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6. SINIFLARDA KAVRAM HARITALARIYLA DIiL BiLGiSi
OGRETIMININ BASARIYA ETKISi

Faruk POLATCAN
2013- 103 sayfa

Bu arastirmanin amaci, kavram haritalariyla dil bilgisi 6gretiminin ilkdgretim 6.
simif 6grencilerinin basarilarina etkisini degerlendirmektir. Uygulama igin arastirmact
tarafindan yapilandirmaci yaklasima ve dil bilgisi 0gretimi ilkelerine uygun kavram
haritalar1 hazirlanmistir. Calismada; isimler, sifatlar, hal ekleri ve iyelik ekleri konular

orneklem olarak secilmistir.

Arastirmada “On test — son test kontrol gruplu deneysel desen” kullanilmustir.
Arastirma, Erzurum iline bagli Pasinler [brahim Hakki Ortaokulunun iki farkli altinci
siif subesinde (N: 40) yurutilmastir. Subelerden biri kontrol grubu (n: 20), digeri ise
deney grubu (n: 20) olarak rastgele belirlenmistir. Dil bilgisi konular1 kontrol grubunda
geleneksel dgretimle, deney grubunda ise kavram haritalari ile iglenmistir. Uygulama on
hafta slrmustir. Arastirmada veriler Kigisel Bilgi Formu, Dil Bilgisi Basar: Testi ve
Kavram Haritalarina Iliskin Gériis Belirleme Anketi ile toplanmistir. Veriler SPSS 17
programinda frekans, yizde, Mann Whitney U, Kruskal Wallis, Wilcoxon analizleriyle

degerlendirilmistir.

Arastirma sonunda, kavram haritalariyla dil bilgisi 6gretiminin geleneksel
Ogretime gore basariyr daha fazla artirdigi ve 6grencilerin yonteme karsi olumlu gorus

belirttikleri sonucuna ulasilmustir.

Anahtar Sozcukler: Dil bilgisi 6gretimi, kavram, kavram haritalari.




ABSTRACT
MASTER’S THESIS

EFFECT ON SUCCESS OF GRAMMAR TEACHING WITH CONCEPT MAPS
IN 6'" GRADES

Faruk POLATCAN
2013- 103 pages

The aim of this research is to evaluate the effect of teaching grammar with
concept maps on the 6™ grade success. For application, concept maps were prepared by
the researcher appropriate for constructivist approach and grammar teaching rules. In
the research “nauns, adjectives, state suplements, possessive suffixes” subjects were

choser as a sample.

In the research “pr-etest and past-test experiment design with control group” Was
used. The research is executed in the two different 6th gade (N: 40) in Ibrahim Hakki
Secondary School in Erzurum. One o these classes (n: 20) was defined as a control
group and the other one (n: 20) was as an experiment group at random. In the control
group grammar subject were lectured traditionally, but in experiment group they
lectured with concept maps. Application lasted ten weeks. In the research data were
gathered with Personal Information Form, Grammar Success Test and An Opinion
Determination Questionnaire About Concept Maps. Data were evaluated with freguncy,

percent and Mann Whitney U, Kruskal Wallis, Wilcoxon analysis.

At the and of the research; instead of traditional teaching, teaching grammar with
concept maps increased success much more and students positive approach towards the

methods was reached.

Key Words: Teaching grammar, concept, concept maps.
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ON SOz

Insan, dogduktan sonra ailesi ve yakin gevresi aracilifiyla farkinda olmadan ana
dilinin becerilerini kazanmaya baslar. Farkinda olmadan gergeklesen bu kazanim, dilin

etkili kullanim1 i¢in yeterli degildir.

Dil 6gretimiyle hedeflenen; insanlarin anlama (dinleme ve okuma) ve anlatma
(konusma ve yazma) becerilerinin gelistirilmesidir. Temel dil becerileri olarak
adlandirilan bu alanlarin etkili bigcimde gelistirilmesi Oncelikle dilin kurallarinin tam

ogrenilmesine baglidir. Bu durumda dil bilgisi 6gretimi 6nemli héle gelmektedir.

Ogrenci ilgi ve ihtiyaglari ile cagin sartlar1 géz dniinde bulunduruldugunda farkl
yontem ve tekniklerin 6gretim ortamlarina taginmasi énem kazanmaktadir. Bu nedenle
arastirmamizda kavram haritalartyla dil bilgisi 6gretiminin 6grencilerin basari ve

goriisleri Uzerinde ne kadar etkili oldugu incelenmistir.

Yuksek lisans 6grenimim ve ¢aligmam slresince bana destek veren degerli hocam
tez damismanim Yrd. Dog¢. Dr. Lutfi SEZEN basta olmak Uzere yetismemde buyik
emekleri olan biitiin hocalarima; uygulama ve kontrol siirecinde katkilarindan dolayi
Ars. Gor. Nursat BICER, Ars. Gor. Kiirsad Cagri BOZKIRLI, Ars. Goér. Onur Er’e

tesekkiirlerimi sunarim.

Erzurum — 2013 Faruk POLATCAN
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BIRINCIi BOLUM

1. GIRIS

Calismanin bu boliimiinde; arastirmanin problem ve alt problemlerine, amacina,
Onemine, varsayimlarina, sinirliliklarina ve arastirmada sik¢a kullanilan terim ve

kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem

21. ylizyilin baginda, ¢agin gerektirdigi donanima sahip, yetismis insan giiciinii
elde etmenin yolu egitimden gegmektedir. Diisiinen, diislindiiklerini dogru bir bigimde
ifade edebilen, Ogrendiklerini Oziimseyerek kalict ve kullanilabilir bilgi haline
getirebilen bireylerin yetistirilmesinde, anlama ve anlatma etkinliklerinin Onemi
yadsinamaz. Ogrenmenin tam olarak gergeklesebilmesi igin dil bilgisi kurallarmmn

diizgiin bir sekilde 6grenilmesi gerekir.

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan bir aractir. Dil egitimi ve okuma-yazma
Ogretimi lizerine yapilan tartigmalar ve bunlar {izerine siirdiiriilen ¢alismalar, bu
alanlarda verilen egitim ve 6gretimin yetersizligini ortaya koymaktadir. “Dil, kiiltiir ve
medeniyetin gelisiminden insanlarin giinlik hayatindaki problemlerinin ¢6ziimiine
kadar her alanda 6nemli fonksiyonlara sahip bir iletisim aracidir” (Ozbay, 2006, s. 2).
“Bilim adamlari, arastirmacilar yaptiklari ¢aligmalarla ilkdgretim okullarinda uygulanan
dil egitimi ve okuma-yazma 6gretimi programlariin, dgrencilerin duyussal ve biligsel
thtiyaglarim karsilayacak diizeyde olmadig1 goriisiinii ileri stirmiislerdir” (Kilig, 2005, s.
82).

Aksan, dilin diizeniyle ilgili saskinligin1 soyle ifade etmistir: “Su konustugumuz
dil, yeryliziinde cesitli toplumlarin yararlandig1 diller, neresinden bakarsaniz bakin,
biiyiilii, olaganiistii, sasilacak bir diizenin varligin1 ortaya koymaktadir; insana 6zgii,

onun olaganiistii yaradilisina baglh bir diizenin...” (Aksan, 2003, s. 7).

“Dil insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlari iginde

yasayan ve geligen bir varlik; milleti birlestiren koruyan ve onun ortak mali olan sosyal



bir miiessese; seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen zamanlarda

atilmig bir gizli antlasmalar ve s6zlesmeler sistemidir “(Ergin, 1994, s. 4).

Millet olmanin 6nemli unsurlarindan biri de dildir. “Dil, duygu ve diisiinceyi
insana aktaran bir vasita oldugu igin, insan topluluklarini bir yigin ve kitle olmaktan
kurtararak aralarinda duygu ve diisiince birligi bir cemiyet, yani millet haline getirir”

(Kaplan, 1985, s. 8).

Insanlar maddi ve manevi ihtiyaglarin1 karsilamak icin birbirleriyle iletisim
kurarlar. Bunun en etkili yontemi de dildir. “Insanlar arasinda karsilikli haberlesme
araci olarak kullanilan; duygu, diislince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her
toplumun kendi deger yargilarina gore sekillenmis ortak kurallarin yardimi ile
baskalaria aktarilmasini saglayan, seslerden oriilii ¢ok yonlii ve gelismis bir dizgedir”

(Korkmaz, 1992, s. 85).

Dil sosyal bir olgu oldugundan dogal ortamlarda edinilir. Bu nedenle dil
ogrenimiyle ilgili etkinliklerin gercek yasamla iliskisi kurulmalidir. “Dil, diisiince,
duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoninden ortak olan &geler ve
kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan cok yonlii, ¢ok gelismis
bir dizgedir” (Aksan, 1979, s. 57). Dil bunun yani sira insanlarin tavir ve davranislarini
da etkiler. “Dil 6grenimi insanlar1 yasamin gesitli durumlarina hazirladigi gibi onlara
yeni davraniglar da kazandirir. SOz gelisi insanlarin birbirlerine emir vermeleri, Sevgi ve
kizginliklarin1 sdylemeleri, dostluklar ve bu duyguyu anlatma bigimleri 6grenilen dilin

geregi olarak ortaya ¢ikmaktadir” (Glindiiz 2005, s. 21).

Bir 6grencinin sifat, edat veya fiilin tanimin1 ezbere bilmesinin ona hicbir faydasi
yoktur. Onemli olan, 6grencinin Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili bir sekilde suurlu
olarak kullanmay1 aligkanlik héline getirmesi, okudugu bir metinde veya dinledigi
bir konuda islenen fikir ve duyguyu kavrayip sezebilmesi, ondan zevk
alabilmesidir (Ozbay 1997, s. 15).

Dil bilgisi konularini 6grencilere sevdirmek ve dil bilgisi konularini onlar i¢in
yararli bir hale doniistirmek gerekir. Dil bilgisi konulart ile 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclar1 arasinda bir iligki olmahidir. Tiirkce 6gretmenleri, dil bilgisini 6gretme
sebeplerini bilmeli ve dgrenciye dilimizin kurallarin1 6grenmesinin ona ne gibi fayda

saglayacagint aciklamalidir. Dil bilgisi konulari, 6grencinin dil becerilerinin



gelistirilmesinde bir etkinlik alan1 olarak distintilmeli, dil bilgisi dil becerilerine
ulasmada ara¢ olmalidir. “Onemli olan dil bilgisi kurallarinin metinde bulunmasi degil,
ogrencilerin bunlar1 dogru kullanmasi, kullanirken dil becerisine kattig1 degeri sezmesi,
kendi dil yapisin1 olustururken bunlar1 baglariyla kullanabilmesidir” (Karadiiz, 2007, s.
292).

Dil bilgisi 6gretiminin amaci, dilin kurallarim1 belletmek degil, sahip olunan dilin
her ortamda rahat bir sekilde kullanilmasini saglamaktir. Dil bilgisi, dille anlatimin
sekillerini inceler ve belirler; semalar yaparak ve ornekler gostererek dilin genel ve 6zel
kurallarin1 ve bu kurallarin birbirleriyle ilgilerini ortaya koyar. Bu sayede de dilin daha
cabuk, daha diizgiin sekilde 6grenilmesi ve kullanilmasi saglanmis olur. Bu yoldan
Ogrenim, gelisigiizel degildir. Ciinkii kurallara gergekten niifuz etmek isteyen kimse,
kelimelerin maddi varligindan hareket ederek bunlarin derin anlatim degerine erismeye
calisir. “Dil bilgisi 6gretimi ¢aligmalari, milletin zihniyetini, egilimlerini ve zevkini

aksettiren eserlerin ve konusulan dilin egilimlerine dayanir” (Ozbay, 2006, s. 145).

Dil becerilerinin (okuma, yazma, konusma, dinleme / izleme) gelisimi temelde iyi
bir dil 6gretimine dayanmaktadir. Nitekim bilgi olmadan becerinin belirli bir seviyenin
iistiinde gelisemeyecegi unutulmamalidir. Bu nedenle 6grencilerin iyi bir dil becerisine
sahip olmasini isteyen egitim sistemi, dncelikle 6grencilere temel dil bilgisi kurallarini

islevsel bicimde kavratmakla ise baglamalidir.

Dil bilgisi; sesleri, sozciikleri, climleleri inceler. Daha dogru, daha kusursuz
diiginmemize yardimci olur. Dogru konugmamizda ve yazmamizda etkilidir. Bu
yonleriyle dil bilgisi; herkesi, hepimizi ¢ok yakindan ilgilendiriyor. Ciinkii dilimizi
dogru kullanma konusunda yanlislarla karsilasiyoruz. Iste ses bilgisi, bi¢im bilgisi, s6z
dizimi gibi konu alanlarindan olusan dil bilgisi, dilimizin kullanimi agisindan biiyiik
Oonem tagimaktadir. Bu durumda bize diisen gorev ve sorumluluk, hem Tiirkgenin dil

bilgisini ¢ok iyi bilmek hem de onu ¢ok iyi 6gretmek oluyor (Kavcar, 1997).

Aydin insan, kendi dilini 1y1 kullanan insan demektir. Hayatta basarinin ilk sarti
da kullandi1g1 dile hakkiyla vakif olmak, onu iyice, bile bile kullanmaktir. Onun i¢indir
ki her millette 6gretimin temeli, milli dilin &gretimidir. Hicbir millet, ¢cocuklarinin
yalniz c¢evrede 6grendigi pratik dille yetinmez. Her millet onlar1 ayrica okullarinda

kendi milli dilinin yapisimi iyice 6greten bir dil bilgisi 6gretiminden gecirir. Boylece



diger biitiin derslerin ve her sahadaki basarinin temel sart1 saglanmis olur. Ciinki insan
dil ile dusiiniir; her seyi dil ile anlar, anlatir, tasarlar, ifade eder. Diger biitiin 6gretim
alanlar, diger biitiin dersler, dil temeli iizerine oturur. Biitiin bilgilerin ve ilimlerin

miisterek vasitasi ve aleti dildir (Ergin,1976).

Icinde yasadigimiz kiiresel iletisim ¢ag1, ana dili gretiminde 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarim1 dikkate alan ve onlarin farkli 6grenme bigimlerine uygun degisik
yontemlerin  kullanilmasini  zorunlu kilmaktadir. Insan beyni iizerinde yapilan
arastirmalar ve farkli zeka tiirlerinin ortaya ¢ikarilmasi, 6grencilerin kisisel 6zelliklerini
dikkate alan 6grenme-dgretme yontemleri kullanmayr gerekli kilmistir. Ogrenmede
kaliciligi saglayan ve Ogrencilerin giinlilk hayatta kullanabilecekleri anlaml
ogrenmeleri gergeklestirecek yontemler, Ogrencilerde ana dil bilincini gelistirmeye

olanak saglayacaktir.

Insanlarin kendilerini diizgiin bir sekilde ifade edebilmeleri ile ana dilin
kurallarini iyi bilmeleri arasinda siki bir iliski bulunmaktadir. “Ana dili egitimi
toplumsallagsmanin ve diislince iiretiminin 6nemli bir kosuludur. Ana dili egitimimiz
giiclii oldugu oranda hem saglikli iletisim kurabiliriz hem de diisiince utkumuz giiclii bir
temele oturabilir” (Dilidlizgilin, 2004, s. 16). “Bireyin ana dilinde kazandig1 davranislar,
onun gerek okuldaki gerek okul disindaki basarisini ve bunun yaninda cevresine
uyumunu belirleyen etkenlerdir. Ana dilindeki basar1 derecesiyle okuldaki basari ve

¢evreye uyum giicii arasinda yakin bir iliski goriilebilir” (Tekin, 1980, s. 18).

Kalici ve etkin 6grenmeyi saglamada ogretmenlerin sorumlulugu biiytiktiir.
Ciinkii gliniimiiz egitim ortamlarinda 6gretmenler kullandiklar1 6gretim yontemleri ile
etkin bir bigimde yer alirlar. Uzun yillar boyunca benimsenen 6gretmen merkezli egitim
ortaminda 6grencinin pasif, kendine sunulani tartigsmasiz kabul eden bir rolii oldugu
bilinmektedir. Ancak zaman ilerledik¢e bu yontemin sakincali yonleri ortaya ¢ikmis ve
yetersiz  yonleri tespit edilmistir. Cagimizda tam ve anlamli O8renmenin
gerceklesebilmesini saglayacak bir¢cok yeni dgretim stratejisi, yontemi ve tekniklerinin
olusturulmasini saglamistir. Egitim alanindaki gesitli ¢aligmalar ile psikolojik 6grenme
teorileri ve epistemolojinin teorik olarak sentezlenmesi ¢alismalarina ek olarak, biligsel

yapidaki degismeleri incelemeye yarayan pek cok ara¢ gelistirilmistir (Novak ve



Gowin, 1984). Bu gelismeler neticesinde ortaya ¢ikan cagdas 6gretim bigimlerinden biri

de kavram haritalaridir.

Bilimsel arastirma bulgularma gore “Insanlar okuduklarmin %10 unu,
isittiklerinin %20’sini, gordiiklerinin %30’unu, hem goriip hem isittiklerinin %50’sini,
sOylediklerinin %70’ini ve yapip sOylediklerinin %90’1n1 hatirlamaktadirlar” (Cilenti,
1998, s. 36). Bu nedenle bir egitim aract ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse o
oOl¢iide etkili olmaktadir (Blyiikkaragoz ve Civi, 1997).

Bu hususta, kavram haritalarinin 6grenme ortamlarina taginmasi 6nemlidir.
“Kavram haritalari, iiretme ve orgiitleme teknigi olarak karmagik ve farkli bilgilerin
anlaml1 ve tutarli bir yapida sunulmasina yardim eden bir stratejidir” (Johnsen, Biegel
ve Shafran, 2000). “Kavramlar ve onlar arasindaki iliskileri gorsel olarak ¢izimlerle
ifade etmek, anlamli 6grenmenin gergeklesmesine yardimer olmaktadir” (Yaman, 2006,

S. 25).

Kavram haritalari, 6grenciler i¢in, 6grenilecek temel fikirleri ve bunlar arasindaki
iligkileri acik hale getirmekte ve Onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglantilar
kurulmasina yardimci olmaktadir. Ezber yerine anlamli 6grenmeyi gerceklestiren
kavram haritalar1 6gretmenlere; anlamlar1 organize etme, 6grencilerle tartigma yollarina
karar verme ve yanlis 6grenmeleri ortaya ¢ikarma olanagi vermektedir. Ogrenciler bu
sayede anlamlar kesfetmekte ve 6grendiklerini daha uzun stire hatirlayabilmektedirler.
Kavram haritalar1 kavramlar1 ve kavramlarin birbirlerine ¢izgilerle nasil baglandigini
gostermektedir. Kavram haritasin1 diger tekniklerden iistiin kilan 6ncelikli yonu, esas
fikirlerin gorsel sunumunu elde edilebilir kilmasidir. Bu da 6grenmeyi gozle gorulebilir
bigimde artirir. Kavram haritalar1 pek ¢ok degisik konu, 6gretim agamasi ve not seviyesi

icin uygundur (OnlineFizik, 2012).

Kavram haritasi, bir konu ile ilgili kavramlar ve bunlar arasindaki iliskileri bir
biitiinliik i¢inde gorsel hale getiren bir tekniktir. Egitim bilimi alanindaki ¢aligmalara
bakildiginda fizik, kimya, biyoloji, fen bilgisi ve matematik alanlarda yaygin olarak
kullanilmakta olan kavram haritalarinin, Tiirk¢e derslerinde kullanilmasimin heniiz
yayginlik kazanmadigi goriilir. “Ortaokul Tiirkge derslerinde dil bilgisi 6gretiminde

kavram haritalar1 kullanimimin 6grenci basarisina olumlu etkisi var midir?” sorusu



arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda su alt

problemlere cevap aranacaktir:
v" Kontrol grubu ve deney grubu arasinda basari farki var midir?

v Deney grubunun On test basar1 puanlariyla son test basari puanlari arasinda

anlaml fark var midir?

v Kontrol grubunun 6n test basari puanlariyla son test basari puanlari arasinda

anlamli fark var midir?

v" Dil bilgisinin kavram haritalariyla 6gretilmesi ile dgrencilerin cinsiyeti arasinda

iligki var midir?

v Dil bilgisinin kavram haritalariyla 6gretilmesi ile ailelerin gelir durumlari arasinda

iliski var midir?

v" Dil bilgisinin kavram haritalariyla 6gretilmesi ile dgrencilerin bilgisayarlarinin

bulunup bulunmamas arasinda iligski var midir?

v Dil bilgisinin kavram haritalariyla 6gretilmesi ile 6grencilerin ¢alisma odalarinin

bulunup bulunmamasi arasinda iliski var midir?

v’ Tiirkge Ogretiminde kavram haritalarindan yararlanilmasiyla ilgili 6grenci

goriisleri nelerdir?
1.2. Amag

Bu arastirmada ana dili 6gretiminde 6gretmen merkezli olan geleneksel yontem
ile cagdas 6gretim yontemlerinden biri olan ve 6grenciyi egitim ortamina aktif olarak
sokmay1 amaglayan kavram haritalari, 6grenci basarist lizerine etkileri agisindan
deneysel arastirma ortaminda karsilagtirilarak, arastirmanin bu alana katki saglamasi

amaclanmustir.

1.3. Onemi

Icinde bulundugumuz bilgi ¢aginda bilgiye en hizli bigimde ulasma biiyiik énem
tasimaktadir. Bunun i¢in 6grenenlerin arastirma, sorgulama, problem ¢dzme, elestirme,
ist diizey diistinme becerilerini kullanma gibi pek ¢ok becerisini gelistirmesine imkan

taniyan, dgretim siirecini zenginlestirecek ve gerektiginde 6grenenlerin egitim dgretim



ortamlar1 diginda da 6grenimlerine devam etmelerini saglayacak yontem ve tekniklere

ihtiya¢ duyulmaktadir.

Aragtirma ile olusturulan 6grenme amacgli kavram haritalarinin Tiirkge egitimi

yardimci olacagi umulmaktadir. Ayrica arastirma, kavram haritalarinin  Tiirkge
derslerinin  6gretiminde kullanilabilirligini ortaya koymasi bakimindan 6nem
tasimaktadir. Ders sonunda geri bildirim amaciyla 6grenciler tarafindan ¢izilen kavram
haritalari, teknigin etkililigini ortaya ¢ikarma bakimindan 6nem arz etmektedir. Bununla
birlikte aragtirma sonunda ortaya ¢ikan bulgularin ileride yapilacak c¢alismalara yol

gostermesi agisindan bu ¢aligmanin 6nemli olacagi diistiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirmada;
v' Caligma grubunun ilkogretim 6. sinif 6grencilerini temsil edebildigi;

v Kontrol ve deney gruplarindaki O6grencilerin basarilarinin  tizerinde kavram

haritalartyla dil bilgisi 6gretimi disinda farkli bir faktoriin etkili olmadigz;

v' Kullanilan veri toplama araglarinin 6grencilerin kisisel bilgileri ile basar1 ve

goriislerini yeterince toplayabildigi;
v' Ogrencilerin veri toplama araglarna ciddiyetle ve dogru / tarafsiz cevap verdigi;

v' Uygulamada kullanilan kavram haritalarinin Tiirk¢ce Dersi Ogretim Programi’nin

amag ve kazanimlarma uygun hazirlandig1 varsayilmistir.

1.5. Smirhhiklar

Bu arastirma;
v" Tiirkge 6gretimi 6grenme alanlarindan dil bilgisi ile;
v" Calisma grubundaki 40 (kontrol: 20; deney: 20) ilkogretim 6. Sinif 6grencisi ile;

v' 6. smif dil bilgisi konularindan “isimler, sifatlar, iyelik ekleri ve hdl ekleri” ile
(Arastirmanin bu konular ile sinirlandirilmasinin sebebi, ilgili dil bilgisi konularinin

Ogretim senesi i¢indeki islenis zamaninin arastirma stireci i¢in uygun olmasidir.);
v" Uygulamanin siirdiigii 10 hafta ile;

v' Kavram haritalariyla 6gretimin dgrencilerin basar1 diizeylerine etkisi ile sinirhdir.



1.6. Tanimlar
Asagida arastirmada sozii edilen bazi terimlerin tanimlar1 verilmistir. Bu terimler

arastirmada tanimlarinda belirtildigi anlamda kullanilmistir.

Ana dili: Baslangicta aileden ve yakin aile gevresinden daha sonra da iliskili
bulunulan ¢evreden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiclii

baglarini olusturan dil (Aksan, 2003).

Insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagli bulundugu toplum g¢evresinden
ogrendigi, bilingaltina kadar inebilen ve kisilerle toplum arasindaki iliskilerde en giiclU

bagi olusturan dildir. (Korkmaz, 2003).

Arag gere¢ / materyal: “Ogrencinin 6grenmesi, 6gretmenin etken bir dgretme
saglayabilmesi i¢in 6zel olarak hazirlanmis 6gretme 6grenme yardimeilaridir” (Demirel,

2005, s. 7).

Basar1 Testi: Tlrkce dersinde isim, sifat, iyelik ve hal eki konularma iliskin

davraniglar1 6lgmek amaciyla gelistirilmis yirmi sorudan olusan test.

Dil bilgisi: “Gramer bir dili ses, sekil ve ciimle yapilar ile dilin gesitli dgeleri
arasindaki anlam iliskileri acisindan inceleyerek bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis

oOzelliklerini ortaya koyan bilimdir” (Korkmaz, 2003, s.75).

Bir dilin dinleme / izleme, konusma, okuma, yazma temel becerilerini destekleyen

kurallar batiintdur (Milli egitim Bakanligi [MEB], 2006, s. 8).

Dil: “Dinamik sistemler arasindaki her tiirlii iletisimi (haberlesmeyi) ve denetimi
(kontrolii) saglayan duragan / bi¢imsel dizgelere (static/ formel sistemlere), tiriine ve
diizeyine bakmaksizin en genis anlamiyla dil (langage) denilmektedir. Bu acidan
bakildiginda dil, canlilarla canlilar, canlilarla canli sayilabilecek varliklar (makineler) ve
canlilarla cansizlar (fizikosimik diinya) arasindaki iletisimi saglayan ara¢ takimlarinin

genel adidir” (Gemalmaz, 2010, s. 53).

Egitim: Genel anlamda bireyde davranis degistirme siireci. Bireyin davranisinda
kendi yasantis1 yoluyla ve kasithi olarak istendik degisme meydana getirme siireci.
Bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirlenme yoluyla istenilen davranis degisikligi

meydana getirme stireci (Demirel, 2005, s. 41).



Geleneksel yontem: “Ogretmen merkezli, 6gretmenin bilgiyi Ogrenenlere
aktarma stlirecini iceren ve sozlii anlatima agirlik veren yontemdir” (Demirel, 2004, s.
72). Bu yontem, deneysel nitelikli arastirmalarda kontrol grubunda uygulanan, etkisi
arastirilan yontem disinda kalan; diiz anlatim, soru cevap ve tartisma gibi tekniklere
dayanan yontemdir. Bu aragtirmada kontrol grubunda kullanilan geleneksel yontemde
ise 2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin yaklasimi dikkate alinarak ogretmen
merkezlilik degil, 6grenci merkezlilik esas alinmistir. Gilines (2011), dil 6gretiminde
geleneksel yontemin “eski yaklasim ve yontemler” olarak adlandirildigini, bu eski
yontemlerin de uzmanlar tarafindan davranisci ve geleneksel olarak ikiye ayrildigini ve

bu yontemlerin dayandigi temel goriislerin birbirine ¢ok yakin oldugunu ifade eder.

Kavram Haritalari: Kavram haritasi, olay, olgu ve fikirlerin grafiksel olarak
ortaya konmasi, aralarindaki iligkilerin agiklanmasiyla olusan gorsel tasarimdir (Novak,

2004).

Kavram: “Cisimlerin bazi ortak ve genel 6zelligini ya da niteligini temsil eden
simgesel bir yapim; degisik birka¢ durumda ortak olan bir 6zelligi soyutlayan yapidir”
(Morgan, 1991, s. 148-149).

Ogrenci merkezli oégretim: “Ogretim siirecinde, 6grenme sorumlulugunun

.....

.....

Ogretim: Ogrenmenin gergeklesmesi icin planlanan, kasith ve sistematik

egitimdir (Demirel, 2005, s. 95).

Teknik: “Ogretme yontemini uygulamaya koyma bigimidir” (Demirel, 2004, s.
76).

Yontem: Konularin §grenciler tarafindan daha iyi anlagilmasi igin izlenen yoldur.



IKINCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Aragtirma kapsaminda kavram haritalar1 yontemiyle ilgili bilgilere gegmeden 6nce
egitim ortamlarinda sik¢a soz edilen ve arastirmayla dogrudan baglantisi olan strateji,
yontem ve teknik kavramlarina aciklik getirmekte yarar goriilmiistir. Egitim
ortamlarinda bu kavramlar zaman zaman birbirlerinin yerine kullanilabilmekte ve
karmasaya yol acabilmektedirler. Diger taraftan arastirmanin konusunu teskil eden
geleneksel yontem ile kavram haritalar1 yontemini digerleriyle karsilastirmak agisindan
s6z konusu terimlere aciklik getirilerek diger yontem ve teknikleri, arastirmada
kullanilan kavram haritalarinin hazirlanma siireci ile arastirma konusuyla ilgili yapilmis

caligmalar (makaleler ve tezler) hakkinda bilgi verilmistir.

2.1. Ogretim Stratejisi
Ogretim: Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, geregleri saglama ve

kilavuzluk etme isi (Tiirk Dil Kurumu [TDK]).

Ogretim stratejisi, yontem ve teknik kavramlar1 birbirleriyle oldukca siki iliski
icindedirler. Tagpinar’in da belirttigi gibi (2005), 6gretim strateji, yontem ve teknikleri
egitim-ogretim siirecinin siire¢ asamasinda onemli bir yer tutar. Bir baska deyisle,
egitim Ogretimin amaclarinin 6grencilere davranis olarak kazandirildigi uygulamalar
sirasinda ¢ogunlukla 6gretmenler tarafindan secilir ve uygulanir. Bu kavramlar soyle

agiklanabilir.

Ogretim; 6grenme siirecinin amagli, planli ve diizenli olarak uygun kosul ya da
durumlar1 hazirlayarak yapilmasi sanatidir (Binbasioglu, 1986). Hayatin her asamasi
ogrenme ile ilgili oldugundan 6grenmenin taniminin nasil yapilacagi hangi acidan

bakildigina gore degisir.

Ogretim stratejisi, Ogretimin hedeflerine ulasmasi amaciyla orgiitlenerek
diizenlenmesinde izlenecek sistematik yoldur. Ogretim stratejilerinin genel olarak

belirlenmesi, kullanilacak arag¢ gereclere, yontem ve tekniklere isaret ederek 6gretme ve
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O6grenme durumlarinin daha uygun hale getirilmesini saglar (Tan, Kayaba ve Erdogan,
2002).

Literatiirde yer alan baslica 6gretim stratejileri sunlardir:

2.1.1. Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Ausubel’e gore etkili 6grenmede en 6nemli faktdr 6grencinin ne bildigidir. Bu
nedenle 6grencinin ne bildigini arastirip buna gore yeni bilgiler verilmelidir. Ogrencinin
ne bildigini tayin etmek icin onlarla tartismak gerekmektedir. Bdoylece tek tek
ogrencilerle goriiserek bireysel olarak kavrami nasil anladiklar1 gézlenmelidir. Kavrami
anlama, o kavramla ilgili iskeletin 6ziimlenmesi ile olmaktadir. “Sunus yoluyla 6gretim
herhangi bir konu alaniyla ilgili 6n dgrenmelerin yeterli olmadigi ve konunun yeni
ogrenmeye baglanildigi durumlarda kullanilmaya baslanan etkili bir stratejisidir”
(Savas, 200, s 80). Bir bagka anlatimla sunus yoluyla 6gretim, bilgilerin ¢ok dikkatli bir
sekilde diizenlenmis olarak ve 6grenci tarafindan alinmaya hazir bir durumda verilmesi

surecidir.
Sunus yoluyla 6gretme stratejisinin temel 6zellikleri sunlardir:

Ogrencilerin etkin katilmini saglamak igin &gretmen ile dgrenciler arasinda

yogun bir etkilesim olmalidir.
v" Sunulan bilgiler, bol érneklerle desteklenmelidir.

v" Sunulan bilgiler, genelden 6zele dogru bir sira izlemelidir, diger bir anlatimla

tiimdengelim yontemi kullanilmalidir.

Anlamli 6grenmenin olabilmesi i¢in ders sunumunda asamalilik ilkesi
uygulanmalidir. Derse 6n orgiitleyicilerle baslanarak yeni bilgiler, 6n bilgilerle anlamli

hale getirilmelidir (Demirel, 2004, s. 70-71).

2.1.2. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Bu yaklasimda 6grenme, 6zelden genele dogru diizenlenir ve dgretim siirecinde
ogrenciler aktiftir. Ogretmenin temel gdrevi, dgrencileri yonlendirmektir. Ogrenci
elindeki materyallerle ugrasarak, olgular1 gozleyerek, elde ettigi bilgiler arasinda iliski
kurarak, 6gretilmek istenen kavram ya da ilkeyi kendisi fark eder (Fidan ve Erden, ty.,
s. 184).
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Bulus yoluyla 6grenme asamalari soyle listelenebilir:)
v' Ogretmenin drnekler sunmast,
v' Ogrencilerin drnekleri agiklamasi,
v' Ogretmenin ek drnekler vermesi,
v" Ogrencilerin ek drnekleri aciklamasi ve drneklerle karsilastirmasi,
v' Ogretmenin ek drnekleri ve drnek olmayan durumlar sunmast,
v' Ogrencilerin zit drnekleri karsilastirmasi,

v' Ogretmenin Ogrencilerin teshis ettigi Ozellikleri, iligkileri ya da ilkeleri

vurgulamasi,
v' Ogrencilerin tanimlamalar, iliskileri, 6zellikleri ya da ilkeleri vurgulamast,

v" Ogrencilerin yeni ornekler vermesidir (Senemoglu, Gémleksiz ve Ustiindag,
2001, s. 62).

2.1.3. Arastirma- inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisi
J. Dewey tarafindan gelistirilen bu stratejide 6grencilerin arastirma ve inceleme
yaparak ogrenmeleri saglanir. Ogrencilerin smif igi ve sinif dis1 etkinliklerle yaptigi

problem ¢6zme sirecidir.

Gililtekin’e (2008) gore arastirma- inceleme stratejisinde sorun dort farkli bigimde

¢ozalur. Bunlar:

v" Zihnin olaylarda, éreklerden, 6zel durumlardan kanunlara, kurallara ya da ilkelere

ulagmast; timevarim yontemi,

v" Zihnin kanunlardan, kurallardan drnek olaylara inerek yeni bir yargida bulunmas;

timdengelim yontemi,
v" Bir biitiinii elemanlarina ayirma; ¢6ziimleme yontemi,

v Coziimleme yOntemiyle elemanlarina ayrilan bitinii tekrar olusturmak igin

elemanlarin belli bir diizen i¢inde birlestirilmesi; biresim yontemidir.
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2.2. Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Teknikler

Ogretmenler 6nce uygulayacaklar stratejiyi belirler daha sonra da bu stratejiye
uygun yontemi secerler. “Ogretim yontemleri Ogretmenlerin siniflarda dgrenmeyi
saglamak icin yaptiklar1 uygulamalardir. Bir baska deyisle, 6gretim amaglarina ulagsmak
icin Ogretmenlerin Ogretim araclarini, materyallerini, konuyu, 6gretim tekniklerini
kullanmalarini ve bunlar1 diizenleme bigimlerini ifade eder” (Taspinar ve Atici, 2002, s.

211). Yontemler ve bu yéntemler uygulanirken kullanilabilecek teknikler sunlardir.

2.2.1. Anlatim YOntemi

Ogretmen merkezli bir yontem olup, 6gretmenlerin konu ile ilgili bilgilerini pasif
konumdaki 6grencilere aktardigi bir ortamda gergeklesir (Demirel, 2002; Kiicukahmet,
1999).

Anlatim, 6gretmenin bilgilerini pasif bir sekilde oturarak dinleyen 6grencilere,
otokratik bir bicimde ilettigi geleneksel bir yontemdir. Modern 6gretim, anlatima pek
fazla yer vermemekle birlikte 6gretmen hemen her konuda bu yontemden belli bir
olguide yararlanma geregini duymaktadir. Onemli husus, anlatimin yerinin ve siiresinin
iyl se¢imidir. Anlatimin kisa ve ilging olmasini saglama ve herkesin dikkatini ¢ekme
ogretmenin gorevidir. Ogretmenin konusmasinmn, hareketlerinin, gdriiniimiiniin,
anlatimindaki acikligin ve 6grencilerle goze iliskisinin bu yontemde son derece énemli
oldugu bilinmelidir (Kiigiikahmet, 2001, s. 75). Daha cok sunu yoluyla 6gretme
stratejisinin  kullanirminda ve bilgi diizeyindeki davraniglarin  kazandirilmasinda

kullanilan bu yontemin 6zellikleri sdyle siralanabilir:
v' Ogretmen merkezlidir.
v Ayni anda ¢ok sayida kisiye bilgi aktarilir.
v" Dinleyenler, konuyla ilgili organize bir goriis kazanir.
v Ogrencilere kisa zamanda ¢ok bilgi verir.
v" Ogrencilere dinleme aligkanlig1 kazandirir (Demirel, 2004, s. 73).

2.2.2. Soru Cevap Yontemi
Islenen dersini etkililigini kontrol etmek amaciyla kullanilan geleneksel dgretim
tekniklerinden biridir. Sorular iyi hazirlanir ve zamaninda sorulursa elestirel diisiinme

becerisini gelistirebilir. “Soru cevap yontemi derste tek basina kullanilan bir yontem
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degildir. Dersin amag¢ ve hedeflerine ulagmasi i¢in bu yontemler diger Ogretim
yontemleriyle birlikte kullanilir. Soru cevap yontemi kullanilirken ders arag ve
gereclerinden (tepegdz, resim, harita, dia, film, video vb.) yararlanilir” (Baytekin 2001,
s. 100).

Soru-cevap yonteminin bazi faydalar1 ve smirliliklart bulunmaktadir. Bunlardan

bazilarini soyle belirtebiliriz.

Yontemin Faydalar
v' Ogrencilerin hatirlama, yargilama karar verme veya degerlendirme ve yaratict

diistinme etkinliklerinde bulunmalarina yardimci olur.

v" Sorular bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerindeki

O0grenmeyi 6lcme amaciyla kullanilabilir.

v' Ogretim siirecinde 6gretmen igin déniit saglar. Bu doniit hem biitiin smifi hem de

her bir 6grenciyi anlama imkani verir.
v' Ogretmen soru-cevap ydntemini bir anlamda kontrol arac1 olarak kullanabilir.

Yontemin Stmirhiliklar:

v Bilgi vermek i¢gin anlatma yontemine gore daha yavastir.
v Belirli tip 6grenmeyi dlgmek i¢in soru hazirlama giigtiir.
v" Yanlis cevaplar ¢ok sik olursa zaman kaybina sebep olabilir.

v" Sorulara siirekli tam ve dogru cevap verememe Ogrencinin kendisine giivenini

azaltabilir (Klclkahmet, 2005, s. 58).

2.2.3. Coziimleme ve Birlesim Yontemleri
Coziimleme ve birlesim yontemleri ile ilgili baz1 kaynaklarda gegen tanimlar

sOyledir:

Cozlmleme (analiz) “Bir biitlinii pargalara ayirarak inceleme” (Demirel, 2010, s.
29). Birlesim: “Verilerin bir biitiinliikk ortaya ¢ikaracak bigimde birlesmesi” (Demirel,
2010, s. 21). “Cozumleme, bir biitiinii olusturan parcalar1 amagl olarak birbirinden

ayirma isidir” ( Kavcar, 1998, s.17).

Farkli yontemler bir arada kullanilarak 6grenme etkili bir sekilde gerceklestirilir.

“Coziimleme ve birlesim yonteminin anlatma, soru-cevap, gozlem, inceleme, 6rnek olay
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incelemesi, oyunlagtirma gibi yontemlerle birlikte ve bu yontemleri destekleyici olarak
kullanilmast bu yontemlere elestirel bir boyut kazandirir” (Asilioglu, 1993, s. 70).

Boylece yontem ¢esitliligi saglanarak ders daha zevkli hale gelmis olur.

2.2.4. Gozlem Teknigi

Gozlem; bir olaym, bir nesnenin ya da bir gergegin tiirlii belirti ve sartlarin
incelemesidir. Gozlem sirasinda 6grencilerin gordiiklerini ve isittiklerini not etmeleri,
belge toplayip bunlar {izerinde inceleme yapmalari, bazi durumlarda gordiiklerini yazili
olarak anlatmalari, tartismalar1 ve degerlendirmeleri Tiirk¢eyi kullanma becerisiyle
yakindan iliskilidir (Unalan, 2001). Gdzlem yoluyla elde edilen bilgilerin kalicilig1 da
oldukca yuksektir.

Dil bilgisi kurallari, cogu zaman Ogrenciler tarafindan soyut bulunur. Bu
soyut konular arasinda var olan kiigiik farklarin 6grencilerce kavranmasi da
oldukca zor olmaktadir. Gozlem giiciiniin gelismis olmasi, dil bilgisi
Ogretimi  sirasinda karsilasilan giicliiklerin asilmasinda Ogretmen ve

ogrencilere katki saglayan bir husustur (Ozbay, 2010, s. 88).

Bu yiizden gézlem dil bilgisi 6gretiminde énemli bir yer tutmaktadir. “Dil
bilgisi 6gretiminde kavram haritalarinin 6grencilere gosterilerek incelenmesinde

g6zleme dayali uygulamalardan yararlanilabilir” (Yaman, 2009, s. 19).

2.2.5. Tartisma Yontemi

Tartigma yontemi O0grenci merkezli bir sinif ortaminda 6grencilerin kendilerini
rahat¢a ifade edebildikleri, bagkalarinin goriislerine saygi duyma, diisiinme, elestirme,
iletisim kurma gibi becerilerini gelistiren bir yontemdir. “Tiirk¢e ve dil bilgisi 6gretimi
acisindan tartisma, bir grup 6grencinin derste islenen bir okuma pargasiyla ilgili veya
bir dil konusu iizerinde gortsler, fikirler ve elestiriler iireterek o konuyu kapsamli ve

ayrmtili irdelemesi olarak anlasiimalidir” (Ozbay, 2006, s. 146).

Kavram haritalar1 soru sorma ve tartisma ortami olusturma agisindan 6gretmen
tarafindan siif ortaminda etkili bir bicimde kullanilabilir. Kavramlar arasindaki ara
baglantilar veya capraz baglantilar adlandirilmayip veya bazi kavramlarin yeri bos
birakilarak ogrencilerden bu bosluklar1 doldurmalar: istenebilir. Biitiin bu aktiviteler
hem anlamli 6grenmeyi tesvik edecektir hem de sinifta derse 6grencinin aktif katilimini

saglayacaktir (Bahar, 2001).
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2.2.6. Dramatizasyon Yo6ntemi (rol oynama)
Ogrencilerin duygu, diisiince ve hayallerini rahatca ifade edebildigi, Milli Egitim
Bakanliginin iki bin bes yilindan beri uyguladigi yapilandirmaci yaklasimda énemli bir

yere sahip olan 6gretim teknigidir.

Dramatizasyon (rol oynama), cesitli Ogretim ve Ogrenim amaglar igin
kendiliginden meydana gelen, hazirliksiz, yagsam tecriibelerinin aslina benzer canl
sunuluglar gergeklestirme yontemidir. Birtakim durum ve olaylarin hareket,
konugma ve taklit gibi Ogelerden yararlanilarak hayali bir ortam iginde

canlandirilmasidir (Hesapgioglu, 1998, s. 220).

Bir baska deyisle 6grencilerin ger¢ek yasamdaki pek ¢ok giincel problemi, gruplar
halinde ya da bireysel roller alarak canlandirdigi, daha esnek bir benzetisim
uygulamasidir. Ogrenci baska bir kisilik icerisinde bir beceriyi nasil yapabilecegini
gormek i¢in rol oynar. Bu da kontrollii bir ¢evrede 6grenmenin gergeklesmesini saglar

(Taspinar, 2005).

2.2.7. Gosteri (demonstrasyon) Yontemi

Yaparak yasayarak 6grenme kaliciligin saglanmasi i¢in dnemlidir. “Gaosteri, belli
olgu ve olaylara iliskin ilkeleri belirtmek, birtakim becerileri ve uygulama yollarini
ogretmek amaciyla bir seyi bagkalarinin 6niinde yaparak agiklama islemidir” (Kavcar,
1998, s. 21).

Gosteri, 0gretmenin ya da 6grenci gruplarinin herhangi bir konuyu laboratuvarda
ya da sinifta diger 6grencilerin 6niinde deneyerek arag ve geregler kullanarak aciklamasi
ya da sunmasidir. Bu teknikle sadece bir isin nasil yapilacagi degil aynm1 zamanda bir
ilke ya da kuralin agiklanmasi da yapilabilir. Bu teknik ozellikle goze ve kulaga
yoneliktir ve bu nedenle ¢ok etkilidir. Gosteri esnasinda tartisma, dramatizasyon gibi
yontemler kullanilabilir; slayt, harita, resim, grafik, model, kara tahta gibi gorsel isitsel
araclardan yararlanilabilir (Hesapgioglu, 1998). “Gosteri aym1 zamanda isbirlikei
(cooperative) bir yasantidir. Bu teknik, 6gretmene arastirma yoluyla elde ettigi bilgileri
paylasma; dgrencilere de sunumlarini birey ya da grup halinde yapma olanag1 verir”

(Nowicki ve Mechan, 1996, s. 97).

Yapilan arastirmalar, 6gretmen adaylarinin/ oOgretmenlerin gosteri teknigini

uygulamaya koymada birtakim sorunlarla karsilastiklarini gdstermektedir. Kayman
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(1997) tarafindan yapilan ve yiiz iki Tiirkge 6gretmeninin katildig1 arastirma sonuglarina
gore Ogretmenlerin Tiirkce dersinde en az kullandiklart teknik gosteri teknigidir.
Ogretmenlerin yaridan fazlasi (% 59. 8), gosteri teknigini uygulamada en énemli sorun
olarak gerekli ara¢ gereci temin etmede giicliik ¢ektiklerini belirtmistir. Kavram
haritalarinin tepegdz vasitasiyla sunumunda gosteri yontemi kullanilarak 6grencilerin
dikkati kavram ve kavramlar arasi iligkileri hiyerarsik bir bi¢cimde gosteren kavram
haritalarina ¢ekilebilir. Gosteri yonteminin faydalart ve smirliliklarini su sekilde

belirtmek mimkidnduir.

Yontemin Faydalar
v' Ogrencilere gorerek, isiterek, gozleyerek ve yaparak kalici dgrenme imkani

saglar.
v" Becerilerin 6gretiminde son derece etkilidir.
v Ogrencilerin dikkatlerinin uzun siire derse yonelmesini saglar.
v Ogrencilerin bildiklerini uygulayabilmeleri icin firsat yaratir.
v Ogrencileri derse motive eder.

Yontemin Siirhliklar:
v" Ogretmenin iyi bir planlama ve hazirlik yapmasini gerektirir. Bu sebeple ¢ok fazla

zaman ve ¢aba harcanir.
v' Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur.

v" Ogrencilerde analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey biligsel 6grenmelerin

gerceklesmesinde etkili degildir.

v" Yeterli arag-gere¢ olmadiginda ve 6grenciler gosteriyi izleyemediginde ydntem

basarisiz olur.
v’ Zaman alic1 bir yontemdir.

Ogrencilerin, becerileri icra etmeye yonelik olarak hazir bulunusluk durumlarinin

uygun olmasi gerekir (Cubukgu, 2011, s. 189-190; Uzunboylu ve Hirsen, 2011, s. 58).
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2.3. Kavram Haritalarn
2.3.1. Kavram Nedir?
Insan zihninde anlamli hale gelen farkli obje ve olgularin degisebilen ortak

ozelliklerini temsil eden bir bilgi yapisidir (Ulgen, 2001, s.100).
Ulgen’e (2001) ve Beydogan’a (1998) gére kavramlarm 6zellikleri:
v’ Kavramlar insan tecriibesine dayali olarak zaman iginde degisirler,

v" Obje ve olaylarin algilanan 6zellikleri, dolayisiyla kavramlara yiiklenen anlamlar,

bireyden bireye degisebilir,
v Kavramlar dille ilgilidir,

v' Kavramlar kendi yapilari i¢inde belli kurallara gore yatay ve dikey yapilanma
gosterebilirler (Ornegin varlik kavrami canli ve cansiz varliklar; canl varliklar
bitkiler, hayvanlar, insanlar; cansiz varliklar ise 1s1, 151k, hava gibi hem dikey hem

de yatay diizlemde alt kavramlara ayrilabilir),

v' Kavramlar farkli kiiltiirler i¢inde farkli anlamlar tagidigi gibi, ayni kiiltiir igindeki

bireyler arasinda bile yasantilara bagli anlam farkliliklar1 gosterebilirler,

v Kavramlar objelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayli gozlenebilen

Ozelliklerinden olusur, seklinde siralanabilir.

Kavram, olgulardan yola ¢ikilarak gelistirilen bir zihinsel yapidir. Bu g¢ergevede
insanlarin, nesnelerin, duygularin ya da fikirlerin ortak 6zelliklerini tanimlayan ve dil ile

ifade edilen bir yap1 olarak tanimlanabilir (Tosun ve Dogan, 2005).

Kavramlar diisiince siirecimizde biiylik ekonomi saglar. Kavramlar olmasayd: dis
dinyadaki her olay teker teker ogrenmek ve hatirlamak durumunda olurduk.
Kavramlar, bireyin son derece karmasik ve ayrintili algisal yasantisini ozetler;
soyutlastirir ve bdylece insanoglunun bilim, teknoloji, kiiltiir, sanat ve edebiyati
gelistirmesini saglar. Bir kavramin kapsamina giren her nesne veya olaya o
kavramin Ornegi ad verilir. Bizim algisal yasantimiz genellikle Ornekler
diizeyindedir. Ornekler, bizim kendimize &zgii kisisel algilamamz ve
yasantilarimizi kapsarlar. Her bireyin 6rnekleri kendine 6zgii ve bireysel oldugu

i¢in bu diizeyde bagkalariyla iletisim kuramayiz. Kavramsal soyut diizeyi bireyler
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arasinda paylasildigindan dille iletisim kavramsal diizeyde olur. Kavramlar ve dil

iligkisi bu nedenle dnemlidir (Ciiceloglu, 1991, s. 216).

2.3.2. Kavram Haritalarimin Tarihsel Gelisimi

Ik grafik diizenleyici formlarindan birisi, 6gretmenler i¢in 6grencilerin mevcut
bilissel yapilarini gelistirmeye yonelik bir ara¢ olarak David Ausubel (1968) tarafindan
ortaya atilmistir. Ogrencilerin  &nceki bilgi dagarcigmin, yeni kavramlarin
ogrenilmesinde ¢ok 6nemli oldugu diisiiniilmiistiir. Ausubel’e gére 6grenmeyi etkileyen
en Oonemli faktor, 6grencinin daha 6nce neler bildigidir. Sonug olarak bir insan bilincli
ve belirgin olarak yeni bilgilerinin zaten sahip oldugu eski kavramlar arasindaki iliski

oOrgiisiinii kurarsa daha anlamli bir 6grenme gergeklesir (Kabaca, 2002).

Kavram haritalar ilk kez 1970’li yillarin ortasinda Joseph D. Novak ve Cornell
Universitesi mezunu bir grup dgrenci tarafindan problem ¢ozme, anlama ve diisiinme
slirecini ~ gelistirmek {izere yiiriitiilen arastirma projesinin bir pargast olarak
gelistirilmistir (Novak ve Gowin, 2004). Novak’in ¢alismalar1 David Ausubel’in (1968)

calismalari iizerine kurulmustur.

Ausubel, yeni kavramlar1 O6grenirken eski bilgi birikiminin 6nemi {izerinde
calismigtir. Novak anlamli 6grenmenin yeni kavramlarin ve biligsel yapilar
olusturan onermelerin ¢ok iyi anlasilmasi gerektigini vurgulamistir. Buna gore bir
kavram haritasi, kutucuklarin kavramlari temsil ettigi kavramlar aras1 baglantilarin
ise Onermeleri gosterdigi grafiksel bir yapi olarak ifade edilmistir. Bu kavramlar
arast baglantilar tek yonli, ¢ift yonlii veya yonsiiz olabilirler. Bu kavram ve
onermeler kategorize edilebilirler. Kavram haritalar1 kavramlar arasi nedensel

baglantilan gosterirler (Kabaca, 2002, s. 19).

McAleese’e gore gorsel olarak ifade edilen kavram ve iliskiler sadece kavram
haritas1 olarak degil genel bir bilgi birikimi gibi de diisiintilebilir. Buna gore bilgi
dagarcig1 sinirsiz kavram baglantilart ile birbirine baghidir. Kavram haritalar1 bu
baglantilar gibi diisiiniilebilir. Her bir kavram haritas1 sonsuz biiyiikliikte bir haritanin

bir par¢asindan olusmaktadir (Kabaca, 2002).
2.3.3. Kavram Haritas1 Cesitleri

Kavram haritalar farkli sekillerde, gorsel olarak ortaya ¢ikarmaktir. Bunlardan en

yaygin kullanilanlar i¢in 6rnekler verilmistir.
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2.3.3.1. Ortimcek harita
Temel bir kavrami tanimlamak i¢in kullanilmaktadir. Merkezdeki temel kavram

nedir? Bununla ilgili 6zellikler nelerdir? Bu tiir sorulara yanit aranir.
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Sekil 1 Oriimcek kavram haritasi

2.3.3.2. Balik kil¢i81 haritasi
Karmasik bir olayin nedenlerini ve sonuglarini ortaya koymak i¢in kullanilir.
Kil¢igin iist tarafinda olaylar, alt tarafinda da olaylarin nedenleri gosterilir. Bir bakima

olaylarin neden sonug iliskileri kurulmus olur.
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)ijzeubeg jasuiqg

Sekil 2 Balik kil¢ig1 haritasi (Tosun ve Dogan, 2005, s. 141).

2.3.3.3. Simiflama haritasi
Ogrenilen bilgileri sistematik olarak smiflamay1 amaglar. Bu smiflama genelden

0zele dogru asamali bir dagilim gosterir.

Kedi Balidi
Tath Su
Alabalik At
Balik Domuz
inek
Tuzlu Su Memeliler
Fil
Tuna
Kartal Kurt
Serce Kuslar Fok
Karga "
Giivercin
Kaplan

Sekil 3 Smiflama kavram haritas1 (Kabaca, 2003, s. 15).

2.3.4. Kavram Haritalariin Hazirlanmisi

Kavramlar daireler ya da kutular i¢inde gosterilir. Haritalarin tek bir dikey
cizgiden olusmasi1 dnlenmelidir. Onermeler ¢cogunlukla haritanin iistiinden altma dogru

okunur. Oklar yalnizca c¢apraz bir baglantinin yoniinii agikliga kavusturmak
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gerektiginde kullanilir. Her kavram haritada yalnizca bir kez yer almalidir. Her kavram
haritada en az bir dnermenin elemani olmalidir. Ozel 6rnekler haritanin alt kisminda yer
alabilirler, ancak bu ornekler daireler iginde verilmemelidir. Ozel isimler kavram
degildir, bunlar 6zel érneklerdir (Akgundiiz, 2002).

Kavram haritalarinin yapiminda izlenmesi Onerilen genel kurallar asagidaki gibi

stralanir:
v' Ogretilecek konunun kavramlari listelenir. Kavramlarla ilgili agiklama gerekmez.

v Kavramlar listesinde en genel veya en (st diizeyde olan s6zciik ayr1 bir sayfanin
basma yazilir. Bundan sonra 6gretilmek istenen iliskili kavramlar asamali bir
diizende sayfaya yerlestirilir. Diisey diizenlemede en genel kavram en lstte, esit
genellikteki kavramlar ayni satirda digerleri genellik derecelerine gore azalan

sirada sayfanin altina dogru siralanir.

v' Kavramlar haritadaki diger sozciiklerden kolayca ayirt edilebilmelidir. Bunun i¢in

kavramlar kutu veya yuvarlak i¢ine alinir.
v Ogretilmek istenen kavramlar arast iliskiler, genelleme ve ilkeler ayrica listelenir.

v' Kavram haritasinda iki kavram arasindaki iligkiyi gostermek iizere iki kutu bir
cizgi ile baglanir. Bu iligki haritadaki kavramlardan en az birini ilgilendiren bir
onermedir. Iliskiler ve ilkeler kutulanmaz. Baz1 hallerde iliskinin yonii énemli
oldugu icin belirtilecek iliski yonii ok ile gosterilir. iliskileri icermeyen bir kavram

haritasi bir akis diyagramina benzer ve 6gretimde yeterince etkili olmaz.

v Kavram haritas1 gereginden fazla biyitiliip ayrintilandirilmamalidir. Harita
baslangigta basit tutulmalidir. Harita ¢ok sayida kavrami, iliskiyi ve ilkeyi
igeriyorsa dnce en dnemli elemanlar1 topluca gdsteren bir genel harita, sonra genel
haritanin boliimlerini ayr1 ayr1 gosteren ayrintili haritalar yapilmahdir (Yiiksek

Ogretim Kurulu [YOK], 2006).
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AGAC |
Su emer \ Besin yaparlar
Tasir
Kokler GOVDE YAPRAKLAR ~
Korur
Sekilleri
KABUK
Y
Yer altinda
Y A 4 Y
¥  ODUN KERESTE igne El
) 4
YAKIT MOBILYA tam Cinar

Sekil 4 Aga¢ konulu kavram haritast (Cunningham ve Turgut, 1996’dan akt.

Akgiindiiz 2002)

2.3.5. Kavram Haritalarimin Cizimi

Kavram haritalari, anlamli 6grenmenin saglikli bir sekilde gerceklesmesi icin

Ogrencilerin kavramlar1 0grenmesine yardimci olur. Bu nedenle kavram haritalar

olusturulurken Ogrencilerin kavramlar arasindaki iligskilere ve hiyerarsilere bakmalari

gereklidir.

Kavram haritasi bir 6gretim donemini kapsayacak genislikte hazirlanabilecegi gibi

her {inite i¢in ayr1 ayr1 da hazirlanabilir.

Kavram haritas1 olusturulurken su basamaklar izlenmelidir:

v Oncelikle 6grenilmesi hedeflenen kavramlarin listesi ¢ikarilir. Kavramlarin

aciklama ve tanimlarina veya bu kavramlarin diger kavramlarla iliskilerine
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deginilmez. Kavram olmayan tir isimleri, 6zel isimler vb. bu listede yer

almamalidir.

v’ Kavramlar listelenirken en genel, en kapsamli kavram sayfanin basina ve en lste
yazilir sonrasinda Ogretilmesi hedeflenen kavramlar hiyerarsik sekilde listeye
gecirilir.

v’ Kavramlar listede yer alan diger sozciiklerden ayirt etmek amaci ile kavramlar

kutu veya yuvarlak i¢ine alinmalidir.

v Ogretilmesi hedeflenen kavramin diger kavramlarla olan iliskisi, kavrama ait ilke

ve genellemeler ayrica listelenmelidir.

v/ Kavram haritasinda birbiri ile iligkili kavramlar1 gostermek tizere iki kutu

birbirine ¢izgi ile baglanir.

v’ Kavram haritas1 olusturulurken konuda uzaklastiracak, anlasilmay: gii¢lestirecek

fazladan sozclik veya kavramlara yer verilmemelidir (Cardak, 2002).

2.3.6. Kavram Haritalar1 Yonteminin Faydalar

Kavram haritalarinin literatiirde 6n plana ¢ikan baslica faydalar sunlardir:

v  Son yillarda, kavram haritalart 6gretmenler i¢in ¢ok yararli Ogretme ve

degerlendirme stratejisi haline gelmistir.

v" Ogrencilerin 6grendikleri konular arasinda bir siralama yapmalarinda, konular
arasinda baglanti kurmalarinda kolaylik sagladigi ve genel tekrar mahiyetinde
etkilidir.

v" Yapilis1 esnasinda s6z hakki verdigi igin 6grencinin sosyal yanini da gelistirir.
v' Birbirleriyle karisan kavramlarin agikliga kavusmasini saglar.
v" Cok az sayida 6grenci bu yontemden hoglanmaz.

v Kavram haritasindan hoslanmayanlar bu yontemin fen 6grenmek igin pozitif

yanlar1 oldugunu kabul ederler.
v Ogrenci-grenci iliskilerini gelistirir (fikrini savunma, dnerisini agiklama, ifadeyi

inceleme, mizakere ve anlamli yapi igin ortak calisma aliskanligi gelistirme
(Gdrdal, 1998).
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v Kavram haritasi yontemini digerlerinden Ustiin kilan Oncelikli avantaji, esas
fikirlerin gorsel sunumunu elde edilebilir kilmasidir. Ancak kavram haritalari
gerek Ogretmenlerin gerekse Ogrencilerin yarattigi biitiinlerdir. Bu sebeple ayni
konuya ya da kavrama yonelik kavram haritalar1 yaraticilarin 6zel goriislerini

yansittiklart i¢in farkli farklh ¢izilebilir.
v" Sinavlara hazirlanmak i¢in iyi bir ¢alisma yontemidir.
v Ogrenmeyi gozle goriiliir bigimde artirir.

v' Farkli 6grenme sekillerine ve Ogrenciler arasindaki diger bireysel farkliliklara

hitap eder.
v" Pek ¢ok degisik konu 6gretim asamasi ve not seviyesi i¢in uygundur.
v Ogrenilmesi, 6gretilmesi ve kullaniimasi kolaydir.
v Kapsam temellidir.

v Kapsam olusturulmasi ve bitiinlestirilmesinin degerlendirilmesinde kolaylikla

kullanilabilir.

v Kavram haritalar1 6grenci merkezli, 6grenciye yonelik aktif yontemlerdir ve
Ogrenciyle Ogretmen tartigarak bir haritayr olusturduklarinda 6gretmen o6grenci

etkilesimini tesvik eder.

v’ Kavramlar arasindaki dogrusal iliskilerin tanimlanmalarina yararh bir alternatif

olusturulur.

v' Bir sistem i¢indeki iliskilerin gosterilmesinde yararli alternatiflerdir (Kaptan,
1998, 5.95).

Yeni bilgilerin yaratilmasinda ¢apraz baglantilar, bilgi liretiminin artisina olanak
verir. Kavram haritalarinin yaratici diisiinceyi ortaya ¢ikaracagi iki 6zelligi vardir: lyi
bir haritada hiyerarsik yapilar ve capraz baglantilar yer almaktadir. Diger taraftan
kavram haritalarina kavramin anlamini belirginlestirmeye yardim eden 6zel 6rnek
olaylar ve nesneler eklenebilmektedir (Novak, ty.). Bu ornekler yardimiyla 6grenciler

genel kurallara ve kavramlara tiimevarim yoluyla da ulasma imkanina sahiptir.

Kavram haritalari, ders icerigine uygun egitim materyali gelistirmede yeni bir

bakis agis1 kazandirir. Bu yiizden 6grencilerin dnceki bilgilerini ortaya ¢ikarir. Daha da
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onemlisi Ogrenciler kendi Ogrenmelerindeki sorumlulugu istlenmeye, zihinsel
becerilerini gelistirmeye ve yasamlart boyunca kullanacaklari etkili 6grenme stratejisi
kazanmaya tesvik edilir (Leauby ve Brazina, 1998). Kavram haritalar ayrica bilginin

Ogrencilerin zihinlerinde 6rgiitlenmesini ve geri ¢agrilmasini kolaylagtirmaktadir.

Ogrencilerin cizdikleri kavram haritalar onlarin kavrami nasil &grendigini
yansittig1 icin yansitict disiinceyi gelistirici yaklagimlar, 0gretmenlere &grencinin
o0grenmesine kilavuzluk etmesinde ve egitim programin hazirlamasinda yardimci olur.
Buna gore Ogretmen, 68renciye uygun O0grenme yasantilar1 planlayabilir ve 6grenme
materyali sunabilir (Unver, 2003). “Kavram haritalarnin nasil hazirlanacagiyla ilgili
yeterli egitimi almig ve farkli yapidaki kavram haritalarinin birbirlerinden farkli olan
yonlerini kavramis olan Ogrenciler, kavram haritalarin1 hangi yapida hazirlamalari
gerektigi konusunda serbest birakilmalidir” (Kaya, 2003, s. 85). Bdylece kavram
haritalar 6grencilerin bilgileri ne kadar 6grendigini Olgerek Ogretmene geri bildirim

vermektedir.

Ogrencilere yonelik ¢aligmalar, kavram haritalariin bilinenden bilinmeyene, temel
kavramdan alt kavramlara dogru Orgiitlenmis Ogrenme yaklasimlarinin
uygulanmasina izin verdigini ve bilginin bilimsel yapisinin analitik yaklagim

yoluyla nasil drgiitlenebilecegini gosterdigini ortaya koymaktadir (AKinsanya ve
Williams, 2003, s. 4).

2.4. Cahsilan Konu ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Literatiirde kavram haritalarinin Tiirk¢e derslerinde kullanimina iliskin ¢alismalar
nicelik bakimindan ¢ok azdir. Kavram haritalarinin Tiirk¢e derslerindeki etkisi lizerine
deneysel nitelikli ¢alismalar az olsa da diger disiplinlerde (fen egitimi, matematik
egitimi, sosyal bilgiler egitimi vb.) 6grencilerin basar1 ve tutumlarina etkisiyle ilgili

deneysel ve betimsel nitelikte arastirmalar bulunmaktadir.

Yaman (2006), ilkogretim 2. kademe Tiirk¢e dil bilgisi derslerinde kavram
haritalar1 teknigi kullanimmin 6grenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla bir
arastirma yapmustir. Arastirmanin evrenini, 2005- 2006 6gretim yilinda Istanbul ili
Uskidar ilcesinde sosyo-ekonomik diizeyleri farkli biri 6zel digeri devlet ilkdgretim
okulundaki 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Orneklem de bu okullarin 7/A ve 7/B

simiflarinda 6grenim goren doksan bes Ogrenciden olusmaktadir. Bu doksan bes
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ogrencinin otuz sekiz o6zel ilkdgretim okulunda, elli yedisi devlet ilkdgretim okulunda
ogrenim gormektedir. Ozel okulda okuyan 38 6grenciden 18’i deney grubunu, 20°si ise
kontrol grubunu; devlet okulunda okuyan 57 6grenciden de 30’u deney grubunu, 27°Si
kontrol grubunu olusturmaktadir. Ogrencilere “kelime tiirleri” konusu deney grubunda
kavram haritas1 teknigiyle, kontrol grubunda geleneksel yontemle iglenmistir.
Calismada 6n test- son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmis ve uygulama 10
hafta stirmiistiir. Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde hem nicel hem de nitel

¢Oziimleme teknikleri kullanilmastir.

Uygulama 6ncesi, biitiin gruplara bilgi testi, acik uclu soru formu ve Tiirk¢e dersi
tutum Olgegi uygulanmistir. Deney gruplarindaki Ogrencilere ise kavram haritasi
tekniginin taninmasi amaciyla iki saatlik kavram haritalarini tanitic1 etkinlik yapilmis ve
Ogrencilerden birer tane kavram haritas1 yapmalar: istenmistir. Ayrica her iki okuldaki
deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlart arasinda anlamli bir fark olmadigi da
gbzlemlenmistir. Uygulama sirasinda, bulus yoluyla 6gretim esas alinmis, dgrencilerle
islenen kelime tiiriine ait Ornekler tepegdz araciligiyla gosterilip kurali sezmeleri
saglanmigtir. Ardindan da arastirmaci tarafindan cizilen kavram haritas1 tepegdz
yardimiyla gosterilerek kurali daha i1yi anlamalari saglanmistir. Ders bitiminde ise

degerlendirme yapmak amaciyla 6grencilerden kavram haritalar1 yapmalar istenmistir.

Uygulama sonunda, her iki okulda da kavram haritalariyla 6grenim géren deney
gruplarinin son test puan ortalamasinin geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
grubuna gore yiiksek oldugu ve kavram haritalarinin Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde
basariy1 arttirdigi gézlemlenmistir. Ayrica bulgular neticesinde her iki okuldan segilen
orneklem grubunun 6n bilgilerinin esit diizeyde oldugu ancak 6zel okuldaki 6grencilerin
Oon test ortalamasmin devlet okulundaki ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ozel ilkdgretim okulu ile devlet ilkdgretim okulunun son test puanlarmin
sira ortalamasinda da 6zel ilkogretim okulu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.
Yaman bu bulgulara dayanarak 6zel ilkogretim okulundaki 6grencilerin daha basarili
olmasiin, siiftaki 6grenci sayisinin azligi ve 6grencilerin, maddi imkanlarin sagladig:

daha elverisli ¢aligma ortamina sahip olmasi ile aciklanabilecegini sdylemistir.

Calisma neticesinde geleneksel yontemle islenen derslerde dil Dbilgisi

kavramlarmin daha cok karistirildigi ve anlamli 6grenmenin saglanamadigi, kavram
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haritalariyla yapilan dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin kavram yanilgilarinin azaldigi,
kavram haritast tekniginin 6grencilerin derse giidiilenmesinde katki sagladigi, kavram
haritalarinin 6grenciler tarafindan eglenceli ve 6gretici bulundugu, 6grenmede kaliciligi
sagladig1 goriilmiistiir. Biitiin bu sonuglara gore kavram haritalariyla yapilan dil bilgisi
Ogretiminin, 6grencilerin dil bilgisi kavramlarimi gelistirmede 6nemli bir etkisi oldugu

sOylenebilir.

Barut (2006), ¢alismasinda ilkdgretimde fen bilimleri 6gretiminin kisir bir dongii
icerisinde cereyan ettigini ve Ogrencilere konular oOgretilirken farkli yontem ve
tekniklerin kullanilmadigini, klasik 6gretme metotlariin kullanildigini ve dgrencilerin
seviye ve hazir bulunusluk diizeylerinin dikkate alinmadigini ifade eder. Ayrica kalici
ve anlamli 6grenmeyi saglamak ve kavram yanilgilarimi onlemek amaciyla birgcok
yontemin gelistirildigini, bunlardan birinin de kavram haritalar1 yontemi oldugunu da
sOyler. Barut’un bu calismasinda da, ilkogretim 7. sinif fen bilgisi konularinin anlamli
ve kalic1 bir sekilde ogretilmesinde ve konulardaki kavramlarin verilmesinde kavram
haritalar1 yonteminin etkili olup olmadig: aragtirilmistir. Arastirmanin 6rneklemi, Van
ili merkezindeki bir ilkdgretim okulunda daha dnceden belirlenmis olan kirk dért deney
ve kirk dort kontrol grubu olmak iizere toplam Ogrenciden olusmaktadir. Uygulama
oncesi 6grencilerin boyle bir ¢aligmaya katilip katilmayacaklari konusunda goriisleri

alinmistir.

Uygulama sirasinda kuvvet, hareket, is, enerji, gii¢, basing ve ekosistem konular
deney grubuna kavram haritasi yontemiyle; kontrol grubuna da geleneksel yontemle
ogretilmeye ¢alisilmistir. Konularla ilgili hazirlanmis olan ve yirmi tane sorudan olusan
bagari testleri, On test ve son test olarak uygulanmistir. Gruplara uygulanan yontemler

arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini test etmek i¢in de t testi kullanilmistir.

Uygulanan 6n testlerde gruplar arasinda anlamli bir fark bulunamamas,
ogrencilerin kavram haritalariyla ilgili higbir bilgiye sahip olmadiklari anlasiimistir. Ug
bucuk ay sonra uygulanan son testlerde deney grubu lehine anlamli bir fark
gozlemlenmis, deney grubu O&grencilerinin kavram haritalari1  kavrayabildikleri
anlagilmistir. Calismanin sonunda 6grencilerin fen bilgisi dersini kavram haritalar
yontemi ile daha iyi anladigi, kavram haritas1 olusturmak igin arkadaslariyla grup ici

tartismaya girdikleri ve dolayisiyla iletisimlerinin arttigi, kavram haritalarini ayrintili bir
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sekilde tanimis olduklari, konulara kars1 daha ilgili olmaya basladiklari, kavramlar: artik

giinliik hayatla iliskilendirebilecekleri anlasilmistir.

Akgiindiiz (2002), tarafindan yapilan ‘‘Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretimi 6. Sinif
Biyoloji Konularinda Kavram Haritalarinin Kullanimi ve Basariya Olan Etkisi’” adl
calismada aragtirmaci fen bilgisi dersi Ogretiminden kavram haritalar1 ile yapilan
Ogretimin O0grencinin fen kavramlarin1 dogru kavramsallastirmasina ve boylece gecerli
kavramlar edinmesine olan etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda 6grenci merkezli
kavram haritas1 tekniginin dgrencilerin ‘Canlilarin i¢ Yapisma Yolculuk’ iinitesindeki
basarilarini arttirdigi ve dgrenci merkezli kavram haritasi tekniginin 6grencilerin fen

bilgisine olan tutumlarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Cardak (2002), tarafindan yapilan ‘‘Lise 1. Simf Ogrencilerinin Canlilarin
Cesitliligi ve Siniflandirilmasi Unitesindeki Kavram Yanilgilarinin Tespiti ve Kavram
Haritalar ile Giderilmesi’’ adli ¢alismada arastirmaci 6grencilerin canlilarin ¢esitliligi
ve siniflandirilmasindaki kavram yanilgilarini giderecek teknikler iizerinde durmustur.
Arastirma sonucunda biyoloji derslerinde kavram haritalarin1  kullanan deney
grubundaki 6grencilerin istatiksel olarak olumlu tutum kazandiklari tespit edilmistir.
Bunun yaninda kavramsal degisim metinleri ile birlikte verilen kavram haritalar
kavram yanilgilarinin giderilmesinde ve bilimsel kavramlarin anlaml bir sekilde daha
1yi anlasilmasinda geleneksel biyoloji 6gretiminden daha ¢ok katki sagladigi da tespitler

arasinda yer almaktadir.

Deniz (2003), tarafindan yapilan ‘‘Lise 1 Cografya Derslerinde Kavram
Haritalarinin Basariya Etkisi’” adli ¢caligmada arastirmaci lise 1. siif cografya dersi
akarsular konusunun 6gretiminde kavram haritalarinin 6grenci basarisina olan etkisini
arastirmistir. Arastirma sonucunda deney grubunda kullanilan kavram haritasi
tekniginin kontrol grubunda kullanilan diiz anlatim yontemine gore daha etkili oldugu

tespit edilmistir.

TlUmen (2006), lise 1. simifta okutulan “Ingilizce zamanlar” konusunun amaglarina
ulasmada kavram haritalar1 yontemi ve geleneksel yontemin Ogrenci basarisina
etkilerini ayrica 6grencilerin kavram haritalar1 yontemine iliskin goriislerini bir anketle

arastirmigtir.
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Arastirma bagimsiz degiskenler olan kavram haritasi yontemi ve geleneksel
yontemin bagimli degisken olan O6grenci basarisina etkisinin arastirilmasi yoniiyle

deneme modelinde bir arastirmadir.

Arastirmanin evrenini, 2005-2006 egitim ve Ogretim yilinda Elazig Balakgazi
Lisesi 1. smifta okuyan yiiz seksen yedi dgrenci olusturmaktadir. Orneklemi segerken;
dgrencilerin cinsiyetleri, dgrencilerin &n test puanlari, dgrencilerin 8. simifta Ingilizce
dersinden ve Tiirkce dersinden aldiklart notlar olmak tizere dort temel Olgiit ele
alinmistir. Elde edilen veriler kiimeleme analizi teknigiyle degerlendirilmis ve bir siif
yansizlik Olgiitlerini bozacak nitelikte oldugu i¢in arastirmadan c¢ikarilmistir. Diger
smiflardan GSlgiitler dogrultusunda, yirmi {i¢ deney grubu elemani ve yirmi U¢ kontrol

grubu elemani se¢ilmistir.

Gruplara “Present Continuous Tense ve Simple Present Tense” konular
islenmistir. Bu konular deney grubuna haftada (i¢ saat olmak zere dort hafta boyunca
kavram haritalar1 yontemiyle islenmistir. Calismada 6n test, son test, basari testi,
kavram haritalar1 yontemine iliskin goriis belirleme anketi uygulanmistir. Bulgular ve
yorumlar, deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test- son test puanlarinin erisi ve

direng testi puanlarinin karsilagtirilmasindan olusur.

Elde edilen bulgulara gore, bilginin kaliciligi agisindan deney grubu ile kontrol
grubu arasinda anlamli bir fark belirlenmis ve kavram haritas1 yonteminin uygulandigi
deney grubu kontrol grubuna gore daha basarili olmustur. Yalniz, 6grenciler kavram
haritas1 gelistirmekte zorlanmislardir. Bu yiizden, Tiimen yabanci dil 6gretiminde
O0gretmen yapimi kavram haritalarinin kullanilmasinin daha iyi olacagini sdylemistir.
Ayrica kavram haritalar1 sayesinde ogrencilerin derse katilimini arttirdigindan ve

tartisma ortami olustugu icin 6grenmenin daha verimli gerceklestigini de tespit etmistir.

Gurdal (1998), “Ilkogretimde Hareket Konusu” adli galismasinda ilkdgretim
birinci kademe ve ikinci kademede “Hareket” konusunun mdiifredata uygun olarak ve
Ogretim metotlar1 kullanilarak nasil 6gretilebilecegi iizerinde durmustur. Makalesinde
konunun kavram haritalar1 ile anlatilmasinin anlatilanlar1 daha kalic1 ve dikkat g¢ekici

hale getirdigini belirtmistir.

Kulaberoglu (1999), “Ilkdgretim Ikinci Kademe Fen Derslerinde Kavram

haritalarinin Basariya Etkisi” adli tezinde bu metodun sinif igerisinde 6gretim yontemi
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olarak kullanilmasinin fen bilgisi derslerindeki 6grenci basarisina etkilerini arastirmistir.
Yaptig1 caligma sonucunda kavram haritalariin basariyr olumlu yonde etkiledigi

sonucuna ulagmistir.

Uzuntiryaki ve Geban (1999), Ted Ankara Koleji’nde altmis dort 6grenci ile
yaptiklar1 calismada kavram haritalarin1 kullanmislardir. Arastirma sonucunda kavram
haritalar1 ile ders anlatilan grupla, diiz anlatim yontemi kullanilarak ders anlatilan grup
arasinda anlamh bir farklihigin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Kavram haritalar ile dersin

islendigi grubun basarisinin daha yiiksek oldugu anlasilmistir.

Bayram (1996), Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren yiiz
yetmis bir Ogrenci ile yaptiklart ¢alismada kavram haritalarini kullanarak kavram
haritalar1 ile ders anlatilan grupla geleneksel yontem kullanilarak ders anlatilan grup
arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Kavram haritalar1 ile dersin islendigi

grubun basarisinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Beydogan ve Sahin’in (2002), ilkogretim sekizinci smif 6grencilerine yonelik
calinmasinda yapim ve g¢ekim ekleri konusu kontrol grubunda diuz metinle, deney
grubunda kavram haritasiyla islenmistir. Arastirma sonucunda bilgi diizeyindeki
davranislar kazandirmada, diiz metin ile kavram haritalar arasinda fark olmadig: diger
taraftan  Ogrencilerin kavrama ve uygulama dilizeyindeki Ogrenmelerinin
gerceklesmesinde kavram haritalarinin diiz metne gore etkili oldugu goriilmistiir. Ayn1
gruplara iki ay sonra uygulanan hatirlama testi sonuglarina gére de 6grencilerin bilgi ve
uygulama  diizeylerine iliskin  davramiglari  hatirlamada  istatistiki  farklilik
gostermedikleri ancak kavrama diizeyindeki davranislar1 hatirlamada kavram haritasiyla

O0grenen grubun diiz metinle 6grenen gruba gore daha basarili oldugu belirlenmistir.

Alyesil (2005), yaptig1 ¢alismada, kavram haritas1 destekli ve problem ¢6zme
merkezli geometri 6gretiminin &grencilerin geometrik diisiinme diizeyleri, tutumlari,
basarilar1 lizerindeki rolii ile deney grubu O&grencilerin, basarilarinin ve gbzlem
puanlarinin geometrik diisiinme diizeylerine goére nasil degistigini arastirmistir.
Olusturmaci kurama dayanan kavram haritas1 destekli ve problem ¢ézme yontemiyle
O0grenim goren deney grubu ile geleneksel yonteme gore 6grenim goren kontrol grubu
ogrencilerinin geometrik diistinme diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark bulmustur.
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Uzel (2003), tarafindan yapilan ‘‘Kavram Haritasti ve Vee Diyagrami
Kullaniminmn {lkégretim Yedinci Simf Matematik Ogretiminde Ogrenci Basarisina
Etkisi’’ adli c¢alismada arastirmaci kavram haritas1 ve vee diyagrami kullaniminin
ilkogretim yedinci sinif matematik Ogretiminde Ogrenci basarisina olan etkisini
arastirmigtir. Arastirma sonucunda kavram haritast ve vee diyagrami kullanilarak
gerceklestirilen 0grettim geleneksel 6gretim yontemine gore dgrenci basarisi lizerinde
daha etkili oldugu ve kavram haritas1 ve vee diyagrami kullanilarak yapilan 6gretim
sonucunda deney grubundaki 6grencilerin matematik dersindeki basarilarina iliskin erisi

diizeylerinin yiiksek ¢iktig1 tespit edilmistir.

Yildiz (2003), tarafindan yapilan ‘‘Lise 1 Matematik Dersine Devam Eden
Ogrencilerin Fonksiyon Konusunda Gelistirdikleri Kavram Haritasinin Akademik
Basarilarina Etkisi’’ adl1 ¢alismada arastirmaci lise 1 matematik dersine devam eden
ogrencilerin fonksiyon konusunda gelistirdikleri kavram haritalarinin dersteki akademik
basarilarina olan etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda kavram haritasiyla birlikte
islenen fonksiyon konusunda 6grencilerin akademik basarilarinda artis saglandigi tespit
edilmistir. Arastirmada ayrica 6grencilerin kavram haritalar1 yardimiyla eksik bilgilerini

fark ettikleri ve kavramlar arasinda iliski kurduklar tespit edilmistir.

Sarigayir (2000), “Lise 2 Kimya Derslerinde Kavram Haritalarinin Basariya
Etkisi” adli tezinde geleneksel 6gretim yontemi uygulanan bir sinif ile kavram haritasi
metodu uygulanan bir sinifin basaris1 karsilagtirmistir. Yetmis dort 6grenci ile yapmis
oldugu arastirmada kavram haritalar1 yontemi kullanilan sinifin akademik basarisinin
geleneksel yontem kullanilan sinifin akademik basarisindan daha yiiksek oldugunu

tespit etmistir.

Oztuna (2002), “Kavram Haritalarmin Grup Déngiisiinde Yapilandirilmasinin
Bagsartya ve Kavram Gelisimine Etkisi” adli tezinde Ogrencilerin yaptigi kavram
haritalarmin gruplarda dolastirilarak yapilandirilmasinin basariya etkisini arastirmistir.
Yz yirmi 6grenci ile yapmis oldugu arastirmada kavram haritalarinin grup dongiisiinde
yapilandirilmasi ile geleneksel 0gretim metodu arasinda, kavram haritalar1 yoniinde

anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagmistir.

Duru (2001), “ilkdgretim Fen Bilgisi Dersinde Kavram Haritastyla ve Gruplara

Kavram Haritas1 Cizdirilerek Ogretimin Ogrenci Basarisina ve Hatirlamaya Etkisi” adli
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tezinde kavram haritas1 metodunun basariy1 arttirmada olumlu bir rolii oldugunu tespit

etmistir.

Gurlek (2002), botanikle ilgili kavramlarin kavram agi, kavram haritalar1 ve
anlam ¢oziimleme tablolarindan faydalanilarak Ogrencilere nasil aktarilabilecegini
orneklerle gostermistir. Ayrica ortadgretim biyoloji (botanik) derslerinin 6gretimini,
ogretim yontemlerini, bu yontemlerin nasil uygulanabilecegini, gliniimiizdeki biyoloji
ogretimine katkilarin nasil yapilabilecegini de incelemistir. Giirlek’in bu ¢aligsmasi nitel
bir arastirmadir. Arastirmada materyal olarak okullarda okutulan biyoloji kitaplari,
cesitli botanik kitaplar1 ve egitim dergilerinden ayrica dijital kiitiiphaneler, bilgisayar,
egitim fakiiltelerinin ¢ikardiklar1 dergiler ve egitimle ilgili kitaplardan faydalanilmistir.
Materyallerdeki bilgiler ve botanikle ilgili kavramlar listelenerek ve bu kavramlarla

ilgili resim, sekil ve fotograflardan da faydalanarak ¢aligma olusturulmustur.

Girlek, ogrencilere kendi viicutlariyla ilgili gerekli bilgileri vermenin diger
canlilara ve dogaya kars1 saygili olmalarini 6gretmenin ve yakin ¢evrelerinde var olan
bitki ve hayvan tdrlerini tanitmanin biyoloji dersinin genel amaglar1 oldugunu
soylemistir. Ogrenciler, bu genel amagclara ulasmak icin ¢evrelerinde gdzlemledikleri
canli, obje ve olaylar1 dogru algilamali, isimlendirmeli, diizenlemeli ve yorumlamalidir.
Ogrencilere dogru algilama, isimlendirme, diizenleme ve yorumlama yeteneklerinin

kazandirilmasi da yine biyoloji dersinin amaclar1 arasinda yer almaktadir.

Giirlek’e gore biyolojik isim, terim, sozciik ve kavramlarin uygulamali ve eksiksiz
ogretilmesi ¢ok 6nemlidir. Ogrencilere hem bu yeteneklerin kazandirilmasinda hem de
kavram, sozciik ve terimlerin eksiksiz Ogretilerek temel biyolojik kuram ve iliskileri
diistinmelerini saglamada kavram aglari, anlam c¢oziimleme tablolar1 ve kavram
haritalarmin ¢ok biiyiik faydasi olacagini sdylemistir. Ayrica bu metotlarla fizik, kimya
ve biyolojinin diger dallarmma da 6gretim zenginligi katilabilecegi vurgulanmis ve bu

metotlarin diger anlatim metotlarina biiyiik bir destek saglayacagi da diistiniilmiistiir.

[lkogretim besinci simif 6grencilerine sosyal bilgiler derslerinde gegen tarihsel
bilgileri ve kavramlar 6gretmede bilgi ve kavram haritalarinin etkililigini belirlemek
amactyla yapilan bir ¢aligmada (Giingér), “Islamiyetin Dogusu, Yayilist ve Tiirkler”
unitesi kontrol grubunda geleneksel yontem ve tekniklerle, deney grubunda 6gretmen

tarafindan ¢izilen bilgi ve kavram haritalar kullanilarak iglenmistir. Deney ve kontrol
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grubunun son test puanlar1 arasinda bilgi ve kavram haritalariyla yapilan 6gretim lehine;
deney grubunun 6n test ve son test puanlar arasinda son test lehine istatistiksel olarak
p< .01 diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. A¢ik uclu sorularda kontrol grubu ile
deney grubu arasinda kavram Ogrenme ve kavramlar arasinda baglantilar kurma
acisindan deney grubu lehine 6nemli farklilik belirlenmistir. Deney grubu 6grencilerinin
Tiirkgeyi kullanma, climle yapisi, kavramlarin ciimle i¢inde kullanimi, 6zne-yiklem
uygunlugu, kavramlarin ciimle i¢inde anlamlaria uygun bigimde kullanim1 konularinda
daha dogru yanitlar verdikleri, kavram haritalarinin dilsel unsurlar gelistirdigi
goriilmiistiir. Video kamera gorlintiilerinde ise bilgi ve kavram haritas1 tekniginin
ogrencilerin sozli anlatimda Tiirkge dil yapisina uygun climleler kurmasini sagladigi

sonucuna ulagilmistir.

Altin (2002), tarafindan yapilan ¢alismada, segilen bir lise ikinci sinif fizik konusu
kontrol grubunda geleneksel yontemle; deney gruplarinin ilkinde kavram haritalariyla,
ikincisinde bilgisayar destekli deneyle, tcuncisinde bilgisayar destekli deney ve
kavram haritalariyla islenmistir. Kavram haritalariyla 6grenen grubun basar1 6n testiyle
basar1 son testi arasinda son test lehine, kavram O6grenme diizeyi testinde kavram
haritalartyla 6grenen grubun kavram o6n sinavindaki kavram anlama diizeyiyle kavram
son smavindaki kavram anlama diizeyi arasinda son sinavi lehine istatistiksel olarak p<

,01 diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur.

Ozata (2003), tarafindan ilkogretim dordiincii siif fen bilgisi Ogretiminde
ogrencilerin  kavram yanilgilarin1 belirlemek amaciyla yapilan c¢alismada kontrol
grubunda geleneksel yontemle ders islenirken deney grubunda 6gretmen adim adim
ogrencilerle beyin firtinas1 yaparak kavram haritast olusturmustur. Deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin son test basarilari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
p< .05 diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. Arastirmada deney grubu
ogrencilerinin kavram yanilgilar1 oranlarinda geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
grubu oOgrencilerinin kavram yanilgr oranlarina gore daha fazla azalma oldugu
belirlenmistir. Kavram yanilgilarinin bilimsel kavramlara doniistiiriilmesinde kavram
haritalarinin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin fen
bilgisi dersine karsi tutumlarinda kontrol grubu 6grencilerine gore olumlu yonde artis

gorilmistiir.
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Ozsoy (2004), tarama modelindeki ¢alismasinda son zamanlardaki gelismelerden
biri olan kavram haritas1 ve vee diyagraminin matematik egitiminde anlamli 6grenmeyi
saglamada ve Ogrenciyi aktif hale getirmede nasil kullanildigini aciklanmustir.
Fonksiyonlar tinitesi i¢in hazirlanmis olan kavram haritas1 ve vee diyagrami ornekleri

sunmustur.

Sahin (2003), c¢alismasinda Ogrenci basarilarint degerlendirmek i¢in kavram
haritalariin  kullanilabilirligini aragtirmistir. Calismasinda 6rneklem olarak, bir
ilkogretim okulunun 3. 5. 6. ve 7. simf dgrencilerinden ii¢ yiiz kisiyi almistir. Cevap
anahtar1 olarak kullanilacak kavram haritasi, geometri konusunda belirlenen yirmi
kavramla ilgili uzman goriislerinin alinmasindan sonra olusturulmustur. Uzman kavram
haritasindaki kavramlar arasi iliskilerin her biri dikkate alinarak otuz sorudan olusan
kisa cevapli bir test olusturulmustur. Bu test arastirmaya katilan &grencilere
uygulanmistir. Ogrencilere kavram haritalarim1 tanitici ve kavram haritas1 ¢izmeye
yonelik ikiser saatlik bilgilendirme yapildiktan sonra, geometri konusundan segilen
yirmi kavram verilerek bir kavram haritasi ¢izmeleri istenmistir. Arastirmanin
sonucunda, farkli bir degerlendirme araci olarak kullanilabilen kavram haritalarinin
giivenirlikleri ve gecerlikleri saglandiginda gilivenilir puanlama araglar1 olarak

kullanilabilecegi bulunmustur.

Catalkaya (2005), gittikge Onem kazanan bilim ve teknoloji yarisinda geri
kalmamak amaci ile 6grencilerin daha anlamli ve kalici 6grenmelerini saglamanin ve
aragtiran, sorgulayan, lreten, gelismeleri takip eden bireyler yetistirmenin Onemli
oldugunu sdylemistir. Bu nedenle 6gretim siirecinde ¢agdas yontem ve teknikleri
kullanmanin, 6grencilerin aktifligini 6n plana ¢ikarmanin, bireysel farkliliklar1 da goz
onlinde bulundurmanin gerekli oldugunu da sdyler. Catalkaya, bireysel farkliliklarin
ogrencilerin kavram haritas1 yapma becerilerine etkisinin olup olmayacagini arastirmak
amaciyla ¢alismasimni hazirlamistir. Arastirmanin evrenini, Bolu ili Kibriscik ilgesi
Kibriscik Yatili ilkégretim Bélge Okulu olusturmaktadir. Orneklemini ise bu okulun
7/A ve 7/B smiflarinda 6grenim goren altmis li¢ 6grenci olusturmaktadir. Calismada
ogrencilerin 6grenme stilleri, fen bilgisine karsi tutumlar1 ve cinsiyetlerinin kavram
haritas1 yapma becerilerine etkisini belirlemek amaciyla genel tarama modeli
kullanilmistir. Ogrencilerin érenme stillerini belirlemek amaciyla Grasha’nin 6grenme

stilleri 6l¢egi ve fen bilgisine karsi tutumlarii 6l¢gmek amaciyla da fen bilgisi tutum
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olgeklerinden faydalanilmustir. Olgeklerin degerlendirilmesi sonucunda 6grencilerin
bagimsiz, pasif, isbirlik¢i, bagimli, rekabetci ve katilimci1 6renme stillerinden hangisine
sahip oldugu belirlenmistir. Olgekler 6grencilere 2004-2005 dgretim yili giiz doneminde
birer hafta ara ile uygulanmistir. Uygulama sirasinda “Canlilarla Ortak Yuvamiz Mavi
Gezegenimizi Taniyalim” initesinde yer alan “Cevremizde hangi ekosistemler var?”
konusu islenip dgrencilere ekosistem kavramriyla ilgili kavram haritalar1 yaptirilmistir.
Uygulamanin sonunda o6grencilerin 6renme stillerine goére kavram haritast yapma
basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmasina ragmen cinsiyetlerinin kavram haritasi

yapma basarilar1 tizerinde anlamli bir fark olmadig1 gézlemlenmistir.

Isbirlikci ve katilimer 6grenme stiline sahip 6grencilerin kavram haritas1 basari
puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica fen bilgisi dersine karsi olumlu
tutum sergileyen Ogrencilerin daha basarili kavram haritast ¢izdikleri de
gozlemlenmistir. Arastirma sonuglarina gore 6grenci cinsiyetleri ile fen bilgisi dersine
kars1 gelistirilen tutum arasinda da anlamli bir fark bulunmus, kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore fen bilgisi dersine karsi daha olumlu tutum i¢inde oldugu
belirlenmistir. Kiz ve erkek Ogrenciler arasindaki bu farka ragmen kavram haritasi

yapma becerilerinde cinsiyete bagli anlamli bir fark bulunamamastir.

Gergekgioglu (2006), din kiiltiirti ve ahlak bilgisi gibi soyut kavramlarin yogunluk
kazandig1 derslerde kavramlarin tanimini yapmanin bile ¢ok zor oldugunu ve bu
kavramin bir¢gok kavramla iliski halinde oldugunu sdylemistir. Ayrica bilgiyi
orgiitleyebilen, sorunlar1 ¢ozebilen, anlama ve kavrama diizeyi yiiksek, yaratict
diistinme ve problem ¢6zme kabiliyetleri gelismis bireyler yetistirmek igin derslerde
klasik yontem ve tekniklerin yerine yeni yontemlerin denenmesi gerektigini de soyler.
Gergekgioglu anlamli 6grenmeye olanak taniyan, kavram igerigini gorsel hale getiren ve
somutlagtiran, bilgiyi sistematize eden ve kavramlar arasi iliskiyi gosteren kavram
haritalarinin istenilen amaci gerceklestirmede en elverisli ve pratik tekniklerden biri
oldugunu soyler. Bu nedenle din kiiltlirii ve ahlak bilgisi gibi soyut kavramlarin
yogunluk kazandigi 6grenme alanlarinda kavram haritas1 tekniginden yararlanmanin

dogru olacagini soyler.

Gergekgioglu bu diisiinceler dogrultusunda kavram haritalar1 tekniginin din

kiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde kullaniminin nasil sonuglar olusturacagini, iinite
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konularinda ve derslerin daha verimli gegmesinde elverisli olup olmadigini anlamak
icin nitel bir aragtirma yapmis, ortadgretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 9. ve 10.
simif iiniteleriyle ilgili kavram haritalar1 hazirlamistir. Arastirmada hazirlanan bu
kavram haritalariin yami sira her iinite i¢in ayri1 bir iinite kazanimlari listesi, hazirlik
caligsmalari, okuma parcalar1 ve degerlendirme sorulart da yer almaktadir. Ayrica baska
bir bélimde ortadgretim 9. ve 10. simiflarla ilgili Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim

Programi, 6§renme alanlar1 ve {linite agilimlar1 da bulunmaktadir.

Gergekeioglu caligmasinin bitiminde somut ve pratik yonii agir basan kavramlarin
kavram haritas1 teknigiyle daha kolay gosterildigini; ama bilgi birikimi gerektiren, soyut
kavramlarin haritalagtirilmasinin biraz daha zor oldugunu goézlemlemistir. O yiizden
ogrencilerin bu teknigi kullanmadan 6nce gerekli 6n bilgilere sahip olmalar1 gerektigini
vurgulamigtir. Bu sonucun yami sira Ogrencilerin kendi eksikliklerini ve hatalarim
gormede bu teknigin 6nemli rol oynadigini da gozlemlemistir. Ayrica dgretmenlerin
kavram haritalar1 tekniginden degerlendirme siirecinde de faydalanabilecegini

sOylemistir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde aragtirmanin modeli, aragtirmanin yapildigir ¢alisma
grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin degerlendirilmesi islemleri hakkinda bilgi

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada kavram haritas1 yontemi ile geleneksel yontemin 6grenci basarisi
Uzerindeki etkisi ve Ogrencilerin kavram haritalart yontemine iligkin goriisleri
arastirilmistir. Buna gore bagimsiz degiskenler olan kavram haritast yontemi ve
geleneksel yontemin bagimli degisken olan &grenci basarisina etki edip etmedigi
belirlenmistir. Bu ylizden arastirmada ‘0n test — son test kontrol gruplu deneysel desen’
kullanilmistir. Deneysel arastirma modeli geregi deney ve kontrol gruplar
olusturulmustur. Gruplar biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu

gruplar ve 6zellikleri sunlardir.
Deney Grubu: Kavram haritas1 yonteminin uygulanmasi.
Kontrol Grubu: Geleneksel yontemin uygulanmasi.

Deneysel arastirma modelinde gruplarin ¢alisma Oncesi ve sonrast durumlari
karsilastirilarak degerlendirme yapilir. “On test — son test kontrol gruplu modelde,
yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol
grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney oncesi ve sonrasi dlgmeler yapilir. ...
Modelde 6n testlerin bulunmasi deney 6ncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son

test sonuglariin buna gore diizeltilmesine yardim eder” (Karasar, 2006, s. 97).

Bu model, egitim arastirmalarinda sik¢a tercih edilmektedir. “Kontrol gruplu
deneysel desene ihtiyag duyulmasmin nedeni herhangi bir seyin (yeni bir 6grenme
yontemi, yeni bir program, yeni bir sinif diizeni vb.) etkililigini 6lgmek ve 6l¢lim sonucu

olumlu ise bundan yararlanilarak onerilerde bulunmaktir” (Ekiz, 2009, s. 109).

Dil bilgisi konulart kontrol grubunda geleneksel 6gretim ile deney grubunda ise

kavram haritalar ile islenmistir. Calismada; kavram haritalariyla dil bilgisi 6gretimi ve
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geleneksel yontem “bagimsiz degisken”, 6grencilerin dil bilgisi basarilar1 “bagiml

degisken” durumundadir.

Arastirmada Kisisel Bilgi Formu, Dil Bilgisi Basar1 Testi ve Kavram Haritalarina

Iliskin Goriis Belirleme Anketi ile veriler toplanmustr.

Her iki grupta (kontrol ve deney) da dersler aym1 Tiirkge Ggretmeni tarafindan
yuritilmustiir. Kontrol ve deney gruplarinda Ogretmen Kilavuz Kitabinda yer alan ders
planlar1 esas almmustir. Boylece gruplarin basarilar1 {izerinde kullanilan yontem
(geleneksel ve kavram haritalari) disinda farkli degiskenlerin etkili olmasi engellenmeye
calistlmigtir. Kavram haritalariyla 6gretim ve siire¢ boyunca kullanilacak kavram
haritalar1 arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Uygulama, “Unitelendirilmis Yillik Ders
Plani’na uygun olarak toplam 10 hafta (Eylil, Ekim ve Kasim aylar1 igerisinde)
yapilmistir. Arastirma siiresince kontrol ve deney gruplarina uygulama 6ncesi, esnasi ve

sonrasinda birtakim islemler uygulanmistir. Bu islemler Tablo 1°de gosterilmistir:

Tablo 1

Uygulama sireci

Grup On test Sureg Son test
1. Kisisel Bilgi Formu E 1. Dil Bilgisi Basar
[= (KBF) = Testi (DBBT)
c :O
(@)
Y 3
2. Dil Bilgisi Bagar1 Testi §
(DBBT) é.i
1. Kisisel Bilgi Formu o 1. Dil Bilgisi Basar
> > E .
o (KBF) £ £  Testi (DBBT)
c S o
o g &
) £ 3
2. Dil Bilgisi Bagar1 Testi = :g 2. Kavram Haritalarina
(DBBT) § @  iliskin  Goriis  Belirleme
>
g Anketi (GBA)
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3.1.1. Kontrol Grubuna Yénelik islemler:

v' Uygulama 6ncesi: Uygulama éncesinde 6grencilere 6n testler dagitilmistir. On
testte 6grenciler; Kisisel Bilgi Formu’ nu, Dil Bilgisi Basar1 Testi’ ni ve Kavram
Haritalarma iliskin Gériis Belirleme Anketi’ ni doldurmuslardir. On test araciliiyla
kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesindeki basar1 ile demografik ozellikleri

belirlenmeye calisilmistir.

v Uygulama siireci: Uygulama boyunca dil bilgisi konular1 plana uygun olarak
geleneksel dgretimle islenmistir. Geleneksel dgretim, Demirel (2004, s. 72) tarafindan
“ogretmen merkezli, 6gretmenin bilgiyi 6grenenlere aktarma surecini igeren ve sozli

anlatima agirlik veren yontem” olarak tanimlanmaktadir.

Ogretmen temel dil becerileriyle (okuma, dinleme / izleme, konusma, yazma) ilgili
etkinliklerde Ogrencilerin etkin katilimini 6n planda tutsa da dil bilgisi konularinin
islenisinde genel olarak diiz anlatimi tercih etmistir. Ogretmen, dil bilgisi konularini
islerken arag¢ gereg¢ olarak ders kitabim1 ve Ogrenci ¢alisma kitabini; yontem / teknik
olarak ise diiz anlatim, soru-cevap ve tartisma yontem / tekniklerini kullanmistir. Bunun
yani sira konularin pekistirilmesi amaciyla piyasada hazir olarak satilan 6gretim
yazilimlar1 (Vitamin, Morpa kampiis vb. ) da kullamilmistir. Boylece kontrol grubu
Ogrencilerinin deney grubu Ogrencilerinden farkli bir 6grenime tabi tutulduklar
gorinsiiniin de oniine gecilmeye calisiimistir. Ogretmen, konu anlatimlarindan sonra
caligma kitaplarindaki etkinlikleri 6grencilerle birlikte yapmis, onceki yillarda yapilmis
merkezi sinavlarda ¢ikmig sorularla 6grencilerin bilgilerini pekistirmistir. Her bir dil
bilgisi konusunun (isimler, sifatlar vb.) bitiminde 0gretmen tarafindan 6grencilere kisa

testler uygulanarak onlarin bagar1 durumlari izlenmistir.

v' Uygulama sonrast: Uygulamanin bitiminden sonraki haftada 6grenciler Dil Bilgisi
Basar1 Testi’ni doldurmuslardir. Son test araciligiyla kontrol grubu &grencilerinin
uygulama sonrasinda basari bakimindan nasil bir degisim izledikleri belirlenmeye

caligilmistir.

3.1.2. Deney Grubuna Yénelik Islemler
v" Uygulama 6ncesi: Uygulama éncesinde 6grencilere 6n testler dagitilmistir. On

testte ogrenciler; Kisisel Bilgi Formu ile Dil Bilgisi Basar1 Testi’ni doldurmuslardir. On
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test araciligiyla deney grubu 6grencilerinin uygulama éncesindeki basar1 ve demografik

ozellikleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

v Uygulama siireci: Uygulama boyunca dil bilgisi konular1 plana uygun olarak
kavram haritalariyla islenmistir. Dil bilgisi konularini islenirken arastirmaci tarafindan
hazirlanan kavram haritalar1 kullanmistir. Bunun yan sira ¢alisma kitaplarinda yer alan

etkinliklerin de 6grenciler tarafindan yapilmasi istenmistir.

Ogretmen, dil bilgisi konularma sira geldiginde kavram haritalarin1 projeksiyon
cihaziyla yazi tahtasma yansitarak kullanmistir. Ogretmen konuya zihinsel hazirlik,
konu anlatimi, etkinliklerin yapilmasi (6grenci calisma kitabindaki etkinliklere ek
olarak) ve konuya ait bilgilerin degerlendirilmesi asamalarinin tamaminda kavram

haritalarim1 kullanmustir.

Uygulama sirasinda dgrenciler siirece aktif olarak katilmuglar. Ogretmen,
haritalarin kullanimi sirasinda soru-cevap ve tartisma tekniklerini de slrece dahil
etmistir. Her bir dil bilgisi konusunun (isimler, sifatlar vb.) bitiminde Ogretmen

tarafindan kisa testler uygulanarak 6grencilerin gelisimleri izlenmistir.

v' Uygulama sonrasi: Uygulamanin bitiminden sonraki haftada 6grencilere son
testler dagitilmistir. Son testte ogrenciler, Dil Bilgisi Basar1 Testi ile Kavram
Haritalarina Iliskin Goriis Belirleme Anketi’ni doldurmuslardir. Son test aracilifiyla
deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasinda basar1 bakimindan nasil bir degisim

izledikleri ve uygulanan yénteme yonelik gorlsleri belirlenmeye ¢alisilmigtir.

3.2. Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu Erzurum ili Pasinler ilgesinde bulunan Milli Egitim
Bakanligina bagli bir devlet okulunun 6. sinifinda 6grenim goéren kirk Ogrenci

olusturmaktadir. Okulun se¢iminde iki faktoriin etkili oldugu séylenebilir:

v" Secilen okulun yeterli teknolojik altyapiya (bilgisayar, projeksiyon cihazi vb.)
sahip olmasi,
v’ Arastirmacinin aymi zamanda segilen okulda Tirkge Ogretmeni olarak gorev

yapmasidir.

Calisma grubuna 6. smif ogrencilerinin secilme nedeni ise bu donem

Ogrencilerinin dil bilgisi 68reniminin baslangi¢ seviyesinde olmalaridir. 2005 yilindan
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itibaren uygulanan Tirkce Dersi Ogretim Programi’yla (1-5. smflar) birlikte ilk
kademede dil bilgisi konularmma ¢ok az yer verilmistir. Bu nedenle 6. sinifa gecen
ogrencilerin ne seviyede dil bilgisine sahip olduklari ve kavram haritalariyla dil
bilgisinin 6gretilmesinde ne derece etkili olabilecegi bu sinif seviyesinde daha agik

gorulebilecegi dusiiniilmiistir.

Calisma grubunu olusturan kirk 6égrencinin yirmisi kontrol grubunda (6-D subesi),
yirmisi ise deney grubunda (6-B subesi) yer almaktadir. Ogrencilerin Kisisel Bilgi
Formu ile elde edilen verileri (cinsiyet, gelir durumu, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, bilgisayar sahibi olup olmama durumu, ¢alisma odasi sahibi olup olmama)

Tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 2
Calisma Grubunun Ozellikleri
Form maddeleri Kontrol (20) Deney (20)
f % f %
Cinsiyet Erkek 9 45,00 9 45,00
Kiz 11 55,00 11 55,00
0-500TL 5 25,00 3 15,00
Gelir durumu 500-1000TL 7 35,00 2 20,00
1000-2000TL 8 40,00 8 40,00
2000TL ve lzeri 0 0,00 7 35,00
Okuryazar degil 5 25,00 1 05,00
Ilkokul 5 25,00 9 45,00
Anne egitim durumu Ortaokul 4 20,00 4 20,00
Lise 6 30,00 6 30,00
Universite 0 0,00 0 0,00
Okuryazar degil 0 0,00 0 0,00
Ilkokul 3 15,00 1 05,00
Baba egitim durumu Ortaokul 8 40,00 4 20,00
Lise 8 40,00 14 70,00
Universite 1 05,00 1 05,00
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Tablo 2 (Devami)

Bilgisayar sahibi olup Evet 8 40,00 13 65,00
Olmama Hayir 12 60,00 7 35,00
Calisma odasi sahibi olup Evet 8 40,00 13 65,00
olmama Hayir 12 60,00 7 35,00

Tablo 2’de kontrol ve deney gruplar1 arasinda 6grencilerin demografik dzellikleri,
bilgisayar sahibi olup olmama ve ¢alisma odalarinin sahip olup olmama arasinda énemli

farkliliklarin olmadig1 gortilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar: ve Verilerin Toplanmasi
Bu boélimde arastirmada kullanilan veri toplama araglari (EK 1) ile araglarin
hazirlanma asamalarina ve 6zelliklerine (kapsamlarina, gegerlik, giivenirlik ve madde

analizlerine) yer verilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu (KBF)
Calisma grubuna alinan o6grencilerin birtakim 6zelliklerini 6grenmek amaciyla

arastirmaci tarafindan Kisisel Bilgi Formu olusturulmustur.

Kisisel Bilgi Formu araciligiyla &grencilerin; cinsiyetleri, aile gelir durumlari,
anne egitim durumlari, baba egitim durumlari, bilgisayar sahibi olma / olmama

durumlari ve ¢alisma odasi sahibi olma/ olmama hakkinda bilgi elde edilmistir.

3.3.2. Dil Bilgisi Basar1 Testi (DBBT)

v' Soru secimi

Testin olusturulmasi i¢in gegmis yillarda yapilan Ortadgretim Kurumlari Siavi
(OKS), Seviye Belirleme Sinavi (SBS), Devlet Parasiz ve Yatililik Smavi (DPY), Ozel
Okullar Smavi (OOS) gibi merkezi sinavlarda ¢ikan uygulama kapsamindaki konularla
ilgili dil bilgisi sorularindan yararlanilmistir. Bulunan sorular hakkinda Tiirkce
Ogretmenleri ile akademisyenlerin gorusleri alinmis ve pilot uygulama igin otuz soru

secilmistir.
v Madde analizi (giicliik ve ayirt edicilik) islemleri

DBBT, ana uygulama dncesinde pilot olarak yirmi bes 6. sinif 6grencisi izerinde
uygulanmis; 6grencilerin gorusleri alinmis, guvenirlik ve gecerlilik analizleri yapilmus,

madde giigliik (p) ve ayirt edicilik (r) endeksleri hesaplanmistir. “Madde giigliigu testte
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yer alan her bir maddenin dogru yanitlanma yiizdesini gostermektedir. Bu yiizde bir
maddeyi dogru yanitlayan sayisinin, toplam yanitlayici sayisina bolunmesiyle elde edilir
ve 0.00 ile 1.00 arasinda degisen degerler alabilir. Bir madde icin bu degerin 1’e
yaklasmasi maddeyi test uygulanan kisilerin ¢cogunun dogru yanitladigi ve kolay bir
madde oldugu; 0’a yaklasmasi da o maddeyi test uygulanan kisilerin az bir kisminin
dogru yanitladig1 ve gii¢ bir madde oldugu seklinde yorumlanir” (Tekin, 2000). “Ayirt
edicilik endeksi -1.00 ile +1.00 arasinda degisen degerler alir. Madde ayirt ediciligin
negatif deger almasi, o0 maddeyi diisiik puanl kisilerin yanitladigi, sifira yakin degerler
almas1 yiiksek ve diisiik puanhi es sayida kisinin maddeyi yanitladigi, pozitif deger
almasi ise o0 maddeyi yiliksek puanli kisilerin yanitladigi anlamina gelir. Bu nedenle ayirt
ediciligi negatif ve sifir civarinda olan maddelerin testte hi¢ kullanilmamasi gerekir”
(Ozgelik, 1998, s.45). Bu dogrultuda, madde gii¢liik endeksi 0,20’nin altinda ve 0,90’
iistiinde olanlar ile ayirt edicilik endeksi 0,20’nin altinda olan alti soru DBBT’den

cikartlmistir.
v Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari

Testi olusturan maddelerin, dl¢iilmek istenen davranisi (6zelligi) 6lgmede nicelik
ve nitelik olarak yeterli olup olmadiginin gostergesi, kapsam gecerliligidir. ... Kapsam
gecerligini test etmede kullanilan mantiksal yollardan biri, uzman goriisine
basvurmaktir (BUyikozturk, 2006, s. 167-168). Bu amacla, sorularla ilgili Tirkce
egitimi akademisyenlerinin (3) ve Tirkce dgretmenlerinin (2) gorisleri alinarak testin
gecerligi saglanmaya calisilmistir. Tiirkge egitimi akademisyenlerinin ve Turkge
Ogretmenlerinin gorisleri dogrultusunda, soru kokiiniin ulasilabilirliginin disiik olmasi
nedeniyle, bir soru DBBT’den ¢ikarilmistir. DBBT’ye segilen sorularin uygulama
kapsamindaki dil bilgisi konularina dagilimlarmma da dikkat edilmistir. Testin son
halinde yer alan yirmi sorunun “isimler (ve alt kategorileri), sifatlar (ve alt
kategorileri), iyelik ekleri ve héal ekleri” konularina birbirine yakin oranlarda dagilima
sahip oldugu gorulmustiir. Testte ikiden fazla ayni sikkin art arda gelmemesine 6zen
gosterilmistir. “Gtivenirlik, bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki
tutarlilik olarak tanimlanabilir. Giivenirlik, testin 6lgmek istedigi Ozelligi ne derece
dogru oOlctugi ile ilgilidir. ... Bir test i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisinin ,60 ve daha
yiksek olmasi test puanlarmin giivenirligi igin genel olarak yeterli goriilmektedir”

(Biiytikoztirk, 2006, s. 169). Yapilan giivenirlik analizi sonunda DBBT nin Cronbach
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alpha katsayist ,68 bulunmustur. Giivenirlik analizinde, DBBT’nin giivenirlik
katsayisini diistiren (Cronbach alpha katsayist ,68 'nin altinda olan) ¢ soru DBBT den
cikarilmistir. Bu islemlerin ardindan DBBT’de yirmi soru kalmistir ve DBBT ye yirmi
soruluk son sekli verilmistir. Yirmi soruluk bir basar1 testi, 6. Siif 6grencilerinin
girdikleri merkezi sinavlardaki Tiirk¢e soru sayilari (PYBS: 19 soru) g0z 6nunde

bulunduruldugunda yeterli goralmustar.
3.3.3. Kavram Haritalarna iliskin Goriis Belirleme Anketi (GBA)

Deney grubuna uygulanan kavram haritalar1 yontemine iliskin 6grencilerin
goriislerini belirlemek amaciyla bir anket gelistirilmistir. Bunun i¢in asagida agiklanan

calismalar yapilmistir.
3.3.3.1. Madde havuzu olusturma

Oncelikle kavram haritalar1 ydntemine iligkin literatiir taranmistir. Buna gore
yontemin uygulandigi ortamin 6zellikleri, hazirlanan haritalarin 6zellikleri, yontemin
yararlart ve sakincali yonlerine iliskin bulgulardan yola c¢ikilarak otuz madde

yazilmstir.
3.3.3.2. Uzman yorumu alma

Hazirlanan anket maddeleri egitim ve Ogretim uzmanlarinin incelemesine
sunularak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu asamada maddelerin kapsam gecerliligi

gibi nitelikleri g6zden gegirilmistir. Boylece madde sayis1 yirmi ikiye indirilmistir.
3.3.3.3. Deneme uygulamasi

Anket deney grubu 6grencilerinin iginde yer aldig1 sinifta, deney grubu elemani
olmayan 8 6grenciye Ozellikle agiklik, anlamlilik vb. agilardan anketi kontrol etmek icin
arastirmact tarafindan anket uygulanip Ogrencilerin goriisleri alinmistir. Bunun

sonucunda 19 maddenin testte yer almasina karar verilmistir.

3.3.3.4. Anketin yapisini olusturma
Maddeler 6grenciye yonelik biciminde yapilmistir. Secenekler de 5’11 likert tipte
diizenlenerek 5 = Tamamen katiliyorum, 4 = Katiliyorum, 3 = Kararsizim, 2 =

Katilmiyorum, 1 = Hi¢ Katilmiyorum bi¢iminde olusturulmustur.
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Arastirmada olumlu ifadeli maddeler “tamamen katiliyorum” segeneginden
baslayarak 5, 4, 3, 2, 1 seklinde puanlanirken olumsuz ifadeli maddeler ters yonde
isleyecek sekilde 1, 2, 3, 4, 5 olarak puanlanmistir. Ogrencilerin tutum maddelerine

katilma derecelerine iliskin belirlenen puan araliklari ise soyle belirlenmistir:
Tamamen Katiliyorum: 4.21-5.00,
Katiliyorum: 3.41-4.20,
Kismen Katiliyorum: 2.61-3.40,
Katilmiyorum: 1.81-2.60,
Hi¢ Katilmiyorum: 1.00-1.80.

Verilerin analizi igin frekans (f) ve yizde (%) degerleri kullanilmigtir. Bunun yani
sira KH ile ilgili 6grenci goriisleri cinsiyetlerine, aile gelir durumlarina, anne egitim

durumlarina, baba egitim durumlarina gore karsilastirilmistir.

3.4. Verilerin Analizi
Arastirmada toplanilacak veriler nicel oldugundan verilerin ¢6ziimlenmesinde
nicel teknikler kullanilmistir. Kisisel bilgi formu, kavram haritalarina iligkin goriis

belirleme anketi ve basar1 testiyle toplanan veriler nicel tekniklerle analiz edilmistir.

Kisisel Bilgi Formu ile elde edilen veriler icin SPSS 17 (Statistical Package for
Social Sciences — Sosyal Bilimler igin Istatistik Programi) programinda gapraz tablo
(Crosstab) analizi yapilmis; kontrol ve deney gruplari i¢in ayr1 ayri frekans (f) ve ylizde

(%) degerleri hesaplanmistir.

Kontrol ve deney gruplar1 arasinda basar1 ve goriisler agisindan fark olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla hangi istatistiklerin kullanilacagini belirlemek i¢in
SPSS 17 programinda degiskenlerin dagiliminin normalligi incelenmistir. “Grup
blayudkligunun elliden kiigiik olmast durumunda Shapiro-Wilks, biiyiik olmasi
durumunda Kolmogorov-Smirnov testleri veri dagilimmin normalligi i¢in kullanilir. ...
Analizde p degerinin ,05’ten kiigiik olmasi verilerin normal dagilim sergilemedigini
gostermektedir” (Blytiikoztirk, 2006, s. 42). Calisma gruplarindaki 6grenci sayisi
(Kontrol: 20; Deney: 20) bu sinirin altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk testi kullanilmistir.
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Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore degiskenlerin normal dagilim gostermedigi
gortlmektedir (p< ,05). Gerek degiskenlerin normal dagilim gostermemesi gerek
gruplardaki 6grenci sayilarinin otuzdan az olmasi (Kontrol: 20; Deney: 20) nedeniyle
arastirmada  parametrik olmayan (non-parametrik) istatistikler kullanilmistir.
Biiyiikoztiirk’e gore de “Arastirmact dagilimin normal olduguna yonelik yeterli kanita
ya da guclu isaretlere sahip degilse, yani dagilim carpiksa, parametrik olmayan
istatistikler kullanilmalidir” (Blyukéztlrk, 2006, s. 8).

Kontrol ve deney gruplarinin DBBT 0n testleri arasindaki iliski ve son testleri
arasindaki iligski Mann-Whitney U testi ile; 6n test — son test karsilastirmalar1 Wilcoxon
testi ile analiz edilmistir. Gruplarin DBBT 6n test ve son test bagarilarinin ve GBA’ nin
“cinsiyet, bilgisayar sahibi olup olmama ve ¢alisma odast sahibi olup olmama”
degiskenleriyle iligskisi Mann-Whitney U testi ile; “anne egitim durumu, baba egitim
durumu ve aile gelir durumu” degiskenleriyle iliskisi Kruskal Wallis testi ile analiz

edilmistir. Biitiin testlerde anlamlilik diizeyi (p) 0,05 alinmstir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Arastirmada elde edilen nicel veriler “Yontem” kisminda belirtilen tekniklerle
analiz edilmistir. Bu bolumde, elde edilen bulgular alt problemler g6z 6nilinde

bulundurularak sunulmustur.

4.1. Kavram Haritalariyla Dil Bilgisi Ogretiminin Basariya Etkisiyle Tlgili Bulgular
Geleneksel 0gretim ve kavram haritalar1 destekli 6gretimin dil bilgisi basaris
Uzerinde ne kadar etkili oldugunu gorebilmek i¢in kontrol grubu DBBT 0n test — son

test ve deney grubu DBBT 06n test - son test verileri Wilcoxon testi ile karsilagtirilmistir.

Geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol grubunun DBBT 6n test ve son test

karsilastirma sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3
Kontrol Grubunun DBBT On Test-Son Test Karsilastirma Sonuclari

Son test-On test N Sira ortalamas1  Sira toplam Z p
Negatif sira 0 ,00 ,00

Pozitif sira 7 9,50 153,00 3,655 ,000
Esit 3

Toplam 0

Tablo 3’te kontrol grubu 6grencilerinin DBBT 0n test ve son test verileri Uzerine
yapilan Wilcoxon testi sonuglar1 gosterilmistir. Tabloya gére On test ve son test
sonuglar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik vardir (Z= -3,655; p< ,05).
Geleneksel yontemle ydrhtulen dil bilgisi 6gretiminin basariyr istatistiksel olarak
anlamli diizeyde artirdig1 goriilmektedir. Son testte; kontrol grubundaki toplam yirmi
Ogrencinin on yedisinde puan artmis (pozitif sira), iiclinde esit kalmis kalmisgtir (esit).
Bu durum, geleneksel &gretimin tim &grencilerin  basarisin1  artiramadigini

gostermektedir.
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Kavram haritalariyla yontemiyle dil bilgisi 6gretiminin uygulandigi deney

grubunun DBBT 0n test ve son test karsilastirma sonuglari Tablo 4°te verilmistir:

Tablo 4
Deney Grubunun DBBT On Test-Son Test Karsilastirma Sonuglar:

Sontest-Ontest N  Sira ortalamasi  Sira toplami Z p
Negatif sira 0 ,00 ,00

Pozitif sira 20 10,50 210,00 -3,966 ,000
Esit 0

Toplam 20

Tablo 4’te deney grubu Ogrencilerinin DBBT 0n test ve son test verileri Uzerine
yapilan Wilcoxon testi sonuglari gosterilmigtir. Tabloya gore 0n test ve son test
sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir (Z= -3,966; p< ,05). Kavram haritalariyla
dil bilgisi 0Ogretiminin basariyr istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdigi
gorilmektedir. Son testte; deney grubundaki toplam yirmi 6grencinin hepsinin puani
artmistir (pozitif sira). Bu durumda kavram haritalar1 yontemiyle dil bilgisi 6gretiminin

tim Ogrencilerin basarisini artirdigi soylenebilir.

Tablo 3 ve 4’te hem geleneksel 6gretimin hem de kavram haritalarin dil bilgisi
basarisint artirdigr goriilmektedir. Kontrol ve deney gruplarinin 6n test ve son test

karsilastirma sonuclar1 Tablo 5’te verilmistir
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Tablo 5
Kontrol ve Deney Gruplarinin DBBT On Test ve Son Test Karsilastirma Sonuclari

Grup N  Sira ortalamasi1 Sira toplamm U p
Kontrol 20 20,65 413,00

DBBT 0n test 197,00 ,935
Deney 20 20,35 407,00
Kontrol 20 15,08 301,50

DBBT son test 91,500 ,003
Deney 20 25,93 518,50

Tablo 5’te kontrol ve deney grubu 6grencilerinin DBBT 6n test ve son test verileri
lizerine yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 gosterilmistir. On testte kontrol grubu
Ogrencilerinin sira ortalamasi 20,65; deney grubu Ogrencilerinin sira ortalamasi

20,35°tir. On testte kontrol ve deney gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli

farklilik olmadig1 goriilmektedir (U= 197,00; p>,05).

Son testte kontrol grubu Ogrencilerinin sira ortalamasi 15,08; deney grubu
Ogrencilerinin sira ortalamasi ise 25,93’tir. Son testte kontrol ve deney gruplar1 arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu gorilmektedir (U=
91,500; p< ,05). Bu sonug, kavram haritalariyla dil bilgisi 6gretiminin geleneksel
Ogretime gore daha basarili oldugunu ortaya koymaktadir.

On testte kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamasi 30,74; deney grubu
ogrencilerinin 30,77 iken son testte kontrol grubu Ogrencilerinin aritmetik ortalamasi
42,41; deney grubu Ogrencilerinin ise 63,85’¢ yiikselmistir. Bu artig, kavram
haritalariyla dil bilgisi ogretiminin geleneksel Ogretime gore basariyr daha fazla
artirdigini ortaya koymaktadir. Kisisel Bilgi Forumu’yla toplanan veriler (cinsiyet, aile
gelir durumu, anne egitim durumu, baba egitim durumu, bilgisayar sahibi olup olmama,
calisma odast sahibi olup olmama), birer degisken olarak alinmig ve 6grencilerin
basarilar1 {izerinde etkili olup olmadiklar1 degerlendirilmistir. Boylece kullanilan

Ogretim yontemi (geleneksel Ogretim, kavran haritalariyla égretim) disindaki diger
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degiskenlerin basari lizerinde etkili olup olmama durumlari ve kullanilan yontemle

iligkileri belirlenmeye calisilmistir.
4.1.1. Cinsiyet degiskeninin etkisiyle ilgili bulgular

Cinsiyet degiskeninin 6grencilerin basarilari tizerinde etkili olup olmadigini tespit
etmek icin kontrol ve deney gruplarinin DBBT 0n test ve son test verileri tzerinde
Mann-Whitney U analizi yapilmistir. Kontrol grubunun DBBT 6n ve son testlerinde

cinsiyet degiskeninin basariya etkisine iligskin sonuglar Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6
Cinsiyet Degiskeninin DBBT On Test ve Son Test Uzerine Etkisi (Kontrol)

Cinsiyet N  Sira ortalamasi Sira toplaim U p
Kiz 11 10,95 120,50

DBBT 0n test 44,500 ,710
Erkek 9 9,94 89,50
Kiz 11 1150 126,50

DBBT son test 38,500 ,412
Erkek 9 9,28 83,50

Tablo 6’da kontrol grubunun DBBT 6n test ve son test sonuglari {izerinde cinsiyet
degiskeninin etkisine yonelik Mann-Whitney U testi sonuglar1 gosterilmistir. Gerek 6n
test (U= 86,500; p> ,05) gerek son testte (U= 67,000; p> ,05) cinsiyet degiskeninin
basar1 lizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadigi goriilmektedir. Bu
bulguya gore cinsiyet degiskeni, geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol grubunda

Ogrencilerin DBBT 0n test ve son test basarilari {izerinde etkili degildir.

Deney grubunun DBBT 6n ve son testlerinde cinsiyet degiskeninin basariya

etkisine iliskin sonuglar Tablo 7’de verilmistir:
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Tablo 7
Cinsiyet Degiskeninin DBBT On Test ve Son Test Uzerine Etkisi (Deney)

Cinsiyet N  Siraortalamasi1  Sira toplamn U p
Kiz 11 10,09 111,00

DBBT 0n test 45,000 ,766
Erkek 9 11,00 99,00
Kiz 11 10,27 113,00

DBBT son test 47,000 ,882
Erkek 9 10,78 97,00

Tablo 7°de deney grubunun DBBT 06n test ve son test sonuglari iizerinde cinsiyet
degiskeninin etkisine yonelik Mann-Whitney U testi sonuglari gosterilmistir. Tabloda
On test sonuglarma gore kiz ve erkek ogrencilerin basarilari arasinda anlamli bir
farkliligin olmadigi goriilmektedir (U= 45,000; p> ,05). Son test sonuglarina gore ise kiz
ve erkek 6grencilerin basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadigi
gorilmektedir (U= 47,000; p> ,05). Bu bulgu, kavram haritalariyla dil bilgisi
Ogretiminin Ogrencilerin basaris1 lizerinde cinsiyet degiskeninin istatistiksel olarak

anlaml farklilik olusturmadig goriilmektedir.

4.1.2. Anne egitim durumu degiskeninin etkisiyle ilgili bulgular
Anne egitim durumu degiskeninin 6grencilerin basarilar1 tizerinde etkili olup
olmadigini tespit etmek i¢in kontrol ve deney gruplarinin DBBT 0On test ve son test

verileri Uzerinde Kruskal Wallis analizi yapilmistir.

Kontrol grubunun DBBT 06n ve son testlerinde anne egitim durumu degiskeninin

basariya etkisine iliskin sonuclar Tablo 8’de verilmistir:
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Tablo 8
Anne Egitim Durumu Degiskeninin DBBT On Test- Son Test Uzerine Etkisi (Kontrol)

Anneegt.drm N  Swraort. sd X2 p Anlamh fark

Okuryazar degil 5 9,50

DBBT Ilkokul 5 11,60

On Test  Ortaokul 4 11,00 3 382 944
Lise 6 10,08
Universite 0 0,00

Okuryazar degil 5 10,40

DBBT  Ilkokul 5 10,70

Son Test  Ortaokul 4 10,00 3 ,047 997
Lise 6 10,75
Universite 0 0,00

Tablo 8’de kontrol grubunun DBBT 06n test ve son test sonuglart {izerinde anne
egitim durumu degiskeninin etkisine yonelik Kruskal Wallis testi sonuglari
gosterilmistir. Gerek 6n test (X? 3= ,382; p> ,05) gerek son test sonuglarma (X? (3=
,997; p> ,05) gore anne egitim durumu degiskeninin basari tizerinde istatistiksel olarak

X2 anlamli farklilik olusturmadig: goriilmektedir.

Deney grubunun DBBT 06n ve son testlerinde anne egitim durumu degiskeninin

basariya etkisine iliskin sonuglar Tablo 9°da verilmistir:
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Tablo 9
Anne Egitim Durumu Degiskeninin DBBT On Test- Son Test Uzerine Etkisi (Deney)
Anneegt.drm N  Siraort. sd X? p Anlamh fark
Okuryazar degil 1 10,00
DBBT [kokul 9 10,44
On Test  Ortaokul 4 9,75 3 ,152 ,985
Lise 6 11.17
Universite 0 0,00
Okuryazar degil 1 7,00
DBBT  Ilkokul 9 11,17
Son Test  Ortaokul 4 6,50 3 35 3244 ---
Lise 6 12,75
Universite 0 0,00

Tablo 9°da deney grubunun DBBT 0n test ve son test sonuglart iizerinde anne

egitim durumu degiskeninin etkisine yonelik Kruskal

Wallis

testi

sonuglari

gosterilmistir. Gerek 6n test (X? @)= ,152; p> ,05) gerek son test sonuglarina (X? (3=

,356; p> ,05) gore anne egitim durumu degiskeninin basari tizerinde istatistiksel olarak

anlaml1 farklilik olusturmadigi gorulmektedir.
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Bu bulgulara gore, geleneksel Ggretimin ve kavram haritalariyla dil bilgisi

Ogretiminin uygulandigi kontrol ve deney gruplarinda anne egitim durumu degiskeni

ogrencilerin basarilar1 tizerinde etkili olmamustir.

4.1.3. Baba egitim durumu degiskeninin etkisiyle ilgili bulgular

Baba egitim durumu degiskeninin 6grencilerin basarilar1 tizerinde etkili olup

olmadigini tespit etmek i¢in kontrol ve deney gruplarinin DBBT 6n test ve son test

verileri lizerinde Kruskal Wallis analizi yapilmistir.

Kontrol grubunun DBBT 6n ve son testlerinde baba egitim durumu degiskeninin

basariya etkisine iliskin sonuglar Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10

Baba Egitim Durumu Degiskeninin DBBT On Test- Son Test Uzerine Etkisi (Kontrol)

Anne egt. Drm N  Sira ort. Anlamh fark
Okuryazar degil 0,00
DBBT Tlkokul 8,33
On Test Ortaokul 10,81 3 1,897 ,594
Lise 10,13
Universite 17,50
Okuryazar degil 0,00
DBBT Tkokul 6,33
Son Test Ortaokul 11,75 3 3,176 ,365
Lise 10,00
Universite 17,00

Tablo 10°da kontrol grubunun DBBT 06n test ve son test sonuglari iizerinde baba

egitim durumu degiskeninin etkisine yonelik Kruskal Wallis

testi sonuglar1
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gosterilmistir. Gerek on test (X? 3= 1,897; p> ,05) gerek son test sonuglarma (X? 3=
3,176; p>,05) gore baba egitim durumu degiskeninin basari tizerinde istatistiksel olarak

anlaml farklilik olusturmadig goriilmektedir.

Deney grubunun DBBT 06n ve son testlerinde baba egitim durumu degiskeninin

basariya etkisine iligkin sonuglar Tablo 11°de verilmistir:

Tablo 11
Baba Egitim Durumu Degiskeninin DBBT On Test- Son Test Uzerine Etkisi (Deney)

Anne egt. Drm N Smraort. sd X? p Anlamh fark

Okuryazar degil 0 0,00

DBBT  llkokul 1 2,00

On Test  Ortaokul 4 10,88 3 2257 521 ---
Lise 14 11,04
Universite 1 10,00

Okuryazar degil 0 0,00

DBBT Ilkokul 1 1,00
Son Test  Ortaokul 4 10,13 3 2916 405 ---
Lise 14 11,29

Universite 1 10,50
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Tablo 11’de deney grubunun DBBT 06n test ve son test sonuglari iizerinde baba
egitim durumu degiskeninin etkisine yonelik Kruskal Wallis testi sonuglari
gosterilmistir. Gerek on test (X? @)= 2,257p> ,05) gerek son test sonuglarina (X? 3=
2,916; p> ,05) gore baba egitim durumu degiskeninin basari tizerinde istatistiksel olarak

anlamli farklilik olusturmadig: goriilmektedir.

Bu bulgulara gore, geleneksel Ogretimin kavram haritalariyla dil bilgisi
ogretiminin uygulandigi kontrol ve deney gruplarinda baba egitim durumu degiskeni

ogrencilerin basarilar1 tizerinde etkili olmamustir.

4.1.4. Aile gelir durumu degiskeninin etkisiyle ilgili bulgular
Aile gelir durumu degiskeninin 6grencilerin basarilar1 {izerinde etkili olup
olmadigini tespit etmek icin kontrol ve deney gruplarinin DBBT 6n test ve son test

verileri lizerinde Kruskal Wallis analizi yapilmistir.

Kontrol grubunun DBBT 06n ve son testlerinde aile durumu degiskeninin basariya
etkisine iliskin sonuglar Tablo 12’de verilmistir:

Tablo 12
Aile Gelir Durumu Degiskeninin DBBT On Test- Son Test Uzerine Etkisi (Kontrol)
Aile gelir drm N Siraort. Sd X? p Anlamh fark
0-500 TL 5 8,50
DBBT 500-1000TL 7 9,86 2 1,435 ,488

On Test  1000-2000TL 8 12,31
2000TL ve Uzeri 0 0,00
0-500 TL 5 11,80

DBBT 500-1000TL 7 8,71 2 1,029 ,598

Son Test 1000-2000TL 8 11,25

2000TL ve Uzeri 0 0,00
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Tablo 12’de kontrol grubunun DBBT 06n test ve son test sonuglari iizerinde aile

gelir durumu degiskeninin etkisine yonelik Kruskal Wallis testi sonuglar1 gosterilmistir.

Gerek 6n test (X? 3= 1,435; p> ,05) gerek son test sonuglarma (X? 3= 1,029; p> ,05)

gore aile gelir durumu degiskeninin basar1 tizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik

olusturmadigi goriilmektedir.

Deney grubunun DBBT 6n ve son testlerinde aile gelir durumu degiskeninin

basariya etkisine iliskin sonuglar Tablo 13’te verilmistir:

Tablo 13

Aile Gelir Durumu Degiskeninin DBBT On Test- Son Test Uzerine Etkisi (Deney)

Aile gelir drm N Swraort. sd X2 p Anlamh fark
0-500 TL 3 5,83
DBBT 500-1000TL 2 11,75 3 2272 518 ---
On Test  1000-2000TL 8 11,13
2000TL ve lzeri 7 11,43
0-500 TL 3 9,67
DBBT 500-1000TL 2 10,00 3 991 106 ---
Son Test 1000-2000TL 8 10,63
2000TL ve lzeri 7 10,86

Tablo 13’te deney grubunun DBBT 06n test ve son test sonuclari tizerinde aile gelir

durumu degiskeninin etkisine yonelik Kruskal Wallis testi sonuglar1 gosterilmistir.

Gerek 6n test (X? 3= 2,272; p> ,05) gerek son test sonuglarma (X? 3= ,991; p> ,05)
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gore aile gelir durumu degiskeninin basar1 tizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik

olusturmadigi gérulmektedir.

Bu bulgulara gore, geleneksel Ggretimin ve kavram haritalartyla dil bilgisi
Ogretiminin uygulandig1 kontrol ve deney gruplarinda aile gelir durumu degiskeni

Ogrencilerin basarilari tizerinde etkili olmamustir.

4.1.5. Bilgisayar sahibi olma / olmama degiskeninin etkisiyle ilgili bulgular
Bilgisayar sahibi olma / olmama degiskeninin 6grencilerin basarilar1 tizerinde
etkili olup olmadigini tespit etmek i¢in DBBT kontrol ve deney gruplarinin 6n test ve

son test verileri Uzerinde Mann-Whitney U analizi yapilmustir.

Kontrol grubunun DBBT 06n ve son testlerinde bilgisayar sahibi olma / olmama

degiskeninin basariya etkisine iliskin sonuclar Tablo 14’te verilmistir:

Tablo 14
Bilgisayar Sahibi Olma / Olmama Degiskeninin DBBT On Test-Son Test Uzerine Etkisi
(Kontrol)

Blgsyr shblg N  Sira ortalamasi  Sira toplamm U p
Evet 8 7,88 63.00
DBBT 0n test 27,000 ,115
Hayir 12 12,25 147,00
Evet 8 7,81 62,50
DBBT son test 26,500 ,098
Hayir 12 12,29 147,50

Tablo 14’te kontrol grubunun DBBT 6n test ve son test sonuglari iizerinde

bilgisayar sahibi olma / olmama degiskeninin etkisine yonelik Mann-Whitney U testi
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sonuglar1 gosterilmistir. Gerek 6n test (U= 27,000; p> ,05) gerek son testte (U= 26,500;
p>,05) bilgisayar sahibi olma / olmama degiskeninin basari tizerinde istatistiksel olarak
anlaml farklilik olusturmadigim goériilmektedir. Bu bulguya gore bilgisayar sahibi olma
/ olmama degiskeni, geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol grubunda 6grencilerin

DBBT 0n test ve son test basarilari lizerinde etkili degildir.

Deney grubunun DBBT 06n ve son testlerinde bilgisayar sahibi olma / olmama

degiskeninin basariya etkisine iliskin sonuclar Tablo 15°te verilmistir:

Tablo 15

Bilgisayar Sahibi Olma / Olmama Degiskeninin DBBT On Test-Son Test Uzerine Etkisi

(Deney)
Blgsyr shblg N  Sira ortalamasi Sira toplamm U p
Evet 13 10,23 133,00

DBBT 0n test 42,000 ,817
Hayir 7 11,00 77,00
Evet 13 10,00 130,00

DBBT son test 39,000 643
Hayir 7 11,43 80,00

Tablo 15’te deney grubunun DBBT 0n test ve son test sonuglari iizerinde
bilgisayar sahibi olma / olmama degiskeninin etkisine yonelik Mann-Whitney U testi
sonuglar1 gosterilmistir. Gerek 6n test (U= 42,000; p> ,05) gerek son testte (U= 39,000;
p>,05) bilgisayar sahibi olma / olmama degiskeninin basari tizerinde istatistiksel olarak
anlamli farklilik olusturmadig1 goriilmektedir. Bu bulguya gore bilgisayar sahibi olma /
olmama degiskeni, kavram haritalar1 ile dil bilgisi 0gretiminin uygulandigi deney
grubunda 6grencilerin DBBT 0n test ve son test basarilari tizerinde etkili degildir.
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Bu bulgulara gore, geleneksel Ogretimin ve KH ile dil bilgisi 6gretiminin
uygulandigi kontrol ve deney gruplarinda bilgisayar sahibi olma / olmama degiskeni

ogrencilerin basarilar1 tizerinde etkili olmamustir.

4.1.6. Calisma odasi sahibi olma / olmama degiskeninin etkisiyle ilgili bulgular
Bilgisayar sahibi olma / olmama degiskeninin 6grencilerin basarilar1 {izerinde
etkili olup olmadigini tespit etmek i¢gin DBBT kontrol ve deney gruplarinin 6n test ve

son test verileri Gzerinde Mann-Whitney U analizi yapilmustir.

Kontrol grubunun DBBT 6n ve son testlerinde galisma odasina sahibi olma /

olmama degiskeninin basariya etkisine iliskin sonuglar Tablo 16’da verilmistir:

Tablo 16
Calisma Odasina Sahip Olma / Olmama Degiskeninin DBBT On Test-Son Test Uzerine
Etkisi (Kontrol)

Clsm ods shblg N Sira ortalamas1  Sira toplamm U p
Evet 8 13,38 107,00
DBBT 25,000 082
On test
Hayir 1 8,58 103,00
2
Evet 8 12,19 97,50
DBBT 34,500 ,305
son test
Hayir 1 9,38 112.50
2

Tablo 16’da kontrol grubunun DBBT 06n test ve son test sonuglari iizerinde
bilgisayar sahibi olma / olmama degiskeninin etkisine yonelik Mann-Whitney U testi
sonuglari gosterilmistir. Gerek 6n test (U= 25,000; p> ,05) gerek son testte (U= 34,500;
p>,05) bilgisayar sahibi olma / olmama degiskeninin basari tizerinde istatistiksel olarak

anlaml farklilik olusturmadigim goriilmektedir. Bu bulguya gore ¢alisma odas1 sahibi
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olma/ olmama degiskeni, geleneksel 0Ogretimin uygulandigi kontrol grubunda

Ogrencilerin DBBT 0n test ve son test basarilari {izerinde etkili degildir.

Deney grubunun DBBT 0n ve son testlerinde bilgisayar sahibi olma / olmama

degiskeninin basariya etkisine iliskin sonuclar Tablo 17°de verilmistir:

Tablo 17
Calisma Odasina Sahip Olma / Olmama Degiskeninin DBBT On Test-Son Test Uzerine
Etkisi (Deney)

Clsm ods shblg N Sira ortalamas1  Sira toplamm U p
Evet 1 9,46 123,00
3
DBBT 0n test 32,000 .082
Hayir 7 12,43 87,00
Evet 1 9,50 123,50
3
DBBT son test 32,500 305
Hayir 7 12,36 86,50

Tablo 17°de deney grubunun DBBT 06n test ve son test sonuglari lizerinde
bilgisayar sahibi olma / olmama degiskeninin etkisine yonelik Mann-Whitney U testi
sonuglar1 gosterilmistir. Gerek 6n test (U= 32,000; p> ,05) gerek son testte (U= 32,500;
p> ,05) ¢alisma odasi sahibi olma / olmama degiskeninin basari {izerinde istatistiksel
olarak anlaml farklilik olusturmadig1 goriilmektedir. Bu bulguya gore ¢alisma odasi
sahibi olma / olmama degiskeni, kavram haritalariyla dil bilgisi 6gretiminin uygulandigi
deney grubunda dgrencilerin DBBT 0n test ve son test basarilari tizerinde etkili degildir.
Bu bulgulara gore, geleneksel 6gretimin ve kavram haritalariyla dil bilgisi 6gretiminin
uygulandig1 kontrol ve deney gruplarinda bilgisayar sahibi olma / olmama degiskeni

ogrencilerin basarilari tizerinde etkili olmamustir.
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4.2. Kavram Haritalarina iliskin Goriis Belirleme Anketiyle Tlgili Bulgular

Deney grubu o6grencilerine kavram haritalarina iligkin goriis belirleme anketi

uygulanmustir.
4.2.1. Cinsiyet degiskeninin etkisiyle ilgili bulgular
Cinsiyet degiskeninin 0grencilerin kavram haritalarina iliskin gortisleri tizerinde

etkili olup olmadigimi tespit etmek icin deney grubunun anket verileri Gizerinde Mann-

Whitney U analizi yapilmustir.

Deney grubunun kavram haritalarina iligkin goriislerinin cinsiyet degiskenine

iliskin sonuclar Tablo 18’de verilmistir:

Tablo 18
Cinsiyet Degiskeninin GBA Uzerine Etkisi (Deney)

Cinsiyet N  Swraortalamasi1  Sira toplamn U p
Kiz 11 9,82 108,00

GBA 42,000 ,603
Erkek 9 11,33 102,00

Tablo 18’de deney grubunun anket sonuglari iizerinde cinsiyet degiskeninin
etkisine yonelik Man-Whitney U testi sonuglar1 gosterilmistir. Tabloda anket
sonuglarina gore kiz ve erkek dgrencilerin kavram haritalarina iliskin goriisleri arasinda
anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir (U= 42,000; p> ,05). Bu bulgu, kavram
haritalarina iligkin goriislerin cinsiyet degiskeni {izerinde istatistiksel olarak anlamli

farklilik olusturmadig1 goriilmektedir.

4.2.2. Anne egitim durumu degiskeninin etkisiyle ilgili bulgular
Anne egitim durumu degiskeninin Ogrencilerin kavram haritalarina iliskin
goriisleri tizerinde etkili olup olmadigimi tespit etmek i¢in anket verileri iizerinde

Kruskal Wallis analizi yapilmistir.

Deney grubunun anne egitim durumu degiskeninin anket verilerine iligkin

sonuglar1 Tablo 19’da verilmistir:
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Tablo 19
Anne Egitim Durumu Degiskeninin GBA Uzerine Etkisi (Deney)
Anneegt.drm N swraort. sd X2 p Anlamh fark
Okuryazar 1 9,00
degil
Tlkokul 9 10,67
GBA Ortaokul 4 12,88 3 ,761 1,169
Lise 6 8.92
Universite 0 0,00

Tablo 19°da anket sonuglarinin anne egitim durumu degiskeni tzerindeki etkisine
yonelik Kruskal Wallis testi sonuclari gosterilmistir. Anket (X? 3= ,761; p> ,05)
sonuglarina gére anne egitim durumu degiskeninin kavram haritalarina iligkin 6grenci

goriisleri lizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadig: goriilmektedir.

4.2.3. Baba egitim durumu degiskeninin etkisiyle ilgili bulgular
Baba egitim durumu degiskeninin Ogrencilerin kavram haritalarina iliskin
goriisleri lizerinde etkili olup olmadigini tespit etmek icin anket verileri lizerinde

Kruskal Wallis analizi yapilmistir.

Deney grubunun baba egitim durumu degiskeninin anket verilerine iligkin

sonuglar1 Tablo 20°de verilmistir.
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Tablo 20
Baba Egitim Durumu Degiskeninin GBA Uzerine Etkisi (Deney)

Anne egt. drm N Sira ort. sd X2 p anlamh fark

Okuryazar degil 0 0,00

Tlkokul 1 5,50

GBA Ortaokul 4 12,88 3 2145 543 ---
Lise 14 9,86
Universite 1 15,00

Tablo 20’de anket sonuglarinin baba egitim durumu degiskeni Uzerine etkisine
yonelik Kruskal Wallis testi sonuglar1 gosterilmistir. Anket (X? = 2,145 p> ,05)
sonuglarina gore baba egitim durumu degiskeninin kavram haritalarina iliskin 6grenci

goriisleri lizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturmadig: goriilmektedir.

4.2.4. Aile gelir durumu degiskeninin etkisiyle ilgili bulgular
Aile gelir durumu degiskeninin 6grencilerin kavram haritalarina iligskin gorisleri
tizerinde etkili olup olmadigini tespit etmek i¢in deney grubunun anket verileri {izerinde

Kruskal Wallis analizi yapilmaistir.

Deney grubunun aile gelir durumu degiskeninin kavram haritalarina iliskin

ogrenci goriislerine iliskin sonuclar Tablo 21°de verilmistir:
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Tablo 21

Aile Gelir Durumu Degiskeninin GBA Uzerine Etkisi (Deney)
Aile gelir drm N swraort. sd )G p anlamh fark
0-500 TL 3 11,67
500-1000TL 2 11,25

3 ,659  ,883 ---

GBA 1000-2000TL 8 11,13

2000TL ve Uzeri 7 9,07

Tablo 21’de deney grubunun anket sonuglari iizerinde aile gelir durumu
degiskeninin etkisine yonelik Kruskal Wallis testi sonuglari gosterilmistir. Verilere gore
(X? 3= ,659; p> ,05) gore aile gelir durumu degiskeninin kavram haritalarma iliskin
Ogrenci goriisleri {izerinde istatistiksel olarak anlamli farklilhik olusturmadigi

gorulmektedir.

Bu bulgulara gore, kavram haritalariyla dil bilgisi 6gretiminin uygulandigi deney
grubunda aile gelir durumu degiskeni 6grencilerin kavram haritalarina iligskin goriisleri

tizerinde etkili olmamustir.

4.2.5. Bilgisayar sahibi olma / olmama degiskeninin etkisiyle ilgili bulgular
Bilgisayar sahibi olma / olmama degiskeninin Ogrencilerin kavram haritalarina
iliskin gorisleri iizerinde etkili olup olmadigini tespit etmek icin Mann-Whitney U

analizi yapilmistir.

Deney grubunun bilgisayar sahibi olma / olmama degiskeninin GBA’ya iliskin

sonuglar1 Tablo 22’de verilmistir:
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Tablo 22
Bilgisayar Sahibi Olma / Olmama Degiskeninin GBA Uzerine Etkisi (Deney)

Blgsyr shblg N  Sira ortalamas1 Sira toplamm U p
Evet 13 12,38 161,00

GBA 21,000 ,056
Hayir 7 7,00 49,00

Tablo 22’de deney grubunun anket sonuglari iizerinde bilgisayar sahibi olma /
olmama degiskeninin etkisine yonelik Mann-Whitney U testi sonuglar1 gosterilmistir.
Verilere gore (U= 21,000; p>,05) bilgisayar sahibi olma / olmama degiskeninin kavram
haritalarma iligkin 6grenci goriisleri lizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik
olusturmadigi goriilmektedir. Bu bulguya gore bilgisayar sahibi olma / olmama
degiskeni, kavram haritalariyla ile dil bilgisi 6gretiminin uygulandigi deney grubunda

Ogrencilerin kavram haritalarina iliskin gorisleri tizerinde etkili degildir.

4.2.6. Calisma odasi sahibi olma / olmama degiskeninin etkisiyle ilgili
bulgular

Calisma odasi sahibi olma / olmama degiskeninin 0grencilerin kavram haritalarina
iligkin goriisleri lizerinde etkili olup olmadigini tespit etmek i¢in GBA verileri Uzerinde

Mann-Whitney U analizi yapilmistir.

Deney grubunun calisma odasi sahibi olma / olmama degiskeninin kavram

haritalarina iliskin 6grenci goriislerine iligskin sonuglar Tablo 23’te verilmistir:
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Tablo 23
Calisma Odasina Sahip Olma / Olmama Degiskeninin GBA Uzerine Etkisi (Deney)

Clsm ods shblg N  Sira ortalamas1 Sira toplaom U p
Evet 13 12,31 160,00

GBA 22,000 .067
Hayir 7 7,34 50,00

Tablo 23°te deney grubunun anket sonuglar1 {izerinde bilgisayar sahibi olma /
olmama degiskeninin etkisine yonelik Mann-Whitney U testi sonuglar1 gosterilmistir.
(U= 22,000; p> ,05) calisma odasit sahibi olma / olmama degiskeninin kavram
haritalarma iligkin 6grenci goriisleri lizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik
olusturmadigi goriilmektedir. Bu bulguya gore ¢alisma odasi sahibi olma / olmama
degiskeni, kavram haritalartyla dil bilgisi 6gretiminin uygulandigi deney grubunda

Ogrencilerin kavram haritalarina iliskin gorisleri tizerinde etkili degildir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu bolimde kavram haritalariyla geleneksel yontemin (yapilandirmaci
yaklasim) Ogrenci basarisina etkisini karsilagtirmayr amaclayan arastirmanin Ozeti,
arastirma bulgularindan elde edilen sonuclar ve bu sonuclara gore de Oneriler yer

almaktadir.

Kavram haritalarinin hazirlanmasi ve uygulanmasiyla ilgili olarak 6rnek bir deney
yapilmistir. Aragtirmanin deneysel boliimii 20122013 egitim 6gretim yilinda Erzurum
ili Pasinler ilgesi Ibrahim Hakki ortaokulunda toplam kirk altinct smif Sgrencisi
tizerinde, dil bilgisi 6grenme alanimin “isimler, sifatlar, hal ekleri ve iyelik ekleri” alt
O0grenme alanlar ile ilgili yapilmistir. Caligma bir deney ve bir kontrol grubu olmak
tizere, iki grup tzerinde yiriitilmiistir. Arastirma da hem deney, hem de kontrol
grubuna On test ve son test uygulanmis, sonuglar SPSS programinda degerlendirilmistir.
Deney grubuna kavram haritasi, kontrol grubuna ise geleneksel yontem uygulamistir.
Bu iki grubun smav sonuglart degerlendirilerek kavram haritalarinin 6grencilerin

basarilarina etkisi belirlenmeye ¢aligilmistir.

5.1. Sonug
ko gretim 6. simf dil bilgisi 6grenme alanmin “isimler, sifatlar, hal ve iyelik eki”
alt 6grenme alanlarinda kavram haritalar1 kullaniminin basariya ve kaliciliga etkisi ile

ilgili olarak su sonuglara varilmstir.

Ornekleme katilan deney grubunda yirmi; kontrol grubunda ise yirmi 6grenci
bulunmaktadir. On test sonucunda deney grubunun basari oran1 30,77; kontrol grubunun
ise 30,74 olup aralarinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. Son test sonuglarina
bakildiginda deney grubunun basari orant 63,85 iken; kontrol grubunun ise 42,41
olmustur. Sonuglara genel olarak bakildiginda Tiirk¢e dersi 6gretim yontemi agisindan
hem kavram haritalar1 yontemine katilan, hem de geleneksel 6gretim yontemine katilan
ogrencilerin “isimler, sifatlar, hal ve iyelik eki” alt 6grenme alanlar1 ile ilgili bilgilerinde
bir artis oldugu sdylenebilir. Fakat basar1 oranina bakildiginda son test sonuglarina gore

kavram haritas1 yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore, dgrencilerin “isimler,
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sifatlar, hal ve iyelik eki” alt 6grenme alani ile ilgili bilgilerini arttirmada daha etkili

oldugu anlagilmaktadir.

Deney grubunun 6n test puan ortalamasi ile son test puan ortalamasi arasinda
deney grubunun lehine anlamh bir fark bulunmustur. Buradan yola ¢ikarak da kavram

haritast yonteminin deney grubu lizerinde pozitif bir etki yaptig1 sdylenebilir.

Kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi ile son test puan ortalamasi arasinda
anlaml bir fark belirlenmistir. Ancak bu fark deney grubunun 6n test ve son test

puanlar1 arasindaki fark kadar belirgin degildir.

Deney ve kontrol grubunun son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
ortaya c¢ikmistir. Bu fark deney grubu lehine olup kavram haritasi yonteminin

geleneksel yonteme oranla daha basarili oldugunu gostermistir.

Ogrenciler genel olarak kavram haritalari yontemini benimsemislerdir. Ve

eglenceli bir iklimde kavram haritalarin1 gelistirmislerdir.

Arastirma sonunda elde edilen sonuglar literatiirdeki benzer c¢aligmalarin

sonuglartyla karsilastirilarak maddeler halinde sunulmustur:

Literatiirde KH’ nin dil bilgisi basaris1 iizerine Havva YAMAN’m [lkogretim
Ikinci Kademe Dil Bilgisi Derslerinde Kavram Haritas1 Tekniginin Ogrenci Basarisina
ve Hatirlatmaya Etkisi adli doktora tezi bulunmaktadir. Bu arastirmanin sonuglariyla
Yaman’in arastirma sonuglari arasinda paralellik bulunmaktadir. Her iki aragtirmada da
KH’nin geleneksel yonteme gore basariyr daha fazla arttirdigi goriilmektedir. Her iki
arastirmada da aile gelir durumu, c¢alisma odasi bulunup bulunmamasi degiskeninin
basar1 lizerinde etkili olmadig1 goriilmiistiir. Ancak anne egitim durumu, baba egitim
durumu degiskenlerinde bu ¢alismada anlamli fark bulunmamasina karsin Yaman’in

calismasinda anlamli fark bulunmustur.

Ogrencilerin  dil bilgisi 6grenmeleri {izerine yapilan ¢alismada cinsiyet
degiskeninin her hangi bir etkisinin olmadig tespit edilmisti. Bu bulgu, KH ile ilgili
yapilmis diger calismalarm (Duru, 2001; Erdogan, 2000; Kabaca, 2002; Oztuna, 2002
Sarigay1r, 2000; Yaman, 2006) sonuglariyla benzerlik tagimaktadir.

Ogrencilerin dil bilgisi 6grenmeleri {izerine yapilan ¢alismada ailenin aylik geliri

degiskeninin her hangi bir etkisinin olmadig tespit edilmisti. Bu bulgu, KH ile ilgili
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yapilmig diger ¢aligmalarin (Erdogan, 2000; Kabaca, 2002; Yaman 2006) sonuglariyla

benzerlik tagimaktadir.

Ogrencilerin dil bilgisi 6grenmeleri iizerine yapilan calismada anne egitim
durumu degiskeninin her hangi bir etkisinin olmadig: tespit edilmisti. Bilgi ¢aginda
olmamiz nedeniyle herkes istedigi bilgiye kisa siirede ulasmaktadir. Bu nedenle annenin

egitim durumuyla 6grencilerin 6grenmeleri arasinda bag kalmamustir.

Ogrencilerin dil bilgisi 6grenmeleri iizerine yapilan calismada baba egitim
durumu degiskeninin her hangi bir etkisinin olmadig: tespit edilmisti. Bilgi ¢aginda
olmamiz nedeniyle herkes istedigi bilgiye kisa siirede ulasmaktadir. Bu nedenle annenin

egitim durumuyla 6grencilerin 6grenmeleri arasinda bag kalmamustir.

Ogrencilerin dil bilgisi 6grenmeleri iizerine yapilan ¢alisma odasi bulunup
bulunmama degiskeninin 6grenme {izerinde anlaml bir etkisinin olmadigi goriilmiistiir
(p> .05). Ancak analiz sonucu anlamlilik diizeyine ¢ok yakin olmasi (p= .055) dikkat
¢ekmektedir. Bu sonuca gore ¢alisma odasinin bulunup bulunmamasi degiskeninin belli

oranda da olsa dil bilgisi basarisina etki ettigi soylenebilir.

Yapilan arastirmada kavram haritalar1 Tiirkge 6gretiminde uygulanmustir. TUrk
egitim sisteminde ana dili 6gretimi agirlikli olarak 6gretmen merkezli yontemler takip
edilerek yapilmaktadir. Sinif mevcutlarinin fazla olmasi 6gretmen 6grenci iletisimini
azalttigindan 6gretmen merkezli, 6grencinin pasif olup derse katilmak yerine not tuttugu

bir sistem benimsenmistir.
Kavram haritalarina iligskin anket sonuglar1 asagida tartigilmistir.

Deney grubuna on hafta boyunca kavram haritalar1 yontemiyle ders islenmis ve
bu siirenin sonunda da 6grencilerin bu yontem hakkindaki goriislerine bagvurulmustur.
Ogrenciler ankette bulunan maddelerden bazilarina olumlu bazilarina olumsuz tepkiler
gelistirmislerdir. Ogrencilerin kavram haritalar1 yontemiyle ilgili olumlu gériisler ortaya

koyduklart maddeler sunlardir:
v" Tirkge dersine olan ilgiyi artirmig,
v" Konularin daha kolay 6grenilmesini saglamistir.

v Sekillerin kullanilmasiyla konular daha iyi 6grenilmistir.
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v" Konular ezberlenmeden 6grenilmistir.
v Kavram haritalarinin diger derslerde de kullanilmasi istenmistir.
v Kavram haritalar1 zevkli bulunmustur.

v Ogrenciler cizdikleri kavram haritalariyla daha sonra konular1 kolayca tekrar

edebilmislerdir.
v" Soyut kavramlar1 somutlastirdig i¢in kavram haritalar1 daha 6gretici bulunmustur.
Ogrencilerin kararsiz olduklar1 maddeler:

v' Ogrenciler evde kavram haritalar1 cizerek ders ¢alisma konusunda kararsiz

kalmislardir.
Ogrencilerin olumsuz goriis belirttikleri maddeler:
v’ Kavram haritalar1 ¢izimi sikici bulunulmus,

v Ogrenme agisindan kavram haritalariyla diger yontemler arasinda fark

bulunamamastir.
v' Kavram haritalariyla ders yaparken 6grenciler huzursuz olmuslardir.
v" Kavram haritalariyla ders yapmak gerekli goriilmemistir.

Kabaca’nin (2002) belirttigi gibi dgrenciler bu yonteme aligana kadar genellikle
sikilabilmekte ve hoslanmayabilmektedirler. Bu arastirmada da benzer bir durum
yasanmistir. Bu goriislerden yola ¢ikarak Ogrencilerine kavram haritalar1 yontemine
yabanc1 olduklar1 da g6z Oniine alinirsa, bu yeni yontem i¢in genelde olumlu goriisler

belirttikleri sdylenebilir.

5.2. Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda 6gretmenlere, yoneticilere, ilgili
makamlara, 0gretim yazilimi hazirlayicilarina ve arastirmacilara sunulabilecek Oneriler

maddeler halinde su sekilde siralanabilir:

Kullanim dili Ingilizce olan inspiration gibi bilgisayar destekli kavram haritasi
cizim programlarinin okullarda kullanimiin yayginlasmasi i¢in yazilim dilinin

Tiirk¢eye uyarlanmasi gerekir.
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Ortaokullarda Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde kavram haritasi teknigini tek basina
kullanmak yerine bu teknigin diger yontem ve tekniklerle (anlatim, soru cevap,
tartisma, drama, is birlikli 6gretim vb.) desteklendigi uygulamalar gergeklestirilmelidir.
Bdylece Ogrencilerin KH’den sikilmalar1 ve bu yonteme karst olumsuz tutum

sergilemelerinin 6nlne gegilmelidir.

Dil bilgisi 6gretimi disinda Tiirkgenin diger 6grenme becerilerinde (o0kuma,

dinleme/izleme, yazma, konusma) kavram haritalar1 kullanilmalidir.

Ilkokulda (1-4. siniflar) dil bilgisi konularma “basit diizeyde” / “giris seviyesinde”
yer verilmeli; 6grencilerin ortaokula gecislerinde dil bilgisi konular1 hakkinda 6n bilgi

sahibi olmalar1 saglanmalidir.

Ogrencilerin gelisim ozellikleri ve farkli &grenme stillerine (gorsel, isitsel,
kinestetik) sahip oldugu goz 6niinde bulundurulmali; bu nedenle 6grencilerin etkinlikler

sirasinda hareket ihtiyaci karsilanmalidir.

KH’nin hazirlanmas1  siirecinde  Tirkge Ogretmenleri, Tirkge —egitimi
akademisyenleri ve bilgisayar yazilimi hazirlayicilarinin is birligi iginde ¢alismalari

saglanmalidir.

Turkge Ogretiminde kullanilabilecek KH’lerin yer aldigi, Ogretmenlere ve
ogrencilere agik bir genel ag sitesi kurulmali; belirli araliklarla sitenin denetimi ve

giincellestirilmesi ilgili makamlarca yapilmalidir.

Tiirkge dil bilgisi konulart i¢in hazirlanan haritalarda dil bilgisi 6gretimi ilkeleri
dikkate alinmalidir. Yazilimlarin hazirlanmasinda asamalilik, zihinsel hazirlik;
metinlerle, 6rneklerle, gorsellerle ve etkinliklerle desteklenme gibi hususlar g6z 6niinde

bulundurulmalidir.

Turkce derslerinin KH destekli olarak daha etkili yurutilebilmesi amaciyla
okullarda dil 6grenimi / Tiirk¢e dersi laboratuvarlari veya derslikleri olusturulmals;
buralarda yeterli teknolojik altyapi (bilgisayar, akilli tahta, projeksiyon cihazi vb.)
kurulmalidir.  Ogretmenlerin  ve Ogrencilerin  bu  imkanlardan  olabildigince

yararlanmasina firsat verilmelidir.

Ogretmenler {iniversiteler tarafindan yapilan arastirma sonuglari, bilgi soleni,

konferans gibi faaliyetlerden haberdar edilmelidir.
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EK1

1. KISISEL BILGI FORMU

Ad soyadi:

1. Cinsiyet:  Erkek ()

2. Anne egitim durumu:

3. Baba egitim durumu:

4. Aile gelir durumu:

5. Evinizde bilgisayar var mi1?

Kiz ()

Okuryazar degil ()
Ikokul ()

Ortaokul ()

Lise ()

Universite ()

Okuryazar degil ()
Ikokul ()
Ortaokul ()

Lise ()

Universite ()

0-500TL arast ()
500-1000TL arasi ()
1000-2000TL arast ()
2000TL ve uzerinde ()

Evet ()

6. Evinizde size ait ayr1 bir ¢alisma odaniz var m1?

VERI TOPLAMA ARACLARI

Hayir ()

() Evet

() Hayrr

81
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2. DIL BILGISI BASARI TESTI

1. Asagidaki alt1 cizili sozciiklerin hangisi hal (durum) eki almamistir?
A) Zavall1 serceyi karda donmak tizereyken bulmustuk.

B) Havada tek bir bulut bile yoktu.

C) Kuguctik bir tohumdan kocaman bir gdvde meydana gelmis.

D) Hepimiz sessizce golde olusan gékkusagini izliyorduk.

2. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “-de/-da” min yazimyla ilgili bir yanhshk
yapilmistir?

A) Yazdigi hikayeler bir dergide yayimlandi.

B) Iki y1l Galatasaray Lisesinde galisti.

C) Siire meraki ilkokulda baglamisti.

D) Cocuklar i¢in siirlerde yazdi.

3. Asagidaki ciimlelerde alt1 ¢izili sozciiklerden hangisinde iyelik eki yoktur?
A) Benim kalemim guizeldir. B) Annesi Ayse’yi gezdirdi.
C) Kitabi okuyup bitirdim. D) Evleri karsi tepededir.

4. Asagidaki ciimlelerin hangisinde topluluk anlam tasiyan bir sozciik yoktur?
A) Coban, suriyu otlatmaya géturda.

B) Komsular bize misafirlige geldiler.

C) Halk, toren alanina toplandi.

D) Ordumuz Atatiirk’iin izindedir.

5. Asagidaki ciimlelerin hangisinde hem tamlayani hem de tamlanam ek almis bir
isim tamlamasi vardir?

A) Uzun siiren bir yliriiyiisten sonra eve geldik.

B) Caligkan insan1 herkes sever.

C) Diin sinemada guzel bir film seyrettik.

D) Kisin ortasinda komiirsiiz kaldik.
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6. “Ada” kelimesi asagidaki ciimlelerin hangisinde farkh bir isim tamlamasi

olusturmustur?

A) Garson bize iki ada ¢ay1 yapar misin?
B) Siz hi¢ ada tavsan1 yediniz mi?

C) Balikgilar adanin 6teki kiyisina gegtiler.
D) Ada soganini ¢ok sevdigini soylityordu.

7. Asagidaki ciimlelerin hangisinde belirtili isim tamlamasi kullamilmigtir?
A) Visgne suyunu anneannesine uzatti.

B) Cam vazoyu temizlerken kirdu.

C) Diikkanin kirasin1 vermiyordu.

D) Yolcu vapuru limana girdi.

8. “Isim tamlamasinda tamlayan 6nce, tamlanan sonra gelir.”

Asagidaki ciimlelerin hangisinde bu kurala uymayan bir kullanim vardir?
A) Tirkge kitabin1 evinde unutmustu ¢ocuk.

B) Tirkgiiliigiin Esaslar1 Ziya Gokalp’in bir eserdir.

C) Tiirk¢e agzimda annemin siitii gibidir.

D) Karanliginda yalnizligimin seni diistindiim.

9. Asagidaki ciimlelerde yer alan bilesik isimlerden hangisi farkh bir tamlamadir?

A) Adapazar giizel bir sehirdir.
B) Gelecek yaz Kusadasi’na yerlesiyoruz.
C) Kepgekulak, ¢am agacina ¢ikmas.

D) Hanimeli sulanmayinca burusmus.

10. Asagidaki ciimlelerin hangisinde tamlayan ve tamlanam yer degistirmis bir

belirtili isim tamlamasi vardir?

A) Sonunda kirilmist1 kalbi kdsede oturan kizin.
B) Eski miidiir alinmistt adamin sozlerine.

C) Onarilmamist1 maalesef masanin ayagi.

D) Sigardan yanmist1 arabanin désemeleri.



84

11. Asagidakilerin hangisinde “-den” hal eki ile kurulmus bir isim tamlamasi
vardir?

A) Gurbetten gelmisim, yorgunum hanci.

B) Damdan diiser gibi lafa girilmez.

C) Bu sorular1 hangi kitaptan aldiniz?

D) Sarkilardan birini ¢ok begendim.

12. Asagidakilerden hangisinde alt1 ¢izili sozciik somut anlamda kullanilmistir?
A) Yiiregimde garip bir agr1 var, doktora gitmeliyim.

B) Onu tanimazsiniz, o ne kegidir bilir misiniz?

C) Ayriligin verdigi aciyla ne yaptigini bilmiyor.

D) Tatsiz iliskiler yasanmamasi igin gerekeni yaptik.

13. Asagidaki ciimlelerin hangisinde 6zel ad kullanilmstir?
A) Baharda sular coskun akar.

B) Riya bugln de okula gelmedi.

C) Elinde bir deste gtille geldi.

D) Kelebekler ahenkle dans ediyor.

14. Asagidaki sozciiklerin hangisi somuttur?
A) Sevingler

B) Umutlar

C) Sesler

D) lyilikler

15. Asagidaki ciimlelerin hangisindeki alti cizili somut ad, mecaz anlamda
kullanilarak soyut anlam kazanmstir?

A) Evin 6nuni guzelce temizledi.

B) Bunu yapmanin bagka garesi yok.

C) O adam kalpsizin biridir.

D) Kirli elbiseleri hemen ¢ikar.
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16. Asagidaki sozciiklerden hangisi somut bir kavrami ifade eder?
A) Kalabalik B) Sikint1
C) Mutluluk D) Diislince

17. Asagidaki ciimlelerin hangisinde hem iyelik eki hem de belirtme hal eki alms
bir sozciik vardir?

A) Babasin1 gérmek i¢in ¢ok cabalamisti ama goremedi.

B) Kardesi onun su¢suz olduguna inanmiyordu.

C) Olacaklar1 6nceden tahmin etmistik.

D) Senin gidisin onu derinden etkilemisti. ] A LB © 1P
18. “-hk, -lik” eki, asagidaki sozciiklerden 2
hangisine eklendiginde, topluluk ismi yapar? ;
A) Cocuk B) Geng C) Yash D) Arkadas :
19. “On bes kisilik kiiciik ¢ay bahcesindeki 6
bembeyaz sadirvana yayilan rengarenk isiklar ne !
giizel. ”ciimlesinde asagida verilenlerden hangisi 8
sifat degildir? 9
A) guzel 10
B) bembeyaz 11
C) rengarenk 12
D) kiigiik 13
14
20. Asagidakilerden hangisinde “su” sozcigii bir 15
ismi isaret yoluyla belirtmemektedir? 16
A) Su kitab1 almak istiyorum. 17
B) Su size daha ¢ok yakisir. 18
C) Su evi bir gorelim mi? 19
D) Su cocuklar ne yapryorlar? 20
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3. KAVRAM HARITALARINA ILISKIN GORUS BELIRLEME ANKETI

Sevgili Ogrenciler, bu anket kavram haritalar1 yontemi ile ilgili goriislerinizi almak
i¢in hazirlanmustir. Ilgiyle okuyup cevap verdiginiz igin simdiden tesekkir ederim.
Basarilar dilerim. Faruk POLATCAN

1: Hi¢ Katilmiyorum 2: Katilmiyorum 3: Kararsizim 4: Katiliyorum 5: Tamamen
Katiliyorum

1 Kavram haritalar1 ¢izmeyi ¢ok sikici buluyorum.

2 Kavram haritalar1 Tiirk¢e dersine olan ilgimi artirdi.

3 Kavram haritalartyla konular1 daha kolay 6grendim.

4 Kavram haritalarinda konular sekillerle anlatildig i¢in
konular1 daha iyi anladim.

5 Kavram haritalariyla konular1 ezberlemeden 6grendim.

6 | Kavram haritalariyla 6grenme ile diger yontemlerle
O0grenme arasinda hicbir fark yoktur.

7 Kavram haritalarmin diger derslerde de kullanilmasini
istiyorum.

8 Kavram haritalartyla dersler ¢cok zevkliydi.

9 Cizdigim kavram haritalartyla daha sonra konulari
kolayca tekrar ettim.

10 | Kavram haritalariyla soyut kavramlar sekillerle
somutlastig1 icin daha kolay 6grendim.

11 | Kavram haritalar1 olmasaydi konular1 daha iyi
ogrenirdim.

12 | Kavram haritalariyla dil bilgisi konularini diger
yontemlere gore daha kolay 6grendim.

13 | Kavram haritalariyla dersler ¢ok sikiciydi.

14 | Evde kavram haritalan cizerek ders calisiyorum.

15 | Kavram haritalariyla ders yaparken ¢ok huzursuz
oluyorum.

16 | Kavram haritalariyla ders yapmak bana gore gereksizdir.




EK 2
KAVRAM HARITALARI
1. Arastirmaci Tarafindan Gelistirilen Kavram Haritalar

1.1.  Isimler ile Ilgili Kavram Haritas

ISIMLER
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1.2.  Sifatlar ile lgili Kavram Haritas

bes cicek

SIFATLAR
(On Adlar)
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1.3.  Isim Tamlamalar ile lgili Kavram Haritas

Belirtili
Isim
Tamlamasi
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2. kelime ek
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1.4.  lyelik EKleri ile Tlgili Kavram Haritasi

silgi+ler

=lEr, -lAr

silgi+ niz

Cokluk IIT. sahlis eki

Cokluk IT.\sahis eki
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1.5.  Hal Ekleri ile Tlgili Kavram Haritas1

oo o

ayrilma/
yalmhal [ —yaln hal—————— " Hal Ekleri -den hali———=| uzaklasma hali
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Ogrenciler Tarafindan Gelistirilen Kavram Haritalar
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3. Kavram Haritalariyla Tiirk¢e Dersi
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