T.C.
DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU




ILKOGRETIM ANABILIM DALI
ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLIGIi PROGRAMI
YUKSEK LiSANS TEZIi

ORTAOKUL 7. SINIF OGRENCILERININ MATEMATIK VE
MATEMATIKCILER HAKKINDAKI INANCLARI

ENGIN OKTAY

Izmir

2019



ETIiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “Ortaokul 7. Smf Ogrencilerinin
Matematik Ve Matematik¢iler Hakkindaki Inanclar1” adli calismanin igerdigi fikri
izinsiz bagka bir yerden almadigimi; ¢alismamin hazirlik, veri toplama, analiz ve
bilgilerin sunumu olmak {izere tiim agamalarinda ve boliimlerinin yaziminda bilimsel
etik ilke ve kurallara uygun davrandigimi, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanan bu calismada kullanilan her tiirlii kaynaga eksiksiz atif yaptigimi ve bu
kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi, ayrica bu ¢aligmanin Dokuz Eyliil
Universitesi tarafindan kullanilan bilimsel intihal tespit programiyla tarandigimi ve
intihal icermedigini beyan ederim. Herhangi bir zamanda aksinin ortaya g¢ikmasi

durumunda her tiirlii yasal sonuca razi oldugumu bildiririm.

28/06/2019

Engin OKTAY



q. Y-I*}-".L‘!»‘Ri";"-m-_v

O

WCSPR c.wlrJ.A 3 o=




TESEKKUR

Bu caligmanin amaci, ilkdgretim 7. siif 6grencilerinin matematik ve matematikgiler

hakkindaki inanglarini incelemektir.

Oncelikle, arastirmay1 gerceklestirdigim siire icerisinde bana yol gosteren degerli

danisman hocam Do¢. Dr. Cenk KESAN ‘a tesekkiirii bir borg bilirim.

Arastirmamin uygulama siirecinde biiyiik destek veren 6gretmen arkadasim Mustafa
EYNALLI’ ya tesekkiir ederim. Caligmaya katilan yedinci sinif 6grencilerime gok tesekkiir
ederim. Ayrica, ¢alismamin her agsamasinda benden manevi desteklerini hi¢bir zaman
esirgemeyen basta Saym Miidiirim A. Ozcan KARDES ve ¢ok degerli canim arkadaslarim
Ercan ASLAN, Emrah FIRAT, Mustafa ALPAT, Murat KOCADAG ve Volkan KOSE’ ye
¢ok tesekkiirler.

Bugiinlere gelmemde biiyilk emegi olan babam Sabahattin OKTAY’ a ve degerli
annem Nesrin OKTAY” a, canim ablam Esin OKTAY” a ¢ok tesekkiirler.

Son olarak, ihtiya¢ duydugum her anda yanimda hissettigim ve varliklariyla hayatimi
anlamlandiran tatli kizim Esin ve oglum Kutay’a ve esim Giildem SAHIN OKTAY a sonsuz

tesekkiirler.

Engin OKTAY



il

ICINDEKILER

OZET ..ottt ettt vii
ABSTRACT ...ttt sttt st viii
BOLUM L..ccoouiiiiiiiieieeiesie ettt s 1
GIRIS ottt 1
1.1, Problem DUIUMU .......ccoeiiiiiiiieieiiecceieee et 1

1.2, AMAC VE QMM ..o 3

1.3, Problem CUMIESI ....ccceiueeiiriieiiieieeiieieeieeiee e 4

1.5, VarsayImIar........ccccuoeeiiieiiiieciee ettt e e eeve e tee e e e e e ee e 4

1.6, TanImIar.......cooeieiiiiiiie e 4
BOLUM L.ttt sttt en st es s sasaesesennanans 6

KURAMSAL CERCEVE / KAVRAMSAL CERCEVE / ILGILI ARASTIRMALAR

...................................................................................................................................... 6
2.1.Inanglar Ve Ogrenme 6
2.1.1. Matematiksel inan¢. 7

2.1.2. Matematikgiler Hakkindaki inanglar 9

2.2. Matematigin Dogasi, Doganin Matematigi, Neler Matematik Sayilir 10

2.2.1. Matematigin Dogast 10

2.2.2. Doganin Matematigi 11

2.2.3. Neler Matematik Sayilir 14

2.3 Mlgili Arastirmalar 17
BOLUM L ...coooiieeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 21
YONTEM...ooiiiniscieeneie ettt 21
3.1. Arastirmanin Modeli / DeSENI...........ccoovuiiiieiiiiieieeiiiee e 21

3.2. Evren / Orneklem / Calisma Grubu / Katilime1lar ............coooovevevevevevevennnne, 21



il

3.3. Veri Toplama Siireci ve Araglart .........cccevvvieiiiiiiieiiiiieieeeeeee e 22
3.3.1 GOIUSIMEIET ...ecitiieiiiieeiie ettt ettt e et eetee e e e e eibeeeeareeeaneeens 22
3.3.2. Foto@raf EtKinliGi......c.ccoieruiieiiiiiieeiiecie et e 23
3.5, Verilerin ANAIZI «..cc.eevveeieiiieiieieeeieee e 25
3.6. Arastirmanin Gegerligi ve GUVenirligi........cccovvveeviierieiiienieeiecieeeeeen 28
3.7. Arastirmacinin RO ..........coooiiiiiiiiii e 28
BOLUM IV ..o, 29
BULGULAR ..ottt ettt et sttt et sat e st et esneenseensesneenees 29
4. 1. GOTUSINCIET ....eeiiiiiiee e e et e e et e e e et e e e e eataeeeeeasaeeeanns 29
4.2. Fotograf BAKINTIZT ...c...ooiuiiiiiiiieiiiee e 40

4.2.1. Fotograf Cekme, Secme Ve Yorumlama Etkinligi Ile ilgili Bulgular Ve

Yorumlar 40

4.2.2. Fotograf Siralama Etkinligi ile ilgili Bulgular Ve Yorumlar 47
BOLUM V oottt 52
SONUC, TARTISMA VE ONERILER..........c..ccooviiiieieieeceeeeeeeee e 52
5.1.S0NUC Ve TartISMA.......ccoiiiiiiiieeiiiee et e e e e e e e 52

5.2 ONEIILET ..., 54
KAYNAKCA ...ttt sttt sttt et e st e beenaesseenseeneessaenseeneesneenseas 56
EK 1. OGRENCININ AKADEMIK OZGECMISI.......oovovevieeeeeeeeeeeeae, 66
EK 2. GORUSME FORMU 67
EK 3. UYGULAMA 1ZNI 68
EK 4. GORUSME SORULARI 69
EK 5. FOTOGRAF SIRALAMA ETKINLIGI FOTOGRAFLARIL . . . . 70
EK 6. FOTOGRAF PUANLAMA TABLOSU 79

EK 7. VELI iZIN FORMU 80



v

TABLOLAR LISTESI
Tablo 1 Ogrencilerin cinsiyetlere gore daBilimI ............cocovveeveveeereeeeeeeeseee e 21
Tablo 2 Fotograf siralama etkinligi i¢in segilen aktiviteler 24
Tablo 3 Temalar ve temalara gore 6grenci dagihoa 26
Tablo 4 Temalar ve temalara gore 6grenci dagihoa 27
Tablo 5 Fotograf siralama etkinligi i¢in puanlama ve puanlama kriterleri . 27

Tablo 6 Temalar ve temalara gore 6grenci dagilimi 48



SEKILLER LISTESI
SeKil 1. OFIONCE TSI ........cviveveieeeceeeeeeeeee ettt s s s s s s sesenas 30
SeKil 2. OFIONCT TSI .....c.oevveeeeeeeeeeeeeee et e st ese e eesenas 30
SeKil 3. OFIONCT TSI .....c.vveeeeeeeeeeeeeeeee ettt ese s s eesenas 31
Sekil 4. OFIENCE TSI ......c.oueveeeeeeeeeeeeeeeee ettt se e esesas 31
SeKil 5. OFIONCE TSI ......c.cvveveeeeeeeeeeeeeee ettt s s eses s s eesesas 33
SeKil 6. OFIONCE TSI .......cvoveeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt s s eseses s eesenas 33
SeKil 7. OFIONCE TSI ........cvevvveieeeceeeeeeeeee et s st es st nsesenaneesenas 34
Sekil 8. OFrenci resmi 37
SeKil 9. OFIENCE TSI ........cvvveevecececeeeeeeee ettt e st s et s s s s sesenas 38
SeKil 10. OFIENCE TSI ........cvvvveeeeieceeeeeeee ettt se st s e nesae et s s s resaeeesenas 39
SeKil 11. OFIENCE TSI ......ecvvvveecececeeeeeeee ettt st s st es s aesenas 39
Sekil 12. OFIeNCi fOtOBTATL. ....vvviveeeieeeeeeeeeeee et 40
Sekil 13. OFIenCi fOtOBIATL. .....vvveeeieeeeeeeeeeee et 41
Sekil 14, OFIenCi fOtOBIATL. ......voveveeieeeeeeeeeeeeeeee ettt s s aesenas 41
Sekil 15. OFIenCi fOtOBIATL. ......vovveveieeeeeeeeeee ettt s s esanas 42
Sekil 16. OFIenci fOtOBIALL. ....c.cvvvveieeeeeeeeeeeeeeeee e n e senas 42
Sekil 17. OFIenci fOtOBIAL. ....c.voveveveieeeeeeeeeeeeeeee e senas 43
Sekil 18. OFIenci fOLOFIAL. ......vuivveieerieieeieiceeie et 44
Sekil 19. OFIenci fOLOFIAL. .......v.rvvieirieieeieieeeieceee e 44
Sekil 20. OFIenci fOLOFIAL. .......vuovveieevieieeieiceei ettt 45
Sekil 21. OFIeNCi fOLOBIATL. ....v.vvveeeeeeeeeeeeeeee ettt 45
Sekil 22. OFIeNCi FOLOBTATL. ....vvvveeeieeeeeeeeeeeeeeeeeee et 46
Sekil 23. OFIenCi fOtOBIATL. ......vovveveieeeeeeeeeee et n s esenas 46
Sekil 24. OFIeNCi fOtOBIATL ....ov.voveveeieeeeeeeeeeee et eseeas 47
Sekil 25. Siralama etkinligi aritmetik ¢alisma sayfast fotografi. .......c.ccccevvevierieiiieivieeinnn, 48
Sekil 26. Siralama etkinligi fatura 6deme fotografi. .........ccevvevieriiiiiiiieieeeee e 49



vi

Sekil 27. Siralama etkinligi matematik dersi sunum fotografi...........cceevevievvenieiiieirieennnn, 49
Sekil 28. Siralama etkinligi yemek pigirme fotografi. .........ccooeroeiiiiiiiniiee e 50
Sekil 29. Siralama etkinligi dans etme fotoZrafi.........cccvevvverierieniiiiecieeeeeeee e 50

Sekil 30. Siralama etkinligi dikis yapma fotografl..........coceevieririeiiiiiinieeeeeeee 51



Vil

OZET

Ortaokul 7. Simif Ogrencilerinin Matematik ve Matematikgiler Hakkindaki

Inanclan

Oktay, Engin
Yiiksek Lisans, [lkdgretim Matematik Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Cenk KESAN
May1s-2019

Bu arastirma ortaokul 7. siif Ogrencilerinin matematik ve matematikgiler

hakkindaki inanglarinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir.

Calisma, 2018-2019 egitim &gretim yilinda, Aydm Ili Efeler Ilgesi’nde bulunan
Ahmet Serife Sanli Ortaokulunda O6grenim goéren 33 Ogrenci ile gergeklestirilmistir.
Arastirmada bir nitel arastirma deseni olan olgu bilimi deseni kullanilmistir. 12 6grenciyle

goriisme yapilmis, 33 6grenci ile fotograf etkinligi gerceklestirilmistir.

Gorilismelerde 11 sorudan olusan bir goriisme formu uygulanmis ve 6grencilerden
hayal ettikleri bir matematik¢iyi c¢izmeleri istenmistir. Fotograf etkinliginde tiim
ogrencilerden matematikle ilgili oldugunu diisiindiikleri 10ar fotograf ¢ekip getirmeleri
istenmistir. Fotograflar ortak bir havuzda birlestirilip 6grencilerden gruplar halinde Ser

fotograf secip bu fotograflari neden sectiklerini not almalar1 istenmistir.

Aragtirma sonucunda; 6grencilerin giinlik yasamlarinda karsilagtiklar1 durumlardan
icinde sayisal veri bulunan durumlari matematik olarak algiladiklar ortaya c¢ikmistir.
Matematikgileri ise ice kapanik, sosyal olmayan, zeki ve asabi insanlar olarak algiladiklart

sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Matematikgiler, Inanc, Fotograf, Goriisme



viii

ABSTRACT

The Beliefs of 7th Grade Students About Mathematics and Mathematicians

Oktay, Engin
Master Thesis, Primary Mathematics Teaching Department
Advisor: Assoc. Prof. Cenk KESAN
May-2019

This research was conducted to determine the beliefs of 7th grade students about

mathematics and mathematicians.

The study was carried out with 33 students studying at Ahmet Serife Sanlh
Secondary School in Efeler District of Aydin Province in the 2018-2019 academic year. A
qualitative research design, phenomenology, was used in the study. 12 students were

interviewed and 33 students were photographed.

During the interviews, a questionnaire consisting of 11 questions was applied and
students were asked to draw a mathematician that they imagined. In the photo event, all
students were asked to take 10 pictures of mathematics. The photographs were combined in a
common pool and the students were asked to select 5 photos in groups and to take note of

why they chose these photos.

As a result of the research; It was found out that students perceived mathematical
situations as situations in which they encountered in their daily lives. It is concluded that

mathematicians perceive them as introvert, non-social, intelligent and aggressive people.

Keywords: Mathematics, Mathematicians, Faith, Photography, Interview



BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Matematik, fizik, kimya, biyoloji, resim, miizik ve edebiyat gibi bir¢ok alan birbiri
ile yakindan baglantilidir. Bu yakinlik matematik Ogretiminin &grenciler tarafindan daha
kolay anlasilmasini saglar. Cilinkii baglantilar belli basli kurallarin bir¢ok alana uygulandigini
gostermektedir.

Matematigin konularindan biri olan Oriintiiler; nesnelerin belli bir kurala dayali
olarak birbirini tekrar etmesidir. Bu sayede Ogrenciler nesnelerin yapilarini, dizilislerini,
niteliklerini kolayca anlarlar. Oriintiiler, geometrik ve sayisal siralamanin bir anlatimdir.
Oriintiiler arasindaki iliskiyi hayatin her asamasinda gérmek miimkiindiir. Resim, miizik,
dans, teknoloji ve hatta modanin icinde bile yer almaktadir. Oriintiiler ve aralarindaki
baglant1 siniflama ve gruplama gibi kiimesel yap1 olusturmayi, uzun-kisa ve kiiglik-biiytik
gibi siralamalar1 algilamayi, tekrarlamalari ve ritmik vuruslari kavramayi kolaylagtirir.
Sayisal siralama diisiinme becerilerinin gelistirilmesini saglar ve sayilar arasindaki
baglantilarin nasil kurulacagini ogretir. Geometrik siralama matematigin sekilsel ve
hareketlilik igeren bdliimlerini barindirir. Yasadigimiz diinyayr kategorize etmemize
yardimct olur.

Ogrenciler geometriyi hayata bakarak oOgrenirler. Agilar, cisimleri, sekilleri
cevrelerinden gozlemleyerek kavrarlar. Bir nesnenin yerini ifade edebilme gibi uzamsal
kavramlar insanlar ve nesneler arasinda baglanti kurmalarmi saglar. Say1 ve olgiileri
kullanarak cisimlerin biiyiikligli, hacmi, agirligi, boyutu ve degeri hakkinda tahminde
bulunurlar. Kiigiik yastaki ¢ocuklar bunlarla ilgili kavramlarla kargilasmadiklari i¢in dogru
tahmin yapamazIlar.

Ogrenciler matematik dgrenimlerine énceden herhangi bir matematiksel kavramla
kargilasmamisg sekilde baslarlar. Dolayisiyla zihinleri bu anlamda herhangi bir bilgi icermez.
Gergekte ¢ocuklar formal egitimden dnce informal yollarla pek ¢ok matematiksel beceri ve
diisiinceyle tanigmiglardir. Tanistiklari beceri ve diigsiinceler onlarin matematige bakis
acilarinin zeminin olusturmaktadir. Kisilerin matematiksel inanglari matematigin yapisina,
Ogretimine, 6grenimine ve gerekliligine dair bireysel fikirlerini kapsar. Bu matematiksel
inanclarin biiyiik bir kisimi1 da formal egitim sirasinda meydana gelir (Schoenfeld, 1992;

Thompson, 1992). Bu inanglardan biri matematigin belli kurallarin uygulanmasiyla sadece



bir dogru sonuca varilan bir alan oldugu diisiincesidir. Ayrica matematikte basarili olmak
icin zeki ve 0Ozel becerilere sahip olunmasi gerektigi ve herkesin matematikte basarili
olamayacagi diger inanglardan bazilaridir. Tiim bu olumsuz inanglar 6grencilerin matematigi
ogrenmelerine ve dolayisiyla akademik basarilarina etki etmektedir. (Cobb, 1986;
Kloosterman ve Cougan, 1994; Mason, 2003; Verschaffel, De Corte, Lasure, Van
Vaerenbergh, Bogaerts ve Ratinckx, 1999). Bu sebepten dolay1 ¢ocuklarin matematiksel
inanglarinin gelisimi biiyiik 6nem tasimaktadir. Ogrencilerin matematiksel inanclar1 ayrica
onlarin matematige karsi olumlu yaklasim i¢inde bulunmalarini da saglamaktadir (Raymond,
1997; Thompson, 1992).

Matematik egitiminde matematige ve matematikcilere dair dogru inanglar
gelistirmek en az matematiksel bilgileri 6grenmek kadar dnem tasimaktadir. Matematik ve

Ogrencilerin matematige dair inanglari ders igindeki tutumlarma etki etmekte bu
durum ders i¢i performanslaria ve derse giidillenmelerine yansimaktadir (Bayturan, 2004).
Ayrica bu nedenlerden dolay1 &grenciler matematik konularimi anlayamadiklarmdan
matematik ders basarilar1 hakkinda da endise duymaktadirlar. Dolayisiyla olusan bu yeni
durum da 6grencilerin matematige dair yanlis diisiinceler olusturmalarina sebep olmakla
birlikte davraniglarina da yansimaktadir. (Baloglu, 2001; Yildizlar, 2001). Kisaca diyebiliriz
ki matematige dair olusturulan inanglar 6grencilerin matematik ders basarilarina da etki
etmektedir (Askar, 1976; Saracaloglu, 2000; Uysal, 2007). Tim bu sebeplerden o&tiirii
¢ocuklarin matematik hakkindaki inanglarinin gelistirilmesi ve giiglendirilmesi siirekli
onemsenmelidir. Ogrencilerin sahip oldugu matematikgiler hakkindaki inanglar1 da
matematige olan ilgilerinde ¢ok dnemlidir. Bireylerin matematik¢iler hakkinda gelistirdikleri
olumlu ve olumsuz inanglar matematige karsi gelistirilen tutum ve davraniglarda etkili
olmaktadir. Matematik Ogretmenlerini seven Ogrencilerin matematik hakkinda sahip
olduklari olumsuz inanglarint yikabildigi goriilebildigi gibi, matematik¢ilerin sinirli ve
gecimsiz insanlar olduguna inanan G&grencilerinde matematik dersine karsi ilgisiz oldugu
goriilebilmektedir. Bu da bize gdsteriyor ki matematik ve matematik¢iler hakkindaki inanglar
birbirleriyle yakindan baglantilidir. Simif ortaminda matematik dersine katilmayan bir
Ogrenciyi tahtaya soruyu ¢ozmesi igin kaldirmak istediginizde ya bilmiyorum deyip kalkip
soruyu ¢ozmek istemez ya da tahtaya kalkip kalem oynatmadan dakikalarca soruya bakar.
Peki ya sorulan soru ¢ok basit bir islemse? Kendisinden 165-1 islemi yapilmasini istenen bir
Ogrenci soruyu cevaplayamiyor, ama Ogretmen cebinde 165 lira paran var, bakkaldan 1

liraya ekmek aldin kag liran kalir diye sordugunda cevabi 164 oluyor. Her ne kadar giinliik



yasam problemleri okul miifredatinda yer almasi istense de ve problemler buna gore
hazirlansa da tahta da yazili olan problem Ogrenci igin bir problem olmaktan Oteye
gecemiyor. Peki, 6grencinin okul problemiyle giinlik yasam problemleri arasinda ki
baglantry1 kuramamasinin nedeni nedir? Iste bu noktada arastirmamiz bashyor. Aradaki
baglantinin kurulamamasinin nedeni giinliik yasamda karsilasilan durumlarda matematiksel
olgularin varlig1 tespit edilememesi olabilir mi? Ogrencilerin matematik ve matematikgilere
olan bakis agilar1 nasil ki onlar giinlik yasamdan izole tutup ayri bir konuma
yerlestiriyorlar? Iste bu noktada dgrencilerin matematik ve matematikgilere olan inanglarini
incelememiz gerekiyor.

Insan bos bir levha olarak diinyaya gelir, 6grendikleri bu levhada kendine yer etmeye
baslar ve diger tiim 6grenmeler birbiriyle baglantili olarak ilerler. Ogrenmeler kisinin bir¢ok
ozelligini etkiledigi gibi inanglarmi da etkiler. Inanglarda kisinin hayata bakisma, verdigi
kararlara, diis giiciine, dogru ve yanlislarina dogrudan ya da dolayl bir sekilde etki eder.

Gegmisteki matematik ve matematikgiler hakkindaki 6grenmelerimizde onlar
hakkindaki inanglarimizi etkilemektedir. Matematigin zor olduguna dair inang gelistiren bir
ogrenci ile matematik¢iler hakkinda olumsuz inang gelistiren bir 6grencinin matematiksel
basaris1 diisiik olabilir. Ogrencilerin matematik ve matematikgiler hakkindaki inanglarryla
ilgili bilgi sahibi olunabilirse olusmus oOnyargilarin 6niine gecilebilir ve &grencilerin

matematik dersinde daha basarili olmalar1 saglanabilir.
1.2. Amac ve Onem

“Matematiksel inanglar, bir kisinin ge¢mis matematik deneyimlerinden sekillenen,
kisisel deger yargilaridir.” (Raymond, 1997). Toplumumuzda ve bagka diger toplumlarda
matematik zor bir ders ve matematik¢i de bu zorlugu gercekleyen ¢ok zeki insan olarak
goriilmektedir. Ogrencilerin g¢ogu okula bile baglamadan énce matematik ve zorluklari
hakkinda on O6grenmelere sahip olmakta ve bu 6n Ogrenmeler ileride kirilmasi zor 6n
yargilara yol agmaktadir. Bu calismada ki amacimiz 6grencilerin 7. sinifa kadar getirdikleri
matematik ve matematikgiler hakkindaki inanglarini ortaya ¢ikarmaktir.

Matematige karst olumsuz inanglar gelistirmek Ogrencinin derse ilgi ve basarisini
etkileyebilmektedir. Matematik i¢in anlamsiz say1 dizilerinden ibaret, hayatin icinde sadece
sayilara ihtiya¢ duyuldugunda gerekli olan bir bilim inanci gelistirmis bir 6grencinin
matematik dersinde yeni bilgilere ilgi duymasi ya da oOgrendiklerinin nasil faydalar
getirecegini bilmesi beklenemez. Benzer sekilde matematikgilerin asabi, anlasilmaz, toplum

dis1 kisiler oldugu gibi inanglara sahip bir 6grencinin de matematik ders 6gretmenini sevmesi



ve O0gretmene duyulan sevginin derse yansidigi diisiiniiliirse matematik dersinde basari ve
ilgi gostermesi beklenemez.

Ogrencinin matematik ve matematikciler hakkindaki inanclarini saptamak bu
inanglarin olumsuz olanlarmin degistirilmesine yardimci olacagi disiliniilmektedir. Bu
sayede Ogrencilerin sadece matematik dersinde degil gilinlilk yasamini degerlendirirken de

daha matematiksel bakis agilarina sahip olmas1 beklenebilir.
1.3. Problem Ciimlesi

Aragtirmada, “ortaokul 7. sinif 6grencilerinin matematik ve matematike¢i hakkindaki

inanclar1 nelerdir?” sorusuna cevap aranacaktir.
1.4. Smirhhiklar

1) Arastirma 2018 — 2019 egitim dénemi Aydin ili Efeler ilcesi Ahmet Serife Sanli
Ortaokulu’nda 6grenim goren 7. sinif 6grencileriyle sinirhdir.
2) Arastirma Ogrencilerin gorligme sorularina verdikleri cevaplarla ve Ogrencilerin

getirdikleri fotograflarla sinirhidir.
1.5. Varsayimlar

1) Aragtirma kapsamina alinan ¢aligsma grubu, evreni temsil eder niteliktedir.

2) Segilen kaynak, kisi ve dokiimanlar arastirmaya yardimei niteliktedir.

3) Arastirmaya katilan Ogrenciler, uygulanan goriisme sorularmi igtenlikle
cevaplamislardir.

4) Arastirmaya katilan 6grenciler, fotograflari kendileri ¢ekip segmiglerdir ve igtenlikle

yorumlamiglardir.
1.6. Tanimlar

Inang: Bir diisiinceye goniilden baglh bulunma, inanma duygusu, inanilan sey, goriis,
ogreti (TDK, 2015).

“Deneyimlerin olusturdugu zihinsel yapilardir.” (Sigel, 1985).

“Bir kisinin dogru kabul ettigi bilgilerdir.” (Koballa ve Crawley, 1985).

“Dogru oldugu hissedilen, psikolojik olarak kisinin diinya hakkinda sahip oldugu
anlayislar, varsayimlar ve 6nermelerdir.” (Richardson, 2003)

Giidiilenme: Insanlar belirli durumlar1 yapmaya sevk eden, durumu gergeklestirme
istedigi veren ve kisilerin i¢inde meydana gelen duyussal, biligsel ve fizyolojik alanlar1 olan

bir kuvvetlenme durumudur (Fidan, 1997: 130).



Matematiksel inang¢: “bir kisinin gegmis matematik yasantilarindan sekillenen,
kisisel deger yargilaridir.” (Raymond, 1997).

“Bireylerin kavramlari, ideolojileri, degerleri, hayat ve matematik hakkindaki
felsefeleridir.” (Ernest, 1989).

Tutum: “Bireyin yasant1 ve deneyimleri sonucu olusturdugu duygusal ve zihinsel

durumunun ilgili oldugu biitiin madde ve durumlara karsi davranislarini yonlendirme giicline

sahip olmasidir.” (Allport,1967).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE / KAVRAMSAL CERCEVE / ILGILI
ARASTIRMALAR

2.1. INANCLAR VE OGRENME

Inanglar ve dgrenmeler arasinda birbirlerini siirekli etkileyen déngiisel bir baglant:
vardir. Ciinkii 6grenme deneyimleri inanglara etki ederken ayni sekilde inanglarda 6grenme
yasantilaria etki etmektedir. Bu dongiisel iliskinin yikilmasi istedigimiz sekilde tekrar inga
edilmesi gerekir. Bu dogrultuda 6grencilerin sahip oldugu matematiksel inanglart meydana
cikartip Ogrencilerin matematik Ogretmenlerinin bu konuyla ilgili bilgi sahibi olmalar
saglanmalidir.

Mason (2003), oOgrencilerin matematiksel inanglarmin ¢esitli etmenlerden
etkilendigini belirtmistir. Bu etmenlerin verilen 6devlerden yapilan smav tiirlerine, ders
anlatim yontemlerinden performans degerlendirme Olgiitlerine kadar birgok durumun
oldugunu savunmustur.

Mason & Scrivani 2004 yilinda matematiksel inang¢larin 6gretim yontemleriyle ilgili
baglantis1 hakkinda bir c¢alisma yapmiglardir. Yapilan calisgmada 6gretmen odakli diiz
anlatim yontemiyle, ©6grenci merkezli problem ¢6zmeye dayali Ogretim yontemi
kargilastirilmistir. Besinci smniflarda yapilan bu c¢aligmada 0Ogrenci merkezli problem
¢ozmeye dayali 6gretim yonteminin 6grencilerde daha olumlu matematiksel inanglar ortaya
cikardig1 goriilmiistiir.

Inanglar insanlarmn hayata bakislarini etkiler. Oyle ki bir nesneye bir kavrama ya da
bir olaya bakisimizi gesitlendirir. Sahip olunan dinsel inanglar kiiltiirel inanglar dogru ve
yanlig kavramlarimi farklilastirir. Dogru olarak kabul edilen bir olay farkli bir inangta yanlis
olarak kabul edilir. Bu durum giinliikk yasamimizda karsilastigimiz durumlar da ki bakis
acimizi ve durumlart algilayigimizi gesitlendirir. Sahip olunan matematiksel inanglar da
giinlik yasamda karsilastigimiz durumlarda var olan matematiksel yaklagimimizi
sekillendirir. Eger matematik 6grenimimiz, gegmis matematik bilgilerimiz, matematikgilerin
bizlerde biraktigi izler matematiksel inanglarimizi sekillendiriyorsa, matematiksel
inanglarimizda bizim yagamimizda karsilastigimiz durumlarda ki matematigi sezinleyisimizi
sekillendirir. Bu durum bizim 6grencilerde var olan matematiksel inanglar1 anlayabilmemiz
icin onlarin okul dis1 yasantilarinda 6grenciler icin nelerin matematik sayildigina bakmamizi

gerektirir.



Ogrencilerin matematige dair inanclar iizerine yazilmis ¢alismalar (cesitli sorular,
yontemler ve kisgisel epistemolojiler olarak adlandirilan arastirma sorularmin ve
yontemlerinin 6zelliklerine bagli olarak)1960'l1 yillarda 6grencilerin tutumlart arasindaki
iliskiyi incelemek i¢in psikometrik yaklasimlar1 kullanan arastirmalardan meydana ¢ikmistir
(De Corte ve digerleri 2002). Egitim psikolojisi, davraniglarin bilissel agiklamalarina dogru
ilerledik¢e, inanclar {izerine yapilan aragtirmalar tutumlari degistirmistir. Bu alandaki
arastirmalar oldukea c¢esitlidir ve 6grencilerin matematik hakkinda diisiinmesini incelemek
icin kullanilmakta olan birlestirici bir ¢er¢eve yoktur (Muis 2004).Bununla birlikte, bu
calismadan birka¢ genel egilim meydana gelmistir. Bu egilimler, 6grenciler matematigin
matematik¢iler ve matematik egitimcilerine gore daha dar bir bakis agisina sahip olma
durumundadirlar. Matematigi biiyilk 6l¢lide hesaplama olarak gorme durumundadirlar,
matematik problemlerinin 5-10 dakika ya da daha az siirede ¢oziilebilecegine ve matematigin
okul disindaki uygulamalarini bulmakta zorluk yasayacaklarina inanmaktadirlar (Frank
1988; Kloostermanve ark. 1996; Schoenfeld 1991; Wong ve dig. 2002). Greer ve dig.
(2002), ayrica ogrencilerin “Gergek diinya bilgisini problem ¢dzme g¢abalarindan diglama
egilimi” icerisinde olduklarimi belirtmistir (s. 281-282). Ogrencilerin inan¢ ve tutumlarmin
matematik problem ¢dzme performanslari lizerinde bir etkiye sahip olduklarina dair gii¢lii
bulgular vardir (bir inceleme i¢in bkz. Muis 2004). Bu, hem smifsal sdylemlerin hem de
davraniglarin nitel ¢aligmalarinda oldugu gibi, basar verilerinin (6rnegin Mason 2003) anket

cevaplarinda ve nicel ¢alismalarinda da gegerlidir (6r. Yackel ve Cobb 1996).
2.1.1. Matematiksel inanc

Inan¢ kavramia dair bir¢ok tanim bulunmakta ve iizerinde hemfikir olunmus bir
tanim1 bulunmamaktadir. Bununla birlikte genellikle bilgi ve tutum kavramlariyla karistirilir
(Ernest, 1989; Pajares, 1992; Thompson, 1992). Tiirk¢e sozliikkte inang “bir disiinceye
goniilden bagli bulunma” seklinde tanimlamaktadir (TDK, 2015). Inangla ilgili litaretiir
aragtirldiginda da farkli tammlamalar gériilmektedir. Sigel (1985), “Inang, deneyimlerin
olusturdugu zihinsel yapilardir.” seklinde tanimlamigtir. Bu zihinsel yapilarinda davraniglar
sekillendirdigini savunmustur. Koballa & Crawley (1985), “inanglar bir kisinin dogru olarak
kabul ettigi bilgilerdir.” seklinde tanimlamistir. Richardson (2003), “inang, dogru oldugu
hissedilen, psikolojik olarak kisinin diinya hakkinda sahip oldugu anlayislar, varsayimlar ve
onermelerdir.” olarak tanimlamustir.

Ernest (1989), “Matematiksel inang, bireylerin kavramlari, ideolojileri, degerleri,
hayat ve matematik hakkindaki felsefeleridir.” olarak tanimlamistir. Ernest’in matematiksel

inang¢ tanimindan farkli olarak, Raymond (1997), “ Matematiksel inang, bir kisinin ge¢cmis



matematik yasantilarindan sekillenen, kisisel deger yargilaridir.” seklinde tanimlamigtir. Bu
aragtirmadaysa Ogrencilerin matematiksel inanglari, Ogrencilerin Onceki matematik
yasantilarindan ortaya ¢ikan ve Ogrencilerin dogru olarak kabullendigi kisisel diisiinceler
seklinde tanimlanmistir.

Tanimi1 net olmamasina karsin, inanglar bir siirii etkenden ortaya ¢ikarlar. Bu
etkenler arasinda anlasilmasi gii¢ bir bag bulunmaktadir. Ogrencilerin matematige dair
inanglart matematik hakkindaki fikir ve tavirlarini belirleyen bir siizgec islevi gordir.
Ogrencilerin gegmis dgrenme yasantilar, dgrencinin ¢evresindeki kisilerin matematige dair
diisiinceleri ile birleserek, dgrencilerin matematik ve matematik 6grenmeye dair inanglarina
etki eder. Bundan dolay1 inanclar yalnizca 6grenmeye destek olmaz. Ayni zamanda 6grenme
stirecinin de bir boliimiidiir (McLeod & McLeod, 2002; Palsdottr, 2007).

Inanglar kiiiik yaslarda olusmaya baslar. Degisimlere oldukca dayanikli
yapidadirlar. Pajares(1992), inanglar hakkinda yapilan ¢aligmalari diizenlemis ve bu
diizenlemelerin sonucuna dayali olarak bir takim ¢ikarimlara varmistir. Vardigi
¢ikarimlardan kimileri sunlardir:

1. Inanglar kiigiik yaslarda gelismektedir. Okulla, yasantiyla ve zamanla olusan

catisik hallerde dahi siireklilik arz etmektedir.

2. Inanglar siizge¢ gorevi yaparlar. Kisilerin sonraki yasantilarindaki diisiinme ve
bilgilenme siireclerini filtreler, yikar, yeniden yapar ve bigimlendirir.

3. Yapilar1 ve kaynak noktalart bakimindan kimi inanglar diger inanglara nazaran
degisime daha direnglidirler.

4. Onceden olusmus bir inanc1 degistirmek ne kadar zorsa yeni olusan bir inanci
degistirmek de o kadar kolaydir.

5. Yetiskin insanlarda inang¢ degisikligi ¢ok nadir goriiliir. Kisilere gosterilen bilime
dayali gerceklere karsin, hala eksik veya yanlis bilgilerden olusmus inanglara
bagl kalmaya devam ederler.

6. Kisilerin sahip olduklar inan¢lar davraniglarina oldukga giiclii bir halde etki
eder.

7. Inanglarin gbzlenebilme durumu yoktur. Fakat kisinin sdylemlerindeki
tutarliliga, inanglar1 ve davramiglari arasindaki uyuma bakarak varsayimlarda
bulunulabilir.

Verilerden de anlagildig1 gibi inanglar kiigiik yaslarda olustuklarindan ogrencilerin

matematik hakkindaki inanglarimi ne kadar erken olumlu yonde gelistirebilirsek matematik

basarilar1 da o kadar olumlu yénde etkilenebilir. Ileriki zamanlarda yapilan miidahalelerin



zayif kalacagi bulgulardan anlasilmaktadir. Cilinkii matematik basarisina etki eden en énemli
faktorlerden bir tanesi matematik hakkinda sahip olunan inanglardir (House, 2006;
Kayaaslan, 2006; McLeod ve McLeod, 2002; Mert, 2004; Schoenfeld, 1989; Schommer-
Aikins Duell ve Hutter, 2005). Ogrencilerin kendilerini degerlendirmesinde, matematiksel
etkinliklere katilma isteklerinde ve matematik dersine karsi davranmiglar1 lizerinde inanclar
son derece etkilidir (NCTM, 1989).

Matematiksel inanclar ve matematik basarisi arasinda neden sonug iliskisinden
ziyade iki tarafli bir bag bulunmaktadir (Nicolaidou ve Philippou, 2003). Benzer sekilde
ogrenme ve inanglar arasinda da iki tarafli bir bag bulunmaktadir. Ogrencilerin matematik
yasantilart matematik 6grenmenin nasil bir sey oldugu hakkinda inanglar gelistirmesine
sebep olur. Ortaya ¢ikan bu inanglarda matematik 6grenmeye dair davraniglarina etki eder.
Diger bir degisle matematik 6grenmeye daha hevesli olan 6grenciler olumlu matematiksel
inanglara sahip olan 6grencilerdir. Benzer bi¢cimde dgrencilerin basarilart arttikga matematik
hakkinda olumlu diisiinceler olusturmaktadirlar. Ozet olarak matematiksel inanclar
Ogrencilerin matematik 6grenmelerinde en 6nemli etkenlerden bir tanesidir (Schoenfeld,

1989; Schommer-Aikins Duell ve Hutter, 2005).
2.1.2. Matematikeiler Hakkindaki inanclar

Uzun zamandir o6grencilerin  ve matematikgilerin matematige dair inanglari
arastirmacilarin dikkatini ¢ekmistir. Elde edilen arastirma sonuglarina gore 0grencilerin ve
O0gretmenlerin birbirine yakin matematiksel inanglara sahip oldugu ortaya ¢ikmuistir.
Ogrencilerde ve ogretmenlerde genel olarak matematigin hesaplamalardan ve sayilardan
olustuguna dair, problem ¢ozmek demenin dogru yanitt bulmak demek oldugu gibi bir
diisiince i¢inde olduklar ortaya ¢ikmistir. Ayrica matematik 6gretiminin ve 6greniminin en
onemli yolunun ezber oldugu diisiincesindedirler (Frank, 1988; Kayaaslan, 2006; Picker ve
Berry, 2000; Raymond, 1997; Rock ve Shaw, 2000; Schoenfeld, 1989; Thompson, 1984).
Lim & Ernest (1999) matematige dair tim bu yanlis diistincelerin bir¢ok yerde yaygin olarak
goriildiigliini one stirmiislerdir. Yetiskinler {izerinde yaptiklar1 genis bir ¢alisma sonucunda,
matematige dair yanlis diisiincelerin sadece 0grenci ve Ogretmenleri icermedigi, yetiskin

gruplar i¢inde de yaygin olarak goriildiigii ortaya ¢ikmistir.

Matematikgilerin diginda kalan nerdeyse herkes matematigi esrarengiz bulmaktadir
(Furinghetti, 1993; Lim ve Ernest, 1999). Filmlerde, dizilerde, romanlarda ve tiyatrolarda
matematikc¢iler normal insanlara gore daha karisik bulunan formiiller ve semboller denizinde

yelken agmig dahiler, ayn1 zamanda deli insanlar olarak tasvir edilirler (Mulcare, 2008).
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Insanlar arasinda matematigin sadece islemlerden olustugu ve matematigi yalnizca zeki
kisilerin becerebilecegi gibi bir siirii yanls drnek yayginlasmaktadir. Ogrencilerde bu yanlis
disiincelere maruz kalip bu diisiincelerden etkilenmektedirler. Hatta heniiz okula
baslamamis, matematik egitimiyle karsilasmamis bir cocugun c¢evresinden duydugu
konusmalar dahi c¢ocuk {izerinde matematigin ¢ok =zor olduguna dair inanglar
olusturmaktadir. Olusan bu inanglar 6grencinin okul matematigi ile okul dis1 ortamlarla
kurdugu baglantiy1 da etkilemektedir. Ogrencilerin matematikle daha ¢ok ilgilenmeleri,
matematigi bir matematik¢i gibi yapip Ogrenmesi isteniyorsa, dgrencilere matematik ve
matematikgilerle ilgili daha ¢ok bilgi verilip, onlarin bunlar hakkinda ne diisiindiiklerinin
detayli incelenip arastirilmasi gerekir (Lim ve Ernest, 1999; Rock ve Shaw, 2000). Bu
sayede sahip olunan inanclarin tekrar sekillendirilmesi veya degistirilmesi i¢in yeni yollar
bulunabilir. Olumsuz inan¢larin matematigi 6grenmenin karsisinda engel olusturmasinin

ontine gegilebilir.

2.2. MATEMATIGIN DOGASI, DOGANIN MATEMATIGI, NELER
MATEMATIK SAYILIR

2.2.1. Matematigin Dogasi

Giinliik yasantimizda matematigin varligini anlayabilmek i¢in ilk 6nce matematigin
dogasini anlayabilmemiz gerekir.

Matematigin dogasina dair goriisleri ii¢ ana baslik altinda toplayabiliriz (Ernest, 1989).
Bu goriigler problem ¢ozme, platonist ve enstriimentalist goriistiir. Enstriimantalist goriis
matematigin dogasini kurallar, beceriler ve gergeklerin birikimi olarak tasvir eder. Platonist
fikir ise bulunmus, duragan ancak birbirleriyle alakali bilgilerin bir araya gelmesi olarak
tanimlar. Problem ¢6zme goriisii icin matematik, devamli gelisim gdsteren, hareketli,
insanlar tarafindan olusturulan ve bulunan bir bilimdir. Bunlardan problem-¢6zme ve
platonist goriis egitim yaklasimlarindan yapilandirici anlayisla yakindan ilgilidir. Platonist
goriig, anlamanin etkin yapisal olusumunu 6ne ¢ikarirken, problem ¢ézme bu diigiinceyle
birlikte kiginin ilgileri yoniinde matematik bilgilerinin olusturulmasina 6nem verir. Bir bagka
degisle problem ¢dzme daha fazla kisi odaklidir. Matematik &gretim ve dgrenimiyle ilgili
inanglar matematigin dogasina dair inanglar ile iligkilidir (Beswick, 2005).

Matematik ¢ikarsamalara dayanan bir bilimdir (Fisher & Ziebur, 1965). Buradan
anlasildig1 {izere matematiksel sonuglar diger sonuclardan yararlanilarak ortaya ¢ikartilir. Bu
da bize matematigin diislinceye dayanan bir bilim oldugunu gosterir. Kimi matematik¢iler

icin matematik zihnin en gizemli boliimlerini ¢alistirmaya ihtiya¢ duyar. “Diinyadaki hicbir
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caligma matematik kadar beynin biitlin bdliimlerinin uyumlu bir bigimde c¢alismasini
saglayamaz.” (Sylvester, 1869). Bu sebepten dolay1r matematigin en giizel yani beyinsel
faaliyetlere sebebiyet vermesidir. “Kendimi mutsuz hissedersem, mutlu olmak ig¢in
matematik calisirirm. Kendimi mutlu hissedersem, bu mutlulugun siirmesi i¢in matematik
calisginm.” (Renyi, 1970). Bu sebepten 6tiirii gergekte matematik ¢ok keyifli bir bilimdir.
Matematikte iliski ve Oriintiller matematiksel dil vasitasiyla ortaya cikartilir ve
insanligin yararma sunulur. Bizler matematigin yardimiyla bu iliski ve Oriintiileri
genellestirebiliyoruz. Matematigin dogasinda iligki ve oriintiileri genellemek vardir. Hatta
matematik kimi matematik¢iler icin genellemelerden olugmaktadir. Bu genellemeleri
olustururken 6zel durumlar1 ortaya ¢ikarmak 6nem tasir. “Matematik sanatinin piif noktast,
bir genellemenin biitiin tohumlarini igeren 6zel bir durumu bulmakta yatar.” (Hilbert, 1988).
Elde edilen genellemeler matematiksel dil araciligiyla ifade edilir. Matematiksel dili
meydana getiren 0geleri sekil, tablo, grafik ve semboller olarak belirtebiliriz. Bazen de bu
6gelerin tamami genellemelerde kullanilabilir. Bu nedenden dolay1r matematigin dogasinda
simge sistemleriyle gosterilen bir diisiinceyi farkli simgeler ile de gosterebilme ve simge

sistemlerinin iligkisini gorebilmede bulunmaktadir.

2.2.2. Doganin Matematigi
Doga icinde matematigin giizelligini barindirir. Fraktal geometrisi doganin
geometrisi olarak da bilinir. Geometrik fraktal, sonsuz sayida kendini tekrarlayan bir desen
veya kaliptir. Desen kendini git gide kiiglilen bir boyuta tekrarlar. Bundan dolay1 geometrik
bir fraktaldan herhangi bir kesit alinip biiyiitiildiigiinde tam anlamiyla aslina benzer. Bunu en

giizel 6rneklerinden biri egrelti otudur.
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Bir agaci incelediginizde, gergekte matematiksel bir sanat eserini inceliyoruz
demektir. Agaclar, bitkiler Fibonacci say1 dizisine uyum saglar. Fibonacci say1 dizisindeki
her say1 kendinden 6nce gelen iki sayinin toplamina esittir (1,1,2,3,5,8,13,21,34...). Bir
agacta Fibonacci say1 dizisini gorebilmek icin sectigimiz bir yapragin yoniinde yeni bir

yaprak denk gelinceye kadar tur sayisi ve yaprak sayisini hesaplamamiz gerekir.

Istenilen herhangi bir diizlemi, sadece eskenar {icgen, kare ve altigenlerle
kaplayabiliriz. Esit alana sahip kare, altigen ve eskenar iicgen i¢inde en az ¢evre uzunluguna
sahip olan altigendir. Arilar bu yiizden bal petegini yaparken altigen kullanirlar ve boylece
petek yapimi i¢in daha az zaman harcamis olurlar. Altigen bigimleri ayrica molekiillerde, kar

tanelerinde, kristallerde ve daha bir¢ok baska yapilarda yer alir.
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Gilinimiizde gbéze en hos gelen sekiller altin orana (1,618) uygun sekillerdir.
Yasantimizin i¢inde yer alan kredi kartlarindan arabalara, esyalardan kitaplara kadar birgok
sey ya altin orana uygundur ya da ¢ok yakindir. Mesela, kredi kartlarinda uzun kenar kisa
kenar orani 1,593 (kredi kartinin yaklasik olarak uzun kenart 8,6 cm, kisa kenart 5,4 cm
dir.)’tlir. Bu da altin oran olan 1,618’¢ ¢ok yakindir. Yani bankalar kredi kartlariin

kullanimini arttirmak i¢in géze en hos gelen dikddrtgensel yapiyt kullanmislardir.

Sabun kopiigi yiizey gerilimiyle olusur. Yiizey gerilimi, ylizey alanini daraltarak
sabun kopiigli kabarciginin daha az hava igermesini saglar. Boylece yiizey alani belirli bir
miktar hava i¢in en az seviyeye iner. Boylece sabun kopiigii kiire bi¢imini alir. Sabun
kabarciklarinin kenarlar tiglii kesisim noktalarinda birleserek 120 derecelik agilar olusturur.

Dort ayakli sandalye ve masalarda siirekli denge problemi yagsanirken ticayakli
tabure veya masalar sallanmaz. Ciinkii iicayak her zaman bir diizleme denk gelir.

Trafikte kirmizi 1518a yakalanan bir tasit, genelde bir sonra yer alan trafik 1s1¢inda da
kirmiziya yakalanir. Bunun nedeni bir lambadan diger lambaya kadar olan mesafenin arag
ortalama hizina boliindiigiinde yesil 15181 yanma siiresini vermesidir. Bazen araglar kirmizi

1s18a yakalanmamak i¢in hizlanir, bunun nedeni bu oranin sonucunu degistirmektir.
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Gog¢ yapan kuslar gokyiiziinde ilerlerken V seklinde ilerlerler. Bu da onlara %60-70
enerji tasarrufu saglar ve uzun mesafeler ucabilirler. Bunu nasil saglarlar peki? Siiriiniin
ontindeki kuslar kanatlarini ¢irptiklarinda hava akimimin yoniinii yukar1 ve asagi olacak
sekilde degistirirler bdylece arkadaki kuslar az enerjiyle fazla kanat girpmis olurlar. Onde
yorulan kuslar sliriiniin arkasina gec¢ip dinlenirler. Fazla sayidaki kus siiriileri incelendiginde
gocler sirasinda V seklini alirken, genele baktigimizda ¢ogunlukla altigen seklini alirlar.
Bunun nedeni yine, es alanl kare, eskenar tiggen ve diizgiin altigenden en az ¢evreye sahip
olanin altigen olmasidir. Bu sayede ¢ok daha fazla kus ayni alanda bir araya gelerek daha
fazla enerji verimi saglamis olurlar.

Matematik yasadigimiz hayatin her yerindedir. Dogay1 ve yasami gozlemleyerek
yeni deneyimler, farkindaliklar kazandirilabilir. Doga, matematigin yardimiyla ne yapmasi

gerektigini ¢ok iyi bilir ve en ahenkli bigimleri olusturur.

2.2.3. Neler Matematik Sayilir
Furinghetti (1993), “ger¢ek diinyada matematiksel referanslar bulma yeteneginin
gelistirilmesinin, matematik egitiminin temel amaclarindan biri olmasi gerektigini”’ savunur
(s. 37). Perkins ve Salomon (2012), aktarimin birbiriyle iliskili ii¢ farkli siire¢ gerektirdigini
ileri stirmektedir: Bir 6grenci, onceki bilgi ile bir iliskiyi saptamali, sonra bu baglantiy1
kullanmay1 segmeli ve son olarak iki alan bilgisini birlestirmek icin ¢alismalidir. Ogrencinin
sahip oldugu matematiksel inanglarin Ogrencinin okul dis1 yasaminda ki etkilerini
anlayabilmek i¢in Perkins ve Salomon’un (2012) formiilasyonunun matematige iligkin tespit

kismima bakmamiz gerekmektedir.
Ogrencilerin ‘neyin matematik sayildig1® hakkindaki goriislerini inceledigimiz gibi
matematik¢iler ve matematik egitimi arastirmacilar1 tarafindan diizenlenen matematigin

dogasina dair goriislerini dikkate almak oOnemlidir. ‘matematik nedir?” sorusu bu
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topluluklarda ilgi gormektedir. Sorunun basitlestirilmis bir versiyonu olan 'okul matematigi
nedir' i belki cevaplamak daha kolay olacaktir. Pratik bir mesele olarak, okul matematigi,
herhangi bir okul ortaminda yiiriirliikte olan ¢esitli standart belgeler ile simirlandirilmigtir.
Standart belgeler, tasarlanan konu ve siireglerin yararli Ozetlerini sunarken, tasarim
tarafindan dar bir sekilde tanimlanir ve boylece genis bir insan etkinligi olarak sadece sinirlt
bir matematik goriiniimii sunar. Felsefi bir konu olarak, matematigin ger¢ek dogasi
¢Oziilmeden kalir (Hersh 1997) ama egitmenler i¢in kullanilan analizler vardir. De Corte ve
dig. (1996), ornegin, gercek diinya referanslarindan bagimsiz olarak calisilabilecek soyut
semboller ve kurallar sisteminin yani sira, zaman ve mekandaki nesnelerin ve olaylarin
gercek diinya algisina dayanan matematigi ikili bir dogaya sahip olarak nitelendirir. Bu
formiilasyonun bir yarari, matematiksel modellemenin, bu iki yoniin matematiksel pratikte
bir araya getirilebildigi bir siire¢ olarak vurgulanmasidir; boylece, gercek diinyadaki ilgi
nesneleri ve matematiksel formalizmler birbiriyle baglantili ve karsilikli bilgi verici hale
gelir.

McDermott and Webber (1998), zit bir bakis agisiyla, matematigin ne oldugu
sorusunun “* araliksiz dikkat oldugunu ve ¢ok ciddi bir sekilde ele alindiginda, uzmanlarin
uzmanlik alanlarindaki idealize edilmis matematiksel goriislerinin ‘6limciil’ oldugunu iddia
eder, ‘« Ogretmenler ve dgrenciler fakirlesiyor, gergek seylerin gelisimsel versiyonlari. >’
(p. 322). Alternatif soru dnerileri: “Matematik ve bilimin ne oldugunu sormak yerine sunu
sorabiliriz: Matematik ya da bilim ne zaman? Matematiksel ya da bilimsel olarak hangi
seylerin nasil bir sirayla bir araya getirildigi? Kim tarafindan, hangi sonuglarla ve hangi
hesap verebilirlik ile?” (p. 323).

McDermott ve Webber (1998) ‘in caligmasi matematigin ne zaman ve nerede
olduguna dair oldukga iyi gelistirilmistir. Bu ¢alismanin bir dali, diinya capinda ¢esitli
kiiltiirlerde ortaya ¢ikan kanonik olmayan matematigi karakterize eden ve belgelemeye
calisan etnomatematikte bulunmustur (Adam ve ark. 2003). Ikinci bir dal, giinliik yasam
matematiginin ¢aligmasidir. Bu ¢alisma, matematigin yapisindan ziyade insanlarin diisiince
ve akil yiiriitme niteligine odaklanarak psikolojik ve sosyokiiltiirel geleneklerinden gelisir.
Bu calisma dizisi, siit ig¢ilerinin seminal ¢aligmalarina (Scribner 1984), market miisterilerine
(Murtaugh 1985), diyet yapanlara (de la Rocha 1985), ve Brezilyali seker satan g¢ocuklara
(Saxe 1988) dayanmaktadir. Daha yakin zamanlarda, bu literatiir, kisisel finansin (Martin ve
ark. 2009), sporun (Nasir 2000) ve dikigin (Gonzalez ve dig. 2001) giinlik matematiksel
uygulamalarmi incelemek i¢in genisletilmistir. Kolektif olarak bu ¢alismalar paralel ve kimi

zaman goriinmeyen bir matematik evrenini belgelemektedir “evrenler arasi gegis, mitkemmel
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bir sekilde siradan insanlar tarafindan siradan bir sekilde ele alinarak evde ve iste satma,
alma, Olgme, planlama, diizeltme, gosteris yapma olarak dagitilmis ve somutlagmistir”
(McDermott 2013).

Bu ¢aligmanin bir bulgusu, giinliik matematik kendi i¢inde ¢esitlilik gosterse de, okul
matematiginden gesitli karakteristik yonlerle farkli oldugudur. Okul i¢cinde, matematik tipik
olarak agik bir faaliyetin hedefidir, ancak okulun disinda ¢ogu zaman, matematik yalnizca
devam etmekte olan diger faaliyetlerin hizmetinde meydana gelir (Civil 2002; Esmonde ve
digerleri 2013). Okul dis1 matematikte problemlerin ortaya c¢ikma sekilleri, hangi
kaynaklarin mesru olarak kabul edildigi ve c¢oziimlerin nasil degerlendirildigi konusunda
farklidir (Anderson ve Gold 2006; Esmonde ve digerleri 2013; Goldman ve Booker 2009).
Bu farkhiliklar okul i¢i ve okul dig1 matematik arasinda var olan siirekli ayrimi agiklamaya
yardimer olur. Bir¢ok arastirmaci, bu ayrimi yumusatmayr aramistir. Ama matematiksel
diisiinmenin bu alanlart arasindaki ayrimi ¢ok giiclii bir sekilde tartismak, 6grencilere karsi
bir zarara neden olur (6r., Bonotto 2005; Civil 2002; Nasir ve digerleri, 2008; Schoenfeld
1991).

Bu calismalar, 6grencilerin matematigi nasil diisiindiikleri konusundaki anlayisimiza
ve inanglarimin okul matematik gorevlerindeki performanslarini nasil etkiledigine dair
degerli bir katki saglarken Ogrencilerin matematigi ortamlar arasinda nasil algiladiklarina
dair aktarimla ilgili dogrudan katki saglamazlar. Bu konuya 6zel olarak egilen ¢ok az
caligma vardir, ancak dikkate deger bir istisna Abreu ve Cline'in (2003) caligmasidir.
Cocuklarin etkinlikleri matematiksel olup olmadigini nasil siniflandirdiklarini incelediler ve
siniflandirma yaparken cocuklarin bir etkinligin statiisiine duyarli olduklarimi gordiiler.
Cocuklarin, bir taksiyi stirmek gibi diisiik statii etkinliklerinden ziyade, bir ofisi matematige
katmak gibi yliksek statiilii faaliyetleri siniflandirmasi daha olasiydi. Aileleri seker kamisi
dretimi gibi dislik statiide calisan c¢ocuklar, bu c¢alismada matematigi indirgeme
egilimindeydiler. Bu sekilde, bu ¢ocuklarin ailelerini matematik kullananlar olarak gérmeleri
miimkiin degildi. Abreu ve Cline’m caligmalari, 6grencilerin matematik olarak sayilanlari
tespitini saglamak i¢in kullandiklar1 fotograflarin kullanimi da dahil olmak iizere,
ogrencilerin gilinliik yasam aktivitelerinde matematigi nasil algiladiklarini diisiinmek iizere
insa edilmistir.

Bu sorunlari arastirmak neden énemlidir? Insanlar yeni bir problemle karsilastiginda
veya tanidik bir probleme yeni yaklagim ararken ortiik veya acgik olarak, ne tiir bir sorunun
¢Oziildiigiinii, durumun hangi yonlerinin uygun oldugunu ve durumun mevcut bilgi ve

problem ¢ézme yaklasimlariyla nasil eslestigini diistinmelidirler (Schoenfeld 2011). Bu,
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Perkins ve Salomon'un (2012) tanimladigi aktarimin algilanma yoniidiir. Bu, Perkins ve
Salomon'un (2012) tanimladigi aktarimin ortaya cikardigi manzaradir. Bu siirecin ortiik
olmasi kesinlikle miimkiindiir: insanlar arastirmacilarin matematiksel olarak adlandirdig: bir
aktiviteye siniflandirmadan akil yiiriitmeyle yaklasabilirler (6r. Civil 2002; Goldman 2006;
Nasir ve ark. 2006). Rutin gorevler i¢in, rutin problem ¢dzme yaklagimlart genellikle gorevin
dogasi hakkinda agik bir diisiinceye ihtiya¢ duymada etkilidir.

Bununla birlikte, insanlarin bir gérevi siniflandirma veya diizenlenme yollari, sorunu
nasil ¢ozdiikleri agisindan onemli olabilir. Aktarim literatiiriinde giiclii bir bulgu olarak, bir
aktiviteyi agikca belli bir tipte siniflandirmak (yani isaret vermek), transferin
desteklenmesinde oldukga etkilidir (Kirsh, 2009). Daha genel olarak, bir problemin nasil ele
alindigi, bilginin, hedeflerin ve getirilen kaynaklarin hem yararli hem de kisitlayici yollarla
siirlandirilmasinin yani sira, anlamanin ardindan, ilgili bilgi alanlarna baglantilar kurma
cabalar1 da dahil olmak iizere, kisinin ¢abalarmi etkileyebilir (Engle ve digerleri, 2011).
Kirsh (2009) yemek pisirme 6rnegini verir. Bir yemek hazirlama gorevi ile karst karsiya
kalindiginda, insanlarin oksidasyon ve indirgeme gibi kimya terimlerinden ziyade,
malzemeyi, pisirme kaplart ve firin ayarlar1 gibi mutfak boyutlarindaki problemi
cerceveleyip degistirmemeleri bir fark yaratir. Insanlar bir gérevi matematiksel olarak
gormediklerinde, matematiksel bilgi kullanmak yararli olacak olsa bile, matematiksel bilgi
ve kaynaklar1 kullanmay1 daha az muhtemel kilarlar. Benzer sekilde, insanlar geleneksel
okul matematik problemleri ile kars1 karsiya kaldiklarinda okul dist duyu verme siireglerini
siklikla uygulayamazlar, ¢linkii okul dig1 bilgi ve becerileri durumla alakasiz olarak

gormektedirler (Inoue 2008; Lave 1988; Nasir 2000; Verschaffel ve dig. 2000).
2.3. ILGILI ARASTIRMALAR

Tiirkiye’de ortaokul Ogrencilerinin matematik ve matematik¢iler hakkindaki
inanglarina dair yapilan az sayida arastirma yer almaktadir. Bununla birlikte bu boliimde
benzer nitelikteki arastirmalara da yer verilmistir.

Kayaaslan (2006) yaptig1 calismanin neticesinde dordiincii ve besinci sinifa giden
ogrencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun matematigin sayilarla alakali bir ders oldugunu
diistindiiklerini, 6grenciler arasinda matematik 6grenmenin zekalarim arttiracagina dair bir
inang i¢inde olduklarini ortaya gikarmistir.

Toluk Ugar (2010) yaptigt calismanin neticesinde ortaokul altinci, yedinci ve
sekizinci ve sekizinci sinifa giden Ogrencilerin matematik hakkindaki diisiincelerinin
genellikle hesap yapma, islemler ve sayilar oldugunu gostermistir. Ayrica 6grencilerin

matematik basarisini hizli olma ve dogru hesaplama seklinde ifade ettikleri goriilmektedir.



18

Ogrencilerin matematik dersinde basarili olmak icin zeki olmanin gerek ve yeter kosul
oldugu diisiincesinde olduklari ortaya ¢ikmuistir.

Katwibun (2004), altinct smif Ogrencilerinde yaptigi c¢aligmada, 6grencilerin
matematigi yeni diisiinceler 6grenmek olarak algiladiklarmi ortaya ¢ikarmistir. Ogrenciler,
matematigin yasamin her asamasinda bulundugu i¢in matematikle hayati bir tuttuklarini
belirtmislerdir. Ayrica &grenciler giinliik yasamda matematige ihtiya¢ duyulduguna ve
matematigin bir gereklilik olduguna inandiklarini dile getirmislerdir.

Whitin (2007), yaptig1 calismada, kimi 6grencilerin giinliik hayatlarinda matematigi
bir ihtiya¢ olarak gordiiklerini ve etkin olarak kullanildigini disiindiiklerini aciklamistir.
Ayrica Ogrencilerin  biiyilk c¢ogunlugunun ileriki yasantilarinda meslek edinmekte
matematigin gerekli oldugunu ve gercek yasamlarinda matematigin dnemli bir yere sahip
oldugunu diigiindiiklerini ortaya ¢ikarmistir.

Sezgin Memnun (2015) tarafindan yapilan 5. ve 6. smif 6grencilerinin olusturdugu
217 ogrencinin katildigir 6grencilerin matematik hakkindaki inang ve tutumlaryla ilgili
arastirmada 0grencilerin ¢ogunlukla matematige karsi olumlu inang gelistirdigi, matematigin
gelecekte kendileri icin yararli oldugunu disiindiikleri, matematik dersine katilma
konusunda istekli olduklar1 ifade edilmistir.

Altun ve Yildiz Demirtag (2013) tarafindan 6 yas ¢ocuklarin bilim ve bilim insani
hakkindaki algilarin1 ortaya c¢ikarma ile ilgili yapilan ¢alismanin sonucunda ¢ocuklarda
bilimin yalnizca bir seyler iiretmek olmadig1 temelinde diisiinmek ve arastirmak oldugunu ve
aragtirma esnasinda nasil bir yol takip edilmesi gerektigine dair algilar olugmasi saglanmstir.
Etkinlikler sonrasinda ¢ocuklarin yapilan deney ve etkinlikleri dogru resmetmesiyle
desteklenmistir.

Kaya ve digerlerinin (2013) yaptig1 ilkégretim &grencilerinin bilim ve bilim
insanlarina dair goriigleriyle ilgili arastirmanin bulgulari, 6grencilerin bilim insanlarinin icat
etme ve kesfetme, bilimsel ¢alismaya dahil olma, insanlara yardim etme ve ¢ok calismama
gibi baz1 Ozellikleri paylasan insanlar olduklari fikrinde olduklarini ortaya koydu. Her
smiftaki dgrencilerin neredeyse yarist bilimsel bilginin zaman i¢inde degisebilecegini iddia
ederken, geri kalaninin degismeyecegini diisiindiigiinii ortaya ¢ikarmistir.

Toluk Ugar ve Demirsoy (2010), matematik dgretmenlerinin matematik hakkindaki
inanglar1 ve ders uygulayislarina dair yaptiklart ¢aligmalarinda, dgretmenlerin matematik
hakkindaki inanglar1 ile matematik dersini uygulayislar1 arasinda tutarsizliklar oldugunu
gostermiglerdir. Arastirma siirecinde li¢ 6gretmen inancglarinda farkli séylemler igerisinde

olmalarma ragmen ders isleyislerinde geleneksel, diiz anlatima dayali bir 6gretim ydntemi
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uygulamiglardir. Ayrica, sonuglar gostermistir ki 0gretmenler ders igleyisleri esnasinda
ogrenci odakli yontemler ve geleneksel yontemler arasinda sikisip kalmislardir.

Ozkan, B. & digerlerinin (2017) iiniversite 6grencilerinin bilim insanlar hakkindaki
imajlar1 tlizerine yaptiklar1 c¢alismada, {niversitede Ogrenim goren Ogrencilerin bilim
insanlariyla birlikte ayni ortami paylasmalari ve iletisim halinde bulunmalari, 6grencilerin
bilim insani imajlarinin olusmasinda etkili bir rol oynadigi ortaya ¢ikarilmistir. Ayrica
caligma sonuglarindan da faydalanilarak {iniversite 6grencilerinin bilim adami imajlarinin
olumlu bir sekilde gelismesi i¢in bazi tavsiyelere de yer verilmistir.

Erdem, Giirbiiz ve Duran (2011) yaptiklar1 aragtirmada ge¢misten giiniimiize giinliik
matematik hesaplamalarinin kullanimini incelemisler ve cogunlukla dort islem kullanildigini
saptamiglardir. Ayrica teorik matematikte yer alan sembollerin ve formiillerin
kullanilmadigin1 belirtmislerdir. Giinlik matematik hesaplamalarininsa bilhassa ilkogretim
diizeyindeki oOgrencilerle yapilacak matematik Ogretimlerinde faydali olacagimi ortaya
atmislardir.

Ersen ve Karakus (2013) tarafindan yapilan smif 6gretmeni adaylarinin dortgenlere
yonelik kavram imajlar1 arasgtirmasinin neticesinde o6gretmen adaylarmin dortgenlerin
cizimlerindeki notasyon gosterimindeki eksiklikten, dortgenlerin 6zelliklerini bilmemeden,
dortgenlerin aralarindaki iligkileri siniflandiramamadan dolayr yanlis cizimler yaptiklari
belirtilmigtir. Ayrica dortgenlere dair kigisel tanimlamalarda yanlis kavram imajlari
tasidiklari, ozelliklede bu yanlis kavram imajinin yamuk i¢in gegerli oldugunu ortaya
¢ikarmiglardir.

Bayram ve Duatepe Paksu (2018), “Sekizinci Smif Ogrencilerinin Paralelkenara
[liskin Olusturduklar1 Ornekler Baglaminda Kavram Imajlari Ve Yaptiklari Tanimlar”
caligmanin sonucunda, Ogrencilerin akillarina ilk gelen paralelkenar 6rneginin biiyiik bir
oranda prototip orneklerden ibaret oldugu goriilmiistir. Ogrenciler kavrama ait zengin
ornekler ¢izmede basarisiz olmuslardir. Ogrencilerden paralelkenara ait farkli Srnek
cizmeleri istendiginde c¢izimlerinde kare, dikdortgen veya eskenar dortgen ¢izimi yapan
Ogrencilerin orant epey disiik ¢ikmistir. Bu sonugtan da Ogrencilerin dortgen simiflari
arasindaki iliskilerini gérmedikleri ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin tanim yapmada gerekli ve
yeterli kosulu saglayan ilkeleri bilmedikleri, paralelkenarin tanimi igin paralelkenara ait
gerekli ve yeterli Ozellikleri secemedikleri, kritik olan ve olmayan o&zellikleri ayirt
edemedikleri gorilmistiir.

Sengiil Akdemir (2017), “Ortaokul Ogrencilerinin Acilar ve Ucgenler ile Ilgili

Kavram Imgeleri” adli tezinde kavram imgelerini ortaya cikarmak icin calismada veri
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toplamak icin agik uclu sorulardan olugmus iki tane kapsamli goriisme formlari gelistirmistir.
Bunlar, temelde acilar ve fliggenlerden olusan iki goriisme formudur. Ag¢i imgelerini
belirleme formu ve iicgenler imgelerini belirleme formu olarak hazirlanan formlar 5- 8.
simiflarin  kazanimlarina paralel olacak sekilde olusturulmustur. Calisma sonucunda,
Ogrencilerin agilar ve {iggenleri daha onceden Ogrendikleri geometrik kavramlar ile
iliskilendiremedikleri ve bu durumun O&grencilerin zihinlerindeki kavram imgelerine
yansidig1 gorilmiistiir.

Koyunlu Unlii, Z. & Dékme, 1. (2016), ortaokul diizeyindeki 6zel yetenekli
cocuklarin olusturdugu bir grubun mithendis ve miihendislik meslegi hakkindaki algilarini
incelemek i¢in yaptiklart calismada; kisisel bilgiler formu, “Bir Miihendis Ciz Testi
(BMCT)” ve 6grenci ¢izimlerine dair yapilan goriismeler yardimiyla veriler toplanmustir.
Arastirma sonucunda O6grencilerin biliylik ¢ogunlugunun miihendislik mesleginin sadece
tasarim alanina degindikleri ve yaptiklar1 ¢izimlerde insaat mihendisi ¢izdikleri ortaya
cikmistir. ayn1 zamanda Ogrencilerin miihendisligi erkeklerin yaptigi bir meslek olarak

algiladiklart anlagilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli / Deseni

Bu c¢alismada da 7. Smif 6grencilerinin matematik ve matematik¢iler hakkindaki
inanc¢larmin derinlemesine incelenmesi amag¢lanmustir.

Aragtirmada nitel aragtirma desenlerinden biri olan olgu bilimi deseni kullanilmistir.
Cropley’ ye (2002) gore, olgubilim (phenomelogy) calismalart farkinda oldugumuz fakat
derinlemesine ve ayrintili bir diisliniis bicimine sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir.
Olgubilim arastirmalarinda veri kaynaklari arastirmanin odaklandig1 olguyu yasayan ve bu
olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir. Olgulara iligkin
yasantilart ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmak i¢in goriismeler yapilir. Goriismelerin
aragtirmacilara sundugu etkilesim ve esneklik yoluyla irdeleme 6zelliklerinin kullanilmasi
gerekmektedir. Arastirmacinin goriisiilen bireyle giivene ve empatiye dayali bir etkilesim
ortami1 olusturabilmesi dnemlidir. Boyle bir ortam iginde bireyler kendilerinin bile daha 6nce
farkinda olmadiklar1 ya da iizerinde fazla diisiinmedikleri yasantilari ve anlamlarini ortaya
koyabilirler. Olgubilim arastirmalart kesin ve genellenebilir sonuglar ortaya koymayabilir.
Ancak bir olguyu daha iyi tanimamiza ve anlamamiza yardimci olacak sonuglar saglayacak

ornekler, agiklamalar ve yagantilar ortaya koyabilir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2005).
3.2. Evren / Orneklem / Calisma Grubu / Katihmcilar

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim dgretim yilinda, Aydin ili Efeler
flgesinde bulunan Ahmet Serife Sanli Ortaokulunda yedinci sinif matematik uygulamalari
dersi 6grenimi goren biri 16 6grenciden digeri 17 6grenciden olusan toplam 33 7. smif
Ogrencisinin bulundugu iki sinif olusturmaktadir. Bu okul Milli Egitim Bakanligi’na bagl

bulunan devlet okuludur.
Tablo 1

Ogrencilerin cinsiyetlere gore dagilimi

Cinsiyet Uygulama sinifi
Kiz 18
Erkek 15

Toplam 33
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3.3. Veri Toplama Siireci ve Araglari

Veri toplama araglarinin hazirlanmasindan sonra; goriisme formu ve tez Onerisi ile
birlikte Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi'ne bir dilekge ile
basvurulmustur. Egitim Bilimleri Enstitiisii’ niin Aydin I Milli Egitim Miidiirliigii’ne yazmis
oldugu izin dilekgesi ilgili birime ulasmistir. Aydin 11 Milli Egitim Miidiirliigii’niin Dokuz
Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’ ne gonderdigi izin dilekcesi ile birlikte de

uygulama yapabilmek igin gerekli izin iglemleri tamamlanmustir. https://ayse.meb.gov.tr/

tizerinden alman veli izin formlar1 doldurulup imzalatilmigtir. Izin dilekgeleri ekler
boliimiinde verilmistir.

Uygulama 2018-2019 egitim dgretim yilinin 2. déneminde iki 7. smif gubesinde
gerceklestirilmistir.  Sinif G6grencileri tim  yedinci sinif gubeleri icinden matematik
uygulamalari dersini segmis toplam 33 6grenciden olusmaktadir.

Uygulama ¢alisma grubunda aragtirmaci tarafindan yiiriitilmiistir. Uygulama, her
ders 40 dakika olmak iizere haftada 4 ders saati olmak iizere toplamda 16 ders saati (4
hafta) siiresince devam etmistir.

Arastirmada nitel veri toplama araci olarak klinik miilakat yontemi kullanilmistir.
Klinik miilakatlar sirasinda 6grencilerin matematik ve matematikgiler hakkindaki inanglarini
ortaya cikarmak icin on tanesi acik uglu soru bir tanesi ¢izim olan toplam on bir soru
kullanilmistir. Goriismeler sirasinda  6grencilerden bir matematikgiyi isinin basinda
calisirken hayal etmeleri ve bu matematik¢inin resmini ¢izmeleri istenmistir. Goriigme
sorular1 Ucar’dan (2010) uyarlanmistir. Ayrica dort etaptan olusan Ogrencilerin

gerceklestirdigi fotograf ¢ekme, segme, yorumlama ve siralama ¢aligmasi yapilmaistir.
3.3.1 Goriismeler

Aragtirmada nitel veri toplama araglarindan biri olan gériisme formu kullanilmistir.
Gorligme, nitel arastirmada kullanilan en yaygin veri toplama yontemlerinden biridir.
Bireylerin goriislerini, deneyimlerini ve duygularimi ortaya cikarir.(Yildirnm ve Simsek,
2004: 113).

Goriismeler ¢aligma grubundan rastgele segilen 12 grenciyle sirayla bos bir sinifta
aragtirmaci ve 6grenci yalniz olacak sekilde gergeklestirilmistir. Goriismeler yaklasik on bes
dakika stirmiigtiir. Goriigme Oncesinde ve sirasinda goriismeye engel olacak dig etkenler
arastirmaci tarafindan en aza indirgenmistir. Goriismeler ses kayit cihazi yardimiyla

kaydedilmis daha sonra dijital ortamda yazim haline doniistiirilmustiir.
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Goriisme Sorulari (Ugar, 2010)

1. Kelimeyi tahmin et oyunu oynarken, arkadasina matematik kelimesini tahmin
ettirmek i¢in hangi sifre kelimeleri kullanirsin?

2. Eger sen ve arkadagin ayni problem tizerinde farkli sonuglar bulduysaniz ne

yaparsin?

Bir matematik problemini anlamadan da dogru sonuca ulasabilir misin?

Problem ¢6zerken dogru sonuca ulastigini nasil anlarsin?

Matematik en ¢ok ve en az hangi derse benzer? Neden?

AU

Eger sana bir firsat verilirse, problem ¢ozerken;

a. Her zaman ise yarayacak bir metoda sahip olmay1 mi tercih edersin?

b. Yoksa her zaman ise yarayacak birden fazla metoda sahip olmayr mu tercih

edersin?

7. Okulunda, sinifinda veya arkadaslarin arasinda matematige karsi yetenekli oldugunu
diisiindiigiin herhangi birisini tasvir eder misin?

8. Unlii olarak gordiigiin kisilerden hangileri matematikte yeteneklidir? Bu insanlarin
hangi 6zelliklerine gére matematikte yetenekli olduklarini diisiiniiyorsun?

9. Burger King, sirketinde personel olarak matematik¢i bulundurur mu? Bu
matematik¢i Burger King icin ne yapar? Hangi yeteneklerini kullanir?

10. Aydin’da hangi sirket matematikgi ise alir? Matematikgi bu sirket i¢in ne yapar?

11. Gozlerini kapat ve bir matematik¢iyi isinin basindayken canlandirmaya calis.

Matematik¢i nerede? Ne yapiyor? Hangi araclari, nesneleri, materyalleri veya

sembolleri kullantyor? Gozlerini a¢ ve hayal ettigin matematikgiyi ¢iz.
3.3.2. Fotograf Etkinligi

Calisma grubu o6grencilerinden okul dig1 yasantilarinda karsilastiklar: iginde
matematigin oldugunu disilindiikleri durumlarin fotograflarini ¢ekmeleri ve bu fotograf
¢ekme etkinligini iki hafta i¢inde tamamlamalar1 ve fotograflarin onar adetle sinirli kalmast
istenmistir. Fotograf ¢ekmek i¢in fotograf makinesi, fotograf ¢ekme 6zellikli mobil telefonu
veya tablet kullanabilecekleri belirtilmistir. Fotograf ¢ekme &zelligine sahip herhangi bir
cihazi olmayanlara uygulayici tarafindan fotograf makinesi temin edilmistir.

Iki hafta sonunda her 6grenci onar fotografi tasmabilir bellek, mail ya da dosya

gonderimine uygun mobil telefon uygulamalariyla uygulayiciya teslim etmislerdir.
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Ogrencilerden toplanan fotograflar sanal ortamda bir dosyada toplanmustir.
Fotograflara fotografin hangi 6grenciye ait olduguna dair hicbir isaret yerlestirilmemistir.
Olusturulan dosya bilisim teknolojileri sinifindaki bilgisayarlara kopyalanmistir.

33 6grenciden olusan ¢aligma grubundaki 6grenciler rastgele olmak iizere yedi tanesi
dort 6grenciden olusan, bir tanesi bes 6grenciden olusan toplam sekiz gruba ayrilmistir.

Her grup kendi ders saatlerinde bilisim teknolojileri siniflarinda her grup bir
bilgisayar kullanacak sekilde yerlestirilmistir.

Ogrencilerden bilgisayarlarda yiiklii olan dosyadaki fotograflari incelemeleri ve
icinde matematik oldugunu diisiindiikleri bes fotografi se¢meleri istenmistir. Fotograf
secimleri sirasinda fotograflar1 segmelerindeki nedenleri bir kagida not almalari istenmistir.
Fotograf siralama etkinligi i¢in arastirmaci tarafindan cesitli aktiviteler iceren 25 fotograf
secildi. Secilen fotograflar arasinda yemek pisirme, oyun oynama, spor, seyahat planlamasi
ve ingaat gibi aktiviteler bulunmaktadir. (fotograflarda betimlenen etkinliklerin tam listesi
icin Tablo 2'ye bakiniz). Se¢imler yapilirken Esmonde ve ark. (2013), ortaokul cagindaki
cocuklarla ve ebeveynleriyle giinliik yasamin matematigi hakkinda yaptiklar1 goriismeler
dikkate alindi. Arastirmaci tarafindan belirlenen 25 fotograf sinif ortaminda etkilesimli tahta
araciligiyla 6grencilere gosterilmis ve her bir fotografa matematikle ilgili olma durumlarina

gore puan verilmesi istenmistir. Puanlama ve puanlama kriterleri tablo 5 de verilmistir.

Tablo 2

Fotograf siralama etkinligi icin secilen aktiviteler

Aktivite Ortalama Aktivite Ortalama
Puan Puan

Dans Etmek Basketbol

Video Oyunlart Oynamak Seyahat Planlama

Caz Gurubu Ugak Yolculugu

Balik Tutmak Domino Oynamak

Oda Boyamak Olgiim

Aile Yemegi Ayakkabi Satisi

Boru Montajt Marangozluk

Yemek Pisirmek Monopoly oynamak

Futbol Market Alig-Verisi

Dikis Yapmak Fatura Odemek

Araba Tamiri
Satrang Oynamak
Ucak Mekanigi

Matematik Dersi Sunumu

Aritmetik Calisma Sayfasi
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada goriismelerden ve fotograf etkinliginden elde edilen veriler igerik analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Igerik analizi, insan davramslarin1 ve dogasini belirlemede
direkt etkisi olmayan yollarla calismaya olanak saglayan bir tekniktir. Igerik analizi,
belirlenmis kurallara dayanan kodlamalarla bir yazinin bazi kelimelerinin daha kii¢iik
icerik kategorileriyle 6zetlenen sistemli, yinelenebilen bir tekniktir. Bir mesajin belirli
ozelliklerinin tarafsiz ve sistemli bir bicimde taninmasini saglayan c¢ikarimlar yapilan bir
tekniktir. Yazin veya yazinlardan meydana gelen bir kiime i¢indeki belli bash sozciiklerin ya
da kavramlarin bulunup bulunmadigini anlamak icin yapilir. Arastirmact bu sézciik veya
kavramlarin varhigint belirler, anlamlarini agiklar ve iligkilerini bulur. Ardindan
¢oziimleyerek yazinlardaki mesajlara dair ¢ikarimlarda bulunur. Igerik analizi sadece
yazinlar {izerinde kullanilmaz. Resim, fotograf, televizyon programi gibi birgok gorsel
Ogelerin incelenmesinde de kullanilabilir. Gorlismeler, tartismalar, konugmalar ig¢erik analizi
teknigi kullanilarak incelenebilir (Biiyiikoztiirk ve digerleri 2013). Igerik analizi teknigiyle
insanlarin veya topluluklarin tutum, inang, diisiince ve degerler gibi nitelikleri ortaya
¢ikartilabilir (Stemler, 2001).

Icerik analizi sirasinda kodlama yaparken acik igerik veya gizli icerik yoluyla
kodlama yapilabilir. A¢ik kodlama yapilirken arastirilan konuya dair bir sozciik,
resim veya fotograf gibi yazin i¢inde net olarak goriilebilecek bir tema belirlenir. Bu
temanin altinda bulunan anlam gbz ardi edilir. Gizli icerik kodlamadaysa yazin
icinde dogrudan bulunmayan fakat i¢inde yatan anlam arastirilir. Her iki yontemde
avantaj ve dezavantajlara sahiptir. A¢ik igerikle kodlama yapmak kolaydir, sonraki
calismalarda da benzer sonuglar elde edilecegi icin giivenilirdir. Ulasilan sonuca
nasil ulasildigini aciklama daha rahattir. Fakat kodlama sonucunda sayilan her
kavram belirlenmek istenen kavrami karsilayamayacagindan gecerlik acgisindan
stipheler dogurabilir. Gizli igerik kullanilan kodlamalardaysa, verinin iginde barman
anlam incelendiginden gecerlik orani yiiksektir. Fakat her kisinin her bir ifadeyi
farkli yorumlayip farkli sonuglara varip anlamlar ¢ikarabilme durumu oldugu i¢in
giivenirlik sorununu da barindirmaktadir. Bu sorunu yok etmenin en iyi yolu
arastirmact disindaki bir kisinin daha igerik analizi yapmasi ve her iki sonucun
karsilastirilip %70-80 oran araliginda goriis birligi olunmasidir. Bu sebepten otiirii

gizli igerik yapilirken tek kisinin karar1 yeterli degildir. Igerik analizinde en iyi yol
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her iki yontemi beraber kullanmaktir. Bu yiizden arastirmamizda agik ve gizli
kodlama igerik kodlama yapilmistir.

Icerik analizindeki asil amag, elde edilen verileri agiklayabilecek kavramlara ve
baglantilara ulasabilmektir. Igerik analizinde elde edilen veriler detayli olarak incelenir.
Onceden belirlenmemis temalar meydana c¢ikartiir (Yildinm ve Simsek, 2011).
Goriismelerin sonucunda elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde Yildirirm ve Simsek’in
belirttikleri verileri kodlama, kavramlari bulma, kod ve kavram diizenlemesi, son olarak
bulgularm tanilanmasi, yorumlanmasi basamaklar1 kullanilmistir. Kodlama sathasinda ilk
once, caligma grubundaki O6grenciler S1,S2,S3 big¢iminde kodlanmis ve dijital ortama
islenmigtir. Arastirmacinin  konusmalarnin basina ise A harfi konmustur. Grup
caligmalarinda ise gruplar G1, G2, G3 seklinde kodlanmis, grup igindeki Ogrencileri
belirtmek igin ise G1S1, G1S2 seklinde kodlama yapilmistir. Gorlismeler sonucunda elde
edilen yazinlardan anlamli ciimle veya kelime Obekleri bulunarak kodlar olusturulmustur.
Kodlar aralarindaki benzerlik ve farkliliklarina gore smiflandirilmig, bu yonde genel
ifadelerle kavramlar adlandirilmistir.  Ardindan ilgili  kodlar iligkili kavramlarla
birlestirilmistir. Elde edilen sonuglar iki kodlayici tarafindan ‘“kodlama, benzerlik ve
farkliliklar” yoniiyle karsilagtirma yapilmis, puanlar arasindaki giivenilirlik yiizde cinsinden
hesaplanmigtir. Miles ve Huberman (1994) 6nerdigi “r=(toplam goriis birlikleri sayisi/toplam
goriis birlikleri + goriis ayriliklar)x100” formiilityle hesaplama islemi yapilmistir. Yapilan
bu hesaplamada kodlayicilarin yaptiklar “kodlama, benzerlik ve farkliliklar” karsilastirilarak
giivenilirlik %83 olarak bulunmustur.

Gortismelere katilan on iki O6grencinin sorulara verdikleri yanitlarda en ¢ok
tekrarlanan sozciikler acik kodlama yontemiyle belirli temalar altinda toplanmistir. Bu

temalar ve bu temalara gore 6grenci dagilimi asagida tablo 3 de belirtilmistir.
Tablo 3.

Temalar Ve Temalara Gore Ogrencilerin Dagilim

Say1
Matematik sayilardan ve islemlerden olusur. 12
Matematikgiler sirketlerde hizli hesap yapabildikleri i¢in ise alinir. 10
Matematige en fazla Fen ve Teknoloji dersi benzer. 9
Matematik dersi sikici, zor ve sevilmeyen bir derstir. 7
Birden fazla yontem bilmek dogru sonuca hizli ve kolay ulagmay1 saglar. 9
Saglama yapmak problem ¢oziimiinii kotrol etmenin en iyi yoludur. 8
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Dogru sonuca ulasmak i¢in problem anlamak gerekir. 8
Matematikte bagarili olan insanlar zeki insanlardir. 10
Matematikte bagar1 elde etmek icin calimakta gerekir. 2
Matematikgiler sosyal olmayan, 6tkeli, sessiz, devamli sayilarla ugrasan insanlardir. 8
Matematik yalniz yapilan bir bilimdir. 12

Fotograf ¢ekme, se¢cme ve yorumlama etkinligine katilan 33 6grencinin gektikleri ve
sectikleri fotograflarda en ¢ok tekrarlanan imgeler ve fotograf yorumlamalarinda en ¢ok
tekrarlanan sozciikler acgik kodlama yontemiyle belirli temalar altinda toplanmistir. Bu

temalar ve bu temalara gore 6grenci dagilimi asagida tablo 4 de belirtilmistir.

Tablo 4.

Temalar Ve Temalara Géore Ogrencilerin Dagilimi

Say1
Matematik ¢evremizdeki sayilar ve islemlerdir. 33
Matematik ¢evremizdeki oOrtintiiler ve sekillerdir. 29
Matematik ¢evremizdeki problemlerdir. 4
Matematik cesitli meslek gruplariyla ilgilidir. 1
Matematik ¢evremizdeki sembollerdir. 12
Matematik etrafimizdaki doga olaylaridir. 1
Matematik giinlilk yagam aktiviteleridir. 21

Fotograf siralama etkinligine katilan 33 6grenciden belirlenen etkinlikleri 1°den 4’¢

kadar puanlamasi istendi. Puanlamaya ait bilgiler Tablo 5 de verilmistir.

Tablo 5.

Fotograf Siralama Etkinligi Icin Puanlama Ve Puanlama Kriterleri

Puan Puanlama Kriterleri

1 Matematikle Hig Tlgili Degil
2 Matematikle lgili Degil

3 Matematikle Ilgili

4 Matematikle Kesinlikle Ilgili

Ogrencilerin her bir fotograf icin verdikleri puanlarin aritmetik ortalamasi

hesaplanmis ve etkinlikler ortalama puanlarina goére siralanmaistir.
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3.6. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Aragtirmanin gegerligi ve giivenirliginin saglanmasi i¢in tutarlik, aktarilabilirlik,
inandiricilik ve teyit edilebilirlik 6zelliklerinin saglanmasina 6nem verilmistir (Merriam,
2013). Inandiriciligin arttirilmasi igin giiven ortami saglanmis, goriisme siireleri uzun
tutulmustur bdylece oOgrencilerin daha igten cevaplar vermesi saglanmistir. Verilerin
analizinde arastirmaci tarafindan yorum eklenmemesine Ozen gosterilmis ve arastirma
bulgulari, 6grencilerin sdylemlerinden dogrudan alint1 yapilarak desteklenmistir. Alintilarda
gerekli goriilmeyen yerler c¢ikartilp ¢ikarilan yerler iic nokta (...) ile gosterilmistir.
Inandiricihigr arttirmak amacli olarak nitel veriler nicel olarak yapilan fotograf siralama
etkinligiyle desteklenmistir. Tutarlilig1 arttirmak amacli olarak igerik analizinde agik igerik
kodlama ve gizli icerik kodlama birlikte kullanilmigtir. Aktarilabilirligi arttirmak iginde
arastirma diger benzer arastirmalarla karsilastirilmistir. Teyit edilebilirligi arttirmak i¢inde

veriler uzmanlarca birka¢ kez gbzden gegirilmistir.

3.7. Arastirmacinin Rolii

Aragtirmact ilkogretim matematik Ogretmenligi lisans mezunu ve ilkdgretim
matematik dgretmenligi yiiksek lisans dgrencisidir. Aydm ili’nde bir ortaokulda matematik
ogretmenligi yapmaktadir. Spor, dans ve resim alanlarinda yetkin olup, dans alaninda egitici
sertifikast bulunmaktadir. Aktif olarak spor yasantisina devam etmekte, genglik yillarinda da
dagciliktan atletizme, giiresten hentbola kadar bir¢ok spor alaninda faaliyet gostermistir.
Faaliyet gosterdigi alanlar olan dans, spor ve resimdeki basarilarinin matematik bilgisi
sayesinde oldugunu disiinmekte ve bu alanlarin i¢indeki matematigin varligini

sOylemlerinde dile getirmektedir. Aragtirmanin uygulama siirecini arastirmaci yiiriitmiistiir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Goriismeler

Goriismeler sonucunda elde edilen verilerden olusturulan temalar Tablo 3 de
verilmisti. Bu temalardan yola ¢ikarak 6grencilerin asagidaki inanglara sahip oldugu yorumu

yapilmustir.

[

. Matematik say1 ve islemlerden ibarettir.

. Matematige yetenekli olmak hesaplamalari akildan seri bir sekilde yapmaktir.
. Matematik en fazla fen ve teknoloji dersine benzer.

. Matematik dersi yorucu, sikici ve zor bir derstir.

. Matematikte problem ¢6zmedeki amag¢ dogru sonucu bulmaktir.

. Bir problemi anlamadan dogru sonuca ulasilamaz.

. Saglama yapma problemin sonucunu kontrol etmenin en iyi yoludur.

. Matematikte basarili olmak i¢in zeki olmak gerekir.

O 0 3 O »n B~ W

. Matematikgiler sert mizagl, ofkeli, i¢lerine kapanik, anti sosyal, devaml calisip

sayilarla ilgilenen insanlardir.
Ogrenci inanglar1 goriismelerden alint1 yapilarak agiklanmustir.

Matematik sayi ve islemlerden ibarettir. Goriisme formundaki sifre oyunu sorusunda
Ogrenciler “matematik” kelimesini buldurabilmek i¢in genellikle sayi, sembol, islem ve
formiil gibi kelimeler kullanmiglardir.

Asagida goriismelerden alinan alintilar matematigi nasil tanimladiklarina dair birer

ornektir.
S1:... Sayilar derim. Sonra kesir derim. Bir siirii iglemler var...
S7:... Carpma bdlme toplama ¢ikarma sdyledim mi bilir zaten...
S8:... Problem, carpma, bolme, karmasik islemler derim...

S11:... Ona matematigi ¢agristiracak simgeler, formiiller soylerim. Mesela x,y,z ya

da acilar...

Ogrenci resimleri incelendiginde de Ogrencilerin matematik say1 ve islemlerden
olusur inancinin hakim oldugu goriilmektedir. Asagidaki 6grenci resimlerine bakildiginda

resimlerde sayilar ve sekillerden bagka bir sey bulunmamaktadir.



Sekil 1. Ogrenci Resmi

Sekil 2. Ogrenci Resmi



Sekil 3. Ogrenci Resmi

Sekil 4. Ogrenci Resmi
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Matematige yetenekli olmak hesaplamalar: akildan seri bir sekilde yapmaktir.
Goriisme sorularinda sirket veya kurumlarin matematik¢i ise almalari ile ilgili sorularda
Ogrenciler matematikgilerin ise dogru ve hizli hesap yapabilme yeteneklerinden Gtiirii ise
alinabileceklerini  belirtmiglerdir.  Ayrica  calistiklar1  igyerinde  kasiyer  olarak
calisabileceklerini sdylemislerdir. Ogrenciler, hizl1 hesap yapabilmelerinden dolay1 bu tip
isler i¢cin matematik¢ilerin uygun olduklarimi agiklamislardir. Bu sdylemlerin hepsi

Ogrencilerin matematigi hesap yapma olarak diisiindiikleri goriisiinii destekler yondedir.

S2:....Hesap yapma yetenegini kullanir. Sanirim kasada durur. Hamburger yapmak

icin matematik¢iye gerek yok. Onu ben de yaparim...

S5:....Evet, bulundurur ¢iinkii hizli islem yapabilen biri gereklidir. Para {istlinii iyi

hesaplar. Hata yapmaz. Kasada durur. Dort islem yetenegini kullanir. ..
S9:...Marketler alir. Cok kalabalik olunca hizli islem yapmak gerekir...

Sadece ti¢ 6grenci kasiyerlikten bagska miihendislik, muhasebecilik veya mimarlik

gibi mesleklerin matematik ve matematikc¢iye ihtiyag duyacagini sOylemistir.

Matematik en fazla fen ve teknoloji dersine benzer. Gortisme formundaki “matematik
en cok ve en az hangi derse benzer?” sorusuna Ogrencilerden 9 tanesi fen ve teknoloji
cevabmi vermistir. Ogrencilere nedeni soruldugunda ise cevap olarak say1, islem ve formiil

benzerliklerini sdylemislerdir.
S6:... Fen dersine ¢ok benziyor, ikisinde de problemler var...

S9:... En ¢ok fen ve teknoloji dersine benzer. Her ikisinde de islem ve problem

var...

Fen ve Teknoloji dersinden fakli olarak, bir 6grenci miizik dersinde tam, yarim ve
ceyrek vuruglar kullandiklarindan dolayr matematige benzedigini belirtmistir. Bir 6grenci
resim dersinde c¢izdikleri sekillerden dolay1r matematige benzedigini ifade etmistir. Bir
ogrenci de Tiirkge dersine benzetmigstir. Tiirk¢e dersine benzetmesi ilk etapta problemi
anlama yorumlama gibi anlasilsa da Ogrencinin yaptigi agiklama bu durumu ortadan

kaldirmustir.

Matematik dersi yorucu, sikict ve zor bir derstir. Goriisme formunda sifre oyunu
sorusunda 6grenciler soruyu cevaplarken islem, hesap, formiil, say1 kelimelerinin yaninda

matematigi anlatmak icin offf, sikici, kabus, zor gibi kelimeler kullanirken, esneme ve yiiz
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burusturma gibi mimikler kullanmiglardir. Ayrica Ogrenciler ¢izdikleri resimlerde

matematigi bir takim anlagilmaz formiil ve bilgi yigim seklinde gostermislerdir (sekil 5-6-7).

Sekil 5. Ogrenci Resmi

Sekil 6. Ogrenci Resmi
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Sekil 7. Ogrenci Resmi

Asagida verilen alintilar 6grencilerin matematigin sikici, zor ve sevilmeyen bir ders
olduguna dair inanglar1 oldugu bulgusunu destekler yondedir. Ayrica bu inanglarindan dolay1

yasadiklar1 endise ve korkularini net bir gsekilde gostermektedir.
S12:... offff sikic1... Yiiziimii burustururum. Esner gibi yaparim...

S3:... Bilemezse zeki degildir matematikten de anlamaz zaten. Belki kaslarimi

catar sesimi yiikseltirim. Matematik 6gretmenlerimizi taklit ederim...

S8:Problem sdylerim, elimi sallarim. Ellerimi basimin iki yanina koyar ¢iglik atarim.
A:Neden elini sallarsin?

S8:Cok zor oldugunu gostermek igin.

A:Neden ¢i1glik atarsin?

S8:Problemler kabus gibi korkung 1yyyy.
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Matematikte problem ¢ézmedeki amag¢ dogru sonucu bulmaktir. 9 6grenci problem
¢dzmek i¢in birden fazla yontem bilmenin daha iyi olacagini soylemislerdir. Bu tercihlerinin
nedeni olarak fazla yontem bilmenin sonuca daha hizli ve daha giivenilir sekilde ulagmalarini

saglayacagini diisiindiiklerini belirtmiglerdir. Asagidaki alint1 buna 6rnek teskil eder.

S7:Ikincisi ¢iinkii hangisi isime gelirse onu yaparim.
A:Isime gelirken derken neyi kastettin?

S7:Cabuk ve kolay olani.

Ogrencilerden bazilar1 birden fazla yontemi sinavlarda zamandan kazanmak icin
tercih etmislerdir. Bu Ogrencilerin agiklamalarindan seviye sinavlarinda basarili olma
endigesi yasadiklar1 anlasilmistir. Ciinkii 6grenciler siirekli smavlarda zamanin 6nemli
oldugu ve hizli bir sekilde sonuca ulasmalar1 gerektiginden bahsetmislerdir. Bu
aciklamalardan Ogrencilerin problem ¢6zmeyi cogunlukla test sorusu ¢dzme olarak
algiladiklart anlagilmistir. 3 6grenci ise tek yontem bilmenin ezberleme rahatligi sagladigini
ve fazla yontem bilmenin kafa karistirdigini ifade etmislerdir. Asagidaki alintilar bu ¢ikarimi

desteklemektedir.

S11:...Tek yontem yeter. Cok fazla olunca kafam karisiyor. Birbirine

karistirtyorum. ..

S5:Bir tane olsun.
A:Neden?

S5:Cok olursa karigtirabilirim.

Bir problemi anlamadan dogru sonuca ulasilamaz. 33 O6grenciden 8 tanesi bir
problemin ¢oziimiiniin dogru oldugunu anlamak i¢in islemlerin saglamasini yapabilecegini,
bir 6grenci matematik Ogretmenine ya da matematik bilgisi iyi olan bir arkadasina
soracagini, 2 Ogrenci cevap anahtarina bakacagini ve sadece bir 6grenci farkli bir yolla
¢Oozmeyi deneme yoluna gidebilecegini ifade etmistir. Verilen bu cevaplardan, dgrencilerin
problem ¢ézmeyle islem yapmay1 ayn1 sey olarak diisiindiikleri anlasiimaktadir. Ogrenciler
problem ¢oziimiiniin dogrulugunu ¢éziimiinde segilen igslem basamaklarinin ya da yontemin
dogrulugundan ziyade, islemlerin dogru yapilip yapilmadigiyla benzer anlamda
kullanmislardir. Ogrencilerin bu dogrultudaki diisiincelerine dair Orneklere asagida yer

verilmistir.

S10:... Tekrar ¢ozer saglamasin yaparim. Yaptigim islemleri kontrol ederim.....
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S2:... Siklarda varsa dogrudur. Cevap anahtarindan da dogru mu diye kontrol

ederim...

S5:... Matematik dersinde basarili olan arkadagima sorarim. O da ayni sonucu

bulursa dogru yapmigimdir...
S4:... Bagka bir yolla daha ¢dzerim eger o da ayni sonucu verdiyse dogrudur...

Sekiz 6grenci bir problemi ¢6zebilmek igin muhakkak o problemi anlamalari
gerektigini aksi halde problem c¢ozmek i¢in gerekli dogru yontemi bulamayacaklarini ve

problem ¢oziimiinde basarisiz olacaklarini sdylemislerdir.

S1:... Anlamadan yapamiyorum zaten. Anlamam sart...
S:7... Keske... (giiliiyor) Kesinlikle anlamam gerekir...

Ug oOgrenci ise problemi anlamadan segeneklerden giderek dogru cevaba

ulasabileceklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerden birinin agiklamast ise su sekildedir.

S9:... Deneme sinavlarinda anlamadigim soru olursa siklardan gidiyorum. Bazen

tutuyor...
Bir 6grencide kararsiz kalmistir.

Matematikte basarili olmak i¢in zeki olmak gerekir. Goriigsmeler sirasinda on 6grenci
zeki olan kisilerin matematikte basarili olabildigini sdylemistir. Bu kisilerin zeki olduklarini,
hizli disiinebildiklerini, hesap yapabilme becerisine sahip olduklarimi ve matematigi
sevdiklerini ifade etmislerdir. Bu 6grencilerden bazilar1 zeki kigilerin matematik basarisi elde
etmek i¢in calismaya ihtiyac duymadiklarmi diisiinmektedir. Ogrenciler ayrica matematik
basar1 gostergesinin sinavlarda elde edilen yiiksek puanlar oldugunu diistinmektedirler.

Asagida yer alan 6grenci goriismelerinden alinan alintilar bu sonuglari destekler niteliktedir.

S10:... Sorulart hep ¢oziiyor, herkes sorularini ona soruyor. Soru ¢ézerken kendini

kaptirtyor. Biri seslensin ya da zil ¢alsin fark etmiyor...

S9... Mert. Cok zeki... Cok ¢aligmamasina ragmen iyi notlar aliyor...

Iki 6grenci ise matematik basarisi i¢in sadece zeki olmanim yetmedigini, ¢calismanin

da 6nemli oldugunu sdylemistir. Asagidaki alintilar bu ¢ikarimi desteklemektedir.
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S2... Cok zeki bir kere. Cok calistyor, hep parmak kaldirtyor...

Matematikgiler sert mizagl, ofkeli, iclerine kapanik, anti sosyal, devamli ¢alisip
sayilarla ilgilenen insanlardir. 12 Ogrencinin 8 tanesi bu sekilde disiindiiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerden bazilari matematik  derslerine giren gretmenlerini
matematik¢i olarak diistindiikleri i¢in cevaplarini genelde dgretmenlerini goz oniine alarak
vermislerdir. Ogretmenlerinin sinirli yapida olduklarim diisiindiiklerinden matematikgileri de
sinirli insanlar olarak gérmisler, arkadaglarini matematik¢i olarak disiindiiklerinde anti
sosyal kisiler, tinlii bir kisiyi matematikg¢i olarak disiindiiklerinde ise sira dis1 davraniglarda

bulunan insanlar olarak ifade etmislerdir.

S2: -Suratimi1 asarim.
A:-Neden suratini asarsin?

S2:-Matematik 6gretmenimizi taklit ederim. (giilityor)

= I Iy &

Sekil 8. Ogrenci Resmi
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S11:...Cok kolay anliyor sorulari. Biraz huysuz ve ¢abuk sinirlenebiliyor...

S6:... Cok calisiyor. Tiim derslerde de basarili. Benimle ¢ok konusmaz, birkag

arkadas1 var kendisi gibi sessiz. Hep onlarla dolasir...

S5:... Cukur dizisinde ki Yamag. Ciinkii o da arada matematikgiler gibi deliriyor.
(giiliiyor)

Ogrenciler, dgretmenleri disinda bir matematikgiyi tarif ettiklerinde de genelde pek
olumlu ifadeler kullanmamiglardir. Mesela bir O6grenci hayal ettigi bir matematik¢iyi
cizerken sac1 basi dagiik olarak ¢izmistir. Resmi yaparken ki diisiincesi soruldugunda deli

bir matematik¢i ¢izdigini hayal ettigini sOylemistir.

Sekil 9. Ogrenci Resmi

Dort 6grenci matematikgileri neseli, iletigim giici yiiksek insanlar olarak ifade

etmislerdir.

S12: ... Cok zeki, eglenceli olmalilar. Matematik zeka isi, ince espri yapiyor

olmalilar...
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Bir 6grenci disindaki diger 6grenciler, ¢izimlerinde matematikgileri tek basina isinin

basinda caligirken ¢izmislerdir. Resimlerde matematikgilerin yalniz olmasi dikkati ¢eken

diger bir ayrintidir.

Sekil 10. Ogrenci Resmi

Sekil 11. Ogrenci Resmi
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4.2. Fotograf Etkinligi
Asagida 33 O6grencinin katildigi fotograf ¢ekme, se¢me, yorumlama ve fotograf

siralama etkinlikleriyle ilgili bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.2.1 Fotograf Cekme, Se¢me ve Yorumlama Etkinligi ile Ilgili Bulgular Ve Yorumlar
Aragtirmaya katilan 33 6grencinin ¢alismalar1 ve agiklamalari belirli temalar altinda
Tablo 4 de verilmisti. Ogrencilerin gektikleri fotograflar bu temalar altinda gruplandiriimis
olup, asagida bulgular ve yorumlarda kullanilan fotograflar bu gruplara dair genel 6rek
teskil edecek niteliktedir. Tablo 4 deki temalardan yararlanarak 6grencilerin matematikle

ilgili asagida yer alan inanglara sahip oldugunu sdyleyebiliriz.

Matematik ¢evremizdeki sayilar ve igslemlerdir. Otuz ii¢ 6grencinin ¢ektikleri
fotograflarin ve grup halinde sectikleri fotograflarin igerisinde say1 ve islemlerin

oldugu dikkat ¢ekmistir.

Sekil 12. Ogrenci Fotografi
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Sekil 13. Ogrenci Fotografi

Sekil 14. Ogrenci Fotografi



Sekil 15. Ogrenci Fotografi
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Grup halinde fotograf segme galismasinda sirasindaki yorumlari ve konusmalart da

bunu destekler niteliktedir. Ogrencilerin sectikleri fotograf ve bu fotograf hakkinda ki

diyaloglardan bazilar1 asagidaki gibidir.

N\
Ao § 7
Y &

Sekil 16. Ogrenci Fotografi
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G1S1: Uzerinde semboller ve sayilar oldugu i¢in matematikle ilgili gériiyorum.

G1S3: Islemleri kolaylastirdig1 i¢in matematikle ilgili oldugunu diisiiniiyorum.

G1S4: Uzerinde sayilar ve semboller bulundugu icin toplama ¢ikarma bdlme ve
carpma islemlerinin yapilmasini kolaylastirdigi i¢in matematikle ilgili

buluyorum.

Matematik c¢evremizdeki oriintiiler ve sekillerdir. Yirmi dokuz Ogrenci fotograf
secimlerini Oriintiiler ve sekillere gore gergeklestirmistir. Dort 6grenci ise bu fotograflar
icinde matematik oldugunu diisiinmemektedirler. Ogrencilerin sectikleri fotograflar ve bu

fotograflar hakkindaki yorumlar agagidaki gibidir.

XTIV

-f.\
\

Sekil 17. Ogrenci Fotografi



Sekil 18. Ogrenci Fotografi
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Sekil 19. Ogrenci Fotografi

Sekil 19 ile ilgili 6grenci yorumlari
G7S1: Simetrik ve Oriintii var.

G7S2: Oriintii var.

G783: iginde hic matematik yok.
G7S5: Hi¢ matematiksel degil.
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Matematik ¢evremizdeki problemlerdir. 4 6grenci fotograflarda problem gordiikleri
icin bu fotograflar1 sectiklerini yorumlarinda belirtseler de bu 4 0Ogrenciden birisinin
aciklamalarinin devaminda ve fotograflar incelendiginde bahsettigi problemlerin islemsel ve
cebirsel problemler oldugu anlasilmigtir. 3 6grenci ise alis-verisi giinliik yasamsal bir

problem olarak gormiistiir.

Sekil 20. Ogrenci Fotografi

Matematik c¢esitli meslek gruplariyla ilgilidir. Bir 6grenci sectigi fotografi tip ile
iliskilendirmis ve tip’in matematige yakin bir dal oldugunu belirtmistir. Ogrencinin segtigi

fotograf ve fotograf hakkindaki yorumu asagidaki gibidir.

Sekil 21. Ogrenci Fotografi

G4S5...insanlara ilaglarin belirli miktarlarda verilmesini saglar ve bir tip aracidir...
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Matematik ¢evremizdeki sembollerdir. 12 06grenci sectikleri fotograflardaki
sembolleri matematikle iliskilendirmistir. Bu iligkilendirmeler daha ¢ok alig-verislerdeki
ylizde sembolleri ya da agiklama yazilarinda kullanilan parantezler gibi matematiksel

islemlerin i¢cinde bulunan sembollerdir.

F

Sekil 22. Ogrenci Fotografi

(G8S2:...matematik dersindeki yiizdeler...

Sekil 23. Ogrenci Fotografi

G2S1:...parantez var, islem 6nceligindeki gibi...
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Matematik etrafimizdaki doga olaylaridir. Sadece bir 6grenci doga olaylarini
matematikle ilgilendirmistir. Hava akimi Ol¢limiiniin  matematik ile saglanabildigini

sOylemistir.

Sekil 24. Ogrenci Fotografi

G584:...hava akimi sayesinde ibre sayiy1 gosterdigi i¢in bu fotografi matematikle

ilgili buluyorum...

Matematik giinliik yasam aktiviteleridir. 21 6grenci giinliilk yasamdaki aktivitelerden

sadece alig-verisi matematik ile iligskilendirmislerdir.

4.2.2 Fotograf Siralama Etkinligi ile ilgili Bulgular Ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 33 Ogrencinin fotograf siralama etkinligi ile ilgili verdikleri
puanlar Tablo 6’da gosterilmistir. Tablo 6 aktiviteleri ve &grencilerin bu aktiviteler icin
verdikleri ortalama puanlar gostermektedir. Aktiviteler en diisiik ortalama puandan en

yiiksek puana gore siralanmigtir.



Tablo 6

Temalara Gére Ogrencilerin Dagilimi
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Aktivite Ortalama Aktivite Ortalama

Puan Puan
Aile Yemegi 1,42 Ayakkabi Satist 2,60
Dikis Yapmak 1,51 Satran¢ Oynamak 2,69
Dans Etmek 1,60 Seyahat Planlama 2,72
Caz Gurubu 1.66 Marangozluk 2,90
Video Oyunlari 1,75 Ucak Mekanigi 2,93
Balik Tutmak 1,78 Domino Oynamak 2,96
Boru Montaj1 1.81 Monopoly oynamak 2,96
Yemek Pisirmek 1,84 Market Alis-Verisi 3,21
Oda Boyamak 1,87 Fatura Odemek 3,54
Araba Tamiri 1,90 Matematik Dersi Sunumu 3,84
Ucak Yolculugu 1,96 Olgiim 3,98
Basketbol 2,33 Aritmetik Calisma Sayfasi 4,00
Futbol 2,36

Her bir aktivite icin 6grenciler 1’den 4’ e kadar matematikle ilgili olma durumlarina

gore puanlama yapmuislardir.

Ogrencilerin yaptiklar: puanlama sonucunda en ¢ok puani aritmetik calisma sayfasi,

6l¢lim matematik dersi sunumu gibi i¢inde sayisal veriler bulunan fotograflar almisladir.

1+32 | (4+1= )
3+2: ] (3432 |
4+2: ) (4+3= )
5+2: | (2+2< |

A

Sekil 25. Siralama Etkinligi Aritmetik Calisma Sayfas1 Fotografi
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Sekil 27. Siralama Etkinligi Matematik Dersi Sunum Fotografi

Yemek pisirmek, dans etmek, dikis yapmak gibi i¢inde matematiksel durumlari

iceren aktiviteler diisiik puan almistir.
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Sekil 29. Siralama Etkinligi Dans Etme Fotografi
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Sekil 30. Siralama Etkinligi Dikis Yapma Fotografi
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boéliimiinde; arastirma sonucunda elde edilen bulgularla, bu
bulgularin yorumlarma dair sonuglar sonuglarla iligkili tartismalara ve de tartismalar

esliginde olusturulan 6nerilere deginilmistir.
5.1. Sonug ve Tartisma

12 kisilik Ogrenci grubuyla yapilan goriismelerde Ogrencilerin matematik ve
matematik¢iler hakkindaki inanglarinin matematik boyutundaki incelenmesi sonucunda
ogrencilerin biiylik cogunlugunun matematigi sayilardan, islemlerden ve formiillerden
olustuguna dair inang gelistirdikleri goriilmiistiir. Ayrica matematik alaninda basarili
olabilmek i¢in zeki olmanin gerektigi 0grenciler arasinda yaygin bir inanis haline geldigi
goriilmiistiir. Az sayida da olsa kimi 6grencilerin zeki kisilerin matematik ¢alismasina gerek
olmadigim diisiindiigii ortaya ¢ikarilmigtir. Ogrenciler matematigi zor ve sikici bir ders
olarak gormekte ve matematige karst sevgi beslememektedirler. Yine &grenci
sOylemlerinden goriildiigi tizere d6grenciler neden matematik 6grendiklerine dair diizgiin bir
fikre sahip degildirler. Matematik dgrenmelerindeki amacin hizli hesap yapabilme beceresi
kazanmak i¢in olduguna dair inanca sahiptirler. Aymi sekilde problem c¢ézmelerindeki
amacin sonuca hizli ve dogru bir sekilde ulasmak oldugu gibi yanlis bir inang
gelistirmislerdir. Matematige dair tiim inanglar1 seviye sinavlarinda bagarili olma ve iyi
puanlar alma gercevesinde yer almaktadir. Bunun bir sonucu olarak 6grenciler i¢in problem
¢Oziimii test sorusu ¢ozmeyle es deger goriilmektedir.

Goriismelerin  matematikciler hakkindaki inanglarina dair kisminda eclde edilen
sonuclar matematiksel inang¢lar hakkinda elde edilen inanglar kadar olumsuz oOrnekler
tasimaktadir. Ogrenciler matematikgileri asabi, gegimsiz, deli, sosyal olmayan kisiliklere
sahip bireyler olarak gormektedirler. Yalniz kalmay1 tercih ettikleri, stirekli zihinlerinde
matematiksel islemler diistindiikleri, eglenmek giilmek yerine siirekli islem yapma istedigi
icinde olduklarina dair inanglar i¢indedirler. Arastirmanin bu agsamasindaki sonuglarin Toluk
Ucar'in (2010) 6, 7 ve 8. smiflarla yaptigi calismanin sonuglariyla Ortiistiigi yine
Kayaaslan’in (2006) 4 ve 5. smiflarla yaptigi calismanin sonuglariyla benzer sonuglar
icerdigi goriilmiistiir. Kayaaslan’in ¢alismasinda ek olarak 6grencilerin matematik sayesinde
zekalarmin gelisecegine dair inang iginde olduklarina dair sonuglar elde edilmistir. Bu
arastirmada ise 6grenciler bu yonde bir goriis bildirmemislerdir. Katwibun’un (2004) ¢alisma

sonuglart ile aragtirmanin bu bolimiiniin sonuglar1 ters diismektedir. Katwibun’un
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caligmasinda Ogrenciler, matematigi yeni diisiinceler Ogrenmek olarak algilarken,
matematigin hayatin her asamasinda olduguna inandiklari i¢in hayatla matematigi ayni géren
bir inang i¢inde olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Kaya ve digerlerinin (2013) ilkdgretim
Ogrencilerinin bilim ve bilim insanlarina dair goriislerinin bulundugu calismada bu arastirma
sonuglarina ters olarak bilim insanlarmin ¢ok calismama gibi bazi 6zelliklerinin oldugu
sonucu yer almigtir.

Toplam 33 6grencinin katildigi fotograf etkinliginin fotograf cekme, se¢me ve
yorumlama kisminin bulgulari incelendiginde goriismelerde elde edilen sonuglarla paralellik
gosterdigi goriilmektedir. Her bir 6grencilerden istenen onar fotografin biiyiik ¢ogunlugunu
icinde sayilar iceren fotograflarin olusturdugu goriilmiistiir. Bu da bize 6grencilerin giinliik
yasamda matematikle karsilastiklarini diistindiikleri durumlarin biiyiik ¢ogunlugunun iginde
sayl ve islem olan durumlar oldugunu gostermektedir. Icinde say1 icermeyen geri kalan
fotograflarin neredeyse tamamim fraktal ve orlintii iceren fotograflar olugturmustur. Bu da
bize bazi 0grencilerin matematigin sadece sayilar ve islemlerden degil icinde geometrik
olusumlarinda oldugu inancimi tasidiklarini gostermistir. 21 6grencinin fotograflarinda
giinliikk yasam aktivitelerinden sadece aligverisle ilgili fotograflara rastlanmigtir. Sayist az da
olsa birka¢ 6grencinin fotograflarinda meslek gruplarina ve doga olaylarina dair fotograflara
rastlanmustir.

Fotograf etkinliginin fotograf ¢ekme, se¢me ve yorumlama kisminda etkilesim
eksikliginden dolay1 farkindalik sorunu yaganabilme durumundan o6tiirii fotograf siralama
caligmast yapilmis, fotograf etkinliginin bu kisminda ise otuz li¢ 6grenciye yirmi bes tane
icinde matematik barindiran aktivite ile ilgili fotograflar gdsterilmis ve Ogrencilerin bu
fotograflar1 puanlamasi istenmisti. Ogrenciler 1°den 4’ e kadar puanladiklar1 fotograflarda en
ylksek puanlart aritmetik ¢alisma sayfasi, matematik sunumu, dl¢iim yapma gibi iginde
sayisal verileri net bir sekilde iceren fotograflar alirken dikis yapma, dans etme, yemek
pisirme gibi icinde gizil matematik Ogeleri tasiyan etkinlik fotograflar1 diisiik puanlar
almistir. Bu da bize Ogrencilerin yasamsal faaliyetlerdeki matematige dair inanglarinin
sayisal veri agirlikli oldugunu gostermektedir. Arastirmanin bu kismiyla benzer bir ¢calisma
iceren Martin ve Gourley-Delaney’in (2013) ¢alismasinda da benzer sonuglara ulasilmistir.
Martin ve Gourley- Delaney de arastirmalarinda 6grencilerin i¢inde sayi, para, islem gibi
Ogelerin bulundugu fotograflara agirlik verdikleri goriilmiistiir. Calismanin sonucunda
ulasilan bulgulardan biri yasamdaki matematiksel temalar1 fark etmenin deneyimlerle birlikte

dogru orantili olarak degisim gosterdigidir.
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Elde edilen bulgular asagida belli bagli maddeler altinda 6zetlenmistir.

» Matematik ve aritmetik es anlamlidir.

* Problem ¢6zmekteki amag¢ dogru cevaba ulagmaktir.

* Problem ¢6zmek test sorusu ¢6zmektir.

* Problem ¢6zmenin degerlendirme agamasi, islemin basamaklarini kontrol etmektir.
» Matematik sikic1 ve zordur.

» Matematikgiler iletisim sorunu yasayan, yalniz olmay1 seven, her zaman sayilarla
ugrasan farkli insanlardir.

» Matematik 6gretmenleri asabi insanlardir.

5.2. Oneriler

1.

Ogrenciler fotograflardaki sayisal verilere baktiklarindan, matematik potansiyelini
belirten ipuclarmin 6nemini arttiracak veya Ogrencilerin yasamdaki matematigin
tespiti i¢in 6lgiit listelerini genisletecek yollar gelistirilebilir. Ornegin, dgrencilerin
icinde matematik oldugunu gérmekte zorlandig1 yemek pisirmek, dans etmek gibi
aktivitelerin i¢ine yemek pisirme sirasinda 6l¢ekli kap bulundurma gibi 6grencilerin
fark edebilecegi matematiksel ipuglart konulabilir.

Ogrencilerin matematigi tanidik faaliyetlerle tanimlamalar1 daha olas1 oldugu igin,
zaten bildikleri aktivitelerle baglayabilir ya da giinliik yasami matematikle
O0zdestirme alistirmalarina  baslangig noktasi olarak paylasilan deneyimler
olusturulmaya c¢aligilabilir. Bu yaklasim, Cebir Projesi'ndeki yeralt1 treni ve otobiis
yolculuklarinin mantigia da uymaktadir (Moses ve Cobb 2001).

Ogrencilerin matematiksel durumlari arama ve bulma bicimlerindeki farkliliklar
incelenebilir ve 6grenciler bir etkinlik sergileyebilmeleri i¢in cesaretlendirilebilir. Bu
etkinlikleri yansitmak ve tartismak i¢in onlara firsat verildikten sonra, etkinliklerde
daha fazla matematik gormelerine yardimci olunabilir. Genel olarak, 6grencilerin
matematigin nerede ve ne zaman gercgeklestigine dair anlayislarini yakindan takip
ederek, onlara birden fazla deneyim iliskilendirme ¢abalarinda destek verilebilir.
Matematikgilerin hayatlarinin sadece buluslardan ibaret olmadigimi gostermek
amacityla matematik¢ilerin 6zel yasamlariyla ilgili daha ¢ok bilgi verme yoluna
gidilebilir. Matematik &gretmenlerinin matematiksel oyunlarla ve etkinliklerle
matematigi daha eglenceli hale getirecek aktivitelerle genisletmeleri yoniinde

tavsiyeler verilebilir.
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Ozkan, B. & digerlerinin (2017) {iniversite dgrencilerinin bilim insanlar1 hakkindaki
imajlar1 lizerine yaptiklar1 ¢alismadan yola ¢ikarak, anaokulu veya ilkokula giden
Ogrencilerin Universite gibi bilim insanlarinin bulundugu ortamlarla etkilesimi
artirllarak  6grencilerin  zihinlerindeki matematikgilere dair inanglar dogru bir
bicimde sekillendirilebilir. Bilim insanlar1 da okullara davet edilip Ogrencilerle
etkilesim i¢ine sokulabilir.

Matematik, kavram gelisimiyle baglantili bir bilimdir. Cocuklarin giin iginde
yasadiklari, karsilastiklart somut durumlarla yakindan iligkilidir. Oriintiileme ve
siniflama yapma, gozlemlemek, siralamak, grafik ¢izimi, 6l¢iim, karsilastirma gibi
konular ¢ocuklarin matematigi anlayarak dgrenmelerine ve matematik kavramlarini
anlayabilmelerine yardim eder. Ogrencilerin matematiin soyut diinyasini
kavrayabilmeleri i¢in dgretmenler ilk olarak somut ve etkilesimli deneyim saglayan
etkinlikler kullanmalidirlar. Matematigin dogasina dair goriislerden olan platonist
goriis ve problem ¢ézme goriisii dogrultusunda fotograf siralama etkinliginde yiiksek
puan alan etkinlilerden diisiik puan alan etkinliklere dogru &grencilerin ilgileri
yoniinde anlamanin etkin yapisal olusumunu 6ne ¢ikaran problemler ¢ozdiiriilebilir.
Ogrenciler deneyim sahibi olduklar1 matematiksel durumlar hakkinda matematiksel
inanglar gelistirdikleri i¢in 6grencilerin doganin i¢inde bulunan matematiksel
durumlart kesfetmelerini saglayan proje veya etkinliklerle dogru bir sekilde daha ¢ok

deneyim i¢ine girmeleri saglanabilir.
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Sayin Prof. Dr, Z0lbiye Toluk Ucar,

Ben ilko gretim matematik &gretmeni Engin Oktay, i{ﬁ(sak lisans 63rendisi oldugum Dokuz Eylil Universitesi'nde
yapmak istedigim tez caligmamda kullanmak (zere "[lkagretim Ogrencilerinin Matematik, Matematik Ogretmenleri ve
Matematikgiler Hakkindaki Inanglan” (2010) adli makalenizde kullandidiniz agagida belirttigim 11 maddelik gérisme
sorularini kullanmak igin izninizi istiyorum.

Gorugme Sorular)
1. Kelimeyitahmin et oyunu oynarken, arkadagina matematik kelimesini tahmin ettirmek icin hangi sifre
kelimeleri kullanirsin?
Eger sen ve arkadagin ayni problem Gzerinde farkli sonuglar bulduysaniz ne yaparsin?
Bir mate matik problemini anlamadan da dogru sonuca ulagabilir misin?
Problem ¢ozerken dogru sonuca ulaghgini nasil anlarsin?
Matematik en cok ve en az hangiderse benzer? Neden?
Eger sana bir firsat verilirse, problem ¢dzerken;
a. Her zaman ise yarayacak bir metoda sahip olmayr mi tercih edersin?
b, Yoksa her zaman ige yarayacak birden fazla metoda sahip olmayi mi tercih edersin?
7. Okulunda, sinifinda veya arkadaslarin arasinda mate matige karsl yetenekli oldugunu distindGgtin
herhangi birisini tasvir eder misin?
8. Unliiolarak gérdiigin kigilerden hangileri matematikte yeteneklidir? Bu insanlarin hangi ézelliklerine
gore matematikte yetenekli olduklanni distintyorsun?
9. Burger King, sirketinde personel olarak mate matikel bulundurur mu? Bu matematikgi Burger King icin
ne yapar? Hangi yeteneklerini kullanir?
10. Bolu'da hangisirket mate matikgi ige alir? Matematikgi bu girket igin ne yapar?
11, Goézlerini kapat ve bir mate matikgiyi isinin bagindayken canlandirmaya ¢ahs. Matematiksi nerede? Ne
yapiyor? Hangl araclan, nesneleri, materyalleri veya sembolleri kullaniyor? gézlerini ac ve hayal
ettigin matematikgiyi¢iz.
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GORUSME SORULARI

Kelimeyi tahmin et oyunu oynarken, arkadasina matematik kelimesini tahmin
ettirmek icin hangi sifre kelimeleri kullanirsin?

Eger sen ve arkadasin ayni problem {izerinde farkli sonuglar bulduysaniz ne
yaparsin?

Bir matematik problemini anlamadan da dogru sonuca ulasabilir misin?
Problem ¢6zerken dogru sonuca ulastigini nasil anlarsin?

Matematik en ¢ok ve en az hangi derse benzer? Neden?

Eger sana bir firsat verilirse, problem ¢ozerken;

a.Her zaman ise yarayacak bir metoda sahip olmay1 m1 tercih edersin?
b.Yoksa her zaman ise yarayacak birden fazla metoda sahip olmay1 m1 tercih
edersin?

Okulunda, smifinda veya arkadaslarin arasinda matematige kars1 yetenekli
oldugunu diisiindiigiin herhangi birisini tasvir eder misin?

Unlii olarak gordiigiin kisilerden hangileri matematikte yeteneklidir? Bu
insanlarin  hangi Ozelliklerine gore matematikte yetenekli olduklarini
diistiniiyorsun?

Burger King, sirketinde personel olarak matematik¢i bulundurur mu? Bu
matematik¢i Burger King i¢in ne yapar? Hangi yeteneklerini kullanir?
Aydin’da hangi sirket matematik¢i ise alir? Matematik¢i bu sirket icin ne
yapar?

Gozlerini kapat ve bir matematik¢iyi isinin basindayken canlandirmaya calis.
Matematik¢i nerede? Ne yapiyor? Hangi aracglari, nesneleri, materyalleri veya

sembolleri kullaniyor? Goézlerini a¢ ve hayal ettigin matematik¢iyi ¢iz.
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FOTOGRAF SIRALAMA ETKINLiGi FOTOGRAFLARI

1. Aile Yemegi

3. Araba Tamiri
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4. Aritmetik Calisma Sayfasi

- 0 b,

I ISLEMLER GALISMA SAYFALARS

6. Balik Tutmak
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7. Basketbol
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10. Dans Etmek
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13. Fatura Odemek

14. Futbol

15. Marangozluk
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16. Matematik Dersi Sunumu

18. Oda Boyamak
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20. Satran¢ Oynamak
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22. Ucak Mekanigi
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24. Video Oyunlan

25. Yemek Pisirmek
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EK 6.
FOTOGRAF PUANLAMA TABLOSU

Etkilesimli tahtada gordiigliniiz fotograflarin numaralarinin karsisina 1’den
4’e kadar puanlama yapiniz.

1 puan = Matematikle hig ilgili degil
2 puan = Matematikle ilgili degil

3 puan = Matematikle ilgili

4 puan = Matematikle kesinlikle ilgili

PUANLAMA

FOTOGRAF NO PUAN FOTOGRAF NO PUAN
1 14
2 15
3 16
4 17
5 18
6 19
7 20
8 21
9 22
10 23
11 24
12 25
13




80

EK 7.
VELI iZiN FORMU
Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacag: bu ¢alisma, “Ortaokul 7. Sinif Ogrencilerinin Matematik ve
Matematikgiler Hakkindaki Inanglari” adiyla, 02.01.2019- 04.03.2019 tarihleri arasinda
yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Ogrencilerimizin matematik ve matematikgiler hakkinda ki
diistincelerini 6grenmektir.

Arastirma Uygulamast: Gorlisme / Gozlem seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanlhigi’nin ve okul yoOnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasma katilim tamamiyla goniillilik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz ¢aligmaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen
sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz.
Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda &grencilerin akademik
basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir.
Bu durumda rahatsizhigmm giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz
caligmaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Bdyle bir durumda veri toplama aracini
uygulayan kisiye, caligmay1r tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket
caligmasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢cmek ¢ocugunuza higbir sorumluluk
getirmeyecektir.

Onay vermeden oOnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmact  : Engin OKTAY

[letisim bilgileri : 532 692 69 87 — enginoktay2000@gmail.com
/ Velisi bulundugum.................. Y7717 1 A numaralt égrencisi \
.................................. ’in yukarida aciklanan aragtirmaya katilmasina izin

veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

k [mza: /







