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OZET
YUKSEK LiSANS TEZI

AKTIiF OGRENME TEKNIKLERININ iILKOGRETIM 6. SINIF
OGRENCILERININ YAZIM VE NOKTALAMA KURALLARI BASARISI VE
DERSE KARSI TUTUMLARINA ETKISI

Ash MADEN
2013, 169 sayfa

Arastirmada, aktif 6grenme tekniklerinin 6. siif 6grencilerinin yazim ve noktalama
Kurallarin1 6grenmedeki basarilart ve derse karst tutumlari tizerindeki etkisini
belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Erzurum ili Oltu ilgesinde
bulunan bir ilkégretim okulunun 6. smifinda 6grenim goéren 52 Ogrenciden
olugmaktadir. Calisma grubunu olusturan 52 6grenci tesadiifi orneklem (random)
yontemi ile tanimlanmis, 27°si kontrol grubunda (6-A subesi), 25’1 ise deney grubunda
(6-B subesi) yer almigtir. Kontrol grubunda uygulama geleneksel 6gretim yontemi ile
deney grubunda ise aktif 6grenme teknikleri (istasyon, kart gdsterme ve sandvig) ile
yiiriitilmiistiir. Deney ve kontrol gruplar1 belirlenirken 6n test sonuglar1 karsilastiriimig
anlamli bir fark olmadig1 icin rastgele atanmistir. Calismada deneysel arastirma
modelleri igerisinde en ¢ok kullanilan “On test-son test kontrol gruplu desen” esas
alinmistir. Aragtirmanin alt problemlerine ait verilerin toplanmasinda Yazim ve
Noktalama Basar: Testi Ve Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Olgme
araclariin giivenirlik ve gecerlik analizleri yapilmistir.  Uygulama Oncesi ve
sonrasinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 ve tutum diizeylerine ait
veriler toplanmis ve analiz edilmistir. Elde edilen veriler, SPSS 16 araciligiyla Mann
Whitney U ve Wilcoxon Z testleri kullanilarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallar1 basarilar1 ve derse karsi
tutumlar agisindan on test ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklili§in olmadig1 ancak
son testte istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Sonug
olarak aktif 6grenme tekniklerinin 6. sinif 6grencilerin yazim ve noktalama kurallarina
yonelik akademik basarilar1 ve derse karsi tutumlari iizerinde geleneksel Ogretim
yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sézciikler: Aktif 6grenme, Yazim (imla), Noktalama isaretleri, Istasyon,
Kart gosterme, Sandvig, Geleneksel 6gretim, Basar1 ve Tutum.




ABSTRACT
MASTER THESIS

EFFECT OF ACTIVE LEARNING TECHNIQUES ON THE SUCCESS OF 6™
GRADE STUDENTS TO USE SPELLING AND PUNCTUATION RULES AND
THEIR ATTITUDES TOWARDS THE LESSON

Ash MADEN
2013, 169 pages

In the research, it was aimed to determine the effect of active learning techniques on
the success of 6™ grade students to learn spelling (Orthography) and punctuation rules
as well as their attitudes towards the lesson. Study group composed of 52 6th grade
students of a primary school found in Oltu, Erzurum. 52 students constituting the
research were selected through random sampling. While 27 students (6-A) were
included in the control group, 25 of them (6-B) were included in the experiment group.
While traditional teaching method was applied in the control group, active learning
techniques (station, card showing and sandwich) were applied in the experiment group.
While determining the experiment and control groups, results of the pre-test were
compared and random selection was performed as there was no significant difference.
In the study, “pre-test post-test control group” pattern which is the most common
experimental research methods was used. In collecting the data related to the sub-
problems of the research, Spelling and Punctuation Success Test and Attitude towards
Turkish Lesson Scale were used. Reliability and validity analyses of measurement
tools were performed. Data related to the success levels and attitudes of students in the
experiment and control groups before and after the application were collected and
analysed. It was detected that there was no significant difference between the pre-test
averages of students in the experiment and control groups in terms of their success in
spelling and punctuation rules but there was a statistically significant difference in the
post-test. As a conclusion, active learning techniques are more influential on the
academic success of the 6™ grade students in using the spelling and punctuation rules
as well as their attitudes towards the lesson in comparison to the traditional teaching
method.

Key Words: Active learning, Spelling (orthography), Station, Card showing,
Sandwich, Traditional teaching, Success and Attitude.



ON SOZ

Insanlarn iletisim kurmak i¢in kullandiklar1 en etkili ve diizenli arag dildir. Bireyin
dilini tanimasi ve dilini kullanmada gerekli becerileri edinmesi ana dili egitimine baghdir.

Duygu, diisiince, isteklerin ve hayallerin karsimizdakilere ve ¢evremize
aktarilmasinin bir yolu da yazmadir. Yazinin ortaya konmasi ve ara¢ olmasi yazili anlatim
ile agiklanmaktadir. Yazma, insanin giinliik yasaminda zorunlu olarak bagvurdugu bir
anlatim bi¢imidir. Yazarak bir sey anlatmak i¢in birtakim kurallara uyulmasi gereklidir.
Yazma becerisi ve yazili anlatim gesitli kurallara bagl olarak gerceklesir. Bu kurallar
yazim ve noktalama kurallar1 olarak adlandirilmaktadir. Yazim ve noktalama kurallarina
uygun olmayan yazilar, anlam ve bi¢im agisindan eksik kalmakta ve yanlisliklar
icermektedir. Yazim ve noktalama kurallari, ana dili egitim siirecinde bireye
kazandirilmaktadir. Yazma egitiminde yazim ve noktalama kurallar1 Ogretiminde
giiniimiizde durum tespitine dayali arastirmalar, yazim ve noktalama kurallarinin kullanimi1
konusunda biiyiik sorunlar oldugunu gdstermektedir. Bu problemlerin ¢éziimiine yonelik
olarak uygulamaya doniik arastirmalar da yapilmaktadir. Bu arastirmada da aktif 6grenme
tekniklerinin 6. sinif 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallarin1 6grenmedeki basarilar
ve Tiirkce derse kars1 tutumlari lizerindeki etkisini belirlemek amaglanmustir.

Calisma  konusunun  tespiti,  planlanmasi,  uygulanmasi,  sonuglarin
degerlendirilmesi ve raporlastirilmasinda katkilar1 olan degerli akademisyenler
bulunmaktadir.

Bagta, lisansiistli egitimimin her asamasinda telkin ve tavsiyelerini esirgemeyen,
akademik kisiligimin sekillenmesinde samimi ve yapict yonlendirmelerde bulunan ¢ok
kiymetli damisman hocam Yrd. Dog. Dr. Abdulkerim DINC’e tesekkiir ederim.

Calismanin basindan sonuna kadar tiim agamalarda gerek akademik gerekse
manevi anlamda destegini gordiigiim esim Dog¢. Dr. Sedat MADEN’e; tez ¢aligmasinin
planlanmasi, verilerin toplanmast ve analizinde, tez calismamin tashihinde yardimlarim
gordiiglim degerli arkadagim Yrd. Dog. Dr. Erhan DURUKAN’a; 6neri ve goriisleri ile
arastirmanin tamamlanmasinda katkist olan Tiirk¢e Egitimi Boliimiindeki hocalarima

siikranlarimi sunarim.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Egitim sisteminin iki temel islevi bulunmaktadir: Bireysel gelisimi saglama /
bireysellestirme ve sosyal gelisimi saglama / Sosyallestirme. Egitim faaliyetleri, tim
donanimlar ile oncelikle bireyin kendi 6zelliklerini tanimasini ve ig¢inde bulundugu
topluma uyumunu saglamasini hedefler. Bu hedefe ulasirken bireyin, toplumun ve
cagin gereksinimlerini dikkate alir. Ancak tiim bu faaliyetlerin basariya ulasabilmesi,
bireyin cevresiyle dogru ve etkili iletisim kurabilmesine baglidir. Ciinkii kendisini
ifade edemeyen, olay ve durumlar karsisinda diisiince ve ¢oziimlerini agiklayamayan,
dolayisiyla iletisimde basarisiz olan bireyler hem psikolojik hem de sosyal anlamda
gelisim sorunlar1 yasarlar. Bu da egitim siireci i¢inde cesitli problemleri dogurur.
Bahsedilen sorunlari yasamamak i¢in dil egitimine, dil becerileri ile ilgili ilkelerin
Ogretimine ayr1 bir onem vermek gerekmektedir.

Bireyin dilini tanimast ve dilini kullanmada gerekli becerileri edinmesi ana dili
egitimine baghdir. Ana dili egitiminin temel amaci, bireye anne ve yakin g¢evresinin
kullandig1 dili dogru ve etkili kullanma becerisi kazandirmaktir. Ana dili egitimi,
bireyi etkili iletisim kurabilecek sekilde temel dil becerilerini kullanir duruma
getirmelidir. Bunun i¢in dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin kazanilmasi
gerekir.

Bireyin dil gelisimi anne karninda baslar. Cocuklarda ilk 6nce dinleme/izleme
yetenegi ortaya cikar ve bu beceri/yetenek anne karnindan itibaren gelisme gosterir.
Dinleme yetenegini 1,5-2 yas doneminden itibaren konugma yeteneginin takip ettigi ve
ardindan gorsel okuma; okul ¢aginda da okuma ve son olarak yazma ile dil gelisimin
sirdiigli goriilmektedir. Bu zincirin son halkasinda bulunan yazma egitiminin diger
siireclere gore daha yavas ve zorlu gerceklestigi goriiliir. Yazma becerisi edinim
siirecinin karmasik olmasi, yazma becerisini tam ve dogru kazanmayi ¢ogu zaman
olumsuz etkilemektedir. Ciinkii yazmada; okumada oldugu gibi gorsel bir obje yoktur.

Yazmanin objesi hafiza ve cagrisimlarla zihin tarafindan tretilir. Yazilar daha 6nce



kazanilmig bilgiler, tecriibeler yardimiyla ve zihnin ¢ok boyutlu, etkin ¢aligmasiyla
meydana gelir.

Dikkat edilmesi gereken bir Ogretim siireci gerektiren yazma, 21. yiizyila
girerken de, kisisel ve toplumsal agilardan 6nemini korumaya ve her zamankinden
daha degerli bir iletisim arac1 olmaya devam etmektedir (Akyol, 2010). Yazma, giinlik
hayatimizda konugsmadan sonra en c¢ok basvurdugumuz bir anlatim bi¢imidir.
Yazmadaki temel amag¢ okuyucuya, kisi ve kisilere belli bir konuda belirli bir mesaji
aktarmaktir (Ozbay, 2006, s.8). Cevremizle iletisimde giizel ve dogru yazma, kisinin
kendisini dogru ve etkili bir sekilde ifade etmesinde, sosyal ¢evresiyle saglikli iletisim
kurmasinda (toplumda sevgi, hosgorii, barig ve demokratik bir ortamin olusmasinda)
ve bagkalarini1 anlamasinda 6nemli bir etkendir (Calp, 2010). Yazili anlatimin dogru ve
etkili bir sekilde gerg¢eklesmesinde yazim ve noktalama kurallarina uyulmasi 6n
kosuldur. Aksi takdirde verilmek istenen anlam eksik kalir. ifadeler hem sekil hem
icerik acisindan yetersiz olur. Okuyucu ve dinleyici, yazinin igerigini anlamada
zorlanir.

Giliniimiizde kullandigimiz yazim kurallari, Tirk Dil Kurumu tarafindan
hazirlanmis olan Yazim Kilavuzu’nda (2012) ayrintili olarak verilmekte ve Tiirkge
Sozliik’te (2008) su sekilde tanim bulmaktadir: “Bir dildeki soézciiklerin yazilis
bi¢cimlerini belirleyen kurallar.” Yazim kurallar1 bir¢ok kaynakta imla kavrami ile de
karsilanmaktadir: “Bir dilin, kelimelerinin yazili ve sozlii olarak kullanilisinda,
birligini saglamak iizere, uyulmasi istenen kurallara imla kurallar1 denir” (Oner, 1982,
s.111). Benzer tanimlarda; “Bir dilin sdzciiklerinin dogru olarak yaziya gegirilmesini
saglayan ortak yazma bi¢imine yazim denir” (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2002, s.50).
“Bir dilin belli kurallarla yaziya gegirilmesine yazim/imla denir. Bagka bir deyisle
yazim, dilin sozciiklerinin dogru olarak yaziya gegirilmesini saglayan ortak yazma
bi¢imidir” (Giines, 2007). Korkmaz (2007, s.130), imla / yazim kavramin su sekilde
aciklamaktadir: “Bir dilin s6z varligim1 o dilde yiiriirliikkte olan ses, sekil, koken vb.
kurallara uygun olarak yaziya gecirme; dildeki sozleri kurallarma uygun olarak
yazma.” Yazim kurallari, konugma diline ait ifadelerin yaziya nasil gecirilmesi
gerektigini ortaya koyan kurallar biitiiniidiir. “Imla ¢alismalariyla, 6grenciler,
kullandiklar1 kelimelerin dogru yaziliglarin1 ve belli bagl imla/yazim kurallarini kavrar

ve dogru yazma aliskanligin1 kazanirlar” (Oz, 2003, 5.268).



Noktalama isaretleri, yazili anlattmin 6nemli araglaridir. Tiirk yazi dilinin ilk
ornekleri olarak kabul ettigimiz Goktiirk Kitabeleri’nde ve Uygur yazili metinlerinde
noktalama isaretlerine rastlanmaktadir (Atasoy, 2009; Beyreli, Cetindag, Celepoglu,
2005; Ergin, 2009; Kalfa, 2000). Yazi dilinin ortaya ¢ikmasi ile birlikte noktalama
isaretlerinin de ortaya ¢iktigin1  sdylemek yanlis olmayacaktir. Gilinlimiizde
kullandigimiz noktalama isaretleri ve bunlarin gorevleri, Tiirk Dil Kurumu tarafindan
hazirlanmis olan Yazim Kilavuzu’nda (2012, s.27) su sekilde aciklanmistir: “Duygu ve
diisiinceleri daha acgik ifade etmek, climlenin yapisini ve duraklama noktalarini
belirlemek, okumay1 ve anlamay1 kolaylastirmak, séziin vurgu ve ton gibi 6zelliklerini
belirtmek {izere noktalama isaretleri kullanilir.” Konusma dilinin inceliklerini yaziya
aktarmak ve verilmek istenen mesajin eksiksizce, dogru olarak alictya ulastirilabilmesi
i¢in noktalama isaretleri gereklidir. Ornek olarak; “Ali, Polat Otel’de calistyor.”
climlesinde virgiil isareti kullanilmaz ise “Ali Polat Otel’de ¢alisiyor.” seklinde anlam
karmasasinin yasandigi bir climle ortaya ¢ikar. Bu yoOniiyle noktalama isaretleri, trafik
isaretleri ve levhalar1 gibidir. Nasil ki trafik isaretleri ve levhalari, yollarda diizeni
saglayip karmasay1 onliiyorsa noktalama isaretleri de tipki trafik isaretleri ve levhalar
gibi yaz1 dilinde diizeni saglayip ortaya cikabilecek bir karmasayi engellemektedir
(Karabuga, 2011, s.2). Yazim ve noktalama kurallarinin 6nemi, duygu ve diisiincelerin
onemine ve iglevine gore dizilip dogru bigimde anlamin verilmesinde gizlidir.

Yazim kurallari, uyulmasi zorunlu olan ve yazi dilinin tiim insanlarca dogru
anlasilabilmesini saglayan kurallardir. Yazi dili igerisinde yer alan 06zel adlarin,
sayilarin, tarihlerin, yabanci kelimelerin, baglaglarin vb. birgok ifadenin nasil yazilmasi
gerektigini bizlere gosteren kurallara yazim kurallar1 denilmektedir. Hem noktalama
isaretlerinin hem de yazim kurallarinin var olma sebepleri, yazi yazarken
diisiincelerimizi kurallara uygun climleler durumuna getirmemiz ve bu ciimleleri en
etkili, amaca en iyi varacak sekilde siralamamiz igindir. Yazili iletisimde dogru
kodlama ancak noktalama isaretlerinin ve yazim kurallarinin eksiksizce kullanilmasi
ile saglanabilir (Karabuga, 2011, s.3).

Yazma egitimi ve yazili anlatima yonelik Ogretim faaliyetleri egitim
sistemimizin hemen her asamasinda yapilmaktadir. Egitim 6gretim siirecinin hemen
her kademesinde yazili anlatim ile ilgili derslere rastlanmaktadir. Buna karsin, giinlikk

hayatta farkli egitim seviyelerinde insanlarin sergiledikleri yazili anlatim yanlislari,



yazili  anlatim  becerilerinin  istenilen = diizeyde kazandirilamadiginin = ve
gelistirilemediginin ~ bir isaretidir.  Yiiksekogrenim diizeyindeki &grencilerin,
O0grenimlerini tamamlayip mesleklerini icra edenlerin, lisansiistii egitim goérenlerin ve
akademisyenlerin de yazili anlattm konusunda eksikliklerinin oldugu ilgili
aragtirmalarda dile getirilmektedir. “Ulkemizde dil gretiminin vahametini gérmek icin
bu alanin uzmani olmaya gerek yoktur. Bugiin iiniversite dgrencilerimizin énemli bir
kism1 ders notlar1 ve magazin haberleri disinda bir sey okumamaktadir. Kisa, kuru
kaliplasmis climleciklerle konusan, tiim ihtiyaclarin1 birkag yiliz kelimeyle ifade
etmeye calisan, yazi yazmaktan korkan, basit bir dilekgeyi bile kurallarina uygun
yazamayan, karsisindakini dinlemeyi bilmeyen insanlarimiz dil egitimimizde 6nemli
sorunlarla kars1 karstya oldugumuzun gostergesidir” (Ozbay, 2003, s.3).

Geleneksel Ogretmen merkezli yaklagimla egitim sistemimizin hemen her
kademesinde yer bulan yazili anlatim Ogretiminin yeterli basartya ulasamamasinin
birgok sebebi bulunmaktadir. Bu eksikligin basta gelen sebeplerinden biri, yazma ve
yazili anlatim caligmalarinda kullanilan yontem ve tekniklerin yetersizligidir. Alan
yazininda ilkdgretim, orta ve yiiksekdgretim kademelerinde &grenim goéren
ogrencilerin yazili anlatim becerileri tizerine bir¢ok arastirma yapilmistir (Alkan, 2006;
Arict ve Ungan, 2008; Avci, 2006; Demir, 2003; Maden, 2011; Pekaz, 2007; Sahin ve
digerleri, 2011; Temizkan, 2001). Genel olarak, bu ¢alismalarin yazili anlatim beceri
diizeylerinin tespitine yonelik oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmalarda yazili anlatim
becerilerinin yetersizligine dair durum tespitinde bulunulmus; ancak yetersizligin
giderilmesine yonelik bazi1 6rnekler disinda arastirma yapilmamistir.

Ilgili alan yazininda Tiirkge yazili anlatim becerileri iizerine yapilmis birgok
aragtirma bulunmaktadir. Duman’in (1997) arastirma kapsaminda yapmis oldugu alan
yazin1 taramasinda, yazili anlatim becerileri iizerine yapilmis 30 yiiksek lisans, 7
doktora tezi ve 12 makale ele alinip incelenmistir. 30 yiiksek lisans tezinin 27’sinde
mevcut yazili anlatim becerilerinin degerlendirilmesine yer verilirken 3 tezde farkl
yontem ve tekniklerle yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinin amaglandigi
goriilmiistiir. 7 doktora tezinin 5’inde de mevcut durum degerlendirilirken 2’sinde
farkli yontemlerle yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi yoluna gidilmistir. 12
makalenin 10’unda da durum degerlendirmesinin yapildigi, 2 makalede ise yeni

yontemlerle Tiirkge yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinin  amaclandigi



goriilmistiir. Yani incelenen 49 calismanin 42 tanesinde mevcut yazili anlatim
becerilerinin ne diizeyde oldugu ortaya konulmaya calisilmis ve yazili anlatim
becerilerinin nasil gelistirilebilecegine dair Onerilere yer verilmistir. 49 calismanin
sadece 7’sini yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine yoOnelik yeni yontem ve
tekniklerin kullanildig1 ¢aligmalar olusturmaktadir.

Yazma / yazili anlatim beceri diizeylerinin Ol¢iildiigi ve degerlendirildigi
arastirmalarda, ilkégretim, ortadgretim ve yiiksekogretime ogrenimlerine devam eden
Ogrencilerin yazili anlatim becerileri ile ilgili elde edilen sonuglar su sekilde
Ozetlenebilir (Duman, 1997, 5.202):

1- Ogretmen ve ogrenciler yazili anlatim ¢alismalarma gereken onemi
vermemektedirler.

2- Universite 6grencilerinin kurduklar1 ciimlelerde eksiklikler ve bozukluklar
gorilmiistiir.

3- Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin sosyoekonomik, sosyokiiltiirel,
cinsiyet ve siif degiskenleri agisindan farklilastigi gortilmiistiir.

4- 6, 7 ve 8. siniflarda dil gelisimine paralel olarak yazili anlatim becerilerinde
diizgilin bir gelismenin gergeklesmedigi hatta sinif ilerledikce genel bir diislistin oldugu
saptanmistir.

5- Yazili anlatim calismalarinda noktalama, imla, kelime eksikligi, kelime
fazlaligi, uyumsuzluk, tekrar sikligi, aykiri kelime kullanimi, siralama yanlisi gibi
hatal1 climlelerin siklikla kullanildig: tespit edilmistir.

6- Tirkce egitimi bolimiinde 6grenim goérmeye hak kazanan Ogretmen
adaylarinin, Tiirk¢eyi yazili olarak ifade etmekte zorluk ¢ektigi, belli temel imla
kurallarimi1  6grenemedigi, yazarak ve okuyarak bol bol uygulama yapamadigi
saptanmuistir.

7- Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri ile okul basarilari arasinda
anlaml ve pozitif bir iliski tespit edilmistir.

8- Ogrencilerin, yazili anlatim uygulamalarinda dis yapi, i¢ yapt ve anlatim
boyutlarinda yanlislar yaptiklar tespit edilmistir.

9- Ogrencilerin yazma ¢alismalarinda caba, gayret ve dzveri gdstermemeleri

yazili anlatim becerilerini olumsuz etkilemektedir. Ogrencilere gayret ve ozveriyi



kazandirmak, Tiirkce Ogretmenleri ile smif Ogretmenlerinin dzverili ve gayretli
caligsmalarina baghdir.

10- Nitelikli Tiirkce ve simif Ogretmenlerinin yetistirilebilmesi i¢in Yazil
Anlatim derslerinin 6grenci beklentileri de géz 6niinde bulundurularak daha titiz ve
daha kapsamli islenmesi gerekmektedir.

11- Yapilan ¢aligmalar; uygun sartlar hazirlanir ve uygun yontemlerle sistemli
bir sekilde o6gretim gergeklesirse Ogrencilerin yazili anlatim hatalarinin tiniversite
seviyesinde de diizelebilecegi kanaatini ortaya koymaktadir.

Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine yonelik bazi deneysel ¢aligmalarda
cagdas egitim gereksinimlerine cevap veren yontem ve teknikler kullanilmgtir.
Asagida bazi 6rnekler yer almaktadir:

1- “Kelime A& Olusturma” tekniginin yazili anlatim becerilerinin
kazandirilmasindaki etkisini belirlemeyi amaglayan bir arastirmada, kelime ag1
olusturma tekniginin uygulandigr deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubundaki O&grencilerin yazili anlatim becerileri arasinda istatistiksel
bakimdan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir (Anilan,
2005).

2- Drama yOnteminin yazili anlatim becerileri {izerine olan etkisini belirlemeyi
amagclayan bir arastirmada, “Yaratici Drama Teknikleri” ile yapilan Tiirkge derslerinin,
geleneksel yolla yapilan Tiirkge derslerine gore yazili anlatim becerilerini daha fazla
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir (Karateke, 2006).

3- Ipucu geri bildirim tekniginin yazili anlatim becerilerine etkisini belirlemeyi
amaglayan bir arastirmada, “Ipucu Geri Bildirim Teknigi” 6grencilere yapilan
siavlarda uygulanmistir. Bu teknik, yapilan biitiin sinavlarda uygulanmis, bu sayede
ogrencilerin bilgi eksikleri giderilmis; bunun sonucunda deney grubu O&grenci
hatalarinda %80’lere varan diislisler kaydedilmistir. Kontrol grubu o6grencilerindeki
degisim oranlari ise ¢ok az farklilasmistir (Pekaz, 2007).

4- s birligi-gézlem ydnteminin yazili anlatim bagaris1 iizerine etkisini
belirlemeyi amaglayan bir arastirmada, “Is birligi-gdzlem” yoénteminin uygulandig
deney grubunun yazili anlatim becerisi bakimindan 6n test-son test puanlar1 arasinda

deney grubu lehine anlamli farklar tespit edilmistir (Erdiken,1996).



5- Tiirkce Ogretiminde, biitiinlestirilmis 6grenme-0gretme yaklagiminin
uygulandigi grubun 6grenmede ulastigi erisi (okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerileri yoniinden) diizeyleri ile biitiinlestirilmis 6grenme-6gretme yaklasiminin
uygulanmadig1 grubun 6grenmede ulastigi erisi diizeyleri arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini saptamak amaciyla yapilan bir arastirmada, uygulama sonucunda
deney grubu lehine anlamli farklar bulunmustur (Hamzadayi, 2010).

6- Tam oOgrenme modelinin Tiirkce okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerilerindeki erisiye etkisini belirlemeyi amaglayan bir arastirmada, tam 6grenme
modeli ve geleneksel Ogretim uygulamalari sonucunda, yazili anlatim becerisinin
kazandirilmasinda tam 6grenme modelinin geleneksel yaklasimdan daha etkili oldugu

belirlenmistir (Sever, 1993).

7- Yazma becerilerinin gelistirilmesinde yasanan sorunlara ¢oziim yollar
aramak i¢in yaratict yazma yaklasimindan yararlanilan bir arastirmada, aktif 6grenme
tekniklerinden yaratict yazma kullanilmistir. Arastirma siirecinde, hem yaratici yazma
stirecinin etkileri hem de noktalama ve yazim yanliglar tespit etmeye caligmustir.
Uygulanan etkinliklerle 6grenci kendi yazdigi metinler iizerinde yazim ve noktalama

kurallarini kavrama imkan1 bulmustur (Maltepe, 2006).

Bahsedilen arastirmalarin problemleri ve sonuclari, Tiirk¢e 6gretiminde yazili
anlatim, dolayisiyla yazim ve noktalama kurallarimin 6gretimi ile ilgili 6nemli bir
sorunun oldugunu ortaya koymaktadir. Bu arastirma ile yazim ve noktalama
kurallariin kazandirilmasinda ¢agdas egitim yaklasimlarini destekleyecek bir 6gretim
bi¢iminin uygulamasi 6rnek olarak sunulacaktir. Arastirmada, 6. smif 6grencilerinin
yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama basarilar1 ve derse karsi tutumlari {izerinde
aktif 6grenme tekniklerinin ne diizeyde etkili oldugu belirlenmeye c¢aligilacaktir.
Ulasilan sonuclardan hareketle, yazili anlatim c¢alismalarinda var olan sorunlarin
¢oziimiinde etkili olacak Oneriler ortaya konulacaktir.

Yukarida 6zetlenen problem durumu cergevesinde c¢alismada “Aktif 6grenme
tekniklerinin 6. simif Ogrencilerinin yazim ve noktalama kurallarint 6grenmedeki
basarist ve derse karsi tutumlar tizerindeki etkisi ne diizeydedir?” problem ciimlesine
bagli olarak su alt problemlere cevap aranmasi ve sonuglar dogrultusunda Oneriler

ortaya konmasi amaglanmaistir:



1. Aktif 6grenme tekniklerinin (Ogrenme Istasyonlari, Top Tasima, Sandvic,
Kart Gosterme) uygulandigi deney grubu ile geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol
grubu arasinda yazim ve noktalama kurallarin1 6grenmedeki basar1 agisindan anlamli
farklilik var midir?
2. Aktif 6grenme tekniklerinin (Ogrenme Istasyonlari, Top Tasima, Sandvic,
Kart Gosterme) uygulandigi deney grubu ile geleneksel égretimin uygulandigi kontrol
grubu arasinda Tiirk¢e dersine yonelik tutum agisindan anlamli farklilik var midir?
Bu sorular ayn1 zamanda arastirmanin problemini ve c¢alismanin amacini

olusturmaktadir.

1.2. Amacg

Bu arastirmanin amaci, aktif 6grenme tekniklerinin 6. sinif Ggrencilerinin
yazim ve noktalama kurallarint 6grenmedeki basarilari ve derse karsit tutumlari
tizerindeki etkisini tespit etmektir. Aktif Ogrenme teknikleri kullanilarak
gergeklestirilen yazim ve noktalama kurallart 6gretimi ile 6grencilerin ilgili konudaki
basar1 diizeylerinin ne sekilde degisim gosterecegi arastirmay1 sekillendirmistir. Yazim
ve noktalama kurallar1 6gretiminde yaparak yasayarak, diger bir ifade ile uygulamali
olarak, bireysel ve grup caligmalar1 ile kalici 6grenmeyi saglayabilecek oOgretim
teknikleri kullanilmistir. Geleneksel O6gretimin disinda, 6grencilerin 6zelliklerine,
isteklerine cevap verebilen Ogretim bigimlerinin kullanilmasi siliphesiz uygulama
yapilan derse karsi ilgi, tutum ve yaklagimi da etkileyecektir. Bunun yaninda derse,
konuya, 6gretmene karsi tutum ve diger duyussal etkenler akademik basari {izerinde
etkilidir (House ve Prison, 1998; Kan ve Akbag, 2006; Oliver ve Simpson, 1988). Bu
gerekce ile, aragtirmada aktif 6grenmenin yazim ve noktalama kurallarini uygulama

basarist ile birlikte Tiirk¢e dersine yonelik tutum tizerindeki etkisi arastirilmistir.

1.3. Onem

Tiirk milli egitim sisteminin egitim hakki ve ferdin ve toplumun ihtiyaglart gibi
ilkelerinden hareketle, 6grencilerin duygu, diisiince ve hayallerini yazili olarak etkili
ve anlasilir bi¢imde ifade etmeleri, Tiirk¢eyi yazma kurallarina uygun olarak bilingli,
dogru ve oOzenli kullanmalari, ilkégretim doneminde kendilerine yazili anlatim
becerilerinin dogru Ogretim uygulamalar1 ile kazandirilmasina baghdir. Ezberci,

kaliplarin digina ¢ikamayan bir ana dili egitiminden ziyade aktif katilimi, yaparak-



yasayarak 6grenmeyi on plana ¢ikaran yaklasim, yontem ve teknikler ile yazim ve
noktalama kurallarinin 6gretimi Tiirkge Ogretimi alani i¢in Onem arz etmektedir.
Yazim ve noktalama kurallarinin 6gretiminde ¢agdas egitim yaklasimlarina uygun
tekniklerin kullanilmasi, ana dili egitimimiz i¢in yeni bir bakis acis1 getirecektir.
Uygulamada olan Tiirkge 6gretimi programinin temel felsefesini de destekleyecek olan
bu arastirma 6gretmenlere ve akademisyenlere yol gosterir niteliktedir.

Dil 6gretimi siirecinin hedefleri, “kisiler ve kurumlar arasi iletisimi saglikli
kilmak, bireylerin niteliklerinin c¢agin gereklerine uygun olarak hizli bir sekilde
gelismesine imkan saglayici, etkili bir iletisim ortam1 hazirlamak” (Ozbay, 2003, s.3)
seklinde siralanabilir. Ana dili olarak Tiirk¢e Ogretimi yukarida siralanan hedeflere
ulagmak i¢in gerekli igerik, 6gretim durumu ve sinama durumlarini belirlemek ve etkili
sekilde uygulamak zorunludur.

Dil egitiminin ve temel dil becerilerinin son ve en sistemli halkasini olusturan
yazma, ana dili egitimi siirecinde edinilen bilgi ve becerilerin depolanmasi, kullanimin
kolaylagmasi, iletisimin diizenlemesi gibi Onemli islevlere sahiptir. Anlatma
etkinlikleri kapsaminda ele alinan yazma; duygu, diisiince ve hayallerin, istek ve
arzularin, bilinen ve goriilenlerin, okunan ve/veya duyulanlarin dil araciligiyla kagit
tizerine giizel, dogru ve etkili bir sekilde aktarilmasi olarak ifade edilebilen yazili
anlatim becerilerinin gelistirilmesi ve Tiirkce derslerine karsi olumlu tutum
gelistirilmesi bagar1 ve saglikli iletisim i¢in dnemlidir (Calp, 2010, s.225).

Giinlik yasamimizda bir¢ok ifadeyi okuyarak veya dinleyerek anlariz. Ayni
sekilde konusarak veya yazarak anlatiriz. Bu denklem insanin vazgegilmez bir
parcasini olusturur. Anlatim becerilerinden konusma, okulun disinda gelistirebilir.
Ama yazili anlatim becerileri ve 6zellikle yazim ve noktalama kurallarinin kullanimi
okul siralarinda edinilmektedir. Bu nedenle ilkdgretim doneminde yazim ve noktalama
kurallarinin kullaniminin eksiksiz bir sekilde 6grencilere kazandirilip 6grencilerin orta
ve yiksekogretime gonderilmeleri bu becerileri kalict  bir sekilde edinip
kullanabilmeleri igin gereklidir. Bahsedilen gerekgelerden hareketle, Yyaparak
yasayarak, kalict Ogrenmeyi destekleyen aktif O0grenme tekniklerinin yazim ve
noktalama kurallarinin 6greniminde kullanimi, Tiirkge 6gretimi alani igin 6nem arz

etmektedir.
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1.4. Varsayimlar
Bu aragtirmada,

» Calisma grubunun 6. sinif 6grencilerini temsil edebildigi;

» Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin basar1 ve tutumlar lizerinde
aktif 6grenme tekniklerinden ‘Ogrenme Istasyonlar, Top Tasima, Kart
Gosterme, Sandvig’ kullanilarak yapilan Ogretim disinda farkli bir
faktoriin etkili olmadig;

» Kullanilan veri toplama araglarinin 6grencilerin kisisel bilgileri ile basart,
tutum ve gorislerini yeterince toplayabildigi,

> Ogrencilerin veri toplama araglarina ciddiyetle, dogru ve tarafsiz cevap

verdigi varsayilmstir.

1.5. Smirhhiklar
Bu arastirma,

» Tirkce Ogretimi yazma Ogrenme alanit 6. simif yazim ve noktalama
kurallarindan biiylik harf kullanimi, nokta, virgiil, kesme isareti, tirnak
isareti ile;

» Calisma grubundaki 52 (kontrol:27, deney:25) ilkdgretim 6. sinif
ogrencisi ile;

» Uygulamanin siirdiigii 7 hafta ile;

> Aktif dgrenme teknikleri (Ogrenme Istasyonlari, Top Tasima, Kart
Gosterme, Sandvi¢) ile Ogretimin Ogrencilerin  basar1 ve tutum

diizeylerine etkisi ile sinirhidir.

1.6. Tamimlar

Yazma: “Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasari ve izlenimlerini dilin
imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalaridir”

(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006, s.7).

Yazih Anlatim: Her tiirlii olay, diisiince, durum ve duygulari, dili en giizel
sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulagtirarak

kaliciligin1 saglamaya imkan veren araca, yazili anlatim denir (Aktas ve Giindiiz, 2004,

s.57).
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Yazim (imla): “Bir dilin s6z varligim o dilde yiiriirliikte olan ses, sekil, koken
vb. kurallara uygun olarak yaziya gecirme; dildeki sozleri kurallarina uygun olarak

yazma” (Korkmaz, 2007, s.130).
“Bir dilin belli kurallarla yaziya gegirilmesi, imla” (TDK, 2005, s.2155).

Noktalama Isaretleri: “Duygu ve diisiinceleri daha agik ifade etmek, ciimlenin
yapisini ve duraklama noktalarini belirlemek, okumayi ve anlamay1 kolaylastirmak,
sOziin vurgu ve ton gibi 6zelliklerini belirtmek iizere kullanilan isaretlere noktalama

isaretleri denir.” (Toparli, 2000, s.156).

Duygu ve disiinceleri daha acik ifade etmek, ciimlenin yapisin1 ve duraklama
noktalarini belirlemek, okumay1 ve anlamay1 kolaylastirmak, soziin vurgu ve ton gibi

Ozelliklerini belirtmek tizere kullanilan isaretler (TDK, 2012, 5.27).

Yontem: “Hedefe ulasmak i¢cin dnceden belirlenmis ya da izlenecek en kisa

yol” (Demirel, 2006, 5.76).

Teknik: “Ogretme yontemini uygulamaya koyma bigimi.”(Demirel, 2006,
s.76).

[ . ] Nokta: Ciimlenin bittigini anlatmak igin sonuna konulan, kiigiik benek

bicimindeki noktalama isareti (TDK, 2005, s.1480).

[ , ] Virgiil: Yazili ciimlelerde birbiri ardinca siralanan es gorevli kelime ve
kelime gruplar1 arasina konulan, kisa bir durmay1 gostermek icin kullanilan noktalama

isaretinin ad1 (TDK, 2005, s.2093).

[ “...” ] Tiwrnak isareti: Bir metnin i¢inde baskasindan aktarilan yazi veya

sOzlerin bagina ve sonuna konulan noktalama isaretinin adi (TDK, 2005, s.1979).

[ ' ] Kesme isareti: Ozel adlara, kisaltmalara ve sayilara getirilen ekleri, iki
sOziin birlesmesi sirasinda ortaya c¢ikan ses diismesini belirtmek i¢in kullanilan

noktalama igaretinin ad1, kesme, kesme imi, apostrof (TDK, 2005, s.1146).

Aktif Ogrenme: Ogrencinin 6zelliklerinin, yapabileceklerinin, ¢dziimlerinin
On plana cikartildigi; 6grenenin 6grenme faaliyetlerine aktif olarak katildigi; karar
verme, 0z diizenleme, kontrol ve ¢oziim iiretme firsatlariin kendisine verildigi;

olumlu bagimlilik ile is birlikli ¢aligmalarin yiiriitiildiigii; kuramsal ve uygulamali
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O0grenmeye hizmet eden teknik ve karmasik Ogretimsel islerle 0grenenin zihinsel

yeteneklerini kullanmasinin 6nemsendigi ¢agdas 6grenme yontemi/dgrenme siirecidir.

Ogrenme Istasyonlar:: istasyonlar halinde, ilkogretim doneminde dgrencilerin
tek tek veya grup olarak bir kavrami yapilandirirken, bir konuyu kesfederken veya bir
beceriyi kazanmak i¢in sinifta diizenlenmis 6grenme alanlarini ve bu alanlarda yapilan

Ogretim faaliyetlerini igeren aktif 6grenme teknigidir.

Top Tasima: Ogrencilerin i¢ ice iki ¢ember olusturdugu, i¢ ve dis
cemberdekilerin yiiz yilize gelecek ve ikiserli eslesecek bicimde ayakta durdugu ya da
oturdugu ve belirli konu/problemle ilgili goriis aligverisinde bulundugu aktif 6grenme
teknigidir.

Kart Gosterme: Ogrencilere  kendilerine  dagitilmis  kart/kagitlarla
ogrendiklerini gozden gecirme, degerlendirme yapma, karar verme vb. imkanlar sunan

aktif 6grenme teknigidir.

Sandvi¢: Ogrencilerin herhangi bir konuyu 6grenmek icin &nce bireysel
caligma, sonra yaptiklarin1 arkadaslariyla paylasma, birlikte somut bir {irlin olugturma
ornegin, grafik veya sema olusturma ve bu iirlinli sunma gibi ¢ok asamali ¢aligmalar

yaptig1 aktif 6grenme teknigidir.

Geleneksel yontem: Ogretmen merkezli, 6gretmenin bilgiyi Ogrenenlere
aktarma siirecini igeren ve sozlii anlatima agirlik veren yontem (Demirel, 2006, s. 72).
Bu yontem, deneysel nitelikli arastirmalarda kontrol grubunda uygulanan, etkisi
arastirilan yontem disinda kalan; diiz anlatim, soru cevap ve tartisma gibi tekniklere
dayanan yontemdir. Bu arastirmada kontrol grubunda kullanilan geleneksel yontemde
2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin yaklasimi dikkate almarak Ogretmen

merkezlilik degil, 6grenci merkezlilik esas alinmistir.

Giines (2011, s. 125), dil 6gretiminde geleneksel yontemin “eski yaklasim ve
yontemler” olarak adlandirildigini, bu eski yontemlerin de uzmanlar tarafindan
davranig¢1 ve geleneksel olarak ikiye ayrildigini ve bu yontemlerin dayandigi temel

goriislerin birbirine ¢ok yakin oldugunu ifade eder.



IKINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR
2.1. Dil

Insanin kendisini ifade etme ve cevresini anlama/anlamlandirma ihtiyaci
iletisim eylemini ortaya cikarir. Iletisim ise gereksinim ve dogal yasamin bir pargasi
olarak dil kullanimint zorunlu kilar. Bir arag olarak dil, en etkili ve kapsamli iletisim

aracidir.

Insanm kendi varhiginm bilincinde bireysel ve sosyal yasam gereksinimlerini
karsilamak icin kullandig1 araglardan en oOnemlisi dildir. Dil insanin gevresi ile
anlasma, paylasma ve ¢dziim iiretme aracidir. insan duygu, diisiince ve isteklerini dil
becerilerini kullanarak ¢evresine iletir. Bu iletim sosyal yasam alaninda bir etkilesimi,
bireysel anlamda ise gelisimi beraberinde getirir. Dolayisiyla dil, insana nefes alip

verme, yeme-igme, uyuma Vb. temel gereksinimler kadar gerekli olan bir unsurdur.

“Dil; bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢cok yonlii, degisik acilardan bakinca
baska baska nitelikleri beliren, kimi sirlarin1 bugiin de ¢6zemedigimiz biiyilii bir
varliktir. O, gerek insan gerek toplum gerekse insan ve toplumdan ayri
diisiiniilemeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi biitiin alanlarla ilgili bulunan, aym
zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur” (Aksan, 1998, s.11). Insanin bireysel ve
sosyal anlamda varligin1 gosteren, soyut yonlerini de belirleyen ve yasamin her aninda
/ alaninda kimlik 6zelligi tagiyan bir olgudur.

Dil, belli bir tanimla ifade edilemeyecek kadar genis (insanin varhiginin ilgili
oldugu her seyle arasinda ¢ok kuvvetli baglart bulunan) bir yapiya sahip oldugu igin
bugiine kadar dilin birgok tanimi yapilmistir. Dil, “insanlarin meramlarin1 anlatmak
i¢in kullandiklar1 bir sesli isaretler sistemi” (Banguoglu, 1990, s.8); “insanlar arasinda
anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu
kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig
bir gizli antlasmalar sistemi, seslerden Oriilmiis i¢timai bir miiessese” (Ergin, 1998,

s.3); “sistemli olarak iiretilen bir simgeler diizeni araciligiyla diisiince, duygu ve
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isteklerin bildirisiminde kullanilan, icgiidiisel olmayan, yalnizca insana &zgii bir
yontem” (Sapir, 1983, s.46); “insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak
kullanilan; duygu, diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun
kendi deger yargilarina gore bicimlenmis ortak kurallarin yardimi ile bagkalarina
aktarilmasini saglayan, seslerden oOriilii ¢ok yonlii ve gelismis bir sistem” (Korkmaz,
2007, s.67) ve “insanlarin diistindiiklerini, duyduklarmi bildirmek i¢in yararlandiklar
ses, sozclik, climle ve metinlerden olusan anlasma sistemi” (Sagir, 2002, s.11) olarak
tanimlanabilmektedir.

Dil ile ilgili yapilan tanimlamalar, dilin insan yasami i¢in dnemini ve iglevini
acikca ortaya koymaktadir. insani diger canlilardan ve bir toplulugu digerlerinden
ayirict 6zellige sahip olan dil, kiiltiir ve medeniyet iirlinlerini gelecek nesillere aktarici
bir gorev de iistlenmektedir.

Dil, olusum ve kullanim &zellikleri bakimindan iki yonliidiir. Biri insanlarin
karsilikli konugmalarinda bagvurduklari, s6zle anlagmaya dayanan konusma dili; digeri
ise seslerin sembollerle ifade edildigi, duygu ve diislincelerin yazi ile anlatildig1 yazi
dilidir. Konusma dili, sozlii iletisim stireci iginde olusur, gelisir. Yaz1 dili de konusma
diline baglh olarak ortaya ¢ikar. Yazinin icadindan 6nce konusma dili, iletisim araci
olarak kullanilmaktaydi. Bu gelisim ¢izgisi konusma dili ve yazi1 dili arasindaki 6ncelik
sonralik iliskisini gdstermektedir. Yazi dili, kaynagini konusma dilinden alir. Ancak,
yaz1 dili daha genel ve kurallidir.

Konugma dilinde ¢ok dar alanlarda dahi biiylik farkliliklar, farkli soyleyis
ozellikleri vardir. Konusma dili, gilinliik ihtiyaglar1 karsilarken, egitim-6gretim, bilim,
biirokrasi dili ise yazi dilidir. “Bir dilin yazis1 genellikle lehgelerinden veya
agizlarindan birine gore sekil alir. Mesela, Tiirkiye’de Istanbul Agz1 esas alinarak yazi
dili olusturulmustur” (Yelok ve Kartallioglu, 2005, s.88). Dil, konugsmada
yazidakinden farklidir. Bunun sebebi, konusma dilinin yazida islenmesi, diizenlenmesi,
eksiklerinin giderilmesidir. Bu sekilde yazi dili standartlasir; ortak dil, resmi dil,
kiiltiir, egitim ve edebiyat dili halini alir. “Yaz1 dilinin olusturulmasi i¢in bir dilin
kurallariin standartlagsmasi ve uygulamaya gecirilmesi gerekmektedir. Bir dil i¢in
standardin olusturulabilmesi ve bunun sonucunda da bir yazi dilinin meydana
gelebilmesi onun belli asamalardan gegmesinden sonra miimkiin olabilmektedir”

(Yelok ve Kartallioglu, 2005, s.88). Konusma dilinin yaz1 dili haline gelme siirecinde
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kuralin belirlenmesi, kuralin kodlanmasi, islevine uygun olarak yaygin sekilde
kullanilmas1 gibi asamalardan gecmesi gerekmektedir. Bir dilin konusma dilinden yaz1
dili olusturabilmesi o dili kullanan toplulugun kiiltiirel anlamda gelismisligini gosteren
Onemli bir isarettir.

Dil, insanlarin diger insanlarla ve canli / cansiz varliklarla iletisimini saglayan
basat bir iletisim aracidir. Hem s6zlii (konugma) hem de yazili kullanimda bu 6zellik

(13

s0z konusudur. “Herhangi bir iletisimden bahsedebilmek icin “verici” ve “ alic1”
olmak iizere iki temel unsura ihtiya¢ vardir. Bu iki unsur dilde; “anlatma (verici)” ve
“anlama (alic1)” seklinde goriiliir. “Anlatma” kendi i¢inde; “sozlii anlatim (konusma)”
ve “yazili anlatim (yazma)”, “anlama” da kendi i¢inde; “sozlii (dinleme)” ve “yazili
(okuma)” olarak ikiye ayrilir” (Giirses, 2001, s.175).

Insanlarin  yasamlarini  siirdiirebilmeleri i¢in cevrelerinde olan biteni
anlamlandirabilmeleri ve kendilerini de c¢evrelerine dogru ve eksiksiz ifade
edebilmeleri gereklidir. Bu gerekliligin karsilanmasi, dilin sézIii ve yazili iletisim araci
olarak kullanilmasma baglhdir. Insan, sézleri dinleyerek ve yazili iiriinleri okuyarak
anlama; soyleyerek / konusarak ve yazarak anlatma becerilerini sergiler. Dilin bu
sekilde kullanimi her birey i¢in gegerlidir.

S6z ve yazi yoluyla kendisine aktarilani algilamak yani anlamak kadar,
anlasilanla ilgili olarak tepki gostermek ve kendini ifade etmek de yasamin bir
geregidir. Insan bunu, sézlii ve yazili anlatim yoluyla yapabilir. Sozlii anlatim,
konusarak, s6ze anlam yiikleyerek, duygu ve diislinceleri sozlii olarak karsi tarafa

aktarmaktir. Yazili anlatim ise duygu, diisiince, tasar1 ve isteklerin yazi denilen

semboller araciligiyla, kuralli ve kalici sekilde aktarilmasidir.
2.2. Yazili Anlatim

Yasanan her olay, hayal, tasari ile fikrin dinleyerek ya da okuyarak anlasilmasi;
kisinin bunlarla ilgili tepkisini konusarak veya yazarak paylagmasi 6zel ve sosyal
yasam alaninim parcasi olabilmek i¢in sarttir. Insan, diisiinebilme ve diisiindiiklerini
farkli araglarla gevresiyle paylagabilme 6zelligiyle diger canlilardan ayrilir. Bu amagla
insan, varolusundan bu yana dili kullanmaktadir. Seslerin fark edilip anlam
yiiklenmesiyle basglayan bu siire¢, zamanla seslerin sembollestirilmesi ile geliserek
bugiinkii iletisim sistemini  olusturmustur. Dolayisiyla dogustan konusma

mekanizmasina sahip olan insan, yazinin icadi ile birlikte hem s6z hem de yazi
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araciligiyla iletisim kurmaya baglamigtir. S6zIii iletisim / anlatim ge¢misten bu yana

Oonemini korurken yazili iletisim / anlatim da vazgecilmez bir ara¢ 6zelligi kazanmistir.

Medeniyet i¢in en biiyiik icat olarak goriilen yazi, yazili anlatimin ana maddesi
ve aracidir. Duygu ve diisiincelerin yazi ile aktarilmasi eylemine yazili anlatim
denilmektedir. Yazinin duygu, diisiince, tasar1 ve hayalleri aktarmada
kullanilabilmesine yazma, bu islemin biitiinii de yazili anlatim olarak ifade edilebilir.

Bireysel ve sosyal anlamda yeri doldurulamayacak bir isleve sahip olan yazi,
birey i¢in agik, diizenli, zengin ve kalic1 ifade aract; kiiltiirel gelisim ve aktarim aract;
devlet islerinin yiritilmesinde agiklama ve kayit araci; hukuk kurallariin

kaliciliginda ve uygulanmasinda koruma araci vb. islevler tistlenmektedir.

Yazi ve yazili anlatim i¢in ilgili alan yazininda bir¢cok tanim ve agiklama

yapilmistir:

“Her tiirli olay, durum, fikir ve duygularm, meydana geldigi durumlarin
kaliciligin1 saglayarak gelecek nesillere kalmasina imkéan veren bir arag” (Agca, 2006,

s.61).

“Yazi, dilin seslerini goriintiiye ¢evirmek, bdylece dil kullanimlarini kalici

kilmak amaciyla olusturulmus ¢izimsel diizendir” (Hengirmen, 1998, s.424).

“Yaz, dili kalic1 yapan sistemdir. Yine dili bagkalarina tanitmak, yaymak i¢in

de iyi bir aragtir” (Sagir, 1999, s.25).

“Yazi, dili olusturan sessel simgelerin belli sembollerle ifade edilmesidir”

(Ocak, 2004, s.19).

“Yazi iletisimde kullanilan bir aractir. Yani esyalarimizi bir yerden bagka bir
yere tasimak icin kullandigimiz valiz, nasil esya tasima araci ise yazi da dil ile iletisimi
saglamakta kullanilan bir aragtir. Ancak bu arag bilgi, tecriibe, diisiince, duygu gibi
zihni ve kalbi etkinliklerimizin biitiinlinii sonraki nesillere aktarma isinde de
kullanilmakta; boylece, insanin tarihi varlik olmasini saglamakta, medeniyet ve
kiiltiirlerin olusmasina zemin hazirlamaktadir. Ciinkii yazili belge ve her tiirlii yazil
metin, medeniyet, kiiltiir ve teknigin gelismesine ve sonraki kusaklara aktarilmasina

hizmet etmektedir” (Aktas ve Giindiiz, 2004, s.125-126).
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Yazma, duygu, diisilince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim
sembollerle anlatilmasidir. Yazma, insanin dogasi geregi kendini disa vurdugu
davraniglardan birisidir. Duygu, diislince, goriis ve hayallerin sozle ifade edilmesi
yeterli degildir. Dil gelisiminde yazi da c¢ok oOnemlidir. Yazma, insanin giinlik
calismalarinda oldugu kadar meslekteki bilgilerini baskalarina aktarilmasi i¢in de bir
ihtiyactir. Yalniz edebiyatla ugrasanlar degil, diger alanlarda g¢alisanlar da yazma
ihtiyact duyarlar (Ozbay, 2007, s.115). Yazma ihtiyaci, yasamin bir parcasi halini
almis, insan duygu ve diisiinceleri somut, ispatlanabilir ve en az hatayla aktarma
yolunu kullanmay1 aligkanliga dontistirmiis, dil Ogretiminin basarisi da yazma
becerisinin anlatim diizeyinde kazanilmasina baglanmistir. Dolayisiyla, yazi ile
anlatim, hayatin her yerinde ve is / eylemlerin her asamasinda faydali goriilmiis ve

gereklilik kazanmistir.

Insan, dilin temel unsuru olan sesi, anne karninda iken fark etmekte ve sese
tepki gostermektedir. Dogduktan sonra da yakin g¢evresini taklit ederek konusmaya
baslamakta, okul doneminde seslerin sembollere aktarilmig halini tanmiyip kagit
tizerinden seslendirerek okumaya ve son olarak da okumada tanidigi sembolleri
anlatma araci olarak kullanirken yazmaya baslamaktadir. Yazma becerisi ve anlatimda
kullanimi dil becerilerinin gelisiminin son ve en gelismis halkasidir. Yazma becerisine
ulasan birey, artik kendini yazili olarak anlatabilir, bilgileri kayit altina alabilir, diizenli
ve eksiksiz ifadeler kurabilir, okuyarak ve dinleyerek edindigi bilgi ve deneyimleri,

duygu ve diisiinceleri zengin ve giizel bicimde ifade edebilir.

Insanlarin magara duvari, tas, tahta, hayvan derisi, kil tabletler ve kagit
tizerinde yaziyr kullanmaya baglamasi ile birlikte yasamlarinda biiyliik degisme ve
gelismeler ortaya cikmistir. Yazi sayesinde insanlar uzak mesafeler arasinda bile
kolayca iletisim kurmus, kiiltiirel birikimlerini kayit altina almis ve bu birikimlerini
sonraki kusaklara aktararak devamliligi saglamislardir. Insanoglunun hayatinda bu
kadar 6nemli olan yazi ve yazili anlatim, zamanla dil egitiminin de ¢ok Oonemli bir
parcasi haline gelmistir. Yazili anlatim yoluyla 6grencilerin kendilerini, bir durumu,
olayi, diislinceyi ifade etmeye ¢aligmasi yoluna gidilmistir. Yazili anlatim, bir konuyu
ve o konu ile ilgili fikirleri climle ve paragraflara gore diizenleme; diisiinceyi,
duyguyu, olay1r yazi ile anlatma; diisiince giiciine sahip olanlarin goriis, fikir ve

duygulariyla gdzlem, deney ve tecriibelerini secilen konuyla ilgisi 6l¢iisiinde planlayip
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dilin kurallarmma uygun olarak yazma islemi olarak tanimlanmaktadir (Agca, 1999,

s.109; Demirel, 1999, s.59; Erkinay, 2010, s.12).

Yazili anlatim, “her tiirli olay, diisiince, durum ve duygulari, dili en giizel
sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulastirmaya,
bdylece kaliciligi saglamaya imka&n veren bir ara¢ olarak tanimlanabilir” (Aktas ve
Giindiiz, 2004, s.61). Ayrica yazili anlatim, yazi ile ifade, yaz1 yazma ve Fransizca
kokenli bir sdzciik olan ve bir araya getirme, birlestirme anlamina gelen kompozisyon
ile karsilanmaktadir.

Yazmak ve dolayisiyla yazili anlatim, insani ve sosyal yasami anlamak,
anladiklarimiz iizerinde diisiinerek bagkalarini da diislindiirmek, konu {iizerinde
derinlesmek, yeni boyutlar1 ve farkliliklar1 kesfetmek, biitiin bunlar1 dile hakimiyet
Olciisiinde planli olarak ifade etmek gibi ¢cok yonlii 6zellikleri ihtiva eder (Agca, 2006,
s. 109). Bu yoniiyle yazili anlatim ve yazili eser, insanin kendisiyle, yakin-uzak
cevresiyle, kutsallart ile iletisimini saglamasi ve bunun zaman i¢inde denetlenmesine
imkan vermesi yoniiyle ayrica onem tasir (Agca, 1999, s. 61). Bu 6nem yazinin
icadindan ve tarihin kayit altina alimigindan beri iletisimde, medeniyetin bilimsel,
kiltiirel, siyasal ve hukuki anlamda gelismesinde siirmiis ve daha da derinlesmistir.
Yazimin ve yazili anlatimm bu katkisi, siiphesiz dilin etkili, giizel ve kurall
kullanilmasina; pratik ve kalic1 bilgi aktarimina baglidir. Bu baglamda, yazinin dogru,
giizel, amacima ve tiir 6zelliklerine uygun kullanimimin (diger bir deyisle dogru ve
etkili yazili anlatimin) insanogluna anlagma giicli saglanmasinin da 6nemli oldugu

unutulmamalidir.

Yazili anlatimda duygu, diisiince, tasari, hayal ve istekler gelisigiizel ifade
edilemez. Yaziya belli bir amagla baslanir. Mesela, okuyucu veya dinleyicide heyecan
uyandirmak isteniyorsa anlatim bir olaya baglanir ve okuyucu olayin i¢ine ¢ekilmeye
calisilir. Anlatilanlarin okuyucularin/dinleyicilerin  gézleri oniinde canlandirilmasi
gerekiyorsa tasvirler yapilarak konu ve olay canlandirilir. Anlagilmasi gii¢ durum ve
olaylar da aciklama yoluyla aktarilir (Ozkan, Ersin ve Téren, 2001). Yazili anlatim
eyleminin hedefi, okuyucu / aliciy1 belirli bir fikre veya duyguya yoneltme veya onu
fark ettirme oldugunda metnin igerigi olumlu yonleri ve eksiklikleri ile tartigilarak

verilmelidir.



19

Duygu, diisiince ve hayaller ister sozlii ister yazili olarak anlatilsin anlatimin
basarisi, dogru ve Ozgiin fikirlere (konu, tema, mesaj Vvb.) baghidir. Anlatima
baslanmadan ilgili, dogru ve etkili fikirler belirlenmeli (bulus) ve bu fikirler
diizenlenmelidir (plan). Yazili anlatimda fikirler (konu, tema, mesaj vb.) ne kadar

etkileyici olursa olsun, bulus ve planlama dogru yapilmazsa etki zayif kalir.

Gilinliik hayatta ve yazma egitimi siirecinde 6grencilerin yazili anlatimda

basarilarini etkileyen ana unsurlar sunlardir (Agca, 1999, s.110-112):

1- Diisiinme giicii

2- Fikir tiretme giicli

3- Duygu zenginligi

4- Tecriibe zenginligi ve gbzlem giicii

5- Planlama

Yazili anlatimdaki 6nemli 6lgiitler, konu {izerinde yazarin / 6grencilerin bilgi
ve tecrlibe birikimi, bu birikime gore olusan diisiinceler ve bu diisiinceleri ifade
etmenin en uygun yolunu bulmak i¢in yapilan planlamadir. Bu dlgiitler hem yazma /

yazili anlatim 6gretimi siirecinde hem de giinliik yasamda dikkate alinmalidir.

Sever (2004, s.21-25) yazili anlatim / kompozisyonda en 6nemli unsurun
“konu” oldugunu savunmaktadir. Sever’e gore, secilen konunun bireyin yasamiyla
bagdasik olmasi, onun kompozisyon yazmadaki basarisin1 da dogrudan etkilemektedir.
Kompozisyon yazma calismalarinda segilecek olan konu, ogrencinin yasamiyla
bagdasik oldugu dogrultuda 6grenci yazi yazmaya gilidiilenebilir. Aksi bir durum,
Ogrenciyi ilgi, bilgi ve psikolojik anlamda kompozisyon yazmaktan uzaklastiracaktir.
Siif ortaminda bunu engellemenin ve konuyu 6grencinin yagantisiyla bagdasik bir

duruma getirmenin en iyi yolu ise “yazma Oncesi sozlii etkinlikler” diizenlemektir

(Sever, 2002).

Kavcar ve digerleri (2004, s.12-24) ise yazma g¢aligmalarinda konuyla ilgili
tiretilen diislinceler ve bu diisiincelerin planlanmasi yaninda “anlatim” 6gesinin de
onemli oldugunu savunmuslardir. Yazma &gretimi silirecinde ve diger derslerde,
Ogrencilerin kompozisyon yazarken konu baglaminda iiretmis olduklar1 diisiinceleri
belli bir plana gore yazmalari, aslinda “neyi, nerede” kullanacaklarin1 bilmelerine

baglidir. Ancak bu iyi bir kompozisyon c¢alismasi i¢in yeterli degildir. Belli bir plan
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dahilinde verilecek olan diislincelerin “nasil” anlatilacagi da kompozisyona yon veren
onemli unsurlardan biridir. Ozellikle ilkokullardaki Tiirkce dersi kapsaminda bir
anlatim araci olarak goriilen kompozisyon c¢alismalarinda, hem sozlii anlatim1 hem de
yazili anlatimi1 birbirini tamamlayacak sekilde kullanmanin verdigi avantajla yazili

anlatimin gelistirilmesi beklenmektedir (Kavcar ve digerleri, 2004, s.13).

Yazili anlatimda basar1 saglamak, istenilen duygu, diisiince ve hayalleri
eksiksiz ve etkili sekilde aktarabilmek icin yazi su 6zelikleri tasimalidir (Bagci, 2007;
Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2010; Giindiiz ve Aktas, 2011; Karaalioglu, 1987,
s.172): Yalinlik, akicilik, duruluk, 6z anlatim, agiklik gibi.

Ister yazili ister sozlii olsun anlatim mutlaka agik, diizgiin, yalin olmali;
goriilenler, bilinenler ve onlara dair diisiinceler eksiksiz, fazlasiz anlatilmali; anlatimda
akicilik, duruluk ve kisisellik olmalidir. Ayica ¢esitlilik, 6zgiinliik ve etkileyicilik gibi
ilkeler de dikkate alinmalidir. Bunu saglamak i¢in bulus ve plan asamalarina uyulmali,
anlatimda degisik yapili, yargili ve zamanl ciimlelere, soru ifadelerine, 6zel isimlere,
benzetmelere yer verilmeli; deyim, mecaz ve atasozii kullanilmali; anlaticinin kisisel
tislubu 6n plana ¢ikarilmali; ifadeler uygun ve yerinde kullanilmalidir. Bu hususlara

dikkat edildiginde yazili anlatimda basar1 saglanabilir.

2.2.1. Yazili Anlatimin Unsurlari

Yazili anlatim, bi¢gim ve anlam boyutuyla bir yap1 arz etmektedir. Bu yapiy1
olusturan, yazili anlatimda dogru, etkili ve amaca uygunlugu belirleyen unsurlar

bulunmaktadir:
Konu

Konu; iizerinde s6z sdylenen, yazi yazilan, diislince iiretilen bir duygu, bir fikir,
bir problem ya da bir olaydir (Kantemir, 1991, 5.139). Insan yasami boyunca, gevresini
anlamak ve isteklerini elde etmek, kendini anlatmak i¢in konusur ve yazar. Bu
etkinliklerin icerdigi bir konu bulunmaktadir. Yeri ve zamani, amaci farkli olsa da,
konusmalarimizin ve yazdiklarimizin da bir konusu vardir. Konu, anlaticinin (hatibin
veya yazarin) lizerinde durdugu, hakkinda yazdigi/konustugu diisiince, durum, kavram

veya olaydir.
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Yazida sik sik vurgulanan, tamitilan, sozciik veya sozcik gruplariyla dile
getirilen ifadeler konuyu olusturur. Her yazinin bir konusu olmalidir. Bu durumda
yazmaya ve konusmaya deger her sey bir kompozisyon konusu olabilir. (Oguzkan,
2001, s.175). Her yapmin bir temeli, her fikrin bir dayanagi varsa, her yazinin da
mutlaka bir konusu vardir. Basibos, ne anlatmak istedigi belli olmayan, konusuz bir
yazi olmaz. Yazi yazmaya karar veren kisi i¢cin her varlik, her olay, her diisiince

velhasil her sey konu olarak segilebilir (Korkmaz, 1990, s.185).

Konu bir yaziy1 olusturan ogelerin basinda gelir. Ancak birincil bir nitelik
tasimaz. Yazinin hammaddesi durumundadir. Oyle ki birgok yaz1 ya da yapitin konusu
ortak olabilir. Buna karsin o yapitlarin kimileri kalict bir deger kazanir, kimileri de
unutulur gider. Ornek olarak, 6liim, ask, sevgi, kiskanclik, 6fke, kin... nice yapita
konu olmustur. Bugiin de olmaktadir. Oyleyse konu, yazinin diginda olan bir 6gedir. O
yiizden yazma eylemi konudan sonra baslar (Akbayir, 2003, s.102). Konu belirlemek
yazili anlatimi amaca ulagsmasinda biiyiik 6neme sahiptir. Bu nedenle okurun ilgisi,
amag, konunun sinirlandirilmasi gibi hususlara 6zen gosterilmelidir. Ayrica, konu
belirlenirken ilging, agik ve inandirici, kolayca islenilebilir olma gibi ozellikler ile

yazarin konuyla ilgili bilgi sahibi olmasina dikkat edilmelidir.
Plan

Konusu ne olursa olsun iletilmek istenilen istek, tasari, duygu ve diisiincelerin
belli bir mantik diizenine uygun hale getirilmesine plan denilmektedir. Plan, yazil
veya sozlii olarak anlatilmak istenen duygu ve diisiincelerin dinleyici veya okuyuculara
daha giizel, daha etkili, daha kolay ve daha anlagilir bir sekilde aktarilmasina yardimei
olan bir anlatim diizenidir. Ayrica plan, bir biitiiniin ya da bir eserin pargalarinin anlam
olusturacak sekilde diizenlenisi, bir hedefe ulasmak icin yapilacak etkinliklerin
siralanist  ve herhangi bir konuda olusturulacak bir metnin iskeleti olarak
tanimlanabilir. Plan, kisiyi kararsizliktan, zaman kaybindan kurtardigi i¢in giizel ve

daha kolay bir metin olusturmanin en 6nemli unsurudur (Bagci, 2007, s.78).

Yazili anlatimda istenileni kars1 tarafa dogru ve eksiksiz aktarabilmek i¢in,
herhangi bir konuda yeterli bilgiye sahip olunmas1 yeterli degildir. Aktarilacak konu
ile ilgili olay, diisiince ve bilgilerin diizenlenmesi ve bunlarin tutarli olmasi da

zorunludur. Bu durum hem konusmada hem de yazmada gegerlidir. Konusurken veya
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yazarken anlatilacak diisiince, duygu, goézlem ve yasantilar gelisigiizel ve dagmik
bigimde aktarilamaz. ilgi, Snem ve diizeye gore siralanmali ve diizenlenmelidir. Bu

bakimdan yazili anlatimda planlamanin birgok yarar1 bulunmaktadir:
1- Yazida birlik, biitiinliik ve uyumluluk saglar.

2- Diislincelerin ve ele alinan olaymn gelisiminde mantik diizeninin olugsmasina

zemin hazirlar.
3- Diislince ve soz tekrarlarini onler.

4- Duygu, hayal ve fikirlerin en uygun sozciik ve sozcik gruplart ile

anlatilmasina yardime1 olur. Bu da daginikligi ve karisikligi ortadan kaldirir.
5- Yazmayi kolaylastirir.

6- Yazma siiresini kisaltir.

7- Yazinin anlagilmasini kolaylastirir.

8- Paragraflarin uygun yerlerde yapilmasini ve bulunmasini saglar.

9- Yaziyi, doldurma ve bos sézlerden; yazar1 da ele alinan konunun disina

¢ikmaktan kurtarir.

10- Diizenli yazacak kisiyi, kararsizlik ve zaman kaybindan kurtarir.
11- Gittikge yerlesen ve gelisen bir anlatim disiplini kazandirir.

12- Bireyin kendisine olan giiven duygusunu saglamlastirir.

13- Anlasilmay1 ve etkilemeyi daha da kolaylastirir.

14- Yazarin, yazma isini zevk duyarak yapmasini saglar (Beyreli ve digerleri,
2008, s.45; Emir, 1986, s.73; Kantemir,1991, s.154; Karaalioglu,1987, s.90;
Par, 1997, s.15).

Yazili anlatimda bulus, baslangic evresinde konu belirlenir, ardindan bu
konunun en etkili ve dogru sekilde aktarimi i¢in planlama yapilir ve daha sonra da
anlatim gerceklesir. Yazili anlatimda basariya ulasmak icin en Onemli etken

planlamadir. Yazma siirecinde plan yaparken bazi agamalar1 izlemek gerekmektedir:

1- Konuyu se¢gmek
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2- Konunun ana maddesini belirlemek

3- Konuyu sinirlandirmak, konunun goriis noktasini belirtmek

4- Konunun amacini tespit etmek

5- Bakis agisini destekleyen diistinceleri bulmak

6- Disiinceleri anlatim sirasina gore diizenlemek

7- Diisiince diizenine ve istenilen anlatim bigim ve tekniklerine gére yazmak
8- Yaziy1 dinlendirmek

9- Yanlislarimizi ve eksiklerimizi gérmek i¢in okuma

10- Yaziya son bi¢gimini vermek ve sunmak (Beyreli ve digerleri, 2008, s.38).

Yazili anlatim planlamasinin nasil yapilacagi da 6nemli bir husustur. Yazil
anlatimla ilgili hemen hemen biitiin kaynaklarda bir metin hazirlanirken asagidaki gibi
bir planin uygulanmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Akbayir, 2003; Bilgin, 2006; Calp,
2005; Cemiloglu, 2001; Emir, 1986; Karaalioglu, 1987; Korkmaz, 1987°den aktaran
Bagc1, 2007, 5.80):

1- Okuduklarimiz, gordiiklerimiz, dinlediklerimiz ve kisisel goriislerimiz
kisacas1 yazma i¢in edindigimiz birikimlerimiz, benzer diislinceler bigiminde

kiimelendirilir. Béylece diisiince tekrarlar1 onlenir.

2- Yazili anlatimda yazinin tiiri ve hedef kitle dikkate alinarak ne, nigin,

nerede, nasil, ne zaman ve kim sorularina (5N5K) cevap aranmalidir.

3- Anlatimda giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerine uygun diisecek fikirler, bakis
acisina uygun olarak mantik ve dnem sirasina gore diizenlenir. Her yazida bu ii¢ boliim

genellikle bulunur.

Giris Boliimii: Konunun ortaya konuldugu ve okuyucunun dikkatinin ¢ekildigi
boliimdiir. Yazmin konusuna ve yazarinin iislubuna gore, yapilan giris degisebilir.
Fakat yaziya iyi baslamak, okuyucunun ilgisini ¢ekebilmek ¢ok miihimdir. Genelde

yazinin ana fikrinin verildigi béliimdiir.

Gelisme Boéliimii: Konunun acildigi, orneklendirildigi, ana fikrin yardimci

fikirlerle desteklendigi bolimdiir. Bu boliimde ana fikri aciklayici, ispat edici,
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kuvvetlendirici ¢aligmalar yapilir. Mukayeselerden, orneklerden, benzerlik ve
zitliklardan istifade edilerek teferruata inilir. Bu 0zelliklerinden dolay1, yazinin
govdesini olusturur. Bu yilizden okuyucunun ilgisini devam ettirecek, bazi ciimleler

veya paragraflar1 atlamadan okutturacak saglamlikta olmalidir.

Sonu¢ Boliimii: Konuyla ilgili ¢oziime veya yargiya varilan boliimdiir. Bu
boliimiin kendisinden sonra bir ifadeyi gerektirmeyecek ve okuyucunun zihninde
mesaj1 belirgin hale getirecek sekilde kuvvetli ciimlelerle bitirilmesi gerekir. Bu ii¢

boliim, roman, hikdye ve senaryo gibi eserlerde serim, diiglim ve ¢6ziim adin1 alir.

Yazili anlatimda genel diizenlemenin disinda planlama yapilirken bigim ve
icerik yoniinden de bazi hususlara dikkat edilmelidir. Dolayisiyla yazida iki tiir
plandan bahsedilebilir. Dis plan ve i¢ plan. D1s plan; baslik, paragraf, sayfa diizeni gibi
metnin bigimsel Ozelliklerini kapsamaktadir. Digeri ise diisiincelerin diizenlenmesi,
diistinceler arasindaki tutarlilik, kurgu gibi 6zellikleri kapsayan i¢ plandir. Yazar,
metnin hem dis yapisina hem de i¢ yapisina metni olusturma siirecinde 6zen

gostermelidir.
Ana Fikir

Her yazili metnin kaleme alinisinda bir ama¢ s6z konusudur. Tiirii ne olursa
olsun her metinde iletilmek istenen temel bir diisiince ya da duygu vardir. Yazida bu
temel duygu ve diisiinceyi ifade eden climleye ana fikir / ana diisiince denir. Ana fikir
climlesi, yaziya baslamadan 6nce, yazinin planinin olugsmasi asamasinda belirlenir.
Metindeki diger yan diisiinceler, hep bu merkezdeki ana diisiince etrafinda birlesir.
Ana diisiince climlesi yazinin merkezinde yer aldiginda diger yardimc diisilinceleri de
kontrol altinda tutar. Ana fikir, yazinin basinda veya sonunda olabilir. Kesin bir yeri
yoktur. Bir metnin biitiiniiniin ana fikir olabildigi gibi tek tek paragraflarin da ana fikri
vardir. Ana fikir ciimlesi, yazarin fikirlerini kontrol etmesi, fikirler arasinda ilgi ve
paralellik kurmasi, yazida biitiinliigii saglamasi acisindan bazi1 6zellikler tasimalidir

(Beyreli ve digerleri, 2008, s. 42):
1- Konu degil, fikir olmalidir.
2- Acik ve kisa anlatilmig olmalidir.

3- Farkli yorumlara yol agmamalidir.
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4- An fikir ciimlesi, agiklamalara, orneklere, neden belirtmeye, etki ve

sonuclar1 gostermeye, yani gelistirilmeye uygun olmalidir.
5- Yargi bildiren tek bir ciimle olmalidir.

Yazarin anlatmak istedigi konu ne olursa olsun iyi yapilandirilmis bir metnin
ana fikri bulunmalidir. Iyi yapilandirilmis her metinde ana fikir (diisiince) ile iliskili ve
onu destekleyen yan / yardimci fikirler de bulunmalidir. Yan / yardimci diisiinceler,

anlatilmak istenilenin daha iyi daha ag¢ik anlagilmasini saglar.
Bashk

“Bir yazinin, bir kitabin boliimlerinin basina konulan ve konuyu kisaca tanitan
ibare, serlevha” (TDK, 2005, s.219) olarak sozliikte anlam bulan baslik, bir metnin
icerigini yansitir. Dogrudan yazinin anlatmak istedigi diisiince, duygu, istek vb. ile
ilgilidir. Baslik, islenen fikre uygun oldugu takdirde yazinin biitiiniinii daha tesirli ve
manali hale getirir. Yazmin bashigindan ele alinan konunun anlasilabilmesi gerekir
(Tansel, 1978, s.7). Baslik, ana fikri tam anlamiyla karsilamayabilir, ancak ana fikre
dikkat c¢ekebilmeli, okuyucuyu metindeki fikirler acisindan sasirtmamali ve ana fikre

yonlendirmelidir.

Metnin iyi, dogru ve amaca yonelik olmasinda iyi bir baslik koymak da
onemlidir. Bir metnin / yazinin basliginin iyi olarak nitelenmesi i¢in birtakim

Ozelliklere sahip olmasi1 gereklidir (Aktas ve Glindiiz, 2001, s.65; Tansel, 1978, s.7):

1- Bagliklar ilgi ve dikkat ¢ekici olmalidir. Okuyucu ilk kez yazinin bashgiyla
karsilasir. Bu yiizden ilgi ¢ekici bagliklar, okuyucuda merak uyandirir.

2- Baglik kisa ve 6z olmalidir. Genellikle roman, tiyatro, hikaye, siir gibi
metinlerin basliklar1 kisadir. Uzun basliklar yazinin etkisini azaltir. Bilimsel yazilarda

uzun baslik, icerigi daha iyi yansittiginda kullanilabilir.

3- Basliklar anlamli, orijinal ve dogru olmali, okuyucuyu aldatict ve yaniltici

bilgiler sunmamalidir.

4- Baslik, konuyu tam olarak kapsamalidir. Bu ylizden baslik konuya uygun

olmali, yazida anlatilanlar1 yansitabilmelidir.
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5- Baslik secimi gazetecilikte daha ¢cok énem tasir. Iyi secilmis bir baslik, kisa
haberler sunup okuyucuyu isteklendirir. Bunun i¢in baslik, agik bir ifade bi¢imi bazen

de hayal giicii icermelidir. Haber basliklar1 yorum igcermemelidir.

6- Baslik, kim, ne, ni¢in, nasil sorularina cevap verebilmeli, igerigi basit bir
sekilde formiile edebilmelidir. Olumsuzluk ifade eden bagliklarin okuyucu {izerindeki

etkisi azdir.

7- Ayrica basliklarda mastar fiil, soyut ifadeler ve edilgen yap1 kullanmaktan

kag¢inilmalidir.

8- Baslik konunun ruhunu verebilmeli, yaziyt okutturacak bir istek

uyandirmalidir.

Yaziin okuyucu iizerindeki etkisini ve okuyucunun ilgisini ayni zamanda
tutarliligini kaybetmemesi i¢in basliginin genel olarak kisa ancak gerektiginde uzun da
olabilecegi, bunun tiire, konuya ve amaca gore belirlenebilecegi ayrica en Onemli
hususun igerige uygunluk oldugu, 6z ve anlamli olusa da dikkat edilmesi gerektigi

sOylenebilir.
2.2.2. Yazih Anlatimin Onemi

Insan kendi duygu, diisiince ve yeteneklerini disa vurmaya egilimlidir. Bu
egilim, farkli bigimlerde, diizeylerde ve yogunlukta olabilir. Ancak, her insanda vardir.
Buna, bir bakima insanin icinde biriktirdigi enerjinin disavurumu da diyebiliriz.
Kimileri bunu kas giiciiyle, kimileri ise zihin giiciiyle yapmay1 tercih eder. Ister kas
giiciyle olsun, isterse zihin giiciiyle olsun yapilan tim bu disavurumun ihtiyag
duydugu tek bir arag¢ vardir; o da dildir (Aktas ve Giindiiz, 2001, s.57).

Dil, insanin duygu, diisiince, tasar1 ve sezgilerini paylagmasi, kendini ifade
etmesi i¢in en kullanigh ve uygun aragtir. Dilin bu amagla kullanimi, hayat boyu siirer.
Cocukluk donemindeki aglama, bagirti, el yliz hareketleriyle goriiniirliik kazanan bu
istekler, daha sonra konugma ve yazma araciligiyla gergeklesir (Bagci, 2007, s. 55).

Yazma ve yazili anlatim insan yasaminin vazgeg¢ilmez bir pargasi héaline
gelmistir. Giliniimiizde yazi tanima / okuma veya yazma becerisi olmadan bireyin
giinliik ihtiyaclari1 karsilamasi, plan yapmasi, maddi etkinliklerini diizenlemesi,
meslegini icra etmesi, inancinin gereklerini yerine getirmesi, atalarina saygi géstermesi

vb. gergeklestirmesi ¢ok zordur. Ayni zamanda diger dil becerileri ile birlikte yazma
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becerisinin toplumlarin gelismesi i¢in 6nemi de yadsinamaz. Toplumun sosyal,
ekonomik ve Kkiiltiirel anlamda gelismesi, c¢agdaslagsmasi icin okuma, dinleme,
konusma kadar yazma ve yazili anlatima da bir o kadar gerek vardir.

Kavcar ve Kantemir’in (1986, s. 80) “Duygu ve diislincelerin diizgiin ve etkili
bicimde anlatim1 demek olan kompozisyon (yazili anlatim), her seyden dnce diizenli
diisiinme aligkanligi kazandirir.” sozleri ile yazmanin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Bu
sozler, yazma ve yazili anlattmin bireyin duygu ve diislincelerini paylagsmasindaki
islevini gostermekle birlikte, bireyin zihinsel gelisimini de destekledigini ortaya
koymaktadir.

Pilanci (2003) da yazili anlatimin, yakinlarimizla iletisim kurmak i¢in “kisisel”;
insanlart bilgilendirmek, aydinlatmak, onlara yon gdsterip ayni amaclar dogrultusunda
hareket etmelerini saglamak i¢in “toplumsal”; mesleki hayatta basarili olmakta yazma
zorunlulugu oldugu igin “ugrassal” bir ihtiya¢ oldugunu vurgulamaktadir. Yazi ve
yazma becerisi bellek ve diger iist diizey diisiinme becerilerini gelistirirken, bilginin
kaliciligini artirarak kisisel gelisime yardimer olur. Yazinin belirli kurallara uyularak
olusturulmasi, kisinin fiziken ve zihnen disiplin kazanmasini saglar. Bu yoniiyle de
yazma / yazili anlatimin, zihni uyamk ve diri tutarak gelistirdigini sdylemek
miimkiindiir.

Yazma, dil becerilerinin son halkas1 ve en gelismisi olmasinin yaninda
“zihinsel siireglerle (siralama, siniflama, iliski kurma, elestirme, analiz- sentez yapma,
degerlendirme vb.) i¢ ige olmasi nedeniyle ¢ok sayida becerinin gelisimine katki
saglamaktadir. Yazma, Ozellikle 6grencilerin diisiincelerini genisletme, bilgilerini
diizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini zenginlestirme ve zihinsel sozliiklerini
gelistirmelerine yardim etmektedir. Yazma, ayn1 zamanda G6grencilere diisiincelerini
aktarma, uygulama ve somutlastirmaya izin veren bir siirectir. Bu yoOnleriyle yazma
ogretimi Ogrencinin zihinsel gelisimi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Goody,
Vygotsky ve Foucambert de yazmanin bu yoniiyle ilgili olarak “Yazma, iist diizeyde
diistinme aracidir.” ve “Yazma, diisiinme tizerinde diisiinmedir.” (Giines, 2007, s.161)
tanimlarini yapmaktadirlar.

Yazma becerilerinin gelistirilmesinde de bu 6zellige dikkat edilmelidir. Yazma
becerileri, “diisiinceleri mantiksal biitlinliik icinde yazma, farkli diisiinmeye yonelik

ifadeleri fark etme ve kullanma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iligkisi kurma,
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simiflama, degerlendirme, Ozetleme gibi zihinsel becerileri”(Giines, 2007, s.160)
harekete gegirecek ¢aligmalarla istenilen diizeye ulasabilir.

Yazma ihtiyaci ve sebebini tespit etmeye yonelik yerli ve yabanci yazarlarin
verdikleri cevaplar da yazmanin / yazili anlatimin insanoglu i¢in ne kadar biiyiik bir
ihtiya¢ oldugunu dolayisiyla 6nemli oldugunu gostermesi acisindan dnemlidir:

Karaalioglu (1987, s.78), yazma ihtiyacin1 sdyle ifade eder: “Icimizdeki
ugurumlart doldurmak, yalnizligimiza yepyeni bir dil ogretmek ve issiz bir adadan
otedeki Robenson’a seslenmek, yaklagmak ve biitiinlesmek i¢in yazariz.”

Tiirkgeyi kullanmadaki basarist ile tanidigimiz Memduh Sevket Esendal,
“Insan yasadik¢a bircok iiziintiive diisiiyor. Bundan kimse icin kurtulus yoktur. Iste,

’

ben kaygilarima karsilik kendimi yazilarla avutabilirim.” sozleri ile yazmayi
tizlinttilerinden kurtulma yolu olarak gérmekte oldugunu soyler (Esendal, 2001).

Dili kullanmadaki titizligiyle tinlii kazanmis sairlerimizden Yahya Kemal’in
asagidaki sozleri yazma amacini agik¢a ortaya koymaktadir: “Yazi yazanlarin bir¢ogu,
insanlart su veya bu yola sevk etmek arzusuyla yaziyorlar. Bu gibilerin yazisindan
derecesine gore irsdd havasi esiyor. Ben, kendi hesabima nasihat eden yazicilari
sevmem. Bilakis bildigini, gordiigiinii, duydugunu yazan, ddeta karsisinda bir okuyan
vokmus gibi, kendi kafasinin ve gonliiniin cereyanlarini nakledenleri severim. Clinkii
bu yolda yazanlarin karsisinda fikrimin istiklalinden eminim. Bunlar iddiasiz olduklar:
veya oyle goriindiikleri igcin bana daha ziyade emniyet ve huzur verirler”
(Beyatl1,1990, s.315).

Jacgues Duchateau; “Insan kendinden bahsetmek, diinyadan séz agcmak
istiyor.” diyerek cevap verirken Pierre Hulin; “Ben varligimi duymak i¢in yaziyorum.”,
Francoise Emmanuel Sauron ise; “Yazmak, duygularimi ve yasadigimi
gostermektedir.” cevabini vermistir (Bagci, 2007, s. 56).

George Orwell ise insanlarin yazma ihtiyaglarini su alt basliklar altinda ele
almaktadir:

Bencillik; zeki goriinmek, hakkinda konusulmak, 6liimiinden sonra hatirlanmak
istegi,

Estetik heyecan; dis diinyay1 tanima sonucu kiside bu giizellikleri kelimelerle

ifade etme somutlastirma istegi,
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Tarihi diirtii; tarihi olaylart ve gelismeleri, oldugu gibi gérmek, gergekleri
bulmak ve onlar1 sonraki nesillerin istifadesi i¢in depolamak arzusu kisiyi yazmaya
iter.

Siyasi amag, kisinin inand1g1 degerler ve siyasi hedeflerini paylasmak, diinyaya
yon vermek ve insanlara inandigi idealleri, dogrulari anlatma ihtiyaci, yazmanin
onemli sebepleridir (Erim, 2011, s. 3). Yukarida yer alan yazma hakkindaki
aciklamalar, insanoglunun yazmaya olan ihtiyacin1 ve yazinin 0nemini, yasamini
yazmaya adamis, gozlem yapmis, deneyim kazanmis yerli ve yabanci yazarlarin

kalemlerinden hareketle gézler oniine sermektedir.

2.3. Yazim ve Noktalama Kurallar

Insanlar, dil becerilerini kullanarak anlasirlar. Bunu yazarak, konusarak ve
dinleyerek gergeklestirirler. Anlama giiglerini gelistirmek i¢in okur ve anlatilanlar
daha etkili dinlemeye c¢alisirlar. Duygu ve disiinceleri sozcliklere yikledikleri
anlamlar ile belirli bir climle yapisi icinde ¢evrelerine aktarirlar. Bu siiregte yazarak
veya konusarak anlatimi gerceklestirirken belirli kurallara uymak, dogru climle veya
metinlerle ifadeyi ortaya koymak zorunludur. Aksi takdirde aktarilan diisiince karsi
tarafta bir etki birakmaz. Dil becerilerini kullanirken dikkat ettigimiz diizenleyici ve
yardimci kural ve isaretler 6zellikle yazili anlatim i¢in ¢ok 6nemlidir. Ciinkii anlatma
esnasinda uydugumuz kural ve isaretleri yazma becerisi ile kazaniriz. Daha sonra bu
kural ve igaretleri, diger temel dil becerilerini sergilerken dikkate alir1z.

Yazili anlatim siirecinde uyulmasit zorunlu olan yazim kurallar1 ve noktalama
isaretleri ifadenin hem bi¢cim hem de icerik olarak dogru, etkili ve anlasilir olmasini
saglar. Bu nedenle ana dili egitimi siirecinin biitlinlinde yazim kurallar1 ve noktalama
isaretlerinin kazandirilmasina ayr1 bir hassasiyet gosterilir.

Yazim kurallarina uygun bir metinde kullanilan noktalama isaretleri, metnin
yazilis amacina uygun olarak okunmasinin yaninda, metin yoluyla verilmek istenen
mesajin daha dogru anlasilmasini saglayan, dile yardimci isaretler olarak kabul
edilebilir. Yazili anlatimda uyulan kurallar ve kullanilan isaretler, okuyucu i¢in daha
dogru ve acik sekilde okuma ve kolay bi¢cimde algilama; metni olusturan kisi i¢in ise
iletilmek istenen duygu veya dislincenin daha dogru ve daha acgik sekilde

sunulmasinda 6nemli bir rol istlenir (Beyreli ve digerleri, 2005). Ayni sekilde
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konusmaci icin de fikirlerinin daha agik, diizenli ve etkili bir bigimde aktarilmasina

olanak tanir.

2.3.1. Yazim Kurallan

Yazim kavrami Tiirk Dil Kurumunun Tiirk¢e Sozliik’ iinde (2005, s.2155) “Bir
dilin belli kurallarla yaziya gecirilmesi, imla.” seklinde tanimlanmaktadir. Diger bir
tanimda yazim igin; “Dogru anlamay: kolaylastirmak i¢in sozlii anlatimda ses, dizim,
anlam, onerme ve soz disi gostergelere yiiklenen ayrimlarin yazili metinde
gorsellestirilmesidir” (Demircan, 2001, s.11) agiklamasi yer almaktadir. Bagka bir
ifade ile yazim, anlasilirligr kolaylastirmak agisindan sozlii anlatimda yer alan bazi
kavramlarin  harf denilen gostergelerle yazili metin héline  getirilerek
somutlastirilmasidir. Bu tanimlamalardan hareketle; yazim, kurallara dayalidir ve
dogru anlamaya ve anlasmaya hizmet etmek ihtiyacindan dogmustur denilebilir.
Yazim bireyin dil bilincini, kiiltiiriinii yansitmas1 yoniiyle 6nemlidir. Yazim kurallarina
uyularak kaleme alinmis bir yazi, okuyan tarafindan rahatca okunur, dogru anlasilir.
Aksine yazim kurallar1 dikkate alinmadan yazilan bir yazi ise okuma gii¢liigii dogurur
(Erdem, 2007, s.5).

“Yazim kurallarmin iki temel islevi vardir: Bunlardan birincisi iletisimi
kolaylastirmak, ikincisi ise yazida birligi saglamaktir” (Kavcar ve digerleri, 2004,
5.83). Bu birligi saglamak ve iletisimi kolaylastirmak i¢in duygu ve diislincelerini
climleler yardimiyla anlatabilen insanlarin, kullandig1 kelimelerin genel kabul gérmiis
anlamlarim1 ve dogru yaziliglarin1 bilmesi ve bu bilgilerini yazili anlatimlarinda

uygulayabilmesi gerekmektedir (Bage1, 2011, s.675).
2.3.1.1.Tiirk¢enin yazim kurallari

Yazim, bir dilin ses, sozciik ve ciimlelerinin daha 6nceden belirlenmis sekil /
sembollerle ve kurallara uygun olarak yaziya gecirilmesidir. Her dilin kendine has
kurallar1 bulunmaktadir. Tiirk¢enin ses, sozciik ve climle diizeyinde dikkat edilmesi
gereken bircok yazim kurali bulunmaktadir. Yazim kurallar ile ilgili alan yazininda
simiflama ve tanimlamalar mevcuttur. Ancak, Tirkcenin standart kurallarini yazim
(imla) kilavuzuna gore belirtmek ve dikkate almak gerekmektedir. Asagidaki tabloda
Tirk Dil Kurumu tarafindan hazirlanmis Yazim Kilavuzu’nda yer alan yazim kurallari

basliklar halinde verilmistir:
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Tablo 2.1.

Tiirk¢enin Yazim Kurallari*

1. Ses ve ses uyumlari

2. Da, de Baglacinin Yazilist

3. Ki Baglacinin Yazilist

4, Ne...ne... Baglacinin Yazilisi

5. Soru EKi mi, mi, mu, mii’niin Yaziligi
6. Fiil Cekimi ile Ilgili Yanlishiklar

7. Mastar Eklerinin Yazilisi

8. Tken’in Yazilist

9. Ile’nin Ek Olarak Yazilist

10. Ek Fiil Olan imek’in Yazilisi

11. Pekistirmeli Sozlerin Yazilist

12. Sayilarin Yazilist

13. Biiytik Harflerin Kullanildig: Yerler
14. Birlesik Kelimelerin Yazilisi

15. Deyimlerin Yazilist

16. Ikilemelerin Yazilist

17. Alint1 Kelimelerin Yazilisi

18. Yabanci Ozel Adlarin Yazilist

19. Tirk devlet ve topluluklarindaki 6zel adlarin

yazilist

2.3.2. Noktalama Isaretleri / Kurallan

Noktalama kurallari, belirli isaretler yardimiyla metinlerin dogru anlam ve
vurguya gore yazilmasini ve okunmasini saglayan kurallardir. “Konugma dilinin ezgi,
ton, durak, kavsak gibi sesletim 6gelerinin bir béliimii, noktalama isaretleri araciligiyla

yaziya yansitilir. Bu sekilde yazinin anlagilir olmasi, anlamin agiklik kazanmasi, yanlis

! Yazim Kurallar ile ilgili ayrintil bilgi i¢cin TDK, 2012, s.1-27; Goksen, 1965; Kahraman, 2005;
Karadag, 2003; Odac1 ve digerleri, 2008 vb. kaynaklardan yararlanilabilir.
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anlasilmalarin engellenmesi ve yazinin 6ziine uygun bi¢imde okunmast saglanir” (Dil
Dernegi, 2000, s.56).

Bir metnin dogru bir sekilde okunmasini ve anlasilabilmesini saglayan
isaretlere noktalama isaretleri denir. Birbirinden farkli islevlere sahip bu isaretler
metnin igeriginin dogru ve zengin bir sekilde verilmesinin anahtaridir. “Noktalama,
sOziin bogum noktalarini, bazi durgu ve duraklari, ciimle gesitlerini gostermeye,
dolayisiyla soziin vurgu ve tonlarini az ¢ok hatirlatmaya yarar. Bu isaretleri her dilin
ezgi ve sdzdizimi 6zelliklerine gore kullanmak gerekir” (Banguoglu, 1998, s.129).

Noktalama isaretlerinin yazilan metnin anlamini dogru aktarmasi yaninda
yazma eyleminin de daha kolay ve akici bir sekilde gerceklesmesini saglama 6zelligi
bulunmaktadir. Bu nedenle bu isaretlerin gerektiginde kullanilmasi, sadece bicimce
degil, icerik acisindan da 6nem ve dikkat gerektirmektedir. Aksi takdirde, gereksiz
kullanimlar anlam karmasasina ve okuma-dinleme zorluklarina yol agabilir.

“Noktalama isaretleri, duygu ve diisiincelerinin dogru ve amaca uygun bigimde
aktarilmasi agisindan yazar i¢in; bu duygu ve diisiincelerin dogru ve eksiksiz bi¢gimde
anlasilmasi icin ise okur i¢in 6nemli islevlere sahiptir” (Erdemir ve Bayram, 2005,
5.13).

Noktalama isaretleri kullanilmadan hi¢bir metinde istenilen anlam verilemez,
akicilik saglanamaz. Bunun yaninda vurgulamak istedigimiz noktalar anlagilamaz. Bu
isaretler, bir metnin yazilis amacina uygun okunmasina ve aktarilmak istenen iletinin
dogru anlasilmasina olanak taniyan isaretlerdir. “Metni olusturan kisi i¢in noktalama
isaretleri, iletilmek istenen duygu ya da diislinceyi daha dogru, daha net iletme imkani
sunarken okuyucu igin de aynmi sekilde metindeki iletilerin daha kolay ve dogru
bicimde algilanmasina katkida bulunmaktadir. Dogru ve etkili konugmay1 saglayan
vurgu, tonlama, durak gibi kavramlarin bir bolimii yazida bu isaretlerle
gosterilmektedir. Boylece 1yi bir okuyucu icin bu isaretler, okumaya ve dolayisiyla da
konusmaya katki saglamaktadir” (Beyreli ve digerleri, 2005, s.28-29).

Noktalama isaretleri kisi Ozelliklerine gore degismez, herkes noktalama
isaretlerini ayn1 sekilde kullanir. Noktalama isaretlerinin ve islevlerinin iyi bilinmesi;
giiclik gekmeden, yorulmadan, anlatim bulanikligina diismeden hizli ve kolay okuma

yetenegini de beraberinde getirir (Pilanci, 2000, s.40).
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Konusmada duygu, diislince ve istekleri daha iyi aktarabilmek i¢in ses tonu ile
jest ve mimiklerden yararlanilirken yazmada en 6nemli yardimci unsur noktalama
isaretleridir. Yazinin anlasilmasini kolaylastirmak, climleleri ve diger ifade yapilarini
birbirinden ayirmak, anlami etkili kilmak i¢in kullanilan noktalama isaretleri,
okumanin diizenlenmesini, anlamin aydinliga kavusmasini ve okurun dikkatini uyanik
tutmasini saglar. Bu yilizden bu isaretleri her dilin ezgi ve s6zdizimi 6zelliklerine gore
kullanmak gerekir (Banguoglu 1998, s.129). Yazilardan noktalama isaretlerini atarsak
anlam golgeler, karanliklar i¢cinde gémiilmiis gibi olur (Kantemir, 1991, s.69).

Alan yazininda noktalama isaretlerinin kullanimina iliskin birtakim sorunlar yer
almaktadir:

“Yazida noktalamaya gereken onemin verilmemesi, kilavuz
kitaplarda noktalama kurallarinin mantiginin  verilmemesi, kilavuz
kitaplarda noktalama yanlislar: yapilmasi, noktalama kurallarini takip
eden ve bu kurallarin pekistirilmesini saglayacak olan orneklerin dzensiz
secilmesi, kilavuz kitaplarda bir noktalama isareti i¢in verilen ornek
iginde gecen obiir noktalama isaretlerinin yanhys kullanilmasi, kurallar
pekistirecek  ornekler icinde noktalama yanhglarimin  yapilmasi,
vazanlarin ~ noktalama  kurallarint  bilmemesi,  onemsememesi,
noktalamanin yalnizca imtihanlarda c¢ikacak sorulart yapabilmek icin
ogretilmesi ve ogrenenlerce de sadece bu amagla ogrenilmesi, ayni eser
icinde noktalama igaretlerinin yerlestirilmesinde tutarsiz davranilmasi,
bir noktalama isareti yerine baska bir isaret kullanilmasi, gereksiz
noktalama isareti kullaniimasi.” (Atasoy, 2009, s. 23).

Noktalama isaretleri ile ilgili yukarida bahsedilen sorunlar ve yanlig
kullanimlar, yazili anlattimda igerik ve bi¢cim O&zelliklerinin amaca uygun
tasarlanmadigini, metnin islevinin tam anlamiyla yerine getirilemedigini
gostermektedir.

Noktalamay1 s6z dizimi (stilistik) isi olarak goren Goniilal (1961), noktalama
kurallarim1 6gretenlerin, kurallar1 dgrenenlerin, noktalamay:1 kullanan usta ve acemi
yazarlarin, son olarak da halkin noktalamaya bakislar1 lizerine getirdigi elestirilerini
dilimize gereken Onemi vermememiz, kurallar1 nemegerekgilik anlayisiyla
kiiciimsememiz lizerine yogunlastirir (Atasoy, 2009, s.59). Noktalama isaretlerini
kullanmay1 hem iletisimde basar1 hem de toplumsal bir geregi yerine getirme bilinciyle
kabullenmek 6nem arz etmektedir. Bu biling, toplumun her kesiminde ve hayatin her

sathasinda goriilmelidir. Noktalama igaretleri ile ilgili kurallara uygun yazili anlatim
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dilin, milli kimligin ve kiiltiirel mirasin korunmasi, yayilmasi ve zenginlesmesi gibi

etkenler acisindan da dikkat ve 6zen gerektirmektedir.

2.3.2.1. Tiirk¢ede kullanilan noktalama isaretleri

Yazida anlami dogru, tam ve etkili verebilmek i¢in yazim kurallar ile birlikte
birtakim isaretler de kullanilir. Yazili anlatimi sozlii anlatima yaklagtirabilmek ve
mesaj1 tam olarak iletebilmek amaciyla kullanilan ve genellikle uluslararast degerler
tagiyan, harfler disindaki isaretler dizgesine noktalama isaretleri ad1 verilir (Eker, 2006,
$.566). Sozlii iletisim ortaminda, duygular1 ve diisiinceleri tam olarak anlatabilmek igin
ses tonu ayarlanabilir; konuya gore jestler ve hareketler yapilabilir. Ancak, yazili
iletisimde boyle bir olanak bulunmadigindan bu eksiklik noktalama isaretleri
yardimiyla giderilmektedir. Anlamin netlestirilmesi, climlelerin ayrilmasi, okurun
dikkatinin ¢ekilmesi gibi nedenlerle kullanilan noktalama isaretleri, sadece anlam igin
degil, yap1 i¢in de gereklidir. Tiimce tiirlerinin, sdzciik 6beklerinin ve tiimce dgelerinin

belirlenmesinde, noktalama isaretleri ayirt edici bir isleve sahiptir (Karadag, 2003,
5.136).

Yazim kurallar1 i¢inde de degerlendirilebilecek olan noktalama isaretlerinin
kullanimi, her dilde oldugu gibi Tiirk¢ede de dilin isleyisini saglama, dilin yap1 ve
anlam oOzelliklerini koruma, yazi dili ile konusma dili arasinda iliski kurma gibi

acilardan 6nemlidir.

Duygu ve diislinceleri daha agik ifade etmek, climlenin yapisini ve duraklama
noktalarini belirlemek, okumay1 ve anlamay1 kolaylastirmak, séziin vurgu ve ton gibi
Ozelliklerini belirtmek {lizere noktalama isaretleri kullanilir. Noktalama isaretlerinden
nokta, virgiil, noktali virgiil, iki nokta, ii¢ nokta, soru, linlem, tirnak, ayra¢ ve kesme
isaretleri ait olduklar1 kelimelere bitigik olarak yazilir ve kesme disindaki isaretlerden
sonra bir harf boslugu ara verilir (TDK, 2012, s.32). Asagidaki tabloda, Tiirkgede

kullanilan noktalama isaretleri yer almaktadir:
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Tablo 2.2.
Tiirkcede Kullanilan Noktalama Isaretleri®

1. Nokta [.]
Virgiil [, ]
Noktali Virgil [ ; ]
Iki Nokta [ : ]
Ug Nokta [ ... ]

Soru Isareti [ ?]

Unlem lsareti [!]
Kisa Cizgi [ -]
Uzun Cizgi (—)

© o N o g A~ WD

10. Egik Cizgi [/]

11. Ters Egik Cizgi [ \]
12. Tirnak Isareti [ “” ]
13. Tek tirnak isareti ()
14. Denden Isareti [ "]
15. Yay Ayra¢ [ ()]

16. Koseli Ayrag [ ]

17. Kesme Isareti [ ]

2.4. Yazim ve Noktalama Kurallarinin Ogretimi

Yazim ve noktalama kurallarin1 kullanma / uygulama becerisi; bireyin, iyi
egitim almishgmin, kiltirli olmasmin, ana diline saygisinin, kendisine saygi
duyulmas: isteginin en giindelik, en ortadaki gostergesidir (Yildiz, 2002, s.XII).
Yazim ve noktalama kurallarina uygun yazma becerisinin (okuryazarlikla iligkili
olarak) toplum geneline yayilmasi da ayni zamanda geligmisligin isaretlerindendir.

Yazim ve noktalama kurallari, dil kullaniminin geregince yapilabilmesi i¢in
orglin egitim icinde -ana dili egitimi siirecinde- bireye kazandirilir. Ancak Orgiin
egitim ile birlikte aile, arkadas cevresi vb. ortamlarda da bu kurallarin dogru

kullanilmasi zorunludur.

% Noktalama Isaretleri ile ilgili ayrmtili bilgi igin Tirk Dil Kurumu Yazim Kilavuzu’ndan (2012)
yararlanilabilir.
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Yazim kurallarinin, iletisimi kolaylagtirma ve yazmada birligi saglama;
noktalama isaretlerinin de yazinin anlasilmasini kolaylastirma, ciimleleri ve ciimle
Ogelerini ayirarak anlami etkili kilma, okumanin diizenli yapilmasini, dinleyicinin
anlam Ozelliklerini kavramasini, okuyucunun ilgisini uyamik tutmasini, anlamin
aydinliga kavusmasini saglama vb. islevleri diisiiniildiigiinde yazim ve noktalama
kurallarinin dil 6gretiminin 6nemli bir boyutunu olusturdugu ortaya ¢ikar (Yildiz,
2002, s.9).

Bir metnin tam ve dogru olarak okunup yazilmasinda 6nemli bir yeri olan
noktalama isaretleri, ana dili egitiminin kapsami igerisinde yer almaktadir. Yazili veya
basili bir metnin tam ve dogru bir sekilde yazilip okunmasinda, anlasilmasinda
noktalama isaretlerinin 6nemli rolii bulunmaktadir. Bu nedenle ana dili egitimi
icerisinde bu kurallarin kazandirilmasina 6zen gosterilir.

Yazim ve noktalama kurallari, insanlarin iletisim araglarindan olan yazinin
anlagilabilmesi ihtiyacindan dogmustur. Yani bu kurallart bilmek zorunluluk degil
aslinda bizim igin gerekli olan bir ihtiyactir (Erdem, 2007, s.8). Ilkdgretim iiciincii
smiftan itibaren baglayan noktalama isaretleri ve yazim kurallar1 6gretimi, dilde
birligin saglanmasi ve yazili iletisimin sorunsuzca gergeklesebilmesi i¢in 0grenilmesi
gereken kurallar biitiintiidir (Karabuga, 2011, s.10). Bu nedenle ana dili 6gretimi
stirecinde yazim ve noktalama kurallarinin 6gretimi ¢ok 6nemli yer tutmaktadir.

Ana dili egitiminde noktalama isaretlerinin yerini belirtmek i¢in Kalfa (2000,
5.182-183);

“Ana dili egitiminin verilmesinde noktalamanin, ilkokuldan
baslayarak asama asama ciimleyle birlikte onun bir pargasi olarak
ogretilmesi gerekir. Oncelikle ciimle bir biitiin olarak égretildiginden
nokta, virgiil, soru Vb. isaretler de ilgili olduklar: yerde atlanmadan ve
ihmal edilmeden vurgulanarak verilmelidir. Ancak noktalama isaretleri,
stmwrlt  sayida  kullamiimali,  yazi  noktalama isaretlerine  bogulup
okuyucunun dikkati dagitilmamalidr. Yani yazida noktalama metnin
ontinde yer almamali, anlam karisikligina sebep olmamak icin metni
tamamlayict bir ozellik tasimalidwr. Egitim bilimciler, okuma yazma

ogretiminde dil bilgisi yoniinden ilkelerle ilgili olarak birtakim ozellikleri
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swralarken noktalamaya da onemli bir yer verilmelidir.” ifadelerini
kullanmustr.

[Ikogretim, ortadgretim bir yana, yiiksekdgretimden gegen genclerin biiyiik
cogunlugu da diisiindiiklerini, duyduklarini, tasarladiklarini derli toplu bir bicimde dile
getirememekte ve ana dillerini dogru ve yanligsiz kullanamamaktadir. Giinliik hayatta
bu tlir yazili anlatim ve dil yanlislar1 rahatlikla goriilebilir.

Ana ve babalarin, ogretmenlerin gazetelere, dergilere yansiyan
yakinmalari, bu konu tizerinde yapilan arastirmalar bunu dogruluyor. Tam
tiimce kuramayan, sozciiklerin anlamlarini birbirine karistiran, anlatmak
istedigine uygun sozciik secemeyen genglerin, ¢ocuklarin actkli durumuna
televizyonda, radyoda da tanik oluyoruz zaman zaman. Yasadiklar: somut
bir olay, olgu ya da durum iizerine, diisiinceleri, izlenimleri ile ilgili
kendilerine soru soruldugunda nasil teklediklerini gérmiiyor muyuz?
Bunun  gibi  noktay:, virgiilii  tamimayan,  sozciiklerin - yazimini
umursamayan, O6grenimli kisilerin elinden ¢ikmis yazilar karsisinda
sasirmiyor muyuz? (Ozdemir, 1983, 5.19).

Kelime serveti bakimindan yetersiz, “ctimle kurma agisindan kendine giivensiz
ve beceriksiz, mecazlar1 ve niianslar1 zor kavrayanlarin ¢cogunlukta oldugu bir nesil...
Ve bunlar, liniversiteyi kazanabilenler... On bir yillik, tabii hazirlik okuyanlar i¢in on
iki yillik egitimin Tirkceyi konusurken ve yazarken kullanmayi beceren insan
yetistirmeyi bagaramadigi goriilityor” (Tural, 2003, s.211). Ana dili ile ilgili temel
kullanim becerilerinin 6zellikle yiiksekdgrenimde bir sorun teskil etmemesi gerekir.
Ana dilinin kavratilmast ve Ogrencinin belirli bir kiiltiir diline kavusturulmasi
yiiksekogrenime birakilmamalidir. Ne yazik ki yurdumuzda 6grencinin biiyiik bir
boliimii ana dilinin kurallarini yeterince kavramadan yiiksekogrenime gelmektedir. Bu
durum, diisiik puanla 6grenci alan fakiiltelerde daha da agiktir. Yabanci dil ile 6grenim
gormeyi tercih eden gengler, Tiirk dil bilgisinden yoksun olduklarindan zorluk
cekmektedirler. Esasta saglam bir ana dili 6grenimi goérmemis olan Ogrenciler,
yikksekdgrenimde karsilastiklart  terim, kavram, anlatim karmagsikli§i i¢inde
bunalmakta, bu durum basarisizliga yol agmaktadir (Ziilfikar, 1983, s.4).

“Ogrenciler ana dillerini iyi bilmiyor.” saptamasma dayanarak gerekli ve

onemli oldugu diisiincesiyle yiiksekogrenim programlarina “Tiirk Dili” dersleri
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konulmustur. Diizgiin, okunakli yazi yazilamamasi, yazim yanlislarinin c¢oklugu
yaygin bir yakinma konusudur. Biiyiik harfin nerelerde kullanilacaginin bilinmemesi,
“dahi” anlamina gelen “da/de” ile ad durum eki olan “-da/-de”nin, “ki” baglaciyla “-
ki” ilgi ekinin anlamlarinin ve yazimlarinin ayirt edilememesi ve daha baska yazim
kurallarinin taninmamasi, noktalama imlerinin kullanilmamasi, sdzciik dagarciginin
darligi, disiincelerin derli toplu anlatilamamasi, anlatim bozukluklar1 &6grenci
caligmalarinda dikkati ¢eken genel basarisizliklardir. “deyil, deyer, lnsiis (iinsiiz
yerine), eyer (eger yerine), herkez, eyitim (egitim yeri), telefizyon” gibi yazimlar,
“Yazim kilavuzu nedir? Ne ise yarar? > gibi sorular, egitimin son asamasi olan
yiikksekdgretimde kesinlikle giderilmesi, diizeltilmesi gereken yanliglar ve eksiklerdir”
(Tezcan, 1983, 5.73).

Yazim ve noktalama kurallar1 ile ilgili ana dili egitimi siirecinde bir¢ok
eksikligin olmasi ilkogretimden yiiksekdgretime kadar 6grencilerin ve sosyal yagamda
farkli meslek ve yaslardaki bireylerin diizensiz ve karmasik metinlerle iletigim
kurmalarina sebep olmustur. Bu siiregte ana dilin (Tiirkge) hareketli, canli yapisi ve
uygulamaya dayali 6gretimi gormezden gelinmistir.

Dilin yapisi, s6z dagarcigi ve kullanim aliskanliklart her giin degismektedir.
Buna karsin dil 6gretiminde 2000’11 yillara kadar kuralc1 ve ezbere dayal yiizeysel bir
egitim anlayist siirdiiriilmekteydi. 2000’li yillardan sonra ise ana dili egitiminde
etkinlik temelli Ogretim ve beceri kazandirma siireci isletilmis, programlarda
degisiklige gidilmistir.

Yazma ve yazili anlatim, kurallar1 algilayip bu kurallara yonelik cesitli
etkinliklerde uygulama yapilarak kazanilan bir beceridir. Bu ylizden Ogrencilere
Tiirkgenin inceliklerini ve glizelliklerini kavrayabilmeleri i¢in sik sik climle ve
paragraf olusturma, tamamlama bilgileri aktarilmali ardindan da bu bilgilerin
uygulanmasina yonelik etkinlikler yaptirilmalidir (Bage1, 2011, s.674).

Dil, iletisim araci olarak anlama ve anlatma isleviyle kullanilir. “Bu nedenle
biitiin {ilkelerin egitim sistemlerinde, dil egitimine, Ozellikle ve Oncelikle anadili
egitimine bilyiikk onem verilir... Dil egitiminde asil hedef; dort temel dil becerisi olan
dinleme, konugsma, okuma, yazma becerilerinin hedef kitleye kazandirilmasi ve
gelistirilmesidir. Ana dili dersi, bir bilgi aktarma dersi degil, beceri kazandirma dersi

olarak kabul edilmelidir” (Kavcar, 1998, s5.12).
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Yazim ve noktalama kurallar1 Tirk¢e Ogretiminin ve yazma becerisi
kazandirmanin 6nemli bir asamasidir. Yazili anlatim dil 6gretiminde zincirin son
halkas1 olarak goriiliir. Temel dil becerilerini etkili kullanabilmenin anahtari, yazili
anlatma becerisini dogru ve gerektigi sekilde kullanabilmektir. Aynmi sekilde yazili
anlatimin gergeklestirilebilmesinin anahtar1 olarak yazim kurallar1 ve noktalama

isaretlerinin dogru kullanim1 goriilebilir.

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2006) yazma becerisiyle ilgili

olarak su ifadeler yer almistir:

“Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade
etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araclardan biridir. Tiirkce Ogretim
Programi’nda yazma becerisinin gelistirilmesiyle; ogrencilerin  duygu,
diigiince, hayal, tasart ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve
vazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay: kendini ifade
etmede bir aliskanliga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu
becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir. Uzun bir siire¢ isteven yazma
becerisinin kazanilmasi ve istenen amaclara ulasiimasi, ancak cesitli ve

ozendirici yazma uygulamalariyla miimkiin olur.” (MEB, 2006, s.7).

Programda yazma / yazili anlaimm dogru ve hedeflenilen sekilde
kullanilabilmesi i¢in uygulamaya dayanan bir Ogretimin gerekli oldugu
vurgulanmaktadir. Ancak bu sekilde yazma kurallar1 uygulanabilir, planli yazilar
olusturulabilir, farkli tiirde metinler kaleme alinabilir, yazilanlar degerlendirilebilir,

kendini yazili olarak ifade etme aliskanlig1 kazandirilabilir.

Ogrenci merkezli, etkinlik temelli, ¢agdas 6gretim araclarmin kullanimini &n
plana cikartan Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2006), yazma
becerisinin kazandirilmasi siirecinde bilgi, birikim ve dili etkili kullanmanin g6z 6niine
alinarak bu siirecin dinleme / izleme, konusma, okuma ve dil bilgisi etkinlikleriyle de
desteklenmesi gerektigi vurgulanmistir. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda, yazim ve
noktalama kurallarinin kendini ifade etmede aligkanliklar halinde kazandirilmasinin
gerektigi belirtilmistir.

Programda yazma becerisi i¢in “yazma kurallarin1 uygulama, planli yazma,

farkl: tlirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarini degerlendirme, kendini yazili olarak
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ifade etme aligkanligi kazanma, yazim ve noktalama kurallarini kavrama ve uygulama”
amaglarma yonelik kazanimlar belirlenmis, bu kazanimlarla ilgili etkinlik Ornekleri
sunulmus ve degerlendirme icin ¢esitli araglar verilmistir.

Yazma becerisinin istenilen sekilde programin belirledigi ama¢ kazanimlara
gore kazandirilmasi i¢in yazim ve noktalama kurallarinin da bu siirecin etkin bir
pargasi olmas1 énemlidir. Bu dogrultuda, programda yazim ve noktalama kurallarinin
egitimi yazma becerisi / 6grenme alani igerisinde bir amag olarak belirlenmistir.

Bu amagla, 6, 7 ve 8. siniflara yonelik hazirlanmais, iki kazanim, bu kazanimlara

ulagsmada ise kosulacak ¢esitli etkinlikler ve agiklamalar1 programda yer almistir.
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Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2006, s.36-41) “yazim ve noktalama kurallarim1 uygulama” amaci ile ilgili yer alan

kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ve aciklamalar:

Tablo 2. 3.
“Yazim ve noktalama kurallarint uygulama” amact ile ilgili 6. siniflara yonelik kazanimlar
YAZMA OGRENME ALANI 6. SINIF
Amag
Yazim ve noktalama kurallarini Etkinlik Ornekleri Aciklamalar
uygulama
Kazanimlar

1.Yazim kurallarini kavrayarak
uygular.

2.Noktalama isaretlerini
islevlerine uygun olarak
kullanir.

“Geldigimde Sen Yoktun”: Her 6grenciden
verilen kelime-deki bir sesi temsil etmesi
istenir. EK olan sesi temsil eden o6grenci
kelimeye yaklasirken ikinci Unllyu temsil eden
ogrenci yere ¢oker. (1. kazanim) (bk. Kilavuz)
“Boya! Boya!”: Ogrencilere (insizlerin
Ozellikleri kavratilir. Buradan hareketle ¢alisma
k&gidinda yumusak UnsiUzleri boyayarak gizli
resme ulasmalari istenir. Daha sonra Unsiz
benzesmesi ve yumusamasina ugrayan
kelimelerin yazimiyla ilgili kurallar verilir (1.
kazanim). (bk. Kilavuz)

“Macera  Pesinde”:  Ogrenciler  birer
noktalama isareti belirler, onu bir kahramanin
yerine koyarak maceralarini hikdye seklinde
yazar (2. kazanim). (bk. Kilavuz)

“Noktalama isaretleri Gérevde”: Siniftaki
tim o6grencilere, “nokta, kesme isareti, tirnak,
konusma cizgisi, Unlem, iki nokta, kisa ¢izgi’yi
temsil gorevi verilir. OJretmen bir metin okur.
Noktalama isaretinin oldugu yerde, bu

['1 1. Bu sinifta ele alinacak yazim kurallan
sunlardir:

Kalinlik-incelik uyumu, Unsuz benzesmesi ve Unlu
dusmesine ugrayan kelimelerin, yazimi karigtirilan
kelimelerin (hicbir, higbir sey, herhangi bir, her sey
vd.), soru eki mi'nin, bagla¢ olan de ve ki'nin,
kisaltmalar ve kisaltmalara getirilen eklerin yazimi
Sayllarin yazimi

Sayilar metin icinde yaziyla yazilir.

Birden fazla kelimeden olusan sayilar ayri yazilir.

Romen rakamlari ancak yuzyillarda, hikimdar
adlarinda, tarihlerde aylarin yazilisinda, kitap ve
dergi ciltlerinde ve kitaplarin asil bolimlerinden
onceki sayfalarin numaralandiriimasinda
kullanilabilir.

Sira sayilari yaziyla ve rakamla gd0sterilebilir.
Rakamla gosterilmesi durumunda ya rakamdan
sonra bir nokta konur ya da rakamdan sonra
kesme isareti konularak derece gosteren ek
yazilir.

Ulestirme sayilari rakamla degil yaziyla belirtilir.




42

isaretlerin temsilcilerinin ayada kalkmasi igin
duraklar (2. kazanim).

Dil bilgisinde noktalama igaretleri: Eklerin
yaziminda, fil  kék ve  godvdelerinin
goOsteriminde kisa cizginin kullanimina dikkat
cekilir (2. kazanim).

Blyuk harflerin kullanimi

Dizeler genellikle blytk harfle baglar.

Ozel adlar biiyik harfle baslar.

Belirli bir tarih bildiren ay ve gin adlan biyuk
harfle baglar.

['] Birlesik kelimelerin yazimina okuma, yazma, dil
bilgisi etkinliklerinde yeri geldikce deginilir.

['] Ses olaylarina dayali yazim kurallari verilirken
ilgili ses olaylar1 da agiklanir.

[ Yazim kurallari verilirken okunusla ilgili
hususlara da deginilir.

['1 2. Bu sinifta ele alinacak noktalama
isaretleri sunlardir:

Nokta (.)

Sayilardan sonra sira bildirmek igin konur.

Bir yazinin maddelerini gbsteren rakam veya
harflerden sonra konur.

Tarihlerin yazilisinda gun, ay ve yili gosteren
sayllari birbirinden ayirmak igin konur.

Saat ve dakika gdsteren sayilari birbirinden
ayirmak icin konur.

Virgil (,)

Anlama guc¢c kazandirmak igcin tekrarlanan
kelimeler arasina konur.

Tirnak icinde olmayan aktarma cumlelerinden
sonra konur.

Konusma cizgisinden énce konur.

Kendisinden sonraki climleye bagh olarak ret,
kabul veya tesvik bildiren hayir, yok, evet, peki,
pekédla, tamam, olur, hayhay, basustine, Oyle,
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haydi, elbette gibi kelimelerden sonra konur.

Bir kelimenin kendisinden sonra gelen kelime ve
kelime gruplariyla yapi ve anlam bakimindan
baglantisi olmadigini gdstermek ve anlam
karisikhdini énlemek icin kullanilir.

Hitap icin kullanilan kelimelerden sonra konur.

Noktali virgiil (;)

Cumle icinde virglllerle ayrilmis tir veya takimlari
birbirinden ayirmak igin konur.

iki nokta (:)

Edebi eserlerdeki karsilikl  konusmalarda,
konusan kisinin adindan sonra konur.

Uc nokta (...)

So6zun bir yerde kesilerek geri kalan bolimuin
okuyucunun  hayal dinyasina birakildigini
gobstermek veya ifadeye gl¢ katmak igin konur.
Unlem ve seslenmelerde anlatimi pekistirmek icin
konur.

Karsilikli  konugsmalarda, yeterli olmayan, eksik
birakilan cevaplarda kullanilir.

Kisa ¢izgi (-)

Dil bilgisinde ekleri ayirmak igin konur.

Fiil kok ve govdelerini gostermek igin kullanilir.
Eklerin basina konur.

Egik ¢izgi (/)

Yan yana vyazimasi gereken durumlarda
misralarin arasina konur.

Adres yazarken apartman numarasi ile daire
numarasi arasina ve semt ile sehir arasina konur.
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Tarihlerin yaziliginda gun, ay ve yili gbsteren
sayilari birbirinden ayirmak icin konur.

Dil bilgisinde eklerin farkh bigimlerini géstermek
icin kullanilir.

Tirnak igareti (“ )

Ozel olarak belirtiimek istenen sézler tirnak icine
alinir.

Cumle igerisinde kitaplarin ve yazilarin adlari ve
basliklari tirnak icine alinir.

Yay ayrag (())
Tiyatro eserlerinde ve senaryolarda konusanin

hareketlerini, durumunu agiklamak ve goéstermek
icin kullanilir.

Alintilarin aktarildigi eseri veya yazari gostermek
icin kullanilir

Bir yazinin maddelerini gbsteren sayl ve
harflerden sonra kapama ayraci konur.

Kesme isareti (’)

Ozel adlara getirilen iyelik, durum ve bildirme
eklerinden sonra konur.

Kisi adlarindan sonra gelen saygi sézlerine gelen
ekleri ayirmak icin kullanilir.

Kisaltmalara getirilen ekleri ayirmak igin konur.
Sayilara getirilen ekleri ayirmak i¢in konur.

[l Noktalama isaretlerinin islevleri ve yazim
kurallar verilirken TDK Yazim Kilavuzu’nun son
basimi esas alinir.

[ Noktalama isaretlerinin  ilkdgretim  1-5.
siniflarda ele alinan islevleri hatirlatilir.
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[ Yazim ve noktalama kurallar ile ilgili
kazanimlar okuma, yazma, dil bilgisine yénelik
calismalar sirasinda iligkili oldugu konularla
birlikte verilebilecegi gibi bagimsiz etkinlikler
araciligiyla da verilebilir.

[ Ogrencilere, yazimini bilmedikleri kelimeler icin
Yazim Kilavuzu'na bagvurmalari, sinif igi
calismalarda, Ozellikle yazili anlatim
etkinliklerinde  yanlarinda  Yazim  Kilavuzu
bulundurmalari 6nerilir.

Yazim ve noktalama kurallari ile ilgili kazanimlarin
degerlendirimesinde; calisma kagitlari, proje
degerlendirme formlari, standart testler, streg
gelisim  dosyalari, eslestirme testleri, 06z
degerlendirme  formlari, gozlem formlar
kullanilabilir.
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Tablo 2.4.
“Yazim ve noktalama kurallarini uygulama” amact ile ilgili 7. simiflara yonelik kazanimlar
YAZMA OGRENME ALANI 7. SINIF
Amag
Yazim ve noktalama kurallarint Etkinlik Ornekleri Agiklamalar
uygulama
Kazanimlar

1.Yazim kurallarini kavrayarak
uygular.

2.Noktalama isaretlerini
iglevlerine uygun olarak
kullanir.

“Yerimi  Kaybettim, Bulur musun?”:
Noktalama isaretleri kullaniimamis bir metne
uygun noktalama isaretleri konur.

“lsimi Kaybetmek istemiyorum”: Hayali bir
yayinevi kurulur. Bu yayinevinin elemanlari
noktalama isaretleridir. Ogrencilerden kendileri
icin bir noktalama isareti belirlemeleri istenir.
Yayinevinin dustugu zor durumdan
kurtulabilmesi i¢in bir noktalama isaretinin isten
cikariimasi gerekmektedir. Ogrenciler
kendilerinin isten c¢ikarilmamasi konusunda
yayinevi yoneticisini ikna etmeye caligirlar.

['1 1. Bu sinifta ele alinacak yazim kurallari
sunlardir:

Yazimi karistirilan kelimelerin (higbir, higbir sey,
herhangi bir, her sey vd.) yazimi

Sayilarin yazimi

Notay! niteleyen sayilar ayri yazilir.

Oyun adlarini niteleyen sayilar bitisik yazilir.
Bulylk harflerin kullanimi

Levhalar ve aciklama yazilari buyuk harfle baslar.
Kitap, bildiri, makale vb.nde ana baglikta bulunan
kelimelerin ise yalnizca ilk harfleri buyuk olarak
yazilir.

Kitap, dergi vb.nde bulunan resim, cizelge, tablo
vb.nin altinda yer alan aciklayici yazilar buyuk
harfle baglar.

['] Birlesik kelimelerin yazimina okuma, yazma,
dil bilgisi etkinliklerinde yeri geldikge deginilir.

2. Bu sinifta ele alinacak noktalama igaretleri
sunlardir:

Nokta (.)

Bibliyografik kiinyelerin sonuna konur.

Virgul (,)
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Bibliyografik kiinyelerde yazar, eser, basimevi vb.
maddelerden sonra konur.

iki nokta (:)

Genel Ag adreslerinde kullanilir.

Ug nokta (...)

Kaba sayildigindan veya bir baska sebepten
oturu  aciklanmak istenmeyen kelime ve
bolimlerin yerine konur.

Alintilarda; basta, ortada veya sonda alinmayan
kelime ve bolumlerin yerine konur.

Soru isareti (?)

Bilinmeyen, kesin olmayan veya supheyle
karsilanan yer, tarih vb. durumlar icin kullanilir.
Unlem isareti (!)

Alay, kinaye veya kligcUmseme  anlami
kazandirimak istenen sb6zden hemen sonra
ayrag iginde Unlem isareti kullanilir.

Kisa cizgi (-)

Kelimeler arasina “—den... -a, ve, ila, arasinda”
anlamlarini vermek igin kullanilir.

Egik ¢izgi (/)

Genel Ag adreslerinde kullanilir.

Yay ayrag (())

Alintilarda, basta, ortada ve sonda alinmayan
kelime ve bdlumlerin yerine konulan G¢ nokta,
yay ayrag icine alinabilir.

Bir s6ze alay, kinaye veya kig¢imseme anlami
kazandirmak i¢in kullanilan dnlem isareti yay
ayrag icine alinir.

Bir bilginin gupheyle kargilandigini veya kesin
olmadigini gostermek icin kullanilan soru igareti
yay ayrag i¢ine alinir.
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Koseli ayra¢ ([ ])
Ayra¢c icinde ayra¢ kullaniimasi  gereken

durumlarda yay ayracgtan énce kullanilir.

Kesme isareti (’)
Siirde seslerin  6lgli  dolayisiyla  distiguinu
gobstermek icin kullanilir.

[l Noktalama isaretlerinin islevleri ve yazim
kurallari verilirken TDK Yazim Kilavuzu’nun son
basimi esas alinir.

[l Noktalama isaretlerinin daha 6nceki siniflarda
ele alinan islevleri hatirlatilir.

['TYazim ve noktalama kurallari ile ilgili
kazanimlar okuma, yazma, dil bilgisine yonelik
¢alismalar sirasinda iligkili oldugu konularla
birlikte verilebilecegi gibi bagimsiz etkinlikler
araciligiyla da verilebilir.

['] Ogrencilere, yazimini bilmedikleri kelimeler igin
Yazim Kilavuzu'na basvurmalar, sinif igi
calismalarda, Ozellikle yazili anlatim
etkinliklerinde  yanlarinda Yazim  Kilavuzu
bulundurmalari onerilir.

Yazim ve noktalama kurallari ile ilgili
kazanimlarin  degerlendiriimesinde; calisma
kagitlar, proje degerlendirme formlari, standart
testler, sure¢ gelisim dosyalari, eslestirme
testleri, 6z degerlendirme formlari, gb&zlem
formlari kullanilabilir.
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Tablo 2.5.
“Yazim ve noktalama kurallarini uygulama” amact ile ilgili 8. siniflara yonelik kazammlar
YAZMA OGRENME ALANI 8. SINIF
Amag
Yazim ve noktalama kurallarini Etkinlik Ornekleri Agiklamalar
uygulama
Kazanimlar

Bosluk doldurma: Noktalama isaretleri
kullanilmamis bir metne uygun noktalama

1.Yazim kurallarini kavrayarak isaretleri konur (2. kazanim).

uygular.

2.Noktalama isaretlerini
iglevlerine uygun olarak
kullanir.

[l 2. Bu sinifta ele alinacak noktalama
isaretleri sunlardir:

Virgil

Birbiri ardinca siralanan es gorevli kelime ve
kelime gruplarinin arasina konur.

Sirali cumleleri birbirinden ayirmak igin konur.
Cumlede Ozel olarak vurgulanmasi gereken
ogelerden sonra konur.

Uzun cumlelerde yuklemden uzak dasmus olan
ogeleri belirtmek icin konur.

Cumle iginde ara sozleri ve ara cimleleri ayirmak
igin konur.

Noktali virgtil
Ogeleri arasinda virgll bulunan sirali cumleleri
birbirinden ayirmak i¢in konur.

Kisa ¢izgi
Ara sOzleri ve ara cimleleri ayirmak i¢in kullanilir.

[l Noktalama isaretlerinin islevleri ve yazim
kurallari verilirken TDK Yazim Kilavuzu’nun son
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basimi esas alinir.

[l Noktalama isaretlerinin daha 6nceki siniflarda
ele alinan islevleri hatirlatilir.

[ Bu sinifta &zellikle pekistirmeye ydnelik
calismalara agirlik verilmelidir.

[ Yazim ve noktalama kurallar ile ilgili
kazanimlar okuma, yazma, dil bilgisine yonelik
calismalar sirasinda iligkili oldugu konularla
birlikte verilebilecegi gibi bagimsiz etkinlikler
araciligiyla da verilebilir.

[ Ogrencilere, yazimini bilmedikleri kelimeler igin
Yazim Kilavuzu'na basvurmalari, sinif ici
calismalarda, Ozellikle yazili anlatim
etkinliklerinde  yanlarinda Yazim  Kilavuzu
bulundurmalari nerilir.

Yazim ve noktalama kurallart ile ilgili
kazanimlarin  degerlendiriimesinde; calisma
kagitlar, proje degerlendirme formlari, standart
testler, sure¢ gelisim dosyalari, eslestirme
testleri, 06z degerlendirme formlari, gd6zlem
formlari kullanilabilir.




o1

Tiirkge dersinde, yazim ve noktalama kurallari egitiminde amag ve kazanimlarla
ilgili etkinlikler gerceklestirilirken Tiirk Dil Kurumunun en giincel yazim kilavuzunun
kullanilmasmin gerektigi  belirtilmistir. Giinlik hayatta da yazili anlatimda
karmasikligin 6niine gegmek i¢in yazim kilavuzunun esas alinmasi zorunludur.

Yazim ve noktalama kurallarinin 6gretimi, Ogrencilerin dzellikleri ve
ihtiyaclarma uygun farkli yontem-teknikler ve etkinliklerle dogru, kuralli ve eglenceli
hale getirilmelidir. Ogrencinin aktif olarak siirece katildig1, ¢oziimler iirettigi ve kendi
tirtinlerini degerlendirdigi, bireysel etkinlik ve grup ¢alismalari ile yazma kural ve
isaretlerinin kullanimin1 6grendigi bir siire¢ basar1 ve tutum iizerinde etkili olacaktir.
Bu nedenle, Tiirk¢e derslerinde yazim ve noktalama kurallari egitiminde ¢agdas egitim
anlayisint / O6grenci merkezliligi destekleyen Ogretim yontem ve tekniklerinden
yararlanmak gerekmektedir. Drama, bilgisayar destekli ogretim, kavram haritalari,
istasyon, akvaryum, ayrilip birlesme, is birlikli okuma ve yazma, kalite evi, takim-
oyun-turnuva, kuantum 6grenme, ornek olay inceleme vb. aktif katilim ve is birligine
dayali birgok yOntem-teknik yazim ve noktalama kurallariin  &gretiminde

kullanilabilir.
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2.7. Aktif Ogrenme

Bilginin, ona ulasma ve kullanma yollarinin en onemli kiiresel gii¢ oldugu
giinimiizde egitim hem milli hem de evrensel gelisimin anahtar1 konumundadir.
Dolayisiyla, “bilgi toplumu” olma cabasindaki toplumlarin hedefi, egitimin tiim
yonleriyle ele alinip degerlendirilmesi ve gelisim esaslarinin bireysel, ulusal ve
evrensel boyutlariyla tartigilip doniistiiriilmesi olmalidir. Bu doniisiim ¢alismalar1 her
toplumun {izerinde onemle durdugu bir konudur. Ozellikle ekonomide gozlenen
kiiresellesme ve uluslararasi rekabette, yasamla ilgili tim alanlarda egitimi siirekli bir
etkinlik olarak gdren ve bilgiye sahip olan toplumlar daha iistiin bir konuma gelmistir”
(Arslan ve Eraslan, 2003, s.1).

Egitim sistemimizin en c¢ok elestirilen yonlerinden biri, 6grencilere var olan
bilgilerin ve bu bilgileri olusturan kavram, ilke, genelleme gibi 6gelerin 6gretilmesinde
ezbere doniik, 6gretenin merkezde oldugu geleneksel bir egitim anlayisinin egemen
olmasidir (Aydin, 1998). Geleneksel egitim anlayist ile, uygulanmaya konuldugu
donemden bu yana, sanayi devriminin iiretim zihniyeti ile salt davramis merkezli
bi¢cimde insanlar1 hayata hazirlama amaci giidiilmiistiir. “Geleneksel egitim anlayisinin
orglitsel yapis1 sanayi devriminin izlerini tasimaktadir. Bu anlayista, okullar hala
sanayiye dayali toplumlarinin bilgi ve beceri ihtiyacini karsilama amaciyla islev
gormektedir. Yani okullar hala imalathane gibi algilanmakta, ekonomi, sanayi ve ulusal
devlet gibi sistemlerin gereksinimlerini karsilamak iizere yonlendirilen bir aygit olarak
goriilmektedir” (Erdogan, 2002). Cagimizdaki teknolojik ve sosyal degisimler sonucu,
bu anlayis gecerliligini yitirmistir.

Giliniimlizde egitim anlayisinin temel ilkeleri tamamen degisirken egitim
kurumunun ne oldugu ve nasil olmasi gerektigi ¢esitli toplumlarda tartisilmakta ve yeni
yorumlar getirilerek verilen degerin yoniiniin degistigi isaret edilmektedir. Ingiltere
Basbakani1 Blair’in bu hususta verdigi bir deme¢ dikkat cekicidir (aktaran Kaptan,
1999): “Ingiltere’nin 18. yiizyilda serveti toprak idi. 19. ve 20. yiizyilda topragin yerini
fabrikalar ve sermaye aldi. 21. yiizyilda ise servetimiz insan olacaktir. Insan
potansiyelini  Ozgiirlestirmeli, yeteneklere vurulmus zincirleri koparmaliyiz.”
Cagimizda toplumlarin kalkinmasinda ve rekabete dayali ekonomik diizende, nitelikli
bireyler yetistirme bakimindan egitim daha da onem kazanmistir. Herkesin basarili ve

mutlu bir hayat stirebilmesi i¢in aktif 6grenen bir birey olmaya ihtiyact vardir. Modern
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teknoloji hizla gelismekte ve insan yasami i¢in yeni yollar agmaktadir. Bu yiizden
giiniimiiz neslinin yeni beceriler 6grenme ve bunlari giinliikk hayatta uygulayabilme
yetisine sahip olmasi gerekmektedir (Moke ve Shermis, 1996, s.13-14).

Bilgi caginda, bilgi artik herkes i¢in ortak paydadir. Hizli iiretilmekte, diinyanin
her yerine iiretildigi anda yayilmakta, paylagilmakta, tartisilmakta ve gelistirilmektedir.
Bilginin smirlar1 giderek genislemektedir. Bilginin iiretilmesi kadar, dagitimi veya
bireylerin ona ulagmasi bir¢ok teknolojik disiplin tarafindan desteklenmektedir. Artik
“degismez dogru bilgi” yoktur; bugiiniin en gecerli bilgisi bile bu degisim ve yenilenme
stirecinde hizla gegerliligini yitirmektedir. Bilgiyi elinde tutmak, bilgiye sahip olmak,
bilgiyi aktarict rol iistlenmek anlamli degildir. Dolayisiyla i¢inde yasanilan ¢agda,
“bilgiye sahip olma” ve “bilgiyi aktarma” lizerine temellenmis bir egitim sisteminin
gereksinim duyulan cagdas insan modelini yaratmada yetersiz kalacagi kesindir
(Giirsimsek, 1998, s.25). Cagdas egitimin hedefi, problem ¢dzme yetenegi gelismis,
bilgiye ulagma yOntemlerini taniyan, analitik diisiinme becerisi kazanmis, bilgiye
ulagsma ve bilgilenme istekliligini siirekli canli tutan 68renciler yetistirmek, dgrenciyi
ekip caligmasina yoneltmek ve 6grenme siireci boyunca 6grencilerin aktif olmasini
saglamaktir (Tas, 2005)

Cagdas bir egitim sistemi ise, oncelikle sinif ortaminda uygulanan &gretim
strateji ve yontemlerine baghdir. Ancak 6gretmen merkezli egitim (veya geleneksel
ogretim) seklinde adlandirilan yapi igerisinde etkili bir 6grenme saglamak oldukca
giictiir. Cogunlukla geleneksel yontemin uygulandigi bir sinif ortaminda elbette sadece
sunuyu izleyen, not tutan, elestirmeden kabullenen bir 6grenci grubu olusacaktir. Oysa
etkili bir smifta 6gretmen, yonlendirici bir rol oynamakta, sinif ve programi yoneten
kisi konumunda yer almaktadir. Artik, egitim sistemi ve unsurlarina iligskin arastirma ve
uygulamalarda 6gretmen merkezli yaklagimlar yerine 6grenci merkezli yaklagimlar
agirhk kazanmaktadir (Taspinar, 1998, s.46) Ogrenciyi merkeze alan yaklasimlardan
bazilar1 ¢oklu zekd kurami, is birlikli 6grenme, yapilandirmacilik, elestirel diisiinme,
yaratici dlisiinme, yansitict diisiinme ve aktif 6grenmedir.

Aktif 6grenme, Ogrencilerin bilgiyi arastirarak ve uygulayarak 6grenmelerini
saglayan “yaparak 6grenme” yontemidir (Aktas ve Yiiksel, 2010). Aktif 6grenmenin iki
temel kabulii vardir:

> Ogrenme, dogal olarak aktif bir ugrastir.
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» Farkli insanlar farkli yollarla 6grenir (McKinney, 2006).

Aktif 6grenme, biligsel 6grenme modellerindendir. Gegmisi Sokrates’e kadar
gotiirilebilmekle  birlikte, ©Onemini en fazla wvurgulayan kisi  yenilikei
egitimbilimcilerden John Dewey olmustur (Giir ve Seyhan, 2006). 20. yiizyilin son
ceyregine dogru geleneksel 6gretimin eksiklikleri hissedilmis ve 6zellikle 1980’lerden
sonra daha da 6nem kazanan ve John Dewey’in 6grenci merkezli egitim diisiincesine
dayanan aktif 6grenme modeli lizerinde bir¢ok ¢alisma yapilmis ve yapilmaya devam

edilmektedir.

2.7.1. Aktif Ogrenmenin Ogrenme Siirecine Katkilari

(Cagdas egitim anlayisinin temelinde eylem, etkinlik ve deneyimlerden
yararlanma bulunmaktadir. Aktif ©Ogrenme, bu hususlar1 yeterince dogasinda
barindirmaktadir. Konuyla ilgili olarak Kilpatrick, pasif bir 6grenmenin yerine aktif
O0grenmenin Ogrencinin iizerinde daha etkili oldugunu savunmaktadir (Page, 1990).
Kyriacoy (1999) aktif 6grenmeyi “Ogrencilere 6grenme siireci iizerinde Onemli bir
kontrol yetisi veren 6grenme etkinlikleriyle mesgul olmalar1” olarak tarif etmektedir
(aktaran Ercan, 2004). Bonwell ve Eison’a gore (1991) de aktif 6grenme “dinlemekten”
cok “yapmak” ile ilgilidir. Ogrenciler, okumali, yazmali, tartismali veya problemin
¢Ozliimii ile mesgul olmalidirlar. En Onemlisi ise analiz, sentez ve degerlendirme
sorumluluklarinin oldugunu diistinmelidirler.

Aktif 6grenme tekniklerinin, uygulandigr 6gretim ortamlarma birgok katkisi
bulunmaktadir:

1. Geleneksel siniflarda ogrenciler yarisir, kazananlar kaybedenler vardir.
Diisiik diizeyli o6grenciler digerlerine goére basarisizligi daha cok tadarlar. Aktif
O0grenme, 0grenme giicliigii ceken 6grencilerin basarili olmasinda daha etkilidir.

2. Benlik duygusunu gelistirir.

3. Aktif 6grenme yarigmaci ve bireysel 6gretime gore daha yiiksek basari getirir,
Ogrenilen bilgilerin kalicilik diizeyini arttirir.

4. Derse ve 0gretmene karst daha olumlu tutum olugsmasini saglar.

5. Ogrencilerin demokratik tutumlar kazanmalarina ve demokratik tavirlar
gelistirmelerine yardimci olur.

6. Ogrenciler arasinda yardimlasma ve dayanismayi arttirir.
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7. Ogrencilerin daha iyi giidiilenmesini saglar.

8. Ogrenciler arasinda daha olumlu iliskiler gelistirilmesine yardimet olur.

9. Ogrencilerin daha yiiksek diizeyde kendine giiven gelistirmelerini, olumlu
kimlik olusturmalarini saglar.

10. Gruplar arasi olumlu iligkilerin gelismesini, aralarindaki anlasmazliklar
coziimleme becerisi kazanmalarina yardimci olur.

11. Ogrencilerin daha genis bir bakis agis1 kazanmalarma yardimei olur.

12. Ogrencilerin psikolojik sagliklarinin olumlu olmasimi, daha iyi sosyal
beceriler gelistirmelerini saglar (Caligskan, 2005, s.52; Gomleksiz, 1993, 5.67).

Aktif 6grenme tekniklerinin giiniimiizde yogun ilgi gérmesinin ¢esitli sebepleri
bulunmaktadir (A¢ikgoz, 2006, S.2):

1) Aktif 6grenmenin beynin ¢alismasina uygunlugu

2) Yasam boyu 6grenen bireylere duyulan gereksinim

3) Geleneksel 6gretimin ¢agin gereksinimlerini karsilayamamasi

4) Ogrenme-6gretme anlayisindaki gelismeler

5) Aktif 6grenmenin etkililigi

6) Aktif Ogrenmenin avantajlar1 (Kullanislilik, Ekonomiklik, Destekleyici

Ogrenme Uriinleri)

2.7.2. Aktif Ogrenmede Ogrenci Ve Ogretmen Rolleri

Geleneksel Ogrenme ortamlarindan aktif Ogrenme ortamina gecildiginde
Ogretmenlerin, geleneksel 0gretimin uygulandigi siniflarda temel gorevi olan bilgi
veren kisi roliiniin, 6grencilere rehber olma, isleri kolaylastirma ve devamli 6grenen
olarak degistigi goriilmektedir. Artik &gretmenler, Ogrencilerin is birligi iginde
calismalari icin ihtiyaclar1 olan zengin ¢evresel kosullar1 ve 6grenme deneyimlerini
saglamaktadir. Ogretmenlerin rehber olma rolii, aracilik etme, model olma ve
Ogrencileri ¢alismaya sevk edici yonlerini olusturur ve aktif 6grenme yaklasiminda
ogretmen siklikla 6grencilerle birlikte ¢alisarak onlarla 6grenir ve yine onlarla birlikte
kesif amagli arastirmalar yapar (Jones ve digerleri, 1994). Nevalainen ve arkadaglarinin
2001 yilinda geleneksel 6grenme siirecinden aktif 6grenme siirecine 1980°lerde gegmis

olan Sulvia Okulunda yaptiklart gézlemler sonucunda, aktif 6grenme yaklagimini

kullanan 6gretmenlerde goriilen en belirgin 6zelligin 6grencilerin §grenme asamalarini
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kontrol etmek ve degerlendirmek, onlar1 ¢aligmalara yonlendirmek oldugunu tespit
etmislerdir. Is birligi i¢inde yapilan ¢alismalarin hepsinde gretmenler dgrencilerine
rehber olmakta ve onlarn c¢alismaya yoOnelik cesaretlendirmektedir. Ayrica
O0gretmenlerin 0grenme silireci baslamadan once toplanti yaparak bir dénem iginde
gerceklestirilecek olan ¢alismalart birlikte planladiklarini belirterek bir 6gretmenin
O0grenme siirecini olustururken en onemli roliiniin 6grencilerinin, dgrenenler olarak
arastirma becerilerini  gelistirmek oldugu sonucuna ulagmislardir (Kimonen ve
Nevalainen, 2005).

Ogretim siirecinde; 6grencinin 6grenmeyi nasil gerceklestirecegi, ne kadar 6g-
rendigi, eksikliklerinin neler oldugu, derse nasil yogunlasacagi, ne zaman ve kimden
yardim isteyecegi, nasil kavrayacagi gibi konularda belirli ilkelerin tespit edilmesi
gerekir. Geleneksel 6gretimde bunlarin ¢goguna 6gretmen karar verir. Aktif 6grenmede
ise Ogrenme siirecinin sorumlulugu ogrencidedir ve verilecek kararlart &grencinin
kendisi alir. Aktif 6grenme yontemi, 6grenci 6zellikleri bakimindan incelendiginde ise
en onemli yanimin, d6grencilerin kendi 6grenme siireglerinin sorumlulugunu tasimalari
ve bu siirecle ilgili kararlar1 kendilerinin almalar1 oldugu soylenebilir. Bdoylece
Ogrenciler, bir bagkasinin -6gretmen, anne, baba, daha iyi bilen bir 6gretici- kendi adina
aldig1 kararlar1 uygulamak yerine, kendi kontrol ettigi siireclerle 6grenmeye calisirlar.
En oOnemlisi ise Ogrencilerin kendi 6grenme becerileri ve deneyimlerini kullanarak
amaglanan bilgi ve becerilerle ilgili arastirmalarda bulunmalaridir (Ag¢ikgéz, 2003;
Akman, 2003; Bonwell ve Eison,1991).

Aktif 6grenme uygulamalarinda Ogrencilere ait roller (arastirma, is birligi
yapma, problem ¢6zme, uygulama vb.) ¢ok biiyiik degere sahiptir. Aktif 6grenmede
ogrenciler birbirinden bagimsiz, bilgileri ezberleyen kisiler olma yerine gergek
durumlardan haberdar olan ve Ogrendikleri konunun giinliik yasamda kullanimi
hakkinda bilgi sahibi olan kisiler olarak yetistirilmelidir (Seeler, Turnwald, ve Bull,
1994). Bu sekilde 6grencilerin, bilgiyi kullanmada ve uygulamada daha etkin olmalar1
saglanabilir (Dufresne, Gerace, Leonard, Mestre ve Wenk, 1996). Aktif 6grenmede
Ogrenciler, organize etme, diistinme, sorun ¢ézme ve demokratik davranis sergileme
gibi stiregleri kazanirken; 6gretmenler, Ogrencileri kendi 6grenme sorumluluklarini

almaya tesvik eder (Baessa, Chesterfield ve Ramos, 2002; Mattson, 2005).
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Acikgoz’e gore (2003) ise, aktif 6grenme dgrencilerin 6grenme siirecinin ¢esitli
zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi o6grenme siirecidir. Aktif Ogrenme
siirecinde, 6grenciler aktif 6grenme siirecinde c¢esitli tekniklere dayali etkinliklerde
konu ile ilgili aragtirma yaparak, is birligi icinde paylasimda bulunarak, ¢6ziim dnerileri
sunarak ve bunlara yasama aktararak st dilizey diisiinme becerilerini de
gelistirmektedir. Ayrica bu siirecte Ogrencilerin sosyal iliskilerini diizenledigi ve
bulundugu ortama uygun tepki gosterebildigi de sdylenebilir. Benzer sekilde Newmann
ve Wehlage (1991) 6grencilerin dersteki basarilari lizerinde, 6grenmeleri esnasindaki
sosyal iliskilerin 6nemli oldugunu belirtmistir. Sosyal acidan zengin ve destekleyici
O0grenme ortamlarinda Ogrenciler, Ogrenmelerini etkilesime dayali etkinliklerle
gerceklestirdikleri icin ileri diizeyde ve kalict bilgi ve beceri edinip basarilarin
arttiracaklardir.

Aktif 6grenmenin uygulandigi siniflarda, 6grencilerin proje ve kiiciikk grup
calismalarinda bulunmalar1 saglanarak onlara 6nemli Olclide kendi 6grenmelerini
kontrol etme olanagi sunulur. Aktif 6grenmenin en Onemli 6zelligi grup iginde
bagimsizca ¢alisirken kendi 6grenme becerilerini tam olarak edinmeleridir (Kyriacou
ve digerleri, 2002). Aktif 6grenme ortamlariyla gerceklestirilen akran 6gretimi ve is
birligine dayali caligmalar, Ogrencilerin  Ogrenmelerinin  istenilen diizeyde
gerceklestirilmesinde tiim sinif 6gretimi ve bireysel caligma aktivitelerinden daha etkili
oldugu bircok aragtirma tarafindan kanitlanmistir (Baessa ve digerleri, 2002).

Seeler, Turnwald ve Bull’a gore (1994) ise 6grencilerin 6grenme siirecine katili-
mi1 tesvik eden aktif 6grenme etkinliklerinin kullanimi artirilmalidir. Yaparak
yasayarak gerceklestirilen 6grenmelerle 6grenciler, sorumluluklarini kabul eder, yasam
boyu O0grenme ve kalici 6grenmeler gergeklestirebilirler. Belcheir (2003) yaptigi
calismasinda NSSE (National Survey of Students Engagement) raporunun sonuglarini
aktarmistir. Bu raporun sonuglarindan biri, 68rencilerin kendi aralarinda tartigarak sinif
icinde ve disinda gerceklesebilecek proje calismalarina katildiklarinda 6grenmenin
daha eglenceli ve kalici olmasidir. Bunlarin disinda da aktif 6grenmenin 6grenmede
basar1 sagladigini ortaya koyan birgok arastirma bulunmaktadir (Demirci, 2003; Inan,

2003; Seyhan, 2003; Sivan ve digerleri, 2000; Wilke, 2003; Zavrak, 2003).
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Sivan ve arkadaslarima gore (2000), aktif 6grenme Ogrencilerin bagarilarini
artirmanin yaninda ogrencilerde merak duygusunun uyanmasi, bilgiyi kullanma,
bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirme ve gelecek hakkinda etkili planlama yapmada
etkilidir. Bununla birlikte aynmi c¢alismada, aktif O6grenme etkinlikleri sirasinda
Ogrencilerin (asil uygulamaya baslandig1 siralarda) daha sonraki etkinliklere daha iyi
uyum sagladiklari, ger¢ek duygularini daha kolay ifade ettikleri, grup ¢alismalarinda
daha etkin rol aldiklar1, farkli bakis agilar1 gelistirebildikleri, sorumluluklarini daha iyi
sekilde gerceklestirdikleri gozlenmistir.

Aktif 6grenenlerin pasif 0grenenlere gore dgrenme siirecinin her agamasinda
sorumluluk aldiklari, bu siireci 6grenme hedefine ulagsmak igin bilingli ve etkili bir
sekilde yonlendirdikleri ve ¢aba gosterdikleri goriilmektedir. Pasif 6grenenler 6grenme
siirecinin sorumlulugunu tasimadiklar1 gibi 6grenmeyi dis etkenlere (6gretmen, kitap
vb.) yiiklemektedirler; bu siireci bilingsiz ve dagmik kullanmaktadirlar (Nist ve
Holschuh, 2000, s.31).

Aktif ve pasif 6grenciler arasindaki farklar, aktif 6grenme siirecinin 6grenme
siirecine  saglayacagi katkilar1 acikca gostermektedir. Ogrencilerin  dgrenme
aligkanliklar1, bilgiye ulagsma ve degerlendirme faaliyetlerinde aktif 6grenme ile
mutlaka degisecektir.

Aktif Ogrenmede Ogrenen, Ogrenme siirecinin basindan sonuna kadar
sorumluluk tasimaktadir. Ogrenen, 6grenme hedefleri {izerinde diisiiniir, secim yapar;
hedeflerine ulagmak i¢in hangi etkinlikleri ve stratejileri kullanacagina karar verir; bu
etkinliklerin ve stratejilerin uygun olup olmadigini gozden gegirir; 6grenmesini test
eder ve gerekli diizenlemeleri ve diizeltmeleri yapar; 6grenmesini ve 6grenme silirecini
degerlendirir (Kog, 2007, s.4).

Aktif 6grenmede ogretmen;

¢ Tim 6grenciler igin yiiksek beklentileri oldugunu ortaya koyar.

¢ Tiim 6grencilerin goriislerini dinler ve goriislerine saygi duyar.

¢ Ogrencilerin karar alma siirecine katilimi destekler ve kolaylastirir.

¢ Ogrencileri kendilerine iliskin diisiinmeleri igin yiireklendirir.

¢ Ogrencinin etkinliklerden hoslanmasina &nem Verir.

¢ Ogrencinin anlami yapilandirma ve igerigi orgiitleme yaklasimlarini

degistirmelerine yardim eder.



59

Aktif 6grenmede ogretim yaklasim ve yontemleri;

¢ Oprencilerin gereksinmelerini karsilamak igin degisik zaman ve esnek
yollar1 kapsar.

¢ Ogrencilere kisisel olarak uygun 6grenme etkinliklerini igerir.

¢ Ogrencilere 6grenme siirecini gelistirme sorumlulugu verir.

¢ Ogrencilere hatirlamanin 6tesinde diisiinmelerini saglayan sorular ve
gorevler verir.

¢ Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kullanarak égrenmelerini
gelistirmelerine yardim eder.

¢ Ogrencilerin etkili 6grenme yaklasimlarmi kullanmalarmi ve
gelistirmelerini destekler.

¢ Arkadag 6grenme ve 6gretimini 6gretim yontemlerinin pargasi olarak goriir.
Aktif 6grenmede ogretim programi,

¢ Ogrencilerin degisik ilgilerini uyaran gorevlere énem verir.

¢ Icerik ve etkinlikleri 6grenciler i¢in anlamli konular ¢ercevesinde diizenler.

¢ Tiim 6grenciler kendilerinin olusturdugu 6grenme becerileri ve iist diizeyde
o0grenmeye gecmeleri icin agik firsatlara sahiptir.

¢ Ogrencilerin kendi bakis acilarin1 anlama ve gelistirmelerine yardim eden
etkinlikleri igerir.

¢ Kiiresel, disiplinler aras1 ve tamamlayic1 68renme etkinliklerine yardim
eden etkinlikleri igerir.

¢ Ogrencileri diger 6grencilerle is birligi icinde calismaya yiireklendiren
etkinliklere 6nem verir.
Aktif 6grenmede degerlendirme sistemi;

¢ Farkli 6grencileri farkli bigimde degerlendirir.

¢ Tasarim ve gozden gecirmelerdeki 6grenci girdilerini igerir.

¢ Bireysel gelisim ve ilerlemeye iliskin doniit vermek i¢in ilerlemeyi siirekli
olarak izler.

¢ Ogrencinin standart basarisin1 gdstermesi i¢in iiriin tiiriinii segmesine uygun

firsatlar vertir.
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¢ Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerine firsat vererek kendi
gelisimlerini yansitmalarini onaylar.

¢ Farkli yeterliklerin farkli yollarla gosterilmesine izin verir (aktaran
McCombs ve Whisler, 1997).

Sokmen’e gore (2000), hangi amagla hangi etkinlik kullanilirsa kullanilsin, aktif
O0grenme modeliyle olusturulan Ogrenme ortaminda gozetilecek ilkeler soyle
ozetlenebilir: (1) Ogrenciler ¢ok iyi taninmalidir. (2) Ders iyi planlanmalidir. (3) Ders,
ogrencilerin etkilesimine firsat vermelidir. (4) Ders, 6grenci ilgi ve ihtiyacina uygun
olmali, Ogrenciyi motive etmelidir. (5) Gorsel, isitsel olusumlardan yeterince
yararlanilmalidir. (6) Ders i¢i ve dis1 baglantilar iyi yapilmali, konularin gilinliik
yasamla ilgisi kurulmalidir.

Ogrenmenin aktif 6grenmeye gore tasarladigi ortamda, is birlikli 6grenme
gruplar1, problem ¢ézme, yazma ve konusma calismalari, ddevler, benzetimler gibi
farkli etkinlikler kullanilabilir (Houston, 1995). Pekin (2000) ise, aktif 0grenme
stirecinde kullanilabilecek etkinlikleri sdyle siralar: kesfetme, gosteri, oyunlar, deneysel
etkinlikler, analiz ve senaryo. Bu etkinliklerin disinda kullanilabilecek bir¢ok teknik ve
ogretim isler de mevcuttur (galeriler, bunu kim yapar?, degerlendirme yapraklari,
slogan ve reklam hazirlama vb.).

Harmin’e gore (1994, s.3-4), aktif 6grenmenin kullanildig: bir sinifta bes nitelik
g6ze carpmaktadir: giiven, enerji, oz denetim, gruba ait olma, duyarii olma.

Giiven: Kendine gilivenen ve c¢evresindekilere (6gretmen ve akranlarina)
giivenerek rahat hareket edebilen 6grencilerin kendi yetenek ve Ozelliklerine saygi
duymasi dogal bir sonugtur. Bu 6grenciler, kendilerini sinifta giivende hissederler,
rahattirlar. Deger oOlgiitii, basar1 ya da ddiile bagh degilmis gibi her yarisi kazanma ya
da herkesi memnun etme endisesini tasimazlar.

Enerji: Ogrenciler bir grenme eyleminin gesitli unsurlar1 ile ugrasir, katilimeidar,
hem bireysel hem grup olarak siif haril haril ¢alismaktadir. Zaman1 bosa gegiren,
sikilan, diizeni bozan ya da zamanini bosa gegiren 6grenciye rastlanmaz.

Ogrenciler dersin bitmesini istemezler. Eglenerek dgrenirler.

Oz Denetim: Ogrenciler, kendi &grenmelerinden sorumludur. Kendi 6grenme

islerini yonetirler ve boylece gilidilenme diizeyleri yiikselir. Kendi segimlerinde
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Ozgirdiirler. Caligmalarina baglayip bitirir ve miimkiinse ¢aligsmalarin1 kendileri gdzden
gecirip, diizeltirler.

Gruba Ait Olma: Ogrenciler dgretmen ve diger egitim kurumu personeliyle ve
diger ogrencilerle olumlu iliskiler kurmuslardir. Karsilarindaki kisileri iyi dinleyip,
onlarin diisiincelerine saygi gosterirler. Cevrelerindeki olan biteni ve kisileri kabul
ederler ve edilirler, saygi goriirler ve saygi duyarlar. Reddedilme ya da uzaklastirma
duygusunu hissetmezler.

Duyarli Olma: Ogrenciler diisiinceli ve hosgoriiliidiir; smifta neler oldugunu
bilirler. Dikkatli, merakli, yaratict ve gayretli 6grenciler cogunluktadir. Diger insanlarin

diistincelerine ve haklarina saygilidirlar.

2.8. Aktif Ogrenme Teknikleri

Ogrencinin 6grenme siirecinin merkezinde oldugu aktif 6grenmede, eklektik
yapisindan dolay1 pek c¢ok teknik, yontem, strateji ve materyal kullanilabilir ve bunlar
dersin diizeyine, hedeflerine, konusuna gore degisiklik gosterebilir (A¢ikgdz, 2000;
2002; Demirel, 1999; Karakaya, 1997; Keyser, 2000; Lowman, 2000; Yilmaz, 1995).
Ancak 6nemli olan, aktif 6grenmenin ilkelerine ve siirecine uygun olarak, etkinliklerle
ogrenmeye agirlik verilmesidir (Pekin, 2000). Bu bakimdan is birlikli, proje tabanli,
ornek olay inceleme, ¢oklu zeka, bilgisayar ve internet temelli, beyin temelli, etkinlik
temelli, tartigmaya dayali ve materyal destekli 6grenme; egitsel oyun, drama, gazete,
dergi, karikatiir vb. Ogretme bicimleri aktif Ogrenme taktik, strateji, yontem ve

tekniklerini destekler ya da aktif 6grenmeyi saglarlar (Maden, 2011).

Aktif 6grenme, 6gretim siirecinde yogun katilimli, tam ve kalict dgrenmeyi
gerceklestirebilmek igin c¢esitli 6gretim teknikleri kullanmaktadir. Giinlimiizde alan

yazininda kullanilan bir¢ok aktif 6grenme teknigi bulunmaktadir.
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Aktif Ogrenme Siirecinde Kullamlan Yontem ve Teknikler®

Istasyon
Kalite Evi
Kartopu
Koselenme
Siir yazma
Akvaryum (I¢ Cember)
Vizilti
Tereyag-Ekmek
Top tasima
Sandvig
Flas
Kart Gosterme
Kavram Haritalar1
Zihinsel Haritalama
Hizli Tur
Beyin Firtinasi
Phillips 66
Ozel Ders Grubu
Gorev Grubu
Aragtirma Grubu
Degerlendirme Yapraklari
Pazar Yeri
Soru Turu
Bilgisayar ve Internet Temelli
Ogrenme
Uclii Degisimi
Dedikodu
Dogru mu Yanlis m1?
Ogrenme Galerisi

Kavram Agi
Karsilikl1 Ogretim
Yaraticilik Grubu

Arastirma Yoluyla Ogrenme
Egitimsel Oyunlar
Drama ve Rol yapma
Etkinlik Temelli Ogrenme
Ornek Olay Inceleme
Projeler
Paylagmali Ogretme
Panel, Miinazara, A¢ik Oturum ve
Forum
Z1t Panel
Mahkeme

Takim-Oyun-Turnuva
Elma Dersem Git Armut Dersem Kal
Tombala
Déniisiimlii Ogretme
Soru Ag1
Katiliyorum/Katilmiyorum
Bilgi Kese Kagidi
Kim Oldugunu Bul
Diisiin-Esles-Paylas
Bunu Kim Yapar
Hazineyi Bul
Kum Saati
Kart Eslestirme
Burada Herkes Ogretmen

® Tablodaki érnek yontem ve teknikler zenginlestirilebilir, daha ayrintili héle getirilebilir.
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2.8.1. Arastirmada Kullanilan Aktif Ogrenme Teknikleri

Ogrenme istasyonlar

Ogrenme istasyonlari ilkdgretim diizeyinde kullanilan 6gretim araglarindan biri
olan 6grenme merkezlerinden hareketle gelistirilmistir (Fox, 2004). Ogrenme
merkezleri fikri ise ilkdgretim diizeyinde yapilan uygulamalarda ortaya g¢ikmistir
(Milner ve Milner, 2004). Ogrenme merkezleri ilkdgretimde 6grencilerin tek veya grup
olarak bir kavrami yapilandirirken, bir konuyu kesfederken veya bir beceriyi kazanmak
icin smifta diizenlenmis alanlar olarak tanimlanabilir (McClay, 1996). Bu egitsel yap1
Ogretmenlerin orta 6gretimde 6grenmeyi etkin kilan, uygulamaya yonelik, bazen daha
is birlikli ve sosyallesmeye imkan saglayan, bazen de daha bireysel ve yansitici
ortamlar sunan istasyonlarda 6grenme olarak adlandirilmaktadir (Milner ve Milner,
2004).

Istasyonlarda 6grenme, dgrencinin secilen birka¢ konu gergevesinde calistig
veya duruma gore konunun pargalara ayrildigi ve sonra calismalarin bir araya
getirildigi bir ders bi¢imidir (Demirdrs, 2007). Istasyonlarda égrenme, biitiin sinifin her
asamaya (her istasyona) katki saglamasi yoluyla bir dnceki grubun yaptiklarin ileri
gbtiirmeyi dgreten dgrenci merkezli bir tekniktir (Goziitok, 2007). Istasyon tekniginin
Ozellikleri asagidaki sekilde siralanabilir:

¢ Her 6grenci kendine uygun 6grenme yolunu bulur.

¢ Her 6grenci kendine uygun 6grenme hizinda ¢alisir.

¢ Her 6grenci (en azindan kismen) ¢aligmanin agirlik noktasini kendisi belirler,
(hem de) ilgisine yonelik caligir.

¢ Bu calisma ile her 6grenci ayni zamanda kendi 6grenme stratejilerini 6grenir /
deneyim kazanir, uygular ve farkli 6grenme tekniklerini dener.

¢ Ogrenme istasyonlar1 kendini yénlendirme icin alistirma alamdir ve
Ozgiivenin artmasini destekler.

¢ Ogretmenlerin ders sirasinda gdzlem igin daha cok zamanlar1 olur.

¢ Ogretmenin 6ncelikli gérevi danismanliktir.

¢ Istasyonlardaki malzeme ve 6devler, onlarm etkin uygulama alan1 bulmasin
saglar. Malzemeler, sadece bir adet (ya da ¢ok az sayida) gereklidir, siif sayis1 kadar

olmas1 gerekmez.
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¢ Malzeme, yapilan 6devin aym1 zaman dilimi igerisinde kontrol olanag ile
Ogrencinin kendisinin de kontrol etmesine olanak verir.

¢ Ogrenme istasyonlar, sosyal ¢alisma bigimlerinin ve dgrenme malzemesinin
degisiklikler icermesi nedeniyle idealdir.

¢ Ogrenme istasyonlari, siirekli olarak igeriksel-tematik baglantiya sahiptir.

¢ Ogrenme istasyonlari, ders planlanmasinda, organizasyonunda, 6grencilerin
cesitli sekillerde katilimini saglar (uygun alistirma gesitleri, istasyonlarda ddevler vb.)

(Rauer ve Salzenberg, 2000 aktaran Demirdrs, 2007).

Top tasima

Ogrenciler, i¢ ice iki cember olusturur, i¢ ve dis cemberdekiler yiiz yiize gelecek
ve ikiserli eslesecek bicimde ayakta dururlar ya da otururlar. Verilen bir problem, soru
ya da konu ile ilgili olarak 6nce karsi karsiya oturanlar birbiri ile goriis aligverisinde
bulunurlar. Sonra her biri ters yonde kayarak onceki esinin yanindaki ile yeni bir ikili
olusturur ve konugmaya devam eder. Boylece her 6grenci birkag esle ayr1 ayr1 goériisme

firsat1 bulmus olur (A¢ikgoz, 2006, s.130).

Sandvig¢

Tereyag-Ekmek teknigi ile benzerlikler tasimaktadir. Tereyag-ekmek teknigi iki
asamalidir. Sandvic tekniginde bunu baska asamalar izler. Ogrenciler, 6nce bireysel
calisma, sonra yaptiklarin1 arkadaslariyla paylagma, birlikte somut bir {iriin olusturma -
Ornegin, grafik veya sema olusturma- ve bu {irlinii sunma gibi ¢ok asamali ¢aligmalar
yapabilirler. Cok katmanli oldugu i¢in “sandvi¢” adini almistir (Ac¢ikgoz, 2006, s.130).
Ogrencileri sadece biligsel anlamda becerilerinin gelistirilmesini degil, ayn1 zamanda
duyussal ve psikomotor becerilerini de 6grenme siirecinde kullanarak gelistirmelerini

saglayan uygulamalar igerir.

Kart gosterme
Ogrencilere dgrendiklerini gdzden gegirme, degerlendirme yapma, karar verme
vb. imkanlar sunan bir tekniktir. Teknigin uygulanma siirecinde baz1 asamalara dikkat

edilmesi gerekir:
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Oncelikle 6grencilere cesitli renklerde 3-5 adet kiigiik kart ya da kagit
pargalarindan olusmus desteler dagitilir. Her renge bir anlam verilir. Ornegin; yesil,
tamamen katillyorum, mavi, katiliyorum; beyaz, kararsizim; sar1 katilmiyorum;
kirmizi, hi¢ katilmiyorum gibi. Sonra 6gretmen islenen konuyla ilgili baz1 pasajlar
okur. Bunlar1 dinleyen Ogrenciler, dnce hangi karti segeneklerini diisiliniir, sonra
sectikleri kart1 siranin iizerine koyarlar. Daha sonra 6grenci neden o kart1 segtigini, yani
neden &yle diisiindiigiinii aciklar (Agikgdz, 2006, s.131). Ogrenme ortamlarina
demokratik tutum ve davranisi sokan bu teknikle dgrenciler, diisiincelerini ifade etme,

olumlu veya olumsuz goriislerini en uygun derecede belirtme deneyimi kazanirlar.

2.9. Aktif Ogrenme Tekniklerinin Yazim ve Noktalama Kurallar1 Ogretiminde

Kullanim

Glinlimiizde egitim yaklagimlari, 6greneni 6gretimin merkezine yerlestirmis ve
Ogretimi hayatla biitiinlestirmistir. Bu agidan bakildiginda egitim-0gretim alaninda
toplumsallagtirma ve bireysellestirme i¢in uygun diizenlemeler yapilmaktadir.
Ulkemizde de uygulanan, 6grenciyi merkeze alan, bilgileri 6n bilgilerle biitiinlestirip
davranis ve beceriler halinde kazandirmayr amacglayan yapilandirmaci yaklagim
ogretim faaliyetlerini tiim acilariyla siirece dahil etmistir. Ogrenci merkezli egitim
anlayisina gore yenilenen Ogretim miifredatlar1 beraberinde yapilandirmaci yaklasima
uygun olan ve dgrencinin aktif katilimin1 6grenme siirecine dahil eden strateji, yontem

ve teknikleri de kullanmay1 zorunlu hale getirmistir.

Egitim ile ilgili yapilan caligmalarinin amacglar1 arasinda 6grenme basarisi
onemli yer tutmaktadir. Bu baglamda yapilan arastirmalarda, genellikle 6grencilerin
basarilarinin nasil artirilacagi, bununla ilgili olarak alinmasi gereken 6nlemlerin neler
olacagi ve hangi 6grenme yontem ve tekniklerinin kullanilacagi tizerinde durulmaktadir

(Aksu ve Tigl1, 2007, 5.57).

Uygulamada olan Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006) yaklagim olarak bilgi
tekrarindan ziyade kesfine ve aktarimina; gilinliik ihtiyaglar i¢in &grenilenlerin diger
bilgilerle biitlinlestirilmesine ve yenilenerek yeni durumlarda ihtiyaca cevap verebilme
anlayisina sahiptir. Bu anlayis, 6gretim siirecinde aktif, arastiran, sorgulayan, elestiren,

sonuglar1 digerleri ile birlestirebilen aktif 6grenci ilkesi ile Ogretimde hayat bulur



66

(Maden, 2010b, s.30). Kavcar’a gore (1999, s.129), “ana dili egitiminde 6grencinin
etkin katilimi1 ne kadar ¢ok olursa, onun ne kadar ¢cok duyu organi harekete gegirilirse,
verim ve basar1 sans1 da o odlgiide artar. Ogrenme yasantilarin1 baktirarak degil
yaptirarak gergeklestirmeli; tek bir yonteme bagli kalmak yerine, yontem zenginligine

onem verilmelidir” (Giineyli, 2007, s.41).

Ana dili olarak Tiirk¢e Ogretimi de bahsedilen degisimlerden etkilenmis,
yapilandirmaci, aktif 6grenmeye dayali ve Ogrencinin iirlinlerine 6nem veren bir
Ogretim uygulanmaya baslanmistir. Ana dili Ogretiminin, bilgi aktarmaciligindan
kurtulup G6grencilerin anlama ve anlatma engellerini asabilecegi yeni uygulamalara

yonelmesi gerekmektedir.

Glinlimiizde, iizerinde en ¢ok tartisilan konulardan biri ana dili 6gretiminde
kullanilacak yontem ve tekniklerin neler olmasi gerektigidir. Tiirkgenin, 6gretimin
degisik asamalarinda, ilkogretimden iiniversiteye kadar, birbirini biitliinleyen bigimde
hangi 6gretim uygulamalariyla daha basarili dgretilebilecegi yanit bekleyen bir soru;
Ote yandan arastirilip uygulamalarla sinanip ¢oziilmesi gereken bir sorundur. Sorunun
diger Onemli boyutu ise Ogrencilerde Ogretimin amacina yonelik davranislar
kazandirmakla gorevli Ogretmenlerin, uygulamalarla smanip gelistirilen sonuglar
paylasabilmesi, uygulamaya sokabilmesi ve daha basarili bir 6gretimi gergeklestirdigini
gorebilmesidir. Bu durum, oOncelikle 6gretimde verimsizlik nedeni olarak goriilen
geleneksel Ogretim uygulamalarinda yenilikler ve degisiklikler yapmay1 ya da yeni

Ogretme-O0grenme yaklasimlarini kullanmay1 gerektirmektedir (Sever, 2004, s.32).

Tiirkce dersi kapsaminda yazma becerilerinin dogru ve kalict bir sekilde
kazandirilmasi siiphesiz yazim ve noktalama kurallarinin 6gretiminde basariya baghidir.
Duygu ve diislincelerinin yazili olarak anlatimi, dolayisiyla yazili anlatim kurallariin
ogretimi, dil 6gretimi siirecinin son asamasi olarak kabul edilir. “Tiirk¢e derslerinin dili
etkili kullanabilme o6zelligini gelistirmedeki payi, en somut olarak Ogrencilerin
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin sabit olma derecesiyle belirlenebilir”
(Tekin, 1980b, s.21). Dilin etkili ve dogru kullanilip kullanilmadigini belirlemek i¢in 0
dilde yazanlarin dil kullanimlari ve {irlinlerine bakmak yeterli olacaktir. Okuma,

konusma ve dinleme de ¢ok onemlidir, ancak tiim becerileri ile edinilen bilgi ve
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deneyim yazi ile bi¢im kazanmalidir. Bu bigim igerik ve sekil olarak dile dayali 6zellik

ve giizellikleri dogru yansitmalidir.

Okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileri iizerine kurulan ve gelistirilen
iletisim insan hayatinin devami i¢in zorunludur. Bu derece onem arz eden iletisim
becerilerinin kullaniminda ¢esitli sorunlar ve aksakliklar yasanabilmektedir. Ana dili
olarak Tiirkce 6gretimi iletisim siirecinde bu tiir aksakliklarin yasanmasini en aza
indirebilecek kalic1 O0grenmeyi saglayabilecek uygulamalarla bireyleri hayata
hazirlamalidir. Aktif 6grenme ortaminin sagladigi uygulamalar bu ac¢idan 6nemlidir
(Maden, 2011, s.36). Ayni sekilde yazim ve noktalama kurallar1 egitiminde de aktif
ogrenme teknik ve 6gretimsel iglerinin kullanimi dogru ve etkili yazili anlatimi yerlesik
aliskanliklar halinde, zevkli bir sekilde, etkilesim igerisinde kazandirabilir.

Yazim ve noktalama kurallari, temel egitimden yliksekdgretim kademesine
kadar her asamada verilen ancak yanlis kullanimlarin 6niine gecilemeyen bir konudur.
Ik okuma-yazma faaliyetleriyle baslayan yazim ve noktalama kurallarmin dgretim
stireci, Tiirkge dersi igerisinde yazili anlatim veya yazma becerisi kazandirmada
islevsellik saglamak amaciyla sunulur. Ortaggretimde seckin edebi ornekler tizerinden
bireysel ve sosyal alandaki kullanimi gosterilir. Yiiksekogretimde bireylerin 6gretim
siireci sonrasinda 6zel ve mesleki yasantilarinda yazim ve noktalama kurallarini dogru
ve etkili kullanmalart i¢in belirli derslerde Ogretim faaliyetleri siirdiiriiliir. Fakat
ginlimiizde giinliik olaylar icerisinde 06zel yazigmalarda, genel duyurularda, is
ilanlarinda vb. birgok yazili anlatim Orneginde bireylerin yazim ve noktalama
kurallarim1 kullanmada yanliglar yaptig1 goriilmektedir. Cok uzun stireli verilen ancak
etkili olmadig1 anlasilan yazili anlatim ile yazim ve noktalama kurallar1 6gretiminin
Ogrenenlerin  Ozellik ve ihtiyaclarint 6n plana c¢ikartan bir bigimde olmast
gerekmektedir. Bu da 6grenci merkezli, kalict ve uygulamali 6grenmeyi saglayan
ogretim yontem ve teknikleri ile saglanabilir. Aktif 6grenme teknikleri, yazim ve
noktalama kurallarinin kalic1 bir sekilde 6gretilmesi ve kullanim / uygulama diizeyinde

kazandirilmasi i¢in uygun 6grenme ortamlarini dil 6greticilerine sunabilir.

Yazim ve noktalama kurallarinin &gretiminde aktif 6grenme tekniklerinden
tombala, bunu kim yapar, 6grenme galerisi, flas; 6gretimsel islerinden reklam, slogan
bulma, resim yorumla, poster/afis hazirlama gibi sayis1 ¢ogaltilabilecek bircok 6gretim

bicimi kullanilabilir.
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2.10. Tigili Arastirmalar
2.10.1. Yazim ve Noktalama Kurallar ile Tlgili Arastirmalar

Asict ve Mataract (2000), ilkégretim birinci kademe 6grencilerinin imla ve
noktalama, bilgi ve beceri diizeylerini belirlemeyi amacladiklar1 arastirmalarinda,
“llkdgretim okullarinda besinci simf dgrencilerinin imla ve noktalama beceri diizeyi
nedir?” sorusuna yanitlamaya ¢alismislardir. Arastirmanin sonunda 6grencilerin imla

ve noktalama beceri diizeyleri yetersiz bulunmustur.

Alkan (2006), ilkogretim altinci sinif 6grencileri lizerinde yaptigr yiiksek lisans
tez caligmasinda, “de”, “ki” baglaglar ile “-de”, “-ki” eklerinin ilkogretim ikinci
kademedeki 6gretimine 151k tutmaya ¢aligmistir. Alkan, toplam seksen 6grenci iizerinde
yaptig1 bu caligmayla “de”, “ki” baglaglariin ve “-de”, “-ki” eklerinin ilkdgretim ikinci
kademede 6gretiminden yola ¢ikarak yazim kurallarinin 6gretimine de nasil islevsellik
kazandirilabilecegini sorgulamay1 amaglamistir. Arastirmada ulasilan bulgulara gore,
“de”, “ki” baglaglarin ve eklerinin Ogretimine yonelik yeterli donanimi alan
ogrencilerin, s6z konusu baglaclarin ve eklerin yazimi agisindan belirli bir diizeye
ulastig1 belirtilmektedir. Uygulamalar sonucunda, 6grencilerin kafalarinda olusan “Bu
bilgiyi ni¢in 6grenecegim? Bu bilginin 6nemi ne ki 6grenme zahmetinde bulunayim?
Bana ne kazandiracak?” sorularina verdikleri cevaplar oraninda Ogrencilerin
ogrendikleri ve Ogrencilerin basar1 sahibi olduklar1 sonucuna varilmistir. Ogretim
teknolojilerinin, daha etkili bir 6gretim saglamak amacina ulasmada yardimci oldugu

sonucuna varilmistir.

Alkan (2007), ilkogretim besinci smif 6grencilerinin yazili anlatim hatalarini
tespit etmeye yonelik arastirmasinda, Ankara ili Nallihan ilge merkezindeki ilkogretim
okullarimin 5. smif 6grencilerinin yazili anlatim c¢aligmalarinda yaptiklari hatalar
tizerinde durmustur. Yapilan incelemeler sonucunda 6grencilerin, yazili anlatim
uygulamalarinda dis yapi, i¢ yapt ve dil-anlatim boyutlarinda yanliglar yaptiklari; bu
hatalarin uygulama zamani, okullarin bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik durumuna

gore farklilik gosterdigini tespit etmistir.

Aric1 ve Ungan (2008) tarafindan yapilan bir aragtirmada, Kiitahya ili merkez
ilgedeki ii¢ okulda o6grenim goren 193 Ogrenciye ait yazili anlatim metinlerini

inceleyerek ilkogretim ikinci kademede okuyan Ogrencilerin  yazili anlatim
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calismalarinda goriilen hatalar1 tespit etmeye calisilmistir. Aragtirma sonucunda,
ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun (% 78,9) yazim yanlist yaptigi, yartya yakiinin
(% 47,4) noktalama hatas1 yaptig1 tespit edilmistir. Ayrica el yazisi (% 39,7), ana fikir
(% 34,0), kagit diizeni (% 20,1) ve baslik (% 19,6) 38 konularinda da 6grenci yanlislar
tespit edilmistir. Yine yazili anlatim konusunda cinsiyet ve sosyoekonomik diizeyin de
onemli rol oynadigi sonucuna varilmistir.

Atasoy (2009) tarafindan hazirlanan, “Tiirkgede Noktalama:Sorunlar-Coztiimler-
Teklifler” isimli calisma, 2010 yili igerisinde kitap héline getirilmistir. Atasoy, bu
calismayla noktalama isaretlerinin kullanilmasiyla ilgili sorunlari tespit etmeye,
noktalama yanliglartyla ilgili olarak goriilen dagimiklig1 gidermeye, konuyla ilgili tanim
yetersizliklerini gidermeye, kural belirsizlikleri ile istisna adi verilen kural disiliklar:
ortadan kaldirmaya ve bunlar1 siniflandirarak kural héline getirmeye calismistir.
Atasoy, bu c¢alismada noktalama isaretlerinin her birini ayri ayri ele almistir.
Calismada, her noktalama isaretinin ortaya ¢ikis siirecine(tarihine), noktalama
isaretlerinin ciimleye kattig1 anlamlara, noktalama isaretleriyle ilgili sorunlara ve bu

sorunlar1 giderebilmek adina ortaya konulan ¢ézlimlere yer verilmistir.

Avcr (2006), ilkogretim 8. siif Ogrencilerinin yaptiklar1 yazili anlatim
yanliglarin1 tespit etmeyi amagladig arastirmasinda, Mugla il merkezindeki bir
ilkogretim okulunda uygulamasinit gergeklestirmistir. Calismanin sonucunda elde
edilen veriler dogrultusunda, cinsiyete gore farklilasan bir davramigin hepsinde kiz
ogrencilerin daha basarili oldugu gorillmiis, diger yirmi davranigta ise cinsiyete gore
anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. On dort davranisin uygulanmasinda okullara
gore anlaml farklilik oldugu, on yedi davranista ise anlamli bir farkliligin olmadig:
belirlenmistir. Calismada, en ¢ok uygulama hatasi goriilen davraniglarin; iki noktay1
dogru kullanabilme, tirnak isaretini dogru kullanabilme, “de” baglacin1 dogru yazma,
sayilar1 dogru yazma, paragraflarda biitiinlik saglama, konuyu paragraf yaparak

aciklama oldugu goriilmiistiir.

Bagc1 (2007), Tiirkce 0gretmeni adaylarinin yazili anlatim derslerine yonelik
tutumlart ile yazili anlatim bilgi ve beceri diizeylerini tespit etmeye yonelik doktora tez
calismasinda, sekiz farkli tiniversitede Tiirk¢ce Egitimi Boliimiinde okuyan, toplam 570
son smif Ogrencisini arastirmasina dahil etmistir. Bes yiiz yetmis 6grenciden iki yiiz

seksen besi birinci 0gretimde okuyan Ogrencilerden, iki yiiz seksen besi de ikinci
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ogretimde okuyan 6grencilerden secilmistir. Bagci, 6gretmen adaylarinin yazili anlatim
derslerine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla likert tipi bir tutum Olcegini
O0gretmen adaylarina uygulamistir. Bagci, 6gretmen adaylarinin yazili anlatim bilgi
diizeylerini tespit edebilmek i¢in otuz soruluk coktan se¢meli bir smavi 6gretmen
adaylarina uygulamistir. Daha sonra Ogretmen adaylarinin yazili anlatim beceri
diizeylerini tespit edebilmek i¢in Ogretmen adaylarina -bes ayr1 konudan istedikleri
birini secerek- kompozisyon metinleri yazdirilmistir. Tiim bu verilerden hareketle
Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim derslerine yonelik tutumlari ile yazili
anlatim bilgi ve beceri diizeyleri tespit edilmistir. Bagci, arastirmasinin besinci
boliimiinde Tiirkce Ogretmeni adaylarmin yazili anlatim metinlerinde tespit ettigi

noktalama ve yazim yanlislarina yer vermistir.

Noktanin, virgiiliin, noktal1 virgiiliin, soru isaretinin, iki noktanin, li¢ noktanin,
tinlem isaretinin, kesme isaretinin, kisa ¢izginin, tirnak isaretinin kullanilmamasindan
ve kullanilmasi gereken yerlerde bu isaretlerin kullanilmamasindan kaynaklanan
Ogrenci yanliglari, Bagci tarafindan 6rneklerle verilmistir. “de” ve “ki” baglaclari ile hal
eklerinin, biiylik harflerin, soru ekinin ve kelimelerin yazilislartyla ilgili pek cok
yanlighik da Bagc tarafindan 6rneklerle verilmistir. Bagei, “noktalama ve imla bilgisi”
acisindan Tirkce 6gretmeni adaylarinin -bilgi diizeyleri- % 66’lik bir basariya sahip
olduklarimi tespit etmistir. Buna karsilik, Tiirkce Ogretmeni adaylarinin noktalama
isaretlerini ve yazim kurallarin1 uygulama diizeylerini % 55,4 olarak tespit edilmistir.
Bagci, yazili anlatim metinlerini noktalama isaretlerinin ve yazim kurallarinin dogru
kullanim1 agisindan 20 puan lizerinden degerlendirmistir. Bage1, Tiirkge Ogretmeni
adaylarinin noktalama isaretlerini ve yazim kurallarin1 dogru kullanabilme acisindan
aldiklar1 ortalama puani (20 puan lizerinden) 11,09 olarak tespit etmistir. Bu durumda,
ogrencilerin noktalama isaretlerini ve yazim kurallarin1 uygulama diizeyleri % 55,4 liik

bir basariya tekabiil etmektedir.

Baydar (2006), ilkogretim ve lise hazirhik smifi 6grencilerinin s6z dizimi
konularindaki diizeylerini tespit etmeyi amagladigt doktora tezinde, Erzincan il
merkezindeki alt1 ilkdgretim okulunda ve iki Anadolu Lisesinde (hazirlik sinifinda)
okuyan toplam bin {i¢ yiiz altmis 6grenci iizerinde yaptig1 ¢alisma ile Tirkgede sz
diziminin Ogretilmesi konusunda cesitli bilgiler elde etmeye c¢alismistir. Baydar bu

caligmasinda, yiiz 6grencinin yazili anlatim metinlerini de incelemistir. Baydar, yazili
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anlatim metinleriyle ilgili bulgularin igerisinde imla ve noktalama yanlislarinin pek ¢ok
kompozisyon kagidinda goriildiigiinii; bu yanlishiklarin baz1 kagitlarda asir1 derecede

oldugunu belirtmistir.

Demir (2003), ilkogretim birinci ve ikinci kademe Ogrencilerinin yazim
yanliglarint ve bu yazim yanlislarina yonelik olarak dgretmenlerin diislincelerini tespit
etmeye yonelik bir arastirma yapmistir. Demir, bu amagla ti¢ farkli okuldan toplam alt1
yiiz otuz dort dgrenci iizerinde calisma yapmustir. Ilkdgretimin birinci sinifindan
sekizinci sinifina kadar tiim 6gretim kademelerindeki 6grencilere ¢alismasinda yer
vermistir. Ayrica on sekiz Ogretmenin gorlislerine de bagvurmustur. Arastirmada,
Ogretmenlerin konuyla ilgili goriislerini anket vasitasiyla almistir. Anketteki sorulardan
bazilar1 agik uclu olarak sorulmustur. Diger taraftan, 6grencilerin konuyla ilgili
durumlarini tespit edebilmek adina 6grencilere dikte yontemiyle yazilar yazdirilmistir.
Bu yazilarin incelenmesi sonucunda konuyla ilgili bulgular elde edilmistir.
Arastirmada, her ne kadar calismasinin baglhiginda sadece yazim yanliglarina yer vermis
olsa da aslinda yazili anlatim ile ilgili pek c¢ok detaya calismasinin igerisinde yer
vermigstir. Nitekim noktalama isaretlerinin ve yazim kurallarinin kullanim diizeylerine,
yazili anlatimin bi¢im o6zelliklerine de calismasinda yer vermistir. Demir, yaptigi
arastirmanin sonucunda alt1 yiiz otuz dort 6grenciyi dikkate alarak tespit ettigi hatalari
ve bu hatalarin yiizdelerini su sekilde siralamistir: Noktalama isaretleriyle ilgili hata
yiizdeleri: Noktalama isaretlerini yanlis yerde kullanma % 44, satir sonu ¢izgisini
kullanmama % 23. Yazim kurallariyla ilgili hata yiizdeleri: Harfi yanlis yazma % 71,
harf biiytikliigline dikkat etmeme % 52, kelimeyi yanlis yazma % 49, hart eksiltme %
44, kelimeyi konustugu gibi yazma % 33, kelimeleri bitisik yazma % 30, “de” baglacinm
yanlis kullanma % 25, kelime uydurma % 21, “ki” baglacin1 yanhs kullanma % 18,
eksik hece yazma % 15, climle i¢inde biiylik harf kullanma % 14, harf ekleme % 13,
noktadan sonra kii¢iik harf kullanma % 12, heceyi yanlis bolme % 10, eksik kelime
yazma % 8. Yazili anlatimda bicim 6zellikleriyle ilgili hatalar: Satir ¢izgisine uymama
% 63, fazla bosluk birakma % 58, satirbaginda ve sonunda gerekli boslugu birakmama
% 26.

Deniz (2000) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada, sosyoekonomik ve
kilttirel acidan farkliliklar gosteren kdy ve kent ortaminin, ilkégretim besinci sinif

ogrencilerinin yazma becerisine hangi yonde ve ne derecede etki ettigini ortaya
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koymaya calisilmistir. Deniz, arastirmasinin 6rneklemini Canakkale ili merkez ilgeye
bagli koy ve kent ilkdgretim okullarinda okuyan 6grenciler arasindan belirlemistir.
Deniz, sekiz kdy okulundan iki yiiz 6grenci ve dort kent okulundan iki yliz 68renci
olmak {tizere toplamda dort yiiz 6grenci lizerinde bu arastirmayi gerceklestirmistir.
Deniz, kdy ve kent ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri
bakimindan durumlarini irdelemis ve yazili anlatim becerileri bakimindan kent
Ogrencilerinin lehine anlamli bir farkliligin ortaya c¢iktigini tespit etmistir. Deniz,
calismasinda noktalama isaretlerinin ve yazim kurallarinin kullanimi ile ilgili
degerlendirmelere de yer vermistir. Deniz, noktalama isaretlerinin ve yazim
kurallarinin kullanim1 agisindan kent 6grencilerinin daha basarili oldugunu ortaya
koymustur. Bununla birlikte Deniz, kdy ve kent Ogrencilerinin hem noktalama
isaretlerinin hem de yazim kurallarinin dogru kullanimi agisindan basari

ortalamalarinin % 50°nin altinda oldugunu tespit etmistir.

Deniz ve Tuna (2006), ilkogretim Ogrencilerinin Tiirkge dersine yonelik
tutumlarmi tespit etmeye yonelik caligmalarinda, ilkdgretim 5, 6, 7 ve 8. smif
diizeyinde 526 Ogrencinin Tiirkce dersine yonelik tutumlar1 belirlenmeye calismistir.
Calismada ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin, cinsiyet, sinif diizeyleri,
anne ve babanin egitim diizeylerine gore incelenmistir. Yapilan analizler sonrasinda
elde edilen sonuglara gére hangi seviyede olursa olsun 6grencilerin yazili anlatim bilgi
ve beceri diizeylerinin beklentilerin ¢ok altinda oldugu goriilmiistiir. Bunda hig
kuskusuz Ogrenciler kadar Tiirkge dersi 0gretmenlerinin de etkisi vardir. Bu yilizden
gelecek nesillerin yazili anlatim bilgi ve becerileri yoniiyle daha iyi yetistirilmesi igin
Tiirkce dersi 6gretmenlerine biiylik sorumluluklar diigmektedir. Ciinkii yazili anlatim
bilgi ve becerisi yeterli diizeyde gelismis Tiirk¢e 6gretmenleri, 6grencilerine daha fazla
yardimci olabilir. Bunun i¢in Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin hizmet dncesi asamasinda
yazili anlatim derslerine yonelik tutumlarinin ve yazili anlatim bilgi ve beceri

diizeylerinin belirlenmesi gerekir.

Dogan (2002) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, Tiirkge Ogretmenligi
birinci smif 6grencilerinin okuma ve yazma becerileri ile genel kiiltiir diizeyleri
arasindaki iligki ortaya konmaya g¢aligilmistir. Dogan, arastirmasinin orneklemini Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesinde, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim

Fakiiltesinde ve Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesinde okuyan Tiirk¢e dgretmenligi
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birinci siif 6grencileri olarak belirlemistir. Dogan, 6grencilere kirk bes soruluk bir
Tiirkge testi uygulayarak Ogrencilerin okuma anlama durumlarini tespit etmeye
calismuistir. Dogan, Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini tespit edebilmek icin ise
Ogrencilerin yazili anlatim metinlerini kullanmistir. Alt1 farkli konuda yazilmis toplam
iki yliz alti Ogrenciye ait yazili anlatim metni arastirmaci tarafindan belirlenen
kistaslara gore incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda dgrencilerin yazili anlatim
becerileri hakkinda veriler elde edilmistir. Dogan, bu ¢alismasinda, 6grencilerin yapmis

olduklar1 noktalama ve yazim yanliglarina da drneklerle birlikte yer vermistir.

Erdemir ve Bayram (2005) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada, ilkdgretim
ikinci kademe 6grencilerinin noktalama isaretlerini kullanma becerileri tespit edilmeye
calisilmistir. Calisma, Amasya ili sinirlart icinde yer alan on bes ilkdogretim okulunda
yiirlitiilmistiir. Calisma, (altinci, yedinci ve sekizinci smif 6grencileri) toplam dort yiiz
elli 6grenciden olusan 6rnek alan iizerinde yapilmistir. Erdemir ve Bayram, ilkogretim
ikinci kademe Ogrencilerinin noktalama isaretlerini kullanma becerilerini tespit
edebilmek igin dikte yontemiyle Ogrencilere birer metin yazdirmistir. Erdemir ve
Bayram yaptiklar1 aragtirma sonucunda, 6grencilerin noktali virgiil ve tirnak isaretini
kullanmayi bilmedikleri; bu noktalama isaretlerinden adeta bihaber olduklari sonucuna
varmiglardir. Erdemir ve Bayram, Ogrencileri virgiil konusunda da basarisiz
bulmuslardir. Nitekim Erdemir ve Bayram, hata yilizdesini % 10‘a ¢ektiklerinde

Ogrencilerin hi¢bir noktalama isaretinde basarili olamadigini gérmiislerdir.

Ergin (2009), ilkogretim 8. simif 6grencilerinin noktalama isaretlerini kullanma
becerisi lizerine uygulamali bir aragtirma yapmustir. Ankara ili Etimesgut ilgesindeki bir
ilkogretim okulunun 8. sinif 6grencilerinden 30’u deney, 30°u kontrol grubu olmak
tizere 60 Ogrenci ilizerinde yapilan arastirmada noktalama isaretlerinin Ogretimi
konusundaki temel yaklasimlar belirlenmistir. Ayrica drama yontemi ile noktalama
isaretlerinin Ogretimine yonelik uygulamalar yapilmistir. Her iki gruba da on test
uygulandiktan sonra deney grubuna konu drama ydntemi ile anlatilmis, kontrol grubu
bu siiregte serbest birakilmigtir. Caligmanin sonunda her iki gruba da uygulanan son
testten elde elden veriler ile 6n test sonuclar1 karsilastirildiginda noktalama isaretleri
kullanimi konusunda drama ile ders islenen deney grubu 6grencilerinin kontrol grubuna

gore daha basarili oldugu sonucuna varilmaistir.
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Ince (2006) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, ilkdgretim 3, 4, 5, 5, 6, 7 ve
8. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini 6lgmek amaciyla yapilan arastirmanin
orneklemi Mugla il merkezindeki ilkogretim okullarinda okuyan 6grenciler arasindan
secilmistir. Ince, calismasinin merkezinde yazili anlatim becerisinin; noktalama
isaretlerinin ve yazim kurallarinin kullanim diizeylerinin yer aldigini belirtmektedir.
Arastirma problemine yonelik verileri toplayabilmek icin her sinif diizeyinde yirmi bes
ve toplamda yiiz elli yazili anlatim metni incelenmistir. Calismanin iigiincii boliimiinde
liclinctii, dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniflarda okuyan dgrencilerin
noktalama yanliglarina, yazim yanliglarina ve anlatim bozukluklarina ait yanliglarina
yer verilmistir. Ince, bu yanhslarin her siifa goére genel durumunu tespit etmistir.
Daha sonra elde ettigi bulgular1 yorumlayarak genel bir durum degerlendirmesi
yapmistir. Ince, calismasmin  dérdiincii  béliimiinde ise smniflar  arasindaki
karsilagtirmalara (noktalama hatasi, yazim hatasi, anlatim bozuklugu agisindan) ve

korelasyonlara yer vermistir..

Arastirmanin sonucunda su degerlendirmede bulunulmustur:
Sinif seviyesi arttikga kompozisyonlarda kullanilan kelime sayilar1 artmaktadir.
Smif seviyesi arttik¢ca noktalama hata ortalamalar: artmaktadir.
Smuf seviyesi arttikca imla(yazim kurallari) hata ortalamalar1 artmaktadir.
Smuf seviyesi arttik¢a yazili anlatim bozukluklar1 azalmaktadir.

Kalfa (2000), noktalama isaretlerinin 6gretimi ile ilgili olarak yapmis oldugu
aragtirmasinda, Ankara ili smirlarinda okuyan toplam 400 6grenciye yer vermistir.
[Ikdgretimin  birinci kademesinde, ilkdgretimin ikinci kademesinde, lisede ve
tiniversitede Ogrenim goOren alt, orta ve iist gelir gruplarindan ylizer 6grenci, bu
aragtirmanin drneklemini meydana getirmektedir. Kalfa (2000, s.255), elde ettigi tim
bu veriler dogrultusunda noktalama isaretlerinin 6gretimiyle ilgili problemleri su alt

basliklar altinda siralamistir:
1. Ogretmenlerin bu konudaki bilgilerinin yetersiz olmast,

2. Ders programlarinda yer alan noktalama isaretlerinin yerinde ve zamaninda

verilmemesi,
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3. ilkdgretim (2.kademe) ve ortadgretim (lise) ders programlarinda hangi

noktalama igaretinin ne zaman ve nerede verileceginin belirtilmemis olmasi,

4. Tlkogretim (2.kademe) ve ortadgretim (lise) igin hazirlanmis ders

kitaplarinda, noktalama isaretleriyle ilgili bilgilerin yillara gore dagitilmamasi,

5. Ders kitabt veya kaynak olarak yararlanilan kitaplardaki bilgilerin

birbirleriyle olan tutarsizliklari,
6. Ders kitaplariin farkli kaynaklar (bilgi, terim vb. sorunlar) esas almalaridir.

Kalfa, sonug olarak noktalamayla ilgili bilgilerin dagmnik kaldigini, bu bilgilerin
belli bir bilgi ve anlayis temelinden yoksun oldugunu ve bu bilgilerin rastgele
kullanildigini belirtmistir. Kisacas1 noktalama isaretlerinin 6gretimi hususunda kaynak
kitaplardan kullanilan yontemlere ve tekniklere kadar uzanan genis bir yelpazede ciddi

sorunlarin varlifindan bahsetmistir.

Karagiil (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, ilkogretim 6, 7 ve 8.
smif grencilerinin yazim ve noktalama kurallarin1 uygulayabilme becerileri, Tiirkce
dersine iliskin tutumlar1 ve ilkdgretimin ikinci kademesinde kullanilmakta olan Tiirkge
ders kitaplarinda yazim ve noktalama kurallariin islenisi incelenmistir. Bu dogrultuda,
ogrencilere farkli tiirlerde yazma g¢aligmalarinin yaptirilmasinin yani sira, Ilkdgretim
Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’nda belirtilen her bir yazim kurali ve
noktalama isareti i¢in 3 sinama maddesinin bulundugu metinler verilerek 6grencilerin
bu metinlerdeki yanlis yazilmis sozciiklerin dogrularini yazmalari ve bos birakilan
yerlere de gerekli noktalama isaretlerini koymalari istenmis, her bir yazim kurali ve
noktalama isareti tek tek degerlendirildikten sonra her 6grencinin bunlart dogru ve
yanlis uygulama sayist belirlenerek bu sayilar frekans ve ylizde degeri olarak
hesaplanmistir. Aragtirmanin  6rneklemini Burdur ilindeki ii¢ ilkégretim okulunda
O0grenim goéren toplam 180 Ogrenci olusturmaktadir. Calisma kapsaminda yapilan
gbzlem, inceleme ve istatistiksel analizler sonucunda, Ilkdgretim 6, 7. ve 8. simf
ogrencilerinin Ilkdgretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smflar) Ogretim Programi’nda
belirtilen yazim ve noktalama kurallarin1 uygulayabilme becerilerinin beklenen diizeyin
altinda kaldig1 goriilmiistiir. {lkdgretim 6, 7. ve 8. sinif dgrencilerinin Tiirkce dersine

iliskin tutumlan, “iyi” diizey ile “cok iyi” diizey arasinda degismekle birlikte, sadece
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lIkogretim 7. smf 6grencilerinin Tiirkce dersine iliskin tutumlar: ile noktalama

isaretlerini uygulayabilme diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Karabuga (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, Tirkge Ogretmeni
aday1 birinci siif 6grencilerinin yazili anlatim ¢alismalarinda noktalama isaretlerini ve
yazim kurallarin1 kullanabilme diizeyleri incelenmistir. Arastirmada, nicel ve nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Verilere ulasmak i¢in dokiiman inceleme teknigi;
verileri incelemek i¢in nicel arastirma teknikleri kullanilmistir. 2009-2010 6gretim
yilinda, Abant Izzet Baysal Universitesi Tiirkce Ogretmenligi Béliimiinde &grenim
goren farkli sosyoekonomik diizeydeki 131 6grenci arastirma i¢in 6rneklem alinmistir.
Ogrencilerin noktalama isaretlerini ve yazim kurallarini kullanabilme diizeylerini
belirlemek icin 0grencilere farkli zamanlarda bir serbest yazma ve bir yaratici yazma
calismasi yaptirilmistir. Bulgulara gére 6grenciler, ana dili derslerine karsit yeterli ilgi
gostermemektedir. Ana dili derslerinde ayni yontemlerin kullanilmasi, dile ve onun

kurallarina kars ilgisizligin nedeni olarak belirlenmistir.

Maltepe (2006), yazma becerilerinin gelistirilmesinde yasanan sorunlara ¢6ziim
yollar1 aramak i¢in yaratict yazma yaklasimindan yararlandigi doktora tez
calismasinda, noktalama igaretlerinin ve yazim kurallarinin kullanim diizeylerine de yer
vermistir. Maltepe, bu calismanin 6rneklemine alt gelir seviyesinde olan yiiz seksen beg
ogrenciyi, orta gelir seviyesinde olan iki yiiz otuz sekiz Ogrenciyi ve iist gelir
seviyesinde olan iki yliz seksen dokuz 6grenciyi dahil etmistir. Arastirmaci, ilkdgretim
6, 7 ve 8. smifta okuyan toplam yedi yliz on iki 68renci lizerinde ¢aligmalar yapmuistir.
Arastirmaci, “Bir an i¢in diinyaya yeniden geldigini diisiin. Bu kez sana diinyada
istedigin herhangi bir canli olabilme hakki verilmis. Ne olmak isterdin? Degisimden
sonraki ilk giiniinii bize anlatir misin?” ifadeleriyle, 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini ortaya koyacak metinler elde etmeye calismistir. Bu metinler vasitasiyla
hem yaratic1 yazma siirecinin etkilerini hem de noktalama, yazim yanliglarini tespit

etmeye calismistir.

Maltepe, Ogrencilerin okuduklar1 okullarin basar1 durumlariyla 6grencilerin
noktalama isaretlerini ve yazim kurallarin1 kullanabilme diizeyleri arasinda anlamli bir
iliski tespit etmistir. Maltepe’nin aragtirmasi sonucunda, alt diizeyde basarili

okullardaki 6grencilerin yaklasik iicte birinin (% 34,29) yeterli diizeyde noktalama



77

isaretlerine ve yazim kurallarina uygun davraniglar sergiledigi; st diizeyde basarili
okuldaki 6grencilerinin yarisindan fazlasinin (% 59,05) seckin diizeyde noktalama

isaretlerine ve yazim kurallarina uygun davranislar sergiledigi tespit edilmistir.

Mataraci (1998), ilkégretim besinci sinif 6grencilerinin noktalama isaretleriyle
ve yazim kurallariyla ilgili bilgi-beceri diizeylerini tespit etmeyi amagladigr yiiksek
lisans tez ¢alismasinda, arastirmanin drneklemine Istanbul ili Uskiidar, Umraniye ve
Kadikdy ilgelerindeki resmi ilkdgretim okullarinda okuyan besinci sif

ogrencilerinden yliz otuz 6grenciyi dahil etmistir.

Mataraci, 6grencilerin noktalama isaretleriyle ve yazim kurallariyla ilgili bilgi-
beceri diizeylerini tespit edebilmek ic¢in dort farkli calisma yapmistir. “Bosluk
doldurma” ¢aligmasinda, 6grencilerin metinde yay ayrag icerisinde gosterilen bosluklari
uygun olan noktalama isaretleriyle doldurmalari; “kopya etme” calismasinda,
Ogrencilerin tahtaya yazilan metni kdgida gecirmeleri; “dikte etme” calismasinda,
ogrencilerin sdylenilen metni noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina uygun olarak
yazmalart; “bilgi testi’nde ise noktalama isaretleri ve yazim kurallar1 bilgisi igeren
coktan secmeli yirmi iki soruyu cevaplandirmalari istenmistir. Mataraci, arastirmasinda
daha ¢ok yazim kurallar1 lizerinde durmustur. Bununla birlikte, elde ettigi veriler
sonucunda dgrencilerin noktalama isaretleri ve yazim kurallar ile ilgili bilgi ve beceri
diizeylerinin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Mataraci, konuyla ilgili olarak
Ogretmenler iizerinde ¢alima yapmamasina ragmen Ogretmenlerin yeterli bilgiye ve
beceriye sahip olmadiklari, 6gretme konusunda da bilissel ve duyussal alanlarda yeterli
olmadiklar1 kanaatine varmistir. Mataraci, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin basarisinin
sinav sonuglariyla paralel olarak degerlendirildigini; noktalama isaretleri ve yazim
kurallart ile ilgili sorularin smavlarda ¢ok az yer aldigini belirtmistir. Mataraci,
noktalama isaretleri ve yazim kurallari ile ilgili sorularin simavlarda ¢ok az yer almasi
sebebiyle hem Ogretmenlerin hem de Ogrencilerin bu kurallar biitiinlini
onemsemediklerini hatta bunlar1 gereksiz gordiikleri tespitinde bulunmustur. Mataraci,
noktalama igaretlerinin ve yazim kurallarinin 6gretilmesi igin zorunlu bir ders saatinin
bulunmamasina dikkat ¢ekmis ve bu durumun, dgretmenlerin keyfi hareket etmesine
sebep olabilecegini dile getirmistir. Arastirmaci, noktalama isaretleri ve yazim kurallar1

acisindan ortaya ¢ikan tabloyu bu durumla da agiklamaya ¢aligmistir.
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Ozbay (1995), ortaokul son smif égrencilerinin yazili anlatim becerilerini tespit
etmeyi amagladigi doktora tez ¢alismasinda, Ankara merkez ilgedeki on ii¢ ilkdgretim
okulunda ve iki lisede calismalar yapmustir. Ozbay, yapmis oldugu bu ¢alismalarla,
ortaokul son smif 6grencilerinin (lise birinci siniflar da dahil edilmis) yazili anlatim
beceri diizeylerini tespit etmistir. Ozbay, dgrencilerin yazili anlatima ydnelik bilgilerini
Olemek i¢in noktalama isaretleri, yazim kurallari, anlam, yapi, kelime tiirleri, climle,
anlatim bozukluklar1 ve paragraf bilgisi konularim1 kapsayan ve toplam kirk bes

sorudan olusan ¢oktan se¢meli bir testi 6grencilere uygulamistir. 51

Ozbay, yaptigi bu arastirma sonucunda ogrencilerin  yazili anlatim
becerilerindeki en onemli eksiklikleri su sekilde siralamistir: Noktalama isaretlerini
dogru kullanamama, yazim kurallarina uymama, anlatilmak istenene uygun kelime
bulamama, kurallara uygun ciimle kuramama. Ozbay, kirk bes soruluk yazili anlatim
bilgisi testinin sonuglarina bakarak ogrencilerin bu konudaki basarisint % 64 olarak
tespit etmistir. Ozbay, daha sonra yayimladig1 “ilkégretim Okulu Ogrencilerinin Yazili
Anlatim Becerileri” isimli ¢alismasinda bu % 64’liikk basarinin yazili anlatim becerileri

acisindan gercek bir basar1 olarak kabul edilemeyecegini vurgulamistir (2000, s.173).

Pekaz (2007) tarafindan yapilan arastirmada, ilk6gretim 8. sinif 6grencilerinin
ses olaylari, noktalama, imla hatalar1 ve anlatim bozukluklarin diizeltilmesinde ipucu
ve geri bildirim tekniklerinin etkisi arastirilmistir. Arastirmada, Sinop’un Tiirkeli
ilgesinde bulunan bir ilkdgretim okulunun 8. sinif 6grencileri iizerinde uygulamali bir
aragtirma yapilmistir. Arastirmada 6grenciler deney ve kontrol grubu olarak ayrilmistir.
Yapilan yazili smavlardan elde edilen verilerin analizi ile calismada, Tiirkce
Ogretiminde, yazma becerisinde goriilen imla kurallari, noktalama isaretleri ve anlatim
bozuklugu hatalar1 ipucu ve geri bildirim kullanilarak diizeltilmeye calisilmistir. Bu
amagla deney ve kontrol grubu 6grencilerine iicer yazili sinav uygulanmistir. Buna
yonelik Ogrencilere onar giin arayla toplam 684 yazili sinavi uygulanmistir. Birinci
sinavdan sonra dgrenci gruplarinin yaptigi hatalar tek tek tespit edilmistir. Birinci sinav
sonunda, yapilan hatalar, sadece deney grubu Ogrencilerine geri bildirim ve ipucu
yoluyla gosterilmistir. Bu uygulama ikinci ve ii¢lincli sinavlarda da devam ettirilmis,
Ogrencilerde bilgi eksikleri giderilmis; bunun sonucunda deney grubu G&grenci
hatalarinda yilizde seksenlere varan distlisler kaydedilmistir. Kontrol grubu

Ogrencilerindeki degisim oranlar1 ¢cok az farklilagmustir.
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Ruhi (1994) yaptig1 calismada yazili anlatimlarda goriilen aksakliklar {izerinde
durmus ve yazili anlatimda ogrencilerin verilen konu bashigin1 yeterince
daraltamamalar1 ve ¢ok genis bir konuyu yazmaya c¢alistiklari i¢in kompozisyonlarda
konular1 birbirine baglayamamalarinin metin olusumundaki aksakliga sebep oldugunu

belirlemistir.

Sallabas ve Temizkan (2009) tarafindan ilkogretim Ogrencilerinin noktalama
isaretlerini dogru olarak kullanabilme diizeyleri ile ilgili yapilan arastirmada 6rneklem
olarak Ankara’daki 3 farkli ilkdgretim (Ankara Yenimahalle Ilgesi Atatiirk Ilkdgretim
Okulu, Etimesgut Ilgesi Nasreddin Hoca Ilkogretim Okulu ve Cankaya ilgesi Anittepe
[kdgretim Okulu) okulundan 135 6. simf 8grencisi belirlenmistir. Arastirmanin verileri
On test ve son test sonuglarina gore tespit edilmistir. Arastirma sonucunda iki nokta,
tirnak isareti bagliklarinda on test ile son test arasinda anlamli farkliliklar oldugu
belirtilmistir. Noktalama isareti 6gretiminin metinler lizerinden yapilmasi ve noktalama
isareti 0gretiminin bir veya birkag ders ile sinirlandirilmamasi; egitim 6gretim siirecinin

bir parcas1 haline getirilmesi tavsiye edilmistir.

Sancak, Durukan ve Alver (2009), ilkogretim yedinci smif 6grencilerinin
yapmis oldugu noktalama ve yazim hatalarimi kurallar bazinda tespit etmeyi ve bu
tespit edilen hatalara yonelik ¢6zlim Onerileri getirmeyi amaclayan arastirmalarinda,
Giresun il merkezinde bulunan on bir okuldaki yedinci sinif 6grencilerine ait toplam
dort yiiz bes yazili kagidim1 Tiirk Dil Kurumu Yazim Kilavuzu’na goére incelemistir.
Arastirmacilar, elde ettikleri bulgulari, noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina

yonelik olarak iki farkli grupta degerlendirmislerdir.

Sancak, Durukan ve Alver, calismalarinin sonucunda &grencilerin yazil
kagitlarinda yazim kurallariyla ilgili olarak % 70,15; noktalama isaretleriyle ilgili
olarak % 29,85 oraninda hata yapildigin1 tespit etmistir. Arastirmacilar, “de, da”
baglacinin Ogrencilerin % 32’si tarafindan yanhs kullanildigini tespit etmislerdir.
Ayrica 6grencilerin % 22’sinin biiyiik harflerin kullanimiyla ilgili hatalar yaptiklar
tespit edilmistir. Bu hatalar1 % 14,08 ile kelimelerin yanlis yazimi, % 11,44 ile birlesik
kelimelerin yanlis yazimi, % 8,80 ile konusma dilinin yaziya yansitilmasi, % 6,50 ile
“ki” baglacinin yanhis yazimi takip etmistir. Arastirmacilar, noktalama isaretleriyle

ilgili olarak su verilere ulagmistir: Ogrencilerin % 33’ii noktayr kullanirken, % 21’i
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virgiili kullanirken ve % 15°1 kesme igaretini kullanirken hataya diigmiistiir. Bu hatalar1
% 7,12 ile kisa ¢izginin kullanilmamasi, % 5,51 ile tirnak isaretinin yanlis kullanilmasi,
% 4,71 ile soru isaretinin yanlis kullanilmasi, % 4,36 ile iki nokta isaretinin yanlis

kullanilmasi takip etmistir.

Sever (1993), Tiirkce 6gretiminde uygulanan tam 6grenme kuramu ilkelerinin,
Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerindeki erisiye etkisi konulu
arastirmasinda, Tirkce 6gretiminde tam 6grenme kurami ilkelerinin kullanilmasinin,
Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine etkisini, kontrol gruplu
On test-son test modeli kullanarak belirlemeye calismistir. Calismanin sonunda, yazili
anlatim becerisinin kazandirilmasinda tam 6grenme modelinin geleneksel yaklagimdan

daha etkili oldugunu belirlemistir.

Sentiitk (2009), planli yazma ve degerlendirme modelinin 6grencilerin
bilgilendirici metin yazma ve yazdiklari metni degerlendirme becerilerinin
gelistirilmesinde etkili olup olmadigmi tespit etmeye calistigr yiiksek lisans tez
caligmasinda, arastirmanin Orneklemini 2008-2009 egitim ogretim yili bahar
doneminde; Istanbul ili Beyoglu ilgesinde bulunan Piripasa ilkdgretim Okulunda
okuyan sekizinci siif 6grencileri arasindan belirlemistir. Arastirmada, on test-son test
kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Bu baglamda otuz bes 6grenci deney
grubuna, otuz bes 6grenci de kontrol grubuna secilmistir. Sentiirk, calismasinda
sekizinci smif Ogrencilerinin noktalama isaretleri ve yazim kurallar1 agisindan
diizeylerine de yer vermistir. Sentiirk, yaptig1 calisma sonucunda, ilkdgretim sekizinci
sinif seviyesine gelmis Ogrencilerde noktalama isaretlerini dogru kullanma, yazim
kurallarin1 bilme, sayfa diizenini olusturabilme becerisinin beklenen seviyede

olmadigini tespit etmistir.

Sismanoglu (2009), Tiirk¢e dersi dgretim programinin amaglari ve kazanimlari
acisindan Trabzon ili sekizinci simif Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini
degerlendirmeyi amagladig1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda, Ggrencilerin noktalama
isaretlerini ve yazim kurallarin1 kullanma becerilerine de yer vermistir. Sigsmanoglu,
calismasini iki yiiz yirmi {i¢ 6grenci iizerinde yiiriitmiistiir. Ogrencilerin yazili anlatim

becerilerini degerlendirmek i¢in 6grencilerin yazili anlatim metinleri kullanilmistir.
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Sismanoglu, “Yazida yazim kurallarina uyulmustur.” kazanimu ile ilgili basari
yiizdesini % 88,3 olarak tespit etmistir. ‘“Noktalama isaretleri dogru yerde
kullanilmistir.” kazanimu ile ilgili basar1 ylizdesini ise % 82,9 olarak tespit etmistir.
Yazim kurallaryla ilgili yanlislarin biiyiik oranin1 % 23,52 ile “de, da” baglacinin
yanlis yazimi; % 21,21 ile sozciiklerin yanlis yazimi; % 20,97 ile biiyiik harflerin
yazilist; % 15,5 ile konusma dilinin yaziya yansimasi; % 8,05 ile birlesik sozciiklerin
yazimi; % 3,5 ile soru eki “mi’nin yazilis1 ve % 3,18 ile “ki” nin yazilis1 olusturdugu
Sismanoglu tarafindan ifade edilmistir. Noktalama isaretleriyle ile ilgili tespit edilen
yanliglarin biiylik oranini % 51,49 ile virgiiliin; % 25,59 ile noktanin; % 5,9 ile noktali
virgiliin; % 3,35 ile kisa ¢izginin; % 3,3 ile soru isaretinin; % 3,14 ile kesme isaretinin;
% 2,9 ile iki noktanin; % 1,72 ile iinlemin; % 1,42 ile li¢ noktanin kullanimi

olusturdugu Sismanoglu tarafindan ifade edilmistir.

Tekin (1980), arastirmasinda okullardaki Tiirkge egitimini, okudugunu anlama
ile yazili anlatim becerilerini  gergeklestirme agisindan  degerlendirmistir.
Yiiksekogretim birinci sinif dgrencilerine okudugunu anlama, yazili anlatim bilgisi ve
yazili anlatim becerisi testleri uygulayarak elde ettigi verileri yorumlamigtir.
Calismasinda yiiksekogretime kadar devam eden ilkokul, ortaokul ve lisedeki Tiirkce
ogretiminin okudugunu anlama ile yazili anlatim becerisini yeterli diizeyde

kazandirmadigini ortaya koymustur.

Temizkan (2001), ilkdgretim ikinci kademe G6grencilerinin yazili anlatimlarin
dil gelisimi bakimindan incelendigi arastirmasinda, ilkdgretim 6., 7. ve 8. sif
ogrencilerinin yazili anlatim becerileri ile dil gelisimleri arasindaki iliskiyi belirlemeye
caligmistir. Aragtirmanin sonucunda, 6, 7 ve 8. smiflarda dil gelisimine paralel olarak
yazili anlatim becerilerinde diizglin bir gelismenin gerceklesmedigini hatta sif

ilerledikce genel bir diisiislin oldugunu ortaya koymustur.

Tiirker (2008), 6zel bir ilkdgretim okulunda altinct ve yedinci sinifta okuyan
toplam seksen sekiz Ogrenci lizerinde yaptigi arastirma ile, O6grencilerin yazim
kurallari1 kullanmadaki bilgi-beceri diizeylerini tespit etmeye c¢alismistir. Tiirker,
caligmasinin birinci bdliimiinde yazim kurallarinin ders kitaplarinda, Tiirk¢e 6gretim
programinda ve ilkdgretimler i¢in hazirlanmis olan TDK Yazim Kilavuzunda nasil ele

alindigin1 ve agiklandiginmi ifade etmistir. Ayrica ilkogretim okullar1 i¢in hazirlanmis
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olan TDK Yazim Kilavuzu, Tiirkge 6gretim programi ile 6 ve 7. Sinif 6grenci ¢aligma
kitaplar1 yazim kurallar1 bakimindan karsilastirilmistir. Ikinci béliimde yazim
kurallarinin bilgi-beceri oranlar1 dagilimina yer verilmistir. Arastirmanin {i¢lincl

boliimiinde ise yazim kurallariin bilgi-beceri oranlar1 degerlendirilmistir.

Tiirker, 6grencilerin yazim kurallarin1 kullanmadaki bilgi-beceri diizeylerine ait
basar1 ortalamasini % 78,56 olarak tespit etmistir. Tiim yazim kurallarinin bilgi-basar1
ortalamas1 % 78,83 olarak tespit edilmis iken beceri-basar1 ortalamasi1 % 78,28 olarak
tespit edilmistir. Yazim kurallar1 agisindan en iyi bilgi-beceri ortalamasina sahip olan
ogrencilerin % 81,53 ile yedinci smiflar oldugu ifade edilmistir. Yazim kurallar
acisindan en diisiik bilgi-beceri ortalamasina sahip olan 6grencilerin ise % 75,95 ile
altinci siniflar oldugu ifade edilmistir. Yazim kurallar ile ilgili olarak tespit edilmis
olan en biiyiikk hata yazim yanliglar1 olarak ifade edilmistir. Bu konudaki bilgi-beceri

basar1 ortalamasi1 % 63,56 olarak tespit edilmistir.

Yildiz (2002) tarafindan gergeklestirilen degisik 6gretim kademelerinde bulunan
ogrencilerin noktalama isaretlerini ve yazim kurallarim1 uygulama diizeylerinin tespit
edildigi ¢aligmada, on noktalama isaretine ve yirmi bir yazim kuralina yer vermistir.
Yildiz, 2001-2002 6gretim yilinda, Burdur ili merkezindeki bir ilkdgretim okulunda
okuyan besinci ve sekizinci sinif 6grencilerini; bir lisede okuyan son sinif 6grencilerini;
Burdur Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda okuyan son sinif
ogrencilerini bu arastirmanin 6rneklemi olarak tespit etmistir. Yildiz, her 6gretim
kademesinden otuz yedi 6grenciyi ¢aligmasinin o6rneklemine almak suretiyle toplamda
yiiz kirk sekiz Ogrenci ilizerinde bu g¢alismay1r ylriitmistiir. Yildiz, 6grencilerin
noktalama isaretlerini ve yazim kurallarin1 kullanma becerilerini tespit edebilmek igin
tiimiiyle kiiclik harflerden olusan, baslig1 yanls yazilmis, paragraflart olmayan, yazimi
hatali sozciikleri bulunan, noktalama isaretlerinin higbirinin kullanilmadig1 bir metni
ogrencilere sunmustur. Ogrencilerden bu metinleri yeniden yapilandirmalari
istenmistir. Daha sonra Yildiz, belirledigi dlgiitlerle bu metinleri incelemistir. Yildiz,
elde etmis oldugu verileri, tim smiflar adina karsilagtirmali olarak ortaya koymaya
calismigtir.  Yapilan arastirma sonucunda, degisik oOgretim kademelerindeki
Ogrencilerin, noktalama isaretlerini ve yazim kurallarin1 uygulama diizeylerinin, tim

kademeler i¢in istenen diizeyin altinda oldugu tespit edilmistir.



83

Yilmaz (2010), “Tiirkcede Dil Yanliglar1” isimli kitap ¢alismasiyla, Tiirkgenin
ses, yazili anlatim ve dil bilgisi kurallarina uyulmamas: sonucunda ortaya ¢ikan dil
yanliglarini gozler 6niline sermeye calismistir. Yilmaz, bu ¢alismasinda, dil yanlislarini
tanimlanmaya; dil yanlislarinin sebeplerini ortaya koymaya; dil yanlislarimi tasnif
etmeye; dil yanlislarina ¢6ziim onerileri getirmeye ¢aligmistir. Yilmaz, calismasinda dil
yanliglarini azaltmaya, bitirmeye yonelik olarak bazi tekliflerde bulunmus ve dil
yanliglarinin ortaya ¢ikardigi sorunlar1 sonuglar boliimiiyle ilgili kisilere sunmustur.
Yilmaz, c¢aligmasinda noktalama isaretleri ve yazim kurallar1 ihlallerine de yer
vermistir. Yilmaz, calismasinda tiim noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina yer
vermeyip konuyu sinirlandirmistir. Yilmaz’in bu ¢alismasinda nokta, virgiil, diizeltme
ve kesme isareti ihlalleri ile on bir farkli yazim kurali ihlali bulunmaktadir. Yilmaz, bu
kural ihlallerini yazili basin organlarindan topladigi pek c¢ok ornekle somut olarak

gozler Oniine sermistir.
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2.10.2. Aktif Ogrenme ile ilgili Arastirmalar

Acikgdz (2006,2009), “Aktif Ogrenme” adli kitabinda aktif Ogrenmenin
kuramsal temellerinden, 6gretim ortamina katkilarindan, avantaj ve smirliliklarindan,
O0gretmene ve Ogrenciye sundugu rollerden, egitim yaklasimlar1 i¢indeki yerinden,
kullanilabilecek tekniklerden ve islerden ayrintili bir sekilde bahsetmistir. A¢ikgoz’iin
bu calismasi aktif 6grenme konusunda genel bilgileri iceren Onemli bir basvuru

kaynagidir.

Acikgdz’iin (2006) “Aktif Ogrenme Uygulamalar” baghkli makalesinde aktif
o0grenmeye neden gereksinim duyuldugu, aktif 6grenmede Ggrenci ve Ogretmenin
rolleri ele alinmustir. Ogrenme siirecinde olumlu duygu ve algilarin 6nemi ve bunlarin
nasil desteklenebilecegi vurgulanmistir. Ayrica makalede aktif 6§renmenin 6grenme
kapasitesinin artirllmasindaki etkisi, baglama dayalilik, tematik 6gretme, is ve amag
secimi, model olma, sosyal etkilesim, aktif bilgi isleme, 6z diizenleme, segenek sunma,

kontrollii uzman destegi ve sinif diizeni konulari ele alinmustir.

Anilan (2005), “Yazili Anlatim Becerilerinin Gelistirilmesinde Kelime Ag1
Olusturma Yonteminin Etkililigi” baglikli aragtirmasini, ilkdgretim besinci sinif Tiirkge
dersinde, kelime agi olusturma yonteminin Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesine etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirmistir. Arastirmada, Tirkce
dersi yazili anlatim ¢alismalarinda, kelime ag1 olusturma yonteminin uygulandigi deney
grubu ile, geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilerin yazili
anlatim becerileri arasinda istatistiksel bakimdan deney grubu lehine anlamli bir fark

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Dagerik’in (1999) aktif 6grenme yaklasimina uygun egitim durumlarinin orgiit
egitiminde uygulanmasinin, ilkdgretim 4. sinif matematik 6gretiminde 6grenci basarisi
tizerindeki etkisini saptamaya calistig1 aragtirmasindan elde ettigi bulgulara gore; aktif
etkilesimli 6grenme yaklasimi geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu ve

basariy1 arttirdigini ortaya koymustur.

Demirci (2003), arastirmasinda nicel ve nitel verilerden faydalanarak Fen
Bilgisi 6gretiminde aktif 6grenme yaklasimmin erisi, tutum ve kaliciliga etkisini
incelemistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test-son test deseni kullanilmistir. Veriler

On test, son test, kalicilik testleri, tutum o6lcegi, acik uglu 6grenci anketi, 6gretmen
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goriigleri, O0grenci dosyalari, simnif ortaminda c¢ekilen 6grenci fotograflari ile elde
edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, deney grubu ve kontrol grubu
arasinda, toplam erisi ortalamalari, bilgi diizeyi erisi ortalamalari, bilgi istii erisi
ortalamalar1, Fen Bilgisi dersine yonelik ortalama tutum puanlari, kalicilik ortalamalari
arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Deney grubundaki 6grenciler ve

Ogretmen uygulanan etkinliklere iliskin olumlu goriis bildirmislerdir.

Gokce (2004), ilkogretimde gorev yapan Ogretmenler ve ilkdgretim
Ogrencilerinin goriislerine gore aktif Ogrenmenin Ogrenciler iizerindeki etkisini
arastirmistir. Arastirma, Ankara ilindeki sekiz ilkdgretim okulundan segilen toplam 382
ticiincii, dordiincii ve besinci sinif 6grencisi ve bu dgrencilerin dgretmenleri olan 34
smif lizerinde yiritilmistiir. Verilerin ¢oziimlenmesinde frekans ve yiizdelerden
yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, ilkdgretim okullarinda aktif
Ogrenme siireci etkili bir sekilde uygulanmakta ve planlama siirecine 6grencilerin etkin

olarak katilmadiklar1 gériilmektedir.

Karateke (2006), aktif 6grenmeyi gergeklestiren tekniklerden biri olan yaratici
dramanin ilkogretim ikinci kademede 6. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerine
olan etkisi konulu yiiksek lisans calismasinda, 2004 - 2005 egitim-6gretim yil1 giiz
doneminde Antakya’nin merkez il¢esinde secilen okullarda, Tiirkge derslerinde
Yaratict drama teknikleri kullanilarak, Yaratict dramanin yazili anlatim becerilerine
olan etkisi smmanmaya c¢alisilmistir. Bu deneysel calismada ogrenciler; On test
niteliginde kompozisyon ¢aligmalarina, sosyoekonomik diizey anketi verilerine gore
birbirine es iki farkli okuldan secilmistir. Bu iki gruba uygulama basinda yapilan 6n
test niteligindeki ¢alismalarda 6grencilerin yazilarinda kullanmis olduklar1 sozciiklerin,
climlelerin nicelik olarak birbirlerine yakin olduklari gozlenmistir. Ayrica Yaratici
drama ile yapilan Tiirk¢e dersleri ile geleneksel yolla yapilan Tiirkge derslerine
ogrencilerin tutumlarini belirlemek amaciyla Tutum anketi yapilmistir. Bu ¢aligmayla
Yaratic1 drama teknikleri ile yapilan Tiirkge derslerinin, Geleneksel yolla yapilan

Tiirkge derslerine gore yazili anlatim becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmstir.

Ko¢’un (2007) aktif o6grenme tekniklerinin okudugunu anlama, elestirel
diistinme ve smif i¢in etkilesim iizerine etkisini arastirdigr doktora tez ¢alismasinda,

2006-2007 ogretim yili bahar doneminde, orta sosyoekonomik diizeye sahip bir
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ilkdgretim okulunun iki sekizinci sinifinda yiiriitiilmistiir. Calismada yer alan deney
grubunda aktif 6grenme teknikleri ve isleri, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim
yontemleri uygulanmistir. Uygulama 13 hafta slirmiistiir. Arastirma verilerinin
¢Ozlimlenmesi sonucunda, aktif 6grenmenin 6grencilerin okudugunu anlama basarilari
ve elestirel diistinme becerileri tlizerinde geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha

etkili oldugu saptanmustir.

Maden ve Durukan (2010) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada, aktif
O0grenme tekniklerinden Ogrenme istasyonlarinin ilkdgretim Ogrencilerinin yaratici
yazma becerileri ve Tiirkge dersine karst tutumlart iizerindeki etkisini belirlemek
amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Erzurum il merkezindeki bir ilkdgretim
okulunda 6grenim goren 47 6. smif Ogrencisinden olusmaktadir. Caligma sonunda
istasyon tekniginin yaratici yazma becerileri ve Tiirkce dersine karsi tutum tizerinde

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Maden ve Durukan (2011) tarafindan hazirlanan ve sozlii olarak sunulan
aragtirmada, aktif 6grenme tekniklerinden 6grenme galerilerinin ilkogretim 5. simif
ogrencilerinin okudugunu anlama bagarilar1 {lizerindeki etkisini tespit etmek
amaclanmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, Erzurum il merkezindeki bir ilkogretim
okulunda 6grenim goren 64 5. simf 6grencisi olusturmustur. 1lkdgretim 5. sinif Tiirkge
dersinde haftada 2 ders saati olmak iizere 4 hafta siireyle calisma grubunda
arastirmacilar tarafindan ilgili yontem ve teknikler kullanilarak islenmistir. Calisma
sonunda 0grenme galerisi tekniginin okudugunu anlama basarisi lizerinde, geleneksel

yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Maden (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, aktif &grenme
tekniklerinden takim-oyun-turnuva ile geleneksel Ogretim yoOntemine yonelik
uygulamalarin iiniversite O6grencilerinin yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerini
kullanim diizeylerindeki degisime etkisi belirlemek amacglanmistir. Arastirmada elde
edilen bulgulara gore, takim oyun turnuva teknigi ile dersin islendigi arastirma
grubundaki Ogrencilerin 6n test-son test basarilarinin ve kalicilik diizeylerinin
geleneksel 6gretim yontemiyle ders islenen karsilastirma grubundaki 6grencilere gore

daha fazla arttig1 ve karsilastirma grubundaki Ogrencilerin arastirma grubundaki
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Ogrencilere gore yazili anlatim basarilarinda daha diisik bir artig oldugu tespit

edilmistir.

Niemi (2002) tarafindan yapilan 6gretmen egitiminde aktif 6grenme ve aktif
O0grenmeyi zorlastiran nedenler tizerine bir arastirmada, Finlandiya’da yeni mezun olan
204 ogretmen ve bu O6gretmenlerin mezun olduklar iiniversitelerde ders veren 63
Ogretim elemanina 6lgme aract uygulanmistir. 11 6gretmen ile goériisme yapilmis ve 68
ders izlenmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen egitiminde etkin 6grenme ilkelerine
cok az uyuldugu belirlenmistir. Ayrica etkin 6grenme stratejilerini uygulamanin
ogretmene cok fazla is yiikledigi, ara¢ gereg yetersizligi oldugu, diger 6gretmenlerin ve
ailelerin aktif 6grenmeye karst olumsuz tutumlarinin bulundugu, zamanin yetersiz
olmasi, 6grencilerin hazir olmamalari, siniflarin kalabalik olmasi gibi sorunlar da

belirtilmistir.

Ozkaran (2003), tarafindan gerceklestirilen arastirmada, aktif Ogrenme
stratejilerinin Tiirkge Ogretiminde uygulanmasina iligkin 6gretmen goriisleri tespit
edilmigtir. Calisma, Ankara ilinde gorev yapan 157 &gretmen ilizerinde yliriitmiistiir.
Calismada aktif 6grenme stratejilerini Tiirkge Ogretiminin ¢esitli amagclart i¢in ne
siklikta uyguladiklari, uygulama sikliklarinin mezun olduklari okullara, kidemlerine ve
gore arastirilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu ve
anketlerle toplanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin Tiirkge 6gretiminde aktif

Ogrenme stratejilerini;

1. Dinleme becerisinin 6gretilme asamasinda; dinleme 6ncesinde ara sira, dinleme

aninda ve sonrasinda siklikla,

2. Konusma becerisinin 6gretilme asamasinda; konusma Oncesi, konugsma ani ve

konusma sonrasinda siklikla,

3. Okuma becerisinin 6gretilme asamasinda; okuma 6ncesinde ve okuma aninda

siklikla, okuma sonrasinda ara sira,

4. Yazma becerilerinin gelistirilmesi asamasinda; yazma Oncesi ve yazma aninda

ara sira, yazma sonrasinda siklikla uyguladiklari belirlenmistir.
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Ayrica, aktif Ogrenme stratejilerini, egitim fakiiltesi mezunu smf
ogretmenlerinin, 16 yildan fazla kideme sahip olan smif O6gretmenlerinin ve
sosyoekonomik diizeyi yliksek olan okullarda gorev yapan 6gretmenlerin daha fazla

uyguladiklar1 belirlenmistir.

Rojas-Drummond ve digerleri (1998) tarafindan yapilan bir ¢alismada, is birlikli
ogrenme kullanilarak ilkokul 6grencilerinde metni anlama ve metinden 6grenme igin 6z
diizenleme stratejilerinin gelisimi incelenmistir. Deney ve kontrol gruplart dykiileyici
ve aciklayict metinleri anlamalar1 bakimindan karsilastirilmiglardir. Deney grubunda is
birlikli 6grenme takimlari i¢inde tekrar eden okuma uygulamalart yapilmistir, kontrol
grubunda ise diizenli sinif etkinliklerine yer verilmistir. Deney grubu kontrol grubuna
gbre metinlerle bas etmede belirgin bir sekilde strateji gelisimi gdstermislerdir. Is
birlikli 6grenme, Oykiileyici ve agiklayici metinlerin islenmesinde islemsel bilginin
(stratejilerin)  kazanilmasini  saglamaktadir. Geleneksel smif etkinliklerinin  bu

stratejilerin kazanilmasini ayn1 diizeyde desteklemedigi ortaya konmustur.

Syh-Jong (2007) tarafindan yapilan bir c¢aligmada, konusma ve yazma
etkinliklerinin yapildig1 bir is birlikli 6grenme grubu aracilifiyla 6grencilerin fen
bilimleri bilgilerini yapilandirmalari incelenmistir. Arastirmada konusma ve yazmanin

ogrencilerin bilgilerini yapilandirmalarini nasil etkiledigi sorusuna yanit aranmaistir.

Arastirma, Tayvan’da bir iiniversitede Ogretmen yetistirme programinin bir
parcast olan fen bilimleri 6gretmen adaylar1 igin tasarlanmis olan bir fizik bilimi
yontem kursunu kapsamaktadir. Kurs birimi ii¢ unsurdan olusmaktadir: metin, deneyler
ve etkinlikler ve problemler. Deney ve etkinlik 6grenmenin temel araglari olarak
tasarlanmig, kavramlar ve ilkeler, 6grencilerin takip edebilecegi, inceleyebilecegi ve
tamamlayabilecegi bir siire¢ halinde planlanmigtir. Arastirmaya fizik, kimya ve
yerbilimleri gibi farkli boliimlerden, 11°1 kez 19 6grenci katilmigtir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore, 6grencilerin ¢ogunlugu geleneksel fen 6gretimine gore 6gretme-
ogrenme siireclerini zengin, ilging ve daha {istiin bulmaktadirlar. Ogrencilerin ¢ok azi
yeni yaklasimi olumsuz olarak degerlendirmislerdir. Is birlikli gruplarda konusma ve
yazma etkinlikleri 6grencilerin bilgilerini kendi kendilerine yapilandirmalarimi tesvik
etmektedir. Yazma, 6grencilerin daha acik ve yapilandirilmis olarak konugmalarini

saglamaktadir. Konusma ise Ogrencilerin yazmalarinda ortiilii olanlar1 acgik hale
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getirmelerini  saglamaktadir. Konusma ve yazma Ogrencilerin fen kavramlarini
anlamalarin1 kolaylastirmakta ve aciklamalarini olugturmalarinda yardimer olmaktadir.
Ogrencilerin 6grenmeye kars1 tutumlari pasif olmaktan aktif ve agik fikirli bir tutuma

doniigsmiistiir.

Sahin (2011) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, takim-oyun-turnuva
tekniginin kullanimima yonelik Tiirkce Ogretmeni adaylarinin goriisglerini/algilarini
belirlemek amaglanmistir. Calisma 50 kisiyle, haftada 2 ders saati olmak iizere 6 hafta
boyunca yiiriitiilmiistiir. Tiirkge O6gretmeni adaylarmin takim oyun turnuva teknigi
uygulamalarina yonelik goriislerini tespit etmek igin arastirmaci tarafindan bir anket
hazirlanmistir. Ogretmen adaylari, teknigin uygulandigi grup ¢alismalarindan sonra
birlikte calisma, ortaya bir iiriin koyabilme, bireysel ve sosyal giiven ve olumlu

bagimlilik agilarindan olumlu goriis belirtmislerdir.

Yilmaz (1995) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, aktif Ogrenme
yonteminin 6grenci basarisi lizerindeki etkisi belirlenmeye ¢alisilmigtir. Farkli kontrol
gruplu 6n test-son test modeli kullanilarak lise ikinci sinif fizik dersinde deney
grubunda aktif 6grenme ile, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle ders islenmistir.
Boylece aktif 6grenme yonteminin Ogrenci basarisini hangi yonde etkiledigi tespit
edilmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubunun kontrol grubuna oranla
daha basarili olduklari, aktif 6grenme yoOnteminin geleneksel yontemden daha etkili

oldugu belirlenmistir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Calismanin bu boéliimiinde aragtirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama

araglar1 ve verilerin degerlendirilmesi islemleri hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli
Arastirmada, aktif 6grenme tekniklerinin 6. smif Ogrencilerinin yazim ve
noktalama kurallarin1 6grenimdeki basarilari ve derse kars1 tutumlar tizerindeki etkisini
tespit etmek amaglanmistir. Arastirma, iki farkli yontemin karsilastirilmast esasina
dayandigindan deneysel nitelik tasimaktadir.
Arastirmada ‘on test — son test kontrol gruplu deneysel desen’ kullanilmistir.
“On test-son test kontrol gruplu desen, deneysel islemin bagiml degisken
tizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya yiiksek bir
istatistiksel gii¢ saglayan, elde edilen bulgularin neden sonu¢ baglaminda
yorumlanmasina olanak veren ve davranis bilimlerinde siklikla kullanilan gii¢lii
bir desendir” (Biiyiikoztiirk, 2001, s. 27).

“On test — son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki
grup bulunur. Bunlardan biri deney, oteki kontrol grubu olarak kullanilir. Her
iki grupta da deney dncesi ve sonrast olgmeler yapilir. ... Modelde on testlerin
bulunmasi deney oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son test
sonuglarimin buna gére diizeltilmesine yardim eder” (Karasar, 20006, S. 97).

Kontrol gruplu deneysel desen, egitim alaninda ¢ok fazla ragbet gormektedir.
Kontrol gruplu deneysel desene ihtiyag duyulmasinin nedeni, “herhangi bir seyin (yeni
bir 6grenme yontemi, yeni bir program, yeni bir sinif diizeni vb.) etkililigini 6lgmek ve
Ol¢lim sonucu olumlu ise bundan yararlanilarak 6nerilerde bulunmaktir” (Ekiz, 2009, s.
109). On test - son test kontrol gruplu deneysel desende, “arastirma yapilacak gruplar
deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilir. Bu gruplara baslangigta 6n test ve aragtirma
stireci sonunda son test uygulanir ve gruplara ait veriler aradaki farklara bakilarak

sonuglara ulasilir” (Creswell, 2003, s. 167; Ekiz, 2003, s. 100).
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Arastirmada bir ilkogretim okulunun iki farkli 6. sinif subesinde 6grenim goren
Ogrenciler deney ve kontrol gruplarini olusturmustur. Siniflardan 6-A subesi kontrol
grubu, 6-B subesi deney grubu olarak rastgele belirlenmistir. Bu nedenle arastirma
klasik deneysel niteliktedir. “Klasik ve yar1 deneysel yontemler arasindaki en onemli
fark klasik deneysel yontemde gruplarin rastgele olusturulmasidir” (Cohen, Manion ve
Morrison, 2000’den aktaran Ekiz, 2009, s. 112).

Yazim ve noktalama kurallar1 konular1 kontrol grubunda geleneksel 6gretim
yontemi ile, deney grubunda ise aktif 6grenme teknikleri (Ogrenme Istasyonlari, Top
Tasima, Kart Gosterme, Sandvi¢) ile islenmistir. Calismada; aktif 6grenme teknikleri
ile 6gretim ve geleneksel 6gretim yontemi “bagimsiz degisken”, 6grencilerin yazim ve
noktalama basarilar1 ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari ise “bagimli degisken”
durumundadir.

Arastirmanin verileri Yazim ve Noktalama Bagsar:t Testi ve Tiirk¢e Dersine
Yonelik Tutum Olgegi ile toplanmustir.

Her iki grupta (kontrol ve deney) da dersler ayn1 6gretmen / arastirmaci
tarafindan yiiriitiilmiistiir. Calisma gruplarinda Ogretmen Kilavuz Kitabinda yer alan
ders planlar1 esas alinmistir. Boylece gruplarin basarilari lizerinde, kullanilan yontem
(geleneksel ve aktif 6grenme) disinda farkli degiskenlerin etkili olmas1 engellenmeye
calistlmistir. Aktif 6grenme ve uygulama siirecinde kullanilacak teknikler (Ogrenme
Istasyonlar, Top Tasima, Kart Gésterme, Sandvi¢) hakkinda uygulama yapilan
ogrencilere tanitict bilgiler verilmistir.

Arastirma, “ Temaya Dayali/Unitelendirilmis Y1llik Ders Plani”na uygun olarak
hazirlik ¢aligmalari ile birlikte toplam 7 hafta siirmiistiir. Uygulama siiresince, Tiirkge
dersinde = yazma  becerisine  yonelik  calismalar  hazirlanan  etkinliklerle
gerceklestirilmistir.

Arastirma siiresince calisma gruplarina (deney ve kontrol) uygulamadan 6nce,
uygulama esnasinda ve sonrasinda aragtirma amacina yonelik cesitli islemler
uygulanmigtir.

Bu islemler Tablo 3.1°de gosterilmistir:
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Tablo 3.1.

Arastirma Uygulama Siireci

Grup On test Siire¢ Son test

= Yazim ve Noktalama Basari £ = Yazim ve Noktalama Basari

= Testi (YNBT) é < Testi (YNBT)

g Tiirkce persine Yénelik Tutum @5  Tirkge Persine Yonelik Tutum
Olgegi (TDYTO) @ Olgegi (TDYTO)

- Yazim ve Noktalama Basari “EJ Yazim ve Noktalama Basari

o Testi (YNBT) “§= £ Testi (YNBT)

A Tirkge Dersine Yonelik Tutum < )5,  Tirkge Dersine Yonelik Tutum
Olgegi (TDYTO) Q Olgegi (TDYTO)

3.1.1. Kontrol Grubuna Yénelik islemler

e Uygulama éncesi: Uygulama dncesinde dgrencilere dn test yapilmistir. On testte
ogrenciler; Yazim ve Noktalama Basar1 Testi ve Tiirkge Dersine Yonelik Tutum
Olgegi'ni doldurmuslardir. On test aracilifiyla kontrol grubu &grencilerinin
uygulama oncesindeki basar1 ve tutum diizeyleri belirlenmeye caligilmistir.

e  Uygulama siireci: Uygulama boyunca yazim ve noktalama konular1 plana uygun
olarak geleneksel 6gretimle islenmistir. Geleneksel 6gretim, Demirel (2004, s.
72) tarafindan “O6gretmen merkezli, 6gretmenin bilgiyi Ogrenenlere aktarma
sirecini iceren ve soOzli anlatima agirhk veren yontem” olarak
tanimlanmaktadir. Arastirmaci, yazim ve noktalama konularmi islerken arag
gereg olarak ders kitabin1 ve 6grenci ¢aligma kitabini; yontem/teknik olarak ise
diiz anlatim, soru-cevap ve tartigmayr kullanmistir. Arastirmaci, konu
anlatimlarindan sonra c¢aligma kitaplarindaki etkinlikleri 6grencilerle birlikte
yapmistir. Konu anlatiminin ardindan etkinlikler ve tema degerlendirme sorulari
uygulanmistir.

e Uygulama sonrasi: Uygulamanin son haftasinda 6grencilere son test yapilmistir.
Son testte Ogrenciler, Yazim ve Noktalama Basar1 Testi ve Tiirk¢e Dersine
Yénelik Tutum Olgegi’ni doldurmuslardir. Son test araciligiyla kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasindaki basar1 ve tutum diizeyleri bakimindan

nasil bir degisim izlendigi belirlenmeye ¢alisiimistir.
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3.1.2. Deney Grubuna Yénelik islemler

o Uygulama oncesi: Uygulama 6ncesinde deney grubundaki Ogrencilere 6n test
yapilmistir. On testte 6grenciler, Yazim ve Noktalama Basar1 Testi ve Tiirkge
Dersine Yonelik Tutum Olgegini doldurmuslardir. On test araciligiyla deney
grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesindeki basar1 ve tutum diizeyleri
belirlenmeye calisilmistir.

o Uygulama siireci: Uygulama boyunca yazim ve noktalama konular1 (Biiyiik
Harf Kullanimi; Nokta, Virgiil, Kesme Isareti ve Tirnak Isareti) plana uygun
olarak aktif 6grenme teknikleri dogrultusunda islenmistir. Arastirmacit yazim ve
noktalama konularim1 aktif 6grenme tekniklerinin kullanildig1 etkinlikleri
kullanarak islemistir. Bunun yani sira ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin
de 6grenciler tarafindan yapilmasi istenmistir. Arastirmaci, yazma becerisi ile
ilgili caligmalar1 aktif Ogrenme tekniklerini kullanarak gerceklestirmistir.
Arastirmaci, konuya zihinsel hazirlik, konu anlatimi, etkinliklerin yapilmasi ve
konuyla ilgili tanim, alistirma, degerlendirmeleri aktif 6grenme tekniklerin
gerektirdigi  islemlerle ve Ornek c¢alisma  yapraklarini  kullanarak
gergeklestirmistir.

Uygulama Asamalari

Konu basliklar1 belirlenir:

a) Biiyiik Harf Kullanimi1
b) Nokta

c) Virgil

d) Kesme Isareti

e) Tirnak Isareti

Konu baglig1 kadar istasyon kurulur.

Hazirlik Calismalari:

On test yapilir. Uygulama ve konu ile ilgili bilgilendirme yapilir. Gruplar
olusturulur.

Birinci haftadan itibaren her hafta bir konu bashigina yonelik istasyonlarda
caligmalar yapilir.

Birinci Hafta:

Biiyiik harf kullanimi ile ilgili istasyonlar olusturulur. Istasyon panolari
olusturulur. Yapilacaklar anlatilir. Gruplar sirayla istasyonlari dolasir, etkinlikleri
gerceklestirir. Istasyonlardaki etkinlikler degerlendirilir.

Biiyiik Harf Istasyonlar

Istasyon 1-Konunun ilke ve kurallari, tablolar hilinde panoya asilir.

Istasyon 2-Top Tasima tekniginin uygulama esaslarina uygun olarak, konunun
ilke ve kurallar1 her grup tarafindan bir sonraki gelene anlatilir. Tartigilir.

Istasyon 3-Konunun kullanimma ait grup iiyesi sayisinca ders kitabindan
ornekler panoya yazilir. Bir oOnceki Ornekler degerlendirilir. Yanlis kullanimlar
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isaretlenir ve diizeltilir. Her grup bir 6nceki gruba Kart Gosterme teknigini kullanarak
dogru veya yanlis yanit olup olmadigini gosterir. Dogru cevaplar i¢in Yesil Kart, yanlig
cevaplar i¢in ise Kirmizi Kart gosterilir. Her grubun yesil ve kirmizi kart sayilari
kaydedilir.

Istasyon 4-Konu ile ilgili 6rnek bir etkinlik(bosluk doldurma) pano iizerinde
yapilir.

Istasyon 5-Konunun kullanimna y&nelik grup iiyesi sayisinca 6rnegi barindiran
bir metin yazilir. Bu asamada Sandvi¢ teknigine uygun olarak 6nce grup iiyelerince tek
tek 6rnek metinler yazilir, sonra grup olarak bir metin se¢ilir. Konu (Biiyiik Harf) ile
ilgili kisimlar bog birakilir. Bir sonraki grup metindeki bos birakilan kisimlar1 doldurur.
Ardindan bir sonraki grup i¢in ayni islem siirdiiriiliir.

Ikinci Hafta:

Nokta ile ilgili istasyonlar olusturulur.

Nokta Istasyonu

Istasyon 1-Konunun ilke ve kurallari, tablolar hilinde panoya asilir.

Istasyon 2-Top Tasima tekniginin uygulama esaslarina uygun olarak, konunun
ilke ve kurallar1 her grup tarafindan bir sonraki gelene anlatilir. Tartigilir.

Istasyon 3-Konunun kullanimma ait grup iiyesi sayisinca ders kitabindan
ornekler panoya yazilir. Bir Onceki ornekler degerlendirilir. Yanlhs kullanimlar
isaretlenir ve diizeltilir. Her grup bir 6nceki gruba Kart Gosterme teknigini kullanarak
dogru veya yanlis yanit olup olmadigin1 gosterir. Dogru cevaplar i¢in Yesil Kart, yanlig
cevaplar i¢in ise Kirmiz1 Kart gosterilir. Her grubun yesil ve kirmizi kart sayilari
kaydedilir.

Istasyon 4-Konu ile ilgili 6rnek bir etkinlik(bosluk doldurma) pano iizerinde
yapilir.

Istasyon 5-Konunun kullanimima yonelik grup iiyesi sayisinca érnegi barindiran
bir metin yazilir. Bu asamada Sandvi¢ teknigine uygun olarak 6nce grup iiyelerince tek
tek ornek metinler yazilir, sonra grup olarak bir metin segilir. Konu (Nokta) ile ilgili
kisimlar bos birakilir. Bir sonraki grup metindeki bos birakilan kisimlar1 doldurur.
Ardindan bir sonraki grup i¢in ayni1 islem stirdirtiliir.

Uciincii Hafta:

Virgiil ile ilgili istasyonlar olusturulur.

Virgiil istasyonu

Istasyon 1-Konunun ilke ve kurallari, tablolar hilinde panoya asilir.

Istasyon 2-Top Tasima tekniginin uygulama esaslarma uygun olarak, konunun
ilke ve kurallar1 her grup tarafindan bir sonraki gelene anlatilir. Tartigilir.

Istasyon 3-Konunun kullanimma ait grup iiyesi sayisinca ders kitabindan
ornekler panoya yazilir. Bir Onceki Ornekler degerlendirilir. Yanlhs kullanimlar
isaretlenir ve diizeltilir. Her grup bir 6nceki gruba Kart Goésterme teknigini kullanarak
dogru veya yanlis yanit olup olmadigini1 gosterir. Dogru cevaplar i¢in Yesil Kart, yanlis
cevaplar i¢in i1se Kirmizi Kart gosterilir. Her grubun yesil ve kirmizi kart sayilar
kaydedilir.

Istasyon 4-Konu ile ilgili 6rnek bir etkinlik(bosluk doldurma) pano iizerinde
yapilir.

Istasyon 5-Konunun kullanimina y&nelik grup iiyesi sayisinca 6rnegi barindiran
bir metin yazilir. Bu asamada Sandvig¢ teknigine uygun olarak 6nce grup tiyelerince tek
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tek 6rnek metinler yazilir, sonra grup olarak bir metin seg¢ilir. Konu (Virgiil) ile ilgili
kisimlar bos birakilir. Bir sonraki grup metindeki bos birakilan kisimlar1 doldurur.
Ardindan bir sonraki grup i¢in ayn1 islem siirdiirtiliir.

Dordiincii Hafta:

Kesme isareti ile ilgili istasyonlar olusturulur.

Kesme lsareti istasyonu

Istasyon 1-Konunun ilke ve kurallari, tablolar halinde panoya asilir.

Istasyon 2-Top Tasima tekniginin uygulama esaslarma uygun olarak, konunun
ilke ve kurallar1 her grup tarafindan bir sonraki gelene anlatilir. Tartigilir.

Istasyon 3-Konunun kullanimma ait grup iiyesi sayisinca ders kitabindan
ornekler panoya yazilir. Bir Onceki Ornekler degerlendirilir. Yanlis kullanimlar
isaretlenir ve diizeltilir. Her grup bir 6nceki gruba Kart Gosterme teknigini kullanarak
dogru veya yanlis yanit olup olmadigini gosterir. Dogru cevaplar i¢in Yesil Kart, yanlis
cevaplar i¢in ise Kirmiz1 Kart gosterilir. Her grubun yesil ve kirmizi kart sayilari
kaydedilir.

Istasyon 4-Konu ile ilgili 6rnek bir etkinlik(bosluk doldurma) pano iizerinde
yapilir.

Istasyon 5-Konunun kullanimma yonelik grup iiyesi sayisinca érnegi barindiran
bir metin yazilir. Bu asamada Sandvic¢ teknigine uygun olarak 6nce grup iiyelerince tek
tek drnek metinler yazilir, sonra grup olarak bir metin secilir. Konu (Kesme Isareti) ile
ilgili kisimlar bos birakilir. Bir sonraki grup metindeki bos birakilan kisimlar1 doldurur.
Ardindan bir sonraki grup i¢in ayni islem siirdiiriiliir.

Besinci Hafta:

Tirnak isareti ile ilgili istasyonlar olusturulur.

Tirnak Isareti Istasyonu

Istasyon 1-Konunun ilke ve kurallari, tablolar halinde panoya asilir.

Istasyon 2-Top Tasima tekniginin uygulama esaslarma uygun olarak, konunun
ilke ve kurallar1 her grup tarafindan bir sonraki gelene anlatilir. Tartigilir.

Istasyon 3-Konunun kullanimma ait grup iiyesi sayisinca ders kitabindan
ornekler panoya yazilir. Bir oOnceki Ornekler degerlendirilir. Yanlis kullanimlar
isaretlenir ve diizeltilir. Her grup bir 6nceki gruba Kart Gosterme teknigini kullanarak
dogru veya yanlis yanit olup olmadigini1 gosterir. Dogru cevaplar i¢in Yesil Kart, yanlis
cevaplar i¢cin ise Kirmiz1 Kart gosterilir. Her grubun yesil ve kirmizi kart sayilari
kaydedilir.

Istasyon 4-Konu ile ilgili 6rnek bir etkinlik(bosluk doldurma) pano iizerinde
yapilir.

Istasyon 5-Konunun kullanimima yonelik grup iiyesi sayisinca érnegi barindiran
bir metin yazilir. Bu asamada Sandvi¢ teknigine uygun olarak 6nce grup iiyelerince tek
tek 6rnek metinler yazilir, sonra grup olarak bir metin secilir. Konu (Twnak Isareti) ile
ilgili kisimlar bos birakilir. Bir sonraki grup metindeki bos birakilan kisimlar1 doldurur.
Ardindan bir sonraki grup i¢in ayni1 iglem stirdiirtiliir.

Degerlendirme Calismalarr:
Son testler uygulanir. Siire¢ degerlendirilir.
Ogrencilerin goriis ve Onerileri alinir.
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Uygulama sirasinda Ogrenciler siirece aktif olarak katilmislar, etkinlikleri ve
degerlendirme sorularini grup icinde yapmislardir. Arastirmaci, uygulama sirasinda
soru-cevap ve tartisma tekniklerini de siirece dahil etmistir. Bliylik Harf, nokta, virgiil,
kesme isareti ve tirnak isareti istasyonlarinda kullanilan kart, ¢calisma kagidi ve diger
arag geregler ekler kisminda verilmistir.

o Uygulama sonrasi: Uygulamanin bitiminden sonraki haftada Ogrencilere son
test yapilmistir. Son testte dgrenciler, Yazim ve Noktalama Basar1 Testini ve
Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Olgegini doldurmuslardir. Son test araciligiyla
deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasinda basar1 ve tutum diizeyleri

bakimindan nasil bir degisim izlendigi belirlenmeye calisilmistir.

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu Erzurum ili Oltu ilgesinde bulunan Atatiirk
[Ikdgretim Okulunun 6. sinifinda 6grenim goren 52 dgrenci olusturmaktadir.

Calisma grubuna 6. smif Ogrencilerinin se¢ilme nedeni ise bu donem
ogrencilerinin Ilkdgretim Okullar1 (6-8. siniflar) Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na
gore (2006) ilkdgretim ikinci kademenin baslangic seviyesinde olmalaridir. Ik okuma-
yazma egitimi sonrasinda, yazim ve noktalama kurallarin1 gelistirmeye yonelik
caligmalar ve temel dil becerileri belirgin bir sekilde kazandirilmaya ve gelistirilmeye
ilkogretim 6. siniflarda baslandigi i¢in ¢calisma grubu 6.siniflardan secilmistir.

Gruplarin olusturulmasinda, basar1 ve tutum agisindan benzerlik gostermeleri
onem arz etmektedir. On test sonuglarina gore kontrol ve deney gruplarinin yazim ve
noktalama kurallarin1 uygulama basarilar1 ve Tiirkge dersine yonelik tutumlari Mann
Whitney U testi ile karsilastirilmistir. Karsilastirma sonuglari  Tablo 3.2°de
gosterilmistir:

Tablo 3.2.

Kontrol ve Deney Gruplarinin On Test Karsilastirmasi

Sira Sira *
Grup N X Ss Ortalamas1 toplanm U P
- % Kontrol 27 3500 1454 2541 686,00
UZJ o 308,00 0,586
>0

Deney 25 36,00 13,53 27,68 692,00
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Tablo 3.2 (Devami)

Sira Sira *
Grup N X Ss Ortalamas1 toplanm U P
8 3 Kontrol 27 2,387 ,440 28,30 764,00
E = 289,00 0,373
=< Deney 25 230 ,509 24,56 614,00
p <0,05

Tablo 3.2’de on test sonuglarina gore kontrol ve deney gruplarinin yazim ve
noktalama kurallarin1 uygulama basarilar1 ve derse yonelik tutumlart agisindan
istatistiksel olarak anlaml farklilik gostermedigi goriilmektedir (p > 0,05). Bu nedenle
gruplar basar1 ve tutum agisindan da benzer nitelik tasimaktadirlar.

Calisma grubunu olusturan 52 6grenci, On test sonuglar1 dikkate alinarak
random (yansiz atama) yontemiyle, 27’si kontrol grubunda (6-A subesi), 25’1 ise deney
grubunda (6-B subesi) yer alacak sekilde gruplandirilmisgtir.

Gruplarm YNBT ve TDYTO o6n test sonuglari bakimindan benzerlik
gosterdikleri Sekil 3.1 ve Sekil 3.2’de daha acik goriilmektedir:

40

O Kontrol

@ Deney

30

YNBT On

Sekil 3.1. Kontrol ve deney gruplarinin YNBT 6n test karsilastirmasi
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E Deney

O Kontrol

TDYTO On

Sekil 3.2. Kontrol ve deney gruplarmim TDYTO 6n test karsilastirmasi

3.3. Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi
Bu boliimde arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ile araglarin

hazirlanma siiregleri hakkinda bilgi verilmistir.

3.3.1. Yazim ve Noktalama Basar1 Testi (YNBT)

Calisma grubundaki Ogrencilerin uygulama kapsamina alinan yazim ve
noktalama konulariyla (biiyiik harflerin kullanimi, nokta, virgiil, kesme isareti, tirnak
isareti ) ilgili bilgilerini 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan Yazim ve Noktalama
Basar1 Testi olusturulmustur. YNBT’nin olusturulmasi silirecinde su asamalar

izlenmistir:

1. Soru havuzu olusturma: Basar1 testinin olusturulmasinda, ilgili alan
yazininda ve ge¢mis yillarda yapilmis olan merkezi sinavlarda sorulmus, uygulama
kapsamindaki konularla ilgili sorulardan yararlanilmistir. Ilgili sorular hakkinda Tiirkce
Ogretmenleri ile akademisyenlerin goriisleri alinmis ve 6n uygulama i¢in 26 soru

hazirlanmistir.
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2. Madde analizi (giicliik ve ayirt edicilik): YNBT, uygulama 6ncesinde pilot
olarak 115 7. siif 6grencisi iizerinde uygulanmis; gilivenirlik ve gecerlilik analizleri
yapilmis, madde giicliik (p) ve ayirt edicilik (r) endeksleri hesaplanmistir.

“Madde giicliigii testte yer alan her bir maddenin dogru yanitlanma yiizdesini
gostermektedir. Bu yiizde bir maddeyi dogru yamitlayan sayisinin, toplam
yvanitlayict sayisina boliinmesiyle elde edilir ve 0.00 ile 1.00 arasinda degisen
degerler alabilir. Bir madde icin bu degerin 1’e yaklasmasi maddeyi test
uygulanan kisilerin ¢ogunun dogru yanitladigi ve kolay bir madde oldugu, 0’a
vaklasmasi da o maddeyi test uygulanan kisilerin az bir kismimin dogru
yvanitladigi ve gii¢ bir madde oldugu seklinde yorumlanir” (Tekin, 2000).

“Aywrt edicilik endeksi -1.00 ile +1.00 arasinda degisen degerler alir. Madde
aywrt  ediciligin  negatif deger almasi, o maddeyi diisiik puanli kisilerin
vanitladigi, sifira yakin degerler almasi yiiksek ve diigiik puanl es sayida kiginin
maddeyi yanitladigi, pozitif deger almast ise o maddeyi yiiksek puanl kisilerin
vanitladigi anlamina gelir. Bu nedenle ayiwrt ediciligi negatif ve sifir civarinda
olan maddelerin testte hi¢ kullanilmamas: gerekir” (Ozgelik, 1989).

Bu dogrultuda, madde gii¢liik endeksi 0,20’nin altinda ve 0,90’1n iistiinde
olanlar ile ayirt edicilik endeksi 0,20’nin altinda olan 2 adet soru YNBT’den
cikarilmistir.

3. Gecgerlik ve giivenirlik analizi: “Testi olusturan maddelerin, 6l¢iilmek
istenen davranig1 (6zelligi) 6lgmede nicelik ve nitelik olarak yeterli olup olmadiginin
gostergesi, kapsam gecerliligidir. ... Kapsam gecerligini test etmede kullanilan
mantiksal yollardan biri, uzman goriisiine bagvurmaktir” (Biiytikoztiirk, 2006, s. 167,
168). Bu amagla, sorularla ilgili Tiirk¢ce egitimi akademisyenlerinin (4) ve Tiirkce
Ogretmenlerinin (5) goriisleri alinarak testin gegerligi saglanmaya calisilmistir. Tiirkge
egitimi akademisyenlerinin ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda, soru
kokiiniin anlasilabilirliginin diisiik olmasi nedeniyle, 3 soru YNBT den ¢ikarilmistir.

“Giivenirlik, bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarlilik
olarak tanimlanabilir. Gilivenirlik, testin Olgmek istedigi 6zelligi ne derece dogru
Olctiigii ile ilgilidir. ... Bir test i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisinin ,70 ve daha
yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirligi i¢in genel olarak yeterli goriilmektedir”

(Biiytikoztirk, 2006, s. 169). Yapilan giivenirlik analizi sonunda YNBT nin Cronbach
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alpha katsayis1 ,84 bulunmustur. Gilivenirlik analizinde, YNBT’nin giivenirlik
katsayisini diisliren (Cronbach alpha katsayisi ,84’iin altinda olan) 1 soru YNBT den
¢ikarilmastir.

Bu islemlerin ardindan YNBT’de 21 soru kalmistir. Puanlama kolayligimni
saglamak amaciyla, 1 soru daha ¢ikarilarak YNBT’ye son sekli verilmistir. 6. sinif
ogrencilerinin tabi tutuldugu merkezi sinavdaki Tiirk¢e soru sayisinin (SBS) 19 oldugu
g6z Oniinde bulunduruldugunda 20 soruluk basari testi yeterli goriilmiistiir.

YNBT’ye segilen sorularin uygulama kapsamindaki yazim ve noktalama
konularma dagilimlarina da dikkat edilmistir. Testin son halinde yer alan 20 sorunun
“Biiyiik Harf Kullanimi, Nokta, Virgiil, Kesme isareti ve Tirnak Isareti” konularina
dagilima dikkat edilmistir (Tablo 3.3). Testte ikiden fazla aymi sikkin art arda
gelmemesine 6zen gosterilmistir.

YNBT’ye alinan sorularin hangi konulara yonelik oldugu, madde giigliik (p) ve
ayirt edicilik (r) endeksleri Tablo 3.3°te dikkatlere sunulmustur:

Tablo 3.3.

YNBT Sorularimin Konular:, Madde Giigliik (p) ve Ayirt Edicilik (v) Endeksleri
Soru Konu p r Soru Konu p r
1 Biyik HarfKull.  9go 056 11 Nokta 066 0,61
2 Biyik HarfKull. 939 038 12 Nokta 0,46 0,23
3 Biyik HarfKull. g0 06 13 Virgiil 0,48 0,25
4 Biyiik HarfKull.  g50 04 14 Virgiil 0,65 0,61
5 Biiyiik Harf Kull. 051 041 15 Virgiil 0,58 0,67
6 Biyik HarfKull. 933 (29 16 Virgiil 0,44 0,24
7 Biyik HarfKull. g5 (g2 17  Kesme Isareti 0,80 057
8 Biyik HarfKull.  gg5 (45 18 Kesme Isareti 0,44 0,37
9 Biyik HarfKull.  g56 (031 19 Tirnak Isareti 0,88 0,35

=
o

Nokta 042 033 20 Tirnak Isareti 065 0,72

YNBT nin ortalama giigliik endeksi (p) 0,58; ortalama ayirt edicilik endeksi (r)
ise 0,44 olarak hesaplanmistir. Elde edilen madde analizi degerleri, YNBT nin
uygulama i¢in kullanilabilir oldugunu gostermektedir. Yazim ve Noktalama Basari

Testi (YNBT) ndeki her bir soru 5 puan {izerinden degerlendirilmistir.
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3.3.2. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olg¢egi (TDYTO)

Arastirmada grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini tespit
etmek amaciyla Milli Egitim Bakanhigi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Baskanligmin (MEB EARGED) hazirladig1 ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
(2006, s. 233) yer alan Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir.

Olgek, 20 maddeden olusmaktadir. Her madde Hi¢ Katilmiyorum (1),
Katilmwyorum (2), Kararsizim (3), Katilyyorum (4) ve Tamamen Katiliyorum (5)
seklinde likert tipte hazirlanmistir. Olgekteki maddelerin 12’si olumlu, 8’i olumsuz
ifade igermektedir. Olumlu ifadeler 1’den 5’e, olumsuz ifadeler 5’den 1’¢ dogru
puanlanmustir. Ogrencilerin TDYTO den alabilecegi en diisiik puan 20, en yiiksek puan
ise 100°diir. Uygulama sonunda TDYTO’niin giivenirlik katsayis1 (Cronbach alpha)
,80 bulunmustur. Calisma grubundaki 6grencilerin 6l¢ekteki (her tutum maddesi igin)
maddeye katilma diizeylerine iligkin segeneklere gore kodlanan puan araligi (SKPA =
(5-1=4), (4/5=0,80) formiilii ile belirlenmistir. Buna gore “Tamamen Katiliyorum”
4.21-5.00, “Katiliyorum” 3.41-4.20, “Kararsizim” 2.61-3.40, “Katilmiyorum”1.81-
2.60, “Kesinlikle Katilmiyorum” tercihinin 1.00-1.80 degerleri arasinda oldugu kabul

edilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada Yazim ve Noktalama Basar: Testi Ve Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum
Olgegi ile toplanan veriler nicel analiz teknikleriyle analiz edilmistir.

Kontrol ve deney gruplari arasinda basar1 ve tutum ag¢isindan fark olup
olmadigint belirlemek amaciyla hangi istatistiklerin kullanilacagini belirlemek igin
SPSS 16 programinda elde edilen verilerin dagiliminin normalligi incelenmistir. “Grup
biytikliginiin 50’den kiiciik olmast durumunda Shapiro-Wilks, biiyiik olmasi
durumunda Kolmogorov-Smirnov testleri veri dagiliminin normalligi i¢in kullanilir. ...
Analizde p degerinin ,05’ten kiigiik olmasi verilerin normal dagilim sergilemedigini
gostermektedir” (Biliylikoztiirk, 2006, s. 42). Calisma gruplarindaki Ogrenci sayist
(Kontrol: 27; Deney: 25) bu smira yakin oldugu igin Shapiro-Wilks, biraz tstiinde
oldugu icin de Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmistir. Test sonucu Tablo 8’de

sunulmustur:



102

Tablo 3.4.
Degiskenlerin Dagiliminin Normalligine Iliskin Test Sonuclart

Shapiro-Wilks
Deger Sd p
Basar1 On Test 928 52 ,009
Tutum On Test 899 52 002

Tablo 3.5. _
Degiskenlerin Dagiliminin Normalligine Iliskin Test Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov

Deger Sd p
Basar1 On Test ,140 52 ,013
Tutum On Test 204 52 ,000

Tablo 3.5’te, Shapiro-Wilk testi ve Tablo 9’da Kolmogorv-Smirnov testi sonuglarina
gore verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir (p< ,05). Gerek verilerin
normal dagilim gostermemesi gerek gruplardaki 6grenci sayilarinin 30°dan az olmasi
(Kontrol: 27; Deney: 25) nedeniyle arastirmada parametrik olmayan (non-parametrik)
istatistikler kullamilmistir. Biiyilikoztiirk’e gore de “Arastirmact dagilimin normal
olduguna yonelik yeterli kanita ya da giiglii isaretlere sahip degilse, yani dagilim
carpiksa, parametrik olmayan istatistikler kullanilmalidir” (2006, s. 8).

Kontrol ve deney gruplarinin YNBT ve TDYTO 6n testleri arasindaki iliski ve
son testleri arasindaki iliski Mann Whitney U testi ile; 6n test — son test karsilastirmalari

Wilcoxon Z testi ile analiz edilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR
Arastirmada elde edilen veriler, hazirlanmis 6l¢me araclan ile toplanmis ve
uygun analiz teknikleri ile degerlendirilmistir. Bu boliimde, elde edilen bulgulara ait

veriler sunulmustur.

4.1. Aktif Ogrenme Tekniklerinin Basariya Etkisiyle ilgili Bulgular

Geleneksel ogretim ve aktif 6grenme teknikleri ile Ogretimin yazim ve
noktalama kurallarin1 uygulama basaris1 iizerinde ne diizeyde etkisinin oldugunu
gorebilmek i¢in kontrol grubu ve deney grubu YNBT 6n test - son test verileri
Wilcoxon Z ve Mann Whitney U testi ile karsilastirilmistir.

Geleneksel 0gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun YNBT 6n test ve
son test karsilastirma sonuclar1 Tablo 4.1°de verilmistir:
Tablo 4.1.
Kontrol Grubunun YNBT On Test - Son Test Karsilastirma Sonuclar

Son test-On Sira
N Sira toplam Z p

test ortalamasi

Negatif sira 2 1,50 3,00

Pozitif sira 24 14,50 348,00

-4,339 ,000
Esit 1
Toplam 27

Tablo 4.1°de kontrol grubu 6grencilerinin YNBT 06n test ve son test verileri
lizerine yapilan Wilcoxon Z testi sonucglar1 gosterilmistir. Tabloya gére 6n test ve son
test sonuglart arasinda son test lehine anlamli bir farklilik vardir (Z= -4,559; p< ,05).

Geleneksel 6gretim yontemi ile yiiriitiilen yazim ve noktalama kurallar1 6gretiminin
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basariyi istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdig1 goriilmektedir. Son testte; kontrol
grubundaki toplam 27 &grencinin 24’linde puan artmis (pozitif sira), 2’sinde diigmiis
(negatif sira) ve 1’inde esit kalmistir. Bu durum, geleneksel 6gretimin tiim 6grencilerin
basarisini artirmadigini1 gostermektedir.

Aktif 6grenme teknikleri ile dgretimin uygulandigi deney grubunun YNBT 6n
test ve son test karsilastirma sonuglart Tablo 4.2°de verilmistir:
Tablo 4.2.
Deney Grubunun YNBT On Test - Son Test Karsilastirma Sonuglart

Son test-On Sira
N Sira toplam Z p

test ortalamasi

Negatif sira 0 00 00

Pozitif sira 25 13.00 325,00

-4,382  ,000
Esit 0
Toplam 25

Tablo 4.2°’de deney grubu 6grencilerinin YNBT 0n test ve son test verileri
tizerine yapilan Wilcoxon Z testi sonuglar1 gosterilmistir. Tabloya gore 6n test ve son
test sonuglart arasinda anlamli bir farklilik vardir (Z= -4,382; p< ,05). Aktif 6grenme
teknikleri ile yiiriitillen yazim ve noktalama kurallar1 6gretiminin basariy: istatistiksel
olarak anlaml diizeyde artirdig1 goriilmektedir. Son testte; deney grubundaki toplam 25
Ogrencinin hepsinin puani artmistir (pozitif sira). Bu durum, aktif 6grenme teknikleri ile
yazim ve noktalama kurallar1 6gretiminin tiim Ogrencilerin basarisini artirdigini

gostermektedir.

Tablo 4.1 ve 4.2°de hem geleneksel 6gretimin hem de aktif 6grenme teknikleri
ile 6gretimin yazim ve noktalama bagarisini artirdigr goriilmektedir. Kontrol ve deney

gruplarinin On test ve son test karsilastirma sonuglar1 Tablo 4.3’te verilmistir:



105

Tablo 4.3.
Kontrol ve Deney Gruplarinin YNBT On Test ve Son Test Karsilastirma Sonuclar

Sira Sira
Grup N X Ss ortalamas1 toplam U P

Kontrol 27 3500 1522 25,72 694,50

= %
b B 316,500 699
< 5
‘© Deney 25 3500 1353 27,30 683,50
~ g Kontrol 27 6500 1083 1544 417,00
m 3 ; ’ ’ ’
g 39,000 ,000
> 3 Deney 25 9500 1051 38,44 961,00

Tablo 4.3’te kontrol ve deney grubu 6grencilerinin YNBT 0n test ve son test
verileri iizerine yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 gdsterilmistir. On testte kontrol
grubu Ogrencilerinin sira ortalamasi 25,72; deney grubu 6grencilerinin sira ortalamasi
27,34°tiir. On testte kontrol ve deney gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik olmadig1 goriilmektedir (U= 316,500; p>,05).

Son testte kontrol grubu Ogrencilerinin sira ortalamast 15,44; deney grubu
ogrencilerinin sira ortalamasi ise 38,44’tiir. Son testte kontrol ve deney gruplari
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
gorilmektedir (U= 39,000; p< ,05). Bu sonug, aktif 6grenme teknikleri ile yazim ve
noktalama kurallar1 6gretiminin geleneksel 6gretime gore daha basarili oldugunu ortaya

koymaktadir.

Kontrol ve deney gruplarinin YNBT 06n test ve son test puan ortalamalari

arasindaki iliski Sekil 4.1°de daha ac¢ik goriilmektedir:
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Sekil 4.1. Kontrol ve deney gruplarinin YNBT 6n test ve son test karsilagtirmasi

On testte kontrol grubu ogrencilerinin basarilarina ait aritmetik ortalamasi
35,00; deney grubu ogrencilerinin 36,00 iken son testte kontrol grubu 6grencilerinin
aritmetik ortalamasi 65,00; deney grubu o6grencilerinin ise 90,00° a yiikselmistir. Bu
artig, aktif 6grenme teknikleri ile yazim ve noktalama dgretiminin geleneksel 6gretime
gore basariy1 daha fazla artirdigini ortaya koymaktadir.

Kontrol ve deney grubundaki O6grencilerin yazim ve noktalama kurallari
Ogretimi siirecindeki basar1 diizeyleri ayr1 ayr1 degerlendirildiginde iki farkli 6gretim
bi¢iminin de basari iizerinde belirli 6l¢iide etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Kontrol
grubu YNBT 06n test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki iliski Sekil 4.2°de daha

acik goriilmektedir:
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H Kontrol

YNBT On test YNBT Son test

Sekil 4.2. Kontrol grubunun YNBT 06n test ve son test karsilagtirmasi

Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin Yazim ve Noktalama Basari Testi
aritmetik ortalamalar1 incelendiginde; on testte 35,00 iken son testte kontrol grubu
ogrencilerinin aritmetik ortalamasi 65,00°e yiikselmistir. Bu artig geleneksel 6gretimin
—Ogretim yontemi/bi¢imi digindaki bagimsiz degiskenler sabit tutuldugunda- yazim ve
noktalama akademik basarisi lizerinde etkisinin oldugunu gostermektedir.

Deney grubu YNBT 0n test ve son test puan ortalamalari arasindaki iliski Sekil

4.3’te daha agik goriilmektedir:
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Sekil 4.3. Deney grubunun YNBT 06n test ve son test karsilastirmasi

Deney grubunda yer alan O6grencilerin Yazim ve Noktalama Basari Testi
aritmetik ortalamalar1 incelendiginde; on testte 36,00 iken son testte kontrol grubu
ogrencilerinin aritmetik ortalamasi 90,00’e yiikselmistir. Bu artig aktif Ogrenme
tekniklerinin  —6gretim  yontemi/bigimi  digindaki  bagimsiz  degiskenler sabit
tutuldugunda- yazim ve noktalama akademik basarisi lizerinde fark edilebilir bir
etkisinin oldugunu gostermektedir. Ayn1 zamanda bu bulgu, aktif 6grenme siirecinin
kurallarin uygulama diizeyinde kazanilmasi {izerine dayali olan, yazim ve noktalama

Ogretimi siirecine ¢ok uygun oldugunu da gostermektedir.
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4.2. Aktif Ogrenme Tekniklerinin Derse Kars1 Tutuma Etkisiyle Tlgili Bulgular

Geleneksel ogretim ve aktif 6grenme teknikleri ile 6gretimin yazma egitiminin
verildigi Tirkce dersine karst tutum fiizerinde ne diizeyde etkisinin oldugunu
gorebilmek icin kontrol grubu ve deney grubu TDYTO 6n test - son test verileri
Wilcoxon Z ve Mann Whitney U testi ile karsilastirilmastir.

Geleneksel 6gretim ydnteminin uygulandigi kontrol grubunun TDYTO 6n test
ve son test karsilastirma sonuglar1 Tablo 4.4’te verilmistir:

Tablo 4.4.
Kontrol Grubunun TDYTO On Test - Son Test Karsilastirma Sonuclari

Son test-On Sira
N Sira toplanm Z p

test ortalamasi

Negatif sira 6 12,67 76,00

Pozitif sira 20 13,75 275,00

-2,528 ,011
Esit 1
Toplam 27

Tablo 4.4’te kontrol grubu dgrencilerinin TDYTO 6n test ve son test verileri
tizerine yapilan Wilcoxon Z testi sonuglar1 gdsterilmistir. Tabloya gbre on test ve son
test sonuglart arasinda son test lehine anlamli bir farklilik vardir (Z= -2,528; p< ,05).
Geleneksel 6gretim yontemi ile yiiriitiilen yazzim ve noktalama kurallar1 6gretiminin
derse karsi tutumu istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdigi goriilmektedir. Son
testte; kontrol grubundaki toplam 27 6grencinin 20’sinde puan artmis (pozitif sira),
6’sinda diismiis (negatif sira) ve 1’inde esit kalmistir. Bu durum, geleneksel 6gretimin
tiim 6grencilerin derse karsi tutum diizeyini artirmadigini gostermektedir.

Aktif 6grenme teknikleri ile dgretimin uygulandigi deney grubunun TDYTO 6n

test ve son test karsilastirma sonuglar1 Tablo 4.5°te verilmistir:
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Tablo 4.5.
Deney Grubunun TDYTO On Test - Son Test Karsilastirma Sonuglar

Son test-On Sira
N Sira toplam Z Y

test ortalamasi

Negatif sira 0 00 00

Pozitif sira 25 13.00 325,00

-4,375 ,000
Esit 0
Toplam 25

Tablo 4.5’te deney grubu dgrencilerinin TDYTO 6n test ve son test verileri
tizerine yapilan Wilcoxon Z testi sonuclar1 gosterilmistir. Tabloya gore 6n test ve son
test sonuglart arasinda anlamli bir farklilik vardir (Z= -4,375; p< ,05). Aktif 6grenme
teknikleri ile ylirtitiilen yazim ve noktalama kurallar1 6gretiminin derse karsi tutumu
istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdigi goriilmektedir. Son testte; deney
grubundaki toplam 25 6grencinin hepsinin puani artmistir (pozitif sira). Bu durum, aktif
ogrenme teknikleri ile yazim ve noktalama kurallar1 6gretiminin tiim 6grencilerin derse

kars1 tutumlarini artirdigini gostermektedir.

Tablo 4.4 ve 4.5’te hem geleneksel 6gretimin hem de aktif 6grenme teknikleri
ile 6gretimin Tiirkge dersine yonelik tutum diizeyini artirdigr goriilmektedir. Kontrol ve

deney gruplarinin 6n test ve son test karsilastirma sonuglart Tablo 4.6’da verilmistir:
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Tablo 4.6.
Kontrol ve Deney Gruplarinin TDYTO On Test ve Son Test Karsilastirma Sonuclar

Sira Sira
Grup N X Ss ortalamasi1 toplam P
QO o Kontrol 27 239 ,440 28,30 764,00
; 8 289,000 ,373
A =
o =
Deney 25 232 509 24,56 614,00
Kontrol 27 293 167 14,26 385,00
8,000 ,000

Deney 25 4,42 ,203 39,72 993,00

TDYTO son
test

Tablo 4.6°da kontrol ve deney grubu dgrencilerinin TDYTO 6n test ve son test
verileri iizerine yapilan Mann Whitney U testi sonuglari gosterilmistir. On testte kontrol
grubu 6grencilerinin sira ortalamasi 28,30; deney grubu 6grencilerinin sira ortalamasi
24,56 dir. On testte kontrol ve deney gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik olmadig1 goriilmektedir (U= 289,000; p> ,05).

Son testte kontrol grubu 6grencilerinin sira ortalamast 14,26; deney grubu
ogrencilerinin sira ortalamasi ise 39,72°tlir. Son testte kontrol ve deney gruplari
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir (U= 8,000; p< ,05). Bu sonug, aktif 6grenme teknikleri ile yazim ve
noktalama kurallar1 6gretiminin geleneksel 6gretime gore derse karsi tutumu daha fazla
artirmis oldugunu ortaya koymaktadir.

Kontrol ve deney gruplarmin TDYTO &n test ve son test puan ortalamalar

arasindaki iliski Sekil 4.4°te daha agik goriilmektedir:
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Sekil 4.4. Kontrol ve deney gruplarinin TDYTO 6n test ve son test karsilastirmasi

On testte kontrol grubu ogrencilerinin derse karsi tutumlarina ait aritmetik
ortalamas1 2,39; deney grubu Ogrencilerinin 2,32 iken son testte kontrol grubu
ogrencilerinin aritmetik ortalamasi 2,93; deney grubu ogrencilerinin ise 4,42’ye
yiikselmistir. Kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin tutum ortalamalari puan
araliklarina gore degerlendirildiginde; kontrol ve deney grubunun on testte
“Katilmiyorum” diizeyinde, son testte ise kontrol grubunun ‘“Kararsizim” deney
grubunun ise “Tamamen Katiliyorum” diizeyinde tutuma sahip oldugu belirlenmistir.
Bu artis, aktif 6grenme teknikleri ile yazim ve noktalama Ogretiminin geleneksel
Ogretime gore derse karsi tutumu daha fazla artirdigini ortaya koymaktadir.

Kontrol ve deney grubundaki oOgrencilerin yazim ve noktalama calismalari
aracilifiyla Tirkce dersine yonelik tutum diizeyleri ayr1 ayr1 degerlendirildiginde iki
farkli 6gretim bigciminin de tutum iizerinde belirli 6lciide etkili oldugu goriilmektedir.
Kontrol grubu TDYTO 6n test ve son test puan ortalamalar arasindaki iliski Sekil

4.5’de daha acik goriilmektedir:
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Sekil 4.5. Kontrol grubunun TDYTO 6n test ve son test karsilastirmasi

Kontrol grubunda yer alan 0&grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutum
ortalamalar1 incelendiginde; on testte 2,39 iken son testte kontrol grubu &grencilerinin
aritmetik ortalamas1 2,93’e yiikselmistir. Bu artis geleneksel Ogretimin —0gretim
yontemi/bi¢imi digindaki bagimsiz degiskenler sabit tutuldugunda- yazim ve noktalama
calismalar1 yapilan Tiirk¢e dersine yonelik tutum iizerinde etkisinin oldugunu
gostermektedir.

Deney grubu TDYTO &n test ve son test puan ortalamalar arasindaki iliski

Sekil 4.6’da daha agik goriilmektedir:
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Sekil 4.6. Deney grubunun TDYTO 6n test ve son test karsilagtirmasi

Deney grubunda yer alan &grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum
ortalamalari incelendiginde; on testte 2,32 iken son testte deney grubu &grencilerinin
aritmetik ortalamasi 4,42’ye yiikselmistir. Bu artis aktif 6grenme tekniklerinin—6gretim
yontemi/bi¢imi digindaki bagimsiz degiskenler sabit tutuldugunda- yazim ve noktalama
calismalar1 yapilan Tiirk¢e dersine yonelik tutum iizerinde etkisinin oldugunu
gostermektedir. Buna ek olarak, ulasilan bulgulardan hareketle, Tiirk¢e dersinde yazili
anlatim ¢alismalarinda, uygulamaya, aktif katilima, is birligine, problem ¢6ziimiine
yonelik etkinliklerin derse karsi tutum iizerinde geleneksel uygulamalara oranla daha

fazla etkisinin oldugu sdylenebilir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde; arastirmanin problemi ve alt problemleri kapsaminda ulasilan
bulgulardan hareketle elde edilen sonuglar sunulmus, arastirma sonuclar ile ilgili alan
yazinindaki benzer ¢aligmalarin sonuglar karsilastirilip tartisilmistir. Ayrica elde edilen

sonuclar dogrultusunda 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Insan anlatma ihtiyacini gidermek icin hem yazili hem de sozlii dili arac olarak
kullanir. Bunu yaparken dilin kendine 6zgili bigim ve igerik 6zelliklerini dikkate alir.
Her dilin yapis1 ve kullanimi ile ilgili kendine 6zgii birtakim kurallar1 bulunur. Yazili
anlatimda harf, sozciik ve climlelerin dogru bigimde yazilmasi ve bir arada kullanima,
duygu ve diisiincelerin dogru bir sekilde anlatimi yazim ve noktalama kurallarina
uyulmasia baghdir. Yazili, sozlii veya sozli iletisimde anlatimin dogru, agik ve
anlasilir olmasi siiphesiz yazim ve noktalama kurallarina uyulmasiyla dogru orantilidir.
Yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri yazinin igerigi dogru olarak anlatabilmek i¢in
olusturulmustur. Yazim sozciiklerin ortak bir sekilde yaziya gegirilmesini
saglamaktadir. Bu nedenle yazim bireyin sahip oldugu dil becerisini ve diizeyini
gostermektedir.

Bir metinde kullanilan noktalama isaretleri, metnin yazilis amacina uygun
olarak okunmasmin yaninda, metin yoluyla verilmek istenen mesajin daha dogru
anlagilmasimi saglayan, dile yardimci isaretler olarak kabul edilebilir. “Noktalama
isaretleri, konusma dilinin inceliklerini yaziya aktarmaya, ciimlelerin ogelerini
belirlemeye, birbirinden ayirmaya, g¢esitli duygu ve diisiinceleri yazida ifade etmeye
yarar. Noktalama isaretleri, yazinin dogru okunup anlasilmasini saglar; tonlama, vurgu
gibi 6zelliklerin yerlerini belirtir. Bu isaretler de belirlenmis kurallara gore, uygun
yerlerde kullanilirlar” (Yildiz, 2002, s.XII). letisim siirecinde énemi vurgulanan yazim

ve noktalama kurallarinin 6gretimi de 6nem verilmesi gereken bir husustur. Temel dil
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becerilerini kazanan her bireyin yazim ve noktalamaya uygun sekilde temel dil
becerilerini kullanabilmesi gereklidir.

Bu arastirmada, aktif 6grenme tekniklerinin 6. smif Ogrencilerinin yazim ve
noktalama kurallarmi 6grenimindeki basarilar1 ve derse karsi tutumlar1 lizerindeki
etkisini tespit etmek amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda iki alt probleme yanit

aranmistir:

1. Aktif 6grenme tekniklerinin (Ogrenme Istasyonlari, Top Tasima, Sandvig, Kart
Gosterme) uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu
arasinda yazim ve noktalama kurallarini 6grenimindeki bagar: acisindan anlaml
farkhilik var midir?

Birinci alt problemle ile ilgili sonuglar:

Uygulama oOncesi 0n testte kontrol grubunun X=35,19, deney grubunun ise
X=36,80 seklinde birbirine yakin diizeyde basar1 sergiledigi tespit edilmistir. On test
basarilari arasindaki iliskiye bakildiginda (U=316,500; p> ,05) kontrol ve deney grubu
ogrencilerinin yazim ve noktalama kurallar1 basarist agisindan aralarinda anlamli bir
farkliligin olmadigr goriilmiistiir. Uygulama sonrasi son testte kontrol grubunun
X=64,26, deney grubunun ise X=90 seklinde basar1 sergiledigi tespit edilmistir.
Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi basarilart
arasindaki iligkiye bakildiginda, kontrol ve deney grubunun yazim ve noktalama
kurallar1 basarilarinda bir artis oldugu belirlenmistir. Ancak kontrol grubunda
uygulanan geleneksel O0gretim yontemi tiim Ggrencilerin basarisini yiikseltemezken
deney grubunda uygulanan aktif 6grenme teknikleri ile 6gretim tiim 6grencilerin
basarisini yiikseltmistir. Son test basarilar1 arasindaki iliskiye bakildiginda (U=39,000;
p< ,05) kontrol ve deney grubu 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallar1 basarisi
acisindan aralarinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir.

Aktif 6grenme tekniklerinin yazim ve noktalama kurallar1 akademik basari
tizerindeki etkisine yonelik aragtirmada ulagilan sonuglar ilgili alan yazininda yapilmis
bazi ¢aligmalarin ulastig1 sonuclar benzerlik gostermektedir. Akademik basari ile ilgili
ulagilan sonuglar, ¢esitli diizeylerde ve konu alanlarinda yapilmis olan pek ¢ok

arastirma bulgular1 ile desteklenmektedir (Altinok, 2004; Casem, 2006; Ellez, 2004;
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Gabriele, 2007; Gokdag, 2004; Kilig, 2006; Robison, 2006; Struyven ve digerleri,
2006; Sucuoglu, 2003; Sengoéren, 2006; Tanel, 2006; Tungel, 2006; Yaltur, 2006).

Arastirma sonuglarinin aktif 6grenme tekniklerinin farkli diizeylerde ve konu
alanlarinda basariy1 artirdigin1 gésteren sonuglarla paralellik géstermesinin yan sira dil
egitimindeki basartya yonelik yapilan bazi arastirma sonuglart ile de benzerlik
gostermektedir (Demirel ve digerleri, 2005; Fung ve digerleri, 2003; Guthrie, 2006;
Kilig, 2004; Rojas-Drummond ve digerleri, 1998; Souvignier ve Mokhlesgerami, 2006;
Sen, 2003; Yaman, 1999; Yaman, 2007; Zipke, 2007).

Syh-Jong (2007) tarafindan yapilan bir arastirmada ulasilan sonuglara gore aktif
O0grenmeyi saglayan tekniklerden is birlikli gruplarda yapilan konusma ve yazma
etkinlikleri  6grencilerin  bilgilerini kendi kendilerine yapilandirmalarini  tesvik
etmektedir. Dolayisiyla aktif 6grenme siireci konugsma ve yazma basarilarini olumlu
etkilemektedir.

Ergin’in (2009) ilkogretim 8. smf ogrencilerinin noktalama isaretlerini
kullanma becerisi {lizerine yaptig1 arastirmada aktif 6grenmeyi saglayan tekniklerden
drama kullanilmigtir. Ankara ili Etimesgut ilgesindeki bir ilkogretim okulunun 8. sinif
ogrencilerinden 30’u deney, 30’u kontrol grubu olmak {iizere 60 68renci iizerinden
yapilan arastirmada noktalama isaretlerinin Ogretiminde drama yOnteminden
yararlanilmistir. Arastirma sonunda her iki gruba da uygulanan son testten elde elden
veriler ile On test sonuglar1 karsilastirildiginda noktalama isaretleri kullanimi
konusunda drama ile ders islenen deney grubu 6grencilerinin kontrol grubuna gore
daha basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Maltepe (2006), yaratici yazma yaklagiminin yazma becerilerinin gelistirilmesi
siirecinde yasanan sorunlara ¢oziim bulmadaki etkililigini arastirdigi ¢alismasinda,
noktalama igaretlerinin ve yazim kurallarinin kullanim diizeylerine de yer vermistir.
Yaratic1 yazma etkinlikleri, geleneksel Ogretimi yerine aktif 6grenmeye destekleyen
uygulamalar1 igermektedir. Arastirmaci, ilkogretim 6, 7 ve 8. smifta okuyan toplam
yedi yiiz on iki Ogrenci iizerinde ¢aligmalar yapmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin yazim ve noktalama kurallar1 becerilerinin olumlu yonde etkilendigi
belirlenmistir.

Karateke’nin (2006) aktif 6grenmeyi gerceklestiren tekniklerden olan yaratici

dramanin ilkogretim ikinci kademede 6. siif dgrencilerinin yazili anlatim becerilerine
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olan etkisini arastirdigi c¢alismasinda ogrenciler, 6n test niteliginde kompozisyon
caligmalarina, sosyoekonomik diizey anketi verilerine gore birbirine es iki farkl
okuldan secilmistir. Uygulama ile 6grencilerin yazili anlatim basarilar1 ve derse yonelik
tutumlarindaki degisim belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda yaratici drama
yontemi ile yapilan Tiirk¢e derslerinin, geleneksel yolla yapilan Tiirkge derslerine gore
yazili anlatim becerilerini daha fazla gelistirdigi sonucuna ulagilmstir.

Kog¢’un (2007) aktif Ogrenme tekniklerinin okudugunu anlama, elestirel
diistinme ve smif igin etkilesim {izerine etkisini arastirdigi ¢alismasinda, uygulama bir
ilkogretim okulunun iki farkli sekizinci sinifinda yiritilmistir. Calismada yer alan
deney grubunda aktif 6grenme teknikleri, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim
yontemi uygulanmistir.  Aragtirma sonucunda, aktif Ogrenmenin 6grencilerin
okudugunu anlama basarilart ve elestirel diisiinme becerileri iizerinde geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldugu saptanmstir.

Maden ve Durukan’in (2010) arastirmasinda, aktif 6grenme tekniklerinden
Ogrenme istasyonlarinin ilkdgretim grencilerinin yazma becerileri ve Tiirk¢e dersine
kars1 tutumlar1 tizerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir. Calisma sonunda,
O0grenme istasyonlar1 tekniginin yazma becerileri {izerinde geleneksel yonteme gore
daha etkili oldugu belirlenmistir.

Maden’in (2011) aktif ve is birlikli 6grenme tekniklerinden takim-oyun-
turnuvanin {liniversite dgrencilerinin yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerini kullanim
diizeyleri tizerine etkisini belirlemeyi amagladigi arastirmada, takim oyun turnuva
teknigi ile dersin islendigi arastirma grubundaki 6grencilerin basarilarinin ve kalicilik
diizeylerinin geleneksel 6gretim yontemiyle ders islenen Ogrencilere gore daha fazla
arttig1 tespit edilmistir. Bahsedilen arasgtirma sonuglari ile bu arastirmada ulasilan
akademik bagari ile ilgili sonuglar arasinda benzerlik bulunmaktadir.

2. Aktif 6grenme tekniklerinin (Ogrenme Istasyonlar:, Top Tasima, Sandvi¢, Kart
Gosterme) uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu
arasinda Tiirkge dersine yonelik tutum agisindan anlaml farklilik var midir?

Ikinci alt problemle ilgili sonuglar:

Uygulama 06ncesi On testte kontrol grubunun X=2,39, deney grubunun ise
X=2,32 seklinde birbirine yakin diizeyde basar1 sergiledigi tespit edilmistir. On test
basarilar1 arasindaki iligkiye bakildiginda (U=289,000; p> ,05) kontrol ve deney grubu
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Ogrencilerinin derse karsi tutum acisindan aralarinda anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmistiir. Uygulama sonrasi son testte kontrol grubunun X=2,93, deney grubunun
ise X=4,42 seklinde tutuma sahip oldugu tespit edilmistir. Kontrol ve deney grubundaki
Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi derse karsi tutumlar1 arasindaki iliskiye
bakildiginda, kontrol ve deney grubunun derse karsi tutumlarinda bir artis oldugu
belirlenmistir. Ancak kontrol grubunda uygulanan geleneksel dgretim yontemi tim
Ogrencilerin tutum diizeyini yiikseltemezken deney grubunda uygulanan aktif 6grenme
teknikleri ile 6gretim tiim dgrencilerin tutum diizeyini yiikseltmistir. Son test basarilari
arasindaki iliskiye bakildiginda (U=8,000; p< ,05) kontrol ve deney grubu
Ogrencilerinin derse karsi tutum agisindan aralarinda anlamli bir farkliligin oldugu
gOriilmiistir.

Deniz ve Tuna (2006), ilkogretim Ogrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarini tespit etmeyi amagladiklart ¢alismalarinda, ilkdgretim 5, 6, 7 ve 8. simif
diizeyinde 526 6grencinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlart belirlenmeye ¢alisilmistir.
Arastirma sonucunda, elde edilen bulgulara goére hangi seviyede olursa olsun
ogrencilerin yazili anlatim bilgi ve beceri diizeylerinin beklentilerin ¢ok altinda oldugu
goriilmistiir. Bu nedenle Tirk¢e Ogretmenlerinin 6grencilerin 6grenme diizeylerini
artirmak i¢in yontem-teknik, materyal, ortam diizenleme ve gilidiilleme gibi agilardan
uygulamalarda degisiklige gitmesi gerekmektedir. Arastirma sonucunda ulasilan
sonuglara gore, aktif 6grenme tekniklerinin yazim ve noktalama kurallarinin 6gretildigi
derslere yonelik tutum iizerinde geleneksel 0gretime gore daha etkili oldugu tespit
edilmistir.

Karateke’nin (2006) yaratict drama yontemi kullanarak yazili anlatim
becerilerini gelistirmeyi amagladigi arastirmasinin sonuglarina gore, aktif 6grenmeyi
destekleyen yontemlerden dramanin derse yonelik tutum {izerinde de olumlu etkisinin
oldugu tespit edilmistir.

Maden ve Durukan’in (2010) d6grenme istasyonlarinin yazma becerileri iizerine
etkisini tespit etmeye caligtiklar1 arastirma sonucuna gore, ilgili aktif Ogrenme
tekniginin O0grencilerin derse yonelik tutumlarini da olumlu etkiledigi belirlenmistir.
Bahsedilen arastirma sonuglar1 ile bu arastirmada ulasilan, yazim ve noktalama
kurallar1 6gretiminin yapildigi, Tiirk¢e dersine yonelik tutumla ilgili sonuglar arasinda

benzerlik bulunmaktadir.
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5.2. Oneriler

1) Istasyon, kart gdosterme ve sandvi¢ teknikleri okuma, dinleme, konusma,
yazma ve dil bilgisi 6gretiminde kullanilabilir.

2) Aktif 6grenme tekniklerinin temel dil becerilerinin 6gretiminde kullanimina
yonelik arastirmalar yapilabilir.

3) Dil 6gretiminde aktif 6grenme tekniklerinin kullanim ilkelerini belirleyecek
kuramsal ¢aligsmalar yapilabilir.

4) Aktif 6grenme tekniklerinin Tiirkce Ogretiminde saglayacagi yararlari
belirlemek i¢in Ogretmenler, Ggretmen adaylari ve Ogretim iiyelerinin gorisleri
alinabilir.

5) Aktif O6grenme tekniklerinin ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim
diizeyinde kullanimina yonelik 6grenci tutumlar1 veya goriisleri arastirilabilir.

6) Ilkogretim 1-8. smuflar Tiirkce Dersi Ogretim Programlarindaki
kazanimlarinin 6gretiminde aktif Ogrenme tekniklerinin faydali yanlarini ortaya
koyacak ¢aligmalar yapilabilir.

7) Aktif Ogrenme teknikleri ile diger Ogretim tekniklerinin temel dil
becerilerinin 6gretiminde akademik basar1 ve derse karsi tutum {izerine etkilerini
belirlemek i¢in karsilastirmali deneysel ¢alismalar yapilabilir.

8) Aktif ogrenme ile ilgili olarak Tirkce Ogretimine yonelik Tiirkiye’de
yapilmis olan deneysel ve kuramsal ¢aligmalari tanitici ¢aligsmalar yapilabilir.

9) Aktif 6grenme ve tekniklerinin kullanimina yonelik teorik ve uygulamali
caligmalara Egitim Fakiilteleri lisans programlarinda ders igeriklerinde yer verilebilir.

10) Ilkogretim diizeyinden itibaren yazim kilavuzu kullanimi bir aliskanlik
haline getirilmelidir. Bununla ilgili program ve ders araglarinda ilgili diizenlemelere
gidilebilir.

11) Yazim ve noktalama kurallarinin 6gretiminde ve kullaniminda sadece basili
kilavuzlar degil, internet temelli kaynaklarin (TDK Yazim Kilavuzu ve Giincel Tiirkce
Sozliik vb.) da kullanilmasi 6zendirilebilir.

Belirttigimiz 6nerilerin yani sira bir¢ok agidan aktif 6grenme tekniklerinin temel
dil becerilerinin kazandirilmasimma ve yazim ve noktalama kurallarinin bir aligkanlik

halinde edinilmesine yonelik katkilarini arastiracak ¢alismalar yapilabilir.
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EKLER

EK-I

YAZIM VE NOKTALAMA BASARI TESTI (YNBT)

1. Tamlama biciminde kurulmus; ancak
kalplasmamis ozel adlarin her sézciigii biiyiik
harfle baslanarak ayri yazilir.

Asagidakilerin hangisinde bu kurala

uyulmamistir?

A) Ege Korfezi, maviligini yitiriyor artik.

B) S6ke Ovasi'nda daha ¢ok pamuk yetistiriliyor.
C) Van golii, basinda epeyce yer almisti.

D) Koroglu Daglar, artik gegit veriyor.

2. Asagidaki ciimlelerin hangisinde, "Yasa, yapit,
kitap, dergi, gazete adlarinin her sozciigii biiyiik
harfle baslar.” kuralina aykir bir yazim vardir?

A) Yasa, Resmi Gazete'de yayimlandi.
B) Yasar Kemal'in Sar1 Sicak adli yapitinm

okuyorum.
C) Medeni Kanun'un kimi maddeleri degistirildi.

D) Tiirk Dili dergisi eskisi kadar doyurucu degil.

3. Dil, din, mezhep adlari, bunlarla ilgili ad ve
sifatlar bilyilik harfle baslar.

Bu kurala gore asagidaki climlelerin hangisinde

bir yazim yanlig1 vardir?
A) Balkanlarda yasayanlarin ¢cogu miisliimandir.

B) O dénemde Katolikler heniiz

orgiitlenememisti.
C) Alevi Siinni ¢atigmasi yaratilmaya ¢aligiliyor.

D) Dogu iilkelerinde Budizm, eskisi kadar yaygin
degilmis.

4. Yazi baghklarmmin her sozciigii biiyiik harfle
baslar. Baslikta gecen "mi" soru ekiyle "ve, de, ile,
ki, ya, ya da" baglaglar kiiciik harfle yazilwr.
Bashgmn tiim harfleri biiyiik yazilmissa bunlarin da
biiyiik yazilmasi gerekir.

Asagidakilerden hangisinde bu kurala aykiri bir

kullanim yoktur?

A) S6zlii Ve Yazilt Anlatim

B) Atasdzleri ve deyimler SozI1igi

C) BABALAR ve OGULLAR

D) FERHAT ILE SiRIN

5. Asagidaki ciimlelerin hangisinde biiyiik harflerin
kullanimiyla ilgili bir yazim yanlishgt yapilmistir?
A) Arkadasima minik bir Van Kedisi hediye ettim.
B) Babama, Babalar Giinii'nde gémlek alacagim.
C) Uzay'dan, Diinya mavi goériiniiyormus.

D) Tatilde Yakup Kadri'nin "Yaban" romanini

okudum.

6. Asagidaki ciimlelerin hangisinde yazim (imla)
yanlis1 yoktur?

A) Buraya Ogretmen Sedat Calis caddesi denir.

B) Yolcu otobiisii Zonguldaktan hareket etti.

C) Kanunlar, Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi'nde
¢ikarilir.

D) Kizilcik dallari romanimi okudunuz mu?



7. Dergi, yasa, yapit, gazete adlarinin her

sozciigii biiyiik harfle baslar.

Asagidaki ctimlelerin hangisinde bu
aciklamaya uymayan bir kullanim vardir?

A) 1950 yilinda yayin hayatina baglayan Hisar
adl1 dergi, uzun yillar varhigim siirdirmiistiir.
B) Cengiz  Aytmatov'un Cemile adh
hikayesi, bir¢ok 6diil almistir.

C) Edebiyat ve Elestiri'nin biitiin sayilarim
aldim.

D) Meclis, Tiirk Ceza kanununda degisiklikler
yapti.

8. Asagidakilerin hangisinde, biiyiilk harflerin

kullanimuyla ilgili bir yazim yanlis1 yoktur?
A) Deprem, Adanaliy1 goge zorladi.

B) 15 haziran babamin dogum giinii.

C) Yarmn Giines yine dogacak derdi bize.

D) Eskiden elektrik dagitimimi da Belediyeler
yapiyordu.

9. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir yazim
yanlis1 vardir?

A) Onlarla 6gleden sonra Harput'ta bulusacagiz.
B) Ogretmenimiz Omer Bey, Canakkaleliymis.

C) Durumu Milli Egitim Bakanligi'na bir yaziyla
bildirdik.
D) Birinci Diinya savaginda birgok kayip

vermistik.

10. I. Onunla 11.30'da bulusacagiz.
I1. Oyunun 2. perdesini izleyemedim.
III. 15.6.1952'de dogmus.

IV. Yaklasik 30 km. yolumuz kaldi.
V. Hesabinizda 2.750.000 lira kalmas.

Bu ciimlelerde nokta, kag¢ degisik islevde

kullanilmigtir?

A)3 B) 4 C)5 D)6
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11. I.Ctiimle degeri tasiyan anlatimlarin sonunda

II. Say1 basamaklarinin arasinda

III. Bir yazinin alt boliimlerini gosteren rakam ya da
harflerden sonra

IV. Kurum ve kurulus adlarmin kisaltmalarinda
Yukaridakilerin hangisinde nokta (.) kullanilmaz?

Al o) .

B) II. D) IV.

12. “’Yazar bir yazisinda soyle der 1 () (“)
Sanat¢inin konusu insandw 2 (. ) Bir insanin yagami

o insamn diislerinin de kaynagidwr 3 (. ) Bu séze

katiliyorum 4(.)”’

Ayraglarla belirtilen yerlerdeki noktalardan hangisi
yanlis kullanilmigtir?

Al C)3

B)2 D) 4

13. "Kapwyr ¢alan satict babami gériince ne

soyleyecegini sasirdl." ciimlesine agiklik getirmek
i¢in hangi kelimeden sonra virgiil (,) konulmalidir?
A) calan B) satic1

C) goriince D) babami

14. "Yeni buluslar (1) anlayiglar (2) goriisler (3)
yeni kelimelerin dogmasina (4) sebep olur."
ctimlesindeki numarali yerlerden hangisine virgiil (,)
degildir?
D)4

konulmasi

Al

uygun

B) 2 C)3



15. Hangi climledeki virgiil kaldirilirsa anlam
degisir?

A) Geg¢ kalinca,
B) Cocuklar,
C) Bu

sizi aramaktan vazgecti.
kosarak gbdzden kayboldular.
geng, doktorla gdriismeye  gitti.

D) Bir varmus, bir yokmus.

16. Asagidaki ciimlelerin hangisinde virgiiliin
gorevi farklidir?

A) Elmalar, erikler yeni yeni renkleniyordu.
B) Biiyik, iri
C) Agrr,

gozlerle siiziiyordu etrafi.

iyi yetismis biri oldugu belliydi.
D) Cocuk, 6zenle dinliyordu konusulanlari.

17. Asagidaki ciimlelerin hangisinde yazim
yanlis1 vardir?

A) Oynarken arkadaglarindan biri oyunbozanlik
etti.

B) Cocuklardan birka¢i avluda oynuyorlardi.
C) Bir yaz giinii Istanbul'lu biriyle yolculuk ettim.
D) Kardesim kagit helvasi almak igin sokaga

kostu.
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18. Asagidaki ciimlelerin hangisinde kesme
isaretinin kullanilmasina gerek yoktur?
A) Arkadagim, tatilde Bodrum'a gidecekmis.
B) Ali'ler, rengarenk cicekler yetistirmisler.

C) Agabeyim, uzun zamandir TRT'de c¢alistyor.
D) Saat, 10.30'da bize geleceklerini sdyledi.

19. Asagidaki ciimlelerin hangisinde tirnak isareti
yanlis kullanilmigtir?

A)Sanatci, "Siirin iyisi simsegin gorkemine benzer."
diyor.

B)A. Muhip Dranas'in "Fahriye Abla" siiri de o

yillarda iinlendi.
C) Garipgiler, siirin "makyaji"ni sildiler.
D) Bunlari, siir adina "ne ige yarayacaksa" yaptigini

sOyliiyor.

20. Hangi ciimlede tirnak isareti dogru
kullanilmigtir?

A) Babam: Calismak, "basarnin anahtaridir." dedi.
B) Babam: "Calismak, bagarinin anahtaridir." dedi.
C) Babam: "Calismak", basarinin anahtaridir, dedi.

D) "Babam: Calismak basarinin anahtaridir." dedi.

A B C D
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TURKCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI (TDYTO)

Sevgili Ogrenciler,

Bu olgek, sizlerin Tiirkge dersine yonelik goriislerinizi almak amaci ile
hazirlanmistir. Her ciimleyi dikkatle okuduktan sonra DERECELER
stitunundaki segeneklerden size en yakin olanini (X) ile isaretleyiniz.

DERECELER

Tiirkce Dersi Ile Tlgili Goriisler

Tamamen
Katilivorum
Katillyorum
[Kararsizim
Katilmiyorum
Hic
Katilmivorum

Tiirkge benim igin eglenceli bir derstir.

Tiirkce dersinde genellikle ¢ok sikilirim.

Tiirkce derslerine daha fazla zaman ayrilmalidir.

Tiirkce dersi i¢in, ders disinda ¢alisma zamani ayirmaya gerek
yoktur.

Tiirk¢e dersini dort gézle bekliyorum.

Tiirkee ile ilgili 6devleri yapmaktan zevk aliyorum.

Tirkeeyi, diger derslere gore daha ¢ok severek caligirim.

Tiirk¢e dersinde genellikle huzursuz olurum.

O |0 | N|O | O

Tiirkee dersi ile ilgili konular1 tartismaktan mutlu oluyorum.

Tiirk¢e bana gore gereksiz bir derstir.

11

Tiirkce sinavlarinda, diger derslerin sinavlarina gére daha
huzursuz oluyorum.

12

Tirk¢e dersinin giinliik yasamda dnemli bir yeri var.

13

Tiirkce dersi hi¢ olmasa daha iyi olurdu.

14

Tirkee dersi kadar sikici bir ders yoktur.

15

Tiirkce derslerindeki okuma pargalari ¢ok can sikicidir.

16

Mleride, Tiirkge ile ilgili bir boliimde okumak isterim.

17

Televizyon ve radyoda yayimlanan Tiirk¢e konulu programlari
kagirmak istemem.

18

Tirkee derslerinde metin inceleme keyif vericidir.

19

Bos zamanlarimin ¢gogunu Tiirk¢e dersine ayirmak isterim.

20

Tiirkge dersi ile ilgili kitap, dergi vb. yaynlari takip etmek
isterim.
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EK-I11

Yazim ve Noktalama Kurallar1 Calisma Kagidi

Asagidaki tiimcelerdeki yazim yanlislarini diizelterek altina yaziniz.

» Babam pazardan Elma armut ¢ilek ve nar ald1!
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CALISMA KAGIDI
Asagidaki metinlerde yer alan yay ayracglar (parantezler) arasina
uygun noktalama isaretlerini yerlestiriniz.

Metin I:

Aksakalli Bilge, Keloglan ( ) a demis ki: ( )Sizin kdyln basina, yakin zamanda,
bir feldket gelecek ( ) bu feldketi ancak ve ancak sen durdurabilirsin () ( )
Keloglan ( ) in 6di kopmus; ama Bilge ona: ( ) Korkma!( ) demis( ) ( )Yalnizca
kulak ver dediklerime ( ) Sizin kdylin cok yakinindan bir dere akar. Sen o dereyi bilir
misin? ( ) Keloglan ( ) basini sallamis ( ) Bilge: ( )iste o derenin suyundan ( )
koyluler icmemeli ( ) Clnki o su zehirli () O sudan icen ( ) yakin zamanda aklini
yitirecek ( ) insanlarin o sudan igmelerini énleyebilirsen ( ) kéyu kurtarirsin () ()
demis ( )

Keloglan ( ) hemen kdy kahvesine kosup duyduklarini anlatmis; ama koyliler
Keloglan ( ) a glilmusler () hi¢ mi hic inanmamislar dediklerine ( ) Ne derse desin
() derenin suyunun zehirli olduguna bir tirlt inandiramamis koylayl () Boylece
her sey eskisi gibi strtip gidiyor ( ) insanlar hi¢ aldirmadan o sudan kana kana
iciyorlarmis () Koylulerde zamanla bazi degisiklikler olmaya baslamis () yashlar
cocuk ( ) cocuklar yash gibi davraniyormus ( ) Keloglan onlardan farkh imis, koyliler
bu durumu farketmis ve Keloglan ( ) a deli deyip yaymislar ( )

Keloglan da umudu kesip koyu terk edip uzaklara ( ) ¢oook uzaklara gitmis ()
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Metin Ii:

AC GOZLU KEDI
Bir zamanlar yoksul mu yoksul bir nine yasardi ( )
Miskin bir kedisi vardi ( )

Kendisi yemek icin dogru diiriist bir sey bulamayan nine ( ) kedisine artiklari veriyordu
()Ciger( )et ( )ekmek( )iskembe gibiyiyecekleri kedi riiyasinda bile géremezdi
()

Bazen bir fare yakaliyor ( ) kendisini sansli gériyordu ( )

Glnler boyle gegip giderken bizim miskin kedi iyice zayiflamis () ¢elimsizlesmisti ()

Bir glin evin damina ¢ikti ( )

Bakti ( ) orada iri yapili semiz mi semiz bir kedi var ( )

Dogrusu onu kendisinin yaninda bir kaplan gibi gordi zayif kedi ( ) hayiflandi ( )

( )Nicin ben boyle glicsiiz ( ) bakimsizim () sen boyle sisman () semizsin?( ) diye...
Semiz kedi:

- Sen de her gilin padisahin sarayinda bulunursan tirli tirlG yemekler yersin ()

benim gibi olursun dedi ( )
Gucsiz kedinin aklina yatti bu ( )

Her glin miskin miskin oturuyordu ( ) Yoksul ninenin evinde ne vardi ki? Ne yiyecek ne

icecek...
Semiz kediye:

- Ne zaman gidersen haber ver birlikte gidelim ( ) dedi ( )
Semiz kedi bunu kabul etti ( )

Gucsiz kedi, aksam oldugunda durumu nineye anlatti ( ) Nine:



147

-Vah vah ( ) dedi( ) Gok Gzlildim ( ) Hirs insana zarar verir ( ) simdi sen bunu

disinemiyorsun ( )
Kedi ( ) nineye glllp gecti ( ) Ertesi giin yiyecegi tirli yiyecekleri diistindyordu ( )

Sabah oldu ( ) Semiz kedi pencereden ( ) Miyav miyav! ( ) diye seslendi ( ) Zayif
kedi de cikti () birlikte saraya gittiler ( ) Fakat sarayda durum hic de tekin degildi ( )
Padisah ylzlerce kedinin miyavlamasindan bikmis usanmisti () Adamlarina ( )
Bundan sonra gelecek yabanci kedileri 6ldiriin =~ ( )( ) diye emir vermisti ( ) Bunun

icin 6zel olarak okgular hazirlatilmisti ()

Semiz kedi ile ninenin kedisi istahla yemek artiklarina saldirdilar () Bunun Uzerine

okcular harekete gecti ( ) Bizim zavalli kedi tam midesinden bir ok yedi ( )
Anne caylak bu hikayeyi sahine anlattiktan sonra:

- Bu hikayeyi sana ders alasin diye anlattim ( ) Sen de elindeki ile yetinmezsen

sonun ninenin kedisi gibi olur ( )

Sahin yavrusu anne ¢aylagin anlattigi hikayeyi ilgiyle dinledi ( ) Caylak kendisini ¢cok
seviyordu ( ) Sefkatliydi ( ) Uzerine titriyordu ( ) Hikdyede anlatilanlari kendisini

sevdigi icin 6rnek olarak vermisti ()

Mutluluk sadece yiyip icmek degildir ( ) Ger¢cek mutluluk erisilmesi glic seyleri elde

etmekle olur ( )
Kelile ve Dimne

Beydaba
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CALISMA KAGIDI

Yukaridaki noktalama isaretlerinden birini segerek onun basindan gegen
olaylari yaziniz.

.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................
.........................................................................................................
---------------------------------------------------------------------------------------------------------
.........................................................................................................
---------------------------------------------------------------------------------------------------------
.........................................................................................................
---------------------------------------------------------------------------------------------------------
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Yazim ve Noktalama Kurallan ile Ilgili Bilgi Tablolar:

Biiyiik Harf Kullanimi Ilke ve Kurallar: |
1) Ciimle biiyiik harfle baslar.

Hayatta en hakiki miirsit ilimdir, fendir. (Atatlirk)

Ak akge kara giin igindir.
Clmle iginde tirnak veya yay ayrag igine alinan climleler blyiik harfle baslar ve sonlarina
uygun noktalama isareti (nokta, soru, tinlem) konur:

Atatiirk, "Muhtag oldugun kudret, damarlarindaki asil kanda mevcuttur!"diyor.

2) Dizeler genellikle biiyiik harfle baslar.

Korkma! S6nmez bu safaklarda yiizen al sancak
Sonmeden yurdumun (stiinde tiiten en son ocak.
(Mehmet Akif Ersoy)
3) Ozel adlar biiyiik harfle baglar.

1. Kisi adlariyla soyadlari bilyiik harfle baslar: Mustafa Kemal Atatiirk, ismet inonii.

2. Kisi adlarindan dnce ve sonra gelen saygi sozleri, unvanlar, lakaplar, meslek ve ritbe adlari
biyik harfle baglar: Cumhurbagkani Mustafa Kemal Atatiirk, Kaymakam Erol Bey, Sayin
Prof. Dr. Hasan Eren.

3. Hayvanlara verilen 6zel adlar biyiik harfle baglar: Sarikiz, Fino, Karabas, Pamuk, Minnos,
Tekir.

4. Millet, boy, oymak adlari blytik harfle baglar: Tiirk, Alman, ingiliz, Rus, Arap, Japon;
Oguz, Kazak, Kirgiz.

5. Dil ve lehge adlari bilyiik harfle balar: Tiirkge, Almanca, ingilizce, Rusga, Arapga;
Oguzca.

6. Devlet adlari blylk harfle baglar: Tiirkiye Cumhuriyeti, Amerika Birlegik Devletleri, Suudi
Arabistan.

7. Din ve mezhep adlari ile bunlarin mensuplarini bildiren sozler blytik harfle baglar:
Miisliimanlik, Muisliiman; Hristiyanlik, Hristiyan.

8. Din ve mitoloji ile ilgili 6zel adlar biyik harfle baslar: Tanri, Allah, Cebrail, Zeus, Oziris,
Kibele. Ancak tanri kelimesi 6zel ad olarak kullanilimadiginda kigtik harfle baglar: Eski Yunan
tanrilari.

Bazi dini terimlerin kiigiik harfle baglamasi geleneklesmistir: cennet, cehennem, ugmak,
tamu, peygamber, sirat kopriisii.

9. Gezegen ve yildiz adlari buyUk harfle baglar: Merkiir, Neptiin, Pliiton, Halley,
Diinya,Giines, Ay vb.

Uyari: Diinya, giines, ay kelimeleri gezegen anlami disinda kullanildi§inda kiiglik harfle
baglar.

10. Yer adlari (kita, bolge, il, ilge, kdy, semt, cadde, sokak, semt vb.) blylk harfle baglar: Asya,
Avrupa, Afrika, Amerika; ig Anadolu.

11. Saray, kosk, han, kale, koprii, anit vb. yapi adlarinin bitlin kelimeleri biyik harfle baslar:
Topkapi Sarayi, Dolmabahge Saray1, ishakpasa Sarayi, Gankaya Kogkil.

12. Kurum, kurulus ve kurul adlarinin her kelimesi blytik harfle baglar: Tiirkiye Biiyiik Millet
Meclisi, Tiirk Dil Kurumu.

13. Kanun, tiizik, yénetmelik, ydnerge, genelge adlarinin her kelimesi biyik harfle baglar:
Medeni Kanun.

14. Kitap, dergi, gazete ve sanat eserlerinin (tablo, heykel, miizik) her kelimesi blytik harfle
baslar: Nutuk, Safahat, Kendi Gok Kubbemiz, Anadolu Notlari, Sinekli Bakkal.

15. Milli ve dini bayramlarla bayram niteligi kazanmis glinlerin adlari biyik harfle baslar: 29
Ekim Cumhuriyet Bayrami, Ramazan Bayrami, Kurban Bayrami.

16. Tarihi olay, ¢ag ve dénem adlari blyuk harfle baslar: Kurtulug Savasi, Milli Miicadele,
Cilah Tag Devri.

Upyari: Tarihi donem bildirmeyip tir veya tarz bildiren terimler kiiglik harfle baglar: divan siiri,
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divan edebiyati, halk siiri, halk edebiyati, eski Tiirk edebiyat, Tiirk dili, Tiirk sanat
miizigi, Ttrk halk miizigi, tekke edebiyat.

17. Ozel adlardan tiiretilen bitiin kelimeler biylk harfle baslar: Tirkllk, Tiirklesmek, Tiirkgii,
Tiirkgiiliik, Ttrkge.

18. Yer, millet ve kisi adlariyla kurulan birlesik kelimelerde 6zel adlar biytk harfle baglar:
Antep fistigi, Briiksel lahanasi.

4) Belirli bir tarih bildiren ay ve giin adlari biiyiik harfle baslar.

29 Mayis 1453 Sali giinii, 29 Ekim 1923, 28 Aralik 1982'de goreve basladi.

Nokta (.) Kullanimi ilke ve Kurallan: I

1) Ciimlenin sonuna konur.

Tiirk Dil Kurumu, 1932 yilinda kurulmustur.

Saatler gectikge yollara daha mahzun bir 1ssizlik ¢okiiyordu.

(Resat Nuri Guintekin)
2) Bazi kisaltmalarin sonuna konur.

Dr. (doktor, Prof. (profesdr), Cad. (cadde), s. (sayfa), vb. (ve baskasi, ve benzeri, ve
bunun gibi)
3) Sayilardan sonra sira bildirmek i¢in konur.

3. (liglinc), 15. (on besinci); Il. Mehmet, XIV. Louis, XV. yiizyil; 2. Cadde.
Uyarr: Arka arkaya siralandiklari icin virglille veya ¢izgiyle ayrilan rakamlardan yalnizca
sonuncu rakamdan sonra nokta konur: 3, 4 ve 7. maddeler; XII - XIV. yiizyillar arasinda.
4) Bir yazinin maddelerini gésteren rakam veya harflerden sonra konur.

l. 1. A a.

Il. 2. B. b.

5) Tarihlerin yazilisinda giin, ay ve yili gésteren sayilari birbirinden ayirmak igin konur.

29.5.1453, 29.X.1923.
Tarihlerde ay adlar yaziyla yazildiginda, ay adlarindan 6nce ve sonra nokta kullaniimaz: 29
Mayis 1453.
6) Saat ve dakika g6steren sayilar birbirinden ayirmak igin konur.

Tren 09.15'te kalkti. Toplanti 13.00’te bagladi.
7) Bibliyografik kiinyelerin sonuna konur.

Agah Sirri Levend, Tiirk Dilinde Gelisme ve Sadelesme Evreleri, TDK Yayinlari,
Ankara, 1960.
8) Bes ve besten ¢ok rakamli sayilar sondan sayilmak iizere liglii gruplara ayrilarak yazilir
ve araya nokta konur.

326.197, 49.750.812, 28.434.250.310.500.
9) Matematikte ¢arpma isareti yerine kullanilir.

4.5=20




Virgiil (,) Kullanimi llke ve Kurallari:

1) Birbiri ardinca siralanan eg gorevli kelime ve kelime gruplarinin arasina konur.

Firtinadan, soduktan, karanliktan ve biraz da korkudan sonra bu sicak, aydinlk
ve sevimli odanin havasinda erir gibi oldum.

(Halide Edip Aduvar)

2) Ciimlede 6zel olarak vurgulanmasi gereken 6gelerden sonra konur.

Binaenaleyh, biz her vasitadan, yalniz ve ancak, bir noktainazardan istifade

ederiz.
(Mustafa Kemal Atatiirk)
3) Uzun ciimlelerde yiiklemden uzak diigsmiis olan dgeleri belirtmek igin konur.

Saniye Hanimefendi, merdivenlerde oglunun ayak seslerini duyar duymaz,
hasretlisini kargilamaya atilan bir geng kadin gibi, koltugundan firlamis ve ona kapiy!
kendi eliyle agmaya gelmisti.

(Yakup Kadri Karaosmanoglu)
4) Ciimle iginde ara sozleri ve ara ciimleleri ayirmak igin konur.
Simdi, efendiler, miisaade buyurursaniz, size bir sual sorayim.
(Mustafa Kemal Atatirk)
6) Anlama gii¢ kazandirmak igin tekrarlanan kelimeler arasina konur.

Aksam, yine aksam, yine aksam,

Gollerde bu dem bir kamig olsam! (Ahmet Hasim)

Kopar sonbahar tellerinden

Derinden, derinden, derinden

Biten yazla baglar keder musikisi (Yahya Kemal Beyatl)

7) Tirnak i¢inde olmayan aktarma ciimlelerinden sonra konur.

Datca'ya yarin gidecegim, dedi.

Buglnlerde basimi kasimaya vakit bulamiyorum, dedi.
8) Konugma gizgisinden 6nce konur.

Bahge kapisini agti. Sermet Bey’e, i

- Bu anahtar koskii de agar, dedi. (Omer Seyfettin)

9) Kendisinden sonraki ciimleye bagl olarak ret, kabul ve tegvik bildiren hayir, yok, evet,
peki, pekala, tamam, olur, hayhay, basUstiine, dyle, haydi, elbette gibi kelimelerden sonra
konur.

Peki, gideriz. Olur, ben de size katiirim. Hayhay, memnun oluruz. Haydi, ge¢
kaliyoruz.

Evet, kirk seneden beri Tiirkge merhale merhale Tiirklesiyor. (Yahya Kemal
Beyatll)

10) Bir kelimenin kendisinden sonra gelen kelime veya kelime gruplariyla yapi ve anlam
bakimindan baglantisi oimadigini géstermek ve anlam karigikhigini dnlemek igin kullanilir.

Bu, tek gozlii, geng fakat ihtiyar goriinen bir adamcagizdir. (Halit Ziya Usakligil)
11) Hitap igin kullanilan kelimelerden sonra konur.

Efendiler, bilirsiniz ki hayat demek, miicadele, miisademe demektir. (Mustafa
Kemal Atatlirk)

Sayin Bagkan,

Sevgili Kardesim,

Degerli Arkadasim,

12) Sayilarin yaziliginda, kesirleri ayirmak i¢in konur.

38,6 (otuz sekiz tam, onda alti), 25,33 (yirmi bes tam, ylizde otuz ().

13) Bibliyografik kiinyelerde yazar, eser, basimevi vb. maddelerden sonra konur.

Falih Rifki Atay, Tuna Kiyilari, Remzi Kitabevi, istanbul, 1938.

Yazarin soyadi 6nce yazilmigsa soyadindan sonra da virgiil konur.
Ergin, Muharrem, Dede Korkut Kitabi, Ankara, 1958.
Uyari: Metin iginde ve, veya, yahut baglaclarindan 6nce de sonra da virgll
konmaz.
Uyan: Metin iginde tekrarli baglaglardan énce ve sonra virgil konmaz:

Hem gider hem aglar.

Ya bu deveyi giitmeli ya bu diyardan gitmeli. (Atastz()

Uyari: Ciimlede pekistirme ve baglama gérevinde kullanilan da / de baglacindan sonra virgul
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konmaz:

imlamiz, lisanimiz diizelince lisanimiz da kafamiz diizelince diizelecek, giinkii o
da ancak onlar kadar bozuktur, fazla degil!

(Yahya Kemal Beyatli)
Uyari: Metin iginde -inca / -ince anlaminda zarf-fiil gérevinde kullanilan mi / mi ekinden sonra
virgul konmaz:

Ben ag yattim mi kotii kotii riiyalar goriiriim nedense.

(Orhan Kemal )
Upyari: Sart ekinden sonra virgiil konmaz:

Tenha koselerde agiz agiza konusurken yanlarina biri gelecek olursa hemen

susuyorlardi. (Resat Nuri Glntekin)

ﬂKesme Isareti (') Kullanimi Ilke ve Kurallari:

1) Asagida siralanan ozel adlara getirilen iyelik, durum ve bildirme ekleri kesme igaretiyle
aynilir.
a. Kisi adlari, soyadlari ve takma adlar.

Atatiirk’im, Fatih Sultan Mehmet’e, Muhibbi’'nin, Giil Baba'ya, Sultan Ana’nin,
Yurdakul’dan, Kédzim Karabekir'i, Yunus Emre’yi, Ziya Gokalp’'tan, Refik Halit Karay’mis,
Ahmet Cevat Emre’dir, Namik Kemal’se.

Uyari: Sonunda p, ¢, t, k (nsiizlerinden biri bulunan 6zel adlara Unllyle baslayan ek getirildiginde
kesme isaretine ragmen Ahmedi, Celigi, Cicegi, Halidi, Mehmedi, Mesudu, Muradi, Ozbegi,
Recebi, Yigidi, Bosna-Hersegi, Gaziantebi, Kerkiigii, Sinobu, Tokadi, Zonguldag: bigiminde son
ses yumusatilarak soylenir.

Uyari: Ozel adlar igin yay ayrag icinde bir agiklama yapildiginda kesme isareti yay ayragtan sonra
konur: Yunus Emre (1240?-1320)'nin, Yakup Kadri (Karaosmanoglu)'nin.

Ancak cins isimler icin yapilan agiklamalarda yay ayractan sonra dogal olarak kesme
isaretine gerek yoktur: imek fiili (ek fiil)nin genis zamani sahis ekleriyle gekilir.

Uyarni: Ozel adlar yerine kullanilan "o" zamiri ciimle iginde biiyiik harfle yazilmaz ve kendisinden
sonra gelen ekler kesme igaretiyle ayriimaz.
b. Millet, boy, oymak adlari.

Tirk’lim, Alman’siniz, ingiliz’den, Rus’mus, Oguz’un, Kazak’a, Kirgiz'im, Ozbek’e,
Karakegili’'nin, Hacimusalr'ya.

c. Devlet adlar.

Tiirkiye Cumbhuriyeti'ni, Osmanh Devleti’'ndeki, Amerika Birlesik Devletleri’ne,
Azerbaycan Cumhuriyeti’nden.
¢. Din ve mitoloji ile ilgili 6zel adlar.

Allah’in, Tanrr'ya, Cebrail’den, Zeus’u.

d. Kita, deniz, nehir, gol, dag, bogaz, gegcit, yayla; ulke, bolge, il, ilge, kdy, semt, bulvar, cadde,
sokak vb. cografyayla ilgili yer adlari.

Asya’nin, Marmara Denizi'nden, Akdeniz'i, Meri¢ Nehri'ne, Van Golii’ne, Agn
Dagr'nin, Ganakkale Bogazr’'nin, Zigana Gegidi'nden, Uzunyayla'ya, Tiirkiye'dir, ic Anadolu’da,
Dogu Anadolu’ya, Ankara’ymig, Sungurlu’ya, Ziya Gokalp Bulvar’ndan, Yildiz Mahallesi’'ne,
Taksim Meydanr’'ndan, Resat Nuri Sokagr'na.

Uyari: Yer bildiren 6zel isimlerde kisaltmali sdyleyis s6z konusu oldugu zaman ekten dnce kesme
isareti kullanilir; Hisar’dan, Bogaz’dan.
e. Gok bilimiyle ilgili adlar.

Jupiter’den, Veniis’li, Halley’in, Merih’e, Bilyiikay’da, Yedikardes'ten,
Samanyolu’nda.

f. Saray, kdsk, han, kale, kdpri, anit vb. adlari.

Dolmabahge Sarayr'nin, Gankaya Koskii’'ne, Sait Halim Paga Yalis’'ndan, Ankara
Kalesi’'nden, Horozlu Han’in, Galata Kopriisi’'niin, Bilge Kagan Abidesi’'nde, Canakkale
Sehitleri Anitr'na.

g. Kitap, dergi, gazete ve sanat eseri (tablo, heykel, mizik vb.) adlari.
Nutuk’ta, Safahat’tan, Kirallk Konak’ta, Sinekli Bakkal'i, Hiirriyet'te, Resmi
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Gazete’de, Onuncu Yil Mars’'ni, Yunus Emre Oratoryosu’nu, Atatiirk Uluslararasi Barig
Odiili’nii.
g. Kanun, tiiziik, ydnetmelik, ydnerge ve genelge adlar!.

Milli Egitim Temel Kanunu’na, Medeni Kanun’un, Atatiirk Uluslararasi Barig Odiilii
Tiiziigi'nde, Telif Hakki Yayin ve Satig Yénetmeligi'nin.
Uyari: Belli bir kanun, tuzik, yonetmelik kastedildiginde blylk harfle yazilan kanun, tiiziik,
yonetmelik sozlerinin ek almasi durumunda kesme isareti kullanilir: Bu Kanun’un 17. maddesinin
¢ bendi... Yukarida adi ge¢en Yonetmelik’in 2’'nci maddesine gore... vb.
h. Hayvanlara verilen 6zel adlar.

Sarikiz'in, Karabas’a, Pamuk’u, Minnog’tan.
Uyari: Kurum, kurulug, kurul ve is yeri adlarina gelen ekler kesmeyle ayrilmaz. Tiirkiye Biyuk Millet
Meclisine, Tiirk Dil Kurumundan, Tiirkiye Petrolleri Anonim Ortakligina, Dil ve Tarih-Cografya
Fakiiltesi Dekanligina, Hacettepe Universitesi Rektorliigiine, Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii
Baskanhiginin; Bakanlar Kurulunun, Danisma Kurulundan, Yiiriitme Kuruluna; Mavi Kose
Bakkaliyesinden, Gimanin.
Uyari: Ozel adlara getirilen yapim ekleri, cokluk eki ve bunlardan sonra gelen diger ekler kesmeyle
ayriimaz. Tiirkliik, Tiirklesmek, Tiirkgii, Tiirkgiiliik, Tiirkge, Miisliimanlik, Hristiyanlk, Avrupali,
Avrupalilagmak, Aydinli, Konyali, Bursali, Ahmetler, Mehmetler, Yakup Kadriler, Tiirklerin,
Tiirkliigiin, Tirklesmekte, Tiirkgenin, Miislimanlkta, Hollandahdan, Hristiyanlktan,
Atatiirkgiiliigiin.

2) Kisi adlarindan sonra gelen saygi sézlerine getirilen ekleri ayirmak igin konur.

Nihat Bey’e, Ayse Hanim’dan, Mahmut Efendi’ye, Enver Paga’ya vb.
Uyari: Unvanlardan sonra gelen ekler kesmeyle ayriimaz: Cumhurbaskaninca, Bagbakanca, Tiirk
Dil Kurumu Bagkanina gore vb.

3) Kisaltmalara getirilen ekleri ayirmak igin konur.

TBMM'nin, TDK'nin, BM'de, ABD'de, TV'ye.
Uyari: Sonunda nokta bulunan kisaltmalarla Us isaretli kisaltmalar kesmeyle ayriimaz. Bu tiir
kisaltmalarda ek noktadan ve Us isaretinden sonra, kelimenin ve Us isaretinin okunusuna uygun
olarak yazilir. vb.leri, Alm.dan, ing.yi; cm® (santimetre kiipe), m?ye (metre kareye), 64ten (alti
usst dortten).

4) Sayilara getirilen ekleri ayirmak igin konur.
1985'te, 8'inci madde, 2'nci kat; 7,65’lik, 9,65’lik.
1919 senesi Mayisinin 19'uncu giinii Samsun'a ¢iktim.
(Mustafa Kemal Atatrk)

5) Siirde seslerin ol¢ii dolayisiyla diistiigiinii gostermek igin kesme isareti kullanilir.
Bir ok attim karli dagin ardina
Diistii n'ola sevdigimin yurduna
il yanmazken ben yananim derdine
Engel aramizi agti n'eyleyim (Karacaoglan)

6) Bir ek veya harften sonra gelen ekleri ayirmak igin konur.

a'dan z'ye kadar, b'nin m'ye déniismesi, Tiirkgede -lik'la yapiimig sozler.
Uyari: Akim, ¢ag ve dénem adlarindan sonra gelen ekler kesmeyle ayriimaz.

Eski Cagin, Yiikselme Déneminin, Cumhuriyet Donemi Tiirk Edebiyatina.
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Tirnak isareti (“ ”) Kullanimi ilke ve Kurallar:

1) Baska bir kimseden veya yazidan oldudu gibi aktarilan sézler tirnak igine alinr.

Dil ve Tarih-Codrafya Fakiiltesinin 6n cephesinde Atatirk'in “Hayatta en hakiki miirgit
ilimdir.” vecizesi yer almaktadir.

Ulu énderin “Ne mutlu Ttrk’im diyene!” s6zii her Tiirk'ii duygulandirir.

Bakiniz, sair vatani ne glizel tarif ediyor:

“Bayraklari bayrak yapan (stiindeki kandir.

Toprak eger ugrunda 6len varsa vatandir.”
Uyari: Tirnak igindeki alintinin sonunda bulunan isaret (nokta, soru isareti, Gnlem isareti vb.) tirnak
icinde kalr.

“Akil yasta degil bagtadir.” atasézii yiizyillarin tecriibesinden siiziiliip gelen bir gergedi
ifade etmiyor mu?

“Izmir (izerine diinyada bir sehir daha yoktur!” diyorlar. (Y. K. Beyatl)
Uyari: Uzun alintilarda her paragraf ayri ayri tirnak igine alinir.
2) Ozel olarak belirtilmek istenen sozler tirnak igine alinir.

Yeni bir “baris taarruzu” baglad!.
3) Cimle igerisinde kitaplarin ve yazilarin adlari ve bagliklari tirnak igine alinir.

Yahya Kemal'in bazi siirleri “Kendi Gék Kubbemiz” adi altinda ¢ikti. (A. H. Tanpinar)
Uyan: Clmle igerisinde dzel olarak belirtiimek istenen sézler, kitaplarin ve yazilarin adlari ve
bagliklari tirnak igine alinmaksizin koyu yazilarak veya egik yaziyla (italik) dizilerek de gésterilebilir:

Héyiik sézii Anadolu'da tepe olarak geger.

Cahit Sitki'nin Sairin Oliimii siirini Yahya Kemal ¢ok sevmisti.(A.H.Tanpinar)
Uyan: Tiak icine alinan sozlerden sonra kesme isareti kullanilmaz: Yahya Kemal'in “Aziz
[stanbul’unu okudunuz mu?
4) Bibliyografik kiinyelerde makale adlari tirnak iginde verilir.
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