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OZET

MATEMATIK OGRENME GUCLUGU YASAYAN ILKOKUL
OGRENCILERINE YONELIK UYGULAMALARININ
DEGERLENDIRILMESI

Bu arastirmanin amaci sinif gretmenlerinin 6grenme giicliigli yasayan 6grencilere
yonelik Ogretmen yeterlikleri ve matematik 6grenme giigliigline yonelik goriislerinin
matematik 6grenme giigliigli yasayan 0grencilere yonelik 6gretim uygulamalari ile uyumunu
degerlendirmektir.

Arastirma karma ydntem desenlerinden agimlayici sirali desen kullanilarak
yiiriitiilmiistiir. Smif Ogretmenlerinin Ogrenme giicliigii yasayan &grencilere yonelik
ogretmen yeterliklerini belirlemek amaciyla Keskin, Korkut ve Can(2016) tarafindan
gelistirilen “Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi”
kullanilmustir. Olgekten farkl1 diizeylerde puan dgretmenlerden, sinifinda matematik 6grenme
giicliigli yasayan 0grencisi bulunan arastirmada yer almaya goniillii sinif 6gretmenlerinin bir
matematik dersi gozlemlenmis ve ardindan yar1 yapilandirilmis  goriigmeler
gergeklestirilmistir.

Smif Ogretmenlerinin 6grenme giigliigli yasayan oOgrencilere yonelik 6gretmen
yeterlikleri belirlenirken, cinsiyet, 6grenim durumu, kidem, 6grenme giigliigiine yonelik ders
alma, 6grenme giicliigiine yonelik hizmetigi egitim alma, gecmiste 6grenme gii¢liigii yasayan
Ogrencisi olma ve 6grenme giigliigli yasayan 6grencisi olma degiskenlerine gore incelenmis
ve veriler SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir.

Gozlem ve goriismeler neticesinde elde edilen nitel verilerin ¢dziimlenmesinde
betimsel analiz ve igerik analizi yontemi kullanilmigtir.

Ogrenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik dgretmen yeterlikleri 6lceginden elde
edilen bulgularin analizinde &gretmenlerin yeterlikleri ok katiliyorum(X=4.16)diizeyinde
cikmigtir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin, 6grenme giicliigii yagsayan dgrencilere
yonelik 6gretmen yeterlikleri cinsiyet, 6grenim durumu, kidem, 6grenme giicliigiine yonelik
ders alma, 6grenme giigliigliine yonelik hizmetici egitim alma, gecmiste 0grenme giicliigii
yasayan Ogrencisi olma ve 6grenme gli¢liigii yasayan 6grencisi olma degiskenlerine gore
farklilik gostermemektedir.

Gozlemden elde edilen bulgular ¢ergevesinde d6gretmenlerin genel olarak matematik
O0grenme giicliigli yasayan oOgrencilere yonelik uygulamalar gerceklestirmedikleri, sinif

ortalamasina yonelik etkinlik ve sorular ile dersi devam ettikleri gdzlenmistir.



xii

Goriisme formundan elde edilen veriler dogrultusunda ise 6gretmenlerin matematik
ogrenme giicliigiine yonelik bilgilerinin yetersiz oldugu anlasilmistir.

Arastirmada Olgek, gozlem ve goriisme forumlarindan elde edilen verilerin
karsilastirmali analizi sonucunda siif 6gretmenlerinin, 6grenme giigliigiine yonelik 6gretmen
yeterlikleri ile goriislerinin, matematik 6grenme gii¢liigii yasayan 6grencilere yonelik 6gretim

uygulamalari ile ortiisme oranlarinin diisiik oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogrenme Giigliigii, ilkokul, Ogretim, Ogrenme
Glgligi.
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ABSTRACT

EVALUATION OF TEACHING APPLICATIONS FOR PRIMARY SCHOOL
STUDENTS LIVING MATHEMATICS LEARNING DISABILITY

The aim of this research is to evaluate the compatibility of classroom teachers '
“teacher competencies for students with learning disabilities” and “views on math learning
disabilities” with teaching practices for students with math learning disabilities.

The research was conducted using an explainer sequential pattern from mixed method
patterns. The “teacher competencies scale for students with learning disabilities” developed
by Keskin, Korkut and Can(2016) was used to determine teacher competencies of classroom
teachers for students with learning disabilities. A math lesson was observed by classroom
teachers who volunteered to participate in the study, which found students with math learning
difficulties in their classroom where the scale was applied. Semi-structured interviews were
then conducted with these teachers..

Teacher competencies for students who have learning disabilities in classroom
teachers were examined according to the variables of gender, learning status, seniority, taking
lessons for learning disabilities, receiving in-service training for learning disabilities, being
students with learning disabilities in the past and being students with learning disabilities.. The
data obtained were analyzed using the SPSS package program.

Descriptive analysis and content analysis methods were used to analyze the qualitative
data obtained as a result of observations and interviews.

In an analysis of the findings from the scale of teacher competencies for students with

learning difficulties, teachers ' competencies were found to be at the level of very agree
(X=4.16). According to the findings, teachers for students with learning disabilities, teacher
qualifications, gender, education status, veteran status, lessons for learning disability, learning
disabilities for in-service training you have received in the past and now being a student with
learning difficulties for students with learning difficulties do not differ according to the
variables of.

Within the framework of the results obtained from the observation, it was observed
that the teachers did not perform applications for students with math learning difficulties in
general, and continued the course with activities and questions for the grade average.

According to the data obtained from the interview form, it was understood that the
teachers ' knowledge about maths learning difficulties was insufficient.

The comparative analysis of the data obtained from the scale, observation and

interview forums resulted in a lower proportion of classroom teachers ' views on teacher
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competencies for learning disabilities than their teaching practices for students with math

learning disabilities.

Keywords: Math Learning Disabilities, Primary School, Teaching, Learning
Disabiliets.



BOLUM I
GIRiS
1.1. Problem Durumu

Gegmisten gelecege insan yasaminda 6nemi yadsinamayacak kavramlardan bir tanesi
ogrenmedir. Ogrenme insanoglunun dogumundan Sliimiine kadar sinir tanimayan bir kavram
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gegmisten beri bilinen ve insan yasaminin parcasi haline gelen

bu kavram {izerine arastirmacilar tarafindan ortak bir tanima ulagmak zordur.

Davranis1 insa etmede olusan aktif slireg olan &grenme; Gagne’ye (1983) gore
insanoglunun yasamina atfedilemeyen zamanla bireyin yasantilar1 ve g¢evresiyle etkilesimi
sonucunda bireyin bilgi, davranis, yetenek ve egilimlerinde meydana gelen degismedir.(Akt.
Senemoglu, 2018; Saban, 2004). Bilgi, davranis, yetenek ve egilimlerdeki degisimin
gerceklesmesi ise bireyin gegmis yasantilarindan, gézlemlerinden, okuma, yazma ve dinleme
etkinlikleri ile elde ettigi wverileri zihinsel siireclerden gegirerek anlamlandirmasiyla
gerceklesir (Saban, 2004). Yapilan tanimlamalardan hareketle 6grenme kavrami igin degisim
demek yanlis olmaz. Davrans, bilgi, yetenek ve egilimlerdeki degisim olarak adlandirdigimiz
O6grenme kavrami tizerinde ortak bir tanim olmamasiyla birlikte bu kavram {izerine calisan
arastrmacilardan bazilar1  6grenme kavramini beyinin yapisindan hareketle ele alarak

tanimlamaya ¢aligmiglardir.

Caine ve Caine (2002) 6grenmenin temeline beyni ve siniri yerlestirirken Wolfe’da
(2001) ogrenmeyi sinirsel sebekeler kurma siireci olarak tamimlamustir (akt. Serifoglu
Higyilmaz, 2013). Oyle ki beyindeki dgrenme siireci her bir néronun diger bir nérona mesaj
gonderdiginde noronlar arasinda olusan biyolojik, fizyolojik, kimyasal ve elektronun beyin ve
viicut arasindaki koordinasyonu sonucu ndrofizyolojik mesaj aligverisindeki iliskiyle birlikte
elektrokimyasal ve aktif bir siirectir. Bu siire¢ su islemler sonucunda gerc¢eklesmektedir:
Duyular tarafindan iiretilen elektrik enerjisi beynin orta bélgesinden talamusa gelir. Talamusa
gonderilen bilgiler ve girdiler es zamanli olarak beynin diger bolgelerinde ve alt bolgelerinde
hizli bir sekilde islenmek {izere dagitilir. Bu girdiler olumlu, olumsuz ve acil olma durumlarina
gore amigdala ve hipokampus degerlendirilerek kodlanir, anlamlandirilir ve uzun siireli
bellege depolanmasi igin gonderilir. Bu gonderim sonrasi eger gonderilen bu veriler
istenildiginde tekrar geri ¢cagrilarak kullamilirsa bu bilgiler kalic1 olur ve bu durum &grenme

olarak adlandirilir (Duman, 2015).



Ogrenme iizerine yapilan calismalarda 6grenmeyi etkileyen faktorler; tiire zgii
hazirolus, olgunlasma, yas, genel uyarilmislik hali, bellek, ¢evre, dikkat, beslenme, duygular
ve uyku olarak siralanmaktadir. Normal ya da normalin iizerinde zekaya sahip bireylerde
O0grenme becerisini olumsuz olarak etkileyen diger bir durumda &grenme glgliigiidiir.
Ogrenme giicliigii kavramu ilk kez Kirk tarafindan 1963 yilinda tamimlanmustir.
Korkmazlar(1999) 6grenme kavramini bireyin bilgiyi elde etmesi olarak ele alirsak, 6grenme
glicliigli de bireyin bilgiyi elde ederken giiglilk yasamasi durumuna da 6grenme giicliigii
denilebilir (akt. Demir, 2005).

Tarihin seyri i¢erisinde her seyin degisim ve gelisim gosterdigi gibi 1963 yilinda Kirk
tarafindan tamimlanan “6grenme gilighiigi” kavrami da degisim gostermistir. Giiniimiizde bu
kavramin kabul goren tanimi su sekildedir: Ogrenme giiliigii, bilissel olarak anormallikler
olusturan biyolojik kokene sahip olan nérogelisimsel bir bozukluktur ve bu tanim temel
akademik beceriler olan okuma, okudugunu anlama, yazma, aritmetiksel islemler ve
matematiksel akil yiiriitme becerilerini kazanmada giicliikk yasayan bireyler i¢in kullanilir
(APA, 2013). Ogrenme giigliikleri okuma(disleksi), yazma(disgrafi) ve matematik 6grenme
glicliigii(diskalkuli) olarak adlandirilmakta ve bu giigliikler tek baslarina veya diger giicliikler
ile birlikte goriilebilmektedir.

Bu aragtirmaya konu olan 0grenme gilig¢ligli tiiri matematik Ogrenme
glicliigii(diskalkuli)’diir. Kosc (1974) diskalkuliyi “biligsel fonksiyonlarda genel bir giicliik
olmaksizin, beynin matematiksel bilisin dahil oldugu belirli béliimlerinde olusan bozukluk

nedeniyle matematikte yasanilan giiclik™ olarak tanimlamaktadir (akt. Kog, 2018, s. 11).

Matematik yalnizca belirli kavramlar ve formiillerden olusan soyut diisiinme olarak
degil ifade etme, problem kurma, problem ¢dzme, sistematik diisiinme, elestirel ve tist diizeyde
diisiinme yollarin1 iceren zengin bir disiplin olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Insanoglunun
dogaya hakim olma amaciyla girdigi arayislarda yararlanmis oldugu bir bilim olan matematik
ilk caglardan beri akil yiiriitmenin temelindedir. Gelisen ve degisen diinya igerisinde
matematigi anlayan, kullanabilen ve matematiksel diisiince ile kendini ortaya koyan kendi
gelecegi ile birlikte iginde bulundugu toplumun gelecegini de sekillendiren bireylere ihtiyag
oldugu bilinen bir ger¢ektir ve buradan hareketle bir bireyin matematikte yasadigi giigliikler
onu akademik ve sosyal agidan olumsuz etkileyecektir. Ciinkii, Matematik Ogretmenleri
Ulusal Konseyi, NCTM’e (2000) gore matematiksel yeterlik, iyi bir gelecek i¢in kapilar agar
bunun i¢in dgrencilerin hepsine matematigi anlamlari ve derinlemesine 6grenmeleri igin

firsatlar saglanmalhidir (Akt. Walle, Karp ve Bay Williams, 2013). Ogretmen ve ailelerin



matematik 6grenme giigliigli yasayan 6grencilere verecegi destek cocugun bireysel gelisimiyle

birlikte igerisinde bulundugu toplumun gelisimine de 6ncelik edecektir.

Matematik o6grenme giicliigli yasayan Ogrencilere verilen matematik Ogretimi
akranlariyla beraber normal siniflarda kaynastirma egitimi ve destek egitim odalar1 araciligi
ile yuriitilmektedir. Matematik 6grenme gii¢liigli yasayan ogrencilere yonelik 6gretim siireci
Ogrencinin tanilanma siireci sonucunda elde edilen veriler c¢er¢evesinde hazirlanan
bireysellestirilmis egitim programi dikkate alinarak hem destek egitim odalarinda hem de
normal smiflarda verilen matematik 6gretiminde 6grenciye uygun strateji, yontem ve teknik

kullanimi ¢ok dnemlidir.

Matematik 6grenme giigliigiinde erken miidahalede de bireylerin ihtiyaglarina goére
dogru yontem ve teknikleri kullanan simf &gretmenlerinin 6nemi biiyiiktiir. Matematik
ogrenme giicligi farkindaligina sahip simif ogretmenlerinin Ggrencinin tanilanmasindan,
miidahale silirecine kadar her asamada gosterecegi tutum karsilasilan giigliikkleri en aza

indirgemede hatta gidermede rol oynamaktadir.

Ogrenme giicliigii iizerine yapilan arastirmalar incelendiginde ¢alismalardaki
egilimlerin okuma giigliigii iizerine yogunlastigi gézlenmistir. Bireyin bir biitiin oldugu ve
matematigin toplumsal yasamdaki 6nemi diisiiniildiiglinde bu alanda olduk¢a biiyiik bir
eksikligin oldugu diisiiniilmektedir (Kagar, 2018). Genel olarak matematik 6grenme gilighigi
hakkindaki aragtirmalar matematik 6grenme giigliigiine yonelik gretmen goriislerini igermis
ve goriislerden hareketle 6gretim slirecini anlamlandirmayi hedeflemistir (Bintas, 2007; Sezer

ve Akin, 2011; Hacisalihoglu Karadeniz, 2013; Kagar, 2018).

Acar ve Higde (2018) ise tek bir dgrenciyle gerceklestirdigi ¢alismada dgretmenin
Ogrenciye miidahalesini ve smifta ders anlatmasini ele almis, benzeri ¢alismalarin daha uzun
yapilmasini dile getirmistir. Ciinkii matematik 6grenme gii¢liigii ¢eken dgrencilerin bulundugu
smiflarda olmasi gereken Oncelikle 6gretmenin bu 6grencinin ya da dgrencilerin farkinda
olmasi, onlar1 smifindaki diger 6grencilerden ayirmamasi ve ayn1 zamanda Ozel olarak
ilgilenmesidir(Acar ve Higde, 2018). Bu nedenle matematik 6grenme gii¢liigii ve bu giigligii
yasayan Ogrencilere yonelik ogretimleri irdeleyen caligmalara ve bu c¢alismalardan elde

edilecek onerilere ihtiya¢ duyulmaktadir.

1.2. Amac ve Onem

Ogretmenlerin 6grenme giicliigii yasayan dgrencilere yonelik yeterliliklerinin yiiksek

olmasi dgrencilerin giigliiklerinin giderilmesinde rol oynamaktadir (Oztiirk, 2019). Matematik



O0grenme giicligii ozelinde bakildiginda ise Ogretmenlerin Ogretim uygulamalarini
cesitlendirmesi, 6grenciyi Ogretim ortaminda aktif hale getirmesi ve soyut bir ders olan
matematigi somutlagtirarak anlatmasi matematik 6grenme giiclii§ii yasayan Ogrencilerin
giicliiklerinin gidermesinde yardimer olacaktir. Ayrica tanilamadan 6gretim siirecine kadar
Ogretmenlerin matematik Ogrenme giicliigli hakkindaki goriisleri de yeterlilik ve
uygulamalarin1 etkilemektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci, smif 6gretmenlerinin
Ogrenme glicliigii yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen yeterliliklerini, matematik 6grenme
giicliigline yonelik goriislerini tespit etmek ve matematik Ogrenme giicliigii yasayan
ogrencilere yonelik smif igi dgretim uygulamalarim gézlemlemektir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda ise yeterlilik, goriis ve uygulamalarm arasimda uyum olup olmadigmnin

belirlenmesi amag¢lanmaktadir.

Swnif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigiine yonelik yeterliliklerini, matematik 6grenme
glicliigiine yonelik goriislerini ve matematik 6grenme giighiigii yasayan 6grencilere yonelik
Ogretim uygulamalarint degerlendirilmesi var olan durumun ve uyumun ortaya koymasi
acisindan onemli oldugu diisiiniilmektedir. Calismanin dgretmenlerin 6grenme giicliigiine
yonelik yeterliliklerini, matematik Ogrenme giligliigiine yonelik goriislerini ve o&gretim
uygulamalarin belirleyerek matematik 6grenme giigliigli yasayan dgrencilere yonelik 6gretim
uygulamalarinda genel olarak nasil bir yol izlediklerini ortaya koymak ve yasanan sorunlara
151k tutmas1 amaglanmaktadir. Alan yazinda matematik 6grenme giigliigli yasayan 6grencilere
yonelik 6gretim uygulamalarini degerlendiren ¢aligmalarin sinirli olmasi sebebiyle de bu
caligmanin alan yazina Onemli bir katki saglayacagi diisiiniilmektedir Arastirmanin
Ogretmenlerin, 6grenme giicliigii yasayan dgrencilere yonelik 6gretmenlik yeterliliklerini ve
matematik Ogretimine yonelik uygulamalarmi yeniden sorgulamasina katki saglamasi

beklenmektedir.

1.3.Problem Ciimlesi / Alt Problem Ciimleleri

Arastirmanin problem climlesi “Simif 6gretmenlerinin 6grenme giighiigli yasayan
ogrencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri ve matematik 6grenme giicliigiine iligskin goriisleri,
matematik dgrenme giicliigii yasayan dgrencilere yonelik 6gretim uygulamalari ile ne derece

ortiismektedir?” seklinde olusturulmustur.

Arastirmanin problem ciimlesine cevap bulabilmek igin alt problem durumlar1 soyle

olusturulmustur;



1.Smuf dgretmenlerinin 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik gretmen yeterlilikleri

ne diizeydedir?

2.Smif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri

cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

3.Smuf dgretmenlerinin 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik dgretmen yeterlilikleri

ogrenim durumu degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

4.Smif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri

mesleki kidem degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

5.Smif dgretmenlerinin 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik dgretmen yeterlilikleri

OG yonelik ders alma degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

6.S1nif dgretmenlerinin 6grenme glicliigii yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri

OG yonelik hizmetici egitim alma degiskenine gore farkhilik gdstermekte midir?

7.S1mif dgretmenlerinin 6grenme giicliigli yasayan dgrencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri

gecmiste OG yasayan dgrencisi olma degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

8.Smif 6gretmenlerinin 6grenme gli¢liigii yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri

su an OG yasayan dgrencisi olma degiskenine gore farklilik gdstermekte midir?
9.Smif dgretmenlerinin matematik 6grenme giligliigiine yonelik goriisleri nasildir?

10.0grenme giicliigiine yonelik dgretmen yeterlilikleri farkli diizeyde olan dgretmenlerin

matematik 6grenme giigliigiine yonelik uygulamalar1 nasildir?

11.Smif &gretmenlerinin 6grenme gilighiigline yonelik 6gretmen yeterlilikleri ile matematik

ogrenme glicliigii yasayan dgrencilere yonelik 6gretim uygulamalar: ne derece ortiismektedir?

12.Smuf 6gretmenlerinin matematik 6grenme giicliigli yasayan dgrencilerle ilgili goriisleri ile

Ogretim uygulamalari ne derece Ortiismektedir?

13.Smif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giicliigli yasayan o6grencilere yonelik 6gretim

siireglerinde yasamis olduklar1 problemler, eksiklikler ve ¢éziim 6nerileri nedir?



1.4. Simrhhklar

Arastirma, 0grenme giicliigii raporu olan ve 6grenme giicliigii oldugu diisiiniilen

ogrencilerle yiirtitilmiistiir.

Matematik 6grenme giigliigli yasayan Ogrencilere yonelik &gretim uygulamalari
gozlem siireci gerekli Olgiitleri saglayan on dort 6gretmen ve bir saatlik matematik dersiyle

smirhdir.

Arastirma, sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giicligiine yonelik goriisleri on

dort 6gretmenden toplanan verilerle sinirhidir.

1.5. Varsayimlar

Arastirmaya katilan simf &gretmenleri, Kisisel Bilgi Formu, Olcek ve Goriisme

sorularina igtenlikle cevap verdikleri,

Arastirmanin  gozlem siirecine katilan &gretmenlerin  gdzlem sirasinda dogal

davrandiklar1 varsayilmaktadir.

1.6. Tammlar

Ogrenme: Bireyin kendi yasantis1 yoluyla davramslarinda meydana gelen degisme.

Ogrenme Giicliigii: “Dili yazili ya da sozlii anlamak ve kullanabilmek i¢in gerekli
olan bilgi alma siireclerinin birinde veya birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konugma, okuma,
yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel iglemleri yapmada giigliik.”

(MEB, 2006).

Matematik: “Matematik blyliklik, sayi, uzay, sekil ve bunlar arasindaki iligkilerin
bilimidir. Biitiin insanlarin kullandigi, sembollere dayanan bir dildir. Bilgiyi isleme, bundan
sonuglar ¢ikama ve problem ¢ézmenin etkin bir aracidir. Matematik, mantikli diisiinmeyi

gelistiren bir aragtir.” (Baykul, 2014, s. 37).

Matematik Ogrenme Giicliigii: “Ogrencinin kronolojik yasi, almis oldugu egitim ve
zekas: ile matematikte sergilemis oldugu performans arasindaki tutarsizlik durumudur.”

(Mutlu, 2016, s. 4).



1.7. Kisaltmalar
OG: Ogrenme Giigliigii

OGYOYOY: Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen
Yeterlilikleri

OGYD: Ogrenme Giigliigiine Yénelik Ders
OGYHIE: Ogrenme Giigliigiine Yonelik Hizmetigi Egitim
GOGYOO: Gegmiste Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencisi Olma

OGYOO: Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencisi Olma



BOLUM II
KURAMSAL / KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.Matematik

Insanoglu ilk ¢aglardan itibaren dogay: anlama, doga olaylarmi tammak ve dogaya
hakim olmak amaciyla bircok arayisa girmistir. Insanin dogaya etki etmesi ve onu
yonlendirme istegini gerceklestirmesi i¢in matematige ihtiyac1 vardir (Altun, 2015). Insanlar
bu arayislart siirecinde matematigi kullanmiglardir ve bugiinde birgok arayisimizda yine
matematigi kullanmaya devam etmekteyiz. Ciinkii matematik kesfetmeye yonelik hayal
giicline dayanan yeni bir diinya yaratmada ara¢ ve materyaldir (Biitliiner, 2010). Yere ve
zamana bagl olmadan, yeni bilgilerin edinilmesini saglayan matematik bilgilerin agiklanmasi,
denetlenmesi ve gelecege aktarilmasi konusunda da 6nemli bir rol oynamaktadir (Yilmaz,
2011). Artik matematigi ve onun kavramlarini kullanmadan ¢agin getirdiklerini anlamak ve

yeni bilgilere ulasmak miimkiin gériinmemektedir (Aydin, 2009).

Umay’a (2002) gore tarihin ¢ok eski donemlerinden beri kullanilan matematigin ne
olmadigim agiklamak, tanimlamasini yapmaktan daha kolaydir. Oyle ki insanlarin matematik
ile olan iligkileri ve ¢ercevelerinden edinmis olduklar1 deneyimleri onlarin matematige yonelik

tanimlamalarinda birgok farklilik géstermesine neden olmustur (Baykul, 2014).
Matematik iizerine yapilan bazi tanimlamalar su sekildedir:

Caglardan ¢aglara tasinan ve ulusal bir sinir tanimayan evrensel bir kiiltlir ve yasamin
soyutlanmis bi¢imi olan matematik Galileo tarafindan bilimsel bilgiyi elde etmenin arac1 veya
yontemi olarak kabul edilirken MEB (1976) tarafindan diisiincenin tiimdengelimli bir isletim
yoluyla sayilar, geometrik sekiller, fonksiyonlar, uzaylar gibi soyut varliklarin 6zelliklerini ve
bunlarin arasinda kurulan iliskileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel ad olarak
tanimlanmuistir. Ayni zamanda insana akil yiirtitme aligkanligi kazandirmada arag ve yasamin
soyutlanmis bir bi¢imi olan matematik, bigim ve sayilarin aralarindaki baglantilari akil yoluyla
inceleyen, aritmetik ve geometri gibi dallart olan alandir. ( Topdemir & Yinilmez, 2009;

Baykul, 2014; Akt. Altun, 2015, s.1; Toker, 2015; TDK, 2020 ).

Diinyadaki higbir calisma matematik kadar, beynin biitiin alanlarmin ahenkli bir
sekilde ¢aligmasini saglayamaz. Bu nedenle matematigin giizelligi, zihinsel ugraslara davetiye

cikarmasindandir (Boz, 2008). Akil yiiriitme ve insan yasamini siirdiirmenin temel



yontemlerinden olan matematik bilimi, matematiksel diisiinme becerisi gerektiren bir yapiya

sahip olarak goriilmektedir (Ceylan, 2019).

Henderson’e (2002) goére matematiksel diisiinme, matematiksel siireglerin
uygulanmasidir (akt. Akarsu Yakar, 2019). Matematiksel diisiinme bir olayin ortaya konmasi,
olaym algilanmasi, irdelenmesi, ¢6ziim yontemlerinden belirlenmesi, olayin ¢éziimlenmesi,
¢ozlimiin irdelenmesi ve sonucun belirlenmesi boyutuyla ele alinmalidir (Canoglu, 2007, s. 9).
Matematiksel diisiinme, sistematik diisinmedir (Akarsu Yakar, 2019). Bireyler giinliik
yasaminda karsilagmis oldugu bir¢ok problem karsisinda matematiksel diistinmeyi kullanarak
yasamlarmin her asamasinda karsilastiklari olay ve olgulari ¢6ziimlemede farkinda olarak ya

da olmayarak matematiksel diisiinme becerilerini kullanirlar (Bukova, 2006, s. 55) .

2.2.Matematik Egitimi ve Ogretimi

Matematik, bilimde oldugu kadar giinliik yasamimizdaki problemlerin ¢oziilmesinde
kullandigimiz 6nemli araglardan biridir (Baykul, 2014). Matematigin zor olmasinin nedeni ise
degerli ve giizel olmasindan kaynaklanmaktadir ¢iinkii evrende giizel ve degerli olan her seye

ulagsmak zor olmustur (Baki, 2014).

Soyut kavramlarin kazanilma ve 6grenilme siireci, 6grencileri dersin zor oldugunu
diistinmeye sevk edebilmektedir (Sarier, 2007). Matematik dersleri yaratici, 6zgiin, elestirel

diistinebilme, akil yiiriitme, problem ¢6zme gibi nitelikleri bireye kazandirmasi agisindan en

becerileri kazanmanin yaninda matematik ile ilgili diislinmeyi, matematigi giinliik hayatta bir

ara¢ olarak kullanmay1, problem ¢6zme stratejilerini gelistirmeyi gerektirir (MEB, 2009).
NCTM’a (1989) gore matematik egitiminin amaglari sdyle belirlenmistir;
1) Matematigin 6nemini 6grenmek,
2) Matematiksel yeteneginden emin olmak,
3) Matematiksel problem ¢oziicii olmak,
4) Matematiksel iletisim kurmay1 6grenmek,
5) Matematiksel sonug ¢ikarmay1 6grenmek,

6) Giinliik yasamda matematigi uygulamak (akt. Kurt, 2015)
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Ulkemizde matematik 6gretimi Milli Egitim Bakanhgi Talim Terbiye Kurulu
Baskanlig1 tarafindan olusturulan ve onaylanan 6gretim programlari ger¢evesinde okul dncesi

egitimden itibaren verilmektedir.

Matematik egitiminin okul Oncesinden itibaren bireylere verilmesiyle amaclanan
matematigi gilinlik yasaminda kullanabilen, anlayabilen ve bu sayede iilkenin gelisip
bliylimesinde rol oynayacak bireylerin yetismesidir. Bu nedenle zaman igerisinde degisimlere
bagli olarak ogretim programlarinin da degisimi zorunlu kilinmaktadir (Tay, 2017).
Ulkemizde bu amagla MEB tarafindan 2005 yilinda 6gretim programlarinda yapilandirmaci
anlayisa uygun olarak hazirlanmasi ile birlikte matematik dersi 6gretim programini da
bireylerin matematige olumsuz tutumu ortadan kaldirmayir amaglayarak Ogrenci merkezli
kazanimlar ve somutlastirilmis etkinlikler ile donatilmis ve matematik basarisinin arttirilmasi
hedeflenmistir. Yapilandirmaci matematik egitiminin, matematik basarisinin artmasini
saglamasindaki sebep yapilandirmaci egitimin 6grencilerin matematigin dogasini anlamaya
firsat vermesinden kaynaklanmaktadir. Matematigin iginde barmdirdig: giizelliklerin farkina
varilmadan ve 6grencilerin merak duygusu gelistirilmeden matematik 6gretimi gergceklesemez

(Koroglu ve Yesildere, 2004).

MEB’de (2018) yapilandirmaci yaklasim cercevesinde giincellenen matematik

Ogretim programinda matematik 6gretiminin amaglari soyledir:

1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir sekilde
kullanabilecektir.

2. Matematiksel kavramlari anlayabilecek, bu kavramlari gilinlik hayatta
kullanabilecektir.

3. Problem ¢dzme siirecinde kendi diislince ve akil yiirlitmelerini rahatlikla ifade
edebilecek, baskalarmin matematiksel akil yiirlitmelerindeki eksiklikleri veya

bosluklar1 gorebilecektir.

4. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde aciklamak ve paylagmak icin

matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir.

5. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iliskileri ve

nesnelerin birbirleriyle iligkilerini anlamlandirabilecektir.
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6. Ustbilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme siireglerini bilingli

bicimde yonetebilecektir.

7. Tahmin etme ve =zihinden islem yapma becerilerini etkin bir gsekilde
kullanabilecektir.

8. Kavramlari farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.

9. Matematigi Ogrenmede deneyimleriyle matematige yonelik olumlu tutum

gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklasim gelistirecektir.
10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
11. Arastirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.
12. Matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark edebilecektir.

13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak matematige

deger verecektir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2018 yilinda hazirlanan matematik Ggretim
programinin amagclarina bakildiginda 1989 yilindan NTCM’nin amaglar1 ile oOrtiistigi
gozlenmektedir. Ogrencilerin matematigi anlayarak dgrenmesini saglamak icin 6gretmenlerin
ogrencilerin matematige yonelik olumsuz inanglarini (kaygi, depresyon, dnyargi) degistirecek
ogrenme etkinlikleri diizenlemeleri gerekmektedir (Cakir, 2013). Milli egitim bakanlig1

tarafindan 6nerilen matematik 6gretimi siireci ise su ilkeleri esas almalidir:
1. Ogretim somut deneyimlerle baglamalidr.
2. Anlamli 6grenme amaglanmalidir.
3. Ogrenciler matematik bilgileriyle iletisim kurmalidir.
4. Iliskilendirme énemsenmelidir.
5. Ogrenci motivasyonu dikkate alinmalidir.
6. Teknoloji etkin kullanilmalidir.
7. Is birligine dayali grenmeye 6nem verilmelidir.

8. Islenisler uygun 6gretim asamalarina gore diizenlenmelidir (MEB, 2009).



12

2.3.Matematik Ogretiminin Zorluklari

Insan beyni genel olarak matematigi 6grenmeye ve kullanmaya uygun boliimlerden
zaman Ogretmenler matematik gretiminde zorluklarla karsilasmaktadirlar ve bu zorluklar

farkli sebeplerden kaynaklanmaktadir.

2.3.1. Matematigin Dogasindan Kaynakh Zorluklar

Matematik kavramlar1 dogasi geregi soyut nitelikte oldugu i¢in 6zellikle ilkokul ¢agi
cocuklarin gelisim diizeyleri dikkate alindiginda algilanmasi giigtiir (MEB, 2009). Oyle ki
Freudental(1968) matematigin soyut bir bilim olmasindan kaynakli zorlugu soyle dile
getirmistir. “Nesnel anlamda en soyut matematik hi¢ siiphesiz en esnek olandir; ancak 6znel

olarak bireylerin bu esneklikten yararlanabilmeleri miimkiin degildir.” (akt. Cakir, 2013).

2.3.2. Ogretmenden Kaynakl Sebepler

Ogrencilerin matematik hakkinda olumlu ve olumsuz biitiin diisiinceleri, matematige
yonelik inan¢larinda 6gretmenlerin yeri azimsanmayacak kadar biiyiiktiir (Toluk Ugar, Pigkin,
Akkas ve Tasc1, 2010). Ogretmenlerin matematik dgretimine yonelik inanglari ve tutumlari
ogrencilere transfer edilmesi ile birlikte 6gretim siirecinde zorluk yaganmaktadir (Baydar ve
Bulut, 2002). Ogretmenlerin 6gretim siirecinde otoriter davramslar sergilemeleri de matematik

ogretimindeki zorluklarin 6gretimden ve dgretmenden kaynaklandigi diger bir faktordiir.

Mason (2003), 6grencilerin matematik hakkindaki inanglarinin 6gretmenlerin verdigi
Odevler, 6lgme ve degerlendirme yontemleri ve sinif igerisinde takip edilen yontem ve
tekniklerden biiyiik 6l¢iide etkilendigini belirtmektedir (akt. Toluk Ugar vd., 2010). Oyle ki
¢ocugun seviyesi ve ilgisi dikkate alinarak yapilan etkinlikler 6gretim siirecindeki zorluklari
aza indirmektedir. Ogretim yaklasimindaki yeniliklerle 6grencilerin somut deneyimlerinden,
sezgilerinden matematiksel anlamlar1 olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine yardime1

olma amaclanmistir (MEB, 2009).

2.3.3. Ogrenciden Kaynakh Sebepler

Cocuklar geligimsel diizeyleri ve farkli sebeplerden G&tiirii matematikte basarisiz
olabilirler ve bu basarisizlik dgrencilerin matematige karsi olumsuz tutum sergilemelerine
neden olabilir. Ogrencilerin 6nceki dgrenmeleri, iginde bulunduklari toplumun matematige

etkileyerek Ogretim siirecini  zorlagtirmaktadir. Yine &grencilerin  derse ydnelik
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hazirbulunusluklari, motivasyonlari, derse yonelik ilgi ve dikkatleri 6gretim siirecini
zorlastirmaktadir. Bireyin matematigi 6grenmesi ve matematik 6gretimini zorlastiran bir diger

neden ise 6grenme giligliidiir.

2.4.08renme Giicliigii

Zihinsel olarak herhangi bir yetersizligi ve sinirliligi olmayan veya normalin iistiinde
zihinsel yeterlilige sahip fakat okuma, yazma, matematik gibi akademik alanlarda problem
yasayan dgrenciler i¢in kullanilan 6grenme gii¢liigi kavraminin temelleri 1800°1ii yillarda tip
doktorlarinin yapmus oldugu ¢alismalar ile atilmistir. Hinshelwood (1895) okuma, yazma ve
bellek giicligli yasayan bir hastasindan elde ettigi verileri “kelime korligii” basliginda
yaymlamigtir. Bu makalenin ardindan Morgan 1896 yilinda 14 yasindaki bir hastasimni
“dogustan kelime korliigii” olarak tanilamis ve yaymnlamistir (Hallahan ve Mercer, 2001;

Anderson ve Meier- Hedde, 2001).

Ogrenme giigliigii kavraminin 6zel egitim alaninda ilk kez Samuel Kirk tarafindan
1963 yilinda akademik becerilerde sorun yasayan bireyler amaciyla kullanilmustir. Kirk ve
Bateman (1962, s.73) 6grenme giigliigiinii, beyindeki fonksiyon bozukluklar1 veya duygusal
ve davranissal bozukluklar sonucu olusan konugsma, dil, okuma, yazma, aritmetik siire¢lerinin
bir ya da birkaginda gerilik ve bozukluk olarak tanimlamaktadir (Akt. Cakmak, 2017). 1970°1i
yillardan sonra 6grenme giicliigli lizerine ¢alisan arastirmacilar bu kavram tizerinde farkli
terimler kullanmiglar ve dgrenme giicliigiinii yasanilan problemleri alt boyutlara ayirarak
O0grenme giigliigii tirlerini ortaya koymuslardir. Okuma bozuklugu (disleksi) yazma
bozuklugu (disgrafi) ve matematik bozuklugu (diskalkuli) olarak hala tanimlanmaktadir
(Erdem Ozat, 2010).

ABD’de 1975 yilinda &grenme gilighiigii kavrami ilk kez Yetersizligi Olan Tim
Cocuklar icin Egitim Hareketi yasasinda yer almistir ardindan 1997 yilinda “Yetersizligi Olan
Bireylerin Egitimi Yasas1” adin1 alan bu yasada 6grenme gii¢liigii kavramu zihinsel gerilikten,
gorsel, isitsel, motor ve duygusal bozukluklardan, c¢evresel, kiiltirel ve ekonomik
olumsuzluklardan bagimsiz olarak yazili ve sozIii dili anlama ve kullanmada temel olan bir
veya daha fazla psikolojik siirecin etkilenmesiyle ortaya ¢ikan dinleme, diisiinme, konusma,
okuma yazma ve matematiksel hesaplamalar yapmadaki gili¢liikler olarak tamimlanmigtir

(IDEA, 2004).

Ogrenme giicliigii iizerine yapilan ¢alismalar ve tanimlarin ardindan 2016 yilinda

Ogrenme Giugliigii Ulusal Birlesik Komitesi (NJCLD) tarafindan Ogrenme giigliigii
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kavraminin tanimlaria daha onceki tamimlar1 destekleyen ve benzeyen yeni bir tamimlama
eklenmistir. Bu tanima gore “6grenme giigliigii; kisinin okuma, yazma, konusma, heceleme,
hesaplama ve sonug ¢ikarma becerilerini, dikkatini ve hafizasini, koordinasyonunu, sosyal
becerilerini ve duygusal olgunlugunu etkileyen ndrolojik bir durumdur” denmistir (NJCLD,
2016).

Amerikan Psikiyatri Birligi, Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel El Kitabi
(DSM) V’te dgrenme giicliiklerini agir olmayan, orta derece ve agir sekilde seviyelere

ayirmaktadir;

i. Agir Olmayan Ogrenme Giicliigii: Egitsel alan veya alanlardaki 6grenmelerde
giicliik yasanmas1 durumudur. Ogrenmede yasanan giicliikler okulun ilk yillarindaki
dogru yerlestirmeler ve destekler ile en aza indirgenecegi gibi ortadan
kaldirilabilir.

ii. Orta Derece Ogrenme Giigliigii: Egitsel alan veya alanlardaki 6grenmelerde belirgin
glicliiklerin yaganmasi sebebiyle bireye okul yillarinda 6zel egitim ve destek egitim
programlari ile etkinliklerin etkili bir sekilde uyarlama ve desteklerin verilmesi.

iii. Agir Derece Ogrenme Giicliigii: Egitsel alan veya alanlardaki 6grenmelerde agir
glicliiklerin yasanmasi sebebiyle bireyin okul yillarinda siirekli bireysellestirilmis
Ozel egitim almasidir (APA, 2013).

Tiirkiye’de 6zel egitimin bir alt dal olarak goriilen 6grenme giicliigli kavramina ilk
kez 1975 yilinda “Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Hakkinda Yonetmelik” te yer verilmistir.
Bu yonetmelikte 6grenme giigliigii kavrami detayli ve akademik bir sekilde agiklanmasa da
ogrenciler igin kiiltiirel yoksunlugu olanlar ve diger 6grenme giicliigii olanlar diye ikiye

ayrilmiglardir;

1.Kiiltiirel yoksunlugu olan c¢ocuklar: Zeka diizeyleri agisindan herhangi bir
dezavantaji olmamasina ragmen ¢evre ve kiltiir eksikliginden kaynakli 6gretim igin

gerekli giidii, ilgi ve yasantilar1 bulmayan ¢ocuklar.

2.Diger 6grenme gii¢liigli olan ¢cocuklar: Organik ve fonksiyonel nedenlere bagl 6zel
nitelikte anlama, okuma, anlatma, yazma, ¢izme, tanima, kavramlastirma giicliikleri

olan ¢ocuklardir (Gorgiin ve Melekoglu, 2019).



15

2006 yilinda ise Milli Egitim Bakanhg (MEB) Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde 6grenme gli¢liigii kavrami, dili yazili ya da sozlii anlamak ve kullanabilmek
icin gerekli olan bilgi alma siireclerinin birinde veya birkacinda ortaya ¢ikan ve dinleme,
konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkati yogunlastirma ya da matematiksel islemleri
yapma gii¢liigii nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan birey olarak

tanimlanmistir (MEB, 2006).

MEB tarafindan 2006 yilina 6grenme giicliigii kavraminin akademik ve egitimsel
acgidan tanmimlanmasi giicliik yasayan 6grencilerin destek egitim alabilmesi yoniinde biiyiik bir
onem arz etmistir. Tanimdan hareketle 2008 yilinda “Ozel Ogrenme Giigliigii Destek Egitim
Programi” hazirlannustir. Ogrenme giigliigii yasayan bireyler i¢in hazirlanan bu program
gergevesinde bu bireyler i¢in yasamis olduklari giligliiklere yonelik olarak 6grenmeye hazirlik,

okuma ve matematik egitim modiilleri olusturulmustur (MEB, 2008).

2.4.1.08renme Giicliigiiniin Nedenleri

Ogrenme giicliigii kavraminin olduk¢a fazla tammlanma yapilmasiyla birlikte bu
giicliikleri ortaya ¢ikaran nedenler iizerine de arastirmacilar tarafindan birgok ¢aligma

yapilmustir.

Ozyiirek (1981) ise ¢ocugun 6grenme giicliigii gdstermesinin nedenlerini; fiziksel,
sosyo-kiiltiirel, psikolojik ve egitsel faktorler (yetersiz dgretme) sonucu olabileceginden

bahsetmistir.

a) Fizyolojik Etmenler: Ogrenme giicliigiine neden olan biyo-fizyolojik etmenler
arasinda dogum oncesi, dogum sirast ve sonrasi kazalarin etkileri, oksijen yetmezligi
ve ¢esitli hastaliklar vb. siralanabilir.

b) Sosyo-Kiiltiirel Etmenler: Cocugun iginde yasadigi sosyo-kiiltiirel ortam, gocugun
ogrenmesini bigimlendirmektedir. Her ne kadar 6gretmen &gretim sirasinda ¢ocugun
sosyo-ekonomik durumunu goéz Oniine alacaksa da sosyo-kiiltiirel etmenleri kontrol
edebilmesi olanakli degildir.

c) Psikolojik Faktorler: Cocugun gelisimi sirasindaki, engellenmeler, sikintilar, ana-
babanin ayrilmis olmasi, duygularimi agikga ifade etme firsati verilmemesi, giivenli
iliskiler kurabilme 6grenmeyi etkileyebilmektedir.

d) Egitsel Faktorler: Yetersiz ya da niteliksiz 6gretim de 6grenme giicliiklerinin ortaya
¢ikmasma neden olabilir. Yani ¢ocuklarin 6grenememelerinin nedeni, dégretmenin

ogretememesidir. Boyle bir durum s6z konusu ise 6gretmenin 6grenmeyi etkileyen
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kosullar1 ya da degiskenleri kontrol etmeye c¢alismali eger gerekliyse bu konuda
yetistirilmelidir. Ogretmene oOgrenmeyi etkileyen degiskenleri kontrol etmesi
kazandirilmalidir. Ayrica, 6gretmenin 6gretim tekniklerini gelistirme ve sinif ortamini

kontrol etme becerilerini kazanmasina dzen gosterilmelidir.

Tayyar (1996) 6grenme giicliigliniin nedenleri tizerine yapilan ¢alismalar: su sekilde

ele almistir: Sapir ve Nitzburg’a (1973) gore annenin hamilelik siirecinde kullandig sigara ve

alkol gibi aliskanliklarin olmasi ve yetersiz beslenmenin bireyin nérolojik agidan merkezi sinir

sisteminin hasara ugratmasinin 6grenme gii¢liigiine neden olabilecegine sdylemistir. Mash ve

Terdal (1988) ise Ogrenme sorunlarinda sosyal ve g¢evresel faktorlerin 6nemi iizerinde

durmuslardir. Bu faktorler dogrudan dogruya 6grenme giicliigiiniin nedeni olmasa da 6grenme

sorunlarmin nedeni olabilmekte oldugunu sdylemislerdir. Arnold (1990) ve Rutter (1994) ise

calismalarinda beynin sag yarimkiiresinde fonksiyon bozuklugunun 6grenme bozukluguna

sebep oldugunu belirtmislerdir

d)

Giizel Ozmen (2008) ise 6grenme giicliigiiniin nedenlerini su basliklarda ele almistir:

Organik nedenler: Beynin 6lgl ve isleyisinde farkliliklar ile kendini gostermektedir.
Genetik nedenler: Ogrenme gii¢liigii iizerindeki etkileri kesin olarak kanitlanamasa da
caligmalardaki bazi bulgular 6grenme giigliigiiniin genetik oldugu yoniindedir.
Cevresel nedenler: Cevresel etmenlerin, dzellikle ev ortamimin dgrenme giicliigiine
yol actigim kanitlamak giictiir.

Biyo-kimyasal nedenler: Bazi uzmanlar g¢ocuklarin biyo-kimyasal bozukluklardan
dolay1 6grenme giigliikleri gosterdiklerini ifade etmektedirler. Ogrenme giigliigiine
yol acan kimyasal ozellikler tatlandiricilar, vitamin yetersizlikleri ve bazi boyali

yiyeceklerdir.

2.4.2.08renme Giicliigiiniin Belirtileri

Ogrenme giicliigii yasayan dgrencileri akranlarindan ayiran farkli &zellikler olarak;

e Dikkat, hafiza ve odaklanmada problemleri,

e Motor becerilerde yetersizlik ve el-gdz koordinasyonu kurmada zorlanma,

o  Gorsel, isitsel ve dokunsal alg1 problemleri,

e Ogrenme giicliigii yasayan oOgrencilerde hiperaktivite ve hipoaktivite
bozukluklari,

e YOn ve zaman kavramlarim1 anlamada sorunlar,
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o  Sozel olarak dili kullanma ve anlama sorunlar,

e Beden imaj1 zayifligi,

e Benlik saygisi diisiikligi gibi 6zellikler gozlenebilir(Sahin ve Akoglu, 2011;
Korkmazlar, 2016; Deniz, Hamarta, ve Akdeniz, 2014).

APA (2013), 6grenme giicliigii belirtilerini yanlis veya yavas okuma, okudugunu
anlayamama, yazmada giiclik yasama, yazili anlatimda giiclik yasama, say1 algist ve
hesaplama becerilerinde gii¢lik yasamayla birlikte akil yiirlitmede giigliik yasama olarak
siralarken bu belirtilere gerekli miidahalelerin yapilmasina ragmen giigliikklerin en az alt1 ay

daha slirmesi 6grencilerin 6grenme giigliigii oldugunu gosterebilir.
Okul Oncesi Caginda Goriilen Ogrenme Giicliigiiniin Belirtileri:

Konusmada gecikme yagsanmasi, renkleri, sekilleri ve biiyiikliikleri algilamada giiglitk
yasanmasi, dinleme becerilerinin zayif olmasi, kagit ve kalem kullanmay1 gerektiren
caligmalarda zorluk yaganmasi, yonergelerin izlenmesinde zorluklar yasanmasi, resim ve
¢izim c¢alismalarina katilmaya isteksiz olmak, kavram kazanimlarinda zorluk ve yavaslik

yasanmasi (Sahin ve Akoglu, 2011; Melekoglu, 2015; Karabekiroglu, 2015).
Ilkokul Caginda Gériilen Ogrenme Giigliigiiniin Belirtileri:

El yazisinin kotii olmasi, sinavlarda basarinin diisiikk olmasi, yeni el becerilerini
O6grenme ve kavramada giigliilk yasamasi, siirekli olarak okumada hatalar yapmasi, zamani
sOylemede zorlanma, tahtaya yazilanlari deftere aktarmada zorlanma, dikkat siiresinin
degiskenlik gostermesi, soyut diisiinmede giigliik yasama, yon bildiren sézciikleri kullanmada
zorluk yasama, harflerin, sayilarin yer ve konumlarini karigtirma, kelimeleri kisaltarak ve
uzatarak okurlar, kendisine verilen 6dev ve gorevleri eksiksiz ve diizensiz yapma, yliksek sesle
okurken anlami ifade edecek ritm, tin1 ve ton bozuktur, yanlis vurgulama yaparlar, icinden
okurken dudak hareketleri ve bazi ses ¢ikarma eslik eder (Sahin ve Akoglu, 2011; Melekoglu,
2015; Karabekiroglu, 2015).

2.4.3.0grenme Giicliigiiniin Tamlanmasi

Ogrenme giicliigii yasayan bireylere tan1 konulmas: siireci oldukea tedbirli, dikkatli,
uzun ve disiplinlerarast bir yaklasimla degerlendirmeyi gerektirmektedir. Silver’n (1997)
belirttigi gibi 6grenme giicliigii degerlendirmelerinde psikiyatrik, medikal ve psikopedagojik

durumun kapsamli olarak incelenmesini igermelidir(Akt. Kurtca, 2016).
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Korkmazlar (2003), 0&zel 0Ogrenme giicliigli yasayan c¢ocuklara erken tani
konuldugunda, yasitlarina  yetisebildiklerini ve gergek potansiyellerinin  ortaya
cikarabildiklerini belirtir. Ozel dgrenme giicliigii acisindan okul 6ncesi dénemde; zekasi
normal oldugu halde, konusma gelisiminde gecikme, asir1 hareketlilik, algilama kusurlari,
dikkatsizlik, koordinasyon zayifligi olan ¢ocuklarin degerlendirilmesinin erken tam ve

degerlendirme ag¢isindan 6nem tasir (Korkmazlar, 2003).

Tirkiye’de 6grenme gii¢liigii olan 6grenciler okul dncesi donemde 6zellikle ¢ocuk
gelisimciler ve okul oncesi 0gretmenleri tarafindan fark edilmektedir. Bu tiir 6grencilerin
tanilama siireglerindeki ilk agama, ilkokul 1.sinifta &grencilerin akranlarna gore gerilikler
gdstermesi sonrasinda 6gretmen ve ailenin bu durumu fark etmesiyle de baslayabilir. Ozellikle
Ogrencilerin akademik basarilarindaki yetersizliklerin belirgin olmasi durumunda aile,
Ogretmen, rehber 6gretmen ve okul idaresi arasinda yapilan goriismeler sonucunda aileyi
Ogrencinin tanilanmasi i¢in Rehberlik ve Aragtirma Merkezine (RAM) yonlendirmektedirler.
Ikinci asamada ise RAM &grencinin egitsel tanilamasmi yapilmadan dnce tibbi tamlama
yapilmasi i¢in hastane raporunu istemektedir. Tanilama siirecinde ilk dnce hastanede tibbi ve
psikolojik tanilama siiregleri baglamis olur. Yapilan psikolojik degerlendirmelerde 6grencilere
gecerlik ve giivenirligi kabul edilmis olan testler uygulanir. Hastaneden ilgili heyet raporunun
alinmasmin ardindan RAM &grencinin egitsel degerlendirmesini yapar. Ogrencinin egitsel
degerlendirmesi yapildiktan sonra {iglincii asama olarak egitsel ihtiyaglarina uygun olarak
ogrenci i¢in okullarda bulunan ‘Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) Gelistirme Birimi’
tarafindan ‘BEP’ hazirlanir. Bu program dogrultusunda 6grenci yerlestirildigi sinifta egitimine
devam eder. Rapor siiresi biten dgrenci icin siire¢ her yil yenilenerek devam eder (Deniz,

2019).

2.4.4.08renme Giicliigiiniin Tiirleri

Okuma Giicliigii: Okuma giicliigii, okuma ve okudugunu anlamada giigliik yasama
durumudur. Bu giigliigii yasayan Ogrenciler sesbilgisel farkindalik, sesbilgisel isleme,
sozciikleri okuma, akici okuma, heceleme ve anlama gibi becerilerde problemler

yasayabilmektedirler (Sarag, 2014; ilker ve Melekoglu, 2017).

Yazma Giigliigii: Ogrencilerin zeka seviyesinden, egitim diizeyinden ve akranlarindan
diisiik goriilen yazma yetenegi, yazili ifade bozuklugudur. Yazma bozuklugu (disgrafi) hem
motor beceriler hem de yazili ifadenin kalitesi ile iliskilidir (Yorganci, 2006; ilker ve

Melekoglu, 2017).
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Matematik Giigliigii: “Ogrencinin kronolojik yasi, almis oldugu egitim ve zekas: ile
matematikte sergilemis oldugu performans arasindaki tutarsizlik durumudur.” (Mutlu, 2016).
Calismamiza konu olan 6grenme gii¢liigii tiirii matematik 6grenme giligliigiidiir. Bu nedenle

matematik 6grenme gii¢liigii lizerinde ayrintili bir sekilde durulmustur.

2.5.Matematik Ogrenme Giicliigii

Ogrenme giicliigii tiirlerinden olan matematik dgrenme giicliigii okuma giicliigii

sonrasi en ¢ok rastlanilan 6grenme giigliigiidiir.

Matematik 6grenme giicliigli say1 algisinin bozuklugu sebebiyle bireyin aritmetik
islemlerde ve diger matematiksel konularda yasamis oldugu zorluktur (Kagar, 2018). Geary
ve Hoard, (2001), matematik 6grenme gili¢liigiinii sayisal ve matematiksel bilgilerin islenmesi
yetenegini etkileyen beyin hasari olarak tanimlamistir. Matematiksel bilgilerin  ve
matematiksel becerilerin kullanim yetilerinde yetersizlik durumudur (Piazza, ve digerleri,
2010). Yapilan tammlamalardan da anlagilacagi gibi matematik 6grenme giigliigli genis bir
gergeveden yasanan zorluk ve giicliikleri nedenleriyle birlikte igine alan kapsamli bir
kavramdir. Bu kavram i¢in alan yazinda; “matematik bozuklugu”, “aritmetik bozuklugu”,
“gerstmann sendromu”, “akalkuli”, “diskalkuli”, “konjetinal aritmetik 6grenme bozuklugu”,

“Ozgiil matematik bozuklugu”, “sayr gercekleri bozuklugu” seklinde farkli ifadeler
kullanilmistir (Karabekiroglu, 2015; Olkun ve Akkurt Denizli, 2015).

Ulkemizde ise 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerin matematikte yasamis olduklari
zorluk ve giigliikler i¢in genel olarak yapilan arastirmalarda matematik 6grenme giicligiiyle
birlikte diskalkuli kavraminin matematik 6grenme gii¢liigii ve matematik 6grenme bozuklugu
olarak kullanildig1 goriilmektedir (Sezer ve Akin, 2011). Matematik 6grenme giicliigli yerine
kullanilan diskalkuli kavrami yunanca kelime anlami olarak kotii sayma ya da koti

hesaplamadir (Messenger, Emmerson ve Bird, 2007; akt. Akin ve Sezer, 2010).

Diskalkuli kavramu ilk olarak Kosc tarafindan kullanilmis ve tanimlanmistir. Kosc’a
gore diskalkuli, biligsel fonksiyonlarda genel anlamda bir giiglilk olmamasina ragmen beynin
matematik ile ilgili alanlarinda olusan bozukluk sebebiyle bireylerin matematikte gii¢liik

yasamasidir (Mutlu ve Akgiin, 2017).

Von Aster ve Shalev’e (2007) gore diskalkuli aritmetik becerilerin kazanilmasini
etkileyen 6grenme giigliigiidiir ve diskalkuli diger 6grenme giigliikleri gibi beyin temelli bir
bozukluktur (Akt. Mutlu ve Akgiin, 2017). Manyetik Rezonans Goriintiileme (MRI)

kullanilarak, diskalkuli olan ve olmayan 8-10 yasindaki ¢ocuklarda uzamsal ¢alisma bellegi
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stiregleriyle iligkili beyin aktivitesini kargilagtirilmis ve diskalkuli olan 6grencilerde sag frontal
lobda uzamsal ¢alisma bellegi gorevi sirasinda diskalkuli olmayan &grenci grubuna kiyasla

daha zayif noral aktivasyon gostermistir (Rotzer, ve digerleri, 2009).

Amerikan Psikiyatri Birligi’ne gore diskalkuli; sayisal bilgileri isleme ve dogru veya
akict hesaplama sorunlari ile matematiksel 6grenme giigliiklerini gdstermek i¢in kullanilan bir
kavramdir (APA, 2013). Amerikan Psikiyatri Dernegi, DSM V’te matematik ile ilgili
glicliikleri; say1 algisi, dogru ve akici hesaplama, akil yiriitme ve problem g¢ézmede

karsilagilan gii¢liikler olarak siniflandirmustir (APA, 2013).

Matematik Ogrenme giicliigiiniin alt tiirlerini belirlemeye yonelik olarak da
arastirmacilar tarafindan farkli calismalar yapilmistir. Islemsel, anlamsal ve gorsel-mekansal
giigliikler (Geary, 1993), anlamsal, yordamsal ve gorsel-uzaysal (Wadlington ve Wadlington,
2008), cekirdek sayi, bellek, akil yiiriitme ve gorsel uzamsal giigliiklerden (Karagiannakis,
Baccaglini-Frank ve Papadatos, 2014). Oyle goriiliiyor ki arastirmacilar matematik 6grenme

glicliigliniin tiirlerini benzer basliklar altinda smiflandirmustir.

2.5.1.Matematik Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Ozellikleri

Ulusal Ogrenme Giigliigii Ortak Komitesi NJCLD (2014) ve Gargiulo (2015),
Ogrenme ve Ogretim agisinda her bireyin farkli oldugu gibi matematik 6grenme gilighigi
yasayan bireylerin matematik 6greniminde karsilagsmis olduklar1 gigliikler ve zorluklarda
bireyden bireye farklilik gostermesiyle birlikte genelde zorluk yasanan alanlar benzerlik

gostermektedir (akt. Cakmak, 2017).

[lkokul birinci smif éncesi gocuklarin matematik 6grenme giigliigiiniin tamlamasinin
zor olmasina ragmen, g¢ocuklarin sayilarin nitelik ve niceliklerini anlamlandiramama,
kavrayamama, ardisitk yonergeleri takip etmede zorlanma, yonleri algilamada zorluk,
matematiksel sembolleri kopyalamada zorluklar erken g¢ocukluk doéneminde matematik

ogrenme giicliigiiniin belirtileri arasinda gosterilir (Tug, 2011; Gardner, 2011).

Matematik 6grenme giigliigli, matematik 6grenme bozuklugu ve diskalkuli isimleri
iizerine yapilan bir¢ok caligma neticesinde matematik 6grenme giicliigli yasayan bireylerin
genel ozellikleri dort islemde sorunlar yasama, islem se¢imlerinde yanlis islemin se¢ilmesi,
islem sirasmin yanlis yapilmasi ve sonucun yanlis bulmasi, rakamlar1 karigtirmak, eldeli
toplamalarda elde olan sayiy1 eklemeyi unutma, zamani ifade etmede sorunlar yagama, kesirli
sayilar1 anlayamama, paray1 kullanma ve hesaplamada zorluk yasama, problemi anlamada,

probleme yonelik tahminlerde zorluk yasama, sozel problem ¢dzme, komutlar: anlama ve
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sorunu akilda tutup bir plana gore ¢6zememe, sorulara mekanik olarak cevap verme, parmakla
sayma seklinde dile getirilmistir (Dogan, 2012; Dogmaz, 2016; Salman, Ozdemir, Salman ve
Ozdemir, 2016; Akin ve Sezer, 2010; Mutlu, 2016; Uygun, 2019; Oztiirk, 2016).

Hannel (2005) ise gelisimsel diskalkuli gosteren bireylerin 6zelliklerini bazi

siiflandirmalar seklinde soyle ele almustir;

Yavashk: Bu bireyler matematik konularinda akranlarindan geridedirler ve

matematiksel sorulara ge¢ cevap verirler.

Dokunarak Sayma: Gelisimsel diskalkuli gosteren bireyler zihinden islem yapmada
zorluk yasarlar ve basit islemlerde dahi parmaklarini kullanma geregi duyarlar.

Islemin sonucunu tahmin etmede giicliik yasarlar.

Matematiksel Dili Kullanma Giicliikler: Matematik terminolojisini kullanmay1 zor

ve gii¢ bulurlar. Islemlerdeki esitlik ve biiyiiktiir terimlerini karistirirlar.

Matematikte Bellek Giicliikleri: Birey daha 6nce 6grenmis oldugu bilgileri kalici hale
getirememektedir. Matematiksel sembollerin ne anlama geldigi konusunda sorunlar

yasamaktadirlar.

Swralama ile Tlgili Giicliikler: Sayma islemi sirasinda sayilarin siralamasimi sasir.

Birden fazla basamakli islemlerde adimlar1 hatirlamada zorluk yasar.

Yer ve Uzamsal Organizasyonlarla Ilgili Giicliikler: Matematik defterini kullanmada
sorunlar ve sayfalari diizgiin bir sekilde kullanamaz. Analog saatleri sdylemede
zorlanir. Birbirlerinin yansimasi olan 21-12 ve 23-32 gibi sayilar1 birbirlerinin yerine
kullanabilirler. Matematiksel sembolleri karigtirirlar + ve x’i birbirlerinin yerine

verebilmektedirler.

Anlama Yerine Taklit ve Ezbere Dayanma: islemleri mekanik bir sekilde neden o
islemi yaptigin1 bilmeden yapar. Basamak degerlerini birbirinin yerine kullanabilir

sOyle ki onluklara birlik gibi davranabilir (akt. Mutlu, 2016).

Math and Dyscalculia Services (2018) ise matematik 6grenme giicligli ¢eken

Ogrencilerin yaygin olarak su belirtileri gostermektedir:
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Sayt Hissi, Sayma ve Sayilar: Akranlarma gore saymakta ve rakamlari yazmayi
ogrenmekte daha fazla zorlanmasi ve giiclilk yasamasi, parmaklar ile saymasi,

somutlastiramadigr say1 dogrusunu kullanmakta zorlanmasidir.

Islemler ve Siirecler: Matematik kavramlarini kullanirken karistirma, matematiksel
kelimeleri kullanirken hatalarin tekrarlama, matematiksel problemleri yanlis okuma

ve gerekli olan islemi segmede giigliik yasama.

Ol¢me: Saymada iki kiiciik miktardan biiyiik olan1 segmede zorlanma, sekillerin

boyutlarmin algilanmasinda giigliik ¢cekilmesi ve tahmin yapmakta zorlanma.

Davramissal Ozellikler: Sayma faaliyetlerinden ve icesinde say1 olan etkinliklerden
rahatsiz olmasi, matematige yonelik kaygi gelistirmesi, matematik derslerine yavas ve
diizensiz katilim saglama ile dgrenilenlerin kaliciligini saglayamama, diger derslere
gore matematikten ve matematik dersinin getirmis oldugu gorevlerden kacinmasidir

(akt. Uygun, 2019).

Matematik 6grenme gii¢liigiiniin genel niifus igindeki orant %7 dir (Baltaci, 2017).
Son yillarda yapilan genis kapsamli bir ¢alismaya gore diskalkuli %5.7 prevelansa sahiptir
(Morsanyi, Van Bers, McCormack ve McGourty, 2018; Ustiin, Ayyildiz, Vatansever ve Cigek,
2019). Tirkiye’de on sekiz milyonu asan 6grenci oldugu bilinmekle birlikte iilkemizde bir
milyondan fazla Ogrencinin matematik Ogrenme giicligli yasadigi disiiniilebilir fakat
Tirkiye’de matematik 6grenme gii¢liigiiniin yaygimligini ortaya koyan net bir ¢aligma yoktur
(Kagar, 2018). Matematik 6grenme giicliigli tanilamasinda farkli test ve kriterler nedeniyle
yayginliklarinin tam olarak ne kadar oldugunu saptayabilmek oldukga giigtiir (Mutlu, 2016).

2.5.2.Matematik Ogrenme Giicliigiinii Tamlama Araclar

Vaughn, Bos ve Schumm(2003) ile Friend(2008) 6grenme giicliigii tanilama ve
degerlenme siireci 6gretmen ve ailenin ¢ocugu kesif etmeleri ile baslayan, klinik ve egitsel
degerlendirmeler ile devam eden uzun bir siirectir. Tamilamada 6zellikle aile ve 6gretmenlerin
bilgilerine bagvurulmasi ve gocuklarin gelisim dosyalarinin incelenmesi etkili olmaktadir (akt.
Deniz, 2019). Matematik bozuklugu, okuma bozukluguna oranla daha az bildirilmekle
beraber gilinimiizde artan siklikla tam almaktadir. Genel de Ogrencilerin sayilari
O6grenememesi, parmak hesab1 yapma, saatleri okuyamama, yonlerini karistirma, matematiksel
islemlerde giicliik yasama gibi belirtiler gostermesi tizerine degerlendirme amaciyla kliniklere
basvuru yapilmaktadir (Asfuroglu-Oz¢ivit ve Fidan, 2016). Klinik degerlendirme sonrasi

bireyin saglik raporu ve bireysel gelisim raporu ile ilgesindeki rehberlik ve arastirma
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merkezine basvurulmasi ve olusturulan kurullar tarafindan bireylerin tanilamasi ve egitsel
degerlendirmesi bu degerlendirmelerin temelinde ¢ocugun egitim hakkim goézetmek
bulundurulur (Kaptanoglu, 2016). Matematik 6grenme giicliigli yasayan bireyler i¢in en uygun

zamanin ikinci sinif sonunun en uygun zaman oldugu belirtilmistir (Elemek, 2008).
DSM IV’ ¢ gore matematik 6grenme giicliigii tan1 koyma kriterleri asagidaki gibidir;

a. Bireye matematik 6grenme gili¢liigii tanisinin konulabilmesi amaciyla oncelikle
bireyin yasi, zeka diizeyi ve almis oldugu egitim gdz Oniinde alinarak gostermis

oldugu matematiksel becerilerinin beklenilen seviyenin altindadir.

b. Matematik 6grenme gii¢liigii yasayan bireyin beklenen diisiik beceri gostermesi

okul basaris1 ve giinliik yagamini bozar.

c. Bireyde duyusal bozukluk olsa dahi matematik becerisi ile ilgili gii¢liikleri duyusal
bozukluklardan daha fazladir (Tarhan, 2014).

Geary’e (2011) gore matematik 6grenme giicliigli yasayan 6grencilerin giigliiklerini
ortadan kaldirmak o bireyler i¢in uygun stratejileri ve bireylerin matematiksel bilgilerini
belirlemeyle baglamaktadir. Bu amagla bireylerin matematik 6grenme giigliiklerinin teshis
edilmeleri gerekmektedir (Cangdz, Altun, Olkun ve Kagar, 2013). Bireyin bilgi seviyesini
Ogrenebilmek ve 6gretim siirecini diizenleyebilmek amaciyla gesitli 6lgme araglari ile 6lgme

ve degerlendirmeler yapilmalidir.

Matematik Ogrenme giicliigiinii belirlemeye yonelik smnirli da olsa farkli tan1 koyma

yontemleri vardir.

Tutarsizlik Yontemi: Ogrenme giicliigiiniin diger alt tiirlerinin tanilanmasinda da
kullamlan bu yontem bireylerin zeka seviyeleri ile gosterdigi performanslari arasindaki
tutarsizligin tespit edilmesi yoluyla matematik 6grenme giicliigii yasayan bireyleri tanilamada
kullanilan yontemlerden birisidir (Gifford, 2006). Bu yontem sonucunda zeka seviyesi ve
performans arasinda bilyiikk bir fark varsa bu bireyin &grenme giigliigii yasadiginin
gostergesidir (Bender, 2014). Bu yontem diisiik basarili bireyleri ayirt etmede ve “ortalama
performans, zeka, aritmetik, test igerigi, degerlendirme yontemi ve kesim puanlarr” terimleri
hakkinda goriis birliginin mevcut olmadigr i¢in elestirilmektedir (Gifford, 2006). Matematik
basarisi ve [Q puanlarinin birlikte ele alindigi tan1 koyma yontemleri tutarsizlik yontemi olarak

adlandirilmaktadir. Bu yontemde bireyin standart bir matematik testinden almig oldugu puan



24

ortalamanin 1.5 standart sapma altinda iken IQ puani en az 70 +/-5 ise birey MOG veya

matematik 6grenme giigliigii riskli olarak tamlanmaktadir (Olkun ve Mutlu, 2019).

Miidahaleye Tepki Yéntemi: Bu yoOntem tutarsizlik modelinin: erken teshis
yapamama, gereksiz tanilamaya engel olamama, tek bir etkene odaklanma gibi durumlari en
aza indirgemede etkili olmugtur. Tutarsizlik modeline yapilan elestiriler nedeniyle tutarsizlik
modeline alternatif bir model olan yontem 6grencinin ihtiyaglarini karsilama amaciyla gittikge
yogunlasan bir destek siirecinden olugsmaktadir (Kagar, 2018). Bu yontem basarisiz ve
O0grenme giicliigli acisindan risk grubunda yer alan &grencileri tanilama ve destekleme
sistemidir (Mutlu, 2016). Bu yéntem ii¢ asamadan gerceklesir: Ilk asamada 6gretmen smif
genelinde 6grencileri gozler ve degerlendirir bazi konu, kavram, alistirmalar tizerinde durur
ve yontemler uygular. ikinci asamada &grenciye siif ici kiiciik bir grup veya smif
O0gretmeninden birka¢ hafta siireyle destek egitim gergeklestirilir. Son asamada ise
Ogrencilerin destege ihtiyaci daha da artmaktadir. Bu nedenle 6grencilere birebir 6gretim ve
destek egitim hizmetleri zorunlu olmaktadir. Bu siiregte verilen egitimler temel matematik
konular1 kapsamaktadir (Fennell, 2011; akt. Mutlu, 2016). Erken teshis ile gocuga miidahalede

bulunulmas1 miidahaleye yanit yonteminin artilaridir (Mutlu, 2016).

Bilgisayar Tabanli Tamt Araglari: Matematik 6grenme gligligl tanmlamaya yonelik
olarak bilgisayar tabanli gelistirilen tan1 koyma araglar1 da gelistirilmistir. (Butterworth, 2003)
tarafindan gelistirilen bilgisayar tabanli olarak gelistirilen tani koyma araci matematik
6grenme gilicliigiiniin tanilanmasinda yaygin olarak kullanilan araglardan bir tanesidir. Bu tani
koyma araci ile 614 yas arasindaki ¢ocuklarin i¢giidiisel sayisal yeterliliklerini 6l¢iilmektedir.
Sembolik sayilar1 karsilastirma, nokta sayma ve dort islem hesaplamalar1 tam sayma becerisi
ile say1 dogrusu ve c¢okluk karsilagtirmalar ise sayma becerisiyle iligkilidir (Olkun, Altun,
Cangoz, Gelbal, ve Sucuoglu, 2012).

Cang6z vd.(2013), nokta sayma, sayr karsilastirma, algisal nicelik tahmini, say1
dogrusu tahmini ve basit aritmetik gorev basamaklarindan olusan tabletler yardimiyla tani

yapacak arag¢ gelistirmistir.

Coklu Siizge¢ Modeli: Mutlu ve Akgilin (2017) tarafindan matematik 6grenme
glicliigli yasayan bireylerin tamlamasinda kullamilan tutarsizlik, miidahaleye yamt verme ve
bilgisayar tabanli tan1 araglarmin zayif ve giiglii yonleri tespit edilerek matematik 6grenme
glicligli tanimlamasindan yola ¢ikarak g¢oklu siizge¢ modeli tasarlanmistir. Bu modelde

oncelikle diskalkuliye yonelik 6n degerlendirme formu, tarama araci, 6grenci tanima formu
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ve zeka testlerinin hepsi birer siizgec olarak kullanilmistir. Bu yontem bireyin tanilanmasinda
bircok yontemin kullanilmasi ve farkli degiskenlerin O6l¢iit alinmasinin Onemini ortaya
¢ikarmasi sebebiyle degerini arttirmaktadir (Mutlu ve Akgilin, 2017). Yontemin uygulama

siireci asagida gosterilmektedir.

AIDEK Psikopedagojik Tamlama Modeli: Costu (2019) tarafindan gelistirilen bu
model matematik 6grenme giigliigii ile ilgili arastirmacilarin kullanmasi i¢in bes asamada ele
almmis ve toplam 20 farkli psikopedagojik ara¢ kullanilmistir. Bu asamalar asagida

belirtilmistir.

a) Aday Segme Asamasi: Yetenek-Basar1 Tutarsizligi
b) Inceleme Asamasi: Genel Belirtiler

¢) Dislama Asamasi: Ayirict Olgiitler

d) Eleme Asamasi: Ozel Belirtiler

e) Karar Verme Asamasi: Miidahaleye Tepki Kurami

TIZ (Tiirkiye Icin Zenginlestirilmis) Noropsikolojik Tanilama Modeli: Costu (2019)
tarafindan gelistirilen bu model AIDEK Psikopedagojik Tanilama Modelini test etme
amaciyla gelistirilmis ve 3. Asamada ele alinmustir. Matematik 6grenme giigliigii yasayan
bireylerin tanilanmasi i¢in kullanilan bu modelde noroloji uzmanlarindan destek alinmasi

uygun olabilir (Costu, 2019).

2.6. Matematik Ogrenme Giicliigii Yasan Ogrenciler i¢cin Matematik Ogretimi

Tirkiye’de matematik Ogretim programinin temelinde “Her ¢ocuk matematik
ogrenebilir.” felsefesi yatmaktadir (MEB, 2009). Ogretmenlerden tarafindan verilen
matematik 6gretiminin amaci da bu baglam cercevesinde dgrencilerin matematik 6grenmesini
en iist seviyeye c¢ikarmaktir. Oyle ki bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun her ¢ocuk kendi
Ogrenme stilinde matematigi belli bir seviyeye kadar 6grenebilir. Sinif ortaminda matematigi
istenen seviyede Ogrenen Ogrencilerin ¢ogunlukta olmasina ragmen bazi Ogrencilerin

matematikte giicliik yasayarak akranlarinin gerisinde kalmasi da olagan bir durumdur.

Ozel gereksinimli 6grencilerin gereksinimleri dogrultusunda gelisimsel dzellikleri de
dikkate alinarak gii¢lii ve zayif yonlerinin belirlenmesi gerekmektedir (MEB,2011). Smifinda
matematik 6grenme giicliigii yasayan bir 6grencisi bulunan 6gretmenin bagar1 saglamasinda
en dnemli etken de bireyi tanimasidir. Ogrencinin daha yeterli ve yetersiz oldugu konularin
oncelikle belirlenmesi Ogretim agisindan olduk¢a Onemlidir. Ciinkii matematik Ogretim

programi sarmal yapida bir programdir ve herhangi bir konuda yetersiz olan 6grencinin
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arkadan gelecek olan konuda basarili olmasi oldukga giigtiir. Buradan hareketle 6gretmen
Ogrencinin akademik seviyesini tespit ederek bu giicliikleri ortadan kaldirmay1 amaglamalidir.
Ogrenme giicliiklerinin egitimi, uzman bir egitimci tarafindan verilmelidir. Uzman kisi,
yapilacak degerlendirmeler neticesinde ¢ocugun eksik becerilerini tespit ederek o yonde bir

programlama yapacaktir (MEB, 2014).

NCTM (2000) esitlik her bir 6grencinin birebir ayni dgretimi almalari anlamina
gelmez; bunun yerine tiim 6grencilerin basari ve erisiminin saglanmasi i¢in gerekli olan makul
ve uygun uyarlamalarmin yapilmasim gerektirir (akt. Walle, Karp ve Bay-Williams, 2013).
Dersin planlanmasi1 agamasinda dgrenme 6zel gereksinimi olan dgrencilerin ihtiyaclarimin
belirlenmesi en 6nemli noktadir (Bender, 2014). Ciinkii matematikte 6grencinin giicliiklerini
ve ihtiyaglarmi bilerek onlar1 gidermek amaglanan hedefe ulagsmada olduk¢a Onemlidir

(Yetkin, 2003).

Ogretmelerin matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grenci ile kaynastirma ortaminda
egitim yaparken oncelikle kendilerine “Ogrenci konu igin gerekli 6n bilgileri biliyor mu?”
sorusunu sormasi ve 6n kosul bilgileri yoklamasi, herhangi bir eksik varsa eksigi tamamlamasi
gerekir. Matematik 6grenme giigliigii yasayan 6grencinin derse karsi ilgi ve dikkatini ¢eken
etkinlikler ile 6grencinin konuya ilgisi ¢ekerek 6gretime baslamasi 6gretimi kolaylastiracaktir.
Bununla birlikte &grenciye konu i¢in merak uyandirici sorular yonlendirmesi oldukca
onemlidir. Dikkati toplama calismalarmin ardindan &grenciye ydnelik olarak yapilmasi
gereken matematiksel kavramlart acgiklamaktir. Yetkin (2003) matematikte kavramsal

gelisimin olduk¢a 6nemli bir o kadar da gii¢ oldugunu belirtmistir.

Polloway, Patton, Serna ve Bailey (2014) giinliik yasamda yeri yadirganamayacak
kadar 6nemli bir yeri olan matematigin 6gretiminde karsilasilan sorularin 6gretmen tarafindan
¢oziilmesi gereklidir (akt. Uygun, 2019). Bu nedenle 6gretmenin ders Oncesi planlamadan
baslayarak Olgme ve degerlendirmeye kadar Kkarsilasilacak sorunlari en az seviyeye
indirgemesi, 6grenmeyi ise en Ust seviyeye ulastirmasi beklenmektedir. Egitimciler matematik
dersi boyunca matematik 6grenme gii¢liigli yasayan Ogrencinin dikkatini ve ilgisini derse
yonlendirmeye calismali bunun yaninda siireyi de etkili kullanmalidir. Bununla beraber
ogrencinin duygu ve diisiincelerini etkili bir sekilde ifade edebildigi demokratik bir ortam

saglamal1 6grencinin 6zgiiveni ve girisimciligini yok edecek davraniglardan kaginilmalidir.
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2.6.1. Matematik Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrenciler I¢in Simf Ortamimn

Diizenlenmesi

Walle, Karp ve Bay-Wlliams (2013) matematik 6grenme gii¢liigii yasayan 0grencisi
bulunan 6gretmenlere sinif ortamint su sekilde diizenlenmeleri gerektigini onermektedirler;
Dikkati Merkezde Toplanmali: Ogrenci tahtaya veya dgretmene yakin bir yere oturtulmalidir.
Aile Kattimi Saglanmali: Ogretim siirecinde ailenin desteginin &neminden hareketle
akademik gelisimi destekleyen ek kitaplar eve gonderilebilir. Rekabeti Ortadan Kaldirin:
Ogretim siirecinde rekabeti ortadan kaldirmaya degerlendirmelerde daha az dikkat dagitici
ortamlar hazirlayin. Kazanimlart Uyarlayimiz: Ogrenme giigliigii yasayan 6grenciler igin
hedefleri onlara goére uyarlayarak giiclik yasayan Ogrencilerin konunun ana fikrine
yogunlastirildiginda diger 6grencilerin konular1 derinlemesine incelemesine imkan verilmeli.
Kafa Kanisikhigindan Kagiminiz: Ogretim siirecinde giicliik yasayan 6grenciye yonergeleri
acik ve net bir sekilde veriniz. Ogretim Arasindaki Gegisleri Yumusatiniz: Konular arasidaki
gecisler konudan uzaklasmadan yapilmalidic. Matematiksel Kavramlar: veya Kelimeleri

Onceden Ogretin: Matematiksel dil ve terimlere dgrenciler asina kilmmalidir.

2.6.2. Matematik Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrenciler I¢in Ogretim

Yontemleri

Dogrudan/Sistematik Ogretim Yontemi: Bu yontem 6grencilerin strateji becerileri
gelistirmeyi hedeflemektedir. Dogrudan 6gretimde her 6grencinin basarili olacagi kabul edilir
ve hedefler lizerinde yogunlasilir. Dogrudan 6gretimde iyi tasarlanmis 6gretim sonucunda var
olan akademik becerilerin tizerine yenileri eklenebilmektedir. Dogrudan 6gretimin sistemi su
sekildedir: Ogrenciden fazlaca cevap ister, 6gretim kisisel hiza uygun olarak ilerler, dnceden
programlanmig materyaller kullanir ve 6n 6grenmeleri kontrol eder, 6grenci hatalarma sistemli

geri doniisler yapar (Kesici, 2019).

Basamaklandirilmis Ogretim: Matematik 6gretiminde 6ne gikan dogrudan 6gretime
dayal1 bir 6gretim stratejisidir. Basamaklandirilmis dgretim siireci yap, goster, sdyle ve yaz
basamaklarina iliskin etkinlikleri igerir (Uslu ve Coruhlu, 2012). Cavvley ve Reines (1996)
Ogretmen-0grenci, Ogrenci-Ogretmen ve arag¢ gere¢ etkilesimine dayanan ve Ogrenciye
Ogretmeni tarafindan sunulan yap, goster, sdyle ve yaz basamaklarini igeren etkilesim
(basamaklandirilmis Ogretim) Unitesinin, sistematik olarak matematikte yer alan tiim
konularimnin (toplama, ¢ikarma, carpma, bolme, geometri dlgiiler ve kesir gibi)islenisinde etkili

olarak kullanilabilecegini ifade etmektedirler (akt. Sinoplu, 2009).
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Coklu Duyuya Dayali Ogretim: Bu ydntem bireyin 6gretim sirasinda birden fazla
duyuyla 6grenme olasiligini arttirmasina dayanmaktadir. Coklu duyuya dayali 6gretim
yaklasiminin temelini, Fernald’in (1943) gérmeye, isitmeye, dokunmaya ve kinestetige dayali
ogretimi olusturur (Kagar, 2018). Cok duyulu &gretim yaklasiminda ¢ocugun Ogrenme
problemlerinin diizeltilmesi igin gerekli olan bilissel siireglerin gelistirilmesi sirasinda diger
duyu organlar1 da ise kosulmaktadir (MEB, 2008). Matematik ogrenme giicliigli yasayan
ogrencilerin bulundugu siniflarmm ¢oklu 6grenme ortamlari ile desteklenmesi 6grencinin
gorerek, duyarak ve dokunarak Ogrenmesine firsat vermesi sebebiyle kalici 6grenme

saglayacaktir.

Isbirlikli Ogrenme: Akran &greticiligi 6zel 6grenme giicliigii olan Ogrencilerin
akademik basarilarini ve sosyal kabullerini arttirmak amacryla gelistirilmistir (Bender,2014).
Ogrencinin akranlarmin destegi ile 6grenmesine dayanan bir yontemdir. Ozgiil 6grenme
glicligli olan G6grencilere akran ogreticiligi saglanmasi son yillarda 6zel egitimde en sik
basvurulan stratejiler arasinda yer almaktadir. Akran destekli 6gretimin 6grenme giicliigiine
sahip Ogrenciler i¢in Ozellikle geometri 6gretiminde kullanilabilecegini Oneren c¢alismalar
mevcuttur (Dobbins, Gagnon ve Ulrich, 2014). Ogrenme giicliigii yasayan &grenciler igin
isbirlikli 6grenme yonteminden derslerde yararlanilmalidir (Saygili, 2017). Bunun igin
ogretmenler sinif ortamunmi igbirlikli 6grenme c¢alismalar1 i¢in uygun Ogrenme ortami
saglamalidir. Matematik 6grenme gii¢liigli yasayan 6grenciler hi¢ bir sey 6grenememekte
degildirler sadece ogrenmeleri yavastir ve 0gretim siirecinde farkli ¢aligmalar gerektirirler
Ogretmenin bu giligliigli yasayan ogrenciler ile calisan Ogretmenler &grencinin yasadigi
giicliikleri akranlarma hissettirmeden onunla sinif ortaminda bireysel olarak ilgilenmeli

o6grenmesini desteklemelidir.

Rehberli Ogretim: Dersler bir 6nceki dersin gézden gegirilmesiyle baslar. Bir 6nceki
dersten anlasilmayan kisimlar tekrar tartisilir. Ogretmen bu problemler iizerine odaklanir. Bu
yontem matematikte diisiik performansa sahip 6grencilerin dort islem ve problem ¢ézme

becerilerinin gelismesinde etkilidir (Bintas, 2007).

Ogrenci Sesli Diisiinmeleri: Ogrencilerin kendilerinden istenen bir gorevi
gerceklestirirken atilan adimlar1 gostermeyi bu adimlara eslik eden muhakeme ve diisiinme
stirecinin anlatmay1 igeren bir 6gretim stratejisidir (Walle, Karp ve Bay-Williams, 2013). Sesli
diisiinme egitimi &grenciyle bireysel olarak ii¢ asamada gerceklesir: Ilk asamada sesli
diistinme tekniginin problem g¢ézmede neden kullamildigim1 ve ne gibi faydalar1 oldugu

hakkinda o6grenciye bilgi vererek baslayan o6gretmen daha sonraki asamada bir problem
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iizerinde sesli diisiinme teknigini uygulayarak 6grenciye model olmaktadir. Son asamada ise
Ogretmen farkli bir problemi 6grenciye sunarak dgrencinin sesli diisiinme teknigini kullanarak

bu problemi ¢dzmesi istemektedir (Ozkubat ve Ozmen, 2018).

Oz Denetleme Beceri ve Bagimsiz Oz Yonlendirmeli Ogrenme: Ogretim siirecinde
hedefler belirlenirken ve karar verilirken dgrencinin 6grenmede kendi tercihlerini yapmasina
firsat veren bir 6grenmedir (Walle, Karp, ve Bay-Williams, 2013). Ogrenme giigliigiine sahip
Ogrenciler i¢in bir stratejinin adim adim &gretilmesine gerek yoktur, ¢linkii 6grenciler kendi

stratejilerini gelistirebilmektedir (Lambert, 2018).

2.6.3. Matematik Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Olgme ve

Degerlendirmesi

Ozel gereksinimli dgrencilerin kaynastirma ortamlarinda akranlari ile birlikte egitim
alirken smif Ogretmenleri; 6zel 6grencilerin siif ici etkinliklere katilimini saglamak,
basarilarini arttirmak ve dgrencilerin egitim acisindan gereksinimlerini belirleyebilmek adina
ogrencilerini tamimali ve degerlendirmelidir (Giirsel, 2016). Bu nedenle de matematik
O0grenme gli¢liigii yasayan Ogrencilerinde matematik dersinde smif 6gretmenleri tarafindan

degerlendirilmesi dnemlidir.

NCTM (1995) matematik dgretimde degerlendirme yapilirken goz ardi edilmemesi
gereken alt1 ilkeyi su sekilde belirtmistir;

o Her cocuk matematikte basarili olabilir.

e Ogrencilerin matematik basarilarinin degerlendirilmesi ¢esitli nedenlerden dolay1
gerekmektedir.

e Degerlendirme yapilirken ¢esitli veri toplama kaynaklarmdan yararlamlmalidir.

e Ogrencinin basarisi1 degerlendirebilmek amaciyla tiim verilerden yararlamlmalidir.

e Ogretmen 6grenci performansinin degerlendirilmesinde en 6nemli faktordiir.

e Okul siirecinde dgrenci kendi basarisint degerlendirmesi i¢in desteklenmelidir (akt.

Bal, 2019).

Mercer ve Mercer’e (2005) gore Ogrencilerin matematik beceri ve kavramlarinin
Olgiilmesinde ve degerlendirilmesi siirecinde matematik becerilerinin hiyerarsisi ve
degerlendirme, matematikte yapilan hatalar, islem ve problemi anlama diizeyi, yeterli grenme

Ozellikleri incelenmelidir.



30

Matematik becerilerinin hiyerarsisi ve degerlendirme: Matematik 6gretimi cesitli
kavram ve becerilerin kazandirilmasi siirecidir ve bu siire¢ igerisinde konular ilerledikce
kavramlarin, becerilerin zorluk seviyesi ilerlemektedir. Ogrencinin matematik ders basarisinin
artmasi 6grenilen konularin sonraki konularda kullanilmasi ile saglanabilir. Bu sebepledir ki
matematigin her 6grenme alani ile ilgili beceri ve kavramlar hiyerarsik olarak siralanmuistir.
Bu diizen igerisinde yapilan degerlendirmenin amaci da Ogrencinin yeterlilik ve
yetersizliklerini belirlemektir. Yapilan standart testlerden elde edilen puanlarda siklikla
Ogrencilerin matematik yetersizliklerinin belirlenmesi ve 06zel egitim hizmetlerine

yonlendirilmesinde kullanilir.

Matematik Yapilan Hatalar: Buradaki amag¢ Ogrencinin matematiksel islem ve
hesaplarda yapilan hatalar1 belirlemektir. Bu sayede Ogrencilerin matematiksel beceri
performanslarimin  degerlendirilmesi  yapilarak  Ogrencilerin  ihtiyaglarma  yonelik

bireysellestirilmis egitim programlarinin gelistirilmesinde 6gretmene katki sunar.

Anlama Diizeyini Belirleme: Ogrencilerin  genellikle matematik konularmni
anlamadan ezber bir sekilde belleklerine yerlestirebilirler. Bu nedenle birey bilgiyi anlamadan,
algilamadan kullanabilmekte ve gesitli hatalara sebebiyet verebilir. Bu nedenle matematik

bilgisini anlama diizeyinin degerlendirilmesi ve 6gretimi i¢in dnemlidir.

Ogrenme Yeterliligini Belirleme: Ogretim siireci sonunda &gretici 6grenenden
istenen performansi gostermesini bekler. Bu amagla 6grencinin gosterdigi davranisinin
basarili olup olmadigina karar vermek gerekir. Buna gore dgretimsel amaglart gelistirirken
amacin yeterlilik diizeyini gosteren dlgiit belirlenmelidir. Ogrencilerin amaglanan matematik
beceri ve kavramlarin 6grenilip 6grenilmedigine karar verirken kabul edilebilir davranis i¢in

Ol¢iit belirlenmelidir (akt. Giirsel, 2015).

NCTM (1995) ve Mercer ve Mercer’in (2005) matematik Ogretiminin
degerlendirilmesinde belirtmis olduklar1 noktalarin 1s1ginda yazili, g¢oktan segmeli,
eslestirmeli 6lgme araglari ile formel degerlendirme yapilirken matematik 6grenme giicliigii
yasayan Ogrencilere yonelik degerlendirmelerde informel degerlendirme araglari da
kullamlarak degerlendirme yapmak 6zel gereksinimi olan ¢ocugun gelisimi ve 6grenme
Ogretme siireci hakkinda bize bilgi verici olur. Siire¢ odakli olan informel degerlendirmeler,
0zel egitimde miidahale programlarinin hazirlanmasi hizmet etmesi nedeniyle 6zel egitimin

vazgecilmez pargalaridir. Bireylerin degerlendirilmesinde informel degerlendirmenin
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vazgecilmez olmasi formel degerlendirmenin uygun olmadigi anlamma gelmemelidir (akt.

Yikmis ve Terzioglu, 2019).

Matematik ~ 6grenme  giicliigii yasayan Ogrencilerin  degerlendirilmesinde

kullanilabilecek olan alternatif degerlendirme yontemleri su sekildedir:
Ogrenci Uriin Dosyasi(Portfolyo, Kisisel Gelisim Dosyasi)

Ogrenci iiriin dosyasinda 6grencinin dénem igerisinde yapmus oldugu ¢alismalar
derlenmektedir. Dosyada matematik dersi baglaminda 6grencinin yapmis oldugu giinliik
caligmalarla birlikte, proje, testler ve ders boyunca yaptiklarinin raporlar1 en iyi ¢alismalari
kapsamasi beklenmektedir. Matematik dersine yonelik bu iiriin dosyasinin amaci égrencinin
dogrudan not ile degerlendirilmesinden ziyade ogrencilerin geligimlerinin gozlenmesine
yardime1 olmaktir (Bal, 2019). Matematikte ise portfolyolar gesitli sekillerde kullanilabilir.
Ogretmen, &grenci ve aile siire¢ icerisinde ve sonunda yapilan ¢alismalar1 dgrencinin
matematik dosyasinda biriktirebilir. Bu sekilde 6gretmenler, 6grencilerin matematik alaninda
belirli bir siire yaptig1 ¢alismalari izleme ve degerlendirme firsati bulur (Yikmis ve Terzioglu,
2019). Matematik 6grenme giigliigii yasayan 6grencilerin gelisimlerinin bir biitiin halinde

gérmemizi saglayan bu degerlendirme yontemi oldukg¢a dnemlidir.
Giinliik

Degerlendirme araci olarak giinliikler 6grencilerin basar1 ve zorluklar1 gibi duyussal
alanlar1 igermektedirler. Matematik dersi agisindan bakildigindan giinliikler 6grencilerin hangi
konular1 hangi diizeyde Ogrendikleri hakkinda bize bilgi verirler. Ogrenciler matematik
derslerinde yasadiklari olaylari, deneyimleri, duygularimi yazabilir buna ek olarak derste
ogrendiklerini yazili olarak agiklayabilirler (MEB, 2009). Ogrencilere giinliik yazmalarmi

tesvik etmek amaciyla su sorular sorulabilir:

e Bugiin matematik dersin daha 6nce bilmedigin ne 6grendin ?

e Bugiin matematik dersinde 6grendiklerini okul disinda nasil kullanirsin ?

e Ev ddevini zor buldun mu ?

e Bugiin 6grendiklerinden en ¢ok hangisi ilgini ¢ekti ? Bu sorulara verilen
cevaplar dogrultusunda 6grencinin matematiksel gelisimi degerlendirilmelidir

(Yikmis ve Terzioglu, 2019).
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Gozlem

Ogrencilerin sinif igi etkinliklere katilimlari, soru ve onerilere verdikleri cevaplari,
grup calismalarina ve tartigmalarma katilimlarina yonelik yapilan ¢alismalarda sergiledikleri
becerileri tutarl, giivenilir, gegerli bicimde degerlendirmek amaciyla yapilmaktadir. Gézlem
yapilarak 6grencilerin basarilari, tutumlart ve kendine giivenleri hakkinda bilgi edinilebilir.

Gozlem, 6grenciler hakkinda dogru ve ¢abuk bilgi saglar (MEB, 2009).
Goriisme

Bireylerin derinlemesine diigiinmelerini belirlemek amaciyla yapilan goériismelerde
ogrencilerin sorulara dogru veya yanlis cevap vermelerinin ¢ok fazla bir 5nemi yoktur. Onemli
olan cevaba nasil ulasildigidir. Goriismelerdeki amag Ogrencilere not vermek igin degil
ogrencinin diisiince sistemini anlamaya yonelik olmalidir. Ozellikle matematik &grenme
glicliigii yasayan 6grencilerin matematige karsi kaygi durumlar1 matematige yonelik bakisini
etkiledigi i¢in bu goriigmede sorulacak olan sorular ile birlikte ev 6devi tutumlari ve
matematigi anlamasina yonelik sorulara verilecek cevaplar dogrultusunda ev 6devlerinin ve

ogretimin tekrar diizenlenmesi 6nemlidir (Bal, 2019).
Projeler

Ogrencilerin grup halinde veya bireysel olarak, istedikleri bir alanda/konuda inceleme,
arastirma ve yorum yapma, goriis gelistirme, yeni bilgilere ulasma, 6zgiin diisiince liretme ve
¢ikarimlarda bulunma amaciyla ders Ogretmeni rehberliginde yapacaklart ¢alismalardir.
Projeler 6grencilerin yaraticiliklari ve dzgiivenlerini gelistirebildikleri sorumluluk aldiklart ve
is Uretmeye istekli olup olmadiklarii gozlenmeye firsat veren bir yontemdir (MEB, 2009).
Matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere verilen proje ddevleri onlarin konuya ve
matematige yonelik ilgisini arttirarak, matematik O6zgliveni saglamasina olan vermelidir.
Ozellikle bu tiir 6grencilere bir rutin olmayan problemleri ¢dzme temelinde verilecek olan

matematik proje ddevleri olduk¢a 6nemlidir.
Dereceli Puanlama Anahtari ve Kontrol Listesi

Dereceli puanlama anahtar1 Ogrenme hedeflerinin agik ve net bir sekilde
belirlenmesini ve 6grencilere bu hedeflerin beklentilerin dogru sekilde aktarilmasina yardimei
olur. Kontrol listeleri de 6grencilerin gozlenen performanslarini hedeflenen ile ne derece

ortiistiiglinii belirlemek amaciyla kullanilir. Bu iki 6lgme degerlendirme araci da 6grencilerin
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caligmalarmin puanlanmasi i¢in gelistirilen dlgiitleri igermeleri 6zelligiyle matematik 6grenme

giicliigii yasayan dgrencilerin hedeflere ulagsmasina odaklanmada kullanilabilir (Bal, 2019).
Oz Degerlendirme

Ogrencilerin yiiriittiikleri calismalar;, eylemleri ve basarilarini  kendilerinin
degerlendirmesine firsat veren bir degerlendirmedir. Oz degerlendirme &grencilerin okulda

yaptiklari ¢alismalari, nasil diisiindiigiinii ve nasil yaptigim degerlendirmelerini gerektirir.

e Kendini degerlendirme, Ogrencilerin kendi giiclii ve zayif yonlerini
tanimalarina yardim eder.

e Performansinin diizeyi hakkinda karar vermek igin kisisel ya da kisiler arasi
kriter koymada ve Ggrencinin motivasyonunun yiikselmesinde 6grencilere
firsat verir.

e Ogrencilerin degisik durumlarda davramislarmi kontrol altina almalarini
saglar.

e Kendini degerlendirme ile 6grenci siirecin bir pargasi oldugunu hisseder.

e Kendilerine disardan bakma yetisi geligir.

Bu degerlendirme 6grencilerin kendi performanslarmi yanl degerlendirme firsati

verdigi i¢cin olumsuz olabilmektedir (MEB, 2009).
Akran Degerlendirme

Ogrencilerin smif arkadaslarmin olusturmus oldugu odev, proje ve raporlari
degerlendirmeleridir. Ogrenciler bu degerlendirme ile arkadaslarmin yeterliliklerini
degerlendirirken kendi elestirel diisiinme becerilerinin gelismelerine de katki saglarlar. Akran
degerlendirmesinde Ogrencilerin yanli davraniglarint 6nlemek igin Olgiitlerin  verilmesi

gereklidir (MEB, 2009).
Kavram Analizi

Kavram analizi kavramin en kiigiik birimlerine ayrilarak bireyin kavramin hangi
basamaginda hangi diizeyde gergeklestirdigini ve 6grendigini anlamamizi saglama amaciyla
kullanilir. Matematik igerisinde birgok kendine has kavramlar barindirmasi nedeniyle bu
Olgme aracmin kullanilmast Onemlidir. Yagsantimiz igerisinde Ogrendigimiz bilgilerin
siiflanarak bir soyutlama hiyerarsisi igerisinde iliskilendirilmesidir (Yikmis ve Terzioglu,

2019).
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Beceri Analizi

Matematik alaminda beceriler biligsel nitelikli olmasindan dolay1 yapilis sirasina,
hiyerarsik siraya ve sunum diizeyine gore analiz edilmektedir. Yapilis sirasina (islem sirasina)
gore Ogretimi yapilacak olan becerinin belirlenmesinin ardindan, 6grencinin bu becerinin
hangi basamaklarini yapabildigi hangilerini yapamadigini belirleyebilmek amaciyla becerinin

analizi yapilir (Yikmis ve Terzioglu, 2019).
Hata Analizi

Ozellikle dgrenme giicliigii yasayan ogrencilerin matematik degerlendirilmesinde
kullanilacak bir diger yontem ise hata analizidir. Bu degerlendirmenin amaci 6grencinin
matematikte ne tiir hata yaptiklar1 ve giicliik ¢ektikleri alanlar belirlemektir. Ogretmenler
Ogrencilerin ¢alisma kagitlart ve ddevlerini bu degerlendirmeler dogrultusunda
inceleyebilirler. 4 tiir hata tiirii vardir. Bunlardan birisi yanls islem yapmadir. Ogrencinin
toplama gerektiren yerde ¢ikarma islemini yapmasi buna &rnektir. ikincisi ise yanlis sayi
bilgisidir. 7x8 isleminin cevabim1 60 olarak ammsamasidir. Ugiincii hata tiirii, problem
¢oziimiinde kullanilan islem yolunun uygun olmadig1 yanhs algoritmadir. Ornegin &grenci
(19-16) islemini ¢ozmeye 6’dan 9’u ¢ikarma ile baslayabilir. Sonuncu hata tiirii ise rastlantisal

hatadir (Yikmis ve Terzioglu, 2019).

2.7. Tlgili Arastirmalar

Matematik 6grenme giigliigii lizerine incelenen arastirmalarda; matematik 6grenme
giicligii yasayan Ogrenciler ile normal gelisim gosteren akranlarinin karsilastirildigi
calismalarda matematik Ogrenme giicliigli yasayan Ogrencilerin matematige yoOnelik
goriislerinin olumsuz oldugu ve matematik dersinde daha ¢ok destege ihtiyaglari oldugu ortaya
konmustur. Ayni zamanda matematik 6grenme giicliigii yasayan dgrenciler ile normal gelisim
gosteren akranlar1 arasindaki saglikli kontrollerle say1 isleme becerileri karsilastirildiginda,
gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deneysel olarak farkli 6gretim yontemler ve
uygulamalar ile desteklenen arastirmalarin Ggrencilerin matematik beceri, motivasyon ve
basarilarina olumlu yansimalari olmustur. Matematik Ogrenme giigliigliine yonelik
Ogretmenlerin goriis ve bilgilerine bagvurulan ¢aligmalarda 6gretmenlerin matematik 6grenme
glicliigli konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmistiir. Aragtirmalar matematik
O0grenme giicliigii yasayan Ogrenciler ve Ogretmenleri ile yiiriitillirken aile odakli bir

caliymanin olmamasi dikkati ¢ekmistir. Ogrenme giicliigii yasayan oOgrencilerde erken
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miidahalenin 6neminden hareketle bu giicliigli yasayan 6grencilerin tespit edilmesi amaciyla

tanilama araglarinin gelistirildigi caligmalarda mevcuttur.

Milewa (2012) “Toplama ve ¢ikarma hesaplamalari: Anahtar Asama 2'de matematik
ogrenme giicliigii ceken ¢ocuklarmn (Diskalkuli) goriis ve stratejilerini aragtiran bir ¢aligma”
adli ¢alismasinda matematik 6grenme giicligli ¢eken cocuklarin goriislerini, algilarini ve
stratejilerini arastirmayi amaglamustir. Caligma, matematik giicliigli olan ¢ocuklarm 50'ye
kadar toplama ve ¢ikarma hesaplamalarini ve problem ¢ézmede kullandiklar1 stratejileri
hakkinda bir fikir vermektedir. Ogrenciler oyunlarla ve akranlar1 ile matematik 6grenmekten
zevk aldiklarimi bildirmiglerdir. Calisma sonuglarina goére; 6grenciler sayma prosediirleri,
yanlis anlama, gegersiz strateji kullanma, kurallar1 algilama da zorlanma ve matematiksel
islemler sirasinda kaygi yasadiklarini géstermistir. Calisma matematik 6grenme giiglitklerinin
erken tamimlanmasini desteklemek i¢in okullardaki personelin egitimine duyulan ihtiyaci

vurgulamstir.

Kullenberg (2013) “ilkdgretim ve ortadgretim oOgrencilerinde diskalkuli” adli
calismasinda diskalkuli ile ilgili arastirmalarda formiile edilen kavramlar ile okuldaki
Ogrencilerin uygulamasinda bulunan ger¢ek matematiksel zorluklar arasindaki iliskiyi
arastirmay1 amaglamistir. Yapilan arastirmada 6grencilerin matematikte erken ve uzun vadeli
zorluklara sahip oldugu, 6grencilerin tatmin edici olmayan bir 6grenme ortamina sahip oldugu
ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler zeka olarak normal seviyedeyken, belirli bilissel, 6z diizenleme
ve dil becerilerinde zorluklar ¢ekiyordu. Okuldaki sayisiz ve uzun siiren yardimlara ragmen
giicliikler devam etmistir. Oyle ki baz1 gii¢liikler diskalkuliye bagl olarak dil ve 6z diizenleme

becerilerinden daha belirgin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Monei (2016) “ilkokullarda diskalkili ile basvuran c¢ocuklar icin yapilan
miidahalelerin sistematik olarak gézden gecirilmesi” adli calismasinda alan yazinda yer alan
metodolojiyi degerlendirmis ve bazi bilgilerin dogrulugunu saptamak adma diskalkuli olan
cocuklarm mevcut miidahale alan yazini sistematik olarak gézden gegirmektir. Alan yazindan
elde edilen bulgulara gore diskalkulisi olan dgrenciler igin yapilmasi gereken ¢esitli islemler

ve farkli seviyelerde kullanilabilecek etkili miidahalelerin temeli sunulmaktadir.

Devine (2017) “Ilkdgretim ve ortadgretim ogrencilerinin bilissel ve duygusal
matematik 6grenme problemleri” adli caligmasinda gelisimsel diskalkuliye sahip 6grencilerin,
matematik kaygilarmi ve matematik gorevlerine olumsuz duygusal bir tepkilerini incelemistir.

Diskalkuli grubundaki c¢ocuklarn diskalkuli tani kriterlerini karsilamustir. Matematik
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performansi, ¢alisma bellegi performansi ile pozitif ve matematik kaygisi ile negatif iligkili
bulunmustur. Diskalkulik bireylerin matematik kaygisinin diger 6grencilere gore daha
yiiksektir. Toplam 6rnekte matematik kaygisi ile matematik performansi arasinda negatif bir
korelasyon olmasi beklenirken, diskalkuli ¢ocuklarda bu korelasyon goéz ardi edilebilir
diizeyde ¢ikmistir. Genel sonuglar biligsel ve duygusal matematik problemlerinin ¢oziilebilir
oldugunu gostermektedir. Diskalkulisi ve matematik kaygist olan ¢ocuklarim muhtemelen

farkli tiirde miidahale gerektirdigi ortaya ¢ikmustir.

Bintas (2007) “Matematikte Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler Igcin Matematik
Egitimi” adli ¢alismasinda 6grenme gii¢liigli ¢eken Ogrencilere dort islem becerilerini ve
problem ¢dzme becerilerini kazandirmada Etkinlik Tabanli Rehberli Ogrenme yontemi
uygulanarak 6grencilerin basarilarindaki degisimleri incelemeyi amaglamaktadir. “Uygulanan
egitim ve problemlerin Star yontemi ile ¢oziimii 6grencileri istenen matematiksel hedeflere

ulagsmada kolaylik saglamis ayn1 zamanda 6grencilerin motivasyonunu artirmistir.”

Sezer ve Akin (2011) “Ogretmenlerin 6-14 yas aras1 6grencilerde gériilen diskalkuli
hakkindaki goriisleri” adli ¢alismalarinda ilkogretim okulu Ogretmenleri ve ilkogretim
matematik  &gretmenlerinin  diskalkuli  hakkindaki  goriislerini  degerlendirmeyi
amaclamiglardir. Elde edilen verilere gore 6gretmenlerin disalkuli kavramini tam anlamiyla
bilmediklerini bu kavram yerine matematik 6grenme Ozlrliliigli terimini kullanmiglardir.
Goriismelerde Ogretmenler okulun fiziksel kosullari, yogun O&gretim programlari ve
ogrencilerin hazir bulunusluklar1 nedeniyle diskalkulik 6grencilere yardim edemediklerini
belirtmislerdir. Ogretmenler yine goriis bildirirken bu ~ 6grencilerin  aktiviteler ~sayesinde
kolay Ogrenebildiklerini belirtseler de okul ve siniflarin yetersizligi sebebiyle matematik

ogretiminde gilicliik yasadiklarini belirtmislerdir.

Hacisalihoglu Karadeniz (2013) “Diskalkuli Yasayan Ogrencilere Iliskin Ogretmen
Gorislerinin Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda ilkdgretim kurumlarinda gorev yapan sinif
ogretmenlerinin  “Diskalkuli” ile ilgili goriislerini incelemeyi amaglamistir. “Calisma
bulgulari, “Diskalkuli” kavramimin Ogretmenler tarafindan bilinmedigini, 6gretmenlerin
“Diskalkuli” yerine “Ogrenme giicliigii”, “Dikkat eksikligi ve hiperaktivite” ve “Tembel”
kavramlarini kullandiklarini ortaya ¢ikarmustir. Calisma sonucunda, “Diskalkuli” yasayan
ogrencilerin sosyal ¢cevrede ve glinliik hayatta sikint1 ¢ektikleri, bu tiir 6grencilerin ilkogretim
(ortaokul) matematik dersi Ogretim programindaki kazammlar1 cok diisitk seviyede
kazandiklar1 ve oOgretmenlerin “Diskalkuli” hakkinda yetersiz bilgiye sahip olduklari

belirlenmisti.”
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Altindag Kumas (2014) “Ogrenme giicliigii olan ve olmayan 6grencilerin toplama ve
¢ikarma islemlerindeki performanslari” adli ¢alismasinda, “matematik gii¢liigli yasayan ve
normal gelisim gdsteren 6grencilerin toplama ve ¢ikarma islemlerindeki islem performanslari
kargilastirilmustir. “Yazili ve sozel islemlerde 6grenme giigliigli olan ve matematik giigliigii
yasayan Ogrencilerin, normal gelisim gosteren akranlarina goére islemleri daha yavas
¢ozdiikleri, islemlerde daha diisiik puanlar aldiklari, daha az islemi dogru olarak ¢ozdiikleri ve

daha fazla hata yaptiklar1 bulunmustur.

Olkun, Altun, Goger Sahin ve Akkurt Denizli (2015) “Temel Say1 Yetkinliklerindeki
Eksiklikler Ilkokul Cocuklarinda Diisiik Sayisalliga Neden Olabilir” adli ¢alismalarinda,
ogrencilerin matematik 6grenme giigliigli yasadigina dair iki hipotez iizerinden yola ¢ikmustir.
“Arastirmacilar bu iki hipotezi test etmek i¢in nokta sayimi, sembolik say1 kargilagtirmasi ve
zihinsel say1 satir1 gorevleri tasarlamiglardir. Calisma sonucu hem gruplar hem de siiflar
arasinda onemli farkliliklar oldugunu gostermistir. En biiyiik fark, birinci ile dordiincii sinif
arasinda kanonik nokta sayma gorevlerinde gozlenmistir. Sonuglarm hem ¢ekirdek agik

hipotezi hem de erisim agig1 hipotezi i¢in kanit sagladigi sonucuna varmiglardir.”

Celikag (2015) “Matematik ogrenme giicliigii (Diskalkuli) hastalar1 ve saglikli
kontrollerde say1 isleme performansinin degerlendirilmesi” adli ¢aligmasinda matematik
ogrenme giicliigii (diskalkuli) goriilen hastalarda say1 isleme performansini, saglikli bireylerle
kargilagtirarak, bu iki grupta ne gibi farklarin oldugunun incelemeyi amaglamistir. “Hem
deney hem de kontrol grubuna bilgisayarda nokta karsilastirma, sembolik say1 karsilagtirma
ve zihinsel say1 dogrusu testleri uygulanmustir. Cocuklar, uzman psikiyatrist tarafindan diger
psikiyatrik bozukluklarin varligi ve uzman psikolog tarafindan zeka diizeyi (WISC-R testi ile)
acisindan degerlendirilmistir. Ayrica uygulanan paradigmanin arastirma sonrasinda yapilacak
olan goriintilleme c¢alismasinda da kullanilmasi amaglanmistir. Diskalkuli  grubunun
matematik becerileri saglikli kontrollerle karsilastirildiginda, gruplar arasinda anlaml bir fark
bulunmustur. Buna karsin bilgisayarda uygulanan nokta karsilastirma, sayr karsilagtirma ve
zihinsel say1 dogrusu testlerinde diskalkulik ¢ocuklarin reaksiyon zamanlar1 ve dogruluk

yiizdeleri kontrol grubu saglikli cocuklardan anlaml olarak farkli bulunamamistir.”

Olkun ve Akkurt Denizli (2015) “Temel Say1 Isleme Gorevleri Kullanilarak
Matematik Bozuklugu Riskli Ogrencilerin Belirlenmesi” adli calismalarinda, say1 isleme ile
ilgili dort cegit gdorev igeren basit bir tarama aract yardimiyla, matematik bozuklugu riskli
ogrencilerin belirlenip belirlenemeyecegi arastirmuglardir. “Genel 6grenme bozuklugu,

kaynastirma Ogrencisi ve dikkat eksikligi tamis1 olanlar &grenciler ¢aligma kapsamina
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almmanustir.  Ogrenciler; Matematik Basar1 Testi puanlarma goére matematik bozuklugu
riskli, diisiik basarili ve normal basarili olmak tizere gruplara ayrilmiglardir. Bu gruplarda
bulunan 6grencilerin Temel Sayi Isleme Testi puanlari ayri ayri sif ortalamalari ile
karsilastirilarak  incelenmistir. Sonug¢ olarak Temel Say1 Isleme Testlerinde sinif
ortalamalarma gore yapilan karsilastirmalarda, dort simif diizeyinde de matematik bozuklugu
riskli olduklar1 varsayilan dgrencilerin, en az bir gorev tiiriinde ortalamanin altinda olduklari
bulunmustur. Elde edilen veriler gelistirilen tarama aracinin, matematik bozuklugu riskli olan

ogrencileri ayirt etmede etkili olabilecegini tizerinde durulmustur.”

Mutlu (2016) “Bilgisayar destekli O0gretim materyallerinin matematik 6grenme
giicliigli yasayan 6grencilerin say1 algilama becerileri iizerindeki etkilerinin incelenmesi” adli
caligmasmin amaci, norobilimsel bulgular 1g1ginda hazirlanan bilgisayar destekli dgretim
materyallerinin MOG yasayan ogrencilerin say1 algilama becerileri iizerindeki etkilerini
incelemektir. “Caligma sonucunda katilimcilarm yaklagik ve tam sayma becerilerinin
gelistigine, problem ¢6zme ve Panamath programu testini cevaplama hizlarinda 6nemli
artiglarin olduguna isaret etmektedir. Bunlara ek olarak sayma becerileri ve basamak degeri
kavramlarinda ilerleme saglandigi, birinci sinif diizeyinde toplama islemlerini yapabildikleri
belirlenmistir. Ancak ikinci sinif diizeyinde eldeli toplama islemlerinde 6zellikle sayilarin

yanyana verildigi islemlerde dgrencilerin giigliiklerinin devam ettigi tespit edilmistir.”

Dogmaz (2016) “Ozel 6grenme giigliigii olan dgrencilerin iki basamakli matematiksel
rutin problem ¢ézme performanslarim gelistirmede diyagram yontemi kullaniminin etkililigi”
adli calismasinda &zel 6grenme giicligii olan 6grencilerin iki basamakli matematiksel rutin
problem ¢6zme performanslarim gelistirmede diyagram (resim diyagrami, ¢izgi diyagramu,
sema diyagrami, parga/biitiin diyagrami) yontemi kullaniminin etkililigini belirlemeyi
amaglamistir. “Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin "Problem C6zme Basari
Testi'nden aldiklar1 sontest puanlar1 incelendiginde (U=,000, p=,000<.05) aldiklar1 puanlar
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Ayrica dzel 6grenme giigliigi
olan &grencilerin diyagram yontemi kullanimini farkli problem tiirlerine genelleyebildikleri

belirlenmistir.”

Mutlu ve Akgiin (2017) “Matematik Ogrenme Giigliigiinii Tanilamada Yeni Bir Model
Onerisi: Coklu Siizgec Modeli” ¢alismalarinda MOG tanilama ydntemlerinin giiclii ve zayif
yonleri incelenmis ve MOG’e dair yapilan tanimlar irdelenerek MOG yasayan 6grenciler icin
kapsayici ve dislayict kriterler 1s18inda Coklu Siizge¢ Modeli (CSM) tasarlanmiglardir.

“CSM’de 6gretmen goriisii, diskalkuli 6n degerlendirme testi, diskalkuli tarama araci, 6grenci
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tanima formu ve zeka testi birer siizgec olarak kullanilmistir. Modelin uygulanmasi sonucunda
MOG vyasayan ii¢ Ogrenci belirlenmistir. Yapilan ¢alisma, MOG yasayan ogrencilerin

belirlenmesinde CSM kullanimi saglam sonuglar elde edilebilecegine isaret etmektedir.”

Acar ve Higde (2018) “Matematik Ogrenme Giicliigiine Sahip Ilkokul Ogrencisinin
Smif Ortanminda Incelenmesi” calismalarinda matematik 6grenme giicliigiine sahip bir
Ogrencinin bulundugu sinifta hissettikleri, derse yonelik diisiinceleri, basarisiz olma sebepleri
olarak neleri gordiigiiniin yani sira sorulari ¢ézerken nasil akil yirittiigiiniin anlasilmasi
amaclanmustir. “Elde edilen veriler 6grencinin sorular1 ¢ozerken dogru akil yiiritme adimlarini
gerceklestiremedigi buna ragmen arkadaslariyla birlikte daha iyi 6grendigi anlasilmugtir.
Ogrenme giicliigiine sahip cocugun sif iklimini ve sinif ydnetimini olumsuz bir sekilde
etkilemedigi, smif iklimini olugturmada ve 6grenmenin saglanabilmesi i¢in smifta yonetimi

saglamada asil belirleyicinin 6gretmen oldugu sonucuna varilmistir.”

Giiven Akdeniz (2018) “Ogrenme Giigliigiine Sahip Ogrencilerin Uzunluk Kavramina
[liskin Ogrenme Yol Haritalar: Ogretim Deneyi” adli calismasinda égrenme giicliigiine sahip
ogrencilerin uzunluk kavramma ait Ogrenme yol haritalarmin ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmaktadir. “Arastirmada elde edilen bulgulara gore, 9 ve 10 yaslarinda 6grenme
glicliigline sahip Ogrencilerin Ggretim Oncesi seviyede, literatiirde yer alan 6grenme yol
haritalarma gore 7 yasa ait gelisim seviyesinde oldugu ve 4 ay siiren bir 6gretim deneyi ile 8

yas seviyesine ulasabildigi gorilmistiir.”

Kog (2018) “Diskalkulik Ogrencilere Toplama ve Cikarma Ogretimine Yonelik Bir
Eylem Arastirmas1” adli ¢alismasinda ilkokul 3. siifa devam eden diskalkulik 6grencilere
toplama ¢ikarma islemlerini &gretmek amaglanmustir. “Oncelikle hazirlanan program
dahilinde dgrenciler birer 6n smava tabi tutulmus ve bilgileri dl¢iilmiistiir. Ogrenciler toplama
ve ¢ikarma iglemleri, basamak kavrami, sayilarm okunusu ve yazilisi, sayilarda biiyiiklik
kiiglikliik kavramini bilmemeleri 6nkosul becerilerine gore segilmislerdir. Her bir 6grenci ile
birebir giinde 40 dakika Ogretim gergeklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bir
senaryo yardimiyla toplama islemi yapma yontemi ogretildikten sonra her iki 6grencinin de
eldeli ve eldesiz toplama islemlerinde, bozdurmasiz ve onluk-yiizlik bozdurmali ¢ikarma

islemlerinde %90 iistii basar1 gosterdikleri tespit edilmistir.”

Kagar (2018) “ilkokul Ogrencilerinin Matematik Ogrenme Giigliigiiniin Sinif
Ogretmenlerinin Gézlem Ve Deneyimlerine Gore Incelenmesi” adli galismasinda ilkokul

ogrencilerinin matematik 6grenme giigliigiiniin sinif 6gretmenlerinin gézlem ve deneyimlerine
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gore ortaya konmasini amaglamistir. Arastirma sonucunda smif dgretmenlerinin, MOG’ ne
dair mesleki bilgilerinin yeterli olmadigi ortaya konmustur. Sinif 6gretmenlerinin tamamina
yakini, MOG’ ii igin kullanilan “diskalkuli” terimini daha 6nce duymadiklarini belirtmislerdir.
Ayrica sinif dgretmenlerinin MOG ve &grenme giicliigiine dair birgok kavram yanilgisia
sahip oldugu gozlenmistir. Ancak sinif dgretmenleri, MOG olan bireylerin kisisel 6zelliklerine

ve akademik becerilerine dair kayda deger goriisler belirtmislerdir.

Karaduman ve Sahin (2019) “Smmf Ogretmenlerinin Matematik Ogrenme Giigliigii
Hakkindaki Farkindalik Diizeyleri” adli ¢aligmalarinda smif 6gretmenlerinin matematik
o0grenme giicligli hakkindaki farkindalik diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. “Siif
Ogretmenleri matematik 6grenme giigliigiine yonelik yapmis olduklar1 tanimlamalarida
“zihinsel sorunu olmayan c¢ocuklarda ortaya c¢ikan bir bozukluk™ ifadesini siklikla
kullanmiglardir. Ayrica bu giigliigli tamimlamaya yonelik ifadeler incelendiginde sif
Ogretmenlerinin gli¢liigiin ortaya ¢ikis nedenleri hakkinda yeterli bilgi diizeyine sahip
olmadiklar1 gortlmiistir. Smmf Ogretmenleri matematik Ggrenme giicliigii yasayan
ogrencilerde ortaya ¢ikan bu olumsuz durumun tespitinde genellikle ders i¢i gozlemlerden
faydalanmislardir. Simf 6gretmenleri bu gii¢liigiin tespit edilmesinde 06zel bir yonteme
basvurmadiklarim ifade etmislerdir. Simf 6gretmenlerinin bilgisayar tabanli herhangi bir
uygulamaya bagvurmadiklari tamamen klasik yontemler ile bu giigliigiin giderilmesine yonelik
caligmalar yaptiklar: tespit edilmistir. Simf 6gretmenleri bu giicliigli yasayan 6grencilere
yonelik hazirlanacak 6zel programlarin bu giigliiglin giderilmesinde daha fazla basari
saglayacagini belirtmiglerdir. Smif 6gretmenleri matematik 6grenme giicliigii konusunda
egitim uzmanlar1 tarafindan verilebilecek hizmetigi egitimlerin fayda saglayacagini
belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmen-veli isbirliginin 6nemi vurgulayan smif dgretmenleri bu
ogrencilere yonelik olarak hazirlanacak olan 6zel materyallerin daha fazla katki saglayacagmi
belirtmiglerdir. Bu dogrultuda matematik &grenme giigliigli yasayan Ogrenciler igin

uygulamlabilecek ¢aligmalara yonelik onerilere yer verilmistir.”

Uygun (2019) “Matematik Ogrenme Giicliigii Risk Grubu Olan Bir Dérdiincii Simf
Ogrencisi i¢in Destek Egitim Programi Gelistirilmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmasr” adli
caligmasimin amaci; matematik 6grenme giigliigii risk grubu olan bir dérdiincii sinif 6grencisi
icin “sayilar 6grenme alani”na yonelik bir destek egitim program gelistirilip uygulanmasi
yoluyla Ogrencinin tani almaksizin akranlariyla genel egitim smifina dahil edilmesidir.
“Uygulama toplam; 12 hafta ve 60 ders saati slirmiistiir. Uygulama sonucunda; katilimcinin

kazanimlarda %82,5 oraninda bagari gostererek kendi smif diizeyine yaklastigi ortaya
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konulmustur. Arastirmanin 6grenci, 6gretmen ve aile agisindan dogurgularia gore katilimciya
tan1 almadan destek egitim programi araciligiyla egitim alma firsat1 verilmesi gerekliligine,
derse katilimin ve ilginin artmasina, farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasina ve 6zgilivenin

artmasina iliskin sonuglara ulagilmigtir.”

Ozkubat (2019) “Ogrenme Giigliigii Olan Ogrenciler ile Diisiik ve Ortalama Basarili
Olan Ogrencilerin Matematik Problemi Cézerken Kullandiklar1 Bilissel Stratejiler ile
Ustbilissel Islevler Arasindaki Iliskilerin Incelenmesi” adli galismada “6grenme giicliigii olan
Ogrencilerin matematik problemi ¢6zme performans diizeylerinin diisiik ve ortalama basarili
olan 6grencilerden daha diistik; diisiik basarili olan 6grencilerin matematik problemi ¢ézme
performans diizeylerinin de ortalama basarili olan 6grencilerden daha diigiik oldugu; ortalama
basarili olan 6grencilerin matematik problemi ¢ézme performans diizeylerinin ise diger iki

ogrenci grubundan daha iyi oldugu bulunmustur.”

Korkmaz (2019) “Miizikli Etkinliklerle Desteklenmis Bireysellestirilmis Egitim
Programinin Hesaplama Giigliigii Yasayan Ilkokul Ogrencilerinin Basarilarina Etkisinin
Elektrofizyolojik Olarak Degerlendirilmesi” adli calismasinda miizikli etkinliklerle
desteklenmis bireysellestirilmis egitim programinin hesaplama giigliigli yasayan ilkokul
Ogrencilerinin basarilarma etkisini elektrofizyolojik olarak degerlendirmeyi amaglanmustir.
“12 hafta boyunca uygulanan egitim modiilii ve matematik sarkilarmin 6ncesi ve sonrasinda
katilimcilara EEG ¢ekimi gergeklestirilmistir. EEG ¢ekimleri sirasinda katilimcilara zihinden
islemler yapmalarin1 saglayacak sekilde 10 adet zihinden islem sorusu yoneltilmistir.
Arastirma sonucunda 6zel 6grenme gii¢liigii yasayan 6grencilerin zihinden islem becerilerinin
degerlendirme formu sonuclarina bakildiginda, egitim modiilii ve matematik sarkilarinin

ogrencilerin zihinden iglem becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.”

Costu (2019) “Matematik Ogrenme Giicliigiine Sahip (diskalkulik) Bireylerin
Belirlenmesine  Yonelik Model Gelistirme Calismasi” adli ¢alismasinda matematik
egitimcileri ile okul biinyesinde sinif, matematik ve rehber dgretmenlerinin isbirliginde ele
alinabilecek; "Belirleyiciligi yiiksek ve uygulanabilir bir "Matematik Ogrenme Giigliigiine
Sahip (Diskalkulik) Bireyleri Tamlama Modeli" gelistirmeyi amaglamistir. Bu kapsamda
gelistirilen AIDEK Psikopedagojik Tamlama Modelinde 20 farkli psikopedagojik arag¢
kullanilarak, 6grenciler hakkinda risk diizeyleri ve tiirleri de belirlenecek sekilde diskalkuli
olma ihtimalleri degerlendirilmistir. Bu veriler TIZ tanilama modelinde 10 farkl

noropsikolojik ara¢ kullanilarak tanilanan diskalkulik 6grenciler ile karsilastirilnustir. AIDEK
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ve TIZ tamlama modellerinin gosterdigi tamlama uyumu nedeniyle AIDEK tanilama

modelinin ayirt ediciligi yiiksek ve tutarli bir model oldugu sonucuna varilmstir.”
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BOLUM III

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirma modeli/deseni, nicel verilerin elde edildigi
evren ile drneklem, nitel verilerin elde edildigi calisma grubu, veri toplama siireci ve araglari,
verilerin nasil analiz edildigi, aragtirmanin gegerlilik ve giivenilirligi ile aragtirmacinin rolii

hakkinda bilgi verilmistir.
3.1. Arastirmanin Deseni

Matematik Ogrenme giicliigii yasayan ilkokul Ogrencilerine yonelik 6gretim
uygulamalarinin degerlendirilmesi amaciyla yapilan bu arastirmada, hem nitel hem nicel
verilerin bir arada kullanildigr karma yontem kullanilmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda

betimsel tarama modeli, nitel boyutunda ise ¢goklu durum ¢aligmasi gergeklestirilmistir.

Arastirmada karma yontem arastirmalarmdan agimlayict sirali desen kullanilmustir.
Acimlayict sirali desen de Once nicel veriler toplanir ve analiz edilir elde edilen sonuglar
1s18inda nitel verilerin toplanacagi alt gruplar belirlenerek veriler toplanmaya baslanir. Bu
desende veriler ayn1 zamanda toplanmaz fakat nitel ve nicel verilerin agirligi birbirine esittir

(Creswell ve Clark, 2015).

1. Asama 2. Asama
Nicel Veri - Nitel Veri -
/ Y \ Toplama v ;//‘Qlkarm‘u\\ﬁ
Toplamave |—»{ Agklamir }» loplamave <R !
Analiz \H__ - P Analiz \\-1 ﬂP"lﬂf. /

Sekil 1 Acimlayici sirali deseni temsil eden diyagrami (Creswell, 2017, s.39).

Bu desen giiciinii, arastirmanin birbiri lizerine inga edilen kolaylikla anlagilabilir ve

birbirinden ayirt edilebilen iki agamadan almaktadir (Creswell, 2017).

Arastirmada karma yontem simif Ogretmenlerinin dgrenme giligliigline yasayan
ogrencilere yonelik yeterlilikleri ile matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik

goriiglerini ve 6gretim uygulamalarini kargilastirabilmek amaciyla tercih edilmistir.
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Arastirmanin nicel boyutunda veri toplama amaciyla Keskin, Korkut ve Can (2016)
tarafindan ogretmenler igin gelistirilen Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrenciye Y&nelik

Ogretmen Yeterlilikleri Olcegi kullanilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise siniflarinda matematik 6grenme giicliigli yasayan
Ogrencisi olan dgretmenlerin d6gretim siireci aragtirmaci tarafindan gelistirilen Ders Gozlem
Formu ile gozlenmistir. Gozlemlerin ardindan gozlenen smif Ogretmenleri ile yari
yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Ders gozlem formu ile 6gretmenlerin 6grenme giicliigii
yasayan Ogrenciye yonelik uygulamalari, goriisme ile de matematik 6grenme giigliigiine

yonelik bilgi ve goriisleri alinmugtir.

3.2. Katihmeilar
3.2.1. Nicel Verilerin Toplandigi Evren ve Orneklem

Biiylkoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel’e (2018) gore evren,
arastirma sonuglarmin gegerli olacagi biiyliik grubu, orneklem ise evrenle ilgili arastirmada
bulunmak igin segilen grubun evrenin sinirli bir pargasmni ifade eder. Arastirmanin evrenini
2019-2020 egitim o&gretim yilinda Izmir ili Karabaglar ilgesinde gorev yapan smif

Ogretmenleri olusturmaktadir.

Arastirmanin evrenini temsil eden bu 6gretmenlerden basit segkisiz ve iki asamali
ornekleme yontemi kullanilarak 6rneklem olugturulmustur. Biiyiikoztiirk vd. (2018:85) hicbir
teknigin tam anlamiyla temsil edici bir érneklem olusturmayi1 garanti edemeyecegini fakat
basit segkisiz ornekleme yonteminin evrendeki tiim birimlerin esit secilme sansina sahip
olmasi sebebiyle temsil edicilikte diger yontemlerden g¢ok daha giiclii oldugunu ifade
etmektedir. Ornekleme siirecinde Karabaglar ilgesinde yer alan ilkokullarm listesi belirlenmis
ve daha sonra bu evreni olusturan 36 kurumdan seckisiz olarak, rastgele segilen 20 ilkokul
orneklemi olusturmustur. Segilen 20 ilkokulda gérev yapan 540 Ogretmene “Ogrenme
Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri Olcegi” cogaltilarak dagitilmis
ve bu Olgeklerin 262 tanesi arastirmaciya geri donmiistiir. 7 Olgegin ydnergeye uygun
doldurulmadigi tespit edildigi i¢in bu Olgekler degerlendirmeye alinmamis ve 255 adet
Olgekten elde edilen veriler ¢alismaya dahil edilmistir. Calismaya katilan Ogretmenlerin

demografik ozellikleri Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1
Nicel Arastirmaya Katilanlarin Frekans ve Yiizdeleri
Demografik Ozellikler Degisken f %
Cinsiyet Erkek 69 27,1
Kadin 186 72,9
Onlisans 9 3,53
Ogrenim Durumu Lisans 225 88,24
Lisansisti 21 8,23
5-10 24 9,40
Mesleki Kidem 11-15 47 18,40
16-20 70 27,45
21-Uzeri 114 44,7
1.Smf 56 21,96
Ogretim Yapilan Simif Seviyesi 2 Sinif 60 23,53
3.Simif 64 25,10
4.Smf 75 29,41
Ogrenim Hayatinda Ogrenme Giigliigiine Yonelik Ders Evet 128 50,20
Alma Durumu
Hayir 127 49,80
Ogrenme Giicliigiine Yonelik Hizmetici Egitim Alma Evet 165 64,70
Durumu
Hayir 90 35,30
Gecmiste Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencisi Olma Evet 231 90,60
Durumu
Hayir 24 9,40
Siifinda Raporlu Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencisi Evet 136 53,33
Olma Durumu
Hayir 119 46,67
Smifinda Raporu Olmasa da Ogrenme Giicliigii Yasayan Evet 196 76,86
Ogrencisi Oldugunu Diisiinme Durumu
Hayir 59 23,14

3.2.2. Nitel Verilerin Toplandig1 Calisma Grubu

Arasgtirmanin nitel boyutunda, nicel boyuta katilan dgretmenlerden amaclh 6rnekleme

yontemlerinden Olgiit ornekleme araciligiyla gozlem ve goriisme yapilan katilimcilar
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belirlenmistir. Amagsal 6rnekleme ¢alismanin amacina bagh olarak bilgi agisindan zengin
durumlarin segilerek derinlemesine arastirma yapilmasma olanak tanir. Belli 6lgiitleri
karsilayan veya belli 6zelliklere sahip olan bir veya daha fazla 6zel durumlarda c¢alisilmak
istenildiginde tercih edilir. Amagsal Ornekleme tiirlerinden Olgiit 6rneklemede ise bir
arastrmada go6zlem birimlerini belli niteliklere sahip kigiler, olaylar, nesneler ya da
durumlardan olusturulabilir. Bu durumda 6rneklem i¢in belirlenen 6l¢iitii karsilayan birimler
ornekleme alinirlar (Biiyiikoztirk vd., 2018). Calisma grubu dort temel Olgiite gore
olusturulmustur: (1) Ogrenme Giicliigiine Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri Olgeginden farkli
diizeyde puanlar alan (2) arastirmaya dahil olacak 6gretmenlerin goniilliilik esasina gore
katilmalari, (3) simiflarinda en az bir tane matematik 6grenme gilicliigii yasayan dgrencilerinin
olmasi, (4) arastirmanin yapilacagr dgretim yilinda ikinci, tgiincli veya dordiincii siniflari
okutuyor olmalari. Bu dlgiitler 1s181nda nitel ¢alisma grubunu 6l¢ekten farkli puan alan 14 sif
Ogretmeni olusturmustur. Nitel caligmaya katiim saglayan Ogretmelerin demografik

Ozelliklerini asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2
Nitel Arastirmaya Katilanlarin Frekans ve Yiizdeleri
) - Z g = £ g k= g =3 =
3] - g = £ = £Es 2,58 &5«
S F 0§ 32 5EF 2% ZifEEggiE 3i%
= = 7 $Z &2 OF CSme gPF 53 2ZA&
Y O oA 38 T M O >0 ©
A K 3 24 Lisans  Evet Evet Evet 108
B K 2 13 Lisans  Evet Evet Evet 88
C K 3 22 Lisans  Hayir Hayir Evet 91
D K 3 26 Lisans  Hayir Evet Evet 94
E K 4 18 Lisans  Hayir Hayir Evet 107
F K 4 23 Lisans  Hayir Evet Evet 103
G K 4 16  Ls.Ust. Hayr Hayir Evet 104
H K 3 24 Lisans  Hayir Evet Evet 78
K K 2 17 Lisans  Evet Evet Evet 95
L E 4 22 Lisans  Evet Evet Evet 92
M K 4 25 Lisans  Evet Evet Evet 93
N K 4 23 Lisans  Hayir Evet Evet 108
P K 4 24 Lisans  Evet Evet Evet 93
R E 4 17 Lisans  Hayir Hayir Evet 92
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Tablo 2°de goriildiigii izere arastirmada yer alan katilimcilar harfler ile kodlanmistir.
Her bir katilimei, siifi ve matematik 6grenme giicliigii yasayan dgrencisi hakkindaki bilgileri

asagida sunulmustur.
Katilimci A

24 yillik mesleki kidemi bulunan dgretmen Izmir ili Karabaglar Ilgesinde ikili 6gretim
yapan bir ilkokulda gérev yapmaktadir. Lisans dgrenimini Smif Ogretmenligi disinda bir
boliimde 6grenim gordiigiinii belirten 6gretmen sif 6gretmenligi formasyonu ile smif
ogretmenligine baslanus. Ogrenim hayatinda ve hizmetici egitimlerde 6grenme giigliigiine
yonelik olarak dersler aldigini belirten 6gretmen, yaklagik 8 yildir Hafif Diizey Otizm
Spektrum Bozuklugu olan bir 6grenci ile bire bir 6zel matematik dersleri yiiriitmektedir. 2019-
2020 egitim 6gretim yilinda 3. Smifi okutan 6gretmenin smif mevcudu 26 kisidir. Gézlem
yapilan sinif klasik oturma diizeninde diizenlenmistir. Smifta Bilgisayar ve projeksiyon
bulunmasina ragmen 6gretmen 6zellikle matematik dersinde bu teknolojileri kullanmamaya
Ozen gosterdigini belirtmistir.  Katilimer daha dnce dagitilan “Kisisel Bilgi Formu” ve
“Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri” dlgegini goniillii
olarak doldurmustur. Kisisel bilgi formunda daha 6nce okutmus oldugu smiflarda 6grenme
giicliigii yasayan 6grencisi oldugunu belirtmistir. Olgekten ise 108 puan almistir 6gretmenin
almis oldugu bu puan 255 kisinin katilmis oldugu nicel ¢alismada en yiiksek puandir. Kisisel
bilgi formunda sinifinda raporu olmasa da matematik 6grenme gii¢liigli yasayan bir 6grencisi

oldugunu belirtmistir.

Gozlem siirecinde matematik 6grenme gii¢liigii yasadigr diistiniilen 6grenci ile ilgili
ogretmenden On bilgiler alimmistir. Matematik 6grenme giligliigli yasayan 6grencinin erkek
ogrenci oldugunu ve 1.siniftan beri birlikte olduklarmi séylemistir. Anne-babanin ilkokul
mezunu ve ileri yasta olduklarmi sdyleyen Ggretmen ailenin ¢ocugu Ogrenme giligliigii
degerlendirmesi yapilmasi amaciyla RAM’a yonlendirmesine ragmen 6grencinin anne ve
babasmin &grencinin tek erkek cocuk olmasi sebebiyle aile tarafindan bu degerlendirmeye
sicak bakilmadigini belirtmistir. Ogrencinin okula uyum saglamada problemler yasadigini
sOyleyen Ogretmen, Ogrencinin birinci simifta 2 ay boyunca sinifa girmedigini belirterek,
ogrencinin okulun ilk zamanlarinda kafasim duvarlara vurdugunu, tuvalet ve beslenme

ahiskanliklarmin gelismedigi sdylemistir. Ogrencinin OOG raporu olmamasi sebebiyle destek
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egitim ve bireysellestirilmis egitim hizmetlerinden yararlanamadigini belirten &gretmen

ogrenci ile haftada bir giin okul ¢ikisi bir saat ek ders yaptiklarini da eklemistir.

Gozlem sirasinda 6grencinin orta siralarda oturdugu ve sinif diizenini bozacak bir
davranista bulunmadigi, 6gretmenin sorularima ise sessiz ve ¢ekingen bir sekilde cevap verdigi

gozlenmistir.
Katilimc1 B

13 yillik mesleki kidemi bulunan 6gretmen Izmir ili Karabaglar Ilgesinde tekli 6gretim
yapan bir ilkokulda gérev yapmaktadir. Ogrenim hayatinda ve hizmetici egitimlerde 6grenme
giicliigline yonelik olarak dersler aldigini belirten 6gretmen 2019-2020 egitim dgretim yilinda
36 6grencinin bulundugu 2.siif okutmaktadir. Gézlem yapilan sinif klasik oturma diizeninde
diizenlenmistir. Smifta Bilgisayar, projeksiyon, lavabo ve dgretmen dolabi bulunmaktadir.
Katilimer daha 6nce dagitilan “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ogrenme Giigliigii Yasayan
Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri” dlgegini goniillii olarak doldurmustur. Kisisel
bilgi formunda daha 6nce okutmus oldugu siniflarda 6grenme giicliigii yasayan 6grencisi
oldugunu belirtmistir. Olgekten ise 88 puan almistir dgretmenin alnus oldugu bu puan 255
kisinin katilmig oldugu nicel ¢alismada orta diizeydeki puanlardan bir tanesidir. Kisisel bilgi
formunda sinifinda biri raporlu ve biri raporsuz matematik 6grenme giicliigii yasayan iki

ogrencisi oldugunu belirtmistir.

Gozlem siirecinde matematik Ogrenme giicliigii yasayan ogrenciler ile ilgili
ogretmenden 6n bilgiler alinmigtir. Matematik 6grenme giicliigii yasayan raporlu ve raporsuz
ogrencilerin erkek oldugunu ve 1.siniftan beri birlikte olduklar1 sdylenmistir. Raporlu
Ogrencinin annesinin ilkokul, babanimn ortaokul mezunu olduklarini sdyleyen 6gretmen aile ile
1.smiftan beri konustugunu 2.sinifin baginda ikna ederek 6grenme giicliigii degerlendirmesiyle
ilgili RAM’a yonlendirdigini belirtmistir. Bu siiregte ailenin ¢evre etkisiyle ¢ocuga rapor
cikartilmasi konusunda birgok kararsizlik yasadiklarini, psikiyatri muayenesi nedeniyle
cocuklarmin etiketleneceginden korktuklarimi ve tedirginlikleri kendileriyle paylastigini
soylemistir. Ogretmen aile ile birebir konusmalar ve bu konuda kendilerinin de bir uzman
destegi almasi konusunda yénlendirme sagladigini belirtmistir. Ogrencinin okula uyum
saglamada herhangi bir problemi olmadigin1 okuma-yazmay1 kolayca 6grenmesine ragmen
sayilar1 ve islemleri algilamada geriden geldigini sdyleyen dgretmen. Ogrencinin OOG
raporunu yeni aldig1 i¢in ailenin Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi arayisinda oldugu

belirtmis bu nedenle bireysellestirilmis egitim programi hizmetinden yararlanmadigini
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soylemistir. Ogrenci Bep hizmetinden yararlanmamasina ragmen I.smiftan beri etiit
merkezinde ek ders almaktadir. Ogretmen 6grencileri degerlendirmesi amaciyla hazirladig
kontrol listesinde 6grenme giigliigii yasayan 6grenciyi diger 6grencilerden 6zel bir sekilde

degerlendirdigini séylemistir.

Gozlem sirasinda Ogrencinin 6n sirada oturdugu ve sinif diizenini bozacak bir
davranista bulunmadigi, 6gretmenin sorularina ise giizel, anlasilir bir sekilde fakat yanlis

cevaplar verdigi gézlenmistir.
Katilimc1 C

22 yillik mesleki kidemi bulunan 6gretmen Izmir ili Karabaglar ilgesinde ikili 6gretim
yapan bir ilkokulda gorev yapmaktadir. 2019-2020 egitim &gretim yilinda 3. smifi okutan
ogretmenin smif mevcudu 28 kisidir. Gozlem yapilan simif klasik oturma diizeninde
diizenlenmistir. Simifta bilgisayar ve projeksiyon bulunmasina ragmen Ogretmen ders
siirecinde kullanmamustir. Katilime1 daha énce dagitilan “Kisisel Bilgi Formu” ve “ Ogrenme
Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri” 6lcegini goniillii olarak
doldurmustur. Kisisel bilgi formunda 6grenim hayatinda ve hizmetigi egitimlerde 6grenme
glicliigiine yonelik olarak dersler almadigini, daha 6nce okutmus oldugu simiflarda 6grenme
giicliigii yasayan 6grencisi oldugunu belirtmistir. Olgekten ise 91 puan almistir, bu puan nicel
calismada orta puanlardan bir tanesidir. Kigisel bilgi formunda smifinda raporu olmasa da

matematik 6grenme giigliigli yasayan bir 6grencisi oldugunu belirtmistir.

Gozlem siirecinde matematik 6grenme giigliigii yasayan 6grenci ile ilgili 6gretmenden
on bilgiler alinmistir. Matematik 6grenme gilicliigii yasayan Ogrencinin erkek Ogrenci
oldugunu ve 1.siniftan beri birlikte olduklarini sdylemistir. Ogretmen annenin ilkokul, babanin
ise lise mezunu oldugunu, annenin asiri korumaci tavirlart oldugunu ve 6grenme giicliigiine
yonelik degerlendirmeye sicak bakmadigini, ¢ocugu igin zeki ama ¢alismiyor ifadesini siklikla
kullandigimi  sdylemistir. Ailenin ¢ocugu Ogrenme giigliigli degerlendirmesi yapilmasi
amaciyla RAM’a yonlendirdigini ailenin 6gretmene ¢ocugu degerlendirme amaciyla RAM ve
psikiyatri poliklinigine gotiirdiiklerini ¢ocuklarinin  herhangi bir problem olmadigini
sOylemelerine ragmen 6gretmene veya okul rehberlik servisine bir rapor veya degerlendirme
sonucu getirmemislerdir. Ogrencinin okula uyum saglamasinda herhangi bir problem
yasamadigini sOyleyen 6gretmen, 6grencinin tablet, bilgisayar, telefon gibi cihazlarla ¢ok fazla
ugrastigini, oynadigi oyun ve videolarin etkisinde kalarak hayal diinyasinda yasadigini

belirtmistir. Ogrencinin OOG raporu olmamasi sebebiyle destek egitim ve bireysellestirilmis
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egitim hizmetlerinden yararlanamadigini belirten 6gretmen dgrencinin ilkokullarda Yetistirme

Egitimi Programi(1YEP) kurslarma katildigini belirtmistir.

Gozlem sirasinda 6grencinin ortada en On sirada oturdugu ve siif diizenini bozacak
bir davranista bulunmadigi, defteri kullanmada problemler yasadigi, derse karsi asiri ilgisiz

oldugu, 6gretmenin siirekli gocugu uyardigi ve yonlendirdigi gézlenmistir.
Katilimci D

26 yillik mesleki kidemi bulunan 6gretmen Izmir ili Karabaglar Ilgesinde tekli 6gretim
yapan bir ilkokulda gorev yapmaktadir. 2019-2020 egitim 6gretim yilinda 3. smifi okutan
ogretmenin siif mevcudu 32 kisidir. Go6zlem yapilan simf karma oturma diizeninde
diizenlenmistir. Simifta bilgisayar ve projeksiyon bulunmasina ragmen Ogretmen ders
siirecinde kullanmamustir. Katilime1 daha 6nce dagitilan “Kisisel Bilgi Formu” ve “ Ogrenme
Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri” 6lcegini goniillii olarak
doldurmustur. Kisisel bilgi formunda 6grenim hayatinda 6grenme giicliigiine yonelik ders
almadigin1 fakat hizmetigi egitimlerde 6grenme giicliigiine yonelik olarak dersler aldigini,
daha Once okutmus oldugu siniflarda Ogrenme giligligli yasayan Ogrencisi oldugunu
belirtmistir. Ogretmen 6lgekten 94 puan almistir, bu puan nicel calismada orta puanlardan bir
tanesidir. Kisisel bilgi formunda sinifinda raporlu ve raporsuz matematik 6grenme giigliigii

yasayan iki 6grencisi oldugunu belirtmistir.

Gozlem siirecinde OOG raporlu matematik dgrenme giicliigii yasayan dgrenci ile ilgili
ogretmenden 6n bilgi alinmistir. Matematik 6grenme gii¢liigii yasayan 6grencinin erkek bir
ogrenci oldugunu 1. smifta smf tekrart yaptigini ve 1.simiftan beri birlikte olduklarmi
soylemistir. Ogretmen anne ve babanin lise mezunu olduklarini, anne-babanin ¢ocugun sosyal
ve akademik geligimi ile ¢ok yakindan ilgilendiklerini, her zaman isbirligine hazir olduklarini
soylemistir. Ogretmenin yonlendirmesiyle 1.simftan beri Ogrenme Giicliigii Tanilamasi igin
RAM’a gidildigini raporun ancak 3.sinif basinda alindigin sdylemistir. Ogrencinin matematik
hari¢ diger derslerde ¢ok fazla bir problem yasamadigini ve basarismin sinif ortalamasinda
oldugunu, Matematik dersinde ¢ocukla 6zel olarak ilgilendigini sdylemistir. Cocugun okula
uyum saglamada bazi sikintilar yagadigini belirten 6gretmen 6grencinin 6zellikle kendini ifade

etme amaciyla ¢evresindekilere vurdugundan bahsetmistir.

Ogrencinin OOG raporu olmasi sebebiyle bireysellestirilmis egitim hizmetlerinden
yararlandigin1 Ozel Egitim merkezinde haftanin bir giinii birebir ders aldigmni, destek egitim

programinin heniiz baglamadigi i¢in bu hizmetten yararlanamadigini soylemistir.
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Gozlem sirasinda 6grencinin 6gretmen masasinin yaninda tek basma oturdugu, derste

farkli seylerle ilgilendigi, islemleri devamli 6gretmenin kontroliinde yaptig1 gézlenmistir.
Katilimc1 E

18 yillik mesleki kidemi bulunan &gretmen Izmir ili Karabaglar Ilgesinde ikili 6gretim
yapan bir ilkokulda gorev yapmaktadir. Ogrenim hayatinda ve hizmetici egitimlerde drenme
giicliigiine yonelik olarak egitim ve ders almadigim belirten dgretmen 2019-2020 egitim
Ogretim yilinda 24 6grencinin bulundugu 4.smif okutmaktadir. Gézlem yapilan sinif klasik
oturma diizeninde diizenlenmistir. Sinifta bilgisayar, projeksiyon, genis bir kiitiiphane ve
Ogretmen dolabinda cocuklarin gelisimi igin olduk¢a &nemli olan zeka oyunlari seti
bulunmaktadir. Katilime1 daha 6nce dagitilan “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ogrenme Giicliigii
Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri” dl¢egini goniillii olarak doldurmustur.
Kisisel bilgi formunda daha once okutmus oldugu siniflarda 6grenme giicliigii yasayan
ogrencisi oldugunu belirtmistir. Olcekten ise 102 puan almistir 6gretmenin almis oldugu bu
puan 255 kisinin katilmis oldugu nicel ¢alismada alinan yiiksek puanlardan bir tanesidir.
Kisisel bilgi formunda sinifinda biri raporlu biri raporsuz matematik 6grenme giicliigli yasayan

iki 6grencisi oldugunu belirtmistir.

Gozlem siirecinde matematik Ogrenme giicliigii yasayan oOgrenciler ile ilgili
ogretmenden on bilgiler almmistir. Matematik 6grenme giicliigii raporlu 6grencinin kiz ve
raporsuz 0grencinin erkek oldugunu 1.smiftan beri birlikte olduklarini sdylemistir. Raporlu
Ogrencinin annesinin lise-babanin ilkokul mezunu olduklarmi sdyleyen 6gretmen cocukta bazi
belirtilerin okul oncesinde gosterdigini ailenin bu anladigim1 ve gerekli yerlere miiracaat
ederek cocugun egitimine destek noktasinda ellerinden geleni yaptiklarini belirtmistir.
Ogrencinin 1.smifta anaokulundan ilkokula gegis siirecinde sikintilar yasadigini devaml
anaokuluna gitmek istedigini belirten 6gretmen oyunlar ve smif arkadaslarmin destegi
sayesinde bu problemin iistesinden geldiklerinden bahsetmistir. 1.smifta 6grencinin okuma-
yazma becerisini ses yontemi ile basaramadigini fark eden 6gretmen ilk yil ¢ocuk ile simf
ortaminda &zel olarak ilgilenerek cliimle yontemi ile okuma yazmaya gectigini sdylemistir.
Okuma yazma probleminin ortadan kalkmasina ragmen yillardir matematiksel agidan
glicliikler yasayan 6grencinin bu konuda 6zel egitim merkezinden ve eve 6zel ders igin gelen
ogretmenden yardim aldigim1 belirtmigtir. Her giiniin sonunda &grenciye kendisini
degerlendirmesi icin form vererek “basardiklarim” ve “basaracaklarim” diye giinliikk

yazdirdigini not etmistir. Kendisinin 6grenci i¢in bireysellestirilmis egitim plan1 yapmadigini
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0zel egitim merkezinin hazirlamig oldugu plan ve sinif i¢i islenen konular ile birlikte egitim

ogretime devam ettiklerinden bahsetmistir.

Gozlem sirasinda Ggrencinin dgretmen masasinin yaninda oturdugu ve bazen
arkadaslarina laf attigi 6gretmenin sorularma cevap vermedigi, toplama islemi sirasinda onluk

ve birlik kavramlarini karistirdigi gézlenmistir.
Katihmer F

23 yillik mesleki kidemi bulunan 8gretmen Izmir ili Karabaglar Iigesinde tekli dgretim
yapan bir ilkokulda gérev yapmaktadir. Lisans dgrenimini Siif Ogretmenligi disinda bir
boliimde okuyan 6gretmen sinif dgretmenligi formasyonu ile sinif 6gretmenligine basladigini
kendi istegi iizerine belirtmistir. Ogrenim hayatinda dgrenme giicliigiine yonelik bir ders
almadigint ancak hizmetigi egitim aldigim belirten 6gretmen 2019-2020 egitim Ogretim
yilinda 32 6grencinin bulundugu 4. sinif okutmaktadir. Goézlem yapilan sinif klasik oturma
diizeninde diizenlenmistir. Simfta bilgisayar, projeksiyon, ve sinif dolabi bulunmaktadir.
Katilimer daha 6nce dagitilan “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ogrenme Giiliigii Yasayan
Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri Olcegini” goniillii olarak doldurmustur. Kisisel
bilgi formunda daha 6nce okutmus oldugu siniflarda 6grenme giicliigii yasayan &grencisi
oldugunu belirtmistir. Olgekten ise 103 puan almustir dgretmenin almis oldugu bu puan 255
kisinin katilmis oldugu nicel ¢alismada alinan yiiksek puanlardan bir tanesidir. Kisisel bilgi
formunda smifinda matematik 6grenme giicliigli yasadigin1 diisiindiigii 6grencisi oldugunu

belirtmistir.

Gozlem siirecinde matematik 6grenme gilighiigii yasayan 6grenci ile ilgili 6gretmenden
on bilgiler alinmigtir. Matematik 6grenme giigliigli yasadigi diisiiniilen 6grencinin erkek
oldugunu ve ilk yilinda farkli bir smifta bulundugu ve 2.siniftan beri birlikte olduklarimni
soylemistir. Ogrencinin anne-babasmin ayr1 oldugunu ¢ocugun kendi babasmi tanimadigini
belirten dgretmen anne egitim diizeyinin ilkokul oldugunu sdylemistir. Ogrencinin 2.sinifa
basladiginda okuma yazma bilmedigini sOyleyen 0gretmen, ¢ocugun bir uzman tarafindan
degerlendirmesi amaciyla anneyi rehberlik servisine yonlendirdigini annenin biilyiik bir
tepkiyle karsi ¢iktigini belirtmistir. Okumasinda suan igin bir sikinti olmadigini fakat
matematik ve yazma problemlerinin devam ettigini soylemistir. Yasadigi problemler sebebiyle
gecen y1l Ilkokullarda Yetistirme Programina katildigim fakat bu yil 4.simflarin programa

dahil edilmemesi sebebiyle bu programdan yararlanamadigini eklemistir.
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Gozlem sirasinda 6grencinin en On sirada oturdugu tahtada yazilanlari defterine
gecirmedigi, siirekli cevresindekileri ile konustugu 6gretmenin sorularina cevap vermedigi

gozlenmistir.
Katilimcr G

16 yillik mesleki kidemi bulunan &gretmen Izmir ili Karabaglar Ilgesinde ikili 6gretim
yapan bir ilkokulda gorev yapmaktadir. Ogrenim hayatinda veya hizmetici egitim olarak
ogrenme giicliigline yonelik bir ders almadigini belirten 6gretmen 2019-2020 egitim dgretim
yilinda 24 dgrencinin bulundugu 4. smif okutmaktadir. Gézlem yapilan U oturma diizeninde
diizenlenmistir. Smifta bilgisayar, projeksiyon, ve sinif dolab1 bulunmaktadir. Katilimci1 daha
once dagitilan “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik
Ogretmen Yeterlilikleri” 6lcegini goniillii olarak doldurmustur. Kisisel bilgi formunda daha
once okutmus oldugu siniflarda 6grenme giicliigii yasayan 6grencisi oldugunu belirtmistir.
Olgekten ise 104 puan almustir dgretmenin almis oldugu bu puan 255 kisinin katilmis oldugu
nicel calismada alinan yiliksek puanlardan bir tanesidir. Kisisel bilgi formunda sinifinda

matematik 6grenme giigliigli yasayan 6grencisi oldugunu belirtmistir.

Gozlem siirecinde matematik Ogrenme giicliigii yasayan oOgrenciler ile ilgili
ogretmenden On bilgiler alinmigtir. Sinifinda birden fazla &grenme giicliglii yasadigi
diistiniilen 6grencisi oldugunu sdyleyen Ogretmen matematiksel acidan en fazla problem
yasayan Ogrencisinin erkek oldugunu ve 1. smiftan beri birlikte olduklarini sdylemistir.
Ogrencinin gok zor 6grenen bir dgrenci oldugunu sdyleyen dgretmen okuma-yazmay1 Basara
yontemi ile 2 yilda kavradigim belirtmistir. Ogrencinin anne babasinin dersleri ile ¢ok fazla
ilgilenmediklerini sdyleyen oOgretmen, O0grenme giicliigli degerlendirmesi amaciyla aileyi
yonlendirdigini RAM bagvurusu sonucunda rapora gerek olmadigi belirtilmistir. Okuma-
yazmasinda suan i¢in bir problemi olmayan &grencinin 6zellikle matematikte sayilar1 dahi
4. stmf olmasina ragmen karistirdigini dort islemde sorunlar yasadigini sdylemistir. Ogrencinin

herhangi bir kurs veya 6zel ders almadigini belirtmistir.

Gozlem sirasinda dgrencinin matematik defterinin olmadig1 yazilanlar1 arkadagindan

istedigi bir defter yapragina yazdigi gézlenmistir.
Katihmcr H

24 yillik mesleki kidemi bulunan gretmen Izmir ili Karabaglar Ilgesinde ikili 6gretim

yapan bir ilkokulda gérev yapmaktadir. Ogrenim hayatinda 6grenme giigliigiine yonelik bir
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ders almadigini ancak hizmeti¢i egitim aldigin1 belirten 6gretmen 2019-2020 egitim 6gretim
yilinda 23 6grencinin bulundugu 3. smif okutmaktadir. G6zlem yapilan simif klasik oturma
diizeninde diizenlenmistir. Simfta bilgisayar, projeksiyon, ve sinif dolabi bulunmaktadir.
Katilimer daha 6nce dagitilan “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ogrenme Giigliigii Yasayan
Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri” dlgegini goniillii olarak doldurmustur. Kisisel
bilgi formunda daha 6nce okutmus oldugu siniflarda 6grenme giigliigii yasayan 6grencisi
oldugunu belirtmistir. Olgekten ise 78 puan almistir dgretmenin almus oldugu bu puan 255
kisinin katilmis oldugu nicel ¢alismada alinan diisiik puanlardan bir tanesidir. Kisisel bilgi
formunda raporlu ve raporsuz matematik O0grenme giicliigli yasayan Ogrencisi oldugunu

belirtmistir.

Gozlem siirecinde matematik Ogrenme giicliigli yasayan ogrenciler ile ilgili
ogretmenden 6n bilgiler alinmigtir. Simifinda biri kiz biri erkek 6grenci olmak iizere 2 tane
0zel 6grenme giigliigii raporlu 6grencisi oldugunu belirten 6gretmen bunlardan ayri biitiin
derslerde ¢ok basarili fakat matematik 6grenme giicliigli yasadigini diisiindigii bir kiz
ogrencisinin oldugunu sdylemistir. Ogrenciler ile sene basmdan beri birlikte ¢alistigin
sOyleyen Ogretmen &grencilerinin anne babalarinin ellerinden geldigince ilgilenmeye
cahstiklarini sdylemistir. Ogretmen matematik 6grenme giigliigii yasayan dgrencisi igin RAM
yonlendirmesini gereksiz ve dnemsiz olarak gordiigiinii belirtmistir. Raporlu dgrenciler ile bos
vakitlerinde okuma yazma {izerine ¢alistigim sdyleyen dgretmen matematik bilgisinden dnce
ogrencileri topluma kazandirmanin énemli oldugunu diisiindiigli i¢in matematiksel agidan
akademik bilgilere girmedigini belirtmistir. Raporlu 6grencilerin 6zel egitim merkezinde

birebir ders aldiklarini ve okulda destek egitim kursundan faydalandiklarini séylemistir.

Gozlem sirasinda raporlu ogrencilerin arka siralarda oturdugu tahtada yazilanlari
defterlerine ge¢irmedigi, raporsuz o6grencin ise en On sirada oturdugu matematik sorularina

hi¢ parmak kaldirmadigi ve tahtaya kaygili bir sekilde kalktig1 gézlenmistir.
Katilimci K

17 y1llik mesleki kidemi bulunan dgretmen Izmir ili Karabaglar Ilgesinde ikili dgretim
yapan bir ilkokulda gorev yapmaktadir. Ogrenim hayatinda 6grenme giicliiiine yonelik bir
ders ve hizmeti¢i egitim aldigim belirten dgretmen 2019-2020 egitim 6gretim yilinda 26
ogrencinin bulundugu 2.sinif okutmaktadir. Gozlem yapilan sinif klasik oturma diizeninde
diizenlenmis fakat smif Ogretim uygulamalarinda kiime seklinde yapilmakta. Smifta

bilgisayar, projeksiyon, Ogrencilerin sif ic¢i etkinliklerinin yer aldigi etkinlik dolabi
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bulunmaktadir. Katilime1 daha 6nce dagitilan “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ogrenme Giicliigii
Yasayan Ogrencilere Yénelik Ogretmen Yeterlilikleri” 6lgegini goniillii olarak doldurmustur.
Kisisel bilgi formunda daha once okutmus oldugu smiflarda 6grenme giicliigli yasayan
ogrencisi oldugunu belirtmistir. Olgekten ise 95 puan almistir gretmenin almis oldugu bu
puan 255 kisinin katilmis oldugu nicel ¢aligmada alinan orta puanlardan bir tanesidir. Kisisel

bilgi formunda matematik 6grenme gii¢liigli yasayan raporlu 6grencisi oldugunu belirtmistir.

Gozlem siirecinde matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grenci ile ilgili gretmenden
on bilgiler almmustir. Ozel d6grenme giicliigii raporlu dgrencinin erkek oldugunu belirten
Ogretmen dgrencinin yalnizca matematikte giicliikler yasadigini belirtmistir. Ailenin ¢alistigi
icin ¢ocugun egitimi ve O0devleri ile fazla ilgilenme imkanlar1 bulunmadigini belirtmistir.
Ogrencinin  gecen yil akranlarmndan geri gelmesi, rakamlari kavrayamamasi,
algilayamamasindan hareketle aileyi 6grenme giicliigiine yonelik degerlendirme yapilmasi
amaciyla yonlendiren dgretmen raporun 2. simfin basinda ¢iktigini belirtmistir. Ogrencinin
sene bagindan beri basarma duygusunun verdigi haz ile derslerde daha aktif oldugunu belirten
Ogretmen Ogrencinin arkadaslar1 ile herhangi bir sosyal problemi olmadigini eklemistir.
Raporlu 6grencilerin 6zel egitim merkezinde birebir ders aldiklarii ve okulda destek egitim

kursundan faydalandiklarini sdylemistir.

Gozlem sirasinda raporlu 6grencinin ikinci sirada oturdugu ders boyunca dersi ilgi ve

istekle dinledigi, sorulan biitiin sorulara cevap verme istegi oldugu gézlenmistir.
Katilimer L

22 yillik mesleki kidemi bulunan égretmen Izmir ili Karabaglar Ilgesinde ikili 6gretim
yapan bir ilkokulda gorev yapmaktadir. 2019-2020 egitim &gretim yilinda 4. smifi okutan
ogretmenin simif mevcudu 27 kisidir. Gozlem yapilan simif klasik oturma diizeninde
diizenlenmistir. Simifta bilgisayar ve projeksiyon bulunmasina ragmen oOgretmen ders
siirecinde kullanmamustir. Katilime1 daha 6nce dagitilan “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ogrenme
Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri” 6lcegini goniillii olarak
doldurmustur. Kisisel bilgi formunda 6grenim hayatinda ve hizmetigi egitimlerde 6grenme
giicliigiine yonelik olarak dersler almadigini, daha 6nce okutmus oldugu siniflarda 6grenme
giicliigii yasayan dgrencisi oldugunu belirtmistir. Olcekten ise 92 puan alnustir dgretmenin
almis oldugu bu puan nicel g¢alismada orta puanlardan bir tanesidir. Kisisel bilgi formunda
sinifinda raporu olmasa da bir Ogrencisinin matematik Ogrenme giigliigii oldugunu

diistindiigiinii belirtmistir.
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Gozlem siirecinde matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grenci ile ilgili gretmenden
on bilgiler alinmistir. Matematik O6grenme giicliigli yasayan Ogrencinin erkek Ogrenci
oldugunu ve 1. smiftan beri birlikte olduklarini sdylemistir. Anne babanin ¢ocugun dersleri ile
fazla ilgilenmedigini sOyleyen 6gretmen ¢ocugun d6grenme giigliigiine yonelik bazi belirtileri
gosterdigini bunu aile ile paylastigini fakat ailenin ¢ocugun herhangi bir sorunu olmadigini
soyledigini belirtmistir. Ogrencinin okula uyum saglamasinda ilk yil problem yasandigini
belirtse de artik herhangi bir problemi olmadigini sdylemistir. Ogrencinin herhangi bir kurs
veya etiit merkezinden destek almadigini séyleyen 6gretmen ¢ocugun 6zel alt sinifta egitim

almasinin onun i¢in daha faydali olacagini diistindiigiinii belirtmistir.

Gozlem sirasinda 6grencinin en arka siranin 6niinde oturdugu, simif diizenini bozacak
bir davranista bulunmadigi fakat tahtaya yazilanlari deftere gegirmede ¢ok ge¢ kaldigi

gozlenmistir.
Katilimci M

25 yillik mesleki kidemi bulunan 6gretmen Izmir ili Karabaglar ilgesinde tekli 6gretim
yapan bir ilkokulda gérev yapmaktadir. Ogrenim hayatinda ve hizmeti¢i egitim olarak
O0grenme giicliigiine yonelik dersler aldigimi belirten 6gretmen 2019-2020 egitim &gretim
yilinda 31 dgrencinin bulundugu 4. smif okutmaktadir. Gézlem yapilan simif klasik oturma
diizeninde diizenlenmistir. Sinifta bilgisayar, projeksiyon ve onluk taban bloklari, say1 kartlart,
oriintli bloklarmin yer aldigi bir smif dolab1 bulunmaktadir. Katilimci1 daha 6nce dagitilan
“Kisisel Bilgi Formu” ve “Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen
Yeterlilikleri” Olgegini goniilli olarak doldurmustur. Kisisel bilgi formunda daha &nce
okutmus oldugu smiflarda 6grenme giigliigli yasayan &grencisi oldugunu belirtmistir.
Olgekten ise 93 puan almustir gretmenin almis oldugu bu puan 255 kisinin katilmis oldugu
nicel calismada alinan orta puanlardan bir tanesidir. Kisisel bilgi formunda sinifinda raporsuz

matematik 6grenme giigliigli yasayan 6grencisi oldugunu belirtmistir.

Gozlem siirecinde matematik Ogrenme giicliigii yasayan oOgrenciler ile ilgili
ogretmenden On bilgiler alinmigtir. Matematik Ogrenme giicliigii yasadigi disiiniilen
6grencinin kiz oldugunu ve ilk iki yil farkli bir okulda bulundugu ve 3.smiftan beri birlikte
olduklarini sdylemistir. Ogrencinin 3.siif baslarinda okuma yazmay1 dahi bilmedigini
belirten 6gretmen 3. Swifta dgrenci ile bire bir ilgilenerek yaklagik 1 ay gibi kisa bir siirede
okuma yazmay1 gectigini ve su anda smifin birgogundan okuma yazma agisindan &nde

oldugunu belirtmis ve fakat matematiksel yetkinlik agidan kendisini bir tiirlii gelistiremedigini
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sOylemistir. Aileyi O0grenme giicligii degerlendirmesi amaciyla RAM’a yonlendirdigini
belirten Ogretmen ailenin kendisini devamli oyaladigini ve en son babasinin bdyle bir
degerlendirmeye gerek duymadigini ¢ocugunun dersleri ile kendisinin ilgilenerek bu
sorunlarm ortadan kalkacagini sdyledigini belirtmistir. Sosyal agidan 6grencinin ¢ok fazla bir
problemi olmasa da derslerde ¢evresine ¢ok fazla laf attigini kendi kendisine sinif igerisinde

gezindigini belirtmistir. Ogrencinin 3.simfta IYEP kursu aldigini da sdylemistir.

Gozlem sirasinda O6grencinin tahtanin yaninda siniftan ayri bir sekilde oturdugu

tahtada yazilanlar1 defterine gecirdigi, siirekli arkadaslarma soru sordugu goézlenmistir.
Katilimei N

23 yillik mesleki kidemi bulunan dgretmen Izmir ili Karabaglar Ilgesinde ikili 6gretim
yapan bir ilkokulda gérev yapmaktadir. Ogrenim hayatinda almasa da hizmetici egitim olarak
o0grenme giicliigiine yonelik dersler aldigimi belirten 6gretmen 2019-2020 egitim &gretim
yilinda 19 6grencinin bulundugu 4. sinif okutmaktadir. G6zlem yapilan sinif klasik oturma
diizeninde diizenlenmistir. Smifta bilgisayar, projeksiyon veya elektronik tahta gibi teknolojik
Ogretim araglarmin olmadigr gozlenmistir. Katilimcr daha 6nce dagitilan “Kisisel Bilgi
Formu” ve “Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri”
Olgegini goniillii olarak doldurmustur. Kisisel bilgi formunda daha 6nce okutmus oldugu
siniflarda 6grenme giigliigii yasayan 6grencisi oldugunu belirtmistir. Olgekten ise 108 puan
almistir 6gretmenin almis oldugu bu puan 255 kisinin katilmis oldugu nicel ¢calismada alinan
en yiiksek puandir. Kisisel bilgi formunda sinifinda raporlu ve raporsuz matematik dgrenme

glicliigii yasayan 6grencisi oldugunu belirtmistir.

Gozlem siirecinde matematik Ogrenme giicliigii yasayan oOgrenciler ile ilgili
ogretmenden 6n bilgiler alinmistir. Ogrenme giigliigii raporu bulunan égrencinin erkek oldugu
ve 2. siniftan beri birlikte olduklarimi okuma yazmay1 zor bir sekilde 6grenmesine ragmen
matematik dersini asla yapamadigim belirten 6gretmen. Ogrencinin en biiyiik probleminin
DEHB oldugunu sdylemistir. Ogrencinin ailesinin 2. smifta RAM’a yénlendirmesinde
kendisini ¢ok yorduklarmi ve kabullenmekte zorlandiklarmi dile getirmistir. Ogretmen ayrica
Ogrencinin bazi diirtiisel davraniglarmi aldigi egitim ve ilaglara ragmen bastiramadigini dile

getirmistir. Ogrencinin sosyal davranis bozuklarmm oldugunu da eklemistir.

Gozlem sirasinda 6grencinin en 6n sirada oturdugu ders esnasinda kendi kendine sinif

icinde sarki sdyleyerek gezdigi 6gretmenin uyarilarim dikkate almadigi gdzlenmistir.
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Katilimct P

24 yillik mesleki kidemi bulunan dgretmen Izmir ili Karabaglar Ilgesinde ikili 6gretim
yapan bir ilkokulda gérev yapmaktadir. Ogrenim hayatinda ve hizmetigi egitim olarak
o6grenme giicliigiine yonelik dersler aldigimi belirten 6gretmen 2019-2020 egitim &gretim
yilinda 36 dgrencinin bulundugu 4.smif okutmaktadir. Gézlem yapilan sinif klasik oturma
diizeninde diizenlenmistir. Simifta bilgisayar, projeksiyon ve dgretim siirecinde kullanilmasi
amaciyla bir cok materyalin yer aldigi sinif dolab1 gézlenmistir. Katilimc1 daha 6nce dagitilan
“Kisisel Bilgi Formu” ve “Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen
Yeterlilikleri” 6l¢egini goniilli olarak doldurmustur. Kisisel bilgi formunda daha Once
okutmus oldugu smiflarda 6grenme giigliigli yasayan ogrencisi oldugunu belirtmistir.
Olgekten ise 93 puan almistir 6gretmenin almis oldugu bu puan 255 kisinin katilmis oldugu
nicel ¢alismada alinan orta puanlardandir. Kisisel bilgi formunda sinifinda raporlu ve raporsuz

matematik 6grenme giigliigli yasayan 6grencisi oldugunu belirtmistir.

Gozlem siirecinde matematik Ogrenme giicliigii yasayan oOgrenciler ile ilgili
ogretmenden &n bilgiler alinmustir. Ogrenme giigliigii raporu bulunan dgrencinin kiz oldugu
ve 2. smiftan beri birlikte olduklarini sdyleyen oOgretmen g¢ocugun akranlarindan geg
ogrendigini fark edince aileyi bilgilendirerek egitsel degerlendirme amaciyla RAM’a
yonlendirmis. Ailenin egitim durumu olarak okuma yazmasi olmamasina ragmen biiyiik bir
olgunlukla karsiladiklarin1 ve ¢ocugu hemen degerlendirme amaciyla RAM’dan randevu

aldiklarin1 degerlendirme sonucunda 6grenme giicliigli raporu almustir.

Ailenin elinden geldigi kadar ¢cocugun egitimi ile ilgilenmeye calistiklarini sdyleyen
O0gretmen c¢ocugun herhangi bir sosyal problemi olmadigini hatta Ogrenme giigliigii

sorunlarmin da giderek azaldigini belirtmistir.

Gozlem sirasinda 6grencinin tahtanin hemen yaninda oturdugu ders esnasinda ders ile
oldukga ilgili oldugu ve elinden geldigince problemleri cevaplamaya c¢alistigi, tahtaya
kalktiginda hata yapmamak amaciyla dikkatli ve yavas bir sekilde dogru olarak

cevaplandirdigi gézlenmistir.
Katilmer R

17 y1llik mesleki kidemi bulunan &gretmen Izmir ili Karabaglar Ilgesinde ikili dgretim
yapan bir ilkokulda gorev yapmaktadir. Ogrenim hayatinda 6grenme giigliigiine yonelik ders

almadigin1 fakat mesleki yasaminda hizmetici egitim olarak 6grenme giicliigiine yonelik
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dersler aldigin1 belirten 6gretmen 2019-2020 egitim 6gretim yilinda 31 6grencinin bulundugu
4. smif okutmaktadir. Gézlem yapilan sinif klasik oturma diizeninde diizenlenmistir. Smifta
bilgisayar, projeksiyonun yer aldig1 ve ders siirecinde aktif olarak kullanildigi gézlenmistir.
Katilimer daha 6nce dagitilan “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ogrenme Giigliigii Yasayan
Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri” dlgegini goniillii olarak doldurmustur. Kisisel
bilgi formunda O&grencilere yonelik Ogretmen yeterlilikleri” Olgegini goniillii olarak
doldurmustur. Kisisel bilgi formunda daha 6nce okutmus oldugu siniflarda 6grenme giigliigii
yasayan Ogrencisi oldugunu belirtmistir. Olgekten ise 92 puan almistir 6gretmenin almis
oldugu bu puan 255 kiginin katilmis oldugu nicel ¢aligmada alinan orta puanlardandir. Kisisel

bilgi formunda smifinda matematik 6grenme gii¢liigii yasayan 6grencisi oldugunu belirtmistir.

Gozlem siirecinde matematik 6grenme giicliigli yasayan 6grenci ile ilgili 6gretmenden
on bilgiler alimmustir. Ogrenme gii¢liigii raporu bulunan &grencinin erkek oldugu ve 1.siniftan
beri birlikte olduklarini sdyleyen 6gretmen ¢ocugun anaokulu yillarinda 6grenme giigliigii ve
dikkat eksikliginin edilmesi ile RAM’a bagvuruldugunu ve ilkokula geldiginde &grenme
giicliigli raporu ile geldigini devamli 6zel egitim merkezinden egitim aldigini belirtmistir.
Cocugun ayrica konusma bozuklugunu oldugunu belirten 6gretmen bu nedenle gocukla
iletisim kurmakta bazen zorlandigini ifade etmistir. Ailenin cocugun egitimi ile ¢ok yakindan
ilgilendiklerini kendileri ve 6zel egitim ile devamli igbirligi i¢erisinde olduklarmi sdylemistir.
Cocugun herhangi bir sosyal problemi olmadigimi belirten 6gretmen ¢ocugu yapabildikleri ve
yapamadiklar1 konusunda da arastirmaciy1 bilgilendirmis ¢ocugun sira arkadagini her hafta

degistirerek farkli gcocuklarla iletisim kurmasini kolaylastirmaya ¢aligtigini da eklemistir.

Gozlem sirasinda Ogrencinin en 6nde oturdugu ders siirecinde derse katilmaya

cabaladig yaptiklarint onaylatmak amaciyla devamli 6gretmenin yanina geldigi gézlenmistir.

3.3. Veri Toplama Siireci ve Araclar

Bu baglik altinda veri toplama siireci ve araglar1 hakkinda bilgi verilecektir.

3.3.1. Veri Toplama Siireci

Arastirma iki asamali oldugu icin her agama i¢in belirli tarih araliklar1 belirlenmistir.
Nicel ve nitel veriler 2019-2020 egitim 6gretim y1l1 giiz yartyilinda toplanmistir. Arasgtirmanin
her basamaginda veri toplamaya baslamadan once katilimcilara arastirmanin amacinin

aciklandig1 Katilimer Onam Formunu imzalamalar istenmistir.
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Arastirmanin ilk basamagini olusturan nicel boyut i¢in 11-28 Kasim 2019 tarihleri
arasinda segkisiz Ornekleme yontemi ile secilen okullarda gdrev yapan 540 Ogretmene
“Kisisel Bilgi Formu” ve “Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrenciye Yonelik Ogretmen
Yeterlilikleri Olgegi” dagitilmistir.

Nicel verilerin analiz edilmesinin ardindan 16 Aralik 2019- 11 Ocak 2020 tarihleri
arasinda ¢aligmanin ikinci asamasi olan gézlem ile goriismeler, egitim ve 6gretimi aksatmadan
goniilliliik esasina gore gergeklestirilmesi sartiyla olgekten farkli diizeyde puanlar alan ve
gerekli dlgiitleri saglayan 6gretmenlerle gdzlem ve matematik 6grenme gii¢liigiine yonelik yari
yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismeler ortalama 8-25 dakika arasinda

stirmiistiir.

3.3.2.Veri Toplama Araclari

Arastirmada ti¢ adet veri toplama araci kullanilmistir. Arastirmanin alt problemine

cevap bulabilmek i¢in kullanilan veri toplama araglar1 Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3
Veri Toplama Araglart ile Cevap Alinacak Olan Alt Problemler
Alt Problem Veri Toplama Araci

1.Simf ogretmenlerinin 6@renme giicliigii

yasayan oOgrencilere yonelik oOgretmen . _ e v . o
yeterlilikleri ne diizeydedir? Ogrenm? Gligligii Yasayan Ogreflmye Yonelik
Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi

2.Smif oOZretmenlerinin 6grenme giicliigii
yasayan oOgrencilere yonelik 6gretmen
yeterlilikleri baz1 degiskenlere gore farkhiik
gostermekte midir?

3.Smmf 6gretmenlerinin matematik 6grenme
giicliigiine yonelik bilgileri nasildir?

Matematik Ogrenme Giicliigiine Yonelik Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu

4.0grenme giicliigiine yonelik o6gretmen

yeterlilikleri farkh diizeyde olan
o6gretmenlerin matematik 0grenme
giicliigiine yonelik uygulamalari

farkhilasmakta mdir?

Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrenciye Yonelik
Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi

MOG Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretim
Uygulamalart Gézlem Formu

5.Smif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigiine
yonelik 6gretmen yeterlilikleri ile matematik
ogrenme giicliigii yasayan Ogrencilere
yonelik o0gretim uygulamalar1 ne derece
ortiismektedir?

Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrenciye Yonelik
Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi

MOG Yasayan Ogrencilere Yénelik Ogretim
Uygulamalart Gozlem Matematik

Ogrenme Giigliigiine Yonelik Yar1
Yapilandirilmig Goriisme Formu Formu
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6.Smif 6gretmenlerinin matematik 6grenme
giicliigii yasayan 6grencilerle ilgili bilgileri ile
O68retim uygulamalari ne derece
ortiismektedir?

MOG Yasayan Ogrencilere Yénelik Ogretim
Uygulamalar1 Gézlem Formu

Matematik Ogrenme Giigliigiine Yonelik Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu

7.5mif 6gretmenlerinin matematik 6grenme
giicliigii yasayan ogrencilere yonelik 6gretim

Matematik Ogrenme Giigliigiine Yonelik Yar1
Yapilandirilmis Goriisme Formu

siireclerinde yasamis olduklar1 problemler,
eksiklikler ve ¢6ziim onerileri nedir?

3.3.2.1. Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen
Yeterlilikleri Olcegi

Arastirmada nicel verilerin toplanmasinda Keskin, Korkut ve Can (2016)
tarafindan gelistirilen 22 madde ve 5°1i likert tipinde Ogrenme Giigliigiine Yénelik Ogretmen
Yeterlilikleri Olgegi kullanilmustir. Gelistirilen olgek Dikkate Alma, Giidiileme, Derse
Odaklama, Dikkati Toplama, Olumlu Tutum olmak iizere 5 alt boyuttan olusmaktadir. Olgege
verilen cevaplar hi¢ katilmiyorum(1), az katiliyorum(2), orta diizeyde katiliyorum(3), ¢ok
katiliyorum (4), tamamen katiliyorum(5), seklinde 5 aralik esas alinarak degerlendirilmistir.
Arastirmacilar  Olgek gelistirme silirecinde yiritilen c¢alismada iki farkli gruba yer
vermislerdir. Ilk calisma grubunda 228 dgretmen, ikinci calisma grubunda ise 261 6gretmen
yer alirken. Olcegin yapi1 gecerligi Acimlayici Faktor Analizi ve Dogrulayici faktdr analizi
yapilarak arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. AFA birinci ¢alisma grubu, DFA ise ikinci
calisma grubundan elde edilen veriler iizerinden yapilandirilmistir. Olgek gelistirme siirecinde
Olgme araci 228 kisilik bir drnekleme uygulanarak AFA yapilmis, 5 faktorli bir yapi elde
edilmistir. Olgegin gelistirilmesi siirecinde 6lgme aracimin Cronbach Alpha ictutarlilik
katsayis1 faktor analizi sonrasinda ise .901 olarak hesaplanmustir. Arastirma sonucunda elde
edilen ve dogrulanan Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri
Olgegi, egitim sistemimizde ogrenme giicliigii yasayan Ogrencilere yonelik Ogretmen
yeterlilikleri ile ilgili arastirmalarda kullamilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgek olarak
bulunmustur. Arastirmamiz siirecinde uygulanan giivenirlik analizi sonucunda da Cronbach

Alpha igtutarlilik katsayisi .935 olarak bulunmusgtur.

3.3.2.2. Matematik Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik

Ogretim Uygulamalar1 Gézlem Formu

Smif Ogretmenlerinin matematik O0grenme giicliigli yasayan Ogrencilere

yonelik Ogretim uygulamalart gozlem formunu gelistirmek amaciyla arastirmact Once
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matematik dgretimi ve matematik 6grenme giicliigii ile ilgili alan yazini incelenmis; 6gretim
uygulamalari sirasinda yapilmasi gerekenleri 7 basamak ve 43 madde halinde hazirlanmisgtir,
Olusturulan gozlem formuna 2 Smif Egitimi, 3 Matematik Egitimi ve 2 Ozel Egitim
Uzmaninin goriisleri ve Onerileri dogrultusunda bazi basamaklar birlestirilerek tekrar
yapilandirilmigtir.  Uzman goriisleri dogrultusunda gegerliligi saglanmis ve son sekli
verilmistir. Derse giris, sinif yonetimi ve ortami, 6gretim yontem ve materyalleri, 6grencinin
matematiksel yetkinligini gelistirmeye yonelik etkinlikler basamaklari, ders isleyis
basamaginin alt basamaklar1 olarak yapilandirilmig ayni sekilde dersin sonlandirilmasi ve
dlgme-degerlendirme basamaklar1 birlestirilerek form, Ogrenciyi Tanima, Ders Isleyis ve
Dersin Sonlandirilmasi-Olgme ve Degerlendirme olarak 3 ana basamak halinde son seklini
almistir. Yine uzmanlarin goriisleri dogrultusunda 43 olan madde sayis1 57 olmustur. Uzman

gOriisti alman form ve goézlem formunun son sekli EK 11°de verilmistir..

Tablo 4
Matematik Ogretiminde Yapilmasi Gereken Uygulamalarin Onemine Iliskin Uzman
Gortislerinin Ortalamalart

Madde Ort.
1. Ogrencinin genel olarak nerede hata yaptigim fark edebilme. 5
2. Ogrencinin matematik konularindaki yeterlilik ve yetersizliklerini bilme. 5
3. Ogrencinin konuyu nasil 6grenecegini bilme. 4,83
4. Ogrencinin kavram yanilgilarm1 bilme 4,83
5. Ogretime 6n kosul 6grenmelerdeki eksiklikleri tamamlayarak baslama. 5
6. Dersin kazanimlari ders baginda agik bir sekilde ifade edebilme. 4,83
7. Derse ilgi ve dikkati cekebilme. 5
8. Ogrenciyi konuya giidiilemek amaciyla diisiindiiren ve onun merak etmesini 4,66

saglayan sorular sorma.

9. Derste matematiksel kavramlar i¢in dogru ve anlasilir agiklamalar yapma. 5

o1

10. Kavramsal anlamay1 destekleyici 6gretim materyallerinin sinifta
bulunmast.(Dokunsay vb.)
11. Isbirlikli 6grenme calismalarma uygun dgrenme ortami hazirlama.

12. Ogretim faaliyetlerini goklu dgrenme ortamlari ile destekleme.

13. Derse karsi ilgi ve giidiiniin siirekliligini saglama.

14. Etkinlikler i¢in agik ve anlasilir yonergeler verme.

15. Derste pekistiregleri, pekistireg ilkelerine uygun verme.

16. Ders siiresini verimli kullanabilme.

ol o oo o1 o1 O
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17.

Demokratik 6grenme ortamini saglama.

18.

Ogretim yontem ve tekniklerinde 6grenciye gore degisiklik yapma.

19.

Ogrencilerin farkli duyularini kullanmaya yonelik etkinliklere yer verme.

20.

Kullanilan materyallerde 6grenciye gore degisiklikler yapma.

21.

Konuyu 6grenci seviyesine uygun bir bigimde anlatma.

22.

Ogrenciye bireysel olarak yapabilecegi ddev ve sorumluluklar verme.

23.

Ogrenciye isbirlikli olarak yapabilecegi 6dev ve sorumluluklar verme.

24.

Kavramsal anlamay1 destekleyici 6gretim materyallerini smifta kullanma.

25.

Ogrencinin problem ¢dzme ve aritmetik (hesapsal/islemsel) becerilerini
gelistirmek i¢in Draw ve Star yontemlerini kullanma.

o oy ooy o o o o1 o1 o

26.

Derste rehberli 6gretim yapma.

27.

Ogretimde egitsel oyunlardan faydalanma.

28.

Ogretim siirecinde dgrencileri aktif kilma.

29.

Ogrenciye problem ¢dzme siirecinde gerekli ipucu verme ve ona rehberlik etme.

30.

Ogrencinin matematiksel diisiincelerini ifade edebilme becerilerini gelistirmek igin
ek etkinlikler yapma.

ol o o1 o1 Ol

31.

Ogrenciden matematiksel diisiincelerini modeller ile gdstermeye yer verme.

o1

32.

Ogrenciye kazanima uygun olarak problem durumlar1 sunarak hipotez kurmaya
yonlendirme.

33.

Ogrencinin problem ¢ézmede strateji gelistirmesine firsat verme.

34.

Problem ¢6zme, iliskilendirme, akil yiiriitme gibi temel matematiksel becerileri
gelistirmeye yonelik etkinlikler yapma.

o1

35.

Ders sonunda konuyu dzetleme.

36.

Konuyu diger derslerle iliskilendirme.

37.

Konuyu yasamla iliskilendirme.

38.

Kazanima ile ilgili hata ve yanilgilar1 belirleyici sorular sorma.

39.

Kazanim ile ilgili analiz, sentez gibi {ist diizey becerileri dlgmeye yonelik 6grenci
seviyesine uygun sorular sorma.

ol o o1 o1 o

40.

Ogrencinin sorulart cevaplayabilmesi i¢in yeterli siire verme.

41.

Ogrencinin matematik ¢oziim ve tartismalar1 degerlendirme.

42.

Ogrencinin giinliik gelisim tablosunu tutma.

43.

Ogrencinin giinliik gelisim tablosunu degerlendirme.

ol o o1 o1
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3.3.2.3. Matematik Ogrenme Giicliigiine Yonelik Yar1 Yapilandirilmus

Goriisme Formu

Yar1 yapilandirilmig  goriisme formu, sinif Ogretmenlerinin matematik
ogrenme giicliigiine yonelik bilgi diizeylerini, ne tiir uygulamalar yaptiklar1 ve yasamig
olduklar1 problemleri ortaya koyabilmek amaciyla ii¢ bolimden ve toplam sekiz sorudan
olusmaktadir. Yar1 yapilandirilmig goriigme formu hazirlanirken ilgili alan yazin taranmig ve
cesitli galismalar incelenmistir. Ardindan aragtirmanin amacina uygun olarak goriisme sorulari
hazirlanarak bir taslak form olusturulmustur. Uzman goriisiine gonderilen 12 soruluk taslak
goriisme formu 3 Sinif Egitimi, 3 Matematik Egitimi ve 2 Ozel Egitim uzmanindan alinan
goriis, Oneri ve diizeltmelere gore gerekli diizenlemeler yapilmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda gegerlik ¢aligmasi yapilan form dort boliim ve 8 soru olarak son seklini almigtir.

Uzman goriisii alinan form ve gozlem formunun son sekli EK 12°de verilmistir..

Tablo 5
Goriisme Formu ve Sorularin Niteligi
Boliim Soru Faktor Nitelik
1. Matematik 6grenme giigliigii sizin i¢in ne ifade etmektedir?
L. 2. Matematik o6grenme giicliigiinin nedenleri hakkinda ne MOG
BOLUM diistiniiyorsunuz? Yonelik Bilgi
3. Matematik ogrenme giicliigii yasayan Ogrenciyi nasil fark
edersiniz?
4. Matematik Ogrenme giicliigii yasayan ogrenciye nasil
miidahale edilebilir? Coziim 6nerilerinizi agiklayimiz. N
MOG
- 5. Matematik Ogrenme giigliigii yasayan Ogrenciye yonelik Yonelik
e Ogretim siirecini planlarken Oncelikli olarak neleri dikkate Uygulamalar
BOLUM
aliyorsunuz?
6. Matematik giigliigli yagayan 6grenciniz igin 6grenme-0gretme
siirecine yonelik hangi yontem/teknik ve materyalleri
kullantyorsunuz?
111. 7. Matematik o6grenme giicligii yasayan oOgrenciye yonelik Sorunlar
BOLUM dgretim siirecinde yasadiginiz sorunlar nelerdir?
IV. 8. Kendinizi matematik o6grenme gii¢liigii konusunda yeterli Yeterlilik
BOLUM buluyor musunuz? Agiklayiniz.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin bu bélimde elde edilen verilerin analizi hakkina bilgi verilmistir.
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3.4.1.Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel boyutundan elde edilen nicel veriler, SPSS 25 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Smif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii yasayan &grencilere
yonelik dgretmen yeterliklerinin ve alt boyutlarinin bagimsiz degiskenlere gére anlamli bir
farkliligin olusup olugsmadiginin belirlenmesi amaciyla oncelikle normal dagilim durumu
incelenmistir. Bu durumda veri toplama araci olarak kullanilan 6grenme giigliigli yasayan
ogrencilere yonelik 6gretmen yeterlikleri 6lgegi ve bu Olgegi olusturan alt boyutlari, elde
edilen veri sayismin 50 ve {izerinde olmasi sebebiyle test Kolmogorov-Smirnov normallik testi
sonuclart irdelenerek gerceklestirilmistir. Olgekten elde edilen verilere dncelikle normallik
smamasi yapilmis ve verilerin normal dagilim gdstermedigi tespit edilmistir. Normallik testi

sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Degiskenlere Ait Puanlarin Normallik Testi Analiz Sonug¢lart
Degisken Kolmogorov P Carpikhk  Basikhik
Smirnov
Cinsiyet ,458 ,000 -1,039 -,928
Ogrenim Durumu 473 ,000 ,786 5,410
Mesleki Kidem ,269 ,000 -,716 -,684
(")grenme Giicliigiine Yonelik Ders Alma ,342 ,000 ,008 -2,016
OG Yonelik Hizmetici Egitim Alma 417 ,000 ,619 1,630
Gec¢miste OG Yasayan Ogrencisi Olma ,532 ,000 2,797 5,867
OG Yasayan Ogrencisi Olma ,358 ,000 ,134 -1,998

Elde edilen sonuclardan hareketle nicel verilerin analizinde nonparametrik testler
kullanilmistir.  Ogretmenlerin  6grenme  giicliigii yasayan oOgrencilere yonelik Ogretmen
yeterlilikleri cinsiyet, 6grenim durumu, 6grenim hayatinda 6grenme giigliigiine yonelik ders
alma, 6grenme gligliigiine yonelik hizmetici egitim alma, gegmiste 6grenme giicliigii yasayan
Ogrencisi olma, sinifinda raporlu 6grenme giicliigli yasayan d6grencisi olma durumlarina gore

analizinde Mann Whitney U testi, 6grenim durumu ve mesleki kidem durumlarina gore
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analizinde Kruskall-Wallis testi uygulanarak veri analizi gergeklestirilmistir. Verilerin

analizinde anlamlilik diizeyi (p<0.05) olarak kabul edilmistir.

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Ogretmenlerin matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerine yonelik yaptiklar:
uygulamalarin gézlemi ve matematik 6grenme gili¢liigiine yonelik yapilan goriismelerden elde

edilen verilerin analizinde igerik analizi ve betimsel analiz teknikleri kullanilmustir.

Icerik analizindeki temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavram ve iliskilere
ulasmaktir. Igerik analizi yoluyla verileri tammlamaya, verilerin iginde sakli olabilecek
gercekleri ortaya ¢ikarmaya calisilir. igerik analizinde temel islem birbirine benzeyen verileri
kavramlar ve temalar seklinde bir araya getirerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simgek, 2016,
s. 242). Nitel veri analizleri dort asamada analiz edilir verilerin kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmast
seklinde dort asamadan olugmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 243). Arastirmanin nitel
boyutunun veri analizi de bu siiregleri takip ederek ilerlemistir. Veriler, kodlanmaya
baslamadan oOnce tekrar tekrar okunmustur. Ardindan verilerin kodlanmasi asamasina
gecilmistir. Kodlama isleminde her bir soruya iligkin verilen cevaplar dikkatlice okunup
arastirmanin sorularma cevap niteliginde olan bilgiler ile kodlamalar saglanmistir. Kodlama
sonrasi elde edilen kodlar, smiflandirilarak temalar olusturulmustur. Elde edilen cevaplar

orijinal bir sekilde betimlenmistir.

Betimsel analizde goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriigleri yansitmak icin
dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu amagla elde edilen veriler sistematik bir sekilde
betimlenir. Yapilan betimlemeler yorumlanarak sonuglara ulagilir (Yildirim ve Simsek, 2016,

s. 239-240).

Arastirmanin alt problem durumlari temelinde veri analizi gergeklestirilmistir. Bu
amagla Olgek, gozlem ve goriismeden elde edilen veriler karsilastirmali bir sekilde analiz
edilmistir. Arastirmanin nitel boyutunun veri analizinde oncelikle {igiincii alt problem olan
Ogretmenlerinin matematik 6grenme giicliigiine yonelik bilgilerini belirlemek i¢in
gerceklestirilen goriisme formlart igerik analizi yapilarak incelenmistir. Dordiincii alt
problemde Ogrenme giicliigiine yonelik Ogretmen yeterlilikleri farkli diizeyde olan
Ogretmenlerin  matematik 6grenme  giicliigiine  yonelik uygulamalar1  farklilasip
farklilasmadigina cevap bulabilmek adina 6lgek ve gézlemler karsilastirmali olarak bir sekilde

betimsel analize tabii tutulmugtur. Besinci alt problemde sinif dgretmenlerinin 6grenme
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giicliigline yonelik 6gretmen yeterlilikleri ile matematik 6grenme giigliigli yasayan 6grencilere
yonelik 6gretim uygulamalar1 ne derece Ortlistiiglinii anlayabilmek adina dlgek ve gozlem
formlar1 tekrar karsilastirmali olarak betimsel analize basvurulmustur. Arastirmanin altinci alt
problemi olan sinif dgretmenlerinin matematik 6grenme gilicliigli yasayan dgrencilerle ilgili
bilgileri ile dgretim uygulamalar1 ne derece ortiistiigiine cevap bulabilmek i¢in gozlem ve
goriisme formlar1 “goriildii” ve “goriillmedi” seklinde analiz edilmistir. Ayrica bulgular
goriismelerdeki cevaplar ile betimsel analizler yapilarak desteklenmistir. Son alt problemde
de siif dgretmenlerinin matematik 6grenme giicliigii yasayan dgrencilere yonelik 6gretim
siireglerinde yasamis olduklar1 problemler, eksiklikler ve ¢dziim Onerileri goriisme formu

icerik analizi yapilarak tespit edilmistir.

3.5. Arastirmanin Gecgerligi ve Giivenirligi

Gegerlilik ve giivenilirlik, nicel arastirmalar igin i¢ ve dis gegerlilik, i¢ ve dis
giivenilirlik kapsaminda incelenmekteyken, nitel arastirmalarda giivenilirlik ve gecerlilik
kavramlari yetine tutarhilik, inandiricilik gibi kavramlar kullamilmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2016). Arastirmamiz nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanilmasina firsat veren karma
yontemle yiriitildigi igin gegerlilik ve gilivenilirlik bu iki farkli yontem iginde ayri ayri

agiklanmustir.

3.5.1. Nicel Verilerin Gegerlilik ve Giivenilirligi

Arastimanin nicel boyutunda kullanilan 6l¢gme aracinin gegerlilik ve giivenilirlik
sonuglarina bakildiginda 6lgme aracimin gegerli ve giivenilir oldugu goriilmektedir. Keskin,
Korkut ve Can(2016) tarafindan gelistirilen “Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik
Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi”nin agimlayic1 ve dogrulayici faktér analizleri gelistirenler
tarafindan yapilmistir. Olgegi gelistirme ¢alismasinda hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisi faktor
analizi sonrasinda ise .901 olarak hesaplanmistir. Ayrica dlgegin aragtirmamizda uygulanmasi

sonucunda dlgegin Cronbach Alpha degeri ,935 olarak belirlenmistir.

Elde edilen bu bulgular “Ogretmenlerin Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere
Yonelik Ogretmen Yeterliliklerinin” belirlenmesinde yiiksek derecede gecerli ve giivenilir

6lgme aract oldugunu gostermektedir.



68

3.5.2. Nitel Verilerin Gegerlilik ve Giivenilirligi

Patton, (2002, s.247) nitel arastirmalari insan merkezli olmasi sebebiyle “bilimsel bir
kilicin iki tarafina” benzetiyor bu durumunun arastirma yontemlerinde sorgulama ve analizin
icin en biiyiik zenginlik ve en temel giigsiizlilk olarak tanmimlamaktadir. Nitel arastirmada
gegerlik, arastirmacinin yaptigi ¢alismayi oldugu gibi yansiz bir sekilde resmetmesi olarak

tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Aragtirmact bu yanhligi ortadan kaldirabilmek amaciyla gerceklestirecegi gozlemleri
es gozlemci ile birlikte yapmak istemis fakat katilimcilarin bunu uygun gérmemesi dahilinde
gbzlem yapilan d6gretmenlerden izin verenlerin derslerinin video kayitlari tutulmus ve yine
izinleri dogrultusunda videolar farkli bir gozlemciye izletilerek formun kodlamasi
saglanmistir. Arastirmaci tarafindan oncelikle gozlemciye, gozlem formu tanitilmistir ve
gozlemcinin form hakkindaki sorular1 cevaplanmistir. Dersin video kayitlarmi izleyen
gozlemci, ¢alisma sonunda doldurmus oldugu goézlem formunu arastirmaciya teslim etmistir.
Aragtirmact ve gozlemci arasi giivenilirligi belirleyebilmek amaciyla icin (Miles ve
Huberman, 1994) kodlayicilar arasi uyum yiizdesi hesaplanmistir. Bu hesaplamaya gore

kodlayicilar arasindaki uyum yiizdesi;

Gorus Birligi

Guvenirlik = formili ile elde edilmistir. Arastirmact ve

Goriis Birligi+Goris Ayriligt
gbzlemcinin, problemsiz bir sekilde goézlemleyebildigi Katilime1 K ve Katilimer M’nin

dersleri segilerek uyum yiizdesi hesaplanmistir.

Arastirmaci ve gozlemci arasindaki uyum; Katilime1 M nin dersi igin %86, Katilime1
K’nin dersi i¢in %77 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan yiizdeler arastirmanin giivenilir
diizeyde oldugunu ortaya cikarmaktadir. Glivenirlik hesaplarmin %70’in {izerinde olmasi,

arastirma igin giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994).

Yar1 yapilandirilmig goriisme kayitlart da video kayitlar1 gozlemleyen bagimsiz

aragtirmactya dinletilerek dokiimlerin dogrulugu onaylanmustir.

Yildirom ve Simsek (2016) nitel arastirmacinin durum g¢aligmasinda gegerlik ve
glivenirligini arttirabilmesinin verilerini toplarken veri ¢esitlemesi yoluna gitmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Cesitleme, arastirma sorusuna yonelik toplanan verilerin gercegin farkli
yonlerini 6grenme amaciyla toplanan verileri farkli yontemlerle elde edilmesi ve bunlarin
inandiriciligin tespitinde kullanilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmada farkli veri
toplama araclari olarak dlgek, gozlem ve goriismelerin kullanilmasi ve bu araglarla elde edilen

verilerin birbirini destekler nitelikte olmasi ¢esitlemeye 6rnek bir aragtirma 6rnegidir.
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3.6. Arastirmacinin Rolii

Birden fazla asamadan olusan bu arastirmada, arastirmaci farkli roller listlenmis ve

arastirmanin gerektirdigi biitiin gérevleri yerine getirmeye ¢aligmustir.

Oncelikle arastirmanin nicel boyutunda kullanilacak olan &lgek formu igin &lgegi
gelistirenlerden gerekli izinler alimmustir. Nitel boyutta gerceklestirilecek olan gozlem ve

goriismeler igin ise veri toplama araglari gelistirmistir.

Arastirma Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Etik Kurulundan ve

[zmir i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler alinarak baslanustir.

Arastirmact Olgeklerin uygulanma siirecinde uygulayici roliinde, 255 6gretmene

oOlgekleri uygulamistir.

Arastirmaci, arastirmanin = gézlem asamasinda katilimcir  gézlemci roliinde
bulunmustur. Katilime1 gozlemci faaliyetlerde higbir rol almaz ancak arastirmaci oldugu
katilimeilar tarafindan bilinir (Biyiikoztiirk vd., 2018). Bu rolde arastirmaci, aragtirilan
duruma katilarak arastirilan kigilerle iletisim igerisine girer (Ekiz, 2020). Ayrica aragtirmaci,
yine goriismeci roliinde gozlem yapilan 14 smif 6gretmeni ile goriigmeler yaparak nitel veri

toplamustir.

Arastirmact son olarak da veri analizi siirecinde, veri analizi yapma roliinde nicel
verileri istatiksel tekniklerle, nitel verileri de igerik ve betimsel analiz teknikler kullanarak

¢Oziimlemistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya ait problem ve alt problemlere yanit bulmak amaciyla tespit
edilen verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda varilan bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlar

sunulmaktadir. Bulgularim sunulmasinda arastirma alt amaclarinin siras1 izlenmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi “Smif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii yasayan

ogrencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri ne diizeydedir?”” seklinde belirlenmisti.

Bu amagla smif 6gretmenlerinin 6grenme gili¢liigii yasayan Ogrencilere yonelik

ogretmen yeterlilikleri 6l¢ek ve alt boyut puan dagilimlar: Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
Simif Ogretmgnlerinin Ogrenme  Giigliigii  Yasayan Oégrencilere Yonelik Ogretmen
Yeterlilikleri Olgek ve Alt Boyut Puan Dagilimlart

Olgek Alt Boyutlar n En Diisiik En Yiiksek X s

Dikkate Alma 255 11 25 20,39 3,20
Giidiilenme 255 10 25 21,16 3,00
Derse Odaklanma 255 7 20 16,14 2,78
Dikkat Toplama 255 9 20 16,81 2,33
Olumlu Tutum 255 10 20 16,98 2,26
Toplam 255 55 110 91,52 11,48

Katilimcilarin 6grenme giicliigii yasayan Ogrencilere gore Ogretmen yeterlilikleri
Olgegi toplam puani incelendiginde, en diisiik 55, en yiiksek ise 110 puan aldiklar1 ve puan

ortalamalarmin X=91,52 oldugu gériilmektedir.

Smif Ogretmenlerin 6grenme  giligliigii yasayan Ogrencilere yonelik o6gretmen
yeterlilikleri 6lgeginin alt boyutlarindan aldiklar: puan ortalamalari sirasiyla dikkate alma alt
boyutunda en diisiik 11, en yiiksek 25 puan aldiklari ve ortalamasmi X=20,39; giidiileme alt
boyutunda en diisiik 10 puan, en yiiksek 25 puan aldiklar1 ve ortalamasinin X=21,16; derse
odaklama alt boyutunda en diisiik 7, en yiiksek 20 puan aldigi ve ortalamasimn X=16,14;
dikkat toplama alt boyutunda en diisiik 9, en yiiksek 20 puan aldig1 ve ortalamasinin X=16,81
ve olumlu tutum alt boyutunda en diisiik 10, en yiiksek 20 puan ortalamasmin X=16,98 oldugu

gOrilmistiir.
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Smif Ogretmenlerinin d6grenme giigliigli yasayan ogrencilere yonelik 6gretmen

yeterlilikleri Olgek ve alt boyut puan dagilimlarimin incelenmesinin ardindan simif

ogretmenlerinin 6lgek maddelerinden her bir ifadeye yonelik puanlar1 betimsel istatistiklerle

incelenmis ve Tablo 8’de sunulmustur. Elde edilen degerler yorumlanirken goriis diizeyini

belirlemeye yonelik Hi¢ Katilmiyorum (1.00-1.80), Az Katiliyorum (1.81-2.60), Orta

Diizeyde Katiliyorum (2.61-3.40), Cok Katiliyorum (3.41-4.20) ve Tamamen Katiliyorum

(4.21-5.00) araliklarindan faydalanilmistir.

Tablo 8

Osrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri Olcek Maddelerine
Ait Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Boyut No Olcek Maddeleri N X Ss Goriis Diizeyi

1 Ogrenme giicliigii ceken ogrencilerin 255 3,89 ,88  Cok Katiliyorum
daha iyl 6grenebilmeleri icin egitim
teknolojilerini etkin kullanirim.

2 Ogrenme giicliigii ceken ogrencilerin 255 3,81 ,87  Cok Katiliyorum

< gelisim  diizeylerine uygun cesitli

s oyunlardan faydalanirim.

j 3 Y1l boyunca gelisimini izlerim. 255 4,22 ,81  Tamamen

= Katiliyorum

= 4 Ogrenme-Ogretme siirecini planlarken 255 4,25 ,75  Tamamen

§ onlarm bireysel farkliliklarini dikkate Katiliyorum

E alirim.

R 5 Ilgili uzmanlarla (okul rehberlik 255 4,22 ,82  Tamamen
servisi, smif rehber 6gretmeni) Katiliyorum
birlikte caligirim.

4,08 ,82 Cok
Katiliyorum

6 Ogrenmelerini  kolaylastirmak igin 255 4,14 ,79  Cok
birden ¢ok duyuya hitap eden Katiliyorum
stratejiler (gorsel, isitsel, drama vb.)
izlerim.

7 Derse katilmalarmi tesvik ederim. 255 4,39 74  Tamamen

= Katiliyorum

> 8 Bagarilarin1 hemen 6diillendiririm. 255 4,13 ,80 Cok

E Katiliyorum

:2 9 Etkinlikleri, kolaydan zora, basitten 255 4,30 ,76  Tamamen

= karmasiga, bilinenden bilinmeyene, Katiliyorum

© resimden yaziya dogru siralarim.

10 Smifta derse baslarken anlatilacak, 255 4,21 ,82  Tamamen
ogrenilecek konular hakkinda kisa Katiliyorum
bilgiler veririm.

4,23 ,78 Tamamen
Katiliyorum

11 Ogrenme giicliigii ceken ogrencilerin 255 4,11 ,78  Cok

o g geli§irp diizeylerine uygun Katiliyorum

& ﬁ Reklstlregler kullanirim.

8 = 12 Ogrenme giicliigii ceken oOgrenciler 255 3,94 ,92  Cok

o icin renkli tebesirler ve kalemler Katiliyorum

kullanirim.
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13 Ogrenme giicliigii ceken oOgrenciler 255 3,96 ,87 Cok

i¢in 6nemli yerlerin altin1 gizerim. Katiliyorum
14 Ogrenme giigliigii ceken ogrencilerin 255 4,13 ,78  Cok

dikkatleri  dagildiginda  yeniden Katiliyorum

toparlamasini saglayacak davranislar

sergilerim.

4,04 ,84 Cok
Katiliyorum

15 Ogrenme igin daha c¢ok c¢aba 255 4,34 ,69 Tamamen
gostermesini tesvik ederim. Katiliyorum

16  Ogrenme giigliigii ceken ogrencilerin 255 4,40 ,67  Tamamen

g anlamadiklar1  yerleri  sormalarini Katiliyorum
= tesvik ederim.
5 17 Grup calismalarinda daha basarih 255 4,07 ,88  Cok
= s . .
= ogrencilerle  birlikte  ¢aligmalarini Katiliryorum
= saglarim.
A 18 Bu ogrenciler icin farkli 255 4,01 .,86 Cok
degerlendirme teknikleri kullanirim. Katiliyorum
4,20 ,78 Cok
Katiliyorum
19 Diger arkadaslarna onlara farkli 255 4,30 ,77 Tamamen
davrandigimi hissettirmem. Katiliyorum
20 Bu 0Ogrencilerin  yeterli zaman 255 3,87 ,93  Cok
§ verildiginde diger Ogrenciler gibi Katiliyorum
;: Ogrenebilecegine inanirm.
= 21  Bu tip 6grencilere karsi sabirliyim. 255 4,22 78  Tamamen
E Katiliyorum
5= 22 Bu durumu O6grencinin  yiiziine 255 4,59 ,60 Tamamen
vurmam. Katiliyorum
4,25 ,77 Tamamen
Katiliyorum
Genel Ortalama 4,16 ,80 Cok
Katiliyorum

Tablo 8, incelendiginde; &gretmenlerin 11 maddeye “Tamamen Katiliyorum”, 11
maddeye “Cok Katiliyorum” cevabi verdikleri gériilmektedir. Genel olarak bakildiginda Izmir
ili Karabaglar ilgesindeki sinif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik
O0gretmen yeterlilikleri konusundaki genel goriisleri 3.41-4.20 araliginda “Cok

katilyorum(X=4.16)" diizeyindedir.

Ayrica aragtirmaya katillan Ogretmenlerin verdigi cevaplar arasinda en diisiik
ortalamaya sahip madde ( X =3,81) “Ogrenme gii¢liigii ceken 6grencilerin gelisim diizeylerine
uygun ¢esitli oyunlardan faydalanirim.” olarak belirlenmistir. Ogretmenler 6grenme giigliigii
yasayan dgrenciler i¢in 6gretim siirecinde oyunlardan faydalanma noktasinda kendilerini diger
maddelere gore daha az yeterli olduklarini diisiinmektedirler. Arastirmada Ogretmenlerin

verdigi cevaplar arasinda en yiiksek ortalama ise ( X=4,59) “Bu durumu dgrencinin yiiziine



73

vurmam.” maddesine aittir. Burada &gretmenlerin 6grenme giigliigii ¢eken Ogrencileri bu

durum hakkinda kétiilemedikleri ve yiizlerine vurmadiklarindan bahsedilebilir.
4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi “Sinif dgretmenlerinin 6grenme giicliigli yasayan
ogrencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte
midir? seklindedir. Bu alt problemin test edilebilmesi i¢in yapilan U testi sonuclart ilgili

verilerle birlikte Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9
OGYOYOY Olgek Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gére Man Whitney U Testi Sonuglart
Cinsiyet N X Sira Ort. Sira U V4 p
Top.
Dikkate Erkek 69 4,01 119,25 8228,00 5813,0 -1,161 ,246
Alma Kadm 186 4,10 131,25 2441200 00
Giidiileme Erkek 69 4,23 128,52 8868,00 6381,0 -,069 ,945
Kadmn 186 424 12781  23772,00 00
Derse Erkek 69 3,99 122,94 8451,00 6036,5 -,734 ,463
Odaklama  Kadm 186 4,05 130,05 2418800 00
Dikkati Erkek 69 4,15 121,07 8353,50  5938,5 -,926 ,355
Toplama  Kadm 186 422 130,57 2428600 00
Olumlu Erkek 69 4,27 134,33 9269,00 5980,0 -,844 ,399
Tutum Kadin 186 4,24 125,65 23371,00 00
Genel Erkek 69 4,13 124,70 8604,00 6189,0 -,436 ,603

Ortalama Kadin 186 4,17 129,23 24036,00 00
*p<,05 diizeyinde anlamlidir.

Sonugclar incelendiginde 6gretmenlerin 6grenme giigliigli yasayan 6grencilere yonelik
ogretmen yeterliliklerinin cinsiyet degiskenine gore bir farklilik géstermedigi (U=6189,0000;
p=,663; p>0.05) goriilmektedir. Tablo 9’da 6lgegin alt boyutlari incelendiginde Dikkate Alma
alt boyutunda Kadin 6gretmenlerin, Giidiileme alt boyutunda Erkek Ogretmenlerin, Derse
Odaklama alt boyutunda Kadin o6gretmenlerin, Dikkati Toplama alt boyutunda Kadin
dgretmenlerin, Olumlu Tutum alt boyutunda Erkek Ogretmenlerin daha yiiksek bir ortalama
sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin &grenme giigliigiine yonelik 6gretmen
yeterlilikleri Olgeginde genel olarak Kadin ogretmenlerin daha yiiksek ortalamaya sahip
olduklar1 da goriilmektedir. Bu da kadin 6gretmenlerin 6grenme gii¢liigli yasayan 6grencilere

yonelik 6gretmen yeterliliklerinin daha iyi oldugu yoniinde oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin liglincli alt problemi “Smif dgretmenlerinin 6grenme giicliigii

yasayan 0grencilere yonelik 6§retmen yeterlilikleri 6grenim durumu degiskenine gore



74

farklilik gostermekte midir? seklindedir. Bu alt problemin test edilebilmesi igin

yapilan Kruskal Wallis testi sonuglari ilgili verilerle birlikte Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10
OGYOYOY Olcek Puanlarinin Ogrenim Durumuna Gére Kruskal Wallis Testi Sonuclar
Ogrenim N X Sira Ort. X? sd p
Durumu

Dikkate Onlisans 9 3,64 80,94
Alma Lisans 225 411 132,24 6,944 2 ,031

Lisansisti 21 3,88 102,74

Giidiilleme  Onlisans 9 3,82 88,61
Lisans 225 4,26 131,41 4,622 2 ,099

Lisansiisti 21 4,10 108,31

Derse Onlisans 9 3,83 103,89
Odaklama Lisans 225 4,05 130,46 2243 2 ,326

Lisanststi 21 3,94 112,00

Dikkati  Onlisans 9 4,17 122,33
Toplama Lisans 225 4,22 130,33 2296 2 317

Lisanststi 21 4,02 105,45

Olumlu Onlisans 9 3,97 109,22
Tutum Lisans 225 427 130,34 1977 2 ,372

Lisansiisti 21 4,14 110,93

Genel Onlisans 9 3,87 93,67
Ortalama Lisans 225 4,18 131,71 4937 2 ,085

Lisaniisti 21 4,02 103,00

*p<,05 diizeyinde anlamlidir.

Elde edilen veriler incelendiginde Ogretmenlerin Ogrenme giigliigii yasayan
ogrencilere yonelik 6gretmen yeterliliklerinin 6grenim durumu degiskenine gore bir farklilik
gostermedigi (X?=4937; p=,085; p>0.05) goriilmektedir. Tablo 10’da dlcegin alt boyutlar
incelendiginde Dikkate Alma alt boyutunda Lisans mezunu &gretmenlerin, Giidiileme alt
boyutunda Lisans mezunu Ogretmenlerin, Derse Odaklama alt boyutunda Lisans mezunu
ogretmenlerin, Dikkati Toplama alt boyutunda Lisans mezunu 6gretmenlerin, Olumlu Tutum
alt boyutunda Lisans mezunu Ogretmenlerin daha yiiksek bir ortalama sahip olduklari
goriilmektedir. Ogretmenlerin 6grenme giicliigiine yonelik gretmen yeterlilikleri dlgeginde
genel olarak Lisans 6gretmenlerin daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 da goriilmektedir.
Bu da Lisans mezunu dgretmenlerin 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen

yeterliliklerinin daha iyi oldugu yoniinde oldugu seklinde yorumlanabilir.
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Smnif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigli yasayan

Ogrencilere yonelik Ogretmen yeterlilikleri mesleki kidem degiskenine gore farklilik
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gostermekte midir? seklindedir. Bu alt problemin test edilebilmesi igin yapilan Kruskal Wallis

testi sonuglari ilgili verilerle birlikte Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11
OGYOYOY Olcek Puanlarimin Mesleki Kidem Degiskenine Gére Kruskal Wallis Testi
Sonuclar
Kidem N X Sira Ort. X? sd p
Dikkate 5-10 24 4,06 124,77
Alma 11-15 47 4,08 124,78 441 3 932
16-20 70 4,08 125,79
21-Usti 114 4,08 131,37
Giidiileme 5-10 24 4,30 135,71
11-15 47 4,22 123,26 1,486 3 ,686
16-20 70 4,20 121,26
21-Usti 114 4,24 132,47
Derse 5-10 24 4,16 139,50
Odaklama 11-15 47 3,85 106,05 5,458 3 ,141
16-20 70 4,06 130,74
21-Usti 114 4,07 132,94
Dikkati 5-10 24 4,15 119,90
Toplama 11-15 47 4,15 120,78 1,051 3 ,789
16-20 70 4,25 130,96
21-Usti 114 421 130,87
Olumlu 5-10 24 4,18 124,21
Tutum 11-15 47 4,15 111,72 3,157 3 ,368
16-20 70 4,30 133,19
21-Usti 114 4,27 132,32
Genel 5-10 24 4,17 130,98
Ortalama 11-15 47 4,10 116,98 1,620 3 ,655
16-20 70 4,18 126,44
21-Usti 114 4,17 132,88

*p<,05 diizeyinde anlamlidur.

Sonugclar incelendiginde 6gretmenlerin 6grenme giigliigli yasayan 6grencilere yonelik

ogretmen yeterliliklerinin mesleki kidem degiskenine gore bir farkhilik gostermedigi (X*=

1,620; p=,655; p>0.05) goriilmektedir. Tablo 11’de 06l¢egin alt boyutlari incelendiginde

Dikkate Alma alt boyutunda 21 ve iistii kideme sahip 6gretmenlerin, Giidiileme alt boyutunda

5-10 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenlerin, Derse Odaklama alt boyutunda 5-10 yil arasi

kideme sahip 6gretmenlerin, Dikkati Toplama alt boyutunda 15-20 yil aras1 kideme sahip

ogretmenlerin, Olumlu Tutum alt boyutunda 15-20 yil arast kideme sahip 6gretmenlerin daha

yiiksek bir ortalama sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin 6grenme giicliigiine yonelik

ogretmen yeterlilikleri dlgeginde genel olarak 20 ve iistii kideme sahip 6gretmenlerin daha

yiiksek ortalamaya sahip olduklari da goriilmektedir.
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4.5. Besinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ii¢lincii alt problemi “Sif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigii yagayan
ogrencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri 6grenme giigliigiine yonelik ders alma degiskenine
gore farklilik gostermekte midir? seklindedir. Bu alt problemin test edilebilmesi i¢in yapilan

U testi sonuglari ilgili verilerle birlikte Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12
OGYOYOY Ol¢ek Puanlarinin Ogrenme Giigliigiine Yonelik Ders Alma Durumuna Gére Man
Whitney U Testi Sonuglar

OGYD N X Sira Ort. Sira U Z p
Top.

Dikkate Evet 128 4,12 130,61 16718,00 7794,000  -,570 ,569
Alma Hayir 127 4,04 125,37 15922,00

Giidiilleme Evet 128 4,26 127,77 16354,00 8098,000  -,051 ,959
Hayir 127 4,20 128,24 16286,00

Derse Evet 128 4,00 123,56 15815,50 7559,500, -,975 ,330
Odaklama Hayir 127 4,06 132,48 16824,50

Dikkati Evet 128 4,20 125,28 16035,50 7779,500  -,599 ,549
Toplama Hayir 127 421 130,74 16604,50

Olumlu Evet 128 421 121,09 15499,50 7243,500 -1518 ,129
Tutum Hayir 127 4,28 134,96 17140,50

Genel Evet 128 4,16 125,64 16082,00 7826,000  -,513 ,608
Ortalama  Hayir 127 4,16 130,36 16558,00

*p<,05 diizeyinde anlamlidir.

Sonugclar incelendiginde 6gretmenlerin 6grenme giigliigli yasayan 6grencilere yonelik
Ogretmen yeterliliklerinin 6grenme glicliigiinii i¢eren ders alip almama degiskenine gore bir
farklilik gostermedigi (U=7826,000; p=,608; p>0.05) goriilmektedir. Tablo 12’de dlgegin alt
boyutlar1 incelendiginde biitiin alt boyutlarda ve 6lgegin genelinde 6grenim hayati boyunca
O0grenme gilicliiglinii iceren ders almadigini ifade eden Ogretmenlerin daha yiiksek bir
ortalamaya sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ogrenme giicliigiinii iceren ders alan 6gretmenlerin

yiiksek ortalama almasi beklenirken durum bdyle olmamustir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmanin altinct alt problemi “Siif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigii yasayan

ogrencilere yonelik dgretmen yeterlilikleri OG yonelik hizmet ici egitim alma degiskenine

OGYHIE N X Sira Sira U V4 P
Ort. Top.

Dikkate Alma Evet 165 4,11 131,98  21776,00 6769,000 -1,172 241
Hayir 90 4,01 120,71 10864,00

Giidiileme Evet 165 4,27 132,26 21822,50 6722,500 -1,259 ,208
Hayir 90 4,16 120,19  10817,50

Derse Evet 165 4,04 128,99  21283,00 7262,000 -,292 770
Odaklama Hayir 90 4,01 126,19  11357,00

Dikkati Evet 165 4,21 129,62  21387,00 7158,000 -,480 ,631
Toplama Hayir 90 4,19 125,03 11253,00

Olumlu Evet 165 4,28 132,24  21819,00 6726,000 -1,255 ,209
Tutum Hayir 90 4,18 120,23 10821,00

Genel Evet 165 4,18 132,03  21785,00 6760,000 ~-1,182 ,237
Ortalama Hayir 90 4,11 120,61  10855,00

gore farklilik gostermekte midir? seklindedir. Bu alt problemin test edilebilmesi i¢in yapilan

U testi sonuglari ilgili verilerle birlikte Tablo 13°de sunulmustur.

Tablo 13

OGYOYOY Olgek Puanlarimin Ogrenme Giicliigiine Yonelik Hizmetici Egitim Alma
Durumuna Gore Man Whitney U Testi Sonuglart

*p<,05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 13’de gorildigi gibi hizmetigi egitim alma durumuna goére simif
ogretmenlerinde 6grenme gli¢liigii yasayan 6grencilere yonelik dgretmen yeterliklerinde bir
farklilasma (U=6760,000; p=,237; p>0.05) goriilmemistir. Genel olarak hizmeti¢i egitim alan

ogretmenlerin daha yiiksek bir ortalamaya sahip olduklar tespit edilmistir.
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4.7. Yedinci Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin yedinci alt problemi “Simif gretmenlerinin 6grenme giicligii yasayan
ogrencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri gegmiste 6grenme giigliigli yasayan 6grencisi olma
degiskenine gore farklilik gostermekte midir? seklindedir. Bu alt problemin test edilebilmesi

i¢in yapilan U sonuglari ilgili verilerle birlikte Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14
OGYOYOY Olgek Puanlarimin Gegmiste Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencisi Olma
Durumuna Gore Man Whitnay U Testi Sonug¢lar

GOGYOO N X Sira Ort. Sira U Z p
Top.
Dikkate Evet 231 411 131,97 30484,50 1855,500 -2,679 ,007
Alma Hayir 24 3,78 89,81 2155,50

Giidiileme Evet 231 4,26 131,29 30328,50  2011,500 -2,230  ,026
Hayir 24 4,00 96,31 2311,50

Derse Evet 231 4,06 130,64  30178,00 2162 -1,791  ,073
Odaklama Hayir 24 3,80 102,58 2462,00
Dikkati Evet 231 4,21 129,33 29874,50  2465,500 -,902 ,367
Toplama Hayir 24 4,13 115,23 2765,50
Olumlu Evet 231 4,25 129,04  29809,00 2531 -,708 479
Tutum Hayir 24 4,18 117,96 2831,00
Genel Evet 231 4,17 131,12 30289,50  2050,500  -2,099  ,036

Ortalama Hayir 24 3,97 97,94 2350,50

*p<,05 diizeyinde anlamlidir.

Sonugclar incelendiginde 6gretmenlerin 6grenme giigliigli yasayan 6grencilere yonelik
ogretmen yeterliliklerinin gegmiste 6grenme giicliigli yasayan 6grencisi olma degiskenine
gbre bir farklilik goéstermedigi (U=2050,500; p=,036; p>0.05) goriilmektedir. Tablo 14’de
Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde biitiin alt boyutlarda oldugu gibi Dikkate Alma alt
boyutunda da evet diyenlerin daha yiiksek bir ortalamaya sahip olduklar1 ve diger alt boyutlara
gore Dikkate Alma alt boyutunda gegmiste 0grenme giicliigli yasayan Ogrencisi olan ve

olmayanlarin farklilik gésterse de bu farkliligin anlamli olmadigr goriilmiistiir.
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4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Smif 6gretmenlerinin 6grenme giicliigii yasayan
ogrencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri su an 6grenme gili¢liigii yasayan dgrencisi olma
degiskenine gore farklilik gostermekte midir? seklindedir. Bu alt problemin test edilebilmesi

icin yapilan U sonuglari ilgili verilerle birlikte Tablo 15’de sunulmustur.

Tablo 15
OGYOYOY Olgek Puanlarinin OSrenme Giicliigii Yasayan Ogrencisi Olma Duruma Gére
Man Whitnay U Testi Sonuglart

OGYOO N X Sira Sira Top. U V4 p
Ort.
Dikkate Evet 136 4,03 121,74 16557,00  7241,000 -1,456 145
Alma Hayir 119 4,13 135,15 16083,00

Giidiileme Evet 136 4,18 120,26 16356,00  7040,000 -1,805 ,071
Hayir 119 4,30 136,84 16284,00

Derse Evet 136 3,98 121,86 16573,00  7257,000 -1,435 ,151
Odaklama Hayir 119 4,10 135,02 16067,00

Dikkati Evet 136 4,18 124,28 16902,50  7586,500  -,871 ,384
Toplama Hayir 119 423 132,25 15737,50

Olumlu Evet 136 4,20 120,43 16378,50  7062,500 -1,771  ,077
Tutum Hayir 119 4,30 136,65  162261,50
Genel Evet 136 4,11 119,95 16313,00  6997,000 -1,865 ,062
Ortalama Hayir 119 422 137,20 16327,00
*p<,05 diizeyinde anlamlidir.

Bulgular incelendiginde 6gretmenlerin 6grenme giicliigii yasayan dgrencilere yonelik
ogretmen yeterliliklerinin 6grenme giigliigii yasayan 6grencisi olma degiskenine gore bir
farklilik  gostermedigi  (U=6997,000; p=,062; p>0.05) gorilmektedir. Bu nedenle
Ogretmenlerin 0grenme gli¢liigii yasayan Ogrencilere yonelik ogretmen yeterliliklerinin
birbirine benzer oldugu sdylenebilir. Olcegin alt boyutlar1 incelendiginde biitiin alt boyutlarda
ve 0lgegin genelinde 6grenme giicliigli yasayan dgrencisi olmayan 6gretmenlerin daha yiiksek
bir ortalamaya sahip olduklar1 goriilmiistiir. Sinifinda 6grenme giicligli yasayan 6grencisi
bulunan o6gretmenlerin yeterliliklerinin daha yiliksek olmasi beklenirken durum boyle

olmamustir.
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Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “Sinif dgretmenlerinin matematik 6grenme

giicliigiine yonelik goriisleri nasildir?” seklindedir.

Arastirmanin bu alt problemi analiz edilirken goriisme formundan elde edilen

verilerden faydalanilmistir. Ogretmenlerin matematik dgrenme giigliigii kavramma ydnelik

bilgi ve algilar1 ti¢ boliim halinde analiz edilecektir. Bunlar;

e Matematik 6grenme giicliigii kavrami

e Matematik 6grenme giicliigii nedenleri

e Matematik 6grenme giicliigiiniin belirtileri

4.9.1. Matematik Ogrenme Giicliigii Kavram

Yapilan goriismelerde katilimeilarin matematik 6grenme gilighiigii kavramina yonelik

yaptiklar1 tanimlamalarin analizi Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16

Osretmenlerin Matematik Ogrenme Giicliigii Kavramina Yonelik Goriisleri
Boyut Ogretmenler f %
Dort islemi yapamama. C,F.K,L,M,R,P 7 50
Temel matematiksel becerilerden yoksun olmak. G,K,R 3 21,43
Problemleri anlayamama. H,P 2 14,28
Problemi ¢bzememe. L,F 2 14,28
Uzamsal iligkileri kavrayamama. G,R 2 14,28
Azlik ¢okluk, biiyiiklik kiiciikliik, uzak yakin E,R,P 3 21,43
kavramlarint anlayamama.
Beyinin matematiksel agidan ¢alismamast. B 1 7,15
Matematiksel konular1 anlayamama/6grenememe. A,C,.D,H,G,M,N 7 50
Matematik bilgilerini kalici bellege aktaramama. A 1 7,15
Eksilme, artma gibi kavramlar1 karistirma. F 1 7,15
Matematigi giinliik hayatta kullanamama. E 1 7,15
Sayilar1 kavrayamama. C,E,G,H,N,L 6 42,86
Matematige karsi dikkati toplayamama. D 1 7,15
Matematige karsi ilgisizlik. D 1 7,15
Matematik konularini sentez yapamama. D,G 2 14,28

Tablo 16 incelendiginde matematik 6grenme gilicliigii kavrami calismaya katilan

Ogretmenler tarafindan 15 ifadeyle aciklanmaya calisilmistir. Bu ifadeler, dort islemi

yapamama, temel matematiksel becerilerden yoksun olma, problemleri anlayamama,

problemleri ¢ézememe, uzamsal iligkileri kavrayamama, azlik ¢okluk, biytiklik kiigtikliik,

uzak yakin kavramlarimi anlayamama, beyinin matematiksel

acidan ¢alismamasi,
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matematiksel konular1 anlayamama/0grenememe, matematik bilgilerini kalici bellege
aktaramama, eksilme, artma gibi kavramlari karistirma, matematigi giinlik hayatta
kullanamama, sayilari kavrayamama, matematige karsi dikkati toplayamama, matematige

karsi ilgisizlik, matematik konularini sentez yapamamadir.

Katilimeilar tarafindan en fazla tekrar edilen ifadenin dort islemi yapamama ve
matematiksel konular1 6grenememe oldugu goriilmektedir. Bu ifadeler ¢aligmaya katilan
ogretmenlerin  %50°si tarafindan dile getirilirken bu ifadenin ardindan katilimcilarin
%42,86’s1 matematik 6grenme gilicliigii kavramini sayilar1 kavrayamama olarak ifade etmistir,
katilimcilarm %21,43°0 ise matematik 6grenme gili¢liigiimii temel matematiksel becerilerden
yoksun olmak ve azlik ¢okluk, biiyiikliik kii¢iikliik, uzak yakin kavramlarimi anlayamama,
%14,28’1 problemleri anlayamama, problemi ¢ézememe, uzamsal iliskileri kavrayamama,
matematik konularini sentez yapamama oldugu gériilmektedir. Matematik 6grenme giigliigiine
kavramina yonelik en fazla agiklama yapan 6gretmenin G oldugu goriilmektedir. Ogretmen G
matematik 6grenme giicliigi kavramini 5 ifade ile agiklamustir. Matematik 6grenme giigligii
kavramina yonelik en az agiklama yapan 6gretmen ise 1 ifade ile B olmustur. Katilimc1 G’nin
matematik O0grenme gili¢liigii hakkindaki agiklamasinda g¢esitli ifadeler kullanmasinda

Lisanstistii egitim almis olmasinin etkili oldugu diistiniilmektedir.
4.9.2. Matematik Ogrenme Giicliigiiniin Nedenleri

Katilimcilarla gerceklestirilen goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde

katilimeilarin matematik 6grenme giigliigiiniin nedenlerine iliskin agiklamalar1 Tablo 17°de

sunulmustur.
Tablo 17
Ogretmenlerin Matematik Ogrenme Giicliigiiniin Nedenlerine Yonelik Goriigleri
Boyut ifadeler Ogretmenler  f %
Matematigi algilayamama G,C,F.L,R 5 35,71
Soyut diistinememe AF 2 14,28
Bilissel Zihinsel yetersizlik R 1 7,15
Kavram eksikligi K,P 2 14,28
Dikkat eksikligi C,D,A.L 4 28,57
Okudugunu anlayamama D 1 7,15
Zeka E,F,G,K,P,M 6 42,86
Fizyolojik  Genetik faktorler C,E, 2 14,28
Biyolojik bozukluklar C,E, R 3 21,43
Duyussal Ailenin tutumu E,A,B,P,N, 5 35,71
Derse karsi ilgisizlik H,D 2 14,28
Kaygi E 1 7,15
Cevresel Yetersiz beslenme N,A,B 3 21,43
Cevresel diger faktorler (smif ortami vb.) H,N,B, 3 21,43
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Yukaridaki tabloda simif dgretmenlerinin matematik 6grenme giicliigiiniin nedenleri
hakkindaki goriislerine yer verilmistir. Calismaya katilan 6gretmenler matematik 6grenme
glicligliniin nedenlerini 14 ifade ile agiklamislardir. Bu 14 ifadeyi Biligsel, Fizyolojik,
Duyussal ve Cevresel boyutlar altinda ele alinmistir. Oyle ki dgretmenlere gore matematik
ogrenme giicliigiiniin nedenleri zeka, matematigi algilayamama, derse karsi ilgisizlik, genetik
faktorler, biyolojik bozukluklar, dikkat eksikligi, okudugunu anlayamama, ailenin tutumu,
kaygi, kavram eksikligi, soyut diisiinememe, yetersiz beslenme, ¢evresel faktorler ve zihinsel

yetersizliktir.

Katilimeilar tarafindan en fazla tekrar edilen ifadenin zeka oldugu goriilmektedir.
Zeka ifadesi c¢aligmaya katilan Ogretmenlerin %42,86°s1 tarafindan matematik O0grenme
glicliigiiniin nedeni olarak sOylenmistir. Zeka ifadesinin ardindan en cok ifade edilen
aciklamalar c¢alismaya Kkatillan Ogretmenlerin %35,71 tarafindan sOylenen matematigi
algilayamama ve ailenin tutumu ifadeleri oldugu goriilmektedir. Matematik Ogrenme
glicligliniin nedenleri hakkinda &gretmenler tarafindan yapilan agiklamalarda okudugunu
anlayamama, kaygi ve zihinsel yetersizlik ifadeleri katihmcilarm %7,15°1 tarafindan
sOylendigi goriilmektedir. Matematik 6grenme giicliigliniin nedenleri ilizerine en fazla
aciklama yapan Ogretmenin E oldugu goriilmektedir. Matematik Ogrenme giigliigiiniin

nedenleri lizerine en az agiklama yapan dgretmen ise 1 ifade ile M olmustur.

Matematik 6grenme giicliigiiniin nedenleri hakkinda en fazla ifade edilen “zeka” ile

ilgili katilimeilar tarafindan yapilan agiklamalar su sekildedir:

Katithmcr F: Matematik yaparken bir¢ok zihinsel siire¢ bir arada yiiriitiiliiyor bu
nedenle ¢ocuk bir¢ok islemi de ayni anda yapmast gerekiyor. Zeka olarak geri olan

cocuklar bu durumlarda matematikte zorluk yasryor ve matematigi yapamiyorlar.

Katthmcr G:  Matematikte zekanmin énemli bir yeri olduguna inantyorum. Zekanin
matematigi yapmaya  uygun olmasi gereklidir diye diigiiniiyorum. Zekanin

gelistirilebilecegini de diigiiniiyorum.

Katihmci P: Cocugun matematik zekast ¢ok farkl bir diinya bazisi matematikte ne
kadar ilerideyse bazist da o kadar geride. Sinif icinde en ¢ok zarar goren 6grenciler
de ashinda matematik zekasi ¢ok yiiksek olanlar ve ¢ok geri olanlar ¢iinkii sinif

ortami geregi ne ¢ok ileride olan dgrenciye ne de geride olan ogrenciye gerekli
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yardimlarin  yapilamadigini  yapilan  biitiin -~ ¢alismalarin  etkinliklerin -~ sinif
ortalamasinda oldugunu  diisiiniiyorum. Bu nedenle aslinda seviye siniflart
olusturularak herkesin seviyesinde bir 6gretim gerceklesmesi gerekli biz bugiin ne
ilerideki ogrenciye daha fazla bir seyler vererek daha ileride olmasini saglyoruz ne

de gerideki 6grenciye bir seyler vererek basarisim arttirmaya ¢abalayabiliyoruz.
4.9.3.Matematik Ogrenme Giicliigiiniin Nedenleri

Katilimeilarla gergeklestirilen goriismelerden elde edilen veriler analiz

edildiginde katilimcilarin matematik 6grenme gilicliigiiniin belirtilerine iliskin agiklamalari

Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18

Osretmenlerin Matematik Ogrenme Giicliigiiniin Belirtileri Hakkindaki Goriisleri
ifade Ogretmenler f %
Matematigi anlayamama A,D.N.H,G 5 35,71
Sorulan sorular1 yapamama A, 1 7,15
Konulari tekrar anlattirma B 1 7,15
Yapacagi islem basamaklarini sorma B 1 7,15
Sayilar1 algilayamama C,E,F.N,L, RN 7 50
Ritmik sayma yapamama F,K 2 14,28
Dort islem yapamama A,P,L.R.D.E.F 7 50
Oriintiileri yapamama K.H 2 14,28
Say1 dogrusunu kavrayamama K 1 7,15
Basamak degerlerini karistirma K 1 7,15
Problem ¢ézmede sorun yasama. K,D,M,N,H,P 6 42,86
Derse karst ilgisiz olma D 1 7,15
Az-¢ok, bliyiik-kiiglik, yakin-uzak kavramlarinda R,C 2 14,28
sikint1 yasama
Saati ifade edememe K 1 7,15

Yukaridaki tablo incelendiginde katilimcilarin matematik 6grenme gii¢liigiiniin

belirtileri iliskin goriisleri matematigi anlayamama, sorulan sorulari yapamama, konulari

tekrar anlattirma, yapacagi islem basamaklarini sorma, sayilari algilayamama, ritmik sayma

yapamama, dort islem yapamama, Oriintiilleri yapamama, saylr dogrusunu kavrayamama,

basamak degerlerini karigtirma, problem ¢ézmede sorun yasama, derse karsi ilgisiz olma, az-

cok, biiyiik-kiigiik, yakin-uzak kavramlarinda sikint1 yasama, saati ifade edememe altinda

toplandig1 goriilmektedir.

Katilimeilar tarafindan en fazla tekrar edilen ifadenin sayilari algilayamama ve dort

islem yapamama oldugu goriilmektedir. Bu iki ifade ¢caligmaya katilim gdsteren 6gretmenlerin

%50’si tarafindan dile getirilirken bu ifadelerin ardindan en ¢ok ifade edilen agiklamalar
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katilimcilarm %42,86’s1 tarafindan sdylenen matematigi anlayamama ve problem ¢dzmede
sorunlar yasama ifadeleri oldugu gorilmektedir. Matematik 6grenme giicliigliniin belirtileri
hakkinda 6gretmenler tarafindan yapilan agiklamalarda okudugunu anlayamama, kaygi ve
zihinsel yetersizlik ifadeleri %7,15’1 tarafindan sdylendigi goriilmektedir. Matematik 6grenme
glicliiglinlin belirtileri lizerine en fazla agiklama yapan 6gretmenin K oldugu gorilmektedir.
Matematik 6grenme gii¢liigliniin nedenleri iizerine en az agiklama yapan &gretmenler ise 1

ifade ile G ve M olmustur.

Matematik 6grenme giicliigiiniin belirtileri iizerine agiklamasinda en fazla ifade
belirten 6gretmen K’nin ve en az ifade belirten &gretmen G’nin matematik Ogrenme

giicliigliniin belirtileri tizerine goriislerini su sekilde ifade etmiglerdir:

Katthmer K: Bu tiir ¢ocuklar matematiksel ifadelerde zorlamirlar. Oriintiileri
tamamlamakta siralamakta oldukc¢a zorlanirlar mesela benim dgrencim gegen yil sekilleri
belli bir siraya gére  swralayamazdi.  Problem ¢ozme sirasinda  eksilme ve artma
kavramlarint kullanamiyoriar. Problem ¢ézmede zorluk yasiyorlar ve problemi anlamalari
¢ozmeleri zaman alryor. Su anda onluk bozmada filan az da olsa sitkinti yasiyor.
Ogrenme giicliigii olanlarin saatleri okumakta ve sayi dogrusunu algilamakta da giicliik

yasadiklarini biliyorum.
Kattimct G Matematigi anlamamasi bu 6grencileri fark etmede tek kriterdir.

4.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanm onuncu alt problemi “Ogrenme giigliigiine yonelik 6gretmen
yeterlilikleri farkli diizeyde olan Ogretmenlerin matematik O0grenme giicliigiine yonelik

uygulamalar1 nasildir?” seklinde belirlenmistir.

Arastirmanin onuncu alt problemi analiz edilirken gozlem formundan yararlanilmistir.
Bulgular sunulurken kategoriler 6grenciyi tanima, derse giris, smif yonetimi ve ortamu,
Ogretim yontem ve materyalleri, 6grencinin matematige yonelik yetkinligini gelistirmeye
yonelik etkinlikler, dersin sonlandirilmasi ve 6lgme-degerlendirme basamaklari altinda ele

almmustir.

Ogretmenlerin  matematik Ogrenme giicliigii yasayan Ogrencilerine yonelik
uygulamalar1 basamaklar halinde ele alinmadan once biitiin bir sekilde tablolastirilmistir.
Ogretmenlerin matematik &grenme giigliigii yasayan ogrencilerine yonelik uygulamalari

Tablo 19’da sunulmustur.
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Tablo 19

Osrencilere Yonelik Ogretim

Katiimcilarin - Matematik Ogrenme  Giicliigii

Uygulamalar

Yasayan

3,93
3,43
4,07
3,86
3,57
3,5

MI1.

M2.

M3.

M4.

MS.

Me.

3,57

M7.

MS.

3,14
2,93
3,57
1,64
2,64
1,28
1,71
3,86
3,64
3,43
2,36

M.

M10.

Mi11.

M12.

M13.

M14.

M15.

M16.

M17.

M18.

M19.

M20.

M21.

2,57
2,64
2,43
2,78
3,5

M22.

M23.

M24.

M25.

2,57
1,71
1,64
2,5

M26.

M27.

M28.

M29.

1,5

2,43
2,43
1,64
2,07
2,93
2,64
2,28
1,93
3,14
1,5

M30.

M31.

Ma32.

M33.

M34.
M35.
M36.
M37.
M38.
M39.

M40.

1,14
3,07
3,07
2,64
321
2,57
1,78
2,57
1,71
2,71

M41.

M42.

M43.

M44.

M45.

M46.

M47.

M48.

M49.

M350.
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M51. 1 5 1 3 4 3 1 1 4 1 3 5 4 3 2,78
M52, 1 5 1 3 4 3 1 2 5 1 3 5 4 3 2,93
M53. 1 5 1 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 1,57
M54. 1 1 1 1 5 1 1 | 1 1 1 1 1 1,57
M55, 1 1 1 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 1,28
M56. 1 4 1 3 1 1 1 1 5 1 1 1 3 1 1,78
M57. 1 3 1 3 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 1,57
> 96 238 93 189 203 112 98 84 239 80 172 121 190 187

Katilimcilarin matematik 6grenme giigliigli yasayan dgrencilere yonelik yaptiklar
uygulamalara verilen puanlar bir saatlik gézlemlerden elde edilen veriler dogrultusunda
yukarida yer almaktadir. Katilimct A’nin matematik 6grenme giigliigii yasayan 6grenciye
yonelik yaptigi uygulamalardan Y =96 puan, Katilimc1 B (3=238) puan, Katilimc1 C (3=93)
puan, Katiimc1 D (3=189) puan, Katiime1 E (3=203) puan, Katilime1 F (3= 112),
Katilime1r G (3=98), Katiime1r H (3=84), Katilime1 K (3’=239), Katiimc1 L (}=80),
Katilime1 M (3 =172), Katilimc1 N (3’=121), Katiime1 P (3=190) ve Katilimc1 R (3’=187)
puan aldig1 goriilmiistiir. Bir saatlik matematik dersi 6gretim siirecinde matematik 6grenme
giicliigli yasayan Ogrenciye yoOnelik en fazla uygulama yaptigi gézlemlenen 6gretmenin
katilimer K (3’=239) oldugu, en az uygulama yaptigi gézlemlenen 6gretmenin ise katilimer L
(3=80) oldugu tespit edilmistir.

Matematik Ogrenme giigliigii yasayan Ogrencilere yonelik Ogretim siirecleri
incelendiginde, gozlem yapilan Ogretmenlerin hepsinin (md.20) &grenme ortamlarinda
demokratik 6grenme ortamini sagladigi (X=5) goriilmiistiir. Bu maddenin yam sira (md.3)
matematik Ggrenme giicligii yasayan ogrencilerin neler yapamayacagim bilme (X=4,07),
(md.1) 6grencilerin genel olarak hangi islemlerde hata yaptigini bilme (?=3,93), (md.4)
6grencinin konuyu nasil 6grenecegini bilme (X=3,86), (md.5)dgrencinin kavram yanilgilarmi

bilme (X=3,57) konularinda Ggretmenlerin yiiksek performans sagladiklari goriilmiistiir.

Tablo 19 incelendiginde 6gretmenleri, 6grenme giicliigii yasayan dgrenciye yonelik
0zel uygulamalarin az oldugu daha c¢ok smif geneline yonelik uygulamalara yer verildigi
goriilmektedir. Buradan hareketle matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik
uygulamalarin gerektigi kadar olmadigi soylenebilir. Matematik 6grenme giicligli yasayan
Ogrenciye yonelik uygulamalar incelendiginde (md.8) Ogrenciyi dersin kazanimlarindan
haberdar etme(X=4), (md.39 )égrencinin matematiksel diisiincelerini modeller ile gdstermeye
yer Verme(?=3,14), (md.9)6grencinin derse ilgisini ve dikkatini gekebilme(7=3,14)

uygulamalar1 oldugu gorilmiistiir.
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4.10.1. Matematik Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrenciyi Tamma
Ogrenciyi tanima basamag,

Madde 1.0grencinin genel olarak hangi islemlerde hata yaptigim bilme,
Madde 2.0grencinin matematik konularinda neler yapabilecegini bilme,
Madde 3.Ogrencinin matematik konularindaki neler yapamayacagimi bilme,
Madde 4.Ogrencinin konuyu nasil 6grenecegini bilme,

Madde 5.0grencinin kavram yanilgilarini bilme.

Maddelerini i¢ermektedir. Gozlemler boyunca katilimeilarin matematik dgrenme giicligi

yasayan dgrencileri tanimalarina yonelik bulgular Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20
Katilimcilarin Ogrenciyi Tamimasina Yonelik Bulgular

Katihmellar A B C D E F G H K L M N P R X
M1. 3 4 4 4 4 3 4 4 5 3 4 4 4 5 3,93
M2. 3 4 3 4 4 3 4 1 4 1 4 4 4 5 3,43
Ma. 3 5 4 4 5 3 4 4 5 3 4 4 4 5 4,07
M4 3 5 3 5 4 3 4 1 5 3 4 4 5 5 3,86
MS5. 3 3 4 4 4 3 4 3 5 3 4 5 4 5 3,57

> 15 21 18 21 21 15 20 13 24 14 20 21 21 25

Yukaridaki tabloda da goriildiigli lizere katilimcilar matematik 6grenme giigliigii
yasayan Ogrencinin matematik konularindaki neler yapamayacaklarm (X=4,07)
bilmektedirler. Gozlemler sirasinda katilimcilardan K ve R 6grencinin hangi islemlerde hata
yaptigini  bilme konusunda olduk¢a yeterli oldugu goriilmiistiir. Ogrenciyi tamma
basamaginda Sgrencinin matematik dersinde neler yapabilecegini bilme maddesi (X=3,43)
katilimcilarm en az yeterli oldugu madde olarak tespit edilmistir. Ogrenciyi tanima
basamaginda 6grencisini en fazla tantyan katilime1 R(3 =25) olurken onu, K(3'=24), B(}=21),
D ($=21) , EC=21), M(=21), N(3=21), P(3=21) takip etmistir. Ogrenciyi tamma

basamaginda 6grencisini en az taniyan katilimei ise L(} =14) olmustur.
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4.10.2. Ders Isleme

4.10.2.1 Derse Giris Alt Basamag

Ders isleme siirecinin basamagi olan derse giris alt basamagi

Madde 1.0gretime 6n kosul 6grenmeleri yoklayarak baslama,

Madde 2.0gretime 6n kosul 6grenmelerdeki eksiklikleri tamamlayarak baslama.
Madde 3.Ogrenciyi dersin kazanimlarindan haberdar etme,

Madde 4.Ogrencinin derse ilgisini ve dikkatini ¢ekebilme,

Madde 5.0grenciyi konuya giidiilemek amaciyla diisiindiiren ve onun merak etmesini

saglayan sorular sorma,
Madde 6.Derste matematiksel kavramlar i¢in anlasilir agiklamalar yapma.

Maddelerini igermektedir. Gozlemler boyunca katilimcilarin derse giris siirecinde yapmis

olduklar1 uygulamalara yonelik bulgular Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21
Katilmcilarin Derse Girig Uygulamalarina Yonelik Bulgular
Katihmelar A B C D E F G H K L M N P R X
MI1. 4 4 1 5 5 4 4 2 4 1 3 3 5 4 3,5
Ma2. 4 4 1 5 5 3 4 2 4 1 4 3 5 5 3,57
Ma3. 5 5 3 5 5 3 4 3 5 2 5 3 5 5 4
M4. 1 5 3 3 5 3 1 1 51 4 2 5 5 3,14
MS. 1 5 3 3 5 2 1 1 5 1 4 1 4 5 2,93
Meé. 3 5 1 4 4 3 3 2 5 2 4 3 5 4 3,57
> 18 28 14 25 29 18 19 11 28 8 24 15 29 28

Tablo 21°de goriildiigii tizere katilimcilar derse giris basamaginda en fazla yaptiklar1
uygulama 6grenciyi dersin kazanimlarindan haberdar etme (X=4) olmustur. Katilimeilardan
A,B, D,E, K, P ve R 6gretmenlerin 6grenciyi dersin kazanimlarindan haberdar etmede oldukca
yeterli oldugu goriilmistiir. Derse giris alt basamaginda Ogrenciyi konuya giidiilemek
amaciyla diisiindiiren ve onun merak etmesini saglayan sorular sorma uygulamasi (X=2,93)
Ogretmenlerin en az yaptiklart uygulama olarak tespit edilmistir. Derse giris alt basamaginda
en fazla uygulama yapan katilime1 E (3’=29) ve P (3=29) olmustur. Bu 6gretmenleri K (3 =28)
ve R (3 =28) takip etmistir. Derse giris alt basamaginda en az uygulama yapan katilimci ise L
(>=8) olmustur.
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4.10.2.2. Simif Yonetimi ve Ortam
Ders isleme siirecinin basamagi olan sinif yonetimi ve ortam alt basamagi

Madde 1. Kavramsal anlamayi destekleyici O6gretim materyallerinin simifta
bulunmas1.(Onluk taban bloklari, Yiizliik Sayma Kartlari, Cuisenaire Cubuklari,

Dokunsay, Sahibingo, vb.),

Madde 2. Ogrenciye bireysel olarak zaman ayirabilme,

Madde 3. Isbirlikli 6grenme ¢alismalarina uygun dgrenme ortami hazirlayabilme.,
Madde 4. Ogretim faaliyetlerini ¢oklu 6grenme ortamlari ile destekleyebilme,
Madde 5. Etkinlikler i¢in a¢ik ve anlagilir yonergeler verebilme,

Madde 6. Derse karsi ilgi ve giidiiniin siirekliligini saglayabilme,

Madde 7. Ders siiresini verimli kullanabilme,

Madde 8. Derste pekistirecleri, pekistires ilkelerine uygun verebilme,

Madde 9. Demokratik 6grenme ortamini saglayabilme.

Gozlemler boyunca katilimcilarin smif yonetimi ve ortamina yonelik bulgular Tablo 22°de

sunulmustur.

Tablo 22
Katihmcilarin Suif Yonetimi ve Ortanuna Yonelik Bulgular

Katilimcilar A B C D E F G H K L M N P R X
Mi1. 1 1 1 3 3 1 1 1 1 1 4 1 3 1 1,64
Ma2. 1 5 1 5 4 1 1 1 4 1 4 1 4 4 264
M3. 1 1 1 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 1,28
M4. 1 3 1 1 1 1 1 1 5 1 2 1 1 4 1,71
MS. 3 5 3 4 5 4 3 3 5 4 4 3 4 4 386
Meé. 2 5 3 4 5 3 3 4 5 3 4 2 4 4 364
M7. 2 5 1 5 5 3 2 3 5 2 3 3 5 4 343
MS. 1 5 1 5 3 1 2 1 4 1 2 1 3 3 236
M9. 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5

> 17 35 17 33 32 20 19 20 39 19 25 18 30 30

Tablo 22°de goriildiigii iizere katilimcilar siif yonetimi ve ortami alt basamaginda en
fazla yaptiklari uygulama demokratik Ggrenme ortamimi saglayabilme (X=5) olmustur.

Katilimcilarin hepsinin demokratik 6grenme ortami saglamada oldukga yeterli olduklari
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gbzlem sirasinda 6grenciler ile iletisimlerinden ortaya konulmustur. Simif yonetimi ve ortami
alt basamaginda isbirlikli 6grenme c¢alismalarma uygun 6grenme ortami hazirlayabilme
(X=1,28) dgretmenlerin en az yaptiklart uygulama olarak tespit edilmistir. Smif yonetimi ve
ortami alt basamaginda en fazla uygulama yapan katilime1 K (3’=39) olmustur. Bu katilimeiy1
B (3=35) ve D (3=33) takip etmistir. Simif yonetimi ve ortamu alt basamaginda en az
uygulama yapan katilimer ise A (3=17) ve C (3=17) olmustur.

4.10.2.3. Ogretim Yontem ve Materyalleri

Ders isleme siirecinin alt basamagi olan Ogretim ydntem ve materyalleri

basamagi,
Madde 1.0gretim yontem ve tekniklerinde dgrenciye gore degisiklik yapma,

Madde 2.Ogrencilerin farkli duyularmi kullanmaya yonelik etkinliklere yer

verme,
Madde 3.Kullanilan materyallerde grenciye gore degisiklikler yapma,

Madde 4.Konuyu 6grenci seviyesine uygun bir bicimde anlatma,

Madde 5.Etkinlikler i¢in agik ve anlasilir yonergeler verebilme,

Madde 6.0grenciye bireysel olarak yapabilecegi 6dev ve sorumluluklar verme,

Madde 7.0grenciye isbirlikli olarak yapabilecegi o6dev ve sorumluluklar

verme,

Madde 8.Kavramsal anlamay1r destekleyici 0Ogretim materyallerini smifta

kullanma,
Madde 9.Derste rehberli 6gretim yapma,

Madde 10.Ogrencinin bagimsiz dgrenme  stratejilerini  kullanmasina ~ firsat

verme,
Madde 11.Dogrudan/sistematik dgretim yontemlerini kullanma,
Madde 12.Etkinlik ve ¢aligmalar1 basamaklandirilmis 6gretim ile yapma,

Madde 13.Kavramsal giigliikler ile basa ¢ikmak i¢in animsatict sézciik yontemini

kullanma,
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Madde 14.Ogretimde egitsel oyunlardan faydalanma.

Maddelerini igermektedir. Gozlemler boyunca katilimcilarm Ogretim  ydntem ve

materyallerine yonelik bulgular Tablo 23’de sunulmustur.

Tablo 23 )
Katilimcilarin Ogretim Yontem ve Materyallerine Yonelik Bulgular
Katlmelar A B C D E F G H K L M

Zz
g
~
x

MI1. 15 1 3 5 2 1 1 4 1 3 1 5 3 2,57
M2. 15 1 3 4 2 1 1 4 1 4 1 5 4 2,64
M3. 1 5 1 3 1 1 1 1 5 1 4 1 5 4 2,43
M4. 15 1 5 4 2 1 1 5 1 3 1 5§ 4 2,78
MS. 35 1 4 3 3 3 3 5 3 4 4 4 4 3,5
Meé. 15 1 3 4 2 1 1 5 1 3 1 4 4 2,57
M7. 1 5 1 1 1 3 1 1 5 1 1 1 1 1 1,71
MS. 1 1 1 3 3 1 1 1 2 1 3 1 3 1 1,64
MO. 1 il 5 SBF | 1 1 4 1 3 1 3 3 2,5
M10. 1 2 1 2 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 1,5
M11 1 4 1 5 3 1 1 1 5 1 3 1 3 4 2,43
Mi12. 1 4 1 3 4 1 1 1 5 1 3 1 4 4 2,43
M13. 1 3 1 3 5 1 11 1 1 2 1 1 1 1,64
M14. 1 3 1 4 3 1 1 13 1 3 1 3 3 2,07
> 16 57 14 47 45 22 16 16 58 16 40 17 47 41

Yukaridaki tabloda da gorildiigii iizere katilimcilarm 6gretim yontem ve materyalleri
alt basamaginda en fazla yaptiklar1 uygulama etkinlikler i¢cin agik ve anlasilir yonergeler
verebilme (X=3,5) olmustur. Katilime1r C’nin etkinlikler i¢in a¢ik ve anlasilir bir yonerge
vermedigi gozlenmis ve bu ifade icin oldukca yetersiz kaldigi tespit edilmistir. Bu alt
basamakta katilimcilarin &grencinin bagimsiz 6grenme stratejilerini kullanmasina firsat
verme, uygulamasin (X=1,5) oldukca az yaptiklari gozlenmistir. Bu alt basamakta en fazla
uygulama yapan katihmcilar K (3=58) olmustur. Ogretim yontem ve materyalleri

basamaginda oldukg¢a az uygulama yapan ve yetersiz kalan katilimci ise C (3=14) olmustur.
4.10.2.4. Ogrencinin Matematiksel Yetkinligini Gelistirmeye Yonelik Etkinlikler

Ders isleme siirecinin alt basamagi olan &grencinin matematiksel yetkinligini

gelistirmeye yonelik etkinlikler alt basamag,

Madde 1.0grenciye problem ¢dzme siirecinde gerekli ipucu verme ve ona rehberlik

etme,
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Madde 2.0grencinin matematiksel diisiincelerini ifade etme becerilerini

gelistirmek i¢in sorular sorma,

Madde 3.Ogrencinin matematiksel diisiincelerini ifade etme becerilerini

gelistirmek i¢in tesvik etme,

Madde 4.Ogrencinin matematiksel diisiincelerini ifade edebilme becerilerini

gelistirmek i¢in ek etkinlikler yapma,

Madde 5.0grencinin matematiksel diisiincelerini modeller ile gdstermeye yer

verme,
Madde 6.0grencinin problem ¢dzmede strateji gelistirmesine firsat verme,
Madde 7.0grencinin problem ¢dzmede kullanabilecegi yeni stratejiler verme,

Madde 8.Ogrencinin problem ¢dzme ve aritmetik becerilerini gelistirmek icin

Draw ve Star gibi yontemleri kullanma,

Madde 9.Genel olarak matematiksel becerileri gelistirmeye yonelik etkinlikler

Yyapma,
Madde 10.Konuyu diger dersler ile iligkilendirme,
Madde 11.Konuyu yasamla iliskilendirme maddelerini igermektedir.

Gozlemler boyunca katilimcilarin Ogrencinin matematiksel yetkinligini gelistirmeye

yonelik uygulama bulgular1 Tablo 24°te sunulmustur.

Tablo 24
Katilimcilarin Ogrencinin Matematiksel Yetkinligi Gelistirmeye Yonelik Etkinlik Bulgular:
Katlmellar A B C D E F G H K L M N P R X

MI1. 1 5 2 4 4 3 1 1 5 2 3 2 4 4 2,93
Ma2. 1 5 1 35 2 1 1 4 1 3 2 4 4 2,64
Ma3. 1 4 1 1 4 2 1 1 4 1 3 1 3 5 2,28
M4. 1 4 1 1 4 1 1 1 4 1 2 1 3 2 1,93
MS. 1 5 1 5 4 3 1 1 4 1 5 5 4 4 3,14
Meé. 1 5 1 1 1 1 1 1 2 1 3 1 1 1 1,5
M7. 1 3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1,14
MS. 1 3 3 4 5 3 1 1 4 1 4 4 5 4 3,07
MOo. 1 4 3 4 5 2 1 1 4 1 4 4 5 4 3,07
M10. 1 5 3 4 4 1 3 1 3 1 3 1 3 4 2,64
MI11. 3 5 1 4 5 3 3 2 5 1 4 1 4 4 3,21
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Tablo 24’de katilimcilari 6grencilerinin matematiksel yetkinligi gelistirmeye yonelik
en fazla yaptiklari uygulama konulari yasam ile iliskilendirmeleri (X=3,21) olmustur.
Katilime1 L ve N’nin matematik konularini yasam ile iligskilendirmedikleri gézlenmis ve bu
ifade i¢in oldukca yetersiz kaldiklar1 tespit edilmistir. Bu alt basamakta katilimcilarin
6grencilerinin problem ¢ozmede strateji gelistirmesine firsat vermede (X=1,14) oldukga az
uygulama yaptiklar1 gézlenmistir. Bu alt basamakta en fazla uygulama yapan katilimci1 B
(>=48) olmustur. Ogretim ydntem ve materyalleri basamaginda oldukca az uygulama yapan

ve yetersiz kalan katilimcilar ise H (3’=12) ve L (3=12) olmustur.
4.10.3. Dersin Sonlandirilmasi ve Olgme-Degerlendirme
Dersin sonlandirilmasi ve dlgme-degerlendirme basamagi,
Madde 1.Ders sonunda konuyu 6zetleme,
Madde 2.Derste dgrenilenlerin 6nemini anlamak i¢in tekrar giidiileme yapma,
Madde 3.Kazanim ile ilgili hata ve yanilgilar1 belirleyici sorular sorma,

Madde 4.Kazanim ile ilgili analiz, sentez gibi iist diizey becerileri 6l¢gmeye

yonelik 6grenci seviyesine uygun sorular sorma,

Madde 5.0grencinin sorular1 cevaplayabilmesi igin yeterli siire verme,

Madde 6.0grencinin sorular1 cevaplarken yararlanabilmesi i¢in modeller sunma,
Madde 7.0grencinin matematik ¢ziim ve tartismalarini degerlendirme,

Madde 8.Ogrencinin dgretim siirecindeki performansini rubrik, kontrol listesi  veya

derecelendirme Glgegi gibi 6lgme araglari ile degerlendirme,

Madde 9.0grencinin 6z degerlendirme formu ile kendini degerlendirmesine

firsat verme,

Madde 10.Ogrencinin akran degerlendirme formu ile kendini ~ degerlendirmesine

firsat verme,

Madde 11.0Ogrencinin giinliik gelisim tablosunu tutma,
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Madde 12.0grencinin giinliik gelisim tablosunu degerlendirme.

Maddelerinden olusmaktadir. Dersin sonlandirilmasi ve dlgme-degerlendirme basamaginin

gbzlem bulgular1 Tablo 25’de gosterilmektedir.

Tablo 25
Katilimcilarin Dersi Sonlandirilma ve Ol¢me-Degerlendirme Uygulamalarina Yonelik
Bulgular
Katibmelar A B C D E F G H K L M N P R X
MI1. 5 5 3 5 3 1 1 1 5 1 3 1 3 3 2,57
Ma2. 1 5 1 3 3 1 1 1 4 1 1 1 1 1 1,78
Ma3. 1 5 1 4 4 2 2 1 4 1 4 3 2 2 2,57
M4. 1 5 1 1 3 1 1 1 4 1 1 2 1 1 1,71
MS. 1 5 1 4 4 3 1 2 4 1 3 5 4 3 2,71
Me. 1 5 1 4 4 1 1 1 4 1 3 5 4 3 2,78
M7. 1 5 1 4 4 3 1 2 5 1 3 5 4 3 2,93
MS. 1 5 1 1 1 1 1 1 4 1 1 1 1 1 1,57
MOo. 1 1 1 1 5 1 1 1 S 1 1 1 1 1 1,57
M10. 1 1 1 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 1,28
M11. 1 4 1 3 1 1 1 1 5 1 1 1 3 1 1,78
Mi12. 1 3 1 3 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 1,57
> 16 49 14 34 34 17 13 14 54 12 23 27 26 21

Yukaridaki tabloda da goriildiigii {izere dersin sonlandirilmast ve Olgme-
degerlendirme basamaginda en fazla yaptiklar: uygulama 6grencilerim matematik ¢6ziim ve
tartismalarim degerlendirme (X=2,93) olmustur. Bu basamakta en az yapilan uygulama ise
Ogrencinin akran degerlendirme formu ile akranlari tarafindan degerlendirmesine firsat verme
(7=1,28) uygulamasini olmustur. Katilimcilar arasinda bu uygulamayi yapan tek katilimer K
oldugu gozlenmistir. Bu alt basamakta en fazla uygulama yapan katilime1 K(}'=54) en az
uygulama yapan katilimeilar ise L(3>=12) olmustur.

4.11. On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar:

Arastirmanin on birinci alt problemi “Smf 6gretmenlerinin 6grenme giicliigiine
yonelik 6gretmen yeterlilikleri ile matematik 6grenme giicliigli yasayan dgrencilere yonelik

Ogretim uygulamalari ne derece ortiismektedir?” seklinde belirlenmistir.

Arastirmanin bu alt problemi analiz edilirken 6l¢ek ve gozlem siirecinde elde edilen
verilerinden faydalanilmistir. Olgekten bir ders saati i¢inde gdzlenebilecek maddeler secilerek
katilimeilarin matematik 6grenme giicliigli yasayan dgrencilere yonelik olarak bu maddeler

“gorilldii” veya “goriilmedi” seklinde isaretlenmistir. Katilimcilarin 6grenme giicliigiine
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yonelik 6gretmen yeterlilikleri 6l¢eginden aldiklari puanlar ve gériisme siirecinde matematik
ogrenme giicliigiine konusunda kendilerini yeterli goriip gormedikleri sorusuna verdikleri

cevaplar tablolar halinde belirtilmistir.

Tablo 26
Katilimcilarin Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yénelik Ogretmen Yeterlilikleri
Olceginden Aldiklar: Puanlar

A B C D E F G H K L M N P R

Olgek 108 88 91 94 107 103 104 78 95 92 93 108 93 92

Puam

Olgekten alinan veriler dogrultusunda 6grenme giigliigii yasayan 6grencilere
yonelik olarak kendini en yeterli géren 6gretmen N’dir. En yetersiz goren 6gretmen
ise B’dir.

Tablo 27

Katilimcilarin Goriismede Matematik Ogrenme Giigliigiine Konusunda Yeterlilik Sorusuna
Verdikleri Cevaplar

A B C D E F G H K L M N P R

Yeterli v v Y v v v Y

Kismen Yeterli v v v v V v

Yetersiz V4

Gortismeler dogrultusunda ise A, B, C, G, L, M, N, R katilimcilar1 kendilerini
matematik 6grenme giicligli konusunda yeterli goriirken. D yetersiz diger katilimcilar ise

kismen yeterli gdormiislerdir.

Katilimcilarin yeterlilik goriisleri yukarida goriildiigii seklindedir. Katilimeilarin
ogrenme giicliigiine yonelik 6gretmen yeterlilikleri ile matematik dgrenme giigliigii yasayan
ogrencilere yonelik uygulamalarinin ortiislip ortiismedigi 6lgek maddelerinin yer aldigi matris

cercevesinde Tablo 28, Tablo 29 ve Tablo 30’da belirtilmistir.

Olgekte yer alan;
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M1.0grenme giicliigii ¢eken oOgrencilerin daha iyi &grenebilmeleri igin egitim

teknolojilerini etkin kullanirim.

M2.0grenme giicliigii ceken Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun cesitli

oyunlardan faydalanirim.

M4.0grenme-6gretme siirecini planlarken onlarin bireysel farklhiliklarini dikkate

alirim.

M6.Ogrenmelerini kolaylastirmak icin birden ¢ok duyuya hitap eden stratejiler

(gorsel, isitsel, drama vb.) izlerim.
M7.Derse katilmalarini tesvik ederim.
MS8.Basarilarini hemen 6diillendiririm.

M9.Etkinlikleri, kolaydan zora, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, resimden

yaziya dogru siralarim.

M10.Smnifta derse baslarken anlatilacak, 6grenilecek konular hakkinda kisa bilgiler

veririm.

M11.0grenme giicliigii ceken dgrencilerin gelisim diizeylerine uygun pekistiregler

kullamirim.
M12.0grenme giicliigii ceken dgrenciler igin renkli tebesirler ve kalemler kullanirim.
M13.0grenme giigliigii ceken dgrenciler igin dnemli yerlerin altini gizerim.

M14.0grenme giigliigii ¢eken oOgrencilerin  dikkatleri dagildiginda  yeniden

toparlamasini saglayacak davraniglar sergilerim.
M15.0grenme i¢in daha cok ¢aba gdstermesini tesvik ederim.

M16.0grenme giicliigii ceken dgrencilerin anlamadiklar yerleri sormalarmi tesvik

ederim.
M17.Grup ¢alismalarinda daha basarili 6grencilerle birlikte ¢aligmalarini saglarim.
M18.Bu dgrenciler i¢in farkli degerlendirme teknikleri kullanirim.

M19.Diger arkadaslarina onlara farkli davrandigimi hissettirmem.
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M20.Bu 6grencilerin yeterli zaman verildiginde diger 6grenciler gibi 6grenebilecegine

inanirim.
M21.Bu tip dgrencilere karsi sabirliyim.
M22.Bu durumu &grencinin yiiziine vurmam.
Maddeleri bir ders saati boyunca gozlenmistir.

Olgekte yer alan “M3. Y1l boyunca gelisimini izlerim.” ile “MS3. Ilgili uzmanlarla
(okul rehberlik servisi, sinif rehber 6gretmeni) birlikte ¢alisirim.” Maddelerinin bir ders

saatinde gézlenmesi miimkiin olmadigi i¢in ortlisme degerlendirilmesinden ¢ikarilmistir.

Tablo 28
Olg:ek Maddeleri ile Katilimcer A,B,C,D ve E'nin Uygulamalarinin Ortiisme Tablosu
KATILIMCI A B C D E
Olcek — — - — —
Maddeleri g i g b S 2 = b 3 B
= g = g = g = = = g
= = 2 = 2 = 2 = B =
S |& |8 | |8 |E. |8 |E |8 |E
G 3 P 3 © 3 © 3
M11. v v v v v
M13. v v v v v
M14. v v v v v




M1e.
M17.
M18.
M19.
M20.
M21.
M22.

f

Uygulama
Ortiisme
Yiizdeleri

16

%25

NSNS

%95

%0
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Y N N NN

%85

NN Y

%385
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Yukaridaki tabloya gore yeterliligi ile uygulamalar1 arasinda hi¢ Ortiisme olmayan

Katilime1 C olmustur. Katilimcr C 6grenme giicliigli yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen

yeterlilikleri 6l¢eginde 91 puan ile kendisini orta diizeyde yeterli gordiigiinii ve goriismede

matematik 6grenme giicliigiine yonelik olarak kendini oldukga yeterli gordiigiinii ifade etse de

arastirmaci tarafindan matematik 6grenme giicliigii yasayan Ogrenciye yonelik Ogretim

siirecini gozlem siirecinde katilimcinin 6l¢ek maddeleri ile uygulamalar1 arasinda higbir

ortiisme olmadig1 gdzlenmistir. Katilimer A ise 6grenme gii¢liigii yasayan dgrencilere yonelik

ogretmen yeterlilikleri dlgeginde 108 puan alarak kendisini bu konuda yeterli gérdiigiini ve

goriismede matematik 6grenme gii¢liigii konusunda kendisini yeterli buldugunu ifade etmistir.

Katilime1r A: Kendimi matematik ogrenme giicliigii konusunda yeterli buluyorum.

Birebir ogretimler sonucunda biitiin herkesin d6grenebilecegini diistiniiyorum. Bu

nedenle birebir dgretim ¢ok dnemli ve dersler swrasinda ogrenciye ozel ilgi ile

o6grenmesini bagarabiliyorum.

Oysa ki yapilan gozlem sonuglarinda 6lgek maddeleri ile uygulamalarin értiismesinin

%25 diizeyindedir.

Katilimc1 B, 88 puan aldigi dlgekte kendini 6grenme giigliigii konusunda yeterli

bulmazken 6lgcek maddeleri ile uygulamalari arasinda ortiigme oran1 %95 diizeyinde oldukga

yiiksektir.
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Katihmci B: Bir simif 6gretmeni olarak kendimi yeterli buluyorum. Aile ve ¢ocugu iyi
tanyorum ne yapip ne yapamayacagini biliyorum. Cocuk ic¢in somut ogretim

yaptigimi ve onun i¢ diinyasini anlamaya ¢alistigim diistintiyorum.

Katilime1 D, 94 puan aldigi 6lgek formundan kendisini orta diizeyde yeterli gordiigiinii
ve gorismede matematik Ogrenme giicliigii konusunda kendisini yetersiz buldugunu
belirtmigtir. Fakat katilimcinin sinifta matematik 6grenme giicliigii yasayan dgrenciye yonelik
Ogretim siireci goézlem sonuglarinda katilimcinin uygulamalari ile 6lgek maddelerinin %85

diizeyinde ortiistigli gdzlenmistir.

Katihmci D: Matematik ogrenme giicligii konusunda yeterli bulmuyorum. Kendi
cabalarimla bir seyler yapmaya c¢alistyorum. Okuma ve anlama c¢alismalart ile
matematigin  iyilestirilecegini ~ diisiintiyorum bu nedenle okuma yazmanin
gelistirilmesi gerektigini diisiiniiyvorum. Matematik sadece okudugunu, anlama,
yorumlama,  uygulama ve ¢ézmedir. Ben bunun olmasina ¢cabalyyorum. Ayrica bir

matematik cabam olmuyor.

Katilime1 E ise oOlgekten 107 puan alarak kendisini 6grenme giigliigii yasayan
ogrencilere yonelik yeterli ve goriismede matematik 6grenme giigliigli konusunda yeterli

buldugunu ifade etmistir.

Katiimer E: Ozel egitim 6grencisiyle ilk defa 6 yil énce karsilastim ve o zamanlar
ne yapacagimi bilemedim. O zamanlar yetersizlik hissettigim i¢in bir¢ok egitim ve
kitap aldim. Simdide eksiklerim vardwr tabi ama ozel ¢ocuklara matematik ogretimi

konusunda yeterliyim. Déniisler bunu gésteriyor.

Katilimcinin sinifinda yapilan gézlemle 6lgek maddeleri ile sinif i¢i uygulamalarinin

%85 diizeyinde Ortlismiistiir.

Katilime1 A, B, C, D ve E’nin ortiismelerinin ele alindiginda uygulamalari en fazla
ortlisen katilimer ise B olmustur. Katilime1 B 6grenme giigliigiine yonelik yeterlilik 6l¢eginden
en diisiik puan olan 88’1 alarak kendisini bu alanda ¢ok yeterli géormedigini ifade etse de

goriismede matematik 6grenme gii¢liigli konusunda yeterli buldugunu séylemistir.
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Tablo 29

Icek Maddeleri ile Katiimct F,G,H,K ve L'nin Uygulamalarinmin Ortiisme Tablosu

Olcek
Maddeleri

Gorildi
Goriilmedi
Gorildi
Goriilmedi
Goriildi
Goriilmedi
Gorildi
Goriilmedi
Gorildi
Goriilmedi
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Uygulama %40 %30 %25 %95 %15
Ortiisme
Yiizdeleri

Yukaridaki tabloya gore 6lgek maddeleri ile uygulamalari arasinda en az ortlisme
Katilime1 L’de gozlenmistir. Katilimc1 L 6lgek maddelerine vermis oldugu cevaplar
neticesinde toplam 92 puan almis kendisini 6grenme gili¢liigii yasayan Ogrencilere yonelik
Ogretmen yeterliligi agisindan orta diizeyde yeterli oldugunu ifade ederken goriismede de

kendisini matematik 6grenme giigliigii konusunda yeterli gordiigiinii belirtmistir.

Katiimer L: Ogrencilerime baktigimda matematik 6grenme giicliigii ~ konusunda

yeterli goriiyorum.

Katilimcinin uygulamalar ile yeterlilik 6lgeginin maddeleri arasindaki ortiismeye

bakildiginda ise diisiik bir oran olan %15 6rtiisme goriilmiistir.

Katilime F 6lgek maddelerine verdigi cevaplar ile 103 puan almis kendisini bu alanda
oldukca yeterli gormiistiir. Gorlismede ise kendini matematik 6grenme giigliigii konusunda

yeterli bulmadigini ifade etmistir.

Kattimci F: Matematik ogrenme giicliigii konusunda ¢ok yeterli degilim. Bu
konuda uzmanlasmak isterdim. Belki egitim fakiiltesi ¢ikisl olmamanmin yetersizligini
yastyorum bu da olabilir. Ctinkii hichir zaman matematik égretilir diye  bir

egitim almadim direk bildigim kadariyla 6gretmeye basladim.

Olgek maddeleri ile uygulamalar arasinda %40 oraninda diisiik bir Ortiisme

gozlenmistir.

Katilime1 G ise 0lgek maddelerine verdigi cevaplara gore olgekten 104 puan alarak
kendisini 6grenme gligliigii konusunda yeterli oldugunu belirtse de goriisme sorusuna verdigi
cevapta matematik 6grenme gilicliigii konusunda kendisini kismen yeterli buldugunu ifade

etmistir.

Katthmcar G: Kotii degil iyi de degil orta. Ciinkii farkli yaklasim sergilemek ve

odaklanmasin saglamak beni bazen zorluyor.

Fakat arastirmacinin gergeklestirmis oldugu gézlemler neticesinde 6l¢ek maddeleri ile

katilimeinin uygulamalarimin %30 gibi diisiik bir oran géz dniindedir.
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Katilimc1 H 6lgek maddelerine verdigi cevaplar ile 78 puan almis ve kendini

matematik 6grenme gii¢liigii konusunda kismen yeterli buldugunu séylemistir.

Kattlimer H: Yeterli oldugum ve olmadigim noktalar var. Kolay bir durum

degil anlamayana anlatmaya ¢alismak.

Olgek maddeleri ile uygulamalarmin ortiisiip Ortiismedigine bakildiginda da
uygulamalarim 6lgek maddeleri ile %25 oraninda diisiik olarak uyustugu gdzlenmistir. Oyle ki
katilimcinin Slgekten aldigr puan oOlgek maddeleri ile uygulamalarin Ortiismemesi bize

katilimcinin gergek anlamda 6grenme giigliigli konusunda yetersizligini ortaya koymustur.

Bu tabloda 6lgek maddeleri ile yapmis oldugu uygulamalari en fazla ortiisen katilimei
ise K olmustur. Katilimei1 6l¢gek maddelerine verdigi cevaplar tizerinden 95 puan alarak kendini
o0grenme gilicliigli konusunda orta diizeyde yeterli ve goériisme neticesinde ise matematik

ogrenme giicliigli konusunda yeterli gordiigiinii belirtmistir.

Katihmcr K: Bugiine kadar bir sorun yasamadim. Sorunda yasanabilir. Her
cocuk Ozeldir felsefesine inananlardamim. Bu nedenle yeterli hissediyorum.
Aslhinda  baktiginda sorun yasamam yeterli oldugum anlamina da gelmez.

Clinkii bir sorun gérmediginiz yeterliliginizi fark etmeyi sagliyor.

Katilime1 K 6lgege gore kendini yetersiz gorse de 6l¢ek maddeleri ile uygulamalari
arasindaki ortisme %95 oraninda oldukga yiiksek ve katilimcinin aslinda oldukga yeterli

oldugunu goz Oniine sermistir.

Tablo 30
Olcek Maddeleri ile Katilimci M,N, P ve R'nin Uygulamalarinin Ortiisme Tablosu
KATILIMCI M N P R
g ¢ 3 & 3 T 2 %
Olcek Maddeleri g B g B = B g B
© 3 © 3 © 3 © 3
MI1. v v v v
M2. v v v v
M4. v v v v
Mé. v v v v
M7. v v v v




MS.

M.

M10.

M11.

M12.

M13.

M14.

M1s.

N SN SRS SRR N S

M16.

M17.

M18.

M19.

M20.

M21.

<N s L

M22.

f 17

Uygulama Ortiisme %85
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Yukaridaki tabloda 6l¢ek maddeleri ile uygulamalari arasinda en az ortiisme saptanan

Katilimeinin N oldugu goriilmektedir. Katilimc1 N kendisini 6grenme gii¢liigli konusunda

0lgek maddesine verdigi cevaplar neticesinde 108 puan alarak oldukea yeterli gormiis ve ayni

ifadeyi gorlismede matematik 6grenme giigliigii konusunda da yinelemistir.

Katilimci N: Yeterliyim ama kendimi geligtirmek icin ¢ok ¢aba harcadim.

Olgek maddeleriyle katilimcinin uygulamalar1 arasindaki ortiisme %30 oraninda

diistik bir seviyede ortiismektedir.
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Katilime1 M, odlgekten 93 puan alarak kendisini 6grenme gii¢liigli konusunda orta
diizeyde yeterli gordiigiinii ve goriismede ise kendisini matematik Ogrenme giicliigii

konusunda yeterli gordiigiinii ifade etmistir.

Katilimci M: Ben yeterliyim diye goriiyorum. Cocugun bana gelisiyle oncesi

arasinda ¢ok fark var. Anne ¢ok tesekkiir ediyor. Teneffiislerde onunla calisiyorum.

Fakat katilimeinin 6lgek maddeleri ile uygulamalari karsilastirildiginda ortiismenin

%85 oraninda yiiksek bir seviyede oldugu ortaya ¢ikarilmustir.

Katilime1 P’de dlgekten 93 puan alarak kendisini 6grenme giigliigii konusunda orta
diizeyde yeterli gordiigiinii belirtse de goriisme asamasinda matematik 6grenme giigliigii

konusunda yeterli gordiigiinii ifade etmistir.
Katilimct P: Cocugun seviyesi icin gayet yeterliyim.

Katilimcinin uygulamalart ile 6lcek maddeleri arasindaki ortiisme %90 diizeyinde

oldukga yiiksektir.

Katilime1 R’de olgekte 92 puan ile kendisini orta diizeyde yeterli goérdiigiini,
goriismede ise kendisini matematik Ogrenme giicliigiinde kismen yeterli gordiigiinii ifade

etmistir.

Katihmci R: 4 islem becerileri icin yeterli gorsem de i¢ agict olmadigim

soyleyebilirim. Ozellikle ritmik saymalarda ne yapacagim dedigim anlar oluyor.

Olgek maddeleri ile uygulamalar1 arasinda &rtiisme ise dgretmenin yeterliliginin %95

olarak yiiksek bir seviyede oldugunu gosterir durumdadir.

4.12. On Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin on ikinci alt problemi “Smif Ogretmenlerinin matematik 6grenme
giicliigli yasayan ogrencilerle ilgili gorlsleri ile Ogretim uygulamalart ne derece

ortiismektedir?” olarak belirlenmistir.

Arastirmanin bu alt probleminde, smif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giicliigii
yasayan Ogrencilerle ilgili goriisleri ile simif i¢i uygulamalarinin ne derece oOlglistiigii
katilimeilarla yapilan yari yapilandirilmis goriismeler ve gézlemlerden elde edilen verilerle
kargilagtirmali olarak analiz edilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler ve gézlem formuyla

kargilastirilmis olup “goriilldii” ve “goriilmedi” olarak belirlenen tabloda her bir katilimer igin
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ayr1 ayr1 sunulmustur. Ardindan elde edilen veriler tiim katilimcilar i¢in toplu bir sekilde tablo
halinde sunulmus ve yorumlanmigtir. Katilimcilarla gergeklestirilen goriismede; Matematik
o6grenme giigliigii yasayan 6grenciye nasil miidahale edilebilir? Matematik 6grenme giigliigii
yasayan Ogrenciye yoOnelik Ogretim siirecini planlarken oncelikli olarak neleri dikkate
aliyorsunuz? Matematik giicliigli yasayan 0grenciniz i¢in 6grenme-0gretme siirecine yonelik
hangi yontem/teknik ve materyalleri kullamyorsunuz? sorular1 yoneltilmistir. Katilimcilarin
bu sorulara verdigi cevaplar ve arastirmacinin yaptigi gdzlemler her katilimer igin ayri ayri

tablolarda sunulmustur.

Tablo 31
Katilimer A'mn Matematik Ogrenme Giicliigiine Yonelik Bilgileri ve Gozlem Bulgulart
Goriis Goriildii  Goriilmedi

Birebir ¢alisma

Materyal kullanma

Ogrencinin seviyesine yonelik ders anlatma

Ogrencinin hazirbulunuslugunu goz éniine alma

Oyun ile 6gretim

SNENENANA N

Sekiller gostererek 6gretme

Katilime1 A matematik 6grenme giicliigli yasayan Ogrencilere yonelik miidahale
siirecinde, Ogretim siirecini planlarken dikkate aldiklarmi ve siif i¢i 6grenme Ggretme
stirecinde kullandiklar1 yontem/teknik, materyal ve uygulamalari hakkinda goriisme sorularina

sOyle yanit vermistir:

Kattimer A: Ogrenme giicliigii ceken bireyle birebir ve materyal ile ¢alisma
yapilmali. Cok sabwr gerektiren bir siire¢c. Ona kesinlikle anlamayacagi
hissettirilmemeli, konular onun anlayabilecegi sekilde diizenlenmeli. Onceki
bildikleri gz oniinde tutulmali. Oyunlar bu dénemde ¢ok yardimci. Sekiller yine bu

donemde onemli somutlastirma agisindan bunlart kullanmaya gayret ediyorum.

Katilimc1 A’nin smifinda yapilan bir saatlik matematik dersi gozlemi boyunca
goriismede belirtmis oldugu uygulamalar1 yapmadigi ve matematik 6grenme giicliigli yasayan
Ogrencisine yonelik en az uygulama yapan katilimcilardan oldugu tespit edilmistir.
Katilimecinin yapilan gézlemler boyunca 0grencisi ile birebir 6gretim, materyal kullanimi,
Ogrenci seviyesi ve hazirbulunusluguna yonelik ders anlatimi, oyun ile 6gretim, resimler
gostererek Ogretim goézlenmemistir. Katilimer A’nin matematik dgrenme giigliigii yasayan
Ogrencisine yonelik yaptigim ifade ettigi uygulamalar gozlem sonuclariyla (%0)

ortiismemektedir.
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Tablo 32

Katilimer B'nin Matematik Ogrenme Giicliigii Yonelik Bilgileri ile Gozlem Bulgular:
Goriis Goriildii Goriilmedi
Somutlagtirarak 6gretim v
BEP cercevesinde dgretim v
Farkli etkinlikler yardimiyla 6gretim v
Bilgisayar destekli 6gretim v
Yaparak yasayarak 6grenme firsat1 verme v
Gilinliik hayattan 6rnekler verme v

Katilime1 B matematik 6grenme giicliigii yasayan oOgrencilere yonelik miidahale

siirecinde, Ogretim siirecini planlarken dikkate aldiklarmi ve siif i¢i 6grenme Ggretme

stirecinde kullandiklar1 yontem/teknik, materyal ve uygulamalari hakkinda goriisme sorularina

sOyle yanit vermistir:

Katithmcr B: Konulari suf ortaminda elimizden geldigince somutlastirarak ve
farkl etkinlikler yaparak 6grencinin biraz olsun égrenmesini  kolaylastirabiliriz.
BEP’e ¢ok dikkat etmek gerekir. Ne yapabilecegini bilmek acisindan. Bilgisayardan
yararlanmakta fayda oldugunu diigtiiniiyorum  ¢iinkii farkly — bir égretim sagliyor
ogrencilerin hosuna gidiyor. Yaparak yasayarak égrenme  yapabilecek sekilde
konulart planliyorum. Giinliik hayattan érnekler vererek anlamasini

kolaylastirtyorum.

Katilime1 B matematik 6grenme giigliigii yasayan 6grencisi i¢in sinif iginde yaptigi

uygulamalar olarak somutlastirarak Ogretim yapilabilecegini, BEP ¢er¢evesinde 0gretim

yapmanin 6neminden, sinifta farkl etkinlikler yaptigini, bilgisayar destekli 6gretim yapmanin

ilgi cektigini, 6grenciye yaparak yasayarak Ogrenme firsati verilmesi ve giinlilk hayattan

orneklerden yararlanarak dersi planladigini ifade etmistir. B’nin sinifinda yapilan bir saatlik

matematik dersi gozlemi boyunca matematik Ogrenme giigliigli yasayan Ogrencisine

somutlastirarak, BEP cercevesinde, farkli etkinlikler yardimiyla 6gretim yaptigi, yaparak

yasayarak 0grenme firsati ve giinliik hayattan ornekler verdigi gozlenmistir. Katilimcinin

yapilan gozlem sonucunda matematik 0grenme giigliigii yasayan dgrencilere yonelik olarak

bilgisayar destekli 6gretim yaptig1 gézlenmemistir.

Katilimecinin matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencisine yonelik yaptigini ifade

ettigi uygulamalarla gézlem sonuglari gogunlukla (%83) ortiismektedir.
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Tablo 33

Katilimer C'nin Matematik Ogrenme Giicliigiine Yonelik Bilgileri ve Gozlem Bulgular
Goriis Goriildii Goriillmedi
Birebir 6gretim

Materyal

Somutlagtirarak gretim

Ogrenci seviyesine uygun konu anlatm1

SISKSIKSS

Ogrenci hazirbulunuslugunu yoklama

Gilinliik hayattan 6rnekler verme v

Yaparak yasayarak ogretim

g

Katilime1 C, matematik 0grenme giigligli yasayan ogrencilere yonelik miidahale
siirecinde, 6gretim siirecini planlarken dikkate aldiklarmi ve siif i¢i 6grenme Ggretme
stirecinde kullandiklar1 yontem/teknik, materyal ve uygulamalari hakkinda goriisme sorularina

sOyle yanit vermistir:

Katthmcr  C:Matematiksel —becerilerin ~ gerektirdigi  konulart  somutlastirmak,
materyal kullanmak ve bireysel ¢alismak bu ogrenciler igin faydali olabilir.
Osrencinin  hazirbulunuslugu, — seviyesine uygun konu anlatimi,  yaparak

yasayarak égrenme yontemi ve giinliik yasam érnekleri 6nemlidir.

Katilime1 C matematik 6grenme giigliigiine yonelik miidahale i¢in birebir dgretim,
materyal ile 6gretim, somutlastirarak 6gretimi dile getirirken planlamada 6grenci seviyesine
uygun ve hazirbulunusluguna gore konu anlatimma dikkate aldigini, Ogretim ydntem ve
teknigi olarak giinliikk hayattan 6rnekler vererek ve yaparak yasayarak 6gretim yaptigini ifade
etmistir. C’nin sinifinda yapilan bir saatlik matematik dersi gozlemi boyunca matematik
O0grenme giicliigli yasayan ogrencisine glinliik hayattan ornekler verdigi goézlenmistir.
Katilimeinin yapilan gézlem sonucunda birebir 6gretim, materyal, somutlastirarak 6gretim,
Ogrenci seviyesine ve hazirbulunusluguna uygun konu anlatimi  Odgretim  yaptigi

gbzlenmemistir.

Katilimecinin matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencisine yonelik yaptigini ifade

ettigi uygulamalarla gézlem sonuglar1 oldukca diisiik (%14) ortiismektedir.

Tablo 34

Katilimer D'nin Matematik Ogrenme Giicliigiine Yonelik Bilgileri ve Gozlem Bulgular:
Goriis Goriildii Goriilmedi
Birebir 6gretim v

Basitten karmasiga 6gretim

v
Ogrenciye uygun yontem ile konu anlatimi v
Oyun ile 6gretim v
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Kolaydan zora 6gretim v

Katilimc1 D, matematik 6grenme giicligii yasayan Ogrencilere yonelik miidahale
siirecinde, Ogretim siirecini planlarken dikkate aldiklarmi ve siif i¢i 6grenme Ggretme
siirecinde kullandiklar1 yontem/teknik, materyal ve uygulamalar1 hakkinda gériisme sorularina

sOyle yanit vermistir:

Kattimer D: Ogrenci ile birebir ilgilenilmeli, oyunlarla érnekler basitlestirilip
kolaydan zora dogru oOgretim yapilmal. Ogretim siireci planlamirken konularin
planlamasin yaparim. Yontem olarak onun sevebilecegi kabul edecegi yontemi
belirlerim. Yontem olarak da okuma-anlama, oyun ile basitlestirerek, — sevdirerek.

Odiillendirerek. Orneklerle pekistirerek.

Katilimc1 D matematik dgrenme giicliigiine yonelik miidahale olarak birebir 6gretim,
oyunla 0gretim, kolaydan zora 6gretimden planlamada ise konular1 planladigini belirterek
yoOntem olarak oyunla 6gretim vb. demistir. Fakat plan ve yontem agisindan verdigi cevaplarin
matematik 6grenme giicliigli yasayan 6grenciler i¢in olmadigi goriilmiistiir. Katilime1 D’nin
smifinda yapilan bir saatlik matematik dersi gdzlemi boyunca matematik 6grenme giighigi
yasayan dgrencisine basitten karmasiga dgretim yaptigi, 6grenciye uygun yontemler ile konu
anlatimi gergeklestirdigi ve oyun ile dgretim yaptigi gozlenmistir. Katilimeinin yapilan

gdzlem sonucunda birebir 6gretim yaptigi gdzlenmemistir.

Katilimecinin matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencisine yonelik yaptigini ifade

ettigi uygulamalarla gézlem sonuglari yiiksek (%80) ortiismektedir.

Tablo 35

Katilimer E'nin Matematik Ogrenme Giicliigiine Yonelik Bilgileri ve Gozlem Bulgulart
Goriis Goriildii Goriilmedi
Somutlastirarak gretim v
BEP c¢ergevesinde dgretim v
Basitten zora 6gretim. v
Akran dgretimi v
Drama v

Katilime1 E, matematik 6grenme gili¢liigii yasayan o6grencilere yonelik miidahale
siirecinde, Ogretim siirecini planlarken dikkate aldiklarmi ve sinif i¢i 6grenme Ggretme
stirecinde kullandiklar1 yontem/teknik, materyal ve uygulamalari hakkinda goriigme sorularina

sOyle yanit vermistir;



109

Katthmcr E: Miidahale denilirken biz sadece ogretimsel miidahale yapabiliyoruz.
Bunun icinde somutlastirarak, BEP ¢ercevesinde bir miidahale yolu izliyoruz. Onun
icin devamli konular: basitten zora siralayarak planlama yapiyorum... Parmakla
saymayr ben bu ¢ocuklar igin ¢ok onemsiyorum. Arkadaslarinin ona é6gretmesi de

etkili oluyor. Drama yontemi bu ¢ocuklar icin.

Katilime1 E matematik 6grenme giicliigiine miidahalede somutlagtirarak 6gretim
yapmanin ve Bep uygulamanin 6neminden hareketle. Ders planlarini da kolaydan zora
yaptigini sdylemistir. Bu cocuklar i¢in drama ve akran 6gretimi yontemlerinden faydalandigini

da belirtmistir.

Katilimcinin matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencisine yonelik yaptigini ifade

ettigi uygulamalarla gézlem sonuglari orta diizeyde (%60) rtiismektedir.

Tablo 36
Katilimer F'nin Matematik Ogrenme Giicliigiine Yonelik Bilgileri ve Uygulamalart Gozlem
Bulgular
Goriis Goriildii Goriilmedi
Somutlagtirarak 6gretim v
Materyal v
Basitten zora dgretim. v
Modelleme v
Drama v
Taban ve oriintii bloklar1 v
Gilinliik yasamdan 6rnekler v

Katilime1 F, matematik 6grenme giigliigii yasayan Ogrencilere yonelik miidahale
siirecinde, Ogretim siirecini planlarken dikkate aldiklarini ve smif i¢i 6grenme Ggretme
stirecinde kullandiklar1 yontem/teknik, materyal ve uygulamalari hakkinda goriisme sorularina

sOyle yanit vermistir:

Katihmcr F: Materyal ve gorsellerle somutlastirarak ogretim yapmak. Yaparak
yasayarak 6grenme. Bireysel planda basitten zora égretim yapmak... Farkll bir¢ok 6gretim
etkinligi ile ders yiiriitiiyorum. Drama, canlandirma, modelleme, taban ve oriintii bloklari ile

giinliik yagsamdan ornekler vermeyi derste kullaniyorum.

Katilime1 F matematik 6grenme giicliigline miidahalede somutlastirarak 6gretim,
yaparak yasayarak Ogrenme, materyal ve gorsellerden yararlanilmasi gerektigini, planda

basitten zora egitim yapmanin onemli oldugunu belirtmistir. Yontem olarak da drama,
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modellemeden materyal olarak taban ve oriintii bloklarindan yararlandigini, giinliik hayattan

ornekler verdigini ifade etmistir.

Katilimecinin matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencisine yonelik yaptigini ifade

ettigi uygulamalarla gézlem sonuglar: diisiik diizeyde (%43) ortlismektedir.

Tablo 37

Katilimer G'nin Matematik Ogrenme Giicliigiine Yonelik Bilgileri ile Gozlem Bulgular:
Goriis Goriildii Goriilmedi
Akran dgretimi
BEP

Ogrenci seviyesi

Ogrenme giicliigiine yonelik dgretim yontemleri

SISKSKKS

Isbirlikli 6grenme

Katilime1 G, matematik 6grenme giigliigli yasayan ogrencilere yonelik miidahale
siirecinde, Ogretim siirecini planlarken dikkate aldiklarmi ve sinif i¢i 6grenme Ggretme
stirecinde kullandiklar1 yontem/teknik, materyal ve uygulamalari hakkinda goriigme sorularina

sOyle yanit vermistir;

Katthmcr G: Her ¢ocuk icin farkly bir siire¢ seviye tespiti ile miidahale siireci b
aslamali. BEP’in rehabilitasyonla paralel uygulanmasi énemli. Plan yapilirken de
BEP e dikkat edilmeli Ogrenci seviyesi goz oniine alimmali. Isbirlikli 6grenmeyi
kullanmayr seviyorum ben kendi yiiksek lisans tezimde de bu yontemi ¢aligmistim ve

basar giizeldi. Ogrenme giicliigiine yonelik ogretim yontemlerini de kullaniyorum.

Katilime1 G, miidahalede seviye tespitinden ve BEP’den bahsederken dersin
planlamasi siirecinde de bunlardan bahsetmistir. Yonteme yonelik olarak ise isbirlikli 6grenme
yonteminden ve 6grenme giigliigiine yonelik dgretim yontemlerini kullandigini belirtse de bu

yontemleri acik bir sekilde dile getirmemistir.

Katilimecinin matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencisine yonelik yaptigini ifade

ettigi uygulamalarla gézlem sonuglari (%0) ortlismemektedir.

Tablo 38
Katilimer H'nin Matematik Ogrenme Giicliigiine Yonelik Bilgileri ve Gozlem Bulgular
Goriis Goriildii Goriilmedi

Birebir ¢alisma

Materyal kullanimi

Basitten zora dgretim

ENENIENIEN

Grup ¢alismalart
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Katilime1 H, matematik 6grenme giigliigli yasayan ogrencilere yonelik miidahale
siirecinde, Ogretim siirecini planlarken dikkate aldiklarmi ve smif i¢i 6grenme Ggretme
stirecinde kullandiklar1 yontem/teknik, materyal ve uygulamalari hakkinda goriisme sorularina

sOyle yanit vermistir:

Katihmci H: Birebir ders yapilmast gerekiyor bu cocuklara sinifta dgretmek zor
oluyor. Zaman sikintisi var. Materyal kullanilmali. Basitten zora ogretim yapilmall.

Grup ¢alismalarin kullanirim.

Katilimc1 H miidahale siirecinde birebir ders yapmayir materyal kullanmayi, plan
siirecinde de basitten zora plan yapmay1 ve yontem olarak da grup ¢aligmasini kullandigini
sOylemistir. Yapilan gézlemde katilimcinin sdylemleri ile gézlemler arasinda higbir ortiisme

(%0) goriilmemistir.

Tablo 39
Katilimer K'min Matematik Ogrenme Giicliigiine Yonelik Bilgileri ve Gézlem Bulgular:
Goriis Goriildii Goriillmedi

Birebir ¢alisma

Basitten karmasiga 6gretim

Akran dgretimi

Modelleme yardimiyla
BEP

' NENENENEY

Katilime1 K, matematik 6grenme giigliigli yasayan ogrencilere yonelik miidahale
siirecinde, Ogretim siirecini planlarken dikkate aldiklarmi ve siif i¢i 6grenme Ggretme
stirecinde kullandiklar1 yontem/teknik, materyal ve uygulamalari hakkinda goriisme sorularina

sOyle yanit vermistir:

Kattimct K: Katilimcimin dgrencinin sekilsel ve gorsele dayali modellemeler yoluyla
ogretim yapilmasiyla birlikte birebir egitim énemli bu nedenle dzel egitime de gidiyor
zaten. Bende ders i¢i ona farklilik hissettirmeden destek veriyorum. Plam programi
da ona gore yiriitiiyorum mesela arkadaglariyla ogrenebilecegi  konular

sec¢iyorum. BEP ini uyguluyorum.

Katilime1 K, miidahale stirecinde modelleme ve birebir egitimden, planda ona 6zel

egitimden ve yontemde akran 6gretiminden yararlandigini dile getirmistir.
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Katilimecinin matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencisine yonelik yaptigini ifade

ettigi uygulamalarla gézlem sonuglari tamamen (%100) ortiismektedir.

Tablo 40

Katilimer L'nin Matematik Ogrenme Giicliigiine Yonelik Bilgileri ve Gozlem Bulgular:
Goriis Goriildii Goriillmedi
BEP N4
Basitten karmasiga dgretim v
Ogrenci seviyesine uygun konu anlatimi v
Ginliik hayattan 6rnekler v

Katilime1 L, matematik 6grenme gili¢liigii yasayan o6grencilere yonelik miidahale
siirecinde, Ogretim siirecini planlarken dikkate aldiklarmi ve smif i¢i 6grenme Ggretme
siirecinde kullandiklar1 yontem/teknik, materyal ve uygulamalar1 hakkinda gériisme sorularina

sOyle yanit vermistir:

Katiimct L: BEP uygulamalart ve BEPler miidahalede dnemli. Derslerimizi basitten
karmagsiga dogru yiiriitmekte ve ogrenci seviyesini dikkate almaktayiz. Farklt bir

yontem kullanmiyorum giinliik 6rnekler vererek yasamla bagdastirmaya ¢aligsiyoruz.

Katilimc1 L, miidahale i¢in BEP’den yararlanmanin ve planda 6grencinin seviyesini
dikkate aldigindan farkli yontemlere yer vermedigini giinliik hayattan 6rneklerle yetindigini
ifade etmistir. L’nin smifinda yapilan bir saatlik matematik dersi gézleminde katilimcinin
matematik 6grenme giicliigli yasayan d6grenciye yonelik basitten karmasiga 6gretim yaptigi ve
giinliik hayattan ornekler verdigi gozlenmistir. Fakat BEP plani dogrultusunda degil sinif
geneline yonelik 6grenciyi yonlendirdigi ve 6grencinin seviyesinde konu anlatimi yapmadigi

gozlenmistir.

Katilimecinin matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencisine yonelik yaptigini ifade

ettigi uygulamalarla gézlem sonuglari yar1 yariya (%50) ortiismektedir.

Tablo 41

Katilimer M'nin Matematik Ogrenme Giicliigiine Yonelik Bilgileri ve Gozlem Bulgular:
Goriis Goriildii Goriilmedi
Birebir ¢alisma N4
Materyal kullanimi v
Basitten karmasiga 6gretim v
Modelleme v
Drama v
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Katilime1 M, matematik 6grenme giigliigli yasayan Ogrencilere yonelik miidahale
siirecinde, Ogretim siirecini planlarken dikkate aldiklarmi ve sinif i¢i 0grenme O6gretme
sirecinde kullandiklar1 yontem/teknik, materyal ve uygulamalar1 hakkinda gériisme sorularina

sOyle yanit vermistir:

Katilimct M: Fark edilmesi siireciyle birlikte ¢ocukta bireysel ilgilenilmeli. Dersler
somut yaklasimla, asama asama, kolaydan zora, gorsel desteklerle saglanacak sekilde
planlanmali. Aktif ogrenmeye firsat verilmeli, obje ve nesnelerle farkli gérsellerle,

drama yontemiyle egitim yonlendirilmeli.

Katilime1 M, miidahale siirecinde birebir egitim ve somut &gretimin plani, ile
modelleme ve drama yontemlerinin kullanildigindan bahsetmistir. Katilimcinin matematik
ogrenme giicliigli yasayan 6grencisine yonelik yaptigimi ifade ettigi uygulamalarla gézlem

sonuglar orta diizeyde (%60) ortiismektedir.

Tablo 42

Katilimcr N'nin Matematik Ogrenme Giicliigiine Yonelik Bilgileri ve Gozlem Bulgular:
Goriis Goriildii Goriilmedi
Basitten karmasiga dgretim v
Onluk taban bloklar1 v
Akran 6gretimi v

Katilime1 N, matematik 6grenme giigliigli yasayan ogrencilere yonelik miidahale
siirecinde, Ogretim siirecini planlarken dikkate aldiklarmi ve siif i¢i 6grenme Ggretme
stirecinde kullandiklar1 yontem/teknik, materyal ve uygulamalari hakkinda goriisme sorularina

sOyle yanit vermistir:

Katilime1 N: Miidahaleden uygulamaya basitten karmasiga 6gretim yapmak tek ¢are
gibi duruyor. Materyal olarak taban bloklarmi kullanmanmin yararli oldugunu
diistiniiyorum ¢tinkii onluk filan bozmayr 6greniyor. Akran égretimi de bir yontem

olarak degerli.

Katilimc1 N, basitten karmasiga 6gretimin miidahalede ve planlamada kullandigini,
onluk taban bloklarmdan materyal olarak destek aldigini akran gretiminden yararlandigini da
sOylemistir. Katilimeinin matematik 6grenme giicliigii yasayan 6grencisine yonelik yaptigini

ifade ettigi uygulamalarla gézlem sonuglar diisiik diizeyde (%33) ortigmektedir.
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Tablo 43
Katilimei P'nin Matematik Ogrenme Giicliigiine Yonelik Bilgileri ile Gozlem Bulgular:
Goriis Goriildii Goriillmedi

Basitten karmasiga 6gretim

Materyal kullanma

Somutlastirarak 6gretim

BEP

Ogrenci seviyesine uygun konu
Onluk taban bloklar1 v
Drama v

SISKSIKSS

Katilime1 P, matematik 6grenme giigliigii yasayan Ogrencilere yonelik miidahale
siirecinde, Ogretim siirecini planlarken dikkate aldiklarmi ve sinif i¢i 0grenme O6gretme
stirecinde kullandiklar1 yontem/teknik, materyal ve uygulamalari hakkinda goriisme sorularina

sOyle yanit vermistir:

Katihmci P: Somutlastirarak 6gretim, basitten zora égretim ve materyal kullanim
giicliikleri giderebilir. Dersler BEP e yonelik ve seviyeye uygun konu anlatiminda
hazirlanmali. Oriintii ve taban bloklarini, drama yontemini matematik 6grenme

giicliigii olan 6grencim i¢in kullaniyorum.

Katilimc1 P, miidahaleden, planlamaya ve 6gretime yonelik goriislerini yukaridaki
sekilde belirtmistir. Katilimcinin matematik 6grenme giicliigii yasayan dgrencisine yonelik

yaptigini ifade ettigi uygulamalarla gézlem sonuglari iyi diizeyde (%71) ortiismektedir.

Tablo 44
Katilimer R'nin Matematik Ogrenme Giicliigiine Yonelik Bilgileri ve Gozlem Bulgular:
Goriis Goriildii Goriilmedi

Birebir ¢alisma

Basitten zora dgretim

Basamaklandirilmig 6gretim

Akran dgretimi

Materyal kullanimi
Modelleme

EYANANENLNEN

Katilime1 R, matematik 0grenme giigliigli yasayan o6grencilere yonelik miidahale
siirecinde, Ogretim siirecini planlarken dikkate aldiklarmi ve sinif i¢i 6grenme Ggretme
stirecinde kullandiklar1 yontem/teknik, materyal ve uygulamalari hakkinda goriigme sorularina

sOyle yanit vermistir;
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Katihmci R: Birebir ve farkli egitim (basitten zora egitim) olmali. Planlamada
kaynaklardan destek alinmali bilgisayardan kitaplardan o&grenme  giicliigiine yonelik
yontemlere uygun planlamaya gidilmeli. Onceki soruyla birlestirdigimizde ben kitaplardan bu
yontemlere uygun etkinlik buluyorum uyguluyorum mesela en son basamaklandiriimis ogretim
ve agiktan ogretim diye bir yontem okudum etkinlik orneklerini hemen Ogrenciye gére
degistirdim. Bugiinde basamaklandirilmis ogretime gére yapmaya c¢alistm drnegin fark

etmissinizdir. Materyal kullanmaya ve modelleme yontemlerine 6zen gosteriyorum.

Katilimc1 R, miidahale, plan ve yontem sorularma diger katilimcilara gore daha
verimli ve garantici bir yaklasimla sorulara cevap vermistir. Yapilan gézlemlerde katilimcinin
sOylediklerini destekler nitelikteydi ve gozlem sonuglari ile sdylemlerin tamamen (%100)

oOrtiistiigli ortaya ¢ikmugtir,

Katilimcilarin matematik 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerine yonelik yaptiklarini
ifade ettikleri uygulamalar ve gozlem sonuglariyla ortiigmelerinin yiizdeleri Tablo 45°de
sunulmustur. Goriildii igin v'; Goriilmedi igin X isareti kullamilmugtir.

Tablo 45

Katilimcilarim Matematik Ogrenme Giicliigiine Yonelik Goriis ve Uygulamalarinin Ortiisme
Yiizdeleri

Katime1 A B C D E F G H K L M N P R
v 0 5 1 4 3 3 0 0 5 2 3 1 5 6
X 6 1 6 1 2 4 5 4 0 2 2 2 2 0
Ortiisme 0 83 14 80 60 43 0 0 100 50 60 33 71 100
Yiizdesi

Tablo 45’de katilimcilarmm matematik 6grenme giligliigli yasayan Ogrenciler
hakkindaki bilgileri ile uygulamalarinin gézlem sonuglar ile Ortiisme yiizdelerini ifade
etmektedir. Katilimcilardan K ve R’nin ortiisme yiizdeleri %100 iken B’nin %83,33; D’nin
%80; P’nin %71,42; E’nin ve M’nin %60; L nin %50; F’nin %42,86; N’nin %33,33; C’nin
%14,28 ortiisme goriilmiistiir. A, G ve H’nin ise %0’dir. Sifir degeri katilimcinin matematik
ogrenme giicliigline yonelik goriisleri ¢er¢evesinde belirtmis olduklarinin gézlem siirecinde
matematik 6grenme giigliigli yasayan dgrencisine yapmadigi anlamina gelmemektedir. Sifir
degeri katilimcinin matematik 6grenme giicliigli konusundaki bilgilerinin aslinda pratige

geciremedigini isaret etmektedir.
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4.13. On Ugiincii Alt Probleme Ilisin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin on i¢ilincii ve son alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin matematik
O0grenme giigliigli yasayan Ogrencilere yoOnelik Ogretim siireclerinde yasamis olduklari

problemler, eksiklikler ve ¢6ziim onerileri nedir?”” seklinde belirlenmistir.

Arastirmanin son alt problemine cevap bulabilmek icin goriigmelerden elde edilen
veriler analiz edilmeye ¢ahisilmistir. Ik olarak katilimcilarin yasadiklar1 olumsuz durumlar

tespit edilerek bireysel, sosyal, mekansal ve zamansal sorunlar boyutlar altinda Tablo 46’de

sunulmustur.
Tablo 46
Katilimcilarin Matematik Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerle Karsilastiklar: Sorunlar
Boyut ifade Katilimcilar
Dikkat dagmiklig AE,L, P
Oz yetersizlik A, H
On yargi A
Siirekli yapacaklarmi sorma B
Bireysel Siirekli yaptiklarini teyit ettirme B
Cocugun matematiksel islemleri 6grenememesi C,G, M,N
Derse karsi isteksizlik/ Ilgisizlik D,E, P
Etkinliklere katilmama D,E,H
Okudugunu anlayamama M
Dil ve konusma yetersizligi R
Sosyal Ailenin destek olmamasi D,F, L
Arkadaslari ile anlasamama D,E,Lve R
Mekan Materyal eksikligi F, K
Siif mevcudunun kalabalik olmasi F, H
Zaman Zaman yetersizligi F,G

Genel olarak matematik Ogrenme giigliigii yasayan Ogrencilere yoOnelik yasanan
problemlerin bireysel oldugu goriilmekle birlikte bu durumun sosyal ve mekansal nedenler
nedeniyle devam ettigi sdylenmistir. Katilimcilar tarafindan en az karsilik bulan problem ise
zaman yetersizligi olmus ve katilimer G bu tiir 6grencilere yonelik 6gretim siirecinde asil

problemin zaman yetersizligi oldugundan bahsetmistir.

Katilmci B: Stirekli ne yapacagini soruyor hep kendisiyle ilgilenmemi bekliyor. Her
yaptiginit dogru mu yanls mi diye sormaktan vazge¢miyor. Tahtaya cevabi yaziyorum
dogru yazmis miyim diye getiriyor. Ama yazmada problemi yok matematikte sorun var

sanki hi¢cbir seyi yapamiyormus gibi gériiyor kendini.

Bireysel sorunlar basta dikkat daginikligi, matematigi 6grenememesi, derse karsi

isteksizlik ve ilgisizlik olmustur. Katilimcilar 6grencilerin 6zellikle matematik dersi boyunca
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dikkatlerini toplayamadiklarint derse karsi ilgisiz ve isteksiz bir sekilde geldiklerini
belirtmelerinin yaninda &grencilerin 6z yetersizlik ve 6n yargilar iginde davrandiklarini da

ifade etmislerdir.

Kattimct E: Dikkati ¢abuk dagilmakla birlikte c¢evresindekilerin de dikkatini
dagitiyor.

Sosyal sorunlar ise 6grencinin arkadaslari ile yasadiklari problemler ise aile desteginin
olmamas1 ve arkadas problemleri olmugtur. Katilimeilar 6grencilerin sosyal problemlerini ele
alirken Ogretim siireci agisindan bu 6grencilerin evde aile tarafindan destegin 6neminden
hareketle evde yeterli destegi gérmediklerini belirterek, 6grencilerin genel olarak arkadaslari
ile sinif i¢inde uyum problemleri yasadiklarmi, arkadaslarinin dikkatini ¢ekmeye ¢aligmak
amaciyla farkli davramiglarda bulunduklarini ve Ogrencilerin basit bir soruyu dahi

yapamamasinda akranlari tarafindan alay edilecek korkusu yasadiklarini belirtmislerdir.

Katihmci E: Bu cocuklar igin ailenin destegi ¢ok onemli fakat bu destegi
goremiyorum. Suf icinde arkadaslarindan da ¢ekiniyor yanls yaparsam diye. Bu

nedenle derse karsi ilgisiz ve isteksiz oluyor bazi zamanlar.

Mekansal ise materyal eksikligi ve simif mevcudunun kalabalik olmasi olmustur.
Matematik Ogrenme giicliigli yasayan Ogrencilere yonelik Ogretim silirecinde yasanan
problemleri mekansal agidan ele alan katilimcilar ise 6grenme giigliigiinde ¢esitli materyaller
yardimiyla yapilacak olan 6gretimin kalici olmasindan bahsederken smiflarinda materyal
eksikliginden yakinmiglardir. Yine katilimcilar bu 6grenciler ile sinif mevcudunun fazla
olmasindan dolay1 06zel olarak ilgilenemediklerini onun ihtiyaglarina yeterince cevap

veremediklerini dile getirmislerdir.

Katthmcr F: Simiflarimiz ¢ok kalabalik bu simifia dgrenciyle birebir ilgilenmek
imkansiz oluyor. Ilgilenmeyince o, ilgilenince diger cocuklar etkileniyor. Onu
aywriyorsunuz filan. Ama onu da derse ¢ekmek zorundayim ve bu uzun siiriiyor. Sinifta
materyaller ¢ok okulda materyal ne bulursak onu kullaniyoruz bloklart herseyde
kullanmaya ¢alistyoruz ama insanda hep ayni seyi ogretmekten sikilryor eminim o da

aynt malzemeyle 6grenmekten sikiliyyordur. Cok fazla materyal gerekli ¢ok.

Zamansal agidan ise zamanin yetersizligi olmustur. Katilimeilarin ele aldigr zaman
yetersizligi konusu ise olduk¢a Onemlidir. Katilimer ozellikle d6grenme giigliigii yasayan

ogrencilerin kaynastirma ortaminda ders aldigin1 ve bu tiir 6grenciler i¢in 6zel bir egitim plani
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geligtirmekte, gelistirilen bu planin yiiriitilmesinde icerik agisindan yogun zamansal agidan

kisith miifredat oldugunu dile getirmistir.

Katihmcr G: Bu 6grenciler ¢ok geg 6greniyor. Bir de iizerine dolu dolu miifredatlar
geliyor. Miifredat nasil bitecek ¢cocuk zaten ge¢ 6greniyor. Zaman yetmiyor miifredati

tamamlamaya. Normal gelisen ¢ocuklarda bile miifredat bitirmek sikinti.

Katilimeilar kargilagsmis olduklar1 bu sikintilara yonelik gesitli 6neriler getirmislerdir.
Katilimeilarin matematik 6grenme giigliigii yasayan ogrencilere yonelik 6gretim siirecinde
yasadiklar1 problemleri asma yolunda ifade etmis olduklar1 Onerileri bireysel, sosyal ve
ogretmen egitimi acisindan ii¢ boyut halinde ele alinmustir. Oneriler asagidaki Tablo 47°de

gosterilmistir.

Tablo 47
Katilimcilarin Matematikuégrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Karsilastiklar:
Sorunlara Iligkin Céziim Onerileri

Boyut ifadeler Katilimcilar
Birebir ¢alisma A, C,E,F,G L,
= N,P
% Materyal kullanimi B, G, K.M
= Okuma anlama ¢alismalar1 D
& Ogretim programinin hafifletilmesi F
Dikkat ¢alismalar1 yapma M
Sosyal Aile destegi A,C, L
Sinif i¢i farkliliklar konusunda bilgilendirme P
Sinif 6gretmenligi egitiminde 6grenme giicliigii derslerine yer R
Ogretmen verme.
Egitimi Ogrenme giicliigii konusunda hizmetici egitimlerin yeterliligi R
arttirilmali.

Katiimcilar ~ 6zellikle Ogrencilerin  bireysel problemlerine yonelik — Oneriler
getirmislerdir. Katilimcilar en ¢ok 6grencilerin akademik agidan yasadiklar: problemleri en
aza indirgemek amaciyla birebir 6gretim g¢alismalar1 yapilarak bu akademik eksiklerinin
giderilebilecegini belirtmiglerdir. Katilimeilarin bireysel problemlerin ortadan kaldirilmasi
yoniindeki diger bir ¢6ziim Onerileri de materyal kullanimi olmustur. Birebir ¢alisma ile
akademik eksikliklerin giderilebilecegini belirten katilimcilar materyal yardimiyla yapilacak
Ogretimlerin kaliciligl saglamada onemli bir etken olacagimi diigsiindiiklerini ve sinif igi
materyal eksiklerinin giderildiginde 6grencilerin 6grenme problemlerinin en aza indirgenerek

kalic1 6grenmelerin ger¢eklesecegini belirtmislerdir.

Matematik Ogrenme giigliigli yasayan Ogrencilere yonelik Ogretim siirecinde

kargilagilan problemlerden ele alinan sosyal problemleri ortadan kaldirmak amaciyla
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Ogrencilerin ailelerine duygusal destek programlarmin saglanmasiyla birlikte ailelerin
cocuklarin egitim O6gretimlerine destek vermeleri ile sinif igi farkliliklar konusunda biitiin

ogrencilerin bilgilendirilmesiyle akran destegi saglanabilmesi onerileri gelistirilmistir.

Katihimct C: Bu durum karsisinda aileler ¢ok farkl tutumlar sergileyebiliyorlar benim
velim daha dnce dedigim gibi ¢ocugundaki bu problemi inkar ediyor. Baska bir
ogretmen arkadasin velisi mesela 3 sene sonunda ¢ocugunun ogrenmede sorunlar
yasadigini anladi ama artik ge¢ olmustu. Bu ¢ocuklar icin bir giiniin bile onemi var.
Ailelerin bu konularda bilgilendirilmesi saglanarak ve aile destegi alinmasinin

ogrenmede de karsiligr olacaktir.

Katilimeilardan R, matematik 6grenme giicligii yasayan dgrencilere yonelik 6gretim
stirecinde yagadiklar1 problemleri ortadan kaldirabilmek amaciyla 6gretmen egitimine dikkat

¢ekmistir.

Katihmcr R: Egitim fakiiltelerinde 6grenme giicliigiine yonelik derslerin verilmesi
gerek ben hicbir derste bunlart égrenmedim. Farkli daha ne ¢ok yontem var bu
cocuklar icin, hizmetici egitimler de diizenlenmeli kalite seviyesi yok denecek kadar

kotii 6gretmene yatirim yapimali.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Alt Problemlere Iliskin Sonug ve Tartisma

5.1.1.Birinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin birinci alt problemi “sinif 6gretmenlerinin 6grenme gii¢liigli yasayan
ogrencilere yonelik o6gretmen yeterlilikleri ne diizeydedir?” olarak belirlenmistir. Bu
problemin degerlendirilmesi i¢in katilimcilarin 6grenme giiliigli yagsayan 6grencilere yonelik
Ogretmen yeterliliklerine gdre hesaplanan aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari
incelenmistir. Katilimeilarin 6grenme  giicliigi yasayan oOgrencilere yonelik 6gretmen
yeterlilikleri “Cok Katiliyorum” diizeyindedir. Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin genel
olarak Ogrenme giigliigli yasayan ogrencilere yonelik kendilerini yeterli gordiikleri

sOylenebilir.

Alan yazinda Keskin, Korkut ve Can (2016) tarafindan gelistirilen Ogrenme Giigliigii
Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri Olgeginin kullanildig1 arastirmalara
rastlamak oldukca sinirli olsa da calisma sonuglari yapilan diger caligmalarla benzerlik
gostermis ve katilimcilar diger arastirmalarin katilimcilart gibi kendilerini yeterli diizeyde
gormiislerdir (Ulugmar Sagir ve Bozgiin, 2018; Oztiirk, 2019; Emre, Ulutas, inci, Cosanay,
Ayanoglu, Kagmaz ve Kay, 2020).

Her li¢ ¢alismada elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin 6grenme giicliigii yasayan
ogrencilere yonelik olarak yeterli olduklart ortaya ¢ikmistir bu sonuglarin da galismamizla
benzerlik gdsterdigi goriilmiistiir.

Alan yazin incelendiginde farkli olgekler ile Ogretmenlerin 6grenme giigliigii
yeterliliklerinin orta ve yiiksek diizeyde oldugu sonucunu destekleyen bazi arastirmalarin da
oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismalarda 6gretmenlerin 6grenme giicliigiine yonelik dgretmen
yeterliliklerinin yiiksek oldugunu belirten ¢alismalar, 6gretmen egitimine dikkat ¢ekmislerdir
(Bataineh, Dababneh ve Baniabdelrahman 2010; Menon K.P, 2016).

Genel olarak gerceklestirilen caligmalarda 6gretmenlerin 6grenme giigliigiine yonelik
bilgi ve yetkinliklerinin yeterli diizeyde olmadigi ifade edilmistir (Shetty ve Rai, 2014;
Moothedath ve Vranda, 2015; Shukla ve Agrawa, 2015; Thomas ve Uthaman, 2019).

Ogrenme giicliigiine yonelik olarak smnif gretmenleri ile yapilan nitel galigmalar ise

smif dgretmenlerinin dgrenme giigliigiine yonelik olarak yeterli bilgi sahibi olmadiklarini,
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Ogrenciler ile yasanan sorunlari ortadan kaldirmada ogretmenlerin kendilerini yetersiz
gordiiklerini, hem kavramsal hem uygulama agisindan &gretmenlerin bilgilerinin yetersiz
oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Altun ve Uzuner, 2016; Yangin, Yangin, Onder, ve Savlig, 2016;
Kuruyer ve Cakiroglu, 2017).

Arabaci (2018) ise dgretmen adaylari ile yaptigi calismada 6gretmen adaylarinin
kendilerini 6grenme gii¢liigii konusunda yeterli bulmadiklarini ve 6gretimsel agidan derslerin

yetersiz oldugundan bahsetmislerdir.
5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirmanin ikinci alt problemi, sinif 6gretmenlerinin 6grenme gii¢liigii yasayan
ogrencilere yonelik uygulama yeterliliklerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik var

midir? sorusuna yanit aranmistir.

Swnif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere

yonelik 6gretmen yeterliliklerinin betimsel analiz sonuglari tartisilmis ve yorumlanmustir.

Smif égretmenlerinin “Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen
Yeterlilikleri Olgegi” toplam &lgek puan ortalamalari cinsiyet degiskenine gore ogrenme
glicliigli yasayan Ogrencilere yonelik oOgretmen yeterliliklerinde anlamh  bir fark

saptanmamustir (p=>0.05).

Ulugmar Sagir ve Bozgiin (2018) ayn1 6l¢gme araci ile yaptigi calismada 6gretmenlerin
cinsiyet durumuna gore 6grenme gii¢liigii yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri
arasinda anlamli fark (p<0.05) saptanmustir. Bu sonug¢ bizim ¢alismamizdaki sonug ile farklilik

gostermektedir.

Menon K. P. (2016) ve Moothedath ve Vranda (2015) yapmus olduklar1 ¢aligmalarda
kadinlarin 6grenme giicliigii konusunda erkeklerden daha iyi bilgiye sahip olduklarini

belirtmislerdir.

Oztiirk’iin (2019) aym1 dlgme araci ile yapmus oldugu calismada ise dgretmenlerin
cinsiyet durumuna gore 6grenme gii¢liigii yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri
arasinda anlamli fark saptanamamigtir bu sonug¢ da calismamizla benzerlik gdostermektedir.
Yine aynmi sekilde Bataineh, Dababneh ve Baniabdelrahman (2010) farkli bir dlgek ile
gerceklestirdigi  ¢aligmada  ilkokul —Ogretmenlerinin  6grenme  gii¢liigiine  yonelik

yeterliliklerinde cinsiyet degiskenine gore bir fark olmadigini belirtmistir.
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5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuc¢ ve Tartisma

Ogrenim durumuna gore dgrenme giicliigii yasayan dgrencilere yonelik uygulama
yeterliliklerinin betimsel analiz sonuglar tartisilip yorumlandiginda smif 6gretmenlerinin
“Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi” toplam

0lgek puan ortalamalar1 6grenim durumuna gore anlamli bir fark saptanmamustir (p>0.05).

Uluginar Sagir ve Bozgiin (2018) yaptig1 ¢caligmada 6gretmenlerin mezun olunan
okula gore 6grenme gli¢liigii yasayan dgrencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri arasinda
anlaml fark (p>0.05) saptanmamistir. Dogrudan kiyaslanabilir bir sonu¢ olmamakla birlikte
bu sonug¢ bizim ¢aligmamizdaki 6grenim durumlart ile yeterlikleri arasindaki tutumu dolayli

olarak desteklemektedir.
5.1.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Mesleki kidem durumuna gore Ogrenme giicliigii yasayan Ogrencilere yonelik
uygulama yeterliliklerinin betimsel analiz sonuglar1 tartisilip yorumlandiginda smif
Ogretmenlerinin “6grenme giicliigli yasayan ogrencilere yonelik Ogretmen yeterlilikleri
Olgegi” toplam Olgek puan ortalamalarinin mesleki kideme gore anlamli bir fark

saptanmamustir (p=>0.05).

Ulugimar Sagir ve Bozgiin (2018) yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin 1-5 yil deneyimli
olanlarin 6-10 yil ve 11-15 yil ve 21 yil ve istii deneyimli O0gretmenlere goére puan

ortalamalarmin farkli oldugunu saptamistir. Bu sonug ¢alismamiz ile farklilik gostermektedir.

Oztiirk (2019) yaptig1 calismada ise siif dgretmenlerinin hizmet yilina gére anlamli

bir fark bulunmamistir. Bu sonug ise ¢alismamiz ile benzerlik gostermektedir.

Shetty ve Rai (2014) 6gretme deneyiminin dgrenme giigliigiine yonelik bilgileri

olumlu etkiledigini sdylemektedir.
5.1.5. Besinci Alt Probleme lliskin Sonu¢ ve Tartisma

Ogrenme gii¢liigiinii iceren ders alma durumuna gore &grenme giicliigii yasayan
Ogrencilere yonelik uygulama yeterliliklerinin  betimsel analiz sonuglart tartisilip
yorumlandiginda smif dgretmenlerinin “Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik
Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi” toplam 6lgek puan ortalamalar1 grenme giicliigiine ydnelik

ders alma durumuna gore anlamli bir fark saptanmamustir (p=>0.05).
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5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Ogrenme giigliigiine yonelik hizmetigi egitim alma durumuna gore 6grenme giigliigii
yasayan Ogrencilere yonelik uygulama yeterliliklerinin betimsel analiz sonuglari tartisilip
yorumlandiginda smif dgretmenlerinin “Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik
Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi” toplam dlgcek puan ortalamalar1 hizmet ici egitim alma

durumuna gore anlamli bir fark saptanmamistir (p=>0.05).

Uluginar Sagir ve Bozgiin (2018) yaptigi caligmada 6gretmenlerin hizmetigi egitim
alma durumuna gére bir farklilik olmadigini saptamustir. Oztiirk(2019) yaptig1 ¢alismada ise
smif dgretmenlerinin hizmeti¢i egitim alma durumuna gore anlamli bir fark bulunmamustir.

Yapilan iki arastirmanin sonuglari da ¢alismamiz ile benzerlik gostermektedir.
5.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Sonuc¢ ve Tartisma

Smif 6gretmenlerin gegmiste 6grenme giicligii yasayan Ogrencisi olma durumuna
gore 0grenme giicliigli yasayan 6grencilere yonelik uygulama yeterliliklerinin betimsel analiz
sonuclar1 tartisilip yorumlandiginda smif &gretmenlerinin “Ogrenme Giigliigii Yasayan
Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi” toplam dlgek puan ortalamalar1 gegmiste
Ogrenme giicliigli yasayan dgrencileri olma durumuna gore anlamli bir fark saptanmamistir

(p=>0.05).
5.1.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Sonuc¢ ve Tartisma

Smif 6gretmenlerinin 6grenme gilicliigii yasayan ogrencisi olma durumuna gore
O6grenme giicliigli yasayan ogrencilere yonelik uygulama yeterliliklerinin betimsel analiz
sonuglar1 tartisilip yorumlandiginda smif O6gretmenlerinin “0grenme giigligli yasayan
ogrencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri 6l¢egi” toplam Glgek puan ortalamalari 6grenme

giicliigii yasayan dgrencileri olma durumuna gore anlamli bir fark saptanmamistir (p=>0.05).

Arastirmacilar 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen yeterliliklerin
artmasinin egitim fakiiltelerinde 6zel egitim alaninda verilecek egitimlerle birlikte hizmetigi
egitimler ile saglanacagim belirtmislerdir. Aym sekilde 6gretmenlerin egitim durumlarinin
artmasinin bu yeterliligi arttiracagi da sdylenmektedir (Shetty ve Rai, 2014; Moothedath ve
Vranda, 2015; Thomas ve Uthaman, 2019;Shukla ve Agrawa, 2015; Yangin vd.,2016; Altun
ve Uzuner, 2016;Kuruyer ve Cakiroglu, 2017).
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5.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin dokuzuncu alt probleminde amag¢ smif dgretmenlerinin matematik
ogrenme giigliigiine yonelik goriislerinin nasil oldugunu belirlemektir. Bu amagla matematik
ogrenme giicliigi kavrami, matematik 6grenme giigliigiiniin nedenleri ve matematik 6grenme
giicliiglinlin belirtileri tizerine nitel ¢alismaya katilan simif 6gretmenleri ile goriismeler

gergeklesmistir.

Ogretmenler matematik &grenme giicliigii kavramini genel olarak dort islemi
yapamama, matematiksel konular1 anlayamama/6grenememe ve sayilari kavrayamama ile
bagdastirmislardir. Smif 6gretmenlerinin belirttikleri bu matematik 6grenme giicliikleri alan
yazinda en sik rastlanan matematik 6grenme giicliigli kavramlaridir. Alan yazinda yapilan
calismalar bu bulguyu desteklemektedir(Kagar, 2019; Karaduman ve Sahin,2019; Sezer ve
Akin, 2011). Oyle ki matematik giicliikleri say1 algis1, dogru ve akici hesaplama, akil yiiriitme
ve problem ¢ozmede karsilasilan giigliikler olarak simiflandirilmigtir (APA, 2013).

Ogretmenlerin matematik 6grenme giicliigiiniin nedenleri hakkinda goriisleri analiz
edildiginde zeka, matematigi algilayamama, derse karsi ilgisizlik, genetik faktorler, biyolojik
bozukluklar, dikkat eksikligi, okudugunu anlayamama, ailenin tutumu, kaygi, kavram
eksikligi, soyut diisiinememe, yetersiz beslenme, ¢evresel faktorler ve zihinsel yetersizlikler
basliklar1 elde edilmistir. Kacar(2018) tarafindan yapilan ¢alismada simif gretmenlerinin
matematik 6grenme gii¢liigliniin nedenleri hakkindaki algilar ailenin matematik dersine karsi
tutumu, kaygi, Ozgiiven eksikligi ve zeka olarak goriilmektedir. Fakat Gorgin ve
Melekoglu(2019) 6grenme giigliigii yasayan 6grenciler igin zeka diizeyleri agisindan herhangi
bir dezavantaji olmamasina ragmen ¢evre ve kiiltiir eksikliginden kaynakli 6gretim i¢in gerekli
giidi, ilgi ve yasantilar1 bulmayan ¢ocuklar tammlamasini yaparak 6grenme giicliigiiniin zeka

ile ilgili olmadigini belirtmislerdir.

Matematik 6grenme gii¢liigiiniin belirtileri hakkinda yapilan goriisme neticesinde ise
matematigi anlayamama, sorulan sorular1 yapamama, konulari tekrar anlattirma, yapacagi
islem basamaklarini sorma, sayilari algilayamama, ritmik sayma yapamama, dort islem
yapamama, Oriintiileri yapamama, sayi dogrusunu kavrayamama, basamak degerlerini
karigtirma, problem ¢dzmede sorun yasama, derse karsi ilgisiz olma, az-¢ok, biiylik-kiigiik,
yakin-uzak kavramlarinda sikinti yasama, saati ifade edememe basliklar1 elde edilmistir.

Arastirma sonuglart dort islem yapamama, sayilari algilayamama, problem ¢ézmede
sorun yagamaya yonelik elde edilen bulgular (Sezer ve Akin, 2011; Hacisalihoglu Karadeniz,

2013; Kagar,2018; Karaduman ve Sahin, 2019) tarafindan yapilan ¢alismalar1 destekler
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niteliktedir ¢iinkii bu caligmalarda 6gretmenler ile 6grenme giicliigiine yonelik belirtileri
iizerine yapilan goriismelerde katilimeilar sayilari algilayama, dort islem yapamama, problemi
anlayamama ve ¢dzememe, ¢arpim tablosunu yapamama, geometrik sekilleri karistirma, say1

dogrusunu algilayamama gibi belirtiler {izerinde durmuslardir.

Arastirma bulgularina gore katilimcilarin sorulan sorulara vermis olduklari cevaplar
genelde tek bir ciimle ile sinirhdir. Katilimeilardan elde edilen verilere gore matematik
ogrenme giigliigii konusunda bilgilerinin eksik oldugu ortaya ¢ikmustir. Elde edilen sonuglar;
(Sezer ve Akin, 2011; Hacisalihoglu Karadeniz, 2013; Kagar, 2018; Alkan Nurkan ve Yazici,
2019; Karaduman ve Sahin, 2019) tarafindan yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin matematik
O0grenme glicliigii  konusundaki bilgilerin yetersiz ve eksik oldugunu sonuglarini
desteklemektedir. Ozellikle zeka ve ¢evrenin matematik dgrenme giicliigiiniin nedeni olarak

belirtilmesi bu katilimcilarin bu konudaki yetersizliklerini ortaya koymaktadir.

5.1.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin onuncu alt probleminde 6grenme giicliigii yagsayan 6grencilere yonelik
ogretmen yeterlilikleri farkl diizeyde olan sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giigliigii
yasayan ogrencilere yonelik 6gretim uygulamalarinda farklilagsma olup olmadigini belirlemek

amaciyla sinif i¢i gdzlemler gergeklestirilmistir.

Yapilan gozlemler sonucunda genel olarak katilimcilarin daha ¢ok sinif geneline
yonelik uygulamalar yapmis oldugu ¢ok az katilimcinin matematik 6grenme giicliigii yasayan

ogrenciler i¢in uygulamalar gergeklestirdikleri ortaya konmustur.

Katilimcilar arasinda matematik 6grenme giigliigii yasayan Ogrencilere yonelik
Ogretim siirecinde en fazla puan alan 6gretmen 239 puan ile Katilimci K olurken, en az puan

alan katilimc1 80 puan ile Katilimer C’dir.

Smif 6gretmenlerinin matematik O0grenme giicliigii yasayan Ogrencilere ydnelik
Ogretim uygulamalari bir ders siirecinde incelendiginde, 6gretmenlerin en fazla sinif ortaminda
yapmis olduklart uygulamanmn demokratik 6grenme ortami saglama oldugu goriilmiistir.
Bunun ardindan 6grencilerin genel olarak hangi islemlerde hata yaptigini bilme olmustur. En
fazla yapilan bu uygulamalarm aksine katilimcilar Ogrencinin problem ¢dzmede
kullanabilecegi yeni stratejiler verme, igbirlikli 6grenme ¢aligmalaria uygun 6grenme ortami
hazirlama ve uygulamalarma derslerde oldukga az yer vermislerdir. Diger katilimcilarm aksine
Katilime1 K smifinda isbirlikli 6grenme uygulamasi igerisinde yer alabilecek bir uygulama

ornegi gosterirken Katilime1 B’de 6grencinin problem ¢ézmede kullanabilecegi yeni stratejiler
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verme icerisinde yer alabilecek uygulama &rnegi gostermistir. Katilimcilarin isbirlikli
O6grenme ve problem ¢dézme becerilerini gelistirme yeni stratejiler vermeyi sistematik bir
sekilde vermedikleri gozlenmistir. Bu durum katilimci 6gretmenlerin matematik 6grenme
giicliigli yasayan Ogrencilere yonelik Ogretim yontem ve tekniklerini bilmedikleri
anlagilmaktadir. Matematik Ogrenme giicliigli yasayan Ogrencilerde akran dayanismalari
anahtar bir yaklasim oldugundan isbirlikli 6grenme olduk¢a 6nemli ve faydali bir yontemdir.
Akademik  ortamuin  bu  yaklasimla  desteklenmesi ve  Ogrencilerin  birlikte

gergeklestirebilecekleri yasantilara izin verilmesi gerekir (Acar ve Higde,2018).

Katilimcilardan M, kavramsal anlamay1 destekleyici 6gretim materyallerinin smifta
bulunmasi, K Ogretim faaliyetlerini ¢oklu 6grenme ortamlari ile destekleyebilme, Katilime1
K 6grenciye isbirlikli olarak yapabilecegi 6dev ve sorumluluklar verme, 6grencinin bagimsiz
O0grenme stratejilerini kullanmasima firsat verme, etkinlik ve ¢alismalar1 basamaklandirilmis
Ogretim ile yapma, 6grencinin giinliik gelisim tablosunu tutma ve 6grencinin giinliik gelisim
tablosunu degerlendirme, Katilimc1 E Kavramsal giicliikler ile basa ¢ikmak igin animsatici
sozciik yontemini kullanma, Katilime1 D Ogretimde egitsel oyunlardan faydalanma, Katilimci
R Ogrencinin matematiksel diisiincelerini ifade etme becerilerini gelistirmek i¢in tesvik etme,
Katilime1 B 6grencinin problem ¢6zmede kullanabilecegi yeni stratejiler verme ve konuyu
diger dersler ile iliskilendirme, derste 6grenilenlerin dnemini anlamak igin tekrar giidiileme
yapma, kazanim ile ilgili hata ve yanilgilari belirleyici sorular sorma, kazanim ile ilgili analiz,
sentez gibi Ust diizey becerileri 6lgmeye yonelik 6grenci seviyesine uygun sorular sorma,
Ogrencinin Ogretim siirecindeki performansini rubrik, kontrol listesi veya derecelendirme
Olgegi gibi Olgme araglar1 ile degerlendirme, Ogrencinin akran degerlendirme formu ile
akranlar tarafindan degerlendirmesine firsat verme uygulamalarinda diger katilimeilara gore

farkli uygulamalar yapmislardir.

Katilimc1 H 6grencinin konuyu nasil 6grenecegini bilme, Katilimc1 C matematiksel
kavramlar agisindan agiklamalar yapma, Katilimci C Etkinlikler i¢in acik ve anlasilir

yonergeler verebilme uygulamalari diger katilimcilara gore yetersiz kalmigtir.

Arastirma bulgularma goére, katilimcilarin matematik 6grenme giigliigii yasayan
Ogrencilere yonelik Ogretim uygulamalari ¢ok fazla farklilasmamakla birlikte ¢ogu
katilimcilarin uygulamalarinin oldukga yetersiz oldugu goze carpmaktadir. Katilimeilarin
¢ogunun matematik 6grenme giicligli yasayan dgrenciyi sinif ortaminda géz ardi ettikleri
gbozlenmistir. Elde edilen bu sonug¢ alan yazinda matematik O0grenme giicliglii ¢eken

ogrencilere yonelik 6gretimlerin degerlendirildigi aragtirmalarla paralellik gdstermektir (Acar
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ve Higde, 2018; Bintas,2007). Acar ve Higde (2018) matematik 6grenme giicliigii ¢eken bir
Ogrenci i¢in 6gretmenin yontem, teknik ve materyal ile 6gretimi desteklemesiyle 6grenmenin
kolaylasacagmin beklenildigini belirtmektedir. Gozlem siirecinde 6grenme giigliigii yasayan
ogrenciler i¢in 6nemli bir yontem olan rehberli 6gretim ve oyun ile gretim uygulamalar: da
cok az gozlenmistir. Bintas’a (2007) gore matematik 6grenme yetersizligi olan 6grencilere
yonelik olarak etkinlik tabanli rehberli 6grenme yaklasim uygulanmali. Oyunlar ile

diskalkuliye sahip ¢ocuklarin motivasyonlari saglanabilir (Cos, 2015).

Alan yazinda yer alan birgok ¢alismada da belirtildigi gibi (Sullivan-Spafford ve
Grosser, 1996; Marolda ve Davidson, 2000; Tomey, 2003) matematik 6grenme giigliigli olan
ogrenciler ¢oklu duyuya hitap eden ve hareket igeren, i¢cinde ¢ok algiy1 barmdiran bir 6gretimle
ogrenirler 6zellikle 6gretmenlerin sinif iginde farkl 6gretim yontem ve teknikleri kullanmasi,
ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak 6gretim yaptiginin gostergesidir (Akt. Acar

ve Higde, 2018).

5.1.11. On Birinci Alt Probleme Iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmanin on birinci alt probleminde sinif 6gretmenlerinin d6grenme giigliigii
yasayan Ogrencilere yonelik dgretmen yeterlilikleri ile matematik 6grenme giicliigii yasayan
ogrencilere yonelik uygulamalarinin ne derece Ortiistiigiinii tespit etmeye c¢alisilmistir. Bu
amacla her bir 6gretmenin doldurmalari istenen 6gretmen yeterlilik 6lgegi ve sinif i¢i gézlem
verileri karsilastirilmis olup uygulamalarinin yeterlilikleri ile Ortlisiip Ortlismedigi tespit

edilmeye calisilmistir.

Bu baglamda 6gretmenlerin 6grenme giigliigli yasayan 0grencilere yonelik 6gretmen
yeterlilikleri 6lgeginde kendilerini orta ve yiliksek diizeyde yeterli olduklarmi belirtmis olsalar
da katilimcilar ile yapilan gozlemlerde genel olarak katilimcilarin yeterlilik ve uygulama

ortiismelerinin diistik diizeyde oldugu gorilmiistir.

Elde edilen veriler incelendiginde {i¢ 6gretmenin 6l¢ek maddeleri ortiisme verilerinin
%095’lerde oldugu goriilmektedir. Bu rakamlar katilimcilarm 6grenme giicliigii yasayan
ogrencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri 6l¢egi ile matematik 6grenme giigliigli yasayan
ogrencilere yonelik gozlem yapilan uygulamalarinin Ortiistiigli anlamina gelmektedir.
Arastirmanin garpici bulgusu ise 6lgek maddeleri ile %95’1lerde 6rtiisme goriilen katilimeilarin
Olgekten aldiklar1 toplam puanlar dikkate alindiginda kendilerini orta diizeyde yeterli gérmiis
olmalaridir. Yine bu Ogretmenlerden ikisi yapilan goriismelerde kendilerini matematik

ogrenme gii¢liigli konusunda kismen yeterli bulduklarini ifade etmislerdir.
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Bir dgretmen yeterlilikleri ile uygulamalarinin drtiisme yiizdesinin %90 oldugu, ii¢
Ogretmenin 6gretmen yeterlilikleri ile uygulamalarinin drtiisme yiizdesinin %85 lerde oldugu,
bir 6gretmenin ise %40 oldugu tespit edilmistir. Iki 6gretmenin yeterlilik ve uygulamalarinin
ortiisme ylizdesinin %30, iki 6gretmenin %25, bir 6gretmenin %15 d6gretmenin ise %0 oldugu

tespit edilmistir.

Yeterlilik maddeleri ile uygulamalarinin rtiigsmesi %13,64 olan Katilimei L, 6lgekten
92 puan almis ve goriismede yeterli oldugunu sdylemistir. Olcek maddeleri ile uygulamalar
arasinda higbir ortlisme olmayan Katilimer C, 6lgekten 91 puan almig ve yapilan goriismede
kendisini yeterli gordiigiinii ifade etmistir. Arastirma sonucuna gore katilimcilarin

yeterlilikleri ve uygulamalarinin 6rtiismedigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

Gegmiste smif Ogretmenlerinin 6grenme giigligli yasayan oOgrencilere yonelik
Ogretmen yeterlilikleri konusunda yapilan c¢aligmalarda ogretmenler kendilerini yeterli
gordiikleri (Ulugmar Sagir ve Bozgiin, 2018; Oztiirk, 2019; Emre vd., 2020) sonucuna
ulagilmis olsa da Ogretmenler ile Ogretmenlerin matematik 6grenme giicliigli yasayan
ogrencilere yonelik 6gretim uygulamalarin da eksiklikleri olduguna dair arastirma bulgulari
vardir (Bintas, 2007; Sezer ve Akin, 2011; Acar ve Higde, 2018; Kagar,2018; Karaduman ve
Sahin, 2019; Alkan Nurkan ve Yazici, 2019).

5.1.12. On ikinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin on ikinci alt problemi sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giicliigii
yasayan O0grencilerle ilgili bilgi ve 6gretim uygulamalarinin ne derece ortiistiigiinii belirlemeye
yoneliktir. Bu amagla her bir 6gretmenle yapilan goriismeler ve simif i¢i gdzlem verileri
kargilagtirilmis  olup Ogretmen uygulamalarinin  Ortiisiip Ortiismedigi  tespit edilmeye

calisilmistir.

Bu baglamda, siirecte 6gretmenler matematik 6grenme giigliigli yasayan dgrencilere
yonelik miidahale, Ogretim siireci planlari ve kullanilan yontem/teknik ve materyaller
hakkindaki gesitli bilgilerinin oldugunu ve 6grencilerine gesitli yontem/teknik ve materyaller
ile uygulamalar yaptiklarii belirtseler de gozlem siirecinde goriigmede belirtmis olduklar1

uygulamalar1 yapmadiklar1 goriilmiistiir.

Elde edilen veriler incelendiginde iki katilimcinin ortiisme verilerinin %100, iki
katilimeinin -~ %80’lerde, bir &gretmenin %70’lerde oldugu goriilmektedir. Bu yiizdeler
Ogretmenlerin kendi yaptiklar1 uygulamalart ve okuma gii¢liigii hakkindaki goriislerinin

gbzlem verileri ile ortiistiigii anlamia gelmektedir. ki katilimeinim gériis ve uygulamalarmin
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ortlisme yiizdesinin %60, bir katilimeinin ise %50 oldugu tespit edilmistir. Bir katilimcinin
g0Oriis ve uygulamalarinin ortiisme yiizdesinin %40 bir katilimcinin ise %30, bir katilimcinin
%14, ii¢ katilimecinin ise goriis ve uygulamalarinin ortiisme yiizdesi %0 olarak tespit edilmis
ve hesaplanmistir. Bu yilizdeler bize 6gretmenlerin matematik 6grenme giicliigii yasayan
ogrenciler hakkindaki bilgilerinin simf i¢i uygulamalari ile drtiismedigi bilgisini vermektedir.
Bunun nedeni ise Ogretmenlerin matematik 6grenme giicliigii konusunda yeterli egitim

alamamalarindan kaynaklandig: diigiiniilmektedir.

Alan yazinda dgretmenlerin 6grenme giicliigiine yonelik olarak kendilerini yeterli
gordiiklerini  belirttikleri arastirma bulgular1 olsa da matematik &grenme giigliigii ve
yasayan Ogrencilerine verdikleri 6gretim konusunda kendilerini yetersiz olduklar ve giigliik
yasayan dgrenciyle yeteri kadar ilgilenmediklerine dair arastirma bulgularina rastlanmaktadir
(Bintag, 2007; Sezer ve Akin, 2011; Hacisalihoglu Karadeniz, 2013; Acar ve Higde, 2018;
Kagar, 2018; Uluginar Sagir ve Bozgiin, 2018; Oztiirk, 2019; Karaduman ve Sahin, 2019;
Alkan Nurkan ve Yazici, 2019; Emre vd., 2020).

5.1.13. On Uciincii Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin on iiglincii ve son alt problemi sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme
glicliigli yasayan ogrencilere yonelik 0gretim siirecinde yasamig olduklar1 problemleri ve
¢ozlim onerilerini belirlemeye yoneliktir. Bu baglamda, nitel ¢alismaya katilim saglayan her
bir 6gretmen ile goriisme gergeklestirilmistir. Elde edilen verilerin analizleri sonucunda
Ogretmenlerin matematik 6grenme giigliigii yasayan ogrencilere yonelik 6gretim silirecinde
bireysel, sosyal, ¢cevresel ve zamansal problemler yasadiklarini belirtmislerdir Katilimcilarin
bireysel problemlerden olan dikkat dagmikligi ve ¢ocugun matematiksel islemleri
O0grenememesi en fazla tekrar ettikleri sorunlardan basinda gelmektedir. Alan yazinda da
ogretmenler ile yapilan ¢aligmalarda (Sezer ve Akin, 2011; Hacisalihoglu Karadeniz,2013;
Kagar,2018; Alkan Nurkan ve Yazici, 2019; Karaduman ve Sahin,2019) matematik 6grenme
giicliigii yasayan Ogrencilerle ilgili problemlerden birinin dikkat dagmikligi oldugunu dile
getirmislerdir. Yine katilimcilar sosyal problemlerde degindikleri noktalardan birisi ise ailenin
tutumundan bahsetmislerdir. Sama ve Tarim (2007) yaptiklar1 arastirmada &grencilerin
basarisizliginin en &nemli nedeni olarak ailenin ilgisizligi tespit edilmistir. Ogrenim
hayatlarinda destekleyici bir tutum iginde bulunan ailelerden gelen 6grencilerin okul bagarilari

daha yiiksektir (Celenk, 2003).

Katilimcilar matematik 6grenme giigliigii yasayan ogrencilere yonelik 6gretim

siirecinde yagamis olduklar1 problemleri en aza indirgemek amaciyla ¢dziim Onerilerini
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bireysel, sosyal ve 6gretmen egitimi agisindan ele almiglardir. Katilimcilar daha ¢cok 6grenciler
ile bireysel yasanan sorunlar iizerinde dururken en ¢ok birebir ¢alisma yapma ve materyal
kullanma ¢6ziim 6nerilerini getirirken. Gézlem boyunca 6gretmenlerin 6grencileri ile yasamis
olduklar1 problemleri ortadan kaldirmayir amaglayan ¢6ziim Onerilerini sinif iginde

uygulamadiklart goriilmiistiir.

Arastirma sonuglari, alan yazinda yer alan arastirma sonuglarini da desteklemektedir
(Acar, 2005; Sezer ve Akin, 2011; Hacisalihoglu Karadeniz,2013; Kagar, 2018; Alkan Nurkan
ve Yazici, 2019; Karaduman ve Sahin,2019).

5.2. Oneriler

Smif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giicliigii yasayan Ogrencilere ydnelik
ogretim uygulamalarini degerlendirdigimiz arastirmamizin sonucunda 6gretmenlerin 6grenme
glicliigli yasayan 6grencilere yonelik 6gretmen yeterlilikleri ve matematik 6grenme giigliigii
hakkindaki goriislerinin, uygulamalari ile Ortiismedigi, 6gretmenlerim matematik 6grenme
glicliigli hakkinda eksik bilgilere sahip olduklari, genel olarak matematik 6grenme giigliigii
yasayan ogrencilerine yonelik uygulamalar yapmadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
matematik 6grenme giigliigli yasayan o6grencilere yonelik dgretim siirecinde karsilagtiklari
problem olarak ailelerin ilgisizligi ile Ogretmen egitimlerinin ve hizmetigi egitimlerin
yetersizliklerini belirtmislerdir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki dneriler sunulmustur:

e Egitim fakiiltelerinde 6zel egitim ve kaynastirma derslerinin niteligi gelistirilmelidir.

o Sinif dgretmenligi lisans programlarinda &zel egitim dersinden ayri olarak Ogrenme
giicliiklerinin ele alindig1 6zgiil bir ders yer almalidir.

e Ogretim yontem ve teknikleri dersinde 6grenme giigliigiine yonelik dgretim ydntem,
teknikler tanitilmalidir.

e Ogretmen adaylarma okul deneyimi/6gretmenlik uygulamasi derslerinde 6grenme
giicliigli yasayan 0grencilerin egitim gordiigii destek egitim odalarinda verilen 6gretimi
gbzleme firsatt verilmelidir.

e Ogretmenlerin matematik o6grenme giicliigii konusunda bilgi ve yeterliliklerinin
gelistirilmesi i¢in konuyu ¢esitli yonlerden ele alan hizmeti¢i egitimler ve seminerler
iiniversiteler ile Milli Egitim Bakanlig1 koordinasyonunda diizenlenmelidir.

e Matematik dersinde Ogrenme giigliigli yasayan Ogrencileri akranlarmin diizeyine
gelebilmeleri i¢in 6grenciye yonelik 6gretim yontem ve teknikleri dgretim siirecinde

Ogretmenler tarafindan kullanilmalidir.
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Arastirmacilar farkli 6grenme giicliigii tiirlerini sinif ortaminda aragtirarak 6gretmenlerin
Ogrenme gii¢liigli yasayan 6grencilere yonelik uygulamalarimi ortaya koyabilir.
Matematik 6grenme giicliigli yasayan ogrenciler i¢in destek egitim odasi ile dzel egitim
merkezinde yiiriitiilen 6gretim faaliyetlerini igeren aragtirmalarda yapilmalidir.

Alan yazinda Ogretmenlerin matematik Ogrenme giicligline yonelik Ogretmen
yeterliliklerini 6lgmeye yonelik olarak bir 6lgme aracina rastlanilmamustir. Bu nedenle
matematik 6grenme gli¢liigiine yonelik 6gretmen yeterliligi dlgegi gelistirilebilir.
Matematik O0grenme giigliigli yasayan Ogrencilere yonelik oOgretim uygulamalarini
gozlemleme siireci ve 6gretmenlerin matematik 6grenme giighiigii konusundaki goriisleri
14 6gretmen ile siirlidir. Daha genel verilere ulasmak i¢in farkli illerde genis ¢alisma

grubu ile benzer aragtirmalar yiiriittilebilir.
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OgretmenligiAnabilim Dalinda yiiksek lisans yapiyorum.
Matematik Ogrenme Giigliigiine Yonelik Ogretim Uygulamalan
{izerine yapacak oldugum tez galigmamda eger izniniz olursa Ali
Korkut ve Semi Can ile birlikte gelistirmis oldugunuz "Ogrenme
Giigligi Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri
Olgegini® atif yaparak kullanmak istiyorum.

Yardimlariniz igin simdiden tesekkiir ederim.
lyi giinler.

Ismail Keskin <iskeskin@ymail.com> 14 Ekim 2019 08:46
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Alici: Alperen AVCI <alperenavci.83@gmail.com>

Merhabalar;
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Ars. Gor. Ismail KESKIN
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Res. Asst. Ismail KESKIN
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DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU
ETiK KURULU

(Ogrenme Giigliigi Yasayan Ogrencilere Yonelik
Ogretmen Yeterlilikleri Olgegi

BiLGILENDIRiLMi§ ONAM FORMU

Bu formun amaci katilmaniz rica edilen aragtirma ile ilgili olarak sizi bilgilendirmek ve katlmamz ileilgili
izin almaktir.

Bu kapsamda "Matematik Ogrenme Giigliigii Yasayan ilkokul GOgrencilerine Yonelik Ogretim
Uygulamalarin Degerlendirilmesi” baghkh aragurma “Alperen AVCl" tarafindan gonilld
yiriitilmektedir. Aragtirma sirasinda sizden alinacak bilgiler gizli tutulacak ve sadece aragtirma amach
kullantlacaktir. Arastirma siirecinde konu ile ilgili her tirlii soru ve goriilerinizicinayagida iletigim bilgisi bulunan
arastirmactyla goriigebilirsiniz Bu aragtimaya katilmama hakkimz bulunmaktadir. Aym zamanda calismaya
katildiktan sonra galigmadan cikabilirsiniz. Bu formu onaylamamz‘mma_kammdnmmﬂﬂlﬁm
anlamina gelecektir.

Arastirmayla ilgili Bilgiler:

Aragtrmanin Amact: Matematik ogrenme glgligd yasayan sgrencilere yonelik ogretim uygulamalanm
degerlendirmeden dnce dgretmenlerin dgrenme giicliigii yasayan ogrencilere yonelik yeterliliklerini dlgmek ve
baz degiskenler agisindan yeterliliklerinde farkhilasma olup olmadigim belirlemektir. :

Aragtirmamn Nedeni: Yiiksek Lisans tez cahigmast nedeniyle.

Siresi: 30 dk.

Aragtirmanin Yiiriitilecegi Yer: izmir [l Karabaglar flgesindeki ilkokullar

¢ahgmaya Katihm Onay::

Katilmam bekl cal amacini, nedenini, kanlmam gereken sireyi ve yeri ile ilgili bilgileri
okudum ve goniillit olarak cahsma siresince {izerime diisen sorumluluklart anladim. Calisma ile ilgili aynntih
agiklamalar sézlii olarak aragtirmaci tarafindan yapildi. Bu galisma ile figili faydalar ve riskier ile ilgili
bilgilendirildim.

Bu aragtirmaya kendi istegimle, higbir baski ve zorlama olmaksizin katiimay: kabul ediyorum. \

!
Adi-Soyady:
imzas::
Arastrmacimn

Adi-Soyad:: Alperen AVCI t
e-posta: alperenavci.83@gmail.com |
Imzas: i

Bu belge 5070 sayihi e-Imza Kanununa gore Metin CAGLAR tarafindan 17.01.2020 tarihinde e-imzalanmistir.
Evraginizt http:/dogrulama.deu.edu.tr linkinden 9161B21CXD kodu ile dogrulayabilirsiniz.
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EK 6. Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri Olcegi

SDP : 604.01.02 - 02 - DEGERLENDIRME VE ONAY
‘Exrak No’: 23708841-604.01.02-6906 -
Evrak Tarihi : 15-01-2020

(TR

Degerli tmenim;

“Matematik  Ofrenme Giicligi  Yasayan llkokul Ogrencilerine Yérnelik Ogretim
Uygulamalannm Degerlendirilmesi” adh tez araghirmamm nicel boyutunu olugturan bu
cahismada simif Sfretmenlerinin 6&renme gichigis yesayan 63rencilere yonelik yeterliliklerini
belirlemeyi amaglamaktayim.

Calismada kullamian veri kiadir. Birinci boliimde kigisel
bilgi formu, ikinci bolimde ise 6grenme giigligi yasayan ogrencilere yonelik &fretmen
veterlilikleri 6lcedi yer almaktadi. Vereceginiz cevaplar yalnizca tez aragtmas: igin
kullamlacak ofup baska sahis, kurum ve kuruluglar ile paylagiimayacaktir. Caligma sonuglarinin
saghkls olabilmesi igin sorular samimi ve dogru bir sekilde cevaplandirmantz gerekmektedir.

araci iki bolamden of

&

Paylagimlariniz ve katkimz igin simdiden tesekkiir ederim.

icliigs yassdigm: diisiindiigfiniz sEreaciniz var m?
%(‘;fv:bmnEVETisea;aindlﬁsomyllwvaphymﬂ-)
11 Ofrencinizin ofrenme gicligi tirk ‘g‘%()

Bu belge 5070 sayih e-imza Kanununa gore Metin CAGLAR tarafindan 17.01.2020 tarihinde e-imzalanmigtir.
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DE(J—_ Egitim Bilimleri Enstitiisi Temel Egitim Anabilim Dals
Sinif Ogretmenligi Yiksek Lisans Programi

Tez Danigman: Aragtirmacs:
Dr. Or. Uyesi Necip BEYHAN Alperen AVCI
Dokuz Eyliil Universitesi Temel Egitim Bolimi
Balim-I
Kigisel Bilgi Formu
1 Cinsiyetiniz Erkek Kadmn
) O O
2 Ogrenim Durumunuz Onlisans Lisans Lisansiistii
() Q) )
3 Mesleki Kxdeminiz 5-10 10-15 15-20 20 ve Ustii
Q) ) ) )
4  Okuttuunuz Sumf 1 2 3 4
O) Q) Q) )
5  Ofrenim hayatinzda Ggrenme gicliifiine yonelik ders aldunz Evet I-hy;r
m? ) £
6  Oprenme gicliiging iceren hizmet ici efitim aldmw mi? sz)a H(ay)xr
7  Gegmiste 3Erenme giiclii@ yagayan 5grenciniz oldu mu? E(vt):t H(a);u-
8  Smifinizda Sgrenme giigligi raporu olan dgrenciniz var mi? Evet Hayir
(Cevabiniz EVET ise asafadaki soruyu cevaplaymsz.) Q) )
inizin dfren iirid Okuma Matematik Yazma
? émuidi:;c B Guglaga( ) Goglign()  Goelaga ()
10 Smfinzda Sgrenme giclighi raporu olmasa da grenme E(“)’ H(”;"

Matematik Yazma
Gogligs (). Guglngi ()

e




. SDP{-604.0102 - 02 - DEGERLENDIRME VE ONAY
Evm& No : 23708841-604.01.02-6906
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Elllll‘llﬂlllllii,lllﬂl

Balim-i1

Girenme Giigliigii Yasayan Bgrencilere Yonelik Ogretmen Yeterlilikieri Olgegi

N Jsen SRR
AR EEINE
1 Ogrenme  gOClEn  ceken éérencileﬁn daha iyi
Sitrenebilmeleri igin egitim teknolojilerini etiin ey § ey Ly | € K
2 Ogrenme gudugu ;:eken éﬁrmalenn gelisim diizeylerine O O O O O
uygun cesitli oy
3 vil boyunca gelisimi uJenm Goley Ly 1) 4 )
4 Ofrenme-dretme sirecini planiarken onlann bireysel| () Tyl AF 6
farkliliklanm dikkate alinm.
5 figili uzmanlaria (okul rehberik servisi, siif rehber
P i) birlikte calis €Y Oy | ieE ey &9
.y o eyl
stratejiler (gbrsel, isitsel, drama vb.} izierim.
7 Derse katilmalan tesvik ederi G A0 6. |4
8 Basanlanni h dditlendiriri G BB A
9 Etkinlikleri, kolaydan 7013, basmmkannaséa bilinenden ( O O O O
bili Y yaziya dogru )
il - enleii Oeslacek komaler| (3 | ¢y | ¢y f (¥ | @
11 Oigrenme gigliga ceken &r ilerin gelisim diizeyk O ) ) Q) O
u pekistirecler kullamnim. -
12 Ogrenme gigiga ceken dgrendler igin renkli tebesirierve | () | () VR 10
ler kullamnm. » :
33 gf::"“““z“""“"”“m'°"°"”""""°"""“’" alaolololo
14 Ggremneguduéugdcenbgmﬁtemm:aﬂeddabld@nda ol o O ol o
15 Ogrenmugndahawkﬁba,__ wsvikedm O LRy L O
16 Qmegudxiug&m&ﬁaﬂmnaﬂa«nﬂﬁaﬂyeﬂen 0 T R R R ()
tegvik ed
17 Grup calismalannda daha baganh ogrendlerle birlikte O O O O 3
caligmalanini saglanm.
18 Buagrendlengnfaﬂd:deﬁ\_ di knikleri kull Q) Q) (@) é))_ 2;
19 | Diger arkadaslanina onlara fark davrandis hissetirmem.| () | () | Q) SEE
20 Bubgrem:ilennymrhm'nanveri!diélﬂ'!'edise“'lér'ﬂ"ﬂ'|er OTE 1€
gibiﬁﬁrmebﬂeoeéine'
21| Bu tip Sfrencilere karstsabut \j’_" é)) ()II(:)L__
22 Bud Hprendinin yo

Bu belge 5070 sayh e-Imza Kanununa gore Metin CAGLAR tarafindan 17.01.2020 tarihinde c-imzalanmigtir.
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EK 7. Gozlem Onam Formu

.SDP : 604.01.02 - 02 - DEGERLENDIRME VE ONAY

Evr:

i i

o - 23708841-604.01.02-6906 s
abihi~4E5-01-2020 Tait

DOKUZ EYLUL UNiVERSITESI
EGITiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
ETiK KURULU

Matematik Ogrenme Giigligii Yagayan Oprencilere Yonelik
Ogretim Uygulamalari Gozlem

BiLGILENDIRILMi$ ONAM FORMU

Bu formun amac katilmaniz rica edilen arastirma ile ilgili olarak sizi bilgilendirmek ve katiimamz ile ilgili
izin almaktir.

Bu kapsamda “Matematik Ogrenme Giiclign Yasayan ilkokul Ogrencilerine Yénelik Ogretim
Uygulamalarinin Degerlendirilmesi” bashkh arastirma “Alperen AVCI” tarafindan goniilli E
yiiriitilmektedir. Arastrma swrasinda sizden alinacak bilgiler gizli tutulacak ve sadece arastirma amagh
kullanilacaktir. Arastirma siirecinde konu ile ilgili her tiirli soru ve goriisleriniz igin asagida iletisim bilgisi bulunan
arastrmaciyla gortisebilirsiniz. Bu arastirmaya katilmama haki bul ktadir. Aym la galiymaya
Kkatildiktan sonra cahsmadan gikabilirsiniz. Bu formu onaylamamzmmmﬂa_kmmm_[ﬂn_mmm_mnﬂﬁﬂil

anlamina gelecektir.

Arastirmayla ilgili Bilgiler:

Arastirmanin Amaci: Matematik 6grenme giighigi yagayan dgrencilere yonelik dgretim uygulamalarini
gozlemlemek.

Arastrmanin Nedeni: Yiiksek Lisans tez caligmasi nedeniyle.
Siiresi: 40 dk.
Aragtirmanin YiirtitGlecegi Yer: fzmir ili Karabaglar {Igesindeki ilkokullar

Cahismaya Katihm Onayu:

hell 1 T

Katilmam [ amacim, nedenini gereken siireyi ve yeri ile ilgili bilgileri
okudum ve gonilli olarak gahisma siiresince iizerime diigen sorumluluklari anladim. Galisma ile ilgili aynntih
agiklamalar sozlii olarak arashrmac tarafindan yapildi. Bu cahsma ile ilgili faydalar ve riskler ile ilgili
bilgilendirildim.

Bu arastirmayva kendi istegimle, hicbir baski ve zorlama olmaksizin katilmay1 kabul ediyorum.

1 (1

_Ad|-Soyad|:
Imzasi:

Arastirmacimin

Adi-Soyadi: Alperen AVCl

e-posta: alperenavci.83@gmaiLcom
imzasi:

Bubelge 5070 sayih e-imza Kanununa gore Metin CAGLAR tarafindan 17.01 .2020 tarihinde e-imzalanmigtir.
Evragimzi http://dogruiama.deu.edu.tr linkinden 9161B21CXD kodu ile dogrulayabilirsiniz.

154




EK 8. Gozlem Formu
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‘f§DP~: 604.01.02- 02 - D'EGERLI.ENDiRME VE ONAY
Evrak No : 23708841-604.01.02-6906
Evrak Tarihi : 15-01-2020

| ROERA

Matematik Ofrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ofretim Uygulamalan

Gozlem Formu

‘ T AR
Okul:
Taril: . fadi
Basl Saati: Bitis Saatic ......coomvsienseine
Basam Maddeler 112 |3 |4 |5
ak
E 1. Ogrencinin genel olarak bangi islemlerde hata yaptigin:
bilme.
g 2 Oroaciin matematik Komanndaki nle yapabieceE
ﬁ bilme.
= 3 O Gk komulanndaki  neler
E yapamayacagm bilme.
E 4. Ogrencinin konuyu nasil 6grenccegini bilme.
D 5. Oprencinin k Igilznm bilme
1. Ogretime 6n kosul 55 Jeri yokk k basl
2. Oretime on kosul Oirenmelerdeld  eksiklikleri
tamamlayarak baglama.
f 3. % ',-ktsin‘ 1. A Taals 3. m‘
° 4. Oproncinin dorse ilgisini ve dikikatini gekebilme.
§ 5. Oprenciyi konuya gadilemek amaciyla digiindiiren ve
onun merak ctmesini saglayan sorular sorma.
5D kedl 1 Bor igin anbgibr ackiom
3] P
E 1. Kavramsal anlamay1 destekleyici 6Fretim materyallerinin
o sm:ﬁzhﬂlmmﬂ(&nhkabanbhklan,YﬁdﬁkSayma
- Kartlan, Coi Cut y, Sahibingo,
] vb)
ﬁ 2. Ogrenciye bireysel olarak zaman ayirabilme
-”(;’ ] 3. Isbirlikli ogrenme caligmalanna uygun Sfrenme ortams
=] e 4. Ogretim faaliyctlerini coklu 6Frenme ortamiar ile
i
2 5. Etkinlikler igin a¢1k ve anlagilir yonergel t
©
: 6. Dersc kary: ilgi ve godimin sirekliligini saglayabilme.
r% 7. Ders siiresini verimli kullanabilme.
8. Derste pekistiregieri, pekistireg ilkelerine uygun
0. Demokratik Sgreame saglayabil

Bu belge 5070 sayih e-Imza Kanununa gore Metin CAGLAR tarafindan 17.01.2020 tarihinde e-imzalanmigtir.
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Evrak No : 23708841-604.01.02-6906
Evrak Tarihi : 15-01-2020

L T

DERS ISLEME SURECH

Ogretim Yéntem ve Materyalleri

I. Opetim yomtem ve (ckniklerinde Ghrenciye gore |
degisiklik vapma. |

2. Oprencilerin farkl: Guyularm kullanmaya yonelik

cticnliklere ver verme.

3. Kullanilan materyallerde ogrenciye gore degisiklikler
vapma.

4. Konuyu ogrenci sevivesine uygun bir bigimde ank

5. Exdnlikler igin agik ve anlagilir yonergel

6. Oprencive bireysel olarak yapabilecegi odev ve
sorumlulukiar verme.

7. Oprenciye isbirlikli olarak yapabilecegi 6dev ve

I & T desteKleyic ogretim materyallering
smxﬁahxﬂm.(Onlnkubanbhuan,YﬁzlﬁkSayma
Kartlan, C Cubukt 3 , Sahibingo,
vb.)

11. Dogrudan/Sistematik Opretim yontemlerini knllanma_

12. Etkinlik ve calismalan basamakiandinlmis 6gretim ile
yapma.

13. szmmlgﬁghk!ailcbasacahmkmmsma
sozeik yontemini kullanma.

14. Ogretimde cfitscl oyunlardan faydalanma.

Ofrencinin Matematiksel Yetkinligini

1. Oprenciye problem ¢Szme sirecinde gerekli ipucu verme
ve ona rebberlik etme.

2. Ogrencini tiksel dizgiincelerini ifade etme
toecrilerin seligfirmet ici soruk

3. Ofrencini tiksel disgiincelerini ifade ctme
becerilerini gelistirmek igin tegvik etme.

Gellstirmeye Ytnelik Etkinlikler

4. Ogmnamnmnamﬁksddﬁ;iwdmlﬁdcedebﬂmc
ek etlanlikier

yapma.
i atiksel dirgiincelerini modeller(sema,
diyagram. tablo vb.) ile gostenmeye yer verme.

6. Orencinin problem gozmede strateji gelistirmesine firsat
verme.

7. Orenciye problem gdzmede kullanabilecedi yeni

stratgjileri verme.

Bu b:lgc 5070 sayh e-Imza Kanununa gore Metin CAGLAR tarafindan 17.01.2020 tarihinde e- ~imzalanmigtir.
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ihi : 15-01-2020

8. Ogrencinin problem gazme ve asitmetik
(besapsal/isiemsel) becerilerini gelistirmek icin Draw ve
Star gibi vontemierini kullanma.

9. Genel olarak temel matematiksel becerileri gelistirmeye

yénelik etkinlikler vapma (Problem ¢ozme, ilikilendirme, alal

yaratme)

10. Konuyu diger dersler ile iliskilendirme.

11. Konuyu yasamla iliskilendirme. |
1. Ders sonundz komuyu dzetleme. |
7 D PV g R, LR

(g

eme yapma.
3. - Kazanmn ie ilgili hata ve vamilgilan belirleyici sorular

sorma.
4. Kazamm ile ilgili analiz, sentez gibi iist diizey becerileri
Slcmeve yonelik grenci sevivesine uygun sorular sorma.
5. og - T —r' 3 y 3 TR id.ll
deller sunma.

% Ofronc o e e
verme.
7. Og_mmnnmaﬁkmvcmsmhm:

3 — - indck pork Bk
knmnlliswsivmdgecelendhmeélwgigibiémc

DERSIN SONLANDIRILMASI
L ve
OLCME- DEGERLENDIRME

_gh_n_m
9. O ".azdaga'*‘ dirme formu ile kendini

Bu belge 5070 sayili e-Imza Kanununa gore Metin CAGLAR tarafindan 17.01.2020 tarihinde e-imzalanmistir.
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EK 9. Goriisme Onam Formu

SDP : 604.01.02 - 02 - DEGERLENDIRME VE ONAY
Evrak No : 23708841 604 01.02-6906
Evrak Tarihi : 15-01-202 Tarih

(I TUBER Y A Iﬂlll |
Eb 5

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUS{
ETIK KURULU

Matematik Ogrenme Giicliigiine Yonelik Goriisme
BILGILENDIRILMi$ ONAM FORMU

Bu formun amaci katilmaniz rica edilen arastirma ile ilgili olarak sizi bilgllcndlrmek ve katilmamz ile ilgili
izin almaktir.

Bu kapsamda “Matematik Ogrenme Giigligii Yasayan ilkokul Ogrencilerine Yonellk Ogretim
Uygulamalaninin  Degerlendirilmesi” baglikh aragtrma “Alperen AVCI” tarafindan gonii
yiriitilmektedir. Arastrma sirasinda sizden ahnacak bilgiler gizli tutulacak ve sadece arastirma amagh
kullanilacaktir. Aragtirma siirecinde konu ile ilgili her tiirlii soru ve goruslennn icin asaglda iletisim bllgxsx bulunan
aragtrmaciyla goriisebilirsiniz. Bu aragtirmaya katilmama | ktadir. Aym d:

katildiktan sonra galismadan gikabilirsiniz, Bu formu onaylamanuzmmmkanhmmmmz:mlmz

anlamina gelecektir.

Arastirmayla ilgili Bilgiler:

Araguirmanmn Amaci: Sinf 6gretmenlerinin matematik dgrenme giiligiine yonelik goriislerini alarak
degerlendirmek ve yasanilan problemlere ¢éziim dnerileri getirmektir.

Aragtirmanin Nedeni: Yiiksek Lisans tez ¢calismasi nedeniyle.
Siiresi: 40 dk.
Aragtirmamn Yiiriitillecegi Yer: izmir ili Karabaglar ilcesindeki Ilkokullar

Calismaya Katihhm Onayi:

Hentniid

Katilmam bekl call amacini, gereken sureyi ve yeri ile ilgili bilgileri
okudum ve géniillii olarak calisma siiresince iizerime diisen sorumluluklar anladim. Galisma ile ilgili ayrintih
agiklamalar sozlii olarak arastirmaci tarafindan yapildi. Bu calisma ile ilgili faydalar ve riskler ile ilgili
bilgilendirildim.

Bu aragtirmaya kendi istegimle, higbir baski ve zorlama olmaksizin katilmay: kabul ediyorum,

til 1 ak imzas ile

Adi-Soyadi:
imzas):

1 Cl

Adi-Soyadi: Alperen AVC]

e-posta: alperenavci.83@gmail.com
imzasi;

Bu belge 5070 sayih e-Imza Kanununa gore Metin CAGLAR tarafindan 17.01.2020 tarihinde e-imzalanmistir.
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SDP : 604.01.02 - 02 - DEGERLENDIRME VE ONAY
Evrak No : 23708841-604.01.02-6906
Evrak Tarihi : 15-01-2020

[T

Matematik Ogrenme Giigliigiine Yonelik Yari Yapilandirimig Gérigme
Formu

Degerli Ogretmenim,

Bu calisma ile Smif Ggretmenlerinin matematik dgrenme giiclifi ile ilgili bilgi, goriiy ve
vasams olduklar problemleri belirlemek amagl ktadir. Sizden agagidaki sorulan igtenlikle
cevaplamamz beklenmektedir. Burada belirteceiniz gorisleriniz yalnizca tez araghrmasi
amaciyla kullamlacak olup baska bir amacla kullanlmayacaktir. Verdiginiz bilgiler gizli

tutniacaktir. Arastirmaya katdimuniz ve ayirdifiniz zaman igin tesekkiir ederim.

Yiiksek Lisans Ogrenci Alperen AVCI
Dokuz Eyliil Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisi

Suf Ogretmentifi

Soru 1. Matematik digrenme giiglagu sizin icin ne ifade etmektedir?

Soru 2. Matematik 6grenme gigliginin nedenleri hakkinda ne digiiniiyorsunuz?

Soru 3. Matematik 6grenme giigligii yasayan dgrenciyi nasil fark edersiniz?

Soru 4, Matematik 6@renme giclogi yasayan dgrenciye nasil midahale edilebilir? Coziim
onerilerinizi agiklayimz.

Bu belge 5070 sayih e-Imza Kanununa gore Metin CAGLAR tarafindan 17.01.2020 tarihinde e-imzalannustr.
Evragimz: http://dogrulama.deu.edu.tr linkinden 9161B21CXD kodu ile dogrulayabilirsiniz.
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VI R

Bu belge 5070 sayih e-Imza Kanununa gore Metin CAGLAR tarafindan 17.01.2020 tarihinde e-imzalanmstir.

siematik Sgrenme gligligl vasayan dfrenciye vonelik Ggretim sirecini planiarken
olarak neleri dikkate aliyorsunuz?

Soru 6. Matematik giclugii yasayan 6grenciniz igin 6&r OEr stirecine yonelik hangi
yontem/teknik ve materyalleri kullamyorsunuz?

Sorn 7. Matematik 6grenme giiclii3ii yasayan dgrenciye yonelik dgretim siirecinde yasadifimz
soruniar nelerdir?

Soru 8. Kendinizi matematik &frenme gicliigii konusunda yeterli buluyor musunuz?
Agiklayimz.

http: deu.edu.tr linkinden 9161B21CXD kodu ile dogrulayabilirsiniz.
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EK 11. Gozlem Formunun Kapsam Gecerliligine fliskin Uzman Degerlendirme Formu

Matematik Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Ogretim Uygulamalari
Gozlem Formunun Kapsam Gegerliligine iliskin Uzman Degerlendirme Formu
Sayin Uzman,

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme guicligii yasayan 6grencilere yonelik 6gretim uygulamalarini
degerlendirebilmek amaciyla bir gézlem formu olusturulmaya galisilmaktadir. Bu amagla matematik
ogrenme glcligu ile ilgili alan yazin incelenmis, 6gretim uygulamalari sirasinda yapilmasi gerekenler
basamaklar ve maddeler halinde ifade edilmistir. Bu maddelerin matematik 6grenme glgligti yasayan
ogrencilere yonelik 6gretim uygulamalarinda 6nemlerini belirleyebilmek Uzere goriislerinize
basvurulmustur. Goruslerinizden elde edilen veriler dikkate alinarak bir gozlem formu gelistirilecektir.
Lutfen oncelikle formun her bir basamagindaki maddeleri matematik 6grenme gugligi yasayan
ogrencilere katki saglayip saglayamayacagini duisiinerek 6nem derecesini kutucuklara yerlere
isaretleyiniz. Daha sonra basamaklarin genel olarak matematik 6grenme giicliigli yasayan dgrencilere
katki saglayip saglayamayacagini dislnerek 6nem derecesini kutucuklara yerlere isaretleyiniz.
Kutucuklardaki (1) Kategori ve Maddenin matematik 6grenme giigltigli yasayan 6grenciler icin 6nemli
olmadigini; kutucuklardaki (5) Kategori ve maddenin matematik 6grenme guigligii yagayan 6grenciler
icin cok 6nemli oldugunu gostermektedir. Verecek oldugunuz katkilariniz igin simdiden tegekkiir

ederim.
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Necip BEYHAN
Yiiksek Lisans Ogrenci Alperen AVCI
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti Sinif Egitimi A.B.D
Basamak 1 |2 |3 |4 |5
1. Ogrencinin genel olarak nerede hata yaptigini fark
— edebilme.
g E 2. Ogrencinin matematik konularindaki yeterlilik ve
o E yetersizliklerini bilme.
S’ k= 3. Ogrencinin konuyu nasil 6grenecegini bilme.
4. Ogrencinin kavram yanilgilarini bilme.
Basamagin Onemi
1 2 3 4 S
Onerileriniz;
Basamak 1|2 (3 |4 (5

1. Ogretime o6n kosul &grenmelerdeki eksiklikleri
tamamlayarak basglama.

2. Dersin kazanimlari ders basinda agik bir sekilde ifade
edebilme.

Derse
Girig




Derse ilgi ve dikkati cekebilme.

Ogrenciyi konuya giidiilemek amaciyla diisiindiiren
ve onun merak etmesini saglayan sorular sorma.

Derste matematiksel kavramlar igin dogru ve anlasilir
acgiklamalar yapma.

Basamagin Onemi

1

3 4 5

Onerileriniz;

Basamak

Sinif Ortami ve Yonetimi

Kavramsal  anlamayir  destekleyici ~ 6gretim
materyallerinin sinifta bulunmasi.(Dokunsay vb.)

isbirlikli 6grenme calismalarina uygun 6grenme
ortami hazirlama.

Ogretim faaliyetlerini coklu 6grenme ortamlari ile
destekleme.

Derse karsi ilgi ve giidiiniin strekliligini saglama.

Etkinlikler igin acik ve anlasilir yonergeler verme.

Derste pekistiregleri, pekistireg ilkelerine uygun
verme.

Ders siiresini verimli kullanabilme.

Demokratik 6grenme ortamini saglama.

Basamagin Onemi

1

3 4 5

Onerileriniz;

Basamak

Ogretim yontem ve tekniklerinde 6grenciye gére
degisiklik yapma.

Ogrencilerin farkh duyularini kullanmaya yonelik
etkinliklere yer verme.

Kullanilan materyallerde 6grenciye gore degisiklikler
yapma.

Ogretim Yontem ve
Materyalleri

Konuyu Ogrenci seviyesine uygun bir bigimde
anlatma.
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5. Ogrenciye bireysel olarak yapabilecegi 6dev ve
sorumluluklar verme.

6. Ogrenciye ishirlikli olarak yapabilecegi odev ve
sorumluluklar verme.

7. Kavramsal anlamayi destekleyici ogretim
materyallerini sinifta kullanma.

8. Ogrencinin  problem ¢ézme ve aritmetik
(hesapsal/islemsel) becerilerini gelistirmek icin Draw
ve Star yontemlerini kullanma.

9. Derste rehberli 6gretim yapma.

10. Ogretimde egitsel oyunlardan faydalanma.

11. Ogretim siirecinde égrencileri aktif kilima.

Basamagin Onemi

1 2 3 4 5
Onerileriniz;

Basamak

= 1. Ogrenciye problem g¢ézme siirecinde gerekli ipucu
@ o verme ve ona rehberlik etme.

-_5 g 2. Ogrencinin matematiksel diisiincelerini ifade

E E edebilme becerilerini gelistirmek igin ek etkinlikler

5 ] yapma.

L= 3. Ogrenciden matematiksel diisiincelerini modeller ile
s 2 gbstermeye yer verme.

E g 4. Ogrenciye kazanima uygun olarak problem durumlari
s L sunarak hipotez kurmaya yénlendirme.

E g 5. Ogrencinin problem ¢ézmede strateji gelistirmesine
'€ S firsat verme.

e % 6. Problem ¢ozme, iliskilendirme, akil yiritme gibi
,;20 © temel matematiksel becerileri gelistirmeye yonelik
i®) etkinlikler yapma.

Basamagin Onemi
1 2 3 4 5

Onerileriniz;
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Basamak
& 1. Derssonunda konuyu 6zetleme.
]
£
% 2. Konuyu diger derslerle iligkilendirme.
s
[
3 3. Konuyu yasamla iliskilendirme.
f=
i
[
(=]
Basamagin Onemi
1 2 3 4 5
Onerileriniz;
Basamak
1. Kazanima ile ilgili hata ve yanilgilari belirleyici sorular
@ sorma.
£ 2. Kazanim ile ilgili analiz, sentez gibi Ust diizey becerileri
S
= olgmeye yonelik o6grenci seviyesine uygun sorular
8 sorma.
Eo 3. Ogrencinin sorulari cevaplayabilmesi icin yeterli siire
g verme.
I 4. Ogrencinin  matematik ¢ézim ve tartismalar
5 degerlendirme.
o) 5. Ogrencinin giinliik gelisim tablosunu tutma.
6. Ogrencinin giinliik gelisim tablosunu degerlendirme.
Basamagin Onemi
1 2 3 4 5

Onerileriniz;
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EK

12. Goriisme Sorularina Iliskin Uzman Goriisii

GORUSME SORULARINA iLiSKIN UZMAN GORUSU FORMU
Sayin Uzman,

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenme gicltgu ile ilgili bilgi, algi, yasamis olduklari problemler ve
goruglerini belirleyebilmek amaciyla bir goriisme formu olusturulmaya galisilmaktadir. Bu amagla
matematik 6grenme glicliigii ile ilgili alan yazin incelenmis, 6gretmenlerimizin matematik 6grenme
gucltgt hakkinda bilgi ve gorislerine bagvurulmasi 6nemli olan konular sorular halinde ifade edilmistir.
Ogretmenlerin matematik 6grenme giigliigiine yonelik bilgi, algi, yasamis olduklari problemler ve
gorigleri belirleyebilmek Uzere olusturulacak form igin gorislerinize basvurulmustur. Elde edilen
veriler dikkate alinarak bir gériisme formu gelistirilecektir. Litfen agagida yer alan sorulari okuduktan
sonra asagida yer alan tablodaki UYGUN, UYGUN DEGILDIR veya DEGISTIRILEBILIR kutucuklarini
isaretleyerek belirtiniz. Verecek oldugunuz katkilarinizigin simdiden tesekkiir ederim.

Danigman: Dr. Ogr. Uyesi Necip BEYHAN

Yiiksek Lisans Ogrenci Alperen AVCI

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Sinif Egitimi A.B.D
Goriigme Formu

Degerli Ogretmenim,

Bu calisma ile, Sinif gretmenlerinin matematik 6Grenme giicliigii ile ilgili bilgi, algi, yasamis olduklari
problemler ve gériislerini belirlemek amaglanmaktadir. Sizden asagidaki sorular igtenlikle
cevaplamaniz beklenmektedir. Burada belirteceginiz gorusleriniz yalnizca tez arastirmasi amaciyla
kullanilacak olup bagka bir amagla kullanilmayacaktir. Verdiginiz bilgiler gizli tutulacaktir. Arastirmaya
katiliminiz ve ayirdiginiz zaman igin tesekkir ederim.

Yiiksek Lisans Ogrenci Alperen AVCI
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi
Sinif Egitimi

1.Matematik 6grenme gligliigi denilince ne anliyorsunuz?

UYGUN UYGUN DEGIL GELISTIRILMELI
Onerinizi Bogluga Yaziniz.

2.Sizce matematik 6grenme glicligl nedenleri nelerdir?

UYGUN UYGUN DEGIL GELISTIRILMELI
Onerinizi Bosluga Yaziniz.

3.Matematik 6grenme guigligli yasayan gocuklarin 6zellikleri nelerdir?

UYGUN UYGUN DEGIL GELISTIRILMELI
Onerinizi Bosluga Yaziniz.
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4.Matematik 6grenme giicligii nasil giderilebilir?

UYGUN

UYGUN DEGIL

GELISTIRILMELI
Onerinizi Bosluga Yaziniz.

5.Matematik 6grenme gligligli yasayan 6grencinizin oyklsuni anlatabilir misiniz?(Ne zamandan beri

birliktesiniz, 6grencinizin

matematik 6grenme  gligligi

belirtileri/ozellikleri gosterdiginde fark ettiniz?)

yasadigini  ne

zaman ve hangi

UYGUN

UYGUN DEGIL

GELISTIRILMELI
Onerinizi Bosluga Yaziniz.

6.Matematik gligligli yasayan 6grencinizin 6grenme-6gretme siirecine yonelik ne tiir uygulamalar

yapiyorsunuz?

UYGUN

UYGUN DEGIL

GELISTIRILMELI
Onerinizi Bogluga Yaziniz.

7.Matematik 6grenme gligligl yasayan dgrencilere yonelik 6gretim siirecini planlarken éncelikli olarak

neleri dikkate aliyorsunuz?

UYGUN

UYGUN DEGIL

GELISTIRILMELI
Onerinizi Bosluga Yaziniz.

8.Matematik 6grenme gligligli yagayan 6grenciniz akademik beceriler disinda bagka hangi alanlarda

guclik/zorluk yasamaktadir?

UYGUN

UYGUN DEGIL

GELISTIRILMELI
Onerinizi Bosluga Yaziniz.

9.0grencinizin 6grenme giigligli tanisi almadan énceki ve aldiktan sonraki siiregleri karsilastirdiginizda
ogrencinize yonelik davranislarinizda veya diisiincelerinizde nasil bir farklilagma oldu?

UYGUN

UYGUN DEGIL

GELISTIRILMELI
Onerinizi Bosluga Yaziniz.
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10.Sinifinizda  matematik 6grenme glgligli yasayan o6grencilerin olmasi size nasil bir katki

saglamaktadir?

UYGUN

UYGUN DEGIL

GELISTIRILMELI
Onerinizi Bosluga Yaziniz.

11.Matematik 6grenme glicligli yagsayan 6grencilere yonelik 6gretim siirecinde yasadiginiz problemler,

eksiklikler ve ¢6zim onerileriniz var mi? Nelerdir?

UYGUN

UYGUN DEGIL

GELISTIRILMELI
Onerinizi Bosluga Yaziniz.

12.Kendinizi matematik 6grenme giicligl konusunda yeterli buluyor

musunuz? Neden?

UYGUN

UYGUN DEGIL

GELISTIRILMELI
Onerinizi Bosluga Yaziniz.
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EK 13. G6zlem Yapilan Simiflardan Goriintiiler













