FEN ve TEKNOLOJi OGRETMENLERININ
iSBIRLIKLI ©GRENME MODELi HAKKINDA
BILGILENDIRILMESI, BU MODELI SINIFTA

UYGULAMALARI ve ELDE EDILEN SONUGLARIN
DEGERLENDIRILMESI: MUS iL ORNEGI

Adem AKKUS

] Doktora tezi
llkogretim Ana Bilim Dali

Dog. Dr. Kemal DOYMUS
2013

(Her Hakki Saklidir)



T.C.

ATATURK UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANA BILIM DALI
FEN BILGIiSi EGIiTiMi BiLiM DALI

FEN ve TEKNOLOJI OGRETMENLERININ ISBIRLIKLI OGRENME
MODELI HAKKINDA BILGILENDIRILMESI, BU MODELI SINIFTA
UYGULAMALARI ve ELDE EDILEN SONUGCLARIN
DEGERLENDIRILMESI: MUS IL ORNEGI

(Informing Science and Technology Teachers About Cooperative Learning
Model, Application of the Model in the Classroom and Evaluation of the
Obtained Data: Case of MUS)

DOKTORA TEZI

Adem AKKUS

Danisman: Dog. Dr. Kemal DOYMUS

ERZURUM
Ekim, 2013



KABUL VE ONAY

Dog. Dr. Kemal DOYMUS damsmanhiginda, Adem AKKUS tarafindan hazirlanan
“Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin isbirlikli $grenme modeli hakkinda bilgilendirilmesi, bu
modeli smifta uygulamalar1 ve elde edilen sonuglarin degerlendirilmesi: Mus il ornegi”
baslikli galisma 11 / 10 / 2013 tarihinde yapilan savunma sinavi sonucunda basarili bulunarak

jiirimiz tarafindan. Ilkdgretim Anabilim Dali’nda Doktora Tezi olarak kabul edilmistir.

Baskan : Prof. Dr. Samih BAYRAKCEKEN

Damsman : Dog. Dr. Kemal DOYMUS

Jiiri Uyesi : Prof. Dr. Alev DOGAN

Jiiri Uyesi : Dog. Dr. Umit SIMSEK

Jiiri Uyesi : Dog. Dr. Fatih SEZEK

Yukaridaki imzalarin adi gegen dgretim iiyelerine ait oldugunu onaylarim.
W o Lk

28 Ekim 2013

TIC

Enstitii Muidiirii



TEZ ETIK VEBILDIRIM SAYFASI

Doktora Tezi olarak sundugum “Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Isbirlikli
Ogrenme Modeli Hakkinda Bilgilendirilmesi, Bu Modeli Simifta Uygulamalari ve Elde
Edilen Sonuglarin Degerlendirilmesi: MUS il Ornegi” baslikli ¢alismann, tarafimdan,
bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri diigecek bir yardima bagvurmaksizin yazildigim ve
yararlandigim eserlerin kaynakgada gosterilenlerden oldugunu, bunlara atif yapilarak

yararlanilmis oldugunu belirtir ve onurumla dogrularim.

Tezimin kagit ve elektronik kopyalarinin Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda saklanmasina izin verdigimi

onaylarim.

Lisansiistii Egitim-Ogretim yonetmeliginin ilgili maddeleri uyarinca gereginin

yapilmasini arz ederim.

Tezimin tamamu her yerden erisime agilabilir.

Tezim sadece Atatiirk Universitesi yerleskelerinden erisime agilabilir.

L

Tezimin 2 yil siireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin sonunda uzatma
|:| i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin tamami her yerden erigime

agilabilir.

28 110/2013

Adem AKKUS

ii



OZET

DOKTORA TEZi

FEN ve TEKNOLOJi OGRETMENLERININ iSBiRLiKLi OGRENME
MODELI HAKKINDA BIiLGILENDIRILMESIi, BU MODELI SINIFTA
UYGULAMALARI ve ELDE EDILEN SONUCLARIN DEGERLENDIRILMESI:
MUS iL ORNEGI

Adem AKKUS

2013, 288 sayfa

Bu calismanin amaci, Mus’ta gorev yapan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin
Isbirlikli Ogrenme Modeli hakkinda bilgilendirilmesi, dgrencilerin Fen ve Teknoloji
dersindeki akademik basarilarina Isbirlikli Konu Birlestirme, Isbirlikli Okuma-Yazma-
Sunma (OYU) ve Ogretmen Merkezli ydntemin etkisini incelemektir.

Calismanin 6rneklemini, Mus’ta gérev yapan 51 Fen ve Teknoloji Ogretmeni ve
bu ildeki alt1 ortaokulun; 6., 7. ve 8. smiflarinda O6grenim goéren 305 6grenci
olusturmaktadir. Calismada Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine Isbirlikli Ogrenme Modeli
ile 1ilgili 36 saat uygulamali kurs verildi. Kurs sonrasinda okullardaki uygulamalari
gerceklestirmek icin 6 6gretmen segildi. Bu 6gretmenler siiflarinda ilgili yontemleri
kullanarak derslerinde bir iiniteyi islediler. Arastirmada; Ogretmenler i¢in isbirlikli
o0grenme modeli hakkinda calistay Oncesi ve calistay sonrasi olgekleri, 6grenciler igin
On Basar1 Testleri, Akademik Basar1 Testleri ve Goriis Olgekleri kullanilmistir. Calisma
her sinif diizeyi icin ii¢ farkli grupta gergeklestirilmistir. Bu gruplarin ilkinde Konu
Birlestirme, ikincisinde OYU ve lgiinciisiinde geleneksel 0Ogretim ydntemi
kullanilmistir. Verilerin analizi i¢in tamimlayici istatistikler ve tek yonlii varyans
analizleri (ANOVA) yapilmistir.

Sonug olarak; calistayin 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme modelini hem teorik
olarak hem de pratik olarak dgrenmelerine biiyiik katki sagladigi belirlenmistir. Ayrica
Konu Birlestirme ve OYU yoOntemlerinin 6grencilerin akademik basarilar tizerindeki
etkisinin birbirine yakin oldugu ve bu 6grencilerin geleneksel yontemle 6gretim alan
ogrencilere gore daha basarili olduklar tespit edilmistir.

Anahtar_Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme Modeli, Jigsaw, Birlestirme, Okuma
Yazma Sunma Uygulama, Ogretmenler, Fen ve Teknoloji




ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

INFORMING SCIENCE and TECHNOLOGY TEACHERS ABOUT
COOPERATIVE LEARNING MODEL, APPLICATION OF THE MODEL IN
THE CLASSROOM AND EVALUATION OF THE OBTAINED DATA: CASE

OF MUS

Adem AKKUS

2013, 288 pages

The purpose of this study is to inform science and technology teachers about
cooperative learning model, to investigate the effect of Cooperative Subject Jigsaw,
Cooperative Reading-Writing-Application (RWA) and teacher centered instruction on
students’ academic achievement in Science and Technology course.

The sample of the study consists of 51 Science and Technology Teachers who
work in Mus and 305 students who study at 6", 7" and 8" grade of the six elementary
schools in this city. For the study, a 36 hour workshop was carried out with Science and
Technology teachers on cooperative learning model. Following the workshop 6 teachers
were selected to carry out the model at the schools. These teachers presented one unit in
their classes using the related methods for the lessons. Instruments used for the research
are; scales for the teachers about cooperative learning model before and after the
workshop, and Pre-Achievement Tests, Achievement Tests and Attitude Scales for the
students. The study was carried out with three groups for each classroom level. The
techniques used in the study are; Subject Jigsaw for the first group, RWA for the second
group and Teacher Centered Instruction for the third group. For the analysis of the
obtained data, descriptive statistics and one way variance analysis (ANOVA) are used.

Finally, it was found out that workshop contributed great benefit to both
theoretical and practical learning of teachers. Also it was found that Subject Jigsaw and
RWA have similar effects on students’ academic achievement and students instructed
with these techniques are more successful than students instructed with teacher centered
instruction.

Key Words: Cooperative Learning Model, Jigsaw, Reading Writing Application
Presentation, Teachers, Science and Technology
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Giliniimiliz diinyasindaki gelismeler bilginin siirekli artmasina ve daha fazla
bilgiye ihtiyag duymamiza yol agmaktadir. Bu durum gelisen teknolojininde sayesinde
hizla yayilan bilgiyi kullanabilecek nitelikli insanlara ihtiya¢ duyulmasini zorunlu
kilmistir. Nitelikli insanlarin yetismesi de dogrudan egitim sistemini vazgecilmez bir
olgu olarak karsimiza ¢ikardigindan egitimin gelismekte olan diinyaya uyum saglamasi
ve katkilarda bulunmasi, egitimden istenen bir durum haline gelmesini kaginilmaz
kilmistir (Fooladvand and Yarmohammadian, 2011; Hiibner, 2012). iste bu nedenlerle
gelismis llkeler egitime eskisinden daha fazla 6nem vermeye baslamis ve bu dogrultuda
cesitli calismalar ve arastirmalar yapmislardir. 1990’11 yillardan itibaren Organisation
for Economic Co-operation and Development (OECD) iiyesi iilkeler egitime
harcadiklart parayr arttirmiglardir. 29 Avrupa tlkesi Bologna siirecine katilarak
yiiksekdgretimde yapisal degisikliklere gitmis ve yiiksekdgretimde verimliligi arttirmayi
hedeflemistir (Hiibner, 2012). Lisbon 2000 Zirvesi’nde ise egitim Avrupa’nin en 6nemli
konularindan biri olarak tanimlanmis, 6rgiin egitimin tiim vatandaglar1 kapsamas1 hedefi
acikca ortaya konulmus ve bu yonde g¢abalar olusturulmaya baslanmistir. Bu ¢abalar
dogrultusunda zorunlu egitim yasal hale getirilmis ve kanunlarla tanimlanmistir (Cabus

and De Witte, 2011).

Gelismis iilkelerin ekonomilerinin sanayi tabanli ekonomiden bilgi temelli
ekonomiye ge¢mesi, bu iilkelerin is¢i sitnifindan baglayarak ihtiya¢ duyduklari bireylerin
egitimli ve donanimli olmasimi zorunlu hale getirmistir. Ekonominin bilgi temelli
oldugu giiniimiizde, gelismis tilkeler; zenginligin ve giiciin kaynagi olarak insani
gdérmiis, isgiicii, saglik, sosyal vb. alanlarda karsilagilan tiim problemlerin ¢oziimiiniin
egitim oldugunu kabul etmis ve egitim sistemlerini bu dogrultuda yenilemeye ve
diizenlemeye baslamislardir (Frederick, Schmidt and Davis, 2012). Ornegin egitimli
birey sayisinin arttigi lilkelerde suc¢ oranlarinin azaldigi yapilan ¢alismalarla ortaya

konmustur (Cabus and De Witte, 2011). Nitelikli insanlara sahip olmanin gelismis



devletler agisindan vazgecgilemez bir unsur olmasi, bu tarz bireyleri yetistiren kurumlar
olan okullara verilen 6nemin daha da artmasini saglamis, egitimin daha nitelikli hale
gelmesi igin yapilan ¢alismalarin sayilarr artmaya baslamistir. Yukarida bahsedilen bu
nedenler goz 6niinde bulunduruldugunda, egitim arastirmalar1 6nem kazanmakta, egitim
ile ilgili elde edilen bilgiler artmakta, egitim iizerine ufkumuz genislemekte, egitime
dair farkli bakis agilart kazanilmakta, varsayimlar ve hedefler somutlastiriimaktadir

(Frederick et al 2012).

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin igbirlikli 6grenme modeli
hakkindaki bilgi ve beceri diizeyleri ve isbirlikli 6grenme modelinin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Ayrica calismaya katilan
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin isbirlikli 6grenme modeli ve yontemleri hakkindaki

goriislerinin belirlenmeside amaglanmaktadir.

1.2. Arastirmanin Onemi ve Problem Durumu

Egitimin 6neminin daha iyi anlasilmasiyla, vatandaslarin iilkelerinin egitime
daha fazla 6nem vermeleri gerektigi talebini ortaya ¢ikarmis ve iilkelerinden duyduklar
beklentileri arttirmistir. Bu durum dogal olarak velilerin okullarda yetisen 6grencilerin
daha nitelikli olmasi beklentisini dogurmus, okullarin ve egitimin kalitesi daha fazla
Oonemsenmeye baslanmistir (Woodhead, Frost and James, 2013). Nitelikli bireylerin
yetistirildigi kurumlar olan okullar, 6grencilere bilimin temellerinin 6gretildigi ve
istenen birey tipinin yetistirilmesi i¢in ¢abalar harcanan kamu kurumlar1 olarak kendine
kamusal ve sosyal alanda yer bulmaktadir. Bu kurumlarda 6grencilere bilimin temelleri
ogretilmekte ve istenen hedef bireylerin yetismesi i¢in c¢abalar harcanmaktadir. Bu
cabalar dogrultusunda 6grencilerin bulunduklar1 gelisim donemlerinin 6zellikleri de goz
onlinde bulundurulmakta ve bu yonde caligmalar yapilmaktadir (Nilsson and Driel
2010). Bu calismalarin amaglari, genel olarak ilkdgretim 6grencilerinin hareket etme ve
uyarilma ihtiyaclarimi da g6z oniinde bulundurup egitim sisteminin temel amacini,
mevcut bilgilerin &grenciye geleneksel anlayista oldugu gibi dogrudan aktarilip

ogretilmesinden ziyade, 0grencilere bilgiye ulasabilme becerilerini kazandirmak ve bu



becerilerinin gelismesine olanak saglamaktir. Ancak bu becerilerin kazandirildig: yerler
olan okullar sadece bilginin ve bilgiye ulagsma yollarmin 6gretildigi ve 6zliimsendigi
yerler de degildir. Okullar; bilginin yani sira ahlaki degerlerin 6grenildigi, 6ziimsendigi
ve bu ahlaki degerlerin toplum igerisinde de yasanilmasini saglayan kurumlar olma
ozelligine de kavusmustur (Hamlen, 2012). Tim bu kazanimlarin elde edilebildigi
okullar, giiniimiiz diinyasina uygun olarak teknolojik iirlinlerle desteklenmis, teknoloji
trlinlerinin  siniflarda daha fazla kullanilmasina olanak saglamistir. Ancak yapilan
caligmalar O0gretim yontem ve teknikleriyle desteklenmeyen, teknolojik donanimin
ogrenciler tarafindan anlamlandirilamadig1 ve egitimin istenen hedeflere ulasamadigini
ortaya koymaktadir (Bourgonjon, Valcke, Soetaert and Schellens, 2010). iste tiim bu
gerekceler, egitimi mevcut bilgilerin alinip saklanmasin1 ongdren veya Ogretmenin
bilgiyi aktaran ve bilginin mutlak otoritesi oldugu geleneksel anlayistan bilginin
O0ziimsendigi ve hayata uygulandigt modern anlayisa dogru bir gecisi ve siireci
baslatmistir. Geleneksel egitimin, egitimden amaglanan beklentileri istenen diizeyde
karsilayamamasi (So and Ching, 2011) ve yukarida bahsedilenlerden dolay1, hedeflenen
amaglarin karsilanmasi amaciyla miifredatlar degismis veya gilincellenmistir. Miifredat
iceriginin G&grencilerin 6grenmeleri iizerinde ciddi etkilere sahip oldugu ve onlarin
O6grenmelerini, 6grenmeye ilgilerini, kisisel faydaliligini iist diizeye ¢ikardigi ve anlamli
ogrenmenin gerceklesmesini sagladigi bilinmektedir. Ders kitaplarinda yer alan
konularin ve Orneklerin gergek yasamla iliskilendirilmesi anlamli 6grenmenin
gerceklesmesini saglar (Chen and Tsai, 2012). Bahsedilen bu amaclarin gerceklesmesi,
ogrencilere st dlizey zihinsel becerilerin kazandirilmasi ile saglanacaktir. S6z konusu
kazanimlarin elde edilmesi i¢in profesyonel bir meslek olan 6gretmenlik mesleginin
gelisimi icin ¢abalar harcanmasi ve gelistirilmesi sarttir (Garderen, Hanuscin and Lee,
2012). Miifredatin, ogretim yontem ve tekniklerinin simif iginde uygulanmasi
ogretmenlerin sorumlulugundadir. Bu noktada; “Iyi bir 6gretmen nasil olmalidir?”,
“Ogretmen kalitesi nasil anlasilir?” ve “Iyi bir 6gretmen nasil yetistirilir?” sorularina
cevaplar bulabilmek i¢in arastirmacilar tarafindan c¢esitli aragtirmalar yapilmistir
(Bayrakg¢eken, Doymus, Dogan, Akar ve Dikel, 2012; Giiner, Akpinar, Akkus, Abukan,
2011; Misra, Grimes and Rogers, 2012).

Yapilan bu arastirmalara goz atildiginda arastirmalarin genellikle 6gretmenler ve

ogretmen adaylar {izerine yapildign gdéze carpmaktadir. Ogretmen adaylarina fakiilte



dersleri araciligiyla teorik bilgiler verilmekte ve daha sonra bu bilgiler uygulamali
olarak pratige dokiilmektedir. Bu ise genellikle 0gretmen adaylarmin 6gretmenlik
mesleginin gereklerinden haberdar edilip daha sonra uygulamanin igine katilmasiyla
olmaktadir. Uygulamanin igerisinde yer alan 6gretmen adaylarmin bizzat yaparak
yasayarak deneyim kazandiklar1 ve &gretmenlik mesleginin ihtiyag duydugu vasiflari

kazandig1 varsayilir (Erdem, 2009; Mihladiz ve Dogan, 2011).

Ogretmenler iizerinde yapilan calismalar ise genellikle iki cesittir. ilkinde
ogretmenler tipki O0gretmen adaylar1 gibi c¢alismanin i¢ine dahil edilir ve onlarin
uygulamanin ic¢inde yer almasi saglanir. Bu sayede onlarin yaparak yasayarak
ogrendikleri ve ogrendiklerini dziimsedikleri kabul edilir (Kuusisaari, 2013). ikinci
cesitte ise birincisine ek olarak 6gretmenler uygulamanin bizzat uygulayicist durumuna
gecirilir. Once ilk uygulamadaki gibi calismanin i¢inde yer alan ve yaparak yasayarak
Ogrenmeleri saglanan Ogretmenler ikinci asamada arastirmaci roliine bilriiniir ve
uygulamay1 bizzat gergeklestirirler (Akar, 2012). Bu cergevede arastirmanin; Mus il
merkezinde gérev yapan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerine ve bu dgretmenlerin (segilen)

ilgili siniflarinda 6grenim goren 6grencilerine yonelik bir temel problemi vardir.

1. Mus il merkezinde gorev yapan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin isbirlikli
o0grenme modeli hakkindaki bilgi ve beceri diizeyleri ve isbirlikli 6grenme modelinin

ogrencilerin akademik basarilarina etkisi nedir?

Alt problemler

1. Mus il merkezinde gorev yapan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin igbirlikli
ogrenme modeli hakkindaki bilgi ve uygulama diizeyleri nedir?

2. Altinci, yedinci ve sekizinci siniflarda Fen ve Teknoloji dersinin islenisinde
Konu Birlestirme (JG) ve Okuma Yazma ve Uygulama (OYU) yontemlerinin
ogrencilerin, akademik basarilarinda geleneksel 6gretim yontemine kiyasla anlamli bir
fark: var midir?

3. Fen ve Teknoloji dersinin bir {initesinde Konu Birlestirme (JG) veya Okuma
Yazma ve Uygulama (OYU) yontemleriyle dersi isleyen dgretmenlerin siniflarindaki
ogrencilerin, uygulanan 6gretim yontemleri ile ilgili goriisleri nelerdir?

4. Upygulamay1 vyiiriiten Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin bu ydntemler

hakkindaki gortisleri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Sinirhliklari

1. Bu¢alisma, Mus ilinde gorev yapan 51 fen ve teknoloji 6gretmeni ve uygun

ornekleme yontemiyle belirlenmis 305 ortaokul 6grencisi ile sinirlidir.

2. Aragtirma 6.smiflar i¢in “Madde ve Is1”, 7.smiflar i¢in “Maddenin Yapisi ve

Ozellikleri” ve 8.siniflar i¢in “Maddenin Halleri ve Is1” {initeleri ile smirlidir.

3. Deney ve Kontrol gruplarinin her biri i¢in ders saati, 6gretim programinda

On goriildigi sekliyle uygulanmistir.

4. Arastirma, deney gruplarinda isbirlikli Konu Birlestirme yontemi ve
igbirlikli Okuma Yazma Sunma yOntemi, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim

yontemi ile sinirlidir.

1.4. Varsayimlar

1. Kontrol ve deney gruplar1 arasindaki tek fark “Isbirlikli 6grenme modeline
dayal1 olarak yapilan uygulama”dir.

2. Literatiirden elde edilen bilgiler aragtirmanin gegerliligi agisindan yeterli ve
objektiftir.

3. Arastirmanin baslangi¢ asamasindan itibaren tiim katilimecilarin goriisleri
tamamen gercek diisiincelerini yansitmakta olup, 6l¢me araglarindaki tiim ifadelere
ictenlikle cevap verilmistir.

4. Arastirmada kullanilan 6n bilgi ve akademik basar1 testlerinin puanlari,
ogrencilerin gergek basar diizeylerini yansitmaktadir.

5. Arastirmaya katilan gruplardaki 6grenciler arasinda arastirmay etkileyecek

herhangi bir etkilesim olmamustir.



IKINCi BOLUM

2. KURAMSAL TEMELLER

Bu boliimde ¢alisma konusu alt bagliklara ayrilarak literatiir 15181inda

Ozetlenmeye caligilmistir.

2.1. Fen Dersleri ve Onemi

Fen bilimleri; diger bilimlere gére deneye ve gozleme daha fazla 6nem vererek
Ogrencilerin soru sorma, arastirma yapma becerilerini gelistirerek onlar1 kesfetmeye
yonlendirmeyi, hipotez kurabilme ve ortaya c¢ikan sonuclari yorumlayabilme gibi iist
diizey zihinsel becerileri ve davranislar1 kazandirmay1 hedefler. Fen ve Teknoloji dersi,
bu hedeflerinden 6tiirii 6grencilerin bilimsel kavramlari ve bilimsel bilginin insasini
O0grenmelerini ve Oziimsemelerini amaclar. Bu nedenlerle okullarda verilen fen ve
teknoloji dersleri bu davraniglarin kazandirilacagi ana derslerden biri olarak kabul
gormekte ve bu dogrultuda sekillenmektedir. S6z konusu kazanimlarin elde edilmesi
icinse siif ortaminda ve laboratuvar ortaminda kullanilabilecek yeni yontem ve
teknikler denenmekte, cagdas yaklagimlar egitim ortaminda uygulanmaktadir (Metin,
Acisli ve Kolomuc, 2012).

Her 6grencinin kendine has bir 0grenme, motivasyon ve derse katilim tarzi
vardir. Ogrenme aktivitelerinin, 6grencilerin motivasyonlarmi ve derse katilimlarini
kendi Kkontrollerine alarak diizenlenmesi halinde biitiin 6grencilerin 6grenmelerine
olanak saglanir. Bu nedenlerle fen ve teknoloji dersi Ogretimi i¢in yeni yontem ve
teknikler gelistirilmekte ve boylelikle dgrencilerin edindikleri bilgileri bilimsel bir bakis
acistyla ele alma becerisi ve aligkanliginin kazandirilmasi hedeflenir (Dasdemir ve
Doymus, 2012a). Gelistirilen ve gelistirilmekte olan bu yontem ve teknikler
incelendiginde 6grencilerin aktif oldugu, 6grenmeyi 6grendikleri, bilgiyi kesfedip kendi
diistince ve yorumlariyla gelistirdigi ve sekillendirdigi yaklasimlar oldugu goze
carpmaktadir (Wang, Ke, Wu and Hsu, 2012a). Ogrencilerin temel bilimlerde ¢alisma

yapmaya yonlendirilmesi, onlarin motivasyon durumlari ile de iligkili bir durumdur. Bu



nedenle Ogrencilerin fen bilimlerine karst olumlu tutum sahibi olmalart 6nemlidir
(Miller, 2010). Ogrencilerin fen bilimlerine karsi olumlu tutum sahibi olmalar1 igin,
Ogretim esnasinda aktif, yani 6grenmenin merkezinde, bilgilerin ezbere dayali olmasinin
yerine, yaparak yasayarak dgrenilmesi ve bilgilerin somutlagtirilmasi 6nem tasimaktadir
(Aydede ve Kesercioglu, 2010). Ayrica son yillarda yapilan calismalar fen bilgisi
derslerinin bilimsel diigiincenin edinilmesi ve bilimsel diisiinceyi hayata gegirebilmenin
yani sira sosyal adaletin ve insanlara sayginin 6gretildigi dersler oldugunu da ortaya
koymaktadir. Fen dersleri ahlaki degerlerin de Ogretildigi dersler olma ozelligine

kavugmustur (Dimick, 2012).

Ogretim ortam1, bahsedilmis olan yaklasim ve anlayis1 gelistirmek igin; bilimsel
diisiincenin, 6grenmeye ve yasama hakim oldugu, 6grencilerin ezberci bir anlayis yerine
sorgulamaya, anlamaya ve arastirmaya yonlendirildigi, 6grencinin aktif oldugu ve
bilgilerin somutlastirildigi bigimde diizenlenmelidir (Bozkurt, Orhan, Keskin ve Mazi,
2008).

2.2. Fen Laboratuvari ve Onemi

Ogrencilerin  bilgilerini gercek yasama gecirdigi ve giinlik yasamla
iliskilendirdigi yerlerden biri olan laboratuvarlar Fen Bilgisi Dersi 6gretiminde 6nem
tasir (Semali and Mehta, 2012). Laboratuvarlarda isbirligi icerisinde g¢alisilmasi ise
ogrencilerin bilim insanlarinin bir arada calisarak bir seyleri nasil kesfettiklerini veya
icat ettiklerini anlamalarin1 saglayacaktir (Wang, Stocker and Fu, 2012b). Okullarda fen
bilimlerinin soyut kavramlarin 6grenilmesi esnasinda, Ogrencilerin cesitli giicliiklere
sahip olduklar1 ve bilgileri tam olarak edinemedikleri yapilan cesitli ¢aligsmalarda
belirtilmistir. Bilgilerin somutlastiriimasi ve bu amagla laboratuvarlarin kullanimi 6nem
tagimaktadir (Charlton, 2010). Tiim bu nedenlerle fen derslerinin 6gretimlerinde
laboratuvar ortamlar1 da 6nem tasimaktadirlar, ¢linkii bilginin 6grenilmesinde ezberden
daha ¢ok anlama, bilginin edinilmesindeki bilimsel siire¢ ve diisiince de onemlidir
(Hossain and Tarmizi, 2011). Bundan dolay1 okullarda fen bilimleriyle ilgili 6gretimde,
soyut ve karmasik bilgilerin basitlestirilerek 6grenmenin daha kolay gergeklesmesi
onem tasimaktadir. Bu ise fen ve teknoloji dersinde tiim Ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerine hitap edilmesi ile yapilir (Garderen et al, 2012). Kuramsal bilgiler

laboratuvar ortamlarinda pratige dokiilmekte ve ger¢ek ortamda gozlemlenebilmektedir.



Bu sayede laboratuvar ortamlarinda 6grenilen bilgilerin akilda tutulmasinin daha kolay
oldugu ve ogrencilerin fen bilimlerine yonelik daha olumlu tutuma sahip olmalarini
sagladigr kabul edilmektedir (Doymus, Simsek ve Karagop, 2007). Laboratuvar
calismalar1 Ogrencilere bilgiyi yapilandirmada yardimci olurken, fen alanlarinda
ogrencilerin olumlu tutum kazanmalarinda da 6nemli rol oynar. Laboratuvar ortamlart,
Ogrencilerin bilgilere erisip onlarin bilgilerinin artmasina yardimci oldugu gibi
ogrencilerin motor becerilerinin gelismesini de saglar. Laboratuvar ortamlarinda gesitli
deneylerin yapilmasi, sonuglarin gézlemlenmesi, 6grencilerin 6grenme etkinliklerine
katilmasi, Ogrenmenin Oziimsenmesine yardimeci olmakta (Metin et al, 2012),
O0grenmenin gergeklesmesi esnasinda duyularin kullanilmasina olanak saglamakta ve
boylelikle Ogrencilerin bilgileri yeniden kendi kendilerine kesfetmelerine yardimci
olmaktadir. Bu sekilde Ogrenciler gozlem yapma becerilerini gelistirirlerken sorun
¢ozme becerilerini de gelistirirler. Ausubel laboratuvar ¢alismalariin dgrencilerin fen
bilimlerinin dogasini anlamalarina yardimci oldugunu belirtir. Bu nedenle laboratuvar
ortamlari hem temel bilgi ve becerilerin edinildigi ortamlar olurlarken, ayn1 zamanda
var olan bilgi ve becerilerin daha da gelistirilmesine de yardimci olur. Laboratuvar
ortamlar1 ayni zamanda Ggrencilerin yeni egitim-6gretim yaklagimlarina daha kolay
uyum saglamalarina yardimei olur (Cepni ve Cil 2009; Dilber, Sonmez, Ozay, Sezek ve

Dogan, 2007).

Ogrenme ortaminin 6grenmeye uygun hale getirilmesi, var olan ve elde edilmek
istenen bilgilerin daha somut hale getirilmesi ve Ogrencinin bilimsel diisiinceyi bir
yasam felsefesi haline getirmesiyle miimkiin olacaktir. Bu amagcla sinif i¢i ¢aligmalar,
laboratuvar c¢alismalari yapilabilecegi gibi simif disi etkinlikler de diizenlenebilir. Saha
gezileri, miize gezileri bilimsel bilginin farkli bir bigimde disa vurulmasini ve
ogrencilerin akademik bilgilerle giinliik yasam arasinda iligki kurmalarin1 saglayacaktir.
Ogrenciler bu sayede bilim insanlarin1 ve bilimsel ¢alismalar1 daha iyi anlayacaklardir

(Buczynski and Hansen, 2010).

Fen dersleri ile ilgili yapilan arastirmalar genellikle aragtirmanin sonuglari ile
ilgilenmekte ve arastirmada yer alan bireylerin deneyimlerini goz ardi etmektedir.
Bireylerin deneyimlerinin gbéz Oniinde bulunduruldugu c¢alismalar ise genellikle

{iniversite Ogrencileri iizerine yogunlasmistir. Iste bu nedenlerle fen derslerinin



Ogretiminde, ders basarisinin  Onemsendigi kadar Ogrencilerin deneyimleri de

onemsenmeli ve bu ¢alismalarin bir yoniinii olusturmalidir (Feldman and Pirog, 2011).

Isbirlikli 6grenme yontemi tiim bu basarilarin elde edilmesinde kullanilabilir.
Ancak basarinin hemen elde edilmesi beklenmemelidir; ¢iinkii 6grencilerin yonteme
alismasi, 6grenme hedeflerinin anlagilmasi zaman aldigindan basar1 bir miiddet sonra

elde edilmeye baslanacaktir (Pinheiro and Simoes, 2012).

2.3. Aktif Ogrenme

Geleneksel egitim anlayisinin; istenen hedef bireylerin elde edilmesi yoniinde
eksik kaldig1 ve bazi ihtiyacglara cevap veremedigi, sinav notlarina dayali bir egitimin
problemlere yol actigi yapilan ¢esitli aragtirmalarla ortaya konmustur (Byrd, 2012).
Eksikliklerin giderilmesi amaciyla 6gretmenler 6grencilere 6devler vermekte, bazen de
ders anlattirmakta ve bu sekilde s6z konusu eksiklikleri kapatmaya g¢aligmaktadirlar.
Ogrencilerin sinifta deginilen bilgileri ezberlemeleri ve bilgilerini hayata uygulamalari
beklenir. Ancak dgrencilerin ddevleri yapmalari, bilgileri ezberlemelerine karsin, bilgiyi
uygulamaya koymakta zorlandiklar1 ve hatta uygulamaya koyamadiklar1 yine yapilan
caligmalarla ortaya konmustur. Ust diizey zihinsel becerilerin gelisimi, geleneksel
egitim yontemiyle istenen derecede gergeklesememekte ve bu durum, 6gretmenleri ve
arastirmacilar1 yeni yontem ve teknikleri kullanmaya ve gelistirmeye sevk etmektedir.
Ogretmenin aktif ve 6grencinin pasif oldugu geleneksel egitim anlayis1 terk edilmekte
ve Ogrencinin daha aktif oldugu, 6grenmenin merkezinde yer aldigi farkli yontem ve
tekniklerin kullanilmasi istenen hedeflerin elde edilmesi amaciyla dnemlidir (Karacop

ve Doymus, 2013).

Biligsel islem basamaklarimi iyi kullanan 6grencilerin, bu islem basamaklarini
kullanmayan Ogrencilere gore daha yiiksek akademik basariya sahip olduklari yine
yapilan aragtirmalarla ortaya konmustur. Bu nedenle aktif 6grenme yontemlerinin ders
iceriklerine uygun sekliyle islenmesi 6nemlidir (Talebi, Jahromi, Rastegar and Saif,

2011).

Geleneksel egitim ve aktif 6grenme yontemlerini genel olarak kiyaslamak

gerekirse
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» Geleneksel ogretim yonteminde derslerin islenigleri belirli zaman
dilimlerine baghdir. Ancak aktif Ogrenme yontemlerinde zaman, &grencilerin
ihtiyaclarina gore sekillenebilmektedir.

» Geleneksel 0Ogretim yonteminde Ogrencilerden belirli bir mantik
cercevesinde diisiinmeleri istenir. Aktif 6grenme yontemlerinde Ogrenciler bilgiyi
kendilerine uygun bigimde anlamlandirabilmektedirler.

» Geleneksel 0grenme yonteminde Ogrenciler verilen odevleri belirtilen
zamanlarda yapmak zorundadirlar, bu nedenle zaman disiplinini 6gretmen belirler.
Aktif 6grenme yontemlerinde dgrenciler 6grenmelerini ve 6grenme siirecini kendileri
diizenlerler, bu nedenle 6z-disiplin mekanizmalar1 harekete geger.

» Geleneksel 6grenme yonteminde 6grenmeler {irlin olarak degerlendirilirken,
aktif 6grenme yonteminde 6grenmeler siire¢ olarakta degerlendirilir.

» Geleneksel 6grenme yontemlerinde belirli 6zelliklere sahip (ezber yetenegi
giiclii olan) Ogrenciler basarili olurlarken, aktif 6grenme yontemleri her birey igin
uygundur.

» Gelencksel 6grenme yontemlerinde, doniit sayisi ve sekli kisithdir. Ancak
aktif 6grenme yontemlerinde doniit sayisi ve gesitliligi fazladir.

» Geleneksel egitimde insani iligkiler belli bir diizeyde kalirken, aktif 6grenme
yontemleri insani iligkileri arttirir ve gelistirir.

> Geleneksel 6gretimde, laboratuvar calismalarinda elde edilmek istenen bilgi
ve deneyimler belliyken, aktif 6grenme yoOntemlerinde bilginin kesfedilmesi ve
yasanilmasi 6nemlidir (Behzadi and Ghaffari, 2011).

» Geleneksel egitimde 6grenciler hata yapmaktan korkarlar, ¢ilinkii hatalari
kendilerine diigsiik not olarak yansiyabilir. Ancak aktif Ogrenme yontemlerinde
Ogrenciler hata yapmaktan korkmazlar. Bunun nedeni 6grencilerin hatalarindan dersler
cikararak 6grenebilme imkanina sahip olmalaridir.

» Geleneksel Ogretim yonteminde, Ogrencilerin pasif Ogretmenlerin aktif
oldugu bir egitim ortam1 uygulanirken, aktif 6grenme yontemlerinde 6grencilerin aktif
ve Ogretmenin Ogrenmeye rehberlik ettigi bir egitim ortami uygulanir. Bu nedenle
sorumluluk sadece 6gretmende toplanmamis, 6gretmen ve 6grenci arasinda dengeli bir

bi¢imde dagilmistir (Moura and Hattum-Janssen, 2011).



11

» Geleneksel 6grenme yonteminde, 6grenilen bilgiler sinif icerisinde kalirken,
aktif 6grenme yontemlerinde 6grenilen bilgiler hayatla iliskilendirilir (Fooladvand and
Yarmohammadian, 2011).

» Geleneksel Ogrenme yonteminde konusmalarim % 80’ini  Ogretmen
yaparken, aktif 6grenme yontemlerinde bu siire 6grencilere aittir.

» Geleneksel 0grenme yonteminde biitlin 0grenciler ayni kabul edilir ve
farkliliklar yok sayilir. Aktif 6§renme yontemlerinde bireyler diisiinme becerilerinde,
sosyal becerilerinde, hazir bulunusluk diizeylerinde ve akademik basarida farkliliklarin

var oldugu kabul edilir (Ebrahim, 2012).

Yapilan aragtirmalar aktif 6grenmeyi destekleyen pedagojinin ve miifredatta yer
alan ogrenmelerin O6nceki O0grenmelerle iliskilendirilmesiyle 6grencilerin 6grenmeyi
biiyliik oranda gerceklestirdikleri ve Oziimsediklerini gostermektedir (Dimick, 2012;
Seiler and Gonsalves, 2010). Ogrenilen bilgiler yasamda kendilerine yer bulmakta ve
daha fazla anlamli hale gelmektedirler (Buxton, 2010). Ayrica aktif 6grenme bilgileri
eksik veya yanlis olan 6grencilerin, eksikliklerini gidermelerini saglar (Dimick, 2012).
Ogrencilerin smifta 6grendikleri bilgilerin smifta kalmayip giinliik hayatla olan
iligkilerini kurabildiklerinde (bu bazi durumlarda 6gretmenin bilgilerin giinliikk hayatta
kullanimin1 6rneklendirmesiyle de olabilir) derse karsi daha fazla ilgili olduklarint ve
ogrenmelerini iist diizeylere ¢ikarabildikleri de tespit edilen bulgular arasindadir (Tan

and Calabrase Barton, 2010).

Yukarida ifade edilen tim bu yaklasimlarin hedefi, mevcut bilgileri alip
depolayan bireyler yerine bilgilere bilimsel yolla ulasma becerilerine sahip bireyler
yetistirmek ve onlara bilgiye bilimsel yollarla ulagsma aligkanligin1 kazandirmaktir. Bu
ise istenen bireylerin iist diizey zihinsel becerilere sahip ve bu becerileri kullanan
bireylerin yetistirilmesiyle miimkiindiir. Bu 06zelliklere sahip bireyler, fen bilimlerine
katkida bulunmanin yani sira, giinliik hayatta karsilasilan problemlere ¢oziim Onerileri

sunabilme becerileri gostereceklerdir (Zhan, Xu and Ye, 2011).

Okullar, bu tarz bireylerin yetistirilmesi amaciyla ise kosulan kurumlardir. Bu
kurumlarda Ogrencilere bilimin temelleri 6gretilmekte ve istenen hedef bireylerin

yetismesi i¢in ¢abalar harcanmaktadir. Bu cabalarda 6grencilerin bulunduklar1 gelisim
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donemlerinin ozellikleri de gz Oniinde bulundurulmakta ve bu yonde calismalar

yapilmaktadir (Nilsson and Driel 2010).

Ogrencilerin temel bilimlerle karsilastiklar1 ve ayri bir ders altinda gormeye
basladiklar ilkokullar ve ortaokullar, bu agilardan bakildiginda énemlidirler (Dimick,
2012). Ogrencilerin biligsel, sosyal, psikolojik ve fiziksel olarak iyi durumda olmalari
okullardan beklenen ve istenen bir durumdur. Bu beklentilerin karsilanmasi ise
okullarda saglanacak olan giiven verici ortamla elde edilebilir. Bu ortamin saglanmasi,
O0gretmen-6grenci, 6grenci-personel ve Ogrenci-Ogrenci etkilesiminin belli degerlere
sahip olmasi ve herkesin degerli oldugu algisiyla elde edilir (Bear, Gaskins, Blank and
Chen, 2011). Ortaokul cagindaki ogrenciler genel olarak heniiz somut islemler
doneminden soyut islem donemine gegisi tam olarak saglayamamislardir. Fen
bilimlerinin daha iyi kavratilmasi amaciyla 6grencilerin miimkiin olan en iyi sekilde
Ogretim siirecine katilmalar1 gerekmektedirler. Bulunduklari donem ve yas araliklari da
gdz Oniinde bulundurulduklarinda  6grencilerin ~ 6grenmeyi  aktif  bicimde
gerceklestirmesi, dgrenmenin iginde aktif olarak bulunmasi gerekmektedir. Iste bu
aktifligin saglanmasi amaciyla buna uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin de ise
kosulmasi 6nem tasimaktadir. Milli Egitim Bakanligt (MEB) bu amagla 2005-2006
akademik takvim yilinda egitimde yapilandirmaci anlayisa gegcmis ve bu anlayiga uygun
olarak miifredatlari, siniflar diizeyinde her sene diizenlemistir (Acat, Anilan ve Anagun,
2010).

Ortaokul Ogrencileri bulunduklar1 donem agisindan hareket etme ihtiyact
duymaktadirlar. Bu 6grencilerin siralarda oturup 6grenmelerini beklemek yerine, egitim
sisteminin onlarin uyarilma ve hareket etme ihtiyaclarin1 da gz oniinde bulundurarak
aktif 6grenme yontemlerinin kullanilmasin1 6nemli hale getirmektedir. Aktif 6grenme
yonteminde ogrenciler geleneksel anlayisin ongdrdigii sekilde “siralarda oturup dersi
dinleyen, notlar alarak 6grenen dgrenciler” yerine hareketlidirler. Ogrenci-6gretmen ve
ogrenci-0grenci etkilesiminin st diizeyde oldugu aktif ogrenmede, oOgrenciler
O0grenmenin merkezini olusturur. Ancak Ogrencilerin dikkat diizeyleri belli bir siire
derse yonelikken daha sonra bu dikkat diizeyi asagi iner. Bu durumun 6niine gegmek
icin 6grencilere belli periyotlarla dinlenme imkani verilmelidir. Bu ise zaman kaybina
neden olacaktir. Aktif 6grenme yonteminde, O8renciler cesitli etkinlikler igerisine

girerlerken ayni zamanda ihtiya¢ duyduklar1 dinlenme siirelerini de elde ederler. Bu
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sayede hem zaman kaybi yasanmayacak hem de 6grencilerin 6grenmeleri saglanacaktir

(Moura and Hattum-Janssen, 2011).

Yukarida bahsedilenlerden dolay1 6gretmenler d6grencilere ilgi ¢ekici uyaricilar
sunmakla birlikte 6grencilerin hareket etme, konusma gibi ihtiyaglarini da gozetip simif
ortamini buna uygun hale getirmekle yiikiimliidiirler. Bu sekilde 6grenciler sikici bir
siif ortamindan daha eglenceli bir siif ortamina gecip 6grenmenin merkezi haline
gelirler (Bandiera and Bruno 2006). Bu siiregte 6gretmenlerden, 6gretim yontemlerini
uygularlarken, 6grenme aktivitelerini diizenleyerek dgrencilerin bilimsel sorgulama ve
mantik ilkelerini diisiince bigimi haline getirmelerine yardimci olmalari ve bu ilkeleri
yasam bic¢imine doniistiirme yolunda rehberlik etmeleri beklenir (Feldman and Pirog,
2011). Yapilacak olan bu etkinlikler, siradan etkinlikler olarak gériilmemelidir, ¢linkii
arastirmacilar sinif icerisinde yapilan etkinliklerin ayni zamanda yapilan Ggretimin

kalitesini yansittigini belirtmektedirler (Demirtas, 2010).

Ogretmen merkezli egitimin terk edilip 6grenci merkezli egitimin tercih
edilmeye baslanmasi, 6grenci merkezli olan yontemlerin eskiye nazaran daha fazla ise
kosulmasini da beraberinde getirmistir. Aktif 6grenme yonteminde O6grencilerin ne
bildiklerini, ne bilmek istediklerini ve ne kadar 6grendiklerini fark etmeleri saglanir. Bu
sayede Ogrencilerin hazir bulunugluk diizeyleri arttirilmis olurken ayni zamanda onlarin
kavrayarak ogrenmelerini saglanir. Tim bu 0Ozelliklerinden otiirii aktif 6grenme
yontemleri kendilerine ilkokul ve ortaokullarin yani sira tip ve miihendislik egitiminde
de yer bulmustur. Bu yontemlerden bazilari; proje tabanli 6grenme, sorgulamaya dayali
O0grenme, problem ¢6zmeye dayali 6grenme ve isbirlikli 6grenmedir (Rotgans and

Schmidt, 2011).

2.4. Aktif Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Isbirlikli 6grenme modelini smifta uygulayacak olan dgretmenler bu model ve
onun yontemlerini iiniversite egitimi, hizmet i¢i egitim, yazili kaynaklardan okuyarak
veya diger 6gretmenler araciliiyla 6grenmektedirler. Bunun yani sira bazi 6gretmenler
ise bu yontemleri aragtirmacilarin yaptiklari calisma esnasinda izleyici olarak bulunup
ogrenmekte veya smifi arastirmacinin kontroliine birakarak terk etmektedirler (Falk,

2012). Hizmet i¢i egitim kisa siirelerle smirlandiriimakta ve genellikle sunumlar
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seklinde gegmektedir. Universitelerde ise 6gretim akademik olarak ve sinif ortaminda
gerceklesmektedir. Egitim fakiiltelerinde pedagojik alan dersleri alan dgrenciler kagit
tizerinde bilgileri 6grenmekte, uygulamali egitim almamaktadir. Bazi iiniversitelerde ise
gerekli dersler alinmamakta veya yetersiz olarak alinmaktadir. Ayrica akademisyenlerin
ogrencilerine akademik bilgi vermeleri ve uygulama yaptirmalarina ragmen, tiniversite
egitimi tiim iiniversitelerde ayn1 kalitede yiiriitiilmemektedir. Fakiiltelerden yeni mezun
olmus 6grenciler hem akademik olarak hem de uygulamali olarak isbirlikli 6grenme
modeli hakkinda bilgi sahibi olmalarina ragmen, bu bilgilerin ve pratigin sinif i¢erisinde
uygulanmamasi zamanla Ogretmenlerin igbirlikli 6grenme modeli {izerindeki
hakimiyetlerini zayiflatmaktadir. Aym1 zamanda daha O©nceden mezun olmus
Ogretmenler ise cagdas yontem ve teknikler hakkinda yeterli bilgi sahibi degillerdir.
Fakiiltelerden mezun 6gretmen adaylari belli sinav tiirlerine tabi tutulmakta ve bir
Ogretmenin sahip olmasi gereken 6zelliklerinden bir kism1 yoklanip, yeterli bulunmasi
halinde 6gretmenlige baslamaktadirlar (Akar, 2012; Floden, 2012). Tiim bu durumlar
Ogretmenlerin yontem ve teknikleri tam olarak bilmemesine veya onlarin yontem ve
tekniklere tam olarak hakim olamamalarina neden olmaktadir. Ogretmenlerin smf
icerisindeki etkinlikleri gerceklestirirken neyi, neden ve nasil yaptiklarin1 bilmemeleri
ise istenen egitim kalitesine ulagsmanin 6niinde engel teskil etmektedir (Byrd, 2012). Bu
nedenle, yaparak yasayarak O0grenmenin Oneminin ve faydasinin bir¢ok calisma ile
gosterildigi bir 6grenme tam olarak gerceklesememektedir. Yapilan arastirmalar gerekli
ozelliklere sahip 6gretmenlerin akademik basarisi1 diisiik veya yiiksek olan 6grencilerin
basarist iizerinde olumlu etkilere sahip olduklarini, ancak yeterli 6zelliklere sahip
olmayan O&gretmenlerin ise Ogrenci basarisina pek katkida bulunamadiklarini
gostermektedir (Cohen-Vogel, 2011). Ayrica 6gretmenlerin bilimin dogasina iligkin
algilari, onlarin smif i¢i etkinliklerini ve kullandiklar1 6gretim  yOntemlerini
etkilemektedir. Bu durum ise 6grencilerin bilime ve bilimin dogasina iligkin algilarin
etkilemektedir (Mihladiz ve Dogan, 2011). Tim bu durumlar géz Oniinde
bulunduruldugunda &gretmenlerin mesleklerini icra ederlerken neyi, nasil icra
edeceklerini yeterince Ogrenmemeleri, Ogretmenler ve oOgrenciler arasinda c¢esitli
olumsuzluklara neden olmaktadir (Bursal, 2010). Bu olumsuzluklarin ortadan
kaldirilmasi i¢in yapilan ¢alismalar ise ya kisa siireli olmakta ya da az bir 6rneklem

tizerinde olmaktadir (Falk, 2012). Bu nedenlerle daha uzun siireli, daha ¢ok
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orneklemlerle ve Ogretim yontem ve tekniklerinin dgretmenlere uygulamali olarak
gosterilip yaptirilmast ve bu 6grenmelerin diizenlenmesinin 6nem tasimakta oldugu
diisiiniilmektedir (Byrd, 2012). Ogretmenlerin yapilan akademik ¢alismalarin i¢inde yer
almasinin onlar {izerinde olumlu sonuglar dogurdugu, 6gretim etkinlikleri iizerine
farkindaligin1  arttirdigi, kendilerine olan giivenlerinin  artti§i  ve entelektiiel
gelisimlerinin ilerledigi bilinmektedir (Feldman and Pirog, 2011). Ozyeterlilik inanci
yiiksek olan ogretmenler, farkli 6gretim yontem ve tekniklerini simif igerisinde
kullanmaktan ¢ekinmezler, ancak kendine yeterince giivenmeyen 6gretmenler gliniimiiz
diinya sartlarinin gerektirdigi sorgulamaya dayali egitimden kacinarak geleneksel egitim
yontemini kullanmaya devam etmektedirler (Bursal, 2010). Isbirlikli 6grenme modeli
Ogrencinin derse, Ogretmene, egitim programina ve okula karst olumlu tutum
gelistirmesini  saglamaktadir. Bu nedenle isbirlikli 6grenme modelini ve onun
yontemlerini kullanacak dgretmenlerin yeterliligi kazanimlarin elde edilmesi agisindan
onemlidir (Mihladiz, Duran ve Dogan, 2011). Isbirlikli 6grenme modelini simifta
uygulayacak olan 6gretmenlerin bu modele ve modelin yontemlerine ait bilgi diizeyleri,
Ogretmenlerin uygulama becerilerini etkilemektedir. Yukarida bahsedilmis olan
nedenler gz onlinde bulunduruldugunda cagdas bir egitim i¢in yapilan arastirmalarin
Ogrencilerin iizerine odaklandigi kadar O&gretmenlerin de {lizerine odaklanmasi
gerekmektedir. Bu amacla yapilan calismalar isbirlikli 6grenme modelini ve onun
yontemlerini kullanacak olan Ogretmenlerin uygulamada cesitli zorluklara sahip
olduklarimi ve igbirlikli 6grenme modelini kiime ¢alismasiyla karistirdiklarini
gostermektedir. Ogretmenlerin dgrencilerin  sinif disinda da yapmalar1  gereken
etkinlikleri o6dev olarak algiladiklar1 ve ogrencilerin sorumluluk alip kendi
ogrenmelerini diizenlemeleri yerine Ogretmenlerin 6grenmeleri kendi kontrollerine
almaya meyilli olduklari ortaya konmustur (Doymus ve Kog, 2012). Ayrica isbirlikli
ogrenme modelinin farkli 6lgme ve degerlendirme tiirlerine agik olmasina ragmen,
ogretmenlerin bundan kacindiklart ve cagdas bir modeli geleneksel bir anlayisla
Olcmeye ve degerlendirmeye calistiklar1 anlagilmaktadir. Halbuki daha iist diizey bilissel
kazanimlarin elde edilebilmesi i¢in 6gretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemlerini kullanmalar1 6nemlidir. Bahsedilmis olan bu eksikliklerin giderilmesi ve
isbirlikli 6grenme modelinin dogru bigimde uygulanmasi Ogretmenlerin bu model

icerisindeki rollerinin, sorumluluklarinin bilincinde olmalarma ve ne yapmalar
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gerektigini bilmelerine baglhidir (Dogan ve Kaya, 2009). Yeni mezun olmus
ogretmenler bu bilgileri {iniversite doneminden edinirken, kidemli 6gretmenlerin bu
noktada bilgileri eksiktir. Bilgi eksikligininin giderilmesi amaciyla hizmeti¢i egitimler
ve calistaylar diizenlenmektedir. Ancak Ogretmenlere uygulamali egitim verilmemesi
onlarin teorik olarak bazi bilgilere sahip olsalarda uygulamada yetersiz kalmalarina
neden olmaktadir. Ogretmenlerin ihtiya¢ duyduklar1 pratigin yetersiz olmasi onlarin
O0lcme ve degerlendirmeyi nasil yapacaklarini bilememelerine, bireysel ve grup
degerlendirmesinin nasil olacagina dair karmasa yasamalarina neden olmaktadir
(Bayrak¢eken vd., 2012). Bu karmasanin giderilmesi ise Ogretmenlik mesleginde
uzmanlagsmayla miimkiindiir. Ogrenci merkezli bir egitimde uzman varligi hem
Ogrencilere hem de Ogretmenlere katkilar saglayacaktir. Bahsedilmis olan bu
uzmanlagsmanin gerceklesmesi ise Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme modelinde kendi
rollerinin ne oldugu, d6lgme ve degerlendirmenin nasil yapilacagini bilmeleri ile

miimkiindiir (Kog, Doymus, Karacop ve Simsek, 2010).

2.5. Isbirlikli Ogrenme Modeli

Isbirlikli 6grenme modeli farkli yéntemlere sahip bir 6grenme modelidir. Bu
model o6grencilerin sadece akademik olarak gelismesini hedeflemez, ayni zamanda
ogrencilerin sosyal, psikolojik gelismelerini de dnemser ve bu gelisimleri de miimkiin
olan en iist diizeye ¢ikarmayr hedefler. Bu hedeflerin ortaya konmasi, 6gretmenlere
farkl1 6lgme ve degerlendirme secenekleri sunar. Boylece isbirlikli 6grenme modeli
ogrencilerin daha 6nceden sahip olduklar bilgiyi kullanmalarinin yaninda onlarmn yeni
ve eski 6grenmeler arasinda bir iliski kurmasin1 ve 6grenmenin siirekliligini hedefler.
Bu iligkiler saglanirken ogrenciler, diger o6grenci arkadaglariyla iletisim halinde

bulunurlar (Doymus, 2007).

Bilindigi gibi dil smif igerisinde iletisimin anahtaridir ve ogrencilerin
birbirlerinden 6grenmelerini saglayan en onemli aragtir. Ogretmenlerin, dgrencilerin
kullandiklar1 dile hakim olamamalarindan, Ogrencilere yaptiklar1 yardim eksik
kalmaktadir. Halbuki &grenciler birbirleriyle ayni dili konusurlar ve dili birbirlerinin
anlayacaklar1 sekilde, kendi diizeylerine uygun bi¢cimde kullanirlar. Bu iletisim hem
sosyalligi arttirir hem de onlarin farkli bakis agilarina sahip olmalarini, farkli fikirlere

saygl duymalarimi ve farkli fikirlerden yararlanmalarini saglar. Dilin ¢ok énemli olmasi



17

bazi iilkelerinde, dilin &grenciye uygunlugunun diizenlenmesi amaciyla ulusal

politikalar olusturmalarini saglamistir (Okebukola, Owolabi and Okebukola, 2013).

Isbirlikli 6grenmenin; smif iginde ve smf disinda gergeklesen aktiviteleri
sayesinde Ogrencilerin akademik basarilar1 artmakta, sosyal ve psikolojik gelisimleri
daha fazla gerceklesmektedir. Isbirlikli 6grenme oOgrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini  gelistirmektedir. Ogrenciler agisindan smif, diinyayr ve onun icinde
barindirdiklarin1 anlama aracidir (Abdullah and Shariff 2008; Byrd, 2012). Degisen
miifredatlar, 6grencilerde yaraticiligi gelistirmeyi de hedef edinmistir. Yaraticiligin
belirtileri; oOgrencilerin  fikirler gelistirmesi, olasiliklart aragtirmalari, diislince
diinyalarin1 gelistirmek i¢in sorular sormalari, kendilerinin ve bagkalarinin fikirlerini
birlestirme c¢abasina girmeleri, diinyayr algilamalarina yonelik sorular sormalari,
kendilerinin ve bagkalarinin varsayimlarini sorgulamalari, alternatif yollar denemeleri,
yeni Onerileri ve fikirleri benimseyebilme becerileri gosterebilmeleri, degisen kosullara
uygun olarak fikirlerini degistirebilmeleri ve degisen fikirlere uyum saglayabilmeleri
sayilabilir (Ferguson, 2011). Yapilan arastirmalar miifredat igeriginin kitaba dayal1 bir
O0grenme yerine 0grenmeyi Ogrenmeye dayali olmasi halinde, 6grenmenin dogal bir
stire¢ olarak isledigini ve anlamli 6grenmenin gergeklesecegini ongormektedir (Acat ve

digerleri, 2010).

Isbirlikli 6grenme yonteminin hedeflerinden birisinin akademik ve sosyal basari
oldugundan yukarida bahsedilmisti. Yapilmig olan ¢aligmalar gostermektedir ki
igbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasinin; Ogrencilerin diislinme becerilerini
gelistirmekte, elestirel diisiinceyi tesvik etmekte, analitik diisiinme becerisine katkilar
saglamakta, tartisma boyunca Ogrencilerin birbirlerine fikirlerini agiklamalarina
yardimcr olmakta, simif i¢cinde ve disinda Ogrencilerin yeteneklerini ve pratiklerini
arttirdigini ortaya koymaktadir (Wang et al, 2012a). Bunun yan sira 6grencilerin sozlii
iletisim becerilerinin artmasmna katkilar saglamaktadir. Ogrencilerin birbirleriyle
yaptiklar1 tartismalar onlarin metin igeriklerini hatirlamalarina yardimei1 olmaktadir.
Isbirligi igerisinde diger dgrencilerle tartismalart onlarmn farkliliklar1 anlamalarini ve
farkli fikirlere saygi duymalarmi ve farkli fikirlerden nasil yararlanacaklarini
ogrenmelerini saglar (Byrd, 2012). Ogrenciler okuldaki dersleri sikici bulmakta ve
derslerle ilgilenmekten pek hoslanmamaktadirlar, ancak 6grenmenin merkezine gececek

olan yontemlerle dersler oyun gibi de algilandigi i¢in zevkli gegmektedir (Feldman and
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Pirog, 2011). Bu ise igbirlikli 6grenme modeli ile saglanabilir; ¢iinkii igbirlikli 6grenme
modeli 6grenme sorumlulugunu arttirirken kesfedici ve etkin bir 6grenme ortami
yaratmaktadir (Cullen, 2012). Isbirlikli 6grenme ydntemi, bireylerin sosyal becerilerinin
gelismesine ve bu sosyal becerilerin gelistirilmesinde cesaretlerinin artmasina yardimci
olur. Baskalariyla bir problem fiizerine ¢6ziim bulmak igin tartismalart ve calisma
icerisine girmeleri, iletisim icerisinde olmalar1 ve fikir aligverisinde olmalarinin
yaraticiliklarin1 da gelistirmektedir (Ferguson, 2011). Ancak bu aktiviteler bilginin
Ogrenilmesi amaciyla yapilan aktivitelerin tiimii olarak algilanmamalidir. Ayrica
rekabeti doguran ve bu nedenle igbirligini engelleyen yarigsmaya dayali 6grenme temelli
yaklasimlar kullanilmamalidir. Bunlarin yerine 6grenme temelli yaklagimlar esas

alinmalidir (Artut and Tarim 2007).

Isbirlikli 6grenme yaklasiminda herkesin kendini rahat hissettigi bir kiiltiir
olusur ve bu kiiltiir yaraticiligin ortaya ¢ikmasina yardimer olur. Bu sayede 6grenci
basarisi {izerinde olumlu bir etki yaratir. Isbirliginin eksik uygulanmasi &grencilerin
birbirleriyle rekabet etmelerine neden olur, rekabet ise basariy1 disiiriir (Demirtas,
2010). Yapilan arastirmalar Ogrencilerin  O6grenmede en biiyiik destegi, kendi
akranlarindan aldigin1 gostermektedir (Yorik, Boyraz, Akkus ve Akkus, 2012). Bu
yaklasimin uygulanmasiyla arastirma yapma ve derse devam orani artmaktadir. Sosyal
becerilerin artmasinda 6gretmenler aktif rol oynarlar. Ogrencilerin birbirleriyle olan
iligkilerinde ve etkilesimlerinde ve siirecin kolaylastirilmasinda 6nem sahibidirler (Acat
ve digerleri, 2010). Ancak isbirlikli 6grenme modeli sadece dgrenci-dgrenci ve dgrenci-
ogretmen etkilesimi olarak algilanmamalidir.  Ogrenme siirecinin tamamlayici
parcalarini olusturan 6gelerden bazilar1 okul, okul yoneticileri, okul personeli ve aileler
olabilmektedir (Kogak 2008; Simsek, Aydogdu ve Doymus, 2012). Bu yontemin bir
diger olumlu yani 6gretmen-6grenci, 68renci-0grenci arasinda olusan farkli anlamalar

ortadan kaldirmaya yardimci olmasidir (Cullen, 2012).

Isbirlikli 6grenme yontemi, bireysel sorumlulugu devam ettirmekle beraber,
grup olarak caligmayr da gerektirdiginden, grubun yeni yaklasimlar gelistirmesine
olanak saglar. Isbirlikli dgrenme, kiz ve erkek oOgrencilerin liderlik ozelliklerinin
gelismesini ve bu oOzelliklerin artmasina yardimci olur. Bu faydalar1 sayesinde
ogrenciler akademik yonden gelisirken, ayn1 zamanda sosyal iligkilerini de gelistirirler

(Uzun, 2012).
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Isbirlikli 6grenme ydntemi oOgrencilerin bireysel calismalarinin aksine tiim
ogrencilerin birlikte c¢alisip derse katilmalariyla basarili bir bigimde sonuglanir.
Geleneksel 6gretimin yapildigr siniflarda, 6gretmenin tiim 6grencilere erismesi miimkiin
olmamaktadir, ancak isbirlikli 6grenme modelinde 6grenciler kiigiik gruplara boliiniir ve
Ogretmen gruplar araciligiyla Ogrencilere daha fazla erisme imkani1 elde eder.
Ogretmenin daha fazla &grenciye erisebilmesi, goreceli olarak daha diisiik gelir
seviyesine sahip olan ailelerden gelen 6grenciler lizerinde olumlu etkiler yaratmakta ve
onlarin daha fazla akademik basar1 elde etmelerine imkan saglamaktadir (Cho, Glewwe
and Whitler, 2012). Elde edilen bu basar1 sosyal, akademik veya bagka acilardan
olabilir.

Yapilan calismalar 6grencilerin genel olarak yardim almaya isteksiz olduklarini
ortaya koymaktadir. Ilave yardimlar, ek dersler, 6zel dersler dgrenciler tarafindan
bagimliligin bir gostergesi olarak kabul gérmekte ve bu nedenle de olumsuz olarak
nitelendirilmektedir. Ogrenciler; karsilikli yardim firsatt bulamadiklarinda olumsuz
duygulara sahip olmakta, bu da istenmeyen duygularin ortaya c¢ikmasmna neden
olmaktadir (Celik, Aytin ve Bayram, 2013; Kogak 2008). Ancak isbirlikli 6grenme
modelinde, 6grenciler arasinda yapilan isbirlikli ¢aligmalar, bireysel ¢alismalarin aksine,
tiim &grencilerin katilimiyla yliksek derecede basari elde edilir. Bu basari; akademik bir
basar1 olabilecegi gibi, sorumluluk sahibi olma, 6zgiiven gelismesi gibi bir basar1 da
olabilir. Isbirlikli 6grenme ydnteminde grup arkadaslarindan yardim alan birey, isbirlikli
o0grenme modelinin dogasi geregi grup arkadaglarmma yardim etmekte ve yukarida
bahsedilen olumsuz duygularin miimkiin olan en alt diizeye inmesini saglamakta veya
tamamen ortadan kalkmasina yardimecr olmaktadir. Geleneksel egitimde grup
caligmalar1 yapildigi zaman yavas Ogrenen Ogrencilerin gorevlerini vaktinde yerine
getirememelerinden veya bazi 6grencilerin gérevlerini yapmamalarindan &tiirii basarili
ogrenciler grup igerisindeki biitiin yiikii iizerlerine alabilirler. Isbirlikli grenme yontemi
bireysel sorumluluga vurgu yapar, grup hedeflerini belirler ve uygun
cesaretlendirmelerle tiim 6grencilerin katilimini, birbirlerine yardimer olmalarini saglar
(Shih et al, 2010). Isbirlikli grenme yénteminde &z saygis1 yiikselen dgrenci kendine
daha fazla glivenmekte, boylelikle hem yardim almaya hem de yardim etmeye hazir ve
goniillii  olmaktadir. Bu durum istenen Ogrenci modelinin ortaya ¢ikmasii

saglamaktadir (Cullen, 2012).
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Isbirlikli 6grenme yonteminin bir dier katkisi &grencinin kendine olan
ozgiivenini arttrrmasidir. Isbirlikli 6grenme yontemi, dogas1 geregi, biitiin dgrencilerin
birbirlerinden yardim almalarmi saglar. Bu nedenle yardim alan birey ayn1 zamanda
yardim eden birey roliine kavusur. Bu sekilde olumlu duygularin gelismesi saglanirken,
sahip olunan olumsuz duygularin da giderilmesini saglar. Bu gelismelerin saglanmasi ve
olumlu kazanimlarin elde edilmesi i¢in 6gretmenin grup i¢i diizenlemeye yardimci
olmasi, isbirligini tesvik etmesi ve gruplarin kendi iglerindeki sorunlar1 yine
kendilerinin ¢6zmesine yol goOstermesi gerekmektedir. Bazi c¢alismalar isbirlikli
O6grenme modelinin Ggrencilerin  6zsaygilarint arttirdigini yardim almaya isteksiz
ogrencilerin daha iyi bir 6grenci profiline dogru gelistigini géstermektedir (Shih et al,
2010).

Isbirlikli 6grenme modeli, dgrencilerin sosyal becerilerinin gelismesine ve bu
becerilere yonelik cesaretlerinin artmasina yardimci olur. Bu becerilerin gelisiminde
Ogretmen, 6grencilerin birbirleriyle olan etkilesimlerinde ve siirecin miimkiin oldugunca
kolay bir bicimde gergeklesmesinde diizenleyici rol almalar1 dolayisiyla davraniglariyla
ogrencilere ornek olur ve 6grencilerin kendi davraniglarinda 6gretmen davranislarini

rehber olarak gérmelerini saglar (Bursal, 2010; Doymus, Simsek ve Simsek, 2005).

Isbirlikli 6grenme ydnteminde tiim unsurlar1 dgretmen ve dgrenci olusturmaz.
Yoneticiler, okul personeli ve aileler isbirlikli 6grenme modelinin tamamlayici
ogeleridir (Cohen-Vogel,2011). Bu tamamlayici 6geler sayesinde ailevi, duygusal ve
ekonomik problemlere sahip 6grencilerin sosyal iliskilerinin normallesmesi saglanir. Bu
sayede sosyal destek sistemleri ve sosyal etkilesim yontemlerinin de ise kosulmasi ile
problemlerin ¢6ziimiinde pozitif bir anlayis gelisir, zitliklarin ve olumsuzluklarin
giderildigi bir ortam olusur. Olusan bu ortamin 6grenci-6gretmen arasinda olusan farkli
anlamalar1 ortadan kaldirmaya yardimci bir ¢evre olusturdugu belirtilmektedir. Olusan
bu ¢evre sayesinde, 6grenciler birbirlerine karsi sorumluluk gelistirmeye baslarken, ayni
zamanda bireysel sorumluluklarinin da farkinda olur. Bu nedenle 6grenciler var olan
veya olusan problemlere karst grup olarak yeni yaklasimlar gelistirebilmekte, liderlik
ozelliklerini gelistirmeye, kiz ve erkek 6grencilerin lider 6zelliklerine sahip olmalarini
saglamaktadir. Isbirlikli 6grenme yonteminin bu Ozellikleri gelistirdigi gesitli
caligmalarla da ortaya konmaktadir (Hanze and Berger 2007; Laal, Laal and
Kermanshahi, 2012).
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Diger yandan igbirlikli 6grenme yontemi alternatif 6lgme ve degerlendirme
araglar1 sunmaktadir (Tolmie, Topping, Christie, Donaldson, Howe, Jessiman,
Livingston and Thurston, 2010). Yasam boyu Ogrenmenin esas alindigi isbirlikli
o0grenme modeli, bu 0Ozelliginden dolay1 alternatif 6lgme araglarinin kullanilmasina
olanak saglar. Ancak farkli 6lgme ve degerlendirme Olciitlerinin uygulanabilmesi i¢in
pedagojinin, 6lgme ve degerlendirmenin amaclar dogrultusunda belirlenmesi gereklidir.
Isbirlikli 6grenme yonteminde, 6gretmen etkinliklerin diizenlenmesinden sorumluyken,
Ogrenciler O6grenmenin merkezinde yer alirlar. Bu nedenle Ogretim esnasinda
kullanilabilecek etkinlik cesitleri ¢ok fazladir. Ayrica Ogrencinin G6grenmenin
merkezinde yer almasi farkli araglarin 6lgme ve degerlendirmede kullanilmasina olanak
saglar (Pinheiro and Simoes, 2012). Bu araglardan bazilar1 grup veya bireysel gozlem,
0z degerlendirme, yazili sozlii yoklamalar gibi degerlendirmelerdir. Gozlemler,
Ogretmene Ogrencinin psikolojik ve sosyal gelisimi hakkinda fikirler vermekte ve
gereken yerlerde miidahale etmesine veya uzman destegine bagvurmasini saglamaktadir.
Ozdegerlendirme, ogrencinin kendine dair bir degerlendirme yapmasina olanak
saglarken, 6grencinin gii¢lii ve zayif yanlarini tanimasina ve bu yénde hem kendini
gelistirmesine hem de eksikliklerini gidermesine imkan tanir. Ogretmen, ayn1 zamanda
yazili ve sozIlii yoklamalarla 6grencinin biligsel gelisimini takip edebilmekte, iist diizey
biligsel gelisimini yoklayabilmekte, gelisimlerini takip edebilmekte, kendisini ifade
etme becerisini 0lgme ve sosyal korkularmi yenmesine yardimci olabilmektedir.
Alternatif 6l¢me ve degerlendirme teknikleri 6gretmen ve 6grenciye doniit saglamakta,
bu sekilde ogrencilerin eksikliklerini fark etmelerine, gii¢lii yanlarini gelistirmelerine
olanak saglamaktadir. Elde edilen doniitler 6gretmenin de 6grencinin eksik yanlarini
fark etmesini ve 6grencinin eksikliklerini gidermesine yardimci olmasini saglamaktadir.
Bir derste yapilabilecek kisa siireli gozlem, Ogretmene bir Ogrencinin yetenegi ve
performans seviyesi hakkinda 6nemli derecede fikir edinmesini saglarken, 6grencilerin
etkilesimlerini, tartismalarindaki bakis acilarini, yardim etme faaliyetlerini izlemesini ve

degerlendirmesini de saglar (Chan and Wong, 2010; Pollitt, 2012).

Isbirlikli 6grenme yontemi kullaniminin dgrencilerin dgrenmelerinde dzerklik
sahibi olmalarina ve kendi 6grenmeleri iizerinde daha fazla sorumluluk almalarina
yardimer olur. Isbirlikli 6grenmenin dgrencilerin fen derslerine karsi olumlu tutum

olusturmasina yardimci olur, derse karsi ilgi ve giidiilenmelerinin artmasini saglar
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(Wang et al, 2012a). Fen laboratuvar: derslerinde uygulandiginda yine benzer sekilde
fen ve laboratuvar derslerine kargi olumlu tutum olusturdugu, ayni zamanda akademik
basariy1 arttirdig1 yapilan ¢alismalarla ortaya konmustur (Acar Sesen ve Tarhan 2009;
GOk, Dogan, Doymus ve Karacop, 2009).

Isbirlikli grenme ydnteminin bilissel gelisimi olumlu yonde etkiledigi yapilan
calismalarla da ortaya konmustur (Simsek, 2012). Bilissel gelisim diizeyi diisiik veya
orta diizeyde olan Ogrencilerin bilissel gelisimi yiiksek seviyede olan Ogrencilere
nazaran daha fazla yararlandiklar1 yapilan calismalarla ortaya konmustur. Aktif
ogrenme yontemlerinden biri olan isbirlikli 6grenme yonteminde bireyler, grupla
birlikte calismak zorunda olduklart i¢in paylasma ve bilgiyi kullanma becerilerini
aktarmada birbirlerine yardimci olurlar. Yardim eden birey, yardim etme siirecinde
konuya hakim olmakta, yardim alan birey ise kendi akranlarindan (grup
arkadaslarindan) yardim alirken, eksikliklerini giderme ve daha iist biligssel basamaga
daha kolay gegmektedirler (Aziz and Hossain, 2010). Yardimlasmalar 6grencilere yeni
bakis agilar1 kazandirmakta ve onlar1 gelistirmektedir. Ogrenciler énceden 6grendikleri
bilgiler ile sonradan 6grendikleri bilgiler arasinda iliski kurmaya, var olan kavram
yanilgilarin1 diizeltmeye ve birbirleriyle olan iletisim bozukluklarin1 gidermeye imkan
sahibi olmaktadirlar (Hanze and Berger 2007; Doymus, Simsek ve Kara¢op, 2009;
Korkmaz, 2012). Bu tiir kazanimlarin elde edilebilmesi &grencilere farkli 6lgme ve
degerlendirme imkanlar1 sunmakta ve ayn1 zamanda 6grencilerin akademik, psikolojik
ve sosyal gelisimlerine de katkilar saglamaktadir (Cheng and Ku, 2009; Doymus,
Simsek ve Bayrak¢eken 2004).

Isbirlikli 6grenme ydnteminin kirsal ve kentsel alanlardaki egitim kurumlarinda
uygulanmasiyla ilgili yapilan ¢aligmalar, hem kirsal hem de kentsel bolgelerde egitim
alan Ogrencilerin akademik basarilarim1 arttirdiklari, derse karst tutumlarinin ve
demokratik tutumlarmin olumlu yonde gelistigi, hem kirsal hem de kentsel alanlarda
geleneksel 6grenme yontemine gore daha basarili oldugu belirlenmistir (Hossain and
Tarmizi, 2011; Simsek 2005).

Isbirlikli dgrenme ydnteminin etkililiginin, dgretmen adaylarinin dgretmenlik
meslek bilgisini (mesleki formasyon) edinmeleri iizerinde de cesitli arastirmalar

yapilmistir. Aragtirma bulgular1 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla, akademik basar1 elde
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etmek amaciyla igbirlikli 6grenme yontemini kullanmay1 diisiindiiklerini ortaya
koymustur. Ogretmen adaylar1 akademik basarinin yani sira isbirlikli 6grenme
yonteminin sosyal becerileri gelistirmesini olumlu olarak karsilamuslardir. Isbirlikli
O0grenme yonteminin, 0gretmen adaylar1 lizerinde g¢alisilmasinin, 6grenciler {izerinde
oldugu gibi 6gretmen adaylarinin iizerinde de olumlu etkilere sahip oldugu tespit
edilmistir (Acar ve Tarhan 2008; Kirik ve Markic, 2012). Ancak Tiirkiye genelinde
O0gretmenlerin yapilandirmaci anlayisa ve bu anlayisa uygun olan isbirlikli 6grenme
yontemine dair bilgi sahibi olmalarina karsin uygulamada ¢esitli zorluklar yasadiklari
tespit edilmistir. Bu zorluklar; igerik, 6grenme siirecleri, materyal gelistirme, 6lgme ve
degerlendirme g¢esitliligi olarak tespit edilmistir. Yeni egitim anlayisi, Ogrencilerin
O0grenmenin merkezinde yer aldigi egitim sistemini hedefine koyarken, 6gretmenler
uygulamadaki pratik eksikliklerinden otiirii yontemleri uygulamakta zorlanmakta ve
smif icerisindeki Ogretimde geleneksel egitim anlayisina yonelmektedirler.
Ogretmenlerin {iniversiteler destegiyle ve arastirmacilar araciligiyla teorik bilgilerini

pratige dokme becerilerini elde etmeleri 6nemlidir (Acat ve digerleri, 2010).

2.5.1. isbirlikli Ogrenme Modelinin Bazi Tanimlar ve isimlendirmeleri

Isbirlikli d6grenme modeli birgok farkli isimle adlandirilmaktadir. Isbirlikli
ogrenme modelini; Ac¢ikgoz(2003) “igbirlikli 6grenme” ve Gomleksiz(1993) ise
“Kubagik Ogrenme” olarak adlandirmaktadir. ingilizce literatiirde ise isbirlikli dgrenme;
“Work Group”, “Collobarative Learning”, “Collective Learning”, “Learning
Communities”, “Peer Learning”, ‘“Reciprocal Learning”, “Team Learning”, “Study
Circles”, “Study Group”, “Peer Teaching” ve “Team Work™ olarak adlandirilmaktadir.
Tiim bu farkli adlandirilmalara karsin Tiirkgede genel olarak “Isbirlikli 6grenme
yontemi” adiyla kullanilmaktadir. Acikgdz(2003) isbirlikli 6grenmeyi “6grencilerin
siif ortaminda kiiciik karma gruplar olusturarak ortak bir amac¢ dogrultusunda,
akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklart grup basarisinin
degisik yollarla o6diillendirildigi bir 6grenme yaklasimi” olarak nitelendirir. Slavin
(1992)’e gore; “bir kavram olarak isbirlikli 6grenme; 6grencilerin genellikle 2-6 kisilik
kiiclik gruplar halinde calistiklari, grup yeterliliginin degisik bi¢imlerde ddiillendirildigi
0grenme yontemlerini igeren” bir yaklasimdir. Doymus ve digerleri (2004) ise isbirlikli

O0grenme yoOntemini “6grencilerin hem smif hem de diger ortamlarda kii¢iik heterojen
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gruplar olusturarak ortak bir ama¢ dogrultusunda akademik bir konuda birbirlerinin
ogrenmelerine yardimci olduklari, 6zgiivenlerini arttirdiklari, iletisim, problem ¢ézme
ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdikleri, 6§renme-6gretme siirecine aktif olarak

katildiklar1 bir 6grenme yaklasimi” olarak nitelendirir.

2.5.2. Isbirlikli Ogrenme Modelinin Teorik Temelleri

Isbirlikli 6grenme ydnteminin temeli, grup (takim) halindeki ¢aligmalar:
inceleyen sosyal psikoloji arastirmalarina dayanir. Isbirlikli 6grenmede gruplar bir
konuya odaklanir, ¢aba igerisine girerler ve ortak bir anlayis olustururlar (Tolmie et al,
2010). isbirlikli 6grenme modelinin kurucusu Dewey kabul edilir. Dewey’den sonra
isbirlikli 6grenme modeline en biiyiikk katkiy1 yapanlar; Vygotsky, Slavin, Piaget,
Lewin, Bandura ve Kagan’dir. Dewey’e gore bilginin elde edilmesinde, egitim ve
Ogretim faaliyetlerinin dayandigi en 6nemli temel; sosyal etkilesim ve isbirligini iceren
yaklagimlardir (Cooper 2005; Celik et al, 2013). Ozellikle kiiciik yaslardaki ¢ocuklarin
farkli goriislerle karsilagsmalarinin algida 6nemli degisikliklere yol agtig1 ve 6grenmede
katalizor gorevi gordiigii bilinmektedir (Tolmie et al, 2010). Ogrenciler bilimsel yéntem
basamaklarim kullanarak &grenmeyi gergeklestirirler (Charlton, 2010). Isbirlikli
ogrenme gruplarindaki dogrudan etkilesim 6gretimin kalitesini de arttirir. Bu nedenle
etkilesimin daha fazla oldugu kiiclik gruplarda, 6grenme daha anlamli ve verimli olur

(Hossain and Tarmizi, 2011).

Isbirlikli 6grenmenin temeli davranisci, bilissel ve yapilandirmact 6grenme
teorilerine dayanir. Skinner; bilginin kiiciik parcalara boliinmesiyle dgrenmenin daha
kolay gergeklesecegini savunur, ayni sekilde davranis degisikliginin de, kiigiik davranig
birimlerine boliiniirse daha kolay ger¢eklesecegini savunmaktadir (Hines 2008). Bilissel
yaklasimcei olan Piaget ise; gelismenin biiyiimeye bagli oldugunu savunmus ve 6grenme
stirecinde zihnin aktif olmas1 gerektigini belirtmistir. Bu nedenle 6grencilerin ¢evreleri
ile olan etkilesimlerinin Ogrenmeyi etkiledigini One siirmiistiir. Yapilandirmaci
yaklagimin  savunucularindan Vygotsky ise kisilerin bir konudaki 0Ogrenme
kapasitelerini, o konuyu daha iyi bilen bagkalariyla etkilesime girerek daha fazla
arttiracaklarini ve daha iyi 6greneceklerini savunmustur (Warwick et al, 2010). Tiim bu
aragtirmacilarinda one siirdiigii gibi bilissel gelisim ve sosyal gelisim arasinda olumlu

bir iliski vardir. Bu nedenle birindeki bir gelisim digerini tetiklemektedir. Isbirlikli
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O0grenme yontemi hem biligsel gelisimi hem de sosyal gelisimi aralarindaki olumlu

iliskiyi kullanarak miimkiin olan en iist diizeye ¢ikarmay1 hedefler (Tolmie et al, 2010).

2.5.3. isbirlikli Ogrenme Modelinin Baz1 Ozellikleri

Isbirlikli 6grenme modelinin genel dzellikleri yedi alt baslik ile verilebilir.

2.5.3.1. Olumlu baghhk

Johnson ve Jhonson, iki tiir toplumsal bagliliktan bahsetmistir. Bunlardan ilki;
olumlu baghlik (isbirligi) ve ikincisi ise olumsuz baghliktir (yarigma). Toplumsal
bagliligin goriilme nedenlerinin, bireylerin genel amagclar1 paylagmalar1 ve baskalarinin
eylemlerinden etkilenmeleri kabul edilmektedir. Slavin olumlu amag¢ baglhiliginin
basarili olabilmesi i¢in tim grup elemanlarinin birbirlerine yardimer olmalari
gerektigini ve basari i¢in grup liyelerinin birbirlerini giidiilemeleri gerektigini ifade eder
(Aziz and Hossain, 2010). Kagan ise isbirligi-igbirligi yontemini geligtirmistir. Kagan’a
gore egitim ortamlart 6grencilerin dogal merak, zeka ve yeteneklerini ortaya ¢ikaracak

sekilde diizenlenmelidir (Celik et al, 2013).

Gruptaki iiyelerin tamaminin bir konuyu 6grenmeleri veya bir sorumlulugu
yerine getirebilmeleri i¢in grubun diger iyeleri sorumlu olduklar1 konuyu 6grenmeli
veya sorumluluklarini yerine getirmelidirler. Olumlu baglilig1 olusturmak i¢in ¢esitli
stratejiler kullanilabilir (Laal et al, 2012). Materyal kullanimi olumlu bagliligin
olusturulmasinda kullanilabilecek stratejilerden biridir. Ogrencilere tek bir kaynak
verilerek olumlu baglilik olusturulabilir. Bu kaynaklara 6rnek olarak; kitap, soru veya
cevap kagitlarindan tek bir tane verilmesi, laboratuvar aletlerinden tek bir takim
verilmesi verilebilir. Ogrencilere verilmis olan bu materyaller gruplar arasinda
degistirilerek olumlu bagliligin siirdiiriilmesi saglanabilir. Boylelikle 6grenciler
materyaller i¢in arkadaglariyla etkilesim i¢cinde bulunacak buda isbirliginin dogasinin

ortaya ¢cikmasina yardimci olacaktir.

Diger bir olumlu baglilik olusturma stratejisi ise gorevlerdir. Gruplarin veya
grup tiyelerinin her biri i¢in ¢esitli gorevler belirlenebilir. Bu sekilde grup iiyeleri
grubun basarili olabilmesi i¢in kendilerinin basarili olmalar1 gerektigini bilirler, ayni

zamanda basarinin saglanabilmesi i¢in grubun diger iiyelerinin de kendilerini
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ilgilendiren kisimlarda basarili olmalar1 gerektiginin farkinda olurlar. Bu sayede grubun
basarili olmasi i¢in herkes basarili olmaya calisir. Calisma sonunda kisinin basaril
sayilabilmesi i¢in grubunda basarili sayilmasi gereklidir. Bu biling 0Ogrencilerin
sorumluluk sahibi olmalarini ve baskalarina karsi sorumlu olmalarin1 saglar. Tiim bu
nedenlerle isbirlikli 6grenme modelinin uygulandigt siniflarda grup liyeleri, ortak bir
ama¢ dogrultusunda bir seyler bagsarmak, liretmek ve basari1 elde etmek icin ugrasirlar.
Bu durum isbirlikli 6grenme modelinin uygulandig1 siiflarda genellikle ortaya ¢ikan

bir durumdur (Bear et al, 2011).

2.5.3.2. Ferdi sorumluluk

Geleneksel egitim anlayisinda bireylerin bagarilar1 bireyseldir. Her bireyin
basarist sinavlardan almis oldugu puanlarla 6l¢iiliir ve basar1 bireysel olarak yansitilir,
diger bireyleri etkilemez. Ancak isbirlikli 6grenme modelinde bireylerin basarisi elde
etmis olduklar1 bireysel puanlara bakilarak Olclilmez. Bu nedenle basari sadece
bireylerin almis olduklar1 bireysel puanlara bagh degildir. Isbirlikli &grenme
yonteminde bireysel olarak elde edilen puanlar basarin sadece bir kismini olusturur.
Basariy1 belirleyen puanlarin biiyiik bir kismi genellikle grup etkinliklerinden ve
grubunun elde ettigi puanlarla olgiiliir. Ancak isbirlikli 6grenme modelinde gruplarin
bireylerin performanslar1 tizerindeki etkisi son derece giicliidiir. Bu sayede gruplar

araciligiyla bireysel performanslarda tist diizeye ¢ikar (Shih et al, 2010).

2.5.3.3. Gruplarin ve grup ruhunun olusturulmasi

Isbirlikli 6grenme gruplart miimkiin oldugunca heterojen bir yapida olusturulur.
Bu yap1 olusturulurken, cinsiyet, sosyal, ekonomik farkliliklar gz 6niine alinir. Ancak
genelde en ¢ok tercih edilen yontem 6grencilerin akademik basarilarina gore gruplarin
olusturulmasidir. Bu amagcla 6grencilerin Onceki akademik basarilar1 goéz Oniine
alinarak, yeni gruplar olusturulur. Homojen gruplarin olusmasini saglayabilecegi igin
Ogrencilerin yerine, gruplar 0gretmenler tarafindan olusturulur (Akdemir ve Arslan,
2012).

Grup ruhunun kazandirilmasi i¢in grup tiyelerinin etkinlikler baslamadan once,

bir miiddet bir arada bulunmalar1 saglanir. Bu sayede gruplara; kendilerine bir isim
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bulmalari, grup amblemlerini olusturmalari, grup renklerini belirlemeleri, grup
sloganlarini belirleme olanagi verilmis olur. Bu islemler grup iiyeleri farkinda olmadan
grup ruhunu olusturur (Dikel, 2012). Gruplarin, tiyeler arasinda herhangi bir degisiklik
olamayacagma ve grubun tiim {yelerinin katiliminin gerekliligine ve grup olarak
degerlendirileceklerinin farkinda olmasi kazanimlarin elde edilmesinde Onemlidir.
Ogrencilerin isbirlikli grenme ydnteminin nasil uygulanacag: ve 6grenmelerin, dersle
ve glinliik hayatla olan iliskisini kurmasi 6nemlidir. Durum ve goérevler miimkiin
oldugunca gercek olmali ve dgrenmelerin transferleri saglanmalidir. Ogrenciler farkli
seyler deneme imkanina sahip olmali, c¢evreyi arastirabilmek igin farkli stratejiler
kullanabilmelidirler. Isbirlikli 6grenmede dgretmen, dgrencilere bilgi vermekten daha
ziyade yol gosterici, ¢alismalara kilavuzluk eden, rehber, calismalar1 kolaylastiran ve

hizlandirici rol distlenir (Shih, Shih, Shih, Su and Chuang, 2010).

Isbirlikli &grenme modelinde bazen bazi &grencilerin grup arkadaslarinin
calismalarindan hi¢bir emek sarf etmeden faydalandiklar1 da goriilebilmektedir. Boyle
bir durumda “kriz klinigi” denilen yontem ise kosulabilir. Bu yéntem 6grencilerin grup
arkadaslariyla grup icerisindeki olumsuzluklar tartisarak ¢éziim 6nerileri sunmalaridir.
Bunun yani sira grup arkadaslarinin emeklerini higbir ¢aba sarf etmeden kullanan
ogrenciler icin akran degerlendirme formlar1 kullanilabilir. Akran degerlendirme
formalar1 6grencilerin kendilerini ve grup arkadaslarini degerlendirdikleri bir yontemdir

(Moura and Hattum-Janssen, 2011).

2.5.3.4. Ogretmenin rolii

Isbirlikli 6grenmenin etkili ve verimli olmasi igin bireyler arasinda yogun bir
sosyal etkilesimin olusmasi gerekmektedir. Bu nedenle de sosyal etkilesimin istenen
diizeyde gerceklesmesini saglamak Onemlidir. Akademik ve sosyal basarmin elde

edilmesinde 6gretmen anahtar rolii oynar (Garderen et al, 2012).

Grup c¢aligmasinin verimi grup iyelerinin birbirleri arasinda giiven, iletisim,
paylasim ve yardimlagsmanin diizeyine bagli olarak degisir. Bahsedilen konularda grup
tiyeleri arasinda herhangi bir olumsuzluk grup verimini olumsuz yonde etkiler. Grup
iyelerinin birbirlerine kars1 olumsuz tavirlar sergilemeleri veya gruptan bir §grencinin

calismalarda istenmemesi ileride bu Ogrencilerde davranis bozukluklari, okulu
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sevmeme, okulu terk etme, saldirgan tavirlara sahip olmalarina, diigiikk 6zgiiven sahibi
olmalarina ve depresyona girmelerine neden olabilir (Bear et al, 2011). Ogretmen
gruplara sorunlarin tanimlanmasi ve bir ¢Oziim yolunun bulunmasi amaciyla taslak,
cerceve, yonerge verebilir (Byrd, 2012). Ogretmenler grup igerisindeki tek bir {iyenin
baskin gelerek hakimiyetini kurmasin1 ya dogrudan miidahale ederek ya da grubun
kendi igerisinde bir diizenleme yapmasini saglayarak veya c¢esitli yonergelerle de
engelleyebilirler. Bu bazen 6gretmenin resmi bir tavir takinarak biitiin 6grencilerin esit
bir bigimde rol alacagi diizenlemelerde bulunmasi sekliyle de olabilir. Bazende
Ogretmen, grup Uyelerinin birlikte ¢alismalarmin Oniindeki engelleri, grubun
basarisizligini, grubun basarisini ve grubun birlikte c¢aligmasini saglayan olumlu
faktorleri Ogrencilerle birlikte tartisip tespit eder (Warwick, Mercer, Kershner and
Staarman, 2010). Boylelikle biitiin grup iyeleri grupta yer alan her bireyin 6nemli
oldugunu fark eder ve bu ayni zamanda grup tiyelerinin birbirleriyle olasi endiselerini
paylastiklari, sorularmni ve cevaplarini sunduklari, diisiincelerinin seslendirildigi bir
ortamin olusmasini saglar. Tiim bireylerin esit haklara sahip oldugu diisiincesi
igsellestirilir (Byrd, 2012). Ogrencilerin birlikte, saglikli, olumlu ve paylasimci bir
etkilesim icine girmelerini saglar. Ogretmen calismalarda korkutucu olmayan, hata
yapma endisesini en aza indiren, arkadaglik bilincini gelistiren bir yontem izler (Bear et
al, 2011). Bu siirecte Ogretmen c¢alismalarda aktif rol alarak diizenleyici bir gorev
listlenir. Ogretim etkinlikleri gerceklesirken dgrenciler bilgilerini birbirleriyle paylasma
imkan1 bulduklarindan, 6grenme siireci zevkli geger. Ogrencilerin dersleri zevk alarak
islemelerinde etkinliklerin 6nemi biiyiiktiir, ¢linkii etkinlikler 6grenci basarisinin biiyiik

bir kisminin olusmasinda katalizor gorevi goriir (Garderen et al, 2012).

Isbirlikli 6grenmede 6gretmen sadece &grenmelerden sorumlu olmayip ayni
zamanda liderlik, paylasim, uyum, esneklik, empati kurma, uzlagsma, etkili iletisim
becerileri ve yardimlasma gibi 6zellikleri de 6grencilere kazandirma gorevini iistlenir.
Bu tarz kazanimlar isbirlikli 6grenme araciligiyla elde edilir. Isbirlikli 6grenmenin
okullarda bir 6grenme kiiltiirii haline gelmesi Ogrencilerin girisimci ruha sahip
olmalarmi saglarlarken, ayni zamanda hem O&grencilerin hem de Ogretmenlerin
basarilarinin artmasimi saglar (Demirtas, 2010). Ogretmenler, sinif i¢inde dolasarak
ogrencilerin aralarindaki etkilesimi gbézlemleyip, 6grenci gelisimlerini izleme sansina

sahip olurlar. Sinif igerisinde yapilan goézlemler Ogretmenlere; gruplarla ve grup
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icerisindeki Ogrencilerle dogrudan iletisime gecebilme, onlara yardim edebilme,
Ogrenmelerine yardimci olabilme, soru sorabilme, onlarin konular ve problemlerle ilgili
diisiincelerini 6grenebilme imkanlarini saglar. Bu sayede 6grenciler, sinif i¢inde ve sinif
disinda karsilagtiklar1 problemleri ¢ozer, fikirlerini birbirleriyle paylasir ve onerilerini
uygulama firsatlarini edinirler. Grup tiyelerinin mizag¢ ve huylarina ragmen, isbirlikli
o6grenme modeli 6grencilerin olumlu ve katilimei bir ¢aba igerisinde olmasini saglayip
daha iyi bir biligsel gelisimin olusmasini saglar (Shih et al, 2010). Tiim bu siireclerde
O0gretmenin tiim 6grencilere esit mesafede olmasinin 6grenciler lizerinde olumlu etkiler
dogurdugu ve ogrencilerin daha basarili olduklari bilinmektedir (Bear et al, 2011).
Ayrica 6gretmen-6grenci etkilesiminin saglikli olmasi destekleyici bir 6grenme ortami
yaratir (Kaya, Yager ve Dogan, 2009). Ogretmenler dgrencilerin konularla ilgili neler
bildiklerini, nasil diislindiiklerini ve Ogrencilere ¢6ziim yollar1 ile ilgili sorular
sormalari, 6grencilerin 6gretmenlerin kendilerini nasil ve ne sekilde degerlendirdiklerini
o0grenme ve gozlemleme sansina sahip olmalarini saglar. Ayn1 zamanda Ogretmen
ogrenci etkilesiminin sayesinde, Ogretmenler Ogrenci performanst ve Ogrencinin
O0grenme stilinin ne olduguna dair daha iyi fikir sahibi olduklarin1 da fark ederler
(Alexander and Wyk, 2012). Bu durum oOgrencilerde sinav kaygisinin azalmasina ve
onlarin yeteneklerini daha fazla ortaya koymalarina yardimei olur. Ogrencilerin ezberci
ve basit yeteneklerin yeniden liretilmesine neden olan test ve benzeri sinavlara olan
bagimhiligimi azaltarak, analiz, sentez gibi daha {ist diizey biligsel basamaklara hitap
eden klasik smavlara hazirlikli olmalaria da yardimci olur. Ancak az dnce bahsedilmis
olan olumlu o6zellikler geleneksel egitim anlayisinin uygulandigi siniflarda pek fazla
ortaya ¢ikmaz (Nam and Zellner, 2011). Ayrica isbirlikli 6grenme modeli, 6gretmenin
ogrencilere karsi olumlu tutuma sahip olmasin saglar. Ogrencilerde ise dgretmenlere,
yoneticilere ve diger okul personeline karsi olumlu tutum olusmasim saglar. Isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulanmasi sonucu Ogrencilerde kendilerine karsi giivenlerinin
yiikseldigi, bagkalarina karsi sevgi ve saygi besledikleri, kaba kuvvetten kagindiklari,
okulu sevme ve okula karsi olumlu tutum gelistirdikleri, bagimlilik yaratabilecek

maddelerden uzak durduklar: bilinen psikolojik faydalardandir (Bear et al, 2011).
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2.5.3.5. Sosyal becerilerin kullanilmasi

Son donemlerde egitim anlayisinda yapilandirmact anlayisa gegilmis ve
Ogrencinin bilgiyi sosyal ¢evreden de edinmesi ve O0grenciden bilgiyi anlamlandirmasi
istenmistir. Isbirlikli 6grenme yapilandirmaci anlayisa uygun olarak 6grencilere sosyal
becerilerin kazandirilmasina ve bu becerilerin gelistirilmesine de yardimci olur.
Isbirlikli 6grenmede dgrenciler elestiri, dzgiiven, empati, giiven iyi iliskiler kurabilme,
zorbaliktan kaginma, kaba kuvvetten uzak durma gibi sosyal beceriler edinir ve bu
becerilerini sosyal ortamlarda kullanir. Bu ayn1 zamanda &grencilerin iyi bir dinleyici

olmalarina da yardimc1 olur (Bear et al, 2011; So and Ching, 2011).

2.5.3.6. Yiiz yiize etkilesim

Yiiz yiize etkilesim grup iiyelerinin birbirlerini cesaretlendirmesini, birbirlerini
desteklemesini ve yardim etmesini saglar. Bu sayede 6grenme daha etkili ve verimli
gerceklesir. Karsilagilan bir problem karsisinda grup iiyeleri kendi aralarinda probleme
nasil bir ¢dziim bulacaklarini tartisir, fikirlerini paylasir ve boylelikle probleme ¢éziim
Onerileri getirirler (Doymus, Karacop ve Simsek, 2010). Bu sayede bir konuda iyi olan
Ogrenci veya bir konuyu daha iyi anlayan 6grenci grup arkadaslarina 6gretici olarak
hizmet vererek hem kendine hem de grup arkadaslarina faydali olurlar. Akademik
basaris1 diger grup arkadaslarina goére daha diisilk diizeyde olan 0Ogrenci grup
arkadaslarindan tamamlayici, diizenleyici ve diizeltici yardim alarak konuyu daha iyi
Ogrenirler. Yardimlasma siirecinin sonunda edinilen bilgiler daha kalic1 olurken,
o0grenme de daha iyi gergeklesmis olur (Warwick et al, 2010). Yiiz ylize etkilesimin bir
diger faydasi da smif Oniinde veya kalabalik gruplar karsisinda konusmakta zorlanan
veya ¢ekinen 6grencilerin, daha kiiciik bir grupta kendini ifade etmesine olanak tanirken
ayni zamanda onun bu korkularmi yenmesine yardimci olur. Bu sayede cekingen

ogrenciler smif i¢inde ve disinda daha aktif olurlar (Wang et al, 2012a).

2.5.3.7. Odiiller

Odiiller grup baglihgimi gelistirmek igin sik kullanilan yéntemlerdendir. Grup
belli bir Ol¢iitii astiginda veya sorumlu oldugu konuda basarili oldugunda gruba 6diil

verilir. (Odiiliin 6nemi, grubu ortak amagclar1 basarmaya itmesi, konuyu anlamaya tesvik
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etmesi ve grup lyelerinin grup igerisindeki sorumluluklarini yerine getirmeye ve onlari
aragtirma yapmaya itmesidir) (Er, 2012). Ancak 6diiliin verilmesi rekabet ve yarigsma
ortamin1  dogurur. Bu durum Ogrencileri bilgilerini paylasma arzularindan
uzaklagtirabilir. Bu ise 6grencilerin ileride olumsuz duygulara sahip olmalarina neden
olur. Bu nedenle 6diil ve yarigsmalarin getirecegi olumsuzluklardan kaginmak igin
sistematik ve bireysel dnlemler alinmalidir (Byrd, 2012). Odiiller yarigmaci bir egitim
ortamindan igbirlik¢i bir egitim ortamina gegiste bir arag niteligi kazanmaktadir. Tek bir
iiyeye ya da gruba odiil verilmesi Ogrenciler arasinda tartismalara, kavgalara neden
olabilir. Bu durumun nedenini kazananlar ve kaybedenler diye bir alginin olusmasidir.
Boyle bir algi birinin veya bir grubun kazanmasi i¢in birilerinin veya diger gruplarin
kaybetmesi gerektigi inancin1 dogurur. Baskalarinin basarisizligi basar1 olarak kabul
edilir. Boyle bir ortam &6grencilerde yiiksek oranda strese, kendine kars1 giivensizlige,
bencillige, saldirganliga, kendi yeteneklerini bagkalariyla kiyaslamaya ve baskalarina
kars1 kapali kalmaya dogru bir yonelim olusturur. Bu yiizden 6grenciler arasinda
digerlerinin basarisizli§1 lizerine kurulu bir iliskiler ve/veya tutumlar olusur. Bu
durumun O6niine gecmek iginse tek bir gruba veya tiyeye 0diil vermek yerine dlgiitleri
karsilayan ve istenen diizeye erisen birey veya gruplara cesitli odiiller verilerek,
ogrencilerin derse karsi motivasyonlarinin artmasi saglanir. Bu sayede gruplar arasinda
ve gruplar icerisinde tim O&grencilerin motivasyonlart iist diizeyde tutulur ve
Ogrencilerin derse kars1 siirekli ilgi icerisinde olmalar1 saglanir. Eger ¢alisma sonunda
tim gruplar elde edilmek istenen diizeye erismisse, o zaman tiim gruplara odiilleri
verilir. Odiillerin se¢iminde &grencilerin ilgi alanlari, yaslari, cinsiyetleri, istekleri ve
mevcut kosullarinin géz 6niinde bulundurulmasi énemlidir. S6z konusu faktorler goz
oniinde bulunduruldugunda, odiilleri 6gretmenler veya ogrenciler de belirleyebilir.
Boylelikle kisiler ve gruplar arast uyumun olugmasi saglanir ve bagkalarinin basarilari
ogrenciler tarafindan kendi basarilari olarakta goriilmeye baslanir (Cristina-Corina,

2012).
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2.5.4. Isbirlikli Ogrenmenin Faydalari
2.5.4.1. Akademik faydalari

Isbirlikli 6grenme yonteminde Ogrenciler, dgrenmenin igerisinde aktif bir
bicimde yer alirlar. Bu nedenle geleneksel egitim anlayisinin varsaydigr gibi
Ogrencilerin var olan bilgileri alip 6ziimsedikleri bir bi¢imde dersler islenmez. Bu
ozelliginden dolay1 6grenciler sinif ortaminda aktif olurken, 6gretmenlerde 6grencilere
sunulacak bilgileri sunmak yerine onlarin, 6grenmeyi kendi kendilerine gerceklestirip,
bilgiyi 6ziimsemelerine ve anlamalarma yardimei olurlar. Isbirlikli 6grenme yonteminde
ogrenciler etkili bir iletisim icine girerek, tartigmalar yaparak zihinlerini 6grenmeye
dogru zorlarlar. Yapilan arastirmalar ders konularini tartigan, mutabakata varan ve
yonlendirme deneyimleri elde eden ogrencilerin bu tarz deneyim sahibi olmayan
Ogrencilere gore daha fazla zihinsel ve islevsel becerileri edindiklerini ortaya
koymustur. Ayrica bu tarz deneyimler yagamig 6grencilerin yansitici diisiinme becerileri
kazandiklar1 da yine yapilan arastirmalarla ortaya konmustur. Isbirlikli &grenme
modelinin faydalarmin arastirmacilar tarafindan ortaya konmasi bu modelin farkli
yontemlerinin de sinanmasin1 ve akademik faydalarinin ortaya konmasini saglamistir
(Doymus, Karacop, Simsek ve Dogan, 2010; Simsek, Doymus, Dogan ve Karacdp,
2009; So and Ching, 2011).

Biiyiik gruplarda veya sinif ortamlarinda 6gretmenin her 6grenciye aninda doniit
vermesi her zaman gerceklesmedigi icin, doniitler istenen etkililikte olamamaktadir.
Isbirlikli 6grenmede kii¢iik gruplarda yapilan tartigmalar, bilgi paylasimi yukarida
bahsedilen nedenlerle daha etkilidir. Ogrenciler kiiciik gruplarda tartismalara katilmak
icin uzun siire beklemek zorunda kalmaz, sorularimi kisa siireler icinde sorup,
cevaplarini kisa siireler i¢inde alirlar. Bu nedenle de elde edilen doniitler daha etkili ve
verimli olur. Uygun ve anlik doniitler 6grencilerin motivasyonlarini arttirirken ayni
zamanda semanin insasinda da onemli rol oynar. Doniitler semanin hazirlanmasinda
rehber gorevi goriir. Ogrenciler icin siirenin kisalmasi, onlar1 problemlere yeni ve daha
iyl ¢oziimler iiretmeye yoOnlendirir. Bu onlarin 6grenme siirecine daha aktif olarak
katilmalarin1 saglar (Dasdemir ve Doymus, 2012b; Shih et al, 2010). Cevreyle olan
etkilesimde Ogrenciler icin anlamli 6grenmenin gerceklesmesini saglar. Grup

caligmalar1  Ogrencilerin  basarilarimi  arttirirken  isbirlikli  6grenme  6grencilerin
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ogrenmelerinin etkilerini arttirir (Tarng, Ou, Tsai, Lin and Hsu, 2010). Bahsedilen bu

stiregcte O6gretmenin ise gruplarin karsilastiklar gili¢liikleri yenmelerine yardimci olmasi

beklenir (Cullen, 2012).

Ogrenciler genellikle bilgileri ezberlemekten yanadirlar. Ancak bilgileri
ezberleyen Ogrenciler gercek yasamla iligkisini kuramamakta ayni zamanda bilgileri
kisa slirede unutmaktadirlar (Byrd, 2012; Doymus, Kog¢, Akkus, Basaran ve Zorlu,
2012). Ancak isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulandigi siniflarda 6grenciler hem
bilgilerin gercek yasamla iliskisini kurma becerisini elde ederler hem de elde edilen
bilgileri 6zlimserler. Yapilan ¢aligmalar isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulandigi
smiflardaki 6grencilerin elde edilmis olan bilgileri rahatlikla hatirladiklarini ve
edindikleri bilgilerin kalicihgmin fazla oldugunu ortaya koymustur (Ozdilek, Erkol,
Dogan, Doymus ve Karacop, 2010). Bilginin elde edilmesi, kullanilmasi ve iiretilmesi
icin elestirel diisiinceye ihtiyag¢ vardir. Elestirel diisiinceye sahip olma ve onu kullanma
ise temel bir bilgi birikimine ihtiya¢ duyar. Isbirlikli 6grenme etkinlikleri dgrencilere
temel bilgileri kazandirma, bilgiye ulagma, bilgiyi iiretme ve elestirel diistinme gibi
becerileri kazandirabilir ve kazanilmis olan bu becerilerini gelistirebilir. Ogrencilerin
bahsedilmis olan bu 6zellikleri elde etmeleri onlarin hem zihinlerini zorlamalar:i hem de
tekrar yapmalarini gerektirir. Isbirlikli 6grenmede 6grencilerin birlikte ¢alismalar: hem
O0grenme siirecini daha zevkli hale getirir hem de 6grenme siirecini kolaylastirir.
Ogrenciler bilgiyi insa ederlerken aym zamanda olusturduklari bilgiyi birbirlerine
transfer ederler. Bilginin anlamlandirilmast ve &grendiklerini sunmalarina firsat

taninmasi bireysel farkliliginda ortaya ¢ikmasina yardimei olur (Wang et al, 2012a).

Ogrencilerin birlikte ¢alismalar1 gesitli etkinliklerle saglanabilir. Bu etkinlikler,
alistirmalar, okumalar, tasarlamalar, kanit bulma ve yazmalar, birbirlerine O6gretme
calismalari igerir. Isbirlikli 5grenme bilgiye erisme, bilgi kaynaklarina ulasma becerisi
kazandirir. Ogrenciler arastirma yapmak igin bilgi kaynaklarma nasil ulasacaklarini
ogrenirler. Ogretmen merkezli egitimde ise bu tarz etkinliklere zamanin yetmeyecegi

gerekgesiyle pek yer verilmez (Chen and Tsai, 2012).

Ogrencilerin gruplar halinde ¢alismalar1 birbirlerini dinleme, sorular sorma,
cevaplarint agiklama, arkadaslarindan ¢esitli konularda bilgiler edinme ve

arkadaglarinin konularla ilgili yorumlarmi 6grenmelerini saglar (Tarmizi and Bayat,
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2012). Boylelikle 6grencilerin diisiinme becerileri gelisir, kiigiik gruplarda ¢alismanin
sagladig1 faydalardan bir tanesi de 6grencilerin konu alaninin kiiltiiriinii edinmelerini ve
konu alaninda uzmanlik sahibi olmalarin1 saglar. Bu kiiltiiriin  edinilmesinde
Ogrencilerin birbirleriyle olan iletisimleri ve birlikte caligmalarinin 6nemi biiytktiir
(Bear et al, 2011). Bu sayede Ogrenciler, konu alanina ait yayinlar1 anlayabilme,
edinilen bilgileri kullanabilme ve daha fazla bilgi edinebilme becerileri kazanirlar. Tiim
bu kazanimlarin elde edilebilmesi i¢in 68retmenin Ogrencileri kendi aralarinda konu
alanlarniyla ilgili konugmaya tesvik etmesi ve konu alani konusmalarmin oniindeki
engelleyici unsurlar1 azaltmasi ve miimkiinse ortadan kaldirmaya calismasi 6nemlidir

(Surmeli, 2012).
Ogrencilerin kendilerini sozlii olarak ifade etmeleri su faydalari saglamaktadir.

> Ogrenciler bir problemin ¢bziim yolunu nasil bulacaklarini 6grenirler.
Problemin nasil incelenecegini ve hangi sekilde ele alinacagini fark ederler. Problem
durumunu ortaya koyma ve problemi ¢6zmek i¢in ¢oziim Onerilerini sunma becerilerini
elde ederler (Bilen, 2010).

> Ogrenciler bir problemi ¢dzmek icin hep beraber calisirlar. Boylelikle
probleme tek baglarina ¢6ziim tiretmek yerine hep birlikte ¢alistiklari i¢in olaylara farkl
acilardan bakmay1 Ogrenirler ve bir kisinin yapabilecegi veya Onerebilecegi
¢oziimlerden daha fazlasini, biitiin grup birlikte yapmis olur (Akdemir ve Arslan, 2012).

» Basarili Ogrencilerin  problemlerin  ¢oziimlerini ve ¢oziim yollarimi
tartismalari, daha az basarili Ogrencilerin problemlerin ¢oziimlerine tartigsmalar
araciligiyla katilmalarina, dolayli yoldan da olsa ¢6ziime katki sunmalarina ve ¢oziim
yollarini 6grenmelerine yardimer olur. Bu sekilde ilerleyen zamanlarda akademik olarak
daha az basarili 6grencilerde karsilagsacaklari problemleri ¢bzme becerileri edinmis
olurlar. Bu becerilerin yan1 sira 6grencilerde liderlik 6zellikleri de gelismeye baslar

(Amirianzadeh, 2012).

Isbirlikli 6grenmede dgrencilerin 6grenmeye aktif olarak katilmalari, problemi
kesfetmeleri ve probleme ¢6ziim yollar1 bulmaya ¢alismalari, onlarin ¢6ziim yolunda
kesfetme becerilerini gelistirir. Kesfetme siireci 6grencilerin yeni bilgi arayislarina
girmelerini, edindikleri bilgileri paylasmalarini, bilgileri edinme siirecinde elde ettikleri

bulgular1 sunmalarini, elde edilen bulgularin analizi ve edinilen bilgilerin ¢6ziim olarak
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sunulmasin1 kapsar. Bdylelikle Ogrenciler hem birbirlerinden 6grenirler hem de

birbirlerine 6gretirler (Alexander and Wyk, 2012).

Isbirlikli 6grenmede dgrencilerin aktif olmalari, sorumluluk almalari, bilgileri
kendi kendilerine edinmeleri, 6gretmenlerin geleneksel egitim anlayisinin ongérdigii
bilgi veren rolden bilgiye kilavuzluk edinen role biiriinmelerini saglar. Bu durum
Ogretmenin pasif olmasi anlamima gelmez, aksine 6gretmenlere 6grencileri ¢alismaya,
arastirma yapmaya, bilgilerini birbirleriyle paylasmaya, edinilen bilgileri arkadaslarina
ve siniflarina sunmalarina tesvik etme sorumlulugunu yiikler. Ogretmenler de gruplarla
edindikleri bulgular1 ve bilgileri tartisirken uzmanlagirlar. Ogrencilerin ihtiyag
duyduklart kavramlart 6gretirken kendi uzmanlik seviyelerini gelistirirler. Bu sayede
hem 6grenciler hem de dgretmenler bilgi seviyelerini arttirirlar. Ogretmen sahip oldugu
bu sorumluluklarindan 6tiirii uzman roliinden uzaklasip, rehber ve kaynak roliine sahip
¢ikar (Akcay, Doymus, Simsek ve Okumus, 2012; Dogan, Uygur, Doymus ve Karacdp,
2010; Warwick et al, 2010). Ayrica 6gretmenlerin 6grencilerden siirekli doniit almalari,
Ogretmenlere Ogrencilerin i¢ diinyalarina girme, onlarin biligsel ve duyussal
gelisimlerini izleme olanagi saglar. Ancak tiim bu bahsedilen siireglerin islemesi, hem
ogretmenlerin hem de 6grencilerin igbirlikli 6grenme yonteminden faydalanmasi igin
ogrenme etkinliklerinin iyi planlanmasi gerekir. Isbirlikli Ogrenmenin kiime
calismasiyla karistirnlmamast (Er, 2012) ve amacindan sapmamasi i¢in, planlama

cergevesi Ogretmen tarafindan dikkatle hazirlanir (Cullen, 2012).

Isbirlikli 6grenmede bireyin grup ¢alismalarinda etkin olup, &n plana ¢ikmasi
onemlidir, ¢iinkii isbirlikli 6§renme modelinde hedef Ogrenme siirecidir. Siireg
esnasinda grup calisilmalarinin yarisma seklinde gegmemesi, onun yerine 6grenmelerin
birlikte gerceklestigi bir siirecin islemesi dnemlidir (Baleghizadeh, 2012). Isbirlikli
o0grenmede siirecin temelini Ogrenciler arasindaki etkilesim olusturur. Bu sayede
ogrencilere siireci kontrol edebilme becerilerini kazandirip onlar1 sorumluluk almaya ve
sorumluluklarini yerine getirmeleri igin tesvik eder. Isbirlikli 6grenmenin bir diger
faydasi ise 6gretmenlere farkli degerlendirmeler yapabilme imkani sunmasidir (Gillies

and Boyle, 2010).



36

2.5.4.2. Sosyal faydalari

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerde etkilesimi saglayarak onlarin arkadaslik kurma
becerilerini gelistirir (Demirtas, 2010). Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig
siniflarda, hi¢ konugsmayan c¢ocuklarin konusmaya ve c¢ekingen c¢ocuklarin
sosyallesmeye basladiklari, grupta istenmeyen Ogrencilerin ise isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulanmasiyla, grup igerisinde kabul goriildiigli, grubun bir pargasi olarak
diger 6grenciler tarafindan kabul edildigini ve dnemsendigini goriilmektedir. Bu durum
igbirlikli 6grenme yonteminin olumlu bir 6grenme ortami yaratmasi ile iligkilidir

(Baleghizadeh, 2012).

Siif Ggrencilerin sadece ¢esitli akademik bilgiler edindigi bir yer olmaktan
¢ikip, aynit zamanda ahlaki gelisimin bagladig1 yer olarak devreye girer. Bu sekilde
yetisen bireyler ayni zamanda toplumun da temelini olustururlar ve daha demokratik bir
toplumun gelismesine katkida bulunurlar. Bu durumun farkinda olan 6grenciler veya
farkinda olmadan bu oOzellikleri yavasca edinen Ogrenciler birey olarak kendilerinin

toplumun temelini olusturdugu diisiincesini de i¢sellestirirler (Byrd, 2012).

Geleneksel egitimin gerceklestigi siniflarda  Ogrenciler bireysel puanlar
tizerinden degerlendirildikleri i¢in kisiler arasi iligkiler alt diizeylerde kalmaktadir.
Ogrencilerin degerlendirilmesi standartlasmis smavlar {izerinden yapilir. Bu tarz
smavlar ise genellikle verilen cevaplarin ezberlenmis bilgileri veya climlelerin yeniden
diizenlemis halini igermesi halinde 6grenciyi 6diillendirmektedir. Ogrenciler bilginin
yasamla iligkisini kuramamakta ve bilgiyi okul igerisinde sinirlandirmaktadir (Miller,
2010). Ancak isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi siniflarda 6grenciler akademik
deneyimlerini paylasirlarken, sosyal deneyimlerini de paylastiklar1 i¢in uzun zaman
birlikte vakit gecirirler. Bu sayede oOgrencilerin smif dis1 calismalar1i da
cesaretlendirilmis olur. Boylelikle kisiler arasi iliskilerde iist diizeyde olur (Gillies and
Boyle, 2010).

Isbirlikli 6grenme ydntemi ile akademik olarak diisiik seviyede olan dgrenciler
daha iist diizeyde olan Ogrencileri kendilerine model olarak alirlar. Bunun nedeni
isbirlikli 6grenmenin yarigma temelli bir yontem olmamasi ve 6grencileri birbirlerinden
ogrenmeye tesvik etmesidir. Basarili Ogrenciler bilgilerini ve o6grenme sitillerini

arkadaslarindan saklamazlar aksine diger 6grencilerle olan paylagimlarini miimkiin olan
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en ist diizeye cikarirlar. Boylelikle daha az basarili 6grenciler i¢in bir model teskil
ederler. Model alma esnasinda akademik seviyesi diisiik olan 6grenciler, akademik
seviyesi daha yiiksek olan 6grencilerin 6grenme sitillerini gézlemlerler. Problem ¢6zme
yollarim1 ve bu yollar1 kullanma stratejilerini incelerler ve 6grenme yaklagimlarini
degerlendirerek 6grenmelerini iist diizeylere ¢ikarirlar. Biitiin bu bahsedilen siirecler
ogrencilerin olumlu psikilojik 6zelliklere sahip olmalarinin yani sira sosyal bir ¢evre
icinde O6grenme ve farkli bakis agilarmma sahip olmalarimi saglar. Elde edilen bu
kazanimlar Ogrencilerin kendi 6grenmelerini diizenleme ve karar alma becerisini
gostermelerini ve bulunduklar1 sosyal cevre igerisinde bu becerilerini kullanabilme
becerisini gelistirir (Doymus, Akkus ve Bayrakceken, 2012). Ancak geleneksel 6gretim
yonteminin iglendigi derslerde 6grenciler kendilerini ifade etmek igin ¢ok fazla firsat
bulamazlar. Bu nedenle sinif arkadaslarindan bilgi edinme, onlarin 6grenme
yontemlerini gozlemleme, problem ¢dzme stratejilerini ve ¢ézme yollarint gézlemleme
firsatin1 elde etme imkanlar kisitlidir. Buna karsilik isbirlikli 6grenme modelinde
Ogrenciler yontemin dogas1 geregi fikirlerini birbirleriyle paylasirlarken yukarida
bahsedilen siirecleri kullanirlar ve diger 6grencilerde bu siireci izleme ve slirecten
faydalanma olanagini edinirler. Problem ¢dzmeden kast edilense 6grencilerin gergek ve
nesne arasindaki iligkiyi incelemesi, sentez yapmasi, bilissel stratejileri kullanarak
¢Ozlimler liretmesi ve en nihayetinde kendi metotlarina gore ¢éziimler iiretme siirecine
girmesidir. Bu nedenle, problem ¢6zme var olan bir soruna ¢éziim tretmekle birlikte

ayn1 zamanda ¢6ziim iiretebilme becerilerinin kazanilmasi ve ise kosulmasini ifade eder

(Shih et al, 2010).

Yapilan arastirmalar igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi siniflarda,
bireysel davranma yerine grup caligmasi tesvik edildiginden ve biitiin Ogrencilere
calismalara katkida bulunmak icin esit firsatlar tanindigindan, yarigma ve bireysel
O0grenme yontemlerinin uygulandigr yontemlere gore c¢alismalarda baskin olma
egilimindeki Ogrencilerin baskinligin1 ortadan kaldirdigin1  gosterir. Bu sayede
tartigmalarda diger 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine ve onlarin lider 6zelliklerini
kazanmalarina yardimci olur (Bear et al, 2011). Isbirlikli &grenme ydnteminin
uygulandig1 siiflarda pasif Ogrencilerin dahi kendilerini ifade etmeye basladiklari,
liderlik o6zelliklerinin gelistigi, Fen ve Teknoloji dersine karsi erkeklere goére daha

olumsuz tutuma sahip kiz 6grencilerin lider roliine biiriindiikleri ve Fen ve Teknoloji
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dersine kars1 daha fazla olumlu tutuma sahip olduklar1 gozlemlenmistir. Yapilan
caligmalar liderlik Ozelliklerinin igbirlikli 6grenme yOnteminin uygulandigi fen

derslerinde daha fazla oldugunu gostermektedir (Metin et al, 2012).

Pek fazla dile getirilmesede, isbirlikli Ogrenme yoOntemi Ogrencilerin
calismalarim sinif disinda da siirdiirmelerini tesvik eder. Ogrenciler smif disinda da bir
araya geldiklerinden 6grenciler kendi gruplarinin digindaki arkadaslarina da yardime1

olurlar (Aksoy, 2011).

2.5.4.3. Psikolojik faydalari

Isbirlikli 6grenme grup calismalari aracihigiyla tiim &grencilerin birbirleriyle
etkilesim icine girmelerine ve birbirlerine yardimci olmalarini saglayacak bir ¢evrenin
ve ortamin olugsmasini saglar. Bu ortamda Ogrenciler birbirlerinin diisiincelerini,
Onerilerini dikkate alarak hep birlikte basariyr saglamaya calisirlar. Bu sayede grup
icerisindeki tiim tyelerin katkilar1 6nemli ve anlamli hale gelir. Bu katki ve anlam ise
grup iiyelerinin birbirlerine saygi duymalarini ve birbirlerine deger vermelerini saglar.
Ogrenciler kendi fikirlerini agiklarlarken ve grup calismalarina katkida bulunurlarken,
kendilerine olan 6zglivenleri artar (So and Ching, 2011). Bagkalarina faydali olmak ve
kendi faydalarinin farkinda olmak onlarin psiklojik olarak olumlu 6zelliklere sahip
olmalarim saglar. Bunun nedeni isbirlikli 6grenme modeli sayesinde dgrencilerin kendi
varliklarinin farkina varmasidir (Aydogdu, Doymus ve Simsek, 2012). Tiim bu katkilar
isbirlikli 6grenme modelinin dogasindan kaynaklanmaktadir. Ciinkii igbirlikli 6grenme
modelinde Ogrenciler basariyr elde etmek icin, birlikte calistiklar1 siire boyunca
materyaller lizerinde diisiiniirler, konular iizerinde tartisirlar ve bilgilerini siirekli olarak
pekistirirler ve gelistirirler. Boylelikle isbirlikli 6grenme modelinin uygulandigi
simiflarda tim Ogrenciler fayda goriir ve herkes odiillendirilmis olur (Gokge, 2011).
Ancak geleneksel Ogretim yOnteminin uygulandigi smiflarda yapilan Ggretim
etkinlikleri genellikle yarisma temelli olmaktadir. Bu da 6grencilerin iyi 68renci ve koti
O0grenci ya da basarili Ogrenci ve basarisiz Ogrenciler olarak ayrigmasina neden
olmaktadir (Cristina-Corina, 2012). Bu durum, &grencilerin derslere karsi olumsuz
tutum gelistirmesine ve dogal olarak basarisizligi kabullenmelerine neden olmaktadir
(Bear et al, 2011). Ancak isbirlikli 6grenme modelinde kaybeden taraf olmadigi igin

kaybetmenin getirebilecegi olumsuzluklardan da kag¢milmis olunur. Paylasimin esas
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oldugu isbirlikli 6grenme modelinde bencillik duygusu ya en aza iner ya da tamamen
ortadan kalkar, boylelikle ileride bencil bireylerin yetismesinin de 6niine gegilmis olur
(Byrd, 2012).

Ogrenciler basarisiz olduklar1 durumlarda veya anlamadiklar konular oldugunda
bagkalarindan yardim almaya isteksizdirler (Korkmaz, 2012; Lavasani and Khandan,
2011). Bu durumun nedeni yardim istemenin Ogrenciler arasinda basarisizligin veya
bagimliligin gostergesi olarak adlandirilmasi ve bunun da olumsuz bir durum olarak
kabul edilmesidir. Ayrica yapilan arastirmalar o6grencilerin kendilerinden yardim
isteyenlere karsi olumsuz duygular beslemeye basladiklarini, sevgilerinin azaldigi,
yardim isteyen Ogrencilerin ise olumsuz duygulara sahip olmaya basladiklar1 ve ¢aba
gostermeden yardim istemenin biligsel gelisimi olumsuz etkiledigini ortaya koymustur
(Baleghizadeh, 2012). Vygotsky o6grencilerin yakin gelisimsel bolgeye yerlestirilmesi
gerektigini ve dgrencilere verilen gorevlerin onlarin halledebileceklerinden biraz daha
zor olmasi gerektigini ifade eder. Ogrencilerin siirekli basarisizlik yasamalar1 ya da
basarisiz olacaklarini diisiinmeleri veya hissetmeleri onlarin verilen gorevleri zor olarak
addedip gorevlerden tamamen kaginmalarina neden olabilir (Shih et al, 2010). Ancak
isbirlikli 6grenme modelinde tiim 6grenciler yardim veren roliine sahip olduklari i¢in bu
tiir olumsuz duygular ortaya ¢gikmamaktadir. Cilinkii isbirlikli 6grenmenin gergeklestigi
siiflarda yardim etme grup {iyelerinin arasinda dogal bir siirectir. Siirecin bu
ozelliginden dolay1 tek tarafli yardim etme en alt seviyelere iner (Baleghizadeh, 2012).
Grup tiyelerinin grubun 6nemli bir par¢asi olmasindan dolay: her grup iiyesi grup i¢inde
degerlidir ve grup {iiyeleri kendilerinin 6neminin ve degerinin farkindadir. Grup iiye
sayisinin az oldugu gruplarda yardimlasma daha fazladir (Jalilifar, 2010). Ogrenciler
gruplarda calisirlarken birbirlerine danisabilirler, soru sorabilirler, aciklamalar
yapabilirler, birbirlerini gozlemleyebilirler ve birbirleriyle olan paylasimlarini daha da
arttirabilirler. Isbirlikli 5grenme modelinde dgrenciler kendi 6grenme sitillerini, ¢alisma
aliskanliklarini diger 6grencilerle kiyaslama olanagina sahip olurlar (Iofciu, Miron and
Antohe, 2012). Soru cevap siireci ve diger aktiviteler 6grenciler arasinda olumlu bir
ortamm olusmasini saglar. Isbirlikli 6grenme modelinin uygulandigi siniflarda
Ogrenciler birbirlerine yardim etme firsatin1 esit bigimde bulur, grup arkadaslarina

yardimc1 olur ve her birey gruba katki saglar. Tiim bu bahsedilenler grup iiyelerinin
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birbirlerine karsi sevgi duymalarina ve olumlu duygulara sahip olmalarin1 saglar

(Vijayaratnam, 2012).

Isbirlikli 6grenmede sorumluluk grup olarak paylasilir. Grup calismasinda yer
alan tiim Ogrenciler problemleri ¢6zmek, sorulari cevaplamak, problem ¢6zme
asamalarint olusturmak ve birbirlerine yardimer olmakla yiikiimlidiirler. Bu nedenle
grup igerisindeki tim ogrencilerin sorular1 cevaplandirilir, cevaplar biitiin grup
tiyelerince dinlenir ve ¢Oziim grupga ortaya konur. Bu yapr ayni zamanda geri
bildiriminde aninda olmasini saglar (Othman, Asshaari, Bahaludin, Tawil and Ismail,
2012). Geleneksel egitim anlayisinda 6gretmen genellikle sorularini tek bir 6grenciye
sorar. Bu nedenle simifin tiim ilgisi soru sorulan 6grencinin iizerinde toplanir. Bu durum
soru sorulan Ogrenci agisindan endise dogurur, c¢iinkii bircok 6grenci yanlis cevap
vermekten kacinir. Halbuki isbirlikli 6grenme modelinde 6gretmen bir 6grenciye soru
sorsa bile ilgi grubun da iizerinde olur (Lavasani and Khandan, 2011). Sorulara verilen
cevap sadece soru sorulan Ogrencinin degil, ayni zamanda biitiin grubun cevabidir.
Sorulan sorulara verilen yanlis cevaplardan biitiin grup sorumludur. Bu nedenle
herhangi bir 6grenci tek basina sorumlu degildir ve tek basina verilen yanlis cevaptan
Otiri sorumlu tutulmaz. Bu 0&grenci iizerinde olusabilecek kaygilar1 azaltir ve

ogrencinin kendini daha fazla giivende hissetmesini saglar (Laal and Ghodsi, 2012).

2.5.4.4. Olgme ve degerlendirme agisindan faydalari

Olgme islemi dgrenmeye katkist olan etkinliklerin degerlendirilmesi islemidir.
Isbirlikli 6grenmede bircok farkli etkinligin bulunmasi ve birgok farkli gelisimin
bulunmasi, 6gretmenlere farkli 6lcme ve degerlendirme araglar1 kullanma imkanini
saglar. Bu degerlendirme tiirlerine; grup gozlem formlari, grup iiyelerinin kendilerini
veya gruplarin1 degerlendirmeleri, bireysel veya grup olarak rapor yazma etkinlikleri
ornek olarak verilebilir. Genellikle kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemleri; yazili
yoklamalar, testler, dogru cevap sorulari, bosluk doldurma smavlaridir. Ancak
bahsedilmis olan bu yontemler Ogrencilerin sadece biligsel gelisimlerini yoklamaya
yardimci olur. Halbuki isbirlikli 6grenme yonteminde dgrenciler biligsel gelisimin yani
sira sosyallik gibi yonlerden de olgiilebilir (Falk, 2012). Ayrica kagit kalem testlerinde
kendini yeterince gelistirememis veya bilgilerini kagit kalem aracilifiyla ortaya

koyamayan oOgrenciler gelisim saglamalarina ragmen, geleneksel Olgcme ve
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degerlendirme yontemlerinde basarisiz  olarak  goriilebilirler.  Grup halinde
cevaplandirilan testler, sorular 6grencilerin cevaplarini arkadaglariyla paylasmalarini,
sozIlii veya yazili olarak bilgilerini ortaya koymalarin1 saglayarak siirekli 6grenme
saglanabilir. Tim bu nedenlerle alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerinin
kullanilmas: 6nemlidir. Boylelikle kagit kalem sinavlariyla dlciilemeyen 6zelliklerin ve
gelismelerin de Olclilmesi ve degerlendirilmesi saglanir. Ayrica farkli 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi 6grencilere, kendi 6grenme stillerine uygun
ve farkli 6zelliklerin 6l¢iilmesi ve kendilerini daha 1yi ifade etmelerine olanak saglar.
Etkili bir degerlendirmenin yapilabilmesi i¢in 6grenme hedeflerinin iyi ve agik bir

bicimde tanimlanmasi 6nemlidir (Shih et al, 2010).

Ogrencilerin grupla birlikte ¢alismalar1 esnasinda yapilan gdzlemler asagidaki

faydalarin ve becerilerin de elde edilmesini saglayabilir.

1. Geleneksel egitim anlayisinda oldugu gibi Ogrenciler sadece son iiriine
bakilarak degerlendirilmez.

2. Ogrencilerin siirec i¢indeki gelisimleri takip edilerek onlarm bu gelisimleri ile
ilgili doniit verilip derse kars1 daha fazla motive olmalar1 saglanabilir.

3. Oprencilerin  diisiince bigimleri, sahip olduklar1 bilgi diizeyleri ve
gelisimlerini gézlemleme firsat1 bulunur.

4. Ogrencilerin sunumlarmi yaparlarken, onlarin grenme stilleri hakkinda fikir
sahibi olunmasini saglar.

5. Ogrenme siireci esnasinda giicliik ¢ceken dgrenciler rahatlikla tespit edilip, bu
giicliiklerinin Uistesinden gelmeleri igin rehberlik yapilabilir.

6. Grup ici ve grup dist olusan tartismalarda 6gretmenler, ortak ¢oziimiin veya
sonuca giden yolun kesfedilmesine yardimei olabilir.

7. Ogrencilerin birbirlerini ve dgretmenlerini tanimalari, daha giivenli bir sinif
ve 6grenme ortami saglayabilir.

8. Kalabalik karsisinda ¢ekingen olan Ogrenciler, kiigiik gruplarda bu
cekingenliklerini yenerek daha da 6zgiiven sahibi olurlar.

9. Sif 6niinde 6n planda olmaktan hoslanmayan 6grenciler kii¢lik gruplarda 6n
plana c¢ikarak liderlik 6zellikleri gelistirirler.

10. Ogrenciler daha fazla sosyalleserek etkinliklere katilma konusunda daha

fazla istekli olurlar.
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11. Ogrenciler ve ogretmenler birbirlerinin bakis acilarmna dair fikir sahibi

olurlar.

Ogretmenler isbirlikli 6grenme modelini sinifta uygularken, dgrencilerin gézlem
formalarini kullanarak grup arkadaslarini ve 6z degerlendirme formlarini kullanarak
kendilerini degerlendirmelerini ve kendi gelisimleri hakkinda 6gretmenden bagimsiz
olarak fikir sahibi olmalarin1 saglayabilir. Ayrica 6grencilerin 6grenmelerini 6lgmek ve
degerlendirmek amaciyla ¢esitli yollar deneyerek hem Ogrencilerin akademik
gelisimlerini tim yonlerden degerlendirebilirler, hem de profesyonel 6zelliklerini

miimkiin olan en st diizeye ¢ikarirlar (Santau, Maerten-Rivera and Huggins, 2011).

Yukarida bahsedilmis olan uygulamalar 6grencilerin kendileri {izerlerinde
hissettikleri baskilarin azalmasina, 6zgiivenlerinin yiikselmesine, kaygilarinin ortadan
kalkmasina, sorumluluklarini hissetme ve sorumluluk sahibi olmalarina yardimci olur
(Asoodeh, Asoodeh and Zarepour, 2012). Ogretmenler o6grencilerden Ogrenme
etkinlikleriyle ilgili bir degerlendirme yapmalarini isteyebilir. Bu sayede etkinlikler
daha iyi diizenlenebilir ve 6l¢me araglar1 buna uygun hale getirilebilir (Cullen, 2012).
Ogretmenlerin dgrencilerin dgrenmelerine uygun dlgme ve degerlendirme islemleri

yapmalar1 halinde igbirlikli siniflarda olumlu farkliliklar goriillmektedir (Falk, 2012).

2.5.4.5. Ekonomik faydalar:

Okullarin ekonomik durumlart da g6z oniinde bulundurmalar1 6nemlidir. Ancak
ekonomik durum g6z onilinde bulundurulurken, egitim kalitesinden 6diin verilmemesi
gerekmektedir. Isbirlikli 6grenme modeli bu &gretimin verilmesinde rahatlikla
kullanilabilecek bir modeldir. Cilinkii isbirlikli 6grenme modelinin temeli adindan da
anlagilacagi tizere isbirligine ve paylasima dayanir. Bu paylasim akademik, sosyal ve
ekonomik acidan ¢esitli faydalar saglar. Isbirlikli 6grenme modelinde materyaller
gruplar arasinda paylastirildigindan daha az materyale ihtiya¢ duyulur. Bundaki amag az
miktarda materyal ile en iyi 6grenmeyi ortaya g¢ikarmaktir. Kisi basi kullanilabilen
materyalin azalmasi &grencilerin  materyallerin ve zamanin Oneminin farkina
varmalarmm saglar. Ogrenciler paylasmanin, laboratuvardaki isbdliimiiniin ve siif
diizeninin &nemini fark ederler. Isbirlikli 6grenme modelinde materyal paylasimi

egitimin kalitesinden 6diin verilmeden harcanan paray1 azaltir. Isbirlikli 6grenme
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modelinin ekonomik olarak bir diger katkis1 bilgisayar laboratuvarlarinin kullaniminda
ortaya c¢ikar. Okullarin gelirlerinin kisitli olmasi bilgisayar laboratuvarina alinan
bilgisayar sayisinin ihtiyag duyulandan daha az olmasma neden olur. Bilgisayar
laboratuvarlarinda ¢alisan 6grenciler dgretmenler istemeden dahi birbirlerine yardimci
olma egilimindedirler. Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde bir bilgisayar1 paylasarak
O0grenmeleri onlarin bir bilgisayar basinda tek bagina 6grenmelerinden daha fazladir.
Kullanilabilir bilgisayarlarin paylasilmas1 6grencilerin birbirlerine  bilgilerini ve
becerilerini aktarmalarini saglar. Ogrencilerin gruplar halinde 6grenmeleri bilgisayar
sayisinin yetersiz oldugu veya bilgisayarlarin kullaniminda hassasiyet gosteren
okullarda olusabilecek problemlerin de 6niine geger (Chen, 1999; Dahley, 1994; Daniel,
2011; Jolliffe, 2010).

Okullarin gelirleri kisith oldugundan okul idaresi malzemelere fazla para
harcamak istemezler. Isbirlikli 6grenme modelinin okullarda uygulanmasi okullarimn
egitime harcadiklar1 paranin azalmasini saglar. Boylelikle artan para ile farkli konularin
ogretiminde kullanilabilecek baska malzemeler alinabilir. Okullarin ihtiya¢ duyulan
materyalleri satin almamasi halinde 6gretmenlerin malzemeleri kendi imkanlariyla satin
almalar1 da rastlanilan bir durumdur. Ancak dgretmenler her 6grenci i¢in malzeme satin
alamazlar. Bunun yerine bir malzeme seti satin alip bunu O&grenciler arasinda
paylastirabilirler. Boylece hem ihtiya¢ duyulan materyal kullanilmis olunur hem de
konunun 6gretimi saglanir. Bu sayede hem o6grenciler ihtiyag duyulan egitimi alirlar
hem de okullar fazla bir maddi kiilfet altina girmeden ihtiya¢ duyulan materyalleri temin
edebilirler (Chen, 1999; Dahley, 1994; Daniel, 2011; Jolliffe, 2010).

2.5.5. Isbirlikli Ogrenme Yontemleri

Isbirlikli 6grenme modeli &grencilere bircok acidan olumlu Szellikler
kazandirmay1 hedefler. Bu nedenle isbirlikli 6grenme modelinin bir¢ok farkli uygulama
bicimi vardir. Ancak bu farkliliklar ufak farkliliklardir ve isbirlikli 6grenme
yontemlerinin timii 6grencilere akademik ve sosyal becerileri kazandirmay: hedefler.
Farkliliklarin nedenleri olarak; isbirlikli 6grenme yonteminin grup igi, gruplar arasi ve
bireysel degerlendirmelere agik olmasidir. Ayrica akran destegi, bilgi ve deneyim
paylasimi farkliliklarindan ve kazandirilmak istenen becerilerin oranlarinin degismesi

isbirlikli 6grenme yontemleri arasinda farkliliklara neden olmustur. Bu kadar farkli
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degerlendirme ¢esitlerinin bulunmasi arastirmacilara birgok farkli igbirlikli 6grenme

yontemi gelistirme olanaklar1 saglamistir (Tolmie et al, 2010).
Bu yontemlerden bazilar1 asagida listelenmistir

a) Birlikte Ogrenme

b) Takim-Oyun-Turnuva

¢) Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon
d) Birlestirme (Jigsaw)

e) Grup Arastirmasi

f) Takim Destekli Bireysellestirme

g) Isbirligi-Isbirligi

h) Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Boliimleri

i) Akademik Celiski

j)  Okuma Yazma Sunma

Yukarida bahsedilen isbirligi yontemlerinin arasinda grup iginde olusturulan
isbirligi yoniinden ¢esitli farkliliklar bulunmaktadir. Isbirlikli 5grenme yontemleri farkls
O0grenme yasantilarina, isbirligini saglama bicimlerine, degerlendirme ve pekistirme
stireclerine bagl olarak gesitli farkliliklara ve egitim felsefelerine sahiptirler (Aziz and

Hossain, 2010).

2.5.5.1. Birlikte 6grenme

Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen bu yontemin amaci; grup hedefleri
dogrultusunda fikirlerin ve materyallerin paylasilip, bireysel g¢alismalar araciligiyla
grubun diizeyinin yukar ¢ekilmesi ve ddiile ulasilmasinin saglanmasidir. Ogrenciler iki
veya alt1 kisi arasinda degisen grup iiyeleri sayisina bagh olarak ya isboliimii yapar ya
da birlikte calisirlar. Calismanin nasil gerceklesecegi ve hedeflere nasil ulasilacagi
grupca alman kararlar dogrultusunda belirlenir. Grup {iiyelerinin ¢aligmalar1 ortak bir
irlin olarak sunulur. Hedefe ulasilmasi halinde gruba odiiller verilir. Verilecek olan
odiillerde Ogrencilerin  grup icindeki ve bireysel performanslart g6z Oniinde

bulundurulur (Okur Akcay ve Doymus, 2012).
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2.5.5.2. Takim oyun turnuva

Bu yontemde 0gretmen Once 6grencilere ders anlatir. Daha sonra Ogrencilere
kendi takim arkadaslariyla birlikte calisacaklari materyalleri dagitir. Ogrenciler diger
takimlara kars1 yarisirlar, yarismadan takimlarinin galip gelmesi i¢in her 6grenci kendi
takimina puan kazandirmalidir. Bu nedenle 6grenciler sadece kendi basarilarini degil,
aynt zamanda arkadaglarina yardimci olarak takim arkadaslarinin basarilarini da
arttirmaya c¢alisirlar. Ogrenciler yarisma esnasinda birbirlerine yardim etmezler, ancak
turnuva masasinda kazanan Ogrenciler kendi takimlarina puan kazandirirlar (Arisoy,

2011).

2.5.5.3. Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon

Bu yontem genellikle ortaokul seviyesindeki dgrencilerin okuma, yazma ve dil
becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilir. Farkli okuma ve yazma becerisine sahip
Ogrenciler bir araya gelerek gruplari olustururlar. Konu materyalini 6gretmenler
tarafindan verilen hikayeler olusturur. Hikayeleri ilk basta sessizce okuyan &grenciler
daha sonra sesli bir bigimde okumaya baslarlar. Okumalar bittikten sonra grup lyeleri
hikdyenin nasil sonlanacagini tahmin etmeye calisirlar. Bu amagla grup iiyeleri hep
birlikte bir taslak metin olustururlar. Birbirlerinin hatalarimi diizeltirler ve hikayeyi en

uygun hale getirirler (Efe, 2011).

2.5.5.4. Grup arastirmasi

Sharan ve Sharan tarafindan gelistirilen bu yontemde sinifta bulunan 6grenciler
birka¢ gruba dagitilir. Olusturulan gruplarin her biri 6gretmen tarafindan verilen bir
materyalin farkli asamalarini c¢alisirlar. Gruplardaki 6grenciler bilgiye ulasirlar, bilgiyi
diizenlerler ve smifa sunarlar. Bu yontemdeki amac¢ diger gruplarinda aym sekilde
yaparak Ogrencilerin kendi bilgilerini diizenlenmeleri ve diger gruplardan elde edilen
bilgilerle kendi bilgilerini biitiinlestirmeleridir. Yontemin uygulanmasinda dgretmenler
ogrencilere rehberlik ederlerken, ayni zamanda onlarin bilgiyi 6ziimsemelerine yardimci

olur (Okur Akcay ve Doymus, 2012).
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2.5.5.5. Takim destekli bireysellestirme

Matematik egitiminde kullanilmak amactyla gelistirilen bu yontemde ii¢ veya
alt1 kisiden olusan gruplar olusturulur. Her bir takim tiiyesi iinitenin belli bir kismini
calisir ve calistig1 konuyla ilgili bir test alir. Bu islemden sonra takim iiyeleri {initenin
tamamin1 kapsayan bir teste tabi tutulur. Tiim islemler tamamlandiktan sonra iiyeler
once kendi, sonrada takim arkadaglarinin testlerini kontrol ederler ve gelisimlerini fark
ederler. Bu yontemde 6gretmen her hafta takimlarin elde ettikleri puanlar1 kontrol eder
ve eger takim belli bir 6l¢iitii asmissa takimdaki tiim bireyleri odiillendirir. Takimlarin
puanlarin1 toplama ve kaydetme islemiyle Ogretmen ilgilenmez, bu sorumluluk
takimlara verilmistir. Ogretmen ise kazandig1 zamani takimlara destek olmak amaciyla

kullanir (Sanci, 2011).

2.5.5.6. Isbirligi - Isbirligi

Kagan tarafindan gelistirilen bu yontemin 6zelligi son derece detayli yonergeler
sunmast ve isbirlikli 6grenme modeli hakkinda yeterli bilgilere sahip olmayan
ogretmenlerin dahi ydntemi rahatlikla uygulayabilmesidir. Isbirligi-isbirligi yonteminde
amag; Ogrencilerin dogal meraki ve ilgileri ortaya c¢ikarilarak birbirleriyle olan
etkilesimlerini iist diizeye ¢ikarip ayn1 zamanda akademik gelismi saglamaktir. Yontem
bu ozelliklerinden otiirli esnektir ve 6gretmen yonteme uygun gordiigii yerde miidahale
edebilmektedir. Grup iiyeleri ilgi duyduklari konuyu secer ve 6gretmeni konu hakkinda
bilgilendirir. Burada Ogretmene diisen gorev konunun Ogrenciye olan uygunluguna
dikkat etmektir. Ogretmen segilen konunun alt konulara ayrilmasmi ve ogrenciler
arasinda gorev dagilimimin uygun bicimde yapilmasina yardimci olur. Grubun konuyu
hazirlamasinin ardindan 6gretmen gruplara sinif icinde sunum yaptirir. Yapilacak olan
sunumda kontrol 6grenciye birakilmistir bu nedenle 6gretmen 6grencilerin sunumlarini
miimkiin olan en iyi sekilde gergeklestirmeleri i¢in onlara bu asamada yardimei olur

(Yildirim, 2011).

2.5.5.7. Ogrenci takimlar1 basar1 béliimleri

Bu yontemde ogrenciler genellikle dort kisilik gruplara ayrilirlar. Ogretmen

tarafindan ders konusu anlatilir. Ogretmen sunumunu bitirdikten sonra dgrencilere
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caligmalar: icin gerekli materyalleri dagitir. Bu agama takim tiyeleri kendi konularin
Ogreninceye kadar ve diger takim arkadaslarinin kendi konularmi 6grendiklerinden
emin olana kadar siirer. Bu nedenle takim {iiyeleri diger arkadaslarina da yardimci
olurlar. Calismalar tamamlandiktan sonra 6grenciler 6gretmen tarafindan bireysel bir
sinava tabi tutulurlar. Bu sekilde sinava tabi tutulan 6grenciler eger bir 6nceki sinavdan
daha yiiksek bir puan alirlarsa (belirlenen bireysel puanda olabilir) takimlarina puan
kazandirirlar. Takimlar 6nceden belirlenen Olgiite ulastikca  Odiillendirilirler

(Gengosman, 2011).

2.5.5.8. Akademik celiski

Bu yontemde Ogrenciler dorder kisilik gruplara ayrilirlar. Gruplar kendi
aralarinda ikiser kisilik alt gruplara ayrilirlar ve bu gruplara daha 6nceden 6gretmen
tarafindan hazirlanmis celiski verilir. Ogrenciler kendilerine verilen celiskilere ¢alisarak
kendi argiimanlarin1 olustururlar. Alt grupta kendi gorislerini olustururlar ve bu
goriisler dogrultusunda buldugu kanitlarla diger gruba karsi kendi argiimanlarini
savunurlar. Tartismalar sonucunda her iki grup ortak bir karara vararak bir rapor
hazirlarlar (Akar, 2012).

2.5.5.9. Birlestirme

Isbirlikli 6grenme yontemleri arasinda iizerinde en fazla arastirma yapilan
yontemlerden biridir. Diger isbirlikli 6grenme yontemlerine gore daha fazla
kullanilmaktadir. Bu nedenle Birlestirme (Jigsaw) yontemi {lizerinde fazla sayida
calisma yapilmis ve kendi icinde farkliliklar barindiran c¢esitli varyanslar tiiretilmistir.

Gelistirilen Birlestirme yontemlerinden bazilar1 agagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 2.1.
Isbirlikli Ogrenme Yéntemlerinden Bazilarmin Gelistirildigi Tarihler ve Yontemi

Gelistiren Arastirmactlar

Birlestirme Yontemi Gelistirildigi Tarih Yontemi Gelistiren
Birlestirme (Jigsaw) 1970 Aronson ve Arkadaglar
Birlestirme Il (Jigsaw 1) 1970 Slavin ve Arkadaglar
Birlestirme IIT (Jigsaw I1I) 1990 Stahl
Birlestirme IV (Jigsaw 1V) 1990 Holliday
Ters Birlestime (Reverse Jigsaw) 2000 Hedeen
Konu Birlestirme (Subject Jigsaw) 2007 Doymus

Birlestirme Yontemi: Ogrenmeye yardimci olmak ve ogrenciler arasindaki
etkilesimi arttirtp onlarin isbirligi becerilerini  gelistirmek amaciyla 1970’lerin
baslarinda Eliot Aronson tarafindan gelistirilen bu yontem grup ¢aligmalarinin iki farkl
uygulamasini bilinyesinde barindirir. Birlestirme yontemi olarak dilimize c¢evrilen
Jigsaw yontemi ¢ok sayida farkli uygulamalari biinyesinde barindiran esnek bir yapiya
sahiptir (Evcim ve Ipek, 2013). Birlestirme |, Birlestirme 1, Birlestirme 11, Birlestirme
IV, Ters Birlestirme ve Konu Birlestirme yontemlerinin uygulamalarinda bazi
farkliliklar vardir. Bu nedenle her yontem farkli bir isim ile anilmaktadir. Ancak biitiin

Birlestirme yontemlerinin temel 6zellikleri aynidir.

Ters Birlestirme (Reverse Jigsaw) yontemi Timothy Hedeen tarafindan
gelistirilmistir. Ters Birlestirme ile Birlestirme, 6gretmenin rolii, 6grencilerin gruplar
halinde bir araya gelip sorumluluk sahibi olmada ve konular1 6grenme yonlerinden
benzerdir. Ancak Ters Birlestirme igbirlikli 6grenmelerin farkli yonlerini ortaya koyma
ve basarma yonlerinden diger Birlestirme yontemlerinden ayrilmaktadir. Birlestirme
ogrencilerin Ogrenilecek olan konular1 kavrayip 6grenmelerini hedeflerken, Ters
Birlestirme daha katilimci bir yapi ongorerek Ogrencilerin konu bagliklarinin biri
tizerinde kararlar alma ve kavramlari olusturmada daha fazla 6grenci yorumunu

arttirmak ve 6grenmelerini hizlandirmak amagclarini giider (Hedeen, 2003).



49

Birlestirme yontemi dort (4) ana asamadan olugsmaktadir.
1) Giris
2) Uzman Arastirmasi

3) Rapor Hazirlama ve Yeniden Bigimlendirme

4) Tamamlama ve Degerlendirme

Giris: bu asamada Ogretmen ilk Once gruplar1 olusturur. Gruplarin
olusturulmasinda gruplarin heterojen bir bicimde olusmasina dikkat edilir. Heterojen
gruplarin olusturulmasinda genellikle akademik basariya dikkat edilir. Ancak cinsiyet,
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik durumlar gibi farkliliklarda g6z oniinde bulundurularak
gruplar hazirlanabilir. Gruplar olusturulduktan sonra 6gretmen, Ogrenci gruplarina
calisacaklar1 konuyu tanitir ve Ogrencilere materyalleri nasil kullanacaklarini, ne
yapacaklarini, hangi asamalardan gececeklerini ve ¢aligma siirecine dair bilgiler verir.
Ogrenciler bu siiregte nasil dgreneceklerini ve degerlendirmenin nasil yapilacagini
ogretmenden dgrenirler. Daha sonra 6gretmen 6grenci gruplarina 6grenme materyalinin
bir kismin1 verir veya dgrencilerin §grenme materyalini segmelerine izin verebilir. Tiim
bu asamalar tamamlandiktan sonra Birlestirme yonteminin ilk kism1 olan giris asamasi

sona erer.

Uzman Arastirmasi: bu asamada oOgrenciler arasindan ayni konu veya ayni
materyalden sorumlu 6grenciler bir araya gelerek uzman grup adi verilen yeni bir grubu
olustururlar. Uzman gruplarda yer alan Ogrencilerin hepsi ayni konu bagligindan
sorumludurlar ve bu nedenle de hep birlikte ayn1 konuya calisirlar. Uzman gruplar ilk
gruplarina  dondiiklerinde  sorumlu  olduklar1  konular1  grup arkadaslarina
anlatacaklarindan, o©gretmen uzman gruplarda yer alan Ogrencileri fikirlerini
aciklamalarini, disilincelerini paylagmalarini, birbirlerini  cesaretlendirmeleri ve
yardimlagmalarini saglamak i¢in yonlendirir. Calismanin sonunda uzman gruplardaki

ogrenciler kendi konu bagliklarin1 6grenmis olarak ¢aligmalarini tamamlarlar.

Rapor Hazirlama ve Yeniden Bicimlendirme: bu asamada uzman gruplardaki
ogrenciler kendi asil gruplarina geri donmiiglerdir. Uzman gruplarda konularimi iyice
ogrenen Ogrenciler artik kendi konularini grup arkadaglarma anlatmaya baglarlar. Bu
asamada uzman Ogrenciler diger grup iiyeleri ile konu basliklarini tiim detaylariyla

tartisarak konuyu iyice 6grenir, gerekli yerlerde tartismalarini yaparlar ve biitiin grup
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tiyelerinin konu bagliklarini iyice 6grenmelerini saglarlar. Tiim uzman 6grenciler kendi
konularni anlattiktan sonra ve tiim ogrenciler konulart 6grendikten sonra calisma
tamamlanma silirecine girer. Son agsamada grup liyeleri hep birlikte 6grendikleri konulari

anlatan bir rapor yazarlar ve bu asama sonlanir.

Tamamlama ve Degerlendirme: bu asama diger tiim asamalardan sonra
gelinen son asamadir. Bu asamada Ogretmen biitlin Ogrencilerin grenmelerini
biitlinlestirmek icin, bireysel, grup veya tim smifin katildig: bir etkinlik diizenleyebilir.
Bu etkinliklere 6rnek olarak; bir gruba konuyu sunmalar1 i¢in sunum yaptirabilir veya
bireysel sunum yaptirabilir ve bu sayede dgrenmelerini biitiinlestirebilir. Bu asamada
ogrencilerin 0grenmelerini degerlendirmek i¢in isbirlikli 6grenme yontemine uygun
degerlendirme yontemleri kullanilabilir. Bu asamada 6grenci etkinlikleri, dlgme ve
degerlendirme asamalarinin kullanilmasinda zamanin iyi ayarlanmas1 ve maliyetlerin

artmamasina dikkat edilmesi gerekir.

2.5.5.9.1. Konu birlestirme

Gelistirilen bir bagka Birlestirme yontemi de “Konu Birlestirme”dir. Bu yontem
Ogrenciler tarafindan Ogrenilmesi zor kabul edilen bir konunun ve alt basliklarinin
ogretiminde etkili bir yontemdir. Sezek (2013) yapmis oldugu c¢alismada yontemin
Ogrenilmesi ve Ogretilmesi zor kabul edilen konularda olumlu etkilere sahip oldugu
sonucuna ulagsmistir. Doymus (2007) tarafindan gelistirilen Konu Birlestirme yontemi

bes asamadan olusmaktadir.

1) Ogrenciler konunun ve uygulama siiresinin durumuna gore 2-6 kisilik
heterojen gruplara ayrilir.

2) Gruplarda yer alan her dgrenciye konunun bir alt bashig: verilir. Ogrenciler
kendilerine verilen alt bashg arastirtp bir rapor olustururlar. Ogretmen, dgrencilerin
olduklar1 konular1 sinifta sunmalarini ister.

3) Gruplarda konularini ¢alismis olan Ogrenciler, farkli gruplardan ayni
konular1 ¢aligmakta olan &grenciler ile bir araya getirilip yeni bir grup olusturulur.
Olusturulan bu yeni grupta da 6grenci sayist 2-6 kisiden olusur. Yeni olusturulan

gruplarda Ogrenciler hep beraber calisarak raporlarini hazirlarlar. Bu asamada
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ogrencilerin ¢aligmalarin1 kontrol etmek amaciyla gruplardan rastgele Ogrenciler
secilerek, konularini sinifta sunmalari istenebilir.

4) Bu asamada, 6nceki asamalarda ¢alismalarini tamamlamis olan 6grenciler
asil gruplarma donerler. Farkli konu basliklarini ¢alismis olan 6grenciler bir araya
geldigi i¢in, {initenin tamamini temsil eden &grenciler bir araya gelmislerdir. Ogrenciler
initenin tamamini birlikte ¢alisarak iiniteyi 6grenirler. Caligmalar tamamlandiktan sonra
Ogrenci gruplar1 6grenmis olduklar1 konular1 sinifa sunarlar.

5) Son asama olan degerlendirme asamasinda dgrenciler bireysel olarak sinava
tabi tutulurlar. Sinavda sorulacak sorular alt konu basliklarina gore gruplandirilir.
Ogrencilerin vermis olduklar cevaplar alt gruplara gore teker teker tespit edilir. Eger bir
ogrencinin herhangi bir alt baslikta eksikligi tespit edilirse, grubuyla birlikte o alt baglig
calismak i¢in yeniden caligsmalari istenir. Eksikligi olan 6grenciler grup arkadaslariyla
birlikte ¢aligmalarin1 tamamladiktan sonra ogrenme eksikliginin gorildiagi ilgili alt

konu basliklarindan sorumlu olarak tekrar bireysel bir sinava tabi tutulurlar.

2.5.5.10. Okuma Yazma Uygulama (OYU) Yontemi

OYU yontemi okuma, yazma ve sunma olarak {i¢ ana asamadan olusur. Ancak
bu asamalarin tam olarak anlasilmasi i¢in her bir asama ayrintili olarak asagida

tartisilacaktir.

[Ik asamada ogrencilere ogretilmek istenen konuyla ilgili okuma pargalari
verilir, 6grenciler ders kitaplarindan ve c¢esitli kaynaklardan konularina dair bilgileri
okuyarak edinirler (Aksoy ve Doymus, 2011). Ogrencilerin okuma parcalarina karsi
ilgisiz olduklar1 bilinmektedir. Bu ilgisizligin nedeni olarak 6gretmenlerin okuma
parcalarina, okumaya ¢ok fazla 6nem vermemeleri ve 6grencilerin okuma parcalarini
giinliik hayatla iliskilendirememeleridir. Okuma pargalar1 yazili bir dildir ve yazili dil
sadece bilissel siirecleri icermez. Sosyal ve dilsel islemleri (becerileri) de iceren
karmasik bir etkinliktir. Yazili dile ulagsmaksa kelimelerin yazili ve s6zlii versiyonlarina
ulasacak baglantilar1 kurmaktan gecer. Bu baglantilarin kurulmasi dilsel gelisim ile
ilgilidir. Okullarda yeni kelimeler ile karsilasan Ogrenciler onlarin giinlik hayatta
kastedilenden fazlasini1 igerdiklerini fark ederler (Laurent and Martinot, 2010).
Okumalar araciligiyla bildikleri kelimelerden ¢ok daha fazlasiyla karsilasan gocuklar,

karsilarina ¢ikan metinleri daha iyi anlama becerisine sahip olurlar. Ayrica kelime ve
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bilgi dagarciginin genislemesi ise onlarin okumalardan hoslanmalarin1 ve hayata iyi
birer okuyucu olarak devam etmelerine de yardimei olur (Spear-Swerling, Brucker and
Alfano, 2010).

Metinlerde islemlerin sahnelendirilmesi (tasvir edilmesi) beynin his ve motor
alanlarin1 da harekete gecirir. Bu nedenle okuma ve okuma esnasinda yapilan
kodlamalar ve ¢ozliimlemeler ndrobilimin de alanina girmis ve egitim arastirmalari
icinde kendine yer edinmistir. Ornegin harflerin tamamlanmasinda ve kelimelerin
okunmasinda genellikle sol yarim kiire aktiftir. Bu yarimkiire ayn1 zamanda konugmada
da etkin rol oynamaktadir. Yetiskinlerin sol yarim kiireyi ¢ocuklara gore daha fazla
kullandiklar tespit edilmistir. Bu durumun nedeni yetiskinlerin ¢ocuklara gore daha
fazla yaziyla ve kelimeyle karsilasmalaridir. Okuma becerileri arttikga sol yarim
kiiredeki etkinlik artmaktadir. Bu etkinligin miktar1 ise anlamayla pozitif bir iliskiye
sahiptir. Kelimelerin dogru tanimlanmas1 anlamay etkilemektedir. Bu ise elde edilen
bilgilerin daha iyi 6ziimsenmesini saglar. Ancak okuma okuyucunun kafasinin iginden
gecen islemlerden ¢ok daha fazlasidir. Sosyal, dilsel ve kiiltiirel faktdrlerin hepsi okuma
stirecinde ve gelisiminde etkin rol oynar (Hruby and Goswami, 2011). Kelime bilgisinin

artmasi, okunan metinlerin ve dokiimanlarin daha iyi anlagilmasini saglar (Wolff, 2010).

Hebert, Gillespie ve Graham (2013) 21. yiizyilda okuma becerisinin 6éneminin
egitimde, is yasaminda ve giinliik hayatta arttigim1 belirtir. Ornegin Amerika Birlesik
Devletleri’'nde(A.B.D) yapilan aragtirmalar 6grencilerin en az % 30’unun yeterli okuma
becerilerine sahip olmadigin1 gdstermis ve bu nedenle Amerikan Senatosu tarafindan
“No Child Left Behind and Reading First” hareketi onaylanip yiiriirliige girmistir.
Cocuklarin okuduklarini anlamada sorun yasamalar1 zayif okumalarla ilgilidir. Noroloji
alaninda yapilan ¢aligmalar anlamlandirmadaki zayifligin, okudugunu anlama becerisini
etkiledigini gostermektedir. Daha iyi anlama becerisine sahip olan &grenciler daha iyi
kelime anlamlarina ve anlam aglarina sahiptirler. Okudugunu anlamada kelime derinligi
bilgisinin 6nemi biiyiiktiir. Kelime hazinesinin ve kelimelerin kastettigi anlamlarin
derinligi bilgisi dinleme becerisinde de onemli rol oynarken, aynt zamanda sozel dil
becerilerini de olumlu yonde etkiler (Oullette and Beers, 2010). Kelimelerin hangi
anlama denk geldigi, esnekligini, faydaliligin1 ve yerindeligini metin icerisinde okurken
anlayan 6g8renci dersle ilgilenip derse daha aktif olarak katilir. Ancak okumalarin amaci

ogrencilerin sadece bilgi okumalar1 veya bir pargayr anlamalar1 degildir. Okuma,
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ogrencilerin okuma becerilerini arttirma ve metinleri okuma siirecinde stratejik
islemlerde bulunmasina yardimci olmaktir. Okuma caligmalarinin diizenli yapilmasi
halinde 6grenme oram siirekli olarak artar. Ogretmenler 6grencilerinin gelisimlerini

haftalik ve hatta giinliik olarak bile gozlemleyebilirler (Fountas and Pinnell, 2012).

Karmagik bir islem olan okuma temelde kelimeleri kodlama ve
anlamlandirmadan olusur. Bu nedenle okuma 6grenmenin temelini olusturur. Okuma
becerilerini yeterince gelistirememis 6grencilerin akademik yasamda, ¢alisma hayatinda
ve sosyal cevrede basarisizlik yasama olasiliklar1 tasirlar. Bu nedenle okuma bireysel
olgularin Otesinde bir durumdur. Cehaletin bu denli farkli ve homojen gruplar
icerisinde barindirmasinin nedeni budur. Yiiksek bir egitim diizeyine sahip bir kiginin
cehalet ornekleri sergilemesinin nedeni de budur (Wolff, 2010). Bu nedenle okuma
ogrencilerin sadece bilgiyi okumalar1 ya da bir par¢ay1 anlamalar1 degildir. Okuma bir
metnin anlagilmasi islemidir. Okumanin giiglii olmasi algilamanin gii¢lii olmasi ile
iligkilidir. Ancak baz1 egitimciler hizli ve akict okuma ile okudugunu anlama becerisini
karistirmaktadirlar. Hatta okullarda okuma becerisini 6lgmek igin Ogretmenler
ogrencilerin dakika basina okuduklar1 6lgmeler yapabilmektedir. Halbuki hizli okumay1
dakika basina kelime sayisiyla hesaplamak basit bir bakis acisidir. Metinleri hizlica
okuyan Ogrenciler metni anlama c¢abasina girmez, bu da anlam kaybina yol agar

(Fountas and Pinnell, 2012).

Okuma becerisinin yiiksek olmasi kisinin karsilastigi tiim alanlarda yiiksek
derecede okuma becerisine sahip olmasini da saglar. Boylelikle iyi bir okuyucu, farkli
alanlardaki yazimlar1 da rahatlikla anlayabilmektedir. Bu durum iyi okuma becerilerinin
herhangi bir alana ya da 6zel bilgiye ait olmadigini, okumanin genellenebilen bir beceri
oldugunu gosterir. Okuma becerisinin arttirtlmasinda kitap okuma aligkanlig1 6nemlidir.
Okuma becerisi aile ile de iliskilidir, ancak bu iliski genetik degildir. Ailenin ge¢misi
(arka plani) ile okuma becerisi arasinda pozitif bir iligski vardir. Egitim diizeyi yiliksek
veya kiiltiirlii aileler genellikle evlerinde kiitliphane bulundurmaktadir ve bu ailelerin
cocuklar1 okuma aligkanligini aileden kazanmaktadirlar. Okuma becerisinin yiiksek
olmasi ikinci bir dil 6grenme iizerinde de olumlu etkilere sahiptir (Wolff, 2010).
Kiitiiphane basit bir kitap deposu degildir. Bu nedenle 6zellikle okul kiitiiphanelerinde
kitap cesitliligi  ve zenginliginin olmasit Onemlidir. Bu sayede okumalar

zenginlestirilebilir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken kitaplarin kalitesidir ve
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kaliteli kitabin gostergesi igerigidir. Bu nedenle Ogretmenlerin okuma aktivitelerinde
ogrencilere rehberlik etmesi 6nemlidir. Ogretmenler &grencilerinin  okuma
davraniglarin1 gozlemleyebilir, onlara okumalar1 i¢in uygun kaynaklari onerebilirler.
Ogrencilerin zamanla gii¢ parcalarla karsilasarak onlarin okuma giiglerini arttirmalaria
yardimci olabilirler. Bu artis sistematik dl¢timlerle kontrol edilebilir. Okuma becerisinin
gelisimine uygun tavsiyelerde bulunabilir ve Ogrencileri bir iist basamaga
yonlendirebilir. Bu sayede okuma becerileri daha da gelistirilebilir. Okuma yeterliligi

arttikca karmasik biligsel aktiviteler bir anda gerceklesir (Fountas and Pinnell, 2012).

OYU yonteminin ilk asamasinda dgrencilerin okuma parcalart araciligiyla konu
alamyla ilgili bilgi sahibi ve konu alanina hakim olmalar1 amagclanir. Ogretmen
okumalarda gegen bilgilerin giinliik hayatla iligkisinin kurulmasinda énemlidir (Aksoy
ve Doymus, 2012b). Yapilan ¢aligmalar farkli okuma etkinliklerinin 6grencilerin sahip
olduklar1 6grenme zorluklarinin dniine gectigini gostermektedir. Okumalar 6grencilerin
okuma becerilerinin artmasma yardimci olurken ayni zamanda onlarin kavrama
becerilerini gelistirmelerini de saglar. Bu beceriler okul basarisinda kritik dneme
sahiptir (Reis, McCoach, Little, Muller and Kaniskan, 2011). Bu asamanin amaci
isbirlikli 6grenme yonteminin elde ettigi faydalari arttirmaktir. Isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi siiflarda, ogrencilerin  okudugunu anlama stratejileri
gelistirdikleri, okumaya yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigi ve 6grencilerin
okumalar aracilifiyla yeni bilgilerini yapilandirma becerilerini  arttirdiklar
gozlemlenmistir ( Cheng and Ku, 2009). Okuma asamasinda 6grencilere sunulan
posterler veya okumalar 6grencilerin diisiinmeye ayirdiklar: siireyi arttirmaya yardimet

olur (Aksoy, 2011).

OYU’nun birinci asamas1 tamamlandiktan sonra ikinci asama olan yazmaya
gecilir. Bu asamada Ogrenciler 6grendiklerini raporlastirirlar. Bu sayede gruptaki
ogrenciler 6grendikleri bilgileri ortak bir sekilde ifade ederek hep birlikte ortaya bir
tirlin ¢ikarirlar. Okuma becerisinin arttirilmasinda yazma becerisi dnemlidir, ancak bu
durum genellikle g6z ardi1 edilmistir. Yazma bilginin toplanmasinda, organize
edilmesinde, arastirmada, metinlerden fikirlerin 6ziimsenmesinde kullanilabilir. Yazma
O0grenmeyi arttirirken, yeni Ogrenmeleri de saglamaktadir. Bir metin, konu veya
materyal hakkinda 6zet ¢cikarmak, sorulara cevap yazmak, not almak ve kapsamli yazma

aktiviteleri 6grencilerin okuduklarini anlama becerilerine olumlu katkilar saglamaktadir.
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Bu sayede okumada giicliik ¢eken 6grenciler dahi okuduklarin1 daha iyi anlamaktadir.
Yapilan deneysel ve yari-deneysel ¢alismalar bu tiir etkinliklerin, konu alan igeriklerinin
Ogrenilmesinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Aksoy ve Doymus, 2012a; Hebert
etal, 2013).

Okuma becerileri bilgiyi isler ancak tablo, grafik, harita ve dokiiman 6devlerinde
yeterli olamayabilir. Yapilan arastirmalar akict okumada erkekler ve kizlar arasinda bir
farklilik saptamazken, dokiiman 6devlerinde, okudugunu anlamada erkeklerin daha iyi
oldugunu ortaya koymaktadir (Wolff, 2010). Yazma asamasi yapilan aktiviteleri
anlamlandirdigindan 6grenmelerin anlamlandirilmasint saglar. Bu sayede 6grenmeler
daha iyi kavranir ve {ist diizey bilissel basamaklarda konumlandirilir. Biligsel
konumlandirmanin iyi yapilmasi sonraki 6grenmeler i¢in bir iskelet gorevi goriir (Shih
et al, 2010). Yazma olay1 6grencilerin biligsel islem basamaklarina hitap eder ve
anlama, tanimlama, var olan diisiinceleri yansitma ve yeni iriinler olusturmay1 hedefler.
Ogrenciler yazma olay1 sayesinde yeni dgrenilen bilgiler ile daha énce dgrenilmis olan
bilgiler arasinda iligki kurar. Bu bilgilerin nasil bir uyum igerisinde olduklarin1 fark
ederler. Ogrenmeler bu sekilde giiclenir. Hatta yazma esnasinda yeni 6grenmelerde
gerceklesebilir, boylelikle elestirel diisiince ve organize edebilme gibi beceriler de
geligir. Yazma aktiviteleri 6grencilerin kendi fikirlerini degerlendirmelerini, sentez

yapmalarini, planlama ve degerlendirme stratejileri kurmalarina yardimei olur.

Yazma etkinliklerinin sinirliligi ve imkanlart 6grencileri metinler iizerinde farkli
bigimde diisiinmeye tesvik eder. Ornegin kisa cevapli sorular1 cevaplayan dgrenciler
metin igerisindeki bilgileri bir biitiin olarak almak yerine belli fikirlere, konulara ve
diisincelere odaklanirlar. Kisa notlar alan 6grenciler metinlerin genelinde sunulan
kavramlara odaklanir. Daha uzun yazmalarla ugrasan 6grenciler ise fikirleri benimser ve
daha karmasik diisiincelerle iliskilendirir. Ancak bahsedilen 6zelliklerinden dolay1 bir
yazma etkinligi baska bir yazma etkinligine tercih edilmemelidir. Yazma etkinlikleri
diizenlenirken, dgrencilerin yaslari, ilgileri, diizeyleri ve elde edilmek istenenler dikkate
alinmalidir. Yazma aktiviteleri olarak sorulara cevaplar verme, not alma, 6zet yazma,

kompozisyon yazma 6rnek olarak verilebilir.

Yazma etkinlikleri 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerine, konuyla ilgili

kavramlar1 daha iyi anlamalarina, konuyu daha iyi anlamalarina, fen ve teknolojiye
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Ozgli terimlere hakim olmalaria, terminolojiyi dogru yerlerde kullanabilmelerine,
ogrendiklerini daha iyi organize edebilmelerine ve tim bu kazanimlar1 daha iyi ifade
edebilme becerilerini kazandirmak icin 6nemlidir. Ogrenciler yazma araciligiyla
O6grenmelerini somutlastirirken planlama, izleme, degerlendirme, uyarlama, fikirlerini
diizenleme ve sentez yapabilme gibi becerileri de kullanirlar (Aksoy ve Doymus, 2011;

2012a; 2012b; Hebert et al, 2013).

Ogrenmelerin isbirligi igerisinde yaziya dokiilmesi Ogrencilerin 6zyeterlilik
algisina olumlu katki yapmaktadir. Ozellikle ortaokul ¢agindaki grenciler zamanla
kademeli olarak yazma becerilerinden uzaklagmaktadirlar. Ancak yazma 6z yeterlilik,
hedefe baglilik ve akademik bagariya 6nem verme ile iligkilidir. Bu nedenle bu asamada
yapilan etkinlikler 6grencilerin duyussal 6zelliklerine de olumlu katkilar yapmaktadir
(Troia, Harbaugh, Shankland, Wolbers and Lawrence, 2013). Ayrica yapilan
aragtirmalar ilkokul ve ortaokul c¢agindaki ogrencilerin okuduklari materyalleri
yazdiklari zaman okuduklarini daha iyi anladiklarini gostermektedir (Graham, Gillespie
and McKeown, 2013). Ogrenciler anlamalarini yazma, ¢izme ve tartismalar araciligiyla
daha da arttirir. Ogrenciler bireysel olarak &grenirken, grup icinde de tartigmalar
araciligiyla 6grenirler. Grup igindeki kisa etkilesimler 6grencilere problemleri nasil
cozeceklerini gosterir (Oullette and Beers, 2010). Grup i¢indeki tartigmalar, sosyal
iliskilerin siklig1 ve miktari, dilde yeterliligi de arttirir (Saiegh-Haddad and Geva, 2010).
Bu nedenle OYU Yontemi ikinci asamasinda 6grencilerin hem biligsel hem de duyussal

olarak kendilerini gelistirmelerini hedefler (Aksoy ve Doymus, 2011; 2012a; 2012b).

Ogrencilerin yazdiklar1 metinler, &grenciler tarafindan kavramlarin nasil
anlamlandirildig1 konusunda 6gretmene yardimer olur (Zumbrunn and Bruning, 2013).
Uygulamali derslerden olan laboratuvar derslerinde de Ogrenciler deneylerini
gerceklestirdikten sonra, deneylerle ilgili gozlemlerini ve bilgileriyle iliskilendirerek
raporlar yazarlar. Yazdirilan raporlarin temel amaci yukarida da bahsedildigi gibi
ogrencilerin deneylerde yaptiklar1 gézlemleri, sahip olduklari bilgilerle iliskilendirerek
ve ¢esitli zihinsel siire¢lerden gegirerek, konular1 daha iyi kavramalari, sahip olduklari
bilgileri anlamlandirmalar1 ve giinliik yasamla iliskilendirmeleridir (Asoodeh et al,

2012).
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OYU Yonteminin {igiincii ve son agamasi ise uygulama (sunma) asamasidir. Bu
asamaya Ogrenciler konularin1 ¢alisip 6grenmis ve raporlarini yazmis olarak gelirler.
Uygulama asamasinda 6grenciler yaparak yasayarak 6grenme gerceklestireceklerdir. Bu
nedenle Ogrenciler 6gretmen tarafindan izlenir ve prosediirii takip edip etmedikleri
gbzlemlenir, gerekli yerlerde miidahalelerde bulunulur. Ogrencilerin etkinliklerini
gerceklestirebilmeleri i¢in 0grenme ortami sunuma uygun hale getirilir ve grup
tiyelerinin sunumunu veya uygulamalarini gergeklestirmelerine olanak saglanir. OYU
yontemi Tlzerine yapilan calismalar bu yontemin akademik basariya katkilarda
bulundugunu ayni1 zamanda 6grencilerin laboratuvar becerilerinin gelisimine katkilar
sagladigin1 da ortaya koymaktadir (Aksoy ve Doymus, 2011; 2012a; 2012b; Okur
Akcay, 2012; Okur Akcay ve Doymus, 2012; Simsek, 2012).

2.6. Ilgili Arastirmalar

Isbirlikli dgrenme ile ilgili yapilmis olan yurti¢i ve yurtdisi arastirmalar bu
baslik altinda tanitilacaktir.

2.6.1. Yurtici Arastirmalar

Karagdp ve Doymus (2013) Isbirlikli 8grenme modelinin ydntemlerinden biri
olan Birlestirme yontemini teknolojiyle biitiinlestirilmis ve bilgisayar animasyonlari
kullanarak, yontemin 6grenci basarisina olan etkisini incelemistir. Arastirma On-test,
son-test kontrol gruplu Quasi-deneysel desene gore yiiriitlilmistiir. Calisma sonunda
alternatif 6grenme yontemleriyle ders g¢alisan Ogrencilerin geleneksel yontemle ders
calisan dgrencilere gore daha basarili olduklari ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin isbirlikli
o0grenme modelini teknolojiyle desteklemeleri halinde akademik basarimin daha da

artacagi calisma sonunda ortaya ¢ikmustir.

Simgek (2013) isbirlikli 6grenme yontemlerinin etkililigi  lizerindeki
aragtirmalart bir adim daha ileriye gotlirmiis ve ti¢ farkli isbirlikli 6grenme yonteminin
etkililigini vatandashk dersi alan 6grencilerin epistemolojik inanglarina olan etkisini
Olcmeye c¢alismistir. Arastirmada kullanilan yontemler Grup Arastirmast (GA),
Birlestirme (JG) ve Okuma Yazma Sunma (OYU)’dir. Calisma sonunda gruplar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamistir. Ancak etki boyutu
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analizi yapildiginda OYU ve JG yontemlerinin 68rencilerin epistemolojik algilarina

yonelik olumlu etkilerde bulundugu ortaya ¢ikmistir.

Simsek, Yilar ve Kiiciik, (2013) Okuma Yazma ve Uygulama Yontemi ile Grup
Aragtirmast Yontemleri’nin Ogrencilerin akademik basar1 diizeyine olan etkisini
incelemislerdir. Arasgtirmada 107 0Ogrenciyle birlikte c¢alisiimis ve yontemlerin
ogrencilerin akademik basar1 diizeyine olan etkisi tespit edilmeye calisilmistir. On
basar1 testinde aralarinda herhangi bir farklilik olmayan 6grencilerle 4 haftalik bir
calisma gergeklestirilmis ve calisma sonunda Ogrencilere akademik basar1 testi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda OYU’nun 6grencilerin akademik basarilarina daha

fazla katki sagladigi tespit edilmistir.

Evcim ve Ipek (2013) Birlestirme II ydnteminin 6grenci basarisia olan etkisini
incelemislerdir. Calisma tiniversite hazirlik smifinda 6grenim goérmekte olan 48
dgrenciyle yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler deney (n=24) ve kontrol grubu (n=24) olarak ikiye
ayrilmig ve aralarinda herhangi (akademik ve cinsiyet) bir farklilik olmamasina dikkat
edilmistir. Calisma sonunda Birlestirme II yontemiyle derslerin islendigi deney grubu
Ogrencilerinin basarilarinin kontrol grubundaki 6grencilerden daha yiiksek oldugu ve bu

farkin istatistiksel olarak da anlamli oldugu tespit edilmistir.

Giirbiiz, Aksoy ve Toman (2013) OYU ve Birlikte Ogrenme ydnteminin
geleneksel yonteme gore ogrencilere olan katkilarini incelemislerdir. Calismada toplam
92 tane 6.smuf dFrencisi yer almis ve gruplara dagitilmistir. On basari testi sonucu
gruplarda yer alan Ogrenciler arasinda herhangi bir istatistiksel farklilik tespit
edilmemistir. Ogrenciler 4 hafta boyunca OYU, Birlikte Ogrenme ve Kontrol gruplu
olarak ders ¢alismislardir. Calisma sonunda son test uygulanmis ve gruplar arasindaki
farklilik istatistiksel olarak ortaya konmustur. Istatistiksel analizler isbirlikli 6grenme
modeline uygun olarak ders c¢alisan Ogrencilerin basarilarinin kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha yiiksek ve anlamli oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Calismada
ayrica 0grencilere deney beceri testi uygulanmistir. Gruplar arasinda istatistiksel olarak
herhangi bir anlamli farklilik tespit edilemese de isbirlikli 6grenme modeline uygun

olarak ders calisan 6grencilerin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tarhan, Ayyildiz, Ogunc ve Sesen (2013) Birlestirme yonteminin Fen Bilgisi

dersini alan 6. simif 6grencilerinin akademik basarisina etkisini incelemislerdir. Calisma
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on-test, son-test, quasi deneysel desene gore yiriitilmiistir. Calisma sonunda
Birlestirme yontemiyle ders alan 6grencilerin akademik olarak geleneksel yontemle ders
alan Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 ve olusan farkin deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Ayrica Birlestirme grubunda yer
alan dgrencilerin motivasyonlarinin ve dzgiivenlerinin daha yiiksek oldugu tespit edilen

bulgular arasindadir.

Aksoy ve Giirbiiz (2013) grup arastirmasi ve OYU yontemlerinin 6grencilerin
akademik basarilarina ve bilgilerin kaliciligina etkisini incelemislerdir. Calisma 6n-test,
son-test, quasi deneysel desene gore yiiriitiilmiistir. Calisma Grup Arastirmasinin
uygulandigr smifta 32, OYU yonteminin uygulandigi sinifta 30 6grenci olmak iizere
toplam 62 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Calisma baslangicinda 6n-test yapilmis ve gruplar
arasinda herhangi bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Calisma sonunda 6grencilere
son-test uygulanmis ve OYU grubunda yer alan 6grencilerin lehine istatistiksel olarak
anlamli farklilik tespit edilmistir. Calismada OYU yoOnteminin akademik bagariya olan
katkisinin daha fazla oldugunu tespit edilirken Ogrencilerin edindikleri bilgilerin
kalicilig1 da test edilmistir. Caligma tamamlandiktan bir ay sonra 6grencilere kalicilik
testi uygulanmis ve OYU grubunda yer alan 6grencilerin hatirda tutma diizeylerinin

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Cakir, Balliel ve Sarikaya (2013) igbirlikli 6grenme modelinin 6grencilerin
basarilarina, bilgilerinin kaliciliina ve fene karsi tutumlarina etkisini arastirmislardir.
Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Arastirma sonunda
her iki gruba da akademik basari testi, tutum 6lcegi ve kalicilik testi hem ¢alisma 6ncesi
hem de ¢alisma sonrasinda uygulanmistir. Analizler sonucunda 6n-testlere bakildiginda
gruplar arasinda herhangi bir farklilik tespit edilmemistir. Ancak ¢aligma sonrasinda
igbirlikli 6grenme modeline uygun bicimde ders calisan Ogrencilerin akademik
basarilarinin daha yiliksek oldugu, fene karst daha olumlu tutuma sahip olduklar1 ve bu
farkin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu anlasilmistir. Deney
grubunda yer alan 6grencilerin bilgileri hatirda tutma diizeylerinin kontrol grubuna gore
fazla oldugu ve yine bu farkin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu

tespit edilmistir.
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Aktas (2013) SE Ogrenme modeli ve isbirlikli 6grenme modelinin biyoloji
dersini alan 6grencilerin tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirmada on test ve son
test tutum Olgegi uygulanmis ve ¢alisma kontrol grubu dahil olmak iizere ii¢ grupla
yiritilmistir. Calisma baglangicinda gruplar arasinda biyoloji dersine yonelik
tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Calisma
sonrasinda tutum Olcegi son test uygulanmis ve gruplar arasinda anlamli farklilik tespit
edilmistir. Arastirma bulgularindan her iki deney grubunun sahip olduklari tutum
puanlarinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu ancak sadece 5E modeli grubunun

tutum puanlarinin istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmustir.

Demir (2012) yaratic1 drama etkinlikleri ve Birlestirme II yontemini birlestirmis
ve Ogrenci goriiglerini inceleyerek yontemin etkililigini sorgulamistir. Bu c¢aligmaya
gore Ogrenciler Birlestirme II yontemine uygun olarak calismislar; ancak son {iriinii
drama etkinligi olarak sunmuslardir. Calisma bulgular1 nitel veri analizi yapilarak
incelenmistir. Baslangigta yoOnteme aligmakta zorlanan ogrenciler ¢alismanin
ilerlemesiyle yonteme alismiglar ve daha etkili bir bicimde ders c¢alismislardir.
Ogrencilerden elde edilen déniitler dgrencilerin sosyal dzelliklerinin gelistigi, birlikte
calismay1 Ogrendikleri ve Ogrendikleri bilgileri ger¢ek yasama uygulama becerisine
sahip olduklarin1 gdstermektedir. Ogrenciler ayrica bu sekilde ¢alismalarmin diger

yontemlere gore farkli ancak zevkli oldugunu belirtmislerdir.

Dogru ve Unlii (2012) Birlestirme IV ydnteminin &grencilerin akademik
basarilarina, motivasyonlarina ve fen kaygisina etkisini incelemislerdir. Arastirmada 6n-
test, son-test, kontrol gruplu, yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calisma baslangicinda
gruplar arasinda istatistiksel olarak herhangi bir farklilik tespit edilmemistir. Calisma
sonrasinda yapilan analizler gruplar arasinda fen kaygisi ve motivasyon farkinin
bulunmadigin1 ancak deney grubu akademik basarisinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Istatistiksel analizler bu farkin deney grubu lehine anlamli bir farklilik

olusturdugunu ortaya koymaktadir.

Tarhan ve Sesen (2012) Birlestirme yoOnteminin 6grenci basarisina etkisini
incelemistir. Deney ve kontrol gruplu olarak yiiriitiilen ¢alismada 6n-test uygulanmis ve
gruplar arasinda herhangi bir farklilik bulunmadigi ortaya konmustur. Calisma sonunda

son-testler uygulanmis ve gruplar arasinda Birlestirme grubu lehine istatistiksel olarak
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anlamli farklilik elde edilmistir. Calismada elde edilen bir diger bulgu ise deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu o6grencilerine gore daha az kavram yanilgilarina sahip

olduklaridir.

Geng ve Sahin (2012) isbirlikli 6grenme modelinin 6grencilerin bilis iistii
becerilerine etkisini incelemislerdir. Calismada esitlenmemis kontrol gruplu desen
uygulanmigtir. Calisma sonrasinda bilis iistii testi her iki gruba uygulanmis ancak
gruplar arasinda herhangi bir farklilik tespit edilmemistir. Ancak bilis listii alt beceri
boyutunda gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik

tespit edilmistir.

Giirbiiz, Cakmak ve Derman (2012) Birlestirme yonteminin cevre egitimi
dersinde 6grencilerin akademik basarisina etkisini incelemistir. Calismada 6n-test, son-
test ve kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. On-test sonuglarma gore gruplar
arasinda herhangi bir farklilik tespit edilmemistir. Son-test puanlarina bakildiginda
deney grubunun daha basarili oldugu ve deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
farkliligin elde edildigi ortaya konmustur. Goriis 6lgeginden elde edilen bulgular ise
ogrencilerin genel olarak yonteme iliskin genel olarak olumlu goriiglere sahip olduklari,

smif i¢i iletisimin ve kalici 6grenmenin saglandigini distindiikleri anlagilmustir.

Bayrakceken ve digerleri (2012) 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme modeline
iliskin bilgi ve uygulama diizeylerini degerlendirmistir. Arastirmada Ogretmenlerin
isbirlikli 6grenme modelinden tam olarak haberdar olmadiklari ve bu nedenle de
yonteme hakim olamadiklar1 tespit edilmistir. Bu durum &grenci gruplarinin
olusturulmasinda ve isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasinda problemlere neden
olmaktadir. Bu nedenle Ogretmenler, Ogrencilerin nasil degerlendirilecegini
bilememektedirler. Calismada ortaya konan diger durumda miifredatin 6grenci merkezli
oldugu ancak 6gretmenlerin 6grenci merkezli yontemleri tam olarak bilmedikleridir.
Yapilan calismada bahsedilen olumsuzluklarin ortadan kalkmasi igin Ogretmenlerin
akademik calismalarda aktif rol almalar1 ve hizmet i¢i egitimin etkin bir bigimde

uygulanmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Doymus ve Kog (2012) dgretmenlerin isbirlikli 6grenme modeli hakkindaki bilgi
diizeylerini belirlemeye yonelik yaptiklar1 ¢alismada benzer sonuglara ulasmislardir.

Ancak bu caligsmada ortaya konan bulgular yontemi uyguladigini diisiinen 6gretmenlerin
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aslinda yontemi kiime c¢alismalariyla karistirdiklaridir.  Bu durumun nedeni olarak
ogretmenlerin kendi aralarinda bilgi paylasiminda bulunmamalar1 ve uygulama eksikligi
yasamalaridir. Bunun en belirgin gostergesi O0gretmenlerin 6grenci merkezli egitimi
Odevlerle gergeklestirebilecekleri yanilgisina sahip olmalaridir. Bu durum 6gretmenlerin
Ogrencilere Odevler vererek onlari 6grenmenin merkezine cektiklerini diistinmeye ve

ogrenci merkezli bir egitimi bu sekilde gergeklestirmeye calistiklarini ortaya ¢ikarmistir.

Simsek (2012) isbirlikli 6grenme modelinin iki farkli yontemini kimya dersi
almakta olan fakiilte 68rencileriyle ¢calismis ve sonuglart ayni dersi geleneksel yontem
ile alan diger ogrencilerin sonuglariyla kiyaslamistir. Karsilagtirma yapilan
yontemlerden biri grup arastirmasi digeri ise OYU yoOntemidir. Calisma sonunda her iki
isbirlikli 6grenme modeliyle ders alan 6grencilerin geleneksel yontemle egitim alan
Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 ortaya c¢ikmustir. Ayrica isbirlikli gruplar
arasinda da farkliliklar tespit edilmistir. Bu c¢alismayla isbirlikli 6grenme modelinin
uygulanan yonteme gore farkli oranlarda ve bigimlerde basari saglayabilecegi, ayrica
Ogretmenlerin elde edilmek istenen kazanimlara uygun yontemleri kullanabilecekleri

diistiniilmektedir.

Aksoy ve Doymus (2012a; 2012b) isbirlikli 6grenme modelinin yontemlerinden
biri olan Okuma Yazma Uygulama (OYU) ve Birlikte Ogrenme ydntemlerinin dgrenci
basarisina olan etkisini incelemislerdir. Calisma sonunda her iki grupta basarilarini
arttirirken OYU grubu Birlikte Ogrenme grubuna gore daha basarili olmustur. Bu farkin
nedeni Birlikte Ogrenme grubunda olmayan yazma aktiviteleridir. Calisma Isbirlikli
ogrenme modelinin 6grencilere katkilar sagladig1 ve arastirmacilara yenilikler deneme
firsat1 sundugunu gostermistir. Ogrenciler acisindan ise etkinliklerin zevkli gectigi ve
daha iyi bir 6grenmenin gerceklestigi sdylenebilir. Konu bagliklarina goére yontemlerin
etkililiginin degistigi goriilmektedir. Bu durum 68renme aktivitelerinin konu igerigine

gore dilizenlenmesi ve igbirlikli 6grenme yoOntemlerinin konu basliklarina gore

uygulanmasi halinde daha 1yi sonuglar alinabilecegini ortaya koymaktadir.

Demirdag ve Kartal (2011) isbirlikli 6grenme modelini web destekli olarak
anorganik kimya dersinin Ogretilmesinde uygulamis ve Ogrencilerin modele iligkin
goriislerini incelemistir. Arastirma verileri nitel veri analizine uygun olarak incelenmis

ve arastirma durum calismasina uygun olarak yiiriitilmiistiir. Calismada veri toplama
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araglar olarak igbirlikli 6grenmeye yonelik 6grenci goriis anketi, web sayfasi forum
etkinligi ve goriisme formu kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgular 6grencilerin
modele iliskin olumlu goriislere sahip olduklarini, ancak web iizerinden doniitlerin
yetersiz kaldigini ve isgbirlikli 6grenme modelinin ayn1 zamanda sinif igerisinde de
uygulanmasi gerektigi diisiincesine sahip olduklari ortaya ¢ikmistir. Arastirmadan elde
edilen bir diger bulgu ise Ogrencilerin Ogretmen-0grenci etkilesimini yetersiz
bulmalaridir. Arastirma sonuglar1 isbirlikli 6grenme modelini web {izerinden

gerceklestirmek isteyen arastirmacilar i¢in yol gosterici 6zelliklere sahiptir.

Sanct ve Kilig (2011) ilkokul 4. siif Ogrencileriyle yaptiklari calismada
Birlestirme ve Grup Arastirmasi tekniklerinin akademik basar1 iizerindeki etkisini
incelemislerdir. Arastirmada her iki yontemin geleneksel yonteme gore Ogrencilerin
akademik basarilarini arttirmada etkili oldugu saptanmistir. Grup Arastirmasi yontemi
ise Birlestirme yontemine gore Ogrenci basarisini arttirmada daha etkili olmustur.
Yontemler arasindaki farkin 6grencilerin yonteme yatkinligi ve yonteme uyum saglama

slirecinin hizli olmasi oldugu belirtilmektedir.

Aydm (2011) isbirlikli 6grenme modelinin 6grenci basarisina ve laboratuvar
malzemelerini tanima becerisine etkisini incelemistir. Calisma kontrol ve deney grubu
olmak tizere iki grup halinde yiiritilmiistir. Arastirmada elde edilen verilerin
analizinde deney grubunun daha 1iyi bir akademik basar1 gosterdigi, deney
malzemelerini tanimlamada daha iyi olduklar1 ve derse yonelik tutumlarinin daha
olumlu oldugu ve deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliga sahip oldugu

tespit edilmistir.

Durukan (2011) Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon ydénteminin
Ogrenci basarisina olan incelemistir. Caligma kapsaminda toplam 45 Ogrenciyle
calisilmistir. Calisma On-test, son-test ve kontrol gruplu olarak yiiriitiilmiistiir. Caligsma
baslangicinda gruplar arasinda bir farklilik yokken caligma sonunda deney grubu lehine

akademik basarida istatistiksel olarak anlamli farkliliklar elde edilmistir.

Maden (2011) Birlestirme I yonteminin yazili anlatim ve akademik basariya
etkisini incelemistir. Caligma esit olmayan On-test, son-test, kontrol gruplu desene gore
yapilmistir. Calisma sonunda testlerden elde edilen veriler incelenmis ve istatistiksel

analizler yapilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda deney ve kontrol gruplari
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arasinda herhangi bir fark tespit edilmemistir. Ogrencilerden alman déniitler

ogrencilerin yonteme karst olumlu tutumlara sahip oldugu anlasilmistr.

Giingdr ve Ozkan (2011) isbirlikli 6grenme modelinin 6grenci tutumuna etkisini
incelemistir. Calismada 101 6grenci yer almistir. Calisma kapsaminda dort farkli okulda
isbirlikli 6grenme modeline uygun bicimde dersler islenmis ve calismanin sonunda
Ogrencilere anket uygulanarak sonuglar incelenmistir. Yapilan istatistiksel analizler
Ogrencilerin biiylik cogunlugunun isbirlikli 6grenme modeline yonelik olumlu tutuma
sahip olduklarim1 gostermektedir. Calismada ayrica kiz ve erkek 6grenciler arasinda,
tutum farkinin olusumu incelenmis ve cinsiyete gore herhangi bir farklilik tespit

edilmemistir.

Gliveng (2011) isbirlikli 6grenmenin yansitma becerilerinin ise katilmasi
durumunda O6grencilerin akademik basarilarina ve duyugsal Ozelliklerine etkilerini
aragtirmistir. Arastirma dogrultusunda deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Her
iki gruptaki 6grenciler igbirlikli 6grenme modeline uygun olarak ders c¢alismislardir.
Deney grubunda ise Ogrencilerin yansitma becerilerini sergileyecek bicimde ders
calismalar1 saglanmistir. Elde edilen veriler gruplar arasinda akademik basari testi
sonuglarina gore anlamhi bir farkliligmm bulunmadiginmi ve isbirlikli 6grenmenin
ogrencilere olumlu ozellikler kazandirdigini ayrica deney grubunda yer alan
ogrencilerin ozyeterlilik algisinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Arastirma sonuglari
igbirlikli  6grenme modelinin duyussal o6zelliklere katkisinin  bazi  eklemelerle

arttirilabilecegini ve gereken durumlarda kullanilabilecegini gostermektedir.

Goger (2010) birlestirme ve birlikte 6grenme yontemlerinin 6grenci basarisina
etkisini incelemistir. Birlikte 6grenme ve birlestirme gruplart toplamda 30 ve kontrol
grubu (n=30) olmak iizere 60 Ogrenciyle ¢alisilmistir. Calisma kapsaminda on-test ve
son-test uygulanmis nicel ve nitel veri analizleri de yapilmistir. Test sonuglari
incelendiginde deney gruplarinda yer alan Ogrencilerin son-test puanlari kontrol
grubuna gore daha fazla artmis ve bu farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
Nitel veri analizleri Ogrencilerin isbirlikli 6grenme yontemleri sayesinde kaygi
diizeylerinin azaldigin1 ve akademik olarak yontemden faydalandiklarii ortaya

koymustur.
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Koseoglu (2010) birlestirme yonteminin biyoloji dersini alan &6grencilerin
akademik basarisina, Ozgiivenine, Ozyeterliligine ve tutumlarina etkisini ¢alismistir.
Calisma on-test, son-test, kontrol gruplu quasi deneysel desene gore ylriitiilmiistiir.
Yapilan deneysel ¢alisma sonunda isbirlikli 6grenme modeline uygun bigimde egitim
alan 6grenciler geleneksel yonteme uygun bigimde egitim alan dgrencilere gére daha
basarili bulunmustur. Ogrencilerle yapilan goriismeler onlarm ydnteme karst olumlu
tutuma sahip olduklarmi gostermistir. Yapilmis olan istatistiksel analizler de
Ogrencilerin derse karst olumlu tutum gelistirdiklerini ortaya koymustur. Ancak

yontemin Ozyeterlilik ve 6zgiivene bir etkisi saptanmamustir.

Dogan ve digerleri (2010) igbirlikli 6grenme modelinin ortaokul 7. simif
ogrencilerinin akademik basarilarina ve duyussal 6zelliklerine etkilerini incelemistir.
Calisma baslangicinda gruplar arasinda bir farklilik yokken c¢alismanin sonunda deney
grubu akademik olarak daha basarili olmustur. 11 hafta sonra aym1 konuyla ilgili
kalicilik testi yapilmis ve isbirlikli 6grenme modeline uygun bigimde egitim alan
Ogrencilerin konular1 hatirlamada geleneksel yontemle egitim alan Ogrencilere gore
daha basarili olduklar1 ortaya konmustur. Bu kadar uzun bir silireden sonra deney
grubunun daha basarili olmasi modelin basarisindan kaynaklanmaktadir. Ayrica
isbirlikli modele gore egitim alan dgrencilerin goriislerine bagvurulmustur. Isbirlikli
derslerde kendilerini daha iyi ifade etmelerini ve derse karsi ilgi ve motivasyonlarinin

artmasin sagladigi anlagilmstir.

Ko¢ ve digerleri (2010) isbirlikli 6grenme modelinin Birlestirme ve Grup
Aragtirmast yontemlerini kiyasladiklar1 ¢alismada benzer sonuglara ulagmislardir.
Calismanin sonuglarina gore isbirlikli 6grenme modeline uygun bigimde ders caligan
ogrenciler geleneksel 6gretim yonteminde Ongoriilen bicimde ders ¢alisan 6grencilere
gore daha basarili olmuslardir. Ancak yontemler kendi aralarinda kiyaslandiginda
Ogrenci basarilarinin kendi i¢inde degisebilecegi ortaya konmustur. Bu durum isbirlikli
O0grenme yontemlerinin uygun olan konu bagliklarinda kullanilmasi ve elde edilmek
istenen basariya gore farkli yoOntemlerin denenmesinin uygun olacagi goriislinii

giiclendirmektedir.
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Erdem (2009) Ogretmen adaylartyla yaptigi calismada isbirlikli 6grenme
modeline uygun bigimde matematik ders ¢alisan 6grencilerin duyussal 6zelliklerindeki
degisiklikleri 6lgmeye ¢alismistir. Arastirmanin sonunda 6grencilerin grup ¢alismalarina
kars1 olumlu tutuma sahip olduklari, isbirlikli 6grenme modeli sayesinde arkadaslariyla
ve Ogretmenleriyle daha iyi iletisim kurduklarini, kisilerle diyalog kurup problemleri
cozdiiklerini, grup i¢i gorev dagilimini rahatlikla yapabildiklerini, konugma sansi
bulduklarin1 ve zamani etkili bi¢imde kullandiklarini tespit etmistir. Arastirmaci ayrica
ogrencilerden calismayla ilgili doniit almistir. Ogrenciler grup calismalar1 sayesinde
sorumluluk sahibi olduklarini, birbirlerinin hatalarin1 diizelttiklerini, farkli bakis
acilarina sahip olduklarini ve grup ¢alismasindan nasil faydalanacaklarini 6grendiklerini

belirtmislerdir.

Tarim (2009) isbirlikli 6grenme modelinin okul 6ncesi ¢agindaki c¢ocuklarin
matematik becerisi gelisimindeki etkisini incelemistir. Calismada iki deney ve bir
kontrol grubu kullanilmistir. Caligma kapsaminda On-test ve son-test kullanilmis
Ogrenci gruplari arasinda istatistiksel olarak herhangi bir fark olmadig: tespit edilmistir.
Calisma sonunda uygulanan son-test sonuglar1 benzer bicimde 6grenci gruplar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini ortaya koymustur. Ancak caligma
kapsaminda elde edilen bulgular deney grubu 6grencilerinin matematik problemlerini
¢ozme becerilerinin daha iyl oldugunu ortaya koymustur. Calismada isbirlikli
o6grenmenin okul 6ncesi ¢aginda da isbirligi, paylasma, digerlerinin fikirlerini dinleme
ve bireysel sorumluluk becerilerine olumlu katkilarda bulundugu ortaya konulmustur.
Ayrica calismada Ogretmen goriislerine basvurulmus ve Ogretmenlerin de benzer

tespitlerde bulunduklari ortaya konmustur.

Isik ve Tarim (2009) ¢oklu zekd kurami ile desteklenen isbirlikli 6grenme
modelinin ortaokul 6grencilerinin matematik basarisina etkisini incelemistir. Calismada
iki kontrol ve iki deney grubu kullanilmistir. Calismada veri toplama araclar1 olarak
matematik basar1 testi, ¢oklu zeka kurami Teele envanter testi, kalicilik testi ve kisisel
bilgi formu kullanilmigtir. Arastirma verileri incelendiginde yontemin akademik
basariya etkisinin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik verdigi ancak
kalicilik testi sonuglarina gore gruplar arasinda herhangi bir farklilik olmadigi tespit

edilmistir.
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Gok ve Silay (2009) isbirlikli 6grenme modelinin problem ¢ézme stratejilerinin
Ogretilmesinde cinsiyete gore etkisini incelemislerdir. Calismada On-test, son-test ve
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Aragtirmada veri toplama araglar1 olarak basar1 testi,
problem ¢ézme stratejileri 6l¢egi ve problem ¢dzme yapraklar: kullanilmistir. Calisma
sonunda elde edilen verilerden yontemin etkililiginin cinsiyete gore istatistiksel olarak

anlamli bir farkliliga sahip olmadig: tespit edilmistir.

Tanel ve Erol (2008) isbirlikli 6grenme modelinin 6grenci basarisina etkisini
incelemislerdir. Calismada kontrol ve deney gruplart olusturulmustur. Modelin
manyetizma konusunun Ogretiminde etkililigi sorgulanmistir. Bu amagla toplam 100
ogrenciyle calisilmistir. Yapilan basari testi sonucunda deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli farklilik elde edilmistir. Ayrica 6grenci goriisleri elde edilmis ve

Ogrencilerin yonteme iliskin olumlu goriislere sahip olduklari tespit edilmistir.

Kili¢ (2008) Birlestirme yonteminin 6gretmenlik bilgisi dersini alan dgretmen
adaylarmin akademik basarisina etkisini incelemistir. Calisma deney (n=40) ve kontrol
(n=40) grubu olmak {izere iki grup halinde vyiiriitilmistir. Caligmada On-test
uygulanmis ve gruplar arasinda herhangi bir farklilik tespit edilmemistir. Calisma
tamamlandiktan sonra son-test uygulanmig ve deney grubu lehine istatistiksel olarak

anlamli farklilik tespit edilmistir.

2.6.2. Yurtdis1 Arastirmalar

Kuusisaari (2013) oOgretmenlerin hizmet i¢i egitim seminerleri doneminde
aldiklart egitimin etkililigini incelemistir. Bu kapsamda o6gretmenlerin ¢agdas
yontemleri uygulama becerilerini gelistirmek amaciyla verilen teorik bilgilerin
etkililigini tespit etmeye caligmistir. Arastirmada hizmet i¢i egitim alan 6gretmenler ti¢
gruba ayrilmis ve iki grup isbirlikli 6grenme modeline uygun olarak ¢aligmistir. Hizmet
i¢i verilen egitimlerde, 6gretmenler yapilan sunumlar ve yazili dokiimanlar araciligiyla
egitim almaktadirlar. Calismada yer alan iki gruptaki 6gretmenler isbirlikli 6grenme
modeline uygun olarak egitimden sonra bir araya gelmisler ve edindikleri teorik bilgiler
lizerine ¢alismislardir. Ogretmenlerin kendi aralarindaki tartismalari ve caligmalari
videoya kaydedilmis ve videolar analiz edilmistir. Ogretmenlere miifredat igerigi

dagitilmis ve 6gretmenlerden edindikleri bilgiler dogrultusunda miifredata uygun olarak
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yeni etkinlikler gelistirmeleri istenmistir. Yapilan video analizleri sonucu 6gretmenlerin
her ne kadar farkli egitim anlayislarina sahip olsalar da (hiimanizm, davraniscilik,
yapilandirmacilik, sosyal 6grenme Vvb.) teorik bilgileri kendi algilar1 ve deneyimleriyle
birlestirdikleri ve diger 6gretmenlerle paylastiklarini ortaya koymaktadir. Ogretmenler
hangi egitim anlayiginin belirtilen konularda etkili olabilecegini tartisirlarken ortaya
ortak bir iiriin ¢ikarmislardir. Uriiniin ortaya konmas: siirecinde dgrendiklerini egitim
kuramlariyla birlestiren 6gretmenler hem kendi 6grenmelerini arttirmakta hem de
ogrencilerin nasil daha iyi Ogrenebileceklerini fark etmislerdir. Calisma sonunda
Ogretmenlerin igbirlikli 6grenme modeline uygun bir bi¢imde c¢aligmalar1 halinde hem
kendi ogrenmelerini hem de pratiklerini ist diizeye c¢ikardiklarmi ve o6grencilerin
o0grenmelerinin nasil gergeklestigine dair fikir sahibi olduklar agiga ¢ikmigstir. Sinif ici
uygulama calismasi olmadigi halde 6gretmenlerin isbirlikli gruplarda ¢aligmalar1 onlarin
yonteme hakim olmalarimi saglamig ve Ogretmenlik becerilerini gelistirmelerine
yardimci olmustur. Calismadan elde edilen bir baska bulguda 6gretmenlerin akademik
calismalar igerisinde yer almalarinin onlarin G6gretmenlik bilgi ve becerilerinin

artmasina yardime1 oldugudur.

Zoghi (2013) yapmis oldugu calismada isbirlikli 6grenmenin geleneksel
O0grenmeye gore Ogrencilerin algilama diizeylerine katkisini incelemistir. Calisma 6n-
test, son-test kontrol gruplu Quasi deneysel desene gore ylriitiilmiistiir. 8 hafta boyunca
yiirlitiilen calisma sonunda isbirlikli 6§renme modelinin Birlestirme yontemine uygun
olarak Ogretim yapilan grubun geleneksel egitimle derslerin yiiriitiildiigii kontrol
grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklar1 anlasilmistir. Birlestirme yontemi
grubunda yer alan 6grencilerin okuduklari algilamada geleneksel yontem grubunda
yer alan Ogrencilere gore daha iyi oldugu yine ¢aligma sonunda elde edilen

bulgulardandir.

Genlott ve Gronlund (2013) birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon
yontemi ve geleneksel yontemin yazma becerisine etkisini incelemislerdir. Arastirma iki
deney grubu ve iki kontrol grubuyla yiiriitiilmiistiir. Arastirmada Ogrencilerin okuma,
yazma becerilerinin gelisimi diizenli olarak izlenmistir. Arastirma sonunda g¢alisma
grubunda yer alan Ogrencilerin daha basarili olduklar1 tespit edilmistir. Calisma
grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha uzun yazilar

yazabildikleri, yazimda daha mantikli bir siralamay: takip ettikleri, yazim igeriginin
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daha acik oldugu tespit edilmistir. Calismada tespit edilen bir diger bulgu ise ¢alisma

grubundaki 6grencilerin sosyal becerilerinin ¢aligma sonunda oldukga arttigidir.

Marzban ve Akbarnejad (2013) isbirlikli 6grenme modelinin 6grencilerin okuma
becerilerine olan katkisini incelemislerdir. Arastirmada On-test, son-test kontrol gruplu
Quasi deneysel desen uygulanmistir. Arastirma baslangicinda gruplar arasinda
istatistiksel olarak herhangi bir farklilik tespit edilmemistir. 48 saat boyunca siiren
caligmanin sonunda isbirlikli 6grenme modeli grubunda yer alan G&grencilerin
okudugunu anlama becerisi kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla artmistir.
Aradaki fark istatistiksel olarak incelenmis ve igbirlikli 6grenme modeline uygun olarak
ders calisan Ogrencilerin basarilarinin daha iyi oldugu ancak bu farkin istatistiksel

olarak anlamli olmadig1 ortaya konmustur.

Lo (2013) fizik dersi laboratuvar raporunun yaziminda geleneksel rapor yazma
yontemiyle web lizerinden isbirlikli rapor yazma yontemlerini kiyaslamistir. Yapilan
calismaya gore ogrenciler rastgele iki gruba ayrilmistir. Ik grup kontrol grubu olarak
secilmis ve deneylerden sonra raporlarimi bireysel olarak yazmislardir. Ikinci grup ise
deney grubu olarak secilmis ve 6grenciler 2 veya 3 kisilik gruplara ayrilmistir. Deney
grubu Ogrencileri grup arkadaslariyla web tizerinden tartismis ve ortak bir deney raporu
hazirlamiglardir. Arastirma nitel ve nicel aragtirma yontemine uygun olarak analiz
edilmistir. Istatistiksel bulgular deney grubunun kontrol grubuna gére daha basarili
oldugunu ve bu farkin anlamli oldugunu ortaya koymustur. Nitel analiz sonuglari ise
deney grubunda c¢alisan 6grenciler arasinda olumlu baglhlik, bireysel sorumluluk, sosyal

beceri ve grup ¢alisma becerilerinin gelistigini ortaya koymustur.

Pan ve Wu (2013) isbirlikli 6grenme modelinin 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerine ve 6grenme motivasyonuna olan etkisini incelemislerdir. Calisma on-test,
son-test, kontrol gruplu Quasi ¢alisma desenine gore yiiriitiilmiistiir. Calisma haftada iki
saat ve bir egitim 6gretim donemi boyunca siirmiistiir. Kontrol grubunda 34 deney
grubunda ise 44 6grenciyle calisilmistir. Yapilan son test sonuglarina gore deney grubu
kontrol grubuna gére okudugunu anlamada daha iyi sonuclar elde etmistir. Istatistiksel
analizler deney grubu lehine anlamli farklilik oldugunu ortaya koymustur. Isbirlikli
0grenme modelinin derslerde uygulanmasinin 6zellikle akademik diizey olarak orta ve

diisiik seviyelerde bulunan 6grencilere olumlu katkilarda bulundugu c¢alismada elde
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edilen sonuglar arasindadir. Calismada ayrica igbirlikli 6grenme modelinin okumaya

kars1 6grencilerin motivasyonunu arttirdigi tespit edilmistir.

Carr (2013) isbirlikli 6grenme modelinin yeni gelistirilen yontemlerinden biri
olan Isbirlikli Elestiri’nin 6grencilerin algilama diizeylerine olan etkisini incelemistir.
Isbirlikli Elestiri (Cooperative Critique) yontemi bilgisayar ve insan arasindaki
etkilesimden esinlenerek Babaian, Lucas ve Stein (2013) tarafindan gelistirilmistir.
Analitik kimya laboratuvar: dersi alan Ogrenciler bu yonteme gore Once isbirlikli
gruplara ayrilmiglardir. Daha sonra bu 6grencilere 6nceki yillarda dersi almis olan
ogrencilerin yazmis oldugu laboratuvar raporlar1 dagitilmistir. Isbirlikli gruplardaki
Ogrenciler yazilmis olan raporlar1 okumus ve rapora yonelik elestirilerini yapmislardir.
Gruplar okunan raporlarin gii¢lii ve zayif yanlarini tespit etmisler ve kendi raporlarinin
nasil olmasi gerektigini tartigmislardir. Calisma boyunca 6grencilerin yazdiklari raporlar
incelenmistir. Siire¢ icerisinde Ogrencilerin raporlarinda daha az hata yaptiklari,
ozellikle teknik olarak yaptiklart hatalardan uzaklastiklar1 tespit edilmistir.
Ogrencilerden elde edilen déniitler yapilan galisma sayesinde kimya alan bilgisindeki
teknik bilgilerinin de arttigin1 gostermistir. Ayrica bazi 6grenciler yontemin diger

derslerde de uygulanmasinin faydali olacagini belirtmislerdir.

Nurkamto ve Sofwan (2013) isbirlikli 6grenme modelini kullanarak dgrencilerin
incelemislerdir. Veri toplama araglar1 olarak yazili yoklama, gozlem ve goriisme
yontemi kullanilmistir. Arastirma bulgular1 6grencilerin metin igeriklerini algilamada
kendilerini gelistirdiklerini, yazma aktivitelerinin ise Ogrencilere nitelikli metinler

yazma becerilerini kazandirdigini ortaya koymustur.

Crone ve Portillo (2013) Birlestirme yontemlerinin 6grencilerin akademik
basarisina ve tutumlarina etkisini incelemislerdir. Arastirma 3 grupla birlikte
yiiriitiilmiistiir. 1lk grupta Birlestirme yontemi, ikinci grupta hafifletilmis Birlestirme
yontemi ve tiglincii grupta ise geleneksel yontemle dersler islenmistir. Yontemde
farkliliga gidilmesindeki neden ise yoOntemin uygulanmasi igin gereken siirenin
tespitidir. Arastirma sonunda akademik olarak kendini yeterli hissetme ve Ozgiliven
yiikselmesinin her iki birlestirme grubundaki 6grencilerde kontrol grubuna goére daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar istatistiksel olarak da anlamli
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farkliliklar vermistir. Ancak birlestirme gruplar1 arasinda herhangi bir farklilik tespit
edilmemistir. Birlestirme yontemi grubunda yer alan 6grencilerin diger kisilerle rahatca
iletisime gegebileceklerine dair olan 6zgiiven skorlar1 ve basarili olacaklarina dair olan
inang diizeyleri incelediginde kontrol grubu ve hafifletilmis birlestirme ydntemi
grubunda yer alan 6grencilere gore daha fazla skor elde ettikleri ve bu farkin istatistiksel
olarak da anlamli oldugu ortaya konmustur. Hafifletilmis birlestirme grubundaki
ogrencilerin sahip olduklari skorlar ise kontrol grubuna gore istatistiksel olarak herhangi

bir anlamh farklilik géstermemistir.

Sadeghi (2013) isbirlikli 6grenme modelinin &grencilerin elestirel diisiinme
becerilerine etkisini incelemistir. Calisma deney grubu (n=36) ve kontrol grubu (n=32)
olarak iki grup halinde yiiritiilmistiir. Calisma baslangicinda 6grenciler on-teste tabi
tutulmus ve gruplar arasinda herhangi bir farklilik tespit edilmemistir. Calisma sonunda
ogrenciler elestirel diisiince testine tabi tutulmus ve sonuglar istatistiksel olarak
incelenmistir. Istatistiksel analizler calisma grubu lehine anlamli farklilik vermistir.
Calismada isbirlikli 6grenme modelinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine

olumlu katkida bulundugu anlagilmistir.

Zarei (2012) Ogrenci Takimlart Basari Boliimleri ve Birlestirilmis Isbirlikli
Okuma ve Kompozisyon yontemlerinin geleneksel yonteme gore &grencilerin
okudugunu anlama ve kelimeleri Ogrenme iizerine etkisini incelemistir. Gruplar
okudugunu anlama ve kelime bilgisi testine tabi tutulmus ve sonuglar istatistiksel olarak
incelenmistir. Yapilan istatistiksel analizler birlestirilmis isbirlikli okuma ve
kompozisyon yontemiyle ders c¢alisan Ogrencilerin daha basarili olduklarini ve bu
basarinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu ortaya koymustur. Diger gruplar arasinda

ise herhangi bir farklilik tespit edilmemistir.

Tran ve Lewis (2012) Birlestirme yonteminin 6grenci basarisina ve tutumuna
etkisini incelemistir. Calisma deney (n=40) ve kontrol (n=40) gruplu olarak
yiriitilmistir. Calisma verileri nitel veri analizi kullanilarak incelenmistir. Calisma
bulgularina gore Birlestirme yontemine uygun bigimde derslerin islendigi gruptaki
ogrencilerin akademik bagarilarinin daha yiiksek oldugu ve bu gruptaki 6grencilerin
hatirda tutuma diizeyinin kontrol grubuna goére daha iyi oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada elde edilen bir diger sonug ise Birlestirme yontemi grubundaki 6grencilerin
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daha iyi arkadasliklar kurma, yardim isteme ve yardim etme, tartisma ve bilgi
paylasiminda bulunma becerilerinde kontrol grubundaki &grencilere gore daha fazla

gelisme gosterdikleridir.

Ahmadi, Ismail ve Abdullah (2012) isbirlikli grenme modelinin hatirda tutma
diizeyine olumlu katkilarindan o6tiirii bu yontemi kullanmaya karar vermislerdir.
Ogrencilerin kelimeleri ezberledikten sonra kolay bir bicimde unutmalari {izerine sinifta
isbirlikli 6grenme modeline uygun dersler islenmis ve 6grencilerin kelimeleri ezberleme
diizeyleri incelenmistir. Aragtirma sonunda isbirlikli 6grenme modeline uygun bigimde
ders caligmig Ogrencilerin yeni kelimeleri rahatlikla ezberledikleri ve bu kelimeleri

hatirda tutma diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Yusof, Hassan, Jamaludin ve Harun (2012) tarafindan isbirlikli 6grenme
modelinin problem ¢6zme yontemi kullanilarak, o6grencilerin akademik basarilari
tizerindeki etkisi incelenmistir. Aragtirma sonunda igbirlikli 6grenme modelinin 6grenci
sayisinin fazla oldugu siniflardan 6grenci sayisinin az oldugu siniflara kadar rahatlikla
uygulanabilecegi ve Ogrencilerin takim c¢alismasinin gerektirdigi o6zelliklere sahip
olabilecekleri ortaya konulmustur. Arastirmacilar, ¢alismanin baslangicinda dgrencilerin
takim caligmasimin gereklerini yerine getirmemeleri durumunda igbirlikli 6grenme
modelinin dogasinda bulunan unsurlarin ise kosulmasi halinde bunun asilabildigini
belirtmektedir. Bireysel olarak c¢alismaktan hoslanan 6grenciler dahi ¢alisma sonunda
grup caligmasimi takdir etmis ve igbirlikli 6grenme yontemiyle c¢alisma istekliligini

ortaya koymuslardir.

Koops, Vleuten, Leng ve Snoeckx (2012) Isbirlikli 6grenme modelini
teknolojiyle biitiinlestirip tip egitiminde ¢alisma yapmuslar, 6grencilerin sadece raporlar
ve durumlar iizerinden Ogrenmelerini esas alan yaklasim yerine birbirlerinden de
ogrenmelerini hedeflemistir. iki y1l boyunca Hollanda’da Maastricht Universitesi tip
fakiiltest son smif Ogrencileriyle isbirlikli 6grenme modeline uygun bi¢imde
calisilmistir. Calisma sonucunda isbirlikli 6grenme modelinin uygulandig1 gruptaki
ogrencilerin verilen gorevlere daha fazla odaklandigi, problem durumlarina daha iyi
odaklanabildikleri, problemlere ¢oziim bulmada daha iyi olduklari, farkli problem

durumlarini ortaya koyabildikleri tespit edilmistir.
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Swaray (2012) grup calismalarinda olumlu faktorlerin etkisini artirmaya ve
olumsuz faktorleri ortadan kaldirmaya yonelik bir ¢caligma yapmistir. Bu ¢alismadaki
asil amag isbirlikli 6grenme modelinin verimini baskalarinin emekleri tizerinden
faydalananlar1 ayiklayarak ve grubu daha verimli ¢alismaya yonelik diizenlemelerle
arttirmaktir. Yapilan diizenlemeler sonucunda 6grencilerin diger 6grencilerle birlikte
verimli bir bicimde calistigi, hedeflere ulasmaya daha motive olduklandir. Grup
caligmalarinin iyi diizenlenmesi halinde bagkalarinin emekleri lizerinden faydalanan
ogrencilerin bulunmadigi, kisilere grup calismalarindaki sorumluluklar bildirildiginde
herkesin sorumluluklarint yerine getirdigi, farkli alanlardaki kisilerden bilgi elde
edildigi, grup tyelerinin zayif ve gii¢lii yanlarim1 ortaya koydugunu ve bu farkliligin
anlasilmasinin grubun ¢alismasini kolaylastirdigini ve ¢alismaya katilimi arttirdig: tespit

edilmistir.

Yi ve Luxi (2012) miihendislik egitiminde igbirlikli 6grenme modeline uygun bir
egitim verilmesi halinde modelin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemek
amactyla bir calisma yapmislardir. Elektrik miihendisliginde egitim alan 6grencilerin
proje ddevleri bireysel olarak degerlendirilmekte ve &grenciler istenen sorumluluklart
kagit kalem odevleri araciligiyla yerine getirmektedir. Ancak arastirmacilar egitimin
kalitesinin arttirtlmas1 amaciyla igbirlikli 6grenme modeline uygun cesitli diizenlemeler
yapmiglardir. Yapilan bu diizenlemelerden sonra Ogretim tiyelerinin ders verme
etkililiginin arttigini, konu materyalini daha derinlemesine isleyebildikleri, 6grenci
gelisimlerini izleyebildikleri ve 6grencilerle daha iyi bir iletisim igerisinde olduklari
tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin aktif olarak c¢alismalarda yer aldiklari, verilen
sorumluluklar1 yerine getirmeye calistiklari, 6zveri icerisinde hareket ettikleri ve
ogretim tyeleri ile olan etkilesimlerinin daha verimli oldugu yine tespit edilen

bulgulardandir.

Henry, Castek, O’Byrne ve Zawilinski (2012) yaptiklar1 ¢alismada yeni bir
yaklasim olarak okuma, yazma ve iletisim etkinliklerini teknolojiyi de kullanarak
isbirlikli 6grenme modeline uyarlamiglardir.  Calismada okuma giicliigli c¢eken
ogrencilerin bu problemlerini agmalari amaciyla yaptiklari etkinliklerden elde edilen
sonuglar degerlendirilmistir. ilkokul ve ortaokul simf diizeyleriyle calisilmis ve durum
calismasina uygun olarak gruplar arasinda olusan farkliliklar tespit edilmeye

calisilmigtir. Calisma sonunda okuma giigliikleri ¢eken 6grencilerin liderlik 6zellikleri
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sergilemeye, yeni stratejiler sunmaya basladiklart ve okuryazarlik becerilerini

gelistirdiklerine dair sonuglar elde edilmistir.

PharmD ve PharmD (2012) isbirlikli 6grenme modelini se¢meli bir derste
eczacilik fakiiltesi 6grencileriyle calismiglardir. Calisma sonunda 6grencilerin akademik
basarilar1 artmis, duyussal Ozelliklerinde gelismeler saglanmis ve eczacilik alan
bilgisinin fark edilir diizeyde gelismistir. Ogrenciler isbirlikli 6grenme modeliyle
caligmalarinin, ders igeriklerini gercek yasamla iliskilendirmede kolaylik sagladigini,
verilere bagl olarak nasil kararlar vermeleri gerektigini 6grendiklerini, bakis agilarinin
gelistigini ve klinik yaklagimlara hakim olmaya basladiklarini belirtmislerdir. Ayrica
calisma, ogrencilerin klinik vakalardaki sorun ¢6zme becerilerini gelistirdiklerini,
calistiklar1 materyalle ilgili farkli bakis acilar ve bilgiler sunduklarini, ders igeriklerinin

verilenden ¢ok daha fazlasini icerdigini anladiklarin1 gostermektedir.

Zacharia, Xenofontos ve Manoli (2011) WebQuest iizerinden birlikte 6grenme
ile birlestirme yoOntemlerinin uygulanmasi halinde 6grenci basarisindaki degisimi
incelemislerdir. Calisma gruplarinda yer alan 6grencilerin daha 6nce her iki yontemle
ders calistiklar1 ve yonteme dair tecriibelerinin bulundugu, 6gretmenleri tarafindan
arastirmacilara bildirilmistir. Veri toplama araglart olarak kavram testleri, video
kayitlar1 ve goriisme kullanilmigtir. Calisma verilerinin analizi her iki yontemin de
ogrenci basarisina katkisinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yaratmadigim
ortaya koymustur. Bu durumun nedeni olarak 6grencilerin web iizerinden bir araya
gelmeyi basaramadiklart ve bundan dolayr da birbirlerine sorumlu olduklar1 konulari

anlatamadiklar belirtilmistir.

Harjono ve Wachyunni (2011) isbirlikli 6grenme modelinin 6grencilerin
okudugunu anlama becerisine etkisini arastirmislardir. Calisma iki deney ve bir kontrol
grubu ile yiiritilmiistiir. Calisma deney grubunda isbirlikli 6grenme modeline uygun
olarak yiiriitiiliirken kontrol grubunda geleneksel yontemin uygun gordiigii bigimde
bireysel olarak yiiriitilmistiir. Calisma sonunda son test uygulanmis ve sonuglar
incelenmistir. Elde edilen veriler igbirlikli 6grenme modelinin 6grencilere okudugunu

anlama becerisinde herhangi bir katkida bulunmadigini gostermistir.

Thanh (2011) 6gretmenlerin igbirlikli 6grenme modelini uygulama diizeylerini,

O0gretmenlerin  ve Ogrencilerin isbirlikli  6grenme modeline iligkin gdriislerini
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incelemistir. 40 6gretmen ve 40 O6grenciye once anket uygulanmis ve daha sonrada 10
Ogretmen ve 10 Ogrenciyle goriisme yapilmistir. Arastirma bulgulart 6gretmenlerin
igbirlikli 6grenme modelini siniflarinda uygulamaya istekli olduklarin1 ancak sinif igi
uygulamalarinin yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Arastirmada ayrica modelin
uygulanmasinin Oniindeki engeller tespit edilmeye calisilmis ve sinifin biiyiikliigii,
miifredat ve is yiikiiniin modelin tam olarak uygulanmasinin 6niinde engel teskil ettigi

tespit edilmistir.

Wenli, Yun, Chee-Kit ve Ya (2011) miifredat igeriginin isbirlikli 6grenme
modeline uygun olarak dilizenlenmesi halinde 6grenci basarisindaki degisimi
incelemistir. Calismadan elde edilen veriler incelendiginde miifredat igeriginin igbirlikli
O6grenme modeline uygun bigimde diizenlenmesi halinde 6grenci basarisinin arttigini ve
Ogrencilerin modele daha iyi uyum sagladiklar1 ve sonraki 6grenmeler i¢in temel teskil

ettigini ortaya konmustur.

Nam ve Zellner (2011) Giiney Kore’de 144 lisans Ogrencisiyle yaptiklar
calismada isbirlikli 6grenme yoOnteminin internet iizerinden uygulanmasi halinde,
yontemin 6grencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini incelemislerdir.
Aragtirmanin sonucu modelin web {izerinden uygulanmasi halinde olumlu bagliligin
yiiksek diizeyde gerceklestigi, akademik olarak katkilar sagladigi ve 6grencilerin daha

fazla sorumluluk sahibi olduklaridir.

Nechita ve Timofti (2011) igbirlikli 6grenmenin teknolojiyle biitiinlesip internet
tizerinden uygulanmasi halinde 6grenci basarisi tizerindeki etkisini gérmek i¢in ¢alisma
yapmistir. Bu ¢alismada wikipedia, ses kayitlari, rss (risch site summary), delicous,
slideshare, flickr, smile timeline gibi portallar kullanilmistir. Calismada 6grencilerin
bilgiye web tabanli olarak tek baslarina erismeleriyle, isbirligi igerisinde erigsmelerinin
akademik basar iizerindeki etkisi incelenmistir. Calismadan elde edilen veriler 15181inda
bilgi teknolojilerinin igbirlikli 6grenme modeline uygun bi¢cimde kullanilmasinin
ogrencilerin motivasyonunu arttirdigini ve 6grencileri 6grenmeye karsi isteklendirdigini

ortaya koymustur.

Jalilifar (2010) 6grenci takimlari basart boliimlerinin ve grup arastirmasinin
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerine etkisini aragtirmistir. Calisma kapsaminda

90 6grenciyle calisilmis ve d6grenciler kontrol grubu dahil olmak iizere {i¢ gruba rastgele
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dagitilmistir. Calisma sonunda Ogrencilere son-test uygulanmis ve sonuglar
incelenmistir. Yapilan istatistiksel analizler 6grenci takimlar1 bagar1 boliimleri grubunun
diger gruplara gore daha yiiksek puanlara sahip oldugunu ve bu durumun istatistiksel
olarak anlamli oldugunu ortaya koymustur. Grup arastirmasi ve kontrol grubu arasinda

ise herhangi bir farklilik tespit edilmemistir.

Pozzi (2010) birlestirme yonteminin online uygulanmasinin isbirlikli 6grenme
tizerinde etkisini arastirmis ve c¢alismayr durum arastirmasi halinde sunmustur.
Arastirma kapsaminda online ders alan dgrenciler iki gruba ayrilmustir. ilk grup dersi
ongoriilen bicimde alirken ikinci grup dersi birlestirme yontemine uygun bicimde
almigtir. Caligma kapsaminda elde edilen bulgular birlestirme grubu Ogrencilerinin
kendilerini aciklamada daha rahat hissettiklerini ve yapilan basari testinde daha ytiksek

ortalamalara sahip olduklarin1 géstermistir.

Suwantarathip ve Wichadee (2010) yapmis olduklar1 ¢alismada isbirlikli
o6grenme modelinin 6grencilerin kaygi ve yeterlilik diizeylerine etkisini incelemislerdir.
Calisma kapsaminda 6grencilere kaygi diizeyi anketi, okuma ve yazma beceri testi ve
yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir. Veri toplama araclart hem calisma
oncesi hem de hem de calisma sonrasi uygulanmistir. Elde edilen bulgulardan deney
grubu Ogrencilerinin kontrol grubu 0&grencilerine gore yapilan akademik basari
testlerinde daha yiiksek ortalamalar elde ettiklerini, kaygi diizeylerinin azaldigini ve bu
farklarin istatistiksel olarak anlamli oldugu anlasilmistir. Caligmada elde edilen bir diger
bulgu ise isbirlikli 6grenme modeline uygun bigimde ders ¢aligan 6grencilerin yonteme

iliskin olumlu goriislere sahip olduklaridir.

Matsumoto (2010) grup dinamiginin 6grencilerin konusma becerileri lizerindeki
etkisine dair bir calisma yapmistir. Calisma 74 hemsirelik Ogrencisi ile birlikte
yiiriitiilmiistiir. Ogretmen merkezli bir egitimden gelen bu &grenciler grup dinamigine
gore dilizenlenmis bir egitim almaya baslamislardir. Calismada o6grencilerdeki stres
diizeyinin azaldigi, 6grencilerin konusmaya istekli olduklari, sosyallestikleri, yazili
metinleri daha 1iyi anladiklari, kendi duygu ve disiincelerini ortaya koymaya
basladiklari, kendilerine giivenlerinin arttigini ve yeni gorevlere karsi kaygilarinin daha

az oldugu tespit edilmistir.
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Pedersen (2010) isbirlikli 6grenme modelini teorik olarak islenen bir derste
sosyoloji boliimii 6grencileriyle uygulamis ve elde ettigi sonuglar1 degerlendirmistir.
Calisma bir donem boyunca siirmiis ve calisma sonunda 6grencilerin edindikleri
bilgileri saha ¢alismalarina uyarlayabildikleri, saha gozlemleri yapabildikleri, teori ve

gercek yasam arasinda iliski kurabildikleri tespit edilmistir.

Sporer ve Brunstein (2009) isbirlikli 6grenme modelinin lise 6grencilerinin
okudugunu anlama, strateji gelistirme ve bu stratejileri kullanma becerilerine etkisini
incelemislerdir. Calisma On-test, son-test ve kontrol gruplu desene gore yapilmistir.
Calisma sonunda elde edilen bulgular isbirlikli 6grenme grubunda yer alan 6grencilerin
kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore okudugunu anlama, strateji kurma ve kendi

gelisimlerini fark edebilmede daha yiiksek skorlara sahip olduklarini géstermektedir.

Kuiper, Volman ve Terwel (2009) isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin web bilgisi
ve becerisine etkisini incelemislerdir. Calismada veri toplama aracit olarak durum
calismast kullanilmistir. Calismada dort 6gretmen ve bu Ogretmenlerin siniflarindaki
ogrencileri yer almistir. Calismada veri toplama araglari olarak video kayitlar1 ve
gozlem formlar1 kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgular igbirlikli 6grenme
modelinin dgrencilerin web becerilerini gelistirmede olumlu etkilere sahip oldugunu
ortaya koymustur. Arastirmacilar ¢alisma verilerine dayanarak ayrica dgrencilerin web
becerilerinin daha da arttirilmasi ve bu becerilerin derslerle biitiinlestirilmesi gerektigi

kararina varmislardir.

Maceiras, Cancela, Sanchez ve Urrejola (2009) birlestirme yonteminin 6grenci
basarisina etkisini gdzlemlemek amaciyla miihendislik Ogrencileriyle bir calisma
yapmistir. Calismada veri toplama aracglari olarak Ogrencilerle goriismeler yapilmis,
gbzlem formlar1 kullanilmistir. Calismanin sonunda elde edilen veriler analiz edilmistir.
Calisma baslangicinda 6grencilerin birlestirme yontemiyle ders ¢alismak istemedikleri
ancak ilerleyen siire icerisinde yontemin etkililigini fark ettikleri ve akademik olarak
kendilerini gelistirdikleri elde edilen verilerden anlagilmistir. Birlestirme ydnteminin
konu igerigini anlamada etkili oldugu ve &grencilerin tartigmalarmin daha kaliteli
oldugu vyine tespit edilen bulgulardandir. Ogrencilerden elde edilen goriisler
dogrultusunda 6grencilerin sosyal korkularini yendikleri ve topluluk 6niinde rahatlikla

konusabildikleri tespit edilen bulgular arasindadir.
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Hornby (2009) o6gretmen adaylariyla birlikte igbirlikli 6grenme modelini
calismis ve modelin etkililigini sorgulamigtir. Calisma kapsaminda 44 Ogretmen
adayiyla calisilmistir. Calisma kapsaminda basari testi ve tutum Olgegi kullanilmistir.
Elde edilen bulgular deney grubunun basarisinin kontrol grubundan daha fazla
oldugudur. Ayrica deney grubunda bireysel sorumluluk ve olumlu bagliligin ortaya
ciktig1 tespit edilmistir. Elde edilen basarinin istatistiksel olarak deney grubu lehine

oldugu yine tespit edilen bulgular arasindadir.

Oortwijn, Boekaerts, Vedder ve Strijbos (2008) isbirlikli 6grenme modelinin
uygulanmasi esnasinda 6grenci kazanimlari, 6gretmenlerin rolleri ve etnisite iliskisini
incelemislerdir. Calisma kapsaminda 42 6grenci deney (31 gd¢men) ve 59 6grenci
kontrol (24 gdogmen) grubunda yer almistir. Calismadan elde edilen bulgular isbirlikli
o0grenme modelinin dogas1 geregi yardim etme davranmislarinin kendiliginden ortaya
ciktigin1 ve dgrencilere yardim etmede olumlu etkilere sahip oldugunu goéstermektedir.
Ayrica isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmadigi durumlarda ise istenmeden verilen
yardimin Ogrenciler tarafindan olumsuz olarak kabul edildigi tespit edilmistir.
Calismadan elde edilen bir diger bulgu yontemin go¢cmen Ogrencilerin yardim etme

davraniglarina etkisinin olmadigidir.

Law (2008) isbirlikli 6grenme modelinin &grencilerin okudugunu anlama
becerisine etkisini incelemistir. Calisma On-test, son-test, deney (n=160) ve kontrol
(n=107) gruplu desene gore yliriitiilmiistiir. Calisma kapsaminda yapilan analizler
gruplar arasinda istatistiksel olarak bir fark yokken yontemin uygulanmasindan sonra
deney grubu lehine anlamli farkliligin olustugunu géstermistir. Deney grubunda yer
alan 6grencilerin olumlu davranislar sergiledikleri, yonteme iliskin olumlu tutuma sahip

olduklar1 anlagilmistir.



UCUNCU BOLUM
3. MATERYAL ve YONTEM

Bu boliimde arastirma problemine cevap bulunmasi i¢in kullanilacak yontem,

arastirmanin 6rneklemi, veri toplama araglar1 ve arastirmada izlenen yol yer almaktadir.

3.1. Deneysel Yontem

Fen ve teknoloji Ogretmenleri i¢in arastirmada betimleme-survey yontemi
kullanilmistir. Betimleme-Survey yontemi, olaylarin, objelerin, varliklarin, gruplarin,
kurumlarin ve ¢esitli alanlarin ne oldugunu belirlemeye, betimlemeye ve agiklamaya
calisir. Ogrenciler iginse farkli okullarda ya da smiflarda, 6gretim materyallerinin ya da
Ogretim yontemlerinin etkisi incelenirken, yari-deneysel arastirma deseninin kullanimi
uygundur. Bu desende, egitimsel bir amag¢ igin siniflar oldugu gibi arastirma kapsamina
almir. Bu yontem Orneklemin esit olarak secilemeyecegi durumlarda kullanish ve
yararlidir (Karasar 2005: McMillan and Schumacher 2006). Bu nedenle arastirma, yari-
deneysel yapida, rastgele se¢ilmis gruplarda ©On test-son test desenine gore

yiriitiilmiistiir. Calismanin deneysel yontemi Tablo 3.1°de 6zetlenmistir.
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Tablo 3.1.

Osretmenlere ve Ogrencilere Ait Calisma Deseni

OGRETMENLERE AiT CALISMA DESENIi

Calistay 6ncesi Ogretmen Kisisel Bilgi Olgegi,
Calistay Oncesi Yontem Goriis Olgegi

Calistay sonrasi Calistay Sonras1 Yontem Goériis Olcegi

OGRENCILERE AiT CALISMA DESENI

Uygulama Baslamadan Once Ogrenci Kisisel Bilgi Formu
6. Siniflara; 6. Siif Onbilgi Testi
7. Siniflara; 7. Smif Onbilgi Testi
8. Siniflara; 8. Sinif Onbilgi Testi

Uygulama Bittikten Sonra 6. Smiflara; 6. Smif Akademik Basar1 Testi
7. Siiflara; 7. Smif Akademik Basar1 Testi
8. Siniflara; 8. Simif Akademik Basar1 Testi

Birlestirme Yonteminin Uygulandig1r  Birlestirme Gériis Olgegi

Siniflara

Okuma Yazma Sunma Yoénteminin ~ Okuma Yazma Sunma Gériis Olgegi

Uygulandigi Siniflara

3.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin evrenini, Mus il merkezinde gorev yapan 51 Fen ve Teknoloji
Ogretmeni ve bu dgretmenlerin derslerine girmis olduklar1 6grenciler, arastirmanin
orneklemini ise bu Ogretmenler arasindan arastirmada yer almaya goniillii olan 6
ogretmen ve smiflarindaki 305 6grenci olusturmaktadir. Uygulama 2011-2012 egitim -
ogretim yilinda yiiriitiilmiistiir. Ogrenci 6rneklemi okul ve sube bazinda Tablo 3.2°de

verilmistir.
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Tablo 3.2.
Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Okul ve Simiflara Gére Dagilimi

Uygulama Okullari Siflar Ogrenci Sayist Uygulanan Yo6ntem
Yavuz Selim 1.0.0 6/C 27 Ogretmen Anlatimli
Baglar 1.0.0 6/A 19 Ogretmen Anlatimli
Gazi 1.0.0 6/C 22 Konu Birlestirme
Yavuz Selim 1.0.0 6/B 26 oYu

Alparslan YIBO 7/D 26 Ogretmen Anlatiml
Sungu 1.0.0 7IA 22 Ogretmen Anlatiml
Alparslan YIBO 7/C 27 Konu Birlestirme
Sungu 1.0.0 7/B 27 oYU

Namik Kemal YIBO 8/A 28 Ogretmen Anlatiml
Mehmet Akif Ersoy 1.0.0 8/E 28 Ogretmen Anlatiml
Mehmet Akif Ersoy 1.0.0 8/F 26 Konu Birlestirme
Namik Kemal YIBO 8/D 27 oYU

3.3. Degiskenler

Arastirmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenler asagidaki gibidir.

3.3.1. Bagimsiz Degiskenler

Uygulamada kullanilan 6gretim yontemleri (isbirlikli Konu Birlestirme yontemi,
isbirlikli Okuma Yazma Sunma yontemi ve geleneksel 6gretim yontemi), ¢alismanin

bagimsiz degiskenleridir.

3.3.2. Bagimh Degiskenler

Ogretmenler i¢in kullanilan Ogretmen bilgi ve goriisleri, uygulanan isbirlikli
o0grenme yontemleri ile ilgili 6grenci goriisleri ve Ogrencilerin akademik basarilar

arastirmanin bagimli degiskenlerini olusturmaktadir.
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3.4. Arastirmada Kullanilan Ol¢me Araclar

Bu aragtirmada kullanilan 6lgme araglari asagida verilmistir.
Ogretmenler Igin;

1. Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

2. Calistay Oncesi Yontem Goriis Olcegi

3. Calistay sonras1 Yontem Goriis Olcegi
Ogrenciler igin;

4. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

5. Altinct siiflar On Bilgi Testi (ASOBT)

6. Yedinci siiflar On Bilgi Testi (YSOBT)

7. Sekizinci siniflar On Bilgi Testi (SSOBT)

8. Altinct simiflar Akademik Basar1 Testi (ASABT)
9. Yedinci siniflar Akademik Bagar1 Testi (YSABT)

10. Sekizinci siniflar Akademik Basar1 Testi (SSABT)
11. Ogrenci Yontem Goriis dlgegi

3.4.1. Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

Bu calismada ogretmenlere ait kisisel bilgi formu; kisisel bilgiler, kariyer
durumlari, Ogretmenlik meslegindeki deneyimleri, 6gretim yontemlerini kullanma

diizeylerini belirlemeye yonelik hazirlanmis ve igerikleri asagida verilmistir:

a) Kisisel Bilgiler: Adi soyadi, adresi, telefon numarasi, e-mail, dogum
tarihi, medeni durumu, gibi bilgilerden olugmaktadir.

b) Egitim Durumu: Mezun oldugu fakiilte ve boliim,

c) Gorevdeki kidemi: Kag yildir bu meslekte ¢alistigi,

d) Okulda uyguladigi 6gretim yontem ve teknikleri: Bu kisimda aktif 6grenme

yontemleri, 6gretim teknikleri ve digerleri seklinde diizenlenmistir (Ek 1).
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3.4.2. Miilakat Formunun Gelistirilmesi

Miilakat yontemiyle; deneyimler, tutumlar, diisiinceler, yorumlar, zihinsel algilar

ve tepkilerin belirlenmesine ¢alisilir.
Miilakat siirecinin temel boyutlari;

a) Miilakat formunun hazirlanmasi
b) Test edilmesi

C) Miilakatlarin organize edilmesi
d) Hazirliklarin yapilmasi

e) Miilakatlarin gergeklestirilmesi

Bu boyutlarin her biri, dikkatle iizerinde durulmasi gereken, gecerli ve giivenilir

veri toplamada olduk¢a 6nemli yeri olan asamalardir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Bu arastirmada fen ve teknoloji 6gretmenleri ile yar1 yapilandirilmis miilakatlar
yapilmistir. Miilakatlarin daha sonra saglikli bir sekilde analiz edilebilmesi igin her
miilakatin ses kaydi yapilmistir. Ses kaydinin alinmasina karsi ¢ikan 6gretmenlerden ve
Ogrencilerden ise verilerin kayit altina alinmasinda not tutma yOntemine

basvurulmustur.

Yiiriitilmekte olan bu c¢alismanin yontem kisminda daha Once verilerin
toplanmasinda birebir goriigme ile miilakatlarin yapilacagi belirtilmistir. Miilakatlarin
gerceklestirilmesi siirecinde bazi konularda, isbirlikli 6grenme yontemine ait temel
bilgiler, isbirlikli 6grenme yontemine ait sinif i¢i ve sinif dis1 ¢calisma durumlari tespit
edilmeye calisilmistir. Bazi miilakat yapilan kisilerin derinlemesine fikir {iretme

konusunda zorluk yasadig1 da tespit edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2005).
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Miildkat Formunun Hazirlanmasi

Bu projede yapilacak olan miildkatlar yar1 yapilandirilmis miilakat formunda
tasarlanip gelistirilmistir. Miildkat formunun hazirlanmasi islemlerine ge¢ilmeden 6nce
literatiir taramasi tekrarlanmis ve gilincel yayinlara erisim saglanmistir. Derlenen
yayinlardan (Coleman 2007; Cooper, 2005; Costa, Marques, and Kempa, 2000; De
Jong, 2004; Ekiz, 2006; Greenwood and Maheadly, 2001; Kiigiik ve Cepni, 2005)
miilakat formunun gelistirilmesinde yararlanilabilecek olanlar detayli bir sekilde
incelenmistir. Bu yolla taslak miildkat formunun olusturulmasinda kullanilabilecek
sorular bir soru havuzunda toplanmistir. Derlenen sorular daha sonra tartigilarak bir
araya getirilmistir. Ayrica taslak miiladkat formunun hazirlanmasinda fakiiltemizde
isbirlikli 6grenme yontemi ¢aligmalar1 olan 6gretim liyeleri ve 6gretmen adaylari ile de

informal goriismeler yapilmaistir.

Miilakat formunun gelistirilmesinde Yildirrm ve Simsek (2005) tarafindan

Onerilen adimlar dikkate alinmistir. Bunlar;

1) Kolay anlasilabilir sorular yazilmasi; Miilakat formunda bulunan sorularin
anlasilabilir ve 6gretmenlerin ge¢mis deneyimlerine goére uygun olup olmadigina karar
verilmesinde arastirmacilarin biiyiik olglide faydalanilmistir. Ayni zamanda 6gretim
tiyelerinin ve Ogretmenlerin tecriibelerine de basvurulmus, proje ekibi icerisinde yer
alan bir 6gretim tiyesinin daha 6nce Milli Egitim Bakanligina (MEB) bagli okullarda
ogretmenlik yapmis olmasi ve yine diger bir 6gretim iiyesinin MEB Hizmet I¢i Egitim
Seminerlerinde gérev almig olmasi miilakat formunda yer verilecek sorularin yaziminda

ek bir katki saglamistir.

2) Odakli sorular hazirlama: Hazirlanan miilakat sorularmnin &gretmenlerin
deneyimlerine dayali olarak agiklamalar yapabilecekleri sekilde olmasma dikkat
edilmistir. Ornegin, Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin isbirlikli 6grenme yonteminden
haberdarliklarinin  belirlenmesinde kullanilan mulakat formundaki birinci soru,
“Isbirlikli 6grenme ydnteminden haberdar misiniz?” seklinde sorulmasi yerine Isbirlikli
O0grenme yonteminin tanimi yapilip daha sonra miilakat yapan kisi tarafindan “Bu
anlamda yapilan isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasindan ne derece haberdar

oldugunuzu sdyler misiniz?” seklinde sorulmustur.



85

3) Acik uglu sorular sorulmasi: Miilakat formunda yer alacak sorularin agik
uclu olmalarina 6zen gosterilmistir. Ac¢ik uclu sorular, goriisiilen kisinin 6nceden
kestirilebilir ve kisa yanitlar vermesini engelleyecek sekilde konu hakkindaki bilgi,
goriis, diisiince ve tutumlarini ortaya ¢ikarmasina yardimci olur.

4) Yonlendirmekten kagmilmasi: Miilakat formunda yer alacak sorulara
miilakat yapilan 6gretmenlerin ve 6grencilerin cevap vermelerinde yonlendirmekten
nasil kaginilacagi arastirmacilar tarafindan proje toplantilarinda etraflica tartisilmstir.

5) Alternatif sorular ve sondalar hazirlama: Goriisiilen bireyin sorulari
anlamamast durumunda ya da sorulara verecekleri cevaplarin daha derinlemesine
olmasi i¢in miilakat formunda sondalara ve alternatif sorulara yer verilmistir. Sondalar
ayni1 zamanda arastirmanin sinirlarini da belirlemektedir.

6) Miilakat formunun diizenlenmesi: Miildkat formunun hazirlanmasinda,
goriismenin yapilmasindan Once giliven olusturucu bir ortamin saglanmasi agisindan
Ogretmenlere ve Ogrencilere 6n bilgiler verilmesi i¢in bir 6n konusma hazirlanmistir.
Ornegin, MEB’den izin alindig1, gériisme kayitlarinin gizli tutulacag ile ilgili bilgiler
ogretmenlere ve dgrencilere ifade edilmistir. Ogretmenlerin ve 6grencilerin isterlerse
takma isim kullanabilecekleri de belirtilmistir. Taslak Miilakat formunda 6gretmenler

icin 1 temel soru her temel sorunun altinda ise sondalama sorular1 yer almaktadir.

Taslak Miilakat Formunun Test Edilmesi (Pilot Miilakatlarin Yapilmasi)

Taslak Miilakat Formu hazirlandiktan sonra iki asamada pilot milakatlar

gerceklestirilerek gerekli diizeltmeler yapilmis ve forma son hali verilmistir.

Gelistirilen taslak miilakat formu ile ilk olarak i¢ kisi ile deneme (pilot)
miilakati yapilmistir. Bu miilakatlar yaziya dokiilmiis (transkript) ve arastirmacilar
tarafindan miilakatin sekli, igerigi analiz edilip eksiklikler tespit edilerek form tizerinde
gerekli diizenlenmeler yapilmigtir. Ikinci olarak, dérdiincii sorunun anlasiimasinda
problem yasandigi i¢in alternatif soru yazilmasina karar verilmistir. Son olarak birinci
soruya gecmeden oOnce egitim arastirmalarinin taniminin yapilmas: ve ek bilgiler
verilmesi diistiniilmiistir. Bu sekilde taslak milakat formu ile ikinci bir pilot
uygulamaya geg¢ilmistir. Bu asamada da 5 Fen ve Teknoloji ogretmeni ile pilot
miildkatlara devam edilmistir. Pilot miildkatlarin analizi sonucunda, miildkat formuna

son hali verilerek kullanima hazir hale getirilmistir.
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Miildkatlarin organize edilmesi ve hazirhik yapilmasi

Miilakat formunun gelistirilip pilot calismalarinin tamamlanmasindan sonra
Erzurum ilinde miilakatlarin yapilabilmesi i¢cin MEB Egitimi Arastirma ve Gelistirme
Dairesi (EARGED) Baskanligi’'ndan alinan izin ¢ergevesinde, miilakat yapilacak
Ogretmenlerin  belirlenebilmesi amaciyla Erzurum ilinde okul midiirliiklerine
ziyaretlerde bulunulup Oncelikle miilakata katilip katilmayacaklart konusunda okul
miidiirlerinin ve fen ve teknoloji 6gretmenlerinin goriisleri alinmis ve miilakata katilmak

isteyen ogretmenlerden randevu alinmaistir.

Miilakatlarin gerceklestirilmesi

Tablo 3.3.
Miilékat Yapilan Ogretmenlere ait Demografik Ozellikler

Cinsiyet Frekans Yiizde (%)
Bay 2 20
Bayan 8 80
Toplam 10 100
Ogrenim Durumu Frekans Yiizde (%)
On lisans - -
Lisans 2 20
Yiiksek lisansa devam eden 2 20
Yiiksek Lisans 3 30
Doktoraya devam eden 2 20
Doktora 1 10
Toplam 10 100
Deneyim yili Frekans Yiizde (%)
1-5yil 2 20
6-10 y1l 6 60
11-15 yil 2 20
Toplam 10 100
Mezun olunan Fakiilte / Boliim | Frekans Yiizde (%)
Egitim Fakiiltesi (toplam) 10 100
Fen ve Teknoloji 6gretmenligi 10 100
Toplam 10 100
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Miilakat formunda ogretmenlere yoneltilen sorulara verilen cevaplar analiz
edilerek, ogretmenlere arastirma Oncesi ve sonrasinda uygulanacak olan &gretmen
yontem goriis Ol¢ekleri hazirlanmigtir. Bu 6lgekler isbirlikli 6grenme yontemi lizerine
arastirma yapmis olan 0gretim iiyelerinin ve egitim bilimlerinde gorev yapan 6gretim
iyelerinin goriiglerine sunulmustur. Alinan goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilarak forma son sekli verilmistir. Arastirma Oncesi ve sonrasi Ogretmenlere

uygulanacak Ol¢ekler hazirlanmistir. Ek 2 ve Ek 3’te 6rnek sorular verilmistir.

3.4.2.1. Calistay oncesi ve ¢calistay sonras1 yontem goriis olcegi

Miilakat sorularina verilen cevaplar analiz edilerek 6gretmenlere calistay oncesi
ve ¢alistay sonrasinda uygulanacak 6l¢ekler hazirlanmistir. Hazirlanan dlgekler igbirlikli
o0grenme modeli lizerinde c¢aligmalar1 olan Ogretim lyeleriyle ve egitim bilimlerinde
gbrev yapan Ogretim iiyelerinin goriisiine sunulmustur. Ogretim iiyelerinden alinan
gorilisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak calistay Oncesi yOntem goriis
Olcegi (EK 2) ve calistay sonrast yontem gorlis dlgegi (EK 3) diizenlenmistir. Calistay
oncesi yontem goriis Olcegi 2 gruptan olusmaktadir. Ik grup iki béliimden
olusmaktadir. Ilk boliimde &gretmenlerin isbirlikli 6grenme yontemine ait temel
bilgilerini 6lgmek amaciyla 9 tane ¢oktan se¢meli soru sorulmus ve bazi sorularda
ogretmenlerin birden fazla sikki secebilecekleri belirtilmistir. Ikinci béliimde
ogretmenlerin igbirlikli 6grenme yontemine ait simif i¢i ve smif dist durumlarina ait

bilgilerini 6l¢gmek amaciyla 14 tane agik uclu soru sorulmustur.

Calistay sonras1 yontem goriis 6lgegi toplamda 10 adet sorudan olusmaktadir. 3.
ve 6. soru acik uclu, 10. soru ¢oktan se¢meli ve diger sorular likert tip sorulardir.
Calistay sonras1 yontem goriis Olceginden sorulan sorularin amaci 6gretmenlerin
isbirlikli 6grenme modeline iliskin bilgi diizeylerinin gelisimi ve isbirlikli 6grenme

modeli ile ilgili goriiglerini 6grenmektir.

3.4.3. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Bu form, ¢alismanin yiiriitiilecegi illerdeki; 6grenci ve velilerin sosyo-ekonomik

durumlan dikkate alinarak hazirlanmistir (Ek 4).



88

3.4.4. Fen ve Teknoloji Dersi On Bilgi Testleri

Ortaokul 6., 7. ve 8. siniflarinda okuyan 6grencilere Fen ve Teknoloji dersinde
On bilgi diizeylerini belirlemek i¢in ii¢ farkl test (6. sinif 6n bilgi testi, 7. sinif 6n bilgi
testi ve 8. siif On bilgi testi) hazirlanmigtir. Testlerin hazirlanmasinda; SBS ve DPY
simavlarinda ¢ikmis sorular, SBS hazirlik kitaplari, ilkdgretim fen ve teknoloji ders
kitaplari, yurt i¢ci ve yurt dist makalelerden faydalanilmigtir. Bu kaynaklardaki soru
orneklerinden de yararlanilarak her bir test i¢in 30 adet coktan se¢meli test maddesi
olusturulmustur. Testler hazirlandiktan sonra, gecerliliginin kontrolii i¢in, uzman
kisilere bagvurulmus ve bu amagla, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ve Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Boliimii dgretim
tiyelerinden ve Erzurum ilinde cesitli ilkogretim okullarinda calisan tecriibeli fen ve

teknoloji 6gretmenlerinden yararlanilmistir.

Testlerin giivenirligini tespit etmek i¢in her bir test ayni siif diizeyinde okuyan
ogrencilere ( 6. sinif On bilgi testi 6. sinifta okuyan 28 6grenciye; 7. sinif On bilgi testi
7. smifta okuyan 28 6grenciye ve 8. sinif On bilgi testi 8. sinifta okuyan 40 6grenciye)
uygulanmis ve uygulama sonucunda ¢alismayan sorular ¢ikarilarak her bir testteki soru
sayist 6. ve 7. smiflar i¢in 25 ve 8 smiflar i¢in ise 20 soru ile sinirl tutulmustur.
Testlerdeki giivenirlik hesaplamalari icin SPSS paket programi kullanilarak Cronbach
alfa’ya gore yapildi. Giivenirlik kat sayilari sirastyla altinct sinif igin 0,77 yedinci sinif
icin 0,63 ve sekizinci smif igin 0,65 olarak bulunmustur. Glivenirlik analizi sonucu

OBT’de yer alan sorular Ek 5’de verilmistir.

3.4.5. Fen ve Teknoloji Dersi Akademik Basari Testi (ABT)

Fen ve teknoloji derslerinin miifredat programi dikkate alinarak altinci, yedinci
ve sekizinci siniflarin isleyecegi {initelere gére akademik basari testleri hazirlanmistir.
Bu testler: altinct siiflar icin madde ve 1s1 {initesini kapsayan 30; yedinci smiflar igin
maddenin yapist ve Ozellikleri iinitesini kapsayan 30 ve sekizinci simiflar icin ise
maddenin halleri ve 1s1 initesini kapsayan 25 ¢oktan se¢meli sorudan olusmaktadir.
Testler; alt1, yedi ve sekizinci siniflarin fen ve teknoloji ders kitaplari ve SBS (Seviye
Belirleme Sinavi) hazirlik kitaplar1 ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan uygulanmig

olan SBS, OKS (Ortadgretim Kurumlari Ogrenci Se¢cme ve Yerlestirme Sinavi) ve
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DPY(Devlet Yatili Bursluluk Smavi) smav sorulart dikkate alinarak hazirlanmustir.
Testin kapsam gegerliliginin kontrol edilmesi icin Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi ve Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi
Boliimi 6gretim tiiyelerinden ve Erzurum ilinde farkli ilkogretim okullarinda ¢alisan

tecriibeli Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin goriislerinden yararlanilmistir.

Hazirlanan basari testlerinin giivenilirliginin belirlenmesi igin, testler sirasiyla
altinc1 smiflarin akademik basar1 testi i¢in initeyi islemis olan Erzurum Sabanci
[lkogretim okulunun 7. sinifinda 39 6grenciye; yedinci smiflarin akademik basari testi
icin {initeyi islemis olan Erzurum Sabanci Ilkdgretim okulunun sekizinci smifinda
O0grenim goren 28 Ogrenciye ve sekizinci siniflarin akademik basari testi icin {initeyi
islemis olan Erzurum Atatiirk Lisesi dokuzuncu sinifinda 6grenim goéren 28 6grenciye
uygulanmistir. Uygulama sonucu ¢aligmayan sorular testten ¢ikarilarak her bir testteki
soru sayist altincr simiflar igin 25, yedinci smiflar i¢in 30 ve sekizinci smiflar ig¢in 20
soru ile sinirli tutulmustur. Testlerdeki giivenirlik katsayis1t KR20’ye gore belirlenmis
ve bu giivenirlik katsayis1 altinct sinif i¢in 0,88 yedinci sinif i¢in 0,75 ve sekizinci sinif

i¢in 0,69 olarak bulunmustur.

3.4.6. Ogrenci Yontem Goriis Olgekleri

Yukaridaki kesimlerde Ol¢eklerin hazirlanmasiyla ilgili olarak verilmis olan
genel bilgiler dogrultusunda, 6grenciler i¢in yar1 yapilandirilmis yontem goriis dlgegi
hazirlanmistir. Bu kisimda sadece 6grenci diizeyinde sorulacak sorular ve bu sorulara
yonelik cevaplarmn analizi sonucunda olusturulan goriis dlgegine yer verilmistir. Olgegin
hazirlanmas1 igin yari yapilandirilmis miilakat formlart Erzurum i1 Milli Egitim

Miidiirliigii’niin izin vermis oldugu ilkdgretim okullarinda 10 6grenciye uygulanmistir.

Miilakat formundaki sorulara verilen cevaplar analiz edilerek, Ogrenci Yéntem
Goriis Olgegi hazirlanmistir. Bu formlar isbirlikli 6grenme yontemi {izerine calismalar
olan 6gretim tiiyeleriyle ve egitim bilimlerinde gorev yapan dgretim {iyelerinin goriisiine
sunulmustur. Daha sonra gerekli diizeltmeler yapilarak formlara son sekil verilmistir ve

yontem goriis 6lgegi form 9 olarak diizenlenmistir (EK 8).
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3.5. Uygulama

Bu boliimde isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasi siirecinde dgretmenler ve

ogrenciler ile yapilan uygulamalar anlatilacaktir.

3.5.1. Ogretmenlerle Yiiriitiilen Uygulama Siireci

Calistay kapsaminda Mus il merkezinde gorev yapmakta olan Fen ve Teknoloji
dersi 6gretmenleriyle ii¢ giinliik bir program yapildi. Ogretmenlere 6ncelikle calistay
Oncesi yontem goriis Olgegi ve Ogretmen kisisel bilgi formu uygulandi. Daha sonra
program kapsaminda 6gretmenlerle toplamda 36 saat siiren bir ¢alistay yapildi. Birinci
giin program ekibinin tanitimi ve program akisinin bildirilmesi ile basladi. Bu kapsamda
ogretmenlere isbirlikli 6grenme modeli ve yontemleri ile ilgili teorik bilgiler verildi.
Ikinci giin 6gretmenlere isbirlikli 6grenme modelinin siif icerisinde uygulanmasi
hakkinda bilgi verildi ve isbirlikli 6grenme ile ilgili siklikla sorulan sorular ve sorularin
cevaplar1 verildi. Calismada yer alan 6gretmenlerden hala sorulart olanlarin sorulari
cevaplandirildi. Ardindan program gercevesinde 0gretmenlerden beser kisilik isbirlikli
gruplar olusturuldu ve Fen ve Teknoloji dersinden segilen bir fiinitede bizzat
ogretmenlere yontemin uygulamasi yaptirildi. Ucgiincii giin  isbirlikli &grenme
gruplarinda konuya ait raporlarimi hazirlayan 6gretmen gruplart raporlarini calistay
ortaminda sundular. Calistay sonunda; ¢alistay yontem goriis 6lgegi uygulandi ve her
ogretmenden 2011-2012 egitim o6gretim yilinda en az bir iinitede bu modeli
uygulamalar1 istendi. Uygulamalar1 goézlemlemek amaciyla; uygulamalarinin
gbzlemlenmesine goniillii 6gretmenlerden 6 (li¢ asil ve li¢c yedek) kisi secildi Calistaya
katilan tiim Ogretmenlere calistay katilim belgesi verildi. Ayrica ¢alisma sonunda
uygulamalarinin gézlemlenmesine goniillii olan 6gretmenlerin igbirlikli 6grenme modeli
hakkindaki olumlu ve olumsuz goriisleri alinmistir. Calistay kapsaminda verilen egitim

seminerinin programi EK 9’da verilmistir.

3.5.2. Ogrencilerle Yiiriitiilen Uygulama Siireci

2011-2012 egitim &gretim yilinda Mus ilinde yapilan uygulamalar1 gézlemlemek
amactyla goniillii olan dgretmenlerin simiflarindaki 6grencilere; Ogrenci Kisisel Bilgi

Formu ve Fen ve Teknoloji Dersi On Bilgi Testleri (OBT) uygulanmistir. Uygulama
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kapsaminda goniillii olan Ogretmenlerin belirlenen siniflarinda isbirlikli 6grenme
yontemleri (Birlestirme ve OYU) diger siniflarinda ise 6gretmen anlatimli (geleneksel)
yontem uygulanmistir. Uygulama belirlenen {initelerin tamamlanmasindan sonra
ogrencilere Akademik Basari Testi (ABT) ve Ogrenci Yontem Goriis Olcekleri
uygulanmis ve ¢alisma sona erdirilmistir. Tablo 3.5’te hangi yontemin hangi siniflarda

uygulandig1 ve hangi tinitede yiiritiildiigl belirtilmistir.
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Tablo 3.4.

Uygulamada Kullanilan Yontemlerin Siniflara Gére Dagilimi

Uygulama Okullari Siniflar Uygulanan Unite
Yontem

Yavuz Selim 1.0.0 6/C Geleneksel

Baglar 1.0.0 6/A Geleneksel

Gazi 1.0.0 6/C Birlestirme Madde ve Isi

Yavuz Selim 1.0.0 6/B oYu

Alparslan YIBO 7/D Geleneksel

Sungu 1.0.0 7IA Geleneksel Maddenin Yapist

Alparslan YIBO 7/C Birlestirme ve Ozellikleri

Sungu 1.0.0 7/B oYu

Namik Kemal YIBO 8/A Geleneksel

Mehmet Akif Ersoy 1.0.0 8/E Geleneksel Maddenin Halleri

Mehmet Akif Ersoy 1.0.0 8/F Birlestirme ve Isi

Namik Kemal YIBO 8/D oYU

3.5.2.1. Isbirlikli Konu Birlestirme yonteminin 6. simiflardaki uygulamasi

1. Ogrenciler ASOBT ye tabi tutulmus ve ASOBT puanlarina gore gruplar arasi
homojen ancak grup i¢i heterojen gruplar olacak bi¢gimde gruplar olusturuldu.

2. Olusturulan her grup 4 kisi olacak sekilde diizenlendi.

3. Grup bagkanlari segildi ve grubun kendi adin1 belirlemesi saglandi.

4. Gruptaki 6grencileri, isminin ve soy isminin bas harfleri ile grup semalarinda
gosterildi.(Ornegin A grubundaki bir 6grenci KD (Kemal Doymus), ikinci 6grenci AA
(Adem Akkus) gibi.

5. Gruptaki her dgrenci kodlanildi. (Ornek A grubundaki dgrencileri Al, A2,
A3, A4 ) gibi. Bu sinifa ait grup 6rnegi Sekil 3.1°de verilmistir.

6. Al, B1, C1,DI....... L1 numarali 6grencilere “Maddenin tanecikli yapis1”,
A2,B2,C2....... L2 numarali 6grencilere “kati, sivi ve gazlarda is1 yayihmi”, A3, B3,
C3........ L3 numarali 6grencilere “isima, konveksiyon ve diger 1s1 yayilma yollar1”,

A4,B4,C4 ....... L4 numaral1 6grencilere “is1 yalitima™ adli alt konular verildi.
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7. Her Ogrenci almis oldugu alt konuya ait notlarin1 hazirlamig olarak sinifa
geldi. Ogrencilere smifta konularini galismalari ve noksanliklarini tamamlayabilmeleri 4
saat siire verildi. Calisma takip edildi ve 6grencilerden gelen sorular cevaplandirilda.

8. Aymi alt konuyu alan Ogrenciler bir araya getirilerek uzman gruplar
olusturuldu.  Ornegin ( A1,B1, C1, D1, E1,F1 ) gibi. Aym sekilde diger alt konu
basliklarint alan 6grencilerden de grup olusturuldu ( A2, B2, C2, D2, E2,F2) ...( A4, B4,
C4, D4, E4,F4) gibi.

9. Olusan uzman gruplardaki 6grencilerin kendi aralarinda almis olduklar1 alt
konular1 beraberce galismalari ve eksiklerini gidermeleri saglandi. Ogrencilere almis
olduklar1 alt konuyla ilgili raporlart hazirlatildi. Bu siiregte Ogrenciler siirekli
gozlemlendi, grup ve 6grenci gozlem formlart dolduruldu ve eksik goriilen yerlerin
tamamlanmasi saglandi. Uzman gruplarin ¢aligmalarini tamamlayabilmeleri i¢in toplam
3 saat siire verildi.

10. Uzman gruptaki caligmalar tamamlandiktan sonra Ogrenciler tekrar ilk
gruplaria geri gonderildi.

11. Ogrenciler geldikleri kendi gruplarinda sirasiyla bu alt konu baglklarini
diger arkadaslan ile ¢aligtilar. Calismalar tamamladiktan sonra biitiin gruplar {initenin
tamamini kapsayacak sekilde {inite raporlarini hazirladilar. Bu siirecte 6grenciler siirekli
gozlemlendi, grup ve ogrenci gozlem formlar1 dolduruldu ve eksik goriilen yerler
tamamlandi. (Gruplar ¢aligmalarini sinif disinda da devam ettirdiler).

12. Gruplar raporlarin1 hazirlaylp ¢aligmalarini tamamladilar. Daha sonra
gruplara smif ortaminda iinitenin sunumu yaptirildi. Tim gruplarin sunum yapmalari
icin zaman yeterli olmadig1 i¢in kura yoluna basvuruldu. Sunumlar sirasinda noksan
kalan kisimlar1 tamamlandi. Sunumlar i¢in toplamda 3 saat siire verildi.

13. Unite sunumlar bitirildikten sonra Ogrenci Y&ntem Goriis Olgegi (EK 8) ve
Akademik Basar1 Testi uygulandi.

14. Ayrica kontrol (Ogretmen anlatimli) grubuna da “Akademik  Basari

Testi” uygulanarak ¢aligma tamamlandi.
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3.5.2.2. Isbirlikli Konu Birlestirme yonteminin 7. simiflardaki uygulamasi

1. Ogrenciler YSOBT ye tabi tutulmus ve YSOBT puanlarina gére gruplar arast
homojen ancak grup i¢i heterojen gruplar olacak bigimde gruplar olusturuldu.

2. Olusturulan her grup 5 kisi olacak sekilde diizenlendi.

3. Grup bagkanlari segildi ve grubun kendi adin1 belirlemesi saglandi.

4. Gruptaki 0grenciler, isminin ve soy isminin bas harfleri ile grup semalarinda
gosterildi.(Ornegin A grubundaki bir 6grenci KD (Kemal Doymus), ikinci 6grenci AA
(Adem Akkus) gibi.

5. Gruptaki her &grenci kodlanildi. (Ornek A grubundaki dgrencileri Al, A2,
A3, A4) gibi. Bu siifa ait grup 6rnegi Sekil 3.2’de verilmistir.

6. Al, B1, CI1, DI....... L1 numarali 6grencilere “elementler, sembolleri,
bilesikler ve formiilleri”, A2, B2, C2 ........ L2 numaral1 6grencilere “atomun yapis1”,
A3, B3,C3 ........ L3 numarali 6grencilere “katman elektron dizilimi ve kimyasal
ozellikler”, A4, B4, C4 ........ L4 numarali 6grencilere “kimyasal bag”, A5, B5,
Cs5....... L5 numarali 6grencilere “karisimlar” adl1 alt konular verildi.

7. Her 6grenci almis oldugu alt konuya ait notlarim1 hazirlamis olarak sinifa
geldi. Ogrencilere smifta konularini ¢alismalar1 ve noksanliklarini tamamlayabilmeleri
gerekli siireler verildi (6 saat). Calisma takip edildi ve Ogrencilerden gelen sorular
cevaplandirildi.

8. Aym1 alt konuyu alan Ogrenciler bir araya getirilerek uzman gruplar
olusturuldu. Ornegin ( A1,B1, C1, D1, E1,F1) gibi. Ayn sekilde diger alt konu bashg1
alan 6grencilerden de grup olusturuldu ( A2, B2, C2, D2, E2,F2) ...( A4, B4, C4, D4,
E4, F4) gibi.

9. Olusan uzman gruplardaki 6grencilerin kendi aralarinda almis olduklari alt
konular1 beraberce calismalar1 ve eksiklerini gidermeleri saglandi. Almis olduklar1 alt
konuyla ilgili raporlar1 hazirlatildi. Bu siiregte 6grenciler siirekli gozlemlendi, grup ve
ogrenci gozlem formlari dolduruldu ve eksik goriilen yerler tamamlatildi. (Uzman
gruplardaki 6grencilere tiim bu islemleri tamamlamalari igin 6 saat siire verildi).

10.  Uzman gruptaki ¢aligmalar tamamlandiktan sonra 6grenciler tekrar ilk
gruplarina geri gonderildi.

11. Ogrenciler geldikleri asil gruplarinda sirasiyla bu alt konu basliklarini

diger arkadaslar ile ¢alistilar. Calismalar tamamladiktan sonra biitiin gruplar iinitenin
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tamamini kapsayacak sekilde {inite raporlarini hazirladilar. Bu siirecte 6grenciler siirekli
gozlemlendi, grup ve o6grenci gozlem formlart dolduruldu ve eksik goriilen yerler
tamamlatildi.(Gruplar ¢alismalarini sinif disinda da devam ettirdiler).

12. Gruplar raporlarii hazirlayip g¢alismalarini tamamladilar. Daha sonra
gruplara smif ortaminda iinitenin sunumu yaptirildi. Tiim gruplarin sunum yapmalari
icin zaman yeterli olmadigindan kura yoluna basvuruldu. Sunumlar sirasinda noksan
kalan kisimlar1 tamamlandi.

13.  Unite sunumlan bitirildikten sonra Ogrenci Yontem Goriis Olgegi (EK 8)
ve Akademik Basar1 Testi uygulandi.

14.  Ayrica kontrol(Ogretmen anlatimli) grubuna da ~ “Akademik  Basar1

Testi” uygulanarak ¢alisma tamamlandi.
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3.5.2.3. Isbirlikli Konu Birlestirme yonteminin 8. simiflardaki uygulamasi

1. Ogrenciler SSOBT’ye tabi tutulmus ve SSOBT puanlarina gore gruplar arast
homojen ancak grup i¢i heterojen gruplar olacak bigimde gruplar olusturuldu.

2. Olusturulan her grup 5 kisi olacak sekilde diizenlendi.

3. Grup bagkanlari segildi ve grubun kendi adin1 belirlemesi saglandi.

4. Gruptaki 0grenciler, isminin ve soy isminin bas harfleri ile grup semalarinda
gosterildi.(Ornegin A grubundaki bir 6grenci KD (Kemal Doymus), ikinci 6grenci AA
(Adem Akkus) gibi.

5. Gruptaki her 6grenci kodlamldi. (Ornek A grubundaki 6grenciler Al, A2, A3,
A4 ) gibi. Bu sinifa ait grup 6rnegi Sekil 3.3’te verilmistir.

6. Al, B1, C1, DI....... L1 numarali 6grencilere “is1 ve sicakhk”, A2, B2, C2
........ L2 numarali 6grencilere “is1 aligverisi ve sicakhk degisimi”, A3, B3, C3 ........
L3 numarali 6grencilere “maddenin halleri ve 1s1 ahsverisi”, A4, B4, C4 ........ L4
numarali 6grencilere “erime/donma 1sis1 ve buharlasma yogunlasma 1sis1”, A5, BS,
Cs5....... L5 numarali 6grencilere “isinma soguma egrileri” adl1 alt konular verildi.

7. Her 6grenci almis oldugu alt konuya ait notlarin1 hazirlamis olarak sinifa
geldiler.  Ogrencilere  smifta  konularm1  ¢alismalart  ve  noksanliklarini
tamamlayabilmeleri gerekli siireler verildi (2 saat). Calisma takip edildi ve
ogrencilerden gelen sorular cevaplandirildi.

8. Aymt alt konuyu alan oOgrenciler bir araya getirilerek uzman gruplar
olusturuldu. Ornegin (A1,B1, C1, D1, E1,F1) gibi. Aym sekilde diger alt konu bashg1
alan 6grencilerden de uzman gruplar olusturuldu ( A2, B2, C2, D2, E2,F2) ...( A4, B4,
C4, D4, E4, F4) gibi.

9. Olusan uzman gruplardaki 6grencilerin kendi aralarinda almis olduklari alt
konular1 beraberce ¢alismalar1 ve eksiklerini gidermeleri saglandi. Almis olduklart alt
konuyla ilgili raporlar1 hazirlatildi. Bu siiregte 6grenciler siirekli gozlemlendi, grup ve
ogrenci gozlem formlar1 dolduruldu ve eksik goriilen yerler tamamlatildi. Uzman
gruplardaki 6grencilere eksikliklerini tamamlamalari i¢in 2 saat siire verildi.

10. Uzman gruptaki c¢alismalar tamamlandiktan sonra Ogrenciler tekrar ilk
gruplarina geri gonderildi.

11. Ogrenciler geldikleri asil gruplarinda sirastyla bu alt konu basliklarmi diger

arkadaslari ile beraber calistilar. Caligsmalar tamamladiktan sonra biitiin gruplar iinitenin



99

tamamini kapsayacak sekilde {inite raporlarini hazirladilar. Bu siirecte 6grenciler siirekli
gozlemlendi, grup ve o6grenci gozlem formlart dolduruldu ve eksik goriilen yerler
tamamlatildi. Bunun igin 6 saat siire verildi (Gruplar ¢alismalarimi siif disinda da
devam ettirdiler).

12. Gruplar raporlarint hazirlayip ¢alismalarini tamamladilar. Daha sonra
gruplara smif ortaminda iinitenin sunumu yaptirildi. Tiim gruplarin sunum yapmalari
igin yeterli zaman olmadigindan kura yoluna basvuruldu. Sunumlar sirasinda noksan
kalan kisimlar1 tamamlandi. Sunumlar i¢in 2 saat siire verildi.

13. Unite sunumlart bitirildikten sonra Ogrenci Yontem Gériis Olgegi (EK 8) ve
Akademik Basar1 Testi uygulandi.

14. Ayrica kontrol (Ogretmen anlatimli) grubuna da “Akademik  Basan

Testi” uygulanarak ¢alisma tamamlandi.
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3.5.2.4. Isbirlikli OYU yonteminin 6. simiflardaki uygulamasi

1. Ogrenciler ASOBT ye tabi tutulmus ve ASOBT puanlarina gére gruplar arasi
homojen ancak grup i¢i heterojen gruplar olacak bigimde gruplar olusturuldu.

2. Olusturulan her grup 4 veya 5 kisi olacak sekilde diizenlendi.

3. Grup bagkanlari segildi ve grubun kendi adin1 belirlemesi saglandi.

4. Gruptaki 6grenciler, isminin ve soy isminin bas harfleri ile grup semalarinda
gosterildi. (Ornegin A grubundaki bir grenci KD (Kemal Doymus), ikinci 6grenci AA
(Adem Akkus) gibi.

5. Gruptaki her 6grenci kodlanildi. (A grubundaki 6grenciler Al, A2, A3, A4
gibi kodland1) Bu sinifa ait grup 6rnegi Sekil 3.4’te verilmistir.

6. Bu yontem ii¢c asamada gergeklesir: a) okuma asamasi b) yazma asamasi c)
sunma veya uygulama asamasi

7. Her gruptaki 6grenci “maddenin tanecikli yapis1” baslikli alt konuyu 2 ders
saati boyunca caligtilar ve daha sonra g¢alismalarini 6gretmenin veya arastirmacinin
vermis oldugu kagida birlikte rapor olarak yazdilar (1 ders saati). Yazilan raporu
ogretmene sundular. Ogretmen raporu inceleyip, eger raporda eksiklik varsa grubu
rapor yazma asamasina gonderdi, eksik yoksa grup sunum asamasma gegti. Sunum
yapacak grup kura yoluyla belirlendi. Sunumlar igin 1 saat siire verildi.

8. Calismalar tiim alt konu bagliklar1 i¢in (“kati, sivi ve gazlarda is1 yayilhmm”,
“1s1ma, konveksiyon ve diger 1s1 yayilma yollar1”, “is1 yalitimr”) tamamlandi, ayrica
bu stiregte 6grenciler stirekli gdzlemlendi, grup ve 6grenci gézlem formlart dolduruldu
ve eksik goriilen yerler tamamlatildi (Gruplar ¢alismalarini sinif disinda da devam
ettirdiler).

9. Unite sunumlart bitirildikten sonra Ogrenci Yontem Géoriis Olgegi (EK 8) ve
Akademik Basar1 Testi uygulandi.

10. Ayrica kontrol (Ogretmen anlatimli) grubuna da Akademik basari testi

uygulanarak ¢aligma tamamlanildi.
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3.5.2.5. Isbirlikli OYU yénteminin 7. stmflardaki uygulamasi

1. Ogrenciler YSOBT’ye tabi tutuldu ve YSOBT puanlarina gore gruplar arasi
homojen ancak grup i¢i heterojen gruplar olacak bigimde gruplar olusturuldu.

2. Olusturulan her grup 4 veya 5 kisi olacak sekilde diizenlendi.

3. Grup bagkanlari segildi ve grubun kendi adin1 belirlemesi saglandi.

4. Gruptaki 0grenciler, isminin ve soy isminin bas harfleri ile grup semalarinda
gosterildi.(Ornegin A grubundaki bir 6grenci KD (Kemal Doymus), ikinci 6grenci AA
(Adem Akkus) gibi.

5. Gruptaki her dgrenci kodlanildi. (Ornek A grubundaki dgrencileri A1, A2,
A3, A4 gibi). Bu simifa ait grup ornegi Sekil 3.5’te verilmistir.

6. Bu yontem ii¢c asamada gergeklesir: a) okuma asamasi b) yazma asamasi c)
sunma veya uygulama asamasi

7. Her gruptaki 6grenci “maddenin yapisi ve 6zellikleri” baslikl alt konuyu 2
ders saati boyunca okurlar ve daha sonra okuduklarini 6gretmenin veya arastirmacinin
vermis oldugu kagida birlikte rapor olarak yazarlar (2 ders saati). Yazilan raporu
ogretmene sunarlar. Ogretmen raporu inceleyip, eger raporda eksiklik varsa grubu
rapor yazma asamasina gonderir, eksik yoksa grup sunum asamasina geger. Sunum
yapacak grup kura yoluyla belirlenir.

8. Calismalar tiim alt konu basliklari i¢in (“atomun yapisi”, “isima katman
elektron dizilimi ve kimyasal 6zellikler”, “kimyasal bag”, “karisimlar”) tamamlandi
ayrica bu slirecte Ogrenciler siirekli gozlemlendi, grup ve Ogrenci gozlem formlari
dolduruldu ve eksik goriilen yerler tamamlatildi (Gruplar ¢alismalarini sinif disinda da
devam ettirdiler).

9. Unite sunumlar1 (2 saat) bitirildikten sonra Ogrenci Yoéntem Goriis Olgegi
(Ek 8) ve Akademik Basar1 Testi uygulandi.

10. Ayrica kontrol (Ogretmen anlatimli) grubuna da Akademik basari testi

uygulanarak ¢aligma tamamlanildi.
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3.5.2.6. Isbirlikli OYU yénteminin 8. simflardaki uygulamasi

1. Ogrenciler SSOBT’ye tabi tutulmus ve SSOBT puanlarina gore gruplar arast
homojen ancak grup i¢i heterojen gruplar olacak bigimde gruplar olusturuldu.

2. Olusturulan her grup 4 veya 5 kisi olacak sekilde diizenlendi.

3. Grup bagkanlari segildi ve grubun kendi adin1 belirlemesi saglandi.

4. Gruptaki 0grenciler, isminin ve soy isminin bas harfleri ile grup semalarinda
gosterildi. Ornegin A grubundaki bir 6grenci KD (Kemal Doymus), ikinci 6grenci AA
(Adem Akkus) gibi.

5. Gruptaki her dgrenci kodlanildi. (Ornek A grubundaki dgrencileri Al, A2,
A3, A4 ) gibi. Bu smifa ait grup 6rnegi Sekil 3.6’da verilmistir.

6. Bu yontem ii¢c asamada gergeklesir: a) okuma asamasi b) yazma asamasi c)
sunma veya uygulama asamasi

7. Her gruptaki 6grenci “is1 ve sicaklik™ baslikli alt konuyu 2 ders saati boyunca
okurlar ve daha sonra okuduklarini 6gretmenin veya arastirmacinin vermis oldugu
kagida birlikte rapor olarak yazarlar (2 ders saati). Yazilan raporu 6gretmene sunarlar.
Ogretmen raporu inceleyip, eger raporda eksiklik varsa grubu rapor yazma asamasina
gonderir, eksik yoksa grup sunum asamasina gecer. Sunum yapacak grup kura yoluyla
belirlendi. Sunumlar igin 1 saat siire verildi.

8. Calismalar tiim alt konu basliklar1 i¢in (“is1 ahigverisi ve sicakhik degisimi”,
“maddenin halleri ve 1s1 aligverisi”’, “erime/donma 1s1s1 ve buharlasma yogunlasma
151817, “isinma soguma egrileri”) tamamlanir, ayrica bu siirecte 6grenciler siirekli
gozlemlendi, grup ve O6grenci gozlem formlar1 dolduruldu ve goriilen eksik yerler
tamamlandi (Gruplar ¢alismalarini sinif disinda da devam ettirdiler).

9. Unite sunumlart bitirildikten sonra Ogrenci Yontem Géoriis Olgegi (EK 8) ve
Akademik Basar1 Testi uygulandi.

10.  Ayrica kontrol (Ogretmen anlatimli) grubuna da Akademik basar1 testi

uygulanarak ¢aligma tamamlanildi.
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3.5.2.7. Geleneksel Ogretim (Ogretmen merkezli) Yontemin Siifta

Uygulanmasi

Kontrol grubu olarak belirlenen siniflarda konularin o6gretimi, geleneksel
Ogretim yontemine (miifredatta Ongoriilen bicimde) gore gergeklestirilmistir.
Geleneksel oOgretimde, konularla ilgili temel bilgiler 6gretmen tarafindan sinifa
sunulmus ve dgrenciler derse hazirlanmislardir. Ogretmen dersi anlatirken, dgrenciler
geleneksel Ogretim yontemine uygun olarak not tutma, dinleme vb. eylemleri
gerceklestirmislerdir. Ogrenciler simf dis1 ¢alismalarmni ders kitaplari, ders notlar1 ve
diger kaynaklar1 kullanarak gerceklestirmislerdir. Ogretmen dersi anlatirken, konuyla
ilgili temel bilgileri vermek amaciyla tahtayr kullanmis, konularla ilgili 6rnekler
¢Ozmils, Ogrencilerin bireysel olarak sorular ¢dzmelerine olanak saglamistir. Ders
anlatim1 gerceklesirken gerekli goriilen yerlerde 6gretmen tarafindan 6grencilere gesitli
sorular sorulmus alinan cevaplara gore ya konuya devam edilmis ya da konu tekrari
yapilmistir. Ogrencilere siif disinda da calismalar1 amaciyla gesitli 6devler veya
aragtirma gorevleri verilmistir. Ogretmen, her dersin sonunda bir sonraki dersin

konusunu belirterek 6grencilerden derse hazirlikli gelmelerini istemistir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan 6lgeklerden elde edilen verilerin degerlendirilmesi ve

analizi asagida sirasiyla agiklanmistir.

1. Calistaya katilan 6gretmenlerin; kisisel bilgi formlari, ¢alistay dncesi yontem
ve calistay sonrast yontem goriis Olceklerine vermis olduklari cevaplar nitel ve nicel
analiz yontemleri kullanilarak degerlendirilmistir. Yapilan analizlerin sonuclar1 grafikler
ve tablolar halinde sunulmustur.

2. Uygulamaya katilan Ogrencilerin; kisisel bilgi formlari, yontem goriis
Ol¢eklerine vermis olduklar1 cevaplar nitel ve nicel analiz yontemleri kullanilarak
degerlendirilmistir. Yapilan analizlerin sonuglar1 grafikler ve tablolar halinde
sunulmustur.

3. Ogrencilere uygulanan OBT ve ABT den elde edilen puanlar i¢in, tanimlayici

istatistikler ve tek yonlii varyans analizleri (ANOVA) yapilmustir.



DORDUNCU BOLUM

4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgileri ve yontem
hakkindaki diisiinceleri ve yontemi kullanma diizeyleri ile ilgili verilerden elde edilen
bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme yontemlerinin
uygulandig1 okullardaki 6grencilerin; kisisel bilgileri, OBT, ABT ve yontemler

hakkindaki goriislerinden elde edilen verilerin yorumlanmasina da yer verilmistir.

4.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Bulgular

Bu kisimda 6gretmenlerin cinsiyetleri, medeni durumlari, mesleki deneyimleri,

mezun olduklar fakiilteler ve boliimler hakkinda bilgiler yer almaktadir.

4.1.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet ve medeni durumlarina ait veriler
Sekil 4.1°de; mesleki deneyimlerine ait veriler Sekil 4.2’de; mezun olduklar: fakiiltelere
ait veriler Sekil 4.3’te ve mezun olduklar1 bolimlerle ilgili veriler Sekil 4.4°te

verilmistir.
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Sekil 4.2. Ogretmenlerin Mesleki Deneyimleri
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Sekil 4.3. Ogretmenlerin Mezun Oldugu Fakiilte (EE: Egitim Enstitiisii, EF: Egitim
Fakiiltesi, FF: Fen Fakiiltesi ve DF: Diger Fakiilteler)
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Sekil 4.4. Ogretmenlerin Mezun Oldugu Béliimler (FB: Fen Bilgisi, F: Fizik, K: Kimya,

B: Biyoloji ve D: Diger Bdoliimler)
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Mus ilinde arastirmaya katilan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine ait kisisel bilgi
formlarinin degerlendirilmesinde; 51 Ogretmenden 20’sinin bay 31’inin ise bayan
oldugu goriilmektedir. Bay 6gretmenlerin 11’1 ve bayan 6gretmenlerin 11°1 evli iken
bekar 6gretmenlerin sayisi baylarda 9, bayanlarda ise 20 olarak tespit edilmistir (Sekil
4.1). Arastirmaya katilan 6gretmenlerden; 48’inin 1-5 y1l arasi, 1’inin 6-10 y1l aras1 ve
2’sinin ise 11-15 y1l mesleki deneyime sahip oldugu Sekil 4.2°’den anlagilmaktadir.
Ayrica bu &gretmenlerden 50’sinin Egitim Fakiiltesi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi

programindan mezun oldugu Sekil 4.3 ve Sekil 4.4’te goriilmektedir.

4.1.2. Ogretmenlerin Arastirmaya Katilmadan Once isbirlikli Ogrenme

Modeli Hakkindaki Bilgi ve Beceri Diizeylerine Ait Bulgular

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme modeli ile ilgili
deneyimlerine ait veriler Sekil 4.5’te; isbirlikli 6grenme modelini kullanma sikliklarina
ait veriler Sekil 4.6’da; igbirlikli 6grenme modelinin kullanim ile ilgili endigelerine ait
veriler Sekil 4.7°de; isbirlikli 6grenme modelini kullanma amaglarina ait veriler Sekil
4.8°de; isbirlikli 6grenme modelinde Ogrencileri gruplandirma bicimlerine ait veriler
Sekil 4.9°da; isbirlikli 6grenme modelinde 6grenci gruplarini olustururlarken dikkate
aldiklar1 olgiitlere ait veriler Sekil 4.10°da; isbirlikli 6grenme modelinin basarisi
hakkindaki goriislerine ait veriler Sekil 4.11°de; isbirlikli 6grenme modelini
kullandiklar1 derslere ait veriler Sekil 4.12°de ve isbirlikli 6grenme modeli ile ilgili

egitim aldiklar1 kaynaklara ait bilgiler Sekil 4.13’te verilmistir.
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Sekil 4.5. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modeli ile lgili Deneyimleri
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Sekil 4.6. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modelini Kullanma Sikliklari
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Sekil 4.7. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modelinin Kullanimu ile Ilgili Endiseleri

35 -

30 -

25 -

20 -

%

15 +

10 -

5 .

0 T T T

iletigim Katilimi arttirmak Kendi ¢abalari ile isbirligini Diger (Lutfen

becerilerini O0grenmeyi desteklemek belirtiniz)
gelistirmek saglamak

Sekil 4.8. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modelini Kullanma Amaglari
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Sekil 4.9. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modelinde Ogrencileri Gruplandirma
Bigimleri
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Sekil 4.10. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modelinde Ogrenci Gruplarin
Olustururlarken Dikkate Aldiklar1 Olgiitler
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Sekil 4.12. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modelini Kullandig1 Dersler
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Sekil 4.13. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modeli ile Ilgili Egitim Aldiklart
Kaynaklar

Arastirmaya katilan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin igbirlikli 6grenme modeli
konusunda yaklasik % 21,6’smmin deneyimli, % 58,8’inin kismen deneyimli ve
% 19,6’sinin deneyimsiz olduklar1 tespit edilmistir (Sekil 4.5). Arastirmada yer alan Fen
ve Teknoloji 6gretmenlerinin % 13,7’si, isbirlikli 6grenme modelini siirekli olarak
kullandiklarini belirtirken, % 35,3’1 ayda bir kez, % 11,8’1 haftada bir kez, % 15,7’si
yalniz bir defa ve % 23,5°1 ise isbirlikli 6§renme modelini hi¢ kullanmadiklarini
belirtmiglerdir (Sekil 4.6). Isbirlikli 6grenme modelinin kullaniminda duyulan
endiselerle ilgili soruya 6gretmenlerin % 24’1 davranisla ilgili endise duyduklarini,
% 38’1 degerlendirme zorluklarindan c¢ekindiklerini (sosyal beceri ve akademik
basarinin nasil degerlendirilecegi), % 28’1 isbirlikli 6grenme modelinin amaglari
gerceklestirmekte basarisiz kalacagini ve % 10’u ise diger nedenlerden otiirli modeli
kullanmaktan kaygilandiklarini1 belirtmektedirler (Sekil 4.7). Sekil 4.8 incelendiginde
o0gretmenlerin % 24,3’1 iletisim becerilerini gelistirmek, % 16,2’s1 katilimi arttirmak,
% 27,9’u 6grencilerin kendi ¢abalariyla 6grenmelerini saglamak, % 28,8’1 igbirligini
desteklemek ve % 2,81 diger nedenlerden otiirii isbirlikli 6grenme modelini

kullandiklarini belirtmislerdir. Isbirlikli 6grenme gruplarini nasil olusturduklarma dair
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sorulan soruya dgretmenlerin % 31,2°sinin rastgele, % 8,4’linlin 6grencilerin istegine
gore, % 60,4’iniin ise sistemli olarak cevabimi vermislerdir (Sekil 4.9). Ogrenci
gruplarini  olustururken, Ogretmenlerin  %17,3’linlin  cinsiyete gore homojen,
% 33,6’simin yetenege gore heterojen, % 5,1’inin etnik grubuna gore heterojen,
% 18,3’1linlin sosyal becerilerine gore heterojen, % 23,4’linlin 6grencilerin 2-6 kisilik
gruplarda olmasina gore ve % 2,3’linlin ise altidan fazla 6grenciden olusmasina gore
ogrenci gruplarmi olusturmaktadir (Sekil 4.10). Ogretmenlerin Isbirlikli dgrenme
modelini diger 6grenme modelleriyle karsilastirdiklarinda; % 66’sinin igbirlikli 6grenme
modelinin diger 6grenme stratejilerine gore daha yliksek basar1 sagladigina inandiklari,
% 14’liniin diger 6grenme stratejileriyle ayni diizeyde basarili bulduklarini, % 20’sinin
ise herhangi bir fikir sahibi olmadiklar1 goriilmektedir. Ayrica isbirlikli 6grenme
modelini bagarisiz bulan 6gretmen bulunmadigi da ¢alismada elde edilen bulgular
arasindadir (Sekil 4.11). Ogretmenlerin % 95,5’inin isbirlikli 6grenme modelini Fen ve
Teknoloji dersinde kullandiklari, % 4,5’inin ise diger derslerde kullandiklar1 yine
calismada elde edilen bulgular arasindadir (Sekil 4.12). Son olarak 6gretmenlerin
isbirlikli 6grenme modelini ne sekilde dgrendiklerine bakildiginda; % 7’sinin hizmetici
egitimden, % 73,6’smin tniversiteden, % 1,8 inin ¢alistaylardan, % 14’iniin kendi
cabalartyla modelden haberdar olup model ile ilgili bilgiye sahip olduklarini ve
% 3,6’smin ise igbirlikli 6grenme modeline dair bilgi sahibi olmadiklar1 caligmada elde

edilmis bulgulardandir (Sekil 4.13).

4.1.3. Ogretmenlerin Cahstaya Katilmadan Once Isbirlikli Ogrenme
Modelinin Siniftaki Uygulama Diizeylerine Ait Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin igbirlikli 68renme modelini uygulama
arzularina ait veriler Tablo 4.1°de; grup calismalariyla kiime ¢alismalarini ayirt
edebilme becerisine ait veriler Tablo 4.2’de; diger 6gretmenlerle fikir aligverisinde
bulunma durumlarina ait veriler Tablo 4.3’te; az caliskan ve g¢aligkan Ogrencilerin
oturma diizenlerini olusturmalarina ait veriler Tablo 4.4’te; pasif Ogrencileri derse
katmak icin izledikleri yollara ait veriler Tablo 4.5’te; 6grencilerin fikirlerini rahat bir
bicimde agiklamalar1 ve elestirel bir bakis acisina sahip olmalari i¢in izledikleri yollara
ait veriler Tablo 4.6’da; dgrencilerin sinif disinda da yetenek ve pratiklerini arttirmak
icin izledikleri yollara ait veriler Tablo 4.7°de; pasif 6grencileri derse katmak i¢in

izledikleri yollara ait veriler Tablo 4.8’de; Ogrencilerin okuduklari metinleri
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hatirlayabilmeleri ve anlayabilmeleri i¢in izledikleri yollara ait veriler Tablo 4.9°da;
smifta etkin bir 6grenme ortamini saglamak igin izledikleri yollara ait veriler Tablo
4.10°’da; oOgrencilere 6gretmenlerin  disinda da bilgi kaynaklarinin  oldugunu
benimsetmek i¢in izledikleri yollara ait veriler Tablo 4.11°de; asosyal &grencileri
sosyallestirmek i¢in izledikleri yollara ait veriler Tablo 4.12’de; G6grencilerin hem
cevrelerinden hem de arkadaslarindan yardim almalart i¢in izledikleri yollara ait veriler
Tablo 4.13’te ve isbirlikli 6grenme yontemi hakkindaki oOnerilerine ait veriler Tablo
4.14’te verilmistir.

Tablo 4.1.

Osretmenlerin  Simflarda  Isbirlikli Ogrenme Modeliyle Ders Islemeyi Arzulama

Diizeyleri

Gorisler (%)
Isbirlikli 6grenme modeli ile ders islemeyi arzuladim 66,2
Isbirlikli 6grenme modeli ile ders islemeyi arzuladim fakat bu yontemin 54

uygulanmasini zor buldum
Isbirlikli 6grenme modelini uygun konularda kullantyorum 15,2
Isbirlikli 6grenme modeli ile ders islemeyi arzuladim. Ancak smif igi 13,2

durumun uygun olmamasindan dolay1 uygulayamadim

Not: Ogretmenler birden fazla gériis belirtmislerdir.

Tablo 4.2.

Osretmenlerin Simflarda Olusturulan Normal Grup Calismasiyla Isbirlikli Grup
Calismast Arasinda Bir Farkin Oldugunu Belirleyebilmeleri

Gortsler (%)
Isbirlikli grup calismasinda grup bilinci ve gorev paylasimmin daha iyi 21,6
oldugunu diisiiniiyorum

Isbirlikli gruplarda farkl1 &zelliklerdeki 6grenciler bir araya geliyor 11,8
Isbirlikli gruplarda daha kalic1 ve etkili 6grenme gergeklesir 23,5
Isbirlikli gruplar sosyal becerileri gelistirmede daha etkilidir 3,9
Herhangi bir fark géremedim 59
Heniiz igbirlikli 6grenme yontemini kullanmadim 13,7
Isbirlikli gruplarm kontrolii daha zordur 2,0

Higbir goriis belirtmeyenler 17,6




Tablo 4.3.
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Osretmenlerin Okuldaki Diger Ogretmenlerle Isbirlikli Ogrenme Modeli Hakkinda

Fikir Alis Verisinde Bulunmalart

Goriigler (%)
Diger 6gretmenler ile fikir aligverisinde bulundum 33,3
Diger 6gretmenler ile fikir alisverisinde bulunmadim 51,0
Higbir goris belirtmeyenler 15,7

Tablo 4.4.

Osretmenlerin  Simifta  Caliskan Ogrencilerle Az Calisan  Ogrencilerin - Oturma

Diizenleri Hakkindaki Fikir ve Tavsiyeleri

Gortsler (%)
Caliskan Ogrenciyi motive etmek, az calisan 6grencide ise calisma istegi 80,4
uyandirmak i¢in yan yana oturmalarini saglarim. Yani 6grenciler heterojen

bir bi¢imde oturmalidirlar

Ogrencilerin kisisel dzelliklerine gore oturma diizeni olustururum 3,9
Ogrenciler heterojen bir sekilde oturdugunda caliskan 6grenciler olumsuz 4,0
etkilenebileceginden homojen bir sekilde oturmali

Ogrencilerin durumunu géz &niine almadan kendi isteklerine gore oturma 3,9
diizeni olustururum

Higbir goriis belirtmeyenler 7,8

Tablo 4.5.

Ogretmenlerin Sumiftaki Pasif Ogrencilerin Derse Katilimim Saglamak Icin Izledikleri
Yollar

Goriisler (%)

Pasif 6grencilerin aktif 6grenciler ile igbirligi icerisinde olmalarini sagladim 9,8
Soru-cevap yontemini kullanarak ders isledim 35,3

Grup caligmasi yaptirdim 19,6
Pekistire¢ verdim, tesvik ettim ve cesaretlendirdim 25,5

Ilgi ve yeteneklerine gore gorevler verdim 52,9

Higbir goriis belirtmeyenler 59
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Tablo 4.6.
Osretmenlerin Simiftaki Ogrencilerin Fikirlerini Rahat Bir Sekilde Aciklamalar: Ve
Elestirel Bir Diisiinceye Sahip Olmalar: I¢in Izledikleri Yollar

Gortsler (%)

Ogrencileri elestirmeden, fikirlerini rahathikla ifade etmeleri icin tesvik eder, 66,7

uygun ortamlar hazirlarim

Ogrenci ile iletisimimi giiclendirerek onlara degerli olduklarini hissettiririm 7,8
Tartisma ortami olustururum 19,6
Bilgiye elestirel bakmalarini saglarim 59
Farkli yontem ve teknikler kullanirim 11,8
Tablo 4.7.

Ogretmenlerin, Ogrencilerin Sinif Disinda Yeteneklerini Ve Pratiklerini Arttirmalar:

Icin Verdikleri Tavsiyeler

Gortsler (%)
Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun arastirma 6devleri verilebilir 37,2
Sosyal faaliyetlere katilmalarini saglanabilir 23,5
Giinliik hayatla iliskilendirmeleri saglanabilir 29,4
Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri tespit edilebilir 15,7
lgilerine yonelik kurslara yonlendirilebilir 13,7
Simif disinda grupla ¢aligmaya yonlendirilebilir 17,6
Hicbir goriis belirtmeyenler 59
Tablo 4.8.

Ogretmenlerin Sinifta Hi¢ Konusmayan Sessiz Oturan Bir Ogrencinin Derse Katilmast

Ve Konusmasini Saglamak Icin Izledikleri Yollar

Goriisler (%)
Ogrenciyi cesaretlendirerek, kendine giivenini saglayarak konusmaya tesvik 37,2
edilmeli

Ogrenci ilgi ve yeteneklerine uygun etkinlikler yaptirarak, sorumluluk 35,3
verilmeli

Ogrencilere cevap verebilecekleri sorular sorulmal 35,3
Grup calismasina yonlendirilmeli 23,5
Pekistirme verilmeli 19,6

Ogrencilerle iletisime gecerek onlara degerli oldugunu hissettirmek 19,6
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Tablo 4.9.
Osretmenlerin ~ Ogrencilerin ~ Okuduklar:  Metni  Rahat¢a  Anlayabilmeleri Ve
Hatirlayabilmeleri I¢in Izledikleri Yollar

Gortsler (%)
Ogrenciler kitap okumaya tesvik edilmeli 35,3
Ogrendikleri giinliik hayatla iliskilendirilmeli 13,7
Okuduklarini metni yorumlayarak bagkalaria anlatmalar1 saglanmali 37,2
Okuduklarini metni gorsellestirmeleri saglanmali 7,8
Onemli terimlerin alt1 ¢izilerek not tutmalar1 saglanmali 13,7
Sik sik tekrar yapmalar1 saglanmali 9,8
Okutulan metin 6grenci seviyesine uygun olmali 5,9
Tablo 4.10.

Ogretmenlerin Sinifta, Etkin Bir Ogrenme Ortamint Saglama Yollar:

Gortigler (%)
Gorsel materyaller kullanarak ilgi ¢ekici etkinlikler yaptirilarak 37,2
Etkili bir iletisim saglanarak 5,9
Ogrencilerin fikirlerini rahatlikla ifade edebilecekleri bir ortam olusturarak, 62,7
aktif katilimini saglayarak

Ogretilecek konuyu giinliik hayatla iliskilendirerek 9,8
Gruplar olusturarak igbirligi iginde ¢aligmalarini saglayarak 19,6
Derse uygun fiziksel sartlar1 saglayarak 2,0
Zamani verimli kullanarak 2,0
Tablo 4.11.

Osretmenlerin Ogrencilere, Tek Bilgi Kaynagimn Sadece Ogretmen Olmadigi Baska
Bilgi Kaynaklarinin Da Var Oldugunu Bildirme Hususunda Izledikleri Yollar

Gorligler (%)
Arastirma, performans ve proje ddevleri verdim 37,2
Bilgiye ulasabilecekleri kaynaklar (internet, kiitiiphane, yakin g¢evre) 52,4

konusunda bilgilendirdim
Cesitli materyaller gostererek bilgilendirdim 3,9
Higbir goriis belirtmeyenler 13,7




Tablo 4.12.
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Osretmenlerin Sosyal Yonii Zayif Olan Ogrencilerin Sosyallesmesini Saglamak Icin

Lzledikleri Yollar

Gortsler (%)
Grup calismalariyla igbirlikli 6grenmeye tesvik ettim 41,2
Ogrencilerin daha sosyal arkadaslariyla iletisime girmelerini sagladim 31,4
Sosyal yonlerini gili¢lendirecek yeteneklerine uygun odevler ve gorevler

verdim 39,2
Ogrencilerle iletisime gecerek, ailelerden yardim istedim 7,8
Seviyelerine uygun sorular sordum 9,8
Boyle bir gbzlemim olmadi 9,8

Tablo 4.13.

Osretmenlerin Ogrencilerin, Hem Cevrelerindeki Kisilerden Hem De Arkadaslarindan

Her Zaman Yardim Alabilmeleri Icin Izledikleri Yollar

Gortsler (%)
Uygun kaynaklara yonlendiririm 25,5
Smif ici ve sinif disinda grup ¢alismasina yonlendirdim 37,2
Seviyelerine uygun arastirma 6devleri verdim 23,5
Kendilerine giivenmelerini sagladim 2,0
Higbir goriis belirtmeyenler 25,4
Tablo 4.14.

Osretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Modeli Hakkindaki Diger Onerileri

Gorligler (%)
Ogretmenlere bu yontem hakkinda bilgi verilmeli 20,2
Konulara ayrilan siire arttirilmali 8,5
Ogrencilerde sorumluluk bilinci arttiriimali 8,5
Smflar fiziki olarak uygun hale getirilmeli 8,5
Bu yontemin uygulama sikligi arttirilmali 10,4
Siif mevcudu azaltilmal 12,5
Higbir goriis belirtmeyenler 31,4
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Arastirmaya katilan Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin % 66,2’sinin isbirlikli
o0grenme modeli ile ders islemeyi ve uygun konularda kullanmayi arzuladiklari,
% 15,2’sinin igbirlikli 6grenme modelini uygun konularda kullandigin1i ancak
% 13,2’sinin modeli kullanmak istemelerine ragmen sinif i¢i durumun uygulamaya
uygun olmamasi nedeniyle uygulamadiklar1 ve % 5,4’iiniin modelin uygulanmasini zor
buldugundan, uygulamadiklar1 Tablo 4.1’de goriilmektedir. Normal grup calismasi ve
isbirlikli 6grenme kiyaslandiginda ise, 6gretmenlerin % 21,6’sinin isbirlikli 6grenmede
grup bilinci ve gorev paylasiminin daha iyi oldugunu, % 11,8’inin igbirlikli 6grenmede
farkli 6zelliklerdeki Ogrencilerin bir araya geldigini, % 23,5’inin isbirlikli 6grenme
modelinde daha kalict ve etkili 6grenmenin gerceklestigini, % 3,9’unun isbirlikli
ogrenmede sosyal becerilerin gelistirmede daha etkili oldugunu, % 5,9’unun isbirlikli
ogrenme ile normal grup calismasi arasinda herhangi bir fark olmadigini, % 2’si
isbirlikli gruplarin kontroliiniin daha zor oldugunu, % 13,7’sinin heniiz isbirlikli
yontemini kullanmadigin1 ve % 17,6’sinin hicbir goriis belirtmedigi tespit edilmistir
(Tablo 4.2). Ogretmenlerin % 33,3’iiniin diger 6gretmenlerle isbirlikli §grenme modeli
tizerine fikir aligverisinde bulunurken, % 51’inin herhangi bir fikir aligverisinde
bulunmadigr ve % 15,7’sinin ise herhangi bir goriis belirtmedigi Tablo 4.3’te
goriilmektedir.  Ogretmenlerin dgrencilerin oturma diizenleri hakkindaki tercihleri
soruldugundaysa; % 80,4 iinlin az caliskan ve ¢aliskan 6grencileri bir arada oturtarak
heterojen bir bicimde oturma diizeni olusturduklarini, % 3,9’unun G6grencilerin kisisel
ozelliklerine gore oturma diizeni olusturduklarini, % 4’linlin 6grencilerin heterojen bir
bicimde oturmalar1 halinde olumsuz olarak etkilenebilecekleri gerekcesiyle homojen
oturma diizeni tercih ettikleri, % 3,9’unun G6grencilerin isteklerine gore oturma diizeni
olusturmaktadirlar. Ayrica 6gretmenlerin % 7,8’inin herhangi bir goriis belirtmedikleri
goriilmektedir (Tablo 4.4). Tablo 4.5 incelendiginde 6gretmenlerin pasif 6grencilerin
derse katilimimi saglamak icin izledikleri yollar; % 52,9’unun Ggrencilerin ilgi ve
yeteneklerine gore onlara gorevler verdigi, % 35,3’iinlin soru-cevap yontemiyle ders
isledigi, % 25,5 inin pekistire¢ verdikleri, cesaretlendirip, tesvik ettikleri, % 19,6’sinin
ogrencilere grup calismasi yaptirdigi, % 9,8’inin pasif 6grenciler ile aktif d6grencileri
isbirligi igerisine yonlendirdigi ve % 5,9’unun ise herhangi bir goriis belirtmedigi tespit
edilen bulgular arasindadir. Ogretmenlerin 6grencilerin fikirlerini rahatca ifade etmeleri

ve elesirel bir diisiinceye sahip olmalart icin izledikleri yollara bakildiginda;
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% 66,7’sinin onlart fikirlerini agiklamalar1 i¢in tesvik ettigi ve uygun ortamlar
hazirladigini, % 19,6’smin tartisma ortami olusturdugunu, % 11,8’inin farkli yontem ve
teknikler kullandigi, % 7,8’inin Ogrenciyle iletisimlerini giiglendirerek onlara deger
verdigini hissettirdigi ve % 5,9’unun bilgiye elestirel bakmalarini saglamaya calistiklari
goriilmektedir (Tablo 4.6). Ogretmenlerin, dgrencilerin smif disinda da yeteneklerini ve
pratiklerini arttirmalar1 i¢in verdikleri tavsiyelere bakildiginda; % 37,2’sinin
Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun 6devler verdikleri, % 29,4 iiniin giinliik hayatla
iligkilendirmeye calistigi, % 23,5’inin &grencileri sosyal faaliyetlere katilmalart i¢in
tesvik ettigi, % 17,6’siin sinif disinda da grupla calismaya yonlendirdigi, % 15,7 sinin
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini tespit ettikleri, % 13,7’sinin dgrencileri ilgilerine gore
kurslara yonlendirerek Ogrencilerin simif disinda da yeteneklerini ve pratiklerini
arttirmaya c¢alismaktadir, bununla beraber Tablo 4.7’ye gore 6gretmenlerin % 5,9’unun
herhangi bir goriis belirtmedigi de goriilmektedir. Tablo 4.8’¢ gore dgretmenler hig
konusmayan, sessiz oturan bir 6grencinin derse katilip, konusmalarin1 saglamak igin;
% 37,2 oraninda Ogrencileri cesaretlendirerek ve kendilerine gliven duymalarini
saglayarak konusmaya tesvik ederken, % 35,3 oraninda &grenci ilgi ve yeteneklerine
uygun etkinlikler yaptirarak onlara sorumluluk verdikleri, yine % 35,3 oraninda
Ogrencilere cevaplayabilecekleri sorular sorduklari, % 23,5 oraninda grup calismasina
yonlendirdikleri, % 19,6 oraninda pekistirme verdikleri ve yine ayni oranda (% 19,6)
ogrencilerle iletisime gecerek onlara degerli olduklarini hissettirmeyi kullandiklar:
goriilmektedir. Ogretmenlerin dgrencilerinin okuduklart metni rahatca anlayabilmeleri
ve hatirlayabilmeleri i¢in verdikleri tavsiyelere bakildiginda; % 37,2’sinin okuduklari
metinleri yorumlayarak bagkalarina anlatmalarini, % 35,3’liniin kitap okumay1 tesvik
ettigi, % 13,7 sinin 6grendiklerini gilinliik hayatla iliskilendirdikleri ve yine ayn1 oranda
(% 13,7) 6nemli terimlerin altin1 ¢izerek not tutmalarini sagladiklari, % 9,8’inin sik sik
tekrar yapmalarin1 tavsiye ettikleri, % 7,8’inin Ogrencilerin okuduklar1 metni
gorsellestirmeye c¢alismalarini tavsiye ettikleri ve % 5,9’unun okutulan metinlerin
Ogrenci seviyesine uygunluguna dikkat ve tavsiye ettikleri elde edilen bulgulardandir
(Tablo 4.9). Tablo 4.10°a gore dgretmenlerin % 62,7’si 6grencilerin fikirlerini rahatlikla
ifade edebilecekleri bir ortam olusturarak ve aktif katilimi saglayarak, % 37,2’s1 gorsel
materyaller kullanip ilgi ¢ekici etkinlikler yaptirarak, % 19,6’s1 gruplar olusturarak ve
isbirligi i¢inde ¢aligsmalarimi saglayarak, % 9,81 dgretilecek konuyu giinliik hayatla
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iliskilendirerek, % 5,9’u etkili bir iletisim saglayarak, % 2’si derse uygun fiziksel
sartlar1 saglayarak ve yine ayni oranda (% 2) zamani verimli kullanarak sinifta etkin bir
ogrenme ortamini saglamaya calistiklarini  belirtmislerdir. Ogrencilerin bilginin tek
kaynaginin 6gretmen oldugu algisini degistirmek icin 6gretmenlerin izledikleri yollara
bakildiginda; % 52,4’ bilgiye ulasilabilecek farkli kaynaklar ile ilgili bilgi verip
ogrencileri yonlendirdikleri, % 37,2’si arastirma, performans ve proje ddevleri ile
ogrencileri  yonlendirdikleri, % 3,9’unun ise c¢esitli materyaller gostererek
bilgilendirdikleri elde edilen bulgulardandir, ayrica bu soruya dgretmenlerin % 13,7’si
higbir goriis belirtmemislerdir (Tablo 4.11). Ogretmenlerin sosyal yonii zayif olan
Ogrencilerin  sosyallesmelerini saglamak i¢in izledikleri yollara bakildiginda;
% 41,2°sinin grup caligmalariyla isbirlikli 6grenmeye tesvik ettigi, % 39,2’sinin
Ogrencilere sosyal yonlerini giliclendirecek yeteneklerine uygun o6dev ve gorev
verdiklerini, % 31,4 {iniin 6grencilerin daha sosyal arkadaslariyla iligki i¢ine girmelerini
sagladiklari, % 9,8’inin Ogrencilerin seviyelerine uygun sorular ydnlendirdikleri,
% 7,8’inin Ogrencilerle iletisime gegerek ailelerden yardim istedigini ve % 9,8’1 ise
boyle bir gdzlemlerinin bulunmadigmi belirtmislerdir (Tablo 4.12). Ogretmenlerin
ogrencileri hem cevrelerindeki kigilerden hem de arkadaglarindan her zaman yardim
alabilmeleri i¢in; % 37,2°sinin simf i¢i ve smif disinda grup c¢alismasina
yonlendirdikleri, % 25,5’inin uygun kaynaklara yonlendirdikleri, % 23,5’inin 68renci
seviyelerine uygun odevler verdiklerini, % 2’sinin Ogrencilerin  kendilerine
giivenmelerini sagladiklar1 ve son olarak % 25,4’linilin ise hicbir goriis belirtmedigi
Tablo 4.13’te goriilmektedir. Ogretmenlere isbirlikli 6grenme modeline dair farkli
onerileri olup olmadigi sorulmus ve 6gretmenlerin % 20,2’Sinin 6gretmenlere model
hakkinda bilgi verilmesi gerektigini diisiindiikleri, % 12,5’inin simif mevcutlarinin
azaltilmas1 gerektigini disiindiikleri, % 10,4’iniin yontemin uygulama sikliginin
arttirilmast gerektigini belirtirken ti¢ farkli oneri ayni oranlara (% 8,5) sahip olarak
konulara ayrilan siirenin arttirilmasi, 6grencilerde sorumluluk bilincinin arttirilmas: ve
smiflarin fiziki kosullarinin modele uygun hale getirilmesi goriisiinii belirtirlerken

% 31,4’ ise herhangi bir goriis belirtmemislerdir (Tablo 4.14).
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4.1.4. Ogretmenlerin Calistay Sonrasi Isbirlikli Ogrenme Modeli
Hakkindaki Goriisleri ve Uygulama Diizeylerine Ait Bulgular

Calistaya katilan Ogretmenlerin  igbirlikli gruplarla ¢alismalariyla ilgili
diistincelerine ait veriler Tablo 4.15°te; isbirlikli gruplar i¢inde ¢alismayla ilgili
diistincelerine ait veriler Tablo 4.16°da; isbirlikli grupla ¢alismanin sonunda 6gretmen
olarak kendilerindeki degisimlerle ilgili diisiincelerine ait veriler Tablo 4.17°de;
isbirlikli gruplar i¢indeki calisma gayretleri ile ilgili diisiincelerine ait veriler Tablo
4.18°de; isbirlikli gruplarda lider (baskan) olma isteklerine ait veriler Tablo 4.19°da;
igbirlikli grupla calistiktan sonra grup olusturup calisma yiriitebilme ile ilgili
Ozgiivenlerine ait veriler Tablo 4.20°de; calismadan dolay1 ufuklarmin gelistigini
diisiindiikleri alanlarla ilgili veriler Tablo 4.21°de ve yeniden isbirlikli calisma
yapmalar1 halindeki tercihleri ile ilgili veriler Tablo 4.22°de yer almaktadir.

Ogretmenlerin her soruya verdikleri cevaplar asagida tablolar halinde verilmistir.

Tablo 4.15.
Osretmenlerin Isbirlikli Gruplarla Calisma Hakkindaki Diisiinceleri

X

Cok zevklidir 4,1
Cok tesvik edici 4,2
Cok kolay 3,2
Cok faydali 4,4
Not: Tabloda X olarak verilen degerler, 5 puan tlizerinden ortalama degerlerdir
Tablo 4.16.
Osretmenlerin Isbirlikli Gruplar Icinde Calisma Hakkindaki Diisiinceleri

(%)
Cok iyi 42,1
Iyi 56,1
Yeterli 1,8
Tyi degil 0

Cok kotiiydii 0




127

Tablo 4.17.
Osretmenlerin  Isbirlikli Grupla Calisma Sonunda Kendilerinde Fark Ettikleri
Ozellikler

X
Konuyu arastirma boyutunda 3,8
Kendi basina ¢alisma boyutunda 4,0
Cok igten gelerek ¢aligma boyutunda 3,7

Not: Tabloda X olarak verilen degerler, 5 puan {izerinden ortalama degerlerdir

Tablo 4.18.
Osretmenlerin Isbirlikli Grup I¢inde Calisma Gayretleri Hakkindaki Diisiinceleri

(%)
Cok iyi 26,3
Iyi 56,1
Yeterli 141
Iyi degil 3,5
Tablo 4.19.
Osretmenlerin Isbirlikli Grup Calismalarinda Lider (Baskan) Olma Istekleri

(%)
Evet 61,4
Hayir 38,6

Tablo 4.20.
Osretmenlerin Isbirlikli Gruplart Olusturma Ve Calismayr Yiiriitebilme Hakkindaki
Diisiinceleri
(%)
Cok rahatlikla 61,4
Tam degil 10,5
Bir iki deneme yapmam gerekir 26,3

Biraz zaman gerekir 1,8
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Tablo 4.21.
Osretmenlerin Isbirlikli Calismadan Sonra Ufuklarimin Gelistigini Diisiindiikleri
Alanlar

X
Problemleri ¢ozme 4.2
Yazili belge hazirlama 41
Konugma yapma 4,0
Grup i¢i ve gruplar arasi ¢aligma 4,5
Organize etme ve plan hazirlama 4,3
Zamant iyi degerlendirme 3,9

Not: Tabloda X olarak verilen degerler, 5 puan iizerinden ortalama degerlerdir

Tablo 4.22.
Osretmenlerin Yeniden Bir Isbirlikli Grup Calismasi Yapmalar: Halindeki Tercihleri

(%)
Daha ¢ok alanda ¢alisma 57,9
Daha iyi zaman kullanimi 38,6
Dabha iyi bir ig boliimii 43,8
Daha fazla grup ¢aligmasi 33,3
Daha fazla aragtirmaya yonelme 61,4

Ogretmenlerin ¢alistay sonrasi sorulan sorulara verdikleri cevaplar tablolara
yerlestirilmis ve her soru i¢in ayr1 tablo yapilmustir. Olcekte verilmis cevaplar toplam 5
puan iizerinden ortalama olarak belirtilmistir. Tablo 4.15°deki veriler incelendiginde;
Ogretmenlerin 5 puan iizerinden 4,1-4,4 arahginda isbirlikli 6grenmeyi ¢ok zevkli, gok
tesvik edici ve ¢ok faydali olarak tanimlamislar ve 3,2 ortalamayla da ¢ok kolay olarak
tanimlamiglardir. Tablo 4.16’da 06gretmenlerin isbirlikli gruplar halinde c¢alisma
hakkindaki diisiincelere bakildiginda; ogretmenlerin tamamina yakini (% 98,2)
caligmayr faydal, % 1,8’i ise yeterli olarak nitelendirmislerdir. Tablo 4.17°de ise
ogretmenlerin ¢alismanin sonunda kendilerinde fark ettikleri olumlu o6zellikler olarak;
3,8 ortalama ile konuyu arastirma; 4,0 ortalamayla kendi basma calisma ve 3,7
ortalamayla ¢ok igten gelerek calisma boyutunda ilerleme kaydettikleri goriilmektedir.
Ogretmenlerin % 82,4’ii isbirlikli gruplarda 6grenci gibi ¢aligma gayretlerini ¢ok iyi ve
iyi, % 14,1°1 yeterli olarak nitelendirirlerken % 3,5’i ¢alisma gayretlerini yetersiz olarak

degerlendirmislerdir (Tablo 4.18). Tablo 4.19’a gore 68retmenlerin % 61,4’ isbirlikli
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grup calismalarinda baskan olmak isterlerken % 38,6’s1 isbirlikli grup calismalarinda
baskan olmay1 istememektedirler. Tablo 4.20°ye gore calistay sonrasi, dgretmenlerin
% 61,410 kendi baglarma grup olusturarak isbirlikli calismayr c¢ok rahatlikla
yiirlitebilecek diizeyde olduklarini, % 26,31 birka¢ deneme yapmakla, % 1,81 zamanla
yiiriitebilecekleri diisiincesine sahiplerken % 10,5’1 tam olarak yiiriitemeyeceklerini
diistinmektedirler. Tablo 4.21°deki bulgulardan Ogretmenlerin 5 puan iizerinden
ortalama 4,2 ortalamayla problem ¢6zme; 4,1 ortalamayla yazili belge hazirlama; 4,0
ortalamayla konusma yapma; 4,5 ortalamayla grup i¢i ve gruplar arasi ¢alisma; 4,3
ortalamayla organize etme ve plan yapma; 3,9 ortalamayla zamani iyi degerlendirme
gibi alanlarda ufuklarinin gelistigi diisiincesine sahip olduklar1 anlagilmaktadir.
Ogretmenlerin yeniden isbirlikli grup ¢aligmalari yapmalari halinde % 61,4 iiniin daha
fazla arastirmaya yonelme, % 57,9’unun daha ¢ok alanda ¢alismaya, % 43,8’inin daha
iyi is boliimii yapmaya, % 38,6’sinin daha iyi zaman kullanimina ve % 33,3 {inlin daha

fazla grup ¢alismasini tercih edecekleri yine elde edilen bulgulardandir (Tablo 4.22).

4.2. Uygulamaya Katilan Ogrencilere Ait Bulgular

Bu kisimda 6grencilerin cinsiyetleri, okuduklar1 smif diizeyleri, tamamlamay1
diistindiikleri okul diizeyi, babalarinin egitim diizeyleri ve meslekleri, annelerinin egitim
diizeyleri ve meslekleri, oturduklar1 evin sahipligi ve evin 1sitma durumu, evlerindeki
kisi sayisi, kardes sayilar1 ve okuyan kardes sayilarmin yiizdelik dagilimi ile ilgili

bilgiler yer almaktadir.

4.2.1. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri ve sinif diizeylerine ait veriler Sekil
4.14’te; tamamlamay1 disiindiikleri okul diizeylerine ait veriler Sekil 4.15°te;
babalariin egitim diizeylerine ait veriler Sekil 4.16°da; annelerinin egitim diizeylerine
ait veriler Sekil 4.17°de; babalarinin mesleklerine ait veriler Sekil 4.18°de; annelerinin
mesleklerine ait veriler Sekil 4.19’da; kaldiklar1 evin sahipligine ait veriler Sekil
4.20°de; kaldiklar1 evin 1sitma durumuna ait veriler Sekil 4.21°de; evlerindeki kisi
sayisina ait veriler Sekil 4.22°de; kardes sayilarina ait veriler Sekil 4.23’te ve okuyan

kardes sayilarinin yiizdelik dagilimlarina ait veriler Sekil 4.24’te verilmistir.



130

%

80

70

60

50

40

30

20

10

M Erkek Li1Kiz

6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif

Sekil 4.14. Smmiflara Gore Ogrenci Cinsiyet Dagilimi (%)

%

90

80

70

60

50

40

30

20

10

Hilkégretim HLlise ® Universite LIDiger

6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif

Sekil 4.15. Ogrencilerin Tamamlamay: Diisiindiikleri Okul Diizeyi




131

%

80

70

60

50

40

30

20

10

Hilk ve ortackul ELise ® Universite L1Okuma yazma bilm

6. Sinif 7. Sinif

iyor

8. Sinif

Sekil 4.16. Ogrencilerin Babalarmin Egitim Diizeyleri

%

90

80

70

60

50

Hilkokul ®Ortaokul ®Llise LiUniversite & Okuma yazma bi

L

6. Sinif 7. Sinif

Imiyor

8. Sinif

Sekil 4.17. Ogrencilerin Annelerin Egitim Diizeyleri



132

45

40

35

30

25

%

20

15

10

B Memur Hisci HSerbest Meslek ve Ciftci LiDiger

6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif

Sekil 4.18. Ogrencilerin Babalarmin Meslegi

120

100

80

% 60

40

20

H Ev Hanimi LiDiger

111

6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif

Sekil 4.19. Ogrencilerin Annelerinin Meslegi




133

H Kendievi LiKira

100

90

80

70

60

% 50
40

30

20

10

0

6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif

Sekil 4.20. Ogrencilerin Kaldig1 Evin Sahipligi

M Soba LiKalorifer

6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif

80

70

60

50

% 40

30

20

10

Sekil 4.21. Ogrencilerin Kaldig1 Evin Isitma Durumu



134

45

H4 E5 H6 17 M8 HW9ve lstu

6 7 8
Siniflar

Sekil 4.22. Ogrencilerin Evlerindeki Kisi Sayist

35

H2 M3 W4 115 46 M7 W8 W9velstl

6 7
Siniflar

Sekil 4.23. Ogrencilerin Kardes Sayisi




135

H2 E3 H4 115 H6 H7 HE8 wu9velstu

45 -

35 -

6 7 8

Siniflar

Sekil 4.24. Ogrencilerin Okuyan Kardes Sayilarinin Yiizdelik Dagilim1

Sekil 4.14’te verilen grafikler incelendiginde 6.siniflarda 6grenim goren
ogrencilerin % 47,31 kiz ve % 52,7’si erkek; 7.smiflarin % 71,41 kiz ve % 28,6’s1
erkek; 8.siniflarda ise % 38,7’si kiz ve % 61,31 erkek oldugu goriilmektedir. Altinct
simif 6grencilerinin % 5,470 ilkogretimi, % 3,2’si liseyi, % 76,31 tiniversiteyi bitirmeyi
diisiindiikleri ve % 15,1’inin ise digerlerini (yurtdisi, yiiksek lisans, doktora vb); 7.smif
ogrencilerinin % 10,2’si ilkogretim, % 8,2’si liseyi, % 68,41 liniversiteyi ve % 13,2’si
digerlerini; 8.smif 6grencilerinin % 12,4°1 ilkogretimi, % 12,41 liseyi, % 71,41
tniversiteyi ve % 3,8’1 ise digerlerini (yurtdisi, ylksek lisans, doktora vb.)bitirmeyi
diistindiikleri Sekil 4.15’ten anlasilmaktadir. Sekil 4.16’dan 6.smifta 6grenim goren
Ogrencilerin babalariin % 39,8’inin ilkokul ve ortaokul, % 31,2’sinin lise, % 20,4 {iniin
tiniversite mezunu olduklar1 ve okuma yazma bilmeyenlerin oraninin ise % 8,6 oldugu;
7.smifta 6grenim goéren Ogrencilerin babalarinin % 70,1’inin ilkokul ve ortaokul,
% 19,6’sinin lise, % 3,1’inin iniversite mezunu olduklart ve okuma yazma
bilmeyenlerin oranmmin ise % 7,2 oldugu; 8.smifta &grenim gdren Ogrencilerin

babalarinin ise % 58,5’inin ilkokul ve ortaokul, % 21,7’sinin lise, % 4,7’sinin Uiniversite
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mezunu oldugu ve okuma yazma bilmeyenlerin oranmin ise % 15,1 oldugu
goriilmektedir. Sekil 4.17°den 6.sinifta 6grenim goren Ogrencilerin  annelerinin
% 36,6’sinin ilkokul, % 16,1’inin ortaokul, % 15,1’inin lise mezunu, % 3,2’sinin ise
tiniversite mezunu oldugu ve okuma yazma bilmeyenlerin oraninin ise % 29
dolaylarinda oldugu; 7.smifta 6grenim goren Ogrencilerin annelerinin % 37,1’inin
ilkokul, % 8,2’sinin ortaokul, % 1’inin lise mezunu oldugu ve okuma yazma
bilmeyenlerin % 53,7 dolayinda oldugu; 8.sinifta 6grenim goéren ogrencilerin
annelerinin % 20,3 tiniin ilkokul, % 6,1’inin ortaokul mezunu oldugu ve okuma yazma
bilmeyenlerin oranimin ise % 73,6 dolayinda oldugu goriilmektedir. Altinc1 sinifta
O0grenim goren Ogrencilerin babalarinin mesleklere gore dagilimmin % 23,7 memur,
% 15,1 1s¢i, % 25,8 serbest meslek ve ciftci, % 35,4’iiniin diger mesleklerde oldugu;
yedinci smifta 6grenim goren Ogrencilerin babalarinin mesleklere gore dagiliminin
% 11,2 memur, % 19,4 is¢i, % 41,8 serbest meslek ve ¢iftci, % 27,6’simin diger
mesleklerde oldugu ve sekizinci smifta 6grenim goren Ogrencilerin  babalarinin
mesleklere gore dagiliminin % 14,3 memur, % 22 is¢i, % 28,6 serbest meslek ve ¢iftei,
% 35,1’inin diger mesleklerde oldugu Sekil 4.18’de goriilmektedir. Sekil 4.19°da altinct
siiflarda 6grenim goren dgrencilerin annelerinin % 2,2’sinin is¢i, % 4,3’linlin memur
ve % 93,5inin ev hanimi oldugu, yedinci ve sekizinci smiflarda 6grenim goren
ogrencilerin annelerinin % 100’tinlin ev hanimi olduklar1 goriilmektedir. Altinc1 sinif
ogrencilerinin % 61,3’linilin, yedinci siif dgrencilerinin % 86,7 sinin ve sekizinci sinif
ogrencilerinin % 70,8’sinin kendi evinde yasadiklar1 Sekil 4.20°den anlasilmaktadir.
Sekil 4.21 incelendiginde altinci sinifta 6grenim goren Ogrencilerin % 62,4 {iniin,
yedinci sinif 6grencilerinin % 96’sinin ve sekizinci sinifta 6grenim goéren 6grencilerin
% 97,2’sinin sobal1 evlerde oturmakta olduklar1 anlasilmaktadir. Sekil 4.22’den altinci
smifta 6grenim goren Ogrencilerin = % 7,5’inin oturdugu evin fert sayisinin 4,
% 35,5’inin 5, % 26,9’unun 6, % 30,1’inin 7 ve lizeri oldugu; yedinci sinifta 6grenim
goren Ogrencilerin % 6,1’inin evlerindeki fert sayisinin 4, % 7,1’inin 5, % 14,3’{iniin 6,
% 72,5’inin 7 ve istii; sekizinci simifta 6grenim goren dgrencilerin % 1,9’unun evinde
yasayan fert sayisinin 4, % 14,2’sinin 5, % 18,9’unun 6, % 65’inin 7 ve istii oldugu
anlagilmaktadir. Altinct smiflarda 6grenim goren Ogrencilerin kardes sayilarinin
% 84,8’inin 2-4 arasi, % 15,2°sinin 5 ve ustii; yedinci smiflarda 6grenim goéren

Ogrencilerin kardes sayilarinin % 67,4’linlin 2-4 arasinda % 32,6’smin 5 ve istii, ve
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sekizinci smniflarda 6grenim goéren Ogrencilerin kardes sayilarina bakildiginda
% 79’unun 2-4 arasinda oldugu, % 21’inin ise 5 ve istii oldugu tespit edilen bulgular
arasindadir (Sekil 4.23). Altinct simifta 6grenim goérmekte olan 6grencilerin okuyan
kardes sayisina bakildiginda % 84,8’inin 2-4 arasinda, % 15,2’sinin 5 ve {izeri oldugu,
yedinci siniflarda % 67,4’liniin 2-4 arasinda, % 32,6’sinin 5 ve lizeri oldugu, bu
durumun sekizinci smiflarda % 79’unun 2-4 arasi, % 21’inin ise 5 ve iizeri oldugu

saptanmustir (Sekil 4.24).

4.2.2. On Bilgi Testlerinden Elde Edilen Veriler

Uygulama c¢alismalarina baglamadan ©nce; uygulama yapilacak okullardan
secilen 6., 7. ve 8. smif dgrencilerine OBTler uygulandi. Altinct Smiflara Uygulanan
ASOBT’nin Tammlayict Istatistik Sonuglar1 Tablo 4.23; ASOBT’nin ANOVA
Sonuglar1 Tablo 4.24’te ve ASOBT’nin Coklu Karsilastirma Sonuglar1 (LSD) Tablo
4.25’te verilmistir. Yedinci Siniflara Uygulanan YSOBT’nin Tammlayici Istatistik
Sonuglart Tablo 4.26; YSOBT nin ANOVA Sonuglar1 Tablo 4.27°de ve YSOBT’nin
Coklu Karsilastirma Sonuglar1 (LSD) Tablo 4.28’de verilmistir. Sekizinci Siniflara
Uygulanan SSOBT’nin Tanimlayic1 Istatistik Sonuclari Tablo 4.29; SSOBT’nin
ANOVA Sonuglar1 Tablo 4.30°da ve SSOBT’nin Coklu Karsilastirma Sonuglar1 (LSD)
Tablo 4.31°de verilmistir.

Tablo 4.23.
Altiner Stmiflara Uygulanan ASOBT 'nin Tanimlayici Istatistik Sonuglar:

Gruplar N X SS
KG 22 38,18 38,18
JG 20 42,40 42,40

OYUG 26 58,31 58,31
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Altinct Siiflara Uygulanan ASOBT 'nin ANOVA Sonuglar
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Gruplar Karelerin SD Karelerin F P
Toplamu Ortalamasi
Gruplar arasi 5457,448 2 2728,724 11,811 0,001
Grup igi 15017,611 65 231,040
Toplam 20475,059 67

Tablo 4.24’teki ASOBT’nin ANOVA sonuglar1 incelendiginde, altinci smiflarda

KG, JG ve OYUG gruplarinda yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi 6n bilgi

seviyeleri bakimindan istatistiksel olarak aralarinda anlamli farklilik bulunmaktadir

[F(2,65)= 11,811; p< 0,05]. Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu

ortaya koymak i¢in coklu karsilastirma testlerinden LSD testine basvurulmus ve

sonuclar Tablo 4.25’te verilmistir.

Tablo 4.25.

Altinct Siiflara Uygulanan ASOBT 'nin Coklu Karsilastirma Sonuglart (LSD)

(DGruplar (j) Gruplar Ortalama Fark Standart Hata p
(1-9)

KG JG -4,218 4,696 0,372
OoYUG -20,126" 4,403 0,001
JG KG 4,218 4,696 0,372
OYUG -15,908" 4,521 0,001
OYUG KG 20,126 4,403 0,001
JG 15,908 4,521 0,001

Tablo 4.25’teki veriler incelendiginde OYUG’daki 6grenciler ile KG ve JG’deki

ogrenciler arasinda Fen ve Teknoloji dersi 6n bilgi diizeyleri bakimindan OYUG lehine

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.
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Tablo 4.26.
Yedinci Siniflara Uygulanan YSOBT nin Tanmmlayic Istatistik Sonuclar

Gruplar N X SS
KG 20 38,00 11,644
JG 27 49,63 12,166
OYUG 22 42,73 15,875
Tablo 4.27.

Yedinci Siniflara Uygulanan YSOBT 'nin ANOVA Sonuclar

Gruplar Karelerin SD Karelerin F P
Toplam Ortalamast
Gruplar arasi 1611,108 2 805,554 4,538 0,014
Grup i¢i 11716,660 66 177,525
Toplam 13327,768 68

Tablo 4.27°deki YSOBT’nin ANOVA sonuglar1 incelendiginde, yedinci
siiflarda KG, JG ve OYUG gruplarinda yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi 6n
bilgi seviyeleri bakimindan istatistiksel olarak, aralarinda anlamli farklilik
bulunmaktadir [F(2,66)= 4,538; p< 0,05]. Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu ortaya koymak i¢in ¢oklu karsilagtirma testlerinden LSD testine basvurulmus

ve sonuglar Tablo 4.28°de verilmistir.

Tablo 4.28.
Yedinci Siniflara Uygulanan YSOBT 'nin Coklu Karsilastirma Sonuglart (LSD)

(DGruplar (j) Gruplar Ortalama Fark Standart Hata p
(1-9)
KG JG -11,630" 3,931 0,004
OYUG -4,727 4,117 0,255
JG KG 11,630 3,931 0,004
OYUG 6,902 3,827 0,076
OoYUG KG 4,727 4,117 0,255

JG -6,902 3,827 0,076
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Tablo 4.28’deki veriler incelendiginde JG’daki 6grenciler ile KG’deki dgrenciler
arasinda Fen ve Teknoloji dersi on bilgi diizeyleri bakimindan JG lehine istatistiksel

olarak anlaml: bir farklilik vardair.

Tablo 4.29.
Sekizinci Siniflara Uygulanan SSOBT 'nin Tamimlayici Istatistik Sonuclar

Gruplar N X SS
KG 27 46,11 15,338
JG 25 33,40 11,878
OYUG 22 35,68 12,373
Tablo 4.30.

Sekizinci Siniflara Uygulanan SSOBT 'nin ANOVA Sonuglar

Gruplar Karelerin SD Karelerin F P
Toplamu Ortalamast
Gruplar arasi 2385,601 2 1192,801 6,659 0,002
Grup igi 12717,439 71 179,119
Toplam 15103,041 73

Tablo 4.30’daki SSOBT’nin ANOVA sonuglar1 incelendiginde, sekizinci
simiflarda KG, JG ve OYUG gruplarinda yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi 6n
bilgi seviyeleri bakimindan istatistiksel olarak, aralarinda anlamli farklilik
bulunmaktadir [F(2,71)= 6,659; p< 0,05]. Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu ortaya koymak i¢in ¢oklu karsilagtirma testlerinden LSD testine basvurulmus

ve sonuglar Tablo 4.31°de verilmistir.
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Tablo 4.31.
Sekizinci Siniflara Uygulanan SSOBT 'nin Coklu Karsilastirma Sonuglart (LSD)

(DGruplar (j) Gruplar Ortalama Fark Standart Hata p
(1-)

KG JG 12,711 3,175 0,001
OYUG 10,429 3,844 0,008
JG KG -12,711° 3,715 0,001
OoYUG -2,282 3,912 0,562
OYUG KG -10,429 3,844 0,008
JG 2,282 3,912 0,562

Tablo 4.31°deki veriler incelendiginde KG’daki 6grenciler ile JG ve OYUG’daki
ogrenciler arasinda Fen ve Teknoloji dersi 6n bilgi diizeyleri bakimindan KG lehine

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

4.2.3. Akademik Basar:1 Testlerinden Elde Edilen Veriler

Uygulama c¢aligmalar1 bitirildikten sonra; 6., 7. ve 8. siniflardaki Ogrencilere
ABT’ler uygulandi. Altinct Smiflara Uygulanan ASABT’nin Tanimlayict Istatistik
Sonuglar1 Tablo 4.32; ASABT’nin ANOVA Sonuglar1 Tablo 4.33’te ve ASABT’nin
Coklu Karsilastirma Sonuglar1 (LSD) Tablo 4.34’te verilmistir. Yedinci Simiflara
Uygulanan YSABT’nin Tanmmlayic1 Istatistik Sonuglar1 Tablo 4.35; YSABT’nin
ANOVA Sonuglar1 Tablo 4.36’da ve YSABT nin Coklu Karsilastirma Sonuglar1 (LSD)
Tablo 4.37°de verilmistir. Sekizinci Siniflara Uygulanan SSABT’nin Tanimlayici
Istatistik Sonuclar1 Tablo 4.38 ve SSABT’nin ANOVA Sonuglar1 Tablo 4.39’da

verilmistir.

Tablo 4.32.
Altincr Stmiflara Uygulanan ASABT lerin Tamimlayict Istatistik Sonuglar

Gruplar N X SS
KG 22 29,64 8,063
JG 20 44,00 15,190

OYUG 26 63,42 16,872
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Tablo 4.33.
Altinct Stniflara Uygulanan ASABT 'nin ANOVA Sonuglart

Gruplar Karelerin SD Karelerin F P
Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 13822,254 2 6911,127 34,917 0,001
Grup i¢i 12865,437 65 197,930
Toplam 26687,691 67

Tablo 4.33’teki ASABT nin ANOVA sonuglar incelendiginde, altinci siniflarda
KG, JG ve OYUG gruplarinda yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi akademik
bilgi seviyeleri bakimindan istatistiksel olarak, aralarinda anlamli farklilik
bulunmaktadir [F(2,65)= 34,917; p< 0,05]. Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu ortaya koymak icin ¢oklu karsilagtirma testlerinden LSD testine

bagvurulmus ve sonuclar Tablo 4.34’te verilmistir.

Tablo 4.34.
Altinct Simiflara Uygulanan ASABT 'nin Coklu Karsilagtirma Sonug¢lari: (LSD)

(D) Gruplar (i) Gruplar Ortalama Fark Standart Hata p
(-9

KG IG -14,364" 4,347 0,002
OYUG -33,787" 4,075 0,001
JG KG 14,364 4,347 0,002
OYUG -19,423" 4,184 0,001
OYUG KG 33,787 4,075 0,001
IG 19,423 4,184 0,001

Tablo 4.34’teki veriler incelendiginde OYUG’daki 6grenciler ile JG ve KG’deki
ogrenciler arasinda Fen ve Teknoloji dersi akademik bilgi diizeyleri bakimindan OYUG
lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. Bu tabloya gore JG ve KG’deki
ogrenciler arasinda Fen ve Teknoloji dersi akademik bilgi diizeyleri bakimindan JG

lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.
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Tablo 4.35.
Yedinci Siniflara Uygulanan YSABT 'lerin Tanimlayict Istatistik Sonuclar

Gruplar N X SS
KG 20 41,60 11,923
JG 27 62,37 14,895
OYUG 22 51,50 16,721
Tablo 4.36.

Yedinci Siniflara Uygulanan YSABT 'nin ANOVA Sonuglari

Gruplar Karelerin SD Karelerin F P
Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 5018,476 2 2509,238 11,548 0,001
Grup igi 14340,596 66 217,282
Toplam 19359,072 68

Tablo 4.36’daki YSABT’nin ANOVA sonuglar1 incelendiginde, yedinci
simiflarda KG, JG ve OYUG gruplarinda yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi
akademik bilgi seviyeleri bakimindan istatistiksel olarak, aralarinda anlamli farklilik
bulunmaktadir [F(2,66)= 11,548; p< 0,05]. Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu ortaya koymak i¢in coklu karsilastirma testlerinden LSD testine

basvurulmus ve sonuglar Tablo 4.37’de verilmistir.

Tablo 4.37.
Yedinci Siniflara Uygulanan YSABT 'nin Coklu Karsilagtirma Sonuglart (LSD)

(D) Gruplar (j) Gruplar Ortalama Fark Standart Hata p
(-J)
KG IG -20,770" 4,349 0,001
OYUG -9,900" 4,554 0,033
JG KG 20,770" 4,349 0,001
OYUG 10,870 4,234 0,013
OYUG KG 9,900 4,554 0,033

JG -10,870" 4,234 0,013
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Tablo 4.37°deki veriler incelendiginde JG’deki 6grenciler ile OYUG ve KG’deki
ogrenciler arasinda Fen ve Teknoloji dersi akademik bilgi diizeyleri bakimindan JG
lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. Bu tabloya goére OYUG ve
KG’deki Ogrenciler arasinda Fen ve Teknoloji dersi akademik bilgi diizeyleri

bakimindan OYUG lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 4.38.
Sekizinci Siniflara Uygulanan SSABT lerin Tanimlayici Istatistik Sonuclar

Gruplar N X SS
KG 27 44,81 14,175
JG 25 39,20 13,204
OYUG 22 45,55 12,039
Tablo 4.39.

Sekizinci Siniflara Uygulanan SSABT 'nin ANOVA Sonuglart

Gruplar Karelerin SD Karelerin F P
Toplami1 Ortalamast
Gruplar arasi 591,120 2 295,560 1,685 0,193
Grup ici 12451,529 71 175,374
Toplam 13042,649 73

Tablo 4.39°daki SSABT’nin ANOVA sonuglar1 incelendiginde, sekizinci
siniflarda KG, JG ve OYUG gruplarinda yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi
akademik bilgi seviyeleri bakimindan istatistiksel olarak, aralarinda anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir [F(2,71)= 1,685; p> 0,05].

4.2.4. Ogrencilerin Uygulama Sonrasi Yontem Hakkindaki Goriisleri

Uygulamaya katilan ogrencilerin  isbirlikli gruplarla g¢alismakla ilgili
diistincelerine ait veriler Tablo 4.40°ta; isbirlikli gruplarda arkadaslarla ¢alismakla ilgili
diisiincelerine ait veriler Tablo 4.41°de;  isbirlikli grupta ¢alismanin sonunda
kendilerinde fark ettikleri Ozelliklere ait veriler Tablo 4.42°de; isbirlikli grupta

arkadaglarima gore kendi ¢alisma gayretleri ile ilgili diislincelerine ait veriler Tablo
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4.43’te; isbirlikli grup ¢alismalarinda baskan (lider) olma isteklerine ait veriler Tablo
4.44°te; isbirlikli gruplarda 6gretmenin yardimi olmadan kendi kendilerine ne kadar
bilgi edindiklerine dair diisiincelerine ait veriler Tablo 4.45’te; kendilerinin hangi
alanlarda gelistikleriyle ilgili diisiincelerine ait veriler Tablo 4.46’da ve yeniden bir
isbirlikli calisma yapmalar1 halinde yapacaklar tercihler ile ilgili bilgiler Tablo 4.47°de

verilmigtir.

Tablo 4.40.
Isbirlikli Gruplarda Calisma Konusunda Ogrenci Gériisleri

Gortigler 6. Sinif 7. Siuf 8. Simif
JG OoYUG JG OoYUG JG OoYUG
Cok zevklidir 3,2 3,2 3,4 3,5 2,9 3,7
Cok bilgi vericidir 3,7 4,1 4,1 4,0 3,2 3,8
Cok faydali 3,5 3,6 3,7 3,7 3,3 3,7

Not: Tabloda verilen degerler; 5 puan iizerindeki ortalama degerlerdir

Tablo 4.40 incelendiginde 6., 7. ve 8. Smiflardaki 6grencilerin Jigsaw yontemi
hakkinda 5 puan lizerinden 2,9-4,1 arasinda puan verdikleri ve OYU yontemi igin 3,2-
4,1 arasinda puan verdikleri goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglar 6grencilerin

genellikle isbirlikli gruplar halinde ¢alismay1 “cok zevkli”, “cok bilgi verici” ve “cok
faydal1” bulmaktadirlar.

Tablo 4.41.
Osrencilerin Isbirlikli Gruplardaki Arkadaslarla Birlikte Calisma Konusundaki

Goriisleri
Goriisler 6. Sinif 7. Sif 8. Sinif
JG OoYUG JG OoYUG JG OoYUG
Cok iyi 26,9 35,7 36,1 36,4 17,4 37,0
Iyi 37,7 42,9 40,5 38,1 34,8 33,4
Yeterli 0,0 0,0 0,8 19 0,0 3,7
Iyi degil 22,6 7.1 10,0 12,8 34,8 18,5
Cok kotiiydii 12,8 14,3 12,6 10,8 13,0 7,5

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir
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Tablo 4.41°deki veriler incelendiginde; 6. sinif JG’deki 6grencilerin % 64,6’s1
ve OYU’daki 6grencilerin % 78,6’s1; 7.smif JG’deki 6grencilerin 76,6’s1 ve OYU’daki
ogrencilerin % 74,5’1; 8. smif JG’deki 6grencilerin 52,2°s1 ve OYU’daki dgrencilerin
70,3’1 isbirlikli gruplarda arkadaslarla birlikte ¢alismalarini “gok iyi” ve “iyi” olarak
ifade ederlerken 7. siif JG’deki ogrencilerin % 0,8’1 ve OYU’daki 6grencilerin
% 1,9’u; 8. smuf OYU’daki oOgrencilerin % 3,7’°si isbirlikli gruplarda birlikte
caligmalarim1  “yeterli” olarak degerlendirmislerdir. Ancak 6. simflarda JG’deki
ogrencilerin % 35,4’ti ve OYU’daki 6grencilerin % 21,4’i; 7. smiflarda JG’deki
ogrencilerin % 22,6’s1 ve  OYU’daki ogrencilerin % 23,6°s1; 8. smiflar JG’deki
ogrencilerin % 47,81 ve OYU’daki % 25,9’u isbirlikli gruplarda arkadaslariyla birlikte

calismay1 “iyi degil” ve “cok kotii” olarak nitelendirmislerdir.

Tablo 4.42.
Osrencilerin Isbirlikli Grup Calismalart Sonucunda Kendilerinde Varligim Fark
Ettikleri Ozellikler

6. siif 7. stif 8. sinif
JG OYyu JG oYU JG oYU
Dersin konusunu ¢ok iyi anladim 3,9 43 43 4.2 3,4 4.0
Kendime giivenimin ¢ok artti 4,0 4.1 4.1 4.1 3,8 4,1
Diisiinme ufkum ¢ok agild1 3,9 4,2 4,2 4.1 3,6 3,9
Kendi bagima ¢ok is yapar hale geldim 43 48 4,8 4,3 3,9 3,8

Not: Tabloda verilen degerler; 5 iizerinden ortalama degerlerdir

Tablo 4.42°deki verilere bakildiginda; Konu Birlestirme yonteminin uygulandigi
6., 7. ve 8. smiflardaki 6grencilerin 5 puan {lizerinden 3,4-4,8 puan arasinda ve OYU
yonteminin uygulandigi 6., 7. ve 8. smiflardaki 6grencilerin 5 puan iizerinden 3,8-4,8
puan arasinda; dersin konusunu cok iyi anladiklarmi, kendilerine giivenlerinin ¢ok
arttigini, diistinme ufuklarinin gelistigi ve kendi bagslarmma ¢ok is yapabilir hale
geldiklerini belirtmislerdir.
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Tablo 4.43.
Osrencilerin Isbirlikli Grupta Arkadaglarina Gore Kendi Calisma Gayretleri Hakkinda
Goriisleri
6. stmf 7. stmf 8. stmf
JG oyYu JG oYU JG oYU
Cok iyiydi 53,4 64,3 59,0 53,6 47,8 429
Iyiydi 24,2 214 22,3 23,2 26,1 25
Yeterliydi 12,3 7,2 11,6 16,1 13,0 25
Iyi degildi 75 71 6,3 5,4 8,7 3,6
Cok kotitydii 2,6 0 0,8 1,7 4.4 3,5

Not: Tabloda verilen degerler % degerlerdir

Tablo 4.43’teki veriler incelendiginde 6. sinif JG’deki 6grencilerin % 89,9’u ve
OYU’daki 6grencilerin % 92,9°u; 7. sinif JG’deki 6grencilerin % 92,9’u ve OYU’daki
ogrencilerin % 92,9’u; 8. smif JG’deki 6grencilerin % 86,9’u ve OYU’daki 6grencilerin
% 92,9’u isbirlikli grup ¢alismalarinda grup arkadaslarina gore kendi ¢alismalarini “cok
iyi”, “iyi” ve “yeterli olarak nitelendirirken 6. smif JG’deki 6grencilerin % 10,1°1 ve
OYU’daki 6grencilerin % 7,1°1; 7. sinif JG ve OYU’daki 6grencilerin % 7,1°1; 8. simf
JG’deki ogrencilerin % 13,01 ve OYU’daki o6grencilerin % 7,2°si isbirlikli grup
calismalarinda grup arkadaslarina gore kendi ¢alismalarini “iyi degildi” ve “kotiiydi”

diyerek yetersiz bulmuslardir.

Tablo 4.44.
Isbirlikli Grup Cahsmalarinda Ogrencilerin  Grubun Lideri Olma Konusundaki
Istekliligi
Goriisler 6. Simif 7. Stmf 8. Simf
JG oYu JG oyYu JG oYU
Evet 50,8 69,2 62,6 56,1 39,1 42,9
Hayir 49,2 30,8 37,4 439 60,9 57,1

Not: Tabloda verilen degerler % degerlerdir

Tablo 4.44’e gore; 6. smif JG’deki Ogrencilerin % 50,8’i1 ve OYU’daki
ogrencilerin % 69,2’si; 7. smif JG’deki o6grencilerin % 62,6’s1 ve OYU’daki
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ogrencilerin % 56,1°1; 8. simif JG’deki 6grencilerin % 39,1°’1 ve OYU’daki 6grencilerin

% 42,9’u igbirlikli grup ¢alismalarinda lider olmay1 istediklerini belirtmislerdir.

Tablo 4.45.
Osrencilerin Isbirlikli Grup Calismalarinda Ogretmenin Yardimi Olmadan Kendi

Kendilerine Bilgi Edinme Konusunda Gortisleri

Goriisler 6. Simif 7. Stmf 8. Simf
JG oYu JG oYU JG oYU
Cok 39,3 42,9 39,4 35,8 39,1 28,6
Biraz 43,7 50 52,6 55,3 34,8 60,7
Cok az 14,4 71 71 7,1 21,7 71
Hig bilgi edinmedim 2,6 0 0,9 1,8 4,4 3,6

Not: Tabloda verilen degerler % degerlerdir

Tablo 4.45°deki veriler incelendiginde; 6. sinif JG’deki 6grencilerin % 39,3’1 ve
OYU’daki 6grencilerin % 42,9°u; 7. sinif JG’deki 6grencilerin % 39,41 ve OYU’daki
ogrencilerin % 35,8’1; 8. sinif JG’deki 6grencilerin % 39,1°’1 ve OYU’daki 6grencilerin
% 28,6’s1 0gretmenin yardimi olmadan kendi ¢abalariyla bilgi edinme diizeylerini “cok”
olarak nitelendirmigtir. 6. smf JG’deki Ogrencilerin % 43,7’si ve OYU’daki
ogrencilerin % 50,0°1; 7. sinif JG’deki 6grencilerin % 52,6’s1 ve OYU’daki 6grencilerin
% 55,3’1; 8. smif JG’deki 6grencilerin % 34,81 ve OYU’daki 6grencilerin % 60,7’si
ogretmenin yardimi olmadan kendi ¢abalariyla bilgi edinme diizeylerini “biraz” olarak
nitelendirirlerken ; 6. sinif JG’deki 6grencilerin % 14,4’ ve OYU’daki 6grencilerin
% 7,1°1; 7. stmif JG’deki 6grencilerin % 7,1°1 ve OYU’daki 6grencilerin % 7,1°1; 8. sinif
JG’deki ogrencilerin % 21,7’°si ve OYU’daki 6grencilerin % 7,1°1 6gretmenin yardimi
olmadan kendi ¢abalariyla bilgi edinme diizeylerini “cok az” olarak nitelendirmislerdir.
Ogretmenin yardimi olmadan “hi¢ bilgi edinmedim” cevabini verenlerin orani 6. smif
JG grubu i¢in % 2,6 ve OYU igin % 0,7. smif i¢in JG grubu % 0,9 ve OYU % 1,8 iken
8. siif JG grubu % 4,4 ve OYU grubu % 3,6 oraninda olmustur.
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Tablo 4.46.
Osrencilerin Isbirlikli Calismalarda Kendilerinin Farkli Alanlardaki Diizeylerini
Algilamalart

Calisma alanlari 6. Stmf 7. Stf 8. Smif

JG oYU JG oYU JG oYU

Problem ¢6zme 4.0 45 43 41 3,6 3,7
Yazili belge hazirlama 4.4 4.6 45 4.4 4.2 4.2
Konugma yapma 43 45 4.4 4,2 4,2 3,9
Grup i¢i ve gruplar arasi ¢aligma 4,0 4.2 4.2 4.2 3,7 41
Organize etme ve plan hazirlama 4.2 4.4 43 4.2 4.0 4.0
Zamani iyi degerlendirme 41 4.1 4,2 4,2 4,0 4,3

Not: Tabloda verilen degerler, 5 puan {izerinden ortalama degerlerdir

Tablo 4.46’daki verilerden 6. simif JG grubu 5 puan iizerinden 4,0-4,4 OYU
grubu icin 4,1-4,6 puan arasinda; 7. smif JG grubu icin 4,2-4,5 ve OYU grubu i¢in
4,1-4,4 puan arasinda; 8. sinif JG grubu i¢in 3,6-4,2 ve OYU grubu igin 3,7-4,3 puan

2 ¢e 9 ¢

arasinda; “problem ¢6zme”, “yazili belge hazirlama”, “konugma yapma”, “grup ici ve
2 (13 2 (13

gruplar aras1 ¢alisma”, “organize etme ve plan hazirlama”, “zamani iyi degerlendirme”

alanlarinda 1yi olduklarini belirtmislerdir.

Tablo 4.47.
Ogrencilerin Yeniden Bir Isbirlikli Grup Calismasi Yapmalar: Halindeki Yapacaklar:

Tercihler

Ogrenci goriisleri 6. Stmf 7. Simf 8. Siif
JG OYyU JG OYU JG OvYU

Fen ve Teknoloji dersinin digindaki derslerde de
648 714 643 572 652 429
calisma yapmak

Zamani iyi kullanmak 55 50 491 48,2 609 464
Gruptaki arkadaglarimla iyi bir is boliimii

67,1 857 776 696 565 53,6
yapmak
Calismamiz1 daha ¢ok kaynaktan yapmak 59 50 55 60 60,9 67,9

Not: Tabloda verilen degerler, % degerleridir
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Tablo 4.47°deki verilere bakildiginda; 6. siif JG grubu 6grencilerinin % 64,8’
ve OYU grubu 6grencilerinin % 71,4°1; 7. simif JG grubu 6grencilerinin % 64,31 ve
OYU grubu % 57,2°si; 8. smif JG grubu Ogrencilerinin % 65,2’si ve OYU grubu
ogrencilerinin % 42,9’u “Fen ve Teknoloji dersinin disindaki derslerde de aym
yontemle ¢alisma yapmak™ istediklerini belirtmislerdir. 6. sinif JG grubu 6grencilerinin
% 55,0’t ve OYU grubu oOgrencilerinin % 50,0’1; 7. simif JG grubu 6grencilerinin
% 49,1°’1 ve OYU grubu 6grencilerinin % 48,2°si; 8. simif JG grubu dgrencilerinin
% 60,9’u ve OYU grubu ogrencilerinin % 46,4’ti Fen ve Teknoloji dersinde ayni
yontemle calisma yapmalari halinde “zamani daha iyi kullanmak” istediklerini
belirtmislerdir. 6. sinif JG grubu 6grencilerinin % 67,1°1 ve OYU grubu 6grencilerinin
% 85,7°s1; 7. smif JG grubu 6grencilerinin % 77,6’s1 ve OYU grubu 6grencilerinin
% 69,6’s1; 8. smif JG grubu 6grencilerinin % 56,5’1 ve OYU grubu 6grencilerinin
% 53,6’st  Fen ve Teknoloji dersinde ayni yontemle caligma yapmalart halinde
“gruptaki arkadaglariyla daha iyi bir is boliimii” yapmak istediklerini belirtmislerdir.
6. stnif JG grubu 6grencilerinin % 59,0°1 ve OYU grubu 6grencilerinin % 50,0°1; 7. simf
JG grubu 6grencilerinin % 55,0’1 ve OYU grubu 6grencilerinin % 60,0’1; 8. smif JG
grubu 6grencilerinin % 60,9’u ve OYU grubu 6grencilerinin % 67,9’u Fen ve Teknoloji
dersinde ayni yontemle ¢aligma yapmalar1 halinde “calismalarini daha ¢ok kaynaktan

yapmak” istediklerini belirtmislerdir.

4.3. Smiflarinda Isbirlikli Ogrenme Yontemlerini Kullanan Ogretmenlerin

Isbirlikli Ogrenme Yontemleri Hakkindaki Géoriisleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin olumlu goriisleri Tablo 4.48’de ve olumsuz

goriisleri Tablo 4.49°da verilmistir.

Tablo 4.48.
Stmiflarinda  Isbirlikli  Ogrenme Yontemlerini Kullanan Ogretmenlerin  Yontem

Hakkindaki Olumlu Goriisleri

Pasif 6grencileri daha aktif hale getirdigi i¢in dgrenciler adina 6grenme merkezli olmas1 faydal
bir yoniiydii. Grup igerisindeki bazi igine kapanik, 6zgiiven eksikligi ve korkusunda olan
Ogrencilerin bu sikintilart astigin1 fark ettim. Derslerde daha sonralar1 daha disa doniik
olduklarimi fark ettim. Ders noktasinda bazi Ogrencilerin gruplari yonetme ve yonlendirme

cabasi olmasi da grencilerin bu ydnlerinin oldugunu fark ettirdi. (O-1)
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Tablo 4.48 (Devamu)

Uygulamis oldugumuz isbirlikli 6grenme yontemi 6grencilerimizi aktif bir sekilde 6gretim igine
icerisinde arkadaslartyla fikir aligverisinde bulunup tartisabiliyorlar. Buda ¢ekingen 6grencilerin
bir nebzede olsa kendilerini ispatlama sans1 veriyor. Ayrica Ogrencilerimiz kendi kendilerine

bilgiye ulasma, arastirma yapma ve arkadaslarindan 6grenme sansi taniyor (O-2)

Uygulanan yontem ilk olarak 6grenciyi aktif tutmay1 sagliyor. Bizde bunu uyguladigimiz sinifta
gordiik. Diger bir olay 6grencinin 6zgiiven kazanmasimi ve kendi kendini degerlendirmesini
sagliyor. Bir ekip ortaminda gérev sorumlulugu vererek 6grenciyi aktif tutuyor. Kendi kendine

ve grupla 6grenme yontemi sunuyor. (O-3)

Calisma, Ogrencilerin sosyal iletisim becerilerini gelistirmeyi, grup iginde caligmalarini,
bilgilerini paylasmay1, saygi duymayi, yardimlagmayi, birlikte hareket etmelerini saglamistir.
Ayrica ders igerisinde pasif olan Ogrenciler daha aktif olmaya baslamistir. Liderlik ruhu

olmayan dgrenciler de lider olmaya ¢alismistir. (O-4)

Bu yéntemin bircok olumlu yonii bulunmaktadir. Ogrenciler bu galisma ile birbirlerini motive
etmislerdir ve boylece 6grenmeye daha fazla giidiilenmislerdir. Derslere ek kaynak getirmeye
daha fazla 6zen gostermis ve daha fazla soru ¢ézmiiglerdir. Bu yontemin en biiyiik artilarindan
bir tanesi ise dersle ilgisi olmamakla beraber ders basarisi ¢cok diisiik olan 6grenciler bile ¢ok
biiyiik ilgi gostermis ve yapilan sinavda hi¢ alamadiklar1 notlar1 alarak ilk meyvelerini
toplamiglardir. Ayn1 zamanda gruptaki basarili 6grenciler grup arkadaslarina yardimci olarak
hem kendi basarilarin1 hem de grup iiyelerinin basarilarini arttirmiglardir. Ayrica sorumluluk
duygular1 da artmustir, arttk sadece kendilerinden sorumlu degil diger grup iiyelerinin

sorumluluklarini da {istlenmis ve bu psikolojiyle hareket etmislerdir. (O-5)
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Tablo 4.49.
Simiflarinda  Isbirlikli  Ogrenme Yontemlerini  Kullanan ~Ogretmenlerin  Yontem

Hakkindaki Olumsuz Goriisleri

Yontem uygulanirken zaman zaman basarisiz 0grencilerin konuya calismada zorlandigi ve
sikildiklarint gézlemledim. Ydntemin zamaninin uzun olmasida 6grencileri ayni konuya calisma
noktasinda biraz sikti. Bundan dolayida zaman zaman disiplinsizlikler oldu diyebilirim. Konu
dagiliminda durumu zayif Ogrencilerin konulart anlama ve anlatmada zorlandiklarim
gozlemledim. Konuyu anlayan ve iyi ¢alisan 0grencilerin gruplara daha iyi anlattiklarina sahit
oldum. Kendi konularmi anlamayan ve anlatamayan &grencilerin ise hem kendilerinin hem de

diger arkadaslarina konuyu anlatamadiklarindan eksik kaldigin1 gézlemdim. (O-1)

Bu yontem uygulandiginda zaman kaybi fazla oluyor ¢iinkii basarisiz 6grencileri bu yonteme
alistirmak, konuyu o6grenmeleri ve calismalarini tamamlamalart ciddi zaman aliyor. Ciinkii
basarisiz 6grencilerin 6grenmeleri ve calismalar1 ¢ok yavastir. Bu durum basarili 6grencilerde
sikilmaya ve sabirsizliklarindan dolay1 grup igerisinde bir takim ¢atismalara, tartigmalara sebep

oluyor. (0-2)

Baz1 konular ¢ocuklara ¢ok zor gelmekte ve 6gretmen liderliginde tekrar tartisilmakta ve buda
bazen zaman kaybina neden olmaktadir. Ayrica grupta okuma yazma bilmeyenler oldugu igin
diger grup iiyeleri kisa slirede motivasyonu diisiirmede ve sikilmaktadirlar. Bu bdlgede bu
yontem sadece sinifta uygulanabilmistir. Eger sade sinifta degil okul diginda da ara ara toplanip

calisilsaydi bu yontem ¢ok daha basarili olabilirdi. (O-3)

Siire yeterli olmadigr i¢in ciddi siire sorunu yasadik. Ayrica agikgasi Ggrenciler buna hazir

olmadig1 igin ¢ok fazla benimsetemedik. (O-4)

Calismanin donemin ortasinda baglamasi ve yaklasan SBS’nin olmasi &grencilerin sinav

kaygis1 duymasina ve ¢alismadan istenen verimi elde edememelerine neden oluyor. (O-5)

Ogrencilerin dar gelirli ailelerden oldugu igin 6grenciler kaynak sikintisi yastyorlardi. Buda
verimli ¢alismay1 sekteye ugratiyordu. Ogrencilerin bireysel davranis bozuklugu takimada

yanstyordu ve birbirlerini dinlemiyorlardi. (O-6)




BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde arastirmada uygulanan 6lgek ve testlerden elde edilen bulgular,
arastirmaci gozlemleri ve Ogretmen goriisleri dogrultusunda ulasilan sonuglar ve bu

sonuclar dogrultusunda deginilebilecek onerilere yer verilmistir.

5.1. Calistay Oncesi Ogretmenlere Uygulanan Ol¢eklerden Elde Edilen Bulgularin

Tartisiimasi

Ogretmenlere ait kisisel bilgi formlaridan elde edilen bulgular incelendiginde
(Sekil 4.1-4.4) Mus ilinde gorev yapan Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin cinsiyet
dagilimlarinin birbirine yakin oldugu, 6gretmenlerin neredeyse tamaminin meslege yeni
baslayan Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinden mezun olan égretmenler olduklart ve bu
sebeple ¢ok fazla mesleki deneyime sahip olmadiklari goriilmektedir. Ogretmenlik
meslegine yeni baglamig Ogretmenlerin genellikle fakiiltelerden yeni mezun olan
Ogretmenler olmasi onlarin giincel kuramlari, yontem ve teknikleri tecriibeli
Ogretmenlere gore daha iyi bilmelerini saglamaktadir. Bu dogrultuda ¢alismadan elde
edilen bulgular énemlidir. Ornegin calistayda elde edilen bulgular dgretmenlerin biiyiik
bir oraninin (% 80) isbirlikli 6grenme modelinden haberdar olduklarin1 géstermektedir
(Sekil 4.5). Ayrica isbirlikli 6grenme modelini tniversite derslerinden (% 73,6)
ogrendiklerini belirten dgretmenlerin oran1 bu bulguyu desteklemektedir (Sekil 4.13).
Ogretmenlerin meslege yeni baslamis olmanin da verdigi heyecanla egitim ve 6gretim
hizmetlerine daha istekli olarak baglamalari, yeni yaklagim ve yontemleri 6grenmeye
hevesli olmalar1 beklenen bir durumdur. Sekil 4.12°de verilen ve kendi c¢abalariyla
isbirlikli 6grenme modelini 6grenmeye ¢alisan 6gretmenlerin oran1 (% 14) bu durumu
dogrulamaktadir. Elde edilen bulgular calismaya katilan &gretmenlerin yeni

yaklagimlart 6grenmede ve uygulamada daha istekli olduklarin1 gostermektedir.

Ogrenci merkezli dgretimde Ogretmenlerin daha verimli ve daha ozgiivenli

calismalari, ilkokul, ortaokul ve lise olarak 4+4+4 seklinde yapilandirilan egitim
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sistemimizde énemlidir. Ogretmenlerin yukarida bahsedilenlerden dolay1 daha idealist
ve gen¢ olmalari, onlarin 6grencilerle ve ailelerle olan iletisimlerinin fazla ve sosyal
iliskilerinin daha gelismis olmasiyla birlikte diisiintildiiglinde, giinlimiiz egitim
anlayisinin ve ihtiyaclarinin karsilanmasi dogrultusunda yeni Ogretim ydntem ve
tekniklerini kullanmalarinin uygulamalarda daha olumlu sonuclar verecegi sdylenebilir.
Bu calismanin sonuglar1 Adigiizel, Unsal ve Karadag (2011); Atabey ve Tezel Sahin
(2009); Gokkurt, Diindar, Soylu, Akgiin, (2012); Richmond and Hagan, (2011); Shieh,
(2012) galismalariyla paralellik gostermektedir.

Tablo 4.9 ve Tablo 4.10’dan elde edilen bulgular 6gretmenlerin, 6grencilerinin
birbirleriyle olan bilgi paylasiminin ve bilgiyi yapilandirmanin bilincinde olduklarini
gostermektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin, 6grencilerin okuduklart metinleri birbirlerine
yorumlayarak anlatmalar1 (% 37,2) ve fikirlerini diger 6grencilere aktarmalar1 amaciyla
Ozgiir bir sinif ortamini yaratmaya ¢alistiklar anlasilmaktadir (% 62,7). Ancak bilginin
yapilandirilmast  siireci  sadece simif igerisinde kalmig ve Ogrencinin hayati
anlamlandirarak bilgiyi insa etmesinin yolu tam olarak anlasilamamistir. “Bilginin tek
kaynaginin 6gretmen olmadigi algisin1 degistirmek i¢in neler yapilabilir?” (Tablo 4.11)
sorusuna dgretmenlerin onda birinden fazlasi cevap veremezken, geri kalan gretmenler
ise Ogrencilere geleneksel egitim sisteminde oldugu gibi sadece odevler (% 37,2)
vermislerdir. Ogrenciler kaynaklara dayali bilgiye erisim yollarna ddev seklinde

yonlendirilmistir (% 52,4).

Calistayda elde edilen veriler isbirlikli 6grenme modelinin diger 6grenme
stratejileriyle ayni oldugunu belirten 6gretmenlerin oraninin (% 14), isbirlikli 6grenme
modelini sadece bir kere uyguladigini belirten 6gretmenlerin oranmna (% 15,7) yakin
oldugunu gostermektedir (Sekil 4.6 ve Sekil 4.11). Ancak sekillerden elde edilen
bilgilerden gretmenlerin ¢aligtaya katilmadan once igbirlikli 6grenme modeli hakkinda
bilgi sahibi olduklar1 sdylenebilir (Sekil 4.13). Mus ilinde gorev yapan 6gretmenlerin
beste dordi isbirlikli 6grenme modeli hakkinda deneyimli olduklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin yaklasik olarak % 601 isbirlikli 6grenme modelini uygun olan her
firsatta kullanmaya c¢alistigini belirtmektedir. Ornegin Sekil 4.6’da dgretmenlerin
verdikleri cevaplardan neredeyse Isbirlikli Ogrenme Modelini siirekli kullandiklarin
belirttikleri goriilmektedir. Ancak yine ayni sekilden elde edilen bulgular 6gretmenlerin

aslinda kiime caligsmasini igbirlikli 6grenme modeliyle karistirdiklarini gostermektedir.
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Isbirlikli 6grenme modeli planlama asamasmin dikkatli hazirlanmasi1 gerektigini ve
ogrenme hedeflerinin isbirlikli 6grenme modeline uygun bir bicimde islenmesi
gerektigini belirtir (Cullen, 2012). Ancak Tablo 4.1°deki veriler 6gretmenlerin sadece
% 13,7’sinin igbirlikli 6grenme modelini uygun konularda kullandigini belirttiklerini
gostermektedir. Bu oran ayni zamanda isbirlikli 6grenme modelinin ders konularina
uygunlugunu goéz Oniinde bulunduran 6gretmenlerin oranini da gostermektedir. Bu
nedenle isbirlikli 6grenme modelini neredeyse her firsatta kullandigini ifade eden
O0gretmenlerin aslinda plansiz bir bigimde 6grencilere basit grup ¢alismasi yaptirdiklari
ve gruplarin isleyisini isbirlikli 6grenme modeline uygun bicimde saglamadiklari
diisiiniilmektedir. Sekil 4.7°deki bulgular bu kamy: giiglendirmektedir. Ogretmenlerin
isbirlikli 6grenme modeline hakim olamamalar1 onlarin degerlendirmenin nasil
yapilacagi konusunda sikinti yasamalarina ve gruplarin isleyisinde problemlerle
karsilagsmalarina neden olmaktadir. Zaten 6gretmenlerin biiyiikk bir ¢gogunlugu (% 28)
yapmis olduklar1 ¢alismanin amaglar gergeklestirmede basarisiz oldugunu belirtmistir.
Yapilan arastirmalar igbirlikli 6grenme modelinin hedeflerinin belirlenip 6grenme siireci
planlandiktan sonra akademik ve sosyal basarinin elde edildigini gostermektedir.
Yapilmis olan arastirmalar akademik basarinin elde edilemedigi durumlarda dahi
isbirlikli 6grenme modelinin sosyal basariyr sagladigini gostermektedir. Halbuki
ogretmenlerin % 24’1 (Sekil 4.7) isbirlikli 6grenme modelini uyguladiklar1 durumlarda
davranigla ilgili endiselerinin bulundugunu belirtmislerdir. Bu nedenle 6gretmenlerin
isbirlikli 6grenme modelini uygulamaya calisirlarken, aslinda basit grup calismalari
veya kiime caligsmalar1 yaptirdiklar diisiiniilmektedir. Sekil 4.8 6gretmenlerin kiime
calismast ve igbirlikli 6grenmeyi karistirdiklarini dogrulamaktadir. Ersoy ve Merter
(2012) yapmis olduklar1 ¢alismada meslege yeni baslamis olan &gretmenlerin giincel
kuramlara ve yontemlere iligkin daha fazla bilgi sahibi olduklarmni ve bu bilgilerini
pratige aktarmada daha olumlu goriislere sahip olduklarini belirtmektedirler. Ancak yine
ayni ¢alismada ogretmenlerin 6gretme-6grenme siireci ve degerlendirme boyutlarinda

cesitli glicliiklere sahip olduklar1 belirtilmektedir.

Ogretmenlerin % 27,9’u isbirlikli 6grenme modelini &grencilerin  kendi
cabalariyla Ogrenmelerini saglamak amaciyla kullandigimi belirtmistir (Sekil 4.8).
Ancak bu durum geleneksel 6grenme yonteminde hedeflenen bir durumdur. Ayrica

bdyle bir hedefin ortaya konulmasi yine geleneksel egitim anlayisinin bir irlintidiir.
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Halbuki isbirlikli 6grenme modeli 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerini hedefler
(Ebrahim, 2012). Ogretmenlerin % 16,2°si katilimi arttirmak ve % 24,31 iletisim
becerilerini gelistirmek amaciyla isbirlikli 6grenme modelini kullandigini belirtmistir.
Bu oranlar ayn1 zamanda Isbirlikli 6grenme modelinin isleyisini ve amaclarini tam
olarak bilmeyen Ogretmenlerin oranina dair bir fikir vermektedir. Sosyal becerinin
gelismesi isbirlikli 6grenme modelinin dogasindan dolayr zaten elde edilen bir
durumdur ve amaglanan tek hedef degildir. Ogretmenler her ne kadar isbirlikli 6grenme
modelinden haberdar olduklarin1 belirtseler de ortaya boyle bir hedefin tek basina
konulmasi, 6gretmenlerin aslinda isbirlikli 6grenme modelini tam olarak bilmediklerini
gostermektedir. Ciinkii igbirlikli 6grenme modeli akademik, sosyal ve psikolojik
faydalarm bir arada elde edilmesini hedefler. Ustelik iyi hazirlanmamis ve plansiz bir
bicimde uygulamaya konulan bir isbirlikli 6grenme yontemi istenen amaglarin
gerceklesmesini  saglamaz. Ogretmenlerin  basit grup calismasi  yaptirdiklar:
diistintildiiglinde ise grubun yiikiiniin basarili 6grencilerin iizerine y1gilmasi rastlanilan
bir durumdur. Bu ise akademik veya sosyal olarak (bazi durumlarda her ikisi de olabilir)
diisiik seviyedeki oOgrencilerin hem istenen faydalar1 elde edememesine hem de
ogrenciler arasinda olumsuz durumlarin olusmasina neden olabilir (Shih et al, 2010;
Amirianzadeh, 2012; Cullen, 2012; Lewis and Harrison, 2012; Obenland, Munson and
Hutchinson, 2012; Mullen, 2012). Yine aymi sekilden oOgretmenlerin biiyiikk bir
cogunlugunun (% 28,8) isbirligini desteklemek adina igbirlikli 6grenme modelini
kullandiklarin1 belirtmistir. Isbirligi, isbirlikli 6grenme modelinin dogru bir bigimde
uygulanmas1 halinde zaten kendiliginden ortaya c¢ikmaktadir. Ancak bunun ortaya
ctkmast yukarida da bahsedildigi lizere dikkatli bir planlama asamasini ve Ogrenci
gruplarinin  hedeflerden haberdar edilip gorev dagilimmin uygun bir bicimde
gerceklesmesiyle ortaya c¢ikar. Ancak yukaridaki bulgular Ggretmenlerin  bu
planlamalart yapmadiklarini gostermektedir. Bu nedenle ogretmenlerin  6grenci
gruplarin1 olusturduktan sonra 6grenci gruplarini hedeflerden haberdar edip plansiz ve
programsiz bir bi¢imde gruplart kendi hallerine birakip isbirliginin gergeklemesini
bekledikleri diisiiniilmektedir. Iste tiim bu nedenlerle dgretmenlerin grup calismalarini
isbirlikli 6grenme modeliyle karistirdiklar1 diisiiniilmektedir. Ustelik yukarida
bahsedilmis olan olumsuzluklar isbirliginin dogasina aykiridir ve isbirliginin

gerceklesmesinin Oniinde engel teskil etmektedir.
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Sekil 4.10°’dan elde edilen veriler Ogretmenlerin isbirlikli gruplarin nasil
olusturulacagi, gruplardaki Ogrenci sayisinin ne kadar olacagi, isbirlikli grup
caligmalarinda akademik ve sosyal gelisimin nasil ol¢iilecegi ve degerlendirilecegi,
isbirliginin hangi asamalarda ve ne sekilde gergeklesecegini tam olarak bilmediklerini
gostermektedir. Ogretmenler arasinda gruplar1 olustururken akademik basariyr goz
oniinde bulunduran olmadig1 yine aym sekilden anlasilmaktadir. Isbirlikli dgrenme
modelinde akademik basarinin elde edilmedigi durumlarda dahi sosyal basarinin elde
edildigine yukarida deginilmisti. Bu nedenle arastirmacilar genellikle isbirlikli 6grenme
gruplarin1 olustururlarken, akademik basariyr goz oniinde bulundururlar (Akdemir ve
Arslan, 2012). Ancak Ogretmenlerden hi¢ biri bu durumu g6z Oniinde
bulundurmamislardir ve iistelik isbirlikli 6grenme gruplarini olustururlarken yetenegi ve
sosyalligi g6z Oniinde bulundurduklarini belirtmiglerdir. Sosyallesmenin igbirlikli
o6grenme modelinin uygulandigi durumlarda kendiliginden ortaya ¢iktigi bilinmektedir.
Ancak igbirlikli 6grenme modelinin hedeflerinin yanlis bigimde uygulamaya
konulmasindan dolay1r 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme modelini uygulamada sikintilar

yasadiklar tespit edilmistir.

Kiime ¢alismalar1 ve igbirlikli 6grenme modelinin birbirine karigtirilmasi, 6lgme
degerlendirme bilgi ve becerisini etkilemektedir. Bu nedenlerle 6gretmenler isbirlikli
o0grenme gruplarinda 6grencilerin sorumluluklarini, sosyal becerilerini ve akademik
basarilarini nasil 6lgecekleri ve degerlendirecekleri hususunda kaygilar yasamaktadirlar.
Sekil 4.7°de 6gretmenlerin % 38’inin bu durumdan kaygi duyduklart goriilmektedir.
Ustelik bu kaygi sahip olunan kaygilar arasinda en yiiksek diizeyde belirtilen kaygidir.
Bu kaygilar 6gretmenlerin 6grencileri derse nasil katacaklarini ve hedeflere nasil
ulasacaklarini bilmemeleri endisesini dogurmaktadir. Degerlendirme konusundaki
kaygilarin giderilmesi ise degerlendirmenin nelere gore yapilacagiin belirlenmesi ile
iligkilidir. Bu nedenle 6gretmenlerin degerlendirmeyi neye gore ve nasil yapacaklarini
bilmeleri derslerde ne elde etmek istediklerini bilmeleriyle miimkiindiir. Ne 6l¢iilmek
istendiginin 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan bilinmesi degerlendirme noktasindaki
netligi saglar ve s6z konusu kaygilar1 giderir. Bu amagla degerlendirme kriterlerinin en
basta yapilmasit 6nemlidir. Her 6gretmenin kendine has bir tarzi oldugundan bunun
yapilmasi 6znelligin ortadan kalkmasini saglar ve ayn1 zamanda 6gretmeninde farkinda

olmadan &grenciler arasinda ayrim yapmasinin Oniine gecer. Kriterlerin en basta belli
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olmasi dgretmenler ve Ogrenciler arasinda giivenli bir iligkinin de olusmasini saglar.
Tim bu kazanimlar 6gretmenlerin ve Ogrencilerin degerlendirmeye iliskin kaygi
diizeylerinin azalmasma yardimci olur. Kriterlerin belirlenebilmesi amaciyla
ogretmenlerin 6grencilerin sahip olduklar bilgi ve 6zellikleri 6grenmesi 6nemlidir (Pol,
Volman and Beishuizen, 2012; Pollit, 2012; Warin, Kolski and Sagar, 2011). Yukarida
bahsedilmis olumsuzluklar ise 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme modelini uygulamalari
konusunda kararsizliga neden olmaktadir. Kara, Bicen ve Uzunboylu (2009)’da yapmis

olduklar1 calismalarda benzer sonuglara ulasmislardir.

Isbirlikli grenme modelinin teorik ve uygulama calismalarina katilmadan &nce
Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin isbirlikli 6grenme modeli ile ders islemeyi
arzuladiklar1 halde isbirlikli 6grenme modelini ve onun yontemlerini tam olarak
bilmemeleri, konularin uygunlugunu kestirememeleri, smif i¢i durumun uygun
olmadigint diigiinmeleri, ogrencilerin yonteme hazir olmadiklar1 ve davranisla ilgili
problemlere neden olacagi gerekgesiyle kullanmadiklari tespit edilmistir (Sekil 4.7).
Ayrica calisma Oncesinde Ogretmenlerden elde edilen bilgiler 6gretmenlerin isbirlikli
O0grenme modeli ile kiime ve grup c¢alismalarini birbirlerine karistirdiklari
anlasilmaktadir (Tablo 4.2). Yine elde edilen bulgulardan anlasildigi kadariyla her ne
kadar 6gretmenler arasinda isbirlikli 6grenme yontemiyle ilgili bilgi sahibi olduklarini
ifade edenler bulunsa da bu 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin yeterli olmadigi, bilgi ve
uygulama arasindaki iliskiyi kuramadiklari, isbirlikli 6grenme yoOntemini sinifta
uygulamaya ¢alisirlarken sadece akademik bagariya veya sosyal basariya odaklandiklar
ve isbirligini doguran unsurlart fark edemedikleri anlagilmistir (Sekil 4.8).
Ogretmenlerin isbirlikli dgrenme ydntemine hakim olduklarini diisiinmeleri onlarm
yontemle ilgili aragtirma yapmamalarina ve kendilerini gelistirmeye yonelmemelerine
neden olmaktadir. Bu durumun en biiylik gostergesi kendi yakinlarinda bulunan diger
ogretmenlerle fikir aligverisi i¢cine girmemeleridir. Caligma 6ncesi elde edilen bulgular
her on 6gretmenden en fazla tigliniin diger ogretmenlerle isbirlikli 6grenme yontemi
tizerinde fikir aligverisinde bulunduklarini gostermektedir. Bu durum 6gretmenlerin
yeterli bilgi sahibi olmaya yoOnelik baska Ogretmenlerin bilgi ve deneyimlerden
faydalanmadiklarini ortaya koymaktadir (Tablo 4.3). Sekil 4.13’teki bulgular bu goriisii
desteklemektedir. Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili bilgilerinin biiyiik

cogunlugunu iiniversite derslerinden almis olduklar1 yine ayni sekilden elde edilen
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verilerle desteklenmektedir. Ancak isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasindaki
anahtar unsurlart akademik olarak bilmelerine ragmen, uygulama eksikliklerinin
bulunmas1 &gretmenleri geleneksel anlayisa yoneltmektedir. Ornegin Tablo 4.5teki
bulgular her ii¢ 6gretmenden birinin derslerde soru cevap yontemini kullandigini ve
Ogrenci basarisin1 arttirmak i¢in grup ruhu olusturmadan aktif 6grencilerle pasif
Ogrencileri bir araya getirdigini, Ogrenci merkezli 6grenme anlayigini kullanmak
amaciyla isbirlikli 6grenme yontemini kullanmaya g¢alistiklarini, ancak bilgi ve deneyim

eksikliginden otiirii kiime ¢aligsmasi seklinde kullandiklari tespit edilmistir.

Tablo 4.6 ve Tablo 4.7’den elde edilen bilgilerden 6gretmenlerin modern egitim
anlayisini uygulayip 6grencileri fikirlerini agiklamaya tesvik ettikleri ve yapilandirmaci
anlayis dogrultusunda hareket etmeye calisip Ogrencileri bilgiyi kesfetmeye
yonlendirdikleri, ancak modern egitim anlayisinin 6ne siirdiigii kavramlar arasindaki
iligkiyi kuramadiklari, bir biitiin olarak ilerlemesi gereken bilissel ve duyussal
ozelliklerin sadece bir boyutuna odaklandiklar1 anlasilmaktadir. Isbirlikli 6grenme
modeli 6grencilerin akademik, sosyal ve psikolojik gelisimlerini 6nemserken, biitiin bu
unsurlart bir arada ve birlikte ise kogsmaya calisir. Ancak elde edilen veriler
Ogretmenlerin bu noktay1 kagirdiklarin1 ve bahsedilen unsurlarin bir arada kullanilmasi
gerektigini fark edemediklerini bu nedenle de igbirlikli 6grenme yonteminin sadece bir
yoniine odaklandiklarini gostermektedir. Bu durumu dogrulayan bulgular 6gretmenlerin
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore ddevler, projeler ve kurslara yonlendirmelerine
ragmen, Ogrencileri igbirlikli 6grenme ruhuna gore bir grup seklinde
yonlendirememeleri ve bireysel olarak ya da basit grup caligmalarina
yonlendirmeleridir. Boyle bir durumun olusmast Ogretmenlerin  bilgisinin

igsellestirilmemis ve kitap bilgisi oldugu kanaatini dogurmaktadir (Tablo 4.5-4.13).

Tablo 4.8’den elde edilen veriler Ogretmenlerin  Ogrencilerin  derse
katilmalarinin, 6grencileri 1lgi ve yetenekleri dogrultusunda yonlendirmeyle ve derslere
karsi ilgisiz olan O6grencilere yapilacak cesaretlendirici konusmalarla, saglanabilecegini
diistinmektedirler. Ancak isbirlikli model {izerinde yapilan g¢alismalar 6grencilerin
kendileri istemeden yardim edildiginde onlarin yardim edene karsi olumsuz duygular
icine girdiklerini gostermektedir. Olumsuz duygularin olusmamasi icinse Ogrencilere
igbirlikli gruplar i¢inde sorumluluklar verilerek olumlu baglilik olusturulur. Aragtirmada

ogretmenlerin &grencileri grup ¢alismalarina yonlendirdikleri, ancak gorev dagiliminin
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yaptlmamasit ve sorumlulugun grup iiyeleri arasinda paylasilmamasindan dolay1
isbirliginin dogasina aykiri bir durumun olustugu ve 6gretmenlerin bu noktayr gézden
kacirdiklart anlagilmaktadir. Ayrica Tablo 4.12°deki verilerden Ogretmenlerin
Ogrencilerin daha fazla sosyallesmesi amaciyla onlar1 daha sosyal ortamlara
yonlendirdikleri ve daha sosyal ¢ocuklarla birlikte olmalarini sagladiklar1 anlagilmigtir.
Bu sayede cekingen o&grencilerin daha sosyal &grencilerden yardim almasi
hedeflenmistir. Ancak yukarida da bahsedildigi ilizere bireyler arasi tek tarafli bir
yardimin olmasi 6grenciler arasinda olumsuz bir durum olarak algilanir. Bu ise istenen
hedeflerin kazanilmasini engeller ve aksi sonuglar dogurabilir. Halbuki isbirlikli
O0grenme modeli bireyler arasi olumlu baglilik olusturarak ve Ogrencilerin basartya
ulagmalarin1 saglayarak onlarin kendilerinin degerinin farkinda olmasini saglar ve bu
sayede sosyalligi arttirir (Celik, Aytin ve Bayram, 2013; Kogak, 2008; Korkmaz, 2012;
Lavasani and Khandan, 2011; Oortwijn et al, 2008). Bu durumu dogrulayan en 6nemli
bulgular 6gretmenlerin en az dortte birinin; Ogrencilerin hem ¢evrelerinden hem de
arkadaslarindan yardim almalar1 i¢in yapilabilecekler sorusuna cevap vermemeleri
(Tablo 4.13) ve 6gretmenlerin yaklasik olarak {i¢te birinin igbirlikli 6grenme modeli ile
ilgili herhangi bir tavsiyede bulunamamalaridir (Tablo 4.14). Biitin bu bulgular
Ogretmenlerin yeni yontem ve teknikleri bilgileri dahilinde uygulamaya calistiklarini,
ancak yontemin hazirlik, uygulama ve degerlendirme siirecinde yetersiz kaldiklarini

gostermektedir.

5.2. Cahstay Sonrasi Ogretmenlere Uygulanan Olgeklerden Elde Edilen Bulgularin

Tartisilmasi

Ogretmenlerin ¢alistaya katildiktan sonra isbirlikli 6grenme modeli hakkindaki
bilgi diizeyleri tablolar halinde (Tablo 4.15 — Tablo 4.22) belirtilmistir. Isbirlikli
o0grenme modeli iizerine 36 saatlik teorik ve uygulama egitimleri alan §gretmenlerin
neredeyse tamamu igbirlikli gruplarda c¢alismayi faydali bulmuslardir. Calistay 6ncesi
isbirlikli 6grenme yontemini diger 0grenme stratejileriyle benzer verimlilikte bulan
ogretmenlerin orani (% 14), ¢alistay sonrast igbirlikli gruplarda ¢aligma igin “yeterli”
(% 1,8) yani diger 6grenme stratejileriyle benzer ya da daha disiik bulan 6gretmenlerin
oraniyla kiyaslandiginda son derece azalmistir (Sekil 4.11 ve Tablo 4.16).

29 <¢

Ogretmenlerin isbirlikli gruplarda calisma hakkindaki diisiincelerinin “cok zevkli”, “cok
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tesvik edici”, “cok kolay” ve “cok faydali” olarak tanimlamalari (Tablo 4.15)
yukaridaki bulgulart desteklemektedir. Ogretmenlerin isbirlikli gruplar halinde
caligmalar1 sonunda kendilerinde oldugunu ve gelistigini fark ettikleri 6zelliklerin,
konuyu arastirma boyutunda, kendi basina calisma boyutunda ve ¢ok icten gelerek
calisma boyutunda oldugunu ifade etmeleri, isbirlikli 6grenme modelinin bilissel ve
duyussal ozellikleri gelistirdigini gostermektedir. Ayrica O6gretmenlerin % 96,5’
isbirlikli gruplar igindeki ¢alisma gayretlerini “cok iyi”, “iyi” ve “yeterli” olarak
degerlendirmis ve kendi calisma gayretini yetersiz bulan 6gretmenlerin orani son derece
diisiik kalmigtir. Bu nedenle benzer g¢aligmalarin Ogrencilerle yapilmasi, onlarinda
bilissel ve duyussal 6zelliklerinin gelisimine yardimci olacagi diistiniilmektedir. Bunun
yanisira 0gretmenlerin igbirlikli gruplarda ¢aligsmalari, 68rencilerin ¢alismalarinin nasil
olacagina dair fikir sahibi olmalarin1 sagladigi disiiniilmektedir (Tablo 4.17 — 4.18).
Ogretmenlerin kendilerinde olan gelisimin farkina varmasi, onlarin calistay oncesinde
oldugu gibi 6grenci gelisiminin sadece bir yoniine odaklanmayip, gelisim siirecine artik

cok boyutlu olarak bakabilecekleri kanisin1 olusturmaktadir (Tablo 4.17).

Ogretmenler isbirlikli grup calismalar1 sonunda problemleri ¢ozme, yazili belge
hazirlama, konusma yapma, grup i¢i ve gruplar arasi ¢alisma, organize etme ve plan
hazirlama ve zamam iyi degerlendirme gibi alanlarda ufuklarinin gelistigini
diistinmektedirler. Ayrica yeniden isbirlikli grup ¢alismalar1 yapmalar1 halinde daha ¢ok
alanda calisma, daha iyi zaman kullanimi, daha iyi is bolimi, daha fazla grup
caligmalar1 ve daha fazla arastirmaya yonelme noktasinda daha iyi olacaklari, yine

ogretmenlerin kendi ifadelerinden anlagilmaktadir (Tablo 4.21 — Tablo 4. 22).

Ogretmenlerin ¢alistay dncesi isbirlikli 6grenme modeli iizerine akademik bilgi
sahibi olmalarina ragmen uygulamada sikintilar yasadiklar1 tespit edilmistir. Calistay
sonrasinda Ogretmenlerin biiylik bir oram1 (% 61,4) isbirlikli gruplar olusturma ve
calismayr yiiriitebilmeyi “gok rahatlikla” gergeklestirebileceklerini belirtmislerdir.
Isbirlikli grup c¢alismalarinda lider (baskan) olmak isteyen ogretmenlerin orani
diistintildiiginde (% 61,4), isbirlikli 6grenme modelini rahatlikla uygulayabilecegini
diistinen 6gretmenlerin oraniyla ayni olmasi onlarin kendilerine olan gilivenlerinin
arttigin1 ve grup calismalarim1 yonlendirmek istedigini gostermektedir. Yine ayni
tablolardaki verilerden grup baskani1 olmak istemeyen 6gretmenlerin oranimnin (% 38,6)

isbirlikli gruplar olusturma ve galismay1 yiiriitebilmede kendilerini yeterli hissetmeyen
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oranina denk olmasi bu durumu dogrulayan bulgulardandir. Ancak igbirlikli gruplar
olusturma ve calismay1 yiiriitebilmede kendilerini yetersiz hisseden 6gretmenler “tam
degil”, “bir iki deneme yapmam gerekir” ve “biraz zaman gerekir” diyerek, isbirlikli
O0grenme modeli lizerinde biraz daha calismalar1 halinde yeterli diizeye geleceklerini
belirtmislerdir (Tablo 4.19 — Tablo 4.20). Benzer bi¢imde isbirlikli gruplar iginde
calismay1 “yeterli” olarak nitelendirenlerin oraninin (Tablo 4.16) “biraz zaman gerekir”
diyenlerin (Tablo 4.20) oranina denk oldugu goriilmektedir. Bu durumun nedeni olarak
isbirlikli 6grenme modelini uygulamada kendini yeterli gérmeyen 6gretmenlerin gruplar
icerisindeki calismanin etkililigini fark edememeleri oldugu diistiniilmektedir. Tablo
4.22°den elde edilen veriler 6gretmenlerin yeniden igbirlikli grup calismalarinda yer
almalar1 halinde en fazla “daha fazla arastirmaya yonelebilme” ve “daha cok alanda
caligabilme” isteginin bulundugunu gostermektedir. Verilmis olan bu cevaplar
ogretmenlerin isbirlikli 6grenme modelini sinif iginde uygulamada kendilerine
giivendiklerini ancak isbirlikli 6grenme modelinin sinif dist ve farkli durumlardaki
kullaniminda daha fazla destege ihtiyag¢ duyduklar diislincesini dogurmaktadir.
Ogretmenlerden elde edilen bu goriisler isbirlikli dgrenme modeli iizerinde uygulama
eksikligi ¢eken dgretmenlerin kendilerine artik daha fazla glivendiklerini ve biraz daha
calismayla yontemi uygun bir bicimde uygulayabileceklerini gostermektedir.
Bayrak¢eken ve digerleri (2012), Doymus ve Kog¢ (2012), Kuusisaari (2013), Thanh

(2011) yapmuis oldugu ¢aligmada benzer sonuglara ulagmustir.

5.3. Ogrencilere Uygulanan Olgek ve Testlerden Elde Edilen Bulgularin

Tartisilmasi

Arastirma kapsaminda 8. siniflarda 6grenim goren erkek Ogrencilerin sayisi kiz
ogrencilerden fazla iken 6. siiflarda kiz ve erkek 6grencilerin orani birbirine yakin, 7.
simiflarda ise kiz 6grencilerin orani daha fazladir. Bu durum zamanla ailelerin kiz
ogrencileri okutmaya yoneldiklerini ve egitime daha fazla 6nem verdiklerini
gostermektedir. Ailelerin vermis olduklar1 bu énemin 6grenci ilizerinde yansimasinin
olumlu oldugu, o6grencilerin tamamlamay1 diisiindiikleri egitim seviyesinden de
anlasilmaktadir. Tiim siniflarda 6grencilerin yaklasik % 70’1 iiniversite diizeyinde
egitim almayr hedeflerken, lisansiistii calisma yapmak isteyen 6grencilerin orani

8. siiflardan 6. siniflara dogru giderek siirekli bir artig gostermekte ve % 15,1’e kadar
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ulagmaktadir. Tim bu sonuglar ailelerin ve 6grencilerin egitime verdikleri dnemi ve
hedeflerini belirtmesi bakimindan onemlidir. Ayrica hedeflenen diizeylerin zamanla
artmas1 sevindirici bir durumdur. Ogrenci profilinin bu sekilde olmasi ve daha da
gelismesi hem okula devami hem de ders basarisini arttiracagii diisiindiirmektedir

(Sekil 4.14 — 4.15).

Aile egitim diizeylerine bakildiginda 8. siniflardan 6. siiflara dogru okuma
yazma bilmeyen babalarin orani en yiiksek deger olan % 8,6’ya ulagsmakta ve {iniversite
egitimi alan babalarin orant % 3,1°den bir anda % 20,4’¢ ¢ikmaktadir. Benzer bir
bicimde okuma yazma bilmeyen annelerin orani 8. smiflardan 6. smiflara dogru
azalmakta ve tiniversite egitimi almis annelerde ilk kez 6. siniflarda goriilmektedir. Tiim
bunlar bir arada disilintldiigiinde, altinci simiflarda 6grenim goren Ogrenciler
ebeveynlerinden etkilenmis ve hedeflerini yiiksek tutmus veya cocuklarini lisansiistii
calismalar i¢in yOnlendirmis/cesaretlendirmis olabilirler. Ayni sekilde hedeflerini
belirlemis 6grenciler ise arkadaslarinin hedeflerini etkilemis olabilir. Bu diislince bir
onceki paragrafta verilen veriler ve yorumlarla ortiismektedir (Sekil 4.15, 4.16 ve 4.17).
Bununla birlikte egitimli ebeveynlerin ¢ocuklarin zihinsel ve bedensel gelisimlerini
destekledikleri ve bu ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik olarak daha st diizey
hedefler belirledikleri yine yapilan g¢alismalarla ortaya konmustur (Caner ve Okten,
2013; Gelbal, 2008).

Ogrencilerin babalarinin meslegi diisiiniildiigiinde, biiyiik bir ¢ogunlugunun
babast ciftci veya iscidir. Ogrencilerin babalarinin meslekleri dgrencilerin egitimine bir
katkida bulunmamaktadir. Mus ili Tirkiye’nin Dogu Anadolu Bolgesi’nde kalan bir
ildir ve Ogrenciler baharla birlikte ailelerinin gecimlerine yardimeci olmaktadir. Bu
durum 6grencilerin okula devam etmesini ve ders calismalarin1 engellemektedir. S6z
konusu olumsuz durumun ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Bunu ortadan
kaldirmanin en 1yi yolu devletin ailelere 6grenci basina 6dedigi parayi, okula devama
gore vermesidir. Bu sekilde devletten para yardimi almak isteyen aileler ogrencileri
okula gonderecek ve Ogrenciler de Ogrenimlerine devam edebileceklerdir. Ayrica
annelerin ev hanim1 olmasi 6grencilere akademik olarak yeterli destegi veremeyecekleri
ihtimalini dogurmaktadir (Sekil 4.18- 4.19). Bununla ilgili ailelere gerekli rehberlik
hizmetinin verilmesi ve gerekli bilincin kazandirilmast 6nemlidir (Yenilmez ve Duman,
2008).
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Ogrencilerin oturduklar1 evler géz oniinde bulunduruldugunda; 6. smiflarin
yaridan fazlasinin (% 62,4), 7. ve 8. siniflarin ise neredeyse tamaminin (% 96 - 97,2)
sobal1 evlerde oturduklar1 goriilmektedir (Sekil 4.21). Bu tarz evlerde soba genelde tek
bir odada veya salonda yanar. Bazi durumlarda biitiin aile bireyleri ayni1 odada
uyumaktadir. Ozellikle Dogu Anadolu Bélgesi’nde kis sartlarinin getin gectigi ve soguk
havalarin uzun bir miiddet devam ettigi bilinmektedir. Kaloriferle i1sman evlerde
sicaklik biitiin odalarda aynidir ve 6grenci diledigi odaya gecip ders calisabilir. Ancak
sobayla 1sman evlerde 6grencinin boyle bir segenegi yoktur ve sobanin kurulu oldugu
salonda ¢alismak zorundadir. Bu nedenle 6grenci tiim aile bireylerinin bir arada oldugu,
misafirlerin kabul edildigi ve sohbet edildigi, televizyonun izlendigi bir odada ders
calismak zorundadir. Bu durum 6grencilerin motivasyonlarin1 olumsuz etkilemekte ve
akademik basarilarinin beklenenden daha diisiik olmasina neden olmaktadir. (Coskun,

2003; Kaya, Bal, Sezek ve Akin, 2005).

Calismada yer alan 6grencilerin igbirlikli ¢aligmalarina engel olan nedenlerden
biri de dgrencilerin evi kalabalik bir niifus ile paylasmasidir (Sekil 4.22, 4.23 ve 4.24).
Cok cocuklu aileler genellikle alt sosyoekonomik diizeyde yer alan ailelerdir. Bu aileler
cocuklarma kaynak kitaplar almada zorlanirlarken, daha {ist diizeyde ya da az ¢ocuklu
aileler daha fazla kaynak kitaplar alabilmekte ve g¢ocuklarinin egitimine daha fazla
maddi kaynak ayirabilmektedirler. Okuyan kardes sayisinin fazla olmasi ailelerin tek bir
cocuk i¢in ayirabilecekleri maddi imkénlar1 diger ¢ocuklari arasinda bdlmesine de
neden olmaktadir (Caner ve Okten, 2013). Bu durum ise 6grencilerin ihtiya¢ duyduklar
kaynaklara kisith olarak erisebilmelerine veya tamamen mahrum kalmalarina neden
olmaktadir. Kalabalik niifuslarin bir diger olumsuz etkisi ise Ogrencilerin yalniz
kalabilme imkanimi ortadan kaldirmasidir. Kalabalik ailelerde bireyler arasindaki
etkilesim fazladir. Bu durum Ogrencilerin  yalniz  baglarina  galigmalarini

engelleyebilmekte ve calisabilecekleri zamanin kisitli olmasi anlamina gelebilmektedir.

Ogrencilerin OBT’ye gére akademik basari diizeylerine bakildiginda altinci
smiflara uygulanan ASOBT sonuglarma gére OYUG’daki 6grencilerin 6nbilgi diizeyleri
KG ve JG’deki 6grencilere gore daha yiiksek ve istatistiksel olarak anlamlidir. KG ve
JG arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Yedinci siniflara uygulanan
YSOBT sonuglarina goére JG’deki dgrencilerin 6nbilgi diizeyleri KG’deki dgrencilere

gore daha yiiksek ve istatistiksel olarak anlamlidir. Diger gruplar arasinda ise
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istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Sekizinci smiflara uygulanan SSOBT
sonuglarina gore; kontrol grubundaki 6grencilerin onbilgi diizeyleri hem JG hem de
OYUG’daki 6grencilere gore daha yiiksek ve istatistiksel olarak anlamhidir. JG ve
OYUG arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Siniflar arasinda
farkliliklarin ve degiskenliklerin goriilmesinin birgok nedeni vardir. Buna 6grencilerin
O0grenme glidiisli, zekd ve alan becerisi, calisma aligkanliklari, yasadiklari evlerin
fiziksel durumu, ebeveynlerin sosyoekonomik durumu, ebeveynlerin egitim durumu,
egitim alinan smifta kaynastirma 6grencilerinin bulunmasi, okulun fiziksel yapisi,
egitim Ogretim ara¢ ve gereclerinin niteligi ve niceligi gibi durumlar 6rnek olarak
verilebilir. Calismada yer alan ortaokullarin Mus ilinin merkez ve varos okullarindan

olmasi1 6grenci profili lizerinde etkilidir.

Ogrencilerin ABT’ye gore akademik basar1 diizeylerine bakildiginda (Tablo 4.32
— 4.39) isbirlikli 6grenme modeli yontemlerinin olumlu katkilarda bulundugu tespit
edilmistir. Altinci smiflara uygulanan ASABT sonuglarma gére OYUG grubundaki
ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin KG ve JG’deki 6grencilere gore daha yiiksek
ve istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. JG grubundaki 6grencilerin ise KG
grubunda yer alan Ogrencilerden daha basarili olduklari ve bu bagarinin istatistiksel
olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Yedinci siniflara uygulanan YSABT sonuglarina
gore JG ve OYUG gruplarindaki 6grencilerin basar1 diizeylerinin kontrol grubundaki
Ogrencilere gore daha yiliksek oldugu ve bu durumun istatistiksel olarak anlamli oldugu
goriilmiistiir. JG grubunda yer alan 6grencilerin ayn1 zamanda OYUG grubunda yer alan
ogrencilerden daha basarili olduklar1 ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
yapilan tespitlerdendir. Sekizinci siniflara uygulanan SSABT sonuglarina gore tiim
gruplardaki Ogrencilerin basar1 diizeyleri birbirine yakindir ve gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklibik yoktur. Ancak sekizinci smiflarin SSOBT
sonuglarma bakildiginda JG’nin kontrol grubuna goére simif ortalamasi 12,71 puan ve
OYUG’un smif ortalamasi yine kontrol grubuna gore 10,43 puan daha diisiik ve bu
farklarin istatistiksel olarak kontrol grubunun lehine oldugu goriilmektedir. SSABT de
JG bu farki 5,61 puana indirmis ve OYUG ise 0,74 puan daha fazla sinif ortalamasi
saglamistir. Ayrica istatistiksel olarak kontrol grubu lehine olan anlamli farklilikta
ortadan kalkmistir. Bu nedenle OYUG ve JG gruplarinda yer alan 6grencilerin basari

sagladiklari sdylenebilir. Ayrica her ne kadar gruplar arasi istatistiksel olarak anlamli bir
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farklilik olmasa da unutulmamalidir ki, akademik olarak daha alt seviyedeki
Ogrencilerin iist seviyelere tasinmasi zaman isteyen bir siirectir ve igbirlikli 6grenme
yonteminin etkileri daha sonra ortaya c¢ikabilmektedir. Bu nedenle ¢alismanin
devamlilig1 halinde ders caligma aliskanli§i kazanmis olan deney gruplarimin daha
sonradan istatistiksel olarak ortaya bir fark koymalar1 olasiligi yiiksektir. Pinheiro ve
Simoes (2012) benzer bir bigimde isbirlikli 6grenme modelinin uygulandigi siniflarda
ogrencilerin yonteme alismasinin ve hedeflerin anlagilmasinin zaman aldigini ve bundan
dolay1 basarinin bir miiddet sonra elde edilmeye baslanacagini belirtir. Bu ise yapilan
caligsma adina timit verici ve sevindirici bir durumdur. Aragtirma kapsaminda tiim altinci
ve yedinci smiflarda igbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulandigi gruplardaki
Ogrencilerin akademik basarilarinin  6gretmen anlatimli  yontemin uygulandig
gruplardaki ogrencilerin akademik basarilarina oranla daha yiiksek oldugu ve bu

durumun istatistiksel olarak ¢alisma gruplar1 lehine oldugu tespit edilmistir.

Bu c¢alismada kullanilan: Konu Birlestirme ve Okuma Yazma Uygulama
yontemleri Ogretmen anlatimli yonteme gore tiim simiflarda akademik basariy1
arttirmada olumlu yonde rol oynamistir. Bu yontemlerin uygulanmasinda 6gretmen,
ogrenci, okulun fiziki yapis1 ve gevre sartlar1 gz 6niinde bulundurulmahdir. Isbirlikli
O0grenme yontemlerinin uygulanmasiyla elde edilen sonuglar, daha 6nceden yapilmis
calismalarin sonuglariyla ortiismektedir (Doymus, 2008; Ebrahim, 2012; Gelici ve
Bilgin, 2011; Sezek, 2012; Simsek, 2005; Simsek, Doymus, Dogan ve Karagdp, 2009;
Unlii ve Aydintan, 2011).

Ogrencilerin isbirlikli 6grenme ydntemleri hakkindaki goriisleri (Tablo 4.40 —
4.47) incelendiginde; altinci, yedinci ve sekizinci smiflardaki Ogrencilerin biiytlik
cogunlugu olumlu goriis bildirmislerdir. Ancak bazi 6grenciler “igbirlikli gruplarda
arkadaslarla birlikte calismak” ve “igbirlikli grupta arkadaslarina gore senin ¢alisma
gayretin nasildi?” sorularina kismen olumsuz cevap vermislerdir. Bunun nedenleri
olarak gruptaki bazi 6grencilerin kendi sorumluluklarini yerine getirmemeleri, grup disi
caligmalarda bir araya gelmemeleri, 6gretmenlerin ve arastirmacinin 6grenci gruplartyla
yeterince ilgilenmemesi ve zamanin yetersiz olmasi belirtilebilir. Bu sorunlar
ogrencilerin isbirlikli 6grenme gruplarinda lider olma motivasyonlarini diislirmiis
olabilir. Arastirmanin ilging bulgularindan biri de; deney gruplar1 lehine istatistiksel

olarak anlamli farkliligin elde edildigi 6. ve 7. siniflarda “isbirlikli grup ¢aligmalarinda
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lider olmak ister misiniz?” sorusuna Ogrencilerin verdikleri “evet” cevab1 % 50’nin
tizerindeyken; istatistiksel olarak herhangi bir anlamli farkin elde edilemedigi siniflarda
bu oran % 50’nin altinda kalmistir (Tablo 4.44). Bu durum istatistiksel olarak anlamli
bir farkliigin elde edilemedigi simiflarda 6grencilerin genel olarak sorumluluklarini
yerine getirmemis olabilecekleri ve isbirlikli gruplarin isleyisinin istenen bigimde
saglanamadig1 ihtimalini dogurmaktadir. Ayrica 8. smif oOgrencilerinin ergenlik
doneminde olmalar1 da bu durumu dogurmus olabilir. Ergenlik donemindeki 6grenciler
siifta ¢ok fazla vakit gecirmek istemez ve derslerle ilgilenmek yerine disarida olmak,
arkadaglariyla daha fazla vakit gecirmek isterler, derslerle ilgili gdriinmek ergenlik
donemindeki Ogrencilerin kendi arkadas c¢evrelerinde alay konusu olma korkusunu
uyandirmis ve onlar1 grup ¢alismalarina yeterince 6zen gostermemelerine neden olmus
olabilir. Yukarida bahsedilmis tiim olumsuz durumlara karsin ogrenciler “isbirlikli
grupla c¢alismalarinda 6gretmenin yardimi olmadan ne kadar bilgi edindiniz?” sorusuna
tim smiflar diizeyinde; yiiksek oranlarda olumlu cevaplar vermiglerdir. Olumsuz
cevaplarin nedenleri olaraksa; Ogrencilerin 6gretmen merkezli yonteme alismis ve
ogrenci merkezli yonteme kisa siirede adapte olamamalar1 ve bundan dolay1 bilgiyi
hazir olarak elde etme egiliminde olmalari, verilen sorumluluklardan kaginmalari,
kiitiiphane ve internet gibi bilgi kaynaklarini1 yeterince kullanamamalar1 ve 6grenciler
arasinda olumlu baghligin olusmamasi1 gibi ornekler  verilebilir (Tablo 4.45).
Bahsedilmis olumsuzluklarin yaninda 6grenciler isbirlikli grup ¢alismalar1 sonucunda
“dersin konusunu ¢ok iyi anladiklarmi”, “kendilerine olan giivenlerinin arttigini”,
“diisiinme ufuklarinin acildigini”, “kendi baslarina is yapar hale geldiklerini”, “problem
¢ozme”, ‘“yazili belge hazirlama”, “konusma yapma”, “grup i¢i ve gruplar arasi
calisma”, “organize etme ve plan hazirlama” ve “zamam iyi degerlendirme”
konularinda kendilerinde gelismeler fark ettiklerini yliksek oranlarda olumlu cevaplar
vererek belirtmislerdir (Tablo 4.42 ve Tablo 4.46). Tim bu cevaplar “6grencilerin
yeniden igbirligi yapmalar1 halinde yapacaklar1 tercihler” ile birlikte goz Oniinde
bulunduruldugunda (Tablo 4.47); 6gretmenlerin ve arastirmacinin, 6zellikle sekizinci
smif seviyesindeki Ogrencilerin durumlarim1 géz oniinde bulundurup, 6grencilere ve
gruplara zamaninda ve yeterli miidahalelerde bulunamadiklar1 kanisin1 dogurmaktadir.
Martlew, Ellis, Stephen ve Ellis (2010) yaptiklari ¢alismada 6gretmenlerin her ne kadar

gruplara ve grup icerisinde yer alan iiyelere yardime1 olmaya caligsalarda, onlarin diger
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gruplara ve gruptaki &grencilere yeterli diizeyde erisemeyebildiklerini belirterek bu
diistinceyi dogrulamaktadir. Konings, Brand-Gruwel ve van Merrienboer (2011) ise
ergenlik donemine deginmekle beraber diisiik motivasyon, diisiik notlar, kotii
arkadasliklar veya okuldaki etkinliklerin o6grencilerin 1ilgisini ¢ekmemesi halinde

ogrenmeye karsi glidiilenmenin yeterli diizeyde olmadigini belirtmektedirler.

5.4. Ogretmenlerin Yéntemlerle Tlgili Goriislerinin Tartisilmasi

Ogretmenlerden elde edilen goriisler dogrultusunda isbirlikli §grenme modelinin
ogrencilere psikolojik, sosyal ve akademik anlamda olumlu katkilarda bulundugu
anlasilmustir. Isbirlikli gruplarda elde edilen katkilar olarak; igine kapanik ve &zgiiven
eksikligi yasayan ogrenciler bu sikintilarini agmakta, 6zveride bulunma ve birbirlerine
yardim etme gibi olumlu Ozelliklere sahip olmaktadirlar. Bu 6zellikler 6grencilerin
sorumluluk duygularmin artmasina ve baskalarina karst sorumlu olmayr da
O0ziimsemelerine yardimci olmaktadir. Baskalarina karst sorumluluk duyulmasi,
Ogrencinin ayn1 zamanda kendine ve bagkalarina karsi saygi duymalarini saglamaktadir.
Sahip olunan bu sorumluluk duygusu grup igerisindeki pasif 6grencilerin daha aktif hale
gelmesi ve daha diga donilik bireyler olmalarin1 saglamaktadir. Boylelikle ¢ekingen
ogrenciler dahi inisiyatif almaya baglamakta ve ayn1 zamanda liderlik 6zelliklerine sahip
olmaya veya bu Ozelliklerini gelistirmeye baslamaktadir. Kendini 1yi ifade edemeyen
ogrenciler grup arkadaglariyla tartigsarak iletisim becerilerini arttirmakta ve bu sayede
hem kendilerini daha iyi ifade etmekte hem de sosyal becerilerini gelistirmektedir.
Birlikte hareket edip birbirlerine yardimci olan 6grenciler grup sorumluluguna sahip
olmakta ve grup bilinci ile hareket etmektedirler. Grup i¢inde hareket etme 6grencilerin
birbirlerinden 6grenmelerini saglarken aym1 zamanda grup sorumluluklarindan otiirti
bireysel olarak ¢alisma, kendi baslarina bilgiye ulagsma ve arastirma yapma becerisini
kazanmalarin1 da saglamaktadir. Isbirlikli 6grenme modeli bu 6zelliklerinden &tiirii
ogrencilerin motivasyonlarin1 ve giidiilenmelerini iist diizeye tasirken grup tiyelerinin
birbirlerini motive etmelerini de saglamaktadir. Bu sayede o6grenciler hem kendi
basarilarmi hem de grup arkadaslarnin basarilarini arttirmaktadir. Ogrencilerin sahip
olduklar1 potansiyellerini ortaya ¢ikarmalar: onlarin geleneksel egitim sisteminde elde
edebilecekleri basaridan ¢ok daha fazlasini gostermelerini saglamaktadir. Ogrencilerin

gercek  potansiyellerine  ulasmalar1  onlarin akademik  olarak  kendilerini
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degerlendirmelerini ve kendi gelisimlerine dair fikir sahibi olmalarmni saglamaktadir.
Amirianzadeh (2012) ve Wang vd. ( 2012a) yukarida bahsedilmis olan goézlemlerin

isbirlikli 6grenme modelinin uygulandigi siniflarda ortaya ¢iktigini belirtir.

Ogretmenler isbirlikli dgrenme modelini uygularlarken karsilastiklari
problemlerle ilgili sunlar1 belirtmislerdir. Ogrencilerin égretmen merkezli dgrenmede
bilgileri hazir elde etmeye alismis olmalari, onlarin 6gretmen merkezli egitime devam
etme isteklerine, istenen c¢alisma aligkanligina sahip olamamalarina ve isbirlikli
dgrenme yontemine uyum saglayamamalarina neden olmaktadir. Ogrencilerin ¢alisma
aliskanliklarinin olmamasi yeterince ¢aligmayan Ogrencilerin kendi gruplarini agagiya
cekmelerine ve diger O0grencilerin motivasyonlarini diisiirmelerine neden olmaktadir.
Ogrencilerin yonteme tam olarak alisamadan g¢aligmaya baslamalar1 ve yukarida
bahsedilmis olan olumsuzluklar, ¢alismalarin 6ngdriilen siirede tamamlanamamasina ve
calismanin planlanan siireden daha fazla siirmesine neden olmaktadir. Ayn1 zamanda
smiflarda kaynastirma dgrencilerinin ve hatta okuma yazma bilmeyen dgrencilerin dahi
bulunmasi, 6grenciler arasinda akademik diizeyde ¢ok biiyiik farkliliklarin olmasina ve
gruplarin istenen diizeyde calisamamasina neden olmustur. Akademik basar1 seviyesi
diisiik olan 6grenciler sorumluluklarini uzun siirelerde yerine getirirlerken, daha basarili
ogrenciler sorumluluklarin1 kisa siirede yerine getirmektedirler. Bu durum basarili
ogrencilerin gorevlerini heniiz yerine getirmemis olan diger dgrencileri beklemelerine
yol agmakta ve onlarin sikilmalarina neden olmaktadir. Ayn1 zamanda sorumluluklarini
heniiz yerine getirememis Ogrenciler, bir basarisizlik nedeni olarak goriiliip, grup ici
cesitli siirtlismeler de bas gosterebilmektedir. Olumsuzluklar arasinda belirtilen bir diger
husus 1ise isbirlikli 6grenme modelinin uygulandigi donemin Ogrenciye olan
uygunlugudur. Ortaokullardan liselere gegislerde biiylik 6nem tasiyan Seviye Belirleme
Smavi (SBS)’nin calismanin yapildigi zamana yakin olmasi, 6grencilerin SBS’ye
hazirlanmas1 ve smavin yaklagsmasi 6grencilerin sinav kaygisi duymasina yol agmaistir.
Bu durum ogrencilerin SBS’ye daha fazla odaklanmalarina, ¢alisma siiresinin
uzamasina ve Ogrencilerde heniiz islenmeyen konularin yetismeyecegi diisiincesini
dogurmustur. SBS’de c¢ikacak sorularin konularni c¢alisamayacaklarini  diisiinen
ogrencilerin kaygi diizeyleri yiikselmis ve c¢alismaya istenen diizeyde egilememelerine
neden olmustur. Yapilan arastirmalar SBS’nin 6grencilerde kaygi uyandirdigini, sinavin

yaklastig1 zamanda Ogrencilerin kaygi diizeylerinin yilikseldigini ortaya koymaktadir.
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Ayrica okullar ve okul miidiirleri agisindan SBS sonuclarinin prestij kaynagi olmasi
idarecilerin 6gretmenlerden olan beklentilerinin artmasina yol agmaktadir. Bu durum ise
benzer bigimde dgretmenlerde de ¢esitli kaygilarin olugsmasina neden olmaktadir (Argon
ve Soysal, 2012; Giindogdu, Kiziltags ve Cimen, 2010; Sahin, Bas, Sucuoglu ve Firat,
2012).

Bir diger olumsuzluk ise Dogu Anadolu Bodlgesinde yasayan ailelerin
sosyoekonomik diizeylerinin diisiik olmasidir. Bu durum 6grenci ailelerinin ¢ocuklarina
testler, kitaplar almalarina ve internet kullanimlari igin gerekli maddi yardimlarda
bulunamamasina neden olmustur. Ogrencilerin diger kaynaklara basvuramamalar
calismadan istenen verimin elde edilememesine yol agmistir. Yasanan bu olumsuzluklar
ogrencilerin siif disinda da bir araya gelmelerinin Oniine ge¢mistir. Bu ise isbirlikli
ogrenmede istenmeyen bir durumdur. Ayrica bu durum grup g¢alismalarini sekteye
ugratmis ve grup ruhunun ortaya ¢ikmasini engellemistir. Ailelerin sosyoekonomik
diizeylerinin Ogrenci basarist ve etkinligi lizerindeki etkililigi Martlew ve digerleri
(2010) tarafindan arastirilmistir. Yapilan arastirmada sosyoekonomik olarak daha diisiik
seviyedeki ailelerden gelen Ogrencilerin igbirlikli 6grenme modeline uyum
saglamalarinin zaman aldig1 ve yine bu ailelerden gelen 6grencilerin ¢aligmalara karsi

daha az gaba gosterdikleri ve ¢alismanin siiresinin uzadigi tespit edilmistir.

5.5. Cahsmalarla Ilgili Arastirmaci Gozlemlerinin Tartisilmasi

Bu calisma kapsaminda arastirmaci tarafindan 6 ortaokulda isbirlikli 6grenme
modelinin iki farkli yontemi kullanilmistir. Bu yontemlerin uygulanmasi asamasinda
cesitli gozlemler yapilmis Ogrenciler ve Ogretmenler gozlemlenmistir. Bir derste
yapilabilecek kisa siireli gozlem, aragtirmaciya bir 6grencinin veya dgretmenin yetenegi
ve performans seviyesi hakkinda Onemli derecede fikir edinmesini saglarken,
ogrencilerin etkilesimlerini, tartismalarindaki bakis acilarini, yardim etme faaliyetlerini
izlemesini ve degerlendirmesini de saglar (Chan and Wong, 2010; Pollitt, 2012). Bu
izleme ve degerlendirmenin saglikli bir bigimde yapilabilmesi amaciyla arastirmaci
tarafindan gbzlemler yapilmis 6grenci grup gozlem formu (EK 10) ve 6grenci gozlem
formu (EK 11) doldurulmustur. Yapilan gozlemler okullarda yapilan uygulamalarin
basarisinin 6grenci, 6gretmen, idare ve aile etkilesimi ve iletisiminin diizeyi ile iliskili

oldugu diistincesini ortaya ¢ikarmistir.
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5.5.1. Ogretmenlere Dair Gozlemler

Calistay sonunda 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme modeline ait bilgiler pratige
dokiilmiis ve siniflarda uygulanmistir. Yapilan gozlemlerde 6gretmenlerin farkli yontem
ve teknikleri uygulamaktan zevk duyduklar1 ve uygulamalara karsi istekli davrandiklari
yoniinde olmustur. Ogretmenler uygulamanin baslarinda smif igerisinde kontrolii
genellikle arastirmaciya birakmis ve arastirmaciy izleyerek yontemle ilgili bilgilerini
pekistirmeye c¢alismislardir. Bunun nedeni olarak 6gretmenlerin uygulamanin basinda
kendilerini yeterli hissetmemeleri ve bundan dolayr yontemin uygulanmasi sirasinda
cekingenlik duymalart oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlere dair yapilan
gozlemlerden bir digeri ise Ogretmenlerin yontemi uygulamaya karsi istekliligi ve
motivasyonu, yontemin sinif i¢erisinde uygulanmasinin verimi lizerinde etkili olmustur.
Baz1 Ogretmenler 6grencilerinin kendi baslarina pek bir sey basaramayacaklarin
diisiindiiklerinden uygulamayir daha ¢ok arastirmaci inisiyatifine birakmistir. Bazi
Ogretmenler ise siniflariin kalabalik olmasindan dolay: tiim gruplara erisememis ve
smnifa hakim olamamiglardir. Ayrica Ogretmenlerin  O0grenci merkezli egitimi,
ogrencilerin kendi kendilerine ¢alisacaklar1 ve sadece Ogretmene soru soruldugunda
veya gruplarda bir sorun yasandiginda miidahale edecekleri bir egitim siireci olarak
algiladiklar1 ve bu algi dogrultusunda hareket ettikleri gozlemlenmistir. Ancak
motivasyonu yiiksek oOgretmenler Ogrencilerine her durumda yardimer olmaya
calismislardir. Martlew ve digerleri (2010) yaptiklari ¢alismada Ogretmenlerin tiim
gruplara erisemedikleri zaman c¢esitli sorunlarla karsilagilabilecegi uyarisinda

bulunmuslardir.

Mus ili icerisinde ortaokullarin kisitlhi imkéanlarmin olmasi baz1 6gretmenlerin
motivasyonunu diisiirmemis ancak onlar alternatif etkinlikler diizenlemeye ve var olan
kosullar1 egitime uyarlamaya ya da uygun hale getirmeye yonlendirmistir. Bu nedenle
bu tarz 6gretmenler yontemin uygulanmasi asamasinda Ogrencilerine yardimei olmus,
gruplar1 ve Ogrencileri gozlemlemis, calismanin nasil ilerledigini gérmek amaciyla
gruplar arasinda rastgele O6grencilere sorular sormus ve 6grencileri yonlendirmislerdir.
Ogretmenlerin  gayretlerinin bu denli olmasi &grenciler iizerinde olumlu etkide
bulunmus ve grup calismalar1 daha 6zverili bir bigcimde gergeklestirilmistir. Ornegin bu

caligmada yer alan bir gruptaki 6grenciler, kendi gruplarinda ve kaynastirma 6grencisi
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olan, okuma yazma bilmeyen bir 6grenciye konuyla ilgili kavramlar1 sekiller {izerinden
Ogretmis ve basit kelimeleri ezberletmislerdir. Bu 6grenci, arkadaslariin yardimi
sayesinde 6gretmenin konuyla ilgili yapmis oldugu bir kuizden 100 iizerinden 40 puan
almistir. Baska bir grupta yer alan bir 6grenci ise basari testinin yapildigi giin okula
gelmis ve arastirmaciya “Hocam valla sirf sizin igin geldim yoksa okula
gelmeyecektim” demistir. Shih ve digerleri (2010) gruplarin bireylerin performanslari
tizerindeki etkisinin son derece giiclii oldugunu ve gruplar araciligiyla bireysel
performanslarinda iist diizeye ¢iktigini belirterek bu durumu dogrulamaktadirlar. Ancak
tim bu olumlu durumlarin yani sira bazi olumsuzluklarda fark edilmistir. Bu
olumsuzluklara 6rnek olarak 6grencilerin ve 6gretmenlerin kaygi diizeylerinin ¢aligmay1
etkilemesidir. Ogretmenlerin miifredat takip etme zorunlulugu, miifredat1 takip etmede
yeterli esneklige sahip olmamalar1 onlar1 miifredat konusunda kaygilandirmis ve

yontemin uygulanmasini hizlandirma geregi duymalarina neden olmustur.

5.5.2. Ogrencilere Dair Gézlemler

Smuf igerisinde aktif olmayan, utanga¢ Ogrenciler arkadaslariyla iletisime
gecmeye baslamis ve kendilerini ifade etmeye baslamislardir. Siifta hi¢ konusmayan
ogrenciler konusmaya baglamglardir. Ogrenciler kendilerine giiven duymaya
baslamistir. Kendine giivenen Ogrenciler grupta liderlik yapma cabasina girmislerdir
ancak bu c¢abanin baz1 durumlarda gruba hakimiyet kurma sekline doniisebildigi tespit
edilmistir. Ayrica grup icerisinde bazi1 0grenciler ¢esitli bahaneler ileri siirerek grup
arkadaglarinin degismesini talep etmislerdir. Bu tarz talepler isbirlikli O0grenme
modelinin ruhuna aykirt oldugu icin reddedilmistir. Her ne kadar ilk basta degisiklik
isteyen 6grenciler tavir gostermis ve grup icerisindeki calismalara katilmama gibi bir
tepki gostermislerse de sonradan bu tavirlarini degistirmislerdir. Bu tavrin degismesinde
ogretmenin gruplarin hicbir sekilde degismeyecegini bildirmesi ve bunu &grencilerin
anlamasini saglamis olmasi da etkili olmustur. Grup tiyeleri arasinda degisiklik isteyen
Ogrenciler bir arada calismaya baslamis ve calismanin sonuna dogru gruptaki diger
tiyeler arasinda dostluklar kurmuslardir. Bu sayede zaman igerisinde ogrencilerin
arkadaslarma kars1 olan dnyargilar1 kirilmas isbirligi ve arkadaslik gelismistir. Isbirlikli
o0grenme modelinin dogru bi¢cimde uygulanmasi halinde grup igerisinde istenmeyen

cocuklarin kabul gordiigii yapilmis olan bazi c¢alismalarla da ortaya konmustur.
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Baleghizadeh (2012), Nakamoto ve Schwartz (2010) o6grencilerin diger Ggrenciler
tarafindan kotli muameleye maruz kalmalar1 durumunda psikolojik problemlerin
yaninda diisiik bir akademik basariya sahip olacaklari belirtirler. Calismada ayrica
akademik basar1 ile kotii muamele arasinda negatif bir iliskinin bulundugu ve bu

iligkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu vurgulanmaktadir.

Dogu Anadolu Boélgesinin sosyolojik 0Ozelliginden dolayr kiz ve erkek
Ogrencilerden bazilar1 bir arada bulunmak istememis, karsi cinsten higbir fayda
beklemediklerini agik¢a belirtmis ve grup tyelerinin degistirilmesini talep etmislerdir.
Ancak ¢alismanin ilerlemesi ve grup iiyelerinin degismeyeceginin 6grenciler tarafindan
fark edilmesi tizerine, 6grenciler bu isteklerinden vazgegmisler ve daha sonra grup
ruhunu saglamay1 basarmislardir. Grup ruhunun olugmasindaki 6nemli unsurlardan
biriside arkadasliktir. Arkadasligin olusmasindaki en Onemli unsur ise grubun her
liyesinin materyalin bir kismindan sorumlu olmasi, her iiyenin grup i¢in degerli olmasi
ve her lyenin kendi degerinin farkinda olmasidir. Bu sayede Ogrenciler karsi
cinsiyetteki 6grencileri de bir birey olarak algilamaya baslamislardir. Gruptaki iiyelerin
birbirlerine karst sorumluluk hissetmesi 6grencilerin 6zveride bulunmasini saglamais,
ogrenciler arasinda olumlu baglilik olusturmustur. Ogrencilerin sorumluluklarm yerine
getirmek amactyla okumalar yapmast onlarin okuma yazma aligkanligini kazanmasini
da saglamustir. Isbirlikli 6grenme modelinin uygulandifi durumlarda ¢ekingen
ogrencilerin daha sosyal olduklar1 ve dgrenciler arasinda arkadagliklar kuruldugu cesitli

calismalarda da belirtilmistir (Demirtas, 2010; Metin vd., 2012).

Calismada yapilan go6zlemlerden biride &grencilerin, arkadaglarinin,
Ogretmenin ve arastirmacinin ¢abasimi fark etmesidir. Derse devam etmeyen,
devamsizligi onemsemeyen Ogrenciler arkadaslarini zor duruma diistirmemek icin
derslere gelmeye baslamis ve bunun nedenin yapilan ¢aligmanin gayreti oldugunu
belirtmislerdir. Acat ve digerleri (2010) yontemin uygulandig: siniflarda derse devamin
arttigin1 belirtirler. Gottfried (2010) ise okula devam ile akademik basar1 arasinda
olumlu bir iliskinin oldugunu ve bu iliskinin istatistiksel olarakta anlamli oldugunu
yapmis oldugu caligmada ortaya koymustur. Cohen-Vogel (2011) ise gerekli dzelliklere
sahip Ogretmenlerin O6grenciler {lizerinde olumlu etkiler dogurdugunu belirterek bu
gbozlemi dogrulamaktadirlar. Bir diger gozlem ise grup sorumlulugunun bireysel

sorumluluga dontismesidir. Bu sorumluluklar 6grencilerin 6zsaygilarini ylikseltmis ve
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onlarin istenen birey modeline biiriinmelerini kolaylastirmistir. Ogrencilerin sinavlarda
yiiksek not almak i¢in kopyaya yeltenmesi egitim ortaminda rastlanilan bir durumdur.
ABT vyapildig1 zaman bazi 6grencilerin bu nedenle kopyaya yeltendigi ancak kopya
istedikleri 6grencilerin “Ben ne kadar 6grendigimi gérmek istiyorum” diyerek kopyadan
uzak durmalar1 ve kopya taleplerini reddetmeleri yine yapilan baz1 gozlemlerdendir. Bu
durum 6grencilerin bireysel sorumlulugun yani sira 6z degerlendirme, kendi gelisimini
gozlemleme davranisi gelistirdiklerini de gostermektedir. Bu ise istenen Ogrenci ve

birey modeli diisiiniildiigiinde sevindirici bir durumdur.

5.5.3. Ogrenci Aileleri Ozellikleri ve Okul Aile Isbirligine Dair Gozlemler

Calismada fark edilen bir diger husus ise O6grenci profillerinin ve 6grenci
ailelerinin sosyoekonomik diizeylerinin ¢aligmadaki etkisidir. Gelir seviyesi diisiik
aileler cocuklarimi okula gondermekle beraber onlara gereken maddi yardimlarda
bulunamamaktadirlar. Bazi aileler c¢ocuklarini sokakta c¢alismaya gondermekte ve
cocuklarinin kazanglarini aileye ek bir gelir kaynagi olarak gérmektedirler. Arastirmaci
tarafindan sokakta seyyar saticilik yapan Ogrenciler tespit edilmistir. Ancak bu
ogrenciler isbirlikli 6grenme modelinin dogas1 geregi yine calisma grubunda kalmaya
devam etmislerdir. Bir 6gretmen ise arastirmaciya “6zellikle bu bolgede 6grenciler dar
gelirli ailelerden olduklari i¢in kitap veya test alamiyorlar” diyerek 6grenci ailelerinin
sosyoekonomik diizeylerinin g¢alismaya olan etkisini belirtmistir. Gil-Flores (2011)
yapmis oldugu c¢aligmada ailelerin sosyoekonomik diizeylerinin 6grenci basarisinda
ozellikle ilkogretim ¢aginda etkili oldugunu tespit etmistir. Caner ve Okten (2013) ise
ailelerin sosyoekonomik durumlarinin iiniversiteye yerlesmede dnemli oldugu sonucuna

ulagmustir.

Ayrica ailelerin okula kars1 ilgisiz kalmalar1 onlarin ¢ocuklarinin ders durumlari
ve gelisimleri ile ilgilenmemelerine neden olmustur. Bu durum ise okul-aile isbirliginin
thtiya¢ duyulan diizeyde gerceklesememesine yol agmistir. Ailelerin 1lgisizligi
Ogretmenlerin ~ Ogrencilere  yeterli  diizeyde  ulasamamalarina ve  onlan
yonlendirememelerine sebep olmaktadir. Ailenin 6nemsemedigi egitimi 6grenci de
yeterince dnemsememekte ve hatta 6gretmeni dinlememektedirler. Ogretmenlerine karst
gereken sorumluluklar1 yerine getirmekten imtina eden ogrenciler, grup igerisinde de

aym tavri siirdiirebilmektedirler. Ornegin ¢alismanin yapildigi siiflarin birinde bir
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ogrenci dersin ortasinda gelmis ve derse neden geg¢ geldigini soran dgretmenine “canim
sikildi disarida top oynadim” seklinde karsilik vermistir. Erdogdu (2007) yukaridaki
gozlemleri dogrulayacak bir caligma yapmistir. Yapmis oldugu calismada Ogrenci
basaris1 lizerinde ebeveynlerin tutumlarinin 6nemli oldugunu gostermis ve Ogrenci
ailelerinin egitime kars1 duyarli olmalar1 halinde ¢ocuklarinin da benzer tutumlara sahip

oldugunu ortaya koymustur.

5.5.4. Okul idaresine Dair Gozlemler

Calisma baslamadan ve basladiktan sonra okul miidiirleriyle yapilan gériismeler
ve gozlemler, okul miidiirlerinin 6gretmenleri sinif igerisinde yeni yontem ve teknikleri
uygulamaya tesvik ettikleri, ancak okul-aile isbirligini saglamada yetersiz kaldiklar
fikrini dogurmustur. Ogrenci motivasyonlarmin yiiksek oldugu okullarda; okulun maddi
kaynaklarinin digerler okullara gére daha fazla oldugu, okullarin akademisyenlerle,
tiniversiteyle etkilesim (staj hareketliligi, seminer, panel diizenlenmesi vb.) igerisinde ve
ailelerle iletisim bagin1 kurmus olduklar1 yapilan gozlemlerdendir. Oregin istatistiksel
olarak anlamli farkliligin elde edildigi bir okulun miidiirii “hocam biz {iniversiteden
stirekli stajyer d6gretmen talep ediyoruz ve buraya gelen hocalarimizdan ¢ocuklarimiza
ders anlatmalarini istiyoruz” seklinde goriis belirtirken, daha diisiik basarinin elde
edildigi bir okulun miidiirii “aileler ¢ocuklarin1 bizim basimiza birakiyor” seklinde
gorilis belirtmistir. Okul miidiiriiniin 6gretmenleriyle bir aile gibi hareket edebildigi
ortaokullarda, 6grencilerin derslere karsi motivasyonlarinin ve giidillenmelerinin daha
fazla oldugu gdzlemlenmistir. Ozbas ve Badavan (2009) yapmis olduklari arastirmada
yapilan gozlemlere benzer bigimde okul-aile igbirliginin 6nemine deginmekte ve egitim
kalitesinin yiikselmesi i¢in bu etkilesimin saglanmasi1 gerektigini belirtmektedirler.
Calik, Sezgin, Kavgaci ve Kiling (2012) ise yaptiklar1 ¢aligmada okul idaresi
yonetiminin dgretmen etkililigi tizerinde dogrudan bir etkisinin oldugunu ve bu etkinin

ogretmen verimliligi ile olumlu bir iligskiye sahip oldugunu belirtmektedirler.

5.5.5. Konu Alan Bilgisi ve Calisma Zamanina Dair Go6zlemler

Baz1 6grenciler yaklasan SBS nedeniyle stres yasadiklarimi ve caligmanin

zamanin daha Once olmasi gerektigini ders dgretmenine ve aragtirmacinin kendisine
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bildirmislerdir. Calismayla ilgili fark edilen ve calismay1 etkiledigi diisiiniilen
durumlardan biri de literatlir bilgisidir. 8. simf ders kitaplarindan “is1 alan” ve “is1
veren” tepkimeleri tanimlayan “endotermik” ve “ekzotermik™ ifadelerinin ¢ikarilmasi ve
yapilan SSABT’de bu tepkimelerle ilgili sorulan sorularin endotermik ve ekzotermik
ifadelerini igermesi Ogrenciler agisindan yeni bir bilgi olmasi nedeniyle problem
olusturmustur. Yapilan SSABT’de baz1 Ogrenciler, arastirmaciyr ve Ogretmenleri
“hocam biz bunlar1 bilmiyoruz” diyerek uyarmislardir. Her ne kadar SSABT’de
Ogrencilerin uyaristyla bu durumun fark edilmesi ve tiim siniflara (deney ve kontrol
gruplar1) endotermik (1s1 alan) ve ekzotermik (1s1 veren) kelimelerinin tanimlari
yapilmigsa da, 6grenciler i¢in yeni bir bilgi olan bu terimlerin ¢alismanin istatistiksel
boyutunu olumsuz etkiledigi diisiiniilmektedir. Prayag-Beesoondial (2011) o6nceki

ogrenmelerin ve konu alan bilgisi diizeyinin 6grencilerin akademik basarilari iizerinde

etkili oldugunu belirtmektedir.

5.5.6. Cevre Kosullariin Etkisine Dair Gozlemler

Calisma yapilirken ¢alismanin yapildig:r okullardan birinin bulundugu bolgede
dere yatagi tasmis ve okulu su basmistir. Bu nedenle Ogrenciler farkli bir okulda
Ogrenimlerine devam etmek zorunda kalmiglardir (Aydin, 2012). Okuldaki 6grenci
sayisiin bir anda ¢ok artmasi lizerine dgrenciler sabah¢1 ve 6glenci diye ikiye ayrilip
o0grenimlerine bu sekilde devam etmislerdir. Ayrica Mus ilinin Dogu Anadolu
Bolgesi’nde bulunmasi ve bu bdlgenin dogal 6zelliklerinden dolay:r kis mevsiminin sert
gecmesi, servis sorunlarinin yaganmasi ve zaman zaman yogun bi¢imde yasanan tipi ve
kar yagis1 ozellikle koylerde yasayan bazi 6grencilerin derslere ge¢ gelmelerine veya
hi¢ gelememelerine neden olmustur. Ornegin arastirmaci smifa “diger arkadaslariniz
nerede?” diye sordugunda 6grenciler “hocam onlarin kdylerinde yol kapanmis” seklinde
cevap vermistir. Ogretmenlerinde benzer olumsuz kosullarla kars1 karsiya bulunduklari
diisiiniildiiglinde; tim bu olumsuz durumlar 6grencilerin ve dgretmenlerin ¢aligmayi
ongoriilen bicimde gerceklestirememelerine neden olmustur. Bu durumlarin ¢alismanin
istatistiksel boyutunu olumsuz etkiledigi diistiniilmektedir. Akpimar (2003) yapmis
oldugu calismada dogal ve sosyal ¢evrenin orgilin 6gretimi etkileyen faktorler arasinda
oldugunu belirtirken dogal g¢evrenin barindirdigi olumsuzluklarin 6gretmenlerin ve

ogrencilerin gilinliik yasantisini, motivasyonlarin1 ve verimlerini olumsuz etkiledigini
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vurgulamaktadir. Ayrica ¢ok sayida d6grencinin belli okullarda toplanmasinin da egitimi
olumsuz olarak etkiledigini belirtmektedir. Jesarati, Babazadeh, Zanjani, Jesarati, Azizi,
Rezapur ve Hashemi (2013) ise yapmis olduklar1 ¢alismada 6gretmenlerin sahip
olduklar1 motivasyon diizeylerinin O0gretmen performanslariyla istatistiksel olarak

anlamli ve olumlu bir iligskiye sahip oldugunu ortaya koymuslardir.

5.6. Oneriler

1. Ogrencilerin isbirlikli &grenme ydntemine alismalar1 icin c¢alismalara
baslamadan, daha Onceki {nitelerde basit grup caligmalarinin yaptirilmasi, basit
aragtirma ddevlerinin ve projelerinin verilmesi onlart igbirlikli 6grenmeye hazirlamasi
acisindan énemlidir. Bu sekilde dgrencilere oryantasyon hizmeti verilmelidir. Isbirlikli
yontem daha sonra uygulanmalidir.

2. Okuma yazma aligkanlig1 olmayan 6grencilerin bu aligkanliklar1 kazanmalari
igin belli bir siire konu alaniyla ilgili (ders kitaplari, kaynak kitaplar vb.) okumalar
yaptirilmalidir.

3. Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri kaynaklarin kisitli olmas1 durumunda,
bu kaynaklar aragtirmacilar ve/veya dgretmenler tarafindan temin edilmelidir.

4. Ogrencilerin simf diginda da bir araya gelmeleri saglanmalidir. Bunun
saglanamamas1 durumunda ogrencilerin okullarda bir araya gelebilecekleri alanlar
olusturulmalidir.

5. Isbirlikli 6grenme modelinin uygulanacagi zaman iyi secilmelidir. SBS’ye
yakin donemler ve Ogrencilerde kaygi uyandirabilecek donemlere denk
getirilmemelidir.

6. Okul-aile isbirliginin saglanmasi amaciyla okul rehber Ogretmenlerinin
etkililigi arttirilmalidir.

7. Okul-aile isbirliginin istenen diizeye gelmesi agisindan okul idarecilerine
egitim yonetimi ve iletisim becerilerini arttiracak seminerler verilmeli kurslar
diizenlenmelidir.

8. Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasinda Ogretmen her zaman yol

gosterici olmali (rehber) ve gruplara calisma siirecinde yardimer olmalidir.
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9. Baz1 0Ogrencilerin grup icinde baskin duruma gegmesine veya grup
caligmasina katkida bulunmamasina engel olunmalidir. Bu grup 6z degerlendirme, kriz
klinigi gibi yontemlerle veya 6gretmenin dogrudan miidahalesiyle gerceklesebilir.

10. Isbirlikli 6grenmenin siif yerine grup ¢alismalarina daha uygun olan
laboratuvarlarda gergeklestirilmesi saglanmalidir

11. Isbirlikli 6grenme modelinin tam olarak calismasi amaciyla; dgretmenler
gruplar1 olusturduktan sonra smifi terk etmemelidir. Kendi isleri ile ugrasmamali,
gruplar arasinda dolasarak 6grencilerle iletisim icinde olmali ve gereken yerlerde
ogrencilere agiklamalar yaparak yardimei olmalidir.

12. Dogu illerinde 6grencilerin ailelerine tarla, bahce ve hayvancilikta yardimci
olmas1 6gretimi olumsuz etkilemektedir. Bu durumun oniine gecilmesi i¢in devletin
velilere O6dedigi paranin okula devam etmelerine gore Odemesi, derslere devami
saglayacaktir

13. Ogretmenlerin isbirlikli dgrenme modeli hakkindaki bilgi ve uygulama
diizeylerinin sadece teoride kalmasi dgretmenlerin ¢agdas yontem ve teknikleri simif
icerisinde uygulayamamalarina neden olmaktadir. Aktif 6grenme yontemlerinin hizmet
ici egitim kurslarinda uygulamali olarak verilmesi, egitim fakiiltesi 6gretim {iyelerinin
bulunduklar1 illerde MEB’e bagli ortaokullarda kurslar vermeleri, c¢alistaylar
diizenlemeleri isbirlikli 6grenme ve benzer aktif 6grenme yontemlerinin etkililigini

arttiracaktir.
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EKLER (110K252 NOLU TUBITAK PROJESINDEN ALINMISTIR)

EK 1. Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

OGRETMEN KiSiSEL BiLGi FORMU
Degerli 6gretmen arkadaslar
Asagida “Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Isbirlikli Ogrenme Yontemi

Hakkinda Bilgilendirilmesi, Bu Y6ntemi Sinifta Uygulamalar ve Elde Edilen

Sonuglarin Degerlendirilmesi” konulu proje kapsamindaki ¢aligsmalarda kullanilmak

tizere bazi kisisel bilgileriniz sorulmaktadir. Desteginiz ve ilginiz i¢in tesekkiir eder,

sayg1 ve basar1 dileklerimizi sunariz.

a) Kisisel Bilgiler

1. Admiz ve Soyadiniz:.........cooieiiiiiiii

2. AAIESINIZ: . oottt e

6. Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek

7. Medeni Durumunuz: () Evli () Bekar

9. Esiniz ¢alistyor mu? () Evet () Hayrr

b)Egitim Durumu
10. Mezun oldugunuz okul : ( ) Egitim Enstitiisii () Egitim Fakiiltesi

( ) Fen-Edebiyat Fakiiltesi ()Diger ..o

205
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11. Mezuniyet Boliim / Anabilim Dalt:

( ) Fen Bilgisi ()Fizik  ()Kimya () Biyoloji

¢) Mesleki deneyiminiz:
12. Mesleki Kideminiz:

( )15yl ( )6-10yil ( )11-15yil ( ) 16-20 y1l ( )20 yil ve iistii
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EK 2. Cahstay Oncesi Yontem Goriis Olcegi

Okul Adi:; Isim:

A) Isbirlikli Ogrenme Yontemine Ait Temel Bilgiler

A2. isbirlikli grenme yontemi ile ilgili deneyiminiz?
() Var () Kismen var () Yok

A3. Isbirlikli 6grenme yontemini ne kadar siklikla kullandimiz?

() Her zaman () Ayda bir kez () Haftada bir kez () Yalmzbirdefa () Hig
A4. Isbirlikli 6grenme ydnteminin kullanimi ile ilgili endiseleriniz nelerdir (Birden
fazla segebilirsiniz)?

() Davranislarla ilgili endiseler

() Degerlendirme zorluklari

() Amaglar1 gergeklestirmede basarisiz olma

() Diger (litfen agikKlayiniz)..........cooveiiniiiiiii i,

A5, Isbirlikli 6grenme ydntemini hangi amagcla kullandiniz (Birden fazla segebilirsiniz)?
() lletisim becerilerini gelistirmek icin () Katilim1 artirmak i¢in
() Kendi cabalari ile 6grenmeyi saglamak i¢in () Isbirligini desteklemek igin

() Diger (liitfen belirtiniz) ...........coovieiiiiiiii e

A 6. Ogrencileri nasil gruplandirdiniz (sadece birini isaretleyiniz)?

() Rastgele () Ogrenci istegine gore () Sistemli olarak

AT7. Asagidakilerden hangisi ya da hangileri isbirlikli 68renci grubunuzun 6ne ¢ikan

ozelliklerindendir?
() Cinsiyete gore heterojen () Yetenege gore heterojen
() Etnik duruma gore heterojen () Sosyal becerilere gore heterojen
() 2-3 6grenciden olusmast () 4-6 6grenciden olugmasi

() 6’dan fazla 6grenciden olusmasi
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AS8. Isbirlikli gruplardaki dgrencilerinizin basarilar1 hakkindaki diisiinceleriniz nedir?
() Diger 6grenme stratejilerininkinden daha yiiksek

() Diger 6grenme stratejileri ile ayni diizeyde

() Diger 6grenme stratejilerininkinden daha diisiik

() Fikrim yok

A9. Hangi derslerde isbirlikli 6grenme yontemini kullandiniz?

() Fen ve teknoloji () Digeri (Liitfen belirtiniz)..........cccceeeeevveerieeenveeennnn.

A10. Isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili egitimi nerede aldimiz?
() Hizmet i¢i egitimde () Universite derslerinde

() Calistayda () Kendi ¢abalarimla () Almadim

B) Isbirlikli Ogrenme Yontemine Ait Simif I¢i ve Simif Dist Durumlar:

B1. Sinifinizda igbirlikli 6grenme yontemiyle ders islemeyi hi¢ arzuladiniz m1?

B2. Smifta olusturdugunuz normal grup c¢alismasinin igbirlikli grup calismasiyla bir

farkinin oldugunu belirleyebildiniz mi?
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B3. Okuldaki diger 6gretmen arkadaslarinizla isbirlikli 6grenme yontemi hakkinda fikir

alis verisinde bulundunuz mu?

B4. Sinifinizda ¢aliskan 6grencilerle az ¢alisan 6grencilerin oturma diizenleri hakkinda

fikriniz ve tavsiyelerinizi agiklar misiniz?

B6. Smifinizdaki 6grencilerin fikirlerini rahat bir sekilde agiklamalar1 ve elestirel bir

diisiinceye sahip olmalari i¢in neler yaptiniz veya yapmayi diigiiniiyorsunuz?
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B7. Ogrencilerin, sinif disinda yeteneklerini ve pratiklerini artirmalari icin tavsiyeleriniz

nelerdir?

B8. Sinifta hi¢ konusmayan sessiz oturan bir 6grencinin derse katilmasi ve konusmasini

saglamak i¢in tavsiyeleriniz nelerdir?

B9. Ogrencilerin okuduklar1 metni rahatca anlayabilmeleri ve hatirlayabilmeleri i¢in

tavsiyeleriniz nelerdir?

B11.0Ogrencilere, tek bilgi kaynagmin sadece oOgretmen olmadigi baska bilgi
kaynaklarinin da

var oldugunu bildirme hususunda neler yaptiniz?
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B12.0grencileri sosyal yonden gozlediniz mi? Sosyal yonii zayif olan dgrencilerin

sosyallesmesini saglamak i¢in neler yaptiniz?

B13. Ogrencileri, hem cevrelerindeki kisilerden hem de arkadaslarindan her zaman
yardim alabilecekleri yoniinde nasil bir yonlendirmeniz oldu?
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EK 3. Calistay Sonras1 Yontem Goriis Olcegi

Okul Adr: Isim:
S1. isbirlikli gruplarla ¢aligmak ............
5 4 3 2 1
Cok zevklidir Zevklidir Kismen zevklidir Az zevklidir Zevkli degildir
0 O 0 O O
Cok tesvik Tesvik edici Kismen tesvik Az tesvik edici Tesvik edici
edici @) edici @) degil
0 @) @)
Cok kolay Kolay Kismen kolay Az kolay Kolay degil
0 @) @) @) @)
Cok faydali Faydali Kismen faydali Az faydali Faydal1 degil
0 @) @) @) @)
S2. Isbirlikli gruplar i¢inde ¢aligmak....
5 4 3 2 1
Cok iyi Iyi Yeterli Iyi degil Cok kotliydi
0 0 @) @) @)

S3. Soru 2’ye vermis oldugunuz cevabin nedenini kisaca agiklar misiniz?

S4. Bir 6gretmen olarak, Isbirlikli grupla ¢alismanin SONUNDA kendimde asagidaki
ozelliklerin varligin1 hissettim.

5 4 3 2 1
Konuyu Konuyu Konuyu Konuyu Konuyu
arastirma ve  arastirma ve aragtirma ve aragtirma ve aragtirma
anlatmanin anlatmanin anlatmanin anlatmanin ¢ok ve anlatmanin
cok kolay kolay kismen kolay az kolay kolay
oldugunu oldugunu oldugunu oldugunu olmadigini
0 0 @) 0 @)
Kendi basima  Kendi basima Kendi basima Kendi basimaaz  Kendi basima is
cok is yapar hale is yapar hale kismen is is yapar hale yapar hale
geldigimi geldigimi yapar hale geldigimi gelmedigimi
0) (0) gel(iigéimi 0 0
Cok icten gelerek Icten gelerek  Kismen icten Az icten gelerek Hig igten
calistim calistim gelerek calistim gelerek
() ) calistim @) calismadim

0 @)
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S5. Isbirlikli grup icinde calisma gayretiniz nasildi?

5 4 3 2 1
Cok iyiydi Tyiydi Yeterliydi Iyi degildi | Cok kétiiydii
0 0 0 0 0

S6. Soru 5’ de vermis oldugunuz cevabin nedenini kisaca aciklar misiniz?

S7. Isbirlikli grup cahismalarda lider ( baskan) olmak ister misiniz?

Evet Hayir
O O

S8. Isbirlikli grupla ¢alismadan sonra kendi kendinize grup olusturarak ¢alismay1
yiiriitebilecek misiniz?

4 3 2 1
Cok rahatlikla Tam degil Bir iki deneme Biraz zaman
() ) yapmam gerekir gerekir
0 @)
S9. Bu ¢alismadan dolayi, asagida verilen alanlarda benim ufkum gelisti
5 4 3 2 1
Calisma alanlari Cok iyi Iyi Kismen iyi Koti Cok
kot
Problemleri ¢ozme () @) @) @) O
Yazili belge hazirlama @) @) @] O QO
Konusma yapma 0 @) @) @) 0
Grup i¢i ve gruplar arasi () () () () 0)
caligma
Organize etme ve plan () () () () ()
hazirlama
Zamani iyi degerlendirme () () ) @) @)

S10. Eger yeniden bir igbirlikli grup ¢alismasi yapsaniz, asagida verilenlerden hangisi
ya da hangilerini tercih ederdiniz?

1 Daha ¢ok alanda ¢alisma (
Daha iyi zaman kullanim (
Daha 1yi bir is boliimii (

(
(

Daha fazla grup caligmasi
Daha fazla arastirmaya yonelme
Bagka diisiinceniz varsa buraya yaziniz

— N~ [~ [~ |~

OB IWIN
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EK 4. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Okulun Adr:
Sinif- Sube:

Ogrenci Numarasi:

Sevgili 6grenciler, bu bilgi formunda cinsiyetiniz, babanizin egitim seviyesi ve
yapmak istediginiz meslek gibi size ait bazi bilgileri ilgili bosluga yazmaniz veya
verilen kutulardan birini isaretlemeniz gerekmektedir. Cevaplarinizda diiriist ve igten
olmaniz, ¢alismanin amaci i¢in ¢ok 6nemlidir. Calismaya katkida bulundugunuz igin

tesekkiirler.

a) Kisisel Bilgiler

CINSIYETINIZ: ()KIZ () ERKEK

b) Tamamlamay diislindiigiiniiz egitim seviyesi:

()ORTAOKUL () LISE () UNIVERSITE () Diger.....................

c) Babanizin egitim durumu:

UNIVERSITE MEZUNU ()

LISE MEZUNU O
ORTAOKUL MEZUNU ()
ILKOKUL MEZUNU @)

OKUMA-YAZMA BILMiYOR ()

d) Annenizin egitim durumu:

UNIVERSITE MEZUNU ()

LISE MEZUNU @)
ORTAOKUL MEZUNU ()
[LKOKUL MEZUNU )

OKUMA-YAZMA BILMIYOR 0)
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e) Babanizin meslegi. ... (Liitfen agik
ve anlagilir bir sekilde yazin. Ornegin, serbest meslek yazmayin. Bunun yerine,

marangoz, miiteahhit veya is¢i seklinde yazin.)

f) Annenizin meslegi: ..........ooiiiiiiii (Lutfen acik ve

anlasilir bir sekilde yazin. Ornegin, ev hanimi, bankaci veya dis doktoru gibi)
g) Eviniz

KIRA MI? () KENDINIZIN Mi? ()

h) Evinizi ne ile 1sittyorsunuz

SOBA () KALORIFER ()



EK 5. Onbilgi Testleri

ASOBT
1
Asagidaki durumlanin hangisinde siirtiinme
kuvvetinin sagladig1 yarar s6z konusu degildir?
A)Yazt yazmak
B) Paragiitle atlamak
C) Frene bastigimizda araci durdurmak
D) Diglilerin pargalarini yaglamak
2;

Sekildeki yaprak, futbol topu ve demir bilyenin d
mesafesine gotiiriilmesi igin agagidakiler yapiliyor.
I- Yaprak, sag kurutma makinesinin riizgan ile
hareket ettiriliyor.

II- Futbol topu, baska bir top garptirilarak hareket
ettiriliyor.

III- Demir bilye, miknatis ile etkilenerek hareket
ettiriliyor.

Buna gore yukandakilerin hangilerinde temas
gerektirmeyen kuvvetler s6z konusudur?
A)Yalniz I B)YalnizIll C)Ivell

D)l ve III
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3.

Burcu, karanlik bir odada meyveler ve yanan mum
kullanarak bir ay tutulmast modeli olugturmak
istiyor.

Burcu, meyveleri ve yanan mumu hangi
segenekteki gibi siralarsa ay tutulmasi modeli
olusturabilir?

C) D)
crL® @
Erik Mum Nar Mum Nar
@
Erik
4.

Ogretmen, “Evlerimizde 1smmak igin hangi
yakitlar1 kullaniriz?’ sorusuna cevap olarak
ogrencilerden bir liste hazirlamalarini istiyor.
Ogrencilerin  hazirladign  asagidaki  listelerden
hangisi 6gretmenin sorusuna cevap olur?

A) B) —

= Alkol = Kdmir

= Mum = Petrol

= Zeytinyadi =0Odun

= Glines = Dogal gaz
C) -Su D) —_ Yag

— Ispirto — Protein

- Sirke - Vitamin

—Civa — Karbonhidrat
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= 6.
Sekildeki  elektrik  devresinde 1 we 2 nolu
bogluklara hangi segenektekiler baglandiginda
ampul 11k vermez?

Efe’nin tasarladis deney ile agadidaki olaylardan
hangisi agiklanabilir?
A) Havanin sogumast
B) = |'=- _®-_ B) Sisin olugumu
C) Yagmurun olugumu
D) Kann olugumu

|+
T
;

C)

D)

s
T
e
T




Ozdes K, L, M miknatislarmdan K ve M
sabitlenmig olup L miknatis1 serbesttir. Bu
miknatislar yukaridaki gibi konulduklarinda L
hareket ederek K miknatisina yapigiyor. Bu
sekildeki gibi

miknatislar agagidaki

konulduklarinda L miknatis1 igin agaZidaki

ifadelerden hangisi dogru olur?

K . M

A)K’ yayapisir.
B) M’ ye yapisir.
C) Yerinde kalir.

D)K ve M miknatislari arasida gidip gelir.
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I

K, L ve M elektrik devrelerinin ampul sayis1 - pil
sayis1 grafigi yukanda verilmistir

Buna gore K, L, M devrelerinin I, II ve II’te
verilen devreler ile eglestirilmesi hangisinde dogru
olarak verilmistir?

B) | Il 1l

D) I | I



9.
Saf maddenin kaynama sicakliinin sabit oldugunu

dogrulamak isteyen Eren, agafidaki hangi deney
dizenegini kullanmalidir?

B)

i

]
Gﬂne§%
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10.

Nese

s [\ /@
sekildeki

ozdes &1 I&]
kaplarda

i l. Kap Il. Kap

ayni sicakliktaki sulart ézdes isiticilarla esit sire
isitiyor  ve  68rencilerden  kaplardaki  suyun
stcakliklar1 hakkinda yorum yapmalarini istiyor.

Ogrencilerin yorumlardan  hangisi

dogrudur?
A) 1. kaptaki suyun sicakli31 daha distiktir.

B) II. kaptaki suyun sicaklig1 daha distktir.

C) Kaplardaki
stcakliklan esittir.

D) Kaplardaki maddelerin miktarlart  farkl

yaptig1
oldugundan

maddeler ayni

oldugundan bir sey sdylenemez.



11.
Kat1 bir maddenin 1sitilmasina ait sicakhk zaman

grafigi sekilde verilmistir

Grafik asagidakilerden hangisi hakkmda bilgi
vermez

Sicaklik (°C)
A

e e -
40 s, -
30 | -------- - g

3 ﬁﬁ'ﬂ _

A) Eriyen maddenin miktari

' el
7 Zaman
(dakika)

B) Erimeye bagladig1 zaman
C) Erime sicaklig1

D) Erimenin bittigi zaman
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12.
Ozdes X, Y kaplarmda bulunan kat1 maddeler
sitilmaktadir. Isialan kati maddelerin sicakhgnin

zamanla degigimini g6steren grafikler agagidaki

Sicaklik (°C) Sicaklik (°C)
A A

123456
Zaman (dk)

Y kabindaki kati
madde

Zaman (dk)

X kabindaki kati
madde

gibidir.

Grafiklere gore, agsagidakilerden hangisi dogrudur?
A) X kabindaki kat1 maddenin erime sicakligi daha
digiiktir.

B) Kati maddelerin 6. dakikadaki sicakliklar
aymdir.

C) Kat1 maddeler 2. dakikada erimeye baglarmstir.
D) X ve Y kabindaki katilar farkli maddelerdir.



13.
Serpil, birbirinin aym iki fasulye fidesinden birinin

yapraklarmi koparip agagidaki diizenegi hazirliyor.

Serpil agagidaki konulardan hangisiyle ilgili
gizlem yapacaktir?

A) Sicaklhigin bitki bityiimesine etkisi

B) Yapraklarin bitki terlemesine etkisi

C) Biyilkk yaprakh bitkilerin ne kadar fotosentez
yaptigt

D) Kok ve govdede besin depo edilmesi
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14.

bardak su,

numaralandirilmig olarak verilen hangi organdan

Mert’in  ictigi  bir yukaridaki

siiziilerek idrar1 olugturur?

Al B)2 )3 D)4

15.

Okuldan ¢ikan Ali, durmakta olan babasina dogru

yiriirken babasi I ve II fotograflarini gekiyor. Bu
iki fotografa gére agagidaki ifadelerden hangisi
yanligtir?

A) I’de Ali okula daha yakindir.

B) II’de Ali okula daha uzaktir.

C) I’de Ali babasina daha uzaktir.

D) II’de Ali babasina daha uzaktir.



16.

Resme gore agagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Ali daha ¢ok 1smnir.
B) Efe daha az sinr.

C) Efe daha ¢ok 1smir.
D) Her ikisi de esit 1smr

17.

d !! g ; @e@

R
o R Ao R
Resimde verilen canlilar arasinda, agagidakilerden
hangisindeki gibi bir besin zinciri olabilir?
A) Ot - Kuzu —»Kurt
B) Ot — Cekirge — Kuzu

C) Yilan —Serge — Kurt
D) Yilan — Ot —»Cekirge
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18.

Masa iizerindeki dért radyo da agiktir. Buse
hangisinin sesini kesinlikle duyamaz?

A B)I O)II D)IV
19.

Ali hasta olunca hastaneye gitmistir. Doktor,
“bosaltim sistemi ile ilgili gikayetlerinin gegmesi
igin;
¢ Yeterli miktarda su i¢gmelisin,
¢ Tuvalete gitmeden oOnce ve c¢iktiktan sonra
ellerini mutlaka yikamalisin™ demistir.
Buna gore, Ali’nin hastahgi agaZidakilerden
hangisi olabilir?

A) Bademcik iltihabi

B) Besin alerjisi
C) Soguk algmlig:
D) Idrar yollar iltihab1
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22,
Mehmet, bazi1 memeli hayvanlar1 agagidaki gibi iki

2 gruba ayirmistir.

4- Ekmek
1- Kuru fasulye 5- Salata
2- Makarna «T» 6-Siitlag
3- Patates
kizartmasi
7- Cay
&To» 8- Gazoz
9- Kahve

Memeli Hayvanlar
Ahmet, 06gle yemeginde anne ve babasiyla

lokantaya gitmistir. Yeterl'i ve dengeli beslenen Mehmet, bu gruplamayr yaparken hayvanlarm
Ahmet, yukaridaki yemek listesinden ka¢ numarali hangi ozelliklerine dikkat etmistir?

besinleri segmis olabilir? A) Beslenme sekillerine
A348 B)2,6,7 01256 D)4, 5, 6,9 B) Yavrulannin bakimina
C) Cogalma sekillerine
D) Yagadiklar: yere

DENEY 1 DENEY 2 DENEY 3

@@

Plastik Porselen Cam

Taslann hava ve ||Yukaridaki cisimlere || I¢ ice gecmis,
su ortaminda bir- ||tahta gubukla vurul- || aradaki hava

birine vuruldugun{|dugunda clusan hosaltilmig cam
da olugan sesler ||sesler fanuslar i¢cindeki
saatin sesi

Resimde bir aile verilmistir. Bunlardan hangisi
pasif igici degildir?
Al B)2 )3 D)4 yargilarin hangileri test edilebilir?

23.Yukaridaki deney 1, 2 ve 3 ile agagidaki

I- Ses kaynaklar1 farkli ise her birinden tretilen
ses de farkh olur.

II- Ses kaynag1 degismeden, igitilen sesler farkl
olur.

III- Ses boslukta yayilmaz.

Deney 1 Deney 2 Deney 3
A) I II IIT
B) II I III
)] III II I

D) I II1 II




224

24. 25,

08 | o |,

11k G

kaynagi Engel
Fatih yukarida verilen gekillerle besin zinciri
Sekildeki ortas1 delik engelin perdede olusturacag: olu§tum1.ak istiyor. Buna gdre * 7 yerine
golge asagidakilerden hangisinde dogru olarak agagidakilerden hangisini getirmelidir?
verilmigtir?

B)

A) A B)

<

D)

c) D)




YSOBT
1

Asagidakilerden hangisi elektrik ¢arpmalarindan

korunmak igin alinmasi gereken onlemlerden
degildir?

A) Plastik kismi soyulmug elektrik kablolar:
kullanmamak

B) Yol kenarlarindaki yiiksek gerilim hatlarina

yaklagmamak
C) Elektrik kagagi yapan elektrikli aletleri
kullanmamak

D) Bilgisayar klavyesinin tuguna sert basmamak

2.

Isik 1ginlarinin dagilmasini 6nlemek igin araba
farlarinda......... (1) ——— askeri bolgelerde
daha fazla alan1 gormek

16111 sumss s (B waw way an kullanilir.

Yukaridaki cimlede (a) ve (b) numaral
bogluklara hangi segenekteki kelimeler

getirilmelidir?

(a) (b)
A) Dz ayna Tumsek ayna
B) Cukurayna Diiz ayna

C)  Cukur ayna
D) Timsek ayna

Tumsek ayna
Cukur ayna

I. Su buharmin yogunlagmasi
II. Petroliin yanmasi
III Naftalinin siiblimlesmesi

Yukandakilerden hangileri fiziksel bir
degisime 6rnek olamaz?

A) Yalmz I B) Yalmz II
C)lvell D) II ve III
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4.

Maddelerin sadece dig goruniigiiniin yani fiziksel
Ozelliklerinin  degistigi  olaylara  Fiziksel
Degisme denir.

Maddelerin kimliginin tamamen degistigi, yeni
ozelliklerde maddelerin  olugtugu olaylara
Kimyasal Degisme denir.

Yukarida bazi tanimlar verilmigtir. Bu
tamimlara gore belirtilen érneklerden hangisi
vanlig verilmigtir?

Fiziksel Degisme Kimyasal Degisme

A)) Tahtanin kesilmesi Tahtanin Yanmasi
B) ) Camin kirilmasi Hamurun pigip ekmek
olmasi
C ) Elmanin giiriiyiip yok  Suyun buharlagmasi
olmas1

Bitkinin fotosentez
yapmast

D ) Suyun buz olmasi



v*
V.
Y
A,
|
A

Y
O
A
Y
DII.
I\

Yukaridaki dokuz farkli bolmede verilen
maddelerden kag tanesi karigimdir?

A)3 B)5 C)6 D)7

Kansimmlarla ilgili asagidaki bilgilerden
hangileri dogrudur?

I Ayn tir molekiillerden olusur.
II.  Saf madde degildir.
III. Homojen ve heterojen olabilir.

IV Ayni tiir atomlardan olugur.

A)Ive IV B) II ve IIT

C) M ve IV D)1 ve III
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Kati*— Sivi*——,Gaz

t -

Yukandaki hal degisimi grafigine bakilarak
asagidakilerden hangisi sdylenemez?

A) 3. olayda yogunlagma gergeklesir.

B) 1. olayda madde molekiilleri arasindaki uzaklik
artar.

C) 2.olayda maddenin molekiilleri arasindaki
uzaklik artar.

D) 4. olayda maddenin tanecikleri daha diizenli bir
hal alir.

8.

Maddenin gaz hali icin asagidakilerden hangisi
yanhstir?

A) Sikigtirtlabilirler

B) Akigkandirlar

C) Maddenin en duzenli halidir.

D) Belirli hacimleri yoktur.

9.
Stirati 72 km/h olan bir aracin siirati kag m/ s dir?

A)5 B) 20 )25 D) 36



10.

Ortaya bir tahta parcasi yerlestirip iki ucundan
cekerek kuvvetlerin dengelenebilecegini gdstermek
isteyen  ogrenciler, asagidaki  duzeneklerden
hangisinde amaglarina ulagirlar?

A) 3N _ 33N

Tahta

11.

Cam bir gubugun, ipek esarba sirtiilmesi
sonucunda pozitif olarak yiklendigi gériliyor.
Buna gore asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Cam gubuga esarptan pozitif yik ge¢mistir.
B) Cam gubuktan esarba negatif yitk gegmistir.
C) Cam ¢ubuktan esarba pozitif yiik gecmistir.
D) Esarp, notr héle gelmistir.
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12.

Sekildeki T cismine Fy, F; , F3 ve F4 kuvvetleri et
ki etmektedir. Cisim Fy yéntnde hareket ettigine
gore, agagidakilerden hangisi yanlistir

A) F; ve Fy4 kuvvetlerinin cismin hareketine bir

etkisi yoktur.

B) F; kuvveti F, kuvvetinden baytktir.

C) Bileske kuvvetin degeri Fy + F + F; ile he

saplanir.

D) Cisme etki eden net kuvvetin degeri sifirdan

farklidur.

13.

Yapraklar: acik duran bir elektroskopa yiiklii A
kiiresi yaklastirlldiginda yapraklarin tamamen
kapandig1 gozleniyor.

Asagaidakilerden hangisi dogrudur?

A) A kiresi yuksuzdar.

B) A kuresi elektroskopla aym yike sahiptir.
C) A kiresi elektroskopla zit yitke sahiptir.

D) Yk miktar: bilinmeden bir sey sdylenemez.



14.
Lo ok, & v
gubuk gubuk
[\
Sokil-1 Sekll-2

wekil-1’de yikdi plastik cubugun yaklagtinlmasiyla
dektroskopun agilan yapraklar | Sekil-27deld gibi,
yukli K cubugunun yaklagtrimasiyia
lapantraltachr.

Buna gire agagidakilerden hangilen doZrucdur?

I- K gubugu negatif yiklidir.
[I- K yikli plastik gubultur.
III- K yikld cam gubuktur.

4) Yalniz I
D) Ive III

B) Yalnez II1 C) Ivell

1s.
Gunlik hayatta ladlandifirnz, cewrermizde
girdigiumiz maddderin renk, gériinig, sekil gibi
dzellideri  farklidir  Maddeletin  bu  geldlde
birbirinden farkly odzelliklere sahip olmasmiun
nedend. ..
Alp, yukandaki meini hangi secenekieki gibi
tamamlarsa dogru olur?

A) Atormnlannin diziliglerinin farkh olmasichr.

B) Atormnlantun farkl sayida olmasidir,

C) Atomnlanmn farkly olmasidir,

D) Atomlantmn ayi oltnasidir.
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16.

Giines’e en vakin olan gezegen agadidalilerden
hangi sidir?

A) Fluton B) Merkiir C) Jupiter
D) Neptian

17.

Bir hiicredeld lasimlann digtan ice dogn
siralat g agagdakilerin hangisinde

veniltoigtir?

A) Cddrdek - Sitoplazra - Hicre zan
B Sitoplazma - Hicre zan - Celardek
C) Hiicre zan - Sitoplazima - Celdrdek
D) Cedrdek - Hiicre zan - Sitoplazma

Seffaf
naylon
torba

Su ile tatnarnen dolu cam tiiplere, yaprak says
farkli olan, ayru tir bitliler komilup, seffaf
naylon torta ile kapatilragtir. Bir sire sonra su
seviyelerinde sekildeld farklihk gorilmmigtir.

18.

Bu deneyile hangi sonuca ulagabilinz?

A) Yeterince su almayan bitkilerde yaprak
geligmez.

B) Bitkide yaprak sayia arttikca, terflerne artar.
C) Gizenek saya fazla olan bitkiler daha fazla
besin yapar.

D) Suiletitninde sadece yapraklar gérevlidir.



19.

Ajletken tel

Devredeki ampuliin parlakligini artirmak igin ne
yapilmalidir.

A) Tletken telin kalinligin1 azaltmak

B) Iletken telin boyunu artirmak

C) Iletken telin kalinligmni artirip ve boyunu
azaltmak

D) Iletken telin boyunu artirip, kalinligini azaltmak

20.

Isinmin konveksiyon yoluyla yayilmasi sivi ve
gazlarda gorilirken, katilarda goriilmemektedir.

Bunun sebebi agagidakilerden hangisidir?

A) Kat1 maddeleri olugturan tanecikler yer
degistirmez.

B) Kat1 maddeleri olugturan tanecikler arasinda
bosluk yoktur.

C) Kati1 maddeleri olusturan tanecikler hareket
etmez.

D) Kat1 maddeleri olugturan tanecikler birbiriyle

temas halindedir.
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21.

Asagidakilerden hangisi, ¢evreyi korumada her

vatandagin uygulayabilecegi bir davranigtir?

A) Fabrikalar1 uygun yerlere yapma

B) Sanayi atiklarini akarsulara birakmama

C) Copleri mutlaka ¢dp bidonlarina atma

D) Metal atiklarini igleyerek yeniden kullanima

hazir hale getirme

22.
Murat, bir gukur aynanin odak noktasini bulmak
istiyor. Bunun igin gukur aynaya iki 11k 1511
gonderiyor. Bu

1ginlart agagidakilerden

hangisindeki gibi gonderirse amacina ulagabilir?
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23.

23.

5 Metal tel %
-

Mehmet sinifta anlatacagi konu ile ilgili yukaridaki
resimleri  hazirlanugtir.  Ug  resim  dikkate
alindiginda Mehmet'in anlatacagi konu
agagidakilerden hangisidir? Demir, bakir, azot gibi maddeler
atomlardan olustugu halde
birbirlerinden farklidir.

A) Is1 yalitim
B) Hal degisimi
C) Kimyasal degigim

D) Ismnm yayilma yollar1
Didem'in sozlerine gore asagidaki
yorumlardan hangisi soylenebilir?

A) Bitiin maddeler ayni atomlardan olugtugu halde
goruntimleri degisebilir.

24. B) Bitiin maddelerin ortak 6zellikleri vardir.
Asagidakilerden hangisi saf maddedir? C) Maddeler kati, stv1 ve gaz hallerinde bulunabilirler
&) Tuzln D) Maddeleri olugturan atomlar farkli oldugu igin

B) Oksijen ozellikleri de farklidir.
C) Sekerlisu

D) Ayran




SSOBT
1.
— «—
1 [ [WE] (L
2 (] [N[E] iw)
> -
3 M [NTs] K

Yatay zemin tzerine  sabitlenmiz  ¢ubuk
miknatislann yanlanna K, L ve M cisimlen 1, 2 ve
3'tekt gibi  konulduklarinda oklarla belirtilen
yénlerde  hareket ediyorlar.  Buna  gére,
agadidakilerden hangileri kesinlikle dogrudur?

I K miknatistir.

II. L miknatistir.

T M miknatts degildir.

A) Yalniz IIT ByIvell C) II ve III
D)L IIve IIT
2.
K Futbol Topu
Yatay
L

K L arast sirtinmesiz olan gekildeki edimli
yoldan serbest birakilan bir futbol topunun hareketi
icin, agagidakilerden hangisi yanligtir?

AYKL arasinda siiratlenir.

B) L’de siirati en buyuktir.

C) L’ den sonra sabit siiratle ilerler.
D) L’den sonra kinetik enerjisi azalir.
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3.
Asagidaka  gekillerde  wverilen  kaldiraglann
hangisinde yatay konumda denge saglanamaz?
{(Cubuklarin agirliklan énemsizdir.)

Kuvvet Kuvvet
# %\
Destek Destek
Kuvvet
uL
_
Destek

Kuvvet Destek

4.
Agagidaki atom modellerinden hangisi ayni
elemente aittir?

( ® > Proton,

101010

102010

@©®®
102010

O — Notron)



8.

Agafidakilerden hangisi katlar ve sivilann
ortak dzelliklenndendir?

A) Atom ve molekillerden olugmalan

B) Sekillerinin belirsiz olmast

C) Molekillerinin serbestge hareket etmest

D) Taneciklen arasisindaki bogluklann  ayni
olmasi

6.

Asagidakilerden hangisi 1sinin yayilma yollanndan
birt degildir?
A4) Buharlagma
C)lstma

B) lletim
D) Konveksiyon

7.

Sicak bir yaz gininde Ahmet ve Al diganda
oynamaktadir. Ahmet lacivert bir tigort, Ali
ise beyaz bir tigort giymigtir. Buna gire
Ahmet ve All igin anlatilanlardan hangist
dogrudur?

A) Al Ahmet’e gire daha fazla terlemi gtir.

B) shmet daha fazla serinlik hissetmigtir.

C) Ahmet Al1° ye gire daha fazla terlemigtir,

D) Ali'nin tigdrtd gines ignlann dsha fazla

cekmigtir.
8.

Demir ¢ivinin ucuna tuttufumuz mumdan
yayilan 151 hangi yolla demir givinin
tepesine ulagir?

A) Istma B) lletim
C) Aydinlanma D) Konveksiyon
9.

Siv1 haldeki bir madde 151 adlarak gaz hde
gectidinde agadidakilerden hangisi
gerceklesir?

A) Maddenin taneciklent arasindaky bogluk artar.
B) Maddenin taneciklen titresim hareketi yapar.
C) Madde belli bir gekle kavugur.

D) Madde molekillerinin hareketi vavaglar
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10.

Asagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

4) Maddeler sogudukea maddeyi olugturan
tanecikler izl anir

B) Maddeler 1sindikga maddeyi olugturan
tanecikler hizlanir

C) Maddeyt olugturan taneciklenin hareketi
sabittir

D) Madde bir butindir

11.

Agagidakilerden hangisi su kaynaklanni
olumsuz etkiler?

4) Yesil alanlann artirilmast

B) Yerlesim verleninin su kaynaklanmin yanina
kurulmasi

C) Endustriyel atik sularinin antilarak su
kaynaklanna bogaltilmast

D) Su kaynaklannin tasarruf edilerek
kullamlmast

12.
Glnes Isigi

\ /’ Besin + Oksijen \

Bitkiler Hayvanlar

Karbondioksit + Su

Sekildeki déngide hayvanlar birden yok olursa
oncelikle hangisinin gerceklesmest beklenir?
A4) Besin maddesinde artma

B) Karbondioksit miktarinda artma

C) Oksijen miktarinda azalma

D) Bitki gesitlilifinde azalma



13.

Besin zinciri yoluyla aktarilabilen zararl
kimyasal maddeler canl1 dokularina yerlegerek
zincirin son halkasina dogru birikme egilimi
gosterir.

Buna gore bir besin zincirinde hangi
basamaktaki canli en fazla zarara ugrar?

A) Ugiincul tiiketici
B) Ikineil tiiketici
C) Birincil tilketici
D) Uretici

14.
Asagidaki ekosistemlerden hangisi, bitki ve
hayvan ¢esitliligi bakimindan en zengindir?

A) Yapraklarini déken agag ormanlari
B) igne yaprakli agag ormanlari

C) Tropikal yagmur ormanlari

D) Tundralar

15.

Ozdes ave b kaplarina aym sicakhikta farkli

miktarda su konuluyor.

(akabindaki su b kabimdaki sudan daha
fazladir). Her iki kabada egit miktarda soguk su
ilave edilirse agagidakilerden hangisi gozlenir?
A) Sicakliklar: ayni kalir
B) akabindaki sicaklik daha fazladir
C) b kabindaki sicaklik daha fazladir
D) ave b kabindaki sularin sicaklig1 egit olur

16.

Maddeler arasi 1s1 aktarimiyla ilgili olarak
agagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Maddeler arasinda 1s1 aktanmi olmaz

B) Maddeler arasinda 1s1 aktanint soguk
maddeden sicak maddeye dogrudur

C) Maddeler arasi 1s1 aligverigi sirasinda 1s1s1
artan maddenin hiz1 yavaglar

D) Maddeler arasinda 1s1 aktanmi sicak
maddeden soguk maddeye dogrudur
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17

Ayna Ayna

1..nllﬂ'IlEln|/..z.is

Mum

— Ispirto ocagi

Sekil | Sekil Il

Bir 6grenci, sekil I’deki deneyde ayna tizerinde
buharm, gekil II’de ise isin olustugunu
gozlemliyor.

Ogrenci bu deneye bagl olarak asagidaki
sorulardan hangisine cevap veremez?

A) Is1, maddelerin yapisini degistirir mi?

B) Fiziksel degigsmelerde maddeler hal degistirir
mi?

C) Kimyasal degigime ugrayan maddeler ilk
haline dontigtirilebilir mi?

D) Kimyasal degigme sonucunda yeni bir
madde olugur mu?



18.

Yukaridaki deneyleri yapan bir d8renci;

1. deneyde balonun sicak suda gistigini,

II. deneyde miirekkebin sicak suda daha gabuk
dagildigim gbzlemliyor.

Ogrenci bu deneylerin sonucunda agagidakilerden
hangisini soyleyebilir?

Miirekkep

Soguk su Sicak su

v v
Soguk su Sicak su
I. deney Il. deney

A) Kati, sivi ve gaz taneciklerin aym gekilde
hareket ettigini

B) Madde, sividan gaz haline gegtiginde
taneciklerin hareketinin nasil degistigini

C) Sicakligin, maddelerin taneciklerinin hareketini
nasil etkiledigini

D) Maddeleri olugturan taneciklerin hareketli olup
olmadigim
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19

Bir X maddesinin sudaki ¢oziinme hizina,
sicakligin  etkisini aragtirmak isteyen bir
ogrenci, agagidaki deney setlerinden hangisini
kullanmalidir?

A) 50ec  40°C B) 30°c 30°C
X:5g X:5g X: 5g X: 10g

C) 20°c 30°c

X: 10g

20.
Asagidaki devrelerin hangisinde ampermetre ve
voltmetrenin baglantilart dogru gésterilmigtir




EK 6. Akademik Basari Testleri

ASABT

| Ll
KATI <_—’ sSiIvI ‘__’ GAZ

v 1l

Yukandaki gemada, bir maddeye at hal
degigimlert numaralarla gésterilmigtir. Bu hal
degigimlerinden kag tanesi agagida dogru olarak

belirtilmigtir?

I- Erime

II- Buharlagma

III- Yogunlagma

I Donma
A)4 B)3 2 Dy 1
2.

Isinin  konveksiyon vwoluyla yayilmast sivi ve
gazlarda gérilurken, katilarda gérilmem ektedir.
Bunun sebebi agagidakilerden hangisidir?
A) Kati maddelen olugturan tanecikler yer
degistirmez.
B) Katt maddeleri olugturan tanecikler arasinda
bogluk yoktur.
C) Katt maddelen olugturan tanecikler hareket
etmez.
D) Kati maddeleri olugturan tanecikler birbiriyle
temas halindedir.
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2. beher 3. beher 4. beher

;js;__}é:; )

Kap ‘Kar; ’

Beherler Suyun ilk Suyun 1 saat

Si1cakli g1 sonraki Stcakli g
°C) )
1.beher 60 35
2 beher 60 55
3 beher 60 45
4 beher 60 30

Bir ingaat mithendisinin elinde 3, Y, Z ve T
tirinde 15t yalitim malzemelen vardir. Binada en
iy yalitimi  saglayacak malzemenin hangist
olduguna karar vermek igin ayni ortam da agadidaki
deneyi yaptyor ve ¢izelgedeki verilen elde ediyor.
Buna gére, ingaat muhendisi hangi 1st yalitim
malzemesini kullanmalidir?  (Beherler ve kaplar
dzdegtir.)
A X BY 2 DT

4.

Maddeler 151 al diginda, agagidakilerden hangist
gerceklesmez?

A) Maddenin sicaklify artar.

B) Tanecikler arasindaki uzaklik artar.

C) Tanecikler daha hizli hareket eder.

D) Maddeyi olugturan tanecikler artar.




Cizelgede maddenin kati, sivi ve gaz halinin
6zellikleri verilmigtir.

Buna gore;

Kat1 — Siv1

Sivi — Gaz

Gaz —-81v1

Siv1 —>Kat1

Bzellikleri

Kiitle Hacim Sekil

Madde-
nin hali
Kati

o0

Swvi

Gaz O

o
@)
&

> » O

I. kap II. kap

o

Metal ¢ubuk &

Isi kaynag

déniigimlerinde maddenin hallerine ait
6zelliklerden hangisi kesinlikle degismez?

A) Kiitle
D)Kiitle Hacim

B)Hacim  C) Sekil

6.

i¢inde esit miktarda ayni kat1 yag bulunan 6zdes
kaplar gekildeki gibi metal ¢ubuk iizerine
yerlegtiriliyor. Metal ¢ubuk bir ucundan isitilmaya
baglandiginda énce I kaptaki, sonra IL kaptaki
yag eriyor. Bu deney agagidakilerden hangisini
ispatlamak i¢in yapilmigtir?

A) Erime siiresinin madde miktarma bagl
oldugunu

B) Kat1 maddelerde 1sinmn iletim yoluyla
yayildigini

C) Farkli maddelerin 1s1y1 farkls hizlarda ilettigini
D) Kaplardan hangisinin 1s1y1 daha iyi ilettigini
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) 3
AL\ /L
l. Kap Il. Kap

7

Nege 65retmen, gekildeki 6zdeg kaplarda bulunan

aynmi sicaklhiktaki sular1 6zdes 1siticilarla esit siire

1sitiyor  ve  O8rencilerden  kaplardaki  suyun

sicakliklan hakkmda yorum yapmalarini istiyor.

Ogrencilerin yaptig1 yorumlardan hangisi

dogrudur?

A) L kaptaki suyun sicakhig1 daha diisiiktiir.

B)II .kaptaki suyun sicakliZ1 daha diigiiktiir.

C) Kaplardaki maddeler ayn1 oldugundan
sicakliklan esittir.

D) Kaplardaki maddelerin miktarlar farkli
oldugundan birgey séylenemez.

b g
AVAYA

Ozdes K, L, M kaplarinda bulunan esit sicakliktaki
sular 6zdes 1siticilarla egit siire 1sitiliyorlar.

Bu iglemin sonunda termometrelerde K i¢in 30°C,
L igin 15°C ve M igin 45°C degerleri okunuyor.
Buna gore, agafidakilerden hangisi dogrudur?
A)K’nin kiitlesi M nin kiitlesinden biiyiiktiir.

B) M’nin aldig1 1s1, L nin aldig1 1sidan biiyiiktir.
C) M’nin kiitlesi L ’nin kiitlesinden biiyiiktir.

D) K’nin aldig1 1s1, L’nin aldig1 1sidan biyiiktiir.



Yukaridaki resimle ilgili olarak hangisi dogrudur?

A) 1 numara ile gésterilen konveksiyon yolu ile
1sinin yayilmasidir

B) 2 numara ile gosterilen 1sima ile 1sinn
yayilmasidir

C) 3 numara ile gdsterilen olayda hareketli
tanecikler yer degistirmez

D) Iletim yolu ile 1simin yayilmasi 3 numarali

olayda gdérulir
10.
e 2 3
(((0))) :
(0) (o))
(((0))) (0) (0) ((0))
((0))
(o)) .

Yukarida maddeyi olusturan taneciklerin ti¢
farkli durumunu gdésteren modeller verilmistir.
Modellere gore agagidakilerden hangisi yanlig
olur?

A) 1. modeldeki madde strekli 1s1 verdiginde 2.
modeldeki durum olur.

B) 2. modeldeki madde 1s1 aldiginda 3. modeldeki
durum olur.

C) 1. modeldeki madde 1s1 aldiginda 2. modeldeki
durum olur.

D) 1. modeldeki madde 1s1 verdiginde 3.

modeldeki durum olur.
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11.

-ullll"E'E"

Ogretmen Ggrencileri okulun merdivenlerinde
arka arkaya diziyor. Ogretmen en Ondeki
ogrenciye dokunuyor ve o o&frenci en arka
basamaga dogru hareket ediyor. Diger d3renciler
ise bir basamak aga81 inip bosalan basamaklari
dolduruyor. Bu etkinlik sonucunda o6grenciler
hangi bilgiyi 6grenmistir?

A) Konveksiyon ile 1sinin yayilmasi

B) iletim yoluyla 1sinin yayilmasi

C) Isima yoluyla 1sinn yayilmasi

D) Isman tanecigin stiratinin artacagini



12.
K L

i i

& Mum g Mum
M N

i i

g Mum g Mum

Sekildeki aym boy ve aymi kalinliktaki K, 1., M ve
N cubuklari, 6zdes 1siticilarla aym anda 1sitilmaya
baslandiginda cubuklarin uglarindaki esit kutleli
mumlarin eriyip diisme streleri arasindaki iliski
tK > tM > tL. > tN oluyor. Buna gore K, L, M ve N
cubuklarindan hangisi 1s1y1 en iyi iletir?

A) K BL CM DN

© )

Sekil deki kaptaki su alttan 1sitildiginda dnce
alttaki su 1smur. Isinan suyun yogunlugu azalir, su
yukartya dogru hareket eder. Yukaridaki soguk
suyun yogunlugu biiyiik oldugu igin asagrya dogru
iner ve kaptaki suyun tamamu 1sinir.

Suyun bu sekilde 1sinmasi 1sinin hangi yolla
yayilmasina drmektir?

A) Isima B) lletim  C) Radyasyon
D) Konveksiyon

238

14.

Esit kiitlelerdeki X veY cisimleri sekildeki gibi
birbirine kenetlendiklerinde X den Y~ ye dogru 1s1
akis1 olmaktadir.

Buna gore; X ve Y cisimleri ile ilgili asagida
verilen ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Y’ nin sicakligi X uin fazladir.

B) Baslangigta X’ in molekiillerinin ortalama
hareket enerjisi Y den fazladir.

C) Son sicakliklar esit oluncaya kadar aralarindaki
1s1 aligverisi devam eder.

D) X, Y “ye enerji verir.

Termometre Termometre Termometre

Esit boyda ve kalinliktaki X, Y, Z ¢ubuklar1 aym
ortamda ozdes 1siticilarla esit stire 1sitiliyor. Y
cubugundaki termometrenin gosterdigi deger X
cubugundakinden buyik 7 cubugundakinden
kictk olduguna gore X, Y, Z cubuklarinin 1s1
iletimleri arasindaki iliski nasildir?

AX=Y=Z B) X>Y>Z

C) Y>X>7 D) 7Z>Y>X



16.

Sekildeki ilk sicakliklann farkh K ve M
maddelerinde ki K, L’ ye dokundurulsa I, den K’
ye; M’ ye dokundurulsa K* den M’ ye 1s1 akigi
oluyor.

Buna gore maddelerin ilk sicakliklar1 arasindaki
iligki nasildir?

AK>L>M
C) L>K>M

B) M>L=K
D)M>K >L

P
-
o

Bir 6grenci iki destek arasina bakir tel bagliyor
Bakir telin Uzerine belirli araliklarla mum
damlalariyla givileri tutturuyor. Teli destegin bir
tarafindan 1sitmaya bagliyor ve g¢ivilerin sirayla
dastiigini  gortiyor.  Ogrenci  bu  deneyle
agagidakilerden hangisini amaglamigtir?

A) Isinin iletim yoluyla taginmasini

B) Isinin konveksiyon ile taginmasini

C) Ismin 1g1ma ile taginmasini

D)Isinin mum damlalarini erittigin

18.

Asagidakilerden hangisi 1s1 yalitimi saglamada
etkili degildir?

A) Tuglalar arasina kopuik konulmasi

B) Pencerelerin camlarinin ¢ift cam olmasi

C) Catilara izocam konulmasi

D) Zemin betonunun daha kalin olmasi

N
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19.
Kirmizi
Mavi - i
Soba Bapah
Beyaz

Kare geklindeki bir odanin tam ortasinda yanmakta
olan bir soba bulunmaktadir. Odanmn duvarlari ise
sekildeki gibi kirmizi, siyah, beyaz ve mavi
renktedir. Baglangigta sicakliklari ayni olan
duvarlardan esit siire sonunda hangi renge boyali
duvarin sicakligi daha yiiksek olur?

A)Kirmizi  B)Beyaz C)Siyah D)Mavi
20.
11 AA
LD AR
vl
—— —— - 00
oQ
o0
[==bd
* 6 AD
AoO
— = (A0
Madde kapisi Anahtar

Bilegigi temsil eden anahtar, madde kapisim
agacaktir.

Buna gore, ka¢ numarali anahtarla bu kapi
agilabilir?

A B)3 C)2 D)1



21.

Ayni cins atom Farkl cins atom,
igeren saf mad- ayni cins molekiil
dedir. iceren saf maddedir.

0 |\
& s s

-

Burcu Berk

Burcu ve Berk’in tanimladigi maddeler agagida
kilerin hangisinde dogru verilmistir?

Burcu Berk
N o o 5 om  om
o O e | on
B) O
] g o ca »
] | (@ |
C)
O . O O
[®) o ©O
D [m = O m O
] ] O H m
Kati Gaz
& ——
\@/
S
22

Maddenin hal degigimine ait gema yukaridaki
gibidir. Buna gére, 1, 2 ve 3 numarali olaylar ile
ilgili,

I. Fiziksel degigim olmast

II. Digaridan 1s1 alarak gergeklesmesi

III. Maddenin diizensizliginin artmas1
ozelliklerinden hangileri ortaktir.

A) Yalmz I
C)Ivelll

B)Ivell
D)L II ve IIT
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23.
X, Y ve Z bir maddenin farkli fiziksel halleridir.
X; Sadece 1s1 alarak hal degigtiriyor.
Y; Hacmin en bityiik oldugu haldir.
Buna gore maddenin X, Y ve Z fiziksel halleri
agagidakilerin hangisinde dogru verilmigtir?
X Y Z
A) Kat1 Stvi Gaz
B) S Kat1 Gaz
C) Kat Gaz Stvi
D) Gaz Stvi Kata

24.
4 3

X

0 Xo—5— %

X maddesi ile ilgili yukarida gosterilen hal
degisimlerinden hangisi yanlyg isimlendirilmigtir?
A) 1. déniigiim erime

B) 2. déniigiim buharlagma

C) 3. doniigiim sitblimlegme

D) 4. déniigiim donma

25.

x|

é?l Metal tel

Mehmet sinifta anlatacagi konu ile ilgili yukaridaki
resimleri  hazmlamistir. Ug resim  dikkate
alindiginda Mehmet in  anlatacagi  konu
agagidakilerden hangisidir

A) Is1 yalitimi

B) Kimyasal degigim

C) Hal degigimi
D) Isinin yayilma yollar1



YSABT

1.

Elementler birgok alanda

hayatimizi kolaylagtirmaktadir.
Asgagida verilen elementlerden hangilerinin

kullanim alant yanligtir?

kullanilmakta ve

Element Kullanildigr yer
A) | Bakir Dig dolgusu
B) Civa Termometre
C) | Bor Istya dayanikli cam
D) | Flor Dig macunlari

o8

Uste bir maddenin tanecikleri modelle gosterilmistir?
Buna gore bu madde i¢in agagidaki yargilardan
hangisi yanligtir?

A) Bir elementtir

B) Molekiil yapilidir

C) Farkh atomlardan olugmustur

D) Formiille gosterilir

3.
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Tanecik modelleri agagida verilen maddelerden
hangisi bir element degildir?

A

4.

O O
OO

ASNeS

% g

Agagidakilerden hangisinde elementin sembolii
yanlig verilmigtir?

Adi Semboli
A) | Demir Fe
B) | Helyum H
©) Magnezyum Mg
D) | Klor Cl

Yukarida nétr bir atomun katmanlarinda
bulunan elektronlar gosterilmistir. Buna gére bu
atom i¢in agagidaki yargilardan hangisi
yanligtir?

A) Proton sayist 11°dir

B) Elektronlarin yerlestigi katman sayisi 3’tiir

C) Cekirdeginde nétron yoktur

D) Elektron sayisi, proton sayisma esittir



6.
Asagidaki taneciklerden hangisinin elektron
dizilimi yanligtir?

A) Na : )2 )8)1
B) ;N : )2)5
C) Mg @ )8)4
D) 7Cl : )2)8)7

I II

10 protonu bulunan bir atoma ait iki farkli atom
modeli yukarida verilmigtir.
Bu modellerle ilgili asagidaki yargilardan hangisi
dogrudur?

A) IL model atomun nétr halini gosterir

B) I. modelde atomun toplam 9 elektronu vardir

C) L ve II. model 3’er katmana sahiptir
D) II. modelin en digtaki katmaninda 7 elektron

8.
Asagida verilen atom ve iyonlardan hangilerinin

elektron dizilimleri aynidir?

A) uNa" ve Mg
B) 17_1\/[g24r Ve 12S2-
C) 1sP* ve  gCa

D) 13Al3+ Ve 18AI‘
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9.
Yukaridaki nétr atom agagidakilerden
hangisini yaparsa kararl1 hale gelir?
A) 3 elektron verirse
B) 3 elektron alirsa
C) 1 elektron verirse
D) 1 elektron alirsa
10.
Proton sayist Elektron sayisi Yik
a 10 -2
15 18 b
11 c +1

Yukaridaki tabloda X, Y ve Z atomlarinin proton
sayisi, elektron sayist ve yuk degerleri verilmistir.
Buna gore, tablodaki a, b ve c¢ degerleri
agagidakilerin hangisinde dogru olarak verilmigtir?

a b c
A) 8 3 12
B) 8 B 10
O) 12 -3 10
D) 12 B 12




11.
Asagidaki ¢ok atomlu iyonlardan hangisi en fazla
sayida atom igerir?

A) COs*

B) OH

C) NOy

D) PO,

12.
Negatif yiiklii iyonlara anyon, pozitif yiiklii iyonlara

ise katyon denir.

Proton sayist Elektron sayist

X 8 10
Y 15 12
zZ 12 12

Buna gore, proton ve elektron sayilari yukaridaki
tabloda gosterilen X, Y ve Z taneciklerinin
hangileri anyondur?

A) Yalniz X

B) Yalniz Y

C) Yalniz Z

D)YveZ
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13.
Asagidaki modellerin hangisinin
siniflandirilmasinda yanhshk yapilmistir?
Model Smifi

A) CX) Element

B) (). Bilegik

C

) Q) Element

D

" OO sitesik

14.
C-O bag1 kovalent ve Na-Cl bag: ise iyoniktir.
Buna gore agagidaki yargilardan hangisi yanligtir?

A) NaCl olusurken elektron aligverigi
gergeklesir

B) CO bir molekildiir

C) NaCl ve CO da atomlar kimyasal bagla
baglidir

D) CO ‘nun yapisinda iyonlar vardir.
15.
Asagida verilen hangi ¢ift aralarinda iyonik bag
yapar?

A)1Naile 3Li

B) 12:Mgile 16S

C)s0ile 168

D) oNile oF



16.

HCl molekiilinde Cl atomu bir elektronunu
hidrojenle paylagmistir. Klor atomu bu paylagimi
nigin yapmigtir?

A) Daha biiyiik olmak igin

B) Proton sayasindan daha fazla elektrona
sahip olmak igin

C) Kararli hale dontigmek igin

D) Dubleti tamamlamak i¢in

17.
I- N,O;
II- Li
III- CF4
Molekil verilen

formiilleri ve sembolleri

maddelerden hangileri bilegiktir?

A) Yalniz I
B) Ivelll
C) Il ve Il
D) L IIvelll

18.
Tanecik yapist verilen agagidaki maddelerden

hangisi karigimdir?

A B

00
O o0
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19.
QOO [[Ce O8O OO0
OO ||0Ce O8O 0O
p:d ¥ zZ

Yukarida tanecik modelleri verilen maddelerin

icerdikleri tanecik tiirleri agagidakilerden

hangisinde dogru olarak verilmigtir?

X X Z
A) Atom Atom Molekul
B) Molekil Molekiil Atom
C) Atom Molekiil Molekiil
D) Molekiil Atom Atom

20.
H,O, NH; ve CHi bilesiklerinde bulunan ortak

elementin sembolii ve agagidakilerden hangisinde
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dogru verilmigtir?
SEMBOLU ADI
A) H, Helyum
B) He Hidrojen
C) Hy Helyum
D) H Hidrojen
21.
Asagidaki karigimlardan hangisi yanlig
siniflandirilmigtir?
Karigim Siniflandirma
A) | Maden suyu Homojen
B) | Kumlu su Heterojen
C) | Ayran Homojen
D) | Demir tozutkum Heterojen




22.
Bir X tuzu ¢ozeltisini seyreltmek igin,
I- Coziicti miktarmi artirmak
II- Cozeltiyi karigtirma
III- Sicaklig1 degistirmek
Islemlerinden hangileri yapilabilir?
A) Yalniz I
B) M ve III
C) Ivell
D) Ive Il

23.
Asagidaki tabloda verilen karigimlardan hangisi

yanlig gruba yazilmigtir?

Homojen karisim | Gazoz, sirke, maden suyu

Heterojen karigim | Siit, portakal suyu, deniz suyu

A) Maden suyu
B) Siit

C) Deniz suyu
D) Gazoz
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24.
Asagida isimleri verilen elementlerden hangisinin
sembolii farkl: bir harf ile baglar?
A) Karbon B) Bakir
C) Kalsiyum D) Potasyum
25.
Atom numarast elementin kimligini belirleyen

temel faktordiir.

Tanecik Elektron sayisi Iyon yiikii
X 10 +2
Y 18 -3
Z 10 +5
T 18 +2
Yukaridaki  bilgiye gdre tabloda  verilen

taneciklerden hangileri ayni elementin atomlaridir?
A) XveY
B) XveT
C)ZveT
D) YveZ



SSABT

L. Sutiin ekgimesi - Kimyasal olaydir.

II. Hamurun mayalanmasi - Fiziksel olaydir.
IIL. Suyun donmasi - Fiziksel olaydir.

IV. Sekerin yanmasi - Kimyasal olaydir.

Yukaridakilerden hangileri dogrudur?

A) LIL-II
C) I

B) -1V
D) II-1V

2X+3/20;, — X,0; tepkimesi igin;
L Is1 alan bir tepkimedir

II. Yanma tepkimesidir

II1. Sentez tepkimesidir

IV. Analiz tepkimesidir.
yargilarmdan hangisi dogrudur?

A) IvelV B) I ve IV

C)llvelll D)LHOvelll
3.

Asagidakilerden hangisi gergeklegirken
ortamdan 1s1 alir?

A) Su Donarken

B) Su Buharlagirken

C) Kémir Yanarken

D) Besinler Hiicrelerde Yanarken

T
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Asagidaki kimyasal tepkime ¢egitlerinden
hangisi yanlig verilmigtir?
A) Zn+2HCl — ZnCl,+H, =
Yer Degistirme Tepkimesi
B) HNO;+KOH — KNO; +H,0 =
Notirlegsme Tepkimesi
C) C;Hst50,— 3CO,tH,0 =
Yanma Tepkimesi
D) ZnCOs+Is1 — ZnO+CO, =
Ekzotermik Tepkime
5
Asagidaki olaylardan hangisi endotermiktir?

1. Suyun donmasi
2. Mumun erimesi
3. Buzun erimesi

A) Yalniz 1
C) Yalniz 2

B) 1ve2
D) 2ve3

6.
Asagidakilerden hangisi ekzotermik olaydir?
A) Suyun Buharlagmasi
B) Yagin Erimesi
C) Alkoliin Ugmasi
D) Kagidin Yanmasi

Asagidaki tepkimelerden hangisi ekzotermik bir
tepkime degildir?

A) Suyun Olugmast

B) Komirtin Yanmasi

C) Azot Gazinin Yanmasi

D) Sodyum Hidroksit Ile Sulfurik Asit

Cozeltilerinin Tepkimesi



8.

Asagidaki tepkimelerden hangisi yanma olayi
degildir?

A) C+0, » COy

B) CH; +20, — CO, +2H,0O

C) NaOH + HC1 - NaCl+ H,O

D) 2Fe + 3/20; — Fe 04

9.
Asagidakilerden
degildir?

hangisi  kimyasal olay
A) Demirin Paslanmasi

B) Solunum Olay1

C) Yogurttan Ayran Yapilmasi

D) Odunun Yanmasi

10.
Asagidaki endotermik (1s1 alan) tepkimelere

verilen 6rneklerden hangisi yanligtir?

A) Katilarin ~ erimesi  endotermik  bir
tepkimedir.
B) Swvilarin  donmasi  endotermik  bir

tepkimedir.

C) Swvilarin buharlagmasi endotermik bir
tepkimedir.

D) Katilarin siiblimlegmesi endotermik bir

tepkimedir.
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11.

Asagidaki tepkimelerden hangisi endotermik
tepkimedir?

A) Fotosentez Tepkimesi

B) Solunum Tepkimesi

C) Kémiirin Yanmast

D) Suyun Donmasi

12,
I % %t
IL H,0 (k) — H,0 (s)

III. Kat1 naftalin —  Gaz naftalin

Yukaridakilerden hangileri endotermik bir

olaydir?
A) Yalniz I B) Yalniz II
OLII D)L, II, III
13.

Digariya 1s1 vererek gergeklesen tepkimeler
ekzotermiktir. Buna gdre asagidaki olaylardan
hangisi ekzotermiktir?

A) Buzun erimesi

B) Suyun elektrolizi

C) Kagidin yanmast

D) Kat1 naftalinin stiblimlegmesi



14.

Ozdeg I ve II kaplaninda bulunan aym sivilar
6zdeg wsiticilarla 1sitiliyor ve agagidaki grafik elde
ediliyor.

Sicaklik (°C)

781- -

N e e

1
1
1

20 .
1
- »Zaman

0
2 (dakika)
Grafide  gore, agafidakilerden  hangisi

s6ylenemez?

A) Kaplardaki sivilarin miktarlar: farkhdir

B) Lkaptaki siviya daha az 11 verilmistir

C) ILkaptaki sivi daha uzun siire 1sitilmigtir.

D) Kaplardaki sivilara aymi miktarlarda 1s1
verilmigtir.

15.

00

—_—
Is1 akis yoni

00

——————— i
Isi akis yoni

Yukaridaki sekillerde K, L, M kiireleri arasindaki
1s1 akig yonleri verilmigtir.
Buna gore K, L, M kiirelerinin sicakliklarinin
kiigiikten biiyiige dogru siralamasi nasildir?
A) K—L—M B) K—M—L
@) L—NEK D} M—I—K
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16.
N crsmi M cismi
80°C 20°C
K kabi i L kahs
40°C 90°C

Sekilde iglerinde 40°C ve 90 ’C sicaklikta su
bulunan kaplara sicakhiklar1t 60°C ve 20°C olan
cisimler birakiliyor.

Kaplardaki 181 akiglar: seceneklerde
verilenlerden hangisi gibi olur?

A)N den K yave L den M ye

B)Nden Kyave M denL ye

C)K dan N ye ve L den M ye

D)K dan N ye ve M den Lye
17.

Agz1 agik bir kapta kaynamakta olan bir sivinin
agagidaki 6zelliklerinden hangisi degismez?

A) Sicakligi B)Kiitlesi

C) Hacmi D) Isis1

18.

Agagidaki olaylarm hangisinde buharlagmanin
rolii yoktur?

A) Ele kolonya dokildiginde serinleme
hissedilmesi

B) Denizden ¢ikan bir kimsenin ilk anda
ligiimesi

C) Yazin agik renkli elbise giyenlerin sicaktan
daha az etkilenmesi

D) Islak ¢amasirlarin riizgarh havada g¢abuk

kurumasi



19.

Asagidakilerin hangisine bagli olarak saf bir
sivinin kaynama sicakligi degigir?

A) Maddenin miktarina

B) Maddenin ilk sicakliina

C) Dig basincina

D) Istticinin giictine
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Bir maddenin sicakligt arttikga

Yukaridaki ciimleyi segeneklerde verilenler den

hangisi ile tamamlayamayiz?

A) Maddeyi olusturan taneciklerin hizi artar.

B) Maddeyi olugturan tanecikler arasindaki
uzaklik artar.

C) Maddenin 1s1s1 artar.

D) Maddeyi olugturan taneciklerin kinetik

enerjisi azalir.



TESTLERE AiT CEVAP ANAHTARI
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Sorular Sﬁ;lf 6. Simf 7. Simf 7. Simf 8. Simif 8. Simf
OBT BT OBT BT OBT BT
1 D A D A A D
2 B A C C C C
3 A B B C B B
4 B D C B B D
5 C A A C A D
6 C B B C A D
7 C B A D C A
8 A A C C B C
9 B A B B A C
10 B C D B B B
11 A A B D B A
12 D D C A A D
13 B D C C A C
14 C A B D C D
15 D D C B B D
16 C C B C D A
17 A A C B C A
18 C D B C C C
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19

20

21

22

23

24

25
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EK 8. Ogrenci Yontem Goriis Olcekleri

Sevgili 6grenciler

Fen ve teknoloji dersinin 6gretiminde kullandigimiz igbirlikli 6grenme yonteminin
egitimsel etkileri ve olugturdugu 6gretim ortamina iliskin sizlerin goriislerinizi belirlemek
icin agagida verilen 6grenci goriis 6lcegindeki sorulara igtenlikle cevap vermeniz
beklenmektedir. Asagidaki ifadelere katilma derecenize gore 5 den 1’e kadar olan
degerlerden birisinin altindaki kutucuklar1 isaretlemeniz yeterli olacaktir.

Desteginiz ve ilginiz i¢in tesekkiir eder, saygi ve basari dileklerimi sunariz.

Adimiz ve Soyadiniz: Okulunuz: Sinifiniz:

ISBIRLIKLI YONTEM HAKKINDA OGRENCI GORUSLERI

S1. isbirlikli gruplarla galismak.............

5 4 3 2 1
Cok zevklidir Zevklidir ~ Kismen zevklidir Az zevklidir Zevkli degildir
0 0 0 0 0
Cok bilgi Bilgi verici Kismen bilgi Az bilgi verici  Bilgi verici degil
verici 0 verici 0 0
0 0
Cok faydali Faydal1 Kismen faydali Az faydali Faydal1 degil
0 0 0 0 0
S2. Isbirlikli gruplarda arkadaslarla birlikte ¢alismak....
5 4 3 2 1
Cok iyi Iyi Yeterli Iyi degil Cok kotiiydi
0 0 0 0 0

S3. Soru 2’y e vermis oldugunuz cevabin nedenini kisaca agiklar misimiz?
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S4. Isbirlikli grubumla ¢alismanin SONUNDA kendimde asagidaki 6zelliklerin varligini
hissettim

5 4 3 2 1
Dersin Dersin Dersin konusunu Dersin Dersin konusunu hic
konusunu  konusunu iyi  kismen anladim  konusunu ¢ok anlamadim
cok iyi anladim 0 az anladim 0
anladim 0 0
0
Kendime Kendime Kendime kismen  Kendime az Kendime hig
giivenimin  giivendigimi giivendigimi giivendigimi glivenmedigimi
¢ok a(r)tlglnl 0 0 0 0
Diistinme Diisiinme Diisiinme ufkum Diistinme Diisiinme ufkum hig
ufkum ¢ok ufkum kismen agildigini ufkum az acilmadigimi
acildigimi acildigini 0 acildigini 0
0 0 0
Kendi Kendi Kendi basima Kendi basima Kendi bagima is yapa
basima ¢ok basima is kismen is yapar az is yapar hale gelmedigimi
is yapar hale  yapar hale hale geldigimi  hale geldigimi 0
geldigimi geldigimi 0 0
0 0
Sb. isbirlikli grupta arkadaslarina gore senin calisma gayretin nasild1?
5 4 3 2 1
Cok iyiydi Iyiydi Yeterliydi Iyi degildi ~ Cok kotiiydii
0 0 0 0 0

S6. Soru 5’ de vermis oldugunuz cevabin nedenini kisaca aciklar misiniz?

S7. Isbirlikli grup ¢calismalarda grubun lideri ( baskani) olmak ister misin?
Evet Hayir

0 0

S8. Isbirlikli grupla ¢aligmalardan 6gretmenin yardimi olmadan kendi kendinize ne kadar
bilgi edindiniz?

4 3 2 1
Cok Biraz Cok az Hig bilgi
0 0 0 edinmedim

0
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S9. Sinifta yaptiginiz isbirlikli cahismayi dikkate alarak; asagida verilen alanlarda
durumunuza gore paranteze X isareti koyunuz.

5 4 3 2 1

Calisma alanlar1 Cok iyi Iyi Kismen iyi Kot Cok
koti

Problem ¢dzme 0 0 0 0 0
Yazili belge hazirlama 0 0 0 0 0
Konusma yapma 0 0 0 0 0
Grup i¢i ve gruplar arasi 0 0 0 0 0
calisma
Organize etme ve plan 0 0 0 0 0
hazirlama
Zamani iyi degerlendirme 0 0 0 0 0

S10. Eger yeniden bir igbirlikli grup ¢alismasi yapmis olsaniz, asagida verilenlerden
hangisini tercih ederdiniz?
1 Fen ve teknoloji dersinin digindaki derslerde de ¢alisma yapmak
0
2 Zamani iyi kullanmak
0
3 Gruptaki arkadaglarimla iyi bir ig boliimii yapmak
0
4  Calismamizi daha ¢ok kaynaktan yapmak
0

Bagka diisiinceniz varsa buraya yaziniz
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EK 9. Cahstay Program

14 Eyliil Carsamba

08.00-08.45  Acilis konusmalari, amaglar, program ekibinin tanitimi ve program akisi

08.45-09.00 Cay arasi

09.00-10.00  Kisisel bilgi formlar1 ve yontem hakkindaki goriis testlerinin uygulanmasi (ilk
goriis)

10.00-10.15  Cay arasi

10.15-11.00  Sunum 1 igbirlikli 6grenme modeli hakkinda genel bilgilerin verilmesi

11.00-11.15  Ogle aras:

11.15-12.15  Sunum 2 isbirlikli 6grenme modelinde kullanilan yontemler

12.15-13.30  Cay arasi

13.30-14.30  Sunum 2 igbirlikli §grenme modelinde kullanilan yontemler devam

14.30-14.45  Cay aras1

14.45-15.45  Sunum 3 igbirlikli 6grenme modelini egitimde kullanmanin faydalar

15.45-16.00  Cay arasi

16.00-17.00  Sunum 3 isbirlikli 6grenme modelini egitimde kullanmanin faydalari devam

17.00-17.15 Cay arasi1

17.15-18.15  Sunum 4 isbirlikli 6grenme yonteminin sinifta uygulanmasi — |

18.15-18.30  Cay arasi

18.30-19.00  Sunum 4 igbirlikli 6grenme yonteminin sinifta uygulanmasi — | devam

19.15-19.30  Cay arasi

19.30-20.30  Giin i¢i yapilan programin genel olarak degerlendirilmesi

15 Eyliil Persembe

08.00-08.45
08.45-09.00
09.00-10.00
10.00-10.15
10.15-11.00

11.00-11.15
11.15-12.15

12.15-13.30
13.30-14.30

14.30-14.45
14.45-15.45

15.45-16.00
16.00-17.00

17.00-17.15
17.15-18.15
18.15-18.30
18.30-19.00
19.15-19.30
19.30-20.30

Sunum 5 isbirlikli 6grenme yonteminin sinifta uygulanmasi — |1

Cay arasi

Sunum 5 igbirlikli 6grenme yonteminin sinifta uygulanmasi — Il devam
Cay arasi

Sunum 6 igbirlikli 6grenme yontemi uygulamasinda sik sorulan sorular ve
sorularin cevaplari

Ogle aras1

Sunum 6 isbirlikli 6grenme yontemi uygulamasinda sik sorulan sorular ve
sorularin cevaplart devam

Cay arasi

Uygulama ¢alismasi — I (Gruplarin olusturulmasi, uygulama konusunun
belirlenmesi)

Cay arasi

Uygulama ¢aligsmasi — Il ( 6gretmenlerin birlikte ¢alismalar1 ve raporlarin
hazirlanmasi)

Cay arasi

Uygulama ¢aligmasi — I ( 6gretmenlerin birlikte ¢aligmalar1 ve raporlarin
hazirlanmasi) devam

Cay arasi

Uygulama calismasi — 11 (hazirlanan raporun sinifta sunulmasi)
Cay aras1

Uygulama c¢alismasi — IV (rapor sunumlarina devam edilmesi)
Cay arasi

Giin i¢i yapilan programin genel olarak degerlendirilmesi
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16 Eyliil Cuma

08.00-08.45  Farkl bir isbirlikli 6grenme yonteminin 6gretmenlere tanitilmasi

08.45-09.00 Cay arasi

09.00-10.00  Uygulama ¢aligmasi — V (Gruplarin olusturulmasi, uygulama konusunun
belirlenmesi)

10.00-10.15 Cay arasi

10.15-11.00  Uygulama galismasi — VI ( 6gretmenlerin birlikte ¢alismalar1 ve raporlarin
hazirlanmast)

11.00-11.15  Ogle aras:

11.15-12.15  Uygulama galigmasi — VIII ( 6gretmenlerin birlikte ¢aligmalari ve raporlarin
hazirlanmasina devam edilmesi)

12.15-13.30 Cay arasi

13.30-14.30  Uygulama calismasi — XI (hazirlanan raporun sinifta sunulmasi)

14.30-14.45  Cay arasi

14.45-15.45  Uygulama ¢alismasi — X (rapor sunumlarina devam edilmesi)

15.45-16.00  Cay arasi

16.00-17.00  Yontem hakkindaki goriis testlerinin uygulanmasi (Calistay sonrasi goriis
Olcegi)

17.00-17.15 Cay arasi

17.15-18.15  Sinmiflarinda ¢alisma yapacak goniillii 6gretmenlerin belirlenmesi

18.15-18.30  Cay arasi

18.30-19.00

Dilek ve temenniler
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EK 10. Ogrenci Grup Gézlem Formu

2

OGRENCI GRUP GOZLEM FORMU

Degerlendirme:

Smuf:

Tarih:
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EK 11. Ogrenci Gézlem Formu

=3

OGRENCI GOZLEM FORMU
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EK 12. Calhistaydan Fotograflar

Sekil 2. Ogretmenlerin Isbirlikli Gruplar Halinde Calismalari
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Sekil 3. Ogretmenlerle Calistay Toplu Hatira Fotografi Cekilmesi



EK 13. Ogrenci Calismalarindan Fotograflar
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Sekil 5. Ogrenci Gruplarina Sunumlarinin Yaptirilmas: (OYU)
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Sekil 6. Ogrenci Gruplarmin Olusturulmas: (BIRLESTIRME)
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Sekil 7. Ogrenci Gruplarinin Raporlarii Olusturmasi (BIRLESTIRME)
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Sekil 8. Ogrenci Gruplarinin Raporlarini Olusturmasi (OYU)

Sekil 9. Ogretmenin Grup Calismalarin1 Kontrol Etmesi
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