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OZET

Doktora Tezi

YAPILANDIRMACI YAKLASIMA DAYALI AG (WEB) DESTEKLI EGITIMIN
TURKCE OGRETMENI YETISTIRILMESINE ETKIiSI

Ahmet AKCAY

2013, 218 sayfa

Bu ¢alismanin amaci, “Ogretmen Merkezli Egitim” ile yapilandirmaci yaklasima dayali
hazirlanmis “Ag (Web) Destekli Egitim” yontemlerinin, “Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi” dersini alan Tirkge Ogretmeni adaylarmin akademik basari,
bilgisayara kars1 tutum, derse karsi tutum ile {i¢ boyutlu materyal hazirlama becerileri
tizerindeki etkilerinin karsilastirilmasi ve 6gretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmesidir. Caligmaya, 2012-2013 egitim-6gretim bahar yartyilinda Agn
Ibrahim Cegen Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Béliimii ikinci sinifin
farkli iki subesinde O6grenim goren toplam 68 Ogretmen adayi olusturmaktadir. Bu
siiflardan biri ag destekli egitimin uygulandigi Ag Destekli Egitim Grubu (ADEG,
n=34); ikincisi Ogretmen Merkezli Egitimin uygulandigi Kontrol Grubu (KG, n=34)
olarak belirlenmistir. Arastirmada, veri toplama araci olarak Kisisel Bilgiler Formu
(KBF), Egitsel Web Sitesi Degerlendirme Olgcegi (EWSDO), Akademik Basar1 Testi
(ABT), Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Dersi Tutum Olgegi (OTMTDTO),
Bilgisayar Tutum Olgegi (BTO), Materyal Degerlendirme Olgegi (MDO) ve Yari
Yapilandirilmis  Gortisme Formu (YYGF) kullanilmistir.  Verilerin  analizinde
tanimlayict istatistikler ve t-testi kullanilirken, ADEG ile yapilan yar1 yapilandirilmis
goriisme sonuglari i¢in igerik analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda ADE yontemi ile
Ogretimin, 0grencilerin akademik basarilari, derse ve bilgisayara karsi tutumlar1 ve {i¢
boyutlu materyal hazirlamalar1 iizerinde etkili oldugu, 6grenci goriislerinin de bu
bulgular1 destekledigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ag Destekli Egitim, Yapilandirmacilik, Tiirkge Egitimi, Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimu.




ABSTRACT

Doctoral Dissertation (Ph.D.)

THE EFFECT OF WEB ASSISTED EDUCATION BASED ON
CONSTRUCTIVIST APPROACH ON TRAINING OF TURKISH TEACHER

Ahmet AKCAY

2013, 218 pages

The aim of this study is to determine the effects of “Teacher-Centered Education” and
“Web Assisted Education” based on constructivist approach on pre-service Turkish
teachers’ academic achievements, attitudes toward to computer and lesson, skills of
preparation three-dimensional materials in “Instructional Technologies and Material
Design” lesson and is evaluated in accordance with the opinion of the pre-service
teachers. The sample of this study consists of 68 second grade pre-service Turkish
teachers in Agr1 Ibrahim Cecen University Education Faculty during the 2012-2013
spring terms of academic years. This study was carried out in two different groups. One
of these groups was Web Assisted Education Group (WAEG, n=34) that web assisted
education was applied and the other one was Control Group (CG, n=34) in which
teacher-centered instruction was applied. As the data collection instruments, Personal
Information Form (PIF), Educational Website Evaluation Scale (EWES), Academic
Achievement Test (AAT), Instructional Technologies and Material Design Course
Attitude Scale (ITMDCAS), Computer Attitude Scale (CAS), Material Evaluation Scale
(MES) and Semi-structured Interview Scale (SIS) were used. The data obtained on
instruments were evaluated by using descriptive statistics, t-test analyzes and content
analysis was done for the results of semi-structured interview with WAEG. As a result
of this study indicate that teaching of the subjects with Web Assisted Education method
was more effective on students’ academic achievements, attitudes toward to computer
and lesson, skills of preparation three-dimensional materials and also students’ opinions
supported these findings.

Key Words: Web Assisted Education, Constructivism, Turkish Education, Instructional
Technologies and Material Design.



ON SOz

2006 yilindan itibaren uygulanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6-8)’nin
hazirlanmasinda temel alinan 6grenme yaklasimi yapilandirmaci yaklagimidir. Bu
yaklasima gore, 6grenen bilgiyi, kendisinin daha 6nceden sahip oldugu 6n bilgileriyle
biitiinlestirerek olusturur. Ogrenmede, bireyin &n bilgisi, ilgisi, yetenekleri, tutumu,
gecmis deneyimleri gibi faktorlerin etkili oldugunun kabul edildigi bu yaklasimda
Ogretmen ve Ogrencilerin istlendikleri roller geleneksel egitime gore fazlasiyla
degismektedir. Yapilandirmaci yaklasim ayni zamanda egitim-6gretim ortamlarinin
diizenlenmesinden, egitim-6gretimde kullanilacak yontem ve tekniklere kadar pek ¢ok
degisikligi de beraberinde getirmistir. Bu degisiklikler icerisinde egitim yontemlerinde
cagin gereklerine uygun ve Ogrencileri ilgi ve ihtiyaglarini karsilayan yontemler 6n
plana ¢ikmaya baglamistir.

Giliniimiizde genel ag (internet), hayatimizin her alaninda karsimiza ¢ikmakta ve
onemini artirmaktadir. Genel aga bagli olarak hemen hemen her alanda yasanan
degisimden egitim alam1 da etkilenmeye baslamis, egitimde genel agin kullanimina
yonelik c¢aligmalar hiz kazanmaya baglamistir. Bu caligmalardan biri de Ag Destekli
Egitim (ADE) caligmalaridir. Yapilandirmaci yaklagima uygun olarak tasarlanacak
ADE’nin, bugiinlin 6grencilerin genel ag kullanma profilleri géz oniine alindiginda
etkili bir yontem olacag diistiniilmektedir.

Bu arastirmada ADE yontemi, Ogretmen merkezli egitim yontemi ile
karsilastirilmis ve ortaya ¢ikan sonuglar paylasilmistir. Bu aragtirma ile 6zellikle Tiirkge
egitimi alaninda etkili ADE uygulamalarinin yapilabilmesine onciiliik edilebilmesi
planlanmaktadir.

Bu arastirma konusunun gercgeklestirilmesinde destegini benden esirgemeyen,
degerli katkilariyla eksikliklerimi tamamlamama yardimei olan, biitiin &zverisiyle
yanimda olan ve her tiirlii destegi saglayan ¢ok degerli hocam Saym Yrd. Dog. Dr.
Abdulkerim DINC’ e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Ayrca ¢alismanin planmasi ve
belirlenmesi asamasinda biiyiik destegini gordiigiim Sayin Dog. Dr. Abdullah SAHIN e,
Saym Prof. Dr. Muhsine BOREKCI’ye ve Sayin Yrd. Dog. Dr. Siikrii ADA’ya
tesekkiirii bir borg bilirim.

Hayatima girdigi andan itibaren her alanda benden yardim ve destegini higbir
zaman esirgemeyen, her zaman yanimda olan, ¢ok degerli hayat arkadasim, sevgili
esim, hayat giinesim ve mesai arkadasim Sayin Yrd. Dog¢. Dr. Niliifer OKUR
AKCAY’a tesekkiirlerimi sunarim.

Doktora siiresince Yurt I¢i Doktora Burs Programi vasitastyla bana maddi ve
manevi katkilarindan dolayr Tirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
(TUBITAK)’na ve gesitli iletisim araglar1 ile beni bilgilendiren TUBITAK 1 degerli
calisanlarina ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica aragtirmanin teknik konularinda biyiik destegini gordiigim Kerim
SARIGUL hocama tesekkiir ederim.

Erzurum 2013 Ahmet AKCAY
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BIRINCIi BOLUM

1. GIRIS

Insanoglu, hayatim1 devam ettirebilmek igin pek ¢ok vasfa sahiptir. Bu
vasiflardan iki tanesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bunlar el ve dildir. El, insanoglunun
gbzle goriinen yoniiniin, dil ise gozle gorlinmeyen fakat insanlari diger canlilardan
ayiran en 6nemli 6zelligi olan diisiince yOniiniin disa vurumudur (Bilgin, 2006; akt.
Karakus, 2012). Insanlar, bu disa vurum aracilifiyla iletisim saglamakta ve cesitli
etkilesimlerde bulunabilmektedirler. Iletisimin en &nemli dgesi olan dil, “diisiince,
duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan &geler ve
kurallardan yararlanarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, ¢ok gelismis bir
dizge” (Aksan, 2007, 55) ve “insanla nesne arasinda iligki kuran, gercek diinyay1
kurmaca diinyaya aktararak bir toplumun diinyay1 algilama bi¢imini yansitan, insanin
diisiince olusturmasimni ve disiinceleri algilamasini saglayan; ¢6ziimlenebilir insan
seslerinden kurulu ve ¢ift eklemli bir sistem” (Borekgi, 2009a, 8-9) olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanimlardan hareketle, dilin insan hayati i¢in vazgecilmez temel

bir ara¢ oldugu ifade edilebilir.

Bireylerin, dogumundan itibaren 6grendikleri dil “ana dil” olarak adlandirilir.
“Baglangigta aileden ve yakin ¢evreden Ggrenilen, insanin bilingaltina inen Ve bireylerin
toplumla en gii¢lii baglarini olusturan dil” (Aksan, 2007) olan ana dil, bireyin sosyal
kimliginin olusumunda temel rol oynamaktadir. Birey, diinyay1 ana dilin penceresinden
gormekte ve ana dilin kavramlariyla evreni bigimlendirmektedir (Aksan, 1999, 15).
Bireyler, ana dilini etkin olarak kullanarak egitim-6gretim siireglerini bagariyla
stirdiirebilirler. Bireylerin biligsel gelisimlerini saglamasinda, diinyada kisisel ve
toplumsal gelismelerin ortaya ¢ikmasinda, kiiltiirel, biligsel ve akademik gelismelerde
ana dili egitimi biiyiik 6nem tasimaktadir (Sinan, 2006). Ana dil egitiminde en temel
ders, Tiirk¢e dersidir. Bu ders, kisilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeyi
amaglamaktadir. Dort temel dil becerisi (dinleme, konusma okuma ve yazma) Tiirkce

dersinin temelini olusturur. Onceleri davranis¢i yaklasima gore hazirlanan programlar



aracilifiyla yiiriitiilen Tiirkge dersi, 2006 yilindan itibaren yapilandirmact yaklagimin
temel alindig1 bir programla yiiriitilmektedir. Yapilandirmaci yaklasimda ¢evredeki
uyaricilara verilen gozlenebilir davraniglardan cok, 6grencinin yasadiklarin1 nasil
anlamlandirdigi, 68renme siirecinde hangi zihinsel islemleri gercgeklestirdigi One
cikmigtir (Malatyalt ve Yilmaz, 2010). Bu yaklasimda 6grenenin bilgiyi ezberlemesi
degil, bilgiyi yapilandirmasi, anlamli ve kalict &grenmeyi gerceklestirmesi
beklenmektedir. Ortaya konan bu degisiklikle, 6gretmen merkezli bir 6gretimden
uzaklagilarak 6grenci merkezli 6gretim yontemi benimsenmistir. Egitim siirecinde
Ogrenci-0gretmen ve 6grenci-ogrenci etkilesimi artmakta ve bu siirece aile ve ¢evrenin
de katilmi saglanmaktadir. Ogretim programlarindaki bu farkliliklarla; derslerin
iceriginde, Ogretim yoOntemlerinde, kullanilan ara¢ ve gerecler ile Olgme ve
degerlendirme yontemlerinde cesitli degisiklikler olmustur (Gelbal ve Kelecioglu,
2007). Ozellikle yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gére Tiirkce derslerinde bilginin
yapilandirilabilmesi ve hedeflenen becerilerin kazandirilabilmesi igin  egitim
teknolojileri ve materyallerinden faydalanilmasi gerekmektedir (Aslan, 2009). Bu
nedenle Tiirk¢e dersini yiirlitecek Ogretmenlerin ¢agin ihtiyaclarina uygun farkh

materyal ve teknolojik araglar1 kullanma yetisine sahip olabilmesi 6nemlidir.

Cesitli amaglarla hayatimizda yer alan teknoloji, pek ¢ok alani etkisi altina
almistir. Kuskusuz, bu alanlardan biri de egitimdir. Teknoloji araciligiyla egitim,
ogretmen merkezli olmaktan ¢ikmig ve fiziksel ortamlardan bagimsiz olarak
gerceklestirilebilir bir hale gelmistir. (Tuncer ve Taspinar, 2007, 113). Teknolojik
gelismelere paralel olarak egitimde kullanilan yontemler ve teknikler, arag-gerecler ve
materyaller degismeye baslamistir. Bu degisimin temel sebepleri arasinda geleneksel
uygulamalarin bireysel farkliliklari dikkate almamasi, bireylerin ihtiyaglarina cevap
verememesi, ayni anda biyiik kitlelere egitim hizmetinin verilmesi zorunlulugu,
bilginin uygun yontem ve tekniklerle sunulamamasi ve bilgi aktariminin zaman
gerektirmesi gibi sorunlar siralanabilir (Alkan, 1995; Kaya, 2002, 8). Bu sorunlarin
¢ozliimiine yonelik olarak egitimde teknolojiden etkin bir sekilde yararlanmak bir
zorunluluk haline gelmistir. Bu sebeple, egitim ve 6gretim ortamlarinda bilgisayar, ses,
gorlintli, animasyon, ag gibi yeni kavram ve teknolojiler kullanilmaya baslanmistir

(Alakog, 2003).



Giiniimiizde en onemli degerlerden biri, bilgidir. Insanoglu, bilgi ile diinyay:
anlamakta ve anlamlandirmaktadir. i¢inde bulundugumuz ve bilgi teknolojilerinin hizla
gelistigi gliniimiize gelinceye kadar bilginin ortaya ¢ikisi, depolanmasi ve yayilmasi gibi
unsurlar c¢esitli asamalardan gegmistir. Yazi Oncesinde bilgiler deneyimlere dayali
olarak ortaya konurken, sozlii olarak diger bireylere aktarilmistir. Elbette bu donemlerde
bilgiye ulagsmak olduk¢a zor olmus, bilgi birikimine ulasmak i¢in zaman ve yer
acisindan bilgi kaynagina yakin olmak zorunlu olmustur. Yazinin kullanilmaya
baslanmasi ile bilgiler ¢esitli maddeler iizerine yazilmis ve bu sekilde uzun siireler
saklanabilmistir. Bu siirecte bilgiye erisim i¢in bilgi kaynagina yakin olma zorunlulugu
devam etmistir. K&gidin bulunmasiyla bilginin aktarimi kolaylagmis, bilgi kaynagina
yakin olma zorunlulugu Onemini yitirmeye baslamistir. Matbaanin icadi ile birlikte
bilginin ¢ogaltilmas1 ve kitlelere yayilmasi saglanmistir. Bilgiye ulagma, bilgiyi
kullanma ve yayma acisindan insanogluna en biiyiikk katkiyr bilgisayar yapmustir.
Bilgisayarin icadiyla birlikte bilgi daha islevsel kullanilmaya baslanmistir. Bilgisayar,
bilgi isleme getirdigi olaganiistii hiz ve kapasite olanaklar1 ve pek ¢ok yeni teknolojinin
isleyisine sagladig1 destek nedeniyle, teknolojik gelismeler icinde dncelikli bir konuma
sahiptir (Simsek, 1995). Bilgisayarin icadinin ardindan birbirinden farkli yerlerde
bulunan bilgisayarlarin birbirine baglanmasini saglayan teknolojilerin 6nemi artmig ve
ag ortaya cikmistir. Ag’1in ortaya cikisiyla bireyler, zamandan ve mekandan bagimsiz
sekilde bilgiye ulagsma imkanini elde etmistir. Ag, bilginin liretiminden depolanmasina,
islenmesinden kullanilmasina kadar pek c¢ok agidan yeni olanaklar sunmaktadir. Bu

sayede bilgi hizla yayilmakta ve ayn1 hizla tiretilebilmektedir.

Ag Destekli Egitim (ADE), egitimde bilgisayar ve ag teknolojilerinin birlikte
kullanimiyla ortaya ¢ikan olanaklara dayanan bir 6gretim yontemidir. ADE sayesinde
ogrenenler istedikleri mekanda ve istedikleri zamanda egitime devam etme imkani
bulmuslardir. Siif ortamlarinin kalabalik olusu, 6gretmenlerin 6grenenlere ayirdigi
zamani azaltmaktadir. Bu durumda O6gretmenler her 6grenenin ihtiyact olan zamam
ayirmakta giiclik yagamaktadirlar. ADE, 6gretmenlere bu konuda destek saglamakta;
egitim-Ogretim ortamlarinda yapilan yiiz yilize egitimin yaninda 6grenenlere ag iizerinde
bireysel 6grenme hizlarinda alistirma ve tekrar yapma gibi imkanlar sunmaktadir. Bu
sayede Ogretmen, geleneksel egitime gore daha fazla 6grenciyle ve c¢oklu ortamin

avantajlartyla  birlikte  daha  zengin  bir  Ogretim  ortaminda  Ggretim



gerceklestirebilmektedir. Bununla birlikte, O6grenenler, sesli, goriintiili ve siirekli

yenilenen 6gretim igeriklerine diinyanin her noktasindan ulasabilmektedir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Smifta ¢oklu ortamin olusturulmasi hem Ogretmen hem de 68renci agisindan
onemlidir (Simsek, 2007, 70). Ogrenenler, 6grenme siirecine aktif olarak ve yaparak-
yasayarak katildiklar1 olgiide kalict 6grenme gergeklesir, bilgileri ezberlemek yerine
anlamlandirarak onlardan yeni bilgiler iiretme imkanina daha fazla sahip olurlar
(Cilenti, 1988, 57). Giinlik yasamda edindigimiz bilgilerin %83’li gérme yoluyla,
%11°1 ise isitme yoluyla olmaktadir. Dokunma (%]1), tatma (%1) ve koklama (%#4)
organlarimizin rolii ise oldukca diisiik goriinmektedir (Cobun, 1968; akt. Simsek, 2000,
93; Cilenti, 1988, 35). Bu dogrultuda, 6gretimin gerceklesmesinde 6gretilen konunun
Ogrenenlerde bilgi ve beceri olusturmasi ve dgrenenlerin duyu organlarini kullanarak
Ogretime katilmasi biliylik 6neme sahiptir. Ciinkii insanlar okuduklarinin %10 unu,
duyduklarmin %20’sini, gordiiklerinin %30’unu, hem goriip hem duyduklarinin
%50’sini, hem goriip-hem duyup-hem séylediklerinin %80’ini, hem goriip-hem duyup-
hem soyleyip-hem de dokunduklarinim %90’mn1, hem goriip-hem duyup-hem séyleyip-
hem dokunup-hem de yaptiklarinin %95’ini hatirlamaktadir (Demirel, 2006, 51).

Giliniimiizde ¢oklu 6grenme ortaminin saglanmasinda gorsel ve isitsel teknolojik
araclar on plana ¢ikmaktadir. Kalict 6grenmenin gergeklesmesi i¢in daha c¢ok duyu
organina hitap eden gorsel ve isitsel araclarla olusturulacak O6grenme ortamlarina
basvurulmaktadir (Yasar, 2004). Miimkiin oldugunca ¢ok duyu organina hitap eden
materyaller teknoloji destekli olanlardir (Fer, 2009, 254). Bir kitap okumada hatirlanma
oran1t %20 iken, bu oran ses, goriintii ve ¢oklu etkilesim vs. dayali metinleri hatirlamada
%40’a kadar yilikselmektedir (Usun, 2006). Bu oranlar gorsel yonden desteklenmis
materyallerin 6grenenlerde daha kalic1 etki biraktigini agikca ortaya koymaktadir. Bu
konudaki eski bir 6zdeyis de gorselligin 6nemine dikkat ¢ekmektedir: “Bir resim

kullan, on bin kelime tasarruf et.” (Simsek, 2000, 92).

Yapilan aragtirmalarda 6gretmenlerin teknoloji eksikligi yasadiklar1 (Giinal ve
Kaya, 2012); egitim etkinliklerinde kullanilacak materyalin saglanamayacag1 endisesine

kapildiklari, okullarinda altyapi ve olanak yetersizlikleri ile karsilastiklar1 (Cinar,



Teyfur ve Teyfur, 2006); gesitli arag-geregleri kullanmadiklar1 (Gegit, 2005); ozellikle
teknolojik materyallere smiflarinda yeterince yer vermedikleri (Fer, 2004) ortaya
cikmigtir. Karadiiz ve Baytak (2010) tarafindan yapilan calismada Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarinin  6gretim elemanlar1 tarafindan kullanilan teknoloji destekli Ogretimi
destekledikleri, ileriki yillarda 6gretmenlik yapacaklari simiflarda teknolojiyi entegre
etmeye istekli olduklari fakat sadece tecriibe ettikleri uygulamalara olumlu baktiklari ve
yeni teknolojilerin derslerde entegre edilmesine yeterli derecede sicak bakmadiklari
ortaya ¢ikmistir. Giinlimiiz egitiminde 6gretmen, bir konuda bilgi sahibi olup bunu
ogrencilere aktaran degil, bilgiye nereden ve nasil ulasilacagini bilip bu konuda
ogrencilere rehberlik yapan kisi olarak tarif edilebilir. Dolayisiyla Ogretmenlerin
teknolojiyi takip etmeleri ve siirekli kendilerini yenilemeleri gerekmektedir (Aric1 ve
Yekta, 2005, 145). Bugiinin 06gretmenleri, bilgisayar teknolojisinin sundugu
imkanlardan yararlanmasini bilen ve bilgi {iretebilen nesiller yetistirecegi icin
bilgisayar1 kullanabilmelidir (Baytekin, 2004, 27; Arict ve Dalkilig, 2006, 421).
Bununla birlikte derslerinde bilgisayar destekli ogretimden yararlanacak olan
O0gretmenlerin bu konuda yetistirilmeleri gereklidir (Kosar, 2002, 128). Ayrica,
Ogretmenler, bilgisayarin kendilerinin yerine gececek bir malzeme degil, onlara destek
veren bir cihaz oldugunun bilincini tasimalidirlar (Basbogaoglu, 2010, 369). Bilgisayara
dayali yontemlerin, yeni 6grenmeler i¢in heyecanlandirici ve dinamik bir egitim yolu
oldugunu gbz oOniinde tutmalidirlar (Ar1 ve Bayhan, 2002, 24). Bununla birlikte
ogretmen adaylarmi yetistiren 6gretim elemanlarinin da yeterli teknolojik beceriye sahip
olmalar1 ve yeni teknolojilere uygun pedagojik stratejiler dogrultusunda derslerinde

bunlara yer vermeleri gerekmektedir (Karadiiz ve Baytak, 2009).

Egitim silirecinde yer alan Ogrenenler, farkli 6grenme stillerine sahiptirler.
Egitimin  bagsarist  Ogrenenlerin  bu  bireysel farkliliklarin g6z  Oniinde
bulundurulmasiyla dogru orantilidir. Egitimde basarinin ve bireye verilmek istenen bilgi
ve becerilerin kaliciliginin arttirilmasi i¢in egitim teknolojisi alaninda ¢esitli ¢calismalar
yiriitilmektedir. Bu teknolojilerden egitim agisindan yeterli olanlar egitimde
kullanilmaya devam ederken, basarili olamayanlar yerini yeni egitim teknolojilerine
birakmaktadir (Tosun, 2011, 6). Gilinlimiizde egitim-6gretim ortamlarinda 6ne ¢ikan
teknolojik araglar bilgisayarlar ve genel agdir. Ozellikle genel ag, bilgiye ulasma

acisindan grenenlerin en biiyiik yardimcisidir. Ogrenciler disarida gegen zamanlari



okul ortamindan daha ¢ok oldugu icin genel ag1 siklikla kullanma imkani bulmakta;
genel ag ortaminda eglenerek anlamli 6grenmeler gerceklestirmektedirler (Karaagacls,
2004, 16). Genel ag, bu ozelliklerinden dolay1 egitim alaninda kendine siklikla ihtiyag
duyulan bir arag haline gelmistir. Egitimde yerini alan bu teknoloji ile ilgili daha verimli

bir egitim ortaminin saglanabilmesi amaciyla pek ¢ok calisma yapilmaya baglanmaistir.

Bu arastirmada ADE ve 6gretmen merkezli egitim pek ¢ok degisken acisindan
karsilastirilmistir. Arastirma Tiirkce Egitimi Boliimii grencilerinin aldigi Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarrmi (OTMT) dersi iizerinde yapilmustir. Dersin
se¢ciminde OTMT dersinin ADE konusuna yer vermesi, uygulamali bir ders olmas,
Bilgisayar Il dersi ile ayni donemde yer almasi gibi faktorler gbz Oniinde

bulundurulmustur.

Bu bilgiler 1s5181nda “ADE yontemi ile 6gretmen merkezli egitim yontemi arasinda
cesitli degiskenler agisindan fark var midir?” sorusu arastirmanin problem ciimlesini

olusturmaktadir. Caligmanin alt problemleri ise asagida siralandig gibidir.

1.1.1. Alt Problemler

Bu aragtirma, “Ogretmen Merkezli Egitim” ile yapilandirmaci yaklasima dayali
hazirlanmis “Ag Destekli Egitim” yontemlerinin, Tiirk¢ce Ogretmeni adaylarinin
“Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim1” dersindeki akademik basarilari, derse ve
bilgisayara kargi tutumlari ile ii¢ boyutlu materyal hazirlama becerileri iizerindeki
etkisini sinamak ve 6gretmen adaylarinin “Ag Destekli Egitim” hakkindaki goriislerini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin alt problemleri su

sekildedir:

1. OTMT dersini ADE ve 6gretmen merkezli egitim ydntemleri ile alan Tiirkge
ogretmeni adaylarimin uygulama oncesindeki Akademik Basar1 Testi puanlar

arasinda anlamli bir fark var midir?

2. OTMT dersini ADE ve dgretmen merkezli egitim yontemleri ile alan Tiirkge
ogretmeni adaylarinin uygulama sonrasindaki Akademik Basari Testi puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?



3. OTMT dersini ADE ve dgretmen merkezli egitim yontemleri ile alan Tiirkce
ogretmeni adaylarinin uygulama oncesindeki Bilgisayar Tutum Olgegi puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

4. OTMT dersini ADE ve dgretmen merkezli egitim ydntemleri ile alan Tiirkge
ogretmeni adaylarmimn uygulama sonrasindaki Bilgisayar Tutum Olgegi puanlar

arasinda anlaml bir fark var midir?

5. OTMT dersini ADE ve dgretmen merkezli egitim ydntemleri ile alan Tiirkge
ogretmeni adaylarmin uygulama 6ncesindeki Ogretim Teknolojileri ve Materyal

Tasarmmi Dersi Tutum Olgegi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

6. OTMT dersini ADE ve &gretmen merkezli egitim ydntemleri ile alan Tiirkce
ogretmeni adaylarinin uygulama sonrasindaki Ogretim Teknolojileri ve Materyal

Tasarmi Dersi Tutum Olgegi puanlari arasinda anlamli bir fark var nudir?

7. OTMT dersini ADE ve &gretmen merkezli egitim ydntemleri ile alan Tiirkce
ogretmeni adaylarmin uygulama sonrasindaki Ug Boyutlu Materyal Degerlendirme

Olgegi puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

8. OTMT dersini ADE yontemi ile alan Tiirkgce dgretmeni adaylarmin uygulama

sonrasinda ADE ile ilgili goriisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; “Ogretmen Merkezli Egitim” ile yapilandirmaci
yaklasima dayali hazirlanmis “Ag Destekli Egitim” ydntemlerinin, “Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” dersini alan Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin
akademik bagari, bilgisayara karsi tutum, derse karsi tutum ile ii¢ boyutlu materyal
hazirlama becerileri {izerindeki etkilerinin karsilastirilmas1 ve 6gretmen adaylarinin

goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesidir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006)’nda benimsenen yapilandirmacilik
yaklasimi ile beraber Ogrenciyi merkeze alan, Ogretmenin rehber olabilecegi,
Ogrencilerin  igbirligi igerisinde ¢alismasim1  destekleyen, Ogrencilerin  bireysel
farkliliklarint g6z Oniine alan, 6grenenlerin 6grenme hizlarina ve ¢agin sartlarina uygun
yeni yontem ve tekniklerin Tiirkge dersinde ise kosulmasi Onemli goriilmeye
baslanmistir. Ogrenenler agisindan yeterli olmadigi diisiiniilen Sgretmen merkezli
egitimin aksine i¢inde bulundugumuz ¢agin sartlar1 géz 6niine alindiginda bilgisayar ve
ag tabanli yeni yontem ve tekniklerin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. ADE yontemi bu

yeni yaklasim ve yontemlerden birisidir.

Egitimin  bircok  disiplininde ADE yontemiyle ilgili arastirmalara
rastlanmaktadir. Buna karsin Tiirkce egitimi alaninda yapilan ¢alismalar olduk¢a azdir.
Bu calisma, konusu ve elde edilen bulgulariyla Tiirk¢e egitimi alanindaki eksikligi
gidermeye c¢alisacaktir. Bununla birlikte bu konu ile ilgili yapilacak yeni aragtirmalara
da 151k tutacagi, Tiirkce egitiminde ag destekli materyallerin gelistirilmesi ve 6gretim
programinda yapilacak olasi diizenlemelere katki sunacagi diisiiniilmektedir. Ayrica,
Ogretmen adaylarinin 6grenme hizlari dogrultusunda istedikleri yer ve zamanda ag
tizerinden ders konularini takip etmelerine, tekrar ve alistirma yapmalarina imkan veren
yontem ile bu kapsamda gelistirilen ag sitesinin 6gretmen adaylarina sagladig: yararlar

ortaya konulabilecektir.

Giintimiizde o6grenciler, kiigiik yaslarindan itibaren teknoloji ile tanismakta,
bilgisayar, cep telefonu gibi teknolojik araglar1 zorlanmadan kullanabilmektedir.
Hayatin her alaninda teknoloji ile karsilasan 6grenciler, egitim-ogretim ortamlarinda da
cesitli teknolojilerin  kullanilmasin1  desteklemektedirler. Ogrencilerin teknolojiyle
olumlu iligkilerine paralel olarak onlar yetistirecek olan Ogretmenler de teknoloji
konusunda bilingli, deneyimli ve yenilikleri takip eden bireyler olmalidir. Bu agidan
ogrencilerin temel dil becerilerinin gelisimine katki saglayabilmek amaciyla Tiirkce
ogretmenlerinin teknolojik yenilikleri benimsemesi, ¢esitli teknolojik arag-gereclerin
ozelliklerini bilmesi, kullanabilmesi, derslerinde yer vermesi ve verimli bir egitim

stireci gerceklestirmesi biiyiik onem tagimaktadir.



Sonug olarak bu calisma, Tiirk¢e egitiminde 6gretmen merkezli egitim yontemi

ile yapilandirmaci yaklasima dayali ADE yonteminin, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin

basar1 diizeyleri, derse ve bilgisayara karsi tutumlar1 ve iic boyutlu materyal gelistirme

becerileri lizerindeki etkilerinin karsilastirilmasina ve ADE yontemiyle ilgili 6grenci

goriislerinin tespit edilmesine olanak saglamasi bakimindan biiylik 6nem tagimaktadir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmanin deneysel desen yontemine uygun olarak yapilan uygulama

calismasinda asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:

1.

10.

Arastirmanin alt problemlerine iligkin verileri toplamaya yarayan veri toplama
araglar1 istenilen ozellikleri 6l¢ecek niteliktedir.

Arastirmaya katilan O6gretmen adaylarinin arastirmada kullanilan kisisel bilgi
formunu, tutum Olceklerini ve goriisme formlarini ictenlikle yanitlamis olduklar

kabul edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarin olusturulmasi i¢in belirlenen yansizlik Slgiitleri

yeterli ve 6gretmen adaylarinin 6grenmelerini etkileyebilecek etkenler denktir.
Deney ve kontrol gruplar arasinda herhangi bir etkilesim olmamustir.

ADE konusunda verilen bilgilendirme semineri, Ogretmen adaylarinin bu
konudaki bilgi ihtiyacini karsilamistir.

Deney grubu Ogretmen adaylari, uygulamay: yiiriitecek Olgiide bilgisayar
kullanim bilgisine sahiptir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin ii¢c boyutlu materyal
gelistirme becerisi i¢in onemli olan yaraticilik gii¢lerinin benzer oldugu kabul
edilmistir.

Uygulama igin segilen Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim dersi,
anlamli bir yargiya varmak icin yeterlidir.

Yiiriitilen 14 haftallk uygulama siireci, arastirmanin yapilabilmesi i¢in
yeterlidir.

Uygulamay1 yiiriiten aragtirmacinin her iki grupta uygulama siireci ve

degerlendirme agamalarinda yansiz bir davranis sergiledigi kabul edilmistir.
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1.5. Simirhiliklar

Yapilan arastirma asagida belirtilen noktalarla sinirl yiiriitiilmiistiir:

1. 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda Agri  ibrahim Cecen
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii’nde 6grenim géren
deney grubunda 34, kontrol grubunda 34 6gretmen aday1 olmak iizere toplam 68
ogretmen adayi ile sinirhidir.

2. Egitim siireci, OTMT dersi ile sinirhidir.

3. Uygulamanin konu alan1 ADE i¢in hazirlanan ag sitesi ile sinirlidir.

4. Arasgtirmada kullanilan Olgme ve degerlendirme araglarindan elde edilen

verilerle sinirhidir.

1.6. Tanmmlar

Egitim: Insanlarda var olan bazi davranislari belli amaclar dogrultusunda
degistiren ve yine bu amaglar dogrultusunda bireylere yeni bazi davranmislar

kazandirilmasini saglayan sistemdir (Baykul, 1999, 1).

Ogretim:  Ogrenci gelisimini amaglayan ve &grenmenin baslatilmasi,
stirdiiriilmesi ve gerceklestirilmesi i¢in diizenlenen planli etkinliklerden olusan siirectir

(Ac¢ikgdz, 2000, 11).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi: 2006 yilinda uygulamaya konulan ilkdgretim 6-

8. siniflara yonelik hazirlanmis Tiirkge Dersi Ogretim Programi’dir.

Yapilandirmacilik Yaklasimi: Bilginin nesnel degil, kisinin kendi deneyimleri,
gbzlemleri, yorumlar1 ve mantiksal diistinmeleri ile 6znel gerceklik iizerine kurulmus

oldugunu savunan bir yaklagimdir (Kilig, 2001, 9).

Coklu Ortam: Metin, ses, grafik, animasyon ve video gibi medya araclarinin

ayni ortamda yer almasini ifade eden bir terimdir.

Ag Destekli Egitim: Ogrencilerin bir konu veya dersle ilgili 6grenmelerini daha
iist seviyelere g¢ekebilmede diger Ogretim yontem ve tekniklerinin yetersiz kaldig
durumlarda 6grenme-6gretme siirecini desteklemek amaciyla, bilgisayar teknolojisinin

donanimsal ve yazilimsal yetenekleri ile birlikte bilgi aglar1 da kullanilarak farkli bilgi
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ortamlarinda bulunan bilgilerin paylasiminda eszamanli veya farkli zamanh 6grenme

saglayan ortamlarla saglanan egitime verilen isimdir (Uzunboylu, 2002).

Ogretmen Merkezli Egitim: Ogretim kurumlarmm derslik ve uygulama
alanlarinda yapilan ve O0gretmenin anlatimina dayanan O0grenmeyi ifade etmek igin

kullanilan bir terimdir.

Akademik Basari: Ogrencilerin bir donem iginde aldig1 notlarmn aritmetik

ortalamasi ya da ve basarili oldugu ders sayisidir (Tavsancil, 1982, 290).
Goriisme: Sozli iletisim yoluyla veri toplama teknigidir (Karasar, 2009, 165).

On test: Bir aragtirma dncesinde 6grencinin konu hakkinda sahip oldugu bilgi ve

becerileri belirlemeye yonelik test tiiriidiir.

Son test: Bir arastirma sonrasinda yapilan, 6grencinin ders ya da konunun

hedeflerine ulagsma diizeyini belirlemek i¢in kullanilan testtir.

Ag: Genel iizerinde kurulmus ve genel agin sundugu mekanizmalarin
kullanilmasini saglayan yapidir.
Ag Sitesi: Metin, gorsel ve animasyon gibi bir¢ok tiirde bilgi aktarimi saglayan

veya hizmet sunan sayfalarin tiimiinii kapsayan ¢oklu ortam sistemidir.



IKINCi BOLUM

2. KURAMSAL TEMELLER ve iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Yapilandirmacihk

Yurt dis1 literatiirde “constructivism” olarak kullanilan “yapilandirmacilik”
terimi, koken olarak “diizenlemek veya yapi kazandirmak™ anlamlarinda Latince
“construere” eyleminden tiiremistir (Erisek, 2006). Ingilizcede “constructivism” veya
“structualism” olarak, Fransizcada “structualisme”, Almanca “strukturalismus” olarak
adlandirilan terim (Oguzkan,1993, 58), Tiirkge literatiirde “olusturmacilik” (Ozkul,
Mutlu ve Oztiirk, 2003; Tezci ve Giirol, 2003; Kabapmar, 2006), “yapilandirmacilik”
(Ozmen, 2004; Saygin, Atilboz ve Salman, 2006; Akpinar, 2010; Arslan, Orhan ve
Kirbas, 2010; Ocak, 2012), “yapisalcilik” (Yasar, 1998; Isman, 1999; Nakipoglu ve
Biilbiil, 2000; Isman, Baytekin, Balkan, Horzum ve Kiyici, 2002; Soylu ve Aydin,
2006), “insacilik” (Ozdemir, Ulker, Uygug, Huyugiizel, Cavas ve Kesercioglu, 2002;
Yilmaz ve Cavas; 2003), “zihinsel yapilandirmacilik” (Giines, 2007; Demir, 2010),
“yapicilik” (Duman ve Ikiel, 2002; Kilig, Karadeniz ve Karatas, 2003; Akgiin, 2005;
Ayfer ve Deryakulu, 2008) ve “biitlinlestiricilik” (Keser ve Akdeniz, 2002; Keser, 2003;
Cepni, Kiigiik ve Bacanak, 2004; Ayas, 2006; Calik, 2006) gibi karsiliklarla
kullanilmaktadir. Ayrica, kurmacilik, konstraktivizm, konstriiktivizm, gelisimcilik,
catkicilik, kurgulamacilik ve olusumcu 6grenme gibi karsiliklarla da yapilandirmacilik
ifade edilmektedir (Can, 2006, 284; Demirel, 2001, 241, akt. Karadag, Deniz, Korkmaz
ve Deniz, 2008; Delil ve Giiles, 2007, 35; Kanli ve Yagbasan, 2006; Senger, 2007,
Simsek, 2004). Farkli karsiliklarla kullanilan  constructivism  terimi  icin
“yapilandirmacilik” karsiliginin daha ¢ok kullanildig1 incelenen egitim aragtirmalarinda
goriilmiistiir. Bu nedenle bu calismada 6grenilen bilginin yapilandirilmasini ifade eden

“yapilandirmacilik” terimi kullanilmustir.

Genel anlamiyla yapilandirmacilik, yerinde ve dogru baglantilar kurularak

bilginin biitiinlestirilmesidir (Bukova ve Alkan, 2005). Yapilandirmacilik, “bireylerin



13

ogrendikleri bilgiyi nasil yapilandirdiklarini ortaya koyan ve bilgiyi temelden kurmaya
dayanan 6grenme yaklasimi ve Ogrenenin, anlami deneyim ve digerleri ile etkilesim
ortaminda olusturdugu ve o6gretmenin Ogrenenler i¢in deneyimleri anlamli kildigi
O0grenme bakis acis1” (Demirel, 2010, 143) olarak tanimlanmaktadir. Bu tanima gore
bilgi Ogrenenler tarafindan yapilandiriimaktadir. Bilginin yapilandirilmasi siirecinde
bireyler, bilgiyi dogrudan almak yerine kendi bilgilerini kendileri olustururlar.
Kendilerinde var olan 6n bilgileriyle yeni bilgiyi, kendi 6znel durumlarina uyarlayarak
ogrenirler (Bodner, 1986; Ozden, 2003, 54). Dolayisiyla bilgi, hi¢bir zaman bireyden
bagimsiz degildir (Ayvact ve Er-Nas, 2009). Yeni bilginin yapilandirilmasinda
deneyimler de biiyiikk 6nem tasimaktadir. Bilgi, bireylerin gevre ile iligkileri sonucunda
yapilandirilir (Hendry, Frommer ve Walker, 1999). Yapilandirmaci yaklasima dayali
egitimin temel felsefesini 6zetleyen goriisler su sekilde belirtilebilir (Aydin, 2012, 128):

e Bilgi 6zneldir.
e Ogrenme bilgiyi yapilandirmaktir.
e Ogrenmede etkilesim Snemlidir.

e Ogrenen-dgreten iliskileri samimiyete dayali olmalidir.

Geleneksel 6gretmen merkezli egitim yaklagiminda egitim 6ncesinde hazirlanan
plan, belirlenen hedefler cercevesinde ogretmen merkezli anlayis icinde kaliplasmis
bilgiler 6grencilere kazandirilmaya ¢alisilir. Bu yaklasim, 6grencilerin aktif bir 6grenen
olmak yerine pasif bireyler olmalarina neden olmaktadir. Bunun aksine yapilandirmaci
yaklasim, insan beyninin daha etkin ve verimli ¢alismasi iizerine kuruludur (Kirkkilig

ve Maden, 2009).

Ogretmen merkezli egitimde bilgi, bireyden bagimsizdir ve dgretmenlerden
ogrencilere transfer edilerek kazandirilir. Ogrencilerin dgrenme basarisi, dgretilenleri
tekrar etmelerine baglhdir. Ogrenciler dgretim ortamimda duyduklar1 ve okuduklarini
ogrenmekle kalmakta, 6gretmenin anlatma basarisina paralel olarak derslerinde basarili
olabilmektedirler. Yapilandirmaci yaklasim ise geleneksel egitimin aksine, 6grenenlerin
kisisel farkliliklarin1 goéz oniinde bulundurmakta, 6grenen merkezli oldugu icin daha

giidiileyici olmakta ve elestirel diisiinmeyi cesaretlendirmektedir (Karadeniz ve Karatas,
2003).
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Egitim-0gretim sistemlerine yon veren pozitivist paradigmalarin karsilastirilmasi
ile yapilandirmacilik yaklagiminin giiclii yanlar1 daha iyi anlasilabilecektir. Asagidaki
tabloda pozitivizm (davranis¢ilik ve bilgiyi isleme kuramlari) ve pozitivizm otesi

(vapilandirmacilik) ¢esitli degiskenler karsilastirilmistir (Yurdakul, 2007, 39-40).

Tablo 2.1
Pozitivizm ve Pozitivizm Otesinin Cesitli Degiskenler A¢isindan Degerlendirilmesi
Degiskenler Pozitivizm Pozitivizm Otesi
(Davramscilik-Bilgiyi Isleme (Yapilandirmacilik)
Kurami

e Dig diinya gergekliginin bireye |® Bireysel  biliste  olusan  &znel

aktarimidir. anlamlarin sosyo-kiiltiirel baglamda

eVar olan nesnel bilgilerle bilir | 0Ozneler arasi siireglere  yeniden

hale gelmektir. olusturulmasidir.

o Gergekligin baskis altindadir. e Anlamhidir ve gergek bir baglamdan

e Dogrudan 6gretimle gergeklesir. turer.

e Belirli  bir  bilgi  biriminin [® Cevre kosullarinda bagimsiz
. ogrenilmesine ve her birimin bir gerceklesen  anlam, bakis  agisi
Ogrenme | o nrakini nasil  etkileyeceginin | kazanma ya da yeniden yapilandirma

mekanik  olarak  kestirimine stireci olarak olusu ve sonuclar1 higbir

dayanur. zaman kontrol edilemez.

e Smirli etkinlik dizgelerinin ve |® Ger¢ek yasam  durumlarinda  ve

manipiile edilmis sinirli | baglam merkezli zengin yasantilar

yasantilarin tasarrmyla  bilgi sayesinde kurulan 6zgilin iligkilerle

birimlerinin  birbirinin  {izerine olusur.

kurulmasiyla olusur. e Cok degiskenli ve degiskenlerin

birbirini nasil etkilediginin

yordanmasi zor olan, dongiisel ve

holografik bir olgudur.

e Bireyden bagimsizdir. e Bilisin disinda var olan, bireyden

e Bilisin  disinda  nesnel bir | bagimsiz bir olgu degildir.
gercekliktir. e Duruma 0zgii, baglamsal ve bireysel

Bilgi e Dis diinyada hazirdir ve birey | anlamlarin goriinimiidiir.
tarafindan erisilebilir niteliktedir. | e Bireylerin nesneler tizerindeki

e Dig diinyanin kopyasi ya da bir | etkinlikleri ile olusur.
kisiden digerine gecen edilgen bir | @ Sosyal etkilesimden ve bireysel
emilimdir. anlamlarin yasayabilirligini
degerlendirmekten dogar.
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e Ontolojik  bir gerceklik s6z

e Ayn1 sosyal ortam icinde bulunan

konusudur. bireylerin ayni diinya parametrelerini
eDigs diinya ile i¢ diinyanin | tammlamak i¢in olusturdugu zihinsel

Gergeklik (bilisin) ayirimdir. anlamlardir.

e Dis diinyadan ayrilan bir i¢ diinya
(bilis) yoktur.

Dogru ® Deneysel siireclerle elde edilen ve | e Bireyin kendi anlamlariyla “ digerleri”
bireyden bagimsiz nesnel olarak | nin  anlamlarinin  ¢elismemesidir.
indirgenen sonuglardir. (Evrensel (Coklu bakis agis1)
tek dogru) e Digerlerinin anlamlarina karsi bireyin

o Miikemmel bilgiyi olusturmaktir. kendi anlamlarimi test etmesidir.

(Sosyal Anlam Birligi)

Yapilandirmaci yaklasimda, bireysel farkliliklar dikkate alinmaktadir. Bununla
birlikte kisisel 6zellikler, zeka diizeyi, ilgi ve ihtiyaglar gibi faktorler 6n planda tutulur.
Ogrencinin girisimciligi desteklenir. Ogretmeden ¢ok 6grenmenin 6n plana ¢iktig1 bu
yaklagimda yasanti biiyiik yer tutar. Tsai (2000)’ye gore bilgi deneyimle insa edilmekte
ve Ogrenme aktif bir anlama siireci deneyimiyle gerceklesmektedir. Ayrica,
yapilandirict yaklasimda bireyin var olan 6grenmeleri, deneyimleri ve goriisleri ile yeni
karsilastiklar1 durumlar arasindaki baglantilar1 anlamli bir sekilde kurabilmesi ve

gelistirmesi de 6nemlidir (Bukova, 2008).

Yapilandirmaci yaklagimda Ogretmen ve oOgrencilerin rolleri degismistir.
Ogretmen, sadece bilgi aktaran, 6grencilerin neyi ne kadar 6greneceklerine karar veren
bir otorite olmaktan ¢ikmig, Ogrencilerin 6grenmelerine rehberlik eden, 6grencilerin
nasil 6grendigi ile ilgilenen, 6grencileri 6grenme konusunda motive eden ve bilgiye
yonlendiren bir konuma gelmistir. Ogrenciler ise bilgiyi hazir olarak alan ve bu bilgiyi
sorgulamadan kabul eden bireyler olmaktan ¢ikip, bilgiyi kendisi edinen ve bilgiye yeni
bir sekil kazandiran bireyler haline gelmistir. Konfii¢yiis’iin yaklasik 2500 yil 6nce
(M.O. 551- M.O. 474); “Duyarim unuturum. Gériiriim hatirlarim. Yaparim ve anlarim.”
de yapilandirmaci

vecizesini Ogretim sisteminin somut bir agiklamasi olarak

tanimlamak miimkiindiir (Ozgen ve Cakicioglu, 2008).

Acikgdz (2007, 66)’e gore yapilandirmaci yaklasimin baglica 6zellikleri
sunlardir:

v" Ogrenci, 6gretmenin yapilarina ulasmak yerine kendi yapilarmi olusturur.
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v' Her Ogrenciye hitap edilmesi igin bilginin bi¢imine ve etkinliklere ¢esitlilik
getirilir.

v Ogretirken gercek durumlara, ger¢ek nesnelere miimkiin oldugu kadar ¢ok yer
verilir.

v" Ogretmenler kontrol edici, empoze edici, dogrular1 sunucu degil; yardim edici,
kolaylastirict bir tavir sergiler.

v" Yanlislar, Ogrenciyi tanima firsati olarak goriiliir; nedenleri kesfedilerek
diizeltilmesi i¢in firsatlar yaratilir. Yanlis bile olsa 6grencilerin diisiincelerini
sOylemesi 6zendirilir.

v' Planlar esnek ve segeneklidir. Ogrenme siireciyle ilgili kararlar dgrencilerle
birlikte alinir.

v' Ogrencilerin karmasik diisinmeleri, soru sormalari, goriis alisverisi yapmalari
Ozendirilir.

v' Ogrencilerin degerlendirilmesi; giinliik olarak, dosyalara ve 6grencilerin
irettiklerine bakilarak, 6grenme-6gretme siireglerinin akisi icinde yapilir.

v' Yalnizca yeni Ogrenilenlerle ilgilenilmeyip, on kavramlar da g6z Oniinde

bulundurulup degistirilmeye calisilir.

2.1.1. Yapilandirmacihik Yaklasiminin Temelleri

Bilginin dogasini agiklamaya calisan yapilandirmacilik yaklasimi, bir anda
ortaya ¢ikmis ve kendine uygulama imkani bulmus bir yaklasim degildir. Son yillarda
giderek Onem kazanmasmna ragmen yeni bir fikir olarak kabul edilmemektedir.
Yapilandirmacilik, kendisinden oOnce ortaya konulan felsefi ve egitimsel goriisten
etkilenmis ve bir¢ok filozof, psikolog ve egitimcinin ¢aligmalarina dayanan bir bilgi

kuramidir.

Yapilandirmaci yaklagimin kokleri Sokrates, Platon ve Aristo’nun ¢alismalarina
kadar dayanmaktadir (Ozkan 2001; Yesilyurt, 2011; Yurdakul, 2004). Duyumla alg1
arasinda iliski kuran Aristo, “bilgi sadece algidir” diyen Sokrates ve Sokrates’in 6gretim
yontemini izleyen Platon yapilandirmacilifin felsefi kokenlerini ortaya koymustur.
Ozellikle iki bin y1l énce Sokrates, egitimi olmayan bir kdleye sorular sorarak Pisagor

teoremini ortaya koymasini saglamis, uyguladig1 sorgulama temelli yonlendirmeli bulus
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teknigiyle yapilandirmaci felsefenin ilk 6rneklerini sunmustur (Matthews, 2000; Delil
ve Giles, 2007). “Tek bildigim sey, hi¢bir sey bilmedigimdir” diyen Sokrates,
ogrencilerine bilgiyi dogrudan 6gretmemis, onlarin diistinmesini saglayarak zihinlerinde
var olan bilgileri yorumlatmis ve ger¢ek kavramlar1 ortaya ¢ikarmalarini saglamistir.
Buradan hareketle Sokrates’in uyguladigi yontemin, tipki yapilandirmaci yaklagimda
oldugu gibi bilginin yapilandirilmasinda karsilikli konusma ve tartismay: temel aldigi

ifade edilebilir (Yildirim ve Akar, 2004).

Yapilandirmaci yaklagimi, 6grenme felsefesi olarak tanimlayan ilk kapsamli
teoriler 18. yiizyilda Giambattista Vico adli diisiiniir tarafindan ortaya konmustur
(Ozden, 2003; Yasar, 1998). 1688-1744 yillar1 arasinda yasayan Vico, bu yaklasimin ilk
yazili temellerini olusturmustur. 1710 yilinda yaymladigi “De antiquissima Italorum
sapientia” adli eserinde “bireyler kendi baglarina insa ettikleri seyleri acikga
anlayabilirler” goriisiinii savunmustur (Hanley, 2005). Sahip olunan bilgilerin zihinde
imgesi olusturulabilmis seylerden meydana geldigini ileri siirmiistiir (Aydin 2012, 23).
“Insan beyni ancak kendi vyarattigin1 bilebilir’ ciimlesiyle temel felsefesini
olusturmustur (Glasersfeld, 1995; Witkin, 1999). Vico’ya gore “bir seyi bilen, onu
aciklayabilendir”, diger bir deyisle, “biri bir seyin pargalarini biliyorsa, o seyi
biliyordur.”. Bu goriislerinden hareketle, Vico’nun yapilandirmaciga anlam kazandirdigi
ve yapilandirmaciligi savundugu ifade edilebilir (Yager, 1991). Jean-Jacques
Rousseau’ya gore ise bilginin alinmasinda duyular ve deneyimler rol oynamaktadir.

Duyular araciligtyla alinan bilgi, deneyimlerle degerlendirilmektedir.

Daha sonralar1 Immanual Kant, bu goriisleri gelistirerek bilgiyi almada
bireylerin pasif olmadigini ifade etmistir. Kant’a gore bireyler bilgiyi aktif bir sekilde
alir, onceki bilgileriyle baglanti kurar ve kendi yorumu haline getirerek igsellestirir
(Cheek, 1992; Duffy ve Jonassen 1992; Philips, 2000). Yeni bilgi ile 6nceki yasantilarin
uyumunu inceleyen Kant’a gore bilgi, bireyin zihinsel etkinligine dayali olarak
yapilandirilir. Bilginin olusumunda bireylerin yasantilar1 da 6nemli bir faktordiir
(Erdem, 2001). Kant’a gore zihnin kurallar1 dogadan ¢ikmaz, bu kurallar bireyler
tarafindan olusturulur ve topluma aktarilir (Duffy ve Jonassen, 1992). Ona gore zihin
o0grenme faaliyetleri esnasinda stirekli kendini degistirir (Olssen, 1996). Zihin bos bir

levha degildir, 6yle kabul edilse bile bilgi bu bos levhaya islenmelidir (Irzik, 2000; Kog¢
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ve Demirel, 2004, 2). Bu goriisleri ile Kant, yapilandirmaci olarak goriilmektedir
(Matthews, 2000).

20. yiizyila gelindiginde 6grenmede deneyselci ve natiiralist yaklasimlar one
cikar. John Locke ve Edward Thorndike gibi deneyselciler zihnin bos bir levha
oldugunu savunur. Bireyler 6grenme siirecinde pasiftir. Bireyler, dogduklarinda
duyular1 vasitasiyla cevresini tecriibbe eder. Duyular araciligiyla elde edilen bu
tecriibelerin sayesinde daha karmasik fikirler meydana getirmeyi 6grenir (Saban, 2005).
Natiiralistler ise diinyanin diizenli olmadigin1 savunur. Dolayisiyla bireyler 6grenmede
basarisizliklar yasamaktadirlar. Bunun sebebi ise bireylerin zihinlerinde ¢esitli fikirlerin
olusmamasidir. Ortaya ¢ikan bu goriislere karsin bu ylizyilda yapilandirmaci yaklagimin

tanimi1 yapilmaya baslamistir.

Yapilandirmacilik yaklagiminin tanimina yonelik ilk girisimler Jean Piaget ve
John Dewey tarafindan yapilmistir (Demirci ve Sarikaya, 2004). Yapilandirmaciligin ilk
temsilcilerinden olan Dewey’e gore “Egitim, yasama hazirlik degil, yasamin kendisidir”
(Ko¢ ve Demirel, 2004). Dewey’in bu goriisli, yapilandirmacilik yaklagiminin
ilkelerinden biri olan bireyin kendi bilgisini kendi yasantilarindan hareketle
yapilandirmasi ilkesini 6n plana ¢ikarmaktadir. Dewey’e gore, bireyin &greniminde
cevresiyle olan siirekli ve igsel iliskisi bilginin olusturulmasimi destekler (Tezci ve
Giirol, 2001). Bilginin kazanimi, pasif olunarak degil onceki yasantilara bagli olarak
gergeklesir. Bilginin yapilandirilmasi ise birlikte diigiinmekten ve ortak eylemde
bulunmaktan geger (A¢ikg6z, 2000, 67). Bunu gergeklestirebilmek igin 6grenenler etkin
katilim i¢inde olmalidirlar. Bu dogrultuda o6grencilere aktif olarak yer alabilecekleri
proje calismalar1 yaptirilabilecegi ifade edilebilir. Yapilandirmacilik yaklagiminin bir
diger savunucusu olan Piaget’nin modern yapilandirmaciligin temelini attig1 kabul
edilmektedir. Kant’in diisiincelerinden biiyiik oranda etkilenen Piaget, bilginin biligsel
yapilandirilmasi tizerinde durmustur. Piaget’ye gore bilissel gelisim lizerinde kalitim ve
cevre etkilesimi etkilidir. Ona gore bilgi, ¢cevredeki islemlerin {iriinii olarak ortaya ¢ikar.
Birey, dogustan sahip oldugu ozelliklerle cevresine uyum saglamaya calisir ve
fizyolojik acgidan gelisim gosterdikce cevre ile etkilesimi artar. Yasanti olarak
adlandirilan bu etkilesim sonucunda ise bireyin dogustan kazandig1 6zellikler degisime

ugrar ve bilgi kazanimi gerceklesir. Yeni gelen bilgilerin yerlestirildigi yapilara sema ve
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bilissel yap1 adi verilir. Piaget’ye gore, bireyler semalar Yyoluyla problemleri

¢cozebilmekte ve ¢evreyi anlamlandirabilmektedir (Demirel, 2005).

Yapilandirmaci yaklasima katki sunan bir diger bilim adami da Lev
Vygotsky’dir. Vygotsky, ¢ocuklarin kendi kavramlarii olusturdugunu dile getirmistir.
Ona gore ¢ocuklar, insanlar arasindaki etkilesimi izler, digerleri ile etkilesim kurar ve
O0grenme siirecinde kavramlar1 bu etkilesimler aracilifiyla 6grenir (Kog¢ ve Demirel,
2004, 3). Vygotsky, bu goriisiiyle yapilandirmaciligin sosyo-kiiltiirel boyutunu
vurgulamistir. Piaget’nin ortaya koydugu zihinsel gelisim basamaklarinin aksine
Vygotsky’ye gore zihinsel gelisim iki asamada gerceklesir. Birinci asama c¢ocugun
kendi zihinsel seviyesidir. Bu asamada ¢ocuk diger bireylerden yardim almadan kendi
basma zihinsel islemler gerceklestirebilir. Ikinci asama ise ¢ocugun ulasabilecegi
zihinsel seviyedir. Bu asamada ¢ocuk diger bireylerden yardim alarak daha {ist diizey
zihinsel islemler gergeklestirebilir. Ogretim siirecinde ¢ocuklarin her iki zihinsel

seviyeleri bilinmelidir.

20. yiizyll felsefecileri Kuhn, Wittgenstein ve Morty’nin goriisleri de
yapilandirmacilik yaklasiminda etkili olan goriislerdir. Bu felsefecilere gore birey,
ogrenmeye etkin olarak katilmalidir. Bilgi, dis diinyanin temsili degildir. Bilgi, bireyler
tarafindan olusturulan bir yapidir. Dolayisiyla 6grenilecek bilgi uygulanabilir olmalidir
(Duffy ve Cunningham, 1996). Kuhn, 6grenmede sosyo-kiiltiirel baglami, Wittgenstein
ise dilsel baglami 6ne ¢ikarmistir. Kuhn’a gore bilgi kiiltiirlere gore sekillenirken,

Wittgenstein’a gore ise bilgi dile bagl olarak 6grenilir (Aydin, 2012).

Yapilandirmact yaklasim, 1960’1 yillarin basinda Jarome Bruner tarafindan
sistematik bir sekilde egitime dahil edilmeye baslanmistir (Simsek, 2004; Yesilyurt,
2011). Bruner (1983)’e gore dgrenme etkin bir siirectir. Ogrenme siirecinde birey yeni
bilgileri sahip oldugu eski bilgilerinin iizerinde olusturur (Bruner, 1966; akt. Can,
2004). Ona gore 6grenen, 6grenme siirecinde pasif bir yapiya degil; segen, bilgilerini
ortaya koyup bunlar ilizerinde tartisan, kararlar alan ve kesfeden bir yapiya sahip
olmalidir. Onun ortaya koydugu kesfetmeye dayali 6grenme kurami da 6grenenlerin bu
ozellikleri kazanmasina yoneliktir. Bu kuramda deney, gozlem ve tartisma gibi
yontemler kullanilir ve Ogrenenler bu yontemler araciligiyla bilgileri yapilandirir.

Ayrica Bruner’e gore dgretmenler 6grencilere rehberlik edip yol gdsteren konumunda
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olmalidir (Sutherland 1992). Ogretim ortaminda kullanilacak ders materyalleri ise
ogrenenlerin biligsel diizeylerine uygun olmalidir. Bu disiinceleri ile Bruner’in, Piaget

ve Vygotsky’ye paralel goriisler sundugu belirtilebilir.

Yapilandirmacilik yaklasiminin giiniimiizdeki hali almasinda etkili olan énemli
bilim adamlarindan biri de E. von Glasersfeld’dir. Piaget’nin fikirlerinden Onemli
olgtide etkilenen Glasersfeld (1995), bilgiyi yapilandirmanin kisinin kendi deneyimleri
sonucu oldugunu belirtir. Ona gore bilgi pasif bir sekilde degil, kisinin kendisi
tarafindan tecriibe edilerek olusturulur. Bilgi, 6grenenden bagimsiz degildir. Bilginin
olusum siirecinde ¢evre ile olan sosyal etkilesim de énemli rol oynar. Ogrenme, siire¢

icerisinde olusturulan aciklama, sema ve duyussal anlamlardan olusur (Tekin, 2007).

Ortaya konan c¢alismalar cergcevesinde yapilandirmacilik yaklagiminin, uzun
tarihsel bir siirec igerisinde bircok felsefe ve goriisten etkilenerek bugiinkii halini aldig:
ifade edilebilir. Sokrates’in ¢alismalarina kadar uzanan yapilandirmacilik yaklagimi, 18.
yiizyilda Vico’nun c¢alismalar1 ile tanimlanmaya baglanmis, 20. yiizyilda Dewey,
Vygotsky, Piaget ve Bruner gibi bilim adami ve felsefecilerin ¢aligmalari neticesinde

buglinkii yapisina ulagmistir (Delil ve Giiles, 2007).

2.1.2. Yapilandirmacilik Yaklasgiminin Ozellikleri

Ikinci Diinya Savasi sonrasinda tiim diinya iilkelerinin, bilim ve teknolojinin
onemini kavramalari hizlanmistir. Ozellikle 1960’11 yillardan itibaren bilimsel ve
teknolojik gelismeler her alam1 oldugu gibi egitim alanim1 da etkilemeye baglamistir
(Cakici, 2010). Yapilandirmaci yaklasim ise 1980’11 yillarda 6nem kazanmaya baglamis
ve egitim ortamlarinda kendisine yer bulmustur (Duit ve Treagust, 1998; Uredi ve
Uredi, 2009). Yapilandirmacilik yaklasimimin temelleri ve bu yaklasima dayali egitim
uygulamalarinin gergeklestirilmesi ¢ok eskilere dayanmasmma ragmen, {lkemizde
yapilandirmacilik yaklagimina dayali egitimin gergeklestirilmesi 2004 yilinda miimkiin
olmustur. Bu tarihten sonra ilk ve orta d6gretim okullarinda yer alan yapilandirmaciliga
dayal1 ilkdgretim birinci kademe Tiirkce, Matematik, Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji ve
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlariin, ilk olarak 2004-2005 egitim 6gretim
yilinda Istanbul, Ankara, Izmir, Bolu, Kocaeli, Hatay, Samsun, Van ve Diyarbakir

illerinde 120 okulda pilot uygulamasi gerceklestirilmis, 2005-2006 6gretim yilinda ise
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yapilandirmaciliga dayali O6gretim programlart tiim {ilke genelinde uygulanmaya

baslanmistir (Coskun, 2007, 11; Gémleksiz ve Bulut, 2007, 76).

Brooks ve Brooks (1993)’a gore yapilandirmaci egitimi yonlendiren bes ilke vardir:

Ogrenmeye, dgrencilerin ilgisini ¢eken konular ¢ergevesinde baslamak
Ogrenmeyi genel kavramlar iizerinde gerceklestirmek
Ogrenenlerin gériislerini ortaya ¢cikarmak ve bu goriislere deger vermek

Egitim programini 6grenenlerin goriisleri dogrultusunda sekillendirmek

o ~ w0 e

Ogrenmenin degerlendirilmesini 6gretme baglaminda gerceklestirmek

Bu ilkeler dogrultusunda yapilandirmacilik yaklasimi, bireysel farkliliklar1 goz
Oniinde tutarak ogrenenlerin kendi 6grenmelerine ve kendi kararlarini1 almalarina imkan
sunmaktadir (Kog, 2002). Degisik o6gretim yontemlerinin derslerde kullanimi ile
ogrenciler, goriislerini acgik¢a ifade edebilmektedirler (Aybek ve Aglagil, 2011).
Yapilandirmaci  yaklasim, 6grenme kaynaklarini  zenginlestirmektedir. Ogrenme
ortaminda ders kitaplarinin yaninda isbirlikli yontemleri, gezi-gézlem yontemleri,
zenginlestirilmis materyaller, ¢oklu sunumlar, bilgisayar yazilimlari ile ¢esitli teknolojik
ara¢ ve gerecglerin kullanilmasina imkan tanimaktadir (Giizel, 2008a; Kog, 2008, 429).
Teknolojik c¢agin gerektirdigi ihtiyaglara cevap vermesi amaciyla gelistirilen
yapilandirmaci yaklagimin bagariya ulagsmasinda teknoloji kullanimi biiyiikk 6nem
tasimaktadir (Seyihoglu ve Kartal, 2010; Giinal ve Kaya, 2012, 114). Egitim ve bilisim
teknolojilerinin etkili kullanildig1 durumlarda, farklilastirilmis 6grenme siireci daha

etkili olmaktadir (Valiande ve Tarman, 2011).

Yapilandirmaci yaklagimin etkililigine yonelik yapilan arastirmalar sonucunda,
yapilandirmaci egitimin 6grencilerin akademik basarilar1 (Christianson ve Fisher, 1999;
Celikler, Gilines ve Sendil, 2006; Cetin ve Giinay, 2007; Gtltepe, Yildirim ve Sinan,
2008; Lord, 1999; Ozkan, 2001; Sarikaya, Giiven, Goksu ve Aka, 2010; Saygin ve
digerleri, 2006), kalicilik diizeyleri (Ko¢ ve Demirel, 2008; Ozerbas, 2007; Unal ve
Celikkaya, 2009), tutumlar1 (Akpmar ve Ergin, 2005; Kog¢, 2002), yaraticiliklar
(Ugurlu, 2009; Tezci ve Giirol, 2002), algilar1 (Bal ve Doganay, 2009), iletisim kurma
becerileri (Giizel, 2008b), iist diizey 6grenme diizeyleri (Kaya ve Tiifek¢i, 2008),
goriisleri (Altun ve Biiylikduman, 2007), problem ¢ézme becerileri (Hartfield, 2010;
Ko¢ ve Demirel, 2008; Wolff, 1994), dil becerileri (Tungel, 2009) ve kavram yanilgilari
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(Atasoy, Kadayif¢1 ve Akkus; 2003; Onen, 2005) iizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugu tespit edilmistir. Egitimin ¢esitli alanlarinda ve degisik kademelerinde yapilan
arastirmalar sonucunda, yapilandirmaci yaklasima dayali egitimin 6grenenler agisindan

pek ¢ok yarar sagladigi soylenebilir.

2.1.3. Yapilandirmacilik Yaklasiminin Temel ilkeleri

Yapilandirmaci 6grenme-0gretme siireclerinde dikkate alinmasi gereken temel
ilkeler gesitli arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir. Bu ilkeler, yapilandirmacilik
kuramiin daha iyi anlasilmasinda egitimcilere rehberlik edecek ve 6grenme-6gretme
stireclerinin etkili bir bicimde siirdiiriilmesinde 6nemli rol oynayacaktir. Yapilandirmact
ogretimin temel ilkeleri su sekilde siralanabilir (Aydin, 2012; Cigek, 2005, 18; Giines,
2007; Hein, 1991; Kiiciikozer, 2004; Ozden, 2003, 71; Saban, 2005, 172; Simsek, 2004,
125; Tungel, 2009; Widodo, Duit ve Miiller, 2002):

> Ogrenme, etkin bir siirectir: Ogrenme, duyusal girdiler kullanildigi ve
Ogrenenlerin bunlardan anlamlar yapilandirdig: aktif bir siiregtir. Bu 6grenme,
disarida var olan bilginin pasif bir sekilde kabul edilmesi degildir. Ogrenenlerin
siirekli bir seyler yapma ihtiyacindan hareketle siirekli ¢evresi ile mesgul
olmasini gerektirir.

> Ogrenme, bag kurma islemidir: Ogrenenler, yeni bilgiyi 6nceki bilgilerden
bagimsiz olarak 6ziimseyemez. Dolayisiyla onceki bilgileri ile yeni edinecegi
bilgiler arasinda bag kurar. Yeni bilgi, sahip olunan eski bilgilerle
iliskilendirildiginde anlamli duruma gelir. Ogrenme siirecinde, 6grenenlerin 6n
bilgilerinin belirlenmesi sarttir.

> Bilgiyi yapilandirma dogal bir siirectir: Ogrenenler, yeni bir sey Ogrenme
ithtiyact i¢inde olduklarinda onceki bilgileriyle yeni bilgi arasinda anlamsal bir
bag olusturmak isterler. Ogrenenler, yeni dgrenmeye iliskin kendi yapilarini
olusturduklarinda ve bunlar1 kendilerine 6zgii bi¢imde ifade edebildiklerinde
O0grenme tam olarak gerceklesecektir.

> Ogrenme baglamsaldir: Ogrenme, gercek yasamla ilgilidir. Ogrenenlerin

yapilandirdig1 bilgi ve beceriler, yasantilarin geri kalan kisimlarindan kopuk
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degildir. Bir baska deyisle, 6grenenlerin inanglari, tutumlar1 ve dnyargilart gibi
unsurlar grenme iizerinde etkilidir. Ogrenme, yasamla i icedir.

Ogrenme, sosyal bir etkinliktir: Yapilandirmaci yaklasimda dgrenmenin sosyal
boyutu biiyiik bir 6Sneme sahiptir. Ogrenme diger bireylerle etkilesime girildigi
zaman daha etkili olmaktadir. Ciinkii 6grenme sosyal etkilesimle gerceklesir.
Ogrenenlerin diger bireylerle (6gretmen, akran, aile vs.) kurduklar iliskiler
ogrenme iizerinde etkilidir. Ogrenenlerin sahip oldugu sosyal ortam, cesitli
goriislerin ve bilgilerin ortaya ¢ikmasina ve bunlarin degerlendirilmesine imkan
tantyarak ogrenenlere kendi anlamlarini olusturmalart igin firsat verir. Ayrica,
Ogrenenlerin iist diizey zihinsel becerilerinin gelismesini saglar. Sosyal ortamin
olusturulmasinda gruplar, dolayisiyla isbirlikli calisma yontemleri biiylik bir
Oneme sahiptir.

Ogrenme, ogrenirken égrenilir: Ogrenme, hem anlam yapilandirma hem de
anlama sistemlerinin yapilandirilmasim1 icermektedir. Ornegin &grenenler,
deyim ve atasOzlerini 6grendiklerinde es zamanli olarak deyim ve atasozii
kelimelerinin anlamlarini da 68renmis olurlar. Yapilandirilan her bir anlam,
benzer bir duruma uygun olan diger durumlara anlam verilebilmesini
kolaylastirir.

Yapilandirma, toplumlara gére degisir: Ogrenenlerin dis ¢evreye iliskin bilgileri
ve inanglar1 toplumdan etkilenir. Birey, toplumun bir pargasi olarak iginde
bulundugu toplumun kiiltiiriinii benimser. Toplumlarin veya kiiltiirlerin diinyay1
algilama ve anlam vermesi farklilik gosterebilmektedir. Dolayisiyla bireylerin
bilgiyi yapilandirmalari izerinde toplumlarin bakis acilari etkili bir unsurdur.
Osrenme, durumsaldir: Ogrenme, c¢evresel sartlara gore sekillenmektedir.
Ogrenciler 6grendiklerinden hareketle gergek hayat problemlerine benzer nitelik
tastyan problemleri ¢c6zmeyi 6grenirler.

Ogrenme, duygusaldir: Zihin ve duygu birbiriyle iliskilidir. Ogrenenlerin
kendileri ile ilgili goriisleri, beklentileri ve motivasyonlar1 6grenme iizerinde
etkilidir.

Ogrenme, siireklidir: Ogrenme, belli bir yer ve zamanda baslayrp belli bir
zamana kadar devam eden bir siire¢ degildir. Aksine 6grenme yasam boyu

surekli devam eder.
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Osrenmede zihinsel faaliyet onemlidir: Yapilandirma, zihinde gergeklesir.
Dolayisiyla bireyin davraniglarinin  degismesinden ¢ok =zihinsel yapisinda
meydana gelen de§isme 6nem kazanir. Fiziksel hareketler ve durumlar ¢ocuklar
icin gereklidir fakat bu yeterli degildir. Eller gibi zihnin de kullanilacagi
aktivitelerin saglanmasi gereklidir.

Ogrenme ve dil i¢ icedir: Dil, 6grenmeyi etkilemektedir. Bireylerin 6grenirken
kendi kendilerine konustuklar1 arastirmacilar tarafindan saptanmistir.
Dolayisiyla dil ve 6grenmenin birbirinin i¢ine ge¢mis durumda oldugu ifade
edilebilir.

Ogrenme, zaman alir: Ogrenme, anlik gergeklesmez, dolayisiyla zaman alir.
Anlamli bir 6grenme gerceklestirmek icin fikirlerin yeniden gézden gecirilmesi,
denenmesi ve kullanilmasina ihtiya¢ duyulur. Tiim bunlarin yapilmasi igin
zamana gereksinim duyulur.

Ogrenme, ihtiya¢ kaynaklidir: Bireylerin dgrenme ihtiyact vardir. Onceki
bilgilere dayali olarak yeni yapilar olusturmadan yeni bilgileri yapilandirmak
miimkiin degildir. Bu nedenle 0grenme faaliyetleri, 6grenenlerin durumuyla
iligskilendirilerek onceki bilgileri ile yeni bilgiler arasinda iliski kurulmalidir.
Osrenmede giidiileme onemlidir: Giidiileme, dgrenme igin sarttir. Ogrenenlerin
nigin sorusuna cevap bulmalart biliylikk 6nem tasir. Bu sorunun cevabi
bulundugunda zihinde yer alan bilgiler kullanilabilir hale gelecektir. Ogrenenler,

nedenini bilmeden 6grendikleri bilgileri iyi kullanamayabilirler.

Bu ilkelerden hareketle, anlamli 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in 6grenenlerin

ogretim siirecine aktif olarak katilmasi gerektigi ifade edilebilir. Ogrenenlerin

cevreleriyle iletisim kurmalar1 ve bilgi paylasimi iginde olmalari anlamli 6grenmeler

icin gereklidir. Bilgi, kitap veya tahta yerine zihinlerde olusmalidir. Bilgi, stirekli

degisime agiktir. Bilginin yapilandirilmas: i¢in zaman ve enerjiye ihtiya¢ vardir

(Hendry, 1996; akt. Kesal, 2003, 21). Biitiin bunlarin gergeklestirilebilmesi i¢in

yapilandirmaci ortam tasarimi saglanmalidir. Honebein (1996) yapilandirmaci 6grenme

ortamlarinin tasarimina yonelik asagidaki yedi ilkeyi su sekilde belirtmistir:

1. Bilginin yapilandirilma siireci saglanmali.
2. Coklu bakis agilarindan deneyim saglanmali.

3. Gergekei igeriklerde 6grenme saglanmali.
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Ogrenme siirecinde aktif olmalar1 saglanmali.
Ogrenmede sosyal deneyimlere yer verilmeli.

Ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri saglanmali.

N oo g &

Farkl: diistincelerin ortaya konmasi desteklenmeli.

2.1.4. Yapilandirmacihk Yaklasiminda Ogretmen

Yapilandirmaci yaklasima dayali egitimde, Ogretmenler 6gretmen merkezli
egitime oranla daha ¢ok caba harcamak ve daha fazla aktif olmak durumundadirlar.
Ogretmenlerin  yapilandirmaci1  yaklasimda  basarili  olmalart  igin, ozellikle
yapilandirmaci yaklagim hakkinda bilgi sahibi olmalari, daha donanimli olmalari, bu
yaklasima dayali egitimi gerceklestirmeye istekli olmalari ve daha fazla sorumluluk

alabilmeleri gerekmektedir.

Ogretmen merkezli egitimde Ogretmenler, smifta ders anlatmak ve smif
yonetimini gerceklestirmek gibi temel gorevlere sahiptirler. Yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminda sinifta &gretmenin rolii farklihk kazanmaktadir (Ozden, 2003, 66).
Yapilandirmact yaklagimda, oOgretmenden geleneksel Ogretimden farkli olarak
danigmanlik, koordinatorliik, diizenleyicilik, kolaylastirilicilik ve rehberlik gibi birtakim
rolleri yerine getirmesi beklenir. Giines (2007, 80) bu rolleri; temel roller, 6gretim
rolleri, smif yonetimi rolleri, iletisim rolleri ve degerlendirme rolleri olarak

belirlemistir.

Temel roller, 6grenme-6gretme siirecinde 0grencilere danismanlik ve rehberlik
yapma, Ogrencileri motive etme, Ogrenmeye karsi istek olusturma, ogrencilerin
sorumluluk almalarina yardimci olma ve egitimi kolaylastirma gibi 06zellikleri
kapsamaktadir. Ogretmenlerin temel rollerini yerine getirebilmeleri icin oncelikle
Ogretimi  gerceklestirmek  iizere  geleneksel alisgkanliklarindan  vazgecgmesi,
yapilandirmaciliga uygun davranislar gelistirmesi, yapilandirmaci yaklasima yonelik

aligkanliklar kazanmasi ve alaninda ¢ok iyi olmas1 gerekmektedir (Aykag, 2005, 64).

Ogretim rolleri ise, 6grencilerin edindigi bilgiyi yapilandirmasma yardimci
olma, bu amag¢ dogrultusunda Ggrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirme, cesitli
ogretim yontem ve teknikleri kullanma ve 6grencilerin bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde

bulundurma gibi 6zellikleri igermektedir.
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Siif yoOnetimi rolleri, 6gretmenlerin diizenleyicilik 6zelliklerini 6n plana
cikarmaktadir. Ogretmen, bu rolii yerine getirebilmek icin éncelikle planlama becerisine
sahip olmali, zaman yoOnetimi konusunda yetkin olmali ve derste kullanilacak
materyallerin kullanimi konusunda bilgi sahibi olmalidir. Bu rolle ilgili olarak

ogretmenin sorumluluklari sdyle siralanabilir (Savas, 2007, 538-539):

e Ogrencilerin bireysel gereksinimlerini, yeterliklerini ve tutkularini tanimak,

e Demokratik, sicak bir sinif atmosferini desteklemek, iletisimi kolaylastirmak
i¢in smif1 zengin materyallerle donatmak,

e Etkinlikleri, 6grenci-6grenci ve Ogretmen-6grenci etkilesimini kapsayacak
sekilde planlamak,

e Ogrencileri, yeterliklerini kazanmalari i¢in desteklemek,

e (esitli 6gretim stratejilerini birlestirerek uygulamak,

e Ogrencinin kendi basina elde edemeyecegi bilgi ve beceride ona yardimci

olmak, bilginin genel ¢ergevesini anlamasini saglamak,

e Ogrencilerin bildiklerini birbirlerine aktaracaklari ortamlar olusturmak,

Iletisim rolleri, iletisim yeteneklerinin gelistirilmesine yoneliktir. Bu dogrultuda
O0gretmen, sozlii ve sozsiiz iletisim unsurlarina dikkat etmeli, Ogrencilerin aktif
dinlemelerini saglamali, 6grencilere elestiriden uzak mantikli sorular yoneltmeli ve

Ogrenci-0grenci, 6gretmen-06grenci etkilesimini en st diizeye tasimalidir.

Degerlendirme rolleri dogrultusunda ise Ogretmen, degerlendirme Olgiit ve
yontemlerini belirleyebilme ve degerlendirme yontem ve tekniklerini basariyla
uygulayabilme becerilerine sahip olmalidir. Ogrenmenin degerlendirilmesinde sonugtan

cok siirece 6nem vermelidir (Yapict, 2007, 40).

Yapilandirmacit yaklasimda Ogretmen, Oncelikle oOgrencilerini 1yi tanir.
Ogrencilerin onceki yasantilar1 hakkinda bilgi sahibi olan &gretmen, &grencilerle
iletisiminde daha basarili olur (Ergin ve Birol, 2005, 54). Ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaclarini belirler. Bu da 6gretmenin daha kolay ve daha verimli bir 6gretim siireci
gerceklestirmesine yardimeci olur. Ogrencilerin  dgrenimlerinde motivasyonlarini
yiikseltir ve kendi diislincelerini ortaya koymalarina firsat tanir (Demirci, 2003, 29).
Ogrencinin dzerkligini kabul eder, dikkatli secilmis sorularla dgrencilerin sorgulamaya

yonelik diisiincelerini gelistirmesine yardimci olur, yeni benzetmeler yapabilmesi i¢in
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Ogrencilere siire tanir ve olast sonuglara iliskin tahminlerini ifade edebilmeleri igin

onlar1 cesaretlendirir (Brooks, 1990; akt. Balim, Denis, Inel ve Evrekli, 2010).

Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen, derse baslarken 6grencilerin 6n bilgilerini
harekete gegirir ve bunu yapabilmek igin cesitli tekniklerden yararlanir. Ogrencilerin
fikir yiriitebilecekleri, merak uyandiran ve olgu ve olaylarin goriinmeyen boyutlari
tizerine diistinmeye sevk eden tartigsma ve etkinliklerle 6grencilerin edindikleri bilgileri
anlamlandirmalarina yardimei olur. Yonlendirme gorevi lstlenir ve 6grenenlerin hem
kendisi hem de diger Ogrenenlerle isbirligi i¢inde calismalarini saglar (Deryakulu,
2000). Yapilandirmact yaklagimda Ogretmen, ogrencilerin yaraticiliklarini ortaya
¢tkarmaya calisir. Ogrencilerin hatalarmi kendilerinin diizeltmelerine imkan tanir.
Bireye uygun etkinlikler olusturur, 6grencilerin bireysel farkliliklarina uygun segenekler
sunar ve her 6grencinin kendi kararini vermesine yardime1 olur (Turan ve Erden, 2010).
Yapilandirmact 6grenme siirecinin asamalarini bilir ve uygular. Bu asamalar kisaca

sOyle siralanabilir (A¢ikgdz, 2003, 66):

e Kararlarin 6gretmen ve dgrenci etkilesimiyle alinmasi

e Ogrenme ortamina zengin uyaricilarin sunulmasi

e Ogrenme ortaminda gergek esyalarm kullanilmasi

e Ogretmenin kilavuz roliinii iistlenmesi

e (Ogrenme ortaminda etkinlik gesitliliginin bulunmasi

e Ogrenenlerin isbirligi igerisinde ¢aligmalarina olanak saglanmasi

e Etkinliklerin degerlendirilmesinde 6grenciye s6z hakk: verilmesi

e Degerlendirmenin siire¢ odakl1 gerceklestirilmesi

Yapilandirmac1 yaklasimda ogretmenlerin pek ¢ok o6zellie sahip olmalar
beklenmektedir. Ogretmenlerin sahip olmalari gereken &zellikler su sekilde siralanabilir
(Akpinar ve Ergin, 2004; Brooks and Brooks, 1997; akt. Karadag ve digerleri, 2008;
Isman, 1999; Demirel, 2009, 251-252; Ozden, 2003; Yapict, 2005):

e Ogrencilerinin dne siirdiikleri fikirleri destekler.
e Oprenci ozelligini ve girisimciligini kabul eder ve bu konuda 6grencileri
yonlendirir.

e Birincil kaynaktan bilgi toplar.
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Ham veriler ve temel kaynaklarin yani sira dgrencilerin etkilesimini saglayan
diger kaynaklar ve materyalleri kullanir.

Etkilesimli 6gretim materyallerini ve ilk elden kaynaklar1 kullanir.
Ogrencilerinin ilk elden bilgi edinmelerine yardime1 olur.

Ogrencilerin kendi hedeflerini belirlemelerini saglar.

Ogrenci goriislerine deger verir.

Ogrencinin  goriisleriyle dersi  yonlendirmesine, Ogretim  yontemlerini
etkilemesine ve hatta dersin igerigini degistirmesine izin verir.

Ogrencilerin istekleri dogrultusunda dersin igeriginde ve kullanilan &gretim
stratejilerinde degisiklige gider.

Cesitli kavramlar hakkindaki anlayislarini belirtmeden oOnce, Ogrencilerin o
kavramlar hakkindaki fikirlerini ve anlayiglarini bulmak i¢in ¢aba sarf eder.
Ogrencilerin  birbirleriyle ve kendisiyle karsilikli iletisime ve diyaloga
girmelerine olanak saglar.

Ogrencilerin ilk cevaplarmi genisleterek, ilaveler yaparak ve ornekler vererek,
islenen konulart aydinliga kavusturmaya calisir.

Ogrencilere yonelttigi sorulara cevap verebilmeleri igin yeterli zaman tanr.
Ogrencilerin dogal meraklarmi gelistirmek igin 6gretim stratejilerinde stk sik
degisiklik yapar.

Kendi bildikleri kavramlar1 6grencilerle paylagmadan once Ogrencilerin bu
kavramlar konusundaki anlayiglarini aragtirir.

Ogrencilerin birbirlerine diisiindiiriicii acik uglu sorular sormalarina izin verir.
Soru yonelttiginde bekleme siiresi tanir, sorularin amaci iliskilerin gliglenmesi
yoniindedir. Ozellikle kavramlarin ve olgularm kullanilmasini tesvik eder. Bu
sekilde bireylerin kendilerini ifade etmelerini kolaylastirmis olur.

Ogrencilerin sdyleyecekleri arasinda iliski kurmalar1 ve mecaz anlamlar
c¢ikarabilmeleri i¢in siire tanir.

Ogrencilerin dogal meraklarmni gidermek icin dgretmen, sarmal 6grenme modeli
kullanir. Bu model, ii¢ asamalidir. Birinci asamada secilen materyal lizerinde
ogrencilerin hipotezler gelistirmeleri istenir. Ikinci asamada &grenci sorularina
cevap arar ve yeni kavramlar agiklanir. Ugiincii asamada, uygulamaya gegilir ve

O0grenme sarmali tamamlanmis olur.
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Ogrencilerine agik uglu sorular sorarak, onlar1 soru sormaya, sorgulamaya ve
arastirma yapmaya yonlendirir.

Gergek materyallerin yan1 sira etkilesime dayali ve gercegi modelleyen
materyaller de kullanir.

Mutlak ya da sorgulanamayacak dogrularla degil, deneyim, ortam ve kiiltiiriin
gerekliklerine gore dogrulara tartisarak ve paylasarak ulagilmasi gerektigini
vurgular.

Bireylerin 6z benlik ve kisisel haklarina saygiy1 kendisi 6rnek olarak gozetir.
Ogrencilerin gercek yasamla ilgili deneyimleri yasamalari i¢in problem ¢6zmeyi
gerektiren etkinlikler hazirlar ve bunlara elestirel yaklagmalarini ister.
Ogrendiklerini 6telemeleri, dogada benzerlikler kurmalar1 igin dgrencilere firsat
Verir.

Ogrencilerin merakin siirekli canli tutar.

Alternatif goriisler sunarak Ogrencilerin genis bir bakis acis1 kazanmalarina
yardimci olmak ve farkliliklar kesfetmelerini saglar.

Ogrendiklerini kendince anlamlandirma siirecinde 6grenciye rehberlik eder.
Ogrencinin diisiinmeyi diisiinmesi ve nasil 8grendigini bilmesini saglar.
Olaylar1 yorumlarken basite indirgemek yerine, gercek diinyanin karmagikligin
g6z Onilinde bulundurur.

Ogrenmeyi kitap satirlar1 arasindan degil, ger¢ek hayatin iginden &rneklerle
gerceklestirir.

Hatalardan, 6grenmeyi saglamak amaciyla yararlanir.

Ogrencilerin sahip oldugu mevcut bilgi, beceriyi, ¢esitli yonleriyle kapasite ve
ozelliklerini iyi tanir. Tamima calismalarinda bilimsel yontem ve teknikleri
kullanir.

Ogrencilerin egitim ortaminda olabildigince rahat olmalarini saglar. Onlarin
bagimsiz is yapabilme gliclerini gelistirmelerine yardimci olur. Simif iginde
ogrenme etkinliklerinin gerektirdigi hareket ve yer degistirmelere izin verir.
Ogrencilerine 6grenmeyi ve diisiinmeyi 6gretir.

Grupla galigma yontem ve tekniklerine 6nem verir.

Ogrenmeyi 6grencinin ilgi ve ihtiyaclari etrafinda yogunlastirir.
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e Ogrencilerin genis bir bakis agis1 kazanmalari i¢in, devamli farkli ve alternatif
goriisler sunar.

e Ogrencilerin moral, motivasyon ve meraklarini canli tutar.

e Ogrencilerin dzgiin, yaratic1 yonlerinin iiriinii olan calismalar1 tespit ve takdirde
titiz davranir.

e Ogrencilerin kendi yanlislarini, goriislerindeki celiskileri yine kendilerinin
gormesine firsat verecek etkinlikler diizenler. Ogrenci hatalarmi, yanlislarini
O0grenmede bir firsat olarak bilir ve kullanir.

e (Ogrenme-dgretme siirecinde sade, anlasilir ve akici bir dil kullanr.

e Ogrencilere hazir bilgi vermez.

e Ogrencilerini siire¢ icerisinde ve coklu degerlendirme ydntemlerini kullanarak
degerlendirir.

e Ders plan1 konusunda esnektir.

e Yillik planin hazirlanmasi gibi konularda takim ¢alismasina 6nem verir.

e Oprenci anatomisini destekler ve kabul eder.

e Gergek bilgileri ve glincel kaynaklar1 kullanir.

e Kendi bilgilerini paylasmadan 6nce Ogrencilerin konular1 anlayis bi¢imlerini
ortaya ¢ikarmaya c¢alisir.

e Ogrencinin kendi kendine sorumluluk duygusunu gelistirmesini destekler.

e Ogrencilerin tarisma gruplart olusturmalarina ve hipotez gelistirmelerini
saglayacak deneyimler kazanmasini destekler.

e Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerini ve konular arasi iliski gelistirmelerini
saglar ve bunun i¢in uygun olan zamani verir.

e Ogrencilerin dogal olan ilgilerini gelistirmede yardimci olur.

2.1.5. Yapilandirmacihk Yaklasiminda Ogrenci

Yapilandirmac1 yaklagimda Ogrencilerin bilgiyi kendi yasantilar1 yoluyla
yapilandirmalart esastir. Ogrenciler, sinifa bilgiyi yapilandirmalarina yardimer olacak
zengin deneyim ve bilgiyle gelirler. Ogrenciler, bu ge¢mis deneyim ve bilgilerini
kullanarak, yeni bilgileri yeniden olustururlar (Jones ve Araje, 2002). Ogrendiklerini

yeni durumlarda kullanmak ve uygulamak i¢in firsat yakalarlar.
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Ogrencilerin 6nceki yasantilari ile birlikte hazir bulunusluk diizeyleri, dgrenme
stilleri ve diinyayr algilayis bigimleri de Ogrencilerin 6grenmelerinde Snemli
faktorlerdir. Yapilandirmaci ortamda ogrenci kendi kararlarmi alir ve ogretime
O0gretmeniyle yon verir (Sahinel, 2005; Sasan, 2002, 52). Yapilandirmacilikta 6grenci
dgrenme siirecinde secici, yapici ve etkindir (Ulgen, 1994, 144).

Ogrenciler geleneksel ogretim anlayisinda pasif alici konumunda dersleri
dinleyen, sz verildiginde konusan ve fikirlerini agiklamaktan kaginan bireyler olurken,
yapilandirmaci 6gretim anlayisinda arastiran, sorgulayan, fikir lireten, fikirlerini ortaya
koyan, aktif olarak Ogrenme siirecinde yer alan bireyler olmaktadirlar. Ogrenciler
geleneksel yontemde bilgiyi hazir olarak elde ederken, yapilandirmaci yaklagimda
diistinerek, arastirarak ve uygulayarak elde ederler. Geleneksel yontemde dinleme,
okuma gibi belli bir takim beceriler ile dersler yiiriitiiliirken, yapilandirmaci yaklagimda
iist diizey diisinme becerileri kullanilir. Yapilandirmaci yaklagimda Ogrenciler
geleneksel 6gretim ortamindaki gibi edilgen olmaz, aksine daha fazla etkin olarak
sorumluluk {istlenirler (Alkove ve McCarthy, 1992). Pek ¢ok agidan Ogrencilerin
gelisimine katkida bulunan yapilandirmaciligin 6grencilere sagladigi katkilar su sekilde

siralanabilir (Marlowe ve Page, 1998):

Ogrencilerin fikir iiretme ve plan yapma yetenegi gelisir.
Ogrencilerin girisimcilik yetenekleri gelisir.

Ogrenme yasantilar1 daha iyi anlasilir.

Ogrenen-dgreten iliskileri gelisir.

Ogrencileri giidiiler.

Ogrencinin okula ilgisi artar.

Ogrenci kendini ifade etme firsat1 bulur.

O N o g B~ w0 D

Ogrencilerin basarilari artar (akt. Erdem ve Demirel, 2002, 86).

Yapilandirmaci yaklasimda Ogrenenler, birtakim rollere sahiptir. Bu roller,

aktiflik, sosyallik ve yaraticiliktir (Perkins, 1999):

v' Aktiflik: Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci 6grenme etkinliklerinde aktiftir.
Ogrenme ortaminda arastirma, tartigma ve problem ¢dzme gibi iist diizey

beceriler 6ne ¢ikar.
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v" Sosyallik: Yapilandirmacilikta bilginin yapilandirilmasi bireysel olarak degil,
diger 6grencilerle etkilesim halinde gergeklesir. Grup dinamigi 6n plandadir.
v’ Yaraticilik: Yapilandirmacilikta 6grenci bir bilgiyi kazanir, kazanilan bu bilgiler

yeni durumlara uyarlanir. Burada 6grenci bilgiyi yeniden olusturur.

Yapilandirmaci yaklasimda isbirligi i¢inde c¢alismak onemlidir. Ogrenciler,
birlikte ¢alistig1 grup arkadaslarinin 6grenmelerinden ve basarili olmalarindan sorumlu
olurlar. Boylelikle isbirliginin 6nemi artar ve grup c¢alismalar1 birlikte yapilir.
Ogrenciler grup calismalarinda farkli diisiinceleri géorme ve degerlendirme imkania
sahip olur. Kendilerini gelistiren 6grenciler, diger bireylerin gelisimine de katkida

bulunur (Yapici, 2010). Grup ¢alismalarina katilan 6grenci,

Meraklidir
Kesfetmekten hoslanir
Elestireldir
Ogrenmeye isteklidir
Girisimcidir
Sorumluluk sahibidir
Aktiftir
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Bencze (2011) yapilandirmact ortamda 68renme ve dgretme siirecinde 6grenen

Ozelliklerini su sekilde siralamaktadir:

v Ogrenciler 6grenilecek bir bilgiyle ilgili olarak bir takim 6n bilgi ve deneyimlere
sahiptir. Dolayisiyla 6grenenler 6grenilecek bilgiler iizerinde ¢esitli fikirlere
sahiptirler. Ogretim siirecinde bu fikirler biiyiik nem tagimaktadir.

v' Ogrenciler, diisiincelerini acikca ifade etmek isterler. Kendi fikirlerini
savunmaktan hoslanirlar. Kendi diisiinceleri ile ilgili Onerilere ¢ok sicak
bakamazlar. Bu o6zellikler g6z Oniine alinarak 6gretim siirecinde Ogrencilere
fikirlerini savunma firsat1 verilmelidir.

v Ogrenciler iizeri doldurulacak bos levhalar degillerdir. Ogretim siirecinde

ogrenciler pasif konumdan ¢ikip aktif konuma gecerler.
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v Ogrenciler bilgi olusturma siirecinde gdzlem yaparlar. Yapilan gozlemler
cogunlukla yanli olabilmektedir. Gozlem yaparken aktif bir deneyim iginde
olunmalidir.

v Ogrencilerin  diger o6grencilerle isbirligine gereksinimleri vardir. Kendi
diisiincelerini olusturmak icin farkli bakis acilarin1 gérmeye, onlar1 denemeye ve
sonuclarint gorerek kendi diislincelerini gerektiginde degistirmeye ihtiyag
duyarlar. Dolayisiyla 6gretmenler, ogrencileri farkli goriislerle karsi karsiya
getirmelidir.

v' Ogrenciler, deneyim yoluyla bilgi kazanmaya ihtiya¢ duyarlar. Dolayisiyla
ogrenciler kazanacaklar1 bilgiyi cesitli yollarla test etmeli ve bilgiyi deneyim
yoluyla yapilandirmalidir.

v Ogrenciler nasil 6greneceklerini  bilmek isterler. Yeni bilgileri nasil
ogrenecekleri, kendi fikirlerini nasil gelistirecekleri ve nasil karar verecekleri

konusunda 6gretmenler rehberlik yapmalidir.

2.1.6. Yapilandirmacilik Yaklasiminda Ogrenme Ortamlari

Yapilandirmaci 6gretim yaklasimi geleneksel yaklasima gore 6nemli farkliliklar
gostermektedir. Geleneksel yaklasimda 6grencilerin oturma diizenleri genellikle aynidir.
Ogretmen ¢ogunlukla tahtanmn 6niinde veya masasinda durur ve dersi bu sekilde anlatir.
Yapilandirmaci yaklasimda ise smiflar, ogrencilerin gruplar halinde c¢alismalarina
imkan veren bir diizene sahip olarak diizenlenebilmektedir. Asagidaki tabloda Brooks
ve Brooks’a (1993, 17) gore geleneksel yaklagim ile yapilandirmaci yaklagimin hakim

oldugu smiflar arasindaki ¢esitli agilardan farkliliklara yer verilmistir:
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Geleneksel Yaklasim ile Yapilandirmact Yaklasim Arasindaki Farklar

Geleneksel Yaklasim

Yapilandirmaci Yaklasim

Egitim Program

Temel beceriler vurgulanir.
Par¢adan biitiine dogru ilerler.

Onemli kavramlar vurgulanir.
Biitiinden pargaya dogru
ilerler.

Egitim Durumlar:

Egitim programina siki sikiya
baghdir.

Ogrencilerin sorularina énem
verilir.
Ogrenci sorular1 dogrultusunda
yonlendirmeye imkan verir.

Birincil bilgi kaynaklar1 ve

Icerik Ders ve calisma kitaplarina v . :
Ogrenci materyallerine
dayalidir.
dayaldir.
Degerlendirme Ogretimden bagimsizdr. _Ogretimle ig icedir.
Siire¢ ve 6gretim tirlinleri
Sinavlara dayalidir. - 1
Onemlidir.
Odrenme _Etkilesime dayalidur.
g Tekrara dayalidir. Ogrencilerin 6n bilgileri
onemlidir.
Ogretmen Islevi, dgrencilere bilgi Islevi, 6grencilerle etkilesim ve
sunmaktir. bireysel anlamay1 saglamaktir.
Ogrenci Uzeri doldurulacak bos bir Gergek dinyaya iliskin

levha olarak gortiliir.

kuramlar gelistiren bireyler
olarak goriiliir.

Ogrenme Ortam

Ogrenciler yalniz ¢alisirlar.

Ogrenciler grup halinde
calisabilirler.

Ogrencilerin yapilandirmaci yaklagimla dgrenmelerini saglamak igin &ncelikle
hedefler 6grencilerle birlikte belirlenmelidir. Ogrencilerin bireysel &zellikleri ve
farkliliklar1 g6z oniine alinmali, 6grencilerin gevreleri ile etkilesim i¢cinde bulunmalari
desteklenmeli, esnek 6grenme ortami sunulmali, yeni teknolojilerden yararlanilmali ve
ogrencilerin sorumluluk {istlenmeleri tesvik edilmelidir (Oguz, 2005, 192). Yasar
(1998)’a gore yapilandirmaci egitim ortamlari, bireylerin 6grenme ortamiyla daha fazla
etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla zengin 6grenme yasantilar: gegirmelerine olanak
saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Boylelikle bireyler, 06nceki bilgilerini
degerlendirme, yeni bilgileriyle karsilastirma ve yeni bilgiyi yapilandirma firsat1 elde

ederler.



35

Yapilandirmaci 6grenme ortaminda Ogretimin merkezinde Ogrenci vardir.
Geleneksel 6gretim ortaminda ise 6gretmen 6gretimin merkezindedir. Yapilandirmaci
O0grenme ortaminda 6grencinin hazir bulunusluk diizeyi 6nemlidir. Bu ortamda 6grenci,
cesitli kaynaklardan yararlanarak dis diinyada olup bitenleri anlama ve var olan

problemlere anlamli ¢oziimler getirme imkani bulur (Wilson, 1996, 3).

Yapilandirmaci 6grenme ortaminda &gretim etkinlikleri, aktif 6grenmeyi
destekleyen etkinlikler ¢er¢evesinde yiiriitiilmelidir. Bu etkinlikler, 6grencilerin bilissel
iist diizey becerilerini harekete gecirmelidir. Etkinlikler, geleneksel yaklagimin aksine
Ogrencilerin eglenerek Ogrenme ihtiyaglariin giderilmesi i¢in ¢esitli 6grenme
ortamlarinda  gergeklestirilmelidir. Ogrencilerin merak ve ilgileri uyandirilarak
ogrencilerin 6grenmede aktif olmalar1 saglanmalidir (Titiz, 2005). Geleneksel yaklagim
ile yapilandirmaci yaklasim, egitim durumlarinin ¢esitli asamalarina iligkin olarak su

sekilde karsilastirilabilir (Yager, 1991; akt. Ozden, 2003, 64):

Tablo 2.3
Geleneksel Yaklasim ile Yapilandirmact Yaklagimin Egitim Durumlarina Iliskin Cegitli
Asamalari
Geleneksel Egitim Durumlari Yapilandirmaci
Yaklasim Yaklasim
Ogretmen Konuyu belirlemek Ogrenci
Yok Konunun uygunlugunu belirlemek Var
Ogretmen Sorular1 sormak Ogrenci
Ogretmen Kaynaklar1 belirlemek Ogrenci
Ogretmen Kaynaklar1 bulmak Ogrenci
Ogretmen Gerekli insan kaynaklari ile baglanti Ogrenci
kurmak
Ogretmen Aragtirmalart ve etkinlikleri planlamak Ogrenci
Yok Degisik degerlendirme tekniklerini Var
kullanmak
Yok Ogrencilerin kendilerini Var
degerlendirmesi
Yok Kavram ve becerileri yeni durumlara Var
uygulamak
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Tablo 2.3 (Devami)

Yok Ogrencilerin sorumluluk iistlenmeleri Var

Yok Biligsel kavram ve ilkelerin ihtiyag Var
duyuldukga ortaya ¢ikmasi

Yok Ogretmenin okul ortaminin disina Var
taginmasi

Yapilandirmaci yaklasimda 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu
bilinci verilmeye calisilir. Ogrencilerin 6zgiivenlerini kazanmalar1 saglanir. Derslere ve
uygulamalara etkin olarak katilmalari tesvik edilir. Ogrencilerin girisimci ve yaratict
ozelliklerinin 6ne ¢ikacagi ortamlar diizenlenir. Yapilandirmaci ortamda 6grencilerin
kendilerini giivende hissetmeleri saglanir. Bu amacla 6grencilerin 6grenim gordiikleri
O0grenme ortamlarinda fiziki sartlarin yeterli olmalarina dikkat edilir ve ¢esitli arac-

gereclerle 6grenme ortami desteklenir (Ersoy, 2005).

Fiziki ortam, Ogrenme-0gretme siirecinde biiylik bir etkiye sahiptir. Bu
dogrultuda 6grenme ortaminda yer alan unsurlarin (yerlesim diizeni, havalandirma,
aydinlatma, ses ve renk diizeni vs.) biiyiik bir titizlikle yerinde olmalar1 saglanir (Ozden,
2002, 49). Yapici’ya gore (2007, 41) yapilandirmaci sinifin ozellikleri su sekilde

olmalidir:

v’ Smif kalabalik olmamaldir: Cinkii 6grenmenin merkezinde ogrenciler
almaktadir. Sinifta yer alan 6grenci sayilarinin azaltilmasi her bir 6grencinin
kisisel gelisiminin izlenebilmesine olanak saglayacaktir. Bu dogrultuda siniftaki
ogrenci sayisinin 30 6grenciyi gegmeyecek sekilde tasarlanmasi gerekir.

v’ Simif, teknolojik olmalidir: Bilginin iretilebilmesi i¢in sinifin diinyaya agik
olmas1 gerekir. Bu da ancak ¢agin teknolojik araglarinin (bilgisayar, genel ag,
televizyon vs.) siiflarda yer almasi ile miimkiindiir.

v’ Simiflar branslara ayrilmalidir: Okullarda Tiirkge smmifi, Matematik smifi,
Yabanci dil sinifi, Fen bilgisi sinifi gibi simiflar olusturulmali ve her sinifta o
ders icin gerekli olan teknik donanim ve materyal hazir bulundurulmalidir.

v’ Swflar iki boliimden olugmalidir: Smiflarin bir bolimii dersin yapildigi bolim,
bir bolimii de gerekli materyallerin ve donanimlarin bulundugu depo boliimii

olarak tasarlanmalidir.
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v’ Swiflar ofis olabilmelidir: Siifin bir bolimii 6gretmen ofisi gibi tasarlanmali,
her 6gretmenin miimkiinse bir sinifi bulunmalidir. Ogretmenlerin bdylelikle
ogrencileri daha yakindan tanimalarina, 68rencilerin gelisimlerini daha yakindan
takip edebilmelerine ve Ogretim siirecini daha basarili degerlendirmelerine
imkan verilmelidir.

v’ Etkinlikler simifta  yapilmalidir: Ogrencilerin  her tiirli etkinligi sinifta
yapabilecek ortama sahip olmalar1 saglanmalidir. Canta gotiiriilmemeli ve tiim
ddevler okulda bitirilmelidir.

v’ Swmifta ozel esyalar yer almalidir: Her Ogrencinin o6zel masa, dolap ve
miimkiinse diz st bilgisayar1 bulunmalidir.

v’ Simiflar heterojen olmaldir: Smflarin  heterojen olmasi, bilgi tretmeyi
hedefleyen yapilandirmacilik i¢in gerekli farkliligin ortaya ¢ikmasini ve diislince
catigmalarini kolaylastiracaktir.

v Suf degistirilebilir bir yapida olmalidir: Smif, diizen ve bi¢im degistirmeyi
kolaylastiracak; tasinabilir, eklenip ¢ikarilabilir masa ve materyallerden
olusturulmalidir.

v’ Suif ses gecirmemelidir: Simflar ses ve giiriiltiiyli gecirmeyen teknoloji
kullanilarak olusturulmalidir.

V' Sunif uzaktan ogretimi desteklemelidir. Simuflar Ogrencilerin gesitli nedenlerle
(hastalik veya o giin okula gitmek istemeyis gibi) okulda bulunmadigi
zamanlarda evde oOgretimi saglayacak wuzaktan Ogretim teknolojisi ile
desteklenmelidir.

v Suf gorsellerle desteklenmelidir: Siniflarda, 6grencilerin birtakim 6zellikleri
(yas, ilgi vs.) goz onilinde bulundurulmak kosuluyla, sinifin ortak goriisleri

dogrultusunda posterler ve resimlere yer verilmelidir.

Ogrenme ortam1 6grencilerin  dikkatini c¢ekecek ve giidiileyecek nitelikte
diizenlenir ve 6grenme ortaminin tasariminda 6gretmenlerle birlikte 6grencilere de soz
hakki taniir (Marlowe ve Page, 1998). Yapilandirmaci anlayisin uygulandigi ortamlar,
gercek demokrasinin yasandigi ortamlardir. Bu ortamlarda hem 6gretmen hem de
ogrenci etkin olarak calisir (Yildirim ve Akar, 2004). Siif ortaminin demokratik olmasi
ogrencilerin kendilerini 6zgiir hissetmelerini saglar. Bu da 6grencilerin sinifta aktif rol

almalarma Katkida bulunur. Demokratik ortamlarda &grenciler karsilikli haklarimi
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gozetir ve birlikte ¢alistiklar: etkinliklerde paylasma ve sorumluluk duygular gelisir
(Onen, 2005, 44). Yapilandirmaci smmf ortaminda &grencilerin farkli goriisler ve
diisiinceleri sunmalar1 tegvik edilir, farkli goriislerin ortaya konmasi i¢in imkan taninir.

Ogrencilerin kendi fikirlerini tartismalar1 ve savunmalari istenir.

Yapilandirmaci yaklasimda oOgrencilerin grupla calismalari 6nemsenmektedir.
Bu yaklasimda 6grenciler, sinifta grup iginde ve birlikte ¢alisirlar (Deryakulu, 2000).
Gruplar halinde galisan 6grenciler, hem bilissel hem de duyussal agidan kendilerini
gelistirme imkan1 yakalarlar. Ogrenciler hem diisiinme yeteneklerini hem de baskalarini
kabullenme duygularmi gelistirirler (Ozkan, 2001). Grup ¢alismalarinda &grenciler,
ogrenmelerinde aktiftirler. Diger Ogrencilerle etkilesim halindedirler ve birlikte
ogrenme konusunda Dbirbirlerini desteklerler. Grup c¢alismalarinda 6grencilerin
basarilarin1 artiran en Onemli faktdrlerden biri teknoloji kullanimudir (Isman ve
digerleri, 2002). Teknoloji kullanimiyla o6grencilerin anlamlandirma siiregleri hiz
kazanir. Bununla birlikte Ogrencilerin 6grenmelerinin daha kalici olmasi saglanir.
Yapilandirmaci smiflarin 6zellikleri 6zet olarak su sekilde sunulabilir (Demirel, 2006,
134; Durmus, 2001, 95; Taskin ve Ozer, 2006, 13):

» Ele alinan konuyla ilgili analiz ve degerlendirmelere gecmeden donce temel
kavramlar tantimlanmalidir.

» Egitim programlariyla ilgili etkinlikler birincil (deneme, gozlem) derecedeki
kaynaklara dayanmalidir.

> Ogrenciler, kendi 6grenmelerinden sorumlu olan, ¢evreden edindikleri bilgilere
kendi zihinlerinde anlam veren ve bu nedenle de egitimde aktif olan bireyler
olarak algilanmalidir.

> Ogrenciler, simfta genellikle grup iginde ve diger dgrencilerle birlikte calisirlar.
Ogrencilerin gerek birbirleriyle gerekse dgretmenle rahatga diyalog kurmalarina
olanak saglayan bir ortam yaratilmalidir. Bu dogrultuda 6gretmenler, 6grenme
siirecinde bir 6grenen olarak, Ogrencilerle etkilesime girmeli ve Ogrencilerin
ogrencilerle etkilesime girmesine izin vermelidirler.

» Asil amag anlamli 6grenmenin gergeklestirilmesidir. Bunu saglamak igin ders,
gerektiginde biitiinden parcaya dogru islenmelidir.

> Ogretmenler, dgrencilerin belirli bir konu hakkindaki gériis ve fikirlerini

anlamak icin caba sarf etmelidir. Farkli yaklasimlar kabullenilmeli ve tesvik



39

edilmeli, Ogrencilerin kendi gorlis ve disiincelerini ifade etmelerine,
savunmalarina imkan verilerek kendi Dbakis agilarim1  sahiplenmeleri
saglanmalidir. Ogrencilerin birbirini anlama siirecinde, ortaya konan fikirlerle
catisma olusturacak fikirler sunularak, ogrenciler kabul ettikleri fikirleri
savunmaya tesvik edilmelidir.

> Ogrenci degerlendirmesinin  6gretim siirecine entegrasyonu saglanir ve
degerlendirme Ogretim siirecinde Ogretmen gozlemleri veya Ogrenci
caligmalarinin ~ toplanmasi  ve sergilenmesi gibi c¢agdas yaklasimlarla
gerceklestirilir.

» Bilginin insa edilmesi siirecinde Ogrencilere tecriibe kazanacaklart ortamlar
olusturulmali ve bilgiyi yapilandirma siirecinde Ogrencilere deneme ortami
saglanmalidir. Ele alinacak ornekler dgrenciler i¢in anlamli olmali, dolayisiyla
orneklerin  gilinlik yasantidan, bulunulan ¢evreden segilmesine 6zen
gosterilmelidir. Bu sayede 6rnekler 6grenci i¢in anlamli olacaktir.

» Egitim ortamina “smiflandir”, “¢éziimle”, “tahmin et” ve “olustur” gibi, eylem
ifadeleri egemen olmalidir.

» Smifta gesitli materyaller kullanilarak 6grencilerin bilgiyi tecriibe etmelerine
imkan verilmelidir.

> Ogrencilerin tepkileri dersi siiriiklemeli, bu tepkiler ders 6gretme yonteminde ve

iceriginde degisikliklere neden olabilecek temel bir isleve sahip olmalidir.

2.1.7. Yapilandirmacilik Yaklasim ve Tiirkce Egitimi

Bireylerin gelisiminde onemli bir yere sahip olan ana dil egitimi, bugiin ve
gelecekte dil  kullanimi agisindan  her tiirlii  beklentisine cevap verebilmeyi
amaclamaktadir. Ana dil egitimi ile bireyler, dil becerisiyle {istesinden gelinebilecek her
tiirlii duruma kars1 hazirlanirlar (Yildiz, 2008, 8). Ana dil egitiminde en 6nemli gorevi
Tiirkce dersi ustlenmektedir. Bireylerin birikimlerini diizenli hale getiren, soran,
sorgulayan, arastiran, inceleyen ve elestiren kisiliklere sahip olmasinda Tiirk¢e dersi

aktif bir rol oynamaktadir (Giiney ve Aytan, 2012, 2).

Tiirk¢e dersinin ihtiyaclarma cevap vermek amaciyla hazirlanmasi gereken

Ogretim programi, Tiirk¢e egitiminin temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanmalidir. Bu
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ilkeler su sekilde siralanabilir: (Demirel ve Sahinel, 2006, 19; Kavcar, Oguzkan ve
Sever, 1995; Unalan, 2006, 32):

Y

Dil becerileri birlikte 6gretilmelidir.

Dilin kurallar1 6gretilirken sezdirme yaklagimi izlenmelidir.

Metinlerin se¢iminde tematik bir yaklagim izlenmelidir.

Ogrenme alanlari ile dgretim etkinlikleri arasinda siki bir iligki kurulmalidir.
Dil, dogal bir ortam igine d6grenilmelidir.

Ogretimde cocugun kendi dilinden hareket edilmelidir.

Tiirkce egitiminde biitlin derslerinden yararlanilmalidir.

Degisik dil calismalari arasinda siki bir iliski kurulmalidir.

YV V. V V V V V V

Cesitli ders arag ve gereglerinden yararlanilmali ve ¢oklu ortam saglanmalidir.

Bu ilkeler dogrultusunda hazirlanan 6gretim programi, Tiirkge Ogretiminde
basarty1 getirecektir. Bunun i¢in de cagmn sartlarina uygun Ogretim yaklasimlarinin
Tiirk¢e dersinde ise kosulmasi sarttir. “21. yiizyilda hedeflenen egitim ile geleneksel
egitim karsilastirildiginda ortaya ¢ikan en 6nemli ayrimin ‘bilgi odaklilik’a karsilik
‘bilim odaklilik’ oldugu gorilir” (Borekei, 2009b, 425). Bilim odakli anlayis,
aragtirmayi, sorgulamayi, elestirel olmayi, yaparak yasayarak 6grenmeyi One ¢ikarir.
Boylelikle oOgrenciler, iist diizey diisiinme becerilerini kullanabilme ve bilgiyi
yapilandirma imkan1 bulurlar. Bu ayrim “6grenme odaklilik” olarak da ifade edilebilir.
Ogrenme odakli anlayis da bilginin alana bagh oldugu, onceden belirlenmedigi,
ortaklasa isbirlikli ¢aligmalarin yapildigi, 6grenci denetimine izin verildigi ve siireg
degerlendirmesinin 6ne ¢iktig1 bir yapiyr temel alir (Giirol, 2002). Dolayisiyla Tiirkce
ogretiminde geleneksel uygulamalar yerine, 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini
gelistiren ¢agdas 6gretim yontemlerinin kullanilmasi gerektigi aciktir (Sever, Kaya ve
Aslan, 2006, 21). Bu nedenle Tiirkge dersinin yapisina uygun olan ve Tiirk¢e dersinin
Ogretim amaclarina hizmet edebilecek yaklagimlardan biri yapilandirmacilik

yaklagimidir.

Yapilandirmacilik,  katt  6gretim  programlarinin  yerine  dgrencinin
gereksinimlerine cevap veren Ogretim programlarini ortaya c¢ikarmaktadir (Arslan,
Orhan ve Kirbas, 2010). 2006 yilinda uygulamaya konan Tiirkce Dersi Ogretim

Programi, yapilandirmaciligin esas alindig1 ve 6grencilerin kazanimlar ve etkinlikler



41

yoluyla dil becerilerini gelistirmelerini saglayan bir nitelige sahiptir. Bu program,
O0grenme ve OZretme siireci ile Ogretmen ve Ogrencilerin rolleri iizerinde Snemli
degisikler yapmistir. “Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini
ve okuduklarimi anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici
diistinen, sorumluluk {istlenen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri
kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamayi
aligkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis, milli degerlere duyarli bireyler
yetistirilmesi amaglanmistir” (Ilkdgretim Tiirkgce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu,
2006). Programda hedeflenen bilgi, beceri ve tutumun kazandirilmasi i¢in 6gretmenlere
rehberlik edecek cesitli etkinlikler yer almistir. Bu etkinlikler dneri niteligi tasidigindan
ogretmenler yeni etkinlikler tasarlayabilir (Arslan, 2007). Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda “yaklagim olarak, 6grenme siirecinde 6grencinin bilgi ve birikimlerinden
hareketle sorunlara c¢oziimler iiretmesi, 0grenme-0gretme etkinliklerinde Ogrencinin
gelisim diizeyinin dikkate alinmasi, dolayisiyla degerlendirmede de 6grencinin dgretim
stirecindeki gelisiminin de 6nemli oldugu benimsenmistir. Bu yaklasimin temel hedefi,
Ogrencinin Ogretmenin rehberliginde; etkili iletisim kurmasi, grup c¢alismalarina
katilmas1 ve Ogrendiklerini asamali bir bigimde insa etmesidir” (ilkdgretim Tiirkge

Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2006).

Yapilandirmaci yaklasima gore Tiirkge Ogretimi, 6grenenlerin bilgiyi zihinde
yapilandirmasi temeline dayanmaktadir. Dinleme, okuma ve gorsel okuma dil becerileri
yoluyla edinilen bilgiler, analiz-sentez yapma, elestirel diisiinme, sorgulama ve iliski
kurma gibi zihinsel islemler aracigiyla anlasilir hale getirilir. Konusma, yazma ve gorsel
sunu dil becerileri ise bu bilgiler gozden gegirilerek climlelere, kelimelere, hece ve
seslere doniistiirtiliir. Yapilandirmaci yaklasima gore Tirkce o6gretiminde 6grenme
alanlar1 biitiin olarak ele almir (Oz, 2006, 46). Anlama ve anlatma becerisinin
gelistirilmesi amacim tasiyan Tiirkge O6gretiminde G6grencinin 6grenme yasantisinin
temeli atilir. Zihinde yapilandirma gergeklestirebilen bir 6grenci hem biitiin derslerde
yeterli 6grenme gerceklestirecek hem de yasami boyunca sosyal, is ve aile hayatinda

basarili olacaktir (Demir, 2010).

Yapilandirmaci yaklasima gore, bilginin yapilandirilmast bes temel basamakta
gerceklesmektedir. Bunlar: 6n bilgilerin harekete gecirilmesi, yeni bilginin kazanilmasi,

bilginin yapilandirilmasi, bilginin uygulanmasi ve bilginin degerlendirilmesi
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asamalaridir (Celenk, 2008, 19-20; Oz, 2006, 48-49; Ozden, 2003, 69). Bu asamalara

gore Tiirkge dersi su sekilde gergeklesmektedir:

1.

3.

4.

Onceki bilgilerin harekete gecirilmesi: Yapilandiric1 yaklasima gére dgrenilen
her yeni bilgi, bireylerin daha oOnce Ogrendikleriyle dogrudan ilgilidir.
Dolayisiyla yeni bir bilgi 6grenilmeden Once Ogrenenlerin 6n bilgilerinin
harekete gegcirilmesi gerekmektedir. On bilgilerin harekete gecirilmesi ile
Ogrenenler, yeni deneyim i¢in yeni bir bilgi yapisinin gerekli olup olmadigini
anlarlar. Ogretmenler ise bu 6n bilgiler araciligiyla dgrencilerin sahip olduklart
bilgilerin iizerine inga edebilecekleri Ogrenme yasantilarint daha iyi
planlayabilirler. Bu asamada 6grenenlerin 6n bilgilerini harekete gecirmek igin,
cesitli sorular sorularak zihinsel hazirlik yaptirilmalidir.

Yeni bilginin kazanilmasi: Ogrenenler, yeni bilgilerin kendi zihinlerinde var olan
bilgi yapilarina uygun olup olmadigini karar verirler. Dolayisiyla 6grenenlerin
bu karar1 vermelerine yardimci nitelikte bilgi sunulmalidir. Bunun ig¢in bilgi
Ogrenenlere biitiin olarak sunulmali, daha sonra analizi yapilmalidir.
Ogrenenlerin biitiin-parca iliskilerini gdrmeleri saglanmalidir. Bu amagla olay ve
diisiinceleri siralama, siniflama, tahmin etme, iliskilendirme, benzerlik kurma,
farkliliklar1 tespit etme, analiz yapma, sebep-sonug iliskisi kurma gibi ¢alismalar
yapilmalidir.

Bilginin  yapilandiriimasi:  Ogrenenler yeni bilgilerle karsilastiklarinda
zihinlerinde yapilandirma siireci baglar. Bu siire¢ iki sekilde ilerler. Eger yeni
bilgi, 6grenenlerin 6n bilgileriyle ¢elismiyor ve zihinsel semasina uygunsa bilgi
kolaylikla yapilandirilir. Zihinsel semalar, 6grenenlerin onceki bilgilerinden
hareketle olusturduklar1 yapilardir ve sekil, kavram, inang, tutum ve duygu gibi
unsurlar1 ifade eder. Ogrenenlerin karsilastiklar1 yeni bilgiler 6n bilgileriyle
celismedigi durumlarda ise var olan zihinsel yap1 degistirilir. Bu durumda
bireyin bu bilgiyi zihnine kaydetmesi i¢in zihinde var olan semalar degistirilir ya
da yeniden sekillendirilir. Boylelikle 6grenenler yeni bilgiye uyum saglar ve
bilgi yapilandirilmis olur.

Bilginin  uygulanmasi:  Ogrenenlerin  kazandiklar1  bilgiyi uygulamalari
gerekmektedir. Uygulama imkani bulunan bilgi kalict hale gelmektedir. Bunun

icin Ogretmenler Ogrencilerin bilgi yapilarina uygun 6grenme etkinlikleri
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sunmalidir. Ogrencilere cesitli nitelikte problemler sunulmalidir. Ogrenenler bu
problemleri ¢ozerken, bildiklerini uygulama ortam1 yakalamis olurlar.

5. Bilginin degerlendirilmesi: Ogrenenler, sahip olduklar1 bilgileri degerlendirmek
durumundadirlar. Degerlendirme ile sahip olunan bilginin eksik veya yanlis
yanlari, iglevselligi ve farkli durumlara uygulanabilirligi gibi ozellikler gdzden
gegirilir. Degerlendirmeyi saglamak igin 6grenenlere sahip olduklart bilgilerin
farkinda olmalarimi ve degerlendirmelerini saglayacak etkinlikler sunulmalidir.
Bu etkinlikler, 6rnek olay incelemesi, rol oynama, proje ¢alismalari, yazma gibi

etkinlikler olabilir.

2.2. Ag

Diinya ¢apinda bilgisayar aglari sistemi olan ag, diinya {izerindeki bilgisayarlarin
birbirleriyle iletisim kurabildikleri, goriintii, ses ve veri paylagimimin yapilabildigi
evrensel bir agdir (Yigit, Yildirrm ve Ozden, 2000). Genel Ag uygulamalarinin en
popliler olam1 ag ¢ogunlukla genel ag ile es anlamli olarak kullanilmaktadir (Altun,
2005). “Ag’in temeli genel agdir. Ag, genel ag ilizerinde kurulmustur ve genel agin
sundugu mekanizmalardan ¢ogunun kullanilmasini saglamaktadir. Genel agin fiziksel
goriintisleri bilgisayarlar, aglar ve servisler- diinya tizerindeki diger binlerce bilgisayara
baglanmamiza izin verir. Ag, genel agin en tepesindeki soyutlanmis genel servisler

kiimesidir.” (wikipedia, 2013).

Diinyadaki bilgisayarlarin birbirine baglanmasin1 saglayan genel a3, ABD’de
1960’1 yillarda Savunma Bakanligi’nin basladigi deneyler sonucu ortaya c¢ikmustir.
Amerika Savunma Bakanhigi’nin arastirma ve gelistirme kolu olan Ileri Savunma
Projeleri Arastirma Kurumu (ARPA-Advanced Research Project Agency) nun
calismalar1 ile baslayan siiregte ARPANET adinda proje gergeklestirilmistir. Kendi
kurumunda bir bilgisayarda arastirma yapan birinin diger kurumlardaki bilgisayarlara
eriserek onlardaki bilgileri kullanmasin1 amaglayan ARPANET adli bu proje 1970
yilinda hayata ge¢cmistir. ARPANET onceleri sadece 15 bilgisayarin birbirine baglh
oldugu bir agdan ibaretken daha sonralari, ABD’deki iiniversite ve arastirma
kurumlarmin cesitli bilgisayarlarmin aglanmasiyla daha da gelismistir. Ozel

kullanicilara kapali olan bu ag, 1971 yilinda Ag Kontrol protokolii (NCP-Network
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Control Protokol) ismi verilen bir protokol ile ¢aligmaya baglamistir. Bu g¢alismalarin
ardindan 1973 yilinda Stanford Universitesi’nde “internet working” projesi baslatilmus
ve 1976 yilinda ilk e-mailin gonderilmesiyle genel ag fikri popiiler hale gelmeye
basladi. 1977-1978 yillarinda Ethernet ve TCP/IP (Transmission Control
Protocol/Internet Protocol) lizerine yapilan ¢aligmalar sonucunda gelistirilen protokol
1980 yilinda ARPANET iizerinde kullanilmistir. Bu ¢alisma neticesinde aga bagli olan
bilgisayarlarin iletisimleri kolaylastirilmistir (www.internetarsivi.medu.edu.tr, 2005).
1980’11 yillarin ortasinda Savunma Bakanligi'na bagli Amerikan Askeri Bilgisayar Agi,
ARPANET'ten ayrilmis ve MILITARY NET ad1 ile kendi agin1 kurmustur. Birbirine
bagli olan bu iki ag, DARPA Internet (Defence Advanced Research Agency - Savunma
Ileri Arastirma Projeleri Ajansi) olarak adlandirilmistir. ARPANET daha sonra ise
NSFNET (National Science Foundation Network) olarak yeniden diizenlenmistir.
Ayrica 1981 yilinda BITNET (Because It’s Time Network) ve CSNET (The Computer
Science Netwok) adli aglar kurulmustur. Genel Ag iizerindeki bilgi ve dosyalara
erisimin hizli olmasi1 amaciyla 1989 yilinda CERN’de (Avrupa Niikleer Arastirma
Merkezi) baslayan galigmalar neticesinde 1991 yilinda Tim Berners-Lee’nin HTML adli
bilgisayar dilini gelistirerek ortaya koydugu www (world wide web) protokolii
kullanilmaya baslanmistir. 1993 yilinda ise Mark Lowell Andreessen tarafindan Mosaic

gostericisinin yazilmastyla yayilmaya baslamistir (webhatti.com, 2007).

Tiirkiye’de genel ag kullannmi BITNET ile baslamustir. Ik genis alan ag1 ise
1986 yilinda EARN (European Academic and Research Network) baglantii TUVEKA
(Tiirkiye Universiteler ve Arastirma Kurumlari Agrdir. Bu agin yetersiz kalmasi
neticesinde 1991 yilinda ODTU ve TUBITAK tarafindan yapilan c¢alismalarla 1992
yilinda Hollanda’ya ilk deneysel baglant1 yapilmis, 1993 yilinda ise ODTU tarafindan
ABD’deki NSFNET ‘e ilk genel ag baglantis1 gerceklesmistir (Cagiltay, 1997). 1996

yilinda ise {ilke genelinde yayginlasmaya baslamistir.

Genel Ag, ilk kullanildigr giinden bu yana siirekli artan bir ilgi gérmektedir.
1994°te diinyada 800 ag sitesi varken bu say1 2002 yilinda bir milyonu agmistir (Erglin
ve Ergiin, 2008). Genel aga ¢esitli sekillerde, baslangicindan 1994 yili sonuna kadar 110
iilke, 10.000 bilgisayar agi, 3.000.000’dan fazla bilgisayar ve 25 milyonu agkin
kullanict baglanmistir. Bu say1, ag sayfasi: kavraminin kullanima girdigi 1995 yili icinde

biiyiik bir artis gdstermis ve 60 milyona ulasnustir (armaweb, 2013). Ulkemizde de
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yillar igerisinde genel ag kullanimi artarak devam etmektedir. Tiirkiye Istatistik Kurumu
(TUIK) tarafindan yapilan calisma incelendiginde (Sekil 2.1) Tiirkiye’deki genel ag
abone sayisinin 2013 yili Haziran ay1 itibariyle 2004 yilindan itibaren siirekli arttigini
gostermektedir. TUIK tarafindan yapilan bir diger c¢alisma olan Hanehalki Bilisim
Teknolojileri Kullanim Arastirmast (2013)’na goére 16-74 yas grubundaki bireylerde
genel ag kullanim oran1 %48,9’dur (Sekil 2.2). 2013 yilinin ilk {i¢ ay1 iginde yapilan
arastirmada 16-74 yas grubunda diizenli genel ag kullanan bireylerin (her giin veya
haftada en az bir defa genel ag kullanan birey) oran1 %39,5’tir. Bu oran erkeklerde
%49,2 iken kadinlarda %30’dur (Sekil 2.3). 16-74 yas grubunda 2013 yilimin ilk ii¢
aymda (Ocak-Mart) bireylerin genel ag kullanim siklig1 incelendiginde diizenli genel ag
kullanan bireylerin oran1 91,6’dir. Erkeklerde bu oran 92,8 iken, kadinlarda 89,6 dir
(Sekil 2.4). 2013 yilimin ilk {i¢ ayinda bireylerin egitim durumuna gore genel ag
kullanimi incelendiginde egitim diizeyi arttikca genel ag kullanim oraninin arttigi
goriilmektedir (Sekil 2.5). 2013 yilinin ilk ti¢ ayinda bireylerin yas durumuna gére genel
ag kullanimi incelendiginde ise yas grubu arttikca genel ag kullanim oraninin azaldigi

goriilmektedir (Sekil 2.6).

2013 I/] J 20573205
2012 | J 20090614
2011 || J 14117815

2010 | J 8672376

2009 |- J 6782657

2008 | J 5804923

2007 4842 798

2006 3180580

2005 2 248 105

2004 1474 590

2003 906 650

2002 1309770

2001 1619 270

2000 1629 156

1999 436 610

1998 229 885

Sekil 2.1. Tiirkiye’deki genel ag abone sayisinin yillara gore dagilimi (TUIK, 2013a)
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Sekil 2.2. Tirkiye’deki 16-74 yas grubu bireylerde yillara gore bilgisayar ve genel ag
kullanim1 (TUIK, 2013b)

Erkek Kadin Toplam

B Tirkiye EKent EKir

Sekil 2.3. 2013 Yilmin ilk ii¢ ayinda bireylerin diizenli genel ag kullanimi (TUIK,

2013¢)
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Sekil 2.4. 2013 yilmin ilk ii¢ ayinda bireylerin genel ag kullanim sikhigi (TUIK, 2013d)
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Sekil 2.5. 2013 yilinin ilk {i¢ ayinda bireylerin egitim durumuna goére genel ag kullanimi

(TUIK, 2013¢)
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68,7 69,1
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W Erkek MWKadin EToplam

Sekil 2.6. 2013 yilinin ilk {i¢ aymnda bireylerin yas durumuna gore genel ag kullanimi
(TUIK, 2013c)

Yas gruplart ile ilgili Ipsos Medya Arastirmalari tarafindan Haziran ayinda
ikincisi gerceklestirilen “cocuklarin yasam tarzi ve medya tiiketimi arastirma” ile 4-14
yas arast ¢ocuklarin medya tiiketimi, yasam tarzi ve teknoloji sahiplikleri incelenmistir.
Arastirmaya gore genel ag ve mobil iletisim ¢ocuk ve genglere ulagsmada giderek daha
anahtar bir rol tistlenmektedir. Cocuklarin %54’ bilgisayarda oyun oynamakta ve genel
ag gitgide ¢ocuklarin hayatlarinda vazgecilmez bir yere sahip olmaktadir. Ozellikle 12-
14 yas grubundaki erkek cocuklarin %57’si genel agdan vazgecemeyeceklerini dile
getirmektedirler. Yapilan bir bagka arastirmada (IAB Tiirkiye, 2013) ¢ocuklarin %43’
genel agin hayatlarinda vazgegilmez bir yeri oldugunu dile getirmistir. Yine ayni
arastirmada 4-14 yas araligindaki ¢ocuklarin %481, 12-14 yas araligindaki ¢ocuklarin
ise %68’1 genel ag kullanmaktadir. 4-14 yas grubu c¢ocuklar haftada ortalama 3,5 saat,
12-14 yas araligindaki ¢ocuklar ise haftada 5 saat genel agda siire gegirmektedir.
Cocuklarin genel ag kullanim gerekgeleri olarak ise %72 ile oyun oynamak, %60’la
dersle ilgili arastirma yapmak ve %44’le sosyal aglara girmek oldugu tespit edilmistir.
Genel agin yayginlagsmast kendini egitim alaninda gostermistir. Yapilan aragtirmalara
gore bilgisayar oyunlar1 egitim siireclerinin 6nemli bir parcast haline gelmektedir

(Ergtirel, 2012). Sebit tarafindan yapilan ¢aligmada, 1.3 milyon 6grenciden elde edilen
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verilere gore, 2008 yilindan 2011 yilina kadarki siiregte bilgisayar destekli egitime ilgi
ikiye katlanmistir (“Bilgisayar Destekli Egitim Sevildi”, 2012).

Cocuklar tizerinde yapilan calismalara paralel olarak gencler iizerinde de ¢esitli
caligmalar ylriitiilmistiir. Intel tarafindan (2012) 26 ilde 13-29 yas grubu 3000 gencle
yapilan Geng Tiirkiye Arastirmasi’na gore Tiirkiye’de her bes gencten iici (%56.9)
diizenli genel ag erisimine sahiptir. Arastirmaya gore, bilgisayar sahibi gengler giinde
ortalama 330 dakika bilgisayar basinda gecirmektedir. Genglerin bilgisayar basinda
gecirdikleri giinde ortalama 330 dakikanin 228 dakikasi genel agda ge¢mektedir. Yas
gruplar1 olarak incelendiginde ise yasin arttikca genel ag kullaniminin azaldig1 ortaya
konmustur. Buna gore, 13-17 yas araligindaki gengler genel agda giinde ortalama 222
dakika gecirirken, 18-24 yas grubundaki gencler 210 dakika, 25-29 yas grubundaki
gengler ise 192 dakika gecirmektedir.

Sosyal aglara baglanmak |& 54,7 )
Haber okumak & 39,9 )
Genel olarak giincel ve kisisel konularda... |& 39,3 )
Miizik / film izlemek/indirmek |[& 35,2 J
internetten oyun oynamak | 33,5 )
Emailleri kontrol etmek  |& 33,5 )
Okul 6devlerimle veya isimle ilgili bilgi... | 32,6 )
internet ve sosyal aglarda dosya... | 27,6 )

Goruntala / kameral gérisme yapmak 25 )

Yeni insanlarla tanismak 18,9

Video/muzik olusturmak
internetten alisveris yapmak

Bankacilik, rezervasyon gibi islemleri...
Blog yazmak

Sans oyunlari oynama

Sekil 2.7. 13-29 Yas Grubu Genglerin Genel Ag Kullanimi (Intel, 2012)

Genglerin genel ag1 kullanim amagclari incelendiginde is, sosyallesme ve eglence,
ortalama 102 dakikayla kullanim amaglarinda birinci sirada yer alirken, ortalama 78
dakikayla bankacilik islemleri 2. sirada, ortalama 72 dakikayla egitim ise 3. sirada yer
aldig: tespit edilmistir. Gengler, genel ag1 en ¢ok sosyal aglara baglanmak (%54,7) i¢in
kullanirken, haber okumak (%39,9) ve bilgi almak (%39,3) ise daha sonra gelmektedir.
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Arastirmaya katilan gencler, genel agda en az ylizde 6 oranla blog yazmakta ve sans
oyunlari oynamaktadirlar (Sekil 2.7). Ayrica genclerin yaridan fazlasi (%53,9)

teknolojik cihazlar1 kullanmayan kisilerin ¢agin gerisinde kaldigini diisiinmektedir.

Cocuklar ve gengler tlizerinde yapilan c¢alismalar incelendiginde giliniimiiz
ogrencilerinin glinlik hayatlarinda genel agi siklikla kullandiklar1 goriilmektedir.
Yasamin her alaninda karsilagilan genel agdan egitim alaninda da faydalanmak
giiniimiiz sartlarinda kagmilmazdir (Yigit, Yildirrm ve Ozden, 2000). Bu dogrultuda
insanlarin, kurum ve kuruluslarin tanitimini yapan, etkilesimini saglayan, reklamini
yapan, onlara ait bilgi veren ortamlar olarak tanimlanan (Isik, Ersoy, Eren ve
Dagdeviren, 2007) ag sayfalar1 egitimde ise kosulabilir. Cesitli ders materyallerinin yer
alacag1 ag sayfalar1 egitime pek c¢ok acidan katki sunmaktadir. Bu katkilar su sekilde
stiralanabilir (Manning, 1999; akt. Yavuz ve Karaman, 2002):

e Ders materyalleri kolayca yayinlanabilir.

e Smifta egitim gliglenir.

e Ders igerigi derinlik ve genislik bakimindan zenginlestirilebilir.

e Ders materyalleri egitim siireci igerisinde herkese agilarak referans materyal
haline getirilebilir.

e Mesaj panosu gibi uygulamalarla Ogrenci-6grenci ve Ogrenci-6gretmen
etkilesimi saglanabilir.

e Kolay giincellenebilir.

e Diger derslere baglanti verilebilir.

2.2.1. Ag Destekli Egitim (ADE)

Gilinlimiizde tlkelerin ¢ogu daha yiiksek kalitede egitim saglamak, bireyleri
cagin sartlarina uygun ve toplumun gereklilikleri dogrultusunda yetistirmek amaciyla
egitim alaninda bilgisayar, ag gibi pek cok bilisim teknolojisi unsurunun egitim
alaninda yer almasma biiyllkk Onem vermekte bu alanda ciddi yatiririmlar
yapmaktadirlar. Bilgi teknolojilerindeki gelismeler her alan1 oldugu gibi egitim alanim
da etkilemektedir. Onceleri &grencilere bilgiler kitap, dergi gibi basili iiriinlerle

aktarilirken giintimiizde ders kitaplarinin yaninda radyo, televizyon, bilgisayar, genel ag
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ve video gibi araglarin kullanimi giderek artmaktadir. Ozellikle bilgisayar ve genel ag
gibi araclar yeni bilgilerin arastirilmasi, paylagilmas: ve dgrenilmesinde biiyiik 6nem
tasimaktadir (Giines, 2010). Egitim-6gretimde, bilgi-iletisim teknolojilerini kullanmak
bireylerin bilgi c¢aginda gereksinim duydugu nitelikler ile donatilmasina yardimci
olmaktadir (Davis, 2003).

Ulkemizde, egitimde teknoloji kullanimma yonelik vyiiriitilen calismalardan
birisi FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) projesidir.
Egitimde, egitim ve &gretimin niteligini artirmak, firsat esitligi saglamak ve bilisim
teknolojileri araclarimin  6grenme-6gretme siirecinde etkin kullanimin1  saglamak
amaglartyla yiiriitillen projede bireylerin e-6grenme yoluyla kendilerini gelistirmeleri
i¢in uygun yapilarin olusturulmasi, genel agin etkin kullanimi, genel agin toplumun her
kesimi igin giivenilir bir ortam haline gelmesi ve her iki kisiden birinin genel ag
kullanicis1 olmasini saglamak hedefleri yer almaktadir (Tuncel, 2012). Bu ve benzeri
yiirlitiilen projelerin artmasiyla egitimde ag’in kullanimi daha da artarken, egitime de

pek cok acidan yenilik kazandirilacaktir.

Genel Ag, egitimde farkli amagclar i¢in kullanilabilmektedir. Oral’a (2005) gore,
genel agdan faydalanmanin degisik bigimleri bulunmaktadir. Bunlar;
e Uzaktan egitim i¢in genel ag
e Smif 6gretimini destekleme icin genel ag
e Arastirma\basvuru kaynagi olarak genel ag
e Hizmet i¢i egitimi yayginlagtirmak i¢in genel ag
e Halk egitimi i¢in genel ag

e Bireysel 6gretimi gerceklestirmek i¢in genel ag.

Ag’in en fazla kullanildig1 alanlar egitim ve arastirmadir. Ag, giiclii yapist ile
egitime yeni bir yaklasim getirmistir (Yal¢in, 2003). Egitimin siniftan ¢ikip genis bir
zaman ve mekéana yayilarak verilmesi, ag’mn en Onemli islevlerinden biridir (Yildiz,
Stinbiil, Ko¢ ve Halis, 2004). Ag araciligiyla ogrencilere bilgi kaynaklarinin
sunulmasinin yaninda zengin Ogrenme ortamlart ve degisik beceriler rahatlikla
kazandirilabilmektedir (Demircioglu, 2011). Ag temelli egitim, geleneksel egitimde

ogrencilerin karsilastiklar1 bazi 6gretim metodu engellerini de ortadan kaldirmakta ve
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daha 6zgiir bir egitim ortami saglamaktadir (Sever, 2010). ADE’de sinif ortamina gore
%60 daha hizl1 6grenme potansiyeli vardir (Halis, 2002). Belirtilen 6zelliklerin ortaya
¢ikmasi i¢in ADE’nin uygulanmasinda géz oniinde bulundurulmasi gereken birtakim
Ozellikler vardir. Bu o6zellikler su sekilde siralanabilir (Sarpkaya, Karasekreter ve
Dogan; 2009):

e Egitimin neden yapildiZt ve sonunda ne basarilacagt c¢ok agik olarak
belirlenmelidir.

e Amaca uygun pedagojik yaklasimin belirlenmesi gereklidir.

e (iliniimiizde ag’a dayali egitim icin ¢ok sayida yazilim araci gelistirilmistir.
Genelde her bir ara¢ belli bir amaci hedeflemektedir. Bunlardan, amaca en
uygun olanini se¢mek bu tiir egitimden elde edilecek verimi artiracaktir.

e Etkin etkilesim, yalnizca bir yazilim aracinin segilip kurulmasi ile sinirh
degildir. Ogrencilerin egitim siirecine katilmi  6zendirilmeli, gerekirse
ogrencileri teknik argiimanlar kullanilarak veya yazilim sayesinde &grencinin
giris/cikis kayitlar1 kontrol edilerek sisteme yonlendirmeli, karsilagilacak
problemlerin ve yanlig Ogrenci davraniglarinin erkenden belirlenip gerekli
onlemlerin alinmas1 saglanmalidir.

e Egitim iceriginin kolay anlasilir ve kullaniciy1 sikmayacak sekilde eglenceli ve

gorsel olarak tasarlanmas1 gerekir.

Egitimde ag kullanimi, “zaman ve mekandan bagimsizlik, 6grencilerin 6grenim
gereksinimlerini kendi beklentileri dogrultusunda karsilayabilmeleri, 6gretim igeriginin
cok yonlii ve iyi tasarlanmig olmasina bagli olarak etkili 6grenme, bireysel 6gretim
tercihlerine firsat verme, ¢coklu ortam uygulamalarinin sagladig1 daha fazla duyuya hitap
edebilme, giincellenebilir igerik, Ogrencinin 6grenmeyi planlamasi ve Ogrenmesini
denetleyebilmesi” gibi bir takim olanaklar1 sunmaktadir (Eristi, Sisman ve Yildirim,
2008). ADE siirecinde 6grenci motivasyonu, yenilik, etkilesim diizeyi, bireysel 6grenme
farkliliklari, 6gretmenim rolii ve materyalin hazirlanmasi gibi pek cok degisken etkili
olmaktadir (Seferoglu ve Yagci, 2005:134). Bu degiskenlerin gz Oniine alinarak
gerceklestirilecek ADE basariya ulagabilecektir. Bunun i¢in ag’in egitimsel ara¢ olarak
kullanilmak istenildigi andan itibaren, diger egitimsel materyallerde oldugu gibi

egitimsel kuram ve kurallara uyulmasi gerekmektedir (Sahin, 2001). Etkili bir ag
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destekli yontemin sahip olmasi gereken temel 6zellikler su sekilde siralanabilir (Al ve

Madran, 2004):

1.

Kullanicilarin tanimlanmast ve yonetilmesi: Genis alan aglari, yerel aglar ya da
genel ag lizerinden yayin yapan ag destekli 6gretim sistemleri genel erisime agik
bir yapiya sahip olabilmektedir. Ancak egitim igeriklerinin herkes tarafindan
goriintiilenmesi istenmeyebilir. Belirli kullanici grup ve haklari dogrultusunda
sisteme giris yetkisi verilmek istendigi durumlarda ag tabanli egitim sistemlerini
kullanic1 tanimlayabilir ve yonetebilir bir yapida olmasi gerekmektedir.

Ders igeriklerinin hazirlanmasi: Ag tabanli 6gretimin temelini olusturan ders
igeriklerinin hazirlanmasi ya da hazirlanmis igeriklerin ag ortamina aktarilmasi
sistem icerisinden yapilabilmelidir. Hazir bir sablon kullanilabilecegi gibi
icerigin olusturulmasinda farkl programlar1 da kullanmak miimkiindiir.
Derslerin yonetilmesi: Ogrenci ders yiiklerinin kontrol edilmesi, hangi dénem
hangi dersi almalar1 gerektigi ya da hangi dersi aldiklar1 gibi bilgilerin takip
edilebilmesi gerekmektedir. Tiim bu bilgiler 1s18inda 6grencinin belirli bir
programi takip etmesi ve bitirmesi saglanabilir. Bu sayede sistem genelinde aktif
olan derslerin kullanim yogunlugu da takip edilmis olmaktadir.

Osrenciye oOzel programlarin agilmasi: Ag tabanl egitimde esneklik, bu
yontemin en oOnemli avantajlarindan biridir. Bu esneklik o6grenciye o6zel
programlarin olusturulabilmesiyle 6n plana ¢ikan bir 6zellik haline gelmektedir.
Egitim programi zamandan baZimsiz olarak tasarlanabildiginden, donemlik,
aylik hatta haftalik ders yiikleri farkli sekilde belirlenebilir. Se¢meli derslerin
sinif mevcuduna gore agilip agilmama durumu gibi sorunlar bu sistemde yer
almaz.

Odev ve proje verilmesi/teslimi: Ogrencilere 6dev ve projelerin verilmesi, bu
caligmalar ile ilgili icerik ve aciklamalarin 6grencilere aktarilmasi, tamamlanan
calismalarin  toplanip  degerlendirilmesi  gibi islemlerin  yapilabilmesi
gerekmektedir. Tim bu islemlerin tek bir merkezden yapilmasi, sorumlu
kisilerin tizerindeki is ylikiinli azaltacag: gibi, siirece de hiz kazandiracaktir.
Sinav ve testlerin hazirlanmast ve uygulanmasi: Ag tabanli egitim
uygulamalarinda donem iginde aktarilan bilginin 6grenci tarafindan ne derecede

alinabildigi ortaya konmalidir. Biitiin egitim sistemlerinde oldugu gibi ag tabanl
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ogretimde de bu calisma sinav ve testler yoluyla yapilmaktadir. Bu caligmalar
icin iki farkli yontem kullanilabilmektedir. Bunlardan biri, dgrencilerin bir
merkezde toplanarak sinava tabi tutulmalari diger ise c¢evrimig¢i smavlarin
yapilmasidir. Her iki yontem de birlikte kullanilabilmektedir. Genel
degerlendirmede kullanilacak testlerin yaninda sadece deneme amacli testlerin
olusturulmas1 ve egitim sistemi lizerinden oOgrenciye sunulabilmesi
gerekmektedir.

7. Ogrenci davramislarimin izlenmesi ve incelenmesi: Ag tabanli dgretim
sistemlerini basariya tagiyacak en onemli ¢aligsmalardan biri sistemin ne derece
etkin kullanildiginin gozlenebilmesidir. Bunun yolu kullanicilarin sistem
igerisinde davranislarinin izlenebilmesinden geger. Ogrencilerin, giiniin hangi
saatinde sistemden ne Olcilide yararlandiklari, hangi ders iceriklerinde ne kadar
vakit gegirdikleri gibi bilgilerin sistem iizerinden takip edilebilmesi
gerekmektedir. Elde edilen verilerin belirli istatistiki bilgiler halinde sorumlu
kisilere aktarilmasi yine sistemin sorumlulugunda olmalidir.

8. Ogrencilerin basart durumlarimin degerlendirilmesi: Egitimin sonunda hem
sistemin basarisini, hem de Ogrencinin basarisint Ogrenci basart durum
degerlendirmesi ortaya koyacaktir. Bu degerlendirme ayni zamanda diploma,
sertifika ya da basar1 belgesine Ogrencinin hak sahibi olup olmadigini
belirleyecektir.

9. Etkili iletisim ortamlarimin olusturulmast ve yonetilmesi: ADE’nin 6nemli
avantajlarindan birisi de birgok degisik genel ag tabanl iletisim sistemini kendi
bilinyesinde barindirmasidir. Tartigsma gruplari, sohbet odalari, akiskan video ve
ses aktarimi, flash gibi kullanici etkilesimi saglayabilecek ara yiiz
teknolojilerinden en iist diizeyde saglanmasi, sistemin sahip olmasi gereken

ozelliklerin baginda gelmektedir.

2.2.2. ADE’nin Giiglii Yanlari

ADE’nin egitim-6gretim ortamlarinda yer almasiyla birlikte, hem 6grenenler,
hem de egiticiler pek ¢cok imkana sahip olmuslardir. Bu imkanlarin basinda 6grenenlerin
siiregelen egitimlerinin yaninda belirli bir zaman ya da smif ortami zorunlulugu

olmaksizin bilgiye ulagsma kolaylig1 sayilabilir. Ayrica, Ogrenenler, bu egitim
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yontemiyle formal ve yasamboyu egitim olanagina kavusurken, gilincellenebilen bilgi
kaynaklar1 ile de bilgi akisini takip edebilmektedirler (Torkul vd., 2005). Ogrenenlerin
birden ¢ok duyusuna hitap eden ADE’de 6gretmen bilgi kaynagi olmak yerine rehber
rolii dstlenirken, Ogrenenler de arastiran ve Ogrenmeyi Ogrenen bireyler
konumundadirlar (Horzum, 2003). Torum (2003, 21), ADE’nin gii¢lii yanlarini lojistik,
egitsel ve ekonomik agidan ele almistir. Buna gére ADE,

a) Lojistik: Ogrenciler, mesafeden ve zamandan bagimsiz olarak dersleri takip

edebilmektedir,

b) Egitsel: Ogrenci merkezli bir sistem olanagi ile dgrenenler kendi ihtiyaclarina

uygun sekilde kendi hizlarina uygun olarak 6grenebilmektedir,

c) Ekonomik: Ders materyali ¢ogaltma, dagitma gibi pek ¢ok maliyeti ortadan

kaldirmaktadir.

Siralanan bu 6zellikler dogrultusunda ADE’nin giiglii yanlar1 asagidaki gibi
siralanabilir (Akcay, Aydogdu, Yildirnm ve Sensoy, 2005; Biber, 2009; Giiliimbay,
2006; Karaagagli, 2004).

e Bireysel ogrenme ortami sunar: ADE’de Ogrenenler, bilgiye kendi hiziyla ve
kendi 6grenme yontemiyle ulagirlar. Ogrenenler, kendilerine en uygun zamanda
egitimine kaldig1 yerden devam edebilir. Ayrica, egitimlerini tamamlayabilmek
icin kendilerine verilen zaman araligini nasil kullanacagina tamamen kendileri
karar verir.

o Fusat esitligi saglar: Yasadiklar1 yerlerde egitim olanaklart kisitli olan
bireylerin, bedensel 6ziirlii bireylerin veya derslerini herhangi bir sebeple takip
edemeyen bireylerin istedikleri kalitede kolaylikla egitim almalari saglanir.
Boylece, egitimde ortaya ¢ikan firsat esitligi sorununun biiyiik 6l¢iide iistesinden
gelinmesine yardimci olur.

o Amnda geribildirim verir: Konuyla ilgili Ogrenenlere aninda geri bildirim
verilebilmektedir. Yapilan c¢evrimi¢i test ve sinavlarla ilgili dlgme ve
degerlendirme islemleri aninda yapilarak 6grenen bilgilendirilir.

o Aktif katilimi destekler: ADE’de yer alan kimi uygulamalarda 6grencinin verdigi
cevaplar dogrultusunda egitim gerceklesir ve 6grenciye belli araliklarla doniit
verilir. Boylelikle bu 6grenme ortamindaki her 6grenen, aktif sekilde derse

katilir. Ayrica 6grenenlerin, egitim siirecinde kendilerine doniit saglanmasi ve
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kendi egitim durumlar1 hakkinda bilgilendirilmeleri gibi gii¢lii yanlar1 sebebiyle
derse siirekli katilimlar saglanir.

Bireysel farkliliklara gore egitim sunar: ADE’de, bireysel farkliliklar dikkate
aliarak igerik 6grencilerin 6nceki yasantilar1 dogrultusunda uyarlanabilir.
Tekrar ve alistrma olanagr sunar: Konular istendigi zaman tekrar edilir.
Ogrenilen konularla ilgili alistirmalar yapilmas1 saglanarak konularm
pekistirilmesi desteklenir. Herhangi bir konuda eksigi olan veya herhangi bir
dersi takip edememis Ogrenenler, oOgrenmek durumunda olduklarini kendi
hizlar1 ¢ercevesinde 6grenebilirler.

Kalict 6grenmeye zemin hazirlar: Ogretmen merkezli egitimde, konularin belli
zaman dilimleri icerisinde 6grenilmesi beklenmektedir. ADE’de ise ders saatleri
disinda kalan zamanlarda da gorsel ve isitsel materyallerle zenginlestirilen
konular siirekli 0grenime agiktir. Bu durum, bilgilerin kaliciliginin artmasi
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ogrenenlerin dikkatini ¢eker: Ses, renk, 1siklandirma, canlandirma, farkl
karakterdeki yaz1 ve farkli biiyiikliikteki puntolar gibi pek ¢ok dikkat odaklama
araci kolaylikla bir 6grenciye sunulabilmektedir.

Ogrenenlerin  motivasyonunu arttrir: Kalabalik ortamda derse odaklanma
problemi yasayan dgrenenler ADE’de motivasyonlarm yiikseltebilir. Ozellikle
kalabalik smiflarda kendini ifade etmekte giicliik ¢eken bireyler, bilgisayarla
calistiklarinda derse kars1 biiyiik bir ilgi duyar. Ogrenenlerin hemen hemen hepsi
bilgisayarla ¢aligmaktan hoslanmakta ve bundan oldukg¢a zevk almaktadir.
Ogrenenlerin ozgiiven kazanmasini saglar: Ogretmen merkezli egitim ortaminda
soru sormaktan ¢ekinen veya herhangi bir gruba dahil olma becerisine sahip
olamayan 6grencilerin sanal ortamda 6zgiiven kazanmasina ortam hazirlar.
Egitim siiresini kisaltir: Egitim siiresi 6gretmen merkezli simif ortamindaki
egitime oranla daha kisadir.

Farkly 6gretim yontemlerini destekler: Ag ortaminda hazirlanan bir derste,
probleme dayali 6grenme ve benzetim gibi pek ¢ok kadar farkli yontem bir arada
kullanilabilir.

Ishirligi icerisinde ¢alismaya elverislidir: Geleneksel simif ortaminda

oldugundan daha rahat bir sekilde dgrenenler birbirleriyle iletisime girebilir ve
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ortak caligmalar yapabilir. Ag araciligiyla grup tartismasinin etkili bir bigimde
gerceklestirilmesine olanak tamir. Isbirlikli 6gretim yaklasimlarinin en Snemli
Ozelliklerinden biri olan grup iyelerinin degisik bakis ac¢ilarinin paylasilmasi
ilkesini destekler.

Farkly bilgi kaynaklarina ulasma imkdn verir: Bilgiye, kaynagindan ulasma
imkan1 saglanir. Ogretmen merkezli egitimde sunulan kaynaklardan ¢ok daha
biiyiik ve genis kaynaklar sunulur. Ogrenenler, farkl1 bilgi kaynaklarina ulasma
ve bu kaynaklar1 ayirt etme becerisi kazanir.

Farkli 6grenme araglarint destekler: Metin, ses, video ve animasyon gibi gesitli
coklu ortam araglari ile 6grenme ortamlar1 zenginlestirilebilir.

Coklu ortamin avantajlarini yansitir: Coklu ortam sayesinde 6grenenlerin farkli
duyu organlarina hitap edilerek kalic1 ve zevkli bir 6grenme gergeklestirilir.
Diisiik maliyeti saglar: Smif ortamia getirilmesi pahali olan ¢esitli araclarin
gorsel olarak sunulmasi, yerinde goriilmesi yiiksek maliyet gerektiren olay ve
durumlarin izletilmesi, test, sinav vs. gibi ihtiyaglar icin kagit kullanimini en aza
indirmesi gibi pek ¢ok agidan egitim maliyetlerini dikkate deger sekilde
distirmektedir.

Stirekli egitimi destekler: ADE, zaman ve mekandan bagimsizdir. Herkes icin
her yerden ulasim imkani saglamaktadir. Ogrenciler, diinyanmn her yerinden
(mesafeden bagimsiz), herhangi bir bilgisayar platformu kullanarak (aragtan
bagimsiz), giiniin herhangi bir zamaninda (zamandan bagimsiz) ADE
faaliyetlerine devam edebilirler.

Stirekli giincellenebilir: Gelisen teknoloji durumlar1 ve bilgi akis1 paralelinde
ADE igerigi, siirekli ve anmnda giincellenebilmektedir. Igerik kolaylikla
degistirilebildigi i¢in 6grenenlere siirekli giincel bilgi sunulabilmektedir.
Egitimciyle iletisim firsat: verir: Ogrenenler, ders dis1 vakitlerde de 6gretmenleri
ile sanal ortam tizerinde ¢esitli araglarla (sohbet, anlik ileti, sosyal medya
baglantilar1 vs.) iletisim kurabilirler. Ag ortaminda kurulan iletisimin diger
ortamlara gore ucuz olusu da yine 6grenenler agisindan onemli bir {istiinlik

saglamaktadir.
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Akran iletigimini siirdiiriir: Ogrenenlere sohbet ortami, video konferans, e-posta
ve tartisma gruplar1 gibi gesitli iletisim secenekleri ile etkili iletisim olanagi
sunar. Bdoylelikle 6grenenler ders dis1 vakitlerde de iletisimlerini siirdiirebilirler.
Teknoloji okur-yazarligina katkida bulunur: ADE siirecinde bilgisayar ve ag
ortamin1 siklikla kullanan 6grenenler ayn1 zamanda teknolojiyi kullanabilen,
anlayabilen, yoOnetebilen ve degerlendirebilen birer teknoloji okur-yazar1 da
olmaktadirlar.

Osrenenlerin takibini kolaylastirir: Ogrenenlerin bir konu iizerinde harcadig
zaman ve o0 konu ile ilgili gosterdigi performanslar ag ortaminda kayit altina
alinir. Bu kayitlar, istenildigi zaman egitimcinin kullanimina sunulur. Ogretmen
merkezli egitim ortaminda sayica ¢ok olan dgrencilerin tek tek takip edilmesi,
gbzlem altinda tutularak ihtiyaclar1 dogrultusunda yonlendirilmesi oldukga
zordur. Bu noktada ADE, Ogretmene Ogrencilerini takip etme olanagi

sunmaktadir.

2.2.3. ADE’nin Zayif Yanlar:

ADE, sahip oldugu giiclii yanlarin yani sira bir takim sinirhiliklara da sahiptir.

Bu siirhiliklar su sekilde siralanabilir (Arslan, 2002; Kaya, 2002; Karahan, 2004;
Erdogan, 2005; Isman, 2005; Giiliimbay, 2006; Sahan, 2007; Akpmar, 2008; Biber,

2009):

Zaman: ADE’de yer alan uygulamalar 6gretmen merkezli egitim yontemlerine
oranla daha fazla zaman gerektirmektedir.

Caba: ADE’de bir dersin hazirlanmasi i¢in daha fazla ¢aba gerekmektedir. ADE
yapan bir¢ok egitimci, 6gretmen merkezli egitime oranla yaklasik iki kat ¢aba
sarf ettigini ifade etmistir.

Altyapr: ADE’nin uygulanabilmesi i¢in bilgisayar ve genel ag altyapisinin iyi
diizeyde olmasi gerekmektedir. Ozellikle genel ag baglantis1 hizimin yiiksek
olmasi egitim i¢in biiyiik dnem tasir. Genel Ag baglanti hizinin diisiik oldugu
durumlarda egitim aksayabilmektedir. Egitimin gerceklestirilmesi asamasinda
olusabilecek teknik arizalar, bu egitim yonteminin etkililigini azaltmaktadir.

Maliyet: ADE’nin yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli olan teknik altyapi yiiksek
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biitceye sahiptir. Her O6grencinin bir bilgisayara ve yliksek hizda genel ag
baglantisina sahip olmasi, egitimde kullanilacak ag ortaminin hazirlanmasi, ag
ortaminda kullanilacak programlarin pahali olmasi gibi unsurlar biiyiik
maliyetler dogurmaktadir.

o FErigebilirlik: ADE’nin gergeklestirilebilmesi i¢cin hem 06grenenlerin hem de
egitimcilerin genel aga ulasma imkanlarinin olmasi gerekmektedir.

o Uzmanlk: Ag ortamlarinda ortaya c¢ikabilecek problemlerin ¢oziimii ig¢in
egitimcinin donanim ve alt yap1 konularinda uzman olmasi veya bu problemlerin
tistesinden gelebilecek teknik destek personelinin bulunmasi gerekmektedir.
Ayrica, egitimde kullanilacak olan gorsel malzeme araglari da uzmanlik
gerektirmektedir.

o Teknik Egitim: ADE’nin basariyla ylritllebilmesi icin &grenenler ve
egitimcilerin bilgisayar ve genel ag okuryazari olmalari, bilgisayar ve genel ag
kullanim1 konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu
konuda yasanan eksiklikler egitimin verimini diigiirmektedir.

o Teknolojinin geligimi: Teknolojinin siirekli gelisimine paralel olarak, teknolojik
alt yapilarda meydana gelen degisimlere ayak uydurulmasi, son gelismelere
uygun olarak gerekli giincellemelerin yapilmasi gerekmektedir.

o Teknolojiye karst tutum: Kimi egitimciler, teknolojiye kars1 yanlis yaklasimlara
ve kagitsiz 6grenme ortamlarina karsi olumsuz tutuma sahip olduklarindan
dolayr egitim-6gretim ortamlarinda ADE uygulamalarina yer verilmemekte,
ayrica ADE’ye yonelik ¢aligsmalar yiiriitilememektedir.

e Tutum ve beceride vyetersizlik: ADE, psikomotor ve tutumsal becerilerin

ogretilmesinde ¢ok sinirli bir alana sahiptir.

2.2.4. Ag Destekli Tiirkce Egitimi

Tiirkge dersi, bireylerin egitimin erken yillarinda teknolojiyi tanidiklari ders
olmasi agisindan biiyiik bir éneme sahiptir (Okur, 2012). Ogrenenlerin teknolojiyi
tanidiklar1 bu derste konusma ve yazmay1 igine alan anlatma becerilerinin; okuma ve
dinlemeyi igine alan anlama becerilerinin gelisimi agisindan teknolojinin kullanimi ile

daha nitelikli ve kalict &grenme saglanabilinir (Onkas, 2008). Ozellikle ag



60

teknolojilerinin gelismesiyle 6grencilerin sinifta 6grendiklerini tekrar yapabilmesi, ders
dis1 zamanlarda ¢alisma ve arastirmalar yapabilmesi ve bireysel olarak ¢alisarak kendi
kendine 6grenmeyi gerceklestirebilmesi gibi cagdas yaklasimlarla 6gretim imkanlar
ortaya ¢cikmistir (Baturay, Yildirnm ve Daloglu, 2009). Bu imkéanlarin kullanimiyla,
Tiirkce ders kitaplarinda Ogrencilere yeterince aktarilamayan teknoloji Ogrencilere
kazandirilabilecek, hem gorsel hem de isitsel agidan Ogrencilere hitap edilebilecek,
Tirkge 0gretmeni adaylar teknolojiyi etkin bigimde tanima ve degerlendirme imkanina
sahip olacak ve Tiirkge Ogretmenleri kalici 6grenme gergeklestirebilecektir. Bu
dogrultuda Tiirkce egitiminde ag araciligiyla pek ¢ok etkinlik gerceklestirilebilir.

Tiirkge egitiminde kullanilabilecek ag destekli kimi uygulamalar asagida siralanmistir:

1. Blog (Ag giinliigii): I¢inde bulundugumuz bilgi ¢caginda bilisim alaninda pek
cok gelisim goze carpmaktadir. Ozellikle bilisim alaninda Ag 2.0 kavramiyla birlikte
bilgisayar ve genel ag kullanim aligkanliklarinda pek ¢ok degisiklik meydana gelmistir.
Ag 2.0 genel ag kullanicilarinin roliinii degistirerek kullanicilara genel ag sitelerinde s6z
sahibi olma imkan1 vermektedir. Bu imkan sayesinde sitelerin igeriklerini kullanicilar
olusturmaya baslamiglardir. Pek ¢ok uygulamayi da beraberinde getiren bu yenilikler
egitim faaliyetlerini de etkilemektedir. Ozellikle giiniimiiz diinyasinda bilgi ve iletisim
teknolojilerinin yer almadigi bir egitim sistemi diisiinmek neredeyse imkansiz hale
gelmigtir. Giinlimiizde bilisim alaninda goze carpan yeniliklerden biri de bloglardir.
Hem okur-yazarlik alaninda hem de genel ag okur-yazarligi alaninda biiyiik fayda
saglayabilecek olan ag giinliikleri; okuma-yazma, yaratma, yorum yapma ve
degerlendirme gibi niteliklerin kazandirilmasi amaglanan biitiin 6gretim programlarinda

kullanilabilir (Senel ve Seferoglu, 2009).

Bas ve Tiiziin (2007) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylariin alan
egitiminde bloglarin kolaylikla kullanilabilecegi ve o6gretmen adaylarinin bloglar
faydali olarak niteledikleri tespit edilmistir. Tirk¢e egitiminde 5 6grenme alani (okuma,
yazma, dinleme, konusma ve dil bilgisi) yer almaktadir. Her alanda oldugu gibi bu
becerilerin kazandirilmasinda da bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilabilir.
Tiirkce egitiminde oOzellikle okuma ve yazma becerilerine yonelik olarak
kullanilabilecek bloglar, dgrencilere giinliik tutma aligkanligi kazandirma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesinde etkin olarak kullanilabilir. Akcay (2012) tarafindan

yapilan ¢alismada Tiirk¢e 6gretmenlerinin bloglarin yazma egitiminde kullanilabilecek
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bir ara¢ olarak niteledikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte Tirk¢e Ogretmenleri,
bloglarin avantajlarini yorum yapma, zamandan tasarruf saglama, okuma ve yazma
becerilerini gelistirme olarak siralamiglardir.  Asagida Akcay ve Arslan (2010)
tarafindan yapilan c¢alismada bloglarin Tiirk¢e egitiminde kullanimina iliskin 6rnekler

sunulmustur.
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Sekil 2.8. Blog caligmasi- hikaye tamamlama etkinligi (Akcay ve Arslan, 2010)
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Sekil 2.9. Blog ¢alismasi-gilinliik yazma etkinligi (Akcay ve Arslan, 2010)

2. Webquest (Web Macerast): Genel Ag tabanli 6gretim yontemi olan Webquest
(Web Maceras1) 1995 yilinda San Diego State Universitesinden Bernie Dodge
tarafindan ortaya konmustur. Daha sonra ayni tiniversitede gérev yapan Tom March’in
katkilariyla gelistirilen Webquest Ingilizce Web (ag) ve quest (sorgulama)
kelimelerinden tiiretilmistir. Tlirkgede Ag Arastirmasi, Web Sorgusu, Web Macerasi ve
Ag Sorgulamasi gibi isimler verilen webquesti Dodge (1995), Web Macerasini, “Genel
Ag tabanli 6grenme gorevleri organize eden bir yaklasim” ve (1997) “6grencilerin
birbirleriyle etkilesim halinde g¢alistiklart ve kullanacaklari bilginin bir kismini veya
tamamin1 genel agdan edindikleri, bir 6grencinin zamanin en iyi sekilde kullanimi igin
tasarlanmig olan aragtirma odakli veya arastirmaya dayali aktivite” olarak tanimlamaistir.
Webquest, 6 adimdan olugmaktadir. Bu adimlar giris, islem, siireg, bilgi kaynaklari,
degerlendirme ve sonuctur. Giris adiminda, Ogrencilere webquest siiresince nelerle
karsilagacag1 bildirilir, O6grencilerin derste yapacagi aktiviteler, etkinlikler ve
aragtirmalar hakkinda bilgi verilir. Islem adiminda, dgrencilere konuyla ilgili neler
yapilacagi hakkinda bilgi verilir ve Ogrenenlere verilecek olan gorevler ve roller
tanitihir. Siire¢ adiminda, 6grencilerin webquest siiresince gorevler yerine getirilirken
hangi agamalardan gegilecegi, 6grenenlere verilen rollerin neleri kapsadigi ve bu rollere
uygun olarak nasil calismalar1 gerektigi detayli bir sekilde anlatilir. Bilgi kaynaklar
adiminda, Ogrencilerin arastirmalarinda kullanacaklar1 genel ag baglantilar1 sunulur.

Degerlendirme adiminda, ogrencilerin webquest sonucunda ortaya triinlerin nasil
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degerlendirilecegi aciklanir. Sonu¢ adiminda ise dgrencilerin webquesti tamamlayarak
ulastiklar1 hedefler hakkinda bilgi verilir. Asagida Akcay (2009) tarafindan yapilan

calismada Tiirkce egitimine 6rnek webquest sunulmustur.

WEB MACERASI
0000000

Macera Hakkinda Al AKCAY

Macera Adi :  Ben Bir Dil Kasifiyim (o)
e
Baslangic Tarihi :  2009-04-06 m 2

N
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]
e e
Bu web macerast ilkdgretim 6. smuf Sgrencilerinin sifat

konusunu kavramalari ve isim, fiil konularm pekistirmeleri

amaciyla hazirlanmistir.

Degerlendirme
Sonug

© Web Macerasi Geligtirme Grubu

Sekil 2.10. Ornek webquest sayfasi1 (Akgay, 2009)

3. Flash oyunlar: Oyun, insan hayatinin her evresinde var olan bir etkinliktir.
Oyun, ¢ocugun dis diinyayr tanimasindaki en onemli iletisim kanallarindan biridir.
“Oyun, insan hayatinin her evresinde var olan bir etkinlik olmakla birlikte yasamin ilk
yillarinda ¢ocugun yasadigi diinyayr tanimasi, Sevgilerini, kiskangliklarini,
mutluluklarimi, dismanliklarim, i¢ ¢atismalarini, hayallerini, diisiincelerini ifade
edebilmesi i¢in en uygun dildir” (Oktay, 1989). Egitsel oyun ise 6gretimsel hedefler
dogrultusunda hazirlanan oyunlardir. Ozellikle soyut kavramlarin somutlastiriimast,
ogrenilen bilgilerin pekistirilmesi, tekrar edilmesi ve cesitli becerilerin 6gretilmesi
amactyla egitsel oyunlar hazirlanmaktadir. Tiirkge egitiminde yer alan 5 Ogrenme
alanma (okuma, yazma, dinleme, konusma ve dil bilgisi) yonelik ¢esitli egitsel oyunlar
hazirlanmakta ve egitim-6gretim ortamlarinda kullanilmaktadir. Ag lizerinde yer alan ve
miifredat konular1 dogrultusunda ders konularmin tekrari agisindan egitsel oyunlar
Tiirkce egitiminde kullanilabilir. Asagida Tiirkge dersinde 6. simif 6grencilerinin

oynayabilecegi yazim yanliglarini bulma oyununa yer verilmistir.
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¥anh kafidioa verdiin

Hikaye

Cocuklar Parkta oynuyorlard). Hepsi

rean

de kosmalktan ter icindeydiler. ali de
parkta oynayan cocuklarnin, arasina
kansti. onlarla birlikte kosup ocynad.

Bir ara susuzluktanad= kurudu. Canlarnn
evi parka cok yakindi, canlarn evine

gidip, ikiser bardak su ictiler.

Hontrol
el

Sekil 2.11. Yazim yanliglarin1 bulma oyunu (www.egitlence.com, 2013)

4. Egitsel yazilimlar: Egitsel yazilim, bir konunu 6gretimi veya bir konunun
kendi kendine 6grenimi amaciyla hazirlanan yazilimlardir. Ogretmen merkezli egitimde
anlatim yonteminin tek basina kullanildig1 durumlarda, 6grenci bir siire sonra dersten
sikilarak derse olan ilgisini kaybeder. Ayni ders ¢esitli animasyonlar, grafikler, videolar,
sesler vs. gibi coklu ortam araclart kullanilarak hazirlanmis egitim yazilimlar

kullanilarak islendiginde 6grencilerin daha istekli olarak dersi dinledikleri goriiliir.

1. Savagtn bittiginin bir antlasmayla belirtilmesinden
sonraki durum,

2, Kargilk beklenilmeden yapilan yardim,

3. Toplum hélinde bir kulttr cevresinde yasayan,
diigiinme ve konugma yetenegi olan, evreni biltiin
olarak kavrayabilen, bulgulan sonucunda deistirebilen
ve bicimlendirebilen canli.

4. Kardes olma durumu,

5. Ayni toprak parcast fizerinde bir arada yasayan ve
temel qikarlanni saglamak icin is birligi yapan
insanlarin timi.

6. Cesitll meslek kollan arasinda taraflarin uymasi veya
kacinmasi gereken davraniglar biitini.

uge

<junm|=l—joixn|=I>I<|c]uoN][OolO
EEEEENEAEBEHE EEERE

mMIioDjjimiOimMINIOiIZ|0I<|O|>{To|=

Sekil 2.12. Egitsel ders yazilimi 6rnegi (vitaminegitim.com, 2013)
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5. Interaktif testler: “Bir kimsenin, bir toplulugun dogal veya sonradan
kazanilmis yeteneklerini, bilgi ve becerilerini 6lgmeye ve anlamaya yarayan sinama”
(TDK, 2013) olarak tanimlanan testler egitimde dogru cevabin segenekler arasindan
bulunmasma dayanan bir smav tiirii olarak tammmlanmustir. Interaktif testler ise
bilgisayar ve ag araciligiyla &grencilerin bilgi ve becerilerinin 6lgiilmesi amaciyla
olusturulan testlerdir. interaktif testlerde 6grencilere belli miktarda soru verilir ve bu
sorulara cevap vermeleri istenir. Verilen cevaplar dogrultusunda doniit-diizeltme
asamasina gecilir ve 6grencilere ka¢ soruyu dogru cevapladiklar1 ve hangi sorularda
hangi yanlis yaptiklarina iligkin bilgi verilir.

Nedir bu insanlarnn bu Kitaplara diagkinltigi? Kitaplar, hele romanlar ve
siir kitaplar, neden insanlarm hayatimda bu kadar bliyviik yver ahyvor?
Bence bunu cevaplandirmak igin "insan nigin okur?"
sorusunu ilkin cevaplandirmak gerekir.”
1. Yukandaki metnin bashg asagidakilerden hangisi olabilir?

A Romanlar ve siirler

B) Kitap

) Okumalks

™) Insanlar

"Insanin sevingli ve mutlu ginlerinde gok dostu olur.
Fakat zor giinlerde dost kalmak, tiziintileri payvlagsmak ozveri gerektirir.
Iste bu dzveriyi gosterenler gergek dostlardar. '
2. Paragrafinda anlatilan diisiinceye asagidaki atasSzlerinden
hangisi uygundur?
A Dostun attigl tas bas yvarmaz.
B) Dost dostun ayibim yiiziine styler.
) Dost basa. dilsman avaga bakar
D) Dost kara giinde belli olur.

Pazara gitmeyi ¢gok severdim. Filemi doldurmadan dnce baslarm
kalabahiggin arasinda dolasmava. Bir stire bovlece pazarhik edenlere
bakarmm. "Uziim kaga?" "Aman iyvisinden koy!" "Yumurtalar taze mi?"
dive pes pesge soru soranlan seyvretmesi ovle eglenceli olur ki! Hele
saticilarnm baginrnslar!

Sekil 2.13. Interaktif test drnegi (testimiz.com, 2013)

6. Canli konu anlatimlari: Ogrenenlerin bireysel veya grup halinde Tiirkge
ogretimi konularina erisebilecekleri kaynaklardan biri de canli konu anlatimlaridir. Ders
dis1 zamanlarda Ogrencilerin kolaylikla erisebilecekleri bu kaynaklar, ayn1 zamanda
ogrencilerin konulara hazirlanmalar i¢in 6gretmenler tarafindan birer bagvuru kaynagi
olabilir. Konu anlatimlari, 6grencilerin derste islenecek konuya iligkin onbilgilerinin

artirilmasi agisindan da 6nemli goriilmektedir.
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Sekil 2.14. Canli konu anlatim1 6rnekleri (videodershane.com)

1. Tiirk¢e dersi icerik siteleri: Tiirk¢e dersinde kullanilabilecek kaynaklardan
biri de Tiirk¢e dersi icerigine sahip sitelerdir. Bu siteler genel olarak Tiirkce dersi ile
ilgili konu anlatimlari, etkinlikler ve testlere sahiptir. Tiirk¢e 6gretmenleri derslerde
eksik kalan yonleri gidermek igin bu sitelerden yararlanabilir veya ogrencilerin bu
sitelerden yararlanmalarmni saglayabilirler. Ogrencilerin ders &ncesi onbilgilerini

artirmak, ders sonrasinda bilgilerini pekistirmek ve bilgilerinin kalic1 olmasini saglamak

icin bu sitelerden yararlanilabilir.
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Sekil 2.15. Tiirkge dersi igerik sitesi 6rnegi (bilgicik.com, 2011)

Yukaridakilere ek olarak sosyal medya araglar1 (facebook, twitter vs.), cevrimici
e-kitaplar ve sozliikler de Tiirkge egitiminde kullanilabilecek ag destekli araglar

arasinda gosterilebilir.

2.3. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimn (OTMT) Dersi

“Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” (OTMT) dersi, Tiirkce
Ogretmenligi Lisans Programi’nda 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri arasinda yer
almaktadir. 2. smifta 6grenim goren Tiirkge Ogretmeni adaylarinin goérmek zorunda
oldugu ders, 2 teori ve 2 uygulama olmak iizere haftada 4 saattir. Dersin ilk hali 1998-
1999 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan lisans programlarinda “Ogretim

Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (OTMG)” dersi olarak yer almistir.

Yiiksekogretim Kurulu (YOK ) ve Diinya Bankasi tarafindan baslatilan “Hizmet
Oncesi Ogretmen Yetistirme Projesi” kapsaminda, Milli Egitim Bakanligi (MEB),
{iniversitelerin Egitim Fakiilteleri temsilcileri ve YOK’iin birlikte yaptig1 calismalar
sonucu egitim fakiiltelerinde yeni bir yapilanmaya gidilmistir (Giiney, 2001). 1996

yilinda tilkemizin gereksinim duydugu 6gretmenleri yetistirmek lizere egitim fakiilteleri
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ogretmen yetistirme programlarmin yeniden diizenlenmesi ¢alismalari yiiriiten YOK
fakiiltelerdeki lisans ve lisansiistii diizeylerde yiiriitiilen programlarda birtakim
degisiklikler yapmistir (YOK, 1998, 3). Yapilan degisiklerle 6gretmen yetistiren
programlarda yer alan dersler ve igerikleri yeniden belirlenmistir. Gelisen bilgi
teknolojilerinin okulda kullanimin1 ve 6gretimde gerekli olan c¢esitli materyallerin
gelistirilmesini 6n plana alan dersler yoluyla 6gretmen adaylarinin bilgisayar, genel ag,
coklu ortam, televizyon, video, projektor makineleri gibi ¢esitli teknolojileri tanimalar1
ve 6gretimde kullanmalar1 amaciyla olusturulan OTMG dersi, tiim 6gretmen yetistirme
programlarina zorunlu ders olarak eklenmistir (Giiney, 2001). OTMG dersinin icerigi su
sekilde belirtilmistir (YOK, 2003, 152): Cesitli 6gretim teknolojilerinin ozellikleri,
Ogretim siirecindeki yeri ve kullanimi, 6gretim teknolojileri yoluyla 6gretim
materyallerinin (¢alisma yapraklari, saydamlar, slaytlar, video, bilgisayar temelli ders
materyali, vb.) gelistirilmesi ve g¢esitli nitelikteki materyallerin degerlendirilmesi.
OTMG dersi, 6gretmen adaylarma temel bilgisayar kullanma becerilerini kazandirma
amaciyla tiim lisans programlarinda zorunlu ders olarak yer alan bilgisayar dersinin

devami olarak tasarlanmis bir derstir.

[Ikdgretim (ayn1 zamanda zorunlu egitim), sekiz yillik bir biitiinliik icinde
16.08.1997 tarih ve 4306 sayili yasa ile “ilkokul’ ve “ortaokul” ayrimina son vermistir.
[Ikdgretimde sekiz yillik zorunlu egitimin uygulanmaya baslanmasi ile de zorunlu
olarak 2006-2007 yilinda uygulanmak iizere programlarda yeniden yapilandirilmaya
gidilmistir (Coban, 2010). Yapilandirma neticesinde dersler ve derslerin igeriklerinde
degisikliklere gidilmistir. Bu degisikliklerden biri de OTMG dersinde yasanmistir. Daha
onceki 6gretmen yetistirme programinda adi OTMG olan ders, yapilan degisiklikle
“Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim1” adiyla haftalik ders saatleri ayni olmak

kaydiyla yeniden olusturulmustur.

2.3.1. OTMT Dersi Icerigi

2006-2007 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya baslanan Tiirkge Ogretmenligi
Lisans Programi’nda “OTMT” dersinin icerigi su sekilde belirtilmistir (YOK, 2006):
“Ogretim Teknolojisi ile ilgili kavramlar, gesitli 6gretim teknolojilerinin &zellikleri,
ogretim teknolojilerinin 6gretim siirecindeki yeri ve kullanimi, okulun ya da smifin

teknoloji ihtiyaglarimin belirlenmesi, uygun teknoloji planlamasimnin yapilmasi ve
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yiiriitiilmesi, 6gretim teknolojileri yoluyla iki ve {i¢ boyutlu materyaller gelistirilmesi
Ogretim gereglerinin gelistirilmesi (¢aligma yapraklari, etkinlik tasarlama, tepegoz
saydamlari, slaytlar, gorsel medya (VCD, DVD) geregleri, bilgisayar temelli geregler),
egitim  yazilimlarinin  incelenmesi, ¢esitli  nitelikteki ~ Ogretim  gereglerinin
degerlendirilmesi, genel ag ve uzaktan egitim, gorsel tasarim ilkeleri, Ggretim
materyallerinin etkinlik durumuna iligkin aragtirmalar, Tiirkiye’de ve Diinya’da 6gretim

teknolojilerinin kullanim durumu.”

2.3.2. OTMT Dersinin Onemi

Ulkelerin kalkinmasimi saglayacak olan nitelikli bireylerin yetistirilmesinde
Ogretmenlere biliyiik sorumluluklar diismektedir. Bu yiizden 6gretmenlerin hizmet
Oncesi egitimde iyi yetistirilmeleri gerektigi su gotliirmez bir gercektir. Dil egitimi
gorevini yiiriiten Tiirtkge Ogretmenlerinin de hizmet Oncesinde iyi yetistirilmeleri,
verimli Tiirkge egitimi yapabilmeleri i¢in c¢agin sartlarinin da goz Oniine alinarak
teknoloji ve materyalin 6nemini kavramalar1 onemli goriilmektedir. OTMT dersi,
Ogretmen adaylarinin hizmet Oncesinde aldig1 en 6nemli 6gretmenlik meslek bilgisi
derslerinden birisidir. OTMT dersinin teknoloji ve materyal olmak iizere iki boyutu
vardir. Bu iki boyut ihmal edilmeden dersin islenmesi gerekmektedir. Bu sayede
O0gretmen adayi, Ogretmenlik yaparken tutum ve davranislarin kazandirilmasi igin
teknoloji ve materyalden yararlanmanin Onemini kavrar. Bu ders araciligiyla
kazandirilan bilgi, tutum ve becerilerin daha etkili bir egitim verilmesinde 6gretmenlere
hizmet etmesi beklenmektedir (Tutkun ve Kog, 2002). Ayrica, 6gretmen adaylari bu
ders sayesinde, 0grenen acisindan 6grenmenin daha zevkli hale gelmesinin ve soyut
oldugu i¢in 6grenilmesi giic olan kavram veya konularin materyal kullanarak daha
anlasilir hale getirilmesinin miimkiin oldugunu, yeni teknolojilerden haberdar olarak bu
teknolojileri etkin olarak kullanmalar1 ve 6gretim teknolojilerinin egitim programlariyla
biitlinlestirilmesi gerektigini 6grenebilmektedir (Kabake¢1 ve Tanyeri, 2006; Karatas ve
Yapici, 2006). Kisacast dersin amaci, 6gretmen adaylarmin Ogretim teknolojisi

biitiinliiglinli anlamalar1 ve 6gretim materyallerini tasarlayabilmeleridir (Yelken, 2009).

OTMT dersinin bir boyutu materyal tasarrmidir. Materyal, dgretimi desteklemek

amactyla kullanilan ara¢ ve gerecleri kapsamaktadir. Materyaller, 6grencilerin bireysel
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ihtiyaglarinin karsilanmasina yardimci olduklari, ¢oklu 6grenme ortami sagladiklari,
dikkat ¢ektikleri, hatirlamay1 kolaylastirdiklari, soyut kavramlari veya konulari
somutlastirdiklari, Ogrenenlerin ilgi alanlarin1 genislettikleri, zamandan tasarruf
sagladiklari, giivenli gézlem yapma imkam verdikleri, 6grenenlerin motivasyonlarini
yiikselttikleri, tekrar tekrar kullanilabildikleri, igerigi basitlestirerek anlagilmalarini
kolaylastirdiklar1 ve &gretimi zenginlestirdikleri i¢in egitim-6gretim ortamlarinda yer
alirlar (Demiralp, 2007, 374; Yalin, 2002, 93; Yanpar, 2005, 9). Bu 06zelliklerinden
dolay1, 6gretmenlerin 6gretim materyallerini gesitli ve yeterli diizeyde kullanabilmesi
icin hem materyalleri iyi tanimasi ve materyallerin &zelliklerini bilmesi hem de
planlama, 6grenme ilkeleri, gelisim psikolojisi gibi alanlar1 iyi bilmesi gerekir (Alim,
2009). Ogretmen, her doneme gore degisiklik gdsteren 6gretim materyallerini derste
ogrencilerin kazanimlarini gergeklestirmek {izere yaratici bir bicimde sentezleyebilmeli,
bu sentezleri materyal hazirlama ve tasarim ilkelerini kullanarak gelistirebilmelidir

(Ulusoy ve Giiliim, 2009).

OTMT dersinin bir diger boyutu teknolojidir. Teknoloji, insan hayatin
kolaylastirmak i¢in siirekli gelisim icindedir. Her alani etkileyen teknolojik gelismelerin
egitim alanini da etkilemesi kac¢inilmazdir. Giiniimiiz 6gretmeni, daha kaliteli bir egitim
deneyimi i¢in girisimcilik, inovasyon, iletisim, yaratict ve elestirel diistinme, problem
¢ozme, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma becerisi gibi becerilere sahip olmalidir
(Yelken, 2009). Ayrica giinlimiiz 6gretmeninin, hem teknolojiyi tanima ve kullanma,
hem de teknolojinin 6grenme i¢in nasil kullanilacagini 6gretebilme yeterliklerine sahip
olmasi gerekmektedir (Tutkun ve Kog, 2001). Ogretmenin ¢agdas oOgretim
teknolojilerini bilmesi ve derslerinde kullanmas1 6gretmen niteliginin yiikseltilmesine
olumlu yonde etki ederken (Giindiiz ve Odabasi, 2003), derslerin daha etkili
sunulmasina yardimer olmakta ve 6gretimi daha zevkli ve anlamli hale getirmektedir
(Demirel, 2002). OTMT dersi, 6gretmen adaylarinin bahsedilen niteliklere sahip olarak
yetismelerini saglamasi, 6zellikle gesitli 6gretim teknolojilerinin 6zelliklerini bilme ve
bunlar1 kullanabilme becerileri ile 6gretim materyalleri gelistirebilmeleri becerilerini

gelistirmesi agisindan 6nemli bir derstir.

Ogrenen ozellikleri agisindan da OTMT dersinin énemi yadsinamaz. Prensky
(2001) giiniimiiz toplumundaki bireylerin iki kisma ayrildigim1 ifade etmektedir.

“Digital Native” ve “Digital Immigrant” kavramlari ile ortaya koydugu bu iki bu ayrimi
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egitim acisindan diisiindiigiimiizde giliniimiiz 6grencisinin “Digital Native (dogustan
sayisal)” yani dijital bir diinyada dogmus, teknoloji ile ¢ok kiigiik yaslardan itibaren
tamismis ve teknolojiyi kullanmakta sikinti ¢ekmeyen insanlar oldugunu, bunun
karsisinda egitim-ogretimi gerceklestiren 6gretmenlerin de “Digital Immigrant (sayisal
goemen)” olduklarini; yani teknoloji ile hayatlarinin ileriki evrelerinde tanistiklarini,
hayatlarin1 teknolojiye adapte etmekte zorlandiklarini goérmekteyiz. Dolayisiyla
egitimciler ve Ogrenenler arasindaki bu teknolojik farkin miimkiin oldugunca
kapatilmas1 gerekmektedir. OTMT dersi, Ogretmen adaylarmin bu konudaki
yeterliliklerini ve becerilerini artirmalar1 i¢in en 6nemli derslerden biridir. Elbette bu
dersin islenisinde bilgi ve iletisim teknolojilerine yer vermek, gelecegin dgretmenlerinin
nitelikli olarak yetistirilmesine, uzun vadede ise toplumun o6zellikle bilgi caginda

gereksinim duydugu nitelikler ile donatilmasina yardime1 olacaktir (Davis, 2003).

Ogretmen ve oOgretmen adaylarmin nitelikleri {izerine yapilan calismalarda
O0gretmen adaylarinin teknolojiyi kendi derslerinde nasil kullanabilecegi konusunda
sinirl bilgiyle mezun olduklar1 (Asan, 2002), 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egitimlerinde
ogretim teknolojileri konusunda yeterli bilgi ve becerilere sahip olarak
yetistirilmediklerinden egitimde teknolojiyi kullanma agisindan eksiklikler yasadiklar
(Ugar, 1999), bilgisayar destekli Ogretim ve bilgisayar okur-yazarli§i acgisindan
kendilerini yetersiz bulduklar1 (Altun, 2003; Kocasarag, 2003) tespit edilmistir. Bu
sorunlarin ¢oziimiine katkida bulunmak igin yiiriitillen ¢alismalardan birini MEB
yapmistir. MEB (2008, 21), yaptigi c¢alisma ile “Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterliklerini” belirlemis, “Ogretme ve Ogrenme Siireci” yeterlik alaninda Materyal
Hazirlama”y1 bir alt yeterlik alani olarak belirlemistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerden
sahip oldugu olanaklar1 verimli kullanarak ve dgrencilerin ihtiyaglarin1 dikkate alarak
O0gretim materyallerini hazirlamasi, bunu yaparken de teknolojik ve ¢evresel
olanaklardan yararlanmasi ve igerigin sunumunu kolaylastirmasi beklenmektedir. Bu

amacla asagidaki performans gostergeleri belirlenmistir:

e (Calisma yapraklari hazirlar.
e Materyalleri hazirlarken ve secerken bireysel farkliliklar dikkate alir.
e Materyal hazirlamada bilgisayar ve diger teknolojik araglardan yararlanir.

e Ogretme- 6grenme siirecinde materyaller hazirlarken &grenci goriislerini de

dikkate alir.
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e Materyal hazirlarken kullanigh ve ekonomik olmasina dikkat eder.

e Hazirlanan materyalin 6grenilecek icerige uygun olmasina dikkat eder.

e Materyal hazirlarken gevre olanaklarindan yararlanir.

e Hazirlanan materyalin, i¢erigin sunumunu kolaylastirici olmasina dikkat eder.

e Teknolojik ortamlardaki (veritabanlari, g¢evrimigi kaynaklar vb.) &gretme-
ogrenme ile ilgili kaynaklara ulasir, bunlar1 dogruluk ve uygunluklar1 agisindan
degerlendirir.

e Ogrencilerin materyal hazirlama ve gelistirmelerine firsatlar vererek onlarda

yaraticiligin ve estetik anlayisin gelismesine katkida bulunur.

Ogretmen adaylarmin belirtilen performans gdstergelerine uygun olarak

yetismeleri icin OTMT dersi biiyiik énem tasimaktadir.

2.4. Kaynak Ozetleri

Bu boliimde ADE ile ilgili yurt iginde ve yurt disinda yapilan c¢aligsmalara yer

verilmektedir.

2.4.1. Yurt i¢i Kaynak Ozetleri

Sen (1999) yaptig1 calismada, ag tabanli 6gretim ile geleneksel Ogretimi
karsilagtirmistir. Bu amagla yapilan ¢alismanin birinci asamasinda, genel ag egitim
ortamma yonelik Diinya’da ve Tirkiye’de yapilan uygulamalara iliskin literatiir
taranarak genel ag 6gretiminde Tiirkge ag tabanli 6gretim materyalini karsilamak tizere
model alacak bir ders materyali gelistirilmistir. Calismanin ikinci asamasinda ise MEB
Temel Egitim Projesi kapsamida Ankara Universitesi’nde diizenlenen Bilgi
Teknolojileri Hizmeti¢i Kursu’na katilan kursiyerler arasindan deney (n=16) ve kontrol
(n=16) olmak tiizere iki grup olusturulmustur. Deney grubunda dersler ag tabanh
O0gretim yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel dgretim yontemi ile islenmistir.
Elde edilen bulgular neticesinde ag tabanli 6gretim yontemi ile geleneksel ogretim
yonteminden genel ag Ogretiminde gerekli davranislarin  kazandirilmasinda

yararlanilabilecegi ortaya konmustur.
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Donat (2000) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin genel ag, elektronik
posta ve yazi programina dayali ¢esitli yazi aktivitelerinin yazi miifredatina eklenmesine
kars1 tepkileri ve bu uygulamalarin 6grencilerin fikir iiretme, diizen, imla ve noktalama
isaretleri konularinda ilerlemeye yol acip agmadigi incelenmistir. Arastirmada 18
hazirlik okulu 6grencisi yer almistir. Ogrenciler iki haftalik genel ag, elektronik posta ve
yazi programi kullanmaya yonelik egitimden gecirilmis ve bu egitimin sonunda
miifredata eklenen elektronik posta ve yazi programlarimi kullanarak bir proje
hazirlamislardir. Hazirlanan proje kompozisyonlar1 fikir iiretme, diizen, imla ve
noktalama isaretleri acisindan ¢ jiiri tarafindan degerlendirilmistir. Yapilan
degerlendirme sonucunda Ogrencilerin bu konularda ilerleme kaydettigi, donem
sonunda yapilan goriismelerde genel ag, elektronik posta ve yazi programi
kullanimindan yararlandiklari, yazi becerilerini gelistirdikleri ve bilgisayar kullanimli

yazi 6grenimine olumlu tepkiler gosterdikleri goriilmiistiir.

Kartal (2001), &rneklemini Anadolu Universitesi Isletme ve Iktisat
Fakiiltelerinin 2. siniflarina devam eden 1355 6grencinin olusturdugu c¢alismasinda, acik
Ogretim Ogrencilerinin yabanci dil derslerinde teknoloji kullanimina iligskin tutumlarinin
olumlu oldugunu ve ag’a dayali etkinliklerin iizerinde dikkatlerin ve ¢aligsmalarin

yogunlastirilmas gerektigini ortaya koymustur.

Yalginalp (2001) tarafindan yapilan ¢calismada farkl biligsel tarz ve karakterdeki
ogrencilerin ag tabanli bir dersi ve dersin bir bolimii olan genel agi iletisim ortami
olarak nasil kullandiklarinin, nasil algiladiklarinin, ag tabanli derse, agik uglu bilgi
arastirma ve iletisim ortam1 olarak genel aga ve kimya alanina karsi tutumlari
arastiritlmistir. Nicel durum caligmasi olarak gerceklestirilen ¢alismada 10 68renci yer
almistir. Calismanin sonunda, 6grencilerin ag tabanli 6gretimi ilging bulduklar1 ve

verilen igerikte kimyaya kars1 pozitif tutum sergiledikleri tespit edilmistir.

Demirli (2002) yaptig1 calismada, ag tabanli 6gretimin 6gretim teknolojileri ve
materyal gelistirme dersinde Ggrenci basarisina etkisini belirlemeye ¢alismistir. 2000-
2001 oOgretim yii giiz yariythnda, Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi
Elektronik-Bilgisayar Egitimi Boéliimii Bilgisayar Ogretmenligi ve Elektronik
Ogretmenligi I. ve II. 6gretim programlarmin 3. siniflarinda yiiriitiilen ¢alismada 34°ii

deney grubunda ve 24’1 kontrol grubunda olmak iizere toplam 58 6grenci yer almistir.
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Dersler, deney grubunda ag tabanli 6gretimle, kontrol grubunda da geleneksel dgretimle
islenmistir. Arastirma sonucunda ag tabanli 6gretim ile geleneksel 6gretimin 6grenci
basaris1 iizerinde benzer diizeyde etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica, 6grenci
portfolyolarinin degerlendirilmesi sonucunda ise geleneksel 6l¢gme aracinin ortaya
koydugu sonucun aksine ag tabanli 6gretimin geleneksel 6gretime gore 6grenci basarisi

tizerinde daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Uzunboylu (2002) ¢alismasinda yabanci dil 6gretiminde dil bilgisi 6greniminin
ag destekli yapilmasinin 6grenci basarilar iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada
iki grup yer almig; bir gruba ADE, digerinde ise geleneksel Ogretim yontemi
kullanilmistir. Ag ortaminda bulunan ¢esitli 6zelliklerin yer aldigi ¢alisma sonucunda
Ingilizce dil bilgisi calismalarmi ag destekli olarak yapan deney grubu deneklerin
Ingilizce basarisi, geleneksel gretim ydntemiyle yapan kontrol grubu deneklerine gore

daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sendag (2003) tarafindan yapilan calismada, Siileyman Demirel Universitesi
Burdur Egitim Fakiiltesinde, 6grencilerin egitimlerinin ikinci yilinda almak zorunda
olduklart “Gelisim ve Ogrenme” dersi “Bilgiyi Isleme Kurami” {initesi ile ilgili,
ogrencilerin siif i¢i 6grenmelerini desteklemek ve pekistirmek amaciyla ag tabanl bir
O0grenme materyali tasarlanmig, uygulanmis ve materyalin kullanilabilirligi ve etkililigi
hakkinda 6grenci gorigleri alinmistir. Arastirmanin kapsamini 2003-2004 6gretim
yilmin ilk yariyilinda Gelisim ve Ogrenme dersini alan Sinif Ogretmenligi, Sosyal
Bilgiler Egitimi, Okul oncesi Egitimi, Tiitk¢e Egitimi, Fen Bilgisi Egitimi, Beden
Egitimi ve Miizik Egitimi birinci ve ikinci ogretim oOgrencileri olusturmustur.
Aragtirmada, Ogrenci goriislerini almak iizere 21 maddeden olusan bir anket
gelistirilmistir ve veriler bu anket aracigiyla toplanmistir. Yapilan arastirma sonucunda
ogrencilerin bliylik cogunlugunun hazirlanan materyalin kullanilabilir ve etkili
oldugunu diistindiigli ortaya cikmistir. Materyalin kullanilabilirligi ile ilgili 6grenci
goriislerinde Okul oncesi ve Beden Egitimi, Okul 6ncesi ve Tiirkge Egitimi, Okul
oncesi ve Sinif Ogretmenligi boliimleri arasinda anlamli farklar bulunurken; cinsiyet ve
Ogretim tilirline bagh olarak anlamli farklar bulunamamistir. Materyalin etkililigine
iliskin 6grenci goriislerinde Ogrencilerin cinsiyetleri, O0gretim tiirleri ve bdliimleri

arasinda anlaml farklar bulunamamastir.
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Karaman (2003) tarafindan yapilan caligmada, Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Yabanci Diller Boliimii Ingiliz Dili ve Edebiyati Ana Bilim Dali lisans
programi liglincii yariyil dersleri arasinda yer alan Egitim Teknolojisi ve Materyal
Gelistirme dersi i¢in ag tabanli ders malzemeleri gelistirme gereksinimi aragtirilmais,
Ogrencilerin goriisleri ve uygulanan anket sonrasinda uygun bir ag tabanli ders sunum
sistemi olusturulmustur. Arastirmanin sonunda 6rnek bir ag tabanli ders malzemesi

ornegi sunulmustur.

Baykal (2003), ¢alismasinda Tiirkiye’deki bilisim firmalarinda hizmeti¢i egitim
araci olarak ag tabanli egitim uygulamalarini, bilisim sektoriinde yer alan yoneticilerin
bakis acilarina dayanarak degerlendirmistir. 10 kisinin yer aldigi arastirmada
katilimcilarla 11 sorunun yer aldig1 bir gériisme gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda
ag tabanl egitimin her gegen giin biraz daha yaygnlastigi, 5-6 sene sonra doruk
noktasinda olmasmin beklendigi ortaya konmustur. Ayrica arastirma sonucunda
teknolojinin hizli gelisimine paralel olarak daha soyut metodlarin kullanilabilecegi ifade

edilmistir.

Emmungil (2004), genel ag destekli 6gretim ortaminin egitimde arastirma
teknikleri konusunda &grencilerin basarilarina etkisini tespit etmek amaciyla yaptigi
calismada, orneklem olarak Orta Ogretim Fen ve Matematik Alanlart Egitim
Bolimii’nde Egitim Arastirmalart Teknikleri dersine katilan 24 lisansiistii 6grenci
secilmigtir. Calismanin sonucunda, Ogrencilerin ortalama basarilar1 %68 bulunurken,
calisma kapsaminda hazirlanan genel ag sitesinin konu 6zetleri boliimii ve test boliimii
kullanimi ile 6grencilerin aragtirma teknikleri konusundaki basarilar1 arasinda anlamli

bir iligki bulunmustur.

Giiveli (2004) calismasinda, lise 1. smif dgrencilerinin kavram yanilgilarina
siklikla dustiikleri bir matematik konusu olan fonksiyonlarin §gretimine yonelik ag
tabanli Ogretim materyali hazirlamistir. Calismada Oncelikle biitlinlestici yaklasimla
fonksiyonlar konusuna yonelik ag sitesi hazirlanmig, ardindan hazirlanan site
aracilifiyla 124 grenciye ders verilmistir. Ayrica, hazirlanan sitenin 36 6gretmen aday1
ile 16 6gretmen tarafindan degerlendirilmesi saglanmistir. Caligma sonucunda dgrenci

basarilar1 degerlendirilmis, fonksiyonlar konusunun 6gretiminde ag tabanli 6gretim
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yontemi ile geleneksel 0gretim yontemleri arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit

edilmistir.

Tanyeri (2004) arastirmasinda, ilkogretim 8. smif Fen Bilgisi dersinin
“Maddedeki Degisim ve Enerji” iinitesinin Ag destekli Ogretimine yonelik olarak,
Gagne’nin Ogretim Modeli’ni temel alan bir 6gretim materyali gelistirmis ve gelistirilen
Ogretim materyalinin, 6gretimsel ve bicimsel yeterliliklerini fen bilgisi 6gretmenlerinin
goriisleri dogrultusunda ortaya koymustur. Arastirmanin verileri, 2003-2004 egitim-
ogretim yili giiz doneminde Eskisehir il merkezine baglh 9 MLO Okulu’nda gorev
yapan fen bilgisi 6gretmenlerinden elde edilmistir. Arastirma sonucunda hazirlanan ag
destekli &gretim materyalinin Gagne’nin Ogretim Modeli ilkelerini yansittigi, ag
destekli 6gretim i¢in uygun bir pedagojik yapi olusturdugu ve bigimsel olarak da ag

tasarim ilkelerine uygun oldugu sonucuna varilmistir.

Gtilbahar (2005) tarafindan yapilan arastirmada, ag destekli 6gretim ortaminda
gozlenen bireysel tercihler incelenmis ve bu tercihlerin ag destekli 6gretim tasarimi
acisindan etkileri ortaya koyulmaya calisilmistir. Arastirmada kullanilan yiiksek lisans
dersi i¢in hazirlanmis ag sitesinde yer alan secenekler ve Ogretim Oncesi ve sonrasi
etkinlikler ile ilgili olarak 6grenci goriisleri degerlendirilmistir. Calisma sonucunda ag
sitesinde yer alan &gretim Oncesi ve sonrasi etkinlikler, dgrenciler tarafindan yararl

bulunurken, her 6grencinin kendi tercihleri dogrultusunda 6grendigi goriilmiistiir.

Erdogan (2005), 2003-2005 yillar1 aras1 egitim-6gretim donemlerinde Bilgi
Universitesi e-MBA programinda 6grenim goren 127 6grenci iizerinde gerceklestirdigi
calismada, ag tabanli Ogretimi Ogrencilerin akademik basarilar1 ve tutumlari
dogrultusunda degerlendirmistir. Ogrencilerin sahip olduklar kisilik, yetenek ve
demografik ozelliklere gore, akademik bagarilar1 ile ag tabanli egitime yoOnelik
tutumlarinin tespit edilmeye calisildig1 calisma sonucunda bayan 6grencilerin, erkeklere
gore; kamuda calisanlarin 6zel sektorde ¢alisanlara gore; evden genel aga baglananlarin,
igyerinden baglananlara goére ag tabanli egitime yonelik tutumlarinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ayrica, giinde 5 saat ve {lizeri genel ag kullananlarin, 2 saat ve
daha az kullananlara gore ag tabanli egitime yonelik tutumlarinin daha ytiksek oldugu

ortaya konmustur.
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Tiiystiz (2005) yaptigr calismada, ilkogretim 7. ve 8. smif fen bilgisi
programlarinda yer alan kimya konulari ile ilgili ag tabanli materyaller gelistirmis ve bu
materyallerin 6grencilerin tutum ve basarilarina etkisini incelemistir. Bu amagcla haftada
3 saat olan dersin 2 saati yiiz yiize smifta, 1 saati bilgisayar laboratuarinda genel aga
baglanarak gerceklestirilmistir. Calisma sonunda bu yontemle ders islemenin geleneksel
yonteme gore dgrencilerin basarilari, fen bilgisi dersi ve genel ag kullanimina yonelik

tutumlar tizerinde daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Sengel (2005) tarafindan yapilan calismada, fen bilgisi dersinin ag tabanli
Ogretiminin 6grencilerin bagar1 ve tutumlar: tizerindeki etkisi incelenmistir. 6., 7. ve 8.
smif 6grencilerinden toplam 51 kisi iizerinde gerceklestirilen calismada o6grencilere
tutum testi, akademik basar1 testi uygulanmis ve Ogrencilerle uygulama bitiminde
gorlisme  gerceklestirilmistir. Calismanin  sonunda elde edilen nitel sonuglar,
Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasinda akademik basar1 ve tutumlar1 arasinda
anlamli farkliliklar oldugunu gostermistir. Calismanin nicel sonuglar ise, 6grencilerin
fen bilgisini 6grenmelerinde ag sitesinde verilen bilgi miktari, genel aga giris, 6devlerin

ve sinavlarin ¢evrimici yapilmasinin 6nemli oldugunu ortaya koymustur.

Topcu (2005), yaptig1 ¢alismada es zamanli olmayan ag tabanli yontemlerin
kullaniminin Fen ve Matematik Ogretim Yontemleri dersinde &grencilerin akademik
basarisi, zihin-iistli yetileri, bilgisayara ve ag tabanli derse karsi tutumlar1 tizerindeki
etkisini aragtirmistir. Calisma, 2003-2004 egitim-6gretim yilinda gergeklestirilmis ve
caligmada [lkogretim Boliimii 3. sinifta grenim goren iki grupta toplam 63 dgretmen
adayr yer almistir. Gruplardan birinde ag tabanli dolayli 6gretim, digerinde ise ag
tabanl direkt 0gretim yontemi ile ders islenmistir. 14 haftalik uygulama siirecinin
sonunda elde edilen verilerden ag tabanl dolayli 6gretim yontemi uygulanan grubun ag
tabanli direkt 6gretim uygulanan gruptan anlamli oranda daha basarili oldugu ortaya

cikmistir.

Cakir (2006) arastirmasinda, ilkogretim birinci kademe 4. sinif Trafik Egitimi
dersinin 6gretiminde baskin zeka tiiriine dayali olarak gelistirilen ADE ve Bilgisayar
Destekli Egitimin Trafik Egitiminde etkilili§ini aragtirmistir. Arastirmada “Trafik
Egitimi Basar1 Testi”, “Trafik Egitimi Tutum Olgegi”, “Ogrenci Goriis Anketi”,

“Ogretmen Goriisme Formu” ve “Veli Goriisme Formu” uygulanmustir. Arastirma



78

sonucunda, Ag Destekli Ogretim grubunda yer alan dgrencilerin, Bilgisayar Destekli
Ogretim grubunda yer alan Ogrencilere gore verilen Trafik Egitimi dersinde daha
basarili olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica, dgrencilerin Ag Destekli Ogretime yonelik
tutumlarinin olumlu oldugu ve yapilan ¢alisma sonucunda da tutumlarinda anlamh bir
arts oldugu saptanmustir. Ogretmen ve velilerin de her iki yonteme iliskin goriislerinin

olumlu oldu tespit edilmistir.

Tekin (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, Moodle Ders Yonetimi Bilgi Sistemi
(DYBS) ile desteklenen kurslarin, kursiyerlerin ag tabanli 6gretime yonelik tutumlar1 ve
akademik basarilart iizerindeki etkisi incelenmistir. Deneysel yontemle yliriitiilen
calismada, Kara Kuvvetleri Komutanligi Muharebe Elektronik ve Bilgi Sistemler
Okulunda 2006-2007 egitim-ogretim yilinda agilan temel kurslara katilan 68 kursiyer
yer almistir. Arastirma sonucunda, Moodle DYBS ile desteklenen kursa katilan
kursiyerler ile geleneksel yontem ile diizenlenen kurslara katilan kursiyerlerin akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi, Moodle DYBS ile desteklenen kursa
katilan kursiyerlerin kurs Oncesi ag tabanli 6gretime yonelik tutumlar ile kurs sonrasi
ag tabanli Ogretime yonelik tutumlar1 arasinda anlamli fark olustugu sonucuna

ulastlmistir.

Uzun (2008), ¢alismasin1 2006-2007 egitim-6gretim yili giiz yariyilinda Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi’'nde 6grenim gdren 190 dgrenci ile gerceklestirmis ve 90
ogrenciden olugan deney grubu ile dersin bir kismini yiiz yilize bir kismini ise genel ag
sitesi tizerinden olacak sekilde yiiriitmistiir. Kontrol grubu 6grencileri ile dersin tamami
yiiz yiize olacak sekilde islenmistir. Calisma oncesinde deney ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin bilgisayara karsi tutumlar1 ve derse hazirbulunusluk diizeyleri
Olciilmiis, calisma sonrasinda da dersin hedef davraniglarina erisim diizeyleri ve
bilgisayara kars1 tutumlarina bakilmistir. Calisma sonucunda, deney ve kontrol gruplari
arasinda derse yoOnelik basarilar1 ve bilgisayara karsi tutumlar1 acisindan anlamli bir
farkin bulundugu, deney grubu 6grencilerinin dersin hedef davranislarina ulagsma ve
bilgisayara karsi olumlu tutum gelistirme konularinda daha basarili oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Pusmaz (2008), ilkogretim ikinci kademe matematik 6gretmenlerinin kullanmis

olduklar1 problem ¢6zme siireglerini arastirarak ag tabanli mesleki gelisim ¢alismasinin
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bu siirecin gelistirilmesine etkisini incelemistir. Ayrica 6gretmenlerin mesleki gelisim
ve mesleki gelisim c¢aligmalarinin ag tabanli yapilmasi hakkindaki diislincelerini
arastirmistir. Arastirmada o6gretmenlere 2006-2007 egitim-6gretim yilinda ag tabanl
olarak problem ¢6zme siireci ile ilgili yedi hafta sliren bir mesleki gelisim calismasi
diizenlenmistir. Veri toplama araglar1 olarak 6n ve son test, dokiiman toplama, gériisme
ve gozlem yapma yontemlerine bagvurulmustur. Arastirma sonucunda dgretmenlerin ag
tabanli mesleki gelisim ¢alismasi oncesinde 6gretmenlerin problem ¢oziimlerini agsamali
bir sekilde yapmadiklar1 ve problemlerin ¢éziimiinde az sayida strateji kullandiklari
tespit edilmistir. Mesleki gelisim ¢alismasi sonrasinda 6gretmenler problem ¢dzme

asamalarini daha belirgin bir sekilde uygulamaya baslamislardir.

Can (2008), ilkdgretim 6. smif dgrencilerine yonelik yapilandirmaci yaklagima
dayali Ogretim stratejilerine uygun bir ag sitesi hazirlamis, ADE’nin 6grencilerin
basarilarina etkisini, ders ve bilgisayara yonelik tutumlarini aragtirmistir. Arastirma iki
ilkdgretim okuluna devam eden 76 6. sinif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda uygulama Oncesi basar1 testi, ders ve bilgisayar tutum Olgegi sonuglari
arasinda her iki okuldaki deney ve kontrol grubu &grencileri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Uygulama sonunda ise, basari testi, ders ve bilgisayar tutum

Olcegi sonuclarina gore, deney gruplari lehine anlamli farklar bulunmustur.

Déslii (2009), ortadgretim 10. simif Bilgi ve Iletisim Teknolojileri dersinde ag
tabanl portfolyo hazirlama ve ag tabanli portfolyo degerlendirme ile ilgili 6grenci
goriislerini almak, ayrica 6grencilerin e-portfolyo dgretim siirecine yonelik tutumlarin
ve ag tabanli portfolyo yontemi kullanimi sonucu basari durumlarin1 belirlemek
amaciyla bir calisma gerceklestirmistir. Arastirmanin evrenini 2007-2008 egitim-
Ogretim yil1, 2.doneminde Adana ili Pozanti ilgesi Sehit Zafer Sabanci Lisesi’nde Bilgi
ve Iletisim Teknolojileri dersi alan 4. simifta bulunan toplam 77 6grenci, rneklemini ise
arastirma evreni i¢erisinden kademeli uygun 6rnekleme metodu kullanilarak secilen bir
siniftaki 12 6grenci olusturmustur. Arastirma sonucunda, dgrencilerin tamami yapilan
ag tabanli portfolyo c¢aligmasini olumlu bulmuslardir. Yaptiklar1 ¢calismanin zevkli ve
eglenceli oldugunu, calismayr ¢ok begendiklerini belirtmiglerdir. Calismada yeni
kavramlar 6grendikleri, arastirma yapma ve arkadaglarindan yardim alma ihtiyaci
duyduklar1 saptanmistir. Ogrencilerin cogunlugu ag tabanli portfolyo ¢alismasini sayisal

dersler yerine sozel derslerde yapilmasini istemislerdir. Genel olarak 6grencilerin e-



80

portfolyo Ogretim siirecine yonelik tutumlarinin “olumlu” diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Istatistiksel olarak cinsiyete gore dgrencilerin e-portfolyo dgretim siirecine

yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin bulunmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Polat (2009) calismasinda, ag destekli 6gretim yonteminin Temel Tasarim
Egitimi dersini alan Ogrenciler {izerindeki etkisini aragtirmistir. 2006-2007 &gretim
yilinda gerceklestirilen calismaya Resim-Is Egitimi Ana Bilim Dali 1. simf &grencileri
arasindan segilen 12’si deney grubunda, 11’1 kontrol grubunda olmak iizere 23 6grenci
katilmigtir. Arastirma sonucunda, Temel Tasarim Egitimi dersinde konularin
islenmesinde ag destekli 6gretim yonteminin Ogrencilerin bilgi, beceri ve uygulama
basarilarint artirdigi, 6grenilenlerin kalicili§ina olumlu katkida bulundugu, uygulanan

yontem ve ders hakkindaki goriislerinin ise olumlu oldugu tespit edilmistir.

Erkan (2009), ag tabanli 6grenme yOntemini Ogrenci basarisi, teorik bilgisi,
motivasyonu ve tutumu yoniinden incelemistir. Caligmada, ag tabanli 6grenme
yaklasimina gore hem ag destekli 6grenme ortami tasarlanmis hem de yiiz yiize
ogrenme ortami diizenlenmistir. Arastirma, Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi
Uygulamali Sanatlar Egitimi Bolimii Mesleki Resim Ana Bilim Dali ve Seramik
Egitimi Ana Bilim Dali birinci simiftaki 20 deney grubu ve 20 kontrol grubu
ogrencilerinden olugsan ve “Temel Sanat Egitimi-II” dersini alan &grenciler lizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda, ag tabanli 6grenme yonteminin geleneksel yiiz
yiize Ogrenme yontemine gore, Ogrencilerin akademik basari puanlar1 ve kalicilik
puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Buna karsin ag tabanli 6grenme
yonteminin geleneksel yiiz yiize 6§renme yontemine gore son test puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Arastirmaya gore ag tabanli 0grenme yoOntemiyle
ogrencilerin bilgiye ulasma kolaylig1 ve bilgi kaynaklar1 zenginligi alanlarinda énemli

bir rol oynadig1 goriilmiistiir.

Kog¢ (2009) ¢alismasinda, egitici 68retmenler ile hizmet i¢i egitime katilan yeni
ise baslayan Ingilizce 6gretmenlerinin “Ingilizce Ogretim Sertifikas1” programimin bir
parcas1 olarak yiirtitiilen ag destegi sistemine iliskin algilarin1 aragtirmistir. Arastirmaya
“Ingilizce Ogretim Sertifikas1” programma Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU)
Yabanci Diller Okulu’ndaki Ingilizce dgretmenleri katilmistir. Arastirma sonucunda

bazi katilimcilar, dosya sistemini ag desteginde kullanilan dosya tiirlerinin yirtitiilen
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hizmet ici egitim programiyla Ortiismesi nedeniyle kullanilabilir, ulagilabilir ve yararl
bulmuslardir. Ayrica katilimcilar ¢evrimigi etkinlikleri, sinifta 6grenilenleri hatirlama,
gbzden gegirme ve videolarin nasil kullanilacagini 6rneklerle gosterme agisindan yararl
bulmuslardir. Arastirmada son olarak katilimcilarin algilarina gore, siiftaki dersler ile
ag destegi arasindaki biitlinlesme bir Ol¢lide saglanmis ve gelecekte bazi dersleri

cevrimigi olarak yapmayi istedikleri belirlenmistir.

Cetin (2009) c¢alismasinda, siirekli bilgi ihtiyacinin oldugu ve teknolojik
gelismelerin yakindan takip edilmesi gereken mesleki egitim kurumlarinda kullanilmak
tizere ag destekli bir egitim sistemi olusturmustur. Calisma alani olarak, Bilisim
Teknolojilerinin Temelleri dersi se¢ilmis ve sistem bu ders iizerine olusturulmustur.
Arastirmada, ADE sistemi ile geleneksel egitim sistemleri ile ders verilmesinin dgrenci
basarist iizerine etkisi incelenmistir. Arastirma, Anadolu Teknik Lisesi’nde 6grenim
gormekte olan Bilisim Teknolojileri Boliimii 10. sinifta 6grenim goren 30 dgrenci ile
gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, ADE sisteminin uygulandig1 deney grubu ile
geleneksel egitim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun 6grenme diizeyleri arasinda
anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmistir. Deney grubundaki dgrencilerin son test
basar1 puanlar1 ortalamasinin, kontrol grubu Ogrencilerinin son test basari puanlari

ortalamasindan anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Kizilkaya (2009) ¢alismasinda, ag tabanli 6grenme ortaminda yansitici diisiinme
becerilerinin problem ¢dzme iizerine etkisini ortaya koymayir amaclamistir. Calisma,
Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan iki devlet okulunda 6grenim goren 7. sinif
ogrencileri iizerinde yiiritiilmiistiir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grenci
say1s1 toplam olarak, 86°s1 kiz 106°s1 erkek olmak tizere 202’dir. Arastirma kapsaminda,
biri yansitict diisiinme etkinlikleri ile desteklenmis digeri desteklenmemis olmak tizere
iki ag tabanli 6grenme ortami gelistirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerde
ag tabanli 6grenme ortaminin 6grencilerin problem ¢dzme basari testi puanlari lizerinde

anlamli bir etkisi oldugu gorilmiistiir.

Simsek (2009) arastirmasinda, Modern Fizik Ogretimi dersi igin ag sitesi, forum
sayfasi, e-posta grubu ve canli sohbet odasi gelistirdigi karma 6grenme yonteminin,
fizik 6gretmenligi adaylarimin bilgisayar, genel ag ve ag tabanli 6gretime yonelik

tutumlarina etkisini incelemistir. Bu baglamda Hacettepe Universitesi Fizik Egitimi
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Ana Bilim Dal1 son sinif 6grencilerine, 6gretim programinin dokuzuncu déneminde yer
alan Modern Fizik Ogretimi dersi kapsaminda karma 6grenme uygulamasi yapilmustir.
Calisma, ayni 6lgekler kullanilarak 2007—2008 ve 2008-2009 yillarinda olmak tizere iki
kez yapilmistir. Ik uygulamada calisma grubu 21 dgrenciden ve ikinci uygulamada ise
29 oOgrenciden olusmustur. Arastirma sonucunda, her iki uygulamada da karma
O0grenmenin, fizik 6gretmenligi adaylarinin bilgisayar, genel ag ve ag tabanli dgretime

yonelik tutumlarini anlamli diizeyde ve olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Kilig (2009) ¢alismasinda, proje tabanli 6grenmeyi destekleyici bir ortam
gelistirmis ve dgrenci ile 6gretmenlerin ortama dair goriislerini almistir. Oncelikle proje
tabanli 0grenmeyi destekleyici ag tabanli bir ortam gelistirilmistir. Ortamla ilgili
Ogrenci ve 6gretmenlerin goriisleri alinarak ortamda iyilestirme ve diizeltme yapilmistir.
Ortamin son hali www.bizimprojemiz.com adresinde yaymlanmistir. Daha sonra ortami
kullanan 6grenci ve dgretmenlerin goriisleri alinmistir. Ortami kullanan 8 ilkdgretim
Ogrencisi ve 5 Ogretmene sorular yoneltilmis ve gorlsleri kaydedilmistir. Arastirma
sonunda goriisleri alinan 6grenciler, ortam sayesinde, projelerini daha hizli bir sekilde
duyurabileceklerini, elestiri alabileceklerini, destek bulabileceklerini ve bdylece
projelerini gelistirebileceklerini belirtmisler ve ortami yararli bulmuslardir. Ogretmenler
ise, ortamin proje tabanli derslerde, 6grencilerine 6rnek projeler ve proje gelistirme

siireci yonetimi konusunda yardimci olabilecegini belirtmislerdir.

Emmungil (2009) ¢aligmasinda, genel ag destekli 6gretim ortaminin lisansiistii
ogrenciler icin istatistik dgrenimi iizerindeki etkisini incelemistir. Egitimde Istatistik
Uygulamalar1 dersine devam eden 21 yiiksek lisans Ogrencisi ¢alismanin 6rneklemi
olarak secilmistir. Katilimcilardan hi¢ biri daha once cevirim ic¢i bir derse devam
etmemistir. Calismanin sonucunda nicel anlamda genel ag destekli 6gretim ortaminin
basartyr olumlu etkiledigi gozlenmistir. Bunun yaninda sistemin ozellikleri ve
kullanishiligiyla ilgili sorularla bireysel goriismelerde, Ogrencilerin sistem ile ilgili
olumlu goriisleri oldugu belirlenmistir. Nitel bulgularin da bdyle bir destek sisteminin

gerekliligi yoniinde oldugu tespit edilmistir.

Biber (2009), genel egitim smifinda bulunan kaynastirma egitimine tabi
ogrencilerin ag ortaminda 6zel bir egitim destegi almalarin1 saglayarak 6grencilerin

ogrenme etkinliklerini, zaman ve mekandan bagimsiz olarak ve egitim {initeleri
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somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga dogru olacak sekilde,
kendi hiz ve diizeylerine gore gergeklestirebilmeleri amaciyla bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Calismasinda ayrica ag destekli 6grenme uygulamasinin, kaynastirma
egitimindeki ilkégretim 7. smif Ogrencilerinin akademik basarilari, performans
diizeyleri, bilgisayara ve fen bilgisine yonelik tutumlar1 tlizerindeki etkisini ve ag
destekli 6gretimin kaynastirma egitiminde 6zel egitim destegi olarak uygulanabilirligini
arastirmigtir. Arastirmanin deney ve kontrol gruplari 11°er 7. smif 6grencisinden
olusturulmustur. 10 hafta siiren uygulama sonunda 6zel gereksinimli 6grencilere ag
destekli 6gretim yontemi ile saglanan 6zel egitim desteginin, bu dgrencilerin akademik
basarilarini ve performans diizeylerini artirdigi, bilgisayara ve fene yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Ayrica uygulama siiresince yapilan gézlemlerde,
ogrencilerin fen bilgisi dersini bilgisayarla caligmaktan zevk aldiklari, uygulama
calismalarina siirekli katilmaya 6zen gosterdikleri, boyle bir calismaya tekrar katilmaya

istekli davrandiklar1 ve memnuniyetlerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Kocoglu (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, ag tabanli yontemlerden biri olan
bloglarin yabanci dil yazma becerilerinin gelisimi {izerindeki etkisi arastirilmistir.
Calismaya, Yeditepe Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Bolimi 1.  smif
ogrencilerinden toplam 24 dgrenci katilmistir. Bir dénemlik Ingilizce yazma dersinin
normal ders programina ek olarak yiiriitiilen calisma sonucunda blog kullaniminin
Ingilizce yazma becerisinin gelisiminde etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. Bununla birlikte,
ogrencilerin blog kullanimini1 eglenceli ve yaratici bulduklari, daha sonra da blog

kullanmaya devam edecekleri belirlenmistir.

Altiparmak ve Karacak (2010) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, yapilandirmaci
ogretimde teknoloji destekli igbirlikli grup arastirma yontemlerinin akademik basar1 ve
tutum iizerindeki etkileri arastirilmistir. Bu dogrultuda Ilkdgretim Fen ve Teknoloji
dersinde “Genetik Miihendisligi ve Biyoteknoloji” konusu bilgisayar ve ag tabanh
teknolojiler desteginde grup arastirmasi ve tartisma yontemleri ile Ogretilmeye
calisilmigtir. Deney grubundaki &grenciler, bilgisayar desteginde arastirma, tartisma,
animasyon ve sunumlar gibi interaktif etkinliklerle ¢alismislardir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin biyoteknolojiye yonelik tutumlarinda anlamhi bir degisikligin olmadigi,
teknoloji destekli 6gretime yonelik tutumlari ile akademik basarilarinin olumlu yonde

etkilendigi ve gelistigi belirlenmistir.
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Aydede, Kesercioglu ve Arabacioglu (2010) tarafindan yapilan calismada,
yapilandirmaci 6grenmeye dayali diizenlenen 6gretim ortaminda ilkdgretim sekizinci
smif  Ogrencilerinin  bilgisayar teknolojilerine yonelik  goriisleri  belirlenmeye
calistlmistir. Arastirma, 2007-2008 bahar yariyilinda, Izmir ili Buca ilgesinde bulunan
bir ilkdgretim okulunda gerceklestirilmistir. Deney grubunda 24 kontrol grubunda 23
ogrenci olmak {izere toplam 47 Ogrenci yer almistir. Dersler deney grubunda
yapilandirmaci 6grenmeye dayali gergeklestirilirken, kontrol grubunda ise Ggretmen
merkezli geleneksel 0gretime gore diizenlenmistir. 5 hafta siiren ¢alisma sonucunda
deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde bilgisayar

teknolojilerinin kullanimina iliskin goriiglerinde degisiklikler oldugu saptanmistir.

Ozkan (2010) arastirmasinda, ilkdgretim ogrencilerinin ag ortaminda fen ve
teknoloji dersine yonelik senaryolar kurgulayarak hazirladiklar1 glinceler ve
materyallerin akademik basarilari, bilgisayara iliskin 6z-yeterlik algilari, bilgisayara ve
fene yonelik tutumlar arasindaki iligkiyi ortaya c¢ikarmaya c¢alismistir. Arastirmanin
calisma grubunu, 2008-2009 egitim 6gretim yilinda Aydin il merkezinde bir ilkogretim
okulunda 6grenim goren deney ve kontrol gruplarinda 29 6grenci olmak {izere toplam
58 tane 6. siif 6grencisi olugturmustur. 16 haftalik bir siirecte gerceklestirilen ¢alisma
sonucunda, deney grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 ve bilgisayara yonelik tutum
puanlarinda olumlu yonde bir artis belirlenirken, tutum agisindan istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik belirlenememesine ragmen sayisal degerlerin olumlu yonde arttig:
goriilmiistiir. Bilgisayara iliskin 6z-yeterlik algis1 deney ve kontrol grubu 6grencileri
arasinda anlaml farklilik olusturmazken, ADE uygulamalarinin 6grencilerin ilgisini
cektigi, bilgisayar ve ag ortamini kullanarak ders islemekten keyif aldiklari, ag
ortamindaki etkinliklere ve benzer bir calismaya tekrar katilma konusunda istekli

olduklar1 gézlenmistir.

Karagoz (2010) arastirmasinda, ag destekli 6gretim yonteminin ilkogretim 7.
stnif Ogrencilerinin basarisina, oOgrendikleri bilgilerin kaliciligina ve derse karsi
tutumlarina etkisini saptamaya ¢alismistir. 2008- 2009 6gretim yilinin 2. doneminde
Eskisehir Odunpazari Haci Feride Koruyucu ilkogretim Okulunda gergeklestirilen
uygulamada 7/A smifi deney, 7/B simnifi kontrol grubu yansiz olarak belirlenmistir.
Yapilan denklestirme ile her iki grupta 28’ er 68renci olmak iizere toplam 56 O6grenci

arastirmada yer almistir. Deney grubuna ag destekli 6gretim uygulanmistir. Kontrol
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grubuna ise Ogretim programinin gerektirdigi uygulamalar devam etmistir. Arastirma
sonuclarina goére ag destekli Ogretim yonteminin uygulandigt deney grubu
Ogrencilerinin akademik basarilarinin ve 6grenilen bilgilerin kaliciliginin, kontrol grubu
Ogrencilerine gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu, tutumlarinda ise herhangi bir

etkisi olmadigini ortaya koymustur.

Cetin (2010) arastirmasinda, yapilandirmaci diisiinceyi temel alan “Coklu Ortam
Tasarim Modeli’ne (Hyper Media Design Model) gore tasarlanmis Ag tabanli 6gretim
icerigi hazirlamis ve hazirladigi bu igerigin 6grencilerin akademik basarilarina ve
Ogretme etkinligine yonelik tutumlarina olan etkisini incelemistir. Arastirma iki
asamada gerceklestirilmistir. Birinci agamada, ag tabanli 6gretimin gerceklestirilecegi
ag materyalleri ve ilgili ag sitesinin icerigi hazirlanmis, ikinci asamada ise hazirlanan
Ag iceriginin etkililigi deneysel olarak arastirilmustir. ilgili icerik olusturulduktan sonra
ag sitesinin eksikliklerini saptamak amaciyla 52 6gretmen ve 118 6grenci ile bir ara
degerlendirme ¢alismasi yapilmistir. Uygulamada esitlenmemis 6n test-son test kontrol
modeli kullanilmustir. ilgili iinite 29 kisilik deney grubunda ag tabanli 6gretim ile 31
kisilik kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programinda yer alan yontem ve etkinlikler
ile islenmistir. Arastirma sonucunda, ag igerigini degerlendiren 6rneklem grubunun
biiyiik ¢cogunlugunun icerikte yer alan materyallerin 6zellikle gorsel ve igerik yoniinden
yeterli oldugunu diisiindiikleri tespit edilirken; ag tabanli 6gretimin gergeklestirildigi
deney grubu ile mevcut dgretim programinda yer alan etkinliklerle dersin islendigi
kontrol grubunun son test puan ortalamalarina gore basar1 testinden ve tutum
Olceklerinden aldiklar1 puanlar karsilastirildiginda, deney grubu lehine anlamli farklilik

oldugu ortaya konmustur.

Altungeki¢ (2010) arastirmasinda, ag destekli probleme dayali 6grenme ortami
kullaniminin &grencilerin akademik basarilarina, problem ¢6zme becerilerine ve genel
ag kullanimina yonelik tutumlarina etkisini belirlemeye calismistir. Arastirmanin
deneysel uygulamasi, 2006-2007 egitim-dgretim yilinda Gazi Universitesi Kastamonu
Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi 3. siif B-C subelerinde 6grenim goren, deney
grubunda 30, kontrol grubunda 38 6grenci olmak iizere toplam 68 6grenci lizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, ag destekli probleme dayali 6grenme ortami

kullaniminin 6grencilerin akademik basari, problem ¢6zme beceri diizeyi ve genel ag
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kullanimina yonelik tutumlarinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olusturdugu

tespit edilmistir.

Yaylak (2010) yaptig1 c¢alismada, ilkogretim 7. simif Sosyal Bilgiler dersi
o0gretiminde genel ag tabanli Ogretim yonteminin O6grencilerin akademik basarilarina
etkisi ve hatirda tutma diizeyleri iizerindeki etkisini belirlemeye ve 6grencilerin siirece
yonelik goriislerini yansitmaya calismistir. Arastirmada, ¢alisma grubunu 2009-2010
egitim Ogretim yilinda 7. smiflarin 2 subesinde okuyan 42 O6grenci olusturmustur.
Aragtirma sonucunda Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde genel ag tabanli O6gretim
yontemi ile yapilan 6gretimin uygulandigi deney grubu ve yapilandirmaci 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark olustugu gozlenmistir. Bununla birlikte ilkogretim Sosyal
Bilgiler dersi 6gretiminde genel ag tabanli Ogretim yontemi ile yapilan 6gretimin
uygulandig1 deney grubu ile yapilandirmaci 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin hatirlama diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark olustugu
gbzlenmistir. Ayrica, ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde genel ag tabanli
Ogretim yonteminin uygulandigi grupta, dgrencilerin iinite siirecine iliskin goriislerinin
olumlu oldugu ve uygulanan c¢alismanin 6grenme siirecini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulasilmis ve 6grencilerin daha kalic1 ve anlamli 6grenmeyi sagladigi ortaya

konmustur.

Basal (2011), 6grenme nesneleri ile desteklenmis ve zenginlestirilmis ag tabanl
yabanci dil egitimi ortamimin &6grencilerin akademik basari, kalicilik ve tutumlar
tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada video, Ses, sunum, resim ve animasyon
gibi cesitli formatlarda hazirlanmis 6 haftalik ders planina uygun 70 adet 68renme
nesnesi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, deney ve iki kontrol grubu olmak
tizere toplam 118 ogrenci olusturmustur. Deney grubunda ag tabanli yabanci dil
ogretimi uygulanirken, kontrol gruplarinda ise geleneksel oOgretimle islenmistir.
Arastirma sonucunda, 6grenme nesneleri olusturulmus ag tabanl 6gretim yonteminin
geleneksel 0gretime gore akademik basar1 ve kalicilik agisindan daha basarili oldugu

tespit edilmistir.

Bayrak (2011), arastirmasinda Fen ve Teknoloji 6gretiminde probleme dayali ag

tabanli yontemin Ogrencilerin akademik basarilarina, kavramsal anlamalarina ve
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bilimsel siire¢ becerilerine etkisini ortaya koymaya calismistir. 2009-2010 &gretim
yilinda gerceklestirilen ¢alisma, deney ve kontrol gruplart olmak iizere toplam 56 8.
smif Ogrencisi tizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu ile
kontrol grubu arasinda yer alan Ogrencilerin akademik basar1 puanlari, kavramsal
anlama puanlar1 ve bilimsel siire¢ becerileri acgisindan anlamli fark oldugu, deney
grubunda yer alan Ogrencilerin var olan kavram yanilgilarinin giderildigi ortaya

konmustur.

Parlak (2011), ilkogretimde uygulanmaya baslanan ag destekli MEB vitamin
egitim yaziliminin olumlu yanlarmin belirlenmesi, eksiklerinin tespit edilmesi,
yapilacak yeni caligmalara kaynak olmasi bakimindan egitim yaziliminin temel
uygulayicilart olan 6gretmen ve dgrencilerin goriislerinin alinmasi amaciyla bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Arastirmada, Istanbul ili Pendik ilgesindeki 6 okulda gérev yapan
128 6gretmen ve 6grenim goren 285 dgrenci rasgele secilmis ve secilen gruba anketler
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, MEB vitamin egitim yaziliminin hem 6grenciler
hem de Ogretmenler tarafindan Ogrenci basarisini, derse karsi ilgiyi, katilim,
motivasyonu artirmada, dersi eglenceli hale getirmede basarili oldugu ifade edilmistir.
Buna karsin 6zellikle 6grenci-6grenci ve dgrenci-ogretmen etkilesimini olumsuz yonde

etkiledigi tespit edilmistir.

Damli (2011) calismasinda, kavramsal degisim yaklagimina dayali ag tabanli
etkilesimli 6gretimin iniversite 6grencilerinin kavram yanilgilarin1 gidermeye etkisini
arastirmistir. Aragtirmada 21°1 kontrol grubunda, 14’{i deney grubunda olmak {izere
toplam 35 6gretmen aday1 yer almistir. Arastirma sonucunda yapilan degerlendirmede,

On test-son test sonuglar1 arasindaki farkin cogunlukla anlamli ¢iktig: tespit edilmistir.

Kiigiiksiileyman (2011) caligmasinda, Jeoloji Miihendisligi lisans programinin
temel derslerinden biri olan Optik Mineraloji dersine yonelik bir ADE ortami
tasarlamistir. Arastirmada 42’si deney grubunda, 42’si kontrol grubunda olmak tizere 84
ihtiyac1 belirlemeye yonelik; amacli O6rneklem yontemiyle secilmis deney (10) ve
kontrol (10) grubuyla ders siirecinin degerlendirilmesine yonelik; Jeoloji Miihendisligi
boliimiinden {i¢ 6gretim elemani, BOTE boliimiinden ii¢ 6gretim eleman: ve deney

grubundan amaglh Orneklem yontemiyle segilmis 10 ogrenciyle ADE ortaminin
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degerlendirilmesine yonelik miilakatlar yapilmistir. Ayrica deney ve kontrol grubunun
laboratuvar sinav notlart ve deney grubunun ADE ortaminda c¢alisma siireleri
kullanilarak, ADE ortaminin akademik basariya etkisi arastirilmistir. Arastirma
sonucunda, ADE ortamimin Ogrenci seviyesine uygun, motive edici, Ogretici ve

akademik bagariy1 artirici etkisi oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Yildiz (2011) calismasinda, ag-tabanli senkron Ogrenme ortami tasarlayip
gelistirerek 0gretmen adaylarinin uzaktan egitime karsi tutumlarini 6lgmeye ¢alismistir.
Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylari, dort hafta boyunca her biri iki saat olan
toplam sekiz saatlik ders almislardir. Arastirma sonucunda, &gretmen adaylarinin
cevrimi¢i senkron Ogrenme ortamlarinda yasadiklari deneyimlerin, onlarin uzaktan
egitime karsi On test ve son test tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak olumlu yonde

onemli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tosun (2011) arastirmasinda, dgrencilere kendi hizlar1 dogrultusunda tekrar ve
aligrma imkam1 sunan ag-destekli egitim ortammn, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi boliimii 6grencilerinin akademik basarilar1 ve kalicilik tizerindeki
etkisini incelemistir. Arastirmaya, 20102011 egitim &gretim yilinda Ege Universitesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Béliimii 1. smif 6grencisi olan 68 &grenci
katilmistir. Deney grubunda dersler ADE ile kontrol grubunda ise geleneksel
yontemlerin kullanildigi egitim ile islenmistir. Arastirma sonucunda her iki gruba
verilen egitimin de Ogrencilerin akademik basarilarini artirdigi, deney grubuna
verilenWDE’nin, kontrol grubuna verilen geleneksel yontemlerin kullanildigi egitime
gbre Ogrencilerin basarilarini anlamli diizeyde artirdigi tespit edilmistir. Verilen
egitimlerin kaliciliklart incelendiginde ise deney grubuna verilen egitimin kalici iken,

kontrol grubuna verilen egitimin kalic1 olmadig1 sonucuna ulagilmigtir.

Olcay (2011) aragtirmasinda, ag tabanli 6gretim yonteminin turizm egitimi alan
yiiksekogretim Ogrencilerinin basarisina etkisini belirlemeye c¢alismistir. Arastirma,
2009-2010 akademik yili giiz doneminde 25’i deney grubu, 25’1 kontrol grubu olmak
tizere toplam 50 yiiksekokul Ogrencisi tiizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda, deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest-sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmadigi, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin

Ontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark oldugu ve bu farkin kontrol grubu
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ogrencilerinin lehine oldugu tespit edilmistir. Ayrica, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark oldugu ve bu farkin

kontrol grubu 6grencilerinin lehine oldugu belirlenmistir.

[lhan (2011), ilkégretimde gorev yapan siif gretmenlerinin uygulamaya dayali
Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme becerileri ile simif yOnetimi becerileri
arasindaki iligkiyi incelemistir. Calismaya Afyonkarahisar il merkezinde gdrev yapan
300 smif ogretmeni katilmistir. Arastirma sonucunda, smif ¢gretmenlerinin 6gretim
teknolojileri ve materyal gelistirme beceri algilari ile sinif yonetimi beceri algilarinin
cinsiyet degigskenine gore farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Ayrica, sinif
Ogretmenlerinin kidemlerinin ve 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme beceri
algilarinin, smif yonetimi becerilerinin tiim alt boyutlariyla anlamli bir sekilde iligkili

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Gil ve Yesilyurt (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, yapilandirmaci 6grenme
yaklasimina dayali bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilerin bilgisayarlara ve fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlari ile fen ve teknoloji dersindeki basarilar1 {izerine
etkisi arastirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Kocaeli’de bir ilkdgretim okulunun 4.
smifinda 6grenim goren toplam 56 6grenciden olusmustur. Calismada dersler, deney
grubunda yapilandirmact yaklagima dayali bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle,
kontrol grubunda ise miifredatta belirtilen geleneksel 6gretim yontemi ile uygulanmistir.
Arastirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucunda, gruplarin bilgisayarlara
yonelik sontest tutumlar1 ile bagar1 testinden elde edilen sontest puanlarinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin oldugu, fen ve teknoloji dersine
yonelik sontest tutum puanlarinda ise istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi,

ancak deney grubuna ait tutumlarda olumlu yonde artis oldugu goriilmiistiir.

Akalan (2012) yaptigt calismada, bilgisayar destekli programli Ggretim
yaklasimina gore hazirlanmis Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersinin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemek ve Ogrenci goriislerine
yansimasini aragtirmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2011-2012 egitim-6gretim yili
giiz donemi Gazi Universitesi Endiistriyel Sanatlar Egitim Fakiiltesi Aile ve Tiiketici
Bilimleri Egitimi Béliimii 3. sinif Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersini

alan 60 kisilik O6grenci grubu olusturmustur. Segkisiz atama Yyoluyla belirlenen



90

gruplardan, 30 kisilik deney grubunda Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme
dersinde bilgisayar destekli programli 6gretim yontemi ve 30 kisilik kontrol grubunda
diiz anlatim, soru-cevap ve tartisma yontemlerinden olusan geleneksel 6gretim yontemi
7 hafta boyunca uygulanmistir. Arastrma sonucunda, Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme dersinin Ogretiminde, bilgisayar destekli programli &gretim
yaklagiminin geleneksel 6gretim yaklagimina gore Ogrencilerin akademik basarisini
arttirdig1 saptanmistir. Ayrica, deney grubunda yer alan 6grencilerin tiimii bilgisayar
destekli programli 6gretim yonteminin etkililigini kabul etmis ve bu yontemin diger

derslere de uygulanabilecegini belirtmistir.

Uzunkoca (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada, bilgisayar destekli 6gretim ile
geleneksel ogretim yontemleri karsilastirilmis, bu dogrultuda ilkdgretim 7. siniflarda
O0grenim goren Ogrencilerin akademik basarilar1i incelenmistir. 2010-2011 6gretim
yilmin bahar yariyilinda Sanliurfa ilindeki Gélciik ilkogretim Okulu’nda yiiriitiilen
calismada deney ve kontrol grubu olmak iizere 7. siif 6grencilerinden 30’ar kisilik
gruplar yer almistir. Dersler, deney grubunda bilgisayar destekli, kontrol grubunda ise
geleneksel yontem kullanilarak anlatilmistir. Arastirma sonucunda ise bilgisayar
destekli ogretim ile geleneksel 6gretim yontemi arasinda anlamli bir fark bulundugu

tespit edilmistir.

Kaya (2012) arastirmasinda, ilkogretim 5. simf Ogrencilerinin  dinleme
becerilerinin ag tabanli bir sistemle Olgiilmesine yonelik bir g¢alisma yapmustir.
Arastirma, Eskisehir il merkezindeki ilkogretim okullarinda 2011-2012 egitim-6gretim
yilinda 6grenim goren 5. smf Ogrencileri iizerinden gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda ag tabanli ortamlarin dil 6grenme, Ogretme, O6lgme ve degerlendirme

stireclerinde kullanilabilir oldugu ortaya konmustur.

Kilickaya (2012) tarafindan yapilan galismada, Ingilizce dgretmenlerinin almis
olduklart bilgisayar destekli dil egitiminin smif i¢i uygulamalar1 {lizerindeki etkisi
arastiritlmistir. Calismada, 2008-2009 egitim ve 6gretim yilinda, Orta Dogu Teknik
Universitesinde Yabanci Diller Egitimi Boliimiinde egitim goren 35 Ingilizce 6gretmen
adayr ve bu adaylardan daha sonra cesitli 6zel ve devlet okullarinda 6gretmenlik
meslegine baslayan 25 Ingilizce 6gretmeni yer almistir. Arastirmada katilimcilarn

egitim sirasinda ve sonrasinda tutulan kayitlar, okul deneyimi derslerinde hazirlamis
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olduklart ders planlari, katilimcilarin verilen anketler ve katilimcilarla smif igi
uygulamalarla ilgili yapilan goriismeler incelendiginde, almis olduklari egitimin, gesitli
bilgisayar destekli dil materyallerini ve araclarin1 siif i¢inde uygulamalarina yardime1

oldugu tespit edilmistir.

Sendurur (2012) yaptig1 ¢aligmada, genel ag aramalarin1 destekleyen ag tabanli
aracin farkli hedef yonelimli 6grencilerin iist-biligsel becerilerine etkiSini aragtirmistir.
Ug grubun yer aldig1 arastirmada, bir grup ag tabanli destek almis, bir grup sadece
O0gretmen destegi almis ve son grup ise genel ag aramalarini herhangi bir yardim
almadan kendileri ger¢eklestirmislerdir. 76 tane 7. sinif ilkdgretim 6grencisinin katildig:
calisma sonucunda ag tabanli lstbiligsel desteklemenin iist-bilissel becerileri gelistirdigi
ortaya konmustur. Ag tabanli desteklenen grubun izleme, planlama, kontrol ve strateji

gelistirme becerilerinde gelisme oldugu da arastirma sonucunda belirlenmistir.

Oztiirk (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, hemsirelik alaninda ag destekli
Ogretimin bilgi ve beceri lizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma, 2011-2012 egitim-
ogretim yilinda Gazi Universitesi Saglk Bilimleri Fakiiltesi Hemgirelik Boliimii ve
Hacettepe Universitesi Hemsirelik Fakiiltesi’nde dgrenim géren deney grubunda 59,
kontrol grubunda 52 Ogrenci olmak {izere toplam 111 Ogrenci {izerinde
gerceklestirilmistir. Kontrol grubu 6grencileri, dersleri sinif i¢inde takrir, soru cevap,
tartisma ve demonstrasyon yontemleri ile islerken, deney grubu 6grencileri ise, smif ici
ders anlatimindan iki hafta once, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan ag sitesi
araciligiyla islemistir. Arastirma sonucunda yapilan analizler neticesinde, deney grubu
ogrencilerinin bilgi ve beceri puan ortalamalarinin kontrol grubu 6grencilerinin puan

ortalamalarindan daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Balkan (2013) arastirmasinda bilgisayar destekli 6gretimin, ilkogretim yedinci
siif 6grencilerinin matematik dersindeki akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini
incelemistir. Arastirma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinin birinci yariyilinda Ankara
ilinde bulunan bir devlet okulunda yapilmis ve arastirmaya, deney grubunda 17 6grenci
ve kontrol grubunda 20 O6grenci olmak iizere toplam 37 6grenci katilmigtir. Deney
grubunda dersler, MEB Vitamin yazilimi ile bilgisayar destekli islenirken, kontrol
grubunda ise mevcut simif ortaminda, geleneksel Ogretim yontemi ile islenmistir.

Arastirma sonucunda bilgisayar destekli dgrenim goéren deney grubunun akademik
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basarisinin, geleneksel 6grenim goren kontrol grubunun akademik basarisindan daha
fazla artis gosterdigi, matematik dersine yonelik tutumlarinda ise deney ve kontrol

grubu arasinda anlamli bir fark bulunmadig tespit edilmistir.

Ozkaya (2013), iistbilis faaliyetleri ile zenginlestirilmis genel ag tabanl1 6gretim
materyalinin ilkogretim 8. sinif dgrencilerinin anlamalarina olan etkisini incelemistir.
Aragtirma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda 125 8. sinif dgrencisiyle yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada iki deney iki kontrol grubu yer almis; deney gruplarindan birinde
Ogrencilere istbilis bilgi ve becerilerini gelistirmek amaciyla, dokuz hafta siireyle
iistbilis faaliyetleri ile zenginlestirilmis genel ag tabanli 6gretim materyali uygulanirken,
diger deney grubundaki 6grencilere sadece lstbiligsel faaliyetler ile zenginlestirilmis
egitim uygulanmistir. Kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere ise var olan normal
siirecin devam etmesi saglanmistir. Arastirma sonucunda, iistbiligsel faaliyetlere dayali
etkinliklerin kullanildigi deney grubu ile genel ag tabanli ortamda iistbiligsel faaliyetlere
dayali etkinliklerin kullanildigr deney gruplarinin kontrol gruplarina gore, genel ag
ortaminda istbiligsel faaliyetlere dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubunun da
sadece listbiligsel faaliyetlere dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubundan daha
basarili oldugu tespit edilmistir. Ayrica, genel ag ortaminda istbilissel faaliyetlere
dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubunun {stbiligsel faaliyetlere dayali
etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile kontrol gruplarina gore tutumlari arasinda

deney grubu lehine anlaml1 bir fark oldugu ortaya konmustur.

2.4.2. Yurt Disi Kaynak Ozetleri

Linn, Bell ve Hsi (1998) arastirmalarinda, olusturduklart ADE ortaminin
ogrencilerin hayat boyu o6grenmeleri tizerindeki etkisini incelemislerdir. 18 haftalik
stirede gerceklesen ¢alismaya 170 6grenci katilmistir. Geleneksel egitim ortami ile ag
destekli ortamda gergeklesen egitim yontemlerinin karsilastirildigi ¢alisma sonucunda,
her iki egitim ortaminin 6grenmedeki etkisinin esit oldugu, buna karsin ADE ortaminin,

ogrencilerin kavramalarinda daha fazla katki sagladigi ortaya konmustur.

Leonard ve Guha (2001), geleneksel egitim yontemi ve ADE yontemleri ile ayni
dersi alan 6grencilerin uzaktan egitim ile goriislerini incelemistir. Deney grubundaki 20

ogrenci ADE, kontrol grubundaki 20 6grenci ise geleneksel egitim ile derslerini takip
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etmistir. Aragtirma sonucunda ADE grubunda yer alan 6grencilerin biiyiik cogunlugu,
ADE’nin geleneksel egitim yontemine gore daha zorlayici olmasina ragmen, ADE ile
dersi takip etmekten memnun olduklarini ve daha iyi bir 6grenme imkani1 bulduklarini

ifade etmistir.

Bohley (2002) calismasinda, {iniversite ogrencilerinin ADE hakkindaki
goriislerini tespit etmeye calismistir. ADE yontemi ile egitimlerini siirdiiren 6grencilerin
goriislerinin degerlendirildigi c¢alisma sonucunda, ADE’nin &grencilerin bilgisayar

kullanma becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Huang (2002) arastirmasinda, 6grencilerin ADE’ye karsi tutumlarina etki eden
faktorleri incelemistir. Arastirmada tutuma etki eden faktorler olarak cinsiyet, yas, ag
destekli egitim ve genel ag tecriibesi ile bilgisayar becerileri alinmistir. Yapilan
arastirma neticesinde, o6grencilerin  ADE tutumlarinin cinsiyet faktOriine gore
farklilagsmadig1, buna karsin yas, ADE tecriibesi ve bilgisayar becerisi faktorlerine gore

farklilagtig1 tespit edilmistir.

Steen (2002) ¢alismasinda, ag tabanli geometri egitiminin ilkogretim birinci sinif
ogrencileri iizerindeki etkisini incelemistir. 31 dgrencinin yer aldigi ¢alismada, deney
grubunda yer alan Ogrenciler ag tabanli 6gretim etkinlikleri ile ders islemislerdir.
Aragtirma sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir farkin ortaya
¢ikmadigl, buna karsin 6grencilerin 6grenme motivasyonlarinin arttigi ve akademik

erigilerinin {ist diizeye ¢iktig1 tespit edilmigtir.

Chang (2003) aragtirmasinda, 6grencilerin bilgi, kaynak, deneyim ve goriislerini
paylagsmalarini saglayan bir ag destekli 6grenme ortamimi degerlendirmistir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin ¢cogunun arastirmada kullandiklar1 ADE’nin 6grenmelerine

biiyiik oranda yardimec1 oldugunu diistindiikleri tespit edilmistir.

Sheard ve Lynch (2003) arastirmalarinda, gelistirdikleri bir ag sitesi hakkinda
Ogrenci goriislerini almiglardir. 20 {niversite Ogrencisi ile 8 hafta siiren calisma
sonucunda 6grenciler, ADE hakkinda olumlu goriisler sunmuslardir. Olumsuz goris
bildiren 6grencilerin az oldugu calismada bu durumun &grencilerin ADE’ye aliskin

olmamalarindan kaynaklandig: ifade edilmistir.

Chang (2003) arastirmasinda, 6grenen Ozellikleri ile ADE arasindaki iligkiyi

ortaya koymaya calismistir. 314 6grenci ile gergeklestirilen ¢alismada ag’t kullanma
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becerisi, kullanma diizeyi, dikkat ve ilgi gibi 6zelliklerin ADE’ye etki eden unsurlar
oldugu, bireysel farkliliklarinin ise ADE’ye karsi tutum iizerinde etkili oldugu

saptanmistir.

Katz ve Yablon (2003) arastirmalarinda, 186 ogrencinin katildig1 Istatistik
dersinde ADE ile geleneksel egitimi karsilastirmiglar, bu dogrultuda iki farkli egitim
yonteminin  6grencilerin  akademik basarilar1 ve tutumlar1 {izerindeki etkisini
incelemislerdir. Egitim fakiiltesi 6grencilerinin {lizerinde gergeklestirilen calismada,
deney grubunda ADE, kontrol grubunda ise geleneksel egitim ile dersler
gerceklestirilmistir. 60 saat sliren uygulama sonucunda deney ve kontrol gruplar

arasinda akademik basar1 ve tutum agisindan anlamli farklilik saptanmamaisgtir.

Yang ve Liu (2004) ¢alismalarinda, ADE’nin mesleki gelisim tizerindeki etkisini
incelemislerdir. Daha once ag destekli mesleki gelisim g¢alismasma katilmayan 128
matematik dgretmeninin katildig1 calisma 15 hafta siirmiistiir. Ogretmenlere uygulama
icin hazirlanan ag sayfasi araciligryla ¢esitli bilgiler aktarilmistir. Ayrica, 6gretmenler
ag sayfasi ile matematik egitimi konusunda tartismalar gergeklestirmislerdir. Yapilan
calisma sonucunda aragtirmaya katilan 6gretmenler, uygulamay1 olumlu bulduklarini,
uygulama ile alan bilgilerinin arttigini, uygulamanin mesleki gelisimleri agisindan
kendilerine olumlu katki sagladigini ifade etmisler ve geleneksel yontemlerle yapilan
mesleki gelisim calismalarinin yerine ag destekli yontemlerin kullanilmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ayrica O6gretmenler ADE’nin kendilerine olumlu ydnde kazanglar

sagladigini, kendi bilgilerinin gelismesine yardimet oldugunu dile getirmislerdir.

Frederickson, Reed ve Clifford (2005) tarafindan yapilan ¢alismada, lisansiistii
diizeyinde istatistik dersinde ag destekli 6grenme ile geleneksel Ogretimin etkileri
karsilastirilmistir. Arastirmada, bu iki yontemin 6grencilerin bilgi ve kaygi diizeyleri ile
yeterlik ve dersten memnuniyet diizeyleri incelenmistir. Arastirma sonucunda, ag
destekli 6grenme grubunun basarisinin geleneksel 6grenme grubuna gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirma sonucunda geleneksel 6grenme grubunun
yeterlik ve dersten memnuniyet diizeylerinin ag destekli 6grenme grubuna gore yiiksek
oldugu, uygulama sonrasinda ag destekli O6grenme grubunun kaygi diizeyinin
uygulamadan sonra artarken, geleneksel 6grenme grubunun kaygi diizeyinin ise azaldigi

tespit edilmistir.
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Hauck (2006), c¢evrimi¢i egitim ile geleneksel egitimi karsilastirdigi
caligmasinda bu iki egitim yOnteminin Onlisans Ogrencilerinin basarilar tizerindeki
etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda, ¢evrimi¢i egitim ve geleneksel egitim ile

O0grenim goren Ogrenciler arasinda anlamli fark olmadigi tespit edilmistir.

Charlson (2006), ¢evrimi¢i ve geleneksel egitim yontemleri arasinda derse
yonelik basar1 ve dersten memnuniyet dereceleri agisindan anlamli fark olup olmadigini
incelemistir. Arastirma sonucunda, ¢evrimici egitim yontemi ile ders goren deney
grubu ile geleneksel egitim yontemine gore ders goren kontrol grubunun derse yonelik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadigi, 6grencilerin dersten memnuniyet

diizeyleri lizerinde ise kontrol grubunun lehine anlamli bir fark oldugu belirtilmistir.

Ware (2006) calismasinda, ADE ve geleneksel egitim yontemleri ile ders goren
tiniversite 0grencilerinin ve bu yontemlerle egitim faaliyetlerini siirdiiren 6gretmenlerin
ogrenci merkezli egitim ile ilgili beklentilerini arastirmistir. Arastirma sonucunda,
ADE’nin, ogrenci merkezli egitimin gerceklestirilmesine daha uygun oldugu ve

ogrencilerin bu yontemle egitim almaktan memnun olduklari belirlenmistir.

Wang (2010) ¢alismasinda, 6grencilerin dinleme becerisinin gelistirilmesinde
ADE ortaminin etkisini aragtirmigtir. Arastirma sonucunda, ADE ortaminin 6grencilerin
dinleme becerilerinin gelismesinde etkili oldugu, 6grencilerin bu ortamda daha 6zerk
davrandiklart saptanmistir. Ayrica, Ogrencilerin ADE ortamlarinda daha fazla

sorumluluk aldiklar tespit edilmistir.

Salyers, Carter, Barrett ve Williams (2010) arastirmalarinda, o6grenci ve
ogretmenlerin ag ortaminda gergeklestirilen derslere iliskin algilarini belirlemeye
caligmiglardir. Arastirmanin katilimcilari, 6gretmen ve Ogrenciler olmak {izere toplam
37 kisiden olusmustur. Arastirmanin sonucunda, ag destekli ortamin Ogrenmeyi

kolaylastirdig1 ve yaraticiligr gelistirdigi ortaya ¢ikmaigtir.

Chen ve Zhang (2010) arastirmalarinda, ag destekli ortamin Ogrencilerin
tutumlar1 ve dinlediklerini anlama basarilar1 tizerindeki etkisini belirlemeye ¢alismistir.
Arastirma sonucunda, ag destekli yontem ile egitim yapan Ogrenciler ile geleneksel
egitimi siirdiiren 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmadigi, buna karsin ADE
yontemini kullanan &grencilerin daha fazla giidiilendikleri ve olumlu tutuma sahip

olduklar tespit edilmistir.
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ADE ile ilgili Tiirkiye’de ve diger iilkelerde yapilan arastirmalar incelendiginde
cogunlukla ADE’nin geleneksel egitim yontemlerine gére daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Egitimin ¢esitli alt disiplinlerinde ve ¢esitli 6gretim kademelerinde ADE ile
ilgili yapilan calismalar sonucunda 6grenenlerin akademik basari, tutum ve gesitli
beceriler {izerinde etkili oldugu goriilmektedir. Pek ¢ok disiplinde yapilan ¢aligmalara
karsin Tiirk¢e egitimi alaninda bu 6gretim yontemine iliskin ¢aligmalar ¢ok azdir. Bu
acgidan lizerinde ¢ok az calismaya rastlanan Tirkge egitiminde ADE uygulamalarina ve

bu uygulamalarin sonuglarinin alinmasina ihtiyag¢ oldugu agiktir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, degiskenler, veri toplama
araclari, arastirmada kullanilan deneysel siire¢ ve elde edilen verilerin analizi yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Yapilandirmaci yaklasima dayali ADE’nin; Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
akademik basarilarina, OTMT dersi ile bilgisayara kars1 tutumlarina ve ders sonunda
hazirladiklar1 materyallerdeki basarilarina olan etkisini incelemeyi amaglayan bu
aragtirma, rasgele (random) secilmis gruplarda On test-son test kontrol gruplu yari
deneysel aragtirma (quasi-experimental designs) modelindedir. Bu modelde, yansiz
atama ile olusturulmus iki grup bulunmaktadir. Her iki grupta da deney 6ncesi ve deney
sonrasit Olgmeler yapilmaktadir (Karasar, 2009, 97). Bu modelde temel amag,
degiskenler arasinda olusturulan neden-sonug iligkisini test etmektir (Biiylikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009, 187). Ozellikle egitimde 6gretim
materyalleri, yontemleri ve tekniklerinin etkisini belirleyebilmek amaciyla yar1 deneysel

arastirma desenine bagvurmak uygun olmaktadir (McMillan ve Schumacher, 2010, 22).

Arastirmada izlenen deneysel siire¢ Sekil 3.1°de verilmektedir.
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Sekil 3.1. Arastirmada izlenen deneysel siireg.
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3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligsma grubunu, 2012-2013 egitim-6gretim bahar yartyilinda Agri
Ibrahim Cegen Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Boliimii'niin 2.
sinifinda 6grenim goren farklr iki subedeki toplam 68 6gretmen adayr olusturmaktadir.
Arastirmada yansiz atama ile olusturulmus iki grup yer almaktadir. Gruplardan biri
yapilandirmaci yaklasima dayali ag destekli egitim grubu (ADEG, n=34) ve digeri ise
Ogretmen merkezli egitim yonteminin uygulandigi kontrol Grubu (KG, n=34) olarak

belirlenmistir.

3.3. Degiskenler

Arastirmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenler agagida verilmektedir.

3.3.1. Bagimsiz Degiskenler

Uygulama sirasinda kullanilan ADE yontemi ile 6gretmen merkezli egitim

yontemi ¢aligmanin bagimsiz degiskenleridir.

3.3.2. Bagimh Degiskenler

Ogretmen adaylarmin OTMT dersinde uygulanan Akademik Basar1 Testi,
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Dersi Tutum Olgegi, Bilgisayar Tutum
Olgegi ve Materyal Degerlendirme Olcegi’nden elde ettikleri basari puanlar1 ile ADE’ye
iliskin  6gretmen adaylarinin  goriisleri, bu ¢alismanin bagimli degiskenlerini

olusturmaktadir.

3.4. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclar:

Bu aragtirmada kullanilan veri toplama araclar1 asagida verilmektedir:

1. Kisisel Bilgiler Formu (KBF)
2. Egitsel Web Sitesi Degerlendirme Olgegi (EWSDO)
3. Akademik Basar1 Testi (ABT)
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4. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Dersi Tutum Olgegi
(OTMTDTO)

5. Bilgisayar Tutum Olgegi (BTO)

6. Materyal Degerlendirme Olgegi (MDO)

7. Yari-Yapilandirilmig Goriisme Formu (Y'Y GF)

3.4.1. Kisisel Bilgiler Formu (KBF)

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin demografik bilgileri ile bilgisayar ve
genel ag kullanma durumlarii ortaya koyabilmek amaciyla Kisisel Bilgiler Formu
(KBF) hazirlanmistir. KBF’de 6gretmen adaylarinin yas, cinsiyet, anne-baba 6gretim
durumlari, bilgisayar sahipligi, bilgisayar kullanma durumlar1 ve genel agir kullanma
amaglarmin soruldugu toplam 10 soru yer almaktadir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan
KBF, arastirmanin amacina uygun olarak calismaya baslamadan oOnce &gretmen

adaylaria uygulanmistir. KBF, EK-1"de verilmektedir.

3.4.2. Egitsel Web Sitesi Degerlendirme Olcegi (EWSDO)

Arastirmada kullanilmak iizere OTMT dersine yonelik hazirlanan ag sitesinin
kullanilabilirligini tespit etmek amaciyla Egitsel Web Sitesi Degerlendirme Olgegi
(EWSDO) kullanilmistir. Ates (2013) tarafindan gelistirilen EWSDO’de toplam 41
madde yer almaktadir. Olgegin gelistirilmesi siirecinde oncelikle, 43 maddelik aday
olgek formu hazirlanmistir. Ardindan Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri boliimiinde
uzman olan 10 kisinin goriisii alinmistir. Elde edilen bulgular neticesinde ise 6l¢egin
Kapsam Gegerlik indeksi (KGI) 0.90 olarak bulunmustur. Olgegin giivenirligi icin ise
yansiz atama ile secilen bir ag sitesi alti uzman aracilifiyla degerlendirilmistir.
Uzmanlarin degerlendirmelerinin ardindan 6l¢egin giivenirligi hesaplanmis ve 0.90
olarak tespit edilmistir. Gegerlik ve glivenirlik caligmalar1 sonucunda Egitsel Web Sitesi
Degerlendirme Olcegi’nin nihai hali 41 maddeden olusmustur. Olcekte yer alan
maddeler, 0 ile 4 arasinda (0: 0 puan/Goézlenmedi, 1: 1 puan/Zayif, 2: 2 puan/Orta, 3: 3
Puan/lyi, 4: 4 Puan/Cok iyi) puanlanmaktadir. Olgekten alimabilecek en diisiik puan 0,
en yiiksek puan ise 164’tiir. EWSDO, 7 alt boyuttan olusmaktadir. Alt boyutlar ve alt
boyutlarda yer alan madde sayilar1 su sekildedir:
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Hedefler (4)

Icerik (8)

Ogrenme-dgretme siireci ve degerlendirme (7)
Tasarim ve gorsel bilesenler (4)

Yo6nlendirme ve kullanim kolayligi (6)
Gizlilik ve giivenlik (4)

Teknik ozellikler (8)

N o g~ w D oRE

EWSDO, EK-2"de verilmektedir.
3.4.3. Akademik Basar: Testi (ABT)

Basar1 testleri, bireylerin bir egitim siireci i¢inde ne kadar d6grendiklerini 6lgen
testlerdir. Bireylerin gegmiste ne kadar dgrendiklerini ortaya ¢ikarmak igin bir 6gretim
doéneminin basinda ve sonunda uygulanabilir (Karaca, 2008, 9). Bu amagla arastirmada,
Ogretmen adaylarinin belirlenen ders ile ilgili akademik basarilarini tespit etmek
amactyla Akademik Basar1 Testi (ABT) hazirlanmistir. Bu kapsamda dncelikle OTMT
dersinin kazamimlar1 arastirilmis ve arastirmaci tarafindan kazanim tablosu (EK-3)
hazirlanmistir. Bu kazanimlar dogrultusunda 45 maddeden olusan akademik basari
testinin denemelik formu hazirlanmistir. Testte yer alan sorularin kapsam gecerliginin
tespiti amaciyla ii¢ alan uzmanmin goriisiine basvurulmustur. Hazirlanan akademik
basar1 testi i¢in pilot uygulama yapilmis, bu dogrultuda olusturulan test 2011-2012
egitim 6gretim yili bahar yariyilinda Tiirkge Ogretmenligi Boliimii’nde dgrenim goren
ve uygulama éncesinde OTMT dersini almis 124 &gretmen adayina uygulanmustir.
Yapilan uygulama neticesinde, testte yer alan sorular iizerinde madde analizi
yapilmistir. Yapilan analizle madde ayirt edicilik indeksi hesaplanmistir. ABT’ nin
deneme formunda yer alan sorularin madde ayirt edicilik indeksine iligkin veriler Tablo

3.1°de verilmistir.



Tablo 3.1.

Akademik Basar: Testi Madde Analizi

Testte Yer | Madde Ayirt | Testte Yer | Madde Ayirt

Alan Edicilik Alan Edicilik

Madde indeksi Madde indeksi
Sorul ,125 Soru 24 054
Soru 2 483 Soru 25 333
Soru 3 -,045 Soru 26 -,158
Soru 4 648 Soru 27 542
Soru 5 628 Soru 28 484
Soru 6 010 Soru 29 192
Soru 7 168 Soru 30 707
Soru 8 520 Soru 31 125
Soru 9 783 Soru 32 399
Soru 10 357 Soru 33 037
Soru 11 151 Soru 34 192
Soru 12 296 Soru 35 455
Soru 13 637 Soru 36 608
Soru 14 452 Soru 37 -,194
Soru 15 072 Soru 38 -,030
Soru 16 107 Soru 39 700
Soru 17 358 Soru 40 635
Soru 18 186 Soru 41 119
Soru 19 117 Soru 42 559
Soru 20 235 Soru 43 546
Soru 21 183 Soru 44 295
Soru 22 1600 Soru 45 166
Soru 23 303

(Biiytlikoztirk vd., 2009, 122):

> .40 ise, madde ¢ok iyi

.20 ile .29 arasinda ise maddelerin diizeltilerek gelistirilmesi onerilir.

<.20 1se madde testten ¢ikartilmali ya da biitiinliyle gézden gegirilmelidir.

102

Madde ayirt edicilik indeksi, agsagida verilen sinirlara gore degerlendirilmelidir

.30 ile .39 arasinda ise madde diizeltme yapmadan 6lgekte tutulabilir. Iyi madde.

Yapilan analiz neticesinde; 1, 3, 6, 7, 11, 15, 16, 18, 19, 21, 24, 26, 29, 31, 33,

34, 37, 38, 41 ve 45. sorular madde ayirt edicilik indeks degerlerinin disiikligi
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nedeniyle testten c¢ikarilmiglardir. Ayirt edicilik indeksi diisiik 20 maddenin testten

c¢ikarilmasiyla olusan 25 madde, arastirmada kullanilan ABT’yi olusturmustur.

Hazirlanan ABT nin giivenirligi i¢in ise Kuder Richardson (KR-20) gilivenirlik
analizi yapilmis ve analiz sonucunda KR-20 giivenirlik katsayis1 0.874 olarak tespit
edilmistir. Psikolojik bir test i¢cin hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0.70 ve iizeri
olmasi gerekirken, bireyleri segme ve siniflandirmada kullanilan testlerin giivenirlik
katsayilarinin ¢ok daha yiiksek olmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010, 171). Bu
dogrultuda, tespit edilen 0.874 degerinin ABT i¢in giivenilir oldugu anlamina geldigi
ifade edilebilir. Uygulama oncesinde on test, uygulama sonrasinda ise son test olarak
kullanilan ABT, EK-3"de verilmektedir.

3.4.4. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimu Dersi Tutum Olgegi
(OTMTDTO)

Tutum, “bireyin ¢evresinde bulunan nesne, olay ya da durumlara kars1 zihninde
yer alan bilgilere, dnceki yasantilarina bagli tecriibelerine ve durum ya da olay ile ilgili
sahip oldugu deger yargilarina bagli olarak davranig Oncesi gostermis oldugu o6n
egilimdir” (Ugurel, 2009). Bir bireyin, bir nesne ya da duruma iliskin tutumunun ne
oldugunun bilinmesi, o bireyin ilgili nesne ya da duruma karst davraniginin ne
olacaginin bilinmesi acisindan énemlidir (Ustiiner, Tekin, Yavuz ve Kegeli, 2006). Bu
dogrultuda, arastirmada ogretmen adaylarinin OTMT dersine yonelik tutumlarini
belirleyebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarrmi Dersi Tutum Olgegi (OTMTDTO) kullanilmistir. OTMTDTO,
Likert tipi bir 6lgektir. Olcek derecelemesi ise su sekilde yapilmistir: Olumlu ciimlelerin
cevaplart “Kesinlikle Katilmiyorum: 17, “Katilmiyorum: 27, “Kararsizim: 37,
“Katiliyorum: 4” ve “Kesinlikle Katiliyorum: 57tir. Olgekte belirlenen olumsuz
climlelerin cevaplar ise “Kesinlikle Katiliyorum: 17 den “Kesinlikle Katilmiyorum:

57, “Katiliyorum: 2” den “Katilmiyorum: 4”’e dogru ters yonde kodlanarak yapilmistir.

OTMTDTO niin  gelistirilmesi  asamasinda  Oncelikle, madde havuzu
olusturulmustur. Madde havuzunun olusturulmas: asamasinda, OTMT dersi ile ilgili
alanyazin taramasi yapilmis, ayrica ¢esitli derslere yonelik hazirlanan tutum 6lgekleri
incelenmistir. Alanyazin taramasi neticesinde tutumla ilgili madde yazimina geg¢ilmis ve

toplam 38 maddeden olusan bir 6n deneme formu olusturulmustur. Hazirlanan
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maddeler, Egitim Bilimleri alaninda gorev yapan iki Ogretim {iiyesinin goriisiine
sunulmus ve alinan doniitlerle madde sayis1 32’ye diisiiriilmiistiir. Maddelerin imla ve
noktalama agisindan incelenmesinin ardindan ise, Olgek, Slgme ve degerlendirme
konusunda uzman iki O6gretim tiiyesinin goriisiine sunulmustur. Ardindan, uzman
goriisleri neticesinde gerekli diizeltmeler yapilmis ve Olgekte yer alan maddeler,

calismanin amacina uygunlugu ve kapsam gegerligi acisindan degerlendirilmistir.

Hazirlanan lgek icin 6n deneme uygulamasi yapilmis ve bu kapsamda OTMT
dersini almis toplam 142 o6gretmen adayi lizerinde olgek uygulanmistir. Uygulama
sonrasinda ise gecerlilik ve giivenirlilik ¢alismalar1 yapilmustir. Olgegin gegerlik
calismalarinda ilk asama olarak Olgegin uygulanmasi sonucu elde edilen verilerin
orneklem grubuna uygunluguna bakilmistir. Olgegin yap1 gegerligini belirlemek
amactyla faktor analizi uygulanmistir. Arastirmada analiz sonuglarna gore; Kaiser
Meyer Olkin (KMO) degeri 0.76 bulunmustur. Bartlett testi sonucu 2235,247 olarak
tespit edilmistir. Bartlett testi 0,001 diizeyinde anlamli ¢ikmistir. Bu sonuglara gore,
verilerin faktor analizine uygun oldugu soylenebilir. Faktor yiikleri diisiik olan maddeler
dlgekten ¢ikarilmistir. Olgegin giivenirlik galigmasi icin ise Cronbach Alpha Katsayisi
formiilii kullanilmistir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0.859 olarak
tespit edilmistir. Biitiin bu islemlerden sonra 21 maddelik nihai 6l¢ek belirlenmistir.

OTMTDTO, EK-4’te verilmektedir.
3.4.5. Bilgisayar Tutum Olgegi (BTO)

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin bilgisayara karst tutumlarini tespit
etmek amaciyla Loyd ve Gressard (1984) tarafindan gelistirilen ve Berberoglu ve
Calikoglu (1991) tarafindan Tiirkceye cevrilen Bilgisayar Tutum Olgegi (BTO)
kullanilmistir. BTO, 4 boyuttan olusan dgrenci tutumlarmi belirlemektedir. BTO’de
bilgisayar korkusu (10 madde), bilgisayardan hoslanma (10 madde), bilgisayar
kullanmada kendine giiven (10 madde) ve bilgisayarin kullanilirligi (10 madde) olmak
iizere toplam 40 madde yer almaktadir. Likert tipi bir dlgcek olan BTO’niin dlgek
derecelendirmesi “Kesinlikle Katiliyorum: 57, “Katiliyorum: 47, “Kararsizim: 37,
“Katilmiyorum: 27, ve “Kesinlikle Katilmiyorum: 17 dir. Olumsuz maddelerde dlgek

puanlamasi tersine donmekte ve Olgek “Kesinlikle Katiliyorum: 1”7 den “Kesinlikle
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Katilmiyorum: 57%e, “Katihyorum: 2”7 den “Katilmiyorum: 47”¢ seklinde

puanlanmaktadir.

BTO’niin gelistirilmesi asamasinda olcek oncelikle iki Ingilizce &gretmeni
tarafindan Ingilizce’den Tiirkge’ye cevrilmis, ardindan iki ayri kisi tarafindan tekrar
Ingilizce’ye cevrilmistir. Uzerinde diizeltmeler yapilan ve kullanima hazir hale gelen
olcek, Ankara, Bilkent ve Orta Dogu Teknik Universitelerinde grenim géren toplam
282 oOgrenci grubuna uygulanmistir. Uygulama sonrasinda yapilan analiz neticesinde
dlgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.90 olarak tespit edilmistir. BTO, EK-
5’de verilmektedir.

3.4.6. Materyal Degerlendirme Olcegi (MDO)

Arastirmada, 6gretmen adaylarinin uygulama sonrasinda hazirladiklart 3 boyutlu
materyalleri degerlendirmek amaciyla Unsal (2011) tarafindan gelistirilen dereceli puan
anahtar1 kullamlmistir. Olgegin gelistirilmesi agisindan oncelikle, degerlendirme
Olciitleri belirlenmigtir. Bu Olgiitler iic boyutlu nesnelerin sahip olmasi gereken
nitelikler, degerlendirme raporunda olmasi gereken nitelikler ve ddevin teslim siireci ile
ilgili nitelikler olmak {izere li¢ temel baslik altinda ele alinmistir. Bunlarin yani sira, ii¢
boyutlu nesnelerin nitelikleriyle ilgili olarak 13 alt kategori altinda 30, degerlendirme
raporunda olmasi gereken niteliklerle ilgili olarak 12 alt kategori altinda 25 ve teslim
siireci ile ilgili olarak da 3 &lgiit tanimlamas: gelistirilmistir. Olgegin puanlama
stratejisinde ise analitik puanlama stratejisi izlenmistir. Bu Glgekten alinabilecek en
yiiksek puan 32°dir. Olgegin yiizliik sisteme uyarlama formiilii ise su sekildedir:
odlgekten alian puan x 3,125. MDO, EK-6’da verilmektedir.

3.4.7. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (YYGF)

Aragtirmada, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ADE ile ilgili olumlu ya da olumsuz
diisiincelerini belirleyebilmek amaciyla bu yontemin uygulandigit ADEG’de yer alan
O0gretmen adaylar1 ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Bu yontem, tam
yapilandirilmig goriismeler kadar siirlt ve yapilandirilmamis goriismeler kadar serbest

degildir, bu iki u¢ arasinda yer alir (Karasar, 2009, 168). Arastirmaciya esneklik
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saglamast acisindan bu arastirmada yari-yapilandirilmis  goriisme  yontemi

kullanilmistir.

Goriisme sorulari, ADE ile 6grenim goren Ogretmen adaylarinin uygulama
hakkindaki goriigslerini  ortaya ¢ikarabilmek amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanmigtir. GoOriisme sorulart 7 agik uclu sorudan olusmaktadir. Arastirmada

kullanilan goriisme formu, EK-7’de verilmektedir.
3.5. Siirec

Arastirma, 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar yariyilh Tiirkge Ogretmenligi
Boliimii 6rgiin 6gretim 2. smiflarmin OTMT dersinde yapilmistir. Uygulama dncesinde
Ogretmen adaylari, uygulama ile ilgili bilgilendirilmislerdir. Bu kapsamda 6gretmen
adaylarma OTMT dersinin igeriginin, amacinin, haftalik konularinin ve kaynaklarinin
yer aldigi “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarmmi Dersi Izlencesi” (EK-8)
verilmistir. ADEG’de yer alan Ogretmen adaylarina derste kullanilacak 6gretim
materyali (ag sitesi) tanitilmis ve OTMT dersinde islenecek konular ve etkinlikler
hakkinda bilgi verilmistir. ADEG’de yer alan 6gretmen adaylarina, ag sitesine giriste
kullanmalar1 igin birer kullanici ad1 ve sifre verilmis, uygulama siirecinde ag sitesini bu
bilgilerle siirdiirmeleri istenmistir. Ogretmen adaylarinin ders dis1 vakitlerinde de bu
bilgilerle ag sitesini kullanarak O6grenim faaliyetlerine devam etmelerine olanak
saglanmigtir. Arastirmada kullanilan ag sitesinin taslak hali 2011-2012 egitim-6gretim
doneminde OTMT dersinde kullanilmistir. Yapilan pilot uygulamada iki grup
olusturulmus; deney grubunda sitenin taslak hali bilgisayar ve projeksiyon cihazi
araciligiyla tahtaya yansitilmistir. Haftalik konularin paylagiminda ve uygulamalarin
gerceklestirilmesinde ag 2.0 araclari, sosyal medya araglart ve e-posta araglari
kullanilmistir. Kontrol grubunda ise Ogretmen merkezli egitim yontemi ile ders
islenmistir. Pilot uygulama sonrasinda deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin
gorlisleri alimmustir. Gelen doniitlerle site lizerinde gerekli diizenlemeler yapilarak
uzman goriisiine sunulmustur. EWSDO araciligiyla ag sitesinin, 2’si Egitim Bilimleri,
2’si Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri ve 1’i Tiirkce egitimi alanlarinda uzman olan 5
kisi tarafindan degerlendirilmesi saglanmistir. Uzman goriisleri ile site iizerinde gerekli

degisiklikler yapilmis ve ag Sitesi hazir hale getirilmistir.



107

Aragtirmada kullanilacak ag sitesi i¢cin www.otvmt.com alan adi satin alinmis ve
site bu alan adinda yayinina baglamistir. Kullanicilarin siteye kolay erismesi ve zorluk
yasamadan kullanabilmeleri i¢in site tasariminda sadelige ve kolay erisilebilirlige dikkat
edilmistir. Ag sitesine, kullanict ad1 ve sifresi kullanilarak giivenlik dogrulamasi ile
erisilebilmektedir. Sitenin bu oOzelligiyle dersi almayan o6gretmen adaylarina sifre
korumasi ile site kapatilmis ve Ogretmen adaylarinin siteyi kullanma istatistikleri
tutulmustur. Ogretmen adaylar1 siteyi kullanmak i¢in oncelikle iiye olmuslardir. Uye
olmak icin 6gretmen adaylar1 kendilerinden istenen bilgileri (isim, kullanict ady, siftre, e-

posta bilgileri vs.) girmek zorundadir.
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* Gereki alanlar 32
Teknolojleri  ve  Materyal
Isim: * ( | Tasarmi konulu web sitemiz
KAYNAKLAR Kulanic Adi: * ‘ S
Parola: * — 1. HAFTANIN KONULART
1 - YAYINDA...
YARDIM Parola Dogrulama: * ]
\ ) [\ & g
E-posta Adresi: *
Site Haritas B ‘—‘ |ll ! \% e
E-posta Adresi Dogrulama: * \ -/ P : ;
— . ©
Resim Dogrulama * — - >
Temel Ayarlamalar 1. haftann  konulan
B - yaynlanmistr. OGRETIM
On Yz Dii * ‘ Tarkge (Trkye) E] TEKNOLOJILERI ILE ILGILI
GENEL KAVRAMLAR Bi...
] Kayit ‘ veya Vazgeg o
EV ideolar
& &
Baglantilar

Sekil 3.2. Kullanici kayit islemi ekranina ait ekran goriintiisii.

Uyelik icin gerekli bilgilerin girilmesinin ardindan arastirmacinin kullanmis
oldugu yonetici paneline gelen bu bilgiler incelenmis ve kullanic1 adlart arastirmaci

tarafindan onaylanmistir.


http://www.otvmt.com/
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Sekil 3.3. Yonetici paneline ait ekran goriintiisi
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Yonetici sayfasinda kullanicilarin adlari, kendilerine verilen Id numaralari, kayit

tarihleri, e-posta adresleri gibi bilgiler yer almaktadir. Bu sayfada, kullanicilarin siteyi

son ziyaret tarih ve saatleri de goriilmektedir.

Kulameian Ava

0 kmgy
0 abdulkzhar

O Aamet Alcay

al

arfe

Eda TANSR
ertan ablak
Ertal ACAR
effian

fati

bayram demir

Aa | Sita

Kullanici Adi Etkin  Etidnlestime

<
<

S OO0 0O OO O
L < < T < < < < < < < < B < <

Konclngojefbee Dwm- 7] Bkn- [z Gw- 7] KaTahio 3]

Kullanict Grupian E-Posta

Son Zijareti

Kayit Tarihi L]

Sekil 3.4. Yonetici panelinde kullanicilar sayfasina ait ekran goriintiisii



Uyelik islemlerinin tamamlanmasinin ardindan 6gretmen adaylari, kullanic

adlar ve sifrelerini kullanarak ag sitesine giris yapma ve ag sitesini goriintiileme

imkanini elde etmislerdir.

DERS KONULARI

KAYNAKLAR

Kullama Adi 7 DUYURULAR

Farola snav 03.05.2013 tarhinde
— 101 ve 102 ...

St ¢ Devam
* Pargiana m Unuttunuz? SITEMIZ YAYINDA

* Kullanva Adnezt mi Unuttunuz?

YARDIM * Hesabnz Yok mu?

Site Haritast

otvmt.com  adi
yaynianan

Teknobjieri ve  Materyal
Tasarm konulu web steme

Devami

Hvideolar

4 4
Baglantilar

Sekil 3.5. Kullanici giris ekranina ait ekran goriintiisii
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Kullanici ad1 ve sifreleri ile giris yapan 6gretmen adaylar1 dncelikle ana sayfa ile

karsilagmaktadirlar. Ana sayfada dersin amag ve igerigi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Guvenli gikis igin tiklayiniz

ANASAYFA

DERS KONULARI AMAC

Merhaba Ahmet Akcay,

Teknelojilerl

|BUYURULAR

1. HAFTA

2. HAFTA

3. HAFTA

4. HAFTA

5. HAFTA

6. HAFTA

7. HAFTA

8. HAFTA

9. HAFTA

10. HAFTA

11. HAFTA

12. HAFTA

13. HAFTA

14. HAFTA

282 A snavi 03.05.2013 tarhinde
Bu ders, Turke odretmeni adaylarna Turkce edtminde materyal hazriarken dikat edimesi 101 ve 102 ...

gereken kuralar e ogrenme nasi anlatmak, egitm-o8r Devami
surecinde Turkge dersinin hedef ve arag ve geregleri h SITEMIZ YAYINDA
ve saflamak, odretm amach kulanian

gorsekistsel, web tabank ve goklu ortam saglayan Turkge 6gretimi materyalerni tantmak ve bu
materyalern gelstrimesne ve kulanmna dskin ke ve yontemieri aniatmak amacyla
tasarlanmstr.

ICERIK 0 >

8 A otvmt.com  adi  atnda
Odretm Teknolojsi fe igh kavrambar, cesti ogretm teknobjierinn ozelideri, ogretim yaynlanan Ogretim
teknolojierinn ogretim srecindeki yeri ve kulanmy, okulun ya da snfin teknoloji htiyaganin  Teknokjlen  ve  Materyal
belrlenmesi, uygun teknoloji planlamasinn yapimast ve yiritiimesi, oretim teknolojieri yoksyla ~ T3sanmi konuki web stemiz
i ve 0g boyuths materyaler gelstrimesi ogretim gereclerinn gelstrimesi (calsma yapraklan, -
etknli tasarlama, tepegoz saydamian, slaytiar, gorsel medya (VCD, DVD) gerecleri, bigisayar Devami
temel gerecer), eftim yazimlernn ncelenmes, cesti ntelkteki 6retm gereclerinn
degerlendrimesi, Intemet ve uzaktan egtim, gorsel tasanm ikeleri, 6gretm materyalerinn
etknlk durumuna diskin arastrmalar, Tirkiye'de ve dunyada ogretim teknolojlernin kulanm

v Bvideolar
— — & &P
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Baglantilar

Sekil 3.6. Site ana sayfasina ait ekran goriintiisii
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Arastirmada kullanilan sitede yer alan meniiler su sekildedir:

e Ders Konulari: Bu bolimde, OTMT dersinin 14 haftalik konular yer
almaktadir. Ogretmen adaylar ilgili haftanin konusu ile ilgili sayfay1 agarak o konudaki
bilgilere buradan ulasmaktadir. Ogretmen adaylari, bu béliimdeki konulara ait
baglantilara tikladiklarinda karsilarina konu ile ilgili resim, sekil, aciklamalarin yer
aldig1 metinler ¢ikmaktadir. Bu sayfada 0gretmen adaylari istedikleri konu basligini
inceleyebilmekte ve istedigi konu basligina gecebilmektedir. Konularin yer aldigi ana
sayfadan o konunun ka¢ kez okunduguna iligkin bilgi “goésterim” bagligi altinda

gosterilmektedir.

Materyal Tasarimo

O@retim Teknolojilar! :
% ve nl 3 b |

1. Hafta Korular|
DERS KONULARI [EA]
* Bilgi Toplumu,
L HAFTA Toknolo)i ve EQitim
2. HAFTA A 114 * EQitim
). HAFTA A o122 * Ogretim
+ Ogretim Progrs
PR A 112 BOretim Program
* Ogre o
e 2 S Barenme
A - Bilm
102
6, HAFTA A
A 103
7. HAFTA
A 163
AFTA
8. HAFTA 2 226
9. HAFTA A 146
10. HAFTA A 17 + OGoretim
11, HAFTA n 128 B ot
12, HAFTA h 133 * Ogratim Tasarm va
. Teknoloist
R a Teknolofis A 16
132
14, HAFTA A
A 175
1 p 147
KAYNAKLAR 1 A 226 =
K 142
b * Kanal (Materyal)
YARDIM Kanal (Mataryal) A 145 Ak
Aliet h 144 * Geribildirim (Donut)
jite Haritas:
Garbildirim (DonGL) Ao 149
1 NOVITRITAR

Sekil 3.7. Ders konular1 sayfasindaki 1. hafta konularina ait ekran goriintiisii

e Kaynaklar: Bu bolimde OTMT dersinde kullanilabilecek ve 6gretmen

adaylarina yardimci olabilecek basili kaynaklar yer almaktadir.



DERS KONULARI
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gretim Teknolojilert
ve
Tasarimi

KAYNAKLAR

1. HAFTA
2. HAFTA
3. HAFTA
4. HAFTA
5. HAFTA
6. HAFTA
7. HAFTA
8. HAFTA
9. HAFTA
10. HAFTA
11. HAFTA
12. HAFTA
13. HAFTA

14. HAFTA

e8 &

Cetin Baytekin (2011). Ogrenme Ogretme Teknikleri ve Materyal
Gelistirme, Ami
Yaymailik.

Ozcan Demirel ve Eralp Altun ( 2010). Ogretim
Materyal Tasarims, PegemA Yayinlari.

Siileyman Sadi Seferojlu (2010). Gjretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi, Pegem Akademi Yaymcilik.

Mualla Murat Nuhoglu, Tamer Ozsoy ve Ahmet Aydin (2008). Tiirkce
Ogretiminde Materyal Tasarimi, Nobel Yayincilik.

Tugba Yanpar Yelken (2011). Gjretim Teknolofileri ve Materyal
Gelistirme, Ani Yaymcilik.

Aytekin isman (2011). Oretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme,
Pegem A Yaymailik.

Rauf Yildiz ( 2004). Oijretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme,

Tasanim Ornekleri, Am Yayinalik.

Mehmet Kiigitk (2011). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim,
Nobel Yayin
Dagitim.

Ramazan Sever (2010). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi-

DUYURULAR

TeNoup Ve Mty
Tasanmi konuls web stemiz

Devami

1. HAFTANIN KONULARI
YAYINDA...

1. haftann
yaynnmstr.
TEKNOLOJILERI ILE ILGILI
GENEL KAVRAMLAR B..
Devami

Hvideolar

4 &
Baglantilar

Sekil 3.8. Kaynaklar sayfasina ait ekran goriintiisii

e Yardim: Bu boliimde site haritas1 yer almaktadir. Ogretmen adaylar1 bu béliimde

sitede yer alan konu basliklarini ve aradigi konunun hangi konu bagliginda yer aldigini

gorebilmektedir.

DERS KONULARI

1. HAFTA
2. HAFTA
3. HAFTA
4. HAFTA
5. HAFTA
6. HAFTA
7. HAFTA
8. HAFTA
9. HAFTA
10. HAFTA
11. HAFTA
12. HAFTA
13. HAFTA

14. HAFTA

KAYNAKLAR

al Tasarimi

retim Teknelejilert

ve

DERS KONULARI

* 1 HAFTA ¥
* Bigi Toplumu, Teknoloji ve Efitm
* Egem
* Ogretm ¥
* Ogretm Program: ¥
* Otrenme ¥
v el
* Teknoloj ¥/
* E§tim Teknolojsi ¥
* Egitm Teknolojsiin Temel Tkeleri '
* Egtm Teknolojsinin Yararian ¥
* Ofretm Teknobojsi ¥
* Ogretim Teknolojsinin Onemi '
* Ofretim Tasanm ve Teknolojsi ¥
* ILETISIM ¥
* tletism Sareci ¥
* fletism Sarechnin Ofeleri ¥
* Hletisimin Gergekdesmesi ¥
 Kaynak ¥
* Kanal (Materyal) ¥
e
* Gerbidiim (Donat) ¥

DUYURULAR
snavi 03.05.2013 tarhinde
101 ve 102 ...

Devami
SITEMIZ YAYINDA

yaymlanan
Teknoojleri ve  Materyal
Tasanmi konuks web stemz

Devami

fHvideolar

4 @
Baglantilar

Sekil 3.9. Yardim sayfasina ait ekran goriintiisii



e Ogretim Elemani: Bu sayfada sitenin amaci,

arastirmacinin iletisim bilgileri yer almaktadir.

DERS KONULART

al Tasarimi

Bfretim Teknolojiler!

OGRETIM ELEMANI

OGRETIM ELEMANI

1. HAFTA
2. HAFTA
3. HAFTA
4. HAFTA
5. HAFTA
6. HAFTA
7. HAFTA
8. HAFTA
9. HAFTA
10. HAFTA
11. HAFTA
12. HAFTA
13. HAFTA

14. HAFTA

KAYNAKLAR

Sekil 3.10. Ogretim elemani sayfasina ait ekran goriintiisii

e Haftalik konular: Bu boliimde, dersin konularini gosteren haftalik plan

almaktadir.

28 4
Bu site bilimsel bir galisma kapsaminda Ars. Gor. Ahmet AKGAY

tarafindan tasarlanmistir.

Ars. Gor. Ahmet AKCAY

Agn fbrahim Cegen Universitesi
Egitim Fakiiltesi

Tirkge Egitimi Bolims

Tel: 0 505 273 5515

e-mail: turkolog_25@hotmai.com
turkolog_25@mynet.com
turkolog25@gmai.com
turkolog25@yandex.com

DUYURULAR

MATERYAL HAZIRLAMA
FORMU VE YONERGEST
Materyal Hazriama Formu
ve Materyal Hazrbma
Yonergesi foum sayfamea
ekdenmistr. Materya...

Devam
OT VE MT DERSI ARA
SINAVI

Ogretim Teknolojien ve

Materyal Tasanmi dersi ara
snavi 03.05.2013 tarhinde
101 ve 102 ...

Devami
SITEMIZ YAVINDA

S »3

fHvideolar

& &
Baglantilar

DERS KONULARIL

HAFTALIK PLAN

HAFTALIK PLAN

1. HAFTA

2. HAFTA

3. HAFTA

4. HAFTA

5. HAFTA

6. HAFTA

7. HAFTA

8. HAFTA

9. HAFTA

10. HAFTA

11. HAFTA

12. HAFTA

13. HAFTA

14. HAFTA

KAYNAKLAR

Sekil 3.11. Haftalik plan sayfasina ait ekran goriintiisii

DUYURULAR

TeRoopn Ve maerya

@B B rasamm ko web steme
Hafta Konu i
. Devami
1 pﬁreﬂm teknolojileri ile ilgili genel kavramlar 1. HAFTANIN KONULART
Iletisim siireci YAYINDA...
2 Ogretim teknolojilerinin tarihsel siireci d © ©
3 T
3 Ogretim teknolojil ve arag-gereglerin gretim .'I:\F‘ e
siirecindeki yeri ve kullammi —” - ;
a Okul, sinif ve dersin icerigine iliskin teknoloji | — g
ihtiyacinin belirlenmesi
1. haftann  konuln
5 Tiirkiye'de ve diinyada 6gretim tek RETIM
kullanim durumu TEKNOLOJILERI 1LE ILGILI
GENEL KAVRAMLAR Bi...
Gorsel tasanim ilkeleri Devami
6  Ogretim mater inin etkililik iliskin
aragtirmalar
Materyal de 63! y
Z Materyal secimini etkileyen faktorler mv ideolar
8 Ara sinav W (0
g Baglantilar
9 Ogretim materyallerini hazirlama, tasarlama ve
gelistirme ilkeleri
Tiirkge egitiminde kullanilabilecek gérsel-isitsel arag
10 va asraclarin incalanmaci

112

arastirmayi yuruten aragtirmaci ve

yer
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e Forum: Bu boliimde 6gretmen adaylarina tartisabilecekleri, ders dis1 zamanlarda
birbirleri ile iletisimlerini siirdiirebilecekleri, bilgi ve belge paylasiminda
bulunabilecekleri bir ortam saglanmigtir. Bu ortamda, 6gretmen adaylari, tartisma
basligt acabilmekte, acilan basliklara yorum yapabilmekte ve paylasimda
bulunabilmektedir. Forum bdliimii, ana forum boliimii (6neri kutusu), materyal tasarimi,
gelistirme ve degerlendirme, Tiirkgce Ogretimi (Tiirkge 6gretimi materyalleri, Tiirkce
Ogretiminde teknoloji, Tirkce Ogretiminde Olgme degerlendirme) bagliklarindan
olusmaktadir. Ayrica forum boliimiinde, “kimler ¢evrimici” baslhigi altinda gevrimigi

olan kullanicilar belirtilmektedir.

DERS KONULART m DUYURULAR |
el Benim Tartgmalanm | Profil | Yardm | Arama = EEey dao e
1. HAFTA snavi 03.05.2013 tarhinde

Hos geldiniz, ahmetakcay » Duyurular 101 ve 102 ...
2. HAFTA Son Ziyaret Tarihi: Bugin Devami
3. HAFTA ks SITEMIZ YAYINDA

FORM > Fabogorte N @

AR W FORUM » Kategorier NS
(Gm bagikan okundu kabul et Forum Kategorieri [x) (e JIE €

5. HAFTA I s
6. HAFTA Ana Forum =] b
Bu ana forum bolamodar. Birinci seviye bir bolom baska forum ya da kategoriler icerebific 0 >

7. HAFTA Hosgeldiniz . otvmtcom  ad  aknda
ST 3 | Buforum kategorisinde Gyelerin 1 0 | gedna yayekion Ofretm
& kendilerinden bahsetmelerini istiyoruz . | yazan otvmt Teknobjleri ve Materyal
0. HAFTA E:Eeﬂen ile tarigmak ve kendinizi tantmak U 7 ay 4 hatta once Ty knciibi eeh ‘St

10. HAFTA Oneri Kutusu Devarni
Geri bildirimde bulunmak ister misiniz?
11, HAFTA l"‘ Gekinmeyin ve bize not birakn. Sizi daha 0 0 Gonderi Yok
ok dinlemek ve Sitemizi ziyaretgi ve Sastk | Cevag
Qyelerimizin istedigi gibi daha iyi ve kullanici
12 HAFTA dostu yapmak stenz EVNQOI! r
13. HAFTA Materyal Tasanmi, Gelistirme ve Degerlendirme =] p
Materyal Tasanmi, Gelistimme ve Degjerlendinme & [+
14. HAFTA — Badlantilar

Sekil 3.12. Forum sayfasina ait ekran goriintiisii

o Sozliik: Ogretmen adaylarmin OTMT dersinde karsilasabilecekleri kelime ve
kavramlar1 anlamalarina yardimci olabilmesi amaciyla sozliik hazirlanmigtir. Sozliikte
yer alan kelimeler, ag iizerinde bulunan “egitim terimleri sozliikleri” araciligiyla

olusturulmustur.



e Online Test: Bu boliimde, 6gretmen adaylarinin uygulama siirecinde kendilerini

Guvenli gikis icin tiklayiniz

DERS KONULARI

Merhaba Ahmet Akgay,

SOZLUK

i

DUYURULAR

1. HAFTA
2. HAFTA
3. HAFTA
4. HAFTA
5. HAFTA
6. HAFTA
7. HAFTA
8. HAFTA
9. HAFTA
10. HAFTA
11. HAFTA
12. HAFTA
13. HAFTA

14. HAFTA

28 A
Yanstticr diisiinme (reflective thinking): Etkin, tutarl ve dikkatli disinme becerisini
geligtirme yaklagimi.

Yapilandirmacilik  (constructivism):  Bireylerin  otrendikleri  bilaivi  nasil
yapilandirdiklannin ortaya koyan ve bilgiyi temelden kurmaya dayanan yaklagim.

Yaratici diisinme (creative thinking): Bireylere veni, 6zqin Griinler ortava koyma,
veni cozimler bulma ve bir senteze ulasma dusuncesi sadilayan yaklasim. Sorunlara,

bilgi eksikligine, kayip odelers Karsi duyarl olma;
qucliigi tanimlama, ¢6zim arama, denencekv gelistirme ya da yeniden sinama,
daha sonra da sonucu ortaya koyma siired.

Yasamboyu Gdrenme (life-long learning): Herkese ihtivaci olan edgitimi, ihtiyag
duydugu anda ve olanaklanna uygun yerde vermeyi amaclayan editim yaklagimi.

Yetisek tasanmi (curriculum design): Oirenme yasantilaninin dayanishiik esasina
qore kiimelenmesi, tekrarlanirlik ve asamalilik esasina qore siralanmasi ve boylece
iyle baglantil biri olusan bir bitin

vm-k plan (annual plan / veariv plan) Bir oretim programini olusturan &dretme,
ir dgretir in aynlan zaman
daﬁlllmlmn yapildig plan

Yontem (method): Hedefe ulasmak icin izlenen en kisa yol ya da bir konuyu
ogrenmek icin segilen diizenli yol.

'YORUM EKLE

snav 03.05.2013 tarhinde
101 ve 102 ...

Devami
SITEMIZ YAYINDA

otvmt.com

yaynianan

Teknobojleri  ve

Tasanmi konuks web stemiz

Devami

EVIdlolar

4 &
Baglantilar

Sekil 3.13. Sozliik sayfasina ait ekran goriintiisi

114

sinamalar1 amaciyla c¢evrimigi test hazirlanmistir. Hazirlanan testlerde 20 soruya yer

verilmistir. Her sorunun ¢oziimii i¢in 1’er dakika siire taninirken, istenilen sorunun

atlanmasina da imkan verilmektedir.

DERS KONULARL

1. HAFTA
2. HAFTA
3. HAFTA
4. HAFTA
5. HAFTA
6. HAFTA
7. HAFTA
8. HAFTA
9. HAFTA
10. HAFTA
11, HAFTA
12. HAFTA
13. HAFTA

14. HAFTA

KAYNAKLAR

KONU DEGERLENDIRME TESTI - 1

Tamamland) C———————

101 ve 1

2. Kaynagin alcsiyla paylasmak stedid dustince, duygu ve davranslarmi
temsi eden saret ve sembolere ne ad verr? SITEMIZ YAYINDA

Segenek 1 ¢

Segenek 2

Mesaj

Donat

Segenek 3

Secenek 4 ¢

Segenek 5 ©

Kanal

yayriana

DUYURULAR

snavi 03.05.2013 tarhinde

02 ...
Devami

Ortam otvmt.com  ad

n

Cevabu kaydet | [t | Teknoojleri  ve

Tasanmi
2. soru, toplam soru sayst 20

konuks web stemz

Devami

ﬂVldoolar

4
Bag

&
lantilar

Sekil 3.14. Online test sayfasina ait ekran goriintiisii
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Cevrimigi testin ¢Oziimiinden sonra Ogretmen adaylart “sinav sonuglarim”
sayfasindan ¢ozdiikleri testin degerlendirme bilgilerine ulagmaktadirlar. Bu sayfada
O0gretmen adaylarina, sinava baslama-bitis zamanlari, sinavda gegen siire, sinavdan
aldiklar1 notlar, basar1 durumlari, basar1 puanlar1 ve basar1 yiizdeleri gibi ¢esitli sonuglar

sunulmustur.

\ Ofretim Teknolojiler!
ve

Quz Resuk List

DUYURULAR
DERS KONULARI # Quz Baslama zamani Btis zamani Basark  Detaybr

KONU DEGERLENDIRME ~ 2013-03-15 20130315 lenvup Ve Matya
1. HAFTA imloos iy Psic Basansz Goster  Tasanmi konuli web stemiz

2. HAFTA KONU DEGERLENDIRME 2013-03-16 2013-03-16 Devami

Basansz Goster
TESTI-1 1321:10 13:22:06
3. HAFTA 1. HAFTANIN KONULART

KONU DEGERLENDIRME 2013-03-19 2013-03-19 YAYINDA...

4. HAFTA TESTE-1 09:04:09 09:04:10 o i

5. HAFTA KONU DEGERLENDIRME 2013-03-27 2013-03-27

TESTI-1 11:37:34 14:41:02 Basark  Goster

6. HAFTA
7. HAFTA

8. HAFTA 1. haftann
yaymianmstr. OGRETIM

9. HAFTA TEKNOLOJILERI ILE 1LGILI
GENEL KAVRAMLAR Bi...

10. HAFTA e

11. HAFTA

il [Hivideolar

13. HAFTA

&P &
14. HAFTA Baglantilar

Sekil 3.15. Siav sonuclarim sayfasina ait ekran goriintiisii

e [letisim: Bu béliimde, kullanicilarin birbirleriyle iletisime gegmelerini saglamak
amaciyla bir iletisim formu tasarlanmistir. Kullanicilar bu form aracilifiyla hem
birbirleriyle hem de arastirmaci ile iletisime gecebilmektedirler. Iletisim sayfasinda

kullanicilar her tiirlii sorunlarini, goriis ve Onerilerini paylasabilmektedirler.



DERS KONULART

1. HAFTA
2. HAFTA
3. HAFTA
4. HAFTA
5. HAFTA
6. HAFTA
7. HAFTA
8. HAFTA
9. HAFTA
10. HAFTA
11. HAFTA
12. HAFTA
13. HAFTA

14. HAFTA

KAYNAKLAR

YARDIM

Site Haritas:

{letisim

Tarkye

© 05052735515
i3 0212 000 00 00
¥ 02120000000
itp/ /. otvmt.com

iletisim Formu

E-posta gonderimi. * ile isaretlenmis tiim alanlar gereklidir.

isim *
E-posta *

ileti Konusu *

fleti *

Kendinize kopyasim gonderin. ©|

| E-posta Gonder |

DUYURULAR

MATERYAL HAZIRLAMA
FORMU VE YONERGESI
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Sekil 3.16. lletisim sayfasina ait ekran goriintiisii
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e Duyurular: Bu bolimde, ders ile ilgili giincel duyurular yer almaktadir.

Duyurular, boliimii sayfanin sag tist kisminda siirekli akacak sekilde diizenlenmistir.

Ogretmen adaylar1 kendilerini ilgilendiren duyuruya tiklayarak duyuru metnine,

dokiimanlara, ilgili konu ya da forum sayfalarina ulasabilmektedirler.

Gretim Teknelojiler

ANASAYFA

DERS KONULARI

Materyal Hazirlama Formu ve Yonergesi

1. HAFTA
2. HAFTA
3. HAFTA
4. HAFTA
5. HAFTA
6. HAFTA
7. HAFTA
8. HAFTA
9. HAFTA
10. HAFTA
11. HAFTA
12. HAFTA
13. HAFTA

14. HAFTA

KAYNAKLAR

=R
Materyal Hazrlama Formu ve Materyal Hazriama Yonergesi forum sayfamza elenmistir.
Materyal Hazrlama Formu
Materyal Hazriama Yonergesi
YORUM EKLE
Site

B 7| U (s @ 8@ 0] E©

-] Sonraki yorumian bana bidir

Gonder

DUYURULAR

MATERYAL HAZIRLAMA
FORMU VE YONERGEST
Materyal Hazrlama Formu
ve Materyal Hazrama
Yonergesi forum sayfamza
eklenmigtir. Materya...

Devami
OT VE MT DERSI ARA
SINAVI

Ofretm Teknobojleri ve

Materyal Tasanmi dersi ara
snavi 03.05.2013 tarhinde
101 ve 102 ...

Devami
SITEMIZ YAYINDA

o
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Baglantilar

Sekil 3.17. Duyurular meniisiine ait ekran goriintiisii
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e Videolar: Bu boliimde, dersin igerigine iliskin ¢esitli videolar yer almustir.
Videolarda 6gretmen adaylarina egitim teknolojileri ile ilgili Tiirkiye ve diger lilkelerde
yapilan uygulamalar, degisen Ogretim-0gretim ortamlart ve cesitli teknolojilerin

egitimde kullanimi gibi konulara yer verilmistir.
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Badlantilar

Sekil 3.18. Videolar sayfasina ait ekran goriintiisii

e Baglantilar: Bu boliim, dokiiman paylasimi amaciyla olusturulmustur. Ders
konular ile ilgili olarak gevrimi¢i kaynaklar, baglantilar ve makaleler bu boliimde yer

almistir.

ADEG’de yer alan 6gretmen adaylari ile dersler bilgisayar laboratuvarinda
gerceklestirilmistir. Dersler, arastirmaci tarafindan yiiz yiize yiirlitiilmistiir. Tiirkce
egitiminde kullanilabilecek ag destekli materyaller (oyunlar, animasyonlar, yazilimlar,
videolar, ag siteleri, canli konu anlatimlari, ¢evrimigi testler vs.) ve bu materyallerle
ilgili uygulamalar arastirmaci nezaretinde yapilmistir. Kontrol grubunda yer alan
Ogretmen adaylari ile dersler, sinif ortaminda gerceklestirilmistir. Arastirmaci, bu gruba
dersleri 6gretmen merkezli egitim yontemi ile aktarmis, konularin anlatiminda gesitli
gorsellerden yararlanmistir. 14 hafta siiren uygulamanin 7. haftasinda her iki gruptaki
O0gretmen adaylarina “Materyal Hazirlama Formu” verilmistir. Form, EK-9’da

verilmektedir. Ogretmen adaylarina ayrica materyal formlarin1 doldurmalarina yardimci
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olmak amaciyla “Materyal Hazirlama Formu Yonergesi” verilmistir. Yonerge, EK-

10°da verilmektedir.

Uygulama oncesinde 6gretmen adaylarindan KBF’yi doldurmalari istenmistir.
Ardindan 25 sorudan olusan ABT, 21 maddeden olusan OTMTDTO ve 40 maddeden
olusan BTO deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6gretmen adaylarina “én test” ve
uygulama sonrasinda ise “son test” olarak uygulanmistir. Uygulama sonrasinda
O0gretmen adaylarinin hazirladiklart 6gretim materyalleri arastirmaci tarafindan
degerlendirilmistir. ADEG ve KG’de yer alan 6gretmen adaylarinin hazirladiklar
materyallere iliskin ornekler EK-11’de verilmektedir. ADEG’de yer alan 6gretmen
adaylarinin uygulama ile ilgili goriislerini almak i¢in bu grupta yer alan 6gretmen
adaylarindan rasgele secilmis 8 0gretmen adaymnin goriisiine basvurulmustur. Yapilan
bu islemlerin ardindan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi asamasina

gecilmisgtir.
3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan 6l¢eklerden elde edilen verilerin degerlendirilmesi ve

analizi sirayla agiklanmistir:

1- Arastirmada, KBF ve EWSDQ’den elde edilen verilerin ¢dziimlemesinde

tanimlayici istatistikler (yiizde, ortalama) kullanilmistir.

2- ADEG ve KG’de yer alan 6gretmen adaylarina uygulanan ABT, OTMTDTO,
BTO ve MDO’den elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde bagimsiz t-testinden

yararlanilmistir.

3- ADEG ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeden elde edilen verilerin

analizinde igerik analizi kullanilmistir.
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4. BULGULAR ve TARTISMA

Bu boliimde, Tiirkce egitiminde ADE ile 6gretmen merkezli egitim yonteminin
etkisinin arastirilmasindan elde edilen bulgular ve bulgulara ait yorumlar sunulmaktadir.

Arastirmada tanimlayici istatistikler, t-testi ve igerik analizi yapilmistir.

4.1. KBF’den Elde Edilen Bulgular

Bu bolimde KBF testinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular;
cinsiyet, yas, anne-babanin dgrenim durumu, kisisel bilgisayar sahibi olma durumu,
bilgisayar1 kullanabilme seviyesi, haftalik kullanma siiresi ve bilgisayar1 kullanma

amaclari olarak siralanmaktadir.
4.1.1. ADEG ve KG’nin cinsiyete gore dagilimi

ADEG ve KG’nin cinsiyete gore dagilimlart Sekil 4.1.’de grafik olarak

verilmigtir.

ADEG KG

W kiz Derkek

Sekil 4.1. ADEG ve KG’nin cinsiyete gore dagilimi
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Sekil 4.1’de ADEG 11 kiz (%32) ve 23 erkek (%68), KG’nin ise 12 kiz (%35)
ve 22 erkekten (%65) olustugu goriilmektedir. Her iki grup igin cinsiyet degiskenlerinin

benzer oldugu ifade edilebilir.
4.1.2. ADEG ve KG’nin yasa gore dagilimi

ADEG ve KG’de yer alan 6gretmen adaylarinin yasa gore dagilimlari Sekil
4.2’de grafik olarak verilmistir.

10 10

19 20 21 22 23 24 25

EADEG OKG

Sekil 4.2. ADEG ve KG’nin yasa gore dagilimi

Sekil 4.2°den goriildiigii gibi ADEG ve KG’de yas dagilimi 19 ile 25 yas
arasinda degismektedir. Yas dagilimina gore 6gretmen adaylar1 agirlikli olarak 21 ve 22
yaslarindadir. 19, 24 ve 25 yaslar ise her iki grupta en az sayida goriilen yaslardir. 19-
25 yas araliginda her iki grupta yer alan 6gretmen adaylar1 arasinda yas bakimindan

biiyiik farkliliklar goriilmemektedir.
4.1.3. ADEG ve KG’nin anne-babanin 6grenim seviyesine gore dagilim

ADEG ve KG’nin anne 6grenim seviyesine gore dagilimlart Sekil 4.3°te grafik

olarak verilmistir.
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EADEG OKG

Sekil 4.3. ADEG ve KG’nin anne dgrenim seviyesine gore dagilimi

Sekil 4.3’te goriildiigii gibi ADEG ve KG’de yer alan 6gretmen adaylarinin anne
ogrenim seviyeleri daha ¢ok ilkokul diizeyinde toplanmaktadir. ADEG’de 7 6gretmen
adaymnin annesi 0grenim gormiisken, KG’de 10 6gretmen adaymin annesi 0grenim

gérmemistir.

ADEG ve KG’de yer alan 6gretmen adaylarinin baba dgrenim seviyesine gore

dagilimlan Sekil 4.4’te grafik olarak verilmistir.

EADEG OKG

Sekil 4.4. ADEG ve KG’nin baba 6grenim seviyesine gore dagilimi
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Sekil 4.4’te goriildiigi gibi ADEG ve KG’de yer alan 6gretmen adaylarinin baba
Ogrenim seviyeleri anne 6grenim seviyelerine benzer olarak daha ¢ok ilkokul diizeyinde
toplanmaktadir. Genel olarak ADEG ve KG’de yer alan §gretmen adaylarinin baba

Ogrenim seviyelerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
4.1.4. ADEG ve KG’nin bilgisayar sahipligine gore dagilim

ADEG ve KG’nin bilgisayar sahipligine gore dagilimlari Sekil 4.5’te grafik

olarak verilmistir.

ADEG KG

M bilgisayar sahibi W bilgisayar sahibi degil

Sekil 4.5. ADEG ve KG’nin bilgisayar sahipligine gore dagilim1

Sekil 4.5.’de goruldigi gibi ADEG’de bilgisayar sahibi 6gretmen adaylarmin
orani (%35) ve KG’de bilgisayar sahibi 6gretmen adaylarinin orani ise (%29)’dur. Bu
oranlara gore ADEG ve KG’de yer alan 6gretmen adaylarinin bilgisayar sahibi olma

durumlar birbirine yakindir.
4.1.5. ADEG ve KG’nin bilgisayar1 kullanabilme seviyesine gore dagilimi

ADEG ve KG’nin bilgisayart kullanabilme seviyesine gore dagilimlart Sekil
4.6°da grafik olarak verilmistir.
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baslangig orta iyi cok iyi

EADEG OKG

Sekil 4.6. ADEG ve KG’nin bilgisayar1 kullanabilme seviyesine gore dagilimi

Sekil 4.6.’da goriildiigii gibi ADEG ve KG’de yer alan 6gretmen adaylarinin
bilgisayar1 kullanabilme seviyeleri daha ¢ok baslangic ve orta seviyededir. ADEG’de
baslangic seviyesinde olan Ogretmen adaylarinin oranmi %35, orta seviyede olan
Ogretmen adaylarinin orani ise %38’dir. KG’de ise baslangi¢ seviyesinde olan 6gretmen
adaylarinin orant %44 ve orta seviyede olan 6gretmen adaylarinin orani ise %35’dir.
Baslangi¢c ve orta seviyesindeki bu oranlar ile iyi ve ¢ok iyi bilgisayar kullanabilen
O0gretmen adaylarmin orani dikkate alindiginda ADEG ve KG’nin bilgisayari

kullanabilme seviyesi agisindan birbirine benzer gruplar oldugu ifade edilebilir.
4.1.6. ADEG ve KG’nin haftalik genel ag kullanma siirelerine gére dagilim

ADEG ve KG’nin haftalik genel ag kullanma siirelerine gore dagilimi Sekil
4.7°de grafik olarak verilmistir.
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Sekil 4.7. ADEG ve KG’nin haftalik genel ag kullanma seviyelerine gore dagilimi

Sekil 4.7 incelendiginde, ADEG ve KG’de yer alan Ogretmen adaylarinin
haftalik genel ag kullanma siiresi ¢cogunlukla 0-7 saat arasinda oldugu goriilmektedir.
ADEG’de haftada 0-7 saat siire genel ag kullanan 6gretmen adaylarinin orani %53,
KG’de haftada 0-7 saat siire genel ag kullanan 6gretmen adaylarinin orani ise %62’dir.
Haftada 8-14 saat arasinda genel ag kullanan 6gretmen adaylariin oran1t ADEG’de %26
ve KG’de %?24’tiir. Bu oranlar dogrultusunda ADEG ve KG’de yer alan dgretmen
adaylarimin haftalik genel ag kullanma siirelerinin birbirine yakin oldugu ifade
edilebilir.

4.1.7. ADEG ve KG’nin haftalik genel ag1 kullanma amaclarina gore

dagilim

ADEG ve KG’de yer alan 6gretmen adaylarinin genel ag1 kullanma amaclarina

gore dagilim1 Sekil 4.8°de grafik olarak verilmistir.
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Sekil 4.8. ADEG ve KG’nin genel ag1 kullanma amaclarina gore dagilimi

Sekil 4.8’e gore ADEG’de yer alan 6gretmen adaylarinin %59’u sosyal aga
baglanmak, %15’1 arastirma yapmak, %9’u ise miizik/film indirmek amaciyla genel ag1
kullanirken; KG’de yer alan 6gretmen adaylarinin ise %47’°si sosyal aga baglanmak,
15’1 arastirma yapmak ve %181 mizik/film indirmek amaciyla genel ag
kullanmaktadir. Genel Ag kullanma amaglar1 dikkate alindiginda her iki grupta da genel

ag en az giindemi takip etmek amaciyla kullanilmaktadir.

4.2. EWSDO’den Elde Edilen Bulgular

Uygulama i¢in hazirlanan ag sitesinin gegerliligini tespit etmek ve uzmanlar
tarafindan eksik goriilen yonlerin giderilmesi amaciyla EWSDO uygulanmustir.
Uygulama igin hazirlanan ag sitesi, 3’ii Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri ve 2’si
Tiirkge Egitimi’nde uzman olan toplam 5 uzman tarafindan EWSDO araciliiyla
degerlendirilmistir. Uzmanlarin degerlendirmesine iliskin bilgiler Tablo 4.1°de

verilmistir.



Tabl

Arastirmada Kullanilan Ag Sitesinin Uzmanara Gore Degerlendirme Puanlart

04.1.
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1 2 3 4 5

Egitsel Web Sitesinin Ozellikleri

A. | Hedefler

1 Hedefler agikga belirtilmistir. 4 4 4 4 4

2 Hedefler 6grenci diizeyine uygundur. 4 3 4 3 4

3 Hedefler gerceklestirilebilir 6zelliktedir. 4 4 4 4 4

4 Hedef kitlenin sahip olmast gerekli oOnkosul bilgiler | 4 4 4 4 4
belirtilmistir.

Toplam 16 |15 |16 |15 |16

B. | Igerik

5 Sitenin igerigi gilinceldir. 4 4 4 4 4

6 Icerik, nesnel (objektif) bilgi sunmaktadar. 4 4 4 4 4

7 Icerik, hedeflerle tutarlidir. 4 4 4 4 4

8 Yazim ve dilbilgisi kurallarma uygun Dbir dil | 4 4 4 4 4
kullanilmaktadir.

9 Igerik, 6gretmen adaylarinin seviyesine uygundur. 4 4 4 4 4

10 | Igerik, 1k, din, politika, cinsiyet yanlilifi ve siddet | 4 4 4 4 4
unsurlarindan bagimsizdir.

11 | Ticari amagh tanitim, reklam icermemektedir. 4 4 4 4 4

12 | Sitede gegen terimler ic¢in agiklayict bir sozlik | 4 4 4 4 4
bulunmaktadir.

Toplam 32 |32 |32 |32 |32

C. | Ogrenme-Ogretme Siireci ve Degerlendirme

13 | Ogretimsel etkilesimler hedeflere uygundur. 4 4 4 3 4

14 | Belirli bir O6gretim stratejisi, 0grenme kurami temel | 4 4 4 4 4
alinmaktadir.

15 | Egitsel igerige uygun alistirma ve uygulama olanaklar | 4 4 4 4 4
sunmaktadir.

16 | Sitede yer alan egitsel etkinlikler giidiileyicidir. 4 4 4 4 4

17 | Sitedeki egitsel etkinliklerin etkilesim diizeyi ytliksektir. 4 4 4 4 4

18 | Farkli 6grenme bigcemleri dikkate almmaktadir. 4 4 4 4 4

19 | Olgme ve degerlendirme etkinlikleri bulunmaktadir. 4 4 4 4 4

Toplam 28 |28 |28 |27 |28

D. | Tasarimm ve Gorsel Bilesenler

20 | Resim(ler) igerigi ifade etmede etkili bigimde kullanilmistir. | 4 3 3 4 3

21 | Video(lar) igerigi ifade etmede etkili bicimde kullanilmistir. | 4 4 3 4 4

22 | Ses(ler) ve miizik(ler) igerigi ifade etmede etkili bigimde | 3 3 3 4 3
kullanilmugtr.

23 | Sitenin tasarimi, gorsel tasarim ilkeleriyle uyumludur. 4 4 3 4 4

Toplam 15 (14 |12 |16 |14
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Tablo 4.1 (Devami)

E. | Yonlendirme ve Kullamm Kolayhg

24. | Site, kolaylikla gezilebilmektedir. 4 4 4 4 4

25. | Site igerisindeki baglantilar hatasiz ¢aligmaktadir. 4 4 4 4 4

26. | Site i¢i arama 6zelligi kullanilabilmektedir. 2 3 3 2 1

27. | Site dis1 arama Ozelligi kullanilabilmektedir. 0 0 0 0 0

28. | Kisisellestirebilme 6zellikleri (Orn. yazi boyutu ve renk | 4 4 4 4 4
tercihleri) bulunmaktadir.

29. | Gorme engellilere  yoOnelik farkli  erisilebilirlik | O 0 0 0 0
secenekleri sunmaktadir.

Toplam 14 |15 |15 |14 |13

F. | Gizlilik ve Giivenlik

30 | Site, kullanicr gizliligini saglamaktadir. 4 4 4 4 4

31 | Site igeriginin kaynak ya da kaynaklar1 agikca belirtilmistir. | 4 4 4 4 4

32 | Sitenin giincelleme bilgisi verilmektedir. 0 0 0 0 0

33 | Igerigi hazirlayan kisi ya da kurumun iletisim adresi | 4 4 4 4 4
acgikca belirtilmistir.

Toplam 12 (12 |12 |12 |12

G. | Teknik Ozellikler

34 | Sitede 6grenci yonetim sistemi (6grenci kayitlarini tutma | 4 3 2 4 4
vb. islevler) etkindir.

35 | Gerekli teknik oOzellikler (¢Oziiniirliik, tarayici ayarlari) | O 0 0 0 0
belirtilmigtir.

36 | Yardim ve ipuglari sunma 6zellikleri bulunmaktadir. 4 4 4 4 4

37 | Yorum ekleme, forum, anket gibi etkilesim olanaklar1 | 4 4 4 4 4
sunulmaktadir.

38 | Sitede kullanilan resim(ler) yiiksek kalitededir. 4 4 4 4 4

39 | Sitede kullanilan ses(ler) yiiksek kalitededir. 4 4 4 4 4

40 | Sitede kullanilan video(lar) yiiksek kalitededir. 4 4 4 4 4

41 | Sitede  kullanilan  canlandirma(lar)/animasyon(lar) | 4 3 4 4 4
yliksek kalitededir.

Toplam 28 |26 |26 |28 |28

Ol¢ekten Alinan Toplam Puan 145 | 142 | 141 | 144 | 143
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EWSDO’de verilebilecek puanlar 0 ile 4 arasinda degismektedir. 0 puan
gbzlenmedi ve 4 puan ¢ok iyi seklinde puanlanmaktadir. EWSDO’ye gore hazirlanan ag
sitesinin hedefler alt boyutundan alabilecegi en yiiksek puan 16 puandir. Yapilan uzman
degerlendirmesi neticesinde hedefler alt boyutunun aldig1 ortalama puam 15,6’dir. Bu
puana gore hazirlanan ag sitesinin hedefler alt boyutunun yeterli oldugu ifade edilebilir.
Ag sitesinin igerik alt boyutundan alinabilecek en yiliksek puan 32’dir. 5 uzmanin
degerlendirmesinde ortalama puani 32 olan igerik alt boyutunu, uzmanlarin goriis birligi
icerisinde yeterli olarak kabul ettikleri goriilmektedir. Ogrenme-dgretme ve
degerlendirme siireci alt boyutundan alinabilecek en yiliksek puan 28°dir. Yapilan
degerlendirmede bu alt boyutun ortalama puami 27,8’dir. Bu puan dogrultusunda
hazirlanan ag sitesinin 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme alt boyutu agisindan
yeterli oldugu sdylenebilir. Bir diger alt boyut olan tasarim ve gorsel bilesenler alt
boyutundan alinabilecek en yiiksek puan 16’dir. Uzman degerlendirmeleri neticesinde
tasarim ve gorsel bilesenler alt boyutunun ortalama puani 14,2’dir. Bu puan
dogrultusunda hazirlanan ag sitesinin, tasarim ve gorsel bilesenler alt boyutunun yeterli
oldugu ifade edilebilir. Olgegin ydnlendirme ve alt boyutundan alinabilecek en yiiksek
puan 24’tiir. Uzman degerlendirmesi neticesinde yonlendirme ve kullanim kolaylig: alt
boyutunun ortalama puani 14,2’dir. Bu ortalama puana gore bu alt boyut uzmanlar
tarafindan yeterli goriilmemistir. Bu puanin ortaya c¢ikisinda site i¢i ve site dis1 arama
ozellikleri ile gorme engellilere yonelik farkli erisilebilirlik segeneklerinin
sunulmamasi gibi 6zellikler etkili olmustur. Hazirlanan ag sitesinde site dig1 arama
ozelligine 6gretmen adaylarinin siteyi daha fazla kullanmalar ve sitede daha fazla vakit
gecirmeleri amaciyla; site i¢i arama Ozelligine ise site i¢in hazirlanan yardim
mentiisiiniin 0gretmen adaylar1 tarafindan kullanilmasini tesvik etmek amaciyla yer
verilmemigtir. Gorme engellilere yonelik farkli erisilebilirlik segeneklerinin
sunulmamasi ise arastirmada yer alan 6gretmen adaylarinin bu konuda bir ihtiyag
duymamasindan kaynaklanmaktadir. Bu o6zellikler haricinde yonlendirme ve
kullanim kolaylig1 alt boyutunun yeterli oldugu ifade edilebilir. Olgegin gizlilik ve
giivenlik alt boyutundan aliabilecek en yliksek puan 16’dir. Uzman degerlendirmesine
gore bu alt boyutun ortalamasi ise 12’°dir. Sitede giincelleme bilgisine yer verilmeme
ozelligi, uzmanlar tarafindan yeterli goriilmeyen 6zelliktir. Arastirma i¢in hazirlanan ag

sitesinde igerigi olusturan konu basliklarinin yayinlanma tarihleri, yaymlayan kisi vs.
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gibi Ozellikler tek tek belirtildigi i¢in sitenin tamamina iligkin giincelleme bilgisi
belirtilmemistir. Olgegin bir diger boyutunu da teknik 6zellikler olusturmaktadir. Bu
boyuttan alinabilecek en yiiksek puan 32°dir. Uzman degerlendirmesinde sitenin
ortalama puani ise 27,2’dir. Bu puana bakildiginda uzmanlar agisindan ag sitesi i¢in
teknik 6zelliklerin yeterli oldugu ifade edilebilir. 7 alt boyuttan olusan EWSDO’den
aliabilecek en yiiksek puan 164’tiir. Uzmanlarin yaptig1 degerlendirme neticesinde, ag
sitesinin ortalama puani 143 olarak tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan ortalama puan dikkate
alindiginda arastirma i¢in hazirlanan ag sitesinin, arastirmada kullanilabilir ve yeterli

Ozelliklere sahip oldugu ifade edilebilir.
4.3. ABT’den Elde Edilen Bulgular

ADE ile dgretmen merkezli egitimin OTMT dersindeki akademik bagarisina
etkilerini inceleyebilmek i¢in ADEG ve KG’nin uygulama oOncesindeki bilgilerinin
hangi diizeyde olduguna ve birbirlerine denk olup olmadigina bakilmistir. Bu amagla
ADEG ve KG’nin 6n test puanlarindan aritmetik ortalamalari, standart sapmalari
hesaplanmis ve her iki grubun ortalamalar1 arasindaki farkin énemli olup olmadigini
saptamak icin t-testi yapilmistir. ADEG ve KG’nin 6n testte aldiklar1 puanlarin

aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve t-testi sonuglart Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2
On ABT’den Edilen Puanlarin t-testi Sonuclar

Gruplar N X SS sd t p
ADEG 34 59,64 10,426 66 1,385 0,171
KG 34 56,11 10,582

Tablo 4.2°de goriildigii gibi ADEG’nin ortalama puan1 X=59,64, KG’nin
ortalama puani ise X=56,11dir. Iki grubun ortalamalar arasindaki farkin énemli olup
olmadigin1 saptamak amaciyla yapilan t-testi sonucunda anlamli farkliligin olmadigi
goriilmektedir [tgs)=1,385; p>0.05]. Bu bulgu dogrultusunda, ADEG ile KG’nin OTMT
dersinde akademik basar1 diizeylerinin uygulama oOncesinde benzerlik gosterdigi

seklinde yorumlanabilir.
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Uygulama sonrasinda, ADEG ve KG’nin OTMT dersindeki akademik
basarisinin hangi diizeyde olduguna ve gruplar arasinda fark olup olmadigina
bakilmistir. Bunun i¢in aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, iki
grup ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini belirlemek igin t-testi
yapilmistir. ADEG ve KG’nin son testten aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalari,

standart sapmalari ve t-testi sonuglar1 Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3
Son ABT den Elde Edilen Puanlarin t-testi Sonuclari

Gruplar N X SS sd t p
ADEG 34 86,70 7,350 66 4,382 0,000
KG 34 79,05 7,036

Tablo 4.3’te goriildiigii gibi ADEG nin son test ortalamasi1 X=86,70, KG’nin son
test ortalamasi ise X=79,05’tir. iki grubun ortalamalar1 arasindaki farkin énemli olup
olmadigini saptamak amaciyla yapilan t-testi sonucunda anlamhi farkliligin oldugu ve
bu farkin ADEG lehine oldugu goriilmektedir [tege)=4,382; p<0.05]. Bu bulgu
dogrultusunda, ADEG’de yer alan 6gretmen adaylarinin akademik basar1 diizeylerinin
anlamli diizeyde artis gosterdigi, dolayistyla ADE’nin OTMT dersinde akademik basar1

diizeyini arttirdig1 soylenebilir.

Elde edilen bu bulgular, Altiparmak ve Karacak (2010), Altungeki¢c (2010),
Balkan (2013), Basal (2011), Bayrak (2011), Biber (2009), Cakir (2006), Cetin (2010),
Emmungil (2004), Frederickson, Reed ve Clifford (2005), Giil ve Yesilyurt (2011),
Karagoz (2010), Leonard ve Guha (2001), Sengel (2005), Uzun (2008), Uzunboylu
(2002) ve Uzunkoca (2012) tarafindan elde edilen bulgular ile paralellik gosterirken;
Erkan (2009), Giiveli (2004), Katz ve Yablon (2003), Steen (2002) ve Tekin (2007)
tarafindan elde edilen bulgularla drtiismemektedir. Ote yandan, Olcay (2011) tarafindan
elde edilen bulguya gore akademik basari tizerinde kontrol grubunun deney grubundan
daha basarili oldugu; Linn, Bell ve Hsi (1998) ve Demirli (2002) tarafindan elde edilen
bulguya gore ise akademik basar1 iizerinde ADE ile 6gretmen merkezli egitimin benzer

etki gosterdigi ortaya konmustur. Arastirma bulgularinin, belirtilen arastirmalardan
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farklilik gostermesinin sebebi olarak, ADE siirecinin tasarimi ve degerlendirilmesi,
ADE i¢in secilen veya hazirlanan materyalin niteligi, uygulamalarin siiresi,
uygulamalarda takip edilen yol ve uygulamalarda kullanilan kaynak gibi faktorler
siralanabilir. Bu arastirmada, ADEG’nin akademik basarisinin KG’ye gore anlaml
diizeyde yiiksek bulunmasinin nedeni olarak da uygulanan yontem gosterilebilir. Bu
yontemle 6gretmen adaylar1 kendi hizlarinda 6grenmelerine devam etme, istedigi an ve
zaman diliminde egitim faaliyetlerini silirdiirebilme, istedigi kadar tekrar edebilme,
kendini degerlendirebilme ve bilgiye kolay ulasma gibi ADE’nin ¢esitli giiclii yanlar
araciligiyla akademik basarilarini artirmiglardir. Ayrica, 6gretmen adaylari video,
animasyon, ses, metin, modeller, sekiller gibi gorsel ve coklu ortama hizmet eden
araglarla ders isleme imkani elde etmislerdir. Biitiin bu unsurlarin 6gretmen adaylarinin
akademik basarilarinin artmasinda rol oynadigi, uygulanan yontemin O6gretmen

adaylarinda istendik davranis degisiklikleri meydana getirdigi sdylenebilir.

4.4, OTMTDTO’den Elde Edilen Bulgular

ADE ile &gretmen merkezli egitimin OTMT dersinde &gretmen adaylarinin
derse yonelik tutumlar1 iizerindeki etkilerinin 6nemli olup olmadigim1 bulmak igin
uygulama 6ncesinde iki gruptaki 6gretmen adaylarinin baslangigtaki tutum diizeylerine
bakilmistir. Bu amagla ADEG ve KG’nin uygulama oncesinde OTMTDTO 6n
testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmis ve
her iki grubun ortalamalar1 arasindaki farkin énemli olup olmadigini saptamak igin t-
testi yapilmistir. ADEG ve KG’nin 6n testte aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari,

standart sapmalari ve t-testi sonuglar1 Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4
On OTMTDTO 'den Elde Edilen Puanlarin t-testi Sonuclari

Gruplar N X SS sd t p

ADEG 34 59,735 5,136 66 0,199 0,843

KG 34 60,029 6,934
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Tablo 4.4°te goriildiigii tizere ADEG’de yer alan 6gretmen adaylarinin uygulama
oncesinde uygulanan OTMTDTO’den aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi
X=59,735, KG’de yer alan 6gretmen adaylarinin aritmetik ortalamasi ise X=60,029’dur.
Farkin 6nemli olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda fark
onemsiz bulunmustur [ts)=0,199; p>0.05]. Bu bulguya gore, ADEG ile KG’nin OTMT

dersine yonelik tutumlarinin uygulama 6ncesinde benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.

Yapilan uygulama sonucunda dgretmen adaylarinn OTMT dersine yonelik
tutumlarinin artip artmadigini bulmak amaciyla ADEG ve KG’nin uygulama sonrasinda
OTMTDTO’den aldiklar1 puanlarin  aritmetik ortalamalari, standart sapmalari
hesaplanmistir. Gruplar arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini saptamak igin t-testi
uygulanmistir. ADEG ve KG'nin OTMTDTO’den aldiklar1 puanlarin aritmetik

ortalamalari, standart sapmalar1 ve t-testi sonuglar1 Tablo 4.5°te verilmistir.

Tablo 4.5
Son OTMTDTO den Elde Edilen Puanlarin t-testi Sonu¢lart

Gruplar N X SS sd t p
ADEG 34 66,794 5,168 66 3,047 0,003
KG 34 62,500 6,387

Tablo 4.5 incelendiginde ADEG’nin aritmetik ortalamasimnin (X=66,794),
KG’nin aritmetik ortalamasina gére (X=62,500) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Iki
grup arasindaki farkin onemli olup olmadigini bulmak i¢in t-testi yapilmistir. Gruplar
arasindaki farki ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan t-testi sonucunda anlamh farkliligin
oldugu goriilmektedir [tes)=-3,047; p<0.05]. Bu bulgu dogrultusunda, ADEG’de yer alan
ogretmen adaylarmin OTMT dersine yonelik tutumlarmin anlamh diizeyde artis
gosterdigi, dolayistyla ADE nin OTMT dersine yonelik tutumlarmin artmasinda etkili
oldugu soylenebilir.

ADE’nin 6gretmen adaylarmin derse yonelik tutumlar1 iizerindeki etkilerine
iligkin arastirma bulgulari; Biber (2009), Can (2008), Cetin (2010), Sengel (2005) ve
Yalcnalp (2001) tarafindan yapilan ¢alismalar ile paralellik gosterirken, Altiparmak ve
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Karacak (2010), Basal (2011), Giil ve Yesilyurt (2011), Karagéz (2010) ve Katz ve
Yablon (2003) tarafindan yapilan c¢aligmalar ile Ortiismemektedir. Bu sonuglar
paralelinde akademik basar1 ile tutum arasindaki siki iligkinin 6gretmen adaylarinin
tutumlarina yansidigi, egitim-ogretim ortaminda akademik basarinin artigiyla birlikte
derse kars1 tutumun da benzer oranda arttig1 ifade edilebilir. Bu arastirma bulgularindan
farklilik gosteren arastirmalarda, tutum bakimindan olumlu bir sonu¢ elde
edilememesinin sebepleri; 6grenenlerin ADE tecriibeleri, bilgisayar ve genel aga olan
olas1 olumsuz tutumlart ADE’nin 6gretmen merkezli egitime gore igyiikii oraninin
fazlalig1 ve arastirmalarda Ggrenenlere sunulan materyal ve etkinliklerin niteligi gibi

faktorler siralanabilir.
4.5. BTO’den Elde Edilen Bulgular

ADE ile &gretmen merkezli egitimin OTMT dersinde &gretmen adaylarinimn
bilgisayara yonelik tutumlari {izerindeki etkilerinin 6nemli olup olmadigini1 bulmak igin
uygulama Oncesinde her iki gruptaki Ogretmen adaylarinin baslangigtaki tutum
diizeylerine ve tutum diizeyleri arasindaki farkin énemli olup olmadigina bakilmistir.
Bu amagla, ADEG ve KG’nin uygulama o6ncesinde BTO &n testinden aldiklart
puanlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmig ve her iki grubun
ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini saptamak i¢in t-testi yapilmistir.
ADEG ve KG’nin 6n testte aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari

ve t-testi sonuglar1 Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6
Bilgisayar Tutum On Testinden Elde Edilen Puanlarin t-testi Sonuglar

Gruplar N X SS sd t p
ADEG 34 86,058 7,796 66 1,078 0,285
KG 34 83,970 8,166

Tablo 4.6’da goriildiigii gibi ADEG’de yer alan 6gretmen adaylarinin uygulama
oncesinde uygulanan BTO’den aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi X=86,058,

KG’de yer alan 6gretmen adaylarinin aritmetik ortalamasi ise X=83,970’dir. Farkin
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onemli olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda fark onemsiz
bulunmustur [tee)=1,078; p>0.05]. Bu bulguya goére ADEG ile KG’nin bilgisayara

yonelik tutumlarinin uygulama 6ncesinde benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.

Yapilan uygulama sonucunda Ogretmen adaylarmin bilgisayara yonelik
tutumlarmin artip artmadigini belirlemek amaciyla ADEG ve KG’nin uygulama
sonrasinda BTO’den aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari
hesaplanmistir. Gruplar arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini saptamak igin t-testi
uygulanmistir. ADEG ve KG’nin BTO’den aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari,

standart sapmalar1 ve t-testi sonuglar1 Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7
Bilgisayar Tutum Son Testinden Elde Edilen Puanlarin t-testi Sonuglar

Gruplar N X SS sd t p
ADEG 34 113,970 9,845 66 8,453 0,000
KG 34 94,588 9,045

Tablo 4.7 incelendiginde ADEG’nin aritmetik ortalamasinin (X=113,970),
KG’nin aritmetik ortalamasina gore (X=94,588) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Gruplar arasindaki farki ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan t-testi sonucunda anlamh
farkliligin oldugu goriilmektedir [te)=8,453; p<0.05]. Bu bulgu dogrultusunda,
ADEG’de yer alan Ogretmen adaylarinin bilgisayara yonelik tutumlarinin anlaml
diizeyde artis gosterdigi, dolayisiyla ADE’nin bilgisayara yonelik tutumlarinin

artmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

ADE’nin ogretmen adaylarinin bilgisayara yonelik tutumlar1 iizerindeki
etkilerine iliskin arastirma bulgulari; Biber (2009), Can (2008), Giil ve Yesilyurt (2011),
Simsek (2009) ve Uzun (2008) tarafindan yapilan c¢alismalar ile paralellik
gostermektedir. ADE yonteminde Ogretmen adaylarinin bilgisayar1 bir arag olarak
sirekli kullanmalari, 6grenmelerinde bilgisayarin 6nemli bir paymin olmasi ve
bilgisayarla daha zaman uzun gecirmeleri gibi etkenlerin bilgisayara yonelik tutumlar

tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu soylenebilir. Bohley (2002)’in arastirmasi da
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bunu dogrular niteliktedir. Onun elde ettigi bulgulara gore ADE, dgrenenlerin bilgisayar
kullanma becerilerini gelistirmektedir. Dolayisiyla bilgisayar kullanma becerileri
gelisen Ogrenenlerin bilgisayara yonelik tutumlarinin arttigi savunulabilir. Ayrica,
Altungekic (2010), Simsek (2009) ve Tiiysiiz (2005) tarafindan yapilan ¢alismalarda
ADE’nin genel aga yonelik tutumlarda olumlu etkiye sahip oldugunun tespit edilmesi

de bu arastirmada elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.
4.6. MDO’den Elde Edilen Bulgular

ADE ile 6gretmen merkezli egitimin OTMT dersinde 6gretmen adaylarmin
hazirladiklar1 {i¢ boyutlu materyaller {izerinde etkisinin énemli olup olmadigini1 bulmak
icin uygulama sonrasinda iki gruptaki ogretmen adaylarmin MDO’den aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmis ve her iki grubun
ortalamalari arasindaki farkin 6nemli olup olmadigin1 saptamak igin t-testi yapilmistir.
Her iki grupta yer alan dgretmen adaylarinin, OTMT dersini daha 6nce almadiklar:
dolayisiyla uygulama oncesinde herhangi bir materyal hazirlamadiklar: i¢in on test
yapilmamistir. Uygulama sonrasma iliskin ADEG ve KG’nin MDO’den aldiklart
puanlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve t-testi sonuglar1 Tablo 4.8’de

verilmigtir.

Tablo 4.8
Materyal Testinden Elde Edilen Puanlarin t-testi Sonuglar

Gruplar N X SS sd t p
ADEG 34 91,176 8,719 66 2,017 0,048
KG 34 86,489 10,370

Tablo 4.8 incelendiginde ADEG’nin aritmetik ortalamasmin (X=91,176),
KG’nin aritmetik ortalamasina gore (X=86,489) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Gruplar arasindaki farki ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan t-testi sonucunda anlamh
farkliligin  oldugu goriilmektedir [t6)=2,017; p<0.05]. Bu bulgu dogrultusunda,
ADEG’de yer alan 6gretmen adaylarinin hazirladiklar ii¢ boyutlu materyallerin, KG’de

yer alan O0gretmen adaylarina oranla daha basarili oldugu, dolayisiyla ADE’nin {i¢
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boyutlu materyallerin hazirlanmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Polat (2009) ve
Oztiirk (2013) tarafindan yapilan calismalarda da ADE’nin &grenenlerin cesitli
becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir. ADEG’de yer alan 6gretmen adaylarinin iig
boyutlu materyalleri hazirlamada daha basarili olusu, bu gruptaki 6gretmen adaylarinin
materyal tasarimi agisindan onemli olan tasarim 6geleri ve tasarim ilkeleri gibi ders
konularmi gorsel olarak ve daha fazla 6rnekle gorme imkéanina sahip olmalariyla

aciklanabilir.
4.7. Goriismeden Elde Edilen Bulgular

ADEG’de yer alan 6gretmen adaylarinin ADE ile ilgili diisiincelerini belirlemek
amaciyla yapilan yar1 yapilandirilmig gériigme analizine iliskin bulgular asagida (Tablo

4.9, Tablo 4.10, Tablo 4.11, Tablo 4.12 ve Tablo 4.13) verilmektedir.

Tablo 4.9
Osretmen Adaylarimin Uygulama Oncesi ve Sonrasina Iliskin ADE ile Ilgili Goriisleri

- Uygulama oncesinde ag destekli egitim nasil olur, yapabilir miyim? diye kafamda soru
isaretleri vardi. Uygulama sonrasinda bosuna kaygilandigimi anladim.

- Uygulamaya baslamadan 6nce sinifta diizen ve disiplin olmayacagini diisiindiim. Bu
diistincemin yersiz oldugunu anladim.

- Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinde ag kullanilabilecegine emin
degildim. Artik her derste rahatlikla ag’in kullanabilecegine eminim. Ozellikle Tiirk¢e dersinde
kullanilabilecek pek ¢ok ag materyali oldugunu uygulamada 6grendim.

- Uygulama 6ncesinde kaygiliydim. Ama simdi ag destekli egitimin daha eglenceli daha
verimli oldugunu diisiiniiyorum.

- Geleneksel egitimden farki olacagimi diisiinmiiyordum. Simdi gordiim ki iki yontem
arasinda fark var. Ag destekli egitim daha somut 6grenim sagliyor. Geleneksel egitimde sadece
dinlerdik.

- Uygulama oncesinde ag destekli egitime karsi Onyargilarim vardi. Simdi olumlu
diisiincelere sahibim. Uygulama ile yaparak yasayarak 6grenme imkanim oldu.

- Onceden internetin oyun ve facebook gibi sosyal arkadas edinme gibi isler igin
kullaniyordum ve bagka isler i¢in kullanilabilecegini diisiinmezdim. Bu ders bana yeni bir bakig
acis1 kazandirdi. Internet egitim icin de etkili bir arag olabilir.

- Uygulamadan o6nce bilgisayara uzaktim. Simdi, derslerde etkili olarak kullanilabilecek

bir yontem olarak goriiyorum.
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Tablo 4.9’a gore 6gretmen adaylarinin uygulama oncesi ve sonrasinda ADE ile
ilgili gortsleri farklilik gdstermektedir. Uygulama oncesine iligkin 6gretmen adaylarinin
cogu ADE ile ilgili kaygi icinde olduklarini ifade etmislerdir. Onceleri ag’in sadece
belli amaglar dogrultusunda kullanilabilecegini diisiinen 6gretmen adaylarinin,
uygulama sonrasinda bu diisiinceden vazgegerek ag’in derslerde kullanilabilecek etkili
araglardan biri oldugunu diisiindiikleri gorilmektedir. Polat (2009) tarafindan yapilan
calismada da 6grenenlerin ADE’ye iliskin goriislerinin olumlu oldugu tespit edilmistir.
Bu agidan her iki arastirmada benzer sonuclarin ¢ikmasi, Ogrenenlerin ADE’nin
kendilerine uygulanmasiyla ADE’ye iliskin olumlu goriise sahip olduklar1 seklinde
yorumlanabilir. Sheard ve Lynch (2003) tarafindan yapilan c¢aligmada Ogrenci
goriislerinin ¢ogunun olumlu oldugu, az da olsa olumsuz goriis bildiren 6grencilerin
oldugu tespit edilmistir. Bu durum {izerinde etken olarak 6grencilerin ADE’ye aliskin

olmamalar1 gosterilebilir.

Tablo 4.10
Ogretmen Adaylarinin Uygulamada Karsilastiklart Zorluklar ile Uygulamada Begenip
Begenmedikleri Noktalara Iliskin Goriisleri

- Onceleri siteyi kullanmakta sikinti ¢ektim ciinkii bilgisayar1 ¢ok fazla kullanan biri
degildim. Uygulamanin en giizel yan1 her yerden dersi takip edebilmekti.

- Mail gondermede sikinti ¢ektim. Daha 6nce mail adresim bile yoktu.

- Siteye ulagimi kolay oldugu igin sikinti gekmedim. Ozellikle cep telefonu ile siteye girip
dersi takip edebilmek ¢ok giizeldi.

- Sitede yorum yapilabilmesi, diislincelerin paylasilabilmesi giizeldi. Yapilan yorumlarda
kullanic1 isimleri veriliyordu fakat isimlerin kimlere ait oldugunu bazen bilemiyorduk.
Bilseydik daha iyi olabilirdi.

- Sitede kendi profilimi olusturabilmek, resim ekleyebilmek cok giizeldi. Ayrica online
test 6zelligi en ¢ok begendigim 6zelliklerden biriydi.

- Aslinda zorlanacagimi saniyordum. Fakat hoca rehberliginde bdyle bir durum olmadi.
Derslerin eglenceli gegmesini de ¢ok begendim.

- Bilgisayar1 onceleri kullanmada yeterli degildim. Fakat zamanla kendimi gelistirdigimi
hissediyorum. Site kullaniminda ise herhangi bir zorlukla karsilasmadim.

- Bence siteye dair en giizel sey online testti. Testleri dnceleri ¢ozerken yanlislarimiz gok
cikarken konular ilerledik¢e testten ¢ok daha yiliksek puanlar alabildik. Aslinda bireylerin kendi

gelisimlerini gormeleri acisindan ¢ok giizel bir 6zellik.




138

Tablo 4.10’a gore Ogretmen adaylarinin genel olarak uygulama siirecinde
herhangi bir sikintiyla karsilasmadiklari, sikint1 yasayan 6gretmen adaylarinin belli bir
stire sonra bunlar1 astiklari, uygulama i¢in ag sitesindeki online test, yorum yapma ve
profil olusturma gibi 6zellikleri begendiklerini ifade etmislerdir. Polat (2009) tarafindan
yapilan caligmada da &grenenler, kendilerini en ¢ok etkileyen unsurlarin genel olarak
derste uygulanan Ogretim yontemi ve Ogreticinin degisen rolii oldugunu ifade

etmislerdir.

Tablo 4.11
Ogretmen Adaylarimin ADE 'nin Avantajlarina Iliskin Goriisleri

- Zaman ve mekan sinirlamasi olmadan dersin takibini saglar. Her zaman ve her
yerden egitime devam edilebilir. Herhangi bir sebeple kacirdigimiz derslerin telafisi
yapilabilir.

- Ders icinde ve ders disinda bilgisayarin kullanimiyla bilgisayar1 kullanma becerisi
artar.

- Derslerde isledigimiz konular, gorsel ve isitsel olarak daha kolay ogrenilir.
Gorselligin  olmasiyla bilgiler daha da kalict olur. Ogrenmenin eglenceli olarak
gergeklesmesini saglar.

- Ders konularinin 6grenilmesi igin gerekli olan kaynaklara kolaylikla ulasabilirim.
Aragtirma ve kendimi gelistirme imkanina sahip olurum. Ogrendiklerimi uygulayabilirim.

- Firsat esitligi saglar. Ogrenciler derste daha 6zgiirdiir. Gériislerini, diisiincelerini
internet araciligiyla daha rahat bir sekilde paylasir. Cekingen olan grenciler bile rahatlikla
kendini ifade edebilir.

- Okula giderken taginmasi gereken kitap gibi materyallerin yiikiinii azaltir. Dersin ag
sitesi kitabin yerini tutabilir.

- Kisisel olarak dersi anlamadigimda tekrar edebilirim. Derste anlamadigim ya da
eksik kalan yerleri tek basima kendim tamamlayabilirim. Dersin sitesiyle kendi kendime
ogrenebilirim. Kendi kendimi degerlendirebilirim.

- Baz1 konularin islenmesi uzun zaman alabilirdi ama ag destekli egitimle daha az
zamanda konular Ogrenilebildi. Kalabalik smif ortamlarinda bile rahatlikla

kullanilabilecegini diistiniiyorum.
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Tablo 4.11’¢ gore Ogretmen adaylari, ADE’nin avantajlar1 olarak; tekrar
edebilme, zamandan tasarruf etme, bireysel 6grenme, zaman ve mekandan bagimsiz
o0grenme gibi Ozellikleri siralamaktadirlar. Akalan (2012) tarafindan yapilan ¢alismada
da benzer sonuglar elde edilmis, 6grenen goriislerine gére ADE’nin avantajlari, bireysel
hiza gore ilerleyebilme, kendi kendini degerlendirebilme, istenilen an istenilen yerden
ulasabilme, uygulamanin ilgi ¢ekici olmasi, zamani ekonomik kullanma ve adim adim

ilerleme olarak siralanmaktadir.

Tablo 4.12
Osretmen Adaylarinin ADE 'nin Simirliliklarina Iliskin Goriisleri

- Bilgisayar kitaba dokunma duyusunu vermez. Siklikla kullanilinca kitap, dergi,
gazete okunmasi azalabilir.

- Sitede ilgi ve dikkat ¢ekici unsurlar olmadiginda 6grencinin dikkati dagilabilir.
Ogrencilerin ilgilerini gekmediginde dgrenciler basarisiz olabilir.

- Sirekli bilgisayar kullanimi ile bilgisayar bagimlilig1 olabilir. Baz1 okullarin
internet alt yapilarinin olmamasi derste ag kullanimina izin vermeyebilir.

- Internet imkam olmayanlarin derslere ve etkinliklere ulasmasi zordur. Internet
erisiminde de teknik sorunlar yasanabilir. Internet baglantis1 yavaslayabilir veya
kopabilir.

- Bilgisayar1 tam kullanamayan bireyler i¢in zor bir egitim yontemidir.
Ogrencilerin bilgisayara yakin olmasi ve bilgisayar konusunda belli bir birikime sahip
olmas: gerekir.

- Uzun siireli bilgisayar kullanim1 saglik agisindan gesitli sikintilara sebep olabilir.

Tablo 4.12’ye gore Ogretmen adaylari, ADE’nin sinirhiliklart olarak; teknik
sorunlar, saglik problemleri, alt yap1 problemleri, teknik beceri gerektirmesi, dikkatin
dagilabilmesi gibi oOzellikleri siralamaktadirlar. Akalan (2012) tarafindan yapilan
calismada da 6grenenler ADE’nin sinirhiliklarini; sosyallesmeyi azaltmasi, O6gretmene
ihtiya¢c duyma, yasanabilecek teknik sorunlar, motivasyon eksikligi, bilgisayarin

sagliga olumsuz etkileri olarak siralamislardir.
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Tablo 4.13

Osretmen Adaylarimin  Ogretmen Olduklarinda ADE’ye Derslerinde Yer Verip
Vermeme ve Ag’dan Nasil Yararlanacaklarina Iliskin Goriisleri

- Hem 0Ogrenci hem de O6gretmen agisindan dersin daha iyi takip edilmesi igin
derslerde yer veririm. Bence bilgisayar ve internet Ogretim araci olarak rahatlikla
kullanilabilir.

- Belirli sinirlamalarla kullanmay diisiiniiyorum. Ozellikle gorsel unsurlar1 derste
gostermek icin kullanmay1 diisinliyorum. Bir blog hazirlamayr diistiniiyorum.
Boylelikle 6grencileri takip edebilirim.

- Konunun durumuna gore ag’dan yararlanmay1 diisiiniiyorum. Ozellikle slaytlar
cok yardimci olacaktir. Bir de egitsel oyunlar1 kullanmay1 diistinliyorum. Yapabilirsem
oyun hazirlamaya ¢alisacagim.

- Derste ag’dan yararlanmak c¢ocuklarin dikkatini ¢ekecektir. Konularin eksik
kalan yanlarin1 tamamlamak i¢in gorseller ve videolar kullanirim.

- Ogrencilere derste 6grendiklerini pratik yapmalari, tekrar etmeleri igin internete
derslerde yer veririm. Ben faydali siteleri kullanirim hatta kendim hazirlamay:
diisiiniiyorum.

- Ogrencilerin aktif olmalar1 igin derslerimde interneti kullanirim. Cesitli
yazilimlar1 kullanir, okuma parcalarim1 dinletirim. Kalic1 6grenme ve somut olarak
ogrenme icin bence bu gerekli.

- Ogrencilerin bilgi ¢agmin niteliklerine uygun olarak yetismeleri i¢in bu bence
gerekli. Ogrenciler teknolojiden korkmadan teknolojiye ilgi duyarak dgreneceklerdir bu
sayede. Bu arada kendimi de gelistirecegim.

- Derslerimde mutlaka yer veririm. Mesela, herhangi bir sairle ilgili bilgi vermek

i¢in interneti rahatlikla kullanabilirim.

Tablo 4.13’e gore Ogretmen adaylari, genel olarak Ogretmen olduklarinda
derslerinde ag’a yer vereceklerini ag’in blog hazirlama, slayt, oyun, site hazirlama, ders
kaynaklar1 gibi pek c¢ok oOzelliginden yararlanmay1 diigiindiiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylarmin bu goriisleri dogrultusunda, Ogretmen adaylarinda istendik
davranis degisikliginin meydana getirildigi, dolayisiyla yapilan ¢aligmanin bu amaca

hizmet ettigi sonucuna ulasilabilir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC ve ONERILER

Bu bdliimde, arastirma kapsaminda elde edilen bulgularin sonuglarma ve bu

sonuglar dogrultusunda yapilacak arastirmalara iliskin onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuclar

Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak elde edilen sonuglar su sekilde

siralanabilir:

1. Arastirma kapsaminda hazirlanan ag sitesinin yapilan uzman degerlendirmesi
sonucunda arastirmada kullanilabilir ve yeterli 6zelliklere sahip oldugu tespit edilmistir.

2. ADE ile derslerin iglendigi ADEG ve 6gretmen merkezli egitimle derslerin
islendigi KG’de yer alan 6gretmen adaylariin ABT son test puan ortalamalar1 arasinda
deney grubu lehine bir artis oldugu goriilmiistir. Bu artisin anlamli oldugu tespit
edilmistir [tes)=4,382; p<0.05]. Bu sonug, ADE’nin OTMT dersinde yapilan uygulama
icin daha etkili oldugunu gostermektedir.

3. ADEG ve KG’de yer alan gretmen adaylarmin son test OTMTDTO puan
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine bir artis oldugu goriilmiistiir. Bu artisin
anlaml1 oldugu tespit edilmistir [tge)=3,047; p<0.05]. Bu sonug, ADE’nin dgretmen
adaylarmm OTMT dersine yénelik tutumlarmm artmasinda etkili  oldugunu
gostermektedir.

4, ADEG ve KG’de yer alan Ogretmen adaylarmin son test BTO puan
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine bir artig oldugu goriilmiistir. Bu artigin
anlamli oldugu tespit edilmistir [t6)=8,453; p<0.05]. Bu sonug, ADE’nin dgretmen
adaylarinin bilgisayara yonelik tutumlarinin artmasinda etkili oldugunu gostermektedir.

5. Uygulama sonrasinda hazirlanan {i¢ boyutlu materyallerin degerlendirilmesi
neticesinde ADEG’nin aritmetik ortalamasinin  (X=91,176), KG’nin aritmetik
ortalamasina (X=86,489) gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu farkin anlamli
oldugu tespit edilmistir [te)=2,017; p<0.05]. Bu sonug, ADE’nin {ii¢ boyutlu

materyallerin hazirlanmasinda daha etkili oldugunu gostermektedir.
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6. ADEG’de yer alan O&gretmen adaylarinim ADE ile ilgili goriisleri
degerlendirildiginde, Ogretmen adaylarinin yapilan uygulama ile ADE’ye bakis
acilarmin degistigi, uygulamanin ilk asamasinda problem yasadiklar1 ve zamanla bu
problemlerin giderildigi, uygulamanin cesitli 6zelliklerini begendikleri (online test,
profil olusturma vs.) goériilmiistiir. Ogretmen adaylarmin, ADE’nin avantajlar1 olarak,
istenilen zaman ve istenilen yerden derse ulasabilme, kendi kendine 6grenebilme, kendi
kendini degerlendirebilme, zamani ekonomik kullanma, kendi hizina gore 6grenme,
bilgisayar kullanma becerisini artirma olarak; smirliliklarini ise teknik sorunlarin
yasanabilmesi, motivasyon eksikliginin olusabilmesi, saglik iizerindeki olumsuz
etkileri olarak siralamaktadirlar. Ogretmen adaylari, 6gretmen olduklarinda ADE’ye
derslerinde yer vereceklerini, ag’dan c¢esitli sekillerde yararlanacaklarini ifade

etmislerdir.
5.2. Oneriler

Bu boliimde aragtirma kapsaminda elde edilen sonuglar dogrultusunda bu alanda

uygulayici olanlara ve bu alanda arastirma yapacaklara yonelik oneriler siralanmaktadir.

5.2.1. Bu alanda uygulayici olanlara yonelik oneriler

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar dogrultusunda bu alanda uygulayici
olanlara yonelik 6neriler su sekilde siralanabilir:

1. Arastirma sonucunda OTMT dersinde, ADE’nin 6gretmen adaylarinin
akademik basarilari, derse ve bilgisayara kars1 tutumlari, {i¢ boyutlu materyal hazirlama
becerileri iizerindeki etkisi goz oniine almarak; ADE’nin OTMT derslerinde
uygulanmasi desteklenebilir.

2. Tiirkce Ogretmenligi Boliimii Lisans Programi’nda, dgretmen adaylarma
OTMT dersinin yaninda ADE ve diger teknolojileri tanimalar1 ve kullanmalarma
yonelik uygulamali “Bilgisayar Destekli Tiirkce Egitimi” veya “Bilgisayar Destekli Dil
Egitimi” adinda bir derse yer verilebilir.

3. ADE’ye derslerinde yer verecek egitimcilerin, ag’a dayali teknolojileri

tanimalar1 ve bunlari etkili kullanabilme becerisine sahip olmalar1 desteklenebilir.
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4. Teknolojiyle ge¢ tanigmis egitimcilere yonelik ADE’nin kuramsal temelleri
ve pratik uygulamalarina iliskin hizmet i¢i egitimler verilebilir.

5. Ogretmen adaylarmin ag’1 etkili kullanmalar1 ve ag tasarimi konusunda bilgi
sahibi olmalar1 amaciyla O0gretmen yetistirme programlarinda se¢gmeli ag tasarimi

derslerine yer verilebilir.

6. ADE’nin uygulanabilmesi i¢in tiim okullarda teknoloji alt yapisinin buna

uygun hale getirilmesi saglanabilir.

5.2.2. Bu alanda yapilacak arastirmalara yonelik oneriler

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar dogrultusunda bu alanda uygulayici

olanlara yonelik 6neriler su sekilde siralanabilir:

1. Bu aragtirma, Tiirkge Ogretmenligi Béliimii’'nde okutulan OTMT dersi ile
sinirlidir. Bu agidan Tiirkce egitiminde farkli egitim kademeleri ve farkli derslerde ADE
uygulamalarina yonelik yeni arastirmalar yapilarak elde edilen bulgularin sonuglari
degerlendirilebilir.

2. Tiirkce egitiminde oOgrencilerin siif ortamma bagli kalmadan uzaktan
egitimle oOgrenim gormelerine imkan tamiyan uygulamalar gelistirilerek, bu
uygulamalarin 6grenenlerin basari, tutum gibi 6zellikleri tizerine etkileri incelenebilir.

3. Yapilandirmaci yaklasim temel alinarak hazirlanan bu ¢alismanin paralelinde
farkli 6gretim yaklagimlar1 dikkate alinarak cesitli ADE materyalleri gelistirilebilir ve

bu materyallerin degerlendirilmesine iliskin sonuclar ortaya ¢ikarilabilir.

4. ADE’ye yonelik 6gretim elemanlari, 6gretmen, okul yoneticileri ve velilerin

goriislerinin alinmasina yonelik aragtirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1. Kisisel Bilgiler Formu

Sevgili 6gretmen adaylari,

Elinizdeki form bir arastirmada kullanilmak {izere hazirlanmistir. Sorular1 cevaplarken
once sorular1 dikkatlice okuyunuz. Sonra sorunun karsisinda ya da altinda bulunan
seceneklerden durumunuzu en iyi yansitan segenegin Oniindeki parantezin igine (X)

isareti koyunuz. Caligmaya verdiginiz katkidan otiirli tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Ahmet AKCAY
1. Adiniz, Soyadiniz:
2. Cinsiyetiniz : () Kiz () Erkek
. Yasmmiz: ...
4. Annenizin ogrenim durumu:
() Ogrenim gdérmemis () Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu
() Lise mezunu () Yiiksekokul/Universite () Lisanstistii/Doktora
5. Babanizin 6grenim durumu:
() Ogrenim gérmemis () Tlkokul mezunu () Ortaokul mezunu
() Lise mezunu () Yiiksekokul/Universite () Lisansiistii/Doktora
6. Kendinize ait bir bilgisayariniz var mi? () Evet () Haywr

7. Bilgisayar kullanma seviyeniz:

() Baslangig () Orta () Iyi () Cok iyi
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1. Haftalik genel ag (internet) kullanma siireniz:
() O-7saat () 8-14saat () 15-21saat () 22-28 saat () 28-saat
2. Genel agi (interneti) daha ¢ok hangi amagla kullantyorsunuz?

() Sosyal aglara (facebook, twitter vs.) baglanmak

() Miizik/film indirmek () Oyun oynamak
() Ahsveris () Bankacilik islemleri
() Sohbet () Sans oyunlari

() Arastirma yapmak/ddev hazirlamak () ileti (mail) kontrolii
() Giindemi takip etmek/haber okumak
() Kisisel gelisime katki saglamak

() Mesleki gelisime katki saglamak/Tiirk¢e egitimi alanindaki gelismeleri takip

etmek

() Diger
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EK 2. Egitsel Web Sitesi Degerlendirme Olcegi

Elinizdeki  6lgek, Tiirkge egitimine yonelik hazirlanan ag  sitesinin
degerlendirilmesine yoneliktir. incelemis oldugunuz egitsel ag sitesinin asagidaki
Ozelliklerini O ile 4 (0: 0 puan/Gozlenmedi, 1: 1 puan/Zayif, 2: 2 puan/Orta, 3: 3
puan/lyi, 4: 4 puan/Cok iyi) arasinda puan vererek degerlendirebilirsiniz. Liitfen

ilgili kutucuga (X) isareti koyarak degerlendirmelerinizi yapiniz.

Ars. Gor. Ahmet AKCAY

Egitsel Web Sitesinin Ozellikleri 0 (1 |2 [3 |4

Hedefler

Hedefler acikga belirtilmistir.

Hedefler 6grenci diizeyine uygundur.

Hedefler gergeklestirilebilir 6zelliktedir.

s w| N R >

Hedef kitlenin sahip olmasi1 gerekli Onkosul bilgiler
belirtilmistir.

icerik 0 1 2 |3 4

Sitenin igerigi glinceldir.

Icerik, nesnel (objektif) bilgi sunmaktadir.

Icerik, hedeflerle tutarlidir.

o ~N| o ol m

Yazim ve dilbilgisi kurallarma uygun bir dil

kullanilmaktadir.

9 Igerik, 6gretmen adaylarinin seviyesine uygundur.

10 | igerik, 1k, din, politika, cinsiyet yanliligi ve siddet

unsurlarindan bagimsizdir.

11 | Ticari amagh tanitim, reklam icermemektedir.

12 | Sitede gecen terimler icin agiklayict bir sozlik

bulunmaktadir.
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C. | Ogrenme-6gretme siireci ve Degerlendirme 4
13 | Ogretimsel etkilesimler hedeflere uygundur.
14 | Belirli bir O6gretim stratejisi, 0grenme kurami temel
alinmaktadir.
15 | Egitsel icerige uygun alistirma ve uygulama olanaklari
sunmaktadir.
16 | Sitede yer alan egitsel etkinlikler giidiileyicidir.
17 | Sitedeki egitsel etkinliklerin etkilesim diizeyi ytiksektir.
18 | Farkli 6grenme bigemleri dikkate almmaktadir.
19 | Olgme ve degerlendirme etkinlikleri bulunmaktadur.
D. | Tasarim ve Gorsel bilesenler 4
20 | Resim(ler) igerigi ifade etmede etkili bigcimde kullanilmistir.
21 | Video(lar) igerigi ifade etmede etkili bigcimde kullanilmigtir.
22 | Ses(ler) ve miizik(ler) igerigi ifade etmede etkili bigimde
kullanilmugtr.
23 | Sitenin tasarimi, gorsel tasarim ilkeleriyle uyumludur.
E. | Yonlendirme ve Kullanim kolayhg 4
24 | Site, kolaylikla gezilebilmektedir.
25 | Site igerisindeki baglantilar hatasiz ¢aligmaktadir.
26 | Site i¢i arama 6zelligi kullanilabilmektedir.
27 | Site dig1 arama 6zelligi kullanilabilmektedir.
28 | Kisisellestirebilme ozellikleri (Orn. yazi boyutu ve renk
tercihleri) bulunmaktadir.
29 | Gorme engellilere  yonelik farkli  erisilebilirlik
secenekleri sunmaktadir.
F. | Gizlilik ve Giivenlik 4
30 | Site, kullanicr gizliligini saglamaktadir.
31 | Site igeriginin kaynak ya da kaynaklar1 agike¢a belirtilmistir.
32 | Sitenin gilincelleme bilgisi verilmektedir.
33 | lgerigi hazirlayan kisi ya da kurumun iletisim adresi

acikea belirtilmistir.
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G. | Teknik ozellikler 4

34 | Sitede 6grenci yonetim sistemi (6grenci kayitlarini tutma
vb. iglevler) etkindir.

35 | Gerekli teknik oOzellikler (¢coziiniirliik, tarayici ayarlari)
belirtilmistir.

36 | Yardim ve ipuglar1 sunma 6zellikleri bulunmaktadir.

37 | Yorum ekleme, forum, anket gibi etkilesim olanaklari
sunulmaktadir.

38 | Sitede kullanilan resim(ler) yiiksek kalitededir.

39 | Sitede kullanilan ses(ler) yiiksek kalitededir.

40 | Sitede kullanilan video(lar) yiiksek kalitededir.

41 | Sitede kullanilan canlandirma(lar) / animasyon(lar)

ylksek kalitededir.
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EK 3. Akademik Basar1 Testi

1.

Bir 6gretim materyali tasarlarken ilk olarak yapilmasi gereken asagidakilerden
hangisidir?

Ogretim amaglarmin belirlenmesi

Maliyetin belirlenmesi

Kullanilacak gorsel veya isitsel 6gelerin belirlenmesi
Eldeki olanaklarin belirlenmesi

Ogrenci yeterliklerinin belirlenmesi

moow

Noktasal 6,7,8. siniflar Tiirkge dersi Programi’nda yer alan kazanimlardan
hangisi egitim teknolojileri ile dogrudan iliskilidir?

Yazdiklarini bigim ve igerik yoniinden degerlendirir.

Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

Konugmasinda nezaket kurallarina uyar.

Elektronik ortamdaki yazigsmalarda big¢im ile ilgili kurallara uyar.
Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozliik olusturur.

moow»

Yazili anlatim  etkinliklerinde asagidaki  bilgisayar destekli  egitim
uygulamalarindan hangisi daha ¢ok kullanilir?

Oyun amagli uygulamalar

Bagvuru amagli uygulamalar

Ogretim amagli uygulamalar

Benzesim amagli uygulamalar

Tekrar ve alistirma amacli uygulamalar

moow>

Iletisim siirecinde mesajin alictya iletilmesini saglayan ortam asagidakilerden
hangisidir?

Kanal
Alic1
Kodlama
Doniit
Kaynak

moow»

Gorsel mesajlart dogru yorumlama, dogru ve yerinde mesajlar igeren gorsel
olusturma yetisine ne ad verilir?

Gorsel tasarim
Gorsel okur-yazarlik
Gorsel sunu

Kod agcma

Kod sunu

moowp



6.

10.
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“Ogrenme-dgretme ortammin en etkin sekilde diizenlenmesi igin gosterilen
sistematik ve planli etkinlikler biitiini” asagidakilerden hangisi i¢in daha
uygundur?

Egitim teknolojisi
Ogretim teknolojisi
Ogretim tasarimi
Ogretim planlamasi
Teknolojik yapilandirma

moow»

Tirkce dersinde kullanilabilecek etkinliklerden biri “Cizgiler Ne Sdyler”
etkinligidir. Bu etkinlikte Ogrencilere, diizeye uygun bir resim verilerek
yorumlamalari istenir. Asagidaki materyallerden hangisi ile bu etkinligi yapmak
imkansizdir?

Bilgisayar
Projeksiyon
Video oynatici
Radyo
Tepegoz

moow>

fletisimle ilgili olarak asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

fletisim bir etkilesimdir.
Iletisim bir paylasimdir.
fletisim bir siirectir.

lletisimde geri bildirim vardir.
fletisim kesintisiz isler.

moow>

Kaynagin iletmek istedigi anlamlari, aliciyla basarili bir sekilde paylasabilmesi
asagidakilerden hangisine bagl degildir?

Gegmis yasantilar1 yoluyla edinmis oldugu bilgi ve becerilerine
Kendisine, alicisina ve iletecegi fikir ya da konuya kars1 tutumuna
Sosyal ve kiiltiirel ortamin etkilerine

Zengin bir kavram yapisina sahip olmasina

[letisim yetenegine

moow>

Tirkce oOgretmeni dilbilgisinde isledigi bir konunun O&grencileri tarafindan
pekistirilmesini istemektedir. Bu amacla Tiirk¢e 6gretmeninin asagidaki yazilim
tiirlerinden hangisinden yararlanmasi yerinde olacaktir?

Egitsel oyun yazilimlar
Alistirma ve tekrar yazilimlari
Benzesim yazilimlar

Ogretici yazilimlar

Problem ¢6zme yazilimlari

moow>



11.

12.

13.

14.

15.
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Gorsel tasarim Ogeleri asagidaki siklardan hangisinde dogru olarak verilmistir?

A. Cizgi, sekil, alan, boyut, doku ve renk

B. Igerik, sunum, plan, hedef ve boyut

C. Biitiinliik, denge, hizalama ve vurgu

D. Sadelik, yerindelik, kullanighilik ve maliyet
E. Gorsellik, denge, goriintii ve netlik

Bilgisayarin kullanildig1 egitim-6gretim ortamlar1 i¢in uygun tahta bi¢imi
asagidakilerden hangisidir?

Manyetik tahta
Biilten tahta
Cok amacl tahta
Elektronik tahta
Aski tahta

moow>

[k ders kitaplar1 asagidakilerden hangisidir?

Papiriisler
Parsomenler
Kil tabletler
Tas yazitlar
Tahta tabletler

moow>

Asagidakilerden hangisi 6gretim materyalinde bulunmasi gereken niteliklerden
biri degildir?

Ogretmen merkezli olmasi

Ogretim kazanimlarina yénelik hazirlanmasi
Ogrenci 6zelliklerinin géz 6niinde bulundurulmasi
Basit, sade, anlasilabilir olmasi

Ogrenciye alistirma ve uygulama imkan1 saglamasi

moow>

Ogretim ortamu olarak Internet’in giderek yayginlagmasinda hangisinin katkisi
yoktur?

Zamandan ve maliyetten tasarruf saglamasi
Tek yonlii bir iletisime sahip olmast
Tekrarlanabilir olmasi

Bireysel 6grenme sorumlulugu saglamasi
Aninda doniit saglamasi

moowp



16.

17.

18.

19.

20.
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Asagidakilerden hangisi yazili 6gretim materyali kapsamina girmez?

A. Ders kitab1
B. Resim
C. Video
D. Sema
E. Grafik

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde asagidaki elektronik araclardan hangisi etkili
olarak kullanilabilir?

Video
Bilgisayar
Projeksiyon
Televizyon
Hepsi

moow

Tiirkge dersinde drama etkinliklerinde kullanmak {izere hazirlanan materyaller
asagidaki sonuclardan hangisi tizerinde etkili degildir?

Ogrencinin rol oynamada dikkatini toplamasini saglamasi
Ogrencinin kendini rahat hissetmesi

Ogrencinin isbirligi i¢inde ¢alismasi

Ogrencinin yaraticiligina katki saglamasi

Ogrencinin drama atmosferine uyum saglamasi

moow»

Meslek giysileri, ¢esitli resim ve fotograflar, gorsel materyaller, ¢esitli dekorlar
vb. malzemeler Tiirk¢e dersinde yapilacak hangi etkinliklerde daha etkili olarak
kullanilabilir?

Yazma etkinlikleri
Drama etkinlikleri
Konusma etkinlikleri
Dilbilgisi etkinlikleri
Dinleme etkinlikleri

moow>

Tiirkce dersinde Ogretim arag-gereclerine yer vermek asagidakilerden hangisini
saglamada tam olarak yeterli degildir?

Tiirkce derslerinin daha verimli hale getirilmesi
Ogrenme-dgretme ortaminin zenginlestirilmesi
Ogretmen-dgrenci iletisimini iist diizeye ¢ikarmasi
Ders igeriginin daha basarili sekilde aktarilmasi
Ogrencilerin dil becerilerinin iist diizeyde olmas1

moow»



21.

22.

23.

24,

25.
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Asagidakilerden hangisi Tiirk¢e dersinde kullanilacak Ogretim materyallerinin
secimini etkileyen Oncelikli faktorler arasinda yer almaz?

Materyalin pahali olmast
Ogrenim kazanimlari
Ogretmenin tutum ve becerileri
Ogrenci sayist

Yontem se¢imi

moow

Dilbilgisi 6gretiminde asagidaki tahtalardan hangisi etkili olarak kullanilabilir?

A. Akilh tahta
Dosya tahta
Biilten tahta
Manyetik tahta
Hepsi

moow

Milli Egitim Bakanligi tarafindan Tiirk¢e 6gretmenlerine 6gretmen kitaplar ile
birlikte hangi yardimci1 materyaller de verilmektedir?

Calisma yapraklari
Dinleme ses CD’leri
Etkinlik formlar1
Okuma ¢izelgesi
Dilbilgisi sunulari

moow»

Asagidakilerden hangisi egitim-0gretim ortamlarinda kullanilan gorsel-isitsel
araclardan biridir?

A. Tepegoz
B. Ders kitabi
C. Poster

D. Bilgisayar
E. Radyo

Asagidakilerden hangisi ag destekli egitimin sagladig: yararlardan biri degildir?

Coklu ortam imkan1 saglamasi
Derslerin ¢ekiciligini artirmasi
Zamandan tasarruf saglamasi

Ozel donanmim ve beceri gerektirmesi
Aninda doniit verilebilmesi

moow»
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EK 4. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim Dersi Tutum Ol¢egi

Sayin 6gretmen adayi,

Asagida Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi ile ilgili ciimleler
bulunmaktadir. Her climlenin karsisinda bes (5) cevap segenegi vardir. Her ciimleyi
dikkatlice okuduktan sonra climledeki ifadeye ne diizeyde katiliyorsaniz, o cevap
secenegini (X) isaretleyiniz. Cevap secenekleri arasinda dogru ya da yanlis cevap
yoktur. Liitfen higbir soruyu bos birakmayiniz. Katkinizdan 6tiirti tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Ahmet AKCAY

£ E
o 5| E g S |23
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1. Ogretim teknolojileri ve materyal tasarinu dersi
en ¢ok ilgi duydugum dersler arasindadir.

2. Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersi
zor bir derstir.

3. Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersine
harcadigim zaman bosa gitmez.

4. Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersi
kendime olan giiveni artirir.

5. Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi
dersinde sikilirim.

6. Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimm
dersinde egitimde teknolojiyi nasil kullanacagimi
Ogrenirim.

7. Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersi
gereksiz bir derstir.

8. Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi
dersinde  edindigimiz  bilgilerin = meslek
yasantimizi kolaylagtirir.

9. Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersine
calismak igin ¢ok fazla zaman ayirmam.

10. Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersi
beni korkutmuyor.

11. Ogretim teknolojileri ve materyal tasarim dersi
bende stres yaratir.
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12.

Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi
dersinde Ogretmenlik bilgi ve becerilerimin
gelisecegine inantyorum.

13.

Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi
dersinin meslek yasantisinda bireylere gerekli
oldugunu diistinmiiyorum.

14.

Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi
dersinden sonra Ogretmen oldugumda derse
uygun materyal hazirlayabilirim.

15.

Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersine
ilgi duymuyorum.

16.

Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersine
katilmaktan zevk duyuyorum.

17.

Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersi
benim i¢in bir yiiktiir.

18.

Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersine
ayrilan ders saatlerinin daha ¢ok olmasini isterim.

19.

Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi
dersinin uygulamali olmas1 hosuma gider.

20.

Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi
dersinde kendimi derse vermekte zorlanirim.

21.

Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersi
zevkli bir ders degildir.
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EK 5. Bilgisayar Tutum Olcegi

Sayin 6gretmen adayi,
Bu olcek, Tiirkge 6gretmen adaylarinin bilgisayarlar hakkindaki tutumlarini belirlemek
amaciyla kullanilacaktir. Olgekte 40 madde yer almaktadir. Sorulara vereceginiz samimi
yanitlar bilimsel bir ¢alismaya 151k tutacaktir. Ilginiz icin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Ahmet AKCAY

KesinlkIe
katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
katilmiyorum

1. Bilgisayarlar beni korkutmuyor.

2. Bilgisayar kullanma konusunda hig iyi degilim.

3. Bilgisayarla ¢aligmay1 isterim.

4. Bilgisayar1 yasamimda bir¢ok bi¢imde kullanacagim.

5. Bilgisayarlarla ¢alismak sinirlerimi bozabilir.

6. Bir sorunu bilgisayar kullanarak ¢ozmeye ¢alismam gerekirse
genel olarak bu konuda kendimi iyi hissederdim.

7. Bilgisayarla problemleri ¢ozmek bana cekici gelmiyor.

8. Bilgisayarlar hakkinda bir seyler 6grenmek zaman kaybidir.

9. Bagkalari bilgisayarlardan s6z ettiginde rahatsizlik
duymuyorum.

10. leri diizeyde bir bilgisayar calismasi yapacagimi sanmiyorum.

11. Bilgisayarlarla ¢aligmanin zevkli ve tesvik edici oldugunu
distiniiyorum.

12. Bilgisayarlar hakkinda bilgi edinmeye deger.

13. Igimden bilgisayarlar1 pargalamak geliyor.

14. Bilgisayarlarla caligsabilecegime eminim.

15. Bilgisayar problemlerini ¢6zmek beni cezbetmiyor.

16. Gelecekteki ¢aligmalarim i¢in bilgisayarda ustalagmam
gerekecek.

17. Bilgisayar kurslar1 almak i¢in zahmete girmem.
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18.

Bilgisayar kullanmada iyi olabilecek tipte biri degilim.

19.

Bir bilgisayar programinda hemen ¢dzemedigim bir sorun
oldugunda cevabi bulana kadar vazgegmem.

20.

Giinliik hayatimda bilgisayarlari ¢ok az kullanacagimi tahmin
ediyorum.

21.

Bilgisayarlar kendimi rahatsiz hissetmeme neden oluyor.

22,

Bir bilgisayar dili 6grenebilecegime eminim.

23.

Bazi insanlarim nasil olup da bilgisayarlarla bu kadar zaman
gegirdiklerini ve bundan hoslandiklarint anlamiyorum.

24,

Hayatimda hic¢bir zaman bilgisayarlar1 istekli olarak
kullanacagimi zannetmiyorum.

25,

Bilgisayar dersinde huzurlu olurdum.

26.

Bilgisayar kullanmak sanirim benim i¢in ¢ok zor olur.

27.

Bilgisayarlarla caligmaya bir kez baslayinca birakmak benim
i¢in ¢ok zor olur.

28.

Bilgisayarlarla ¢aligmay1 bilmem, i bulma imkanimu arttiracak.

29.

Bilgisayarlarla kullanmay: diisiindiigiimde bagimdan asag1
kaynar sular bosaldigini hissediyorum.

30.

Bilgisayar dersinden iyi notlar alabilirim.

31.

Bilgisayarlarla miimkiin oldugunca az ¢aligma yapacagim.

32.

Bilgisayarlarla ¢oziilebilecek her seyi bagka yollarla da
¢Ozebilirim.

33.

Bilgisayar kullanmam gerektiginde kendimi rahat hissederim.

34.

Bilgisayar dersinde basarili olabilecegimi sanmiyorum.

35.

Eger bilgisayar dersinde bir problem ¢oziilmeden birakilirsa,
sonradan iizerinde diislinmeye devam ederim.

36.

Bilgisayar derslerinde basarili olmak benim i¢in dnemlidir.

37.

Bilgisayarlar beni huzursuz eder ve aklimi karigtirir.

38.

Bilgisayarlarla ¢alismak gerektiginde kendime yeterince
giivenirim.

39.

Baskalariyla bilgisayarlar konusunda konusmaktan hoslanmam.

40.

Bilgisayarlarla ¢alismak yasamim boyunca benim i¢in dnemli
olmayacak.




EK 6. Materyal Degerlendirme Olcegi (Puanlama Anahtari)
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Temel Olgiit Degerlendirme Olgiitii Puan
Ogretim materyali, konuyu basitlestirebilen, 2
1.0gretim  materyalinin | anlasilmasin1 kolaylastiran ve gereksiz bilgi
basitlik,  sadelik  ve | bulundurmayan sade bir 6zellik tasimaktadir.
anlasilabilirligi Ogretim materyali fazla ayrintihidir. 1
Ogretim materyali kesinlikle basit, sade ve 0
anlasilabilir degildir.
Ogretim materyali, dersin hedef ve amaclarina 2
2. Ogretim materyalinin | uygun olarak segilmis ve hazirlanmstir.
dersin hedef ve | Ogretim materyali, dersin hedef ve amaglarina 1
amaclarina uygunlugu kismen uygundur.
Ogretim materyali, dersin hedef ve amaclarina 0
kismen uygun degildir.
3. Ogretim materyalinin | Ogretim materyali, dersin konusunu olusturan 1
kapsami biitlin bilgilerle degil, 6nemli ve 6zet bilgilerle
donatilmig, konunun igerigini soyuttan somuta
tastyan gorsel-isitsel 6zelliklere sahiptir.
Ogretim materyali, dersin konusunu olusturan 0
biitiin bilgilerle donatilmistir.
4. Ogretim materyalinde | Ogretim  materyalinde  kullanilan ~ gorsel 2
kullanilan gorsel | 6zellikler, materyalin 6nemli noktalarin
Ogelerin (resim, grafik, | vurgulamak amaciyla asiriya kag¢madan
renk, vb.) nitelik ve | kullanilmistir.
niceligi Ogretim  materyalinde  kullanilan  gorsel 1
Ozelliklerde asirihga kagilmistir.
Ogretim materyalinde amaca hizmet etmeyen 0
ve gereginden fazla kullanilan gorsel-isitsel
0geler bulunmaktadir.
5. Ogretim materyalinin | Ogretim  materyali  6grencinin  pedagojik 1
pedagojik ozelliklere | ozelliklerine (bilissel, fiziksel, sosyal ve
uygunlugu duyussal hazir bulunusluk diizeyi) uygundur.
Ogretim  materyali, Ogrencinin  pedagojik 0
ozelliklerine uygun degildir.
6. Ogretim materyalinin | Ogretim materyali Ogrenciye alistirma ve 1
alistirma ve uygulama | uygulama imkani1 saglamaktadir. Ogrencinin
ilkesine uygunlugu aktifligi ilkesine uygun olarak hazirlanmigtir.
Ogretim materyali Ogrenciye alistirma ve 0
uygulama imkani saglayacak nitelikte degildir.
7. Ogretim materyalinin | Ogretim materyali, dgrencinin gercek hayatiyla 1
gercek hayati yansitma tutarlilik gostermektedir. Materyalin igerdigi
ozelligi her tiirlii gorsel-isitsel 6ge, 6grencinin yakin
cevresinde gorebildigi ve anlamlastirabildigi
gercek nesneleri yansitmaktadir.
Ogretim materyali dgrencinin gercek hayatiyla 0

tutarlilik gostermemektedir.
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8. Ogrencilerin 6gretim
materyalini kullanabilme
diizeyi

Ogretim materyali, her 6grencinin erisimine ve
kullanimina agiktir. Materyalin kullanimi her
ogrencide bulunulduguna inanilan ortak
yeteneklerin ve oOzelliklerin  kullanilmasini
gerektirmektedir.

Ogretim materyali baz1 ogrencilerin  sahip
olabilecegi 06zel oOzelliklerin kullanilmasini
gerektirmektedir.

Ogretim materyali sadece Ogretmene hitap
etmektedir; Ogrenciler tarafindan
kullanilabilecek diizeyde degildir.

9. Ogretim materyalinin

Ogretim materyali, grencinin yaraticiligini

yaraticiligt gelistirme | gelistirir.

ozelligi Ogretim materyali 6grencinin yaraticiligini
gelistirecek nitelikte degildir.

10. Ogretim | Ogretim materyali dgrencinin problem ¢dzme

materyalinin problem | becerilerini gelistirir.

¢Ozme becerilerini | Ogretim materyali 6grencinin problem ¢dzme

gelistirme Ozelligi becerilerini gelistirecek nitelikte degildir.

11. Ogretim | Ogretim materyali 6grenciye analitik diisiinme

materyalinin analitik | 6zelligi kazandiracak niteliktedir.

diisiinceyi gelistirme | Ogretim materyali 6grenciye analitik diisiinme

ozelligi Ozelligi kazandiracak nitelikte degildir.

12. Hazirlanan 6gretim

Ogretim materyali, zaman icinde tekrar tekrar

materyalinin kullanilabilecek  sekilde dayanikli olarak
dayaniklilig tasarlanmistir.

Ogretim materyali, tek kullanimliktir.
13. Hazirlanan 6gretim Ogretim  materyali  gerektigi  takdirde,

materyalinin
gelistirilebilir ve
giincellestirilebilir olusu

kolaylikla gelistirilebilir ve gilincellestirilebilir
niteliktedir.

Ogretim materyali gerektigi takdirde, kolaylikla
gelistirilebilir  ve  gilincellenebilir  nitelikte
degildir.
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1. Materyalin Ad1 Var 1
Yok 0
2. Materyalin Kullanim | Var 1
Amact Yok 0
3. Materyalde Kullanilan | Malzemeler 6l¢iilii 2
Malzemeler (say1, ebat, teknik
ozellik vb.)
verilmistir.
Malzeme listesi var, 1
Olcii (sayi, ebat,
teknik 6zellik vb.)
=
= yok
» Malzeme listesi yok 0
s 4. Materyalin Ozellikleri | Var 1
& Rapor var Yok 0
% 5.Materyalin Hazirlama | Hazirlama Asamalari 2
é Asamalari gorsel destekli
"E s anlatilmas.
2= Hazirlama asamalari 1
A E var, gorsel yok.
5 e Hazirlama asamalar1 0
$ yok.
S 6.Materyalde Var 1
E Kazandirilacak Hedef ve | Yok 0
E Davraniglar
E 7. Materyalin Ogretim Var 1
< Siireci Igerisinde Nasil Yok 0
~ Kullanilacagi
8. Materyalin Avantajlar1 | Var 1
Yok 0
9. Materyalin Var 1
Dezavantajlart Yok 0
10. 10. Materyalin Var 1
Iyilestirilmesine Yonelik | Yok 0
Oneriler
11. Materyalin Maliyeti | Var 1
Yok 0
Rapor Yok 0
15. Odevin Teslimi Odev zamaninda ve 2
tam teslim edildi.
Odev zamaninda 1
fakat eksik teslim
edildi.
Odev zamaninda 0

teslim edilmedi.
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EK 7. Goriisme Formu

Ogretmen Adayinin;
Adi-Soyada:
Simifi:

ACIKLAMA

Degerli 6gretmen adayi, “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” dersi
kapsaminda gerceklestirmis oldugunuz ag destekli egitim ile ilgili goriislerinizi,
uygulamalarinizi ve Onerilerinizi almak istiyorum. Gorilis ve Onerilerinizi paylasarak
bilimsel bir ¢alismaya katkida bulunacaksimiz.  Ayrica, bu goriismede
sOyleyeceklerinizin tiimii gizli tutulacaktir.

Katkilariniz igin simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Ahmet AKCAY

GORUSME SORULARI

1. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinin ag destekli egitimle
islenmesinin oncesi ve sonrasina iliskin ag destekli egitime bakis aginizi nasil
degerlendirirsiniz?

2. Ag destekli egitim uygulamasi siirecinde herhangi bir zorlukla karsilagtiniz m1?
Uygulamada begendiginiz ya da begenmediginiz noktalar nelerdir?

3. Sizce ag destekli egitimin avantajlar1 nelerdir?

4. Sizce ag destekli egitimin sinirliliklari nelerdir?

5. Ogretmen oldugunuzda ag destekli egitim uygulamalarma derslerinizde yer verir
misiniz?  Ogretmen oldugunuzda derslerinizde ag’dan nasil yararlanmay1

diistiniiyorsunuz?

Eklemek istediginiz baska bir sey var m1?
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EK 8. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim Dersi izlencesi

lay
o
o¥?

AGR
2
1sasn

1992

B 0’ A O,
T.C. : N®
A N i
IBRAHIMCECEN AGRI IBRA}-IIM CECEN UNIVERSITESI M
uw\'fx,\u-m EGiTiM FAKULTESi /,/’w ”Ku\ﬁ

OGRETIM TEKNOLOJILERI VE MATERYAL TASARIMI

Ars. Gor. Ahmet AKCAY
Tel: 427-2159248/4148
E-posta: turkolog_25@hotmail.com

Dersin Amaci

Bu ders, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina Tiirkge egitiminde materyal hazirlarken
dikkat edilmesi gereken kurallar ile 6grenme kuramlarindan nasil yararlanilacagini
anlatmak, egitim-6gretim siirecinde Tiirkge dersinin hedef ve davraniglarim
destekleyecek arac ve gerecleri secebilmeleri, tasarlayabilmeleri, hazirlayabilmeleri ve
degerlendirebilmelerini saglamak, 6gretim amach kullanilan gorsel-isitsel, ag tabanli ve
coklu ortam saglayan Tirkce Ogretimi materyallerini tanitmak ve bu materyallerin
gelistirilmesine ve kullanimina iliskin ilke ve yontemleri anlatmak amaciyla
tasarlanmistir.

Dersin Icerigi

Ogretim Teknolojisi ile ilgili kavramlar, cesitli 6gretim teknolojilerinin
ozellikleri, 6gretim teknolojilerinin 6gretim siirecindeki yeri ve kullanimi, okulun ya da
siifin teknoloji ihtiyaglarinin belirlenmesi, uygun teknoloji planlamasinin yapilmasi ve
yiiriitiilmesi, 6gretim teknolojileri yoluyla iki ve ii¢ boyutlu materyaller gelistirilmesi
ogretim gereclerinin gelistirilmesi (¢aligma yapraklar, etkinlik tasarlama, tepegoz
saydamlari, slaytlar, gorsel medya (VCD, DVD) gerecleri, bilgisayar temelli geregler),
egitim  yazilimlarinin  incelenmesi, ¢esitli  nitelikteki  Ogretim  gereglerinin
degerlendirilmesi, Internet ve uzaktan egitim, gorsel tasarim ilkeleri, Ogretim
materyallerinin etkinlik durumuna iliskin aragtirmalar, Tiirkiye’de ve diinyada 6gretim
teknolojilerinin kullanim durumu.


mailto:turkolog_25@hotmail.com
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Ders Plam
Hafta Konu

1 Ogretim teknolojileri ile ilgili genel kavramlar

2 | Ogretim teknolojilerinin tarihsel siireci

3 Ogretim teknolojilerinin ve arac-gereclerin ogretim siirecindeki yeri ve
kullanimi

4 Okul, sinif ve dersin igerigine iliskin teknoloji ihtiyacinin belirlenmesi

5 Tiirkiye’de ve diinyada 6gretim teknolojilerinin kullanim durumu
Ogretim materyallerini hazirlama, tasarlama ve gelistirme ilkeleri

° Gorsel tasarim ilkeleri
Materyal gelistirmede 68retmen yeterlikleri

! Materyal se¢imini etkileyen faktorler

8 Ara sinav

9 Ogretim materyallerinin etkililik durumuna iliskin arastirmalar
Tiirkce egitiminde kullanilabilecek gorsel-isitsel arag ve gereglerin incelenmesi

0 Egitsel yazilimlarin incelenmesi
Bilgisayar destekli dil egitimi tanim ve 6zellikleri

H Bilgisayar destekli dil egitimi hazirlama ve uygulama 6rnekleri
Genel Ag, ag 2.0 ve uzaktan egitim

2 Ag destekli 6gretim materyalleri uygulama ve 6rnekleri
Ogretim teknolojileri yoluyla materyaller gelistirilmesi

o Cesitli nitelikteki 6gretim gereclerinin degerlendirilmesi

14 Hazirlanan materyallerin sunumu ve degerlendirilmesi

15

Hazirlanan materyallerin sunumu ve degerlendirilmesi
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Dersin Kaynaklar:

Aytekin Isman (2011). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Pegem A

! Yaymcilik.
2 Cetin Baytekin (2011). Ogrenme Ogretme Teknikleri ve Materyal Gelistirme, Ani
Yaymcilik.
Halil Ibrahim Yalin ( 2006). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Nobel Yayin
3 Dagitim.
Hiiseyin Uzunboylu (2011). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarin, Pegem Akademi
! Yayincilik.
Mehmet Kiigiik (2011). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarini, Nobel Yaymn
° Dagitim.
Mualla Murat Nuhoglu, Tamer Ozsoy ve Ahmet Aydin (2008). Tiirkge Ogretiminde
° Materyal Tasarimi, Nobel Yayincilik.
Mustafa Saritas (2009). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, Pegem Akademi
! Yaymcilik.
Neslihan Karakus ve Yasemin Baki (2012). Tiirkge Ogretiminde Ogretim Teknolojileri ve
8 Materyal Tasarimi, Pegem Akademi Yayincilik.
9 .
Nevzat Yigit (2007). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, Akademi Kitabevi.
Ramazan Sever (2010). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi-Tasarim Ornekleri,
10 Ani Yayincilik.
Ozcan Demirel ve Eralp Altun ( 2010). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimu,
H PegemA Yayinlari.
12 Rauf Yildiz ( 2004). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Nobel Yaymn Dagitim.
13 .
Salih Usun (2006). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, Nobel Yaymn Dagitim.
Siileyman Sadi Seferoglu (2010). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, Pegem
14 Akademi Yayincilik.
15 Tugba Yanpar Yelken (2011). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, Ani

Yaymcilik.
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EK 9. Materyal Hazirlama Formu

DERS

SINIF

TEMEL BECERILER

AMAC

KAZANIM(LAR)

MATERYALIN ADI

MATERYALDE KULLANILAN
MALZEMELER

MATERYALIN YAPILISI
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MATERYALIN KULLANIMI

MATERYALIN TASARIMCISI
(Ad-Soyad, Béliim,
Numara)

MATERYALIN
FOTOGRAFLARI
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EK 10. Materyal Hazirlama Formu Yonergesi

Sevgili 6gretmen adayi,

Bu yonerge, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi kapsaminda gelistirilecek
olan materyallerin hazirlanmasina yardimci olmas1 amaciyla hazirlanmistir. Bu yonerge,
materyalin Tiirkge Dersi Ogretim Programma uygun bir sekilde yapilabilmesi icin
dikkatli bir sekilde okunmali ve materyal hazirlama formu bu yonergede yer alan
bilgiler dogrultusunda doldurulmalidir.

Ars. Gor. Ahmet AKCAY

MATERYALIN
TASARIMCISI

Ad-soyad, sinif ve okul numarasi bilgileri yazilacaktir.

DERS Materyalin hazirlandig1 ders yazilacaktir.
Materyalin hazirlandig1 sinif seviyesi yazilacaktir.
SINIF
TEMEL BECERILER | Tiirk¢e Dersi Ogretim Program dogrultusunda uygun
temel beceriler secilip yazilacaktir.
Temel Beceriler
Temel beceriler, ogrencilerin dil becerilerindeki gelisimleriyle
baglantili, yatay olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da sekizinci
smifin sonunda kazanacaklari ve hayat boyu kullanacaklari temel
becerilerdir. Tiirkce Ogretim Programi igerdigi kazanimlarla bu temel
becerilerin gelismesini saglayacaktir. Programla ulagilmasi beklenen
temel beceriler sunlardir:
1. Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma;
2. Elestirel diistinme;
3. Yaratici diisiinme;
4. letisim kurma;
5. Problem ¢6zme;
6. Arastirma;
7. Karar verme;
8. Bilgi teknolojilerini kullanma;
9. Girisimcilik
TEMEL DIiL Tiirkce Dersi Ogretim Programm dogrultusunda uygun temel dil
BECERILERIi becerileri secilip yazilacaktir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi, “okuma, dinleme/izleme, konusma,
yazma, temel dil becerileri” ile dil bilgisinden olusmaktadir. Bu
temel dil becerileri hem kendi iclerinde hem de birbirleriyle bir
biitiinliik i¢erisinde ele alinmig ve iligkilendirilmistir.
AMAC Materyalin hazirlandig1 temel dil becerisine yonelik

amaci belirtilecektir.




188

1. Dinleme/izleme

Dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve Ogrenmenin temel
yollarindan biri olup verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama,
yorumlama ve degerlendirme becerisidir. Gorsel ve isitsel araglarin
hayatin her alaninda giderek yayginlasmasi ve bu araclarin egitimde
kullanilmasi etkili bir dinleme/izleme egitimini gerekli kilmaktadir. Bu
becerinin gelistirilmesiyle, 6grencilerden dinlediklerini/izlediklerini
siralama, siiflama, sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve bunlarla
ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi st becerileri gergeklestirmesi
beklenmektedir.

Programda dinleme/izleme becerisi; Ogrencilerin iyi bir
dinleyici/izleyici olabilmesine yonelik olarak hazirlanmis diizeye
uygun kazanimlar ile bu kazanimlar1 hayata gecirmeye yonelik
etkinliklerden olugmaktadir. Programin bu bolimii “dinleme/izleme
kurallarim1 uygulama, anlama ve c¢oziimleme, degerlendirme, s6z
varligint zenginlestirme, etkili dinleme/izleme aligkanlifi kazanma”
amaglarindan olusmaktadir. Ogrencilerin diizeylerine yonelik olarak
hazirlanan  kazanimlarin, uygun  etkinliklerle  desteklenerek
uygulanmasi, 6grencilerin etkili iletisim kurmalarint ve toplum
hayatina aktif birer dinleyici/izleyici olarak katilmalarini saglayacaktir.
Asamali  bir siire¢ izleyen bu siralamanin takip edilmesi,
dinleme/izleme etkinliklerinin amacina ulagsmasini, 6grencinin toplum
hayatina aktif bir dinleyici/izleyici olarak katilmasini saglayacak,
ogrencilerin iletisim kurma yeteneklerini gelistirecektir.

Dinleme/izleme siirecinin amacina ulasabilmesi i¢in yapilan
tim dinleme/izleme etkinliklerinin degerlendirilmesi gereklidir. Bu
amagcla programda, dgrencilerin kullanacagi degerlendirme 6lgiitleri ile
yapilan etkinlikleri degerlendirmeye yonelik formlar yer almaktadir.
Bu formlarin kullanilmasi1 dinleme/izleme siirecini verimli kilacak ve
6gretmene nesnel bir degerlendirme imkani saglayacaktir.

2. Konusma

Konusma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve
birikimlerini paylasmasini, duygu, diisiince, hayal ve gézlemlerini ifade
etmesini saglayan en etkili aragtir. Programda, konugma becerisinin
gelistirilmesiyle; O6grencilerin Tiirkgenin estetik zevkine vararak ve
zengin s6z varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade
edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasacaklar1 sorunlari konusarak
cozebilmeleri, yorumlayip degerlendirebilmeleri amaglanmaktadir. Bu
amagclarla programdaki konusma etkinlik 6rneklerinde; birikimlerden,
cesitli gorsel ve isitsel materyallerden yararlanma, diisiincelerini
mantik akisi ve biitlinlik iginde sunma, karsilastirma yapma, sebep-
sonug iligkisi kurma, siniflandirma, degerlendirme, Ozetleme gibi
anlamayi ve zihinsel becerileri gelistirici ¢alismalara yer verilmistir.

Tiirkce Ogretim Programi’nda, konusma becerisine yonelik
olarak, “konugma kurallarin1 uygulama, sesini ve beden dilini etkili
kullanma, hazirlikli  konugmalar yapma, kendi konusmasini
degerlendirme, kendini sozlii olarak ifade etme aligkanligi kazanma”
amaglarina yonelik kazanimlara yer verilmistir.

Konusma becerisi, 6grencilerin ¢evreleriyle iletisim kurmalari,
is birligi yapmalari, ortak karar vermeleri ve karsilastiklar1 sorunlari
cozmeleri agisindan da onemlidir. Bu nedenle 6gretmenin konugma
etkinliklerinde ogrencilerin her birinin ayr1 ayr1 s6z almalarini
saglayarak, onlar1 bu caligmalara katmasi1 gerekmektedir. Hayatin her
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alaninda dogru, giizel, etkili konusan ve konusulanlari dogru anlayip
yorumlayan bireylerin yetistirilmesi, onlarin diger dil becerilerinde de
basarili olmalarina baglidir. Bu nedenle konusma becerisinin okuma,
yazma ve dinleme gibi diger becerilerle desteklenmesi gerekmektedir.

Konusma becerisinin degerlendirme asamasinda, Oncelikle
ogrencilerin kendilerini veya birbirlerini degerlendirmeleri, hedeflenen
kazanimlarin daha da kalict olmasim saglayacak, 6grencilerin
konusmayla ilgili yeteneklerini geligtirecektir.

3. Okuma

Okuma, ses organlart ve gdz yoluyla algilanan isaret ve
sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve
anlamlandirilmasi siirecidir. Okuma becerisi, 06grencinin farkli
kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
karsilagmasin1 saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma,
yorumlama, tartigma, elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de i¢ine
alir. Programda okuma becerisiyle, 6grencilerin giinliik hayatlarinda
karsilagtiklar1 yazili metinleri dogru, akicit bir bigimde ve uygun
yontemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarimi1 degerlendirip
elestirel bir bakig agicistyla yorumlayabilmeleri ve okumayr bir
aligkanlik haline getirebilmeleri amaglanmustir.

Programda, okuma becerisini gelistirmek amaciyla g¢esitli
etkinliklere yer verilmistir. Etkinliklerde kullanilacak metinlerin,
Tiirkgeyi biitiin zenginlikleriyle ve dogru bir sekilde yansitmasi ayri bir
onem tagimaktadir. Bu nedenle derslerde islenecek metinlerin tagimasi
gereken Ozellikler programda belirtilmistir. Programda yer alan okuma
dil becerisinde; okuma kurallari, okunan metinlerin anlagilmasi ve
coziimlenmesi, anlamlandirilmasi, okunan metinlerin degerlendirilmesi
ve okumanin bir aligkanlik haline doniistiiriilmesine yonelik olarak
cesitli kazanim ve etkinliklere yer verilmistir. Bununla birlikle, s6z
varligint zenginlestirmeye ve arastirmaya yonelik olarak verilen
bagliklar, biitiin dil becerilerini kapsayan bir 6nem arz etmektedir.

Okuma becerisinin hayatin biitiin asamalarina yayilan bir
aligkanlik haline getirilmesi amaciyla hazirlanan etkinlik 6rnekleri ve
formlari, hem okuma siirecinin degerlendirilmesine hem de
ogrencilerin dil gelisimini izlemeye yardimci olacaktir.

4. Yazma

Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak
ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araglardan biridir.
Tiirke Ogretim Programi’nda yazma becerisinin gelistirilmesiyle;
ogrencilerin duygu, diigiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin
imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde
anlatmalari, yazmayr kendini ifade etmede bir aliskanliga
doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini
gelistirmeleri amaglanmaktadir. Uzun bir siire¢ isteyen yazma
becerisinin kazanilmasi ve istenen amaglara ulasilmasi, ancak gesitli ve
0zendirici yazma uygulamalariyla miimkiin olur.
Yazma becerisinin bilgi, birikim ve dili etkili kullanmay1 gerektirdigi
g6z Oniine alinarak bu siirecin dinleme/izleme, konusma, okuma ve dil
bilgisi etkinlikleriyle de desteklenmesi gerekmektedir. Hikaye, roman,
siir gibi tlirlerde {iriin vermek, bireysel yetenek ve yaraticilik gerektirse
de ogrencilerin duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini dogru, agik,
anlasilir ve yazma kurallarina uygun sekilde anlatmalar1 yazma
teknigine uygun bilgi ve beceriler kazandirilarak saglanabilir. Bu
diisiinceden hareketle programda yazmayla ilgili olarak yazma
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kurallarin1 uygulama, planli yazma, farkli tiirlerde metinler yazma,
kendi yazdiklarin1 degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme
aligkanligi kazanma, yazim ve noktalama kurallarini kavrama ve
uygulama” ile ilgili amaclara yonelik kazanimlar yer almaktadir.
Ogretmen, farkli yontemlere uygun etkinliklerle yazmay:r dgrenciler
acisindan zevkli hale getirerek yazma aligkanligi kazanmalarina
yardimct olmali, &grencilerin hangi tiirlerde yazmaya yetenekli
oldugunu belirleyerek onlar1 bagarili oldugu tiirlerde yazmaya
yonlendirmelidir.

Yazma galigmalariin istenen amaglara ulasabilmesi, yapilan
etkinliklerin degerlendirilmesiyle miimkiindiir. Programda, 6grencinin
kendi yazdiklarimi degerlendirme o6lgiitlerine yer verilerek yalnizca
6gretmenin degil, 6grencinin kendisinin ve arkadaslarinin da bu siirece
katilmast  amaglanmistir.  Bu  tutum  Ggrencilerin  elestirme,
degerlendirme ve yorumlama becerilerinin gelistirilmesine de yardimci
olacaktir.

Bitisik egik yazi o6gretimi, ilk okuma yazma ogretimiyle
birlikte baslayip ilk siniflarda kazandirilacagindan 6, 7 ve 8. smiflarda
bitisik egik yazi i¢in bir zaman dilimi ayrilmayacaktir. Ancak
Ogrencilerin Dbiitin derslerde, bitisik egik yaziyr islek ve giizel
kullanmalarina 6zen gostermeleri saglanmalidir.

5. Dil Bilgisi

Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma
temel becerilerini destekleyen kurallar biitiiniidiir. Ogrenci acisindan
Tiirkgenin yapisini olusturan ve igleyis kurallarini tanimlayan bilgilere
sahip olmak olduk¢a Onemlidir; ancak daha da Onemli olan bu
kurallarin  konugma, yazma, dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde
uygulanmasidir. Dolayisiyla dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere
degil, uygulamaya dayanmalidir. Bu amacgla dil bilgilerinin
ogretiminde, kurallarin verilmesinin yaninda, bu kurallarin kelime,
climle ve metin diizeyindeki uygulamalari amaglanmuistir.

Programda, Tiirk¢enin kurallariyla ilgili  kazanmimlar,
ogrencilerin diizeylerine uygun olarak ve asamali bir bigimde
verilmistir. Dil bilgisinde kolaydan zora ilerleyen bir sira izlenmis olup
konularin birbiriyle olan iliskileri gozetilmistir. Tiirk¢eyle ilgili kural
ve bilgilerin orneklerden hareket edilerek verilmesi daha dogru
olacaktir. Derslerde konularla ilgili farkli uygulama o6rneklerinin yer
aldign  calisma kagitlarmin  kullanilmasi  ve konularin  gorsel
materyallerle desteklenmesi Ogrenimi kolaylagtiracaktir. Ayrica dil
bilgisi konularinin anlama olan katkisina &zellikle dikkat edilmesi,
konularin birer beceriye donlismesine yardimet olacaktir. Bu baglamda
konularin  konusma ve yazma becerileriyle iliskilendirilmesi
gerekmektedir.

Dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde,
kurallarin metin veya ciimle biitinliigli ve baglami igerisinde ele
alinmasi, diger becerileri desteklemesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

KAZANIM(LAR)

Materyalin hazirlanma amacina uygun olan kazammmlar Tiirkce
Dersi Ogretim Programi dogrultusunda belirtilecektir.

TEMEL DiL BECERISi: DINLEME
AMAC VE KAZANIMLAR

1. Dinleme/izleme kurallarini uygulama
1. Konusmacinin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinler.
2. Baskalarini rahatsiz etmeden dinler/izler.
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3. Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun
zamanda soz alir.

4. Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir.
2. Dinleneni/izleneni anlama ve ¢oziimleme
1. Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime
gruplarinin anlamlarimi ¢ikarir.
Dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar kelimeleri fark eder.
Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.
Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
Dinlediklerindeki/izlediklerindeki yardime: fikirleri/duygular
belirler.

Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis, varlik
kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari belirler.
7. Dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonug iliskilerini belirler.
8. Dinlediklerinde/izlediklerinde amag-sonug iligkilerini belirler.
9
1
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Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ortiilii anlamlari bulur.
0. Dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde
Ozetler.
11. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorular olusturur.
12. Dinlediklerine/izlediklerine iligskin sorulara cevap verir.
13. Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan 6znel ve nesnel yargilari
ayirt eder.
14. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin karsilastirmalar yapar.
15. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari,
duygu, diisiince ve hayalleri yorumlar.
16. Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli
¢Oziimler Uretir.
17. Ipuglarindan hareketle dinlediklerine/izlediklerine yonelik
tahminlerde bulunur.
18. Dinlediklerinin/izlediklerinin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular
yapar.
19. Dinlediklerinin/izlediklerinin basligi/adi ile igerigi arasindaki
iligkiyi ortaya koyar.
20. Dinledigi/izledigi metne farkli bagliklar bulur.
21. Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri/izledikleri arasinda ilgi kurar.
22. Siir dilinin farkliligin ayirt eder.
23. Siirin kendisinde uyandirdigi duygulari ifade eder.
24. Dinlediklerini/izlediklerini kendi hayati ve giinliik hayatla
karsilastirir.
25. Dinledigi/izledigi kisi, konu ya da metnin yazari/sairi hakkinda
bilgi edinir.
3. Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme
1. Dinlediklerini/izlediklerini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
2. Dinlediklerini/izlediklerini i¢erik yoniinden degerlendirir.
3. Dinledigi/izledigi kisiyi sesini ve beden dilini etkili kullanma
yoniinden degerlendirir.
4. So6z varhgim zenginlestirme
1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle
anlamca iligkili kelimelere 6rnek verir.
2. Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarini
dikkate alarak kullanir.
3. Tekerleme, sayigsmaca, bilmece ve yaniltmacalar1
ezberler/kullanir.
4. Siir, tirki, sarki tiirlerinde metinler ezberler.
5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen kelime, deyim ve
atasozlerini climle iginde kullanir.
6. Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni 6grendigi
kelimelerden sozliik olusturur.
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. Etkili dinleme/izleme aliskanh@ kazanma

1. Yasina ve seviyesine uygun sanat ve bilim etkinliklerine
dinleyici/izleyici olarak katilir.

2. Siir, hikdye, masal dinletilerine katilir.

3. Cok yonlii iletisim araglarindaki yayinlardan ilgi, istek ve
ihtiyaclarina uygun olanlarin takip eder.

4. Kaset, CD, film vb. kaynaklardan kisisel arsiv olusturur.

TEMEL DiL BECERIiSi: KONUSMA

AMAC VE KAZANIMLAR

1

2

3
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. Konusma kurallarim1 uygulama

Konusmaya uygun ifadelerle baslar.
Konugsma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanir.
Bulundugu ortama uygun bir konusma tutumu gelistirir.
Standart Tiirkee ile konusur.
Tiirk¢enin kurallarina uygun climleler kurar.
Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin yerine Tiirkgelerini kullanir.

7. Karsisindakinin algilamakta zorluk cekmeyecegi bir hizda ve

akici bigimde konusur.

8. Konusmasinda nezaket kurallarini uyar.

9. Olaylar ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

10. Konusmasinda sebep-sonug iligkileri kurar.

11. Konusmasinda amag-sonug iliskileri kurar.

12. Tekrara diismeden konusur.

13. Konusmay1 uygun ifadelerle bitirir.
. Sesini ve beden dilini etkili kullanma

1.Konusurken nefesini ayarlar.
2 Isitilebilir bir sesle konusur.
3.Kelimeleri dogru telaffuz eder.
4. Konusurken gereksiz sesler ¢ikarmaktan kaginir.
5.Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar.
6.Yapmaciktan, taklit ve 6zentiden uzak bir sesle konusur.
7.S6zleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.
8.Canlandirmalarda, sesini varlik ve kahramanlar1 ¢agrigtiracak
sekilde kullanir.

9.Dinleyicilerle goz temasi kurar.
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. Hazirhikhh konusmalar yapma

Konusma konusu hakkinda arastirma yapar.

Konusma metni hazirlar.

Konugmasini bir ana fikir etrafinda planlar.

Ana fikri yardimer fikirlerle destekler.

Konunun 6zelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollarim kullanir.

Atasozii, deyim ve soz sanatlarini uygun durumlarda kullanarak

anlatimini zenginlestirir.

Konusmasini sunarken gorsel, igitsel materyalleri ve farkli iletigim

araglarmi kullanir.

Konusma 6ncesinde konuyla ilgili agiklamalar yapar.

Konusma sirasinda sorulan sorulara agik, yeterli ve dogru cevaplar

Verir.

0. Konugmasinda dikkati dagitacak ayrintilara girmekten kaginir.

1. Konusmasini belirlenen siirede ve tesekkiir ciimleleriyle sona
erdirir.

2. Konugma yontem ve tekniklerini kullanir.
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4. Kendi konusmasim degerlendirme
1. Konugmasini igerik yoniinden degerlendirir.
2. Konusmasini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
3. Konusmasini sunum teknigi yoniinden degerlendirir.
4. Konusmasini sesini ve beden dilini kullanma yoniinden
degerlendirir.

5. Kendini sozlii olarak ifade etme aliskanhg kazanma
1. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sozlii olarak
ifade eder.

2. Anlamadiklarin1 ve merak ettiklerini sorar.
3. Sorunlarina konusarak ¢6ziim arar.
4. Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.
TEMEL DIiL BECERISi: OKUMA
AMAC VE KAZANIMLAR

1. Okuma kurallarini uygulama
1. Sesini ve beden dilini etkili kullanir.
Akic1 bigimde okur.
Kelimeleri dogru telaffuz eder.
Soziin ezgisine dikkat ederek okur.
. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.
2. Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
1.Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplariin
anlamlarimi ¢ikarir.
2.Metindeki anahtar kelimeleri belirler.
3.Metnin konusunu belirler.
4.Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
5.Metindeki yardimc fikirleri/duygular belirler.
6.Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler.
7.0lay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari
belirler.
8.Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.
9.Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder.
10.Kaliplasmig climle yapilarinin kurulus ve kullanim 6zelliklerini
kavrar.
11.0kuduklarindaki ortiilii anlamlari bulur.
12.0kuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.
13.0kuduklarimi kendi climleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi
i¢inde Ozetler.
14 Metne iligkin sorulara cevap verir.
15.Metne iligkin sorular olusturur.
16.Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.
17.Metnin planinm Kavrar.
18.Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglantilar1 fark eder.
19.Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.
20.Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarinin iglevlerini
agiklar.
21.Metne iligkin karsilastirmalar yapar.
22 Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari,
duygu, diisiince ve hayalleri yorumlar.
23.Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oztimler iiretir.
24 Metindeki ipuclarindan hareketle metne yonelik tahminlerde
bulunur.
25.Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.
26.Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

o wN




194

3

4

5

SoaprwhE

o

27 .Siirin kendisinde uyandirdigi duygulari ifade eder.
28.0kuduklarini kendi hayati ve giinliik hayatla karsilastirir.
29.Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.

30.Metnin bashigi ile igerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar.
31.0kudugu metne farkli basliklar bulur.

32.Metnin yazar1 veya sairi hakkinda bilgi edinir.

. Okudugu metni degerlendirme
1. Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
2. Metni igerik yoniinden degerlendirir.
.So6z varhgini zenginlestirme
1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle
anlamca iligkili kelimelere 6rnek verir.
2. Aym kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarim
dikkate alarak kullanir.
3. Okudugu metinde gegen kelime, deyim ve atasézlerini ciimle
i¢inde kullanir.
4. Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozliik
olusturur.
. Okuma ahskanh@ kazanma
Okuma plan1 yapar.
Farkl: tiirlerde metinler okur.
Siireli yayinlar takip eder.
Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.
Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitap evlerinden faydalanir.
Okuduklart ile ilgili duygu ve diisiincelerini arkadaglariyla
paylasir.
ortamlarda okur.
Ailesi ile okuma saatleri diizenler.
Begendigi kisa yazilar1 ezberler.

TEMEL DiL BECERISIi: YAZMA

AMAC VE KAZANIMLAR

1
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. Yazma kurallarini uygulama

Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.

Diizgiin, okunakli ve islek “bitisik egik yaziyla yazar.
Elektronik ortamdaki yazigmalarda bigim ile ilgili kurallara uyar.
Standart Tiirkge ile yazar.

Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler kurar.

Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
yerine Tiirkgelerini kullanir.

Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

Yazisinda sebep-sonug iligkileri kurar.

. Yazisinda amag-sonug iligkileri kurar.

0. Tekrara diismeden yazar.

1. Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

. Planh yazma

Yazma konusu hakkinda aragtirma yapar.

Yazacaklarimin taslagini olusturur.

Yazisini bir ana fikir etrafinda planlar.

Yazisinin ana fikrini yardimcei fikirlerle destekler.

Konunun 6zelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollarini kullanir.
Atasdzii, deyim ve soz sanatlarini uygun durumlarda kullanarak
anlatimini zenginlestirir.
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Yazdig1 metni gorsel materyallerle destekler.

Yazisina konunun ve tiiriin 6zelligine uygun bir giris yapar.

Yaziyi etkileyici ifadelerle sonuca baglar.

0. Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baglik bulur.

1. Dipnot, kaynakca, dzet, igindekiler vb. kisimlar1 uygun sekilde
diizenler.

12. Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.
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3. Farkh tiirlerde metinler yazma
1. Olay yazilar1 yazar.
2. Diisiince yazilar1 yazar.
3. Bildirme yazilari yazar.
4. Siir yazar.
4. Kendi yazdiklarini degerlendirme
1. Yazdiklarini bigim ve igerik yoniinden degerlendirir.
2. Yazdiklarimi dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
3. Yazdiklarini yazim ve noktalama kurallarina uygunluk
yoniinden degerlendirir.
5. Kendini yazil olarak ifade etme alisgkanh@ kazanma
1. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade
eder.
Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanr.
Ilgi alania gore yazar.
Siir defteri tutar.
Giinliik tutar.
Begendigi sozleri, metinleri ve siirleri derler.
Okul dergisi ve gazetesi i¢in yazilar hazirlar.
Yazdiklarii baskalariyla paylasir ve onlarin degerlendirmelerini
dikkate alir.
9. Yazdiklarindan arsiv olusturur.
10. Yazma yarigmalarina katilir.
6. Yazim ve noktalama kurallarim1 uygulama
1. Yazim kurallarin1 kavrayarak uygular.
2. Noktalama isaretlerini iglevlerine uygun olarak kullanir.
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DiL BiLGiSi
AMAC VE KAZANIMLAR (6. SINIF)

1. Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama
Kok ve eki kavrar.
Isim kokii ile fiil kokiinii ayirt eder.
Yapim eki ile ¢ekim ekini ayirt eder.
Govdeyi kavrar.
Yapim eklerinin islevlerini ve kelimeye kazandirdig1 anlam
ozelliklerini kavrar.
Birlesik kelimeyi kavrar.
Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.
2. Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama
1. Isimlerin ciimledeki islevlerini kavrar, isimleri islevlerine uygun
olarak kullanir.
2. Zamirlerin ciimledeki islevlerini fark eder, zamirleri iglevlerine
uygun olarak kullanir.
3. Hal eklerinin islevlerini kavrar.
4. 1yelik eklerinin islevlerini kavrar.
5.1sim tamlamalarinin kurulus ve anlam 6zelliklerini kavrar.
6. Sifatlarin ciimledeki islevlerini fark eder, sifatlari iglevlerine uygun
olarak kullanir.
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7. Sifat tamlamalarinin kurulus ve anlam 6zelliklerini kavrar.
8. Edat, baglag, linlemlerin islevlerini ve ciimleye kazandirdiklari

anlam ozelliklerini kavrar; bu kelimeleri islevlerine uygun olarak
kullanir.

9.Kelimeleri climlede farkli gorevlerde kullanir.

AMAC VE KAZANIMLAR (7. SINIF)

1. Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama

ouaprwdE

7.

8.

Fiillerin anlam &zelliklerini kavrar.

Kip ve ¢ekimli fiili kavrar.

Bildirme kipleriyle dilek kiplerini ayirt eder.

Bildirme kiplerinin kullanim 6zelliklerini kavrar.

Dilek kiplerinin kullanim 6zelliklerini kavrar.

Fiillerin olumlu, olumsuz, soru ve olumsuz soru ¢ekimleriyle ilgili
uygulamalar yapar.

Zarflarin climledeki islevlerini fark eder, zarflar1 islevlerine uygun
olarak kullanir.

Kelimeleri ciimlede farkli gérevlerde kullanir.

2. Fiillerin yapi o6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve
uygulama

1.

2.

Basit, tiiremis ve birlesik fiillerin kurulus ve anlam 6zelliklerini
kavrar.

Farkli yap1 oOzelliklerinde fiilleri anlam ozelliklerini dikkate
alarak kullanir.

3. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve
kurallar1 kavrama ve uygulama

1.

2.

3.

Ciimlede zaman kavramuni belirleyen/destekleyen zarflar1 fark
eder.

Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasinin nasil gerceklestigini
kavrar.

Fiil kiplerini farkli zaman ve anlamlar1 ifade edecek sekilde
kullanir.

4. EKk fiille ilgili bilgi ve kurallar:1 kavrama ve uygulama

1.

2.
3.

4

Isim tiiriinden kelimelerin kip ve kisi acisindan bicimlenerek
cekimlenebildigini kavrar.

Isimlerin kip eki almasinda ek fiilin roliinii kavrar.

Isimlerin ek fiil aracilifiyla hangi kiplerde ¢ekimlenebildigini
kavrar.

Ek fiili islevine uygun olarak kullanir.

5. Zaman ve Kip c¢ekimlerindeki birlesik yapilarin o6zellikleriyle
ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama

1.

2.

3.

Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin olusumunda ek
fiilin islevini kavrar.

Zaman ve kip g¢ekimlerindeki birlesik yapilarin islevlerini ve
kullanim &zelliklerini kavrar.

Zaman ve Kkip g¢ekimlerindeki birlesik yapilari 6zelliklerine
uygun bigimde kullanir.
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AMAC VE KAZANIMLAR (8. SINIF)

1. Fiilimsiler ile ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama
1. Fiilimsiyle, fiil ve isim soylu kelimeler arasindaki farklar1 kavrar.
2. Fiilimsilerin islevlerini ve kullanim 6zelliklerini kavrar.
3. Fiilimsileri 6zelliklerine uygun bi¢cimde kullanir.
4. Cumlede, fiilimsiye bagl kelime veya kelime gruplarini bulur.
2. Ciimleyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama
Ciimlenin temel dgelerini ve 6zelliklerini kavrar.
Ciimlenin yardime1 dgelerini ve 6zelliklerini kavrar.
Ciimlede vurgulanmak istenen ifadeyi belirler.
Ciimledeki fiillerin ¢at1 dzelliklerini kavrar.
Isim ve fiil ciimlelerini, anlam ve kullamm 6zelliklerine uygun
bi¢imde kullanir.
6. Kuralli ve devrik cumleleri,
uygun bicimde kullanir.
7. Ciimlelerin yap1 6zelliklerini kavrar.
8. Kaliplagsmig climle yapilarinin kurulus ve kullanim 6zelliklerini
kavrar.
9. Ciimlenin ifade ettigi anlam &zelliklerini kavrar.
10. Ciimleler arasindaki anlam iligkilerini kavrar.
11. Ciimleye hakim olan duyguyu fark eder.
3. Anlatim bozukluklarim belirleme ve diizeltme
1. Ciimlede anlatim bozukluguna neden olan kullanimlari belirler.
2. Anlatim bozuklarini diizeltir.
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anlam ve kullanim 6zelliklerine

MATERYALIN ADI Bu béliimde materyalin amacina uygun olarak kisa, carpici
ve materyali tanitan bir isim verilecektir.

MATERYALDE

KULLANILAN Materyal kullanilan malzemeler (6zellikleri, miktarlari,

MALZEMELER nitelikleri vs.) detayli bir sekilde anlatilacaktir.

MATERYALIN Materyalin yapim asamasi bu bdliimde anlatilacaktir.

YAPILISI Hangi asamalarin yer aldigi, ne kadar siire harcandigi
ayrintili bir sekilde anlatilacaktir.

MATERYALIN Materyalin  hazirlanmasi igin gerekene malzemelerin

MALIYETI (BUTCESI) | miktarlar1 ve maliyetleri bu kisimda yazilacaktir.

MATERYALIN

KULLANIMI Materyalin derste nasil kullanilacagi, kullanilmasi igin
gereken ortam, hazirlik siireci, degerlendirme ve konuyla
iliskilendirme 6zellikleri bu boliimde anlatilacaktir.

MATERYALIN

AVANTAJ VE Hazirlanan materyalin giiglii ve zayif yonleri belirtilecek ve

DEZAVANTAJLARI varsa zayif yonleri giderilmesi i¢in Oneriler siralanacaktir.

MATERYALIN

HAZIRLAMA Bu kisimda materyalin hazirlanmasi asamasina iliskin

ASAMALARI fotograflar yer alacaktir. (Cesitli asamalara iligkin en az 3
fotograf olmasina dikkat edilmelidir).

MATERYALIN Materyalin son haline iligkin ¢esitli acilardan fotograflar bu

FOTOGRAFLARI kisimda yer almalidir. (Materyalin son haline iliskin en az 3

fotograf olmasina dikkat edilmelidir).
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EK 11. Ogretmen Adaylarina Ait Materyal Formu Ornegi

MATERYALIN Yunus BOZKURT
TASARIMCISI Tiirkge Ogretmenligi
(Ad-Soyad, Béliim, | 111046019

Numara)
DERS TURKCE
SINIF 6-7
TEMEL
BECERILER v’ Elestirel diisiinme;
v" Yaratici diisiinme;
v lletisim kurma;
v Girisimcilik
AMAC
v' Dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin degerlendirilmesi;
v Dil bilgisi 6gretiminin saglanmasi, 6grencilerin diizeylerine

uygun ve asamali bir sekilde gergeklestirilmesi;

Tiirk¢e kurallarinin ciimle biitlinliigii i¢cinde alinmast;
Sorulari etkili bir sekilde ¢ozebilme aliskanligi kazanmast;
Ogrencilerin diizeylerine yonelik sorular hazirlama;
Ogrencilerin birlikte sorular1 degerlendirebilmesi;

Ogrencinin Tiirkgenin yapisini olusturan kurallari1 konusma
ve dinlemeyle dil etkinliklerinde uygulamasi

ANANENENEN

KAZANIM(LAR)

v’ Zamirlerin ciimledeki islevlerini fark eder, zamirleri
islevlerine uygun olarak kullanir;

v’ Sifatlarin ciimledeki islevlerini fark eder, sifatlar islevlerine
uygun olarak kullanir;

v’ Zarflarin climledeki islevlerini fark eder, zarflar1 islevlerine

uygun olarak kullanir;

Dinlenen ile ilgili soru sorar ve goriis bildirir;

Dinlenenin /izlenenin baglamindan hareketle kelime ve

kelime gruplarinin anlamini ¢ikarir;

v Dinlediklerine/izlediklerine iligkin karsilastirmalar yapar.

AN

MATERYALIN ADI
SOZCUK SAATI
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MATERYALDE v’ 2 adet tahta (63x63 ve 50x50)
KULLANILAN v Civi, 3 adet vida
MALZEMELER v' 36 adet elektrik anahtari
v" 1 m led lamba
v’ 1 adet adaptor
v 2 m elektrik kablosu
v’ 1 adet mukavva (63x63)
v’ 3 adet yapistiric
v’ 12 adet renkli say1
v' 3 adet renkli karton
MATERYALIN
YAPILISI 63x63 ve 50x50 ebatlarinda iki tahta birbirine yapistirildi. Tahtanin
ortast delinerek ¢ivi kullanilarak tahtadan yapilmis bir saat akrebi
yerlestirildi. Daire seklinde olan tahtanin etrafina 1m led lamba
yapistirildi. Daire seklindeki tahta saate benzetilerek her saat basina
3 elektrik anahtar1 yerlestirildi. Tahtanin bazi yerleri matkapla
delinerek anahtarlara baglanacak elektrik kablolar1 bu deliklerden
tahtanin altina gegirildi. Tahtanin altindaki led lambasinin kablosu
ile anahtar kablolar1 birlestirildi. Led kablosunun basia bir adet
adaptor takildi. Kablolarin stiinii kapatmak icin tahtaya, 63x63
ebatlarinda bir mukavva yapistirildi. Daire seklindeki tahtanin
etrafina saatleri belirtmek icin renkli sayilar yerlestirildi.12 tane
soru hazirlanip her saat basina bir soru yerlestirildi.
NOT: Hazirlanan sorulardan haric yedekte de sorular
bulunmaktadir.
MATERYALIN
MALIYETI 110 tl
(BUTCESI)
MATERYALIN Ogretmen materyal iizerindeki saat akrebini gevirir. Ogrenci dur
KULLANIMI dediginde ogretmen durur. Akrebin gosterdigi soruya bakilir.

Soruda ciimle i¢indeki belirtilmis olan kelimenin tiiriiniin ne oldugu
sorulur. Kelime tiirlerinin isimleri elektrik anahtarlarinin altinda
belirtilmistir.  Yani  elektrik  anahtarlar1  sorunun  siklari
durumundadir. Ogrenci sorunun cevabimi ii¢ anahtardan birini
secerek gosterecektir. Eger cevap yanlis ise lamba yanmayacak,
cevap dogru ise lamba yanacaktir.

NOT: Materyal iizerinde toplam 12 soru bulunmaktadir ve her soru
icin bu islem uygulanir.
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MATERYALIN
AVANTAJ VE Avantajlar:
DEZAVANTAJLARI v" Dersin oyun havasi iginde islenmesini saglar.
v Ogrenciyi yaratic1 diisiinmeye sevk eder.
v Islenen konunun daha iyi 6grenilmesine katkida bulunur.
v" Ogrencinin konuya elestirel bir sekilde yaklasmasini saglar.
Dezavantajlari:
v" Elektriksiz ortamda materyalin lambas1 yanmadig1 i¢in
konunun pekismesinde etkili olmaz.
MATERYALIN
HAZIRLAMA

ASAMALARI
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MATERYALIN
FOTOGRAFLARI
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