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Bu aragtirmada; 6gretmenler ve akademisyenlerin hem kendi aralarinda hem de
karsilikli olarak iletisim kurmalar1 sonucu birbirlerinin bilgi ve deneyimlerinden
yararlanabilmelerini saglayabilmek amaciyla; biri sanal ortamda olusturulan Web
Tabanli Iletisim Ortam1 (WTIO), digeri ¢alistaylarin yapildig: Yiiz Yiize Iletisim Ortamu
(YYIO) olmak iizere iki ortam tasarlanmis ve bu ortamlarda gerceklesen bilgi paylasim
siirecleri incelenmistir. Biitlinciil ¢oklu durum ¢alismasi yonteminin kullanildigi
aragtirma kapsaminda; WTIO’da 72 &gretmen, 13 akademisyen ve YYIO’da 17
Ogretmen, 6 akademisyen ile birlikte ¢alisilmistir. Veri toplama siirecinin ilk kisminda;
gerceklesen bilgi paylasim siirecleri kayit altina alinmis ve son kisminda; tasarlanan
bilgi paylasim ortamlarini katilimcilar perspektifinden degerlendirebilmek amaciyla her
iki ortamda da yer almis olan 5 6gretmen ve 5 akademisyen ile yapilandirilmamis
goriismeler gergeklestirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik
analizi yontemleri birlikte kullanilmistir. Ulasilan sonuglar su sekilde 6zetlenebilir.

WTIO’da 6gretmelerin; dgretim siireclerinde karsilastiklart durumlara ve somut
¢cOzum onerilerine, akademisyenlerin ise; teorik bilgi agirlikli iceriklere ve arastirmayt
planladiklar: durumlara odaklandiklart goriilmiistiir. Konularin incelenme sayilarina
kiyasla olduk¢a diisiik olmasindan hareketle katilimcilarin diisiincelerini ifade etme
noktasinda geri planda durdugu ve paylagima katilim diizeyinin her iki grup icin de
oldukea diisiik oldugu goriilmiistiir.

YYiO’da her bir katilimcinin aktif olarak siirece katildiklar1 belirlenmistir. Bu
ortam kapsaminda yapilan paylasimlardan elde edilen bitiin veriler (zerinde
incelemeler yapilmis fakat olduk¢a daginik ve fazla olmalar1 nedeniyle bu c¢alismada
sadece cebir 6grenme alani ile ilgili verilere yer verilmistir. Katilimcilar tarafindan ifade
edilen problem durumlari baz alarak 21.08.2012 tarihinde yiiriirliikte olan Ilkdgretim
Matematik Ogretim Programi’nda cebir 6grenme alani ile ilgili saglanmak istenilen
kazanimlarin %71.4’linde problem yasandig1 sonucuna ulagilmstir.

Ortamlarin degerlendirilmesi; WTIO nun ve YYIO’nun olumlu bulunan yénleri,
katilim diizeyini diistiren etkenler ve katilim diizeyini artirmaya yonelik Oneriler
seklinde ii¢ baglik altinda yapilmistir.

WTIiO’da égrtemen ve akademisyenlerin bir araya gelmesi her iki grupta da
olumlu bir gelisme olarak algilanmistir. Ogretmenler, WTIO nun akademik yayinlara
ulagsma, akademisyenler ise okullar ile ilgili dogrudan bilgi edinme yoniinde firsatlar
sundugunu dile getirmislerdir. WTiO’da katilm diizeyini diisiiren etkenler ““web



sayfasimin yapisindan”, “yapilan paylasimlardan”, “katilimcilarin yaklasimlarindan™
ve “gerekli kosullardan” kaynakli etkenler seklinde dort tema altinda
degerlendirilmistir. Ogretmen ve akademisyenlerin ortak olarak WTIO’ya katilim
diizeyini diisiirdliglinii ifade ettikleri etkenler; mesajlarin yazarak iletilmesinin zorlugu,
konularin paylasim siirecinde yiizeysel olarak ele almiyor olmasi, WTIO nun
kullaniminin aliskanlik haline gelmemesi ve zaman suuirliligi seklindedir. Bunlara ek
olarak katilimei ifadelerinden mesleki ilerleme gibi bireysel beklentilerin 6nemli oldugu
ve beklentilerinin bu ortamda saglanamamasiin katilim diizeyini olumsuz ydnde
etkiledigi sOylenebilir. Katilim diizeyinin diisiik olmasina ragmen oOgretmenler ve
akademisyenlerin daha verimli sekilde ¢alisacak WTIO benzeri bir sistemin var
olmasinin, kendilerine fayda saglayacagi noktasinda ayni fikre sahip olduklar1 sonucuna
ulastlmistir. Karsilikli konusma uygulamast ile paylasim ortamlarinin desteklenmesi,
ortamin daha fazla katilimciya agilmas: ve belli zamanlarda site Gzerinden duzenli
olarak bir araya gelinmesi katilimcilar tarafindan ortak olarak dile getirilen Oneriler
arasindadir.

Ogretmenler ve akademisyenlerin tamaminin YYIO’ya iliskin olumlu tutuma
sahip olduklar1 ve bu tiir etkinliklerin her iki tarafa da yararlar getirebilecegini
diisiindiikleri belirlenmistir. YYIO nun olumlu yénlerine dair vurgu yapilan ortak nokta
paylasilan konularla ilgili doniitlerin hemen alinmasidir. Ayrica dgretmenler; YYIO
sayesinde meslektaslarinin ders i¢i uygulamalarindan faydalanma, akademisyenler ise
okullar ile ilgili dogrudan bilgiler edinme firsati bulduklarin1 dile getirmis ve bu
durumu sahaya inme seklinde nitelendirmislerdir. YYIO’ya iliskin tek olumsuz diisiince
ogretmenlerin ders i¢i uygulamalar: arasindaki benzerligin siiregten yararlanma
orammi diigiirdiigii seklindedir. Ogretmen ve akademisyenler daha genis ve farkl
ozelliklere sahip gruplarin olusturulmasi ve ¢éziim odakli paylasim ortamlarinin
tasarlanmasimin  daha sonra olusturulacak benzer ortamlara katilm diizeyini
artabilecegini ifade etmislerdir.

Genel bir ifade ile O6gretmen ve akademisyenler bilgi paylasimina olumlu
baktiklar1 ve bu arastirmada ele alinan iki ortamda da iyilestirmeler yapilarak ayr1 ayri
kullanilabilmelerinin yaninda birlikte kullaniminin stirece daha fazla katki yapabilecegi
sOylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Ogretmen, akademisyen, web tabanli iletisim, yiiz yiize iletisim,
okul, iniversite ve mesleki 6grenme
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DOCTORAL DISSERTATION
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PRIMARY MATHEMATICS TEACHERS AND ACADEMICIANS IN FACE TO
FACE AND WEB-BASED CONTEXTS

Fatih BAS
2013, 203 pages

In this study, information sharing processes, one is a Web-Based Information
Context (WBIC) formed in a virtual platform and the other one is a Face to Face
Information Context (FFIC) where the workshops were held, were investigated in order
to let teachers and academicians use and share their knowledge and experiences by
being communicated in a reciprocal way. Within the scope of the study adopted a
holistic multidimensional case study approach, 72 teachers and 13 academicians in the
WBIC and 17 teachers and 6 academicians in the FFIC participated in the study. In the
first phase of data collection, information sharing processes were recorded, and in the
last phase, 5 teachers and 5 academicians participating in both contexts were
interviewed with semi-structured interviews to evaluate the designed information
sharing context from the participants’ perspectives. In the data analysis process,
descriptive and content analyses were used together. The findings can be reviewed as
follow:

In the WBIC, it is seen that while teachers focused on the cases that they met
during instruction processes and concrete solution suggestions, the academicians
focused on the theoretical information contents and the cases which they plan to
examine. Although the reading numbers of the posts were relatively high, the level of
writing posts was relatively high. Then, it can be concluded that that the participants
abstained from sharing their views and the sharing levels of both groups were
considerably low.

In the FFIC, each participant actively participated in the process. Although all
data obtained in this context were analysed, the data were so complex and too much that
only the data about algebra teaching process was considered for this study. Based on the
participants’ problem expressions, it was observed that 71.4% of the educational
attainments aimed to be increased with the algebra learning domain in the primary
mathematics teaching curricula of 21.08.2012 contained problems.

The evaluation of both contexts; the positive sides of the WBIC and the FFIC,
factors decreasing the participation levels and suggestions for the increasement of the
participation levels can be summarized under three titles.

In the WBIC, teachers and academicians’ coming together was accepted as a
positive development. The teachers stated that they found the possibility of reaching
academic publications, the academicians expressed that they gained direct knowledge
about the schools via the WBIC. The factors decreasing the participation level of the



WBIC were evaluated under four categories: web-page structure, the posts, the
participants’ views and necessary conditions. Common points decreasing the
participation level of the WBIC stated by the teachers and academicians are as follow:
difficulty of sending written messages, dealing with topics shallowly in the sharing
process of the topics, the use of the WBIC’s not being a habit and time constraints. In
addition these factors, it can be concluded from the participants’ expressions that
individual expectations such as professional developments were important and not
meeting the expectations in this context were effective. In spite of the low level of
participation, the teachers and the academicians are agreed with the idea that more
effective system like the WBIC will be helpful for their developments. Supporting
sharing contexts with mutual communication application, giving access to more users in
the system and organizing systematically meetings of the users on the website are
among the common suggestions for the effectiveness of the system.

All teachers and academicians have positive attitudes towards the FFIC, and
they believe that such events will contribute to both groups. The common point of the
positive side of the WBIC was the instant feedback about the posts. In addition, the
teachers made use of their colleagues’ classroom applications and the academics found
the chance of acquiring direct knowledge about the schools. This process can be named
as being on the stage. The sole negative view about the FFIC was that the similarity
among the teachers’ classroom applications decreased the utilization levels of the
process. Both the teachers and the academicians stated that creating more
comprehensive and different groups, and designing solution based sharing contexts can
increase the participation level of further such contexts.

In sum, the teachers and the academicians are in favour of information sharing,

and with the modification of both contexts in this study, the contexts can be used
separately and together as well. Then, their usage will be more helpful to this process.

Key Words: Teacher, academician, web-based communication, face to face
communication, school, university and professional learning
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ON SOz

Bilgi paylagimin olduk¢a dnemli oldugu giinlimiizde egitim sistemlerinin énemli
iki 6gesi olan 6gretmenler ve akademisyenler arasinda da saglikli ve siirekli bir bilgi
paylagimimin saglanmasi oldukg¢a dnemlidir. Ulkemizde bu ydnde bir adim atabilmenin
temel alindig1 bu aragtirmada; ilkogretim matematik 6gretmenleri ve akademisyenlerin
hem kendi aralarinda hem de karsilikli olarak iletisim kurarak birbirlerinin bilgi ve
deneyimlerinden yararlanabilmelerini saglayabilmek amaciyla sirasiyla web tabanli ve
yuzylize iletisime imkan taniyan iki farkli ortam tasarlanmig ve bu ortamlarda

gerceklesen bilgi paylagim siirecleri incelenmistir.

Arastirma silirecinin her asamasinda yanimda yer alan, bilgi, deneyim ve
diisiinceleriyle  karsilastigim zorluklar1 asmama yardimci olan degerli hocam

danigsmanim Sn. Prof. D. Ahmet ISIK a tesekkiirii bir borg bilirim.

Arastirma boyunca fedakarliklarla bana yardimci olan degerli hocalarim; Sn.
Dog. Dr. Mehmet BEKDEMIR e, Sn. Yrd. Dog. Dr. Muzaffer OKUR’a, Sn. Yrd. Dog.
Dr. Omer Faruk CETIN’e, Sn. Yrd. Dog. Dr. Arif DANE’ye, Sn. Yrd. Dog. Dr. Mehmet
OZBAS’a, Sn. Yrd. Dog. Dr. Ayfer BUDAK’a, Sn. Yrd. Dog. Dr. Muhammet Ertag
ATILA’ya, Sn. Dog. Dr Yasin SOYLU’ya, Sn. Dog. Dr. Alper Cihan KONYALIOGU,
Sn. Yrd. Dog¢.Dr. Hiseyin Hisnii BAHAR’a ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica bu aragtirmada biiyiilk emegi olan ¢aligma arkadaslarim Sn. Ars. Gor.
Zekeriya Fatih INEC’e, Sn. Ars. Gor. Zeynep CAKMAK’a, Sn. Ars. Gor. Ali
DINCER’e, Sn Ars. Gor. Ali GOKMEN’e ve desteklerini esirgemeyen Erzincan 11 Milli
Egitim Mudird Sn. Necmi OZEN’e, ARGE Birimi Midiir Yardimcilari Sn. Celal
AYDIN’a ve Sn. Levent KAYIK’a ve tiim gorevlilere kurum bazinda ¢ok tesekkiir

ederim.

Son olarak bu zorlu surecte destek ve ilgilerini her zaman esirgemeyen aileme

stikranlarimi1 sunarim.

Erzurum - 2013 Fatih BAS
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BiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Hizla degisen ve gelisen egitim sisteminde bilgi iiretimi ve paylasimi gittikce
onem kazanmaktadir. Buna paralel olarak egitim-6gretimin kalitesinin 6nemi giderek
artmakta, bu kalitenin artirilmasi1 da iilkemizin ve diger iilkelerin egitim politikalar
arasinda yer almaktadir. Birgok iilkeyi kapsayan TIMSS ve PISA gibi uluslararasi
smavlar giincel egitim paradigmalar1 dogrultusunda katilimci iilkelerin 6grencilerinin
basarilarini, daha genis bir agidan ise iilkelerin egitimdeki gelismisliklerini 6lgmekte ve
Ulkeler arasinda da bir basar1 yarigi ortamimnin olusmasina neden olmaktadir. Bu yaris
ortaminda istenilen diizeyde basarinin saglanabilmesi i¢in egitim siirecinde yer alan tiim

Ogelerin gorevlerini tam olarak yerine getirmesi gerekmektedir.

Okullar ve universiteler bu sirecte yer alan iki 6nemli 6gedir. Ogretmen
adaylarinin egitimi, 6gretmenlerin mesleki gelisimleri, danismanlik hizmetleri ve egitim
aragtirmalar gibi etkinlikler i¢in bir araya gelen bu kurumlar (Yashkia ve Levin, 2008),
ayrica uyelerinin sahip oldugu; miifredat icerikleri, egitim stratejileri ve Ogrenme
ortamlar1 gibi ortak ilgi ve ugrasi alanlar1 nedeniyle ayni amaci gliden iki farkli
toplulugu temsil etmektedirler (Wasonga, Rari ve Wanzare, 2011). Giderek artan ¢cocuk
ve geng niifusun farkli sosyal ve egitim ihtiyaglarini karsilayabilmek i¢in bu kurumlarin
tek basina yeterli olamayacag1 g6z oniine alindiginda bir araya gelmekten 6te aralarinda
isbirligi olusturulmast bir gereklilik olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Wasonga ve
digerleri, 2011). Cunki bilgi, teknoloji ve toplumdaki siirekli ve hizli degisim
ogretmenler i¢in Onceki yillara gore daha karmasik ve elde edilmesi gii¢ olan yeterlik ve
becerileri de beraberinde getirmekte ve Ogretmenlerin &zellikle mesleki alandaki
gelismeleri yakindan takip etmelerini gerektirmektedir. Universitelerde gorev yapan ve
egitim dlinyasindaki gelismeleri yakindan takip eden akademisyenler bu noktada
ogretmenlere destek saglayabilirler. Diger taraftan giincel ve yasanan problemler odakli
egitim arastirmalariin gergeklestirilebilmesi ve 6gretmen adaylarmin tlkemizin ve

okullarin ihtiyaglar1 dogrultusunda yetistirilebilmeleri igin de akademisyenlerin okullar



hakkinda giincel bilgi sahibi olmalar1 gereklidir. Bu yonde 6gretmenler akademisyenlere
destek saglayabilirler. Yani aralarinda olusturulacak etkili bir igbirligi hem egitim
alanina katki hem de Ogretmen ve akademisyenlere karsilikli yararlar saglayacaktir

(Kruger, Davies, Eckersley, Newell ve Cherednichenko, 2009, s.46).

Omegin bu sekildeki bir isbirligi ortami; teorik bilgilerin uygulamaya
gecirilmesine (Ainscow, Booth ve Dyson, 2004; Baumfield ve Butterworth, 2007;
Buysse, Sparkman ve Wesley, 2003; McLaughlin ve Hawkins, 2007; Merritt ve
Campbell, 1999). 6gretmenlerin hem meslege yonelik bilgi, beceri ve motivasyon
duzeylerinin hem de 6z glvenlerinin artmasmma (MEB, 2011; Ross, Rolheiser ve
Hogaboam, 1999), akademisyenlerin egitimdeki problemlere giincel ve gergekci bir
bakis agisi ile bakmalarina, bu sayede daha kullanigh bilgiler tiretmelerine ve mesleki

anlamda geligmelerine (Sealey, Robson ve Hutchins, 1997) katki saglayabilir.

Okul tiniversite igbirliginin 6gretmenlere ve akademisyenlere saglayacagi bu
katkilar géz Oniine alindiginda; aslinda en biiyiik yarart daha kaliteli bir egitimden

faydalanacak olan 6grenciler gorecektir (Catelli, Costello ve Padovano, 2000).

1.1. Problem Durumu

Bir¢cok yarar1 beraberinde getirebilecek olmasina ragmen; gerek ogretmen
adaylarimin egitiminde (Arabaci, 2008; Aydin, Selguk ve Yesilyurt, 2007; Bilgin Aksu
ve Demirtas, 2007; Cansaran, Idil ve Kalkan, 2006; Paker, 2005; Sahin, 2004; Tugluk,
2007; Yapict ve Yapici, 2004; Yesil ve Caliskan, 2006b; Yesilyurt ve Semerci, 2011,
vb.) gerek dgretmenlere sunulan danismalik hizmetlerinde (Kul, 2012) gerekse
yuiriitiilen egitim arastirmalarinda (Cepni, 2010; Korkmaz, Sahin ve Yesil, 2011;
Kiigiik, 2002) {iilkemiz okullarinin ve {iniversitelerinin yeterli diizeyde isbirligi

icerisinde olmadiklari1 sdylenebilir.

Bu durumun ortadan kaldirilabilmesi ve basarili bir igbirligi ortaminin
olusturulabilmesi igin bir¢ok husus goz oniine alinmalidir. Wasonga ve digerleri (2011)

bu hususlari;



katilimcilarin siirece bagliliginin saglanmasi,

katilimcilarin slirece yeterli zaman ayirmasinin saglanmast,

katilimcilarin siiregten karsilikli yarar gérmesinin saglanmast,

katilimcilar arasinda dayanisma ve karsilikli saygi ortaminin olusturulmast,
ortak hedeflerin olusturulmasi (katilimcilarin farkli beklentileri olsa da),

isbirligi siirecine rehberlik edecek yapinin olusturulmas,

katilimcilarin birbirlerinin bakis agilarin1 anlamalarinda esneklige istekli olmast,
Katilimcilar arasinda s6z hakki ve karar verme giicii ag¢isindan esitlik saglanmasi,

saglikl1 ve siirekli bir iletisim ortaminin olusturulmas,

YV V.V V V V V V V V

bireysel ve kurumsal bazda katilimcilara ait gorev ve sorumluluklarin
belirlenmesi,

kurumlarin yoneticilerinin desteginin saglanmasi,

stirecte gerekli olacak kaynaklarin saglanmasi,

gontllik esasiin temel alinmasi,

Ogrencilerin 6grenmesinin igbirliginin temelinde yer almasi,

YV V. V VYV V

Katilimcilarin isbirligi siirecini siirekli olarak degerlendirmesine uygun bir yap1

olusturulmasi

seklinde siralamigtir. Bu hususlar incelendiginde; her birinin saglanabilmesi igin
oncelikli olarak bu iki kurumun tyeleri arasinda Bradshaw, Bell, McDowelle ve
Perreault, (1997) tarafindan isbirligi siirecindeki 6nemine vurgu yapilan saglikli bir
iletisim ortaminin olusturulmasinin  gerektigi sdylenebilir. Ciinkii 6gretmen ve
akademisyenlerin birbirlerini daha yakindan taniyabilmeleri, isbirliginin yapilacagi
noktalarin belirlenebilmesi ve siirecin devamliligi a¢isindan bu iki grup arasinda
olusturulacak iletisim ortami oluk¢a oOnemlidir. Daha genel bir perspektiften ele
alindiginda Ogretmenler ve akademisyenler arasinda olusturulmaya caligilan bilgi
paylasimi ayni zamanda Ogretmenlerin ve akademisyenlerin kendi aralarinda deneyim

ve tecriibelerini paylagmalarina da imkan saglayacaktir.

Egitim ve Ogretimin zaman odakli oldugu ve egitim siirecinde yasanacak
olumsuzluklarin dogrudan iilkemizin gelecegi olan 6grencileri etkiledigi goz Oniine
alinarak bu arastirmada; egitim kalitesini artirabilmek amaciyla gercekci ve guncel

bilimsel arastirmalar yapilmasinin, arastirmalar sonucunda gelistirilen uygulamalarin



dogru bir sekilde siniflara taginmasimin ve egitim silirecine yarar saglayacak bilgi ve
deneyimlerin paylasilmasinin saglanmasinda 6gretmenler ve akademisyenler arasinda
iilkemizdeki eksikligine vurgu yapilan (Ader, Ozel, Adagideli, Asik ve Tekin, 2011)
saglikli, siirekli bir iletisim ve bilgi paylasim ortaminin olusturulmasi yoniinde bir adim

atmak amaglanmustir.

Ogretmenler ve akademisyenlerin bir araya nasil getirilebilecegi diger bir ifade
ile aralarindaki bilgi paylasiminin  gerg¢eklesmesi i¢in nasil  bir ortamin
olusturulabilecegi sorusuna cevap aramak saglanmaya calisilan iletisim ortami igin
atilabilecek ilk adim oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin temelinde yer alan bu
soruya cevap bulabilmek i¢in arastirma kapsaminda; biri 6gretmen ve akademisyenlerin
diizenlenen etkinliklerle bir araya getirildigi Yiiz Yiize iletisim Ortami (YYIO) ve
digeri paylasimi zaman ve mekan baglaminda biraz daha 6zgiirlestiren Web Tabanl
fletisim Ortam1 (WTIO) olmak iizere iki ortam tasarlanarak bu ortamlarda gerceklesen
bilgi paylasim siireclerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amaca yonelik olarak;

1. WTIO’da bilgi paylasimi yapilan konular nelerdir?

2. Katilimcilarm WTIO’ya katilim diizeyleri nedir?

3. YYIO’da bilgi paylasimi yapilan konular nelerdir?

4. Katilimcilarm YY1O’ya katilim diizeyleri nedir?

5. Katilimcilarin WTIO’ya iliskin diisiinceleri nedir?

6. Katilimcilarin YYIO’ya iliskin diisiinceleri nedir?

sorularia cevap aranmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada; 6gretmenler ve akademisyenlerin hem kendi aralarinda hem de
karsilikli  bir sekilde iletisim kurarak birbirlerinin  bilgi ve deneyimlerinden
yararlanabilmelerini saglayabilmek amaciyla tasarlanan WTIO ve YY1O’da gerceklesen

bilgi paylagim stireglerini incelemek amaglanmistir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Ogretmen ve akademisyenlerin birbirlerinin tamamlayicis1 olduklar1 gdz &niine
almirsa bu arastirmada elde edilecek sonuclarin iilkemiz egitim sistemine asagidaki

noktalarda katkilar saglayabilecegi diislintilmektedir.

Ogretmenler ve akademisyenler arasinda olusturulacak iletisim ve bilgi paylasim
ortami; 0gretmenlerin bilimsel arastirmalarla elde edilen sonuglara ulasma imkanlarini
ve bilimsel aragtirmalari anlamlandirma becerilerini artirabilir. Bu sayede egitimde
meydana gelen gelismelerin daha glincel bir sekilde siniflara ulagsmasi saglanabilir veya
diger bir ifade ile egitim arastirmalar1 ve uygulama arasinda bir anlamda koprii

olusturulabilir (Buysse ve digerleri, 2003; Cepni, 2010, s. 13).

Ogretmenler arasinda olusturulacak iletisim hem meslektaslar arasindaki sosyal
iliskilerin gelismesine (Palincsar, Magnusson, Marano, Ford ve Brown, 1998) hem de
birbirlerinin ders i¢i etkinliklerinden yararlanabilmelerine imkan taniyabilir (Hur ve

Hara, 2007).

Yapilan paylasimlar sayesinde Ogretmenlerin yasadiklar1 problemleri ve
ihtiyaglar1 belirlenebilir. Ogretmenlerin s6z konusu bu problemleri ve ihtiyaglari;
deneyimli 6gretmenler veya o konudaki uzman akademisyenler tarafindan anlik olarak
cozllebilen ve giderilebilen “anlik problemler ve ihtiyaglar’” ve daha biiyiik bir alt yap1
ve organizasyon gerektiren “genis kapsamli problem ve ihtiyac¢lar” olarak
simiflandirilirsa 6zellikle anlik durumlar guncel olarak ¢dzilebilir veya giderilebilir.
Genis kapsamli problem ve ihtiyaglar ise hazirlanacak hizmet i¢i egitim etkinliklerine
taginarak ililkemizde daha yararli hizmet ici egitim etkinliklerinin gerceklestirilmesine
katk1 saglanabilir. Bu sayede yonetici goriisiine dayali bir yaklasimla konular1 belirlenen
hizmet i¢i egitim etkinlikleri (Kul, 2012) yerini 6gretmenlerin giincel ihtiyaglarina

odaklanan bir hizmet i¢i egitim siirecine birakabilir.

Olusturulan bilgi paylasim ortami sayesinde akademisyenlerin okullar hakkinda
guncel bilgiler edinme imkanlarini artirabilir (Jasman, Payne, Grundy ve Del Borello,

1998). Bu durum hem akademisyenlerin arastirmalarinda daha somut ve oncelik arz



eden durumlara odaklanmalarina (Cepni, 2010, s. 13) hem de daha uygulanabilir ¢6ziim

Onerileri gelistirmelerine yardimer olabilir.

Akademisyenlerin okullar hakkinda edindigi bilgileri 6gretmen adaylariin
egitiminde kullanmas1 géreve yeni baslayacak olan 6gretmen adaylarinin okullara uyum
siirecini  kisaltmas1 noktasinda yarar saglayabilir. S6z konusu bu uyum siresinin
beraberinde getirebilecegi olumsuzluklarin dogrudan iilkemizin gelecegi olan

ogrencileri etkiledigi g6z 6niine alindiginda bu durum oldukc¢a énem arz etmektedir.

Paylasim konularmin 6gretmenler ve akademisyenler tarafindan birlikte ele

alinmasi problemlerin farkli bakis a¢ilariyla degerlendirilmesine imkan saglayabilir.

Yapilan literatiir aragtirmasi sonucunda dgretmenler ve akademisyenler arasinda
s06z konusu bilgi paylasimini saglayabilmek adina tlilkemizde yeterli diizeyde girisimin
gergeklestirilmedigi sonucuna ulasiimistir. Ogretmenler ve akademisyenlerin nasil bir
araya getirilebilecegi ve aralarindaki paylasimin artirilabilmesi adina hangi 6nlemlerin
alinabileceginin iki farkli ortam (fiziksel ve web tabanli online) tasviri ile ele alan bu

arastirma ile bu konuda yapilacak girisimlere 151k tutacagi beklenmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Web tabanli bilgi paylasim ortamlart ile ilgili ulagilan sonuclar aragtirma

kapsaminda olusturulan WTIO nun &zellikleri ile dogrudan iliskilidir.

Yiiz ylize bilgi paylasim ortamlar1 ile ilgili ulagilan sonuglar arastirma

kapsaminda olusturulan YYIO nun 6zellikleri ile dogrudan iliskilidir.

1.5. Varsayimlar

Arastirmaya katilan 6gretmen ve akademisyenlerin bilgi paylasim ortamlar1 ve

bu ortamlarda gerceklesen paylasim siiregleri ile ilgili diisiince ve Onerilerinin yas,



calisilan ¢evre ve mesleki kidem degiskenleri goz oniine alindiginda diger 6gretmenler

icin de gecerli olmasidir.

1.6. Tamimlar

Isbirligi: Amag ve ¢ikarlari bir olanlarin olusturduklart calisma ortakhigidir (Tiirk Dil

Kurumu Sozligii)

Iletisim: FEtkilesimde bulunan bireyler arasinda anlamlari ortak kilma siirecidir
(Giillioglu, 2011, s.20).

Bilgi Paylasimi: Ogrenmede; bilgi paylasimi ve bilgeligi paylasimi seklinde iki

paylasim bigimi s6z konusudur (Celep ve Cetin, 2003, s.133);

» Bilgi Paylasimu:

»  Enformasyon Paylasimi: Bilginin nerede oldugunu bilmek ve konumunu
paylasmak.

» Agk Bilginin Paylasimi: Nigin oldugunu degil nasil oldugunu
paylasmak.

»  Ustii Ortiilii Bilginin Paylasimi: Nasil ve nigin oldugunu paylasmak.

» Bilgeligi Paylasimi:

» Jnan¢ Paylasimi: Ne oldugunu anlamak, olabilecekleri beklemek ve
bunun her ikisini de paylagsmak.

» Deger Paylasimi: Karar vermede onemli olan seyi, ne yapilmasi
gerektigini ve neler yapilabilecegini paylagsmak.

»  Diisiince Paylasimi: Bir noktaya bakis ac¢isini, nasil ve nigin Oyle

diistintildiiglini paylagsmaktir.

Bu arastirma da Celep ve Cetin (2003) tarafindan yukaridaki sekilde tanimlanan
bilgi ve bilgeligi paylasimi kavramlar1 ortak olarak bilgi paylasimi seklinde

kullanilmistir.



Uygulama Toplulugu: Katilimcilarin bir durumla 1ilgili yaptiklar1 veya durumun kendi
hayatlarinda ve tiyesi olduklar1 topluluklar  i¢in anlamlarina dair algilamalarini

paylastiklar1 bir aktivite sistemi olarak tanimlanabilir (Lave ve Wenger, 1991).

Mesleki Ogrenme Toplulugu: Mesleki 6grenme topluluklart mesleki uygulamalarmi
ortaklasa inceleyen ve gelistiren egitimci, yoOnetici, topluluk iiyeleri ve diger
paydaslardan olusan gruplar olarak tanimlanabilir (Annenberg Institute for

School Reform, 2003).



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde oncelikle; okul {iniversite isbirligi kavraminin sirasiyla tanimi, bu
iki kurum arasinda isbirligi olusturulmasinin gerekgeleri ve olusturulacak isbirliginin
saglayabilecegi yararlara yer verilmistir. Ardindan okul iiniversite igbirligi modelleri ele
alinmis ve yapilan ¢aligmalar temel alinarak bu modeller bazinda Ulkemizdeki okul
tiniversite igbirligi iligkilerinin bir degerlendirmesi yapilmistir. Daha sonra 6gretmenler
ve akademisyenler arasinda iletisim ve bilgi paylasimi saglayabilmek amaciyla
olusturulabilecek ortamlar ve bu kapsamda uygulama topluluklar ile ilgili yapilan
calismalara yer verilmistir. Son olarak da iilkemizde 6gretmenler ve akademisyenlerin
hem kendi aralarinda hem de karsilikli olarak daha fazla iletisim kurmalarini ve bilgi

paylasiminda bulunmalarini saglamaya yonelik yapilan ¢alismalar sunulmustur.

2.1. Okul-Universite Isbirligi

Okullar ve uUniversiteler Gyelerinin sahip oldugu; miifredat igerikleri, egitim
stratejileri ve 0grenme ortamlar1 gibi ortak ilgi ve ugrasi alanlar1 nedeniyle ayn1 amact
giiden iki farkli toplulugu temsil etmekte (Wasonga ve digerleri, 2011) ve tim diinyada
onlarca yildir &gretmen adaylarinin  egitimi, Ogretmenlerin mesleki gelisimi,
danismanlik hizmetleri ve egitim aragtirmalart gibi etkinlikler igin bir araya
gelmektedirler (Yashkia ve Levin, 2008). Giderek artan ¢ocuk ve geng¢ niifusun farkli
sosyal ve egitim ihtiyaglarini karsilayabilme noktasinda bu kurumlarin tek basina yeterli
olamayacagl goz Oniine alindiginda bir araya gelmekten Ote aralarinda isbirligi
olusturulmasi bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Wasonga ve digerleri, 2011).
Burada 6nemli bir nokta okullar ile Gniversiteler arasindaki isbirliginin “‘sen bana
yvardim et ben de sana yardim edeyim” seklinde kurumsal bir arkadagliktan 6te ortak ilgi
alanlar1 kapsaminda belli bir plan dahilinde birlikte calismalaridir (Russel ve Flynn,
1992, s.10). Bu isbirligi stirecinin gerekceleri Wasonga ve digerleri (2011) tarafindan

yapilan derleme ¢aligmasinda;
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egitim reformlart ve yeniden yapilandirma siiregleri kapsaminda birlikte
calismalari i¢in bu iki kuruma hiikiimetler tarafindan isteklerde bulunulmasi,
okul ve tiniversite tiyelerinin ortak problem ve ilgi alanlarina sahip olmasi,
toplumsal sorunlarin artmasinin yaninda ilgili kaynaklarin yetersizliginin ve
toplumun egitimcilerden beklentilerinin artmasinin isbirligi yapma noktasinda
bask1 olusturmasi,

egitim imkanlarini ve 68renci basarilarini artirma ¢abalari,

her iki kurumun iiyeleri i¢in igbirligi becerilerinin gelismesini saglayacak
imkanlar olusturma c¢abalar1 (Mclntyre, 1994; Richmond, 1996; Russel ve
Flynn, 1992; Welch, 1998).

seklinde ifade edilmistir. Siralanan bu nedenlerden bir veya birkag tanesi, olusturulmasi

planlanan okul iniversite isbirliginin temelinde yer alabilir. Bununla birlikte

olusturulmasi planlanan isgbirliginin basarili olabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken

temel hususlar;

YV V.V V V V V V V V

YV V VYV V

Katilimcilarin siirece bagliliginin saglanmasi

Katilimcilarin yeterli zaman ayirmasinin saglanmasi

katilimcilarin siiregten karsilikli yarar gérmesinin saglanmasi

katilimcilar arasinda dayanigsma ve karsilikli saygi ortaminin olusturulmasi
ortak hedeflerin olusturulmasi (katilimcilarin farkli beklentileri olsa da)

isbirligi siirecine rehberlik edecek yapinin olusturulmasi

katilimcilarin birbirlerinin bakis agilarini anlamalarinda esneklige istekli olmasi
katilimcilar arasinda s6z hakki ve karar verme giicii agisindan esitlik saglanmasi
saglikl1 ve siirekli bir iletisim ortam1 olusturulmasi

bireysel ve kurumsal bazda katilimcilara ait gorev ve sorumluluklarin
belirlenmesi

kurumlarin yoneticilerinin desteginin saglanmasi

stirecte gerekli olacak kaynaklarin saglanmasi

gontlliik esasinin temel alinmasi

Ogrencilerin 6grenmesinin igbirliginin temelinde yer almasi
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katilimcilarn isbirligi siirecini siirekli olarak degerlendirmesine uygun bir yap1

olusturulmasidir (Wasonga ve digerleri, 2011).

Ogretmenler ve akademisyenler arasinda saglanacak etkili bir isbirligi hem

egitim alanina katki hem de oOgretmen ve akademisyenlere karsilikli yararlar

saglayacaktir (Kruger ve digerleri, 2009, s.46). Ilgili literatiirde okul iiniversite

isbirliginin saglayabilecegi yararlara iliskin ifade edilenler su sekilde 6zetlenebilir;

>

Ogretmen ve akademisyenlere bilim ve teknikteki gelismeleri daha yakindan
takip edebilme olanag: saglar (MEB, 2011).

problemlerin ¢6zlimiinde bilimsel ¢alismalarin kullanilmasi bu siirecte
zamandan tasarruf edilmesine katki saglar (Saitoa, Imansyahb, Kubokc ve
Hendayana, 2007),

Ogretmenlerin hem meslege yonelik bilgi, beceri ve motivasyon diizeylerinde
hem de 6z giivenlerinde artis saglar (MEB, 2011; Ross ve digerleri, 1999),
akademisyenlerin egitimdeki problemlere giincel ve gergekgi bir bakis agist ile
bakmalarint bu sayede daha kullanigh bilgiler iiretmelerini ve profesyonel
anlamda gelismelerini saglar (Sealey ve diegerleri, 1997),

teorik bilgilerin uygulamaya gecirilmesine onemli katki saglar (Ainscow ve
digerleri, 2004; Baumfield ve Butterworth, 2007; Buysse ve digerleri 2003;
McLaughlin ve Hawkins, 2007; Merritt ve Campbell, 1999).

Aslinda en biiyiik yarari, daha kaliteli bir egitimden faydalanacak olan 6grenciler

gorecektir (Catelli ve digerleri, 2000).

2.2. Okul Universite Isbirligi Modelleri ve Bu Modeller Bazinda Ulkemizdeki

Mevcut Durum

Burada cevap bulunmasi gereken oénemli bir soru bir¢ok yarari beraberinde

getirebilecek olan okul iiniversite isbirligi agisindan tilkemizin mevcut durumunun ne

oldugudur?
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Ulkemizdeki okullar ve Gniversiteler arasindaki isbirligini inceleyebilmek igin,
oncelikle okul tiniversite igbirliginin ne sekilde gerceklestirildiginin diger bir ifade ile
okul tiniversite igbirligi modellerinin neler oldugunun belirlenmesi degerlendirmenin bu
modeller bazinda yapilabilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Handler ve Ravid (2001)

s0z konusu isbirligi stirecini dort model seklinde ele almislardir.

a. Universite ve Mesleki Gelisim Okullari Arasindaki Isbirligi Modeli (PDS:

Professional Development School)

Bu modelde; iiniversite bir veya daha fazla okulla birlikte ¢aligir. Temel amacin
Ogretmen yetistirme oldugu bu modelde 6gretmen adaylar1 en az bir donem siireyle
belirlenen bir 6gretmen ile isbirligi igerisinde okullarda yer alir ve bdylece hem okul
ortami hem de mesleki duygular acgisindan kendini gelistirme firsatt elde ederler.
Genellikle akademisyenlerden segilen denetimciler her bir 6gretmen adayini birkag kez
ziyaret ederek siire¢ hakkinda bilgi edinirler. Isbirligi siirecinde gorev alan
O0gretmenlerin tiniversitede diizenlenen egitim etkinliklerine iicretsiz olarak katilmalari

ve bu sayede de okullarin siirecten yararlanmalar1 saglanmaya calisilir.

Bu modelde her bir taraf isbirligi siirecine farkli ama¢ ve beklentiler ile
katildiklarindan siirecten elde ettikleri yararlar da farkliliklar gosterir. Okullar, 6gretmen
ve diger calisanlar i¢in mesleki gelisim imkanlar1 ve sinif igerisinde daha fazla dgretici
bulunmasini saglamanin yaninda, tUniversitelerle yaptiklari isbirligi sayesinde prestij ve
kaynak elde edebilirler. Universiteler ise hem &grencileri i¢in uygulama deneyimi
saglama hem de okullardaki mevcut durumlar hakkinda bilgi edinme imkani
bulabilirler. Ayrica akademisyenler gergeklestirecekleri arastirma projeleri ig¢in bu

okullardan yararlanabilirler.
b. Danisma Isbirligi Modeli:

Bu modelde; bir veya daha fazla akademisyen bir veya daha fazla 6gretmenle
birlikte ¢alisirlar. Danisman rolii iistlenen akademisyenler siiregte Ogretmenlere yol
gosterici ve yardim edici konumundadirlar. Temel amag; &gretimin kalitesini ve

Ogretmenlerin mesleki gelisimini artirmaktir.
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Ornegin; akademisyenlerin dgretmenlere teknolojiyi siniflarina nasil entegre
edecekleri ile ilgili bilgi sunmasi bu modele bir 6rnektir. Temel oOzellik; suregte
akademisyenlerin bir uzman, ogretmenlerin ise kendilerini gelistirmek amaciyla

Ogrenen roliinde olmasi ve bilgi akisinin yukaridan asagiya tek yonlii olmasidir.

Okul tiniversiteler arasinda bu model kapsaminda degerlendirilebilecek diger bir
etkilesim ise yeni bir miifredat veya uygulamanin pilot uygulamasi ile ilgilenildiginde
ortaya cikabilir. Ogretmenlerin 6gretim uygulamalar1 yeni miifredata gore diizenlenir
veya 6gretmenlere stregte rehberlik edilir. Sonugta da d6gretmenlerden geri bildirimler
alimir. Bu modelde 6gretmenler ve akademisyenler arasinda gii¢ hiyerarsisi oldukca

belirgindir.

C. Birebir Isbirligi Modeli

Bu modelde; genellikle akademisyen olan bir arastirmaci ile bir 6gretmen
isbirligi yapar ve belirledikleri aragtirma projesinin her asamasinda esit katilimcilar
olarak birlikte galisirlar. Ornegin; yeni bir 6gretim tekniginin veya kullanilacak yeni bir
materyalin pilot uygulamasi bu model kapsaminda yapilabilir. Birlikte ¢alismanin bir
sonucu olarak taraflar arasinda kisisel iliskiler artar. Gelisen iliskiler siire¢ igerisinde

taraflar arasinda bir bag olusturur ve daha uzun siire birlikte ¢alismalarina katki saglar.

Bununla birlikte 6gretmen ve akademisyenler farkli neden ve beklentilerle bir
araya gelirler. Siiregte bir kilavuz rolii iistlenen ve 6gretmenleri yeni bilgi ve beceriler
gelistirme ve kazanma yoniinde tesvik eden akademisyenler igbirligi sayesinde sinif
ortamlarina giris imkan1 bulurlar. Bununla birlikte isbirligi siireci 6gretmenlere mesleki
gelisim firsat1 sunar ayrica aragtirma yapma ve rapor hazirlama konusunda giiven ve

beceri kazandirr.

Bazi durumlarda bu model, danisma modeli olarak baslayan bir siire¢ sonunda
ortaya ¢ikabilir. Karsilamasi gereken sorumluluklari artan 6gretmen, Universitelerden ek

kurslar veya lisansiistii egitim yapma yOniinde destek alabilir.
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d. Semsiye Isbirligi Modeli:

Bu modelde; tiyeleri tiniversite ve okul tabanli egitimciler olan proje ekiplerinin
bir araya gelmesiyle olusan ve ekipler arasinda diizenleyici olarak gérev yapan bir
semsiye orgiit 6z konusudur. Isbirligi her bir grup icerisinde olabilecegi gibi ekipler

arasinda da gerceklesir.

Modelin birebir isbirligi modelinden farki birkag tane birebir igbirliginin belli bir
cat1 veya merkez altinda toplanmasidir. Merkez yoneticisi paydaslar1 secer ve destek
saglar. Birkag proje es zamanli olarak bu merkez altinda yiiriitiiliir. Birebir igbirliginde
oldugu gibi arastirilacak konular karsilikli olarak tiim paydaslar veya tek bir katilimci
tarafindan belirlenebilir. Arastirma projesi tim katilimcilar tarafindan planlanip
yiiriitiilse de her adimda tiim katilimcilarin yer almasi gerekli degildir. Ayrica liniversite
ve okul ekiplerinde paydaslar birbirleriyle isbirligi icerisinde bulunabilecekleri gibi her
bir ekip kendi igerisinde de birbirlerine yardim ve destek saglayabilir. Bu durum

motivasyonu artirmasinin yaninda paydaslara karsilikli olarak destek saglar.

Bu kisimda Handler ve Ravid (2001) tarafindan ifade edilen bu dort model temel
almarak iilkemizdeki okul iiniversite isbirligi iligkilerinin bir degerlendirmesi

yapilmustir.

2.2.1. Universite ve Mesleki Gelisim Okullar1 Arasindaki Isbirligi Modeli
Kapsaminda Ulkemizde Yiiritiilen Egitim Fakiiltesi — Uygulama
Okulu Isbirligi Program

Ik dgretmen okulu olan Darulmuallimin-i Riisdi’nin 18 Mart 1848’te kurulmus
oldugu g6z oniine alinirsa iilkemizde 6gretmen yetistirme konusunun yaklasik 165 yillik
tarihsel bir gegmise sahip oldugu gorilmektedir (Akyiiz, 2005, s.162). Cumhuriyetin
baslangi¢ yillarindan bugiine egitim sistemimizin en Oncelikli konularindan biri olarak
degerlendirilen Ogretmenlerin yetistirilmesi gorevi, 1981 yilina kadar Milli Egitim
Bakanlig:1 tarafindan yerine getirilmistir. Fakat bu siirecte iiniversiteler de 0gretmen

yetistirmede stirekli olarak 6nemli bir kaynak olmustur.
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1981 yilinda ¢ikarilan Yiiksekdgretim Kanunu (2547 Say1 ve 6 Kasim 1981) ve bunu
tamamlayan Yiiksekdgretim Kurumlar1 Teskilatt Hakkinda Kanun Hitkmiinde Kararname
(41 Say1 ve 20 Temmuz 1982) ile Tiirk yiiksekdgretim sisteminde kapsamli
diizenlemelere gidilmis ve i¢lerinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli 6gretmen yetistiren 2
yillik Egitim Enstitilleri ve 4 yillik Yiiksek Ogretmen Okullar1 da olan {iniversite
disindaki diger yiiksekogretim kurumlart iiniversitelere baglanmistir (Yiksekdgretim
Kurulu [YOK], 2007).

Ogretmen adaylarinin egitimi konusunda iiniversitelerin aktif rol almasi ve bir
anlamda bu gorevi yerine getiriyor olmasi yetistirilecek olan 6gretmen adaylarinin
calisacaklar1 okullara uyum saglayabilmesi ic¢in okullarla isbirligi yapmalari
gerekliligini de beraberinde getirmis ve 1994-1998 yillar1 arasinda yliriitiilen
YOK/Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi ile birlikte Egitim Fakiiltesi -
Uygulama Okulu Isbirligi kavrami ortaya ¢ikmistir. Burada amag; 6gretmen adaylarinin
kazanmis olduklar1 alan bilgileri, mesleki bilgi ve becerilerini etkili, verimli, guvenli
olarak uygulamalar1 ve gelistirmeleri i¢cin gorev ve sorumluluklarin egitim fakiiltesi ile
uygulama okulu arasinda paylasilmasini saglamaktir. Egitim fakiiltesi-uygulama okulu

isbirliginin 6zel amaglar1 sunlardir;

» planlama, uygulama ve degerlendirmede belirlenen ilkeler ger¢evesinde ulusal
bir standart olusturmak,

» egitim fakiiltesi ile uygulama okulu arasindaki isbirligini gelistirecek bilgi
aligverigini saglamak,

» egitim fakiiltesi ile uygulama okulu arasindaki etkilesimi en iist diizeye

cikartmak (YOK, 1998).

Farkl1 bir acidan ele alindiginda ise bu program, sadece 6gretmen adaylarinin
uygulama amaciyla okullara génderilmesinin yaninda okullarin ve egitim fakultelerinin
gelisimine katkida bulunabilecek bir siireci de igermektedir. Bu karsilikli isbirligi
sireci; “bir taraftan egitim fakiiltelerinin okullar1 yakindan tanimalar1 ve gerektiginde
deneyimli 6gretmenlerden yararlanmalar1 diger taraftan okullarin da, egitim
bilimlerindeki yeni gelismeleri yakindan izlemeleri ve fakiiltelerde siirekli mesleki

egitimleri igin firsatlar sunmaktadir” (YOK, 2007).

Egitim fakiiltesi-uygulama okulu isbirligi kapsaminda egitim fakdltelerinde okul

deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi, (sinif 6gretmenligi anabilim dalinda 6gretmenlik
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uygulamasi I ve 6gretmenlik uygulamasi II seklinde iki uygulama dersi bulunmaktadir.)
dersleri yiruttilmektedir. Okul deneyimi dersinde 6gretmen adaylar1 gézlem yaparken,
Ogretmenlik uygulamasi dersinde okuldaki Ogretmen gézetiminde uygulama
yapmaktadirlar. Ogretmen adaylarinin egitiminde olduk¢a énemli bir yere sahip olan bu
derslerle ilgili 6gretmen adaylarinin, uygulama dgretmenlerinin veya uygulama dgretim
elemanlarinin;

> tutumlar: (Arabaci, 2008; Sasmaz Oren, Seving ve Erdogmus, 2009; Tayfun ve
Kara, 2008),

» goriisleri (Bilgin Aksu ve Demirtas, 2007; Altinok ve Eskimen, 2011; ; Bastiirk,
2010; Cetintag ve Geng, 2005; Demircan, 2007; Demircioglu, 2003; Eraslan,
(2007; 2008; 2009); Giiclii, Tekin, Yildiz ve Bayraktar, 2007; Sasmaz Oren ve
digerleri, 2009; Ozgiir, Bukova-Guizel, Kula ve Ugurel, 2009; Ozkili¢, Bilgin ve
Kartal, 2008; Ozmen, 2008; Saritas, 2007; Sahin, 2005; Turgut, Yilmaz ve
Firuzan, 2008; Yapici ve Yapici, 2004),

» deneyimleri (Alaz ve Birinci Konur, 2009; Cetintas ve Geng, 2005),

» bu derslere iliskin degerlendirmeleri (Cansaran ve digerleri, 2006; Cetin ve
Bulut, 2002; Dilmag¢ ve Dilmag, 2008; Dindar, (2003; 2010); Gurbuz, 2006;
Guven, 2010; Maskan ve Efe, 2011),

» yasanilan sorunlar (Demir ve Camli, 2011; Kale, 2011; Kudat, 2009; Paker,
2005; Silay ve GOk, 2004; Secer, Celikoz ve Kayili, 2010; Tugluk, 2007;
Yesilyurt ve Semerci, 2011; Yilmaz, 2006),

» bu derslere iligkin 6gretmen adaylarimin yeterlilikleri (Arikan, 2009),

Y

bu derslerde égretmen adaylarinin yasadiklar: endise ve kaygilar (Celik, 2008),

A\

surecte yer alan taraflarin birbirlerinden beklentileri (Sahin, 2004; Yesil ve
Caligkan, 2006a; Yesil ve Caligkan, 2006b),

strecin betimlenmesi (Kalyoncu ve Sazak, 2006),

bu derslere iligkin 6gretmen adaylarinin on gériisleri (Gokalp, 2007),

stirecin 6gretmen adaylar: Uzerindeki etkileri (Ceylan ve Akkus, 2007),

YV V VYV V

stiregte yer alan bilesenlerin 6gretmen adaylart iizerindeki etkileri (Sahin,
Erdogan ve Aktiirk, 2007),
»  kullanilan kilavuzlar (Sevim ve Ayas, 2002; Sahin, 2005),
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» diger iilkelerde yapilan uygulamalar baz alinarak yapilan degerlendirmeler
(Cetin, Uludag ve Akin , 2007)
> uygulamann etkililigini artiracak éneriler (Unver, 2008; Y1lmaz, 2009)

gibi noktalar1 konu edinen arastirmalar yapilmistir.

Bu aragtirmalardan siireci degerlendirenlerin bir¢cogunda egitim fakultesi-
uygulama okulu isbirligi siirecinde gorev alan akademisyenlerle 6gretmenlerin yeterli
diizeyde isbirligi ve bilgi paylasimi yapmadiklarina vurgu yapilmistir (Arabaci, 2008;
Aydin ve digerleri, 2007; Bilgin Aksu ve Demirtas, 2007; Cansaran ve digerleri, 2006;
Paker, 2005; Sahin, 2004; Tugluk, 2007; Yapict ve Yapici, 2004; Yesil ve Caliskan,
2006b; Yesilyurt ve Semerci, 2011, vb.).

Bu noktadan hareketle egitim fakiiltesi-uygulama okulu isbirligi uygulamasinin
okullar ve universiteler daha 6zel olarak o6gretmenler ve akademisyenler arasinda

isbirligi ve bilgi paylasimi noktasinda yeterli olmadigi s6ylenebilir.

2.2.2. Damsma Modeli Kapsaminda Ulkemizde Ogretmenlere Yonelik
Yirutilen Hizmet I¢i Egitim Faaliyetleri

Gelisen diinyada hizla degisen 6gretmen rolleri g6z oniine alindiginda hizmet i¢i
egitim faaliyetleri bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bagci ve Simsek, 2000;
Seferoglu, 2004). Hizmet dncesi egitimden kaynaklanan eksiklikler, bilim ve teknoloji,
toplum, okul, ogretim siiregleri, O6gretmenler ve cocuklarin gelisimi konularindaki

degisimler hizmet i¢i egitimi gerekli kilan temel unsurlardir (Giines, 2006).

Personel gelistirme, siirekli egitim, insan kaynaklarini gelistirme, 6rgt yenileme
gibi kavramlar hizmet i¢i egitim ya da ona ¢ok yakin anlamlarda kullanilmaktadir
(Ozdemir, 1995). Cok boyutlulugundan kaynakli olarak bu kavrama iliskin literatiirde
cok farkli tanimlamalara rastlamak miimkiin olsa da hizmet i¢i egitim; istihdam edilmis
is giiclinlin meslege uyum, meslekte ilerleme ve gelisme ihtiyaglarini karsilayan her
tirlii egitim-6gretim faaliyeti (Aytag, 2000) seklinde tanimlanabilir. Zira egitim sadece
orgilin egitim siireciyle gerceklesmekten 6te hizmet boyunca meydana gelen degisimlere

ayak uydurabilmek ic¢in de yapilan bir etkinliktir (Karaca, 2010). Bu nedenle nitelikli



18

Ogretmen ve 0gretim icin mesleki gelisim konusunda 6gretmenlere saglanmais siirekli bir

destegin varligi biiyiik bir 6nem tagimaktadir (Seferoglu, 2004).

Ulkemizde ilk hizmet ici egitim birimi 1960 yilinda Milli Egitim Bakanlig
teskilat yapisi igerisinde kurulmustur. Bu tarihte merkezi olarak baslayan hizmet ici
egitim faaliyetleri 6gretmen okullarinda ve Ogretmen yetistiren yliksekdgretim
kurumlarinda "Ogretmeni Is Basinda Yetistirme Seminerleri” ad1 altinda diizenlenen
aksam kurslar1 ve yaz kurslar1 seklinde siirdiiriilmiistiir. Bu tarihten 6nce hizmet ici
egitim  faaliyetleri ~ mahalli  diizeyde  planlanmis ve  yiiriitilmistiir

(http://hedb.meb.gov.tr/, 02.07.2012).

Yeniden yapilandirma kapsaminda Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel
Midiirliigliniin ~ biinyesinde olusturulan Mesleki Gelisimi Destekleme Grup
Bagkanligi; 657 sayili Devlet memurlar1 Kanunu, 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu, 652 sayili Milli Egitim Bakanhiginin Tegkilat ve Gorevleri Hakkindaki
Kanun Hikminde Kararname gercevesinde merkez ve tasra teskilatinda
Ogretmenlerimizin  yetistirilmesine ~ yonelik  hizmetleri  yiiriitmek  iizere

yetkilendirilmistir (http://hedb.meb.gov.tr/, 02.07.2012).

Diizenlenen egitim faaliyetlerinin hedefleri Milli Egitim Bakanligi resmi

internet sitesinde;

» hizmet Oncesi egitimden gelen personelin kuruma intibakini saglamak,

» personele Tiirk milli egitiminin amag¢ ve ilkelerini bir biitiinlikk iginde
kavrama ve yorumlamada ortak goriis saglamak ve uygulamada birlik
kazandirmak,

» mesleki yeterlilik ag¢isindan, hizmet Oncesi egitimin eksikliklerini
tamamlamak,

» egitim alanindaki yeniliklerin, gelismelerin gerektirdigi bilgi, beceri ve
davranislar1 kazandirmak,

» personelin mesleki yeterlik ve anlayiglarini gelistirmek,

» istekli ve yetenekli personelin, mesleklerinin iist kademelerine gecislerini

saglamak,
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» farkli egitim gorenler icin yan gecisleri saglayacak tamamlama egitimi
yapmak,

» Tiirk milli egitim politikasini yorumlamada biitlinliikk kazandirmak,

A\

egitime ait temel prensip ve teknikleri uygulamada birlik saglamak,

» egitim sisteminin gelistirilmesine destek olmak.

seklinde tanimlanmustir (http://hedb.meb.gov.tr/, 02.07.2012).

Ogretmenlerin gorevleri siiresince mesleki gelisimlerine katki saglamak yoniinde
O6nemli bir yere sahip olan hizmet i¢i egitim etkinliklerinin istenilen diizeyde amacina
hizmet etmedigi; Altinisik, 1996; Avsar, 2006; Ayan, 1999; Bagc1 ve Simsek, 2000;
Baskan, 2001; Baykan, Giingen ve Unal, 1987; Biiyiikcan, 2008; Karagoz, 2006;
Ozoglu, 2010; Ozyiirek, 1981; Madden, 2003; Ugar, 2005; Ugar ve Ipek, 2006; Ulus,

2009 tarafindan yapilan arastirmalarda ifade edilen bir durumdur.

Yiiriitiilen hizmet ic¢i egitim etkinliklerinde ortaya ¢ikan bu olumsuz sonucun

birgok farkli nedenden kaynaklanabilir. Ayta¢ (2000) bu nedenlerti;

» hizmet i¢i egitim birimlerinin 6rgiitlenme sorunlari,

» hizmet i¢i egitim birimlerinde ¢alisan ve bu faaliyetlere katilan personelin 6zliik
haklar1 ile ilgili sorunlar,

» hizmet i¢i egitim birimlerinde ¢alisan personelin nitelik ve nicelik sorunlari,

» hizmet i¢i egitimle ilgili koordinasyon sorunlari

basliklar1 altinda toplamustir.

Bu genel bakis agisiyla birlikte hizmet i¢i egitim etkinliklerinin istenilen
diizeyde amacina ulagsmasina engel teskil eden ve bu arastirma ile yakindan iliskili olan

daha 0zel nedenler su sekilde ifade edilebilir.

> Oncelikle 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim programlarina etkin olarak katilmalari
ve bu programlarda dgrendiklerini gergek sinif ortamlarinda uygulama olanagi
bulmalar1 isteniyorsa, etkinliklerin konular1 6gretmenlerin gereksinimleri ve

onlarin sinifta karsilagtiklar1 durumlarla yakindan iligkili olmalidir (Duncan-
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Howell, 2010; O’Sullivan, 2000). Zira hizmet i¢i egitimin amacina ulasabilmesi
icin kurumun ve bireylerin ihtiya¢ ve beklentilerini dengeli olarak kargilamasi
gerekmektedir (Taymaz, 1992). Fakat iilkemizde hizmet i¢i egitim ihtiyag¢larinin
belirlenmesinde yonetici goriisiine dayali bir yaklasimin kullanildigima iliskin
genel bir izlenim mevcuttur (Kul, 2012). Ayrica mahalli olarak yiiriitiilen
faaliyetlerin biiyiik ¢ogunlugunda da yerel egitim ihtiyaglarindan ziyade merkezi
olarak belirlenen konular ele alinmaktadir (Ozoglu, 2010). Bununla birlikte Milli
Egitim Bakanlig1 Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii Mesleki
Gelisimi Destekleme Grup Baskanligi’nin resmi web sitesi iizerinden ileride
diizenlenecek hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin daha verimli ve etkili sekilde
yiiriitilmesini saglayabilmek amaciyla hizmet i¢i egitim ihtiyacim belirlemeye
yonelik olarak hazirlanmis olan *“Hizmet ici Egitim Ihtiyacini Belirleme Anketi”
isimli anket 0gretmenlerin, ihtiyaclarin belirlenmesi stirecine aktif katilimlarini
saglayabilmek adina atilan 6nemli bir adimdir. Ayrica Egitimi Arastirma ve
Gelistirme Dairesi Baskanligt (EARGED) ile {iniversiteler arasinda
gergeklestirilen  igbirligi  kapsaminda, hizmet i¢i egitim  ihtiyacinin
belirlenebilmesine yonelik yapilan projeler ve ¢aligmalar da yine bu olumsuz
durumu ortadan kaldirmak ydniinde atilan ve gozden kagirilmamasi gereken
onemli adimlardir.

Hizmet ici egitim etkinliklerini olumsuz yonde etkileyen diger bir husus ise
mekan ve zaman baglaminda ortaya c¢ikan sinirhiliklardir. Clinki Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan planlanan hizmet i¢i egitim faaliyetleri oncelikle Ankara,
Aksaray, Erzurum, Mersin, Rize, Van ve Yalova illerinde bulunan yedi hizmet
ici egitim enstitiisiinde  gerceklestirilmektedir  (http://hedb.meb.gov.tr/,
02.07.2012). Ancak bu merkezler hizmet i¢i egitim etkinliklerinin
gerceklestirilmesi icin hem mekansal hem de donanimsal olarak yetersiz
kalmaktadir (Tiireli, 2010). Ayrica gerek Bakanlik gerekse il Milli Egitim
Midirliikleri tarafindan diizenlenen hizmet i¢i etkinliklerinin belirli bir tarihte
gergeklestiriliyor olmasindan dolayr bu etkinliklerin 6gretmenlerin ihtiyaglarina
giincel olarak cevap verebilme acisindan olumsuzluklar icerdigi sdylenebilir.
Diger bir 6nemli nokta ise hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin yiiriitiiliis bi¢imidir.

Bir program dahilinde bir araya gelen belirli sayidaki Ogretmen grubuna


http://hedb.meb.gov.tr/
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uzmanlar tarafindan bilgilerin aktarilmasi seklinde yiiriitiilen hizmet i¢i egitim
etkinlikleri etkili ve verimli degildir (Saban, 2000).

> Ogzellikle i1 Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan diizenlenen mahalli hizmet ici
etkinliklerine katilimin zorunlu tutulmasi siireci olumsuz etkileyen bir diger
onemli degiskendir (Ozoglu, 2010).

» Diizenlenen hizmet i¢i egitim etkinliklerinde {niversiteler ile isbirliginin
yetersizliginden dolay1 alan uzmani1 akademik personelin yeterli diizeyde strece
katilimi saglanamamaktadir (Kul, 2012). Halbuki egitimde yasanan degisim ve
gelismelerin bilimsel boyutlarla ele alinarak 6gretmenlerle paylasilabilmesi igin
bu siiregte iiniversitelerin aktif rol almas1 gerekmektedir (Aytag, 2000; Ozdemir,
1997; Ozoglu, 2010). Universitelerde bircok konuda alan uzmanlarinin
bulunmasi, arastirmalara zaman ve kaynak ayrilmasi, ilgili literatiiriin siirekli
olarak izleniyor olmasi hizmet i¢i egitim alaninda zengin bir alt yapinin
olusmasina katki saglamakla birlikte bu birikimin hizmet ic¢i egitimde
kullanilmas1 bu faaliyetlerin daha etkili, yenilik¢i, uygulanabilir olmasini ve
bilgilerin aktarilmasindan ziyade daha c¢agdas Ogretim ydntemlerinin
kullanilmasin1 miimkiin kilabilir (Kaya, Cepni ve Kugiik, 2004). Ayrica
tiniversitelerin hizmet i¢i egitim silirecinde aktif rol almalar1 Ogretmenler
tarafindan da istenilen bir durumdur (Erdem, Ustiiner ve Ersoy, 2002; Ozer,
2004).

Yukarida ifade edilen ve hizmet ici egitim etkinliklerinin istenilen diizeyde
amacina hizmet edememesine neden olan etkenler; kisaca 6gretmenlerin ihtiyaglarinin
tam olarak belirlenememesi, etkinliklere katilimda zaman ve mekan baglaminda
siirliliklarin yasanmasi, etkinliklerin yiiriitiilis bi¢iminin yetersiz olmasi, katilimin
zorunlu tutulmasi ve tiniversitelerin siiregte yeterinCe aktif rol almamasi seklinde
Ozetlenebilir. Bu durumdan hareketle tiniversitelerle okullar arasinda hizmet i¢i egitim

etkinlikleri kapsaminda yeterli diizeyde isbirligi olmadig1 sdylenebilir.

Bu konuda goz ardi edilmemesi gereken diger bir nokta ise Universiteler ile
bulunduklar1 i1 Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan isbirligi icerisinde 6gretmenlere
yonelik mesleki gelisim amagh etkinlikler diizenlendigidir. Budak, 2012 tarafindan

Erzincan Il Milli Egitim Miidiirliigii ile isbirligi igerisinde yiiriitiilen “Bu Benim
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Projem” isimli etkinlik bu sekilde gergeklestirilen giincel bir 6rnektir. Farkli illerden
Ogretmenlerin de katilimlarima da acgik olan bu etkinligin amaglar1 aragtirmacilar

tarafindan;

“Ilk amag, Ilkégretim ve ortadgretim Ogretmenlerine Proje Tabanli Ogrenme
yaklasimimin teorik ve uygulamali dersler yardimiyla anlasimasint saglama, proje
tasarlama, yonetme, degerlendirme ve ogrencilere rehberlik etme konularinda uzmanlik
kazandirmaktir. Ikinci amact ise Milli Egitim Bakanligimn 'Bu Benim Eserim’' adli
ilkégretim projelerinin ve TUBITAK''n proje yarismalarimin igeriginin anlagilmasi,
ogrencilerin bu projelere hazirlanmasi, ve uygun projeler tiretmesi dogrultusunda
matematik ogretmenlerine bilim damismanhigi yapmaktir.”
seklinde ifade edilmistir. Ayrica http://www.bubenimprojem.net web sayfasi tizerinden
online erisimin sunulmasi proje hakkinda daha buyik bir grubun bilgi edinmesini
saglamistir. Uyelerine mesleki gelisim acisindan bircok yarar saglayabilecek olan ve bu
ve benzeri etkinlikler akademisyenlerle 6gretmenleri bir araya getirmektedir. Fakat bu
sekildeki etkinliklerin belli konular odakli olmasi bir sinirlilik olarak karsimiza

¢ikmaktadir.

2.2.3. Birebir ve Semsiye Isbirlizi Modelleri Kapsaminda Ulkemizde
Yiiriitillen Egitim Arastirmalar

Egitim aragtirmalar1 problemin tanimlanmasi, verilerin toplanmasi, toplanan
verilerin objektif ve sistematik olarak diizenlemesi, analizi ve baskalarina iletilecek
sonuglarin ortaya c¢ikarilmasi asamalarinin egitim incelemelerine uygulanmasidir
(Kisakiirek, 1971). UNESCO genel konferansinda egitim arastirmalarinin gelistirilmesi
amaciyla 1970 yilinin “Uluslararast Egitim Y1il1” olarak ilan edilmesi (Kisakiirek, 1971)
bu alana ¢ok daha Onceleri verilen 6nemin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.
Fakat egitim kurumlarinin c¢aga ayak uydurabilmeleri icin kendilerini siirekli
yenilemelerinin bunun i¢in de arastirmalarla ortaya konulan verilerin stirekli
degerlendirilmesinin gerektigini ifade eden Cepni (2010, s.12), tlkemizde, sosyal ve
egitim bilimlerine gereken ©6nemin verilememesi nedeniyle bu alanlarda yapilan
aragtirmalarin fen bilimleri alanindaki arastirmalara kiyasla olduk¢a geride kaldiginmi
ifade etmektedir. Son yillarda umut verici gelismeler olmasina ragmen egitim
aragtirmalarinda ge¢ kalinmasi ve bu alanin ikinci plana itilmesi bir¢ok sorunu da

giindeme getirmistir. Ornegin;
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» Egitimde yenilesme hareketlerinin  birgogu, iilkemizde yapilan
aragtirmalarin sonuglarina dayandirilarak degil daha ¢ok genel kani,
deneyim, muhakeme, distan gelen Oneriler (AB) ve diger Ulkelerde
yapilanlar1 adapte etme veya transfer etme yoluyla gergeklestirilmektedir.

» Sosyal bilgiler egitimi, tarih egitimi vb. gibi disiplinlere gereken Gnem
verilmediginden dolay1 bu alanda bilimsel arastirmalar yapmada c¢ok geg
kalimmis ve bunun bir sonucu olarak da ilgili disiplinlerde egitim
programlari bu konuda iyi kabul edilen iilkelerden alinmis veya alinmaya
devam edilmektedir.

» Ayrica iilkemizde arasgtirmacilar arastirma yapacagi ortam ve konularla
ilgili gergek deneyimleri olmadigindan dolayi, gercek ve orijinal bir
problem bulamamakta daha cok yapay problemlerle bogusmaktadir.
Egitim arastirmacilari daha ¢ok teorisyen, Ogretmenler de daha ¢ok
pratisyen olarak yetismektedir. Hakl1 olarak 6gretmenler arastirma yapma
veya yazilan arastirma makalelerindeki terminolojiyi anlamada
zorlanmaktadir. Bu durum teori ile pratik arasindaki kopriiniin
kurulamamasina ve arzu edilen yeniliklerin uygulamaya taginamamasina

neden olmaktadir (Cepni, 2010, s. 12-13).

Ozellikle son maddede yer verilen teori ve pratik arasinda koprii kurulmak
isteniyorsa Ogretmenlerin egitim arastirmalarina iligkin tutumlarinin olumlu yo6nde
degistirilmesi ve egitim arastirmalarinin igerisinde gorev almalarmin saglanmasi
olduk¢a Onemlidir (Cepni ve Kiigiik, 2002). Fakat Ogretmenlerin s6z konusu
arastirmalarda sadece verilerin toplanmasi siirecinde destek sagladiklari, arastirmalarin
ilerleyen kisimlarinda aktif rol almadiklari veya alamadiklart sdylenebilir (Kiigiik,
2002). Bu noktada, dgretmenlerin arastirma yapabilmek igi gerekli becerilere dair
eksiliklerinin oldugu da g6z ard1 edilmemesi gereken bir durumdur (Biiyiikoztiirk, 1996;

Cepni ve Akdeniz, 1996; Cepni ve Kiigik, 2002).

Sonug olarak; egitim arastirmalari noktasinda da iilkemizde {iniversiteler ve
okullar arasinda yeterli diizeyde isbirligi yapilmadigr sodylenebilir. Korkmaz ve
digerleri, (2011) tarafindan gerceklestirilen arastirmada; ©rneklem dahilindeki

ilkdgretim dgretmenlerinin %49’luk bir béliimiiniin, egitim aragtirmalarinin kendilerine
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veya egitim sisteminin gelismesine katki saglayacagi konusunda kismen ya da tamamen
olumsuz bir diisiinceye sahip olduklari ifade edilmistir. Bu ifade bir anlamda Glkemizde
birebir igbirligi veya semsiye isbirligi modeli altinda degerlendirilebilecek isbirlikli
egitim arastirmalarinin neredeyse hi¢ olmamasmin somut bir gostergesi ve ayni

zamanda bir sonucudur.

Tiim isbirligi modelleri bazinda yapilan degerlendirmeler goz oniine alindiginda
iilkemizde okullar ve tiniversiteler daha 06zel bir bakis acisiyla Ogretmenler ve
akademisyenler arasinda isbirligi olmadig1r sOylenebilir. Bir¢cok yarar1 beraberinde
getirebilecek olan isbirligi ortamimin olusturulabilmesi icin Wasonga ve digerleri
(2011)’nin ¢aligmasinda yer verdigi ve bu boliimiin ilk kisminda sunuldugu tlizere goz
Oniine alinmasi gereken bir¢ok onemli husus vardir. Bununla birlikte bu hususlardan
gerek Ogretmen ve akademisyenlerin birbirlerini daha yakindan tanimalari, gerek
isbirliginin yapilacagi noktalarin belirlenmesi gerekse siirecin devamliligr agisindan bu
iki grup arasinda Ader ve digerleri (2011)’nin ¢alismalarinda eksikligine vurgu yaptigi
sagliklt ve siirekli bir iletisim ve bilgi paylasim ortaminin olusturulmasi oncelik
tasimaktadir. Ayrica olusturulacak iletisim ve bilgi paylasim ortami sadece 6gretmenler
ve akademisyenler arasinda iki yonlii bir paylasimindan ziyade her iki grubun kendi
icerisinde de paylasima imkan taniyacak nitelikte olmalidir. Olusturulmasi planlanan
bilgi paylasim ortamlarinda gergeklesecek iletisimin yonii sematik olarak Sekil

2.2.3.1’de sunulmustur.

@C)Qetmenler? e @Akademisyenle@

Sekil 2.2.3.1. Olusturulmas1 planlanan bilgi paylasim ortamlarinda gergeklesecek
iletisimin yonii

2.3. Ogretmen ve Akademisyenleri Bir Araya Getirebilecek Iletisim ve Bilgi
Paylasim Ortamlar:

Burada cevap bulunmast gereken soru; swrasiyla okullar ve Universitelerin
iiyeleri olan 6gretmenler ve akademisyenler arasinda Sekil2.2.3.1 de sunuldugu gibi bir

iletisim ve bilgi paylasimi saglayacak ortamlarin nasil olusturulabilecegidir?
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Bu aragtirmada; 6gretmenler ve akademisyenlerin hem kendi aralarinda hem de
karsilikli olarak iletisim kurabilecekleri birbirlerinin bilgi ve deneyimlerinden
yararlanabilecekleri bir ortamin olusturulabilmesi i¢in birebir iletisimden (bir 6gretmen
- bir 6gretmen, bir 6gretmen - bir akademisyen, bir akademisyen - bir akademisyen)

ziyade toplu olarak bir araya gelebilecekleri ortamlar incelenmistir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda olusturulmak istenen iletisim ortamu ilgili
literatiirde karsilasilan en yakin terim wuygulama toplulugu (community of practice
(CoP)) terimidir. Lave ve Wenger (1991) bu topluluklari katilimcilarin bir durumla
ilgili yaptiklar1 veya durumun kendi hayatlar1 ve iiyesi olduklar1 topluluklar igin
anlamlarma  dair algilamalarim1  paylastiklar1  bir  aktivite sistemi  olarak
tamimlamaktadirlar. Ayrica Lave ve Wenger bu topluluklarda daha az deneyime sahip
tiyelerin, kendilerine gore daha deneyimli {iyelerle (uzmanlarla) veya kendi aralarinda
etkilesime gegerek dgrendiklerini ifade etmektedirler. Bu topluluklarin 6nemi kisaca su

sekilde 6zetlenebilir (Cambridge, Kaplan ve Suter, 2005);

» cogu kez iletisim imkani bulamayan bireyler arasinda bag olustururlar,

» bireylerin fikir ve anlayislar olusturmalart adina bilgi ve tecriibelerini
paylasabilecekleri ortamlar saglarlar,

» oOlasiliklar1 incelemek, c¢aba gerektiren ugrastirict problemleri ¢ozmek ve
karsilikli yarar saglayabilecek imkanlar olusturmak gibi amagclarla bir araya
gelen bireyler arasinda diyalog olustururlar,

» iletisim, rehberlik, egitmenlik veya 6z yansitma noktasinda hizmet sunarak
O0grenmeyi tesvik ederler,

» Dbelirli problemlere ¢6ziim bulmak ve en iyi uygulamalari bir araya getirip
degerlendirmek amaciyla gergeklestirilen toplantilarla bireylere uygulamalarini
gelistirme yoniinde imkan saglarlar,

» gruplar, kuruluslar igerisinde veya arasinda fikir akisi veya bilgi paylasimin
destekleyecek isbirligi siireclerini baslatirlar,

» somut sonuglar ortaya ¢ikarma amagli faaliyetler etrafinda bireylerin organize
olmasina yardimci olurlar,

» bireylere, ihtiyaclar ve teknolojik anlamda degisimlere uyum saglayacak sekilde

uygulamalarini diizenlemelerine yardimei olacak yeni bilgiler sunarlar.
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Ogretmen ve akademisyenlerin ortak ilgi ve ugrasi alanlarma sahip olmalari
nedeniyle ayni amaci giiden iki farkli toplulugu temsil ettigi (Wasonga ve digerleri,
2011) g6z oniine alindiginda bu iki grup arasinda iletisim ve bilgi paylasimini artiracak
ortamlarin tasarlanmasi olduk¢a Onemlidir. Olusturulacak mesleki isbirlikleri,
ogretmenlere yardimcr olacak giiclii bir ara¢ ve Ogretmenlerin bu gruplar igerisinde
ortak bir amaci basarmak icin birlikte calismalarinin, kendi egitim uygulamalarini
gelistirmelerinin de &nemli bir yoludur (Brownell, Adams, Sindelar, Waldron ve
Vanhover, 2006). Bu topluluklarda deneyime dayali bilgiye odaklanilmasi ve
deneyimlerin detayli ve elestirel bir sekilde ele alinmasi olduk¢a 6nemlidir (Buysse ve
digerleri, 2003).

Ozellikle egitim diinyasinda mesleki 6grenme topluluklar: (professional learning
community (PLC)) olarak isimlendirilen topluluklar flgan, Erdem, Cakmak, Erdogmus

ve Seving (2011) tarafindan uygulama toplulugu kapsaminda degerlendirilmistir.

Mesleki 0grenme topluluklari mesleki uygulamalarini ortaklasa inceleyen ve gelistiren,
egitimci, yonetici, topluluk ftiyeleri ve diger paydaslardan olusan gruplar1 igerir.
Genellikle kiglk olan bu gruplarin iiyeleri belirli zaman araliklartyla bir araya gelirler.
S6z konusu bu topluluklar okul bazinda olabilecegi gibi bolge, bolgeler arast veya ulusal
bazda da olabilir ve belirli bir mesleki 6grenme toplulugunun iiyeleri, toplulugun ¢alisma
alam1 temel alinarak belirlenir. Ornegin; matematik 6gretmenleri yeni matematik
programini  dgrencilerine en yararli olacak sekilde Oziimseyip uygulayabilme veya
ogretmenler ve yoneticiler yenilik¢i Ogretim stratejilerini 6grenebilme amaciyla bir
mesleki dgrenme toplulugu olusturabilirler (Annenberg Institute for School Reform,
2003).

Yukarida ifade edildigi tlizere bu topluluklar ortak ama¢ dogrultusunda farkli
diizeylerdeki egitimcilerden olusabilir. Yani bir okul kapsaminda (Beck, Kosnik ve
Cleovoulou, 2008; Hoban, 2008), iiniversite kapsaminda (Klein, Riordan, Schwartz ve
Sotirhos, 2008) veya okul ve lniversiteleri bir araya getirecek sekilde (Bell-Angus,
Davis, Donoahue, Kowal ve McGlynn-Stewart, 2008; Kessler ve Wong, 2008; Kwon,
2007; Mitchell ve Mitchell, 2008; Stern, 2008) tasarlanabilirler.

Burada 6nemli bir nokta; olusturulacak iletisim ve bilgi paylasim ortaminda

topluluk tiyeleri arasinda iletisimin ne sekilde gerceklesecegidir?
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Ozellikle is diinyasinda orgiitsel yapilar igerisinde yazili (isletme gazeteleri,
brosiir ve el kitaplari, afigler, yazili raporlar), sozlii (toplantilar ve goriismeler,
konferans ve seminerler) ve gorsel-isitsel iletisim araglari kullanildigi goriillmektedir
(Gilliioglu, 2011, s. 35-37). Fakat bu arastirmada ogretmenler ve akademisyenlerin
paylasim konularini birlikte ele almasini ve degerlendirmesini saglayabilmek amaciyla
iki yonlii iletisime imkan taniyan yiiz yiize ve web tabanl iletisim ortamlar1 temel

alinmustir.

llgili literatiir incelendiginde yiiz yiize iletisim temelli tasarlanan benzer

topluluklara iliskin iki 6rnek asagidaki gibidir;

> Etkili Ogrenmeyi Artirma Projesi (The Project for Enhancing Effective Learning
(PEEL)): 1985 yilinda Avusturalya’da derslerin pasif, diisiince {irliinii olmayan
ve dgrencilerin pasif 6grenenler olmasi problemi ile ilgilenen bir grup 6gretmen
ve akademisyen tarafindan kurulmustur. Projenin ilk iki yilinda akademisyen ve
O0gretmenler deneyimlerini paylasmak ve analiz etmek iizere haftalik olarak bir
araya gelmislerdir. Sadece bir lise bazinda baslayan bu proje diger okullara ve
ulkelere ulasacak sekilde biiylimistiir. Farkli yerlerde bulunan iiye 6gretmenler
arasinda bag olusturabilmek amaciyla giinlimiizde bir 6gretmen dergisi olan
PEEL SEEDS o donemde bir haber biilteni olarak basilmis, yillik konferanslar,
toplantilar, projenin farkli yonleriyle ilgili kisa siireli kurslar diizenleme ve su
anda 1400’ln Ustiinde 6gretmen tarafindan yazilmis makaleyi iceren bir veri
taban1 olusturma yoluna gidilmistir. Bu proje giiniimiizde Danimarka, Isveg,
Ingiltere, Kanada, Yeni Zelanda ve Cin’den (lye dgretmenler arasinda bir bag
olusturmaktadir (Mitchell ve Mitchell, 2008)*.

» Egitim Projesinde Gelisen Aragstirma Topluluklar: (The Developing Inquiring
Communities in Education Project (DIECP)): 1991 yilinda Toronto
Universitesi’nden Prof. Gordon Wells tarafindan olusturulan bu topluluk;
aragtirmalarin1 her seviyede 0grenim ve Ogretim i¢in anahtar olarak goéren ilk
asamada li¢, sonraki agamada alt1 6gretmeni kapsamistir. Toplulukta ilkogretim,

lise ve iiniversite diizeyinde ders veren dgretmenler yer almistir. Ogretim yili

! Bu proje ile ilgili daha ayrnnl bilgiye www.peelweb.org internet adresinden ulasilabilir.


http://www.peelweb.org/

28

icerisinde aylik olarak bir araya gelen toplulugun olusturulma amaci iiyelerinin,
yiriittiikleri aragtirmalarla ilgili geri doniit ve diigiinceler alabilecekleri giivenli,
destekleyici ve entelektiel bir ortam olusturmaktir (Bell-Angus ve digerleri,
2008).

S6z konusu bu topluluklarin yararlar1 amaglarindan ayri olarak ele alinamayacak
olsa da 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine imkan sagladiklar1 ve okullarin gelisimleri
Uzerinde etkili olduklar1 sdylenebilir (Beck ve digerleri, 2008; Stern, 2008; Stoll,
Bolam, Mcmahon, Wallace ve Thomas, 2006). Ogretmenleri ve akademisyenleri bir
araya getiren bu topluluklar hem akademisyenlere okullar hakkinda bilgi edinme imkani
tanimakta (Jasman ve digerleri, 1998) hem de egitim aragtirmalar1 ve uygulama arasinda
bir anlamda koprii olusturmaktadir (Buysse ve digerleri, 2003). Ayrica 6gretmenlerin
stirecte iletisim igerisinde olmalar1 sosyal iligkiler baglaminda da kendilerine yarar
saglamaktadir (Palincsar ve digerleri, 1998). Siirecte yasanan problemler biiyiik oranda
olusturulan ilgili toplulugun 6zelliklerine bagli olmakla birlikte incelenen aragtirmalarda

dile getirilen ve geneli yansitabilecek su olumsuz etkenlerden bahsedilebilir;

» Toplant1 saatlerinin belirlenmesinde problemler olabilmekte ve bu durum sabit
bir engel olarak surecte kendini gostermektedir. Hatta toplant1 tarihi
yaklastiginda katilimcilarin bir kisminin isi ¢ikabilmekte ve ilgili toplantilar o
tiyeler olmadan gerceklesebilmektedir (Kessler ve Wong, 2008).

» Grup bliylikligi de yiiz yiize iletisim temelli uygulamalarda temel bir degisken
olarak kendini gostermektedir. Cok biliylik gruplar, katilimcilarda orada
bulunmalar1 gerekmedigi diislincesini olusturabilmekte ve ayni zamanda
katilimcilarin her birine konusma sansi verilemeyebilmektedir. Cok kiglk
gruplarda ise katilimcilardan sadece birinin toplantiyr kagirmasi durumunda bile
diger grup tiyelerinin orada bulunmasi ve siirece katilmasi biiylik gereklilik arz
etmektedir. Grup biiyiikliigii agisindan en uygun say1 altidir (Kessler ve Wong,
2008).

» Katilmlarin gonilli olmasi etkili sonuglarin alinmasi baglaminda oldukga
onemlidir (Mitchell ve Mitchell, 2008).

» Yeni 6gretmenler, olusturulacak topluluk icerisinde bulunmalari i¢in gonderilen

teklifi kendilerinin 1yl Ogretmenler olmadiklar1 seklinde
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yorumlayabilmektedirler. Ayrica 6z-yeterlik algisinin yiiksek olmast durumunda
ise daha deneyimli Ogretmenlerden destek alma noktasinda isteksiz

davranabilmektedirler (Stern, 2008).

Bu olumsuzluklarin yaninda; ogretmen ve akademisyenlerin c¢alisma
hayatlarindaki yogunluklar1 ve farkli bdlgelerde bulunan c¢alisma yerleri géz Oniine
alindiginda zaman ve mekan bu siirecte 6nemli iki engel teskil etmektedir. Bu engellerin
ortadan kaldirilmasinda iletisim teknolojilerinde yasanan gelismelerin bir sonucu olarak
bilgisayar ve internet aglari etkin olarak kullanilabilir (Goos ve Bennison, 2005; NCTE,
2011; Sobrero ve Craycraft, 2008). Zira bu amagla tasarlanan ¢oklu ortamlar, zengin
O0grenme c¢evreleri ve paylasim ve isbirligini temel alan kisiler arasi iletisimin 6nem
kazandig1r uygulamalar giiniimiizde popiiler hale gelmistir (Anderson, 2007). Egitim
alan1 g6z Oniine alindiginda olusturulan ¢evrim i¢i forumlar gretmenlerin duygu ve
diistincelerini agik¢a dile getirmelerine diger meslektaslarinin goriislerini incelemelerine
olanak saglamanin yani sira ogretme ve Ogrenmeye yoOnelik yeniliklere odaklanan
nitelikli ve etkili ¢evrimigi tartismalara katilmalarini1 da destekleyebilir (Akbay Dogan,
2010). Diger bir ifade ile bu durum bilisim teknolojilerindeki gelismeler ile birlikte
ogrenme topluluklarinin zaman ve mekandan bagimsiz hale getirilmesidir (Demirli,
Demirkol ve Ozdemir, 2010). Bu sekilde olusturulan online topluluklar dgretmenlerin
mesleki agidan desteklenmesi ve kendilerine rehberlik edilmesi anlaminda artan bir
sekilde kullanilmaktadir (Duncan-Howell, 2010). Online uygulama topluluklart
ogretmenlerin mesleki gelisimleri agisindan etkili oldugu i¢in (Liu, Carr ve Strobel,
2009), egitim alaninda O6zellikle Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini saglayabilmek
amaciyla kullanimlarina dair diinyanin birgok farkli yerinden 6rnekler sunulabilir (Carr

ve Chambers, 2006). Ornegin;

> INDISCHOOL: Kore hiikiimeti 2000 yilinda tamamlamis oldugu Ilk ve Orta
Ogretime Bilim ve Iletisim Teknolojileri (Information and Communication
Technology (ICT) into Elementary and Secondary Education) isimli projesiyle
tilkedeki tiim okullar1 internet araciligi ile bir araya getirmeyi amaglamis ve tim
K-12 okullarma kisisel bilgisayar ve internet erisim imkani saglamistir.
INDISCHOOL bu donemde ogretmenler igin tasarladigi popiiler bir web

sayfasinin sahibi bir ilkokul 6gretmeni tarafindan tasarlanmis olan ve bes yil
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icerisinde 87000°den fazla iiyesiyle iilkedeki ilkokul &gretmenlerinin yaklagik
%54’ Uunu kapsayan bir online uygulama toplulugudur (Hur ve Hara, 2007).

> BECTA Top Teachers: 2002 yilinda Ingiltere’de kurulan ve siniflarda bilgi ve
iletisim teknolojilerinin kullanim1 tiizerine odaklanan bir online uygulama
toplulugudur (Duncan-Howell, 2010).

» Oz-TeacherNet: 1995 yilinda Avusturalya’da Queensland Teknoloji Universitesi
(Queensland  University of Technology) tarafindan kurulmus olan ve
ogretmenlerle ilgili pedagojik ve mesleki konularla ilgilenen bir online
topluluktur (Duncan-Howell, 2010).

> SSABSA English Teachers: Giiney Avusturalya’da Ingilizce dgretmenleri icin
2003 yilinda kurulmus olan bir online topluluktur (Duncan-Howell, 2010).

» INSPIRE: Amerika’da  ilkdgretim  Ogretmenlerinin  muhendislik  ve
miihendisligin matematik ve fen dersleri ile iliskileri gibi konular1 siniflarina
entegre edebilmeleri amaciyla gelistirilen bir projenin online kismin
olusturmaktadir. Bu proje kapsaminda yliiz yiize etkinlikler de yapilmistir (Liu
ve digerleri, 2009).

Fakat burada goz Oniine alinmas1 gereken énemli bir nokta online topluluklarin
yuz ylze uygulama topluluklarina kiyasla ¢ok daha derinlemesine bir hazirlik siirecini
gerektirmesidir (Barab, MaKinster ve Scheckler, 2003). Booth (2011)’e gore online bir
ortamin tasarlanmasi siirecin aktif bir sekilde ilerlemesini saglamayacagi gibi diizenli
bir planlama da her zaman etkili bir paylasimin gerceklesecegini garanti etmemektedir.
Zira 6gretmenler, online ortamlarda ¢evrim igi tartismalara katilmamakta veya ylzeysel
mesajlarla iletisim kurmaya calisabilmektedir (Stephans, Hartman ve Christopher,
2002). Bu nedenle yiize yiize iletisim ortamlarina kiyasla tiyelerin katiliminin ve bilgi
paylasiminin saglikli bir sekilde devamliliginin saglanabilmesi i¢in dncelikle siirecin iyi
bir sekilde planlanmasi gerekmektedir. Planlama igin ise saglanmaya galisilan bilgi
paylasiminin kilit 68esi olan 6gretmenlerin siirecteki aktivitelerinin ve bilgi paylagimina

katilimlarini destekleyen ve engelleyen faktorlerin belirlenmesi oldukga 6nemlidir.

Sadece Ogretmenlerden ziyade daha genel bir perspektiften ele alindiginda,
guven, sonucsal beklentiler ve grup uyelerinin beklentilerindeki benzerlikler,

katilimcilarin topluluk tiyelerine yardim etme noktasindaki isteklilikleri, diiriistliik, ilgili
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alanda 0z-yeterlik, rekabet, kisisel yarar, elestirilme veya toplulugu yanlis yonlendirme
korkusu ve belirli diizeyde bilgisayar kullanim becerisi gibi etkenler siirece katilim
uzerinde etkilidir (Ardichvili, 2008; Ardichvili, Maurer, Wentling ve Stuedemann,
2006; Ardichvili, Page ve Wenling, 2003; Chiu, Hsu ve Wang, 2006; Fang ve Chiu,
2010; Hsu, Ju, Yen ve Chang, 2007;). Bu konuda yaptig1 derleme arastirmasi sonucunda
Sharratt ve Usoro (2003) online ortamlarda bilgi paylasimini etkileyen faktorlerle ilgili

asagidaki hipotezleri olusturmustur.

» Hi: Katihmcilar arasinda daha az bir hiyerarsi olmasi bilgi paylasimina
katilima yénelik istekliligi artiracaktir.

» Hj: Bilgi paylasim sisteminin kullanimi ne kadar kolay olursa bireyler de bilgi
paylasimi icin sistemi 0 kadar fazla kullanacaklardir.

» Hs: Bireyler bilgi paylasim sisteminin faydali oldugu diisiiniirse paylasima daha
fazla katnllacaklardir.

» Hi  Topluluk icerisinde dogrulugun oldugunu diigiinen bireyler bilgi
paylasimina katilacaklardir.

» Hs: Topluluk icerisinde yardimseverligin olduguna iliskin yiiksek algilar
bireylerin paylasima katilimini artiracaktir.

» He: Topluluk icerisinde bazi kimselerin uzman olduguna iliskin bir algi olursa
diger bireyler bu alanla ilgili bilgi paylasimindan geri duracaklardr.

» Hq: Bilgi paylagimi sayet katilimcilarin kariyer ilerlenmesinde etkili ise paylagim
daha fazla olacaktir.

» Hg: Topluluk bilincinin giiclii olmasi bireylerin bilgi paylasimina katilimini
artiracaktir.

» Ho: Bireyler ile toplulugun degerleri arasindaki benzerlik bireylerin bilgi

paylasimina katilimini artiracaktir.

Burada tizerinde durulmasi gereken 6nemli bir nokta ise is diinyasindaki bilgi
paylasimi ile egitim anlaminda kullanilan bilgi paylasimi kavramlarinin tam olarak
birbirlerini  karsilamamasidir. Ornegin; Ardichvili (2008), katilimcilarin ~ bilgi
paylasimina siirecin baslangicinda katilmama nedenlerinden birini ““bilgi gictir neden
paylasilsin ki’ seklinde ifade edilebilecek olan bilgi istif¢iligi kavramiyla
iliskilendirmistir. Is diinyasinda bilgi paylasimi gii¢ kaybma neden olabilecekken
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katilimcilart  6gretmenler olan bir toplulukta bu diislincenin gecerli olmayacagi
sOylenebilir. Fakat is diinyasindaki topluluklarda ortaya ¢ikan bazi etkenler, benzer
olarak Ogretmenler icin olusturulan topluluklarda da ortaya ¢ikabilir. Bu nedenle
Ozellikle 6gretmenler igin olusturulan ve yukarida 6rneklendirilmis olan online bilgi
paylasim ortamlarinin farkli yonleriyle incelenmesi bu arastirma igin yol gostermesi
acisindan oldukca &nem tasimaktadir. Ornegin Ogretmenlerin online bir uygulama
toplulugundan beklentilerinin anlasilabilmesi i¢in oncelikle slrecteki aktivitelerinin
belirlenmesi yararli olacaktir. Bu aktiviteleri Hew ve Hara (2007) su dokuz kategoride

toplamigtir;

» Talep: “Bana materyalleri gonderebilir misin?”

» Tesekkiir: “Tam da ihtiyacim olan bu bilgiyi paylastiginiz i¢in ¢ok tesekkiir
ederim.”

» Yonetimsel Aktiviteler: “Gonderilen bu makalenin yayinlanmast hak ihlalidir.

Bu nedenle arsivierden kaldirilmalidir”

» Duyuru: “Agustos ayr igerisinde ... konusunda yapilmasi planlanan
konfreansi icin basvurular baglamistir.”

> Ozir: “Génderdigim mesaj icin oziir dilerim.”

> Aciklama: “Istediginizi agiklamaya yardimci olacak bazi bilgiler sunlardir.”

> Ovgu: “Basariniz igin sizi takdir ediyorum.”

» Empati Kurma: “Bir ¢cogumuz benzer firsatlar karsisinda sizin gibi davrandik,,

benzer deneyimler yasadik.”
» Bilgi Paylasimi: “Benim devletlerin dil sanatlart okur-yazarligi ile ilgili

bulgularim bunlardir.”

Ayrica yine Hew ve Hara (2007)’nin aragtirma sonuglarmma gore, yapilan
paylasimlarin %44.7’si kisisel diistinceler, %41.1°1 kisisel oneriler, %10.8°1 kitabi bilgi
ve %3.4°U ise daha 6nce yapilmis kurumsal uygulamalar seklindedir. Paylasilan bu bilgi
tiirleri siire¢ icerisindeki ifade akislarinin belirlenmesi agisindan 6nemli olmakla birlikte
bilgi paylasimi yapilacak konularin belirlenmesi de siirecte olduk¢a Onem arz
etmektedir. Duncan-Howell (2010)’a goére Ogretmenler, bu sekildeki online

topluluklarda simif ortamlarinda karsilastiklart pratik stratejiler ile ilgili konulara
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odaklanmakta ve mesleki gelisimleri i¢in ilgili konular1 belirlemede aktif rol almak

istemektedirler.

Bir uygulama toplulugundaki bilgi paylasiminin basarili  bir sekilde
gerceklesmesinin, tiyelerinin biiyiikk bir boliimiiniin (ideal olarak tamaminin) katilimi
olmadik¢a saglanamayacagi (Dixon, 2000) goz Oniine alindiginda etkili bir paylasim
icin yararli konularin yaninda bilgi paylasim siirecini olumlu ve olumsuz yonde

etkileyen faktorlerin belirlenmesi de oldukca 6nemlidir.

Ogretmenlerin bilgi paylasimina katilmalarini saglayan ve siireci olumlu yénde
etkileyen faktorler ile ilgili, literatiirde farkli smmiflandirmalar yapilmakla birlikte bu

faktorler;

> Ortaklik duygusu: Ogretmenlerin yapacaklar1 bilgi paylasimlarmim egitim
camiasin1 gelistirecegi ve boylece Ogrencilerin  0grenmelerine yardimci
olabilecekleri diisiincesi.

» Karsilikli olarak birbirlerine yardim etme duygusu.

» Kisisel kazanclar: Buradaki kazang; bir konu hakkinda bilgi edinme, mesleki tin
veya duygusal destek kazanci seklinde ifade edilebilir.

> Fedakarlik: Ogretmenlerin diger meslektaslariyla empati kurarak yasadiklari
problemlerde onlara yardimei olmaya ¢alismalari

» Bireylerin birbirlerini tamimadiklart igin kisilerden ziyade konuya odaklanma
imkani bulmalart.

» Saygiuli ortam: Bir¢ok dgretmen saygili bir ortamin kendilerini bilgi paylasimina
katilimda motive edecegini vurgulamaktadir.

> Ogrenme ve arastirma yapmadaki isteklilik.

> llgili ortamda ozgiirliige sahip olma diisiincesi. (Bu bulgunun ifade edildigi
arastirmada (Hur ve Hara, 2007), incelenen toplulugun herhangi bir devlet veya
0zel kurulusa ait olamamasimin katilimcilar iizerinde ozgiirlik anlaminda
oldukga 6nemli bir etkisinin oldugu ifade edilmistir. Hatta mali nedenlerle
sikintilar yasanmasina ve isletmelerden gelen tekliflere ragmen toplulugu

olusturanlarin bu durumu goéz Oniine alarak teklifleri geri ¢evirdigi ve mali
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sikintilarin - katilimcilarin - bazilarinin - destekleriyle asildigi yine arastirma
raporunda yer verilen noktalar arasindadir.)

Sahiplenme duygusu: Katilimcilarin olusturulan ortamin kendileri igin degerli ve
yararli oldugu duygusunu tasimalari.

Online ortamlarin yuz yuze iletisim ortamlariyla desteklenmesi.

Olusturulacak sistemin kolay kullanima sahip olmast.

Deneyim paylasimi: Ogretmenlere diger meslektaslarmin  deneyimlerinden
yararlanma imkani tanimasi ve bu sayede oOzellikle goreve yeni baslayan
ogretmenlerin deneyim kazanarak kendine giivenen egitimciler haline gelmesi.
Soyutlanmighk duygusunu azaltmasi: Ogretmenlerin meslektaslariyla iletisim
igerisinde bulunmasinin bir sonucu olarak soyutlanmislik duygusunu agmalarina

yardimc1 olmasi.

seklinde 6zetlenebilir (Hew ve Hara, 2007; Hur ve Hara, 2007).

Etkili bir online topluluk ve bilgi paylasim ortaminin saglanabilmesi i¢in siireci

destekleyecek bu noktalarin yaninda paylasima katilima engel olabilecek etkenler de

goz oOnline alinmalidir. Bilgi paylasim ortamina iiyelerin katilimini olumsuz yonde

etkileyebilecek etkenler ise;

>
>

Y VY

YV V V V

zaman smirliligi,

katilimcilarin paylasim yapilan konu ile ilgili farkli yorumlarinin olmamasi
veya ilgili konuya uzak olmalari,

olumsuz tartismalara neden olunabilecegi diisiincesi,

katilimcilarin arastirmaya ve 6grenmeye yonelik olumsuz tutumlari,

Ozgiiven eksikligi (deneyimli O6gretmenlerin yeni oOgretmenlerin yenilik¢i
fikirlere sahip olabilecegi diisiincesiyle, yeni Ogretmenlerin de tecriibe
eksikliklerini gbz oniine alarak paylasimdan kaginmalari),

online topluluklarla ilgili dnceki olumsuz deneyimler,

katilimcilar arasinda ortak bir amag algisinin eksikligi,

sinif i¢i uygulamalari yansitmadaki paylagim kiiltiirii eksikligi,

bilgisayar araciligiyla iletisim kurma noktasindaki asinalik ve tecriibe eksikligi
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seklinde ozetlenebilir (Carr ve Chambers, 2006; Hew ve Hara, 2007; Hur ve Hara,
2007; Liu ve digerleri, 2009).

Bolimiin buraya kadar olan kisminda olusturulmaya c¢alisilan ortamlarin
tilkemiz i¢in 6dnemi ve bu ortamlarin tasarlanmasinda yardimci olabilecek bazi bilgilere
yer verilmistir. Ulkemizde 6gretmen ve akademisyenler arasinda olusturulacak olan
bilgi paylagim ortamlarinin tasarimindan 6nce bireylerin icerisinde yasadiklar1 kiiltiirlin
s0z konusu bu ortamlara katilimlar1 {izerinde etkisi olabilecegi diisiincesiyle
cevaplanmasi1 gereken son soru ‘“lilkemizde bu alanda yapilan c¢alismalarin ve

sonuclarinin neler oldugudur?”

2.4. Ulkemizde Yapilan Calismalar

Ulkemizde o6gretmenlere  yonelik olusturulan  birgok forum  sayfasi
bulunmaktadir. http://www.ilkmat.net ve http://www.matematiktutkusu.com adresli
forum sayfalar1 6zellikle ilkogretim matematik Ogretmenleri i¢in  hazirlanmis
olanlarindan sadece ikisidir. Uyelik kayitlarinda katilim istediginde bulunan kisinin
ogretmen olup olmadigina dair bir denetimin olmadigi bu sayfalarda akademisyenler de
yer almamaktadir. Diger taraftan yapilan tarama sonucunda iilkemizde 6gretmenlerle
akademisyenleri bir araya getirmeye yonelik olusturulan web tabanli tek girisimin
Mathematics Education Research Grubu(MERG-Turkey) isimli online grup oldugu
goriilmiistiir. Bu grup tlkemizde ve yurt disinda matematik egitimi alaninda ¢alisan ve
bu alana ilgi duyan bitin 6gretim elemanlari, 6gretmenler ve o&grenciler igin
hazirlanmis bir site olup temel amaci, matematik egitimi alanindaki son gelismelerden
ve c¢alismalardan grup tyelerinin birbirlerini bilgilendirmesi, yardimlasmasi ve
dayamgmasini saglamaktir. Kullanim dili ingilizce olan bu grup 387 iiyesi ile biiyiik bir

kitleye ulasamamustir.

Akademik anlamda ele alindiginda yapilan literatiir taramasi sonucunda
tilkemizde egitim alaninda bu konu ile ilgili ok az sayida arastirma yapildig: fakat bu
arastirmalarin bu konuda yapilacak c¢aligmalara 151k tutabilecek onemli bilgiler icerdigi

sOylenebilir.


http://www.ilkmat.net/
http://www.matematiktutkusu.com/
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Ilgan ve digerleri (2011) ilkdgretim okullarmin mesleki grenme toplulugu olma
durumlarim1 ele aldiklar1 c¢aligmalarinda, okullarin biiyiik dlglide mesleki 6grenme

toplulugu oldugu sonucuna ulagmislardir.

Baran (2007) tarafindan 6gretmen adaylarinin egitiminde kullanilmak Uzere
olusturulan Mesleki Gelisim Cemberi (MGC) isimli portalda, 6gretmen adaylarma
gercek smif ortamlarinda g¢ekilmis video durumlan iizerine tartisma imkani yaninda
akademisyenler, 6gretmenler ve 68retmen adaylar1 ile matematik 6gretimindeki giincel
konular tizerine tartigma yapma imkani da sunulmustur. Arastirma sonucunda dgretmen
adaylarmin tartigmalara katilimini ve bu ortamlarda bilgi paylasimmi etkileyen
giidiileyici ve engelleyici faktorler ortaya konulmustur. Giidiileyici faktérlerden bazilari;
sorumluluk almak, kendine giivenmek, sosyal kisilik, fedakarlik, ortamdaki samimiyet
ve materyallerin kalitesi iken engelleyici faktOrlerden bazilari; tartismaya girmeyi
istememek, digerlerinin mevcudiyetini hissetmek, maksimum fayda minimum caba

diistincesi ve internet - bilgisayar erisim imkanlarindaki sinirliliklardir.

Demirli ve digerleri (2010) tarafindan farkli illerdeki meslek liselerinde gorev
yapan ve ayni dersi yiiriiten 20 bilisim teknolojileri &gretmenini kapsayan
www.ogrenmeortami.com adresli bir ¢evrim i¢i 6grenme toplulugu olusturulmustur.
Aragtirma sonucunda katilime1 6gretmenler olusturulan ¢evrim i¢i ortamin pedagojik ve
alan bilgilerine katkida bulundugunu belirtmis, sisteme iliskin; paylasim ortami ve
isbirligi yapma imkani sundugunu, kaynak edinimi sagladigini; meslektaslarla
etkilesimi siirekli kildigini, problem c¢6zmede yardim alma imkan1 sundugunu,
karsilastirma yapma ve kendilerini yenileme igin firsat verdigini ifade etmislerdir.
Ayrica geri bildirim sorunlar1 yaganmasi, hazira alistirma ihtimali olmas1 ve yiliz yiize

iletisimi zayiflatmasi seklinde olumsuz diisiinceler de dile getirilmistir.

Ilgili literatiir incelendiginde &gretmen adayi, 6gretmen veya akademisyenleri
kendi aralarinda veya karsilikli olarak bir araya getiren yiiz yiize veya online uygulama
topluluklariin ¢ok biiylik bir oran1 §gretmen adaylarinin egitiminin desteklenmesi veya
ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin saglanmasi amaci tasidig goriilmektedir. Siiphesiz

O0gretmen ve akademisyenlerin bir araya getirildigi topluluklarda amag¢ ne olursa olsun


http://www.ogrenmeortami.com/
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bu iki katilimcr grubu da birbirlerinden birgok sey ogrenmektedir. Bu arastirmada
olusturulmaya caligilan ortamlar ise sadece Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini
saglamak degil daha oncelikli olarak Ogretmenlerle akademisyenler arasinda iletisim
kurabilecek ve sinif ortamlarini arastirmalara, arastirma sonuglarini da sinif ortamlarina
tasiyabilecek iligkiler gelistirmektir. Bunun yani sira akademisyenler tarafindan 6zel
olarak slreci destekleyen ve engelleyen faktorlere ayri bir baslik altinda yer

verilmesinin bu alana ayrica katki saglayacagi diistiniilmektedir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada; biri 6gretmen ve akademisyenlerin diizenlenen etkinliklerle bir
araya getirildigi Yiiz-Yiize Iletisim Ortami1 (YYIO) ve digeri paylasimi zaman ve mekan
baglaminda biraz daha 6zgiirlestiren Web-Tabanli iletisim Ortami1 (WTIO) olmak iizere
iIki ortam tasarlanarak bu ortamlarda gerceklesen bilgi paylasim siireglerinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amaglardan hareketle ¢alismada Karasar (2010, s.86)
tarafindan tarama modeli kapsaminda ele alinan durum g¢alismasi yontemlerinden
birbirinden bagimsiz vakalar secilerek, her bir vakanin bir biitiin olarak algilanmasina
ve gerekirse vakalar arasinda karsilastirmalar yapilabilmesine imkan tantyan (Yildirim
ve Simsek, 2008, s. 291) biitiinciil ¢oklu durum g¢alismasi yontemi kullanilmistir. Clnk
arastirma kapsaminda temelde birbirinden bagimsiz olan iki ortam tasarlanmis ve

gerektiginde bu bagimsiz ortamlar karsilastirmali olarak incelenmistir.

3.2. Arastirma Grubu

Arastirma; WTIO ve YYIO olmak iizere iki asamali olarak planlandigindan
caligma gruplart da bu plana goére olusturulmustur. Akademisyen ve Ogretmenlerin

katilimiyla olusturulan gruplarin belirlenme stireci su sekilde gerceklestirilmistir.

3.2.1. WTIO I¢in Katihmer Ogretmenlerin Belirlenmesi

WTIO i¢in katilimer 6gretmenler belirlenirken; gérev yaptiklar: bolge ve buna
bagli olarak okul imkanlarinin, olusturulacak bilgi paylasim ortamlarina 6gretmenlerin
duyacaklar1 gereksinim {izerinde etkili oldugu diistiniilmiistiir. Ciinkii bilhassa kdylerde
nispeten de ilgce merkezlerinde bulunan okullarda géreve yeni baslayan ve dolayisiyla

gerek deneyimli 6gretmenlerin gerekse akademisyenlerin destegine ihtiya¢ duyabilecek
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geng Ogretmenlerin gorev yapmakta ve bunun yaninda bu ortamlarda yardimci
etkenlere (ek kitaplar, hazir ders materyalleri, vb.) ulagsma imkanlarinda siirliliklar
mevcut olabilmektedir. Bu diisiinceden hareketle arastirma grubunda yer alacak
O0gretmenlerin belirlenmesinde; gorev yapilan yer degiskeni temel alinarak; amagsal
ornekleme yontemlerinden Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
(2010, 5.89) tarafindan “evrende incelenen problemle ilgili olarak kendi icinde benzesik
farkly durumlarin belirlenerek ¢aliymanin bu durumlar iizerinde yapilmasi” seklinde
tanimlanan maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmis ve daha zengin veri
elde edebilmek icin katilimci1 6gretmen grubunun miimkiin oldugunca kdy, ilgce ve il

merkezinde ¢alisan 6gretmenleri homojen olarak igermesine 6zen gosterilmistir.

Arastirma grubu olusturulurken oncelikle il kapsamindaki ilkogretim okullar1 ve
bu okullardaki mevcut gretmen sayilart belirlenmistir. 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden
gerekli izinler alindiktan sonra 2011 Eylil ay1 baslangicindan itibaren il merkezi
ozellikle ilge merkezi ve kdylerde gorev yapan Ogretmenlere ulasilmaya caligiimistir.
Her bir 6gretmen bizzat ziyaret edilerek arastirma tanitilmis ve arastirma grubunda yer
almak isteyip istemedikleri sorulmustur. Goriismelerin yiiz yiize yapilmasinin énemli
oldugu diisiincesi ve zaman sinirlilig1 nedeniyle en uzak iki ilcede ¢alismakta olan 4
Ogretmen ziyaret edilememistir. Bunula birlikte {liyeler tarafindan farkli illerde goérev
yapan arkadaslarinin da arastirma grubu igerisinde yer almasi yoniinde isteklerde
bulunulmustur. Bu nedenle arastirmanin ¢alisma grubu amaglandig1 tizere tek il
kapsaminda ¢alisan Ggretmenlerden olusturulamamigtir. Ayrica bu durum arastirma
grubunun olusturulmasi i¢in uzun bir zaman siirecini beraberinde getirmistir. Aylara

gore WTIO’ya katilan dgretmen sayis1 Sekil 3.2.1.1°de sunulmustur.
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Sekil 3.2.1.1. WTIO’ya katilan 6gretmen sayisinin aylara gore dagilimi
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Arastirma grubunda yer alan tiim Ogretmenler gerek goérev yaptiklari okulda
gerekse okul diginda internet erisim imkanina sahip olduklarini dile getirmisler ve bu
sayede Onemli bir degisken olan internet erisim imkaninin varligi garanti altina
alinmistir. Son durumda O6gretmenlerin ¢alistiklar1 yer degiskenine gore dagilimlar

Tablo 3.2.1.1.”de sunulmustur.

Tablo 3.2.1.1.
WTIO daki Katilimc1 Ogretmenlerin Calistiklar: Yere Gore Dagilimlar

Erzincan Ili Ici Erzincan /i Dig:
Il Merkezi Ilce Merkezi Koy Il Merkezi Ilce Merkezi Koy
f % f % f % f % f % f %
25 35 20 28 9 12 9 12 5 7 4 6

Tablo 3.2.1.1.’de sunuldugu iizere WTIO’da yer alan dgretmen grubunun;
%47’si il merkezinde, %35’i ilce merkezinde ve %18’i kdyde goOrev yapan

ogretmenlerden olusmaktadir.

3.2.2. WTIO I¢in Katihmc1 Akademisyenlerin Belirlenmesi

WTIO’da yer alacak akademisyenlerin belirlenmesi siirecinde Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Matematik Egitimi Anabilim Dali ve Egitim
Bilimleri Bolumu’nde gorev yapan tim akademisyenlerle ve Orta Dogu Teknik
Universitesi Egitim Fakiiltesi Orta Ogretim Fen ve Matematik Egitimi Boliimii'nde
gbrev yapan bir akademisyenle goriisiilmiistir. WTIO igin akademisyenlerin biiyiik
boliimiiniin Erzincan Universitesi’nden secilmesinin nedeni iilke ¢apindan ziyade il
capinda bir bilgi paylasim ortami olusturma diistincesidir. Ciinkii bu sekilde kurulacak
bilgi paylasim ortamlarinda katilimcilarin problemlere daha rahat cevap bulabilecegi,
bunun da bilgi paylasiminin daha verimli ilerlemesini saglayacagi diistiniilmiistiir.
Gorligme  yapilan akademisyenlerin 13’0  goniillii olarak arastirma grubuna
katilmislardir. WTIO’da yer alan akademisyen sayilarinin ¢alisma alanlarina (matematik
egitimi; matematik alan ve matematik egitimi; rehberlik; sinif yonetimi, égretim ilke ve

yontemleri,; program gelistirme) gore dagilimlar1 Tablo 3.2.1.2.”de sunulmustur.




41

Tablo 3.2.2.1.
WTIO daki Katilimci Akademisyenlerin Calisma Alanlarina Gére Dagilimi
Matematik Co .
Matematik Alan ve Egitim Bllfmle” _
Egitimi Matematik Rehberlik Smif Ogretim Ilke Program
Egitimi Yonetimi | ve Yontemleri | Gelistirme

Katilimci 6 3 1 1 1 1
Sayisi

Tablo 3.2.2.1°de sunuldugu iizere WTIO’da yer alan akademisyenlerin %69’luk
bir oran (bu orana Matematik Alan ve Matematik Egitimi alaminda ¢alisan 3
akademisyen de dahildir) ile bdydk bir bolimi matematik egitimi alaninda

calismaktadir.

3.2.3. YYIO i¢in Katihmer Ogretmenlerin Belirlenmesi

YYIO’ya katilan 17 dgretmen; Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakultesi Ilkogretim Boliimii Matematik Egitimi Anabilim Dali’ndan bir &gretim
elemani, Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi {lkogretim Boliimii Matematik Egitimi
Anabilim Dalr’'ndan bes dgretim eleman1 ve Erzincan I Milli Egitim Miidiirliigii
arasinda ortaklasa gerceklestirilen Akademisyen-Ogretmen Isbirligi Projesi kapsaminda
11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan katilimei istegi gz 6niine almarak belirlenmistir.

Bu dgretmenlerden 5 tanesi aym zamanda WTIO nun katilime1 8gretmenlerindendir.

3.2.4. YYIO i¢in Katihmelr Akademisyenlerin Belirlenmesi

YYIO icin katilimc1 akademisyenler; Akademisyen-Ogretmen  Isbirligi
Projesi’nde yer alan, matematik ve matematik egitimi alaninda uzman 6 Ogretim
elemanindan olusmaktadir. Bu akademisyenlerin tamami aym1 zamanda WTIO nun

akademisyen grubunda da yer almaktadir.
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3.3. Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler; WTIO, YYIO ve bu ortamlarin degerlendirilmesine yonelik
gerceklestirilen goriismeler ile toplanmistir. Veri toplama araglar1 ve veri toplama siireci

ile ilgili bilgiler U¢ baslik altinda asagida sunulmustur.

3.3.1. WTIO Kapsaminda Kullanilan Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin
Toplanmasi

WTIO’nun olusturulmas1 siirecine &ncelikle web tabanli bilgi paylasim
platformunun (http://e-matematik.org) tasarlanmasi ile baslanmistir. 2011 Agustos ay1
ierisinde katilime1 6gretmen ve akademisyenlere sunulmak iizere hazirlanan WTIO ve

WTIO’yu olusturan giris sayfasi ve forum sayfasinin tasarlanma siireci su sekildedir.

WTIO’ya Giris Sayfasi:

14a o i = | ) R g § 4 J
- , T - -

e i P K - VR "e'\ o f&l{yb
. Ny e
J = - P L

o .
| Duyuru! P

| Hocalarimizin énerileri dogrultusunda sistemimiz birkag gin boyunca gelistirilecektir. @ =Y o

- v G

Kullanic : |
sifre -
GIRIE

o Kayip sifre = Yardim

E-Posta Adresiniz:

e

Bu sistem, eqitim arastirmacilari ile ulasilan sonuclarin
uygulayicilari olan 6gretmenler arasinda bilgi paylagimni
saglayabilmek amaciyla gelistirilmistir.

Sekil 3.3.1.1. WTIO nun giris sayfasi

Bu sayfa WTIO hakkinda kisa bilgilerin yer aldig1 ve katilimcinin kendine ait
kullanic1 adi ve sifresiyle giris yaptigt bolimdiir. Adobe Fireworks CS4 ile

gerceklestirilen tasarim slrecinde mavi ile turuncu renk ve bu renklerin tonlarinin
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kullanim1 6ngoriillmiistiir. Gegisli mavi zemin {izerine ¢alismanin amacina uygun olarak
paneller ve bunlar1 anlatan, agiklayan alanlar vektorel sekillerle olusturulmustur.
Sonradan siteye eklenmesi diisiiniilen foruma ait basliklar1 barindiran bir alanin sitenin
sag ortasina konulmasi tasarlanmis ve bu alanin da vektdrel ¢izim ile yeri belirlenmistir.
Vektorel sekillerin tasarimsal agidan goze hitap etmesi ve kullanictyr gekmesi agisindan
kimi yerlerde saydam giydirmeler yapilmis, bununla birlikte genel olarak sekillere
gecisli sekiller eklenerek siteye gorsellik kazandirilmaya calisilmistir. Bu gorsellerin
renk gecisleri blur efektiyle yumusatilmistir. Vektorel sekillerin sinirlarn 1 piksellik soft
line ile belirlenmistir. Bu smirlarin soft line yapilmasinin amaci keskin siirlar
olusturulmas:1 yerine gorsellik anlaminda kullaniciyr daha ¢ok memnun eden
yumusatilmis simirlar olusturulmak istenmesidir. Tasarima yerlestirilen 3 logo
(Erzincan Universitesi, Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi, Atatiirk Universitesi)
farkli bir ¢ok efekt uygulanarak ¢ boyutlu hale getirilmistir. Calisma hakkinda bilgi
verme amagli olusturulan bilgi kutucuklari, JavaScript ile olusturulan katmanlarin CSS
(Cascading Style Sheets-Basamakli Stil Sablonlar1) kullanilarak WTIO tasarima uygun
olarak sekillendirilmesiyle vertical olarak yerlestirilmistir. Béylece olusturulan WTIO
ana sayfa tasarimi Fireworks CS 4 uygulamasi igerisinde yer alan “slice tools” 6zelligi
ile sinirlart belirlenen sekiller, fiziksel olmayan parcalara ayrilmis, boylelikle HTML
(Hyper Text Markup Language-Zengin Metin Isaret Dili) ve ASP (Active Server Pages-

Etkin Sunucu Sayfalar1) dilleri i¢in kodlanabilir bir hale getirilmistir.

Hazirlanan tasarim Adobe Dreamweaver CS4 programi ile kodlanmaya alinmig
ve oncelikle slice tool ile pargalanan sekiller ¢ikarilarak, Dreamweaver CS 4 ile
olusturulan tablolarin zeminine gomiilmiistiir. Gomiilen sekiller Uzerine JavaScript
kodlartyla duyuru alani olusturulmustur. Bu duyuru alaninda duyurular fade-in efektiyle
degismektedir. Kullanic1 ad1 ve sifre girisi ise bu alana yerlestirilen “form action”
koduyla olusturulan fiziksel olmayan veri iletme alaninin igerisine fieldlarin ve veri
butonlarinin yerlestirilmesi ile olusturulmustur. Ayrica tasarima sadik kalinmasi i¢in bu
field ve butonlarin tasarimi, CSS ile yeniden kodlanarak tasarima uygun bir hale
getirilmistir. Ayni islem posta zinciri alanina da uygulanmistir. Sitenin sag tarafina
iframe yerlestirilerek, ASP ile kodlanacak olan forum basliklar1 gomiilmiistiir. Iframe

yerlestirilirken, DIV katmanlarin koordinat diizlemine gore yerlesimleri baz alinmistir.
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WTIO Internet Forum
Katilimeilarin giris sayfasinda ilgili boliimlere kendilerine ait kullanici adi ve

sifreleriyle giris yaptiktan sonra agilan sayfadir.

Mesaj kutusu : 0 yeni toplam 69

e-matematik sy
forum

Ana Sayfa Arama Panelim Cikis Yap

Bugiinkii Mesajlar  Forumlar OkunduSay  (yelistesi Arsiv  Oneriler  KimlerOnline  OzelMesajlar  Yanetim Paneli

;\J Forum Ana Sayfas

Matematik Alan Son gonderim Son gonderilen mesajlar

£ | Matematik Alamt Konlar: 14 ?,Dsfki‘égéf’lfiiﬁﬂ?f‘" ‘Edkinilerin ¢og ger
11atematik dersinin kenulariyla karslagtijniz sorunlarmiz ve dnerierinizi buraya ekleyebiiriniz. Cevaplar: 43 D[’m 22:00:41 - Dun 22:08:41 )
il 6. SINIF DERS KITABI

N Arkadaslar 8 sinf ders kitabindak

e o & ooz
Matematik Egitimi Son gonderim 5. SINIF DERS KITABI

£ Matematik Egitimi Konular: 4 =0 ighirlikli dﬁ_renmeve faydalar.. testler bagansiz Bgrenciyi te
\l Iatematik dersi konularin gretiminde kargiagtdiniz sorunlar ve cozom bnerierinizi buraya Cevaplar: '19 A.BUDAK tarafindan 02 Ocak 2012 223715
sieyeirsinz A AL 2T TEST SINAVLARI OGRENCILER] KOLAYCIL

B Con 7 i icin A

Sekil 3.3.1.2. WTIO’nun forum sayfasinm ilk tasarlanan sekli

Uzmanlarla goriisiildiigiinde olusturulmasi planlanan bilgi paylasim ortamina en
uygun platformun “internet forum” olduguna kanaat getirilmistir. Internet forum
belirlenirken oncelikle sistemi tasarlayan uzmanin bildigi web programlama dili dikkate
alimmis ve ASP ile yazilmis bir forum olmasma karar verilmistir. Internet forum
paketleri indirilmis ve 1S (Internet Information Server-Internet Bilgi Servisi) lzerinde
sikistirllmis  paketler agilarak c¢alistirilmistir.  Segilen internet forumlarda bazi
Ozelliklerin olmasi uzmanlar tarafindan dile getirilmistir. Bu dzellikler internet forumun
calisma amaci dogrultusunda gelistirileceginden dolayr asir1 kompleks yapiya sahip
olmamasi, ticretsiz olmasi ve telif haklarinin ihlal edilmemesi i¢in lisansinin {icretsiz
dagitiliyor olmasi seklindedir. Bu dogrultuda gelistirilmeye en uygun internet forumun
ASPTiirkForum oldugu goriilmiistiir. ASPTiirkForum ASP ile kodlanan, MS Access ile
hazirlanan ve uzantis1 *.mdb olan bir veri tabani ile ¢alismaktadir. Forumu ¢alismaya
uygun hale getirebilmek icin uzmanlarla igbirligi yapilmis ve eklenmesi gereken
ihtiyaclar belirlenmistir. Forum sayfasinin direkt olarak agilmamasi i¢in ana sayfa

(default page) tlizerinde kullanici ad1 ve sifre isteyen bir alan olusturulmus ve bu alanlara
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girilen verileri internet forum sayfasina “post” komutuyla génderen bir “form action”
kodu yazilmistir. Ayrica ana sayfada forum basliklarini igeren bir sayfa olusturulmustur.
Boylelikle kullanicilarin ana sayfadan kopmalar1 da engellenmistir. Sisteme giris
yapmaya calisan kullanicilarin verileri, sistem tarafindan veri tabanindaki verilerle
eslestirildiginde bos bir sayfada ( blank page) internet forum goriintiilenmekte ve
girisin dogru yapildigina dair kullanicilar bir mesajla bilgilendirilmektedirler. Veriler
eslesmediginde ise bos bir sayfada uyar1 gosterilmekte ve forumun gilivenligi igin
tarayici kullanicinin islem yapilmasina miisaade etmeden kapanmaktadir. Sisteme giris
yapildiktan sonra Milli Egitim Bakanligi’nin duyurulari i¢in forumun sag iist kosesinde
bir alan agilmistir. Bu alanda kisisel bilgiler ve mesajlasma uyarilariyla birlikte
duyurularin verilmesi diisiiniilmiistiir. Bu amacla Milli Egitim Bakanligi’nin haber ve
duyurularin1 igeren XML (Extensible Markup Language-Genisletilebilir isaretleme Dili)
dosyasi incelenmis ve icerigindeki parametrelerden veri alabilen bir sayfa ASP ile
kodlanmigtir. Veriler MEB sitesinden alinirken, asagidan yukariya kayma ozelligi
<marquee> etiketi ile olusturulmustur. Basit bir HTML etiketi ile bu 06zelligin
yapilmasindaki amag, sunucuyu ve istemcinin baglantisinin yorulmasini engellenmesini
saglamaktir. Bu islemden sonra internet forum Uzerinde sabit olan horizontal meni
Uzerinde gelen talepler dogrultusunda eklemeler ve ¢ikarmalar yapilmistir. Eklenecek
0zellik ve linklerin fazla olmasi nedeniyle horizontal meniiye vertical meniiler de CSS
ile eklenmistir. Boylelikle ana baslik altindaki ilgili linklerin goriintiilenmesi saglanmis
ve daha az yer kullanimi saglanmistir. Bilgi paylasim ortaminda dosya paylasimi
yapilacagindan sisteme dosya ylikleme (upload) 6zelligi de eklenmistir. Dosya yiikleme
ozelligi 14 dosya ile sayfa icerisinde sinirlandirilmis; ancak genel kota konulmamastir.
Dosya yiikleme 06zelligi sayfada paylasim yapilirken rahatlikla kullanilabilmektedir.
Ayrica gelistirme siirecinde veri tabaninda 6gretmenlere, akademisyenlere ve sistem
yoneticilerine farkli 6zellikler verilmistir. Sistem yoneticilerinin olusabilecek sikintilara
aninda midahale edilebilmesi amaciyla sisteme mudahale edebilmesi igin veri
tabanindaki ve sistemdeki gerekli yetkiler verilmistir. Diger iiyelerin konu, bashk ve

icerik silme gibi islemleri engellenmistir.

2011 Eyliil ay1 baglangicindan itibaren hazirlanan WTIO, arastirma grubunun

olusturulmasi i¢in yapilan goriismelerde 6gretmenlere tanitilmistir. Ayrica bu siirecte
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katilimcilardan WTIO’da bulunmasini istedikleri béliim veya linkler hakkinda &neriler
de almmistir. Siire¢ igerisinde katilimcilardan gelen istekler ve disaridan bir
degerlendirme saglayabilmek amaciyla uzman bir egitim arastirmacisindan alinan
goriisler dogrultusunda forum sayfasi iizerinde degisiklere gidilmistir. Ogretmenlerin
tim ihtiyaglarini olusturulan platform {izerinden karsilayabilmek amaciyla DHTML ile
tasarlanmis ve Uzerinde dgretmenlerin erismek istedigi web sayfalarinin linklerine yer
verilmis olan bir vertical menii foruma eklenmistir. Ayrica MEB internet sitesinden
duyurular1 es zamanl olarak sunan bir alan da sisteme konulmustur. Forum sayfasinin

son hali Sekil 3.3.1.3’de sunulmustur.

e-matem 2 tik Sopmen S
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=
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2 00115138
Havramnual bilgi

Yonotim Panell Uye Listosi Uye Pansll ap Yukan git

Sekil 3.3.1.3. WTIO nun forum sayfasinin gelistirilmis son sekli

WTIO’da yer alan meniiler ve islevleri hakkindaki agiklamalar Sekil 3.3.1.4. da

sunulmustur.



Ana Sayfa
Bulunulan herhangi bir
sayfadan tekrar

forumun ana sayfasina
donmek igin kullanilir.

Waliye Bakanhgi

Wil Egitim Bakanhdi

Saglk Bakanhdi

Calisma ve Sosyal Glvenlik Bakanl
Bilim, Sanayi ve Teknoloji Bakanhdi
Kiittiir ve Turizm Bakanhgi

Alle ve Sosyal Poltikalar Bakanhg:
Ayrupa Birligi Bakanlgi

Genciik ve Spor Bakanlgi

e-Tirkiye

Ilgili  linklere
saglamaktadir.

erisim

Bilim
Bilim Merkezi
Feza Gursey Bilim Merkezi
il Bilim Merkezi
0OTU Toplum ve Bilim Merkezi

Konya Bilim Merkezi

Cocuk Edtim ve Bilim Merkezi
Ilgili  linklere  erigim
saglamaktadr.

Forum sayfasi
icerisinde arama
yapmak icin Kkullanilir.
Basliklarda ve
mesajlarda arama
imkaninin yaninda
belirlenen  matematik
alant matematik egitimi
ve  egitim  bilimleri
alanlarmin ~ herhangi
biri icinde de arama

imkant sunar.

IMemurlar.net

Resmi Gazete

Igili  linklere
saglamaktadir

erisim

Komik Deneyimler

Fikralar

Iigili  linklere
saglamaktadr.

erisim

Kullaniciya ozgii olan
ozel mesajlari, kullanici
adi, sifre, avatar ve
profil bilgileri GUzerinde
degisikliklerin

yapilabildigi boliimdiir.

Zambak ayinlan

Morpa ayinlar

Igili  linklere
saglamaktadir.

erisim

Cikas
Sayfadan kullanici
bilgilerinin silinerek
¢tkilmasin saglar.
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e-okul

MEBES

Hizmet i Egtim

Burslar

Dokimaniar

Sinaviar

Mevzuat

Temel Eqitim Genel Middriiq
Ortatgretim Genel Hidiriiga

Talim v Terbiye Kurulu Bagkanlg)
Ders Aletleri Yapm Merkezi Midiriigh
Tebidler Derajai

Hgili  linklere
saglamaktadir.

GEFAD

erisim

EEFDERGI
EFDERGI
100

KUYEB
MEBDERGI
TURKBILMAT

Tiirk Egitim Bilimleri

Igili  linklere
saglamaktadir.

Ozel Mesajlar

Bu  boliim  kullanicilar
arasinda genel tartisma
ortaminin gosterilmeyen
mesajlardr. Bu sayede
katilimetlar  istedikleri
bir kisiye genel platform
tizerinde
yaywmlanmadan sorulari
sorabilir. Bu bdlimdeki
mesajlar ancak ilgili
kiginin tarafindan
okunabilir.

erisim
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Bugiinkii Mesajlar
Katilimetlarin

Katilimcilara giin
icerisinde  gonderilen
mesajlart  toplu halde

Sitenin  daha  aktif
kullanim ici
katilimellarin

paylasmak  istedikleri
dosyalarin depolandigi
ve yaymlandigi

gosterir. bolimdir. Her dosya onerilerinin depolandigi
tird  bu  bolumde Yerdir Ayrica benzer
arsiviencbilir. bir alanda yine forum
sayfasina
yerlestirilmigtir.
Haber Alani

Merhaba F. BAS, hos geldiniz. | Mesaj kutusu : O yeni toplam 89

+ Fen, Sosyal Bilimler, Anadolu Liseleri, Giizel Sanatlar wve Spor Liselerine Ogretmen Atamas:

Yapilacakhr _
+ MEBden 12. Simf Ogrencilerimize ¥G5 ve LYSye Destek Projesi
& Tihirk Koilawn - Giremli Macara

Bu boliim Milli Egitim Bakanhigi resmi web sitesinde yer alan duyularin forumda yaymlandigi yerdir.

Sekil 3.3.1.4. WTIO’da yer alan meniiler ve islevleri

Olusturulan WTIO’nun genel &zellikleri yukarida &zetlenmistir. http://e-
matematik.org adresli ve dgretmen bilgi paylasim platformu olarak isimlendirilmis olan
bu ortam 6gretmen ve akademisyenlerin hem karsilikli olarak hem de kendi aralarinda
bilgi paylasimia imkan tanimaktadir. WTIO igerisinde bilgi paylasimlar “matematik™,
“matematik egitimi” ve “egitim bilimleri” alanlarinda gerceklesmistir. Ayrica egitim
bilimleri alan1 uzman goriisleri dogrultusunda “rehberlik™, *“*Sinif yonetimi, “égretim
ilke ve yontemleri” ve “program gelistirme” seklinde alt alanlara ayrilmustir.

WTIO’nun ¢alisma 6zeti Sekil 3.3.1.5’de sunulmustur.

>
[@ Ogretmenler @] Bilgi Paylagimi @ Akademisyenler@
)

<
¥ ¥
J

WTIO
Web Tabanl: Iletisim

[ Matematik ] [ Matematik Egitimi } [ Egitim Bilimleri ]
Rehberlik Sinif Opgretim Ilke Program
Yonetimi ve Yontemleri Gelistirme

Sekil 3.3.1.5. WTIO nun ¢alisma semasi



http://e-matematik.org/
http://e-matematik.org/
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Katilimeilar paylagmak istedikleri bir bilgiyi veya yoneltecekleri bir soruyu
dogrudan uygun olan alan bashgi altinda forum sayfasina aktarabilecekleri gibi 6zel
mesajlar boliimiinden istedigi bir katilimciya bireysel olarak da iletebilirler. Buradaki

amag bireysel cevap alinmasi istenen durumlara da, ¢6zim bulabilmektir.

WTIO’ya katilimeilarin {iyelik kayitlarr arastirmaci tarafindan yapilmus, sistem
disaridan bireysel kayitlara kapatilmistir. Ayrica kullanict adi ve sifre ile giris
yapilmadan site igerisindeki herhangi bir mesajin okunmasi veya mesaja cevap
yazilmasi engellenmistir. Bu diisiincenin temelinde yer alan nedenler su sekilde

Ozetlenebilir.

» Disaridan bireysel olarak iiye olacak olan kisinin ¢alisma grubuna katilmasinin
saglanmast ve ilkdgretim matematik Ogretmeni oldugunun garanti altina
alinmas1 zordur. Bu da arastirma kapsaminda elde edilecek verilerin gegerligini
ve giivenirligini diistirebilecektir.

» Katilimcilarin  yazdiklarinin  herkes tarafindan incelenecegini  diistinmesi
paylagimlarindaki i¢tenlik ve samimiyeti de olumsuz yonde etkileyebilecektir.

» Matematik dersine iliskin sahip olunan olumsuz deneyimler katilimc1 6gretmen

ve akademisyenlere saygi sinirlar1 igerisinde olmayan bir iislupla aktarilabilir.

WTIO hazirlandiktan sonra 6gretmenler ve akademisyenler ziyaret edilerek hem
aragtirmada yer almak isteyip istemedikleri ile ilgili goriisiilmiis hem de forum sayfasi
tanitilmistir. Ziyaret edilen okullarin bir kismimin ilgelerde bagl koyler olmasi ve
iiyelerin ilkdgretim matematik dgretmeni olan arkadaslarinin da WTIO’ya katilimi
yoniinde istekelerde bulunmalari nedeniyle arastirma grubunun olusturulmasi uzun bir
stirece yayilmistir. Bu durumun bir sonucu olarak da forum {iizerinden yapilan bilgi
paylasim oran1 2012 Eylil ay1 ve 2012 Ekim ay1 igerisinde oldukga diisiik olmustur.
Buna ek olarak web sayfasinin barindirildigi sunucu hizmeti veren sirket yasadigi
problemler nedeniyle kendisine bagli olan tim web siteleriyle birlikte farkli bir
sunucuya taginmistir. Bu taginma siiresince 2012 Subat ayi igerisinde araliksiz olarak
web sayfasina yaklagik 15 giin siireyle ulasilamamis olmasi veri toplama siirecini yine

olumsuz etkilemistir. Var olan bu durumla ilgili katilimcilara problem tanimlayici
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bilgilendirme mailleri gdnderilmis bir kismi da ziyaret edilerek yasanan problemle ilgili

bilgilendirilmistir.

Veri toplama siireci boyunca WTIO’nun ortak bir bulusma noktasi oldugu
diisiincesini olusturabilmek amaciyla énemli giinlerde (24 Kasim Ogretmen Giinii,
Bayramlar) katilimcilara WTIO iizerinden kutlama mailleri gonderilmistir. Ayrica belli
bir dénemde en ¢ok tartigilan konularla ilgili tiim katilimcilara bilgilendirme mailleri
gonderilerek hem hatirlatma hem de aktif katilim saglanmaya calisilmistir. Bu amagla

kullanilan 6rnek bir mail su sekildedir;

Degerli  katilimcimiz  tiyesi  bulundugunuz  http://e-matematik.org  adresli,
ogretmenler ve akademisyen arasinda isbirligi saglayabilmek amaciyla olusturmus
oldugumuz bilgi paylasim ortamina katkilarimzdan dolayr oncelikle tesekkiir
ederiz. Gonderilen mesajlarin  okunma sayilart baz alindiginda projemizi
desteklediginizi gormek bizleri mutlu etmektedir.

Su anda en giincel olarak;
Sayma Pullarvmin Kullanimi
Olasilik Kavramimn Ogretimi
Donem Sonu Degerlendirmesi

konularna iliskin diigiinceler paylasiimaktadir.

Eger sizde diisiincelerinizi  bizlerle paylaswrsaniz  ¢ok memnun  oluruz.
Calismalarimizda basarilar diliyor ilginiz icin simdiden ¢ok tesekkiir ediyoruz.

Sitemiz ve projemiz ile ilgili diisiincelerinizi, onerilerinizi ve yasadiginiz
problemleri bizlerle paylasirsaniz tiniversiteler ve okullar arasindaki var olan

kopuklugu gidermede beraberce bir ilk adim atma firsati bulabiliriz.

Saygilarimla

Arastirmada 30 Eylul 2012 tarihinde bitirilen veri toplama siireci yaklasik olarak
12 ay siirmiistiir. Ayrica WTIO aktif olarak calismaya devam etmektedir.
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3.3.2. YYIO icin Kullamlan Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin
Toplanmasi

YYIO igin veriler; Atatiirk Universitesi Ilkogretim Boliimii Matematik Egitimi
Anabilim Dali’'ndan bir 6gretim elemani, Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Boliimii Matematik Egitimi Anabilim Dali’ndan bes dgretim elemani ve
Erzincan il Milli Egitim Miidiirliigii arasinda ortaklasa gerceklestirilen Akademisyen-
Osretmen Ishirligi Projesi kapsaminda toplanmustir. Bu projede; Erzincan il
merkezindeki ilkdgretim okullarinda gérev yapan matematik 6gretmenleri ile ilkogretim
matematik egitimi anabilim dalinda goérev yapan ve projeyi tasarlayan akademisyenlerin
bir araya gelmeleri, sahip olduklar1 bilgi, diisiince ve tecriibelerini paylasmalari
ilkdgretim okullarinda matematik egitimi alaninda yasanan problemleri ortaya
cikarmalar1 ve ¢Oziim Onerileri gelistirmeleri amaglanmistir. Gegmise doniik tarama
modeline gore tasarlanan proje kapsaminda 6gretmenler ve akademisyenler arasinda
etkili bir iletisim kurulabilmesi amaciyla katilimcilarin yiliz yiize goriisebilecekleri,
fikirlerini ifade edecekleri bilgi paylasim oturumlari olusturulmustur. Ilkdgretim
matematik 6gretiminde yasanan problemleri genel bir perspektiften 6te daha derin bir
sekilde ele alabilmek amaciyla yapilacak bilgi paylasimlar ilkogretim matematik
Ogretim programinin 6grenme alanlar1 olan sayilar, olasilik ve istatistik, geometri,
olcme ve cebir odakli olacak sekilde tasarlanmistir. YYIO’nun calisma ozeti Sekil

3.3.2.1°de sunulmustur.
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>
[@ Ogretmenler @] Bilgi Paylagimi [@Akademsiyenler @]
\

¢
v v

¢

YYio
Yiiz Yiize lletisim Ortami

v v

[ Matematik 1 [ Matematik Egitimi 1

v v
v v v v v

Sayilar Geometri Olgme Olasilik ve Cebir
Istatistik
Oriintiiler ve Cebirsel Esitlik ve Esitsizlikler
Tliskiler Ifadeler Denklem

Sekil 3.3.2.1. YYIO’nun ¢aligma semasi

Bir ¢alisma giinii icerisinde, her bir 6grenme alani i¢in bir grup olmak iizere 5
grupla odak grup goériismesi yontemi temel alinarak olusturulan 50 dakikalik 2 oturum
gerceklestirilmistir. Her bir 6grenme alani ig¢in goriigme oturumlarinda kullanilmak
Uzere uzman goriisleri dogrultusunda;

1. Ogrencilerinizin ....( sayilar, olasilik ve istatistik, geometri, o6l¢me, cebir )
ogrenme alanimin hangi konularinda ogrenme giicliigii yasadigin diistiniiyorsunuz?
2. Ogrencilerin yasadiklar: bu giicliiklerin giderilebilmesi igin neler 6nerilebilir?

3. Eklemek istediginiz herhangi bir sey var mi?

seklindeki yar1 yapilandirilmis {i¢ sorudan olusturulan goriisme formu hazirlanmaistir.

Proje baslamadan Once aragtirma grubuna odak grup goriigmesi yOntemi
hakkinda bilgilendirici iki seminer diizenlenmistir. Yapilan seminerlerden bir hafta
sonra pilot bir uygulama yapilmis ve ayrica projede kullanilacak kamera ve ses kayit
cihazlar test edilmistir.

Projenin baglama tarihinden 6nce il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan katilimci

ogretmenlere bilgilendirici bir resmi yazi gonderilmis olsa da arastirma grubu tarafindan
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hazirlanan davetiyelerle katilimcilar ziyaret edilmis ve proje tarihi hakkinda bilgi
verilmistir. Her bir O6grenme alanini konu edinen bilgi paylasim oturumlarini
gergeklestirmek i¢in bes farkli paylasim ortami olusturulmustur. Kisilerin sabit oldugu
bu gruplar her giin farkli bir 6grenme alan1 oturumuna katilmiglardir. Akademisyenler
ise c¢alisma alanlar1 dikkate alinarak belirlenen bir 6grenme alaninda proje boyunca
gorev almistir. Her bir grubun hangi 6grenme alani ile ilgili oturuma katilacagi ve
O0grenme alanlarinin konularini igeren ¢izelgeler olusturulmus ve grup iiyelerine ¢calisma
oncesi takdim edilmistir. Projede Ogretmenlerle akademisyenler arasinda kurulmak
istenen iletisim ortamini tam olarak yansitmak amaciyla bilgi paylasim oturumlart hem
tiniversitede hem de okullarda gergeklestirilmistir. Toplam alt1 giin siiren veri toplama
stirecinin ilk bes giiniinde her grup farkli bir 6grenme alani ile ilgili oturumlara katilmas,
altinci giinde ise projenin tiim katilimcilarla genel bir degerlendirmesi yapilmistir. Proje
kapsaminda elde edilen verilerin ¢ok fazla olmasi nedeniyle bu ¢alismada bes 6grenme
alanindan sadece cebir 6grenme alanina ait veriler ele alinmistir. Cebir 6grenme alani
ile ilgili oturumlarda gruplarda yer alan katilime1 6gretmen sayis1 ve yapilan toplam

goriisme siiresi ile ilgili bilgiler Tablo3.3.2.1.’de sunulmustur.

Tablo 3.3.2.1.
YYIO da Gruplar Bazinda Yer Alan Ogretmen Sayilar: ve Toplam Oturum Siireleri
Gruplar Kattltm;;y%g;retmen GO_FSS?;; I/Sczi[j);éan
1. Grup 3 87 dk. 23 sn.
2. Grup 3 72 dk. 03 sn.
3. Grup 5 76 dk. 45 sn.
4. Grup 2 68 dk. 53 sn.
5. Grup 3 114 dk. 23 sn.

Dordiincii grupta yer alacak bir katilimci yasadigi saglik problemi nedeniyle
oturuma katilamamis ve bu nedenle ilgili oturum iki Ogretmenin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Oturumlar olast veri kayiplarini engelleyebilmek amaciyla
katilimeilarin izni alinarak kamera ve ses kayit cihazlariyla kaydedilmistir. Elde edilen

kayitlar transkript edilerek yazili metinler haline donitistiirtilmiistiir.
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3.3.3. WTIO ve YYiO’nun Degerlendirilmesine Yonelik Yapilan
Goriismeler

Besinci ve altinci alt problemlere cevap bulabilmek, katilimcilarin herhangi bir
yonlendirme olmadan WTIO ve YYIO’ya iliskin diisiincelerini belirleyebilmek
amaciyla matematik egitimi ve nitel arastirma konusunda bilgi sahibi ii¢ uzmanin
goriigleri alinarak her iki ortamda da yer alan 5 Ogretmen ve 5 akademisyen ile
yapilandirilmamis goriismeler gergeklestirilmistir. Gortismelerin her iki ortamda da yer
alan 6gretmen ve akademisyenlerle gergeklestirilmesinin bir nedeni; ortamlara katilimin
gontlliliik esasmma dayali olarak gerceklestirilmesi nedeniyle bu kisilerin iletisim ve
bilgi paylasimina yonelik olumlu tutumlara sahip olduklar1 ve bu durumun yapilan
goriigmelerde katilimcilarin olusturulmaya calisilan iletisim ve bilgi paylasimina
yonelik tutumlarindan ziyade ortamlarin ozelliklerine odaklanmalarin1 saglayacagi
diistincesidir. Diger nedeni ise; katilimcilar tarafindan her iki ortamin da biliniyor
olmasinin daha derinlemesine bir inceleme firsatini da saglayacak olmasidir.
Goriligsmelerin bir kismi ortamin kosullar1 nedeniyle not alinarak kaydedilmistir. Diger
goriismeler ise katilimcilarin izni alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ayrica
katilimcilar tarafindan ifade edilen diisiinceler goriismeler sonunda kendilerine tekrar
Ozetlenerek katilimer teyiti saglanmaya calisilmistir. Goriismelerden elde edilen notlar

ve ses kayitlar1 yazili metinler haline dontistlirilmustiir.

3.4. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde kavramsal yapmin onceden belirli oldugu
betimsel analiz ve toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasabilmek
amaciyla tercih edilen igerik analizi yontemleri (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 224, 227)
birlikte kullamilmustir. Analiz siireci alt problemler dikkate alinarak su sekilde

gerceklestirilmistir.

Birinci alt problemde; WTIO’da bilgi paylasimi yapilan konularin neler oldugu
incelenmistir. Bunun i¢in ilk olarak katilimcilar tarafindan agilan konularda yazilan
mesajlar bir araya getirilerek metinler haline déniistiiriilmiistiir. Ilgili metinler
incelendiginde WTIO’da konu alanlarmin matematik, matematik egitimi ve egitim

bilimleri (rehberlik, smif yonetimi, 6gretim ilke ve yontemleri, program gelistirme)
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seklinde alanlara ayrilmis olmasina ragmen katilimcilar tarafindan bazi konularin ait
olmadig1 alanlar altinda agildigir goriilmistiir. Her bir konunun igerigi incelendikten
sonra matematik, matematik egitimi ve egitim bilimleri alaninda uzman Ug¢
akademisyenin goriigleri alinarak konular ait olduklar1 diisiiniilen alanlar altinda
toplanmustir. Ornegin; cebir karolarinin cebirsel ifadelerin dgretim siirecindeki
kullanishiligmin ele alindigi ve O47 kodlu katilimer tarafindan matematik alaninda
acilan ““cebirsel ifadeler” isimli konu uzmanlar tarafindan matematik egitimi alanm
kapsaminda degerlendirilmistir. Ayrica WTIO’da matematik alani; sayilar, geometri,
6l¢me, olasilik ve istatistik ve cebir alt 6grenme alanlarina ayrilmamis olmakla birlikte
bu alanda acgilan konular matematik alanindaki uzman akademisyen goriisleri
dogrultusunda alt alanlar basliklar1 altinda sunulmustur. Agilan tiim konularin alan ve
alt alanlar bazinda dagilimi yilizde ve frekanslar kullanilarak betimlenmistir.
Okuyucularin konularin igerigi hakkinda fikir edinmelerini saglayabilmek i¢in konular
ile ilgili yapilan paylagimlar Ozetlenmistir. Bu siirecte yapilan 0Ozetlemelerin,
paylasimlarin tamamini yansitma durumunun garanti altina alinabilmesi amaciyla
matematik egitimi alaninda calisan uzman bir akademisyenden yardim alinmistir.
Ayrica bu alt problem kapsaminda agilan konularda problem tespiti yapma ve
uygulanabilir ¢ozim 6nerileri sunma durumu da ele alinmis problem durumu ifade etme
ve ¢Ozum onerisi sunma durumu temel alinarak veriler betimsel analize tabi tutulmustur.
Bunun i¢in dncelikli olarak konular ve konularda gecen paylasimlar incelenmis ve ilgili
kavramsal ¢er¢eve kullanilarak problem tespiti yapma ve ¢oziim Onerisi sunmaya iliskin
frekanslar tespit edilmistir. Ayrica okuyucularn WTIO’da yapilan paylasimlari daha
detayli gorebilmelerini saglayabilmek amaciyla ii¢ O6rnek diyalogda bu asamada
belirlenmistir.

Ikinci alt problemde; katilmcilarn WTIO’da paylasima katilim diizeyleri
arastirilmistir. Bunun i¢in Oncelikle her bir alana ait konulara yazilan mesajlar,
konularin incelenme sayilar1 belirlenmis, elde edilen veriler frekans ve yiizde
kullanilarak alanlar bazinda betimlenmistir. Burada ifade edilen mesaj sayilar
hesaplanirken katilimcilarin  matematik, matematik egitimi ve egitim bilimleri
alanlarinda agilan konulara cevap niteliginde yazdiklari mesajlar ele alinmis fikra,
komik deneyimler ve oOneriler alanlarinda bulunan mesajlar analiz kapsaminda

incelenmemistir. Konular kapsaminda yapilan paylasimlar incelenerek; ilgili konuya
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iliskin paylagim yapilan siire, yazilan mesaj ve yapilan inceleme sayilar1 belirlenmistir.
WTIO’nun veri tabani incelenerek dgretmen ve akademisyenlerin WTIO’ya giris ve
yazdiklar1 mesaj sayilar1 tespit edilmistir. Burada fikra komik deneyimler ve 6neriler
alanlarinda bulunan mesajlar analiz kapsaminda degerlendirilmistir. Ayrica bu asamada
yapilan veri analizinin son kisminda, konular bazinda paylasima katilan 6gretmen ve

akademisyen sayilar1 belirlenmistir.

Uclincii alt problemde; YYiO’da bilgi paylasimi yapilan konularin neler
oldugunu belirleyebilmek amaciyla proje kapsaminda yapilan odak grup
goriigmelerinden elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Bunun igin
oncelikle kayitlar transkript edilerek yazili metinler haline doniistiiriilmiistiir. Yazili
metinler bu alt problem cercevesinde iki arastirmaci tarafindan incelenerek analizde
kullanilacak taslak bir kod listesi olusturulmustur. Ayrica bu siiregte arastirmayla
dogrudan iligkili olmadigi diigtiniilen kisimlar ¢ikarilmistir. Daha sonra metinler yine iKi
arastirmaci tarafindan tekrar incelenerek taslak kod listesi revize edilmis ve kullanilacak
nihai kodlar belirlenmistir. Bu kodlar kullanilarak katilimcilar tarafindan dile getirilen
ve ayni problem durumu veya ¢oziim Onerileri ile ilgili olan ifadeler aynm kategoriler
altinda toplanmistir. Ayrica bu siiregte verilerin sunumunda yer verilecek katilimci
alintilar1 da belirlenmistir. Analiz silirecinin sonunda metinlerden ¢ikarilan kisimlar,
belirlenen kodlar ve kategoriler matematik egitimi ve nitel arastirma konusunda bilgi
sahibi li¢ uzmanin incelemesine sunulmustur. Alinan oneriler dogrultusunda problem
durumlarin1 gdsteren kategoriler olusturulan belli temalar altinda toplanmistir. Yine
uzman Onerileri dogrultusunda temalar ¢alisma igerisinde problem durumu, kategoriler
ise alt problem durumu seklinde isimlendirilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde

edilen bulgular frekans ve yiizdeleri hesaplanarak sunulmustur.

Dérdiincii alt problemde; katilimecilarin YYIO’da paylasima katihm diizeyleri
arastirilmistir. Bu alt probleme cevap bulabilmek amaciyla YYIO’da yapilan goriisme

kayitlar1 incelenmis ve katilimeilarin diistincelerini ifade ettikleri siireler belirlenmistir.

Besinci ve altinci alt problemde sirasiyla; katilimcilarm WTiO’ya ve YYIO’ya

iliskin distinceleri belirlenmeye calisilmistir. Bu amacla her iki ortamda da yer alan
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katilimcilarla (5 6gretmen- 5 akademisyen) gergeklestirilen yapilandirilmamis goriisme
kayitlarindan elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Bunun i¢in 6ncelikle
not alinarak ve ses kayit kayit cihazi ile kaydedilerek yapilan tiim goriismeler bilgisayar
ortaminda yazil1 metinler haline doniistiiriilmiistiir. Yazili metinler alt problemin amaci
dogrultusunda ortamlarin; olumlu yonleri, katilim diizeyini diisiiren etkenler ve katilim
diizeyini artirmaya yonelik Oneriler ¢ergevesinde iki aragtirmaci tarafindan incelenerek
analizde kullanilacak taslak bir kod listesi olusturulmustur. Bu asamada arastirmayla
dogrudan iligkili olmadigi distiniilen kisimlar ¢ikarilmistir. Daha sonra yine iKi
arastirmaci tarafindan metinler tekrar incelenerek taslak kod listesi revize edilmis ve
kullanilacak nihai kodlar belirlenmistir. Bu kodlar kullanilarak katilimcilar tarafindan
dile getirilen benzer ifadeler ayni kategoriler altinda toplanmistir. Ayrica bu siirecte
verilerin sunumunda yer verilecek katilimci alintilar1 da belirlenmistir. Analiz siirecinin
sonunda metinlerden ¢ikarilan kisimlar, belirlenen kodlar ve kategoriler matematik
egitimi ve nitel arastirma konusunda bilgi sahibi {i¢ uzmanin incelemesine sunulmustur.
Alman oneriler dogrultusunda WTIO’ya katilm diizeyini diisiiren etkenlerle ilgili
kategoriler; web sayfasimin yapisindan, yapilan paylasimlardan, katilimcilarin
vaklagimlarindan ve gerekli kosullardan kaynakli etkenler seklinde dort tema altinda
toplanmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular frekans ve yiizdeleri
hesaplanarak sunulmustur.

Verilerin sunumunda; WTIO’da yer alan katilimc1 akademisyenler A1, A2, ...,
A13 ve dgretmenler O1, 02, ... , O72 seklinde kodlanmistir. YYIO’da durumlarin
hangi oturumda dile getirildiginin 6nemli oldugu diisiincesinden hareketle katilimei
dgretmenler yer aldiklar1 gruplar1 da gosterecek sekilde kodlanmistir. YYIO’ya yer alan

ogretmenlerin kodlar1 Tablo 3.4.1.’de sunulmustur.

Tablo 3.4.1.
YYIO da Yer Alan Ogretmenlerin Kodlar
1. Grup 2. Grup 3. Grup 4. Grup 5. Grup

1.0gr. | G11 | 1.0g. |G21 |1.0g. |G31 |1 03 |Gal |1 03 |Gb51

2.0gr. | Gl2 |2 0gr. |G22 |2 03 |G32 |2 0s. |Ga2 |2 Ogr. |Gb2

3.0¢r. | G13 |3.0¢r. | G23 |3.0sr. |G33 3.0gr. | G53

4. Ogr. | G34
5. Ogr. G.35

Oturumlarin tamaminda A10 kodlu akademisyen gorev aldigi i¢in YYIO’da

akademisyen kodlamasi yapilmamastir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Arastirmanin alt problemlerine ait bulgular bu boéliimde sunulmustur.

41. WTIO’da bilgi paylagimi yapilan konular nelerdir? Seklindeki Birinci Alt
Probleme Iliskin Elde Edilen Bulgular

Ogretmen ve akademisyenlerin WTIO’da matematik, matematik egitimi ve
egitim bilimleri alanlarinda bilgi paylasimlarina ait genel veriler Tablo 4.1.1°de

sunulmustur.

Tablo 4.1.1.
Ogretmen ve Akademisyenler Tarafindan WTIO da A¢ilan Konu Sayilar

Acgtlan Konu Sayist

Ogretmen Akademisyen Toplam
Alanlar
f % f % f %
Matematik 2 54 2 5.4 4 10.8
Matematik Egitimi 11 29.7 9 24.3 20 54
Egitim Bilimleri 9 243 4 10.9 13 35.2
Toplam 22 59.5 15 40.5 37 100

Tablo 4.1.1°de de sunuldugu iizere WTIO’da agilan konularin sayilar1 ele
alindiginda en az konunun matematik alaninda (%11), en fazla konunun matematik
egitimi alaninda (%54) acildig1 gériilmektedir. Ogretmenler tarafindan ii¢ alanda toplam

22 (%59) akademisyenler tarafindan da 15 (%41) konu paylasima agilmistir.

Katilimcilar tarafindan agilan konular; basliklari, acilis mesajlar1 ve kisa bir
Ozetleri ile birlikte ait olduklari alanlar altinda sunulmustur. Konularin bu sekilde
sunulmasinin nedeni; konuyla ilgili tim mesajlarin verilmesi durumunda bu boliimiin
cok fazla yer kaplayacagi, sadece konu basligimin verilmesi durumunda ise

okuyucularin konunun igerigi hakkinda farkli algilara sahip olabilecegi diisiincesidir.
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4.1.1. Matematik Alan1

WTIO’da matematik alaninda bilgi paylasimi yapilan konularin 6grenme
alanlarina (sayilar, geometri, 6lgme, olasilik ve istatistik, cebir) gore dagilimi Sekil

4.1.1.1’de sunulmustur.

‘ Matematik Alan ‘
_ Sayiar ) Geometri ) Olgme Olasilik ve Cebir Ogrenme
Ogrenme Alan Ogrenme Alan Ogrenme Alant Istatistik Alan
Osgrenme Alan:
Prizmalara Yay Olgiimii Ucgen Cizimi Soru-Cevap

Farkli Bir Bakig

Sekil 4.1.1.1. WTIO’da matematik alaninda agilan konularin grenme alanlarina gore

dagilimi

Sekil 4.1.1.1°de yer verildigi iizere WTIO’da matematik alaninda toplam 4 konu
acilmistir. Acilan konular; konu basliklari, acilis mesajlart ve Ozetleri ile birlikte ait

olduklar1 6grenme alan1 baglig altinda asagida sunulmustur.
Sayilar Ogrenme Alani

Bu 6grenme alani ile ilgili bir konu a¢ilmamustir.
Geometri Ogrenme Alam

Konu Baghgi: Prizmalara Farkli Bir Bakis

Ac¢iliy Mesaji: Al12:“Degerli arkadaslar, prizma konusunda bir ogrencinin
sorusunu paylasmak istivorum ¢ok dikkat cekici: Ucgen prizmayi yan
yatirdigimizda yine o cisim prizma olur mu? Bu tarz bir soruyla karsilagtiniz

mi? Bunu ogrenciye nasil agiklayabiliriz?
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Bu konuyla ilgili paylasima iki 6gretmen katilmistir. Katilimcilardan biri yan
yatirllmig iiggen prizmanin “alt ve iist tabanlart es sekillerden olusmayacagi igin”
licgen prizma olamayacagini vurgulamistir. Diger katilimer ise “alt ve iist yada sag ve
sol fark etmeden karsilikli es ve paralel iki taban olmasini esas alarak™ bu cismin yine

bir iggen prizma olacagini belirtmistir.

Konu Bashg:: Yay Olciimii

Ac¢tliy Mesaji: A10: “Neden bir yay saat yoniinde él¢iildiigiinde negatif, saat

yontiniin tersinde olgiildiigiinde pozitif olur? Sorusuna verilebilecek cevaplar ve

vapilabilecek etkinlikler neler olabilir?”

Agilarin degerlerinin ifade edilmesinde saat yonii temel alinarak pozitifligin ve
negatifligin belirlenmesinin hem matematiksel gerekcesi hem de bu noktanin 6gretimi
ile ilgili fikir paylagimlar1 yapilmistir. Bu konuya §gretmenlerden biri su sekilde cevap
vermistir; “bu konuyu égrencilerime anlatirken sayi dogrusu ile baglanti kurmalarim
istedim. Sayt dogrusunun bir yoniiniin negatif diger yoniiniin pozitif oldugunu bilen
ogrencilerim yaylarda da bunun boyle olmasini normal ve anlastlir buldular. Bu 6rnek
veterli olunca baska etkinliklere gerek duymadim. Koordinat diizleminin bolgelerinil-2-
3-4 diye saydigimiz yon (+) dw diyerek baglanti kurduk.” Bir diger 6gretmen de

“Yayda doniiglerin yoniiniin birbirine ters olmast” seklinde cevap vermistir.

Konu Baghgi: Ucgen Cizimi
Actlis Mesaji: O60: “8.simiflarin iicgen ¢izimi konusunda bir kenar ve iki agi
verildiginde (A.K.A) acilarin bu kenar iizerinde olmast kurali gereksiz degil
mi? Iki acimin bilindigi bir iicgende iiciinciiniin bulunmasi cok basittir. Yani
tizerinde olmayan agi verilse bile, tizerinde olan a¢i hesaplanarak bulunur ve
verilen kenar iizerinde olanlar kullamlarak ticgen ¢izimi yapilabilir,
Okulumuzda bu giin yapilan deneme sinavinda; hangisi ¢izilemez sorusuna
cevap olarak bu tiir bir iicgen vermislerdi. Bunun matematik adina yanlislk
oldugunu diigiiniiyorum siz ne dersiniz?
Bu konuda, katilimc1 6gretmenler tarafindan tiggen ¢izimlerinde bir kenar ve iki
ac1 verildiginde (A.K.A) agilarin bu kenar {izerinde bulunmas1 gerektigi kuralina doniik

bilgi paylasimi yapilmistir. I¢ agilar1 toplami sabit oldugundan verilen agilardan birinin
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verilen kenar {lizerinde olmamasi durumunda da bilinmeyen aginin hesaplanarak ticgenin
yine ¢izilebilecegi diislincesinin temel alindig1 paylagimda, bu diisiince kabul edilmis
fakat ilgili gerekliligin sadece bu bilgilerin verildigi, liggenin i¢ agilarmin toplaminin
180 derece oldugu bilgisinin kullanilmayacagi durumlarda gegerli olacag: Gizerinde fikir
birligine varilmistir. Konuya getirilen ¢dziim Onerisi ders kitaplarinda yer alan ““iki
acimin da verilen kenara degdigi soyleniyorsa ¢izebiliyoruz” seklindeki ifadenin
degistirilmesidir. Ayrica konu kapsaminda ““belli bir birime gore tim kenar uzunluklar:
tam sayilar ve bir kenarimin uzunlugu da 6 olan kag tane dik tiggen vardwr?” sorusuna

¢0zlm aranmistir.

Ol¢me Ogrenme Alam

Bu 6grenme alani ile ilgili bir konu agilmamistir.

Olasilik ve Istatistik Ogrenme Alam

Konu Bashgi: Soru-Cevap

Actlis Mesaji: O60: “3,5,7,8,9,11 degerlerinin yer aldigi gurubun tepe degeri

(mod), ortanca (medyan), alt ¢eyrek ve iist ¢eyrek degerleri nelerdir? Agiklayict

cevaplarinizi bekliyorum. Simdiden tesekkirler.”

060 kodlu katilimci tarafindan acilan bu konuda agilis mesajinda yer alan
sorunun diginda katilimcilar tarafindan olasilik ve istatistik konu alamiyla ilgili, ek
olarak;

“Bir torbada 2 kirmizi, 2 beyaz, 1 sart top bulunmaktadwr. Torbadan ¢ekilen top
geri birakilmaksizin artarda 2 tane top cekiliyor. Ikinci ¢ekilen topun sari olma olasiligi
kactir?”

“l.gece nobeti sali giinii 58. Gece nébetini pazar giinii tutan bir giivenlik
gorevlisi en az kag giin aralikla gece nobeti tutmaktadr?

“Bir veri gurubunda tiim sayilar bir kez yazildiginda ya da birden fazla ama esit
miktarda tekrarlandiginda tepe deger icin, hi¢ yoktur mu demek gerekir yoksa hepsi

tepe degerdir mi demek gerekir?



62

Tiim degerleri tam sayt olan bir veri grubunda alt ¢eyrek ve iist ¢eyrek

degerlerinin tam sayr olmama ihtimali var midir? Neden?”

seklinde dort farkli soruya da cevap aranmuistir.

Cebir Ogrenme Alan

Bu 6grenme alani ile ilgili bir konu agilmamustir.

Matematik alaninda 3’ii geometri 1’1 olasilik ve istatistik 6grenme alani ile ilgili
olmak tizere toplam dort konu agilmis; sayilar, 6lgme ve cebir 6grenme alani ile ilgili

herhangi bir konu agilmamustir.

Ogretmenler tarafindan matematik alaninda iki konu agilmis acilan konularin
birinde iiggen ¢izimi ile ilgili A.K.A seklinde bilinen 6nerme irdelenmis digerinde ise

foruma aktarilan sorular ¢oziilmiistiir.

Akademisyenler tarafindan bu alanda iki konu a¢ilmis, agilan konularin birinde
acilarin Olclilmesindeki yon belirleme durumu ele alinmis, digerinde de {i¢gen
prizmalarin 6gretiminde ortaya ¢ikabilecek bir problem durumu ile ilgili matematiksel

bilgi tartigilmastir.

4.1.2. Matematik Egitimi Alam

WTIiO’da matematik egitimi alaninda bilgi paylasimi yapilan konular Sekil
4.1.2.1’de sunulmustur.
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Matematik Egitimi Alani

On Ogrenmelerin
= Kéklii Sayilar —> 6. Smif Ders Kitabi - Gerekliligi
> Sayma Pullar1 —> Kurs Iﬁltap_ ve Test - Kavramsal Bilgi
Onerisi
Derslerde Somut
> Prizma ve Piramit —> Deneme Sinavlari —> Materyallerin Kullanimi
Matematik )
] Trigonometri Materyallerinden Olusan Eglenceli ve Ogretici
i > Bir Matematik Sergisi > Siteler
Projesi
> Ola“{l lf Ka'wr.ammln —> Donem Sonu —>|  Proje ve Performans
Ogretimi Odevleri
— Ogrencilerin Yazili Sorulari
—> Cebirsel Ifadeler —> Genellemeleri —>
—> Kitap Elestirisi —>  Ogrencilerin Yamlgilari

Sekil 4.1.2.1. WTIO’da matematik egitimi alaninda agilan konular

Sekil 4.1.2.1°de yer verildigi iizere WTIO’da matematik egitimi alaninda toplam
20 konu agilmistir. Acgilan konular; konu basliklari, acilis mesajlar1 ve ozetleri ile

birlikte agagida sunulmustur.

Konu Bashgi: Koklii Sayilar
Actis Mesaji: A10: “Ogrencilerinizin koklii sayilar ile ilgili yasadiklar:

zorluklar nelerdir?”
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A10 kodlu akademisyen tarafindan agilan bu konuda dgretmenlerin koklii sayilar
kavramint Ogretirken yasadiklar1 problemler tespit edilmeye g¢alisiimistir. Katilimct
Ogretmenlerin en fazla vurgu yaptiklart nokta; 6grencilerin karekoki sayilarda ¢arpma
ve bolme islemlerine ait kurallar1 toplama ve ¢ikarma islemlerine genelleyip kok
icerisindeki ifadeleri dogrudan tek bir kok altinda toplayip ¢ikarmalaridir (V2 + 3 =5
gibi). A10 kodlu akademisyen tarafindan karekoklii ifadelerin Ggretiminde yasanan

problemleri giderebilmek icin *“kdk gosterimi yerine parantez disina bir bolii iki

1
yazarak "(2)z" kokiin bir baska gosterimi ile iglem yapmak ve yaptirmak denenebilir”

seklinde bir 6neri gelistirilmistir.

Konu Bashgi: Sayma Pullar

Ac¢tlts Mesaji: A7: “Sevgili arkadaslar sayma pullari hakkinda bir ¢alisma

vapmak istiyorum. Sizin deneyimlerinize ihtiyacim var. Sayma pullarim

tamsayilardaki islemleri 6gretirken kullaniyor musunuz?

Ornegin; 2-5=72, (-3) x (-6) =?, (-6)/(-2)=2 ifadelerinde sayma pullar: ile

modelleme yapmanin 6grencilerin 6grenmelerine olumlu ya da olumsuz etkileri

hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

A7 kodlu katilimer paylasima agtigi bu konuda; sayma pullarinin 6gretmenler
tarafindan kullanim diizeyi hakkinda bilgi edinmeyi amaglamistir. Yapilan paylasimlar
incelendiginde, ¢ok fazla kullanilmayan sayma pullarinin siireci zorlastirdigi ve
tamsayilarla toplama - ¢ikarma iglemleri i¢in kullanilsa da 6zellikle negatif sayilarla
carpma ve bolme islemlerinde hi¢ kullanilmadig: belirtilmistir. Zaten ders kitaplarinda
bu yonde o6rnek bir uygulama olmadigr goriilmiistir. Bu konuda paylasima katilan
katilimcilar arasinda sayma pullarinin kullaniminin miifredattan ¢ikarilacagi konusunda
yaygin bir diisiince mevcuttur. Katilimer akademisyenler tarafindan “(-) x (-) = +, (-) X
(+) = - vb. kurallarmn d&gretiminde sayt pullarimin  yerine sayi dogrusunun
kullanilmasinin hem ogretmenler hem de égrenciler agisindan daha yararl olacagi”

seklinde de bir 6neri sunulmustur.
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Konu Baghgi: Prizma ve Piramit

Acilis Mesaji: Prizma ve piramit kavramlarinin 6gretiminde yasanan problemleri
ele almak isteyen 065 kodlu katilime1 bu konuyu asagidaki mesajiyla paylasima
acmistir.

065:” Meslekte yeni olan dgretmenlerimize rehberlik edebilmek icin, konu
hakkindaki goriis, oneri yada sorularinizi bu bashk altinda paylagsalim.”

Bu konu kapsaminda katilimcilar; somut materyallerin ders sirecinde
kullaniminin 6zellikle sinava hazirlanan 6grenciler tarafindan zaman kaybi olarak
degerlendirildigini fakat ogretmenler agisindan ele alindiginda faydali oldugunu dile
getirmislerdir. Bu noktada getirilen bir 6neri “6grencilerin hepsinin karton getirmeleri
saglanarak ve yapmalarini istediginiz ol¢iitleri vererek prizma ve piramit modellerini
hem kendilerinin yapmalar: hem de ozelliklerini kolay kavramalar: saglanabilir. Bunun
disinda da yiizey alanlari igin siniftaki prizma seklindeki esyalarin yiizey alanlar: ve
hacimleri olctiiriilerek bulunabilir. Daha da ileri gidip sinifin hacmi hesaplatilabilir”
seklindedir. Bu konu kapsaminda fikir paylasimi yapilan diger bir husus ise s6z konusu
somut materyallerin kullaniminin 6grencilerin soyut diisiinme becerilerinin gelisimini
olumsuz yonde etkileyip etkilemedigidir. Bu hususta ulasilan ortak nokta ise belki
ilerleyen asamalarda c¢ok fazla kullanilmalar1 gerekli olmasa da 6zellikle konunun
basinda kullanilmalar1 gerektigi seklindedir. Ayrica bir katilimci okullardaki matematik
egitim  setlerinde  piramitte  bulunan  Pisagor  bagintilarin1  anlatirken
kullanilabilecek, i¢ine dik {iggen yerlestirilmis piramit modelinin bulunmamasini bir

eksiklik olarak degerlendirmistir.

Konu Baghgi: Trigonometri
Actlis Mesaji: O60: “8. sinifta trigonometri konusu islenirken karsilastiginiz

zorluklart ve uyguladiginiz pratik ¢oziim yontemlerinizi paylasirsaniz memnun

olurum.”

Trigonometri konusunun 6gretiminde karsilasilan zorluklar ve trigonometrik
oranlarin hesaplanmasinda kullanilan pratik ¢6ziim Onerilerinin ele alindig1 bu konuda
iic Ogretmen paylasima katilmistir. Konuya, “30 ve 60 derecenin trigonometrik
oranlarmmi eskenar ii¢genden, 45 derecenin trigonometrik oranuni ikizkenar dik

ucgenden, 37 ve 53 derecelerin trigonometrik oranlarini 3k-4k-5k 6zel dik Gigcgeninden,
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0-90-180-270-360 derecelerin trigonometrik oranlarmmi koordinat diizlemi iizerindeki
birim ¢emberden bularak 6grencilere anlatiimasinin kalici ogrenmeyi saglayabilecegi”
seklinde bir Oneri getirilmistir. Bu konu kapsaminda ele aliman bir nokta da
sin37=3/5=0.6 olarak oOgrencilere Ogretilmesine ragmen trigonometrik cetvelde bu

degerin 0.6’ya yakin fakat farkli bir deger olmasidir.

Konu Bashgi: Olasilik Kavramimin Ogretimi

Actliy Mesaji: Al: “Saygideger meslektaslarim. Olasilik kavrami ile ilgili temel
kavramlar: ogretirken ne tiir problemlerle karsilasiyorsunuz. Bununla ilgili bir
calisma yiiriitmeyi diigiiniiyoruz. Bu temel kavramlarla ilgili ne tiir sorunlarla
karsilasiyorsunuz, bu sorunlari paylagirsaniz memnun olurum.”

Olasilik kavrami ile ilgili bir arastirma yapmayr tasarlayan Al kodlu
akademisyen bu kavramin 6gretiminde yasanan problemleri 6grenmeyi amaglamistir.
Konu kapsaminda karsilasilan problemler 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Bu
konuya ait mesajlarin tamami birinci alt probleme iliskin bulgular boliimiiniin ilerleyen

kisimlarinda (S. 86-92) sunulmustur.

Konu Bashig: Cebirsel Ifadeler

Acilis Mesaji: O47: “Bilindigi gibi cebirsel ifadeleri ayni zamanda cebir
karolar: ile gosteriyoruz. Toplama da sorun olmuyor ama iki cebirsel ifadenin
carpim seklinde gosterilmesi gerektiginde dgrenci bunu cebir karolart ile
gostermekte zorlaniyor. Daha dogrusu iki cebirsel ifadenin ¢arpimini iglem
yaparak daha kolay ifade ediyor. Sizce cebir karolar:t égrencinin daha ¢ok
kafasini karigtirmiyor mu?”’

Cebir karolarinin kullanimiyla ilgili olan bu konuda, cebirsel ifadelerde toplama
ve cikarma islemlerini yaparken karolarin kullanigh olmasina ragmen ¢arpma ve bolme
islemlerinde ~ Ogrenciler tarafindan anlamlandirmasina yardimci  olamadiklar
belirtilmistir. Ek olarak ogretmenlerin derste ¢ogu zaman islemlerden ziyade bu
karolarin kullanimin1 agiklamak zorunda kaldiklar1 ifade edilen bir diger durumdur.
Ancak bu fikirlere katilmayan bir 6gretmen karolarin ¢arpma islemindeki kullaniminin
zorluk olusturmayacagini soylemistir. Paylasima katilan bir akademisyen, cebirsel

karolarin  kullaniminda yasanan problemlerin  belki interaktif —materyallerle
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asilabilecegini  dile getirerek  Ogretmenlere  bu  materyallerin  kullanildig
http://illuminations.nctm.org/ActivityDetail.aspx?ID=216 adresli bir ders i¢i etkinligi
Onermis ve bu Oneri 6gretmenler tarafindan oldukca begenilmistir. Konunun son
boliimiinde, materyallerin kullanimi ile ilgili 6gretmenleri bilgilendirmek amaciyla
TUBITAK tarafindan diizenlenen seminerler degerlendirilmis ve bu etkinliklerden

Ogretmenlerin haberdar olma durumlar ele alinmstir.

Konu Bashgi: Kitap Elestirisi

Actlis  Mesaji:  060: “Arkadaslar matematik ders kitabindan yeterince

vararlanabiliyor musunuz? Ben bazi konu anlatimlarimin farkli ac¢ilardan

zenginlestirilmesi gerektigini diigiiniiyorum. Ornegin 8. simflarin kitabinda altin
oran konusu islenirken altin oranin say1 degeri yoktu.”

060 kodlu katilimci tarafindan agilan bu konu ile ilgili dgretmenler tarafindan
kullanilan mevcut kitaplar incelenmistir. Derslerde kullanilma diizeyi ac¢isindan
katilimcilar arasinda farkliliklar olsa da biiyiik bir ¢ogunluk piyasada yer alan 6zel yayin
evlerine ait kitaplara kiyasla ders kitaplarinin ¢ok iyi olduklarini vurgulamiglardir.
Bununla birlikte yeterliligi konusunda uzun siireli ¢aligmalar yapilmamis olmasi ve
muhtemelen bu durumun bir sonucu olarak da konularla ilgili verilen bilgilerin eksik
olmasi, uygulama ve dikkat c¢ekme noktasinda yetersiz kalmasi, hatali sorular
bulundurmasi, etkinliklerin amacina tam olarak hizmet etmiyor olmasi, bu konu
kapsaminda 6gretmen ve akademisyenler tarafindan dile getirilen problem durumlardir.
Ayrica katilimeilar sinav sisteminde istenilenlerle kitaplarin Ortligmedigini, konu
siralamasinin uygun olmadigint ve aralikli olarak degistigini ayrica programin da
Ogretmenler tarafindan tam olarak bilinmedigini dile getirmislerdir. Getirilen ¢6ziim
Onerileri ise, konu anlatimlarinin zenginlestirilmesi, etkinliklere 6zellikle dgrencilerin
ulastiklart bilgileri dogruluk ve yeterlilik anlaminda degerlendirebilmeleri igin
ulagmalar1 gereken bilgilere yer verilmesi, icerigin daha fazla soru igerecek sekilde
duzenlenmesi,  etkinliklerin  yararliigi  konusunda  Ogretmenlerle  birlikte

degerlendirmeler yapilmasi ve sonucunda diizenlemelere gidilmesi seklindedir.


http://illuminations.nctm.org/ActivityDetail.aspx?ID=216
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Konu Bashgi: 6. Sinif Ders Kitabi
Actlis Mesaji: O41: “Arkadaslar 6. sinif ders kitabindaki konular: etkinlikleri de

yaparak zamaninda yetistiren var mi? Kilavuz kitabinda ders slresi 2 saat ama

konuyu etkinlikle yapsan en az 4 saati buluyor hele bir de dgrenci seviyesi

diisiikse daha zor oluyor. Siz ne diistiniiyorsunuz.”

Bu konuda; altinci smif konularinin dgretiminde ders kitabinda yer alan
etkinliklerin yapilmasi zaman agisindan degerlendirilmistir. Etkinliklerin yapilmasi
durumunda altinct simif miifredatinin  yetistirilemedigi, paylasima katilan tiim
Ogretmenler tarafindan ortak olarak dile getirilmis hatta miifredatin bu etkinlikler
yapilmadiginda da yine yetistirilemedigi vurgulanmistir. Bu durumun nedenleri;
konularin fazla, 6grenci seviyesinin diisiik ve siirenin az olmasi seklinde ifade
edilmistir. Ayrica 6grencilerin 5. smiftan getirdikleri 6n 6grenmelerin yeterince analiz
edilmemesi veya eksikligi de katilimcilar tarafindan dile getirilen diger bir nedendir. Bu
duruma iligskin getirilen ¢dziim Onerisi ise ders siiresinin artirilmasidir (etkinlik saati

olarak ek bir saatin miifredatta yer almasidir).

Konu Bashgi: Kurs Kitap ve Test Onerisi (Burada il Milli Miidiirliigii tarafindan

okullar blnyesinde agilan SBS hazirlik kurslarindan bahsedilmektedir.)

Actlis Mesaji: O33: Arkadaslar okulumda kurs agtik. Kursta kullanmak icin

onerdiginiz kitap ve test var mi? A¢ik¢asi ogrencilerin durumu(kurs verecegim)

orta ve asag diizeyde. Dersin sonunda kullandigimda ¢ocuga ozgiiven vermesi

benim igin en onemli durum. Buradaki tavsiyelerinizin diger arkadaslar: da

vonlendirecegini diistintiyorum. Bu konuda tavsiyelerinizi en kisa zamanda

bekliyorum. Tesekkiirler!

Bu konu kapsaminda O33 kodlu katilime1 okulunda agmis oldugu SBS hazirlik
kursunda kullanabilecegi kitaplar i¢in diger 6gretmenlerin onerilerini almay1 amaglamis

ve katilimcilar da farkli yayin evlerine ait kitaplar 6nermislerdir.

Konu Bashgi: Deneme Sinavlart

Actlis Mesaji: O3: “deneme sonuglarinda okul matematik net ortalamalariniz
nasil hocalarim? Okulumuzda en son ... yaymlarinin deneme sinavini uyguladik

ve matematik netleri beni tam bir hayal kirikligina ugratti. Cok basit sorulart
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bile denemede dogru yanitlayamiyor c¢ocuklar. Dersimi verimli islemeye
calisiyorum. On bilgiler eksikse tamamliyorum. Bircok farkli kaynaktan ornekler
coztyorum. Gonlik soru hedefi veriyorum mutlaka kontrol ediyorum.
Teneffiislerimde, 6gle aramda bile yapamadiklar: sorulart ¢oziiyorum. Deneme
sonuglarinda iyi net yapanlara odiil verecegimi soyliyorum. Ama netler hala
cok diisiik. Siz neler yapiyorsunuz bana tavsiyeleriniz neler olur acaba?
Ogrencilerinin deneme sinavlarindaki matematik netlerinin diisiikk olmasindan
dolayr {iziinti duyan O3 kodlu katilimci paylasima agtifi bu konuda, diger
ogretmenlerin durumunu ve benzer durumlara getirdikleri ¢oziim Onerilerini 6grenmek
istemistir. Konuya cevap yazan Ogretmenler, Ogrencilerinin hem SBS sinavi
sonuglarindan hareketle iilke genelindeki hem de kendi okullarindaki deneme sinavi
sonuglartyla okulundaki durumu hakkinda bilgi vermistir. Bir 6gretmenin “Ben I. sinav
sonug¢larini dosyalayp 2.sinavda netini en ¢ok yiikseltenin ismini gérsel bir sekilde
swifin kapisina asmayi(sinif sinif) veya hosuna gidecek bir 6diil vermeyi diigiiniiyorum.
Boylece basarist diisiik olanlarin da dikkati ¢ekilmis olur. En iyiyi yapmaktansa kendi
netini egale etmek kulaga daha hos geliyor.” seklinde dile getirdigi ¢oziim Onerisi
konuyu acan katilimer tarafindan oldukca begenilmis “béylece sadece iyi ogrencileri
degil tiim 6grencileri giidiilemis oluruz” seklinde degerlendirilmistir. Konunun sonunda
bir katihme1 “SBS sinavinda matematik sorularimin kapsam gecerliligini yeterli
buluyor musunuz, sorular bir kag¢ konu ile simirlandirilmig gibi sanki” seklinde konuya
farkl1 bir yon katmis olsa da bu yon iizerinde herhangi bir paylasim gerceklesmemistir.
Bu konuya ait mesajlarin tamami birinci alt probleme iligkin bulgular boliimiiniin

ilerleyen kisimlarinda (S. 95-97) sunulmustur.

Konu Bashgi: Matematik Materyallerinden Olusan Bir Matematik Serqgisi

Projesi
Actlis Mesaji: O25: “Arkadagslar, matematik materyallerinden olusan bir sergi

diizenlemek istiyorum. Su an ic¢in elimde sadece hanoi kulesi materyali var.
Bunun gibi matematigi somutlastirabilecek ornekleriniz varsa paylasirsaniz
sevinirim.”

Okulunda matematik materyallerinden olugan bir sergi diizenlemeyi planlayan

025 kodlu katilimci bu konuda diger katilimcilarin fikirlerine basvurmustur. Bu
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hususta; bir akademisyen sergide yer alabilecek materyalleri (hanoi kuleleri, kesir
takimi, seffaf kesir kartlari, sayma pullari, sayma kutulari, sayma yapraklari, cebir
kartlari, birim kiipler ve terazi) kullanim amaglarin1 da ifade ederek 6nermistir. Ayrica
bir 6gretmen de yine kullanim amaclarini ifade ederek sudoku, kizma birader oyunu ve
tekerlek metre materyallerinin sergide yer alabilecegini ifade etmistir. Paylagima katilan
ve hanoi kulelerinin hazirlanist ve kullanimi1 hakkinda daha fazla bilgi edinmek isteyen
bir 6gretmen konunun akisini bu yonde degistirmistir. En son paylasima katilan diger
bir akademisyen, matematik materyallerine ulasilabilecek adresler ve bu konuda
hazirlanan bir proje hakkinda bilgi vererek sergi i¢in klinometre ve pantagoraf seklinde
iki materyal daha Onermistir. Bu konuya ait mesajlarin tamami birinci alt probleme

iliskin bulgular boliimiiniin ilerleyen kisimlarinda (S. 92-95)sunulmustur.

Konu Bashgi: DOnem Sonu

Actlts Mesaji: A10: “Degerli meslektaslar; donem sonuna yaklasilan su

giinlerde "keskelerinizi" paylasirsaniz memnun olurum. "Keske" lerin olmadigi

bir donem olabilir mi? Olursa bu dénemin verimliligi hakkinda ne

soylersiniz?”

Donem sonunda 6gretmenlerin keske dedikleri noktalar1 6grenebilmek amaciyla
A10 kodlu akademisyen tarafindan acilan bu konuya; “keske gercekten ogrenci
seviyelerini belirleyip her ogrencive ayri bir plan dahilinde egitim oOgretim
verebilseydim ve bunu simif ya da siire ile kisitlamadan J&grencinin  yapip
vapamadiklarina gore yapabilseydim. Ayrica bu donem sinavin ¢ok onemli oldugu
ogrencilerin ilgi ve alakalarini daha iyi analiz edip onlari ilgileri dogrultusunda
yonlendirebilseydim.” ““ keske her anlattigim ders icin elimde, ogrencilere dagitmak
tizere test sorulari olsaydr eminim ki ¢ok daha faydali bir yil olurdu.” seklinde cevaplar
gelmistir.  Ayrica konunun son bdliimiinde, e-okul sisteminin donem sonunda
yavaglamasi nedeniyle sinavlarin erken yapilip notlarin verilmesinin 6grencilerde kalan

siire icerisinde umursamazlik gibi olumsuz etkiler yaptig1 da dile getirilmistir.

Konu Bashigi: Ogrencilerin Genellemeleri

Actlis Mesaji: A12: “Degerli arkadaslar. Ogrenciler matematik problemlerini

ezbere ¢Ozmek icin bir ¢cok kurali genelledikierini fark ettik. Bazilarim sizlerle
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paylasmak istiyorum. -2-3+13-6=? sorusuna ogrenciler -2 cevabini vererek

islemde eksiler fazla oldugu icin sonug eksi ¢ikar gibi bir genelleme yapmuslar.

Iki tane (<) yan yana goriirseniz (+) yapariz. (Ogrencilerin genellemelerini

almaya devam ediyoruz sonug¢lart aldik¢a paylasirim) Diger bir konuda

denklemler. Ogrencilere c¢oziimii 2 olan bir denklem yaziniz denildiginde
ogrenciler 5x-1=2 cevabini vermislerdir.”

Ogrenciler tarafindan yapilan hatali genellemelerin ele alindigi bu konuda
“kesirlerde toplama yaparken paylarin toplanmip paya paydalarin toplanip paydaya
vazilmast”, “karekoklii sayilarda ¢arpma isleminin kurallarinin toplama ve ¢ikarmaya
genellemesi” ve “tamsayilarda yine ¢arpma isleminin kurallarimin toplama ve

ctkarmaya genellemesi” gibi hatali genellemelerden bahsedilmistir.

Konu Bashigi: Ogrencilerin Yanilgilar

Actlis Mesaji: A12: “Degerli arkadaslar, Ogretmenlik uygulamasi dersinde
okullara giden 4. sumif ogrencileri okullarda karsilastiklart  durumlart
konugurken bir ka¢ ornek verdiler. Cok dikkatimi ¢ekti. Bizler farkinda olmadan
ogrencilerde bu tip yanilgilar olusturuyor olabiliriz.
a/b = c/d esitliginde ogrenciler ¢arpim yaptiginda a.d=b.c esitligini b.c = a.d
seklinde yazildiginda siniftaki ogrenciler yanlis oldugunu séylemisler.
Ogrencilerden ilicgende yiiksekligi gostermeleri istendiginde herkes iist koseden
tabana yiikseklik ¢iziyormus. Ucgenin farkli bir késesinden yiikseklik cizildiginde
ogrenciler sasirtyormus. Bunun sebebinin gunluk hayatta hep yukseklik
denildiginde insanin boyu, binanin yiiksekligi gibi yukaridan asagiya dogru olan
viikseklikler akla geliyor. Bu nedenle saswrdiklarini diigiiniiyorum. Dogru mu
diistintiyorum bilmiyorum ama sizler ne diistintiyorsunuz? Sizler de benzer
durumlari yastyor musunuz?”

Bu konuda katilimcilardan, Ogrencilerin o6gretilen kavramlarla ilgili sahip
olduklar1 yanilgilar hakkinda paylasimlar yapmas1 hedeflenmistir. Ogrencilerin “ab iki
basamaklr bir saynyr ¢ozimlerken a ile b yi iki tane ayr: sayr gibi” diisiinmeleri bu
konuda yer verilen diger bir yanilgidir. S6z konusu yanilgilarin nedenlerinden biri
ogrencilerin O0grendikleri bir kavrami ilk gordiikleri bicimiyle icsellestirip farkl

sekilleriyle ele alamamasi olarak ifade edilmistir. Bu durumun 6gretmenlerin ders igi
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uygulamalarindan kaynaklandigin1 ifade eden bir katilimci bu diisiincesini agilis
mesajinda yer alan yiikseklik kavramindan hareketle; “Ucgende yikseklik yerine
kenarlara inen dikmenin oldugunu diisiiniiyorum. YUkseklik 3 boyutlu cisimlerde 3.
boyuttur. Kavram yanilgisina bizler diigiivoruz” seklinde dile getirmistir.  Ayni
katilimey; “bu yanilgyyr konu anlatiminda ii¢cgenin dikmesi ve prizmamin yiiksekliginin
oldugu hissettirilirse rahatlikla asabiliriz” seklinde konu ile ilgili 6nerisini sunmustur.
Diger bir katilimciya gore kavram yanilgilarinin nedeni konularin anlatimi esnasinda
eksik yerler birakilmasi ve bodylece Ogrencilerin bu eksikleri hatali diisiincelerle

tamamlamasidir.

Konu Bashgi: On Ogrenmelerin Gerekliligi

Ac¢iliy Mesaji: A12: “Merhaba arkadaglar, gordiigiim kadariyla hangi konuya
baslarsamiz  baslayin mutlaka bir on ogrenmeleri tamamlamaniz veya
hatirlatmaniz gerekiyor. Bu durumun sadece bir ka¢ ogrencide degil tiim sinifta
gegerli oldugunu diistintiyorum. Ayrica bu durum sadece matematigin bir kag
konusunda degil tiim konularinda var ve sizler siirekli eskiye donmek zorunda
kalyyorsunuz. Gordiigiim kadariyla miifredatta 6n 6grenmelere firsat taniyacak
bir sure yok. Fakat bunun gerekli oldugunu diistiniiyorum. Hangi konu hangi on
Ogrenmeleri gerektiriyor en az bir ders saatinin bu konular: hatirlatmak igin
ayrilmas:  gerekiyor. Ogrencilerin  hazir  bulunusluk  diizeyini  artirmaya
calistginizda siire yetmiyor, on dgrenmelere hi¢ vakit ayirmadiginizda o
konudaki basarilar: diistiyor. Yanlis diistintiyor olabilirim sureci sizler daha iyi
yorumlayabilirsiniz. Bence siire hesaplanirken bu konuyu goz ardi etmemek
gerekir.”

A12 kodlu katilimcinin 6n 6grenmelerin gerekliligine vurgu yaptigr bu konuya

iligkin bir cevap gelmemistir.

Konu Baghgi: Kavramsal Bilgi

Ac¢iliy Mesaji: A12: “Degerli arkadaslar. Matematiksel kavramlarin tanimlart
ogrencilerin dikkatini ¢ekiyor mu yoksa ogrencileriniz sadece bir konuyla
alakali islemsel bilgiye mi dikkat ediyorlar? Sizden ricam siifinizda bu konuda

kiiciik bir test yapmamz. Uzerinde ¢ok durdugunuz bir kavramin tammini yanls
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veya eksik ifade edin bakalim 6grenciler karsi ¢ikiyorlar mi? Ya da kag kisinin

dikkatini ¢ekiyor? Birde yanls bir formiil ya da islem yapin bakalim buna kag

kisi tepki gOsteriyor?

Sizin i¢in onemli olan bir kavrami (ogrenilmesi gereken bir kavrami) siz

acgiklarsiniz fakat ogrenci onu duymazdan gelebilir. Ciinkii onun igin islemsel

bilgi daha onemlidir (sinavlarda ise yariyor). Fakat egitimciler her iki
bilgininde ogrenilmesi gerektigi ve ogretmenlerin ilizerinde durmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Ornegin prizma kavramimin tanimi o kadar bilgi iceriyor ki
ogrenci bu tamimi anlarsa bu konuda islemsel bilgiyi daha rahat anlamlandirir.

Eger yaptiginiz kiiciik testte bu konuda problem belirlersek bu dogrultuda tedbir

alabiliriz. Arkadaslar sonuglarinizi merakla bekliyorum.

Bu konuda 6grencilerin kavramsal ve islemsel bilgilere verdikleri énemin bir
kiyaslamasi yapilmaya ¢alisilmigtir. Paylasima katilan 6gretmenler;

“Ogrenciler anladiklar: konularin bile tamimlarim nadiren biliyorlar. Prizma ve
piramitleri sekillerinden ayiwrt edebilen 6grencilere tanimi soruldugunda, tanimint degil
de bir ka¢ ozelligini maddeler halinde soyliiyorlar ancak. Bosluk doldurma
sorularindaki tanim sorularina ise kolaylikla cevap verebiliyorlar.”

“...tahtada islem yaparken kiiciik bir islem hatasinda biitiin sinif ayaklaniyor.
Bu da dgrencilerin kavramlardan ¢ok islemlere 6nem verdigini ya da ogretmenlerin de
kavramlardan ¢ok iglemleri onemsedigini gosteriyor.”
seklinde 6grencilerin kavramlarin tanimina ¢ok fazla dikkat etmedikleri bu nedenle de
kavramin tanimlamasinda yapilan hatalarin 6grenciler tarafindan ¢ok fazla fark

edilemeyecegini ancak iglem hatalarinin hemen fark edilecegini dile getirmislerdir.

Konu Bashgi: Derslerde Somut Materyallerin Kullanimi

Agily Mesaji: A12: “Yeni sistemin getirdikleri yeniliklerle beraber matematik
ogretiminde somut materyallere verilen degerin artmasiyla bu konuda yapilan
arastrmalar da ¢ogalmistiv. Bazi arastirmalar derslerde somut materyallerin
kullanimimin ogrenci basarisint arttirdigint séylerken; bazi arastirmalar ise
matematik soyut anlatildiginda ogrencilerin daha iyi anladigini soylemektedir.
Bu durumu en iyi Siz ogretmenler gézlemlemektesiniz. Goriislerinizi merak

ediyorum.”
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Somut materyallerin derslerde kullanimu ile ilgili katilimcilarin goriislerini ifade
ettigi bu konuda genel uzlasi, asiriya kagilmadan bu materyallerin kullaniminin bir¢ok
yarar sagladig1 seklindedir. Ogrenci profili ve konunun yapisina gore kullanim diizeyi
degismekle birlikte bu tiir materyallerin ilgi ve dikkati toplamada etkili oldugu
katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Ayrica bir katihmec1 “Ogrencilerle birlikte
hazirlanan materyallerin daha etkili oldugu” seklinde dile getirdigi gbzlemi bir Oneri

olarak degerlendirilmistir.

Konu Bashig: Eglenceli ve Ogretici Siteler

Acths Mesaji: O37: “Arkadaglar Ggrencilerinizin eglenerek en azindan
stkilmadan ogrenecekleri veya ogrendiklerini kontrol edecekleri giizel etkinlik
ornekleri ekleyebilir veya site ismi verebilir misiniz?”

037 kodlu katilimer dgrencileri igin yararli olabilecek dgretici siteler hakkinda
bilgi talep etmis ve  katilmcilar  tarafindan;  http://samala.pau.edu.tr,
http://samap.ibu.edu.tr/samapuye, http://www.ogrenmenesneleri.org,
http://www.ogrenmenesneleri.com, http://www.atanesa.net , http://nlvm.usu.edu,

www.exploremath.com seklinde yedi farkl: site adresi Onerilmistir.

Konu Bashigi: Proje ve Performans Odevleri

Actis Mesaji: 033: “Arkadagslar vermis oldugunuz ve o&grenciye yararl
oldugunu diistindiigiiniiz performans ve proje édevlerini paylasirsaniz sevinirim.
Ornegin ben bir proje oédevi olarak simifin  boyanmasimn  maliyetinin
hesaplanmasini, en uygun fiyata yapilmasini ve égrencilerin yaptiklar: hakkinda
arkadaglarina bir sunum yapmalarini istedim esasinda sinifi da boyatacaktim
tiim smif destegi ile ama olmadi. Bir baska proje ddevi marketlerde fiyat
arastirmasi oldu. Sizin dnerileriniz nedir?”

033 kodlu katilimci1 bu konuda &grencileri igin yararli olabilecek proje ve
performans Odevi konular1 i¢in katilimcilarin fikirlerini 6grenmeyi istemistir. Bir
katilime1 siif diizeylerine gére 6rnek proje ddevi konulariyla ilgili bir dokiiman1 WTIO
arsiv boliimiine eklemistir. Ogrenci seviyesinin diisiik olmasi, dgrencilerin proje
Odevlerinin amaglarin1 yeterince anlamamis olmalart ve imkan sinirhiliklar gibi

nedenlerden kaynakli problemlere wvurgu yapilarak konu kapsaminda katilimcilar


http://samala.pau.edu.tr/
http://samap.ibu.edu.tr/samapuye/
http://www.ogrenmenesneleri.org/
http://www.ogrenmenesneleri.com/
http://www.atanesa.net/
http://nlvm.usu.edu/
http://www.exploremath.com/
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tarafindan Ornek fikirler sunulmustur. Katilimc1 bir 6gretmenin  Ogrencilerine
“zihinlerinde var olan matematiksel cisimleri giinliik hayatta karsilagtiklar: nesnelerle
iliskilendirip  hayatlarindaki matematigi kesfetmeleri” amaciyla vermis oldugu

“matematik koyii insa etme projesi” diger katilimcilar tarafindan oldukg¢a begenilmistir.

Konu Bashgi: Yazili Sorular

Actlis Mesaji: O60: “Eminim ki hepimiz 1. yazililar: yaptik okuduk. Yaptigim
stnavlarin sonucunda bir hayli basarisiz 6grencim oldugunu gordiim acaba
sinav sorularim ¢ok mu zor oldu. Sinav sorularina arsivden ulasabilirsiniz.
Yorumlarinizi bekliyorum.”

Yaptig1 sinav sonucunda istedigi basariyr yakalayamayan O60 kodlu katilimc1
sinav sorularindan kaynakli bir durumun var olup olmadigim1 belirlemek amaciyla
sorularini diger katilimcilarin incelemesine sunmustur. Konunun ilerleyen kisimlarinda
hem sorular irdelenmis hem de s6z konusu basarisizligin; 6grenci seviyesi, 0zellikle
altinc1 siif diizeyindeki 6grencilerin ikinci kademeye alisma siireci, zaman kisitlilig:
nedeniyle konularin tam olarak verilememesi ve ev Odevlerinin azligi nedeniyle

pekistirme oranin diisiik olmasi gibi nedenlerden kaynaklanabilecegi katilimcilar

tarafindan ifade edilmistir.

Matematik egitimi alaninda Ogretmenler tarafindan toplam 11 konu agilmistir.
Acgilan konular c¢ok farkli igeriklere sahip olmakla birlikte genel itibariyle
degerlendirildiginde; bazi kavramlarin Ogretiminde yasanan problemler, kullanilan
kitaplar, 6grencilere verilen o6devler, yapilan sinavlar gibi ders dgretim siireclerinde

karsilasilan durumlarin ele alindig1 gorilmiistiir.

Akademisyenler tarafindan bu alanda toplam 9 konu agilmistir. Ac¢ilan konular
incelendiginde; akademisyenlerin 6n Ogrenmelerin  gerekliligi, derslerde somut
materyallerin kullaniminin yararlar1 gibi daha ¢ok teorik agirlikli igeriklere veya
aragtirmayr  planladiklart  problemlerle ilgili  okullardaki mevcut durumlara

odaklandiklar1 goriilmiistiir.
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4.1.3. Egitim Bilimleri Alam

WTIO’da egitim bilimleri alaninda bilgi paylasimi yapilan konularin alt alanlara
(rehberlik, sinif yonetimi, 6gretim ilke ve yontemleri, program gelistirme) gore dagilimi

Sekil 4.1.3.1°de sunulmustur.

Egitim Bilimleri Alani

Rehberlik Stnif YOnetimi Oégretim Ilke ve Program
Yontemleri Gelistirme
Rehberlik
Etkinlikleri Davranis Problemi Isbirlikli Ogrenme 4+4+4 Egitim
> Gergekte Ne Kadar —>  Olan Ogrenciler > ve Faydalar > Sistemi
Etkili
Anlama Kapasitesi
Yiksek Ama Sorunlarin Ogretim Dershane-Okul
> Duzenli —> Nedenleri > Ydéntemleri = Karsilastirmasi
Caligmayan
Ogrenciler
Programda
Teknikler Kullanilan
> > Etkinlikler
Test Sinavlari [lkdgretim
Ogrencileri Matematik Ogretim
> Kolaycilia mi > Programinin
Itiyor? Degerlendirilmesi
BEP Planlari

> (Bireysellestirilmig
Egitim Planlarr)

Sekil 4.1.3.1. WTIO’da egitim bilimleri alaninda acilan konularm egitim bilimleri alt

alanlarina gore dagilimi

Sekil 4.1.3.1°de yer verildigi iizere WTIO da egitim bilimleri alaninda toplam 11
konu agilmistir. Ac¢ilan konular; konu bagliklari, agilis mesajlart ve 6zetleri ile birlikte

ait olduklar alt alan bashig: altinda agsagida sunulmustur.
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Rehberlik

Konu Bagshgi: Rehberlik Etkinlikleri Gercekte Ne Kadar Etkili

A¢tlis Mesaji: O33: “Rehberlik etkinlikleri 6grencilerimin ilgisini ¢ekmemekte
va da ilgilerini ¢ekmekte zorlanmaktayim. Sizler bu etkinlikleri nasil
uyguluyorsunuz? Bu konudaki goriislerinizi paylasirsaniz sevinirim. Herkese
basarilar.”

Bu konuda okullarda ders kapsaminda vyiiriitiilen rehberlik etkinliklerinin
verimliligi, siiregte yasanan problemler ve bu problemlere ait ¢oziim Onerileri ile ilgili
paylasimlar gerceklesmistir. Ozetle paylasima katilan akademisyenler; daha once
uygulanmis genel etkinliklerden ziyade miimkiin oldugunca 06grenci ihtiyaglar
dogrultusunda 06zel etkinliklerin, 6grencilerin yakin ¢evreleriyle iliskilendirilerek

uygulanmasi gerekliligini dile getirmislerdir. Ayrica akademisyenler dgretmenlerin bu

konuda yararlanabilecegi kaynak kitap isimleri de sunmustur.

Konu Bashgi: Anlama Kapasitesi Yiiksek Ama Diizenli Calismayan Ogrenciler

Actlis Mesaji: O56: “Bizler matematik¢i olarak Ogrencilerin blyik bir
kisminin matematigi anlama, algilama ve yorumlama yeteneklerinin diisiik
oldugunu fark ediyoruz. Bu durum bizi fazlasiyla muzdarip ediyor ama her
ogrencinin farkl yetenekleri oldugunun farkinda oldugum i¢in bu ogrencilere
temel kavramlar: kavratmanmin disinda ¢ok da fazla Ust bilgiler yikleyemiyor
farkly yeteneklerinin ortaya ¢tkmasina yardimct oluyorum. Ancak beni daha ¢ok
diigiindiiren zeki, anlama kapasitesi iyi ama diizenli ders ¢alismayan bu nedenle
de basarisi giin gectikce diisen ogrenciler. Diger brans arkadaslarimla
konustugum zaman en ¢ok matematik dersinde olumsuz sonuglara yol a¢tigini
fark ediyorum. Bu 6grenciler matematik agisindan biiyiik kayp. Ciinkii eger
isterlerse ¢ok guzel yerlere gelebileceklerini diistiniiyorum. Ben kendi adima
ogrencileri motive etmek igin ¢ok ¢abalyyorum. Ancak gerek ergenlik ¢aginda
olmanin verdigi asi ruhlari, gerekse de cesitli diger sebeplerle ylzde yiz sonug
aldigimi soyleyemem. Bu konuda énerileriniz varsa ve yardimci olursaniz ¢ok

memnun olurum.”
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Zeki ve anlama kapasitesi yiiksek olmasina ragmen diizenli ders caligma
aligkanliklarinin olmamasi nedeniyle basarili olamayan Ogrencilerin ele alindigi bu
konuda, katilimcilar tarafindan bu durumun en ¢ok iizerinde durulan nedeni 6grencilerin
ergenlik caginda yasadiklar1 problemlerdir. Paylasima katilan 6gretmenler bu duruma
iliskin “ilk fark edildigi anda Ogrencinin iizerine diismek ve onu goézetim altinda
tutmak”, “onlarla anladigi dilden konusmak ve onlara bu sayisal yeteneklerinin degerli
bir sey oldugunu fark ettirmek™ ve “aileleri ile igbirligi yapmak” seklinde oneriler dile
getirmiglerdir. Fakat bir katilimeci 6gretmen “bu durumdaki ogrencilerin ne kadar
tizerine gidilirse o denli bu hareketlerinin artacagini ve kendilerini bu sekilde ifade
etmeye c¢alisacaklarint hatta alisacaklarim diigiindiigiinii ve biraz zor olsa da isi

kontrollii bir sekilde zamana birakmak ve ogrenci yaklastikca geri olumlu doniit vermek

gerektigini” ifade etmistir.

Sinif Yonetimi

Konu Bashgi: Davranis Problemi Olan Ogrenciler

Actlis Mesaji: O60: “Okulumuz da davranis problemi olan égrenciler var
ve dersin islenisi olumsuz yonde etkiliyorlar. Ne yaptiysak basarili olamadik bu
konuda, bu sorunun ¢oziimii i¢in ne onerirsiniz. Uyguladiginiz yontemler
nelerdir?”

Bu konuda davranis problemi olan 0&grencilerle ilgili bilgi paylagimlari
gerceklesmistir.  Katilimcilar  tarafindan  6rnek  durumlarin, mevcut disiplin
yonetmeliginin  eksikliklerinin ve Ogretmenlerin silirecteki smirli  yetkilerinin
vurgulandig1 konu kapsamasinda iizerinde biiyiik ¢ogunlukla uzlasiya varilan ¢dziim

onerisi problemli 6grenciyle empati kurarak ona deger verme seklindedir.

Konu Bashgi: Sorunlarin Nedenleri

Ac¢iliy Mesaji: A8: *“*Sevgili arkadaslar. Eger karsilastigimiz sorunlart oldugu
gibi aktarabilirseniz daha detayli bir ¢oziim bulma siireci gerceklestirebiliriz
diye diistiniiyorum. Liitfen karsilastiginiz problemleri paylasalim.

Bunun simif ortamini daha iyi tamimada bizlere ¢ok yarali olacagin

diistintiyorum. Birlikte bircok probleme ¢Oziim bulabilmek dilegiyle.



79

Bu problemde A8 kodlu akademisyen davranig problemi olan 0Ogrenciler
hakkindaki paylasimlar1 6rnek olaylar iizerinde ele almayir hedeflemistir. Paylasima
katilan iki katilimcr1 karsilagtiklar1 6rnek durumlart diger katilimcilara aktarmistir. Farkli
yonleriyle ele alman konu kapsaminda getirilen ¢O6ziim Onerileri ogrenciye
basarabilecegi akademik gorevler vermek ve ogrenciye karst fikirlerini olumlu yonde

degistirerek bunu ona hissettirmek seklinde 6zetlenebilir.

Ogretim Ilke ve Yontemleri

Konu Bashg: Isbirlikli Ogrenme ve Faydalar

Actlis Mesaji: O33: “Arkadaslar isbirlikli 6Srenme iizerine yaptigim arastirma
sonucu isbirlikli 6grenmenin ogrenciler tizerinde olumlu etkilerinin oldugunu
fakat hazirlik asamasinda yapilanlar ile sonucu karsilastirdigimda fayda yarar
konusunda gercekten de ¢ok uygun olmayacagi kanisindayim. Sizin bu konuda
goritisleriniz nedir?

Bu konuda Ogretmenler ve akademisyenler tarafindan isbirlikli 6grenme
yonteminin hazirlik siireci ve silireg sonunda getirisi gz Oniine alinarak bir
degerlendirilmesi yapilmis, bu yontemin kullanimina iligkin diisiinceler ifade edilmistir.
Paylagima katilan 6gretmenlere gére zaman sinirliligi ve siniflarin kalabalik olmasi bu
yontemin kullanilmamasinin nedenleri arasinda olsa da kullanilmamasinin asil nedeni

yontemin kendilerince tam olarak bilinmemesidir.

Konu Bashigi: Ogretim Yontemleri

Actlis Mesaji: A5: “Degerli Ogretmenler, Ogretim siirecinde daha ¢ok hangi
yontemleri kullaniyorsunuz? Ozellikle, hangi yontemler hangi tiir konularin
ogrenilmesinde sizce daha etkili oluyor? Bizimle paylasabilir misiniz?”

A5 kodlu katilimcinin dgretmenlerin dgretim siirecinde ¢ogunlukla tercih ettigi
Ogretim yontemini 6grenmek amaciyla acgtig1r bu konuda yapilan paylasimlar kisaca su
sekilde Ozetlenebilir. Yontem secimi dogrudan sinif seviyesi ile ilgili olmakla birlikte
paylasima katilan 6gretmenler, anlatim yonteminden ziyade miimkiin oldugunca farkl
yontemlere vermeye c¢aligsmaktadir. Soru-cevap ve tartisma yontemleri derslerde yer

verilen diger yontemlerdir.
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Konu Baghgi: Teknikler

Aclis Mesaji: O52: “Merhaba arkadaslar matematik egitiminde bazi 6grenciler

cok geride kalryor. Ya sevmediklerinden ya da dgrenmek istemediklerinden.
Eger  uyguladigimiz bir yontem ya da teknik varsa bana bir tavsiyede
bulunabilir misiniz? Simdiden tesekkiir ederim...”

052 kodlu katilimc agtign bu konuyla, dersinde basarisiz olan dgrencilerin bu
basarisizliklarinin ortadan kaldirilabilmesi igin uygulanabilecek pratik ¢oziim yollari
hakkinda bilgi edinmeyi amaglamistir. Paylasima katilan 6gretmenler tarafindan
getirilen ¢oziim Onerileri; bire bir ilgilenme, ders disinda ekstra etkinlikler yaptirma,

diger arkadaglan ile birlikte calismalarin1 saglama, basarili oldugu konularda kendini

gosterme firsati verme ve olumlu pekistiregler kullanma seklinde 6zetlenebilir.

Konu Bashig: Test Sinavlar: Ogrencileri Kolayciliga mi Itivor?

Actlis Mesaji: O15: “Arkadaglar test sinavlari sizce 6grencilerimizi kolayciliga

mu itiyor? Bu konuda diigiinceleriniz nelerdir?

Bir anlamda test sinavlarinin 6grencileri degerlendirmedeki gegerliliginin ele
alindig1 bu konuda katilimcilar, test sinavlari ile acik ug¢lu sorulardan olusan siavlarin
basarili ve basarisiz 6grencileri ayirma konusundaki etkililigine iliskin diisiincelerini
ifade etmislerdir. Bir katilimciya gore test sinavlari, grencilerin islem hatalar1 hakkinda
bilgi sunmamasi ve sans faktoriinii de hesaba katmasi nedeniyle basarili ve basarisiz
Ogrenciler arasindaki puan farkimi diisiirmekte ve nasil olsa bildigim birkag¢ soru gelir,
vandaki arkadastan bakabilirim gibi diislincelerle ¢alismayan 6grencileri biraz daha
tembellige itmektedir. Paylasima katilan bir akademisyen test ve klasik siavlarin
Olcebildigi kazanim ve bilgi diizeyi hakkinda yaptig1 degerlendirme sonucunda, “sinav
hem klasik hem de test sorulari icerecek sekilde hazirlanabilir” seklinde Onerisini
sunmustur. Ayrica test sorulari, SBS veya OKS sorularindan segilebilir seklinde bu
Oneri biraz daha zenginlestirilmistir. Paylasima katilan katilimcilarin ikisi test sinavi

yapsalar bile 6grencilerden ¢oziimlerini de yazmalarini istediklerini dile getirmislerdir.
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Program Gelistirme

Konu Bashgi: 4+4+4 Egitim Sistemi

Actlis Mesaji: 060: “8 yillik kesintisiz egitimin 13 yila(1-4-4-4) c¢ikarilmas:

ihtimali belirdi. Konu hakkindaki goriisleriniz nelerdir?”

Agilis tarihi itibariyle taslak asamasinda olan 4+4+4 egitim sisteminin farkli
yOnleriyle ele alindig1 bu konuda siirecte yasanabilecek muhtemel problemlere iliskin
diisiinceler dile getirilmistir. Son dort yilin gerekliligi konusunda katilimcilarin olumsuz
diisiinceleri var olmakla birlikte bu kismin o&zellikle yiiksekdgrenime devam
edemeyecek Ogrencilerin hayata katilmalart konusunda problemler olusturacag: ifade
edilmistir. Ayrica gerekli alt yapinin yetersizligi de vurgulanan diger bir noktadir. Bir
katithme1 ise “Il.sinif ile 8.sinif o6grencisine aymi yerde egitim vermek pedagojik
anlamda sikintilar dogurmaktaydi” seklinde degisiklige yonelik olumlu diisiincesini
dile getirmistir. Konunun son bdliimiinde 6zellikle simdiki 5. sinif diizeyinde derslere
matematik  Ogretmenlerinin  girecek olmasi  olumlu  bir gelisme  olarak

degerlendirilmistir.

Konu Bagligi: Dershane-Okul Karsilastirmasi

Actlis Mesaji: O60: “Dershanelerin kapatilmasinin giindeme gelmesiyle birlikte
bu kiyaslamalar yiiksek sesle konusulur oldu. Kimileri dershaneler kapatilsin
diyor kimileri okullar. Bu karsilastirma konusunda ki diisiinceleriniz nelerdir?”
060 kodlu katilimci paylasima agtigi bu konuda dershanelerin kapatilmasi
diisiincesinin sonucunda okullar veya dershaneler arasinda yapilabilecek bir tercih ile
ilgili  katilmcilarin  distincelerini  belirlemeyi  amaclamistir.  Paylasima  katilan
Ogretmenlerin vurgu yaptig1 temel noktalar; sahip olduklar1 imkanlar ve amaglar1 goz
Online alindiginda bu iki kurumun kiyaslanmamasi gerektigi ayrica dershanelerin
kapatilmasinin da gerekli olmadigidir. Zira bir katilimciya gore ihtiya¢ duyulan bir
kurumun somut 6nlemler alinmadan kapatilmasi ¢ok da fayda getirmeyecektir. Ayrica
konu kapsaminda okullarda o6gretmenlerin yetkilerinin smirliligt ve bu durumdan

kaynakli olarak ortaya ¢ikan problemlere de vurgu yapilmistir.
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Konu Bagshgi: Programda Kullanilan Etkinlikler

Actlts Mesaji: A7: “Programda yer alan hangi etkinliklerin o6grencilerin
seviyelerine uygun olmadigim diigiiniiyorsunuz. Bu tiir diistindiigiiniiz etkinlik
orneklerini  bu  site  Uzerinden  paylasabilirsek birlikte ¢ozim  igin
onerileri gelistirebilecegimizi diistintiyorum.”

Programda yer alan etkinliklerin bir degerlendirmesini yapmak amaciyla A7

kodlu akademisyen tarafindan agilan bu konuya iligkin bir cevap gelmemistir.

Konu Bashg: [lkégretim Matematik Ogretim Programimin Degerlendirilmesi

Actlts  Mesaji:  A7:  “Merhaba  sevgili  arkadaglar. Yapilan  baz

calismalarda, ogretmenlerin Ilkogretim Matematik Ogretim Programina iliskin

genel olarak;

* Stirenin yetersiz olusu ( ozellikle kazanim ve degerlendirme boyutlarinda),

* Kazanmimlarin ve konularin ogrenci seviyesine uygun olmayisi ( ozellikle 6. ve

8. Simif diizeyinde),

* Konu ya da iinite siralamalarinin uygun olmayisi,

* Bazi etkinliklerin ongériilen kazanimlarla tutarsiz olmasi,

* Ogrenci proje ve performans édevierinin degerlendirilmesinin standart bir

sekilde yapilamuyor olmast,

seklinde olumsuz diistincelere sahip olduklar: ifade ediliyor. Siz de programin

uygulayicilart olarak belirtilen goriislere katilyyor musunuz? Saygilarimla.”
[Ikdgretim matematik &gretim  programinin  degerlendirildigi bu konuda

katilimcilar; siirenin yetersizligi (6zellikle kazanim ve degerlendirme boyutlarinda),

kazanimlarin ve konularin 6grenci seviyesine uygun olmamasi ( 6zellikle 6. ve 8. Sinif

diizeyinde), konu ya da tinite siralamalarinin uygun olmamasi, bazi etkinliklerin

ongoriilen kazanimlarla tutarsizhigt ve Ogrenci proje/performans 6devlerinin

degerlendirilmesinin standart bir sekilde yapilamiyor olmasi noktalarinda ayni goriise

sahip olduklarini ifade etmislerdir.
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Konu Bashgi: BEP Planlari (Bireysellestirilmis Egitim Planlart )

Actlis Mesaji: O60: “Kaynastirma Ogrencileri icin BEP plami hazirlayan

arkadagsimiz var mi? Planlarimizi arsiv béliimiinde bizlerle paylasirsaniz

memnum oluruz.”

Bireysellestirilmis egitim planlart i¢in 6rnek bir dokiimana ulagmak amaciyla
049 kodlu katilimei tarafindan acilan bu konuda paylasima katilan bir akademisyen sz
konusu planlarin hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlarla ilgili bir dokiiman1
WTIO’nun arsiv boliimiine eklemistir. Ayrica bu konu kapsaminda siniflarinda bu
egitime ihtiyact oldugu tespit edilmis 6grencilerden daha basarisiz 6grencilerin var

oldugu 6gretmenler tarafindan vurgulanmis olan bir diger noktadir.

WTIO’da egitim bilimleri alaninda ogretmenler tarafindan toplam 9 konu
acilmistir.  Ogretmenler; kullanilan rehberlik etkinlikleri, ogrencilerin  algilama
diizeyleri ve ¢calisma aliskanliklari, sinif i¢i davraniglar: Ve egitim sisteminde yapilmast

planlanan degisikliklere yonelik degerlendirmeleri ile ilgili konular agmislardir.

Akademisyenler tarafindan bu alanda toplam 4 konu agilmistir. Konularin
ikisinde mevcut program farkly yonleriyle degerlendirilmis, birinde dgretmenler
tarafindan kullanilan yontemler irdelenmis ve digerinde de dgrencilerin davranis

problemlerinin nedenleri ele alinmstir.

Konular iizerinde yapilan bilgi paylagimlart incelendiginde problemlerin tespit

edilmesi ve uygulanabilir ¢oziim énerilerinin sunulmas ile ilgili bilgiler Tablo 4.1.2°de

sunulmustur.
Tablo 4.1.2.
WTIO da Acilan Konularda Yapilan Problem Tespiti ve Ifade Edilen Coziim Onerisi
Sayilar
P Paylasilan
KONULAR Tespit Edilen gbzuym gnerisi
Problem Sayist
Sayist
Kokl sayilar 4 1
Prizmalara farkli bir bakis 1 0

Prizma ve piramit 4 4
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Tablo 4.1.2. (Devami)

Trigonometri 1 1
Yay 6lctimii 1 1
Ucgen gizimi 2 2
Soru-cevap 5 5
Cebirsel ifadeler 3 4
Sayma pullar1 4 8
Olasilik kavraminin dgretimi 13 6
Kitap elestirisi 10 4
Deneme sinavlari 3 2
Ma'_[en_]atik materyallerinden olusan bir matematik sergisi 3 4
projesi
Do6nem sonu 4 0
Ogrencilerin genellemeleri 3 0
Ogrencilerin yamlgilart 4 1
Proje ve performans ddevleri 2 4
Derslerde somut materyallerin kullanimi 3 4
Kavramsal bilgi 3 0
On 6grenmelerin gerekliligi 2 0
6. Sinif ders kitabi 5 2
Yazili sorulart 4 1
Kurs kitap ve test onerisi 1 3
Eglenceli ve dgretici siteler 1 2
Rehberlik etkinlikleri gercekte ne kadar etkili 2 4
Anlama kapasitesi yliksek ama diizenli g¢aligmayan 3 4
ogrenciler
Davranis problemi olan 6grenciler 8 12
Sorunlarin nedenleri 3 5
Teknikler 1 4
Isbirlikli 6grenme ve faydalart 6 2
Ogretim yontemleri 1 0
Test sinavlar1 6grencileri kolayciliga mu itiyor? 4 2
BEP planlari 2 2
4+4+4 egitim sistemi 9 2
gé(g eg}rlzt;g;rﬂmes irnatematlk ogretim programinin 8 1
Programda kullanilan etkinlikler 1 0
Dershane-okul karsilastirmasi 5 4

Toplam 139 101
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85

Tablo 4.1.2°de de sunuldugu iizere WTIO’da katilmcilar tarafindan agilan
toplam 37 konu kapsaminda yapilan paylagimlarda; 139 problem ve 101 ¢6zum onerisi
dile getirilmistir. Katilimcilar ¢ogunlukla problem durumlarini olasilik kavraminin
ogretimi, kitap elestirisi ve 4+4+4 egitim sistemi konularinda, ¢6ziim Onerilerini ise
davranis problemi olan ogrenciler, sayma pullart ve olasilik kavramimin 6gretimi

konularinda ifade etmislerdir.

WTIO’da katilimcilar arasinda bilgi paylasimlar1  akademisyen-gretmen,
Ogretmen- akademisyen ve oOgretmen-0gretmen seklinde li¢ yonde gergeklesmistir.
Akademisyen-akademisyen seklinde bir etkilesimin gergeklesmemesinin nedeni
katilime1  akademisyenlerin  tamamina yakininin ayni {niversiteden olmasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. ifade edilen bilgi paylasim siireclerinin nasil

gerceklestigini yansitan {i¢ 0rnek diyalog asagida sunulmustur.

Ornek Diyalog 1: Bu diyalogda A1 kodlu akademisyen olasilik kavramu ile ilgili
yapmayi planladig arastirmasi i¢in 6gretmenlerden siniflarda karsilagilan problemler ile

ilgili bilgi toplamay1 amaglamaktadir.

Al: “Saygideger meslektaslarim. Olasilik kavrami ile ilgili temel kavramlar: ogretirken
ne tiir problemlerle karsilasiyorsunuz. Bununla ilgili bir ¢alisma  yiiriitmeyi
diistintiyoruz. Bu temel kavramlarla ilgili ne tiir sorunlarla karsilagyyorsunuz, bu

’

sorunlart paylasirsaniz memnun olurum.’

065: “6 siiflarda olasilik konusu anlatirken, uzunca bir siire olasilik sorularina tam
sayi cevaplar veriyorlardi. Olasiligin bir kesirle ifade edilmesi gerektiginin
izahinda biraz zorluk yasamistik. Olasihigin en az 0 en ¢ok 1 ¢ikmasina da

sasirmislardi (ilk basta sonsuz kavraminin olmasi gerektigini diigtiniiyorlardi)”

Al: “Sayin meslektasim, éncelikle ilgilendiginiz icin tesekkiir ederim. Ogrencileriniz
olasilik deneyi ileilgili sorularin cevaplarinmin neden tamsayi olabilecegini
diistindiiler. Nedeni ile ilgili ne tir bulgular elde ettiniz? Sonra da kesir olmasi

gerektigini nasil izah ettiniz? Bu siiregte 6grenciler ne tiir doniitler verdiler?
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Al:

065:

030:
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Oncelikle bir olayin olasihginin sonsuz olabilecegi diisiincesinden vazgecip en

az sifir en GOK bir ¢cikmasina neden saswrdilar?”

“Konuyu anlatmadan énce sordugum sorulara tam sayi olarak cevap verenler
oldu. Ornegin dortte ii¢c demek yerine sadece ii¢ diye cevap verdiler, paya
vazilmasi gereken sayiyr soyliiyorlardi. Kesir olmast gerektigini anlatirken milli
pivangoda kazanma olasiligr ile yazi tura atisinda kazanma olasiligin
kiyasladik. Milli piyangoyu kazanmanin zor oldugu séoylediklerinde matematiksel
olarak kiiciik bir sayrya es deger olmasi gerektigine karar verdik ama tam say:
ile soyleyince bilet sayis1 yazi tura sayisindan fazla ¢ikti ve terslik oldugunu fark
ettiler. Aymi sayilar kesir olarak yazinca durumun diizeldigini gérdiiler. Dersin
basinda sorulara tam sayilarla cevap verdikleri i¢cin en az ve en ¢ok denilince +
ve - sonsuz kavramint kullandilar. Konuyu anlatip orneklerle destekleyince 0 ve

)

1 olmasi gerektigini anladilar.’

“Tesekkiir ederim oncelikle. Olasiligin sonucunun kazanmanin zor oldugu
durumlarda kiigiildiigii kolay oldugu durumlarda biiyiidiigiinii mii algiladilar?

Tekrar bilgi verirseniz sevinirim. fyi gtinler.”

“Evet hocam aynen o sekilde kazanma konusunda sansli olmanmin matematikte

’

daha biiyiik sayiyla gésterilmesi gerektigini algiladilar.’

“Ben bu tiir bir problemle karsilasmadim. 6.simiflarda olasilik konusuna
ge¢cmeden on hazirlik olarak é6grencilerden bir sepet yapmalarini, igine ayni
biiyiikliikte farkli renklerde oyun hamurundan toplar yaparak koymalarini ve
hangi renkten kac¢ tane top koyduklarini yazmalarini istedim. Konunun
ogretimine gegmeden 6grencilerden hangi renk top ¢ekmek istersin sence kirmizi
top cekme ihtimalin nedir seklindeki sorulara cevap istedim. Ogrencilerin
bazilarmmin % olarak cevap verdiklerini bazilarinin ise 3 kirmizi top varsa 3 te 1
seklinde cevap vererek diger renkli toplart onemsemedigini goérdiim. Ayrica
ornek uzayin eleman sayisint belirlemede bir sorun yasamazken ornek uzayt

vazmada dgrenciler zorlanmaktadr. Ama genel olarak 6.sinflarda sezgisel
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olasiliktan ¢ok islemsel olasiliga gecis yapildigi i¢in dgrenci olasilik kavramin

’

saywsal olarak ifade etmekte zorlanmaktadir.’

Al: “Sayin meslektasim oncelikle tesekkiir ederim. Benim merak ettigim bir diger konu
genellikle ne tiir olasilik deneylerine ornek veriyorsunuz. Deneyin ¢iktilarin
yazmada zorlanma oluyor mu? Herhangi bir olayin olasiligindan ziyade 06rnek
uzayr tamimlamada sikintilar var mi? Bilgi verirseniz seviniriz. Tekrar tesekkiir

ederim.”

Al: “Sezgisel olasilik ile islemsel olasiliktan ne anliyoruz biraz a¢arsaniz Sevinirim.

Aralarinda bir iligki var midir? Tesekkiirler.”

033:  “Ogrencinin olaylari mantik  siizgecinden gecirerek olasilik degerinin
buldurulmasi sezgisel iken olay sayisi ikiye ¢iktiginda bu olaylarin birlikte
gerceklesmesi bagimli olup olmamalar: ya da ayrik olaylar olup olmamalarina
gore bir dizi iglem sonucunda ulasilan olasiligin ise islemsel olasilik oldugunu

diigtiniiyorum. Yanilyyorsan liitfen diizeltin.”

033: “Ayrica ornek uzay1 ya da ¢iktilart yazdirma 6grencilere biraz angarya olarak
gelmekte. Bende bu konuda onlardan ¢ok farkli diigiinmiiyorum. Bu yiizden
teorik bilgi yerine sorularla direk ¢oziime gitmeyi daha uygun buldugumu
belirtmeliyim. Burada belirtmem gereken bir diger nokta ogrencilere bu bilgileri
verdikten sonra soru ¢oziimii on plana ¢ikiyor. Ogrenciler 8. simifia bagimli-
bagimsiz olay ile ayrik- ayrik olamayan olaylari birbirine karistirtyor gibi

geliyor.”

Al: “Ogrenci bir olayin bagimli mi bagimsiz mi diye diigiinmeden o olayin olasiligim
hesapliyor diyorsunuz. Ornek uzayin eleman sayisimi bulmasit bence de yeterli
deney sayist arttik¢a o6rnek uzayimin tiim ¢iktilarin yazmak tabii ki giiclegir.
Tesekkiirler. Hesaplama sonuglarina bakarsak sonucu 0 veya 1 ¢ikan olasilik
ornekleri ile de karsilastyyor mu ogrencimiz? Neden sifir ile bir arasinda

oldugunu sorguluyor mu? Bilgi verirseniz sevinirim. Tegekkiirler.”
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Al: “Sizin ifadenize gore sezgisel olasilik ile islemsel olasilik ayr sey olmuyor mu?”

O11: “Hocam benim bir hafta énceki konum olasilikti. Ogrencilerin seviyesi oldukca
diigtik. Basit dizeyde anlatmaya ¢alistim. Bir érnek verdim. 5 siyah-3 mavi-2
sart top var ve bunlar ayni ozellikte sadece renleri degisik. Cekilen topun siyah
olma olasithigint sordum.1 bolii 10 seklinde cevap verdiler. Bunun 5 bolii 10
seklinde oldugunu anlatmaya ¢alistim. Siyah toplar ayni ozellikte 5 tanesinden
herhangi biri gelebilir dedim. Hatta denedim gosterdim. Ama hala israrla bir

tane top ¢ekiyoruz o nedenle 1 b6lii 10 seklinde olacagini séyleyenler oldu.”

030: “Hocam sezgisel olasilikla islemsel olasilik aym sey olmuyor. Olasilik konusuna
ilkogretim miifredatinda 4. siniftan itibaren yer verilmeye baslaniyor. Ogrenci 4
ve 5. sinifta olasulik hesaplarinda sezgilerine dayali yapryor yani bir olayin adil
olup olmadigina olasilik hesaplamalari yapmadan karar veriyor. Ya da bir
paranmin 4 kez havaya atildiginda YYYY geldiginde 5. kez atildiginda da yazi
gelecegini soylemesi veya bir sans oyununda artarda kazanan kisinin stirekli
kazanacagint diigiinmesi sezgilerine dayali olarak yapmaktadir. Fakat égrenci
ilkogretim ikinci kademe de artik bu diisiincelerden yavas yavas ¢ikarak olasilik
hesaplamalar1 yapmaya basliyor. Paranin kag kez atilirsa atilsin ya yazi ya tura
gelecegini soyleyebiliyor. Ayrica ornek uzayin elemanlarint tek tek yazmak
yerine eleman sayisint yazmak daha kolay geliyor. Ben ornekler yaptirirken
ogrenciler hocam tek tek yazmadan sadece eleman sayisimi yazsak olmaz mi
ugrasmasak diyorlar. Ama sonug¢ta yazabiliyorlar ben bu konuda sorun

yasamadim.”

Al: “Tesekkiir ederim. Simdi sezgisel olasiliktan kastinizi anladim. Evet deney sayisi
arttik¢a ornek uzayr yazmanmin zorlugunu ogrencide goriiyor sadece eleman
sayisint belirlemede sikintilart var mi onu merak ediyorum. Bilhassa karisik
deneylerde. Permiitasyon kombinasyon ile ilgili sikintilari yazarsaniz sevinirim.

Kolay gelsin.”
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Al: “Evet 5 siyah topun kendi aralarinda se¢iminde sikinti yasiyorlar. Para veya zar
deneyine takilmis olabilirler mi acaba. Zarin 6 yiizii var her bir ylzinUun
gelmesi gibi madeni parada da iki yiz var. Nedeni o olabilir mi? Bilgi

verirseniz sevinirim.”

030: “Eleman sayisim bulmada 6.sinif 6grencilerimden bazilart sorun yasadi ama
genel olarak eleman sayisini belirleyebildiler. Permiitasyon konusunu 7.sinifta
isliyoruz. Alt yapt olarak genel ¢arpma kurali, faktoriyel hesaplamalarini
veriyoruz. Daha sonra permiitasyon ile genel ¢arpim kuralimin baglantisini
vererek uygulama yaptirdim. Permiitasyon hesaplamada zorlanmadilar ama
problemlerde permitasyonu kullanamadilar. Daha ¢ok P(5,3) hesaplamalarin
vapabilirken problem kurarak sordugumda cevaplayan égrenci sayisi azaldi.
Kombinasyon 8.sinif miifredatinda yer aliyor. Bu nedenle 7.sinifta gormiis
olduklar1 permiitasyon konusunu unutmus oluyorlar. Once permiitasyonu
hatirlatiyoruz sonra kombinasyona gecis yapiyoruz.. Ogrencilerin kombinasyon
ve permiitasyon arasindaki farki sezebilecekleri orneklere agirlik verdim. Fakat
vaptigim sinavda ornek durumlar vererek bu durumlar icin permiitasyon mu

kombinasyon mu kullaniriz seklindeki soruda hata yapan ogrencilerim vardi.”

Al: “Tesekkiirler bu bilgileri bizimle paylastiginiz igin. Santrim tiim sikinti kiimelerdeki
kartezyen ¢arpimi iyi kavrayamamadan kaynaklamis olabilir mi? Saymanin
kurallari, permiitasyon, kombinasyon hep oraya dayaniyor. Ama sanirim
kiimelerde sikinti var swrali ikililer, swrali iicliiler ... vb. olusturma da stkintinin
kaynagi olabilir mi?  fikriniz almak istivorum. Ornegin kombinasyon
permiitasyonun alt kiimesi (6zel hali) permiitasyonda kartezyen ¢arpimin alt
kiimesi ve bu sekilde orada olan sikinti hepsini etkiliyor gibi tekrar tesekkiir

ederim kolay gelsin.”

030: “Evet hocam haklisimiz. Ogrenciler kiime kavramim ve genel carpma kuralini 6.
swifta goriiyor. 7 ve 8. swnifta kiimeler konusu yok. Bu yiizden dégrenciler
pekistirmede zorluk yasiyorlar. 7.sinifta permiitasyonu verirken deginsek de
iliskilendirmede zorlanvyorlar. Bu sikintyyr ayrik olmayan olaylarin olasiligini

hesaplamada da ¢ok yasadik. Kiimelerde kesisim islemini ayrik olmayan
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olaylarda kullanamuyorlar ve ayrik olay gibi hesaplama yapuyorlar. 8. sinifta da
kombinasyon verilmeden permiitasyona deginiyoruz ama yine baglanti kurmada
ogrenciler zorlantyor. Aslinda hepsinin farkli ogretim siireglerinde yer almast

kavramlarin iliskilendirilmesini zorlastiriyor diye diigiiniiyorum..”

Al: “Bu stkintyyr agmak igin meslektaslariniza énerileriniz ne olabilir. Siz bu sikintiy

0s5:

Al:

030:

Al:

vasadigimiza goére oncelikle kiimelerdeki islemleri bir tekrarlamamiz mi
gerekiyor. Yasanan sikintilari  biraz daha acarsaniz  memnun oluruz.

Tesekkurler.”

“Hocam arkadasla sohbetinizin arasina giriyorum kusura bakmaym. Klmeler
hatirlatilsa bile sadece mantik kismini belli 6grenciler kavrayabiliyor ama is
kiime islemine gelince o ogrenciler de bocaliyor fakat soru tablo seklinde
verilirse "ve” ile "veya " arasindaki fark anlasilabiliyor fakat kiime problemi

’

olarak verilirse soruyu ¢ozme orani bayag diigiiyor.’

“Tesekkiir ederim. Sorunun tablo seklinde verilmesini biraz acar misiniz
anlayamadim? Dediginiz problemleri bana yazarsamiz yansitirsaniz memnun

olurum.”

“Bence Olasilik konusuna ge¢meden dgrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri
belirlenmelidir. Olasilik kavraminin kolay bir sekilde o&gretilebilmesi igin
ogrencilerin kiime ve kesir kavramlarimi anlamlandirmis olmasi gerekiyor.
Yoksa égrenci bocalama yasiyor. Ornekler basitten zora dogru gittiginde bu
kavramlart kullanamadigi icin zorluk yasiyor. 6. swnifta kesir kavramini
anlamamissa olasilik islemlerini yapamiyor, 7. smifa geldiginde ayrik kiime
kavramini anlamamigsa ayrik olay ve ayrik olmayan olay kavramlarim

anlamiyor ve olasilik degerlerini hesaplayamiyor.”

“liginize tesekkiirler. Kiimeler ve kesir kavrami én sart olmus oluyor. Kesirlerde

bir biitiiniin es par¢alarindan bir veya birkagt ile ilgileniyoruz. Olasilikta da

kesir kavramina (basit kesir) benzer islemler yapiyoruz. Olaylar es olasilikli
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iseler olaylarin olasiliklar kesirlerle ayni oluyor. Ama es olasilikli olaylar
degilseler yine de olasiligi bir basit kesir oluyor. Olasilik sonuglart her zaman

’

bir basit kesir ¢tkacagr da vurgulanmalidir diyorsunuz. Tekrar tesekkiirler.’

Ornek Diyalog 2: Bu &rnek diyalogda O25 kodlu 6gretmen okulda diizenlemek
istedigi sergi i¢in hazirlayabilecegi materyaller hakkinda akademisyenlerin ve diger

O0gretmenlerin goriislerine basvurmayi1 amaglamaktadir.

025: “Arkadaslar, matematik materyallerinden olusan bir sergi diizenlemek istiyorum.
Su an i¢in elimde sadece hanoi kulesi materyali var. Bunun gibi matematigi

’

somutlastirabilecek 6rnekleriniz varsa paylasirsaniz sevinirim..’

A9: “Matematikte hanoi kuleleri ozalt kiime kavramint somutlastirmak icin miikemmel
bir materyal...
hatta haftaya ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersinde hanoi
kulelerini kullanacaklar. Ancak sergin igin onluk taban bloklar: tamsayilar ve
ondalik sayilarin toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bélmesini somutlagtirmak igin

muhtesem bir materyal,
kesir takimi kesirli sayilarda siralama, biiyiikliik ve kiiciikliik,
seffaf kesir kartlar: kesirli sayilarda toplama, ¢ikarma, carpma icin stiper

her ne kadar sayma pullarini kompleks bulsam da toplama ve ¢ikarmanin
ogretimi igin Ozellikle eksi mantigimi kazandirmada somutlastirma adina
kullanmisl olduklarin diistiniiyorum yine sayma kutulari ve sayma yapraklart da
sayilarin okunmasi ve basamak deger kavramimin kazandirilmasinda onemli

birer materyal,

cebir kartlarini da tam kare gibi ozdesliklerin gorsellestirilmesinde onemli rolii

var,

birim kiipler hacim hesaplarinda ve EKOK EBOB da avantajli
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terazi kullan hocam, denklemlerde bilinmeyeni bulma ve yine esitliklerde
esitligin bir tarafina bir saymmin eklenmesi ve ¢ikarilmasi durumunda diger
tarafina da eklenmesi ve ¢ikarilmast gerektigi kuralini soylemek yerine

gostermenin en gulzel yolu terazidir bence,

yine yardimci olabilirim su an nerde ogretmensin burdaki arkadaglarin

yaptiklar: materyallerden de gonderebilirim.”

025: “Hocam benim yapmay: istedigim sey iiniversitedekiler gibi bir matematik sergisi
yapmak. Ogrencilerin oyun oynayacagi ve ayni zamanda matematikle alakalr
olan materyaller yaptirmay diistintiyorum, hanoi kulesi gibi. cebir kartlari,
sayma pullart gibi materyalleri 6grenciler zaten biliyor, bunun igin daha farkh

seyler artyorum. bu konuda yardimci olursaniz sevinirim..”

028: “Oyun olarak sudokuyu tavsiye ederim. Olasiltk konusunu onunla anlatmislard:
arkadaslar ¢ok hosumuza gitmisti. Kizma birader kullanmislardi ama hangi

konu i¢in tam hatirlamyyorum.”

025: “Hocam sudokuyu kullandim zaten, tahtadan yapilma bir sudoku hazirlamay

’

diigtiniiyorum.’

028: “Evet biz sergi yapmistik arkadaslarda tahtadan sudoku hazirlamislard: ya o
sekilde olmasi giizel olur aslinda biz olgiim icin tekerlek metre yapmistik o da

)

dikkat ¢ekebilir ama onun yapimi biraz zor.’

065: “Hanoi kulesi ne tiir bir materyal yapilisi ve kullamm alanlar: hakkinda bilgi

verebilir misiniz?”

A9: “Hanoi kulesinde bir duzlem uzerinde g direk var. Bu direklerden biri baslangic
kulesi biri bitis kulesi adini alvyor. Baglangi¢ kulesinin iizerinde oncelikle ti¢
disk var. Bu disklerin hepsinin biiyiikliigii farkli. Oyunun amaci bu diskleri

baslangi¢ kulesinden alip bitis kulesine en az kag¢ hamlede tasiyabilecegini
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bulmak. Ancak bu tasimanmin bazi kurallari var. Birincisi tasima yapilirken
biiyiik diskin iistiine kiiciik disk gelmeyecek. Ikincisi bir defada en fazla bir disk
tasinacak. Ogrenci ii¢ diski en az 7, dort diski en az 15, bes diski en az 31
hamlede tasvyabilecegini goriince genel bir kurala ulasacak (vani iki tizeri n eksi
1). Hanoi kuleleri o6zel egitime ihtiyag¢ duyan bireylerin egitiminde de
kullamliyor. Oz alt kiime sayisinin anlaminin farkli bir yénden gosterimi olarak

da kullanilabilir eglenceli ve egitici bir oyun ve materyal...”

048: “Bence bu tartisma paneline arkadaslar materyaller ve kullamim alanlari ve
kullanim sekillerini bilen kullanan arkadaslar yazarsa daha faydali olur. ¢ogu
okullarda bir cok materyal mevcut degil géreve yeni baslayan arkadaslar

materyalleri bilmiyor.”

All: “Geg bir mesaj ama belki ileride faydali olur diistincesiyle yazryorum...

Milli Egitim Bakanligina baglh "Ders Aletleri Yapim Merkezi (DAYM)" de

ogretim programlarinda yer alan arag-gereglerin satist yapiliyor.
www.daym.gov.tr adresinden ulagabilirsiniz..

Bildigim kadariyla ... Universitesi ... béliimiinden ... kendi iiniversitesinde
matematik miizesi kurmaya ¢alisiyordu. Son durumu bilmiyorum ... DAYM ile
ortak ¢aliyma yapiyordu. Son durumu bilmiyorum. ... hocamizin e-posta

adresi: ...

Ayrica klinometre (clinometer) ve pantagoraf'da (pantograph) sergide yer
alabilir. 6-8 matematik dersi ogretim programlarinda bunlara yonelik
etkinliklere yer verilmisti. Ayrica ortaégretim geometri dersi dgretim
programinda da pantograf ver almaktadir. Internette bunlarla ilgili Ingilizce

web sayfalari var...


mailto:mureyen@anadolu.edu.tr
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Ilkégretim matematik ve ortadgretim geometri dersi 6gretim programlarimin
ekinde ders ara¢ gereglerine yer verilmistir.. (ttkb.meb.gov.tr) adresinden

bunlara ulasabilirsiniz...
Simdilik bu kadar...”

Ornek Diyalog 3: Bu 6rnek diyalogda ise O3 kodlu 6gretmen dgrencilerinin

deneme sinavlarindaki matematik basarilarin1 artirmak icin O0gretmen arkadaglarinin

fikirlerine bagvurmay1 amaglamaktadir.

03:

034:

03:

“Deneme sonuglarinda okul matematik net ortalamalariniz nasil hocalarim?
Okulumuzda en son ... yaymnlarinin deneme sinavini uyguladik ve matematik
netleri beni tam bir hayal kiritkligina ugratti. Cok basit sorulart bile denemede
dogru yamitlayamiyor c¢ocuklar. Dersimi verimli islemeye calisiyorum. On
bilgiler eksikse tamamliyorum. Bir¢ok farkli kaynaktan ornekler ¢oziiyorum.
Gunluk soru hedefi veriyorum mutlaka kontrol ediyorum. Tenefflslerimde, ogle
aramda bile yapamadiklar: sorulari ¢oziiyorum. Deneme sonuglarinda iyi net
vapanlara odiil verecegimi soyliiyorum. Ama netler hala ¢ok diisiik. Siz neler

yvapiyorsunuz bana tavsiyeleriniz neler olur acaba?

“Ogrencilerin net ortalamalar: diisiik derken kaglarda mesela. Diisiik olup
olmadigini bilmek i¢in bence deneme sonu¢larint beklemek gerekir. Yani butun
okullarin genel ortalamasinin altindaysa kotii diyebiliriz. Dediginiz sekilde soru
coziimii ve hedefi veriyorsaniz Gok iyi bir yéntem bence. Normalde bu tur hedef
verme olaylart devlet okullarinda biraz sorun aslhinda. Cinki daha normal ev
Odevlerini bile yapmadan gelen o6grenciler var. 6. 7. ve 8. siniflarda net

ortalamalart nedir sizin 6grencilerin?

“Oncelikle tesekkiir ederim hocam cevap yazdiginiz igin. Deneme sonuglart diin

gecti elimize. 6.sinif mat net ortalamasi 0.4 , 7.sinif 5 , 8 sinif 3. 6. sinifimizin
genel olarak tiim derslerde seviyesi ¢ok diisiik, onu toparlamak i¢cin zaman
tamimak gerektigini diisiiniiyorum hocam da benim moralimi bozan 8.sunif net

ortalamas: ashnda. SBS sebebiyle cok onem veriyorum ben onlara. Inanin
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teneffiisiimii ogle arami bile soru ¢oziimiiyle geciriyorum yalniz istedigim verimi
alamiyorum onlardan. BuU netleri goriince hevesim kirilyyor agik¢ast biraz. Bu

ortalamalar arttirmak icin ne yapmaliyim sizce? ”

060: “SBS sinav sonuclarina gore Tiirkiye’de matematik net ortalamas: 3 netin altinda
kalmakta. Genel anlamda matematik oziirlii bir 6grenci profiline sahibiz. Kendi
okulumda yapilan 1.deneme sinav sonuglarina gore 6.simif net ortalamasi
5,47  7.suif net ortalamasi 4,13  8.sinf net ortalamasi 3,39 netlerden de belli
olacag gibi iist siniflarimizin durumu pek iyi degil. ”

03: “Cocuklarin bazilarinda inamlmaz bir umursamaz tavir var hocam. Ne yapsam
motivasyonlarint  saglayamiyorum onlarin. Simifin - yarisindan  ¢ogu
da bu moddalar, net ortalamasini asagi ceken de bunlar maalesef. Ilgilerini
cekecek etkinlik de yapiyorum derse de katiyorum velilerle de irtibati siki
tutuyorum ama denemeye gelince cocuklar sifirlaniyor sanki. En fazla bu kadar
olur' deyip bu sekilde devam mi etmeliyim yoksa baska tavsiyeleriniz olur mu

bana acaba? Tecrlbelerinizden yararlanabilir miyim?”

060: “Hocam eminim ki elinizden geleni yapiyorsunuzdur. Basari seviyesi diisiik
ogrencilerden kurulu bir sinifin rol model alarak ders ¢alisacagi bir 6grenci
arkadast olmadigindan bu agigi sizin kapatmaniz gerekecek. Onlart ders
calismaya motive edecek konusmalara goniil rahatligi ile dersinizin 5-10
dakikasint aywin. 6. suf ogrencilerinizle uzun bir siirecin sonunda eminim

basarrya ulasacaksinizdir.”

037: “Arkadaslar merhaba. Biz matematik 6gretmeni olmaktan maalesef mustaribiz.
Olumlu tecriibelerimizi paylasirsak bu konunun tistesinden daha kolay geliriz.
Ben 1. sinav sonuclarint dosyalayp 2.sinavda netini en ¢ok yikseltenin ismini
gorsel bir sekilde sinifin kapisina asmayi(sinif sinif) veya hosuna gidecek bir
odiil vermeyi diigtiniiyorum. Boylece basarisi diisiik olanlarin da dikkati ¢ekilmis
olur. En iyiyi yapmaktansa kendini netini egale etmek kulaga daha hos geliyor.

Tiim matematikcilere basarilar...”
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03: “Gergekten giizel bir diisiince. Uygulayabiliriz hocam bunu. Boylece sadece iyi
ogrencileri degil tiim ogrencileri giidiilemis oluruz. Tesekkiir ederim hocam.
Baska onerisi olan varsa paylasabilir mi acaba hocalarim? Hepimiz icin yararh

olacagini diigiintiyorum ben buradaki paylagimlarimizin.”

065: “ Yapilan SBS sinavinda matematik sorularimin kapsam gecerliligini yeterli

buluyor musunuz? Sorular bir ka¢ konu ile stmirlandirilmis gibi sanki.”

4.2. Kanlhmciarin WTIO’ya Katilim Diizeyi Nedir? Seklindeki Ikinci Alt Probleme
Iliskin Elde Edilen Bulgular

WTIO’ya katilim diizeyinin belirlenmesinde katilimcilarin mesaj yazma ve
yazilan mesajlar1 inceleme sayilar1 temel alinarak yapilan incelemede alanlar bazinda
elde edilen bulgular Tablo 4.2.1°de sunulmustur. Agilan konularin sayisina bulgularin

incelenmesinde yarar saglayabilecegi diisiincesiyle tabloda tekrar yer verilmistir.

Tablo 4.2.1.

WTIO da A¢ilan Konularin Alanlara Gore Dagilimi, Cevaplanma ve Okunma Sayilar:
Alan Konu Mesaj Incelenme

f % f % f %

Matematik 4 10.8 28 9.5 140 8.7
Matematik Egitimi 20 54 171 58 905 56
Egitim Bilimleri 13 35.2 96 325 571 35.3
Toplam 37 100 295 100 1616 100

Tablo 4.2.1’de sunuldugu iizere veri toplama siireci boyunca WTIO’da agilan 37
konuya toplam 295 mesaj yazilmis? ve mesajlar toplam 1616 kez incelenmistir. Konu
sayisina paralel olarak yazilan mesaj sayisi en fazla matematik egitimi alaninda (%58)
iken en az matematik alaninda (%9.5) olmustur. Konu basina diisen ortalama mesaj
sayilar1; matematik egitimi alaninda 8.6, egitim bilimleri alanlarinda 7.4 ve matematik

alaninda 7’dir.

2 Burada ifade edilen mesaj sayisi katilimcilarin matematik, matematik egitimi ve egitim bilimleri
alanlarinda agilan konulara cevap niteliginde yazdiklart mesaj sayilart olup fikra komik deneyimler ve
oneriler alanlarinda bulunan mesajlart icermemektedir.
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Daha detayli olarak mesaj ve incelenme sayilar1 konu bazinda ele alinmig ve
WTIO’da agilan konularin; tarihleri, mesaj ve incelenme sayilari ile ilgili bilgiler Tablo

4.2.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2.2.
WTIO da Bilgi Paylasimi Icin Ac¢ilan Konulara Ait Ik Mesaj-Son Mesaj Tarihler ve

Saatleri, Bu Iki Tarih Arasinda Gegen Siire, Mesaj Ve Incelenme Sayilar

Bilgi Paylasim Ac¢iliy Son Mesaj Ge(; en Mesaj Incelenme
ALANLAR e L Sire
Konular Tarihi Tarihi " Sayist Sayist
(gtin)
Sayilar -
Prizmalara farkl 27.06.2012 | 22.07.2012 25 2 20
bir bakig 01:12:07 23:58:17
Geometri 24112011 | 19.12 2011
Matematik Yay olgima 112315 | 23:36:40 2 2 37
. R 1212012 28 4 2012
Uggen cizimi 20:48:38 18:35:03 107 ! 47
Olgme -
Olasilik ve 0132012 28 4 2012
istatistik Soru-cevap 18:16:05 18:50:02 58 1 a4
Cebir -
03 04 2012 1110 2012
Sayma pullart 15:42:16 22:33:38 222 14 a7
o 13.12.2011 19.12.2011
Koklii saydar 16:54:38 23:31:01 6 6 34
. . . 2032012 08 4 2012
Prizma ve piramit 20:49:10 18:17:12 19 7 35
. . 20.12 2011 1532012
Cebirsel ifadeler 12:15:27 00:19:36 86 8 50
. . 0532012 18 32012
Trigonometri 20:36:31 18:00:25 13 3 34
Olasilik 08.05.2012 | 1362012 % 9y s
wavrdminin 13:56:51 14:38:20
ogretimi
. s 21.10.2011 27 6 2012
Kitap elestirisi 20:36:28 01:50:34 250 20 116
Deneme 22 .11 2011 17 6 2012
sinaviar... 2351:05 | 23:05:42 208 8 48
Matematik
mlatery"’}‘)'_'e””de” 03.04.2012 | 2072012 108 9 51
Matematik Egitimi otugan bir. 22:08:31 12:34:27
matematik sergisi
projesi
N 25.04.2012 0162012
Donem sonu 09:48:26 06:25:32 37 5 34
Ogrencilerin 17.05.2012 2152012 4 4 20
genellemeleri 15:28:24 22:00:46
Ogrencilerin 05.04.2012 1752012 42 5 36
yanilgilar 20:54:01 15:28:36
Proje ve
15.11.2011 1252012
performans e a. 179 11 61
Sdevleri 18:45:36 14:08:56
Derslerde somut
; 30.03 2012 1152012
materyallerin 212715 20:50:06 42 14 33
kullanim:
- 20.04.2012 0852012
Kavramsal bilgi 00:15:35 20:13:32 18 5 25
On 6grenmelerin 27.06.2012 | 20102012 115 0 16
gerekliligi 01:03:22 23:24:46
. 04.01.2012 04 32012
6. Sinif ders kitabi 11:22:57 21:24:01 60 7 47
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Tablo 4.2.2. (Devami)

14 .11 2011 2312012
Yazili sorulart 20:23:13 16:20:22 70 11 71
Kurs kitap ve test 25.12.2011 2012012 2% 4 34
onerisi 18:42:58 22:16:13
Eglenceli ve 15.03.2012 28 32012 13 6 25
dgretici siteler 20:34:35 17:58:26
Rehberlik
etkinlikleri 29102011 | 18.122011 50 7 68
gercekte ne kadar 18:45:32 17:12:01
etkili
Rehberlik Anlama kapasitesi
yilksek ama 16.122011 | 2852012
dizenli 13:00.17 | 22:13:00 164 6 42
calismayan
ogrenciler
Davranis 15.122011 | 3132012
Sif problemi olan 23:20:58 | 15:28:48 107 20 59
Yénetimi ogrenciler
Sorunlarin 2332012 056 2012 74 10 43
nedenleri 21:52:14 19:11:56
. 20102011 | 02.112011
Teknikler 20:22:03 | 20:40:37 13 5 &
. Isbirlikli 6grenme 29102011 1532012 138 9 67
Esitim Qgretim ve faydalar 19:08:32 15:55:40
Biglimleri Ilke Ogretim 21.12 2011 0452012 135 3 39
Ve yontemleri 08:45:09 18:58:33
Yontemleri | Test sinaviar:
ogrencileri 25.12 2011 2422012 61 7 49
kolayciliga mi 19:43:15 22:15:47
itiyor ?
Bepplantars | "oirn | vmems | 2 | 3 | 3
4+4+4 egitim 0812012 2852012
sistemi 21:27:01 22:04:01 141 14 61
[lkégretim
matematik 6gretim | 1212012 0122012
Eg?;gg‘ne programinmin 16:46:52 20:33:56 20 5 33
degerlendirilmesi
Programda
kullanilan 01263220392 - 0 0 13
etkinlikler T
Dershane-Okul 27 32012 1142012 15 7 27
Karsilastirmasi 20:41:48 00:55:00

Tablo 4.2.2’de sunuldugu iizere; WTIO’da acilan ilk konu 20.10.2011 tarihli
teknikler, son konu ise 27.06.2012 tarihli prizmalara farkli bir bakis isimli konudur.
Diger taraftan agilan bir konuya yazilan cevap sayilar1 0 (0n ogrenmelerin gerekliligi;
programda kullanilan etkinlikler) ile 20 (kitap elestirisi; davranis problemi olan
ogrenciler) arasinda degismektedir. Tiim konular genelinde ele alindiginda bir konuya
yazilan cevap sayisi ortalama olarak 8, incelenme sayisi 41.8°dir. Cevap sayisi
ortalamanin stiinde olan konular; soru-cevap, cebirsel ifadeler, sayma pullari, olasiiik
kavraminin ogretimi, kitap elestirisi, deneme sinaviari, matematik materyallerinden

olusan bir matematik sergisi projesi, proje ve performans Odevleri, derslerde somut
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materyallerin kullanimi, Yazili sorulari, davranms problemi olan é6grenciler, sorunlarin

nedenleri, isbirlikli 6grenme ve faydalari ve 4+4+4 egitim sistemidir.

WTIO’da konularm ilk mesaj ile son mesaj gonderim tarihleri arasindaki fark
aliarak hesaplanan gecen siireler incelendiginde kitap elestirisi, sayma pullari, deneme
smavlari, proje ve performans ddevleri, anlama kapasitesi ylksek ama duzenli
calismayan o6grenciler” gibi konularin paylasimda kalma surelerinin fazla oldugu

gorulmektedir.

WTIO’nun kullanim oranmin tespit edilebilmesi amaciyla web sayfasmin veri
tabani incelenerek katilimcilarin toplam giris ve mesaj sayilari belirlenmistir. Bu bilgiler
sirasiyla 6gretmen ve akademisyenler i¢in olusturulan Tablo 4.2.3 ve Tablo 4.2.4°de

sunulmustur.

Tablo 4.2.3.

Katilimci Ogretmenlerin WTIO ’ya Giris ve Mesaj Sayilar

Uye Girig Mesaj Uye Giris Mesaj Uye Giris Mesaj
Kpdu Saytst Saytst Kpdu Sayist Saytst K"Odu Saytst Sayist
01 2 0 025 15 4 049 2 0
02 5 0 026 2 2 050 2 0
03 74 12 027 30 5 051 1 1
04 1 1 028 135 16 052 5 1
05 12 6 029 1 0 053 2 0
06 0 0 030 19 7 054 3 0
07 0 0 031 3 0 055 23 7
0s8 2 0 032 1 0 056 27 3
09 2 0 033 47 56 057 1 0
010 9 0 034 33 2 058 12 1
011 15 1 035 3 0 059 4 0
012 1 0 036 3 0 060 118 59
013 11 0 037 7 10 061 6 1
014 0 0 038 10 3 062 15 6
015 2 5 039 2 0 063 1 0
016 0 0 040 8 0 064 3 0
017 9 0 041 19 4 065 52 43
018 2 0 042 19 0 066 1 0
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Tablo 4.2.3. (Devami)

019 1 0 043 2 0 067 4 0
020 13 1 044 3 0 068 0 0
021 0 0 045 6 0 069 1 0
022 0 0 046 0 0 070 1 0
023 2 0 047 36 28 071 2 0
024 1 0 048 38 3 072 1 0

Tablo 4.2.3°de sunuldugu iizere; 6gretmenlerin WTIO’ya veri toplama siireci
boyunca toplam giris sayilar1 0 ile 118 arasinda degismektedir. Ogretmenler tarafindan
toplam 893 giris yapilmisken, 288 mesaj yazilmistir’. Grubun geneli bazinda ortalama
giris sayisi 12 olmakla birlikte veri toplama siirecinin yaklasik 12 ay siirdiigii g6z 6niine
alindiginda bu durum 6gretmenler genelinde yaklagik 30 giinde ortalama bir kez giris
yapildigin1 gostermektedir. 8 katilimcinin ise hi¢ giris yapmadigi belirlenmistir. Ayrica
ortalama mesaj sayisi 4 olarak hesaplanmistir. Genel itibariyle degerlendirildiginde
Ogretmenlere ait mesajlarin yaklagik %80’1, grubun %11°1 tarafindan yazilmistir. 45

katilime1 ise hi¢ mesaj yazmamaistir.

Tablo 4.2.4.

Katilimer Akademisyenlerin WTIO 'ya Giris ve Mesaj Sayilari
Uye Giris Mesaj Uye Giris Mesaj Uye Giris Mesaj
Kodu Saytst Saytst Kodu Saytst Saytst Kodu Sayist Sayist
Al 62 14 A6 6 5 All 15 2
A2 53 1 A7 18 6 Al2 113 13
A3 12 4 A8 22 9 Al3 2 2
A4 1 1 A9 6 7
A5 13 1 Al0 18 5

Tablo 4.2.4’de sunuldugu iizere; akademisyenlerin WTIO’ya veri toplama siireci
boyunca toplam giris sayilar1 1 ile 143 arasinda degismektedir. Akademisyenler
tarafindan toplam 341 giris yapilmisken, 70 mesaj yazilmistir®. Bu grubun geneli géz

Oniine alindiginda ortalama giris sayist 28 olarak hesaplanmistir. Bu durum

3 Burada ifade edilen mesaj sayisi katilimcilarin fikra, komik deneyimler ve éneriler alanlarinda
yazdiklart mesajlart ve konularin agilisinda yazilan agilis mesajlarini da kapsamaktadir.
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akademisyenlerin yaklasik 13 giinde ortalama bir kez giris yaptiklarini gostermektedir.
Hig giris yapmayan ve mesaj yazmayan akademisyen yoktur. Ortalama mesaj sayis1 ise
5 olarak hesaplanmis ve bu gruba ait mesajlarin yaklasik %70’inin grubun %36’s1
tarafindan gonderildigi tespit edilmistir.

WTIO’da konular iizerinde yapilan bilgi paylasimlarina katilan 6gretmen ve
akademisyen sayilar1 ile ilgili bilgiler incelenmis ve bu bilgiler Tablo 4.2.5°de

sunulmustur.

Tablo 4.2.5.

Konular Bazinda Katilimci Ogretmen ve Akademisyen Sayilar:

Paylasima Paylasima

Katilan Katilan Toplam
. ] Katilimci
KONULAR Ogretmen Akademisyen Sayis:
Sayisi Sayisi

Koklii sayilar 3 1 4
Prizmalara farkli bir bakis 2 1 3
Prizma ve piramit 5 0 5
Trigonometri 3 0 3
Yay olctimi 2 1 3
Ucgen ¢izimi 5 0 5
Soru-cevap 5 0 5
Cebirsel ifadeler 3 2 5
Sayma pullar1 7 3 10
Olasilik kavraminin 6gretimi > 1 6
Kitap elestirisi 11 3 14
Deneme sinavlari > 0 5
Matematik  materyallerinden  olusan  bir 4 2 6
matematik sergisi projesi
Dénem sonu 3 1 4
Ogrencilerin genellemeleri 0 1 4
Ogrencilerin yanilgilart 3 1 4
Proje ve performans 6devleri 5 3 8
Derslerde somut materyallerin kullanimi 7 3 10
Kavramsal bilgi 4 1 5
On grenmelerin gerekliligi 1 1 2

7 0 7

6. Sinif ders kitabi
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Tablo 4.2.5. (Devami)

Yazili sorulart 3 1 4
Kurs kitap ve test onerisi 4 0 4
Eglenceli ve dgretici siteler 6 1 7
Rehberlik etkinlikleri gercekte ne kadar etkili 2 3 5
Anlama kapasitesi yiksek ama dlzenli 5 0 5
¢alismayan 6grenciler
Davranis problemi olan 6grenciler 8 1 9
Sorunlarin nedenleri 4 1 5
Teknikler 5 0 5
Isbirlikli 6grenme ve faydalart 6 2 8
Ogretim yontemleri 3 1 4
Test smavlar1 Ogrencileri kolayciliga mu 5 1 6
itiyor?
Bep planlari 2 1 3
4+4+4 egitim sistemi 7 1 8
gggég}rlztrig;ri &itseimank Ogretim programinin 5 1 6
Programda kullanilan etkinlikler 0 1
Dershane-okul karsilastirmasi 6 0 6
= 4.4 11 55

Tablodaki veriler incelendiginde her bir konuya ortalama 4 o6gretmen ile 1
akademisyenin katildigi goriilmektedir. En fazla katilmin oldugu konular kitap
elestirisi (11 6gretmen-3 akademisyen), sayma pullar: (7 dgretmen - 3 akademisyen),
derslerde somut materyallerin kullamimi (7 6gretmen - 3 akademisyen) ve davranis

problemi olan 6grenciler (8 6gretmen - 1 akademisyen) seklindedir.

4.3. YYIO’da bilgi paylasimi yapian konular nelerdir? Seklindeki Uciincii Alt
Probleme Iliskin Bulgular

Bu kisimda YYIO’da katilimer dgretmen ve akademisyenlerin cebir dgrenme
alan1 kapsamindaki konular tizerinde bilgi paylasimi1 yaptig1 problemler ve varsa ¢oziim
Onerilerine yer verilmistir. Elde edilen bulgular cebir 6grenme alaninin; Orintl ve
iligkiler, cebirsel ifadeler, esitlik ve denklem, esitsizlikler seklindeki alt 6grenme alanlari

altinda sunulmustur.
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Katilimeilar tarafindan ifade edilen problem ve alt problem durumlarinin
tumuyle verilmesinin nedeni YYIO’da paylasimlarin ne kadar derinlemesine ve detayli

gergeklestigi konusunda fikir yiiriitiilebilmesini saglayabilmektir.

4.3.1. Oriintii ve iliskiler Alt Ogrenme Alamma Iliskin Problemler ve
C6zUm Onerileri

Bu alt 6grenme alani ile ilgili ifade edilen genel problemler; “genel teriminin
bulunamamasi”, *“‘genel terimdeki harfli ifadelerin anlamlandirilamamast” ve
“geometrik oriintii isimlendirmesindeki geometrik kelimesinin anlamlandirilamamasi™

seklindedir.

Genel problemler ve bu problemlere iliskin alt problemler Sekil 4.3.1.1 ‘de

sunulmustur.

Oriintiiler ve Iliskiler Alt Odrenme Alan }

Geometrik drunti
isimlendirmesindeki
geometrik kelimesinin
anlamlandirilamamasi

Genel terimdeki harfli
ifadelerin
anlamlandirilamamasi

Genel Terimin
Bulunamamasi

v

v

v

v

Azalan Orlntilerde
ortak fark wveya
katlarin
belirlenememesi

Geometrik dizi
orlntdlerinin  genel
terimini
bulunamamasi

Geometrik sekillerle
olusturulan
orunttlerin -~ genel
terimini
bulunamamasi

Avritmetik veya
geometrik bir dizi
ile ifade edilemeyen
oruntilerin genel
teriminin
bulunamamasi

Sekil 4.3.1.1. YY10’da oriintiiler ve iliskiler alt 6grenme alan1 kapsaminda tespit edilen

problem ve alt problem durumlari

Sekil 4.3.1.1°de yer verilen problemler ve alt problemlerin ortaya konuldugu
diyaloglardan 6rnek alintilar ve eger varsa dile getirilen ¢oziim Onerileri sirasiyla

asagida sunulmustur.
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o  Genel Terimin Bulunamamasi

Verilen bir Oriintiiniin genel teriminin bulunmasinda diger bir ifade ile
Oriintlilerin formiiliize edilmesinde problemler yasanabilmektedir. Bu durumun ortaya

konuldugu ifadelerden G.2.3 kodlu katilimciya ait 6rnek bir alinti;

G.2.3:*... Genel terimde sikintilar yasanabiliyor, genel terim nasil bulunur? Ya da
genel terim nedir? Bu konularda bazen sikinti yasiyoruz. ... bazen o oriintiiyii
teker teker altiya, yediye, sekize dogru devam ettirmek istiyor, tabi ki o uzun

’

zaman aliyor.’

seklindedir. Bu probleme iliskin G.2.3 ve G.2.2 (033)* tarafindan sunulan ¢oziim

oOnerileri ise asagidaki sekildedir.

G.2.3: “Yani ben orada oncelikle sunu soyliiyorum; birinci terim ve ikinci terim
arasindaki fark bize genel terimdeki “n” in katsayisini veriyor. 5’ten diyelim
11’e ¢ikmis o halde genel terimin katsayisi “6”. “6n” i bulduktan sonra fazlasi
eksigi var mi buna bakmamiz gerekiyor. Bunun yerine de ‘“n” yerine “1”
yvaziyoruz birinci terimi bulmak igin, yazdik ka¢ oldu “6”, “5” olmast igin ne

gerekir? 1 ¢ikarmasi gerekir. Buradan bu sekilde genel terime ulasabiliriz.”

G.2.2(033): “Sekizinci simifa geldiginde iislii sayilar giriyor isin icine. Sadece
carpmayla ¢itkarma ve toplamayla ¢oziimlemek yetmiyor. O zaman ben terimleri
swrasiyla asagr dogru yazdrtyorum, daha sonra iste katsayilari, birbirine benzer
hale getiriyorum her bir terimde. Benzer hale geldigi zaman sirada degisen bir
seyler oluyor. Tabi bunu bilmek gerekiyor. CUnkl genellikle bu sekilde ¢ikiyor.

1

Ciktiktan sonra degisen seylere “n” harfi yaziyorum farkl bir sey yok.”

S6z konusu ¢6ziim Onerilerine ek olarak katilimcilar tarafindan genel terimin
bulunmasinin hangi sinif diizeyinde verilmesi gerektigine dair goriisler belirtilmistir.

Ozellikle altinci simif diizeyinin bilhassa degisken kavraminin kullaniminda égrencilerin

* WTIO ve YYIO ortamlarimin ikisinde de yer alan katihmcilara ait ornek alintilarin sunumunda
katilimcilarin hem WTIO hem de YYIO kodlar: birlikte verilmistir.
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sahip olduklar1 eksiklikler g6z Oniine alinarak erken oldugu noktasinda fikir birligine

varilmigtir. Bu duruma 6rnek olarak G.1.1 kodlu katilimce1 bu yondeki diisiincesini;

G.1.1: “... Ben sekli formiile dokme noktasinda, altinci sinifin erken oldugunu
diistintiyorum. Yani, formiilii verip geri kalan diziyi istemek akillica ama formiile
dokme isinin erken oldugunu yedinci swnifta  yapimasi  gerektigini

’

diigtiniiyorum.’

seklinde dile getirmistir.

Sekil 4.3.1.1’de sunuldugu iizere genel terimin bulunmasinda yasanan
problemlerin daha 6zel incelemeleri olarak degerlendirilebilecek alt problemler ve bu

problemlere ait 6rnek alintilar asagidaki gibidir.

v Azalan oriuntilerde ortak fark veya katlarin belirlenmesinde problemler

yasanabilmektedir.

G.5.2: “...bir saymmin 1/3 ile ¢carpilmasi ile 3 ile boliinmesinin veya 5 ¢ikarilmasi ile -5

ile toplanmasinin ayni sey oldugunun farkinda degil.”

v Geometrik  dizi  Orintlilerinin  genel  terimini  bulmada  problemler

vasanabilmektedir.

G.2.3: “... iislii ifadeler isin igine giriyor, sikintilar yaganiyor hocam.”

v Geometrik sekillerle olusturulan Oriintillerin genel terimini bulmada zorluklar

yasanabilmektedir.

G.4.1(056): “Ogrencilerin geometriden cebire gegerken, sekillerle terim sayisini

iliskilendirirken ¢ok sikinti yasadiklarim gordiim.”

Mifredatta basit olarak yer verilmesine ragmen bilhassa 6zel yayin evlerine ait

testlerde fraktallar konusuyla ilgili zor sorular sorulabilmektedir.
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G.2.3: “Ashinda bize miifredatta verilen fraktal basit bir sekilde, yani sikinti yok ama
testlere bakiyorsunuz ¢ok farkl sorular geliyor, oyle sorular geliyor ki oturup

ugrasryorsunuz, ... ama miifredat olarak zorluk var mi derseniz yok.”

v Verilen orintiler aritmetik veya geometrik bir dizi ile ifade edilemiyorsa

Oriuintiiniin genel terimini bulmakta problemler yasanabilmektedir.

G.3.1: “... Aritmetik ve geometrik dizi olmayan 6éruntuler var. O 6érunttlerde denklem

kurma, yani genel terimi bulma konusunda sikintilar yasiyoruz.”

o Genel Terimdeki Harfli IZadelerin Anlamlandirilamamasi

Genel terimi verilen bir éruntinun belli bir terimini bulmada harfli ifadelerin
anlamlandirilamamasindan dolayr sikintilar yasanabilmektedir. Bu durumun ortaya

konuldugu ifadelerden G.5.1 kodlu katilimciya ait 6rnek bir alinti;

G.5.1: “4n-3 seklinde bir oriintii veriyor ve 15. terimini bulun diyoruz. Orada “n”
harfinin terim sayisi oldugunu anlayan az ogrenci oluyor 6.sinifta. 2-3 égrenci
anlayabiliyor. ... Cocuk ilkégretimde somut islemler yaparak geliyor, sonra

“_ 9

soyut islem olarak biz ¢ikiyoruz karsisina. Onun icin 6.sinifta “n” kavrami

havada kaliyor.”
seklindedir.
o  Geometrik Ortintii Isimlendirmesindeki Geometrik Kelimesinin
Anlamlandirilamamasi

Katilimer  6gretmenler tarafindan  derslerinde problem  olusturdugunu
diistindiikleri diger bir nokta ise yapilan isimlendirmeler kaynakli olup bu konuda gelen
bir problem durumu; geometrik oriintl isimlendirilmesinde neden geometrik kelimesi

kullanildiginin anlamlandirilamamasi seklindedir.

G.3.4: “... Ortak katla artan dizilere biz geometrik dizi diyoruz ama neden geometrik

diyoruz? Neden baska bir isim degil de geometrik olarak tamimliyoruz? ...
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Tamam, aritmetik, aralarindaki fark aymi, bizde diyoruz ki * aritmetik ikiser
ikiser sayimn bakalim”, 2,4,6, ya da birden baslayarak ikiser aritmetik sayin
bakalim, peki geometrik sayin dedigimiz zaman saswriyor égrenciler. Normal
geometriyi ticgen, sekil olarak algiladiklar icin.”

Bu probleme iliskin ayni katilimeci tarafindan sunulan ¢6ziim Onerisi ise

asagidaki sekildedir.

G.3.4: “... Fraktal isimli bir konumuz var. Geometrik diziyle bence birebir Ortisiiyor.

Ben geometrik diziyi fraktal ile birlikte veriyorum.”

4.3.2. Cebirsel ifadeler Alt Ogrenme Alanna iliskin Problemler ve Coziim
Onerileri

Bu alt 6grenme alani ile ilgili ifade edilen genel problemler; “cebirsel ifadelerin
olusturulamamasi”, *“‘cebirsel ifadelerle islemlerin yapilamamasi”, *‘Ozdesliklerin
modellerle ifade edilememesi’” ve “cebirsel ifadelerin sadelestirilememesi” seklindedir.

Genel problemler ve bu problemlere iliskin alt problemler Sekil 4.3.2.1°de

sunulmustur.



Cebirsel Ifadeler Alt Ogrenme Alan

Cebirsel ifadelerin Cebirsel ifadelerle Ozdesliklerin Cebirsel ifadelerin
olusturulamamasi aritmetik islemlerin modellerle ifade sadelestirilememesi
yapilamamast edilememesi

Bilinmeyen Benzer terimlerin Uzunluk veya Ifadelerin ortak
kullanimina iligkin bulunamamast alanlara negatif carpan parantezine
Onyargilarin degerlerin alinamamasi
olmasi verilmesinin

karisiklik

olusturmasi
Olusturulan Cikarma isleminde Cikarma isleminin Kurallarin ne

cebirsel  ifadede
bir sonug¢ bulmaya
¢alisilmasi

islemin  parantez
icerisine
dagitilmamasi

bulunduran
ifadelerin
¢arpiminin
modellenememesi

zaman
uygulanacaginin
belirlememesi
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Sozel ifadelerin

Rasyonel cebirsel

Tlgili sorularda

Rasyonel cebirsel

matematiksel ifadelerle ¢ikarma sekil ve renkleri ifadelerin
karsiliginin yanlis islemi basimindan sadelestirilememesi
anlasilmasi yapilamamasi kaynaklari hatalar

olmasi
Degiskenlerle iki iki terimlinin

olusturulan bir
ifadenin farkli bir
degiskenle ifade
edilememesi
bulunamamasi

carpilamamasi

Islemlerin devam
ettirilmemesi

problem ve alt problem durumlari

Sekil 4.3.2.1. YY1O’da cebirsel ifadeler alt 6grenme alan1 kapsaminda tespit edilen

Sekil 4.3.2.1°’de yer verilen problemler ve alt problemlerin ortaya konuldugu

asagida sunulmustur.

diyaloglardan o6rnek alintilar ve eger varsa dile getirilen ¢oziim Onerileri sirasiyla
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e Cebirsel IZadelerin Olusturulamamasi

Herhangi bir durumu ifade etmek iizere cebirsel ifadelerin olusturulmasinda
problemler yasanabilmektedir. Bu durumun ortaya konuldugu ifadelerden G.1.1 kodlu

katilimciya ait 6rnek bir alinti;

G.1.1: “... Altinct simifta daha ilk defa cebirsel ifadelerle karsilastiklar: i¢cin burada
kullanacaklart cebirsel ¢arpma ve toplama islemleri zor olmasa da, dgrenciler

zorlaniyorlar.”

seklindedir.

Cebirsel ifadelerin olusturulmasinda yasanan problemlerin daha 6zel
incelemeleri olarak degerlendirilebilecek alt problemler ve bu problemlere ait 6rnek

alintilar asagidaki gibidir.

v Ogrencilerde bilinmevyen kullanimina iliskin 6nyargilar mevcuttur.

G.1.2: “... x zaten, bilinmeyen bir sey oldu mu isin ig¢inde basliyorlar bocalamaya.”

Bu alt probleme iligkin G.1.2 kodlu katilimei tarafindan sunulan ¢6ziim onerisi

asagidaki sekildedir.

G.1.2: “Ben “x” i de kullanmamaya g¢alistyorum. Kendi bas harfiniz olabilir veya

herhangi bir harfi kullanabilirsiniz diyorum bir on yargi olusmasin diye.”

v Ogrencilerden bazilar1 vyazdiklar1 her cebirsel ifadede bir sonu¢ bulmaya

calismaktadir.

G.4.2. (0O3): “... Bir sayimin 8 fazlasi denildiginde ¢ocuk x+8 yazabiliyor. Ama
matematiksel bir sonuca ulasmaya c¢alistyor. Bunun sonucu ne? diyor. 8x

ifadesinde bazen x’i 1 kabul edip 9 diyorlar.”
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v Ogrenciler daha kelimesini kat seklinde anlamlandirabilmektedir.

G.4.2. (03): “Biitiin dgrencilerde gegerli olmasa da daha kelimesini kullandigimizda

sanki onu katmug gibi algilayanlar var.”

v Degiskenlerin  yine  bir  degiskenle ifade edilmesinde  problemler

yasanabilmektedir.

G.5.1: “(a-b+c)?-(a+b-c)? seklinde bir soru iki kare fark ile ¢dzulebilir. Ancak burada
X= a-b+c ve y= a+b-c'dir. Harfin yerine yine harfin yazilmasi gerekiyorsa

stkinti olabiliyor. Hepsi bilinmeyen olunca soyut kaliyor.”

e (Cebirsel IZadelerle Aritmetik I;glemlerin Yapilamamasi

Cebirsel ifadelerle aritmetik islemlerin (toplama, ¢ikarma ve c¢arpma)
yapilmasinda problemler yasandigi katilimcilar tarafindan cebirsel ifadeler alt 6grenme
alan1 kapsaminda vurgulanan diger bir problem durumudur. Bu durumun ortaya

konuldugu ifadelerden G.5.3 ve G.2.3 kodlu katilimcilara ait 6rnek bir alintilar;

G.5.3: “Iyi égrenciler yapabilivor ama biraz daha seviyesi diisiik olan Ogrenciler
cebirsel ifadelerde dort islem yaparken zorlanabiliyor. Benzer terimlerin

toplanmasi gibi. ”

G.2.3: “Simdi altinct sinifta yine biraz az olsa da yedinci sinifta ¢cok problem yasaniyor.
Ozellikle bu carpmalar falan karisiyor, ¢ok karistiryorlar dgrenciler.

Modelleme ydntemi ile cebir karolari ile yapsak bile sikinti olmuyor yani.”

seklindedir.

Cebirsel ifadelerle aritmetik islemlerin yapilmasinda yasanan problemlerin daha
0zel incelemeleri olarak degerlendirilebilecek alt problemler, bu problemlere ait 6rnek

alintilar ve eger varsa sunulan ¢6ziim onerileri asagidaki gibidir.

v Benzer terimlerin bulunmasinda problemler vasanabilmektedir.
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G.5.1: “Cebirsel ifadelerde ¢ocuklar harflerin yerleri degisince benzer ifade
olamadigint diisiiniiyor. Mesela 2xy ve 3yx’in benzer olmadigini soyliiyor

ogrenci.”

v iki iki terimlinin farkinin bulunurken cikarma isleminin dagitilmasinda

problemler yasanabilmektedir.

G.3.4: ... Surada problem var, mesela “a” sayisi diyor ki “2x-5", b sayist “ 5x+3”
olmak Uzere “a-b” nedir? Birbirinden farki. Simdi, 6grenci parantez kullanmayi
bilmiyorsa direk bunlarin arasina eksi koyuyor, eksiyi dagitmiyor bu yiizden de,
islemi hatali yapiyor ve bu hata ileride karekokli sayilarda, “a=N2 + 3",
“b= 2 + 3" “a-b nedir?” seklindeki sorularda da devam ediyor.”

Bu alt probleme iligkin G.3.4 kodlu katilime1 tarafindan sunulan ¢éziim 6nerisi;

G.3.4: “Burada diyorum ki harfi yerine yazdiginda parantez igerisinde yazacaksin. ...
Aslinda biitiin sayilarda parantez var. Birden fazla terim varsa bu parantez

gortintiyor fakat tek bir sayr varsa bu parantez gériinmiiyor. Kullanmaniza gerek

yok.”
seklindedir.
v iki rasyonel cebirsel ifadenin cikarilmasinda problemler yasanabilmektedir.

G.5.3: “Kesirlilerde arada ¢ikarma islemi varsa o ¢ikarma islemini dagitmada problem
yasiyorlar. Mesela g— xTM gibi bir kesir islemde sadece x’in oniine —‘yi alyyor
bir sonraki terimi — ile c¢arpmiyor. Eksinin dagitilmasinda ¢ok yanlis

yapiyorlar.”
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v iki iki terimlinin carpiminda problemler yasanabilmektedir.

G.3.2 (046): “Benim Ogrencilerimin geneli; carpma
isleminde ikinci terim, eksili oldugu zaman problem
yasiyor. Burada dagilma o6zelligini uygularken tek
tek islem yapmasi gerekiyor, o dort islemi yaparken
eksiler, artilar isin i¢ine karistigi icin ya igaretlerde

yanlislik yapiyor, ya da mesela “2x” ile “2x” i

carpacak ya, “4x” diye birakabiliyor bu ifadeyi.”

G.3.5: “Bu soruda yamlmayacak ogrenci

yok.

Bu alt probleme iliskin G.5.1 kodlu katilimcr tarafindan sunulan ¢6ziim 6nerisi;

G.5.1: “Ben oncelikle bir terimli ile bir terimliyi sonra bir terimli ile iki terimliyi ve
sonra da iki terimli ile iki terimliyi carpiyorum. Amag¢ dagilma ozelligini

vurgulamak.”
seklindedir.

v iki terimli iki cebirsel ifadeyi carptiktan sonra o&grenciler islemi devam

ettirmeyebilmektedir.

G.5.3: “Daguttiklart zaman mesela basinda 4x° kare ctkti birde sonda x? kare ctktt o

)

ikisini ayrt ayri birakvyor sonrada “ogretmenim siklarda cevap yok” diyor.’

o QOzdesliklerin modellerle ifade edilememesi

Ozdesliklerin modellerle ifade edilmesinde veya daha 6zel bir ifade ile cebir
karolariin kullaniminda problemler yasanabilmektedir. Bu durumun ortaya konuldugu

ifadelerden G.5.1 kodlu katilimciya ait 6rnek bir alinti;
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G.5.1: “Cebir karolarimi toplama ve ¢ikarma isleminde kullandim fakat diger
kistmlarda ogrencilerin daha iyi anlamasini sagladigint diistinmiiyorum daha
cok kafalarimt karistirdigini diistintiyorum... Gerekli oldugu icin degil sadece

buradan soru geldiginde ¢ocuk ¢ozebilsin diye anlatyyorum.”

seklinde dile getirmistir.

Ozdesliklerin modellerle ifade edilmesinde yasanan problemlerin daha ozel
incelemeleri olarak degerlendirilebilecek alt problemler, bu problemlere ait 6rnek

alintilar ve eger varsa sunulan ¢6ziim Onerileri asagidaki gibidir.

v Cebir karolarinin kullaniminda uzunluk ve alanlara negatif degerlerin verilmesi

problem olusturabilmektedir.

G.1.2: ... bir dikdortgen ¢izin, bunu par¢alara ayirin, mesela orada -1 oldugunda bir
problem var daha sonraki konularda mesela sunu diyoruz, alan konusu geliyor ve
alan asla negatif olmaz diyoruz. Bu sefer ¢ocuk; ““burada -1 ile carptigimizda eksi
oldu diyor. Orada kafasinda bir soru isareti olusuyor. Bu sadece bir gosterim
deyip geciyoruz ki Oyle de zaten.... Yani -1, uzunluk, isleri daha sonra sikinti
olusturacagindan, cebir karolarini kullandigim zamanda pozitifleri kullaniyorum.

Negatifleri kullanmiyorum.”

Bu alt probleme iliskin G.3.1 kodlu katilimcinin sunulan ¢6ztim onerisi su sekildedir;
069: “Ashnda
soyle anlatilsa
daha iyi olur;
Mesela x kenar
uzunlugu
olmak tzere iki
biri
ctkardigimizda
kalan alan ne

olur?"
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v Icerisinde cikarma islemi bulunduran cebirsel ifadelerin carpma isleminin

modellenmesinde problemler yasanabilmektedir.

G.3.3: “Cebirsel ifadelerde ¢arpma ile ¢ikarmanin modellemesinde sikinti yasiyor
cocuklar. ...<2x+3” ile “x+2” ifadesini ¢arpabiliyor ama ““x-2”" deyince orada
bir eksi olunca onu yapmada sikinti yasiyorlar. Iyi 6renci tabi yapiyor ama orta
diizey ogrenciler bu konuda sitkinti yasiyorlar. ... Rengini degistirme oluyor ya,
onu algilayamiyor yani. Kutucuktan hangisini alacagini ve ne yapacagini

algilayamiyor.”

v Cebir karolariyla ilgili sorularda sekil (x*; kare, x; dikdortgen, 1: kiiciik kare) ve

renklerin (pozitif: . negatif: ) basimindan kaynakli, ¢c6ziim siirecini olumsuz yonde

etkileyen durumlar ortavya cikabilmektedir.

G.5.1: “Pozitif ve negatif terimler mavi veya kirmiz ile gésteriliyor. Ogrenci soruyu
getiriyor renk mor gibi veya X2 ile x’i ifade eden dikdorigenler neredeyse ayni
buyuklikte. ... Cevaplara bakip d6grenciye iste bu demek zorunda kalvyorum.
Gerci Milli Egitim yaptigi sinavlarda tarali olan ve olmayan seklinde ifade

ediliyor.”

o Cebirsel ifadelerin sadelestirilememesi

Cebirsel ifadelerin sadelestirilmesinde problemler yasanabilmektedir. Bu

durumun ifade edildigi G.2.3 kodlu katilimciya ait 6rnek bir ifade;

G.2.3: “Biraz soyut kavramlar oldugu igin sikinti yasiyyoruz c¢arpanlara ayirma

konusunda.”
seklindedir.
Cebirsel ifadelerin sadelestirilmesinde yasanan problemlerin daha o6zel

incelemeleri olarak degerlendirilebilecek alt problemler, bu problemlere ait &rnek

alintilar ve eger varsa sunulan ¢dziim Onerileri asagidaki gibidir.
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v Ortak carpan parantezine almada problemler yasanabilmektedir.

G.2.2 (033): “Ortak paranteze alma Ogrencilere ezber olarak geliyor ve farkli bir
sekilde anlatsaniz da bir siire sonra ¢ocuk onu ezberliyor ezberden yapmaya
calisiyor. Sorulara bakiyorsunuz ortak paranteze alma kisminda ¢oziim
yapamiyor.”

G.2.2 (033): “...ortak paranteze alirken oraya 1 yerine hichbir sey yazmiyor veya
yvoklugu ifade etmek igin sifir yazabiliyor.”

seklindedir.

Bu alt probleme iliskin G.2.3 kodlu katilimci asagidaki ¢6ziim Onerisini

sunmustur.

G.2.3: “Dagilma ozelligi ile ilgili 6rnekler verilebilir.”

v Ogrenilen kurallarin ne zaman uygulanacagini belirleme konusunda problemler

yasanabilmektedir.

G.2.1: “... soru gelince, bilemiyorlar hani ortak paranteze almast mi lazim ya da iki
kare farki mi? Mesela ¢ocuga ortak parantez deyince onu hemen yapryor
yapabilenler ama soru gelince, bas basa kalinca nasil wuygulayacaklarini

bilemiyorlar.”

v Rasyonel cebirsel ifadelerin sadelestirilmesinde problemler vasanabilmektedir.

2,,3
G.5.1: *“*Mesela 12;;; ifadesinde degiskenler ve katsayilar arasinda yapilan

sadelestirme islemini biraz soyut kavramlar oldugu igin c¢ocuk o anda

anlayamayabiliyor. Cok fazla 6rnek ¢6zmek gerekiyor.”

Bu alt problemle ilgili olarak katilimcilar tarafindan ifade edilen bir diger durum
bir rasyonel cebirsel ifadeyi en sade sekliyle yazarken terimler arasinda toplama iglemi

olmas1 durumunda da 6grencilerin sadelestirme yoluna gittikleridir.

G.5.2: “Toplama durumunda da sadelestirme yapmaya ¢alisiyorlar.”
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4.3.3. Esitlik ve Denklem Alt Ogrenme Alanma iliskin Problemler ve
C06zUum Onerileri

Bu alt 6grenme alani ile ilgili ifade edilen genel problemler; ““problemlere uygun
denklemlerin kurulamamasi”, ““denklemlerin ¢ozilememesi” ve “¢Oziim kiumelerinin
ifade edilememesi” seklindedir.

Genel problemler ve bu problemlere iliskin alt problemler Sekil

4.3.3.1’de sunulmustur.

{ Esitlik ve Denklem Alt Ogrenme Alan }

Problemlere uygun Denklemlerin ¢oziilememesi Coziim kiimelerinin ifade
denklemlerin kurulamamast edilememesi
Esitlik kavraminin tam Islem 6nceliginin Coziim kiimesinin bos ve
olarak igsellestirilememesi sonsuz kiime olmasinin
—>| anlamlandirilamamasi. > anlamlandirilamamasi
Sorularin denklem Tanim kiimesinin ¢6ziimde
kurmadan ¢ozilmeye g6z Oniine alinmamast.
—>{ calisiimasi >
Ierisinde birden fazla Denklemlere ait grafiklerin
islem ve parantez cizilememesi
—>| kullanimi olan —>
problemlerin matematiksel
olarak ifade edilememesi
Rasyonel katsayilar Rasyonel denklemlerin
kullanilarak denklemlerin ¢oziilememesi
—>| kurulmamasi —>
Igerisinde iki bilinmeyen Dogrusal denklem
bulunduran bir problemin sistemlerinin
—> denkleminin yazilmamasi —>{ cozlilememesi
Verilen bir denklemin
s6zel bir problem olarak
—>| ifade edilmemesi

Sekil 4.3.3.1. YY10’da esitlik ve denklem alt 6grenme alan1 kapsaminda tespit edilen

problem ve alt problem durumlari
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Sekil 4.3.3.1°de yer verilen problemler ve alt problemlerin ortaya konuldugu
diyaloglardan 6rnek alintilar ve eger varsa dile getirilen ¢oziim Onerileri sirasiyla

asagida sunulmustur.

o Problemlere Uygun Denklemlerin Kurulamamasi

Problemlere uygun denklemlerin kurulmasinda problemler yasanabilmektedir.

Bu durumun ortaya konuldugu ifadelerden G.3.1 kodlu katilimciya ait 6rnek bir alinti;

G.3.1: “llkokulda égrenciler aslinda denklemleri gériiyorlar da, “Cebindeki paranmn iki
katimin bes fazlasi ornegin, on bir lira ise, cebinde ne kadar para vardir?” gibi
sorularda dgrenci ters islem yapiyor ama bunu altinct yedinci sinifta denkleme

doniistiiremiyor.”

seklindedir.

Problemlere uygun denklemlerin kurulmasinda yasanan problemlerin daha 0zel
incelemeleri olarak degerlendirilebilecek alt problemler, bu problemlere ait &rnek

alintilar ve eger varsa sunulan ¢6ziim Onerileri asagidaki gibidir.

v Esitligin korunumu konusunda 6grenciler problemler vasayabilmektedir.

G.2.2 (033): “Egsitligin iki tarafimin da esit oldugunu yani sag ve soldaki ifadelerin
verleri degistirildiginde esitligin bozulmadigimi anlamlandiramuvyorlar. Yani
islemin sonucu sag tarafta olmak zorunda. Boyle bir kavram problemi var ondan

dolayr bir sitkint1 yasiyoruz.”

Bu alt probleme iliskin yine G.2.2 (O33) kodlu katilimci tarafindan sunulan

¢cOzUm oOnerisi ise;

G.2.2 (O33): “Eger cebirsel ifadelerde her iki tarafta da islem yaptirihirsa, denklemlere
ge¢meden once veya denklemlerde her iki tarafta islem yaptirilarak, her iki
tarafinda birbirine esit oldugu a¢ik bir sekilde ortaya konursa, sitkinti olacagini

sanmiyorum.”
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seklindedir.

v Ogrenciler ilkokuldan getirdikleri soru céziimii aliskanliklart nedeniyle denklem

kurmadan soruyu ¢c6zme yoluna gidebilmektedir.

G.1.3 (0O5): “... Ogrencilerin biiyiik kismi tersten cikartyor topluyor. Sorular: denklem

kurmadan ¢ozlyor.”

Ayrica bu alt problemle ilgili ifade edilen diger bir durum ise dgrencilerin 6n
ogrenmelerinden getirdikleri bilgilerini temel alarak kendilerini yeni seyler 6grenmeye

kapatabildikleridir.

G.1.3 (O5): “Soyle bir sikinti yasiyoruz; altinci simfta ilk defa bir bilinmeyenli
denklemlerle karsilasiyor ¢ocuk; simdi dordiincii besinci sinifta daha ¢ok ters
islem ogrenmis problem ¢ézmede ve “hocam niye bir daha denklem kuraymm,
gerek yok bu sekilde daha kolay ¢oziiyorum” diyor. Burada denklem kurmasi
gerektigini ileri ki sorularda bu sekilde bir mantik gelistirmede sikinti cekecegini
belki de boyle bir mantik kuramayacagini séyliiyoruz ama kendisi arti bir seyler
yapmaktansa, kendi bildigi yontemle o isi halletmeye ¢alistyor. ... Yani, 6grenci

arti bir seyler yapmaya arti bir seyler 6grenmeye kendini kapatiyor.”

v Icerisinde birden fazla islem ve parantez kullanimi olan problemlerin

matematiksel olarak ifade edilmesinde sikintilar vasanabilmektedir.

G.5.2: “... Bir sayimin 4 fazlasimin 2 kati derken ogrenci hata yapiyor. Paranteze alip

sonra 2 ile carpmasi gerekiyor. Yani 2x+8 seklinde olacak ifadeyi x+8 seklinde

’

yaziyor.’
v Rasyonel katsavilar kullanilarak denklemlerin  vazilmasinda problemler
vasanabilmektedir.

G.1.3 (O5): “dltinct simfta iyi ogrenciler de kesirleri kullanarak denklemi kurmakta

)

zorlaniyor. Altinci siniflarda genel bir problem bu.’
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v Icerisinde iki bilinmeyen bulunduran bir problemin denkleminin yazilmasinda

problemler yasanabilmektedir.

G.4.1 (O56): “... Sozel problemin 2 bilinmeyenli denklemini kurmada sikinti yasiyorlar.
Mesela iste “tavsan ile ordeklerin ayak toplam sayisi budur” gibi. Onun

denklemini kurmakta sitkinti yasiyorlar”

v Verilen bir denklemi sb6zel bir probleme donistirmede sikintilar

vasayabilmektedir.

G.3.3: “Verilen bir denklemi uygun s0zel bir probleme doniistirmede ¢ok

’

zorlaniyorlar.’

e Denklemlerin Cozlilememesi

Denklemlerin ¢oziimiinde de problemler yasanabilmektedir. Bu durumun ortaya

konuldugu ifadelerden G.3.1 kodlu katilimciya ait 6rnek bir alinti;

G.3.1: “... Ozellikle, o birinci dereceden iki bilinmeyenli denklemleri ¢ozmek biyuk

stkint1.”

seklindedir.

Denklemlerin ¢6zlimiinde yasanan problemlerin daha 6zel incelemeleri olarak
degerlendirilebilecek alt problemler, bu problemlere ait 6rnek alintilar ve e§er varsa

sunulan ¢6ziim Onerileri asagidaki gibidir.

v Islem 6nceligi konusunda problemler yasanabilmektedir.

G.3.5: “Ne zaman hangi islemi énce yapacagin bilmiyor égrenciler. Islem onceliginde

stkinti yasiyorlar.”

v Tanim kiimelerinin sonucu degistirdigi sorularin ¢dziimiinde problemler

vasanabilmektedir.
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G.3.3:“ ..M X,y € Z” veya “X, Yy € K’ deyince iki denklemde “x+y” in aldigi en biiyiik
deger, en kiiciik deger soruldugunda, ¢ocuklar ¢ozim igin taraf tarafa toplama
mi, kendi aralarinda toplama mi yapacaklarint ilk basta karistiriyorlar ama bir

iki soru tarzindan sonra anliyorlar.”

v Dogrusal denklemlerin grafiginin ciziminde problemler yasanabilmektedir.

G.1.3 (O5): Oncelikle, égrenciler denklemin grafiginin cizimini bilmiyorlar, buna ek

olarak grafigi cizerken grafigin neden ekseni kestigini kavram olarak bilmiyor.”

Ayrica 6grenciler grafigi verilen bir dogrunun denklemini bulmada problemler

yasayabilmektedir.

G.4.1 (0O56): 7.simifta da grafik veriliyor bunun denklemi isteniyor. Bu tarz sorularda

problem oluyor.”

v Rasyonel denklemlerin ¢c6zimiinde problemler yvasanabilmektedir.

G.2.3: “Rasyonel sayrya girince payda esitleme, ¢ikarma, isaretler daha sikinti oldugu

iI¢in rasyonel denklemlerin ¢oziimii iyice stkintiya giriyor.”

Bu alt probleme iliskin sirasiyla G.1.3 (05), G.1.1 ve G.3.4 kodlu katilimcilar

tarafindan sunulan ¢6ziim onerileri;

G.1.3 (05): “Ogsrenciler kesrin paydasindaki ifadenin bélme islemi oldugunu biliyor.
Mesela 5/8 deyince 8’in hangi isleme yaradigini ¢ocuk zaten biliyor. Burada x’i
verdigimiz zaman paydadaki sayr x’i bolecek. O zaman béldiigiimiizde
bilinmeyenin tamsayr ¢ikmasi igin paydadakilerin  EBOB ve EKOK larim
hesaplayarak x’i verdigimiz zaman kesirleri islemlerde kullaniyor ama cebirsel
denklemi kurdugunda x’in katsayilari kesir olmuyor. Bu sekilde hem kesirleri

kullanmis oluyoruz hem de denklem kurdurmus oluyoruz.”

G.1.1: “Nihayetinde “x” ile ilk kez karsilasmis oluyor altinct simifta égrenci. ...
Burada ben tahtayt ikiye boliiyorum, tahtamin bir tarafina beginci sinif yontemi,

diger tarafina da altinci sinif yontemi yazryor ve soruyu iki yontemle ¢oziiyorum. .
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Belki Gocuk anlamlandiramadigi “x” i bu ydntemle anlamlandirabilecek. ...
Cocuk geliyor ““hangi yontemle ¢ézeyim hocam” diyor, “sen simdi hangisini

anlamadin?” diyorum, anladigi yontemi gosteriyor.”

G.3.4: “... Kesirli problem oldugu zaman
biz ogrenciye payda esitle ve sonra

esit paydalar ¢iz diyoruz.”

NOT: G.3.1 kodlu katilimci bu ¢oziim icin
ise yasanan problemin i¢ler nasil gidiyor
seklinde  simifa  yansidigini dile

getirmigtir.

Katilimcilar tarafindan bu alt problemin temelinde asagidaki dort durumun yer

alabilecegi ifade edilmistir.

Rasyonel cebirsel ifadelerde paydalar esitlenirken, paydaki ifadelerden sadece

bilinmeyenli ifade ¢arpilip bilinen say1 ¢arpilmayabilmektedir.

G.5.1: “xT_Z - xT_S seklindeki bir soruda paydalar: esitlemek icin 4 ve 3 ile genisletiyor.

... Genigslettigi sayisi paydadaki ifadelerden sadece x ile ¢arpiyor. Ornegin ikinci
ifadede paya 3 ile -5°i carpmiyor. Cocuk sadece x’e odaklaniyor.”

Rasyonel cebirsel ifadelerde i¢ler dislar carpimi problem olusturabilmektedir.

G.2.2 (033): “Rasyonel cebirsel ifadelerde esitligin iki tarafinda da islem oldugu

zaman stkintt oluyor.

Yine G.2.2 (033) kodlu katilimer tarafindan bu duruma iliskin sunulan ¢dziim

Onerisi ise G.3.4 kodlu katilimci tarafindan sunulan ¢6ziim Onerisine benzer olarak;
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G.2.2 (033): “En kolayr her iki tarafta biitiin paydalar: esitleyip paydalardan
kurtularak béyle islem yaptirmak diye diisiiyorum.”

seklindedir.

v Dogrusal denklem sistemlerini cebirsel yontemlerle cdzmede problemler

yasanabilmektedir.

G.1.3 (O5): “Yani égrenci denklemi kuruyor ama onu yok etme, sonuca ulasmada yani
islemsel sikintilar oldugu icin oradaki islemi devam ettirme ve sonuglandirma

asamasinda sikintilar yasanilabiliyor.”

Dogrusal denklem sistemlerinin ¢oziimiinde yasanan problemleri tamamiyla
ogrencilerin bir bilinmeyenli denklemlerde yasadiklar1 problemlere dayandiran G.1.2

kodlu katilimci bu diisilincesini;

G.1.2: “Iki bilinmeyenli olunca, onceki bir bilinmeyenli denklemdeki sorunlar bu sefer
iki bilinmeyenliye de tasinmis oluyor. Iki bilinmeyenli denklem de farkl bir sey
yvok. Taraf tarafa topluyor ya da iste yerine yazma, bu yontemleri gésteriyoruz
iki bilinmeyenli denklemin ¢éziimiinii ogretiyoruz. Hani tek bilinmeyenli
denklemin ¢oziimiinii bilirse, bizim yaptigimizda zaten iki bilinmeyenli denklemi

tek bilinmeyenli denkleme doniistiiriip ¢ozmek.”

sekilde dile getirmistir.

Ayrica dogrusal denklem sistemlerini grafik kullanarak ¢6zmede problemler

yasanabilmektedir.

G.4.1 (0O56): “... Iki bilinmeyenli denklemleri ¢oziim kiimesini grafik cizerek bulmada
yine stkinti oluyor. Ciinkii grafik ¢izme zahmetli oldugu icin égrencilere normal

¢c6ziminden daha zor geliyor.”
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o  (Coziim Kiimelerinin IZade Edilememesi

Denklemlerin ~ ¢oziim  kumelerinin  ifade  edilmesinde  problemler
yasanabilmektedir. Bu durumun ortaya konuldugu ifadelerden G.3.5 kodlu katilimciya

ait 6rnek bir alints;

G.3.5: “... Soruda asagidakilerden hangisi bu
denklemin ¢oziim kiimesidir diyor, iste
mesela A secenegi “2”, B secenegi “{2}”,
ogrenciler A segenegini de
isaretleyebiliyor, B secenegini de herhalde
bu kiimelerle ilgilidir deyip isaretlemiyor.
Bunu sOylememiz gerekiyor. CO6zlm

kiimesini sordugu icin cevap B olacak.

seklindedir.

Denklemlerin ¢6zim kimelerinin ifade edilmesinde yasanan problemlerin daha
0zel bir incelemesi olarak degerlendirilebilecek bir alt problem, bu probleme ait bir

ornek alint1 ve ¢ozlim Onerisi asagidaki gibidir.

v Coziim kiimesinin bos ve sonsuz kiime olmasi durumu problemlere neden

olabilmektedir.

G.2.1: *“... COziimii yoktur veya sonsuz ¢oziimii vardwr deyince orada karisiyor, onlara

pek girmiyorum.”
Bu alt probleme iliskin G.2.3 kodlu katilimci tarafindan sunulan ¢6ziim Onerisi;

G.2.3: “Ashinda her birine birer tane ornek verilebilir mesela nasil olursa, ne ¢ikarsa

sonsuz ne zaman bos kiime.”

seklindedir.
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Katilimer  6gretmenlerden bazilar1 esitlik ve denklem O6grenme alaninin
ilkdgretim seviyesine uygun olmadigini diisiinmektedir. Bu yondeki diisiincesini G.4.1

(O3) kodlu katilimet;

G.4.1 (03): Ben cebirsel ifadelerin 6 - 8. simf araligina uygun oldugunu
diistinmiiyorum. 6. sinifa bunu anlatirken inanilmaz zorlaniyyorum. Lisede 9.
swmifin denklem ¢oziimii igin uygun oldugunu diistintiyorum ¢ocuk anliyor buna
hazir ve ¢oziiyor. 6. smnif igin basit diizeyde olabilir ama karmasik érneklere

gecilmemesi gerekiyor. ... Ogrencilerde én yargilar olusabiliyor.”

seklinde dile getirmistir.

4.3.4. Esitliksizlikler Alt Ogrenme Alanma Iliskin Problemler ve Coziim
Onerileri

Bu alt 6grenme alam ile ilgili ifade edilen genel problemler; ““esitsizliklerin
sembolik olarak ifade edilememesi”, *‘esitsizliklerin ¢oziilememesi” ve *‘¢6zim
kimelerinin ifade edilememesi” seklindedir. Genel problemler ve bu problemlere iligkin

alt problemler Sekil 4.3.4.1°de sunulmustur.

{ Esitsizlikler Alt Ogrenme Alam }

Esitsizliklerin sembolik Esitsizliklerin ¢oziilememesi COzUm kiumelerinin ifade
olarak ifade edilememesi edilememesi
Esitsizlik grafiginin Esitsizligin negatif bir iki bilinmeyenli dogrusal
sembolik olarak ifade —>| terimle carpilmamasi veya esitsizliklerin grafiklerinin
edilememesi bélinememesi cizilememesi
Co6zim olarak kiime degil
> belli bir say1 bulmak

gerektigi diisiincesi

Sekil 4.3.4.1. YY10’da esitsizlikler alt 6grenme alan1 kapsaminda tespit edilen problem

ve alt problem durumlari
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Sekil 4.3.4.1°’de yer verilen problemler ve alt problemlerin ortaya konuldugu
diyaloglardan 6rnek alintilar ve eger varsa dile getirilen ¢oziim Onerileri sirasiyla

asagida sunulmustur.

o Esitsizliklerin sembolik olarak ifade edilememesi

Esitsizlik  iceren  problemlerin  matematiksel  gosteriminde  sorunlar
yasanabilmektedir. Bu durumun ortaya konuldugu ifadelerden G.2.1 kodlu katilimciya

ait ornek bir alinti;

G.2.1: ““... Biiyiiktiir, kiigiiktiir onlarda sikinti oluyor. Yani problemi matematiksel
olarak ifade ederken hangi durumda buyiik ya da hangisinde kiicuk olacaginin

belirlenmesinde sorunlar yasanabilmektedir.”

Bu probleme iliskin sirasiyla G.3.4 ve G.3.2 (046) kodlu katilimcilar tarafindan

sunulan ¢oziim Onerileri ise asagidaki sekildedir.

G.3.4: “... Ben esitsizlikleri “terazi yontemi” ile
anlattyorum  altinct  siniflarda.  Bunu
sekizinci swnifta yapinca c¢ocuklara biraz
komik geliyor ama su sekilde, iki kefeye de
agirliklar koyuyoruz * hangisi daha agwr?”
diye soruyoruz. Hangi taraf agirsa, o taraf
blyuk, yani o zaman diyoruz ki; buyuk,

kiigiik, biiyiik egit, kiiciik esit seklinde ifade

edebiliriz.

Terazi yonteminde esitsizligin her iki tarafinin -1 ile carpilmasinin gosterimine

iligkin G.3.1 kodlu katilimci1 agagidaki gibi bir 6nek sunmustur.
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G.3.1: “Agirliklar yere dogru ya. Fen bilgisi dersinden
yaralantyorum. Agirlik yere dogru oldugundan -
5’i de ters yonde diisiindiim. Bu da -1 yonde
yukart dogru c¢ekilir. O zaman -5 daha gucli
oldugu i¢in terazi yukart dogru ¢ekecek. O zaman

-1 asagida olur ve -1>-5 olur.”

G.3.2 (046): “Benim kullandigim bir ornek de 3 kardes Ornegi. Burada siniftaki
cocuklardan birini seciyorum, hani kiiciik kardesinin ve ondan bir biiyiik
abisinin, yaglarimin sayisal olarak durumlarimi nasil ifade edebiliriz diyorum.
Orada zaten kardesim benden kiiciiktiir sekiz yasinda. Ben ortada oluyorum.
Abim benden biiyiiktiir. Oradaki durum zaten esitsizlik durumunu ortaya

¢tkarryor.”

Esitsizliklerin sembolik olarak ifade edilmesinde yasanan problemlerin daha
0zel bir incelemesi olarak degerlendirilebilecek bir alt problem ve bu probleme ait 6rnek

alint1 agagidaki gibidir.

v Grafigi  verilen bir esitsizligin  matematiksel g0steriminde problemler

vasanabilmektedir.

G.4.1 (O56): “... Testlerde soyle bir soru tipi ¢ikiyor. Esitsizlik grafigi veriliyor verilen
grafigin esitsizligini istiyorlar. Bunda da sikinti yasiyorlar.”

o [Esitsizliklerin Coziilememesi

Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizliklerin ¢6ziim kiimelerinin
belirlenmesinde problemler yasanabilmektedir. Bu durumun ortaya konuldugu
ifadelerden G.4.1 kodlu katilimciya ait 6rnek bir alinti;

G.4.1 (O56): “Egitsizliklerde ayni denklemler gibi bilinenler ve bilinmeyenler bir

tarafta. Denklemleri iyi yapmayan ogrenciler bunda da sikinti yasiyorlar.”

seklindedir.
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Esitsizliklerin ¢6ziimiinde yasanan problemlerin daha 6zel incelemeleri olarak
degerlendirilebilecek alt problemler, bu problemlere ait drnek alintilar ve eger varsa

sunulan ¢oziim Onerileri asagidaki gibidir.

v Negatif bir sayiyla carpilmasi veya boliinmesi durumunda esitsizligin yoniiniin

degistirilmesinde problemler ortaya cikabilmektedir.

G.4.1 (056): “Surada bir yanilg: yasiyorlar esitsizligin her iki tarafi negatif bir sayi ile
carpilirsa veya boliiniirse yon degistirir. Bunu mesela yapiyorlar 1 hafta
gectikten sonra unutuyorlar. Yani sonugta sozel bir ifade veriyoruz mantik

olarak kavratmiyoruz bu konuda”

G.3.4: “Bu tarz bir soruda ogrencilerin %901 hata yapiyor. Ciinkii
burada 4’iin altina bir yazip i¢ler dislar ¢arpimi yapryor ve tek

tarafi — ile garparak x<-12 ifadesini buluyor.

Esitsizligin — ile carpildiginda yon degistirmesinin O0gretimin de yasanan
problemlerin nedenini anlamlandiramama olarak tespit ettigini ifade eden G.1.1 kodlu

katilimci bu problemin ¢oziimii olarak izledigi yolu su sekilde ifade etmistir.

G.1.1: “Soyle bir ornek veriyorum “2 < 3" ama simdi
paranteze alip carptigimizda “-2 <-37 seklinde | — <‘2 < (3)
oluyor. Dogru mudur? Yanls! O zaman ne olmasi 2
gerekiyor “-2 > -3”. Bu sekilde ¢ocuk mantigint - 48 3
daha iyi kavriyor.” ‘ = > = ?

Bu problemin daha derin oldugunu ve tamsayilarin siralanmasina kadar

dayandigini ifade eden G.1.2 kodlu katilimci verilen bu 6rnegi;

G.1.2: **-2 mi yoksa -3 mii biiyiik belirlemede sikiti duyan 6grenciler i¢in oncelikle sayi
dogrusunda sayilarin  swralamamasini  gosterdikten sonra bu  yontemi

kullaniyorum ki 6grenci daha net kavrayabilsin.

sekilde genisletmistir.
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Bu durumun o6grenciler tarafindan kavranmasinin saglanabilmesi i¢in sunulan

diger ¢6zlim Onerileri ise asagidaki sekildedir.

G.1.1: “Eksi ile carpma yontemini unuttugu i¢in ben
de diyorum ki cocuklar eksili ifadelerden
korkun bu mayin tuzak. O zaman bir an once

eksiden kurtulmak gerek. Bunun yontemi de onu

esitsizligin diger tarafina atmak. “-x"’i diger
tarafa atarsak “x”, “3”ii diger tarafa atarsak

“-3” olacaktir.”

G.2.1: “Yani orada miimkiin oldugunca negatif ¢alismamak gerekiyor. EKsi ile
carptigimizda yon degistiriyor mu degistirmiyor mu dememek i¢in, x’in katsayisi
nerede blylk ise X’i o tarafa atin ki negatife doniigmesin soruyu daha rahat

¢ozebilin diyorum.”

v Net ve kesin bir sonuca ulasma diisiincesi esitsizlik cOziimlerinde problemlerin

yvasanmasina neden olmaktadir.

G.2.2 (033): “Cocuklar kesin bir seye, tam bir sonuca ulagmak istiyor. Kesin, net bir
sonuca, bir sayrya ulasacakken bir alanla ya da bir bolgeyle karsilastiginda
¢oziim ¢ok fazla oldugundan bu sefer ogrenciler nasil olacak diyor, hemen

bocaliyor orada.”

e  (Coziim Kiimelerinin IZade Edilememesi

Esitsizliklerin =~ ¢6ziim  kiimelerinin  ifade  edilmesinde  problemler
yasanabilmektedir. Bu durumun ortaya konuldugu ifadelerden G.4.1 (O56) kodlu
katilimciya ait 6rnek bir alinti;

G.4.1 (056): “Cozim kiimesini bulurken sunu ifade etmekte zorlananlar oluyor. Bazen
boyle onbilgi veriliyor. x elemanmidr tam sayilar. ... esitsizliginiz ¢ozUm
kiimesini bulup sayt dogrusunda gosteriniz. X < -3 esitsizligi buluyor fakat tim

araliklar ¢izebiliyorlar. Biz orada tekrar say: kiimelerini anlatiyoruz.’
seklindedir.
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Esitsizliklerin ¢6ziim kiimelerinin ifade edilmesinde yasanan problemlerin daha
0zel bir incelemesi olarak degerlendirilebilecek bir alt problem, bu probleme ait bir

ornek alint1 ve ¢6ziim Onerisi asagidaki gibidir.

v iki bilinmevenli dogrusal esitsizliklerin grafiklerinin ciziminde problemler

vasanabilmektedir.

G.2.1: “Esitsizliklerin grafiklerini ¢izmede sorun oluyor. Grafikleri de ¢izedemedigi

ICin bazen geriye doniip koordinat sistemini bastan bir daha anlattigim oluyor.”

Bu alt probleme iliskin G.1.1 kodlu katilimc1 tarafindan sunulan ¢oziim Onerisi

su sekildedir.

G.1.1: “Mesela diyoruz ki; eksenlerden
gecen dogrularimiz, bir de orijinden
gecen dogrularimiz. Diyelim ki |
cocuk asagida verilen bir formiiliin
eksenden mi gectigini yoksa verilen
bu formiiliin orijinden mi gegtigini
once aywmasi gerekiyor. Ben bu
sene oOzellikle bu c¢alismayr ¢ok
yaptim. Once bir problemde bir
dogruyla  karsilastigimiz  zaman

Once tahtaya analiz kismi olarak

yazdirdim, x var midwr?

Y var midir? Var. Rakam var midwr? Var. Bu rakamda orijinden gegeni ¢ektigimiz
zaman sifir kalyyor. O sifir harig, onu da 6gretiyoruz yani. Bunda da simdi X var'y
var bu 3y'yi karsiya aldigimiz zaman sifir kaliyor. Simdi ¢ocuk diyor ki;
“ogretmenim burada sifirda var ama oda rakam sayilyyor” o zaman bunu béyle
diigtintiyor. Hayir. Sifirt katmayacagiz. Bu sekilde onu dgretiyoruz. O zaman soru
gelince teshis baslyor. x’i var midir? Herkes var. y’si var nudir? Var. Rakam var

midwr? Var. Ne diyor orijinden gecmeyecek. Nerden gecgecek eksenlerden.
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Yaptiktan sonra orijinden gegecegini anliyoruz. Peki, eksenlerden geciyor ise ne
vapacagiz? 4'lii bir kutu ¢izecegiz, “x” i sifir iken “y” si kag, “y” si sifir iken “x”
ka¢? Ondan sonra noktalart belirleyip dogruyu cizecegiz. Orijine gore hareket
ediyoruz. Sifira sifir yazip eger dogru ise orijinden taraf yanls ise diger taraf.
Eger diyelim “x” i var “y” si var o zaman altili kutu, x’in -1 ve xX’in 0, y’nin +1

oldugu yerde noktalar1 belirleyip, grafigi cizdikten sonra artik bu dort eksenden

iB) €39 €2 9

birini, pozitif tarafi, “x’’ in negatif tarafi, ‘’y’’ nin negatif, ‘’y’’ nin pozitif,
hangisini isterse sen burada bir nokta belirle diyoruz, ondan sonra da eger o
grafik dogru ise ¢ikiyorsa orayt ¢izdiyoruz. Simdi boyle 2 saatlik bir ders yapinca

’

cocuklarin anliyorlar.’

Katilimcilara gore esitsizlik grafik ¢izimlerinde 06grencilerin basarilarini
etkileyen faktorlerden biri dogrusal grafiklerin ¢iziminde yasadiklari problemlerdir. Bu
durumun iki nedenine ait iki 6rnek ifade ve nedenlerden birine iliskin iki ¢6ziim Onerisi

asagidaki sekildedir.

Ogrenciler dogrusal grafiklerin ¢izimlerini sekizinci smifa geldiklerinde

unutabilmektedirler.

G.1.1: “Biz sekizinci sinifta esitsizlik bittikten sonra bir iki ders daha yedinci siniftaki
grafik ¢izimini anlatiyoruz. Yani ¢ocuk onu unutmus oluyor. Bu grafik ¢izimini

’

bilmezse zaten nereyi tarayacagina iligkin kisma gecemiyoruz. ’

Ogrenciler dogrusal grafiklerin gizimini yeterince kavrayamayabiliyorlar.

G.1.2: “Yedinci sinifta da bu konuyu kavrayarak anlamiyor ogrenci ve zor olmasinin
bir nedeni de icinde bayag: bir kazamim barindwmasidwr. Isin icerisine denklem
c6zme ve iki bilinmeyenli denklem giriyor. Ust diizey dgrenme gerceklestirmesi

’

gerektiginden bunlar ogrencilere zor geliyor.’

Bu duruma iligkin G.1.1 ve G.1.2 kodlu katilimcilar tarafindan sunulan ¢6ziim

Onerileri ise;
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G.1.1: “Sekizinci simif miifredatina iki saatlik grafik ¢izimi dersi konulmas: gerekiyor.”

G.1.2: “Dogrusal grafik konusuna baktigimizda yedinci siniftaki kitaplarda karmagsik
bir sekilde verilmis. Bu konu orijinden gegen, iki ekseni birden kesen, bir de
eksenleri birer kez kesen seklinde ii¢ gruba ayrilarak gosterilirse daha faydali

’

olacaktir.”

seklindedir.

Miifredatin sonunda yer almasindan dolay1 esitsizlik konusuna yeterli zamanin
ayrilamadig1 da katilimeilar tarafindan ifade edilen bir durumdur. G.2.2 (033) kodlu

katilimciya ait bu yondeki 6rnek bir alint1 su sekildedir.
G.2.2 (033): “Siire simirl: ve esitsizlikler de son kisimda.”

Ogretmenlerin sunduklari ¢dziim onerilerinin bir kismi ““konunun tekrar
edilmesi, “on bilgi niteligindeki kisimlarin tekrar anlatiimasy” ve *‘daha fazla 6rnek
¢Ozimi” seklindedir. Ornegin esitsizliklerin grafiklerinin cizimi ile ilgili problem

yasadigin ifade eden G.4.2 (O3) kodlu katilimcinin sundugu ¢6zim 6nerisi;

G.4.2 (03): “Soyut bir konu hani bunu materyal ile anlatabilme sansimiz yok. Bunun
caresi ancak daha c¢ok oOrnek c¢Ozmede olabilir. Tekrar tekrar anlatiyorum
onbilgi eksikliginden geri doniip onlari anlatiyorum ancak bol ornek ¢oziimii ile

asilabilir.”

seklindedir.

YYIO’da cebir &grenme alam ile ilgili gerceklestirilen bilgi paylasim
oturumlarinda ériintiiler ve iliskiler, cebirsel ifadeler, esitlik ve denklem ve esitsizlikler
alt Ogrenme alanlarinda tespit edilen problemler, bu problemlerin kapsaminda
degerlendirilebilecek alt problemler ve getirilen ¢oziim Onerilerine iligkin sayisal veriler

Tablo 4.3.1’de sunulmustur.
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Tablo 4.3.1.

YYIO da Uzerinde Bilgi Paylasimi Yapilan Problem, Alt Problem ve Coziim Onerileri
Sayist

Alt Ogrenme Alanlart Problem Alt Problem Cozum Onerileri
Oriintiiler ve Tliskiler 3 4 5

Cebirsel ifadeler 4 15 7

Esitlik ve Denklem 3 12 7
Esitsizlikler 3 4 11

Toplam 13 35 30

Tablo 4.3.1’de sunuldugu iizere YYIO’da ogretmenler ve akademisyenler
tarafindan cebir 6grenme alaninin dort alt 6grenme alani kapsaminda toplam 13

problem iizerinde bilgi paylasim1 yapilmistir.

Ayrica bu problemlerin tamamina yakini tiim gruplarda dile getirilmis ve
katilimcilar tarafindan bunlar ortak problemler seklinde nitelendirilmistir. Alt
problemlerin bazilar1 ise daha 6zel durumlar oldugundan tiim gruplar tarafindan dile

getirilmemistir.

YYIO’da cebir ogrenme alanma yonelik paylasimlarm kapsamli  ve
derinlemesine yapilmig olmasi alt Ogrenme alanlarinda yasanan problemleri
belirlemenin yaninda daha 6zel olarak kazanimlarla ilgili problemlerin tespit edilmesine
de imkan saglamistir. Bu dogrultuda cebir 6grenme alaninin 21.08.2012 tarihinde
yiiriirliikte olan Ilkogretim Matematik Ogretim Programi kazanimlari gdz &niine
alinarak YYIO’da katilimcilar tarafindan ortaya konulan problemlerin ve alt

problemlerin hangi kazanimlarla iliskili oldugu Tablo 4.3.2°de sunulmustur.
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Tablo 4.3.2.
Problem ve Alt Problem Durumlarimin Iligkili Oldugu Kazanimlar

6. SINIF CEBIR OGRENME ALANININ KAZANIMLARI

Kapsaminda
Alt ogrenme alanlart Kazanmimlar Problem
Yasanan
Kazanimlar
1. Say1 oriintiilerini modelleyerek bu Oriintiilerdeki iliskiyi N
Oriintiiler ve Iliskiler harflerle ifade eder. .. .
2. Dogal sayilarin kendisiyle tekrarli ¢arpimini iisli nicelik
olarak ifade eder ve iislii niceliklerin degerini belirler.
Cebirsel Ifadeler 1. Belirli durumlara uygun cebirsel ifadeyi yazar. \
1. Esitligin korunumunu modelle gosterir ve agiklar. N
Esitlik ve Denklem 2. Denklemi agiklar, problemlere uygun denklemleri kurar. \
3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer. \
Toplam 5
7. SINIF CEBIR OGRENME ALANININ KAZANIMLARI
Problem
Alt 6grenme alanlar Kazanimlar Yasanan
Kazanimlar
1. Tam sayilarin kendileri ile tekrarli ¢arpimini slii nicelik
Oriintiiler ve Iliskiler olarak ifade eder. .. e
2. Say1 oOrintiilerini modelleyerek bu Oriintiilerdeki iliskiyi N
harflerle ifade eder .
. ; 1. Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢gikarma islemleri yapar.
Cebirsel lfadeler 2. Iki cebirsel ifadeyi garpar. \
1. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢6zer. N
2. Denklemi problem ¢ézmede kullanir.®
Denklemler 3. D_ogrusal denklemleri agiklar.
4. Iki boyutlu kartezyen koordinat sistemini agiklar ve
kullanir.
5. Dogrusal denklemlerin grafigini gizer. \
Toplam 5
8. SINIF CEBIR OGRENME ALANININ KAZANIMLARI
Problem
Alt ogrenme alanlart Kazanmimlar Yasanan
Kazanimlar
Oriintiiler ve Iliskiler 1. Ozel say1 oriintiilerinde sayilar arasindaki iliskileri agiklar. N
1. Ozdeslik ile denklem arasindaki fark: aciklar.
2. Ozdeslikleri modellerle aciklar. N
Cebirsel Ifadeler 3. Cebirsel ifadeleri carpanlarina ayirir. \
4. Rasyonel cebirsel ifadeler ile islem yapar ve ifadeleri N
sadelestirir.
1. Dogrunun egimini modelleri ile agiklar
2. Dogrunun egimi ile denklemi arasindaki iliskiyi belirler.
Denklemler e . -
3. Bir bilinmeyenli rasyonel denklemleri ¢ozer. \
4. Dogrusal denklem sistemlerini cebirsel yontemlerle ¢ozer. \
5. Dogrusal denklem sistemlerini grafikleri kullanarak ¢ozer. \

% Bu kazammla ilgili bir alt problem durumu katilimeilar tarafindan ifade edilmis olsa da altinct simf
diizeyindeki égrencilerden bahsedildigi icin bu kazanimla iliskilendirilmemigtir.
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Tablo 4.3.2. (Devami)

1. Esitlik ve esitsizlik arasindaki iligkiyi agiklar ve esitsizlik N
iceren problemlere uygun matematik ciimleleri yazar.
Esitsizlikler 2. Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizliklerin ¢6ziim N
kiimesini belirler ve say1 dogrusunda gosterir.
3. Iki bilinmeyenli dogrusal esitsizliklerin grafigini gizer \
Toplam 10

YYIO’da gergeklestirilen paylasimlar sonucunda; Tablo 4.3.2°de sunuldugu
lizere programda saglanmak istenilen kazanimlarin %71.4linde problem yasandigi

gorilmektedir.

4.4. Katilimcilarin YYiO’ya Kathm Diizeyi Nedir? Seklindeki Dérdiincii Alt
Probleme Iliskin Elde Edilen Bulgular

YYI0O’da yapilan bilgi paylasim oturumlarinda katilimcilarin diisiincelerini ifade

ettikleri siireler belirlenmis ve elde edilen bilgiler Tablo 4.4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.4.1.
YYIO da Katilimcilarin Oturumlarda Diisiincelerini Ifade Etme Siireleri
Gruplar | Katilimcr | 1. GUn 2. Gln 3. Gln 4. Giln 5. Gin
A8 24 dk. 48 sn.
o G.11 40 dk. 06 sn.
%’ G12 | 10dk 29sn,
o 05 14 dk. 34 sn.
Toplam | 85 dk. 57 sn.
A8 25 dk. 50 sn.
o G.21 10 dk. 44 sn.
6?5 633 14 dk. 55 sn.
I~ G.2.3 12 dk. 28sn.
Toplam | 63 dk. 57 sn.
A8 31 dk. 47sn.
G.31l 9 dk. 08 sn.
046 9 dk. 39 sn.
N G.3.3 4 dk. 34 sn.
= G.3.4 13 dk. 20 sn.
ﬁ G.3.5 8 dk. 52 sn.
Toplam | 65 dk. 20 sn.
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Tablo 4.4.1. (Devami)

N A8 16 dk. 41 sn.
= 056 31 dk. 58 sn.
3 03 16 dk. 41 sn.
Toplam | 65 dk. 20 sn
A8 12 dk. 23 sn.
N G.5.1 56 dk. 56 sn.
= G.5.2 24 dk. 05 sn.
ﬁ G.5.3 18 dk. 36 sn.
Toplam | 112 dk.

Tablo 4.4.1°de sunuldugu iizere katilimcilarin her biri paylagim siirecine aktif

olarak katilmistir.

4.5. Katlltmalal.'m WTiO’ya iliskin diisiinceleri nedir? Seklindeki Besinci Alt
Probleme Iliskin Bulgular

WTIO’ya iligkin diisiinceleri belirlemeye y&nelik olarak her iki ortama da
katilan bes Ogretmen ve bes akademisyenle yapilandirilmamis goriismeler
gergeklestirilmistir. Gériisme yapilan katilimcilara ait, WTIO’ya giris ve mesaj sayilar
Tablo 4.5.1°de sunulmustur.

Tablo 4.5.1.
Goriisme Yapilan Katilimcilarin WTIO Kodu, WTIO ya Giris ve WTIO da Yazdiklar:
Mesaj Sayilari

WTIO Kodu WTIO ya Giris Sayist ~ WTIO da Yazdiklar: Mesaj Sayist

03 74 12
033 47 56
056 27 3

05 12 6
046 0 0

Al 62 14

AT 18 6
Al0 18 5

A9 6 7

A6 6 5
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Bu alt probleme iliskin bulgular; WTIO’ya iliskin sirasiyla &gretmen ve
akademisyenler tarafindan olumlu bulunan yonler, katilim diizeyini diisiiren etkenler ve
WTIO’ya katihm diizeyini artirmaya yonelik &neriler seklinde ii¢ ayr1 bashk altinda

sunulmustur.

4.5.1. WTIO’nun Olumlu Bulunan Yénlerine iliskin Bulgular Diisiinceleri

Ogretmen ve akademisyenlerin WTIO nun olumlu bulduklar1 yonlerine iliskin

elde edilen bulgular Sekil 4.5.1.1’de sunulmustur.

Yoénleri

T

{ Ogretmen (O) J [ Akademisyen (A) }

WTIO’nun Olumlu Bulunan

Ogretmenlere akademik Akademisyen ve 6gretmenleri Akademisyenlere okullar ile
yayinlara ulasma ydniinde bir araya getirmesi. = ilgili dogrudan bilgiler
firsatlar sunmasi. (1) (0=1; A=3) sunmasi. (4)

Ogretmenlerin birbirleriyle
= bilgi paylasimi yapmasina
imkan vermesi. (4)

Ogretmenlerin bir araya gelme
| imkanlarint artirmast. 1)

Zaman ve mekan baglaminda
Ozgiirliik sunmas. (1) <
Gilinliik olarak dgretmenlere
= mesleki agidan danismanhik
Gelecekte yapilacak hizmeti sunmast. (1)
uygulamalara doniik olmasi. <
(1) Konularin farkli bakis
= acilartyla degerlendirilmesine
Ogretmenlerin yasadiklar imkan saglamasi. (1)
problemlerin ortaya konmasina (€
imkan tanimasi. (1) Ogretmenlere farkli alanlarda
> Dbilgi edinme firsati sunmasi.
(1)

Sekil 4.5.1.1. Ogretmen ve akademisyenlere gére WTIO’ nun olumlu yénleri ((n) ile

katilimer frekanslar tanimlanmaistir.)

Sekil 4.5.1.1°de sunuldugu iizere goriisme yapilan katilimci 6gretmenlere gore;

akademisyen ve 6gretmenleri bir araya getirmesi Ve égretmenlere akademik yayinlara
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ulasma yoniinde firsatlar sunmasit WTIO’nun olumlu yénleridir. Bu diisiincelerini O4

kodlu katilimc1 asagidaki sekilde ifade etmistir.

0s5:

“... hem ogretmen hem de akademisyenlerin bu ortamda bir arada bulunmasi
bence faydali oldu. Bazi problem olarak gérdiigiim noktalart hem akademisyen
hem de ogretmenler arkadaslarla paylastim. ... Bu web sayfasinda ogretmenlerin
yvaminda akademisyenlerin olmast ilkmat gibi 6gretmen forumlarina kiyasla
onemli bir arti ve bu ogretmenlerin istegini artirir. Bu uygulama sayesinde
ogretmenler akademik yaymnlardan haberdar olabilirler. Ben lisansiistii egitimime
devam ediyorum fakat ogretmenlerin %95°i bu egitime devam etmiyor.
Dolayisiyla kitaplarda olmayan akademik calismalardan haberleri yok ve bu

sayede bu bilgilere ulagabilirler.”

Okullar ile ilgili dogrudan bilgiler sunmasi, ogretmenlerin birbirleriyle bilgi

paylasimi yapmasina imkan vermesi Ve Jdgretmen ve akademisyenleri bir araya

getirmesi WTIO’ya iliskin akademisyenler tarafindan en fazla vurgulanan olumlu

yonlerdir. Sirastyla bu diisiinceler A9, A8 ve Al kodlu katilimeilarin asagidaki ifadeleri

ile 6rneklendirilebilir.

Al10: “Egitim camiasina digsaridan bakmaktansa en azindan iceride birka¢ ogrencinin

ogretmenlerle neler paylastigi ogretmenlerin kendi aralarindaki problemlerin
neler oldugu, problemlerin nasil yiiriidiigii ders ortamlarinda, dersliklerde ve
okullarda neler yasandigi % 100 olmasa da en azindan internet ortaminda
paylasilmast akademisyenler icin de egitime uygulama ag¢isindan oOgretmen
yetistirme ag¢isindan onemli diye diigiiniiyorum. ... En azindan ne tiir problemlerin
vasandigini boyle bir programin nasil yiiriidiigii teoride olmamasit gereken bir
problemin pratikte meydana gelip gelmedigini fiilen gérmemiz agisindan en
azindan o problemlere daha fazla zaman ayirmamiz, o problemler iizerinde
durmamiz, onlarin ¢oziimiinii arastirmamiz agisindan da faydali bir sey gibi

gorindyor.”
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A9: “Ayrica ogretmenlerin de birbirlerinin gériislerinden faydalanabilecegi bir ortam.
Burayr da gézden kagirmamak gerekir. Ciinkii birinin metodunu digeri ornek

’

alabilir bu tartisma ortami sayesinde.’

Al: “Oncelikle béyle bir calismamn benim igin hakikaten bu alanda calisan
ogretmenlere ve akademisyenlere ulagsmanin giizel bir yolu oldugunu
diistintiyorum. ... Bu sahadaysak bu isi yaparken ogretmen ve akademisyenler
birlikte karar vermeli. Onlar yasadiklarini bize soracak biz gerekirse onlar
yvonlendirecegiz. Ya da biz onlardan bazi seyler ogrenecegiz. Onlar sahayt iyi

biliyorlar. Biz sadece akademik yoniiyle 6grettigimizi diisiiniiyoruz.”

Ogretmenlerin bir araya gelme imkdnlarini artirmas:, zaman ve mekan
baglaminda ozgiirliik sunmasi, gelecekte yapilacak uygulamalara doniik olmasi ve
ogretmenlerin  yasadiklart  problemlerin  ortaya konmasina 1mkan tammasi
akademisyenler tarafindan vurgulanan olumlu yonler arasindadir. Sirasiyla bu

diistincelerini A9, A8, A5 ve A6 kodlu katilimcilar;

A10: “Ogretmenlerin problemlerini ¢ézmek icin yararl bir islem. Fakat ogretmenler
icin bir araya gelebilecekleri fiziksel ortamlarin daha onemli oldugunu
diistiniiyorum. Fakat web tabanli bu ¢alismada bu imkani bulamayan fiziksel
ortamda bir araya gelemeyen ogretmenler igcin en azindan sorunlarini hatta
sorunlarindan ote sevinglerini, kaygilarini, ogrencileriyle paylastiklarint iyi
hallerini, matematik adina egitim adina giizel gérdiiklerini, deneyimlerini

paylasmalari igi giizel bir site diye diisiiniiyorum.”

A9: “Zamandan ve mekdandan bagimsiz olmasi nedeniyle herkesin istedigi her anda

istedigi her soruyu yoneltebilecegi bir yer.”

A6: “Cagimizda insanlar icin internet ¢ok énemli. Insanlar belki de zamanmn cogunu
internette harcamaktalar. Bu durum gelecekte daha da artacak. Dolayisiyla web
tabanl egitim ve igbirligi gitgide artacak. Hatta mecburi olacaktir. Tiim kurumlar
ve bireyler bu duruma adapte olmak zorunda. Bireyler artik akilli telefonlar

yvardimiyla her ana internet tizerinden etkilesim ve igbirligi i¢indeler. Milli Egitim
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bakanligi bu gelismeyi gorerek Fatih projesiyle ogrencileri ve 6gretmenleri bu
duruma adapte etmeye ¢alisiyor. Kisaca gelecekte web’te ( internette) olmayanin

’

gelismesi ve degismesi miimkiin degildir.’

A7: “Ogretmenlerin yasadiklar: giinliik problemlerin tartisiimasina olanak sagliyor.”

sekilde dile getirmislerdir.

Ayrica giinliik olarak o6gretmenlere mesleki agidan danismanlik hizmeti,
konulara hem akademisyen hem de o&gretmen goziinden farkli  bakislariyla
degerlendirme Ve égretmenlere farkl alanlarda bilgi edinme firsati sunmas: WTIO nun
A7 kodlu akademisyen tarafindan ifade edilen diger olumlu yonlerdir. Bu yondeki

diisiincelerini bu katilimcr sirasiyla asagidaki sekillerde ifade etmistir.

“Bir yoniiyle damsmanlik islevi géren bir ortam olmus oluyor. Ogretmenler
eksik  olduklarimi  diigiindiikleri  veya  tereddiite  diistiikleri  konuda
akademisyenlere danigmis oluyorlar. Yani bir anlamda uzman goriisiine
basvuruyorlar. Ogretmenler mesela anlattigi konuda yasadigi bir problemi
aninda WTIO ’ya aktarabiliyor. Belki anlatmadan énce bunu tasiyor ve ilgili fikir
ve coziim onerilerini alip o konuyu verimli bir sekilde anlatma imkani

bulabiliyor.”

“Farkl diigiincelerin tartistimasina ortam sagliyor. Bu hem akademisyenler
agisindan hem ogretmenler agisindan. Yani akademisyenlerin aklina gelmeyen
farkly yonleri 6gretmenler a¢mis oluyor veya dgretmenlerin aklina gelmeyen

’

veya diisiinmedikleri farkli bir seyi orada gérme sansi buluyorlar.’

“Sadece matematik ile ilgili degil egitim bilimleri konularinda da fikir alma

sanslari oluyor.”

Ogretmenler ve akademisyenler tarafindan dile getirilen olumlu yoénler
incelendiginde, her iki grubun da WTIO nun bu iki grup iiyelerini bir araya getirmesini

olumlu olarak degerlendirdikleri goriilmektedir.
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4.5.2. WTIO’ya Katiim Diizeyini Diisiiren Etkenlere iliskin Bulgular

WTIO’ya katilm diizeyini diisiiren etkenler swrasiyla “web sayfasinin
yapisindan”, “yapilan paylagimlardan”, “katilimcilarin yaklasimlarindan” ve *“*gerekli
kosullardan” kaynakli etkenler seklinde dort tema altinda degerlendirilmistir ve elde

edilen bulgular Sekil 4.5.2.1’de sunulmustur.

Ogretmen Akademisyen Ogretmen Akademisyen
f=2; %8.7 4; %23.6 f=4; %17.4 5; %29.4
Web Sayfasinin Yapisindan Katilimcilarin Yaklasimlarindan
Kaynakli Etkenler Kaynalkl Etkenler

/

WTIO’ya Katilun Diizeyini Diigiiren

Etkenler
Yapilan Paylasimlardan Gerekli Kosullardan Kaynakl
Kaynaklr Etkenler Etkenler

Ogretmen Akademisyen Ogretmen Akademisyen

f=14; %60.9 f=3; %17.6 f=3: %13 f=5; %29.6

Sekil 4.5.2.1. Ogretmen ve akademisyenlere gére WTIO’ya katilim diizeyini diisiiren
etkenler

Sekil 4.5.2.1 incelendiginde goriisme yapilan dgretmenlerin WTIO nun kullanim
oranini diislirdiigiinii ifade ettigi etkenlerin; %9’u web sayfasinin yapisindan, %61’
yapilan paylasimlardan, %17’si katilimcilarin yaklagimlarindan ve %13’ de gerekli

kosullardan kaynakli oldugu goriilmektedir.

Akademisyenler a¢isindan bu oranlar incelendiginde soz konusu etkenlerin;
%?24’1 web sayfasinin yapisindan, %18’1 yapilan paylasimlardan, %29°u katilimcilarin

yaklagimlarindan ve %29°u da gerekli kosullardan kaynaklidir.
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Her bir temaya gore Ogretmen ve akademisyenler tarafindan dile getirilen

etkenler asagidaki gibidir.

o Web Sayfasinmin Yapisindan Kaynakli Etkenler

Goriigme yapilan 6gretmen ve akademisyenler tarafindan WTIO’ya katilim
diizeyini diistirdiigi ifade edilmis olan web sayfasinin yapisindan kaynakli etkenler

Sekil 4.5.2.3.de sunulmustur.

Web Sayfasinin Yapisindan

Kaynakli Etkenler
{ Ogretmen (O) J { Akademisyen (A) }
Web sayfasinin kullanim Mesajlarin yazarak Diisiincelerin mesajlarda
zorlugu. (1) iletilmesinin ugrastirici yaziya tam olarak
oldugu diisiincesi.(O=1; A=3) doniistiiriilmesi zorlugu. (1)

Sekil 4.5.2.2. WTIO’ya katilim diizeyini diisiiren web sayfasinin yapisindan kaynakli

etkenler ((n) ile katilimer frekanslari tanimlanmastir.)

Ogretmenlere gore WTIO nun yapisindan kaynakli etkenler; web sayfasinin
kullamimin zor ve mesajlarin yazarak iletilmesinin ugrastirict olmasidir. Sirasiyla bu

diisiinceleri O5 ve 033 kodlu katilimcilar asagidaki sekilde dile getirmislerdir.

O5: “Siteyi kullanirken zorlandim. Yeni bir konu acarken sizden bilgi almam gerekti.
Site icerisindeki bilgilere ulagmada zorlandim diyebilirim. Az kullanmamda bu

’

durum da bir nedendir a¢ikc¢asi.’

033: “Universiteden hocalar yazarken mesajlara ézen gosteriyor. Sen de yazarken ayni

)

Ozeni gOstermen gerekiyor. Bu da benim a¢imdan zorluk olusturuyor.’

Akademisyenlere gore; cevaplarin yazarak iletilmesinin ugrastirict Ve
diigtincelerin mesajlarda yaziya tam olarak doniistiiriilmesinin zor olmasi web

sayfasinin yapisindan kaynakli olan ve kullanim oranimi diisiiren etkenlerdir. Sirasiyla
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bu yondeki diisiinceleri yansitan, A9 ve A7 kodlu katilimcilara ait ifadeler asagidaki
gibidir.

A9: Yazmak ¢izmek zaman alan bir is.

A7: “Karsilikli goriisiirken ¢ok daha kolay diistincelerimi ifade ediyorum. Diizgiin
ctimleler, gramer yapisi veya daha anlasilabilir olsun diye karsidaki anlar mi
anlamaz mi gibi nedenlerle diisiincelerimi yaziya doniistiirmek biraz daha zor
oluyor. Yaziya dokmek kiilfet getiriyor. Karsidaki kisiyi tamimiyorsunuz. O
nedenle karsidaki nasil anlar diye ona ozen gosteriyorum. ... Daha boyle kalip
kelimeler kullanma egilimi gésteriyorum daha diizgiin ciimleler. ... Bir yaziyorum
iki yaziyorum tigiinciide zorluk olusturuyor. O nedenle biraz daha diisiik oluyor

’

diistincelerin ifade edilmesi.’

o Yapilan Payvlasimlardan Kaynakli Etkenler

Goriisme yapilan 6gretmen ve akademisyenler tarafindan WTIO’ya katilim
diizeyini diistirdiigii ifade edilmis olan yapilan paylagimlardan kaynakli etkenler Sekil
4.5.2.3.’de sunulmustur.



Yapilan Paylasimlardan
Kaynakli Etkenler

T

{ Ogretmen (O) J
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[ Akademisyen (A) }

Akademisyenler tarafindan
verilen cevaplarin
uygulanabilir pratik ¢6zim

Problemlerin genel ifadelerle
derinlemesine inilmeden
tartisilmasi. (O=2; A=1)

Bilgi paylasimi yapilan
konularda belli bir siralamanin
olmamasi. (1)

Onerileri sunmamast. (3)

Agilan bir konuya alinan Bazen konuyla ilgili
cevaplarin tatmin edici < N diislincelerin yazilmaya gerek
olmamast. (3) gorilmemesi. (1)

Tartigilan problemlerin ve
> getirilen ¢6zim &nerilerinin
benzer olmas. (1)

Bilgi paylagimi yapilan ve
yapilmasi diisiiniilen bazi
konularin basit olarak
degerlendirilmesi. (2)

Cozlim getirebilecek
N uygulamalar tizerinde
konugulmamast. (1)

Cevaplar arasinda gegen
ortalama siirenin uzun olmasi. <

O]

Sekil 4.5.2.3. WTIO’ya katihm diizeyini diisiiren yapilan paylasimlardan kaynakli

etkenler ((n) ile katilimc frekanslar1 tanimlanmustir.)

Akademisyenler tarafindan verilen cevaplarin uygulanabilir pratik ¢oziim
onerileri sunmamasi, agilan bir konuya alinan cevaplarin tatmin edici olmamasi,
cevaplar arasinda gegen ortalama stirenin uzun olmasit Ve bilgi paylasimi yapilan ve
vapilmasi  diistiniilen  bazi  konularin  katilimcilar  tarafindan  basit  olarak
degerlendirilmesi Ogretmenler tarafindan ifade edilmis ve yapilan paylasimlardan
kaynakli etkenler temasi altinda degerlendirilmis olan etkenlerdir. Bu diisiinceler
sirastyla 056, 033, O5 ve 056 kodlu katilimcilarin  asagidaki ifadeleri ile

orneklendirilebilir.

056: “Akademisyenler uygulama diizeyinde degil de teorik olarak bilgi veriyor.”

033: “Karsilagilan sorunlar ve getirilen ¢oziim énerileri cok farkly degildi. Yani diger

’

bir ifadeyle orijinal ¢c6zum 6nerileri bulamadim.’
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O5: “Yazdigim bazi konulara hemen cevap alamadim. Yorumlar ge¢ geldi.”

056: “O stkintilardan bir ¢ogunun cevabim biliyordum ve o yiizden yazmiyordum.
Bazen de yazmak istedigim bir konu i¢in bu konu basit bit problem diye diisiiniip

orada paylasmaya deger gormiiyordum.”

Ifade edilenlere ek olarak; problemlerin genel ifadelerle derinlemesine
inilmeden tartisilmasi, tartisilan problemlerin ve getirilen ¢oziim onerilerinin benzer
olmast ve ¢oziim getirebilecek uygulamalar iizerinde konusulmamas: Ogretmenler
tarafinda dile getirilmis ve bu tema altinda degerlendirilmis olan diger ektenlerdir.

Sirastyla diisiinceleri yansitan, 056 ve O3 kodlu katilimcilara ait ifadeler;

056: “Tartisiimasinin ¢ok dar kapsamli kaldigin diisiiniiyorum. Sayet ¢ok daha ince ve

)

kapsamli tartismalarla bu uygulamanin devam edebilecegini diigiiniiyorum.’

056: “Sorunlarimi yazdigimda gelecek cevaplarin tatmin edici olup olmayacag: kesin

degil ve hemen de gelmiyor.”

O3: “Problemler tartisilirken ézele inilip de ¢oziim getirecek hangi yontemlerin
kullanilabilecegi veya nasil ¢oziim getirildigine deginilmemesi diigiincelerimi
olumsuz yonde etkiledi. Fakat biraz daha somut ve ¢tziim Onerisi getirecek
sekilde bu sistemin diizenlenmesi bizler i¢cin faydali olacaktir diye

’

diistintiyorum.’

seklindedir.

Bilgi paylasimi yapilan konularda belli bir sirlamanin olmamasi, yapilan bilgi
paylasimlarimin yiizeysel olmasi Ve bazen konuyla ilgili diistincelerin yazilmaya gerek
gorilmemesi akademisyenler tarafindan ifade edimis ve yapilan paylagimlardan
kaynakli etkenler temasi altinda degerlendirilmis olan etkenlerdir. Sirasiyla bu yondeki

diisiincelerini A7 kodlu katilimer asagidaki sekilde dile getirmistir.
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AT: “Oncelikle konularin énceden belirli net bir siralamasinin olmamasi bizi etkiliyor.
Agilan bir konuya anminda cevap veremiyoruz. Bazi konulari daha saglikli cevap

verebilmek icin arastirip ondan sonra yaziyoruz. Onceden net bir plan yok yani.”

AT: “Yaziyla birlikte biraz daha yiizeysel bilgiler paylasiliyor. O yiizden de hani béyle

’

cok katilma istegi de hissedilmiyor diye diisiiniiyorum.’

AT: “Bunu yazmasam olur gibi diistindiigiim seyler oluyor ve yazmiyorum. Ciinkii ya
konuyu okudugumda eklenecek baska bir nokta goremiyorum ya da bazen bir
problem agilmis oluyor ben onu ii¢ giin sonra gormiis oluyorum. Yani belirtmek
istedigim diisiinceler olsa da bakiyorum WTIO da konu giincelligini yitirmis. O
zaman diyorum ki zaten bu konu ge¢mis daha bir sey yazmayayim o konuyu tekrar

’

agmamayim.’

o Katilimcilarin Yaklasimlarindan Kaynakli Etkenler

Goriisme yapilan 6gretmen ve akademisyenler tarafindan WTIO’ya katilim
diizeyini digiirdiigii ifade edilmis olan, katilimcilarin yaklagimlarindan kaynakli

etkenler Sekil 4.5.2.4.”de sunulmustur.

Katthimcilarin Yaklasimlarindan
Kaynakli Etkenler

T

{ Ogretmen (O) J { Akademisyen (A) }

Sekil 4.5.2.4. WTIO’ya katihm diizeyini diisiiren katilimcilarm yaklasimlarindan

Problemlerin ya da ¢6ziim WTIO’ya katilimin aligkanlik Sureg sonunda bireysel bir
Onerilerinin paylasiimak < haline gelmemesi. =>| getirisinin olmayacagi
istenmemesi. (2) (6=1; A=3) diisiincesi. (1)

Mesleki gelisime yonelik Katilimeilar arasinda yeteri
etkinlikleri gerekli < > kadar samimi bir ortamn
gorilmemesi. (1) olugsmamast. (1)

kaynakli etkenler ((n) ile katilimei frekanslar: tanimlanmistir.)
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Ogretmenlerin ifade ettigi ve katilmci yaklasimlarindan kaynakli etkenler
temasi altinda degerlendirilmis olan etkenler; problemlerin ya da ¢Ozim onerilerinin
paylasilmak istenmemesi, mesleki gelisime yonelik etkinlikler gerekli gériilmemesi ve
web sayfasinin kullaniminin aliskanlik haline gelmemesi seklinde siralanabilir. Sirasiyla
046, 033 ve OS5 kodlu katilmcilar bu diisiincelerini asagidaki sekilde dile

getirmislerdir.

046: “Bu tarz bir sitenin var olmasi bence yararli olur. Fakat ben kisisel olarak ihtiya¢
duymadigim igin hicbir siteye girmiyorum. O yiizden de hi¢ kullanmadim. Ciinkii
ben problemlerimi paylasmak istemem. Miimkiinse kendim ¢ozme yoluna

giderim.”

033: “Belli bir yildan sonra égretmenler gelisime kendisini kapatiyor. Bir yonden
haksiz da degil. Ciinkii Milli Egitim sitemi icerisinde ogretmenin kendisini
gelistirmesi gerekmiyor. Bu yonde ¢aba harcayan ve harcamayan herkes bir
tutuluyor. Uzman o6gretmenlik ise sinavla alinan bir riitbe ki tek farki maasa

verilen kiiciik bir katki.”

O5: “Acikcast ¢ok fazla kullanmadigim icin internete gireyim acip bakayim gibi bir
diistincem olmadi. Aliskanlik haline gelmedi.”

Katilime1 akademisyenlerle yapilan goriigmeler sonucunda elde edilen ve
katilimer yaklasimlarindan kaynakli problemler temasi altinda degerlendirilmis olan
etkenler: WTIO nun kullaniminin aliskanlik haline gelmemesi, siire¢ sonunda bireysel
bir getirisinin olmayacag: diisiincesi Ve katilimcilar arasindaki samimiyetin diigiik
olmasidir. Sirasiyla bu diisiinceler A1, A9 ve A7 kodlu katilimcilarin asagidaki ifadeleri

ile 6rneklendirilebilir.
Al: “Saglikly bir iletisim ortami olmadigt i¢in aliskanlik haline gelmedi.”

A9:  “Somut olarak bir getirisinin olmayacagi gibi bir diisiince de siiregte

akademisyenlerin katilimini engellemis olabilir. ... YOK performansa ¢ok énem

’

verdigi i¢cin katilimcilar somut getirileri on planda tutacaktir diye diistintiyorum.’
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A7: “WTIO’da samimiyet ve ictenlik YYIO’ya nazaran daha az. Bu bende hem ifade

’

WTIO ya giris hem de diisiincelerimi ifade etmemde olumsuz yonde etkiliyor.’

o Gerekli Kosullardan Kaynakli Etkenler

Goriigme yapilan 6gretmen ve akademisyenler tarafindan WTIO’ya katilim
diizeyini diistirdiigii ifade edilmis olan gerekli kosullardan (zaman, internet erisim

imkani, vb.) kaynakli etkenler Sekil 4.5.2.5.’de sunulmustur.

Gerekli Kosullardan
Kaynakli Etkenler
{ Ogretmen (O) J { Akademisyen (A) }
Bilgisayar kullanim sikliginin Zaman simrhhg. Bilgisayar kullanimindaki
diisiik olmast. (1) (0=2; A=3) temel beceri eksiklikleri. (1)

Sekil 4.5.2.5. WTIO’ya katilim diizeyini diisiiren gerekli kosullardan kaynakli

etkenler((n) ile katilimci frekanslari tanimlanmustir.)

Ogretmenler agisindan WTIO’ya katilim igin gerekli olan kosullardan kaynakli
etkenler; zaman svurliigi ve bilgisayar kullamim sikhiguin diisiik olmasidir. Bu
diisiinceler sirasiyla 033 ve 046 kodlu katilimcilarin  asagidaki ifadeleri ile

orneklendirilebilir.

033: “Girdigimde mesajlar: okuyor ve dogru cevaplar yazmak icin diisiiniiyorum. Biraz
zaman alicimi oldugunu soyleyebilirim ki ¢ok da fazla zamanimiz her zaman

olmuyor.”

O46: “Ben interneti ¢ok da fazla kullanmam. Hatta sizin arastirmaniza denk gelen bir

donem bilgisayarimi kapattim ve hi¢ kullanmadim.”

Akademisyenler acisindan da; zaman simirliligi ve bilgisayar kullanimindaki

temel beceri eksiklikleri WTIO’ya katilim igin gerekli kosullardan kaynakl etkenlerdir.
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Sirasiyla bu diisiinceler A10 ve A9 kodlu katilmcilarin asagidaki ifadeleri ile
orneklendirilebilir.

Al10: “Bir kere bunun web sayfasina yonelik bir sey oldugunu diigiinmiiyorum. Herkes

2

kendi hayatinda o kadar ¢ok yogun ikinci bir seye vakit ayirmak istemiyor.

A9: “Bu ¢alisma oncelikle teknoloji kullamimiyla ilgili. Ben teknolojiyi ¢ok fazla
kullanmay1r  sevmiyorum ve bu konuda eksikliklerim de var. Yiiz yiize
gortismelerden daha fazla hosnut oluyorum. ... Teknolojiyi kullanmak gerekli mi
derseniz bence kesinlikle gerekli ama kendi agimdan bu konuda sikintilarim

var.

WTIiO’ya katilm diizeyini diisiiren etkenlere iliskin &gretmen ve
akademisyenlerin ifade ettikleri birbiriyle yakin iliskili olmakla birlikte her iki grupta
da; mesajlarin yazarak iletilmesinin zorluguna, konularin paylasim siirecinde yiizeysel
olarak ele alindigina, WTIO nun kullamminin ahskanlik haline gelmedigine ve zaman

strliligina vurgu yapildig goriilmiistiir.

4.5.3. WTIO’ya Katiim Diizeyinin Artirilabilmesine Yénelik Onerilere
Iliskin Bulgular

Goriismelerde dgretmenlere ve akademisyenlere ncelikle WTIO ve benzeri bir
bilgi paylasim ortaminin var olmasina iliskin diisiinceleri sorulmus ve katilimcilarin
tamami daha verimli bir sekilde ¢alisacak benzeri bir sistemin var olmasinin kendilerine
fayda saglayacagim dile getirmislerdir. irasiyla O5 ve A7 koldu katilimcilar bu yondeki

diisiincelerini;

O5: “Calistaylar belli bir bélgeye ait olabilivor. ESer Erzincan'da yapmissaniz
Erzincan’daki ogretmenleri davet ediyorsunuz. Bu da ortamin genelden ziyade
yerel bir ozellik tasimasina neden oluyor. Fakat web tabanli bir sistem daha
genis bir kitlenin katilvmini saglayabilir. Ayrica ¢ok onemli ve acil sorulara

’

cevap olusturulabilmesini de saglar. Bu noktada gerekliligini hissediyorum.’

A7: “Daha aktif kullanimi saglanirsa yapimasinin gerekli oldugunu diistiniiyorum.”
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WTIO veya benzeri bir sistemin var olmasinmn katilimcilar tarafindan faydali ve

gerekli bulunmasindan hareketle paylasima katilim diizeyini artirmaya yonelik oneri

sorulmus ve elde edilen bulgular Sekil 4.5.3.1’de sunulmustur.

WTIO’ya Katilim Diizeyinin

Artirilabilmesine Yonelik Oneriler

— T

{ Ogretmen (O) }

[ Akademisyen (A) }

Pratik ¢6zlim &nerilerine
odaklanilabilir. (3)

Ogretmenler icin hazir
dokiimanlar eklenebilir. (1)

Ogretmenler kendini
gelistirme yoniinde
bilinglendirilebilir. (1)

Egitim 6gretimle ilgili diger
sitelere linkler konulabilir.

)

Siniflarda kullanilabilecek
etkinlikler eklenebilir. (1)

Paylasim ve giris sayisina
gore bir riitbe sistemi
olusturulabilir. (1)

Akademisyenlerin daha
fazla katilimi saglanabilir.

)]

Ulke ¢apinda uzman olan
kisilerin paylagima katilimi
saglanabilir. (1)

1

<

Sekil 4.5.3.1.

Ogretmen  ve

1

Karsilikli konugma
uygulamasi ile paylasimlar
desteklenebilir.

(6=1; A=3)

Paylasimlarla ilgili alternatif
bilgilendirme yollar1
olusturulabilir. (2)

Paylasim yapilacak konular1
diizenleyen bir yap1
olusturulabilir. (O=1; A=2)

9

Okullarda tanitimi
yapilabilir. (1)

Site cok daha fazla
katilimetya agilabilir. (O=1;
A=2)

<

Belli zamanlarda site
izerinden duizenli olarak bir
araya gelinebilir. (0=3;
A=2)

é

Ogretmenler igin hazir
dokiimanlar eklenebilir.
(6=1; A=1)

Katilimeilar arasinda
samimiyeti artiracak
toplantilar diizenlenebilir.
(0=1; A=1)

akademisyenlerin WTIO’ya

katilm  diizeyinin

artirilabilmesine yonelik Onerileri ((n) ile katilimec1r frekanslar

tanimlanmaistir.)



150

Sekil 4.5.3.1’de sunuldugu iizere Ogretmenler tarafindan yapilan Oneriler;
hazirlanan bir program dahilinde haftanin belli zamanlarinda site iizerinden diizenli
olarak bir araya gelinmesi, daha uygulanabilir pratik ¢6zim Onerilerinin
gelistirilebilmesi i¢in ¢aba harcanmasi Ve web sayfasina ogretmenlerin kullanabilecegi
hazir dokiimanlarin eklenmesi seklindedir. Sirastyla bu diisiinceler 033, O3 ve 046

koldu katilimcilarin agagidaki ifadeleri ile 6rneklendirilebilir.
033: “Belli zamanlarda bulusma saatleri olusturulabilir.”

O3: “Problemlerin tespitinden ziyade site ¢oziim odakli ¢alisilmali. Ciinkii problemlerin

tespiti ogretmen bir sey katmiyor. Benim ihtiyacim olan ¢oziim onerileri.”

046: “7. ve 8. simif konulariyla ilgili gorseller materyaller ariyorum ézellikle. Ornegin
8. swiflardaki ¢ok biiyiik ¢ok kiiciik sayilarla ilgili giizel bir slayt buldum.
Gergekten ¢ok yararl oldu. Bu sekilde materyallerin sitede olmast bence ¢ok

daha iyi olur.”

Ogretmenlerin kendini gelistirme yéniinde bilinglendirilmesi, web sayfasin
tizerinden gergeklestirilecek paylasim ve tartismalarin yazmamn yaminda karsilikl
konusma imkan: veren bir uygulama ile desteklenmesi, akademisyenlerin daha fazla
katthminin  saglanmasi, bilgi paylasimi yapilacak konular igin onceden bir plan
hazirlanmasi ve egitim ogretimle ilgili diger sitelere linkler konulmas: 6gretmenler
tarafindan getirilen ¢6ziim Onerileri arasindadir. Sirasiyla bu 6nerilerin dile getirildigi

03, 05 ve 033 kodlu katilimcilara ait ifadeler asagidaki gibidir.

03: “Ogretmenler kendilerini gelistirme yoniinde kapali olabiliyorlar. Eger bu yénde

bilinglendirilirseler ¢ok daha bu tiir etkinliklere katilacaklarini diistintiyorum.”

O5: Gériismelere yazmaktan ¢ok konusma saglayacak bir béliim konulabilir. Oyunda
oldugu gibi gormeden konusma. Buradaki konusmalar gelistirilecek bir sistem

ile kaydedilebilir.

03: “Akademisyenlerin daha aktif kullammi katiimct égretmenler iizerinde de

giidiileyici olacaktir diye diistintiyorum.”
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O5: “Konular daha onceden belli olsaydi ve tartismamn iskeleti olussaydi daha ¢ok
katilirdim. Herbir konu i¢cin boyle bir iskelet olusturulabilir. Konularin agilmast

’

katilimcilara birakilmasaydi daha iyi olurdu.’

033: “Ogretmenlerin kullanabilecegi egitimle ilgili sitelere linkler konulabilir. Boylece

’

gerekli tiim ulasilacak noktalar tek bir baslikta toplanmis olur.’

Ayrica 0gretmenlere ait diger Oneriler ise; web sayfast iizerinden ogretmenlerin
ogrencileriyle sinifta aktif olarak kullanabilecekleri etkinliklerin konulmasi, sitede
paylasim ve girig sayisina gore bir riitbe sistemi olusturulmasi, alaninda iilke ¢capinda
uzman olan kisilerin sitede yer almasinin saglanmasi, sitenin ¢ok daha fazla katilimciya
agimasi Ve katilimcilar arasinda iligkileri artiracak tanisma toplantilart diizenlenmesi
seklindedir. Sirastyla bu onerilerin dile getirildigi O46 ve 033 kodlu katilimcilara ait
ifadeler asagidaki gibidir.

046: “Web vitamin gibi bir uygulama yapilip site simiflara taginabilir. Web vitaminin
kullanimi ogretmenler icin iicretsiz olsa da 6grenciler igin iicretli. O nedenle
web sayfasinda ogrencilerin sinifta bilgisayarlariyla katilabilecekleri etkinlik
ornekleri olursa ogretmenler derslerinde bu sayfayr kullanmirlar ve boylece web
sayfasimin daha aktif kullanicilar olurlar. Mesela ben oriintii bloklart ile ilgili

’

bir iste buldum. Ogrenciler girip bireysel etkinlikler yapabiliyorlar.’

033: “Sitede katihmcilar arasinda bir riitbe sistemi olusturulabilir. Bazi web
sayfalarinda var. Giris sayisina veya yazdigi mesaj sayisina gorve. Bu ayni

zamanda katilimcilar arasinda bir yaris ortami bile olusturabilir.”

033: “Eger sitede bazi zamanlarda da olsa iilke ¢apinda ... gibi taninmig kisilerin yer
almasi katilimcilara onlarla tanisma soru sorma sohbet etme firsatt sunulursa

’

bunun ¢ok tesvik edici olacagini diistiniiyorum.’

033: “Site ¢cok daha fazla katilimciya agilabilir. Bu sayede katilimcilar birbirlerini
tammaz ve paylasimlar daha rahat gergeklesir. Ayrica bu sayede paylasim orani

da artar.”
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033: Ogretmen: “Site iiyeleri arasinda tanisma toplantilar diizenlenmeli. Bu sekilde

’

tamisip arkadaslik iligkileri internet ortaminda devam ettirilebilir.’

Akademisyenler tarafindan en fazla vurgu yapilan Oneriler; hazirlanan bir
program dahilinde haftanin belli zamanlarinda site iizerinden diizenli olarak bir araya
gelinmesi, bilgi paylasimi yapilacak konular i¢in onceden bir plan hazirlanmast,
WTIO nun katilimer sayisimin artirilmasi, web sayfasin iizerinden gerceklestirilecek
paylasimlarin - yazmamin yamnda karsilikli  konusma imkdani veren bir kisimla
desteklenmesi ve WTIO’da paylasilanlar hakkinda katilimcilar: siteyi ag¢madan
bilgilendirme yollart olusturulmasidir. Sirastyla bu Onerilerin dile getirildigi Al, A7,

A10 ve Al kodlu katilimcilara ait ifadeler asagidaki gibidir.

Al: “Belli saatlerde ayni anda tartismalar yapilirsa bence daha iyi olur. Béylece

tartisma farkly yonlere de dondiiriilebilir.”

A7: “... Bence onceden; su haftalar arasi rasyonel sayilar, su haftalar irrasyonel
sayilar igte su haftalar cebir karolar: gibi bir planlama yapip 6rnegi”

Al10: “Cok daha genis ¢evrelere yayilabilse bence daha iyi olur.”

Al10: “Yazmak insani yoruyor. Mesela oraya bir canli baglanma linki atilsa hemen
karsidaki kullanici soru sorsa ve cevap alsa diger bir ifade ile ¢alistaylarin

online sekli olsa bence yararl olabilir.”

Al: “Sitede bir mesaj geldigi zaman uyaracak sekilde bir sistem olusturulusa iyi olur.

’

Ben hemen bakarim herkesin de bakacagina inaniyorum.’

Birer katilimc1 akademisyen tarafindan dile getirilen diger Oneriler ise;
ogretmenlerin kullanabilecegi hazir dokiimanlarin eklenmesi, katilimcilar arasinda
samimiyeti artiracak toplantilar diizenlenmesi ve okullarda tamtimimin yapilmasidir.
Sirasiyla bu diisiincelerini A9, A7 ve Al10 kodlu katilimcilar asagidaki sekilde dile

getirmisledir.

A9: “Ogretmen portallar: var. Orada 6gretmenleri cezbedici dokiimanlarin var olmast
onemli. Mesela yillik plan, giinliik plan gibi boyle hani ¢abuk halledilebilecek

ogretmenlerin bir an once isine yarayacak slaytlar gibi bir an once
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kullanabilecegi veyahut akilli tahta kullanmimi gibi hazir dokiimanlarin olmast

’

katilimi artiracaktir.’

A7: “WTIO kisiler arasinda ¢ok sicak bir etkilesim ortami saglamiyor. Ben karsidaki
kisiyi hi¢ tamimiyorum mesela. ... WTIO ya kimler katilacaksa daha once bir
platformda onlart bir araya getirmek gerekiyor diye diisiiniiyorum. Hani
birbirlerini tamisinlar. Daha sicak bir ortamda birbirlerini tanmimak,
samimiyetlerini artirmak, daha diiriist ve i¢tenlikle cevap vermelerini saglamak

2

icin onlart bir araya getirmek gerektigini diistiniiyorum.

A10: “*Seminerler, bilgilendirme toplantilariyla okullarda tamitimi yapilabilir ve bu

tamtimlarda kullanan 6gretmenlerin bilgi vermesi saglanabilir.”

Oneriler incelendiginde akademisyenler tarafindan sunulan onerilerin %75 inin
O0gretmenler tarafindan da sunuldugu goriilmektedir. Her iki grupta da dile getirilen bu
Oneriler; karsilikli konusma uygulamasi ile paylasimlarin desteklenmesi, paylagim
vapilacak konular: diizenleyen bir yapi olusturulmasi, sitenin ¢ok daha fazla katilimciya
agimasi, belli zamanlarda site iizerinden diizenli olarak bir araya gelinmesi,
ogretmenler i¢in hazir dokiimanlar eklenmesi ve katilimcilar arasinda samimiyeti

artiracak toplantilar diizenlenmesi seklindedir.

4.6. Katlltmala{'m YYiO’ya iliskin diisiinceleri nedir? Seklindeki Altinc1 Alt
Probleme lliskin Elde Edilen Bulgular

YYIO’ya iliskin diisiinceleri belirlemeye yonelik olarak her iki ortama da katilan
bes 6gretmen ve bes akademisyenle yapilandirilmamis goriismeler gerceklestirilmistir.
Elde edilen bulgular; YYIO’ya iliskin sirastyla 6gretmen ve akademisyenler tarafindan
olumlu bulunan yonler, katlim diizeyini diisiiren etkenler ve YYIO nun etkililigini

artirmaya yonelik oneriler seklinde ii¢ ayr1 baslik altinda sunulmustur.
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4.6.1. YYIO’nun Olumlu Bulunan Yénlerine iliskin Elde Edilen Bulgular

Goriisme yapilan dgretmen ve akademisyenlerin tamammm YYIO’ya iliskin
olumlu tutumlara sahip olduklar1 ve bu tiir etkinliklerin her iki tarafa da yararlar
getirebilecegini diisiindiikleri goriilmiistiir. Bunun disinda YYIO’ya iliskin 6zellikle

vurgu yapilan olumlu yoénler ise Sekil 4.6.1.1°de sunulmustur.

YYiO’nun Olumlu Yonleri

T

{ Ogretmen (O) J { Akademisyen (A) }
Diger 6gretmenlerin ders ici Paylasilan konularla ilgili Akademisyenlere okullar ile
uygulamalarindan faydalanma | doniitlerin hemen alinmasi. l>| ilgili dogrudan bilgiler
imkani sunmast. (2) (0=1; A=1) sunmast. (3)
Bireyler arasinda daha saglam Ogretmenlerin problemlerini
iliskilerin kurulmasini < N ifade etmelerine imkan
saglamast. (1) saglamasi. (3)

Bilgi paylasiminin daha detayli
> ve derinlemesine yapilmasina
imkan tanimasi. (2)

Anlik tepkileri gézleme imkani
tanimasi. (1) <

Akademisyen ve
O0gretmenlerin bakis agilarini
> bir araya getirmesi. (1)

Paylasimin uygun sinirlar
icinde gerceklestirilmesine <
imkan tanimasi. (1)

Cevap verilme oraninin yiiksek

=>| olmast. (1)

Sekil 4.6.1.1. Ogretmen ve akademisyenlere goére YYIO nun olumlu yonleri. ((n)

ile katilimci frekanslari tanimlanmigtir.)

Sekil 4.6.1.1°de sunuldugu iizere 6gretmenlerin YY1O’ya iliskin 6zellikle vurgu
yaptiklari olumlu yonler; diger ogretmenlerin ders i¢i uygulamalarindan faydalanma
imkdani sunmasi, bilgi paylasimi icerisindeki bireyler arasinda daha saglam iligkilerin

kurulmasimi saglamasi ve paylasilan konularla ilgili doniitlerin hemen alinmasi
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seklindedir. Sirasiyla bu diisiinceler 046, 033 ve O5 kodlu katilimcilarin asagidaki

ifadeleri ile 6rneklendirilebilir.

046: “Goriismeler esnasinda notlar aldim ve hala sakliyyorum. Denklemler ve kiire
konusu ile ilgili diger 6gretmen arkadaslardan ogrendiklerimle ilgili ¢cok giizel
bilgiler 6grendim ornegin. 10 yillik ogretmenim ve yeri geldiginde bu notlart
kullanacagim.”

033: “Ayrica isbirligi ortaminda bireylerin bir arada olmasi kisilerin birbirlerini

tanmimast ve giivenmesi agisindan ¢ok onemli.”

O5: “Yiiz ylize ishirligi ortami web tabanliya gére bence cok daha avantajh. Ciinkii
ogretmen ve akademisyenler bir araya geldi ve paylasilan konularda doniitler

hemen alindl.

Akademisyenlerin YYIO’ya iliskin en fazla vurgu yaptiklar1 olumlu yonler;
kendilerine okullar ile ilgili dogrudan bilgi sunmasi, ogretmenlerin problemlerini ifade
etmelerine imkan saglamast ve bilgi paylasiminin daha detayli ve derinlemesine
yapimasina imkan tanimas: seklindedir. Sirasiyla bu diistinceler A1, A9 ve A10 kodlu

katilimcilarin asagidaki ifadeleri ile 6rneklendirilebilir.

Al: “ Bence birebir sahaya inmis olduk. Ogretmen arkadagslarla yiiz yiize gériismeler
yvaptik. Sikintilarint dile getirdiler. Nasil ¢ozdiiklerine iliskin diistincelerini bizimle

2

paylastilar. Bence ¢ok faydali bir etkinlikti.

A9: “Her seyden once orada oyle bir ortam olustu ki 6gretmenler el ele verdiler. Biitiin
problemlerini ortaya doktiler ve gercekten ¢6zim beklediler yani. Belki 6nceden
problemlerini kendi iclerinde ya da ziimre arkadaslariyla paylasarak soyleyip
gegiyorlardi. Ancak o ortamda hem problemlerini arkadaslarinin da etkilesimi

yardimiyla ortaya doktiiler.”
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Al10: YUz yuze ortamdaki ¢alistayimiz 6gretmenlerin bir araya gelmesi, belli konularda
fikirlerini soylemesi, deneyimlerini paylagmasi en azindan yiiz yiize gériismemiz

bize internet ortamindaki paylasilanlarin daha fazlasini vermis gibi goziikiiyor.

Konulart hem akademisyen hem de ogretmen goziinden farkli bakislariyla
degerlendirme imkani sunmasi, paylasilan konularla ilgili déniitlerin hemen alinmasi,
cevap verilme orammn yiiksek olmasi, anlik tepkileri gozlenebilmesine ve paylasimin
uygun smrlar iginde gerceklestirebilmesine imkan tamimast goriisme yapilan
akademisyenlerin YYIO’ya iliski ifade ettikleri diger olumlu yonlerdir. Sirasiyla bu
oOnerilerin dile getirildigi A7 kodlu katilimciya ait ifadeler asagidaki gibidir.

A7: “WTIO da oldugu gibi burada da akademisyenlerin aklina gelmeyen farkli yonleri
ogretmenler veya ogretmenlerin aklina gelmeyen veya diisiinmedikleri farkl

akademisyenler ifade edebiliyor.”

A7: “YYIO da aminda geri bildirim alma imkani daha fazla. WTIO da hemen problemi
ortaya koyabilir fakat o probleme birkag giin sonra dénit alabilir. Ama YY/O’da

’

bu durum anlik oluyor. Yani anminda geri bildirim saglyor.’

A7: “YYIO’da cevap verilme orani daha yiiksek. Bilgi paylasimlar: sirasinda birebir
tiim katilimcilara ayni soruyu yoneltme sansiniz var. Bu nedenle cevap verilme

’

ve dolayisiyla paylasima katilim orant daha fazla oluyor.’

A7: “Bir cevap verdiginiz zaman o cevap ogretmende ¢ok etki yaratmamus olabilir. Yani
sizin fikrinizi cok benimsememis olabilir. Ama WTIO da bunu gozleme sansiniz
yok. YYIO 'nun paylasimlarda sézel olmayan bu davranislar: gézlemleme imkant

’

tamimasi olumlu bir yon.’

A7: “Ortam iizerinde kontroliin daha iyi yapilabilir olmast da arti bir yon. Tartisma
belli simirlarin disina ¢iktiginda onun kontrol etme sansiniz var. WTIO da bu
durum zor. Bir iki giin aradan gectigi i¢in. Ama burada o istediginiz seyin ne

olduguna dair aninda soru sorup ortami daha iyi kontrol edebilirsiniz. Diger bir
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yonden daha esnek bir yapida oldugu icin yonelteceginiz sorularla daha farkh

’

noktalara tasiyabilirsiniz.’

Ogretmen ve akademisyenler tarafindan YYIO’nun olumlu yonlerine dair vurgu

yapilan ortak nokta paylasilan konularla ilgili déniitlerin hemen alinmasidir.

4.6.2. YY10’ya Katilim Diizeyini Diisiiren Etkenlere fliskin Bulgular

Goriisme yapilan dgretmenlere ve akademisyenlere YYIO’ya katilim diizeyini
diisiren etkenlere iliskin diisiinceleri sorulmus ve sadece O3 kodlu katilimei
ogretmenlerin ders i¢i uygulamalar: arasindaki benzerligin siirecten yararlanma

oramm diistirdiigti seklindeki diisiincesini asagidaki gibi ifade etmistir.

03: “Acikcasi beklentim daha yiiksekti. Gézlemledigim kadariyla  tecriibeli
ogretmenlerin ders anlatimlart benimle ayni. Bu nedenle beni gelistiren ¢ok

fazla bir sey olmadi.”

4.6.3. YYIO’nun Etkililiginin Artirilabilmesine Yonelik Onerilere iliskin
Bulgular

Goriisme yapilan dgretmenler ve akademisyenlere YYIO nun olusturuldugu
Akademisyen —Ogretmen Isbirligi Projesi'ne benzer etkinliklere katilmak isteyip

istemedikleri sorulmustur.

Ogretmenlerin tamami1 bu ve benzeri bir etkinlige katilmak istediklerini dile
getirmiglerdir. Hatta bir sonraki seminer doneminde de bu sekilde bir etkinlik
gerceklestirilmesi talebi katilime1 6gretmenlerden gelen ve arastirma notlarinda yer alan
bir durumdur. Benzer durum akademisyenler i¢in de gegerli olup gorliisme yapilan
akademisyenlerin tamami benzer etkinliklere katilmak istediklerini dile getirmislerdir.

Bu olumlu tutumlarin dile getirildigi, O33 ve A9 kodlu katilimcilara ait 6rnek ifadeler;

033: Ben boyle bir calistayda olmaktan cok biiyiik mutluluk duydum. Bir riivamda
gerceklesmis oldu. Akademisyenlerle burada béyle ¢alismak ¢ok giizeldi. Ben
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...ilinde ¢alistim. 3 yil orada boyle bir sey bekliyordum ama olmadi. Burada

bilmedigimiz ¢ok seyler ogrendik. Daha fazla seminerlerde bulusmay: diliyorum.

A9: Ben kesinlikle boyle ¢alistaylarin belki ayda bir az olur ama ti¢ aylik periyotlarla
gerceklestirilmesi gerektigini diisiiniiyorum. ... Ilk defa béyle bir ¢alistaya
katildim. Cok onemsedim ve bu sekildeki ¢alistaylara katilmak istiyorum.

seklindedir.

Katilimcilarin biiyiik cogunlugu daha genis ve farkli ozelliklere sahip gruplarin
olusturulmasi ve daha ¢oziim odakli paylasim ortamlarimin tasarlanmas: durumunda
daha sonra olusturulacak YYIO’lara katilm diizeyinin daha da artabilecegini ifade

etmislerdir. Bu durum sirastyla O5 ve O3 kodlu katilimcilar tarafindan;

O5: “Bu sekildeki etkinlikler farkli ilcelerden, farkli kiiltiirdeki ogrencileri olan

ogretmenlerin katilimuyla desteklenmeli.”

03: “Problemlerin ortaya konmasi giizeldi. Bundan sonraki calistaylarda c¢oziim

onerileri iizerine konusulursa bence daha faydali olur.”

seklinde dile getirilmistir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu aragtirmada, 6gretmenler ve akademisyenlerin hem kendi aralarinda hem de
karsilikli  olarak iletisim  kurarak birbirlerinin  bilgi ve deneyimlerinden
yararlanabilmelerini saglayabilmek amaciyla biri sanal ortamda olusturulan WTIO ve
digeri calistaylarla dgretmen ve akademisyenlerin bir araya getirildigi YYIO olmak
Uzere iki iletisim ortami tasarlanmis ve bu ortamlarda gerceklesen bilgi paylasim

strecleri incelenmistir.

Bu boéliimde arastirma kapsaminda ulasilan sonuclara yer verilmis ve ilgili
literatiirdeki sonuglarla karsilastirilmigtir. Ayrica ulasilan sonuglar 1s18inda ¢alisma

konusu ile ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. WTiO’da Bilgi Paylasimi Yapilan Konulara fliskin Sonu¢ ve Tartisma

WTIiO’da alanlar bazinda matematikte 4 (geometri: 3, olasilik ve istatistik: 1),
matematik egitiminde 20 ve egitim bilimlerinde 13 (rehberlik: 2, smif yonetimi: 2,
Ogretim ilke ve yontemleri: 4, program gelistirme: 5) olmak iizere katilimci1 6gretmen ve
akademisyenler tarafindan toplam 37 konu agilmistir. Acgilan konularin %11°1

matematik, %54’ 0 matematik egitimi ve %35’i egitim bilimleri alani ile ilgilidir.

Ogretmenler tarafindan (¢ alanda toplam 22 (matematik(2); matematik
egitimi(11); egitim bilimleri (9)) akademisyenler tarafindan ise 15 (matematik (2);
matematik egitimi(9); egitim bilimleri (4)) konu agilmistir. Agilan konu sayilar1 goz
Oniline alindiginda hem 6gretmen hem de akademisyenlerin en fazla matematik egitimi
alaninda en az da matematik alaninda konu agtiklar1 tespit edilmistir. Bu da matematik

egitimcilerinin metodolojiye daha fazla 6nem verdiklerini géstermektedir.
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Ogretmen ve akademisyenler tarafindan agilan konularim igerikleri incelediginde
Ogretmenlerin daha ¢ok; ders kitaplari, miifredatta kullanilan materyaller, bu
materyallerin islevselligi, davranmis problemi olan ogrenciler ve Ogrencilerin bu
davraniglarinin altinda yatan nedenler gibi ders dgretim siireglerinde karsilastiklar
durumlara ve somut ¢6zim Onerilerine odaklandiklari belirlenmistir. Diger taraftan
akademisyenlerin; agilarin Glglilmesindeki yon belirleme durumu, kavramsal bilginin
Ogretim siirecindeki dnemi gibi teorik bilgi agirlikli iceriklere ve olasilik kavraminin
Ogretiminde, programin 6nerdigi etkinliklerin uygulanmasinda yasanan problemler gibi
arastirmayr planladiklart durumlara yogunlastiklart goriilmiistiir. Genel itibariyle
acilan tiim konular kapsaminda katilimcilar tarafindan toplam 139 problem durumu dile

getirilmis ve 101 tane de ¢oziim Onerisi sunulmustur.

Ogretmenlerin matematik alan1 kapsaminda konu agma sayilarinin az olmasinin
nedenlerinden biri, matematik alan bilgisine yonelik 0z-yeterlik algilarmin yiiksek
olmas1 olabilir ki Bedir (2011) ¢alismasinda ilk ve orta 6gretim kurumlarinda gorev
yapan matematik Ogretmenlerinin alandaki 6z-yeterlik algilarinin yiiksek oldugunu
diger bir ifade ile matematik alan bilgisi yoniinden kendilerine giivendiklerini dile

getirmigtir.

Bu ¢alismada 6gretmenler tarafindan agilan ve igeriginde; egitim sisteminin veya
miifredatin, davranis problemi olan 6grencilerin, sinif yonetimi ile ilgili durumlarin
irdelendigi konularin Babinski, Jones ve Dewert (2001)’nin yaptigi c¢aligmada
Ogretmenlere yonelik olusturulan online ortamda agilan konu igerikleriyle ¢ok biiyiik
oranda benzerlik gosterdigi ve Duncan-Howell (2010) ¢alismasinda ifade ettigi gibi
O0gretmenlerin sinif ortamlarinda karsilastiklart somut durumlarla ve pratik uygulamalar
ile ilgili konulara odaklandiklar1 sdylenebilir. Akademisyenler ise Yashika ve Levin
(2003)’iin calismalarinda da dile getirdigi gibi 6gretmenlerle birlikte bulunduklart bu
siirecte daha cok teorik bilgileri degerlendirmeye ve arastirma yapmak i¢in destek
almaya oncelik vermislerdir. Guldberg ve Mackness (2009) de olusturulacak topluluklar
icerisinde katilimcilarin farkli ilgi alanlarmin olmasimin muhtemel oldugunu dile
getirmistir. Katilimcilarin beklentilerinin online topluluklara katilimda énemli bir etken

oldugu (Chiu ve digerleri, 2006; Hsu ve digerleri, 2007) g6z Oniine alindiginda;
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Ogretmenlerin pratik uygulamalara, konularin daha iyi Ogretimini saglayabilmek
amaciyla arastirmalar yapan akademisyenlerin ise yasanan problemlere ve teorik

noktalara yonelmeleri beklenen bir sonug olarak degerlendirilebilir.

WTIO’da alanlar bazinda agilan konu sayilarmin matematik egitiminde en fazla
matematik alaninda ise en az olmasi; dgretmenlerin daha ¢ok matematik &gretim
siirecinde karsilastiklar1 durumlara ve bu durumlara iliskin somut ¢6ziim Onerilerine
yonelmelerinden ve ¢alisma grubunda yer alan akademisyenlerin ¢ogunlugunun ¢alisma

alaniin matematik egitimi olmasindan kaynakli olabilir.

5.2. WTiO’ya Katihm Diizeyine iliskin Sonuc ve Tartisma

WTIO’da acilan 37 konuya toplam 295 mesaj yazilmis ve mesajlar toplam 1616
kez incelenmistir. Alanlar bazinda mesaj ve incelenme sayilar1 sirastyla; matematik
alaninda 28-140, matematik egitimi alaninda 171-905 ve egitim bilimleri alaninda 96-
571 seklindedir Konu basina diisen ortalama mesaj sayilar1 yaklasik olarak; matematik

egitimi alaninda 8.6, egitim bilimleri alaninda 7.4 ve matematik alaninda 7’dir.

WTIO’da agilan tiim konular ele alindiginda; bir konuya yazilan mesaj sayilar1 0
ile 20, incelenme sayilari da 13 ile 116 arasinda degismekle birlikte ortalama mesaj
sayis1 yaklagik olarak 8, incelenme sayis1 42 olarak hesaplanmistir. “kitap elestirisi”,
“sayma pullar1”, “deneme sinaviart”, ““proje ve performans odevleri”’, “4+4+4 egitim
sistemi gibi Ggretim siireci ve egitim sistemi ile ilgili ve sureklilik arz eden konulara ait
yazilan mesaj ve incelenme sayilarinin ve bu konularin paylasimda kalma siirelerinin

fazla oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin sisteme giris sayilar1 0 ile 118 ve mesaj sayilar1 0 ile 59 arasinda
degismektedir. Giris ve mesaj sayisi ortalamalari sirastyla yaklasik 12 ve 4’tiir. Bununla
birlikte Ogretmenlere ait mesajlarin yaklasik %80°ni, grubun %11°1 tarafindan
yazilmistir. Ogretmenler tarafindan toplam 893 giris yapilmisken, 288 mesaj
yazilmistir. Ayrica 45 6gretmen hicbir mesaj yazmamis bu katilimcilardan 8 tanesi

sisteme hig giris yapmamustir.


http://e-matematik.org/formath/Display_Topic.asp?ID=139
http://e-matematik.org/formath/Display_Topic.asp?ID=139
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Akademisyenlerin giris sayilart 1 ile 143 ve mesaj sayilar1 1 ile 14 arasinda
degismektedir. Giris ve mesaj sayist ortalamalart sirasiyla yaklasgitk 28 ve 5°dir.
Akademisyen grubu i¢in gonderilen mesajlarin yaklasik %70’1 grubun %36’s1

tarafindan gonderilmistir. Giris yapmayan ve mesaj yazmayan akademisyen yoktur.

Katilimer sayilart goz Oniine alindiginda en fazla katilimin oldugu konular
“kitap elestirisi”, “sayma pullart”, “derslerde somut materyallerin kullanimi” ve
“davrams problemi olan ogrenciler” seklindedir. Bu durumun o6gretmenlerin ilgili
konularla karsilasma siklig: ile iliskili oldugu diisiiniilmektedir. WTIO’daki konulara

ortalama olarak 4 6gretmen ile 1 akademisyen katilmustir.

Konu basina diisen ortalama mesaj sayisinin matematik egitimi alaninda en fazla
olmasi; WTIO’da bilgi paylasimi yapilan konulara iliskin ulagilan sonuglar kisminda da
ifade edildigi gibi 6gretmenlerin daha ¢ok matematik dgretim siirecinde karsilastiklar
durumlara ve bu durumlara iliskin somut ¢6ziim Onerilerine yonelmeleri ve grupta yer
alan akademisyenlerin ¢ogunlugunun calisma alaninin matematik egitimi olmasindan

kaynakl1 olabilir.

WTIO’da hem 6gretmen hem de akademisyen gruplarinda gonderilen mesajlarin
bliyiik bir kisminin gruplarin kiigiik bir boliimii tarafindan yazilmasi ve her iki grupta da
mesaj yazma sayilarinin konularin incelenme sayilarina oranla oldukga diisiik
olmasindan hareketle katilimcilarin diisiincelerini ifade etme noktasinda geri planda
durdugu soOylenebilir. Literatiirde diger liyelerin mesajlarin1 okuyan fakat yorum
yapmayan bu tlr Gyeler gizlenmis iiye (lurking) seklinde tanimlanmaktadir. Carr ve
Chambers (2006) calismasinda gizlenmis {iyelerin web tabanli topluluklarin birgcogunda
var oldugunu ifade etmis ve bunu siradan bir durum olarak degerlendirmistir. Ornegin,
Ling ve digerleri (2005) arastirmalarinda ii¢ farkli online toplulukta gergeklesen
paylasimlarin ~ %50-88’lik  kismim1  katihmceilarin -~ %4-10’luk  bir  bolimunin
gerceklestirdigine vurgu yapmuslardir. Daha somut olarak Hur ve Hara (2007)
caligmalarinda inceledikleri uygulama toplulugunun 87000°den fazla Uyesi olmasina ve
bu tiyelerden 15000’den fazlasinin da giinliik olarak web sayfasini ziyaret etmesine

ragmen aktif kullanici olan iiye sayisin1 35 olarak tespit etmislerdir. Preece, Nonnecke
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ve Andrews (2004)’in de ifade ettigi iizere cok biliyllkk veya aktif paylasimin
gerceklestigi topluluklarda daha 6nemsiz bir problem olarak degerlendirilebilecek olan
gizlenmis iiyelerin varligi, iletisim siirecini yavaslattigi icin WTIO’da 6nemli bir

problem olarak kendini géstermistir.

WTIO olusturulurken; paylasim konulariyla ile ilgili giincel bilgi sahibi
olabilmeleri, konular1 takip edebilmeleri, kendi diisiincelerini ifade edebilmeleri, bu
sayede farkli perspektifler katarak konularin daha derinlemesine ele alinabilmesini
saglayabilmeleri i¢in katilimcilarin her giin sisteme girmeleri gerektigi 6n goriilmiistiir.
Ancak internet erigim imkani, zaman sinirliligr gibi etkenler goz oniine alinarak sisteme
girisin haftada bir kez olmasinin da etkili bir bilgi paylasim ortami i¢in az da olsa yeterli
olabilecegi diisiiniilebilir. Fakat WTIO’da katilimcilarin ortalama olarak 20 giinde bir
sisteme giris yapmis olmalarinda hareketle her iki grup ic¢in de katilim ddzeyinin
oldukea diisiikk oldugu sdylenebilir. Benzer olarak Hur ve Hara (2007) ve Stephans ve
Hartman (2004) da g¢alismalarinda inceledikleri ortamlara tiyelerin katilim diizeyinin

diisiik oldugu sonucuna ulagsmislardir.

5.3. YYi0O’da Bilgi Paylasimi Yapilan Konulara iliskin Sonuc ve Tartisma

YYIO’da cebir 6grenme alan1 kapsamindaki kavramlarm &gretiminde yasanan
problemlere iligkin yapilan paylasimlar sonucunda; oriintiiler ve iligkiler alt 6grenme
alaninda 3 problem ve ilgili problemlerin daha 6zel incelemeleri olarak
degerlendirilebilecek 4 alt problem, cebirsel ifadeler alt 6grenme alaninda 4 problem -
15 alt problem, esitlik ve denklem alt 6grenme alaninda 3 problem - 12 alt problem ve
esitsizlikler 6grenme alaninda 3 problem - 4 alt problem durumu tespit edilmistir.
Ayrica bu dort alt 6grenme alaninda karsilasilan problemlerle ilgili katilimcilar

tarafindan toplam 30 ¢6ziim Onerisi dile getirilmistir.

Tespit edilen problem durumlari baz alinarak 21.08.2012 tarihinde ylriirliikte
olan Ilkdgretim Matematik Ogretim Programi’nda cebir 6grenme alani kapsaminda
saglanmak istenilen kazanimlarin %71.4’(nde problemler yasandigi sonucuna

ulasilmstir.
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Literatr verilerine dikkat edildiginde dis iilkelerde cebir 6grenme alaninda
yasanan problemlerin lilkemizde de her donem mevcut oldugu sdylenebilir. Katilimci
Ogretmenler tarafindan dile getirilen problemler genel olarak ifade edildiginde;
ogrencilerin degisken kavramini anlamlandirma, degiskenleri kullanarak denklem ve
esitsizlik iceren problemlere wuygun matematiksel soOzel ifadeler yazma ve c¢dzme
noktalarinda sikintilar yasadiklar goriillmektedir. Benzer sonuglar, EARGED tarafindan
hazirlanan 1996 tarihli raporda, Dede, Yalin ve Argiin (2002), Ersoy ve Erbas (1998;
2000)’mm yapmis olduklar1 calismalarinda da yer almistir. 2005 tarihi itibariyle
iilkemizde uygulanmaya baslanan ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi
kapsaminda alinan &nlemlere ragmen Mert Uyangér ve Dikkartin Ovez (2012) ve
Dikkartin Ovez ve Mert Uyangér (2012)’un ¢alismalarinda da bu arastirmada ulasilan
sonuca paralel olarak altinci ve yedinci simif diizeylerinde cebir 6grenme alanindaki
kazanimlara ulagsma noktasinda sikintilar yasandigi ifade edilmistir. Cebir ile ilgili
konularin 6gretiminde yasanan problemler; cebirin yapisindan, 6grencilerin zihinsel
gelisimleri ve hazir bulunusluk diizeylerinden ve konularin 6gretiminden kaynakli
ortaya c¢ikabilmektedir (Reconceptualising School Algebra, 1997). Yapilan
goriigmelerde Ogretmenler bazi konularin 6grencilerin gelisim diizeyine uygun
olmadigim dile getirmislerdir. Bununla birlikte YYIO’da sunulan ¢6ziim énerilerinin bir
kisminin; konunun tekrar edilmesi, on bilgi niteligindeki kisimlarin tekrar anlatiimast
ve daha fazla 6rnek ¢6zimi seklinde oldugu goz Oniine alinirsa bu 6grenme alani
kapsamindaki konularin nitelikli 6gretimi i¢in daha profesyonel ¢6ziim Onerilerinin

gelistirilmesinin bir gereklilik olarak karsimiza ¢iktig1 sdylenebilir.

5.4. YYIO’ya Katilim Diizeyine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

YYIO’ya katihm diizeyi hakkinda fikir yiiriitebilmek igin tiim katilimcilarin
oturumlarda konusma siireleri belirlenmistir. Oturumlardaki gruplarda bulunan kisi
sayilarinin da Uzerinde etkili oldugu bu siireler incelendiginde tiim katilimeilarin aktif

olarak siirece katildiklar1 gézlemlenmistir.
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Oturumlarda paylasima katilim siireleri incelendiginde, katilimcilarin yapilan
odak grup goriismelerinde sadece yoneltilen sorulara gegici cevap vermenin oOtesinde

diisiincelerini detayl bir sekilde ifade ettikleri goriilmiistiir.

Ayrica dikkat ¢eken bir nokta olusturulan her iki ortami da iiyesi olan 046
kodlu katilimcmnin WTIO’da hig giris yapmamis ve dolayisiyla herhangi bir paylasima
katilmamisken YYIO’da grubu igerisinde en fazla paylasima katilan ikinci kisi
olmasidir. Yani katilimcilarin web tabanli ortamlardan ziyade yiiz yiize iletisimi
olanakl1 kilan ortamlara daha aktif katilim gdsterdikleri goriilmiistiir. Bu durum, insan
kaynaklart danigmanlik sirketi Randstad’in 2012 yili raporunda yer alan; internet ve
mobil erisimin kullanim oraninin artmasina ragmen iilkemizdeki ¢alisanlarin %81’ inin
yiz ylize iletisimi tercih ettikleri (http://www.isteinsan.com.tr/isteinsan_gazete,
02.02.2013) sonucuyla ortiismektedir. Fakat ifade edilen bu durum Dursun (2011)
tarafindan yapilan calismada katilimcilarin web tabanli ortamda iletisim siirecine
katilma noktasinda yliz yiize ortama kiyasla daha etkin olduklar1 seklindeki sonugla
farklilik gostermektedir. Bu tezathigin ilgili arastirmanin ders kapsaminda ayni sinifta
O0grenim goren Ogrencilerle gerceklestiriyor olmasindan kaynakli olabilecegi
diisiiniilmektedir. Bunun yaninda ortaya ¢ikan bu olumlu durum sadece iletisim tercihi
ile ilgili olmaylp YYIO’da &gretmen ve akademisyenler arasinda olusan samimi

ortamin da bir sonucu oldugu sdylenebilir.

5.5. Katiimeilarin WTiO’ya Dair Diisiincelerine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Bu alt probleme iliskin ulasilan sonuglar; WTIO’ya iliskin katilimcilar
tarafindan olumlu bulunan yonler, katilim diizeyini diisiiren etkenler ve katilim dlzeyini

artirmaya yonelik oneriler seklinde ii¢ ayr1 baslik altinda sunulmustur.

5.5.1. WTiO’nun Olumlu Bulunan Yénlerine Iliskin Sonugclar

Ogretmenler WTIO’nun olumlu yénleri olarak; akademisyen ve 6gretmenleri bir
araya getirmesi ve dgretmenlere akademik yaywmnlara ulagma yoniinde firsatlar

sunmasini dile getirmislerdir.


http://www.isteinsan.com.tr/isteinsan_gazete
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Akademisyenler ise WTIO nun olumlu yonleri olarak en fazla; okullar ile ilgili
dogrudan bilgiler sunmasi, ogretmenlerin birbirleriyle bilgi paylasimi yapmasina imkan
vermesi, ogretmen ve akademisyenleri bir araya getirmesine vurgu yapmislardir. Ayrica
ogretmenlerin bir araya gelme imkanlarimi artirmasi, zaman ve mekdan baglaminda
ozgiirliitk sunmasi, gelecekte yapilacak uygulamalara doniik olmasi, ogretmenlerin
vasadiklart  problemlerin ortaya konmasina imkan tamimasi, giinliik olarak
ogretmenlere mesleki a¢idan danismanlik hizmeti saglamasi, ogretmenlere farkl
alanlarda bilgi edinme firsati sunmasi ve konularin hem akademisyen hem de 6gretmen
gozinden farkl: bakis agilariyla degerlendirilmesine olanak saglamasi akademisyenler

tarafindan olumlu goriilen diger yonlerdir.

WTIO nun égretmen ve akademisyenleri bir araya getirmesi her iki grupta da

olumlu bir yon olarak degerlendirilmistir.

WTIO’nun akademisyen ve Ogretmenleri bir araya getirmesi, ogretmenlere
akademik yayinlara, arastirma sonuglarina ulasma noktasinda firsatlar sunmasi seklinde
gelistirilen olumlu diigiinceler Liu ve digerleri (2009) tarafindan olusturulan web tabanli
topluluk katilimcilar1 tarafindan da dile getirilmistir. Ogretmenler tarafindan ifade
edilmemis olmakla birlikte akademisyenler tarafindan dile getirilmis olan; 6gretmenlere
meslektaslariyla iletisim kurma ve yeni bilgi ve beceriler kazanma noktasinda yarar
sagladigmna Gray (2004), Hur ve Brush (2009), Vavasseur ve MacGregor (2004) ve

Lieberman (2000) da ¢aligmalarinda yer vermislerdir.

Akademisyenlerin  dgretmenlere kiyasla WTIO’ya iliskin daha olumlu
diisiincelere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum; birinci alt probleme iliskin
sonuglar boliimiinde yer verildigi lizere agilan konular kapsaminda dile getirilen
problem durumlarinin, ¢6zim oOnerilerinden daha fazla olmasindan hareketle
WTIO’ nun, siiregten somut ¢dziim dneriler bekleyen dgretmenlerden ziyade arastirmayi
planladiklari konulara iligkin yasanan problemlere yonelen akademisyenlere hizmet eder

nitelikte olmasindan kaynaklanmais olabilir.
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5.5.2. WTiO’ya Katihm Diizeyini Diisiiren Etkenlere iliskin Sonuclar

WTIO’ya katilim diizeyini diisiiren etkenler sirasiyla web sayfasinin yapisindan,
vapilan paylasimlardan, katilimcilarin  yaklagimlarindan ve gerekli kosullardan

kaynakli etkenler seklinde dort tema altinda degerlendirilmistir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin WTIO’ya katilim diizeyini diisiirdiigiinii ifade
ettikleri etkenlerin; %9’u web sayfasinin yapisindan, %61°i yapilan paylasimlardan,
%17’si katilimcilarin yaklagimlarindan ve %13t de gerekli kosullardan kaynakli

oldugu goriilmiistiir.

Akademisyenler agisindan bu oranlar incelendiginde soz konusu etkenlerin;
%24’ web sayfasinin yapisindan, %18’i yapilan paylagimlardan, %29’u katilimcilarin

yaklasimlarindan ve %29°u da gerekli kosullardan kaynaklidir.

Burada dikkat ¢eken bir durum &gretmenlere gre WTIO’ya katilim diizeyini
diisiiren etkenler en fazla “yapilan paylasimlar” kaynakli iken akademisyenlere gére bu
en az problemli goriilen temadir. Bu durum yine birinci alt probleme iliskin sonuglar
boliimiinde ifade edildigi tlizere agilan konularin  Ogretmenlerden ziyade

akademisyenlerin beklentilerini karsilamaya yonelik olmasindan kaynakli olabilir.

o  Web Sayfasinmin Yapisindan Kaynakli Etkenler

Ogretmen ve akademisyenler ortak olarak WTIO’'da cevaplarin yazarak
iletilmesinin zorluguna vurgu yapmislardir. Ayrica Ogretmenler; Web sayfasinin
kullaniminin zor oldugunu ifade ederken, akademisyenler; diisiincelerin mesajlarda tam

olarak yaziya dokulmesinin zor oldugunu da dile getirmislerdir.

Katilimeilar tarafindan WTIO’da iletisim yolu olan mesaj yazma; gerek
ugrastirict olmasi gerekse diisiincelerin dogru bir sekilde yaziya aktarilmasinin zor
olmas1 yoniinden katilim diizeyini diisiiren bir etken olarak goriilmiistiir. Alternatif bir
secenek olmadan sadece mesaj yazma yoluyla iletisimin saglaniyor olmasi ve bunun
katilimeilar tarafindan zor bulunmasi bir anlamda WTIO’nun bir kullamm zorlugu
olarak da ele almabilir. Ayn1 zamanda bir katilmc1 da 6zellikle WTIO nun web

sayfasinin kullaniminin zor oldugunu dile getirmistir. Literatiirde bir ¢ok ¢alisma, bu
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sonugclarla paralellik gosterecek sekilde online bilgi paylasimi i¢in olusturulan sistemin
kullanim kolayliginin katilimi saglamadaki Onemine vurgu yapmaktadir (Baran ve

Cagiltay, 2010; Hall, 2001; Hur ve Hara, 2007).

e Yapilan Paylasimlardan Kaynakli Etkenler

Bu tema altinda 6gretmen ve akademisyenler ortak olarak konularin paylasim

stirecinde yiizeysel olarak ele alindigina vurgu yapmuslardur.

Yapilan paylasimlar sonucunda akademisyenler tarafindan uygulanabilir pratik
¢oziim onerilerinin ortaya konulmamasi, alinan cevaplarin tatmin edici olmamast,
cevaplar arasinda gegen siirenin uzun olmasi Ve basit konulara odaklanilmasi
Ogretmenler tarafindan siirece katilimi olumsuz yonde etkileyen ve bu tema altindaki en
fazla vurgu yapilan etkenlerdir. Ayrica yine Ogretmenlere gore; yapilan bilgi
paylasimlarimin yiizeysel olmasi, ¢6zum onerilerinin birbirine benzer olmasi ve ¢dozim
getirebilecek uygulamalar iizerine konusulmamasi yapilan paylasimlardan kaynakli

diger etkenlerdir.

Bilgi paylasimi yapilan konularda belli bir sirlamanin olmamasi, yapilan bilgi
paylasimlarimin yiizeysel olmasit Ve bazen konuyla ilgili diisiincelerin yazilmaya gerek
gorilmemesi akademisyenler tarafindan ifade edilen ve yapilan paylasimlardan kaynakli

etkenlerdir.

WTIO’da yapilan paylasimlardan kaynakli etkenler 6gretmenler perspektifinden
ele alindiginda ogretmenlerin beklentilerinin karsilanmadigi dolayisiyla siiregten
bireysel anlamda yarar saglayamadiklar1 sdylenebilir. Bu sonu¢ paylasima katilmada
kisisel yararin dnemine vurgu yapan Sharratt ve Usoro (2003), Hew ve Hara (2007),
Guldberg ve Mackness (2009) calismalarinda ifade ettikleri sonuglarla paralellik
gostermektedir. Ogretmenler WTIO’da akademisyenlerin uygulanabilir pratik ¢oziim
Onerileri sunmadigini ifade etmis Hew ve Hara (2007) da ¢alismalarinda inceledikleri
online topluluktaki katilimci Ogretmenlerin benzer problemi dile getirdiklerine yer

vermistir.
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Babinski ve digerleri (2002) nin ¢alismalarinda olusturdugu online toplulukta da
Oonemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikan cevaplar arasinda gecen siirenin uzun olmasi
WTIO’da s6z konusu olmus ve Ogretmenler bu durumun paylasima katilimlarmni
olumsuz yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Preece ve digerleri (2004)
caligmalarinda topluluklarin igerisinde paylagimlarin aktif olarak yapilmamasinin siireci

olumsuz etkiledigine vurgu yapmuistir.

Ogretmenlerin WTIO’da bilgi paylasimi yapilan bazi konular1 basit olarak
degerlendirilmesi siirecte yeni bilgi ve beceriler kazanma yoniinde beklenti icerisinde
olduklar1 seklinde degerlendirilebilir. Gray (2004) ve Hur ve Brush (2009) da
calismalarinda 6gretmenlerin benzer ortamlarda bu tiir beklentiler igerisinde olduklarini

ifade etmektedir.

Her iki grupta da ortak alarak vurgulanmis olan bir diger 6nemli nokta Babinski
ve digerleri (2002), Stephans ve digerleri (2002)’nin de ¢alismalarinda yer verdigi gibi
paylagimlarin genel olarak ylizeysel yapilmis olmasidir. Bununla birlikte Prestridge
(2010) calismasinda online paylagimlarda derinlemesine tartismalarin olduk¢a Snemli

oldugunu ifade etmistir.

WTIO’da akademisyenler bazi durumlarda diisiincelerini yazmaya gerek
gormediklerini dile getirmislerdir. Akademisyenler bu durumun; konulara ait ek
diisiincelerinin  olmamasi veya konunun WTIO’da giincelligini yitirmesinden
kaynaklandigin1 ifade etmislerdir. Paylasim ortaminda tartisilacak ek fikirlerin
olmamasi1 nedeniyle diislincelerin yazilmaya gerek goriillmemesi Hew ve Hara
(2007)’nin ¢alismalarmin sonucunda da ortaya ¢ikan bir durumdur. Ayrica Preece ve
digerleri (2005) tarafindan da diisiincelerin yazilmaya gerek goriilmemesi paylasima
katilimi olumsuz yonde etkileyen bir etken olarak ele alinmis ve bu durumun; tyelerin
incelemeyi yeterli gérmelerinden veya gonderim igin bir gerekliligin veya isteklerinin

olmamasindan kaynakli oldugu ifade edilmistir.
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o Katilimcilarin Yaklasimlarindan Kaynakli Etkenler

Ogretmenler tarafindan ifade edilen ve katilimcilarn yaklasimlarindan kaynakli
olan etkenler; problemlerini ya da ¢oziim énerilerini paylasmak istenmemeleri, mesleki
gelisime yonelik etkinlikleri gerekli gérmemeleri ve WTIO ya katilimi aliskanlik haline

getirmemeleri seklinde siralanabilir.

Katilimc1 akademisyenlerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen ve
katilimcilarin yaklagimlarindan kaynakli etkenler temasi altinda degerlendirilmis olan
etkenler; WTIO ya katilimi aliskanlik haline getirmemeleri, siire¢ sonunda bireysel bir
getirisinin olmayacagini diisiinmeleri ve katilimcilar arasinda yeteri kadar samimi bir

ortamin olusmamasidir.

Ogretmenler problemlerini veya ¢dziim Onerilerini paylasmak istememelerine
gerekce olarak; kendilerinin degerlendirildigini hissetmelerini ve problemlerini
kendilerinin ¢dzebilecegi diisiincesini tasimalarini gostermislerdir. Bu diisiincelerin,
dogrudan ifade edilmese de elestirilme korkusundan ve Ozgiiven duygusunun
eksikliginden kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu durumun paylasima katilim
diizeyini diisiiren bir etken oldugu Ardichvili (2008), Ardichvili ve digerleri (2003) ve
Hur ve Hara (2007) tarafindan da dile getirilmistir.

Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin bagli oldugu MEB ve akademisyenlerin
bagl oldugu YOK tarafindan mesleki kariyer ilerlemesinde dogrudan dikkate
alinmadig diisiincesiyle katilimcilarin bir kismi, WTIO gibi ortamlara katilmaya istekli
olmadiklarii ifade etmislerdir. Ardichvili (2008), Chung (2001), Sharratt ve Usoro
(2003) paylasima katilimin mesleki kariyer ilerlemesinde onemli bir kriter olarak
degerlendirildigi durumlarda katilimcilarin bu tiir ortamlarda yer almakta daha istekli
olduklarima vurgu yapmislardir. Ayrica katilimcilar tarafindan dile getirilen siireg
sonunda bireysel bir yarar getirmeyecegi diisiincesi; siirece katilimda 6nemli iki etken
olan; kisisel beklenti (Chiu ve digerleri, 2006; Hsu ve digerleri, 2007) ve yararin
(Sharratt ve Usoro, 2003; Hew ve Hara, 2007; Guldberg ve Mackness, 2009) yeterince

saglanamadigi seklinde yorumlanabilir.
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Ogretmen ve akademisyenlerin bir kismi kendilerinde WTIO’ya katilimin
aliskanlik haline gelmedigini ifade etmislerdir. Katilimcilar bu durumun nedeni olarak
sistemi ¢ok fazla kullanmamalarini ve aktif bir iletisim ortamimin olmamasin
gostermislerdir. WTIO’da katilimcilar arasinda ortak bir amag algisiin ve paylasim
kiiltiirtiniin yeterince olusmamasi (Carr ve Chambers, 2006; Hew ve Hara, 2007) bu

gerekgelerin altinda yatan nedenler olabilir.

o Gerekli Kosullardan Kaynakli Etkenler

Ogretmenler agisindan WTIO’ya katilim igin gerekli olan kosullardan kaynakli

etkenler; zaman sinwrliligi ve bilgisayar kullanim sikliginin diisiik olmasidur.

Akademisyenler agisindan da; zaman sumirliligi ve bilgisayar kullamimindaki
temel beceri eksiklikleri WTIO’ya katilim diizeyini diisiiren ve gerekli kosullardan

kaynakli olan etkenlerdir.

Gerekli kosullardan kaynakli etkenler incelendiginde; zaman sinirlilig1 (Baran ve
Cagiltay, 2010; Baek ve Barab, 2005; Liu ve digerleri, 2009), bilgisayar kullanim
sikligimin disiik olmasi (Ardichvili ve digerleri, 2003; Baran ve Cagiltay, 2010) ve
bilgisayar kullanimindaki temel beceri eksiklikleri (Ardichvili, 2008; Babinski ve
digerleri, 2001; Baran ve Cagiltay, 2010; Carr ve Chambers, 2006; Guldberg ve
Mackness, 2009; Liu ve digerleri, 2009) gibi etkenlerin WTIO’ya benzer web tabanli

ortamlarda paylasima katilim diizeyini diisiirdiigiine literatiirde sik¢a yer verilmistir.

WTIO’ya katilim diizeyini diisiirdiigiine iliskin 6gretmen ve akademisyenler;
mesajlarin yazarak iletilmesinin zorluguna, konularin paylasim siirecinde yiizeysel
olarak ele alindigina, WTIO nun kullamminin ahskanlik haline gelmedigine ve zaman

smirliligina ortak olarak vurgu yapmiglardir.



172

5.5.3. WTIO’ya Katihm Diizeyinin Artirilabilmesine Yénelik Onerilere
Hiskin Sonuglar

Oncelikle 6gretmenler ve akademisyenlerin; daha verimli bir sekilde ¢alisacak

benzer bir sistemin var olmasinin, kendilerine fayda saglayacagi noktasinda ayni fikre

sahip olduklari sonucuna ulasilmstir.

Daha yiiksek diizeyde katilimi saglayabilmek amaciyla sirasiyla 6gretmen ve

akademisyenler tarafindan sunulan ortak oneriler agagidaki gibidir;

v

<\

Hazirlanan bir program dahilinde haftanin belli zamanlarinda site iizerinden
duizenli olarak bir araya gelinebilir,

Web sayfasi tlizerinden gerceklestirilecek paylasimlar ve tartismalar yazmanin
yaninda karsiliklt konusma imkan1 veren bir kisimla desteklenebilir,

Bilgi paylasimi yapilacak konular i¢in 6nceden bir plan hazirlanabilir,

Site ¢cok daha fazla katilimciya agilabilir,

Ogretmenlerin kullanabilecegi hazir dokiimanlara (etkinlik ornekleri, dersi
eglenceli hale getirecek sunumlar, gorsel materyaller, vb. ) daha fazla yer
verilebilir,

Katilimcilar arasinda iliskileri artiracak tanisma toplantilar1 diizenlenebilir.

Ortak oneriler disinda 6gretmenler tarafindan sunulan diger oneriler;

v

AR NN

Daha uygulanabilir ve pratik ¢ozim onerilerinin gelistirilebilmesi igin ¢aba
harcanabilir,

Ogretmenler kendini gelistirme yonuinde bilinglendirilebilir,

Akademisyenlerin daha fazla katilim1 saglanabilir,

Egitim 6gretimle ilgili diger sitelere linkler konulabilir,

Sitede paylasim ve giris sayisina gore bir riitbe sistemi olusturulabilir,

Alaninda iilke ¢capinda uzman olan kisilerin sitede yer almasi saglanabilir

seklindedir.
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Ortak Oneriler disinda akademisyenler tarafindan sunulan diger oneriler;

v’ Site lizerinde paylasilanlar hakkinda katilimcilar siteyi agmadan bilgilendirecek
alternatif yollar olusturulabilir,

v" Okullarda tanitimi yapilabilir

seklindedir.

Ogretmen ve akademisyenler tarafindan sunulan &neriler incelendiginde; bu
onerilerin dogrudan WTIO’ya katilm diizeyini diisiirdiigii ifade edilen etkenleri ortadan
kaldirmaya yonelik olduklart sdylenebilir. Ayrica her iki grupta da sunulan ¢6zim
onerilerinin %75 oraninda Ortiisiiyor olmasindan hareketle bu onerilerin tutarli ve
onemli oldugu ayrica WTIO’ya benzer ortamlarin olusturulmasi, gelistirilmesi ve daha

yiiksek diizeyde katilimin saglanmasinda yol gosterici olabilecegi sdylenebilir.

5.6. Katihmeilarin YYIO’ya Dair Diisiincelerine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Bu alt problemlere iliskin ulasilan sonuglar; YYIO’ya iliskin katilimcilar
tarafindan olumlu bulunan yonler, katilim diizeyini diisiiren etkenler ve YYIO’nun

etkililigini artirmaya yonelik oneriler seklinde ii¢ ayr1 baglik altinda sunulmustur.

5.6.1. YYiO’nun Olumlu Bulunan Yénlerine fliskin Sonuclar

Goriisme yapilan 6gretmenler ve akademisyenlerin tamami YYIO’ya iliskin
olumlu tutuma sahip olduklarin1 ve bu tiir etkinliklerin her iki tarafa da yararlar

getirebilecegini diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Bunun disinda YYIO’ya iliskin 6gretmenler tarafindan ozellikle vurgu yapilan
olumlu yonler; diger ogretmenlerin ders i¢i uygulamalarindan faydalanma imkani
sunmast, bilgi paylasimi icerisindeki bireyler arasinda daha saglam iliskilerin
kurulmasimi  saglamasi Ve paylasilan konularla ilgili doniitlerin hemen alinmasi

seklindedir.
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Akademisyenlerin YYIO’ya iliskin vurgu yaptiklar1 olumlu yonler; kendilerine
okullar ile ilgili dogrudan bilgi sunmasi, 6gretmenlerin problemlerini ifade etmelerine
imkan saglamasi, bilgi paylasiminin daha detayli ve derinlemesine yapilmasina imkan
tamimasi, konulart hem akademisyen hem de égretmen goziinden farkly bakislariyla
degerlendirme imkani sunmasti, paylasilan konularla ilgili doniitlerin hemen alinmasi,
cevap verilme orammin yiiksek olmasi, anlik tepkileri gozleme Ve paylasimin uygun

sinwrlar icinde gergeklestirebilmesine imkan tanimasi seklindedir.

Ogretmen ve akademisyenler ortak olarak paylasilan konularla ilgili doniitlerin

hemen alinmasinin YY10’ya iliskin olumlu bir yon oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenler YYIO’da katilimcilar arasinda saglam iliskilerin kurulduguna
vurgu yapmiglardir. Bu sonu¢ Baran (2007)’in da c¢alismasinda yer verdigi lizere
YYIO’nun yiiz yiize iletisimi olanakli kilmasindan kaynakli olabilir. Saglam iliskilerin
kurulmas1 bir yoniiyle 6gretmenler arasinda sosyal iliskilerin gelismesine katki sagladigi
seklinde degerlendirilebilir. YYIO’ya benzer ortamlarin bu ydnde sagladigi katki
Palincsar ve digerleri (1998) ¢alismasinda da ifade edilmistir.

Jasman ve digerleri (1998) calismalarinda 6gretmenlerle akademisyenleri bir
araya getiren ortamlarin akademisyenlerin okullar hakkinda bilgiler edinmelerine imkan
sagladigi ifade etmislerdir. YYIO’da da akademisyenler bu noktaya vurgu yaparak
slireci sahaya inme seklinde nitelendirmis bir yoniiyle ortami teorik bilgi ile uygulama
arasinda bir koprii olarak degerlendirmislerdir. Buysse ve digerleri (2003) de benzer

ortamlarin bu amagla kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

5.6.2. YYIO’ya Katihm Diizeyini Diisiiren Etkenlere Iliskin Sonuclar

YYIO’ya iliskin tek olumsuz diisiince gdreve yeni baslayan bir dgretmen
tarafindan; Ogretmenlerin ders i¢i uygulamalar arasindaki benzerligin siirecten

yararlanma oranini diigiirdiigii seklinde dile getirilmistir.
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Dile getirilen olumsuz diisiince; YY10’da paylasimlarin belli bir grup igerisinde
ayni katilimcilarla gergeklesiyor olmasinin farkli 0gretmenlerin uygulamalarindan

yararlanma sansini sinirlandirmasindan kaynaklanmis olabilir.

5.6.3. YYIO’nun Etkililiginin Artirilabilmesine Yonelik Onerilere iliskin
Sonuclar

Oncelikle goriisme yapilan dgretmenler ve akademisyenlerin tamami YYIO’nun
olusturuldugu Akademisyen-Ogretmen Isbirligi Projesi’ne benzer etkinliklere katilmak
istediklerini dile getirmislerdir. Bununla birlikte daha genis ve farkli ozelliklere sahip
gruplarin olusturulmasinin ve ¢oziim odakli paylasim ortamlarimin tasarlanmasinin
olusturulacak benzer ortamlara katilim diizeyini daha da artirabilecegini katilimcilar

tarafindan ifade edilmistir.

Elde edilen bu sonuglar 1s131nda 6gretmenlerin YYIO kapsaminda olusturulmaya
caligilan bilgi paylasim ortamindan olduk¢a memnun olduklar1 sdylenebilir. Benzer
durum 6zellikle YY1O kapsaminda gerceklestirilen etkinlikleri bir anlamda sahaya inme
olarak degerlendiren akademisyenler icin de gegerlidir.

YYIO’nun genel bir degerlendirmesi yapildiginda hem 6gretmenler hem de
akademisyenler acisindan olduk¢a begenildigi s6ylenebilir. Bu bir anlamda Stephans ve
Hartman (2004)’1n da arastirmasinda vurguladigi lizere katilimeilarin yiiz yiize iletisimi
tercih etmelerinin de bir gostergesidir. Zira ilgili arastirmalarinda arastirmacilar iki
yillik siire¢ igerisinde olusturduklar1 online toplulukta kayda deger bir katilim dizeyi
saglayamamis olmalarina ragmen bu siireg icerisinde duzenledikleri galistaylara oldukg¢a

fazla katilim gergeklesmis ve galistaylar katilimcilar tarafindan ¢ok yararli bulunmustur.

ONERILER

Bu boélimde; arastirmada ulasilan sonuglar 1s1¢inda bu alanda yapilacak yeni

arastirmalara katki saglayabilecegi diisiiniilen 6nerilere yer verilmistir.
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Her iki grupta da olusturulan iletisim ortamlarinin 6gretmen ve akademisyenleri
bir araya getirmesinin olumlu bir yon olarak ele alinmasindan hareketle bu alanda yeni
adimlar  atilabilecegi  sdylenebilir.  Ogretmenlerin  bilimsel  arastirmalar,
akademisyenlerin ise okullar hakkinda daha fazla bilgi edinmelerini saglayabilmek
amacityla bu sekilde ortamlar olusturulabilir. Olusturulan bu ortamlar hem
Ogretmenlerin hem de akademisyenlerin meslektaglarinin bilgi ve deneyimlerinden
yararlanmalarina da imkan saglayabilir. Ornegin; lise bilgileri ile {iniversitede edinilen
bilgilerin uyumlu ve anlamli olmadigi zaman zaman 6grenci ve 6gretmen adaylari
tarafindan vurgulanmaktadir. Bu olumsuz tutum ve davranisi ortadan kaldirabilmek i¢in
Ozellikle lise matematik Ogretmenleri ile akademisyenlerin matematiksel kavramlar

tartigabilecekleri bilgi paylasim ortamlar1 olusturulabilir.

Olusturulacak iletisim ve bilgi paylasim ortamlarinin se¢imi ve ozellikleri
olusturulma gerekgesiyle dogrudan iliskili olmakla birlikte web-tabanli ve yiiz-ylize
ortamlarin birlikte kullanilmasimin siirekli ve saglikli bir paylasim i¢in yararh
olabilecegi diistiniilmektedir. Zira bu ortamlarin karma olarak kullanimi online
ortamlarin desteklenmesi acgisindan 6nemlidir (Baran ve Cagitay, 2010; DeLacey ve
Leonard, 2002; NCTE, 2011). Bazi durumlarda bireyler arasinda giiven ortaminin
saglanabilmesi amaciyla tanigma toplantilar1 yapilmakta bdylece online ortamdaki bilgi
akis1 desteklenebilmektedir (Takkinen, 2004). Hatta online topluluklarda bilgi akislar
azaldiginda bu ortamlar ylz-yize ortamlarla desteklenebilir (Schlager, Fusco ve
Schank, 1999). Ornegin; iiyeleri tarafindan olduk¢a 6nem verilen ve “égretmenler igin
ogretmenler tarafindan olusturulan bir 6gretmen toplulugu™ seklinde sahiplenilen
topluluga siirecin baglangicinda diisiik olan katilim siniflarda kullanilabilecek pratik

uygulamalarla ilgili dizenlenen bir ¢alistaydan sonra artmistir (Hur ve Hara, 2007).

Bunula birlikte o6zellikle ortamlarin olusturulmasi i¢in aragtirmada ulasilan

sonuglardan hareketle su noktalara 6nem verilmesinin yararli olabilecegi sdylenebilir.
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Ogretmenler ve Akademisyenler Arasinda Olusturulacak Web Tabanli Iletisim

ve Bilgi Paylasim Ortamlar: I¢in Oneriler

v Oncelikle olusturulacak sistemin kolay kullanima sahip olmasina 6zen
gosterilebilir.

v WTIO’da katilimeilar arasinda iletisim sadece mesaj yazma yoluyla saglanmustir.
Bu durumun hem 6gretmenler hem de akademisyenler tarafindan iletisim siirecine
katilim1  olumsuz yonde etkileyen bir etken olarak degerlendirilmesinden
hareketle, olusturulacak web tabanli iletisim ortamlarimin dogrudan konusma
imkan1 gibi farkl: iletisim yollarini igermesinin yarar saglayabilecegi sdylenebilir.

v Siirecin devamliligi agisindan olduk¢a oneme sahip olan Ogretmen katiliminin
saglanabilmesi icin paylasimlarin miimkiin oldugunca &gretmenlerin okul
ortamlarinda karsilastiklart durumlarla ilgili olmasina 6zen gdosterilebilir.

v Akademisyenlerin 6zellikle tizerine yogunlastiklari belli ¢alisma konular1 temel
aliarak belli alanlar olusturulabilir.

v’ Katilimcilarin ~ taleplerine  cevap  verilebilmesi ve paylasim siirecinin
yonlendirilebilmesi i¢in aktif bir koordinatoriin siirecte gorev almasi yarar
saglayabilir.

v' Paylasim konularinin yiizeysel olarak degil de derinlemesine ele alinmasi igin
Ozellikle koordinator etkin olarak siirece katilabilir.

v Paylasimlar arasinda gecen siirenin Kkisaltilmasi i¢in Kkatilimcilara siklikla
kullandiklar1 sosyal iletisim siteleri iizerinden hatirlatict mailler gonderilebilir.

v' Daha fazla katilimcinin ayni zamanda bir arada bulunmasini ve siirece hazirlikh
olarak katilmasin1 saglayabilmek i¢in paylagimlar diizenlenecek bir program
cercevesinde yaruttlebilir.

v Ogretmenlerin kullanabilecekleri etkinlik &rnekleri, dersi eglenceli hale getirecek
sunumlar, gorsel materyaller gibi hazir dokimanlarla veya web sitelerine
yonlendirecek baglantilara web sayfasi zenginlestirilebilir.

v Ogretmenlere kullanabilecekleri akademik yaymlar anlamalarmi zorlastiran
bilimsel terminolojiyi daha az icerecek ve sorularina cevap verecek sekilde
duzenlenip sunulabilir.

v' Web sayfasinda katilimcilarin yaptiklari paylagimlarin fazlaligini temel alan bir

Odiillendirme sistemi olusturulabilir.
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v Web tabanli iletisim ortamlarinda gizlenmis iiyelerin her zaman olacagi ve fikir
cesitliginin siireci destekleyecegi gdz Oniine alinarak miimkiin olan en fazla sayida
katilimciya ulasilmasi siireklilik arz eden bir bilgi paylasiminin saglanmasina
katki saglayabilir.

v Gerek Milli Egitim Midurliikleri gerekse {iniversite yonetimin desteginin

saglanmasi 6nemlidir.

o Osretmenler ve Akademisyenler Arasinda Olusturulacak Yiiz Yiize Iletisim ve

Bilgi Paylasim Ortamlar I¢in Oneriler

v" Sonug boliimiinde de ifade edildigi tizere bu arastirma kapsaminda olusturulan
YYIO &gretmen ve akademisyenler tarafindan oldukca begenilmistir. Hazirlik
siirecinde g6z Oniine alinan durumlardan hareketle Oncelikle Ogretmen ve
akademisyenlerin siirecte esit katilimcilar olarak yer almasinin saglanmasi
oldukca 6nemli oldugu ortamin tasarlanma siireicnde bu durumun goz Oniine
alinmasinin yarar saglyabilecegi soylenebilir.

v' Katilimcilara fikir ve diisiincelerini rahatlikla ifade edebilecekleri bir ortam
hazirlanmasi paylasima katilimi artirabilir.

v' Paylagimlara farkli &zelliklere sahip tyelerin  katilimi saglanarak siireg
desteklenebilir.

v’ Paylasim siirecinin her asamasinda farkli bir konunun veya bir 6nceki konunun
daha farkli veya ileri bir boyutunun ele alinmasi bilgi paylasimima katilimi

artirabilir.
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EKLER
Ek 1. Arastirma Izni

T.C.
ERIZINCAN VALILIG
{1 Milli Egitim Midurliga

SAYL :B.08.4.MEM.0.24.20.02.604/ ’
KONU : Anket Caligmasi, 2508201140 11 0:2

4
ERZINCAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

(Personel Dairesi Baskanli)
ERZINCAN

I1gi: 17.08.2011 tarihli ve 6029 sayilh yaziniz.
Universiteniz Egitim Fakiiltesi lkogretim Bolimii Aragirma Gorevlisi Fatih BAS'mn, ekteki
caligma takvimine gore “Ilkogretim Matematik (retmenlerinin Matematiksel Alan ve Pedagojik
Alanda Yasadigi Zorluklarin Mesleki Tutumlanmin Belirlenmesi” konulu anket calismasi
uygulamasina iliskin 24.08.2011 tarihli ve 10972 sayihi onay ekte gdnderilmistir.
Stz konusu Tez Cahsmasindan iki drnek CD ortaminda ilgili tarafindan hazirlanarak
midirliigiimiize teslim edilmesi gerekmektedir.
Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

1- Onay (1-Sayfa)

2- Komisyon Karari Form-2 (1 sayfa)
3- Anket Olgek Formu(6 sayla)

4- Caligma Takvimi(] sayfa)
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Ek 2. WTIO Giris Sayfasi

Dauryuru!

Hocalarimizin Gnerileri dogrult gelistirilecek

=
-
-
=

Bu sistem, eqitim arastirmacilari ile ulasilan sonuclarin
uygulaylcﬂarr olan ogretmenler arasinda bilgi paylagimim
saglayabilmek amaciyla gelistirilmistir.
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Ek 3. WTIO Forum Sayfasi

Merhaba fatihinec, hos geldiniz. | Mesaj kutusu : 0 yeni toplam 5

+ Oziir Durumundan Ver Dedjisikiigi Vapiamayan Ogretmenler ile Diger Ogretmenterin Karsikh

[ S 0 Yer Dedgisikli lzi:!l:w
e-ma emfotlk Sl e
orum

Ana Sayfa Arama Panelim  MilliEjitim  Bakanhklar  Linkler Materyal Dergiler

zelMesajlar  Bugiinkii Mesajlar  Arsiv  Onmeriler  Yonetim Paneli

&3 Forum Ana Sayfasi

Matematik Akan Son gonderim Son gonderilen mesajia

Matematik Alani Konular: 24 =01 Prizmalara farkli bir bakis.. berim agrenclerimde sk
Matematik dersinin konularyla kargiagtiginiz soruniarnizi ve onerierinizi buraya ekleyebilrsiniz Cevaplar: 134 posinficy ) Es eI N
et 22 Temmuz 2012 23:58:17 tam sayllarla iglemler
E Tam saylarla toplama anlat!
e L 27 Eylil 2012 18:18:50
e — e tam sayilaria iglemler
) | Matematik Egitimi Konular: 49 | *DSTS.. 2 SAyn hocalarm dncelkl
. Matematik dersi kapsamindaki kenularin & gretiminde kargiagtiginiz sorunlar ve czim onerilerinizi buraya ; F.YUCER tarafindan ' 22 Eylil 2012

Cevaplar: 135

ekleyebiirsiniz. 22 Eylil 2012 13:02:03 STS
2 hocam bizler bile zorlanrken
- . o ' 28 Temmuz 2012 23:10:02
Egitim Bilimleri Son gonderim Sayma Pullan

Egitim Bilimleri E bence yan yatrims olmas p

Editim Bilimleri iie ilgii sorunlarinizi ve ¢bzim Gnerieriniz icin litfen atttaki kategorieri seciniz: 22 Temmuz 2012 7

Alt Forumlar : 0 Sorunlarin Nedenleri Prizmalara farkli bir bakis

2 Konular: 6 Pty o
'JRehberlk Covaplor: 47 | P-DEMIRCE terafincan say pullrm m
' Sinif Yonetimi 05 Haziran 2012 19:11:56 20 Temmuz 2012 14:

JUQretlmi\ke ve Yontemleri Sayma Pullan
CyProgram Geligtirme
(' Geg bir mesaj ama belki iler
20 Temmuz 2012 12:34:27

- — Iatematik materyaliennden olugan
Proje Sonuglan Son gonderim

'O Sayi pulu le tam saylarda ¢

Ogrenme Alanlan S
Ikbgretim Matematik Ogretim Programmnda er Alan Ogrenme Alanian Sayma Pullan
Alt Forumlar : 2 hocam bence yine prizma olmaz
=y Sayilar Ogrenme Alami Konular:1 | ™D tam sayilarla iglemler.. ' 30 Haziren 2002 20153:3
< B . F.YUCER tarafndan niaae
‘i Cebir Ogrenme Alani Cevaplar:1 | 7 Eylil 2012 21:40:50 Prizmalara farkli bir bakis

JGeometri Ogrenme Alam
—yOigme Darenme Alani
_\]islat\sl\kve Olasilik Ogrenme Alani

Matematigin hiyerarsik yapisi konul
27 Haziran 2012 01:50:34

Kitap elegtirisi
Oneriler Konular:4 | "0 Oneriler., Temsaylala topama anlti
(Gnerilerinizi buradan bizlerle paylagabilirsiniz Cevaplar: 2 FUCER tarafindan 27 Eyill 2012 18:18:50
K 22 Mayis 2012 09:34:05 tam sayllaria iglemler
" SAyin hocalarm ncelikd
Mizah Son ganderim 22 Eylil 2012 13:02:03
HH
4| | Komik Deneyimler Konular: 0 . 7 Degerli arkadaslar, prizma konusund
u Snifta ders anlatrken yasadiginiz eglenceli deneyimlerinizi burada paylasabiirsiniz. Cevaplar: 0 =D Hic giinderim yok ' 27 Haziran 2012 01:12:07
Prizmalara farkli bir bakis
a7 =) fikra zamani.. z Merhaba arkadaslar, gérd
i Konular: 1 ey k
u E:I;:rl‘t:‘rm Bérencilerin ioisini cekebilecek editcl fkralar burada paylasabiirsiniz Cevaplar:s | H-DEMIRCI tarafindan it
gek k ‘ Al 05 Haziran 2012 19:23:02 On dgrenmelerin gerekliligi
Degerli arkadaglar, Ofrendle
s . _ — 217 Mays 2012 15:28:24
u Yeni Mesaj var u Yeni mesaj yok .'J Kilith Forum Garencilerin genellemeleri

Degerli Katlmalarmiz, &n
10 Mays 2012 12:55:50
Oneriler

&

Forumda Neler Oluyor?

Forum Istatistikleri
Saygideder meslekdaslarm, &nb
6 kategoride 7 forum ve bu forumlara ait 9 alt forum bulunmaktadir, 6 Mays 202 1iS6isL
Forumumuzda toplam 52 konu acilmis, bu konulara 323 cevap yazlmigtir Olasilik Kavraminin Ogretimi
i'b 110 dyemiz bulunmaktadir. En son Gyemiz O.DEMIRHAHN.
Son gonderi, 27 Eylil 2012 21:40:59 tarihinde F.YUCER tarafindan yapild:

Sevgli Gdretmenlerim si
07 Mayss 2012 10:02:50

x 4+4+4 sistemi

Aktif Uyeler
Degerlimesiektaglr; din
26 Nisan 2012 09:48:26

i e

An Kayith Kullaniclar ¢ fatihinec 3
a Sitede toplam 1 kullanio bulunmaktadrr, Bunlar; 0 misafir ve 1 dyedir, Dénem sonu
[ Site Yoneticisi ] [ Akademisyen ]

Degerii arkadeslar
20 Nisan 2012 D0:15:38
Kavramsal bilgi

@

Bugiin Dogumgiini Olan Uyeler

Yok

Yonetim Paneli Uye Listesi Uye Paneli Gikig Yap Yukan git

Forum destekleyicisi
Copyright €2007-2011

Bu sayfa 0.31 saniyede yiklendi.
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Ek 4. WTIO’da Mesaj Yazma Alanlar1

Forum Sayfasina Mesaj Yazma Alam

Hizh Cevap

R 7 ‘

Mesaj Gonder| ‘ Geligmis Moda Dan | ‘ Dosya Yikle

Ozel Mesaj Yazma Alan:

‘3 Forum Ana Sayfasi » liye Paneli

Uyelik islemleri Yeni Mesaj Gonder

Sifrenizi Degistirin .
Kime :

Gizli sorunuzu degistirin I:l

Avatar ve imzanizi degistirin
Profil Bilgilerinizi Degistirin Baglik :

| |

Yeni Mesaj Ginder

Gelen Kutusu £ Yaa Timi
Giden Kutusu A == @ @ @
I Byl sdbu == 7 & o fos}

® We

Panel Ana Sayfasi

— HELPI ¢
K@u:;n;j:mm‘ e
Vonetim Paneli 9:©9 o

fo-ra®
& F e
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Ek 5. WTiO’da Ornek Bir Paylasim

Merhaba F. BAS, hos geldiniz. | Mesaj kutusu : 0 yeni toplam 85

R T B U PRI £ TeE NSS! LS g AR 131 L

e-matematik somese., R SO g e e o ot s
orum

Anasayfa | Arama Panelim  MiliEgim  Bakanhklar  Linkler Materyal | Dergiler

Ozel Mesajlar Bugiinkii Mesajlar  Arsiv Oneriler Yonetim Paneli

&3 Forum Ana Sayfas: » Matematik Egitimi » Matematik Egitimi » Kavramsal bilgi
vap Yaz
Yazan Mesaj &, Konuyu Yonet

ZCAKMAK 20 Kavramsal bilgi
akademisyen

Sayfa :

Degerli arkadaslar

Gonderim Zamani : 20 Nisan 2012
00:15:35

Matematiksel kavramlarin tanimlari dgrencilerin dikkatini cekiyer mu yoksa égrencileriniz sadece bir konuyla alakali islemsel bilgiye mi dikkat ediyorlar? Sizden ricam
sinifinizda bu konuda kucuk bir test yapmaniz. Uzerinde cok durdugunuz bir kavramin tanimini yanlis veya eksik ifade edin bakalim ogrenciler karsi cikiyorlar mi? Yada kac
kisinin dikkatini cekiyor? Birde yanlis bir formul yada islem yapin bakalim buna kac kisi tepki gosteriyor?

Sizin icin onemli olan bir kavrami (ogrenilmesi gereken bir kavrami) siz aciklarsiniz fakat ogrenci onu duymazdan gelebilir. Cunku enun icin islemsel bilgi daha

onemlidir(sinavlarda ise yariyor'=’) Fakat egitimciler her iki bilgininde ogrenilmesi gerektigi ve agretmenlerin uzerinde durmasi gerektigini vurgulamaktadir. Omegin prizma
kavraminin tanimi o kadar bilgi iceriyorki ogrenci bu tanimi anlarsa bu konuda islemsel bilgiyi daha rahat anlamlandiric Eger yaptiginiz kucuk testte bu konuda problem
belirlersek bu dogrultuda tedkir alabiliriz. Arkadaslar sonuclarinizi merakla bekliyorum

T

xarty +0 Kavramsal bilgi

Odgrenciler anladiklan konulann bile tanimlanni nadiren biliyorlar. Prizma ve pramitlen sekillerinden ayird edebilen 8drencilere tanimi soruldugunda tamimini degilde bir kag
Gonderim Zamani - 25 Nisan 2012 azelligini maddeler halinde sayliyor ancak. Bogluk doldurma sorulanndaki tanim sorularina ise kolaylikla cevap vershiliyorlar
18:47:37

s.8 =0 Kavramsal bilgi

Hatali iglem yada tamm verdigimde genellikle fark ediyorlar.

Gonderim Zamani : 25 Nisan 2012 Sozel v si olan sarencil ‘ sl v si olan sarenciler islemieri daha ivi vapabilive
19:47:01 0Ze! yE‘EI]EQI olan ogrenciler tanimlan sayisal yE‘EI]EgI olan ogrenciler iglemien daha 1yl yapabiliyor.

Normal olanda budur, ki bizede ginlik hayatta cimle icinde dogru anlamiyla kulandigimiz kelimelerin sdzlik anlami sorulsa . cogunda duraksanz

G.OZDEMIR =0 Kavramsal bilgi

Eger 6grenci kavrami anlamlandirabilmigse o kavramin tamimi hatali veya eksik yapildiginda agrencinin dikkatini cekiyor. Ama bunu sinifin cogunlugu degil sadce bu sekildek
Gonderim Zaman: : 0 Mays 2012 ogrenciler fark edebiliyor. Oysa ki tahtada iglem yaparken kiiguk bir iglem hatasinda butun sinif ayaklamiyor. Bu da egrencilerin kavramlardan gok Islemlere Gnem verdigini yz
22:00:24 da &dretmenlerin de kavramlardan cok iglemleri dnemsedigini gdsteriyorr.

Bu mesaja edilen tegekkiirler
G.0ZDEMR kulanicisina bu mesaj igin 1

ye tesekkir et ZGAKMAK (07 Mayis 2012 18:38:54),
Tum Tegekkiirleri Geri Al

H.DEMIRCI =0 Kavramsal bilgi

8. simifa kadar dgrenciler sizin verdiginiz bir tanimi sorgulamiyor. Eger dgretmen bariz hatalar yaparak dgrencini goziinde deger kaybetmemis ise vereceginiz tanimlardaki
Gonderim Zaman: : 08 Mayis 2012 yanlslan sorgusuz kabul ediyor. sizi bu kenudaki en bilgili kisi olarak giriirken zaten baskasida diglinilemez degi mi7 islemlerde ise kendisine olan inanci fazlasi ile var ve
15:49:07 inang dogrultusunda yanlisa aninda midahele etmektedir
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Yazan Mesaj

ZCAKMAK 01 Kavramsal bilgi

Oncelikle tesekkur ederim cevaplariniz icin ogrencilerin isleme olan inanclarinin islem bilgilerinin daha fazla olmasindan kaynaklanabilir. Cevaplardan anladigim kadariyla

GBnderim Zamani: 08 Mays 2012 tanimlar islemler kadar dikkat cekmiyor. Sozel ystenegi olan ogrencilerin tanimlara sayisal yetenegi olan ogrencilerinde isleme dikkat cekmeleri guzel bir gozlem olabilir. Di
20:13:32 hocalarim siz bu konuda ne dusunuyorsunuz. Eger boyleyse sozel yetenegi olan ogrencilerde matematikte basarili olabilir cunku tanimlar kavramsal ogrenmede oldukca
etkilidir

Dienle | S

— Hizh Erigim — [=] Sayfa

Mesaji Gonder ‘ | Geligmis Moda Din | | Dosya Yikle

Yonetim Paneli Uye Listesi Uye Paneli CiligYap Yul

Forum destekle:
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Ek 6. Akademisyen-Ogretmen Isbirligi Projesi Kabul Belgesi

re) TiC:
ERZINCAN UNIVERSITESI REKTORLUOGU
ERZINCAN Bilimsel Aragtirma Projeleri Yonetim Birimi
ONIVERSITES]
SAYl :B.30.2.ERZ.0.70.00/ [92.- Y529 11/06/2012

KONU : Komisyon Karan

Saymn Yrd. Dog. Dr. Mchmet BEKDEMIR
Egitim Fakiiltesi Dekanhifina

Universitemiz Bilimsel Aragtirma Projeleri Yonetim Birimi (E0BAP) Komisyonunun
07.06.2012 tarih ve 05/08 sayili karanyla RektSrliifiimilze sunmug oldupunuz proje kabul
edilmis olup, 15 giin i¢ginde sézlesmenizin imzalanmas: gerekmektedir,

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Do¢. Dr. Ali KANDEMIR
BAP Koordinatirii

Karar 5/8) 2012 yih 1. Proje doneminde bagvuru yapan Yrd. Dog. Dr. Mehmet
BEKDEMIR?’ in ‘Akademisyen- Ogretmen lsbirligi Projesi’ isimli projesinin hakem
raporlan incelendi. Yapilan incelemelerden sonra projenin kabulilne ve projenin 5.000 TL ile
desteklenmesine oy birligi ile karar verildi.

Erzincan Universitesi Rektrlagn 24100, ERZINCAN Tel: 0.446.2266666...73, Faks: 0.446.2266665



Ek 7. YYIO Etkinlik Program

SYEN - OGRETMEN

PROJESI PROGRAMI

11 Haziran 2012 Pazartesi (Agihs Kokteyli

Yer: Egitim Fakiiltesi Basggretmen Salonu

09:00-10:00 Kayit

10:00-10:10 Projenin Tamtm Konusmast: Yrd. Dog. Dr. Mehmet BEKDEMIR
10:10-10:20 11 Milli Egitim Miidiirii Necmi OZEN'in Konusmast

10:20-10:30 Egitim Fakiiltesi Dekam Praf, Dr. Halil KOCA'nin Konugmast
10:30-10:50 Proje Agihs Konusmasi: Prof, Dr. Ahmet 151K

10:50-11:20  Tamsma Kokteyli

12:00-11:50 Agils Oturumu

12 Haziran 2012 Sal
Yer: IMKB Miisir Zeki Pasa ilkogretim Okulu

10:00-10:50 . Oturum: Cebir, Sayilar, Geometri, Olgme, statistik ve Olasilik dgrenme alanlan

10:50-11:00  Gay/Kahve Arasi

11:00-11:50  IL Oturum: Cebir, Saynlar, Geometri, Olgme, Istatistik ve Olasihik 6renme alanlan

13 Haziran 2012 Carsamba

Yer: Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Binas)

10:00-10:50 1L Oturum: Cebir, Sayilar, Geometri, Olgme, fstatistik ve Olasilik dfrenme alanlan

10:50-11;00  Cay/Kahve Arasi

11:00-11:50 IV, Oturum: Cebir, Saytlar, Geometri, Olgme, Istatistik ve Qlasilik 8renme alanlan

14 Haziran 2012 Persembe
Yer: Fatih itkégretim Okulu
10:00-10:50

10:50-11:00  Gay/Kahve Arast
11:00-11:50 VI, Oturum: Cebir, Sayilar, Geometri, Oleme, Tstatisti

15 Haziran 2012 Cuma
Yer: Egitim Fakiiltesi Yabanct Diller Binasi

10:00-10:50

10:50-11:00  Cay/Kahve Arasi
11:00-11:50  VIIL Oturum: Cebir, Saylar,

18 Haziran 2012 Pazartesi
Yer: Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Binasi

10:00-10:50  IX. Oturum: Cebir, Saylar, Geometri,

10:50-11:00  Gay/Kahve Arasi
Geomelri, Olgme, Istatistik ve Olasilik dfrenme alanlan

11:00-11:50  X. Oturum: Cehir, Sayilar,

19 Haziran 2012 Sal
Yer: Ziya Gokalp Ilkggretim Okulu
10:00-10:50 XL Oturum; Cebir, Sayilar, Geomel

10:50-11:00  Gay/Kahve Arasi
[1:00-11:50  XIL Oturum: Cebir,

20 Haziran 2012 Carsamba
(Eski Siimer Iplik Fabrikast)

Erzincan Universitesi Sosyal Tesisleri
Katihm Belgelerinin Takdimi

erinde Kapanig Yemefi

Yer:
10:30-1200  Genel Degierlendirme ve
12:00-13:00  Universitemiz Sosyal Tesis!

V. Oturum: Cebir, Sayrlar, Geometri, Olgme, Istatistik ve Olasik ogrenme alanlan

k ve Olasilik 68renme alanlan

VII Oturum: Cebir, Sayilar, Geometri, Oleme, [statistik ve Olasihik

Geomelri, Olgme, Istatistik ve Olasihk Sgrenme alantan

Olgme, Istatistik ve Olasilik renme alantan

ri, Olgme, Istatistik ve Olasilik Ggrenme alanlary

Saytlar, Geometri, Olgme, {statistik ve Olasitik Bgrenme alantan
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Ek 8. YYIO Katihm Davetiyesi

Bilimsel Aragtirma Projeleri kapsaminda gergeklestirilen
“Akademisyen - Ogretmen Isbirligi Projesi”

Agihg Programi’ni onurlandirmanmizi saygiyla dileriz.

¥Yrd. Dog. Dr. Mehmet BEKDEMIR
Proje Yiiriitiiciisii

Tarih : 11.06.2012 Pazartesi
Saat : 10:00
Yer : Egitim Fakilltesi Bagogretmen Salonu
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Ek 9. Akademisyen-Ogretmen Isbirligi Projesi Tamanlanma Raporu

;;’rr\".\.

oo " T.C. :

BQY 2 ERZINCAN UNIVERSITESI REKTORLUGU
ERZIl:IEI AN Bilimsel Aragtirma Projeleri Yonetim Birimi
ONIVI;:E‘ST'I'F.Q

SAYI :96871112-604.02/\01- 1259

04/03/2013
KONU : Komisyon Karar

Saym Yrd. Dog. Dr. Mehmet BEKDEMIR
Egitim Fakiiltesi Dekanhina

Universitemiz Bilimsel Aragtirma Projeleti Yonetim Birimi (EUBAP) Komisyonunun
26/02/2013 tarih ve 03/10 sayili karar asafiya gikartilmigtir.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Dog. Dr. Ali KANDEMIR -

BAP Koordinatorii

Karar 3/10) Yrd. Dog. Dr. Mehmet BEKDEMIR! in yiiriitiiclisii oldugu 12.01.02 numaral
‘Akademisyen- Opretmen Isbirlii Projesi’ isimli projesinin sonug raporu hakem
degerlendirme formlan goriigtildi. Yapilan gorilsmelerden sonra sonug raporunun kabuliine
ve projenin kapatilmasina oy birligi ile karar verildi.

Erzincan Universitesi Rektoriga 24100, ERZINCAN Tel: 0.446.2266666...73, Faks: 0.446.2266665
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Ek 10. YYIO Katihm Belgesi
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OZGECMIS

03.01.1985 tarihinde Trabzon’da dogdu. Ilk ve orta 8grenimini tamamladiktan
sonra 2002 yilinda basladigi Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
[Ikgretim Matematik Egitimi Anabilim Dali’ndan 2006°da mezun oldu. 2006 -2009
tarihleri arasinda Erzurum Bascakmak ilkdgretim Okulu’nda matematik 6gretmeni
olarak gorev yapti. Ayrica bu siire igerisinde Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri
Enstitisi’nde ilkdgretim Matematik Egitimi alaninda yiiksek lisansim1 2009’da
tamamladi ve 2010 yilinda Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde
[Ikogretim Matematik Egitimi alaninda doktora &grenimine basladi. 2009 ylinda
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Boliimii Matematik Egitimi Anabilim
Dali’nda Arastirma Gorevlisi olarak goreve basladi ve halen bu gorevine devam

etmektedir.
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