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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

MEB TARAFINDAN TAVSIYE EDIiLEN 100 TEMEL ESERIN OKUNMA
ORANLARI ve OKUNMA SEBEPI.JE.R.i_ UZEl}i.NE BiR ARASTIRMA
(ERZURUM iLi ORNEGI)

Mustafa PARLAK
2014, 106 sayfa

Bu aragtirmada MEB tarafindan tavsiye edilen 100 Temel Eserin okunurluklari,
okunma sebepleri ve kazanimlarina iligkin 6grencilerin goriislerini iceren anket yoluyla
bir ¢alisma yapilmistir. Tiirkiye’nin 21. yiizyildaki en 6nemli egitim problemlerinden
biri okuma aligkanlifinin toplumun tiim kesimlerinde diisiik olmasidir. Bu nedenle
ogrencilerin okul hayatinin en 6nemli devrelerinden kabul edilen ilkogretim doneminde
okuma aligkanlig1 kazandirilmasinin biiyiik 6nemi bulunmaktadir. MEB’n1, 6grencilerin
okuma aligkanliklarinin  gelistirilmesi, Tiitk ve Diinya Edebiyatindan eserlerin
tanitilmast amaciyla, 04.08.2005 tarihli bir genelge ile kabul edilen 100 Temel Eser

uygulamasini baglatmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Erzurum ile Merkez bolgesinde muhtelif
ilkogretim okullarinda egitim goren 6, 7, 8. Simf 850 Ogrenci olusturmaktadir.
Betimleme(survey) yontemi kullanilarak aragtirmaya metot belirlenmistir.

Erzurum valiligi ve Erzurum il Milli Egitim Midiirliigiinden izin alinarak,
belirtilen ilkdgretim okullarinda, 6grencilere uygulanan anket caligmasi ile veriler
toplanmistir. Toplanan veriler 3 farkli istatistiksel analizle neticelendirilmistir.

Uygulanan anketler, arastirmada kullanilan bagimsiz degiskenlere gore
degerlendirilmis ve elde edilen bulgular yorumlanmistir. Elde edilen veriler 1s181nda,
MEB tarafindan tavsiye edilen 100 Temel Eserin yerinde bir uygulama oldugu
cikarilmig, fakat eserlerin Ogrenciler tarafindan temin edilememesi, kiitliphane veya
sinif kitaplhiliklarinda yeterince bulunmamasi ve eserlerin tanitimi, igerigi, dil ve
anlatiminda goriilen bazi1 aksakliklardan dolayr hedeflenen seviye de okumanin

olmadig tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma aligkanligi, 100 Temel Eser.
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ABSTRACT

MASTER THESIS

RECOMMENDED BY THE MINISTRY OF NATIONAL EDUCATION, 100
BASIC WORK A RESEARCH ON THE REASONS READ RATES AND READ
(ERZURUM PROVINCE EXAMPLE)

Mustafa PARLAK

2014, 106 pages

In this study, the MINISTRY of EDUCATION by the basic reasons for the work
the recommended 100 redading, against the opinions of the students for the students and
the reading survey through ond.Turkey's 21. one of the most important 19th century
pattern of society in all parts of the educational problems reading low. Therefore,
students are considered to be the most important circuits during primary school life
reading habits with the goal of great importance. The MINISTRY of NATIONAL
EDUCATION, 59. The Government adopted during the 100 Based on students ' reading
habits of Work aiming to examine the effects of this work; in General, the addressee of
the work is based on the works of 100 primary school students read be out situations
and wanted to read.

The research working group studying the central area with various primary
schools in Erzurum, 6, 7, 8. Class 850 students. Imagery has been determined using the
method of study (survey) method.

Erzurum governorship and Erzurum province National Education Directorate
implemented a specified permission, primary schools, students have collected data with
survey work. The data collected in 3 different istatisksel analysis neticelendirilmistir.

According to surveys, applied research used arguments are evaluated, and the
resulting findings have been interpreted. In the light of the data obtained from the
Ministry of Education by the basic Work place is an application of the recommended
100 was removed, but the inability to assure, by students of the library or class
presentation, content, and a lack of enough kitapliliklarinda works of language and
reading some difficulties due to the targeted level, the home side did not have been
identified.

Key Words: Reading Habits, 100 Essential Readings, Effects of 100 Essential Readings

inreadinghabits
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ON SOz

Okumak, milli ve manevi degerlerimiz adina hedeflenen hususlara ulasmamiz
icin en miiessir bir sebeptir. Okuma aligkanlig1 giiniimiizde gelismisligin 6l¢iitlerinden
biri olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle okuma aligkanliginin ¢ok kiiclik yaslardan
itibaren kazandirilmasi bireysel ag¢idan oldugu kadar toplumsal agidan da onemlidir.
Ilkokul caglarinda baslayan bu siire¢ bireyin hayatinda &nemli bir yere sahiptir.
Ulkemizde okuma aligkanhigmin istenilen seviyede olmadigi bu alanda galisma
yapanlarin malumudur. Tirkiye’de kisi basina diisen kitap sayisi bazi iilkelere gore
oldukga gerilerde seyretmektedir. Son zamanlarda yapilan ¢aligmalar bu agig1 hizli bir
sekilde kapatma, egitim ve Ogretimden beklenilen hedeflere kisa siirede ulasma ig¢in
yapilmaktadir. Bu eksende Milli Egitim Bakanligi 04.08.2005 tarihli bir genelge ile
ilkdgretim okullarinda okutulmak {iizere yerli ve yabanci yazarlarin kalemlerinden
hazirlanmis 100 temel eseri tavsiye etmistir.

Son yillarda yapilan arastirmalara goére Tiirk toplumunun sosyoekonomik
yonden sartlarinin iyilesmesine ragmen; kitap, dergi ve gazete ile arasinin iyi olmadigi
ortaya cikmistir. Yapilan anket calismasindan c¢ikan verilerde yukaridaki durumu
kanitlar niteliktedir. Milli Egitim Bakanligi’nin 1993 yilinda yaptirdigi bir ankete gore
genclerin % 61°i son bir ayda hic kitap okumamustir. Universite dgrencilerinin okuma
oran1 ise % 37, 1’dir. Uluslararas1 Egitim Basarilarim1 Belirleme Kurulusu’nun,
Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi kapsaminda yaptig1 arastirmaya gore;
35 iilkede ilkdgretim 4. smif Ogrencilerinin yeterlilikleri tespit edilmeye calisilmus,
Tirkiye’de Ogrencilerin standartlarin altinda oldugu sonucuna varilmistir. Pisa’nin 41
ilkeyi kapsayan arastirmasina gore ise; okudugunu anlama alaninda Tiirkiye 441 puanla
33. sirada yer alarak Uruguay ve Tayland’dan farkli olmayan bir performans
sergilemistir. Universite 6grencileri arasinda yapilan arastirma Ogrencilerin ancak %
5’inin  Ozglir zamanlarii kiitiiphanede degerlendirdigini gostermistir. Arastirma,
tiniversite 6grencilerinde de kitap okuma aligkanliginin olmadigini ortaya koymustur.
2002 yilinda Inénii Universitesi’nin yaklasik 5500 6grencisine yapilan ankete gore
orneklemin %18’1 son bir ayda herhangi bir kitap okumamistir. Ankara’daki ilkdgretim
Ogretmenlerinin okuma diizeylerini belirlemeyi amaglayan bir arastirmaya gore de,
ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunu (% 37, 8) hi¢ okumayanlar olusturmakta, bunu

sirastyla az okuyanlar (% 30, 7), orta siklikta okuyanlar (% 22, 8) ve sik okuyanlar



(%8, 7) izlemektedir. Universite dgrencileri arasinda yapilan bir baska arastirmada,
O0grenim hayatlarinda en az kitap okuduklari donemin yiizde 5’le ilkokul yillar
olduguna dikkat ¢ekilmistir. Yiizde 92’si kitap okumadigmmi itiraf ederken,
ogrencilerden yilizde 36’s1 okuma aligkanlig1 kazandirilmadigini savunmustur” Tiirkiye
niifusunun yetmis milyon oldugunu goéz oOniinde bulundurdugumuzda, bu oranin ¢ok
diisiik oldugu goriilmektedir. Tiim bu 6rnekler Tiirkiye’de kitap okuma aliskanliginin
gelismis tilkelerin ne denli gerisinde oldugunu kanitlamaktadir. Okuma aligkanliginin
yerlesememesinde bir¢cok faktoriin etkili oldugu bilinse de egitim sistemimizin bu
konuda yetersiz kaldigt da acgiktir. Metinden yazara, ailenin kitap okuyup
okumamasindan sosyoekonomik duruma, okumaya ayrilan zamandan &gretmenlere
kadar bir¢cok degisken tarafindan etkilenmektedir.

Okuma aligkanligt kazandirilmasinda ¢ocukluk c¢agmnin biyiik Onemi
bulunmaktadir. Bu nedenle 100 Temel Eser uygulamasinin bu aligkanligi kazandirmada
nasil etkisinin oldugunun arastirilmasi, ¢alismanin temel amacini olusturmaktadir. 2010
istatistiklerine gore, Tiirkiye’de 10 331 752 ilkogretim Ogrencisi Orgiin egitimden
yararlanmaktadir. Dolayisiyla, 100 Temel Eser Uygulamasimin 10 331 752 ilkdgretim
Ogrencisinin okuma aliskanlig etkiledigi kuramsal olarak soylenebilir.

Giliniimiiz toplumlar1 bilgi ¢agina gecis asamalarini yagamaktadir. Hizla kiigiilen
bir kdy halini alan diinyada, bilginin ¢ok hizli bir bicimde iiretilmesi ve tliketilmesi,
bilgiyle bireylerin rekabet edebilmesini ¢ok daha zorlagsmaktadir. Bu baglamda, ¢ocuk
ve genclere saglam bir okuma ve aragtirma aligkanligi verilmesi biliyiik 6nem
tasimaktadir. Bu agidan Tiirkiye’nin en temel egitim sorunlarindan olan okuma
aligkanliginin ~ olmamasi, bu aliskanligi  kazandiracak egitim politikalarinin
olusturulamamasi ve ailelerin bu konuda bilinglendirilmesi ihtiyact dogrultusunda 100

Temel Eser Uygulamasi yapilmistir.

Erzurum - 2014 Mustafa PARLAK
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BIiRINCI BOLUM
1. GIRIS
1.1. Konunun Onemi

Okumak, milli ve manevi degerlerimiz adina hedeflenen hususlara ulagmamiz
icin en miessir bir sebeptir. Modern c¢agin sundugu kriterler agisindan okumak
gelismisligin gostergesi kabul edilmis ve bu konuda diinyanin muhtelif yerlerinde kayda
deger calismalar yapilmustir. Ilkokul ¢aglarinda baslayan bu siire¢ bireyin hayatinda
onemli bir yere sahiptir. Ulkemizde okuma aliskanliginin istenilen seviyede olmadigi bu
alanda ¢alisma yapanlarin malumudur. Tiirkiye’de kisi bagina diisen kitap sayis1 bazi
iilkelere gore oldukca gerilerde seyretmektedir. Son zamanlarda yapilan ¢alismalar bu
acig1 hizli bir sekilde kapatma, egitim ve 6gretimden beklenilen hedeflere kisa siirede
ulagsma adina yapilmaktadir. Bu eksende Milli Egitim Bakanligi 04.08.2005 tarihli bir
genelge ile ilkdgretim okullarinda okutulmak iizere yerli ve yabanci yazarlarin
kalemlerinden hazirlanmis 100 temel eser tavsiye etmistir.

Bu c¢alismada MEB tarafindan tavsiye edilen “100 Temel Eser uygulamasinin
okunurluklar1 {izerine” bir aragtirma yapilacaktir. Arastirmanin énemi ve detayina ait

bilgiler agagida sunulmustur.

1.2. Arastirma Konusu ve Problemi

Bu arastirmada, MEB tarafindan tavsiye edilen 100 Temel Eserin Erzurum il
merkezinde pilot okul olarak tespit ettigimiz ilkogretim okullar1 ikinci kademe
Ogrencilerinin okuma oranlarint ve sebeplerini incelemeye g¢aligilmistir. Bu konunun

igeriginde:

1. Arastirmamiza esas teskil eden okullarda tavsiye edilen eserlerin okunma
orani,

2. En ¢ok ve en az okunan eserlerin okunma sebepleri,



3. En ¢ok ve en az okunan eserlerin tiir ve 6zellikleri,

4. Ogretmenlerin konu ile ilgili goriis ve tavsiyeleri yer alacaktir.

1.3. Arastirma Konusuyla Tlgili Kuramsal Cerceve ve Konuyla Ilgili Belli Bash

Arastirmalar

100 Temel Eser hakkinda daha once arastirma yapilmistir. Ancak bizim

arastirma yaptigimiz alanla ilgili daha 6nce yapilmis bir ¢alismaya rastlanmamaistir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada temel amag ilkdgretim ikinci kademeye yonelik Milli Egitim
Bakanligi’nin tavsiye ettigi 100 Temel Eserin okunurluklar {izerine Erzurum ili

orneginde bir degerlendirme yapmaktir.

1.5. Arastirmanin Onemi

100 Temel Eser uygulanmasi okuma adina 6énemli bir adimdir. Aragtirmamiz ile
onem kazanan boyutu, planlanan uygulamanin daha basarili olmasi adina neler
yapilabilir veya onilindeki engeller nasil kaldirilabilir bu hususlar1 6grenci, 6gretmen,

okul, imkénlar ve veli perspektifinden degerlendirmek ve sonuglari sunmaktir.



IKiNCi BOLUM
2. KURUMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Okuma ve Okuma Ogretimi Kavram Uzerine Arastirmalar

Bu boliimde konunun kavramsal c¢ergevesinin anlagilabilmesi i¢in okuma,

okumanin 6nemi, okuryazarlik ve baglantili kavramlar incelenecektir.

2.1.1. Okuma

Insanin sahip oldugu dért temel beceriden en énemlilerinden biri de okumaktir.
Fikri olgunlagmanin, bilgiye ulagsmanin en miiessir bir sebebidir. Okuma yazinin tarihi
kadar eskidir. Insanoglu’nun kainat ve kendisi arasinda olan etkilesimini kayda gecirme
cabasindan yazma; zihnin bu siireci 6grenme gayretinden de okuma dogmustur. Tarihin
siirecinde bu eylemler derinlik ve genislik kazanarak degisime ugramis ve kiigiilen bir
kdy haline gelen ¢agimizda yeni adlandirilmalara gidilmistir. Bilimsel g¢alismalarin
disinda bir¢ok diisliniiriin en gilizel hissiyatlar1 okuma ile birlesmis, yeri geldiginde
okuma adina kayda deger degerlendirmeler yapmislardir. Tanimlarin bir¢ogunun ortak
paydast okumay1 zihinsel, fiziksel ve ruhsal oOzellikleri olan bir siire¢ olarak
degerlendirmeleridir. Baslangicta okumanin sadece fiziksel siireci iizerinde duran,
okumay1 kod ¢ézme ve seslendirme olarak degerlendiren tanimlara ek olarak, zamanla

okumanin zihinsel ve ruhsal yonleri de eklenmistir.

Giinlimiizde de bu eylem farkli aragtirmacilar tarafindan kimligi bilimsel zemine
konulmusg ve iizerine tanimlamalar yapilmistir. Bu arastirmalar kapsaminda okuma;
“basthh  yada yazili sozciikleri duyu organlarimiz  yoluyla algilama, bunlar

anlamlandirip kavrama, yorumlamadir.” (Ozdemir, 2005, s.11) seklinde tanimlanabilir.
Okumayla ilgili yapilmis baska tanimlamalar da sunlardir:

“Okuma, bir yazmin harflerini, sozciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin
anlamlarini kavramaktir. Bu eylem gorme, seslendirme yonlerinden fizyolojik, kavrama

yoniinden ruhsal bir siirectir” (Gogiis, 1978, s. 60).



“Okuma, insanin kendisinden ve cevresinden haberdar olmasi, okudugunu
anlamak kosulu ile hangi yasta olursa olsun yakin cevresi disindaki diinya ile iliski

kurmasidir” (Alpay, 1991, s. 120).

“Okuma etkinligi duygu ve distlincelerin kavranmasi, ¢o6ziimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir

stirectir” (Sever, 1997, s. 12).

“Okuma, bir yaziyi, soOzciikleri, cilimleleri, noktalama isaretleri ve G&teki

Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siirecidir.” (Kavcar ve digerleri, 1998, s. 41)

“Okuma, gorme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama, sentez
ve ¢Oziimleme gibi farkli zihinsel islemlerin bir arada gerceklestigi; insanin kendisini,
cevresini ve diinyayr tanimak icin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda ve elestirel bilince
ulagsmasinda rol oynayan ¢ok 6nemli bir egitim arac1 ve dil becerisidir” (Coskun, 2002,

5. 41-51).

Okuma; “l.Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce c¢oziimleyip
anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek. 2. Yazilmis bir metnin iletmek istedigi

seyleri 6grenmek” (TDK, 2005, s. 1494).

“Okuma, goziin satirlar tizerinde sigramast sonucu kelime sekillerini gorerek,

bunlarin anlamlarini kavrama veya seslendirmedir.” (Oz, 2001, s. 193)

“Okuma, bilissel davranislarla psikomotor becerilerin ortak caligmasiyla yazil
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Okuma isi gozlerin ve ses organlarinin cesitli

hareketlerini ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olugur.” (Demirel, 2007, s. 109)

“Okuma, ses organlar1 ve goéz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve adlandirilmas: siirecidir.” (Milli Egitim

Bakanligi, 2006, s.6)

“Okuma, yazili ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve c¢evrenin karsilikli etkilesimi
sonucu olusan anlam kurma siirecidir. Okumadan amag¢ anlam insa etmektir. Hedefleme
anlamin olusmasi, okuyucunun yazili sézciik ve sembolii tanimasiyla miimkiindiir.
Tanima ise anlam kurma siirecini olusturur. Okunulan metinde anlamin kurulmasi ise
on bilgilere baglidir. On bilgiler ise okuyucunun seviyesine gore degisir yani okuma

mutlaka stratejik olmalidir. Okuma akict olmalidir. Akici olmanin temelinde sozcilik



ayirt etme yetenegi yatar. Sozcik ayirt etme, sézcik tanimayi, kapsar. Amag
okuyucunun kendisini yazili materyalin seviyesine ve amaglara gore ayarlayabilmesidir.
Okuyucunun kendini, okuduguna verebilmesi giidiilemesi gerekir. Giidiileme okumanin

devamini saglar ve boylece de okuma gelisir.” (Akyol, 1997, s. 26-29)

Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi bir¢ok
islevin bir araya gelmesiyle gergeklestirilen bir siirectir (Baymur, 1959, s. 11;
Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005, s. 121). Yani okuma ¢ok yonlii bir eylemdir. Herhangi
bir metnin sadece duyularla algilanmasi degildir. Okuma, okudugumuz metindeki

diistincelerle zihinde iliski kurmak, zihinde yeni diigiinceler yaratmaktir.

Okuma egitimi, egitim Ogretim faaliyetlerinin de en 6nemli pargalarindan
birisidir. I1lkdgretimin ilk yillarindan itibaren 6grencilere okuma Ogretilmektedir.
Ogrencilere okuma ve okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasi onlarin 6grenim
hayatinda basarili olmasinda olduk¢a dnemlidir. Yani okuma, kisinin yagami boyunca
basarili olmasinda ¢ok dnemli bir etkendir. Ilkogretimin birinci kademesinde okuma
becerisini olusturmak ve gelistirmek oncelikli hedefken, ikinci kademede yeni bilgilere
ulagsmak amaglanmaktadir. Okullarda kullanilan 6grenme materyallerinin ¢cogu okumaya
yonelik oldugu icin &grencilerin okudugunu anlamast gerekmektedir. Okudugunu
anlayan Ogrencilerin tiim derslerde basarili olma ihtimalleri artmaktadir. Yani

Ogrencilerin akademik basarilari, onlarin okudugunu anlama becerilerine baglidir.

Ogrenme degisik bigimlerde edinilir. Fakat en etkili ve kolay 6grenme okuma,
dinleme, anlama ile elde edildigi gorilmustir (Gilinay, 2004 s.33). Egitimde bilgi
almaya yonelik 6grenme ise okumak ile gerceklesir (Yildiz vd., 2006, s, 317).

Zihinsel bir islev olan okuma eyleminin yapisal 6zellikleri vardir. Bunlart su

sekilde siralayabiliriz (Yilmaz, 1995, s.327).

Okuma saghkl bir gecisle gerceklestirilmis yazili kiiltiiriin iiriinii/sonucudur.

Okuma sanayilesmis toplumun eylemidir.

Okuma kentlesme siirecini tamamlamis toplumlarin eylemidir.
— Okuma toplumsal gruplarin belirledikleri normlar ¢ercevesinde bireylerin
Statiilerine ve yasama tarzlarina gore onlardan bekledikleri bir rol olarak

gergeklesebilir.



— Okuma toplumda, eylemlerimizi yonlendiren bir deger niteligine ulastiginda

gergeklegebilir.

Bazi arastirmacilar da okumay1 siirecine gore belirli kisimlara ayirarak

siniflandirmislardir.
Kayalan (2002,ss.20-21)’a gore okuma siireci 7 kisimdan olugsmaktadir. Bunlar:

— Tamma: Okuyucu, ilk olarak bazi bilgileri alfabeyi taniyarak bagslar. Bu ise
okumanin hemen hemen fiziksel yanint olusturmaktadir.

— Sindirme: Fiziksel olarak 151k 15inlart sozciiklerin iizerine diistiigiinde, g6z bu
birimleri alir, optik sinirler araciligt ile beyne ulastirir.

— Gegisli biitiinlestirme: Sozciikler arasindaki ilgiyi kavrayip bir biitiin elde
ederek anlam olusturur.(ciimle)

— Saklama ve koruma: Temeli bilginin depolanmasidir. Depolama ise basli
basina bir sorundur. Genel olarak pek ¢ok okuyucu sinav ya da baska nedenlerden
dolayi, bilgileri kisa siire iginde depolarlar. Ama depolama yeterli degildir. Kalici
olmast i¢cin saglamlastirilmasi gerekir. Bunun igin kisa araliklarla yinelenmelidir.

— Ammsama: OgSrenilen bir bilgiyi depolandigi yerden “bellek” bulup
ctkarmak ve gerektigi yerde kullanmaktir.

— letisim: Ogrenilen bilginin timiiniin ya da gerekli boliimiiniin alisveris

vaparak kullanilmasidur.

Tiim degerlendirilmelerden anlasilacag: lizere; okuma eylemi bir sistem halinde

isleyen, toplumlarin gelisiminde biiyilik pay1 alan bir aktivitenin adidir.

2.1.2. Okuryazarhk

Okuma eyleminin yazma ile bir biitiinligii vardir. Bu biitiinliikten dogan
okuryazarlik; okuma aligkanliginin da temel dinamigidir (Arican, 2010, s.8). Genel
olarak okuryazar; okumasi yazmasi olan 6grenim gormiis kimsedir (Yilmaz, 1989,
s.48). UNESCO ise okuryazar “bilgiyi edinen; topluluk icin etkin islevier icin
aktivitelerle yeteneklerini ortaya koyan ve belli yillar siiresince okulda egitim géren

kimse * olarak tanimlamaktadir. Okur ve okuryazar olmanin farkliligina dikkat ¢eken



Ozdemir (2004) “her okur, okuryazardir; ama her okuryazar, okur degildir.” ifadesi ile

bunu vurgulamaktadir.

Okuryazarlik konusunda dikkat arz eden bir mevzuda “islevsel okuryazarliktir.”
Bu tabir okuryazar olmanin yasam boyu siiren bir aktivite oldugunu vurgulayarak,
okuma eyleminin sadece “tagima, aktarma” gibi dar bir sinirlilikta olmadigin1 gosterir.
Islevsel okuryazar da yasamini siirdiirmek ve cevresine etkili bir bicimde uyum
saglayabilmek i¢in okuma yazma eylemini Omiir boyu siirdiiren kisidir (Capar ve
Giirdal, 2001, s.408). Goethe’nin de dedigi gibi “okumay: égrenmek sanatlarin en
giictidiir. Ben bu ise yasamimin seksen yuint verdim yine de tam olarak ogrendigimi

’

soyleyemem.’

Bilgiyi alma, analiz, sentez vb. zihinsel caligmalar biiylik kismi itibariyle
okumaya dayanmaktadir. Ogrenmenin de en gecerli yolu okumadir. Bunun yaninda
okuma gibi ciddi bir eylem de sistemli bir 6grenmenin {iriinii oldugu zaman kendisinden
beklenen verimliligi bireye hediye edecektir. Okuma ogretimi ile bireye “ dogru
okumayr ogretmek ve yeterli okuyucu haline getirmeyi amaglamaktir.”(Glines ve
Burgul, 2006 s.321) Konumuzla alakali ayirt edilmesi gereken bir noktada ilk okuma
yazma 6gretimi ile okuma 6gretimi arasindaki farktir. Ilk okuma &gretiminde, okumanin
Ogretimi amaglanirken; okuma 6gretiminde okumanin uzun soluklu ve sistemli olmasi
amaglanir.(okur, 2007, s.15) Okuma egitimi almig bireyler son yillarda sikca telaffuz
edilen bilge okuryazarlik kisvesine biirliniirler. Hayatlar1 ile biitiinlesmis okuma ile yeni

bilgiler 6grenerek, orijinal sentezlere varabilirler.

Okuma oOgretiminin verilmesinin belli bir zamaninin oldugu bu sahanin
arastirmacilar tarafindan ifade edilmektedir (Aytas, 2005, s. 465). Cocukluk evresinde
yapilamayan bu egitim, ¢ocugun verimli okumasina ve okuma aliskanlig1 kazanmasini
olumsuz yonde etkileyecektir. Sozciik bilincinin gelismesi, metinde islenen konulari
algilayip ayirt etme kabiliyetinin olmasi, okuma egitiminin bu siireci ile alakahdir.
Dilidiizgiin(2003, s.60), Zamaninda iyi bir okuma egitimi almamis c¢ocuklarin
okuduklar1 edebi yada kurmaca metinleri gercekmis gibi algilayip ¢ocuklarin yanlis

inaniglara sahip olabilecegi uyarisinda bulunmustur.

Ulkemizde okuma dgretimi konusunda yapilan ¢alismalarin yetersiz oldugu veya

tim Ogrencilere mevcut sistemin indirilemedigi goriilmektedir. Okuduklar1 ders



kitaplarinda bulunan, okuma parcalarina ait degerlendirme sorularin, 6grenci tarafindan
isteksiz yapildigi ve kaliplasmis sorularin sikiciligr ifade edilmektedir. Akatli(2002,
s24) “okudugumuzu anladik m1? Okudugunuz &ykiiniin ana fikri nedir? Okudugunuz
oykiideki girig-gelisme-sonug¢ boliimlerini belirleyiniz” gibi sorularin verimsizligini
vurgulamaktadir. 100 Temel Eser uygulamasi ile bu problem goriilen durum kismen
asilmisg gortlebilir. Cilinkii kitap- 6grenci yalmzhi§indan “bireysel okuma 6grenimi”
gerceklesmis olacaktir. Bireysel okuma 6grenimi ¢ok alisilmis bir ifade olmasa da

ogrenci i¢in kendi okuma siirecini olugturmada ciddi katkis1 oldugu goriilecektir.

Okuma 6gretiminde her seyde oldugu gibi ilk vazife yine 6gretmen kadrosuna
diismektedir. Okuma Ogretimi konusunda yeterli pedagojik birikime ulasamamis
Ogreticinin, Ogrenciye istenilen okuma 6gretimini vermesi diisiiniilemez. Meselenin
¢oziimi i¢in Universiteleri adres gosteren Asiltlirk(2004) buralarda verilen edebiyat
egitiminde bir takim diizenlemeler olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Sinif
ogretmenleri, Tiirkce 0gretmenleri okuma Ogretimi konusunda ciddi bir egitime tabi
tutuldugunda acik ve nitelikli okuma 6gretimi kendiliginden gerceklesecektir. 100 temel
eser uygulamasi ile birlesen boyle bir ¢calisma basarinin seviyesini her gecen donemde
yiikseltecektir. Ve okuma 6gretimindeki basar1 diger derslerin verimliligini de olumlu
yonde etkileyecek, multidisipliner bir okuma 6gretimi gelismis olacaktir (Demircioglu&

Demircioglu ve Ayas 2006).

2.1.3. Okumanin Onemi

Okumak zihnin gidasi, ruhun tatmin yoludur.. Bir iletisim siireci olarak okuma
bilgi edinmenin bilgileri degerlendirmenin en gecerli sebebidir. Bireylerin yasamlari
boyunca elde ettikleri bilgileri, becerileri giiclendirmekte ve bu degerlerin bireysel ve

toplumsal yagama aktarilmasina olanak saglamaktadir (Odabas ve Polat, 2008, s.435).

Okumanm Onemi ve islevinde, yasami anlamli kilan, boyutlandiran, bireye
segcenekler sunan bir ugras olmasi yatmaktadir. Hangi amagla gergeklesirse gerceklessin
okumada temel unsur iletisim kurmaktir. Bu iletisim, sadece okurla metin arasinda
degildir. Ge¢mis yasantilar aracilig1 ile olusan bilgi, kiiltiirel birikim, inanglar, deger
yargilar, beklentiler gibi bircok faktdr bu iletisimin gerceklesmesinde etkilidir.

Yasantilarin okuma becerisinde etkili olmas1 gibi okuma da yasami etkilemektedir.



Ozellikle kiiciik yaslarda kazamlan okuma aliskanlig1 ve cesitliligi, bireylerin zihinsel
gelisimi ve sosyal olgunlagsmasinda ¢ok dnemli bir etkiye sahiptir. Diinyada en gii¢lii ve
en ileri iilkeler okuyan, arastiran, yazan, bilen, bilime, sanata, teknige Oonem veren
ilkelerdir. Okumayan, arastirmayan, edebiyattan, sanattan, bilimden uzak olan iilkeler
ise gecmiste oldugu gibi gelecekte de giiclii ve gelismis iilkelerin hizmetgisi ya da
sOmiirgesi olarak kalacaklardir. Staiger’e (1973) gore, okuma nedenleri de toplumlarin
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapilarina gore degisiklik gostermekte; bir toplum icin
gecerli olan bir neden diger bir toplum icin gegerli olmayabilmektedir. Ayn1 bigimde,
bir toplum farkli zamanlarda, farkli okuma nedenlerine sahip olabilmektedir. Bazi

arastirmalardan yola ¢ikarak okuma nedenleri su sekilde 6zetlenebilir:

— Adet ve aliskanliklar nedeniyle,

— Gorev duygusuyla,

— Genellikle bos zamanlarin1 degerlendirmek,

— Gilincel olaylar1 anlamak,

— Anlik kisisel tatmin,

— Glinliik yasamin pratik gereksinmelerini karsilamak,
— Profesyonel veya mesleki ilgileri devam ettirmek,
— Daha ¢ok hobi tiirtinden ugrasilar,

— Gereksinim ve talepleri karsilamak,

— Kendini gelistirmek ve ilerletmek,

— Entelektiiel gereksinmeleri karsilamak,

— Dini gereksinmeleri karsilamak

— Kisisel — sosyal talepleri karsilamaktir .

Okumanin bu kadar fazla nedeninin olmasi, onun Oneminden
kaynaklanmaktadir. Bu eylemin geregi gibi kazanilmasi ise once ¢ocugun aile
cevresinin okumaya ilgisinin sonra da ilkogretimde alacagi okuma egitiminin yeterliligi
ve etkililigi ile miimkiindiir. Okuma bir basina etkinlik olarak bos zamanlarini
degerlendirmede yer aldigi gibi, baska etkinliklerin dogmasina, yeni ilgilerin
uyanmasina da yol agacaktir. S6zgelimi okunan bir roman, bir hikaye bir masal veya siir
kitabinin eglendirici, dinlendirici nitelikleri yaninda, kahraman ve karakterlerin
davraniglarini benimseme yoniinden okurlar etkileyici yani da vardir. Boylece okur,

bos zamanlarinda okuma yoluyla olumlu aliskanliklar edinmeye yonelir. Bu da
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okumanin bos zamanlar1 degerlendirme yoniinden yalnizca bir amag degil, bir arag
oldugunu da gosterir. Okumaktan gaye, elbette okumus olmak degil; istifade ederek
okumak, yani nitelikli bir okumadir. Nitelikli okuma ise; anlamaya calisarak, ¢ok yonlii
diistinerek, karsilastirmalar, degerlendirmeler ve ¢ikarmalar yaparak, diislince iiretilerek
yapilan okumadir. Okuma yoluyla kazanacagimiz dinamik diisiince, ¢evremize uyumu
kolaylastiracag1 gibi cevremizdekileri gelistirmemizi de saglar. Okumanin 6nemini iki

genel baslik altinda toplamak olanaklidir:

— Toplumsal degeri

— Bireysel degeri

Gelismis iilkelerin karsilastiklar1 okuma aligkanligi sorunu, ciddi ve hizli bir
bicimde ele alarak ¢ézlimlemis olmalari okumanin 6zellikle toplumsal énemini ortaya
koymaktadir. Ekonomik gelisme icin bir iilke niifusunun en az %40’min okuryazar
olmas1 gerektigi hesaplanmaktadir. Egitim, ekonomide verimliligi %44 oraninda
artirmaktadir. Okuma aliskanlig1, egitimdeki verimliligi %30 oraninda artirmaktadir.
Kisaca okuma, egitim araciligiyla ekonomide verimlilige ve sonugta kalkinmaya katkida
bulunur. Okumanin 6neminin farkinda olan iilkelerde, belirlenmis giinliik ihtiyaglar
listesinde kitap okuma 18. siradayken iilkemizde, 2003 yilinda Kiiltiir Bakani’na
sunulan bir rapora gore, 235. siradadir. Okumanin bir anlamda toplumsal bir gii¢ niteligi
tasidigr disiiniildiigiinde, saptanan bu oran iilkemizin toplumsal giiclinii ortaya

koymaktadir.

Okuma bir 6grenme bi¢imi; dil ve kisiligi sistematik olarak gelistiren bir arag;
egitimde firsat esitliginin olusturulmasina yardimei bir alan; zihinsel ve duygusal
yasamanin temel tasi; 6grenimde basariyr %30 dolayinda artiran bir etkendir. “Kisisel
gelisim agisindan okuma Onemlidir. Ciinkii okuma duygusal ve ruhsal ihtiyaclar
gidermeye katki saglar. Okuyamayan insanlar siirekli bagkalar1 tarafindan bu
yetersizliklerinin fark edilebilecegi endisesini tagirlar. Okumayan veya okuyamayan
insan hem akademik zenginlikten hem de kiiltiirel etkinliklere katilimdan mahrum kalir
ve egitilmis insanlarla iletisim kurmakta zorlamr. Iyi okuma bireyin kavramlar
olusturmasina, genellemeler yapabilmesine, sonuglar ¢ikarmasina, fikirler arasinda

iliskiler kurmasina katki saglar ve insanin diisiinme seklini farklilagtirir”.
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Staingber, okumanin insanlar {lizerinde yarattigi etkileri bes kategoride ele

almaktadir:

1-Yardimci etki

2-Prestij etkisi.

3- Pekistirici etkisi.

4- Estetik etki.

5- Dinlenme etkisi. (Akt. Serin,2011,s.8)

Bu bes kategori ¢ercevesinde, okumanin yagami anlamli kilan, boyutlandiran ve
kisiye secenekler sunan bir eylem oldugu sdylenebilir. Okuma, egitim engellerini
ortadan kaldirabilir. Boylece dilin gelistirilmesi ve entelektiiel 6gretimin ilerletilmesi
yolu ile daha esit bir egitim firsatina imkan saglar. Kisaca, okuma bireysel diizlemde
gelismis bir kisiligin, toplumsal diizlemde ise, verimli bir ekonomi, demokratik bir yap1

ve saglikli bir toplumun en dnemli kosul ve giivencelerinden birisidir.(Bayis, 201s.12)

Howe(2001, s15-16) 1n belirttigi gibi okuma, bireyi onceki durumundan daha
bagimsiz ve yeterli duruma getirir. Okumak sayesinde bilgi edinilip, edilinen bilgiler
hayata yon veren normlar haline gelebilir. Yapilan arastirmalar gore bilgi edinme

yollarinda

% 1’ini tatma duygusu yoluyla,
% 1.5 ‘unu dokunma duyusu yoluyla,
% 3.5 unu koklama duygusu yoluyla,
% 11’1ni igitme duyusu yoluyla,

% 83’1linli okuma duyusu yoluyla edinmektedir.

Okuma aktivitesi hem gdrme hem de isitme duyusuna hitap ettigine gore
o6grenmenin % 94’linii olusturmaktadir. O halde 6grenme siireci biilylik oranda okumaya

bagli olarak saglanmaktadir (Aytas, 2003, s. 155).

2.1.4. Okumanin Amaclari

Okumaktan beklenen gaye iyi belirlendigi takdirde bireyin ve egiticinin

verimliligi artacak, okuma siirecinin hizlanmasina vesile olacaktir. Okumanin amaglari
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konusunda birgok arastirmaci gesitli belirleyiciler ortaya koymuslardir. Bu yaklasimlara

gore okumanin amaclar1 su maddeler halinde siralanabilir (Celik, 2006, s. 20):

Hizl, dogru, siirekli, anlamli okuma, okuduklarin1 dogru ve ¢abuk anlama

yetenegi elde etmek,

Kitap sevgisi kazanarak okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirmek,
Bos zamanlarini seviyelerine uygun kitaplar okuyarak degerlendirmek,
Kitap se¢ebilme yetenegini kazanmak,

Sozciikleri tanimak ve kelime dagarciklarini zenginlestirmek,
Okumanin bilgi kazanma yollarindan biri oldugunu kavramak,

Giizel ve dogru Tiirk¢e ile yazilmis metinler okuyarak anlatim gii¢lerini

gelistirmek.

2.2. Okuma Ahskanhg ve Kazandirma Yollar

Okuma eyleminin gergeklestirilmesinden sonra kazanilmasi gereken ilk etkinlik

okuma aligkanligidir (Okur, 2006, s.28).

Yilmaz’a gore “kisinin bir gereksinimi olarak, okuma eylemini yasam boyu

siirekli ve diizenli bir bi¢imde gerceklestirmesidir.” Buradan da anlasilacagi iizere

okuma aligkanliginda iki temel unsur oldugu goriilmektedir. Yapilan eylemin siirekli ve

diizenli olmasidir. Bunun yaninda okuma aligkanligini tanimlamada belli OSlgiitler

gelistirilmistir(Dokmen 1994, s.34). Bunlar;

Okuyucunun ne tiir yayinlar okudugu,

Ne siklikla, hangi tiirleri ne oranda okudugu,

Bir seferde araliksiz ne kadar okuyabildigi,

Yilin, haftanin ya da giiniin hangi zamanlarinin okumay1 tercih ettigi ne
zamanlar neleri okumaktan hoslandigi,

Okudugu kitaplar1 hangi yollar ile elde ettigi (satin alma, 6diing, kiitiiphaneyi
kullanma,

Okumada hangi stratejileri izledigi; belli okuma teknikleri kullanip

kullanmadigidir.
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Bir iilkenin okuma aligkanlig1 diizeyini orada satilan kitap sayilari, dergi ve
gazete miktarlar ve kiitiiphane kullanimi belirlemektedir(Arican, 2010, s. 13). Gelismis
iilkelerde kisi basmna diisen kitap sayis1 ili¢ iken, bu sayr Tiirkiye’de 1’1 bile
bulmamaktadir (Sevim, 2006, s. 36). Rusya’da 80000, ABD’de 72500 Japonya’da
42000, Fransa’da 27000 kitap basilirken, Tiirkiye’de bu rakam 7000 rakamina kadar
gerilemektedir (Kogyigit, 2006, s.36).

Kisinin okuma aligkanlig1 diizeyi de bir yil i¢inde okunan kitap sayisina gore

belirlenmektedir. Bunlara gt')re;(Giircan,H.L1996,s.23)

— Yilda 1 ile 5 kitap arasinda okuyan kisiler az okuyan okur tipi,
— 6 1ile 20 arasinda okuyan orta diizeyde okuyan okur tipi,
— 21 ve daha fazlasini okuyan okurlar ise ¢ok okuyan okur tipi seklinde tarif

edilmektedir.
Okuyucularda 3 sinifda degerlendirilmistir;

— Az etkin okuyucu : Gazete dergi ve roman okumazlar. Ders kitab1 disinda kitap
okumamuiglardir. 6 ay gibi uzun bir siirede dahi kitaplardan uzak kalmislardir.

— Smirlh etkin okuyucu: Haftada bir gazete, 6 ayda bir kitap okurlar.
Cocukluklarinda fazla kitap okumamuislardir.

— Etkin ve ¢ok etkin okuyucular: Bunlar her giin gazete, haftada 5-10 dergi ayda
10 ve daha fazla kitap okurlar.

Okuma aliskanliginin kazandirilmasinda birinci gereklilik, temeli saglam bir
anadili 6gretimidir (Ozdemir, 2005, s. 15; Giizel, 2006, s. 323). Cocuga okuma
aligkanligin1 kazandirmak okul oncesinden baslayarak aile okul-6gretmen isbirligi ile
saglanabilir. Bu icliiniin ortak hareketi ile okuldncesi ¢ocugun kitaba olan sevgisi

saglanirken, ilkdgretimde de okuma aligkanligina doniistiiriilebilir.

Akyol(2007, s. 17), ilkogretim caginda c¢ocuklara okuma aliskanlig

kazandirmak i¢in su hususlara dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir:

— Okumaya oncelikle ¢ocuklarin bildikleri ile baglanmalidir.
- Cocugun yasantist ile 6zdeslesmis bir okuma etkinligi diizenlenmelidir.
Olaylar, kahramanlar vs. ¢ocugun kiiltiiriinden, ailesinden, akranlarindan bir seyler

igersin ki cocuk okumaya kendisini versin ve okuduklarindan anlam kurabilsin.
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— Hikaye, fabl, biyografi, siir, hayal {irlinii anlatimlar gibi farkli metinleri
okumalar1 saglanmali ki; farkli diinyalari, kiiltiirleri, aliskanliklar1 gorsiinler.

—  Ogrenmesini olumlu ydnde etkileyecek bir ¢evre(kiitiiphane, okul gazetesi
vb.) olusturulmalidir.

— Ailesi ile isgbirligi yaparak onlardan da destek alinmalidir.

Ulkemizde son donemlerde yapilan c¢alismalar okuma aliskanliginin
kazandirilmasinda bir hayli mesafe alindigin1 gostermektedir. Fakat tiim bunlarin
yaninda okuma aligkanlhiginin, 6zellikle 12 yasina kadar olan g¢ocuklarda istenilen
seviyede olmamasi, iizerinde durulmasi gereken bir mevzudur. Bunun sebeplerini Geng

(1995, 5.71) ve Tosunoglu (2002 5.563) soyle siralanmaktadir;

— Kitaplara kolay ulagamama(satin alamamak); kitaplarla insanlarin

bulusturulamamasi,

— Okumaya zaman ayiramama,

— Ebeveynlerin olumsuz sekli,

— Turk kiiltiiriiniin ve c¢agin gereklerinin bir sentezini igeren edebiyat
tiriinlerinin olmamasi,(100 temel eser uygulamasi bu mevzu ile ilgili ciddi bir ¢alisma
olmustur.)

— llgi ve ihtiyaglarin giderilmesinde goriintii ve sesin onem kazanmasiin
okumanin 6niline gegmesi, (lilkemizde su anda pilot uygulamada olan fatih projesi bu

ac181 kismen de olsa kapatacaktir.)

— Orgiin egitimde okuma aliskanhigimin kazandirilmasi ile ilgili yanls

uygulamalar,

— Ekonomik ve egitim diizeyi eksiklikleridir.
Tilim bunlara ek olarak Sezer(s.1189) su maddeleri de katmaktadir;

—Cocuk ve halk kiitliphanelerinin sayisinin azalmast,

— Smav sisteminin onlar1 okuyup anlayarak yanitlama yerine soruyu karayip
dogru secenege bulmaya yonlendirmesi,

— Okuma aligkanligi edinecekleri donemde ¢ocuklarmm kitap se¢cmeyi

ogrenecekleri mekanlar ya da okul kitapliklarina ulasamamalaridir.
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Evet, yukarida yapilan degerlendirmeler c¢ocuga okuma aligkanligini
kazandirmada bizim igin 6l¢iit olabilir. Gelisen ¢agin sartlarinda geride kalmamak i¢in
yeni yetisen nesilde okumay1 bir fitrat haline getirmek adina ciddi ve hizli ¢aligmalar

gerekmektedir.

2.3. Okumada Belirleyici Faktorler

Bireyin okuma aliskanligi kazanmasinda birden c¢ok degisken vardir. Bu

faktorleri bes baslik altinda inceleyebiliriz.

2.3.1. Cevresel Etkenler

Bir bireyin insasinda ¢evre her zaman ilk siralarda yer almistir. Aile ile baslayan
cevre iicgeni sokak ve okul ikilisi ile devam etmistir. Egitimde; “model kisi” veya bir
degeri davranislar ile gdstermek en kestirme ve kalicilik gosteren yollardan biridir. Aile

ile baglayan “model” olusturma, okulda 6gretmen, sokakta arkadaslar ile yolu ¢izer.

Aile, ¢ocugun kisilik kazanmasinda, toplumsallagsmasinda onemli oldugu gibi
“okuma aligkanliginin” kazanilmasinda da baslica etkendir (Yilmaz, 2004, s.118).
Cocugun ilkokulu olan bu kurum, daha anne karninda baslayan egitim seklini; ninniler,
ahenkle bestelenmis sarkilar ve buna benzer bircok aktiviteler ile devam ettirip bireyin

okumaya ilgisinin artmasina yardimci olmustur (Yavuzer, 2001, s. 45).

Townsend (2002, s. 101 ) ‘in de belirttigi gibi, cocuk daha okumaya baslamadan
kendisine yapilan okumalar aracilifiyla okuma sevgisini kazanabilir. Bundan dolay1
ebeveynler, kitap—¢ocuk bagmi kurma adina ciddi sorumluluklar iistlenmelidirler.
Ornegin her giiniin bitiminde ailecek yapilacak olan kitap okuma uygulamasi bu
sorumlulugun en biiyiik gostergesi olacaktir. Okulda, 6gretmenin ders aralarinda kitap

okuma ile mesgul olmasi ailede baslayan siireci takviye edecektir (Marash 2005, s.

185).

Bir ¢evre olarak okullarda kurulacak sistem okuma aligkanliginin kazanmasinda
etkilidir. ABD ve Ingiltere de okuma siirecin yayginlastirip dgrencilerin istenilen
seviyede okuyucu olmalarini saglamak hedefiyle 6gretmenlerin yani sira “okuma —
okutma uzmanlarr” konulmustur. Uluslararas1 Okuma Dernegi (IRA) ve ABD egitim

bakanlig1 “her ilkokul fark olusturmak icin gereksinim duydugu okuma —okutma



16

uzmanlarina sahip olmalidir.” (USA Departmant of Education- 1999) ifadesi ile bunun
onemine deginmistir. Yapilan aragtirmalar (Baron, 1999) OU‘larin bulunduklari
okullarin 6grencileri, okuma sinavlarinda OU olmayan okullardaki 6grencilerden daha
yiiksek not aldiklar1 gozlenmistir. Okuma Uzmanlari, profesyonel calisarak hem
Ogretmene hem de idarecilere ve velilere rehberlik edebilirler. Yayinevleri ile irtibat
halinde olarak gelismeleri takip ederler. Ulkemiz okullar1 igin bdyle bir rehber olmasi
okuma boslugunun kapanmasina katki saglayacaktir. Asagidaki sekilde okuma

uzmanlarinin rolleri gdsterilmistir;
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Sekil 2.1. Okuma —okutma uzmanlarinin rolleri (Akt, 2010, s. 31)

2.3.2. Bireysel Etkenler

Her konuda 6nemli bir yeri olan kisisel etkenler okuma mevzuun da dikkate
aliacak sebeplerdendir. Hem fiziki hem ruhsal hususiyetlere, “okuma eylemine hazirlik
ve kisiye 6zgii okuma tekniklerine” kisisel etkenler zaviyesinden bakilabilir (Ozbay,

Bagc1 ve Uyar, 2008, s.120). Bu mevzu ile alakals;

— Motivasyon
— Merak

— llgi

— Yakinlik

—  Seviye

— Ihtiyag
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Durumlari kisisel etkenlerin baginda gelir.

2.6.3. Sosyal-Ekonomik ve Kiiltiirel Etkenler

Aragtirmalara goére sosyal cevrenin bir birey lizerinde tesiri yilizde 80 olarak
aciklanmaktadir. Sosyal ortamin okumaya miisait olmasi, ekonomik sartlarin buna
destek vermesi, okuma adina belirlenen hedefe ulagmada kolaylik saglayacaktir.
Sosyoekonomik diizey yiikseldikce okuma yetenegi de gelisecektir. Ozelikle ekonomik
olarak zayif olan ailelerin, ¢ocuga bakan yoniiyle de okumada bir diisiis oldugu
gozlemlenmistir (Meral, 2005). Kitap fiyatlarinin artmasi, gazete, dergi gibi okuma

materyallerinin ¢cocugun bulunmus oldugu mekana girmemesi okumaya etki etmektedir.

2.3.4. Teknolojik Etkenler

Teknolojik gelismelerin toplum hayatina saglamis oldugu kolayliklar bilinen bir
gercektir. Bununla beraber yapilmasi gereken bazi 6nemli meselelerin 6nene ge¢mesi ve
en azindan belli bir doneme kadar, bireysel gelisimi verimsizlestirmesi 6zellikle okuma
sahasinda ciddi kayiplar verdirmistir. Tv. izlenmesinde ve izlenilecek programlarin
tiriinde gerekli kosullar saglanamaz ise, sadece ¢ocuklar i¢in degil yetiskinler icinde;
gelisimlerine, sosyal iliskilerine zarar verecek bir ara¢ olacaktir (Odabas, ve Polat,
2009, s. 436). Okumanin yerini, bagimlilik halini almis bilgisayar oyunlari, filtresiz Tv.
Programlar1 ve giiniimiiziin ¢ok yaygin sosyal medya aktiviteleri almistir (Aksaclioglu

ve Yilmaz, 2007, s.5).

Son zamanlarda olan sevindirici gelismeler, korkulan durumlar gidermeye
matufdur. Tablet uygulamalar1 ile okuma ve teknoloji birlestirilmistir. Zamanla bu

uygulamanin daha verimli olmasi {imit edilir.

2.4. Okuma Cesitleri
Bir 6nceki boliimlerde okumanin kavramsal ¢ergevesi belirtilmisti. Bu boliimde
okumanin ¢esitleri tizerinde durulacaktir.

Bilindigi iizere bir meselenin ¢esitliligi zamanina, ortamina ve amacina gore

farklilik gostermektedir. Yapilan ¢aligmalarda daha ¢ok bireysel okumalar kategorize
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edilmistir. Bu konuda ciddi c¢aligmalar1 bulunan Kavcar (1995, s. 5), okumay1 “sesli

okuma, sessiz okuma, serbest okuma seklinde siniflandirmistir.”

Sesli okuma, “gozle algilanip zihinle kavranan sozciik ya da sozciik kiimelerinin
konusma organlari yardimi ile sOylenmesidir.” (Kavcar ,1995, s.5). Sessiz okumaya
gore daha dikkatli olmay1 gerektiren sesli okuma; okuma hizin1 yavaslatsa da bir ¢ok
yerde ihtiya¢ duyulan okuma seklidir. Sadece gozle degil ayn1 zamanda dinlemeyi de
okuma siirecinde aktiflestiren bir katkis1 vardir. Sinif ortamlarinda bir kisinin yiiksek
sesle okumasi diger 6grencilerin takip ederek dinlemesi sesli okumanin sinif ortaminda
kullanilmasina bir 6rnek teskil eder. Yapilan arastirmalarda sesli okumanin 6zellikle
okuloncesi ¢agindaki ¢ocuklarda dil gelisimine katki sagladigi ispatlanmistir (Okur,

2007, s 15).

Sessiz okuma, ‘“‘ses organlarinin herhangi birinin hareket etmeden gdvde ve bas
hareketi yapmadan yalniz gozle yapilan okumadir.” (Kavcar 1995, s.42). Bireysel olarak
en fazla tercih edilen ayni zamanda hizli ve zihnin kavramasina en miisait okuma
seklidir. Glinlimiizde c¢esitli kurslar ile desteklenen sessiz okuma genelde sesli
okumadan sonra yapilmaktadir. Ilkokul ¢aglarindan sonra daha da aktiflesen sessiz
okuma, kitap ve ¢ocuk arasinda iletisimin siireci olmustur. Sesli okumada daha ¢ok
dinleme becerisi ile sozciik 6gretimi yapilirken, sessiz okumada okuma-anlamanin 6ne

cikarilarak gerceklestigi okuma seklidir.

Diger okuma  sekilleri; ~baz1 arastirmacilarda su  smiflandirmalar
yapmuslardir;(Goglis, 1978,s.124-165;kandemir, 1995, oz, 2001 5.200-207) ve okur
,2010 5. 19)

1. Okuyucunun Davranmigina Gore Okuma Cegitleri:
e Eglenmek i¢in okuma
e Zevk i¢in okuma

e Inceleyerek okuma

1I. Okuyucunun Amacina Gore Okuma Cegitleri:

e Metnin anafikrini bulmak amaci ile yapilan okuma .
e Belli bir soruyu cevaplandirmak i¢in yapilan okuma.

e Yazanin amacini géstermek i¢in okuma.
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e Metnin zevkine varmak i¢in okuma.
IIl.  Belli Alanlara Gore Okuma cesitleri:
J Biyoloji, tarih, hukuk vb. alanlar ile ilgili okuma
V. Ornek okuma
V. Insaat

VI.  Anlaml okuma

Vil.  Siirekli okuma
VIII.  Giidiimlii okuma

IX.  Elestirel okuma

2.4.1. Serbest Okuma

Serbest okuma son donemlerde arastirmacilar tarafindan dikkate alinan bir
kavram olmustur. Esasinda 100 Temel Eser Uygulamasinin bir boyutu da bu kavramin
etrafinda orgiilenmektedir. Ogrencinin kitapla olan insibagin1 kuvvetlendirme adima
tercih edilmis okuma seklidir. “Ogrencinin bos zamanlarin doldurmak igin yaptiklar

okumalar” (0z, 2001, 5.203) diye tanimlanmistir.

2.5. Tavsiye Edilen 100 Temel Eser ve Kapsam

Tirkiye Cumhuriyeti 59. Hiikiimet Milli Egitim Bakanligi’nin ilkégretim
Ogrencilerine yonelik hazirladigi, Tiirk¢e dersi miifredatina yonelik olmasinin yani sira
Ozgir zamanlarin1 degerlendirmeleri amaciyla edebi eserler listesi hazirlamistir. 15
Temmuz 2005’te kamuoyuna agiklanan liste tiim wvaliliklere bir genelge ile

gonderilmistir. (MEB, 2005)

100 Temel Eser Listesi “Tiirk edebiyati”, “Hazirlatilacak eserler” ve “Diinya
Edebiyat1” basliklarinda hazirlanmstir. 11kogretim i¢in hazirlanan 100 Temel Eser’de
sonradan degisikliklere de gidilmis, Antoine de Saint Exupery’nin Kii¢iik Prens ve
Ibrahim Zeki Burdurlu'nun Amilarda Oykiiler isimli eserleri ¢ikarilmistir. Bunlarin
yerine Mehmet Akif Ersoy’dan Se¢meler ve Necip Fazil Kisakiirek’ten Se¢cmeler
eklenmistir. 29 Nisan 2008 tarihli genelge ile de “Anayurt Oteli” listeden ¢ikarilmus,
yerine Tarik Bugra’nin Osmancik adli eseri eklenmistir. Milli Egitim Bakanligi

Ortadgretim kurumlar1 i¢in hazirlanan liste konusunda oldugu gibi herhangi bir
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tartismaya yer vermemek i¢in ilkdgretim icin hazirlanan listede yasayan yazarlarin
eserlerine yer vermemistir. Yaklasik bir yil siiren calismalar sonrasinda, listenin
hazirlanma siirecinde ¢ocuk edebiyati yazar ve uzmanlarinin goriislerine yer verilmis,
onlar da listelerini 4000 kadar 6gretmene sorarak hazirlamiglar; ancak bu heyet de
listeye yasayan yazarlari almistir. Genel prensip dogrultusunda bu isimler ¢ikarilmas,
Milli Egitim Bakanligit uzmanlarinca yerlerine hayatta olmayan yazarlarin eserleri

konmustur. (http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/sayi69/ index-soylesi.htm)

2.5.1. 100 Temel Eser Uygulamasina Genel Amaclar

Yukaridaki giris boliimiinde kismen belirtmeye calisildigi sekliyle projenin
amaci; Kitap, Okuma, Ogrenci iicliisii arasinda bir insibag kurmaktir. Kitap bir kiiltiir
diinyas1 ve ogretiler mecmuasidir. Okuma; 6grenci ile kitap arasinda kabiliyetli bir
iletisimin adidir. Genel amagclar; milli, insani, kiiltiirel ve Tiirk¢e nin genel hedeflerine
uygun belirlenmektedir. Eserler uzman kisiler tarafinca degerlendirilmis, 4000 kadar
Ogretmen ile goriisiilerek hazirlanmistir. Genelge, 6zellikle 5-8 siniflar igin Tiirk ve

Diinya Edebiyatindan olusan eserlerinin tebligini icermektedir.
2005/70 sayili genelge ile uygulamanin genel amaglari su sekilde belirtilmistir:

— Tiirk dilini 6gretmek ve gelistirmek

— Okuma aligkanlig1 kazandirmak

— “Diisiinen, diisiindiiglinii ifade eden, yorum yapan, analatik diislinen, sentez
yapan, tartisan, dogrularin; tek noktadan degil, cesitli bakis acilariyla bakmak suretiyle
ortaya ¢ikacagini kavramis, giizellik duygusu ve estetik anlayisi gelismis, kiiltiirli, milli
ve manevi degerlere sahip yiiksek karakterli bireyler yetistirmek™ seklinde tarif

edilmistir.
Bu hedeflerin yani sira genelgede :

“Bu eserler, 0grencileri dilimizin, edebiyatimizin klasik hale gelmis ornekleri ile
tanistiracak, onlardaki dil ve muhteva zenginligini kavramalarini saglayacak, boylece
glinlimiizde gelinen noktay1 gérmelerini temin edecek, onlarda edebiyat ve kiiltiir tarihi
fikrini olusturacaktir. Dil ve millet varlig1 arasindaki bagida anlamalarini saglayacak,

sosyal ve kiiltiirel degismeleri gdormelerine yardime olacaktir.” Ifadesi belirtilmistir.
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Ogrenciyi ders kitaplarmim sinirhligindan farkli bir ufka ceken, degisik kaynak
ve materyal ile tamstiran (Akyol 2007, s.32.) 100 temel eser uygulamasi; okuma
sevgisi, ortak kiiltiir olusturma ve kiiltiiriimiiziin temel dinamiklerinin kazandirilmasi

(Ozdemir, s. 2005) amacina yonelik 5nem arz etmektedir.

2.5.2. 100 Temel Eser Projesine Yonelik Elestiriler ve Oneriler

Temel eser uygulamasi kamuoyuna paylasildiktan sonra ciddi sekilde takdir
gordiigii gibi, uygulamanin basinda ve siire¢ icerisinde usul, takip, ekonomik vb.

konularda tenkide maruz kalmistir.

Yapilan takdir ve destekler belirtilen genel amaglara muafik diismektedir. Bu
baslik altinda; tenkitler ve bunlara ait degerlendirmeleri isleyecektir. Yapilan
uygulamanin ¢ocuklar1 okumanin iklimi ile tanistirma adina 6énem arz eden yani vardir.
Yukarida da ifade edildigi gibi Tiirk ve Diinya edebiyatini1 tanitmak, 6zgiin yapitlar ile
tanigmalarint saglamak amaglar giidiilmiistiir. Bu zaviyeden uygulama yerinde bir
hareket goriilebilir. Fakat usuliin isleyisi ve takip mevzuu tekrar incelenmesi adina
elestiriye agiktir. Bu konu Ilkokul 6grencileri ile yapmis oldugumuz ankette ve

goriismelerde de ortaya ¢ikmugtir.

Cotuksoken (2006, s.45) uygulamadaki eserler i¢in belli Olgiitler vermis ve

Olgiitler ¢ergevesinde ¢oziim Onerileri sunmustur:

e Cocuk ve genclik yaymlarinda higbir zaman ¢ocuklara sesleniyoruz diye
cocukea bir dilin pesine diisiilmemelidir.

e Tirkgenin dil bilgilerinde belirtilen kurallara uygun olma, sdyleyisi yabanci
kokenli sozciiklerden olabildigince arindirilmalidir.

e FEdebi sanatlarin, imgelerin ve yaraticilik 6rneklerini igeren bir edebi dil
kullanmalidir.

e Renkli, sicak ve icten bir dil kullanilarak c¢ocuklar kitap okumaya
6zendirilmelidir.

e SOz varligl, ¢ocugun ve gencin yetisme donemleriyle uyum i¢inde olmali ve
her eserin hangi yastaki (sinif) ¢ocuga seslendigi belirtilmelidir.

e Gergeklik izlenimi verebilmek i¢in agizlardan yararlanilmali.
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100 temel Eser’in yukarida belirtilen Olgiitleri tasimadigimi sdyleyen

Cotuksoken (2006, s.427-429) ¢oziim i¢in sunlar1 belirtmistir.

e 100 Temel Eser’e giremeyen eser ve yazarlar c¢ocuklar tarafindan
dislanabilecegi i¢in “100 Temel Eser” listeleri uygulamadan kaldirilmalidir.

e MEB; yayinevleri, yaymcilar birligi gibi kurumlarla birlikte cocuk ve ilk
genclik edebiyatina iliskin genel bir “agiklamali kaynakca/katalog” hazirlayarak bu
kaynakca/kataloglarda kitaplarin genel bilgilerinin yani1 sira okunma diizeyleri
belirtilmelidir.

o Ilkdgretim ve ortadgretimde dgrencilere tavsiye edilen kitaplarin segiminde
bu kaynake¢a ve kataloglarin yani1 sira 6gretmenlere de giivenilmeli; her 6gretmene kendi
alaninda okutulacak kitaplarin belirlenmesinde “bilgilendirici olma, duyarlik
kazandirma, dil sevgisi ve bilinci edinme, iiretkenlige yonlendirme, 6grenme meraki
olusturma” gibi Olciitler ¢cer¢evesinde yetki verilmelidir.

e Ogrencilere kitap onerirken dncelikle ¢agdas yazarlara éncelik taninmalidir.

Ciinki giincel dil ¢agdas yazarlarin eserlerinde yasar.

Yapilan elestirilerde; hazirlayan komisyon, dil ve iislup, yas grubuna gore kitap,
O0gretmenin smirlandirilmasi gibi konular ©6ne c¢ikmaktadir. 100 Temel Eser’in
belirlenme seklini yanlis bulan Neydim (2006, s.4), liste belirlenirken bir komisyon
tarafindan degil de {tniversitelerin ilgili boéliimlerindeki akademisyenler, uzmanlar,
arastirmacilar ve ogretmenlerden olusan genis katilimli ve uzun soluklu bir ¢alisma

yapilabilecegini sdylemektedir.

Temel Eserlerin kurgu ve dil bakimindan eksik oldugunu vurgulayan Sever’de
(2006 s.12) farkl bir konuya dikkatleri cekmektedir. Dil ve Kurgunun dgrencilere kitap
okuma sevgisini kazandirmast ve yeni okumalara yonlendirmesi gerektigini
belirtmektedir. Ayrica 9-14 yas gruplarinin pedagojik durumlarn dikkate alinmadan
kitap secimine karsi ¢ikan Yilmaz (2005,s.40), yapilan listenin bir okuma programi
cergevesinde olmadigindan, c¢ocuklarin okuma aliskanligi kazanmasinda etkili

olamayacagini soylemektedir.

Listenin yasayan yazarlardan hazirlanmamasinda c¢agini anlama adina bir
stnirlilik olarak goriilmektedir. Dilidiizgiin (2006, s.26) “bir zamanlarin diinyasini

anlatan, ¢ocuk gergekligini i¢inde barindirmayan kitaplar anlamina gelmektedir. Boyle
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bir anlayis giintimiizde gegerliligini yitirmigtir. Bunun yerine ¢agdas c¢ocuk edebiyati
ornekleri ile ¢cocuklart karsilagtirmanin daha yararl olacagr” sdylemektedir.bu yerinde
tespit eserlerin biitiinii degil de en azindan bir kisminin yasayan yazarlardan alinmasi
adina degerlendirilebilir. Eski ama icerigi ve yazariyla eskimeyen eserlerimizin de
listede yerini almasi ¢ocuk ve Kkiiltiir diinyamiz adina bir kazang oldugu

unutulmamalidir.

Hazirlanan listenin, 0gretmenlerin yeni kitap arama aktivitelerini diisiirecegi
konusu da istenmeyen bir durum olarak goriilmektedir(Neydim, 2006, s. 5). Ancak bu
konuya olumlu seklide yaklasan Sevim (2006, s, 77), 6gretmenlere bir kolaylik

sagladig1 ve gereksiz tartismalarinda 6niinii kapadigini belirtmistir.

Tiim bu elestirilerin yaninda daha birgok degerlendirmeler yer almaktadir;
“Kitaplarin ticari meta haline gelmesi, ideolojik ve dini carpitmaya gidilmesi” gibi

MEB’in amaci ile ¢elisen yaklagimlar olarak goriilmektedir.

100 Temel Eserin uygulama asamasinda bu konu da belirli Oneriler de
yapilmistir. Yukar1 da belirtilen diisiincelere paralel olarak gelisen Oneriler bazilari
itibariyla egitimin amagclari ile ortiismiistiir. Zorunlulugun kaldirilmasi gerektigi, cagdas
yazarlara Oncelik verilmesini, Tiirk¢e ve edebiyat O6gretiminin disinda bir uygulama
yapilmamasi gerektiginin alt1 ¢izilmistir (Sirin, 2007, s.97). Bununla beraber su Oneriler

de yapilmaktadir;

e MEB, yaymevleri, yaymcilar birligi gibi kurumlar ¢ocuk ve ilk genglik
edebiyatina iligkin genel bir agiklamali kaynakc¢a/katalog hazirlamalidir.

e (Cocuk ve ilk genclik edebiyati kitaplarinin hangi amaglarla hangi yontemlerle
cocuklara okutulacagina iligkin kilavuz kitaplar hazirlanmalidir.

e Ilkdgretim ve ortadgretimde dgrencilere tavsiye edilecek kitaplarin segiminde
bu kaynakca ve kataloglarin yani sira, 6zellikle 6gretmenlere giivenilmeli, yetki onlara
verilmelidir.

e Ogrencilere kitap 6nerirken ¢agdas yazarlara dncelik verilmelidir.

e Internet ortaminda 6gretmenler ve dgrencilere hizmet vermek iizere bir site
kurulabilir, uzmanlarin denetiminde olusturulacak bu sitede ¢ocuk ve genglik edebiyati,
bu edebiyatin farkli iiriinleri gibi konularda bilgilendirme yapilabilir.

e Okul kitapliklar1 daha iglevsel hale getirilmelidir.
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¢ Kitap okuma ve okutma kampanyalarina basin da dahil edilmelidir.
e Televizyon ve radyolarda kitap tanitma saatlerinin arttirtmasi konusunda TV
ve radyo yoneticileri ile goriigiilmelidir.

e Yazar okur bulusmasi saglanmalidir (Cotuksdken ,2007,b, ss. 59—60).

2.5.3. Okuma Oranlar1 ve Sebepleri Ile Ilgili Arastirmalar

Ulkemiz insam olarak uzun zamanlar, gencinden yashsina kitap okuma
oranlarimiz diisiik seviyelerde seyretmistir. Olmasi gereken sadece plan ve projelerde
kalmistir. Kiitliphaneler sadece donem Odevlerinde sigmilan bir mekan olmus,
kitapliklarimizin bos raflar1 da gazetelerin promosyon kitaplar1 ile az buguk hayat
bulmaya baglamistir(Tekay, 1998). Ancak son yillar bu seviye kayda deger sekilde
yukselmistir. Gerek sivil toplum kuruluslarinin 6zveri ile g¢alismasi, gerek siyasi
idarenin 6n ayak olmasi bu meselenin 6niinii agmustir. Ozellikle cocuk kitaplar kendi
kiiltiir diinyamizdan daha ¢ok nasibini alarak kiymetli yazarlar tarafindan kaleme
alinmis, gegmisteki eserlerimizde tekrar gézden gecirilerek vazgegilmez klasiklerimiz

haline gelmistir.

Cocuk edebiyatinin amaci okumakla dogru orantilidir. Ders kitaplarindan belli
farklar ile ayrilan, ¢ocuklara yonelik kitaplar, 6grencinin duygu diislince diinyasin
genigleterek, farkli diinyalari tanitarak degisik bakis agilari sunar. Bir konu hakkinda
kesin bilgi vermek, dogrudan Ogretici olmak ders kitaplarinin vazgegilmez yani

olmasina ragmen, ¢ocuk kitaplarinda okuma suuru hedeflenmektedir(sever, 2001, s.10-

13).

100 Temel Eser uygulamasinin muhatap kitlesi bilindigi {izere c¢ocuklardir.
Burada yapacagimiz degerlendirmede ¢ocuk kitaplarinda bulunmasi gereken 6zellikler
nelerdir, nasil olmalidir, nasil olmamalidir vb. mevzular iizerinde kisaca durulacaktir.
100 Temel Eserin c¢ocuk kitaplar1 agisindan degerlendirilmesi su bagsliklar altinda

olacaktir:

1. Tema,
2. Konu,
3. Dil ve Anlatim,

4. Kahramanlar,
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5. Ileti,
6. Cevre,

7. Egitsel ilkeler.

2.5.3.1. Tema

“izlek” olarak da kullanilan tema, bir kitabin ne anlatmak istedigidir. “Tema
(izlek), yazarmn, cizerin kitapta ele aldigi konuyla ¢ocukta uyandirmak istedigi etki,
onlarla paylasmak istedigi duygu ve diisiince birikimidir” (Sever, 2002: 21). Bir kitap
icin “tema” ¢ok Onem arz etmektedir. Sever bu mevzu ile ilgili degerlendirmelerine su

seklide devam etmektedir,

“Cocuk edebiyat1 yapitlarinda yazinsal bir kurguyla gelistirilen izlek, insana
0zgli duygu durumlarin1 yasatabilmeli; ¢ocuklar kaynagini sevgiden alan konularda
duyarak, giilerek, diislinerek, hiizlinlenerek dostlugun, barisin, caliskanligin,
paylasmanin yiiceligini sezebilmeli, giiven duygularin1 gelistirebilmelidir (Sever, 2007a:

48-49).”

Anlatilmak istenen ana diislince ile cocuk kendi diinyasi arasinda baglanti
kurmak isteyecektir. Bunu da ancak basarili yapitlar gerceklestirmis ve anafikrin bireye
yakinligi, anlagilabilirligi Ol¢ilisiinde okuma orani artmistir. Yapmis oldugumuz
anketlerde 6grencilerin en ¢ok okuduklar1 kitaplarin basinda “ben buradan ne anladim
sorusuna ?“ cevap verilip verilmemesi ile baglantili oldugu gériilmiistiir. Ornegin,
“Anne ile ¢ocuk iliskisini konu alan bir edebiyat yapitinda; anne sevgisi, ¢cocuk sevgisi,
anneden ayriligin yarattigi hiiziin, ¢ocugun anneye duydugu 6zlem gibi birgok izlekle,
okura, c¢esitli yasam durumlarinin insanin duygu ve diisiince diinyasindaki olas1 etkileri

sezdirilebilir” (Sever, 2007b: 51).

Bir yapittaki “tema” gercevesi Sever’e gore asagidaki sorular perspektifinden

¢ikarilabilir (Sever, 2007b: 51).

¢ Kitaplarda konu ile izlek arasinda bir denge ve uyum séz konusu mu?

e “Okurda uyandirilmak istenen etki / etkiler cocugun anlama diizeyine uygun
mu?

e Uyandirilmak istenen etki / etkiler ¢gocuga yasama, insana, dogaya iliskin

duyarlik kazandirabilecek 6zellikte mi?”
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2.5.3.2. Konu

Ders kitaplarimizda uygulama ve degerlendirme boliimlerinde stirekli sorulan bir
sorunun cevabt o parcanin konusu anlatmaktaydi. “bu pargada ne anlatilmak
istenmektedir?” Kitaplarin istiyakla okunmasinda yada okunmamasinda; konu, énemli
bir kriter olmustur. Konu, "bir yaziyt olusturan ogelerin basinda gelir. Yazinin bir tiir
hammaddesi durumundadir;...” (Sever, 2003: 110). Bir eserin konusu hakkinda
Ozdemir ve Binyazar farkli bir degerledirme yaparak; “Konu, iizerinde durdugumuz,
hakkinda yazi yazma ya da séz séyleme geregini duydugumuz seydir” (Ozdemir ve

Binyazar: 1998: 21).

Belirlenen konularin ¢cocugun duygusal yasina uygun olmasini vurgulayan Sever

bu mevzu ile ilgili ayr1 bir noktaya dikkat ¢cekerek sunlar1 belirtmektedir:

“Cocuk edebiyatinda konu, ¢ocugu metnin anlam evrenine ¢eken, kitapla
iliskisini  saglayan bir degiskendir. FEle alinan konular, ¢ocugun ilgi ve
gereksinmeleriyle iliskilendirildigi olgiide onem kazanwr. Cocugun anlam evrenine
yvonelik belirlenen konular, ¢ocugun kitapla saglikli bir sekilde etkilesim kurmasini
saglar. Yazinsal nitelikli metinlerde; bagari, dostluk, yardimlasma, kiskanglk, sevgi,
ozlem vb. konularin c¢ocuklarla paylasilabilmesi i¢in, yazarlar cesitli olay ve

durumlardan yararlanirlar.

Sanatc¢ilarin, yaratici gii¢lerine kosut olarak kurguladiklar: olaylar, ¢ocuklarin

gelisim ozellikleri ve gereksinmelerine uygun olmalidr.” (Sever, 2007b: 50).

Cocuk kitaplarinin konular1 agsagida olusturulan sorularin tanikliginda sinanmasi

meseleni ¢6ziimiinde yol gosterici olacaktir(ince 2008, s.20).

¢ Ele alinan konu, cocugun ilgi ve gereksinmelerine uygun mu?
e Kurgulanan ¢atigsmalar, ¢ocugun anlamlandirabilecegi 6zellikte mi?

e Kurgulanan olaydaki merak 06gesi, cocukta okuma istegi uyandirabilecek

ozellikte mi?” (Sever, 2007,b: 51).
Eserlerde islenen konular durumlarina gore; (ince 2008, s.20)

1. Konuyu yapilandiran 6geler.

2. Konuyu zayiflatan 6geler.
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Bunlardan birincisi olan “konuyu yapilandiran 6gelere” eserin temel riikiinleri
olarak bakilmis, anlatilmak istenilenin basaris1 buna baglanmistir. Eserin okunmasi ile
dogrudan baglanti kurularak degerlendirilmistir. Okur ile konu arasinda ¢atigmalar

seklinde tanimlanarak su sekilde siniflandirilmistir;

Kisi - kisi catismast,

Kisinin kendisiyle olan ¢atigmasi,

Kisi - doga ¢atigmast,
e Kisi — toplum c¢atigmas1” (Sever, 2003: 119- 120).

Ince’ye gére okuma siirecinde bu catismalarin yasanmasi kaginilmazdir. Ve

konunun dogru ve saglam yapilandirilmasinda temel 6gelerdir.

ikinci olarak, konuyu zayiflatan 6geler dikkate sunulmaktadir. Okuma eylemini
de olumsuz etkileyen bu durum daha ¢ok sansasyonel konular kapsamindadir.
Mevzularin abartilarak, alakasi olmayan derinliklere girilerek yansitilmasi nitelikli bir
cocuk kitabinin vasiflarindan uzaktir. Sever “Konunun yapilandirilmasini zayiflatan
ogeler: Abartilmis Merak (Sansasyonellik), Rastlantisallik, Duygusalliktir” (Sever,

2003: 129). Degerlendirmesi ile konuyu zayiflatan 6gelerin ¢ergevesini vermistir.

2.5.3.3. Dil ve Anlatim

Dil ve anlatim bir yapitin nasil ve ne sekilde allattigidir. Bir eserin konusu,
temasi ne kadar ilgi ¢ekici olsa da dil ve anlatimindaki zayiflik biiyiik eksiklik olacaktir.
Metnin, dili, tislubu ¢ocugun séz dagarcigina katki sagladigi gibi Tiirk¢e’nin latif
yapisint da muhatabina sevdirmektedir. Okuma aliskanliginin kazanilmasinda biiyiik rol
oynayan dil ve anlatim konusunda Sever : “Cocuklarin okuma kiiltiirii edinmis bireyler
olarak yasama katilmalarinda, ¢ocukluk yularinda karsilastiklar: kitaplarin dilsel
niteligi belirleyici bir etkendir” goriisiiyle mevzuya aciklik getirmektedir. (Sever,

2007a: 49-50).

Bir yazarin kisisel anlatig bicimine “o yazarin iislubu diyoruz” (Kantemir, 1991:
211). Yazarin iislubu okur ile kitap arasinda insibag adina 6nem arz etmektedir. Kendi
diinyasinda var olanlar ile bir eser arasinda karsilastirmali degerlendirmeler yapmasi

yazarin sunusuyla imkan bulacaktir. Bagka bir ifade ile “Cocuk edebiyati metinlerinde
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kullanilan dil, yasmma ve gelisim Ozelliklerine kosut olarak c¢ocugu, metnin

olusturulmasina ortak edebildigi oranda basarilidir” (Sever, 2007a: 50).

Eserlere ait degerlendirmelerde, yapitlarin dil ve anlatim bakimindan

niteliklerini asagida olusturulan sorular ile belirlenebilir: (Ince, 2008, s.21)

e Kitaplardaki anlatimda, kisa ve yalin ciimlelerin kullanilmasina 6zen
gosterilmis mi?

e Kitaplardaki anlatimda, Tiirk¢cenin yazim ve noktalama kurallart dogru
kullanilmig m?

e “Cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olarak Tiirk¢enin s6z varlig1 (sozciik,
deyim, terim, kalip s6zler, atasozleri, ikilemeler gibi 6geler), anlatim giicii ve olanaklari
cocuklara yazinsal kurgularla sezdirilmis mi? Anlatim, ¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve
etkili kullanmas1 i¢in Oykiinebilecegi ciimlelerle yapilandirilmis mi?” (Sever, 2007b:

55).

2.5.3.4. Kahramanlar

Bir yapitin okunurlugunu etkileyen diger bir husus da o eserin kahramani ve ona
yiiklenmis karakter vasfidir. Kahraman, yazinsal metindeki olaylar1 yasayan, bir bakima
konunun ilerlemesini ve gelismesini saglayan &gedir (Ince, 2008, s.21). Diger bir ifade
ile ¢gocugun kendisi ile 6zdeslesme kuracagi kisidir. Bununla anlatilan konunun her
satirinda kendinden bir yer bulacak giinliik hayatta da eserdeki o karaktere bir konum
verecektir. “Karakter, sanatgmin yarattigi; duygu, diisiince ve tutku yonleriyle
gelistirdigi, gercek yasamdan da esinlenerek deneyimiyle, birikimiyle, kendine 6zgii
duyarlig1 ile bigimlendirdigi bir kisiliktir” (Sever, 2003: 63-64). Eserlerde ¢ocugun
dikkat merkezini ilk olarak baskisi olusturacagi i¢in, o kisilerin insani vasiflarina ahlaki
ve kiiltiirel degerlerine azami dikkat edilmelidir. Sever (2007a:49)’in belirttigi gibi,
“Cocuk edebiyat1 yapitlarinda, iyi gelistirilmis devingen karakterlerin, ¢ocuklarin kitaba
ve okumaya ilgisini artiran énemli bir 6ge oldugu bilinmektedir”. “Yazarlar, bagkisi ve
yan kisileri davranis ve eylemleriyle, konusmalariyla, fiziksel ozellikleriyle, diger
karakterlerin ya da kendi yorumlartyla gelistirirler. Amag, okura, olay kurgusunda yer
alan karakterleri tanitabilmek; onlarin yasama iliskin duygu ve diislincelerini

yansitabilmektir” (Sever, 2007b: 53).
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Yapitlarin kahramanlar1 asagida olusturulan sorular kriterinde okumaya etkisi

degerlendirilebilir: (Ince, 2008, s.21)

e “Kahraman duygu, diisiiniis, davranis ve tutumlariyla gelistirilmis mi? Cocuk
Oykii boyunca, kahramani 6zellikleriyle taniyabiliyor mu?

e Kahraman, ¢ocuklarin 6zdesim kurabilecegi ozellikleri tasiyor mu?” (Sever,
2007b:54).

e Kahramanin yasadiklari, cocugun yas ve gelisim diizeyine gore

anlamlandirabilecegi 6zellikte mi?

2.5.3.5. ileti

Metinde yazarin okura vermek istedigidir. Ya da okurun metinden kendi
diinyasia ait ¢ikardig1 diisiincelerdir. Bu konuyu Sever :“Ileti (ana diisiince), yazarmn
okurla paylasmak istedigi asil diisiincedir” (Sever, 2003: 131) seklinde tanimlar. Cocuk
kitaplarinda, ana diigiince, cocugun kitab1 eline alip, i¢indeki olay ve durumlart bir
kahraman gibi yagamaya bagladig1 andan itibaren onu ¢epegevre kusatmalidir. Tipki bir
arkadag, bir dost, bir kilavuz gibi, ona yasami ve insan ger¢ekligini duyumsatarak
yasatmalidir (Ince, 2008, s.25). Sever (2007a: 50)’e gore de, “Sanatcinin ele aldig
konuyu islerken, ¢ocuklara ulastirmak icin tasarladigi, sozciiklerle metnin dokusuna

isledigi, duygu ve diistince oriintiisii olarak da adlandirabiliriz iletiyi.”

Yapitlardaki iletilerin okuma oranina etkisini, asagida olusturulan sorular

kriterinde degerlendirilebilir:

e “Iletiler, cocugun anlam evrenine (cocugun anlama yetisine ve duyarligina)
uygun mu?” (Sever, 2007b: 52)

e lletiler, yazinsal bir anlayisla sunulurken ayn1 zamanda sezdirilebiliyor mu?

2.5.3.6. Cevre

Cocuk kitaplarinda anlatilan ¢evrenin okurun gevresi ile mutabik olmasi okuma
etkinligi ve okumadan zevk alma adina onemlidir. Metinlerde islenen ¢evre profili
cocuk okurun hem kendi ¢evresini tanima firsat1 verecegi gibi, yeni ¢evre ve kiiltiirler

ile de yakinlagsma firsat1 sunacaktir. Bu yiizden baskisinin etrafinda islenilecek cevre
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okur-kitap iligkisi zaviyesinden dikkate alinmalidir. Sever(2007a: 52)’e gore, “Cocuk
edebiyat1 Ogretiminde, incelenen yapitta, kahramanin i¢inde yasadigi toplumsal ve

kiiltiirel ¢cevrenin niteligini sinayabilmek i¢in asagidaki sorulardan da yararlanilabilir:

e Kahraman nasil bir toplumsal c¢evrede yasiyor? Yapitta, olaymn gectigi,
toplumsal ve kiiltiirel ¢cevrenin 6zellikleri nedir?

¢ Olay nerede ve ne zaman gegiyor?

e Kahraman, yasadigi cevrenin hangi kiiltiirel 6zelliklerinden etkileniyor?

Varsa, hangilerini degistirmek istiyor?”.

Cevre 0gesinin, kahramanin kisilik ve yasayisina olan etkisi belirlendiginde,

cocugun 6zdesim kuracagi karakterin de niteligi ortaya konmus olacaktir.

2.5.3.7. Egitsel ilkeler

Her yas ve egitim grubunun kendine gore egitsel ilkeleri vardir. Bireyin
yetenegine, hayal ve duygu diinyasina, gizli kabiliyetlerine vb. vasiflara hitap eden bu
ilkeler okur-kitap iliskisine katki saglayacaktir. Cocuk edebiyati yapitlarinin, cocugun
gelisimine istenilen katkilar1 saglayabilmesi i¢in asagida belirtilen ilkelerle tutarlik

gostermesi gerekir.
Bu ilkeler, Sever (1995:15; 2002:25)’tarafindan soyle belirtilmektedir.

e Kitaplar, “Cocuga, insan1 ‘zayif” ve ‘gii¢lii’ yonleriyle tanitmalidir”.

e Kitaplar, “Cocuga kavratilmak istenen “ana diisiince”yi bir ibret bi¢ciminde
vermeyip, bunu sezinlettirmelidir”.

e Kitaplar, “Cocugun elestiri yetenegini gelistirmeli, girisimciligine katki
Saglamalidir.”

e Kitaplarda anlatilanlar, “Cocugun duygu, diisiince ve hayal giiciinii gelistirici
bicimde kaleme alinmis olmalidir”.

e Kitaplar, “Siddet ogeleri igcermemeli; c¢ocukta estetik bir duyarlik
gelistirmelidir”.

e Kitaplar, “Cocuga, toplumun bir bireyi oldugu ve ondan soyutlanamayacagi

bilincini vermelidir. Onlar1, kendine ve topluma yabancilagtirmaktan korumalidir”.
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e “Cocuk kitaplarinda 0glit veren yaptirimecr anlayis yerine, g¢ocuklar
eglendirirken diigiindiiren, diisiindiiriirken de eglendirmeyi basaran bir yaklagim esas
alimmalidir”.

e “Kitaplar, c¢ocuklarin algisal-kavramsal gelisimini desteklemeli, onlarda
benlik kavraminin ve gliven duygusunun olusumuna katk1 saglamalidir”.

e “Kitaplarda, bireysel iliskilerde ortaya c¢ikan her sorunun, oOncelikle

konusularak, iletisim kurularak ¢6ziimlenebilecegi sezdirilmelidir”.

Kitaplarda, “Anlatimda, mantik yanlishgma distilmemelidir. Okuldncesi
donemdeki cocuklarda vicdan gelisimiyle birlikte, ahlaki degerler de bigimlenmeye
baslar. Bu nedenle dogruyu yanlis, iyiyi kot gibi gostermek, c¢ocugun saglikli bir

degerler sistemi olusturmasinda sorunlar yaratabilir”.

e “Kitaplarda fiziksel ve onur kirict cezalar onaylanmamali; ¢ocuklar yapilan
ya da diisiilen yanligin nedenleri {izerinde diisiinmeye yoneltilmelidir”.

e “Kitaplar, cocugun i¢ denetimini gelistirmesine katki saglamalidir”.

e “Kitaplar, ¢ocuklarda gorsel ve dilsel duyarlik gelistirme amacina yonelik
olarak, cocugu dogasina ve gelisim evrelerine uygun bir yaklasimla, yaparak-yasayarak
Ogretme ve 6grenme anlayisini yansitmalidir”.

o “Kitaplar her tiirli Onyargidan, siyasi ve dini telkinlerden biitiiniiyle

armdirilmis olmalidir”.

2.5.4. 100 Temel Eser Uygulamasi ve Ogretmen Goriisleri

100 temel eser listesi hazirlanirken kismi olarak Ogretmen goriislerine yer
verilmis, siirecin devam eden kisimlarinda da O6gretmenler ile goriis alisverisi
yapilmistir. Yaklagik bir yil sliren calismalar sonrasin da, ¢ocuk edebiyati yazar ve
uzmanlarin goriislerine yer verilmis, onlar da listelerini 4000 kadar 6gretmene sorarak

hazirlamiglardir (http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/sayi69/index-soylesi.htm). Fakat 100

Temel Eser Uygulamasinin 06g8retmenlere yeterince anlatilmadigina dair bazi
aragtirmalarda  kanaatler olugsmustur. Ogrencilere yapmis oldugumuz  anket
calismasindan da anlasilacagi {lizere; 6grencilerin bir kisminin halen 100 Temel Eser
Uygulamasindan haberlerinin olmamasi ve ekserisinin ilgisiz durmasi dgretmenleri de

ilgilendiren bir mevzudur.
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100 Temel eserin basarili olmasi Ogretmenlerin deste§ini gerektirmektedir.
Bundan dolay1 6gretmenlerin 100 Temel Eserin amaglarini ve uygulama yontemlerini
bilmeleri galismaya katki saglayacaktir. Ogretmenlerin genel olarak 100 Temel Eser
Uygulamasinin amacimin okuma aligkanligina ve kitap se¢imine katki oldugunu
diisiinmektedirler. Cogu 6gretmenin uygulamaya iligkin egitim durumlarinin yetersiz
oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerin cocuk edebiyati, okuma aliskanligi ve 100
Temel Eser uygulamasiyla ilgili katildiklar1 bilimsel etkinliklerin ve okuduklari

yaymlarin yeterli olmadig1 sdylenebilir (Arican, 2010, sf.50).

Bu konu ile ilgili bilimsel olarak sinirli sayida aragtirmalar yapilmis ve genel
olarak tespit edilen sonuglar ayni1 noktada birlesmistir. Arican’in yapmis oldugu calisma
da;100 Temel Eserin Ogrencilere uygunlugunu diisiinen ve bu eserleri 6grencilerine
tavsiye edebilecegini sdyleyen 6gretmenlerin sayist cogunluktadir. Eserlerdeki sinirlilik
okuma admna negatif bir durum olusturmasi ve bunun yaninda &grencilerde not
kaygisinin artmasi gibi endiseler bulunsa da Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu belli
sartlar dahilinde zorunlu olmasi gerektigini savunmaktadirlar. Zorunlulugun zamanla
aligkanliga doniisecegi diisiincesi ile olumlu bakilmaktadir. Zorunlu olmamasi
gerektigini savunan Ogretmenlerin temel dislincesi de, okuma aliskanliginin,
ogrencilerin zevk aldig1 eserlerin se¢ilmesi ile miimkiin olacag: diisiincesidir. Ayrica

zorunlu uygulamanin 6grencilerin okuma aliskanligini yok edecegini belirtmekteler.

Yine yapilan ¢aligmalar da ve kendi gozlemlerimiz de dgretmenlerin biiyiik
kism1 6grencilerin eserleri okumay1 6dev olarak gordiigii ve istemeden, not kaygisi ile
oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin yine belli bir kismu secilen kitaplarin
ogrencilerin kisisel Ozelliklerine gore, 6grenciden oOgrenciye farklilik gdstermesi

gerektigini belirtmislerdir.

Ogretmenlere gore 100 Temel eseri, dgrencilerin satin alim giiciiniin zayif
oldugu, alanlarin ise sinirlt sayida kaldigimi diisiinmektedirler. Bedava dagitilmasinin
kismi bir ¢6ziim olacagi ifade edilse de asil ¢6ziimiin sinif kitapliklar1 ve kiitiiphanelerin
eserler yoniinden zenginlestirilmesinden gegecegi belirtilmistir.  Ogrencilerin
“kiittiphane arkadaghig1” kuvvetlendirilerek tesvik edilmesi, buna yonelik yarigsmalarin,
etkinliklerin yapilmast ve yine Kkiitiiphanelerin fiziki donanimlarinin ¢ogaltilmasi

uygulamaya pozitif katki saglayacag diisiiniilmektedir.
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3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama yontemi ve

toplanan verilerin analizinde kullanilan yontemler agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada survey (betimleme) yontemi kullanilmistir. Survey (betimleme)
yontemi, olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin, ve ¢esitli alanlarin “ne”
oldugunu betimlemeye, aciklamaya c¢aligir. Bu yonteme dayanan aragtirmalarda, “durum
nedir? Neredeyiz? Ne yapmak istiyoruz?” vb. sorulara, mevcut zaman kesiti i¢inde
oldugu diisiiniilen verilere dayanilarak cevap bulmak amaclanir. Bu tiir arastirmalar, ¢cok

sayida obje ya da denek ilizerinde ve belirli bir zaman kesiti i¢inde yapilmaktadir

(Kaptan, 1991: 59).

Bu arastirmada yapilmak istenen, ilkdgretim 6, 7, 8. simif 6grencilerine MEB
tarafindan tavsiye edilen 100 Temel Eserin okunurluklari ve okunma sebeplerini
(eserlerin icerigine, ailelerin ve dgretmenlerin katkilarina, ekonomik durumlarin etkisi
gibi degiskenler) incelemek, yani degiskenlerin 6grencilerin okuma aligkanliklarina ne

oOl¢iide etkiledigini farkli yonlerden betimlemektir.

Egitim ve Ogretim siirecini olusturan Ogeleri iceren, betimsel niteligi olan ve
belli kesit i¢cinde yapilan arastirmalara okul aragtirmalari denmektedir. Okulla ilgili
arastirmalar makro diizeyde, okulun toplumdaki yeri, roli ve onun toplumun
amaglartyla ilgili olarak, etkinlikleri tizerinde diizenlenecegi gibi; mikro diizeyde okulun
kendisine ait oOzellikleri, gelisimi, sorunlar1 ve ihtiyaglar1 yoniinden de
planlanabilmektedir (Kaptan, 1991 : 61). Okullara anket, test ve yazili smav
uygulandig1 i¢in, arastirmada ayni zamanda okul arastirma (okul survey) yontemi

kullanilmastir.
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3.2. Arastirmanin Evreni

Aragtirmanin 6rneklemini, Erzurum ilinde farkli ilkdgretim okullarinda 6grenim

gbren toplam 850; 6.7.8 sinif 6grencisi olusturmaktadir.

3.3. Calisma Grubu

Arastirmanin 6rneklemini, Erzurum ilinde farkli ilkogretim okullarinda 6grenim

goren toplam 850; 6.7.8 sinif 6grencisi olusturmaktadir

3.4. Verilerin Toplanmasi

1) Arastirmada kullanilan test, anket ve yazili smavin uygulamalarim
gerceklestirmek i¢in uygulama yapilmadan énce Erzurum Valiligi ve Erzurum I1 Milli

Egitim Midirliglinden izin alinmistir.

2) Aragtirma i¢in kullanilan “100 Temel Eser Testi” ve “Kisisel Bilgi Anketi”

birlestirilerek bir form halinde 6grencilere sunulmustur.
3) Uygulama, grup halinde yapilmustir.

4) Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, O6rneklem grubuna elden

ulastirilarak uygulanmis ve toplanmustir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin analizinde 3 farkli istatistiksel analiz
kullanilmistir. Bu analizler bilgisayarda SPSS for Windows 12.00 paket programu ile

yapilmistir. Yapilan analizler sunlardir:
1. %
2. ttesti

3. Tek yonlii varyans analizi
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde, 100 Temel Eser uygulamasinin Ogrencilerin okuma oranlari

tizerine Erzurum ilinde yaptigimiz anket ¢alismasinin verileri degerlendirilecektir.

Erzurum ilinin muhtelif yerlerinden segilen okullarda 850 6grenciye anket
yapilmis, 100 Temel Eserin okuma aligkanligina etkisini degerlendirecek sorulara yanit

vermeleri istenmistir. Bunun dncesinde 50 6grenci ile 6n test uygulamasi yapilmistir.

4.1. Ogrencilerin Kisisel Ozelliklerine Ait Bulgular

Yapilan anket ¢alismasinin farkli bolgelerden secilmesi, sosyal, ekonomik ve
kiltirel yapmnin O6grenme —O0gretme iizerindeki tesirinin dikkate alinmasindan
kaynaklanmaktadir. Sehir merkezi, kenar mahalleler ve 6zel okul kapsaminda harita
¢izilmis ve buralarda ¢aligmaya en uygun olacak; Omer Duygun, 75. Yil, 70 yil,
Cumhuriyet, Gazi Ahmet Muhtar Pasa ve Ozel Aziziye Ilkogretim okullarinda

(ortaokul) anket uygulamasi yapilmistir.

Ankete katilan 6grencilerin 452’si kiz, 398’1 erkek 6grencilerden olugsmaktadir.
Farkli smiflardan olan Ogrencilerin; 298’si 6. Simif, 197’si 7.smif, 355’si 8.sinif
ogrencilerinden olusmaktadir. 681 Ogrencinin memleketi Erzurum, digerlerininki de
Erzurum iline yakin muhtelif sehirlerden olusmaktadir. Ogrencilerin 255’inin velisi
ilkokul, 410’si lise, 185’i de Y.okul veya Universite mezunudur. Ogrenci velilerinin
402’si esnaf, 192 ‘si memur olarak mesleginde devam etmekteler. 256 6grenci velisi ise
ciftci, is¢i ve serbest meslek gruplarinda calismaktalar. Ogrencilerin kardes sayilari
olarak; 68 6grencinin hi¢ kardesi yok, 452’sinin tek kardesi, 341 6grencinin de iki veya

daha fazla kardesleri bulunmaktadir.
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4.2.100 Temel Eserin Okunma Oranlar1 Ve On Bilgilere Ait Bulgular

100 Temel Eser Uygulamasinda basari, 6grencinin g¢evresi ve kendisi ile
dogrudan iligkilidir. Kitap okumaya miisait bir ortam, tesvik edici uyaricilar, 6grencinin
evine kitap, gazete, dergi girme sikligi; Tv. ve internet kullanimina ayrilan vakit,
kiitiiphaneye gitme siklig1 vb. konularda gecerli cevaplar bulmak 100 Temel Eserden
okunma oranlarin1 gérmede calismamiza kolaylik saglayacaktir. Bu baslik i¢in veriler

asagida iglenmistir.

4.3. Televizyon Izleme ve Internet Kullaninm

Kitap okuma eyleminin 6niindeki en biiyiik engellerden birisi bagimlilik haline
gelen televizyon izleme ve internet kullanimidir. 100 temel eserin okunma oranlarinin
belirlenmesinde bu etkenin dikkate alinmasi arastirmanin gecerliligine katki

saglayacaktir.

Arastirmaya katilan Ogrencilere, bir giinde ne kadar vakitlerini televizyon
izlemeye veya internet kullanmaya ayirdiklar1 soruldugunda; 38 (%35.4) 6grenci 30 dk.,
158 (%20,3) 6grenci 1 saat, 356 ( %47,2) 6grenci 3 saat, 201(%26,6) d6grenci de 4 saat
ve lizeri zaman ayirdiklarini belirtmislerdir. Arastirmamizda ulagtigimiz bu sonuglar
ogrencilerin giinliik yasaminda internet kullanimi ve televizyon izleme 6nemli derecede
yer aldigim gostermektedir. Bu sonuglarinda kitap okuma oraninin azalmasina neden

olabilecegi sdylenebilir.

4.4. Okunmus Kitap Sayilarina Ait Bulgular

100 Temel Eserin okunurluklarmmi belirlemeden Once arastirmamizda,
ogrencilerin simdiye kadar kitap okuma sayilarina ait veriler okunma oranlarinin 6ncesi
ve sonrasina ait degerlendirmelere katki saglayacaktir. Arastirmaya katilan 6grencilere
kitap okuma sikliklar1 soruldugunda siniflara ait farklilik gosteren sonuclar su sekilde

belirlenmistir;

Haftada bir ya da iki kitap diyenlerin oran1 (%17); on bes giinde bir (%23); ayda
bir (%28); iki-li¢ ayda bir ( %23); hicbir zaman diyenlerin orant (%5,9) seklinde

belirlenmistir.
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4.5. 100 Temel Eserlerin Okunmasi ve Ogrencinin Cevresine Ait Bulgular

Cevresel faktorler, okuma aliskanliginin en miiessir sebeplerinden biridir.
Ailesinin okuma ile yakinligi, takibi, 6grencinin bulundugu eve, haftalik, aylik giren
dergi ve gazeteler, arkadas ¢evresinin “okuma ortamina uygunlugu” ve yine gevresinde
okumaya alternatif teskil edecek nesnelerin varligi gibi hususlar “gevre” faktoriiniin
okumaya etkisini degistirecektir. Bu alanda arastirmalar yapmis olan Dékmen (1994,
s.20) ¢cocuklarin okuma sevgisi ve aligkanligi kazanmasinda anne ve babanin roliinii ve
takibini “model O6grenme” ilkesi c¢ercevesinde degerlendirerek bu faktdriin Gnemine

dikkat ¢cekmistir.

Yapmis oldugumuz anket ¢alismasinda 6grencilerin; evinize ne siklikta gazete-

dergi girer sorusunu vermis oldugu cevaplarda su veriler ortaya ¢ikmistir:
Daima — ¢linkii aboneyiz: 214
Cogu zaman —hafta sonlari: 211
Bazen- promosyon {irtinleri dagitildiginda: 120
Hicbir zaman :312

Elde edilen verilere gore 6grencilerin (%42.5°1) evlerine okumanin priyodik bir
sekli olan gazete veya dergi girmedigini belirtmislerdir. Kalmis olduklart mekanlara
rutin bir sekil de gazete ve dergi girer diyenlerin sayis1 da (%28.6) oranindadir.
Bulunulan bdlgelere gore farklilik gosteren bu veriler genel manada Ogrencinin

cevresinde okumaya ait kismi veriler sunmaktadir.

Bu konu ile alakali bir diger mevzuda 6grencilerin bulunmus oldugu evlerinde
kitaplik veya kiitiiphane olup olmadigina dair sonuglardir. Evinizde size ya da aile
tiyelerinize ait kitaplik veya kiitiiphane var m1? Sorusuna, dgrencilerin; (%38.9) “evet”
cevabim vermis, (% 61.1°i) de “hayir” secenegini isaretlemistir. Ogrencinin okuma
aligkanlig1 kazanmas1 adina her ev de bulunmasi gerekli olan kitaplik veya kiitliphane,

(% 38.9) verisi ile mevcudun yetersiz oldugunu gostermektedir.

100 Temel Eser Uygulamasindan ailelerin bilgisinin olmasi ve takibi, ulagilmasi

gereken hedefler adina 6nem arz etmektedir. 100 temel eserlerin okunma oranlarinda
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etkili olan bu husus, Ogrencilere yapilan ankette su sekilde verilere ulasilmistir:

Ailenizin 100 Temel Eser Uygulamasindan bilgisi var mi1? Sorusuna;

100 temel eser uygulamasini ilk giinden beri takip ederler: 97
Kismen haberleri var: 263
100 temel eser uygulamasindan hi¢ haberleri yok: 489

Eserlerin okunma sebeplerinde etkin rol oynayacak ve “model sistem” olarak
adlandirilmis aile faktoriiniin eserler hakkinda bilgi sahibi olma verisi (% 10, 7 ) ile
siirlt kalmasi uygulama adina biiyiik bir eksiklik olarak kargimiza ¢ikmaktadir. (% 57,
5) verisi ile ailelerin biiylik kismmin 100 temel Eser Uygulamasindan, gecen 8 yillik
siire¢ icerisinde bilgi sahibi olmamasi sistemin isleyisi adia diisiindiiriici bir etken
olarak goriilmektedir. Eserlerde okunma oraninin diisiik olmasinda bir sebep olarak

goriilen ailenin etkisi, diger sorulara verilen cevaplarda da goriilecektir.

4.6. 100 Temel Eserlerin Okunma Durumu ve Ekonomik Etkenlere Ait Bulgular

Okuma aligkanliginin belirleyicilerinden biri de ekonomik durumdur. Genelde
ekonomik diizey diistikce, okumada giicliikkler baslamakta; ekonomik diizey
yiikseldik¢e bu oran artmaktadir (Arican, 2010, s.22). 100 Temel Eser uygulamasinda
dogrudan ilgili olan bu mesele arastirmamizin bir bolimiinii olusturmaktadir.
Ogrencilerin 100 Temel Eseri ekonomik olarak edinme giigleri, temin etme yollar1 ve
okuma durumlar1 arasindaki baglantiyr gorme adina yapilan anketteki sorular 6nem arz
etmektedir. Bu mevzu ile ilgili 100 Temel Eser adina ciddi elestiriler yapilms,

kitaplarin ticari meta haline doniistiiriilmesi giindemde tutulmustur (Dede, 2007, s.27)

100 Temel Eserlerin okunma durumu ve ekonomik etkenlere ait veriler igin
ogrencilere ilk olarak 100 Temel Eseri temin etme yollar1 sorulmustur. Asagidaki

tabloda anket sorularina ait sonuglar sunulmustur.
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Tablo 4.1.
100 Temel Eseri Edinme Yollari ve Okunma Oranlarina Etkisi Hakkinda Veriler

100 Temel Eseri Nasil BOLGELER

Temin Ediyorsunuz? MERKEZ |YENISEHIR YILDIZKENT SUKRUPASA SONUC

SAYI] % |SAYI] % [SAYI % SAYI| % |[SAYI %

Satin aliyorum 17 7,1 32 14,2 |21 |9,1 13 8,6 83 9,8
Smif kitapligindan aliyorum 108 | 44,8 | 71 31,6 | 83 35,8 54 35,5316 (37,2
Kiitiiphaneden aliryorum 105 (43,6 | 109 | 48,4 | 112 [48,3 72 47,4 | 398 |46, 8

Arkadaglardan 6diing aliyorum 11 4,6 13 5,8 16 (6,9 13 8,6 |53 6,2

TOPLAM 241 100 | 225 | 100 232 |100 152 100 | 850 (100

Ogrencilerin 100 Temel Eser’i edinme yollarini tespit etmeye yonelik sorularda
(%9, 8’1) satin aldiginm1 ifade etmistir. Simif kitapligindan aliyorum diyenlerin oran1 %
37,2 seklindedir. Kiitliphaneden altyorum diyenlerin orani ise % 46, 8 ile cogunluktadir.

En diisiik oran ise %6, 2 ile arkadaslarimdan 6diing aliyorum diyenlerin sayisidir.

Oranlar1 genel olarak degerlendirdigimizde 6grencilerin biiyiik kisminin kitaplar
satin alamayacak seviyede oldugu goriilmektedir. Kitaplara sahip olma duygusu okuma
adina bir ciddi bir adim oldugu diisiiniiliirse bu oranin Erzurum iline ait, 100 Temel
Eserin Okunurluklarina engel teskil ettigi goriilecektir. illere gore farklilik arz edecek
bu sonuglar aragtirmamiza konu olan Erzurum ilinde diisiik seviyede oldugu veriler ile

ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerin 100 Temel Eseri satin alma giiciine ait veriler Tablo 4.2°de

gosterilmistir.
Tablo 4.2

100 Temel Eseri Satin Alma Giictine Ait Veriler

Ekonomik olarak 100 temel eseri BOLGELER
satin alma giiciiniiz var mi? MERKEZ | YENISEHIR|YILDIZKENT SUKRUPAS |SONUC
A

= |% = |% = |% = |% = | %

< < < < <

%) %) %) %) %)
Kitaplarin hepsini kendim satin 22 9,1 (29 12,9 (23 9,9 23 15,1 {97 |11,4
alabilirim
Bir kismini satin alabilirim. 113 | 46,982 36,4 |101 |43,5 75 149,3 (371 |43,6
Satin alacak ekonomik giiciim yok 98 40,7101 (44,9 [108 |46,6 54 [35,5 |361 (42,5
TOPLAM 233 (96,7 |212 |94,2 |232 |100,0 |152 |100,0|829 (97,5
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Tablo 4.2°den de goriilebilecegi gibi 100 Temel Eserden “hepsini satin
alabilirim” diyenlerin oran1 (%11, 4) ile sinirh kalmistir. Tablo 1°de de ¢ikan yakin
sonug, bu konudaki hedef-okuma aligkanlifina olumsuz sekilde yansiyacagi
goriilmektedir. Ogrencilerin ekonomik durumlar1 itibariyla, “bir kismini satin
alabilirim” diyenlerin oram1 (%43,6) ve biiylik cogunlugu olusturan “satin alacak
ekonomik giiciim yok” segenegini isaretleyenlerin orani da %42, 5 olarak belirlenmistir.
Kitaplara sahip olma duygusunun okumaya pozitif yonde etki edecegi diisiintildiigiinde
¢ikan verilerin 100 Temel Eserlerin okunmasina katki saglamayacagi goriilmektedir.
100 Temel Eserlerin bedava dagitilmast bu mevzu ile ilgili bir ¢6ziim olusturacagi

verilerden anlagilmaktadir.

100 temel eserin bedava dagitilmasi ve bu konuda yapilacak ciddi takip;

eserlerin okunmasma katki saglayacagini asagidaki tablo 4.3 verilerinden

goriilebilecektir.
Tablo 4.3
100 Temel Eser bedava dagitilmasi ve okunma oranlarina ait veriler
100 Temel Eser bedava BOLGELER
dagitilsa okuma oraniniz ne MERKEZ [YENISEHIR [YILDIZKENTSUKRUPASA| SONUC
olciide degisir?
Z 1% [ Z % | 2% | 2% | 2%
wn wn wn wn n
Eserlerin hepsini kisa bir siirede 81 (348 74 [32.9] 61 |26.3] 52 34,2 |268| 31.5
okurum.
Biiyiik kismini okurum. 89 38,2 | 8 |38,2( 77 |33,2| 57 |37,5|309]| 36,4
Kismen okurum. 39 (16,7 | 46 [20,4| 67 |28,9| 28 [ 18,4 [180| 21,2
Higbir sey degismez. 24 1103 19 | 8,4 | 27 |11,6| 16 |10,5| 86 | 10,1
TOPLAM 233 [ 100 | 225 | 100 | 232 | 100 | 153 | 100 [843| 99,2

Tablo 4.3’de goriilen sonuglarda 100 Temel Eserin bedava dagitiimasinda
eserlerin tamamini kisa siirede okurum diyenlerin oran1 (%31,5) ile tablo 4.2 deki
verilerden okuma adina gelismis bir sonug¢ olarak goriilmektedir. Anket sorusunda bir
sonraki secenek olan “biiyiik kismint okurum” ibaresine (%36, 4) orani ile en yiiksek
veri olmustur. Kismen okurum diyenler (%21,1) ve higbir sey degismez diyenlerin orani

da (%10, 1) ile siirlt kalmistir. Gilinlimiizde teknolojik gelismeler e-kitap uygulamasini
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iilkemiz 6grencilerine bedava olarak getirse de, bu meselenin teyidi hos goriilebilir ama

kitap nesnesinin yerini tutamayacagi muhakkaktir.

100 Temel Eserden beklenen gayelere ulasma adina bedava dagitilmasi her
zaman Ongoriilebilir. Maddi kiilfetinin kaybi1 hesaba katilmaz ise kazanglar1 su seklide

siralanabilir;

e Ogrenciler istedikleri kitaba kolayca ulasabilecekler.

e Takip kolaylasacaktir.

e Kitaplara sahip olma duygusu artacaktir.

e Bu eserlere yenilerini ekleme ihtiyaci olusacaktir.

o Ailelerde eserler ile tanistirilarak okunmasina katki saglayacaktir.

e Eserleri tekrar okuma imkani dogacaktir.

Eserlerin tamami dagitilamasa bile, boliimler halinde 6grencilere dagitilabilir.

Bu eserlerin kismi de olsa okunurluklarina katki saglayacaktir.

4.7. 100 Temel Eserlerin Okunma Durumu ve Velilerin Takibinin Okunma

Oranlarina Etkisi

Cocuklarin okuma aliskanligi kazanmasinda velilere de Onemli gorevler
diismektedir. Arastirmamizin bu basamaginda 100 Temel Eserin okunma oranlarinda
velilerin takibi, ilgisi okuma adma bir sebep midir? Sorusunun cevabini bulmak
olacaktir. “Birinci okul ailedir.”diisturundan yola ¢ikarak Erzurum il merkezinde okuma

ekseninde bir sonu¢ aranacaktir.

Tablo 4.4°de verileri ile sunulan konumuzla alakali ilk anket sorumuz; velilerin

100 Temel Eser uygulamasindan bilgilerinin olup olmadigini belirlemektir.
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Tablo 4.4.
100 Temel Eser Uygulamasindan Ailelerin Bilgilerinin Olup Olmadigini Dair Veriler

Ailenizin 100 temel BOLGELER
eser uygulamasindan MERKEZ YENIiSEHIR [YILDIZKENT [ SUKRUPASA SONUC
bilgisi var m1?
= % | % % | % % | %z % | % %
wn wn 7] 7] wn
100 temel eser
uygulamasini ilk
giiniinden beri 33 14,2 27 12,0 19 8,2 12 7,9 91 10,7
hassasiyetle takip
ederler.
Kismen haberleri var. 64 | 27,5 | 85 | 37,8 | 77 | 33,2 | 37 | 24,3 | 263 | 30,9
100 Temel Eser
uygulamasindan 136 | 58,4 | 113 | 50,2 | 136 | 58,6 | 104 | 68,4 | 489 | 57,5
haberleri yok
TOPLAM 233 | 100,0 | 225 | 100,0 | 232 | 100,0 | 153 |100,7 | 843 | 99,2

Anket sorusuna verilen cevaplar incelendiginde ailelerin 100 Temel Eser
uygulamasindan bilgilerinin ¢ok az seviyede oldugu goriilecektir. (%10, 7) oraniyla
sinirlt kalan bu durum eserlerin okunmamasina bir sebep teskil edebilir. 100 Temel Eser
uygulamasindan “kismen haberleri olanlarin™ orani(%30, 9) seklinde; 100 Temel Eser
uygulamasindan haberleri yok diyenlerin oran1 da (%57, 5) ile ¢ogunlugu
gostermektedir. 100 Temel Eserin okutulmasinda beklenilen ilginin veliler tarafindan
gosterilmemesi bu mevzuda belirlenen hedefler adina her zaman bir eksiklik olacaktir.

Bununla beraber;

- Ogrenciler kontrolsiiz okuma yapmaktalar.

- Okunan veya okunmasi gerekenlerde herhangi bir takip s6z konusu
degildir.

Tablo 4.5‘te gosterilen verilere de bakildiginda bu durumun beklenenin ¢ok
altinda oldugu goriilecektir. Bir sonraki sorumuz da; 6grencilere 100 Temel Eserden
kitap seciminde nasil bir yol takip ettigini, kimin vesilesi ile kitaplar1 okudugu

soruldugunda asagidaki sonuglarin ¢iktig1 goriilmiistiir.
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Tablo 4.6.
100 Temel Eserin Okunurluklar: ve Takip Edilen Yola Ait Veriler

BOLGELER

100 Temel Eserden Kitap MERKEZ | YENISEHIR YILD!FZKEN SUKRUPASA | SONUC
secerken nasil bir yol takip

. 2 < < <] < <]
ediyorsunuz? : o, : % : A : % : %

wn 701 7] 7] 7]

Ogretmenimin tavsiyesine
gére kitap seciyorum 98 142,1| 86 | 38,2 | 92 |39,7| 43 | 28,3 |315|37,1

Ailemin tavsiyesine gore
kitap se¢iyorum
Arkadaslarimin tavsiyesine
gore segiyorum

Okul derslerimle baglantisina
gbre segiyorum

Sinif kitapligindan rastgele
seciyorum.

TOPLAM 231 99,1 | 225 [ 100,0 | 232 |[100,0| 152 |100,0 849|999

14] 6,0 | 24 | 10,7 | 23 9,9 17 11,2 {78 | 9,2

19| 82 | 37 | 16,4 | 46 | 19,8 | 33 | 21,7 |132]15,5

2219,4 | 18 80 13 5,6 11 7,2 160 7,1

78 133,5| 60 | 26,7 | 58 |25,0| 48 | 31,6 |264|31,1

Ogretmenlerin tavsiyesine gore, 0grencilerin kitap se¢imi yaptigi (%37, 1) ile en
yiiksek oran olarak karsimiza ¢ikmaktadir.(Ilerideki tablo incelenmesinde daha detayli
bakilacaktir.) Sinif kitapligindan rastgele kitap se¢iyorum diyenlerin orani (%31, 1) ile
ikinci sirada yer almistir. Bu oranin diger segeneklere bakarak bu kadar yiiksek olmasi

su sonuglart gostermektedir;

Ailemin tavsiyesine gore kitap seciyorum diyenlerin orani ise (% 9, 2) ile diislik
seviyelerde oldugu goriilmektedir. Arkadaslarimin tavsiyesine gore kitap seciyorum
diyenlerin oran1 da (%15, 5) seklinde belirlenmistir. Cikan verilerde en diisiik oran1 da
(%7,1) ile okul dersleri ile baglantisina gore kitap seciyorum diyenlerin sayisi

olusturmustur.

Bu verilerle ilgili belirtilmesi gereken 6nemli sonuglar vardir.100 Temel Eserin

okunma oranlarini artirmak adina bu sonugclar su sekilde siralanabilir:

— Ailelere 100 Temel Eser konusunda mutlaka seminerler verilmelidir.

— Velilere 6grencinin bir ay icerisinde okumasi gerekli olan eserleri belirtmeli

ve ¢etele sistemi uygulanmalidir.
— Velilere okuma ve 6diil mevzusunda tesvikler yapilmalidir.

— Velilerin ev ortaminda “model olma” bilinci tekrardan hatirlatilmalidir.
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— Arkadaslarinin tavsiyesi ile okunan eserlerin oranina gore sinif igerisinde
“rehber 6grenciler” olusturulmalidir.
—  Okul dersleri ile 100 Temel Eserin beraber gotiiriilmesi okuma adina katki

saglayacagi goriilmektedir.

Yukarida ki belirtilen sonuglar zaviyesinden 100 Temel Eserin okunurluklarina
pozitif sonuclar getirmek i¢in bu konu ile alakali yapilmasi gereken hizli ve iiretken

caligmalara ihtiya¢ vardir.

Asagidaki tablo verilerinde, &gretmenlerin 100 temel Eser uygulamasinda
okuma siirecine katkilar1 goriilecektir. Ogrencilerden, 100 Temel Eserden kitap
seciminde Ogretmeniniz ne Ol¢iide etkilidir? Sorusuna cevap vermeleri istenmistir.
Okuma adma 6gretmenin 6grenci iizerinde yadsinamaz bir tesiri vardir. Bir manada

sevdiren ama ayni zamanda da okumaya kars1 nefret ettiren de 6gretmen olabilir.

Tablo 4.7.
100 Temel Eserin Okunurluklar: ve Ogretmenlerin Etkisine Ait Veriler
BOLGELER
100 Temel Eserden kitap MERKEZ | YENISEHIR |YILDIZKENT [SUKRUPASA | SONUC
seciminizde 6gretmeniniz . . _ _ _
ne ol¢iide etkilidir? > % | > % ~ % |~ % | = %
b 5 % % %

Ogretmenimiz tavsiye ederse

81 834 74 | 32,9 | 69 |29,7| 52 | 34,2 |276]| 32,5
okuyoruz.

6gretmenime sormadan

69 629 | 61 | 27,1 | 57 |24,6| 57 | 37,5 |244|28,7
okumuyorum.

6gretmenimin okudugu

; 25 7,10 | 35 | 15,6 | 31 |13,4| 28 | 18,4 [119| 14,0
kitaplar1 okuyorum.

okuyagagum kitaplart 57 | 524 53 | 23.6 | 58 |25.0| 14 | 9.2 |182] 21,4
genelde kendim segerim
TOPLAM 232 [ 6,99 | 223 | 99,1 | 215 | 92,7 |151 | 99,3 [821| 96,6

Cikan veriler dogrultusunda; kitaplar1 6gretmenimiz tavsiye ederse okuruz
diyenlerin oran1 (%32, 5) ile en yiiksek seviyededir. Ogretmenime sormadan 100 Temel
Eserden kitap okumuyorum secenegini isaretleyenlerinde orani (%28, 7) ile ikinci
stradadir. Ogretmenimin okudugu kitaplart okuyorum diyenler (%14°te); okuyacagim
kitaplar1 genelde kendim segerim segenegini igaretleyenlerin oran1 da(% 21, 4) seklinde

cikmistir.
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Tablo 4.4’te de goriilecegi gibi 6gretmenin 6grenci iizerinde glidiimlii bir tesiri
vardir. Bu tesir giicii iy1 degerlendirilirse 100 Temel Eserin okunmasi konusunda biiytik
bir asama gegcilebilir. Bunu bir pekistirme siireci olarak da degerlendirebiliriz. Maragh
(2005, s.185) ‘nin belirttigi gibi okuma aliskanlig1 siiphesiz ki ailede kazanilir; okulda
ise pekisir ve gelisir. Ogrencilerin, dgretmenlerine kars1 olan hissi meyli bu sekilde bir

avantaja doniistiiriilebilir. Bunun i¢in bir 6gretmenin;

— 100 Temel Eser uygulamasinda yonlendirecek kadar bir bilgiye sahip olmasi
gerekir (Yagei, 2007, s 66).

— “Hangi 6grenci hangi kitab1 daha ¢ok sever ?* sorusu ile 6grencilere kitap
seciminde yardimci olmadir.

— Ogrencilerin okudugu kitaplar serisini bir getele halinde tutmalidir.

— 100 Temel Eserden okunulan eserlerin doniisiimleri alinmalidir.

(13

— Smif igerisi okumalara hassasiyetle bakip “model olma prensibi
unutulmamalidir.
— Ogrenciye; 100 Temel Eserler hakkinda merak ettirici sorular sorarak kitaba

ilgisini artirmalidir (Yalgin 2002, s.56)

Dikkat edilmesi gereken bir sonugta (%28, 7) ile d6gretmene sorularak kitabin
okunmasidir. Bu sonu¢ 6grencinin okuma ihtiyacindan daha c¢ok; basardigi meseleleri
Ogretmenine sunmastyla ilgilidir. Bilinmek, takdir edilmek gibi o yaslara ait arzular
okuma aligkanlig1 adina pozitif sonuglara kanalize edilerek, ilerisine ait verimli sonuglar
aliabilir. Tiim bunlarin yaninda (%21, 4) orani ile okuyacag: kitaplar1 kendisi segen bir
Ogrenci kitlesi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu oran 6zgiiven adina takdir ve tesvik edilmesi
gerekebilir. Ne var ki; kontrollii okuma, takip, ilgi stratejilerinde bir zayiflik oldugunu

gostermektedir.

Okulda ogretmen, evde aile ile bu siire¢ daha verimli hale getirilecektir.
Ogrenciye yapilan ankette bu degerlendirmeyi destekleyen olumlu bir sonu¢ ¢iktig
goriilmistiir. Tavsiye edilen 100 Temel Eserin okunmasinda dgretmeniniz ve ailenizin
kontrol etmesi ne 6l¢iide etkilidir? Sorusu yoneltildiginde asagidaki tabloda olan veriler

cikmustir.
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Tablo 4.8.

100 Temel Eserin Okunurluklar: ve Ogretmenlerin, Ailelerin Takibine Ait Veriler

100 Temel Eserlerin okunmasinda BOLGELER

bgretmeninizin ve ailenizin MERKEZ | YENISEHIR [YILDIZKENT [SUKRUPASA| SONUC

kontrolii ne dlciide etkilidir?
(e el (e (e (e
ZI% | Z | % |Z | % |Z2]| % | Z|%
wn wn wn wn W

Evde ailem, okulda 6gretmenim

kontrol ettikce siirekli okuyorum. 75 132,31 74 [32,9| 78 | 33,6 | 49 | 32,2 [276|32,5

100 Temel Eserden bu giine kadar
okuduklarim 6gretmenimin kontrol 88 137,9| 84 [37,3| 83 | 35,8 | 55 | 36,2 [310(36,5
ettikleri olmustur.

Ogretmenim kontrolii benim igin 48 [20,7| 37 [16,4] 42 | 18,1 | 28 | 18,4 |155|18,2

yeterlidir.

Ailemin kontrolii benim igin

yeterlidir. 1471 15 16,717 | 7,3 | 15| 9,9 | 58]6,8
Kismen etkili oluyor. 939 11 [49] 3 3.4 4 | 2.6 |32 3.8
TOPLAM 231/99,6| 221 [98,2|228 | 98,3 | 151 | 99,3 |831 (97,8

Veriler degerlendirildiginde; “100 Temel Eserden bu giine kadar okuduklarim
ogretmenimin kontrol ettikleri olmustur” secenegi (%36, 5) orani ile en yiiksek
seviyededir. Ayn1 soruya paralel gelen “ evde ailem, okulda 6gretmenim kontrol ettikce
stirekli okuyorum” secenegini isaretleyenlerin oram1 da (%32, 5) ile ikinci siradadir.
Ogretmenimin kontrolii benim icin yeterlidir diyenler; (%18, 8) oraninda; ailemin
kontrol etmesi benim igin yeterli diyenler; (%6,8) oraninda ve son olarak da, kismen

etkili diyenlerin oran1 (%3, 8) ile karsimiza ¢ikmaktadir.

4.8. 100 Temel Eserlerin Okunma Durumu ve Kiitiiphane Kullanomina Ait

Bulgular

100 Temel Eserlerin okunmasi ve kiitiiphanelerin durumu hakkinda bu giine
kadar iki arastirma yapildig1 goriilmiistiir. Bilindigi lizere ¢ocuklara okuma aliskanligi
kazandirmada kiitliphanelerin yeri biytiktlir. Gilinlimiizde daha ¢ok odev yapma
mekanlar ile sinirliliga hapsedilmis kiitliphaneler kendi adina bir canlilik, bir genislik
beklemektedirler. Ilkokul ¢aglarinda baslayacak olan bu hareketlilik 6grencilere daha
sevimli, daha aktif getirilebilir. Aral (2000, s.332) bu konuya dikkat c¢ekerek
kiitiiphanelerin, tiyatro, kukla gosterileri, slayt gosterileri ile ¢ocuklar i¢cin daha cazip

hale gelebilecegini vurgulamistir. Velilerin ¢ocuklar ile birlikte kiitiiphanelere gitmeleri,
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Ogretmenlerin 6dev vermenin disinda da yapilan tekliflerle 6grenciyi kiitiiphaneye
yonlendirmeleri gerekmektedir. Okullarda uygulanan kiitiiphaneciler kolu vb. gruplar

daha aktif tutularak bu yakinlik artirilabilir.

Ulkemizde mevcut kiitiiphaneler de yer alan kitaplar ve kiitiiphane mekanlar:
Avrupa iilkelerinin ortalamalarinin altinda oldugu Yilmaz’in (2002, s.108) vermis
oldugu verilerde goriilmektedir. Avrupa da bir halk kiitiiphanesinde yer alan koleksiyon
ortalama 2000, Tiirkiye’de ise, 1000 kitaptan olugmaktadir. AB’de bir kiitliphaneci
yaklasik 1000 kisiye, Tiirkiye’de ise 1800 kisiye hizmet vermek zorundadir.

100 Temel Eser uygulamasi kiitiiphane kullaniminda bir firsata doniistiiriilebilir.
Aragtirmamiza mevzu teskil eden yam ile kiitiiphanelerin, okuma iizerinde ciddi
tesirinin oldugu goriilmiistiir. Ogrencilere yoneltmis oldugumuz anket sorularinda,
kiitliphanelerin 100 Temel Eserin okunurluklarina katkisi ve bunlara ait sebepler
arastirilmaya calisilmistir. Asagidaki tablolarda veriler seklinde degerlendirilen sonuglar

100 Temel Eserin okunmasi ve kiitiiphane kullanimina ait gegerli nedenler sunmustur.

Ankete katilan 6grencilere kiitiiphaneler ile ilgili; bir kiitiiphaneye iiye olup
olmadiklar1 ve evlerinde kitaplik veya kiitiiphanenin varligina ait sorular
olusturmaktadir. Bir kiitliphaneye iiye misiniz ve evinizde kitaplik veya kiitiiphane var

mi1?

Arastirmaya katilan 850 Ogrenciden muhtelif yerlerden olmak kaydiyla bir

kiitliphaneye tiye olanlar:
Evet : 275 (%32,4)
Hayir : 561  (%65,5)

Evlerinde kendilerine yahut aile {iyelerinden herhangi birine ait kiitiiphane veya

kitaplik olanlarin sayis1 ve orani ise:
Evet : 374 %43,2
Hayir : 474 9%55,8

Verileri ile karsimiza g¢ikmaktadir. Genel manada olmasi gerekenin altinda
oldugu, ozellikle kiitiiphane kullaniminda oran olarak diisiik seviyede bulundugu

cikarilmigtir. Bu seviye 100 Temel Eser Uygulamasi ile daha fazla hale getirilebilir.
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Tavsiye edilen eserlerin okunurluklarinda kiitiiphanelerin etkisi soruldugunda asagidaki

verilere ulagilmistir:

Tablo 4.8.

100 Temel Eserlerin Okunma Durumu ve Kiitiiphanelerin Etkisine Ait Bulgular

BOLGELER

100 Temel Eserin daha
fazla okunmasinda MERKEZ YENISEHIR | YILDIZKENT | SUKRUPASA | SONUC
kiitiiphanelerin etkisini — o — — —
nasil goriiyorsunuz? : % : % : % : % : %

[75] wn wn wn wn
Tamamen etkilidir. 171 4,73 142 |163,1 [152 [65,5 |95 [62,5 |560 [65,9
Kismen etkilidir. 44 19,18 |67 29,8 |65 28,0 |33 21,7 |209 [24,6
Hig etkisi yok 10 34 |15 6,7 |14 6,0 |11 |7,2 50 15,9
TOPLAM 225 16,96 224 99,6 [231 (99,6 139 |91,4 |819 |96, 4

Cikan sonuclar incelendiginde; 6grencilerin (%65, 9’u) kiitiiphanelerin ve 100
Temel Eserin okunurluklarinda tamamen etkilidir yanitin1 vermislerdir. (%24, 6) orani
ile de kismen etkilidir cevabini1 vermislerdir. Hig etkisi yoktur, diyenlerin orani da (%S5,
9) ile azinlikta kalmistir. Ogrenciler yiiksek oranda tamamen etkilidir cevabini verirken
meselenin objektif yonilinii ifade etmislerdir. 100 Temel Eserin okunurluklarinda
kiitiiphaneler ile yapilacak verimli iletisimler, 6grencilerin yukaridaki vermis olduklar
“tamamen etkilidir” oranin1 yiikseltecek; ayni zamanda kiitiiphanelerden beklenen
hedefleri de yerine getirecektir. Ciinkii UNESCO /IFLA Okul Kiitiiphane Bildirgesi’nde
okul kiitiiphanesinin amagclarini su sekilde belirtmistir (Arican, 2010, s.44);

— Ogretim programinda belirtilen egitimsel amaglar1 desteklemek, okuma,
O0grenme, yasam boyu Ogrenmeyi saglayabilmek i¢in kiitliiphanelerle diyalog halinde
olma,

— Ogrencilerin bilgi edinme, anlama, sentez yapabilme, elestirel bakis agisina
sahip olabilme, hayal kurma, eglenme ihtiyaclarina cevap verecek kaynak ve
organizasyonlari diizenleme,

— Dil, din, 1rk farki gdzetmeksizin herkese hizmet sunma, 6grencinin egitimine
yonelik olarak, okul yoneticileri-6gretmen-6grenci ile isbirliginde bulunarak basarili ve

mutlu bireylerin olusmasina yardimci olma,
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100 Temel Eserin okunurluklarinda kiitiiphanelere ait diger anket sorusunda 100
Temel Eserin istenildigi zaman simif kitapliklarinda, okul ve il kiitliphanelerinde
bulunup bulunamadigina ait sonuglara ulasilmak istenmistir. Ozellikle okul
kiitliphaneleri bu mevzuda birinci sorumlu olarak goriilmiis arastirmanin ekseni bunun
tizerinde degerlendirilmistir. Ciinkii bir manada; 6grencinin ilk tanistig1 kitap mekanlari
okul Kkiitiiphaneleri olmustur. Istedigi zaman girip c¢ikacagi, kitaplarin diinyas: ile
tanisacagi yerlerdir. Bu mekanlarda gosterilen bir iticilik okuma aligkanliina da tesir
eden bir nedene doniisebilir. Alpay (1989, s. 78) calismasinda okul kiitiiphanelerini su

sekilde tanimlamaktadir;

— “llk ve ortadgretim okullarinda, ders programlarini  desteklemek,
ogrencilerin bireysel okuma gereksinimlerine yanit vermek, okuma aligkanligini
varatmak ve koklestirmek, kitabi ve kiitiiphaneyi kullanmayr ogretmek, kiitiiphane
yasantisimin  getirecegi  olanaklardan  yararlanarak  toplumsal  davranislar
giiclendirmeye katkida bulunmak amaciyla meydana getirilen kiitiiphanelere “okul

kiittiphaneleri” denir.”

Asagidaki verilen tabloda 100 Temel Eserin okunurluklarinda, kitaplarin temini,

ulasimi konusunda sonuclar islenmistir.

Tablo 4.9

100 Temel Eserin Okunurluklar: ve Kiitiiphanelerde Kitaplarin Bulunmasina Ait Veriler

100 Temel Eserlerden BOLGELER
istediginiz kitaplan eksiksiz bir

MERKEZ | YENISEHIR | YILDIZKENT | SUKRUPAS SONUC

sekilde kiitiiphanenizde ve simif A
kitaphklarimizda bulabiliyor
musunuz? ~ % > % = % = % = %
< < < < <
2 n 2 n 25
Evet, hepsini bulabiliyoruz. 21 (9,1 |15 6,7 |11 4,7 18 11,8 |65 |7,6
Bazen okumak istedigimiz 84 36,2 |71 31,6 |89 38,4 |51 33,6 1295134,7

kitaplar1 bulamiyoruz.

Eserlerin biiyiik kismimi kitap 123153,0 |136 |60,4 128 |[55,2 |81 53,3 [468 |55, 1
yetersizlginden dolay1
bulamiyoruz.

TOPLAM 228198,3 [222 (98,7 [228 (98,3 [150 [98,7 (82897, 4

Cikan veriler incelendiginde; 100 Temel Eserden istediklerimizi smif

kitapliklarinda ve ya okul kiitiiphanesinde bulabiliyoruz diyenlerin oran1 (% 7, 6) ile en
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diisiik seviyededir. Olanlar ile olmasit lazim gelenler karsilastirildiginda, iki oran

arasinda %65 seviyesinde bir fark goriilmektedir (Arican, 2010, sf. 47).

Bazen okumak istedigimiz kitaplar1 bulamiyoruz segenegini isaretleyenlerin
oran1 (%34,7) seviyesinde; eserlerin biiyiik kismini1 bulamiyoruz diyenlerin sayis1 da
(%55,1) ile en yiiksek orandadir. Okuma eylemi adma bir kayip olan bu durum

kitaplarin artirilmasi i¢in ¢6ziim beklenilen bir tablodur.

Yapilacak diizenlemelerden biri de kiitiiphanelerin fiziki, donanim, insani vb.
sartlarinin iyilestirilmesidir. Asagidaki tablo da kiitiiphanelerin mevcut diizeni ve olmasi
gerekenler Ogrencilere anket sorusu seklinde yoneltilmis ve ¢ikan sonuglar 100 Temel

Eser zaviyesinden degerlendirilmistir.

Tablo 10.

100 Temel Eserin Okunmasi ve Kiitiiphanelerin Diizeni

100 Temel Eserlerden BOLGELER

istediginiz kitaplan eksiksiz | —yrepieps YENISEHIR [YILDIZKENT |SUKRUPASA | SONUC
bir sekilde kiitiiphanenizde

ve siif kitaphklarimizda — — — — —
bulabiliyor musunuz? Z Q Z z z
(birden fazla se¢enek 2 % 2 % 2 % 2 % 2 %

isaretleyebilirsiniz.)

Okul kiitiiphanelerimiz 100
Temel Eserin okunmasi i¢in
biitiin sartlari(fiziki, donaim
vb.) bulundurmaktadir.

25 10,8 | 15 6,7 18 7,8 23 15,1 | 81 9,5

Kiittiphanelerin fiziki (masa,
sandalya vb.) sartlar1
diizenlenirse daha ¢ok
okunur.

Kiitiiphaneler eserleri tanitic
ve tesvik edici (6diiller,
seminer) programlar diizenler
ise daha fazla okunur.

86 37,1 | 71 | 31,6 89 38,4 51 33,6 | 297 | 34,9

97 41,8 |136| 60,4 | 128 | 55,2 81 53,3 | 442 | 52,0

100 Temel Eserden 6diing
alma, gorevlilerin tutumu,
acilis kapanis saatleri 87 37,5 79 35,1 62 26,7 55 36,2 | 283 | 33,3
diizenlenir ise daha fazla
okunur.

TOPLAM 295 | 127,2 |301| 133,8 | 297 | 128,0 | 210 |138,2| 1103 |129,8

Cikan sonuclar incelendiginde; “okul kiitiiphanelerimiz 100 Temel Eserin
okunmasi1 i¢in bitiin sartlari(fiziki, donaim vb.) bulundurmaktadir.” secenegini
isaretleyen Ogrencilerin orani (%9, 5) ile en diisiik seviyededir. “Kiitiiphanelerin fiziki

(masa, sandalya vb.) sartlar1 diizenlenirse daha ¢ok okunur.” diyenlerin oran1 (%34, 9);
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“Kiitiiphaneler eserleri tanitici ve tesvik edici (6diiller, seminer) programlar diizenler ise
daha fazla okunur.” segenegini isaretleyenlerin sayist da (%52) ile en yiiksek orandadir.
“ 100 Temel Eserden 6diing alma, gorevlilerin tutumu, acilis kapanis saatleri diizenlenir

ise daha fazla okunur.” se¢enegini isaretleyenlerin orani ise (%33,3) seklindedir.

Cogunluk itibariyle kiitliphanelerin, 100 Temel Eserin okunurluklarina destek
cikmayan bir goriiniiste oldugu anlasiimaktadir. Ogrencilerin secenekler dogrultusunda
vermis olduklar1 cevaplar kiitiiphanelerin daha da aktiflestirilmesine katki saglayacaktir.
Ozellikle 100 Temel Eseri tanitici seminerler, ddiiller bu konuya katki saglayacagi
goriilmektedir. Yapilan diizenlemeler okuma ile kiitiiphane arasinda var olan organik

bagi giiclendirecektir (Yilmaz, 2004, s.13).

4.9. 100 Temel Eserlerin Okunma Durumu ve Kitaplarin Icerik Ve Sekil Yoniine

Ait Bulgular

Okuma aliskanlig1 adina ¢ok énemli bir konu da; okunan eserlerin igerik ve sekil
yoniinden durusudur. Ilkokul ¢aglarinda bir 8grencinin muhatap oldugu eserler 6zenle
secilmeli tiim mizanpajlarina, konularina, iislup ve anlatimina dikkat edilmelidir. Teklif
edilen kitaplar tiim tasarimi ile c¢ocugun ulasmak istedigi bir ¢ekicilik tagimak

zorundadir (Doyran, 2003, s.37).

Kitabin igerigi ne kadar onemli olursa olsun, eser kotii bir kagida basilmissa,
harfleri kiigiik ve silik ise kapak resmi 6zensizce se¢ilmis ise kitap, alim giiciinii hemen
yitirir. Ciinkii ¢ocuklar dis goriiniime oldukca dnem verirler (Ipsiroglu, 1994, s.127-

129). Eserlerin albenisi artik¢a 6grencinin daha da ilgisini ¢ekebilir.

Yapilan ¢alisma da 100 Temel Eserin sekil ve icerik yoniinden, kitaplarin
okunurluklarina nasil etki ettigi arastirllmak istenilmistir. Asagida tablolar halinde

verileri sunulacak olan sonuglar bu konu da arastirmamiza yol gosterecektir.

Ogrencilere ilk yoneltilen anket sorusu “ 100 Temel Eserden okumadiklariniz

var m1? Sebeplerini verilen siklar dogrultusunda cevaplayimiz “ olmustur.
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Tablo 4.11.
100 Temel Eserin Okunma ve Okunmama Sebeplerine Ait Bulgular

100 Temel Eserden okumadiklariniz BOLGELER

var mi? Sebeplerini MERKEZ | YENISEHIR |YILDIZKENT [SUKRUPASA] SONUC
isaretleyiniz.(birden fazla secenek

isaretleyebilirsiniz = = = = =
rareney ) Z % Z ol | Z lw | Zlw | Z |%

wi » w w vi
Kitaplart anlamadigim igin 35 15,1 |48 21,3 |55 23,7 |42 (27,6 (180 (21,2

okumuyorum

Kitaplarda ¢ok resim, ¢izim olmadig1 |78 33,6 |67 29,8 |64 27,6 |51 (33,6 (260 30,6
icin okumuyorum.

Sayfa sayilariin ¢ok olmasindan 69 29,7 |72 32,0 |35 15,1 |42 (27,6 (218 |25,6
dolay1 okumuyorum.

Yeterli taniim yapilmadigindan dolay1 |66 28,4 |55 24,4 |52 22,4 128 |18,4 (201 |23,6
okumuyorum.

Derslerim ile ilgili olmadig i¢in 18 7,8 14 6,2 |44 19,0 147 (30,9 (123 |14,5
okumuyorum

Hgimi ¢eken kitaplar olmadigi igin 23 9,9 22 9,8 |31 13,4 |13 |8,6 |89 10, 5
okumuyorum

Hepsini okuyorum. 12 52 16 7,1 |27 11,6 |19 |12,5 |74 8,7

Toplam 301 |129,7 (294 [130,7 (308 ([132,8)242(159,2 1145 [134,7

“Nigin okunmuyor?” Sorusuna belki bir¢cok cevap verilebilir. Aragtirmada bir
okumama sebebi olan, “eserleri anlamamak” dikkate alinmasi gereken bir husustur.
Cikan verilerde “eserleri anlamadigim i¢in okumuyorum” diyenlerin orant (%21, 2)
seklindedir. MEB, bir komisyon esliginde sadelestirme yoluna gitmis, eserleri
cocuklarin anlayabilecegi seviyeye getirmistir. Sadelestirme islemine ragmen bu oranin
cikmasi tiimiiyle eserlere ait bir eksiklik olarak goriilmemelidir. Dilin korunmasi
diisiiniiliirse, eserleri anlama adina fakli bir alternatif gelistirilmelidir. Bunun da en
giizel ¢ikar yolu sozliik kullanimi goriilmektedir. Belki de eserlerin yaninda 6grencilere

sOzliikte tavsiye edilerek bu probleme ¢6ziim bulunabilir.

“Kitaplarda ¢ok resim, ¢izim olmadigi i¢in okumuyorum.” diyenlerin orani
(%30, 6) seklindedir. Cocuk kitaplari yalniz resimli, ¢ok resimli az yazili, az resimli ¢ok
yazili olabilir. Fakat hicbir zaman resimsiz olamazlar, olmamaldirlar. (Ozdemirci, 200,
s.231) bu oranin yiiksek olmasinda yas faktoriiniin de etkisi biiyiiktiir. Eserlere ait resim
istedigi  6.smi1f Ogrencilerinde diger {iist siniflara bakilarak daha fazla oldugu

goriilmistiir. Kiigiik gayretler ile bu oranin diistiigii goriilecektir.
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“Sayfa sayilarinin ¢ok olmasindan dolayr okumuyorum.” Secenegini isaretleyen
ogrenci sayist (%25,6); “Yeterli tanitim yapilmadigindan dolayr okumuyorum.”
Secenegini isaretleyenlerin sayisi (%23,6); “Derslerim ile ilgili olmadigi i¢in
okumuyorum” segenegini isaretleyenlerin sayis1 (%14,5); “Ilgimi ¢eken Kitaplar

olmadigi i¢in okumuyorum” se¢enegini isaretleyenlerin sayisi da (%10,5) oranindadir.

MEB, 100 Temel Eser de yer alan kitaplarin biiyiik kisminda, okuyacak mevcut
ogrenci kitlesini dikkate alinarak diizenlemeler yapmistir. Bir komisyonun caligsmasi ile
yapilan uygulamanin yeterli seviyede oldugu kanaati tagimmaktadir. Ancak, “Sayfa
sayilarimin ¢ok olmasindan dolayr okumuyorum.” Sec¢enegini isaretleyen Ogrenci
sayisinin (%25, 6) oraninda olmasi dikkatleri bir kez daha bu konuya cekse de eserlere
ait bir eksiklik oldugunu gostermez. Bu oranin ve diger oranlarinda kitap okumama
adina yiiksek olmasi, ayni zaman da bir engel teskil etmesi; 6grencilerin, 6gretmenlerin
eserleri yeteri kadar tanimamasina verilebilir. Cikan verilerde en ¢ok dikkate alinmasi
gereken, eserlerin yeteri kadar tanitilmamasi ve imrendirici bir sekilde sunulmamasidir.
Bunu gosteren oran, arastirmamiz da her ne kadar (%23, 6) ile sinirh kalsa da, birebir

gbzlemler de bu oranin daha da fazla olabilecegi kanisina ulasilmistir.

Bir sonraki aragtirma sorumuz yukaridaki bazi problemlerin detayima aittir. Dil
ve anlatim hususu eserlerin okunmasina biiyiik etki etmektedir. Yabanci kelimelerin
coklugu, climlelerin boyu, devrik climlelerin ¢oklugu, hi¢ bitmeyecekmis gibi siralanan

paragraflar asagidaki anket sorusunda ¢ikan veriler dogrultusunda degerlendirilmistir.

Tablo 4.12.
100 Temel Eserin Okunurluklar: ve Dil-Anlatima Ait Bulgular

100 Temel Eser de kullamlan dil BOLGELER

ve anlatim (yabanci kelimeler, MERKEZ | YENISEHIR |YILDIZKENT| SUKRUPASA | SONUC
ciimlelerin boyu vb.) okuma

oraninizi ne dlgiide = = = = =
etkilemektedir? g % g % g % g % g %
Eserleri ¢ok kolay anliyorum. 121] 9,51 |117] 52,0 |111] 47,8 | 52 |34,2 (401 47,2

Eserlerin dilini ve anlatimini
anlamakta zorlantyorum. Kolay 33 12,1467 29,8 | 43| 18,5 29 [19,1(172]20,2
olursa okumam artar.

Bazi eserlerin dili zor oldugu i¢gin
okumuyorum. Kitaplarin igine
sozliik boliimii konulursa daha ¢ok
okurum.

TOPLAM 232 | 6,99 (230(102,2 |225|97,0 (146 (96,1 |833 (98,0

78 | 533 |46 | 20,4 | 71 | 30,6 | 65 |42,8|260]30,6
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100 Temel Eserin MEB tarafindan hazirlanan bir komisyon tarafindan
diizenlendigi belirtilmistir (www.meb. gov.tr). Ogrencilere yoneltmis oldugumuz anket
sorusunda, eserlerin okunurluklar1 ile dil —anlatim 6gesinin tesiri tespit edilmeye
calisilmigtir. Cikan verilerde MEB tarafindan sadelestirme isleminin kismen faydali
oldugu goriilmektedir. “ Eserleri ¢cok kolay anliyorum” diyenlerin orami (%47, 2);
“eserlerin dili zor oldugu i¢in okumuyorum. Kolay olursa okumam artar.” se¢enegini
isaretleyenlerin orani (%20, 2); “bazi eserlerin dili zor oldugu i¢in okumuyorum.
Kitaplarin i¢ine sozliik boliimii konulursa daha ¢cok okurum.” Diyenlerin orani da (%30,
6) seklinde sonuglara ulasilmistir. Cikan verilerde dikkate alinmasi gereken konu
sadelestirmeden ziyade, eserlerin icine sozliik konulmasidir. (%30, 6) seklinde bir
oranin talebi de bu sekilde gerceklesmis olacaktir. Ulkemizde sézlikk kullanma
aliskanliginin zay1if olmasi, gegmisten tevariis eden kelime diinyamiz adina bir eksiklik
olmustur. Avrupa egitiminde sozliikle kardes olma ve sozliikkle okuma tesvik edilerek
buna ait bir sistem kurulmustur (Bakiler, Yavuz Biilent, 2008, s.38). 100 Temel Eser
uygulamasi iilkemizde kelime O6grenme adina bir firsata donistiiriilebilir. Zaman
icerisinde okuma yolunda bir engel goriilen “anlamamak “ ortadan kalkacaktir. Bu arada
da eserlerin dil ve anlatim1 adina bir takim elestiriler de gelmis ve bu degerlendirmeler
cesitli arastirmalarda yer etmistir. Ozellikle Diinya Edebiyatindan yapilan gevirilerde
kelimelerin kendi kiiltiir diinyamiza yakinlastirilmas1 bazi kesimlerce tenkite maruz
birakilmigtir. Fakat Ogrencilerin ihtiyaglar1 ve genel egitim hedeflerimiz dikkate

alindiginda bu agiklamalarin isabet etmedigini soyleyebiliriz.

Aragtirmamizin devam eden kisminda 6grencilerden 100 Temel Eser ve sekil
ozelliklerine ait bulgularin eserlerin okunurluklarina tesiri tespit edilmeye ¢alisilmistir.
Ankette, Ogrencilere yoneltilen soruda; “100 Temel Eserin renk, sekil, resim vb.
Ozelliklerinin fazla olmasi okuma oranmizi ne Olgiide etkiler” sorusuna cevap

istenmistir. Cikan veriler asagidaki tabloda belirtilmistir.
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Tablo 4.13.
100 Temel Eserin Okunurluklar: ve Eserlerin Renk, Sekil, Resim Ozelliklerine Ait
Bulgular
100 Temel Eserin renk, sekil, resim, BOLGELER
vb. ozelliklerinin fazla olmasi okuma e — e T TNILDIZKE [SOKROPAS [SONUC
oraninizi ne olciide etkiler? R NT A
el (e (e (e (e
Z | % % |% Z|% | Z|% | Z|%
%) 7 ) %) )
Daha ¢ok severek okurum. 94 140,5 (79 (35,1191 |[39,2|56 |36,8(320|37,6
Eserleri daha fazla anlamama yardim
edecegi igin okuma oranim artar. 95 140,9 | 87 |38,7| 83 [35,8| 51 |33,6(316|37,2
Kismen etkili olur. 24 10,3 |31 [13,8 |33 14,2121 (13,8109 |12,8
Bir sey degismez 16 16,9 (15 (6,7 |17 (7,3 |15 19,9 (63 |7,4
TOPLAM 229 (98,7 (212 (94,2 [224 |96, 6143 |94, 1[808 |95, 1

Kitap, tiim tasarimi ile ¢ocugun ulasmak istedigi ¢ekicilikte olmalidir (Doyran,
2003, s.37). 100 Temel Eserler incelendiginde 6zellikle yaslara gére bu hususa kismen
dikkat edildigi goriilmektedir. “Yalniz Efe (Omer Seyfettin)” eserinde resimlendirme
yeterince bulunurken; “Insan Ne ile Yasar? (Tolstoy) eserinde bu canlilik goriilmez.
Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar incelendiginde; eserlerde resim, sekil vb.
hususlarin fazla olmasi okuma durumumu artirir diyenlerin orani (%37, 6); buna baglh
bir sonraki segenekte de bu oran (%37, 2) seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Buraya kadar
olan veriler gosteriyor ki; bu alanda yapilacak diizenlemeler 100 Temel Eserin
okunurluklarina ciddi katki saglayacaktir. “Kismen etkili olur diyenler” (% 12,8) ile

stnirl kalirken; “bir sey degismez” segenegini isaretleyenlerin orani da (%7,4) kalmastir.

Arastirmamizin bu asamadan bir sonraki kisminda eserlerin dgrencilere vermis
oldugu kazanimlar ve bu kazanimlarin eserlerin okunurluklari ile iliskisi tespit edilmeye

calisilmigtir.

4.10. 100 Temel Eserin Okunma Durumu ve Kazammlarin Gegerliligine Ait

Bulgular

Her eser, Ogrencilere kazandirdiklar1 ile degerini artiracak, okuma-anlama;

okuma-sevme; okuma—aksiyon {gliisiinde bireylere kazanimlar saglayacaktir. Eserlerin
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icerik durumu ile ilgili olan bu husus, evvelinde 100 Temel Eser Uygulamasinin

hedeflerini olusturmustur.

Eserlerin uygulamasinda hedeflenen kazanimlar 6grencilerin ihtiyaclarina gore
degismektedir. Her Ogrencinin ayni seviye de kazanimlar elde edecegini beklemek
meselenin pedagojik yanina bastan ters diismektedir. Ancak her bireyi bulundugu
konumdan daha ileriye tasima birinci hedeftir. Gizli ve agik kazanimlar, uygulanan
sistemle daha etkinlestirilmis ve verimliligi artirilmistir. Kazanimlarinin farkinda olan
bireyler; okuma eylemlerini artirarak devam ettirmigler, mevcudun darligindan
styrilarak merak hisleri ile yeni ufuklara yol bulmuslardir. Calismamizin 1. Béliimiin de
okumanin kazanimlarma ait degerlendirmeler ilgili arastirmacilarin goriislerine yer
verilerek sunulmustur. Yapilan anket calismasinda tespit edinilmek istenen kazanimlar

asagida verilmistir.

e Kitaplara kars1 ilgilerinin artmasi,

e Haftalik kitap okuma sayilarinin yiikselmesi,

e Okumak icin kitap segme kararsizliginda kurtulmasi,
e Bilmedigi daha ¢ok kitap 6grenmesi,

e Okumaya kismen katkisi olmasidir.

Tablo 4.14.

100 Temel Eserin Okunurluklar: ve Kazanimlara Ait Bulgular

100 Temel Eserin size BOLGELER

kazandirms oldugu MERKEZ | YENISEHIR | YILDIZKENT | SUKRUPASA SONUC
kazanimlar nelerdir?
(birden fazla secenek
isaretleyebilirsiniz)

Y% % % Y% Y%

SAYI
SAYI
SAYI
SAYI
SAYI

Kitaplara kars1 ilgim
artmaya basladi

Haftalik kitap okuma sayim
yiikseldi. 73 | 31,5 | 87 | 38,7 | 83 | 35,8 | 81 | 53,3 | 324 | 38,1

93 | 40,1 |101| 44,9 | 91 | 39,2 | 77 | 50,7 | 362 | 42,6

Okumak i¢in kitap segme
kararsizliginda kurtuldum. 102 | 44,0 | 98 | 43,6 | 101 | 43,5 | 91 | 59,9 | 392 | 46,1

Bilmedigim daha golckitap | ) | 39 7 | 78 | 347 | 92 | 39,7 | 85 | 55,9 | 347 | 40,8

6grendim.
Oollé‘émama kismen katkisi 21 9,1 | 24| 10,7 | 33 | 14,2 |27 | 17,8 | 105 | 12,4
Higbir sey kazandirmad:. 14 60 | 9| 40 | 12 | 52 |11 | 7,2 | 46 | 5,4

TOPLAM 360 | 155,2 | 397 | 176,4 | 367 | 158,2 | 372 | 244,7 |1576| 185, 4
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Bazi kazanimlarda siirece baghdir. Ogrenciler, kazanimlarin sevki ile okuma
arzularinin artmasi bir manada hedefe ulasildigin1 gosterir. Yukaridaki tabloda ¢ikan
sonuclar incelendiginde, ogrencilerin  kismi ¢ogunlugunun 100 Temel Eser
Uygulamasindan ne kazandigim1 biliyor oldugu karsimiza c¢ikmaktadir. Yapilan
uygulama ile “kitaplara karsi ilgim artmaya basladi.” diyenlerin orant (% 42,6);
“haftalik kitap okuma sayim artmaya basladi.” diyenlerin oran1 (%38,1); “okumak icin
kitap se¢me kararsizligindan kurtuldum.” diyenlerin orani (% 46,1); “bilmedigim daha
cok kitap 6grendim.” segenegini isaretleyenlerin orani (% 40,8); “okumama kismen
katkis1 oldu.” secenegini igaretleyenlerin orant (%12,4); “higbir sey kazandirmadi.”

diyenlerin orani da (% 5, 4) seklinde ¢ikmustir.

Yapilmasi istenilen bir is konusunda, bireylerin Oniine konulan alternatif
segenekler sonuglart daha verimli kilmistir. Kararsizlik zemininde bulunan fertler kendi
tercihleri ile yol alsalar bile en verimli zaman dilimlerini kararsizligin ve rehbersizligin
ellerine teslim etmislerdir. Ogrencilere yoneltilen anket sorusunda, kitap seciminde (%
46, 6) oram1 ile bir basar1 saglanmis ve bu noktada da Ogrencilere kazanim
olusturulmustur. Haftalik, aylik okuduklar1 kitap sayisinda goriilen artista buna

baglanabilir.

Bir sonraki aragtirmada 100 Temel Eserin Okunma durumlart ile listede yer alan

eserlerin tiirleri ve igerikleri hakkinda olmustur.

4.11. 100 Temel Eserlerin Okunma Durumu ve Tiir-I¢erik iliskisine Ait Bulgular

100 Temel Eser hazirlanmasinda tiir ve igerik ¢ok cesitli tutulmus, hitap ettigi
yas kitlesinin pedagojik durumu ve kiiltiirii dikkate alinmistir. Eserlerin okunmasinda
hususiyle mevcut kitabin tiirii ¢ok etkili olmus, igeriginin durumu da bunu
desteklemistir. Hazirlanan listede Tiirk ve Diinya edebiyati seklinde ayrim olsa da

yapilan ankette bunun 6grenciler i¢in bir kriter ifade etmedigi goriilmistiir.

100 Temel Eser de yer alan kitap tiirleri; roman, hikdye, masal, siir, atasozleri-
deyimler ve an1 — hatira seklinde siniflandirilmig ve bunun yaninda da bu eserler dini,
tarihi, kiiltiirel, macera, duygusal igeriklerle zenginlestirilmistir. Hususiyle, hikaye tiirii

alaninda kayda deger bir tercih yapilmis, gecmis ve gliniimiiziin eserleri ¢ocuk okurlar
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ile bulusturulmustur. Varligindan bile haberdar olunmayan eserlerin giin yiiziine

cikartilarak 6grencilere sunulmasi bireylerin okuma durumlar1 adina olumlu bir eyleme
doniismiistiir.

Ogrencilere yoneltilen anket sorularinim ilkini, eserlerin tiiriine ait tercihleri ve
okuma durumlar1 olusturmaktadir. Roman, hikaye, siir, atasdzleri-deyimler seklinde
siniflandirma yaptigimiz tiir kategorilerinin 6grencilerin  okuma siirecine katkisi

gbzlenmek istenmistir.

Tablo 4.15
100 Temel Eserin Okunurluklar: ve Eser Tiirii Iliskisine Ait Bulgular

100 Temel Eser BOLGELER
icerisnde en ¢ok MERKEZ | YENISEHIR |YILDIZKENT|SUKRUPASA SONUC
hangi tiir eserleri
okuyorsunuz? = % = %, = | % = % = %

< < < < <

wnn w w wnn N
Roman 66 3,28 71 31,6 | 62 | 26,7 |52 34,2 | 251 29,5
Hikaye 85 5,36 | 83 36,9 | 63 | 27,2 | 57 37,5 | 288 33,9
Siir 43 5,18 | 35 15,6 | 51 22,0 |28 18,4 | 157 18,5
Atasozleri-Deyimler- 35 0,15 27 12,0 | 46 | 19,8 14 9,2 122 14,4
Bilmeceler
TOPLAM 229 3,98 216 (96,0 [222 |95,7 151 (99,3 |818 96, 2

Cocuk edebiyatinda kullanilan edebi tiirler farkli sekillerde tasnif edilebilir.
Cogu yazar/arastirmaci tiirleri alt alta yazmak yoluna gitse de oyuna dayali, meraka
dayali, hayale dayali ya da kaynagini1 halk edebiyati {irlinlerinden alan tiirler, tahkiyeli
tirler ve diger ¢ocuk edebiyati tiirleri diye tasnif edenler de mevcuttur. Yapilan
caligmalardan hareketle s6z konusu tiirleri genel olarak tahkiyeli tiirler ve diisiinceye
dayal1 tiirler biciminde siniflamak miimkiindiir. Cikan sonuclar incelendiginde; roman
tiird (%29, 5); hikaye (% 33, 9); siir (%18, 5); atasozleri ve deyimlerde (% 14, 4) orani
ile 6grencilerin tercihi olmustur. Veriler gosteriyor ki; 100 Temel Eser icerisinde hikaye
tiiri ¢ok etkili bulunmaktadir. Onu takip eden roman tiirti de kayda deger bir etkinlige
sahiptir. Eserlerin okunma sebeplerinde bir 6l¢iit olarak alinabilecek bu durum ilerisi

adina planlanan ¢aligmalarda dikkate alinmasi gereken bir husustur.
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Tablo 4.16.
100 Temel Eserin Okunurluklar: ve Tiirk Edebiyati- Diinya Edebiyatina Ait Bulgular

100 Temel Eserlerden Tiirk Edebiyati BOLGELER
ve Diinya Edebiyati'na ait eserler MERKEZ | YENISEHI | YILDIZKE | SUKRUPAS| SONUC
kitap seciminizde ne kadar etkilidir? R NT A
% % % % %

|l |l e |l e

> > > >~ >

< < < < <

%) %) %) %) %)
Hepsini Tiirk Edebiyatindan okuyorum. |51 (22,0 |38 (16,9 |29 |12,5(32 (21,1 |150|17,6

Hepsini Diinya Edebiyatindan

okuyorum. 42 | 18,1 |27 [ 12,0| 31 |13,4| 34 [22,4(134]15,8
Karigik okuyorum. 61 [26,3 |66 |29,3 (74 |31,9 (43 |[28,3(244|28,7
Higbir ayrim yapmadan okuyorum.. 71 30,6 |82 |36,4 (92 (39,741 |(27,0(286|33,6
TOPLAM 225197,0 (213 (94,7 226 97,4 |150 |98,7 |814 |95, 8

100 Temel Eser listesinde bulunan kitaplar agirlikli olarak Tiirk Edebiyat1 ve bir
kismu itibariyla da Diinya Edebiyatindan olugmaktadir. Diinya edebiyatindan eserler
terciimeler ve sadelestirmeler ile 6grencilerin rahat anlayabilecegi diizeye getirilmeye
calistlmustir. Ogrencilerin eserler ile bir bag kurmalar1 dnemlidir. Listede olan eserlerin
hepsinin Tiirk Edebiyatindan seg¢ilmesi Ogrencileri Diinya Edebiyatinin mirasindan
mahrum birakacagi gibi; biitiin olarak Diinya Edebiyatina yonelmekte kendi kiiltiir
diinyamiz adina bir kayip olacaktir. Bundan dolayi listenin karisik hazirlanmasi yerinde
bir karar olmustur. Yukarida 6grencilere yoneltilmis anket sorularinda ¢ocuklarin bu
meseleye nasil baktiklar1 ve kazanimlari oOlglilmeye calisilmigtir. Karigik bir okuma
yapmalari istenilen bir sonugtur. Zaten ¢ikan sonuclar da degerlendirildigi zaman, hig
ayrim yapmamalar1 ve karisik okumalarinin orani (%56, 9) seklindedir. Hepsini Diinya
Edebiyatindan okuyorum diyenlerin orani (%18, 1); hepsini Tiirk Edebiyatindan

okuyorum diyenlerin oran1 da (% 22) degerindedir.
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Tablo 4.17.
100 Temel Eserin Okunurluklar: ve Igerik Iliskisine Ait Bulgular

100 Temel Eserlerden BOLGELER

icerik olarak en ¢ok MERKEZ | YENISEHIR | YILDIZKEN | SUKRUPASA SONUC
tercih ettiginiz kitaplar T

hangileridir? (birden — — — — —

fazla secen‘el‘( o : % : % : % : % : %
isaretleyebilirsiniz) 72} »n ) ) 75}

Dini igerikli 66 3,28 |71 |31,6 |62 (26,7 |52 34,2 251 29,5
Tarih igerikli 85 5,36 |57 25,3 |63 (27,2 |44 28,9 1249 |29,3
Kiiltiirel konular 43 5,18 |35 |15,6 |51 (22,0 (28 18,4 |157 |18,5
Macera 46 7,19 |45 (20,0 (23 |9,9 29 19,1 |143 |16,8
Duygusal 25 7,10 (33 |14,7 |18 |7,8 34 22,4 |110 |12,9
Dgerleri 35 0,15 |27 (12,0 |26 |11,2 |14 9,2 122 |14,4
TOPLAM 300 (8,128 (268 [119,1 (243 |104,7 (201 |132,2 |[1032 |121,4

Eserlerden igerik tercihi 6grencilerin yetismis olduklar1 kiiltiir ortami ve yas
gruplar ile alakadardir. Bu konu ile ilgili yapilan ¢esitli arastirmalar da az farkla benzer
sonuclar ¢ikmigtir. 100 Temel Eserin okunurluklarinda ¢ok 6nemli bir yeri olan bu
durum dikkate degerdir. Ciinkii Ogrencilerin ilgilerine, ruhsal yapilarina uygun
belirlenmis eserler okuma aligkanliginin kazanilmasinda pozitif bir katk: saglayacaktir.
Tuncer (2000, s. 198-202); cocuklarin farkli yaslarda ilgi duyduklar1 konular ve tiirleri
“1-6 yas, 7-8 yas, 9-10 yas, 11-12 yas ve 13-14 yas” seklinde 5 ayr1 doneme ayirir.
Aragtirmamiz da 100 Temel Eser uygulamasinin muhatap oldugu o6grenci 6.7.8.
simiflarin  6grencileridir.  Yaklasik olarak bu yas grubunu kapsayan simiflar,

Tuncer’in(2000,s.50) yapmis oldugu siniflandirmaya gore su 6zelliklere sahiptir:

“13-14 yas donemi: Cocukluktan yetiskinlige gecis devri olan bu donemde
cocuk ya i¢ine kapanmakta ya da isyankdr bir tutum sergilemektedir. Bu yaslarda
cocuklar, ornek alacaklar1 kahraman ararlar. Bu bakimdan en yararli eser tiirii
biyografilerdir. Erkek c¢ocuklar, sporun yaninda fen kitaplarina (tasitlarin, iletisim
araclariin, bilgisayarlarin nasil yapilip, nasil c¢alistigr gibi) ilgi duyarlar. Macera
romanlar1, sporla ilgili dergileri okurlar. Kiz ¢ocuklar ise romantik eserleri, meslek
hikayelerini ve dedektif romanlarin1 severler. Ayrica, evcil hayvanlarla ilgili realist

eserler, tarihi romanlar, ince mizah igeren kitap ve dergilerden zevk alirlar. Koleksiyon
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meraki da bu yaslarda ¢ok artar. Ilgileri ¢ok ¢esitli, fakat kisa siirelidir. Hayal kurma

giicleri idealizme dogru doniismiistiir.”(s.56)

Yapmis oldugumuz anketten ¢ikan sonuglar degerlendirildigin de dini igerikli
eserler (%29, 5) ile en yiiksek veridedir. Onu takiben (%29, 3) ile tarih igerikli
eserlerdir. Bolgenin sosyal ve Kkiiltiirel yapist diisiiniildiigiinde bu oranin ¢ikmasi
muhtemel gorilmiistiir. Kiiltiirel konular (%18, 5); macera igerikli eserler (% 16, 8);
(%14.,4) ile de digerleri ile verilendirilmistir. Bu yaslarda 6rnek alacak kahramanlar

aramalar1, macera islerine ilgi duymalar1 tarihi ve dini eserlere ilgiyi artiracaktir.



BESINCi BOLUM

5. SONUC

Tiirkiye’nin en onemli problemlerinden biri kitap okuma aligkanliginin ¢ok
diisiik seviyelerde olmasidir. Gelismis iilkelerle kiyaslandiginda ilkokul seviyesinden
yiiksek 6grenim seviyesine tim yas gruplarinda okuma aligkanligi oraninin ¢ok diisiik
seyretmesi, i¢inde bulundugumuz sosyal ve ekonomik sorunlarin da nedenlerini
anlamak konusunda bize ipucu vermektedir. Boylesi énemli bir konuda yapilacak
aragtirmalara ve kitap okuma aligkanlig1 kazandiracak uygulamalara bu nedenle biiyiik
ihtiya¢ duyulmaktadir. Sosyoekonomik olarak Tiirk toplumunun kosullarinin artmasina
ragmen kitap okuma aligkanliginin istenilen seviyelere c¢ikarilmamasi okuma
aligkanligmin bir kiiltiir sorunu oldugunu gostermektedir. Bu nedenle ilkogretim
seviyesinde daha etkili uygulamalarla &grencilere kitap okuma kiiltiiriiniin

kazandirilmas1 gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanligi da Tiirkce dersi miifredatina yonelik olarak ve
Ogrencilerin  6zglir zamanlarimi degerlendirmeleri amaciyla 100 Temel Eser
uygulamasini baglatmistir. 15 Temmuz’da 2005’te kamuoyuna duyurulan liste yoluyla
temel olarak okuma aligkanliginin kazandirilmas: hedeflenmistir. Tiirk dilini 6gretmek
ve gelistirmek ve 6grencilere kendilerini ifade yetenegini kazandirmak seklinde genel
amaglar gidiilmiistiir. Uygulama kamuoyuna agiklandigi ilk giinden itibaren
kamuoyunda giindem olusturmus ve yerine gore takdirler ya da elestiriler sunulmustur.
Yapilan takdir ve desteklemeler genel olarak uygulamadaki amaclar ile uyusmaktadir.
Elestiriler de ise secilen eserlerin niteligi, liste olusturma ihtiyacinin olup olmamasi,
secilen kitaplarin ticari olarak metalasmasi ve kitaplarin egitim siirecinde yanlis
kullanim1 konular1 elestirilerin basinda gelmistir. Fakat yapilan uygulamanin bir ilk
olmasi ve daha sonra yapilacak olanlara Onciilik etmesi bakimindan
degerlendirildiginde yerinde bir caligma oldugu goriilecektir. Yapilan elestirilerin daha
sonra yapilacak yenilikler adina katkisi olacaktir. Ama yapilan bazi tenkitlerde “dinsel
Ogelerin ¢oklugu, ideolojik eklemeler vb. “ gibi sdylemler bir¢ok arastirmaci tarafindan

maksat disina ¢ikmak olarak kabul edilmistir.
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Calisma kapsaminda; Erzurum Merkez, Yildizkent, Yenisehir ve Siikriipasa
semtlerinde alt1 ilkokulda egitim goéren toplam 850 Ogrenciye anket uygulamasi
yapilmustir. 100 Temel Eserin Okunma oranlari ve okunma sebepleri {lizerine yapilan
anket uygulamasinda 6grencilere; eserleri okuma sikligi, tercih sebebi, uygulamanin
kazanimlari, kitaplarin dil ve anlatimmin okuma iizerine etkisi gibi, sonuglar1 ¢ok

Onemli olan mevzularda basliklar agilmistir.

Arastirmaya katilan ogrenciler; 6, 7, 8. Smiflarda egitim gdormekteler.
Ogrencilerin  kitap okuma ile yakinligi istenilen seviyenin gerisinde oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler, okuma faliyetleri i¢in ayrilacak olan vakitlerin biiyiik
kismini internet kullanimina veya televizyon izlemeye ayirmaktadirlar. Anketimize
katilan 6grencilerin (%41°1) yaklasik olarak ii¢ saat internet kullanimina ve televizyon
izlemeye vakit ayirtyor. Yine, 6grenci velilerinin 100 Temel Eser Uygulamasindan bilgi
sahibi olmamalar1 ve bu uygulama siirecinde 6grencilere destek verememeleri eserlerin
okunma durumlarmm etkileyecektir. Ogrenci velilerinden 100 Temel Eser
Uygulamasindan bilgisi olanlarin ve ilk giinden beri takip edenlerin oranit (%10)
seklindedir. Uygulama kapsaminda bulunan eserleri 6grencilerin (%9’u) kendileri satin
aliyorken (%80’¢) yakini da kiitiiphanelerden veyahut sinif kitapliklarindan almaktalar.
Kitaba sahip olma duygusunun okuma iizerinde ciddi etkisi oldugu diisiiniildiigiinde bu
oranin yetersiz oldugu goriilecektir. Mevcut eserlerin bedava dagitilmast durumunda
Ogrencilerin okuma oranlarinda olumlu bir degisimin olacagi ¢ikan anket sonuglarindan
belirlenmistir. Eserlere sahip olundugunda, hepsini kisa siire de okurum veyahut biiyiik
kismin1 okurum diyenlerin sayis1 (%67) oranlarindadir. Anket uygulamasinda
ogrencilerin  ¢ogunlugu(%37,1) uygulama kapsamindaki kitaplar1 Ogretmeninin
tavsiyesi iizerine okumaktadir. Bunu (%15,5) ile aile tavsiyesi takip etmektedir.
Ogretmen-aile isbirligi icerisinde yapilacak bir takipte Ogrencilerin eserleri okuma
sikliginda artis olacagi anket sonuglarindan ¢ikarilmistir. Mevcut eserleri dil ve anlatim
yoniinden anlagilabilir bulanlarin oran1 (%47) seklindedir. Eserlerde ki renklendirme,
resim vb. Ozelliklerin fazlalastirilmasinin okuma adina katkisi olacagi (%37) oram ile
teyit edilmistir. Anket uygulamasina katilan Ogrencilerin yaklasik olarak (%29°u)
roman; (%33’l) hikdye (%18’1) siir ve (%14) kismi da diger tiirler de okuma
yapmaktalar.
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Cikan veriler 15181nda sonuglar daha detayli incelendiginde asagidaki neticelere

ulasilmstir:

1. Arastirmamiza katilan 6grencilerin, biiyiik ¢ogunlugunun velisi lise ve daha
istli okullar da egitim ve 6gretim gormiiglerdir. Boyle bir durum 100 Temel Eserin

okunurluklarinda ailenin destegini almaya miisait bir ortam olusturabilir.

2. Ailelerin 100 Temel Eser uygulamasindan ¢ok az bilgilerinin oldugu
anlagilmaktadir. Dolaysiyla bu ilgisizlik, uygulamanin basaris1 adina ve 6grencilerin
kabullenebilirligi agisindan olumsuz bir durum olusturmaktadir. Ailelere, bu eserlerin
ogrenciler tarafindan okunurlugunu artirmak icin bilgi verilmesi gerektigini

gostermektedir.

3. Ogrencilerden ¢ok az1 eserleri satin alabilecegini ifade etmistir. Kitaba sahip
olma duygusunun okuma adina katkisi diisiiniiliirse eserleri satin alamamalarinin

olumsuz bir etki olusturdugu gortilecektir.

4. Kitaplarin fcretsiz dagitiminda eserlerin okunurluklar1 adina katkisinin

olacag: tespit edilmistir.

5. Ogretmenlerin kismi olarak 100 Temel Eser’i okudugu ve bu kitaplar
hakkinda fikir sahibi olduklar1 daha once yapilmig bazi arastirmalardan ve yapilan
arastirmamizdan anlagilmaktadir. Bu uygulamada Ogretmenlerin daha da bilingli

olmalarinin uygulamanin basarisinda pozitif bir rol oynayacagi sdylenebilir.

6. Ogrenciler, eserlerin okunma oranlarinda dgretmen tavsiyesinin ve takibinin
faydali olacagini ¢ogunluk olarak diisiinmekteler. Hatta bugiine kadar eserlerden
okuduklarinin genelde Ogretmenlerinin tavsiyesi ile okuduklarini belirtmeleri bunu

destekler niteliktedir.

7. Ogretmenler, 100 Temel Eser uygulamasinin, dgrencilerin okumak icin hangi
kitab1 segeceklerini bilmemeleri iizerine bagladigini diisiinmektedir. Bu uygulamadaki
diger diisiince, MEB’nin 6gretim programinda okuma aligkanligini yerlestirme amaci
lizerinde yogunlasmaktadir. Diger vurgulanan nokta, 6grencilerin okuma aligkanliginin
olmayisidir. Bu sonuglar cergevesinde 6gretmenlerin, 6grencilerin okuma aliskanligi

sorunun oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmaktadir.
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8. Uygulamadan bilgi sahibi olan velilerin de takip ve model olma konusunda
yetersiz kaldiklar1 anlagilmaktadir. Ailemin takibi ile eserleri okuyorum diyenlerin
oraninin az olmasi dikkat cekicidir. Velilerden, 100 Temel Eser uygulamasi hakkinda
oldukca az oranda itiraz gelmekte ya da hi¢ gelmemektedir. Bu durumdan, velilerin bu
uygulamaya yeterli ilgiyi goOstermedikleri anlagilmaktadir. Kuramsal kisimda da
belirttigimiz gibi, okuma sevgisi ve aligkanligi ilk olarak ailede baslamaktadir. Bu
anlamda okuma aligkanliginda aile basat bir gorev iistlenmek zorundadir. Ailelerin,

okuma aligkanlig1 konusunda bilinglendirilmesi gerekmektedir.

9. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu, 100 Temel Eserin kendilerine az da olsa
uygun oldugunu diistinmektedir. “Cok uygun” ve ‘“hi¢ uygun” bulmayan 6grencilerin
orantysa son derece sinirlidir. Teklif edilen eserleri de 6grencilerin benimsemedikleri
anlagilmaktadir. Bu degerlendirme, 100 Temel Eser listesinde bazi degisiklikler

yapilmasinin gerekliligine isaret etmektedir.

10. Ogretmenlerin yaridan fazlas1 dgrencilerin eserleri okumay1 ddev olarak
gordiigli ve istemeden, not kaygisiyla okudugunu ifade etmistir. Okuma aligkanliginin
kazanilmasi, Ogrencinin okumay:r sevmesiyle miimkiindiir. Ogrencilerin, okuma
aligkanhiginin  gelistirilmesi ile ilgili bir uygulamayi zorunluluk olarak gormesi
literatiirde belirttigimiz gibi ¢ocugun okuma aligkanligina zarar verebilecegini

diistindiirtmektedir.

11. 100 Temel Eserin yaridan fazlasini okuyan hemen hemen hi¢ 6grenci
bulunmamaktadir. Diger bir sonug, dgrencilerin biiyiik cogunlugu eserleri 1 ila 20
arasinda okumuslardir. Ogrenci davranislar1 ve dgretmen goriisleri, 100 Temel Eser

listesinin tekrar gozden gecirilmesi konusunda bir uyaridir.

12. Ogretmenlerin yaridan fazlasi, 100 Temel Eserin zorunlu okutulmasini
kismen desteklemektedir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, 100 Temel Eserin zorunlu
tutulmasinin ileride 6grencilere okuma aligkanlig1 kazandiracagini, kitap se¢im isini
kolaylastiracagint ve Ogrencilerin sakincali kitaplara ydnlenmesini Onleyecegini

distinmektedir.

13. 100 Temel Eseri satin almada 6grenciler fazla giicliik ¢ekmektedir. Yoksul
ogrenciler i¢in, 100 Temel Eseri bedava dagitmak bir ¢6ziim olarak diisiiniilebilir ama

smif kitapliklar1 ve okul kiitiiphaneleri zengin koleksiyonuyla sunacagi hizmetler,
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‘kitaplar1 bedava dagitma’¢6ziimiinden ¢ok daha faydali olacaktir. Ogrencinin egitim ve
Ogretim silirecinde kiitliphane kullanmay1 aliskanlik haline getirmesi beklenmektedir.
100 Temel Eser uygulamasi, 6grencinin bagka kitaplara yonelebilmesi i¢in bir firsat
durumundadir ancak kiitiiphanelere bu uygulama ile ¢ok alt diizeyde basvuruldugu
goriilmektedir. Bu alt diizeydeki bagvurulma nedeni, kiitiiphanelerin dermesindeki
yetersizlikten ve personel eksikliginden kaynaklanmis oldugu diisiiniilebilir. Daha 6nce
yapilmis olan bilimsel ¢alismalar bu bulgular1 vermektedir. Okul ve sinif kitapliklarinin
detayl olarak incelenmesi bir baska arastirma konusu olacaktir. Ogrencinin kiitiiphane
kullanma aligkanlig1 kazanmig olmasi, 6grencinin yasam boyu 6grenme siirecine olumlu

yonde etkileyecektir.

14. Eserleri edinmede “satin almasi” ve ‘“arkadaslarindan odiin¢ alma”
yontemlerinden sonra kiitliphanelerin ve sinif kitapliklarinin yer aldigi goriilmektedir.
Oysa ki, 0diing verme kiitliphanelerin temel hizmetlerinden biridir. Kiitiiphaneler bu

hizmeti ile ilk sirada yer almalidir.

15. Kiitiiphane, kitaplik vb. ilgilerin &grencilerin diinyasinda yeterince yer
etmedigi anlasilmaktadir. Yaridan fazlasinin evlerinde kitapligin olmamasi, yine biiyiik
cogunlugunun kiitliphaneye ilgisinin bulunmamast 100 Temel Eserin okunurluklari

acgisindan diisiindiiriiciidiir.

16. Ogrenciler okumak istedikleri eserleri smf kitapliklarinda ya da okul
kiitiiphanelerinde yeterince bulamadiklarini ifade etmislerdir. % 7’lerde olan bu oran

kitabin varlig1 ve okunmasi bakimindan olumsuz bir durum olusturmaktadir.

17. 100 Temel Eserin “kiicik bir bolimi” smif kitapliginda bulunmaktadir.
MEB bu uygulamay1 baslatirken, sinif ve okul kiitiiphanesinde bu kaynaklarin eksiksiz
bulunmasi i¢in de bir diizenleme yapmaliydi. Alt yapist olmayan uygulamalarin basari
diizeyi diistik olacaktir. MEB tarafindan iicretsiz olarak en azindan okul kiitiiphanelerine
gondermis olmasi beklenebilirdi. Diger énemli bir sonugsa, dortte bir oraninda sinif
kitaphiginin olmadigmin belirlenmesidir. Ogrencilerin, 100 Temel Esere ulasmada ilk
noktalardan biri olan sinif kitapliklarinin olmamasi, 6grencilerin boyle bir uygulamada
bir anlamda yalniz birakildig1 anlamina gelmektedir. Her 6grencinin, 100 Temel Eseri

satin almasi iilkemiz ekonomisi acisindan da sakincalidir.
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18. Smuf kitapliklarinin tersine, 6grencilerin biiyiik boliimii 100 Temel Eserin
“cogunun” okul kiitiiphanesinde bulundugunu diisiinmektedir. Simif kitapliginda 100
Temel Eseri bulamayan Ogrencilerin, daha sonra okul kiitiiphanesine yonlenebilecegi
diisiiniiliirse, bu durum &grenciler acisindan sevindiricidir. Ogretmenler, 100 Temel
Eserin okul kiitiiphanesinde bulunmama durumunu ve kiitiiphanesi olmayan okulu yok

denecek kadar az oldugunu belirtmistir.

19. Ogrencilerin yaridan fazlas1 100 Temel Eserin renkli resimler, sekiller vb.

ilgi ¢ekici fiziksel unsurlar igermedigini diistinmektedir.

20. Ogrencilerin biiyilkk bir kismu eserlerin  yeterince tanmitilmadigim

diistinmektedir.

21. Ogzelikle 6. Smifta bulunan dgrencilerin iigte birlik kismi eserlerin sayfa
sayilarinin ¢oklugundan dolayr okumadiklarini kendilerine sorulan anket sorusunda
tercih etmiglerdir. Bu sonu¢ eserlerin en azindan bir kismmin yeniden

degerlendirilmesini zaruri kilmaktadir.

22. Ogrencilerin yaklasik yarisi, 100 Temel Eserin dilini anlamakta giigliik
cektigini belirtmistir.

23. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara bakarak, 100 Temel Eser
uygulamasinin en énemli yarari, “kitap tavsiye etmedeki kargasay1 ortadan kaldirmasi”

olmustur. Ogrencilerin yaklasik yarisi, 100 Temel Eser uygulamasmin kitaplara

ulagmay1 kolaylastirdig1 goriisiinde yogunlagmaktadir.

24. 100 Temel Eser’in okutulmasinin zorunlu tutulmasi, bu eserlerin okunma
oranini kiigiik bir oranda artirmaktadir. Ogrencilere zorlama ile kitap okutulmasiin,
okutulan kitap sayisina fazla etkisi olmadig1 anlagilmaktadir. Bu ifadelerden anlasilacagi

tizere okuma aligkanliginin zorlama yolu ile kazandirilamayacagi sylenebilir.

24.Ogrencilerin  yartya yakimi kitaplara ve okumaya ilgisinin arttigim
diistinmektedir. Bu bakimdan uygulama isabetli bir caligmadir. Uygulama ile haftalik
kitap okuma siiresinin arttig1, bilinmeyen kitaplarin varligindan haberdar olmak gibi

pozitif yanlar1 mevcuttur.

25. 100 Temel Eser uygulamasi 6grencilerin okuma aligkanligini orta diizeyde

gelistirmistir. Ogrencilerin cogunun, 100 Temel Eser uygulamasmin okuma
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aligkanligmma olumlu yonde etkisi oldugunu diistinmesi hipotezimizi destekler

niteliktedir.

26. 100 Temel Eser okul yonetimlerince genelde desteklenmektedir. 100 Temel
Eser uygulamasinda okul yonetiminin desteginin alinmasi uygulamanin basarisini

arttiracaktir.

27. Ogrenciler, 100 Temel Eser igin ayrilan siireyi yeterli gdrmemektedir. 100

Temel Eser i¢in daha ¢ok siire gerekmektedir.

28. Ogrencilerin, 100 Temel Eseri okuma, anlama ve irdelemeleri konusunda
genel olarak basarili bulunmamigtir. Ciinkii, ¢alismamizda okunmus eserlerin isimleri
konusunda doniit istendiginde Ogrencilerin kitap isimlerini hatirlayamamalar1 bunu

destekler niteliktedir.

29. Ogrencilerin tiir olarak roman ve hikdyeyi siklikla benimsedikleri

goriilmektedir. Siir ve diger tiirler bu iki tiire bakilarak daha gerilerde tercih edilmistir.

30. 100 Temel Eser’de oOgrencilerin tercih ettikleri konularin dini ve tarihi
icerikli konular oldugu goriilmektedir. Bu da 6grenci ihtiyaglar1 zaviyesinden eserlerin

iceriginin okunurluk {izerinde etkisini gostermektedir.

31. 100 Temel Eserlerin Tiirk ve Diinya Edebiyatlarindan ortaklasa hazirlanmasi

ogrencilerin okuma ufku adina olumlu bir diisiincedir.

32. Ogrencilerin yarisindan fazlasi, 100 Temel Eser uygulamasinin, kendilerinin
okuma aligkanliklarin1 artirma agisindan kismen basarili bulmaktadir. Okuma
aligkanliginin uygulamadan kismen de olsa olumlu etkilendigi belirlenmistir. Bu sonug

hipotezimizi destekler niteliktedir.

5.1. Oneriler

Calismada elde edilen sonuglara dayanarak su oneriler sunulabilir:

1. Egitim ilk olarak ailede verilmektedir. Ebeveynlerin, okuma aligkanligina
sahip olmasi1 ¢ocugu da olumlu yonde etkileyecektir. Ailelerin, ¢ocuga bir kitaplik
olusturmas1 gerekmektedir. Bu kitaplik cocugun ilgisini ¢ekecek kitaplardan
olugmalidir. Ayrica ¢ocuk, ailesi tarafindan kitap fuarlarina, kiitiiphanelere, ¢esitli

sergilere, tiyatro, sinema vb. etkinliklere esit sayilarda gotiiriilmelidir. Cocuga, kitap,
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dergi vs. okumanin, diger Kkiiltiirel etkinliklerle esdeger yiiriitiilmesi gerektigi

anlatilarak, ¢ocugun tek yonlii gelisimi engellenmelidir.

2. 11k ve orta dereceli okullarda okul kiitiiphanelerinin yam sira ve belki de daha
cok simif kitapliklar1 uygulamasma agirlik verilmeli, 6grenciler smf kitapliklar:

araciligiyla temel eserlere ve temel eserlerden de diger eserlere yonlendirmelidir.

3. Ailelerin 100 Temel Eser Uygulamasindan bilgi sahibi olmalar1 i¢in ¢esitli

programlar diizenlenerek, 6grencilerin okumalarina destekleri istenmelidir.

4. Ders programlar1t ve O0gretim yOntemi icinde birden fazla esere ve farkli
eserlere yonelik bir yap1 kurulmali ve bu yapi i¢inde 6grenciler kiitiiphane kullanmaya

yonlendirilmelidir.

5. Okul kiitiiphaneleri, okul miidiir, 6gretmen ve yonetimince desteklenmelidir.
Okul kiitiiphaneleri de icinde bulundugu kurumun tiim Ogrencilerine ve ailelerine

kaliteli hizmet vermeyi hedeflemelidir.

6. 21. yiizyilin gelisen teknolojisi ile okul kiitiiphaneleri yeniden organize
edilmelidir. Okul kiitiiphaneleri yonetmeliklerinde, giiniimiiziin taleplerine uygun
diizenlemeler yapilmalidir. Ornegin, ydnetmeliklerde basili kaynaklarin yaninda

elektronik kaynaklara da yer verilmelidir.

7. Ogrenciler, 6diillii okuma yarismalar diizenlenerek 100 Temel Eseri okumaya

tesvik edilmelidir.

8. Her hafta bitiminde ve yahut on bes giinde bir defa 6grencilerden, hangi eseri

okuduklari, ne kadar okuduklarina dair doniitler alinmalidur.

9. Ogrencilere eserlerden istifade yollar1 gdsterilmelidir. “Verimli bir okuma”
nasil olmalidir? Sorusuna cevap aranabilir. Bazi eserlerden 6zetlerin alinmasi buna katki

saglayacaktir.

10. Eserlerin igeriklerinde dgrencilerin yas gruplar1 dikkate alinmalidir. Hatta

sosyokiiltiirel ilgi alanlar1 belirlenerek eserler tavsiye edilebilir.

11. Okullarda, yeni ¢ikan yaymlarin tanitildigi panolar olusturulmalidir. Ayrica
Tiirkce O0gretmenleri de okulun web sayfasinda cesitli yas gruplarina yonelik tavsiye

listeleri olugturmalidir.
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12. Eserlerin anlasilabilirligini artirmak i¢in sadelestirmenin yaninda sézliik

arkadagligina tesvik edilebilir. Hatta eserler icinde “sozliik™ tavsiyesi de yapilabilir.

13. Aileler, 6grencilerin tv. izleme ve internet kullanimina ait bilgilendirilmeli,

cocuklarin buralarda gereginden fazla vakit ge¢irmemeleri i¢in denetim istenmelidir.

14. Ogretmenlere, eserlerin diizenli bir sekilde okunmasi icin takip cetelesi

olusturmalarini tavsiye etmek faydali olabilir.

15. Ogrenciler ile beraber dgretmelere de gesitli eserler tavsiye edilmeli ve bu

eserlerin 6grenciler ile beraber okunmasi icin tesvikler yapilmalidir.

16. Egitimde okuma aliskanliginin sonuglari uzun dénemde alinabilecegi igin
ogrenciler, okumanin neden 6nemli oldugu ve sonuglarini kestirememektedirler. Donem
baslarinda aile ve Ogrencilere “Cocuk ve okuma aligkanligi” konulu seminerler

verilmelidir.

17. Okuma aligkanlhiginda Tiirkce Ogretmenlerinin daha aktif rol oynayacagi
diisiiniilerek, onlara okuma aligkanligi konusunda belirli araliklarla hizmet i¢i egitim

verilerek okuma aliskanliginin gelistirilmesi saglanmalidir.
18. Yaz okullarinda da 6grencilere yas grubuna uygun kitap okutulmalidir.

19. Ogrencilere hizli okuma kurslari ve okudugunu anlama egitimleri

verilmelidir.

20. Temel eserlerin secimi, hazirlanmasi, dili, sadelestirilmesi, cevirisi vs.
unsurlart  bir kurul tarafindan ele alimnmali ve bu kurul dniversitelerdeki

akademisyenlerden, yayinevlerindeki editdrlerden, yazarlardan ve olugmalidir.

21. Temel eserler bu kurul tarafindan dil, sadelik, yalinlik, anlasilabilirlik, dogru
ve diizglin ifadede vs. wunsurlar agisindan siirekli goézden gecirilmesi ve

degerlendirilmelidir.
22. Belli donemlerde 6grencilerin de goriisleri ¢esitli degerlendirme yontemleri
ile 6l¢tilmelidir.

23. Sosyokiiltiire] ve ekonomik kosullar gbz Oniinde bulunduruldugunda
ogrencilerin temel eserlere erismesinde kiitliphaneler ve okul yonetimi yeterince bilingli

olmalidir.
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24. 100 Temel Eser uygulamasinin bagarili olmasmin temelinde okuma ve
kiitiphane kullanim1 aligkanlig1 yatmaktadir. Bu agidan kiitliphaneler hizmetleri,
personeli ve dermesiyle okuma aliskanliginin kazandirilmasinda yeterince donanimli
olmalidir. Okuma aligkanlig1 toplumun bir biitiin olarak ele alinmas1 gereken bir kiiltiir
meselesidir. Temel eserlerin 6grencilere okuma aligkanligi kazandiracak sekilde
okutulmasi, ozellikle 6gretmenlerin ve velilerin okuma kiiltiiriiniin bilincinde olmasini
gerektirmektedir. Okuma aliskanliginin bilincinin olmadig: kiitiiphaneler toplumda

okuma kiiltiiriiniin olusmasina katkisi olamaz.

25. 100 Temel Eser uygulamasinda her yil giincellemeye gidilebilir. Bu sayede

ogrencilerin 100°den fazla eser hakkinda goriis sahibi olmasi saglanabilir.

26. Secilen kitaplarda 6grenci istek ve ihtiyaglarinin gozetilmesi gerekmektedir.
Bu 0gretim seviyesindeki O0grencilerin kitaplarin igeri§inden ¢ok gorselligine dayali
olarak se¢im yapmasi dolayisiyla uygulama igerisindeki kitaplarin basiminda daha fazla

0zen gosterilebilir.

27. Okul panolarina 100 Temel Eseri okumaya tesvik edici yazilar, uyarilar

konulmalidir.

28. Yaymevlerine, kitaplarda ya da bu kitaplar1 tanitan kataloglarda hangi yas

grubuna hitap ettigini yazma zorunlulugu getirilmelidir.
29. Eserler, daha fazla resim ve sekiller ile donatilarak albenisi artirilmalidir.

30. 100 Temel Eserin okunurluklarini artirmak igin her okula; okuma

uzmanlarinin konulmasi fayda saglayacaktir.

31. Temel eserler say1 ile sinirlanmamali, 6grencilerin eserleri okuma isteklerine

gore yeni eserlerin eklenmesinde ve ¢ikarilmasinda yeterince esnek olunmalidir.

32. Baz1 illerde uygulandigr gibi 100 Temel Eser’i en fazla okuma, en hizl

okuma yarigmalar1 yayginlastiriimalidir.

33. Uygulama ile ilgili basta alinmayan oOgretmen goriisleri O0gretmenlerin
uygulamaya inanglarin1 olumsuz etkileyebilecektir. Bu nedenle her yil bu konuda

Ogretmenlerin goriisleri alinmalidir.



72

34. Halk kiitiiphanelerin en temel ve bilindik gorevleri arasinda yer alan bos
zamanlar1 degerlendirme ve kiiltiirel hizmetler 100 Temel Eser uygulamasinin
basarisinda ve okuma kiiltiiriiniin kazanilmasinda énemli bir yere sahiptir. Ilkdgretim
Ogrencilerine yonelik okuma saatleri, okuma kuliipleri, siir kompozisyon, afis vb.
yarigmalar1 kiitliphanelerin temel hizmetleri arasinda bulunmaktadir. Bunun disinda
kiitiiphaneler 6gretmenler, veliler basta olmak iizere toplumun tiim bireyleri i¢in okuma
aligkanligima yonelik bilgilendirici faaliyetler diizenlemelidir. Ayrica onlar, ¢ocuk
edebiyati, ¢ocuk psikoloji vb. konularda uzmanlarin bilgilerinden faydalanmak igin

toplantilar ve konferanslar gergeklestirmelidir.

35. Ogrencilerin hikdye kitaplarimm okuma oranlarmin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Eserler arasinda hikdye kitaplarinin varligi cogaltilabilir. Baz1 hikayeler;

ders aralarinda, 23 Nisan etkinliklerinde dramatize edilerek imrendirici hale getirilebilir.

36. 100 Temel Eser Uygulamasina tabi tutulan &grencilerin, 6rnegin 5-10 yil
sonraki okuma aligkanliklarinin  incelenmesi ilerideki okuma programlarinin

olusturulmasi acgisindan 6nemli bilimsel veriler sunabilecektir.

37. 100 Temel Eser Uygulamasmin etkilerinin dogrudan o6gretmenler ile
yapilacak bir baska arastirma konusu olabilir. 100 Temel Eser Uygulamasi okuma
aliskanligt kazandirma agisindan bir firsat olarak goriiliirse iyi sonuglar verebilir.
Ancak, bu uygulamay1 sadece belirli 6grenci grubuna yonelik ve Milli Egitim Bakanlig1
ile siirl bir etkinlik olarak diisiinmemek gerekmektedir. Tam aksine, konuya biitiin

parcalari igerecek bigimde yaklagilmalidir.
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EKLER

EK 1.

Sevgili dgrenciler,
Asagida sizlere yoneltmis oldugum bu sorulart dikkatli okuyarak samimi cevaplar
vermenizi isteyecegim.

Sorular1 yamitlarken once soruyu dikkatle okuyunuz. Sonra sorunun karsisinda ya
da altinda bulunan yamitlardan durumunuza en uygun gelenin basindaki kutucuga
(X) isaretini koyunuz.Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz.

Yardimlariniz ve sagladiginiz katki i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Mustafa Parlak

Memleketiniz (AIlenizin): ......ccccveieeinvnniccsssnnccssssnnsecsssansscsssensseces

Cinsiyetiniz : () Kiz () Erkek

Anaokuluna veya anasinifina gittiniz mi?
() Evet () Hayir

Babamzin 6grenim durumu nedir?

() Hig okula gitmemis () ilkokul mezunu

() Ortaokul mezunu () Lise ve dengi okul mezunu

() Y.Okul-tiniversite mezunu() Daha yiiksek (Y.Lisans, doktora)

Annenizin 6grenim durumu nedir?

() Hi¢ okula gitmemis () ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu

() Lise ve dengi okul mezunu () Y.Okul-liniversite mezunu () Daha yiiksek
Babanizin meslegi nedir? (Serbest meslegin ismini noktal yere yaziniz.)
() is¢i () Emekli () Memur () Ciftei ()

Serbest Meslek ...........c........... () Esnaf () igsiz

Annenizin meslegi nedir? (Serbest meslegin ismini noktah yere yazimz.)
() Ev Hanim1 () Emekli () Serbest Meslek...........cccocueee...

() Memur () Esnaf () is¢i

Kendinizle birlikte ka¢ kardessiniz?

() Kardesim yok () iki kardesiz () Ug ve daha fazla
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Bir giinde ne kadar vaktini televizyon izlemeye veya internet kullanmaya
ayiriyorsunuz?

() 30 dk. () 1 saat. () 3 saat () 4 saat ve iizeri () Hi¢ zaman ayirmiyorum.
Evinizdeki aile iiyeleri (annen, baban veya kardeslerin) ne siklikta kitap okur?
() Daima () Cogu zaman () Bazen () Higbir zaman

Evinize ne siklikta bir gazete veya dergi girer?

() Daima-¢iinkii aboneyiz () Cogu zaman-hafta sonlar1
() Bazen-promosyon iiriinleri dagitildiginda () Hi¢gbir zaman

Kitap okuma sikhigin nedir (Ne siklikta okudugun Kkitabi bitirirsin)?

() Haftada bir ya da iki () On bes giinde bir
() Ayda bir () iki-li¢ ayda bir () Hi¢ bir zaman

Simdiye kadar okudugun Kkitap sayisi ne kadardir? (Tahminde bulunabilirsiniz)

() 100°den fazla () 75-99 arasi () 50-74 arasi () 25-49 arasi
() 25’ten az () Hi¢c okumadim

Bir kiitiiphaneye iiye misiniz?

OEvet e, Kiitiiphanesi’ne liyeyim () Hayir

Evinizde sana ya da aile iiyelerine ait (anne-baba, kardes)kitaphk veya kiitiiphane
var m1?

() Evet () Hayir
100 Temel Eserin hangi kitaplardan olustugunu tam olarak biliyor musunuz?

(OHepsini biliyorum()bir kismin1 biliyorum ()¢ok azini biliyorum ()hi¢ birini
bilmiyorum

100 Temel Eserden kag¢ tanesini okudunuz?
01-50)5-10()11-40 () 40-60 ()60 ve tlizeri

100 Temel Eseri nasil temin ediyorsunuz?
()Satin aliyorum.

()Smif kitapligindan alryorum.
(Kiitliphaneden aliyorum.

()Arkadaslarimdan 6diing aliyorum.
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Ekonomik olarak 100 Temel Eseri edinme giiciiniiz var m?
(Kitaplarin hepsini kendim satin alabilirim.
()Bir kismini satin alabilirim.

()Satin alacak ekonomik giiciim yok.

100 Temel Eser bedava dagitilsa okuma oraniniziz ne olciide degisir?
()Eserlerin hepsini kisa bir siirede okurum.

(Biiyiik kismini okurum.

()Kismen okurum.

(OHigbir sey degismez.

100 Temel Eserden en ¢ok severek okudugun 10 kitab1 (Diinya Edebiyati, Tiirk
Edebiyati)yazabilir misiniz?

Tiirk Edebiyati Diinya Edebiyati

XA R BN =
- T N R N N

[
*
[
[—}

Severek okudugunuz bu kitaplarin sizin i¢in 6nemli yani nedir?
()Anlatilan konular1 kendime ¢ok yakin hissediyorum.

()igerisinde ¢ok resim olmasindan dolay1 seviyorum.

()Sayfa sayilarinin az olmasi benim i¢in énemlidir.

()Dilinin anlasilir olmasi benim i¢in 6nemlidir.
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Ailenizin 100 temel eser uygulamasindan bilgisi var mi?
()100 temel eser uygulamasini ilk giinlinden beri hassasiyetle takip ederler.
()Kismen haberleri var.

(100 temel eser uygulamasindan haberleri yok.

100 Temel Eserden kitap secerken nasil bir yol takip ediyorsunuz ?
()Ogretmenimin tavsiyesine gore kitap seciyorum.

()Arkadaslarimin tavsiyesine gore kitap se¢iyorum.

()Ailemin tavsiyesi lizerine kitap se¢iyorum.

()Okul derslerim ile baglantil1 olmasina gore kitap se¢iyorum.

()Sinif kitapligimdan rastgele bir kitap se¢iyorum.

100 Temel eserden kitap seciminizde ve okumamzda ailenizin tavsiyesi ne kadar
etkilidir?

()100 Temel eserden okuyacagim kitaplar ailem secer, Segilen kitaplarin okunma
durumumu kontrol ederler.

()Cok az tavsiyeleri ve takipleri vardir.
(OHig ilgilenmezler.

100 temel eserden Kitap seciminizde 6@retmeniniz ne dlciide etkilidir?(birden fazla
secenek isaretliyebilirsiniz)

() Kitaplar1 6gretmenimiz tavsiye ederse okuyoruz.
() Ogretmenime sormadan 100 temel eserden kitap okumuyorum.
() Ogretmenimin okudugu kitaplar okuyorum.

() 100 temel eserden okuyacagim kitaplar1 genelde kendim secgerim.
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Tavsiye edilen 100 temel eserin okunmasi hususunda 6gretmeninizin ve ailenizin
kontrol etmesi ne ol¢iide etkilidir?

()Evde ailem, okulda 6gretmenim kontrol ettikge siirekli okuyorum.

() 100 temel eserden bu giine kadar okudugum kitaplar 6gretmenimin kontrol ettigi
eserler olmustur.

()0gretmenimin kontrol etmesi benim i¢in yeterlidir.
()Ailemin kontrol etmesi benim i¢in yeterlidir.

(Kismen etklili oluyor.

100 Temel Eserin okul dersleri ile baglantih olmas1 okuma oranimmz ne olgiide
etkiler?

()Eserlerin biiyiik kismin1 okurum. Tesvik edici olur.
(Kismen okurum.
(isteyerek degil sadece not igin okurum.

(Bir sey degismez.

100 Temel Eserin size kazandirmis oldugu kazanimlar nelerdir?
(OKitaplara kars1 ilgim artmaya basladi.

(OHaftalik kitap okuma sayim yiikseld.i.

()Okumak i¢in kitap segme kararsizligindan kurtultum.
()Bilmedigim daha ¢ok kitap 6grendim.

()Okumama kismen katkis1 oldu.

(OHigbir sey kazandirmadi.

()]3S 4 (<) o P
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100 Temel Eser uygulamasi ile kitap okuma sikhiginda nasil bir degisme oldu?
()Haftada okudugum kitap sayis1 artmaya basladi.
(Kitap okumam kismen artt1.

()Cok fazla bir degisiklik olmada.

100 temel eser uygulamasi ile ortalama bir aya diisen Kitap sayisim yazabilir
misiniz?

100 Temel Eser uygulamasindan énce .......................

100 Temel Eser uygulamasindan sonra .......................

100 temel eserden okumak icin ders programinda ayrilan zamam yeterli buluyor
musunuz?

()Yeterli bir zaman verilmistir. Istedigimiz kadar okuyabiliyoruz.
()Okumak i¢in ayrilan vakit yeterli degil, biraz daha artirilmalidir.

()Yeterli vakit bulunuyor. Fakat giin igerisinde uygun zamanlarda yapilmiyor. Genelde
giin sonunda, en son ders saatimizde uygulaniyor.

100 Temel Eser uygulamasi ile kiitiiphanelere bir ay icerisinde gitme sikhiginizda
nasil bir degisme oldu?(bir aylik ortalamayi sayi ile belirtiniz)

100 temel eser uygulamasindan 0nce «.oevvevnerennrennenns

100 temel eser uygulamasindan sonra ............................

100 temel eserlerin daha fazla okunmasi hususunda kiitiiphanelerin etkisini nasil
goriiyorsunuz?

()Tamamen etkilidir.
() Kismen etklidir.

() Hig etkisi yok.
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100 temel eserden okumak istediginiz kitaplar eksiksiz bir sekilde
kiitiiphanelerinizde ve kitaphklarimizda bulabiliyor musunuz?

() Evet, hepsini bulabiliyoruz.

() Bazen okumak istedigimiz kitab1 bulamiyoruz.

() Eserlerin biiyiik kismini kitap yetersizliginden dolay1 bulamiyoruz.

Kiitiiphane sartlari nasil diizenlenirse 100 temel eserin okunma oranlar: artar?

() Okul kiitiiphanelerimizin 100 temel eserin okunmasi i¢in biitlin sartlar1 (fiziki,
donanim vb.) bulundurmaktadir.

() Kiitiiphanelerin fiziki sartlar1 (masa, sandalye, ¢alisilan yer vb.) diizenlenirse daha
¢ok okunur.

() Kiitiiphaneler eserleri tanitict ve tesvik edici (6diil, seminer vb.) programlar
diizenlerler ise daha fazla okunur.

() Kiitiiphanelerimizde kitap 6diing alma, gorevlilerin tutumu, agilis kapanis saatleri,
kitaplarin sayis1 vb. hususlar diizenlenir ise daha fazla okunur.

() Kiitiiphanelerimizin su anki durumlar1 100 temel eserin okunmasi i¢in ¢ok uygundur.

100 Temel Eserden okumadiklarimiz var mi? Sebeblerini asagidaki siklar
dogrultusunda isaretleyiniz.

(OKitaplar1 anlamadigim i¢in okuyamiyorum.

(Kitaplarda ¢ok resim, ¢izim olmadig i¢in okuyamiyorum.
()Sayfa sayilarinin ¢ok olmasindan dolay1 okuyamiyorum.
()Yeterli tanitim yapilmadigindan dolay1 okumuyorum.
()Kitaplar1 satin alamadigim i¢in okuyamryorum.
()Derslerim ile ilgili olmadig1 i¢in okumuyorum

(Ollgimi ¢eken kitaplar olmadig1 i¢in okumuyorum.

()Hepsini okuyorum.
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100 temel eserlerde kullanilan dil ve anlatim (yabanci kelimeler, ciimlelerin boyu
vb.) okuma oranimizi ne ol¢iide etkilemektedir?

()Eserleri ¢ok kolay anliyorum.
()Eserlerin dilini ve anlatimin1 anlamakta zorlaniyorum. Kolay olursa daha ¢ok okurum.

(OBazi eserlerin dili ve anlatimi1 zor oldugu i¢in okumuyorum. Kitaplarin igerisine
sozliik bolimi konulursa daha fazla okurum.

() Eserlerin dili ve anlatim1 kolay ve anlagilir.

100 Temel Eserin renk, sekil, resim vb. 6zelliklerinin fazla olmasi1 okuma oraninizi
ne olciide etkiler?

()Daha ¢ok severek okurum.

()Eserleri daha fazla anlamama yardim edecegi i¢in okuma oranim artar.
()Kismen faydali olur.

(Bir sey degismez.

100 temel eser igerisinde en cok hangi tiir kitaplar1 okuyorsunuz?
(ORoman ()Hikaye ()Siir ()Atasozii- deyimler-bilmeceler

100 Temel Eserden Tiirk Edebiyati ve Diinya Edebiyatina ait eserler kitap
seciminizde ne kadar etkilidir?

() Hepsini Tiirk Edebiyatinda okuyorum.

() Hepsini Diinya Edebiyatindan okuyorum.

() Karisik okuyorum.

() Higbir ayrim yapmadan okuyorum.

I¢erik olarak en ¢ok tercih ettiginiz kitaplar hangileridir?
() Dini igerikli

() Tarih igerikli

() Kiiltiirel konular

() Macera

() Duygusal
O Digerlert ....ooovveiiii
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100 Temel Eserin icerisine sizin eklemek istediginiz bir kitap var mi1?Sebeplerini
kisaca belirtiniz.

100 Temel Eserin listesinde sizin ¢ikarmak istediginiz bir kitap var m1?Sebepbini
kisaca yaziniz.

-----------------------------------------------------------------------------------------

Tesekkiir Ederim.
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EK 2:

Ekler:

Ek 1: Anket ¢alismasi yapilacak ilkdgretim okullarininpilot okuil olarak kabul edilme
sebepleri,

Cumhuriyet ilkogretim okulu

Ozel Aziziye ilkdgretim okulu

50. Y1l Ilkdgretim okulu

Omer Duygun Ilkdgretim okulu

75. Y1l Ik gretim okulu

Ek 2: Ekle

O 1.Dede Korkut Hikayeleri (Ilkdgretim i¢in Uyarlama)

2. Mevlana'nin Mesnevisinden Se¢me Hikayeler (Ilkdgretim Cocuklari i¢in
Se¢me Hikayeler)

3. Karagoz ile Hacivat (Ilkogretim Icin Se¢gme Hikayeler)

4. Vatan Yahut Silistre (Namik Kemal)

5. Omer'in Cocuklugu (Muallim Naci)

6. Gulyabani (Hiiseyin Rahmi Giirpinar)

7. Sermin (Tevfik Fikret)

8. Altin Isik (Ziya Gokalp)

9. Yalmz Efe (Omer Seyrettin)

10. Cocuk Siirleri (Ibrahim Alaaddin G6vsa)

11. Hep O Sarki (Yakup Kadri Karaosmanoglu)

12. Peri Kizi ile Coban Hikayesi (Orhan Seyfi Orhon)

13. Ulug Reis (Halikarnas Balik¢isi-Cevat Sakir Kabaagacli)
14. Damla Damla (Rusen Esref Unaydin)

15. Bagriyanik Omer (Mahmut Yesari)

16. Domani¢ Daglarinin Yolcusu (Sukufe Nihai)

17. Evvel Zaman Icinde (Eflatun Cem Giiney)

18. Cumhuriyet Oncesi Yazarlardan Cocuklara Hikayeler (Mehmet Seyda)
19. Gururlu Peri (Mehmet Seyda)

20. Akin (Faruk Nafiz Camlibel)

21. Havaya Ugan At (Peyami Safa)

22. Benim Kii¢iik Dostlarim (Halide Nusret Zorlutuna)

23. Sevdal1 Bulut (Nazim Hikmet)

24. Kuklaci (Kemalettin Tugcu)

25. Yer Altinda Bir Sehir (Kemalettin Tugcu)

26. Arif Nihat Asya'dan Se¢me Siirler (Arif Nihat Asya)

27. Sait Faik Abasiyanik'tan Segme Hikayeler (Sait Faik Abasiyanik)
28. Kogyigit Koroglu (Ahmet Kutsi Tecer)

29. Az Gittik Uz Gittik (Pertev Naili Boratav)

30. Aritmetik Iyi Kuslar Pekiyi (Cemal Siireya)

31. Cocuklara Siirler (Vehbi Cem Askun)

32. 87 Oguz (Rakim Calapala)

33. Yonca Kiz (Kemal Bilbasar)

34. Bitmeyen Gece (Mithat Enc)

35. Halime Kaptan (Rifat Ilgaz)



36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.

45

51

57

Gilimiis Kanat (Cahit Uguk)

Vatan Toprag: (Miikerrem Kamil Su)

Barbaros Hayrettin Geliyor (Feridun Fazil Tiilbentgi)
Esref Saati (Sevket Rado)

Nasreddin Hoca Hikayeleri (Orhan Veli)

Inci'nin Maceralar1 (Orhan Kemal)

Allr ile Firfir1 (Oguz Tansel)

Tiryaki Sozleri (Cenap Sahabettin)

Keloglan Masallar1 (Tahir Alangu)

. Billur Kosk Masallar1 (Tahir Alangu)
46.
47.
48.
49.
50.
. Memleket Siirleri Antolojisi (Osman Atilla)
52.
53.
54.
55.
56.
. Tanr1 Misafiri (Resat Nuri Giintekin)
58.
59.

Osmancik (Tarik Bugra)

Balim Kiz Dalim Ogul (Ceyhun Atuf Kansu)
Falaka (Ahmet Rasim)

Bir Gemi Yelken Act1 (Ali Miimtaz Arolat)
Ug Minik Sergem (Necati Cumali)

Ulkemin Efsaneleri (Ibrahim Zeki Burdurlu)
Anilarda Oykiiler (Ibrahim Zeki Burdurlu)
Ald1 S6zii Anadolu (Mehmet Onder)

Gol Cocuklari (Ibrahim Ors)

Miskinler Tekkesi (Resat Nuri Giintekin)

Otlegen Kusu (Halil Karagoz)
Arilar Ordusu (Bekir Yildiz)

60.Yankil1 Kayalar (Y1lmaz Boyunaga)

61.
62.

Yiirekdede ile Padisah (Cahit Zarifoglu)
Serge Kus (Cahit Zarifoglu)63. Bir Kiigiik Osmancik Vardi (Hasan Nail

Canat)
HAZIRLATILACAK ESERLER-

64.
65.
66.
67.
. Tirk Ninnilerinden Se¢meler
69.
70.

68

Tekerlemeler

Tiirk¢ede Deyimler

Tirk Atasozlerinden Se¢meler
Tiirk Bilmecelerinden Se¢meler

Tirkiilerden Segmeler
Tirk Manilerinden Se¢meler

DUNYA EDEBIYATI-

71.
72.
. Oliver Twist (Charles Dickens)
74.
75.
76.
77.
78.
. Ezop Masallar
80.
81.

73

79

Kiiciik Prens (A. de Exupery)
Seker Portakali (Jose Mauro de Vasconcelos)

Alice Harikalar Ulkesinde (Lewis Carrol)
Gilliver'in Gezileri (Swift)

Define Adas1 (Robert Louis Stevenson)
Robin Hood (Howard Pyle)

Tom Sawyer (Mark Twain)

Andersen Masallari I-11
Ug Silahgérler (Alexander Dumas)

89



82.
83.
84.
85.
86.
87.
88.
89.
90.
91.
92.
93.
94.
95.
96.
97.
98.
99.

La Fontaine'den Se¢meler (La Fontaine)
Pinokyo (Carlo Collodi)

80 Giinde Devr-i Alem (Jules Verne)

Inci (John Steinbeck)

Beyaz Yele (Rene Guillot)

Peter Pan (James Matthew Barrie)

Ucgan Siif (Erich Kastner)

Yagmur Yagdiran Kedi (Marcel Ayme)
Oliimsiiz Aile (Natalie Babbitt)

Yasli Adam ve Deniz (Ernest Hemingway)
Mutlu Prens (Oscar Wilde)

Samatali Koy (Astrid Lindgren)

Momo (Michael Ende)

Heidi (Johanna Styri)

Insan Ne ile Yasar (Leo Tolstoy)

Sol Ayagim (Christy Brown)

Hikayeler (Anton Cehov)

Degirmenimden Mektuplar (Alfonse Daudet)

100. Pollyanna (Elaanor Porter)

90



EK 3. MEB ilk6gretim Okullarinda Okutulacak 100 Temel Eser Genelgesi
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T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI

Ikiigretim Genel Miidiirligii
Say : B.0.08.1GM.0.08.04.01/360/8081 04,/08,/2005
Komu : [lkigretim Okullannda Okutulacak

100 Temel Eser
 VALILIGINE
ﬂ] Milli Ellhu Miidiirliigia)
GENELGE NO
200570

1739 sayh Milli Egitim Temel Kanununun 0. maddesinde, "Milli birlik wve
biitiinlipiin temel unsurtanndan biri olarak Tiirk dilinin, epitimin her kademesinde, dzellikleri
bozulmadan ve asmbfa kagimlmadan Gfretilmesine Gnem verilir; ¢apday efitim ve bilim dili
hilinde zenginlestirilmesine cabsihr ve bu maksatla Atatfirk Kiltir Dil ve Tarih Yiksek
Kurumu ile i§ birli®i yapilaak MilE Efitim Bakanhfinca perekli tedbirler alinar”
denilmekiedir.

Milli Egitim Bakanl@imizin amaclanndan birisi de Gfirencilere okuma aligkanlig
kazandirmak; bu yolla onlan disiinen, digindiginid dogru ve acik bir sekilde ifade eden,
alglama giicl yilksek, yorum yapan, analitik dilgiinen, sentez kabiliyeti kazanmig; dofirulann
tek noktadan degil, gesitli yonlerden bakmak yoluyla ontaya gikacagini kavrams, giizellik
duygusu ve estetik anlayii gelismis, killtiirlil, milli ve manevi defere sahip, yiiksek karakierli
bireyler yetigtirmelktir.

Kitap okuma insan shsiyetini zenginlestinir. Iyi segilmis bir kitap, insan igin yeni bir
wfuktur. Diinyaya bakis tarz kitaplaria sekillenir.

Killiiir okuma yolu ile, Gzellikle klasik hile pelmis eserleri tekrar lekmar okuma
voluyla, kazarulir. Bu nedenle Bakanhgwmzea her tiirdeki okulda, Ggrencilerin kitap okuma
alhskanhps kazanmasi amaciyla, cocukluk ve ilk penclik donemi edebivali fizerine wzman
kisilerin yapuph arastimalar sonucu beliflenmis eser simleri esas alinarak 56,7 ve B. sumflar
igin bir liste olugturulmustur.

Orta oOgretim  kuwrumbanndaki  biitin - Ogrencilerin Tark Dili ve Edebiyat
dfretmenlerinin rehberliginde okuyup inceleyecefi 100 Temel Eser belirlenmig, 19.08.2004
tarihinde bir Genelge ile kamuoyuna sunulmug ve Genelgenin sonunda ilkdgretim okullan
icin de bayle bir eserler listesinin haaranp yayimianacag duyurulmustu.

Daha alt simuflar icin boyle bir liste olugturmak oldukca zordur. Bu simflara yonelik
sayisiz yaymn vardir.

Eserlerin belirenmesinde orta Ggretim igin hazrlanan listede tutulan yol izlenmis,
hayaita olan sanatgilanmizin eserierinden segme yapilmamustr. Bu tutum, bugiin hayatta olan
degerli yazarlanmuzin  eserlerinin | gérmemezlikien gelindigi veya onlann eserlerinin  daha
degersiz oldufu anlamina gelmez. Hayatta olan, cser vermeye devam eden yazarianmizin da
giiphesiz cok Gnemli, okunmas: ve okutulmas: gercken yayinlan vardir. Ne var ki bunlar
arasinda tercih yapmamn zorfugu onadadir.

EGITIME Asatirk Subvar DG548 Bakaslikia-/ANKARA  Bllgl icin' F.OST Sh.M4.
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