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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

ARGUMANTASYON TABANLI BiLiM OGRENME YAKLASIMININ(ATBO)
MEVSIMLIK TARIM iSCiSI KONUMUNDAKI DEZAVANTAJLI
OGRENCILERINAKADEMIK BASARILARI VE DUSUNME BECERILERINE
ETKISI

Emine Evrim ARLI

2014, 112 sayfa

Bu g¢alismanin amaci Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme Yaklasimimin
(ATBO) uygulandig: fen bilimleri smiflarinda mevsimlik tarim is¢isi konumundaki gifte
dezavantajli 6grencilerin iinite tabanli fen basarilarina ve ist biligsel becerilerinin
gelismesi tizerine etkisini arastirmaktir. Yari deneysel desen ve karma arastirma
yonteminin kullanildig1 bu arastirmada amagsal ve uygun 6rnekleme yontemiyle secilen
Sanliurfa ilinin Siverek il¢esinde kirsal kesimde dezavantajli grencilerin bulundugu bir
ilkdgretim okulunda ayni 6gretmenle 6grenim goren ii¢ farkli 6. siif 6grencileri ile
2010-2011 egitim 6gretim yilinin bahar doneminde gergeklestirilmistir. Rastgele olarak
bu smiflardan biri karsilastirma ikisi uygulama grubu olarak belirlenmistir.
Karsilagtirma grubu 6grencileri derslerini 6gretmenin her zamanki pedagojisine uygun
olarak islerken, uygulama grubu 6grencileri ise arastirma sorgulama temelli aktivitelerle
ilgilenerek siire¢ sonunda konuyu bir alt siiftaki Ogrencilere anlatan bir mektup
yazmiglardir. Calisma “Madde ve Is1” linitesinde uygulanmistir. Calismada 6lgme araci
olarak c¢aligmanin basinda ve sonunda uygulanan iinite tabanli fen basar1 testi ve
ogrencilerin yazmis olduklar1 mektuplar kullanilmistir. Aragtirmanin nicel verilerinin
analizinde Mann Withney U testi, nitel verilerinin analizinde One Way Anova
kullanilmistir. Arastirma sonuglari ATBO yaklasimmin dezavantajli grencilerin iinite
tabanli fen basarilarinin ve yazili arglimanlara dayali iist biligsel becerilerinin
karsilagtirma grubu Ogrencilerine kiyasla istatistiksel anlamli diizeyde artmasim

sagladigini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Arglimantasyon, argiimantasyon tabanli bilim &grenme, {ist
biligsel beceriler, yonlendirilmis aragtirma sorgulama ve dezavantajli dgrenciler,

mevsimlik tarim isgileri.



ABSTRACT

MASTER THESIS

THE IMPACTS OF ARGUMENTATION BASED SCIENCE INQUIRY
APPROACH ON SEASONAL AGRICULTURAL WORKER STUDENTS’
ACADEMIC ACHIEVEMENT AND THINKING SKILLS

Emine Evrim ARLI

2014, 112 pages

Science literacy encompasses conceptual understanding of science concepts and science
process skills as well as perspectives and attitudes toward science and how science
works. Our education system put heavy emphasizes on content understanding but very
little on skills. Thus, enhancing disadvantaged student groups such as seasonal
agricultural workers’ science literacy skills including content understanding becomes
more challenging. By considering the multifaceted nature of science teaching on
students’ knowledge and skills, this current research study investigates the impact of
argument based science inquiry implementation on seasonal agricultural worker
students’ conceptual science understanding and thinking skills. The analyses of data
collected from 69 students in rural Sought East Region of Turkey yielded that argument
based science inquiry approach significantly enhanced disadvantaged students’

conceptual science understanding and thinking skills.

Key Words: Seasonal Agricultural Workers, Disadvantaged Students, Science
Education, Argument Based Science Inquiry, Science Literacy, Thinking Skills, Science
Process Skills, Writing
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BIiRINCIi BOLUM
1. GIRIS

Bu boliimde; problem durumu, arastirmanin amaci Ve Onemi, varsayimlar,

sinirhiliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

20. ylizyilin baslarinda bir¢ok bilim insani, egitim ve bilim egitiminin
toplumdaki tiim bireylerin diinyay1 anlamasini saglayarak cagdas yasami olusturmak
gibi bir amacinin oldugunu belirtmistir. Bu dogrultuda zamanin ihtiyaclar1 belirlenerek
iilkeler egitim miifredatlarini sekillendirmislerdir. Ozellikle 1l. Diinya savas1 sonrasinda
toplumun refah ve giivenligini artirict amagclar belirlemislerdir. Bu dogrultuda fen
egitiminin amacini bilimsel okuryazar bireyler yetistirmek olarak gormiislerdir (De
Boer, 2000). Bilimsel okuryazar bireylerin sahip olacaklar1 bilimsel siire¢ becerilerine
hakimiyet, c¢evresiyle etkilesim icerisinde karar verebilme, ekonomik ve sosyal
gelismeleri takip edebilme, fen-teknoloji-toplum arasindaki etkilesimleri kesfeden
bireylerin diinyay1 anlamalarini saglayacagini savunmuslardir (NSTA, 1971). Bilimsel
okuryazar bireylerin yetistirilebilmesi i¢in bilimsel okuryazarligi kapsayan dil
pratiklerinin i¢inde bulundugu arastirma sorgulama temelli Ogrenme ortaminin
olusturulmasi gerekmektedir. Birgok arastirmaci bu amagla arastirma sorgulama temelli
O0grenme ortaminda argiimantasyon yolu ile bilimsel bilgilerin iiretilmesini saglayan ve
dil pratikleri ile iist biligsel mekanizmalar1 harekete geciren Argiimantasyon Tabanli
Bilim Ogrenme (ATBO) yaklagimi iizerinde ¢alismislardir (Akkus, Giinel ve Hand,
2007).

ATBO yaklagimi igerisindeki 6grenme amagl yazma aktiviteleri, dgrencilerin
arglimantasyon yetenekleri, st biligsel ve kritik diisiinme becerilerinde artis
saglamaktadir (Hand, Wallce ve Yang , 2004). ATBO yaklasiminin uygulama kalitesi
ogrencilerin basar1 seviyelerine etki etmektedir. Yiiksek kalitede ATBO uygulamalar

yiiksek ve diisiik basar1 seviyesindeki Ogrenciler arasindaki farkliligi azaltmaktadir



(Akkus ve digerleri, 2007). Bunun yaninda ATBO uygulamalar1 yiiksek ve diisiik basar1
seviyesindeki ogrencilerin {ist biligsel becerilerinin gelisimlerine olumlu katki
sunmaktadir (Grimberg ve Hand 2009). Tiim bu becerilerin kazandirilmasinin yaninda
ATBO yaklasimi1 6grencilerin akademik basarilarinda artisa sebep olmaktadir (Ceylan
2010; Giinel, Kabatag- Memis ve Biiyiikkasap, 2010).

Yapilan aragtirmalar aragtirma sorgulama temelli, dil pratikleriyle desteklenen
ogrenme ortami saglayan ATBO yaklasimmim fen smiflarinda 6grencilerin  fen
basarisina, yazma becerisine ve biligsel aktivite diizeylerinin gelismesine olumlu yonde
hizmet ettigini gdstermektedir. Bu noktadan hareketle arastirmada “ATBO yaklasiminin
cifte dezavantajli Ogrencilerin fen basarilarina, yazma becerilerine ve biligsel

becerilerine etkisi var midir?” sorusuna cevap aranmuistir.

Bu ana problem ciimlesi dogrultusunda asagida verilen sorular alt problem

climlesi olarak belirlenmistir:

1. ATBO uygulamalarinin yapildig: siniflardaki (Uygulama gurubu) dgrenciler
ile yapilmadig: siiftaki (Karsilastirma gurubu) 6grencilerin alan bilgisine yonelik 6n ve

son test basarilar1 arasinda farklilik var midir?

2. Unite sonunda uygulama ve karsilastirma gruplarindaki dgrencilerin iinitede
ogrendikleri kavramlar1 agikladiklar1 yazma etkinliginde (mektup) sergiledikleri bilissel
becerilerin diizeyinde ve dagiliminda gruplara (karsilastirma ve uygulama grubu olarak)

bagli olarak farklilik var midir?

1.2. Amacg

Bu arastirmanin amaci, ¢ifte dezavantajli olarak tanimlanan mevsimlik tarim
iscisi statiisiindeki ilkdgretim 6. simif dgrenciler ile ATBO yaklasimina uygun olarak
yiriitillen Fen Bilimleri derslerinin dgrencilerin fen basarilarina, yazma becerilerine ve

bilissel aktivitelerinin diizeylerine etkisini degerlendirmektir.



1.3. Onemi

Glinlimiizde toplumsal ve dogal ¢evrede meydana gelen degisimlere duyarl,
karsilastig1 sorunlara karsi somut ve akilc1 ¢oziimler bulabilen, ¢agdas teknolojiyi etkili
ve verimli kullanarak bilgiye hizli ulasan, edindigi bilimsel bilgiyi giinliik hayatinda

kullanabilen bilimsel okuryazar bireylere ihtiyag¢ vardir (Yasar, 2009).

Tirk egitim sisteminde 2004 yilinda yapilan revizyonla birlikte bilimsel
okuryazarlik becerisine sahip bireyler yetistirilmesi amacglanmaktadir. Fen bilimleri
dersi kazanimlar1 da bu amagclar paralelinde sekillendirilmistir. Cilinkii fen bilimleri
dersleri; aragtirma ve sorgulamay1 temel alan, 6grencilerin bilimsel gerceklerin yaninda
deneysel yontemi kullanarak; gozlem yapma, hipotez kurma, test etme, bilgi toplama,
verileri yorumlama ve sunma siireglerini barindirir (MEB, 2005). Buradan hareketle
Ogrencilerin arastirma sorgulama temelli aktivitelerle bilgiyi yapilandirmalarin
saglayan ATBO yaklasimi etkili bir yontem olarak kullamlabilir (Kabatas- Memis,
2011).

ATBO yaklasimmin arastirma sorgulama temelli etkinliklerle bilginin
tiretilmesini ve dil pratikleri ile biligsel ve iist biligsel mekanizmalar1 harekete gecirerek

iist biligsel becerilerin gelismesine katki saglayacagi on goriilmektedir.

Bu baglamda son yillarda ulusal ve uluslar aras1 alanda ATBO yaklasimiin
O0grenme ortamina ve c¢iktilarima etkisini arastiran bir¢ok c¢alisma ortaya konmustur
(Akkus ve digerleri, 2007; Giinel, 2006; Hohenshell, 2008; Grimberg, 2008; Kabatas —
Memis, 2011; Akkus ve Kurt, 2012; Ceylan, 2010; Demirbag, 2011; Hasangebi-
Yesildag ve Gilinel, 2013).

Ogrenme ortamma ve ¢iktilarma olumlu etkisi yapilan ¢alismalar ile gosterilmis
olan ATBO yaklasimi egitimde firsat esitligini yakalayamamus, ilkdgretim ¢aginda
hedeflenen 6grenci yeterlik diizeyine ulasamamis, Oncelikle sosyoekonomik agidan
dezavantajli, tarim is¢isi konumundaki 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerine ve

bilimsel bilginin yapilandirilmasina etkisini belirlemek bu arastirmanin hedefidir.

S6z konusu bu ¢alisma iilkemizde son giinlerde giindemde olan egitimde firsat

esitliginin sunulmasina yonelik yapilmasi planlanan ¢aligmalara 151k tutacak olmasi ve



bu drneklem grubuyla daha 6nce bir ¢aligma yapilmadigindan alan yazinda 6nemli bir

boslugu dolduracak olmas1 agisindan kritiktir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmanin varsayimlari asagida belirtilmistir:

e Arastirmada yer alan Ggrencilerin 6lgme araglarimi samimi, objektif ve
yansiz bir sekilde cevapladiklari,

e Uygulama grubundaki 6grencilerinin ‘Madde ve Is1’ iinitesinde yiiriitiilen
etkinlikler sirasinda yapilan grup caligmalarinda esit gérev paylasiminda bulunduklari

varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

Arastirmanin sinirliliklart asagidaki maddelerle 6zetlenmistir. Bunlar;

1) Bugalisma 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Sanlurfa ili Siverek il¢esinde
kirsal yerlesim alaninda bulunan bir ilkogretim okulunun 6. sinif 6grencileri ile
sturhidir.

2) Arastirma “Madde ve Is1” iinitesi konulari (iletim yolu ile 1s1 yayilim,
konveksiyon yolu ile 1s1 yayilimi ve 151ma yolu ile 1s1 yayilimi) ile sinirhidir.

3) Arastirmada uygulama siiresi haftada 4 ders saati olmak iizere 4 hafta ile
sinirhdir.

4) Bulgular ve yorumlar yapilan istatistiksel ve nitel analiz teknikleri ile

sinirlidir.

1.6. Tanimlar

ATBO (Argiimantasyon Tabanlh Bilim Ogrenme): ATBO yaklasimi,
aragtirma-sorgulama temelli 6grenme ortaminda argiimantasyon yolu ile bilimsel
bilginin iiretilmesini saglayan ve dil pratikleri ile biligsel ve iist biligsel mekanizmalari
harekete geciren uygulamalari igermektedir. ATBO yaklasimi, 6grenme amagl yazmayi

icermesi, zengin dil pratiklerini 6n planda tutmasi ve aragtirma-sorgulama yolu ile bilim



Ogrenimini temel almas1 bakimindan bilim egitiminde kullanilabilecek etkili ve tavsiye

edilen bir yontemdir (Akkus, Giinel ve Hand, 2007).

Yazma Aktivitesi: Bu arastirmada ogrencilerin “Madde ve Is1” initesini
tamamladiktan sonra kendilerinden yasca kiiciik ve konu hakkinda bilgilerinin
olmadigini diisiindiikleri muhataplarina (¢aligma grubundaki 6grenciler 6.sinif olduklar
icin ilkdgretim 5. sinif 6grencileri muhatap olarak segilmistir) liniteyi agik ve anlagilir
bir sckilde ifade etmek amaciyla yazdiklar1 mektuplar yazma aktivitesi olarak

kullanilmustir.

Fen Basarisi: Arastirmada 6grencilerin akademik basarilari arasindaki degisimi
gozlemlemek amaciyla “Madde ve Is1” iinitesi ile ilgili hazirlanan ¢oktan se¢meli ve

kavram sorularindan olusan test kullanilmustir.

Biligsel Aktivitelerin Diizeyleri: Grimberg tarafindan 2008’de yapilan bir
calismada kullanilan ve 6grencilerin bilissel aktivitelerini basitten karmasiga dogru

siniflandirmastyla olusturulan diizeylerdir.

Cifte Dezavantaj: Dezavantaj toplumun sahip oldugu fiziksel, ekonomik,
egitimsel vb. birtakim olanaklardan mahrum olmay: ifade eder. Ornegin engelliler,
kadinlar, calisan ¢ocuklar buna 6rnek olarak verilebilir. Bu kapsamda birden fazla
dezavantaja sahip olma durumu da ¢ifte dezavantaj olarak ifade edilmektedir.
Calismada sosyoekonomik olarak alt diizeyde ve tarim is¢isi olarak ¢alisan 6grenciler

cifte dezavantajli olarak tanimlanmaktadir.



IKINCi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Aragtirmanin bu bdliimiinde yapilan alan yazin taramasi sonucu bilimsel
okuryazarlik, 6grenme amacgli yazma, arglimantasyon tabanli bilim 6grenme, biligsel
stirec becerileri, bilimsel silire¢ becerileri ve dezavantajli 6grenciler ve egitimi

alanlarinda kuramsal ¢erceveye yer verilmistir.

2.1. Bilimsel Okuryazarhk

20. ylizyilin baglarinda John Dewey’in de i¢inde bulundugu bircok bilim
insan1 bilim egitimi ve genel egitimi ¢agdas yasami saglamak adina toplumun tim
tiyelerinin diinyayr anlamasi olarak belirtmislerdir. 1932’de program gelistiriciler
bireylerin kisisel ve toplumsal yasantilarindan ve dogal diinyay1 anlama faaliyetlerinden
uzaklagarak, 6gretim programi ve konu ile ilgili c¢alismalara odaklanmislardir. Bu
nedenle miifredat degisimiyle bireylerin yasantilar1 iizerinde etkili olan diisiinme
siireclerini ve dogal diinyayr anlamalarina yardimci olacak bir program hazirlanmistir
(DeBoer, 2000). 1947°de ise genel egitim igerisinde bilim egitimi, insanlik tarihinde
gecenlerle bilim arasindaki iligkilerin, diger diisiinme yollar1 ile bilimsel diisiinme
yollarinin karsilagtirilmasinin, digerlerinin bilim anlayislari ile kisisel bilim anlayislar
arasindaki farkliliklar1 ve bunlarin karsilastirmasinin yapildigi alanlarin biitiinleyicisi
olarak belirtilmistir. Bu alanda bilim egitimi biitiin 6grencilere egitimin tiim alanlarinda

genel destek saglayabilecektir (NSSE, 1947, s. 20; DeBoer, 2000).

II. Diinya savasindan sonraki yillarda insanlarin fene karsi olumlu tutumlarinin
olugmasiyla birlikte bilim egitiminin amaci, toplumun refah ve giivenligini artirict bir
egitimle ulusal giivenligi saglayacak bilim ve teknolojideki gelismelerin askeri ve
ekonomik alanda kullanilmasiyla 6énemli bir giic kaynagi olunacagi seklindedir. Bilim
egitiminde siirekli degisen diinya diizeniyle birlikte bireyin ve toplumun gelismesi ve bu

degisime uyumunu saglayacak egitimden bahsedilmistir. Ikinci diinya savasindan



sonraki gelismelerle birlikte bu gelismelerin toplumsal ve sosyal yonii bilimsel

okuryazarlig1 fen egitiminin amaglari igerisine almistir (DeBoer, 2000).

1958’lerde Rockefeller Brothers fonu hazirladiklar1 raporda Amerikan
toplumunun fen ve teknolojinin uygulama alanlar1 olan niikleer enerji, uzay kesfi, beyin
fizyolojisi ve hiicre biyolojisi gibi alanlardaki degisimlere hazirlanmasi gerektigini
belirtmislerdir ve 1960’larda fen egitiminde akademik disiplinlere ilgi artmistir, bu
disiplinlerin saglayacagi bilgi birikimleri de ekonomik ve askeri alanda giic
kazanilmasini saglayacaktir. Bu donemde bilim insanlarinin bir araya gelerek
olusturdugu fen miifredati ¢ok ciddi bir sekilde olusturulmus ve basarili 6grencilerin fen
bilimlerine yonlendirilmesi amaglanmigtir. Akademisyenler tarafindan da bireylere
bilimsel kurslar verilmis. Belirlenen yeni programla birlikte dogal diinyay1r anlamak ve
bilimsel uygulamalar yerine arastirma sorgulamaya yonelmistir. Bu dénemde en dnemli
ama¢ toplumun bilimsel calismalara ve bilim insanlarina sempatiyle bakmasini

saglamaktir (DeBoer, 2000).

1971 yilinda Amerika’da Ulusal Fen Ogretmenleri Dernegi (National Science
Teachers Association-NSTA) fen egitiminin en onemli amacinin bilimsel okuryazar
bireyler yetistirmek oldugunu belirtmis ve bilimsel okuryazar bireyin Ozelliklerini
bilimsel kavramlar1 kullanabilen, bilimsel siire¢ becerilerine hakim, ¢evresiyle ve diger
kisilerle etkilesim iginde karar verebilen, etrafinda olup biten ekonomik ve sosyal
gelisimleri takip edebilen, fen-teknoloji-toplum arasindaki iligkiyi kurabilen bir birey
olarak tanimlamistir (NSTA, 1971).

1990’11 yillarda fen egitiminde reform hareketi yapan egitimciler de fen egitim
programinin temeline bilimsel okuryazarligi almislardir. Ayrica baz1 egitimciler egitim
standartlarini belirlerken NSTA’da alinan kararlara paralel olarak programin kiiltiirel ve
sosyal yoniinii benimsemis, bilimsel okuryazarligin fen-teknoloji-toplum iligkisine

odaklanmistir (DeBoer 2000).

1992 yilinda ABD’de hiikiimetinin destegiyle bilimsel okuryazar bireyler
yetistirmek amaciyla reformist bir yaklasimla fen egitimi standartlari belirlenmistir

(NRC, 1996:1-2). Bu standartlar su sekilde siralanmaktadir;

1. Bireylerin giinliik yagantida bilimsel bilgiyi kullanma ihtiyact vardir.



2. Bireylerin bilim ve teknoloji icerikli konularda miizakere etme siirecine ve
toplumsal tartigmaya katilmasi gereklidir.

3. Bireylerin dogal yasamda oOgrendiklerini ve edindikleri deneyimleri
paylasmalar1 6nemlidir.

4. Bireylerin becerilerini gelistirmek i¢in 6grenmeye, sorgulamaya, yaratici
diisiinmeye, karar vermeye ve problem ¢ézmeye ihtiyact vardir.

5. Diinya tlizerinde bir yere sahip olmak i¢cin Amerika Birlesik Devleti

vatandaslarinin esit yeterliliklere sahip olmaya ihtiyaci vardir.

Bu standartlarla da belirtilen bilimsel okuryazarligin alan yazinda birgok tanimi
bulunmaktadir. Turgut (2007) bunun sebebini bilimsel okuryazarligin alt alanlarinin
olduguna dayandirirken, DeBoer (2000) bilimsel okuryazarligi tanimlama problemin
bilimsel okuryazarligin fen egitimi reformunun hedefi olmasiyla olustugunu belirtmistir.
Halen devam eden tartigmalarda da bilimsel okuryazarligin tanimi iizerine fikir birligi
elde edilememistir. Bilimsel okuryazarlikla ilgili alan yazinda birgok tanim yer

almaktadir. Bunlardan bazilar1 su sekildedir;

e Miller (1983) bilimsel okuryazarligi bilimin metot ve kanunlarinin
anlasilmasi; anahtar bilimsel terim ve kavramlarin anlasilmasi; bilim ve teknolojinin
topluma etkisinin anlasilmasi olmak iizere ii¢ boyutlu olarak diigiinmiistiir.

e Turgut (2007) bilimsel okuryazarligi bilimin dogasini, bilimsel igerigi ve
fen teknoloji toplum iligkisini kavrayabilmekten yorumlayabilmeye kadar uzanan bir
sire¢ olarak tammmlamistir. Bu yolla bireyin kendini gerceklestirebilecegini
Ongormustiir.

e Rutherford ve Ahlgren (1990) Proje 2061°de bilimsel okuryazarligin dogal
diinyaya asina olma, dogal diinyanin birligi fikrine asina olma; matematik, teknoloji ve
bilimlerin birbirine bagli oldugu bazi énemli durumlarin farkinda olma; bilimlerin ana
kavramlarini ve prensiplerini anlayabilme; bilimsel diisiinme bigimlerine sahip olabilme
olarak belirtildigini dile getirmistir.

e Ulusal Fen Egitimi Standartlari (NRC, 1996; s:22) bilimsel okuryazarligi,
kisisel karar alma, toplumsal ve kiiltiirel etkinliklere katilim, ekonomik iiretkenlik i¢in
gerekli olan bilimsel kavramlar1 ve siirecleri anlayabilme, kavrayabilme olarak

belirtmistir.



e Sahin ve Say (2010) bilimsel okuryazarlig1 bilimsel metinleri anlayabilme
ve bunlar1 genel ve 6zel problemlerin ¢éziimiinde kullanabilme olarak tanimlamiglardir.

e Yesildag (2009) bilimsel okuryazar bir bireyin 0&zelliklerini bilimsel
kavramlari, yaklasimlari ve evrenin isleyisinde bilimin roliinli anlayabilen o6zelliklere
sahip olma olarak belirtmistir.

e Yasar (2009) bilimsel okuryazar bireylerin hem toplumsal ¢evrede hem de
dogal cevrede meydana gelen degisimlere duyarli tutum ve davramiglar gosterdigini,
karsilastiklar1 sorunlara karsi somut ve akilci ¢éziimler bulabilen, ¢agdas teknolojiyi
etkili ve verimli kullanarak bilgiye hizl1 bir sekilde ulasabilen ve iiretebilen bireyler
olduklarini dile getirmistir ve bilimsel okuryazar bir bireyin 6zelliklerini asagidaki gibi

tanimlamistir:

Deney ve gozlemler yapabilen
Olgiimler yapabilen ve buldugu degerleri siniflandirabilen
Sonug ¢ikartabilen ve bu sonuglarini yorumlayabilen

Merakli, kuskucu, agik fikirli, diiriist, algak goniilli

o > w0 N

Sozli ve yazili iletisim becerilerine sahip olmaktir.

e Akgilin (2010) bilimsel okuryazar bir bireyin dogal c¢evrenin gelecek
nesillere korunarak aktarilmasi gerektigi bilincine sahip oldugunu ve bu yonde

davraniglar sergiledigini belirtmistir.

De Boer (2000) yukarida belirtilen bilimsel okuryazarligin fen egitimindeki

amaclarin1 dokuz baslik altinda agiklamistir. Bunlar:

Modern diinya igerisindeki kiiltiirel bir gii¢ olan feni 6grenme ve 6gretme
Dinamik diinya i¢in hazirlik yapma
Ginliik yasantida kullanilan feni 6grenme ve 6gretme

Bilingli vatandaglarin yetistirilmesini saglamak icin feni 6grencilere 6gretme

o > w0 NP

Dogal diinyay: incelemenin 6zel bir yolu olarak feni 6grenme

6. Popiiler medyadaki bilimsel tartismalarin ve raporlarin anlagilabilmesi i¢in
feni 6grenme

7. Fenin estetigini 6grenme

8. Fene kars1 olumlu bakan bireyler yetigtirme
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9. Fen ve teknoloji arasindaki iliski ve teknolojinin Onemini ve dogasini

anlamak.

Toplumsal ve dogal ¢evrede meydana gelen degisimlere duyarli, karsilastigi
sorunlara kars1 somut ve akilc1 ¢ozliimler iiretebilen, cagdas teknolojiyi etkili ve verimli
kullanarak bilgiye hizli ulasabilen bir bireyin yetistirilebilmesi dilin tasiyic1 6zelligiyle
saglanmaktadir. Bu baglamda De Boer (2000) bilimsel okuryazarligin tarihsel
gelisimini vurgulamis, Collins (1998) ise bilimsel okuryazar bir bireyin bilimsel bir
yayini okuyabilmesini ve bilimsel yayinlar lizerinde tartisabilecek yeterliliklere sahip
olmasi1 gerektigini belirterek bunun saglanmasinda dilin tasiyici rol istlendigini
vurgulamistir. Benzer sekilde alan yazina bakildigi zaman diger bilim insanlarmin da
(Gee, 2004) bilimsel okuryazarligin saglanmasinda dilin gerekliligini belirtmektedirler.
Bilimsel okuryazarligin farkli tanimlar1 kavramin birgok alanda kullanilmasindan ve

halen gelisim siirecinde olmasindan da kaynaklanmaktadir.

Bu arastirmada Hand ve Prain (2002)’m bilimsel okuryazarligi, bireylerin
dogayr anlamlandirma adina duyussal ve biligsel yeteneklerini, iletisim becerileri ile
bilimsel kavramlar1 birlestirerek, bilimsel sorgulama yaparak bilim-teknoloji-toplum ve
matematik arasindaki baglantilar1 kurarak bilimin dogasinin anlasilmasi olarak

belirttikleri tanimi dikkate alinmistir.

2.2.Dil

Bilim ve bilimsel okuryazarligi kapsayan dil, insanlarin bilgilenmek icin
iletisime gectiklerinde, bilimin, bilimsel prosediirlerin ve bilimsel ¢aligmalarin
anlasilmasinda etkin bir rol oynamaktadir (Yore ve digerleri, 2003). Ayrica dil bilimsel
fikirlerin ve bilimin anlagilmasin1 da saglamaktadir (Hand ve digerleri, 2003). Bu
yoniiyle bilimin ve bilimsel okuryazarligin saglanmasinda dil etkili bir gorev
almaktadir. Ciinkii bilim insanlar1 genellikle bilimsel arglimanlarini ve iddialarini
olusturmada, agiklama ve sunmada yazili ve sozlii dil sembollerini kullanmaktadirlar
(Yore ve digerleri, 2003). Dilin bilesenleri olan okuma ve yazmada bilimin
anlasilmasia ve yapilandirilmasina yardimer olmaktadir. Bilim insanlari da var olan
iddia ve tartismalar1 agiklamak bilimsel kanitlar ve agiklamalar olusturmak i¢in okuma

ve yazma siireglerini sik sik kullanmaktadirlar (Hand ve digerleri, 2003). Yazma ve



11

okuma gibi dil siirecleri 6grencilerin bilimi anlamalarina yardimci olan 6nemli bir
aracken bilimsel cemiyetlerde de bilim yapmak i¢in s6zlii ve yazili iletisim araci olarak
dilin yazma, okuma, dinleme, konusma siiregleri kullanilmaktadir (Yore ve digerleri,
2003). Dil siiregleri Eming (1977)’e gore konusma-dinleme, okuma- yazma olarak iki
gruba ayrilmistir. Konusma ve dinleme formal ve sistematik bir egitim gerektirmezken,
okuma ve yazma i¢in formal ve sistematik bir egitim gerekmektedir. Yazma siireci ve

konusma ile arasindaki fark Yazma baslig1 altinda verilmistir.

2.3. Yazma

Yore ve digerleri (2003) yazmayi siiregelen arastirmalarda aktarilan fikirler ve
anlamalarin olugsmasini saglayan bir bilgi aktarim araci olarak belirtirken, Hand ve
digerleri (2003) ise bilimsel okuryazarliga rehberlik eden bir ara¢ olarak belirtmislerdir.
Ogretmenler ise yazmay1 kisa cevapli sorular ve testlerle birlikte kullanarak 6grencileri
degerlendirme amaciyla kullanmaktadirlar (Hand ve digerleri, 2003). Yazmanin bir
O0grenme araci olarak goriilmesiyle birlikte bircok bilim insan1 yazma modelleri
olusturmuslardir. ilk olarak 1977 yilinda Eming yazma modelini zihinsel siireclerle
etkilestirmistir ve yazma sirasinda beynin her iki boliimiiniin de etkin oldugunu dile
getirmistir. Ayn1 zamanda yazmanin essiz bir 6grenme aract oldugunu da belirten ilk
bilim insan1 olmustur (Eming,1977; Giinel ve digerleri. 2009). Eming (1977) dilin
dinleme, okuma, konusma ve yazma olarak dort bilesenden olustugunu ve bunlar
arasindaki farkliligr dile getirmistir. Okuma ve dinlemeyi anlama, konugma ve yazmay1
ise anlatma faaliyeti olarak belirtmis ve konugma ve yazma arasindaki farkliliklari soyle

siralamistir;

1. Konusma dogal bir davranigken, yazma 6grenilmis bir davranistir.
2. Konusma yapay bir birim degilken, yazma yapay bir birimdir.
3. Konusma organik ve eski bir aracken, yazma teknolojik ve daha yeni bir
aragtir.
Konugma hizli bir sekilde gerceklesirken, yazma daha yavas gerceklesir.

4.
5. Konusma daha tumturakli ve zengin iken, yazma daha sade bir yapidadir.
6. Konugsma cevreye gore olusurken, yazma kendi ¢evresini olusturur.

7.

Konusmada genellikle muhatap varken, yazmada genellikle muhatap yoktur.
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8. Konusma sekilsel bir iiriinle sonuglanmazken, yazma genellikle sekilsel bir
tiriinle sonuglanir.

9. Yazmada bir iiriin olusturuldugundan konusmaya gore sorumlulugu daha
fazladir.

10. Yazma ile gozlenebilir diinya Orneklendirildiginden konusmaya gore

O0grenme amaglidir.

Eming’in konusma ve yazma arasindaki farkliliklar1 ortaya koymasindan sonra
1980 yilinda Flower ve Hayes bilissel siire¢c modelini ortaya atmiglardir. Bu modelde
yazmada planlama, doniistiirme ve degerlendirme olmak {izere ii¢ biligsel siirecin etkili
oldugunu yazma esnasinda tiim bilesenlerin birlikte c¢alistigini belirtmislerdir
(McDermott, 2009). 1987°de Beretier ve Scardamalia, “bilgiyi sdyleme” ve “bilgiyi
dontistiirme” modellerini ortaya atmislardir. Bilgiyi sdyleme modelinde yazar var olan
bilgiyi dile getirmektedir ve bireyin basarili olup olmama durumu bireyin hafizasinda
depoladig bilgi diizeyine gore belirlenmektedir. Bilgiyi doniistiirme modelinde ise bilgi
dontisiimiine aktif bir problem doniisiimii eslik etmekte ve dil bilgisi alam ile igerik
alan1 arasinda bir etkilesim s6z konusudur (Beretier ve Scardamalia. 1987; Giinel ve
digerleri. 2009; Uzoglu, 2010). Galbraith ise bilgiyi doniistirme modelinde problem
¢Oziimiiniin yazma esnasinda Ogrenmenin gergeklestirilmesini  agiklayamadigini
belirterek, bilginin saklanmasi ve depolanmasina dikkat ¢ekmistir, Ortaya attig1 yazma
modelinde ise ruhsal diyalektik kavramini bahsetmistir. Ruhsal diyalektik gizil
bilgilerin dilsel birimler tarafindan aktive edilmesiyle yeni bilgilerin olustugunu
belirtmistir. Bilgilerin semantik bir ag gibi yayildigim1 yazma siirecinde olusan
aktivasyonlarin yeni aktivasyon siire¢lerine neden olduguna deginmistir (Galbraith.

1999; Giinel, 2009).

Yazma oOgrencilerin kavramsal degisimlerini gerceklestiren bir ara¢ olarak
goriilmekte ve bunun yani sira olaylar1 ve aktiviteleri anlamlandirmay1 sagladigindan
ogrenmeyi de gergeklestirmektedir (Mason ve Boscolo, 2000). Bu yoniiyle yazma
Ogrencilerin 6grenmelerinde pozitif yonli bir etki gostermektedir (Giinel, 2009).
Diislinme, anlama, yeniden yapilandirma, iliski kurma gibi bir¢cok becerinin
kullanilmasini gerektiren yazmayi, bu ozellikleri nedeniyle fen siiflarinda kullanmak

uygun goriilmektedir.
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2.3.1. Fen Siniflarinda Yazma

Yazma dilbilgisi, psikoloji ve edebiyat gibi alanlarda yapilan arastirmalara konu
olmanin yaninda 6grenmeyi saglayan bir mekanizma olarak bilim egitimi alaninda
kullanilmaktadir (Gtinel, 2009). Yazma dilin dogasinda bulunan anlama, yansitma,
tanimlama ve {retimi hedeflediginden fen smiflarinda da kullanilmaya miisaittir
(Hohenshell, Hand ve Prain, 2006). Fen smiflarinda yazmanin kullanilmasiyla
ogrencilerin onceki bilgileri ile yeni bilgileri arasinda uyum saglamalari, ne bildiklerini
fark etmeleri, elestirel diisiinme, organize etme gibi becerilerinin gelistirilmesi, dnceki
bilgileriyle baglant1 kurarken alternatif fikirleri ve olasiliklar1 ortaya ¢ikarmalari, yeni
bilgilerini birlestirmeleri, biitiinlestirmeleri ve mantikli disiinmeleri, kavramsal
yapilarindaki degisimlerin farkina varmalar1 saglanmaktadir (Lawwill, 1999; Hand ve
digerleri, 1999; Mason ve Boscolo, 2000). Bu da o6grencileri biligsel ve st biligsel
olarak aktif kilmaktadir (Keys,1999; Wallence, 2007). Ogrenciler yazmay1 problem
cozme, aciklama yapma, olasiliklar iizerinde diisiinme, gozlemler yapma amaglariyla
kullanabilmektedirler (Hand ve digerleri, 1999). Ogrencilerin yazma siirecindeki

amagclarin1 Hand ve Prain (2002) su sekilde belirtmislerdir:

a) Beyin firtinasi yaparak baslangi¢ diisiinceleri belirleme,
b) Neden sonuglar1 belirleme,

c) Fikirleri farkli formlarda belirtme,

d) Kendi ve bagkalarinin yaptig1 agiklamalari degerlendirme,
e) Kendi anlayislarini bagkalarina kabul ettirme,

f)  Anlayislarini geng okurlara ulastirmadir.

Bu amaclar1 saglamak iizere dgretmenler 6grenme amacli yazma aktivitelerini
stirece nasil dahil edecekleri konusunda sikint1 yasayabilirler. Prain ve Hand (1996) bu
konuda ogretmenlere yardimci olabilecek bir model olusturmuslardir. Bu model
ogretmenlere silireci planlama ve yonetmede kolaylik saglayacaktir (Klein.2000). Bu
model bes bolimden olusmaktadir. Bunlar: amag, konu, yazma tipi, muhatap

(dinleyici), tiretim metodudur.
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Tablo 2.1.

Osgrenme Amach Yazma Modeli*

- Muhatap Uretim

Amac¢ Konu Yazma Tipi (Dinleyici) metodu
-Aragtirma yaparak diisiinceyi -Anahtar -Glinliik -Kendileri -Kalem
kesfetme kavramlar -Mektup -Daha geng kullanarak
-Bir plan tasarlayarak hipotez -Diisiinceleri  -Hikaye dinleyiciler -Bilgisayar
kurmak baglama -Rapor -Akranlar kullanarak
-Konu hakkinda bildigini agiklamak -Ornekler -Gezi yazisi -Aile -Bireysel
-Bildigi bir seyi yeni durumlara -Siir -Ogretmenler -Cift
uygulamak -Poster -Okul ziyaretgileri olarak
-Konu hakkinda bildiklerini -Diyagram -Ders kitabi -Grup
bagkalarina yansitarak ikna etmek -Brosiir okuyuculari olarak
-Bildiklerini siniflandirmak ve -Kavram haritasi
yorumlamak -Yonerge

-Gazete yazisi

*Fende 6grenme amagli yazma modeli (Giinel, Atilla ve Biiylikkasap, 2009; Prain ve Hand, 1996;
Uzoglu, 2010; Demirbag, 2011)

Uzoglu (2010) 6grenme amagli yazma modelinde 6gretmenler tarafindan etkili
bir 6grenme amacgli yazma siirecinin baglatilabilmesi i¢in Oncelikle yazmanin hangi
konuda uygulanacaginin belirlenmesi gerektigi, konu belirlendikten sonra konuya
uygun olan yazma tipinin se¢ilmesinin bunun konunun yapisina gore hikaye, mektup,
veya giinliik olabilecegini, bir sonraki basamak ise yazma aktivitesinin amacinin
belirlenmesini bu da yazma aktivitesinin tnitenin basinda, icerisinde ve sonunda
olmasina bagli olarak degisebilecegini amacin belirlenmesinden sonra muhatabin
belirlenmesini ve secilen muhataba yazilacak metnin {iretim metodunun belirlenmesi
gerektigini belirtmistir. Giinel ve digerleri (2009) yapmis olduklart ¢alismada segilen
muhatabin 6grencilerin yazma becerilerini ve basarilarini etkiledigini belirlemislerdir.
Prain ve Hand (2005) yazarlarin akranlarina yazdiklar1 zaman bilim dilini daha
sadelestirerek giinliik dile ¢evirdiklerini belirlemislerdir. Giinel, Uzoglu ve Biiyiikkasap
(2009) mektup ve 6zet yazma aktivitesi yapan ogrencilerle yapmis olduklar1 ¢alismada
mektup yazma aktivitesini gerceklestiren Ogrencilerin Ozet yazma aktivitesini
gerceklestiren Ogrencilere gore daha basarili olduklarmi gdstermistir. Alan yazina
bakildig1i zaman yapilan bu c¢alismalarda uygulanan yazma aktivitelerinde 6grenme
amagli yazma modelinin bilesenlerinin farkligindan yararlanilmasinin 6grencilerin fen

basarilarina olumlu yonde katki sagladigi gortilmektedir.
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2.3.2. Yazma Aktivitelerinin Degerlendirilmesi

Egitimde yapilan degerlendirmenin ¢esidine gore islevi degismekle birlikte
temelde amag¢ Ogretim programiyla kazandirilmaya calisilan kazanimlara ulasilip
ulasilmadiginin belirlenmesidir. Degerlendirme yapma asamasinda geleneksel ve ¢cagdas
degerlendirme yaklasimlar1 bulunmaktadir. Geleneksel degerlendirme yaklasiminda,
uygulama ve degerlendirme asamalart birbirinden kopuk, 6gretmenin degerlendirme
siirecinde tek yetkili ve degerlendirmenin temel amacinin not verme oldugu bir sistem
s0z konusudur. Cagdas degerlendirme yaklagimi ise Ogretimi planlama, uygulama ve
degerlendirme agamalarini birbiriyle iligkilendiren, alternatif 6lgme degerlendirme
araglarini kullanarak geri bildirimde bulunan, degerlendirme siirecine anne-baba, akran
ve 0grencinin kendisini katan, siire¢ igerisinde degerlendirme yapilan, degerlendirmeyi
O0grenmenin 6nemli bir pargasi olarak goren bir sistemdir (Atilgan, 2010). Cagdas
degerlendirme yaklasiminda vurgulanan alternatif degerlendirme araglarindan olan ve
stire¢ igerisinde degerlendirmeye imkan veren 6grenme amacgli yazma aktivitelerinin
degerlendirilmesi asamasinda yazma metoduna, yazma zamanina, Yyazmay1
degerlendiren kisiye, konu yapisina gore degerlendirme sekli degisebilmektedir. Yazili
metindeki kavramlarin terminolojiye uygun olup olmama durumlarina gore
degerlendirme yapilabilmektedir (Uzoglu, 2010). Yazma metodunun hikaye, giinliikk
veya mektup olmasi durumunda degerlendirme aymi olmamaktadir. Degerlendirme
yapan bireylerin 06z degerlendirme ya da akran degerlendirmesi yapmalari
degerlendirme siirecini etkilemektedir (Yesildag, 2009). Bu nedenle neyin
degerlendirilecegi, kimin tarafindan degerlendirmenin yapilacagi ve degerlendirmenin
islevinin belirlenmesi 6nemlidir. Uzoglu (2010) yapmis oldugu c¢alismada mektup, siir
ve Ozet yazma gibi farkli yazma formlarini degerlendirme siirecine dahil etmenin

o6grenmeye olumlu yonde etkisi oldugunu ifade etmistir.

2.4. Argiimantasyon Tabanh Bilim Ogrenme (ATBO) Yaklasim

Ogrenme amagli yazma aktivitelerinden bir tanesi olan “Argiimantasyon Tabanli
Bilim Ogrenme” yaklasiminin Ingilizcedeki karsiligi “The Science Writing Heuristic
(SWH) approach” dur. 1999 yilinda Hand ve Keys tarafindan ortaya atilmigtir.

Tiirkceye ilk olarak “Yaparak Yazarak Bilim Ogrenme” olarak ¢evrilmis daha sonra
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yaklagimin tam olarak anlaminin karsilanabilmesi i¢in “Arglimantasyon Tabanli Bilim

Ogrenme (ATBO) yaklasimi” olarak belirtilmistir (Giinel, 2006).

ATBO yaklasimi; arastirma-sorgulama ¢erceveli ogrenme ortaminda
argiimantasyon yolu ile bilimsel bilginin iiretilmesini saglayan ve dil pratikleri ile
bilissel ve iist biligsel mekanizmalar1 harekete geciren bir uygulamadir. ATBO,
O0grenme amacgli yazmayi icermesi, zengin dil pratiklerini 6n planda tutmasi ve
arastirma-sorgulama yolu ile bilim 6grenimini temel almasi bakimindan bilim
egitiminde kullanilabilecek etkili ve tavsiye edilen bir yontemdir (Akkus, Giinel ve
Hand, 2007). Norton-Meier (2008) ATBO yaklasiminda bilimin tasiyicist olan dilin
farkli modlar1 (yazma, dinleme, konugsma, baglanti kurma ve gorsellestirme) ve
formlarinin (siir, mektup, giinlilk, masal vb.) kullanildigint belirtmistir. Keys ve
digerleri (1999) ATBO yaklasiminin arastirma ve sorgulamayr merkeze alarak yazma,

konusma, okuma ve dinleme gibi dil uygulamalarini icerdigini belirtmistir.

Degisik yazma formlarmi kapsayan ATBO yaklagimi; grencilerin soru, iddia ve
delil arasindaki baglantilar1 olusturma ve destekleme, iddialarmi formiile etme
siireglerini yazma igerisine dahil etmeyi saglar (Hohenshell, 2008). ATBO yaklagimni
ogrencilerin fen kavramlar1 hakkinda diistinmelerini ve tartismalarin1 saglayan alternatif

bir yazma ¢esididir (Kabatag-Memis, 2011).

ATBO siirecini Keys (1999) ve Burke ve digerleri (2006) su sekilde
belirtmislerdir;

1. Yansitic1 ve degerlendirici yazma aktivitesi kullanma

2. Fenin dogasinda bulunan isbirligini vurgulama

3. Aragtirma ve sorgulamaya dayali aktiviteleri kullanma

4. Tartisma ve sorularin olusturulmasi, iddia ve delillerin iliskilendirilmesinin

yapilmasi yoluyla fikirlerin degismesi ve anlam olusturulmasi

ATBO yaklasimi arastirma sorgulama temelli laboratuvar derslerinde etkili
ogrenci merkezli 6grenmeyi saglamaktadir (Keys ve digerleri, 1999). Bu yaklasim
laboratuvarda yapilacak etkinlikler ATBO laboratuvar siirecine uygun olarak
tasarlanmakta ve oOgrencilere, baslangic sorulari, agiklamalar, test, iddia ve kendi
iddialarin olusturduklar kanitlar iizerine yaptiklar kiiciik ve biiyiik grup tartigmalari ile

fen kavramlarim argiimantasyon yolu ile anlamlandirmalarma ve ATBO raporlarini
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doldurma konusunda yardimci olurken bunun yaninda Ogretmenlere laboratuvar

derslerini isleme konusunda yardimci olmaktadir (Omar, 2004; Akkus, Giinel ve

Hand,2007).

ATBO laboratuvarlar siireci asagidaki gibidir;

ATBO laboratuvar siireci

Hazirhk

e Baslangi¢ sorularinin belirlenmesi ve tartisilmasi
e Baslangi¢ sorularinin cevaplanmasi adina yapilacaklarin belirlenerek gorev

paylasiminin yapilmasi

Deneysel diizen

e Sorular1 cevaplamak admna laboratuvar ¢aligmasiin yapilarak bulgularin

paylasilmasi

Veri toplama

e Elde edilen verilerin smif veri tablosuna girilmesi

Tartisma

e Tim veriler tahtadayken elestirel bir bakis agisiyla baslangi¢ sorularina

cevap bulunup bulunamadiginin tartigsilmasi (Kabatag-Memis, 2011).

Geleneksel laboratuvar aktivitelerinde yazma gorevi olarak deney raporlarini
tamamlama, kayit tutma gibi geleneksel rollerde bilginin kopya edilmesi s6z konusudur
(Yore ve digerleri, 2003). ATBO laboratuvar siirecindeki yazma aktivitelerinde ise
hazirlik, deneysel diizen, veri toplama ve tartisma asamalar1 birbiriyle iliskilendirilir.
Bunun yaninda deneysel verilerini anlamlandirirken kritik diisiinme ve muhakeme
yapmayi, gozlemleri sonucu elde ettikleri veriler 1s18inda grup i¢i ve gruplar arasi
tartigmalar yaparak iddialarini elde ettikleri verilerin yorumlanmasiyla ortaya cikan
delillerle desteklemeye calisirlar (Burke ve digerleri, 2005). Ogrenciler yaptiklar1 grup
ici ve grup dis1 tartismalar sayesinde birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olurlar

(Keys ve digerleri, 1999).
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Ogrenciler ATBO ile baslangic diisiincelerini kaydederken, arastirma siirecinde
yaptiklar1 grup calismalariyla sorulari lizerinde calisip, bulduklar1 verileri ile cevap
olustururken, cesitli kaynaklarla karsilastirma yapar ve diger gruplarla yapilan
tartismalarla kendi fikirlerini yansitirlar (Hohenshell, 2008). Ogretmenler i¢in bu

yaklasim laboratuvar derslerin islenisi ve planlanmasinda etkin olmaktadir.

2.4.1. ATBO Yaklasiminda Ogretmenin Rolii

ATBO yaklasiminda 6gretmen sablonu Tablo 2.2°de verilmistir (Keys ve
digerleri,1999; Hand ve digerleri, 2004.):

Tablo 2.2.
ATBO Yaklagiminda Ogretmen Sablonu

ATBO Siirecinde Ogretmen Sablonu

1. Bireysel ya da grup etkilesimiyle kavram haritasi yapilmasiyla 6n bilgilerin
ortaya ¢ikarilmasi

2. Informal yazma, gézlem yapma, beyin firtinasi ve soru sorma ydntemleriyle
on laboratuvar aktivitesi yapilmasi

3. Laboratuvar etkinliklerine katilma

4. Miizakere 1. Laboratuvar etkinliklerinde kisisel yazma aktivitesinin yapilmasi
(Ornegin Mektup Yazma)

5. Miizakere II. Kii¢ilik gruplarda gézlemlerden elde edilen verilerin
yorumlanmasi ve paylasilmasi

6. Miizakere III. Kaynaklarla karsilastirma

7. Miizakere IV. Yansima ve yazma

8. Kavram haritalar yaptirarak siire¢ boyunca degisimler sonucu son bilgileri
ortaya ¢ikarma

Grimberg (2008), Omar (2004), Hand ve Keys (1999) ATBO siirecinde

Ogretmenin roliinii su sekilde belirtmislerdir;

ATBO siirecinde dgretmen ilk olarak kendisini alan bilgisi ve pedagojik olarak
degerlendirerek 1ise baslar, kendi durumu hakkinda farkindalik edinir. Siirecin
baslangicinda 6grencilerle birlikte genel kurallar1 belirleyerek onlarin siirece katilimini
saglar. Ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarici etkinlikler hazirlayarak 6grencilerin
durumlarim1 gozlemler. Dikkat c¢ekici etkinlikler yaparak basladigi giris siirecini
ogrencilerin konu hakkinda merak ettikleri sorular hazirlayabilecekleri ortamlar

hazirlamas1 ile devam ettirir ve bu Ogrenme ortaminin tim &grencilerin
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konusabilecekleri, fikirlerini beyan edebilecekleri sekilde olmasimi saglar. Ogrencileri
grup calismasma tesvik ederek, Ogrenciler arasinda etkilesimi artirir. Etkinlikler
sirasinda da ogrencilerin kendisine sordugu sorularin cevabini vermek yerine onlarin
diistinmelerini saglayacak yonlendirmeler yaparak cevabi onlara buldurur. Miizakere
(negotiation) siirecini baglatamadiklari ya da devam ettiremedikleri durumlarda
yonlendirici  sorular sorar, Ogrencilerin kanitlariin  iddialarim1  destekleyip
desteklemediklerini degerlendirmelerini saglayarak ne yaptiklarinin farkinda olmalarini

saglar ve kendi durumlar1 hakkinda doniitte bulunur.

2.4.2. ATBO Siirecinde Ogrencinin Rolii
ATBO yaklasiminda &6grenci sablonu Tablo 2.3’te verilmistir (Keys ve

digerleri,1999; Hand ve digerleri, 2004.):

Tablo 2.3.
ATBO Yaklasiminda Ogrenci

ATBO Siirecinde Ogrenci Sablonu

1. Baglangi¢ Diisiinceleri-Sorularim nelerdir?

2.Testler-Ne yaptim?

3.Gozlemler-Ne gordiim?

4.1ddialar-Ne iddia edebilirim?

5.Kanit-Nasil anladim? Neden bu iddialarda bulundum?
6.Benim diisiincelerim bagka diisiincelerle nasil karsilagtirilir?
7.Diistincelerim nasil degisti?

ATBO yaklasiminda 6grenci 6grenme ortaminda etkin konumdadir. Grimberg
(2008), Omar (2004), Hand ve Keys (1999) ATBO siirecinde 6grencinin roliinii su
sekilde belirtmislerdir;

Ogrenciler siirecin basinda arastirmak istedikleri konuyu belirleyerek konu
hakkinda merak ettikleri sorulari olustururlar. Olusturduklar1 sorularin arastirilabilir
olup olmadigini sorgular ve sorularini1 cevaplandirmak amaciyla etkinlikler tasarlarlar
ve gelistirirler. Etkinliklerde elde ettikleri gézlem ve verileri kaydederler. Gozlem ve
verilerden yararlanarak iddia ve delillerini olustururlar. Ogrenciler siire¢ icerisinde
bireysel ya da grup calismalar1 yaparlar, birbirlerini dinlerler ve birbirlerine sorular

sorarlar. Siire¢ icerisinde belirledikleri iddialari, delillerini ve yasadiklarimi yansitici
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bir sekilde smmf arkadaslariyla paylasirlar. ATBO formatma uygun olan yazma
aktivitesini gerceklestirerek kendi fikirlerini destekleyici kaynaklar1 (internet, kitap ya

da uzman goriisii gibivs) kullanarak muhataplarini ikna etmeye ¢alisirlar.

Ogrenciler ATBO ile baslangi¢ diisiincelerini kaydederken, arastirma siirecinde
yaptiklar1 grup calismalariyla sorulari {lizerinde calisip, bulduklar1 verileri ile cevap
olustururken, cesitli kaynaklarla karsilastirma yapar ve diger gruplarla yapilan

tartismalarla kendi fikirlerini yansitirlar (Hohenshell, 2008).

2.5. Bilissel Siirec Becerileri

Bilis, insan zihninin diinyay1 ve ¢evresindeki olaylar1 ve uyaranlari algilamaya,
anlamlandirmaya, 6ziimsemeye yonelik yaptigi islemlerin tiimiidiir (Ugak ve Giizeldere,
2006). Bilissel yapida herhangi bir 6grenme durumunda bilgiyi olusturan unsurlari
diizenleyen ve depolayan zihinsel semadir. Bilissel yapinin kisiden kisiye degisir bunun
sebebinin de bireylerin egitim diizeylerinin, deneyimlerinin, bilgiyi isleme ve depolama
sekillerinin birbirinden farkli olmasidir (Ugak ve Giizeldere, 2006). Bireylerin
cevrelerindeki olaylar1 anlamaya yonelik yaptig1 islemleri etkileyen 6nemli unsurlardan
biri de bilissel siireg becerileridir. Gagne (1985) bilissel siire¢ becerilerini kavramlardan
ve kurallardan yararlanilmasini takip etmeye ve diizenlemeye yarayan, icsel olarak
diizenlenen beceriler olarak belirtmis, biligsel siire¢ becerilerinin gelismesi i¢in alistirma
ve uygulama yapmanin 6nemli oldugunu, kazanilan bu becerilerin yeni problem
durumlarma uygulanabilecegini dile getirmistir (Ates, 2010). Bilissel siire¢ becerisi
algilama, sonu¢ ¢ikarma, baglanti kurma, karsilagtirma, genelleme, siniflama yapma,
anlatma, problem ¢6zme yetenekleri olarak goriilmekte ve bu beceriler dille

gelistirilmektedir (Kandir ve Organ, 2011).

Ogrencilerin biligsel siireg becerileri gelistikge {ist bilissel becerileri de
gelismektedir. Ciinkii  bilissel beceriler saglanamadan {ist biligsel beceriler
saglanamamaktadir (Aktamis ve Ucga, 2010). Ust bilisi ilk olarak Fravel 1975 yilinda
bireylerin biligsel islemleri ve ¢iktilar1 veya onlarla ilgili herhangi bir sey hakkindaki
bilgisi olarak ifade edilmis ve bir¢ok iist bilis tanimini beraberinde getirmistir. Brown
1978’de iist bilisi, 6grencilerin planlanmig 6grenme ve problem ¢ézme durumlarinda

kullandiklari, diisiinme stireglerinin farkindaligi ve diizenlenmesi olarak tanimlarken,



21

Marzano ve digerleri 1988’de iist bilisi belirli gdrevleri yerine getirirken diisiinmemizin
farkinda olmak ve daha sonra bu farkindali§i, ne yaptigimizi kontrol etmek icin
kullanmak olarak tanimlamistir. Doganay 1997°de iist biligssel becerileri daha agik
olarak; kisinin kendisinin ve 6grenme yollarinin farkinda olmasi, bilingli davranma,
kendini kontrol etme, planlama, nasil 6grendigini izleme, kendini diizenleme, kendini
degerlendirme seklinde ifade etmistir. Ust biligsel beceriler yardimiyla birey gorevin
veya problemin ne oldugunu tanmimlayabilir, uygun bir siire¢ secer ve gorevi yerine
getirebilmek i¢in en uygun stratejiyi secer, uygun kaynaklar1 zamaninda tahsis eder,
onceki ilgili bilgiyi aktif hale getirir ve dikkatini gorevi yerine getirmek i¢in nasil islem
yapacagina odaklar (Cakiroglu, 2007). Kuhn ise 2000’de iist bilisi bireyin neye
inandiginin ve nasil bildiginin bilis 6tesi farkindaligit ve yeni bilgi siirecindeki
stratejilerin uygulanmasinda {ist stratejileri denetleyebilmek olarak belirtmistir (Oztiirk,
2012).

Ust bilissel beceri; bildirimsel beceriler, yordam becerisi ve durum becerisi
olmak tlizere ii¢ alt kategoriye ayrilmistir. Bildirimsel beceriler, bireyin s6z konusu isi
yapip yapamayacagina olan inancidir. Yordam becerisi, s6z konusu goérevin nasil
yapilacagina dair bilgisidir. Durum becerisi ise, bireyin bildirimsel beceriler ve yordam
becerisinin her ikisine birden sahip olma durumudur (Schraw ve Moshman, 1995). Yani
ist bilis bireyin s6z konusu gorevi nasil yapacagmi hem de kendisinin bu goérev
karsisinda ne yapacagini bilmesi durumudur (Ozsoy ve Giinindi, 2011). Tiim bu yapilan
tanimlarla iist biligsel beceriler; bireylerin 6grenme siirecini anlamasi, izlemesi ve
degerlendirilmesi olarak belirtilebilir. Fen egitiminde 1ist bilissel becerilerin
kazandirilmas1 ogrencilerin kendi 6grenmelerinin ve Ogrenme siireglerinin farkina

varmalarini saglamakta, daha kalic1 6grenmelerin saglanmasina aracilik etmektedir.

Ulkemizde de iist bilissel beceriler ve fen egitimi arasindaki iliskiyi arastirmak
amaciyla Kanaldi ve Saglam (2013) Gaziantep ilinde 25 ilkdgretim 7. simif 6grencisi ile
Fen ve Teknoloji dersinde yaptiklari calismada 6grencilerin iist biligsel becerilerinin
problem ¢dzmeye etkisini arastirmislardir. Ogrencilerin soruyu anlamak amaciyla tekrar
tekrar okuma, soruyla ilgili sekiller ¢izme ve sonucun mantiksal ve matematiksel
kontroliinii yapma gibi iist biligsel becerilerin 6grencilerin alistirma ¢6ziimiinde etkisi

oldugunu, problem ¢6ziimiinde ise herhangi bir etkisinin olmadigini belirlemislerdir.



22

2.6. Bilimsel Siirec Becerileri

Ulkemizde 2005 yilinda revize edilen fen ve teknoloji miifredatiyla birlikte
hedeflenen bilimsel okuryazarligin bir alt hedefi olan bilimsel siire¢ becerileri
miifredatta “bilgi olusturmada, problemler {lizerinde diisiinmede ve sonuglar1 formiile
etmede bilim insanlarinin kullandiklar1 diistinme becerileri” olarak belirtilmistir. Moliter
ve Kenneth 1976 yilinda bilimsel silire¢ becerilerini veri toplama, analiz etme
becerilerini kullanarak problem ¢6zme metodu seklinde tanimlamislardir (Bati ve
Kaptan, 2013). NRC [National Research Council] (1996)’da bilimsel siire¢ becerileri;
gbzlem yapabilme, siniflandirma yapabilme, Ol¢iim yapma ve sayilart kullanabilme,
iletisim kurabilme, ¢ikarim yapabilme, tahmin edebilme, veri toplama, kaydetme ve
yorumlayabilme, degiskenleri belirleyebilme ve kontrol edebilme, tanimlama
yapabilme, hipotez olusturabilme, deney yapabilme, model olusturma ve kullanabilme
olarak belirtmistir. Bilimsel siire¢ becerilerini bilimsel yontemin basamaklarini igerecek

sekilde asagidaki gibi siniflandirilabilir (Jonsten, 2005).

o Kesfetme: gozlem, soru sorma, siniflama, hipotez kurma,

e Planlama:aragtirmay1 planlama, kaynaklar1 belirleme, neyi Olgecegini
belirleme, degiskenleri belirleme, veri toplama, iletisim,

) Heriye doniik tahminde bulunma,

e Arastirma: planlamay1 hayata gegirme, 6l¢gme aracini belirleme, degiskenleri
kontrol etme, 6lgme, verileri kaydetme,

e Yorumlama: verileri analiz etme, verileri yorumlama, hipotezi test etme,

e fletisim

Martin 1997°de bilimsel siire¢ becerilerini temel ve biitiinlestirilmis beceriler
olmak tizere iki grupta toplamistir. Temel beceriler; gozlem yapma, siniflama, iletisim
kurma, 6lgme, tahmin etme ve yorumlama iken biitiinlestirilmis beceriler; degiskenleri
degistirme ve kontrol etme, hipotez kurma ve test etme, verileri yorumlama, ise vuruk
tanimlama, deney yapma ve model olusturma olarak belirtmislerdir (Bat1 ve Kaptan,
2013).

Dokme (2004), fen bilgisi 6. siif ders kitabin1 incelemis ve kitapta belirlenen

etkinliklerle 12 temel bilimsel siire¢ becerilerini belirli yilizdeliklerle kapsadigini dile
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getirmistir. Bat1i ve Kaptan (2013) bilimsel siire¢ becerilerine dayali fen egitiminin
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini artirdigini tespit etmiglerdir. Yalgin (2011)
ilkogretim 8. siif fen ve teknoloji dersi 6gretmen kilavuz kitabindaki madde ve
Ozellikleri tinitesini bilimsel stlire¢ becerilerini igerip icermedigi acisindan incelemis ve
8. smif fen ve teknoloji 6gretmen kilavuz kitabinin madde ve 6zellikleri iinitesinin %78

oraninda bilimsel siire¢ becerilerini i¢cerdigini tespit etmistir.

2.7. Dezavantajh Ogrenciler ve Egitimi

Orgiin egitimin hedef kitlesi olan dgrencilerin sahip olduklar1 zihinsel yetenek
ve becerilerinin yaninda sahip olduklart sosyoekonomik olanaklarda ogrencilerin
akademik basarilar1 iizerinde etkili olmaktadir (Tomul, 2007). Ogrencilerin sahip
olduklar1 sosyoekonomik olanaklar; ailelerinin gelir durumu, anne babanin egitim
durumu, anne babanin c¢alistig1 yerdeki statiileri ve kardes sayisi gibi niceliklerle
belirtilmektedir (Polat, 2008). Sosyoekonomik olanaklarin basinda ailenin gelir durumu
gelmektedir. Uluslararasi arastirma sonuglarina paralel olarak iilkemizdeki ¢alismalarda
ailelerin sosyoekonomik olanaklar1 artik¢ca 6grencilerin egitime devam etme siireleri ve
akademik basarilarinin da arttigini gostermektedir (Tomul 2007; Polat 2008; Savasei
2010).

Tiirkiye’deki mevcut gelir kaynaklart incelendiginde tarim sektorii iilke bazinda
temel gelir kaynaklar1 arasinda biiyiik bir paya sahiptir ve lilkemizde egitimde firsat
esitsizligini en yaygin boyutta yasayan Ogrenciler ise bu sektdr igerisinde calisan
durumunda olan mevsimlik tarim isgisi 6grencilerdir (Goriicti ve Akbryik, 2010). Tarim
1s¢iligi herhangi bir tarim isinde ticret karsilig1 ¢alisan ve gecimini bu yoldan saglayan,
ayrica ¢iftgilik yapmayan kimseler olarak tanimlanmaktadir (Akbiyik, 2011).
Mevsimlik tarim isciligi ise tarimsal iiretimin herhangi bir asamasinda igin yapildig:
yore disindan gelerek, licret karsiliginda sozlesmeyle ya da sézlesme olmaksizin ¢aligan
kisiler olarak ifade edilmektedir (Goriici ve Akbiyik, 2010). Mevsimlik tarim
isciliginde, tarim is¢iligi yast geleneksel yap1 ve yapilan ise baglh olarak 8-10 yasina
kadar diisebilmektedir. Bu kapsam ve sartlar igerinde ise 11-12 yasindaki bireyler her isi
yapabilecek bagimliliktan kurtulmus erigkin bireyler olarak algilanabilmektedirler

(Akbiyik, 2011). Mevsimlik tarim isciliginde caligma yasmin diismesi ile birlikte
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okuldan uzaklasma ve ayrilma yasi da diismekte ve egitimde firsat esitligi anlamini

yitirmektedir.

Mevsimlik tarim iscileri arasinda ¢ocuklarin yardimer is giicii olarak goriilmesi,
uzun go¢ siiresi boyunca (Mart-Kasim aylar1 arasi) sabit bir yerde uzun siire
konaklamama, egitim siiresinin uzun ve masrafli olmasi, ¢ocuk sayisinin fazla olmasiyla
bu masrafin artacagi diislincesi, kiz ¢ocuklariin egitimine gerek olmadigi inanci hem
mevsimlik tarim is¢isi ¢ocuklarin akademik basarilarmi diisiirmekte hem de orgilin
egitim ortamindan uzaklasmalarina hatta kopmalarina neden olmaktadir (Kaleci 2007).
Mevsimlik tarim iscileri ile yapilan calismada ailelerin birkagi disinda hepsinin
cocuklarmi yanlarinda getirdiklerini ve ¢ocuklarinda is giicii olarak yararlandiklar igin
cocuklarin okuma-yazma gibi temel egitimi bile almaktan mahrum kaldiklarini, senenin
6-7 ayinda ikamet yeri disinda olmanin egitim 6gretim agisindan olumsuz bir durumun
olusmasina sebep oldugu goriilmistir (Kaleci, 2007). Gegmis donemlerden beri
stiregelen bu sorun yakin zamanda Akbiyik’in (2011) yaptig1 calismada da sonuglar
arasinda belirmis ve mevsimlik tarim is¢ilerinin temel sorunlarinin barmma ve

cocuklarin egitimi oldugu tespit edilmistir.

Mevsimlik tarim isgisi ¢ocuklarin sorunlart ve durumlari hakkinda yapilan
arastirmalar siklikla bu kapsama giren 6grencilerin ¢aligma kosullarindan kaynaklanan
egitim hak mahrumiyetlerine odaklanmaktadir. Kaleci (2007) mevsimlik tarim
is¢ilerinin egitimle ilgili temel sorununu uzun siire okuldan uzak kalinmasi olarak
Ozetlemigstir. Kaleci’ye gore egitim planli ve siireklilik gerektiren bir siire¢ oldugundan
mevsimlik tarim is¢ilerinin ¢ocuklar1 da aileleri ile birlikte calisma bdolgelerine
gotiirmeleri sonucu egitimleri yarida kalmaktadir. Ayrica, 15 sektorii olarak mevsimlik
tarim isciliginde egitim tamamlama gibi bir gereksinimin olmamasi ve ailelerin
cocuklar1 yedek isgiicii olarak gérme durumu mevsimlik tarim isgisi ailelerin ve
cocuklarinin egitim sorunu daha da derinlestirmektedir (Kaleci, 2007; Kasimoglu,
2006). Mevsimlik tarim isc¢ilerinin igerisinde bulundugu bu durum c¢ocuklarin egitimden
uzak kalmasini neden oldugundan 6grencilerinde dezavantajli konuma diigmesine ve
yaratilabilen sinirli egitim firsatlarinda egitimin etkinliginin arttirilmas: yoniinde de

caligmalara da ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.
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Egitimde firsat esitliginin yaratilmasi her gegen giin {ilke giindeminde daha fazla
yer bulmaya baslamis bir konudur. Bu baglamda atilan en somut adim 2011 yilinda
baslatilan “Her Cocuk Basarir” projesidir. Milli Egitim Bakanlifinca hayata gegirilen
proje temelde “ilkdgretim ve ortadgretim ¢aginda hedeflenen 6grenci yeterlik diizeyine
ulasamayan, oncelikle sosyo-ekonomik agidan dezavantajli, kirsal alanda yasayan, risk
altindaki ve 6zel egitim gerektiren ¢ocuklara ulasmak ve destek egitimi vermek” (s:12)
ana fikri ile yola c¢ikilmistir (Milli Egitim Bakanligt [MEB], 2011). Proje
uygulamalarinin sonuglarina ulasim heniiz miimkiin olmasa da bakanlik nezdinde
dezavantajli Ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirmeye yonelik adimlarin atilmig
olmasi bilyiik 6nem tagimaktadir. Ote yandan, iilkemizdeki alan yazin dezavantajh
Ogrencilerin var olan sartlar1 igerisinde egitim ortamindan etkin yararlanmalarini ve
akademik basarilarinin optimize edilmesi yoniinde oldukca smnirli sayida arastirma
icermektedir. Hasangebi ve Giinel’in (2013) Dogu Anadolu’da ¢ogunlugunun ailesinin
yesil kart sahibi oldugu diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki dezavantajli 6grenci grubu ile
yuriittikkleri ¢alismada arastirma-sorgulama ve argiimantasyon uygulamalarinin
Ogrencilerin fen alan bilgisi ve argliman kurma becerileri iizerine etkisi
degerlendirilmistir.  Bulgular, ©grenci merkezli, arastirma, sorgulamaya ve
arglimantasyona dayali uygulama ve pedagojinin 6grenci akademik basarisina ve

miizakere siireclerini isletebilmelerine katki sagladigini ortaya koymaktadir.

Yukarida da belirtildigi tizere yapilan ¢aligmalarin biiyiik bir boliimii sosyolojik
diizeyde sorunlari tespit etmeye yonelik olarak belirmekte ya da uygulamalara yeni
baslanmis proje faaliyetleri olarak vyiiriitiilmektedir. Ozellikle mevsimlik tarmm isgisi
konumunda bulunan &grencilerin 6grenme ortamlarinda gecirdikleri smirli zaman
diliminde yapilan egitim Ogretim faaliyetleri akademik gelisimlerini destekleyecek
pedagojik uygulamalar1 kapsamamaktadir. Mevsimlik tarim is¢isi ¢ocuklarin ekonomik,
kiiltiirel ve sosyal sartlarinin iyilestirilmesi gerekliligi her zaman var olan bir gergek
olsa da s6z konusu dezavantajli 6grenciler i¢in glinlimiiz realitesinde tek egitim olanagi
olarak beliren 2-3 aylik egitim-6gretim zamaninda program ve pedagoji boyutlarinda
neler yapilmasi gerektigi Oncelikli arasgtirma alanlar1 arasinda belirmektedir. Bu
baglamda yiiriitiilecek calismalar ve sonuglar 6grencilerin kisisel ve akademik gelisimi
konusunda 6nemli bulgu ve kazanimlara zemin hazirlayacagi gibi yukarida bahsi gegen

daha temel ekonomik ve kiiltiirel sartlarin iyilestirilmesine de zemin hazirlayabilir.
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Yurtdisindaki alan yazin tarandiginda elde edilen belli bagh ¢alismalar asagida
belirtilmistir:

Considine ve Zappala (2002) yaptiklar1 sosyolojik arastirmalar sonucunda
ogrencilerin akademik performanslari ile ailelerinin sosyoekonomik statiileri arasinda
onemli bir iligkinin oldugunu; yaslar1 ve etnik yapilarimin ise belirleyici bir etkisinin
olmadigin1 belirtmislerdir. Taylor 2007 yilinda Stantford {iiniversitesinde yaptigi
calismada; daha Once yapilan galigmalarla alan yazinda belirtilen akademik basarinin
miitemadiyen ekonomik statiileri ile iliskili oldugunu destekler sonucglar bulmus,
tiniversite seviyesindeki dezavantajli 6grencilerin basarilarinin  standartlardan ve
akranlarindan daha diisiik oldugu, bu durumun ortaokul ve lise 6grenimleri sirasinda da
benzer oldugunu gérmiis ve Amerika genelinde ayn1 durumun séz konusu oldugunu
tespit etmistir. Bu durumun asilabilmesi i¢in beslenme ve barinma sorunun ¢éziimiiniin
yaninda erken c¢ocuk egitimi ve okul Oncesi egitime Onem verilmesi gerektigini

belirtmistir.

Norviewu-Mortty (2012) Gana’da kirsal kesimdeki bir lisedeki dezavantajli
ogrencilerin akademik basarilarinin artirilabilmesi icin yaptigi c¢alismada okulun
Oneminin artirllmasi, okul ¢evresindeki okula karsi tutum ve davranislarin
degistirilmesi, okul vizyonunun daha paylasimci olmasi, okul idarecilerinin olumlu
kisisel 6zelliklere sahip, basarili 6gretim, yonetsel ve mesleki liderlik 6zelliklerine sahip
olmasi gerektigini ve tiretken bir okul ve okul ¢evresi olusturarak yenilik¢i bir fiziki ve

beseri ortamin olusturulmasi i¢in ¢abalanmasi gerektigini belirtmistir.

Taylor ve Francis (2002) dezavantajli Ogrencilerin akademik basarilarini
etkileyen sosyo-duyussal faktorleri: sahip oldugu mevcut akademik basari durumu,

Ogretmenin basar1 seviyesi, akranlar arasi iligski ve saglik durumu olarak belirtmistir.

Kraener 2013 yilinda Seul ve Sanghay’daki dezavantajli 6grencilerin akademik
basarilarinin artirilmast ic¢in gelistirilen stratejileri incelediginde; Sanghay’in 2002
yilinda yapilan PISA sinav sonuglarini dikkate alarak kirsal kesimde ve diisiik basari
seviyesinde dezavantajli 6grencilerin bulundugu okullarin 6gretmenleri ile 6zel okul
seviyesinde ve yiiksek gelir grubunda basarili 6grencilerin bulundugu okullarin
O0gretmenleri arasinda gorev degisimi yapmis ve bu tiir okullar1 kardes okul olarak ilan

ederek bunlar arasinda 6gretmen gorevlendirmelerini saglamistir. Seul ise bir 6gretmene
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bir okulda en fazla 5 yil gorev yapma olanagi vererek, dgretmenin bu gorev siiresi
icerisinde yiiksek basar1 seviyesi goOstermesi durumunda dezavantajli Ggrencilerin
bulundugu okullara gorevlendirilmelerini saglayarak onlara da yardimci olmalarini
saglamistir. Bununla birlikte alt gelir grubu bir ¢evrede bulunan okullar1 okul basarisini
gelistirme programina ve egitsel-sosyal yardimda oncelikli okullar projesine dahil
etmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak Kraener dezavantajli 6grencilerin basarilarini
etkileyen en onemli faktorleri; okulun mevcut yapisi ve dinamikleri ve ailelerin gelir

durumu ve kiiltiir diizeyi olarak belirtmistir.

Ogrencilerin akademik basarilari artirmak icinde okulda yapilan uygulamalarin
degistirilmesinin etkili olacagini iddia etmistir. Rivkan, Hanushk ve Kain (2005)
yaptiklar1 ¢alisma sonucunda dezavantajli Ogrencilerin akademik basarilarinin
artirllmasinda O6gretmen kalitesinin, okul se¢iminin, sinif mevcudunun ve &gretmen
deneyiminin etkili oldugunu bulmuslardir. Muis ve arkadaslar1 (2004) Korm’la benzer
sonuglar bularak dezavantajli 6grencilerin bulundugu bolgelerdeki okullarin kapsamli
arastirma sonuglarina gore gelistirilmesini, 6grenmeye ve 6gretmeye odaklanan, ¢evre
ile zengin iletisim kurabilen pozitif okul kiiltiirii olusturmak, bunun yaninda 6grenme
topluluklart insa ederek ve arastirmacit ve ailelerinde birlikteliginde siirekli ve
profesyonel gelisimi olusturmanin gerekliligini belirtmistir. Kulik ve digerleri (1983)
dezavantajli Ogrenciler i¢in iiniversite diizeyinde farkli programlarin olusturulmasi
gerektigini belirterek bu Ogrencilerin normalden daha uzun siire bu programda
kaldiklarin1 tespit etmislerdir. Comer (1985) dezavantajli Ggrencilerin akademik
basarilarinin artirilmasi siirecinde 6grencilerin olumlu ve verimli olanaklara sahip bir
cevrede biiylime haklarinin oldugunu ve bdyle bir ¢evrenin olusturulmasinda aileler,
Ogretmenler, yoneticiler ve Ogrencilerin sorumlu oldugunu bunun yaninda okulun
Ooneminin artirilmasi1 ve akademik programlarin degistirilmesi gerektigini belirtmistir.
Okulun sadece akademik basarinin kazandirildigi bir yer degil bir eglence, is
kazandirma, mekani olmasi, okulun aileleriyle birlikte yasayabilecekleri, bir hane gibi
kendilerini giivende hissedebilecekleri bir yer olmasi gerektigini belirtmistir. Eger
idareciler bu olanaklar1 saglayamiyorlarsa &grencilere birgok rol vererek onlarin
gelismesini  saglayabilecegini belirterek, okuldaki deg§isimin zaman alabilecegini,
ogrencilerin ve velilerinde dahil oldugu kapsamli ve gergekci saygiya dayali bir isbirligi

gerektirdigini  bunun yaninda yetki ve sorumluluklar1 paylasan komitelerin
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olusturulmasi gerektigini belirtmistir. Akademik igerigin okul ve okul c¢evresinin
yonlendirebildigi ve oOgrencilerin hayatlariyla baglantili olmasi gerektigini, okul

ortaminin da iyilestirilmesi gerektigini savunmustur.

2.8. Ogrenme Amach yazma ve ATBO Yaklasimyla ilgili Yapilan Calismalar

Klein (1999) yapmis oldugu calismasinda, yapilan O0grenme amagli yazma
caligmalarinda Ogrencilerin dgrenmesine olumlu anlamda katki saglandigimi fakat
yazmanin amaci ve bilimsel bir perspektife dayandirilmasi konusunda netligin
olmadigini ileri siirerek, 6grenme amagli yazma iizerine dort hipotez olusturmustur. Bu
hipotezler: Plansiz yazma (shaping at the point of utterance), revize ederek yazma
(forward search), metin elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazma (genre hypothesis)
ve planli yazmadir (backward search). Dogal yazma, bu yazma hipotezinde bilgiyi
acikca ifade etme amaclanir. Dili kullanma ve yeni fikirler {iretme ayni anda
gerceklestirildigi i¢in planlama, organize etme, degerlendirme ve revize etme gibi
basamaklar1 icermezken genellemeler yapmaya izin vermektedir. Ogrenmeye katkisi
olmakla birlikte daha c¢ok acemi yazarlar tarafindan kullanilmakta ve var olan
kavramlarla ve deneyimlerle sinirlidir. Revize ederek yazma, daha dnce yazilan metnin
gozden gecirilerek yeni fikirler {iretmek amaciyla metnin analiz edilmesini,
yorumlanmasini, degerlendirilmesini, organize edilmesini saglar ve daha deneyimli
yazarlar tarafindan kullanilmaktadir. Metin elemanlar arasinda iliski kurarak yazma
(genre), yazicilar metnin mikro ve makro bilgileri arasinda var olan iliskilerden
hareketle fikirleri karsilastirarak yazma, fikirler arasinda iligski kurarak yazma, analoji
kullanarak yazma ve iddiay1 desteklemek amaciyla yazma gibi siiregleri isleterek metin
elemanlar1 arasinda iligkiyi diizenleyerek baglantilar1 kurarlar. Planlayarak yazma
hipotezinde ise, yazicilarin retorik amaglari olan yazi tipi, muhatap gibi konuyu etkili
anlatmasina yarayan amaglar ile icerik, konu alanina ait amagclar1 arasinda etkilesimi ele
alarak yazmalaridir bu yazma tiirli de deneyimli yazarlar tarafindan tercih edilmektedir

(Klein, 1999; Uzoglu, 2010; Yesildag, 2009).

Mason ve Boscolo (2000) 36 ilkogretim 4. simif Ogrencisiyle fotosentez
konusunda yazma aktivitesi yapan deney ve herhangi bir yazma aktivitesi yapmayan
kontrol grubu olusturarak yaptigi c¢alismada, deney grubu Ogrencilerinde yazma

aktivitesi ile bilimsel konular1 karsilastirma ve ifade etme, diisiinme ve muhakeme etme,
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kavramsallastirma becerilerinin gelisip gelismedigini fark etmelerini amaclamislardir.
Calisma sonuglart deney grubu Ogrencilerinin fotosentez konusunu daha 1iyi
ogrendiklerini ve kavramsal yapilarindaki iist diizey degisimlerin daha fazla farkinda

olduklarini gostermistir.

Hand, Wallace ve Yang (2004) ATBO yaklasimi ve 6grenme amacli yazma
aktivitelerinin dgrenci basarisina etkisini arastirmislardir. ilkdgretim 7. simf dgrencileri
arasindan secilen 93 6grenci ile iki deney bir kontrol grubu olusturmuslardir. Calisma
biyoloji dersinde hiicre konusunda yapilmistir. Ogrenci gruplarindan kontrol grubu
geleneksel rapor formatini, deney grubu ogrencileri ATBO rapor formatini
kullanmuslardir. Birinci deney grubu sadece ATBO rapor formatimi kullanirken, ikinci
deney grubu ATBO rapor formatinin yaninda konuyu akranlarina yazili olarak
aciklamiglardir. Calisma sonuglarina gére ATBO rapor formatim kullanan deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu dgrencilerine gore daha basarili oldugu ve ATBO rapor
formatiyla beraber yazma formatini yerine getiren Ogrencilerin yapilan goriismelerde
arglimantasyon slirecleri ve {st biligsel becerilerinin iist seviyede oldugu tespit

edilmistir.

Hsieh (2005) ATBO yaklasiminin kritik diisiinmenin gelisimine etkisini
incelemek amaciyla yaptigi ¢calismada 80 ilkdgretim 5. sinif seviyesindeki 6grenci ile 1
yil siireyle uygulamalar yapmistir. Ogrenciler siire¢ igerisinde 25 yazma aktivitesi
gerceklestirmislerdir. Calismanin basinda ve sonunda kiiltiire gore cevirisi yapilan
elestirel diistinme testi (Cornell Critical Thinking) kullamilmistir. Bu testin ilk
sonuglara gore diisiik, orta ve yliksek basar1 seviyesi olarak {i¢ seviyeye ayrilmistir.
Calisma sonucunda ATBO yaklasimmin Sgrencilerin elestirel diisinme becerilerini

artirdigini en fazla artisin orta basar1 seviyesindeki 6grencilerde oldugu tespit edilmistir.

Akkus ve digerleri (2007) ATBO yaklasimm ve geleneksel yaklasimi
O0gretmenlerin uygulama seviyeleri ile 6grencilerin basar1 seviyeleri arasindaki iligkiyi
gormek igin Ogrencilerin son test puanlarmi incelemislerdir. ATBO yaklasiminin
yiiksek kalitede uygulanmasinin yiiksek ve diisiik basarili seviyesindeki ogrenciler
arasindaki farki azalttifi tespit edilmistir. Ayrica diisiik basar1 seviyesindeki
ogrencilerin ATBO siirecinde daha fazla avantaj elde ettikleri belirlenmistir. Bu da

ATBO siirecindeki tartisma, iddia, delil ortaya koyma asamalarinin diisiik basar
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seviyesindeki 6grenciler ile yiiksek basari seviyesindeki Ogrenciler arasindaki farkin

kapanmasina katki saglamistir.

Grimberg (2008) yapmis oldugu calismada Amerika Birlesik Devletlerinde 33
ilkdgretim 7. sinif dgrencisinin ATBO raporlarini incelemistir. Bu ¢alisma ile yiiksek
diizeydeki biligsel islemlerde siirdiiriilen iist biligsel basamaklarin neler oldugunu
incelemeye c¢alismistir. Bu amagla Ogrencilerin Iowa testinden (Iowa Test for Basic
Skills) aldiklar1 puanlar1 gruplara ayirmistir. 92-100 puan arasmi yiiksek, 55-0 puan
arasin1 diisiik basar1 seviyesi olarak smiflandirmistir. Metin analizinde kodlama
yapacagi bilissel kategorileri iic seviyede diizenlemistir. Birinci seviyede algilama
basamagi altinda; gozlem, Ol¢lim, karsilastirma, ikinci seviyede anlamlandirma
basamagi altinda; analoji, aciklama, iddia, sebep/ sonug, ii¢lincii seviyede ise soyutlama
basamag altinda; tlimevarim, tlimdengelim, arastirma deseni ve argiimantasyon olarak
tanimlamistir. Elde edilen sonuglar yiiksek ve diisiik basar1 seviyesindeki 6grencilerin
raporlarinda ii¢ seviye kodunun da goriildiigiinii, fakat yiiksek basar1 seviyesine sahip
ogrencilerin raporlarinda kod sayisinin daha fazla sayida oldugu tespit edilmistir. Buda
yiiksek basar1 seviyesindeki dgrencilerin ATBO raporlarinda daha fazla sayida iist

biligsel aktivite kullandiklarin1 géstermektedir.

Gtinel (2009) yazma iizerine yapmis oldugu calismasinda yurtdisinda yapilan
bircok calismada yazmanin 6grenmeye pozitif katkisinin oldugu gozlenmis, bir¢ok
tilkede yazma miifredat kapsaminda bulunurken iilkemizde yeni ¢alisilmaya baslanan

bir alan oldugunu belirtmistir.

Giinel, Uzoglu ve Biiyiikkkasap (2009) farkli O6grenme amagli yazma
aktivitelerinin 6grenci basarisi tlizerine etkisini arastirmiglardir. 101 ilkdgretim 6. Siif
ogrencisi ile yapmis olduklar1 ¢alismada iki ayr1 calisma grubu olusturmuslardir. ilk
grupta bulunan Ogrenciler kuvvet konusunda Ozet yazma, ikinci grupta bulunan
ogrenciler 1se 1ilkogretim S.simif Ogrencilerine mektup yazma aktivitesini
gerceklestirmistir. Yazilan mektuplara 5. sinif 6grencileri tarafindan yazili olarak doniit
verilmis ve bu degerlendirmeler 1s18inda 6. sinif Ggrencileri yazma aktivitelerini
tekrardan gozden gecirerek 5. smif Ogrencilerine sunmuslardir. Calisma sonuglari

mektup yazma grubunun 6zet yazma grubundan daha basarili oldugunu gostermistir.
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Ogrencilerle yapilan goriismelerde mektup yazma aktivitesini gergeklestiren dgrenciler,

iletisim kurma, yorum yapma ve hatirlama yeteneklerinin gelistigini dile getirmislerdir.

Giinel, Kabatas Memis ve Biiylikkasap (2010a) farklt muhataplara yazmanin ve
farkl1 Ogrenme amacli yazma sekillerinin  Ogrenci basaris1 {izerine etkisini
arastirmiglardir. Yaptiklart calismada fen bilgisi 6gretmenligi 3. smif 6grencilerinden
dort grup olusturmuslardir. Gruplardan birincisi; ilkogretim 6. Smif Ogrencilerine
konuyu anlatan mektup, ikincisi; ilkogretim 6. smif 6grencilerine konuyu analoji ile
anlatan mektup, Tgciinciisii; Ogretmene konuyu anlatan mektup ve dordiinciisii;
ogretmene konuyu analoji ile anlatan mektup yazmuslardir. Ogrenme amach yazma
aktivitesi 3 konu icin 3 kez tekrarlanmistir. Sonuglar gruplar arasinda 6n goriilen
muhatap ve Ongoriilen yazma seklinin degismesinin basariyr etkiledigini ortaya

koymustur.

Ceylan (2010) yaptig1 ¢alismada ATBO yaklasiminin akademik basari iizerine
etkisini arastirmay1 amaglamistir. Calisma biyoloji 6gretmenligi bolimiinde okuyan iki
grup Ogrenci ile (deney ve kontrol grubu olmak iizere) bitki fizyolojisi laboratuvar
dersinde uygulanmistir. Ogrenci gruplarindan ilki kontrol grubu olup geleneksel
yaklasimla dersi islerken, ikinci 6grenci grubu ise ATBO yaklasimi ile derslerini
islemiglerdir. Caligma sonucunda 6n ve son test analizleri deney grubu Ogrencilerinin
akademik basarilarinin daha yiliksek oldugunu gostermistir. Ayrica 6grencilerle yapilan
yari yapilandirilmis goriismelerde kavramsal anlamalarinin gelistigini, derste daha aktif

rol aldiklarini belirtmislerdir.

Giinel ve digerleri (2010b) ATBO yaklasimimnin 6grenci basarisina etkisini
arastirmak amaciyla liniversite seviyesinde genel fizik laboratuvari dersinde 12 hafta
boyunca mekanik konusunda ¢alisma yapmislardir. Ogrencileri iki gruba ayirarak ilk
grupta ATBO yaklagimi ile laboratuvar dersini islemisler, diger grupta ise geleneksel
laboratuvar yaklasimina goére dersi islemislerdir. Calisma sonucunda 6grencilerin son
test puanlarinda ATBO yaklasimi ile ders isleyen &grencilerin, kontrol grubu

ogrencilerine gore daha basarili olduklar1 gézlenmistir.

Kabatag Memis (2011) ilkogretim 6. sinif seviyesinde 108 6grenci ile yaptig
calismada siniflardan birini kontrol diger iki sinifi ise deney grubu olarak belirlemistir.

“Yasamimizdaki Elektrik” ve “Madde ve Is1” konularinda yapilan ¢aligmadakontrol
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grubu geleneksel yaklasimla, deney gruplari ise ATBO yaklasimi ile derslerini
islemislerdir. Deney gruplarindan biri dersi ATBO yaklasimiyla, digeri ise ATBO
yaklasimiyla beraber 6grencilerin 6z degerlendirme yapabildikleri bir siirecle derslerini
islemislerdir. Calismadan elde edilen sonuglar ATBO yaklasimi ile ders isleyen deney
grubu Ogrencilerinin  geleneksel yaklagimla ders isleyen kontrol grubundaki
ogrencilerden daha basarili olduklarini gostermistir. Ayrica uygulama gruplari arasinda
ATBO yaklasimiyla 6z degerlendirme yapan dgrencilerin daha yiiksek basariya sahip
olduklar tespit edilmistir.



UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada olusturulan hipotezlerin test edilmesi amaciyla yar1 deneysel
desen ve karisik metot kullanilmigtir. Deneysel desen, degiskenler arasindaki neden
sonu¢ iliskilerini kesfetmek amaciyla kullanilan arastirma desenleri olarak
tanimlanmaktadir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2012). Yar1 deneysel desenin amaci da
aynt olmakla birlikte aralarindaki fark yar1 deneysel desende kontrol ve deney
gruplarinin tesadiifen degil de 6l¢iimlerle belirlenmesidir (Ekiz, 2003). Dolayisiyla bu
calismada da uygulama ve karsilastirma grubunun 6n test sonuglarinin benzer olmasina
bakilmistir. Yart deneysel desenin farkli cesitleri olmasiyla beraber, segkisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden amagsal Ornekleme ve uygun oOrnekleme yoOntemleri
kullanilmistir. Amagsal 6rnekleme zengin durumlar olusturarak amacli olarak secilen
orneklemler iizerinde derinlemesine arastirma yapma imkan1 saglarken, uygun
orneklemede orneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden
secilmesini saglamaktadir. Bu arastirmada, deney ve kontrol grubuna 6n ve son testin
uygulandig1r “6n - son test eslestirilmis kontrol gruplu” arastirma tiirti kullanilmistir
(Biiytikoztirk ve digerleri, 2012). Bununla birlikte arastirmada yukarida belirtilen
deneysel desene ek olarak arastirma hipotezlerinin desteklenmesi acisindan nitel
arastirma siiregleri de ise kosulmustur. Buradan hareketle bu c¢alismada veriler
ogrencilerin 6n — son test sinavlari (nitel veri) ile ¢alisma sonunda yazdiklari mektuplari
(nicel veri) Grimberg tarafindan 2008 yilinda gelistirilen testlerin analizinde kullanilan
‘Biligsel Kategoriler’ rubrigi Tiirkceye cevrilip, revize edilerek degerlendirilmistir.
Ogrencilerin bu revize edilen rubrik yardimiyla degerlendirilen mektuplarindan elde

edilen veriler nicel veri analizinde kullanilmistir.

Nicel ve nitel arastirma siireglerinin (veri toplama ve bunlarin analizi
baglaminda) her ikisinin de yer aldig1 ¢alismalar karisik-metotlar tasarimlari (mixed-

methods research designs) olarak adlandirilmaktadir. Fraenkel, Wallen ve Hyun
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(2006)’a gore karisik-metotlar tasarimlart bir arastirma sorusunun daha derinlikli
incelenmesine olanak saglayabilir. Bu tip metodun benimsendigi ¢alismalar genellikle
¢ tirdir. (1) Kesfedici arastirma tasarimi (the exploratory design), (2) Agiklayici
arastirma tasarimi (the explanatory design) ve (3) Cesitlendirme tasarimi (the
triangulation design). Bahsedilen her tasarimin kendi iginde bir rasyoneli ve amaci ve
nitel/nicel verinin toplanmasi/analizi ag¢isindan oOnceligi (agirhigi, yogunlugu) ve
siralamas1 vardir. Kisaca Ozetlemek gerekirse, ornegin, kesfedici tasarimda, nitel
siire¢(ler) (veri toplama ve/veya analizi) arastirilan olgunun temel degiskenlerinin
belirlenmesi amaci ile ise kosulur ve sonrasinda gelen nicel siireg(ler) ile desteklenir. Bu
tip bir tasarim genellikle test maddelerinin gelistirilmesi amacryla kullanilabilir. Ote
yandan agciklayici tasarimda, oncelikle nicel siirecler isletilirken, baglamdan bagimsiz
olarak elde edilmis nicel verinin ve o veriye ait bulgunun, ¢ikarimin genisletilmesi
acisindan ek olarak bir nitel siire¢ gerceklestirilir. Son olarak ¢esitlendirme tasariminda
ise hem nicel hem de nitel siirecler esit olarak ¢aligmanin veri toplama ve analizi
kisimlarinda kendini belli eder ve bir denge s6z konusudur, 6ncelik s6z konusu degildir
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2006). Tablo3.1.’de karisik metotlara ait tasarimlar

gosterilmistir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004):

Tablo 3.1.
Karisik Metotlara Ait Tasarimlar

Es zamanhi (veri Sirali (veri toplama
toplama) )

Esit statii durumu ~ NICEL + NITEL ~ NICEL—NITEL

Icinde calisilan NITEL—>NICEL
paradigma ile karar NIiTEL>Nicel NITEL— Nicel
verilir (NITEL + Nicel)  \ita| —» NiCEL
Ustiin statii durumu
NICEL— Nitel

NICEL>Nitel
(NICEL + Nitel) Nicel— NiTEL
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Bu c¢aligmada oncelikli ve agirlikli olmak kosuluyla nicel arastirma siirecleri
(veri toplama ve analizi) yer almisg, bu siireclerden elde edilen bulgular1 desteklemek
amaci ile ek bir nitel calisma (veri toplama ve analizi) gergeklestirilmistir. Dolayisiyla
bu c¢alismanin karisik-metotlar agisindan bir ac¢iklayict arastirma tasarimi oldugu
sOylenebilir. Soyle ki, agiklayici arastirma tasarimi dncelikle bir nicel aragtirma siireci
ile baslar ve bu siirecten elde edilen ¢iktilar1 yeniden tanimlamak ve sonuglari aragtirma
hipotezi baglaminda genisletmek icin nitel ikinci bir arastirma siireci gergeklestirilir. iki
farkli siirecten elde edilen bulgular birbirinden bagimsiz bir bicimde analiz edilir

(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2006). Sekil 3.1’de bu ¢alismanin tasarim1 modellenmistir:

Nicel ¢alisma Nitel ¢aligma Sonuglarin
(birincil 6ncelikli) (ikincil 6ncelikli) birlestirilmesi ve
birlikte yorumu

A\ 4

A\ 4

»Zaman

(Creswell ve Plano (2006) dan uyarlanmustir.)

Sekil 3.1. Arastirmanin tasarimi

Sekil 3.1°de goriildiigii iizere bu ¢alismanin sonuglarinda ve ¢ikarimlarinda nicel
veriler daha biiyiik bir rol oynamaktadir. Ancak nicel veriler, bu verilerin analizi,
arastirmacinin yaptigr c¢ikarimlar, arastirma sorusunun derinlikli ve arastirmanin
yapildigr baglama bagli bir bicimde cevaplanmast agisindan yeterli bir biitiin
sunmayabilir. Dolayisiyla bu olas1 dezavantajli durumun arastirma siirecinden elemine

edilmesi i¢in agiklayici karigik-metot tasarimi kullanilmustir.

3.2. Arastirmanin Orneklemi

Bu calismada seckisiz olmayan O6rnekleme yontemlerinden amacsal ornekleme
ve uygun Ornekleme yontemleri kullanilmigtir. Amagsal 6rnekleme zengin durumlar
olusturarak amagli olarak secilen 6rneklemler iizerinde derinlemesine arastirma yapma
imkan1 saglarken, uygun Orneklemede orneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama
yapilabilir birimlerden segilmesini saglamaktadir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2012). Bu

arastirmada, uygulama ve karsilastirma grubuna 6n ve son testin uygulandigi “6n - son

test eslestirilmis kontrol gruplu” arastirma tiirii kullanilmistir (Biiytikoztiirk ve digerleri,

v
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2012). Bu kapsamda arastirmanin Orneklemini 2010-2011 egitim—6gretim yilinda
Tiirkiye’nin giiney dogusunda bulunan 2003 yilinda yaymnlanan Devlet Planlama
Teskilat1 bolgesel gelismislik raporunda 68. sirada yer alan (DPT, 2003), 2010 yilinda
yapilan ¢aligsmalara gore Tiirkiye’deki iller bazinda sosyoekonomik geligsmislik siras1 69
olan bir ilin niifus yogunlugu en fazla olan il¢esinde (Y1ldiz, Sivri ve Berber, 2010), ilce
merkezine 5 km uzaklikta kenar mahalle olarak belirtilen, 6grenci velilerinin alt gelir
grubunda sosyal giivencesi bulunmayip yesil kart hizmetinden yararlanan mevsimlik
tarim is¢isi konumunda bireylerden olusan, okulun 6grencilerinin bir cogununda Mayis-
Ekim aylar1 arasinda tarim iscisi oldugu ayn1 zamanda &grencilerin sosyal hayatlarinda
farkli bir dili kullandiklari, okul &grencilerinin ¢evre koylerden devletin sagladigi
tagima araclariyla okula ulastiklari, 2010 SBS sonucuna gore en basarisiz 10 il arasinda
bulunan bir sehirde MEB’e bagli bir ilkogretim okulunda 6. sinif diizeyinde 39°u kiz ve
36’s1 erkek O0grenci olmak tiizere toplam 75 6grenciden olugmaktadir. Bu 6grenciler {ig
subede bulunmakta ve her biri ayn1 Ogretmenle dersi islemektedir. Secilen bu iig
subeden rastgele olarak ikisi uygulama grubu biri ise Karsilastirma grubu olarak
belirlenmistir. Uygulama grubu olarak segilen siniflardan ilki (Uygulama sinifi-1) 14
erkek ve 13 kiz 6grenci olmak iizere 27 6grenciden, digeri (Uygulama sinifi-2) ise 14
erkek ve 9 kiz dgrenci olmak iizere 23 ogrenciden ve karsilastirma grubu olarak
belirlenen smif ise 12 erkek ve 13 kiz 6grenci olmak tizere 25 6grenciden olusmaktadir

(Tablo3.2.).

Tablo 3.2.

Uygulama ve Karsilastirma Gruplar

Ogrenci Sayisi

Grup Kiz Erkek Toplam
Uygulama Sinifi-1 13 14 27
Uygulama Sinifi-2 9 14 23
Karsilagtirma Sinifi 13 12 25

Toplam 35 40 75




37

3.2.1. Uygulama ve Karsilastirma Gruplari
3.2.1.1. Uygulama grubu

Uygulama grubu ile yiiriitiilecek bu tez ¢alismasinda 6gretmen ilk olarak hazirlik
stireci i¢erisinde bulunmustur. Hazirlik siiresinin ilk basamaginda tinite ile ilgili kavram
haritasi olusturarak konunun ana hatlarini ortaya c¢ikarmistir (EK.1). Daha sonra
tinitenin kazanimlart dogrultusunda &grencileri ulastirmak istedigi biiyiik diisiincesini
belirlemistir. Biiyiik diisiinceye ulasmaya yardimci olacak ve etkinlikleri yonlendirecek
alt diistinceleri belirledikten sonra kazanimlar dogrultusunda oOgrencilerle aktif bir
sekilde gergeklestirebilecekleri etkinlikleri belirlemistir (Unite hazirlik evresinde
Ogretmen tarafindan hazirlanan kavram haritasi EK 1’de ve yine 6gretmen tarafindan
belirlenen biiyiik diisiince, alt diisiinceler Boliim 3.3’de ve etkinliklerin uygulama akisi
ise Tablo 3.3’de verilmistir). Konunun yapisina uygun olarak Ogrencilerin
cevaplayabilecekleri niteliklere sahip on-son test olarak uygulanacak olan tiinite tabanl
basari testini olusturmustur(Unite hazirlik evresinde dgretmen tarafindan hazirlanan 6n-
son test EK 2’de verilmistir). Etkinlik siirecinde uygulama grubunda bulunan 6grenciler
fen bilgisi derslerinde, arastirma-sorgulama temelli argiimantasyona dayali 3 etkinlik
gerceklestirmis, etkinlik siiresince soru, arastirma metodu iddia, delil ve etkinlik
bitimindeki yansimalarin1 kayit altina aldiklart ATBO raporlarini bireysel olarak
hazirlamiglardir (EK 3). Uygulamalar “Madde ve Is1” {initesi kapsaminda iletim yoluyla
1s1 yayilimi, konveksiyon yolu ile 1s1 yayilimi ve i1sima yolu ile 1s1 yayilimi alt
bagliklarini igerecek sekilde kurgulanmistir. Detayli ayrintilari Tablo 3.3’de verilen
uygulama akist kapsaminda 6grenciler yukarida bahsi gegen alt bagliklarda arastirmak
istedikleri sorular1 6gretmen yonlendirmesi esliginde tartismis ve arastirma sorularini
yanitlamak i¢in yapilabilirlik ¢er¢evesinde deneyler tasarlamiglardir. Deneyleri
tizerinden topladiklar1 veriler ve gozlemler 1s181inda arastirma sorularinin cevaplaria
yonelik iddialari olusturmus ve bu iddialara temel teskil edecek delilleri grup olarak
miizakere yoluyla belirlemislerdir. Uygulamalarin tamamlanmasinin ardindan her bir
smif i¢inde olusturulmus olan 5 grup ayri soru iddia ve delillerini tahtaya yazdiktan
sonra sozlli olarak sinifla paylasarak biiyiikk grup tartigmasi olarak yliriitiilen siiregte
sinif arkadaslarinin degerlendirmelerini, elestirilerini ve onerilerini almiglardir. Simif

miizakere silirecinin tamamlanmasinin ardindan 6grenciler gruplart icerisinde
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yapilmasini uygun gordiikleri revizyonlar1 tartismis, son olarak da bireysel siire¢ ve fikir
degisimlerini yansittiklari yazma etkinli§i tamamlanuslardir. Ogrenciler yazma
etkinliklerinde Tablo 2.3’de verilen ATBO 6grenci sablonunu takip etmislerdir.
Ogrenciler tarafindan hazirlanmis ATBO etkinlik raporlar1 ornekleri EK 3’de
verilmistir. Unitenin uygulama ve karsilastirma siniflarinda tamamlanmasinin ardindan
caligmaya katilan biitiin 6grenciler linite hakkinda 6grendiklerini 5. simif 6grencilerine
mektup yoluyla 6gretmeyi hedefleyen mektup hazirlamiglardir (EK 4). Mektup
hazirlama stireci ile ilgili ayrintili bilgi asagida Mektuplar baslhigi altinda verilmistir.
Yazma etkinliginin tamamlanmasinin ardindan her iki grupta yer alan 6grencilere son
test uygulanmistir. Uygulama grubunda calisma baslamadan onceki hazirliklar ve
uygulama siireci Uygulama bagligi altinda ayrintili olarak verilmistir. Calismanin

uygulama ve Karsilastirma gruplarindaki uygulama ve akigi Tablo 3.2°de verilmistir.

3.2.1.2. Karsilastirma grubu

Ogretmen karsilastirma grubu ile ders islenisin baslamadan &nce se¢mis oldugu
“Madde ve Is1” konusuna ait kazanimlari ve konunun ana hatlarini ilkdgretim 6. sinif
Fen ve Teknoloji dersi 6gretmen kilavuz kitabindan incelemistir. Karsilagtirma grubu
ogrencileri ile geleneksel yaklasima uygun olarak islenis yapilmistir. Bu evrede ilk
olarak {initenin kazanimlarina uygun olarak 6grencilerin 6n bilgilerini yoklanmistir.
Daha sonra Fen ve Teknoloji kitabindaki konu akisina uygun olarak, 6gretmenin
Ogretmenin sorularina yanit verdigi, iinite igerisinde kitapta verilen deneylerin 6gretmen
tarafindan gosteri teknigi kullanilarak yapildigi bir siire¢ yiiriitiilmiistiir. Bireysel
aktivite olarak 6grencilerden boliim sonu sorularini ¢ézmeleri istenmistir. Karsilastirma
grubu Ogrencilerinden iinite sonunda “Madde ve Is1” initesini ilkogretim 5. smmf

ogrencilerini muhatap alarak konuyu anlatan bir mektup yazmalari istenmistir.
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Tablo 3.3.

Uygulama ve Karsilastirma Gruplarinda Yiiriitiilen Etkinlikler ve Akusi

Uygulama grubu Karsilastirma grubu
Etkinlik Yer Siire Etkinlik Yer Siire
On test Ders igi 1ders saati  On test Ders igi 1ders saati
Bay Yildiz’m Ders igi 2ders saati  On bilgilerin Ders igi 1ders saati
olimii yoklanmasi
1. Etkinlik Ders i¢i 3ders saati lletim  yoluyla 151 Ders igi 2ders saati
fletim deneyi yay1hm1 . konusunun

islenmesi
2. Etkinlik Ders igi 3ders saati  Konveksiyon Ders i¢i 2ders saati
Konveksiyon konusunun iglenmesi
deneyi
3. Etkinlik Ders ici 3ders saati  Isima konusunun Ders ici 3ders saati
Isima deneyi islenmesi
Mektup Ders disi1 1 hafta Mektup Ders dist1 1 hafta
Son test Ders igi 1ders saati  Son test Ders i¢i 1ders saati
3.3. Uygulama

Calisma MEB’den gerekli izinler dogrultusunda 2010-2011 egitim o6gretim
yilinda gorev yaptigim okulda danismanim Prof. Dr. Murat GUNEL’in rehberliginde
tarafimca yiiriitilmistir. Calismasinin uygulanma siireci hazirlik ve etkinlik asamasi

olmak tizere iki baslik halinde asagida sunulmustur. Bunlar;

3.3.1. Hazairhk Asamasi

Uygulamaya baglamadan once 6gretmen ilk olarak {izerinde caligmak iizere
ilkogretim 6. smif miifredatinda bulunan “Madde ve Is1” iinitesini belirlemistir. Bu
konunun se¢ilmesinin sebebi dgrencilerin miifredat planinda bu konunun islenmesinin
uygun goriildiigi tarihte tarim iscisi olma durumlarinin s6z konusu olmayip, okula daha
diizenli devam edebildikleri donemde uygulaniyor olmasidir. Konu se¢iminin
yapilmasindan sonra ilkdgretim fen ve teknoloji dersi 6. siif 6gretmen kilavuz
kitabindan “Madde ve Is1” iinitesine iliskin kazanim ve etkinlikleri incelenmis ve
konunun ana hatlari1 ortaya cikaran kavram haritasi olusturulmustur. Ogretmen
hazirladigi kavram haritasina ATBO uygulamalarinda deneyimli 6gretmen ve dgretim
iiyelerinin goriisiinii alarak son seklini vermistir. Yine ATBO uygulamalarinda

deneyimli 6gretmen ve Ogretim iyeleriyle fikir aligverisinde bulunarak ve kavram
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haritasindan yola ¢ikarak etkinliklerle 6grencileri ulastirmak istedigi konuyu 6zetleyen
“Maddem mi var 1sim var, 1sStm mi var iletimim var.” seklinde iinitenin Biiyiik
Diisiincesini belitrlemistir. ATBO uygulamalarinda biiyiik diisiince 6nemli bir yere
sahiptir. Ogrencilerin belirledikleri arastirma sorular1, sinif aktiviteleri, kanit olusturma
ve tartisma siiregleri biiyiik diisiince ile ilgilidir (Norton- Meier, ve digerleri, 2008;
Chen, 2011). Biiyiik Diisiinceye ulagsmaya yardimci olacak ve etkinlikleri yonlendirecek
olan 3 alt diisiince belirlenmistir. Bunlar ; “Katiyim 1s1y1 iletimle yayarim.”, “ Sivi ve
gazim taneciklerimin yayilmasiyla 1siy1 iletirim.” ve “Taneciklere ihtiya¢ duymadan
1s1y1 iletirim.” seklindedir. Daha sonraki adimda 6gretmenimiz “Madde ve Is1” lnitesi
icerisinde bulunan iletim yoluyla 1s1 yayilimi, konveksiyon yoluyla 1s1 yayilim1 ve 1s1ma
yoluyla 1s1 yayilimi konularini kapsayan ve 6n-son test olarak kullanilacak olan iinite
tabanli basar1 testini olusturmustur. Testteki sorularin konu dagilimi Tablo 3.5°de
sunulmustur. Hazirlanan iinite tabanli bagari testi “Madde ve Is1” iinitesi ile ilgili 16
coktan segmeli ve 5 kavram sorusu olmak iizere toplam 21 sorudan olusmaktadir ve
testin goriiniis gecerligi icin alanda uzman 3 Ogretim iiyesinin ve bir fen ve teknoloji
O0gretmenin goriisii alinmistir. Bir sonraki asamada Ogretmenimiz konu islenisi
siirecinde ATBO sablonuna uygun olarak “Madde ve Is1” iinitesinin konu alani, fen-
teknoloji-toplum-gevre kazanimlar1 ve bilimsel siire¢ becerileri kazanimlarimi
kapsayacak sekilde etkinlik taslaklarini olusturmustur. Belirlenen etkinlikler ve
hedeflenen kazamimlar Tablo 3.4’te sunulmustur. Ogretmen son olarak &grencilerin
dikkatini c¢ekecek, belirsiz bir olayin nedeni iizerine sorular olusturarak tiim simnifin
katilmiyla bir tartisma ortaminin olusmasinm saglayacak “Bay Yildiz’in Oliimii”
aktivitesini planlamistir. Bu aktivitedeki amag, 68rencilerin soru iddia ve delil siireci ile
ilgili pratik yapmalarini saglamaktir. Bay Yildiz’in Oliimii etkinligi igin kullanilan

metin EK 5’de verilmistir.
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Tablo 3.4.
Etkinlik Kazanim Tablosu

Etkinlik Kazanim

1. Tletim Yoluyla Is1 Yayilim e Katilarda 1s1 iletimini deney ile gosterir
e Isinn iletim, konveksiyon ve 1sima yolu
ile yayildig1 durumlari ayirt eder.

2. Konveksiyon ile Is1 Yayilimi e Sivilarda konveksiyon ile 1s1 yayilmasini
deneyle gosterir.
e [smin iletim, konveksiyon ve 1sima yolu
ile yayildig1 durumlari ayirt eder.

3. Istma lle Is1 Yayilimi e Isinin 151ma yoluyla (gdriinmez 1sinlarla)
yayilabilecegini belirtir.

e Geceleri yeryliziiniin neden sogudugunu
sorgulayip agiklar.

e Yiizeyi koyu renkli cisimlerin, agik
renklilerden daha  hizli  1sinmasinin
sebebini agiklar.

e Isinin iletim, konveksiyon ve 1sima yolu
ile yayildigt durumlari ayirt eder.

3.3.2. Etkinlik Asamasi

Ogretmen etkinlik asamasinda ilk olarak her bir uygulama grubunda etkinlikler
sirasinda birlikte calisabilecekleri beser kisilik gruplar olusturmustur ve her gruptan
tartismalar sirasinda kullanmak {izere bir isim belirlemelerini istemistir. Her iki
uygulama grubunda da “Bay Yildiz’in Oliimii” adli, zengin ve tuhaf bir karaktere sahip
olan bir bireyin firtinali bir giinde gizemli 6limi ile ilgili metin igerisinde verilen
bilgileri kanit olarak kullanarak nasil 6lmiis olabilecegi aciklamalar1 i¢in Ggrencilere
sorulmustur. Bulduklari sebepleri iddia ve iddialarin1 destekleyen deliller olarak sinifa
ilan etmeleri istenmistir. Daha sonra tiim smif her bir grubun iddia ve delillerini
tartigmig, iddia ve delillerin 6zelliklerinin neler olmasi gerektigini belirlemislerdir.
Ogrencilerin bir iddia ortaya attiklarinda bunu destekleyen kanitlarin da olmasi
gerektigini acikliga kavusturan isinma etkinliginden sonra &gretmen {nite ile ilgili
aktivitelere gecmistir. Ogretmen ilk aktivite olarak sinifta miizakere yoluyla katilarda 1s1

iletiminin nasil olduguna dair tartisma siireci baslatarak sorularini belirlemelerini
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istemistir. Daha sonra metal bir ¢ubuk alarak iizerine belirli araliklarla mum damlatip
toplu igne batirarak bir diizenek hazirlamistir. Bu metal ¢ubugu bir ucundan 1sitmaya
basladiginda 1s1 kaynagina en yakin olan toplu igneden baslamak iizere toplu ignelerin
sirayla diistiiglinii gozlemlemelerini saglamistir. Deney siiresince dikkatli gézlemler
yaparak verilerini kaydetmelerini istemistir. Bu veriler ve gozlemler 1s1ginda iddialarini
olusturmalarim1 ve bu iddialara temel teskil eden delillerini grup olarak miizakere
yoluyla belirlemelerini istemistir. Etkinlik sonunda her grup soru iddia ve delillerini
tahtaya yazdiktan sonra sozlii olarak smif arkadaslariyla paylasarak sinif arkadaslarinin
degerlendirmelerini, elestirilerini ve Onerilerini almiglardir. Sinif miizakere siirecinin
tamamlanmasinin ardindan 6grenciler gruplari igerisinde yapilmasini1 uygun gordiikleri
revizyonlar: tartismis, bireysel siirec ve fikir degisimlerini yansittiklari ATBO
raporlarni doldurmuslardir. ikinci aktivite olarak smifta miizakere yoluyla sivi ve
gazlarda 1s1 iletiminin nasil olduguna dair tartigma siireci baglatarak sorularini
belirlemelerini istenmistir. Daha sonra dgretmen tarafindan cam beher igerisine su ve
kiigiik pamuk toplar1 atilarak bir deney diizenegi hazirlanmis ve beher alttan bir 1s1
kaynag1 yardimiyla 1sitilmaya baslanmistir. Bir siire sonra pamuk toplarinin yukariya
dogru hareket ettigi gozlenmistir. Deney siiresince dikkatli gézlemler yaparak gozlem
notlarini kaydetmelerini istemistir. Bu notlar ve gozlemlerinden yola ¢ikarak iddialarin
olusturarak, iddia ve delilleri lizerinde tartismalarini istemistir. Sinif miizakere siirecinin
tamamlanmasinin ardindan 6grenciler gruplari igerisinde yapilmasini1 uygun gordiikleri
revizyonlar1 tartigmus, bireysel siire¢ ve fikir degisimlerini yansittiklart ATBO
raporlarin1  doldurmuslardir. Ugiincii etkinlik olarak; dgretmen oOgrencilere “Giines
Diinya’y1 nasil 1sittir? Kisin Giines 15181 alan odalar neden daha sicak olur?” sorularini
sorarak etkinlige baslamis, arastirma sorularini belirlemelerini istemistir. Belirledikleri
aragtirma sorularimni yanitlamalarini saglayacak deneylerini grup olarak yapmalarini ve
deney siiresince dikkatli gézlemler yaparak verilerini kaydetmelerini istemistir. Ilk iki
etkinlikte oldugu gibi iddialarim1  olusturmalarini  ve miizakere siirecini
gerceklestirmeleri istenmistir. Sinif miizakere silirecinin tamamlanmasinin ardindan
ogrenciler gruplar1 igerisinde yapilmasini uygun gordiikleri revizyonlart tartigmis,
bireysel siire¢ ve fikir degisimlerini yansittiklart ATBO raporlarmi doldurmuslardir.
Uygulama grubu ogrencileri toplamda ii¢ etkinlik gerceklestirmisler ilk iki etkinlikte

ogretmenin giivenlik onlemlerini dikkate alarak yapmis oldugu gosteri deneylerinden
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yola ¢ikarak yonlendirilmis arastirma sorgulama temelli tartismalar 1s1ginda etkinligi
tamamlamiglar tglincli etkinlikte kendi kiigiik gruplarinda yonlendirilmis arastirma
sorgulama temelli tartismalar 1s181nda el becerisi kullanarak deneyleri gerceklestirerek
siireci tamamlamislardir. Her etkinlikte Ogrenciler siirecte aktiflerdir son etkinlikte
ogrenciler deneyi kendileri yapmislar ve siireci yasamalar1 da saglanmistir. Bu farkl
uygulama imkanlar1 ATBO yaklasiminin  esnek olarak uygulanabileceginin
gostergesidir (Mohammed, 2007). Etkinliklerin bitiminde her iki uygulama grubundan
ve Karsilastirma grubundan initeyi ilkdgretim 5. simif Ogrencilerine anlatan mektup

yazmalarini istemistir.

3.4. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak “Madde ve Is1” tinitesinde 6n-son test

olarak kullanilan iinite tabanl basar1 testi ve 6grenci mektuplar1 kullanilmastir.

3.4.1. Unite Tabanh Basar1 Testi

“Madde ve Is1” iinitesi igerisinde bulunan iletim yoluyla 1s1 yayilimi,
konveksiyon yoluyla 1s1 yayilimi ve 1s1ma yoluyla 1s1 yayilimi konularini kapsayan ve
On-son test olarak kullanilacak olan {inite tabanli basar1 testini olusturulmustur.
Hazirlanan tinite tabanli basari testi “Madde ve Is1” iinitesi ile ilgili 16 ¢oktan segmeli
ve 5 acik uglu soru olmak iizere toplam 21 sorudan olusmaktadir. Testin goriiniis
gecerligi i¢in alanda uzman 3 Ggretim iiyesinin ve bir Fen ve Teknoloji 6gretmenin
goriisii alinmistir. Coktan segmeli sorular MEB tarafindan uygulanan SBS (Seviye
Belirleme Sinavi), DPY (Devlet Parasiz Yatililik ve Bursluluk) ve ogrencilerin
seviyelerine uygun test kitaplarindan “Madde ve Is1” konusundaki sorulardan
derlenmistir. Testteki sorularin konu dagilimi Tablo 3.5°de sunulmustur. Ayrica
calismada kullanilan ac¢ik uclu sorular, iinite ile Ogrenilmesi beklenen kavramlar
O0lemek i¢in hazirlanmig, 6grencilerin konu hakkinda fikirlerini yazmalarina olanak
veren tetikleyici sorulardir Testin igerik ve kapsam gegerliligini saglamak i¢in (Karasar,
2004), test bir Dogent, bir arastirma gorevlisi ve bir 6gretmen tarafindan incelenmistir.

Test 75 kisiden olusan 6. Sinif 6grencilerine uygulamanin basinda ve sonunda 6n-son
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test olarak uygulanmis ve testin Cronbach’s alpha giivenirlik katsayist 0.71 olarak

bulunmustur.

Agik uglu sorularin cevap anahtar1 alanda tecriibeli bir arastirma gorevlisi ve bir
O0gretmen tarafindan hazirlanmais, tiim cevap kagitlar1 6gretmen tarafindan puanlanmis i¢
giivenirligin (interrater realiability), yani baska arastirmacilarla ayn1 veriyi kullanarak
ayni sonuclara ulasilip ulasilamamasit (Cepni ve digerleri, 2012) saglanabilmesi
amaciyla, rastgele secilen kagitlar bir yliksek lisans 6grencisi ve bir 6gretmen tarafindan

da puanlanmis ve puanlar arasinda tutarliligin yiizde %90 olarak hesaplanmistir.

Tablo 3.5.

Konulara Gére On-son Test Sorularinin Dagilimi

Konu Coktan Secmeli Sorular Acik Uclu Sorular
Iletim yoluyla 1s1 yayilimi 1-2-5-7-11-13-14-16 1-2
Konveksiyon yoluyla 1s1 3-9-13-14-16 3

yayilimi

Isima yoluyla 1s1 yayilimi 4-8-10-12-13-14-15 2-4-5

3.4.2. Mektuplar

“Madde ve Is1” initesi bitiminde hem uygulama hem de Karsilastirma grubu
ogrencilerinden iiniteyi ilkdgretim 5. sinif dgrencilerine anlatan bir mektup yazmalari
istenmistir. Ogrencilere bir mektubu nasil yazmasi gerektigini anlatmak icin Tiirkge
Ogretmeni ile isbirligine gidilmis, dgrenciler bu konuda bilgilendirilmislerdir. Mektup
ornekleri Ek 4’te sunulmustur. Grimberg (2008) tarafindan yapilan benzer bir
caligmadaki gibi Ogrencilerin yazdiklari mektuplar biligsel aktivitelerinin tiirii ve
sayisint tespit etmek amaciyla degerlendirilmistir. Biligsel aktivitelerinin sayisini
belirlemek amaciyla Grimberg (2008) tarafindan yapilan ¢alismadan yararlanarak Ek
6’da sunulan biligsel aktiviteler ve diizeyleri rubrigi hazirlanmistir. Rubrigin
hazirlanmasi siirecinde, ¢evirisi yapilan rubrik orijinal dile hakim bir arastirma goérevlisi
tarafindan revize edilmistir. Hazirlanan rubrikle tiim mektuplar degerlendirilmis i¢
giivenirlik, durumunun tespiti i¢in uygulama ve kontrol grubunun tamaminin mektuplari

arasindan rastgele secilen bes mektup 3 alan uzmani (1 Dogent, 1 Yardimci Dogent, 1
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Arastirma Gorevlisi) ve 2 yiiksek lisans Ogrencisi tarafindan puanlanmis ve

puanlayicilar arasindaki tutarlilik %91 olarak tespit edilmistir.

3.5. Yazma Etkinliklerinde Yer Alan Bilissel Aktiviteleri Degerlendirme Araci

Yazma 6grencilerin dnceki bilgileri ile yeni bilgileri arasinda uyum saglamalari,
bildiklerini fark etmeleri, elestirel diisiinme ve organize etme gibi becerilerinin
gelistirilmesini saglayan bir aktivitedir. Yazma aktiviteleri ile Ogrenciler Onceki
bilgileriyle baglant1 kurarken alternatif fikirleri ve olasiliklar1 ortaya gikarabildikleri
gibi, yeni bilgileri birlestirerek mantikli diisiinme ve akil yiiriitme becerilerini de
kazanirlar. Bu nedenle yazma, Ogrenmenin gergeklesmesinde Onemli bir rol
oynamaktadir (Lawwill, 1999; Hand ve digerleri; 1999; Mason ve Boscolo, 2000).
Dolayisiyla yazma ve 0grenmedeki degisim arasindaki iliskinin degerlendirilmesi de
biiyiik 6nem tasimaktadir. S6z konusu 6nem dahilinde, bu ¢alismada Grimberg (2008)
tarafindan metin analizleri i¢in kullanilan, metin analizini kritik diisiinme siire¢leriyle
iligkilendirilen; diistinmenin dogas1 ve diisiinme siiregleri dikkate alinarak olusturulan
11 biligsel basamaga iceren rubrik kullanilarak analizler yapilmistir. Bu basamaklar:
gbzlem, Olclim, karsilagtirma, analoji, ac¢iklama, iddia, sebep/sonug, tlimevarim
(genelleme), timdengelim, arastirma deseni ve argiimantasyon olarak belirtilmistir.
Biligsel basamaklar olusturulurken kavramsal siireclerin derecesi dikkate alinmistir.
Ornegin gozlem, dlgiim, karsilastirma tek boyutlu kavramsal siireclerken, analoji en az
iki kavramsal siirecin etkilesimi i¢eren daha kompleks ve daha iist basamakta yer alan
siireclerdir. Bu nedenle rubrik algilama, anlamlandirma ve soyutlama olmak iizere ii¢

genel boliimden olusmustur (Tablo 3.6).
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Bilissel Basamaklar

Aciklamalar

Gozlem

Ogrencilerin
gozlemlerinden olusan
ifadeler

BOLUM 1 Olgiim

Verilerin herhangi bir nicel
ozelligine gbnderme

ALGILAMA

Karsilastirma

Iki veya daha fazla nesne
ya da verinin ortak/ayirt
edici 6zelliklerine
gonderme

Analoji

Kaynak ilgi alaninin her bir
elemani hedef ilgi alanina
eslestirme

BOLUM 2 Aciklama
ANLAMLANDIRMA

Diger islemleri destekleyen
aciklamalari tesvik eden
bilgi ya da sorular

iddia

Ispatlanmamis yorum ya
da aciklama

Sebep/ Sonug

Bir sebebin ve etkisinin
tespit edilmesi

Tumevarim / Genelleme

Birkag 6rnegi genel
onciillere baglayan
diistince

BOLUM 3 Tiimdengelim
SOYUTLAMA

Genel onciilleri
ozellestirilmis fikirlere
baglayan diisiince

Arastirma Deseni

Yeni deneylerin
planlanmasi

Argiimantasyon

Farkli kisilerle fikirlerin
miizakere edilmesi

Tabloda verilen biligsel basamaklarin sozliik anlamlara bakilirsa; gézlem; bir

olayi, bir gercegi ya da bir nesneyi iyi anlamak i¢in bu olay, gercek ya da nesnenin tiirlii

belirti ve kosullarini izleme ve inceleme isi (TDK, / Egitim Terimleri S6zILigi, 1971).

Olgiim; 6zdegin, duyularla algilanabilen, béliinebilen, agirhigi olan nesnenin, tiirlii

goriiniimlerini ve bunlarin niteliklerini karsilastirabilmek ve dolayisiyla niceliklerini

belirleyebilmek amaciyla nesnelere, iliskin oldugu nitelige uygun belli kurallara gore

sayt verme iglemi (TDK, 1981). Karsilagtirma; Kisi ve nesnelerin benzer veya ayni
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yanlarini incelemek i¢in kiyaslama, mukayese etme basamagi. Analoji; iki farkli sey
arasindaki benzerliklerden hareket edilerek birisi i¢in dile getirilenlerin digeri igin de
s6z konusu oldugunu ileri siirmek (TDK, 1981). Agiklama; bir olguyu, bir durumu
cOzlimledikten sonra, Ogeleri arasindaki baglantilar1 agiga ¢ikarma basamagi (Egitim
Terimleri Sozliigii, 1974). iddia; gozlem ve Olgiimlerden yola cikarak teoriler ve
aciklamalarin olusturuldugu basamak. Sebep/sonug; bilissel basamagi sebep ve sonug
alanlan arasindaki nedensel iliskiyi kurmak. Tiimevarim; 6rnek alanlarin benzerlik ve
iliskilerinden hareketle genellemelere ulasildigr alan (Grimberg, 2008). Tiimdengelim;
tiimel bir 6nermeden tekil bir dnermeye, yasalardan olaylara, etkenden etkiye gegme
yolu (TDK, 2012). Arastirma deseni; arastirmanin arzulanan sonuglara ulagmayi
saglayacak delillerin bulunabilecegi, kabul edilebilir delilleri bulacak sekilde
planlanmasi. Arglimantasyon; tiimevarim, tiimdengelim, soru, iddia, delil gibi bir¢cok
stirecin tartigilarak birlestirilmesiyle sonuglanan biligsel bir siire¢ oldugundan farkli
kisilerle fikirlerin miizakere edilmesi ile fikir olusturma stirecidir. Ayrica yukarida
argiimantasyon disinda bahsedilen diger 10 kategori kisisel bilissel siireclerle bilgilerin
olusturulmasini saglarken argiimanlarin sosyal etkilesimle bilgilerin olusturulmasini
saglayan bir yap1 oldugu Grimberg’ in (2008) ¢alismasinda oldugu gibi bu ¢alismanin

analizleri sirasinda da dikkate alinmustur.

Bahsi gecen 11 bilissel basamaktaki kritik diisiinme siiregleri, diisiinmenin
dogas1 ve diistinme siiregleri dikkate alinarak benzer biligsel siirecler bir araya
getirilerek gruplandirilmistir ve her grup biligsel siire¢lerin kompleksligine gére Bolim
1, Boliim 2, Boliim 3 olarak belirtilmistir. S6z konusu gruplandirma verilerin daha genis
bir perspektiften degerlendirilmesini ve bulgularin yorumlanabilmesini saglamaktadir
(Grimberg, 2008). Bu baglamda, Bolim 1 Algilama Diizeyi olup; gézlem, olgiim,
karsilagtirma basamaklarini igerir. Boliim 2 Anlamlandirma Diizeyi olup; analoji,
aciklama, iddia, sebep/sonug bilissel basamaklarini igerir ve son diizey olan Boliim 3 ise
Soyutlama diizeyi olup; tiimevarim, tiimdengelim, arastirma deseni ve arglimantasyon

biligsel basamaklarini igerir.

Ogrencilerin mektuplariin analizine baslamadan énce calismamizin amacina
uygun olarak mektup analizlerinin yapilmasina sablon olusturan Grimberg (2008)’in
gelistirdigi rubrik Tirkce’ye cevirisi yapilarak adapte edilmistir. Adaptasyon silirecinde

iki fen bilgisi egitimi alan uzmani arastirmaci ve birer Tiirkge ve Ingilizce dil uzmanlari
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gorev alarak doniit ve revizyonlar yapmislardir. Ayrica, hem adaptasyon siirecinin
etkinligini belirlemede hem de rubrik ile puanlama igin i¢ giivenirliginin belirlenmesi
siireci kapsaminda uygulama ve karsilastirma gruplarinin mektuplar1 arasindan rastgele
secilen 5’er mektup fen bilgisi egitimi alanindan 3 akademisyen ve biri arastirmayi
gerceklestiren olmak tizere 2 lisansiistli 6grenci tarafindan puanlanmis ve puanlayicilar
arasindaki tutarlilik %91 olarak belirlenmistir. Daha sonra s6z konusu rubrik
kullanilarak 6grenci mektuplarinin tamami arastirmacit 6gretmen tarafindan analiz
edilerek Ogrencilerin mektuplarindaki biligsel diizeylerinin dagilimlar1 belirlenmistir.
Yapilan analizlerde &grencilerin mektuplarinda goriilen biligsel basamaklar ve bu
basamaklar1 6rnekleyen alintilar, 6grencilerin bulundugu gruplar da belirtilerek Tablo

3.7’de verilmistir.

Tablo 3.7
Analiz Edilen Ogrenci Mektuplarindan Bilissel Basamak Ornekleri

Bilissel Ogrenci Grup Ogrenci Ciimleleri
Basamak
o1 U Bu deneyde mumu metal altina koydugumuzda o ¢iviler
yavas yavag ve sirasiyla diistii.
Gozlem [k 6nce soguk suya pamuk attik ve soguk suda batt1 daha
02 U sonra biraz 1sittigimizda pamuklar yavas yavas yukariya
¢ikmaya basladi.
Yaptigimiz deneyde ilk olarak 14 derece gosteren
Olgiim 03 U  termometremiz siyah kumasa sarilip giinese koyulduktan
sonra 17 dereceye kadar yiikseldi.
4 U Is1 kaynagina daha yakin olan cisim 1s1 kaynagina uzak olan
Kargilastirma cisme gore daha gabuk 1sinir.
o5 K Kat1 maddeler mi s1ivi maddeler mi 1s1y1 daha kisa siirede
iletir?
5 U Is1 bir enerjidir bunu Giines’in evlerimizin lizerinde bulunan
su depolarinin igerisindeki suyu 1sitmastyla anlayabiliriz.
Is1 iletimini agiklayacak olursak su 6rnegi verebiliriz suyu
o5 K 1sitmak istedigimizde alttan bir 1s1 kaynagi ile 1sitmaya
baslarsak suyun bir siire sonra tamaminin 1sindigim
Agiklama i .
gozlemleriz.
o1 U Isima ile 1sinin yayilmasi i¢in maddesel bir ortama ihtiyag
yoktur. Giines 1sinlariin Diinyay1 1sitmasi buna drnektir.
33 U Is1 bir enerjidir ve baska enerjilere doniisebilir jeotermal

enerji santrallerinde sicak sudan elektrik enerjisi elde edilir.
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04 U  Bazi maddeler 1s1y1 iyi iletir.
iddia Ol U Isinin yayilmasinda maddeni tanecikleri etkilidir.
02 U Madde 1s1ya yakin oldugu miiddetge erir.
05 K Her madde enerjiye sahiptir.
o5 K Glines alan odalarin 1s1s1 daha yiiksek olur bizde hasta
olmayiz.
Konveksiyon yoluyla 1s1 iletimi deneyinde 1sinan havanin
01 U  yogunlugu azalir yukariya dogru hareket eder ve bu nedenle
pamuklarimizda yukariya dogru hareket eder.
Sebep/Sonug 5 U Glinese birakilan buz kiipti hemen eriri ¢iinkii giinesten 1s1
alir.
Katilarda iletim yoluyla 1s1 yayilmasi deneyinde ilk siradaki
04 U  topluignenin diismesinin nedeni 1s1 kaynagina en yakin
konumda bulunmasidir.
3 U Kisin koyu renkli kiyafetler giymemizin nendi 1s1y1 daha
fazla sogurmalaridir.
[letim yoluyla 1s1 iletimi deneyinde ilk olarak 1s1ya en yakin
01 U olan toplu igne diistii yani 1s1 atomdan atoma sirasiyla
yayild.
. Konveksiyon yoluyla 1s1 iletimi deneyinde su 1sindik¢a
Tiimevarim B .. o C ..
04 U  pamuklar yiizeye dogru hareket etti ¢iinkii su 1sindik¢a 6z
kiitlesi azaldi.
oy U Giines alan odanin daha sicak olmasi 151ma yoluyla 1s1
yalitimini gosterir.
Isima yoluyla 1s1 iletimi nedeniyle giines alan evlerin daha
Timdengelim O U sicak olacagini sdyleyebiliriz.

*D:Uygulama Grubu
K:Karsilastirma Grubu
O1:Birinci Ogrenci
02:ikinci Ogrenci

03:Ugiincii Ogrenci
04:Dérdiincii Ogrenci
05:Besinci Ogrenci



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUM

Bu bolimde arastirma bulgulari, arastirma sorular1 paralelinde
yapilandirilmistir. Bu baglamda, ATBO yaklasiminin dgrencilerin {inite tabanli fen
basarilarini nasil etkiledigi, uygulamalar boyunca 6grencilerin biligsel becerilerinin nasil
degistigine dair sonuglar sunulmustur. Ik olarak Sgrencilerin {inite tabanli fen basari
testlerinin 6n ve son test sonuglari verilmistir. Bunun ardindan O6grencilerin
mektuplarinin degerlendirilmesi sonucunda biligsel basamaklar1 kullanma diizeyleri ile

ilgili elde edilen sonuglara deginilmistir.

4.1. On Test Sonuclarina iliskin Bulgular

Arastirma Oncesi Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek ig¢in
uygulanan akademik basari On testlerinden elde edilen veriler Tek Yonlii Varyans
Analizi (Tek Yonlii ANOVA) kullanilarak incelenmistir. Iki grubun ortalama farklarini
degerlendirmede kovaryans bulunmadigi takdirde t testi ile Tek Yonli ANOVA
sonuglar1 arasinda istatistiksel anlamda bir farklilik s6z konusu degildir (Biiytikoztiirk,
2012). Bu nedenle analizler sirasinda karsilastirma metodu olarak One Way ANOVA

tercih edilmistir.

On-test veri analizleri uygulama ve karsilastirma gruplar arasinda g¢oktan
segmeli sorularin toplam puanlari (F68) =3.769, p>.05) , a¢ik uclu sorularinin toplam
puanlart (F(1 68y =0.032, p>.05) ve test toplam puanlari agisindan (F1 6g) =1.724, p>.05) p
<.05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigimi gostermistir.

On test smav sonuglar1 Tablo 4.1°de verilmistir.
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Tablo 4.1.
Madde ve Is1 Unitesi Uygulama ve Karsilastirma Gruplarimin On Test One Way Anova

Sonuclari

Uygulama Grubu Karsilastirma Grubu
Madde ve Is1 N X SS N X SS P
On test ¢coktan se¢meli
sorular toplami 44  26.136 11.218 24 20.572 11.432 0,056
On test acik uclu
sorular toplami 44  11.363 11.225 24 10.833 1256 0.859

On test tiim sorular

44  18.750 9.203 24 15.703 9.031 0.194
toplami

4.2. Son Test Sonuclarina iliskin Bulgular

Ogrencilere konu bitiminde son test olarak uygulanan akademik basar
testlerinden elde edilen veriler Tek Yonlii Varyans Analizi (Tek Yonli ANOVA)
kullanilarak incelenmistir. iliskisiz iki grubun ortalamalar1 arasindaki farkin anlamlilig
icin yapilacak ANOVA sonucunda bulunan F degerinin karekokii, iliskisiz t-testi ile
bulunacak t degerine esit olacagindan anlamlilik diizeyi (p) degismeyeceginden sonug
degismez (Biiyiikoztiirk, 2012). Bu nedenle analizler sirasinda karsilagtirma metodu

olarak One Way ANOVA tercih edilmistir.

Son-test veri analizleri incelendiginde s6z konusu degiskenler arasindaki
ilisgkinin p < 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu
gostermistir. Uygulama ve karsilastirma gruplart arasinda ¢oktan se¢meli sorularin
toplam puanlar1 (F(1,6) =4.356, p<.05) , kavram sorularmin toplam puanlar (F( 62
=28.682, p<.05) ve test toplam puanlari agisindan (F(y,62) =19.261, p<.05). Son test sinav

sonuglar1 Tablo 4.2’de verilmistir.
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Tablo 4.2.
Madde ve Is1 Unitesi Uygulama ve Karsilastirma Gruplarimin Son Test One Way Anova

Sonuclari

Uygulama Grubu Karsilastirma Grubu

Madde ve Is1 N X SS N X SS P
Son test ¢coktan
se¢meli sorular 39 37179 20.071 23 27.445 12.744 041
toplami
Son test acik uglu
sorular toplami 39 35.000 21490 23 9.347 10.368 <0.01
Son test tim

39 36.089 18.448 23 18.396 7.307 <0.01

sorular toplami

Uygulama ve karsilastirma gruplarinin son test sonuglar1 incelenmistir. Son test
coktan se¢meli sorular puani, kavram sorulari puani ve test toplam puanlarinin deney ve

karsilagtirma gruplarina gore dagilimi Grafik 4.1°de sunulmustur.

40
35 ~
30 ~
25 -
20 +
15 +
10 -

W uygulama

H karsilastirma

son test
coktan
secmeli

son test
acikuglu
sorulari

son test
tum test
toplam

sorular

Grafik 4.1. Uygulama ve karsilagtirma grubu 6grencilerinin “ Son Test ” puanlarinin
dagilimi

Grafik 4.1 uygulama ve karsilastirma grubunun sonuglar istatistiksel olarak
aciklanacak olursa son test ¢coktan segmeli sorularda uygulama grubu ortalamasi 37.179
iken karsilastirma grubu ortalamasi 27.445, kavram sorular1 ortalama puanlari uygulama

grubu i¢in 35.00 iken karsilagtirma grubunda 9.37 ve test toplam puani ortalamasi
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uygulama grubu i¢in 36.089 karsilagtirma grubu i¢in 18.396 olarak bulunmustur. Bu
sonuclara gore uygulama grubu 6grencileri karsilastirma grubu 6grencilerine gore daha

yiiksek puanlara sahip olmuslardir.

4.3. Mektup Degerlendirmeleri Bulgulari

“Uygulama ve karsilastirma grubunun iinite sonunda yazdiklar1 mektuplarda
kullandiklar1 biligsel faaliyetler arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusu bu
boliimde incelenmistir. Metot boliimiinde de tartisildigir iizere her iki gruptaki
ogrencilerin mektuplarinda yazdiklarinin tamami 6ncelikle 11 biligsel kod iizerinden
kodlanmis ve ardindan bu kodlar bilissel siirecin komplekslik derecesine gore 3 farkli

kategoride siiflandirilmigtir.

Mektup analizlerinde uygulama ve karsilastirma gruplarinin kullandiklar biligsel
aktivitelerinin tliri ve sayis1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek
amaciyla parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi yapilmistir. Orneklem
gruplarindaki 6grenci sayisi yeterince biiyilkk olmamasindan dolayr (n<30) parametrik
olmayan test tercih edilmistir (Howell, 2010; Sipahi ve digerleri, 2008). Mann Whitney
U testi ana kiitle hakkinda bir sey bilinmedigi durumlarda verilerin ayn1 ana kiitleden mi
yoksa degisik ana kiitleden mi geldigini tespit etmek icin kullanilabilir (Tekin, 2009;
Baykul ve Giizeller, 2013).

Degerlendirilen mektuplarda 6grencilerin her bir biligsel basamaga ait aldiklari
ortalama puanlar Tablo 4.3’de sunulmustur. Her bir bodliimden alinan puanlar
incelendiginde agiklama-iddia-tiimevarim-tiimdengelim  boliimlerinin - sonuglarina
bakildiginda p<.05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak deney grubu 6grencilerinin
lehine anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Diger boliimler i¢in 6nemli bir

farklilik gézlenmemistir.
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Mektuplarda Uygulama ve Karsilastirma Grubunun Mann Whitney U testi Sonuglart
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Bolim Bilissel Grup N Sira U p
Basamak Ortalamasi
o Gézlem Uygulama 26 21.15
Boliim 1 Karsilastirma 12 15.92 199.00 .185
Algilama Olei Uygulama 26 21.12
eum Karsilastirma 12 16.00 198.00 .195
Karsilastirma Uygulama 26 20.52
Karsilagtirma 12 17.29 18250 411
Analoji Uygulama 26 20.88
Karsilagtirma 12 16.50 192.00 .269
Bolim 2 etk Uygulama 26 22.42
Anlamlandirma grama Karsilastirma 12 13.17 232.00 .016
Jddia Uygulama 26 22.79
Karsilastirma 12 12.38 241.00 .006
Uygulama 26 20.13
Sebep-Sonug Karsilagtirma 12 18.12 172.500 .609
Tiimevarim Uygulama 26 22.62
Karsilastirma 12 12.75 237.00 .010
Bolim 3 Tiimdenceli Uygulama 26 22.75
Soyutlama umaerngetim Kargilagtirma 12 12.46 240.500 .007
Arastirma Uygulama 26 21.12
Deseni Karsilastirma 12 16.00 198.00 .195
Argiiman Uygulama 26 19.50
Karsilastirma 12 19.50 156.00 1.00

Uygulama ve karsilagtirma gruplarinin her bir boliim igin toplam puanlar1 analiz

edildiginde p<.05 anlamlilik diizeyinde anlamlandirma boliimii toplam puani, soyutlama

bolimii toplam puani, toplam biligsel faaliyetler puaninda uygulama grubu lehine

anlaml bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Algilama boliimii toplam puanlarinda

gruplar arasinda anlamli bir farklilik gozlenmemistir. Biligsel faaliyetlerin boliimlere

gore dagilimin tespit etmek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo

4.4’de goriilmektedir.
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Tablo 4.4.
Uygulama ve Karsilastirma Gruplarimin Bilissel Faaliyetlerinin Béliimlere Dagilimini
Gasteren Mann Whitney U Testi Sonuglart

Biligsel Boliim Grup N Sira U p
Ortalamasi

Algilama Bolimi Uygulama 26 21.60

Toplam Puani Karsilagtirma 12 14.96 210.500  .087

Anlamlandirma Uygulama 26 23.42

Boliimi Toplam Karsilagtirma 12 11.00 258.00 <.001

Puani

Soyutlama Boliimii Uygulama 26 23.88 <001

Toplam Puani Karsilastirma 12 10.00 270.00 '

Toplam Bilissel Uygulama 26 23.90 <001

Faaliyetler Puani Karsilastirma 12 9.96 270.500 '

Tablodan elde edilen bilgiler 1s13inda 6grencilerin mektuplarinda bilissel
faaliyetler st kategoriler olan Boliim 1( Algilama) toplam puani1 uygulama grubunun
21.60 iken karsilastirma grubunun 14.96, Bolim 2 (Anlamlandirma) toplam puani
uygulama grubu i¢in 23.42, karsilastirma grubu i¢in 11.00, Boliim 3(Soyutlama) toplam
puani uygulama grubunun 23.88, karsilastirma grubunun ise 10.00’dir. bu verilere gore

gruplar arasindaki iligski Grafik 4.2’de sunulmustur.

30

H Uygulama

M Karsilastirma

Bolim 1 Bolim2 Bolim 3

Grafik 4.2. Her bir biligsel bolimden aldiklari toplam puana gore uygulama ve
karsilagtirma gruplarinin aldiklar1 puanlar
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Ogrencilerin  mektuplarinda  kullandiklar1  bilissel ~ faaliyetlerin  toplam
puanlarmin incelendiginde uygulama grubu 23.90 ve karsilastirma grubu 9.96 olarak

tespit edilmistir. Bu dagilim Grafik 4.3’te sunulmustur.

m uygulama

M Karsilastirma

Toplam Biligssel
Faaliyetler Puani

Grafik 4.3. Uygulama ve karsilagtirma gruplarinin biligsel faaliyetler toplam puanlari

Grafik 4.2 ve Grafik 4.3’¢ bakildiginda uygulama grubu O6grencilerinin
anlamlandirma, soyutlama ve toplam bilissel faaliyetler puanlarinda karsilastirma grubu
Ogrencilerine gore daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Fakat algilama bilissel

boliimiinde gruplar arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir.

Ogrencilerin mektuplarinda her bir béliime ve alt basamaklarina bakildiginda
algilama boliimiindeki gézlem basamagi ortalamasi uygulama grubu icin 21.15 iken
karsilagtirma grubu igin 15.92, 6l¢lim basamag: ortalamasi uygulama grubunun 21.12,
karsilastirma grubunun 16.00 ve karsilastirma biligsel basamaginda uygulama grubu
ortalamas1 20.52 iken karsilastirma grubunun ortalamasi 17.29 olarak belirlenmistir. Bu

puanlarin gruplara dagilinu sirasiyla Grafik 4.4’te sunulmustur.

25

20

15

10 M uygulama

Z B karsilastirma

Grafik 4.4. Uygulama ve karsilagtirma gruplarinin gézlem, 6l¢iim ve karsilagtirma
biligsel basamaklarindan aldiklar1 puanlar
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Ogrencilerin mektuplar1 incelendiginde anlamlandirma béliimiindeki analoji
basamagi ortalamasi uygulama grubunda 20.88, karsilastirma grubunda 16.50, aciklama
basamagi ortalamasi uygulama grubu i¢in 22.42 iken karsilagtirma grubunda 13.17,
iddia basamaginda uygulama grubunun ortalamasi 22.79, karsilastirma grubu ortalamasi
12.38 ve sebep-sonug biligsel basamaginda uygulama grubunun ortalamasi 20.13,
karsilagtirma grubunun ortalamasi 18.12°dir. bu puanlarin dagilimi Grafik 4.5’te

sunulmustur.

W uygulama

H Karsilastirma

Grafik 4.5. Uygulama ve karsilastirma gruplarinin analoji, agiklama, iddia ve sebep-
sonug bilissel basamaklarindan aldiklar1 puanlar

Ogrencilerin mektuplar1 incelendiginde soyutlama béliimiindeki tiimevarim
basamaginda uygulama grubu ortalama puam 22.62, karsilastirma grubu ortalama puant
ise 12.75, tiimdengelim basamaginda uygulama grubu ortalamasi 22.75, karsilastirma
grubu ortalamasi 12.46, arastirma deseni basamaginda uygulama grubu ortalama puani
21.12, karsilastirma grubu ortalama puani 16.00, argiiman basamaginda uygulama
grubu puam 19.50, karsilastirma grubu 19,50 olarak bulunmustur. Gruplarin arasindaki

dagilim sirasiyla Grafik 4.6’da sunulmustur.
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W uygulama

M Karsilastirma

Grafik 4.6. Uygulama ve karsilastirma gruplarinin tiimevarim, tiimdengelim, aragtirma
deseni, argiiman biligsel basamaklarindan aldiklar1 puanlar

Yukaridaki grafikler incelendiginde Ogrencilerin her bir biligsel basamagi
kullanma durumlarmin  Uygulama ve Kkarsilastirma gruplarina gore dagilimi

goriilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular Ceylan (2010), Giinel ve digerleri (2010) ve
Kabatas- Memis (2011)’in yaptiklar calismalarda gézlemledikleri gibi argiimantasyon
uygulamalar1 dezavantajli 6grencilerin akademik basarilarinda artisa sebep olmaktadir.
Bunun yaninda, Grimberg (2008) ve Hsieh (2005)’in yaptig1 calismalarda
gozlenmedikleri gibi dezavantajli 6grencilerin iist biligsel becerileri daha etkili kullanma
yeterliliklerine olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bulgular
1s5181inda yapilacak olan tartisma ve yorumlara sonu¢ ve Oneriler boliimiinde detayli

olarak yer verilecektir.



BESINCI BOLUM
5. SONUC (TARTISMA) ve ONERILER

5.1. Sonug¢

Uluslararas1 alan yazinda 6grenme amacli yazma ve ATBO ile ilgili farkh
calismalar olmasma ve uzun bir gegmise dayanmasina karsin, ulusal alan yazinda
ATBO ile ilgili calismalar smirli sayida ve yakin gegmise dayanmaktadir. ABD,
Ingiltere ve Avustralya gibi iilkelerde 20 yila yaklasan bir alan yazin birikimi yaratilmis
iken iilkemiz i¢in arglimantasyona dayali fen egitimi yeni popiilarite ve uygulama alani
bulmus bir ¢alisma konusudur. Buna karsin, gerek ulusal gerekse uluslararasi alan
yazinda ATBO yaklasiminin, dgrencilerin akademik basarilarma etkisini inceleyen
calismalar bulunmasina ragmen (Hand ve digerleri 2004; Akkus ve digerleri, 2007,
Ceylan 2010; Giinel ve digerleri. 2010), dezavantajli 6grencilerin fen basarilarina ve
biligsel aktivitelerinin diizeyine etkisi iizerine ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu noktadan
hareketle ¢aligmanin amact ATBO yaklasiminin dezavantajli &grenci gruplari ile
uygulama yapmasi ile karsilagtirma siniflarindaki 6grencilerin fen basarilarina, biligsel

aktivitelerinin dolayisiyla diisiinme becerilerine etkisini karsilastirmaktir.

Bu aragtirmanin amacina ulasmasi i¢in yari deneysel bir aragtirma deseni ve
karma metot kullanilmigtir. Calisma, Tirkiye’nin giiney dogusunda bulunan bir ilge
kirsalinda 6grencilerinin tamami mevsimlik tarim is¢isi statiisiinde bulunan, tasimali
egitimle egitim ve 6gretimleri saglanan bir okuldaki fen bilimleri dersindeki “madde ve
1s1” Unitesinde bir uygulama ve bir karsilastirma grubu ile gerceklestirilmistir.
Uygulama grubu Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme (ATBO) yaklagimi
dogrultusunda, arastirma sorgulama temelli etkinliklerle ders islemislerdir. Ogrenciler
toplamda {i¢ etkinlik gergeklestirmisler ilk iki etkinlikte Ogretmenin gilivenlik
Onlemlerini dikkate alarak yapmis oldugu gosteri deneylerinden yola ¢ikarak
yonlendirilmis arastirma sorgulama temelli tartismalar 1s181inda etkinligi tamamlarken
ticlincii etkinlikte kendi kiiclik gruplarinda yonlendirilmis arastirma sorgulama temelli

tartismalar 15181nda el becerisi gerektiren aktivitelerle slireci tamamlamislardir. Bu farkl



60

uygulama imkanlart ATBO yaklasiminin  esnek olarak uygulanabileceginin
gostergesidir (Mohammed, 2007). Siire¢ boyunca dgrenciler “madde ve 1s1” {initesi
kapsaminda uygulanan ve ATBO yaklasiminin dogasinda var olan arastirma-sorgulama,
yazma, kritik diisiinme, iist diizey diisiinme siireglerinden ge¢mislerdir. Karsilastirma
grubundaki 6grenciler ise her iki grupta da 6gretim siirecini gergeklestiren 6gretmenin
gecmiste siiregelen pedagojik yaklasimlarini uygulamasi ile 6grenim gormiislerdir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak, madde ve 1s1 iinitesini kapsayan ve coktan
se¢meli ve kavram sorularindan olusan bir akademik basari testi 6n test ve son test
olarak kullanilirken, mektuplardaki biligsel aktiviteleri degerlendirmek iizere
Grimberg’in 2008 yilinda yaptigi calismada kullandigi bilissel diizeyler rubrigi
Tiirkceye cevrilip revize edilerek kullanilmistir. Arastirmada farkli veri toplama araglari
ile elde edilen sonuglar birbiri ile iligskilendirilerek karma metodun dogasina uygun

olarak agiklanmugtir.

Arastirmanin  bulgular1 iki temel noktada derlenmistir. Ilki yaklagimin
Ogrencilerin alan bilgisi ve diisiinme becerileri iizerinde olusturdugu etkinin
degerlendirilmesi, digeri ise arastirmanin katilimcist olan mevsimlik tarim iscisi
konumundaki dezavantajli 6grencilerin egitim siirecleri ve 6grenme ciktilar iliskisi

olarak belirlenmistir.

“Madde ve 1s1” Uinitesi ile 1lgili yapilan 6n test sonuclarina gore gruplar arasinda
herhangi bir fark olmadig1 gériilmiistiir. Unite sonunda uygulanan son test sonuglar
incelendiginde c¢oktan seg¢meli sorular toplam puaninda, kavram sorulari toplam
puaninda ve test toplam puaninda uygulama grubu ile karsilagtirma grubu arasinda
uygulama grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark oldugu bulunmustur. Fen
siniflarinda argiimantasyon ortaminin olusturulmasi Ggrencilerde fen kavramlarini
derinlemesine 6grenmesini saglamaktadir (Chin ve Osborne, 2010; Driver ve digerleri,
2000; Keys, ve digerleri, 1999). Alan yazinda farkli smf seviyelerinde ATBO
uygulamalarinin 0grencilerin fen basarisini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir
(Driver ve digerleri, 2000; Kaya ve Kilig, 2008; Akkus ve Kurt, 2012; Bircan ve
digerleri, 2012; Giinel ve digerleri, 2010a; Giinel ve digerleri , 2010b; Giinel ve
Tanriverdi, 2012; Hand ve digerleri , 2004). Ogrencilerin yaparak-yasayarak dahil
olduklar1 argiimantasyona dayali miizakere siireglerinin ve soru-iddia-delil kurgusu

tizerinden fen konularimi Ogrenmelerinin, Ogrenilen konunun kavramsal anlamda
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yapilandirilmasinda katki sagladigi  goriilmektedir. Ozellikle agik uglu kavram
sorularinda bulunan istatistiksel anlamli fark uygulama sinifinda bulunan 6grencilerin
tinite kapsamindaki temel disilinceleri derinlemesine algiladiklarimi ve bu konular
hakkinda yazili olarak kendilerini daha iyi ifade edebildiklerini gostermektedir.
Uygulanan siire¢ ve gdzlemlenen 6grenme ¢iktilar1 dikkate alindiginda Yasar’in (2009)
bilimsel okuryazarlik sentezinde yer alan deney ve gozlemler yapabilen, Olglimler
yapabilen ve buldugu degerleri siniflandirabilen, sonug ¢ikartabilen ve bu sonuglarini
yorumlayabilen, sozlii ve yazili iletisim becerilerine sahip Ogrenci profili ile bu
arastirmadaki uygulama siirecinin ve 0grenme ¢iktilarinin ortiistiigii diistiniilmektedir.
Dolayistyla, ATBO uygulama siireci 6grencilere bilimsel okuryazarlik algi, bilgi ve

becerilerinin kazandirilmasinda etkili bir ara¢ olarak goriilmektedir.

Wallence (2007) yazili ve sozlii miizakere siirecinin bilgiyi organize etme ve
kavramsal diizeyde anlama saglamanin yaninda iist biligsel diistinmeyi gerceklestirerek
diisiinme becerilerini gelistirdigini savunmaktadir. Arastirma ve sorgulama pratiklerinin
on planda tutuldugu ve uygulamalarin dogasi geregi yazili ve sozlii miizakerelerin
argiimantasyon siirecinde var oldugu ATBO uygulamalarinm yapildigi bu ¢aligmanimn
bulgular1 da Wallence’in iddialarin1 desteklemektedir. Arastirmada 6grencilerin biligsel
ve st biligsel becerilerini 6lgmek ve karsilastirmak amaciyla hem uygulama hem de
karsilastirma grubundan konuyu ilkégretim 5. Smif Ogrencilerine anlatan mektup
yazmalari istenmistir. Ogrencilerin yazdiklari mektuplar biligsel faaliyetler agisindan
kodlandiginda ulasilan karsilastirma sonuglar1 aciklama, iddia, tiimevarim ve
timdengelim gibi biligsel becerilerinde uygulama grubunun karsilagtirma grubuna
kiyasla daha kompleks biligsel siireglere yer verdikleri goriilmektedir. S6z konusu
bulgular uygulama grubundaki 6grencilerin siire¢ icerisinde daha zengin diisiinme
becerilerini ise kogmasinin saglanmasindan ve miizakere siirecini 6grenme ortaminin

siiregelen pratigi haline doniistirmesinden kaynakladigr diisiiniilmektedir (Burke,
2006).

Ote yandan sonuglar, anlamlandirma ve soyutlama béliimleri ve toplam biligsel
faaliyetler puaninda uygulama grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu
gostermektedir. Sadece st biligsel beceriler agisindan en alt basamak olan algilama
boliimiinde gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olmadigr goriilmektedir. Diger

boliimlerde uygulama grubunun karsilagtirma grubundan daha fazla biligsel faaliyet



62

sergiledigi bulunmustur. Yani, uygulama ve karsilagtirma grubunda bulunan 6grenciler,
temel diizeyde kabul edilen algilama basamagindaki zihinsel faaliyetleri esit diizeyde
sergilemigler {ist diizey biligsel kategorilerde ise karsilastirma grubu uygulama
grubunun sergiledigi diistinme becerileri performansini sergileyememistir. Bu durumun
gerekcesi Ogretmen pedagojisi agisindan degerlendirildiginde, 6gretmenin gegmis
donemlerde siiregelen pedagojik yaklagimlarinin ve uygulamalarinin diislinme
becerilerine derinden etki yaratmadan uzak, genelde alan bilgisinin aktarima yonelik
olmasindan kaynaklandigr 6n goriilmektedir. Akkus ve arkadaslarinin (2007) yaptigi
aragtirmada  &gretmenin  ATBO uygulama diizeyi, yani pedagojik basarisinin
ogrencilerin alan bilgisine olan etkisi degerlendirilmis ve uygulama etkinligini ile dogru
orantili olarak Ogrencilerin alan bilgisinin gelistigi bulunmustur. Bu calisma her ne
kadar tek 6gretmen iizerinden yiiriitiilmiis olsa ve ATBO uygulamalarindaki pedagojik
varyasyonlar1 degerlendirmese de, dgretmenin ATBO uygulamalari ile pedagojisinde
meydana gelen degisimin Ogrencilerin diisiinme becerilerine etki ettigi sonucunu

uretmektedir.

Pedagojinin argiimantasyon ve miizakere kurgusu iizerine yogunlasan bir eksene
kaydirilmas1 gerek Ogrenci akademik basarisina gerekse de diisiinme becerilerine
anlamli pozitif etki olarak yansimaktadir (Hand ve digerleri, 2004; Hsieh, 2005). S6z
konusu bulgu ve ¢ikarsamalar 6rneklem ve sinirliliklar g6z 6nilinde bulunduruldugunda
dahi iilkemizde yeniden yapilandirilan fen egitimi miifredat: i¢in 6nem arz etmektedir.
Yenilenen miifredat ile birlikte 6gretmenlerin diistinme becerilerini ve bilimsel siire¢
becerilerini sinif ortaminin giindelik pratikleri haline dontistiirme gereksinimleri vardir
ve miifredat donilistimiiniin yan1 sira 6gretmenlerin pedagojik paradigma degisimleri i¢in
destek mekanizmalarina, uygulama pratiklerine ve neden sonug iliskilerini gérmeye

ihtiyaclart oldugu diistiniilmektedir.

Bunun yaninda uygulama grubu Ogrencilerinin anlamlandirma ve soyutlama
boliimler1 ve toplam biligsel faaliyetler puaninda daha basarili olmalarimin nedeni
ATBO yaklasgimimin dgrenmenin kaliciligini saglama, akademik basari artisini saglama,
kritik diistinme, kavramsal diizeyde anlama becerilerinin gelisimini saglamanin yaninda
list biligsel becerilerin gelisimini de saglamasidir. Ciinkii ATBO uygulamalari
ogrencilerin konu hakkinda sorular {iretmelerine, bu sorular1 cevaplandirmak amaciyla

merakl1 ve aktif bir sekilde sinif etkinliklerine katilmalarina, elde ettikleri bilgileri ikna
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edici bir sekilde sunmalarmi saglamaktadir. Ogrencilerin bu siirecte yaptiklar biiyiik ve
kiigiik grup tartismalar1 da kavramsal Ogrenmelerine ve {ist biligsel becerilerinin
gelismesinde etkili olan faktdrlerden biridir. Ogrenciler birbirlerini grenmelerine katki
saglamakta, kendi ve diger arkadaslarim1 fikirlerini = sorgulamakta ve
degerlendirmektedirler( Burke, 2006; Hand ve digerleri, 2004; Driver, 2000; Giinel ve
digerleri, 2010a).

Yapilan bu calismanin 6rneklem grubu olan tarim is¢isi konumundaki
dezavantajli 6grencilerin egitime devam edebildikleri kisa siire igerisinde ATBO
yaklasiminin kullanildig1 fen siniflarinda kalici 6grenmeyi sagladiklart ve st biligsel
becerileri daha fazla edindikleri gozlenmistir. Bu sonuglarda ¢alismanin alan yazinda
daha dnce calisilmamis bir 6rneklem grubunun tercih edilmesi yoniiyle de bir eksikligi

gidermektedir.

Diger temel tartisma noktast c¢ifte dezavantajli olarak konumlandirilan
mevsimlik tarim isgisi olan 6grencilerin egitimi olarak belirlenmistir. S6z konusu gruba
giren Ogrencilerin i¢cinde bulunduklar1 yasam kosullar1 ve sosyoekonomik sartlardan
otirtl egitim-6gretim siirecine katilimlarinin bir akademik yil igerisinde 2-3 aylik bir
sire oldugu (Akbiyik, 2011) gbéz Oniinde bulunduruldugunda ve bu gruba giren
ogrenciler ile gergeklestirilen pedagojik calismalarin literatiirde var olmadig1 gercegi
dikkate alindiginda bu ¢alisma dnemli ¢ikarsamalar birlikte getirmektedir. Ogretmen
pedagojisi ve smif i¢i uygulamalarin dezavantajli 6grencilerin 6grenme ¢iktilar: iizerine
etkileri ulusal diizeyde olmasa da uluslararas1 diizeyde olduk¢a yaygin ¢aligsma sonuglar
sunmaktadir. Giincel uluslararasi arastirmalarin birinde Kraemer (2013) dezavantajh
ogrencilerin basarilarin1 etkileyen en oOnemli faktorleri; okulun mevcut yapisi,
dinamikleri, ailelerin gelir durumu ve kiiltiir diizeyi olarak belirtmistir. Ogrencilerin
akademik basarilarimi artirmak icin de okulda yapilan uygulamalarin degistirilmesinin
etkili olacagim1i vurgulamistir. Bu baglamda, yapilan bu arastirma dezavantajh
ogrencilerin degisimi ve oOgretmen pedagojisi arasindaki iligkiyi inceleme adina
tilkemizdeki ilk ¢alismalardan biri olma niteligini tagimaktadir. Arastirmada elde edilen
akademik basar1 artis1 ve diisiinme becerilerinin gelisimi sonuglar1 Taylor ve Francis’in
(2002) giindeme getirdigi dezavantajli 6grencilerin akademik basarilarini etkileyen
sosyoduyussal faktorlerden sahip oldugu mevcut akademik basart durumu, 6gretmenin

basar1 seviyesi ve akranlar arasi iliski boyutlarinda degisimler yaratilabilecegini
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gostermektedir. Calismaya katilimci olan Ogrencilerin akademik basari ve diisiinme
becerileri alanlarinda var olan eksiklerinin temelde icinde bulunduklar1 sosyal,
ekonomik ve duyussal sartlarin bir {iriinii oldugu gergegi egitmenlerin ve politika
yapicilarinin  dikkatinden kagmamalidir (Considine ve Zappala, 2002). Cifte
dezavantajli konumdaki 6grenciler diisiinme becerilerinin pratik edildigi katilimer ve
sorgulamaya dayali 6grenme ortamlarinda sinirl egitim 6gretim siiresinde dahi kayda

deger gelismeler gosterebilmektedirler.

Mevsimlik tarim isgisi  Ogrencilerin  sosyal ve ekonomik kosullarinin
tyilestirilmesi var olan konjonktiir igerisinde, yakin vadede miimkiin olmasa da bu
gruba egitim veren Ogretmenlerin ve egitim yoneticilerinin 6grencilere kisa siirelerde
bile miimkiin olan iist diizey diisiinme becerilerini kazandirma algi ve hedefinden
sapmamalar1 gerekmektedir. Cifte dezavantajli 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 ¢ikmaz
dongiiyli kirabilecekleri ve geleceklerini yakin vadede sekillendirebilecekleri yegane

firsatin egitim siirecinde elde ettikleri kazanimlar oldugu unutulmamalidir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak asagidaki 6nerilere yer verilmistir.

e Bir bireyin farkli gelisim donemlerinde farkli biligsel seviyelere, ilgi ve
ihtiyaglara sahip olabilecegi g6z Oniine alinarak benzer bir calisma farkli simf

seviyelerinde gergeklestirilebilir.

e Bireyin igerisinde bulundugu sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel yap: bireyin
davraniglarin1 etkileyeceginden farkli ekonomik ve sosyokiiltiirel ozelliklere sahip

ogrenci gruplarinin bulundugu daha genis 6rneklem gruplari ile uygulamalar yapilabilir.

e Her dersin farkli bir 6grenme alani bulundugundan farkli ders alanlarinda

benzer ¢aligmalar yapilabilir.

e Her 6gretmenin farkli bir pedagojik bakis acis1 bulundugundan ve ATBO
yaklasiminin da siiregte dgretmenleri aktif kilmasindan ve heniiz lilkemizde yeni bir
uygulama alani olmasindan dolayr hizmet i¢i egitimlerle farkli 6gretmenlerin bu
yaklasimla tanigsmalar1 saglanarak bu 6gretmenlerin bu siirecteki degisim ve gelisimleri

incelenebilir.
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e ATBO yaklasimmin smif i¢i kiiciik ve biiyiik grup tartismalarina olanak

sagladigindan, 6grenciler arasi iletisim ve isbirligi becerilerine etkisi incelenebilir.

e Her yazma alaninin farkli dinamikleri oldugundan bu ¢alisma da yazma
araci olarak mektup tercih edilmistir. Benzer bir ¢alismada 6grencilere giinliik tutma,
siir, hikdye vb. yazma gibi farkli bir yazma aracinmi farkli sayilarda yazmalari istenerek

sonugclar incelenebilir,

e Bu calisma bir egitim-6gretim donemini ve bir konuyu kapsayacak sekilde
uygulanmistir. Daha uzun siireli ve birden fazla konuyu kapsayan calismalarla ATBO

siireci ve yazma iiriinleri ayrintili bir sekilde degerlendirilebilir.

e Bu calismada 6grencilerin yazmis olduklari mektuplarinda tercih ettikleri
biligsel basamaklar analiz edilmistir. Baska bir ¢alismada bireyin farkli biligsel

basamaklari1 neden tercih ettikleri arastirilabilir.

e ATBO yaklasiminda 6gretmen ve dgrenci arasindaki etkilesim artmaktadir.
Baska bir calismada ATBO siireci ile ogretmen- ogrenci etkilesimini boyutlari

arastirilabilir.

Asagida bu caligmada karsilasilan giicliikler ve dikkat edilmesi gereken hususlar
hakkinda bilgi verilmistir.

Bu calisma DPT verilerine gore geligmislik siralamasi bakimindan Tiirkiye sirasi
69 olan Sanlwurfa ilinin Siverek il¢esinin kirsal bolgede yer alan bir ilkdgretim okulunda
gerceklestirilmistir. Ogrenciler giinliik hayatta farkli bir dil kullanmakta, yilin hemen
hemen alt1 ayinda mevsimlik tarim is¢isi olarak Tirkiye’nin farkli bolgelerinde ikamet
etmektedirler. Ogrencilerin bircogu yakin kdylerden devletin sagladig: tasima araclart
ile okula ulagmaktadirlar. Ogrencilerin igerisinde bulundugu bu durum 6grenmelerini
olumsuz etkilemektedir. Bu da siire¢ igerisinde Ogrencilerin performansini
etkilemektedir. Ogrenciler giinliik hayatta Tiirkgeyi etkin olarak kullanmadiklarndan
kelime haznelerinin diisiik olmas: karsilasilan giicliiklerden bir tanesidir. Ogrenciler ilk
defa konuyu mektupla anlatma gibi bir durumla kars1 karsiya kaldiklarindan bir
mektubun nasil yazilmasi gerektigini anlatmak i¢in Tiirk¢ce Ogretmeni ile isbirligine
gidilmigtir. Ayni igbirligi mektup yazma Onergesinin hazirlanmasinda da yapilmistir.

Ogrenciler mektup yazma aktivitesini gergeklestirirken kelime haznelerinin diisiik
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olmasi, Tiirk¢eye tam ve etkin olarak hakim olamamalari sikint1 yagamalarina neden
olmustur. Ogrencilerin mevsimlik tarim is¢isi olmalarindan dolay1 okula devam ettikleri
siire kisith oldugundan uygulamalarin yetistirilmesi i¢in ek siireye ihtiya¢ duyulmustur.
Ogrencilerin neredeyse ilk defa karsilastiklar1 arastirma sorgulama siirecine ve tartisma
kiiltiiriinii  edinebilmeleri i¢in daha uzun soluklu ve siirekli ¢alismalar yapilmasi
gerektiginde ders planinda revizyonlara bagvurulmustur. Okulun kapsamli ve yeterli bir
laboratuvar imkani olmadigindan genellikle kolay ulasilabilir malzemeler kullanilan
deneylere bagvurulmustur. Yapilan c¢alismadan elde dilen veriler 1s18inda c¢ifte
dezavantajli olarak ifade edilen 6grenci gruplariyla daha derinlemesine calismalar
yirlitmek hem alan yazindaki acig1 kapatacak ve egitimde firsat esitligini

yakalayamamis 6grenci gruplarinin bu eksikliginin giderilmesine katki saglayacaktir.
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EK 2. ON-SON TEST OLARAK KULLANILAN UNIiTE TABANLI FEN

BASARI TESTI

Madde ve Is1 ATBO Etkinligi On- Son
Test Sorular

Ad/Soyad:

1

l. kap Il. kap

e

Metal ¢cubuk |

Is1 kaynagi

icinde esit miktarda ayni kati yag bulunan dzdes
kaplar sekildeki gibi metal gubuk lizerine yerles-

tirilivor. Metal cubuk bir ucundan isitiimaya
baslandiginda dnce |. kaptaki, sonra Il. kaptaki

yad eriyor. Bu deney asadidakilerden hangisini

ispatlamak i¢in yapiimistir?

A
B
Cc

Kati maddelerde 1sinin iletim yoluyla yayildigini
Farkli maddelerin 1siy1 farkl hizlarda ilettigini

Erime sUresinin madde miktarina bagli oldugunu

D) Kaplardan hangisinin is1y1 daha iyi ilettigini
2.
Siit Mum
bl (| =L
éj X Metal tel || NPT

Mehmet sinifta anlatacagr konu ile ilgili

yukaridaki resimleri hazirlamistir. Ug resim

dikkate alindiginda Mehmet'in anlatacag
konu agagidakilerden hangisidir?

A) Isi yahtimi

B) Hal degisimi

C) Kimyasal degisim
D) Isinin yayilma yollari

Isinin konveksiyon yoluyla yayilmasi sivi ve
gazlarda goriliurken, katilarda goriilmemektedir.

Bunun sebebi asagidakilerden hangisidir?

A) Kati maddeleri olugturan tanecikler yer
degistirmez.

B) Kati maddeleri olugturan tanecikler arasinda
bosluk yoktur.

C) Kati maddeleri olugturan tanecikler hareket
etmez.

D) Kati maddeleri olugturan tanecikler birbiriyle
temas halindedir.

™ Efe
\
e
~
. Nkt
NN
-~ ahich o) AR ahk ol
Akl Wi il A Wil

Resme gore asagidakilerden hangisi dogru-
dur?

A) Ali daha gok Isinir.

B) Efe daha az isinir.

C) Efe daha ¢ok isinir.
D) Her ikisi de esit 1sinir.



K, L ve M metallerinin isi iletkenlikleri baki-
mindan biiyiikten kiciige dogru siralanisi M, K,
L dir. Aymi boydaki bu metaller ikiger ikiger
birlestirilip bir ucuna balmumu yapigtirilarak
dengede kalacak gekilde asilmaktadir.

P noktalarindan, 6zdes isiticilarla isitilmaya
baglanan gubuklarin ucundaki balmumu
hangisinde en 6nce diiger?

A) === Balmumu B) ““  Balmumu
M K M L
FF:! FF:I
C) “1““ Balmumu D) “44“ Balmumu
L M L K

Esit kiitleli buzlar, 6zdes ancak farkl
renklerdeki tabaklara koyulup giin 1siginda
birakilirsa, hangi tabaktaki buz digerlerinden
daha uzun siirede erir?

A) CEED B)@ c) &> D)@

Bz Sari Mavi Kirmizi

Sekildeki duzenekte
metal levha

isitildiginda beherdeki
suyun kaynadigi
gozleniyor.

Bu gozleme bagh olarak
asagidakilerden hangisi
soylenir?

Metal levha

Isi1 kaynagi

A) Katilarda 1sy, iletim yoluyla yayilir.

B) Isi etkisiyle, metal levha genlesir.

C) Bazi katilar, 1s1y1 daha iyi iletir.

D) Katilar, 1siy1 sivilardan daha hizli iletir.

8. Yaz aylarinda asagidaki giyisilrden
hangisinin giyilmesi tavsiye edilmez?
A) Beyaz elbise

B) Pembe tisort

C) Siyah gomlek

D) Krem rengi pantolon

9. Bir ¢ay bardaginin yarisina kadar sicak
su, Ustline bir miktar soguk su konuyor.
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Bu bardaktaki sicak ve soguk sular igin
asagidaki yargilardan hangisi yanlhistir?
A)Sular arasinda isi aligverisi olur.

B) Sular arasinda konveksiyon gerceklesir.
C) Sular arasinda sadece iletimle 1si
aktarimi olur.

D) Sulari karistirmak is1 alisverisini
hizlandirir.

10. Kis aylarinda koyu renkli elbiseler
giymeyi tercih ederiz.

Bunun temel sebebi asagidakilerden
hangisidir?

A) Isinin geri yansimasini onleyerek viicudu
sicak tutmak.

B) Yalitim yaparak isinin geri ¢cikmasini
engellemek.

C) Giines isinlarinin yutulmasini saglayarak
vicudumuzu sicak tutmak

D) Gines isinlarinin yutulduktan sonra geri
yansimasini saglayarak viicudumuzu
Isitmak.

11) Nami Usta’nin ¢orbayi demir kasik ile
karistirdiginda eli kisa siire sonra i1sinmaya
ve yanmaya baslamistir.

Bunun nedeni agagidakilerden hangisidir?

A) Ismin katt maddelerde 1s1ma ile
yayilmasi

B) Kasigin ucundan tutmamasi

C) Isinin kati maddelerde iletim yoluyla
yayilmasi

D) Kasig1 uzun siire tutmast

12) Kare seklindeki bir odanin tam
ortasinda yanmakta olan elektrikli bir soba



bulunmaktadir. Odanin duvarlari ise
kirmizi, siyah, beyaz ve mavi renktedir.

Baslangigta sicakliklari ayni olan
duvarlardan esit siire sonunda hangi renge
boyali duvarin sicakligi daha yiiksek olur?

A) Kirmizi
C) Siyah D) Mavi

B) Beyaz

13-1. Riizgarlara neden olan hava akimlar:.

II. Elimizde tagidigimiz bir bardak soguk
suyun ilimasi.

III. Mumdan gelen isi.
Yukaridaki olaylarda isinin yayilma
yollari,asagidakilerden hangisinde dogru
olarak belirtilmistir?
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15-

Ayni maddeden yapilmig aym sicakliga ve
farkh renklere boyanmig X, Y ve Z levhalari
ayni sire gunes altinda bekletildiklerinde
sicakliklari arasindaki iligki Y > X > Z
olduguna gére X, Y ve Z levhalarinin renk-

leri agsagidakilerden hangisi olabilir?

X X —Z
A) Mavi Siyah Beyaz
B) Beyaz Siyah Mavi
C) Kirmizi Beyaz Siyah
D) Beyaz Mavi Siyah

I II Irr  16-
A) IS”“? K°'Tvek§iy°” Isima  guda ve aliiminyumda i1sinin yayilma
B)  Konveksiyon Tletim Isima  gekli agagidakilerden hangisi olabilir?
C)  Konveksiyon Konveksiyon Tletim o
D) Tletim Isima Konveksiyo Su Aluminyum_

14-
Isi iletimi ile ilgili olarak;

: Glines diinyay! isima yoluyla isitir.

izzet
Ocagin ustundeki tencerenin sapi
y ] iletim yoluyla isinir.
Segil
] Radyatorlerin oday: isitmasi kon-
3 veksiyon yoluyla olur.
Bora

yukaridaki o6grencilerden hangileri dogru

ornek vermistir?
A) izzet ve Secil
B) Secil ve Bora
C) izzet ve Bora
D) izzet, Secil ve Bora

A) Konveksiyon iletim
B) Konveksiyon Isima

C) Isima iletim
D) iletim Konveksiyon
CEVAP ANAHTARI.

1/B,2/D,3/A,4/C,5/A,6/A,7/A,8/C,9/B,10/C,
11/C,12/C,13/B, 14/D, 15/A, 16/A

KAVRAM SORULARI

1-Ayse yemek yaparken ilk olarak metal
kasik kullanmig ve bir siire sonra eli
yanmistir. Annesi Ayse’ye yemegi tahta
kasik kullanarak karistirmasi gerektigini
soylemistir. Ayse ‘nin neden metal kasikla
yemek karistirdigi zaman elinin yandigini
aciklayiniz?



2-Sicak bir yaz giinii balkona ¢ikan Ahmet
balkon demirlerine dokundugunda ¢ok
sicak olduklarini fark etmistir. Bunun
sebebi sizce ne olabilir?

3- Ali bir elektrikli su isiticiyi su dolu kova
icerisine daldirmis fakat kovanin dibine
kadar batirmamistir. Bir siire sonra plastik
kovanin disinda ilk olarak iist tarafa daha
sonra da alt tarafa dokunarak suyun isinip
isinmadigini kontrol etmek istemistir .
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suyun iist tarafinin sicak alt tarafinin ise
soguk oldugunu goézlemlemistir. Bu olayin
sebebi sizce nedir?

4-Kuzey kutpundaki kuzenini ziyarete
gidecek Elif sizce hangi renk kiyafetleri
yanina dahaiyi olur. Nedeniyle birlikte
aciklayiniz?

5- Kisin giinesli bir havada disarida olan
otomobilin camlari ve kaportasi soguken
icerisine girildiginde sicak oldugu fark
edilir. Bu olayin sebebini aciklayiniz?
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EK 5. GIZEMLI BIR OLAY AKTIVITESI

Gizemli Bir Olay
Bir Gizemi Cozme: Gozlemler, Iddialar, Kanit

Siz ve sizin arkadasiniz, zenginligi ve sessiz yapisi ile oldukea iyi bilinen zengin
fakat tuhaf bir adam olan Bay Yildiz’in 6liimiinii incelemek iizere kiralanmis olan 6zel
dedektiflersiniz. O, her zaman endise ve korku hisleriyle dolu oldugundan insanlarin
etrafinda bulunmaktan kaginmistir. Onun ayn1 zamanda paranoya rahatsizligi oldugu da
bilinmektedir. Hizmetlilerinin ona kars1 gizli bir sekilde komplo kuruyor olmalarindan
korktugu icin uzun zaman once ise aldigi hizmetlilerini isten ¢ikarmistir. O her gece
aksam yemegi olarak ayni yemegi, az-pismis kanl iki biftek ve firinda pismis iki
patates yerdi.

Size, olay yerine varmanizin lizerine, Bay Yildiz’in bu sabah erken bir saatte
evinde hizmetlileri tarafindan 6lii olarak bulundugu anlatilmistir. As¢inin Bay Yildiz
icin her zamanki yemegi hazirladig1 diin aksam, korkung firtina olmasindan dolayi, bay
Yildiz hizmetlilerin evlerine sorunsuz donebilmeleri i¢in onlara erken izin verilmisti.
Hizmetliler sabah geri dondiiklerinde Bay Yildiz1 yemek odasinda yiiz iistii yatarken
buldular.

Siz, odanin i¢ine bakarak incelemelerinize baslarsiniz. Yemek odasindaki biiyiik
pencere cami kirilmis paramparca olmustur. Cam disaridan darbe ile kirilmig gibi
goriinmektedir. Oliiniin viicudunda kesik yaralari teshis edilmekte, ye masanin hemen
yaninda yiizlistli yatmaktadir. Ayrica, cesedin tam altinda halinin {izerinde biiyiik
kirmiz1 bir leke goze carpmaktadir. A¢ilmis vaziyette bir sise kirmizi sarap ve bir kismi
yenmis bir biftek masanin iizerinde durmaktadir. Cesedin hemen yaninda devrilmis bir
sandalye ve masanin altinda {izerinde kan olan bir bigak goriilmektedir.

Tiim bu bilgilerle, tek bir iddia ve Bay Yildiz’ in nasil 61diigiinii agiklayabilecek
destekleyici kanit ya da kanitlar sunun. S6z konusu iddia ve kaniti olaylarin gelisim
senaryosu i¢inde anlatiniz.



EK 6. BILISSEL DUZEYLER RUBRIGI

TESTLERIN ANALIZINDE KULLANILAN BiLISSEL. KATEGORILER

Kod

DUZEY 1 GOZLEM(Observation) Ogrencilerin
gozlemlerinden

( PERCEPTION) olusan ifadeler

ALGILAMA OLCUM({Measurement) Verilerin herhangi
bir nicel dzelligine
gbnderme

KARSILASTIRMA iki veya daha fazla
nesne ya da verinin

(Compare) ortak/ayirt edici
ozelliklerine
gdnderme

DUZEY 2 ANALOSi{Analogy) Kaynak ilgi alaninin
(CONCEPTION}) her bir eleman

hedef ilgi alanina
ANLAMLANDIRMA eslestirme

ACIKLAMA(Clarifications) Diger islemleri
destekleyen
aciklamalar: tegvik
eden bilgi ya da
sorular

IDDIA(Claim) ispatlanmamis
yorum ya da
aciklama

SEBEP/SONUC({Cause’effect) Bir sebebin ve
etkisinin tespit
edilmesi

DUZEY3 TUMEVARIM/GENELLEME(Induction/generalization) Birkag ornegi genel
{Abstraction) onciillere baglayan

diisiince
SOYUTLAMA

TUMDENGELIM(Deduction) Genel onciilleri
ozellestirilmis
fikirlere baglayan
distince

ARASTIRMA DESENI(Investigation design) Yeni deneylerin
planianmas:

ARGUMANTASYON({Argumentation) Farkl: Kisilerle
fikirlerin miizakere

edilmesi

Grimberg (2008)’den uyarlanmistir.
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