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OZET

YUKSEK LISANS TEZi

ILKOKUL-ORTAOKUL MATEMATIK DERS VE OGRENCIi CALISMA
KITAPLARINDAKI PROBLEM KURMA ETKINLIKLERININ INCELENMES]
VE PROBLEMLERE YONELIK OGRETMEN GORUSLERININ BELIRLENMESI

Yasemin KALAYCI
2014, 187 sayfa

[Ikogretim Matematik Dersi Ogretim Programi (2006)’nda matematik ile ilgili
kavramlarin gercek yasam durumlan ile iliskilendirilmesi vurgulanmaktadir. Bundan
dolay1 matematiksel kavramlarin gercek yasam ile iliskilendirilmesi siirecinde nitelikli
bir egitim programinin temel amaci problem ¢dzebilen-kurabilen bireyler yetistirmek
olmalidir. Programin uygulama ayaginda ise ders kitaplar1 ve ¢alisma kitaplari1 ayrilmaz
birer bilesen olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Birgok arastirmaci gesitli 6grenme alanlarina
yonelik problem kurma etkinliklerine ¢alismalarinda yer vermistir. Bu ¢calismada da, 2012-
2013 ve 2013-2014 oOgretim yillarinda Eskisehir ili devlet ilkokul ve ortaokullarinda
okutulan ilkokul-ortaokul matematik ders ve 6grenci caligma kitaplarinda yer alan problem
kurma etkinliklerinin yapisinin incelenmesi amaglanmistir. Problemlerin siniflandirilmasi
farkli arastirmacilar tarafindan degisik sekillerde sunulmustur. Ders ve Ogrenci c¢alisma
kitaplarinda ki Problem kurma etkinlikleri, Stoyanova ve Ellerton’un 1996’da, Stoyanova’nin
1998’de tamamlamis oldugu calismalardaki smiflandirmalara gore ele alinmistir. Incelenen
ders ve Ogrenci c¢alisma kitabindaki problemler {i¢ uzman yardimiyla uygun goriilen
kategorilere yerlestirilmistir. Arastirmanin amact dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuclara
iligkin frekans ve ylizde degerleri saptanmistir. Bu sonuglardan ders kitaplarinda anlamsal
olarak farkli yapida olan problemlerin sayisi ve cesitliligi ortaya g¢ikarilmistir. Ayrica bu
kitaplar ile ders yapmakta olan Ogretmenlerin, kitaplarda yer alan problem kurma
etkinlikleri hakkindaki goriislerini almak i¢in de 6gretmenlere yar1 yapilandirilmig goriisme
formu uygulanmustir. Ilkokul ve ortaokul matematik kitaplar1 hakkinda gériis alabilmek igin
sekiz sinif 6gretmeni ve sekiz ortaokul matematik 6gretmeni olmak {izere toplamda on alt1
ogretmene ulasilmistir. Gorilisler icerik analiz  yontemi ile degerlendirilmistir.
Ogretmenlerden alman goriisler dogrultusunda problem kurma etkinliklerinin yetersiz
oldugu ve programdaki kazanimlara yonelik zaman sorunu yasadiklarindan etkinliklere
yeterince vakit ayiramadiklar1 sonucu ortaya cikarilmistir. Kitaplarin analizleri sonucunda
ise problem kurma etkinliklerinin ¢ogunlukla yar1 yapilandirilmis durumda oldugu
belirlenmistir. Elde edilen sonuglara goére daha fazla problem kurma etkinligine yer
verilmesi ve etkinliklerin yapilarina gore ayni oranlarda yer verilmesi konusunda oneriler
getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Problem kurma, Problem Kurma Etkinlikleri, Matematik Ders ve
Calisma Kitaplar1, Ogretmen Goriisleri
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ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE INVESTIGATION OF PROBLEM POSING ACTIVITIES IN THE
MATHEMATICS TEXTBOOKS AND WORK BOOKS OF STUDENTS IN THE
PRIMARY/ELEMENTARY EDUCATION AND THE DETERMINATION OF
TEACHERS’ VIEWS ON PROBLEM POSING

Yasemin KALAYCI
2014, 187 pages

In Primary/Elementary Mathematics Instructional Program, it is emphasized that the
concepts related to the Mathematics be associated with the real life experience. Because of
that, in the process of this association, the primary aim of a qualified educational program
should be educating individuals who can solve and pose problems. In the implication
process, course books and workbooks turn out to be inseparable components. Many
researchers have studied on problem posing activities in relation to various learning
domains. In this study it was aimed to classify problem posing activities in the mathematics
textbooks and work books of student which were used at primary schools in Eskisehir
during the educational years 2012-2013 and 2013-2014. Classification of problems was
submitted in different formats by many researchers. In present study it was adapted studies
that Stoyanova ve Ellerton finished in 1996 and Stoyanova finished in 1998 for problem
posing activities in textbooks and work books of student of the primary education in terms
of conformity with categories of classification. Problem posing activities in textbooks and
work books were classified within proper categories by tree experts. Under the direction of
the aims of the research, frequency and percentage values regarding the results emerging
from investigation were determined. From these results, count of problem posing activities
which are semantic variation and diversity of problem posing activities were discovered. In
addition, semi-structured interviews were administered teachers who utilized these books in
order to determine thoughts of teachers about problems in books. Eight elementary and
eight mathematics teachers were interviewed. The content analyze method was applied to
analyze data. According to the analysis of the books, problem posing activities are found to
be mostly semi-structured. In the light of the results, some suggestions are proposed about
having more problem posing activities and having them in proportion to their structure.

Key Words: Problem Posing, Problem Posing Activities, Matematics Textbooks and Books
of Student, Teachers Wievs.
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BIRINCIi BOLUM

1. GIRIS

Bu boliim; problem durumu, arastirmanin amaci, Onemi, varsayimlari,

siirliliklart ve tanimlardan olugsmaktadir.

1.2. Problem Durumu

matematikle ilgili diistinmeyi, genel problem ¢6zme stratejilerini kavramayi ve
matematigin gergek yasamda onemli bir ara¢ oldugunun farkinda olmay1 icermektedir.
Bundan dolayr matematigi kullanabilen, problem c¢ozebilen, ¢oziimlerini ve
diisiincelerini paylasabilen, ekip ¢alismasi yapabilen, matematikte 6z giiven duyabilen
ve matematige yonelik olumlu tutum gelistiren bireylerin yetistirilmesi biiylik 6nem
tagimaktadir (MEB, 2006). Belirtilen 6zellikteki bireylerin yetistirilmesi; problem
¢Ozme, iletisim kurma, akil yliriitme ve iligkilendirme becerilerinin tam anlamiyla
O0ziimsenmesinden ge¢mektedir. Bu baglamda son yillarda diinyada ve Tiirkiye’ de
degisen egitim anlayisiyla 6grencinin bilgiyi dogrudan 6gretmenden degil, 6gretmenin
rehberliginde yaparak yasayarak ogrenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu siirecte
Ogrenci pasif bir dinleyici konumundan ¢ikarilip egitimin merkezine alinmistir. Bu
cercevede okullarda matematik egitiminde Ogrencilerin kazanacagi hedefler, yalnizca
matematik bilen degil, sahip oldugu bilgi ve becerileri kullanan ve uygulayan, elestirel
diistinen, sorgulayan, matematik yapan, problem c¢o6zebilen bireyler yetistirmeyi
gerektirmektedir (Ersoy, 2000). Bundan dolay1 okullarda hedef davraniglarla ilgili
olarak farkli 6grenme teknikleri uygulanmaktadir. Bunlardan biri yalmizca problem
¢ozme yerine yeni problemler kurma ve ¢6zmeyi deneyerek gerekli yeterlilikleri
gelistirmedir (Akay, 2006). Ciinkii problem kurma; problem c¢ézmeye gore daha
kompleks bir istir ve list diizey diisiinme becerisi gerektirir. Yapilan arastirmalarda

Ogrencide problem kurma becerisinin gelismesi, 6grencide hem matematige kars1 daha



olumlu bir tutum gelistirmesine hem de st diizey diisiinme becerisinin gelismesine

katki sagladig1 savunulmaktadir (Bunar, 2011).

Ogrenciler, cogunlukla problemleri, matematik dgretmeninin istedigi veya ders
kitaplarindan hazir olarak bulduklar1 sorular olarak ele alirlar; 6grencilerden, nadiren
kendi problemlerini kurmalari/olusturmalar1 istenir. Oysa matematik egitimi
arastirmacilar1 ve bazi kurumlar, 6grenciler tarafindan problem kurmanin egitimsel
degerinin 6nemini vurgulamislar; bu baglamda okullarda matematik dersleri icerisinde
bir takim problem kurma etkinliklerinin diizenlenmesini Onermislerdir (Korkmaz,

2003).

Matematik egitiminde problem kurma ve ¢Ozmeye yapilan vurgu arttikca
problem kurma ve ¢6zme siireglerini ve 6grencilerin bu konudaki goriislerini ve
kullandiklar1 kavramlar1 incelemek de 6nemli hale gelmistir. Ogretim programlarinda ve
matematik egitimine yoOnelik reform ¢aligmalarinda problem kurma ve ¢dzmenin her
sinif diizeyine ve her matematik konusuna entegre edilmesi gerektigi sikca
vurgulanmaktadir. Bu nedenle Ogrencilerin problem kurma ve ¢dzme becerilerinin
incelenmesi Onemli bir arastirma konusu olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Kayan ve

Cakiroglu, 2008).

Problem ortaya atma, problem iiretme, problem olusturma seklinde de ifade
edilen problem kurma ile ilgili yapilan aratirmalar1 inceledigimizde, Tiirkiye’ de sinirh
sayida da olsa, Ogrencilerin ve Ogretmen adaylarinin problem kurma becerilerinin
belirlenmesine yonelik ¢aligmalar yapildig1 goriilmektedir (Isik, 2011; Isik, Isik ve Kar,
2011).

2006 Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’nda da problem kurmanin
Oonemine vurgu yapilmaktadir. Ayrica matematik ile ilgili kavramlarin ger¢ek yasam ile
iligkilendirilmesi vurgulanmaktadir. Matematiksel kavramlarin gercek yasam ile
iliskilendirilmesi siirecinde ise problem kurma ve ¢dozme Onemli yere sahiptir (Isik,
2011). Bu nedenle matematik ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerinin
cesitliligi alana Ozgii becerilerin kazandirilmasi noktasinda 6gretim siirecine katki
saglayacaktir. Bu baglamda arastirmanin problemi; ilkokul-ortaokul matematik ders ve
O0grenci c¢alisma kitaplarinda problem kurma etkinlikleri yapisal olarak hangi

kategorilerde yer almaktadir ve bu problem kurma etkinliklerinin derslerde



kullanilmasina iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir? seklinde belirlenmistir. Bu genel

problem dogrultusunda asagida belirtilen alt problemler incelenmistir;

a) Ilkokul ve ortaokul matematik ders ve dgrenci ¢alisma kitaplarindaki problem

kurma etkinlikleri yapisal olarak hangi kategorilerde yer almaktadir?

b) Ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarinda ve oOgrenci ¢alisma

kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerine iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?

1.2. Calismanin Amaci

Problem kurma matematik 6gretiminin 6nemli bir bilesenidir. Problem kurma
temelli bir problem ¢dzme egitiminden gegen ilkokul-ortaokul 6grencilerinin 6zellikle
kendi olusturduklar1 problemde gecen ¢oziime yonelik eksik, fazla veya gizli bilgileri
saptamalar1 ve yazdiklar1 problemin mantiksalligini irdelemeleri, 6grencilerin niteliksel
akil yiiriitme becerilerini gelistirdigi ve buna bagli olarak da problemi anlama
basarilarinin {ist diizeye ¢iktig1 belirtilmektedir (Cankoy ve Darbaz, 2010).Ulkemizde
matematik 6gretimi, Milli Egitim Bakanligimin sagladigi ders kitaplar1 ve calisma
kitaplar1 aracilig1 ile yapilmaktadir. Ders kitaplarinda ve ¢alisma kitaplarinda yer alan
problemlerin ve problem kurma etkinliklerinin, problem ¢dzme basarisini etkileyen en
onemli Ogelerden biri oldugu diisliniilmektedir. Bu baglamda aragtirmanin amaci
ilkokul-ortaokul matematik ders kitaplarindaki ve caligma kitaplarindaki matematik
O0grenme alanlar1 igerisinde yer alan problem kurma etkinliklerini incelemek, ve
ogretmenlerin problem kurma etkinliklerine yonelik goriislerini degerlendirmek olarak

belirlenmistir.

1.3. Calismanin Onemi

Matematikte amag¢ sadece 6grenilen konulardan hareketle birtakim problemlerin
¢Oziimiinii bulmak degil, verilen problemlerin ¢oziimiinii ararken matematiksel kavram
ve genellemelere ulasmak olmalidir (Koéroglu ve Yesildere, 2004). Etkili matematik
Ogretiminin temel amaci O6grencilere matematikle ilgili bilgi ve becerileri gerekli olan
durumlarda kullanabilecekleri ve yine gerekli durumlarda yeni bilgilere uyarlamada
aktarabilecekleri anlamda kazandirmaktir (Cakmak, 2004). Gegen li¢ yiiz y1l boyunca

matematik programinin ayrilmaz bir pargasi olan problem ¢6zme konusuna siirekli artig



gosteren bir ilgi vardir. Problem ¢6zme her zaman matematik programiin énemli bir
parcasi olmasiyla birlikte 1980’11 yillar boyunca NCTM ve diger etkili gruplar problem
kurmaya yonelik ¢alismalara agirlik vermisler ve ulusal miifredatlarina kazanim olarak
dahil etmislerdir. 2005 yilinda yenilenen ilkdgretim programlari c¢ergevesinde
matematik ders 6gretim programinda da problem kurmaya yer verilmis ve 6grenme
alanlarina problem kurma bir kazanim olarak ilave edilmistir. Tiirkiye’de 2005 yilinda
uygulamaya konulan programin 2013 yilinda revize edilmis halinde de problem

kurmaya biiyiik 6nem verilmektedir.

Ders kitaplar1 ve onlarin siniflarda 6gretmenler tarafindan kullanimi 6grencilerin
problemleri ¢6zme ve kurmada, matematigi kullanma yeteneginin gelismesine yardim
edecektir. Matematik Ogretim programi ile Ogrenci arasindaki iletisimi saglayan
matematik kitaplarinda yer alan problemlerin nitelikleri kadar problem kurma
etkinlikleri de siiphesiz ¢ok Onemlidir. Programda problem ¢dzmeye verilen onem

yaninda problem kurmaya yonelik olarak,

... Coziilmiis problemlerin varyasyonlart seklinde problemlerin olusturmasina
firsat taminmasi biiyiik onem tasimaktadr. Problem c¢oziildiikten sonra verilerden biri

veya bir kag¢i degistiginde neler olacagi iizerinde durulmalidir. Problem ¢oziimii

genelleme yapmaya uygunsa genelleme yapiimalidir ...

Seklindeki ifadelerle problem kurmaya da vurgu yapmaktadir. Bu yoniiyle
programda problem kurmaya yapilan vurgunun ders kitaplarina yansimasinin
arastirilmas1 6nemlidir. Ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarinda ve &grenci
calisma kitaplarinda yer alan problemlerin yapilarinin dil ve anlatim, gorsel unsurlar,
icerik, 2013 Matematik Programi amaclarina uygunluk ve problemin etkinliklerinin tiirii
acisindan incelenmesi ve dgretmenlerin bu problemlere iliskin goriislerinin belirlenmesi
amactyla bu arastirmanin yapilmasina gerek duyulmustur. Bunun yani sira 6gretim
siirecini dogrudan planlayan ve uygulayan Ogretmenlerin problemlere ve problem
kurma etkinliklerine iliskin goriisleri de olast sikintilarin ortaya konulmasi ve ¢éziim
Onerileri gelistirilmesine katki saglayacaktir. Ayrica aragtirma bulgularimin ilgili
alandaki boslugu doldurmasi, matematik ders kitaplar1 ve dgrenci ¢alisma kitaplarinda

yer alan problemlerin iyilestirilmesinde ve gelistirilmesinde yararli olmasi ve bundan



sonra bu alanda aragtirma yapacak arastirmacilara veri saglayacak nitelikte olmasi

bakimindan 6nem tasimaktadir.

Ders kitaplari, ulusal programlarin uygulanmasinda ve bilginin Ogrencilere
aktarilmasinda Onemli yere sahiptir (Sood ve Jitendra, 2007). Arastirmalar, ders
kitaplarinin 6gretmenlerin derslerde kullandiklar1 etkinliklerin ¢esidini ve kavramlari
nasil sunduklarinm etkiledigini géstermektedir (Beaton ve dig., 1996; Fan ve Zhu, 2000;
Li, Chen ve An, 2009; Reys, Reys ve Chavez, 2004; Sun, Kulm ve Capraro, 2009). Bu
baglamda ders kitaplarinin analizi, programin hedeflerinin yansitilmasinda 6grencilerine
ne tiir 6grenme firsatlar1 sunduklarinin resmedilmesine firsatlar sunmaktadir (Kilpatrick,
Swafford ve Findell, 2001; Mayer, Sims ve Tajika, 1995). Bu yoniiyle ders kitaplarinda
ve Ogrenci calisma kitaplarinda yer alan problemlerin var olan durumlarinin
betimlenmesi, olasi eksikliklerinin belirlenmesi yaninda, uygulama siirecinin dogrudan
icinde olan dgretmenlerin problemler hakkindaki goriisleride dnemlidir. Elde edilecek
veriler 2013 yili basinda revize edilen programla birlikte yeniden basilacak ders
kitaplar1 ve Ogrenci g¢alisma kitaplarindaki problem yapilarinin yeniden gbzden
gecirilerek varsa eksiklerin giderilmesine yardimei olabilecektir. Ayrica Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International student Assessment-
PISA) ve Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in International
Mathematics and Science Study-TIMSS) programlarinda yayinlanan raporlar sonucunda
Tiirkiye’nin siralamasinin programlarin hedefledigi dogrultuda olmadig1 goriilmektedir.
Bu yoniiyle bu aragtirmadan elde edilecek sonuglarin karsilastirmali ders kitaplari
analizleri i¢in de veri saglayacagi diistiniilmektedir. Bunun yaninda ders kitaplarindaki
problemleri kurma veya kurdurma etkinliklerini dogrudan yoneten 6gretmenlerin de
problemlere yonelik goriislerinin belirlenmesinin, problem kurmaya yonelik siirecin
planlanmasi yaninda, problem yapilarina yonelik olasi eksikleri birinci agizdan ortaya

koymasi adina 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Arastirma agagidaki sayiltilara dayali olarak gergeklestirilecektir:

1) Arastirmada Ogretmenlerle yapilan goriismelerde 6gretmenlerin kendilerine

yoneltilen sorulara i¢ten cevap verdikleri varsayilmaktadir.



2) Olgme araglarmin belirlenen problem ve alt problemleri dlgmeye yeterli

oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Simirhliklar

Bu arastirma;

1) Aragtirma Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan dagitilan ve Eskisehir bolgesinde
okutulan ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplar1 ve 6grenci calisma kitaplar ile

sinirlidir.

2) Ders ve ¢aligma kitabindaki problem kurma etkinlikleri Stoyanova ve Ellerton
(1996) ile Stoyanova'nin 1998’de yapmis oldugu calismalardaki siniflandirmalarla

sinirlidir.

3) Arastirma, goriisme yapilan ilkokul sinif ve ortaokul matematik dgretmenleri

ile stnirhidir.

4) Problemlerin uygun kategorilere yerlestirilmesi arastirmacinin bilgi, beceri ve

tecrubesi ile smirlidir.

1.6. Tanimlar

Matematik: Biiyiiklik, sayi, sekil ve bunlar arasindaki iliskileri ele alan,
sistematik mantiklt dislinmeyi gerektiren, problem ¢ozmeyi etkin bir sekilde

kullanmamizi saglayan bir sistemdir (Baykul, 2009)

Problem: Kiside ¢6zme arzusu uyandiran, ¢6ziim i¢in herhangi bir hazir
yontemi bulunmayan fakat kisinin kendi tecriibelerini kullanarak ¢ozebilecegi durumdur

(Olkun ve Toluk-Ugar, 2009).

Problem kurma: Problem ¢dzmenin bir boyutu olan problem kurma, yeni
problemler iiretme ya da verilen bir problemi yeniden olusturma anlamina gelmektedir

(Ticha ve Hospesova, 2009).

Problem c¢ézme: Problem ¢ozme; Ogretilen konuya 6zel strateji ve kurallarin

gelisimi ve bir kurali, formiili gelistirmek i¢in kullanilabilecek diisiinme yollar1 ve



genel yaklasimlarin gelismesi bakimindan islemsel ve kavramsal bilgidir (Ersoy, 2004;

Karal, Cebi, Peksen ve Turgut, 2012; Soylu ve Soylu, 2006).

Ders Kitabi: Bir egitim programinda yer alan hedef, icerik, 6gretme-6grenme
stireci ile 6lgme degerlendirme boyutlarini 6n planda tutarak hazirlanmig, 6gretmen ve
Ogrencini yardimcisi olan ve 6grenme amagh kullanilan basili bir 6gretim materyalidir

(Demirel ve Kiroglu, 2006).

Ogrenci Calisma Kitabi: Ogrencilerin ders 6ncesi, ders i¢i ve ders sonrasi
calismalarina yon verebilecek, kendi Ogrenmelerini destekleyebilecek bir 6gretim

materyalidir (Kili¢ ve Seven, 2006).

NCTM: Amerika Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of

Teachers of Mathematics)



IKINCI BOLUM
2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Kuramsal A¢iklamalar ve Ilgili Arastirmalar

2.1.1. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde problem, problem tiirleri, problem kurma, problem ¢6zme, problem
kurma etkinliklerinin yapisal olarak siniflandirilmasi, problem kurma durumlari, ders
kitaplar1, ders kitaplarinda bulunmasi gereken 6zellikler, ¢alisma kitaplari ve ilgili yurt

icinde ve yurt diginda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.1.1. Problem

Giinliik yasantida siklikla karsilagilan kavramlardan biri olan problem kelimesi
ile ilgili literatiire bakildiginda; duyulan ihtiyaca, ¢alisilan konu alanlarina bagli olarak
farkli arastirmalarda degisik sekillerde pek cok problem kavraminin tanimi oldugu
goriilmektedir. Bu tanimlarin ifade edilis bigcimi farkli olsa bazi ortak ozellikler
bircogunda bulunmaktadir. Problemin 0&grencide ilgi uyandirmasi, ¢6ziime basit
algoritmalara basvurularak ulagilamamasi, problemle ilk defa karsilasilmast ve
problemin daha 6nce ¢ozlilmemis olmasi gibi gereksinimler bu 6zelliklerin baslicalari
olarak siralanabilir. Asagida matematikgiler tarafindan yapilmig problem tanimlarindan

ornekler verilmistir:

Ozellikle sosyal yasantida bu kavram ile karsilasilan giicliik, sikint1 ve sorunlar
algilanmaktadir. Egitimde ise daha ¢ok fen bilimlerinde (Matematik, biyoloji, fizik,
kimya) verilen baz1 degerlere bagl kalarak sonucun sayisal olarak bulunmasi, problem
ve problemin ¢dziimii olarak belirtilir (Dede ve Yaman, 2006). Genel olarak problem;
karar veya cevap gerektiren bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yan ve Lianghuo,
2006). Problem, kiside ¢6zme arzusu olusturan ve ¢oziim i¢in izlenecek olan yolu belli

olmayan fakat kisinin bilgi ve deneyimlerini kullanarak ¢ozebilecegi durumlar olarak



nitelendirilmektedir (Soylu ve Soylu, 2006). Ildir1 (2009), problemlerin, insanlarin
yasamlar1 boyunca karsilarina ¢ikan bir olgu oldugunu ve bu olgunun matematigin dili
ile anlasanlar i¢in bir bulmacadan farksiz oldugunu vurgulamistir. Ildiri’ya gore ders
kitabinda bulunan problemin, O6grencide ilgi uyandirmasi, ¢oziim igin basit
algoritmalardan daha fazlasina basvurulmasi, problemlerle ilk defa karsilagilmasi ve

onceden ¢oziilmemis olmasi gerekmektedir.

Jonassen (2000)’e gore ise “Problem nedir?” diye sorulacak olursa iki kritik
niteleme vardir. Bunlardan birincisi, hedef ifade ile mevcut ifade arasindaki farklilikta
olan bilinmeyen seydir. Digeri ise, bu bilinmeyeni bulma veya ¢dzme isinin sosyal,
kiiltirel veya entelektiiel bir degere sahip olmasidir (akt; Baysal, 2003). Ulgen
(1997)’ye gore problem, bireyin i¢inde bulundugu durum ile olmasini istedigi durum
arasinda gerilim yaratan engeldir. John Dewey’ e gore problem insan zihnini karigtiran,
ona meydan okuyan ve inanci belirsizlestiren her seydir (Baykul, 2003). Schoenfeld’ e
gore problem, matematikte cevabi verilmesi gereken sey ve kafa karistirici veya ¢éziimii
acik secik kolayca goriilmeyen bir sorudur (akt: Baki, 2011). Olkun ve Toluk (2003)’ a
gbre problem; kiside ¢ézme arzusu uyandiran ve ¢oziim prosediirii hazirda olmayan
fakat kisinin bilgi ve deneyimlerini kullanarak ¢oziilebilecegi durumlara denir. Altun
(2005) problemi, “Kisinin bir seyler yapmak isteyip de ne yapacagini hemen
kestiremedigi, bilmedigi bir durumdur. Problem ¢d6zmede ne yapilacagini bilinmedigi

boyle durumlarda yapilmasi gerekeni bilmektir.” seklinde tanimliyor.

Ayrica John Adair (2000)’de problemi; “problem sizin Oniiniize atilmis, sizi
engelleyen bir durumdur” bi¢iminde tanimlamaktadir. Adair, problem i¢in oldukca
ilging bir aciklama daha yapmustir. Problemlerin bircogunda ¢o6ziimiin tiim
elemanlarimin  bulundugunu, tek yapilmasi gerekenin orada duranlart yeniden
diizenlemek oldugunu belirtmistir. Stevens (1998) problemi, bir ortamdan veya
durumdan daha ¢ok tercih edilen bir baska ortam veya duruma ge¢is esnasinda oniimiize
cikan engeller, zorluklar olarak, problem ¢6zmeyi ise birtakim kosullari, tercih edilen
baska bir duruma doniistiirme siireci olarak tanimlamistir. Kneeland (2001) ise bir seyin
olmasi gereken durumuyla mevcut durumu arasindaki fark olarak tanimlamistir. Her iki
arastirmacinin tanimi paralellik gostermektedir. Problem ¢6zme ise, bu farki ortadan

kaldirma c¢abasi olarak tanimlamaktadir.
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Charles ve Lester (1982) ise, matematiksel problemi asagidaki 6zelliklere sahip

bir soru olarak tamimlarlar;

1. Kisi bir ¢6ziim bulmaya ihtiya¢ duymali ya da bir ¢éziim bulmay1 istemelidir,

2. Kisi ¢oziimii ararken hazirda olan ve kolayca kullanabilecege bir izlege sahip
olmamalidir,

3. Kisi ¢oziimii bulmak i¢cin mutlaka bir girisimde bulunmalidir (Akt: Cathcart,
Pothier, Vance ve Bezuk, 2006, 41).

Problem, kisinin bir seyi elde etmek i¢in ne yapacagini hemen bilemedigi bir
durumu igerir. Eger bir problemin cevabi agik veya c¢ocuk igin nasil elde edilecegi
bilinecek kadar ¢ok kolay ise ger¢ek anlamda bir problem yok demektir (Reys, 1998,
69-71, Akt: Pesen, 2003, 52).

Blum ve Niss’e gore en genel anlamda problem, belirli agik sorular tasiyan,
kisinin 1ilgisini ¢eken ve kisinin bu sorulari cevaplayacak yeterli algoritma ve
yontemlere sahip olmadig1 bir durumdur. Tanimdan, bir kisiye gore problem olan bir
durumun bagka bir kisi i¢in problem olmadigi, alistirma oldugu anlagilmaktadir (Akt:

Giir, 2005, 93).

Yukaridaki tanimlar incelendiginde, bir durumun problem olmasi i¢in insan
zihnini karigtirmasi hatta ona meydan okumasi gerekir. Bu karsilasilan durumun yeni

olmasini, bireyin daha dnce bu durumla karsilasmamasini gerektirir (Baykul, 2003).

Bir durumun bir 6grenci i¢in problem olabilmesi i¢in dncelikle gecerli bir cevap
elde etme yolunda diisiinmeden bagvurabilecegi diizenli bir algoritma tarafindan
¢cOziilemiyor olmas1 gerekmektedir. “Dort ii¢ daha ka¢ eder?” sorusu toplamay1 6grenen
bir ¢ocuk i¢in problem olabilir, fakat digerleri i¢in 6nemli degildir. Bir problemi
¢ozmek icin daha 6nce ugrastiysaniz ve cevabi elde ettiyseniz bu durum artik sizin i¢in
problem degildir sadece bu durumla daha 6nce karsilasmamislar ya da bu problemi daha
once ¢ozmemisler igin problemdir. ikinci olarak bir problemin seni mesgul edebilmesi

ya da dikkatini ¢ekebiliyor olmasi gerekir (Brambaugh, Mach, Wilkinson, 2005).

Problemlerle ilgili yapilan tanimlara bakildiginda genel olarak birbirlerinden ¢ok
da farkli olmadiklar1 gozlenmektedir. Sonug¢ olarak bir problem dikkati ve analitik

diisiinmeyi gerektirdiginden, herhangi bir giicliik ya da soru bir dizi kurali ya da verilen
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bir modeli uygulayarak c¢oziilebiliyorsa, problem olarak nitelendirilmektedir (Aksu,

1993). Fisher (1987) problemi bir formiil iginde sunmaktadir:

Problem nedir?

Formiile gére problem, hedef ve engelin birlikte karsimizda bulunmasidir. Bu

anlamda su iki temel soru 6nemlidir:
Ne yapmak istiyorum? (Hedef)

Yapmak istediklerimi engelleyen faktorler neler? (Engel) (Akt: Cakmak ve
Tertemiz, 2002).

2.1.2. Problem Tiirleri

Ders kitaplarinda problemlerin iki tiir konumu vardir. Birincisi sozel (metin)
problemlerdir. Bu tiir problemler, verilen bir metin parcasindan ¢ikarimlara dayanarak
¢Ozliime gitmeyi saglar, diger tiir ise kitaplarda alistirma kisminda bulunan
problemlerdir (Yan ve Lianghuo, 2006). Ogrencilerin informal egitimle kazandiklart
veya alistirildiklar1 kavramsal temelleri formal egitimle sembollestirme yani denkleme
dokmeleri gerekmektedir (iskenderoglu, Akbaba-Altun ve Olkun, 2004). Ancak
problem tiirleri olarak siniflandirmalara bakilacak olursa; Ildir1 (2009) problemleri rutin
ve rutin olmayan problemler olarak ikiye ayirmaktadir. Rutin problemleri; ifadeye
doniistiirme problemleri ve sozel dort islem problemleri olarak ikiye; rutin olmayan
problemleri; ger¢ek yasam problemleri, siire¢ problemleri ve genellikle sosyal konulari

ele alan fermi problemler olmak iizere li¢ gruba ayirmaktadir.

2.1.2.1. Siradan (Rutin) Problemler

Daha 6nceden 6grenilmis bilgi ve tekniklerin, sinirlt bir igerik i¢inde kullanildig:
problemlerdir. Siradan problemlerin verilmesindeki amag, yeni Ogrenilen olgu ve
tekniklerin pekistirilmesiyle sinirlidir. Bu problemlerin yeni bilgilerin gelistirilmesine

ve matematik O0grenmeye katkisi ¢ok azdir. Siradan Ogrenilmis bir olgunun ya da
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becerinin dogrudan uygulanmasi olduguna gore, bu tip problemlere alistirma denebilir
(Comlekoglu, 2001). Siradan problemlerin 6gretimi; giinlilk hayatta ¢cok gerekli olan
islem becerilerini gelistirmeleri, c¢ocuklarin problem hikayesinde gecen bilgileri
matematik esitliklere aktarmayi 6grenmeleri, diisiincelerini sekillerle anlatmalar1 ve
problem ¢ézmenin gerektirdigi diger becerileri kazanmalar1 bakimindan 6nemlidir. Bu
tip problemler bir ya da daha ¢ok islemli olabilirler ve dort islem becerileri ile
coziilebilirler (Altun, 2005). Rutin problemler dort islem becerileri ile ¢oziilebilmektedir
(Ildir1, 2009; Yan ve Lianghuo, 2006). Rutin ve yaratict problemlerin ¢6ziimii bilinen
stratejilerin tekrarlanmasina bagli olmasina ragmen 6grencilere karisik gériinmektedir
(Lemoyne ve Tremblay, 1986). Rutin problem ¢6zme, 6grencilerin becerilerinin
gelismesinde, matematigin kalici bir sekilde 6grenilmesinde ve 6gretilmesinde 6nemli
rol oynar (Biitliner, 2006; Yan ve Lianghuo, 2006; Yazgan ve Bintag, 2005). Ciinkii
rutin problemler hayatin icindedir (Yan ve Lianghuo, 2006). Siradan problemler kendi

i¢ginde iki gruba ayrilmaktadir.

2.1.2.1.1. ifadeyi doniistiirme problemi

Sozle anlatilan bir ifadenin, matematiksel dille anlatimini igeren bir ifadeye
cevrilmesini gerektiren siradan problemlerdir. 25°in 3 katimin 12 fazlast kagtir? , 50
sayisimin - yarisimn 13 eksigi  kag¢tir? Seklindeki problemler ifadeyi doniistiirme

problemlerine 6rnek olarak verilebilir (Giir ve Korkmaz, 2003)

2.1.2.1.2. Sozel dort islem problemleri

Matematik derslerinde problem denince akla ilk olarak sodzel problemler
gelmektedir. Problemlerin ¢ogunlukla sozel formda olmasi bu durumun en Gnemli
nedeni olarak gosterilebilir (Soylu ve Soylu, 2006). S6zel problemler genellikle dort
islem becerileriyle ¢oziilebilen problemlerdir. Giinliik yasantida gerekli olan islem
becerilerini gelistirmek ve problem climlesinde gecen bilgileri matematiksel esitliklere
aktarmay1 ogretmek icin gereklidir. Glinliilk hayatta sik karsilasilan kar-zarar, zaman
hesabi1, daha ¢ok dort islem becerilerini gerektiren ve bunlarin dogru kullanilmasiyla

¢oziilen problemlerdir (Cémlekoglu, 2001). Ogrencilere dil olusumunda, akil yiiriitmede
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ve matematiksel gelisimde sozel problemler 6énemli bir yere sahiptir (Soylu ve Soylu,

2006).

Ancak problem ¢6zme de sadece rutin problemler iizerinde durulmaz (Ildiri,
2009). Polya, 6grencilere rutin problemler disinda baska bir problem ¢6zdiirmemenin
affedilmez bir hata oldugunu, 6grencilerin diis giicii ve yargidan mahrum biraktigini
belirterek rutin olmayan problemlerin onemini dile getirmistir (Yazgan ve Bintas,

2005).

2.1.2.2. Sira dis1 (rutin olmayan) problemler

Rutin olmayan problemler ise egitim O&gretimde olduk¢a Onemli yer
kaplamaktadir ve bu tiir problemler standart yontemlerle c¢oziilemez (Ildir1, 2009;
Lemoyne, ve Tremblay, 1986; Yan ve Lianghuo, 2006). Sira dis1 problemler bir veya
birka¢ islemin dogru secilmesiyle hemen c¢oziillememeleri bakimindan siradan
problemlerden farklidir. Rutin olmayan problemlerin ¢oziimleri islem becerilerinin
Otesinde verileri organize etme, siniflandirma, iligkileri gorme gibi becerilere sahip
olmay1 ve birtakim aktiviteleri arka arkaya yapmayi gerektiren problemlerdir. “Bir
adam bir oyundan bir tilki, bir 6rdek ve bir ¢uval miswr kazaniyor. Bunlarla birlikte bir
nehrin bir kiyisindan obiir kiyisina ge¢mek zorunda fakat bir kayik var ve ¢ok kiigiik.
Adamla birlikte bu kayik ancak birini alabiliyor. Misirt gecirse tilki érdegi yiyebilir,
tilkiyi gecirse ordek miswri. Highir zayiat olmadan bunlari karsiya nasil gegirebilir?”
(Altun, 2005). Seklindeki problem rutin olmayan problemlere 6rnek olarak verilebilir.
Rutin olmayan problemler ve bunlarin ¢oziimiinde kullanilan stratejiler; tahmin ve
kontrol, sekil c¢izme, iliski arama, problemi basitlestirme, sistematik liste yapma ve
geriye dogru calisma stratejileri olarak belirtilmektedir (Yazgan ve Bintag, 2005). Rutin

olmayan problemler kendi i¢inde iki gruba ayrilmaktadir.

2.1.2.2.1. Ger¢ek yasam problemleri

“Glinlik yasam problemleri” olarak da ifade edilirler. Bu tip problemler,
Ogrencilerin ¢ozlimlerine bigimsel bilgilerinin yani sira bigimsel olmayan bilgilerini de
uygulamalarini gerektirir. Bigimsel olmayan bilgi, 6grencilerin deneyimleri ile gelisir.

Ogrenciler, bu problemi ¢dzebilmek igin bireysel olarak gelistirdikleri diisiinmeyi
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planlama siireclerini siradan islemleri ve siirecleri yaratici bir sekilde kullanirlar.
Verileri diizenleme, siniflandirma, iligkileri gérme gibi becerilere sahip olmay1 ve bir
takim etkinlikleri arka arkaya yapmay1 gerektirir. Giinlik yasantidan ve okuldan
edinilen bilgilerin kaynagmasiyla, 6grencinin matematiksel gelisimi i¢in gerekli ortam

olusturulmus olur (Cémlekoglu, 2001).

Gergek yasam problemlerinde, problemlerin konusu ¢ogunlukla cevresel bir
olaydir veya problemin gerektirdigi diisiinme modeli c¢evresel baska olaylara agiklik
getirmede kullanilabilecek tiirden bir siirectir. Bu nedenle bu problemlere gergek
problem veya gercek hayat problemi denilmektedir. Ogrenci bu problemleri kendi
somut yasantisina dayanarak ¢ozebilir ve bunlar1 ¢dzmekle cevredeki olaylarin bazi

matematik kurallarina uydugunu fark eder (Aladag, 2009).

2.1.2.2.2. Siire¢ problemleri

Yapilar1 geregi ger¢ek yasam problemlerinden ¢ok farklidir. Coziimlerinde,
sonuca ulagsmakta kullanilan matematiksel diisiinme siiregleri {izerinde durulur.
Problemin sonucu énemli degildir. Onemli olan sonuca ulagmakta kullanilan yontemleri

belirlemektir (Comlekoglu, 2001).

Ogrencilerin iyi birer problem ¢oziicii olarak yetisebilmesi igin okul
matematiginin farkli asamalarinda yasamalarnn gerekmektedir. Ancak 6zellikle
ilkdgretim matematik 6gretiminde 6grencilere sunulan problemlerin ¢ogu matematiksel
olarak ifade edilmis sekildedir. Yani problem dogrudan matematik diinyas: icerisinde
ele alinmigtir. Matematik Ogretimi etkinliklerinde ise daha c¢ok pekistirme amagh
alistirmalara ya da siradan problemlere yer verilmektedir. Bu problemlerin
¢oziimlerinde daha 6nceden 6grenilmis ¢oziim yolu tekrarlandigi i¢in gercek yasam ile
matematik diinyas1 arasinda kurulmasi gereken kopriiler ogrenciler tarafindan

kurulamayabilir (Karatag ve Giiven, 2010).
Ayrica problem tiirleri farkli sekillerde de ifade edilebilir:

Geleneksel ve geleneksel olamayan problemler, Geleneksel problemler ders ve
ogrenci calisma kitaplarinda yer alan ve Ogrenciyi duragan cizgisinden ayirmayan
problemler olarak nitelendirilmektedir. Geleneksel olmayan problemler ise 6grencinin

ekstra ¢aba sarf etmesini saglamakta ve sonuca ulagsmak i¢in bir¢cok seyi kullanmasini
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gerektirmektedir. Geleneksel olmayan problemler 4 alt kategoriden olusmaktadir. {1k alt
problem tiirli; problem durumu olarak verilen bilgileri kullanarak soru olusturulan
problem kurma problemleridir. Ikinci alt problem, matematigi eglenceli sekilde
dgrenilmesi i¢in puzzle problemlerdir. Ugiincii alt problem, siirecin bir kismin1 veya bir
tanesini iceren problem tliri olan proje problemleridir. Geleneksel olmayan
problemlerin son alt basamagi ise oOgrencilerin deneyimlerini, fikirlerini, kisisel
anlamalar1 veya yeni 6grenmelerini agiklamak icin olan gezi problemleridir (Yan ve

Lianghuo, 2006).

Actk u¢lu ve se¢meli problemler; acgik uglu problemler birden ¢ok cevabi olan
problemlerdir. Buna bagli olarak se¢meli (kapali-uglu) problemler ise sadece bir

cevaptan olusan problemlerdir (Yan ve Lianghuo, 2006).

Uygulamali ve wuygulamali olmayan problemler; Uygulamali olmayan
problemler, diinyada veya giinliik hayatta herhangi bir ge¢mis yasanti ile
iliskilendirilmeyen problemlerdir. Aksine olarak uygulamali problemler ise gercek
yasam durumlar1 ile baglantili olarak iliskilendirilen problemlerdir (Iskenderoglu,
Akbaba-Altun ve Olkun, 2004; Patkin ve Gazit, 2011; Yan ve Lianghuo, 2006).
Matematiksel gergek bilgiler, semboller, kavramlar ve kurallar s6zel problem ¢6zmenin

temelini olusturur (Kajamies, Vauras ve Kinnunen, 2010).

Tek adimli problemler ve ¢ok adimli problemler, Direkt olarak tek islemle
¢oziilebilen problemler tek adimli (Schmidt ve Weiser, 1995; Yan ve Lianghuo, 2006),
digerleri ise ¢ok adimli problemler olarak nitelendirilir (Yan ve Lianghuo, 2006). Tek
adimli problemlerde bilinmeyen nitelik ii¢ tiir durumdan olusur. Bunlardan ilki, sonug
bilinmeyendir (7-5=?) , ikincisi degisen bilinmeyendir (7-?=3) ve en zoru olan {i¢iinciisii
ise baslangi¢c bilinmeyendir (Iskenderoglu, Akbaba-Altun ve Olkun, 2004; Klinken,
2012). Ogrencilerin problemlerden ¢ikarilan anlamlara gore islemleri birka¢ adimda
ilerletebilirler. Birden fazla islem gerektiren problemlerin ¢éziimii 6grenrencilere tek
adimli problemlerin ¢dziimiinden daha zor gelmektedir (Soylu ve Soylu, 2006).
Ogrenciler ¢cok basamakli islemler gerektiren problemlerde, islemleri kendilerine gore
yorumlayarak onlar1 ayri ayri basamaklar halinde hesaplayip, sonug¢ olarak yine tek

adimda isleme tabi tutarlar.
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Yeterli veri problemleri, konu disi (gereksiz) veri problemleri ve yetersiz veri
problemleri; Eger bir problemi ¢6zmek i¢in yeterli bilgiden daha ¢ok bir bilgi varsa
gereksiz bilgi olarak adlandirilir. Eger bir problem, problemi ¢ézmek i¢in Onemli
verileri icermiyorsa bu problemde yetersiz veriler vardir. Problem i¢in gerekli olan
bilgiler problemde mevcut ise problemi ¢ézmek i¢in verilerin yeterli oldugu sdylenebilir

(Yan ve Lianghuo, 2006).

Literatiirde Biitiinsel matematik formdaki problemler, sézel formdaki problemler,
gorsel formda problemler ve birlestirilmis formda problemler olarak siniflandirmalar da
mevcuttur. Eger problemin kokii sadece matematiksel ifadelerden olusuyorsa biitiinsel
matematik formda problem; eger problemin kokii tamamen sozelse, sadece
kelimelerden olusuyorsa sozel formda problemler, eger kokii tamamen resimlerden,
grafiklerden, tablolardan, diyagramlardan ve haritalardan (Biitliner, 2006; Ildir1, 2009)
olusuyorsa gorsel formda problemler; eger bu formlardan iki veya {igiiniin
birlestirilmesi ile olusan bir problem ise birlestirilmis formda problemler olarak
adlandirilmaktadir (Yan ve Lianghuo, 2006). Bu tiir problemleri ¢6zmek i¢in ise birden
fazla ¢oziim yolu kullanilabilir. Co6ziim yolunu kullanirken problemlerin farklh
bicimlerde ifade edilmesi  problemlerin  anlasilmasini  ve  ¢Oziilmesini
kolaylastirmaktadir. Sema, diyagram veya semboller kullanilarak bu problemleri
gorsellestirebiliriz (Ildiri, 2009). Bu araglar zihnimizi harekete gegirerek ¢oziim yolu

bulmamizi kolaylagtirmaktadir (Van De Walle, 2007).

Realistik (Gergekgi) problemler; Bu tiir problemler diger problemlerden daha
zordur. Ciinkii Ogrenciler bu tiir problemleri ¢6zmek i¢in gercek diinya bilgilerini
kullanilmaktadir (Xin, Lin, Zhang, ve Yan, 2007). Ornegin, Cin’de dgrenciler sik sik
“Bir agagta 5 kus vardir. Eger bir kus avci tarafindan vurulursa geriye kag tane kus
kalir?” gibi sozel problemlerle karsilagirlar. Cogu 6grenci bu soruya 4 cevabini verir.
Gergekei yaklagimla “hi¢ kalmaz” cevabi verilmelidir. Ciinkii gercek yasantida ates sesi
duyan diger kuslar da kacar. [lkdgretim okullardaki ¢ogu &grenci i¢in dnemli goriilen,
gercek yasantilardan olusan bir problem climlesinden ziyade aritmetik ve sozel kurallar
tizerindedir. Ciinkii gercekei problemler daha ¢ok diisiinme becerisini gerektirmektedir
(Xin, Lin, Zhang, ve Yan, 2007). Degisik icerikli realistik problemlerin, problemin

¢Oziimii i¢in gerekli olan siireci daha da zorlastirdiklar1 sdylenebilir. Realistik sozel
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problemlerin ¢oziimiinde okul, smf kiiltiiriiniin ve egitimsel pratikliklerin etkisi

goriilmektedir (Xin, Lin, Zhang, ve Yan, 2007).

Aritmetik ve cebir problemleri; miktarin azaltilip cogaltilmasini igeren
problemlerden olusmaktadir (Reed, Stebick, Comey ve Carroll, 2012). Aritmetik ve
cebir sozel problemleri arasindaki ortak semasal yapi, toplama ve ¢ikarma problem
tiirleri arasindaki gegisi saglamaktadir. Cebir problemlerini ¢dzme, uzamsal
stratejilerden uzak ancak yogun bir sekilde s6zel calisma hafizasina baglhidir (Newman,
Pruce, Rusia ve Burns, 2010). Problem ¢6zme etkili matematiksel performans ig¢in
onemli goriilmektedir. Ogrencilerin performanslarini etkileyen problem durumlari;
i)ilgisiz bilgilerin olmamasi, ii) dilsel celiskiler, iii) iliskisiz konular ve iv) iliskisiz

nesneler olarak nitelendirilmektedir (Englert, Culatta ve Horn, 1987).

i) Ilgisiz bilgilerin olmamast; Sézel problemde sadece konu ve nesnelerle iliskili
bilgilerin bulunmasidir. Ornegin, Ayse nin 2 giilii, 3 papatyasi vardir. Ayse nin toplam
kag cicegi vardir? gibi.

ii) Dilsel ¢eliskiler; durumun gosterilmesi i¢in konu dis1 ve problemin ¢oziilmesi
icin iliskili olmayan nesneleri iceren bir sézel problemdir. Ornegin, Ayse nin 2 képegi, 3

kedisi vardir. Selim kopekleri sever. Ayse’'nin ka¢ hayvani vardir?

iii) Iliskisiz konular; iliskisiz konular1 ve iliskisiz sayr miktarlarimi iceren
problemlerdir. Ornegin, Ali’nin 5 oyuncak ucagi, 2 oyuncak treni vardir. Ahmet’in 4

tane treni vardir. Ali 'nin kag tane oyuncagi vardir?

iv) lliskisiz nesneler; iliskili konular ve iliskisiz nesneler iceren bir problem
tiiriidiir. Ornegin, Ali 'nin 5 oyuncak ucag, 2 oyuncak treni vardir. Ali’nin 4 tane tavsan

vardir. Ali’nin kag tane oyuncagi vardir? (Englert, Culatta ve Horn, 1987).

2.1.3. Problem Cozme

Matematigin 6gretilmesi icin matematik programinin Tiirk¢e’yi dogru ve etkili
kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diistinme, iletisim kurma, akil yiiriitmeyi,
muhakeme etme, problem ¢ézme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma
tahmin etme, 6zgiiven, sabir ve sorumluluk, bilgi iiretme ve bunlar1 hayata aktarma gibi

becerileri gelistirmesi beklenir (Aydogdu ve Yenilmez, 2012; Bakilan-Mutlu, 2008;
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Biitiiner, 2006; Cakir, 2009; Calikoglu-Bali, 2002; Ekici ve Oter, 2010; Keles, 2008;
Yilmaz, 2006; Yiiksel, 2010). Bu beceriler igerisinde insanlar i¢in en gerekli ve
insanlar1 daha ileriye gotiirecek olan problem ¢dzme becerisidir (Aydogdu ve Yenilmez,

2012). Matematikte basarili olmanin temeli iyi problem ¢ézmeden geger (Soylu ve

Soylu, 2006).

Problem ¢6zme bir amaca erismekte karsilasilan gii¢liikleri yenme stirecidir, bu
da bilgiyi kullanarak ve buna orijinallik, yaraticilik ya da hayal giiciinii ekleyerek
¢Oziime ulagma siireci olarak agiklanabilir. Problem ¢6ziimii bazen rutin olmayan, her
biri bilgi ve yetenek gerektiren ¢esitli kavramsal davraniglar gerektirir (Roth, 1990; Akt:
Cakmak ve Tertemiz, 2004: 13).

Problem ¢ozme en eski zihinsel beceri olmakla birlikte, ne yapilacaginin
bilinmedigi durumda yapilacak olan en uygun olani belirlemektir (Altun, 2009; Ildir1,
2009). Ogrencilerin matematigi iyi anlamalarinda problem ¢dzme ve bilimsel siireg
becerileri 6grencileri daha iyi bir seviyeye tasiyacaktir (Yilmaz, 2006). Matematik
dersinin merkezinde yer alan problem ¢ozebilme yetenegi, bir cocugun egitim
hayatindaki bagarisin1 belirleyebilecek ve gelecekteki yasantisina yon verebilecek en
onemli kazanimlardan biri sayilabilir (Ildir1, 2009). Problem ¢6zme yasamin her yoniinii
ilgilendiren bir diisiinme bi¢imi oldugundan bireye bagimsizlik kazandirir, bu
bagimsizlik ise sorumlulugu, organize diisiinmeyi ve yaraticiligi tesvik eder (Aksu,
1993). Problem ¢6zme matematik miifredatlarinin temelini olusturmaktadir (Aydogdu
ve Yenilmez, 2012; Ildir1, 2009; Karakas ve Giiven, 2003a). Bundan dolay1 da
matematik egitimcilerinin de ayr1 bir ilgisini ¢ekerek daha ¢ok Onem gormesini
saglamistir (Aydogdu ve Yenilmez, 2012; Ersoy, 2004; Iskenderoglu, Akbaba-Altun ve
Olkun, 2004; Karal, Cebi, Peksen ve Turgut, 2010; Karakas ve Giiven, 2003a, 2003b;
Soylu ve Soylu, 2006). Ciinkii Ogrenciler yeni bilgiler gelistirmenin yaninda
matematiksel bilgilerini de kullanmaktadirlar (Iskenderoglu, Akbaba-Altun ve Olkun,
2004). Matematikte problem ¢6zme giicii, hedefini gergeklestirmeye yonelik bir egitim
durumu, asil amaci yaninda onunla birlikte 6grencilerde matematige karst bir ilgi ve
sevgide uyandirarak olumlu tutum gelistirmesini saglamaktadir (Tekin, 1991). Problem
¢6zme, yalnizca matematik derslerinin amaclari1 arasinda degil, biitlin derslerin amaglari

arasinda yer almaktadir (Soylu ve Soylu, 2006).
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Problem ¢6zmenin amaci, sadece ¢oziim tiiretmek degil ayn1 zaman da problem
¢ozme siiregleri i¢in kavramsal tamimlari anlamasinda ogrenciyi desteklemektir
(Hirashima, Kohno, Kashihara, ve Toyada, 1992; Ildir1i, 2009). Problem ¢6zme;
Ogretilen konuya 6zel strateji ve kurallarin gelisimi ve bir kurali, formiilii gelistirmek
icin kullanilabilecek diistinme yollar1 ve genel yaklasimlarin gelismesi bakimindan
islemsel ve kavramsal bilgiden olusmaktadir (Ersoy, 2004; Karal, Cebi, Peksen ve
Turgut, 2010; Soylu ve Soylu, 2006). Dolayisiyla problem ¢dzmek i¢in matematik
kavramsal olarak kullanilmali ve bu kavramsalligi islemsel olarak da uygulanmalidir
(Ersoy, 2004). Matematikte hem kavramsal bakimdan hem de islemsel bakimdan
ogrenmeler dengelenmelidir (Soylu ve Soylu, 2006; Toptas, Elkatmis, ve Karaca, 2012).
Kavramsal bilgi, problem ¢6zmenin en temel seviyedir (Morales, Shute ve Pellegrino,
1985; Son, 2012). Biligsel alan kuramcilarina gore problem ¢ozmede kavrama ve
anlama onemlidir (Erden, 1986; Morales, Shute ve Pellegrino, 1985; Soylu ve Soylu,
2006). Kavramlarin anlamsal yapilar1 6grenciler ve 6gretmenler i¢in zor gelmektedir
(Romberg, Collis ve Grouws, 1987). Kavramsiz alg1 ise ¢cocugun zihninde ¢evresindeki
uyarana iligkin bir kavram veya bir kelime yoksa ¢ocuk o uyaranm algilayamamasina
neden olmaktadir (Bilgen, 1992). Bu da Ogrencilerin tam  dgrenme

gerceklestirememelerine ve ezbere kaymalarina yol agmaktadir.

Ogrencilere biligsel agidan yol gdsteren egitim, matematiksel problem ¢dzmeye
katkida bulunmaktadir (Fuson, Wearne, Hiebert, Murray, Human, Olivier, Carpenter ve
Fennema, 1997). Bu egitimin amact matematiksel kavramlart 6grencilere nasil
kazandirilacagi hakkinda bilgi vermektir. Biligsel yol gosteren egitimin yaygin 6zelligi
Ogrencilerin aritmetik kavramlarin 6zelliklerini tartisarak bulmalarini ve ¢6ziim yoluna
ulagmalar1 i¢in onlar1 ydnlendirmektir (Fuson, vd., 1997; Moscardini, 2010). Bu
dogrultuda 6grencilere sozel problemleri ¢ozmek igin alisilmis stratejiler gosterilmez
fakat onlarin kendi ¢oziimlerini olusturmalar1 i¢in yonlendirilmeleri gerekir (Gelbal,

1991; Moscardini, 2010).

Matematiksel bilginin ger¢ek diinya durumlarina uygulamalar1 sadece
matematiksel gerceklerin anlagilmasi degil ayni zamanda verilen bir problem de
tanimlanan durumlar ve nesneler arasinda iliskinin anlagilmasidir (Englert, Culatta ve
Horn, 1987). NCTM standartlar1 iyi problemlerin 6grencilerin g¢evrelerinden ortaya

cikan, Ogrencileri strateji gelistirmeleri ve uygulamalari icin zorlayan ve yeni
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kavramlara ulagmalar1 i¢in onlara ortam hazirlayan problemler oldugunu belirtmistir
(Yazgan ve Bintag, 2005). Bu durumlar ve kavramlarin birlestirilerek Ogrencilere
anlamsal alt yap1 kazandirilmasi problem ¢dzme i¢in 6nemli bir adimdir (Bilgen, 1992;

Griffin ve Jitendra, 2009).

Problem ¢6zme, matematiksel diisiinmeyi ve matematigin kavramsal olarak
Ogretilmesi i¢in 6nemlidir (Peker, 2009; Xin, 2007). S6zel problemlerin ¢esitli yollardan
¢oOziilmesi analitik diistinmeyi desteklemektedir. Problem ¢dzme yaklasimli matematik
Ogretimi ve Ogrenme, ileri diizeyde diisiinme (Aydogdu ve Yenilmez, 2012) gibi
beceriler ile etkinliklerin odagma yerlestirilmektedir (Ersoy, 2004). Problem ¢6zme
bilimsel bir yontem oldugundan, yaratict ve elestirel diisiinme (Chapman, 2006) gibi
becerilerini gelistirmede oOgrencilere yardimci olmanin Otesinde analiz ve sentez

becerileri ile birlestirici yap1 harci olmustur (Ersoy, 2004; Soylu ve Soylu, 2006).

Peppequi, Sorel, Nanty ve Fontaine (2010) ¢alismalarinda matematiksel problem
¢6zmeyi, bireylerin lst bilis 6§renme ve becerilerinin birlesimi olarak ifade etmektedir.
Ust biligsel seviyedeki stratejilerin kullanilmasi daha basarili bir problem ¢dzme
siirecini yaninda getirmektedir. S6zel problem ¢ézme becerisi uzamsal dil zekasin ve
gercek diinya bilgilerini gerektirir ve bunlar1 kullanarak matematiksel becerilerini
arttirabilirler (Fuson, Carroll ve Landis, 1996). Toplumsal kavramlar problem olarak
degerlendirilirken, kisisel problem durumlari ise Ogrencilerde matematik algisi
olusturmak i¢in bir yol olarak degerlendirilir (Chapman, 2006). Bundan 6tiirii problem

¢Ozme yetenegi bireylerin toplumsallagmasini saglar (Erden, 1986).

Problem ¢ozme, eski bilgileri yeni durumlara uyarlamaktir (Ersoy, 2004).
Matematiksel problem ¢ézme; Kienel (1977) tarafindan 5 kategoride incelenmistir. 1.
tip problemler bir kural, algoritma veya bir islemle ifade edilip ¢oziilebilir. 2. tip
problemlerde kural, algoritma veya iglem, problemi ¢zen tarafindan bilinir ama acik¢a
ifade edilmez. 3. tip problemler, kurallar, algoritmalar veya islemler, problemi ¢6zen
tarafindan birlestirilmesi yoluyla olusur. 4. tip problemler sozel olarak giinliik hayatta
karsilagilan problemlerdir. 5. tip problemler tiim problemleri birlikte icerir. 5. tip
problemlerin ¢oziimiinii elde etmek i¢in sadece kurallar, iglemler ve algoritmalar yeterli
degildir. Ayn1 zamanda olgular bilgisi ve problemlerde verilenlerin 6zelliklerine de

ihtiyag¢ vardir (Giir ve Kandemir, 2006).
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Literatiirde bilgi tiirleri; anlam bilgisi, sematik bilgi, algoritmik bilgi ve stratejik
bilgi olarak tanimlanmakta ve bir problemin ¢éziimiinde bireyin bu bilgi tiirlerine sahip
olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Anlamsal bilgi, bir problemi ¢6zmede problemi
anlama asamasidir. Bu asamada 6grenci problemdeki bilgileri anlayarak matematiksel
ifadelere doniistiirebilir. Dolayistyla 6grencinin problemi anlamasi asamasinda degisken
kullanmasi, degiskenler arasindaki iliskileri ve sonucun ne anlama geldigini agiklamasi

gerekir (Karakas ve Giiven, 2003b).
Polya’nin matematik problem ¢6zme siireci:

Polya ilk olarak problem ¢6zme modellerini kavramsal olarak tanimlamistir.
“How to Solve It” (Polya, 1945) kitabinda problem ¢6zmeyi dort adimin takip ettigini

savunmustur. Bu asamalar;

1) Problemin anlasilmast,

2) Bir plan olusturma,

3) Plan1 isleme koyma,

4) Coziimii degerlendirmedir (Huang, Liu, ve Chang, 2012; Ildir1, 2009; Patkin,
ve Gazit, 2011).

Bu siire¢ Ogrencilerin zihinsel diisiinme becerisini gelistirmede yardime1
olmaktadir (Karakas ve Giiven, 2003a). Zaten matematik problemleri; sozel, resimsel ve
matematiksel sembol formlarinda ya da bunlarin aralarinda birlestirilmesi ile olugsmakta

ve 0grencilere katkida bulunmaktadir (Chapman, 2006).
Charles ve Lester (1982) problem ¢ézmeyi etkileyen {i¢ ana faktorti;

1) Deneyim faktori (hem gevresel hem de bireysel)
2) Ilgi, motivasyon, baski, endise gibi duyussal faktdrler
3) Okuma becerisi, mantiksal becerisi, islemsel beceri gibi bilissel faktorler

olarak belirtmistir (Karakas ve Gliven, 2003b).

Problem ¢6zme yoOntemiyle, ogrencilerin matematik bilgisi degerlendirilir ve
seviyesi belirlenir (Karakas ve Giiven, 2003a). Problem ¢6zme zihinsel bir beceridir ve
dogrudan dogruya gdzlenemez (Erden, 1986). Ogrencilerin yetenek diizeylerinin diisiik
olmasi ve diistlik iist bilis yetenegine sahip olmasi da problem ¢ézme siirecini olumsuz

yonde etkilemektedir (Gelbal, 1991).
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Ersoy (2004) calismasinda, “Problem ¢6zme ne yapilacaginin bilinmedigi zaman
da ne yapildigidir” diisiincesini dnemser. Iyi problem ¢dzebilen dgrenciler bu diisiinceye
gbre, problemin semasini veya vurgulanan yapisini analiz edebilirler ve bir hikayenin
ilerisini tahmin edebilirler (Klinken, 2012). Basarili bir problem ¢6zme, problemi
¢Ozenin biligsel yapisina bagli olup uygun bir igsel siire¢ gerektirir (Giir ve Kandemir,
2006). Bu da basarili problem ¢o6ziiclilerin matematikte daha basarili oldugunu, sozel
yeteneklerde, uzamsal yetenekte, aykir1 diisiinmede basarisiz problem ¢dziiciiden daha
iyl oldugunu gostermektedir (Soylu ve Soylu, 2006; Xin, 2007). Basarili problem
coziiciller onemli bilgileri arastirip bulabilirler basarisiz olanlar ise yiizeysel bilgileri
tercih ederler (Chapman, 2006; Xin, 2007) iyi problem ¢ézmeyen 6grenciler gereksiz

bilgilerle ugrasip bir sonuca varamazlar (Klinken, 2012).

Problem ¢6zmenin karigik bir siire¢ olmasi, problem ¢ozme silirecini ve
becerilerinin degerlendirilmesini zorlastirmaktadir (Karakas ve Giiven, 2003a). ilkokul
ve ortaokul diizeyindeki bu Ogrenciler problemleri ¢oézerken islem se¢mede
zorlanmaktadirlar (Iskenderoglu, Akbaba-Altun ve Olkun, 2004). Ogrencilerin problem
¢ozme asamasinda nerede zorlandiklarini bilmek, problem ¢ozme Ogretimi ve
matematik egitimi acisindan O6nemlidir. Bu da problem ¢6zme siirecinin O6nemi
belirtmektedir (Karakas ve Giiven, 2003a). Ogretmenler &grencilerin matematiksel
problem ¢ozmedeki eksikliklerini gidermede ve nasil ¢ozdiiklerini anlama konusunda

bir ikilem yasarlar (Alter, 2012; Soylu ve Soylu, 2006).

Ogrencilerin problem ¢dzme de basariya ulasmalari icin metin kapsami ve
durumsal kapsam ile matematiksel c¢okluklar arasinda iliski kurmalar1 gerekir
(Iskenderoglu, Akbaba-Altun ve Olkun, 2004; Nesher, Greeno ve Riley, 1982).
Tiirkiye’ de ki ilkdgretim Ogrencileri de problem ¢6zme konusunda bdyle bir iligki
kuramadiklarindan sikint1 gektikleri goriilmektedir (Soylu ve Soylu, 2006). Ogrencilerin
kavramsal becerilerinde ve okuma becerilerinde eksikliklerin olmasi problem ¢ozme
stirecini engeller (Alter, 2012). Bu da matematigi anlamalarinda giicliik ¢ekmelerine ve
dolayl olarak sevmemelerine yol agmaktadir (Alter, 2012; Soylu ve Soylu; 2006).
Caligsa da basaramamasinin sebeplerinden birisi, O0grencilerin problemin ifadesini
anlamakta zorluk c¢ekmelerindir (Karal, Cebi, Peksen ve Turgut, 2010). Digeri ise,
Ogrencilerin problemi anlamadan soruyu ¢ézmeye calismasi sadece soruda verilenlere

islem uygulamaya calismasindan kaynaklanmaktadir (Ersoy, 2000; Iskenderoglu,
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Akbaba-Altun ve Olkun, 2004; Kajamies, 2010; Soylu ve Soylu, 2006; Tolar, vd.,
2012). Ancak sozel problemlerinin giinliik hayattan 6rneklerden olugsmasi matematige
biraz daha ogrencileri yaklastiracaktir (Ildir1i, 2009, Yilmaz, 2006; Yiiksel, 2010).
Ayrica, Ogrencilerin sadece problem ¢ozme becerisine sahip olmalari, hayata

hazirlanmalar1 ve basarili olmalar i¢in yeterli degildir.

Kayan ve Cakiroglu (2008) ¢alismalarinda, 6gretmen adaylarinin matematiksel
problem c¢ozmeye yonelik pozitif inanglarinin oldugunu fakat rutin hesaplama
becerilerinin matematik egitimindeki yeri ve problem g¢dzerken Onceden belirlenmis
adimlar acisindan gelenekgi goriislere sahip olduklarini &ne siirmiistiir. Ogretmen
adaylarinin inanglar1 gelecekte olusturulacak olan 6grenme ortamini ve dolayisiyla

Ogrencilerin basarisini etkiler.

[Ikdgretim matematik ders kitaplar1 incelendiginde problemlerin gelenekgi kabul
edilebilecek bir anlayista oldugu ve problem ¢ézmenin konu sonunda kazanilacak bir
beceri olarak ele alindig1 ortaya ¢ikmustir (Fuson ve Kwon, 1992a; Toluk ve Olkun,
2002). Gelenek¢i anlayisa gore Ogrencilere ders kitaplarinda bulunan anahtar
sozciiklerin  ezberletilmesi ~ 6grencilerin  zihinsel yapilarim1i  ve  stratejilerini

olusturmalarin1 engeller (Iskenderoglu, Akbaba-Altun ve Olkun, 2004).

Ogrencilerin problemi hizli ¢dzmeleri her zaman bir avantaj degildir asil dnemli
olan 6grencilerin problemin durumsal yapisin1 anlayarak nasil ¢dzecegine kendisinin
karar vermesidir (Carpenter, Hiebert ve Moser, 1983; Iskenderoglu, Akbaba-Altun ve
Olkun, 2004). Ciinkii ¢ogu 6grenci, sinav sistemine gore yetistirildiklerinden problemi
anlama i¢in kendilerine zaman tanimazlar ve ¢esitli pratik yontemleri kullanmayi tercih
ederler. Ayrica 6gretmenlerin miifredati yetistirmek i¢in hizli davranmalar1 6grencilerde
bilgilerin tam anlagilmamasindan dolay1 Ogrencilerin sozel problemleri ¢dzmelerine

olumsuz bir etkidir (Xin, 2007).

Ogrenciler verilen problem ile yapacagl islemler arasinda bir iliski
kuramadiginda veya problemi tam olarak anlamadiginda problemin ¢6ziimii i¢in anahtar
kelimelere bagvurabilir (Fuson, Carroll ve Landis, 1996). Say1 sisteminin ifade dilinden
ortaya ¢ikan toplama ve ¢ikarma problemlerindeki anahtar kelimeler 6grencileri daha
basarili hale getirmektedir (Fuson ve Kwon, 1992b). Fakat problem ¢6zmede anahtar

kelimeler matematikte yanlis anlasilmalara yol acabilir. Anahtar kelimelere asir1
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bagllik, 6grencilerin kavramsal olarak anlamasini gii¢lestirdigi gibi problem yapilarinin
farkinda olmalarina bir engel olusturur (iskenderoglu, Akbaba-Altun ve Olkun, 2004;
Van De Walle, 2007; Xin, Lin, Zhang ve Yan, 2007). Ciinkii bir anahtar sozciikle farkl
yapilarda sozel problemler olusturmanin yani sira anahtar sozciikler igermeyen sozel
problemler de olusturmak miimkiindiir (Iskenderoglu, Akbaba-Altun ve Olkun, 2004).
Ogrenciler eger soruda iki say1 goriirlerse bu sayilar1 toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve
bolme ile isleme tabi tutarlar (Xin, Lin, Zhang ve Yan, 2007). Nadiren gercek
problemlere uygulanacak olan bu aritmetik islemlerin uygulamalarimi disiiniirler
(Iskenderoglu, Akbaba-Altun ve Olkun, 2004; Van De Walle, 2007; Xin, Lin, Zhang ve
Yan, 2007). Aym1 zamanda Ogrencilerin anahtar sozciiklere karsi asir1 genelleme
yapmalar1 “artmis, ile daha, artinca ve aldi” (Fuson, Carroll ve Landis, 1996;
Iskenderoglu, Akbaba-Altun ve Olkun, 2004; Lemoyne ve Tremblay, 1986) gibi
sOzciikleri goriince hemen toplamaya yonelmeleri, “eksildi, eksi, ¢ikt1, yedi, verdi” gibi
sozctikleri goriince ¢ikarma yapmalar1 da yanliglara gotiiren bir hatadir (Fuson, Carroll

ve Landis, 1996, Iskenderoglu, Akbaba-Altun ve Olkun, 2004).

Problemlerde anahtar kelimeleri kullanma stratejisi tutarli problemler i¢in dogru
olabilir ancak rutin olmayan veya siirekli farkli formda olan problemler i¢in dogru
olmayacaktir (Fuson, Carroll ve Landis, 1996). Ancak anahtar sozciiklerin bulunmadigi
problemlerde Ogrencilerin islem siirecine kendilerinin karar vermesi Ogrencinin
problemi anlayarak ¢ozdiigiinii gostermektedir (Iskenderoglu, Akbaba-Altun ve Olkun,
2004). Geleneksel kitaplardaki problem ¢ozme Ornekleri matematiksel zorluklarin
iistesinden gelmek icin yeterli degildir (Jitendra, Griffin, Deatline-Buchman ve
Sczesniak, 2007). Bu durum da matematik kitabini actigimizda veya bir matematik
dersine girdigimizde matematik problem c¢ozmede dis etmenlerin etkisini bize
gostermektedir. Bu dis etmenler matematiksel kavramlarin anlasilmasini saglayarak
problem ¢6zme konusunda 6grencilere yardimci olurlar (Beitzel, Stanley ve Dubois,

2011; Limond, 2012).

Problem ¢6zme icin matematikte sema temelli Ogretim kullanildigr gibi
problemlerin anlamlandirilmasin1 saglayacak olan web tabanli yaklagimlardan da
yararlanilmaktadir (Huang, Liu ve Chang, 2012; Karal, Cebi, Peksen ve Turgut, 2010).
Bunlarin uygulanmas: siireci 6grencileri 6grenmeye daha aktif bir sekilde katilmalarini

saglayarak problem ¢6zmeye olumlu bir sekilde yaklagsmalarini saglar.
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2.1.4. Problem Kurma

Problem kurma, 6grencilerin matematiksel gelisiminin 6nemli bir bileseni olarak
tanimlanilir ve alan yazininda Ogrenmelerinin Oziine doéniik etkinlik oldugu
belirtilmektedir (NCTM, 1991; Silver, 1994). Ote yandan, problem kurma ve ¢dzme,
yalnizca bir aragtirma alani olmayip matematik Ogretim programlarinin tasiyict ve
birlestirici yap1 elemanidir. Bir nedene dayandirilamayan bir siirii baginti, kural ve
simgeler dgrencilere verilirse 68renciler ezbere dayali 6grenmeye sevk edilmis olurlar.
Bunun bir sonucu olarak, 6grenciler gdsterilmeyen bir problemi ¢dzemez hale gelirler
(Olkun ve Toluk, 2001). Problem kurmada ise 6grencilerin karmasik bir durum veya
olay ile kars1 karsiya kalmasi, durum veya olaydan sorumlu olma roliinii hissetmesi s6z
konusu oldugu i¢in, problem kurmayi beceremeyen Ogrenciler problem ¢ozmede de
stirecinde 0grencinin trettigi sorular, agik¢ast problem kurma etkinligi, cok dnemlidir.
Ornegin, ABD Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi yayinlarinda National Council
of Mathematics Teachers (NCTM, 1989), o6grencilerin kendi problemlerini kurma
becerisi vurgulanmaktadir. Ulkemizde de problem kurma, matematik dersinin dnemli
bir bileseni ve hedefi olarak kabul edilmektedir (Baykul, 1999). Problem kurma, hem
piir hem de uygulamali matematigin 6nemli bir parcasidir ve gercek diinya olgusunun
matematiksel fikirsellesmesini gerektiren modelleme c¢emberlerinin biitlinleyici bir

parcasidir (Comlekoglu ve Ersoy, 2002).

Problem kurma veya olusturma, verilen bir durum hakkinda incelenecek veya
kesfedilecek sorular1 ve yeni problemler iiretmeyi igerir (Akay, 2006). Leung’a (1993)
gore problem kurma, verilen bir problemin yeniden diizenlenmesi, NCTM'ye (Ulusal
Matematik Ogretmenleri Konseyi) (2000) gére ise verilen bir durum ya da deneyimden
yeni bir problem olusturmaktir. Gonzalez (1998) problem kurmayi, Polya’nin problem
¢6zme basamaklarinin besinci adimi olarak tanimlamaktadir. Genel olarak problem
kurma yeni problemler {iretme ve mevcut bir problemi yeniden bi¢gimlendirmek seklinde

ifade edilmektedir (Cai ve Hwang, 2002; English 2003; Silver, 1994).

Polya’nin modeli, problem ¢6ziiciiniin; problemi anlamasini, bir plan yapmasini,
bu plan1 uygulamasini ve sonra yaptiklarina geri doniip bakmasi (look back) gerektigini

ifade eder. Geriye bakmanin son asamasi, ¢oziimiin dogrulugunun ve ¢6ziim i¢in en iyi
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yolun uygulanip uygulanmadiginin belirlenmesini kontrol etmeyi ihtiva eder. Geriye
bakma asamasi, aynt zamanda problem ¢6zen kisinin ¢Oziilmiis bir problemle bir

sekilde iligkili olan orijinal problemler ortaya ¢ikarmasini veya formiile etmesini de ister

(Akay, 2006).

Dickerson (1999), dgrencilerin kendi problemlerini kurduklarinda, problemlerin
yapisinin altinda yatan anlamlar1 ve yaklasimlar1 fark edebileceklerini, say1 ve
kavramlar arasindaki iliskileri olusturabileceklerini belirtmektedir. Bunun yami sira
Abu-Elwan (2002) problem kurmanin, matematik ile gilinliik yasam durumlar
arasindaki iliskinin kurulmasina katki sagladigint ve ogrencilerin matematiksel
diisiincelerinin gelisiminde etkili bir yol oldugunu belirtmektedir. Ayrica 6gretmenler
tarafindan kurulan problemlerin 6grenciler i¢in bir model olusturacagi goz Oniine
alindiginda, kurulacak problemlerdeki gesitlilik alana 6zgili becerilerin kazandirilmasi

noktasinda 6gretim aktivitelerini zenginlestirecektir (Isik, Isik ve Kar, 2011).

Problem kurma etkinlikleriyle ugrasan 6grenciler, girisken, yaratict ve etkin
Ogrenenler olduklar1 arastirmacilar tarafindan ifade edilmektedir. Ayrica, dgrenciler
bilissel yeteneklerine gore ilgi alanlariyla ilgili olusturduklari problemlerle vakit
gecirme sansina sahiptirler. Arastirmalar, problem kurmanin matematik kaygisin
azalttigin1 gdstermistir. Ayni zamanda, problem kurma etkinlikleri, 6grencilerin
matematige karst tutumlarimi gelistirebilir ve Ogrenmeleri i¢cin onlara daha fazla

sorumluluk verebilir (Brown ve Walter, 1983).

Problem kurma hangi diizeyde olursa olsun matematik yapabilmekten daha ¢ok
seyl ve matematiksel kavramlari anlamayi igerir (Pirie, 2002). Matematiksel problem
kurma calismalarinin 6grencilerin basar1 ve tutumlari {izerinde olumlu etkileri oldugu
(Silver, 1994), 6grencilere matematiksel muhakemeyi 6grettigi, matematiksel durumlari
kesfetme ve matematiksel durumlar diizgiin bir sekilde s6zlii veya yazili olarak ifade
edebilme Ozelligi kazandirdig1r (Akay ve Argiin, 2006), yaraticilik ve problem kurma
calismalar1 arasinda bir iliski oldugu (Leung, 1997; Silver, 1997; Yuan ve Sriraman,
2010), daha cgesitli ve esnek diisiinen bireylerin gelisimine katki sagladigi, problem
cozme becerilerini gelistirdigi ve matematik ile ilgili olan algilarini genisletme ve temel
kavramlar1 birlestirdigi (English, 1997), elestirel diisiinme becerilerini gelistiren ve

genigleten bir ara¢ oldugu (Nixon-Ponder, 1995) ve oOgretmenlerin Ogrencilerinin
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matematiksel anlamalarim1 degerlendirmede bir ara¢ oldugu (Lin, 2004) ifade

edilmektedir.

Cocuklarin irettiklerinden ortaya ¢ikan problemler (Child-generated problem-
posing), cocuklarin matematiksel etkinliklerinin 6nemli bir bileseni olarak tanimlanilir;
matematik 0grenme-6gretme etkinliklerinde gézard: edilmemesi gerekir. Bu baglamda
alanyazinda; NCTM (1989), NCTM (1991), Moses, Barbara, Elizabeth, Bjork, E. Paul
Goldenberg (1990), Silver Edward A ve Cai, J. (1996) arastirmalarinin 6nemli oldugu
gdze ¢arpmaktadir.

Verilen bir problemin kosullarini uyarlamayla yeni problemler olusturmalari ve
verilen durumlardan problemler formiile etmeleri i¢in 6grencilere firsatlar verilmelidir
(NCTM, 1991; English, 1998). Nixon-Ponder’in (2001), belirttigi gibi, problem kurma
elestirel diisiinmeyi O0greten bir teknikten daha fazlasidir; o bir felsefedir. Problem
kurma, elestirel olarak diislinme ve Ogrencilerin yagamlarini analitik olarak yansitma
yetenekleri hakkinda diistinmenin bir yolu olup, smiftaki diyalogu diizenleyen ve
sekillendiren tlimevarimsal bir sorgulama siirecidir. Dahasi, problem kurma dinamik,
katilimc1 6zellikleri olan ve kisiye 6zgiirliikk ve yetki veren durumlardir. Yani, problem
kurma etkinlikleri, 6grencilere elestirel olarak nasil diisiiniilecegini ve yasadiklari
diinyay1 analitik olarak nasil incelemeleri gerektigini 6greten bir yaklasim igerir.
Boylece, elestirel diistinmenin 6grenmedeki dnemi problem kurma etkinlikleri ile ortaya
cikmaktadir (Lavy ve Bershadsky, 2002). Ancak Ogrenciler ilk zamanlarda problem
kurmada zorluk c¢ekebilirler. Zorlugun sebebi, problem icin gerekli olan veriyi
toplayamamak veya verileri diizene koyamamaktan kaynaklamr. Ogretmen Ornek
olmas1 bakimindan zaman zaman problem icin gerekli olan verileri tahtaya yazmak
suretiyle orgencilere rehberlik edecek sekilde problemin nasil kuruldugu iizerinde
durursa, problem kurmada o6grencilerin yasayacaklar1 zorluklar1 ortadan kaldirabilir

(Albayrak ve Erkal, 2003).

Bir problemi ¢ozebilen kisi, her zaman problemi tam olarak anlayamaz.
Problemi daha derin bir sekilde anlamak igin, problemin ¢dziim yontemi ile ¢oziilebilen
problemler kurmasi 6nemlidir. Bu yiizden, aritmetik sozel problemlerle ilgili daha derin
anlamay1 saglamak amaciyla problem kurarak 6grenme i¢in yaratict 6grenme ortami

gelistirilmistir (Nakano vd., 2002). Bu ortam POB-B (iki bilinmeyenli denklemlerde
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problem kurma ile 6§renme i¢in yaratic1 6grenme ortami) olarak adlandirilmistir. POB-
B, Ogrenenler tarafindan olusturulan problemleri teshis edebilir ve bu teshislere

dayanarak onlara doniit verebilir.

Matematik 6gretiminde anlamli problemler olusturma yetenegini gelistirmenin
onemi, Lavy and Bershadsky tarafindan sdyle belirtilmistir: “Problem formiilasyonu,
matematiksel veya deneysel becerilerin yalnizca bir unsuru olan problem ¢dziimiinden
daha 6nemlidir. Yeni sorular, yeni olasiliklar iiretme, yaratici hayal giiciliniin ve bilimde

gercek gelismenin izleridir” (Korkmaz ve Giir, 2006).

Temel islemsel beceriler ile karmasik problem ¢dzme becerileri ve problem
kurma becerileri arasinda siki bir iligki vardir. Temel islemsel becerilerinde eksik olan
Ogrenciler, basarili problem ¢oziicli olamazlar, problem ¢d6zmeyi basaramayanlar da
basarili problem kuranlar olamazlar. Geleneksel matematik egitimi anlayisinda,
matematiksel bilgiler kiiglik beceri parcaciklarina ayrilmig halde 6gretmen tarafindan
ogrencilere sunulur. Ogrencilerin de bu bilgileri verilen alistirmalarla tekrar etmeleri
beklenir. Sorularin 6nceden belirlenmis belirli yanitlama yontemi veya yontemleri ve
tek bir cevabi vardir. Bdyle bir anlayis ortaminda, 6grenciler dogal olarak pasif alicilar

durumundadirlar (Giir ve Korkmaz, 2003).

Ogrencilerin kendi problemlerini iirettigi aktivitelere katilimi, NCTM tarafindan
kuvvetli bir sekilde savunmaktadir (NCTM, 1989). Boyle aktiviteler, cocuklarin 6nemli
matematiksel kavramlarin1 anlamasii ve okuldaki matematik aktivitelerinin yapisinin

esasini kavramayi saglarlar (Silver, 1994; Simon, 1993; English, 1998).

Farkl1 arastirma ve kaynaklarda problem kurma becerisinin faydalar1 su sekilde
belirtilmistir: Problem kurma becerisi (Cai ve Hwang, 2002; Cai, 2003; Cankoy ve
Darbaz, 2010; English 1997; NCTM, 2000; Perez, 1985, Akt: Akay, 2006; Pesen, 2006;
Silver ve Cai, 1996);

e Ogrencilerin problem anlama ve ¢dzme becerilerini gelistirir.

e Matematige karsi olumlu tutum saglar.

e Ogrencilerin 6zerk 6grenenler olmalarina yardim eder.

e Ogrencilerin matematiksel diisiinme ve akil yiiriitme becerilerini arttirir.

e Ogretmenler igin Ogrencilerin matematiksel kavramlari ve siiregleri

anlamalarin1 6lgmede kolayliklar saglar.
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e Matematiksel durumlarin farkinda olmalarina, matematiksel ifadelerin nasil
kullanilacagina iliskin deneyim kazanmalaria yardimci olur.
e Ogrencilerin merak duyma, esnek diisiinme ve farkli diisiinme becerilerini

artirir.

Kilpatrick’e gore (1987) matematik derslerinde problem kurma bir amag¢ ya da
egitim yontemi olarak kullanilabilir. Problem kurmay1 egitim amaci olarak kullanmak,
ogrencilerden ¢esitli problem kurma girisimlerine katilmalarini ve bu girisimlere cevap
vermelerini istemek demektir (Akt: Stoyanova, 2005). Yontem olarak baktigimizda,
ogrencileri problem kurma durumuna sokmak, 6grenmelerinde daha aktif ve sorumlu
bir rol istlenmelerini gerektirir (Nardone ve Lee, 2011). Ancak bu, 6grenciler i¢in
oldukga zorlayici olabilir. Felder ve Brent’in (1996: 43) belirttigi gibi “6gretmenleri
tarafindan her bilginin kendilerine verilmesine aliskin olan dgrenciler bu
desteginbirden geri ¢ekilmesine ¢ok hos bakmayacaklardir.” (Akt: Nardone ve Lee,
2011). Ayrica 6gretmen merkezli bir sistemde egitim goren ¢ocuklar kendi sorularini ve
problemlerini gelistirme konusunda ¢ok fazla deneyime sahip degildir. Ogretmenler,
Ogrencilerin iist diizey problem kurma becerilerini gelistirmek i¢in 6grenen merkezli
etkinlikler olusturmali ve 6grenme yasantilarini planlamalidirlar (Nardone ve Lee,
2011). Arastirmacilardan Silver (1995; 2004), problem kurmayr matematiksel etkinlik
olarak ii¢ farkli bicimde uygulandigini belirtmistir. Bunlar: (a) Bir problemi ¢6zmeden
once, (b) Problemi ¢ozme sirasinda ve (c) Problemi ¢ozdiikten sonra. Daha agikeast,

belirtilen bicimlerde yapilanlar sunlardir:

a) (CoOziim Oncesi problem kurma: var olan problemden farkli ve ozgiin
(orijinal) problemler iiretme.

b) Coziim igerisinde problem kurma: Coziimlenen bir problemi yeniden
formiile etme veya olusturma.

¢) Coziim sonrasi problem kurma: Yeni problemler liretmek icin halihazirda

¢oziilen bir problemin amacglarin1 ve sartlarini degistirerek yeni durumlar olusturmak

(Silver ve Cai, 1996).

Verilen bir problemin degisik bir bi¢imini ortaya atma icin bazi yararli teknikler
vardir. Bu teknikler tek basina kullanilabildigi gibi, birkag teknik birlestirilerek de

kullanilir.
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e Verilen ve istenilen bilgiyi ters ¢evirme,

¢ Yeni bilgi ekleme,

¢ Kosullar1 ve konuyu degistirmeyip, verilen verilerin degerlerini degistirme,
e Verilen verileri ve kosullar1 degistirmeyip, konuyu degistirme,

e Verilen verileri ve konuyu degistirmeyip, kosullar1 degistirme,

e Baglami veya problemin kurulusunu degistirme,

e Verilen bir ifadenin bir veya daha fazla pargasinin ¢elismesi (Lave ve Smith

ve Butler 1989; Ersoy, 2004).

Tilley, English ve Cudmore (1998; Akt. Kormaz, 2003) calismasinda, problem
kurma ve problem kritik etme aktivitelerini yliriitlirken birka¢ adimin takip edilmesi

gerektigini belirtmislerdir:

e Ogrenciler problemlerini bireysel olarak tamamlar.

e Daha sonra problemleri i¢in bir ¢oziim yazarlar. Problemi ve ¢oziimiinii
Ogretmene gosterirler. Eger gerekirse, bu adim bir ev 6devi diizenlemesi olarak verilir.

e Bir sonraki derste, 6gretmen dgrencilerin iirettigi problemlerin hepsini toplar,
ama ¢oziimleri almaz. Daha sonra dgrencileri ciftlere ayirir. Uretilen problemler igin,
Ogretmen 6grencilere bir elestiri kagidi verir.

e Ogrenciler elestiri kAgidinin arkasinda aldiklar1 probleme dair ¢alismalarini
gosterirler. Problemi bitirdikten sonra elestiri kagidini doldururlar. Elestiri kagidi
dgretmen tarafindan goriiliir ve problem yazarma déner. Ogrenciler daha sonra ya diger
bir arkadasin iirettigi problemi se¢gmede ya da kendi problemlerinin ileri seviyesinde
baska bir probleme baslamak icin serbesttirler.

e Problem yazarlari, problemleri gozden gecirenler tarafindan saglanan
cevaplar1 kontrol ederler ve onlarin doniitlerini dikkate alirlar. Uygun goérdiikleri yerde,

orijinal problemleri diizeltmek ve genisletmek i¢in doniitlere gore hareket ederler.

Matematik Ogretiminde Ogrencilerin edinecegi kazanimlarla 1ilgili olarak
incelenmesi ve tartisilmasi gereken Onemli sorunlardan biri, yalmizca verilen
problemleri ¢6zme ve dogru sonuclar elde etme yerine, yeni problemler kurmayi ve
¢ozmeyi denemesidir (Ersoy, 2004). Tlkogretim matematik 6gretiminde dgrencilerden
nadiren kendi problemlerini kurmalar1 istenmektedir. Ogretmenlerin, problem kurma

konusundaki teknikleri benimsemeleri ve bunlar1 sinif ortaminda uygulamalari igin
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birtakim yeterlilikler kazanmalar1 gerekli goriilmektedir. Ogretmenler 6grencilerine
¢Ozdiikleri problemleri yeniden gézden gegirmeleri ve verilen bir problem ifadesinin bir
degisik bicimi veya daha kapsamlisini iireterek her bir probleme besinci bir adim
eklemeleri gretilebilirler. Ogrencilerden ¢dzdiikleri problemlerin degisik bicimlerini
tiretmelerini isteyebilirler. Ornegin dgrenciler verilen verinin degerlerini degistirerek,
verilen ve istenilen bilgiyi ters ¢evirerek veya 0zgiin problemin igerigini degistirerek
ilgili bir problem ortaya atabilirler (Ersoy, 2004). Pesen (2006: 77) bu konuda, problem
¢ozme caligmalarindan sonra problem kurma calismalarina sik sik yer verilmesini,
¢Oziilen problemlere benzer problemler olusturma seklinde Ogrencilere problem
kurdurulmasin1 ve Ogrencilerin olusturacagi problem metinlerinin sinif ortaminda
tartisilip, eksikliklerin ve gereksiz olan bilgilerin neler oldugunun belirlenmesini

Onermektedir.

2.1.5. Matematikte Problem Kurma Stratejileri

Matematik 6gretmenleri bir ya da birden ¢ok stratejileri yeni problemler tiretmek
icin ya da &grencilerini iyi bir problem derleyici, kurucu ve ¢oziicli olmalari i¢in tesvik
seviyesi, matematiksel diisinme ¢esitleri ve Ogrenme amacglarina) bagli olarak

kullanilabilir (Zehir, 2013).

Problem kurmada birinci durum, esas bilesenin eksik oldugu aktivitelerdir. Esas
bilesen: Problemde ne yapilacaginin bilinmesidir. Bu aktiviteler, “matematiksel
durumlar” olarak isimlendirilir (Gonzales, 1996). Boyle durumlar, matematiksel olarak
veri ve bilgi igeren zengin ¢evrelerdir. Problem kurmada bir bagka durum ise, verilen bir
problem ifadesinin herhangi bir modifikasyonu olan ile ilgili bir problemin
tanimlanmasidir. Verilen bir problemin degisik bir bi¢imini ortaya atma ve verilen
problemin modifikasyonlarini olugturma i¢in bazi1 yararh teknikler vardir. Bu teknikler

tek basina kullanilabildigi gibi, birkag teknik birlestirilerek de kullanilir

Literatlirde matematik 6gretim siirecinde farkli problem kurma etkinliklerine yer
verildigi  goriilmektedir. Bazi arastirmacilar g¢alismalarinda problem kurma
etkinliklerini; serbest, yapilandirilmis ve yari-yapilandirilmis durumlar seklinde

siniflandirmistir (Stoyanova ve Ellerton, 1996; Stoyanova, 1998).
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2.1.5.1. Serbest problem kurma durumlari (free problem-posing situation)

Stoyanova’ya (1998) gore, serbest problem kurma etkinliklerinde 6grencilere
problem verilmez. Ogrencilerden, simirlandirma olmaksizin, basitge tasarlanan ya da
dogal duruma uygun problem kurmalar: istenir. Bu tiir problem kurma etkinliklerinde
Ogrenciler, okul i¢i ya da okul disindaki yasantilarindan hareketle problemler

olustururlar.

Ogrenciler, okul i¢indeki ya da disindaki giinliik hayattan bir durumu kullanarak
birtakim sorular iireterek yeni bir problem diizenlerler. Ogrenciler kisacasi “kolay ya da
zor bir problem tiretmek”, “matematik yarigmalar1 ya da testler i¢in uygun bir problem
diizenle” ya da “istedigin bir problemi iiret” seklinde tesvik edilerek yeni bir problem
diizenlemeleri istenir. Eger 0gretmen, ger¢ek hayat durumlarmni 6gretilen matematik
konulariyla bagdastirip ve 6grencilerin bu durumlardan yeni problemler iiretmelerini
isterse daha yararli olur. Bu, 6grencilerin matematiksel diisiinmelerinin gelismesinde
etkili olur. Problem derleme durumlart su tiplerden; giinliik hayat durumlari, serbest
problem derleme, istedigin bir problem, matematik yarismalar1 i¢in problemler, bir
arkadas icin yazilan problemler ve zevk i¢in iiretilmis problemlerden biri ya da birkaci

olabilir.

2.1.5.2. Yari1-yapilandirilmis problem kurma durumlar: (semi-structured

problem-posing situations)

Yari-yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinde, 6grencilere acik-uglu
durumlar verilerek bilgi, beceri ve deneyimlerinden hareketle problemler kurmalar
istenir. Birgok arastirmada; yari-yapilandirilmis durumlar igerisinde, bir resim, grafik
veya tablonun sunuldugu gorsel temsillere, sdzel acik uclu hikayelere, verilen bir veya
birka¢ islem basamagimi igeren sembolik temsillere yonelik problem kurma
etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir (Christou, ve dig., 2005; English, 1998; Isik,
Isik ve Kar, 2011; Rizvi, 2004; Silver ve Cai, 2005; Stoyanova ve Ellerton, 1996;
Toluk-Ugar, 2009).

Ogrencilere actk uglu bir durum verilir ve &grencilerden bilgilerini,
yeteneklerini, kavramlar1 ve dnceki matematiksel deneyimlerindeki iliskileri kullanarak

bu durumu inceleyip arastirmalari istenir. Problem durumlari su tiplerden olusmaktadir:
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acik-uglu problemler (matematiksel arastirmalar), verilen problemlere benzer
problemler, benzer durumdaki problemler, ¢ok 06zel teoremlerle ilgili problemler,

verilen resimlerden ¢ikartilan problemler ve kelime problemleri.

Literatiir caligmalarina bakildiginda yari-yapilandirilmis problem kurma
durumlari igerisinde goze ¢arpan problem kurma stratejileri i¢in sistematik bir siralama
veya liste goze carpmamaktadir. Karsilasilan problem kurma stratejilerinin igerigi
incelendiginde yar1 yapilandirilmis problem kurma stratejileri sdyle verilebilir:

(Dickerson, 1999):

v' Matematiksel Durumlar (mathematical situations): Problem kurmada birinci
durum, esas bilesenin eksik oldugu aktivitelerdir. Esas bilesen: Problemde ne
yapilacaginin  bilinmesidir. Bu aktiviteler, “matematiksel durumlar” olarak
isimlendirilir (Gonzales, 1996). Matematiksel durumlar matematiksel olarak
kavramlarin ve bilesenlerin verildigi bir takim bilgiler iceren ¢evrelerdir. Matematiksel
durumlar problem kurma etkinliklerinin hazirlanmasinda ©6nemli bir stratejidir.
Matematiksel durumlarda ama¢ ve hedeflerle birlikte beklentiler izah edilmis olabilir
fakat cogu zaman verilen bilgiler icerisinde gergek soru kokeninin ne olduguna dair bir

aciklama yoktur.

v" Ac¢ik-Uglu Problem Kurma (Open-Ended Problem-Posing): Bu yaklasimda
problem ¢6zmek i¢in tamamlanmamis bir problem iceren Gykii ya da matematiksel
ifadelerden ve bilesenlerden olusan bir senaryo ile baslanir. Beyin firtinast ile
ogrencilerin senaryoyu tamamlamalar1 beklenir. Ogrenciler matematiksel ya da giinliik
hayat ile ilgili senaryoyu inceleyerek bir takim ayrintilar ve meraklandiric1 sorulari
eklerler. Bu arastirmada 6grencilere tamamlanmamis matematiksel senaryolar verilmis

ve soru uretmeleri istenir.

v' Canlandirmayla Problem Kurma (Acting-out Problem-Posing): Bu
yaklagimda 6grenciler ger¢ek yasam temalarin1 canlandirmayla ya da somutlagtirarak
problem kurmaya yonlendirilir (Brown, 1983; Burns and Richards, 1981; Walter, 1992).
Problem kurma yaklasiminin uygulandigi bir tez ¢alismasinda bu stratejiye uygun
olarak sinif iginde yapilan bir etkinlik 6rnegi soyle sunulmustur: Ogrencilerden bir
alisveris merkezindeki geziyi canlandirmalar1 istenmistir. Ogrencilere 50$ verilerek

paray1 istedikleri gibi harcayabilecekleri sdylendikten sonra onlardan parayi nasil
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harcadiklariyla ilgili problemler yazmalar1 istenmistir. Bununla ilgili bir 6grenci su
problemi yazmustir: Mallary 50%’a sahipti. Parasiyla annesine ¢igek almak istedi. 5 adet
giil, 3 adet papatya, 7 adet aycigegi, 10 adet zambak secti. Giillerin tanesi 2§,
papatyalarin 3 tanesi 53, aycigeklerinin tanesi 3$,zambaklarinsa 5 tanesi 5§. Mallary ne
kadar para harcadi? Ardindan 6grencilerin seyahatlerini anlatmalart ve kurabildikleri

problemlerini listelemeleri istenmistir. (Dickerson, 1999).

Problem kurmada bir baska durum ise, verilen bir problem ifadesinin herhangi
bir modifikasyonu olan ilgili bir problemin tanimlanmasidir. Verilen bir problemin
degisik bir bi¢cimini ortaya atma ve verilen problemin modifikasyonlarini olusturma i¢in
bazi yararli teknikler vardir. Bu teknikler tek basina kullanilabildigi gibi, birkag teknik

birlestirilerek de kullanilir.

2.1.5.3. Yapilandirilmis problem kurma durumlar (structured problem-

posing situation)

Yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinde, ¢d6ziilen bir problemden
hareketle farkli problemler kurulabilecegi gibi, 6zel problem ¢6zme stratejileri
gelistirilerek, ogrencilerden ¢ozlimlerinde bu stratejileri kullanmayr gerektirecek
problemler kurmalari da istenir (Christou, Mousoulides, Pittalis, Pitta—Pantazi ve
Sriraman, 2005; Dickerson, 1999; Stoyanova, 1998). Ornegin; diin gece kuzeninin
evinde bir parti vardi ve kapi zili 10 kere ¢aldi. Kap1 zili ilk defa ¢aldiginda sadece bir
misafir geldi. Her kap1 zili ¢aldiginda bir 6nceki misafirden 3 fazla misafir gelmistir.
Buna gore 10. zil ¢aldiginda ka¢ misafir gelmis olacaktir. Burada yer alan bilgiyi
kullanarak olusturabildiginiz kadar problem olusturunuz? durumu Ornek olarak
verilmigtir (Stoyanova ve Ellerton, 1996). Stoyanova (2003) bu problem kurma
durumunda kullanilan alt1 farkli strateji onermistir. Bunlar; matematiksel olarak benzer
ya da ayni problemler kurma, 6zel bir problem kurma alani igerisinde birbirine bagl
problemler kurma, farkli bilgi formatlarinda problem sunma, 6zel bir ¢6zlimiin yapisal
ozelliklerini ve soz dizimlerini gelistirme, problem durumunun sonucunu etkileyen ya
da etkilemeyen degisimlere dayali problem kurma ve problemin ¢6ziimiine dayali olarak

problemi yeniden diizenlemedir.
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Herhangi bir matematik problemi bilinen verilerden (verilen ve bilinmeyene
ihtiyag var) olusmaktadir. Ogretmen, bilineni degistirip yeni bir problem diizenleyebilir
ya da verilen veriyi sabit tutarak ihtiya¢ duyulani degistirebilir. Brown ve Walter
¢Oziilmils problemlerden yeni problemler diizenlenmesine dayali 6gretici problem
tiretme yolu tasarlamiglardir. Fakat verilen problemlerin amaglarinin ya da kosullarinin
degistirilmesini tavsiye etmislerdir. Yeniden diizenleme yolu matematik derslerinde
yapilandirilmis problem diizenleme aktivitelerinin tanitilmasi i¢in en etkili yol olarak
goriilmektedir. Brown ve Walter’in One siirdiigii “olmaz ise ne olur”’(what-if-not)
stratejisi yapilandirilmis problem kurma durumlari kapsamina girmektedir (Brown ve

Walter, 1983; 1993).

Lin (2004), 6gretmenlerin aritmetiksel islemlere yonelik ders ortamlarinda, say1
ciimlelerine, resimlere, sozel olarak verilen matematiksel ifadelere ve bir dizi
aritmetiksel islem basamaklarina yonelik problem kurma etkinliklerine yer verdiklerini
tespit etmistir. Say1 climlelerine yonelik problem kurma etkinliklerinde 6grencilerden,
1x5=? Seklindeki ifadelere uygun giinliikk yasam durumlari ile iligkili problem kurmalari
istenmistir. Resimlere yonelik problem kurma etkinliklerinde, 6grencilere bir takim
resimler sunulmus ve bu resimlerdeki verilerden hareketle problemler kurmalari
istenmistir. S6zel olarak verilen matematiksel ifadelere yonelik problem kurmada,
Ogrencilerden “5’erli 6 kiime” ve “6’sarli Skiime” ifadelerini igeren problemler
kurmalari, bir dizi aritmetiksel islem basamaklarina yonelik problem kurma etkinliginde
ise, 0grencilerden ardisik olarak verilen “30-20=10, 9-5=4, 10+4=14" seklindeki islem
basamaklarina uygun problemler kurmalar1 istenmistir. Lin tarafindan belirtilen problem
kurma etkinliklerinin, Stoyanova (1998) tarafindan yapilan siniflandirmadaki, yari-

yapilandirilmis problem kurma durumlar icerisinde yer aldig1 soylenebilir.

Yapilandirilmis  ve  yari-yapilandirilmig  problem kurma  etkinliklerini
benimseyerek biligsel siirecleri de iceren bir baska siiflamayr da Christou ve

arkadaslar1 (2005) gelistirmistir. Bu siniflama asagidaki gibidir;

Diizenleme; nicel bilgiyi diizenlemede bir hikaye ya da resim verilerek problem

kurdurulur.

Se¢me; nicel bilgiyi segme, yanitlara uygun problem kurma olarak ele

alinmaktadir.
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Kavrama, nicel bilgiyi kavrama, matematiksel denklemler ya da hesaplamalara

dayali olarak problem kurmadir. Islemlerin anlamin1 anlamay1 gerektirir.

Aktarma; nicel bilgiyi aktarma problemleri grafik, diyagram ya da tablolara

bagli olarak kurmadir.

Ogretim siirecinde bu tiir problem kurma etkinliklerine yer verilmesi
kavramlarla islem ve sayilar arasindaki iliskilerin kurulmasinda etkili bir yoldur
(Bonotto, 2006; Chang, 2007; Nakano, Murakami, Hirashima ve Takeuchi, 2000).
Benzer sekilde diger bircok arastirmaci da problem kurmanin, dgrencilerin problem
c¢ozme, muhakeme ve yaraticilik becerilerinin gelisimine katki sagladigini, ders
kitaplarina bagimlilig1 azalttigini1 belirtmektedir (Akay, 2006; Cankoy ve Darbaz, 2010;
Crespo ve Sinclair, 2008; Cunningham, 2004; English, 2003; Kar, Ozdemir, Ipek ve
Albayrak, 2010; Nicolaou ve Philippou, 2007; Silver, 1997; Silver ve Cai, 1996; Toluk-
Ugar, 2009; Yuan ve Sriraman, 2010). Bunun yaninda problem kurma, 6grencilerin
matematige yonelik tutumlarina da olumlu yonde katkida bulunmaktadir (Akay ve Boz,
2010; Lavy ve Shriki, 2007; Silver, 1994). Ogretmenler agisindan bakildiginda ise
problem kurma, 6grencilerin verilen bir duruma yonelik beceri, tutum ve kavramsal
ogrenmeleri hakkinda da fikir vermektedir (English, 1997; Lavy ve Shriki, 2007,
Lowrie, 2002; Smith, 2000). Dolayisiyla problem kurma &gretmenler agisindan bir
degerlendirme araci olmaktadir (Lin ve Leng, 2008; Silver ve Cai, 2005). Silver ve Cai
(2005) ise aritmetiksel islemlere yonelik problem kurma becerilerinin
degerlendirilmesinde problem kurma etkinliklerinin 6nemli yere sahip oldugunu ve
ogrencilerin kuracaklar1 problem cesitlerinin, aritmetiksel islemlere yonelik kavramsal

anlamalar1 hakkinda doniit verecegini belirtmislerdir.

2.1.7. Ders Kitaplan

Basili materyaller egitim kaynaklarinin temelini teskil eden en eski ve en yaygin
kaynaktir (Keles, 2008; Singh ve Hoon, 2010; Yiiksel, 2010). Ogretim ortamlarmnin en
onemli basvuru kaynagi ders kitaplaridir. Ders kitaplarimin kalict 6grenmelerin
saglanmasinda rolii biiyiiktiir (Cakir, 2009).Ogrenciler i¢in de en ¢ok kullanilan basili
materyal ders kitaplaridir. Matematik ders kitaplarinda yer alan problem kurma

etkinlikleri 6grenciler i¢in biiylik 6nem tasir ve ders kitaplarinin siniftaki kullanimini
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belirler. Ders kitaplar1 okulda bilgi kazanimina hizmet eden elestirel bir aractir ve {ist
siniflarda bilginin ilk kaynagi olarak O6gretmenin yerini alabilir (Garner, 1992). Bu
nedenle ders kitaplarinin igerigi ¢ok onemlidir. Scemidt, Jakwerth ve McKnight
(1998)’e gore, matematik 6greniminde igerik diizenlemesi ve 6gretim, 6Zrenci basarisini

etkilemektedir (Akt: Sood ve Jitendra, 2007).

Iyi matematik 6gretimi oldukca karisik bir ugrasidir ve biitiin dgrencilerin
O6grenmesine yardimci olacak ya da biitlin 6gretmenleri etkili kilacak bir recete yoktur
(NCTM, 2000, 16). Yenilenen matematik programinin uygulanmasinda en biiyiik
etkenlerden biri 6gretmendir, digeri matematik ders kitaplaridir. Ders kitaplar1 yeni
egitim programini en iyi sekilde anlamlandiracak ve Ogretim faaliyetlerine rehberlik
edecek ve bu yolla da yeni programin basariya ulasmasinda en etkili olacak
materyallerdir. Bundan dolayidir ki yenilenen program ¢ok iyi hazirlanmig olsa bile bu
programin uygulama ayagi olan ders kitaplar1 tasimasi gereken nitelikleri tagimiyorsa

programin uygulanmasini olumsuz etkileyecektir (Arslan ve Ozpinar, 2009).

Egitimde hedeflerin gergeklestirilebilmesi i¢in ara¢ gereglerden faydalanilmasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin ders iginde bircok ara¢ gerecten faydalanmalari
gerekmektedir. Bu ara¢ gerecler igerisinde ders kitaplarmin yeri ve énemi diger arag
gereclerle kiyaslanamayacak kadar onemlidir. Ders kitaplar1 hazirlandiklar1 egitim
programlari icerisinde yer alan konulara iliskin bilgi, beceri, tutum, etkinlikleri en iyi
sekilde diizenledigi ve her bir konunun O6gretim adimlarini asama asama iginde
bulundurdugu i¢in bagvurulan en birincil kaynak olma &zelligini hala korumaktadir.
Diger ara¢ gerece bakarak ders kitab1 hi¢cbir zaman vazgegilemeyen bir ara¢ olarak
kalacaktir. Biitiin bu nedenlerden dolay1 ders kitaplarinin niteliginin yiikseltilmesi ayni
zamanda hazirlanmis oldugu programin uygulama adimlarinmi da etkileyecek ve
programin basariya ulasmasinda katkis1 olacaktir. Bu yiizden iyi bir matematik egitim-

Ogretimi i¢in matematik kitaplarimin yazimina ayri bir 6nem gdésterilmelidir (Semerci ve

Semerci, 2004).

Ders kitaplar1 egitim-0gretim ortaminin goriinmeyen kahramanlaridir. Egitim-
ogretim ortaminin rehberidirler. Ogretmenler faydalanacaklar1 materyallerin ¢ogunu
bazen tamamini ders kitaplarindan bulur. Buna karsilik ders kitaplarindan bahsederken

kagit yigimi diye bahsederler (Yapici, 2004).Oysa ki ders kitaplari, dersin
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uygulamalarinda rol oynayan ve ders i¢inde gelisen bir aractir (Bakilan-Mutlu, 2008).
Ders kitaplar1 bir 6gretim programinin soyut hedeflerin somut hale getirilmesine destek
veren, smif i¢i 6gretimi bliylik Olcilide etkileyen ve yonlendiren bir 6gretim aracidir
(Isik, 2008; Keles, 2008). Ders kitaplar1 6grencilerin ulagsmasi gereken kazanimlari
gerekli Ogretim yontemleri kullanarak aciklayan ve belirli bir sistematik cercevede
ogrencilere sunan araglardir (Ozdemir ve Pusmaz, 2007; Uluisik, 2008). Tutak ve Giider
(2012) ders kitaplarini, ders konularina iligkin bilgileri 6gretme-6grenme ilkelerine
uygun sirali, diizenli ve kendi kendine 6grenmeyi saglamak amaciyla hazirlanan araglar

olarak tanimlamustir.

Ders kitaplar1 Ogrencinin 6grenmesine kaynaklik ettiginden ve egitim ve
ogretimde ders kitaplar1 hedefe ulasmay1 sagladigindan 6nemli bir yer teskil etmektedir
(Tagdemir, 2011; Toptas, Elkatmis ve Karaca; 2012; Ulwsik, 2008). Ders kitaplar
Ogretme ve 6grenme siirecinde planli programli bir sekilde yol gosteren bir materyaldir
(Seis, 2011). Belirli bir diizen sagladigindan da meslege yeni baslamis 6gretmenlere
onciiliik etmektedir (Isik, 2008). Ders kitab1 gelismis ve gelismekte olan iilkelerde
Oonemli bir egitim araci olarak kullanilmaktadir (Cakir, 2006; Cakir, 2009; Tutak ve
Gider, 2012).

Iyi hazirlanmis bir ders kitab1 hem gretmenlere hem de 6grencilere biiyiik yarar
saglar (Cakir, 2006). Ders kitaplar1 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan kullanilabilen
ortak bir kaynaktir (Keles, 2008; Singh ve Hoon, 2010). Ayrica ders kitaplar
Ogretmenlere ve 0grencilere dnemli derecede motivasyon kaynagi gorevini iistlenerek
(Ekici ve Oter, 2010; Keles, 2008), 6gretmen ile 6grenci arasinda bir koprii gorevi
gormektedir (Cakir, 2009; Ulwisik, 2008; Yiiksel, 2010). Ogrencilere derse hazirlik
asamasinda, ddev ve grup calismasi yapmalart firsat1 vermektedir (Cakir, 2006; Cakar,
2009). Ders kitaplar1 6grencilere bir ¢esit beyin jimlastigi yapma firsat1 saglar (Toptas,
Elkatmis ve Karaca; 2012). Ders kitaplart 0gretmenlerin ¢alismalarini  da
kolaylastirmaktadir. Ders biitiinliigii saglamasi, Ogretmene hazir 6lgme sorulari
saglamasi, oOgrencilerin konular arasinda bag kurmasini kolaylastirmasi, kendi
O0grenmelerine imkan vermesini saglamasi ve Ogrencileri destekler nitelikte olmasi
bunlardan bu kolayliklardan bazilaridir (Ozdemir ve Pusmaz, 2007). Ogretmenlerin
konunun akisina ve etkinlik konusunda dgretmenlere yol gdsteren bir aractir (Alajmi,

2012; Cakar, 2006; Ildir1, 2009; Seis, 2011).
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Ders kitaplar1 6gretmenin giiciinii daha iy1 kullanmasina, konu anlatimini belirli
bir sistematik g¢erceve icerisinde vermesine; Ogrencinin de 6gretmenin anlattiklarin
istedigi zaman ve yerde istedigi tempoda tekrar etmesine imkan veren temel
materyallerdir (Cakir, 2009; Dane, Dogar ve Balki, 2004; Ildir1, 2009; Kurtulmus, 2010;
Tasdemir, 2011; Yiiksel, 2010). Bu sayede kalict 6grenmenin saglanmasinda ders
kitaplarinin rolii biiyiiktiir (Cakir, 2009; Ekici ve Oter, 2010; Kurtumus, 2010; Toptas,
Elkatmis ve Karaca, 2012). Ogrencilere aktif 6grenmelerine olanak tanityarak matematik

ogrenmelerini kolaylastirmaktadir (Ekici ve Oter, 2010).

Ders kitab1; dersin 6gretim programini kapsamali, dersin kazanimlarma yer
vermeli, konular ve iiniteler sinif seviyesine uygun olmali (Cakir, 2009; Isik, 2008;
Tasdemir, 2011), Ogrenciye yasantisindan kesitler sunmali, 68renciyi arastirmaya
yoneltmeli (Cakir, 2009; Keles, 2008; Seis, 2011; Toptas, Elkatmis ve Karaca, 2012;
Yiiksel, 2010) istatistiki ve bilimsel bilgileri glincellenmis olmalidir (Tagdemir, 2011).
Ders kitab1 bilgi kaynagi olarak 6grenciyi dersin hedefleri yoniinden giidiilemeli ve
ogrencilerin derse yonelik tutumlarm etkilemelidir (Cakir, 2006). Ogrencileri hayata
hazirlayan, aragtirma yaptirmaya yonelten her tiirlii problemi igerisinde barindiran ve
gbzlem yapmaya yonelten nitelikte olmalidir (Ozdemir ve Pusmaz, 2007; Seis, 2011).
Ders kitab1 6grencilerin daha onceki 6grenmeleri ile yeni 6grenmeleri arasinda bag
kurarak yeni 6grenmelerin ortaya konmasia yardimci olmaktadir (Bakilan-Mutlu,
2008). Ders kitab1 bilinenden yararlanarak, yalin ve diiz bir anlatimla yazilmal
(Bakilan-Mutlu, 2008; Cakiroglu-Bali, 2002), o6nemli kisimlart tekrardan
kaginmamalidir. Yani konunun iyice Ogrenilmesi i¢in geg¢migin istiine insa edilir
pozisyonda olmalidir (Bakilan-Mutlu, 2008). Ogretmen dersi verimli hale getirebilmek
icin ders kitabin1 tanimali, etkinlikleri analiz etmeli ve ders kitaplarindan nasil
yararlanacagini bilmelidir (Isik, 2008). Bu durum da hem ders kitabinin hem de

O0gretmenin daha anlamli hale gelmesini saglar.

Ulkemizde matematik o6gretimi, Milli Egitim Bakanhigmin sagladigi ders
kitaplar1 ve calisma kitaplar1 araciligi ile yapilmaktadir. Bu baglamda ders kitaplarinda
ve c¢aligma kitaplarinda yer alan problemlerin ve problem kurma etkinliklerinin,
problem ¢6zme basarisini etkileyen en 6nemli 6gelerden biri oldugu diisiiniilmektedir.

Bu sebepten dolay1 problem kurma etkinliklerinin dagilimina ¢alismada yer verilmistir.
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2.1.7.1. Ders kitaplarinda bulunmasi gereken ozellikler

Ders kitaplari sekil ve icerik yoniinden gerekli nitelikleri igerdigi taktirde
ogretimdeki islevi arttirmaktadir (Cakir, 2009; Seis, 2011). Ders kitaplarinin ¢aga uygun
ve etkili birer Ogretici ara¢ haline getirilebilmesi icin; bicimsel Ozellikler, gorsel
ozellikler, icerik (Dane, Dogar ve Balki, 2004), dil ve anlatim 6zellikleri (Tutak ve
Giider, 2012), alistirma ve degerlendirme Ozellikleri ve yardimci materyaller
bakimindan degerlendirilmesi gerekir (Arslan ve Ozpiar, 2009; Bakilan-Mutlu, 2008;
Cakir, 2006; Cakir, 2009; Isik, 2008; Yiiksel, 2010).

Fiziksel (bi¢imsel) ozellikleri; Ders kitabinin bigimsel goriiniimii kitabin dis
kapagindan son sayfasina kadar genis bir yelpazeyi icerir (Kurtulmus, 2010). Ders
kitabinin basilmis oldugu kagidi, canli renkleri, saglam cilt yapis1 6grenci i¢in daha
cekici olabilmektedir (Cakir, 2006; Dane, Dogar ve Balki, 2004). Bunlar yaninda
ogrencinin yasina uygun olarak yazinin biiyiikligii de ayarlanmalidir. Igerik diizeni
acisindan kitabin program hedeflerine uygun olmasi gerekmektedir (Bakilan-Mutlu,

2008).

Gorsel ozellikler; dgrenciye anlatilmak istenen konuya yonelik ipuglart verir
(Kurtulmus, 2010). Ders kitaplarinda bulunan gorsel 6gelerin yerinde ve diizgiin
kullanilmas1 gerekmektedir (Kurtulmus, 2010). Ders kitaplarinda dersin ve konularin
ozelligine gore cesitli gorsel diizen 6geleri kullanilmaktadir. Yazilar, fotograflar, resim,
karikatiir, diizenleyici araclar (sekil, sema, grafik vb.) ders kitaplarinda kullanilan gorsel
ogelerdir (Cakir, 2006; Cakir, 2009; Ekici ve Oter, 2010; Ulmsik, 2008). Gorsel

ozellikler dgrencilerin yaslarina uygun olarak verilmelidir (Ekici ve Oter, 2010).

Matematiksel bilgilerin ¢ogu soyut oldugundan baz1 bilgilerin yalnizca
sOzciiklerle verilmesi 0grencinin anlamasi agisindan zorluk olusturmaktadir. Matematik
ders kitaplarinda gorsel imgelerin kullanimi 6grencilerin ayni zaman da matematige
yaklagimlarmi 1limhi hale getirecek ve 6n yargilarin1 yenmelerine bir adim daha
yaklagtiracaktir. Matematikte bazi bilgilerin de sadece yazi ile ifade edilmesi biiyiik bir
eksiklige yol agmaktadir. Bu durumda ders kitaplarinda verilen bilgileri anlasilir hale

getirmek i¢in gorsel 6gelerden yararlanilir (Cakir, 2006).

Ders kitaplarinin  amacimna ulasmasinda ve Ogrencilerin 1ilgisini ¢ekerek

ogrenmelerine katki saglayacak olan unsurlardan birisi de kitapta kullanilan renklerdir.
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Baskilarin agik, net, renkli, estetik seviyeye uygun, konu ile baglantili ve her 6grencinin
anlayabilecegi bir sekilde olmasi1 dgrencilerin matematige bakis agilarint olumlu yonde

gelismesini saglamaktadir (Cakir, 2006).

Ders kitabinin igerigi; bir ders kitabinin niteligi ve kullanilabilirligi dnemlidir
(Cakar, 2006). Bu kullanilabilirligi ise belirleyen en 6nemli etken ise igeriktir (Cakar,
2009). igerigin dgrenciler agisindan anlamlilik derecesi ¢ok 6nemli (Ildir1, 2009) oldugu
gibi 0gretmenler icinde onemlidir. Ders kitaplarinda konulan igerikler, dolaysiz olarak
toplumun gereksinimlerinde ve ideallerinde anlam tasir (Bakilan-Mutlu, 2008). Igerikte;
gecerlik ve giivenirlik, bilimsellik, 6grenci ilgi ve ihtiyaclarin1 karsilama, faydalilik,
Ogrenebilirlik, sosyal gerceklerle tutarlilik gibi 6zellikleri tasimalidir (Cakir, 2006).
Icerik yoniinden kitaplar, ders programimin hedeflerine uygun, bilimsel ve edebi degeri

olan, dogru, objektif bilgi i¢eren, niteliklere sahip olmalidir (Bakilan-Mutlu, 2008).

Dil ve anlatim; ders kitaplar1 anadil bilincinin kazandirilmasi i¢in dogru ve
diizgiin bir Tirkc¢e kullanilmalidir (Cakir, 2006; Demirci, 2007). Yanlis anlamalara yer
vermemelidir. Bu yilizden pek fazla yabanci kelimelere yer verilmemelidir (Uluisik,
2008). Ders kitaplarinin bigimsel goriiniimiinde dil de énemli yer tutmakta (Kurtulmus,
2010) ve hazirlamasinda ve incelemesinde dil ve anlatim bir 6l¢iit olarak yer almaktadir

(Demirci, 2007).

Kitaplarda kelimeler 6grenci seviyesine uygun, agik, anlasilir ve net olmalidir
(Cakir, 2006). Dil bilgisi kurallar1 agisindan kullanilan noktalama isaretleri; smif
seviyesine uygun olmali, noktalama igsaretleri dogru kullanilmali, yazim kurallarina
uyulmalidir. Anlatim konusunda ciimlenin 06gelerinin dizilisine dikkat edilmeli,
paragrafin i¢inde bir anlatim biitiinliigiiniin olusturulmasma dikkat edilmeli ve konu

alanina ait kavramlar dogru kullanilmalidir (Demirci, 2007).

Alistirma ve degerlendirme; degerlendirme egitim etkinliklerinin her agamasinda
bulunmasi gereken bir evre olup Ogretimin degerlendirilmesi, G6grenmenin
gerceklesmesine yardim eder ve eksikliklerin giderilmesinde bir basamak olarak goérev
yapmaktadir (Cakir, 2006). Ders kitaplar1 da c¢ok yaygin olarak kullanildigindan,
degerlendirmede de 6nemli rol oynamaktadir (Keles, 2008; Tasdemir, 2011).

Ders kitaplar1 gereksiz bilgilerden arindirilmali, toplumun degerlerine aykiri

icerik icermemelidir (Bakilan-Mutlu, 2008). Her 6grenci kendi ¢evresindeki kiiltiirii ile
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ilgili sorularda daha basarili olarak goriildiigiinden; dikkat ¢ekmede giiniimiize uygun
olarak tasarlanmalidir (Smitth, Gerretson, Olkun ve Joutsenlahti, 2010). Etkili
olabilmesi ic¢in Ogrencilerin dikkatini ¢ekmeli ve derse karsi olumlu tavir
sergilemelerine katkida bulunmalidir (Bakilan-Mutlu, 2008). Ogrencilerin kendi kendini
yetistirmeleri i¢in firsat veren tiirden olmali, onlarin algilarina hitap etmelidir (Bakilan-
Mutlu, 2008). Ders kitab1 06grencilerin kendilerini ifade etmeleri i¢in ipuglarini
barindirmali1 6gretmenlerin yaratici ddiillendirme ilgiyi uyandiran bir 6grenme ortami
saglamasinda yardime1 olmalidir (Keles, 2008). Bunlar1 saglamak icin ders kitaplarinda
kavramsal bilgiyi islemsel bilgiye doniistiiren yeterli diizeyde 6rnek bulunmalidir (Isik,

2008).

Ders kitaplari, daha sozel agiklamalari igeren, 6grencileri tartismaya diislinmeye
yoneltecek, soyut kavramlar1 6grencilerin anlayacaklari sekilde somutlastiran, gercek
diinya problemlerini iceren, dersi daha kapsamli hale getiren, daha mantiksal ve
bilgilerin 6grencilerde yer teskil etmesine yardimci olmasi da istenilen ozellikler
arasinda yer almaktadir (Bakilan-Mutlu, 2008; Cakir, 2009; Fuson ve Kwon, 1992a;
Keles, 2008; Mayer, Sims ve Tajika, 1995; Toptas, Elkatmis ve Karaca, 2012).

2.1.7.2. Matematik 6gretiminde ders Kkitaplarinin yeri

Ogretim ortamlarmin en 6nemli basvuru kaynagi ders kitaplaridir. Ders

kitaplarinin kalic1 6grenmelerin saglanmasinda rolii biiyiiktiir (Cakir, 2009).

Ders kitaplar1 egitim- 6gretim ortaminin goériinmeyen kahramanlaridir. Egitim-
ogretim ortaminin rehberidirler. Ogretmenler faydalanacaklar1 materyallerin ¢ogunu
bazen tamamini ders kitaplarindan bulur. Ders kitaplar1 ¢ocuklarin daha ilkégretimin ilk
yillarindan itibaren zihinsel tasarimlarinin gelismesinde biiyiik rol oynar ve bizim de
okuma aligkanligi gibi c¢ok Onemli hayati fonksiyonlarimizi ders kitaplarindan
kazandigimizi unutmamamiz gerekir. Bu kadar 6nemli bir konumda olan ders kitaplar
gercekten de 6grencinin akademik basarisini yiikseltmek i¢in elinden geleni yapabiliyor
mu? Ogrenciler ders kitaplarin bir ¢izgi roman gibi sevmelidir. Bu egitim sistemlerinin
en 6nemli dnceligi olmalidir. Bu konu {izerinde yogun bir sekilde durulmalidir. Halbuki
bizim ders kitaplarimiz en kiiciik bir sallanmada hirpalanmada dagilir, yirtilir, burusur.

Ders kitaplarimiz renk ve ¢ocuk ruhuna uygun tasarlanmalidir. Boylelikle ¢ocuklardan



43

kitab1 sevmesini, merakla kitab1 karistirmasini bekleyebiliriz. Bu durumu saglayabilmek
icin derin bir psikoloji bilgisine sahip olmak gerekmez. Kitap hazirlanmasinda roli
olanlar kendi c¢ocukluklarina inerek gercegi orada hicbir etki olmadan gorebilir ve

eksikliklerini o zamana bakarak hatirlayabilir (Yapici, 2004).

Yenilenen matematik programinin uygulanmasinda en biiyiik etkenlerden biri
ogretmenlerdir, digeri matematik ders kitaplaridir. Ders kitaplar1 yeni egitim programini
en iyi sekilde anlamlandiracak ve 6gretim faaliyetlerine rehberlik edecek ve bu yolla da
yeni programin basariya ulagsmasinda en etkili olacak materyallerdir. Bundan dolayidir
ki yenilenen program ¢ok iyi hazirlanmis olsa bile bu programin uygulama ayagi olan
ders kitaplar1 tasimasi gereken nitelikleri tagimiyorsa programin uygulanmasini olumsuz

etkileyecektir (Arslan ve Ozpnar, 2009).

2.1.8. Ogrenci Calisma Kitaplan

Yeni programin en goze carpan Ozelligi problem ¢ozme-kurma siirecinde
ogrencileri destekler nitelikte olmasidir (Bakilan-Mutlu, 2008). Bu siirecte problem
¢ozmede sonucun dogru olmasindan ¢ok problem ¢dzme siireci onemli tutulmalidir
(Bakilan-Mutlu, 2008; Cakiroglu-Bali, 2002; Ekici ve Oter, 2010). Ogrencilere problem
kurma siirecinde yardimci olabilecek iki temel 6ge vardir bunlardan ilki 6gretmen
ikincisi ise ders ve calisma kitabidir (Arslan ve Ozpmar, 2009; Ildiri, 2009; Mayer,
Sims ve Tajika, 1995; Ozdemir ve Pusmaz, 2007). Cagdas Ogrenme ortaminda
dgretmenler 6grencinin bilgiye ulasmasinda yol gdsteren kisidir (Arslan ve Ozpmar,
2009; Ozdemir ve Pusmaz, 2007). Ogretmenlerin nciiliigii ise ders ve 6grenci ¢alisma
kitaplar1 ile Ogrencileri birbirine kaynastirmakla baglar. Problem ¢6zme becerisi,
elestirel, yaratic1 diislinme ve uzamsal diisiinmeyi gerektirir. Dolayisiyla ders
kitaplarmin da bu tiir 6zellikleri icerisinde barindirmasi gerekmektedir (Ozdemir ve
Pusmaz, 2007). Bu nedenle 6gretim programlarinda ders kitaplarinin iyi olmasi 6gretimi
giiclendirmektedir (Arslan ve Ozpmar, 2009). Matematik ders ve &grenci ¢alisma
kitaplarinda verilen problemlerin &gretim programinin amaglarina uygun olarak
tasarlanmamasi, sunumunda ve igeriginde yetersizlikler olmasi, 6grenci ve Ogretmen
arasinda iletigimin aksamasina sebep olmasi problem ¢ézme davranisinin kazanilmasina
engel olabilmektedir (Ildir1, 2009; Yilmaz, 2006). Problemi anlamayan Ogrenci

problemi ¢6zmek i¢in ne tiir bir strateji uygulayacagini bilemez ve problemi ¢ézemez.
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Hatta ne yaptigin1 bilemez bu da matematikten sogumasina sebep olmaktadir (Cankoy
ve Darbaz, 2010). Kitaplarin 6grenci seviyesine uygun olmamasi matematikte
Ogrencilerin zorlanmasina dolayisi ile matematikten sogumalarina neden olmaktadir

(Tagdemir, 2011).

Ogretmenler, ders kitaplar1 destekler nitelikte bir yardimciya ihtiyag duyarlar
(Cakir, 2009; Kurtulmus, 2010). En 6nemli yardimci kaynak ise ¢alisma kitaplaridir
(Kurtulmus, 2010). Ders kitaplar1 ve ¢alisma kitaplar bir biitiin seklinde hazirlanmalidir
(Ekici ve Oter, 2010). Calisma kitaplar1 dgrencilerin 6grendiklerini kendi basina
uygulamaya koyup kendi baglarina yapmalarimi ve teorileri de kalan bilgiyi pratige
dokmeyi saglar (Ekici ve Oter, 2010; Kurtulmus, 2010). Ogrenci ¢alisma kitabinda da
gorsellige 6nem vermesi, tablo, grafik, sekil gibi gorselliklerin bulunmasi 6grencilerin
daha kolay 6grenmelerine yardimci olmaktadir. Caligma kitabinda oyun, hikaye yazma
ve problem kurma, bosluk doldurma gibi ¢alismalara yer verilmektedir (Ekici ve Oter,
2010). Ders kitaplarinda oldugu gibi 6grencilere bilgi aktarma ve yaratici etkinlikler

calisma kitabinda da yer almaktadir (Kurtulmus, 2010).

[Ikdgretim matematiksel kavram ve becerileri kazandirmanm bir baslangic
asamast oldugundan ozellikle ilkogretimde ders kitaplarinin 6nemi daha biiyiiktiir
(Cakir, 2006; Tasdemir, 2011; Toptas, Elkatmis ve Karaca, 2012; Tasdemir, 2011;
Tutak ve Giider, 2012). IIkdgretim ders kitaplar1 iginde matematik ders kitaplarinin ayr1
bir yeri vardir (Cakir, 2006; Cakir, 2009; Ildir1, 2009). Ders ve 0Ogrenci calisma
kitaplarinda gelenekselden c¢ok alisilmisin disinda problemlerin varligi 6grencilerin
ilgisini ¢ektigi i¢in anlamasini arttirir (Yan ve Lianghuo, 2006). Ders ve 6grenci ¢calisma
kitaplarinda her {initede rutin problemler kadar rutin olmayan problemlere de yer
verilmelidir (Ozdemir ve Pusmaz, 2007). Ilkgretim matematik ders kitaplarinda ve
kaynaklarinda, problemler genel olarak tek bir dogru cevaba sahiptir. Ama her zaman
tek cevaba sahip tek yolla ¢oziilen sorularla karsilasmamiz sart degildir (Alkan ve
Altun, 1998). Bu durumlarda da ders kitaplar1 6gretmenleri yonlendirmekte (Alkan ve

Altun, 1998; Uluisik, 2008) ve 6grenci ¢alisma kitaplari ise bu siireci desteklemektedir.

Ders kitaplar1 etkinlik, icerik ve gorsellik bakimindan desteklendikce
Ogrencilerin matematige karsi olan tutumlarim1 olumlu yonde gelismesine yardimci

olmaktadir (Ozdemir ve Pusmaz, 2007). Ders ve dgrenci ¢alisma kitabinda etkinliklere
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ayrilan siire belirlenmeli ve bastan ipuglariyla belirlenmelidir. Etkinliklerin her biri i¢in
bireysel veya grupca olacagi ders kitaplarinda agik bir sekilde belirlenmelidir (Kerpig ve
Bozkurt, 2011). Ogrenci ¢alisma kitaplar1 da her 6grenciye uygun 6grenme firsati veren
etkinlikler igcermeli, gereksiz Ornekleri igermekten kagimmalidir (Cakir, 2006).
Kitaplarda bulunan yonergeler etkinliklerde 6gretmen ve 6grencilerin rollerinin agik bir
sekilde ifade edilmis olmasi karmasikligi ortadan kaldiracaktir. Ayrica ders ve dgrenci
calisma kitaplarinda bulunan etkinliklerde materyallerin ulasilabilir olmas1 derse aktif

katilim agisindan 6nemlidir (Kerpi¢ ve Bozkurt, 2011).

Ders ve dgrenci ¢aligma kitaplarinin igeriginin yeterince dikkatini ¢ekmemesi,
onlar1 aragtirmaya yonlendirmedigi, onlara yaratict ve elestirel diisiinme firsati
yaratmadig1 ve onlarin hayal giiclinii kisitladig1 sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir (Cakar,
2009; Ersoy, 2004). Ders kitaplarinin kurallara dayali, ezberci bir 6grenme ortami
yaratmasina yola agmaktadir. Bu ezberci ve kuralci yaklasim da en ¢ok sozel
problemlerde dort islem konusunda kullanilmaktadir (Uluisik, 2008). Ders ve 6grenci
calisma kitab1 iceriginin uygunlugu, somut analojilerin ve uygun orneklerin varligi,
Ogrencileri ileri gotiiren ana sebeplerdendir (Mayer, Sims ve Tajika, 1995; Fuson ve
Kwon, 1992a). Aynm1 zamanda egitime uygun olarak derslerle beraber ders kitaplari
birbirini desteklemektedir (Mayer, Sims ve Tajika, 1995). Cogu Avrupa birligi
iilkelerinde ders ve Ogrenci calisma kitaplarini yayma hazirlanma ve yazma isleri
genellikle oOgretmenler, okul yoneticileri, miifettisler ve egitim uzmani yazarlar
tarafindan yapilmaktadir (Cakir, 2006). Bu durumda hem uyuma hem de basariya

etkenler arasinda gosterilmektedir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Bu bolimde arastirma konusu ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan

caligsmalara yer verilmektedir.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Bilgen (1992), ilkokul birinci, ikinci ve figlincii smiflarinda okutulan ders
kitaplarinda kullanilan kelime, terim, deyim, atasézii, 6zdeyis, essesli ve ¢ok anlamli

kelime evrenini tespit etmek, ilkdgretim siiresince her yil her 6grencinin kelime
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evrenine yapilacak eklemeleri belirlemek; bu yolla, egitim sisteminin sozel 6zelliklerine
iliskin girdilerini, rasyonel bir yaklagimla diizenlemek amaciyla bu ¢aligmasini ortaya
koymustur. Calisma sonunda ise ders kitaplarini incelemis ve ders kitaplarindaki dil

yoniinden kaynaklanan eksiklikleri agiga ¢ikarmistir.

Toluk ve Olkun (2002) calismasinda ilkogretim matematik ders kitaplarini
incelemistir. Incelemeler sonucunda problemlerin gelenek¢i kabul edilebilecek bir
anlayista oldugu ve problem ¢6zmenin konu sonunda kazanilacak bir beceri olarak ele
alindig1 ortaya c¢ikmistir. Bu nedenle alistirmalar kisminin daha kapsamli olmasi

gerektigi vurgulanmustir.

Gir ve Korkmaz (2002) tarafindan yapilan c¢alisma, ilkégretim 7. smf
Ogrencilerinin problem ortaya atma becerilerinin gelisimini incelemek amaciyla
yapilmistir. Calismada, 6grencilerin problem sozciigiine karsi duyduklar korkuyu
yenmelerine, problemleri goézlerinde biliylitmemelerine ve matematik dersine karsi
olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olunmaya calisilmistir. Calismanin sonucu
olarak, Ogrencilerin problem kurma konusunda zorlandiklar1 ortaya ¢ikmistir.
Gorlismeler sonucunda ise, Ogrencilerin problem kurma goreviyle karst karsiya
geldiklerinde, goriisiilen 6grencilerin %62’si kendilerini rahatsiz hissettiklerini ve bu
rahatsizligin sebebinin hata yapma korkusu ve problem konusunda kendilerine
duyduklar giiven eksikliginden kaynaklandigini belirtmisler ve problem kurmanin ¢ok
karmasik oldugunu vurgulamuslardir. Ogrencilerden biri, baslangigta bdyle bir seyin
yapilmasini istememesine ragmen, ¢alisma yapildiktan sonra ilk bastaki sikintisinin
kalmadigin1  belirtmistir. Gorlismeler, Ogrencilerin  problem kurma becerilerini
gelistirmenin 6nemini fark etmelerini saglamistir. Say1 climlesinden faydalanarak
problem olusturma, 6grencilerin en ¢ok zorlandiklari durum olarak saptanmis, verilen
problemi degistirerek onun modifikasyonu olan bir problem iiretme en kolay gelen

durum olarak bulunmustur.

Korkmaz (2003) tarafindan yapilan aragtirmada ise sinif ve matematik 6gretmen
adaylarmin problem kurma becerileri belirlenmeye ¢aligilmustir. Balikesir Universitesi
Necatibey Egitim Fakiiltesi’nde Ogrenim goérmekte olan 48 matematik, 50 sinif
O0gretmeni adaymin problem kurma becerileri, dort durumdan olusan etkinlikler ile

yoklanmis; ayrica adaylara matematik 6gretimi ve problem kurma hakkindaki uygulama
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Oncesi ve sonrasi goriislerini belirlemek amaciyla bir anket uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda 0gretmen adaylarinin problemlerin 6zellikleri ve diizenlemesi ile ilgili bazi
yanilgilar1 oldugu sonucuna varilmistir. Problem kurma siireciyle ilgili olarak
matematik O6gretmeni adaylart ve sinif 6gretmeni adaylarinin uygulama Oncesi ve
sonrasi gortsleri arasinda anlamli bir fark gézlenmistir. Matematik 6gretmenligi ve sinif
ogretmenligi boliimii 6gretmen adaylarinin problem kurma becerilerinin puanlarinin

ortalamalar1 arasinda uygulama sonrasi puanlar lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Yaman ve Dede (2004) tarafindan “matematik Ogretmen adaylarinin
matematiksel problem kurma ve problem ¢dzme becerilerinin belirlenmesi” adh
arastirma yapilmistir. Arastirmada matematik 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme ve
problem kurma becerileri belirlenmeye calisilmistir. Bu amagla Cumbhuriyet
Universitesi Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali’nin son sinifinda grenim goren 53
matematik 0gretmeni adayma 5 tane agik uclu sorudan olusan “matematiksel problem
¢bzme ve problem kurma testi” uygulanmistir. Arastirmanin verilerinin analizi
sonucunda, matematik 6gretmeni adaylarinin genellikle problemleri ¢ozdiikleri ancak
verilen problemler ve ¢oziimlerden hareketle yeni problemler kuramadiklar
belirlenmistir. Bu sonuglar 1s1ginda matematik Ogretmen adaylarinin, miifredat
programlarinda ve derslerinde problem c¢o6zme ve Ozellikle de problem kurma
etkinliklerine yer verilmesi ile 6gretmenlik meslegine yonelik becerilerinin gelismesinin

saglanmasi gerektigi belirtilmistir.

Dane, Dogar ve Balki (2004), ilkogretim yedinci sinif matematik ders
kitaplarinin 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler tarafindan incelenmesini aragtirmistir. Bu
Ogretmen ve O0gretmen adaylar1 7.simnif matematik ders kitaplarinin incelemis ve bunun
icinde likert tipi bir dlgek kullanilmistir. Calisma sonucunda ders kitaplar1 arasinda bir
farklilik bulunmamig fakat o6gretmen adaylarinin olusturdugu grup calismasi ve
Ogretmenler arasinda bigimsel goriiniim, icerik ve 6gretim yontem, strateji ve teknikleri

yoniinden anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Argiin, Akay ve Soybas (2005) tarafindan yapilan “Problem kurma deneyimleri
ve matematik 6gretiminde agik uglu sorularin kullanimi” adli arastirmada, matematik
ogretiminde kisa acik uglu sorularmm ve problem kurma yaklagiminin kullanilmasinin

matematiksel kavramlar1 anlamaya ve 6grenmeye olan etkisi arastirmak amaclanmistir.
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Ayrica aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bu yaklasim hakkindaki fikirleri belirlenmeye
calistlmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu iki ayr ilkégretim okulunda calisan ii¢
besinci sinif dgretmeni ve onlarin toplam 84 6grencisi olusturmustur. Arastirmanin
yonteminde ise nitel aragtirma yontemlerinden “igerik analizi” modeli kullanilmistir. Bu
calismadaki uygulama Ogretmenler kisisel olarak c¢alisma Oncesinde sinirl olgiilerde
acik uclu problemlerin kullanimi ve problem kurma yaklasimi ile matematik 6gretimi
hakkinda 2 hafta boyunca bilgilendirilmistir. Daha sonra 6gretmenler 2 haftalik bir
siire¢ igerisinde derslerinde ortalama kavrami ve geometride alan kavraminin
Ogretiminde yogunluklu olarak agik uglu problemleri ve problem kurma yaklagimini
kullanmislardir. Ogretmenlere bu konuda dokiiman desteginde bulunulmustur.
Arastirmanin sonucunda, 6gretimde acik uclu sorular kullanmanin 6gretmenlerin kendi
diistincelerinden ¢ok o6grencilerin diisiincelerini gorebilmesini olanakli hale getirdigi
goriilmiistiir. Diizglin bir temelde verildiginde agik uglu problemler 6grencilere,
matematigin en 6nemli yOnlerinden birinin anlama ve ifade etme oldugu anlayisim
kazandirir. Agik uclu sorular yolu ile 6grenciler hem hesaplama islemleri yaparlar, hem
de eksik bilgili gercek yasam problemlerini ¢ozerler. Boylelikle eksik bilgileri
kabullenerek yorumlar yapar ve yaratict disiincelerini gelistirirler. Arastirmanin
sonucunda: Ogrencilerden bazilarinin kavram yamilgilar1 oldugu goriilmiistiir. Ayrica,
kurulan problemlerin ¢ogu yaraticilik icermeyen rutin alistirma problemleri
bicimindedir. Bunun sebebi ise bazi ders kitaplarinda bulunan veya 6gretmenlerin ders
esnasinda ¢ozdligli bazi1 problemlerin gercek yasamla iligkilendirilmemis olmasi olarak

belirtilmistir.

Argiin ve Akay tarafindan 2005 yilinda Fen Bilgisi Ogretmenligi birinci sinif
Ogrencilerinin problem kurma ile ilgili goriislerini belirlemek amaci ile bir arastirma
yapilmustir. Arastirma Gazi Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi bdliimiinde okuyan
57 birinci sinif 6grencisi ile yiiritiilmiistiir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin problem
kurma ile ilgili genel egilim ve goriislerini belirleyebilmek icin 5 farkli agik uglu soru
yoneltilmistir. Ogretmen adaylari ile tartigmalarm sonucunda, rutin olmayan
problemleri ¢dzme becerilerinin ¢ok zayif oldugunu gézlemlenmistir. Buna ragmen,
problem kurma egitimi ile ilgili uygulama ¢alismasi sonrasinda verilen problemden yeni
sorular sorma becerilerinin iyi oldugu goriilmiistiir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin

ifadelerinden, problem kurma ile ilgili etkinliklere ve uygulama caligmalarina yer
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verilmedigi daha cok ezbere dayali 6gretim yapilmakta oldugu anlasilmaktadir.
Ogretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun problem kurma c¢alismalar1 esnasinda,
baslangigta biiylik zorluklar ¢ektigi fakat sonrasinda bu uygulamanin kendilerine biiyiik

yarar saglayacagi fikrinde birlesmislerdir.

Dede ve Yaman (2005) tarafindan yapilan aragtirmada ise, ilkdgretim matematik
ve fen bilgisi ders kitaplar1 problem ¢dzme ve problem kurma etkinlikleri bakimindan
incelenmistir. Ders kitaplarinin incelenmesinde 17 maddeden olusan “problem kurma
ve ¢ozme Olcegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, fen bilgisi ve matematik ders
kitaplarinda, problem ¢ozme ve problem kurma etkinliklerine yeterli diizeyde yer
verilmedigi belirlenmistir. Ayrica, fen bilgisi ders kitaplarinin matematik ders
kitaplarina gore problem kurma ve problem ¢ézme etkinliklerine daha fazla yer verdigi

de tespit edilmistir.

Demir (2005) tarafindan yapilan arastirmada; problem olusturma Ogretim
yonteminin O6grencinin olasilik konularindaki basarisina, olasiliga ve matematige
yonelik tutumuna etkisini arastirmak amaclanmistir. Arastirma, Ankara’da ki bir genel
ve bir Anadolu lisesinde 6grenim goérmekte olan toplam 82 onuncu sinif dgrencisi ile
yuritilmustir. Arastirma deneysel bir c¢alismadir. Calismanin 27 denegi Problem
Kurma Ogretim Yontemi ile 55 denegi ise Geleneksel Ogretim Yontemi ile dgretim
almislardir. Arastirmada veri toplamak amaci ile Olasilik Tutum Olgegi, Olasilik Basari
Testi, Matematik Tutum Olgegi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda; Problem
Kurma Ogretim Y&ntemi uygulanan (deney grubu) égrenciler ile Geleneksel Ogretim
Yontemi (kontrol grubu) uygulanan Ogrenciler arasinda olasilik basar1 sonuglarina,
olasiliga ve matematige yonelik tutumlarina gore deney grubu lehine anlaml bir fark
goriilmiistiir. Bu sonug, Problem Kurma Ogretim Y®énteminin, dgrencilerin; olasilik
basarilarini artirdigini, matematige ve olasiliga karsi tutumlarini olumlu yonde

degistirdigini gostermektedir.

Akay (2006) tarafindan yapilan “Problem kurma yaklasimi ile yapilan
matematik Ogretiminin O6grencilerin akademik bagarisi, problem ¢dzme becerisi ve
yaraticiliklart {izerindeki etkisinin incelenmesi” adli arastirmada problem kurma
yaklagiminin, tiniversite birinci sinif “Matematik-II" dersi integral ve uygulamalar

initesinin 6gretiminde G6grencilerin akademik basarisi, problem ¢dzme becerisi ve
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yaraticiliklar1 tizerindeki etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirma deneysel bir
caligmadir. Arastirmada veri toplama araci olarak akademik basar1 Olgegi, problem
¢dzme envanteri ve yaraticilik dlgegi kullanilmistir. Olgme araclar1 Ankara’da bulunan
bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi birinci sif
Ogrencilerden 79 kisiye uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu
Ogrencilerinin son test akademik basar1 puan ortalamasi, kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basari puan ortalamasina goére deney grubu lehine anlamli bulunmustur.
Yaraticilik Olgegi son test toplam puanlart deney-kontrol grubu degiskenine gore
anlamli bir farklilik gostermemistir. Sonug olarak; “Matematik-1I"" dersinde integral ve
uygulamalar1 {initesinin 6gretiminde problem kurma yaklagiminin, &grencilerin
akademik basarilarin1 ve problem ¢dzme becerilerini pozitif yonde anlamlhi diizeyde

etkiledigi goriilmiistiir.

Korkmaz ve Giir (2006) tarafindan, ilkogretim matematik dgretmenligi ve sinif
ogretmenligi boliimlerinde okuyan 6gretmen adaylarmmin problem kurma becerileri
lizerine yapilan deneysel ¢alismada, 6gretmen adaylarinin problem kurma siirecinde
karsilagtiklar1 giigliikkler gozlenmis, basari durumlar karsilastirilmis ve kullanilan
yontemin etkililigi incelenmigtir. Calisma sonucunda 6gretmen adaylarindan olusan
kontrol ve deney gruplarinin problem kurma becerisi puan ortalamalar1 arasinda deney
gruplarinin lehine anlamli bir fark bulunmustur. Arastirmanin sonucunda &gretmen
adaylarmin biiylik bir ¢ogunlugunun bir problem kurulurken kullanilmasi gereken
ifadeleri uygulama sirasinda kullanamadiklar1 goriilmiistiir. Sinif 6gretmeni adaylarinin
genel olarak dort islem iceren problemler kurarken matematik 6gretmeni adaylarinin
birbirine benzer problemler olusturduklari ve yaratici problem kurma beklentisini yerine

getiremedikleri sonucuna ulasilmigtir.

Ayrica Albayrak, Ipek ve Isik (2006), temel islem becerilerinin kazandirilmasi
siirecinde 6gretmenlerin problem kurma-¢6zme ¢alismalarina ne 6lcilide yer verdiklerini
belirleyebilmek ve Ogretmen adaylarinin bu konudaki becerilerini ortaya koymak
amaciyla, “Temel iglem becerilerinin 6gretiminde problem kurma- ¢ézme c¢aligmalar1”
adli calismayr yapmuslardir. Arastirma sonucunda ¢ikarilan bulgulardan &gretmen
adaylarinin bu konuda yeterli diizeyde egitilmedikleri, hizmet i¢i dénemdeki

Ogretmenlerin de bu siirecte yetersiz kaldiklar1 arastirmacilar tarafindan saptanmistir.
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Yenilmez ve Yasa (2007) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 6grencilerinin problem
¢6zme becerileri lizerine bir inceleme” adli arastirmada ise, yeni ilkdgretim programina
gore yetistirilen ilkogretim altinct siif 6grencilerinin 6zellikle yaratic1 problem ¢dzme
becerilerini incelemek amaglanmistir. Arastirma, Bursa’nin Inegél ilgesinden rastgele
ornekleme yontemi ile secilen 108 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden igerik analizi modeli kullanilmistir. Caligmada veri toplama araci olarak
acik uclu, kapali uclu, eksik bilgili ve problem kurma yaklagimini iceren 10 maddeden
olusan bir test kullanilmistir. Arastirmanin  sonucunda, &grencilerin  biiyiik
cogunlugunun kapali tip problemlere dogru yanit vermelerine karsin agik uglu
problemlere tatmin edici diizeyde cevaplar vermedikleri goriilmektedir. Agirlikli olarak
Ogrencilerin problemi anlamadan ve muhakeme etmeden, sadece verilen sayilar1 dort
islemi kullanarak ¢dzmeye ¢alistiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilere uygulanan testte iki
adet problem kurma sorusu sorulmustur. Fakat 6grenciler problem kurmada basarisiz
olmuglardir. Problem kurabilenlerin ise yaraticiliktan uzak ders ve yardimci

kitaplardakine benzer problemler kurduklari belirlenmistir.

Isik (2008) c¢alismasinda, ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin matematik
ders kitaplarint kullanma diizeyini, sikligini, kitap kullanmalarini etkileyen faktorleri ve
ders kitabindan beklentilerini arastirmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin onceki
yillara gore ders kitabi kullanma oram1 ve siirelerinin diisiik oldugu, kitaplardaki
aligtirma ve problemlerin yetersiz oldugu ve Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢gme ve
Yerlestirme Sinavi (OKS) sinav sistemine uymadigindan ders kitabini kullanimini

azaldig1 ve ders kitaplarinin genellikle 6dev verme maksatlh kullanildig: belirlenmistir.

Fidan (2008) yiiksek lisans tez calismasi i¢in yaptigt deneysel calismada,
ilkdgretim besinci sinifta problem kurma c¢alismalar1 yapilmasinin, 6grencilerin problem
¢ozme basaris1 lizerindeki etkisini incelemistir. Ayrica calismada, problem kurma
caligmalarinin Polya’ nin problem ¢6zme adimlarindaki (problemi anlama, plan yapma,
plan1 uygulama, kontrol) basariya etkisini de arastirmistir. Arastirmada problem ¢dzme
ve problem kurma c¢alismalari etkinliklerle, toplam 10 hafta deney grubuna uygulanan
problemler c¢ozdiriilmiistiir. Arastirma sonucunda deney grubu &grencilerinin
basarilarindaki artisin kontrol grubu Ogrencilerine goére daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Polya’ nin problem ¢dzme adimlarindaki erisilerinin karsilagtirilmasinda

ise gruplar arasinda bir farklilik gériilmemistir. Sonug olarak, problem ¢ézme ve kurma
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caligmalar1 yapilmasinin, 6grencilerin problem ¢6zme basarilarint olumlu yonde

etkiledigi sonucuna varilmistir.

[ldir1 (2009) ¢alismasinda; ilkogretim besinci sinif matematik ders kitabinda ve
Ogrenci caligma kitabinda yer alan problemler, arastirmaci tarafindan gelistirilen
problem kontrol listesi ile incelenmis ve bu problemlere iliskin 6gretmen goriislerine
yer vermistir. Arastirma bulgularina gore séz konusu problemlerin dil ve anlatim ile
gorsel unsurlar acisindan yeterli oldugu; bununla birlikte igerik, 2005 Matematik
Ogretim Programi amaglarma uygunluk ve problem tiirii agisindan eksikliklerinin

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Cakir (2009), ilkdgretim besinci siif matematik ders kitabini ve ders kitabina
yardimc1 materyalleri (0grenci ¢aligma kitabr ve o6gretmen kilavuz kitabi), teknik
tasarim-diizenleme; igerik; dil ve anlatim ile 6lgme-degerlendirme 6zellikleri agisindan
O0gretmen ve Ogrenci gorisleri dogrultusunda degerlendirmistir. Arastirma bulgularina
gore Ogretmen ve dgrencilerin, ders kitabin1 genel olarak teknik, tasarim ve diizenleme
ozellikleri agisindan yeterli; ancak igerik, dil-anlatim ve Olgme- degerlendirme
ozellikleri acisindan kismen yetersiz bulduklari goriilmiistiir. Ayrica O0gretmen ve
ogrencilerin, kullandiklar1 matematik ders kitabin1 yetersiz bulduklari; kaliteli baskis1 ve
saglam cildi olan, daha renkli, eglenceli; bireysel ¢alismalara olanak verecek bigimde
genis konu anlatimlarma, bol Ornek ve alistirmalara yer veren matematik ders

kitaplarina sahip olmak istedikleri ortaya ¢ikmigtir.

Cankoy ve Darbaz (2010) ¢alismasinda, problem kurma temelli problem ¢dzme
Ogretimi ve geleneksel problem ¢ozme 6gretimi alan 6grencilerin matematik problemini
anlamalar acisindan karsilagtirma yapmustir. Calisma deneysel olarak yiiriitiilmiistiir.
Calisma sonucunda problem kurma temelli problem ¢d6zme 6gretimi alan 6grencilerin,
problemi yeniden ifadelendirme, gorsellestirme ve niteliksel akil yiiriitme boyutlarinda
geleneksel problem ¢6zme Ogretimi alan 6grencilerden daha {ist diizeyde basari

sergiledikleri ortaya ¢ikmustir.

Ayrica Celik (2010), “Ilkdgretim dgrencilerinin orantisal akil yiiriitme becerileri
ile oran-orant1 problemlerini kurma becerileri arasindaki iligki” adli ytliksek lisans tez
calismasinda, ilkdgretim yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin orantisal akil yiiriitme

becerileri ile problem kurma becerileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Veri analizi igin
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betimsel istatistik yontemleri (frekans, yilizde hesabi1) ve ki kare testi kullanmistir.
Problem kurma testine verilen yanitlar1 ise ii¢ Olgiite gore incelemistir. Her bir yaniti,
¢oziilebilir olma, orantisal akil yliriitme gerektiren bir problem olma ve problem
yonergesine uygun veri ve oranti tlirlinii icerme Olgiitlerine gore degerlendirmistir.
Problem kurma becerisine yonelik incelemelerde Ogrenciler tarafindan olusturulan
problemlerin yarisindan fazlasmin (%51) orantisal akil yiirlitme gerektirmeyen
problemler oldugunu bulmustur. Yanitlarin yaklasik dortte birinin ise ¢oziilemez
nitelikte veya problem ydnergesinde verilen oranti tiiriinii icermedigini tespit etmistir.
Yanitlarin sadece yaklasik dortte birinin problem yonergelerinde verilen veriye uygun
oranti tiirlinde ve ¢oziilebilir nitelige sahip oran-oranti problemi oldugunu saptamistir.
Sonug olarak orantisal akil yiiriitme becerisi ile problem kurma becerisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugunu tespit etmistir. Ayrica orantisal akil
ylrlitme becerisi bakimindan yetersiz diizeyde olan Ogrencilerin ¢ogunun tiim
kriterlerisaglayan oran-oranti problemi kuramadiklari sonucuna varmistir. Buna karsilik
yiiksek diizeyde orantisal akil yliriitme becerisine sahip Ogrencilerin orantisal akil

yiiriitme gerektiren problem kurmada daha basarili olduklarin1 tespit etmistir.

Dursun (2010), Tiirkiye’ de degisen egitim programlarinda ve ona paralel olarak
degisen ve yenilenen ders kitaplarinda bireye kazandirilmasi onemli olan problem
kurma stratejilerine ne kadar yer verildigini tespit etmek amaciyla “ilkdgretim 4. , 5. ve
6. smif matematik ders kitaplarinin problem kurma etkinligi bakimindan incelenmesi”
adli yiliksek lisans tez calismasinda tarama modeline dayali, belgesel tarama yolu ile
yapilandirilmig nitel bir arastirma yapmustir. Arastirmanin evrenini; matematik ders
kitaplar1 olusturmaktadir. Calisma grubunu ise; ilkdgretim matematik IV, ilkdgretim
matematik V ve ilkogretim matematk VI ders kitaplarindan olusturmustur. Arastirmanin
sonucunda Tiirkiye’ de pek uygulanamayan bu stratejinin ders kitaplarinda da heniiz
istenilen yayginliga ulasamadigi, ancak daha onceki ders kitaplarina oranla daha fazla

yer verildigi tespit edilmistir.

Kilig (2011), problem kurma ¢alismalarma Ilkégretim Matematik Dersi (1-5
siniflar) Ogretim Programinda nasil yer verildiginin arastirilmasi amaciyla bir galigma
yapmistir. Bu calismada verileri, dokiiman analiz teknigi yardimiyla toplamistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara bakildiginda, problem kurma calismalarina sayilar

ve 6lgme 6grenme alanlarinda yer verilirken, geometri ve veri 6grenme alanlarinda yer
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verilmedigini tespit etmistir. Problem kurma ile ilgili olarak kazanim sayisinin birinci
siniftan besinci siifa dogru bir artis gosterdigini tespit etmistir. Programda problem
kurma ile ilgili olarak kazanim sayisinin birinci siniftan besinci sinifa dogru bir artis
gosterdigini tespit etmistir. Programda problem kurma ile ilgili kazanimlara ait 6rnek ve
aciklamalarin ise bazi alt 6grenme alanlarinda yer aldigi, bazilarinda ise yer almadigi
sonucuna varmistir. Problem kurma calismalarindan ise agirlikli olarak serbest problem
kurma caligsmalrina yer verildigi, bunun yanmi sira, az da olsa yari-yapilandirilmis

problem kurma ¢aligmalarina da yer verildigini belirlemistir.

Turhan (2011), problem kurma yaklagimi ile gergeklestirilen matematik
Ogretiminin ilkdgretim altinct simif 6grencilerinin problem ¢6zme basarilari, problem
kurma becerileri ve matematige yonelik goriislerine etkisinin incelenmesi amaciyla bir
ilkdgretim okulunda, 40 6grenciden olusan iki grup lizerinde gerceklestirdigi ¢calismada
On test-son test kontrol gruplu deneysel model kullanmistir. Her iki gruba da ondalik
kesirler ile ilgili ‘Problem ¢6zme Basar1 Testi’ ile “Problem Kurma Beceri Testi”,
Ogretim uygulamasindan 6nce 6n test, 6gretim uygulamasindan sonra son test olarak
uygulamigtir. Ayrica deney grubu Ogrencileriyle, ‘“Matematige YoOnelik Gorligme
Formu” kullanilarak yar1 yapilandirilmig goriismeler yapmistir. Arastirma sonunda
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Problem C6zme Basar1 Testi son test
puan ortalamalarinin, 6n test puan ortalamalarindan anlaml diizeyde yiiksek oldugunu
tespit etmistir. Problem ¢dzme basarisina yonelik olarak, deney ve kontrol grubu son
test gruplari arasinda anlamli bir farklilik olmadigini belirtmistir. Deney grubunda yer
alan 6grencilerin Problem Kurma Beceri Testi son test puan ortalamalarinin, 6n test
puan ortalamalarindan anlaml diizeyde yiiksek oldugunu belirterek, kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin son test puan ortalamalarinin, 6n test puan ortalamalari arasindaki
farkin anlamli diizeyde olmadigini belirlemistir. Problem kurma becerisine yonelik
olarak deney ve kontrol grubu son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
belirlemistir. Ayrica deney grubunda yer alan Ogrencilerin matematige yonelik

goriislerinde olumlu yonde farkliliklar oldugunu belirlemistir.

Isik (2011) ise Ogretmen adaylarinin kesirlerde carpma ve bdlmeye yonelik
kurduklar1 problemlerin kavramsal analizinin yapilmasi amaciyla I1kdgretim Matematik
Ogretmenligi Anabilim dalinda 6grenim goren 127 dgretmen adayi ile bir calisma

yapmistir. Calismada deneysel olmayan arastirma desenlerinden betimsel arastirma



55

yontemini kullanmistir. Veri toplama araci olarak sekiz maddeden olusan problem
kurma testi kullanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin tamsayili
kesirlerde ¢carpma ve iki kesrin boliimiine yonelik olarak islem ve kesir sayilarina anlam

yiiklemekte eksikliklerinin oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Tasdemir (2011), calismasinda, ilkdogretim birinci kademede okutulan matematik
ders ve matematik calisma kitaplarinin 6gretmen goriislerini incelemistir. Bu amag
dogrultusunda ders ve c¢alisma kitaplarinin hazirlanmasi i¢in 6nceden belirlenen
niteliklerden; igerik, O6grenme, Ogretme ve Olgme ve degerlendirme OJlgiitleri esas
aliarak arastirmaci tarafindan bir anket gelistirilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore,
ders ve calisma kitaplarinin genel olarak belirlenen Ozelliklere sahip oldugu fakat
bilimsel diistinme yonteminin kullanimi, 6grencilerin smnifta etkin katilimlarinin
saglanmasi, gorsel, teknolojik materyallerin kullanim1 ve kazanimlarin uygulamalar ile

tam bir biitiin olmamasi1 konusunda yetersizlikler tespit edilmistir.

Bunar (2011), “altinct simif 6grencilerinin kiimeler, kesirler ve dort islem
konularinda problem kurma ve ¢ézme becerileri” adli yiiksek lisans tez calismasinda,
altinct smif 6grencilerinin matematik dersinde problem kurma ve ¢ézme becerilerini
belirlemigtir. Ayrica cinsiyet, aile destegi, 6gretmen destegi, haftalik ders ¢alisma saati,
ders notu vb. gibi degiskenlerin Ogrencilerin problem kurma ve ¢dzme becerilerine
etkilerini de incelemistir. Calismada nitel ve nicel arastirma yontemleri kullanilmastir.
Arastirmanin sonunda, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun problem kurmada basarili
olduklar: tespit edilmistir. Ogrencilerin en basarili oldugu problem kurma tiirii ¢ verilen
bilgileri (sekil, ciimle, say1, vb.) kullanarak problem kurma’ olarak ortaya ¢ikmistir.
Bunu sirayla ‘eksik bilgileri tamamlayip yeniden problem kurma’ ve ‘fazla bilgileri
cikarip yeniden problem kurma’ daki 0grenci basarilart izlemistir. Fakat dgrencilerin
ayni basariyr problem g¢ozmede gosteremedikleri ortaya ¢ikmustir. Ayrica, problem
kurmada sadece cinsiyet degiskeninin etkisi daha fazlayken, ¢6zmede 6gretmen destegi,
matematik ders notu, haftalik ders ¢alisma saati, matematikte kendini degerlendirme,
matematikte zorlanma, aile destegi degiskenlerinin etkisi daha fazla olarak tespit
edilmistir. Her ikisinde de esit derecede etkili olan degisken olarak “matematik sevgisi”

degiskeni bulunmustur.
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Tutak ve Giider (2012) calismasinda; besinci sinif 6gretmenlerinin matematik
ders kitab1 ile ilgili Ogretmen goriislerini tespit etmis ve bazi degiskenlere gore
karsilagtirmistir. Bilgi toplama amaciyla hazirlanan 6lcek maddeleri; ders kitabini
tanima ve kullanma diizeyi, ders kitabinin dili ve gorsel 6geler, ders kitabinin igerigi ve
etkinlikleri, kitapta bulunan 6l¢me-degerlendirme etkinlikleri olmak {izere dort baslik
altinda ele almmistir. Inceleme sonucunda 6gretmenlerin ders kitabimi derste temel
kaynak olarak kullandiklar1 ancak Olgme-degerlendirme etkinliklerini yetersiz
bulduklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. besinci sinif 6gretmenlerinin matematik ders kitabi
hakkindaki goriislerinin mesleki deneyim ve egitim durumlar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmamustir.

Isik ve Kar (2012a), ilkdgretim yedinci sinif 6grencilerinin kesirlerde toplama
islemine yoOnelik kurduklart problemlerde karsilasabilecekleri olast giicliiklerin
belirlenmesi amaciyla Erzurum merkezdeki yedi ilkogretim okulunun yedinci
siniflarinda 6grenim goren 210 6grenci ile bir calisma yapmislardir. Kesirlerde toplama
islemine yonelik bes maddeden olusan Problem Kurma Testi (PKT) ‘ni veri toplama
arac1 olarak kullanmislardir. Ogrencilerin kurduklari problemlerde; toplanan ikinci kesri
biitiiniin kalani1 {izerinden ifade etme, parga-biitiin iligkisini kuramama, islem sonucuna
dogal say1 anlami yiikleme, birim kargasasi, toplanan kesir sayilarina dogal say1 anlami
yiikleme, islemi soru kokiine yansitamama ve tamsayili kesirlerin tam kisimlarina anlam
yiikleyememe seklinde yedi giicliik tespit etmislerdir. En fazla gii¢liigiin sonucun
tamsay1l1 kesir oldugu iki basit kesrin toplamina, en az gii¢liigiin ise sonucun basit kesir

oldugu iki basit kesrin toplamina yonelik problem kurmada oldugunu tespit etmislerdir.

Isik ve Kar (2012b), ilkdgretim matematik dgretmenlerinin, problem kurmaya
yonelik goriislerinin ortaya konulmasi amaciyla Erzurum il merkezinde gorev yapan 6
ilkdgretim matematik 6gretmeni ile 2010-2011 egitim-6gretim yil1 ikinci doneminde bir
arastirma yapmuslardir. Arastirmada verileri, problem kurmaya yonelik hazirlanan
goriisme formu kullanarak toplamislardir. Elde ettikleri verileri, igerik analizi tiirleri
icerisinde yer alan kategorisel analiz teknigi kullanarak ¢oziimlemislerdir. Arastirmada,
Ogretmenlerin problem kurmaya yonelik genel olarak olumlu goriislere sahip olduklari,
geometri disindaki diger 6grenme alanlarinda problem kurma etkinliklerine yer

verdikleri sonucuna ulagmislardir. Ayrica 6gretmenlerin ders siirecinde genel olarak
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yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinliklerine yer verdikleri,

buna karsin serbest problem kurma etkinlikleri yaptirmadiklarini tespit etmislerdir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Winograd (1990), orijinal kelime problemleri bulmak i¢in besinci sinif
Ogrencilerinin biligsel davraniglarinin  etnografik durum c¢alismalarin1  yapmustir.
Ogrencilere problem kurmalar1 icin her hangi bir senaryo veya olay verilmemistir;
Ogrencilerin orijinal problem kurmalar1 i¢in, matematigin her hangi bir konusunu
se¢meleri igin serbest bakilmislardir. Uretilen problemler, dgrencilerin deneyim, ilgi ve
hayallerini yansitmistir. Her beceri diizeyindeki 6grenciler igin, iretilen problemlerin,
iiretenin  kendisinde ¢6zmede zorlandigi problemleri ifade ettigi kesfedilmistir.
Karsilagtirma icin bir kontrol grubu olmadigi halde problem kurmanin problem ¢dzme

performansi lizerinde, pozitif bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmstir.

Leung (1993), problem iireten kisinin (problem poser’s) matematiksel bilgisine
gore problem kurma performansindaki nicel ve nitel degisimlerdeki farklar
incelemistir. Daha yiliksek matematik bilgisine sahip 6grencilerin; makul, ¢dziilebilir ve
cok adimmli problemler olarak siniflandirilabilecek problemler iiretmede etkili
olmuglardir. Daha yiiksek matematik bilgisine sahip olan &grencilerin, ¢dziim yapilar
birbiriyle ilgili olan problemleri iirettikleri, sart ve amaglar istedikleri dogrultuda
maniple edebildikleri goriilmiistiir. Coziilebilecek bir problemi sunmadan Once yetersiz
veriden kaginan daha yiiksek bilgiye sahip olan 6grencilerin “ileriyi gérme (see ahead)
“ becerisini problem kurmanin plan asamasinda gosterdikleri izlenmigtir. Matematik
bilgisi diisiik, yaraticilik becerisi {ist diizeyde olan ogrencilerin, ortaya attiklar
problemlerin senaryo bilesenleri iizerine odaklandiklar1 goriilmiistiir. Hem bilgi hem de
yaraticilik becerisi diisiik olan 6grencilerin senaryo bilesenleri ve i¢ iliskili ¢6ziim

yapilart yoniinden diisiik problemler iiretmiglerdir.

Borba (1994)’nin, lise 6grencileri ile ilgili bir ¢alismasinda 6grencilerin segmis
oldugu konuya bagli olarak kendi iirettikleri matematik problemlerinin nasil tistesinden
geldiklerini incelemistir. Enflasyon ve ev fiyatlar1 ile ilgili calisma yapan bir grup
secilmistir. Ogrenciler hangi verileri nasil toplayacaklarina ve bu konudaki &zel sorular

cevaplamak i¢in hangi hesaplamalar1 yapacaklarina karar vermislerdir. Dokuz haftalik
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bir ¢alismadan sonra Borba, bu sekilde yapilan problem kurmanin smiflar igin
uygulanabilir oldugunu ve bu tarzin alisilmig matematik siniflarinda olmayan matematik
alanlariyla 6grencileri kars1 karsiya getirdigi sonucuna varmistir. Bu tip Ogretimsel
yaklagimin 6grencilerin gili¢lendirilmesiyle siniflarin demokratiklestirilmesine bir arag

olacagi sonucu Borba tarafindan vurgulanmistir.

English (1998), 1. Kademe f{igiincii smif Ogrencilerinin bir problem kurma
calismasinda &grencileri problem ¢dzme becerilerine gore, matematiksel becerilerini
sayisal olarak derecelendirmistir. English, problem kurma becerisinde farklilig
basarmak i¢in 0grencilerin sayisal anlamdaki matematiksel becerilerinde ve problem
¢6zme becerilerinde gelismeleri gerektigi sonucuna varmistir. Silver ve Cai (1996) iyi
bir problem c¢oziiclisii olan II. kademe ilkdgretim Ogrencisinin zayif bir problem
coziiciinden daha fazla matematiksel problem {iretebildigini gézlemlemistir; iyi problem
¢oOziicllerinin trettikleri problemler matematiksel olarak daha fazla karmasiktir.
Problem kurma yaklagiminin siiftaki kullanimi ve sonuglari bakimindan matematik
basarist ile ilgili olan aragtirmalar az sayida oldugu i¢in bir sekilde sinirlidir. Basariyla
ilgili aragtirmalarin ¢cogu yasca daha biiyiik olan lise ve yiiksek okul 6grencilerinden

ziyade I. ve II. kademe ilkogretim 6grencileri iizerinde yogunlagmustir.

Problem kurma yaklagimi ile yapilan 6gretimin, sekizinci simif 6grencilerinin
problem c¢ozmedeki basarilart lizerine olumlu etkisinin oldugu goézlemlenmistir. Bu
aragtirmada bayan 6grencilerin problem ¢dzmedeki basarilar1 erkek 6grencilerden daha
yiiksek c¢ikmistir. Sonug¢ olarak problem kurma yaklagimmin problem ¢dzmedeki

basariy1 artiran etkili bir 6gretim oldugu sonucuna varilmistir (Dickerson, 1999).

Problem kurma etkinlikleri ile diizenlenen cebir dersinde kolej dgrencilerinin
biligsel 6grenme stilleri, matematik tutumlar1 ve matematik basarilar1 arasindaki iligkiyi
inceleyen deneysel bir ¢aligmada; Ogrenme stili siniflandirmasina dayali problem
kurma yaklagimi ile Ogretim alan deney grubundaki soyut kavramsallastirma stiline
sahip Ogrencileri kontrol grubundaki soyut 6grenme stiline sahip dgrencilerden daha
diisiik diizeyde bagar1 kazanimi gosterdiler. Her iki gruptaki dgrencilerin baglangigtaki
matematik tutumlar1 onlarin kurs esnasindaki basari kazanimlart iizerine bir etkisi
olmamistir. Deney ve kontrol grubundaki somut 6grenme stiline sahip 6grenciler

kendilerine olan glivende 6nemli bir kazanim gostermislerdir. Kontrol grubundaki soyut
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kavramsallastirma stiline sahip 6grencilerin matematik 6greniminde kendilerine olan
giiven duygusunda bir artig gosterirken, deney grubunda ayni 6grenme stiline sahip
ogrencilerin kendilerine olan gliven duygusunda onemli bir degisiklik olmamustir.
Ayrica deney grubundaki Ogrencilerle kontrol grubu 6grencilerinin basari puanlari

arasinda fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Dickerson, 1999).

Li (2000), Amerika ve Cin’deki ortaokul matematik ders kitaplarinda
tamsayilarda toplama ve c¢ikarma problemlerini karsilastirmugtir. Iki iilkedeki
ogrencilerin matematiksel problem ¢d6zmede kavramsal olarak yeterliliklerinin nelerden
farklilik gosterdigi inceleme amacini olusturmaktadir. Problemlerin matematiksel,
kavramsal ve boyutsal ozelliklerinde farklilik oldugu ve bu yiizden iki iilkedeki

Ogrencilerin basarilari arasinda fark bulundugunu savunmustur.

Philippou’nun (2001) Ogretmen adaylarinin problemleri olusturmadaki
yetkinliklerini ve “problemleri kurma yaklagimi” ile yapilan Ogretimi inceleyen
arastirmasi, yiiksek yetkinlik beklentisine sahip 6gretmen adaylarinin, diistk
yetkinlikteki 6gretmen adaylarindan ziyade daha karmasik problemleri kurabildiklerini
ve biitliin katilimcilarin, problem ortaya atma yeterliliklerini gelistirmede, problem
kurma etkinliklerinin O0nemini fark ettiklerini gostermistir. Yetkinlik diizeylerine
bakilmaksizin tiim katilimcilar, problem kurmanin problem ¢ozmeden daha zor bir

beceri oldugunu ifade etmislerdir.

Cai (2003) tarafindan yapilan arastirmada, Singapurlu 6grencilerin problem
kurma ve ¢ozmedeki matematiksel diislinceleri ve problem kurmay:1 yerine getirip
getirememeleri analiz edilmistir. Arastirmada, 4., 5. ve 6. simif 6grencileri incelenmistir.
Bu ¢alismanin 6rneklemini, 4 Singapur ilkokulundan 155 4. sinif, 167 5. sinif ve 150 6.
siif dgrencisi olusturmustur. Kiz ve erkek 6grencilerin her sinifta esit olarak dagilimi
saglanmigtir. Birinci okul Singapur’da basar1 agisindan ilk dortte, ikinci okul ise ilk
yirmidedir. Ugiincii okul basar1 agisindan orta diizeyde iken, dérdiincii okul ise
ortalamanin altindadir. Giiclii bir 6rneklem olusturmak i¢in okullar farkli seviyelerden
secilmistir. Ogrenciler arastirma boyunca 4 cesit gdrev verilmistir. Bu gorevler,
ogrencilere c¢aligma kagitlar1 yolu ile uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda,
Ogrencilerin ¢ogu problem ¢ézmede uygun ¢oziim stratejisini se¢ebilmis ve problem

kurabilmistir. Ogrencilerin simf diizeyi yiikseldikge 6grencilerin basar1 yiizdeleri de
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artmustir. Istatistiksel olarak 5 ve 6. simif arasinda problem kurma ve ¢6zme agisindan

onemli bir farklilik goriilmezken, 4 ve sinif arasinda 6nemli farkliliklar goriilmiistiir.

Silver (2004) tarafindan yapilan “Ag¢ik uc¢lu arastirmalarda problem kurma ve
¢ozme, birinci simif ¢ocuklariyla gergek gorevler” adli arastirmada, 5 haftalik periyotta
acik uglu problemler kuran ve ¢6zen bir birinci sinif (6 yasinda) ¢cocugu incelenmistir.
Cocuk, verilen gorevleri tamamlamak i¢in gerekli olan bilgi cesitlerini ve siire¢
kapsamin1 tanimlayabilecek ve tartisabilecek kabiliyettedir. Bunun disinda c¢ocuk,
problemi ¢d6zmek icin bir yolun uygun olmadigi zamanlarda, alternatif yollar da
deneyebilecek yetenektedir. Arastirmada, problem kurma ortami ve problem kurmanin
dogasi yapilan sistematik gdzlemlerle ortaya konmaya ¢alisilmistir. Arastirmada birinci
siif 6grencisi bir liniversite son sinif dgrencisinden bes hafta boyunca haftada 1 saat
kurs almistir. Kurs boyunca ¢ocuk problem kurma ve ¢dozmede Ogretmeni tarafindan
desteklenmis ve cesaretlendirilmistir. Aragtirmaci, acik u¢lu goriismeleri her oturumda
bes hafta boyunca gozlemlemistir. Caligma notlar1 her oturumda diizenlenmis ve dijital
kamera goriintlileri alinmistir. Calismada, c¢ocugun kendi olusturdugu agik uglu
gorevleri ¢oziim calismalar1 ve problem kurma durumlart incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda, c¢ocugun i¢ haftanin sonunda agik uglu problemleri olusturabildigi
goriilmiistiir. Cocuk, gorevlerdeki matematiksel kavramlarn da tamiyabilmektedir.
Cocuk, problem kurma ile ilgili ilk ¢aligmas1 olan bu arastirmanin sonunda, matematik
derslerinde eskiden okulda oldugundan daha ileri bir seviyeye gelmistir. Ag¢ik uglu
gorevler cocugun problemleri daha esnek bir sekilde diizenlemesini saglamistir. Son
olarak arastirma, ¢ocugun problem ¢ozme giiciinii ve ilgisini destekleyerek, daha iyi

problem kurgulayabilmesini saglamistir.

Abu-Elwan (2006) tarafindan “Ogretmenlerin matematiksel problem kurma
kabiliyetlerini gelistirmede, internet {izerinden Webquest metodunun kullanilmasi” adli
arastirma yapilmistir. Webquest 6grenim amacgli hazirlanmis bir web sayfasidir. Bu
yontemde Ogrenciler internet {izerinden kendi kendine o6grenmektedir. Arastirmada,
matematik 6gretmenlerinin problem kurma yeteneklerinin gelistirilmesinde Webquest
yonteminin nasil etkili oldugu aragtirllmigtir. Arastirmanin 6rneklemini 50 6gretmen
olusturmustur. Bunlardan 20 kisi matematik ve bilgisayar bolimii mezunudur. Diger 30
kisi ise, matematik ve bilgisayar boliimiiniin dordiincii siif Ogrencileridir. 20

matematik ve bilgisayar mezunu O6grenci deney grubu, diger 30 6grenci ise kontrol
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grubu olarak belirlenmistir. Bu 6grencilerin kontrol grubu olarak belirlenmesinin nedeni
ise, internet iizerinden matematik Ogretimi ve basit matematiksel egitimde problem
kurma konularmmin oldugu egitimi almis olmalaridir. Arastirmanin sonucunda,
Webquest egitimi alanlarin (deney grubu), egitim almayanlardan (kontrol grubu)
problem kurma ogretiminde ciddi olarak daha iyi olduklar1 goriilmiistir. Diger bir
deyisle, deney grubunun problem kurma performanslar1 kontrol grubuna gore daha
yiiksek ¢ikmistir. Ayrica verilen bir durum {izerinden olu turulan problem kurmada da
deney grubu kontrol grubundan daha basarilidir. Ogretmenlerin Webquest ile problem

kurma konusundaki goriisleri de olumlu yonde degismistir.

Yan ve Lianghuo (2006), ABD ve Cin matematik ders kitaplarinin igerigini
incelemislerdir. Burada amac¢ olarak Ogrencilerin basarilarinin  matematik ders
kitaplarina bagl olarak incelenmesi s6z konusudur. Caligmanin sonunda matematik ders
kitaplarindaki problemlerin 6grencilere nasil katkisi oldugu tartisilmis ve iki {ilkenin
kitaplar1 karsilagtirilarak bu calisma ele alinmistir. Calisma sonucunda, Cin ders
kitaplarinin igeriginin ABD’deki ders kitaplarindan daha ¢ok alisilmadik problemlere
yer verdigi ortaya ¢ikarmistir. Buna dayali olarak Cin’deki 6grencilerin basarilarinin

daha iyi oldugu goézlemlemistir.

Murata (2008) c¢alismasinda, Amerikan ve Japon ilkogretim test kitaplari
arasinda toplama ve cikarma miifredati karsilastirmistir. Bu incelemeler sonucunda
Amerika’daki kitaplarinin igerik olarak pek baglamsal olmadigi; aksine Japon ders
kitaplarindaki konularin ise 6nemli vurgular yardimryla birbirine baglandigi sonucuna
ulagmistir. Bu da Japon 6grencilerin sistemden kaynaklanan bagarilarinin bir gostergesi

olarak ifade edilmistir.

Singh ve Hoon (2010), matematik ders kitaplariin onemini vurgulayarak
Malezya ilkokullarinda kullanilan mevcut matematik ders kitaplarindaki toplama ve
citkarma islemlerini igeren sOzel problemlerin tiirlerini aci8a ¢ikartmayi
amaglamiglardir. Calismada ilk olarak Van De Walle’nin toplama ve cikarma sozel
problemleri igin yapilmis oldugu smiflandirma kullamlmistir. Ikinci olarak ise
Ogrencilerin basarilarinin smiflandirma ile uyumu analiz edilmistir. Sonuglar ders

kitabindaki problemlerin her kategoriye hitap etmedigini gOstermistir. Ayrica
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Ogrencilerin basarilarinin degisik kategorilerdeki sayilarin dagilimi ile iligkili oldugu

ortaya ¢ikmistir.

Ding ve Li (2010), Amerika ve Cin ilkdgretim matematik ders kitaplari
arasindaki farkliliklar1 agiklamiglardir. Cin’in secilme sebebi yiiksek basari gdsteren
tilkelerden biri olmasidir. Bu basariin destekgisi ders kitabi olarak goriilmiistiir. Cin de
ki ilkdgretim ders kitaplariin Amerika’daki ders kitaplarindan daha ¢ok 6grencilerin

o6grenmesine yardimci olacak 6zellikleri igerdigi ortaya konulmustur.

Son (2012), Cin’deki yeni sistem Kkitaplar1 ile eski programdaki kitaplart
karsilagtirmistir. Ayn1 zamanda Cin’deki yeni miifredatla olusturulmus ders kitaplari ile
Amerika’daki ders kitaplarindaki 6zellikle kesirlerde toplama ve ¢ikarma islemleri
tizerinde yogunlasmistir. Calisma sonucunda Cin’deki ders kitaplarinin problem tiirleri,

kitap icerikleri ve daha 6grenciyi ¢ozmeye yonelten kitaplar oldugu ortaya ¢ikmistir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu béliimde, aragtirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplar1 ve dgrenci ¢alisma
kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerinin incelendigi, ait oldugu kategorilerin
ve bu problemlere iligkin 6gretmen goriislerinin belirlenmesinde nitel aragtirma
yontemlerinin kullanildigi tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Karasar (2006)
kitabinda belirttigi gibi tarama modelleri, ge¢gmiste ya da hala var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasim olarak tanimlanmaktadir.
Arastirmadaki olay, birey, ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi

tanimlanmaya c¢alisilmaktadir.

Yildirim ve Simsek (2008)’e gore, nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gerceke¢i ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir. Nitel arastirmacilar bir beklenti olmadan agik
uclu bir olay1 ele alirlar ve arastirma yapilan kisilerin bakis agilariyla arastirilan olay,
olgu, norm ve degerleri inceledikten sonra bir yorum yapip hipotez olusturmaktadir
(Johnson ve Christensen, 2004: Ekiz; 2009). Bu inceleme sirasinda, arastirma yapilan
kisilerin olusturduklar1 ve kullandiklar1 6zel dil, anlamlar, kavramlar {izerinde durulup
onlar1 anlamak ve bunlarin arastirilan kisiler i¢cin ne anlam ifade ettigini ortaya ¢ikarmak

onemlidir (Ekiz, 2009).

3.2. incelenecek Dokiiman ve Calisma Grubu

Arastirmanin amaci dogrultusunda incelenecek olan dokiiman, Milli Egitim

Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin karar1 ile kabul edilmis Ilkokul-
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Ortaokul matematik ders ve Ogrenci calisma kitaplarinda yer alan problem kurma
etkinlikleridir. Bu problem kurma etkinlikleri, Stoyanova ve Ellerton (1996) ile
Stoyanova’nin 1998’de tamamlamis oldugu c¢alismalardaki smiflandirmalara gore
incelenmistir. ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarinda ve &grenci calisma
kitaplarinda matematik 6grenme alanlarinda bulunan problem kurma etkinliklerinin
yapilarina gore simiflandirma yapilmistir. Bu siniflama baz alinarak toplam 238 problem
kurma etkinligi incelenmistir. incelenen problem kurma etkinliklerine ait dagilim Tablo

3.1’de sunulmustur.

Tablo 3.1.
Ilkokul-Ortaokul Matematik Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Problem Kurma
Etkinliklerinin Yapisal Olarak Simiflandirilmast
1 2 3 4 5 6 7 8
1d 1¢ 2d 2¢ 3d 3¢ 4d 4¢ 5d 5¢ 6d 6¢ 7d 7¢ 8d 8¢

Ana kategoride problem
3 12142115 22 18 22 9 14 &8 9 9 15 13

kurma etkinligi sayisi

Serbest problem kurma
- - - - - - 2 4 - 51 - - 3 2 -
etkinligi

Yar1 yapilandirilmis problem
3 12142115 20 14 22 4 13 8§ 9 6 13 I3

kurma etkinligi

Yapilandirilmis Problem

kurma etkinligi

d:Ders Kitabi, ¢: Calisma Kitab1 olarak yer almaktadir.

Tablo 3.2.
Gériisme Yapilan Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler
Ogretmen No  Okulun Cinsiyet Hizmet Siiresi Bransi
Bulundugu
Yerleske
Ogretmen 1 Merkez Bayan 15-20 Smif Ogretmeni
Ogretmen 2 Merkez Bayan 25-30 Smif Ogretmeni
Ogretmen 3 Merkez Bayan 20-25 Smif Ogretmeni
Ogretmen 4 Merkez Bayan 30-35 Sinif Ogretmeni

Ogretmen 5 Merkez Bayan 20-25 Smif Ogretmeni
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Tablo 3.2 (Devami)

Ogretmen 6 Merkez Erkek 25-30 Sinif Ogretmeni
Ogretmen 7 Merkez Erkek 30-35 Sinif Ogretmeni
Ogretmen 8 Merkez Bayan 15-20 Siif Ogretmeni
Ogretmen 9 Merkez Erkek 15-20 Matematik
Ogretmeni
Ogretmen 10 Merkez Bayan 15-20 Matematik
Ogretmeni
Ogretmen 11 Merkez Bayan 15-20 Matematik
Ogretmeni
Ogretmen 12 Merkez-Koy Bayan 1-5 Matematik
Ogretmeni
Ogretmen 13 Merkez Erkek 15-20 Matematik
Ogretmeni
Ogretmen 14 Merkez Erkek 30-35 Matematik
Ogretmeni
Ogretmen 15 Koy Bayan 1-5 Matematik
Ogretmeni
Ogretmen 16 Koy Bayan 10-15 Matematik
Ogretmeni

Tablo 3.2°de goriildiigli gibi, arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan matematik
ve sinif dgretmenlerinin ikisi kdyde, on dordii sehir merkezinde bulunan okullarda
gorev yapmaktadir. Ancak bir tanesi es durumu nedeniyle kdy okulundan merkez okula
yeni tayin oldugu i¢in hem koy okullar1 hem merkez okullarla ilgili veriye ulasilma
sanst dogmustur. Yine Tablo 3.2°de verildigi gibi 6gretmenlerin besinin erkek, on
birinin bayan oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin hizmet siireleri incelendigi zaman
Ogretmenlerin ikisinin 1-5 yil, birinin 10-15 yil, altisinin 15-20,ikisinin 20-25, ikisinin

25-30 ve tigiiniin 30-35 y1l 6gretmenlik yaptig1 goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclarn

Ilkokul-ortaokul matematik ders ve &grenci c¢alisma kitaplarinda yer alan
problem kurma etkinliklerinin incelenmesinde nitel veri toplama yontemlerinden
dokiiman incelenmesi yapilmistir. Yildinm ve Simsek (2008)’e gore; dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazil

materyallerin analizini igerir.
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Aragtirmada nitel veri toplama yontemleri kullanilmistir. Dokiimanlar, nitel
arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi gereken onemli bilgi kaynaklardir.
Arastirmaci, ihtiyaci olan veriyi, gozlem veya goériisme yapmaya gerek kalmadan elde
edebilir. Bu anlamda dokiiman incelemesi, arastirmacitya zaman ve para bakimindan

tasarruf saglayacaktir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Aragtirma siirecinde Oncelikle ilkokul-ortaokul matematik ders ve Ogrenci
calisma kitaplarinda yer alan problem kurma etkinlikleri, ilgili literatiir taranarak,
Stoyanova ve Ellerton (1996) ile Stoyanova’nin (1998) calismalarindaki
siiflandirmalar temel alinarak, matematik 6grenme alanlarinda yer alan problem kurma
etkinliklerinin yapisal olarak uygun oldugu diisiiniilen kategorilere yerlestirilmesi ile
analiz edilmistir. Bu analiz siirecinde ilkogretim matematik 6gretimi alaninda ¢aligmalar
yapmis li¢ uzmanin goriisiine basvurulmustur. Daha sonra yeni egitim sistemine gore
ilkokul birinci siniftan ve dordiincii sinifa kadar ilkokul 6grencilerini okutmakta olan
sekiz smif Ogretmeninin ve besinci smiftan sekizinci smifa kadar olan ortaokul
Ogrencilerini okutmakta olan sekiz matematik 6gretmeninin ders ve Ogrenci calisma
kitabinda yer alan problemler hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amactyla arastirmaci

tarafindan hazirlanan gorisme formu ile yar1 yapilandirilmig goriigmeler yapilmustir.

Verilerin ¢esitlendirilmesini saglamak amaciyla sekizi smnif, sekiz tanesi
matematik olmak iizere toplamda 16 6gretmene sorumlu olduklar1 smiflarin ilkokul-
ortaokul matematik ders kitabinda ve 6grenci calisma kitabinda yer alan problem kurma
etkinliklerine iliskin diisiincelerini ortaya ¢ikarmak i¢in goriisme yapilmistir. GOriisme
teknigi; insanlarin neyi ve neden diisiindiiklerini, duygu, tutum ve hislerinin neler
oldugunu, davranislarin1 yonlendiren etkenleri ortaya ¢ikarmayi saglayan bir veri

toplama aracidir (Ekiz, 2009).

3.3.1. Goriisme Formu

Goriisme sorular1 ilkokul-ortaokul matematik ders kitaplarinda ve 6grenci
calisma kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerinin yapisal siiflandirma
kategorilerine gore incelenmesinde kullanilan Olgiitler dogrultusunda hazirlanmis ve
yar1 yapilandirilmig goriisme formu seklinde diizenlenmistir. Ekiz (2009)’e gore, yari

yapilandirilmig goriisme metodunda, arastirmaci goriisme sorularini 6nceden hazirlar;
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ancak goriisme sirasinda arastirilan  kigilere olusturulan sorularin  yeniden

diizenlenmesine, tartisilmasina izin verir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin amaci dogrultusunda incelenen dokiiman 2012-2013 egitim-
ogretim yilinda, ilkokul ve ortaokullarda okutulacak matematik ders kitaplar1 ve 6grenci
calisma kitaplaridir. Ayrica arastirmada ilkokul simif Ogretmenleri ve ortaokul
matematik O6gretmenlerinin ders kitaplarindaki problemlere yonelik goriisleri de
alimmustir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu ise, resmi ilkokul ve ortaokullarda 2012-2013
Ogretim yilinda gorev yapan kolay ulagilabilir durum 6rnekleme yontemi ve goniilliiliik
esast ile sec¢ilmis Ogretmenler olusturmustur. Yildinm ve Simsek (2006), kolay
ulagilabilir durum orneklemesinin arastirmaciya pratiklik ve hiz kazandirdigini,
aragtirmacinin bu yontemde yakin olan ve erigilmesi kolay olan bir durumu segtigini
ancak cogu zaman diger Ornekleme yontemlerini kullanma olanaginin bulunmadig:

durumlarda kullanildigini belirtmislerdir.

Arastirmada Oncelikle Milli Egitim Bakanligi tarafindan diizenlenen ve
yaymciligir bakanliga ait olan ilkokul-ortaokul matematik ders ve Ogrenci g¢alisma
kitaplarinda yer alan problem kurma etkinlikleri, Stoyanova ve Ellerton (1996) ile
Stoyanova (1998)’in problem kurma etkinliklerinin yapilarinin incelenmesi icin
hazirlamis olduklar1 sablona gore hitap ettikleri kategorilere yerlestirilmistir. Daha sonra
yeni egitim sistemine gore ilkokul birinci smiftan dordiincii sinifa kadar ilkokul
ogrencilerini okutmakta olan sekiz sinif 6gretmeninin ve besinci siniftan sekizinci sinifa
kadar olan ortaokul 6grencilerini okutmakta olan sekiz matematik 6gretmeninin bu
problem kurma etkinlikleri hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanan goériisme formu ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmustir.
Gortisme esnasinda ogretmenlere ilkokul-ortaokul matematik ders ve 6grenci ¢alisma
kitaplarinda yer alan problemler ve problem kurma etkinlikleri ile ilgili sorular
sorulmus; problem kurma etkinliklerinin tiirleri ve problem kurma etkinliklerinin sinif
diizeylerine uygunlugu ve etkinliklerin tiir ve yapilarina yonelik ogrencilerin
farkindaliklar1 hakkinda goriislerini ifade etmeleri istenmistir. Gorligmeler sessiz bir
ortamda yapilmistir ve ses cihazina kaydedilmistir. Her bir goriisme yaklasik olarak

yirmi bes dakika slirmiistiir. Daha sonra bu goriismelerin tam ¢dziimlenmesi yapilmistir.
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Coziimleme sonucunda kodlar ¢ikarilmis ve kategoriler altinda toplanarak verilere
ulasilmistir. Gorlisme verileri icinden bazi tipik alintilar belirlenerek bulgular

desteklenmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada dokiiman analizi ve goriisme yoluyla elde edilen veriler, nitel
verilerin analiz yontemlerine bagl kalinarak analiz edilmistir. Oncelikle belirlenen
Olciitler dogrultusunda, ilkokul-ortaokul matematik ders ve 6grenci ¢alisma kitaplarinda
yer alan problem kurma etkinlikleri betimsel analiz yontemi ile incelenmisti. Betimsel
analiz, var olan bir durumu bir miidahale olmadan, verilerin arastirma sorularinin ortaya
koydugu temalara gore organize edilmesine ve goriismede kullanilan sorular veya
boyutlar dikkate alinarak sunulmasina imkan vermektedir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Incelenen problem kurma etkinlikleri; bu etkinliklerin yapilar1 esas alinarak kategorilere
yerlestirilmistir. Kategorilere yerlestirilmis olan bu problemler ic¢in yiizde (%) ve

frekans (f) degerleri bulunmustur.

Goriismeden elde edilen verilerin analizinde ise, Yildirim ve Simsek’in (2008)
belirttigi gibi dort asama izlenmistir. Oncelikle dgretmenlere temsili isimler verilmistir.
Verilerin incelenmesinde elde edilen sonuglar kodlanmis, kategoriler bulunmus, veriler
kodlara ve temalara gore diizenlenerek tamimlanmis ve yorumlanmustir. Igerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde organize ederek yorumlamaktir. Bu nedenle verilerin toplanmasinin hemen

sonunda 6gretmenlerin yorumlariyla dogrulama ¢alismasi yapilmastir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya konu olan ilkokul-Ortaokul matematik ders ve dgrenci
caligma kitaplarinda yer alan problem kurma etkinlikleri, Stoyanova ve Ellerton (1996)
ile Stoyanova’nin (1998) calismalarindaki siniflandirmalara gore analiz edilmis ve bu
etkinliklere iliskin Ogretmenlerin goriislerinin alinmasi ile elde edilen bulgulara yer

verilmistir.

Aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda ulasilan bulgular; ilkokul-ortaokul
matematik ders ve 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerine
iliskin bulgular ile ilkokul simif ve ortaokul matematik O6gretmenlerinin bu problem
kurma etkinliklerine ait goriislerine iliskin bulgular olmak {izere iki ana bdliimde

sunulmustur.

4.1. Ilkokul-Ortaokul Matematik Ders ve Ogrenci Cahsma Kitaplarindaki

Problemlerin Incelenmesine iliskin Bulgular

Arastirmanin genel amaglar1 dogrultusunda ilkokul-ortaokul matematik ders ve
calisma kitabinda bulunan 238 problem kurma etkinliginin uzman goriislerine de
basvurularak; Stoyanova ve Ellerton (1996) ile Stoyanova’nin (1998) ¢alismalarindaki
siniflandirmalara gore analiz edilmesi sonucu ortaya c¢ikan bulgulara asagida yer
verilmigtir. Bu bulgular; matematik 6grenme alanlarinda yer alan problem kurma
etkinliklerinin yapilarini ifade edecek sekilde birinci siniftan sekizinci sinifa kadar sekiz

ana baslik altinda toplanarak sunulmustur.

4.1.1. ilkokul 1. Stmf Matematik Ders ve Ogrenci Cahsma Kitabinda Yer

Alan Problem Kurma Etkinliklerinin Yapilarina iliskin Bulgular;

[lkokul birinci sinif matematik ders ve ¢alisma kitabinda yer alan problem kurma
etkinliklerinin yapilarina gore dagilimlarina yonelik bulgular Tablo 4.1°de yer

almaktadir.
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Tablo 4.1.
Ilkokul 1. Simif Ders ve Calisma Kitaplarindaki Problem Kurma Etkinliklerinin

Yapilarina ait Dagilim

1.SINIF
1.sinif ders kitabi 1.sinif ¢alisma TOPLAM
kitabi

f % f % f %
Serbest problem - - - - - -
kurma etkinligi

Yart yapilandiriimis 3 100 3 100 6 100
problem kurma
etkinligi

Yapilandiriimag - - - - - -

problem kurma

etkinligi

Tablo 4.1’e gore, ilkokul birinci sinif ders kitabinda toplam 3 problem kurma
etkinligi bulunmaktadir. Bu etkinliklerin 3’ de yar1 yapilandirilmis problem kurma
etkinligidir. Ders kitabinda serbest problem kurma etkinligi ve yapilandirilmis problem
kurma etkinligi kategorilerinde problem kurma etkinligi yer almadig: tespit edilmistir.
[Ikogretim birinci simif 6grenci calisma kitabinda da 3 problem kurma etkinligine yer
verilmigtir. Ayni sekilde c¢alisma kitabinda bulunan etkinliklerin tiimii yar1
yapilandirilmig problem kurma etkinligi kategorisinde yer almaktadir. Bunun yaninda,
serbest ve yapilandirilmis problem kurma etkinligi kategorilerinde yer alan problem

kurma etkinliklerine yer verilmedigi goriilmektedir.

flkokul birinci smif matematik ders kitabinda yer alan problem kurma
etkinliklerinin Ogrenme alanlarina gére yapilan analizlerinde elde edilen bulgular Tablo

4.2°de yer almaktadir.
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Tablo 4.2.
Ilkokul 1. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Problem Kurma Etkinliklerinin Ogrenme

Alanlarina Gore Dagilimi

Sayilar Geometri Olcme Veri Toplam
Ogrenme Ogrenme Ogrenme Ogrenme
Alan Alan Alan Alan
f % f % f % f % f %
Yapilandirimag - - - - - - - - - -
Problem Kurma
Etkinligi
Yari-Yapilandirilmis 2 100 - - 1 100 - - 3 100
Problem Kurma
Etkinligi
Serbest Problem - - - - - - - - - -
Kurma Etkinligi

Tablo 4.2°ye gore, ilkokul birinci sinif ders kitabinda bulunan 3 problem kurma
etkinliginden 2 tanesinin sayilar 6grenme alanindaki, 1 tanesinin ise 6l¢me 6grenme
alanindaki kazanimlara yonelik oldugu belirlenmistir. Birinci smif ders kitabinda
Sayilar O0grenme alani igerisinde  “Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren
problemleri ¢6zer ve kurar” ve “Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemleri
cozer ve kurar” kazanmimlarina yonelik 2 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma
etkinligine yer verilmistir. Olgme 6grenme alami icerisinde ise “Standart olmayan
uzunluk dlgme birimleri ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar” kazanimina uygun olarak
1 tane problem kurma etkinligine yer verilmistir. Buna karsin Ilkokul birinci sinif ders
kitabinda geometri ve veri 6grenme alanlarina yonelik problem kurma etkinliklerine yer

verilmedigi gozlemlenmistir.

[lkokul birinci simif matematik ders kitabindaki problem kurma etkinliklerine ait

ornekler Sekil 4.1 ve 4.2°de verilmistir.
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Asagidaki resmi inceleyiniz. 13, 6, 7 saylarin
kullanarak asagidaki gibi bir problem kurunuz.
Kurdugunuz problemde, toplama ve ckarma

islemlerini kullaninz. Problemi ¢éziniz.

Sekil 4.1. Ilkokul birinci simf matematik ders kitabindaki problem kurma etkinligi
ornegi

o Asagidaki resmi inceleyiniz. 3 ve 2 dogal -

saylarni kullanarak asagdaki
gioi bir problern kurunuz.
Kurdugunuz problem toplama

islemiyle cozllstn.

Sekil 4.2. 1lkokul birinci simf matematik ders kitabindaki problem kurma etkinligi
ornegi

Birinci simif ders kitabinda bulunan 3 problem kurma etkinliginden 3’1 de yar1
yapilandirilmis problem durumlari igerisinde, bir resim, grafik veya tablonun sunuldugu
gorsel temsillere yonelik problem kurma etkinligi oldugu belirlenmistir. Sekil 4.1 ve
4.2’ de oldugu gibi resimlere yonelik problem kurma etkinliklerinde, 6grencilere bir
takim resimler sunulmus ve bu resimlerdeki verilerden hareketle problemler kurmalar

istenmistir.
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Ilkokul birinci smif matematik c¢alisma kitabindaki problem kurma
etkinliklerinin 6grenme alanlarina gore yapilan analizlerinde elde edilen bulgular Tablo

4. 3’ de yer almaktadir.

Tablo 4.3.
Tlkokul 1. Sinif Calisma Kitabinda Yer Alan Problem Kurma Etkinliklerinin Ogrenme

Alanlarina Gore Dagilimi

Sayilar Geometri Olgme Veri Toplam
Ogrenme Ogrenme Ogrenme Ogrenme
Alan Alant Alam Alant
f % f % f % f % f %
Yapiulandirilmig - - - - - - - - - -
Problem Kurma
Etkinligi
Yari-Yapulandirilmug 2 100 - - 1 100 - - 3 100
Problem Kurma
Etkinligi
Serbest Problem - - - - - - - - - -
Kurma Etkinligi

Tablo 4.3’e gore, ilkokul birinci smif ¢alisma kitabinda bulunan 3 problem
kurma etkinliginden -birinci sinif ders kitabinda oldugu gibi- 2 tanesinin sayilar
O0grenme alanindaki, 1 tanesinin ise 6lgme Ogrenme alanindaki kazanimlara yonelik
oldugu belirlenmistir. Birinci sinif ¢alisma kitabinda Sayilar 6grenme alani igerisinde
“Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar” ve “Dogal
sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar” kazanimlarina yonelik
2 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligine yer verilmistir. Olgme 6grenme
alani igerisinde ise “Standart olmayan uzunluk 6lgme birimleri ile ilgili problemleri
cozer ve kurar” kazanimima uygun olarak 1 tane problem kurma etkinligine yer
verilmistir. Buna karsin ilkokul birinci smif ders kitabinda geometri ve veri 6grenme

alanlarina yonelik problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi gézlemlenmistir.

Birinci sinif ders ve ¢aligma kitabinda sayilar 6grenme alaninin Dogal Sayilar alt
o0grenme alaninda Toplama ve Cikarma islemine yodnelik toplamda 4 tane yar
yapilandirilmis problem kurma etkinligi yer almaktadir. Olgme 6grenme alaninin
uzunluklar1 6l¢me alt 6grenme alanina yonelik toplamda 2 tane yari yapilandirilmis

problem kurma etkinligine yer verildigi saptanmustir. Ilkokul birinci smif ders kitabinda
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ve calisma kitabina genel olarak bakildiginda toplam 6 sozel problem kurma etkinligi
oldugu ve bunlarin hepsinin yar1 yapilandirilmig olarak  yapilandirildigi

gozlemlenmistir.

Ilkokul birinci sinif matematik ¢alisma kitabindaki problem kurma etkinliklerine

ait ornek Sekil 4.3’te verilmistir.

o Asagdaki resimleri inceleyiniz. Resimde verilen
nesnelerin fiyatlarina uygun bir problem kurunuz.
Problemde 11, 3 ve 6 dogal saylarini kullaniniz.
Toplama ve ckarma islemlerini  kullaniniz.
Kurdugunuz problemi ¢dziniz.

Sekil 4.3. Tlkokul birinci sinif matematik calisma kitabindaki problem kurma etkinligi
ornegi

Ilkokul birinci sinif matematik ¢alisma kitabinda yer alan problem kurma
etkinlikleri, ders kitabinda oldugu gibi 3 problem kurma etkinliginden 3’1 de yari
yapilandirilmis problem durumlari igerisinde, bir resim, grafik veya tablonun sunuldugu
gorsel temsillere yonelik problem kurma etkinligi oldugu belirlenmistir. Sekil 4.3’de ki
gibi resimlere yonelik problem kurma etkinliklerinde, 6grencilere bir takim resimler
sunulmus ve bu resimlerdeki verilerden hareketle problemler kurmalari istendigi

gozlemlenmistir.
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4.1.2. Tlkokul 2. Simif Matematik Ders ve Calisma Kitabindaki Problem
Kurma Etkinliklerinin Yapilarina iliskin Bulgular

[lkokul ikinci smif matematik ders ve ¢alisma kitabinda yer alan problem kurma
etkinliklerinin yapilarina gore dagilimlarina yoénelik bulgular Tablo 4.4’de yer

almaktadir.

Tablo 4.4.
Ilkokul 2. Simif Ders ve Calisma Kitaplarindaki Problem Kurma Etkinliklerinin

Analizine ait Dagilim

2.SINIF
2.smnif ders kitabi 2.sinif ¢alisma kitab TOPLAM

f % f % f %
Serbest problem - - - - - -
kurma etkinligi

Yar: yapilandiriimag 12 100 14 100 26 100
problem kurma
etkinligi

Yapilandirimag - - - - - -

problem kurma

etkinligi

Tablo 4.4’e gore, ilkokul ikinci smif ders kitabinda toplam 12 problem kurma
etkinligi bulunmaktadir. Bu etkinliklerin 12’si de yar1 yapilandirilmis problem kurma
etkinligidir. Ders kitabinda serbest problem kurma etkinligi ve yapilandirilmis problem
kurma etkinligi kategorilerinde problem kurma etkinligi yer almadig: tespit edilmistir.
Ilkokul ikinci simf dgrenci ¢alisma kitabinda da 14 problem kurma etkinligine yer
verilmistir. Aynmi sekilde c¢alisma kitabinda bulunan etkinliklerin timii yar
yapilandirilmis problem kurma etkinligi kategorisinde yer almaktadir. Bunun yaninda,
serbest ve yapilandirilmis problem kurma etkinligi kategorilerinde yer alan problem

kurma etkinliklerine yer verilmedigi goriilmektedir.
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Ikinci sinifta sayilar 6grenme alaninda dogal sayilar alt 5grenme alami igerisinde
yer alan “Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri kurar ve ¢ozer”
kazanimina y6nelik ders kitabinda 2 tane, ¢alisma kitabinda 2 tane yar1 yapilandirilmis
problem kurma etkinligi ele alinmistir. “Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren
problemleri kurar ve ¢ozer” kazanimina yonelik ders kitabinda 3 tane, calisma kitabinda
2 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligiyer almaktadir. “Dogal sayilarla
carpma islemini gerektiren problemleri kurar ve ¢ozer” kazanimina yonelik ise ders
kitabinda 3 tane, ¢aligma kitabinda 3 tane yar1 yapilandirilmig problem kurma etkinligi

yer almaktadir.

Ikinci simfta dlgme 6grenme alanna bakilacak olursa uzunluklari dlgme alt
O0grenme alani igerisinde “metre ve santimetre birimleriyle ilgili problemleri ¢ozer ve
kurar” kazanimina yonelik ders kitabinda 1 tane, c¢aligma kitabinda 3 tane yar
yapilandirilmig problem kurma etkinligi yer aldigi gozlenmistir. Zamani 6lgme alt

3

O0grenme alani igerisinde “zaman Olgme birimleriyle ilgili problemleri ¢ézer ve kurar”
kazanimina y6nelik ders kitabinda 2 tane, ¢alisma kitabinda 2 tane yar1 yapilandirilmis
problem kurma etkinligi yer aldigi gozlenmistir. Tartma alt 6grenme alani igerisinde
“kilogramla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar” kazanimina yonelik ders kitabinda 1 tane,
caligma kitabinda 2 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi yer aldigi

belirlenmistir.

Tablo 4.4’e gore, ilkokul ikinci sinif ders kitabinda yer alan konulara yonelik
toplam 12 problem kurma etkinligi bulunmaktadir. 12 problem kurma etkinliginin
dagiliminda on ikisininde yar1 yapilandirilmig problem kurma etkinligi oldugu
goriilmektedir. Tlkokul ikinci sinif grenci calisma kitabinda yer alan 14 problem kurma
etkinliginin ders kitabinda oldugu gibi tlimiinlin yar1 yapilandirilmig problem kurma
etkinligi kategorisinde yer aldig1 tespit edilmistir. Ders kitabinda ve ¢aligma kitabinda
bulunan toplam 26 problem kurma etkinliginin 26’s1 da yar1 yapilandirilmis olarak
verilmis, serbest ve yapilandirilmis problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi

gbzlemlenmistir.

flkokul ikinci simif matematik ¢alisma kitabindaki problem kurma etkinliklerinin
O0grenme alanlarina gore yapilan analizlerinde elde edilen bulgular Tablo 4.5’de yer

almaktadir.
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Tablo 4.5.
Ilkokul 2. Simif Ders Kitabindaki Problem Kurma Etkinliklerinin Ogrenme Alanlarina

Gore Dagilimi
Sayilar Geometri Olcme Veri Toplam
Ogrenme Ogrenme Osrenme  Ogrenme
Alan Alan Alan Alan

f % f % f % f % /%
Yapilandirimag - - - - - - - - - -
Problem Kurma

Etkinligi

Co

Yari-Yapilandiriimis 100 - - 4 100 - - 12100

Problem Kurma
Etkinligi

Serbest Problem - - - - - - B B i _
Kurma Etkinligi

Tablo 4.5’e gore, ilkokul ikinci sinif ders kitabinda bulunan 12 problem kurma
etkinliginden 8 tanesinin sayilar 6grenme alanindaki, 4 tanesinin ise 6l¢gme O0grenme
alanindaki kazanimlara yonelik oldugu belirlenmistir. Ikinci smif ders kitabinda Sayilar
O0grenme alani igerisinde “Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ozer
ve kurar” , “Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar” ve
“Dogal sayilarla carpma iglemini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar” kazanimlarina
yonelik 8 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligine yer verilmistir. Olgme
O0grenme alani icerisinde ise uzunluklar1 6lgme, zamani 6lgme ve tartma alt 6grenme
alanlarina uygun olarak 4 tane problem kurma etkinligine yer verilmistir. Buna karsin
Ilkokul ikinci simf ders kitabinda geometri ve veri grenme alanlarina ydnelik problem

kurma etkinliklerine yer verilmedigi gozlemlenmistir.

Ilkokul ikinci simif matematik ders kitabindaki problem kurma etkinliklerine ait

ornekler Sekil 4.4, 4.5 ve 4.6’da verilmistir.
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) Asagidaki uzunluklardan yararlanarak problemier

kurunuz. Kurdugunuz problemleri ¢ozunuz.
95 santimetre

§

50 santimetre

2 metre 40 santmetre

1 metre 80 san-

timetre

€l OCK s. 42, 43]

Sekil 4.4. 1lkokul ikinci sinif matematik ders kitabindaki problem kurma etkinligi rnegi

44 ) Resimlerdecki verileri kullanarak problemler kurunuz.
Kurdugunuz problemleri ¢6zunuz.

16 kasa elma almaliyim.
Armut, elmadan 6 kasa az
olacak. Portakal, armuttan
4 kasa fazla olmal.

14 sayfa okudum. Bugdn
| 17 sayfa daha okursam geri-
ye 36 sayfa kalr.

ﬁ OCK s. 75, 76

Sekil 4.5. 1lkokul ikinci sinif matematik ders kitabindaki problem kurma etkinligi rnegi
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Bir grup arkadas tartiiyor. Bunlann tartimlar ile ilgili
aciklama asagidaki tabloda verilmistir. Once tablo-
yu tamamlayiniz. Sonra bu verilerden yararlanarak
problemler kurunuz. Kurdugunuz problemleri céziinlz.
~ Arkadaslarin Tartimlan

isimler | Tartim Aciklama
 Goze | ... kilogram Mert, Kadirden 3 kilogram
. Mert ... kKlogram | hafif, Goze’den 4 kilogram

" Kadr | 31 ki . agirdir,
i pagam Seda, Kadirden 4 kilogram |

Seda .. kilogram | hafiftir.

Sekil 4.6. 1lkokul ikinci sinif matematik ders kitabindaki problem kurma etkinligi rnegi

Ilkokul ikinci smf matematik ders kitabinda yer alan problem kurma
etkinliklerinde hem gorsel temsillere hem de verilere yer verilmistir. Bu yilizden 2. simf
ders kitabinda yer alan etkinliklerin tamamini yari-yapiladirilmis kategorisinde oldugu

belirlenmistir.

Ilkokul ikinci smmf matematik calisma kitabinda yer alan problem kurma
etkinliklerinin 6grenme alanlara gore yapilan analizlerinde elde edilen bulgular Tablo

4.6’da yer almaktadir.

Tablo 4.6.
Ilkokul 2. Swimif Calisma Kitabindaki Problem Kurma Etkinliklerinin Ogrenme

Alanlarina Gére Dagilimi

Sayilar Geometri Olcme Veri Toplam
Ogrenme Ogrenme Ogrenme Ogrenme
Alan Alan Alam Alam
f % f % f % f % /%
Yapilandirilmus - - - - - - - - - -
Problem Kurma
Etkinligi
Yari-Yapilandirilmis 7 100 - - 7 100 - - 14 100
Problem Kurma
Etkinligi
Serbest Problem - - - - - - - - - -

Kurma Etkinligi
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Tablo 4.6’ya gore, ilkokul ikinci smif ¢alisma kitabinda bulunan 14 problem
kurma etkinliginden 7 tanesinin sayilar 6grenme alanindaki, 7 tanesinin ise Ol¢me
ogrenme alanindaki kazanimlara yénelik oldugu belirlenmistir. ikinci simif calisma
kitabinda Sayilar 6grenme alani igerisinde “Dogal sayilarla toplama iglemini gerektiren
problemleri ¢ozer ve kurar” , “Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemleri
cOzer ve kurar” ve “Dogal sayilarla ¢arpma iglemini gerektiren problemleri ¢ozer ve
kurar” kazanimlarina yonelik 7 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligine yer
verilmistir. Olgme dgrenme alani icerisinde ise uzunluklar1 dlgme, zamani dlgme ve
tartma alt 6grenme alanlarina uygun olarak 7 tane problem kurma etkinligine yer
verilmistir. Buna karsin ilkokul ikinci simf ders kitabinda geometri ve veri 6grenme

alanlarina yonelik problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi gézlemlenmistir.

Ikinci smifta sayilar dgrenme alami dogal sayilar alt dgrenme alaninda Toplama,
Cikarma ve Carpma konularinda ders kitab1 ve ¢alisma kitaplarinda toplam 15 problem
kurma etkinligi yer almaktadir. Olgme 6grenme alaninda ise ders kitabr ve calisma
kitabinda toplamda 11 tane problem kurma etkinligibelirlenmistir. Ilkokul ikinci smif
ders ve caligma kitaplarinda geometri ve veri 6grenme alanlarina yonelik problem

kurma etkinliklerine yer verilmedigi gozlemlenmistir.

Ilkokul ikinci simf matematik calisma kitabinda yer alan problem kurma

etkinliklerine ait 6rnekler Sekil 4.7 ve 4.8’de verilmistir.

Asagidaki resim ve verileri kullanarak birer prob-
lem kurunuz ve ¢cézunuz.

25
35 kiogram kitogram kilogram ‘

Sekil 4.7. Tlkokul ikinci sinif matematik ¢alisma kitabindaki problem kurma etkinligi
ornegi



Asagdidaki islemlerle

kurunuz.
19 41
X 22 + O

41 46 ceviz
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cozllebllecek problemler

36 4 7

SO1H - Bgio B |

47 72 kilogram
un

Sekil 4.8. Tlkokul ikinci sinif matematik ¢alisma kitabindaki problem kurma etkinligi

ornegi

4.1.3. Tlkokul 3. Simf Matematik Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan

Problem Kurma Etkinliklerinin Yapilarina Iliskin Bulgular

Ilkokul iigiincii sinif matematik ders ve c¢alisma kitabinda yer alan problem

kurma etkinliklerininyapilarina gore yapilan analizlerde elde edilen bulgular Tablo

4.7°de yer almaktadir.

Tablo 4.7.

Ilkokul 3. Simif Ders ve Calisma Kitaplarindaki Problem Kurma Etkinliklerinin

Analizine ait Dagilim

3.SINIF
3.swnif ders kitab 3.swnif calisma TOPLAM
kitabi
f/ % f % f %
Serbest problem - - - - - -
kurma etkinligi
Yart yapilandiriimis 21 100 15 100 36 100
problem kurma
etkinligi
Yapilandiriimig - - - - - -

problem kurma

etkinligi




82

Tablo 4.7°e gore ilkokul iiclincii simif ders kitabinda matematik 6grenme
alanlarina yonelik toplamda 21 problem kurma etkinligi bulunmaktadir. Bu etkinliklerin
21’1 de yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligidir. Ders kitabinda serbest problem
kurma etkinligi ve yapilandirilmis problem kurma etkinligi kategorilerinde problem
kurma etkinligi yer almadig1 tespit edilmistir. flkokul iigiincii sinif dgrenci ¢alisma
kitabinda da 15 problem kurma etkinligine yer verilmistir. Ayni sekilde calisma
kitabinda bulunan etkinliklerin tiimii yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi
kategorisinde yer almaktadir. Bunun yaninda, serbest ve yapilandirilmis problem kurma
etkinligi kategorilerinde yer alan problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi

goriilmektedir.

Ugiincii smifta sayilar grenme alaninda dogal sayilar alt dgrenme alani
icerisinde yer alan “Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri kurar ve
cOzer” kazanimina yonelik ders kitabinda 2 tane, ¢aligma kitabinda 1 tane yari
yapilandirilmig problem kurma etkinligi ele alimmustir. “Dogal sayilarla ¢ikarma
islemini gerektiren problemleri kurar ve ¢ozer” kazanimina yonelik ders kitabinda 2
tane, caligma kitabinda 1 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi yer
almaktadir. “Dogal sayilarla ¢arpma islemini gerektiren problemleri kurar ve ¢ozer”
kazanimina yonelik ise ders kitabinda 2 tane, calisma kitabinda 3 tane yan
yapilandirilmis problem kurma etkinligi yer almaktadir. “Biri bolme olacak sekilde iki
islem gerektiren problemleri kurar ve ¢ozer” kazanimina yonelik ise derskitabinda 3
tane, caligma kitabinda 2 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi yer

almaktadir.

Uciincii sinifta 6lgme 6grenme alanina bakilacak olursa uzunluklari 6lgme alt
O0grenme alani icerisinde “metre ve santimetre birimleriyle ilgili problemleri ¢ozer ve
kurar” kazanimima yonelik ders kitabinda 2 tane, caligma kitabinda 1 tane yari
yapilandirilmig problem kurma etkinligi yer aldigi gozlenmistir. Ayni sekilde
uzunluklar1 6lgme alt 6grenme alani icerisinde “Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklari
ile ilgili problemleri ¢ézer ve kurar” kazanimina yonelik ders kitabinda 2 tane, ¢alisma
kitabinda 1 tane yar1 yapilandirilmig problem kurma etkinligi yer aldig1 gézlenmistir.
Zamani 6l¢gme alt 6grenme alani igerisinde “zaman 6lgme birimleriyle ilgili problemleri
¢ozer ve kurar” kazanimina yonelik ders kitabinda 3 tane, calisma kitabinda 2 tane yar1

yapilandirilmig problem kurma etkinligi yer aldigi gozlenmistir. Tartma alt 6grenme
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alan1 icerisinde “kilogramla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar” kazanimina yonelik ders
kitabinda 2 tane, ¢alisma kitabinda 1 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi
yer aldig1 belirlenmistir. Paralarimiz alt 6grenme alani igerisinde “Paralarimizla ilgili
problemleri ¢ozer ve kurar” kazanimina yonelik olarak ders kitabinda 1, g¢alisma
kitabinda 2 yar1 yapilandirilmig problem kurma etkinligi yer almaktadir. “Sivi 6lgme
birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢6zer ve kurar” kazanimina yonelik ise ders
kitabinda 2, calisma kitabinda 1 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligine yer

verildigi gézlemlenmistir.

Tablo 4.7’ye gore, ilkokul ticiincii sinif ders kitabinda yer alan konulara yonelik
toplam 21 problem kurma etkinligi bulunmaktadir. 21 problem kurma etkinliginin
dagiliminda yirmi birinin de yari yapilandirilmis problem kurma etkinligi oldugu
goriilmektedir. Ilkokul {i¢iincii sinif dgrenci calisma kitabinda yer alan 15 problem
kurma etkinliginin ders kitabinda oldugu gibi tiimiiniin yar1 yapilandirilmis problem
kurma etkinligi kategorisinde yer aldigi tespit edilmistir. Ders kitabinda ve g¢alisma
kitabinda bulunan 36 problem kurma etkinliginin 36’s1 da yar1 yapilandirilmig olarak
verilmis, serbest ve yapilandirilmis problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi

gbzlemlenmistir.

Ilkokul iigiincii smif matematik ders kitabindaki problem kurma etkinliklerinin

O0grenme alanlarma gore yapilan analizlerinde elde edilen bulgular Tablo 4.8’de yer

almaktadir.
Tablo 4.8.
Ilkokul 3. Simif Ders Kitabindaki Problem Kurma Etkinliklerinin Ogrenme Alanlarina
Gore Dagilimi
Sayilar Geometri "Olgme Veri Toplam
Ogrenme Ogrenme Ogrenme Ogrenme
Alant Alan Alan Alan
f % f % f % f % f %
Yapilandirilmis - - - - - - - - - -
Problem Kurma
Etkinligi
Yari-Yapilandirilmis 9 100 - - 12 100 - - 21 -
Problem Kurma
Etkinligi

Serbest Problem Kurma - - - - - - - _ - _
Etkinligi
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Tablo 4.8’e gore, ilkokul {i¢ilincii sinif ders kitabinda bulunan 21 problem kurma
etkinliginden 9 tanesinin sayilar 6grenme alanindaki, 12 tanesinin ise 6lgme 6grenme
alanindaki kazanimlara yoénelik oldugu belirlenmistir. Ugiincii sinif ders kitabinda
Sayilar Ogrenme alani igerisinde  “Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren
problemleri ¢ozer ve kurar” , “Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemleri
cozer ve kurar” ve “Dogal sayilarla ¢arpma iglemini gerektiren problemleri ¢ozer ve
kurar” “Biri bolme olacak sekilde iki islem gerektiren problemleri kurar ve ¢ozer”
kazanimlarina yonelik 9 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligine yer
verilmistir. Olgme 6grenme alani icerisinde ise uzunluklar1 &lgme, zamani &Slgme,
paralarimiz, sivilar1 6lgme ve tartma alt 6grenme alanlarmma uygun olarak 12 tane
problem kurma etkinligine yer verilmistir. Buna karsin Ilkokul iiciincii smif ders
kitabinda geometri ve veri 6grenme alanlarina yonelik problem kurma etkinliklerine yer

verilmedigi gdzlemlenmistir.

Ilkokul iiciincii smmif matematik ders kitabinda yer alan problem kurma

etkinliklerine ait 6rnekler Sekil 4.9 ve 4.10° da verilmistir.

Asagidaki resimleri inceleyiniz. Resimlere uygun bir dyki ya-
ziniz. Oykudeki verileri kullanarak cikarma islemi iceren iki prob-
lem kurunuz ve cozunuz.

Sekil 4.9. 1lkokul iigiincii sinif matematik ders kitabindaki problem kurma etkinligi
ornegi
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Problem kuralim

Yandaki bahce semasini
inceleyiniz. Semadaki veri-
leri kulanarak iki problem 4™
kurunuz ve bu problemler

cOzunuz,

m

Sekil 4.10. ilkokul iiciincii simf matematik ders kitabinda yer alan problem kurma

etkinligi 6rnegi

Ilkokul {igiincii siif matematik calisma kitabinda yer alan problem kurma

etkinliklerinin 6grenme alanlarina gore yapilan analizlerinde elde edilen bulgular Tablo

4.9’da yer almaktadir.

Tablo 4.9.

Tlkokul 3. Sinif Calisma Kitabinda Yer Alan Problem Kurma Etkinliklerinin Ogrenme

Alanlarina Gére Dagilimi

Sayilar Geometri ' Glg‘me Veri Toplam
Ogrenme Ogrenme Ogrenme Ogrenme
Alam Alan Alan Alan

%  f %

Yapiulandirilmig - - - -
Problem Kurma
Etkinligi

Yari-Yapilandirilmis 7 100 - -
Problem Kurma
Etkinligi

100 - - 15 100

Serbest Problem - - - -
Kurma Etkinligi

Tablo 4.9’a gore, ilkokul iiclincli sinif ¢alisma kitabinda bulunan 15 problem

kurma etkinliginden 7 tanesinin sayilar 0grenme alanindaki, 8 tanesinin ise Olgme

ogrenme alanindaki kazanimlara yonelik oldugu belirlenmistir. Ugiincii sinif ¢alisma
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kitabinda Sayilar 6grenme alani icerisinde “Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren
problemleri ¢ozer ve kurar” , “Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemleri
cozer ve kurar” ve “Dogal sayilarla ¢carpma islemini gerektiren problemleri ¢ozer ve
kurar” “Biri bolme olacak sekilde iki islem gerektiren problemleri kurar ve ¢ozer”
kazanimlarina yoOnelik 7 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligine yer
verilmistir. Olgme &grenme alani igerisinde ise uzunluklar1 dlgme, zamam oSlgme,
stvilart Olgme, tartma ve paralarimiz alt 6grenme alanlarina uygun olarak 8 tane
problem kurma etkinligine yer verilmistir. Buna karsin Ilkokul iigiincii simf ders
kitabinda geometri ve veri 6grenme alanlarina yonelik problem kurma etkinliklerine yer

verilmedigi gozlemlenmistir.
Ilkokul {igiincii siif matematik calisma kitabinda yer alan problem kurma

etkinliklerine ait 6rnekler Sekil 4.11 ve 4.12°de verilmistir.

Resmi inceleyiniz. Verilen problemi resimden faydalanarak
cozunuz.

Al'nin evi

450 m

Sekil 4.11. Tlkokul {igiincii sinif matematik calisma kitabindaki problem kurma etkinligi
ornegi



87

Asagidaki verilerden Istediginizi kullanarak bir problem kuru-
nuz. Kurdugunuz problemi ¢OzUnlz.

5 . ! A '.l- ! ¥ i ]
2 4 ey A b&j
ey ) T A . O
-“{rﬂ .é;p y _ﬁa,‘.-: ‘r'hd,r,_) ) B

Kumbara waosige
Barhan, Ali, Beril
kumas, 30 Kr, 25 KrI
85, 7, 213 50 K, 255 Kr
19, %, 115 3, 5, 600 Kr

Sekil 4.12. Tlkokul {igiincii sinif matematik calisma kitabindaki problem kurma etkinligi
ornegi

Uciincii simif ders kitabi ve calisma kitaplarinda, sayilar &grenme alam
icerisindeyer alan dogal sayilar alt 6grenme alaninda Toplama, Cikarma, Carpma ve
bdlme konularinda dort islem becerisini dlgmeye yonelik olarak hazirlanmig toplam 16
problem kurma etkinligi yer almaktadir. Olgme 6grenme alaninda ise ders kitabi ve
calisma kitabinda toplamda 20 tane problem kurma etkinligi belirlenmistir. ilkokul
ticlincii sinif ders ve ¢alisma kitaplarinda geometri ve veri 6grenme alanlarina yonelik

problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi gézlemlenmistir.

4.1.4. Ilkokul 4. Smif Matematik Ders ve Cahsma Kitabinda Yer Alan
Problem Kurma Etkinliklerinin Yapilarina iliskin Bulgular

Ilkokul dérdiincii sinif matematik ders ve calisma kitabinda yer alan
problemlerin islemlerdeki anlamlarina gore yapilan analizlerde elde edilen bulgular

Tablo 4.10°da yer almaktadir.
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Tablo 4.10.
Ilkokul 4. Simif Ders ve Calisma Kitaplarindaki Problem Kurma Etkinliklerinin

Analizine ait Dagilim

4.SINIF
4.smif ders kitabi 4.suif ¢calisma kitab TOPLAM
f % f % f %
Serbest problem 2 9.09 4 22.22 6 15
kurma etkinligi
Yari yapilandirilmig 20 90.90 14 77.77 34 85
problem kurma
etkinligi
Yapilandirimus - - - - - -

problem kurma

etkinligi

Tablo 4.10’a gore ilkokul dordiincii simnif ders kitabinda matematik 6grenme
alanlarina yonelik olarak toplamda 22 problem kurma etkinligi bulunmaktadir. Bu
etkinliklerin 20’si yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi, 2’si de serbest problem
kurma etkinligidir. Ders kitabinda yapilandirilmis problem kurma etkinligi
kategorisinde problem kurma etkinligi yer almadig tespit edilmistir. Ilkokul dérdiincii
siif 0grenci caligma kitabinda da 18 problem kurma etkinligine yer verilmistir. Ayni1
sekilde caligma kitabinda bulunan etkinliklerin biiylik ¢ogu yar1 yapilandirilmis problem
kurma etkinligi kategorisinde yer almaktadir. Calisma kitab1 igerisinde 14 tane yari
yapilandirilmig problem kurma etkinligi olmasina karsin 4 tane serbest durumda
problem kurma etkinligine yer verilmistir. Bunun yaninda yapilandirilmis problem
kurma etkinligi kategorisinde yer alan problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi

goriilmektedir.

Dordiincii smifta sayillar 6grenme alaninda dogal sayilar alt 6grenme alam
icerisinde yer alan “Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri kurar ve
cozer” “Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemleri kurar ve ¢cozer” “Dogal
sayilarla ¢arpma islemini gerektiren problemleri kurar ve ¢ozer” “Dogal sayilarla bolme

islemini gerektiren problemleri kurar ve ¢ozer” kazamimlarina yonelik, kesirler alt
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O0grenme alami igerisinde ise“Kesirlerle toplama ve c¢ikarma islemlerini gerektiren
problemleri kurar ve ¢ozer” kazamimina yonelik ders kitabinda 11 tane yan
yapilandirilmis, 2 tane serbest; ¢alisma kitabinda 5 tane yari1 yapilandirilmis problem

kurma etkinligi yer almaktadir.

Dordiincii sinifta 6lgme 6grenme alanina bakilacak olursa uzunluklar: 6lgme alt
O0grenme alani igerisinde “uzunluk 6lgme birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢6zer ve
kurar” ve “Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklarini hesaplamayla ilgili problemleri
cozer ve kurar”, zamani 0lgme alt 6grenme alani icerisinde ‘“zaman 6lgme birimleriyle
ilgili problemleri ¢ozer ve kurar”,tartma alt 6grenme alani igerisinde “kilogramla ilgili
problemleri ¢ozer ve kurar”, sivilar1 6lgme alt 6grenme alani igerisinde “litre ve mililitre
ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar” kazanimlarina yonelik ders kitabinda 9 tane yari
yapilandirilmig; ¢aligma kitabinda ise 9 tane yar1 yapilandirilmig, 4 tane serbest

problem kurma etkinligi yer aldig1 belirlenmistir.

Tablo 4.10’a gore, ilkokul dordiincii simif ders kitabinda yer alan konulara
yonelik toplam 22 problem kurma etkinligi bulunmaktadir. 22 problem kurma
etkinliginin dagiliminda ikisinin serbest, yirmisinin yar1 yapilandirilmis problem kurma
etkinligi oldugu goriilmektedir. ilkokul 4. Smif dgrenci ¢aligma kitabinda yer alan 18
problem kurma etkinliginin ders kitabinda oldugu gibi ¢ogunun yar1 yapilandirilmis
problem kurma etkinligi kategorisinde yer aldig1 tespit edilmistir. Caligma kitabinda 14
yart yapilandirilmis problem kurma etkinligi olmasina karsin, 4 serbest durumda
problem kurma etkinligi oldugu gozlenmistir. Ders kitabinda ve calisma kitabinda
bulunan 40 problem kurma etkinliginin 34’1 yar1 yapilandirilmis, 6 tanesi serbest olarak
verilmistir. Ancak yapilandirilmis problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi

gbzlemlenmistir.

flkokul dérdiincii siif matematik ders kitabinda yer alan problem kurma
etkinliklerinin Ogrenme alanlarina gére yapilan analizlerinde elde edilen bulgular Tablo

4.11’de yer almaktadir.
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Tablo 4.11.
Ilkokul 4. Simif Ders Kitabindaki Problem Kurma Etkinliklerinin Ogrenme Alanlarina
Gore Dagilimi
Sayilar Geometri Olgme Veri Toplam
Ogrenme Ogrenme Ogrenme Ogrenme
Alan Alan Alan Alan
f % f % /% f % f %
Yapiulandirilmis - - - - - - - - - -
Problem Kurma
Etkinligi
Yari-Yapilandirilmig 11 84.61 - - 9 100 - - 20 90.90
Problem Kurma
Etkinligi
Serbest Problem 2 1538 - - - - - - 2 9.09
Kurma Etkinligi

Tablo 4.11°e gore, ilkokul dordiincii sinif ders kitabinda bulunan 22 problem
kurma etkinliginden 13 tanesinin sayilar 6grenme alanindaki, 9 tanesinin ise 6l¢me
O0grenme alanindaki kazanimlara yonelik oldugu belirlenmistir. Dordiincti smif ders
kitabinda Sayilar 6grenme alani igerisinde “Dogal sayilarla toplama iglemini gerektiren
problemleri ¢ozer ve kurar” , “Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemleri
cOzer ve kurar” ve “Dogal sayilarla ¢arpma iglemini gerektiren problemleri ¢ozer ve
kurar” “Dogal sayilarla bolme islemini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar”
“Kesirlerle carpma ve bdlme islemlerini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar”
kazanimlarina yonelik 2 tane serbest, 11 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma
etkinligine yer verilmistir. Olgme &grenme alani igerisinde ise uzunluklar1 Slgme,
zamani Olgme, sivilart 6lgme ve tartma alt 6grenme alanlarina uygun olarak 9 tane
problem kurma etkinliine yer verilmistir. Buna karsin Ilkokul dérdiincii sinif ders
kitabinda geometri ve veri 6grenme alanlarina yonelik problem kurma etkinliklerine yer

verilmedigi gozlemlenmistir.

Ilkokul dérdiincii sinif matematik ders kitabinda yer alan problem kurma

etkinliklerine ait 6rnek Sekil 4.13 ve 4.14’ de verilmistir.

Sevgili gocuklar, Pribilof Adalarina yolculuk yaptigimizi hayal edelim. Qrada yasadiklarimizla ilgili
defterimize kisa bir hik&ye yazalim. Hikdyemizden yola ¢ikarak dogal sayilarla ¢ikarma islemi gerektiren
iki problem kuralim ve ¢ozelim.

Sekil 4.13.1lkokul dérdiincii stnif matematik ders kitabindaki problem kurma etkinligi
ornegi
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KOINLIRMLLYT A SOINILINA CCE i‘.‘:l =
ONUMUZUN SONUNA GELDIK é

Sevgili gocuklar, agagida verilen problemi defterimizde ¢ézelim. Ayni verileri kullanarak biz de defterimizde
bir problem kuralim ve gdzelim.

180 ekmegin dnce % 'si, sonra % 0 satildi. Geriye kag tane ekmek kaldi?

Sekil 4.14. Tlkokul dérdiincii sinif matematik ders kitabindaki problem kurma etkinligi
ornegi

Ilkokul dérdiincii sinif matematik calisma kitabinda yer alan problem kurma
etkinliklerinin 6grenme alanlarina gore yapilan analizlerinde elde edilen bulgular Tablo

4.12’de yer almaktadir.

Tablo 4.12.
Tlkokul 4. Sinif Calisma Kitabinda Yer Alan Problem Kurma Etkinliklerinin Ogrenme

Alanlarina Gore Dagilimi

Sayilar Geometri Olg¢me Veri Toplam
Ogrenme Ogrenme Ogrenme Ogrenme
Alam Alan Alam Alam
f % f % f % f % f %

Yapilandiriimg - - - - - - - - - -
Problem Kurma

Etkinligi

Yari-Yapilandirilmis 5 100 - - 9 69.23 - - 14 77.77

Problem Kurma

Etkinligi
Serbest Problem - - - - 4  30.76 - - 4 2222
Kurma Etkinligi

Tablo 4.12’ye gore, ilkokul dordiincii simif calisma kitabinda bulunan 18
problem kurma etkinliginden 5 tanesinin sayilar 6grenme alanindaki, 13 tanesinin ise
Ol¢me 6grenme alanindaki kazanimlara yonelik oldugu belirlenmistir. Dordiincii sinif
calisma kitabinda Sayilar 6grenme alani igerisinde “Dogal sayilarla toplama islemini
gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar” , “Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren
problemleri ¢ozer ve kurar” ve “Dogal sayilarla ¢arpma islemini gerektiren problemleri
cozer ve kurar” “Dogal sayilarla bolme islemini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar”
“Kesirlerle carpma ve bdlme islemlerini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar”
kazanimlarina yonelik 5 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligine yer

verilmistir. Olgme 6grenme alani icerisinde ise uzunluklar1 dlgme, zamani 6lgme,sivilari
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Olcme ve tartma alt 6grenme alanlarina uygun olarak 4 tane serbest, 9 tane yari
yapilandirilmis problem kurma etkinligine yer verilmistir. Buna karsin ilkokul dérdiincii
smif ders kitabinda geometri ve veri 0grenme alanlarina yonelik problem kurma

etkinliklerine yer verilmedigi gézlemlenmistir.

Ilkokul dérdiincii sinif matematik calisma kitabinda yer alan problem kurma

etkinliklerine ait 6rnekler Sekil 4.15 ve 4.16°da verilmistir.

Problemim Sende
Sevgili gocuklar, asagidaki bogluga uzunluk digme birimlerinin kullanildigi bir problem kuralim ve
yazalim. Kurdugumuz problemi defterimize ¢bzelim. Sonra arkadagimizla Galisma Kitabr'mizi degjigtirerek
¢ozimlerimizi bu kitaplara yapalim. Birlikte kontrol edelim.

Sekil 4.15. llkokul dordiincii sinif matematik calisma kitabindaki problem kurma
etkinligi 6rnegi

Sevgili cocuklar, asagida verilmis olan resimler ve resimierle ilgili olan bilgileri kullanarak 4 tane problem
kuralim ve chzelim. Problemlerimizin litre ve mililitre ile ilgili olmasina dikkat edelim.

Bir musluktan Bir musluktan
su an dakikada su an dakikada
678 mL su 240 mL su
bosa bosa
akmaktadr, akmaktadr.

En ucuzu bizde 5 TL

Sekil 4.16. ilkokul dordiincii sinif matematik calisma kitabindaki problem kurma
etkinligi 6rnegi

Dordiincii sinifta sayilar 6grenme alani dogal sayilar alt 6grenme alaninda
Toplama, Cikarma ve Carpma konulari ile kesirler alt 6grenme alaninda kesirlerde
toplama ve ¢ikarma konularinda ders kitab1 ve ¢alisma kitaplarinda toplam 18 problem
kurma etkinligi yer almaktadir. Olgme 6grenme alaninda ise ders kitab1 ve calisma
kitabinda toplamda 22 tane problem kurma etkinligi belirlenmistir. {lkokul dérdiincii
simif ders ve caligma kitaplarna genel olarak bakildiginda geometri ve veri 6grenme

alanlarina yonelik problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi gézlemlenmistir.
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4.1.5. Ortaokul 5. Simf Matematik Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan
Problem Kurma Etkinliklerinin Yapilarina iliskin Bulgular

Ortaokul besinci siif matematik ders ve caligma kitabinda yer alan problem
kurma etkinliklerinin yapilarina gore yapilan analizlerde elde edilen bulgular Tablo

4.13’de yer almaktadir.

Tablo 4.13.
Ortaokul 5. Sinif Ders ve Calisma KitaplarindakiProblem Kurma Etkinliklerinin

Analizine ait Dagilim

5.SINIF
S.sinif ders kitabi S.smnif ¢alisma kitabi TOPLAM
f % f % f %
Serbest problem - - 5 55.55 5 16.13
kurma etkinligi
Yari yapilandirilmig 22 100 4 44.44 26 83.87

problem kurma

etkinligi

Yapilandiriimus - - - - - -
problem kurma

etkinligi

Tablo 4.13’e gore ortaokul besinci smif ders kitabinda matematik 6grenme
alanlarina yonelik olarak toplamda 22 problem kurma etkinligi bulunmaktadir. Bu
etkinliklerin 22’si de yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligidir. Ders kitabinda
serbest problem kurma etkinligi ve yapilandirilmis problem kurma etkinligi
kategorilerinde problem kurma etkinligi yer almadig tespit edilmistir. Ortaokul besinci
siif 6grenci caligma kitabinda da 9 problem kurma etkinligine yer verilmistir. Ancak
calisma kitabinda bulunan etkinliklerin dagiliminin ders kitabina benzer bir dagilim
gostermedigi gozlenmistir. Calisma kitabindaki etkinliklerin 5’1 serbest, 4’i yar1

yapilandirilmig problem kurma etkinligi kategorisinde yer almaktadir. Bunun yaninda



94

yapilandirilmis problem kurma kategorilerinde yer alan problem kurma etkinliklerine

yer verilmedigi goriilmektedir.

Besinci sinifta sayilar 6grenme alaninda dogal sayilar alt 6grenme alani
icerisinde yer alan “Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri kurar ve
cozer”,“Dogal sayilarla ¢ikarma iglemini gerektiren problemleri kurar ve ¢ozer”, “Dogal
sayilarla ¢arpma islemini gerektiren problemleri kurar ve ¢ozer”, “Dogal sayilarla
bolme islemini gerektiren problemleri kurar ve ¢ozer”, “Tablo kullanarak oran
problemlerini ¢ozer ve kurar” ve “Yiizde ile ilgili problemler ¢bzer ve kurar”
kazanimlarina yonelik; kesirler alt 6grenme alaninda “Kesirlerle toplama ve ¢ikarma
islemlerini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar’kazanimlarina yonelik ders kitabinda
12 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi yer aldigi gézlenmistir. Sayilar
ogrenme alanina iligkin 5. sinif ders kitabr igerisinde serbest ve yapilandirilmis problem
kurma etkinliklerine yer verilmemistir. Calisma kitabinda ise sayilar 6grenme alani
icerisinde 4 tane yar1 yapilandirilmig, 1 tane serbest problem kurma etkinligine yer
verildigi goriilmiistiir.

Veri 6grenme alaninda aritmetik ortalama alt 6grenme alani ile ilgili ders
kitabinda 1 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi ele alinmis olmasina
ragmen c¢alisma kitabinda veri 6grenme alanina iliskin hi¢ problem kurma etkinligine

yer verilmedigi gozlenmistir.

Besinci sinifta 6lgme 6grenme alanina bakilacak olursa uzunluklar1 6lgme alt
O0grenme alani icerisinde  “milimetre, santimetre, metre ve kilometre birimleri
arasindaki dontistimleri igeren problemleri ¢ozer ve kurar”, “Diizlemsel sekillerin ¢evre
uzunluklari ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar” kazanimina yonelik; zaman1 6lgme alt
O0grenme alani igerisinde ‘“zaman Olgme birimleriyle ilgili problemleri ¢ézer ve kurar”
kazanimima yonelik ve sivilart Slgme alt O0grenme alani igerisinde “Sivi Olgme
birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢ozer ve kurar” kazanimina yonelik ders kitabinda
9 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi yer aldigr gézlenmistir. Calisma
kitabinda ise 6lgme alanma iliskin yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmis problem
kurma etkinliklerine yer verilmedigi goriilmiistiir. Calisma kitabinda bu alana iligkin 4

tane serbest durumda problem kurma etkinligine yer verilmistir.
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Tablo 4.13’e gore, ortaokul besinci sinif ders kitabinda yer alan konulara yonelik
toplam 22 problem kurma etkinliginin dagiliminda yirmi ikisininde yar1 yapilandirilmis
problem kurma etkinligi oldugu goriilmektedir. Ortaokul besinci sinif 6grenci ¢alisma
kitabinda yer alan 9 problem kurma etkinliginin ders kitabindandan farkli olarak 4’{inlin
yar1 yapilandirilmig problem kurma etkinligi, 5’inin serbest problem kurma etkinligi
kategorisinde yer aldig1 tespit edilmistir. Ders kitabinda ve c¢aligma kitabinda bulunan
31 problem kurma etkinliginin 26’siyar1 yapilandirilmig, 5° 1 serbest olarak verilmis
oldugu ve yapilandirilmis problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi

gbzlemlenmistir.

Ortaokul besinci simif matematik ders kitabinda yer alan problem kurma
etkinliklerinin 6grenme alanlarina gore yapilan analizlerinde elde edilen bulgular Tablo

4. 14°de yer almaktadir.

Tablo 4.14.
Ortaokul 5. Sumif Ders Kitabinda Yer Alan Problem Kurma Etkinliklerinin Ogrenme

Alanlarina Gore Dagilimi

Sayilar Geometri Olg¢me Veri
Ogrenme Ogrenme Ogrenme Ogrenme Toplam
Alam Alan Alan Alam
f % f % f % f % F %
Yapilandirims - - - - - - - - 0 0
Problem Kurma
Etkinligi
Yari-Yapilandirilmis 12 100 - - 9 100 1 100 22 100
Problem Kurma
Etkinligi
Serbest Problem - - - - - - - - - -
Kurma Etkinligi

Tablo 4.14’e gore, Ortaokul besinci sinif ders kitabinda bulunan 22 problem
kurma etkinliginden 12 tanesinin sayilar 6grenme alanindaki, 9 tanesinin O6lgme
ogrenme alanindaki ve 1 tanesinin veri 0grenme alanindaki kazanimlara yonelik oldugu
belirlenmistir. Besinci sinif ders kitabinda Sayilar 6grenme alani igerisinde “Dogal
sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar” , “Dogal sayilarla
cikarma islemini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar” ve “Dogal sayilarla carpma

islemini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar” “Dogal sayilarla bdlme islemini
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gerektiren problemleri kurar ve ¢ozer”, “Tablo kullanarak oran problemlerini ¢ozer ve
kurar”, “Yiizde ile ilgili problemler ¢cozer ve kurar” “Kesirlerle toplama ve cikarma
islemlerini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar” kazanimlarina yonelik 12 tane yari
yapilandirilmis problem kurma etkinligine yer verilmistir. Olgme 6grenme alani
icerisinde ise uzunluklar1 6lgme, ¢evre, zamani 6lgme ve sivilart 6lgme alt 6grenme
alanlarina uygun olarak 9 tane problem kurma etkinligine yer verilmis ve bunlarin
tiimiiniin yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi gézlenmistir. Veri 6grenme alani
icerisinde aritmetik ortalama konusuyla iliskili 1 tane etkinlik yer aldig1 belirlenmistir.
Buna karsin Ortaokul 5.sinif ders kitabinda geometri 6grenme alanina yonelik problem

kurma etkinliklerine yer verilmedigi gézlemlenmistir.

Ortaokul besinci smif matematik ders kitabinda yer alan problem kurma

etkinliklerine ait 6rnekler asagida verilmistir.

» 2 L zeytinyagi, 225 mL lik bardak verilerini kullanarak bir problem kuralim.

» 75 mL, 5 mL, giinde 3 defa, ila¢ verilerini kullanarak bir problem kurunuz ve
coziintiz.

» 15 cm ve 27 cm verilerini kullanarak ¢evre hesaplamasi ile ilgili bir problem
kuralim.

» 3\5 ve 1\10 kesirlerini kullanarak toplama ve ¢ikarma islemini gerektiren bir
problem kurup ¢oziiniiz.

» 4 dgrenci, boylarimin ortalamast 136ecm ve 138cm bilgilerini kullanarak bir
problem kurunuz ve ¢oziiniiz.

» 2434 ve 1-2\7 islemlerine uygun problemler kurarak bu problemleri
¢Oziiniiz. (6zgiin yaywlari)

2730 1500(125 12
- 1230 _125 |12 8
- 250

000

Yukanidaki iglemlerin bir problemin ¢ozumd olabilmesi igin nasil bir problern yazilabilir?

Sekil 4.17. Ortaokul besinci simif matematik ders kitabindaki problem kurma etkinligi
ornegi
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Ortaokul besinci simnif matematik calisma kitabinda yer alan problem kurma
etkinliklerinin Ogrenme alanlarina gére yapilan analizlerinde elde edilen bulgular Tablo

4.15’de yer almaktadir.

Tablo 4.15.
Ortaokul 5. Simif Cahsma Kitabindaki Problem Kurma Etkinliklerinin Ogrenme

Alanlarina Gore Dagilimi

Sayilar ~ Geometri Olgme Cebir Olasilik-
Ogrenme  Ogrenme  Ogrenme  Ogrenme  Istatistik  Toplam
Alant Alan Alan Alan Ogrenme
Alam
F % f % F % f % f % f %
Yapulandirimis - - - - - - - - - - - -
Problem Kurma
Etkinligi
Yari- 4 80 - - - - - - - - 4 44.44
Yapilandiriimus
Problem Kurma
Etkinligi
Serbest Problem 1 20 - - 4 100 @ - - - - 5 5555
Kurma Etkinligi

Tablo 4.15’e gore, ortaokul besinci sinif ¢alisma kitabinda bulunan 9problem
kurma etkinliginden 5 tanesinin sayilar 6grenme alanindaki, 4 tanesinin ise Ol¢me
O0grenme alanindaki kazanimlara yonelik oldugu belirlenmistir. Besinci sinif ¢alisma
kitabinda Sayilar O6grenme alani igerisindekikazanimlara yonelik 4 tane yari
yapilandirilmis 1 tane serbest problem kurma etkinligine yer verilmistir. Olgme
O0grenme alani igerisinde ise uzunluklari 6l¢me, zamani Slgme ve sivilarit 6lgme alt
O0grenme alanlarma uygun olarak 4 tane serbest problem kurma etkinligine yer
verilmistir. Buna karsin ilkokul besinci siif calisma kitabinda geometri ve veri
O0grenme alanlarmma yoOnelik problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi

gozlemlenmistir.

Besinci sinifta sayilar 6grenme alam1 dogal sayilar alt 6grenme alaninda
Toplama, Cikarma, Carpma ve Bolme konularinda, kesirlerde, yilizde hesabi ve oran
orant1 ile ilgili ders kitab1 ve calisma kitaplarinda toplam 17 problem kurma etkinligi

yer almaktadir. Olgme 6grenme alaninda ise ders kitab1 ve ¢alisma kitabinda toplamda
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13 tane problem kurma etkinligi belirlenmistir. Veri 6grenme alaninda toplamda 1 tane
problem kurma etkinli§ine yer verildigi gériilmiistiir. Ilkokul besinci smif ders ve
calisma kitaplarinda geometri 6grenme alanina yonelik problem kurma etkinliklerine

yer verilmedigi gdzlemlenmistir.

Ortaokul besinci sinif matematik calisma kitabinda yer alan problem kurma
etkinliklerine ait 6rnekler sekil asagida verilmistir.

Bir kutuda 24 diizine, 3 kutu ve 214 kalem verilerini kullanarak bir problem
kurunuz ve ¢oziiniiz.

» 150TL ve %30 kar verilerini kullanarak bir problem kurup ¢oziiniiz.
» S 6lgii birimleri ile ilgili bir problem de siz yaziniz ve ¢oziiniiz.
» Zaman ol¢me birimleri ile ilgili olarak iki problem de siz yaziniz.

4.1.6. Ortaokul 6. Simif Matematik Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan
Problem Kurma Etkinliklerinin Yapilarina iliskin Bulgular;

Ortaokul altinct siif matematik ders ve c¢aligma kitabinda yer alan problem
kurma etkinliklerinin yapilarina gore yapilan analizlerde elde edilen bulgular Tablo

4.16’da yer almaktadir.

Tablo 4.16.
Ortaokul 6. Sinif Ders ve Calisma Kitaplarindaki Problem Kurma Etkinliklerinin

Analizine ait Dagilim

6.SINIF
6.swnif ders kitabt 6.sinif calisma kitabi TOPLAM
f % f % f %
Serbest problem 1 7.14 - - 1 4.54
kurma etkinligi
Yari yapilandirilmig 13 92.85 8 100 21 95.45
problem kurma
etkinligi
Yapilandirilmus - - - - - R

problem kurma

etkinligi




99

Tablo 4.16’ya gore ortaokul altinci smif ders kitabinda yer alan matematik
O0grenme alanlarina yonelik olarak 14, ¢aligma kitabinda 8 problem kurma etkinligi ele
almmistir. Bu etkinliklerin 21’1 yar1 yapilandirtlmig, 1’1 serbest problem kurma
etkinligidir. Ders kitabinda yapilandirilmig problem kurma etkinligi kategorisinde
problem kurma etkinligi yer almadig: tespit edilmistir. Ortaokul altinct smif 6grenci
calisma kitabinda da 8 problem kurma etkinligine yer verilmistir. Calisma kitabinda
bulunan etkinliklerin ise timi yar1 yapilandirilmigs problem kurma etkinligi
kategorisinde yer almaktadir. Bunun yaninda, serbest ve yapilandirilmis problem kurma
etkinligi kategorilerinde yer alan problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi

goriilmektedir.

Altinc1 sinifta sayilar 6grenme alaninda dogal sayilar alt 6grenme alam
icerisinde yer alan “Dogal sayilarla islemler yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer ve
kurar”, “Kesirlerde islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar”, “Ondalik
kesirlerle islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar”, “Yiizde ile ilgili
problemleri ¢ézer ve kurar” kazaniminlarina yonelik ders kitabinda 4 tane, galisma
kitabinda 4 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi ele alinmistir. Bunun
yaninda, sayilar 6grenme alaninda altinci smif ders kitabinda ve g¢alisma kitabinda
serbest ve yapilandirilmis problem kurma etkinligi kategorilerinde yer alan problem

kurma etkinliklerine yer verilmedigi goriilmektedir.

Altinct smifta dlgme O0grenme alanina bakilacak olursa “Dairenin ve daire
diliminin alani ilgili problemleri ¢6zer ve kurar”, “Dik dairesel silindirin hacmi ile ilgili
problemleri ¢ozer ve kurar”, “Diizlemsel sekillerin cevre uzunluklan ile ilgili
problemleri ¢ozer ve kurar”, “Dikddrtgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin yiizey alani
ile ilgili problemleri ¢ézer ve kurar” kazanimlarina yonelik ders kitabinda 8 tane,
calisma kitabinda 4 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi yer aldigi
gbzlenmistir. Bunun yaninda, Ol¢me Ogrenme alaninda 6. smif ders kitabinda ve
caligma kitabinda serbest ve yapilandirilmis problem kurma etkinligi kategorilerinde yer

alan problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi goriilmektedir.

Tablo 4.16’ya gore, ortaokul altinct smif ders kitabinda yer alan konulara

yonelik toplam 14 problem kurma etkinligi bulunmaktadir. 14 problem kurma
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etkinliginin dagiliminda 1 tanesinin serbest, on {i¢iinlin yar1 yapilandirilmis problem
kurma etkinligi oldugu goriilmektedir. Ortaokul altinct sinif 6grenci ¢alisma kitabinda
yer alan 8 problem kurma etkinliginin tiimiiniin yar1 yapilandirilmig problem kurma
etkinligi kategorisinde yer aldig1 tespit edilmistir. Ders kitabinda ve ¢aligma kitabinda
bulunan 22 problem kurma etkinliginin 21’1 yar1 yapilandirilmis, 1’1 serbest olarak
verildigi ancak, yapilandirilmis problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi

gbzlemlenmistir.

Ortaokul altinc1 smif matematik ders kitabinda yer alan problem kurma
etkinliklerinin Ogrenme alanlarina gore yapilan analizlerinde elde edilen bulgular Tablo

4.17°de yer almaktadir.

Tablo 4.17.
Ortaokul 6. Simif Ders Kitabindaki Problem Kurma Etkinliklerinin Ogrenme Alanlarina

Gore Dagilimi
Sayilar ~ Geometri Ol¢me Cebir Olasulik- Toplam
Osrenme  Ogrenme  Ogrenme Ogrenme  Istatistik
Alan Alan Alani Alan Ogrenme
Alan
f % f % f % f % f % f %
Yapilandirimig - - - - - - - - - - - -
Problem Kurma
Etkinligi
Yari- 4 100 - - 8 100 - - 1 100 13 92.85
Yapilandiriimugs
Problem Kurma
Etkinligi
Serbest Problem - - - - - - 1 100 - - 1 714
Kurma Etkinligi

Tablo 4.17°ye gore, ortaokul altinct siif ders kitabinda bulunan 14problem
kurma etkinliginden 4 tanesinin sayilar 6grenme alanindaki, 8 tanesinin 6lgme 6grenme
alanindaki, 1 tanesinin olasilik 0grenme alanindaki, 1 tanesinin ise cebir 6grenme
alanindaki kazanimlara yonelik oldugu belirlenmistir. Altinct simif ders kitabinda
Sayilar 6grenme alani igerisinde  “Dogal sayilarla islemler yapmay1 gerektiren
problemleri ¢ozer ve kurar” , “Kesirlerle islemler yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer

ve kurar” ve “Ondalik kesirlerle islemler yapmayi gerektiren problemleri ¢dzer ve
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29 <cC

kurar” “yiizde ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar” kazanimlarina yonelik 4 tane yari
yapilandirilmis problem kurma etkinli§ine yer verilmistir. Olgme 6grenme alani
icerisinde ise uzunluklar1 6lgme, ¢evre, alan ve hacim alt 6grenme alanlarina uygun
olarak 8 tane problem kurma etkinligine yer verilmistir. Ortaokul altinci sinifta olasilik
o0grenme alaninda “Bir olaym olma olasilig1 ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar”
kazanimina yonelik ders kitabinda 1 tane yar1 yapilandirilmigs problem kurma
etkinligine yer verilmis oldugu go6zlenirken, ¢aligma kitabinda bu alanda hi¢ yer
verilmedigi belirlenmistir. Buna karsin Ortaokul altinci sinif ders kitabinda geometri
O0grenme alanina yonelik problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi gézlemlenmistir.
Bunun yaninda cebir 6grenme alaninda da aymi sekilde ders kitabinda 1 tane serbest

problem kurma etkinligine yer verilmisken, calisma kitabinda yer verilmedigi
gorilmiistiir.
Ortaokul altinc1 smif matematik ders kitabinda yer alan problem kurma

etkinliklerine ait 6rneklerasagida verilmistir.

» 520 ar, 48 dekar ve 27 doniim verilerini kullanarak bir problem kurunuz.
Kurdugunuz problemi ¢éziiniiz.
> Icinde bir bilinmeyen olan bir problem kurunuz. Kurdugunuz problemi ¢éziiniiz.

Yandaki sekildeki verilerden yararlanarak bir problem ku- 16 em
runug. Kurdugunuz problemi giziiniiz. . . g
Birim kiiplerden yararlanarak dikdirigenler prizmasi, kare ke / fAoem

prizma veya kiip olugturunuz, Bu prizmalarin yiizey alanlarim 4en| l i
hesaplamay1 gerektiren bir problem kurunuz. Kurdugunuz prob o i
lemi ¢oziiniiz.

Sekil 4.18. Ortaokul altinct simif matematik ders kitabindaki problem kurma etkinligi
ornegi

Yandaki verilerden yararlanarak bir problem kurunuz. Kur o //.
- |30 cm
ﬁuéunuz problemi ¢oziiniiz. / ‘
—% 51
su dolu Acm

40 cm

Sekil 4.19. Ortaokul altinct simif matematik ders kitabindaki problem kurma etkinligi
ornegi
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Ortaokul altinci simif matematik c¢alisma kitabindaki problem kurma
etkinliklerinin 6grenme alanlarina gore yapilan analizlerinde elde edilen bulgular Tablo

4.18’de yer almaktadir.

Tablo 4.18.
Ortaokul 6. Sinif Calisma Kitabinda Yer Alan Problem Kurma Etkinliklerinin Ogrenme

Alanlarina Gore Dagilimi

Sayilar Geometri Ol¢me Cebir Olasilik-
Ogrenme Ogrenme Ogrenme Ogrenme Istatistik
Alam Alam Alani Alam Ogrenme
Alam
f % f % f % f % f %
Yapilandiriimug - - - - - - - - - -
Problem Kurma
Etkinligi

Yari-Yapilandirilmis 4 100 - - 4 100 - - 8 100

Problem Kurma
Etkinligi

Serbest Problem
Kurma Etkinligi

Tablo 4.18’e gore, ortaokul altinci smif ¢alisma kitabinda bulunan 8 problem
kurma etkinliginden 4 tanesinin sayilar 6grenme alanindaki, 4 tanesinin ise Ol¢me
o0grenme alanindaki kazanimlara yonelik oldugu belirlenmistir. Altincit simif ¢alisma
kitabinda Sayilar 6grenme alani igerisinde “Dogal sayilarla islemler yapmay1 gerektiren
problemleri ¢ozer ve kurar”, “Kesirlerle islemler yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer
ve kurar” ve “Ondalik kesirlerle islemler yapmayi gerektiren problemleri ¢ozer ve
kurar”, “yiizde ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar” kazanimlarina yonelik 4 tane yar1
yapilandirilmis problem kurma etkinli§ine yer verilmistir. Olgme 6grenme alani
igerisinde ise uzunluklar1 6lgme, ¢evre, alan ve hacim alt 6grenme alanlarina uygun
olarak 4 tane problem kurma etkinligine yer verilmistir. Buna karsin Ortaokul altinci

siif ¢aligma kitabinda geometri, olasilik ve cebir 6grenme alanlarina yonelik problem

kurma etkinliklerine yer verilmedigi gozlemlenmistir.

Ortaokul altinc1 smif matematik c¢alisma kitabinda yer alan problem kurma

etkinliklerine ait 6rneklerasagida verilmistir.
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» 0,65; 200 ve 1,5 verilerini kullanarak bir problem kurunuz. Kurdugunuz
problemi ¢éziiniiz.

5. Yandaki fotograftan yararlanarak bir problem kurunuz. Kur-

,'+J,'Ti_u1‘|uz, problemi ¢tziiniiz. ._‘.Eﬂ

Sekil 4.20. Ortaokul altinct sinif matematik ¢alisma kitabindaki problem kurma etkinligi
ornegi

Altincr sinifta sayilar 6grenme alan1 dogal sayilarda islemler, kesirlerde islemler,
ondalik kesirler ve ylizde hesaplar1 ile ilgili konularda ders kitabi ve ¢alisma
kitaplarinda toplam 8 problem kurma etkinligi yer almaktadir. Olgme 6grenme alaninda
ise ders kitab1 ve calisma kitabinda toplamda 12 tane problem kurma etkinligi
belirlenmistir. Olasilik 6grenme alaninda ders kitab1 ve ¢alisma kitabinda toplamda 1
tane ve yine cebir Ogrenme alaninda 1 tane problem kurma etkinligi yer aldigi
goriilmiistiir.  Ortaokul altinci siif ders ve caligma kitaplarinda geometri 6grenme

alanina yonelik problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi gézlemlenmistir.

4.1.7. Ortaokul 7. Simf Matematik Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan
Problem Kurma Etkinliklerinin Yapilarina Iliskin Bulgular

Ortaokul yedinci simif matematik ders ve calisma kitabindaki problem kurma
etkinliklerinin yapilarina gore yapilan analizlerde elde edilen bulgular Tablo 4.19°da yer

almaktadir.
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Tablo 4.19.
Ortaokul 7. Simif Ders ve Calisma Kitaplarindaki Problem Kurma Etkinliklerinin

Analizine ait Dagilim

7.SINIF
7.swif ders kitabi 7.smif ¢alisma kitabi TOPLAM
f % f % f %
Serbest problem - - 3 33.33 3 16.66
kurma etkinligi
Yari yapilandurilmig 9 100 6 66.66 15 83.33

problem kurma

etkinligi
Yapiulandirimus - - - - - -
problem kurma

etkinligi

Tablo 4.19’a gore ortaokul yedinci simif ders kitabinda yer alan matematik
O0grenme alanlarina yonelik olarak 9, ¢aligma kitabinda 9 problem kurma etkinligi ele
alimmistir. Bu etkinliklerin 15’1 yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligidir. Ders
kitabinda serbest problem kurma etkinligi ve yapilandirilmis problem kurma etkinligi
kategorilerinde problem kurma etkinligi yer almadig tespit edilmistir. Ortaokul yedinci
simif 6grenci caligma kitabinda da 9 problem kurma etkinliginin3’l serbest, 6’s1 yar1
yapilandirilmisg problem kurma etkinligi kategorisinde yer almaktadir. Bunun yaninda,
calisma kitabinda yapilandirilmis problem kurma etkinligi kategorilerinde yer alan

problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi goriilmektedir.

Yedinci sinifta sayilar 6grenme alaninda tam sayilar alt 6grenme alani igerisinde
yer alan “Tam sayilarla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar” kazanimina ydnelik, rasyonel
sayilar alt 6grenme alani igerisinde yer alan ““ Rasyonel sayilarla ilgili problemleri ¢ozer
ve kurar” kazanimina yonelik ve oran-oranti alt 6grenme alani igerisindeki “Dogru ve
ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar” kazanimlarina yonelik ders kitabinda 3
tane, calisma kitabinda 3 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi ele

alinmustir.

Yedinci siifta dlgme 6grenme alanina bakilacak olursa uzunluklar1 dlgme alt

O0grenme alani icerisinde “Dortgensel bolgelerin alanlari ile ilgili problemleri ¢ozer ve

% ¢¢

kurar”, “Cemberin ve ¢ember par¢asinin uzunlugu ile ilgili problemleri ¢dzer ve kurar”,
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“Dairenin ve daire diliminin alan1 ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar”, “Dik dairesel
silindirin ylizey alanmi ile ilgili problemleri ¢ézer ve kurar”, “Dik dairesel silindirin
hacmi ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar” kazanimlarina yonelik ders kitabinda 5 tane;
caligma kitabinda 3 tane serbest, 3 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi yer

aldig1 gozlenmistir.

Tablo 4.19’a gore, ortaokul yedinci sinif ders kitabinda yer alan konulara
yonelik toplam 9 problem kurma etkinligi bulunmaktadir. 9 problem kurma etkinliginin
dagiliminda dokuzunun da yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi oldugu
goriilmektedir. Ortaokul yedinci siif 6grenci calisma kitabinda yer alan 9 problem
kurma etkinliginin ¢ogunun yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi kategorisinde
yer aldig1 tespit edilmistir. Calisma kitabindaki etkinliklerin 3 ‘U serbest, 6’s1 yar1
yapilandirilmig problem kurma etkinligi kategorisindedir. Ders kitabinda ve g¢alisma
kitabinda bulunan 18 problem kurma etkinliginin 3’1 serbest, 15’1 yar1 yapilandirilmis
olarak verildigi ancak, yapilandirilmis problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi

gbzlemlenmistir.

Ortaokul yedinci smif matematik ders kitabinda yer alan problem kurma
etkinliklerinin 6grenme alanlarina gore yapilan analizlerinde elde edilen bulgular Tablo

4.20°de yer almaktadir.

Tablo 4.20.
Ortaokul 7. Simif Ders Kitabindaki Problem Kurma Etkinliklerinin Ogrenme

AlanlarinaGore Dagilimi

Sayilar ~ Geometri  Ol¢me Cebir Olasilik-  Toplam
Osrenme Ogrenme Ogrenme Ogrenme  Istatistik
Alani Alan Alant Alani Ogrenme
Alam

Yapilandiriimis - - - - - - - - - - -
Problem Kurma
Etkinligi

Yari- 3 100 - - 5 100 1 100 - - 9 100
Yapilandiriimis
Problem Kurma
Etkinligi

Serbest Problem - - - - - - - - - - -
Kurma Etkinligi
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Tablo 4.20’ye gore, ortaokul yedinci simif ders kitabinda bulunan 9 problem
kurma etkinliginden 3 tanesinin sayilar 6grenme alanindaki, 5 tanesinin 6lgme 6grenme
alanindaki ve 1 tanesinin cebir O6grenme alanindaki kazanimlara yonelik oldugu
belirlenmistir. Yedinci sinif ders kitabinda Sayilar 6grenme alani igerisinde “Tam
sayilarla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar”, “Rasyonel sayilarla ilgili problemleri ¢ozer
ve kurar” ve “Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar” kazanimlarina
yonelik 3 tane yari yapilandirilmis problem kurma etkinligine yer verilmistir. Olgme
O0grenme alani igerisinde 5 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligine yer
verilmigtir. Cebir 6grenme alani icerisinde ise 1 tane yar1 yapilandilmis problem kurma
etkinligi oldugu belirlenmistir. Buna karsin ortaokul yedinci smif ders kitabinda
geometri ve olasilik 6grenme alanlarina yonelik problem kurma etkinliklerine yer

verilmedigi gozlemlenmistir.

Ortaokul yedinci siif matematik ders kitabindaki problem kurma etkinliklerine

ait ornekler asagida verilmistir.

»  Anlaml ve kuralli ciimleler kurarak rasyonel sayilarla asagida verilenleri
iceren problemler kurunuz. Kurdugunuz problemleri ¢oziiniiz.

»  Anlaml ve kuralli ciimleler kurarak asagidaki denklemlerle iliskili birer
problem kurunuz. Kurdugunuz problemleri ¢oziiniiz.

a. 2m-5=12 b.1/4a+3=7

Yandaki bilgileri kullanarak ¢6p kovasi seklindeki dik dairesal O
silindtfrin yOzey alani ile ilgili bir problem yaziniz. Yazdidiniz proble-
mi ghziindz,

e

r =18 cm ve yiikseklik = 2, yaricap
Sekil 4.21. Ortaokul yedinci sinif matematik ders kitabindaki problem kurma etkinligi
ornegi

Ortaokul yedinci sinif matematik ¢aligma kitabinda yer alan problem kurma
etkinliklerinin 6grenme alanlarina gore yapilan analizlerinde elde edilen bulgular Tablo

4.21°de yer almaktadir.
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Tablo 4.21.
Ortaokul 7. Simf Calsma Kitabindaki Problem Kurma Etkinliklerinin Ogrenme

Alanlarina Gore Dagilimi

Sayilar — Geometri “Olgme _Cebir Olastlik- Toplam
Ogrenme  Ogrenme  Ogrenme Ogrenme  Istatistik

Alant Alan Alam Alan Ogrenme
Alanm
f % f % f % f % f % f %
Yapilandirimis - - - - - - - - - - - -
Problem Kurma
Etkinligi
Yari- 3 100 - - 3 50 - - 6 66.66 12 66.66
Yapilandiriimag
Problem Kurma
Etkinligi
Serbest Problem - - - - 3 50 - - 3 3333 6 3333
Kurma Etkinligi

Tablo 4.21°e gore, ortaokul yedinci smif ¢alisma kitabinda bulunan 9 problem
kurma etkinliginden 3 tanesinin sayilar 0grenme alanindaki, 6 tanesinin ise Ol¢gme
O0grenme alanindaki kazanimlara yonelik oldugu belirlenmistir. Yedinci smif ¢alisma
kitabinda Sayilar 6grenme alani icerisinde “Tam sayilarla ilgili problemleri ¢ozer ve
kurar” kazanimina yonelik, rasyonel sayilar alt 6grenme alani igerisinde yer alan
Rasyonel sayilarla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar” kazanimina yonelik ve oran-oranti
alt 6grenme alani igerisindeki “Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ézer ve kurar”
kazanimlarina yonelik 3 tane yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligine yer
verilmistir. Olgme 0Ogrenme alani igerisinde ise cemberin uzunlugu, dortgensel
bolgelerin alanlari, dairenin alani, dik dairesel silindirin ylizey alan1 ve hacim hesab1
gibi konulara uygun olarak 6 tane problem kurma etkinligine yer verilmistir. Buna

karsin Ortaokul yedinci smif ¢alisma kitabinda geometri, cebir ve olasilik 6grenme

alanlarina yonelik problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi gézlemlenmistir.

Ortaokul yedinci sinif matematik ¢alisma kitabinda yer alan problem kurma
etkinliklerine ait 6rnekler sekil asagida verilmistir.
» Siz de anlamli ve kuralli ciimlelerle cemberin ve cember par¢asinin

uzunlugu ile ilgili 3 problem hazirlayniz. Hazirladiginiz problemleri
coziintiz.
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7.smifta sayilar 6grenme alaninda ders kitab1 ve ¢alisma kitaplarinda toplam 6
problem kurma etkinligi yer almaktadir. Olgme dgrenme alaninda ders kitab1 ve calisma
kitabinda toplamda 11 tane problem kurma etkinligi belirlenmistir. Cebir 6Zrenme
alaninda ise ders kitab1 ve ¢alisma kitabinda toplam 1 tane yar1 yapilandirilmig problem
kurma etkinligi yer almaktadir. Ortaokul yedinci sinif ders ve c¢alisma kitaplarinda
geometri ve olasilik 6grenme alanlarina yonelik problemkurma etkinliklerine yer

verilmedigi gozlemlenmistir.

4.1.8. Ortaokul 8. Simf Matematik Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan

Problem Kurma EtkinliklerininYapilarina iliskin Bulgular

Ortaokul sekizinci sinif matematik ders ve caligma kitabinda yer alan problem
kurma etkinliklerinin yapilarina gore yapilan analizlerde elde edilen bulgular Tablo

4.22°de yer almaktadir.

Tablo 4.22.
Ortaokul 8. Sinif Ders ve Calisma Kitaplarindaki Problem Kurma Etkinliklerinin

Analizine ait Dagilim

8.SINIF
8.sumif ders kitabi 8.suif ¢alisma kitab TOPLAM
f % f % f %
Serbest problem 2 13.33 - - 2 7.14
kurma etkinligi
Yar:1 yapilandiriimag 13 86.66 13 100 26 92.85
problem kurma
etkinligi
Yapilandirilmus - - - - - -

problem kurma

etkinligi

Tablo 4.22°ye gore ortaokul sekizinci simif ders kitabinda yer alan matematik

Ogrenme alanlarina yonelik olarak 15, caligma kitabinda 13 problem kurma etkinligi ele
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alinmistir.Bu etkinliklerin 2’si serbest, 13’i de yar1 yapilandirilmis problem kurma
etkinligidir. Ders kitabinda yapilandirilmig problem kurma etkinligi kategorisinde
problem kurma etkinligi yer almadig: tespit edilmistir. Ortaokul sekizinci sinif 6grenci
calisma kitabinda da 13 problem kurma etkinligine yer verilmistir. Calisma kitabinda
bulunan etkinliklerin tiimii yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi kategorisinde
yer almaktadir. Bunun yaninda, serbest ve yapilandirilmig problem kurma etkinligi

kategorilerinde yer alan problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi goriilmektedir.

Sekizinci sinifta sayilar 6grenme alaninda iislii sayilar, kokli sayilar ve gercek
sayilarla ilgili kazanimlarda problem kurma kazanimi yer almasina ragmen yonelik ders
kitabinda ve calisma kitabinda hi¢ problem kurma etkinligine yer verilmedigi

gbzlenmistir.

Sekizinci sinifta 6lgme 6grenme alanina bakilacak olursa “geometrik cisimlerin
hacimleriyle ilgili problemleri ¢ézer ve kurar”, “Geometrik cisimlerin yiizey alanlariyla
ilgili problemleri ¢ozer ve kurar”, “Dik ticgendeki dar agilarin trigonometrik oranlarini
problemlerde uygular” kazanimlarina yonelik ders kitabinda 2 tane serbest, 6 tane yar1
yapilandirilmig; calisma kitabinda ise 9 tane yari1 yapilandirilmis problem kurma
etkinligi yer aldig1 gézlenmistir. Olasilik 6grenme alanina iligkin ders kitabinda 1 tane
yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligi yer alirken, calisma kitabinda hig
bulunmadigr belirlenmistir. Cebir 6grenme alani incelendiginde ders kitabinda 6 yari
yapilandirilmisg problem kurma etkinligi, ¢alisma kitabinda 4 problem kurma etkinligi

bulundugu gozlemlenmistir.

Tablo 4.22°ye gore, ortaokul sekizinci smif ders kitabinda yer alan konulara
yonelik toplam 15 problem kurma etkinligi bulunmaktadir. 15 problem kurma
etkinliginin dagiliminda ikisinin serbest, onii¢iiniin yar1 yapilandirilmis problem kurma
etkinligi oldugu goriilmektedir. Ortaokul 8. sinif 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan 13
problem kurma etkinliginin tiimiiniin yar1 yapilandirilmig problem kurma etkinligi
kategorisinde yer aldig1 tespit edilmistir. Ders kitabinda ve ¢alisma kitabinda bulunan
28 problem kurma etkinliginin 2’si serbest, 26’s1 yar1 yapilandirilmis olarak verilmis,

yapilandirilmis problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi gozlemlenmistir.
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Ortaokul sekizinci smif matematik ders kitabinda yer alan problem kurma
etkinliklerinin 6grenme alanlarina gore yapilan analizlerinde elde edilen bulgular Tablo

4.23’de yer almaktadir.

Tablo 4.23.
Ortaokul 8. Simf Ders Kitabindaki Problem Kurma Etkinliklerinin Ogrenme

AlanlarinaGore Dagilimi

Sayilar  Geometri Olg¢me Cebir Olasulik- Toplam
Ogrenme  Ogrenme Ogrenme Ogrenme  Istatistik

Alam Alam Alant Alam Ogrenme
Alam
f % f % f % f % f % f %
Yapilandirilmis - - - - - - - - - - - -
Problem Kurma
Etkinligi
Yari- - - - - 6 75 6 100 1 100 13 86.66
Yapilandirimus
Problem Kurma
Etkinligi
Serbest Problem - - - - 2 15 - - - - 2 1333
Kurma Etkinligi

Tablo 4.23’e gore, ortaokul sekizinci sinif ders kitabinda bulunan 15 problem
kurma etkinliginden 6 tanesinin cebir 6grenme alanindaki, 1 tanesinin olasilik 6grenme
alanindaki, 8 tanesinin ise Ol¢gme Ogrenme alanindaki kazanimlara yonelik oldugu
belirlenmistir. Sekizinci sinif ders kitabinda Sayilar 6grenme alani igerisinde kazanimlar
yer almasina karsin problem kurma etkinliklerine rastlanilmamistir “Olgme 6grenme
alan1 igerisinde ise geometrik cisimlerin hacimleri, yine geometrik cisimlerin yiizey
alanlar ile ilgili olarak 8 tane problem kurma etkinligine yer verilmistir. Olasilik
O0grenme alanina iliskin de 1 tane yar1 yapilandirilmig problem kurma etkinligine yer
verildigi gorilmiistiir. Buna karsin Ortaokul 8.sinif ders kitabinda geometri ve sayilar
O0grenme alanlarina yonelik problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi

gbzlemlenmistir.

Ortaokul sekizinci sinif matematik ders kitabinda yer alan problem kurma

etkinliklerine ait 6rneklerasagida verilmistir.

»  Scm, 6cm ve 13cm verilerini kullanarak bir problem kurunuz ve problemi
coziintiz.
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»  Koninin hacmi ile ilgili bir problem kurunuz. Kurdugunuz bu problemi ¢oziiniiz.
» 7 Kiz, 8 erkek ve 3 kisilik grup verilerini kullanarak bir problem yaziniz ve
coziintiz.
Ortaokul sekizinci simif matematik ¢alisma kitabinda yer alan problem kurma
etkinliklerinin 6grenme alanlaria gore yapilan analizlerinde elde edilen bulgular Tablo

4.24’de yer almaktadir.

Tablo 4.24.
Ortaokul 8. Simif Calisma Kitabindaki Problem Kurma Etkinliklerinin Ogrenme

Alanlarina Gére Dagilimi

Sayilar  Geometri Olg¢me Cebir Olasilik-  Toplam
Osrenme  Ogrenme  Ogrenme  Ogrenme  Istatistik
Alan Alan Alan Alan Ogrenme
Alam

f % f % f % f % f % f %

Yapilandirilmis - - - - - - - - - - - -
Problem Kurma
Etkinligi

Yari- - - - - 9 100 4 100 - - 13 100
Yapilandiriimug
Problem Kurma
Etkinligi

Serbest Problem - - - - - - - - - - - -
Kurma Etkinligi

Tablo 4.24°e gore, ortaokul sekizinci sinif ¢alisma kitabinda bulunan 13 problem
kurma etkinliginden 4 tanesinin cebir O6grenme alanindaki, 9 tanesinin ise Olgme
O0grenme alanindaki kazanimlara yonelik oldugu belirlenmistir. 8. smif c¢alisma
kitabinda Sayilar 6grenme alani igerisinde iislii sayilar, kokli sayilar ve gercek sayilar
konularla ilgili verilen kazanimlara yonelik ders sekizinci siif ders kitabinda oldugu
gibi hi¢ problem kurma etkinligine yer verilmedigi belirlenmistir. Olgme 6grenme alani
icerisinde ise geometrik cisimlerin hacimleri ve yiizey alanlari, dik liggendeki dar
acilarin trigonometrik oranlarinin belirlenmesine uygun olarak 9 tane problem kurma
etkinligine yer verilmistir. Buna karsin ortaokul sekizinci simif ders kitabinda sayailar,
geometri ve olasilik 6grenme alanlarina yonelik problem kurma etkinliklerine yer

verilmedigi gozlemlenmistir.
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Ortaokul sekizinci sinif matematik ¢alisma kitabinda yer alan problem kurma

etkinliklerine ait 6rneklerasagida verilmistir.

» 120 derece ve 12 verilerini kullanarak koninin yiizey alant ile ilgili bir problem
kurunuz ve kurdugunuz problemi ¢oziiniiz.

» 3 cm, yarigapr r=3 cm, 6 cm verilerini kullanarak bir problem kurunuz ve
problemi ¢éziiniiz.

> 64 cm’, 4 cm verilerini kullanarak bir problem kurunuz ve problemi ¢éziiniiz.

Asagida verilen denklemlere uygun problem yaziniz, sonra denklemleri ¢oziiniiz

2:(4x+3) _,,

5x—3  7x—1
4 6

Sekil 4.22. Ortaokul sekizinci siif matematik ¢alisma kitabindaki problem kurma
etkinligi 6rnegi

Sekizinci sinifta 6lgme 6grenme alaninda ders kitab1 ve ¢alisma kitaplarinda
toplam 17 problem kurma etkinligi yer almaktadir. Cebir 6grenme alaninda ders kitab1
ve ¢aligma kitabinda toplamda 10 tane problem kurma etkinligi belirlenmistir. Olasilik
O0grenme alaninda ise ders kitab1 ve ¢alisma kitabinda toplamda 1 tane problem kurma
etkinligi belirlenmistir. Ortaokul sekizinci smif ders ve ¢aligma kitaplarinda geometri
ve sayilar 6grenme alanlarina yonelik problem kurma etkinliklerine yer verilmedigi

gbzlemlenmistir.

4.2. Tlkokul-Ortaokul Matematik Ders ve Ogrenci Calisma Kitaplarinda Yer Alan

Problem Kurma Etkinliklerine iliskin Ogretmen Gériislerine Yénelik Bulgular

Arastirmanin genel amaglari dogrultusunda ilkokul-ortaokul matematik ders
kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerinin yapilar1 ve problem kurma

etkinliklerinin sayisi, niteligi, avantaj ve dezavantajlarinin incelenmeleri konusunda 8
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sinif 0gretmeninin ve 8 ortaokul matematik 6gretmenin goriislerine bagvurulmustur.

Ogretmenlere yonlendirilen sorular ayr1 ayr1 ele alinmistir.

4.2.1. Matematik Derslerinde Problem Kurma Etkinliklerinin Kullanimina

Yonelik Ogretmen Goriisleri

Calismaya katilan 6gretmenlerin “Derslerinizde matematik ogrenme alanlarinin
(sayilar, geometri, o6l¢me, olasilik-istatistik, cebir) islenigsinde problem kurma
etkinliklerine yer veriyor musunuz? Eger veriyorsaniz hangi 6grenme alanlarinda ve
hangi konularda problem kurma etkinliklerine yer veriyorsunuz?” sorusuna ait
verdikleri cevaplar iki temel kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler problem
kurma etkinliklerinin kullaniima sikligr vedgretmenlerin problem kurma etkinliklerine
ver verdigi konularolarak isimlendirilmistir. Kullanma sikligi kategorisine bakildiginda
on dgretmenin tamamen problem kurma etkinlikleri kullandigi (O3, 04, 05, 06, 07,
08, 010, 011, 013, O16), bir dgretmenin kdyde gdrev yaparken hi¢ kullanmadigin
(O12) ve 606gretmenin ise ders kitaplarindaki problemlerden kaynak olarak
yararlandigi, az kullandigi (01, 02, 09, 012, 014, O15) belirlenmistir. Kategorilere ait
dagilimlar Tablo 4.25°de verilmistir.

Tablo 4.25.
Matematik Derslerinde Problem Kurma Etkinliklerinin Kullanimina Yénelik Ogretmen

Goriiglerinin Dagilimi

Kullanma Sikhgi

Kullanilmamasi Yararlanilmasi (Az Kullanilmas1
kullanilmast)
012 01, 02, 09, 012, 014, 015 03,04,05,06,07,08,

010,011,013,016

Goriismeye  katilan  Ogretmenlerin  yarisindan  fazlast  problem kurma
etkinliklerini kullanma sikliklar1 kategorisinde, = problem kurdurduklarim1 ifade
etmislerdir. Alt1 dgretmen (O1, 02, 09, O12*, 014, O15) ise problem kurma
etkinliklerinden faydalandiklarini ancak degisik sebeplerden dolayi (konularin yogun

olmasi, 6grenci seviyesi, vs.) nadiren kullanabildiklerini ifade etmislerdir. Bir 6gretmen
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(O12%) ise dersin amacina uygun problem kurma orneklerini kdy okullarinda higbir
sekilde kullanamadigini ifade etmistir. Buna yonelik olarak o6gretmenlerin verdigi

cevaplar asagida belirtilmistir;

Cok fazla yer veremiyorum aslinda problem kurmaya. Ciinkii konular biraz yogun
geliyor. Problem ¢ozmekten yer kalmiyor. Ayrica ders saatleri az oldugundan

problem kurma etkinliklerini nadiren kullanabiliyorum...[O1]

Tabiki problem kurduruyorum. Konuyu isledikten sonra -diyelim ki ¢ikarmayi
isledikten sonra- ¢ikarma igleminde verilmeyen bilgiler verildikten sonra islemle
ilgili problem kurduruyorum. Yeteri kadar problem ¢ézdiikten sonra problem kurma
etkinligi yapryoruz. Verileri verip problem kurdurabiliyorum veya son asamada
verileri de kendilerine birakarak problem kurduruyorum ama c¢ok fazla degil her

konuda bir-iki tane ancak yaptirabiliyorum...[O2]

Cok fazla problem kurmaya yer veremiyorum, ogrencilerin seviyelerinden otiirii.
Ciinkii problem kurma ileri seviyede bir kazanimi igeriyor. Ogrencilerimizi bilgi
basamagindan kavrama basamagina dahi zor ¢ikariyoruz. O yiizden problem kurma

etkinliklerine cok sik yer verdigim soylenemez...[O15]

Evet, derslerde problem kurma etkinliklerine yer veriyorum. Problemi dgrenciye

kurduruyorum ama sik sik degil yani ender derecede yer veriyorum...[O12%]

...K6y okullarinda okuma yazma sorunu yagayan ogrencilerimden dolayt yer
veremiyordum actkeast, kendim agtklayarak  problem ¢ozdiirmeye

calistyordum...[O12%]

Gortigmeye  katilan  Ogretmenler, Ogrencilerin  mantiksal  baglantilart
kurabilmelerini saglamak, muhakeme becerilerini gelistirmek ve problem ¢dzmenin
daha 1yi anlasilmasim1i saglamak amaciyla problem kurma etkinliklerinden
faydalandiklarin1 ifade etmislerdir. Buna yonelik olarak 6gretmenlerin goriislerine

asagida yer verilmistir;

Problem kurduruyorum ben derslerimde genelde. Problem kurmayi becerebilen
ogrenci problem ¢ozmeyi daha iyi yapabiliyor, problemleri daha iyi anliyor. Daha
¢ok problem kurmayr c¢ocuklarin mantiklarint  gelistirmek, etkili bir ders

isleyebilmek ve problemlerin iyi anlasilmasini saglamak icin yaptirtyorum...[O3]
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Mutlaka yer veriyorum problem kurmaya. Zaten problem kurmadan muhakeme

giicii gelismez...[05]

Faydalaniyorum elbette. Cocuklarin problem ¢ézerken problem kurmasina da 6nem
veriyorum. Ciinkii ¢ocuk problemi kendi kurarken problemdeki verileri daha iyi
anliyor ve problem ¢ozme basamaklarini da iyi kavriyor. Cocuk ezber degil de neyi

nigin yaptigint daha iyi anliyor...[010]

Ogretmenlerin problem kurma etkinliklerine yer verdigi konularkategorisine ait
olarak; yedi dgretmen dért islem becerisinde problem kurdurdugunu (01, 02, 04, 06,
08, 013, 0O16), bes ogretmenin cebirsel ifadeler konusu islenirken problem
kurdurdugunu (010, 011, 012, 014, O15), iic 6gretmen ise her konuda problem
kurdurulabilecegini (O3, O5, O7)ifade etmistir. Bir 6gretmen (09) ise farkli olarak faiz
hesaplar1 gibi somut konularda problem kurma etkinliklerine yer verdigini belirtmistir.
Dort islem konusunda problem kurduran Ogretmenlerin goriislerine asagida yer

verilmistir.

Dort islemde problem kurma etkinliklerine yer veriyorum. Cocuklar ¢ok sevmiyor
yalniz problem kurmayr ya da ¢ok basit problem kuruyorlar. Cok basit ciimlelerle
problem kuruyorlar. Serbest olarak problem kurduruyorm konuyu veriyorum

bununla ilgili problem kurun diyorum, ciimle kurma becerileri gelissin diye.[01]

Problem kurmada, suan ilkokul 2.siniflari okuttugum icin iki islemde ¢ikarma,

toplama gibi konularda oluyor genelde. Aklima ilk gelen bu oldu acikcasi.[02]

Calismaya katilan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda; matematikte her
konuda problem kurmaya yer verilebilecegini ifade eden 6gretmenlerin goriislerine

asagida yer verilmistir.

Sayilarda, geometride yani ogrenmenin her alaninda problem kurma etkinliklerine
yer veriyoruz. Bu problem kurma etkinliklerinde ¢ocugun daha akilct diisiinebilmesi

vemantigini kullanabilmesi icin problem kurma etkinliklerine yer veriyoruz.[O3]

Dort islemi kavratirken, alisverig gibi giinliik hayati kolaylastiracak her alanda

problem kurduruyorum.[O5]
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Tiim alanlarda ve tim konularda ortam olustuk¢a problem kurdurmaya

calisyyorum.[07]

4.2.2. Matematik Derslerinde Problem Kurma Etkinliklerinin Dersin Hangi

Asamasinda Kullamildigina Dair Ogretmen Gériisleri

Calismaya katilan 6gretmenlerin “Derslerinizde problem kurma etkinliklerine
dersin hangi asamasinda yer veriyorsunuz? Ni¢in?” sorusuna ait verdikleri cevaplar ii¢
temel temel kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler dersin girisi, dersin
sonuvedersin biitiinii olarak isimlendirilmistir. Dersin girisikategorisine bakildiginda bir
dgretmenin problem kurma etkinliklerine dersin giris kisminda yer verdigi (O5) , ii¢
ogretmenin bu etkinliklere dersin biitiiniinde (08, O11, 013) ve 12 dgretmenin ise
dersin sonunda (01, 02, 03, 04, 06, 07, 09, 010, 012, 014, 015, O16) problem
kurma etkinliklerinden yararlandigi belirlenmistir. Kategorilere ait dagilimlar Tablo

4.26’da verilmistir.

Tablo 4.26.
Matematik Derslerinde Problem Kurma Etkinliklerinin Dersin Hangi Asamasinda

Kullamildigina Dair Ogretmen Goriislerinin Dagilimi

Problem Kurma Etkinliklerinin Ders Siirecinde Kullanim Durumu

Dersin/Konunun Girisi Dersin/Konunun Sonu Dersin/Konunun Biitlinii

05 01, 02, 03, 04, 06, 07, 09, 08,011,013
010,012,014, 015,016

Gorlismeye katilan 6gretmenlerin neredeyse tamamina yakini problem kurma
etkinliklerinden dersin sonunda yararlandiklarim (01, 02, 03, 04, 06, 07, 09, 010,
012, 014, 015, O16) ifade etmislerdir. Ogretmenlerin problem kurma etkinliklerine
dersin sonunda yer verme nedenleri; 6grencilere konunun kavratilmasi, konunun
anlasilip anlasilmadigini dlgmek, konu kavratildiktan sonra pekistirmektir. U gretmen
(08, O11, O13) ise problem kurma etkinliklerine dersin biitiinii icinde yer verdigini

ifade etmistir. Bir 6gretmen (O5) ise dersin amacina uygun olarak, konuyu kavratmak
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icin ve bulus yontemini gelistirmek i¢in dersin veya konunun girisinde problem kurma
etkinliklerine yer verdigini ifade etmistir. Buna yonelik olarak ogretmenlerin verdigi

cevaplar asagida belirtilmistir;

Konuya giriste ¢ok etkili oluyor problem kurma, konuyu kavratma agisindan.
Bulus yontemini gelistirmek igin yer veriyorum.Cocuk ogrenecegi konuyu
ezberci olarak ogrenme yerine problem kurarak neyin nerden geldigini bilerek

yapmaktadir .[O5]

Problem kurma etkinliklerinden dersin sonunda yararlandigin1 ifade eden

Ogretmenlerin gorlslerine ise asagida yer verilmistir;

Dersin son agamasinda yer veriyorum. Konunun sonunda her sey 6grenildikten
sonra yer veriyorum. Konuyu bilmeden, problem ¢ozmeyi bilmeden problem

kurmay1 yapamaz ¢ocuk. Bu yiizden problemi en son kurduruyorum.[O2]

Daha ¢ok konuyu anlattiktan sonra konunun anlasilip anlasilmadigint ol¢mek
icin problem kurma asamasina gegiyoruz. Cocuklarin problem kurabilmesi i¢in
once konuyu anlamast gerekiyor, anlatiyoruz.Cesitli yontem ve teknikler
kullaniyoruz konuyu islerken.Ondan sonra konunun ne kadar anlasildigini,
cocuklarin yeteri derecede konuyu anlayp anlamadigint 6l¢mek igin de problem

kurmaya yer veriyoruz.[O3]

Once konuyu anlatiyoruz, sonra onlarla ilgili islemler yapiyoruz, érnekler
¢oziiyoruz. Konu pekistikten sonra da problem kurma yaptiriyorum ya da eve
odev veriyorum. O konuyu kavrayp kavramadiklarimi gozlemek icin, diisiinme
becerilerini ve yaraticiliklarini giiclendirmek icin son asamada problem

kurmaya yer veriyorum.[O4]

Dersin sonuna dogru problem kurduruyorum. O islemsel beceriyi kazandiktan
sonra yer veriyorum. Ciinkii Bloom taksonomisinde problem kurma ileri
seviyede bir durum. Oncesinde &grencilerin uygulama basamagina gecmis
olmalar: gerekiyor ki kendi baslarina problem kurabilsinler. Onun igin seviye

uygunsa eger, kurduruyorum. Konunun sonunda, en son yer veriyorum.[O15]

Ayrica problem kurma etkinliklerinden dersin biitiiniinde yararlandigimi ifade

eden 6gretmenlerin goriiglerine asagida yer verilmistir;



118

Bazen dersin ilk agamasinda veriyoruz beyin firtinast yaratmak igin, bazen de
teknigi ogrettikten sonra bunu uygulayip uygulayamadigina bakmak igin.
Hayatin iginden olaylarda konudan oénce kullaniyoruz, toplama-¢ikarma gibi
islem oncelikli konulardan sonra kullaniyoruz, genel anlamda ders igine

yaymaya ¢alistyorum.[O8]

Dersin biitiintinde problem kurmaya yer vermeye ¢alisiyorum. Haftada 2 dersimi
buna ayiriyorum. Derslerde 20 ser dakikalik kismi ogrencilerime birakiyorum.
Eger konuya giris yapmadiysak o6n hazirlik olmast amaciyla yer veriyorum,

konunun sonunda ise konunun kavratilmas: amaciyla yer veriyorum.[O13]

4.2.3. Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan Problem Kurma Etkinliklerinin

Kullanimina Yénelik Ogretmen Gériisleri

Calismaya katilan 6gretmenlerin “Derslerinizde matematik ogrenme alanlarinin
islenisinde ders kitabi ve ogrenci ¢alisma kitabindaki problem kurma etkinliklerinden
faydalaniyor musunuz? Eger yararlaniyorsaniz ders ve ¢alisma kitaplarindaki problem
kurma etkinlikleri tam olarak sizin ve ogrencilerin isteklerine nitelik yoniinden cevap
vermekte midir?” sorusuna ait verdikleri cevaplar iki temel kategori altinda
toplanmistir. Bu kategoriler ders kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerinin
kullanmilma siklig1 ve ders kitabindaki problem kurma etkinliklerinin kullanilma/ma
sebepleri olarak isimlendirilmistir. Kullanma sikligi kategorisine bakildiginda on ii¢
Ogretmenin tamamen ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerine bagli olarak
problem kurma etkinliklerini kullandigi (01, 02, 04, O5*, 06, 07, 08, 09, 011, O13,
016), bir dgretmenin hi¢ kullanmadigim (012*) ve dort dgretmenin ise ders
kitaplarindaki problemlerden kaynak olarak yararlandigi, bazen kullandigi (010, 012,
014,015) belirlenmistir. Kategorilere ait dagilimlar Tablo 4.27°de verilmistir.
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Tablo 4.27.
Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan Problemlerin Niteliklerine Yénelik Ogretmen

Goriiglerinin Dagilimi

Kullanma Sikhgi
Tamamen Kullanilmasi Bazen Kullanilmasi Hi¢ Kullanilmamasi
01, 02, 03, 04,05, 06, 010,012,014,015 O12*

07, 08, 09, 011, 013,016

O12% : Koy okulundan es durumu nedeniyle merkez okula tayin oldugu icin hem kdy okulundaki
uygulamasi, hem merkezdeki uygulamasi dinlendi. Koy okulunda gorev yaparken bu etkinlikleri
hi¢ kullanamadigini belirtmigtir.

Gortismeye katilan 6gretmenlerin neredeyse tamamina yakini ders ve dgrenci
calisma kitabindaki problem kurma etkinliklerini kullanma sikliklar1 kategorisinde ders
kitabindaki problem kurma etkinliklerinden yararlandiklarini fakat bunun yaninda ders
kitaplarindaki etkinliklerin yetersiz olmasi (sayisi, seviyesi...) durumunda kendilerinin
de problem kurdurduklarim ifade etmislerdir. iki dgretmen (O4, 012%) ise kitaptaki
problem kurma etkinliklerinin 6grencilerin gereksinimlerini karsilar diizeyde oldugunu
belirterek sadece kitap ile problem kurma etkinliklerinin niceliksel yoniiniin yeterli
oldugunu ifade etmislerdir. Bir 6gretmen (O12) ise dersin amacina uygun problem
kurma orneklerini koy okullarinda higbir sekilde kullanamadigini ifade etmistir. Buna

yonelik olarak 6gretmenlerin verdigi cevaplar asagida belirtilmistir;

Ders kitaplarindan fazlasiyla faydalantyorum. Kitapta yer alan problem kurmaya
yonelik etkinliklerin hepsini yaptirmaya ¢alisiyorum. Bazilarini eve ddev veriyorum
bazilarini da siifta yaptiriyorum.Bence yeteri kadar problem kurma etkinligi var,
¢linkii bazi konular problem kurdurmaytr gerektirmiyor, sadece islem bazinda

oluyor.Ben yararlaniyorum...[O4]

Merkez okulda sorun yagamiyorum. Kesinlikle problem kurma etkinliklerini
yaptirtyorum. Elimden geldigince kitabt ve kitaptaki etkinlikleri kullaniyorum ve
ogrenciye de kullanduirmaya ¢alistyorum,yeterli oldugunu diisiiniiyorum dogrenciye

ekstra destek kitabi aldirmaya gerek yok...[O12%]

...Kéyde c¢ocuklarin okuma yazma sorunlart da olabiliyor, problem ¢ozmeden
problem kurmaya gecemiyoruz. Kurdurmaya c¢alissam da birlikte yapmaya

calisiyorduk, fakat merkezde soyledigim zaman yapabiliyorlar...[O12%]
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Ders kitabindaki problem kurma etkinliklerinikullanma veya kullanmama
sebepleri kategorisine ait olarak problem kurma etkinliklerinin niteliksiz olmasi (09),
problem kurma etkinliklerinin égrenci seviyesine uygun olmamasi (01,07,015);
problem kurma etkinliklerinin égrenci seviyesinden diisiik olmasi (02, 03,016),
problem kurma etkinliklerinin égrenci seviyesinden yiiksek olmast (06,010), problem
kurma etkinliklerinin ogrenci yaraticiligini, muhakeme giiciinii gelistirmesi (04,05),
problemlerin sayica yetersiz olmasi (01,02,03,05,06,07,09,011), zaman yetersizligi
(08, O11, 013, O14) ve ogrencilerin seviyesine hitap etmesi (O8,012)seklinde kodlar
elde edilmistir. Elde edilen kodlara ait dagilim Tablo 4.28’de verilmistir.

Tablo 4.28.
Ders ve Calisma Kitabinda Yer Alan Problem Kurma  Etkinliklerinin

Kullanilma/Kullanilmama Sebeplerine Yonelik Ogretmen Gériislerinin Dagilimi

Problem Kurma Etkinliklerini Kullanma Veya Kullanmama Sebepleri

problem kurma etkinliklerinin niteliksiz olmasi 09

problem kurma etkinliklerinin ogrenci seviyesine 01,07,015

uygun olmamasi

problem kurma etkinliklerinin 6grenci seviyesinden 02,03, 014, 016

diisiik olmasi

problem kurma etkinliklerinin 6grenci seviyesinden 06,010

yiiksek olmasi

problem kurma etkinliklerinin 6grenci yaraticiligini, 04,05

muhakeme giictinii gelistirmesi

problemlerin sayica yetersiz olmasi 01,02,03,05,06,07,09,011
zaman yetersizligi 08, 09,011, 013, 014
ogrencilerin seviyesine hitap etmesi 08,012

Tablo 4.28’deki bulgular dikkate alindiginda, 6gretmenlerin ders ve 6grenci
calisma kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerinin
kullanilmasi/kullanilmamasi sebepleri ile ilgili 6gretmen goriislerinde problem kurma
etkinliklerinin sayica yetersiz olmasi kodunun o6n plana ¢iktigr goriilmektedir.

Ogretmenlerimizden bazilar1 aslinda ders kitabinda yer alan problem kurma



121

etkinliklerinin seviyesinin diisiik olmasimin (02, 03,016) farkli zorlukta problem kurma
etkinlikleri ile karsilagsmalar1 durumunda onlarin matematige kars1 olumsuz yonde bir
tutum  sergileyip  bocalayacaklarint  vurgulamiglardir.  Ayrica,  O0gretmenler
ogrencilerinproblem kurmaktan ¢ok problem ¢6zmeyi tercih ettiklerini ifade etmislerdir.
Bu durum ise 6grencilere problem kurma etkinliklerinin yaptirilmaya g¢alisiimasinda
model problemlere benzer olarak hi¢ anlamlandirmaya gidilmeden problem kurmalarina
neden olmalarina sebep olmustur. Ayrica 6gretmenler problem kurma etkinliklerinin
Ogrenci seviyesinden diisiik oldugu icin ekstra kendileri problem kurduklarin1 da
belirtmiglerdir. Buna yonelik olarak 06gretmenlerimizin verdigi cevaplar asagida

belirtilmistir;

Ders kitaplarindaki problem kurma etkinlikleri yeterli degil bence. Siirekli biz
desteklemek zorunda kaliyoruz ek ¢calismalarla, kullaniyoruz onlari arada zaten bir
iki tane ancak oluyor konunun ya da iinitenin sonunda. Ondan sonra kendimiz
tiretiyoruz, bir iki tane olmasi yeterli degil yani kendileri kurmalar: agisindan gergi
problem ¢ozme etkinligi olarak var olan problemler de yeterli degil. Daha fazla
olmali. Nitelikleri basit diizeyde, siniftaki her ogrenciye hitap edebilecek zorlukta
calismalar olmali. Zorluk dereceleri ve tiirii her 6grencinin, iyi 6grencinin de kotii
ogrencinin de yapabilecegi zorlukta olmali. Bazilari ¢ok basit kaliyor. Ders
kitaplarinda konu anlatimina o kadar ¢ok yer veriliyor ki yani ¢ocuk kendi basina
calismiyor o kitaplara. Okuldayken o&gretiyoruz, o kadar konu anlatimina yer
verilinceye kadar daha fazla alstrma, etkinlik, problem veya problem kurma
etkinligi olsa daha iyi olacak, ancak daha fazla etkinlik olsa problem kurabilmek
icin daha fazla zamana, daha fazla matematik dersine ihtiyacim var ve ogrenci
sayisinin az olmasi gerekir ¢iinkii problem kurma etkinligi yapmam igin 6grenciyle
birebir ilgilenmem lazim, eve ve oOgrencinin kendisine birakirsam bu etkinlikler

amacina ulagmiyor maalesef.[02]

Ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerinden faydalaniyoruz ama ¢ok
yetersiz, ¢ok basit kaliyor, Matematik ders planinda ve ¢alisma planinda yeterli
problem de yok problem kurma etkinligi de. Yeterli olmamasi da 6grenciler icin sig
kalwor, konular s1g kaliyor, daha fazla ornek goriilse diisiinme becerilerini gelistirir
aslinda. Basit, ¢ok basit problem kurma etkinliklerine yer verilmis, dort islemde

ozellikle ¢cok basit alinmis ama farkh tirde, farklhh zorlukta problem kurma
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durumuyla karsilastiginda cocuklar bocaliyorlar, zorlaniyorlar. O yiizden de her
alanda detayli bir sekilde problem kurma yani ¢ocugun problemi okuma, anlama,
¢ozme, degisik tarzda problem kurma durumlariyla karsilasmasi, hepsine yer

verilmesi saglanmali. [O3]

Evet ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerinden faydalaniyorum. Genellikle
calisma kitaplarint en sona birakiyorum. Derste yetistirebildigimiz kadarini derste,
yetistiremedigimi ev odevi veriyorum.5. sinif ve 6.siniflarda ders saati yeterli
geliyor, uygulama saatleri de var, onlarda istedigimiz kadar etkinlik yapabiliyoruz.
Ama 7. siif ve 8. smiflarda des saati az oldugu icin derste pek yaptiramiyorum.
Ayrica basit geliyor ¢ocuklara, bazilarinda sorun yasiyorum sadece.Ogrencilere

problem ¢ozme daha kolay geliyor ama. [016]

Ogretmenlerden alian goriisler dogrultusunda; problem kurma etkinliklerine yer
verebilmeleri i¢in daha ¢ok zamana ihtiya¢ duyduklari sonucu ortaya ¢ikmis ve daha az
zamanda ise Ogrencilerin tam olarak konu ile problem kurma etkinlikleri arasindaki
baglantiy1 kuramamalarina dolayli olarak da ders kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerini anlamamalarina ve Ogretmenin cabast ile anlamli hale getirilmeye
calisilirken de zaman kaybina sebebiyet verdigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda

zaman yetersizligi kategorisinde 6gretmenlerimizin goriisline asagida yer verilmistir;

Problem kurma ¢alismalarindan yararlaniyorum. Bir kag¢ yildir ozellikle birebir
kullantyorum. Bu sene daha giizel kitaplar, her gegen sene kitap iceriklei daha iyi
oluyor. Problem c¢esitleri de bu sene daha giizel. Ancak asil sikinti siire. Yeterli
derecede var ancak ogrencide konunun tam oturmasi igin ekstra seyler de
kullanmiyoruz. Tam olarak anlasilmasini saglamamiz da konularda geri kalmamiza
neden oluyor. Bu yiizden daha fazla ders saati olsa daha iyi olacagin diigiiniiyorum.
Bize verilen kilavuz kitaplarda da var problem kurma etkinlikleri. Su anda kaynak
olarak ekstra kaynaklarda kullantyoruz acikgasi. Bu seneki kitaplar nitelik olarak
giizel ve ¢ocuklarin kolayca kavrayacagi sekilde tasarlanmis. Her seviyeye uyuyor,

en alt seviyeye de orta seviyeye de orta ve iist seviyeye de ulasiyoruz. [O8]

Faydalaniyorum ders kitaplarindan tabi, yeterli olmadiginda baska kaynak
kullantyorum. Bu konularla ilgili bazen ¢ok az etkinlige yer verilmis, hepsine de yer

vermeye ¢alistyorum elimden geldigince. Sayi olarak yeterli olduguna inanmryorum,
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genelde konunun sonunda bir ya da iki tane ornek olarak veriliyor. Biz de zaman
yetersizliginden tizerinde ¢ok fazla duramiyoruz. Daha ¢ok olursa daha iyi olur. Tiir
olarak ¢esidi ¢ok fazla olmuyor, genelde ayni kaliba uygun oluyor. Daha fazla

olmali, nitelikte sorun yok ama say1 artarsa nitelik de artacaktir. [011]

Ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerinden tabiki faydalaniyorum. Plan
cercevesinde yeterli oldugunu diigiinmiiyorum, ogrencide farkindalik yaratma
agisindan yeterli degil. Normalde bir hafta ayrilsa ogrencinin gelisim seviyesine
uyar.Her problem kurduklarinda geri doniit vermeye vaktim yetmiyor, daha genis
vakitlere ihtiva¢c var.Ogrenciler anlamlandiramadiklar: zaman kaliba bagh
kalwyor,kendilerinden bisey eklemiyorlar, sadece nesneler degisiyor problem

kurduklarinda. [013]

Evet ders kitaplarindan faydalanyyorum bu anlamda, zaman igerisinde her iki
kitaptan da problem kurduruyorum. Genel anlamda swifin ilgisini ¢ekmeli, bazi
ogrenciler cok ilgilivken bazilart hi¢ ilgilenmiyorlar. Merkezi okullarda seviyesi
diisiik kalvyor yeterli gelemeyebiliyor. Ancak zaman yetersiz, bazen bu etkinlikleri

yaptirabiliyorum.[014]

Bulgular dikkate alindiginda, Ogretmenlerin ders ve c¢aligma kitaplarindaki
problem kurma etkinliklerinin 6gretmenler tarafindan kullanma/ma sebepleri ile ilgili
goriislerinde problem kurma etkinliklerinin 6grenci seviyesinden yiiksek olmasi kodu da
yer almaktadir. Ogretmenler, ders kitabindaki problem kurma etkinliklerinin seviyesinin
yiiksek olmasindan dolay1 6grencilerin gelisim diizeylerini de diislinerek ders kitabinda
yer alan, her problem kurma etkinligini kullanmadiklarini, siniftaki her 6grenciye hitap
edebilecek olan problem kurma etkinliklerini tercih ettiklerini vurgulamislardir.
Ogrencilerin, seviyesinden yiiksek problem kurma etkinlikleri ile karsilasmasi durumu,
onlar1 problem kurmanin zor oldugu diislincesi ilekarsi karsiya getirmektedir. Buna

yonelik olarak 6gretmenlerimizin verdigi cevaplar agsagida belirtilmistir;

Ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerini kullaniyorum zaten ders
kitaplarindan ¢alismalarimizi siirdiiriiyoruz. Ders kitabinda bazi béliimler ayrintili
aciklanmis, toplama ¢ikarma gibi dort islem gerektiren problem kurdurma

etkinliklerinde ¢ocugun kafasini karistiran sayilar resimler verilmis. Cocugun
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sayilari kalabalik gormesi, ¢cocugun problem kurmanin zor oldugunu diigiinmesine

sebep oluyor.Bunlarin sadelestirilmesi lazim.[06]

Ders kitaplarindan bazen yararlaniyorum daha ¢ok kendim aciklayarak problem
kurduruyorum. Ders kitaplarinda problem kurma etkinlikleri sayica yeterli aslinda
ama problem kurma etkinliklerindeki ornek problemler ¢ok uzun. Onlari ornek
alarak problem c¢ozmeye c¢alisan ¢ocuklarin anlamast zor oluyor. Problem
orneklerini ben ¢ocuklara kisaltarak veriyorum. Bazen de veriler ¢ok fazla oluyor,
cocuklarin verilerin hepsini kullanmast ¢ok miimkiin olmuyor ¢iinkii bunlar daha
besinci siniflar. Her ogrencinin gelisimi bir olmuyor o yiizden ders kitaplarindan

hepsine uyabilecek sekilde olan problem kurma etkinliklerini aliyorum. [010]

Yine Ogretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda; ders ve c¢alisma
kitaplarindaki problem kurma etkinliklerinin 6gretmenler tarafindan kullanma/ma
sebepleri ile ilgili goriislerinde problem kurma etkinliklerinin 6grenci yaraticiligini/
muhakeme giiclinli  gelistirmesi kodu da yer almaktadir. Bu dogrultuda

Ogretmenlerimizin goriigiine asagida yer verilmistir;

Cok faydalaniyorum, hepsini yapmaya ¢alisiyorum. Yetistiremedigim yerde eve ddev
veriyorum ama ¢ogunlukla simfta yaptirmaya ¢alisiyorum. Once konuyu
anlatryorum sonra konuyu kavrayip kavramadigini gozlemek igin, ¢ocuklarin
diigiinmelerini ve yaraticiliklarini  giiclendirmek icin problem kurmaya yer
veriyorum ama bazi konular problem kurmayt gerektirmiyor, islem bazinda oluyor o
zaman yer vermiyorum. Genellikle ¢cocuklarimiz testlere, yazili sinavlarda problem
¢ozdiiriilmesine aliskin, problem kurarlarken, ciimle kurarken ¢ocuklarimiz diizgiin
ciimleler kurmakta sorun yagsiyorlar. Ifade eksikligi ya da problem kurarken eksik
bilgilerle problem kurmaya ¢alistyorlar. Ciinkii ¢ocuklara siirekli test aliskanligi
verilmesi, sistemin bunu gerektirmesi getirmesi, onlari duygu ve diistincelerini

ciimle kurarak ifade etmelerinde zorluklarla karst karsiya birakiyor. [04]

Kesinlikle faydalaniyoruz. Kitaplarin bize sadece rehber oldugunu diisiiniiyorum,
gelistirmek biz 6gretmenlere kalmis. Siire ve zaman ag¢isindan gelistivebildigimiz
kadar gelistiriyoruz. Sadece onunla yetinmiyoruz o bizim bu anlamda da sadece bir
dayanagimiz. Bulus yontemiyle o6grenmede problem kurma etkinliklerine yer

veriyorum. Cocuk ezberci ogrenmeden ziyade neyin nerden geldigini bilerek bir
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ogrenme yapisina sahip oluyor. Ama ders kitaplarindaki bu etkinliklerin yeterli
oldugunu diisiinmiiyorum. Bizler gelistirmek durumunda kaltyoruz, Daha ¢ok
orneklerle pekistirmek zorunda kaltyoruz. Az oldugunu diisiiniiyorum, problem
kurma ne kadar ¢ok olursa ¢ocuk o kadar ¢ok diisiinme siirecine girecek, muhakeme
edecek. Ornekler cogalirsa daha ¢ok yer verilirse cocuklardaki kavramsal 6grenme

o denli pekisecektir, ben buna inaniyorum. [05]

Bulgular dogrultusunda, 6gretmenlerin ders ve ¢alisma kitaplarindaki problem kurma
etkinliklerinin &gretmenler tarafindan kullanma/ma sebepleri ile ilgili goriislerinde
problem kurma etkinliklerinin niteliksiz olmasi kodu da yer almaktadir. Sadece bir
Ogretmenimiz, ders kitabindaki problem kurma etkinliklerinin nitelikli olmadigini

belirtmistir.

Zaten kaynaklarimiz ders kitabt ve ¢alisma kitabidir. Kullaniyorum ikisini de.Her
ogrenme alanminda problem kurmaya yer verilmis, ancak sirf verilmis olmak icin
verilmis oldugunu diistiniiyorum. Problem kurma etkinlikleri ¢ok ozenerek

hazirlanmamus, ¢ok nitelikli degil. [09]

4.24. Ders ve Cahsma Kitaplarinda Yer Alan Problem Kurma
Etkinliklerinin Sayilarinin Problem Kurma Becerisi Kazandirmasina Yonelik

Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlere “Ders kitabt ve 6grenci calisma kitabindaki problem kurma
etkinliklerinin sayilarinin problem kurma becerisi kazandirmadaki yeterlikleri ve tiirii
hakkinda neler diistiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmis ve problem kurma etkinliklerinin
sayilarinin, problem kurma becerisi kazandirma yeterlilikleri konusunda yeterli (O4,
08, 010, 012), yetersiz (O1, 02, 03, 05, 06, 07, 09, 011, 013, O15) ve kismen
yeterli (014,016) kodlar1 6n plana ¢ikmistir. Ulasilan kodlara ait dagilim Tablo 4.29°da

verilmistir.
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Tablo 4.29.
Ders ve Calisma Kitablarindaki Problem Kurma Etkinliklerinin Sayilarinin Problem

Kurma Becerisi Kazandirmasina Yonelik OgretmenGériislerine ait Dagilim

Problem Kurma Etkinliklerinin Sayica Yeterlilikleri

Yeterli Yetersiz Kismen Yeterli

04,08,010,012 01,02,03,05,06,07,09,011,013,015 014,016

Goriismeye katilan  Ogretmenlerin  yarisindan fazlast ders ve calisma
kitaplarindaki problemlerin sayilarinin problem kurma becerilerini kazandirmada
yetersiz oldugunu ve bunun icin ders ve ¢aligsma kitaplarinda daha fazla problem kurma
etkinligine yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. iki dgretmen (O14, O16) ise
kitaptaki problem kurma etkinliklerinin sayilarinin kismen yeterli diizeyde oldugunu
belirterek ders ve ¢alisma kitabinin 6grenci seviyesine gore gelistirilebilecegini ve daha
fazla problem kurma etkinli§i yer alsa bile zaman yetersizliginden
yararlanamayabileceklerini ifade etmislerdir. Dért 6gretmen (04, 08, 010, 012) ise
ders ve c¢alisma kitabinda yer alan problem kurma etkinliklerinin yeterli oldugunu
belirtmislerdir. Ancak bu 6gretmenlerden bazilar1 zaman sikintisi, 6grenci seviyesi gibi
nedenlerden dolay1 kaynak kitap kullandiklarini da belirtmislerdir. Buna yonelik olarak

Ogretmenlerimizin verdigi cevaplar asagida belirtilmistir;

... Yeterli derecede var ancak 6grencide konunun tam oturmas igin ekstra seyler de
kullanmyoruz. Tam olarak anlasilmasini saglamamiz da konularda geri kalmamiza
neden oluyor. Bu yiizden daha fazla ders saati olsa daha iyi olacagin diigiiniiyorum.
Bize verilen kilavuz kitaplarda da var problem kurma etkinlikleri. Su anda kaynak
olarak ekstra kaynaklarda kullaniyoruz agik¢asi. Bu seneki kitaplar nitelik olarak
glizel ve ¢ocuklarin kolayca kavrayacag sekilde tasarlanmig. Her seviyeye uyuyor,

en alt seviyeye de orta seviyeye de orta ve iist seviyeye de ulasiyoruz. [O8]

...Ben kullaniyorum ve yeterli oldugunu diigiiniiyorum. Cocuga ekstra kaynak kitap

aldirmaya gerek yok...[012]

Calismaya katilan 6gretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda Problem kurma
etkinliklerinin problem kurma becerisi kazandirmaya iligskin yetersiz oldugunu ifade

eden 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir;
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Az oldugunu diigiiniiyorum. Mesela kitaplarda verilen orneklere benzer problem
kurmalart istenmis ogrencilerden ama veriler ogrencilere ¢ok zor gelebiliyor. O
yiizden onunla ilgili daha fazla érnek, etkinlik yer almali bence ya da o kadar zor
verilmemeli. Kafalar: karisiyor ogrencilerin. Belki diisiinme becerisi kazandirmak

icin yapilmistir ama égrenciler bocaliyorlar. [01]

... Sayt olarak yeterli olduguna inanmiyorum, genelde konunun sonunda bir ya da
iki tane ornek olarak veriliyor. Biz de zaman yetersizliginden iizerinde ¢ok fazla
duramiyoruz. Daha ¢ok olursa daha iyi olur. Tiir olarak ¢esidi ¢ok fazla olmuyor,
genelde ayni kaliba uygun oluyor. Daha fazla olmali, nitelikte sorun yok ama say

artarsa nitelik de artacaktir. [011]

4.2.5. Ders ve Cahsma Kitaplarinda Yer Alan Problem Kurma
Etkinliklerinin Derslerde Kullamlmasinin, Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programinda Ogrencilere Kazandirilmasi Diisiiniilen Matematiksel Becerilere

Uygunluguna Yénelik Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlere “Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Problem Kurma
Etkinliklerinin Derslerde Kullanilmasinin, Ortaokul Matematik Dersi égretim
Programinda  Ogrencilere Kazandirilmasi  Diisiiniilen  Matematiksel ~Becerilere
Uygunlugu hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmis ve bu konuda uygun
(01, 02, 04, 05, 08, 09, 010, 012, 013, O14, 016), uygun degil (03, 0O15) ve
Ortaokul Matematik Dersi Programimi bilmiyor (06, O7, O11) kodlar1 6n plana
cikmigtir. Ulagilan kodlara ait dagilim Tablo 4.30°da verilmistir.

Tablo 4.30.
Ders ve Calisma Kitablarindaki Problem Kurma Etkinliklerinin Sayilarinin Problem

Kurma Becerisi Kazandirmasina Yonelik Ogretmen Gériislerine ait Dagilim

Problem Kurma Etkinliklerinin Derslerde Kullanilmasinin, Ortaokul Matematik
Dersi Ogretim Programinda Ogrencilere Kazandirilmas: Diisiiniilen Matematiksel
Becerilere Uygunlugu

Uygun Uygun degil Ortaokul Matematik Dersi
Programini bilmiyor
01, 02, 04, 05, 08, 09, 03,015 06,07, 011

010, 012,013,014, 016
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Calismaya katilan oOgretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda Problem
Kurma Etkinliklerinin Derslerde Kullanilmasimin, Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programmda Ogrencilere Kazandirilmas: Diisiiniilen Matematiksel Becerilere Uygun

oldugunu ifade eden 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir;

Faydali olacagina inaniyorum ortaokula gegerken. Ilkokulda problem kurdurulan
¢ocuk problem ¢ozmeyi de daha iyi anlar ve ¢ozer. Ortaokula gittiginde
hazirbulunuslulugu olan 6grenci zorlanmayacaktir. Beceri kazanmis olur ancak

cocugun kapasitesine gore degisir bu. [08]

Ortaokuldaki becerilere uygundur. Ancak yeterli degildir. Bir ogrenci problem
kurmayr biliyorsa konuyu anlamistir. Ilkokulda verilen bu problem kurma becerisi
ortaokulda konularin anlasilmasint kolaylagtirtr ama dedigim gibi yeteri kadar

problem kurma etkinligi yok .[09]

Ogrenciler problem kurma etkinliklerini ~ giinliik  hayatla  iliskilendirerek
yapabildiklerinden matematikle daha i¢ ice olabiliyorlar. Ilkokuldayken soyut
kavramlarla karsilastiginda onu somutlastirmayr oOgreniyor ve daha pratik
¢oziimlere ulasabiliyor. Ortaokula hazirlar nitelikte olduguna inaniyorum ben.Sizin
sordugunuz kazamimlarim uygunlugu konusunda ise problem kuran ogrenci

ortaokula daha iyi uyum saglar, programa uygundur bence.[012]

Mesela ben 5. Siniflarin matematik dersine giriyorum. Gozlemlerime dayanarak
soyliiyorum. Gegmisten gelen, bize gelen o6grenci kalitesi, hazirbulunuslulugu,
farkindahigr ok farkli. Ornegin 10 sene oncesiyle kiyasladigimizda 6grenci
profilleri degisiyor. Yillar ilerledik¢e gorsel medya, teknolojik geregler arttik¢a
cocuklar hazirciliga alisiyorlar. Bu yiizden mutlaka problem kurma etkinliklerine
ver verilmeli, problem kurmayla ¢ocuk iiretici olmaya baslyyor diisiinme becerisi
gelisiyor. Yani ilkokulda yapilanlar miifredata uyularak yapildigi takdirde
ortaokula giizel yansiyor, ortaokul becerilerini kazandirmada bayagi faydal

oluyor.[013]

Calismaya katilan ogretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda Problem
Kurma Etkinliklerinin Derslerde Kullanilmasimin, Ortaokul Matematik Dersi Ogretim

Programmda Ogrencilere Kazandirilmas: Diisiiniilen Matematiksel Becerilere Uygun
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degil kategorisinde uygun olmadigini ifade eden Ogretmen goriislerine asagida yer

verilmistir;

Uygun degil, ¢cok basit kaliyor. Cocuk birden dorde kadar ¢ok basit gidiyor, bese
gectigi zaman problemler yogunlastigi zaman bocalryor. Zaten matematik notlarinin
diismesi de bundan kaynakl, yani bizim programimiz cok kisitli. Programa gére
ders verdigimiz takdirde ¢ocuk bese gectigi zaman birden konular ve alani
genisliyor, o da zorluyor ve ¢ocuklarin notlart buna bagh olarak diisiiyor. Normal
ders anlatirkenki konularla problem kurma etkinlikleri programin kendi iginde
ortiisiiyor, ortaokul icin uygun degil ama. Konuda ¢ok basit anlatmis kitaplar,

problem kurma etkinliklerini bizim daha gelistirmemiz gerekiyor.[03]

Tlkokul kazammlarini yazarken toplama islemini yapar, problem ¢ézme ve kurma
becerilerini kazamr gibi ifadeler yer aliyor ilkokul miifredatinda ama bu kazanmimlar
sadece oraya yazilmis. Genelde sinif ogretmenleri bu etkinlikleri yaptirmiyorlar,
uygulamada pek problem kurmaya yer verilmiyor. Bu nedenle yani uygulanmadigt
icin de ortaokul programindaki becerileri kazandirmaya uygun olmadigini

diisiiniiyorum, programla értiisemiyor bu yiizden.[015]

Calismaya katilan oOgretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda Problem
Kurma Etkinliklerinin Derslerde Kullanilmasiin, Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programmda Ogrencilere Kazandirilmas1  Diisiiniilen Matematiksel Becerilere
uygunlugu hakkinda Ortaokul Matematik Dersi Programini bilmiyor kategorisinde yer
alan 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir. Ancak Ogretmenler cevaplarinda,
programi bilmedikleri i¢in devamli ilkokul miifredatindan bahsetmislerdir ya da
problem kurmanin giinliik hayata hazirlamada veya problem ¢dzmedeki neminden

bahsetmislerdir.

Osrencilerin  kendilerinin problem kurmasi bence ¢ok onemli, anlatimlar:
kuvvetlenecek. Sinaviar test iizerine oldugu igin ¢ocuklarin anlatimi, ifade becerileri
cok kuvvetli degil. Problem kurmalari, ogrencilerin matematigi anlamalarina ¢ok
faydast olacaktir. Okudugu anlama- anlatma agisindan faydasi olacagina

inaniyorum.[011]
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4.2.6. Ders ve Cahsma Kitaplarinda Yer Alan Problem Kurma
Etkinliklerinin Derslerde Kullanilmasinin, Ogrencilere ve Ogretmenlere Yonelik

Avantaj ve Dezavantajlar1 Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Calismaya katilan Ogretmenlerin “Ders ve c¢alisma kitaplarinda yer alan
problem kurma etkinliklerinin derslerde kullanilmasinin, 6grencilere ve ogretmenlere
yvonelik avantaj ve dezavantajlart hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? ” sorusuna ait verdikleri
cevaplaravantajlar: ve dezavantajlar: olarak iki baslik altinda ele almmustir. Oncelikle
ogretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda problem kurma etkinliklerinin
kullanilmasmin 6grencilere iligkin avantajlarina yonelik goriisleri tablo 4.31°de

verilmistir;

Tablo 4.31.
Ders ve Calisma Kitaplarindaki Problem Kurma Etkinliklerinin  Derslerde
Kullanilmasinin, Ogrencilere Iliskin Avantajlarina Yonelik Ogretmen Gériislerinin

Dagilimi

Problem Kurma Etkinliklerinin Derslerde Kullanmlmasimn, Ogrencilere Iliskin Avantajlar

Kendini daha iyi ifade edebilmesini saglamak 05,011

Istekli 6grenciyi motive etmek 02,012

Yaratici diigiinme, mantikly diisiinme becerisi gelistirmek 03, 04, 06, O16

ve beyin geligimi saglamak

Ezbercilikten uzaklastirmak ve kalict bilgi olusmasim 09, O10

saglamak

Konunun kavranmasim saglamak, giinliik hayatla ilgili ~ O1, 08, O14, O15
uygulamaya ge¢mek

Muhakeme, degerlendirme becerisi kazanmak ve farkli bir 05, O7

bakis acist sunmak

Kendini gelistirmek ve yeteneklerini ortaya koymak 013

Calismaya katilan Ogretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda Problem

Kurma Etkinliklerinin Derslerde Kullanilmasinin Ogrencilere iliskin Avantajlar1 bashg1
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altinda Ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade edebildiklerini ifade eden Ogretmen

goriislerine asagida yer verilmistir;

Her konuda muhakeme yapabilmeleri avantajdir. Problem kurarken ¢ocugun
her anlamda ifade giicii gelisiyor. Toplumda konusma ve muhakeme becerisi
gelisiyor. Ben hi¢hbir dezavantajint géremiyorum. Boyle bir etkinligin mutlaka
bir kazamim saglayacagim diisiiniiyorum. Zaten matematik dersi de hayatin

problemlerini ¢ozmek igin var olan bir derstir.[05]

Avantaji ogrencinin anlatim yoniinden kuvvetlenmesidir. Dezavantaji zaman
problemidir. Ders saati artmis da olsa matematikte siire pek yetmiyor. Giinliik
hayatta karsilagtigi  olaylari probleme doniistiirmesi, onlart modellemesi,
orneklemesi igcin bence ¢ok gerekli, anlatima ¢ok onem vermiyoruz. Ne

matematikte ne de diger derslerde.[011]

Ogretmenlerden alinan gériisler dogrultusunda Problem Kurma Etkinliklerinin
Derslerde Kullanilmasmin Ogrencilere Iliskin Avantajlar1 bashigi altinda problem
kurmanin yaratici diisiinmeyi gelistirdigini, mantikli diisiinme becerisi gelistirdigini ve

beyin gelisimi sagladigini ifade eden 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir;

Avantaj olarak; ¢ocuklar degisik problem kurma etkinlikleriyle karsilastiklarinda
daha detayli olarak  diisiinmeye  bashyorlar. Mantiklarimi  daha  iyi
kullanabiliyorlar...[03]

Bizim icin de d6grenci igin de elbette ki avantajli. Cocuklar problem kurma
etkinliklerinden yola ¢ikarak problemlerini cesitlendirebiliyor. Ogrencinin beyin

gelisimi icin ¢cok énemli problem kurma ve kurdurma...[06]

Ogretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda problem kurma etkinliklerinin
derslerde kullanilmasinin 6grencileri ezbercilikten uzaklastirdigini ve kalici bilgi

olusmasini sagladiginiifade eden 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir;

Avantaji  ¢ocuklarin  yorum yapma yetenegini gelistiriyor, ezbercilikten

kurtariyor ve hayal giiciinii gelistiriyor...[09]

Ogrenciler problem kurmay1 6grenirken, problemi de daha iyi ¢éziiyorlar. Ezber

verine kalici bilgi kazaniyorlar. Cocuk unutsa bile ilerde tekrar hatirlamasi
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kolay olacaktir. On 6grenmeleri saglanir. Cocuklara yaptirilan her sey genel
anlamda kalici oldugundan problem kurmada etkili olacaktir. Cocuklar derse
daha c¢ok odaklaniyorlar kendileri yaptiklart zaman. Problemi onlara
¢cozdiirdiigiimiizde hem hevese de geliyorlar. Dezavantaji sadece zaman

acisindandir.[010]

Ogretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda problem kurma etkinliklerinin
derslerde kullanilmasinin 6grencilerde konunun kavranmasini sagladigini, giinliik
hayatla ilgili uygulamaya gectikleriniifade eden Ogretmen goriislerine asagida yer

verilmistir;

...Ogrenciler problem kurarak uygulamaya ge¢mis ve problemleri hayata gecirmis,
uyarlamis oluyor. Cocuk konuyu tam anlamiyla kavramis oluyor ve teorikte
kalmayip pratige gegirmis oluyor bigilerini. Hazir verilmis bir problemi sinifin

hepsi ¢ozebiliyor ancak gergekten anlayanlar problem kurabiliyor.[O8]

...Eger ogrenciler konuyla ilgili problemi kurabiliyor ve kurduktan sonra kendi
problemini ¢ozebiliyorsa o konuyu anladigi anlamina gelmektedir. Ogrenciler
problem kurmayr basardiklarinda bilgi basamaginda kalmamis olurlar. Aym
zamanda kavrama basamaginda kavramayr da basarmis olurlar. Kendi problem

ciimlelerini kurabilirler. Daha verimli olur, kalicihgi daha fazla olur...[015]

Ogretmenlerden alman gériisler dogrultusunda problem kurma etkinliklerinin
derslerde  kullanilmasinin ~ 6grencilerde  muhakeme,  degerlendirme  becerisi
kazandirdigimi ve égrencilere farklt bir bakis agisi sundugunuifade eden G6gretmen

goriislerine asagida yer verilmistir;

Problem kurma etkinlikleri derste yapilmalidir. Derste yapilan etkinlik ancak
amacina ulasir. Ayrica evde yapilan etkinligi o6l¢mede sorun yasayabiliriz. Evde
yvapilan etkinlikler yine de ¢ocuga bir adim attirtr. Problem kurma, ogrenciye
mukayese giicii kazandirir. Hayati degerlendirmeye yonelik bakis agist sunar ve

degisik bakis acisi kazandirir.[07]

Ayrica 6gretmenlerden bazilar istekli 6grencilerin daha ¢ok motive olabilecegi,
Ogrencilerin kendilerini gelistirebilecegi ve yeteneklerini ortaya koyabilecegi ve

Ogrencileri arastirmaya tesvik etmesi gibi avantajlarindan da bahsetmislerdir.
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Calismaya katilan bazi  Ogretmenler problem kurma etkinliklerinin
kullanilmasimmin ~ 6gretmenlere  avantajlar1  hakkinda da fikir  belirtmislerdir.
Ogretmenlerimiz, bu etkinlikleri kullanmalarinm; konunun &grenci tarafindan anlasilip

anlasilmadigina iligkin bir geri doniit sagladigini ifade etmiglerdir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda problem
kurma etkinliklerinin kullanilmasinin 6grencilere iliskin dezavantajlarina yonelik olarak
ise; 6gretmenlerin ¢ogu problem kurma etkinliklerinin dezavantaji olamayacagini (O1,
03,05, 06, 07, 08, 014, 016) belirtmislerdir. Dort dgretmenimiz (09, 010,011,013)
ise zaman yetersizliginin dezavantaj olusturabilecegini ifade etmistir. Bunun yaninda {i¢
ogretmenimiz(04,012,015)  problem kurmanin akademik basaris1 diisik olan
Ogrencilerin demoralize olmalarmma sebep oldugunu belirtmislerdir. Ayrica bir
ogretmenimiz (O2) ise dezavantaj olarak problem kurmak istemeyen grencileri, belli

kaliplara bagl kalarak bu etkinlikleri yapmalarina, hazirciliga ittigini belirtmistir.

4.2.7. Matematik Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Problem Kurma
Etkinliklerinin Hangi Ogrenme Alanlari Ve Hangi Konularda Yer Aldig
Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Calismaya katilan 6gretmenlerin “ Matematik Ders ve Calisma Kitaplarinda
hangi 6grenme alanlarinda ve hangi konularda Problem Kurma Etkinlikleri yer
almaktadr?” sorusuna ait verdikleri cevaplar incelendiginde; alti 8gretmenimiz (O1,
03, 04, 06, 09, O14) ders kitaplarida her konuda ve her égrenme alaninda problem

kurma etkinligi yer aldigini belirtmislerdir.

Bu soruya verilen cevaplarda genellikle 6gretmenlerimiz, dort islem, sayilar,
dogal sayilar, uzunluk o6lgiileri, cevre uzunlugu, kesirler, cebirsel ifadeler, denklemler
iizerinde durmuslardir. Sadece bir 6gretmenimiz (O2), &riintiiler konusunda da problem
kurma etkinligi oldugunu belirtmistir. Yine bir 6gretmenimiz (O14) saydigimiz konular

haricinde esitsizlik ve {islii sayilar1 da ekleyerek cevabini vermistir.
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4.2.8. Matematik Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Problem Kurma
Etkinliklerinin tiirii Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Calismaya katilan 6gretmenlerin “Matematik Ders ve Calisma Kitaplarinda
hangi tiir Problem Kurma Etkinlikleri yer almaktadir?” sorusuna ait verdikleri cevaplar
dogrultusunda yart yapilandirilmig, serbest ve hem serbest hem yart yapilandirilmis
problem kurma etkinlikleri kodlar1 ¢ikarilmistir. Yar: yapilandirilmis problem kurma
etkinligi kategorisinde 6gretmenlerin yaris1 (01, 02, 04, 08, 010, 012, 013, O16)
ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerinde say1, sembol, resim, gorsel temsiller
ve birkag islem basamagini igeren sembolik temsillere yoOnelik problem kurma
etkinliklerine yer verildigini ifade etmislerdir. Serbest problem kurma etkinligi
kategorisinde ise bir dgretmen (O15) konu verilerek grencinin problem kurmada
serbest birakildigini, hi¢ bir kisitlamaya gitmeksizin problem kurunuz ifadeleri yer
aldigin1 belirtmistir. Hem serbest hem yart yapilandirilmis problem kurma etkinligi
kategorisinde de alt1 6gretmen (05, 06, 07, 09, O11, O14) ders ve ¢alisma kitaplarinda
hem sayisal veriler, resim, gorsel veriler, islemsel veriler verilerek hem yari
yapilandirilmig problem kurma etkinligine hem de serbest olarak problem kurma
etkinligine yer verildigini gozlemlediklerini ifade etmislerdir. Bir 0gretmenimizden
(O3) ise problem kurma etkinliklerinin tiirii ve yapilar1 ile iliskili bir goriis

allmamamistir. Buna iliskin dagilim tablo 4.32” de verilmistir.

Tablo 4.32.
Ders ve Calisma Kitablarindaki Problem Kurma Etkinliklerinin Tiirlerine Yonelik

Ogretmen Gériislerine ait Dagilim

Ders ve Calisma Kitablarindaki Problem Kurma Etkinliklerinin Tiirlerine Yonelik
Ogretmen Goriisleri

Yar: Yapilandirilmis Serbest problem kurma etkinligi Hem serbest hem yari
problem kurma etkinligi yvapilandirilmis problem
kurma etkinligi
01, 02, 04, 08, 010, 015 05, 06, 07, 09, 011,
012,013,016 014

Ogretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda yar: yapilandirilmis problem

kurma etkinligi kategorisinde Ogretmenlerin ders kitaplarindaki problem kurma
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etkinliklerinde sayi, sembol, resim, gorsel temsiller ve birkag¢ islem basamagini iceren
sembolik temsillere yonelik problem kurma etkinliklerine yer verildigini ifade eden

Ogretmen goriislerine asagida yer verilmistir;

...Ornegin dogal sayilar, dort islemde toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bélme konular
islenirken; i¢inde bu iglemler olan problem kurunuz gibi ifadeler yer alwyor
kitaplarda. Ayrica uzunluk olgiilerinde, ¢cevre hesaplamada verileri vererek problem

kurduruyor.[04]

Sayilar veriliyor, onunla ilgili problem kurdurma etkinlikleri var kitaplarda.
Islemlere gére problem kurunuz gibi ibareler yer aliyor. Serbest olarak kisitlama

yapmadan problem kurdurma durumu olup olmadigini hatirlamiyorum.[O8]

Rakamlar veriyor genelde. Bunlari kullanarak problem kurduruyor. Veya sekil
veriyor. Cevre ile ilgili problem kurunuz diyor mesela. Sayilar veriliyor, bununla

ilgili problem ciimlesi olusturmasi bekleniyor ogrencilerden.[016]

Ogretmenlerden alman gériisler dogrultusunda hem yart yapilandirilmis hem
serbest problem kurma etkinligi kategorisinde ders ve caligma kitaplarinda hem sayisal
veriler, resim, gorsel veriler, islemsel veriler verilerek hem yar1 yapilandirilmis problem
kurma etkinligine hem de serbest olarak problem kurma etkinligine yer verildigini

gozlemlediklerini ifade eden 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir;

Giinliik hayati ilgilendiren problemler var yani bu sayisal verileri nerde nasil
kullanacagimi biliyor ¢ocuk. Yani kitaplardaki yaklagim bu sekilde. Kitaplarda hem
sebest olarak hem de verileri vererek problem kurdurma var. Veriler, gorseller var
gorsellere dayanarak, sayisal verilere dayanarak ¢ocuk kendisi problem
olusturuyor. Hikayeler olugturup bunlari problem ciimlesi haline getirmesi isteniyor
kitaplarda ayrica. Konunun sonuda da serbest olarak problem kurdurma etkinligi

oluyor. Mesela ¢ikarmayla ilgli problem kurunuz tarzinda ifadeler oluyor.[O5]

Guinliik hayattan ornekler verilmeye calisiliyyor. Genelde sayi, semboller verilerek
problem kurmalar: isteniyor. Fakat bazen verilmeyebiliyor. Serbest olarak

kurduklarinda da yaraticiliklar: gelisiyor. Her ikisinin de farkli onemi var. .[011]
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Ogretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda serbest problem kurma etkinligi
kategorisinde konu verilerek 6grencinin problem kurmada serbest birakildigini, hi¢ bir
kisitlamaya gidilmeksizin problem kurunuz ifadeleri yer aldigini belirten 6gretmen

goriislerine asagida yer verilmistir;

Genelde ders kitaplarinda konuyu veriyor ve ogrencilerden problem kurmalart
isteniyor. Mesela denklemlerle alakali bir problem kurunuz seklinde. Serbest

problem kurdurma etkinlikleri yer aliyor.[O15]

4.2.9. Iyi Bir Problem Kurmanin nasil olmasi gerektigi Hakkinda Ogretmen

Goriisleri

Calismaya katilan 6gretmenlerin “ Size gore iyi bir problem kurma etkinligi
nasil olmalidir?” sorusuna ait verdikleri cevaplar cesitlilik arzetmektedir. Ancak dort
ogretmen (05, 06, 08, O13) iyi bir problem kurma olarak; 6grencilerin kendi
hayatlariyla 6zdeslestirerek gilinliik hayatla ilgili problem kurduklari durumlar ifade
etmislerdir. Ug dgretmenimiz (O3, O7, O16) ise problem kurma etkinliginin basitten
karmasiga dogru, somuttan soyuta olmasi gerektigini belirtmistir. Diger

Ogretmenlerimiz ise iyi bir problem kurma etkinliginin;

O1; Ogrencilerin konuyu kavrayip kavramadigini anladiktan sonra yapilan problem

kurma etkinligi olmasi gerektigini,
02; Ogrencilerin énhazirligi olarak yapilan etkinlikler olmasi gerektigini,

O4; Konu iyice anlasildiktan sonra smif icinde yapilan etkinlikler olmasi

gerektigini,

09; Kisitlama olmadan, her seyi kendisi diisiinerek yapilan etkinlikler olmasi

gerektigini,
010; Fazla veriden kaginilarak kurulan etkinlikler olmasi gerektigini,

O11; Verileri, verilenleri yorumlamay1 iyice &grendikten sonra yapilan

etkinlikler olmas1 gerektigini,
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O12; Var olan problemden yeni problemler iiretmeleri istenerek yapilan

etkinlikler olmasi1 gerektigini,

O14; llgi gekici ve konularin paralelindeki problem kurma etkinligi olmasi

gerektigini,

O15; Birinci smiftan itibaren problem kurma etkinliklerine yer verilmesi,

gerektigini belirtmislerdir.



BESINCI BOLUM
5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu bolimde ilkokul-ortaokul matematik ders kitabinda ve 6grenci g¢alisma
kitabinda yer alan problem kurma etkinliklerinin yapilarina gore incelenmesi ve bu
problem kurma etkinliklerine iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi ile elde edilen

bulgulardan ulasilan sonuglar ve bu sonuglara yonelik dnerilere yer verilmistir.

Aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda ulasilan bulgular 1s1g¢1nda ilkokul-ortaokul
matematik ders kitaplarinda ve 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan problem kurma
etkinliklerinin yapilarma iliskin sonuglar ile ilkokul sinif ve ortaokul matematik
Ogretmenlerinin problem kurma etkinliklerine yonelik goriislerine iliskin sonuglar

olmak tizere iki ana baslikta sunulmustur.

5.1.1. Tlkokul-Ortaokul Matematik Ders ve Ogrenci Calisma Kitaplarinda

Yer Alan Problem Kurma Etkinliklerinin Yapilarina iliskin Sonuclar

[lkokul-Ortaokul matematik ders ve caligma kitabinda bulunan toplam 238
problem kurma etkinligi uzman goriislerine de basvurularak Stoyanova ve Ellerton
(1996) ile Stoyanova (1998)’nin ¢alismalarindaki siniflamalara gore analiz edilmis ve
elde edilen bulgular 15181Inda wulasilan sonucglara yer verilmistir. Ayrica bu
siiflandirmalarin sonuclarina; matematik 6grenme alanlarinda yer alan problem kurma

etkinliklerinin yapilarini ifade edecek sekilde yer verilmistir.

Ilkokul 1.Smf ders kitabinda 3, ¢alisma kitaplarinda ise 3 tane olmak iizere
toplamda 6 tane problem kurma etkinligine yer verilmistir. Ders kitabinda ve 6grenci
calisma kitabinda yer alan problemlerin tamaminin yar1 yapilandirilmig problem kurma
etkinligi oldugu goriilmiistir. Buna karsin 1. sinif matematik ders kitab1 ve ¢alisma
kitabinda serbest ve yapilandirilmis problem kurma etkinligine ise hi¢ yer verilmedigi

tespit edilmistir. {lkokul 1.smif ders ve calisma kitabinda aritmetiksel islemlere yonelik
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say1 ciimleleri ve bir takim resimler sunularak, bu resimlerdeki verilerden hareketle

problem kurulmasi istenmistir.

Ilkokul 2.Smmif ders kitabinda 12 tane ve calisma kitaplarinda ise 14 tane olmak
tizere toplamda 26 problem kurma etkinliginin yer aldigi goriilmustiir. Ders kitabinda
yer alan 12 problem kurma etkinliginin tamaminin yar1 yapilandirilmis oldugu, serbest
ve yapilandirilmis problem kurma kategorisinde hi¢ problem kurma etkinligi olmadigi
tespit edilmistir. Ayrica ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 8’inin sayilar 6grenme
alanina, 4’linlin ise Olgme Ogrenme alanina yonelik kazanimlara iligkili oldugu
belirlenmistir. Benzer olarak, Ogrenci calisma kitabinda da 14 problem kurma
etkinliginin tamaminin yar1 yapilandirilmis kategorisinde yer aldigi, bu etkinliklerin
7’sinin sayilar 6grenme alanina yonelik, 7’sinin 6l¢gme Ogrenme alanina yonelik

kazanimlara iliskin problem kurma etkinlikleri oldugu tespit edilmistir.

flkokul 3.Smif ders kitabinda 21 tane ve ¢alisma kitaplarinda ise 15 tane olmak
lizere toplamda 36 problem kurma etkinligi yer almaktadir. Ders kitabinda yer alan 21
problem kurma etkinliginin dagiliminda, etkinliklerin tamaminin yar1 yapilandirilmis
oldugu, serbest ve yapilandirilmig problem kurma kategorisine yonelik problem kurma
etkinligi olmadig1 tespit edilmistir. Ayrica ders kitaplarinda yer alan bu etkinliklerin 9’u
sayilar 0grenme alanina, 12’si 6lgme O08renme alanma yonelik kazanimlara iligkin
problem kurma etkinlikleridir. Ayni sekilde 6grenci calisma kitabindaki 15 problem
kurma etkinliginin tamaminin yar1 yapilandirilmis kategorisinde yer aldig1 gozlenmistir.
Caligma kitaplarinda yer alan bu etkinliklerin 7’si sayilar 6grenme alanina yonelik, 8’i

Olcme 6grenme alanina yonelik kazanimlara iligskin problem kurma etkinlikleridir.

[lkokul 4.sinif ders kitabinda 22 tane ve ¢alisma kitaplarinda ise 18 tane olmak
tizere toplamda 40 tane problem kurma etkinligi yer almistir. Ders kitabindaki 22
problem kurma etkinliginin dagiliminda etkinliklerin agirlikli  olarak yar
yapilandirilmis oldugu (20 tane) goriilmektedir. Problem kurma etkinliklerinin 2 tanesi
ise serbest problem kurma etkinligidir. Ders kitaplarinda yer alan bu etkinliklerin
13’1liniin sayilar 6grenme alanina, 9’unun 6lgme 6grenme alanina yonelik kazanimlara
iliskin problem kurma etkinlikleri oldugu belirlenmistir. Ogrenci ¢alisma kitabinda ise
18 problem kurma etkinliginin 5’1 sayilar 6grenme alanina, 13’1 6lgme 6grenme alanina

yonelik kazanimlara iliskin problem kurma etkinlikleridir.
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Ortaokul 5. smif ders kitabinda 22 ve calisma kitaplarinda ise 9 tane olmak {izere
toplamda 31 problem kurma etkinliginin yer aldig1 goriilmiistiir. Ders kitabinda yer alan
22 problem kurma etkinliginin dagiliminda, etkinliklerinin tamaminin yari
yapilandirilmis oldugu belirlenmistir. Problem kurma etkinliklerinin 12’si sayilar, 9’u
O0lgme ve 1’1 olasilik Ogrenme alanindaki kazanimlara yoneliktir. Serbest ve
yapilandirilmis problem kurma kategorisinde hi¢ problem kurma etkinligi olmadigi
tespit edilmistir. Ogrenci ¢aligma kitabinda ise 9 problem kurma etkinliginin 5 tanesinin
serbest, 4 tanesinin yar1 yapilandirilmis kategorisinde yer aldigi tespit edilmistir.
Yapilandirilmig problem kurma etkinliklerine ise yer verilmedigi gorilmistiir. Calisma
kitaplarinda yer alan bu etkinliklerin 5’1 sayilar 6grenme alanina yonelik, 4’ii 6lgme
O0grenme alanina yonelik kazanimlara iligkin problem kurma etkinlikleridir. 2013
yilinda programin degismesiyle miifredat igerigi degismis ve bu nedenle 5. sif
matematik dersinde 2013 basimi olan kitaplar kullanilmaktadir. Ancak ¢alisma kitaplari
yetistirilemediginden sadece ders kitab1 kullanilmaktadir. Yeni basim ortaokul 5. siif
ders kitabinda 3 tane problem kurma etkinligine yer verildigi goriilmektedir. Bu

etkinliklerin ise sayilar 6grenme alanina yonelik oldugu tespit edilmistir.

Ortaokul 6. sinif ders kitabinda 14 tane ve ¢alisma kitaplarinda ise 8 tane olmak
lizere toplamda 22 tane problem kurma etkinligi yer almaktadir. Ders kitabindaki 14
problem kurma etkinliginin dagiliminda, etkinliklerin agirlikli  olarak yar
yapilandirilmis oldugu goriilmektedir. Problem kurma etkinliklerinin 13l yan
yapilandirilmis, 1’1 serbest durumdadir. Yapilandirilmis problem kurma kategorisinde
hi¢ problem kurma etkinligi olmadigi tespit edilmistir. Ayrica ders kitaplarinda yer alan
bu etkinliklerin 4’1 sayilar 6grenme alanina, 8’1 6lgme 6grenme alanina, 1°1 olasilik ve
1’1 de cebir 6grenme alanina yonelik kazanimlara iliskin problem kurma etkinlikleridir.
Ogrenci c¢alisma kitabinda ise 8 problem kurma etkinliginin tamaminm yari
yapilandirilmis kategorisinde yer aldigi ve bu etkinliklerin 4’iinlin sayilar 6grenme
alanina, 4’linlin 6lgme 6grenme alanina yonelik kazanimlara iligkin problem kurma

etkinlikleri oldugu tespit edilmistir.

Ortaokul 7. sinif ders kitabinda 9 ve ¢aligma kitaplarinda ise 9 tane olmak tizere
toplamda 22 problem kurma etkinligi bulunmaktadir. Ders kitabinda yer alan 9 problem
kurma etkinliginin dagiliminda, etkinliklerin tamaminin yar1 yapilandirilmis oldugu,

serbest ve yapilandirilmis problem kurma kategorisinde hi¢ problem kurma etkinligi
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olmadig1 tespit edilmistir. Ayrica ders kitaplarinda yer alan bu etkinliklerin 3’1 sayilar
O0grenme alanma, 5’1 6lgme Ogrenme alani ve 1’1 cebir O6grenme alanina yonelik
kazamimlara iliskin problem kurma etkinlikleridir. Ogrenci ¢aligma kitabinda ise 9
problem kurma etkinliginin 6 tanesinin yart yapilandirilmis ve 3 tanesinin serbest
problem kurma etkinligi oldugu belirlenmistir. Calisma kitaplarinda yer alan bu
etkinliklerin 3’1 sayilar 6grenme alanina yonelik, 6’s1 6lgme 6grenme alanina yonelik

kazanimlara iliskin problem kurma etkinlikleridir.

Ortaokul 8.Siif ders kitabinda 15 ve calisma kitaplarinda ise 13 tane olmak
tizere toplamda 28 tane problem kurma etkinligi yer almistir. Ders kitabinda yer alan 28
problem kurma etkinliginin dagiliminda, 13’{iniin yar1 yapilandirilmig, 2’sinin serbest
problem kurma kategorisinde oldugu belirlenmistir. Yapilandirilmis problem kurma
kategorisinde hi¢ problem kurma etkinligi olmadig1 tespit edilmistir. Ayrica ders
kitaplarinda yer alan bu etkinliklerin 8’inin 6l¢gme, 1’inin olasilik, 6’sinin cebir 6grenme
alanina yonelik kazanimlara iligkin problem kurma etkinlikleri oldugu tespit edilmistir.
Ogrenci ¢aligma kitabinda ise 13 problem kurma etkinliginin tamamimin yar
yapilandirilmis kategorisinde yer aldig1 goriilmiistiir. Calisma kitaplarinda yer alan bu
etkinliklerin 4’ cebir, 9’u ise 6l¢gme Ogrenme alanina yonelik kazanimlara iliskin

problem kurma etkinlikleridir.

Milli Egitim Bakanlhiginca ongdriilen ilkokul-ortaokul matematik ders ve calisma
kitaplar birinci siniftan sekizinci sinifa kadar incelenen kitaplarda, 6zellikle 1. siniftaki
ders ve ¢aligma kitab1 olmak iizere problem kurma etkinliklerinin sayisinin azlig1 goze
carpmaktadir. Problem kurma ve problem kurma etkinliklerinin konu sonunda
kazandirilabilecek bir beceri olarak ele alindigi ortaya ¢ikmustir. Bu bulgular diger
arastirma sonuglar1 ile (Fuson ve Kwon, 1992a; Toluk ve Olkun, 2002) benzerlik
gostermektedir. Ders ve galigma kitaplarinda kitabin seviyesi arttikga problem kurma
etkinliklerinin yapilarindaki cesitlilikte artmaktadir. Ancak ders ve ¢alisma kitaplarinda
bazi problem kurma etkinligi tiirlerine yer verilmedigi goriilmektedir. Ilkokulda
ortaokulda genellikle aritmetik ve cebir konulariyla ilgili problem kurma g¢aligmalar
yapildig1 goriilmistiir (Akkan ve digerleri, 2009; Cai, 2003; Fidan, 2008; English
1997a,1997b; Silver ve Cai, 1996; Cristou ve digerleri, 2005).
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Incelenen ders ve ¢alisma kitaplarinda sdzel ve gorsel temsillere yonelik olarak
genel olarak yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinliklerine yer verildigi tespit
edilmistir. Serbest yapida problem kurma etkinliklerine de yer verilmesine ragmen 6zel
problem c¢6zme stratejilerinin kullanilmasini gerektirecek yapilandirilmis problem
kurma etkinligi kategorisine yer verilmedigi gozlenmektedir. Stoyanova ve Ellerton
(1996) yari-yapilandirilmis  problem kurmayir agik-u¢lu  durumlar seklinde
tanimlamakta, gorsel ve sozel acik uclu temsillere yonelik problem kurma
etkinliklerinin de bu kategoride oldugunu belirtmektedir. Ders ve ¢alisma kitaplarinda
da en ¢ok gorsel temsillere yonelik problem kurma etkinliklerine yer verilmistir. Gorsel
temsillerde ise bilgiler ve bilgiler arasindaki iliskileri karsilayan gercek yasam
durumlarina yonelik s6zel temsillerin olusturulmasi 6n plana ¢ikmustir (Isik, Isik ve Kar,
2011). Van De Walle (2004)’ ye gore matematik derslerinde temsillerin kullanima,
matematiksel yeterliligin 6nemli bir bileseni olarak goriilmekte ve matematiksel bilginin
farkl1 temsil c¢esitleri ile ifade edilebilmesi O6grenme ortamlarinda bir zenginlik
diistiniilmektedir. Arastirmacilar tarafindan farkli temsillerin kullanilmasi ve bu temsil
cesitleri arasindaki (grafikler, tablolar, cebirsel ve sozel temsiller vb.) gecislerin
saglanabilmesi, kavramsal anlamanin Onemli bir gostergesi olarak goriilmektedir
(Harries ve Barmby, 2008; Heinze, Star ve Verschaffel, 2009; Kaput, 1989; Lesh, Post
ve Behr, 1987). Ayrica bu 6nem Ilkdgretim Matematik Programi’nda (MEB, 2006) da
Ogrencilerin matematikle ugrasma silireci ve sonrasinda s6zlii anlatimdan, gorsel
ifadelerden, yazili ifadelerden, resimden, grafikten ve somut modellerden
yararlanilmasinin 6nem tasidigi belirtilmektedir. Bu ag¢idan bakildiginda problem kurma
etkinliklerinde gorsel temsillere yer verilmesi, Ogrencilere yardim edecegi

diisiiniilmektedir (Isik, Isik ve Kar, 2011).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan ders ve calisma kitaplarinda
Ogrencilerde problem kurma etkinliklerinin yapilarini yansitacak ve Ogrencilere yol

gosterecek problem kurma etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir.

5.1.2. ilkokul-Ortaokul Matematik Ders ve Ogrenci Cahsma Kitaplarindaki

Problemlere Yonelik Ogretmen Goriislerinden Elde Edilen Sonuclar

Ders kitaplarindaki problemler ve problem kurma etkinlikleri her zaman

ogrencilerin ilgilerini ¢ekmeyebilir ve 6grenme siirecindeki ihtiyaglar1 karsilamayabilir.
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Bu nedenle matematik derslerinde problem kurma etkinliklerinde 6gretmenler énemli

role sahiptir (Gonzales, 1996). Bu baglamda 6gretmen goriislerine de yer verilmistir.

[lkokul-Ortaokul matematik ders ve galigma kitabinda yer alan problem kurma
etkinliklerinin tiir ve yapilarina yonelik 8 simif Ogretmeni, 8 ortaokul matematik
ogretmeni ile goriisiilmiistiir. Ogretmenlere bu baglamda dokuz soru yoneltilmistir.
Yoneltilen sorulara alinan yanitlarin analizlerinden ulasilan sonucglar asagida

sunulmustur.

Ders ve caligma kitabinda yer alan problem kurma etkinliklerinin kullanimina
yonelik olarak problem kurma etkinliklerinin kullanilma sikligi ve problem kurma
etkinliklerinin kullanilma/ma sebebi altinda iki kategori ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin
ders ve calisma kitabinda yer alan problem kurma etkinliklerinden ¢ogunlukla
yararlandiklari, fakat kitaptaki problem kurma etkinlikleri tek kaynak olarak
kullanmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Ders kitabindaki problem kurma etkinliklerini
kullanilma/ma sebepleri olarak Ogretmenlerden alinan ifadelerden; problem kurma
etkinliklerinin niteliksiz olmasi, problem kurma etkinliklerinin Ogrenci seviyesine
uygun olmamasi, problem kurma etkinliklerinin 6grenci seviyesinden diisiik olmasi,
problem kurma etkinliklerinin 6grenci seviyesinden yiiksek olmasi, problem kurma
etkinliklerinin 6grenci yaraticiligini, muhakeme giiciinii gelistirmesi, problemlerin
sayica yetersiz olmasi, zaman yetersizligi ve d6grencilerin seviyesine hitap etmesi kodlar
Ogretmenler tarafindan dile getirilen sebepler olarak goriilmektedir. Ortaya ¢ikan kodlar
literatiirde yer alan bircok arastirmada da karsimiza c¢ikmaktadir (Arslan ve Ozpmar,

2009; Biitiiner, 2006; Carpenter, Hiebert ve Moser, 1981; Cakir, 2009; Isik, 2008).

Ogretmenlerin ders ve g¢aligma kitaplarindaki problem kurma etkinliklerini;
Ogrencilerin elestirel diisiinme giiclinii ve zeka gelisimini arttirmak, dikkat ¢ekmek,
giinliik hayatla uyumu kolaylastirmak, konuyu Orneklendirmek, konuyu anlayip
anlamadigina dair geri doniit alabilmek, muhakeme becerisi kazandirmak, diistincelerini
ifade edebilmelerini saglamak, yaraticilik gibi iist diizey becerilerini gelistirmek,
ogrencilerin ezbere olan egiliminin artmasini 6nlemek ve ezberci egitime karst problem
kurarak neyin nerden geldigini bilerek 6grenmelerini saglamak amaciyla kullandiklar
sonucuna ulasilmistir. Ogrenme perspektifinden bakildiginda problem kurmanin,

Ogrencilerin muhakeme becerilerini gelistirdigi, problem ¢6zme ve yaraticilik
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becerilerini gelistirdigi, temel kavramlar1 giiclendirdigi ve zenginlestirdigi ile ilgili
literatiirde de bir¢ok arastirma yer almaktadir (Brown ve walter, 1983; Burton, 1999;
Cunningham, 2004; English, 1998; Matz ve Leier, 1992; Richards, 1990; Silver, 1994;
Van Den Heuvel-Panhuizen, Midleton ve Streefland, 1995). Ogretme perspektifinden
bakildiginda ise yine kodlarla paralel olarak &grencilerden konunun anlasilip
anlasilmadigina dair geri doniit alinmasi, 6grencilerin verilen bir duruma ydnelik bilgi,
beceri, tutum ve kavramsal 6grenmeleri hakkinda fikir vermesi anlaminda alan yazinda
Lavy ve Shriki’nin 2007°deki c¢alismasindaki sonuglara benzer sonuglara ulagilmistir.
Problem kurma etkinliklerinin 6grencilerin yaraticiliklarini gelistiren ve diisiincelerini
diizgiin bir sekilde ifade edebildikleri bir ara¢ olarak goriildiigli 6gretmenlerin
cevaplarindan ¢ikan ana kategori olarak goriilmiistiir. Literatiirde de arastirmacilar farkl
problemler kurabilmenin yaraticilik becerisi ile iliskili oldugunu belirtmektedirler
(Fetterly, 2010; Leung ve Silver; Silver, 1997; Silver ve Cai, 2005; Yuan ve Sriraman,
2010 ). Yine benzer sekilde problem kurma temelli bir egitimden gegen 6grencilerin
ozellikle kendi olusturduklar1 problemlerde gecen ¢oziime yonelik eksik, fazla veya
gizli bilgileri saptamalart ve yazdiklar1 problemin mantiksalligint irdelemeleri,
ogrencilerin niteliksel akil yiiriitme becerilerini gelistirdigi ve buna bagli olarak da
problemi anlama bagarilarin {ist diizeye ¢ikardigi1 sdylenebilir (Brown ve Walter, 1990;
Garderen ve Montague, 2003; Schoenfeld, 1985). Ogretmenlerden alinan goriisler
dogrultusunda problem kurma etkinliklerinin 6grenci seviyesinden diisiik olmasi ve
basit diizeyde kalmasi 6grencileri anlamadan 6rnek problemlere bagimli olarak problem
kurmaya yoOnelttigi sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda her 6g8rencinin problem
olusturamadiklar1 ve matematik becerisi yiiksek olan dgrencilerin problem yazma veya
olusturma becerilerinin iyi oldugu degisik arastirmacilarin  ¢aligmalar1 ile

desteklenmektedir (Ellerton, 1986; Leung, 1993).

Goriismeye katilan 6gretmenlerin neredeyse tamamina yakini problem kurma
etkinliklerinden dersin sonunda yararlandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin problem
kurma etkinliklerine dersin sonunda yer verme nedenleri; Ogrencilere konunun
kavratilmasi, konunun anlasilip anlasilmadigini 6lgmek, konu kavratildiktan sonra

pekistirmek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogretmen goriisleri dogrultusunda; iyi bir problem kurma; 6grencilerin kendi

hayatlariyla 6zdeslestirerek giinliik hayatla ilgili problem kurduklari durumlar olarak
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ifade edilmistir. Bunun yaninda problem kurma etkinliginin basitten karmasiga dogru,
somuttan soyuta olmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin dgrencilere
destek olmalar1 bakimindan literatiirde de bir¢ok sonug¢ ve Oneri yer almaktadir (Olkun

ve Toluk-Ugar, 2009; Yan ve Lianghuo, 2006).

5.2. Oneriler

1. Bu calismada ders ve Ogrenci calisma kitaplarindaki matematik 6grenme
alanlarinda yer alan problem kurma etkinlikleri incelenmistir. Daha sonraki
caligmalarda matematik Ogrenme alanlarinda yer alan problem kurma etkinlikleri,
arastirmacilar tarafindan bu ¢aligmada kullanilan kategorilere veya literatiir kisminda

verilmis olan bir¢ok arastirmacinin siniflandirmasina goére incelenebilir.

2. Problem kurma kazanimimin 6nemine gerek programda, gerek ders kitaplari

ve 0gretmen kilavuz kitaplarinda daha fazla vurgu yapilmalidir.

3. Ogretmen goriislerinden de elde ettifimiz sonuglara dayanarak problem
kurma etkinlikleri sadece konunun sonunda konuyu kavratmak i¢in degil, konularin

Ogretim siirecine yayilarak kullanilmalidir.

4. Ders ve 0grenci ¢aligma kitaplarindaki matematik 6grenme alanlarinda yer
alan problem kurma etkinlikleri hakkinda goriis almak i¢in daha fazla sif ve
ilkogretim matematik 6gretmenin goriisiine yer verilebilir. Ayrica ¢alismada ¢ogunlugu
merkez okulda calisan 6gretmenlerin goriisiine yer verildiginden kdy ve kasabalarda

calisan 6gretmenlerin goriislerine yer verilmelidir.

5. Milli Egitim Bakanligi’na baglh Ilkokul ve ortaokullarda 6grencilere verilmis
farkl1 yayinciliga ait matematik ders ve ogrenci calisma kitaplarindaki matematik

O0grenme alanlarinda bulunan problem kurma etkinliklerinin siniflandirilmasi yapilabilir.

6. Ders kitaplarindaki problem kurma etkinliklerinin konularin sonunda yer
almasi problem kurma etkinliklerine 6nem verilmesini engellemektedir. Bu etkinliklerin

konularin i¢ine dagitilarak verilmesi saglanabilir.

7. Ogretmen goriisleri dogrultusunda dgrencilerin problem kurmak istemedikleri

sonucuna ulasilmistir.  Ogrenciler tarafindan problem kurmanin  Oneminin

anlagilabilmesi i¢in, sinavlarda problem kurmaya yonelik sorulara yer verilmelidir.
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8. Ogretmen goriisleri dogrultusunda 6gretmenlerin konular1 zamaninda bitirme
baskisindan dolay1 problem kurmaya yonelik yeterince etkinlik yapamadiklari sonucu
ortaya ¢ikmistir. Bundan dolay1 6grencilere siif disinda da problem kurma etkinligi
yapabilecegi 0grenme ortamlarinin sunulmasi onerilebilir. Ayrica 6grencilere proje ve

performans ddevi verilirken problem kurma etkinliklerine yonelik 6devler verilebilir.
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EKLER

EK 1. Goriisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

Arastirmamin amaci, ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarinda ve 6grenci
caligma kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerinin bazi 6zellikler agisindan
incelenmesi ve bu problem kurma etkinlikleri hakkinda Ogretmen goriislerinin

belirlenmesidir.

Gorlisme sorularina vereceginiz yanitlar sadece bu arastirmada kullanilacak ve
arastirma sonuglar1 raporlastirildigi zaman kesinlikle isminiz kullanilmayacaktir. Sizce
bir sakincast yoksa, goriismemizi ses kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum. Goriigme
yaklagik olarak 25 dakika civarinda siirecektir. Baslamadan once bir sorunuz varsa
yanitlamaya hazirim. Bu arastirmaya sagladiginiz degerli katkilarimizdan dolay1

tesekkiir ederim.

A. KISISEL BILGILER

1. Mesleki kideminiz:

2. Cinsiyet:

3. Bransmniz:

B. GORUSME SORULARI

1.Derslerinizde matematik O0grenme alanlarinin (sayilar, geometri, dlgme, olasilik-
istatistik, cebir) islenisinde problem kurma etkinliklerine yer veriyor musunuz? Eger
veriyorsaniz hangi Ogrenme alanlarinda ve hangi konularda problem kurma

etkinliklerine yer veriyorsunuz?
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2.Derslerinizde problem kurma etkinliklerine dersin hangi asamasinda yer

veriyorsunuz? Nig¢in?

3.Derslerinizde matematik 6grenme alanlarinin islenisinde ders kitab1 ve Ogrenci
calisma kitabindaki problem kurma etkinliklerinden faydalaniyor musunuz? Eger
yararlaniyorsaniz ders ve ¢alisma kitaplarindaki problem kurma etkinlikleri tam olarak

sizin ve 6grencilerin isteklerine nitelik yoniinden cevap vermekte midir?

4.Ders kitab1 ve 6grenci caligma kitabindaki problem kurma etkinliklerinin sayilarinin
problem kurma becerisi kazandirmadaki yeterlikleri  ve tiiri hakkinda neler

diisiiniiyorsunuz?

5.Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan Problem Kurma Etkinliklerinin Derslerde
Kullanilmasmin, Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda Ogrencilere
Kazandirilmast Diislinlilen Matematiksel Becerilere Uygunlugu hakkinda neler

diistiniiyorsunuz?”

6.Ders ve calisma kitaplarinda yer alan problem kurma etkinliklerinin derslerde
kullanilmasinin, 6grencilere ve 6gretmenlere yonelik avantaj ve dezavantajlari hakkinda

ne diisliniiyorsunuz?

7.Matematik Ders ve Calisma Kitaplarinda hangi 6grenme alanlarinda ve hangi

konularda Problem Kurma Etkinlikleri yer almaktadir?

8. Matematik Ders ve Calisma Kitaplarinda hangi tiir Problem Kurma Etkinlikleri yer

almaktadir?
9.Size gore iyi bir problem kurma etkinligi nasil olmalidir?

Goriisme sorulart burada bitti, vakit ayirdiginiz icin size tekrar tesekkiir
ediyorum. Soylediginiz seyler yaptigimiz arastirma i¢in ¢ok dnemli. Arastirma sonuglari

hakkinda isterseniz sizi bilgilendirebiliriz. Iyi ¢aligmalar diliyorum.
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