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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

ISBIRLIKLI OGRENME MODELININ FEN VE TEKNOLOJi DERSINDE
OGRENCI BASARISINA ETKIiSi: ARDAHAN iLi ORNEGI

Yakup TORTUMLUOGLU
2014, 178 sayfa

Bu c¢alismanin amaci, Ardahan ilinde goérev yapan fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin isbirlikli 6grenme modeli hakkinda bilgilendirmesi, 6grencilerin fen ve
teknoloji dersindeki akademik basarilara ve derse kars1 tutumlarina bu modelin OTBB
(6grenci takimlar1 basar1 bolumleri) yonteminin etkisinin belirlenmesidir.

Calismanin 6rneklemini, Ardahan ilinde gorev yapan 18 fen ve teknoloji
Ogretmeni ve bu ildeki ¢ ilkdgretim okulunda Ogrenim goren 150 Ggrenci
olusturmaktadir. Diizenlenen bir ¢alistayla fen ve teknoloji Ogretmenleri isbirlikli
ogrenme modeli hakkinda bilgilendirildi (36 saat). Calistay sonunda okullardaki
uygulamalar1 gerceklestirmek i¢in 4 Ogretmen secildi. Bu dgretmenler; 6., 7. ve 8.
smiflardaki iki subeden birini deney digerini ise kontrol grubu olarak kullanmislardir.
Deney gruplarinda OTBB ve kontrol gruplarinda ise geleneksel dgretim ydntemini
kullanarak derslerde birer tinite islenmistir. Arastirmada veri toplama araglart olarak;
Ogretmenler i¢in kullanilan Ogretmen Kisisel Bilgi Formu, Calistay Oncesi Yontem
Goris Olgegi ve Calistay Sonras1 Yontem Goriis Olgeg1 ve Ogrenciler i¢in kullanilan;
Ogrenci Kisisel Bilgi Formu, 6. Siniflara; 6. Sinif Onbilgi Testi ve 6. Simif Akademik
Basar Testi, 7. Siniflara; 7. Simif Onbilgi Testi ve 7. Stmf Akademik Basar1 Testi ve 8.
Siniflara; 8. Smif Onbilgi Testi ve 8. Siif Akademik Basar1 Testi ve ayrica uygulanan
yontemle ilgili olarak &grenciler icin Yéntem Goriis Olgegi kullanilmistir. Verilerin
analizi icin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin goriis dl¢eklerine vermis olduklar1 cevaplar
nitel ve nicel analiz yontemleri kullanarak degerlendirilmistir. Bu analiz sonuglar1 grafik
ve tablolar halinde sunulmustur. Ogrencilere uygulanan OBT ( Onbilgi Testi) ve ABT (
Akademik Basar1 Testi) sonuglart i¢in tanimlayici istatistikler ve tek yonlii varyans
analizleri (ANOVA) yapilmistir.

ABT sonuglarina gére, OTBB yonteminin uygulandig1 gruplar ile geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandig1 gruplar arasinda akademik basar1 agisindan anlamli bir
farkliligin olmadig: belirlenmistir. Fakat Yéntem Goériis Olgegi sonuglart agisindan,
deney gruplarindaki Ogrencilerin kontrol gruplarindaki o6grencilere gore daha iyi
durumda olduklar1 gériilmiistiir. Ornegin bu dlgekte; ‘kendime giivenim artt1’, ‘diisiinme
ufkum ¢ok acildr’, ‘kendi bagima is yapar oldum’ gibi segeneklerin se¢ilme oranlarinin
oldukca yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica yine ayni dlgekten elde edilen verilere
gore deney gruplarindaki 6grencilerin; problem ¢6zme, yazili belge hazirlama, konusma
yapma, grup organizasyonu ve plan yapma, zaman yonetimi gibi 6zelliklerinin gelistigi
de anlasilmistir.

Anahtar_Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme Modeli, Ogrenci Takimlar1 Basar
Boltmleri




ABSTRACT

MASTER THESIS

THE EFFECT OF COOPERATIVE LEARNING MODEL TO STUDENT
ACHIEVEMENT IN SCIENCE AND TECHNOLOGY COURSES: THE SAMPLE
OF ARDAHAN PROVINCE

Yakup TORTUMLUOGLU
2014, 178 pages

The purpose of this research is to inform science and technology teachers, who
work in Ardahan, about cooperative learning model and to determine the effect of this
model and STAD (Student Team Achievement Division) method to students' academic
achievements and attitude towards this lesson in Science and Tecnology courses.

The sample of the research consist eighteen science and tecnology teachers, who
work in Ardahan province, and 150 students who study in this city in any three primary
school.

Science and Tecnology teachers were informed about cooperative learning
model with the workshop held (36 hours). In the end of the workshop, four teachers
were chosen to carry out the applications in schools. These teachers have used students
which are sixth, seventh, eighth grade, and have chosen two of them; first one is
experimental group and second one is control group. In experimental group, teachers
use STAD, whereas in control group, they use traditional teaching method. By using
these method one unit has processed. In the probe, as data collection tools; using for
teachers: Teacher Personal Information Form, Before the workshop opinion scale of the
method and After the workshop opinion scale of the method and using for students:
Student Personal Information Form, 6. Grade Prior Knowledge Test, 6. Grade
Academic Achievement Test; 7. Grade Prior Knowledge Test, 7. Grade Academic
Achievement Test; 8. Grade Prior Knowledge Test, 8. Grade Academic Achievement
Test and also with respect to using method, for students: Opinion Scale of the method
have been used. Opinion scales answered by taechers and students were evaluated by
using qualitative and quantitative analysis methods in order to analyze the data. The
resuts of this analysis were represented in the form of tables and graphs. Descriptive
statistics and One-way Analysis of Variance (ANOVA) were actualized for the results
of Academic Achievement Test and Prior Knowledge Test. According to the result of
Academic Achievement Test, it has been determined no difference between groups
carried out STAD and traditional teaching methods in terms of academic achievement,
whereas in accordance with the results of opinion scale of the method, the students in
experimental group have been seen better than the students in control group. For
instance, in this scale; the selected rate of choices such as ‘My confidence has
increased', ‘My thought has cleared’, ‘I have been doing my own work myself” has
found to be quite high. Moreover, according to the data obtained from the same scale,
the features of the students in the experimental group such as problem solving, written
document preparation, conversation, group organization and planning, time
management has been found to develop as well.

Key Words: Cooperative learning model, Success segments of student
teams(SSST)
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Egitim, bir toplumun degismesinde ve gelismesinde énemli bir yere sahiptir.
Degismenin ve yeniliklere ayak uydurmanin anahtar1 oldugu kabul edilen egitim ile
bilgi toplumunun insanlarinin meydana geldigi bilinmektedir ( Ozden 2004).
Guniimuzde bilgi teknolojisinin gereklerini yerine getirmeye calisan toplumlar, egitim
Uzerine yogunlasip, egitimde kaliteyi artirmay1 amaglamaktadirlar. Bilgi teknolojisinin
hizla degistigi giinlimiizde insanlar1 istenilen yonde sekillendirmede en etkili araglardan
biri olan egitim, gegmisten bu giine kadar bu 6zelligini artirarak siirdiirmektedir (Bakir
2007). Egitim, bireyin etrafinda gelismesinin her asamasinda, istenilen davranislar1 ve
bu istenilen davranmiglar 15181 altinda bireyde beklenilen degismeleri en iyi sekilde

olusturabilecek bir ¢evre diizenlemesidir (Alptekin 2006).

Geg¢misten gilinlimiize kadar egitim her felsefi sisteme ve psikolojik yaklasima
gore degisik seklilerde tanimlanmistir. Bu tamimlarin pek g¢ogunda egitimin bir amaci
oldugunun tizerinde durulmustur.

Idealist anlayisa gore egitimin amaci, bireyde dncelikle bir karakter olusumunun
gerceklesmesi gerektigini, ardindan da bireyin yeteneklerinin gelistirilmesidir. Bu
siiregte birey dzgiirdiir. Ogretmen siire¢ boyunca bireyin egitimi i¢in ihtiyaci olan dogal
cevreyi olusturmalidir. Bireylerin yeteneklerinin gelisimi i¢in programlarda uygulama
on planda tutulmalidir. Realist anlayisa gore egitimin amaci, toplumsal sorumluluk
alarak yasam sartlariin diizeltilmesidir. Birey dogrulugu kesinlesmis bilgiye hakim
olur. Ogretmen siire¢ boyunca istenilen basariya ulasmada tam yetkilidir. Miifredat
belirlenirken ise butln yararl: bilgileri barindiran genis bir konu ag1 secilir. Pragmatist
egitim anlayigina gore ise egitimin amaci, yasam boyunca ortaya ¢ikan yeniliklere
ulagmaktir. Birey olaganiistii 6zelliklere sahip olmalidir. Siiregte 6gretmen, kesin dogru
olan bilgiyi 6grencilere asilamak yerine Ogrencilerin var olan bilgiye ulasmalarini
saglayacak sekilde rehberlik yapmalidir. Bu anlayista program, bireyin ihtiyaglari
dogrultusunda sekillenir ( Edward 1982). Psikolojik agidan egitim, bireyin arzu ve

istekleri dogrultusunda sahip oldugu yetenekleri, ulasmak istedigi hedefleri en {ist



dizeye ¢ikarmak, kisinin potansiyelini tam olarak gelistirebilmek i¢in ortaya konan
davraniglarin biitiinii olarak da gorilmektedir (Alptekin 2006).

Giliniimiizde egitim, yalnizca bilgi aktarma islemi olarak tanimlanamaz. Egitimin
davranig gelistirme ve bireyi sosyallestirme gibi islevleri de vardir. Bu yiizden egitimi,
bireylerin davranislarinda bilingli ve istekli bir sekilde olusturulan davranis
sekillendirme faaliyetleri olarak da tanimlayabiliriz (Yesil 2004).

Egitimin tamimlarina baktigimizda, egitimin sosyal yoninin de vurgulandigi
gorilmektedir. Bu agidan bakildiginda egitimin bireylere i¢inde bulundugu toplumun
kalturunu aktararak, bireylerin topluma uyumunu saglama gibi bir islevi s6z konusudur.

Cesitli egitim tanimlarinda vurgulanan 6zellikler asagidaki gibi 6zetlenebilir (
Tezcan, 1985):

1. Egitim kapsamli bir siirectir; yani bireyin egitimi dogdugu andan baslayarak
6lunceye kadar devam eder.

2. Egitim, bir amaca yonelmis olan siirekli degismelerin tiimiidiir. Egitimle de
bireyin bir amaca dogru siirekli olarak degistirilmesine ¢alisilmaktadir. Bireyin
aldig1 egitimle siirekli olarak degismesi yetersiz durumdan daha yeterli duruma
gelmesi saglanmaktadir.

3. Insanin bilingli olan tiim hareketleri, becerileri, duygu gosterileri, bir duruma
kars1 tutumu, tercihleri ve benzeri birer davranistir. Egitim siirecinde bireyin
davraniglarinin istenilen yonde degistirilmesi amaclanmaktadir. Buna gore
egitimle olusturulacak davranis degisikligini olumlu ve basarili uyum
Ozelliklerini tasimasi gerekmektedir. Bu ylzden okulda yapilan biitiin ¢aligsmalar
sonunda meydana gelen davranis degisiklikleri egitim olarak kabul edilmektedir.

4. Davraniglardaki degisme kasithh olarak gergeklestirilmektedir. Egitimin
tanimindaki kasit kelimesi ile 6nceden tasarlanmis olan davranig degisikliginin
planl olarak yani rastlantilara birakilmadan gergeklestirilecegi belirtilmektedir.

5. Egitim siirecinde bireyin kendi yasantilar1 esastir. Egitimde davranig degisikligi
Ogrencinin bizzat kendi yasantilariyla gerceklestirilebilir. Bu nedenle egitim
programinin en Onemli parcasi O0grenme yasantilaridir. Bunun igin okulda
Ogrenci dogrudan yasantilarin igine atilmali, arastirmali, sorgulamali, bilgiyi
kesfetmelidir. Biitiin bunlar egitimde bireyin kendi yasantilarinin esas alinmasin

saglayacaktir.



Egitimin amagclar1 ¢ok c¢esitli ve farkli olmakla birlikte, hemen hemen her
tanimdan tespit edilen genel nitelikteki egitsel amaglar birbirine benzemektedir.

Egitimin genel olarak islevleri asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

e Oncelikle birey kendi amaglarini tespit edebilmelidir,

e Cevresinde olup bitenleri iyi gozlemleyebilmelidir,

e Kendisini ifade edebilmelidir,

e Olaylar karsisinda akilc1 ve mantiksal davranis kazanmalidir,
e Bireyi rahat bir hayata ulastirmalidir,

e Bireye nasil diisiinecegini 6gretmelidir,

e Bireydeki kotii egilim ve davranislar diizeltici olmalidir,

e Bireye iletisim becerileri kazandirmaktir,

e Bireyde karar alma becerilerini gelistirmektir ( Tezcan, 1985).

Binici ve Art ( 2004)’ya g0re ise egitimin amaci; bireyleri gevreleri ile uyumlu
kilarak verimli ve iiretken yapabilmektir. Bireyden beklenen; sorumluluk alma, yaratici
diisiinme, degisime uyum gosterme, problem ¢dzebilme, kolay iletisim kurma, grupla
caligabilme, isbirligine yatkin olma, karmasik teknolojik sistemleri anlayabilme gibi

ozellikleri bireye kazandirmalidir.

Toplumun bilim ve teknolojideki hizli gelisimi yakindan takip edebilmesi
acisindan fen egitimi oldukga énemlidir. Fen bilimleri; canli ve cansiz varliklari, bunlar
arasindaki iligkileri sebep ve sonu¢ muhakemesi yaparak ortaya koymaya galisan bir
bilim dalidir (Ayvaci ve Kigiik 2005).

[nsanoglunun dogayr anlama gayretlerinin {iriinii olan Fen Bilimleri, bireyin
kendisi ve cevresiyle ilgili duzenli bilgileri 6grenmesi ve bu bilgileri giinliik hayatinda
kullanabilecek duruma getirmesi ve yeni bilgilere ulasmada hangi yollar izleyecegini
kapsamaktadir. Fen egitimi ile bireylerin, ¢evresinde olup bitenlere karst merakinin
artmasi saglanir (Kaptan, 1999). Deneye, gozleme, kesfe onem vererek d6grencinin soru
sorma, arastirma yapma becerisini gelistirme, hipotez kurabilme ve ortaya ¢ikan
sonuglar1 yorumlayabilme gibi davranmislari1 kazandirmak fen bilimlerini diger
bilimlerden ayiran onemli Gzellikler olarak diisiintlebilir. Fen Bilimleri 6gretiminde
birgok ¢agdas 6gretim yontem ve teknikleri gelistirilerek, 6grencilerin bilimsel bir bakis

acist kazanmalar1 saglanmaya calisilir. Gelistirilen bu yontem ve tekniklerde genel



olarak; ogrencilerin aktif oldugu, Ogrenme siirecinin her asamasinda yer aldigi,
ogrenirken kendi diisiincelerini savunabildigi ve bilgiyi kesfedebildigi gibi durumlarinin

kapsandig1 gorilmektedir (Kozcu, Cakir, Senler, ve Cil, 2006).

Egitimin bu genel amacina istenilen 6l¢lide ulasilmasi i¢in gegmisten giinlimiize
kadar bircok Ogrenme modeli gelistirilmistir. Bu modellerde yapilan 0grenme
tanimlarina bakildiginda; yasantilar sonucu bireylerin davraniglarinda meydana gelen
kalict izli davranis degisiklikleridir (Kilig, 2006). Bir diger tanimda ise tekrar ya da
yasant1 yolu ile bireylerin davranislarinda meydana gelen kalici degisiklikler olarak
ifade edilmistir (Ozmen, 2006). Ogrenme bir uyarici ile bu uyariciya gosterilen bir
tepkinin eslestirilmesi, yani bir uyariciya karsit gosterilen bir tepkinin pekistirilmesi
olarak da tanimlanabilir (Bacanli 2001:145). Yapilan bu tanimlarin yaninda en genis

anlamda 6grenme, yasanilan deneyimlerin bir sonraki davraniglar lizerindeki etkileri

olarak ifade edilebilir (Bumin 1979: 82).

Ogrenmeyi farkli bakis agilar1 ile ele alan arastirmacilar, dgrenmenin nasil
gerceklestigi tlizerine yapilan arastirmalari sonucunda, birgok 6grenme kuraminin ortaya
¢ikmasina sebep olmuslardir. Ogrenmenin olusumunu gevreden gelen uyarici ile bireyin
bu uyariya gostermis oldugu davranig arasindaki iliskiye gore agiklayan davranisci
o0grenme kuramcilart 1960’1 yillarin sonuna kadar egitim alaninda 6nemli gelismeler
ortaya koymuslardir. Davranig¢ilar, insan zihnini bir kara kutuya benzetmislerdir.
Davranigegilar, kara kutu iginde olup bitenleri degil, kara kutuya giren ¢ikanlari dikkate
almiglardir. Bu nedenle dikkat, algilama, problemi anlayabilme, karsilastigi probleme
¢OzUm Onerisi sunabilme gibi karmasik bilimsel siiregleri agiklamada yetersiz kaldig
icin davranis¢1 6grenme kurami 1970’lerden itibaren etkisini kaybetmeye baslamustir.
Bu kurama tepki olarak Ogrenmeyi, bireyin algilamasi, bilgiyi zihinde yeniden
olusturmasi olarak ifade eden biligsel 6grenme kuramlart ortaya ¢ikmistir (Kilig, 2006;
Ozmen, 2006). Bilisselciler (Gestaltgilar) 6grenmeyi, 6grenenin etkin oldugu bir
Ogrenme siireci olarak gormekte, davranisgilar ise 6grenmeyi uyarici-tepki iligkisi ile ve
bu tepkiye verilen pekistirme ile agiklamiglardir. Bilisselciler, bireyin kendi bilgilerini

kendilerinin yapilandirdig1 diistincesindendirler (Agikgoz, 2004).

Egitim ve Ogretim surecinden gecgen birey c¢evrelerinde hizla gergeklesen

degismelere uyum saglamalari beklenmektedir. Bu yiizdendir ki, giinimiiz egitim ve



ogretimin en onemli amaglarindan birisi siiregte aktif olan, karsilastigi problemleri
cozebilen, bilgiyi kendisi yapilandirmis bireyler yetistirmektir (Yurdabakan, 2002).

Giliniimliz egitim anlayisinda bireylerden beklenilen davranislara cevap
olusturabilecek yapilandirmaci  yaklasim ilk olarak psikolog Vygotsky’nin
calismalarindan gelistirilmistir (Bilen 2004). Yapilandirmaci yaklasim, &grencilere
birtakim temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasinin yani sira egitimde bireylerin daha
¢ok diisiinmeyi, anlamayi, kendi dgrenmelerinden sorumlu olmayi, kendi bilgilerini
kendisinin insa etmesini ve kendi davranislarindan yine kendinin sorumlu olmasi
gerektigini vurgular. Yapilandirmaci yaklasim geleneksel bir 6gretme yaklagimi degil,
cagdas bir 6grenme yaklasimidir. Ogrencinin sinif iginde ya da disinda aktif katilimini
gerektiren bu yaklasimda, 6grenme siirecinde 6grencinin sorumluluk almasi ve Kkarar
verme siirecine katilmasi saglanmaya calisilir. Ayn1 zamanda bu yaklasimda; bireyin
elestirel diisiinme, sorgulama, problem ¢ézme ve girisimcilik gibi 06zelliklerinin
gelistirilmesi amaclanir (Brooks and Brooks 1993). Bu yaklasimda birey O6grenme
sirecinde bilgiyi, bir kayit cihaz1 gibi kaydetmek yerine, kendi zihin yapisina gore
yeniden olusturur (Bilen 2004;Saban 2002). Buna gore yapilandirmaciligin temeli aktif

katilimdir.

Ozellikle ilkdgretim dénemindeki ogrencilerin uyarilma ve hareket etme
ihtiyaglart ¢ok yiiksektir. Bu seviyede 6gretmenler, 6grencileri bir ders saati boyunca
siralara oturtup, hareket etmeden ders dinlemelerini beklememelidirler. Ogrencilerin
birbirleriyle ve o Ogretmenleriyle kolayca etkilesimde bulunmalarmi saglayacak
ogrenme dgretme ortamlarini diizenlemelidirler. Ogrenciler siralarda pasif bir sekilde
oturup ders dinlemektense, kendilerinin aktif oldugu durumlari daha fazla tercih
etmektedirler. Bu yizden Ogretmenler Ogrencilere sunacaklari uyaricilari, onlarin
dikkatini ¢ekecek bicimde diizenlemelidirler (Senemoglu, 2000). Ogrenenin, kendi
O0grenmesinin yonetim ve sorumlulugunu iizerine aldigi, zihnini en ust dizeyde
aktif 6grenme olarak nitelendirilebilir (Ag¢ikgdz, 2003). Aktif 0grenmeye gore birey
pasif alict degil aktif katilimeidir. Aktif 6grenmenin var oldugu bir smifta 6gretmenin

roli ise stireg igerisinde bireye rehberlik yaparak, bireyi yonlendirmektir.



Geleneksel ogretimde gegerli olan ezber bilgi ve aktarmaci Ogretim modeli
yerine aktif 6grenmede 6grencilerin bireysel diisiincelerini 6zgiirce agiklayabildikleri,
tartisabildikleri, birbirlerinin fikirlerini 6nemseyerek dinleyebildikleri demokratik sinif
ortamlarinin olusturulmasi ve bu yolla 6grenme-6gretme etkinliklerinin daha etkili ve
verimli bir sekilde gergeklestirilmesi arzu edilmektedir. Bu ortamlar1 saglayan dgretim
yaklagimlarinin basinda; igbirlikli, proje tabanli, probleme dayali 6grenme gibi modeller
gelmektedir. Bu acgidan bakildiginda 6grenme-6gretme ortaminda Ogrencinin aktif
katilimim saglayan farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi 6grencinin daha etkili

Ogrenmesini saglamaktadir.

Isbirlikli 6grenme modelinin aktif dgrenme modelleri arasinda énemli bir yeri
bulunmaktadir. insanoglu var oldugu giinden bu giine kadar bir ama¢ dogrultusunda
giinlik yasamda karsilagilan birgok problemin (stesinden gelmek icin birliktelik
olusturmustur. Isbirligi yapma ozelligi karmncalar, arilar gibi diger canlilarda da
gorilmektedir. Giinlik hayatta kullanilan isbirligi siif ortaminda Isbirlikli Ogrenme

Modeli adinda gelistirilen bir model olarak karsimiza ¢ikmustir.

Isbirlikli Ogrenme Modeli, dgrencilerin ortak bir amag dogrultusunda gruplar
halinde birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olarak ve birbirlerine yardim ederek
calismalaridir (A¢ikgdz ,2003:172).

Doymus, Simsek ve Bayrak¢eken (2004) yaptiklari calismada isbirlikgi
O0grenmenin, 6grencilerin hem sinificinde hem de siif disinda, aktif sekilde katildigi,
kiigiik karma gruplar olusturularak ortak bir amag¢ dogrultusunda akademik bir konuda
birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, iletisim becerilerinin gelistigi, problem
cozme ve elestirel dilislinme giliciiniin artti§i bir O0grenme yaklasimi olarak
tanimlamaktadirlar. Grup iiyelerinden birinin amacina ulagsmasi veya ulasamamasi
digerlerinin amaca ulagmasini etkilemektedir. Bu yuzden slre¢ boyunca sadece bir
bireyin aktif olmas1 degil gruptaki biitiin bireylerin amaca ulagsmalari i¢in aktif olmalari
gerekmektedir. Bu nedenle bu 6grenme ortamlarinda 6grencilerin basarilar1 bireysel
olarak degerlendirmenin yaninda grup olarak da degerlendirilmektedir (Y1lmaz, 2001).
Tanimlardan da anlagildigi gibi isbirligine dayali 6grenme ortamlarinda 6grenciler

belirlenen ortak bir amaca ulagmak i¢in grup olarak birlikte caligmaktadirlar.



Isbirligine dayal: 6grenme modeli birgok yontem ve teknikten olusmaktadur.
Gelistirilen yontem/tekniklerin hepsi isbirligine dayali 6grenmenin gergevesinin digina
cikilmadan gorevlerin nasil yapilandirilacagi, gruplarin nasil olusturulacagi, gruplarin
nasil calismaya katilacagi, gruplar arasinda nasil rekabet olusturulacagi, basarilar
karsisinda kullanilan 6diiller, degerlendirme boliimii, konunun yapisi, 0gretmenin
tercihi ve 0grencilerin 6zellikleri gibi konularda birbirlerinden farklilik gostermektedir.

Bu ylizden her yontem/teknigin one ¢ikan 6zellikleri vardir.

Bu yontemlerden biri 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri yontemidir. Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Béliimleri (OTBB) The Johns Hopkins Universitesinde gelistirilmis ve
tizerinde detayli bir ¢alisma yapilmistir (Slavin 1990). Bu yontemin en 6nemli 6zelligi,
belirlenen hedeflere biitiin takim tiyelerinin ulasmasi kosuluyla elde edilebilecek takim
basarisini vurgulamasidir (Slavin 1980a, 1980b, 1990).



IKiINCIi BOLUM

2. KURAMSAL TEMELLER

Bu bolimde isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili teorik temeller ve kaynak

Ozetleri yer almaktadir.

2.1. Yapilandirmacihk

Geleneksel yaklasimda egitim, 6gretmen merkezli siirdiiriiliir. Ogretmen bilgiyi
aktaran, 6grenci ise o bilgiyi alan konumundadir. Bu nedenle geleneksel anlayis bilginin
olusmasinda 6grenciye pasif bir rol vermis olur. Ancak giiniimiizde yayginlik kazanan
yeni anlayisa gore bilginin hicbir degisiklige ugramadan dogrudan alinmasinin yerine
bilgi yeniden yorumlanarak anlamlandiriimaktadir. Yani bireyler kendi zihinlerindeki
bilgileri bizzat kendileri yapilandirirlar. Bu nedenle yapilandirmaci yaklagima gore
bireye bir konuda cok miktarda bilgi aktarma yoluna gitmek yerine, onlara kendi
bilgilerini kendilerinin yapilandiracaklari ortamlar saglanmalidir (Erdem ve Demirel
2002).

Yapilandirmacilikta O6gretmeden ¢ok Ogrenme {izerinde durulur. Bireyin
diisiinme yetenegine sahip bir varlik oldugu g6z oniine alinip, zihinsel siireglerin ve
zihinsel becerilerin 6gretim siirecine dahil edilmesi ve sorumluluklarin 6gretmen ve
ogrenci tarafindan birlikte paylagilmas: yapilandirmaciligi geleneksel yaklagimdan
ayiran Snemli Ozelliklerdir (Sengiil ve Oz 2006). Yapilandirmacilikta &grencilerin;
sadece dinleme, okuma gibi rutin uygulamalar yerine, tartisarak, hipotezler olusturup
incelemeler yaparak farkli bakis acilar1 kazanmalarina ¢alisilir. Bu yaklasima gore bilgi
artik bireyin disinda nesnel degil; aksine onun kendi arastirmalari, yorumlamalar1 ve

analizleri ile yapilandirilan yani 6znel olandir ( Bagc1 Kilig 2001).

Erdem’e gore (2001) yapilandirmacilik kuraminda amag, Ogrenenlerin ne
yapacaklarin1 6nceden belirlemek degildir. Bireylere 6grenme materyalleri ile kendi

istekleri dogrultusunda 6grenmelerine yon vermeleri igin firsat vermektir.



Bu yaklagim farklt caligmalarda farkli siniflara ayrilmistir. Yapilan bu
smiflandirmalar arasinda genellikle iki goriisiin hakim oldugu goriilmektedir. Bunlar
bilissel yapilandirmacilik ve sosyal yapilandirmacilik ( Bager Kilig 2001; Ozden 2003;
Kog ve Demirel 2004; Ergin 2006). Bazi1 ¢alismalarda ise ti¢tincii bir sinif olarak radikal
yapilandirmaciliktan s6z edilmektedir ( Agikgdz 2003; Sengiil 2006).

2.1.1. Bilissel Yapilandirmacilik

Piaget’in zihinsel gelisim kurami referans alinarak biligsel yapilandirmacilikta
bilginin nasil olusturuldugu agiklanmistir. Bu kurama gére 6grenme; bireyin cevresi ile
aktif etkilesimde bulunarak 06zumleme, uyma ve dengeleme siregleri ile
aciklanmaktadir. Buna gore birey, karsisina ¢ikan yeni durumu eski bilgi ve yasantilari
ile anlamlandirmaya yani 6ziimlemeye calisir. Eski bilgi yeterli olmadigi durumda
zihinde yeni bir sema olusturarak yeni duruma uyma saglanmis olur. Béylece bozulan
denge yeni olusturulan sema ile dengelenmis olur ( Ozden 2004). Bilissel
yapilandirmacilikta bireyin sahip oldugu o©nceki biligsel yap1 yeni bilgileri
anlamlandirmada olduk¢a énemlidir ( Bagc1 Kilig¢ 2001).

Ornegin; birey bir katir gordiigiinde bunu énceki zihin yapisinda var olan at ile
karsilastirir. Fakat bu onceki semada var olan ata tam olarak benzemedigini fark eder.
Ardindan bir dengesizlik yasar. Katira bakarak onceden var olan at sekli ile
kiyaslayarak 6ziimlemeye calisir. Zihninde artik katir semasi olustugunda uyma durumu

gerceklesmis olur. Artik birey de bir dengeleme durumu yasamis olur.

2.1.2. Sosyal Yapilandirmacihik

Sosyal yapilandirmacilar 6grenmeyi agiklamada, bireyin ¢evresini, sahip oldugu
dili ve kiiltiirii referans alan Vygotsky’nin goriisiinii savunurlar. Buna goére bireyin
bilgiyi yapilandirmasinda sosyal cevre olduk¢a Onemli bir yere sahiptir. Bu yiizden

birey gevresiyle her an etkilesim i¢inde olmasi saglanmalidir ( Bagc1 Kilig 2001).

Ozden (2003)’e gore, bireyin 6n bilgilerinin yani sira kiiltiirel ve sosyal icerik de
ogrenmede Onemli rol oynar. Bilginin dogrulugu kisiye, kiiltiire, duruma gore
degisebilecegi i¢in, belli bir durumda dogru olarak kabul edilen bir bilgi, baska kosullar
altinda yanlis kabul edilebilir. Bu ylizden sosyal yapilandirmacilara goére bilginin

dogrulugundan ¢ok kullanislilig1 6nemlidir.
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Biligsel ve sosyal yapilandirmacilik  arasindaki  farklilik;  biligsel
yapilandirmacilikta Piaget’in de ifade ettigi gibi bireyin zihninde var olan eski bilgiler
ile yeni bilgiler iliskilendirilerek bilginin yapilandirdigi goriisiinii 6ne siiriilmektedir.
Sosyal yapilandirmacilikta ise Vygotsky’nin ifade ettigi gibi bilme ve anlama bireyin
toplum igindeki etkilesimleri ile  ger¢eklesmektedir.  Vygotsky,  bilginin

yapilandirilmasinda gevre ile etkilesimin temel role sahip oldugu goriisiindedir.

2.1.3. Radikal Yapilandirmacilar

Von Glasersfeld (1995)’e gore radikal yapilandirmaciligin 6zellikleri asagidaki
gibi Ozetlenebilir:

» Bilgi, bireyden bagimsiz bir diinyayla ilgili bir sey degildir.
Bilgi, bireyler tarafindan tarihi ve kiiltiirel bir baglam igerisinde olusturulur.
Bilgi, bireylerin deneyimlerini kapsar.

Bilgi, bireylerin kavramsal yapilari tarafindan olusturulur.

YV V VYV V

Bilgi, bireylerin kavramlar1 deneyimleriyle iligskilendirdikleri zaman olusur.

Bilissel, sosyal ve radikal yapilandirmacilik, temelde, bilginin birey tarafindan
yapilandirildigr goriislinii savunmalar ile ortaklik gosterir. Bu yaklagimlar biligsel
siireg, sosyal etkilesim, dil gelisimi ve algilama konularinda birbirinden farklilik
gostermektedir. Biligsel yapilandirmacilik, bireyin biligsel —siireglerini, sosyal
yapilandirmacilik bireyin g¢evresi ile sosyal etkilesimini, radikal yapilandirmacilik ise

bireyin algilama siireci ve kisisel deneyimlerini 6n plana ¢ikarmaktadir (Demirci, 2003).

Gilinimiize kadar yapilan caligmalara bakildiginda yapilandirmaciligin temel

ozelliklerini soyle siralayabiliriz (Ozden 2004);

» Her zaman 6grenme 6gretmeden O6nde gelir.

Ogrenciyi cesaretlendirerek, girisimci bir ruha sahip olmasini saglar.
Bireyi 6grenmeye motive eder.

Bireyin bilgiyi sorgulamasini saglar.

Ogrenme bireyin yasantilari ile gerceklesir.

Bireyde cevresine kars1 merak uyanr.

Ogrenme bireyin zihin semalarinda gerceklesir.

V V V V V V VY

Bireyin ne 6grendiginden ¢ok nasil 6grendigi tizerinde durulur.
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> Ogrenmede arastirma, sorgulama, analiz etme énemli bir yere sahiptir.

Y

Bireyin inang ve tutumlar1 onun 6grenmesini etkiler.

> lslenecek dersin smirlar1 kesin degildir.

2.1.4. Yapilandirmacilikta Ogretmen Rolii

Geleneksel egitimde Ogretmen; disiplini saglayan, bireye bilgiyi aktaran
konumundayken, yapilandirmaci egitimde Ogretmen; merakla ¢evresini incelemesi,
arastirmasi, sorgulamasi, diisiinmesi, sosyal etkilesimde bulunmasi ve bilgiyi paylasip

stirecte aktif olmasi icin bireye yol gosterici bir rehber olmalidir ( Acikgoz 2003).

Ogretmen, 6grencilere cevabi “evet/hayir” olan sorular yerine “Nasil bu sonuca
ulastiniz?” gibi sorular yoneltmeli ve onlarin bireysel farkliliklarina uygun segenekler
sunarak kendi kararini kendilerinin olusturmasina yardimci olmalidir(Akpinar,2010).
Demirel (2006), yapilandirmaci 6gretmeni “agik fikirli, ¢cagdas, kendini yenileyebilen,
bireysel farkliliklar1 dikkate alan, uygun 6grenme yasantilar1 saglayan ve Ogrenenle
birlikte 6grenen kisi” seklinde tanimlarken; Fer ve Cirik (2007) ise “Oznel anlayis
cercevesinde yer alan yapilandirmaciligi igsellestirme ve 6grenme ortamlarini buna gore
diizenleyebilme” rollerini 6ne ¢ikarmaktadirlar. Buna gore geleneksel yaklagimi
benimsemis bir Ogretmenin uygulamada yapilandirmaci roller sergilemesi

beklenmemelidir.

Yapilandirmaci 08renme anlayisa gore Ogretmen, doniit, diizeltme, ipucu ve
pekistireci ilkelere uygun olarak kullanmak zorundadir. Ogrencinin derse aktif olarak
katilmasini saglamalidir. Smifa yonelttigi sorular ilgi ¢ekici olmali ve 6grencide merak
uyandirmalidir. Go6z iletisiminden kac¢inmayan Ogretmen, konusurken jest ve

mimiklerden yararlanmalidir.

Ogretmenlik meslegi iyi bir alan bilgisi gerektirir. Bunun haricinde akici,

anlasilir, yalin konusabilmeli ve 6grenci hazirbulunuslugunu dikkate almalidir.

Yapilandirmact yaklasimi benimseyen Ogretmenin Ozelikleri asagidaki gibi
Ozetlenebilir (Bagc1 Kilig 2001; Saban 2004; Geng ve Kiiciik 2004; Akpimnar ve Ergin
2005 ):

> Ogrencilerin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak onlar1 6grenmeye tesvik etme

> Ogrencilerin sosyal 6grenmelerini saglamak icin etkilesimli materyal kullanma
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Ogrencilerin bilgiyi birincil kaynaktan edinmelerine yardimci olma

Ogrencilere hazir bilgi vermekten kaginma

Birbirlerinin diisiincelerini sorgulayip birbirlerine soru sormalart hususunda
cesaretlendirme

Alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarindan faydalanma

Dersi gercek yasamdan orneklerle iliskilendirme

Ogrencilerin farkliliklarini g6z Oniinde bulundurarak farkli ydntem ve
tekniklerle dersi ylritme

Simif igerisinde otoriter olmaktan kacinarak, &grencilerin  kendilerini
yonetmelerini saglama

Hem birbirleri ile hem de 6gretmenleri ile diyaloga gegmeleri i¢in 6grencileri

cesaretlendirme

2.1.5. Yapilandirmacilikta Ogrencinin rolii

Geleneksel egitimde 6grenci; arastirmayan, sorgulamayan, kendisine aktarilan

bilgiyi oldugu gibi kabul eden konumdayken, bu yaklasimda Ogrenci; Ogretmen

rehberliginde siiregte aktif olan arastiran, sorgulayan, bilgiyi kendi zihninde

yapilandiran konumundadir.

vV V.V V V VY

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci rollerini soyle siralayabiliriz (Isman 1999);

Grup icerisinde tartisarak dogru bilgiye ulasma

Kendi 6grenmelerinde sorumluluk alma

Karsilastiklar1 sorunlar arastirmaci bir yaklagimla ¢ozmeye ¢alisma

Oz degerlendirme yapma

Elestirileri hosgori ile kargilama

Bilgiyi sunulan bicimde almak yerine, zihinsel sireclerini kullanarak
kendilerinin olusturmasi

Ogrenme ortaminda girisimci olma, kendilerini ifade edebilme, elestirel gozle

bakabilme, plan yapip 6grendiklerini giinliik yasamda kullanabilme.

2.1.6. Yapilandirmaci Yaklasimda Olgme-Degerlendirmenin Ozellikleri

Yapilandirmaci1  yaklasim  siif  ortaminin  diizeltilmesinden  konunun

belirlenmesine, O0grenme etkinliklerinin diizenlenmesinden degerlendirme siirecine
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kadar birgok acidan kendine 6zgii bir yapiya sahiptir (Yurdabakan, 2011). Bilissel
basamagin en alt seviyesini 6l¢en yazili sinavlar, bireyi ezbere yonlendirdiginden kisa
cevaph smavlar, Bloom taksonomisinde kavrama diizeyinin iizerine ¢ikamayan ¢oktan
secmeli testler amaclanan hedeflere ulasmada yeterli seviyede olmadigindan
yapilandirmact yaklasimda kullanilmazlar. Bunlarin yerine O6grencilerin kendi
ilerlemelerini degerlendirebilecek 0Ozellikte olan tamamlayict 6lgme degerlendirme
yontemleri kullanilir (Terhart, 2003). Bu amagla portfolyo, 6z degerlendirme, akran
degerlendirme, kavram haritalari, tanilayici dallanmis aga¢ gibi formlar kullanilir.
Burada amag iist diizey davranislar1 lgebilmektir. Ozden (2004)’e gore yapilandirmaci

yaklagimda 6lgme ve degerlendirme;

> Olgme ve degerlendirme kriterlerini gretmen ve dgrenci birlikte belirlerler.

» Sonugtan cok siireci degerlendirilir.

> Ogrencinin grup i¢indeki ¢alismalar degerlendirilir.

> Ogrencinin sinif ortaminda ortaya koydugu her tiirlii iiriin ( 6dev, proje, sunu,

rapor) degerlendirilir.

A\

Ogrencinin simif igindeki durumu géz 6niinde bulundurulur.
» Kisisel gelisim dosyalar1 ile 6grenci ve veli bir donem boyunca 6grencinin

gelisimini izlerler.

2.1.7. Geleneksel Yaklasim fle Yapilandirmaci Yaklasimin Karsilastiriimasi

Ogrenme konusunda geleneksel yaklasim ile yapilandirmaci yaklasim birgok
noktada birbirinden ayrilmaktadir. Ozden (2003: 56) geleneksel yaklasim ile

yapilandirmaci yaklasimin ayrildigi temel noktalar1 Tablo 2.1°de karsilagtirmistir:
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Tablo 2. 1.
Geleneksel Yaklasim ile Yapilandirmaci Yaklasimin “Ogrenme” Acisindan
Karsilastiriimast

Geleneksel Yaklagim Yapilandirmaci yaklagim

> Bilgi nesneldir. > Bilgi 6zneldir.

> Bilgi o0gretmenden 6grenciye dogrudan > Bilgi 6grenciler tarafindan olusturulur.
aktarilir.

> Ogrenciler daha c¢ok duyduklarini ve » Ogrenciler duyduklari ve okuduklari ile
okuduklarini tekrarla yetinirler. onceki 6grenmeleri arasinda bag kurarak

yeni 6grenmelerini insa ederler.

> Ogrenciler ne kadar iyi ezber yaparlarsa » Ogrenmeden kastedilen daha ¢ok

O0grenmenin o kadar iyi gergeklestigi kavramsal 6grenmedir.
disandlur.
» Konu kesin olarak bellidir. » Konu ders igerisinde 6grencinin ihtiyacina

gore sekillenir.

» Siire¢ sonunda 6grenci degerlendirilir. > Slrecicerisinde de 6grenci degerlendirilir.

Tabloda goriilecegi tizere, geleneksel yaklasimda bilgi 6grenenden bagimsiz

iken; yapilandirmaci yaklasimda bilginin birey tarafindan olusturulmasi s6z konusudur.

Yapilandirmaci egitim anlayisi ezberci egitim anlayislarinin tiim sayitlilarini
reddeder. Yapilandirmacilik ile ezberci egitim anlayislarinin “6gretimin temel
kavramlar1” noktasinda Tablo 2.2°de karsilastirilmistir (Ozden, 2003: 58; Saban, 2004:
76):



Tablo 2. 2.

Yapilandirmact Yaklasim ile Geleneksel Yaklasimin Ogretimin Temel Kavramlar:

Acisindan Karsilastirilmasi

15

Geleneksel Yaklagim

Egitim Durumlan

Yapilandirmaci Yaklasim

Ogretmen Konunun belirlenmesi Ogrenci
Yok Konunun uygunlugunun Var
belirlenmesi
Ogretmen Soru sorma Ogrenci
Ogretmen Kaynak belirleme Ogrenci
Ogretmen Kaynak bulma Ogrenci
Ogretmen Birincil kaynaklar ile baglanti Ogrenci
kurmak
Ogretmen Arastirmalari ve etkinlikleri Ogrenci
planlamak
Yok Farkli degerlendirme tirleri Var
kullanma
Yok Ogrencilerin kendilerini Var
degerlendirmesi
Yok Kavram ve becerileri farkli Var
durumlara uygulamak
Yok Ogrencinin sorumluluk Var
Ustlenmesi
Yok Bilimsel ilke ve kavramlarin Var
ihtiya¢ duyuldukca ¢cikmasi
Yok Ogrenmenin okul disina Var

tasinmasi
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2.2. Aktif Ogrenme

Karsilagilan sorunlarin daha karmasik hale geldigi, bilginin hizla degistigi
giinlimiizde bu sorunlarin listesinden gelebilmek icin 6grencinin siireg icerisinde aktif
olmas1 gerekmektedir. Ogrenciyi aktif bir sekilde dgrenme siirecine katan ve kendi
ogrenmesinden sorumlu olmasini saglayan bir¢cok 6grenme modeli gelistirilmigtir. Bu
modellerden biri olan aktif 6grenme modeli; kendi 6grenmesinden sorumlu olan,
O0grenene 0grenme siirecinde karar alma ve 0z diizenleme yapma firsatlar1 saglayan,
karmasik sorunlar karsisinda iistesinden gelebilecek zihinsel yeteneklerini kullanan
bireylerin yetismesini saglayan bir Ogrenme siirecidir. Aktif 6grenme ezberciligi
Onleyerek diisiinen, arastiran, iireten, sorun ¢ozen ve elestirel diislinebilen bireylerin

yetismesini hedeflemektedir (Agikgdz 2003; Bager Kilig 2001)

Aktif 6grenme; 68renenin 6grenme silirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene
O0grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 0z diizenleme yapma
firsatlarinin  verildigi ve karmasik o6gretimsel islerle Ogrenenin Ogrenme sirasinda

zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir (A¢ikgoz, 2003).

Aktif 6grenmenin amact Ogrencilerin diisiinme, katilma ve iiretmeye doniik
yeteneklerini gelistirmektir. Diisiinmeyi 6grenen 6grencilerin 6grenmenin yollarim da

Ogreneceklerine inanilmaktadir (Cepni, Ayas ve Ayvaci, 2004).

Yavuz (2005)’e gore aktif 6grenmenin kullamildig bir sinifta bes nitelik goze

carpmaktadir. Bunlar: giliven, enerji, 6z denetim, gruba ait olma ve duyarli olmadir.

Guven: Kendine gilivenen ogrenciler siire¢ igerisinde neyi nasil basarmalar

gerektigini ¢ok iyi bilir ve bu dogrultuda korkmadan kendini basariya odaklarlar.

Enerji: Ogrenciler siirekli bir seylerle mesguldiir ve siirece aktif katilimcidir.

Sinifta bekleyen, sikilan ya da zamanini bosa geciren 6grenci yoktur.

Oz denetim: Ogrenciler kendi &grenmelerinin sorumlulugunu tasirlar. Kendi
kendilerini yonetir ve gudulerler. Kendi secimlerini yapar, ¢alismalarini baslatip, bitirir
ve miimkiinse ¢alismalarinin diizeltme islemlerini de yine kendileri yaparlar. Bu durum

ogrencilerin kendi hizlarini ve ¢aligmalarin1 yonetmelerine yardimci olmaktadir.
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Gruba Ait Olma: Ogrenciler diger dgrenciler ile iliskiler kurup, birbirlerini
dinlerler. Kabul ederler, saygi gosterirler ve diger dgrenciler tarafindan kabul edilir,

saygi goriirler. Reddedilme ya da uzaklastiriima duygusu hissetmezler.

Duyarli Olma: Smif igerisinde dikkatli, merakli, iiretici ve gayretli 6grenciler

gbze carpar. Diger insanlarin duygu ve diislincelerine karsit duyarhdirlar.

Aktif 6grenmede 0grenciler asagida belirtilen etkinlikleri gerceklestirirler (Kog,
2000).

A\

Olas1 6grenme hedef ve etkinliklerini arastirirlar,

Kendilerine 6zgl 6grenme hedeflerini segerler,

Hangi hedefleri hangi nedenlerle sectiklerinin bilincindedirler,

Oz giivenleri vardir ve gerektiginde 6z giivenlerini gelistirirler,
Ogrenme etkinliklerinin se¢imini ve programin yaparlar,

Ogrenme giidiisii vardir veya bu giidiiyii kendileri gelistirirler,

Bir konu Uzerinde ¢alismaya baglamak i¢in kendilerine 6zgii stratejileri vardir,
Dikkatlerini toplar, 6grendiklerini hatirlarlar,

Okur, dinler ve analiz yaparlar,

Bilgiler arasinda iligki kurar ve sematik olarak gosterirler,
Ogrendiklerini yeni durumlara uygular, uygulama alanlar arastirirlar.
Ogrenip 6grenmediklerini stirekli kontrol ederler,

Yeni 6grenme stratejilerini denerler,

V V.V V V VYV V V V V V VYV VY

Kavraylp kavramadiklarini anlamak i¢in 6grendiklerini cesitli sekillerde ifade
ederler,

Basarisizlik durumunda basarisizlik nedenlerini arastirirlar,

Kendi performansini degerlendirirler,

Kendi performansi hakkinda geribildirim i¢in dig kaynaklardan yararlanirlar,

Ogrenmenin karsiliginda kazancini diisiinerek kendilerini giidiilerler,

YV V. V V V

Dikkat ve enerjilerini iyi yonetir, gerektigi yerde calismaya ara vermesini

bilirler.

Aktif 6grenme teknikleri 6grenenin iist diizey biligsel siireclerini harekete

gecirerek derin anlamaya yol agar. Bir¢ok arastirmada aktif ogrenmenin gesitli yas
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.....

iist diizey bilissel stratejileri kullanma sikliklarini artirdigr saptanmistir (A¢ikgoz, 2009).

Aktif 6grenme siireci neyi bilip bilmediginin farkinda olan, hangi konularda
ilerlemesi gerektigini bilen, 6grendikleri hakkinda elestiri yapabilen, sahip oldugu
bilgiyi yoneten ve yonlendiren bireyler gerektirmektedir. Boylece bu siirecte kullanilan
degerlendirme etkinlikleri; Ogrencileri yorumlama, degerlendirme Yyapabilme,
gorislerini acikca ifade edebildikleri bir doniisiime yol agmakta, ayn1 zamanda hizla
gelisen teknoloji ile beraber 6grencinin bilgi ve beceri edinimi yasam boyu siiren bir

etkinlige doniistiirmektedir (Yurdabakan, 2011a).

Aktif 6grenme siirecinde Ogrenciler sadece geleneksel 6lgme araglarindaki
(yazili ve sozli smavlar) sorulara verdikleri dogru cevaplar oraninda
degerlendirilmemektedir. Bu surecte ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen; olaylari
kavrama giicli, yetiskin roliinii kazanma diizeyi, takim calismasi, bagimsiz c¢alisma
becerisi gibi olgltler de 6lgme ve degerlendirme siirecine dahil edilmektedir (Korkmaz
ve Kaptan, 2001).

2.3. isbirlikli Ogrenme Modeli

Etkili bir Ogretim siirecinin gergeklesmesi i¢in giiniimiiz egitim anlayisi,
Ogretmene en uygun Ogretim yontemini belirleme ve uygulama sorumlulugu
yiiklemektedir. Ulkemizde egitim 6gretmen merkezlidir. Siifta konusmay1 ¢ogunlukla
Ogretmen yapar ve kullandigi yontem ders kitabindaki konular1 tekrarlayarak
anlatmaktir. Bu yontemde 6gretmen bilgiye sahip olan ve aktaran kisi, 6grenciler ise
bilgiyi alan etkisiz alicilardir. Ancak pek ¢ok tilkede bunun yerini 6grencilerin; bireysel
diisiincelerini 6zglirce agiklayabildikleri, tartigsabildikleri ve birbirlerini 6nemseyerek
dinleyebildikleri, 6grenme-6gretme etkinliklerinin daha etkili ve verimli oldugu
ortamlar1 tercih ettikleri bilinmektedir. Bu yontemler, 6grencinin derse katilimini
ozendirici niteliktedir. Ogrenci derse katilarak ve deneyerek 6grenir. Ogretmen tek bilgi
kaynagi olmak yerine bir yonlendiricidir (Antil, 1998). Ogrenme-dgretme ortaminda
ogrencinin aktif katilmini saglayan farkli Ogretim yontemlerinin kullanilmasi
ogrencinin daha etkili Ogrenmesini saglayabilir. Bu ortamlar1 saglayan Ogretim
yaklagimlarinin basinda; isbirlikli, probleme dayali, projeye dayali ve sorgulamaya

dayali 6grenme modelleri gelmektedir. Bu modeller arasinda giinlimiizde en fazla
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onemsenenlerden biri igbirlikli 6grenme modelidir. Cilinkii igbirlikli 6grenme modeli
ogrencilerin siire¢ igerinde aktif olmalarini saglayip, ogrencileri; akademik, sosyal,
psikolojik vb. yonlerde ¢ok yonlii olarak gelistirdigi ¢cok sayida bilimsel arastirma ile
ortaya konmustur ( A¢ikgéz 1992; Doymus vd. 2004; Gémleksiz 1993; Johonson 2000;
Oral 2000; Ozkal 2000).

Doymus vd. (2004)’e gore isbirlikli 6grenme; Ogrencilerin hem simif hem de
diger ortamlarda kiiclik heterojen gruplar olusturularak ortak bir amag¢ dogrultusunda
akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, 6zgiivenlerini
arttirdiklari, iletisim, problem ¢dézme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdikleri,

O0grenme-ogretme siirecine aktif olarak katildiklar1 bir 6grenme yaklagimidir.

Acikgoz (2000)’e gore isbirlikli 6grenme; “Ogrencilerin sinif ortaminda kiiciik
karma gruplar olusturarak ortak bir amag¢ dogrultusunda, akademik bir konuda
birbirlerinin &grenmelerine yardimci olduklart grup basarisinin  degisik yollarla
odiillendirildigi bir 6grenme yaklasimidir. isbirlikli 6grenme; dgrencilerin genellikle 2-6
kisilik kiiciik gruplar halinde c¢alistiklari, grup basarilarimin degisik bigimlerde

odiillendirildigi 6gretme yontemlerini igerir (Slavin, 1988).

Diger bir tanmimla Isbirlikli 6grenme; ogrencilerin kendilerinin ve diger
ogrencilerin 6grenmelerini maksimum diizeye ¢ikarmak igin kiigik gruplar halinde
birlikte ¢alistiklar1 bir 6gretim seklidir (Johnson, Johnson ve Smith;1991 & Johnson ve
Holubec 1993:6).

Isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin, motivasyonunu artiran ve birbirlerine kars:
olumlu hisler gelistirmelerini saglayan (Saban 2004:204), baskalarinin fikirlerine saygili
olmayi, hosgorilii olmayi, tartismayr oOgrenmelerine yardimci olan (Senemoglu
2001:501), dgretme-6grenme ortamini eglenceli hale getiren bir 6grenme modelidir

(Tan ve digerleri 2002:56).

Tasdemir (2003:179)’e gore; isbirlikli 6grenme, bir grup igindeki bireylerin her
birine ait bir problem ya da bir grubu ilgilendiren genel bir problem ¢6zimi ile ilgili
olmak tizere, farkl1 gii¢ ve yeteneklere sahip bireylerin gii¢ ve yeteneklerini birlestirerek

probleme ortak ¢6zim olusturma yaklagimidir.

Isbirlikli 6grenme modelinde; bireyler grupla ¢alismak zorunda olduklari igin

birbirine yardim etme davranisi etkin hale gelmektedir. Bu yardimlasma faaliyetleri
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siiresince Ogrenciler, gruptaki diger arkadaslarina kendi diisiincelerini agiklama,
problemi yeniden diizenleme, problemin nasil ¢oziilecegini adim adim tanimlama gibi
cesaretli aciklamalar yaparlar. Bu agiklamalar ve yardimlasmalar sonucunda hem
yardim eden hem de yardim alan fayda gormiis olur. Bu sire¢ icerisindeki

yardimlasmalar 6grencilere yeni bakis acist kazandirir.

Isbirlikli dgrenmenin; dgrencilerin basari, hatirda tutma, transfer, iist diizey
biligsel siirecler vb. bilissel 6grenme iirlinlerinin olmasi ve giidii, tutum, arkadas
iligkileri, 6grenme c¢evresi, benlik saygist vb. duyussal Ozellikleri zerinde olumlu
etkisinin olmasi, ucuz ve kullanigli olmasindan dolayr kullanilmas: etkili bir modeldir
(Acikgoz 1992:183).

Isbirlikli &grenme ile kiiciik grup ya da basit kiime calismalari birbirine
karistirllmamalidir. Bu yOntemler arasindaki farkliliklart  Kirk (1997) soyle
agiklamaktadir: Isbirlikli 6grenmede gruplar heterojen, kiiciik gruplarda ise homojendir.
Isbirlikli 6grenmede liderlik paylasilirken, kiiciik gruplarda lider atanir. Isbirlikli
ogrenmede grup siireci varken, kiiciikk gruplarda geribildirim ya da amaglar dizisi
yoktur. Isbirlikli 6grenmede yiiz yiize etkilesim ve sosyal beceriler énemliyken, kiiciik
grup etkinliklerinde sosyal becerilere acikga yer verilmez. Isbirlikli 6grenmede ortak
grup amaci, kiiciik gruplarda ise bireysel amaglar dne ¢ikar. Isbirlikli 6grenmede

bireysel sorumluluk varken, kii¢lik gruplarda sorumluluk rasgele ortaya cikabilir.

Isbirlikli 6grenmenin son yillarda ¢ok fazla ilgi gdrmesinin baslica nedenleri

sOyle siralanabilir (A¢ikg6z,1996:298-299):

» Biligsel 6grenme {iriinleri ve siiregleri ilizerine diger yontemlere gore daha
olumlu etkilerinin olmasi.

Gidi, kaygi, tutum vb. duyussal 6zellikleri lizerinde olumlu etkilerinin olmasi.
Olumlu bir 6grenme ¢evresinin olusumunu saglamast.

Destekleyici 6grenme iiriinlerinin olusmasina elverisli bir ortam olusturmas.
Uygulanmasi 6zel diizenlemeler ve harcamalar gerektirmemesi.

Bireysel sorumluluk almay1 da kolaylagtirmasi.

vV V. V V V VY

Ogrencinin kendi 6grenmesini kendisinin yonlendirilmesine elverisli olmas.
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2.3.1. Isbirligine Dayahh Ogrenmenin Temel Ilkeleri

Yapilan ¢alismalara bakildiginda etkili ve verimli isbirligine dayali 6grenme
ortaminin saglanabilmesi i¢in bazi ilkeler ortaya konulmustur. Bu ilkeler; olumlu
bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, gruplarin ve grup ruhunun olusturulmasi,

Ogretmen rolii, sosyal becerilerin kullanilmasi, yliz yiize etkilesim ve 6diillerdir.

2.3.1.1. Olumlu bagimhhk:

Isbirligine dayali 6grenmenin temel ilkelerinden biri, dgrencilerin kendi basari
ya da basarisizliklarinin bir grup olarak calismalarina bagli oldugunu algilamalari
anlamma gelir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1986). Bu ilkeye gore grup Uyeleri,
amagclar1 gerceklestirmek i¢in birbirlerine giivenmek zorundadir. Eger grup Uyelerinden
biri kendi ¢aligmasinda basarisiz olursa grubun her bir iiyesi bu durumun sonuglarina
katlanmak zorundadir (Felder, 1997). Bu nedenle grubun gorevleri, 6grencilerin kisisel
basarilarinin grup tiyelerinin ve grubun basarisina bagli olduguna inanmalar1 i¢in etkili
bir sekilde yapilandirilmalidir (Stahl, 1994). Bu sayede oOgrenciler grup odevini
bitirebilmek igin birbirlerine gereksinim duyduklarini farkina varirlar (Johnson, Johnson
ve Holubec, 1991). Bu durum, 6grencilerin amaca ulagsmak i¢in ¢abalarini birlestirerek
bir sinerji olusturmalarint ve etkili bir sekilde birlikte calismalarini saglar. Eger grup
tiyeleri arasinda olumlu bagimlilik i¢eren bir ortam olusturulamazsa, yapilan ¢alismalar
geleneksel kiime c¢alismalarinin 6tesine gegemez. Olumlu bagimliligi olusturmak igin
birkag strateji bulunmaktadir. Bunlardan ilki materyallerdir. Ogrencilere; laboratuar
aletlerinden tek bir takim, sorulardan veya cevap kagitlarindan tek kopya veya tek bir
kaynak kitap saglanmasi ile basitce olumlu bagimlilik gerceklestirebilir. Ogrencilere
dagitilan materyaller konulariyla birlikte gruplar arasinda degistirilerek olumlu
bagimlilik siirdiirlilmeye ¢aligilir. Diger bir olumlu bagimlilik stratejisi ise gorevlerdir.
Grup iiyeleri i¢in cesitli gdrevler belirlenebilir. Uyelere verilen gorevler, tyeleri sadece
konu alam {izerinde tutmakla kalmaz, ayrica pratik beceriler kazanmalarina, herhangi
0zel bir alanda kendini gelistirmelerine ya da bir bilgiyi uygulamaya gegirebilmelerine
firsat verir. Farkli akademik konular farkli gorevleri gerektirir. Farkli gorevleri listlenen
bireyler, basarili olunmasi i¢in herkesin kendi roliinli bagarmas1 gerektigini bilmelidir.
Bunun icin gruptaki her birey kendisinin grup arkadaslarina, grup arkadaslarinin da

kendisine katkida bulunmasi gerekliliginin farkindadir. Caligma sonundaki basarinin
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grup basarisi ile geldigi bilinci; bireylerde gruptaki diger arkadaslarinin da basarili
olmalar1 gerektigi diislincesini pekistirir ve bu sekilde davranmayi saglar. Bu ylizden
isbirlikli 6grenme modelinin uygulandigi siniflarin ¢ogunda bir grubun tiim {iyeleri,
ortak amaclar1 dogrultusunda bir seyler iiretmek ve basarmak igin birlikte calisirlar (

Bayrakg¢eken, Doymus ve Dogan, 2013)

2.3.1.2. Bireysel Degerlendirilebilirlik

Geleneksel Ogrenme yoOnteminde, bireylerin basarilar1 sinavlardan almis
olduklar1 puanlar ile belirlenirken, isbirlikli 6grenmede basar1 sadece bireysel olarak
alinmig olan puanlarla sinirlt degildir. Baska bir ifadeyle, isbirlikli 6grenmede bireysel
olarak smavlardan alinan puanlar 6grencinin kendi basart puaninin sadece bir kismini
olusturur. Basar1 puaninin geriye kalan diger kismi, genellikle biiyiik bir kismi, grup

etkinliklerinden elde edilir.

2.3.1.3. Gruplarin ve grup ruhunun olusturulmasi

Isbirlikli 6grenme gruplari, dgrencilerin genellikle onceki basarilari dikkate
aliarak heterojen bir yapida olusturulur. Bunun amaci, bir yandan 6grencilerin ig¢inde
yer alacaklar1 toplumun bir kopyasimi olusturarak onlarin farkli o6zellikler tasiyan
bireylerle uyum ic¢inde ¢alismalarini saglamak, diger yandan O6grenme etkinliklerine
yonelik olarak birbirlerine yardimci olmalarmi gerceklestirmektir. Grup olusturmada
dikkate alinan diger onemli Ozellikler; akademik basarilar, yas, hobiler, ilgi alanlari,
cinsiyet vb. olarak sayilabilir. Bu sekilde bir¢ok 6zellik g6z éninde bulundurularak
ogrenciler gruplara yerlestirilir ve boylece isbirlikli 6grenme etkinliklerine daha uygun
grup olusumu saglanmir. Isbirlikli 6grenmede olusturulan gruplara, grup ruhu
kazandirmak i¢in grup tyelerinin, etkinlikler baslamadan once, bir sire bir arada
olmalar1 saglanir. Boylece iiyelerin gruplarina; bir isim bulmalari, grup amblemlerini
olusturmalar1, grup renklerini hatta grup sloganlarini segmeleri i¢in firsat verilmis olur.

Bu islemler iiyeler farkinda olmadan grup ruhunu dogurur.

2.3.1.4. Ogretmenin rolii

Bu modelin uygulanmasinda dgretmene biiyiikk gorev diismektedir. Isbirlikli
o0grenme caligmalarinin etkili ve verimli olmas1 ve bireyler arasinda yogun bir sekilde

sosyal etkilesimin olusmasi i¢in uygun ortamlarin hazirlanmasi gerekir. Eger grup
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elemanlar1 arasinda iyi bir giliven, iletisim, paylasim ve yardimlagsma ortami
saglanamazsa grup ¢aligmasinin verimlili§i azalir. Bu nedenle 6gretmen, dgrencilerin
sadece ders konularmi 6grenilmesinden sorumlu olmayip; aymi zamanda liderlik,
baskalariyla paylasim, olaylara empatik yaklasim, uzlasma ve etkili iletisim becerileri
gibi dnemli ozellikleri de 6grencilere kazandirma sorumlulugunu tstlenmelidir. Ayrica
isbirlikli 6grenmede Ogretmen, calisma siiresince grubu aktif tutabilecek grup
baskanlarmi tespit eder ve Ogrenme aktivitelerini diizenler. Isbirlikli 6grenmede
O0gretmen, 6grencilere yol gosterici, ¢alismalar1 kolaylastirict ve hizlandirici bir rol de

Ustlenmelidir.

2.3.1.5 Sosyal becerilerin kullanilmasz:

Isbirligine dayali 6grenme, toplumsal yasamin kiiciik bir modelini olusturdugu
icin, sosyal yasamda gereksinim duyulan her tiirlii sosyal becerinin de ise kosulmasin
gerektirir. Gergekten de saglikli etkilesimin yasanmadigi toplumlarda problemler
yasandig1 gibi, grup ici etkilesimin saglikli olmadigi bir durumda da problemler ortaya
cikacak ve etkili bir isbirligine dayali 0grenme ortamindan s6z etmek miimkiin
olmayacaktir. Bu nedenle Ogretmenler isbirligine dayali 6grenme uygulamalarina
baslamadan 6nce, 6grencileri grup calismasi sirasinda gereksinim duyacaklart beceriler
hakkinda bilgilendirmeli ve bu becerilerin 6gretimi igin zaman ayirmalidirlar. Bu
becerilerin aynt zamanda yasama hazirlayici rolii de oldugu icin iizerinde Onemle
durulmalidir. Isbirlikli 6grenme smiflarinin gogunda égrencilere bir fikri elestirebilme
kabiliyeti, 6zgiiven, empati yapabilme, baskalarina giiven, iyi iligkiler kurabilme gibi
sosyal beceriler kazanmalar1 saglanir. Isbirlikli 6grenmede aktif dinleme de 6nem

verilen diger bir sosyal beceridir.

2.3.1.6. Yiiz yiize etkilesim:

Bu etkilesim, 6grenmenin daha etkili ve verimli bir sekilde gergeklesmesi igin
grup lyelerinin birbirlerini cesaretlendirmesi, desteklemesi ve yardim etmesini ifade
eder. Grup iiyeleri karsilastiklar1 problemlere nasil ¢6ziim bulduklarini aralarinda
paylasmali, fikir aligverisinde bulunmali ve problemleri tartisabilmelidirler. Boylece bir
konuda iyi olan 6grenciler, grubun diger iiyeleri i¢in 6gretici olarak hizmet vererek hem
kendine hem de diger iiyelere faydali olurlar. Akademik basarisi diisiik 6grenciler grup

tiyelerinden diizeltici ve tamamlayici yardim alirlar. Bu siiregte yardimlagma siirecinin
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ardindan 6grenme gergeklesir ve edinilen bilgiler kalici olur. Biiylik sinif tartismalarina
katilmaktan rahatsizlik duyan veya c¢ekinen oOgrenciler kiiciik gruplarda tartisma

faaliyetlerine daha rahat bir sekilde katilirlar ve aktif olurlar.

2.3.1.7. Odiil:

Olumlu bagimlilig gelistirmek i¢in yaygin bir strateji olarak bilinen ddul; grup,
konusunu basardigi zaman veya bir dlgiite eristi§i zaman kazanilir. Odiil, konuyu
kavramak veya ortak amaci basarmak i¢in grup elemanlarmi tesvik eder ve her bir
bireyin kendisinin ve diger grup liyelerinin konu alanlarin1 daha iyi 6grenmeleri ve
arastirmalar1 i¢in birbirlerine yardim etmelerini saglar. Odiil ayn1 zamanda rekabet ve
yarigma ortamini dogurur. Bu ortam 6grencilerin motivasyonlarini artirir. Calismanin
sonunda birinci olan gruba ddiilleri verilir. Olgiitleri karsilayan diger gruplara ise farkl
odiiller verilerek bir sonraki ¢alisma i¢in daha istekli olmalar1 saglanir. Eger ¢aligmada
tim gruplar basarili olmus ise sinifin tiimi odiillendirilir. Calisma sonunda verilen
odiiller; 6grencilerin ilgi alanlari, yaslari, istekleri ve mevcut imkanlar goz Oniine

aliarak 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan belirlenir.

2.3.2. isbirlikli Ogrenme Gruplarim Geleneksel Kiime Gruplarindan
Ayiran Ozellikler

Isbirligine dayali grenmenin daha iyi algilanabilmesi icin; 6ncelikle geleneksel
yontemle aralarindaki farkliliklarin ortaya konulmasi gereklidir. Biitiin grup ¢aligmalari
isbirlikli 6grenme etkinlikleri olarak degerlendirilmemelidir. Sadece ¢ocuklar1 gruplara
yerlestirerek  birlikte ¢alismalarini  istemekle, c¢ocuklarin isbirligi yapacaklari
diisiiniilmemelidir. Cocuklarin birbirine yakin oturmalar1 ve onlarin bir grup oldugunu
sOylemeleri igbirligini saglamamaktadir (Johnson 1990). Ac¢ikgdz'iin de belirttigi gibi
her kiiciik grup ¢alismasi 6zellikle okullarimizda uygulanmakta olan kiime ¢alismasi da
isbirlikli 6grenme degildir. Isbirlikli 6grenmenin uygulandig: siniflar, ne ¢cocuklarm tek
tek ya da gruplar halinde yaristiklart ne de siralar halinde oturup Ogretmenleri
dinledikleri ya da bireysel calisma yaptiklar1 yerlerdir. Tersine isbirlikli siniflar,
cocuklarin kiiciik gruplar halinde etkilesimde bulundugu, 6gretmenlerin aralarda
dolasarak gereksinim duyanlara yardimci oldugu yerlerdir (A¢ikgdz 2003). Isbirlikli
o0grenmeyi diger kiigiik grup calismalarindan ayiran 6zelliklerden biri grup ¢alismasinin

grup iyelerinin isbirligi yapmalarimi saglayacak bi¢cimde yapilandirilmasidir.
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Cocuklarin yalniz 6grenmeleri 6nemliyken digerleriyle ¢alisarak dgrenmeleri de en az
bunun kadar &nemlidir. Isbirlikli &grenme gruplarinda cocuklar nasil yardim
edeceklerini ve nasil yardim alacaklarmi Ogrenirler. Isbirlikli égrenme durumunda
amaca ulasmalar karsilikli olarak iliskilidir. Bir ¢ocuk amacina ulastiginda onunla
baglantili tim cocuklar ortaklasa amagclarma ulasirlar (Davidson 1990). isbirlikli
ogrenme gruptaki ¢ocuklara iki sorumluluk verir: Hedeflenen davranigi 6grenmek ve
diger grup ftyelerinin hepsinin aymi sekilde yaptigindan emin olmak. Johnson ve
Johnson (1990) gruptaki bir ¢ocugun bireysel olarak hedeflerine ancak diger iiyeler de
basarili olurlarsa ulasabilecegini vurgulamaktadirlar. Geleneksel kiimelerle igbirlikli
O0grenme gruplari arasinda karsilastirma Tablo 3 de toplu olarak verilmektedir

(Bayrakgeken, Doymus ve Dogan, 2013).

Tablo 2.3.
Isbirlikli Ogrenme Gruplari Ile Geleneksel Kiimelerin Karsilastirilmast

isbirlikli Ogrenme Gruplan Geleneksel Kiime Gruplarn

> lisbirlikli Ogrenme gruplari, grup (yeleri » Kime calismasinda grup Uyeleri birbirine
arasindaki olumlu bagimliiga dayahdir. bagimli degildir. Aralarinda olumlu bir
Amaglar, 6grencilerin kendi yeterlilikleri bagimlilikta yoktur.
yaninda  grubun  diger  Uyelerinin
yeterlilikleriyle de ilgilenmelerini zorunlu

kilacak bicimde yapilandiriimistir.

> lsbirlikli Ogrenme gruplarinda bireysel > Kime calismasinda, kiimeye karsi

sorumluluk vardir. Ogrenciler birbirlerine bireysel sorumluluk yoktur. Kisi kendisine
calismalari ile ilgili olarak donutler karsi sorumludur. Gruba karsi sorumlu
verirler. Boylece grup (Uyeleri, kime degildir.

yardim edilecegini ve kimin motive

edilmesi gerektigini tespit ederler.

> lIsbirlikli &grenme gruplarinda, grup » Kumelerin olusturulmasinda, uyelerin

Uyeleri; cesitli  yetenekler ve kisilik cesitli yetenekler, kisilik 6zellikleri dikkate
ozellikleri  bakimindan  birbirlerinden alinmaz. Kiime c¢alismalarinda gruplarin
farkhdirlar. Yani grup heterojen bir heterojen olmasi kosulu aranmaz.

yapidadir.
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Tablo 2.3. (Devami)

> lsbirlikli 6grenme gruplarinda tiim lyeler > Geleneksel kiimelerde ise kiime igin tek

grup icindeki liderlik etkinliklerini yerine
getirmek icin sorumluluklari paylasirlar.
Bir baska deyisle paylasiimis liderlik s6z

konusudur.

bir baskan secilir ve kiime c¢alismalari
siiresince devam eder. Bu durum,
kiimelerde diger Uyelerin liderlik 6zelligi

kazanmalari firsatini ortadan kaldirir.

isbirlikli 6grenme gruplarinda, grup
Uyeleri  birbirlerinin  6grenmelerinden

kendilerini sorumlu hissederler.

Geleneksel kiimelerde ise grup Uyeleri
diger arkadaslarinin 6grenmeleri igin

sorumluluk duymazlar.

isbirlikli 6grenmede 6gretmen tarafindan
gruplar gozlemlenir ve her tirli soruna

ogrencilerle birlikte ¢6ziim aranir.

Geleneksel kime calismalarinda ise
O0gretmen, gozlem yapmak yerine bizzat
kendisi o6gretici olur. Yani Ogretmen
O0grenecek olan 06grencinin ¢alismasini

saglamak yerine kendisi ¢alismis olur.

isbirlikli 6grenmede, planlama c¢ok iyi
yapilir ve gerektiginde galisma igin gruba

kilavuz verilebilir.

Kime calismasinda herhangi bir kilavuz
verilmez, 6grenciler mevcut ders veya

¢alisma notlariyla hazirlanirlar.

2.3.3. Isbirlikli Ogrenme Modelinin Faydalar

Isbirlikli 6grenmenin bilissel ve duyussal alanda dgrencilere énemli kazanimlar
sagladig1 bircok arastirmada rapor edilmistir (Ebrahim, 2012; Guingér ve Ozkan, 2011;
Glirbiliz, Cakmak ve Derman, 2012; Kog¢, Doymus, Karagép ve Simsek, 2010; Kose,
Sahin, Ergii ve Gezer, 2010). Bu kazanimlar farkli arastirmacilar tarafindan degisik

sekillerde gruplandirilarak ifade edilmektedir.

Isbirlikli 6grenmede; Ogrenci merkezlilik esas olup, Ogrencinin dgrenme
stirecinde sorumluluk almasi ve sinif disinda da grup halinde ¢alismasi tesvik edilir. Bu
modelde, dgrenciler; kendi baslarina okuma ya da dgretmenin sundugu bilgileri pasif
bir sekilde dinleme yerine, birlikte ¢alisarak 6grenme siirecine aktif olarak katilirlar
(Acikgdz, 2003; Slavin, 1992). isbirlikli gruplarda &grenciler; tartigmaya katilmak igin

uzun bir siire beklemek zorunda kalmazlar, sorularini ve cevaplarini kisa siire i¢erisinde
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ortaya koyup aninda doniit alma imkanina sahip olurlar (Gupta, 2004; Parveen, 2010).
Isbirlikli 6grenme etkinlikleri, dgrencilerin; bilgiyi edinme ve iiretmelerini, elestirel
diisiinme yeteneklerini ve akademik beceri kazanmalarimi ve diger 6grencilerle iliski
kurabilmeyi kolaylastirabilir (Lopez, Fortiz, Edo ve Garcie, 2009; Peterson ve Swing,
1985). Ogrenciler gruplar halinde calisirken grup iiyeleri; birbirlerini dinleme,
cevaplarimi agiklama, sorular sorma ya da arkadaslarinin gesitli konular hakkindaki
yorumlarini 6grenme firsatt bulurlar. Boylece, Ogrenciler gruplarda c¢alisirken sozli
olarak kendilerini ifade etme sansmna sahip olurlar. Isbirlikli gruplarda 6grencilerin
birlikte ¢alismalarmin bir sonucu da, konu alaninin uzmanlik dilini yani Kultarini
birbirleriyle dogrudan konusarak kazanabilmeleridir (Brufee, 1993; Santos Rego ve

Lorenzo Moledo, 2005; Slavin, 1992; Tannenberg, 1995).

Isbirlikli 6grenme yontemleri, dgrencilerin sosyal becerilerinin gelismesini ve
Ozglivenlerinin artmasini saglar (Avcioglu, 2012). Sosyal becerilerin gelisimi igin
O0gretmen, Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimlerinde ve siirecin kolaylastirilmasinda
aktif bir rol oynar. Yoneticiler, okul personeli ve aileler isbirlikli 6grenme siirecinin
onemli unsurlaridir. Bu yap1 sayesinde ailevi, duygusal ve ekonomik problemlere sahip
olan 6grencilerin sosyal iliskilerinin normallesmesi i¢in destek saglanmis olur (Kogak,
2008; Santos-Rego, Lorenzo-Moledo ve Priegue-Caamafio, 2005). Boylece isbirlikli
O0grenme, Ogrenciler i¢in sosyal destek sistemleri ve sosyal etkilesim yontemleri ile
problemlerin ¢6ziimiinde ve zithklarin giderilmesinde olumlu bir ortam olusturur
(Avcioglu, 2012; Doymus vd, 2004; Hanze & Berger, 2007; Sherman,1991). isbirlikli
calismalarin, Ogrencilerin birbirlerine karst sorumluluklarini gelistirdigi, 6grenci-
Ogretmen arasinda olusan farkli anlamalar1 ortadan kaldirmaya yardimci oldugu da

belirtilmistir (Aronson, 2002; Hooper ve Hannafin, 1988).

Isbirlikli 6grenme uygulamalari; dgrencilerin liderlik beceilerinin artmasina,
Ogrencilerin sinif ortamlarinda iletisim becerilerinin gelismesine ve birbirleri arasinda
1yl akademik iliskiler kurmalarina imkan saglar (Eilks, 2005; Hanze ve Berger, 2007;
Shachar ve Fischer, 2004; Yager, Johnson and Johnson, 1985). Isbirlikli calismalar,
ogrencilerin hem bireysel sorumluluklarini gelistirmelerine hem de problemlerin

¢Ozlimiinde grup olarak yeni yaklasimlar ortaya koymalarina imkan saglar (Bean, 1996).
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Doymus ve arkadaglar1 (2012)’na gore isbirlikli 6grenmenin akademik, sosyal ve
psikolojik faydalar1 asagidaki sekilde verilmektedir:

2.3.3.1 Akademik Faydalari

» Dislinme becerilerini gelistirir

» Elestirel diisiinceyi tesvik eder ve tartisma ortaminda Ogrencilerin fikirlerini
aciklamalarina firsat saglar

» Hem smif iginde hem de smif disinda 6grencilerin yeteneklerini ve pratiklerini
artirir

» Sozli iletisim becerilerini gelistirir

> Ogrenme sorumlulugu alma, kesfedici ve etkin bir 6grenme ortami saglar

» Hem ogrencilerin hem de Ogretmenlerin bilgilerini {ist diizeye ¢ikarmalarina
yardimc1 olur

» Yans temelli olmaktan ziyade Ogrenme temelli yaklasimi tesvik eder,
yapilandirmaci yaklasima uyar, 6grencilerin arastirma yapma ve derse katilma

oranini artirir

2.3.3.2 Sosyal Faydalan

> Ogrencilerin sosyal destek sistemlerini ve sosyal etkilesimlerini gelistirir

» Problemleri cevaplamada olumlu bir anlayis ve c¢atismalarin ¢ozlilmesini
saglayan destekleyici bir ¢evre olusturur

» Kisiler arasi iligkilerde birbirlerine kars1 sorumluluk gelistirir

» Empati yapmayr destekler, farkli anlamalar1 cesaretlendirir ve isbirligini
artirmak i¢in uygun bir ortam olusturur

» Bireysel sorumlulugu devam ettirirken ekip olusturmay1 saglar ve Ogrenciler
rolleri ile ilgili is ve topluluk modellemeyi uygularlar

» Erkek 6grencilerin liderlik becerilerini artirdigi gibi bayan 6grencilerin liderlik
becerilerini de artirir

» Bireysel ve smif halinde yapilan ¢alismalara gore sosyal ve akademik iliskiler

kurmay1 daha iyi gelistirir

2.3.3.3. Psikolojik Faydalar

> Ogrencilerde 6z sayg gelistirir ve iistiin nitelikli bir 6grenci modeli gelistirir
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Ogrencileri yardim almaya ve 6zel egitimi kabule cesaretlendirir

Senemoglu (1997:500-501) tarafindan isbirlikli Ogrenmenin yararlar1 ise

asagidaki gibi ifade etmektedir:

>

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin dgrenmeye giidiilenmelerinde ve dikkatlerini
strdirmelerine yardim etmektedir.

Ozellikle diisiik yetenekli dgrencilere, problem ¢ézme ve iist diizey diisiinme
becerilerinin kazandirilmasinda etkili olmaktadir.

Bireye diinyayr diger insanlarin bakis agisindan gérme  yetkisini
kazandirmaktadir.

Ogrenciler, baskalarinin fikirlerine saygili olmay1, hosgoriilii olmayi, tartismayi
ogrenmektedirler.

Ogrenme sirasinda &grencinin akranlariyla etkilesimde bulunmasi ona zevk
vermekte, bu nedenle O6gretme-O6grenme ortami O6grenciler i¢in zevkli hale
gelmektedir.

Isbirlikli 6grenme, gruptaki her bireyin katkisini gerektirdiginden dgrencilerin
0z saygi ve 0z yeterlik duygularini gelistirmelerine yardim etmektedir.
Ogrencilerin hata yapma korkusu ve kaygi diizeyini en aza indirerek dgretme-
ogrenme siirecine etkin katilimlarini saglamaktadir.

Ogrencilerin “ait olma” gereksinimlerini karsilamalaria yardim etmektedir.

2.3.4. isbirlikli Ogrenme Modelinde Degerlendirme

Isbirlikli 6grenme ydntemleri cok cesitli degerlendirme olanaklar1 sunar ve

alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinin kullanimina imkéan saglar (Gupta, 2004).

Bu 06l¢gme degerlendirme tekniklerinden bazilari, gruplarin gézlenmesi, gruplarin

kendilerini degerlendirmesi, grup ve bireysel yazili ve sézlii yoklamalar gibidir (Kogak,

2008; Santos Rego vd. 2005). Bu alternatif 6l¢gme degerlendirme teknikleri, &gretmen,

ogrenci ve velilere geri bildirim saglar. Isbirlikli 6grenme etkinlikleri; 6grencilerin

etkilesimlerini, tartigsmalardaki bakis acilarini, yardim etme faaliyetlerini gdzlemlemek

igin 6gretmenlere ¢ok iyi firsatlar sunar (Prichard, Bizo ve Stratford, 2006). Bir derste

yapilacak birka¢ dakikalik gozlem bile, 6gretmenin bir Ogrencinin yetenegi ve

performans seviyesi hakkinda 6nemli derecede fikir edinmesini saglayabilir.
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Doymus ve arkadaslart (2012)’ na gore isbirlikli 6grenmede kullanilan bazi
degerlendirme teknikleri asagidaki gibidir:
1. Biitiin iiyelerin belirtilen olciite ulasmasina dayah olarak bireysel puana hediye

puan ilave edilmesi

Grup tiyeleri birlikte c¢alisip 6grenilecek konuyu iizerinde yetkinlesirler. Sonra
bireysel olarak teste tabi tutulurlar. Grubun biitiin {yeleri belirlenen bir 6lgiit puani
gecmeleri halinde her bir tyeye o 6l¢ut puan igin belirlenen bir hediye puan ilave edilir.

Asagidaki tabloda bu duruma bir 6rnek verilmektedir:

Olgit Puzin Toplam Puanlar
(Grubun tiim .
.. .. Eklenecek .o . . (bireysel
tiyelerinin . Grup Uyeleri Bireysel Puanlar .
Hediye Puan puan+hediye
asmasi gereken
puan)
puan)
100 15 puan Ahmet 100 110
90-99 10 puan Hasan 90 100
80-89 5 puan Gal 95 105

Tablodaki ayni grubun ii¢ 6grencisinin puanlarinin en diisiigii 90 olup 90-99
araligina diismektedir. Bu aralik i¢in hediye puani 10 oldugundan gruptaki ii¢ iiyenin de

puanina 10’ar puan eklenmistir.
2. En diisiik puana dayah olarak bireysel puana hediye puanin ilave edilmesi
Grup uyeleri birbirlerine destek vererek smmava hazirlanirlar. Sonra bireysel

olarak smava girerler. Gruptaki en diisiik puana gore bireysel puanlara hediye puanlar

eklenir. Asagidaki tabloda bu duruma bir 6rnek verilmektedir:
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Toplam Puanlar

_ Eklenecek .. . . (bireysel
Olgiit Puan . Grup Uyeleri Bireysel Puan .
Hediye Puan puan+hediye
puan)
71-75 1 puan Ahmet 100 103
76-80 2 puan Hasan 98 101
81-85 3 puan Gul 84 87
86-90 4 puan
91-95 5 puan
95-100 6 puan

Bu tablodaki grup tiyelerinin en diisiik puani 84 olup bu puan 81-85 0Olcut puan
araligmma diismektedir. Bu 0l¢iit puanin hediye puani ise tablodan goriildiigii gibi 3
puandir. Bu durumda grup lyelerinin her birinin puanina 3 puan eklenerek onlarin
hediyeli puanlart bulunur. Bu puanlama stratejisiyle, gruptaki diisiik basaril
Ogrencilerin, grubun diger lyeleri tarafindan cesaretlendirilmesi, desteklenmesi ve

yardim gbrmesi amaci giidiiliir.

3. Bireysel puana grup ortalama puaninin eklenmesi

Grup tiyeleri birbirlerine destek vererek sinava hazirlanirlar. Sonra bireysel
olarak sinava girerek bireysel puanlarini alirlar. Daha sonra grup iiyelerinin puanlarinin
ortalamasi alinir. Ortalama puan her bir iiyenin puanina eklenir. Asagidaki tabloda bu

duruma bir ornek verilmektedir:
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Toplam Puanlar
Ogrenciler Bireysel Puan Ortalama Puan (Bireysel

puan+ortalama puan)

Ahmet 50 59 109
Mehmet 65 59 124
Sabri 89 59 148
Nevval 40 59 99
Gul 20 59 79
Senem 90 59 149

4. Grup iiyelerinin toplam puanlarinin bireysel puan olarak verilmesi

Gruptaki tiim {iyelerin almis oldugu bireysel puanlar toplanir. Bu toplam puan
grup iiyelerinin puanlart olur. Ornegin grup iiyelerinin puanlari, 95, 90, 90 ve 85 ise,
grup iiyelerinin puanlar1 toplami 360 puan olur. Gruptaki her iiyenin puan1 360 puan

olarak belirlenir.

5. Uyelerin bireysel puanlarinin ortalamasmin grup iiyelerinin her birine bireysel

puan olarak verilmesi

Gruptaki tiim tyelerin almis oldugu puanlar toplanir. Bu toplam puan grup
liyelerinin sayisina béliinerek grubun ortalama puani hesaplanir. Bu ortalama puan
gruptaki iiyelerin puan1 olur. Ornegin grup iiyelerinin puanlar1 90, 95, 85 ve 90 ise grup

ortalamasi 90 olur. Gruptaki her bir tiyenin puani 90 puan olarak belirlenir.

6. Tek bir iiriine grup puani verilmesi

Grup tek bir rapor, kompozisyon, sunu veya ¢aligma yapragi olusturmak iizere
caligir. Uriin degerlendirilir ve biitiin iiyeler iiriin igin belirlenen ayn1 puami alirlar. Bu
yontem ¢aligma yapraklari, problem takimlart ve smavlar icin kullanildiginda grup
uyelerinin her bir soru Uzerinde fikir birligine varmalar1 ve bu durumu birbirlerine
aciklayabilmeleri gerekir. Grup icerisinde yapilacak tartismalar 6grenmeyi Onemli

Olciide iyilestirir.
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7. Grup iiyelerinden birinin sinav kagidini rastgele secerek puan vermek

Grup iiyelerinden her biri bireysel olarak caligmalarini tamamlarlar ve daha
sonra birbirlerinin ¢alismasini kontrol eder ve calismanin dogru yapilmis oldugunu
onaylarlar. Her bir kagit tiim grup tarafindan diizeltilip onaylandigindan hangi kagidin
puanlanacag artik 6nemli olmaz. Ogretmen gruptan bir kagidi rastgele secip puanlar ve

biitiin grup ayni puani alir.

8.Grup uyelerinden rastgele birini secip sinavin1 puanlamak

Grup tyeleri sinav icin hazirlanirlar ve her bir {iyenin ilgili konuda gerekli
yeterlilige sahip oldugunu onaylarlar. Daha sonra biitiin iiyeler bireysel olarak sinava
aliirlar. Biitiin iiyeler her bir liyenin gerekli yeterlilige sahip oldugunu onaylamis
oldugundan artik hangi iiyenin smavinin puanlanacagi fazla fark etmeyecektir. Bu
nedenle 0gretmen gruptan bir {iyeyi rastgele secip onun smavini puanlar ve bu puan

grubun battn Gyelerine verilir.

9. En diisiik itye puaninin biitiin iiyelere verilmesi

Grup tiyeleri birbirlerine destek olarak sinava hazirlanirlar. Grup iiyeleri bireysel
olarak sinava girerler. Sinav sonucunda biitiin grup tliyelerine gruptaki en diisiik puan
verilir. Ornegin, grup iiyelerin almis oldugu puanlar 89, 88, 82 ve 79 ise; gruptaki her
bir liyenin puant 79 olacaktir. Bu degerlendirme yaklasimi ile gruptaki diisiik basarili
tyelerin cesaretlendirilmesi, desteklenmesi ve onlara yardim edilmesi amaci
giidiilmektedir. Bu yaklagimin ¢ogu zaman diisiik basarili 6grencilerin performansinda
onemli artiglar sagladig aragtirmalarla ortaya konmustur.

10. Akademik puanlarin ortalamasi ile isbirligi becerileri performans1 puaninin
toplanmasi

Grup tyeleri 6grenme gorevlerinde bilgi ve becerilerini ylikseltmek igin bir
arada calisirlar. Bireysel olarak sinava girerler ve aldiklar1 puanlarin ortalamalart alinir.
Ayn1 zamanda grubun ¢aligmas1 gozlenir belli igbirligi becerilerine (liderlik veya giiven
olusturma eylemleri gibi) yonelik performans frekanslar kaydedilir. Gruba bir isbirligi
beceri performans puani verilir. Bu puan grubun akademik puaniyla toplanarak grup
iiyelerinin puam belirlenir. Ornegin, grup iiyelerin almis oldugu puanlar 60, 80, 70 ise;

grubun ortalama puani ( akademik puan) 70 olur. Diger yandan grubun isbirligi beceri
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performans puani ise 15 olarak belirlenmis olsun. Bu durumda gruptaki {iyelerin puani

70+15=85 puan olur.

2.3.5. isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Literatiirde yer alan ve isbirlikli 6grenme modeli konu edinen ¢alismalar
incelendiginde, isbirlikli 6grenme modelinin  bircok ydntem/tekniginin oldugu
gorilmektedir. Bu yontem/tekniklerden en yaygin kullanilanlari asagida verilmistir:

e Birlikte Ogrenme (BO)

e Kiime Destekli Bireysellestirme (KDB)

e Birlestirme (Jigsaw)

e Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

e Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)

o Isbirligi-Isbirligi

e Birlikte Soralim, Birlikte Ogrenelim (BSBO)

e Karsilikli Sorgulama (KS)

e Akademik Celiski (AC)

e Ogrenci Takimlar1 ve Bagar1 Béliimleri Teknigi (OTBB)

2.3.5.1. Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson (1991) tarafindan gelistirilen teknigin en 6nemli 6zellikleri;
grup amacimin olmasi, diisiince ve malzemelerin paylasilmasi, is bolimi ve grup
oduludir. A¢ikgodz (2003), birlikte 6grenme tekniginin uygulanmasi sirasinda yer almast
gereken basamaklari soyle ifade etmektedir:

1. Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Bu hedefler, akademik ve isbirligi becerileri
olmak tzere iki grupta toplanabilir.

2. Grup biyiikliigiine karar verilmesi: Grup biiyiikligii iki ile alt1 arasinda degisebilir.
Grubun biiyiikliigiinii zaman ve arag-gere¢ sayisi gibi etkenler belirler.

3. Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Bu asamada dikkat edilmesi gereken en onemli
nokta yetenek, cinsiyet, sosyo-ekonomik 6zgegmis, akademik basar1 vb. Ozellikler

acisindan heterojen gruplar olusturulmasidir.
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4. Smifin diizenlenmesi: Kolay iletisim kurabilmeleri i¢in Ogrenciler birbirlerine
olabildigince yakin, gruplar ise olabildigince uzak oturmalidir. Bunun sebebi, grup
tiyelerinin diger gruplari rahatsiz etmeden iletisim kurabilmeleridir.

5. Ogretim arag-gerecinin olumlu bagimlilik olusturacak bicimde planlanmasi: Bu islem
Ozellikle isbirlikli 6grenme uygulamalarina yeni baglayan ve grupla calisma
becerilerini kazanmamis Ogrencilerin katilimini saglamak icin gereklidir. Bunu
saglamanin bir yolu, her gruba O6grenme arag-gerecinden bir kopya vererek
Ogrencileri o arag-gereci paylasmak zorunda birakmaktir.

6. Bagimlilig1 saglamak i¢in grup iiyelerine gorevler verilmesi: Bu amagla 6grencilere
Ozetleyici, denetleyici, bag kurucu, kaydedici, 6zendirici, gézlemci gibi gorevler
verilebilir.

7. Akademik isin aciklanmasi: Ogrencilere ne yapmalar1 gerektigi ve o isi nasil
yapacaklart agiklanmalidir.

8. Olumlu amag bagimliliginin olusturulmast: Ogrencilerden grup iiriinii istenilerek ya
da grup odiilii verilerek saglanabilir.

9. Bireysel degerlendirme: Biitiin grup iiyelerinin katkisini saglamak i¢in gereklidir.

10. Gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi: Grup i¢inde isbirliginin yararlar1 biitiin
sinifa yayilabilir. Isi 6nce biten gruplarin diger gruplara yardimci olmast istenebilir.
11. Basar i¢in gerekli dlgiitlerin agiklanmasi: Isbirlikli 6grenme durumlarinda &lgiit

dayanakli degerlendirme yapilmalidir.

12. Kazanimlarin belirlenmesi: Grupta kalma, sessiz konusma gibi davraniglar, daha
sonraki asamalarda ise her iiyenin yeni 6grenilenlerle onceki grenilenler arasinda
bag kurmasi, 6biir grup iiyelerinin sdylediklerini dikkatlice dinlemesi, insanlar1 degil
diistinceleri elestirmesi gibi davraniglar vurgulanabilir.

13. Ogrenci davranislarinin yénlendirilmesi: Gruplarin galismasi sirasinda dgretmen,
Ogrencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilastiklarini belirlemek icin
gruplar1 gozler. Gerekli gordiigii zamanlarda miidahalelerde bulunur.

14. Grup c¢aligmasma yardimci olunmasi: Gruplar c¢alisirken Ogretmen sorulari
yanitlayarak, agiklamalar yaparak, tartigarak Ogrencilere, verilen isi bitirmelerinde
yardimec1 olur.

15. Dersin sona erdirilmesi: Dersin sonunda O6grenciler o derste 6grendiklerini

ozetleyebilmeli ve bunlari ileride nerede kullanacaklarini anlayabilmelidirler.
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16. Ogrenci 6grenmesinin nitel ve nicel olarak degerlendirilmesi: Herhangi bir isbirlikli
O6grenme durumu sonunda ortaya ¢ikan; bir grup raporu, grupca hazirlanmis bir dizi
yanit, Ogrencilerin bireysel smav puanlart gibi Urlnler degerlendirmede
kullanilmaldar.

17. Grubun ne kadar iyi ¢alistiginin degerlendirilmesi: Zaman sinirl da olsa isbirlikli
O0grenme uygulamasindan sonra grupta nelerin iyi yapilip yapilmadiginin

degerlendirilmesi gerekir.

2.3.5.2. Kiime destekli bireysellestirme (KDB)

Ogrenciler ii¢ ya da altisar kisilik gruplara ayrilir. Genel olarak, takim iiyeleri
farkli tnitelerde calisirlar. Her lye, tniteyle ilgili kiigiik bir teste ve daha sonra da
Unitenin tamamiyla ilgili izleme testine tabi tutulur. Takim {yeleri, Oncelikle
kendilerinin, daha sonra da diger arkadaslarinin calisma kagitlarin1 kontrol ederler.
Ogretmen, her hafta takimlarm toplam puanlarini alir. Takim puanlari; her Giyenin her
hafta girdigi testlerden elde ettigi puanlarindan, ev Odevlerinden ve verilen ekstra
puanlardan toplanarak elde edilir. Eger takim puani, Onceden belirlenen takim
standardin1 agmigsa, her iliye bir sertifika ile ddiillendirilir. Ayrica, 6gretmen testleri
puanlama ve kaydetme isiyle ilgilenmez. Ogretmen bu ise ayracagi zamani
gerektiginde ogrencilere bire bir yardim etmek ve grup olarak agiklamalarda bulunmak

tizere kullanir. (Slavin, 1994).

2.3.5.3. Birlestirme (Jigsaw)

Birlestirme teknigin orijinali Aronson vd.’nin (1978) farkli branslara sahip
bircok 6gretment bir araya getirmek suretiyle yapmis oldugu bir ¢alismayla baglamistir.
Bundan sonra yapilan ¢alismalarda jigsaw teknikleri ¢ogalmaya baslamistir. Bunlardan,
Slavin (1986) jigsaw Il, Stahl (1994) jigsaw Ill, Holliday (1995) jigsaw IV, Hedeen
(2003) reverse (ters) jigsaw ve son olarak Doymus (2007) konu jigsawi tekniklerini
gelistirmiglerdir. Jigsaw teknigi, smifta Ogrencilerin aktif oldugu, konu igeriginin
birlikte yapilan c¢alismalar sonucu ortaklasa kazanimini ve birlikte agiklamalari
destekleyen bir igbirlikli 6grenme ortami saglar. Ogrenciler 6ncelikle asil grup olarak
adlandirilan takimlara boliiniirler. Ardindan 6gretmen ilgili 6gretim konusunun kisa bir
aciklamasini yapar ve konunun alt konulara nasil béliinecegini aciklar. Asil gruplardaki

her bir liye kendi gruplarina ait konunun belirli bir alt konusunu secer. Ayni alt konuyu
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secen Ogrenciler kendi konularini ¢alismak ve asil gruplarina 6gretmeye hazirlanmak
icin uzman gruplarda bir araya gelirler ve ¢alismalarini yaparlar. Uzman gruplarda
birlikte konuyu en iyi sekilde 6grenen “uzmanlar” kendi asil gruplaria geri donerler.
Uzerinde arttk uzmanlasmis olduklar1 kendi alt konularmmi takim arkadaslarma
ogretirler. Her bir uzmanin sirasiyla kendi alt konusunu anlatmasiyla konunun tiimii
biitiin 0grenciler tarafindan 6grenilmis olur. Calismalarin sonunda biitiin 6grenciler

bireysel olarak tiim konulari kapsayan bir sinava tabi tutulurlar (Doymus ve Simsek,
2007).

2.3.5.4. Takim-oyun-turnuva (TOT)

John Hopkins Universitesi’ nde DeVries ve Slavin tarafindan gelistirilen bir
tekniktir. Bu teknikte dersin sunulmasi ve takimlarin olusturulmast OTBB’ deki gibidir.
Ogretmen once dersi sinifa sunar, daha sonra heterojen gruplari olusturur. Ogrenciler,
OTBB’ deki bireysel smavlar yerine diger grubun iiyeleri ile yarisirlar. Turnuvalar,
haftanin sonunda, sunumdan sonra yapilir. Turnuvalar, Giglii turnuva masalarinda, esit
basariya sahip Ogrencilerin akademik oyunlar oynamasi esasina dayanir. Turnuvada
ayn1 gruptaki 6grenciler birbirlerine yardim edemezler. Turnuva masasinda kazanan
Ogrenci, takimina ek alt1 puan kazandirir ve bir iist turnuva masasinda yarigsmaya hak

kazanir. Basaris1 diisen 6grenciler ise alt masalara gecerler (A¢ikgoz, 1992).

2.3.5.5. Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon (BIOK)

Bu teknik, Madden, Slavin ve Stevens (1986) tarafindan gelistirilmistir.
Genellikle ilkogretimin son siniflarinda okuma, yazma 6gretimi ve dil becerilerinin
gelistirilmesinde kullanilir. Ogrenciler, farkli iki ya da ii¢c okuma diizeyindeki gruplara
ayrilir. Kendi gruplarindaki arkadaslariyla ikiser ya da tiger kisilik takimlar olustururlar.
Okuma etkinliklerinde, dgrenciler dnce sessizce hikayeyi okurlar, ardindan hikaye sesli
okunur. Ogrenciler birlikte bu hikdyede gegen sdzciikleri incelerler, hikdyenin nasil
sonuglanacagini tahmin etmeye calisirlar ve hikayeyi birbirlerine anlatirlar. Ogrenciler
etkinlikleri bitirdikten sonra ii¢ derste bir sinava girerler. Takimlar sinavlardan aldiklar
puanlara ve okuma-yazma etkinliklerinde gosterdikleri performanslarina gore
odiillendirilirler (Senemoglu, 1997; A¢ikgdz, 1992).
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2.3.5.6. Isbirligi-Isbirligi

Bu teknikte egitimin esasini; 6grencilerin dogal merak, zeka ve yeteneklerini
ortaya ¢ikarict bir ortamin hazirlanmasi anlayisi olusturmaktadir. Bu ydntemin
dayandig sayith ise bir kisinin merakini izlemenin, yeni yasantilar ge¢irmenin ve bunu
baskalartyla 0Ozellikle arkadaglariyla paylagsmanin zevkli oldugudur. Bu nedenle
isbirligi-isbirligi; 6grencilerin dnce kendilerini ve diinyay1 anlamalarin1 sonra da bunu

digerleriyle paylasmak lizere isbirligi yapmalarin1 saglayacak bi¢imde diizenlenmistir

(Slavin, 1990).
Bu teknigin adimlart su sekilde siralanabilir:

e Ogrenci merkezli sinif tartismasi

e Takimlarin olusturulmasi ve 6grenci takimlarinin se¢ilmesi
e Takim konusunun se¢imi

e Bireysel konularin se¢imi

e Mini konularin hazirlanmasi

e Mini konularin sunumu

e Takimlarin sunum i¢in hazirlanmalar1

e Takim sunumlari

e Degerlendirme

2.3.5.7. Birlikte soralim, birlikte 6grenelim (BSBO)

Acikgdz (1990) tarafindan gelistirilen bir isbirlikli §grenme teknigidir. Oncelikle
3 veya 4 kisiden olusan heterojen gruplar olusturulur ve grup adi belirlenir. Her 6grenci
konuyu sessizce okur, konu ile ilgili sorular hazirlar ve bu sorular1 bir karta yazar. Grup
iyeleri bir araya gelerek her alt konu i¢in grup sorularini hazirlar. Hazirlanan sorular bir
karta yazildiktan sonra gonderilir. Diger gruptaki 6grencilerden sorularin yanitlanmasi
istenir. Her grubun sozciisii grup yanitlarini sinifta sunar. Gruplarin sunumu 6gretmen
ya da Ogrenciler tarafindan degerlendirilebilir. Grup degerlendirmesi yapilirken
gruplarin ¢alisma siireci dikkate alinir. Gruplar sunumunu bitirdikten sonra dgretmen
konuyu ozetleyerek bir tartisma baglatir. Son olarak 6grenciler, bireysel olarak sinava
girerler. Gruplar birbirleriyle yarismazlar ve basari agisindan siraya koyulmazlar, daha

onceden belirlenen 6l¢iitlere gore degerlendirilirler (A¢ikgoz, 2004).
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2.3.5.8. Karsihikh sorgulama (KS)

Bu teknik, 6gretmen tarafindan hazirlanan soru kokleri yoluyla 6grencilerin
birbirlerine soru sorma ve cevap verme etkinliklerini igeren bir uygulamadir. Ogretmen,
ogrencilere ipucu olusturmak {izere soru kokleri verebilir. Ornegin, ...nasil
kullanirdiniz... ilgili yeni bir 6rnek veriniz. ...benzerlikleri ve farkliliklari nelerdir gibi.
Ogretmen, &grencilere, onlarm nasil sorular sormasi gerektigini anlatir. Ogrenciler
kendi sorularini olustururlar, karsilikli olarak sorularimi sorar ve cevaplandirirlar

(Senemoglu, 1997)

2.3.5.9. Akademik celiski (AC)

Johnson ve Johnson’a gore akademik ¢eligki teknigi en gii¢lii, dinamik, heyecan
verici, katilim saglayict olmasina ragmen, nasil kullanilacaginin bilinmemesi, insanlarin
celiskiden ve catismadan korkmalarindan dolayr en az kullanilan bir 6gretim teknigidir.
Oncelikle smif dorder kisilik, daha sonra da her grup kendi igerisinde ikiser kisilik
gruplara ayrilir. Onceden belirlenen celiski gruplara verilir. Ogrenciler ikili gruplar
halinde c¢alisarak sonuglar ¢ikarip, degisik bilgi kaynaklarindan yararlanarak
goriislerinin dogrulugunu ispatlamaya caligirlar. Ogrenciler savunduklari goriisii belirtir
ve neden savunduklarini agiklarlar. Diger gruptakiler ise karsit gorislerini sunarak
savunurlar. Tartigmalar sonucunda her iki grupta ortak bir karara vararak raporlarini
hazirlarlar. Akademik c¢eliski tekniginin; basari, hatirda tutma, yaraticilik,
arkadaglarindan destek gordiigii algisi, benlik saygisi, konu alanina ve celiskiye karsi
tutum tizerinde olumlu etkilerinin oldugu arastirmalarla tespit edilmistir (Ag¢1kgoz,
2004).

2.3.5.10. Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri

Bu teknikte dgrencilerin akademik basari diizeyleri, sosyal becerileri, cinsiyetleri
ve etnik kokenleri géz oOnilinde bulundurularak 4 veya 5 kisilik heterojen gruplar
olusturulur. Dersi 6gretmen anlatir ve daha sonra Ogrenciler tiim grup arkadaslarinin
konuyu tam olarak Ogrendiginden emin oluncaya kadar birlikte calisirlar.
Degerlendirme asamasinda ise her dgrenci tek basina siava tabi tutulur ve 6grencilerin
bu smavlardan aldiklar1 not, daha 6nceden ayn1 derse ait sinavlardan aldiklar1 notlarin

ortalamasi ile karsilastirilir. Ogrencinin aldigi nottan bu ortalama puan ¢ikarilarak
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Ogrencinin bireysel ilerleme puani (erisi puani) hesaplanmis olur. Son olarak ise
gruptaki tiim bireylerin ilerleme puanlar1 toplanarak grup puani hesaplanir. Grup
puanlar1 ise Onceden belirlenmis kriterlerle karsilastirilarak, basarili olan kiimelere
basar1 sertifikasi ya da benzeri bir pekistire¢ verilir (Senemoglu, 1997). Slavin’e (1990)
gore, eger bir 6gretmen isbirlikli 6grenme yontemini kullanmaya yeni baslayacak ise,
uygulanabilirligi isbirlikli 6grenme yoOnteminin diger tekniklerine goére daha kolay
oldugu igin, OTBB tekniginden baslamasi daha faydali olacaktir. Slavin tarafindan
gelistirilen Ogrenci Takimlar1 Basar1 boliimleri tekniginin uygulanmasi asamasinda

takip edilecek adimlar asagida belirtilmistir:

1- Sunum: Ik olarak 6grenme malzemesi sinifta sunulur. Sunum genellikle dgretmen
tarafindan yiiriitiilen dolaysiz 6gretim ya da diiz anlatim-tartisma bi¢iminde yapilir.
Gorsel-Isitsel araglardan da yararlamlabilir. Sunum asamasinda dikkat edilmesi

gereken nokta sunumun yalnizca amaglanan konu {izerinde yogunlagsmasidir.

2- Takimlar: Ogrenciler akademik basari, cinsiyet, 1rk ya da etnik kdken agisindan smifi
temsil edecek bicimde dorder ya da beser kisilik gruplara ayrilirlar. Takimin ana
islevi grup {yelerini sinavlarda basarili olacak bigimde hazirlamaktir. Bunun
yaninda, Ogrencilerin iiyesi olduklar1 takimlart i¢in, takimlarin da iyeleri icin
ellerinden geleni yapmalar1 gerektigi siirekli olarak vurgulanmalidir. Ogretmen
sunumu yaptiktan sonra takimlar calisma Ornekleri vb. malzemeler iizerinde
calisirlar. Sinif ortaminda heterojen gruplarin olusmasimin bir¢ok acgidan yarar
vardir. Diigiik basarili 6grenciler, gruptaki basarili 6grencileri kendilerine 6rnek
alabilirler. Bagarili 6grenciler de bildiklerini arkadaslariyla paylasarak, hem onlarin
ogrenmelerine yardimci olurlar hem de kendi bilgilerini daha kalic1 hale getirirler
(Johnson ve Johnson, 1989; Akt. Unlii, 2008: 56). Sinifta heterojen gruplarin
olusturulabilmesi i¢in grupta yer alacak Ogrenciler, Ogretmenler tarafindan
belirlenmelidir. Bunun ic¢in o6grenciler s6z konusu dersle alakali daha 6nceden
yapilmis bir sinavdaki basarilarmma gore siralandirilirlar. Grup sayist kadar harf
kullanilarak (A, B, C, D, E, ...gibi) her grup bir harfin adimi alacak sekilde
diizenlenir. Ornegin simifta bes grup olusturulacaksa listedeki ilk bes 6grenci A, B, C,
D, E harfleriyle isimlendirilir. Daha sonra listede devam eden Ogrencilere tersten

yani E, D, C, B, A seklinde harflendirme yapilir ve tiim Ogrencilere birer harf
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gelecek sekilde bu isleme devam edilir. En son ayni harfle isimlendirilen 6grenciler

ayni gruplarda yer alacak sekilde gruplar olusturulur.

3- Smavlar: Ogrencilere birka¢ oturumda bir bireysel smav yapilir. Bdylece bireysel

degerlendirme yapilmis olur.

4- Bireysel Ilerleme Puanlari: Bu bilesenin altinda yatan diisiince her &grenci igin
ulasabilecegi bir amac saptanmasidir. Ogrenci eger dncekine gore daha iyi basari
gosterirse puan alabilir. Her 6grenci, grubuna esit derecede katkida bulunma hakkina
sahiptir, ancak bunu Onceki durumuna gore gelisme goOstermezse yapamaz. Her
Ogrencinin Onceki sinavlardan elde ettigi puanlara dayali olarak elde edilen bir

“temel” notu vardir. Ogrenci bu notu astig1 oranda grup puanina katkida bulunabilir.

5- Takim Odiilii: Takimlar dnceden saptanmis dlgiilere ulastik¢a ddiillendirilirler.

2.4. Kaynak Ozetleri

Isbirlikli 6grenme modelinin etkililigini belirlemeye yonelik olarak yapilmis olan bazi

arastirmalar ve bu arastirmalardan elde edilen sonuglar agsagida kisaca 6zetlenmektedir.

2.4.1. Yurtici Kaynak Ozetleri

Gelen (2001) arastirmasinda isbirlikli 6grenme tekniklerinden 6grenci takimlari-
basar1 boliimleri ve birlestirme II tekniginin 4. sinif sosyal bilgiler dersindeki akademik
basariya etkisini karsilastirmistir.  Ontest-sontest deneme modelinin  kullanildig
arastirmada akademik basariya; 6gretim yontemi, Cinsiyet, anne-babalarmin 6grenim
diizeyi ve meslegi, ailenin geliri ve kardes sayis1 gibi degiskenlerin etkisi incelenmistir.
Aragtirma; Hatay-Antakya B. G. Ilkogretim Okulunda okuyan iki adet 4. smmf
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi "Tarih, Ik Yurdumuz ve Tarihte Anadolu"
tinitesinde 5 hafta boyunca bu tekniklerin ayr1 ayri iki sinifta uygulanmasi ile

gerceklestirilmistir.

Ertekin (2001) arastirmasinda geleneksel 6gretim yontemi ile isbirlikli 6grenme
modelinin 6grencilerin Fen Bilgisi dersine iliskin basari ve hatirda tutma diizeyleri
Uzerine etkilerini incelenmistir. Dordiincii sinifta okuyan 71 O6grencinin katildigi
aragtirmada igbirlikli 6grenmenin, geleneksel d6gretim yontemine gore basar1 ve hatirda

tutma diizeyini yiikseltmede daha olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir.
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Kurt (2001) isbirlikli 6grenmenin kavramsal 6grenme ve hatirda tutmaya etkisini
belirlemek i¢in; ilkogretim 5. smif fen bilgisi dersi “Madde ve Enerji” iinitesinde
ogrencilerin akademik basarilari, kavramsal Ogrenmeleri ve hatirda tutmalari ile
isbirlikli 6grenme arasindaki iligkiyi incelemistir. 72 Ogrencinin katildigi ¢alismanin
deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlestirme” teknigi, kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir. Gruplarin basari testi sontest
puanlart incelendiginde deney grubu lehine anlamli fark bulunmus ve isbirlikli
O0grenmenin akademik basar1 lizerinde olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir. Kavram
testi sontest puanlar1 incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel olarak énemli bir fark
goriilmemistir. Uygulamadan sekiz hafta sonra kaliciligin belirlenmesi i¢in her iki gruba
da basart ve kavram testleri tekrar uygulanmistir. Gruplarin geciktirilmis akademik
basar1 testinden aldiklari puanlar ile sontest puanlari arasindaki iligki incelendiginde
deney grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubundakilere gore daha iyi hatirladiklari
goriilmistiir. Geciktirilmis kavram testine ait sonuglarin analizi deney grubu lehine

anlaml1 bir farkin oldugunu ortaya koymustur.

Celikten (2002) yapmis oldugu ¢alismada, 2000-2001 sonbahar déneminde 56
ilkogretim 4. sinif 6grencilerinden deney ve kontrol grubu olusturularak deney grubuna
kavram degerlendirme yaklagimina dayali kavram haritalama destekli isbirlikli
ogrenme, kontrol grubuna ise geleneksel yontem uygulamistir. Olgme araci olarak
Diinya ve Gokyiizii Kavram Testi ve Tutum Olgegi kullanilmigtir. Arastirma sonunda
kavram degerlendirme yaklasimina dayali kavram haritalama destekli isbirlikli 6grenme
modelinin kullanildig1 deney grubunun akademik basarisinin geleneksel Ogretim
yonteminin kullanildig1 kontrol grubuna gore daha yiliksek oldugu ortaya c¢ikmistir.

Tutum agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.

Ates (2004) tarafindan, isbirlikli 6grenme modelinin ilkogretim yedinci sinif
Ogrencilerinin fen bilgisi dersine iliskin akademik basarilar1 ve derse iliskin tutumlarina
etkisinin belirlenmesine yonelik olarak yapilan ¢alismaya, 2003-2004 egitim 6gretim
yilinda 13-15 yas arast 102 ilkdgretim 7. sif dgrencisi katilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin olusturuldugu aragtirmada kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi,
deney grubunda ise isbirlikli 6grenme uygulanmistir. Arastirmanin bulgulari, deney ve
kontrol grubu arasinda fen dersine iliskin tutum ve akademik basari agisindan deney

grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugunu ortaya koymaktadir.
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Aslan (2004), Konya ili 6. smiftaki 40 6grenci ile yapmis oldugu ¢alismada,
isbirlikli 6grenmenin Fen Bilgisi dersinde bagar1 ve tutuma etkisini arastirmigtir.
Kontrol gruplu ontest- sontest deneysel deseninin kullanildigi arastirma sonuglarina
gore, Fen Bilgisi dersinde isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubunun geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubuna gore basarisinin daha fazla artirdigi saptanmustir.
Tutum acisindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark bulunmadig:

calismada rapor edilmistir.

Bilgin ve Geban (2004) yapmis olduklar1 bir arastirmada 6grenci takimlari
basar1 boliimleri teknigi ve cinsiyetin; 6gretmen adaylarmin Fen Bilgisi Ogretimi I
dersindeki basarilarina, tutumlarina ve isgbirlikli 6gretim modeline karsi tutumlarina
etkisini incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemi deney grubu (n=41) ve kontrol grubu
(n=43) olmak Uzere toplam 84 G6gretmen adayindan olusmaktadir. Deney grubundaki
ogrencilerin Fen Bilgisi Ogretimi dersindeki basarilarinin ve Fen Bilgisi dersine karst
tutumlarinin kontrol grubundakilerden daha iyi oldugu ve cinsiyetin 6grencilerin Fen
Bilgisi dersine kars1 tutum ve Fen Bilgisi Ogretimi I dersindeki basarilar1 arasinda bir

farka neden olmadigini tespit edilmistir.

Avct ve Fer (2004)’in yaptiklart arastirmanin amaci, Birlestirme II teknigiyle
olusturulan igbirligine dayali 6grenme ortaminin Ogrenciler iizerindeki etkisini
belirlemektir. Arastirma, dogal ortamda, nitel (6rnek olay teori testi) ve nicel arastirma
yaklagimi birlikte kullanilarak uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kartal
Mesleki Egitim Merkezi Tesviye Bolimiiniin Saglik Egitimi programi kapsaminda
‘Kanamalarda Ik Yardim® kursunu alan 34 &grenci olusturmustur. Arastirmanin nitel
boyutunda, goriisme ve gozlemle elde edilen veriler, yapilandirilmis raporlama
yontemiyle analiz edilmis ve yorumlanmistir. Arastirmanin nicel boyutunda, 6n-test ve
son-test ile elde edilen veriler, bagimli gruplar t testi ile analiz edilmis ve
yorumlanmistir. Birlestirme II teknigiyle olusturulan isbirligine dayali 6grenme
ortaminin, 6n hazirhik siireci hari¢, Ogrenciler iizerinde olumlu etkisinin oldugu

sonucuna varmiglardir.

Helevanli vd (2004)’nin yaptiklar1 aragtirmanin amaci, biyoloji 6gretiminde
isbirlikli 6grenme ile geleneksel Ogretim yoOnteminin Ogrencilerin erisileri ve

ogrendiklerini hatirda tutma diizeyleri lizerindeki etkilerini incelemektir. Arastirma,
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Diyarbakir ilinde Ziya Gokalp Lisesi 1. smif 6grencilerinden olusan iki grup tlizerinde
yiiriitiilmiistiir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelin kullanildig1 arastirmada kontrol
grubunda geleneksel 6gretim, deney grubunda isbirlikli 6grenme (Birlestirme II) modeli
kullanilarak "Canlilarin Temel Bilesenleri" iinitesi iki ay siire ile islenmistir. Elde edilen
bulgulardan deney grubu ve kontrol grubunun 6ntest ve sontest puanlar1 bakimindan, iki
yontem de etkili bulunmustur. Sontest, erisi ve hatirda tutma testi puanlaria gore deney

grubundaki 6grenciler kontrol grubundakilerden daha basarili olmuslardir.

Bilgin ve Karaduman (2005) arastirmalarinda, yaparak yasayarak fen
etkinliklerinin isbirlikli 6grenme ve Ogretmen merkezli O6gretme yaklagimi ile
verilmesinin, ilkogretim sekizinci sinif O6grencilerinin Fen Bilgisi dersine yonelik
tutumlarina etkisi incelenmistir. Calismanin 6rneklemini 2003-2004 6gretim yili bahar
yar1 déneminde, Bolu ilinde ayni1 ilkogretim okulundaki sekizinci sinifta okumakta olan
iki ayr1 smiftan 55 (23 erkek, 32 kiz) 6grenci olusturmustur. 15 hafta siiren ¢aligmada
siiflar rastgele secilerek biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney
grubunda dersler yaparak yasayarak fen etkinlikleri isbirlikli 6grenme ile kontrol
grubunda ayni etkinlikler 6gretmen merkezli 6grenme yaklasimi ile uygulanmstir.
Olgme araci olarak Geban ve arkadaslari (1994) tarafindan gelistirilen Fen Bilgisi
Tutum Olgegi kullanilmistir ve dntest-sontest olarak uygulanmistir. Calisma sonucunda,
ogrencilerin sontest puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark

oldugu tespit edilmistir.

Altiparmak ve Nakiboglu (2005) arastirmasinda lise biyoloji laboratuvarlarinda
isbirlikli 6grenme modelinin tutum ve basariya etkisini incelemislerdir. 2000-2001
egitim yili, lise 2. simifta okuyan toplam 80 Ogrenci {lizerinde gerceklestirilen
aragtirmada deney grubuna “Birlestirme-I Teknigi”, kontrol grubuna diiz anlatim, soru-
yanmt ve gosteri yontemleri uygulanmistir. Isbirlikli dgrenmenin uygulandigi deney
grubu akademik basar1 agisindan geleneksel yontemlerin uygulandigi kontrol grubundan
daha basarili olmuslardir. Laboratuara iligkin tutumlarda ise belirgin bir degisiklik
goriilmemistir. Bununla birlikte igbirlikli 6grenmenin uygulandigr smniflarda
ogrencilerin deney yapma, deney sonuglarini yorumlama gibi bilimsel ve sosyal

becerilerinin gelistigi gézlemlenmistir.
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Sénmez (2005) aragtirmasinda, bilgisayar okur-yazarliginin 0Ogretilmesinde
isbirligine dayali 6grenme yontemindeki birlestirme (jigsaw) tekniginin, dgrencilerin
akademik basarilar1 ve 6grenilenlerin kaliciligi {izerine etkisi incelenmistir. Arastirmast,
2004-2005 ogretim yilinda bir devlet okulundaki 6. Smifta okuyan toplam 55
ogrencileri ile yiritiilmiistiir. Kontrol grubuna geleneksel yontem uygulanirken, deney
grubuna ise isbirlikli 6grenme modelindeki jigsaw (birlestirme) teknigi uygulanmistir.
Arastirma sonunda, deney ve kontrol grubu arasinda, 6grencilerin akademik basarilar
acisindan isbirlikli 6grenme modelindeki jigsaw tekniginin uygulandigi deney grubu
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ogrenilenlerin kalicilig1 agisindan ise iki grup

arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Simsek vd (2005) arastirmalarinda isbirlikli 6grenme modelinin hem kirsal hem
de merkezi yerlesim yerlerinde 6grenim goren Ogrencilerin bilgi ve beceri kazanip
kazanmadigini1 incelemislerdir. Arastirmalarinin 6rneklemi, 2003-2004 6gretim yili
bahar doneminde biri merkezi lise ve digeri ise kirsal kesimindeki lise olmak tizere iki
lise de toplam 56 dgrenciden olusmaktadir. Isbirlikli 6grenme modelinin &grencilere
kazandirdig1 bilgi ve becerilerin etkinligini 6lgmek igin; Unite bitiminden sonra on
sorudan olusan, grup calismasi hakkinda, 6grenci goriislerini almak i¢in Grupla
Calisma  Gorlis  Testi  uygulanmustir.  Arastirmalarinin~ sonunda  verilerin
degerlendirilmesi sonucunda, grupla 6grenme yonteminin, hem merkezi hem de kirsal
yerlesim yerlerdeki liselerde 6grenim goren 6grencilere, bilgi ve beceri kazandirdiginm

belirlemislerdir.

Tagdemir vd. (2005)’ nin isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin grafik yorumlama
becerilerine etkisini inceledigi bu arastirmada, Fen Bilgisi Ogretmenligi 1.sinifinda
okuyan 210 &grenciden 1 deney 1 kontrol grubu olusturulmustur. Ogretim
etkinliklerinin gerceklestirilecegi ders olarak, Fizik Il Dersi Laboratuvari segilmis ve
uygulama “Elektrik” initesinin islenecegi haftalar1 kapsamistir. Verilerin toplamasi
amaciyla, ogrencilerin grafik yorumlama becerilerini 6lgmeye yonelik, uygulama
duizeyinde 15 sorudan olusan bir 6lgek gelistirilmistir. Olgegin givenirligi icin, KR-20
(Kuder Richardson-20) giivenirlik analizi yapilmistir. Deney ve Kontrol gruplarinin
grafik yorumlama beceri testleri arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini
belirlemek igin t-Testi ve Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) teknigi kullanilmustir.

Arastirma sonucunda, égrencilerin grafik yorumlama beceri testi 6n test — son test
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puanlart arasinda anlamli farkliligin oldugu gorulmustlr. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin grafik yorumlama beceri testi son test puanlari arasindaki iligki
incelenmis, deney grubundaki Ggrencilerin son test puanlarmin kontrol grubundaki
ogrencilerin son test puanlarindan yiiksek olmasina ragmen bu farklilik istatistiksel
olarak anlamli olmamistir. Ogrencilerin grafik yorumlama beceri testi 6n test — son test
puanlart arasindaki fark puanlari hesaplanmis ve bu puanlar arasindaki iligkiye
bakilmistir. Ogrencilerinin grafik yorumlama beceri testi fark puanlar1 arasinda da

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamuistir.

Ergiin (2006) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci isbirlikli 6grenme modeli ile
alisilagelmis 6grenme yontemlerinin, 6grencilerin Fen Bilgisi dersi basarilarina ve
tutumlarina olan etkisini belirlemektir. Arastirmada ayrica isbirlikli 6grenme ile ilgili
Ogrenci goriisleri tespit edilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini, bir ilkogretim okulunun,
iki ayr1 smifinda okuyan, 68 sekizinci sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirma 2004-
2005 ogretim yilinin bahar doneminde, bes hafta boyunca uygulanmistir. Siniflar
rastgele deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada dlgme araglar1 olarak
Fen Bilgisi Dersi Basar1 Testi, Fene Yonelik Tutum Olgegi ve Gruplarla Calisma Goriis
Testi kullanilmustir. TIkdgretim sekizinci sinif miifredatinda yer alan “Canlilarda {ireme
ve gelisme” iinitesi secilmis ve deney grubunda “Birlikte Ogrenme” teknigi, kontrol
grubunda ise alisilagelmis Ogretim yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin verilerinin
coziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglarindan
yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda, her iki grubun basar1 ve tutumlar1 arasinda
onemli bir farklilik bulunmustur. Bu sonugtan yola ¢ikarak, 6grencilerin fen bilgisi dersi
basarilari ve fene yonelik tutumlart iizerinde “Birlikte Ogrenme” tekniginin
“Alsilagelmis Ogretim” yontemlerine gore daha etkili oldugu soylenebilir. Buna ek
olarak, Ogrencilerin isbirlikli o6grenme ile ilgili goriislerinin  olumlu oldugu

belirlenmistir.

Timur (2006)’un yaptig1 arastirmanin temel amaci, ilkdgretim 7. Simf Fen
Bilgisi dersi “Kuvvet ve Hareketin Bulugsmasi-Enerji” iinitesinde yer alan Kuvvet ve
Hareket konularmin Isbirlikli Ogrenme modeliyle islenmesinin 6grenci basarisina
etkisini tespit etmektir. Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu desen kullanilmistir.
Deney ve kontrol gruplarimi belirlemek icin Canakkale il merkezinde bulunan sosyo-

ekonomik ve kiiltiirel seviyeleri esit oldugu varsayilan 6 okula ait toplam 10 subeye
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“Fen Bilgisi Basar1” testi ve “Tiirkce Okudugunu Anlama” testi uygulanmistir. Bu
testlerde Mustafa Kemal Ilkogretim Okulu 7/A, 7/B ve 7/C subeleri deney grubu,
Barbaros Hayrettin Pasa Ilkdgretim Okulu 7/A ve 7/B subeleri kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Calismada arastirmaci tarafindan hazirlanmis Isbirlikli 6grenme modeline
uygun Kuvvet ve Hareket konularina ait 28 adet Fen bilgisi etkinligi uygulanmistir. Bu
esnada kontrol grubunu olusturan subeler geleneksel Ogretime devam etmislerdir.
Aragtirma verilerini elde etmek i¢in deney ve kontrol grubuna Ontest ve sontesti
olusturan “Fen Bilgisi Basar1” testi aym1 hafta icinde uygulanmistir. Ontest ve sontest
sorularinin degerlendirmesinde t ve F testi kullanilmis ve Sosyal Bilimler igin
Istatistiksel Paket (SPSS 10.0 for Windows) programindan faydalanilmistir. Elde edilen
verilerin analizinde, Ilkégretim 7. smf Fen bilgisi dersinde Kuvvet ve Hareket
konularmin o6gretilmesinde 6grencilerin “bilgi”, “kavrama”, “uygulama” ve “genel”
basarilarimi artirmada, Isbirlikli 5grenme modelinin geleneksel 6gretim ydntemine gore

daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gok (2006), arastirmasinda isbirlikli problem ¢dézme stratejileri Ogretiminin
Ogrencilerin fizik basarisi, basar1 giidiisii, problem ¢ézmeye yonelik tutumuna etkisi ve
ogrencilerin kullandiklar1 problem ¢6zme stratejilerinin cinsiyet ve basar1 diizeyleri
arasindaki iligkileri incelenmistir. Calismaya 2005-2006 egitim yili giiz doneminde
Fizik II dersini okuyan lise ikinci sinif Ogrencileri katilmiglardir. Deney grubuna
isbirlikli problem ¢ézme stratejileri 6gretimi, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim
yontemi uygulanmustir. Olgme araci olarak, Fizik Basar1 Testi, Fizik Dersine Yonelik
Problem Cézme Tutum Olgegi, Fizik Dersi Problem Cdzme Stratejileri Olgegi, Basari
Giidiisii Olgegi ve problem ¢dézme yapraklari kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
isbirlikli problem ¢ézme stratejileri dgretiminin geleneksel Ogretim ydntemine gore,
ogrencilerin fizik basarisi, problem ¢ézmeye yonelik tutumu ve basar1 giidiisii tizerinde
olumlu etkileri oldugu saptanmigtir. Strateji Ogretiminin cinsiyet agisindan fark
yaratmadig1 ayrica dgrencilerin basari diizeyleri ile strateji kullanimlar arasinda pozitif

bir iligki oldugu saptanmustir.

Tanel (2006) arastirmasinda lisans diizeyinde; termodinamigin ikinci yasasi ve
entropi  konularmin igbirlikli 6grenme ve geleneksel oOgretim ydntemleriyle
Ogretilmesinin Ogrencilerin basarisi, hatirda tutmasi, termodinamik dersine yonelik

tutumunu incelemistir. Ogrencilerin, fizik dersine iliskin kendilerine duyduklari giiven
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ve ogrenmelerini etkileyen etkenlere verdikleri dnemin Uzerindeki etkileri, uygulanan
yontemler ve uygulamanin igerigine iliskin goriisler de incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini, 2005-2006 egitim yilinda bir devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesi fizik
egitimi anabilim dalinda {igiincii sinifta okuyan ve termodinamik dersini alan 40 6grenci
olusturmustur. Olgme araci olarak “Termodinamigin Ikinci Yasas1 ve Entropi Konular
Basar1 Olgegi”, “Termodinamik Dersine Yénelik Tutum Olgegi”, “Fizik Dersine
Yénelik Giiven ve Onem Olgegi” ile ogrenci kompozisyonlar1 kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenme modelinin 6grencilerin  termodinamik
basarisin1 arttirdigi, bilgilerinin kaliciligini sagladigi ancak deney grubunun derse
yonelik tutumlart ile fizik dersine yonelik kendilerine duyduklari giiven ve fizik
konularmi1 anlamalarinda etkili olan etkenlere verdikleri 6nemi kontrol grubu

Ogrencilerine gore anlamli bir sekilde gelistirmedigi saptanmistir.

Doymus ve Simsek (2007)’in yaptiklar1 ¢alismanin amaci, isbirlikli 6grenme
tekniklerinden olan jigsaw teknigi ile geleneksel dgretim yonteminin Kimya Dersinde
Ogrencilerin akademik basarisina etkisini belirlemektir. Calismada ayrica, jigsaw teknigi
hakkinda Ogrencilerin goriislerini  belirlemek ve bu teknigin uygulanmasinda
karsilasilabilecek aksakliklari tespit etmek de amaclanmistir. Arastirmanin 6rneklemi,
2005- 2006 ogretim yili Gliz Doneminde kimya dersinde 0grenim goren iiniversite
birinci sinif 6grencilerin, iki farkli smifinda toplam 67 ogrenciden olusmaktadir.
Arastirma kapsamindaki siniflardan biri isbirlikli (n=32) digeri ise kontrol (n=35) grubu
olarak belirlenmistir. Isbirlikli grubunda jigsaw teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel
ogretim yontemi kullamilarak Kimya dersinin ilgili tinitesi kapsamindaki konular dort
hafta siireyle islenmistir. Calismada; arastirmact ve iki uzman kimya Ogretmeni
tarafindan gelistirilen 16 ¢oktan segmeli 3 tane acik uclu sorudan olusan ve giivenilirligi
0,78 olarak tespit edilen Kimya Akademik Basar1 Testi (KABT) ve sadece isbirlikli
gruba sorulmak iizere {ic sorudan olusan ve sozlii olarak sunulan Ogrenci Miilakat
Olgegi (OMO ) kullanilmistir. Hem akademik basar1 hem de Ogrenci Miilakat
Olgeginin sonuglarina gore isbirlikli grubun, kontrol grubundan daha basarili oldugu

tespit edilmistir.

Atasoy vd (2007) calismalarinda, 7. smif Ogrencilerin fiziksel ve kimyasal
degismeler iinitesindeki yanlis kavramalarim1 belirlemek ve Ogrencilerin mantiksal

diistinme yetenekleri ile okudugunu anlama yeteneklerini kontrol altina alarak iiniteye
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anlamalarinda jigsaw, takim-oyun-turnuva ve Ogrenci takimlart basari boliimleri
tekniklerinin kullanildig1 isbirlikli 6grenme modeli ile geleneksel 6gretim yonteminin
etkilerini karsilastirmislardir. Arastirmalart Giimiishane’deki Taslica Vali Simsek ve
Cumbhuriyet {lkdgretim Okullarinda, 7. sif 46 6grenci lizerinde yapilmis ve 2003-2004
Ogretim yili giiz doneminde toplam dort haftalik bir siirede tamamlanmistir. Arastirma
deseni olarak Ontest-sontest kontrol grubu deneysel desen kullanilmistir. Deney
grubunda dersler igbirlikli 6grenme, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi
ile islenmistir. Uygulama Oncesinde Ogrencilere Mantiksal Diisiinme Yetenegi Testi
(MDYT), Okudugunu Anlama Yetenegi Testi (OAYT) ve Fiziksel ve Kimyasal
Degismeler Kavram Testi (FKDKT); ve ¢alisma sonunda yine FKDKT uygulanmustir.
FKDKT sonuglarina gore dgrencilerdeki yanlis kavramalar belirlenmis ve toplam 12
Ogrenciyle yapilan miilakatlarla 6grencilerin {inite hakkindaki diisiinceleri derinlemesine
incelenmistir. Arastirmada ele alinan diger degiskenler kontrol altina alindiginda
ogrencilerin bu {niteyi anlamalarinda isbirlikli 6grenmenin geleneksel Ogretim

yonteminden daha etkili oldugunu tespit etmislerdir.

Doymus vd (2007) c¢alismalarinda genel kimya laboratuvar:t dersinde
ogrencilerin akademik basarisina, laboratuvar malzemelerini tanima ve kullanmasina
isbirlikli 6grenme modelinin etkisini ortaya koymayir amaglamiglardir. Calismanin
orneklemi 2006-2007 akademik yilinda genel kimya laboratuvari dersini alan fen bilgisi
ogretmenligi birinci smifin iki subesindeki toplam 47 O6grenciden olusmaktadir.
Subelerden biri geleneksel G6gretim yoOnteminin uygulandigi kontrol grubu digeri
isbirlikli 6grenme (jigsaw teknigi) uygulandigi deney grubu olarak kiime Ornekleme
yolu ile secildi. Veriler Kimya Laboratuvar Basar1 Testi (KLBT), Malzeme Tanima
Testi (MTT) ve Malzeme Kullanma Testi (MKT) olarak adlandirilan ii¢ 6lgme araci ile
toplanmistir. Sonuglar deney ve kontrol grubu arasinda akademik bagari, laboratuvar
malzemelerini tanima ve malzemelerin kullanilis amaclarin1 bilme yoniinden deney

grubunun lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermistir.

Tezcan ve Uzun (2007) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, "Element ve
Bilesikler" konusunun ogretiminde "Geleneksel Ogretim Yontemi" ile "Isbirlikli
Ogretim Modeli"nin basariya etkilerini karsilastirmaktir. Calisma; Ankara-Tevfik Ileri
Imam Hatip Lisesi, lise 1. Smnuflar iizerinde gergeklestirilmistir. Ders 6gretmeninin

onceki degerlendirmelerine dayanarak basari bakimindan yakin oldugunu belirttigi iki
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grup alinarak gruplardan biri "kontrol grubu" digeri "deney grubu" olarak belirlenmistir.
Kontrol grubuna geleneksel anlatim yontemi, deney grubuna isbirlikli 6gretim
yapilmistir. Ogrencilere 6gretimden dnce Element ve Bilesikler konusunda hazirlanan
Kavram Testi-ilk, Mantiksal Diisiinme Yetenek Testi ve Bilimsel Islem Beceri Testi
uygulanmustir. Ogretimden sonra basariyr belirlemek amaciyla Element ve Bilesikler
Kavram Testi-Son test olarak uygulanmistir. Sonuglarin degerlendirilmesi t-Testi ve
ANCOVA ile yapilmistir. Sonugta isbirlikli 6gretim yapilan grubun daha basarili
oldugu saptanmistir. Test sonuglarindan bazi yanlis kavramalarin bulundugu
saptanmistir. Bunlarin nedenini arastirmak ve 6grenci goriislerini tartisabilmek amaciyla

miilakat yapilmistir.

Kincal vd (2007)’nin yaptiklar1 arastirmanin amaci ilkdgretim 7. Smmf Fen
Bilgisi dersi Kuvvet ve Hareket konularinin igbirlikli 6grenme yontemiyle islenmesinin
Ogrenci basarisina etkisini tespit etmektir. Calisma, Canakkale merkezde yer alan iki
ilkogretim okulunun 7. siniflarinda yiiriitiilmiistiir. On test, son test, kontrol gruplu
desen kullanilan arasgtirmada, bir deney bir kontrol grubu bulunmaktadir. Deney
grubunda 80, kontrol grubunda 74 6grenci bulunmaktadir. Deney grubunda Isbirlikli
o0grenme uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel yontem uygulanmistir. Deneysel
calisma 9 hafta siirmiistiir. Arastirmada, ilk6gretim 7. simif fen bilgisi dersinde kuvvet
ve hareket konularinin 6gretilmesinde 6grencilerin “bilgi”, “kavrama”, “uygulama” ve

“genel” basarilarin1 artirmada igbirlikli 6grenme modelinin geleneksel Ggretim

yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Senol vd (2007) bu arastirmalarinda; Isbirlikli Ogrenme Modeli ve Ogretmen
Merkezli Ogretim Yontemleri ile ders islemenin, {lkdgretim 6. sinif dgrencilerinin Fen
Bilgisi Dersindeki akademik basarilar1 ve tutumlarima etkileri karsilagtirilarak
incelenmistir. Arastirmanimn 6rneklemini, Corum ili Osmancik Ilgesi Campinar Koyii
Prof. Bahri Savcr Ilkogretim Okulu 6. smifta okuyan oOgrenciler olusturmustur.
[k gretim 6. sinif subelerinden rastgele bir smif deney, bir simif kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Her iki grupta da 6.simif Fen Bilgisi Miifredatinda yer alan Duyu
organlar1 konusu ele almmustir. Deney grubunda dersler Isbirlikli Ogrenme Modeli’nin
Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim Teknigi ile islenmistir. Arastirmada deney ve
kontrol grubuna Fen Bilgisi Basar1 Testi ve Fen Bilgisi Tutum Anketi, 6n test-son test

olarak uygulanmistir. Verilerin analizi; aritmetik ortalama, bagimli gruplar igin t-testi ve
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bagimsiz gruplar i¢in t-testi kullanilarak yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore; fen bilgisi dersinde deney grubuna uygulanan Isbirlikli Ogrenme Modeli’nin,
kontrol grubuna uygulanan Ogretmen Merkezli Ogretim Yontemi’ne gore akademik
basar1 diizeylerini arttirmada daha etkili oldugu istatistiki olarak belirlenmistir. Deney
ve kontrol grubu Ogrencilerinin fen bilgisi dersine karsi tutumlarina bakildiginda;
isbirlikli 6grenme ile ders isleyen deney grubunun goriislerinde olumlu ydnde bir

gelisme oldugu, kontrol grubunda ise anlamli bir degisiklik olmadig1 goriilmiistiir.

Simsek vd (2008)’e gore yeni Ogretim yaklagimlarinda 6gretmen Ogrencileri
kendi diisiince modeli i¢ine hapsetmemeli, kendisi 6grencinin diisiinme ve O0grenme
sistemine girmeli ve Ogrenciyi bilim adaminin yontemine yonlendirmelidir. Bu
dogrultuda gergeklestirilen calismalar arasinda isbirlikli 6grenme calismalari 6nemli bir
yer tutmaktadir. Bu noktada, isbirligine dayali 6grenme ile ilgili baz1 aciklamalara yer
vermekte yarar goriilmektedir. Bu ¢alismada isbirlikli 6grenme sinif ortaminda nasil
uygulanacagina yer verilmis ve uygulamanin her asamasi detayli olarak sunulmaya

calisiimustir.

Bozkurt vd (2008)’nin arastirmalari, Isbirlikli Ogrenme Modelinin Fen ve
Teknoloji dersinde Ogrencilerin son test basarisina etkisini sinamak amaciyla
yapilmistir. Arastirma 6n test-son test kontrol gruplu deneme modelinde tasarlanmistir.
Arastirmada basar testi kullanilmistir. Deneysel uygulama deney grubunda 6. sinif Fen
ve Teknoloji dersinde alt1 hafta boyunca gergeklestirilmistir. Sonug olarak, Isbirlikli
Ogrenmenin uygulandigi deney grubunun (X=24, p<.002), geleneksel ydntemin
uygulandig1 kontrol grubuna gore (X=20,75) akademik basari agisindan daha etkili
oldugu belirlenmistir.

Sengoren ve Kavcar (2009) yiiriittiikleri ¢alismada isbirlikli 6grenme modelinin
fizik Ogretmen adaylarmin optik dersine yonelik tutumlarina ve yonteme yonelik
duyussal triinlerine etkisini arastirmislardir. Arastirmada kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Deney grubuna katilan 22 kisiye isbirlikli 6grenme teknikleri,
kontrol grubundaki diger 22 Ogrenciye ise geleneksel Ogrenme yontemleri
uygulanmistir. Arastirma derslerin 5 saati kuramsal ve 2 saati laboratuvar etkinlikleri
olmak iizere toplam 8 hafta stirmiistiir. Veri toplama araci olarak optik dersi tutum

Olcegi ve 6grenci kompozisyonlart kullanilmistir. Calisma sonucglarina gore deney ve
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kontrol gruplarindaki 6grencilerin optik dersine yonelik tutumlar1 agisindan anlamli bir
fark olusmamis, fakat Ggrencilerin igbirlikli 6grenmeye yonelik duyussal yonlerinin

olumlu yonde gelistigi gorilmiistiir.

Yesilyurt (2009) betimsel tarama modelindeki bu calisma, isbirligine dayali
O0grenmenin 0grenci davraniglari lizerindeki etkisine yonelik 0grenci goriiglerini tespit
etmek amaciyla yapilmistir. 2006-2007 akademik yilinda, Firat Universitesi Teknik
Egitim Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesinde 0grenim goren toplam 1242 {iclincii simif
Ogrencisi ¢alismanin evrenini, evrenden yansiz olarak secilmis 505 6grenci ¢alismanin
orneklemini olusturmaktadir. Caligma sonucuna gore ogrenciler, isbirligine dayali
O6grenmenin bilissel, duyussal ve devinissel alanlarda yer alan davranis tiirleri tizerinde
onemli derecede olumlu etkisinin oldugunu diisiinmektedirler. Bu ¢alismadan elde
edilen sonuclar, igbirligine dayali 6grenmeye daha fazla agirlik verilmesi gerektigini

ortaya koymaktadir.

Umdu Topsakal (2010) arastirmasinda, isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6grenme
yontemi ile ders islemenin, Ilkdgretim 8. smf Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji
dersindeki basarilarina ve tutumlaria etkilerini incelemistir. Arastirma i¢in Sakarya ili,
Hendek il¢esinde devlete bagh bir ilkogretim okulu 8. sinif subelerinden rastgele secilen
bir deney ve bir kontrol grubu olusturulmustur. ‘Canlilar icin Madde ve Enerji’ iinitesi
deney grubundaki grencilerle Isbirlikli Ogrenme Modeli’nin Birlikte Soralim, Birlikte
Ogrenelim teknigi ile kontrol grubunda ise geleneksel ogretim ile islenmistir.
Arastirmada deney ve kontrol grubuna basari testi ve tutum dlgegi 6n ve son test olarak
uygulanmistir. Ayrica bu bulgular derinlemesine ele almak amaciyla deney grubundan
altt Ogrenci ile goriimseler yapilmistir. Tim c¢alisma boyunca deney grubunda
yapilandirilmamis gozlem teknigi uygulanmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli
ogrenmenin Fen ve Teknoloji Dersine yonelik tutumda olumlu etkisi oldugu
bulunmustur. Ancak deney grubundaki 6grencilerin son test puanlarmin kontrol
grubundaki 6grencilerin son test puanlarindan yiiksek olmasina ragmen bu farkliligin

istatistiksel olarak anlamli olmadig tespit edilmistir.

Unlii ve Aydimtan (2011) tarafindan yapilan arastirmada amag, ilkdgretim 8.
simif Ogrencilerinin matematik dersi “Permiitasyon ve Olasilik” konusunda, isbirlikli

ogrenme modeline dayali Ogrenci Takimlari Basar1 Béliimleri tekniginin uygulama
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stirecine iligkin goriislerini belirlemektir. Arastirma, 2006-2007 6gretim yili ikinci
doneminde, Kirikkale ilinde yeralan bir ilkdgretim okulunun 8. siifinda egitim goren
30 Ogrenci lizerinde yiirlitiilmiistiir. Arastirmanin uygulama asamasi dort hafta
siirmiistiir. Dersler, Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri teknigine uygun olarak
islenmistir. Uygulama sonunda, cinsiyet ve akademik basarilar1 dikkate alinarak secilen
9 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak nitel veriler toplanmistir. Elde
edilen verilere igerik analizi yapilarak temalar olusturulmustur. Aragtirmanin sonunda
Ogrenciler, matematige yonelik tutumlarmin olumlu yonde degistigini, bu teknikle
sosyal becerilerinin gelistigini belirtmislerdir. Ayrica dgrenciler, OTBB teknigine gore

islenen derslerde bazi olumsuzluklarin da ortaya ¢iktig1 hususunda goriis bildirmislerdir.

Turacoglu (2011) calismasinda {iniversite diizeyindeki derslerde sik sik
kullanilan grup arastirmalarina katilan 6gretmen adaylarinin icinde yer aldiklar
gruplara yaptiklari katkilari, bu tip faaliyetlerin yararlarini, siire¢ i¢inde yasanan
zorluklart ve daha iyi yapilabilecek noktalar1 belirlemeye ¢alismistir. Arastirma 2009—
2010 akademik yilinda Tirkiye’deki bir iniversitenin OFMA Egitimi Bdliimiinden
secilen 2 subedeki 95 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Her bir subedeki 6gretmen
adaylaridan 2-6 kisilik gruplar olusturulmus ve Ogrenme Yontem ve Teknikleri iinitesi
isbirlikli 6grenme grup arastirmasi teknigi uygulanarak 5 hafta siireyle islenmistir.
Uygulama sonrasinda 6gretmen adaylarina 11 sorudan olusan 6z degerlendirme Slgegi
uygulanmistir. Calismanin sonuglarindan 6gretmen adaylarinin geleneksel yontemler
uygulanan derslere hazir gelmezken grup arastirmasi teknigi kullanildiginda %86’sinin
hazir geldigi belirlenmistir. Gruplarin biiyiikk cogunlugu derslere hazir gelmesine
ragmen “Diger gruplarin yaptiklar1 sunumlara yeterince katkida bulundunuz mu?”
sorusuna sadece %40’1 olumlu yanit vermistir. Ayrica, Ogretmen adaylar1 ‘“grup
arkadaglariyla bir araya gelme”, “farkli kaynaklardan arastirma yapmak” ve “her derse

hazir gelmek zorunda olmak” konularinda sorun yasadiklarini belirtmisglerdir.

Aslan Efe, Oral, Efe ve Oner Stinkir (2011) ¢alismalarinda fotosentez (initesinin
ogretiminde simiilasyon destekli isbirlikli 6grenme modelinin basariya ve derse olan
tutuma etkisini arastirmislardir. On test son test kontrol gruplu arastirma 2009-2010
egitim 6gretim yilinda lise 10. sinifta 6grenim goéren 81 6grenci ile sekiz hafta siiresince
yiriitilmistiir. Akademik basariyr 6lgmek i¢in 31 sorudan olusan fotosentez {initesi

basar1 testi ve derse olan tutumu Ol¢gmek icin ise biyoloji dersi tutum o&lgegi
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kullanilmistir. Olgekler uygulama oOncesi ve sonrasinda &n ve son test olarak
uygulanmistir. Kontrol grubunda iinite geleneksel Ogretim ile deney grubunda ise
simiilasyon destekli Ogrenci takimlar1 bagar1 boliimleri teknigi ile yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmadan elde edilen veriler incelendiginde akademik basar1 yoniinden deney grubu
lehine istatistiksel fark oldugu derse yonelik tutum agisindan gruplar arasinda bir farkin

olmadig1 sonucuna varilmistir.

Aksoy ve Doymus (2011) Fen ve teknoloji dersinin laboratuvar uygulamalarina
katilan Ogrencilerin, akademik basarilarina ve laboratuvar becerileri {izerine isbirlikli
O0grenme ve geleneksel 6grenme yonteminin etkisini belirlemeye calismistir. Caligmanin
orneklemini, 2009-2010 6gretim yilinda MEB’e bagl bir ilkogretim okulunun altinci
siiflarinda 6grenim goéren toplam 50 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak; Laboratuvar On Basar1 Testi (LOBT), Laboratuvar Son Basari
Testi (LSBT), Teori Basar1 Testleri (TBT), Deney Basar1 Testleri (DBT), Laboratuvar
Beceri Kontrol Listesi (LBKL) ve Yontem Goris Olgegi (YGO) kullanilmistir.
Calisma, iki farkli sinifta gergeklestirilmistir. Bu siniflardan; biri, isbirlikli 6grenmenin
uygulandig Isbirlikli Grup (IBG); digeri ise geleneksel dgretim yonteminin uygulandig
Kontrol Grubu (KG) olarak belirlenmistir. Verilerin analizi i¢in, tanimlayici istatistikler
ve bagimsiz t testi yapilmistir. Sonug olarak, isbirlikli 6grenme modeliyle 6gretim goren
ogrencilerin, geleneksel yontemle 6gretim goren 6grencilere gére hem akademik basari
hem de laboratuvar becerileri bakimindan daha basarili olduklar1 ancak iIBG grubundaki
Ogrenci gorislerine gore, isbirlikli 6grenme modeli hakkinda bazi olumsuz goriiglerinin

oldugu belirlenmistir.

Sanc1 ve Kilig (2011) arastirmalarinda isbirlikli 6grenme modellerinden olan
grup arastirmasi ve jigsaw teknikleri ile geleneksel 6gretim yonteminin, ilkogretim 4.
siif Fen ve Teknoloji dersinde ogrencilerin akademik basarilar1 {izerine etkisini
belirlemeye calismiglardir. Aragtirmada 2x2’lik split-plot desen (karisik desen)
kullanilmistir.  Tlkogretim dordiincii sinifta dgrenim goren 45 oOgrenci {ic gruba
ayrilmistir. Gruplardan biri, grup arastirmasi tekniginin uygulandigi Grup Arastirmasi
Grubu (GAG) (n=16), digeri jigsaw tekniginin uygulandig1 Jigsaw Grubu (JG) (n=16)
olmak iizere iki deney grubu ve birde geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi
Kontrol Grubu (KG) (n=13) olarak belirlenmistir. Arastirma “Gezegenimiz Diinya” ve

“Isik ve Ses” tinitelerini kapsamaktadir. Tiim gruplara “Gezegenimiz Dinya Akademik



55

Basar1 Testi” ve “Isik ve Ses” Akademik Basar1 Testi uygulama oncesi ve sonrasinda 6n
ve son test olarak uygulanmistir. Aragtirma sonucu olarak grup arastirmasi teknigi
uygulanan grubun diger iki gruba kiyasla akademik olarak daha basarili oldugu ve

jigsaw grubunun da kontrol grubuna kiyasla daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Giingdér ve Ozkan (2011) isbirlikli Ogrenme Modelinin, ilkogretim 7. Sinif
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Ogretimindeki tutumlarina etkileri iizerinde
durmuslardir. “Insan ve Cevre” {initesinin Isbirlikli Ogrenme Yontemiyle islenmesine,
Bursa ilinin Niliifer, Kestel ve Yildirim ilgelerinden segilen dort farkli okuldan toplam
101 (kiz:46, erkek:55) dgrenci katilmistir. Veriler, 20 sorudan olusan Isbirligine Dayali
Ogrenme Yaklasimina Iliskin Ogrenci Goriisleri Anketiyle toplanmis ve SPSS 13.00
paket programinda degerlendirilmistir. Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklagiminm, Fen
ve Teknoloji dersine Kkatilan 6grencilerin %85’inin tutumlari lizerine olumlu yonde
etkili oldugu, ayrica kiz ve erkek 6grencilerin tutumlari tizerindeki etkileri bakimindan,

farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Yagci, Kapti ve Tlhan Beyaztas (2012) arastirmalarinda ilkégretim ikinci kademe
Fen ve Teknoloji derslerinde isbirligine dayali 6grenme modellerinin 6gretmenler
tarafindan ne diizeyde ve yeterlilikte uygulandigini belirlemeyi amaglamiglardir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili Yenimabhalle il¢esi sinirlart iginde bulunan 79
ilkogretim okulundan tabaka Ornekleme yontemi ile segilen 3 okuldaki 6 Ggretmen
olusturmaktadir. Arastirmanin verilerini elde etmek icin arastirmacilar tarafindan
gelistirilen "Isbirligine Dayali Ogrenme Goézlem Formu" ve "Isbirligine Dayali
Ogrenme Ogretmen Goriisme Formu" kullanilmistir. Arastirma kapsaminda hazirlanan
gozlem formlarinda Isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden Takim-Oyun Turnuva,
Ogrenci Takimlari-Bagar1 Boliimleri, Birlestirme tekniklerine yonelik maddelere yer
verilmistir. Gézlem formlarindan ve goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz
yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerden her
tic seviyedeki okulda gorev yapan 6gretmenlerin isgbirligine dayali 6grenme tekniklerine
iliskin yeterince bilgiye sahip olmadiklar1 ve buna bagli olarak da isbirligine dayali
ogrenme tekniklerini 6gretme-6grenme siireclerinde aktif bir sekilde uygulamadiklari

tespit edilmistir.
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Giirbiiz vd. (2012) cevre egitiminin jigsaw teknigi ve geleneksel Ogretimle
yapilmasinin akademik basariya etkisini aragtirmak icin 2011-2012 egitim O6gretim
yilinda 46 6grenci ile yiirtttiikleri 6n test son test kontrol gruplu calismada akademik
basar1y1 6lgmek i¢in giivenirlilik katsayisi 0.65 olan 30 sorudan olusan g¢evre egitimi
basar1 testi kullanmiglardir. Bu test uygulama oncesi ve sonrasinda her iki gruba da
uygulanmistir. Dersler kontrol grubunda geleneksel 6gretimle deney grubunda ise
jigsaw teknigi ile yedi hafta siireyle islenmistir. Uygulama sonrasinda deney grubuna
ayrica jigsaw goriis Olgegi uygulanmistir. Elde edilen veriler incelendiginde her iki
grubunda basarilarinda bir artma oldugu goriilmiistiir. Bu artisin deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Ayrica deney grubu O6grencileri
jigsaw tekniginin derslere 6n hazirlik yapma, arastirma yapma, sinif i¢i iletisimi arttirma

ve kalict 6grenme saglama gibi olumlu yonleri oldugu goriislerini belirtmislerdir.

Avcioglu, (2012) calismasinda zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara sosyal beceri
kazandirmada ve becerileri genellemede isbirligine dayali 6grenme ortaminda kullanilan
drama yonteminin etkili olup olmadigini ortaya koymay1 amaclamistir. Arastirmada, tek
denekli arastirma modellerinden yoklama denemeli denekler arasi coklu yoklama
modeli kullanilmigtir. Aragtirmaya ti¢ zihinsel yetersizligi olan ¢ocuk ve dokuz akran
olmak tizere toplam 12 c¢ocuk se¢ilmistir. Calismaya baslamadan once, her cocuga
drama etkinlikleri sirasindaki bireysel basarilarinin ancak grubun basarisiyla
saglanacag1 agiklanmis, grup olarak basarili olmalarinin sonucunda da bir grup odiili
kazanacaklar1 bilgisi verilmistir. Grup 6diilii ve akranlarin da bu 6diilden yararlanmak
istemeleri, etkinlikler sirasinda akranlarin hedef ¢ocuklara zorlandiklar1 yerlerde model
olma ve davranis1 birlikte sergileme gibi yardimlarin olusmasina yol agmistir. Sadece
hedef cocuklara iligkin aragtirma verileri toplanmis, akranlara iliskin arastirma verileri
toplanmamistir. Tiim oturumlar video kamera kullanilarak kaydedilmis ve arastirma
verileri uygulamaci tarafindan bu kayitlar izlenerek toplanmistir. Arastirmanin
sonucunda, zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin kendini tanitma becerisini kazandiklari,
uygulama sona erdikten sonraki birinci, Ucuncli ve dordinci haftalarda da
kullanabildikleri ve devam ettikleri okuldaki akranlarina serbest oyun etkinliklerinde
genelleyebildikleri goriilmiistiir. Isbirligine dayali 6grenme sinifinin olusturulmasinin
ve drama yoOnteminin Ozellikle sinifinda kaynastirma Ogrencisi olan Ogretmenler

tarafindan kullanilmasinin yararli olacagi kanaatine varilmstir.
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Bay ve Cetin (2012) isbirlikli 6grenmenin anahtar bilesenleri olan olumlu
bagimlilik, bireysel sorumluluk, yiiz yiize destekleyici etkilesim, grup siireci ve kisiler
arast sosyal becerilerin gergeklesip gerceklesmedigini belirlemeye yonelik gelistirilen
Olcme aracinin psikometrik Ozelliklerini incelemislerdir. Calismay1r Gaziantep
Universitesi Gaziantep Egitim Fakiiltesi’nde “Ogretim ilke ve Yontemleri” dersine
devam eden 177 6gretmen aday1 ile ger¢eklestirmislerdir. Arastirma kapsaminda sosyal
yapilandirmaci yaklagima dayali 6grenme ortamlar1 olusturulmus ve 6gretmen adaylari
kendilerine verilen gorevleri isbirligi icerisinde gerceklestirmislerdir. 48 maddelik
deneme formu Ogrenenlere uygulanmis ve elde edilen veriler tizerinde faktoér analizi
yapilmistir. Bulgular gelistirilen 6l¢gme aracinin igbirlikli 6grenme siirecinin olmasi
gerektigi  gibi  gergeklesip  gerceklesmedigini  belirlemeye  yonelik  olarak

kullanilabilecegini gostermistir.

Korkmaz (2013), arastirmanin amaci, BOTE 6gretmen adaylarinin gevrimigi
isbirlikli 6grenmeye doniik tutumlarini ve goriislerini belirlemektir. Arastirma, tarama
modelinde yaratulen betimsel nitelikli hem nitel hem de nicel bir calismadir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu nicel veriler icin 599, nitel verileri icin 16 BOTE
ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirma verileri “Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme
Tutum Olgegi” (a=0,904) ve ii¢ acik uclu soru kullanilarak toplanmistir. Toplanan
veriler tizerinde dokiman incelemesi, t testi ve tek yonli varyans analizi ve LSD testleri
kullanilmistir (p<0,05). Ozetle su sonuglara ulasilmistir: BOTE &gretmen adaylarinin
cevrimigi igbirlikli 6grenmeye doniik tutumlar1 “yiliksek” diizeyde ve olumludur.
Cinsiyet, 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi igbirlikli 6grenmeye doniik tutumlari {izerinde
etkili degildir; ancak deneyim etkilidir. Ogrencilere gore gruptaki bireylerin
sorumluluklarin1  yerine getirmeleri durumunda yapilan c¢evrimigi isbirligi hem
akademik basariya hem de kisisel gelisime katki saglamaktadir. Sonug olarak 6grenme-
Ogretme ortamlarinda ¢evrimici isbirligine dayali uygulamalara miimkiin oldugunda sik

yer verilmesi 6nerilmektedir.

Yesilyurt (2013) bu arastirmanin genel amaci, 6gretmen adaylarinin gortsleri
dogrultusunda, onlarin 6grenim gordiikleri 6grenme ortamlarini, yapilandirmaci
o0grenme ortamlarinin Ozelliklerini dikkate alarak degerlendirmektir. Betimsel tarama
modeli kullanilarak yiiriitiilen aragtirmanin Orneklemi “basit rastlanstisal (tesadiifi)

ornekleme yontemi” ile se¢ilmis ve arastirma 2011-2012 akademik yili bahar
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doneminde Tirkiye’nin Bati Anadolu bdlgesinde yer alan bir {iniversitenin Egitim
Fakiiltesi’nde 6grenim goren 291 6gretmen aday: lizerinde yiirlitiilmistiir. Arastirmanin
verileri, Arkiin ve Askar (2010) tarafindan gelistirilen “Yapilandirmact Ogrenme
Ortamlarin1 Degerlendirme Olgegi” ile elde edilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde
SPSS 16.0 paket programi kullanilmistir. Frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart
sapma, bagimsiz gruplar t testi ve tek yonll varyans analizi ile veriler ¢6zlimlenmistir.
Aragtirmanin sonucunda, Ogretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda, onlarin
O0grenim gordiikleri Ogrenme ortamlarmin, yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin
ozelliklerini tasima veya bu 6zelliklere sahip olma noktasinda 6nemlieksikliklerinin var
oldugu tespit edilmistir. Ayrica ulasilan sonuglar dogrultusunda c¢esitli Oneriler

gelistirilmistir.

Alpat, Ellez ve Turagoglu (2013) arastirmada Genel Kimya dersi Kimyasal
Bilesiklerin Adlandirilmast konusunda Jigsaw tekniginin Ogrencilerin akademik
basarilarina etkileri ve O0grenme siirecine yonelik O0grenci goriislerinin belirlenmesi
hedeflenmistir. Arastirma on test - son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak
2008-2009 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’deki bir iiniversitenin ortadgretim fen ve
matematik alanlar1 egitimi boliimiinde Genel Kimya dersini alan 2 farkli subedeki
ogrenciler ile yapilmistir. Arastirmanin sonucunda; Jigsaw teknigi ve geleneksel
O0gretme yontemi uygulanan Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda deney grubu
yoniinde olumlu bir fark oldugu bulunmustur. Ogrenciler ile yapilan yar1 yapilandiriimis
goriismeler sonucunda; deney grubunda bulunan ogrenciler, “geleneksel Ogretme
yontemi ile bu derece basarili olacaklarin1 diistinmedikleri” yoniinde goris
belirtmislerdir. Ayrica deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama 6ncesinde ve
sonrasinda yapilan basari testine verdikleri cevaplar incelenerek Kimyasal Bilesiklerin
Adlandirilmasi konusunda 6grencilerin bilgi eksiklikleri ve siklikla yaptiklar1 hatalar

tespit edilmistir.

Simgek ve Topkaya ( 2013) yaptigi calismanin amaci, sinif ve sosyal bilgiler
ogretmenlerinin, aktif 6grenme yontemlerinden biri olan ve egitimde c¢ok kullanilan
isbirlikli 6grenme modeli hakkindaki anlama diizeylerinin belirlemesine yoneliktir.
Calismanin Orneklemini; Erzurum ilinde goérev yapan 47 Sif ve Sosyal Bilgiler
ogretmeni olusturmaktadir. Olgme araci olarak isbirlikli 6grenme modeli bilgi ve

uygulama diizey belirleme &lgegi kullamlmistir. Olgme aracindan elde edilen veriler
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nitel ve nicel olarak degerlendirildiginde; 6gretmenlerin bu model hakkinda kismen
bilgilerinin oldugu fakat bu bilgilerin yeterli olmadigi ve modelin uygulama asamasinda

zorluklar cektikleri ortaya ¢ikmustir.

Kiiciikilhan (2013)’m yapmis oldugu calismada Ogrenci Takimlari- Basari
Bolumleri tekniginin ilkdgretim 4. Simif Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersindeki
akademik basarilarina ve dersin Kaliciligina etkisi incelenmistir. Uygulama Istanbul ili
Sultangazi ilgesindeki bir ilkogretim okulunda 2012-2013 egitim- 6gretim yilinda iki
farkl1 sinif ve 48 dgrenci ile yapilmistir. Olgme araglarindan alan sonuglara istatiksel
analizler yapilmis, gruplarin puan ortalamalarina ve anlamlilik durumlarina bakilmistir.
Olgme araglarmin verdigi puanlarn karsilastirilmast igin t testi kullamilmistir. Bu
aragtirmaya gore Ogrenci Takimlari- Basar1 Deney gruplarinin her ikisinin de akademik

basaris1 kontrol gruplarina gore daha yiiksek ¢ikmuistir.

Gillsar (2014) bu calismayr yapmasindaki amact igbirlikli  6grenme
tekniklerinden “Ogrenci Takimlart Bagar1 Béliimleri’nin, 6grencilerin matematik
basarilarina etkisini arastirmaktir. Arastirmaya, 2012-2013 egitim 6gretim yilinin .
doneminde Bursa ili H.Adnan Tirkay Ortaokulunda 6grenim goren besinci sinif
ogrencilerinden toplam 49 6grenci katilmistir. Calisma “Geometri Olmadan Matematik
Olmaz” tinitesi lizerinde yiiriitiilmiis olup bes hafta siirmiistiir. Deney grubuna isbirlikli
ogrenme yontemi (OTBB teknigi), kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemleri
uygulanmigtir. Aragtirmada On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Basar1 Testi” ve “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir. Bulgular,
deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlari arasinda

deney grubu lehine anlamli farklilik oldugunu ortaya koymustur.

Ko¢ (2014)’un yapmis oldugu bu calismada, Agri’da gorev yapan fen ve
teknoloji dgretmenlerinin Isbirlikli Ogrenme Modeli hakkinda bilgilendirilmesi,
ogrencilerin fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilarina Isbirlikli Ogrenme
Modelinin uygulanmasinda kullanilan Okuma-Yazma-Uygulama (OYU) ve Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB) yontemleri ile Ogretmen Merkezli ydntemin

etkisini incelemektir. Calismanin 6rneklemini, Agri’da gorev yapan 25 fen ve teknoloji
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ogretmeni ve bu ildeki dort ilkogretim okulunun; 6., 7. ve 8. siniflarinda 6grenim géren
331 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada; 6gretmenler igin igbirlikli 6grenme modeli
hakkinda c¢alistay 6ncesi ve calistay sonras1 dlgekleri, dgrenciler i¢in On Basar1 Testleri,
Akademik Basar1 Testleri ve Goriis Olgekleri kullanilmistir. Sonug olarak; calistay
ogretmenlerinin igbirlikli 6grenme modelini hem teorik olarak hem de pratik olarak
ogrenmelerine bilyiik katki sagladigi belirlenmistir. Ayrica OYU ve OTBB
yontemlerinin Ogrencilerin akademik basarilar1 tizerindeki etkisinin genel olarak
birbirine yakin fakat bazi1 gruplarda OTBB yénteminin daha etkili oldugu ve bu
ogrencilerin geleneksel yontemle 6gretim alan 6grencilere gore daha basarili olduklari

tespit edilmistir.

Oztiirk (2014)’lin yapmis oldugu calismanin amaci; ortaokul fen ve teknoloji
ogretmenlerinin aktif 6grenmeye iliskin algi profillerini ¢esitli degiskenler (cinsiyet,
yas, aragtirmaya katildigi bolge, gorev yapmakta oldugu yerlesim birimi, okuldaki
gorevi, meslekte tamamladigi yil durumu, mezun olunan yiiksekdgretim kurumu,
ogretmenlik meslegini segme sekli, haftalik ortalama ders yiikii durumu, 6gretmenlik
meslegini sevip sevmeme durumu, lisans mezuniyet not ortalamasi) agisindan
incelemektir. Calisma 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye'de gergeklestirilmistir.
Calismada veri toplama araci olarak "Aktif Ogrenmeye Iliskin Alg1 Olcegi" arastirmaci
tarafindan gelistirilmis ve uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda ortaokul fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin aktif 6grenmeye iliskin algilar cinsiyetlerine gére anlamli bir
sekilde degistigi, ortaokul fen ve teknoloji Ogretmenlerinin aktif 6grenmeye iliskin
algilar1 yas degiskenine gore anlamli bir sekilde degismedigi, ortaokul fen ve teknoloji
ogretmenlerinin aktif 6grenmeye iligkin algilar1 gorev yaptiklar: bolge degiskenine gore
anlamli bir sekilde degismedigi, ortaokul fen ve teknoloji Ogretmenlerinin aktif
o0grenmeye iliskin algilar1 6gretmenlik mesleginde calisma yillar1 degiskenine gore
anlamli bir sekilde degistigi, ortaokul fen ve teknoloji 6gretmenlerinin aktif 6grenmeye
iliskin algilar1 6gretmenlik meslegini se¢cme nedenleri degiskenine gdre anlamli bir
sekilde degismedigi, ortaokul fen ve teknoloji 6gretmenlerinin aktif 6grenmeye iliskin
algilar1 6gretmenlik meslegini sevip sevmeme durumlart degiskenine gére anlamli bir

sekilde degismedigi sonuglarina ulasilmistir.
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2.4.2. Yurtdisn Kaynak Ozetler

Johnson et al. (2000) gesitli (ERIC, PA, SSCI ve DAI) veri tabanlarindan
toplanan toplam 164 isbirlikli 6grenme c¢alismasini incelemislerdir. Bu calismalari
deney ve kontrol gruplariin, ¢calisma tinitesinin se¢iminde ¢aligmanin gerceklestirildigi
orneklemin yas grubu, cinsiyet, etnik koken, akademik basari bakimindan heterojen
veya homojen olusu ve galismanin siiresi bakimindan rastgele bir yol kullanilmistir
Calismalarin %94°1 heterojen kiimeler (etnik koken, ten rengi, dil, din vb.) iizerinde,
%46’s1 30 ders saatinden fazla siireyle, %45°1 konular rastgele secilerek yapilmistir.
Incelenen arastirmalarin %14°i ilkogretim, %27’si ilkdgretim ikinci kademe, %5’i
ilkdgretim birinci ve ikinci kademe karisik, %20’si ortaokul, %11°1 lise, %21 lise
sonras1 ve %3’ii yetiskinler iizerinde yapilmistir. Fen 6grenmeye gereksinimin ve fen
Ogretiminin Oneminin artmasiyla, yontem zenginligi adina c¢alismalar da artmis, etkili
O0grenme ve Ogretme yollart denenmistir. Bir¢ok farkli yontemin yaninda isbirlikli
O0grenme yonteminin etkililigi de bu siirecte ¢aligmalar ile sinanmistir. Ulasilabilenler
dogrultusunda bu calismalarda isbirlikli 6grenmenin akademik basartya, 6grenme

diizeyine, tutuma, arkadaslik iliskilerine etkilerinin incelendigi goriilmiistiir.

Ghaith (2002), isbirlikli 6grenmenin, sosyal destek algilari, okuldan uzaklasma
duygusu ve akademik basarisi ile olan iliskisini incelemistir. Aragtirma, Lebonon’daki
ozel bir iiniversitedeki Ingilizce dersine kayith 135 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Aragtirmaci tarafindan yeniden diizenlenen Smif Atmosferi Olgegi katilimcilara
uygulanmistir. Ogrencilerin dlgege verdikleri cevaplar basarilari ile iliskilendirilmeye
calisilmistir. Elde edilen bulgulara gore, isbirlikli 6grenme ve ogretmenlerin sagladig
akademik destegin derecesi, basariyla pozitif korelasyonlu iken 6grencilerin okuldan

uzaklagsma duygular1 basari ile negatif korelasyonlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Shibley and Zimmaro (2002), arastirmasinda isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin
kimya laboratuvar1 dersine ydnelik tutum ve performanslarina etkisini incelemistir. Ug
sOmestr suresince iki grup-deney ve kontrol grubu-rastgele atanmislardir. Kontrol
grubunda Ogrenciler bireysel, deney grubu Ogrencileri, dorderli kiimelerde
calisnuglardir. Isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin kimya dersine yonelik tutum ve
performanslarina etkisinin degerlendirilmesinde nicel ve nitel 6l¢iimler kullanilmistir.

Aragtirma sonucunda gruplar arasinda performans bakimindan bir fark bulunmamaistir.
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Ancak igbirlikli 6grenmenin uygulandigi grupta dgrencilerin laboratuvara ve kimyaya

yonelik olumlu tutum gelistirdikleri gdzlenmistir.

Box and Little (2003) arastirmasinda isbirlikli 6grenme modelinin bir teknigi
olan jigsawin, sosyal calisma materyalleri dahil edilerek uygulaniginin ilkdgretim
ticlincti sinif 6grencilerinin akademik basarilart ve benlik kavramlari iizerine etkisini
arastirmistir. Bir kontrol, dort deney grubunda 25’er 6grenci olmak iizere ¢aligmaya
toplam 125 ogrenci katilmistir. Olgme aract olarak Piers-Harris’in  Cocuklarda
Ozkavram1 Olgegi, Ogretmen Tarafindan Anlasilan Benlik Kavrami Olgegi ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen tglincii sinif ¢alisma kitabir bilgilerine dayali Sosyal
Calisma Testi Ontest-sontest olarak uygulanmistir. Calismanin sonucunda ii¢ deney
grubunda da Piers-Harris’in Cocuklarda Oz-kavrami Olgegine gore sontest benlik
kavrami puan ortalamalar1 Ontest puan ortalamalarina gore artmistir. Dordiincii deney
grubunda ise sontest puan ortalamalar1 ontest puan ortalamalarina gore daha disiiktiir.
Kontrol grubunda ise sontest puan ortalamalar1 Ontest puan ortalamalarina gore anlaml
bir yiikselme oldugu saptanmustir. Ogretmenin anlayisina gore benlik kavrami dlgegi
puanlarina bakildiginda {i¢ deney grubunda sontest puanlarinin ilk test puanlarina gore
anlamli bir artig vardir. Dordiincli deney grubunda ise sontest puanlarinda sontest
puanlarina gore dnemsiz bir diisme oldugu gézlenmistir. Kontrol grubunda ise sontest
puanlarinda Ontest puanlarina goére anlamli bir diisiis oldugu saptanmistir. Sosyal

calisma sontest puanlarinin anlamli derecede yiikseldigi saptanmistir.

Shackar and Fischer (2004), 11. siuf Kimya dersinde 168 Ogrenciye 2 ay
boyunca, grup arastirmasi teknigi  kullanilarak, Ogrencilerin  basarilarini,
motivasyonlarin1 ve algi diizeylerini incelemislerdir. Denekler, deney oOncesi ve
sonrasinda Basar1 Testi ve Harter’in Giidiilenme Olgegini cevaplamislardir. Ayrica
deney grubunda yer alan 6grencilere yeni yonteme iliskin bir kompozisyon yazmalar1 da
istenmistir. Arastirma sonucunda, deney grubunda motivasyon azalirken, orta ve diisiik
seviyedeki 6grencilerin bagarilarinda bir artis gdzlenmistir. Ogrenci kompozisyonlarinin
degerlendirilmesinde ise; %41.7’sinin elestirici, %28.8’inin olumlu ve %29.4’linlin de

yeni yontemin gelistirilmesine yonelik yorumlar tespit edilmistir.

Jones et al. (2004) Missisipi’nin kirsal kesiminde okuyan 3-6 siniflar arasindaki

16 Afro Amerikan erkek Ogrencinin akademik basarilariin artirilmasinda isbirlikli
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O6grenmenin etkisini inceledikleri ¢aligmalarinda isbirlikli 6grenmenin 6grenci basarisini
artirdig1 ve verilen cevaplara gore 6grenciler tarafindan tercih edildigi belirlenmistir.
Ogrenciler sinif igerisinde 6grenme etkinliklerini diger dgrencilerle birlikte grup olarak

yapmayai istedikleri ileri siirtilmektedir.

Barbosa et al. (2004) farkli iilke vatandasi olmanin kimya &grenimine ve
Ogrenilenlerin yapilandirilmasina etkisi olup olmadiginit inceleme amaci ile {ig
basamakli durum caligmas1 yapmuslardir. Birinci basamakta Brezilya Pernambuca
Federal Rural iiniversitesinde farkli donemlerde 6grenim goéren 420 kimya boliimii
orgencileri ile ¢alisilmistir. Bu ¢alismada bir donem boyunca kimya dersleri isbirlikli
o6grenme tekniklerinden birlestirme (jigsaw) ile islenmistir. Donem sonunda drgencilerle
yapilan gériismeler ile ¢alismalari degerlendirmeleri istenmistir. Ikinci basamakta 69
ilkogretim sekizinci smif ogrencisi ile calistlmustir. Ug farkli okuldan (Recife,
Pernambuba, Brezilya) olan bu siniflarda birisinde fen dersleri birlestirme teknigi ile
islenirken diger iki smifta mevcut programa gore islenmistir. Tim siniflarda
Ogretmenler Ogrenci etkilesimlerini ve Ogrenme adma yapilan konugsmalari
gdzlemlemislerdir. Uglincii basamakta ise Ingiltere, Italya ve Fransa isbirligi ile
olusturulan proje ekibinde c¢alisilmistir. Projenin amaci anadilde fen egitimi ve
okullarda modern dillerin egitimi olarak belirlenmistir. Her kiimeden bu konuya iliksin
bir proje olusturmasi istenmistir. Boylelikle ¢alisma 6nce okul iginde, sonra okullar
arasinda ve en son olarak da iilkeler arasinda isbirligi gerceklesen bir yap1 kazanmigtir.
Her okul dnce kendi icerisinde ¢alismasini diizenlemis, daha sonra bunu anadillerinde
ve farkl bir dilde degerlendirme firsati bulmuslardir. Calismada birlikte ¢alisma ile st
diizey diisiinme ve yaraticilik becerilerinin gelistigi, farkli ortamlardaki bireylerin
birbirlerinin diisiincelerini anlamaya ve gelistirmeye ¢alistiklar1 gozlenmistir. Ayni tilke
vatandas1 olmanin anlagsma ve bilgi paylasiminda, birlikte is yapabilmede etkisinin
olmadig1 goriilmiistiir. Kiime ¢alismasi ve fikir aligverisinin oldugu 6grenme ortamlari

bireylerin birbirlerini gormeden ortak iiriin olusturmalarini saglamistir.

Lowe (2004) tarafindan Yeni Zelanda’da isbirlikli 6grenmenin 9-10 yaslarindaki
ogrencilerin fen dersine kars1 tutumlarinin istenilen yonde gelistirilmesi saglamak icin
nasil kullanilacagini belirlemek amaciyla bir ¢calisma yapilmistir. Calismaya 4 okuldan
13 smif segilerek toplam 312 6grenci alinmistir. Arastirma kapsaminda gesitli alt

gruplarda (cinsiyet, okul, sinif gibi) karsilagtirmalar yapilmistir. Arastirma sonucunda,
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isbirlikli 6grenme ve degerlendirme calismalarinin 6grencilerin fen dersine karsi

tutumlarini pozitif olarak gelistirilmesinde etkili bir ara¢ oldugu belirtilmistir.

Oh and Shin (2005) ortadgretim Ogrencilerinin grup arastirmasi tekniginin
uygulamasina iligkin goriislerini inlemislerdir. Arastirma kapsaminda orta Ogretim
ogrencilerinin iki yi1l boyunca grup arastirmasina iliskin goriislerini yansitan yazili
notlar1 toplanmis ve analiz edilmistir. Ogrencilerin grup arastirmasi tekniginin
uygulanmasina iliskin yiiksek oranda olumlu goriislere sahip olduklar tespit edilmistir.
Ayrica 0grencilerin grup arastirmasi tekniginin uygulanmasi sonucunda birgok pozitif
o0grenme ¢iktilarinin oldugu goriisiine sahip olduklar1 da ifade edilmistir. Ancak bazi
ogrencilerin grup aragtirmasi tekniginin onlar i¢in uygun olmadigin ifade ettikleri
goriilmiistiir. Aynm1  zamanda bazi Ogrencilerin  grup arastirmasi tekniginin
uygulanmasindan ileri gelen bazi zorluklara ve deneyim problemlerine sahip olduklari
da ifade edilmistir. Bu arastirmanin sonuglar1 6grencilerin goriigleri dayanilarak grup
aragtirmasi teknigi ile fen derslerini 6grenmenin ilgi cekici oldugu, grup arastirmasi
tekniginin Ogrencilerin fen 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmesini sagladigi,
motivasyonu artirdigi, sosyal iligkileri gelistirdigi ve Ogrencileri arastirma yoluyla

O0grenmeye sevk ettigini gostermistir.

Cakmakci et al (2005) Tiirkiye de lise ve iiniversite dgrencilerinin kimyasal
kinetik ile ilgili bilgilerini aragtirmistir. Arastirmasinda kimyasal kinetigin Onemli
olmasma ve kavramlarin dogasindaki c¢esitlilie ragmen G6grencilerin kimyasal kinetik
ile ilgili kavramlart anlamalarini ve O&grenmelerini gelistirmek iizere yillardir
arastirmalarin yapilmadigini belirtmistir. Kimyasal kinetigin nasil 6gretilecegine iliskin
mifredatlar da c¢ok az bilginin bulundugunu, bundan dolayr da hem lise hem de
tiniversite Ogrencilerinin  kimyasal kinetigi anlamalarinda zorluklar yasadiginm
belirtmistir. Bu amagcla bir arastirma projesi yiirlitmiistiir. Arastirmasinda veri toplama
araci olarak kimyasal kinetikteki olaylar1 ve kavramlari igeren on tane tanisal agik uglu
soru kullanmistir. Arastirmasinin 6érneklemini 50 si lise ikinci simif ve 45°1 de liniversite
ikinci ve dordiincii smif 6grencilerinin katildig1 toplam 95 6grenciden olusmaktadir.
Arastirma sonuclarina gore {niversite Ogrencilerinin tanecikli yapida cevap
vermelerinde bir artisin oldugunu belirlemis ve bu artisin sebebinin ise 6grencilerin
cevaplarinda siklikla ve kararli bir sekilde carpisma ve hal gecisleri teorisini

kullandiklarmi belirtmistir. Fakat pek ¢cok 6grencinin kavramlar ile ilgili problemlerde



65

temel kinetik kavramlarini hatali kullandiklarini ve anlamadiklarini belirlemistir.
Arastirma bulgularinin  tamamina iliskin sonuglarmma gore; biitiin  6grencilerin
cevaplarinda makroskobik seviyede agiklamalar yaptiklarini tanecikli ve matematiksel
modellemelerin kullanilmadigini tespit etmistir. Buna iligkin olarak ta 6gretmenlerin
kimyasal kinetik konusunu anlatirken makroskobik seviyedeki aciklamalara ek olarak
tanecikli ve matematiksel modellemeleri de kullanmalar1 gerektigini ve de miifredatin

da bu sekilde yapilandirilmasi gerektigini belirtmistir.

Veenman et al. (2005) tarafindan isbirlikli 6grenmenin detayli 6grenme ve
motivasyon kaynaklarin1 kullanma becerilerini etkileme diizeyini inceledikleri
arastirma, Hollanda’ da 7 okuldan 24 grup (gruplar 6 kisi) 6grenci grubu lizerinde
yapilmistir. Kontrol gruplu 6n ve son test modeli kullanilan ¢alismada veriler matematik
performans testleri ve anket ile elde edilmistir. Arastirmada isbirlikli 6grenme modeli
uygulanan deney grubu, kontrol grubuna gore matematik dersinde daha yuksek
akademik basari elde etmis ve deney gruplarinda motivasyon kaynaklarinin kullanilmasi

deney grubu dgrencilerinin tutumuna olumlu etki yapmustir.

Hanze and Berger (2007) 6grenci karakteri, motivasyon ve isbirlikli 6grenme
arasinda iliski olup olmadigini deneysel bir ¢alisma ile incelemislerdir. Veri toplama
araci olarak Kisisel Degerlendirme Formu ve Basar1 Testi kullanilmistir. Calisma 2002-
2003 ogretim yilinda 8 fizik smifindaki toplam 137 Ogrenci ile yiiriitiilmustiir.
Ogrenciler 2 gruba ayrilmistir. Ik boliimdeki 6grenciler “elektron mikroskobu”
konusunu birlestirme teknigi ve “mikrodalga firin” konusunu diiz anlatim ile
islemislerdir. Diger kiimedeki 6grencilerde bunun tersi sira izlenmistir. Ontest-sontest
puan ortalamalar1 karsilastirildiginda fizik dersine iliskin akademik basar1 bakimindan
kiimeler aras1 anlamli farkliliga rastlanmamistir. Ancak kendini degerlendirme formu
verilerinde Ogrenme deneyimi agisindan kiimeler arasi anlamli fark bulunmustur.
Birlestirme tekniginde kullanilan “uzmanlik kiimeleri” O6grencilerin derinlemesine
O0grenmelerini, tartisma ve yorumlama becerilerini = gelistirmistir. Birlestirme

kiimelerinde 6grenciler daha ilgili ¢alistiklarini belirtmislerdir.

Shy-Jong (2007) 6grencilerin fen derslerine iligkin bilgileri igbirlikli 6grenme
kiimelerinde konusma ve yazma etkinlikleri ile nasil yapilandirdiklarini incelemistir.19

fizik, kimya ve doga bilimleri 6gretmen adaymin katildigir calismanin verileri 6grenci
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giinliikleri ve goriismeleri ile toplanmistir. Ancak daha sonra calisma, “grounded
teorisine” gore sekillendirilmistir. Grounded teori dogrultusunda derinlik kazanan
arastirma sonunda dort temel bulguya ulasilmistir: 1. Ogrenciler fen dgretiminde zengin
ve ilging etkinlikleri kapsayan 6gretim yontemlerini istemektedirler. 2. Kiime igerisinde
tartisma ve sonrasinda bunlar1 yazma (raporlastirma) 6grenmelerin daha agik ve kalici
olmasini saglamaktadir. 3. Tartismalarin fen konularinin derinlemesine incelenmesini,
anlasilmayan boliimlerin aciklanmasin1 saglamaktadir. 4. Ogrenciler aktif olarak

calistiklarinda daha kolay 6grenmektedirler.

Doymus (2008) arastirmasinda tiniversite birici siif 6grencilerinin genel kimya
dersinin kimyasal denge konusunu anlamalar1 iizerine geleneksel 6gretim yontemine
karig1 isbirlikli 6grenmede kullanilan jigsaw (birlestirme) tekniginin etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmasinin 6rneklemini 2005-2006 o6gretim yilinda ilkégretim fen
bilgisi egitiminde iki farkli subede 6grenim goren 68 iiniversite birinci siif d6grencisi
olusturmaktadir. Calismasinda bu farkli subelerden rastgele biri isbirlikli 6grenme
modelinde jigsaw tekniginin uygulandigi deney (n=32) grubu digeri ise geleneksel
ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda 1ilgili linite arastirma kapsamindaki yontem ve teknikler ile islenmis ve
calismalarinin ~ sonunda  veriler  toplanarak  degerlendirilmistir.  Verilerin
degerlendirilmesi sonunda igbirlikli 6grenme modelinde jigsaw tekniginin uygulandig
deney grubunun geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundan

istatistiksel olarak anlamli diizeyde basarili oldugunu tespit etmistir.

Tanel and Erol (2008)’un yaptiklar1 bu ¢alisma, miknatislanma konusu {izerine
deneysel Ogretim siirecinin etkililigini analiz etmek i¢in dizay edilen bir ¢alismanin
yontem ve sonuglarini ifade eder. Ogretim siireci boyunca deney grubu igin isbirlikli
ogrenme modeli, kontrol grubu icin geleneksel O6gretim yontemi kullanilmistir.
Calismanin 6rneklemini Tiirkiye Izmir Devlet Universitesi’nde 19-20 yaslarindaki
ogrencilerden olusturmaktadir. Ogrencilerin &n bilgi seviyeleri gelistirilmis Miknatis
Konular1 Basar1 Testi (MKBT) aracilifiyla degerlendirilmis ve ilerleme ve hafizada
tutma seviyeleri ayni Olgekle belirlenmistir. Sonu¢ olarak acik 6nemli bir farklilik
igbirlikli 6grenme 6gretim yonteminin basarisini  gosteren deneysel grup lehine
bulunmustur. Ayrica kisisel derlemeler, genel gecer Ogretim teknik ve yontemleri

tizerine 6grencilerin goriisleri hakkinda da 6zet bilgi verilmistir.
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Lopez et al. (2009)’e gore isbirlikli 6grenme okullarda 6grencilerin davranis
modellerini 6grenmelerine, arkadaslarini ve 6gretmenleri hos gérmelerine ve bir konuda
karar almak veya bagkalarinin aldiklar1 kararlara uyum saglamalarmma yardim
etmektedir.  Isbirlikli 6grenme calismalar1 kavrama yetersizligi olan 6grencilerin
sosyallesmesi, sinifin biitliniiyle iletisim kurmasi acisindan da yarar saglamaktadir.
Ayrica bu calismada egitim aktiviteleri igerisinde isbirlikli 6grenmenin kullanilacagi

ortamlar olusturmayi hedefledikleri belirtilmistir.

Seifert et al. (2009)’e gore arastirma ve isbirlikli 6grenme stratejileri
Ogrencilerin  6grenme  saglamalart i¢in g¢esitli siniflarda etkili bir sekilde
kullanilmaktadir. James Madison Universitesi'nde genel mikrobiyoloji laboratuvari
dersinde birinci ve son smif Ogrencileri i¢in bu stratejiler cesitli ¢evrelerden gelen
ogrencilere igbirlikli 6grenme bir donem boyunca uygulanmistir. Bu stratejinin basarili
olup olmadigini belirlemek i¢in dgrencilere baslangigta ve donem sonunda konularin bir
tiiriiyle onlarin uygunluk seviyesini gosteren bir anket uygulanmistir. Konular hakkinda
sorulan sorularin ¢ogu i¢in Ogrenciler, donem sirasinda onlarin 6grenme seviyelerinin
onemli Olgiide arttigini ifade etmislerdir. Ayrica, dgrencilerin bu grubu arastirmaci
laboratuvar deneylerinin kalitesinin Onceki laboratuvar deneylerinden c¢ok daha iyi

oldugunu ifade edilmistir.

Alireza (2010) Ingilizce dil egitiminde Isbirlikli 6grenme modellerinden OTBB
ve GA tekniklerinin 6grenmeye etkisini arastirmak i¢in 30’ar kisilik ii¢ sinif se¢mistir.
[Ikdgretim ikinci kademede bulunan smiflarda OTBB, GA ve geleneksel dgretim
yontemleri kullanilarak dersler islenmistir. Aragtirmadan elde edilen veriler

incelendiginde OTBB tekniginin daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Eshietedoho (2010) yiiksekokul 9. smif yer ve uzay fizigi laboratuvar
uygulamalar1 derslerinde dgrenim goren azinlik dgrencilerine isbirlikli 6grenme modeli
uygulayarak bu yontemin Ogrencilerin akademik basarilarina ve fene karsi ilgilerine
olan etkisini incelemistir. Arastirmaci azinlik 6grencilerini isbirlikli gruplara ayirirken
Kagan sirali numaralandirma sistemini referans alarak 6grencileri 8. siniftaki yilsonu
bitirme sinavlarina gore 4 kisilik gruplara ayirarak laboratuvar uygulamalarinda
isbirlikli 6grenmeyle ders islemistir. 9 hafta siiren arastirmada azinlik 6grencileri deney

diizeneklerini kendileri kurup, deneylerini kendileri yaparak raporlarin1 grupca
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yazmiglardir. Bu islemleri yaparken arastirmaci Ogrencileri disaridan gozlemleyip,
gereken yerlerde dgrencileri motive etmistir. On-son test yar1 deneysel teknige gore
yapilan c¢aligmanin verileri analiz edildiginde, azinlik &grencilerinin katildigi
laboratuvar derslerinde yapilan isbirlikli uygulamalarin 6grencilerin basarilarina ve

laboratuvara olan ilgilerine olumlu yonde etki ettigi gdzlemlenmistir.

Tolmie ve arkadaslar1 (2010), sehirde ve kirsal bdlgede yasayan Ogrencilerin
isbirlikli 6grenme calismalarindaki sosyal becerilerinin daha 6nceki sosyal
etkilesimleriyle olan iligkisini incelemislerdir. Calisma sehirde ve kirsal bolgede
Ogrenim goren ayni ve farkli yas grubundaki (9-12 yas) 512 6grenci ile yiiritiilmistiir.
Veri toplama araci olarak anket ve gézlem formlar1 kullanilmistir. Calisma sonucunda,
okul dis1 alanlarda ve oyun etkinliklerinde beraber olan 6grencilerin isbirlikli 6grenme
gruplarinda birlikte calismaya istekli olduklar1 gozlemlenmistir. Ancak O6grencilerin
igbirlikli 6grenme grubu etkinligi oncesinde, birbirlerini tanimalarinin ve ayni yas
grubunda olmalarinin igbirlikli 6grenmenin gerektirdigi sosyal becerileri gelistirme
tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna varilmistir. Kirsal bdlgede yasayan
ogrencilerin, birbirleri ile olan yakinlik diizeyleri sehirde yasayanlara gore daha Ust
seviyede olmasmma ragmen sehirde yasayan Ogrencilerin igbirlikli 6grenme
caligmalarinin  gerektirdigi sosyal becerileri daha iist diizeyde gerceklestirdigi

gorilmiistiir.

Ibraheem (2011) Nijerya’da orta dereceli okullarda OTBB tekniginin Kimyasal
Kinetik konusunda 6grencilerin basarisina etkisi incelenmistir. Calisma 6n test-son test
desenine gore yiiritilmis kontrol grubunda konu geleneksel O6gretim yontemleri
kullanilarak deney grubunda ise OTBB teknigi kullanilarak islenmistir. Arastirmada
deney grubunun daha basarili oldugu sonucuna varilmis 6grencilerin konuya yonelik
tutumlarinda olumlu ydnde gelisme kaydedilmistir ayrica isbirlikli Ogrenme Modelinin

Nijerya’daki ortadgretim kurumlarinda kullanilabilecegi kanaatine varilmistir.

Ebrahim (2012) sekizinci sinifta 6grenim goren 163 Ogrenci ile yirittigi
caligmada isbirlikli 6grenmenin Ggrencilerin basarilarina ve sosyal becerilerine olan
etkilerini incelemis calisma sonucunda igbirlikli 6grenmenin uygulandigi siniflardaki
ogrencilerin 6gretmen merkezli 6gretim yapilan siniftaki 6grencilere kiyasla basarilarina

ve sosyal becerilerine olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna varmistir.
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Wang, Hu & Xi (2012) Cin’de eczacilik okuyan 6grencilerle isbirlikli 6grenme
ve rol oynama yaklagiminin birlikte uygulandigr sinifta 6grencilerin aktif dgrenme,
iletisim becerileri ve bu yontem hakkindaki goriislerini tespit etmeye calismislardir.
Uygulama esnasinda 6grencilerin rahat bir sekilde derse katildiklar1 ve birbirleriyle olan
iletisimlerinin  gelistigi gozlemlenmistir. Ayrica Ogrencilerin yontemi eglenceli,
kariyerleri i¢cin olumlu yonde etki yaptigi, aralarindaki isbirlikli ruhu tesvik ettigi ve

O0grenme deneyimlerinin artti§1 goriigleri tespit edilmistir.



UCUNCU BOLUM

3. MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin problemi, alt problemleri, kullanilan deneysel yontem,
arastirmanin orneklemi, veri toplama araglar1 ve arastirmada izlenen yol basliklar

halinde sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Problemi

Bu arastirmanin problemi; Ardahan il merkezinde gorev yapan fen ve teknoloji
ogretmenlerinin isbirlikli 6grenme modeli hakkinda bilgileri ve bu modeli uygulama
dizeyleri, isbirlikli 6grenme modelinde kullanilan 6grenci takimlari basar1 bolimleri
yonteminin ilkogretim 6., 7. ve 8. smiflarda fen ve teknoloji dersinin bir Unitesinde
ogrencilerin akademik basarilaria etkisi ve bu yontem hakkinda 6grenci goriisleri
nedir?

Alt Problemler

1. Ardahan il merkezinde gorev yapan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin isbirlikli

6grenme modeli hakkinda bilgileri ve modeli uygulama dizeyleri nedir?

2. Ogrencilerin akademik basarilar1 agisindan OTBB yontemi ile geleneksel dgretim

yontemi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir ?

3. Ogrencilerin, Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri yontemi hakkindaki goriisleri

(tutumlari) nedir?

4. Uygulamay yiiriiten Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin bu yontem hakkindaki olumlu

ve olumsuz goriisleri nedir?

3.2. Arastirmanin Deseni

Fen ve teknoloji Ogretmenleri igin; arastirmada betimleme-survey yontemi
kullanilmistir.  Betimleme-survey yontemi ile olaylarin, objelerin, varliklarin,
kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin ne oldugu agiklanmaya calisilir. Ogrenciler

icin ise farkli okul ya da siniflarda, 6gretim materyallerinin ya da §gretim yontemlerinin
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etkisi incelenirken, yari deneysel arastirma deseninin kullanimi uygun bulunmustur. Bu
desende, egitsel bir amag i¢in siiflar oldugu gibi arastirma kapsamina alinir. Bu desen,
orneklemin esit olarak secilemeyecegi durumlarda kullanigh ve yararlidir (Karasar
2005; McMillan and Schumacher 2006). Bu nedenle arastirma, yari-deneysel yapida,
rastgele secilmis gruplarda On test- son test desenine gore yiiritiilmistir. Calisma

deseni; Tablo 3.1.’de 6zetlenmistir.

Tablo 3.1.
Calismanin Deneysel Deseni

OGRETMENLERE AiT CALISMA DESENi

Caligtay oncesi Ogretmen Kisisel Bilgi Olcegi,

Calistay Oncesi Yontem Goriis Olgegi

Calistay sonrasi Calistay Sonras1 Yontem Goriis Olgegi

OGRENCILERE AiT CALISMA DESENI

Uygulama Baslamadan Once Ogrenci kisisel bilgi formu,
6. Smmiflara; 6. Smif Onbilgi Testi,

7. Smiflara; 7. Smif Onbilgi Testi,
8. Siniflara; 8. Sinif Onbilgi Testi

Uygulama Bittikten Sonra 6. Simiflara; 6. Smif Akademik Basar1 Testi,
7. Siiflara; 7. Stmif Akademik Basar1 Testi
8. Siniflara; 8. Stmif Akademik Basar1 Testi,

Ogrenci Takimlar1 Basari Ogrenci Takimlari Basar1 Béliimleri Goriis
Boliimleri Yontemin uygulandigi Olgesi
siiflara

3.3. Arastirmanin Orneklemi

Calismanin 6rneklemini, Ardahan merkezinde goérev yapan 18 fen ve teknoloji
O0gretmeni, uygulamalari i¢in bu Ogretmenler arasindan secilen 4 Ogretmen ve
ogretmenlerin siniflarindaki 6grenciler olusturmaktadir. Uygulama 2011-2012 6gretim
yilinda gergeklestirilmistir. Uygulamaya altinci siniflarin iki subesinde dgrenim goren

51 ogrenci; yedinci siniflarin iki subesinde 6grenim goren 53 6grenci ve sekizinci
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smiflarin iki subesinde 6grenim goren 46 6grenci katilmistir. Bu siniflarin subelerinden
biri Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB) yéntemi (altinci sinifdaki sube n=26,
yedinci sinifindaki sube n=26 ve sekizinci sinifindaki sube n=21), digeri ise geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu (KG) (altinct siniflarda n=25, yedinci

siiflarda sube n=27 ve sekizinci siniflarda n= 25 ) olarak belirlenmistir.

3.4. Arastirmanin Kabulleri ve Stmirhliklar:

Bu ¢alismadaki kabuller ve sinirliliklar asagidaki gibidir

3.4.1. Kabuller

1.Arastirmada kullanilan 6n bilgi ve akademik basar1 testlerin puanlari, 6grencilerin

gercek basari diizeylerini yansitmaktadir.

2. Ogretmenler, arastirmada kullanilan yéntem hakkindaki gergek goriislerini igtenlikle

belirtmislerdir

3.0grenciler, arastirmada kullanilan yontem hakkindaki gercek goriislerini igtenlikle

belirtmislerdir.

4.Ogretmenler ve dgrenciler uygulanan kisisel bilgi olgekleri hakkindaki goriislerini

ictenlikle belirtmislerdir.

5. Aragtirmada kullanilan 6l¢me araglarinin uygulanmasi asamasinda, deney ve kontrol

gruplarindaki dgrenciler yaklasik ayni 6l¢iide motive edilmistir.

6. Deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda arastirmayi etkileyecek herhangi bir

etkilesim olmamustir.

3.4.2. Simirhliklar

Aragtirma sonucu elde edilecek bilgiler asagidaki smirliliklar kapsaminda
genellenebilir:

1. Arastirmada yapilan uygulamalar Ardahan il merkezinde gorev yapan 4 fen ve
teknoloji 6gretmeni ve uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenmis 150 ortaokul 6grencisi

ile stnirhdir.

2. Aragtirma; 6. Smiflar i¢in “Madde ve Is1”, 7. Simiflar i¢in “Maddenin Yapisi

ve Ozellikleri” ve 8. Smiflar i¢in “Maddenin Halleri ve Is1” {initeleri ile sinirlidr.
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3. Uygulama siiresince deney ve kontrol gruplarinin her biri i¢in ders saati,

tinitelendirilmis yillik planda 6n goriildigii sekliyle uygulanmistir.

4. Arastirma; deney gruplarinda Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri yontemi,
kontrol grubunda ise geleneksel yontemle sinirlidir.
3.5. Degiskenler

Arastirmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenler asagidaki gibidir.

3.5.1. Bagimsiz Degiskenler

Uygulamada kullanilan 6gretim yontem (isbirlikli 6grenci takimlar1 basart boliimleri

yontemi ve geleneksel 6gretim yontemi), ¢alismanin bagimsiz degiskendir.

3.5.2. Bagimh Degiskenler

Ogretmenler igin kullanilan Ogretmen Kisisel Bilgi Formu, Calistay Oncesi
Yontem Gériis Olgegi ve Calistay Sonrast Yontem Goriis Olgegi ve dgrenciler icin
kullanilan; Ogrenci Kisisel Bilgi Formu, 6. Smiflara; 6. Sinif Onbilgi Testi ve 6. Siif
Akademik Basar1 Testi, 7. Siiflara; 7. Sinif Onbilgi Testi ve 7. Sinif Akademik Basari
Testi ve 8. Smiflara; 8. Siif Onbilgi Testi ve 8. Smf Akademik Basari Testi;
uygulanan yontemle ilgili Gériis Olgegi'nden elde edilen sonuclar ¢alismanin bagimli

degiskenlerini olusturmaktadir.
3.6. Arastirmada Kullanilan Ol¢me Araclar

Bu arastirmada kullanilan 6lgme araglar1 asagida verilmistir.

Ogretmenler I¢in;

1. Ogretmen kisisel bilgi formu

2. Calistay Oncesi Yontem Goriis Olcegi ve Calistay sonras1 Yontem Goriis
Olgegi

Ogrenciler icin;

3. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

4. Altinci, Yedinci ve Sekizinci simiflar i¢in On Bilgi Testi (OBT)

5. Altinci, Yedinci ve Sekizinci siiflar icin Akademik Basar1 Testi (ABT)



74

6. Ogrenci Yontem Gériis 6lcegi ( yalnizca deney grubuna)

3.6.1. Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

Ogretmenlere ait kisisel bilgi formu; kisisel bilgilere, kariyer durumlarina,
ogretmenlik meslegindeki deneyimlerine, 6gretim yontemlerini kullanma diizeylerini

belirlemeye yonelik hazirlanmis ve igerikleri agagida verilmistir:

a. Kisisel Bilgiler: Adi soyadi, adres, telefon, e-mail, dogum tarihi, medeni
durumu gibi bilgilerden olusmaktadir.

b. Egitim Durumu: Mezun oldugu fakiilte ve bolim,

c. Gorevdeki kidemi: Kag yildir bu meslekte calistigi,

d. Okulda uyguladigi 6gretim yontem ve teknikleri: Bu kisimda aktif 6grenme

yontemleri, 6gretim teknikleri ve digerleri seklinde diizenlenmistir (Ek 1).

3.6.2. Calistay Oncesi Yontem Goriis (")l(;egi ve Calistay Sonras1 Yontem
Goriis Olgegi
Ogretmenler i¢in Calistay oncesi ve sonrasi yontem goriis Olcegi; Fen ve
Teknoloji 6gretmenleriyle yapilan yar1 yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen

bilgiler 1s18inda hazirlanmistir. Miilakatlarin  yapilmast ve daha sonra Olgegin

hazirlanmasi i¢in izlenen yol asagida detayli olarak belirtilmistir:

3.6.2.1. Miilakat formunun gelistirilmesi

Milakatla; deneyimler, tutumlar, diisiinceler, yorumlar, zihinsel algilar ve

tepkilerin belirlenmesine ¢aligilir.

Miilakat siirecinin temel adimlarti;
a) Miilakat formunun hazirlanmasi
b) Test edilmesi
c) Miilakatlarin organize edilmesi
d) Hazirliklarin yapilmasi

e) Miilakatlarin gerceklestirilmesi

Bu adimlarin her biri, dikkatle lizerinde durulmasi gereken, gecerli ve giivenilir
veri toplamada olduk¢a Onemli yeri olan asamalardir (Yildirrm ve Simsek, 2005).

Miilakatlar genel olarak {i¢ farkli yapida olabilirler. Bunlar; yapilandirilmis miilakat,
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yart yapilandirilmis miilakat ve yapilandirilmamis miilakatlardir ( Dawson, 2002).
Miilakat bire bir olarak yapilabilecegi gibi ayn1 anda birden fazla kisi ile (odak grup)
gorlstilerek de yapilabilmektedir. Odak grup goriismesi, bir ya da iki aragtirmaciyla ve
birka¢ katilimciyla bir konu hakkinda goriis belirtilmesi ve tizerinde tartisilmasi

seklinde gerceklestirilir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Bu aragtirmada Fen ve Teknoloji 6gretmenleri ile yar1 yapilandirilmis miilakatlar
yapilmigtir. Miilakatlarin daha sonra saglikli bir sekilde analiz edilebilmesi i¢in her
miilakatin ses kaydi alinmistir. Ses kaydinin alinmasina karsi ¢ikan 6gretmenlerden ise

verilerin kayit altina alinmasinda not tutma yontemine basvurulmustur.

Miilakatlarin gergeklestirilmesi siirecinde bazi konularda, isbirlikli 6grenme
modeline ait temel bilgiler, smif i¢ci ve smif disi ¢calisma durumlan tespit edilmeye
calisilmistir. Bazi miilakat yapilan kisilerin derinlemesine fikir {iretme konusunda

zorluk yasadig1 da tespit edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2005).

3.6.2.2. Miilakat formunun hazirlanmasi

Bu arastirmada Oncelikle yar1 yapilandirilmis miilakat formu tasarlanip
gelistirilmistir. Miilakat formunun hazirlanmasi islemlerine gecilmeden Once literatiir
taramas1 yapilmis ve gilincel yayinlara erisim saglanmistir. Miilakat formunun
gelistirilmesinde Yildirrm ve Simsek (2005) tarafindan Onerilen adimlar dikkate
alinmistir. Bunlar;

1) Kolay anlasilabilir sorular yazilmasi; miilakat formunda bulunan sorularin
anlagilabilir ve dgretmenlerin ge¢gmis deneyimlerine gére uygun olup olmadigina
karar  verilmesinde  arastirmacilarin  tecriibelerinden  blyuk  Olcude
faydalanilmistir. Bu ¢alismanin iginde yer aldigi proje ekibinde bulunan bir
Ogretim {yesinin daha oOnce Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda
ogretmenlik yapmis olmasi ve yine diger bir 6gretim iiyesinin MEB Hizmet Igi
Egitim Seminerlerinde gorev almis olmasi miilakat formunda yer verilecek
sorularinin yazilmasinda ek bir avantaj saglamistir.

2) Odakli sorular hazirlama: Miilakat sorularinin hazirlanmasinda 6gretmenlerin
deneyimlerine dayal1 olarak agiklamalar yapabilecekleri sekilde olmasina dikkat
edilmistir. Ornegin, Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin isbirlikli 6grenme

yonteminden haberdarliklarinin belirlenmesinde kullanilan miilakat formundaki
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birinci soru, “Isbirlikli dgrenme yonteminden haberdar mismiz?” seklinde
sorulmas1 yerine Isbirlikli 6grenme yonteminin taninmi yapilip daha sonra
miilakat yapan kisi tarafindan “Bu anlamda yapilan isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulanmasindan ne derece haberdar oldugunuzu sdyler misiniz?”
seklinde sorulmustur.

3) Acik uglu sorular sorulmasi: Milakat formunda yer alacak sorularin agik ug¢lu
olmalarina o6zellikle 6zen gosterilmistir. Ac¢ik uglu sorular, goriisiilen kisinin
onceden kestirilebilir ve kisa yanitlar vermesini engelleyecek sekilde konu
hakkindaki bilgi, goriis, diisiince ve tutumlarin1 ortaya ¢ikarmasina yardimci
olur.

4) Yonlendirmekten kaginilmasi: Mulakat formunda yer alacak sorulara milakat
yapilan 6gretmenlerin ve dgrencilerin cevap vermelerinde yonlendirmekten nasil
kacinilacagi arastirmacilar tarafindan proje toplantilarinda etraflica tartigilmastir.

5) Alternatif sorular ve sondalar hazirlama: Goriisiilen bireyin sorulart anlamamasi
durumu ya da sorulara verecekleri cevaplarin daha derinlemesine olmasi igin
miilakat formunda sondalara ve alternatif sorulara yer verilmistir. Sondalar ayni

zamanda arastirmanin sinirlarini da belirlemektedir.

Mulakat formunun dizenlenmesi: Milakat formunun hazirlanmasinda,
goriismenin yapilmasindan 6nce gliven olusturucu bir ortamin saglanmasi agisindan
Ogretmenlere ve Ogrencilere On bilgiler verilmesi i¢in bir 6n konusma girisi
hazirlanmistir. Ornegin, MEB’den izin alindig1, goriisme kayitlarmin gizli tutulacag: ile
ilgili bilgiler gretmenlere ve 6grencilere ifade edilmistir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin
isterlerse takma isim kullanabilecekleri de belirtilmistir. Taslak Miilakat formunda
ogretmenler i¢in 1 temel soru her temel sorunun altinda ise sondalama sorular1 yer

almaktadir.

3.6.2.3. Taslak mulakat formunun test edilmesi

Taslak Miilakat Formu hazirlandiktan sonra iki asamada pilot miilakatlar
gergeklestirilerek gerekli diizeltmeler yapilmis ve forma son hali verilmistir.

Gelistirilen taslak mulakat formu ile ilk olarak ii¢ kisi ile deneme (pilot) miilakati
yapilmistir. Bu miilakatlar yaziya dokiilmiis ve aragtirmacilar tarafindan miilakatin

sekli, igerigi analiz edilip eksiklikler tespit edilerek form Gzerinde gerekli
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diizenlenmeler yapilmustir. Ikinci olarak, dordiincii sorunun anlasilmasinda problem
yasandi8i icin alternatif soru yazilmasina karar verilmistir. Son olarak ise birinci soruya
gecmeden Once egitim arastirmalarinin taniminin yapilmasi ve ek bilgiler verilmesi
distiniilmiistir. Bu sekilde taslak miilakat formu ile ikinci bir pilot uygulamaya
gecilmistir. Bu asamada da 5 Fen ve Teknoloji 6gretmeni ile pilot miilakatlara devam
edilmistir. Pilot miilakatlarin analizi sonucunda, mulakat formuna son hali verilerek

kullanima hazir hale getirilmistir.

3.6.2.4. Miilakatlarin gerceklestirilmesi

Ogretmenler icin hazirlanan yar1 yapilandirilmis miilakat formu Erzurum’da 10 Fen
ve Teknoloji 6gretmenine uygulanmistir. Miilakatlar her bir 6gretmen ile yiiz yiize ses
kaydi alinarak yapilmistir. Yapilan miilakatlardan elde edilen veriler yazili metne
dontistiirilerek analiz edilmistir. Daha sonra aragtirmaya katilacak Ogretmenlere
uygulanacak olan 6lgekler hazirlanmistir. Miilakata katilan 6gretmenlere ait demografik

dagilim Tablo 3.2. de verilmistir.

Tablo 3.2.
Miilakat Yapilan Ogretmenlere Ait Demografik Ozellikler
Cinsiyet Frekans (%)
Bay 8 80
Bayan 2 20
Toplam 10 100
Ogrenim Durumu Frekans (%)
On lisans - -
Lisans 2 20
Yuksek lisansa devam eden 2 20
Yuksek Lisans 3 30
Doktoraya devam eden 2 20
Doktora 1 10
Toplam 10 100
Deneyim yil Frekans (%)
1-5yil 2 20
6-10 y1l 6 60
11-15 yil 2 20
Toplam 10 100
Mezun olunan Fakdulte / Bolim Frekans (%)
Egitim Fakiiltesi (toplam) 10 100
Fen ve teknoloji 6gretmenligi 10 100

Toplam 10 100
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Miilakat formunda Ogretmenlere yoneltilen sorulara verilen cevaplar analiz
edilerek; dgretmenlere arastirma Oncesi ve sonrasinda uygulanacak olan Ogretmen
Yéntem Goériis Olgekleri hazirlanmistir. Bu formlar isbirlikli 6grenme modeli iizerine
caligmalar1 olan Ogretim {lyelerinin ve egitim bilimlerinde gorev yapan 6gretim
iyelerinin gorligiine sunulmustur. Daha sonra gerekli diizeltmeler yapilarak forma son
sekil verilmistir. Arastirma Oncesi ve sonrasi 6gretmenlere uygulanacak olan dlgekler

hazirlanmistir. Ek 2 ve Ek 3’te 6rnek sorular verilmistir.

3.6.3. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilere ait Kisisel Bilgi Formu; dgrenci ve velilerinin sosyo-ekonomik

durumlarin belirlemeye yonelik hazirlanmistir (Ek 4).

3.6.4. Fen ve Teknoloji Dersi On Bilgi Testleri

[Ikogretim 6., 7. ve 8. smiflarinda okuyan dgrencilere Fen ve Teknoloji dersinde
On bilgi diizeylerini belirlemek i¢in {i¢ farkli test ( 6. siif 6grencileri igin 6. sinif 6n
bilgi testi, 7. sinif 6grencileri i¢in 7. smif 6n bilgi testi ve 8. sinif 6grencileri igin 8. sinif
on bilgi testi) hazirlanmistir. Testlerin hazirlanmasinda; SBS ve DPY sinavlarinda
cikmis sorular, SBS hazirlik kitaplari, ilkogretim Fen ve Teknoloji ders kitaplari, yurt
ici ve yurt dis1 makalelerden faydalanilmistir. Bu kaynaklardaki soru 6rneklerinden de
yararlanilarak her bir test i¢in 30 adet ¢oktan se¢meli test maddesi olusturulmustur.
Testler hazirlandiktan sonra, gegerliliginin kontrolii i¢in, uzman kisilere bagvurulmus ve
bu amagla, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ve Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Bolimi Ogretim iiyelerinden ve
Erzurum ilinde c¢esitli ortaokullarinda c¢alisan tecrilbbeli Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinden yararlanilmistir.

Testlerin giivenirligini tespit etmek i¢in her bir test ayni siif diizeyinde okuyan
ogrencilere (6. sinif 6n bilgi testi 6. sinifta okuyan 28 dgrenciye; 7. sinif 6n bilgi testi 7.
sinifta okuyan 28 o6grenciye ve 8. smif On bilgi testi 8. sinifta okuyan 40 6grenciye)
uygulanmistir. Uygulama sonucunda ¢aligmayan sorular ¢ikarilarak soru sayilari 6. ve 7.
smiflar i¢in 25 ve 8 siniflar icin ise 20 soru ile sinirli tutulmustur. Testlerin glivenirlilik
hesaplamalari i¢in SPSS paket programi kullanilmistir. Testlerin giivenirlilik katsayilari
(cronbach alfa) sirasiyla 6. sinif igin, 0,77; 7, smif i¢in 0,63 ve 8. smif i¢in 0,65 olarak

hesaplanmistir. Ek’ te 6rnek sorular verilmistir.
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3.6.5. Fen ve Teknoloji Derslerine Ait Akademik Basar1 Testleri

Fen ve Teknoloji derslerinin miifredat programi dikkate alinarak 6., 7. ve 8.
siniflarin isleyecegi tiniteye gore Akademik Basar1 Testleri hazirlanmistir. Bu testler: 6.
Simiflar i¢in madde ve 1s1 iinitesini kapsayan 30; 7. smiflar icin maddenin yapisi1 ve
ozellikleri iinitesini kapsayan 30 ve 8. Siniflar i¢in ise maddenin halleri ve 1s1 {initesini
kapsayan 25 ¢oktan segmeli sorudan olugsmaktadir. Testler; 6., 7. ve 8. siniflarin Fen ve
Teknoloji ders kitaplari, SBS (Seviye Belirleme Sinavi) hazirlik kitaplar1 ve Milli
Egitim Bakanlhigi tarafindan uygulanmis olan SBS, OKS (Ortadgretim Kurumlari
Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Smavi) ve DPY (Devlet Yatili Bursluluk Sinavi) smav
sorulart dikkate alinarak hazirlanmigtir. Testin kapsam gecerliliginin kontrol edilmesi
i¢in Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ve Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Boliimii 6gretim {iyelerinden ve Erzurum ilinde
degisik ortaokullarinda c¢alisan tecriibeli Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin
goriiglerinden yararlanilmistir.

Hazirlanan basari testlerinin giivenilirliginin belirlenmesi i¢in, testler sirasiyla;
6. Siniflarin akademik basar1 testi i¢in; initeyi islemis olan Erzurum Sabanci
[Ikogretim okulunun 7. smifida 6grenim goren 39 &grenciye; 7. siniflarin akademik
basar1 testi icin iiniteyi islemis olan Erzurum Sabanci Ilkégretim okulunun 8. smifinda
O0grenim goren 28 dgrenciye ve 8. siniflarin akademik basari testi icin iiniteyi islemis
olan Erzurum Atatiirk Lisesi 9. sinifinda 6grenim goéren 28 G6grenciye uygulanmigtir.
Uygulama sonucu calismayan sorular testten ¢ikarilarak testlerdeki soru sayilari 6.
Smiflar i¢in 25, 7. Simiflar i¢in 30 ve 8. Siniflar i¢in 20 soru ile siirh tutulmustur.
Testlerdeki giivenirlilik katsayisi cronbach alfa’ya gore belirlenmis ve bu giivenirlilik
katsayilar1 6.sinif icin; 0.88, 7. sinif i¢in 0.75 ve 8. sinif i¢in 0.69 olarak bulunmustur.

Ek 6’ da 6rnek sorular verilmistir.

3.6.6. Ogrenciler icin Yontem Goriis Olgekleri

Yukaridaki kesimlerde Ogretmen Olceklerinin hazirlanmasiyla 1ilgili olarak
verilmis olan genel bilgiler dogrultusunda, 6grenciler i¢in yar1 yapilandirilmis; Yontem
Goriis Olgegi hazirlanmistir. Bu kisimda sadece 6grenci diizeyinde sorulacak sorular ve
bu sorulara yonelik cevaplarin analizi sonucunda olusturulan goriis Olgegine yer

verilmistir. Olgegin hazirlanmasi igin yar1 yapilandirilmig miilakat formlar1 Erzurum Il
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Milli Egitim Midiirligi’niin izin vermis oldugu ortaokullarinda 10 Ogrenciye

uygulanmistir. Bu 6grencilere ait demografik dzellikler Tablo 3.3.” de sunulmustur.

Tablo 3.3.
Miilakat Yapilan Ogrencilere Ait Demografik Ozellikler
Cinsiyet Frekans (%)
Bay 4 40
Bayan 6 60
Toplam 10 100
Siif Frekans (%)
6.SINIF 2 20
7.SINIF 4 40
8.SINIF 4 40
Toplam 10 100

Miilakat formundaki sorulara verilen cevaplarin analizi sonucunda isbirlikli
ogrenme modeli ile ders islenmis olan siniflarda uygulanmak iizere Ogrenci Yontem
Goriis Olgekleri hazirlanmistir. Ek 7> de &grenci yontem goriis dlgeklerine ait érnek

sorular verilmistir.

3.7. Uygulama

Bu boliimde ogretmenler ve Ogrencilerle yiiriitilen uygulama silirecinden

bahsedilecektir.

3.7.1. Ogretmenlerle Yiiriitiilen Uygulama Siireci

Ardahan il merkezinde gorev yapan Fen ve Teknoloji Dersi dgretmenlerinin
katildigy arastirma Oncesi 6gretmenlere Ogretmen Kisisel Bilgi Formu ve Calistay
Oncesi Yontem Goriis Olgegi uygulandi. Akabinde dgretmenlere; Isbirlikli Ogrenme
Modeli hakkinda bilgilerin verildigi ve bu modelin smf ortaminda nasil
uygulanacaginmn anlatildign Calistay programi yapildi. Ogretmenlerden beser kisilik
igbirlikli gruplar olusturuldu ve Fen ve Teknoloji dersinde segilen bir iinitede bizzat
O0gretmenlere yontemin uygulamasi yaptirildi. Konuya ait raporlarini hazirlayan gruplar
calisma konulariyla ilgili raporlarmmi ¢alistay ortaminda sunarak arkadaslariyla
paylastilar. Calistaymn sonunda Calistay Sonras1 Yontem Goriis Olcegi uygulandi ve her
ogretmenden 2011-2012 dgretim yilinda en az bir linitede bu modeli uygulamasi istendi.
Uygulamalar1 gézlemlemek amaciyla 4 6gretmen secildi ve katilimci 6gretmenlere

katilim belgeleri verildi. Ayrica secilen oOgretmenlerden, 6grencilerle yiiriitiilen
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calismanin sonrasinda igbirlikli 6grenme modeli hakkindaki olumlu ve olumsuz

goriigleri alinmistir.

3.7.2. Ogrencilerle Yiiriitiilen Uygulama Siireci

2011-2012 egitim yilinda Ardahan ilinde uygulamalar1 gézlemlemek amaciyla
secilen dgretmenlerin smiflarindaki 6grencilere; Ogrenci Kisisel Bilgi Formu ve Fen ve
Teknoloji Dersi On Bilgi Testleri uygulanmistir. Uygulama, belirlenen unitelerin
tamamlanmasindan sonra &grencilere uygulanan Fen ve Teknoloji Dersi Akademik

Basar1 Testi ve Ogrenci Yontem Gériis Olgekleri’nin uygulanmasiyla tamamlanmustir.

3.7.2.1. Isbirlikli 6grenci takimlar1 basari boliimleri yénteminin uygulamasi

Smiflarinda uygulama yapacak Ogretmenler asagidaki yonergeye gore
uygulamalari gerceklestirdiler.

3.7.2.1.1. Altinci siniflarda yapilacak uygulama

1. Smufi, her biri 4 veya 5 6grenciden olusan takimlara ayiriniz.
Takim baskanini ve takimin adin belirleyiniz,

no

3. Takimdaki 6grencileri, isminin ve soy isminin bas harfleri ile grup semalarinda
gosteriniz. (Ornegin A grubundaki bir dgrenciyi KD (Kemal Doymus), ikinci
ogrenciyi SD (Samih Dikel) gibi.)

4. Takimdaki her bir 6grenciyi kodlaymiz. Ornek A grubundaki dgrencileri Al,
A2, A3, A4.... olarak kodlayiniz.

5. Once sinifinizda “Madde ve Is1” iinitesini isleyiniz. Unitenin anlatim1 bittikten
sonra Akademik Bagar1 Testi’ni uygulaymniz. Daha sonra takimlara islenen
tinitenin “Maddenin Tanecikli Yapis1” baglikli alt konusunu vererek bu konuyu
yeniden calismalarmi isteyiniz. Ogretmen bu siiregte Ogrencileri siirekli
gozlemlemeli, grup ve dgrenci gozlem formlarmi doldurmali ve gordiigii eksik
yerleri tamamlamalidir. Takimlardaki tiim 6grenciler konuyu 6grendigini ders
ogretmenine bildirdikten sonra sozlii sinava tabi tutunuz. (Zamaniniz yeterli
degilse soOzlii smnav yerine bu alt baslikla ilgili az sorulu smmava tabi
tutabilirsiniz.)

6. Ogretmen diger alt konu basliklar1 olan “Kati, Siv1 ve Gazlarda Is1 Yayilim”
“Isima, Konveksiyon ve Diger Is1 Yayllma Yollar1”, “Is1 Yahtim” iginde
ayni yolu takip eder. (Derslerin islenis saatleri ders Ogretmeni tarafindan
ayarlanir.)

7. Unite bitirildikten sonra Ogrenci Yontem Goriis Olcegi uygulayimiz.

Ayrica kontrol (Ogretmen anlatimli) grubunuza da “Akademik Basari Testi’ni

uygulayarak calismay1 tamamlayiniz.
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3.7.2.1.2. Yedinci simflarda yapilacak uygulama

1. Sinifi, her biri 4 veya 5 6grenciden olusan takimlara ayiriniz.

2. Takim bagkanini ve takimin adini belirleyiniz,

3.Takimdaki 6grencileri, isminin ve soy isminin bas harfleri ile grup semalarinda
gosteriniz. (Ornegin A grubundaki bir dgrenciyi KD (Kemal Doymus), ikinci
ogrenciyi SD (Samih Dikel) gibi.)

4 Takimdaki her bir 8grenciyi kodlaymz. Ornek A grubundaki dgrencileri A1, A2,
A3, A4.... olarak kodlayiniz

5.0nce smifinizda “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” {initesini isleyiniz. Unitenin
anlatimi bittikten sonra Akademik Basar1 Testi’ni uygulaymiz. Daha sonra
takimlara islenen tnitenin ““Elementler, Sembolleri, Bilesikler ve Formuler”
baslikl1 alt konusunu vererek bu konuyu yeniden galismalarini isteyiniz. Ogretmen
bu siiregte Ogrencileri siirekli gézlemlemeli, grup ve 6grenci gézlem formlarini
doldurmali ve gordigii eksik yerleri tamamlamalidir.  Takimlardaki tiim
ogrenciler konuyu 6grendigini ders 6gretmenine bildirdikten sonra sozlii sinava
tabi tutunuz. (Zamaniniz yeterli degilse sozlii sinav yerine bu alt baglikla ilgili az
sorulu sinava tabi tutabilirsiniz.)

6.0gretmen diger alt konu basliklar1 olan “Atomun Yapis1 ~ “Katman Elektron
Dizilimi ve Kimyasal Ozellikler ” “Kimyasal Bag ” “Karisimlar” icinde aym
yolu takip eder. (Derslerin islenis saatleri ders 6gretmeni tarafindan ayarlanir.).

7.Unite bitirildikten sonra Ogrenci Yéntem Goériis Olgegi uygulayimiz.

8.Ayrica kontrol (Ogretmen anlatimli) grubunuza da Akademik Basar1 Testi’ni

uygulayarak ¢alismayi tamamlayiniz.

3.7.2.1.3. Sekizinci Smiflarda Yapilacak Uygulama

1.Smifi, her biri 4 veya 5 6grenciden olusan takimlara ayiriniz.

2.Takim bagkanini ve takimin adini belirleyiniz,

3.Takimdaki 6grencileri, isminin ve soy isminin bas harfleri ile grup semalarinda
gosteriniz. (Ornegin A grubundaki bir 6grenciyi KD (Kemal Doymus), ikinci
ogrenciyi SD (Samih Dikel) gibi.)

4. Takimdaki her bir dgrenciyi kodlayiniz. Orek A grubundaki 6grencileri A1, A2,
A3, A4.... olarak kodlayiniz
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5.0nce sinifinizda “Maddenin Halleri ve Is1” isleyiniz. Unitenin anlatimi bittikten
sonra Akademik Basart Testi’'ni uygulaymiz. Daha sonra takimlara islenen
tinitenin “Is1 ve Sicakhk” baslikli alt konusunu vererek bu konuyu yeniden
calismalarini isteyiniz. Ogretmen bu siiregte Ogrencileri siirekli gdzlemlemeli,
grup ve Ogrenci gozlem formlarmi doldurmali ve gordiigii eksik yerleri
tamamlamalidir. Takimlardaki tiim Ogrenciler konuyu 0Ogrendigini ders
O0gretmenine bildirdikten sonra sozlii sinava tabi tutulunuz. (Zamanimiz yeterli
degilse sozlii sinav yerine bu alt baslikla ilgili az sorulu sinava tabi tutabilirsiniz.)

6.0gretmen diger alt konu basliklar1 olan “Ist Alis Verisi ve Sicakhk Degisimi”
“Maddenin Halleri ve Is1 Ahs-Verisi” “Erime / Donma Isis1 ve Buharlasma
Yogunlasma Isis1” “Istnma Sogurma Egrileri” i¢cinde ayni yolu takip ediniz.
(Derslerin islenis saatleri ders 6gretmeni tarafindan ayarlanir.).

7.Unite bitirildikten sonra Ogrenci Yontem Gériis Olcegi uygulayiniz.

8.Ayrica kontrol (Ogretmen anlatimli) grubunuza da Akademik Basar1 Testi’ni

uygulayarak caligsmay1 tamamlayiniz.
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Sekil 3.1. OTBB Yonteminin Uygulandig1 Siiflara Ait Gruplar Ornegi
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3.7.2.3. Geleneksel 6grenme yonteminin sinifta uygulanmasi

Kontrol grubu olarak belirlenen smiflarda konularin 6gretimi, geleneksel
Ogretim yOntemine gore (Ogretmen-0grenci merkezli) gerceklestirilmistir. Geleneksel
ogretimde, konularla ilgili temel bilgiler 6gretmen tarafindan sunulmustur. Ogretmen
konuyu anlatirken, Ogrenciler anlatilanlar1 dinleme ve not tutma gibi calismalar
yapmistir. Ogrenciler sinif disindaki ¢alismalarmi; ders notlar, ders kitaplar1 ve diger
kaynaklardan faydalanarak vyiiriitmiislerdir. Ogretmen konularla ilgili temel bilgileri
verirken, ¢ogunlukla tahtayr kullanmis, konularla ilgili 6rnekler ¢6zmiis, 6grencilerin
bireysel olarak sorulari ¢ozmelerine imkan tanimistir. Anlatim sirasinda, gerekli
yerlerde 6grencilere sorular sorulmus, alinan cevaba gore konuya devam edilmis veya
tekrar edilmistir. Ogrencilere simif disinda ¢aligmalari icin arastirmalar ya da &devler
verilmistir. Her dersin sonunda, bir sonraki konuya hazir gelmeleri bildirilerek dersler
tamamlanmistir. Ayrica kontrol grubunda bulunan 6grencilere uygulama 6ncesinde Fen
ve Teknoloji Dersi On Bilgi Testi sonrasinda ise Akademik Basar1 Testi uygulanarak

siire¢ tamamlanmustir.

3.8. Verilerin Analizi

Aragtirmada kullanilan 6l¢eklerden elde edilen verilerin degerlendirilmesi ve analizi

asagida sirayla aciklanmistir:

1. Calistaya katilan 6gretmenlerin; Kisisel Bilgi Formlarina ve c¢alistay oncesi ve
sonrasinda uygulanan Yéntem Goriis Olceklerine vermis olduklar1 cevaplar nitel
ve nicel analiz yontemleri kullanarak degerlendirilmistir. Bu analiz sonuglar1
grafik ve tablolar halinde sunulmustur.

2. Arastirmaya katilan 6grencilerin; Kisisel Bilgi Formlarina ve deney gruplariin
yontem hakkindaki Goriis Olgeklerine vermis olduklar1 cevaplar nitel ve nicel
analiz yontemleri kullanarak degerlendirilmistir. Bu analiz sonuglar1 grafik ve
tablolar halinde sunulmustur.

3. Ogrencilere uygulanan OBT ve ABT'den elde edilen verilerin; tanimlayici

istatistikleri ve tek yonlii varyans analizleri (ANOVA) yapilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu boélimde, calistaya katilan Ogretmenlerin kisisel bilgileri ve yoOntem
hakkindaki diisiinceleri ve kullanma diizeyleri ile ilgili verilerden elde edilen bulgulara
ve yorumlara yer verilmistir. Ayrica igbirlikli 6grenme yontemlerin uygulandig
okullardaki &grencilerin; kisisel bilgileri, OBT, ABT ve yontemler hakkindaki

goriislerinden elde edilen verilerin yorumlanmasina yer verilmistir.
4.1. Ardahan ilindeki Cahstaya Katilan Ogretmenlere Ait Bulgular

4.1.1. Cahstaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Tutumlarina Ait

Bulgular
Bay © Bayan
Evli Bekar
Bay 3 5
Bayan 7 3

Sekil 4.1. Ogretmenlerin cinsiyet ve medeni durumu ait sayilar
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Mezun Oldugu Fakiilte

Sekil 4.2. Ogretmenlerin mezun oldugu fakiilteler (EE: Egitim enstitlsu, EF: Egitim
fakultesi, FF: Fen fakiltesi ve DF: Diger fakiilteler)
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0 T T T T
FB F K B D
Mezun Oldugu Boliimler

Sekil 4.3. Ogretmenlerin mezun oldugu boliimler (FB: Fen Bilgisi, F: Fizik; K: Kimya,
B: Biyoloji ve D: Diger bolimler)
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Mesleki deneyimleri

Sekil 4.4. Ogretmenlerin mesleki deneyimi (Yil)

Ardahan ilinde ¢alistaya katilan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine ait kisisel bilgi
formlarinin degerlendirilmesinde; 6gretmenlerin cinsiyet dagilimina bakildiginda onu
bayan sekizi ise bay oldugu goriilmektedir (Sekil 4.1). Bu ilde ¢alistaya katilan 18
ogretmenden; 14’1 1-10 y1l arasi, 4' 68retmen 11-15 y1l arasi, “20 ve iistii” yil
mesleki deneyime sahip 6gretmen ise olmadig1 Sekil 4.4’den anlasilmaktadir. Yine bu
ogretmenlerden 16’°s1 Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programindan mezun

oldugu Sekil 4.2-4.3’de goriilmektedir.

4.1.2 Ogretmenlerin Cahstaya Katilmadan Once isbirlikli Ogrenme Modeli
Hakkindaki Bilgi ve Beceri Dizeylerine Ait Bulgular (Form 3 - A
Kismi)

Form 3'lin A kismindan elde edilen veriler; Sekil 4.5-4.13” de grafikler halinde
verilmistir.
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80 ~

60 -

% 40 -

30 A

20

10 A

—

Var

Kismen var Yok

Sekil 4.5. (S2) Isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili deneyiminiz?

40 ~

35 A

30

25 A

% 20 A

15 -

10 -

Her Zaman

Ayda bir kez Haftada bir ~ Yalniz bir defa Hig
kez

Sekil 4.6. (S3) Isbirlikli 6grenme yontemini ne kadar siklikla kullandiniz?
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30 A

25

% 20 -

15 A

Davraniglarla ilgili Degerlendirme Amaglari Diger (Lutfen
endiseler zorluklari gerceklestirmede aciklayiniz.)
basarisiz olma

Sekil 4.7. (S4) Isbirlikli 6grenme ydnteminin kullanimu ile ilgili endiseleriniz nelerdir
(Birden fazla segenegi segebilirsiniz)?

25 A

20 A

%

15 -

10 +

O T T T T 1
iletisim Katilimi Kendi cabalari isbirligini Diger (Litfen
becerilerini arttirmak ile 6grenmeyi  desteklemek belirtiniz)
gelistirmek saglamak

Sekil 4.8.(S5) Isbirlikli 6grenme ydntemini hangi amagla kullandiniz? (Birden fazla
secenegi secebilirsiniz)
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60

50

40

% 30

20

10

Rastgele

Ogrenci istegine gore Sistemli olarak

Sekil 4.9. (S6) Ogrencileri nasil gruplandirdiniz? (Sadece birini isaretleyiniz)

40

35

30

25

%

20

15

10

Cinsiyete
gore
heterojen

A A
Yetenege  Etnik duruma Sosyal 2-6 6’ dan fazla
gore gore becerilerine  6grenciden o6grenciden
heterojen heterojen gore olusmasi olusmasi
heterojen

Sekil 4.10. (S7) Asagidakilerden hangisi ya da hangileri isbirlikli 6grenci grubunuzun

one ¢ikan ozelliklerindendir?
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%

70

60

50

40

30

20

10

=

Diger 6grenme Diger 6grenme Diger 6grenme Fikrim yok
stratejilerininkinden  stratejileriile ayni  stratejilerininkinden
daha yuksek diizeyde daha dusuk

Sekil 4.11. (S8) Isbirlikli gruplardaki 6grencilerinizin basarilart hakkidaki

disiinceleriniz nedir?

%

90
80
70
60
50
40
30
20

10

Fen ve teknoloji Digerleri

Sekil 4.12. (S9) Hangi derslerde isbirlikli 6grenme yontemini kullandiniz?
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P — -7
Hizmet igi Universite Calistaylardan Kendi Almadim
egitimden derslerinden cabalarimla

Sekil 4.13. (S10) Isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili egitimi nerede aldiniz?

Calistaya katilan Fen ve Teknoloji &gretmenlerinin isbirlikli 6grenme modeli
konusunda yaklasik % 17’sinin deneyimli, % 78’inin ise kismen deneyimli oldugu
tespit edilmistir (Sekil 4.5). Calistaya katilan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin % 28’1
derslerini islerken her zaman Isbirlikli grenme modelini kullandiklarin1 belirtirken, %
39’u ayda bir ,% 11'1 haftada bir, % 11°1 yalniz bir kez bu modeli kullandiklarin1 ve
%11°1 ise bu modeli hi¢ kullanmadiklarin1 ifade etmektedirler (Sekil 4.6). Sekil 4.7
incelendiginde; Isbirlikli 6grenme ydntemi kullamminda, calistaya katilan Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin % 38’inin 6grenci davraniglarina yonelik endiselerinin
oldugu, % 35’inin yontemin uygulamasindan sonra sosyal beceri ve akademik basarinin
nasil degerlendirilecegi konusunda zorluk ¢ektikleri, % 10’unun amaglarin
gerceklestirilmesine yonelik kaygilarmin oldugu anlagilmaktadir. Isbirlikli dgrenme
modelini kullanmanin amaci1 olarak; 6gretmenlerin yaklasik % 22’si 6grencilerde
iletisim becerilerini gelistirmek, % 22’si 6grencilerin derse katilimini saglamak, % 13’1
ogrencilerin kendi ¢abalariyla Ogrenmelerini saglamak ve % 33’ ise isbirlikli
ogrenmeyi desteklemek oldugunu agiklamislardir (Sekil 4.8). Sekil 4.9 incelendiginde;
isbirlikli 6grenme gruplarmi o6gretmenlerin; yaklasik % 12°si rastgele, % 29’u
Ogrencilerin istegine goére ve % 59’u ise sistemli bir sekilde olusturduklar

goriilmektedir. Ogrenci gruplarmin olusturulmasinda 6gretmenlerin  kullandiklar:
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olgatlerle ilgili verilerin yer aldigi Sekil 4.10°a gére 6gretmenlerin; yaklasik % 15’1
cinsiyeti, % 38’1 yetenegi, % 21’1 sosyal beceriyi temel aldiklar1 anlagilmaktadir. Ayrica
gruplardaki 6grenci sayilarinin 2-6 arasinda olmasi gerektigi goriisiine sahip olan
ogretmenlerin yaklasik % 27 oraninda oldugu ayni sekilden gortlmektedir. Sekil 4.11
incelendiginde; isbirlikli 6grenmenin diger 6grenme stratejileri ile karsilastirilmasinda
ogretmenlerin; yaklasik % 61°1 igbirlikli 6grenmeyi daha basarili, % 6’s1 diger 6grenme
stratejileri ile ayn1 diizeyde basarili bulduklar1 anlagiimaktadir. Ogretmenlerin % 84’ii
isbirlikli 6grenme modelini Fen ve Teknoloji dersinde ve % 16’s1 ise farkli derslerde
uyguladiklarini ifade etmislerdir (Sekil 4.12). Sekil 4.13’e gore; isbirlikli 6grenme
modelini; 6gretmenlerin yaklasik % 84’1 liniversiteden, % 11’1 kendi cabalariyla
ogrendikleri ve % 5'1 ise isbirlikli 6grenme modeli ile ilgili higbir egitim almadiklari

gorulmektedir.

4.1.3 Ogretmenlerin Cahstaya Katilmadan Once Isbirlikli Ogrenme
Modelinin Siniftaki Uygulama Diizeylerine Ait Bulgular ( Form 3 - B

Kismi)

Form 3'lin B kismindan elde edilen veriler; Tablo 4.1-4.14° de yiizde halinde

diizenlenmistir.
Tablo 4.1. ' ) '
(S1) Swifinizda Isbirlikli Ogrenme Yontemiyle Ders Islemeyi Arzuladiniz mi?
Gortisler %
Bu yontemle ders islemek isterim. 55,6
Bu yontemin uygulanmasini zor buldum. 111
Bu yontemi uygun konularda kullantyorum 27,8
Sinif i¢i durumun uygun olmamasindan dolay1 uygulayamadim 5,6

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.



Tablo 4.2.

(S2) Sinifta Olusturdugunuz Normal Grup Calismasimin Isbirlikli Grup Calismasiyla

Bir Farkinin Oldugunu Belirleyebildiniz mi?

95

Gortisler %

Isbirlikli grup ¢alismasinda grup bilinci ve gorev paylasiminin daha iyi 16,7

oldugunu diisiiniiyorum

Isbirlikli gruplarinda dgrencilerin derse katilimi daha fazla oldugunu

diisiiniiyorum 16,7

Isbirlikli gruplarinda daha kalic1 ve etkili 6grenme gerceklesir 16,7

Herhangi bir fark géremedim 16,7

Isbirlikli gruplarda eksiklikleri olan dgrencilerin bu eksiklikleri daha iyi

giderebiliyorlar 111

Normal gruplarda 6grenciler tiim konulara calisirken isbirlikli gruplarda

her 6grenci konunun belli bir béliimiinden sorumlu tutuluyor

Bos 56
16,7

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Tablo 4. 3.

(S3) Okuldaki Diger Ogretmen Arkadaslarinizla Isbirlikli Ogrenme Yontemi Hakkinda

Fikir Alis Verisinde Bulundunuz mu?

Gortlisler %

Evet 22,2
Hayir 72,2
Bos 5,6




Tablo 4.4.
(S4) Sinifinizda Caliskan Ogrencilerle Az Calisan Ogrencilerin Oturma Diizenleri
Hakkinda Fikriniz ve Tavsiyelerinizi A¢tklar misiniz?

96

Gortisler %

Caliskan 6grenciyi motive etmek, az ¢alisan 6grencide ise ¢alisma
istedigi uyandirmak i¢in yan yana oturmalarini saglarim. Yani 6grenciler

heterojen bir sekilde oturmalidir

88,9
Ogrencileri caligkanliklarina gore degil de kisisel 6zelliklerine gore
oturma diizeni olustururum -
Ogrencilerin durumunu g6z 6niine almadan oturma diizeni olustururum 111
Bos 5,6

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.

-(rSa5b)IOS;11.115‘z.mzda Pasif Ogrencilerin Derse Katilimini Saglamak Icin Neler Yaptiniz?

Gortisler %

Pasif 6grencilerin aktif 6grenciler ile igbirligi icerisinde olmalarini 111
sagladim

Soru-cevap yontemini kullanarak ders isledim 50

Grup calismasi yaptirdim 111
Ogrenciye degerli oldugunu hissettirecek aktivitelerde bulundum 5,6
Pasif 6grencini On siralara oturmasini sagladim 5,6
Pekictire¢ verdim, tesvik ettim ve cesaretlendirdim 33,3
Ilgi ve yeteneklerine gore gorevler verdim 33,3
Bos 5,6

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.
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Tablo 4.6.
(S6) Siniftaki Ogrencilerin Fikirlerini Rahat Bir Sekilde A¢iklamalari ve Elegtirel Bir
Diistinceye Sahip Olmalari Igin Neler Yaptiniz veya Yapmayt Diistintiyorsunuz?

Gortisler %

Ogrencileri elestirmeden, fikirlerini rahatlikla ifade etmeleri igin tesvik

eder, uygun ortamlar hazirlarim

77,8
Ogrenci diisiincesini ifade ederken diger dgrencilerin miidahale etmesini
engellerim

27,8
Beyin firtinasi yaptirdim 111
Ogrenci ile iletisimimi giiclendiririm 5,6
Tartisma ortami olustururum 5,6
Elestirel diistinmelerini saglarim 5,6
Bos 5,6
Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.
Tablo 4.7. _
(S7) Ogrencilerin, Smif Disinda Yeteneklerini ve Pratiklerini Artirmalari Igin
Tavsiyeleriniz Nelerdir?
Gortisler %
Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun arastirma ddevler verilebilir 38,9
Sosyal faaliyetlere katilmalarini saglanabilir 22,2
Ginliik hayatla iligkilendirmelerini saglanabilir 16,7
Laboratuvar ¢alismalarina katilmalar1 saglanabilir 11,1
Egitici programlar1 takip etmeleri tavsiye edilebilir 11,1

Bos




Tablo 4.8.
(S8) Sinifia Hi¢ Konusmayan Sessiz Oturan Bir Osrencinin Derse Katilmasi Ve
Konusmasini Saglamak Igin Tavsiyeleriniz Nelerdir?

Gorusler %

Ogrenciyi cesaretlendirerek, kendine giivenini saglayarak konusmaya tesvik

edilmeli

44,4
Ogrenci seviyelerine uygun etkinlikler tasarlanmali 22,2
ilgi cekici etkinlikler yapilmali 5,6
Grup g¢alismasina yonlendirilmeli 11,1
Pekistirme verilmeli 5,6
Ogrencilerle iletisime gecerek onlara degerli oldugunu hissettirmek 27,8

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Tablo 4.9.
(S9) Ogrencilerin Okuduklar: Metni Rahatca Anlayabilmeleri ve Hatirlayabilmeleri
I¢in Tavsiyeleriniz Nelerdir?

Gorusler %

Ogrenciler kitap okumaya tesvik edilmeli 44,4
Ogrendikleri giinliik hayatla iliskilendirilmeli 5,6
Okuduklarini sembollestirmeleri saglanmali 16,7
Sessiz ortamda ders ¢calismaya yonlendirilmeli 11,1
Not tutmalari saglanmall 22,2
Sik sik tekrar yapmalari saglanmali 16,7
Okuma yaparken 6nemli yerlerin altini gcizmeleri istenmeli 11,1

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.
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Tablo 4.10. )

(S10) Sinifta, Etkin Bir Ogrenme Ortanmint Nasil Saglarsiniz?

Gortsler %
Gorsel materyaller kullanarak ilgi ¢ekici etkinlikler yaptirilarak 33,3
Etkili bir iletisim saglanarak 111
Ogrencilerin fikirlerini sdylemesine miisaade edip, aktif katilimin1 55,6
saglayarak

Uygun oturma diizeni saglayarak 11,1
Her 6grenciye sorumluluklar vererek 5,6
Ogrencinin dikkatini dagitacak etkenleri ortamdan kaldirarak 5,6

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Tablo 4.11.

(S11) Ogrencilere, Tek Bilgi Kaynaginin Sadece Ogretmen Olmadig1 Baska Bilgi

Kaynaklariminda Var Oldugunu Bildirme Hususunda Neler Yaptiniz?

Gortisler %

Arastirma, performans ve proje ddevleri verdim 61,1
Teknolojik araglardan faydalanarak bilgi edinmelerini sagladim 44,4
Kaynak kitaplardan yararlanmalarini saglamadim 38,9
Bilgiyi kendilerinin kesfetmelerine yonlendirdim 5,6
Cesitli kurum ziyaretleri yaparak dgrenmelerini sagladim 5,6
Bos 5,6

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.
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Tablo 4.12.
(S12) Ogrencileri Sosyal Yonden Gozlediniz mi? Sosyal Yonii Zayif Olan Osrencilerin
Sosyallesmesini Saglamak I¢in Neler Yaptiniz?

Gortisler %
Evet

Ogrenci ile birebir gdriisme yapmaya ¢alistim 5,6
Ogrencileri grupla calistirarak birbirleriyle iletisime girmelerini 33,3
saglamadim

Sosyal yonlerini glclendirecek yeteneklerine uygun ddevler ve gorevier 22,2
verdim

Rehberlik servisinden ve ailelerden yardim istedim 11,1
Hayir

Bu konuda bir ¢aligma yapma sansim olmadi 16,7

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Tablo 4.13.
(S13) Ogrencileri, Hem Cevrelerindeki Kisilerden Hem de Arkadagslarindan Her Zaman
Yardim Alabilecekleri Yoniinde Nasil Bir Yonlendirmeniz Oldu?

Gortisler %
Ogretmenlerinden ve arkadaslarindan yardim alabileceklerini hatirlattim 222
Birbirlerine yardim etme konusunda tesvik ettim 22,2

Bazi 6devler vererek diger 6gretmenlerden ve arkadaslarindan yardim

almalarini sagladim 16,7
Isbirliginin énemini agiklayarak dgrencilerin yardimlasmasini sagladim 16,7
Bazi1 kurumlara gondererek bilgi almalarint sagladim 5,6

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.



101

Tablo 4.14. ) )

(S14) Isbirlikli Ogrenme Yontemi Hakkindaki Diger Onerileriniz Nelerdir?
Gortsler %
Ogretmen ve dgrencilere bu yontem hakkinda bilgi verilmeli 5,6
Heterojen gruplar olusturulmali 5,6
Ogrencilerin sosyallesmesi saglanmali 5,6
Her konuda kullanilmamalidir. 5,6
Siniflar fiziki olarak uygun hale getirilmeli 10,2
Bu yontemin uygulama siklig1 artirilmal 16,7
Okul disinda da kullanilmalidir. 5,6
Ogrenciler iyi taninmalidir 5,6
Bos 44,4

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Calistaya katilan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin isbirlikli 6grenme modeli ile
ders islemeyi; % 55,6’sinin arzuladiklari, % 11,1’inin arzuladiklari halde yontemin
uygulanmasin1 zor bulduklari, % 27,8'inin ise bu modelin uygun konularda
kullandiklarim1 ve % 5,6'sinin sinif i¢i durumun uygun olmamasindan dolay1
uygulamadiklarim1 ifade etmislerdir (Tablo 4.1). Tablo 4.2 incelendiginde
ogretmenlerin % 61,9'unun isbirlikli grup caligmalarinin normal grup ¢alismalarindan
daha etkili oldugunu ve % 16,7'sinin ise aralarinda bir fark olmadigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin % 22,2'si okuldaki diger gretmen arkadaslariyla isbirlikli 6grenme
modeli hakkinda fikir aligverisinde bulundugu ve % 72,2'si ise aligveriste bulunmadigi
gorulmektedir (Tablo 4.3). Tablo 4.4’¢ gore 6gretmenlerin % 88,9'u sinifta ¢aligkan
ogrencilerle az caligkan 6grencilerin heterojen, % 5,6's1 ise kisisel 6zelliklerine gore
oturma diizeni olusturduklar1 ve % 11,1'1 ise herhangi bir durumu dikkate almadan
oturma diizeni olusturduklarm ifade etmislerdir. Ogretmenlerin yaklasik % 22'si pasif
Ogrenciyi aktif 6grencilerle isbirligi icerisinde olmalarin1 sagladigini, grup calismasini;
yaklasik % 50'sinin soru cevap yontemini kullanarak ders islendiklerini; yaklasik %
33'liniin pekistire¢ verdigini ve tesvik ettigini; yaklasik % 40'imin ise 6grencilerin ilgi ve
yeteneklerine gore gorevler verdikleri, Ogrenciye degerli oldugunu hissettirecek
aktivitelerde bulunduklarini; yaklasik % 6's1 ise pasif Ogrencileri 6n siralara oturtarak

derse katilimlarini sagladiklarini belirtmislerdir (Tablo 4.5). Tablo 4.6’ya bakildiginda
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ogretmenlerin yaklasik % 99'u 6grencilere fikirlerini rahatlikla ifade etmeleri i¢in uygun
ortam hazirladiklarini, elestirel diistinmeleri sagladiklarini, beyin firtinasi yaptirdiklarini
ve tartigma ortami olusturduklarini; yaklasik % 34'nilin ise Ogrenci iletisimini
giiclendiklerini ve bir 6grenci diislincesini ifade ederken diger 6grencilerin miidahale
etmesini engellediklerini sdylemislerdir. Ogretmenlerin % 39'unun dgrencilerin ilgi ve
yeteneklerine uygun arastirma ddevleri verilebilecegini; yaklasik %50'sinin 6grencilerin
sosyal faaliyetlere, laboratuar ¢alismalarima katilmalarinin ve giinliik hayatla
iligkilendirmelerin saglanabilecegini; yaklasitk % 11'inin ise O&grencilere egitici
programlart takip etmeleri konusunda tavsiyelerde bulundugu goriilmektedir (Tablo
4.7). Tablo 4.8’de dgretmenlerin yaklasik % 39'unun 6grencilerin seviyelerine uygun ve
ilgi ¢ekici etkinlikler yapilarak, grup calismasina yonlendirilerek; yaklasik % 78'inin
ogrencilerle iletisime gecip degerli olduklarini hissettirerek, kendilerine giliven
duymalarini saglayip konusmaya tesvik ederek ve pekistirmeler verilerek sinifta hig
konusamayan 6grencinin derse katilmasinin saglanacagi yoniinde goriis bildirmislerdir.
Ogretmenlerin % 55'i 6grencileri kitap okumaya tesvik ederek ve okuma yaparken
onemli yerlerin altin1 c¢izmelerini isteyerek; yaklasitk % 22'si  6grendiklerini
sembollestirerek ve hayatla iliskilendirerek; yaklasik % 401 ise sesiz ortamda ders
calismaya yonlendirerek, sik sik tekrar yapmalarini ve not tutmalarimi saglayarak
okuduklar1 metni rahat¢a anlayabilecekleri yoniinde tavsiyelerde bulunmuslardir (Tablo
4.9). Tablo 4.10'daki ifadelere gore Ogretmenlerin yaklasik % 33" gorsel materyaller
kullanarak, ilgi c¢ekici ve 6grenci seviyesine uygun etkinlikler yaptirilarak; yaklasik %
67'si Ogrencilerin fikirlerini sdylemesine miisaade edip aktif katilimlarim1 ve etkili
iletisimi saglayarak; yaklagik % 22'si ise Ogrencinin dikkatini dagitacak etkenleri
ortadan kaldirarak, uygun bir oturma diizeni saglayarak ve her 6grenciye sorumluluk
vererek etkin bir dgrenme ortami saglanabilecegini ifade etmislerdir. Ogrencilerin tek
bir bilgi kaynaginin sadece ogretmen olmadigini baska bilgi kaynaklarinin da var
oldugunu anlamalarini saglamak icin 6gretmenlerin yaklagik % 105’inin teknolojik
araglardan faydalanarak, aragtirma, performans ve proje ddevleri vererek; yaklasik %
57'sinin ise kaynak kitaplardan yararlanmalarin1 saglayarak, cesitli kurumlar1 ziyaretler
yaparak ve bilgiyi kendilerinin kesfetmeleri gerektigi yoniinde goriisler bildirmislerdir
(Tablo 4.11). Tablo 4.12'deki verilere gore Ogretmenlerin yaklasik % 33'Unin

ogrencileri grup igerisinde daha fazla iletisime gegmesini saglayarak; yaklagik % 35'inin
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sosyal yonlerini giiglendirecek odevler ve gorevler vererek; yaklasik % 17'sinin ise
Ogrencilerle bire bir goriismeler yaparak, rehberlik servisinden ve ailelerinden yardim
isteyerek sosyal yonli zayif olan Ogrencilerin sosyallesmesini sagladiklarini
soylemislerdir. Ogretmenlerin yaklasik %78'sinin isbirliginin 6nemini aciklayarak, bir
birlerine yardim etme konusunda tesvik ederek, bir birlerinden ve dgretmenlerinden
yardim alabileceklerini hatirlatip 6devler vererek; yaklasik % 6's1 ise bazi kurumlara
gondererek hem c¢evrelerinden hem de arkadaslarindan her zaman yardim
alabileceklerini vurgulamiglardir (Tablo 4.13). Tablo 4.14'de 6gretmenlerin isbirlikli
o6grenme modeli hakkinda diger onerileri incelediginde; yaklasik % 53" 6gretmen ve
ogrencilere bilgi verilmesi, heterojen gruplart olusturulmasi, sinif fiziki olarak uygun
hale getirilmesi, 6grencilerin sosyallesmesinin saglanmasi, okul diginda da kullanilmast,
yOntemin uygulama sikligi arttirilmasi ve Ogrencilerin iyi taninmasi yoniinde goriis

bildirmislerdir.

4.1.4 Ardahan ilinde Calistaya Katilan Ogretmenlerin, Calistaya
Katildiktan Sonra isbirlikli Ogrenme Modeli Hakkindaki Diisiinme
ve Uygulama Duzeylerine Ait Bulgular

Form 4'den elde edilen veriler; Tablo 4.15-4.22°de yiizde ve ortalama puan
halinde diizenlenmistir.

Tablo 4.15.
(S1) Isbirlikli Gruplarla Calismak....

Ardahan (n=18)

@
Cok zevklidir 3,7
Cok tesvik edici 4,0
Cok kolay 3,3
Cok faydal 4.4

a: Maksimum 5 puan tizerinde ortalama puanlar



104

Tablo 4.16. _
(S2) Isbirlikli Gruplar Iginde Calismak....

Ardahan (n=18)

(%)
Cok iyi 38,8
yi 61,2
Yeterli 0,0
fyi degil 0,0
Cok kotiydii 0,0

Tablo 4. 17.
(S4) Bir Ogretmen Olarak, Isbirlikli Grupla Calismanin Sonunda Kendimde Asagidaki
Ozelliklerin Varligini Hissettim.

Ardahan (n=18)

X@
Konuyu arastirma boyutunda 4,0
Kendi basina ¢alisma boyutunda 4,1
Cok icten gelerek calisma boyutuna 4,3

a: Maksimum 5 puan tizerinde ortalama puanlar

Tablo 4.18.
(S5) Isbirlikli Grup I¢inde Calisma Gayretiniz Nasildi?

Ardahan(n=18)

(%)
Cok iyi 33,3
Iyi 61,1
Yeterli 5,6

fyi degil 0,0
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Tablo 4.19. _
(S7) Isbirlikli Grup Calismalarinda Lider (Baskan) Olmak Ister misiniz?

Ardahan (n=18)

(%)
Evet 66,6
Hayir 33,4

Tablo 4.20.
(S8) Isbirlikli Grupla Calismadan Sonra Kendi Kendinize Grup Olusturarak Calismayt
Yirutebilecek misiniz?

Ardahan (n=18)

(%)
Cok rahatlikla 44.4
Tam degil 5,6
Bir iki deneme yapmam gerekir 50,0
Biraz zaman gerekir 0,0

Tablo 4.21.
(S9) Bu Calismadan Dolayr, Asagida Verilen Alanlarda Benim Ufkum Gelisti.

Ardahan (n=18)

X@
Problemleri ¢cbzme 4,2
Yazili belge hazirlama 43
Konusma yapma 4,3
Grup i¢i ve gruplar aras1 ¢alisma 4,5
Organize etme ve plan hazirlama 4,2
Zaman iyi degerlendirme 3,7

a: Maksimum 5 puan Gzerinde ortalama puanlar
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Tablo 4.22.
(S10) Eger Yeniden Bir Isbirlikli Grup Calismasi Yapsamz, Asagida Verilenlerden
Hangisi ya da Hangilerini Tercih Ederdiniz?

Ardahan(n=18)

(%)
Daha ¢ok alanda ¢alisma 44,4
Daha iyi zaman kullanim1 61,1
Daha iyi bir is bolimii 61,1
Daha fazla grup calismast 61,1
Daha fazla aragtirmaya yonelme 83,3

Tablo 4.15°deki veriler incelendiginde; Olgekteki ifadelere verilmis olan
cevaplarin ortalamalarinin 5 puan {izerinden yaklasik 4 puan oldugu ve buna gore
ogretmenlerin igbirlikli gruplarla calismay1 oldukga kolay, zevkli, yararli ve tesvik edici
bulduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin % 100°# isbirlikli gruplarda &grenci gibi
calisgmanin ¢ok iyi ve iyi oldugu goriislerini benimsedikleri Tablo 4.16’dan
anlagilmaktadir. Tablo 4.17’deki veriler incelendiginde; Olcekteki ifadelere verilmis
olan cevaplarin ortalamalarinin 5 puan tizerinden yaklasik 4 puan oldugu ve buna gore
Ogretmenlerin; konuyu arastirma, kendi basina g¢alisma ve calismayi igten gelerek
yapma gibi 0Ozelliklerin kendilerinde oldugunu fark ettikleri anlagilmaktadir.
Ogretmenlerin % 100’ii isbirlikli gruplarda 6grenci gibi ¢alisma gayretlerinin gok iyi,
iyi ve yeterli oldugu gortslerini ifade ettikleri Tablo 4.18’den anlagilmaktadir. Tablo
4.19’a gore, Ogretmenlerin yaklasik % 67’°si igbirlikli grup calismalarinda bagkan
olmayi tercih etmektedirler. Calistay sonras1 6gretmenlerin % 44’i kendi baslarina grup
olusturarak isbirlikli calismay1 yiirlitebilecek diizeyde olduklari, yaklasik % 56’s1 ise
kismen yeterli olduklarin1 ve bir deneyim siireci yasamalar1 halinde yiiriitebilecekleri
diisiincesine sahip olduklar1 Tablo 4.20°de ifade edilmektedir. Tablo 4.21°deki veriler
incelendiginde; Olcekteki ifadelere verilmis olan cevaplarin ortalamalarinin 5 puan
Uzerinden 3,7-4,5 puan araliginda oldugu ve buna gore d6gretmenlerin; problem ¢dzme,

yazili belge hazirlama, konusma yapma, grup i¢i ve gruplar arasi ¢alisma, organize etme
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ve plan hazirlama ve zamani iyi degerlendirme gibi alanlarda ufuklarinin gelistigi
diisiincesine sahip olduklari anlagilmaktadir. Ogretmenlerin yeniden Isbirlikli grup
calismas1 yapmalar1 halinde % 44’iiniin daha ¢ok alanda ¢alismayi; % 61’inin zamani
daha iyi kullanmayi, daha fazla grup calismasi yapmayi, daha iyi bir is boliimiinii ve
%83’liniin ise daha fazla arastirmaya yoOnelmeyi tercih ettikleri Tablo 4.22°de
gorulmektedir.

4.2. Ardahan ilindeki Uygulamaya Katilan Ogrencilere Ait Bulgular

4.2.1. Ogrenci Kisisel Bilgi Formunun Degerlendirilmesi

Ardahan ilinde proje kapsamindaki okullarin uygulama siniflarinda 6grenim
goren 6grencilerin demografik 6zelliklerine ait veriler sinif bazinda Sekil 4.14-4.24'de

verilmistir.

Kiz m Erkek

60 -

40 A

% 30 -

20 A

10 A

6 7 8

Siniflar

Sekil 4.14. Siflara gore 6grenci cinsiyet dagilimi
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6. Siniflar 7. Siniflar 8. Siniflar

Sekil 4.15. Tamamlamay1 diisiindiigii okul diizeyi

%

B Okuma Yazma Bilmiyor Milkokul M Ortaokul M Lise Universite

60

50

40

30

20

10

Siniflar

Sekil 4.16. Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyi
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Sekil 4.17. Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi

109

%

90
80 -
70
60 -
50 A
40 -~
30
20 A
10 ~

isci ®Memur MEsnaf M Ciftci M Diger
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Siniflar

Sekil 4.18. Ogrencilerin babalarinin meslegi
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Sekil 4.19. Ogrencilerin annelerinin meslegi
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Sekil 4.20. Ogrencilerin kaldig1 evin sahipligi
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Sekil 4.21. Ogrencilerin kaldig1 evin 1sitma durumu

%

H EH3 "4 EH5 m6 m7 m8 m9ve lstu

30 A
25 A
20 A

6 7 8
Siniflar

Sekil 4.22. Ogrencilerin evde kaldig1 kisi sayisi
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Siniflar
Sekil 4.23. Ogrencilerin kardes say1st
M1l 72 m3 W4 m5 [ 6vedlstl
40
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0 . .
6 7 8
Siniflar

Sekil 4.24. Ogrencilerin okuyan kardes sayisi

Sekil 4.14°de verilen grafikler incelendiginde 6. siniflarda kiz 6grencilerin % 55
erkek Ogrencilerin % 45, 7.simiflarda kiz 6grencilerin % 42 erkek 6grencilerin % 58
oranlarinda oldugu, 8. smiflarda 6grenim goren kiz ve erkek 6grenci yiizde oranlarinin
birbirine esit oldugu goriilmektedir. Altinct simif 6grencilerinin % 16’sinin ilkdgretimi,

% 53’linlin Universiteyi; 7. Smif Ogrencilerinin % 14'lniin ilkogretimi, % 61'inin



113

tiniversiteyi ve 8. sinif 6grencilerin % 84’liniin tiniversiteyi bitirmeyi dlsiindiikleri Sekil
4.15den anlagilmaktadir. Sekil 4.16’dan 6. sinif 6grencilerinin babalarinin yaklasik %
67’si1 ilkokul ve ortaokul, % 26’s1 lise, % 9’u {iniversite mezunu olduklar1 ve okuma
yazma bilmeyenlerin oraninin ise % 2 oldugu; 7. simif 6grencilerinin babalarinin %75’1
ilkokul ve ortaokul, % 17’si lise, % 4’1 iiniversite mezunu olduklar1 ve okuma yazma
bilmeyenlerin orani ise % 4 oldugu ve 8. siif 6grencilerinin babalarinin ise % 15’1
ilkokul ve ortaokul, % 50’si lise, %35°1 liniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Sekil
4.17°den 6. smif 6grencilerin annelerinin % 56’s1 ilkokul, % 25’1 ortaokul, % 6’s1 lise,
% 2'si liniversite mezunu oldugu ve okuma yazma bilmeyenlerin oraninin ise % 10
dolayinda oldugu; 7. smif 6grencilerin annelerinin % 68’1 ilkokul, % 18’1 ortaokul, %
11°1 lise, % 2’1 Uiniversite mezunu oldugu ve okuma yazma bilmeyenlerin oraninin ise
% 11 dolayinda oldugu ve 8. sinif 6grencilerin annelerinin % 28’1 ilkokul, % 20’si
ortaokul, % 41’1 lise, % 9’u liniversite mezunu oldugu ve okuma yazma bilmeyenlerin
oraninin ise % 2 dolayinda oldugu goriilmektedir. Altinct siniftaki 6grencilerin
babalariin mesleklere gore dagiliminin % 26'st memur, % 30’u is¢i, % 25°1 serbest
meslek, % 19’u diger mesleklerde oldugu; 7.simiftaki 6grencilerin babalarinin ise % 2'i
memur, % 9'u is¢1, % 88'1 serbest meslek ve % 1'1 diger mesleklerden oldugu; 8.siniftaki
Ogrencilerin babalarinin % 46'st memur, % 9'u isci, % 39'u serbest meslek ve % 6's1
diger mesleklerden oldugu Sekil 4.18’de goriilmektedir. Sekil 4.19 incelendiginde 6. ve
7. smiflarin her birindeki 6grencilerin annelerinin yaklasik % 100 oraninda ev hanimi
oldugu fakat 8. siniftaki 6grencilerin annelerinin % 80 ev hanimi, % 3'liniin serbest
meslek ve % 17'isinin diger mesleklerden oldugu goriilmektedir.  Altinci sif
ogrencilerinin % 74’lnin, 7. sinif 6grencilerinin % 98’inin ve 8. siif 6grencilerinin %
57’sinin kendi evinde yasadiklar1 Sekil 4.20’den anlasilmaktadir.  Sekil 4.21
incelendiginde 6. Smif dgrencilerinin % 98’inin, 7. Smif dgrencilerinin % 100’inln ve
8. Smif 6grencilerinin % 46’sinin evinin sobali oldugu goriilmektedir. Sekil 4.22°dan 6.
smiflarin 6grencilerin oturdugu evin fert sayisinin 4-8 arasinda, 7.siiflarin 6grencilerin
oturdugu evin fert sayisinin 2-9 arasinda ve 8. siiflarin 6grencilerin oturdugu evin fert
sayisinin 4-7 arasi oldugu anlasilmaktadir. Yine her ii¢ sinifta da 6grencilerin kardes
sayilarinin biliylik ¢ogunlugunun 3-5 arasinda oldugu (Sekil 4.23) ve 6. smiflarda
okuyan kardes sayilarimin biiylik ¢ogunlugunun 1-4 arasi, 7. siiflarda okuyan kardes
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sayilarinin biiyiik ¢ogunlugunun 1-5 arasi, 8. siniflarda okuyan kardes sayilarinin biiyiik
¢ogunlugunun 2-5 arasi oldugu belirlenmistir (Sekil 4.24).

4.2.2. On Bilgi Testi (OBT)’nden Elde Edilen Verilerin Degerlendirilmesi

Uygulama calismalarina baslamadan 6nce; uygulama yapilacak okullardan
secilen 6., 7. ve 8. siuf dgrencilerine OBT'ler uygulandi. Bu testlerden elde edilen
veriler degerlendirilerek sirasiyla altinct siniflardaki gruplardan elde edilen veriler
Tablo 4.23 yedinci siniflardaki gruplardan elde edilen veriler; Tablo 4.24 ve sekizinci

smiflardaki gruplardan elde edilen veriler; Tablo 4.25 ‘da verilmistir.

Tablo 4.23.
Altinct Siniftaki Arastirma Gruplarin OBT 'den Almis Olduklart Puanlarin Bagimsiz T
Testi Analiz Sonuglar

Gruplar N X SS t p
KG 24 40,2 15,62 -0,528 0,600
OTBBG 26 42,5 15,10

Tablo 4.23°dan goriildiigii gibi OBT verilerinin bagimsiz t testi sonuglarma gore
Fen ve Teknoloji dersinde arastirma gruplar1 arasinda genel bilgi basarisi agisindan
onemli bir farkliligin olmadigi sdylenebilir [t=0,528; p>0,05]. Bu degerlere gore altinci
siifta okuyan 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki on bilgi seviyeleri yaklasik esit
diizeyde olmakla beraber ayni tablodaki gruplarin puan ortalamalarda bu sonuglar

desteklenmektedir.

Tablo 4.24.
Yedinci Sunifiaki Arastirma Gruplarin OBT ‘den Almis Olduklar: Puanlarin Bagimsiz T
Testi Analiz Sonuclar:

Gruplar N X SS t p

KG 27 39,7 12,10 -0,016 0,988

OTBBG 25 39,8 13,88
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Tablo 4.24’daki verilere bakildiginda OBT’de Fen ve Teknoloji dersinde
aragtirma gruplar1 arasinda genel bilgi basarisi agisindan istatistiksel olarak dnemli bir
farkliligin olmadig1 soylenebilir [t=0,016; p>0,05]. Bu degerlere gore yedinci smifta
okuyan 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki 6n bilgi seviyeleri yaklasik esit diizeyde
olmakla beraber ayni tablodaki gruplarin puan ortalamalarda bu sonuglar
desteklenmektedir.

Tablo 4.25.
Sekizinci Swniftaki Arastirma Gruplarin OBT 'den Almis Olduklar: Puanlarin Bagimsiz T
Testi Analiz Sonuclar

Gruplar N X SS t P
KG 25 51,6 16,12 0,814 0,420
OTBBG 21 47,6 17,00

Tablo 4.25’daki verilere bakildiginda OBT’de Fen ve Teknoloji dersinde
arastirma gruplari arasinda genel bilgi basarist agisindan istatistiksel olarak onemli bir
farkliligin olmadig1 sdylenebilir [t=0,814; p>0,05]. Bu degerlere gore sekizinci sinifta
okuyan 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki on bilgi seviyeleri yaklasik esit diizeyde
olmakla beraber ayni tablodaki gruplarin puan ortalamalarda bu sonuglar
desteklenmektedir.

4.2.3. Akademik Basari Testi (ABT)’nden Elde Edilen Verilerin

Degerlendirilmesi

Uygulama calismalar1 bitirildikten sonra; 6. 7. ve 8. smiflarindaki 6grencilere
ABT uygulandi. Bu teste elde edilen veriler degerlendirilerek sirasiyla altinci siiflar

Tablo 4.26, yedinci siiflar Tablo 4.27 ve sekizinci siniflar Tablo 4.28° da verilmistir.
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Tablo 4.26.
Altinct Siniftaki Arastirma Gruplarin ABT den Almis Olduklart Puanlarin Bagimsiz T
Testi Analiz Sonuclari

Gruplar N X SS t p
KG 25 36,8 17,107 0,842 0,404
OTBBG 28 40,6 15,781

Tablo 4.26°daki verilerde; KG ve OTBBG ‘deki 6grencilerin ABT puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadig1 gostermektedir [t=0,842;
p>0,05]. 1ki grup arasinda farkin ¢ikmasmin baslica nedeni smiflarda bulunan

kaynastirma 6grencilerinde kaynaklandigi sdylenebilir.

Tablo 4.27.
Yedinci Siniftaki Arastirma Gruplarin ABT 'den Almis Olduklar: Puanlarin Bagimsiz T
Testi Analiz Sonuclar

Gruplar N X SS t P
KG 17 53,6 16,915 0,345 0,732
OTBBG 20 55,6 18,167

Tablo 4.27°deki verilerde; KG ve OTBBG ‘deki ogrencilerin ABT puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadigi gostermektedir [t=0,345;
p>0,05]. 1ki grup arasinda farkin ¢ikmasinin baslica nedeni smiflarda bulunan

kaynastirma 6grencilerinde kaynaklandigi sdylenebilir.

Tablo 4.28.
Sekizinci Siniftaki Arastirma Gruplarin ABT den Almis Olduklar: Puanlarin Bagimsiz T
Testi Analiz Sonuclar:

Gruplar N X SS t p

KG 25 44,4 13,332 0,146 0,885

OTBBG 26 43,8 13,806
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Tablo 4.28°deki verilerde; KG ve OTBBG ‘deki 6grencilerin ABT puanlar

arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadig1 gostermektedir [t=0,146;

p>0,05]. ki grup arasinda farkin ¢ikmasmin baslica nedeni siniflarda bulunan

kaynastirma 6grencilerinde kaynaklandigi sdylenebilir.

4.2.4. Kullamlan Isbirlikli Ogrenme Modeli Hakkinda Ogrenci Goriisleri

Tablo 4.29.

(S2) Isbirlikli Gruplarla Calismak....

Gortsler 6.Smif 7.Smif 8.Smif
OTBBG OTBBG OTBBG

CGok zevklidir 4.8 4,5 3,4

Cok bilgi verici 4,5 4.4 3,9

Cok faydal 4.6 45 3,8

Not: Tabloda verilen degerler; 5 puan izerindeki ortama degerlerdir.

Tablo 4.29'daki veriler incelendiginde; 6., 7. ve 8. smiflardaki Ggrencilerin

OTBB'e yontemi hakkinda; 5 puan iizerinden 3,4-4,8 arasmnda puan verdikleri

gorulmektedir. Bu sonuglar gosteriyor ki 6grenciler; isbirlikli gruplar halinde ¢alismay1

'cok zevkli', 'cok bilgi verici' ve '¢ok faydali' bulmaktadirlar.

Tablo 4.30.

(S2) Isbirlikli Gruplarda Arkadaslarla Birlikte Calismak....
Goriisler 6.Smnif 7.Smf 8.Smif

OTBBG OTBBG OTBBG

Cok iyi 51,8 81,3 12
Iyi 29,6 18,7 72
Yeterli 7,4 0 0
yi degil 11,2 0 12
Cok kotuydu 0 0 4

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.



118

Tablo 4.30'da veriler incelendiginde; altinci simf OTBBG’deki dgrencilerin
yaklasik % 80'ni; yedinci simf OTBBG’deki dgrencilerin % 100 ve sekizinci sinif
OTBBG’deki dgrencilerin % 82 '¢ok iyi ve iyi'; ancak 6.smiflardaki 6grencilerin %
11,2°si ve 8.smiflardaki grencilerin %12's1 OTBB yontemi hakkinda olumsuz goriis

bildirmislerdir.

Tablo 4.31.
(S4) Isbirlikli Grubumla Calismanin SONUNDA Kendimde Asagidaki Ozelliklerin
Varhigint Hissettim.

Gortigler 6.Smif 7.S1mif 8.Sinif

OTBBG OTBBG OTBBG

Cok iyi Dersin konusunu ¢ok iyi anladim 4.4 45 3,4
Kendime gilivenimin ¢ok artigini 41 4.2 4.3
Diistinme ufkum ¢ok acildigini 42 4.5 3,5
Kendi bagima ¢ok is yapar hale geldigimi 4,1 4,3 3,6

Not: Tabloda verilen degerler; 5 puan tizerindeki ortama degerlerdir.

Tablo 4.31'deki verilere bakildiginda; 6., 7. ve 8. simflar OTBBG'deki
ogrenciler; 5 puan {lzerinden 3,4-4,5 puan arasinda dersin konusunu ¢ok iyi
anladiklarini, kendilerine giivenlerinin ¢ok artigin1 ve kendi baslarina ¢ok is yapabilir

hale geldiklerini ifade etmislerdir.
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Tablo 4.32.

(S5) Isbirlikli Grupta Arkadaslarina Gére Senin Calisma Gayretin Nasildi?

Gortisler 6.Smif 7.Smf 8.Sinif
OTBBG OTBBG OTBBG

Cok iyiydi 48,1 75 36

Tyiydi 33,3 25 60

Yeterliydi 7,4 0 4

Iyi degildi 7,4 0 0

Cok kotiydu 3,8 0 0

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 4.32 incelendiginde; 6., ssmf OTBBG'deki &grencilerin; yaklasik %
82'n1; 7. ve 8. simf OTBBG'deki dgrencilerin isbirlikli gruptaki arkadaslarmna gore
kendi galisma gayretlerini '¢ok iyiydi ve iyiydi'; ancak 6.sinif OTBBG'deki égrencilerin
% 11,2’si  isbirlikli gruptaki arkadaglarina gore kendi ¢aligma gayretlerinin yeterli

olmadigini bildirmislerdir.

Tablo 4.33.

(S7) Isbirlikli Grup Calismalarda Grubun Lideri ( Baskani) Olmak Ister misin?

Gortisler 6.Smif 7.S1mif 8.Smif
OTBBG OTBBG OTBBG

Evet 85,2 81,3 56

Hayir 14,8 18,7 44

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir

Tablo 4.33’e¢ gore; 6.simf OTBBG'deki ogrencilerin = % 85,2,  7.siuf
OTBBG'deki dgrencilerin % 81,3 ve 8.smmif OTBBG'deki dgrencilerin % 56’si isbirlikli

grup calismalarinda lider olmayi istediklerini belirtmislerdir.
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Tablo 4.34.
(S8) Isbirlikli Grupla Calismalardan Ogretmenin Yardimi Olmadan Kendi Kendinize
Ne Kadar Bilgi Edindiniz

Gortisler 6.Smif 7.Smif 8.Smif

OTBBG OTBBG OTBBG

Cok 37 56,3 28
Biraz 63 43,7 60
Cok az 0 0 12
Hic bilgi edinmedim 0 0 0

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 4.34 incelendiginde; 6.sinif OTBBG'deki % 37si; 7.sinif OTBBG'deki %
56,3’ ve 8.simf OTBBG'deki 6grencilerin % 28’1 grup ¢aligmalarinda 6gretmenden
yardim almadan kendi gayretleriyle bilgi edinme diizeylerin '¢ok' oldugunu; 6.sinif
OTBBG'deki % 63'ii; 7.simf OTBBG'deki % 43,7'si ve 8.simf OTBBG'deki dgrencilerin
% 601 grup caligmalarinda 6gretmenden yardim almadan kendi gayretleriyle bilgi
edinme diizeylerin 'biraz' oldugunu; 8.simf OTBBG'deki &grencilerin % 12'si grup
caligmalarinda Ogretmenden yardim almadan kendi gayretleriyle bilgi edinme

diizeylerin '¢cok az' oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 4.35.
(S9) Swmfta Yaptigimiz Isbirlikli Calismay: Dikkate Alarak; Asagida Verilen Alanlarin
Hangisinde Daha Iyiydiniz.

Calisma alanlari 6.S1mif 7.S1mif 8.Sinif

OTBBG OTBBG OTBBG

Problem ¢dzme 4,2 4,6 3,8
Yazili belge hazirlama 3,8 4.6 43

Konugma yapma 3,9 4.7 4.4
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Tablo 4.35. (Devami)

Grup i¢i ve gruplar arasi ¢aligma 44 4,6 4,2
Organize etme ve plan hazirlama 41 4.3 3,6
Zamant iyi degerlendirme 4.0 4,5 41

Not: Tabloda verilen degerler; 5 puan tizerindeki ortama degerlerdir.

Tablo 4.35'deki verilere bakildiginda; 6., 7. ve 8. smiflar OTBBG'deki
Ogrenciler; 5 puan iizerinden 3,8-4,7 puan arasinda; 'problem ¢ézme', 'yazili belge
hazirlama', 'konugma yapma', 'grup i¢i ve gruplar arasi calisma', 'organize etme ve plan

hazirlama' ve 'zamani iyi degerlendirme' alanlarinda iyi olduklarini belirtmislerdir.

Tablo 4.36. _
(S10) Eger Yeniden Bir Isbirlikli Grup Calismast Yapmis Olsaniz, Asagida
Verilenlerden Hangisini Tercih Ederdiniz?

Gortigler 6.Smif 7.S1mif 8.Sinif

OTBBG OTBBG OTBBG

-Fen ve teknoloji dersinin disindaki derslerde

de calisma yapmak

62,9 56,3 48
-Zamani iyi kullanmak 66,6 62,5 68
- Gruptaki arkadagslarimla iyi bir ig bolimii 37,0 56,3 60,0
yapmak
-Calismamizi daha ¢ok kaynaktan yapmak 51,8 68,8 48

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 4.36'daki veriler incelendiginde; 6.smif OTBBG'deki 6grencilerin %
62,9'u; 7.simf OTBBG'deki 6grencilerin % 56,3'ii ve 8.simf OTBBG'deki dgrencilerin
% 48'1 'Fen ve Teknoloji dersinin disindaki derslerde de ¢aligma yapmak' istediklerini;
6.simf OTBBG'deki 6grencilerin % 66,6'si ; 7.simif OTBBG'deki 6grencilerin % 62,5'i

ve 8.siiflar OTBBG'deki dgrencilerin % 68'i  zamani iyi kullanabilmeyi tercih
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ettiklerini; 6.stmf OTBBG'deki dgrencilerin % 37'si ; 7.simf OTBBG'deki 6grencilerin
% 56,3'ii ve 8.simf OTBBG'deki dgrencilerin % 60°i gruptaki arkadaslariyla iyi bir is
bolimi yapmay tercih ettiklerini; 6.stmf OTBBG'deki dgrencilerin % 51,8'; 7.smif
OTBBG'deki 6grencilerin % 68,8' ve 8.simf OTBBG'deki dgrencilerin % 48'i  daha
cok kaynaktan ¢aligmayi tercih ettiklerini beyan etmislerdir

4.3. Siflarinda Isbirlikli Ogrenme Yontemlerini Kullanan Ogretmenlerin

Isbirlikli Ogrenme Yontemleri Hakkindaki Goriisleri

4.3.1. Olumlu Goriisler

Isbirlikli 6grenme modeli ¢agdas egitimde uygulanmasi gereken ogrenme
modellerinin énemli bir parcasidir. Bu yontemle 6grenciler arasinda giiglii bir iletisim
kurulmaktadir. Ogrenci 6grenerek ve Ogreterek egitim Ogretime aktif bir sekilde
katilmaktadir. ~ Ogrenciler derslerde sikilmiyorlar. Birbirleri arasinda paylasma
yardimlasma olmasi onlar siiregte daha aktif kilmaktadir. Ogretmenin siirecte aktif
oldugu sunus yoluyla oOgrenmede bazi Ogrenciler c¢ekinip takildiklar1 yerleri
soramamaktadirlar ama isbirlikli 6grenmede arkadaslarina rahatca sorarak, fikir alig
verisi yaparak sonuca daha kolay ulagsmaktadirlar. Isbirlikli grenmede 6grenci aktif

oldugu i¢in kalict 6grenmeler saglanmaktadir.

4.3.2. Olumsuz Goriisler

Ancak bu yontemin uygulanmasi i¢in smifin fiziki durumu g¢ok Onemlidir.
Isbirlikli 6grenme modeli dgrencilerin yiiz yiize etkilesim halinde olmasim gerektirir
oysa klasik oturma diizeninde bu yéntemi uygulamak ¢ok zordur. Ogretmenin siireci
cok 1y1 yonetmesi lazim ilkogretim ¢agindaki 6grenciler i¢in bazen yontem amaglarinin
disina cikabilmektedir. Isbirlikli dgrenmede en onemli sikintilardan biride zaman
konusudur. Miifredatta yetistirilmesi gereken c¢ok fazla kazanim mevcut ve sunus
yoluyla bile zor yetistirebiliyoruz bu kazammlari. Isbirlikli égrenmede fazla zaman
ayirmak gerekiyor bu durum bizleri biraz zorluyor. Bir diger konuda bdlgenin sartlar
g6z Oniine alinmalidir. Ogrenciler bazi dénemlerde devamsizlik yapabiliyorlar. Bu

durumda olusturulan gruplarin bir araya gelmesi bazen miimkiin olamamaktadir.
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4.3.3. Tavsiyeler

Isbirlikli 6grenme yapilirken bdlgenin, okulun ve smifin fiziki yapisi goz 6niine
alinmalidir. Ayrica 6grencilerin hazir bulunusluklar1 birbirinden farkli olabiliyor. Tek
bir sinav yaparak 6grencileri gruplamak yerine birka¢ simnav yaparak bunlarin ortalamasi
alinarak gruplar olusturulmalidir. Icine kapanik pasif 6grenciler daha siirecte aktif
olacak sekilde ayarlama yapilmalidir. Isbirlikli 5grenme modeli icin kiime diizeni en iyi
oturma diizenidir ancak bizler brans 6gretmenleri oldugumuz ig¢in sabit bir sinifimiz
bulunmamaktadir ve yontemi uygulanmakta sikinti ¢ekmekteyiz. Bazi konularda
bireysel hareket edememekteyiz bu durumda okul yonetiminin bizlere her konuda
destek olmasi gerekmektedir. Uygulamada o&grencilerin kitap vs c¢alismak igin
kaynaklara kolaylikla ulasabilmesi gerekmektedir. Fakat okulumuz yatili okul oldugu
icin Ogrencilerimizin bdyle bir sanst bulunmamaktadir. Bu uygulamada bunun ¢ok
eksikligini gordiik. Uygulama yapilirken 6grencilere maddi manevi biitiin yardimlarda
bulunulmalidir. Zaman konusunda konularin yetistirilmesi konusunda 6gretmenlerin zor

duruma diismeyecekleri bir diizenleme yapilmalidir. Eksiklikler yerinde gortlmelidir.



BESINCi BOLUM

5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde, arastirmada uygulanan Ol¢ek ve testlerden elde edilen bulgular

1s181inda ulasilan sonuglara, yorumlara ve onerilere yer verilmistir.

5.1. Ogretmenlere Uygulanan Olgeklerden Elde Edilen Bulgularin Tartisilmasi

Ogretmenlere ait kisisel bilgi formlardan elde edilen bulgular incelendiginde
( Sekil 4.1-4.4); Ardahan ilinde gorev yapan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin; cinsiyet
dagilimlarinin birbirine yakin oldugu, Ogretmenlerin yarisindan fazlasi mesleki
deneyimlerinde yeni olduklari ve tamamina yakini ise egitim fakdilteleri ve bu
fakiltelerin fen bilgisi 6gretmenligi programlarindan mezun oldugu tespit edilmistir. Bu
caligmaya katilan gen¢ Ogretmenlerin hizmet yili fazla olan Ggretmenlere gore yeni
yaklagimlar1 6grenmede ve uygulamada daha istekli olduklari belirlenmistir. Ayrica
egitim topluluguna yeni katilan bu 6gretmenlerin, hem 6grenci merkezli 6gretimde hem
de 4+4+4 yeni yapilanmasinda daha verimli ve 6z givenli olmalar1 beklenen
durumdur. Goreve yeni baslamis geng 6gretmenlerin; meslege yeni baslamis olmanin
verdigi heyecan, isini daha iyi yapma duygusu, Ogrendiklerini uygulama cabasi,
aldiklar1 egitimin glinlimiiz ihtiyaclarmi karsilama diizeyinin daha yiiksek olmasi ve
idealist olmalar1 gibi nedenlerle, 6grencilerle ve okul yonetimi ile daha iyi iletisim
kurduklari, sosyal iligkilerinin daha iyi oldugu ve yeni 6gretim yontemlerini 6grenme ve
uygulamada daha iyi olduklar1 s@ylenebilir. Bu ¢alismanin sonuglari; Atabey ve Tezel
Sahin (2009); Zafer Adigiizel, Unsal ve Karadag (2011); isman (2002) ve Yildiz,
Akpinar, Aydogdu ve Ergin (2006) ¢alismalariyla paralellik gostermektedir.

Ogretmenlerin calistaya katilmadan &nce isbirlikli 6grenme modeli hakkindaki
bilgi diizeylerine bakildiginda ( Sekil 4.5-4.13); Ardahan ilinde go0rev yapan
Ogretmenlerin ¢ogunlugu isbirlikli 6grenme modeli hakkinda deneyimli olduklarini
ifade etmislerdir. Ancak gergekte ifade ettikleri isbirlikli 6grenme modeli olmayip kiime
calismas1 oldugu anlasilmistir. Ciinkii isbirlikli 6grenme modelinde deneyimli oldugunu

ifade eden 6gretmenlerin: igbirlikli gruplarin nasil olusturulacagini, gruplardaki 6grenci
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sayilarinin ne kadar olacagini, isbirlikli calismalarda akademik basari ve sosyal
becerilerin nasil degerlendirilecegini ve benzeri unsurlari tam olarak bilmedikleri tespit
edilmistir. ~ Ogretmenlerimizin;  isbirlikli  gruplardaki  &grencilerin  kisisel
sorumluluklarinin, sosyal becerilerinin ve akademik basarilarinin nasil artirilacagi
konusunu yeterince bilemedikleri ve bu konuda kaygilar tasidiklar1 da elde edilen
verilerden anlagilmaktadir. Ogretmenlerimiz dnceki uygulamalarinda isbirlikli gruplari,
ogrencilerin kendi isteklerine gore degil de isbirlikli 6grenme modelindeki kurallara
gore olusturmus olsaydilar muhtemelen kaygilar1 daha azalacakti. Ogretmen tarafindan
igbirlikli modelin kurallarina uyulmadan yapilan grup 0yelerinin secimi de grup
verimini  ve motivasyonunu azaltabilmektedir. Ayrica arastirma  bulgular
degerlendirildiginde, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin isbirlikli 6grenme modelini tam
bilmediklerinden, modelin uygulanmasiyla ilgili olarak Kararsizliklar yasadiklari
belirlenmistir. Bu konuda varilan sonuglar; Kara, Bicen ve Uzunboylu (2009), Simsek

ve Topkaya (2013) calismalarinda elde edilen sonuglarla uyusmaktadir.

Isbirlikli 6grenme modelinin teorik ve uygulama calismalarina katilmadan énce
(Tablo 4.1-4.14); fen ve teknoloji 6gretmenlerinin isbirlikli 6grenme modeli ile ders
islemeyi arzuladiklar1 halde sinif i¢i durumunun uygun olmamasindan, zamanin ve
ogrencinin hazir bulunusluk diizeyinin yetersiz olmasindan, 6grencilerin gruplarda 6ne
cikmak i¢in birbirlerine zarar verecegi diisiincesinden, yontemin uygulanmasini zor
bulduklarindan ve yeterli bilgiye sahip olmadiklarindan dolay1 uygulamadiklarini ifade
etmislerdir. Yine 6gretmenlerimiz; isbirlikli grup ¢alismalari ile normal grup calismalari
arasindaki farkin ne oldugunu tam olarak ayirt edememektedirler. Bu ¢alismada; fen ve
teknoloji 6gretmenlerimizin, pasif bir dgrenciyi aktif 6grenci haline getirmek igin
izlemis olduklari tekniklerin yeterli olmadig1 goriilmiistiir. Pasif bir 6grenciyi aktif hale
getirmek icin 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu: “6grencilere gilinliik hayattan ornekler
vererek ve soru cevap yontemi kullanarak ders islediklerini” ifade etmislerdir. Bu
ifadeye gore 6gretmenler 6grenci merkezli 6gretim yontemleri ile ders islemedikleri ve

bu yontemleri kullanmalarinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin fikirlerini rahatlikla ifade etmeleri i¢in 6gretmenler; dgrencileri
tesvik ettiklerini ve uygun ortamlar hazirladiklarini, beyin firtinasi ve soru cevap
yontemini kullanarak tartisma ortami olusturduklarini, elestirel diistinmelerini

sagladiklarint ve aragtirma odevleri vererek bol bol okuma yapmalarimi sagladiklarini
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sOoylemislerdir. Bu ifadelere gore Ogretmenlerin isbirlikli Ogrenme yontemini
kullanamadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerimizin biiyiik cogunlugu isbirlikli 6grenme
modeli hakkinda bilgi sahibi olduklarini ifade ettikleri halde, ‘tavsiyeleriniz nelerdir?’
sorusuna yartya yakininin higbir oneride bulunmadigi, bulunanlarin ise tavsiyelerinin
isbirligi modeline uygun dismedigi gorilmistir (Tablo 4.14). Buna gore,
Ogretmenlerimizin yeni yontemlerin uygulamasi i¢in ¢alistiklar1 fakat yontemin hazirlik,

uygulama ve degerlendirme asamalarinda yetersizliklerinin var oldugu séylenebilir.

Calistaya katilarak (Tablo 4.15-4.22), isbirlikli 6grenme modeli ile ilgili teorik
ve uygulamali kurs alan fen ve teknoloji 6gretmenlerimiz; igbirlikli gruplarla ¢aligmay1
oldukca kolay, zevkli, yararli ve tesvik edici bulduklar1 ve her hangi bir konuyu
arastirma, kendi basma calisma ve g¢alismayi icten gelerek yapma gibi 6zelliklerin
kendilerinde oldugunu fark ettiklerini ifade etmislerdir. Isbirlikli grup calismalarinda
baskan olmayzi tercih ettiklerini, kendi baslarina grup olusturarak isbirlikli ¢alismay1 ¢cok
rahatlikla yiritebileceklerini belirtmislerdir. Bu ifadelere gore 6gretmenlerin igbirlikli
ogrenme modelini 6grendiklerini ve eksikliklerinin giderildigini sdylenebiliriz. Yine
Ogretmenlerin;  problem c¢ozme, yazili belge hazirlama, organize etme ve plan
hazirlama, grup i¢i ve gruplar arasi1 calisma, konusma yapma ve zamani iyl
degerlendirme gibi alanlarda da ufuklarinin gelistigi diislincesine sahip olduklari
anlasilmaktadir. Bu c¢alisma diger bilimsel calismalarla mukayese edildiginde Mills
(2003)’in ¢aligmalariyla uyumlu oldugu; Garvin ve ark. (1995) ve Doymus, Aksoy,

Dagdemir ve Simsek (2006)’in ¢alismalariyla ise uyumlu olmadigr gériilmistiir.

5.2. Ogrencilere Uygulanan Olcek ve Testlerden Elde Edilen Bulgularin

Tartisilmasi

Aragtirma kapsamindaki 6. smifta Ogrenim goren Ogrencilerden kizlarn
sayisinin erkelerin sayisindan fazla oldugu, 7. smifta 6grenim goren Sgrencilerden
erkeklerin sayisinin kizlarin sayisindan fazla oldugu ve 8. siniflarda 6grenim goren kiz
ve erkek Ogrencilerin  dagiliminin ise yizde olarak birbirine yakin oldugu
gorilmektedir. Tim smiflardaki 6grencilerin biiyiik bir kisminin {iniversitede okumay1
istedikleri tespit edilmistir. Ardahan ilinde kizlarin okuma oranin erkelere esit olmasi ve

buyik bir ¢ogunlugunun Universite okuma istegi sevindirici bir durumdur. Ogrenci
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profilinin boyle olmasi hem okula devami hem de ders ¢alismay1 olumlu etkileyecegi

diisiiniilebilir ( Sekil 4.14-4.15).

Ogrencilerin baba mesleklerinin ¢ift¢i veya is¢i olmasi onlarn egitimini olumsuz
etkilemektedir. Bu illerde ilkbahar ile birlikte Ogrencilerin tarim veya hayvancilik
islerinde calistirllmasi 6grenimlerini engellemektedir. Bu durumu ortadan kaldirmanin
yollarindan birisi olarak, devletin 6grenci basina 6dedigi parayi okula devam durumunu
g6z oninde tutularak 6denmesi distiniilebilir. Annelerin biiyiikk ¢ogunlugunun ev
hanimi olmasinin 6grencileriyle daha fazla ilgilenmelerini saglayacag: diisiincesini akla
getirebilir. Fakat anne ve babalarin 6grenim diizeylerinin diisiik olmasi nedeniyle
ogrencilere yeterli destek verilememektedir. Ozellikle isbirlikli gruplarin sinif dist
caligmalarinda anne ve babalarin katkis1 biiyilk 6nem tasimaktadir (Sekil 4.16-4.19).
Ogrenmenin; okulda &gretmenler, ailede anne-babalar, isyerinde ustalar, akran
gruplarinda arkadaslar ve kitle iletisim araglar1 tarafindan  desteklenmesi
beklenmektedir. Bununla ilgili olarak, okullarda ailelere gerekli rehberlik hizmeti

verilmeli, gereken biling kazandirilmalidir (Yenilmez ve Duman, 2008).

Ardahan ilinde 6grenim goren 6grencilerin oturdugu evinlerin biiylik bir kismi
soba ile 1sitilmakta ve soba da tek bir bolmede bulunmaktadir ( Sekil 4.21). Ozellikle
Dogu Anadolu bolgesindeki okullarin 6gretime devam ettigi 5-6 aylik bir donemde
soguk iklim sartlarmin etkili oldugu yerlerde, evin 1sinma sekli 6grencinin ¢alisma
ortamini biiylik dl¢iide etkilemektedir. Kaloriferle 1sinan bir evde, her oda ayni oranda
1sindi81 i¢in 6grenci ders ¢aligmak ve kitap okumak icin yalniz kalabilecegi bir odaya
cekilebilme imkanina sahiptir. Sobayla 1sinan bir evde ise genellikle evin sadece salonu
isinmaktadir. Bu yiizden ders calismak veya kitap okumak isteyen 68renci, tiim aile
fertlerinin bir arada oldugu, hatta bazen misafirlerin de bulundugu, caylarin icilip
sohbetlerin yapildigi, televizyondan filmlerin izlendigi salonun bir kdsesinde istegini
gerceklestirmeye calisir. Bu durum da, 6grencilerin akademik basarilarina olumsuz
olarak yansimaktadir. Dogal olarak 6grencinin motivasyonu ve basarisi acisindan bu iki

ortam arasinda dnemli farkliliklar vardir (Coskun, 2003).

Bu ilde, 6grenim gdren dgrencilerin isbirlikli ¢caligmalarina engel olan diger bir
faktor ise yasadigi evin kalabalik bir niifus ile paylagilmasidir ( Sekil 4.22-4.23). Cok
cocuklu aileler, daha c¢ok alt sosyoekonomik duzeydeki ailelerdir. Bu aileler,
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cocuklarinin kaynak kitaplarini almakta zorlanirken, az ¢ocuklu aileler roman, hikaye,
siir kitab1, dergi gibi Ogrencinin ilgi duyabilecegi c¢esitli okuma materyallerini
alabilmektedir. Ayrica, ¢ok ¢ocuklu aile ortaminda sozlii iletisim fazladir ve insanlarin
bir seyler okumak i¢in yalniz kalabilecegi vakit daha azdir. Bu sebeplerle, ¢cok cocuklu
ailelerin ¢ocuklarmin diizenli bir okuma aligkanligi kazanmalar1 ve okuma becerilerinin

gelismesi olumsuz etkilenebilmektedir.

Ogrencilerin OBT’ ye gore akademik basar diizeyi (Tablo 4.23, 4.24 ve 4.25);
altinc1 siniflarda; OTBBG’deki 6grencilerin 6n bilgi diizeyleri kontrol grubundaki
ogrencilerden daha yiiksektir. Yedinci smiflarda; OTBBG’deki dgrencilerin 6n bilgi
dizeyleri kontrol grubundaki Ogrencilerin 6n bilgi dizeyleri ile yakin oldugu
goriilmiistiir. Sekizinci smiflarda ise OTBBG deki dgrencilerin 6nbilgi diizeylerinin
kontrol grubundaki 6grencilerden daha diisiik oldugu goriilmektedir. Fakat gruplar
arasindaki bu fark kiigiiktiir. Yani anlamli bir farklilik degildir. Gruplar arasinda bu
sekilde Onbilgi farkliliklarin goériillmesi bir¢ok nedene baglanabilir. Bu nedenler
arasinda; Ogrencilerin 6grenme giidiisii, zekd ve alan becerisi, calisma aligkanliklari,
kaldigi evin fiziksel durumu, anne ve babalarin sosyoekonomik durumlari gibi

degiskenler sayilabilir.

Ogrencilerin ABT’ ye gére akademik basar1 diizeyi (Tablo 4.26, 4.27 ve 4.28);
altinc1 ve yedinci smiflarda; kontrol grubunda OTBBG o6grencilerden daha diisiik
oldugu goriilmiistiir. Sekizinci smiflarda ise kontrol ve OTBBG gruplarinin basari
diizeyleri birbirine yakin oldugu tespit edilmistir. Arastirma kapsamindaki altinci,
yedinci ve sekizinci siiflarda; isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi gruplardaki
ogrencilerin akademik basarilar1 ile kontrol gruplarindaki o6grencilerin  akademik
basarilar1 arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Bu durumun nedenlerinden

biri olarak OTBBG’deki siniflarda kaynastirma dgrencilerinin olmas1 sdylenebilir.

Bu calismada kullanilan: Ogrenci Takimlari Basari Béliimleri yonteminin
O0gretmen anlatimli yonteme gore akademik basariyr arttirmada olumlu yonde rol
oynamistir. Bu yontem uygulanirken 6gretmen, 6grenci, okulun fiziki yapist ve cevre
sartlar1 goz oniinde bulundurulmalidir. Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasiyla
elde edilen bu sonuglar diger isbirlikli ¢alismalarin sonuglari ile uyumludur (Sezek,
2012; Ebrahim, 2012; Gelici ve Bilgin 2011; Unlii ve Aydintan, 2011; Simsek,
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Doymus, Dogan ve Karagop, 2011; Azar, 2008; Doymus, 2008; Simsek, 2005;
Zenginobuz, 2005 ve Parveen, 2010).

Ogrencilerin isbirlikli 6grenme ydntemi hakkindaki goriisleri ( Tablo 4.29-4.36);
arastirma kapsamindaki 6., 7. ve 8. siiflarin tiimiinde olumlu oldugu tespit edilmistir.
Bu durumun nedenleri arasinda; gruptaki yelerin kisisel sorumlugu yerine getirmesi ve
grup dist c¢aligmalarda bir araya gelmesi, Ogretmen ve arastirmacilarin Ogrenci
gruplanyla yeterli diizeyde ilgilenmesi ve zamanin yeterli olmasi gibi faktorler

sayilabilir. Bu bilgiler Giilsar (2014)’1n ¢aligsmasi ile paraleldir.

Ogrencilerden, “Isbirlikli grupla ¢alismalardan 6gretmenin yardimi olmadan
kendi kendinize ne kadar bilgi edindiniz” sorusuna biraz diye cevap verenlerin sayisinin
fazla oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin bu soruya cevap verirken ‘biraz’ sdzciigiinii
kullanmalarinin nedenleri arasinda; 6gretmen anlatimli derse alismis ve bilgiyi hazir
olarak alma egiliminde olmalari, verilen sorumluluklardan kagmalari, kiitiiphane ve
internet gibi imkanlar yeterli diizeyde kullanmamalari, grup Uyeleri arasindaki olumlu
bagimhigimin  yeterli oranda olusmamasi gibi etkenler sayilabilir. Cevaplar
incelendiginde, grupta hikimiyet kuran Ogrencilerin diger 6grencilere fazla calisma
imkanm vermedikleri anlasilmaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin 6grencileri ve gruplari

gozlemleyip gerektiginde yeterli diizeyde mudahale etmemesinden kaynaklanabilir.

5.3. Oneriler

1. Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasinda Ogretmen her zaman yol
gosterici olmal1 ve gruplarin ¢aligmalarina yardimer olmalidir.

2. Ogretmen, isbirlikli gruplarda baz1 6grencilerin baskin duruma gegmesine engel
olmali ve gruplarin ¢alismalarini iyi yonetmelidir.

3. Kditlphane ve internet imkanlarmin yetersiz oldugu durumlarda, &gretmen
gerekli kaynak destegini saglamalidir.

4. Yavas Ogrenen Ogrencilerin gruptan dislanarak ruhsal agidan olumsuz yonden
etkilenmemesi ve Ogrenmede isteksizligin olusmamasi i¢in Ogretmenler, bu
ogrencilere gerekli ilgiyi gostermelidirler.

5. Fen ve teknoloji dersi sinif yerine laboratuvarda islenmelidir.
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6. Bu yontemin etkili ve verimli olarak yurttulebilmesi igin; 6gretmen gruplar
olusturduktan sonra sinifa ilgisiz kalmamali, asla sinifi terk etmemeli, 6grenciler

arasinda dolasarak diyalog kurmali ve ek agiklamalar yapmalidir.
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EKLER (110K252 NOLU TUBITAK PROJESI )
EK 1. OGRETMEN KiSiSEL BiLGi FORMU

Degerli 6gretmen arkadaslar

Asagida “Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Isbirlikli Ogrenme Yontemi
Hakkinda Bilgilendirilmesi, Bu Yontemi Smifta Uygulamalari ve Elde Edilen
Sonuglarin Degerlendirilmesi” konulu proje kapsamindaki ¢aligsmalarda kullanilmak
tizere bazi kisisel bilgileriniz sorulmaktadir. Desteginiz ve ilginiz i¢in tesekkiir eder,

sayg1 ve basar1 dileklerimizi sunariz.

a) Kisisel Bilgiler

1. Admiz ve Soyadiniz:.........cooiiiiiiiii

N
>
o
=
a
2]
.
=
=.
N

Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek
Medeni Durumunuz: () Evli () Bekér

©COoN AW

. Esiniz ¢calistyor mu? () Evet () Hayrr
b)Egitim Durumu
10. Mezun oldugunuz okul : ( ) Egitim Enstitiisii () Egitim Fakiiltesi

( ) Fen-Edebiyat Fakiiltesi ()Diger ..o
11. Mezuniyet Boliim / Anabilim Dali:
( ) Fen Bilgisi ( )Fizik () Kimya () Biyoloji

c) Mesleki deneyiminiz:
12. Mesleki Kideminiz:

() 1S5yil ()6-10y1l () 11-15y1l () 16-20 y1l ( ) 20 y1l ve isti
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EK 2. Calistay Oncesi Yontem Goriis Olcegi
A) iSBIRLIiKLi OGRENME YONTEMINE AiT TEMEL BiLGIiLER

Okul Adi:; Isim:

A5, Isbirlikli grenme yontemini hangi amacla kullandimiz? (Birden fazla segebilirsiniz)
() Iletisim becerilerini gelistirmek i¢in () Derse katilimi artirmak igin

() Kendi ¢abalar1 ile 6grenmeyi saglamak i¢in

() Diger (liitfen belirtiniz) ...........coviiiiiiiiiiiii e

A 6. Ogrencileri nasil gruplandirdiniz? (sadece birini isaretleyiniz)

() Rastgele () Ogrenci istegine gore () Sistemli olarak

A7. Asagidakilerden hangisi ya da hangileri 6grenci grubunuzun 6ne ¢ikan

oOzelliklerindendir? (Birden fazla segebilirsiniz)

() Cinsiyete gore heterojen () Yetenege gore heterojen
() Etnik duruma gore heterojen () Sosyal becerilere gore heterojen
() 2-3 6grenciden olugmasi () 4-6 6grenciden olugmasi

() 6°dan fazla 6grenciden olugmasi

A8 . Isbirlikli gruplardaki 6grencilerinizin basarisini nasil degerlendiriyorsunuz?
(ortalama ifade ile)

() Diger 6grenme stratejilerininkinden daha yiiksek

() Diger 6grenme stratejileri ile ayn1 diizeyde

() Diger 6grenme stratejilerininkinden daha diistik

() Fikrim yok

B) ISBIRLIiKLi OGRENME YONTEMINE AiT SINIF iCi VE SINIF DISI
DURUMLARI
BS5. Sinifinizdaki pasif 6grencilerin derse katilimini saglamak igin neler yaptiniz?

B6. Smifinizdaki 6grencilerin fikirlerini rahat bir sekilde agiklamalar1 ve elestirel
diisiinceye sahip olmalarini saglamak icin neler yaptiniz veya yapmay1

diisiiniiyorsunuz?
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B7. Ogrencilerin, sinif disinda yeteneklerini ve pratiklerini artirmak igin neler tavsiye
edersiniz ?
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EK 3. Calistay Sonras1 Yontem Goriis Olcegi

Okul Adi:; Isim:

S5. Isbirlikli grup i¢inde ¢alisma gayretiniz nasildi?

5 4 3 2 1
Cok iyiydi fyiydi Yeterliydi fyi degildi | Cok kotiydi
0 0 0 @) @)

S6. Soru 5’ de vermis oldugunuz cevabin nedenini kisaca agiklar misiniz?

S7. Isbirlikli grup ¢alismalarinda lider ( baskan) olmak ister misiniz?

Evet Hayir
@) @)

S8. Tek basiniza isbirlikli gruplar olusturarak calismayi yliriitebilecek misiniz?

4 3 2 1
Cok rahatlikla Tam degil Bir iki deneme Biraz zaman
() 0) yapmam gerekir gerekir

@) O
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EK 4. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Okulun Adi:
Sinif- Sube:

Ogrenci Numarasi:

Sevgili d6grenciler, bu ankette cinsiyetiniz, babanizin egitim seviyesi ve yapmak
istediginiz meslek gibi size ait bazi bilgileri ilgili bosluga yazmaniz veya verilen
kutulardan birini isaretlemeniz gerekmektedir. Cevaplariizda diiriist ve i¢ten olmaniz,
calismanin amaci i¢in ¢ok dnemlidir. Bilimsel bir ¢alismaya katkida bulundugunuz i¢in
tesekkiirler.

a) Kisisel Bilgiler
Cinsiyetiniz: () Kiz () Erkek
b) Tamamlamay diisiindiigiiniiz egitim seviyesi:
()ORTAOKUL () LISE () UNIVERSITE () Diger.....................
c) Babamizin egitim durumu:

UNIVERSITE MEZUNU ()

LISE MEZUNU )
ORTAOKUL MEZUNU ()
[LKOKUL MEZUNU @)

OKUMA-YAZMA BILMIYOR ()
d) Annenizin egitim durumu:

UNIVERSITE MEZUNU ()

LISE MEZUNU @)
ORTAOKUL MEZUNU ()
[LKOKUL MEZUNU )

OKUMA-YAZMA BILMIYOR ()
e) Babamzmmesle@i. ... (Litfen agik
ve anlasilir bir sekilde yazin. Ornegin, serbest meslek yazmaym. Bunun yerine,

marangoz, miiteahhit veya is¢i seklinde yazin.)
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f) Annenizin mesle@i: .......................... (Lutfen acik ve
anlasilir bir sekilde yazin. Ornegin, ev hanimi, bankaci veya dis doktoru gibi
g) Eviniz
Kiram1 ()
Kendinizin mi ()
h) Evinizi ne ile 1sittyorsunuz
Soba ()
Kalorifer ()
1) Evinizde kag kisi oturuyor ...................oo.ll
k) Kag kardes okuyorsunuz........................
I) Kag kardessiniz...................cooooeenenn..

m) Bos zamanlarda neler yapiyorsunuz
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EK 5. Onbilgi Testleri

6. Siniflar icin

7.

-+

d d

Ozdes K, L, M miknatislarindan K ve M sabitlenmis olup L miknatis1 serbesttir. Bu
miknatislar yukaridaki gibi konulduklarinda L hareket ederek K miknatisina yapistyor.

Bu miknatislar;

K L M

seklindeki gibi konulduklarinda L. miknatisi i¢in asagidaki ifadelerden hangisi dogru

olur?

A) K’ya yapisir.

B) M’ye yapisir.

C) Yerinde kalir.

D) K ve M miknatislar1 arasinda gidip gelir.

Sayisi
X

3__T____T -I-_ +_ +_ -i-_
= =
2 |
1 :
L Pil | Il 1]

0 1 2 3 47 saysi

K, L ve M elektrik devrelerinin ampul sayisi - pil sayis1 grafigi yukarida verilmistir

Buna gore K, L, M devrelerinin Sekil I, II ve III’te verilen devreler ile eslestirilmesi
hangisinde dogru olarak verilmistir?
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K L M
1 [l 9. Eren, saf maddenin
I 1 kaynama sicakliginin
sabit oldugunu
Il I dogrulamak istiyor.
I m Asagidaki hangi deney
diizenegini
B)
=l
1]
Giines
D)

10.

l. Kap

Nese oOgretmen, sekildeki 6zdes kaplarda bulunan aymi sicakliktaki sular1 6zdes
wsiticilarla esit siire 1sitiyor ve Ogrencilerden kaplardaki suyun sicakliklari hakkinda
yorum yapmalarini istiyor.

Ogrencilerin yaptig1 yorumlardan hangisi dogrudur?
A) . kaptaki suyun sicakligi daha distiktiir.
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B) II. kaptaki suyun sicakligi daha diistiktir.
C) Kaplardaki maddeler ayn1 oldugundan sicakliklari esittir.

D) Kaplardaki maddelerin miktarlar1 farkli oldugundan birsey sdylenemez.

11. Kat1 bir maddenin 1sitilmasina ait sicaklik zaman grafigi sekilde verilmistir

Sicaklik (°C)
A

50f----------------- —
L —
30 |-------- -mr -

o iﬁ‘ﬂ )

1 2 3 4 5 6 T Zaman
(dakika)

Grafik asagidakilerden hangisi hakkinda bilgi vermez

A) Eriyen maddenin miktari
B) Erimeye basladig1 zaman
C) Erime sicaklig1

D) Erimenin bittigi zaman
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7. Siiflar icin

11. Cam bir gubugun, ipek esarba surtilmesi sonucunda pozitif olarak yiiklendigi
gordlayor.

Buna gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Cam g¢ubuga esarptan pozitif yiik gegmistir.

B) Cam ¢ubuktan esarba negatif yiik gegmistir.

C) Cam cubuktan esarba pozitif yiik gegmistir.

D) Esarp, notr hale gelmistir.

12. Sekildeki T cismine F1, F2, F3 ve Fa kuvvetleri etki etmektedir. Cisim Fy yonunde
hareket ettigine gore, asagidakilerden hangisi yanlistir

A) F3 ve F4 kuvvetlerinin cismin hareketine bir etkisi yoktur.
B) F1 kuvveti Fzkuvvetinden buyuktir.
C) Bileske kuvvetin degeri F1 + F2 + Fzile hesaplanir.

D)Cisme etki eden net kuvvetin degeri sifirdan farklidir.

13. Yapraklar acik duran bir elektroskopa yiiklii A kiiresi yaklastirnldiginda
yapraklarin tamamen kapandig1 gozleniyor.
Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) A kuresi yukstzddr.
B) A kiiresi elektroskopla ayni yiike sahiptir.
C) A Kkiiresi elektroskopla zit yiike sahiptir.

D) Yiik miktar1 bilinmeden bir sey sOylenemez.
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16. Giines’e en yakin olan gezegen asagidakilerden hangisidir?

A) Pluton B) Merkur C) Jipiter D) Neptiin

17. Bir hiicredeki kisimlarin distan ice dogru siralanist asagidakilerin hangisinde
verilmistir?

A) Cekirdek - Sitoplazma - Hiicre zar1

B) Sitoplazma - Hiicre zar1 - Cekirdek

C) Hiicre zar1 - Sitoplazma - Cekirdek

D) Cekirdek - Hiicre zar1 - Sitoplazma
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8. Siniflar i¢in

6. Asagidakilerden hangisi 1sinin yayilma yollarindan biri degildir?
A) Buharlagsma B) iletim C)Isima D) Konveksiyon

7. Sicak bir yaz giinlinde Ahmet ve Ali disarida oynamaktadir. Ahmet lacivert bir tisort,
Ali ise beyaz bir tisort giymistir. Buna gore Ahmet ve Ali i¢in anlatilanlardan hangisi
dogrudur?

A) Ali Ahmet’e gore daha fazla terlemistir.

B) Ahmet daha fazla serinlik hissetmistir.

C) Ahmet Ali’ ye gore daha fazla terlemistir.

D) Ali’nin tigortii giines 1sinlarint daha fazla ¢ekmistir.

8. Demir ¢ivinin ucuna tuttugumuz mumdan yayilan 1s1 hangi yolla demir ¢ivinin
tepesine ulasir?
A) Isima  B)lletim  C) Aydmlanma D) Konveksiyon

9. S1v1 haldeki bir madde 1s1 alarak gaz hale gectiginde asagidakilerden hangisi
gerceklesir?

A) Maddenin tanecikleri arasindaki bosluk artar.
B) Maddenin tanecikleri titresim hareketi yapar.
C) Madde belli bir sekle kavusur.

D) Madde molekiillerinin hareketi yavaslar

10. Asagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

A) Maddeler soguduk¢a maddeyi olusturan tanecikler hizlanir
B) Maddeler 1sindik¢a maddeyi olusturan tanecikler hizlanir
C) Maddeyi olusturan taneciklerin hareketi sabittir

D) Madde bir battndir

11. Asagidakilerden hangisi su kaynaklarini olumsuz etkiler?

A) Yesil alanlarin artirilmasi

B) Yerlesim yerlerinin su kaynaklarinin yanina kurulmasi

C) Endiistriyel atik sularinin aritilarak su kaynaklaria bosaltilmasi
D) Su kaynaklarinin tasarruf edilerek kullanilmasi
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EK 6. Akademik Basar: Testleri

6. Siniflar icin

l. kap Il. kap

Metal gubuk |

Is1 kaynagi

Icinde esit miktarda ayn1 kat1 yag bulunan &zdes kaplar sekildeki gibi metal cubuk
lizerine yerlestiriliyor. Metal ¢ubuk bir ucundan isitilmaya baslandiginda 6nce L
kaptaki, sonra II. kaptaki yag eriyor. Bu deney asagidakilerden hangisini ispatlamak i¢in
yapilmigtir?

A) Erime siiresinin madde miktarina bagli oldugunu

B) Kati maddelerde 1sinin iletim yoluyla yayildigini

C) Farkli maddelerin 1s1y1 farkli hizlarda ilettigini

D) Kaplardan hangisinin 1s1y1 daha iyi ilettigini

< <&
AL\ /L
I. Kap Il. Kap

Nese oOgretmen, sekildeki o6zdes kaplarda bulunan aymi sicakliktaki sulari 6zdes
wsiticilarla esit siire 1sitiyor ve Ogrencilerden kaplardaki suyun sicakliklar: hakkinda
yorum yapmalarini istiyor.

Ogrencilerin yaptigi yorumlardan hangisi dogrudur?

A) L. kaptaki suyun sicaklig1 daha diistiktiir.

B) II .kaptaki suyun sicaklig1 daha diisiiktiir.

C) Kaplardaki maddeler ayni1 oldugundan sicakliklar esittir.

D) Kaplardaki maddelerin miktarlar1 farkli oldugundan birsey sdylenemez.



[ o )
[] [ [] " .
— C— — Ozdes K, L, M kaplarinda bulunan esit

sicakliktaki sular 6zdes 1siticilarla esit siire 1sitiliyorlar.

Bu islemin sonunda termometrelerde K i¢in 30°C, L i¢in 15°C ve M igin 45°C
degerleri okunuyor.

Buna gore, asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) K’nin kiitlesi M nin kiitlesinden biiytiktiir.
B) M’nin aldig1 1s1, L nin aldig1 1sidan biiytiktiir.
C) M’nin kiitlesi L’nin kiitlesinden biiyiiktiir.
D) K’nin aldig1 1s1, L’nin aldig1 1s1idan biiyiiktiir.

Yukaridaki resimle ilgili olarak asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) 1 numara ile gosterilen konveksiyon yolu ile 1sinin yayilmasidir
B) 2 numara ile gosterilen 1s1ma ile 1siin yayilmasidir

C) 3 numara ile gosterilen olayda hareketli tanecikler yer degistirmez

D) Iletim yolu ile 1smin yayilmasi 3 numarali olayda goriiliir

157
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10.
1 2 3

(o))
(0) (o))
(N (0) (0) ((0))

()

Yukarida maddeyi olusturan taneciklerin ii¢ farkli durumunu gosteren modeller
verilmistir. Modellere gore asagidakilerden hangisi yanlis olur?

A) 1. modeldeki madde siirekli 1s1 verdiginde 2. modeldeki durum olur.
B) 2. modeldeki madde 1s1 aldiginda 3. modeldeki durum olur.

C) 1. modeldeki madde 1s1 aldiginda 2. modeldeki durum olur.

D) 1. modeldeki madde 1s1 verdiginde 3. modeldeki durum olur.

7. Siniflar i¢in

6. Asagidaki taneciklerden hangisinin elektron dizilimi yanligtir?

A) uNa : )2 )8)1
B) N : )2)5
C) 2Mg : )8)4
D) 1:Cl : )2)8)7

I Il
10 protonu bulunan bir atoma ait iki farkli atom modeli yukarida verilmistir.
Bu modellerle ilgili asagidaki yargilardan hangisi dogrudur?
A) Il. model atomun notr halini gosterir
B) 1. modelde atomun toplam 9 elektronu vardir
C) L ve II. model 3’er katmana sahiptir

D) II. modelin en distaki katmaninda 7 elektron



8. Asagida verilen atom ve iyonlardan hangilerinin elektron dizilimleri aynidir?

A)
B)
C)
D)

uNa®  ve 12Mg

1Mg?t ve  125%

15P* ve  Ca?
1A ve 18ATr

Yukaridaki nétr atom asagidakilerden hangisini
yaparsa kararli hale gelir?

10.

A) 3 elektron verirse

B) 3 elektron alirsa

C) 1 elektron verirse

D) 1 elektron alirsa

Proton sayisi Elektron sayis1 Yuk
a 10 -2
Y 15 18 b
11 C +1
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Yukaridaki tabloda X, Y ve Z atomlarinin proton sayisi, elektron sayist ve yiik degerleri
verilmistir. Buna gore, tablodaki a, b ve c degerleri asagidakilerin hangisinde dogru

olarak verilmistir?

A)
B)
C)
D)

a
8
8
12
12

b c

+3 12
-3 10
-3 10
+3 12
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8. Siniflar i¢in

6. Asagidakilerden hangisi ekzotermik olaydir?
A) Suyun Buharlagmas1
B) Yagin Erimesi
C) Alkoliin Ugmasi
D) Kagidin Yanmasi

7. Asagidaki tepkimelerden hangisi ekzotermik bir tepkime degildir?
A) Suyun Olugmast
B) K6miiriin Yanmasi

C) Azot Gazinin Yanmasi

D) Sodyum Hidroksit ile Siilfiirik Asit Cozeltilerinin Tepkimesi

8. Asagidaki tepkimelerden hangisi yanma olay1 degildir?
A) C+ 02> CO2
B) CH4 +202— CO; + 2H,0
C) NaOH + HCI —» NaCl + H.O
D) 2Fe + 3/2 02— Fe20s3

9. Asagidakilerden hangisi kimyasal olay degildir?
A) Demirin Paslanmasi
B) Solunum Olay1
C) Yogurttan Ayran Yapilmasi

D) Odunun Yanmasi

10. Asagidaki endotermik (1s1 alan) tepkimelere verilen 6rneklerden hangisi yanligtir?
A) Katilarin erimesi endotermik bir tepkimedir.
B) Sivilarin donmasi endotermik bir tepkimedir.
C) Swvilarin buharlagmasi endotermik bir tepkimedir.

D) Katilarn siiblimlesmesi endotermik bir tepkimedir.
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EK 7. Ogrenci Yontem Goriis Olcekleri

Sevgili 6grenciler

Fen ve teknoloji dersinin Ogretiminde kullandigimiz isbirlikli 6grenme
yonteminin egitimsel etkileri ve olusturdugu 6gretim ortamina iliskin siz 6grencilerin
goriiglerini belirlemek igin asagida verilen 6grenci goriis 6lgegindeki sorulara igtenlikle
cevap vermeniz gerekmektedir. Asagidaki ifadelere katilma derecenize gére 5 den 1’e
kadar olan degerlerden birisinin altindaki kutucuklari isaretlemeniz yeterli olacaktir.

Desteginiz ve ilginiz icin tesekkiir eder, saygi ve basar1 dileklerimi sunarim.

Adimz ve Soyadiniz: il

Okulunuz: Sinifiniz:

ISBIRLIiKLi YONTEM HAKKINDA OGRENCi GORUSLERI

S5. Isbirlikli grupta arkadaslarina gore senin ¢alisma gayretin nasildi?

5 4 3 2 1
Cok iyiydi Tyiydi Yeterliydi Iyi degildi | Cok kotiydi
0 0 0 0 0

S6. Soru 5’ de vermis oldugunuz cevabin nedenini kisaca agiklar misiniz?

S7. Isbirlikli grup ¢alismalarinda grubun lideri ( baskani) olmak ister misin?

Evet Hayir
0 0

S8. Isbirlikli grup galismalarindan 6gretmenin yardimi olmadan kendi kendinize ne
kadar bilgi edindiniz?

4 3 2 1
Cok Az Cok az Hic bilgi
§) §) () edinmedim

0
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