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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERi UNITESININ OGRETiMIiNDE iKi
FARKLI iSBIiRLIKLIi OGRENME YONTEMININ OGRENCILERIN
AKADEMIK BASARILARI VE EPISTEMOLOJIK TUTUMLARI
UZERINE ETKISI

Muhammet FIRAT
2014, 133 sayfa

Bu aragtirmanin amact; Fen ve Teknoloji dersinde yer alan “Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri” iinitesinin &gretiminde, isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasinda
kullanilan okuma-yazma-uygulama, jigsaw Il ve geleneksel 6gretim yontemlerinin
Ogrencilerin akademik basarilar1, epistemolojik tutumlar1 ile fen ve teknoloji dersine
kars1 tutumlarinin etkisini tespit etmeye yoneliktir.

Bu calismanin 6rneklemi, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili
Horasan ilge merkezinde MEB’e bagli bir Ortaokulun yedinci smifinin farkli g
subesinde 6grenim gormekte olan toplam 60 Ggrenciden olusmaktadir. Bu subelerden
biri okuma-yazma-uygulam yontemin uygulandigt Okuma-Yazma-Uygulama Grubu
(OYUG, n=20); ikincisi jigsaw Il yonteminin uygulandigi Jigsaw Grubu (JG, n=20) ve
ticiinciisi geleneksel 6grenme yOnteminin uygulandigi Kontrol Grubu (KG, n=20)
olarak belirlenmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak On Bilgi Testi (OBT), Akademik Basar1
Testi (ABT), Epistemolojik Tutum Olgegi(ETO) ve Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi
(FTTO) kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler igin tammlayic istatistikler,
ANOVA, ANCOVA ve ¢oklu karsilagtirma testleri (LSD ile Bonferroni) kullanilarak
degerlendirilmistir.

Sonug olarak; “Maddenin Yapist ve Ozellikleri” iinitesinin 6gretiminde okuma-
yazma-uygulama yontemi, geleneksel Ggretim yontemine gore akademik basariyr ve
epistemolojik tutumu artirmada daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica
aragtirmada uygulanan yontemlerin, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine kars1 tutumlari
bakimindan istatistiksel olarak anlamli derecede farklilik olusturmadigi sonucuna

varilmstir.

Anahtar Sozciikler: Isbirlikli Ogrenme Modeli, Jigsaw Il Ydéntemi, Okuma-
Yazma-Uygulama Yontemi, Geleneksel Ogrenme, Epistemolojik Tutumlar, Fen ve

Teknoloji Tutumlari, Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri.



ABSTRACT
MASTER THESIS

THE EFFECT OF TWO DIFFERENT COOPERATIVE LEARNING METHODS
ON ACADEMIC ACHIEVEMENTS AND EPISTEMOLOGICAL BELIEFS OF
STUDENTS IN THE TEACHING OF THE UNIT OF THE STRUCTURE AND

FEATURES OF THE MATTER.

Muhammet FIRAT

2014, 133 pages

The purpose of the this study is to detect the impact of traditional teaching
method along with methods and reading-writing —application methods used in the
cooperative learning model on academic achievements and epistemological behaviors of
the students and remaining of the learning and science and technologic behaviors in the
teaching of the unit of the structure and features of the matter involved in seventh class
science and technology course; and to determine students ideas about this study.

This study was carried out with the participation of a total 60 students attending
to the seventy class of the school of national educational ministry in town of Horasan of
Erzurum in the 2013-2014 teaching year. One of these groups was reading-writing —
application group (n = 20), the other group was jigsaw Il group (n=20) and another one
was control group (n=20) applied traditional method.

In research, as data collection instruments Pre-Knowledge Test (PKT),
Academic Achievement Test (AAT), Science and Technology Attitude Scale (STAS)
and Epistemological Behaviors Scale (EBS) were used. The data obtained from the
study were assessed by using descriptive statistics, one way ANOVA, one way
covariance test analysis ANCOVA and post hoc tests (LSD and Bonferroni).

According to these results, in the teaching of the unit of the structure and feature
of the matter, in the method of reading-writing application was found more successful
than traditional teaching methods in the increasing of academic achievement. In
addition, it was concluded that there was no significant different in term of students'
attitudes towards science and technology courses of the applied research methods.

Key Words: Cooperative learning model, Jigsaw Il method, Reading-Writing-
Application method, Traditional learning, Epistemological behaviors, Science and
Technology behaviors, Structure and feature of the matter.



ONSOZz

Bu arastirma konusunun belirlenmesi ve planlanmasi asamalarinda beni
yonlendiren ve calismalarim boyunca her tiirlii destegi saglayan ¢ok degerli hocam
Saym Dog. Dr. Umit SIMSEK ’e, arastirmalarimda tecriibelerinden faydalandigim Sayin
Prof. Dr. Kemal DOYMUS’a ve Arastirma Gorevlisi Yasemin KOC’a, katilimlariyla
destek veren tiim 0grencilerime, meslektaglarima ve dostlarima, ¢aligmalarim sirasinda
gbérmiis oldugum sabir, anlayis ve tesvikten dolayr anneme, babama ve kardeslerime

sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Erzurum-2014 Muhammet FIRAT




ICINDEKILER

KABUL VE ONAY TUTANAGI ....coooiviicieiiecetece ettt i
TEZ ETIK VE BILDIRIM SAYFASI ......cccosiiiiiiiiiieeeeseeeee et I
OZET ettt bbb iii
ONSOZ ...ttt bbb bbbt bbb v
TABLOLAR DIZINT ..ottt IX
SEKILLER DIZINT.....cocoiiiiiiiiiiiceeeecce et X
KISALTMALAR DIZINT ..ot Xi
BIRINCI BOLUM
Lo GIRIS .ottt ettt ettt ettt ettt et etanas 1
1.1, ProBIEmM DUMUMU. ..ot 6
1.2, ATagtirmManin ATNACT .......ueeiiuiieiiiieeitiie et e sttt e s sib e e sbe e e s bn e e s nnn e e nes 6
1.3. Arastirmanin OnNeMi...........cceiiiviiieetii sttt ettt ettt earns 7
L4, VarSAYIMIAT ...eeiiiiiiiiii ettt e e sbb e e bn e e e be e e ennes 7
LS. SINITTIKIAT «eeiii e 8
1.6, DEZISKENLET ... 8
1.6.1. Bagimsiz Degiskenler........ccocoviiiiiiiiiiiii e 8
1.6.2. Bagimli DeZisKenler ..........cooovviiiiiiiiiiiii e 9
IKINCI BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR...........cccccoovvieuriann. 10
2.1, TEONK TEMEIIET ... 10
2. 1.1 BHlIM e 10
2.1.1.1. Bilimin OZeIHKIEIT......ooueiieiece e 11
2.1.1.2. BilimsSel aragtirmma........cceeiueeiieriiieiie e 12
20120 EZIHIM ottt 12
2.1.2.1. Tiirk Milli Egitiminin amaglari...........ccceevvvieiiiiiiiiieiiiecie e 15
2.1.2.2. Fen OZretimi V& ONEMU .....ovviriiieeiiieiisieesieete e 15
2.1.2.3. Ogrenme-dgretme kuram ve yaKIlasimlart ..........ccoccovcvereererercrerienerenennn, 20
2.1.2.3.1. Davranisgt 6grenme yaKIlaSImI ......cccveeiiuviriiiieniiiensiiee e esiee e 21

Vi



2.1.2.3.2. Biligsel 6grenme yaKIlagimi.........cociiiiiiiiiiiiniciicc e 22

2.1.2.3.3. Yapilandirmact yaKIlagim ..........ccceviiiiiiiiiiiiiccece e 23
2.1.3. AKtT OBIENME ....vvveececececececececececeeee ettt sttt ettt s s s et ess st sesesenes 27
2.1.3.1. IsbirliKli OBIENME......cvcveviviereceeececececeeeeeeee ettt se s s s seees 29
2.1.3.1.1. Isbirlikli 6grenme modelinin tarihi gelisimi...........cccevvveverirerrirereiennnn. 30
2.1.3.1.2. Isbirlikli SZrenme Nedir?..........ccoevireverireriirereriereiisisie e 32
2.1.3.1.3. Isbirlikli 6grenmenin temel i1Keleri ......evvrvevevererereeerereeeeeeeeeeeeeeeeseee, 37
2.1.3.1.4. Isbirlikli 6grenmenin faydalart ...........ccoeveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 41
2.1.3.1.5. Isbirlikli 6grenme modelinin yontemleri..........cocovevereererererersererenennn. 41
2.2, KAYNAK OZEEIT ...ttt 49
2.2.1. YUrtici Kaynak OZEtIEr........ceeveveveeeeeieieieeeeie ettt 49
2.2.2. Yurtdist Kaynak OZetler .......covvurureueurueeeeeeeeeeieeeieseseseeeseseseessesesesesesesesesenn, 56

UCUNCU BOLUM

B YONTEM. oottt 61
3.1. Arastirmanin Problemi.........cccccuiiiiiiiiiii e 61

311 AIEProblemler ..o 61
3.2. Arastirmanin MOdeli.........oooiiiiiiiiiiic s 61
3.3. Arastirmanin OrneKIEMi............cocevivevecceeieieieeeccee e, 62
KRR U LYo U] - - OSSR 63

3.4.1. Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri Unitesinin Ogretiminde Geleneksel
Ogrenme Yoénteminin Uygulanmasi...........cccveeevevreverieserereressesssessesesennns 65
3.4.2. Maddenin Tanecikli Yapis1 Unitesinin Ogretiminde Jigsaw 11
Yonteminin Uygulanmast ......ccveeeiieiiiiieiiiieiiiie e 65

3.4.3. Maddenin Yapis1 ve Ozellikler Unitesinin Ogretiminde Okuma-Yazma-

Uygulama Yonteminin Uygulanmasi.........cccccvvvviiiiiiiininiines e, 68

3.5. Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Toplanmast ..........cccocvveiiiiiiniiiiciiiec 69
3.5.1. ON Bilgi TSt (OBT).ecviucececececececececeeeetceeseersessesssesesesesesssesesssssssesssesesesesenns 70
3.5.2. Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi (FTTO) ...ccvveveveeeieieieeeeieeeeeeeeeresese e, 70
3.5.3. Akademik Basart Testi (ABT)....ccccooiiriiiiiieieieeee e 71
3.5.4. Epistemolojik Tutum Olgegi (ETO) ..ccovovverireieiieeeeeeeeeeeceee e 71

3.6. VErilerin AN@lIZI.........cooiiiiiiiii 71

vii



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM......oiiiiiiiieieieiee ettt 73
4.1. OBT’den Elde Edilen BUIGUIAT..........coeveveeeeeeeeeeee e, 73
4.2. ABT’ den Elde Edilen BUlQUIAN..........ccovviieiieiiiie e 75
4.3. FTTO’den Elde Edilen BUIQUIA ............ccovevveeieeieiee et 77
4.5. ETO den Elde Edilen BUIQUIAK ...........ccevivececeeiees e eeeeeee e 79
BESINCI BOLUM
5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER .............cococooviiiiiiiieee e, 82
5.1, S0NUC VO TartISMA.....ciiiiiiiiiiie it 82
KAYNAKGCA ettt bbb bbb e et e e 86
ERLER ... oottt sttt s ettt bbb ae e ne e et nas 102
EK 1. On Bilgi TeSti (OBT) .ottt 102
EK 2. Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi (FTTO) .....cvveveveveerrereeeieeeieeererennnn, 109
EK 3. Akademik Basart Testi (ABT) ..cccoovviiiiiiiiiiceceee e 110
EK 4. Maddenin Tanecikli Yapist Unitesi Kazanmmlari...........ccccocevviverrinennnne, 116
EK 5. Epistemolojik Tutumlar Olgegi .......ccovvvevrvriverrirereriresieiesesessese e, 119
OZ GECMIS ..ottt 120

viii



TABLOLAR DiZiNi

Tablo 2.1. Geleneksel ve Yapilandirmaci Yaklasimla ilgili Goriislerin
Kargtlagtiriimast ......coocveeee i 27
Tablo 2.2. Isbirlikli Ogrenme Gruplarinin, Geleneksel Ogrenme Gruplari ile
K1yaslanmast .......ocveiiieiiici 36

Tablo 2.3. Jigsaw Teknikleri, Gelistirildigi Tarihler ve Teknigi Gelistiren

ATaSITMACIIAT. ... 43
Tablo 3.1, DENEY DESENI ....cuvevieiieiieciecie ettt teeeeaneenneens 62
Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrenci Dagilimi...........cccvvveverveeirieveriererenenen. 63

Tablo 3.3. Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri Unitesinin Alt Konular1 ve Bu Konulari
Temsil Eden Asil Gruplar .......cccocveeiiiiiiiiiiiiie e 66

Tablo 3.4. Maddenin Yapis1 ve Ozellikler Unitesine Ait Asil Gruplardan Jigsaw
Gruplarinin OIUSUMUL........eoiiiiiieic e 67

Tablo 3.5. Calisma Kapsamindaki Unite, Unitelere Ait Konular ve Calisma

SUFBIEIT ... 69
Tablo 4.1. OBT’den Elde Edilen Verilere Ait Tanimlayici Istatistikler ....................... 73
Tablo 4.2. OBT’den Elde Edilen Verilere iliskin ANOVA AnalizZi ...........cccoeuevennnee. 74
Tablo 4.3. OBT’nin Coklu Karsilastirma Testinden Elde Edilen Verilere Iliskin

LSD ANAHZI....eiiiiiieiitei e 74
Tablo 4.4. ABT’den Elde Edilen Verilere Ait Tanimlayici Istatistikler ....................... 75
Tablo 4.5. ABT’ den Elde Verilere iliskin ANCOVA Analiz Sonuglari...................... 76
Tablo 4.6. ABT’den Elde Verilere iliskin Bonferroni Testi Analiz Sonuglart.............. 76
Tablo 4.7. FTTO On Test Verilerine Ait Tanimlayici Istatistikler .............ccccovvevevnnnee. 77
Tablo 4.8. FTTO On Test Verilerine iliskin ANOVA Analizi ......c.cccoovevvvvvenivrvennn. 77
Tablo 4.9. FTTO Son Test Verilerine Ait Tanimlayici Istatistikler ............ccevevevevennnen. 78
Tablo 4.10. FTTO niin Son Test Verilerine Iliskin ANOVA Analizi...........cccoeuevnneee. 78
Tablo 4.11. ETO On Test Verilerine Ait Tanimlayici Istatistikler............co.cevvivereinnes. 79
Tablo 4.12. ETO On Test Verilerine Iliskin ANOVA AnaliZi..........cccoovevevreeenieeienenn. 79
Tablo 4.13. ETO Son Test Verilerine Ait Tanimlayici IstatistiKIer ..........ccovevevevevevnnnnen. 80
Tablo 4.14. ETO Son Testinden Elde Edilen Verilere iliskin ANOVA Analizi............. 80
Tablo 4.15. ETO’den Elde Edilen Verilere Iliskin Bonferroni Analizi........................... 81



SEKILLER DiZiNi

Sekil 2.1. Isbirlikli 6grenme igin 6grenme ¢iktilar:



FTTO
OBT
ABT
ETO
MEB
AG
JG
OYUG
KG
TOT
OTBB
TDB
oYU
BSBO
%

SS

SPSS
LSD

KISALTMALAR DIiZiNi

: Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi

: On Bilgi Testi

: Akademik Basar1 Testi

: Epistemolojik Tutum Olgegi

: Milli Egitim Bakanlig

: Asil Grup

: Jigsaw Grubu

: Okuma-Yazma-Uygulama Grubu

: Kontrol Grubu

: Takim-Oyun-Turnuva

: Ogrenci Takimlar1-Basar1 Boliimleri
: Takim Destekli Bireysellestirme

: Okuma-Yazma-Uygulama

: Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
. Yuzde

: Aritmetik Ortalama

. Standart Sapma

: Frekans

: Kisi Sayisi

: Anlamli Fark

. Statistical Package for Social Sciences
: Least Significant Difference

Xi



BIRINCi BOLUM
1. GIRIS

Yasadigimiz ylizyil kendimizi, kurumlarimizi ve degerlerimizi sosyal ve kiiltiirel
sartlar agisindan yeniden gézden gegirmemizi gerektirmektedir. Endiistri toplumundan
bilgi toplumuna gegis siirecinde teknolojik degisim ve gelismeleri takip edebilmek
oldukca fazla enerji gerektiren bir durum haline gelmistir. Bu degisimin gelisim
yoniinde olabilmesi ic¢in kuskusuz bilim, teknoloji sanat ve ahlaki degerler alaninda
bilgili ve tutarli insanlar yetistirebilmenin en 6nemli araglarindan biri siiphesiz egitim

olacaktir (Ar1, 2011).

Egitim, insan1 diger canlilardan ayiran en 6nemli siireclerden biridir. Toplumsal
bir varlik olan insan bulundugu toplumun degerlerini, bulundugu topluma uyumu, hatta

hayatini siirdiirebilmesi i¢in bilgi ve beceriyi egitim yoluyla kazanir (Oktay, 2007).

Egitim insan ile yasam arasinda bir koprii durumundadir. Toplumdaki degisme
ve gelisme hizina paralel olarak, insanin egitilmesi ve yetistirilmesi de Onem
kazanmaktadir (Turk,1999; akt. Oktay, 2007). Egitim istendik davramis degisikligi
olarak tanimlandiginda, istendik davranislarin zamanin sartlarina gore degisebilecegi
g6z Oniinde tutulmalidir (S6nmez, 1994;akt. Oktay, 2007). Egitim siirecinden gegen
insanlarin bir yandan cevrelerinde hizla olusan degismelere uyum saglamalari, diger
yandan cevrelerinde istenilen yonde degisme saglayacak yeterlilikte yetismeleri

beklenmektedir (Sengiil, 2006).

Gunumuz teknoloji ve bilgi caginda, bilimsel bilgi katlanarak artmakta,
teknolojik yenilikler hizla ilerlemekte, fen ve teknolojinin etkileri yasamimizin her
alaninda kendisini belirgin sekilde hissettirmekte, toplumlarin gelecegini fen ve
teknolojinin belirleyecegi agik¢a goriilmektedir. Bu 6neminden dolay1 tiim {ilkeler ve
Ozelliklede gelismis tilkeler fen ve teknoloji egitiminin kalitesini artirmak igin biiyiik bir
caba icindedirler (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).

Fen bilimlerinin genellikle soyut ve karmasik kavramlari igermesi, bu derslerin

anlasilmasini zorlastirir. Bu nedenle, fen bilimleri derslerinin daha kolay 6grenilmesine



yardimct olmak icin etkili 6gretim yontem ve teknikleriyle birlikte somut ve gorsel

materyallerin uygulanmasi gerekmektedir (Turgut ve Giirbiiz 2011).

Fen derslerinin asil amaci, 6grencilere fen kavramlarimi ezberletmek degil,
O0grenmeyi Ogretip, diisiinme becerilerinin gelistirilmesini saglayarak, arastirmaci ve
sorgulayict bireyler yetistirmektir. Fen derslerinin en 6nemli amaclarindan biri de,
Ogrencilere mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok onlara bu bilgilere ulasma becerilerini
kazandirmaktir. Bu acidan bakildiginda okullarda, etkili bir fen G6gretiminin

gerceklestirilmesi gerekmektedir (Aksoy ve Gurbiiz, 2012).

Gilinlimiiz egitim-6gretim faaliyetlerinde karsilagilan en 6nemli sorunlardan biri,
Ogretimde Ogrenciyi ezberlemeye zorlayan geleneksel egitim anlayiginin gesitli
sebeplerden dolay:r hala egitimciler tarafindan siklikla kullaniliyor olmasidir (Bayram,
Ozdemir ve Kogak, 2011).

Geleneksel anlayista egitim, O0gretmen merkezlidir. Bu yontemde O6gretmen
bilgiyi aktaran, Ogrenci ise bilgiyi oldugu gibi alan konumundadir. Bu nedenle
geleneksel anlayis bilginin olusmasinda O6grenciye aktif bir rol vermez. Etkili bir
Ogretim surecinin ger¢eklesmesi i¢in de hedeflenen amaca uygun yontem ve tekniklerin
secilmesi esastir (Turgut ve Glirbiiz, 2011). Ogrenme—dgretme siirecinde dgrencinin
derse etkin katilimini saglayan yontem ve tekniklere yer verildiginde 6grenciler daha iyi
ve hizli 6grenmekte, hatirlamakta ve yaptigi isten zevk almaktadir (Oral, 2000; akt.
Bozkurt ve Orhan, 2008).

Yeni egitim stratejilerinin basinda aktif 6grenme yer almaktadir. Aktif 6grenme
kapsaminda ise probleme dayali, sorgulamaya dayali, projeye dayali ve isbirlikli
O0grenme modelleri yer almaktadir. Aktif 6grenme stratejilerinden biri de isbirlikli

O0grenme modelidir.

Isbirlikli dgrenme, basitge: ogrencilerin kiiciik gruplar halinde calisarak ve
birbirinin 6grenmesine yardim ederek Ogrenmeyi gerceklestirme siireci olarak ele
alinabilir (Acikgdz, 1995). Ayrica isbirlikli 6grenme, aktif 6grenme yontemlerinin
temelindeki konugma, dinleme, yazma ve yansimanin kullanildigi, biligsel ve duyussal
O0grenme lriinleri iizerinde olumlu etkileri kanitlanmis igbirligi becerilerinin 6n plana
ciktig1 temelinde sosyal etkilesim olan, Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verebilen,

zihinsel yeteneklerini kullanmasini saglayan, kendi 6grenmesi ile ilgili kararlar almasina



olanak veren, bir 6gretim yontemidir (Yildiz, 1999; Aksoy ve Giirbiiz, 2012; Oral, 2000;
akt. Bozkurt, Orhan, Keskin, ve Mazi, 2008).

Isbirlikli 6grenme; dgretmenler ve arastirmacilarin dikkatini dnemli &lgiide
cekmek ile birlikte teori, arastirma ve egitim uygulamalar1 alninda yaygin bir sekilde
goriilen modellerden biridir (Graham, 2005; Maloof and White, 2005; Simsek, 2009).
Buna paralel olarak diger 6grenme modellerinden daha verimli olan isbirlikli 6grenme
modelinin giiniimiizdeki kullaniminda biiylik bir artis oldugu goriilmektedir (Webb,

Sydney and Farivor, 2002; Siegel, 2005; Doymus, Karacop ve Simsek, 2010).

Isbirlikli 6grenme ydnteminin popiiler olmasinin nedenleri arasinda; grup
iyelerinin problemi taniyabilmeleri, problemin ¢dziimiine ortakca karar verebilmeleri
ve birbirleri ile yardimlagsmalar1i sonucu degisik yollar ortaya c¢ikarabilmeleri
gosterilebilir. Ogrenme sureci icerisinde Isbirlikli 6grenme ydnteminin kullanildig
faaliyetlerde Ogrencilerin grup igerisindeki diyaloglar1 ile aktif bir Ogrenme
gerceklestirdikleri goriilmektedir. Clinkii 6grenme sureci kisisel bir siire¢ veya islemden
daha ziyade sosyal bir olgudur. Bu agiklamalara paralel olarak gruplar ile galismada her
bir grup iiyesinin egitimsel gelisimlerinin arttig1 ifade edilmektedir (Aksoy ve Girbiiz,
2012).

Isbirlikli grenme modelinin uygulanmasinda kullanilan yéntemlerden biri olan
okuma-yazma-uygulama yontemi son yillarda siklikla kullanilan bir yontem haline
gelmistir. Bu yontem; Ogrencilerin bireysel ve grupca farkli kaynaklardan okuma
caligmas1 yapmalarini, olumlu bagimlilik olusturmalarini, mevcut bilgileri {izerine yeni
bilgileri yapilandirmalarini, sosyal ve psikolojik becerilerini artirmalarini saglayan bir
yontemdir. Ayrica, bu yontem ile 6grencilerin okuma, yazma ve uygulama becerilerinin

gelistirilmesi hedeflenmektedir (Kog, Simsek, Firat, 2013).

Okuma-yazma- uygulama yontemi {i¢ ana kistmdan olusmaktadir. Birinci kismi1
okuma asamasidir. Okuma aracilifiyla Ogrencilerin yeni bilgileri yapilandirma
becerilerini artirmalari hedeflenmektedir. Isbirlikli 6grenme yonteminin, dgrencilerin
okudugunu anlama stratejileri ve okumaya yonelik tutumlar1 tizerinde geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir (Glingor ve Agikgoz, 2006). Okuma

asamasinda Ogrencilere sunulan okuma metinlerinin temel amaci 6grencilerin



diisiinmeye ayirdigr siireyi artirmaktir (White ve Gustone, 1989; Yildiz, 2008; Akt:
Aksoy, 2011).

OYU yonteminin ikinci asamasi yazma asamasidir. Bu asama ogrencilerin
ogrendiklerini organize etmeleri, anlamalar1 ve anladiklarini ifade etmeleri bakimindan
cok Onemli bir asamadir. Yazma asamasindaki esas amag, grup {iyelerinin
ogrendiklerini hep birlikte yazarak ortak grup {iriinii olusturmalarini, ortak bir karara
varmalar1 ve birbirlerini dinlemeyi 6grenmelerini saglamaktir. OYU ydnteminin tigiincii
asamasi olan uygulama asamasinda, 68rencilerin her derste yapacaklar etkinlikler i¢in
gerekli ortamlar saglanarak, grup iyelerinin c¢aligmalar1 kendilerinin yapmasi
amaclanmalidir. Ogrencilerin ders siirecinde Ogretmen grencilerin  kiigiik grup
becerilerinden, bireyler arasi iletisimi kullanmalarina, akademik ilerlemelerine ve
gruplar arasi iletisimlerine kadar her seyi sistematik olarak gézlemlemelidir. Gézlemler
siiresince Ogrencilerin  birbirlerinin  fikirlerine katkida bulunma, arkadaslarini
cesaretlendirme, Ogrenmeleri kontrol etme ve grup yonetimine katki yapma gibi
davraniglar izlenerek bireysel ve grup performanslar1 belirlenmelidir (Goltz, Hietapelto,

Reinsch ve Tyrell, 2008).

Isbirlikli grenme modelinin uygulanmasinda kullanilan teknikler iginde jigsaw
ve jigsaw Il teknigi de en ¢ok kullanilan tekniklerdendir. Jigsaw tekniginde 6grenciler
konulara gore asil gruplara ayrilirlar. Gruplarda konu dagilimi yapilip uzman gruplar
olusturulduktan sonra kendi konusunda uzmanlasan 6grenciler asil gruplarina dénerek
arkadaslarina konuyu anlatirlar. Jigsaw II teknigi ise jigsaw tekniginden iki ana
farkliliga sahiptir. Bu farkliliklar pozitif bagimlilik olusturmada ve siire¢ icin ¢iktilarda
goriilmektedir. Jigsaw II siirecinde dgrencilerden merkezi fikir, ana iskelet ya da 6nemli
tinitelerin derinlemesine kavramsal anlasilmasi i¢in farkli agilardan incelenmesi yoluyla
materyali ya da lniteyi 6zetlemeleri istenir. Slavin’ in Jigsaw II teknigindeki ikinci
temel farklilik ise grup basarilarinin 6diillendirilmesi siirecinde ekstra bir 6diil kullanimi

temeline dayanmaktadir (Simsek, 2007).

Jigsaw II teknigi bahsedildigi gibi daha Once bir¢cok {initenin Ogretiminde
kullanilmis ve olumlu sonuglar alinmistir. Ancak bu teknigin 6grencilerin epistemolojik

tutumlarini nasil etkiledigine iliskin bir arastirma bulunmamaktadir. Ogrencilerin



yapilandirmaci bilimsel yaklasima paralel bir tutum sergileyebilmesi i¢in cagdas

yontem ve tekniklerin kullanilmasi kaginilmaz bir gerekliliktir.

Bireylerin inanglarinin, diisiince ve davraniglari iizerinde sahip oldugu etki,
egitimcilerin bir¢cok farkli kategorideki inanglari, 6grenme ve O&gretim siirecleri
acisindan dikkate almalarini zorunlu kilmistir. Egitim alanindaki ¢esitli kuramlar zaman
zaman farkli tiirdeki inanglart 6n plana ¢ikarmis ve egitim arastirmalarinin konusu
haline getirmistir. Bu inanglardan biri olan epistemolojik inang¢lar da bu ¢ergevede kritik

o6neme sahiptir (Eroglu, 2004).

Epistemoloji, felsefenin bilgi nedir, bilginin dogasi, kaynagi, siirlart nelerdir
gibi sorulara cevap arayan disiplini olarak adlandirilir (Deryakulu, 2004; Cevizci, 2005).
Epistemolojik inan¢ ise bireylerin bilginin varligini ve ne oldugunu 6grenmenin bu
baglamda nasil gergeklestigine yoOnelik kisisel inanglar1 olarak tanimlanabilir. Bu
inanclar insanin yasantilarinin yani sira elde edecegi bilgileri zihninde anlamlandiran ve
yorumlayan bir filtre gorevi gorur (Demir ve Doganay, 2009). Bir bireysel o6zellik
olarak epistemolojik inanglar, bireylerin bilginin ne oldugu konusundaki fikri, bilme ve
O0grenmenin nasil gergeklestigi ile ilgili 6znel inancglar1 olarak da tanimlanmaktadir

(Schommer, 1990).

Egitimde inan¢ konusundaki egilim, inang¢larin davraniglarimizi yonlendiren bir
etmen olarak diisiiniilmesinden kaynaklanmaktadir. Inanglarm degistirilebilecegi
varsayimindan yola c¢ikarsak Ogrencilerin daha etkin “Ogrenenler” olmalari, daha
nitelikli 6grenmeler gergeklestirmeleri saglanabilir. Akademik basarilar1 olumlu yonde
etkilenebilir ve daha da 6nemlisi yasam boyu 6grenme konusunda daha yetkin olmalari,
yagsamlarinin degisik evrelerinde basarili olmalar1 saglanabilir (Karhan, 2007). Gelismis
epistemolojik inanclara sahip Ogrenciler 6grenme siirecinde daha cok sayida ve daha
nitelikli biligsel bilgi isleme stratejilerini kullanmakta, meta biligsel agidan Ogretim
materyallerini ne diizeyde 6grendiklerini daha sik ve dogru bicimde denetlemekte, daha
yiiksek diizeyde akademik basari gostermekte, okula yonelik daha olumlu tutumlara
sahip olmakta, egitimin yararina daha ¢ok inanmakta ve daha karmasik, derin ve ¢ok

yonlii diisiinceler olusturabilmektedir (Deryakulu ve Biiytlikoztiirk, 2005).

Bireylerin epistemolojik inanglarinin belirlenmesi iizerine yapilan ¢aligmalar

hem {iilkemizde hem de yurt disinda son yillarda hizla artmaktadir. Epistemolojik



inanclar dayandirildiklar1 temellere bagli olarak arastirmacilar tarafindan farklh
sekillerde ele alinip yorumlanmaktadir. Bireysel ozelliklerden biri kabul edilen
epistemolojik inang¢larin 6grenme iizerinde oldukca onemli etkileri oldugu arastirma
sonuglarina dayali olarak ortaya konulmustur. (Ongen, 2003; Deryakulu, 2004; Eroglu,
2004; Deryakulu ve Buyukozturk, 2005; Deryakulu, 2006; Hofer, 2001; Shommer,
1990; Muis, 2004).

Ogrencilerin epistemolojik inanglar1 ile dgrenmeleri ve basarilar1 arasinda bir
iliski oldugu literatiirde belirtilmistir. Bu nedenle Ogrencilerin  epistemolojik
inan¢larinin  belirlenmesi Ogrencilerin dgrenmelerinin gelisimi agisindan 6nemlidir.
Ayrica ilkdgretim dgrencilerinin epistemolojik inanglarinin degerlendirilmesine yonelik
tilkemizde ¢alisma az sayida oldugu belirlenmistir. Bundan dolay1 ilkégretim diizeyinde
epistemolojik inanglarin degerlendirilmesine yonelik ¢alismalara ihtiyag¢ vardir (Boz ,

Aydemir ve Aydemir; 2011).

Bu baglamda bu c¢alismada, gelecegin yetiskinleri olacak ilkdgretim
Ogrencilerinin epistemolojik inanglari; geleneksel 6gretim yontemi ile aktif 6grenme
stratejisinin modellerinden biri olan isbirlikli 6grenme modelinin egitim- 6gretim
siirecine uygulanmasina bagli olarak nasil degistigi belirlenmis ve aralarinda anlamli bir

iligki olup olmadig1 incelenmistir.

1.1. Problem Durumu

Bu arastirmanin problemini; Fen ve Teknoloji dersi “Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri” Unitesinde Jigsaw 11, Okuma-Yazma-Uygulama ve Geleneksel dgrenme
yontemlerinin 6grencilerin akademik basarilarina, epistemolojik tutumlar ile fen ve

teknoloji dersine yonelik tutumlari tizerine etkileri nasildir?” sorusu olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; Fen ve Teknoloji dersinde yer alan “Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri” iinitesinin &gretiminde, isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasinda
kullanilan okuma-yazma-uygulama, jigsaw II ve geleneksel Ogretim yontemlerinin
Ogrencilerin akademik basarilari, epistemolojik tutumlar ile fen ve teknoloji dersine

kars1 tutumlarina olan etkisini tespit etmeye yoneliktir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda;

> Jigsaw Il ve Okuma-Yazma-Uygulama yontemlerinin “Maddenin Yapis1 ve
Ozellikleri” iinitesinin dgretiminde uygulanabilir oldugu ve diger iinitelerin dgretiminde

de saglikli bir uygulamasinin yapilabilmesi miimkiin olabilir.

» Jigsaw Il ve Okuma-Yazma-Uygulama ydntemlerinin Fen ve Teknoloji

tutumuna etkisi ve 6nemi vurgulanabilir.

> Jigsaw Il ve Okuma-Yazma-Uygulama yontemlerinin 6grencilerin akademik

basarilarina nasil etki ettigi ortaya konulabilir.

> Jigsaw Il ve Okuma-Yazma-Uygulama yontemlerinin Ggrencilerin Fen ve

Teknoloji dersindeki epistemolojik tutumlarini nasil etkiledigi ortaya konulabilir.

» Bu arastirma ile Fen ve Teknoloji dersinin, uygulanabilecek farkli etkinlikler
ve yaklagimlar yardimiyla daha etkili bir sekilde islenebilecegi ve fen 6gretiminde yeni

anlayislarin uygulanabilirligi tespit edilmis olabilir.

Ayrica, arastirmanin bu konuda calisacak diger arastirmacilara kaynak teskil
edecegi ve egitimcilerin dikkatini aktif Ogrenme stratejileri iizerine ¢ekecegi

hedeflenmektedir.

1.4. Varsayimlar

1. Arasgtirmaya katilan dgrencilerin uygulanan veri toplama araglari olan On
Bilgi Testi, Akademik Basar1 Testi, Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi ve Epistemolojik

Tutum Olcegine ictenlikle cevaplar verdikleri varsayilmistir.

2. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinda bulunan sorularin
Ogrencilerin “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” iinitesi ile ilgili bilgileri dogru 6lctiigii

varsayilmistir.

3. Orneklemin evreni temsil ettigi varsayilmistir.



4. Deney ve kontrol gruplar i¢in yontem agisindan uygulamadaki tek farkin
yapilandirmaci 6gretim yaklasimina dayali olarak hazirlanan isbirlikli 6grenme modeli

ve yontemleri oldugu varsayilmustir.

5. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin tiim gruplar1 ayn1 derecede etkiledigi

kabul edilmistir.

6. Deney ve kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin birbirini etkilemedigi

varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar

1. Arastirma 2013- 2014 6gretim yil1 ile sinirlidir.

2. Erzurum ili Horasan ilge merkezinde bulunan MEB’e bagli bir Ortaokulun 7.

sinifi ile bu siniflarda 6grenim goren 60 6grenci ile sinirlidir.

3. Arastirma ortaokullarin 7. sinif Fen ve Teknoloji Dersinin “Maddenin Yapisi

ve Ozellikleri” {initesi ile sinirhdir.

4. Aragtirma Jigsaw Il, Okuma-Yazma-Uygulama ve geleneksel o6grenme

yontemleri ile sinirlidur.

5. Arastirmada test edilen uygulama suresi 9 hafta ve haftada 4 ders saati ile

sinirlidir.

1.6. Degiskenler

Arastirmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenler agsagidaki gibidir.

1.6.1. Bagimsiz Degiskenler

Uygulamada kullanilan bagimsiz degiskenler asagidaki gibidir:

e Jigsaw Il yontemi
e Okuma-Yazma-Uygulama yontemi

e Geleneksel Ogrenme yontemi



1.6.2. Bagimh Degiskenler

Uygulamada kullanilan bagimli degiskenler asagidaki gibidir:

e On Bilgi Testi (OBT)

e Akademik Basar1 Testi (ABT)

e Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi (FTTO)
e Epistemolojik Tutum Olgegi(ETO)



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boélimde bilim, egitim, fen egitimi, 6grenme-6gretme kuram ve yaklagimlari

ile ilgili teorik temeller ve kaynak 6zetleri yer almaktadir.

2.1. Teorik Temeller

2.1.1. Bilim

“Bilim nedir ?” sorusunu bilim adamlar1 degisik bi¢imlerde tanimlamislardir.

29 (13

Bunlara, “... nesnel saglamligi olan bilgiler biitiinii”, “neden-sonug iliskilerinin ifade
edildigi sistematik bilgiler birikimi”, “insanoglunun biriktirdigi kaydedilmis sistematik
bilgi”, “kanitlanmis ve sistemli hale getirilmis bilgiler ...” bi¢ciminde yapilmis tanimlari

ornek olarak gosterilebiliriz.

Uzerinde heniiz herkesin uzlasabildigi ortak bir bilim tanim1 yapilamamistir.
Boyle bir tanimin yapilamayisinda, bilimin hizla gelisen, ¢cok yonlii ve devingen bir
etkinlik olusu Onemli rol oynamigtir. Bununla birlikte, yapt ve igerik olarak
diistintildiiginde bilim, “gecerligi kanitlanmis sistemli bilgiler biitiinii” olarak

tanimlanmaktadir (Yasar, 1998).

Bilim kavramimizin genislemesi ve derinlesmesi i¢in dnemli sayabilecegimiz iki
tanima daha deginmekte yarar vardir. Bunlardan biri {inlii bilgin Einstein’a &tekisi

cagimizin biiylik diisliniirii Russell’a aittir.

Einstein’in tanimi: Bilim her tiirlii diizenden yoksun duyu verileri ile mantiksal

olarak diizenli diistinme arasinda uygunluk saglama ¢abasidir (Einstein,1940).

Russell’in tanimi: Bilim, gozlem ve gozleme dayali uslama (akil yiirlitme)
yoluyla once diinyaya iliskin olgular1 sonra bu olgular1 bir birine baglayan yasalar

bulma g¢abasidir (Yildirim, 2011).
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Glinlimiizde en fazla sozii edilen konulardan biri, bilim ve bilimsel aragtirmalar
sonunda ulasilan teknolojik gelismeler ve bunlarin hayatimiza olan katkilaridir. Toplum
ve iilkelerin gelismisligi, artik bilimsel ve teknolojik aragtirmalara yaptigi yatirim ve
elde ettigi iriinlerin ¢esitliligi ve nitelikleri ile Ol¢iilmektedir. Tasarlanan her seyin
bilimsel bir ¢alismadan gegirildikten sonra teknolojiye doniismesi beklenmektedir.
Bilim kavrami ve olgusunun gelismesi, binler yil Oncesinden baslayarak bugiinkii
seviyesine ulasmistir. Bilimin yapilmasi ve yaptirilmasinda en gerekli temel bilgi, onun

ne olup olmadiginin, onunla neler yapilip yapilmayacaginin bilinmesidir (Sen, 2011).

Glinlimiizde bilim ve dolayistyla teknoloji giin gegtikce ilerlemekte, var olan
bilginin ve teknolojik drinlerin yerine yenileri gelmektedir. Bilim ve teknolojide
yasanan bu degisim Ogretim yontem ve tekniklerini de degistirmektedir. Bir yerde
geleneksel (pasif) Ogretim modellerinin  yerine, c¢agdas Ogretim modelleri
gelistirilmektedir. Bilgi toplumu insanindan girisimci, yaratici, esnek, bilgiye ulasma
yollarin1 bilen, bilgi teknolojilerini taniyip kullanabilen, bildikleri ile 6grenme
yasantilarinin  arasindan dogrusal iligkiler kurarak yeni bilgiler {iretebilen,
sorumluluklarinin farkinda, kendini siirekli gelistirme gilicline ve yeterliligine sahip,

takim ruhu kazanmis olmasi beklenmektedir (Ulug, 1999).

2.1.1.1. Bilimin ozellikleri

Bilim kavramini belirlemeye ¢alisirken bazi 6zelliklerini gbz Oniinde tutmak

gerekir. Yildirim (2011) bilimin baslica 6zelliklerini asagidaki gibi siralamistir;

» Bilim olgusaldir

» Bilim mantiksaldir

» Bilim nesnel(objektif)dir

» Bilim elestiricidir

> Bilim genelleyicidir

» Bilim secicidir

Bilimin iglevlerini li¢ grupta toplamak olanaklidir. Bunlar, doga olaylarin1 ve

toplumsal yasamla ilgili olgular1 a¢itklamak, yordamak ve kontrol altina almak'tir
(Yasar, 2005).
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2.1.1.2. Bilimsel arastirma

Bilimsel arastirma ya da kisaca arastirma, ilgili kaynaklarda degisik bi¢cimlerde
tamimlanmaktadir. Yaygin olarak benimsenen tanim, ““problemlere guvenilir ¢éziimler
bulmak amaciyla planli ve sistemli olarak verilerin toplanmasi, ¢oziimlenmesi,

yorumlanmasi, degerlendirilmesi ve rapor edilmesi siireci” bigimindedir (Yasar, 2005).

Bilimsel arastirmalarin temel amaci, bilinenlerden yola ¢ikarak bilinmeyenlere
dogru yol almak ve bu dogrultuda bilgi iiretmektir. Bilimsel arastirma kuram
gelistirmekle baglar ve o bilim alani i¢in gegerli olan evrensel diizeyde bilimsel yasalar

ortaya koyar (Yasar, 2005).

Bilimsel yontem dedigimiz sey bilginlerin ortaklasa kullandiklar1 bu betimleme
ve agiklama yollarii kapsayan, bir yani ile eylemsel 6biir yani ile diisiinsel bir siiregtir

(Yildirim, 2011).
Bilimsel yontemin agamalar1 $dyle siralanabilir.

» Gigliigiin sezilmesi.

» Giigligiin problem bigiminde tanimlanmasi.

» Problemin ¢oziimiine yonelik denencelerin kurulmasi.
» Denencelerin gozlenebilecek sonuglarinin saptanmas.
» Denencelerin sinanmasi.

» Sonuca ulagma.

» Arastirmanin raporlastirilmasi (URL-1).

2.1.2. Egitim

Egitim tanimlanmasi olduk¢a zor ve karmasik bir siirectir. Ancak bu egitimin
tanimlanamayacagi anlamina degil, yapilacak tekbir tanimin hicbir zaman yeterli
olmayacagi, bunun i¢inde birden fazla tanimin gerekli oldugu anlamina gelir (Varis,

1978; akt. Oktay, 2007).

Egitimle ilgili son yillarda en fazla kullanilan tanimlardan biri Ertiirk’tin yapmis
oldugu tamimdir. Ertiirk’e (1972) gore; “Egitim, bireylerin davraniglarinda kendi
yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme siirecine verilen

addir.”
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Egitim insan1 diger canlilardan ayiran en 6nemli siireglerden biridir. Toplumsal
bir varlik olan insan bulundugu toplumun degerlerini, bulundugu topluma uyumu, hatta
hayatini stirdiirebilmesi i¢in bilgi ve beceriyi egitim yoluyla kazanir (Oktay, 2007). Bir
acidan egitim, ferdin veya toplumun hayatina karar vermektir. Sizin, egitimin gesidi,
sliresi, niteligi hakkinda verdiginiz Kkarar, hatta egitip egitmeme tercihiniz; egitimi
hakkinda karar verdiginiz insanin yasama bigimini belirleyecektir; ¢lnkl egitim
"hayatta kullanilacak sekle uygun diismek Uzere, diisiincenin gelistirilmesi ve

degistirilmesidir" (S6nmez, 2004).

Egitim insan ile yasam arasinda bir koprii durumundadir. Toplumdaki degisme
ve gelisme hizina paralel olarak, insanin egitilmesi ve yetistirilmesi de Onem

kazanmaktadir (TUrk, 1999; akt. Oktay, 2007).

Toplumdaki bireyleri egitime yonlendiren egitim gereksinimleri temel olarak
orgiin ve yaygin egitim kurumlar tarafindan karsilanmaktadir. Ulkemizde milli egitim
sistemimiz; Orgiin ve yaygin egitimi olmak tizere 1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili

Milli Egitim Temel Kanunu ile iki alt sistem olarak ayrilmistir.

Orgiin egitim bir iilkede mevcut yasalar ¢ercevesinde belirli bir plan, programla
belirli bir yas grubuna, okul ortaminda verilen egitimdir. Orgiin egitim ayn1 zamanda bir
tilkede ki egitim sisteminin yapisini da belirler. Egitimin farkli kademeleri ve her
kademe i¢in belirlenen amaclar dogrultusunda hazirlanmig programlar, bu programlari
uygulayabilecek yeterlikle yetistirilmis 6gretmenler ve yoneticiler 6rgiin egitimin temel
ogeleridir. Tiirk egitim sisteminin Orgiin egitim yapisi Anayasa ve Milli Egitim Temel

Kanununun 6n gordiigii gibi sekillenmistir (Oktay, 2007).

Yaygin egitim ise Orgiin egitimden yararlanamamis ve ya ¢esitli konuda yeniden
egitim almak isteyen yetiskinler i¢in halk egitim merkezlerinde diizenlenen kurslar veya
acilan aksam okullar1 ve ya televizyon araciligi ile gergeklestirilen acgik ilkogretim ve

acik liselerden olugmaktadir. Istege bagli olmakla birlikte temelde planli programli

etkinliklerden olugmaktadir (Oktay, 2007).
Bilgi toplumunun bir geregi de bu toplum igindeki biitlin bireylerin 6grenmeyi
ogrenmeleridir. Hizla degismek bilginin kendi dogasindan kaynaklanan bir olgudur.

Egitim sistemi, 6grencileri bu yonde hazirlamalidir (Hesapcioglu, 2010).
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Egitimin amaglar1 konusunda c¢esitli goriisler vardir. Bunlar, zamana, toplumlara,

tilkelerin yonetim ve egitim felsefelerine gore farklilagabilir (Sisman, 2007).
Ayla Oktay (2007), egitimin amaglarin1 s6yle 6zetlemistir:

» Kisinin kendisini gergeklestirmesini saglamak, baska bir degisle potansiyel
biitiin yeti ve yeteneklerini gelistirmek,

» Kisinin toplumsal dogasina, etkili bir bigimde saglikli uyumunu saglamak ve
cagdas uygarligin degisme, gelisme ve ilerleme gibi degerlerini benimsemesine yardim
etmek,

» Kisinin, sevgi ve hakseverlik duygu ve anlayisi ile, dayanigma ruhu iginde,
hosgoriilii, 6zgiir, iradeli, demokratik ve bagimsiz c¢alisabilme giicii kazanmasini
saglamak,

» Bireyi yaratict ve iretici yasama hazirlamak, ona mesleki yeterlilik ve
bilimsel bir anlayis kazandirmak,

» Erdemli, girisimci ve saglam karakterli bir kisilik yetistirmek.

Toplumlarinin yapilarinin degisik olmasi veya ihtiyaglarinin farklilasmasi egitim
sistemlerinde beklentilerin degismesine neden olmaktadir. Bu nedenle ge¢cmisten
giinimiize gelinceye kadar egitimin amaclari da degismistir. Egitimin amaci,
Ogrencilere bilgi vermek yerine bilgiye nasil ulasacaklarini bilen, davraniglarini bu bilgi
ve becerileriyle donatip bu bilgi ve becerileri kullanma yeteneklerini olusturabilen,
degisen diinya sartlarina ayak uydurabilen, bagimsiz ve elestirel diisiinme yetenegi olan
bireyler yetistirmek seklinde siralanabilir. Bu amaglar1 gergeklestirebilmek c¢agdas
egitim anlayisi ile miimkiin olacaktir (Kog, 2009; Kollu, 2005; Simsek, Doymus ve
Kiziloglu, 2005; Tasdemir ve Sarikaya, 2005).

Bireylerde egitimin amacgladig1 ozellikleri gorebilmek oOgrenme ve Ogretme
siirecine bagli olarak ortaya c¢ikacaktir. Egitim sistemindeki tiim faaliyetlerin
ogrenmenin olusturdugu etkilesim ortaminin etkililik derecesinin artmasi i¢in yapilmasi
beklenir. Bu durum, sayisal ve yapisal degigsmeleri odak noktas1 yapma yerine, siniftaki

O0grenme siirecinin niteliginin gelistirilmesi zorunlulugunu ortaya koyar (Sengtil, 2006).
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2.1.2.1. Turk Milli Egitiminin amaclar:

Genel Amaglar:
Tiirk milli egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatirk
milliyetciligine bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; insan haklarina ve Anayasa’nin baslangicindaki
temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Turkiye
Cumhuriyeti’ne karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline

getirmis yurttaglar olarak yetistirmek.

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya
gorlisline sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan, yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetigtirmek.

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi

olmalarini saglamak.

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu arttirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve
kiltiirel kalkinmayr desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢agdas

uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir.

2.1.2.2. Fen dgretimi ve 6nemi

Bilim ve teknolojinin biiylik bir hizla gelistigi, bilginin katlanarak arttig
giinlimiizde, bu degisikliklere ayak uydurabilmek ve ¢agin gerisinde kalmamak ig¢in
teknolojik gelismeleri takip eden, yeni teknolojileri treten, bilimsel diistinen, arastiran,
elestiren, sorgulayan bireyler yetistirilmesi gereklidir. Bu nitelikteki bireylerin
yetismesinde, ilkdgretimde temel derslerden biri olan Fen Bilgisi dersi onemli yer

tutmaktadir (Akpinar, 2002).
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Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve agiklamaya ¢alisan dinamik
ve beseri bir faaliyettir. Bu faaliyet sonucunda organize, test edilebilir, objektif ve tutarl
bir bilgi biitliinii olusturulmustur ve olusturulmaya devam edilmektedir. Fen, sadece
diinya hakkindaki gergeklerin bir toplami1 degil ayn1 zamanda deneysel Olgiitleri,
mantiksal diiginmeyi ve siirekli sorgulamayi temel alan bir aragtirma ve diigiinme

yoludur (Sengiil, 2006).

Fen bilimleri gbzlenen dogay1 ve doga olaylarini sistemli bir sekilde inceleme,
heniiz gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretleridir. Dogadaki her olay, fenin bir
konusunu olusturdugu i¢in fen, yasamin énemli bir pargasidir. Fen bilimleri, hem canl
hem de cansiz doga ile ilgilenmekte olup; olgular, kavramlar ve genellemeler, ilkeler,

kuramlar ve doga yasalarindan olugsmaktadir (Dogru ve Kiyici, 2005).

Stirekli bir degisim ve yenilik i¢inde olan farkli ve karmasik problemlerle
ugrasan insan ve toplumlarin hayatinda fen bilimlerinin 6nemli bir yeri vardir.
Bireylerin ihtiyaglar1 ile toplumun beklentileri birbirlerine paralel olarak gittikce
artmaktadir. Bireylerin artan ihtiyaclari ile toplumun beklentileri arasindaki denge ancak
fen bilimlerinin ve sosyal bilimlerin bireylere kazandirmayir amagladigr bilgi, tutum,
deger ve beceri ile saglanabilir. Fen bilimleri, “6grencilere Fen ve Teknoloji
okuryazarlig1 icin gerekli bilgi, anlayis, beceri, tutum ve degerleri kazandirarak onlarin
gelecekte etkin bir sekilde is goren, bilingli ve sorumlu vatandaslar olmalarini
saglayacak bir penceredir” (MEB, 2004).

Fen ve teknoloji egitiminin amaci; bireye yasadigl ¢evreyi gézlemesi sonucu
edindigi bilgilerle hayati kolaylastirmak, dogayla bas edebilme yetisi kazandirmaktir.
Egitim ve 6gretim diinyasi, hizla gelisen teknolojiye ayak uydurabilmek i¢in kendini
sirekli yenilemek zorundadir. Bilgi diinyasindaki hizli gelisim, artan Ogretim
standartlari, sinif mevcutlarinin artmasi, teknolojinin egitimden daha hizli ilerlemesi
gibi nedenlerden sistem bir takim yeniliklere ihtiya¢ duymaktadir. Ayrica yagamakta
oldugumuz bilgi ve teknoloji ¢agi biliyiik oranda Fen bilimlerindeki degisme ve
gelismelerin triiniidiir. Bu gelismeler 1s1g8inda fen ve teknoloji birbirinin ayrilmaz birer
pargast haline gelmistir. Bu biitiinliiglin saglanmasi igin 6grencilerin fen bilimlerini

yaparak-yasayarak 6grenmesi gerekir (Kaptan, 1999).
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Ulkemizde simdiye kadar fen ve teknoloji dersleri geleneksel yontemlerle
islendiginden bilginin kaliciligi, giinliik hayata uyarlanmasi ve anlamli 6grenme gibi
bir¢cok alanda basar1 orani diisiik olmustur. Bunlar g6z oniine alinarak MEB tarafindan
2004 yilindan baglayarak ilkogretim programlarinda degisiklige gidilmistir (Balci,
2007).

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhig: tarafindan hazirlanan fen programlarinin;
arastiran, sorgulayan, giinliik yasamiyla fen konulari arasinda baglanti kurabilen,
yasamin her alaninda karsilagti§i problemleri ¢6zmede bilimsel yontemi kullanabilen,
diinyaya bir bilim insaninin bakis agisiyla bakabilen bireyler yetistirebilecek bicimde
diizenlenmesine karar verilmistir. Bu distnceden hareketle, Fen Bilgisi dersi 6gretim
programi, yapilandirmaci kuram temel alinarak yeniden hazirlanmistir. Yasamimizin
ayrilmaz birer pargasi olan fen ve teknoloji, Fen Bilgisi Ogretim Programi’na da
yansimig ve dersin ismi “Fen ve Teknoloji” olarak degistirilmistir. 2004 Fen ve
Teknoloji Dersi Programi gelistirilirken temel alinan anlayislar ve hareket noktalar

sunlardir (MEB, 2005).

» Program tum Fen ve Teknoloji okuryazarligi boyutlarini kapsamustir.

» Programda, yapilandirmaci kuram esas alinmuistir.

» Programda o6lgme ve degerlendirmede yapilandirmaci kurama dayanan
alternatif degerlendirme yaklagimlari esas alinmistir.

» Programda 6grencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim seviyeleri gozetilmistir.

» Programda sarmallik ilkesi esas alinmistir.

» Programin ilgili diger derslerin programlariyla paralelligi ve biitiinliigi

gOzetilmistir.

Giliniimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin geleceginde, fen ve teknoloji
egitimi son derece 6nemli bir rol oynamaktadir (Bayrak ve Erden, 2007). Cunki
gunimuizde gelismis tilkelerde, gelecekte giiglii ve s6z sahibi olmanin ancak fen
alaninda yetismis insanlarla miimkiin olabilecegi anlasilmistir. Bu nedenle gelismis
ulkeler basta olmak tizere biitiin toplumlar siirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin

kalitesini artirma ¢abasi i¢indedir (MEB, 2006).

Fen bilimlerindeki tarihi gelisimler, degisen ihtiyaglar, fen egitiminde yapilan
caligmalar1 da beraberinde getirmistir (Guciim ve Kaptan, 1992).
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Fen egitimini gelistirmek i¢in yapilan ¢alismalar dikkate alindiginda, programin
hedeflerine ulagabilmek i¢in 6grenme- Ogretme siireci, 0grenme ortami ve dgretim
stratejileri hakkinda yeni anlayislarin gelistirilmesinin gerekli oldugu gdériilmektedir.
Son yillardaki fen egitimi arastirmalari, fen egitiminin amaglarin1 gergeklestirmede
yapilandirict 6grenme yaklasiminin faydali ve islevsel bir cerceve sagladigini ve

ogretime de yeni uygulamalar getirdigini vurgulamaktadir. (MEB, 2006).

Fen Ogretiminin Genel Amaclar:

Kasim 2000-2518 Sayili Tebligler dergisinde Fen bilgisi egitiminin genel

amaglari su sekilde ifade edilmistir:

» Arastirma ve kesfetme; bir bilim insani gibi bilimsel diisiiniis yollarini ve
caligmalarin1 6grenmek i¢in bilimsel siire¢leri kullanma.

» Gozleme ve betimleme, siniflama ve diizenleme, 6lgme ve tablolama, iletisim
kurma, kestirme ve yordama, hipotez kurma, hipotezleri yoklama, degiskenleri
belirleme ve kontrol etme, verileri yorumlama, basit araclar ve modeller yapma.

> Bilimsel bilgileri bilme ve anlama (olgular, kavramlar, ilkeler, kuramlar,
yasalar).

» Hayal etme ve bilgiyle yeni iriinler ortaya koyma. Hayal edilen seyleri
gorebilme, esyalar1 alisilmadik amaglarla kullanma. Bilimsel problem ve bilmece ¢6zme,
alisilmadik diisiince iiretme.

» Fen bilimlerine, okula, 6gretmenlerine ve kendine iliskin olumlu tutumlar
gelistirme. Kisisel duygularini ifade edebilme ve baskalarinin duygularina kars1 duyarh
olma. Kisisel ve toplumsal degerlere 6nem verme.

> Ogrenilen bilimsel kavramlar1 ve becerileri teknolojik problemlere
uygulayabilme.

» Gilnlik yasamda karsilasilan sorunlarin ¢oziimiinde bilimsel sirecleri
kullanma, bilimsel gelismeleri basin ve yayin organlarindan izleme, bunlar1 anlama ve
degerlendirme.

» Kisisel saglik, beslenme ve yasam tarzi konularinda soylentilerle degil,
bilimsel bilgilerle hareket etme.

» Fen bilimlerini diger bilimlerle biitiinlestirme.

» Fen okuryazari olabilme.
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Fen egitiminde bu amaglarin gerceklesebilmesi igin yillardir siiregelen 6gretim
anlayisinin - disinda, c¢agdas Ogretim yaklagimlarinin uygulanmasina gereksinim

duyulmaktadir.

Fen Ogretiminin Ozel Amaclari

Kasim 2000-2518 Sayili Tebligler dergisinde Fen bilgisi egitiminin 06zel

amaglart su sekilde ifade edilmistir:

» Karsilagilan her tiirli sorunun bilimsel yontemlerle ¢oziilebilecegini fark

etmelerini,

» Yapici, elestirel ve bilimsel diisiincenin bilim ve teknolojideki gelismelerin

temeli oldugunu kavramalarini,

» Fen bilimlerine, bilim ve teknolojideki gelismelere merak ve ilgi duymalarini
saglayarak bu konularda belirli diizeyde bilgiye sahip olmalarini, yaptiklar

uygulamalari glinlik yasamlarina yansitmalarini,

> Bilimsel diisiincenin temelini olusturan gozlem, arastirma, inceleme ve deney

yapma becerisini kazanmalarini,

» Yapacaklar etkinliklerle bilgiye kendilerinin ulasmalarini, edindikleri
bilgileri analiz edebilmelerini, bu bilgilerden yapic1 yonlerini gelistirerek

yararlanabilmelerini ve dogru karar vermelerini,

» Edindikleri bilgi ve bulgular1 bagskalariyla paylasabilen, ortak calismaya

yatkin uygar bireyler haline gelmelerini,

» Cevreyi ve dogal kaynaklar1 tanima, sevme, koruma ve iyilestirme bilinci

kazanmalarini,
» Saglikli yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve aligkanliklar1 kazanmalarini,

» Doga olaylarini, dogadaki canliligi, canliligin ¢esitliligini ve birbirleriyle

iliskilerini kavramalarini, amag¢lamaktadir.
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2.1.2.3. Ogrenme-égretme kuram ve yaklasimlar

Insanlar, gevre ile etkilesimleri sonucu bilgi, beceri tutum ve deger kazanirlar.
Ogrenmenin temelini bu yasantilar olusturur. Kisi cevresinden siirekli olarak kendisine
ulasan verileri degerlendirir ve bunun sonucu olarak diisiinsel, duyussal veya
davranigsal tepkide bulunur. Insanin ¢evresi ile etkilesimi onda diisiinsel, duyussal veya
davranigsal degisime yol aciyorsa Ogrenmeden soz edilebilir. Bu nedenle 6grenme,

kiside olusan kalic1 degisimler olarak tanimlanmaktadir (Ozden, 2002).

Ogrenme, yasant1 {iriinii olarak olusan davrams degisikligi ya da potansiyel
davramistaki nispeten kalic1 izli degisikliklerdir. Ogrenme siirecinin temel ozellikleri;
davraniglarda gozle goriilen bir degisimin olmasi, degisimin nispeten siirekli olmast,
yasant1 Uriinii olmasi, degisimin yorgunluk, hastalik, ilag alma vb. etkenlerle gecici
olarak meydana gelmemis olmasi ve degismenin sadece biliyiime sonucunda

olusmamasidir (Senemoglu, 2009).

Ogrenmenin 6nemi herkes tarafindan kabul edilmektedir. Fakat 6grenmenin
nedenleri, sonuglari, gelisimi ile ilgili ¢ok farkli diisiinceler mevcuttur. Bu farkli

diisiinceler 1s181nda 6grenmenin tanimi da farklilik gostermektedir.
Ogrenme ile ilgili diger tanimlardan bazilar ise su sekildedir:

1. Ogrenme genel olarak, bireyin davranislarda degisiklik yaratan, yeni bilgi ve
anlayls elde etme siireci veya bilgi ve becerilerin kazanilmasi siireci olarak
tanimlanabilir (Ar1, 2011).

2. Ogrenme, bireyin ¢evresiyle etkilesimleri sonucunda meydana gelen nispeten
kalict izli davranis degisikligidir (Senemoglu, 1998).

3. Ogrenme, bilgi ve deneyim sonucu davranista olusan siirekli degisimdir (Eren
1993).

4. Ogrenme, en basit organizmadan en karmasik organizmaya kadar gériilen, en
basitinden en karmasigina kadar davranis degisikligidir (Kazanci, 1989)

5. Ogrenme, deneyimlere bagl olarak, davramslardaki ve zihinsel stireclerdeki
stirekli degisimdir (Ormrod, 1990).

6. Ogrenme, bir uyarici ile bir tepkinin eslestirilmesi, yani bir uyariciya kars

gosterilen bir tepkinin pekistirilmesidir (Bacanli, 2001).
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Ogretme, 6grenme siirecinin yonlendirilmesidir. Ogretme bilingli, amagl olarak
yiiriitiilen bir etkinliktir. Ogretme faaliyetleri bireyde davrams degisikligi olusturmak
amaciyla bir kisi ya da grup tarafindan ylriitiilebilecegi gibi, farkli Ogretim
materyallerinde yer alan gorsel ve yazili sembollerle de saglanabilir (Erden,1998; akt.
Sen, 2011).

Ogrenmenin nedenleri, siirecleri, hangi kosullar altinda gerceklestigi ve
sonucunda neler oldugu dgrenme kuramlari ile agiklanmaktadir. Ogrenmenin biitiin
yonlerini agiklayan miikemmel bir kuramdan bahsetmek olanaksizdir. Ciinkii 6grenme
yetisine sahip bir varlik olan insan tek tip degildir. Insanlar &zellikleri bakimindan
birbirlerinden farkli yaratilmislardir. Tabi ki bu farkliliklar i¢in de 6grenmede en biiyiik
fark yaratan kavramlarin basinda gelmektedir. Ancak, 6grenme belirli donemlerde farkl
yonlerden incelenmis bunun sonucunda da Ogrenmenin degisik yoOnlerini farkli
bigimlerde degerlendiren 6grenme kuramlar1 ortaya cikmustir. Ogrenmenin hangi
kosullar altinda olusacagini ya da olusmayacagini, 6grenme kuramlari betimlemekte ve
aciklamaktadir. Diger bir ifadeyle 6grenme kuramlari, daha ¢ok 6grenenin yaptiklari ve
ogrenenin psikolojik ve ya davranigsal siiregleri arasindaki iligskiyle ilgilenir (Schunk,

2009; akt. Barut, 2011).

Ogrenmenin yapisii, felsefesini ve sonuglarini agiklamaya ¢alisan yaklasimlar

sunlardir:

1. Davranis¢t 6grenme yaklagimi
2. Biligsel 6grenme yaklagimi

3. Yapilandirmaci yaklagim

2.1.2.3.1. Davrams¢1 6grenme yaklasim

Pek c¢ok davranisimiz 6grenme {irtinii olarak kabul edilmektedir. Yasam
icerisinde pek ¢ok bilgiyi, davranisi 6grenmek durumundayiz. Her bir 6grenme
yasantisi ise beraberinde degisimi getirmektedir. Yasam stirekli bir degisim siirecidir
denilebilir. Elbette bu degisimleri yaratan pek ¢ok etken vardir ancak bunlardan en
Oonemlisi 6grenme siirecidir. Yagsam boyunca pek ¢ok yeni yasanti gegiriyoruz ve bu
yasantilar yoluyla yeni bilgiler, tutumlar, korkular, kavramlar ve beceriler 6greniyoruz.

Boylelikle degisiyoruz ve gelisiyoruz. Degisim ve gelisim saglayan 6grenme siireci ise,
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cesitli yollarla gergeklesir. Bu yollardan birisini de davranis¢1 yaklasim agiklamaktadir
(Barut, 2011).

John Locke, Ivan Pavlov, Watson, Skinner, L. L. Bernard, Thorndike ve John
Broadus davranig¢i akimi benimsemis kuramcilardir. Davranmis, herhangi bir
organizmanin belli bir durumda yaptigi tepki ve hareketlere verilen isim olarak
tanimlanabilir (Sengiil, 2006). Davranig¢1r kuramlar bilginin nasil kazanildig: tizerinde

degil, davraniglarin nasil kazanildigi iizerinde odaklanmistir (Barut, 2011).

Davranigcilar, Ogrenmenin, uyarict ile davranis arasinda bir bag kurarak
gelistigini ve pekistirme yoluyla davranis degistirmenin gerceklestigini kabul ederler.
Davranigcilar, insanlarin karsilastiklar1 problemin c¢oziimiinde genellikle gecmiste
yasadiklar1 benzer durumlar1 goz oOniine aldiklarin ileri stirerler. Yeni bir problemle
karsilasildiginda ise bireyin deneme yanilma yoluyla yeni ¢oziimler iiretecegi kabul
edilir. Davranig¢1 yaklagimlarda 6nemli olan, gdzlenebilen, baslangicit ve sonu olan,
dolayisiyla Olgiilebilen davraniglardir. Davranisgr yaklagimlarin; daha ¢ok psikomotor

davramislarin 6grenilmesini agikladig: kabul edilir (Ozden, 2003).

2.1.2.3.2. Bilissel 6grenme yaklasim

Biligsel 0grenme yaklasimi, davranisc1 0grenme kuramcilarimin dgrenmenin
uyarici-tepki bagi ile agiklanabilecegini One siirmelerini kabul etmeyen bir grup
tarafindan gelistirilmistir. Biligsel psikoloji yaklagimina gore 6grenme, gercekte insanin
cevresinde ve diinyada olup bitenleri anlama cabasmin bir sonucudur. Insan bunu

zihninde meydana gelen bazi siireglerle gergeklestirir (Yuksel, 2011).

Biligselcilere gore Ogrenme, bireyin g¢evresinde olup bitenlere anlam verme
stirecidir. Onlara gore Ogrenmenin temelinde organizmanin algilamasi, hatirlamasi,

diisiinmesi, bagka bir deyisle biligsel siirecler ve yapilari yatar (Celebi, 2007).

Yaklasimin temsilcileri arasinda Piaget, Bruner, Gestalt yaklasimcilari

(Wertheimer, Kohler, Kofka) ve Asubel yer almaktadir.

Davranisci yaklagim ile bilissel yaklasimin 6grenme tanimlari arasinda goézlenen
en onemli fark, 6grenme siirecinin iirlinii ile ilgilidir. Davraniscilar bu iirtinii “davranis

degisikligi” olarak ele alirken, biligsel 6grenme kavramlarinin odak noktasini bilgi
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edinme yollar1 ya da bilgi yapilarindaki degisiklikler olusturmaktadir. Bir bagka deyisle
bilisselciler 6grenmeyi gozlenebilir davranig ya da edim olarak degil gézlenemeyen,

i¢sel biligsel bir siire¢ olarak gérmektedir (Sengiil, 2006).

Davranisc1 yaklagimda 6grenmenin distan etkilerde elde edilen bir sonug olarak
goriilmesine karsin cagdas biligsel yaklasimda 6grenme, insanin beyninde ve beynin

sisteminde olusan bir siire¢ olarak yorumlanmaktadir (Demirel, 2004).

Bu iki yaklagim arasindaki diger bir fark ise, 6grenme siireci ile ilgilidir. Bilissel
yaklasimda 6grenen pasif degil aktiftir. Ogrenen kendi 6grenme siirecini kontrol
edebilir. Onceden bildiklerine yeni bilgilerini ekleyerek dgrenmesini sekillendirebilir.
Bilgiyi orgiitleyerek, siniflayarak, hipotezler gelistirip onlar1 sinayarak ve yorum
yaparak isler. Sonunda gerceklesen 6grenme, Ogrencilerin onceki 6grenmelerinden ve

bilgiyi isleme yontemlerinden etkilenmektedir (Sengiil, 2006).

2.1.2.3.3. Yapilandirmaci yaklasim

Gunumuzde bireylerden, bilgi tiketmekten ¢ok bilgi tretmeleri beklenmektedir.
Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden,
yonlendirilmeyi ve bicimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin

yaratilmast siirecine etkin olarak katilanlardir (Yildirim ve Simsek,1993).

Bugiin i¢in bireyler, bilgi tiiketmekten ¢ok bilgi liretmek zorundadirlar. Bilgi
caginda bireyler, her ne kadar ¢ogunluk olarak kendisine anlatilani oldugu gibi kabul
eder pozisyonda olsalar da bilingli olanlar aktarilan bilgiyi yorumlayabilen bir yapiya

kavusmaktadirlar (Ozkan, 2006).

Ogrenmenin biligsel boyutlarina odaklanan bu bakis agis1, dgrenme siireci ile
ilgili algilar1 degistirmis ve 6grenme siirecinde zihinde gergeklesen olaylar1 agiklamaya
calisan teorilerin ortaya atilmasina yol agmistir. Boylece belirli yonleri ile biligsel
psikolojiden ayrilan yapilandirici ya da yapilandirmaci 6grenme teorisi gelistirilmis ve

bu teori egitimin her alanini garpici bir sekilde etkilemistir (Koseoglu ve Tiimay,2013).

Yapilandirmacilik; 6gretimin nasil yapilmasi gerektigi ile ilgili bir kuram degil,
bilgi ve Ogrenmenin nasil olmasi gerektigi ile ilgili bir kuramdir. Baslangigta,

Ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismis ve zaman
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icinde Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iligkin bir yaklasim haline
doniismiisttr (Demirel, 2002). Yapilandirmaci kuramin temeli, baskalarinin bilgilerini
oldugu gibi bireylere aktarmak yerine, insanlarin kendi bilgilerini yine kendilerinin

yapilandirmasi goriisiine dayanmaktadir (Akpinar ve Ergin, 2004; Saban, 2002).

Yapilandirmac1 yaklagimda, bilginin 6grencilere ezberletilmesinden ziyade,
bilginin transferi ve 6grenci zihninde yapilandiriimasi gerekir (Atasoy, 2000). Ogrenilen
sey ne olursa olsun, yapilandirmaci siiregler ¢alismakta ve 6grenenler tatmin edici bir
yapiya ulasincaya kadar aday zihinsel yapilar olusturmakta, anlamlandirmakta ve test
etmektedir. Daha sonra yeni, Ozellikle geliskili yasantilar bu yapilarda meraka yol
acmakta, boylece bireyler yeni bilgiyi anlamlandirmak i¢in yeniden yapilandirmak
zorunda kalmaktadirlar. Yapilandirmaci anlayista birey bilgi ile ugrasirsa ve o bilgi
alaninda derinlesirse, olusturulan bilginin, bireyi yasadigi siirece birakmayacagi
diistiniilmektedir. Bilginin 6grenen tarafindan alimip kabul gdérmesi degil, bireyin

bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigi dnemli goriilmektedir (Yurdakul, 2005).

Yapilandirmaciligin - 6grenme  felsefesi olarak tanimlanan ilk kapsaml
teorilerinin 18. ylizyilda insanlarin kendi kendilerine neyi yapilandirirlarsa onu
anlayabildiklerini soyleyen felsefeci Giambatista Vico’nun c¢alismalarina kadar
uzandigini goriiyoruz. Giambatista Vico 1710'da “Bir seyi bilen onu agiklayabilendir”
ifadesini kullanmistir. Immanuel Kant daha sonralari bu fikri gelistirerek, bilgiyi almada
insanoglunun pasif olmadigini ifade etmistir. Ogrenci bilgiyi alir, bunu daha 6nceki
bilgileri ile iligkilendirir ve onu kendi yorumu ile kurarak kendisinin yapar. Bircok
felsefeci ve egitimci bu fikirler iizerinde calismistir. “Ancak yapilandirmaciligin ne
olduguna, ne icerdigine yonelik agik bir fikir gelistirmek icin ilk girisimler Piaget ve
John Dewey tarafindan yapilmistir” (Ozden, 2003).

Bunun yaninda, yapilandirmacilik teorisi, biitiinsel olarak, 20. yiizyilin ikinci
yarisinda yayginlagsan bicimde ele alinmistir. “Piaget, Vygotsky, Ausubel, Bruner ve
Von Glasersfeld’in bilimsel g¢alismalari bu teorinin zeminini hazirlayan caligmalar

olmustur” (A¢ikgtz, 2004: 60).

“Bireyin cevresindeki olay ve nesnelerle etkilesimi sonucunda elde ettigi
bilgileri, kendisinde var olan bilgilerle iligkilendirerek, yeni bir bilgi halinde

yapilandirmasi olarak tanimlanan yapilandirmaci yaklagim temelde; Piaget“in zihinsel
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psikoloji, Ausubel’in anlamli 6grenme, Bruner’in arastirma, Posner ve arkadaslarinin
kavramsal degisim ve Johnson ve Johnson’un sosyal etkilesim teorilerine

dayanmaktadir” (Hand ve arkadaslari, 1997; aktaran Koseoglu ve Kavak, 2001).

Yapilandirmaci yaklasimin pek ¢ok tiirli bulunmaktadir. Bunlardan en yaygin
olarak bilinenleri Piaget' in goriisiine dayanan biligsel yapilandirmacilik, Vygotsky' nin
goriisiine dayanan sosyo kiiltiirel yapilandirmacilik ve Von Glasersfeld' in yorumlarina
dayanan radikal yapilandirmaciliktir. Bunlardan biligsel ve sosyokiiltiirel yapilandirmaci
gorlsler, egitim uygulamalarina birbirini tamamlar nitelikte kullanilarak kaynaklik

etmektedir (Filiz Buyukalan, 2011).

Gilinlimiizde yapilandirmaci 6grenme goriiglerinin egitimin her alanim etkileyen
egemen goriis oldugunun yaygin gostergeleri vardir. Yapilandiricilik (constructivisim)
tim dunyada, tim dlzeylerde ve tiimk disiplinlerde egitimin y6nlendirici paradigmasi
olmaya baslamustir. Ozellikle son yillarda iilkemiz de dahil olmak iizere pek ¢ok Ulkede
egitim reformlar1 yapilandirmaci 6grenme teorisi temel alinarak sekillendirilmistir

(Matthews, 2000; akt. Koseoglu ve Tiimay, 2013).

Ulkemizde dgrenci merkezli egitim; 2005-2006 dgretim yilindan itibaren iilke
genelinde uygulamaya baglanmistir. Yenilenen 6gretim programlar: ile Tiirk egitim
sisteminde biiyilk bir doniisiimiin gergeklesmesi hedeflenmistir. Yeni Ogretim
programlari, “yapilandirmaci egitim yaklasimi” ile hazirlandigindan; programlarin
uygulanmasinda ki basari, 6gretmen ve yoneticilerimizin bu egitim yaklagimi hakkinda

bilgi sahibi olmalarina bagli olacaktir.

Yapilandirmacilik, bilginin nasil elde edildigine iligkin bir teori olmasina
ragmen Ogrenme ve Ogretme deneyimlerini, 6grenme siirecinde yasanan zorluklar
anlama ve yorumlamada oldukca basarili olmustur. Ogrenmeyi anlamak igin faydal ve
fonksiyonel bir ¢er¢eve saglayan yapilandirmaci 6grenme teorisinin ortaya koydugu
prensipler daha etkili ogretim yaklagimlar1 gelistirmek icin neler yapilabilecegi

konusunda 6nemli ip uglar1 vermektedir (Kosedglu ve Tiimay,2013).

Yapilandirmaci kurama gére 6grenme, bireyin zihninde olusan bir i¢ suregtir.
Birey dis uyaranlarin edilgen bir alicis1 olmayip, onlarin 6ziimleyicisi ve davranislarin
aktif olusturucusudur (Fidan, 1996). Yapilandirmaci &grenmede asil olan bilginin

Ogrenen tarafindan alinip kabul gormesi degil, bireyin bilgiden nasil bir anlam
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cikardigidir. Bilgi, 6grenenin var olan deger yargilar1 ve yasantilari tarafindan iretilir.
Yapilandirmacilikta biitiin ¢aba, 6grenmelerin kaliciligimin saglamasinin ve iist diizey

bilissel becerilerin olusturulmasina katki getirmektir (Sasan, 2002).

Bu 6grenme yaklagiminda Ogrencinin Onceki yasantilari, 6grenmede temel
olusturur. Bilgi, konu alanlarma bagli olarak degil, bireylerin yarattig1 ve ifade ettigi
sekilde yapilandirarak var olur. Bu sebeple deneysel, siibjektif ve bireyseldir (Kaptan ve
Korkmaz, 2001).

Yapilandirmaci 6grenme bireye 6zgii bir bigimde olusur. Bu olusumda; bireyin
on 6grenmeleri, 6nceden nasil bir sema gelistirdigi, bulundugu sosyal ve fiziksel gevre
ve bunlarin nasil etkilesime girdigi 6nemli etkenlerdir (Orhan ve Bozkurt, 2005). Birey
bu etkilesimlerde pasif degil, aktiftir. Aktif 6grenen birey yeni 6grenme malzemesinden
onceki bilgileri ve i¢inde bulundugu baglamin etkisiyle anlamlar ¢ikarir. Bildiklerini
smiflar, orgiitler, hipotezler gelistirip onlar1 sinar, problem ¢dzer ve sonunda hem yeni

ogrendiklerini hem de oncekileri yeniden yapilandirir (A¢ikgoz, 2007).

Gelencksel Ogretimde, smifta konusmayi g¢ogunlukla Ggretmen yapar. Bu
yontemde 6gretmen bilgiye sahip olan ve aktaran kisi, 6grenciler ise bilgiyi alan etkisiz
alicilardir. O yilizden Ogrencileri ezberden uzaklasgtiracak, diislinmeye ve arastirmaya
sevk edecek yontemlerin ise kosulmasi gerekmektedir. Bu yontemler, 6grencinin derse
katilimin1 6zendirici niteliktedir. Pek ¢ok gelismis iilkede 6grencinin merkezde oldugu
cagdas 6gretim uygulanmaktadir. Cagdas d6gretimde, 6grenci derse katilarak, deneyerek,
yaparak ve vyasayarak oOgrenir. Ogretmen tek bilgi kaynag olmak yerine bir

yonlendiricidir (Cilenti ve Ozgelik, 1991; YOK/Diinya Bankas1, 1997).

Ozden (2003), geleneksel ve yapilandirmaci yaklasimla ilgili gériisleri

karsilastirarak arasindaki farklari Tablo 2.1’de 6zetlemistir.
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Tablo 2.1.

Geleneksel ve Yapilandirmact Yaklasimla Ilgili Goriislerin Karsilastirilmasi

Geleneksel Goriis Yapilandirmaci Goriis
Bilgi, bireylerin disindadir ve Bilgi, kisisel anlama sahiptir. Bireysel
Ogretmenlerden 6grencilere transfer olarak 6grenciler tarafindan olusturulur.
edilebilir.
Ogrenciler duyduklar1 ve okuduklarmi ~ Ogrenciler kendi bilgilerini olustururlar.
ogrenirler. Ogrenme daha ¢ok Duyduklarini ve okuduklarint 6nceki
Ogretmenin 1yi anlatmasina baglhdir. ogrenmelerine ve aliskanliklarina dayali

olarak yorumlarlar.

Ogrenme, dgrenciler dgretilenleri tekrar  Ogrenme dgrenciler kavramsal anlamay1
ettigi zaman basaril1 olur. gosterebildiklerinde basarilidir.

Geleneksel oOgretim yonteminin Ogrencilerin kavramlar1 etkili bir sekilde
ogrenmelerini saglamada yetersiz kaldigi gorilmektedir. Bu yontemde 6grenciler ezbere
yonelmektedirler ve kavramlar arasindaki iligkileri kuramadiklar1 i¢in bunlari
uygulamakta zorlanmaktadirlar. Bunun yaninda geleneksel 6gretim yonteminin 6grenci-
ogrenci ve oOgrenci-Ogretmen iletisiminin saglanmasi agisindan da yetersiz kaldigi
goriilmektedir. Dolayisiyla bu yontemin 6grencilerin kisisel ve sosyal gelisimlerinin
saglanmasi agisindan da etkili bir yontem olmadigi vurgulanabilir. Bu durumda,
ogrencilerin 6grenmelerindeki kaliciligr ve sosyal ve kisisel gelisimlerini saglayacak,
Ogrenilenlerin uygulanmasindaki giigliigli ortadan kaldiracak 6gretim yontemlerinin

niteliklerinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Tanel, 2006).

Yapilan arastirmalar, yapilandirmaci yaklagimi esas alan o6grenci merkezli
Ogretim yontemlerinin geleneksel 6gretim yontemlerinden daha etkili oldugu sonucunu
gostermistir (Celik vd., 2005; Doymus vd., 2004; Gok vd., 2009). Giiniimiiz egitim
sisteminde yapilandirmaci yaklagimi esas alan 6grenci merkezli 6gretim ydntemleri

aktif 6grenme i¢inde ele alinmakta ve uygulanmaktadir.

2.1.3. Aktif Ogrenme

Geleneksel anlayista egitim, 6gretmen merkezli olup, 6gretmen bilgiyi aktaran,
Ogrenci ise bilgiyi oldugu gibi alan konumundadir. Bu nedenle geleneksel anlayis

bilginin olusmasinda &grenciye aktif bir rol vermez. Giiniimiiz egitim-0gretim



28

faaliyetlerinde karsilasilan en 6nemli sorunlardan biri, 6gretimde 6grenciyi ezberlemeye
zorlayan geleneksel egitim anlayisinin ¢esitli sebeplerden dolayr hala egitimciler
tarafindan siklikla kullaniliyor olmasidir (Bayram, Ozdemir ve Kogak, 2011). Bu
sorunu gidermek ve etkili bir 6gretim surecinin ger¢eklesmesi i¢in de hedeflenen amaca

uygun yontem ve tekniklerin sec¢ilmesi esastir (Turgut ve Giirbiiz, 2011).

Egitimcileri geleneksel egitim anlayisindan uzaklastiran bu yontem ve teknikler,
ogrencilere kalic1 bilgileri sunma acisindan énemli bir role sahiptir. Ogrencilerin daha
1yl 6grenebilmeleri i¢in iist diizey zihinsel siire¢ becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi
gerekir. Yani Ogrencilerin ezber yapmadan kavrayarak 6grenmesi, yeni karsilastig
problemlere ¢6ziim iiretmesi ve benzeri becerilerin 6grencilere kazandirilmasi gerekir
(Turgut ve Giirbiiz, 2012). Bunu saglamanin yolu 6grenciyi 6gretimde pasif olmaktan
cikararak kendi 6grenmelerinde etkin rol oynamalarini saglamaktadir. Yani 6gretimde
yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi On plana ¢ikaran uygulamalarin tercih edilmesini
gerektirmektedir (Yigit ve Akdeniz, 2003). Ogrenci merkezli 6gretim ydntemlerinde,
Ogrenciler karsilagtiklar1 yeni durumlar1 kendi deneyimlerine gore anlamlandirirlar.

Aktif olarak 6grenen bireyler bilgiyi kendileri yapilandirmaktadir (Caliskan 2005).

Bu kapsamda bilgiyi 6gretmenden alan 6grenci modeli yerini; bilgiye ulagan,
istedigi bilgiyi karmasik bilgi ag1 igerisinde secip alabilen ve bu bilgiyi kullanarak

sorunlarini ¢ézebilen 6grenci modeline birakmaktadir (Kaptan ve Korkmaz, 2000).

Aktif 6grenme, 6grenenin 0grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene
O0grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z dizenleme yapma
firsatlarinin  verildigi ve karmasik Ogretimsel islerle 6grenenin Ogrenme sirasinda

zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir (A¢ikgoz, 2002).

Aktif 6grenme ilkesine gore, 6grenciler pasif degildir. Belli bir konudaki bilgiler
pasif sekildeki dgrencilerin kafalarina bagkalari tarafindan aktarilmaz. Aksine ¢ocuklar;
O0grenmeye, zihinsel, duygusal, sosyal ve fiziksel yonden aktif olarak katilirlar ve
ogrendikleri seylerin kendileri i¢in ne anlam ifade ettigine yine kendileri karar verirler
(Saban, 2005). Dolayisiyla aktif 6grenmede ogrenciler; arastirma ¢alismalarinda
kaynaklara kendileri ulasir, farkli kaynaklardan bilgiye ulagsmanin yollarini 6grenir, elde

ettikleri bilgileri orgiitler ve sunar, bireysel ve grup projelerinde sorumluluk alir ve bunu
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paylasirlar, bilgileri paylasir, etkilesimde bulunur ve ortak bilgi iiretimi icin isbirligi

yaparlar (Akar, 2012)

Aktif Ogrenmede amag; Ogrenciyi egitim siirecindeki edilgen durumdan
kurtararak, yerine 6grencinin etkin oldugu ve katilimda bulundugu 6grenme stregleri
olusturmaktir (Caligkan 2005). Boylece 06grencilerde; bilimsel diisiinme, bilgi
kaynaklarina ulasma, problem ¢dzme, neden-sonug iliskisi kurma, Iletisim ve sosyal

becerileri gelistirme olanagi elde edilmis olur. (Ercan, 2004).

Aktif 6grenme kapsaminda probleme dayali, sorgulamaya dayali, projeye dayali

ve igbirlikli 6grenme modelleri yer almaktadir.

2.1.3.1. isbirlikli 6grenme

Isbirlikli 8grenme, giiniimiiz egitimindeki yenilesme hareketinin en biiyiik ve en
basaril1 yeniliklerinden biridir. Bu yontem artik giinlimiiz aragtirmacilar1 ve egitimcileri
tarafindan egitimsel uygulamalarin standart bir boliimii olarak goriilmektedir (Slavin
1999). Isbirlikli grenme, basta ABD olmak iizere diinyanin bircok iilkesinde giderek
aratan bir ilgi gérmektedir. Bu konuda bugiine kadar yapilan arastirma sayisinin 1500'i
asmas1 isbirlikli 6grenme konusundaki yetistirme etkinliklerinin yogunlugu, bu
etkinliklere katilanlarin sayis1 ve bu konudaki yayinlarin ¢oklugu bu ilginin baslica
gostergelerindendir. Sasirtici olan bir baska nokta, Literattrde rastlanan ilk makalelerin
(Deutsch,1949) 20 yil kadar pek dikkati ¢ekmemesine karsin son 25 yil iginde
klasiklesmesi ve bu konuya olan ilginin bir ¢i1g gibi bliyimesidir (Ag¢ikgoz, 1995).

Acikgdz (1995), Isbirlikli 6grenmenin bu denli ¢ok ilgi gérmesinin baslica

nedenlerini s0yle agiklamistir:

1. Isbirlikli 6grenmenin bilissel dgrenme {iriinleri ve siirecleri iizerinde diger
yontemlere gore daha olumlu etkilerinin olmasi.

2. Isbirlikli 6grenmenin giidii, kaygi, tutum vb duyussal ozellikleri iizerinde
olumlu etkileri vardir.

3. [Isbirlikli 6grenme, olumlu bir Ofrenme cevresinin  yaratilmasini
saglamaktadir.

4. Isbirlikli 6grenme, destekleyici dgrenme iiriinlerinin olusmasina elverisli bir

ortam yaratmaktadir.
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5. Isbirlikli &grenmenin, uygulanmasi ozel diizenlemeler ve harcamalar
gerektirmez.

6. Isbirlikli 6grenme bireysellestirmesini kolaylastirmaktadir.

7. Isbirlikli 6grenme, ¢agdas bir 6grenme modeli olan bagimsiz dgrenmenin
uygulamasina ya da Ogrencinin kendi O6grenmesini kendisinin yonlendirilmesine

elveriglidir.

Ogrencilerin diisiince yetenegini, yaraticthgini desteklemeyen ve ezbercilige
yonelten oOgretim  yontemlerinin  egitim-0gretim  acisindan fazla bir anlami
bulunmamaktadir. Bu nedenle, egitim-6gretimin sorunlarin1 ¢ézmek i¢in yeni
yontemlerin ortaya ¢ikmasi zorunlu olmustur (Sengiil, 2006).Yapilandirmaci yaklagima
en uygun olan ortam, 6grencinin 6grenme ortaminda yalniz birakildig1 veya 6grencilerin
siirekli birbirleriyle karsilastirildiklari durum yerine, 6grenme igin tiim Ogrencilere
firsatlar verilmesi olacaktir. Boyle bir 6grenme ortami ise en iyi igbirlikli 6grenme ile

olusturulabilir (Sasan, 2002; Atasoy, Geng, Kadayif¢i ve Akkus, 2007).

Giliniimiizde isbirlikli 6grenmenin simiflarda uygulanmasi, diinyanin degisik
yerlerinde (ABD, Ingiltere, Kanada, Avustralya, Israil v.b.) kesfe dayali 6grenmeyi
(discovery learning) yaymak ve 6grenmeyi sosyal bir aktivite olarak gergeklestirmek
icin gittikge yayilmaktadir (De lisi ve Golbeck, 1999). Bunun nedeni, geleneksel
O0grenme metotlariin 6grencilerin derse olan merakini ve sevkini arttirmada ve
dolayisiyla severek Ogrenmeyi saglamakta yetersiz kalmasidir (Posner ve Markstein,

1994).

2.1.3.1.1. Isbirlikli 6grenme modelinin tarihi gelisimi

Ogrencilerin isbirligi yaparak 6grenme fikri yeni degildir. Insanlik tarihi kadar
eski oldugu sdylenebilir. Talmut “Ogrenmek igin kisinin bir diger kisiye ihtiyaci
vardir.” Demistir. 1. y.y.’da Quintillan 6grencilerin birbirlerine 6gretmesinde yarar
olduguna deginmistir. 18. y.y. sonlarinda Lancaster ve Bell Ingiltere’de isbirligi yaparak
o6grenme metodunu ilk defa kiiglik gruplara yogun olarak uygulamislardir. U.S.A.’da
1806’da Newyork’ta “Lancostrion Okulu”nda isbirligi yaparak Ogrenme metodu
kullanilmistir. 19. y.y. sonuna kadar Colonel Porker devlet okullarinda hiirriyet ve

demokrasinin yer almasimi saglamak icin isbirligi ile 6grenme metoduna hayranlik
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uyandirmaya c¢aligmistir. 19. y.y.1in sonunda Porker’ i 6grencileri arasinda isbirligi ile
O0grenmeye dayali 6gretme metotlart Amerikan egitiminde esas alinmistir. Porker’1
takiben Dewey proje metodunda isbirligi yaparak 6grenme metodunu kullanmustir.
(Buyikkarag6z, 1997).

Isbirligine dayali dgretim ydntemi, John Dewey’in problem ¢dzme yaklagimi
Ornek alinarak gelistirilmistir. Bu yontem 1970°li yillardan itibaren 6nem kazanmaya
baslamistir (Binbasioglu, 1983). Dewey’in egitim ve Ogretim anlayisi, bilginin
kazandirilmas1 faaliyetlerinde sosyal etkilesim ve isbirlikli yaklagimlari 6n planda
tutmayr kapsar (Cooper, 2005). Ayrica Isbirligi teorisi, Deutsch’un 1940’lardaki
isbirligi ve yarisma kuramina dayandigi goriilmektedir. Bu kuramlar Johnson ve
Johnson tarafindan genisletilerek, olumlu bagimlilik (isbirligi) ve olumsuz bagimlilik
(yarisma) olmak {iizere iki gruba ayrilmistir. Bireyin baskalarinin eylemlerinden
etkilendigi zaman toplumsal bagimliligin, bireyler arasinda higbir etkilesim olmadig:
durumlarda ise bireysellesmis cabalarin ortaya ¢iktigini savunmustur. Slavin ise
1990’larda Johnson’larin belirttigi davranigsal kuramlar giidiilenme kuramlar1 adi

altinda toplamistir (Karadeniz, 2011).

Modern anlamda isbirlikli 6grenme kavrami iizerine ilk defa 1900’li yillarin
basinda Kurt Koffka, John Dewey, Kurt Lewin, Jean Piaget ve Lev Vygotsky
calismiglardir. Bunlar grup iiyelerinin ozellikleri ve birlikte ¢alisma ¢iktilar1 {izerine
arastirmalar yapmislardir.1960-1970 yillarina kadar Stuart Cook igbirligi, Madsen
Kagan ¢ocuklarda igbirligi ve rekabet, Bruner ve Suchman isbirlikli 6grenmede anket,
Skinner igbirlikli 6grenmede motivasyon, Morton Deutsch igbirliginde dogru ve yanlis
durumlar, David Johnson ve Roger Johnson sinifta igbirlikli 6grenme, Robert Blake ve
Jane Mouton gruplar arasi rekabet, David Johnson isbirlikli 6grenmede 6gretmenlerin

egitimi, lizerine arastirmalar yapmuslardir (Simsek, 2007).

Ulkemizde de 1990’larda caligsmalar baslanis ve Dokuz Eylul Universitesi
Egitim Fakiiltesi 6gretim iiyesi Kamile Un A¢ikgdz’iin kuramin gelismesinde &nemli

yeri vardir.
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2.1.3.1.2. Isbirlikli 6grenme nedir?

Siniflarimizdaki  6grenci-0grenci iletisimini kisitlayan geleneksel 6gretim
yontemi(0gretmen merkezli) maalesef akademik acidan ve sosyal agidan birey
gelisimini istenen diizeye getirememektedir. Bu nedenle arastirmacilar 6grenmeyi
arttiran, bireyin 6grenmeden zevk almasii saglayan, bireyi sosyal agidan gelistiren
O0grenme yontemlerine yonelmislerdir. Bu 6grenme yontemlerinden birisi de igbirlikli

ogrenmedir (Efe, Hevedanli, Ketani, Cakmak, A.Efe, 2008).

Isbirlikli 8grenme modeli ile ilgili literatiirde bircok tanim yapilmustir. Ortak ve

benzer yonleri olan bu tanimlar su sekildedir:

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin ortak bir amag dogrultusunda, hem kendilerin
o0grenmeyi gerceklestirdigi hem de akranlarinin 6grenmesine yardim ettikleri kiiciik
grup calismalaridir. Bu yardimlasma 6grenciler arasinda karsilikli etkilesimi ve pozitif
bagimliligi dogurur. Gruptaki bir O6grencinin Ogrenmesi, gruptaki diger 6grencinin
o0grenmesinden ya da harcadigi ¢abadan etkilenmektedir. Bu sorumlulukla gruptaki
herkes birbirinin 6grenmesini ve yeteneklerini son simirina kadar kullanmasin

0zendirmektedir (Acikgdz, 1992).

Isbirlikli 6grenme, oOgrencilerin, smif ortaminda kiigiik karma kiimeler
olusturarak, ortak bir amag¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin
O0grenmelerine yardimci olduklari, genelde kiime basarisinin degisik yollarla

odiillendirildigi bir 6grenme yontemi olarak tanimlanabilir (Senemoglu, 2000).

Isbirlikli 6grenme, giidillenmeyi ve alikoymayr artirmak, Ogrencilerin
kendilerine ve diger arkadaslarina iligkin olumlu imaj gelistirmelerinde yardimci olmak,
problem ¢ozme ve elestirel diistinme giiciinii gelistirmek ve igbirligine dayali toplumsal
beceriler konusunda yiireklendirmek igin kullanilan bir siif igi 6grenme yontemidir

(Christison, 1990).

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin kiiciik gruplar olusturarak bir problemi ¢dzmek
ya da bir gorevi yerine getirmek lzere ortak bir amag ugruna birlikte ¢alisma yoluyla bir

konuyu 6grenme yontemi olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2002).
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Ogrencilerin kiigiik karma gruplarda birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek
birlikte calismalarina dayali 6grenme yontemi olarak tanimlanmaktadir (Johnson ve

Johnson 1992).

Isbirligine dayali 6grenme, kiigiik gruplar halinde birlikte c¢alisan ve birlikte
calistiklart takdirde oOdiillendirilen bir 6gretim yontemini tanimlamakta kullanilan bir

terim olarak degerlendirilebilir (Baykara, 2000).

Isbirlikli grenme; aktif dgrenme ydntemlerinin temelindeki konusma, dinleme,
yazma ve yansimanin kullanildigi, biligsel ve duyussal 6grenme iiriinleri iizerinde
olumlu etkileri kanitlanmis, isbirligi becerilerinin 6n plana ¢iktigi, temelinde sosyal
etkilesim olan, Ogrencilerin ihtiyaclarima cevap verebilen, zihinsel yeteneklerini
kullanmasini saglayan, kendi 6grenmeleri ile ilgili kararlar almasina olanak veren bir

ogretim yontemidir (Y1ldiz,1999).

Isbirlikli 6grenme; 6grencilerin hem smif hem de diger ortamlarda kiigiik karma
gruplar olusturarak ortak bir amac¢ dogrultusunda akademik bir konuda birbirlerinin
O0grenmelerine yardimci olduklari, bireylerin = 0zgiivenlerinin arttifi, iletisim
becerilerinin gelistigi, 6grencinin en aktif sekilde katildigi bir 6grenme yontemidir

(Doymus vd., 2005).

Isbirlikli dgrenme terimi, dgrencilerin 6grenme aktivitelerinde kiigiik gruplar
halinde birlikte ¢aligtiklar1 ve grup performansina bagli olarak &diil aldiklari sinif

yontemlerini ifade eder (Slavin, 1980).

Watson’a (1992) gore isbirlikli 6grenme, ogrencilerin kiicik karma gruplarda
calistiklart bir simif grenme ortamidir. Ogrencilerin diisiincelerini paylastiklari ve ortak
bir anlam yapilandirmaya ¢alistiklar1 igbirlikli 6grenmede amag, bireyler arasi
rekabetten ziyade karsilikli mutabakata varmak ve daha derinlemesine anlamaktir

(Mercer,1996;akt. Koseoglu ve Tiimay, 2013).

Cubukcu, Oral vd. (2011), isbirlikli 6grenme i¢in 6grenme ¢iktilarini asagidaki
gibi sekillendirmistir.
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Akademik Basari ]

iSBIRLIKLI
OGRENME

Farkliliklarin

Kabullenilmesi

Sosyal Beceriler ]

Sekil 2.1. Isbirlikli 6grenme icin 6grenme ciktilar:

Isbirligine dayali 6grenme ogrencilerin grup icinde ancak yarismaci degil
igbirlik¢i bir ortamda 6grenmelerini 6ngérmektedir. Bu yaklasimda 6grenciler ortak bir
amaca ulasmak icin birlikte ¢alisirlar. Birlikte ¢alismanin esasi, birbirinden daha iyi

olmak degil, birbirleriyle daha iyi yapmaktir (Bacanli, 2001).

Isbirligine dayali 6grenmede grup iiyelerinin sosyal beceri ve yetenekleri de
Onem kazanmaktadir. Kisiler sosyal yeteneklerini kullanmalar1 yoniinde motive edilmeli,
O0grenmenin bagarisinin bu sarta da bagli oldugu hususunda uyarilmalidirlar. Liderlik ve
iletisim yetenekleri bu siiregte oldukca &nemlidir (Ozer, 2005). Ayrica dgrenciler,
baskalariin fikirlerine saygili olmay1 ve hosgoriilii olmay1 6grenmektedirler ve boylece
demokratik yasama becerileri isbirlikli 6grenme uygulamalar1 ile kazanmaktadirlar

(Akar, 2012).

Ogrenme siireci icerisinde isbirlik¢i calisma yonteminin kullanildig
faaliyetlerde Ogrencilerin grup igerisindeki diyaloglar1 ile aktif bir Ogrenme
gerceklestirdikleri goriilmektedir. Clinkii 6grenme siireci kisisel bir siire¢ veya islemden
daha ziyade sosyal bir olgudur (Bruffee, 1984). Bu o6grenme modelinin Oziinde
Ogrencilerin bir konu ve problemle ilgili olarak birlikte konusmalar1 ve ¢6ziim yollarini

aramalar1 bulunmaktadir. Bunun gergeklesebilmesi i¢in her 6grencinin iizerine diiseni
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yapmast sarttir ve isbirlikli 0grenme yoOnteminin amacina ulasilabilmesi i¢in bu

gereklidir (Doymus ve digerleri, 2005).

Kalabalik simniflarda derslere tiim Ogrencilerin aktif katilimini saglamanin bu
metotla daha kolay olacagini ve dogru uygulandiginda her 6grenciye soru sorma,
cevaplama ve diislincelerini agiklama firsati vermesi yontemin bir avantaji olarak ifade

edilmektedir (Johnson and Johnson 1992).

Isbirlikli 6grenme modeli ile geleneksel 6grenme ydnteminin hakim oldugu
siiflar birbirinden farkliliklar igerirler. Geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi
simiflarda bireysel basart ve buna bagli olarak rekabet 6n plana ¢ikmaktadir. Bu tip
Ogretim ortamlarinda olusan rekabet, kaygiyr artirmakta ve esit sartlarda yarigma sansi
bulamayan o6grencilerin sistemden kopmasina sebep olmaktadir. Isbirlikli smiflar
kaygimin diisiik ve Ogrencilerin birbirine destek oldugu, 6zgiliven ve motivasyonun
artirildigr saglikli bir ortamdir (Kocabas ve Uysal, 2006). Isbirlikli grenmenin tek ve
en onemli etkisi geleneksel egitimdeki gibi akademik kazanimlar degildir. Geleneksel
egitimde ihmal edilen 6grenme istegi, okuma aligkanligi, baskalariyla birlikte calisma,
0z-saygi, liderlik, paylasma, isbirligi yapma vb. bircok kazanima isbirlikli 6grenmeyle
kolayca ulasilabilir. Asil olan, kalici olan ve degismesi zor olan da bu Ogrenme

tiriinleridir (A¢ikgoz, 2003).

Isbirligine dayali grenmede gruplar, yontemin odak noktasini olusturur ve tiim
grup tyelerinin O6grenmesi, birbirine O6gretmesi ve isbirligine dayali becerilerin
uygulanmasi s6z konusudur. Bu yoniiyle geleneksel gruplardan farklidir (Colak 2006).
Isbirlikli 6grenme gruplari ile geleneksel 6grenme gruplari gesitli agilardan Johnson ve

Johnson(1993) tarafindan karsilastirilarak Tablo 2.2.’de agiklanmustir.


http://www.cclub.metu.edu.tr/
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Tablo 2.2.
Isbirlikli Ogrenme Gruplarimin, Geleneksel Ogrenme Gruplar: ile Kiyaslanmasi
(Johnson ve Johnson,1993).

Isbirlikli Ogrenme Gruplarinin, Geleneksel Ogrenme Gruplar1 ile Kiyaslanmasi

Geleneksel Ogrenme Gruplari Isbirlikli Ogrenme Gruplari

Diisiik grup bagimliligi vardir. Grup Yiiksek pozitif grup bagimliligi: 6grenciler hem
uyeleri sadece kendi kendilerinden  kendi hem de grup arkadaslarinin
sorumludur. Bireysel performans ogrenmelerinden sorumludur. Grup performansi

onemlidir. onemlidir.

Odevler-gorevlerin dgrencilerin Ogrenciler birbirlerinin 6grenmelerini tesvik
birbirlerinin 6grenmeleri iizerindeki ederler. Birbirlerinin 6grenme cabalarini

katkisi tartisilmaz. desteklerler.

Sadece bireysel sorumluluk vardir. Hem grup, hem de bireysel sorumluluk vardir.
Uyeler kendilerini ve diger grup iiyelerini

grubun yiiksek kalitede ¢alismasindan sorumlu

tutarlar.
Grup caligmasi becerileri Grup caligmasi becerileri iizerinde 6nemle
gormezlikten gelinir. durulur,
Gruplarin etkili ¢alisma Grup uyeleri, yapilan galismalar1 ve UGyelerin ne

stirekliligini saglamak icin bir caba  kadar etkili ¢alisabildiklerini tartigip
yok. Bireysel bagarilar degerlendirirler.

odallendirilir.

Yapilan caligmalarda 6grencilerin, isbirlikli 6grenme ortamlarinda geleneksel
sinif ortamlarma gore daha basarili olduklar1 ve derse karst olumlu tutumlar
gelistirdikleri belirtilmektedir (Aksoy ve Doymus 2010; Brewer ve Klein, 2006; Cayci
ve ark., 2007; Doymus ve ark., 2004; Gomleksiz ve Tiimkaya, 1997; Johnson ve
Johnson, 1999).
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2.1.3.1.3. Isbirlikli 6grenmenin temel ilkeleri

Isbirlikli &grenme igin gerekli kosullar ya da isbirlikli 6grenmenin temel

ilkelerini su sekilde siralamak miimkiindiir:

a. Olumlu baghlik

b. Ylz-yiize etkilesim

C. Gruplarin ve grup ruhunun olusturulmast
d. Ogretmenin rolii

e. Sosyal becerilerin kullanilmasi

f. Ferdi sorumluluk

g. Odiiller

a) Olumlu Baghhk

Isbirligine dayali 6grenmede ilk adim, olumlu baghlik iliskisi gergevesinde
Ogrenenler arasinda isbirligi olusturmaktir. Olumlu baglilik 6grenenlerin basarilarinin
birbirlerine bagli olmasim1 gerektirir ve verilen gorevin tamamlanabilmesi ig¢in
aralarindan basarisiz olanlara digerlerinin mutlaka yardim etmesi gerektigine kendilerini

inandirmalar ile gergeklesir (Ozer, 2005).

Saban (2004)‘e gore olumlu bagimlilik isbirlikli 6grenmenin temelini olusturur.
Olumlu bagimmlilik demek, biitiin grup iiyelerinin birbirine bagimli olmasi1 demektir.
Ogrenciler, gruptaki bir iiyenin kisisel ¢abalarinin yalmzca bu iiyenin kendisi i¢in degil,
gruptaki biitlin liyeler i¢in faydali olacagini kavramalari ve bilincinde olmalar1 gerekir.
Ayrica, olumlu bagimlilik, yalnizca grup tiyelerinin katkisinin saglanmasiyla kalmayip
ayni zamanda bireylerde kisisel sorumluluk ve degerlendirilebilirlik duygulart
yaratabilir. Boylece, sorumluluktan kagma, yardim etmek istememe gibi durumlar da

onlenebilir ( Agikgoz, 2006).

b. Yilz-Ylze Etkilesim

Isbirligine dayali &grenmede ikinci adim, yiiz yiize etkilesim ortammin
saglanmasidir. Bu ise 6grenenlerin birinci agamada birbirlerine etkili ve verimli sekilde
yardimda bulunmalar1 ile olur. Birbirlerine gerekli ara¢ gere¢ ve bilgileri etkin bir

sekilde saglamalari, gorev ve sorumluluklarin1 yerine getirmelerinde birbirlerine geri
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bildirimde bulunmalari, en iyi sonucu elde edebilmek icin birbirleri ile yogun ve sert
tartigsmalara girebilmeleri, karsilikli hedeflerinin gerceklesebilmesi igin birbirlerinin
cabalarin1 desteklemeleri, her zaman dogru ve diiriist hareket etmeleri, karsilikli ¢ikar ve
kar olgusu i¢cin motive olmalari, endise ve stresi en az sekilde hissetmeleri ile

gerceklesebilir (Ozer, 2005).

Grup tlyeleri karsilastiklar1i problemlere nasil ¢6ziim bulduklarini aralarinda
paylasmali, fikir aligverisinde bulunmali ve problemleri tartisabilmelidirler. Boylece bir
konuda iyi olan 6grenciler, grubun diger iiyeleri igin 6gretici olarak hizmet vererek hem
kendine hem de diger tiyelere faydali olurlar. Akademik basarist diisiik 6grenciler grup
tiyelerinden diizeltici ve tamamlayic1 yardim alirlar. Bu siirecte yardimlagma siirecinin
ardindan 6grenme gergeklesir ve edinilen bilgiler kalic1 olur. Biiyiik sinif tartigmalarina
katilmaktan rahatsizlik duyan veya c¢ekinen Ogrenciler kiigiik gruplarda tartisma

faaliyetlerine daha rahat bir sekilde katilirlar ve aktif olurlar (Doymus ve Dogan, 2011).

Grup uyelerinin birbirlerinin ¢abasinin 6zendirmesi ve kolaylastirmasidir.
Ogrenciler bunu bir giin yardim etme, doniit verme, giivenme, yapilanlar1 tartisma v.b.
davramslarla gerceklestirirler. Ogrencilerin, ortak isin bir kismini iislenip onu

birbirlerinden bagimsiz ¢alisarak bitirmeleri yeterli degildir (A¢ikgdz, 2006).

C. Gruplarin ve Grup Ruhunun Olusturulmasi

Isbirlikli 6grenme gruplari, 6grencilerin genellikle 6nceki basarilart dikkate
alinarak heterojen bir yapida olusturulur. Grup olusturmada dikkate alinan diger 6nemli
ozellikler; yas, hobiler, ilgi alanlari, cinsiyet vb. olarak sayilabilir. Bu sekilde bir ¢ok
0zellik gbz Oniinde bulundurularak 6grenciler gruplara yerlestirilir ve boylece isbirlikli
ogrenme etkinliklerine daha uygun grup olusumu saglanir. Isbirlikli &grenmede
olusturulan gruplara, grup ruhu kazandirmak i¢in grup {yelerinin, etkinlikler
baslamadan 6nce, bir siire bir arada olmalar1 saglanir. Boylece iiyelerin gruplarina; bir
isim bulmalari, grup amblemlerini olusturmalari, grup renklerini hatta grup sloganlarini
secmeleri i¢in firsat verilmis olur. Bu islemler {iyeler farkinda olmadan grup ruhunu

dogurur (Doymus ve Dogan, 2011).

Basariin saglanmasinda isbirligine dayali 6grenme grubunda Ogrenenler ¢ok

verimli ¢alismak zorundadirlar. Verimlilik grup iiyelerinin fonksiyonlar ile dogrudan
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ilgilidir. Grup tyelerinin faaliyetlerinin yararli ya da yararsiz oldugunu ve hangi
faaliyetlerinin durdurulacagi, hangilerinin ise siirdiiriilecegi, grup tarafindan belirlenir.
Grup slirecinin amaci, 6grenenlerin grup hedeflerinin gerceklestirilmesine olan katki ve

cabalarinin etkinlestirilmesini belirginlestirmek ve gelistirmektir (Ozer, 2005).

d. Ogretmenin Rolii

Isbirlikli 6grenme etkinlikleri sirasinda ogretmen, etkinlikleri ydnlendirir,
gruplar arasinda dolasarak Ogrencilerin caligmalarini izler ve takildiklar yerlerde

ogrencilere yardimei olur (Agikgoz, 2006).

Bu modelin uygulanmasinda 6gretmene biiyiik gorev diismektedir. Isbirlikli
ogrenme c¢aligmalarinin etkili ve verimli olmasi i¢in, bireyler arasinda yogun bir sekilde
sosyal etkilesimin olugmasi i¢in uygun ortamlarin hazirlanmasi1 gerekir. Eger grup
elemanlar1 arasinda 1iyi bir giliven, iletisim, paylasim ve yardimlagsma ortami
saglanamasa grup calismasinin verimliligi azalir. Bu nedenle 6gretmen, 6grencilerin
sadece ders konularini 6grenilmelerinden sorumlu olmayip; ayni zamanda liderlik,
baskalariyla paylasim, olaylara empati yaklasim, uzlagsma ve etkili iletisim becerileri
gibi 6nemli 6zellikleri de 6grencilere kazandirma sorumlulugunu iistlenmelidir. Ayrica
isbirlikli 6grenmede Ogretmen, ¢alisma siiresince grubu aktif tutabilecek grup
baskanlari1 tespit eder ve ogrenme aktivitelerini diizenler. Isbirlikli &grenmede
Ogretmen, 6grencilere yol gosterici, ¢aligmalar1 kolaylastirict ve hizlandiricr bir rol de

ustlenmelidir (Doymus ve Dogan, 2011).

€. Sosyal Becerilerin Kullanilmasi

Isbirligine dayali 6grenmede grup iiyelerinin sosyal beceri ve yetenekleri de
onem kazanmaktadir. Kisiler sosyal yeteneklerini kullanmalar1 yoniinde motive edilmeli,
O0grenmenin bagarisinin bu sarta da bagli oldugu hususunda uyarilmalidirlar. Liderlik ve

iletisim yetenekleri bu siirecte oldukga 6nemlidir (Ozer,2005).

-----

ogrencilerin bunlar1 kullanmalar1  6zendirilmelidir. Ogretmenlerin, uygulamalar
sirasinda sosyal iligki iizerinde durmasi, isbirlikli 6grenmenin etkililigini arttiracaktir.

(Lew, Mesch, Johnson ve Johnson, 1986; Akt: Acikgdz, 2006).
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f. Ferdi Sorumluluk

Isbirligine dayali 6grenmenin amaci, gruptaki her iiyeyi her ydnden giiglii bir
birey yapmaktadir. Diger bir deyisle, 68renciler her bireyin daha iyi bir performans
goOsterebilmesi i¢in isbirligine giderler. Bireysel sorumluluk, bu baglamda, her Uyenin
bireysel performansinin degerlendirilip, sonuglarinin hem gruba hem de Uyenin

kendisine geri verildigi durumlarda yasanir (Senemoglu, 2003).

Geleneksel Ogrenme yoOnteminde, bireylerin basarilar1 sinavlardan almis
olduklar1 puanlar ile belirlenirken, isbirlikli 6grenmede basar1 sadece bireysel olarak
alinmis olan puanlarla sinirli degildir. Bagka bir ifadeyle, isbirlikli 6grenmede bireysel
olarak sinavlardan alinan puanlar 6grencinin kendi basart puaninin sadece bir kismim
olusturur. Basar1 puaninin geriye kalan diger kismi, genellikle biiyiik bir kismi, grup

etkinliklerinden elde edilir (Doymus ve Dogan, 2011).

g. Odiller

Isbirlikli 6grenme tamamiyla bir ekip isidir. Grubun basarisi, grup tyelerinin
basarisina baghdir. Gergeklestirilen etkinligin sonunda, basar1 saglanmissa gruba, grup
odulundn  verilmesi, isbirlikli 6grenme tizerinde ¢alisanlarin goriis birligi iginde
olduklar1 bir noktadir. Bu sekilde 6grenciler baska bir etkinlik igin tesvik edilmis olurlar
(Onur, 2002).

Odiil, konuyu kavramak veya ortak amaci basarmak icin grup elemanlarini
tesvik eder ve her bir bireyin kendisinin ve diger grup liyelerinin konu alanlarin1 daha
iyi 6grenmeleri ve arastirmalari igin birbirlerine yardim etmelerini saglar. Odiil aym
zamanda rekabet ve yarigsma ortamini dogurur. Bu ortam &grencilerin motivasyonlarini
artirir. Calismanin sonunda birinci olan gruba ddiilleri verilir. Olgiitleri karsilayan diger
gruplara ise farkli odiiller verilerek bir sonraki ¢calisma i¢in daha istekli olmalar1 saglanir.
Eger calismada tiim gruplar basarili olmus ise smifin timii 6dillendirilir. Calisma
sonunda verilen odiiller; 6grencilerin ilgi alanlari, yaslari, istekleri ve mevcut imkénlar
g0z Oniine aliarak 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan belirlenir (Doymus ve Dogan,

2011).
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2.1.3.1.4. Isbirlikli 6grenmenin faydalari

Isbirlikli 6grenmeyi kullanmanin hem &gretmen hem de 6grenci agisindan pek
¢ok vyarart vardir. Gruplarda, birlikte ¢alismanin getirdigi sosyal nitelik bilginin
olusturulmas1 icin uygun ortam saglar. Ogrenciler, fikirlerini denemek, tartismak,
diisiincelerini gézden gecirmek ve birbirlerine 6gretmek olanagina sahip olurlar.
Isbirlikli grup ortami {istlenilen karmasik ve uzun siireli gorevler, birlikte galisma,
dinleme, uzlasma ve birbirine yardim etme gibi sosyal becerileri gelistirmelerinde

ogrencilere olanak saglar (YOK, Milli Egitimi Gelistirme Projesi, 1997).

Ted Panitz (1999) arastirmasinda isbirlikli 6grenmenin yararlarin1 sdyle

stralamuastir:

1. Ogrencilerin yiiksek diizeyde diisiinme yeteneklerini gelistirir.

2. Ogrencilerin hatirda tutmasini saglar.

3. Ogrenciye sorumluluk verir, giiven duygusunu gelistirerek sozlii iletisim
yetenegini gelistirir.

4. Bireysel sorumluluklar1 biitiinliigliyle siirdiiriirken, ekip olusturma ve
problemleri ekip olarak ¢6zmede yardimci olur.

5. Anlayis farkliliklarmi yiireklendirir. isbirlikli bir hava olusturur ve okul
etkinliklerine yardim eder.

6. Ogrenciler insanlar1 degil, fikirleri nasil elestirecegini dgrenir.

7. Yiksek basart ve smif katilimi saglayarak, orgenci ve oOgretmenlerin
beklentilerini karsilar.

8. Ogrenciler arasinda farkli 6grenme stillerine hitap eder.

9. Smif teknigi ve yeni bakiglar1 gelistirir ve sinif endisesinin 6nemini azaltir.

10. Ogrenci gruplari gelistigi zaman, zayif 6rgencilerin performansi ve basarisi

artar. Gruplar bireysel 6rgencilerden daha kolay denetlenir.

2.1.3.1.5. Isbirlikli 6grenme modelinin yontemleri

Uzun yillar degisik alan ve konularda yapilan arastirmalar sonucunda farkli
isbirligine dayali 6grenme yontemlerini ortaya ¢ikarmistir. Her yontem, her ders igin
uygun olmadigi gibi, bir derste uygulanan isbirligine dayali 6gretme yonteminin her

konu i¢in de gecerli olmayabilir. Bunun i¢in ders 6gretmeninin kendi alani i¢in 6nerilen
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bu yontemlerin hangilerinin, hangi konuda uygulayabilecegini bilmesi gereklidir (Efe
ve digerleri, 2008).

Son yillarda {izerinde en fazla arastirma yapilan ve sinif ortaminda kullanilan

igbirlikli 6gretim yontemlerini su sekilde siralayabiliriz:

Birlikte 6grenme

o ®

Jigsaw (Birlestirme) Yontemleri

Ogrenci takimlari- Basar1 boliimleri (OTBB)
Takim- Oyun- Turnuva (TOT)

Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)
Okuma-Yazma-Uygulama(OYU)

o o

Grup Aragtirmast

o Q@ o

Isbirligi- Isbirligi

i. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (BSBO)
J. Akademik Celiski

k. Karsilikli Sorgulama

Bu béliimde, isbirlikli 6grenme yontemlerinden olan Jigsaw (Birlestirme) ve
Okuma-Yazma-Uygulama yontemleri tez uygulama kapsaminda oldugu ic¢in daha

kapsamli bir sekilde agiklanacaktir.

a) Birlikte Ogrenme

David ve Roger Johnson tarafindan gelistirilen bu yontemde isbirligi, okul

genelinde yapilan islere yayilmaktadir.

Birlikte 6grenme yonteminde farkli akademik ve sosyal beceriye sahip olan
ogrencilerden her biri 2-6 iiyeden olusan heterojen gruplar olusturulur. Grup tyeleri bir
grup baskani segerler ve gruplara bir isim verirler. Bu gruplara bir konu veya unite
verilir. Ogrenciler verilen konuyu veya iiniteyi birlikte sinif i¢i ve siif disinda bir araya
gelerek caligirlar. Calisma raporunu hazirlar ve sunarlar. Daha sonra bireysel veya
grupca degerlendirmeye alinirlar (Bayrakceken, Dikel, Akar, Karadeniz, Dogan ve
Doymus, 2011).
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b) Jigsaw (Birlestirme) Yontemleri

Eliot Aronson (1978) ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilmis olan bu yontem
temelleri grup dinamigi ve sosyal etkilesim kavramalarina dayanmaktadir. Saf igbirlikli
O0grenme tekniklerinden biridir (Agikgdz, 2006). Eliot Aronson ve arkadaslarinin
gelistirdigi bu teknik zaman igerisinde bir¢ok arastirmaci tarafindan gelistirilerek yeni

teknikleri olusturulmustur. Olusturulan bu teknikler Tablo 2.3.’de gosterilmistir.

Tablo 2.3.
Jigsaw Teknikleri, Gelistirildigi Tarihler ve Teknigi Gelistiren Arastirmacilar.

Birlestirme (Jigsaw) 1970 Aronson ve Arkadaslari
Birlestirme II (Jigsaw 1) 1970 Slavin ve Arkadaslari
Birlestirme III (Jigsaw I1I) 1990 Stahl

Birlestirme IV (Jigsaw IV) 1990 Holliday

Ters Birlestirme(Reverse Jigsaw) 2000 Hedeen

Konu Birlestirme (Subject Jigsaw) 2007 Doymus

Simgek (2007)’e gore Jigsaw yonteminin uygulamasi dort ana asamadan
olusmaktadir:

1-Giris

2-Uzman Arastirmasi

3-Rapor Hazirlama ve Yeniden Bigimlendirme

4-Tamamlama ve Degerlendirme

Literatiir incelendiginde Jigsaw, Jigsaw II, Jigsaw III, Jigsaw IV, Ters Jigsaw ve
Konu Jigsaw gibi yontemler bulunmaktadir. Bu yontemlerinin hepsi uygulama

asamalarindaki farkliliklardan dolayr degisik isimlerle amilmaktadirlar. Isbirlikli
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o6grenme modelinin uygulanmasinda kullanilan teknikler i¢inde jigsaw ve jigsaw II

teknigi en ¢ok kullanilan tekniklerdendir.

Aronson’dan sonra Jigsaw teknigi iizerinde c¢alisan egitim arastirmacilart bu
teknikteki esnek uygulamalardan yola ¢ikarak Jigsaw tekniginde yeni diizenlemelere ve
gelistirmelere bagvurmuslardir. Bunun sonucu olarak da Robert Slavin, Jigsaw II
teknigini gelistirmistir. Jigsaw II teknigi Aronson tarafindan gelistirilen teknikten iki
ana farkliliga sahiptir. Bu farkliliklar pozitif bagimlilik olusturmada ve siire¢ igin
ciktilarda goriilmektedir. Jigsaw II siirecinde 6grencilerden merkezi fikir, ana iskelet ya
da oOnemli {initelerin derinlemesine kavramsal anlagilmasi icin farkli acilardan
incelenmesi yoluyla materyali ya da Uniteyi 6zetlemeleri istenir. Slavin’ in Jigsaw Il
teknigindeki ikinci temel farklilik ise grup basarilarinin 6diillendirilmesi siirecinde
ekstra bir 6diil kullanim1 temeline dayanmaktadir. Jigsaw II tekniginde yiiksek, orta ve
diisiik performansh &grencilerden olusan heterojen gruplar olusturulur. Ogrencilerin
tinite boliimlerini birbirlerine 6gretme siirecinin sonunda tiim basliklardan yani iinitenin
tamamindan bireysel quizlere alinirlar. Bireysel quiz puanlar1 grup puani olarak toplanir.
Grup puanlari, diisiik puanlara sahip olan grup elemanlarina bir etki yapmak sureti ile
gelistirme puanlar1 olarak kullanilir. Grup puani yiiksek olan takimlar degisik sekillerde
odiillendirilir. Boylece gruplar arasinda yarigmaci bir ortam yaratilarak grup elemanlari
arasinda grup puanlarini yiikseltmek adina pozitif bir baglilik olusturulur (Simsek,

2007).

Jigsaw II’ de her Ogrencinin hemen baslangicta {initenin belli bir konusunu
secmesi yerine, once gruptaki tim 6grenciler linitenin tiim konularini okur, daha sonra
uzmanlagsacaklar1 konuyu segerler. Degisik gruplardan aym1 konuda uzmanlasacak
ogrenciler, konularini tartismak {izere uzmanlik gruplarinda bir araya gelip tam olarak
ogrenmeye caligirlar. Uzmanlik gruplarinda 6grenmeleri tamamladiktan sonra kendi
gruplarina doniip diger arkadaglarina kendi konularin1 6gretirler. Daha sonra 6grenciler,
tim {niteyi kapsayan bir izleme testi alirlar. Takim puanlari hesaplanir ve en yiiksek
puanlar1 alan gruplar gesitli sekillerde 6diillendirilirler (Senemoglu, 2002). Jigsaw Il
tekniginde bir iiyenin kisisel performansi, diger takim arkadaslarinin kisisel hedeflerine
katkida bulunur. Takim iiyelerinin kendi kisimlarint 6grenmede ve 6grendiklerini diger
arkadaslarina anlatmada gosterdigi basari arkadaglarinin basarisini etkiler (Ag¢ikgdz,

1992). Ogretmenin her bashk igin birden fazla okuma pargasi hazirlamasi
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gerekmediginden Birlestirme II tekniginin kullanimi, Birlestirme I’den daha kolaydir
(Slavin, 1994).

¢) Ogrenci Takimlar1-Basar1 Béliimleri (OTBB)

1970’lerin sonunda Slavin ve arkadaslari tarafindan gelistirilmistir (.
Ozden,1998; Demirel,2005). Bu teknikte dgrenciler basar1 diizeylerine ve cinsiyetlerine
gore dort kisilik gruplara ayrilirlar. Oncelikle &gretmen dersi anlatir. Ogrenciler
gruptaki diger arkadaslarinin da konuyu 6grendiklerine emin oluncaya kadar beraberce
caligirlar. Bunun sonunda beraberce calisan 6grenciler, hazirlanan sinava bireysel olarak
girerler. Ogrenciler birbirlerine sinavda yardim etmezler. Ogrencilerin sinav puanlaryla,
onceki basar1 puanlari karsilagtirilir. Basari puanindan sinav puani ¢ikarilip puanlar elde
edilir. Bu puanlar toplanarak kiime puani bulunur. Kiime puanlarina goére 6grencilere

hediyeler verilir (Slavin, 1990;akt: Gomleksiz, 2001).

Ogrenci takimlar1 basar1 gruplari tekniginin en onemli &zelligi takimdir. Her
asamada Ogrencilerin takim ig¢in, takimlarinda iiyeleri icin ellerinden geleni yapmalari

vurgulanir (A¢ikgdz, 2003).

d) Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

Yontem 1978 yilinda De Vries tarafindan gelistirilmistir.

Senemoglu (2002), 0gretmen dersle ilgili sunusunu yaptiktan sonra, 6grenciler,
heterojen gruplara ayrilirlar. Materyalle ilgili soru ve problemleri cevaplamada
birbirlerine yardim ederler. Takimda yer alan 6grenciler konuyu birbirlerine 6grettikten
sonra, diger takimlardaki O6grencilerden ayni diizeyde olan iki 6grenci ile turnuva
masasinda yarigirlar. "Turnuva masast" ayn1 diizeyde olan ve degisik takimlara ait U¢
ogrenciden olusur ve turnuva haftada bir yapilir. Turnuva masasindaki ug 6grenci, kendi
takim ¢aligmalar1 sirasinda ¢ozdikleri problemlere benzer sorulari cevaplamaya
calisarak yarigirlar. Her masada kazanan 6grenci, takimina alti puan kazandirir. Her
hafta duizenlenen turnuvada kazanan yarigmacilar bir sonraki hafta bir Ust dizey yetenek
grubundaki masalarda yarisirlar. Boylece ogrencilerin kendi iginde ilerlemelerine

olanak verilir.
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e) Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)

Slavin ve arkadaglari tarafindan matematik O6gretiminde kullanilmak (Gzere,
gelistirilmigtir. Slavin (1987) bu teknigin Matematik derslerinde akademik basariy1

artirmak i¢in gelistirildigini vurgulamistir.

Her Ogrenci once kendi segecegi baska bir Ogrenciyle programli &gretim
materyallerini kullanarak galisir. Gerekli okuma ve galisma yapraklarini tamamladiktan
sonra iinitenin alt boliimleriyle ilgili kiiglik bir test ve daha sonra da {initenin tamamiyla
ilgili izleme testi alirlar. Birlikte ¢alisan bu iki 6grenci birbirlerinin cevap kagitlarini
puanlarlar. Takimin puanlari, her iiyenin her hafta aldigi testlerden elde ettigi test

puanlarindan toplanarak elde edilir (Senemoglu, 1997).

f) Okuma-Yazma-Uygulama (OYU)

Isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasinda kullanilan ydntemlerden biri olan
okuma-yazma-uygulama yontemi son yillarda siklikla kullanilan bir yontem haline
gelmistir. Bu yontem; Ogrencilerin bireysel ve grupca farkli kaynaklardan okuma
caligmas1 yapmalarini, olumlu bagimlilik olusturmalarini, mevcut bilgileri {izerine yeni
bilgileri yapilandirmalarini, sosyal ve psikolojik becerilerini artirmalarin1 saglayan bir
yontemdir. Ayrica, bu yontem ile 6grencilerin okuma, yazma ve uygulama becerilerinin

gelistirilmesi hedeflenmektedir (Kog, Simsek ve Firat,2013).

Isbirlikli 6grenme ydntemlerinden biri olan okuma-yazma- uygulama yéntemi
lic ana kisimdan olusmaktadir. Birinci kismi okuma asamasidir. Okuma araciligiyla
Ogrencilerin yeni bilgileri yapilandirma becerilerini artirmalari hedeflenmektedir.
Isbirlikli grenme ydnteminin, dgrencilerin okudugunu anlama stratejileri ve okumaya
yonelik tutumlar1 lizerinde geleneksel 0gretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir
(Gilingdér ve Acikgoéz, 2006). Okuma asamasinda Ogrencilere sunulan okuma
metinlerinin temel amaci 6grencilerin diisiinmeye ayirdig: siireyi artirmaktir (White ve

Gustone, 1989; Yildiz, 2008; Akt: Aksoy, 2011).

OYU yonteminin ikinci asamasi yazma asamasidir. Bu asama Ogrencilerin
ogrendiklerini organize etmeleri, anlamalar1 ve anladiklarini ifade etmeleri bakimindan

cok Onemli bir asamadir. Yazma asamasindaki esas amag, grup iyelerinin
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ogrendiklerini hep birlikte yazarak ortak grup {iriinii olusturmalarini, ortak bir karara
varmalar1 ve birbirlerini dinlemeyi 6grenmelerini saglamaktir. OYU yonteminin {igiincii
asamasi olan uygulama asamasinda, 68rencilerin her derste yapacaklar etkinlikler i¢in
gerekli ortamlar saglanarak, grup iiyelerinin ¢alismalar1 kendilerinin yapmasi
amaclanmalidir. Ogrencilerin ders siirecinde Ogretmen grencilerin  kiigiik grup
becerilerinden, bireyler arasi iletisimi kullanmalarina, akademik ilerlemelerine ve
gruplar arasi iletisimlerine kadar her seyi sistematik olarak gézlemlemelidir. Gézlemler
siiresince  Ogrencilerin  birbirlerinin  fikirlerine katkida bulunma, arkadaslarini
cesaretlendirme, Ogrenmeleri kontrol etme ve grup yonetimine katki yapma gibi
davraniglar izlenerek bireysel ve grup performanslar1 belirlenmelidir (Goltz, Hietapelto,

Reinsch ve Tyrell, 2008).

g) Grup Arastirmasi

1970’lerin ortalarinda Sharan tarafindan gelistirilen; ancak temelleri John

Dewey tarafindan atilan bu yontem daha ¢ok bireyler arasi diyaloga dayalidir.

Efe ve digerlerine (2008) gobre; grup arastirmasi, isbirlikli 6grenme yontemleri
icerisinde, Ogrencilerin yliksek bilissel yeteneklerinin gelismesinde en fazla katki
yapanidir. Kokeni, John Dewey'in egitim felsefesine kadar dayanir. Dewey'e gore
anlamli O0grenme, Ogrencilerin tecriibelerinden bilgi irettikleri bilimsel aragtirma
yoluyla en iyi olmaktadir. Ayrilip-Birlesme, OTBG ve TOT da &grencilerin dnceden
belirlenen olgu ve becerilere ulasmalarini saglayacak sekilde planlanirken, grup aras-
tirmasi, 0grencilere genis ve cesitli 6grenme tecriibeleri saglayacak sekilde tasarlanir.
Ogrencilerin 6grenmeyi 6grenmelerine yardimci olur. Grup Arastirmasi, dort temel

ozellige dayanmaktadir. Bunlar: arastirma, iletisim, yorumlama ve i¢sel motivasyondur.

h) isbirligi-Isbirligi

Spencer Kagan tarafindan gelistirilen bu yontem, Jigsaw ve OTBB'nin baz
ozelliklerini biinyesinde tasir. Isbirligi-isbirligi isbirlikli 6grenme yonteminin anilan
diger iki yontemden farki, bu yontemde O6grencilerin isbirligi yapmalarindaki amag,
bagli bulunduklari grubun, diger gruplardan daha basarili veya daha yiiksek puan

almalar1 degildir. Isbirligi-Isbirligi yonteminde dgrenciler bir konuyu, kendi meraklarini
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gidermek i¢in Ogrenirler ve Ogrendiklerini grup arkadaslariyla paylasirlar (Efe ve

digerleri, 2008).

i) Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim(BSBO)

1990’larin basinda K.U. Agikgdz tarafindan gelistirilmistir. A¢ikgéz (1992),

yontemin asamalarini s0yle agiklamistir:

Gruplar olusturulduktan sonra her 6grenci tarafindan konu sessizce okunur. Her
ogrenci, okudugu konu ile ilgili sorular hazirlar. Grup tiyeleri bir araya gelerek grup
sorularint seger ve bunlar bir karta yazarak postacilar araciligiyla diger gruplara
gonderilir. Grup sorulari, grup sozciileri tarafindan yanitlanarak sinifa sunulur. Grup
sunumu ve grup calisma siireci degerlendirilir. Daha sonra 6gretmen tarafindan konu
Ozetlenerek smifta genel bir tartisma yapilir. Tim O6grenciler bireysel olarak sinava

alinir ve grup ddiilleri verilir.

j) Akademik Celiski

1970’lerin ortalarinda Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilmistir. A¢ikgoz

(1992)’e gore yontemin asamalari su sekildedir;

Ogrenciler bilgilerini orgiitleyip sonug cikarirlar. Dérder kisiden olusan grup
sonradan ikiser kisiye ayrilir ve karsit goriislerini savunurlar. Taraflar savunduklar
goriisii ve neden onu savunduklarini aciklarlar. Daha sonra taraflar karsit goriisiin ne
oldugunu agiklarlar. Sonucta iki tarafinda anlasabilecegi bir karara varilir. Kendi
gorlslerini savunmaktan vazgecip en 1yi kanitlar1 6zetleyip, sentezleyerek bir anlasmaya
varirlar ve bir grup raporu hazirlanir. Bu esnada grup liyeleri bireysel olarak alacaklari

sinava hazirlanirlar.

k) Karsihikl Sorgulama

Bu teknigin en 6nemli yonii, 6gretmen tarafindan hazirlanan soru kokleri yoluyla
Ogrencilerin birbirlerine soru sorma ve cevap verme etkinliklerini igeren bir calisma
olmasidir (Baykara, 2000). Ogretmen, 6grencilere ipucu olusturmak iizere soru kokleri

verebilir. Ornegin, ...nasil kullanirdiniz. .. ilgili yeni bir 6rnek veriniz. ... benzerlikleri
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ve farkliliklari nelerdir gibi. Ogretmen, ogrencilere, onlarin nasil sorular sormasi
gerektigini anlatir. Ogrenciler kendi sorularini olustururlar, karsilikli olarak sorularini

sorar ve cevaplandirirlar (Senemoglu, 1997)

2.2. Kaynak Ozetleri

2.2.1. Yurtici Kaynak Ozetleri

Gomleksiz ve Tiimkaya (1997), tarafindan yapilan diger bir calismada, igbirlik¢i
O0grenme yonteminin akademik basar1 ile 6grenme ve ders ¢aligma stratejileri tizerindeki
etkisi arastirilmistir. Arastirma Cukurova Universitesi Sinif Ogretmenligi Boliimiiniin
birinci smif &grencileri lizerinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin sonunda elde edilen
bulgular deney grubu ile kontrol grubu arasinda, kavrama diizeyinde deney gurubu
lehine anlamli farki ortaya ¢ikarmistir. Ancak diger degiskenler agisindan deney ve

kontrol gruplar1 arasinda anlamli farklar gézlenmemistir.

Calisgkan vd. (2005) arastirmalarinda isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim
yontemlerinin {iniversite diizeyinde fizik laboratuar basarisi ve tutumu tizerindeki
etkilerini incelemislerdir. Arastirmalarinda on test-son test kontrol gruplu deneysel
arastirma modelinden yararlanmislar ve igbirlikli 6grenme grubu ile geleneksel 6gretim
grubu olmak tiizere iki grup lizerinden c¢alismalarini yiiriitmislerdir. Aragtirmalari
strecinde elde ettikleri verileri Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t-testi
istatistiksel teknikleri kullanarak ¢oziimlemislerdir. Arastirmalarinin  sonucunda,
igbirlikli 6grenme grubu ile geleneksel 6gretim grubunun fizik laboratuar basarilar
arasinda igbirlikli 6grenme grubu lehine 6nemli bir fark oldugu; iki grubun laboratuara

yonelik tutumlar arasinda 6nemli bir fark olmadigini bulgularina ulasilmiglardir.

Simsek vd. (2005) arastirmalarinda igbirlikli 6grenme yonteminin hem kirsal
hemde merkezi yerlesim yerlerde 6grenim goren Ogrencilere bilgi ve beceri kazanip
kazanmadigimi incelemislerdir. Arastirmalarinin 6rneklemini, 2003-2004 6gretim  yili
bahar doneminde biri Merkezi Lise ve digeri ise Kirsal kesimindeki Lise olmak iizere
iki Lise de toplam 56 dgrenciden olusmaktadir. Isbirlikli 6grenme ydntemin dgrencilere
kazandirdig1 bilgi ve becerilerin etkinligini dl¢gmek igin; Unite bitiminden sonra on

sorudan olusan, grup calismast hakkinda, 6grenci goriislerini almak i¢in Grupla
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Calisma  Goriis  Testi  uygulanmistir.  Arasgtirmalarinin = sonunda  verilerin
degerlendirilmesi sonucunda, grupla 6grenme yonteminin, hem merkezi hem de kirsal
yerlesim yerlerdeki liselerde 6grenim goren 6grencilere, bilgi ve beceri kazandirdigini

belirlemislerdir.

Kollu (2005) yaptig1 ¢alismada, ilkogretim 5. sinif Fen Bilgisi dersinin “Ist ve
Isinin Maddedeki Yolculugu” ile “Hareket ve Kuvvet” iinitelerinin 6gretiminde,
igbirlikli 6grenme modellerinden birlikte 6§renme yonteminin 6grencilerin akademik
basarilarina ve arkadaslik diizeylerine etkisi incelemistir. Arastirma 2003-2004 6gretim
yilmin bahar yarryilinda Adana ili Seyhan Ilgesindeki bir resmi ilkdgretim okulunda
yapilmistir. Arastirma iki deney ve bir kontrol grubunda bulunan toplam 132 6grenci
lizerinde gergeklestirilmistir. Calisma 8 hafta siirmiistiir. Dersler Birinci ve Ikinci Deney
gruplarinda isbirlikli 6grenme modellerinden birlikte 6grenme yontemi, kontrol
grubunda ise tiim siif dgretimine dayali 6gretmen anlatimli 6grenci merkezli yonteme
gore hazirlanan ders planlari dogrultusunda islenmistir. Bu aragtirmada arastirma “6n
test-son test kontrol gruplu” deneme modeline gére desenlenmistir. Sonug olarak, basari
testinden elde edilen toplam puanlar ile bilgi diizeyi, kavrama ve uygulama dzeyi
acisindan deney gruplari arasinda anlamli bir fark bulunmazken, kontrol grubu lehine
anlamli farklar bulunmustur. Bu nedenle; isbirlikli 6grenme modelinin birlikte 6grenme
yontemiyle ilgili farkli 6gretim kademelerinde ve farkli siniflarda deneysel aragtirmalar
yapilabilir. Ayrica farkli konu alanlarinda, birlikte 6grenme yoOnteminin diger

yontemlerle karsilagtirildigi deneysel caligmalar yapilabilir.

Tasdemir ve Sarikaya (2005) yaptiklar1 aragtirmada isbirlikli 6grenme modeli
ve geleneksel 6grenme yontemi uygulanarak, 6grencilerin akademik basarilart ve kimya
laboratuarina karsi1 tutumlarina etkisi incelenmistir. Yanlis kavramalarin en az diizeye
indirilmesi ve 6grenmenin kalici olmasi amaglanmistir. Bu ¢aligma 2003-2004 6gretim
yilinda Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesinde Ilkogretim Fen Bilgisi
Ogretmenligi 1.smifinda okuyan 210 6grenciden 1 deney (31 kisi), 1 kontrol grubu (31
kisi) olusturularak ylriitiilmistiir. Bu arastirmada, deney ve kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Uygulamada sonug olarak igbirlikli 6grenme modelinin, geleneksel
O0grenme yoOntemine gore erisileri bakimindan daha basarili oldugu belirlenmistir.
Ogrenci tutumlarinin incelenmesinde ise geleneksel 6grenme gruplarindaki dgrencilerin

laboratuar dersine karst olumsuz yonde tutum gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir.
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Yapilmis olan bu ¢alismada grup ici ve gruplar arasi etkilesimin az oldugu goriilmiistiir.
Bu nedenle; isbirlikli 6grenme yontemi ilkokul c¢agindaki cocuklar {iizerinde
uygulanmas1 daha verimli olabilir. Bu sayede ogrencilere yontemin kazandiracagi
olumlu tutumlar erken verilebilir ve yontemin verimliligini etkileyen diger faktorler de

ortaya cikarilabilir.

Atasoy ve digerleri (2007) arastirmalarinda 7. smf Ogrencilerin fiziksel ve
kimyasal degismeler konusundaki yanlis kavramalarini belirlemek ve ogrencilerin
mantiksal diistinme yetenekleri ile okudugunu anlama yeteneklerini kontrol altina alarak
konuyu anlamalarinda igbirlikli 6grenme ile geleneksel 6grenme yaklagiminin etkilerini
incelemistir. Arastirma Gilimiishane’deki 7. sinifa devam eden 46 Ogrenci iizerinde
yapilmigtir ve 2003-2004 6gretim yili giiz doneminde toplam dort haftalik bir siirede
tamamlanmistir. Arastirma deseni olarak 6n test-son test kontrol grubu deneysel desen
kullanilmistir. Deney grubunda dersler isbirlikli 6grenme, kontrol grubunda ise
geleneksel yaklagimla islenmistir. Arastirma sonucunda ele alinan diger degiskenler
kontrol altina alindiginda 6grencilerin bu konuyu anlamalarinda isbirlikli 6grenmenin
O0gretmen anlatimli 6grenci merkezli yontemden daha etkili oldugu tespit edilmistir. Bu
calisma sonunda Ogretmenler fiziksel ve kimyasal degismeler konusunu planlarken,
mutlaka o6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini arastirip ve buna uygun ders

materyalleri secerlerse daha iyi sonuglara ulagabilecekleri 6nerisi sunulmustur.

Doymus ve U. Simsek (2007) yaptiklar1 arastirmada, jigsaw yontemi kullanilan
isbirlikli 6grenme modeli ile 6gretmen anlatimli 6grenci merkezli 6gretim yonteminin
kimya dersinde Ogrencilerin akademik basarisina etkisini ve jigsaw hakkinda 6grenci
goriiglerini incelemislerdir. Arastirmanin Orneklemi, 2005- 2006 Ogretim yili Giiz
Doéneminde kimya dersinde 6grenim goren {liniversite birinci simif 6grencilerin, iki farkl
sinifinda toplam 67 6grenciden olugsmaktadir. Arastirma kapsamindaki smiflardan biri
isbirlikli (n=32) digeri ise kontrol (n=35) grubu olarak belirlenmistir. Isbirlikli grubunda
jigsw yontemi, kontrol grubunda ise dgretmen anlatimli 6grenci merkezli program
kullanilarak kimya dersinin ilgili {initesi kapsamindaki konular dort hafta siireyle
islenmistir. Hem akademik basar1 hem de 68renci miilakat 6lgeginin sonuglarina gore

isbirlikli grubun, kontrol grubundan daha basarili oldugu tespit edilmistir.

U. Simsek (2007) calismasinda genel kimya dersinde yer alan ¢ozeltiler ve
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kimyasal denge {initelerinin Ogretimi siirecine katilan tiiniversite birinci siif
Ogrencilerinin akademik basarilarina ve iiniteler igerisinde yer alan konularin tanecikli
yapida Ogrenilmesi iizerine isbirlikli 6renme yOnteminin uygulanmasinda kullanilan
jigsaw ve birlikte 6grenme yontemi etkisini tespit etmek ve bu teknikler hakkinda
Ogrenci goriiglerini belirlemeye calismistir. Bu caligmanin 6rneklemi, 2006-2007
akademik yilinda Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi ve Bayburt
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali birinci smiflarmin farklh
subelerinde okumakta olan ¢ozeltiler ve kimyasal denge iinitesinin islenisi siirecine
katilan toplam 182 Ogrenciden olusmaktadir. Yapilan degerlendirmeler g¢ergevesinde
cozeltiler initesinde jigsaw yoOnteminin, birlikte Ogrenme yontemi ve geleneksel
O0grenme yontemine gore, kimyasal denge {initesinde ise jigsaw ve birlikte 6grenme
yontemi geleneksel 6grenme yontemine gore akademik basariyr artirmada daha etkili
oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica ¢ozeltiler ve kimyasal denge {initelerindeki
aragtirma gruplarindan jigsaw ve birlikte 6grenme gruplarindaki 6grencilerin maddenin
tanecikli yapisini bilimsel dogru anlam boyutunda kontrol grubundaki 6grencilere gore
daha basarili oldugu tespit edilmistir. Arastirmada deney gruplarinda kullanilan
tekniklere 6grencilerin alisik olmamasi ve bu uygulamalar ile ilk kez karsilagmalari

nedeni ile hazirlik ¢aligmalar1 yapilmalisi 6nerisinde bulunulmustur.

Efe, Hevedanli, Ketani, Cakmak ve Efe (2007) arastirmada Tiirkiye’deki
ortadgretim biyoloji smiflarinda isbirlikli 6grenme yontemlerinde grup liderlerinin
etkisi aragtirllmistir. 36 kisilik biyoloji derslerinde sekiz hafta boyunca cevre linitesi
ayrilip-birlesme yontemi ve 6grenci takimlart basar1 gruplart yontemleri uygulanarak
islenmistir. Ogrenciler dérderli gruplara ayrilmis ve her gruptan bir grup lideri
secilmistir. Veriler, grup liderleri ve liyeleri ile yapilan miilakatlar ve bir grubun sekiz
hafta boyunca video kayitlar1 ile izlenmesi ile elde edilmistir. Arastirma grup
liderlerinin grup aktivitelerini organize etmede iliski veya is baglantili yaklasimi

benimsediklerini ortaya koymustur.

Bozkurt vd. (2008) yaptiklar1 arastirmalarinda, fen ve teknoloji dersinde
isbirlikli 6grenme yonteminin akademik basariya etkisini incelemislerdir. On test-son
test kontrol gruplu deneme modelinin uygulandigi arastirmada basar1 testi kullanilmistir.
Arastirmada deney grubundaki &grencilere isbirlikli 6grenme yontemi, kontrol

grubundaki 6grencilere ise geleneksel 6gretim yontemleri altinc1 sinif fen ve teknoloji
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dersinde 6 hafta boyunca uygulanmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 0grenme
yonteminin uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin, geleneksel Ogretim
yontemlerinin uygulandig1 kontrol grubundaki ogrencilere gore akademik basari

acisindan daha basarili olduklar1 gézlenmistir.

U. Simgek, Doymus ve Kara¢op (2009) yaptiklar: arastirmada, isbirlikli 6grenme
modelinin uygulanmasinda kullanilan jigsaw ve birlikte 6grenme yontemleri ile
geleneksel Ogrenme yonteminin, iiniversite Ogrencilerinin demokratik tutumlarinin
gelisimine olan etkisi incelenmistir. 2006-2007 akademik yilinin giiz doneminde
Atatiirk Universitesinin iki farkl1 fakiiltesinde okumakta olan ii¢c simiftaki toplam 116
ogrenciden olugmaktadir. Genel kimya dersinin iki farkli iinitesinin 6gretimi aragtirma
gruplarinda sekiz hafta siireyle ilgili yontem ve teknikler uygulanarak
gerceklestirilmistir. Arastirma verileri Demokratik Tutum Olgegi ile toplanmustir.
Arastirma gruplarina uygulanan demokratik tutum &lgeginin hem 6n test hem de son
test sonuglarina gore siniflar arasinda anlamli bir farkin olmadigi gozlenmistir. Elde
edilen sonuglara gore su tavsiyeler uygun goriilmiistiir; jigsaw ve birlikte 6grenme
yonteminin demokratik tutumda etkili olabilmesi i¢in, uygulama siiresi uzun tutulmali,
fen derslerinden ziyade sosyal derslerde denenmeli, uygulanan teknikler ¢ok kulttrli

siif ortamlarinda da uygulamalidir.

Kog (2009) arastirmada genel kimya dersinde yer alan termokimya ve kimyasal
kinetik tinitelerinin O6gretimi surecine katilan {iniversite birinci simif Ogrencilerinin
akademik basarilarina isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasinda kullanilan jigsaw
ve grup arastirma yontemleri ile geleneksel 6gretim yonteminin etkisini incelemistir ve
bu teknikler hakkinda Ogrenci goriislerini belirlemistir. Calisma Fen Bilgisi
Ogretmenligi birinci smifi okumakta olan toplam 221 &grenci iizerinde yapilmustir.
Yapilan analizi sonuglari, uygulanan oOgretim yaklagimlarinin akademik basari
tizerindeki etkisinin anlamli oldugunu gostermistir. Bu sonuglara gore termokimya ve
kimyasal kinetik tinitelerinde jigsaw ve grup arastirma Yonteminin geleneksel 6grenme
yontemine gore, akademik basariy1 artirmada daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.
Bu sonuclara gore arastirmada deney gruplarinda kullanilan yontemlere 6grencilerin
alisik olmamasi ve bu uygulamalar ile ilk kez kargilasmalari nedeni ile bir takim hazirlik
caligmalar1 yapilmasi, hazirlik ¢aligmalar1 esnasinda uygulanacak yontemlerin

tanitilmasina yonelik etkinliklere yer verilmesi, 6grenciler yontemin uygulama
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basamaklar1 ve degerlendirme sureci ile ilgili bilgilendirilmesi gibi 6neriler sunulmustur.

Gok, Dogan, Doymus ve Karacdp (2009) yaptiklari arastirmada, isbirlikli
o0grenme modeli ve geleneksel 6grenme yonteminin, ilkogretim 7. siif 6grencilerinin
basing {initesindeki basarilarina ve Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi
tutumlarina etkisinin karsilagtirllmiglardir. Calismada, deneysel arastirma modelleri
icerisinde en ¢ok kullanilan 6n-test son-test kontrol grubu deseni esas alinmistir.
Aragtirmanin 6rneklemi Batman ilindeki bir ilkogretim okulunun 7. sinifinda 6grenim
goren 40 oOgrenciden olusmaktadir. Arastirmada, 6grencilerin 6n bilgileri, tutumlari,
mantiksal diistinme yetenekleri ve basing {initesindeki basarilar1 dl¢iilmiistiir. Akademik
basar1 testinden elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucunda igbirlikli 6grenme
modelinin uygulandig1 gruptaki Ogrencilerin basaris1 ile geleneksel Ogrenme
yontemlerinin uygulandigi gruptaki Ogrencilerin basaris1 arasinda igbirlikli 6grenme
grubu lehine anlamli bir fark belirlenmistir. Isbirlikli 6grenme modelinin, dgrencilerin
Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarini gelistirmede geleneksel 6grenme yontemine

gore daha etkili ve basarili oldugu ifade edilebilir.

Aksoy ve Doymus (2011) yaptiklar1 ¢alismada, Fen ve Teknoloji dersinin
laboratuar uygulamalarina katilan 6grencilerin, akademik basarilarina ve laboratuar
becerileri {izerine isbirlikli 6grenme modeli ve geleneksel 6grenme yonteminin etkisini
belirlemeyi amaglamiglardir. Calismanin 6rneklemini, 2009-2010 6gretim yilinda
MEB’e bagh bir ilkégretim okulunun altinct smiflarinda 6grenim goren toplam 50
Ogrenci olusturmaktadir. Calisma, iki farkli sinifta gerceklestirilmistir. Bu siniflardan;
biri, igbirlikli 6grenme modelinin uygulandig1 Isbirlikli Grup (IBG); digeri ise
geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi Kontrol Grubu (KG) olarak belirlenmistir.
Verilerin analizi i¢in, tanimlayici istatistikler ve bagimsiz t testi yapilmistir. Sonug
olarak, igbirlikli 6grenme modeliyle 6gretim goren Ogrencilerin, geleneksel 6grenme
yontemiyle 0gretim goren Ogrencilere gore hem akademik basari hem de laboratuar
becerileri bakimimdan daha basarili olduklari ancak IBG grubundaki 6grenci goriislerine
gore, isbirlikli 6grenme yontemi hakkinda bazi olumsuzluklarin oldugu belirlenmistir.
Bu arastirmanin sonuglarina gore; Fen ve Teknoloji dersi laboratuar uygulamalarina
katilan Ogrencilerin hem akademik hem de sosyal yonden nitelikli bireyler olarak
yetistirilebilmesinin sadece igbirlikli 6grenme modelinin kullanimi ile saglanamayacagi,

igbirlikli 6grenme modelinin ilkelerine gore yiiriitiilecek etkinliklerin alternatif diger
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ogretim yontemleri ile desteklenmesi gerektigi ve Ogretmenin laboratuar ortamini
ogrencilerin isteklerine cevap verecek sekilde dizayn etmesi gerektigi Onerisi

sunulmustur.

Aksoy ve Giirbliz (2012) yaptiklar1 ¢alismada ilkdgretim 6. sinif Fen ve
Teknoloji dersi “ Yer Kabugu Nelerden Olusur?” {initesinin dgretiminde uygulanan
grup arastirmasi yontemi ve geleneksel 6grenme yonteminin Ogrencilerin akademik
basarilar1 iizerine etkisini incelemislerdir. Bu c¢alismanin Orneklemi 2010-2011
akademik yilinda 6. siifa devam eden 62 6grenciden olusmaktadir. Arastirma i¢in iki
grup olusturulmustur. Bir gruba grup arastirma yontemi ile diger gruba ise geleneksel
O0grenme yontemi uygulanmistir. Her iki gruba da Akademik Basar1 Testi veri toplama
aracit olarak uygulanmistir. Sonu¢ olarak grup arastirmasi yoOnteminin geleneksel
O0grenme yonteminden daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismada, 6grencilerin
islenen konular kolaylikla 6grenebilmeleri i¢in; uygulanacak yontemin konu igerigine
gore secilmesine, Ogretim ortamimin 1iyi hazirlanmasina, 6grencilerin bilgiye
ulagmalarina firsat saglanmasina, sunulan materyallerin dikkat dagitici olmamasina,
kullanilan posterlerin  6grencilerin anlayabilecegi nitelikte olmasina, yOntemin
uygulanmasinda yeterli zaman ve 6grencilere sorumluluk bilincinin verilmesine dikkat

edilmesi gerektigi onerilmistir.

Aksoy (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, okuma-yazma-uygulama, birlikte
ogrenme ve gelencksel Ogretim yontemi ile vicudumuzda sistemler konusunda
akademik basariya ve grafik yeteneklerine etkisi arastirilmistir. Bu ¢alisma, 2010-2011
egitim-O6gretim yilinda 6. sinifta bulunan toplam 92 6grenci ile gergeklestirilmistir. Bu
siiflardan biri Okuma-Yazma-Uygulama yonteminin uygulandigit OYU grubu, ikincisi
Birlikte Ogrenme yonteminin uygulandigit BOG, digeri ise Geleneksel Ogrenme
yontemin uygulandign GO olarak belirlenmistir. Arastirma sonuclarma gére okuma-
yazma-uygulama yonteminin birlikte 6grenme ve geleneksel 6grenme ydntemine gore

akademik bagarilarinin ve grafik yeteneklerinin daha bagarili oldugu tespit edilmistir.

Kog, Simsek ve Firat (2013) tarafindan yapilan calismada, okuma-yazma-
uygulama ve geleneksel 6gretimin, 6grencilerin akademik basarilarina, epistemolojik
tutumlarina ve derse karsi tutumlarina etkisi arastirilmistir. Bu arastirma, 2012-2013

ogretim yilinda MEB’e bagli bir ortaokulda egitim gormekte olan iki farkli subede
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toplam 34 yedinci sinif 6grencisinin katilimi ile yiiriitilmistiir. Bu farkli subelerden biri
Okuma-Yazma-Uygulama Yonteminin uygulandigt Okuma-Yazma-Uygulama Grubu
(OYUG), digeri ise Geleneksel Ogretim Y®&nteminin uygulandigi Geleneksel Ogrenme
Grubu (GOG) belirlenmistir. Arastirma sonuglarma gore, Okuma-Yazma-Uygulama
Yonteminin Geleneksel Ogretim Ydntemine gore fen ve teknoloji dersi 151k {initesinde
ogrencilerin akademik basarilarina daha olumlu yonde bir etki yaptigi soylenebilir.
Fakat Okuma-Yazma- Uygulama yonteminin 6grencilerin epistemolojik inanglarina ve
Fen ve Teknoloji dersine Kars1 tutumlarina olumlu yonde her hangi bir etki yapmadigi

elde edilen bilimsel bulgular ile ortaya konulmustur.

2.2.2. Yurtdis1 Kaynak Ozetler

Crouch ve Mazur (2001) arastirmalarinda, Harward Universitesi’nde iki temel
fizik dersinde on yil boyunca uygulanan akran Ogretiminin sonuglari {izerinde
durmuslardir. Caligmada geleneksel 6gretime gore akran Ogretiminde 6grenci basarisi
icin 6nemli gelismeler oldugu goézlenmis, kavramsal akil yiiriitme ve nicel problem
cOziimlerindeki ustaliklarinin arttigr belirlenmistir. Makalede ayrica 6grencilerin daha
fazla 6grenmelerine yardim etmek i¢in ders Oncesi okuma, tartisma bdliimlerinde
isbirlikli 6grenme etkinliklerinin kullanimi gibi yeni eklemelerin, 6grenci anlamalarini

arttirdig1 ve akran 6gretimini gelistirdigi izerinde durulmustur.

Morgan (2004) yiiksek &gretimde Ispanyol ve Ispanyol olmayan dgrencilerin
grup basar1 dereceleri iizerine isbirlikli 6grenme yonteminin etkileri ve Ogrenci
goriislerini aragtirmistir. Arastirmaya grup dereceleri igin igbirlikli yazma siavina giren
83 Ispanyol 140 Ispanyol olmayan o&grenci katilmistir. Ogrenciler somestr
baslangicindan bitimine kadar sekiz hafta siire ile temel igbirlikli 6grenme gruplarinda
calismuslardir. Iki gruptaki 6grencilerin isbirlikli 6grenme yontemi hakkindaki goriisleri
karsilastirilmis ve Ispanyol olmayan dgrencilerin tamami Ispanyol 6grencilerin de % 66
st igbirlikli olarak yapilan yazma sinavinin bireysel yazma sinavindan daha az stresli
oldugu goriistinii belirtmislerdir. Buna ilaveten her iki gruptaki 6grencilerde isbirlikli
O0grenme yonteminin akademik basarilarinda, motivasyonlarinda, basarisiz olmaya karsi
stresi azaltmada ve 6grencilerin birbirlerine giiven duymalarinda etkili oldugunu ifade

etmislerdir.
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Oh ve Shin (2005) yaptiklar1 arastirmalarinda, ortadgretim ogrencilerinin Grup
Aragtirmasi tekniginin uygulamasina iligkin goriislerini inlemistir. Arastirma i¢in iki yil
boyunca ortadgretim oOgrencilerinin Grup Arastirmasi teknigine iligkin goriislerini
gosteren yazili notlar bir araya toplanmis ve analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda
ogrencilerin Grup Arastirmasi tekniginin uygulanmasina yonelik biiyiikk oranda olumlu
goriigleri oldugu goézlemlenmistir. Yine ayrica 6grencilerin Grup Arastirmasi tekniginin
uygulanmasi sonucu pek cok pozitif 6grenme sagladiklar1 da gézlemlenmistir. Ancak
baz1 Ogrenciler Grup Arastirmasi tekniginin kendileri i¢in uygun olmadigini
belirtmislerdir. Yine bazi 6grencilerin Grup Arastirmasi tekniginin uygulanmasindan
ileri gelen bir takim zorluklar ve deneyim problemleri c¢ektikleri gozlenmistir. Ayrica
Ogrencilerin gorlisleri dogrultusunda Grup Arastirmasi teknigi ile fen derslerini
O0grenmenin 1lgi cekici oldugu, yine Grup Arastirmasi tekniginin Ogrencilerin Fen
ogrenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi, motivasyonu artirdigi, sosyal

iligkileri gelistirdigi ve 6grencileri arastirma yoluyla 6grenmeye yonelttigi gézlenmistir.

Williams ve digerleri(2005), {tniversitede igbirlikli 6grenme gruplarinda
Ogrencilerin bireysel sorumluluklarini ve bireysel sorumluklarin yiiksek, orta ve diisiik
sinav performanslari iizerine etkilerini arastirmislardir. Caligma biiylik bir tiniversite
ogrencisi kitlesinin katildig1 insan kaynaklari dersinde ii¢ somestr periyodunun tizerinde
yiirlitiilmiis ve Ogrenciler derste bes igerik {initesinin birinde bir sinav i¢in yapilan
diizenlemede birlikte calismalar1 igin 5-7 &grenciden olusan gruplara atanmistir.
Ogrencilerin sinav performanslari ii¢ iinite {izerinden izlenmistir. Bu iinitelerin birinde
ogrenciler bireysel calismislar, digerinde isbirlikli gruplarda ve bir digerinde de formal
isbirlikli takim olusturmanin degistirildigi durumda ¢alismislardir. Calismanin sonunda,
diisiik ve orta performansh 6grenciler igin li¢ ihtimalde de oldukg¢a benzer sonuglar elde
edilmis fakat yiiksek performansli 6grenciler isbirlikli gruplarda bireysel caligmalarina

oranla daha basarili olduklar1 sonucuna varmisglardir.

Tamah (2007) jigsaw tekniginin uygulandig: siniflarda geng yastaki 6grencilerin
arkadaglar ile olan iletisimlerini arastirmistir. Calismasin1 Endenozya’da iki ilkokulun
besinci simifindaki 6grenciler iizerinde gerceklestirmis ve bu Ogrencilerin ¢aligsma
konular1 iizerine tartigmalar1 baglatmasini, cevaplarinin degerlendirilmesi gibi spesifik
davraniglarin degerlendirilmesini amaglamigtir. Okullarin birinde jigsaw tekniginin

uygulandigr smifta uzman gruplarda Ogrenciler ¢alistiklar1 zaman dort Ggrenciden
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olusan bir grup lizerinde c¢alismasinin amacina yonelik olan gozlemleri
gerceklestirmistir. Benzer bir sekilde diger okulda da dort kisiden olusan uzman
gruplarin tlnite {izerindeki ¢aligsmalari, ¢alisma siiresince gerceklestirdikleri iletisimler
ve davraniglar gozlenip degerlendirilmistir. Uygulamalar sonunda yapilan
degerlendirmeler ¢ercevesinde ilkokuldaki geng yastaki 6grencilerin jigsaw teknigi ile
yetiskinlerin yapabildigi gibi iletisimler kurabildikleri ve c¢aligmalar1 siiresince

bilgilerini olugturma anlaminda insa edebildiklerini tespit etmistir.

Doymus (2007-b) arastirmasinda iiniversite birici sinif Ogrencilerinin genel
kimya dersinin kimyasal denge konusunu anlamalari {izerine geleneksel Ogrenme
yontemine karigt isbirlikli 6grenme yonteminde kullanilan jigsaw (birlestirme)
tekniginin etkisini belirlemeyi amacglamistir. Arastirmasinin 6rneklemini 2005-2006
ogretim yilinda ilkdgretim fen bilgisi egitimi anabilim dalinda iki farkli subede 6grenim
goren 68 {iiniversite birinci sinif Ogrencisi olusturmaktadir. Calismasinda bu farkl
subelerden rastgele biri igbirlikli 6grenme yonteminde jigsaw tekniginin uygulandigi
deney(n=32) grubu digeri ise geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda ilgili tinite arastirma kapsamindaki
yontem ve teknikler ile islenmis ve c¢alismalarinin sonunda veriler toplanarak
degerlendirilmistir. Verilerin degerlendirilmesi sonunda isbirlikli 6grenme ydnteminde
jigsaw tekniginin uygulandigi deney grubunun geleneksel O6grenme yOnteminin
uygulandig1 kontrol grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde basarili oldugunu

tespit etmistir.

Zakaria ve Iksan (2007), fen ve matematik alanlar1 egitimindeki eksiklerini ele
almak amaciyla bu calismayr gerceklestirmistir. Caligmasinda alternatif 6grenme
tekniklerinden isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel Ggretim yOntemine vurgu
yapmustir. Calismas1 sonucunda, Malezya’da tiim okullarin ve 6gretmelerin isbirlikli
O0grenme yoOntemini uygulamasi ic¢in tesvik edilmesi gerektigini, personel gelistirme
programlari ile 6gretmenlerin ihtiyaclari tespit edilerek, isbirlikli 6grenme yonteminin
temel kavramlari, mantig1 ve okullarda uygulanabilmesi i¢in kurslarin diizenlenmesi

gerektigini belirtmistir.

Lara ve Reparaz (2007) yaptiklar1 ¢calismada, “Bilimsel video ile ikinci kademe

egitim Ogrencileri isbirlikli c¢alisarak kendi Webquest aramalarin1 yapiyorlar mi?”
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sorusuna cevap aramiglardir. Bu nedenle Erain Okulu tarafindan uygulanan genis proje
baslatilmigtir. Bu proje dijital video kullanarak egitim merkezli bir projedir ve
hiikiimetle igbirligi yaparak finanse edilmistir. Nesne olarak kullanilan Webquest,
bilimsel video kullanarak 6grencilerin isbirlikli ¢alismalarini kendileri diizene koyan bir
ara¢ olarak tanimlanmistir. Bu arastirmada Erain Okulu'ndaki 24 erkek 6grenciden
olusan bir cografya smfi yapilmistir. Ogrenciler iiger kisilik olmak iizere toplam 8
gruba ayrilmistir ve aragtirma sorusuna cevap vermek i¢in 6grencilere gruplarla proje
uygulamasi hazirlanmistir. Bu ¢alismada 6grenciler bilimsel bir video olusturmuslardir.
Webquest ile 6gretici tarafindan olusturulmus bilimsel calismanin {istesinden gelme,
stratejileri takip etme ve yapma amaciyla 6grenciler, video yapmis ve uygulamislar.
Veri toplama, igbirlikli 6grenme igerigi hakkinda veri toplama hakkinda 2 anket
uygulanmistir. Bu ¢alismanin sonucunda, isbirlikli 6grenme ile ilgili duyussal ve bilissel
degiskenler ile ilgili arastirmalara benzer sonuglar c¢ikmistir. Gelecekte igbirlikli
O0grenme modelinin, WebQuest bilimsel video olusturmada isbirlikli calismayla
Ogrencilerin kendi diizenlemelerini yaptiklar1 bir 6gretim stratejisi olabilecegini

diistinmiislerdir.

Kose, Sahin, Ergiin ve Gezer (2010) ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin
basart ve bilim kars1 tutum igbirlikli 6grenmenin etkileri incelenmiglerdir. Katilimeilar
sekizinci siifa devam eden iki farkli subede 6grenim goren 68 dgrenciden olusmustur.
Siniflarda deney grubu ve kontrol grubu olarak rastgele se¢ilmistir. Deney grubu
isbirlikli 6grenme ile dersi islerken, kontrol grubu konuyu geleneksel 6grenme yontemle
islemistir. Calisma 5 hafta boyunca devam etmistir. Her iki gruba da 6n test ve son test
olarak bilim basar1 6lgegi (SAS) ve tutum 6lgegi (ASTS) uygulanmistir. Veriler t-testi
ile analiz edilmistir. t-testlerini sonuclarina gére deney grubundaki 6grencilerin ve SAS

ve ASTS son test puanlari iizerinde daha iyi bir performans oldugunu gostermistir.

Al-Yaseen (2011) bu galismada isbirlikli 6grenmenin olasi basart planlarinin
uygulamasinda egitim gormiis bir grup ilkokul 6gretmeninin beklentilerine deginmistir.
Yirmi katilimei, 5 is gilinii icerisinde 25 saatlik bir egitim almistir. Kursiyerler igbirlikli
O6grenmenin temel unsurlari, isbirlikli 6grenmenin avantajlar1 ve sosyal yonleri ile ilgili
bilgilendirilmislerdir. Programin sonuna dogru, 6gretmenler tartisma ve geribildirim
icin mikro ogretileri sunmuslardir. Mikro 6gretim sonrasi, katilimcilara dgretmenlerin

ve Ogrencilerin yararlanabilecegi 6gretim yetkinlikleri ve sosyal becerileri temsil eden
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yirmi alti maddeden olusan bir anket uygulanmistir. Sonu¢ olarak igbirlikli 6grenme

modelini uygulanirken 6gretmenlerin olumlu beklentileri olusmustur.

Boondee, Kidrakarn ve Sa-Ngiamvibool (2011) c¢alismalarinda internet
araciligiyla isbirlikli 6grenmeyi gelistirmek i¢in proje tabanli 6grenmeyi kullanan bir
egitim-6gretim modeli denemislerdir. Caligmada, teknik iiniversite Ogrencilerinin
isbirligine dayali 6grenmeyi gelistirmek icin Web {lizerinde proje tabanli 6grenme
kullanilan 6gretim modeli tasarlanmistir. Tasarlanan model, interneti 6§renme yonetimi
ve proje tabanli 6grenme aktivitelerinde, motivasyonu ve isbirlikli 6grenmeyi artirmada
ara¢ olarak kullanan, proje tabanli 6grenme ilkelerine dayanan bir 6grenme ve dgretme
modelidir. Ogrencilerin internet iizerinde projeler olusturmak ve bu projeleri gergek
hayatta tamamlayacak projeler ortaya koymak i¢in igbirligi i¢inde caligmalar
saglanacaktir. Bu model, 6grencilerin mezuniyet sonrasi giinliik ve ¢aligma hayati i¢in
yararli olan isbirlikli 6grenme becerilerini gelistirmeye yardimci olacagi diistiniilmiistiir.
Toplamda 8 grup olusturulmustur. Sonug olarak, 6grencilerin son test puanlari ile 6n
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu modelin uygulamasindan
sonra Ogrencilerin daha 1iyi bilgiye sahip oldugu anlasilmistir. Ayrica, Ogrenci
projelerinin yiiksek kalitede oldugu ve bu modele kars1 6grenci goriislerinin olumlu
oldugu goriilmiistiir. Boylece burada tasarlanan internet (izerinde proje tabanl 6grenme,
ogrencilerin internet Uzerinden isbirligi icinde c¢alismasina yardimci oldugu gibi

ogrencilere yliz yuze ¢alisma firsati saglayan 6grenme ve 6gretme yontemidir.

Laal, Laal ve Kermanshahi (2012), yirmibirinci yiizyilda isbirlikli 6grenme
konusunda derleme seklinde yapmis olduklart caligmada, isbirlikli 6grenmenin
yirmibirinci ylizyillin trendi oldugundan, toplumun ihtiyacit olan birlikte ¢alisma ve
diistinmenin arttifindan, grup c¢alismalarinda bireysel cabalarin 6nemli oldugundan
bahsedilmistir. Bu ¢alismada isbirlikli 6grenmenin temel unsurlarina ve yararlarina yer

verilmigtir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin amaci dogrultusunda, alt problemler, arastirmanin
modeli, arastirmada kullanilan deneysel yontem, arastirmanin evreni ve 6rneklemi veri

toplama araglari, arastirmada izlenen yol ve veri ¢oziimleme yontemleri agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Problemi

Bu arastirmanin problemini; “Yedinci sinif Fen ve Teknoloji dersi “Maddenin
Yapis1 ve Ozellikleri” {initesinde, Jigsaw |1 ve Okuma-Yazma-Uygulama ile Geleneksel
o0grenme yoOntemlerinin dgrencilerin akademik basarilarina, epistemolojik tutumlaria

ve fen ve teknoloji tutumlari iizerine etkileri nasildir? Sorusu olusturmaktadir.

3.1.1. Alt Problemler

1- Geleneksel 6grenme yontemi, okuma-yazma-uygulama ve Jigsaw Il yontemi
uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik

var midir?

2- Geleneksel 6grenme yontemi, okuma-yazma-uygulama ve Jigsaw Il yontemi
uygulandig1r gruplardaki Ogrencilerin fen ve teknolojiye yonelik tutumlari arasinda

anlamh bir farklilik var midir?

3- Geleneksel 6grenme yontemi, okuma-yazma-uygulama ve jigsaw Il yontemi
uygulandig1r gruplardaki Ogrencilerin epistemolojik tutumlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

3.2. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasinda kullanilan jigsaw
Il ve okuma-yazma-uygulama ile geleneksel &grenme yontemi kullanilmistir.

Uygulanan yontemlerin, Fen ve Teknoloji dersinde yer alan “Maddenin Yapisit ve
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Ozellikleri” iinitesinin dgretim siirecindeki etkinliginin belirlenmesi amaciyla deneysel
arastirma modelleri igerisinde en ¢ok kullanilan yar1 deneysel desenlerden “esit olmayan
kontrol grubu deseni” (nonequational control group design) esas alinmistir (McMillan
ve Schumacher, 2006). Calismanin deneysel plani “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri”

unitesi igin Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1.

Deney Deseni

Gruplar On Test Son Test Yéntem
FTTO FTTO
G OBT ABT Jigsaw Il Yontemi
ETO ETO g
FTTO FTTO
OYUG OBT ABT Okuma-yazma-uygulama Y ontemi
ETO ETO yazma-tyd
FTTO FTTO
KG OBT ABT s . .
ETO ETO Geleneksel Ogrenme Yo6ntemi

Arastirma kapsamindaki Jigsaw Il ve okuma-yazma-uygulama ydnteminin
uygulandigr deney gruplart ile geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin akademik basarilar1 ve tutumlar1 arasindaki farkliliklarr ve
degisimleri belirleyebilmek icin uygulamaya baslamadan énce On Bilgi Testi (OBT),
Epistemolojik Tutum Olgegi (ETO) ve Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi (FTTO) &n test
olarak uygulandi. Arastirma gruplarinda uygulamalar yapildiktan sonra Akademik
Basar1 Testi (ABT), Epistemolojik Tutum Olgegi (ETO) ve Fen ve Teknoloji Tutum
Olgegi (FTTO) son test olarak calisma kapsamindaki ogrencilerin tamamina

uygulanmustir.

3.3. Arastirmanin Orneklemi

Bu calismanin Grnekleminin belirlenmesi igin seckisiz olmayan 0Ornekleme
yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme ydntemi,

arastirmacinin ulasilabilir ve tasarruf yapabilecegi bir c¢evreden Orneklem secerek
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zengin veri elde etmek amaciyla kullandigi bir yontemdir (Buyukoztirk, Cakmak,
Akgln, Karadeniz, Demirel, 2009). Bu amagla ¢alismanin 6rneklemini arastirmacinin
gorev yaptigr okullar olmasi olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini 2013-2014
egitim-6gretim yilinda Erzurum ili Horasan ilce merkezinde MEB’e bagli bir
ortaokulunun yedinci smifinda okumakta olan toplam 60 &grenci olusturmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci dagilimi Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrenci Dagilimi

Kisi Sayisi (f) Yuzde (%)
JG 20 33,33
OYUG 20 33,33
KG 20 33,33
TOPLAM 60 100,00

3.4. Uygulama

Calisma, okuma-yazma-uygulama yonteminin uygulandigi OYU grubu, jigsav Il
yonteminin uygulandigi JG ve geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol
grubu olmak Uzere toplam (¢ grup iizerinde yiiriitiilmiistiir. Bu gruplara uygulama
oncesinde “ Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” Unitesi ile ilgili 6n bilgilerini,
epistemolojik tutumlarini ve fen ve teknoloji tutumlarini belirlemek tizere; On Bilgi
Testi (OBT), Epistemolojik Tutum Olgegi (ETO) ve Fen ve Teknoloji Dersi Tutum
Olgegi (FTTO) 6n test olarak uygulanmustir. On testlerin uygulamalarindan sonra
OYUG, JG ve KG’lere ilgili yontemler uygulanmaya baslanmistir. Uygulama, haftada
her bir grup i¢in dort ders saatini kapsayacak sekilde dokuz hafta siireyle arastirmaci
tarafindan yapilmistir. Uygulama tamamlandiktan sonra ise yine her u¢ gruba ABT,
ETO ve FTTO son test olarak uygulanmustr.

Bu c¢aligma arastirmaci tarafindan su asamalarla yiirtitilmiistiir:

- MEB tarafindan belirtilen 2005 Fen ve Teknoloji 6gretim programina uygun
olarak 7. simf Fen ve Teknoloji dersinin “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” tinitesinin

haftalik ders planinin hazirlanmasi, bu haftalik plan hazirlanirken 6grenci kazanim
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say1s1 46 olarak belirlenmis ve bu kazanimlara gore ders planlar1 ders islenmeden 6nce

hazirlanmistir.

- Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili hazirlanan goktan segmeli sorulardan olusan
OBT’nin hazirlanmast ve bu testin gegerlilik ve giivenirlilik hesaplamalarinin
yapilmasindan sonra bu testin deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin 6n

bilgilerinin denkliklerini 6lgmek i¢in 6n test olarak uygulanmast,

- Geban tarafindan hazirlanan FTTO’nin ders anlatimindan &nce gruplarin Fen
ve Teknoloji dersine karsi olan tutumlarini 6lgmek igin her ¢ gruba on test olarak

uygulanmasi,

- Conley et all, (2004) tarafindan gelistirilmis olan ETO, dersi anlatimindan
once gruplarin epistemolojik tutumlarin1 6lgmek i¢in her ii¢ gruba On test olarak

uygulanmasi,

- Fen ve Teknoloji dersindeki Maddenin Yapisi ve Ozellikleri Gnitesinin
kontrol grubunda bulunan 6grencilerle geleneksel 6grenme yaklasimi, deney grubunda
bulunan &grencilerle isbirlikli 6grenme modeli ve yontemleri ile 9 hafta boyunca

islenmesi,

- Fen ve Teknoloji dersindeki Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri tnitesi ile ilgili
her kazanimi 6l¢ecek diizeyde hazirlanan ¢oktan se¢meli sorulardan olusan ABT’nin
hazirlanmas1 ve bu testin gecerlilik ve giivenirlilik hesaplamalarinin yapilmasindan
sonra bu testin deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin uygulama sonrast

Ogrencilerin kazanimlarini belirlemek amaciyla son test olarak uygulanmasi,

- Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum 6lgeginin ders anlatimindan sonra
ogrencilerin tutumlarindaki degisikligi belirlemek amaciyla her ti¢ gruba son test olarak

uygulanmasi,

- Epistemolojik Tutum Olgeginin, ders anlatimindan sonra gruplarin
epistemolojik tutumlarindaki degisikligi belirlemek igin her ti¢ gruba son test olarak

uygulanmasi.
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3.4.1. Maddenin Yapisi ve Ozellikleri Unitesinin Ogretiminde Geleneksel

Ogrenme Yénteminin Uygulanmasi

20 kisiden, olusan geleneksel Ogrenme yaklasiminin uygulandigi kontrol
grubunda “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” iinitesi toplam 36 ders saati icerisinde

asagida belirtilen bagliklar altinda islenmistir.

Element, elementlerin sembolleri ve Atomun yapisi
Katman- elektronlarin dizilimi ile kimyasal 6zellikler
Kimyasal bag

Bilesikler ve formiilleri

o M w D P

Karigimlar

Kontrol grubunda siniftaki 6grenciler 4 kisiden olusan bes gruba ayrilmistir. Bu
gruplara Ogrenciler rastgele secilerek yerlestirilmistir. Geleneksel 6gretim yontemi ile
dersi isleyecek olan arastirmaci oncelikle iiniteyle ilgili gerekli arastirmay1 yapip bir
calisma plani hazirlamistir. Bu hazirlik asamasinda ders kitabi, ¢alisma kitabi, 6gretmen
kilavuz kitab1 ve baz1 diger kaynaklar kullanilmistir. Ogrencilerden ise dokuz haftalik
calisma siiresince her hafta islenilecek konuya ders Kitabindan hazirlanarak gelmeleri
istenmistir. Ogrencilere konu ile ilgili teorik bilgileri arastirmaci tarafinda dolaysiz
olarak aktarilmistir. Arastirmaci, bunun yani sira bu siiregte deneyle ilgili egitim
materyalleri sunarak ve gosteri yaparak konuyu anlatmigtir. Bu siiregte 6grencilerin
sorularina cevaplar vermistir. Aragtirmaci konu ile ilgili anlatimini tamamladiktan sonra

Ogrencilere konu ile ilgili soru sormus ve 6grencilerin sorularini cevaplandirmistir.

3.4.2. Maddenin Tanecikli Yapisi Unitesinin Ogretiminde Jigsaw II

Yonteminin Uygulanmasi

20 kisiden olusan jigsaw yonteminin uygulandigi gruba “Maddenin Yapisi ve

Ozellikleri” Unitesi 36 ders saati igerisinde asagida belirtilen basliklar altinda islenmistir.

1. Element, elementlerin sembolleri ve Atomun yapisi
2. Katman- elektronlarin dizilimi ile kimyasal 6zellikler
3. Kimyasal bag

4. Bilesikler ve formiilleri
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5. Karigimlar

Jigsaw grubundaki Ggrenciler 5 kisiden olusan doOrt gruba ayrilmiglardir.
Gruplar olusturulurken 6grencilerin heterojen olarak gruplara ayrilmalar1 saglanmistir.
Gruplar olusturulduktan sonra 6grencilerden gruplarma isim vermeleri istenmistir.
Deney grubundaki ogrenciler ders kitabinin yaninda her tiirli kaynak ve materyali
kullanmiglardir. Arastirma kapsamindaki maddenin yapisi ve Ozellikleri Unitesinde
jigsaw yonteminin uygulandigi sinif 6grencileri Tablo 3.3’de gosterildigi bigimde 6nce
her biri bes 6grenciden olusmak iizere gruplarin heterojen olmasina dikkat edilerek dort
asil gruba [AGI1 (Al, B1, C1, D1, E1); AG2 (A2, B2, C2, D2, E2); AG3 (A3, B3, C3,
D3, E3) ve AG4 (A4, B4, C4, D4, E4) gruplarina] ayrilmistir.

Tablo 3.3.

Maddenin Yapis: ve Ozellikleri Unitesinin Alt Konulart ve Bu Konular: Temsil Eden
Asil Gruplar

Maddenin Tanecikli Yapis1 Unitesi ile Asil Gruplar (AG)

ilgili alt konular

1. Element, element sembolleri — AG1(Al,B1,C1,D1, E1)
ve Atomun yapisi l T
2. Katman-elektronlarm dizilimi ile AG2 (A2,B2,C2,D2,E2)
kimyasal 6zellikler l T
3. Kimyasal bag AG3 (A3, B3, C3, D3, E3)

4. Bilesikler ve formiilleri

5. Karigimlar AG4 (A4, B4, C4, D4, E4)

NOT: AG1 (Asil Grupl; Al, B1, C1, D1,E1 gruptaki 6grencileri géstermektedir).
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Her bir asil gruba bes alt konu basligini iceren “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri”
tinitesi verilmistir. Her bir asil grubun {inite ile ilgili 6n ¢alisma ve kaynak taramasi
yapmalar1 saglanmistir. Daha sonra 6gretmenleri tarafindan iinitedeki bes konu basligi
her bir 6grencinin bir alt konuyu arastirmasi, 6grenmesi ve grup arkadaslarina
Ogretebilmesi amaci ile grup {lyelerine paylastirilmigtir. Diger asil gruplardaki
ogrencilere de benzer sekilde konu dagilimi yapilmistir. Asil gruplarda konu
paylasimindan sonra bu gruplarda ayni boliimii alan 6grencilerden birer tane alinarak
yeni jigsaw gruplart olusturulmustur (Tablo 3.4). Jigsaw gruplarindaki 6grencilerin
hepsinin konu basliklarin1  daha derinlemesine arastirmalarini, eksikliklerini
gidermelerini ve konu bagliklarinda iyice uzmanlasarak asil gruplara geri dénmelerini
saglamak i¢in birlikte calismalarina imkan taninmistir. Jigsaw gruplarindaki 6grenciler
konularini arastirip Ogrendikten sonra, kendi asil gruplarindaki diger alt konu
basliklarini alan arkadaglarina konularini 6gretmek i¢in kullanacaklari konu raporunu

hazirlayarak caligmalarini tamamlamislardir (Kog, 2009).

Tablo 3.4.
Maddenin Yapis: ve Ozellikler Unitesine Ait Asil Gruplardan Jigsaw Gruplarinin
Olusumu
Asil Gruplar (AG) Jigsaw Gruplan (JG)
AGl1 (Al, B1, C1, D1, E1) JG1 (A1, A2, A3, Ad)
AG2 (A2, B2,C2,D2, E2) JG2 (B2, B2, B3, B4)
AG3 (A3, B3, C3,D3, E3) JG3 (C1, C2, C3,C4)
AG4 (A4, B4, C4, D4, E4) JG4 (D1, D2, D3, D4)

JG5 (E1, E2, E3, E4)

Not: JG1 (Jigsaw Grupl; Al, A2, A3, A4 ise bu gruptaki 6grencileri géstermektedir).

Jigsaw gruplar1 ve ¢aligtiklart konu igerikleri su sekildedir:

- Jigsaw Grup 1 (JG1) 6grenciler; Element, elementlerin sembolleri ve Atomun

yapisi1 konusuna hazirland1 ve siniftaki diger 6grencilere sundu.
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- Jigsaw Grup 2 (JG2) 6grenciler; Katman-elektronlarin dizilimi ile kimyasal
Ozellikler konularina hazirlandi ve sundu.

- Jigsaw Grup 3 (JG3) 6grenciler; Kimyasal bag konularina hazirlandi ve sundu.

- Jigsaw Grup 4 (JG4) ogrenciler; Bilesikler ve formiilleri konularina
hazirlandi ve sundu.

- Jigsaw Grup 5 (JG5) 0Ogrenciler; Karigimlar konusuna hazirlandi ve sundu.

Son asamada ise jigsaw gruplarindaki 6grenciler asil gruplarina donmiisler ve
jigsaw gruplarinda uzmanlastiklar1 konu bagliklarin1 asil gruplarindaki arkadagslarina
ogretmeye calismiglardir. Bu siiregte de asil grup arkadaslari ile derinlemesine tartigarak
konu bagliklarini iyice 6grenme ve 6gretme firsati bulmuslardir. Asil gruplardaki grup
elemanlarinin hepsi alt konular1 birbirlerine 0Ogrettikten sonra bir {inite raporu

hazirlayarak ¢aligmalarin1 tamamlamislardir.

3.4.3. Maddenin Yapis1 ve Ozellikler Unitesinin Ogretiminde Okuma-

Yazma-Uygulama Yoénteminin Uygulanmasi

Okuma-yazma-uygulama yontemini uygulamak tizere segilen siniftaki 6grenciler;
On test puanlart ve cinsiyetleri dikkate alinarak dorder kisilik heterojen gruplara
ayrilmistir. Olusan guruplara kendi aralarinda bir grup baskani segmeleri ve gruplarinin

isimlerini belirlemeleri istenmistir.

Olusturulan gruplardaki &grenciler uygulamanin yapilacagi ve bes alt bashiga
ayrilan “Maddenin Yapist ve Ozellikleri” {initenin birinci alt baslikli konusunu her
Ogrencinin getirmis oldugu farkli kaynaklardan yararlanarak okuma siirecini
gergceklestirmislerdir. Daha sonra okuma asamasini tamamlamis gruplar tiim
kaynaklarimi kaldirarak okuduklarindan 6grendiklerini bir kdgida yazarak rapor haline
getirmiglerdir. Raporlar 6gretmen tarafindan degerlendirildikten sonra diisiik not alan
gruplar tekrar okuma asamasina gonderilmis, yliksek not alanlar ise bir sonraki asama
olan sunma asamasina geg¢irilmistir. Sunum esnasinda sunumu yapan gruba, diger
gruplarin soru sormasi saglanmig ve belirlenen eksiklikler iizerinde degerlendirme
yapilmistir. Bu asamada tiim gruplarin sunum yapmalart i¢in yeterli zaman olmadig
durumlarda kura yoluyla sunum yapacak gruplar segilmistir. Ogretmen bu siiregte

ogrencileri siirekli gozlemlemis ve gordiigii eksiklikleri tamamlamistir.
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Bu uygulama {initenin diger alt basliklar1 i¢in de aymi sekilde uygulanarak
calisma tamamlanmistir. Calisma kapsamindaki tinite, linitelere ait konular ve ¢alisma

sureleri Tablo 3.5’de verilmistir.

Tablo 3.5.

Calisma Kapsamindaki Unite, Unitelere Ait Konular ve Calisma Siireleri

Uniteye Ait Konular Calisma Siiresi

Maddenin Yap. ve Oz. Element, elementlerin sembolleri ve 8 saat

Atomun yapisi
Maddenin Yap. ve Oz. Katman-elektron dizilimi ile 8 saat

kimyasal 6zellikler

Maddenin Yap. ve Oz. Kimyasal bag 4 saat
Maddenin Yap. ve Oz. Bilesikler ve formiilleri 8 saat
Maddenin Yap.ve Oz. Karisimlar 8 saat

3.5. Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin 6n 6grenmelerinin esit olup
olmadigmi belirlemek amaciyla OBT 6n test olarak uygulanmistir. Ayrica
Epistemolojik tutumlarim1 (ETO) ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini
belitlemek amaciyla FTTO 6n test olarak uygulanmistir. Bu uygulamadan sonra
arastirmanin modelinde belirtildigi gibi deney ve kontrol gruplarinda dersler islenmis ve
ABT, ETO ve FTTO son test olarak uygulanmistir. Yapilan arastirmada uygulanan
testlerden elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS-20 paket programindan
faydalanilarak analiz edilmis ve yorumlanmistir. Bu arastirmada kullanilan 6lgme

araglar sunlardir:
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3.5.1. On Bilgi Testi (OBT)

OBT, Ortaokul 7. siif Fen ve Teknoloji dersi konularini i¢ine alacak sekilde
hazirlanan ¢oktan se¢meli 25 sorudan olusmaktadir (Ek 1). Bu testteki sorular 110K252
numarali TUBITAK projesinden alinmustir. Testteki sorularm tamami Milli Egitim
miifredat programinda bulunan ve program dogrultusunda islenen Fen ve Teknoloji
kapsamu ile ilgilidir. Veriler SPSS programindan faydalanilarak ¢dziimlenmistir. OBT
icin Cronbach Alpha givenilirlik katsayisi 0,71 olarak hesaplanmistir. 0,60 <a < 0,80

oldugu i¢in 6lcek oldukea giivenilirdir.

3.5.2. Fen ve Teknoloji Tutum Ol¢egi (FTTO)

Aragtirmada kullanilan tutum 06l¢egi Geban ve arkadaslar1 (1994) tarafindan
gelistirilmis 5’li likert tipinde bir 6lgek olup Cronbach Alpha giivenilirlik katsayis1 0,83
olarak tespit edilmistir. Tutum O6l¢egi Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutumlarin1  belirleyen olumlu ve olumsuz yargilar iceren 15 ifadeden olusan
climlelerden olusmaktadir (Ek 2). Bu 15 ifadeden 10 tanesi olumlu, 5 tanesi olumsuzdur.
Ogrenciler bu ifadelere goriisleri dogrultusunda tamamen katiliyorum, katiliyorum,
kararsizim, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum seklindeki bdoliimleri isaretleyerek

goriiglerini bildirmislerdir.

FTTO 6lgegi calisma kapsamindaki 6grencilerin tamamina ¢alisma baslamadan

once On test caligmanin ardindan son test olarak uygulanmistir.

Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum Olgegi verilerinin ¢éziimlenmesinde
SPSS istatistik programindan faydalanilmistir. Olumlu ifadeler ¢oziimlenirken tamamen
katiliyorum ifadesine 5 puan, katiliyorum ifadesine 4 puan, seklinde azalan puanlar
verilmistir. Olumsuz ifadeler ¢oziimlenirken tamamen katiliyorum ifadesine 1 puan,
katiliyorum ifadesine 2 puan seklinde artan puanlar verilmistir. Veriler SPSS
programinda degerlendirilerek Ogrencilerin tutumlarinda meydana gelen degisiklik

ortaya ¢ikarilmistir.
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3.5.3. Akademik Basar: Testi (ABT)

Arastirmada kullanilan ABT, arastirmaci tarafindan, yedinci sinif “Maddenin
Yapist ve Ozellikleri” Unitesi kazammlarmi kapsayan 32 coktan se¢meli sorudan
olusacak sekilde hazirlanmistir. Testin giivenirligini hesaplamak icin ilgili test daha
once “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” {initesini gormiis olan 80 sekizinci sinif
ogrencisine uygulanmis ve SPSS paket programi kullanilarak testin giivenirlik katsayisi
(Cronbach Alpha) 0=0,854 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplamalarindan sonra
testin gegerliligi icin ise test ilkogretim boliimiinde Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Ogretim elemanlar1 ve arastirmacilarin goriisiine sunulmus bdylece uzman gorisleri
is18inda testin sorularinda gerekli diizenlemeler yapilmigtir. Dizeltmelerden sonra
hazirlanan ABT (Ek-3) toplam 30 sorudan olusmustur. Test her dogru cevaba 3,33

yanlis ve bos birakilan cevaplara 0 puan verilecek sekilde puanlandirilmstir.

3.5.4. Epistemolojik Tutum Ol¢egi (ETO)

Conley et all., (2004) tarafindan gelistirilmis olan ETO, kendi kendine rapor
etme anketi olup, 6grencilerin cevaplar1 bes puanlik likert 6l¢ceginde alinir. Orijinali 26
maddeden olusan bu 6lcek Turkgeye ¢evrildikten sonra 6lgegin agikligi ve maddelerinin
anlamlilig1 acisindan bir grup ilkokul 6grencisi ilizerinde denenmistir. Yapilan deneme
calismasindan sonra ankette negatif korelasyonu olan 2 madde ¢ikarilmig ve Tiirkiye’de
de uygulanabilir hale getirilmistir. Sonuc olarak elde edilen 24 maddelik ETO’niin 9
maddesi olumsuz 15 maddesi olumlu ifade icermektedir ve bu 6lgegin Cronbach alfa
giivenirlik katsayis1 0,76 olarak bulunmustur. Bu olgekte &grencilerin verdikleri
cevaplar, olumlu ifade iceren maddeler icin “kesinlikle katiliyorum” ifadesi 5 puan,
“katiliyorum” ifadesi 4 puan seklinde azalan puanlar verilerek degerlendirilirken,
olumsuz ifade iceren maddeler “kesinlikle katiliyorum™ ifadesi 1 puan, “katiliyorum”

ifadesi 2 puan seklinde artan puanlar verilerek degerlendirilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Uygulama oncesinde ve sonrasinda &grencilere verilen OBT, ABT, ETO ve

FTTO elde edilen veriler degerlendirilerek deney ve kontrol gruplari arasinda
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karsilagtirmalar yapilmistir. Aragtirmada kullanilan Olgeklerden elde edilen verilerin

degerlendirilmesi ve analizi agagida sirayla agiklanmistir:

1) Ilk olarak deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin OBT den elde
ettikleri puanlarin tanimlayici istatistikleri yapilmis, daha sonra gruplarin puan
ortalamalarinin birbirinden anlamli derecede farkli olup olmadigmi belirlemek icin

ANOVA kullanilmastir.

2) ABT son test puanlariin tanimlayici istatistikleri yapilmis ve ANCOVA

kullanilmuistir.

3) FTTO 6n test puanlarinin tanimlayici istatistikleri yapilmis ve daha sonra
gruplarin puan ortalamalarinin birbirinden anlamli derecede farkli olup olmadigim

belirlemek icin ANOVA kullanilmstir.

4) FTTO son test puanlarinin tanimlayici istatistikleri yapilmis ve daha sonra

gruplarin puan ortalamalarinin birbirinden anlamli derecede farkli olup olmadigim

belirlemek igcin ANOVA kullanilmistir.

5) ETO 6n test puanlarinin tanimlayici istatistikleri yapilmis ve daha sonra
gruplarin puan ortalamalarinin birbirinden anlamli derecede farkli olup olmadigini

belirlemek icin ANOVA kullanilmistir.

6) ETO son test puanlarinin tamimlayici istatistikleri yapilmis ve daha sonra
gruplarin puan ortalamalarinin birbirinden anlamli derecede farkli olup olmadigim

belirlemek icin ANOVA kullanilmstir.

Yapilan tiim istatistiksel c¢alismalarda anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul

edilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUM

Bu bolimde, “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” iinitesindeki konularmn
ogretiminde Jigsaw Il, okuma-yazma-uygulama ve geleneksel 6grenme yontemlerinin
etkisinin arastirilmasindan elde edilen bulgular yer almaktadir. Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri {initesinin islenisinde arastirmaya katilan oOgrencilerin OBT ve ABT
puanlarindan elde edilen veriler igin tanmimlayict istatistikler, ANOVA ve ANCOVA
analizleri yapilmistir. Arastirmada “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” Unitesindeki
uygulamaya katilan grencilerin FTTO ve ETO 6n-test ve son-test puanlarindan elde

edilen veriler igin ise tanimlayici istatistikler ve ANOVA analizleri hesaplanmuistir.

4.1. OBT’den Elde Edilen Bulgular

Jigsaw Il, okuma-yazma-uygulama ve gelencksel O6grenme ydntemlerinin
uygulandigr gruplardaki 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki onbilgilerini belirlemek
icin OBT 6n test olarak uygulanmistir. Elde edilen puanlarmn tanimlayici istatistikleri
hesaplanmig ve aralarinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin ANOVA ve
coklu karsilagtirma testlerinden LSD analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.1,
Tablo 4.2 ve Tablo 4.3 de verilmistir.

Tablo 4.1.
OBT’den Elde Edilen Verilere Ait Tanimlayic: Istatistikler

GRUPLAR N x? SS
KG 20 26,40 10,733
OYUG 20 34,60 13,315
JG 20 41,00 13,416

a: Maksimum Puan=100
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Tablo 4.1°deki verilere bakildiginda OBT’den alinan puanlara gére JG puan
ortalamasinin  (X;6=41,00) KG ve OYUG’un puan ortalamalarindan (Xkc=26,40;
Xoyuc=34,60) ylksek ve OYUG puan ortalamasinin da KG puan ortalamasindan daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.

Her t¢ grubun OBT’den elde edilen verileri 3 farkli 6rneklem grubuna ait
oldugu icin, bu verilerin karsilastirllmasinda Varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.

Verilerin analizinden elde edilen sonuglar Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2.
OBT’den Elde Edilen Verilere Iliskin ANOVA Analizi

Karelerin Sd Karelerin F p
Toplam Ortalamasi
Gruplar Aras1  2142,400 2 1071,200 6,801 0,002
Grup Ici 8977,600 57 157,502
Toplam 11120,000 59

Tablo 4.2°deki verilere bakildiginda OYUG, JG ve KG’deki 6grencilerin OBT
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu gorilmektedir.
(F2,59=6,801; p<.05). Bu farkin hangi gruplar lehine oldugunu 6grenmek icin goklu
karsilagtirma (Post-Hoc) testlerinden LSD testi yapilmis, elde edilen sonuglar Tablo

4.3 de verilmistir.

Tablo 4.3.
OBT’nin Coklu Karsilastirma Testinden Elde Edilen Verilere Iliskin LSD Analizi

(I) Gruplar1  (J) Gruplarn  Ortalama Fark(l-J) Standart Hata P

KG OYUG -8,2000 3,9686 043
JG -14,6000 3,9686 001
OYUG KG 8,2000 3,9686 043
JG -6,4000 3,9686 112
JG KG 14,6000 3,9686 001

OoYUG 6,4000 3,9686 ,112
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Tablo 4.3°deki sonuglara bakildiginda JG ve OYUG’daki 6grencilerin fen ve
teknoloji dersindeki 6nbilgi seviyelerinin, KG’deki dgrencilere gore istatistiksel olarak

anlaml derecede yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.2. ABT’den Elde Edilen Bulgular

Aragtirma kapsamindaki yontemler ile ilgili uygulamalar yapildiktan sonra
arastirma gruplarindaki 6grencilere 7. Sinif Fen ve Teknoloji dgretim programindaki
“Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” {initesi ile ilgili olarak hazirlanan ABT son test olarak
uygulanmistir. ABT nin son test puanlarina iliskin tanimlayici istatistikler Tablo 4.4

verilmigtir.

Tablo 4.4.
ABT’den Elde Edilen Verilere Ait Tamimlayici Istatistikler

GRUPLAR N x® SS
KG 20 38,955 11,8074
OYUG 20 70,970 13,2435
JG 20 67,495 17,0392

a: Maksimum Puan=100

Tablo 4.4’deki verilere bakildiginda ABT’den alinan puanlara gére KG puan
ortalamasimin (Xkc=38,955) JG ve OYUG’un puan ortalamalarindan (X;c=67,495;
Xovyuc=70,970) diisik ve OYUG puan ortalamasinin da JG’nin puan ortalamasindan

daha yuksek oldugu goriilmektedir.

Uygulama sonrast Akademik basari bakimindan hangi yontemin daha etkili
oldugunu belirlemek igin 6n test olarak uygulanan OBT’nin son testlere etkisi covarite
edilip ABT’nin son test puanlarina ANCOVA analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.5°de

verilmistir.
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Tablo 4.5.

ABT’ den Elde Verilere Iliskin ANCOVA Analiz Sonuclar:
Varyansin  Karelerin Sd Karelerin F p
Kaynagi Toplamm Ortalamalan
OBT 95,055 1 95,055 0.467 0,497
ABT 11364,743 2 5682,372 27,907  0.000
Hata 11402,566 56 203,617

Toplam 233693,780 60

Tablo 4.5 incelendiginde; JG, OYUG ve KG’lerin ABT'ye gobre akademik
basarilari arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir [F(1-60)= 27,907; p<0,05].
Bu anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu belirlemek igin ¢oklu karsilastirma

testlerinden Bonferroni analizi yapilmis sonuglar Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6.
ABT’den Elde Verilere Iliskin Bonferroni Testi Analiz Sonu¢lar:

(I) Gruplar1 ~ (J) Gruplarn  Ortalama Fark(l-J) Standart Hata P

OYUG -32,859" 4,678 ,000
KG .
JG -30,042 5,020 ,000
KG 32,859" 4,678 ,000
OYUG
JG 2,816 4,614 1,000
KG 30,042" 5,020 ,000
JG OYUG -2.816 4,614 1,000

Tablo 4.6’ya bakildiginda arastirma gruplari arasinda OYUG ve JG’nin KG’den
daha basarili oldugu (p= 0,000), OYUG ve JG’arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olamadigi (p=1,000) goérulmektedir.
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4.3. FTTO’den Elde Edilen Bulgular

Arastirma kapsamindaki gruplardaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine kars1
tutumlarmni belirlemek i¢in ¢alisma dncesinde FTTO 6n test olarak uygulanmistir. Elde
edilen puanlarin tanimlayici istatistikleri hesaplanmis ve aralarinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in ANOVA analizi yapilmis, sonuglar sirasi ile Tablo 4.7 ve

Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.7.
FTTO On Test Verilerine Ait Tanimlayict Istatistikler

GRUPLAR N X2 SS
KG 20 58,05 11,043
OYUG 20 58,30 6,689
JG 20 56,25 8,961

a: maksimum puan= 75

Tablo 4.7°deki verilere bakildiginda FTTO 6n testinden alinan puanlara gére JG
puan ortalamasinin (X;6=56,25) KG ve OYUG nin puan ortalamalarindan (Xxg=58,05;
Xovyuc=58,30) diisiik ve OYUG ve KG ortalama puanlarinin birbirine yakin oldugu

gorulmektedir.

Tablo 4.8.
FTTO On Test Verilerine Iliskin ANOVA Analizi
Karelerin Sd Karelerin F P
Toplam Ortalamasi
Gruplar Arasi 50,033 2 25,017 304 739
Grup ici 4692,900 57 82,332

Toplam 4742933 59
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Tablo 4.8’deki ANOVA analizi sonuglarina gore OYUG, JG ve KG’daki
Ogrencilerin On test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin

olmadigini goriilmiistiir [F( 59 =0,304; p>0,05].

Arastirma gruplarinda ilgili yontemlerle ¢alisma tamamlandiktan sonra FTTO
son test olarak uygulanmistir. Elde edilen puanlarin tanimlayict istatistikleri
hesaplanmis ve guruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin

ANOVA analizi yapilmis, elde edilen sonuclar Tablo 4.9 ve Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.9.
FTTO Son Test Verilerine Ait Tamimlayici Istatistikler

GRUPLAR N x? SS
KG 20 58,90 13,171
OYUG 20 58,45 11,024
JG 20 56,25 12,069

a: Maksimum Puan: 75

Tablo 4.9’daki verilere bakildiginda FTTO son testinden alinan puanlara gore JG
puan ortalamasinin (X;6=56,25) KG ve OYUG nin puan ortalamalarindan (Xxg=58,90;
Xoyuc=58,45) diisiik ve OYUG puan ortalamasinin da KG ortalama puanlarindan daha
diisiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.10.
FTTO’niin Son Test Verilerine [liskin ANOVA Analizi

Karelerin Sd Karelerin F P
Toplamm Ortalamasi
Gruplar Arasi 80,433 2 40,217 274 761
Grup i 8372,500 57 146,886

Toplam 8452.933 59
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Tablo 4.10°daki ANOVA analizi sonuglari, OYUG, JG ve KG’daki 6grencilerin
son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigini

gostermektedir [F(59) =0,274; p>0,05].

4.5. ETO den Elde Edilen Bulgular

Arastirma gruplardaki Ogrencilerin epistemolojik tutumlarini belirlemek igin
calisma &ncesinde ETO 6n test olarak uygulanmistir. Elde edilen puanlarin tanimlayici
istatistikleri hesaplanmis ve ANOVA analizi yapilmistir. Elde edilen sonuclar Tablo
4.11 ve Tablo 4.12’de verilmistir.

Tablo 4.11.
ETO On Test Verilerine Ait Tammlayici Istatistikler

GRUPLAR N x? SS
KG 20 70,60 14,166
OYUG 20 70,65 15,146
JG 20 78,00 10,780

a: maksimum puan= 120

Tablo 4.11°deki verilere bakildiginda ETO 6n testinden alinan puanlara gére JG
puan ortalamasinin (X;6=78,00) KG ve OYUG nin puan ortalamalarindan (Xxg=70,60;
Xoyuc=70,65) yliksek ve OYUG ve KG ortalama puanlarinin birbirine yakin oldugu
gorilmektedir.

Tablo 4.12.
ETO On Test Verilerine Iliskin ANOVA Analizi
Karelerin Sd Karelerin F p
Toplam Ortalamasi
Gruplar Arasi 725,233 2 362,617 1,991 146
Grup Ici 10379,350 57 182,094

Toplam 11104583 59
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Tablo 4.12°deki ANOVA analizi sonuglarmma bakildiginda OYUG, JG ve
KG’daki 6grencilerin 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin

olmadig1 gorilmektedir [F(259) =1,991; p>0,05].

Jigsaw Il, okuma-yazma-uygulama ve geleneksel Ogretim yontemlerinin
uygulamalar1 sonucunda 6grencilerin epistemolojik tutumlarinda hangi yontemin daha
etkili oldugunu belirlemek icin ETO’niin son testine ANOVA yapilmis ve son test
puanlarina iligkin tanimlayicr istatistikler hesaplanmistir.  Elde edilen sonuglar Tablo

4.13 ve Tablo 4.14’de verilmistir.

Tablo 4.13.
ETO Son Test Verilerine Ait Tammlayici Istatistikler

GRUPLAR N X2 SS
KG 20 72,75 13,314
OoYUG 20 85,00 10,407
JG 20 79,95 8,525

a: Maksimum Puan: 120

Tablo 4.13’daki verilere bakildiginda ETO son testinden alinan puanlara gore
KG puan ortalamasinin (Xkc=72,75) JG ve OYUG’nin puan ortalamalarindan
(X36=79,95; Xovyus=85,00) diisik ve OYUG puan ortalamasinin da JG ortalama
puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.14.
ETO Son Testinden Elde Edilen Verilere [liskin ANOVA Analizi

Karelerin Sd Karelerin F P
Toplamm Ortalamasi
Gruplar Arasi 1516,033 2 758,017 6,348 003
Grup Ici 6806,700 57 119,416

Toplam 8322733 59
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Tablo 4.14’deki ANOVA analizi sonuglari, OYUG, JG ve KG’daki 6grencilerin
son test puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu
gostermektedir [F 50y =6,348; p<0,05]. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit
etmek i¢in yapilan Bonferroni testi (varyanslarin homojenligi testi tablosundaki p>0,05

oldugu i¢in Bonferroni testi uygulanmistir) sonuglari Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15.
ETO’den Elde Edilen Verilere Iliskin Bonferroni Analizi

(I) Gruplar1 ~ (J) Gruplarn  Ortalama Fark(l-J) StandartHata P

OYUG -12,250 3,456 002

KG JG -7,200 3,456 125
KG 12,250 3,456 002

OYUG JG 5,050 3,456 448
KG 7,200 3,456 125

JG OYUG -5,050 3,456 448

Tablo 4.15°de Bonferroni analizi sonucuna gore KG ve JG arasinda anlamli bir
farkin olmadig1 fakat KG ile OYUG arasinda bir farkin oldugu, bu farkin OYUG
lehinde oldugu ve JG ile OYUG arasinda anlamli bir farkin olmadig: tespit edilmistir.
Tablo 4.13’deki verilerde bu ifadeyi desteklemektedir (X;6=79,95; Xoyus=85,00;
Xke=T12,75).



BESINCi BOLUM

5.SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu boliimde ¢alismanin bulgular ile ilgili elde edilen sonuglara ve bu sonuglar
dogrultusunda deginilebilecek tartisma ve Onerilere yer verilmistir. Bu aragtirmada
kullanilan yontemlerle ilgili olarak gelecekte yapilacak ¢aligmalara 1s1k tutabilecek bazi

Oneriler ileri stiriilmiistiir.

Bu calismada, ortaokul yedinci smif fen ve teknoloji dersinde yer alan
“Maddenin Yapist ve Ozellikleri” iinitesinin &gretiminde, ii¢ farkli 6gretim yontemi
uygulanarak 6grencilerin 6grenme diizeylerinin belirlenmesine ¢alisilmistir. Bu amagla
uygulama Oncesinde Ogrencilerin 6n bilgi diizeyleri Slgiilmistiir. Calisma Oncesi ve
sonrasinda uygulanan testlerden elde edilen verilere dayanilarak asagidaki sonuglara

varilmigtir.

OBT’nin, 6grenci gruplarina uygulanmasiyla elde edilen verilerin analiz
sonuglart incelendiginde, JG’daki 6grencilerin, OYUG ve KG’deki 6grencilere gore
onbilgilerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Tablo 4.2, Tablo 4.3). OBT’de
Ogrenci gruplarin aynm1 diizeyde olmadigi, hazir bulunusluk diizeylerinin farkli
seviyelerde oldugu goriilmistiir. Bunun nedeni; egitim-6gretim yili icerisinde yapilan

Ogretmen degisiminin Ogrencilerin basarilarini etkilemesi ve Ogrencilerin bireysel

performanslarindan kaynaklandig: s6ylenebilir.

Uygulamaya katilan 6grencilerin, ABT puanlarinin istatistiksel analizlerinden
elde edilen bulgulardan; fen ve teknoloji dersinde yer alan “Maddenin Yapist ve
Ozellikleri” (nitesinin dgretiminin, Okuma-Yazma-Uygulama, Jigsaw 11 ve Geleneksel
Ogretim yontemine gore yiiriitiilmesinin dgrencilerin akademik basarilar1 arasinda
anlamli bir fark olusturdugu gorilmiistir (Sekil 4.4 ve Tablo 4.5). Sonu¢ olarak bu
calismada kullanilan Okuma-Yazma-Uygulama yonteminin, fen ve teknoloji dersi

“Maddenin Yapist ve Ozellikleri” {initesinin &gretiminde &grencilerin akademik
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basarilar1 iizerindeki etkisinin Jigsav II ve Geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir(Tablo 4.6). OYUG’un basarili olmasinda; bu gruptaki
ogrencilerin OYU yonteminde ilk asamada okuma, sonra okudugunu grupga yazma ve
son asamada birlikte uygulama yapmalar1 ayrica grup lyelerinin tamaminin isbirligi

icerisinde calisarak, 6grenmede aktif rol almalarinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Bu calismada elde edilen sonuglar, bu alanda yapilan diger c¢alismalarin
sonuglartyla da uyumludur (Kog, Simsek ve Firat, 2013; Aladejana ve Aderibigbe, 2007;
McKee, Williamson ve Ruebush, 2007, Akg¢ay, 2012; Akkus, 2013; Akg¢ay, Doymus,
Simsek ve Okumus, 2012; Aksoy ve Doymus, 2011; Aksoy, 2013; Aksoy ve Giirbiiz,
2013)

FTTO den elde edilen sonuglara gore, her ti¢c grubun fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlarinin baslangigta birbirine benzer oldugu ve aralarinda her hangi bir fark
olmadigi tespit edilmistir (Tablo 4.7 ve Tablo 4.8). Uygulamadan sonraki tutumlara
bakildiginda, gruplardaki Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarinda
herhangi bir istatistiksel farklilik olusmadig: tespit edilmistir (Tablo 4.9 ve Tablo 4.10).
Bunun nedeni; uygulanan 6gretim yontemlerin sadece bir iiniteyle sinirli olmasi ve
uygulamanin kisa siireli oldugu diisiiniilmektedir. Bu sonug, derse karsi tutumlarin kisa
siireli uygulamalarla degismedigini gosteren caligmalarin sonuglart ile uyumludur

(Simsek, Doymus ve Bayrakg¢eken, 2006; Uygur, 2009; Azizoglu ve Cetin, 2009).

ETO’den elde edilen sonuglara gore, her ii¢ grubun baslangi¢ tutumlar1 arasinda
anlamli bir farkin olmadi gériilmiistir (Tablo 4.11 ve Tablo 4.12). Uygulamadan
sonraki tutumlara bakildiginda KG ve JG arasinda anlamli bir farkin olmadig: fakat KG
ile OYUG arasinda bir farkin oldugu, bu farkin OYUG lehinde oldugu ve JG ile OYUG
arasinda anlamli bir farkin olmadigi tespit edilmistir(Tablo 4.15). OYUG grubunda
gerceklesen bu farkliligin nedeni, okuma-yazma-uygulama yénteminin uygulanmasi
slirecinde dgrenciler bilginin tek kaynagi olarak 6gretmenin ya da bir kitabin olmadigini,
farkl1 kaynaklardan da bilgiye ulasilabilecegini ve bilginin dogrulugunun test
edilebilecegini gérmiis olmalarindan dolay1 onlarin epistemolojik tutumlarinda olumlu
bir etki yaptigi soOylenilebilir. Bu calismada Ogrencilerin epistemolojik tutumlarina
yonelik elde edilen sonuglar, bu alanda yapilan diger ¢alismalarin sonuglariyla da

uyumludur(Qian, ve Alvermann, 2000; Conley et al, 2004; Kaynar, Tekkaya, ve
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Cakiroglu, 2009; Kizilgiines, Tekkaya, ve Sungur,2009, Boz, Aydemir ve Aydemir;
2011).

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, bu arastirmada kullanilan yontemlerin
uygulanmasina ve bu yontemler ile ¢aligma yapmak isteyen arastirmacilara, 6grencilerin
Fen ve Teknoloji dersini sevmeleri, Fen ve Teknoloji dersinde basarilarin
arttirabilmeleri, derse karst olumlu tutum ve tavir gelistirebilmeleri amaciyla su 6neriler

sunulabilir:

1- Okuma-Yazma-Uygulama yontemi, yedinci sinif Fen ve Teknoloji dersi
“Maddenin Yapist ve Ozellikleri” {initesinin 6gretiminde, Geleneksel Ogretim
yontemine gore oldukca elverisli oldugu yapilan uygulamalar ile tespit edilmistir. Bu
nedenle ortaokul Fen ve Teknoloji miifredatindaki diger iinitelerinde, Okuma-Yazma-
Uygulama yontemi ile uyumluluk arz etmesi halinde, bu yontemle islenmesi 6grencileri

akademik, sosyal ve psikolojik yonden daha iyi motive edecegi diistiniilmektedir.

2- Yontemleri uygulamadan once 6grenciler yontemin uygulanmasi hakkinda
bilgilendirilmelidir. Arastirmada deney gruplarinda kullanilan yontemlere 6grencilerin
alisik olmamasi ve bu uygulamalar ile ilk kez karsilagmalar1 nedeni ile bir takim hazirlik

calismalar1 yapilmali ve bu siirecin isleyisi ile ilgili bilgilendirilmelidir.

3- Uygulamada 6gretmen her zaman aktif rol oynamamali, sadece 6grencilerin

anlamadiklar1 konularda yardimci olmalidir.

4- Grup icerisinde tiim 6grencilerin aktif olmalar1 saglanmalidir ve 6grencilerin
isbirligi  igerisinde  birbirlerinin  6grenmelerini  gergeklestirmelerine  ortam

olusturulmalidir.

5- Yavas 0Ogrenen Ogrencilerin, gruptan dislanarak ruhsal acidan olumsuz
yonden etkilenmemesi ve Ogrenmede isteksizligin olusmamasi i¢in O8retmenler bu
ogrencilere ¢ok dikkat etmeli onlarinda uygulamada aktif rol almalarin1 saglamalidir.
Ayrica meydana gelecek olumsuz durumlar ortadan kaldirmak i¢in aninda miidahale

etmeli, durumu geg¢istirmek ya da sonraya birakma yolunu tercih etmemelidir.



85

6- Isbirlikli 6grenme modeli, égrencileri 6grenmenin merkezine alarak onlarin
kitaplardaki bilginin bazen degisebilecegine ve bilim insanlarinin bilimde neyin dogru
oldugu konusunda her zaman hemfikir olmadiklarina yonelik yeni diisiinceleri
olusturdugu ve bu olumlu degisim 6grencilerin epistemolojik tutumlarina pozitif katki

sagladigi icin fen ve teknoloji derslerinin yani sira diger derslerde de kullanilmalidir.

7- Aragtirma sonucunda ulasilan bulgular, smirli sayida 6grenciyle yapilan
calisma sonucudur ve sadece yedinci smif Fen ve Teknoloji dersine ait “Maddenin
Yapist ve Ozellikleri” {initesini kapsamaktadir. Bu konuda daha genis gruplar iizerinde

ve diger lnitelere yonelik benzer ¢caligmalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1. On Bilgi Testi (OBT)

( Bu testteki sorular 110K252 numarali TUBITAK projesinden alinmustir)

1.Asagidakilerden hangisi elektrik ¢arpmalarindan korunmak i¢in alinmasi gereken 6nlemlerden degildir?

A) Plastik kism1 soyulmus elektrik kablolar1 kullanmamak

B) Yol kenarlarindaki yiiksek gerilim hatlarina yaklagsmamak
C) Elektrik kagag1 yapan elektrikli aletleri kullanmamak

D) Bilgisayar klavyesinin tusuna sert basmamak

2.Isik 1ginlarinin dagilmasini 6nlemek i¢in araba farlarinda......... () - askeri bolgelerde daha fazla
alan1 gérmek i¢in............... (o) IR kullanilir.
Yukaridaki ciimlede (a) ve (b) numarali bosluklara hangi segenekteki kelimeler getirilmelidir?
(a) S ()
A) Diz ayna Tlmsek ayna
B) Cukur ayna Diz ayna
C) Cukur ayna Tiimsek ayna
D) Timsek ayna Cukur ayna
3.
. Su buharmin yogunlasmasi Yandakilerden hangileri fiziksel bir degisime
Il. Petroliin yanmasi ornek olamaz?
I1l. Naftalinin siiblimlesmesi
A) Yalmz I B) Yalmz II
C)lvell D) Il ve 1l

4 Maddelerin sadece dis goriiniisiiniin yani fiziksel 6zelliklerinin degistigi olaylara Fiziksel Degisme

denir. Maddelerin kimliginin tamamen degistigi, yeni ozelliklerde maddelerin olustugu
olaylara Kimyasal Degisme denir.

Yukarida bazi tanimlar verilmistir. Bu tanimlara gore belirtilen 6rneklerden hangisi yanlis verilmistir?

Fiziksel Degisme Kimyasal Degisme
A) Tahtanin kesilmesi Tahtanin Yanmasi
B) Camin kirilmasi Hamurun pisip ekmek olmasi

C) Elmann ¢iiriiylip yok olmasi Suyun buharlagmasi

D) Suyun buz olmasi Bitkinin fotosentez yapmasi
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5. Yandaki dokuz farkli bélmede verilen maddelerden kag ~ v N
tanesi karigimdir?

A)3 B)5 C)6 D)7

A
N

@ g
J[8=i 88

N

6. Karisimlarla ilgili asagidaki bilgilerden hangileri dogrudur?

I Aynu tiir molekiillerden olusur.
Il.  Saf madde degildir.

I1l.  Homojen ve heterojen olabilir.
IV Aym tlir atomlardan olusur.

A)lve lV B) Il ve lll

C) llvelV D) I ve lll

3
Katl:SM“i,Gaz

- *1

Yukaridaki hal degisimi grafigine bakilarak asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) 3. olayda yogunlasma gerceklesir.

B) 1. olayda madde molekiilleri arasindaki uzaklik artar.

C) 2. olayda maddenin molekiilleri arasindaki uzaklik artar.
D) 4. olayda maddenin tanecikleri daha diizenli bir hal alir.

8.Maddenin gaz hali i¢cin asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Sikistirilabilirler B) Akigkandirlar C) Maddenin en diizenli halidir. D) Belirli hacimleri yoktur.

9. Siirati 72 km/h olan bir aracin siirati kag m/ s dir?

A) 5 B) 20 C) 25 D) 36
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10. Ortaya bir tahta pargasini yerlestirip iki ucuna baglanan dinamometreler ¢ekilerek kuvvetlerin
dengelenebilecegini gostermek isteyen oOgrenciler, asagidaki diizeneklerden hangisinde
amaglarina ulasirlar?

35N 33N

A)

11. Cam bir ¢ubugun, ipek esarba siirtiilmesi sonucunda pozitif olarak yiiklendigi goriiliiyor.
Buna gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Cam ¢ubuga esarptan pozitif yiik gecmistir.

B) Cam gubuktan esarba negatif yiik ge¢cmistir.

C) Cam ¢ubuktan esarba pozitif yiik ge¢mistir.

D) Esarp, notr hale gelmistir

Fa
12. Sekildeki T cismine F; , F, , F5 ve F4 kuvvetleri  etki 1
etmektedir. Cisim F; yoniinde hareket ettigine gore,
asagidakilerden hangisi yanlistir F, Fy
A) F;ve F4 kuvvetlerinin cismin hareketine bir
etkisi yoktur. T
B) F; kuvveti Fkuvvetinden bilyuktir. F,
C) Bileske kuvvetin degeri F; + F, + Fsile
hesaplanir.

D) Cisme etki eden net kuvvetin degeri sifirdan
farklidir.
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13. Yapraklar acik duran bir elektroskopa yiiklii A kiiresi yaklastirildiginda yapraklarin tamamen
kapandig: gozleniyor.

Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) A kuresi ylkstzddr.
B) A kiiresi elektroskopla ayni yiike sahiptir.
C) A Kkiiresi elektroskopla zit yiike sahiptir.

D) Yiik miktar1 bilinmeden bir sey sdylenemez.

14. Sekil-I’'de  yikli plastik  ¢ubugun
yaklagtirilmasiyla elektroskopun agilan / L \ / - -
yapraklari, Sekil-2’deki gibi, yukli K Plastik K Plastik
cubugunun yaklastiriimasiyla gubuk gubuk

kapanmaktadir.
Buna gore asagidakilerden hangileri dogrudur?

I- K cubugu negatif yiikliidiir. 7\
II-  Kyiklu plastik cubuktur. - -
1I- K yiikli cam cubuktur. Sekil-1 Sekil-2
A) Yalmz I B) Yalniz III O)lvell D) I ve lll

15. Gunlik hayatta kullandigimiz, c¢evremizde gordiiglimiiz maddelerin renk, goriinis, sekil gibi
ozellikleri farklidir. Maddelerin bu sekilde birbirinden farkli 6zelliklere sahip olmasinin
nedeni...

Alp, yukaridaki metni hangi secenekteki gibi tamamlarsa dogru olur?

A) atomlarinin dizilislerinin farkli olmasidir.
B) atomlarim farkli sayida olmasidir.

C) atomlarinin farkli olmasidir.

D) atomlarinm ayni olmasidir.

16.Giines’e en yakin olan gezegen asagidakilerden hangisidir?

A) Pliton  B) Merkiir C) Jupiter D) Neptiin

17. Bir hiicredeki kisimlarin distan i¢e dogru siralanisi asagidakilerin hangisinde verilmistir?

A) Cekirdek - Sitoplazma - Hiicre zar1
B) Sitoplazma - Hiicre zar1 - Cekirdek
C) Hiicre zar - Sitoplazma - Cekirdek

D) Cekirdek - Hiicre zar1 - Sitoplazma
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-

Seffaf
naylon
torba

Su ile tamamen dolu cam tiiplere, yaprak sayis1 farkli olan, ayni tiir bitkiler konulup, seffaf naylon torba
ile kapatilmistir. Bir siire sonra su seviyelerinde sekildeki farklilik goriilmiistiir.

Bu deney ile hangi sonuca ulasabiliriz?

A) Yeterince su almayan bitkilerde yaprak gelismez.
B) Bitkide yaprak sayisi arttik¢a, terleme artar.
C) Gozenek sayisi fazla olan bitkiler daha fazla besin yapar.

D) Suiletiminde sadece yapraklar gorevlidir.

19. Devredeki ampuliin parlakligini artirmak i¢in ne yapilma + Pi

A) Iletken telin kalinligin1 azaltmak :
“hiletken tel

B) iletken telin boyunu artirmak

C) lletken telin kalinligini artirip ve boyunu azaltmak

D) iletken telin boyunu artirip, kalmligini azaltmak

20. Ismninin konveksiyon yoluyla yayilmasi sivi ve gazlarda goriiliirken, katilarda goriilmemektedir.

Bunun sebebi agagidakilerden hangisidir?

A) Kati maddeleri olusturan tanecikler yer degistirmez.
B) Kati maddeleri olusturan tanecikler arasinda bosluk yoktur.
C) Kati maddeleri olusturan tanecikler hareket etmez.

D) Kati maddeleri olusturan tanecikler birbiriyle temas halindedir.

21. Asagidakilerden hangisi, ¢evreyi korumada her vatandasin uygulayabilecegi bir davranistir?

A) Fabrikalar1 uygun yerlere yapma
B) Sanayi atiklarini akarsulara birakmama
C) Copleri mutlaka ¢op bidonlarina atma

D) Metal atiklarini isleyerek yeniden kullanima hazir hile getirme
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22. Murat, bir ¢ukur aynanin odak noktasini bulmak istiyor. Bunun i¢in ¢ukur aynaya iki 11k 1s1m1

gonderiyor. Bu 1s1nlar1 asagidakilerden hangisindeki gibi gonderirse amacina ulagabilir?

23. Mehmet sinifta anlatacag: konu ile ilgili -
yukaridaki resimleri hazirlamistir. Ug Guneg%
resim dikkate alindiginda Mehmet'in v

I'hllI um
anlatacagt  konu  asagidakilerden //
hangisidir? Fﬁ
= Metal tel *
A) Is1 yalitimu B) Hal degisimi C) Kimyasal degisim D)Ismin yayilma yollar1

24. Asagidakilerden hangisi saf maddedir?
A) Tuzlusu
B) Oksijen
C) Sekerli su
D) Ayran
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Demir, bakir, azot gibi maddeler atomlardan olustugu halde birbirlerinden farklidir.
Didem'in sozlerine gore asagidaki yorumlardan hangisi soylenebilir?

A) Biitiin maddeler ayni atomlardan olustugu halde gériiniimleri degisebilir.
B) Butin maddelerin ortak ézellikleri vardr.
C) Maddeler kati, siv1 ve gaz hallerinde bulunabilirler.

D) Maddeleri olusturan atomlar farkli oldugu i¢in 6zellikleri de farklidir.
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EK 2. Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi (FTTO)

Aciklama: Bu 6lgek Fen ve Teknoloji Dersine Iliskin tutum ciimleleri ile her ciimlenin
karsisimda TAMAMEN KATILIYORUM, KATILIYORUM, KARARSIZIM,
KATILMIYORUM VE HIC KATILMIYORUM olmak iizere bes secenek verilmistir.

Her climleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize uygun segenegi isaretleyiniz.

= £
5512 |5 |2 | &
S22 |z |F|gz2
EZls | £ |£ |TE
1 Fen ve Teknoloji ¢ok sevdigim bir | CO | O |1 O 1O 1O
alandir
2 Fen ve Teknoloji ile ilgili kitaplari | CO | CO | O |1 O 1O
okumaktan hoglanirim
3 Fen ve Teknolojinin giinliik yasantida | CO [ O | O | O | O
cok onemli yeri yoktur
4 Fen ve Teknoloji ile ilgili ders| O | OO |1 OO
problemlerini ¢ozmekten hoslanirim
5 Fen ve Teknoloji konulart ile ilgili gok | CO | CO | O | O | O
sey 6grenmek isterim
6 Fen ve Teknoloji dersine girerken sikmt1 | CO | CO | O | O | O
duyarim
7 Fen ve Teknoloji dersine zevkle girerim | CO | O 1O |1 O 1O
8 Fen ve Teknoloji derslerine ayrilan ders | CO | CO | O | O | O
saatinin daha fazla olmasini isterim
9 Fen ve Teknoloji derslerine ¢alisitken | CO | CO | O | O | O
canim sikilir
10 | Fen ve Teknoloji konularini ilgilendiren | CO | O | O | O | O
giinliik olaylar hakkinda daha fazla bilgi
edinmek isterim
11 | Distince sistemimizi gelistirmede Fenve | CO | CO [ O | O | O
Teknoloji 6grenimi onemlidir
12 | Fen ve Teknoloji cevremizdeki dogal | CO | CO [ O |1 O 1O
olaylarin anlasilmasinda daha 6nemlidir
13 | Dersler iginde Fen ve Teknoloji dersi| CO | O | O 1O 1O
sevimsiz gelir
14 | Fen ve Teknoloji konulart ile ilgili | O | O[O | O | O
tartisma bana cazip gelmez
15 | Calisma zamaninim o6nemli bir kismm | O | O [ O | O | O
Fen ve Teknoloji dersine ayirmak isterim
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EK 3. Akademik Basar Testi (ABT)

MADDENIN YAPISI VE OZELLIKLERI AKADEMIK BASARI TESTI

Adi-Soyadi:
Okulu:
Sinifi-No:
K| [° - | [eg
8 o |°° 0
o o \'"\L /
© 25 N *)

1. Yukaridaki tanecik modellerinden hangileri bir elemente aittir?

A) YalmzlI B) Yalmz I
C) Hvelll D) LIlvelll
2. Elementin Adi  Semboli

Demir Fe

Bakir Ba

Iyot I

Civa Hg

Bor Bo

Neon Ne

Yukarida verilenlerden kag tanesi yanlistir?
A) 4 B) 3 C) 2 D) 1
3. “Element, ........................... ”climlesinde bos birakilan yere asagidaki ifadelerden
hangisi gelmelidir?
A) Farkli atom ve molekiillerin bir araya gelmesi ile olusur.
B) Cok ¢esitli atomlardan olusur.
C) Farkli molekiillerden olusur.
D) Ayni gesit atomlarin bir araya gelmesi ile olusur.
4. -yasam i¢in ¢ok onemlidir.
- kdmiir, petrol, dogalgaz ve canlilarin yapisinda bulunur.
Yukarida 6zellikleri belirtilen element asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

D) Demir B) karbon C) klor D) Aliminyum
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5. Elementler bir¢cok alanda kullanilmakta ve hayatimizi kolaylastirmaktadir.

Asagida verilen elementlerden hangisinin kullanim alan1 yanligtir?

Element Kullanildigi Yer
A) Bakir dis dolgusu
B) Civa termometre
C) Bor 1stya dayanikli cam
D) Flor dis macunlari

6. Asagidakilerden hangisi atomun yapisinda bulunan yiksiz taneciktir?
A) Proton B) Notron C) Elektron D) Iyon

7. Atomu olusturan temel parcaciklar asagidaki segeneklerden hangisinde dogru olarak

verilmistir?
A) Proton, nétron, iyon B) Proton, nétron, elektron
C) Proton, notron, katman D) Cekirdek, elektron, iyon

8. Atomun yapisi ile ilgili olarak;
L.Elektronlar ¢ekirdegin etrafindaki katmanlarda dolanir.
Il. Protonlar yiksiz taneciktir.
II1. Bir protonun kiitlesi bir elektronun kiitlesine esittir.
Yargilarindan hangileri dogrudur?
Al ve lll B)Yalmz II Olvell D)Yalnz I

9. Asagidakilerden hangisi Bohr’un atom ile ilgili goriigiidiir?
A)Elektronlar katmanlarda dolanir.
B)Atomlar ici dolu kiirelerdir.
C)(-) yiikler atomun i¢inde (+) yiikler arasinda homojen olarak dagilmustir.
D)Atomlar pargalanamaz.

10. Asagidakilerden hangisi atom modellerinden degildir?
A) Dolton atom modeli B) Kovalent atom modeli

C) Bohr atom modeli D) Rutherford atom modeli
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11. Atomu olusturan parcaciklardan hangileri yaklasik olarak aym1 hacme ve kiitleye

sahiptir?
A) Notron ve elektron B) Elektron ve proton
C) Proton ve notron D) Proton, nétron ve elektron
12. Bir atom elektron alip verdiginde ............... olusur. Ciimlesinde bos birakilan yere

asagidaki kavramlardan hangisi gelmelidir?
A)lyon B)Element C)Atom D) Proton

13. Notr bir Cl atomunun etrafindaki katmanlardan birincisinde 2, ikincisinde 8 ve
iiclinciisiinde ise 7 tane elektron vardir.
Buna gore bu Cl atomunun elektron sayis1 kagtir?
A) 17 B) 18 C) 26 D) 34
14. Asagida elektron dizilimleri verilen atomlardan hangisi kararli yapida degildir?

A) X>)2 B)Y>)2 )8
C) T=>)2 )2 D)Z> )2 )8 )8

15. Notr bir cismin negatif yiiklii hale gelebilmesi i¢in asagidakilerden hangisinin
gerceklesmesi gerekir?
A) Elektron vermesi
B)Elektron almasi
C) Notron almasi

D) Proton vermesi

16. 2 yiiklii iyon igin asagidakilerden hangisi her zaman dogrudur?
A)Proton sayisi elektron sayisindan 2 eksiktir.
B)Proton sayisi elektron sayisindan 2 fazladir.
C)Proton sayisi notron sayisindan 2 fazladir.

D)Proton sayis1 nétron sayisindan 2 eksiktir

17. Asagida verilen gizelgedeki maddelerden kag tanesi anyondur?

A4 BB C2 Dy Ca™ OH NH," cr

CO;5* Al C NO;
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18. Kimyasal baglara iliskin;
I- Kimyasal bag sonucu molekiil olusur.

II-Elektron ortaklagsmasi sonucu olusan bag iyoniktir.
I11-Iyonik baglarin olusumu, elektron alig-verisi sonucudur.
Yargilarindan hangisi yada hangileri dogrudur?

A) YalmzI B) 1velll
C) LI velll D) Il ve lll

19. Asagidaki elementlerden hangisi kendi atomlar1 arasinda kovalent bag olusturmaz?

A) Helyum B) Oksijen C) Klor D) Hidrojen

20. C-O bagi kovalent ve Na-Cl bagi ise iyoniktir.
Buna gore, asagidaki yargilardan hangisi yanlistir?
A) NaCl olusurken elektron aligverisi gergeklesir.
B) CO bir molekuldir.
C) Her iki bilesikte kimyasal bag ile baglidir.
D) CO molekiiliinde iyonlar vardir.
21.HCI molekiiliinde Cl atomu bir elektronu H ile paylagsmistir. Klor atomu bu paylagimim
ni¢in yapmigtir?

A) daha buylk olmak igin
B) proton sayisindan daha fazla elektrona sahip olmak igin
C) kararl hale doniismek i¢in

D) dubleti tamamlamak igin

OQ = @ o5 &8

0 G B L Bl

22.Yukaridaki sekildeki yuvarlaklarin her biri bir atomu gostermektedir. Farkli biiytiklik ve
renkteki yuvarlaklar farkli atomlardir. Hangi numaralar molekiiler yapr icerir?

A) 1-2-3-4-5-6 B) 2-4-6

C) 3-5-6 D) 1-2-3-5-6
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23. Yukaridaki molekiil modellerine gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) I: atom, 1l: element B) I: bilesik, Il: atom,

C) I: element, II: bilesik D) I: bilesik, II: molekdil

24. Farkli elementlere ait atomlarin belirli oranlarda bir araya gelerek bag yapmasiyla olusan
yeni ve saf maddeye ne ad verilir?

A) Karigim B) Element C) Bilesik D) Molekil

I- element I1- karisim I11- bilesik

25. H,SO, formiiliinde bulunan H, S ve O atomlarinin sayilar1 asagidaki segeneklerin hangisinde

dogru olarak verilmistir.

H S (0)
A) 2 1 4
B) 1 2 4
C) 4 1 2
D) 1 4 2

26. Sekerli su ¢ozeltisini seyreltmek icin asagidaki islemlerden hangisinin yapilmasi gerekir?
A) Seker eklemek.

B) Su eklemek.

C) Giineste bekletmek.

D) Cozeltinin yarisini bagka bir kaba bosaltmak
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27. Cozeltiler icerdikleri ¢oziinen miktarina gore seyreltik ya da derisik olarak iki gruba ayrilir.

Buna gore;
10gtuz
20g tuz 20gtuz
400 ml su
200 mlsu 400 ml su

| 1 1
Yukaridaki, esit miktarda ¢dziinen igeren, ¢ozeltilerin derisikliklerine gore karsilagtirilmalari
asagida verilenlerden hangisinde dogru olarak verilmistir?
A) I>11=I11 B) 11>1>111
C) I>111>1 D) I1>1=l1l
28. Asagida verilen gozeltilerden hangisi elektrolit ¢ozeltiye ornektir?
A) Sekerli su
B) Tuzlusu
C) Alkolli su
D) Tentlrdiyot
29. “Acaba kiip sekeri suda daha cabuk nasil ¢ozebilirim?” sorusuna cevap arayan bir
Ogrenciye agagidakilerden hangisi cevap olamaz?
A) kasikla karistirabilirim
B) Su miktarini azaltirim
C) Sigak su kullanabilirim
D) Kiip sekeri ufalayip kullanabilirim
30. Asagidaki karisimlardan hangisi yanlis siniflandirilmistir?
A) Hava - homojen
B) Kumlu su - heterojen
C) Ayran —homojen

D) Demir tozu+ kum — heterojen
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EK 4. Maddenin Tanecikli Yapis1 Unitesi Kazanimlari

1.Element ve elementlerin sembolleri ile ilgili olarak 6grenciler;
1.1.Model iizerinde, bir elementin biitiin atomlarnin ayni oldugunu fark eder (BSB- 28).
1.2.Model ve sekilleri kullanarak farkli elementlerin atomlarinin farkli oldugunu sezer
(BSB-5,6).
1.3.Periyodik sistemdeki ilk 20 elementi ve giinliik hayatta karsilastig1 yaygin element
isimlerini listeler (BSB-1,2,3,4,5,6,7; FTTC- 1).
1.4.Elementleri sembollerle gostermenin bilimsel iletisimi kolaylastirdigin1 fark eder
(FTTC- 4).
1.5.1lk 20 elementin ve yaygin elementlerin sembolleri verildiginde isimlerini, isimleri
verildiginde sembollerini belirtir.
2.Atomun yapasi ile ilgili olarak 6grenciler
2.1.Maddeyi olusturan atomlari, bagli atomlar1 ve molekiilleri model ve temsili resim
lizerinde gosterir; bag ile atomlarin veya molekiillerin uzakligi-yakinlig1 arasinda
iliski kurar (BSB- 6, 8, 28, 30 ; FTTC- 4; TD-1).
2.2.Siirtme ile elektriklenme olayina dayanarak atomun kendinden daha basit 6gelerden
olustugu ¢ikarimini yapar (BSB-8).
2.3.Atomun ¢ekirdegini, ¢ekirdegin temel pargaciklarini ve elektronlar: temsili resimler
Uzerinde gosterir.
2.4 Elektronu, protonu ve notronu kiitle ve ylik agisindan karsilastirir; atomun kiitlesinin,
yaklasik olarak proton ve nétron kiitleleri toplami oldugu sonucuna ulagir.
2.5.Notr atomlarda, proton ve elektron sayilari arasinda iliski kurar (BSB- 7; TD-1).
(FTTC- 4).
2.6.Aym elementin atomlarinda, proton sayisinin (atom numarasi) hep sabit oldugunu,
notron sayisinin az da olsa degisebilecegini belirtir.
2.7.Ayn1 atomda, elektronlarin ¢ekirdekten farkli uzakliklarda olabilecegini belirtir.
2.8.Cizilmis atom modelleri iizerinde elektron katmanlarini gosterir, katmanlardaki
elektron sayilarini igten disa dogru sayar.
2.9.Proton sayist bilinen hafif atomlarin (Z<20) elektron dizilim modelini ¢izer (FTTC-
4).
2.10.Atom modellerinin tarihsel gelisimini kavrar; elektron bulutu modelinin en

gercekei algilama olacagini fark eder (FTTC-3).



117

2.11.Bilimsel modellerin, gozlenen olgular1 agikladigi siirece ve acikladigi olgekte
gecerli olacagini, modellerin gercege birebir uyma iddias1 ve geregi olmadigini
fark eder
3.Katman-elektron dizilimi ile kimyasal 6zellikleri iliskilendirmek bakimindan
ogrenciler;
3.1.D1s katmaninda 8 elektron bulunduran atomlarin elektron alip-vermeye yatkin
olmadigini (kararli oldugunu) belirtir.
3.2.Elektron almaya veya vermeye yatkin atomlar1 belirler.
3.3.Bir atomun, katman-elektron diziliminden ¢ikarak kag elektron verecegini veya
alacagini tahmin eder (BSB- 9).
3.4.Atomlarin elektron verdiginde pozitif (+), elektron aldiginda ise negatif (-) yuk ile
yiiklendigi ¢ikarimini yapar.
3.5.Yikli atomlar1 “iyon” olarak adlandirir.
3.6.Pozitif yiiklii iyonlar1 “katyon”, negatif yiiklii iyonlar1 ise “anyon” olarak adlandirir.
3.7.Cok atomlu yaygin iyonlarin ad ve formiillerini bilir.

4.Kimyasal bag ile ilgili olarak 6grenciler;

4.1.Atomlar aras1 yakinlik ile kimyasal bag kavramini iliskilendirir.

4.2 Iyonlar aras1 cekme/itme kuvvetlerini tahmin eder, ¢cekim kuvvetlerini “iyonik bag”
olarak adlandirir.

4.3. Elektron ortaklasma yolu ile yapilan bag1 “kovalent bag” olarak adlandirir.

4.4. Asal gazlarin neden bag yapmadigini agiklar.

4.5.Elektron ortaklasma yoluyla olusan H,, O,, N, molekillerinin modelini cizer.

4.6.Molekiil yapili kat1 element kristal modeli veya resmi iizerinde molekiilii ve atomu
gosterir (BSB-28).

4.7 Kovalent baglar ile molekiiller arasinda iliski kurar (TD-1).

5.(")grenci, bilesikler ve formiilleri ile ilgili olarak;

5.1.Farkli atomlarin bir araya gelerek yeni maddeler olusturabilecegini fark eder (BSB-
5).

5.2.Her bilesikte en az iki element bulundugunu fark eder.

5.3.Molekiil yapili maddelerin model veya resmi iizerinde atomlar1 ve molekiilleri

gosterir (BSB-28).
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5.4. Molekiillerde; her elementin atom sayisinin, 6rgli yapilarda; elementlerin atom
sayilarinin oranini belirler.

5.5.Glnliik hayatta sikg¢a karsilastigi basit iyonik ve bazi kovalent bilesiklerin
formallerini yazar (FTTC- 4).

5.6.Element ve bilesiklerin hangilerinin molekiillerden olustuguna 6rnekler verir.
6. Kanisimlar ile ilgili olarak égrenciler;

6.1.Karigimlarda birden ¢ok element veya bilesik bulundugunu fark eder (BSB- 2, 4).

6.2. Heterojen karisim (adi karisim) ile homojen karisim (¢ozelti) arasindaki farki
aciklar.

6.3.Kati, s1vi ve gaz maddelerin sivilardaki ¢ozeltilerine 6rnekler verir.

6.4.Cozeltilerde, c¢ozlicl molekulleri ile ¢6zinen maddenin iyon veya molekilleri
arasindaki etkilesimlerini agiklar.

6.5.S1caklik yiikseldikg¢e ¢6ziinmenin hizlandigin fark eder.

6.6.Coziinenin tane boyutu kiigiildiik¢e ¢6ziinme hizinin artacagini kesfeder.

6.7.Cozeltileri derisik ve seyreltik seklinde siniflandirir (BSB-5, 7).

6.8.Cozeltilerin nasil seyreltilecegini ve/veya deristirilecegini deneyle gosterir (BSB-15,
16, 17, 18; TD-3).

6.9. Baz1 ¢ozeltilerin elektrik enerjisini ilettigini deneyle gosterir; elektrolit olan ve
elektrolit olmayan maddeler arasindaki farki agiklar (BSB- 2, 5, 7).

6.10.Yagmur ve yiizey sularinin kismen iletken olmasinin sebebini ve dogurabilecegi

tehlikeleri agiklar (FTTC- 26, 28, 29).
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Agiklama: Bu 6lgekte yer alan ciimleler sizin bilim, bilimsel bilgi
ve Dbilimsel bilgi kaynaklarina iligkin  diisiincelerinizi

. . . . : ; = 2

icermektedir. Her ciimlenin  karsisinda  KESINLIKLE 212 s | s

KATILMIYORUM, KATILMIYORUM, KARARSIZIM, E 919 % x| 25

KATILIYORUM VE KESINLIKLE KATILIYORUM olmak E % % @ 5 E 5

Uzere bes segenek verilmistir. Her ctimleyi dikkatle okuduktan | Z E|E é E 21

sonra kendinize uygun secenegi isaretleyiniz. =NEIMEISE IS R-D.

1.Tum insanlar, bilim insanlarinin sdylediklerine inanmak zorundadir. 20 |30 |40 | 5O

2.Bilimsel deneylerdeki fikirler, olaylarin nasil meydana geldigini merak edip | 100 | 20| 3o 40| 50
diisiinerek ortaya ¢ikar.

3.Giinlimiizde baz1 bilimsel diisiinceler, bilim insanlarinin daha o6nce | 1O | 20| ag| 40| 50
diisiindiiklerinden farklidir.

4 Bir deneye baslamadan Once, deneyle ilgili bir fikrinizin olmasinda yarar | {0 | 20| ag| 40| 50
vardir.

5.Bilimsel kitaplarda yazanlara inanmak zorundasiniz. 10 | 20| 3| 40| 50

6.Bilimsel kitaplardaki bilgiler bazen degisir. 10 | 20| 3gl 40| 50

7.Bilimsel c¢aligmalarda diisiincelerin test edilebilmesi i¢in birden fazla yol | 1O | 20| 3g| 40| sO
olabilir.

8.Fen Bilgisi dersinde, Ogretmenin sdyledigi her sey dogrudur. 10 | 20| 30| 40| 50

9.Bilimdeki diisiinceler, konu ile ilgili kendi kendinize sordugunuz sorulardan | 100 | 203 3| 40| 50
ve deneysel caligmalarinizdan ortaya ¢ikabilir.

10.Bilim insanlar1 bilim hakkinda hemen hemen her seyi bilir, yani bilinecek | 1O | 20| ag| 40| 50
daha fazla bir sey kalmamustir.

11.Bilim insanlarinin bile yanitlayamayacagi bazi sorular vardir. 10 | 20| 3gl 40| 50

12.0Olaylarin nasil meydana geldigi hakkinda yeni fikirler bulmak i¢in | 1O | 20| 3g| 40| 50O
deneyler yapmak, bilimsel ¢calismanin dnemli bir pargasidir.

13.Bilimsel kitaplardan okuduklarinizin dogru oldugundan emin olabilirsiniz. 10 | 20| 30| 40| 50

14 Bilimsel bilgi her zaman dogrudur. 10 | 20| 3| 40| 50

15.Bilimsel diisiinceler bazen degisir. 10 | 20| 3g| 40| 50

16.Sonuglardan emin olmak igin, deneylerin birden fazla tekrarlanmasinda | 1O | 20| ag| 40| 50
fayda vardir.

17.Sadece bilim insanlari, bilimde neyin dogru oldugunu kesin olarak bilirler. 10 | 20| 3g| 40| 50

18.Bilim insaninin bir deneyden aldig1 sonug, o deneyin tek yanitidir. 10 | 20| 3ol 40| 50

19.Yeni buluslar, bilim insanlarinin dogru olarak diisiindiiklerini degistirir. 10 | 20| 3g| 40| 50

20.Bilimdeki, parlak fikirler sadece bilim insanlarindan degil, herhangi | 1O | 20| ag| 40| 50
birinden de gelebilir.

21.Bilim insanlar1 bilimde neyin dogru oldugu konusunda her zaman | 1O | 20| ag| 40| 50
hemfikirdirler.

22. lyi cikarimlar, birgok farkli deneyin sonucundan elde edilen kamitlara | 100 | 200 30l 40| sO
dayanir.

23.Bilim insanlar1, bilimde neyin dogru oldugu ile ilgili diisiincelerini bazen | 100 | 203 3| 40| 50

degistirirler.
24 Bir seyin dogru olup olmadigini anlamak i¢in deney yapmak iyi bir yoldur. | 1@ | 20| 3| 40| s0
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