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ÖZET 
 

DOKTORA TEZİ 
 

BİYOLOJİ ÖĞRETMEN ADAYLARININ EVRİMLE İLGİLİ KAVRAM 
YANILGILARININ VE BİYOLOJİK EVRİM KONUSUNU İÇEREN WEB 

SİTELERİNİN İNCELENMESİ 
 

Bülent KESKİN 

2015, 338 sayfa 

 

İster eğitim, ister araştırma ve isterse de merak amaçlı olsun internetteki bilgiden 

herkes faydalanmaktadır. Fakat internette sunulan bilginin bilimsel olarak doğruluğu ve 

buna bağlı olarak insanlarda anlamlı öğrenmeye neden olup olmadığı tam açık değildir. 

Evrim teorisi, biyoloji eğitimi içerisinde temel yapı taşlarından biridir. Ancak yapılan 

çalışmalar öğretmen, öğretmen adayı ve öğrencilerin evrimle ilgili kavram yanılgılarına 

sahip olduklarını ortaya koymaktadır. Kavram yanılgılarının okul dışı kullanılan en 

yaygın kaynaklarından biri olarak internet düşünüldüğünde, evrim ile ilgili bilgi içeren 

web sitelerinin bireylerin evrimi anlamasını etkileyeceği bir gerçektir. Bu nedenle bu 

araştırmanın temel amacı biyolojik evrim konusunda bilgi sunan web sitelerini 

incelemektir. Bu noktadan hareketle lise ve üniversite düzeyinde ki öğrenciler ve 

biyoloji öğretmenleri için bu web sitelerinin eğitim ve öğretim amaçlı kullanılabilir olup 

olmadığı sorgulanmıştır. Bu sorgulama işlemi için ayrıca evrim teorisinin derslerde 

etkili bir şekilde öğretilmesinde görev doğal olarak biyoloji öğretmenlerine 

düştüğünden, biyoloji öğretmen adaylarının internet kullanma durumları ve evrimle 

ilgili kavram yanılgıları tespit edilmiştir. 

 

Araştırma nitel ve nicel yaklaşımları içeren karma araştırma desenlerinden 

gömülü desenin kullanıldığı bir araştırma olup, araştırmada tarama yöntemi 

kullanılmıştır. Araştırmanın örneklemini amaçlı örnekleme yöntemine göre Google 

arama motoru sonuçlarında çıkan 16 adet biyolojik evrim konusunu içeren Türkçe 

içerikli ve ücretsiz içerik sunan web siteleri oluşturmaktadır. Biyoloji öğretmen 

adaylarının internet kullanım durumları ile evrimle ilgili kavram yanılgılarının tespiti 



iv 

için gerekli örneklemi ise Atatürk Üniversitesi Kazım Karabekir Eğitim Fakültesi’nde 

öğrenim gören 2.,3.,4.ve 5. sınıf 117 biyoloji öğretmen adayı oluşturmuştur. 

 

Veri toplama aracı olarak, biyoloji öğretmen adaylarının internet kullanım 

durumları ölçeği, evrimle ilgili kavram yanılgısı tespit testi ve web sitesi inceleme 

ölçeği araştırmacının kendisi tarafından oluşturulmuştur. 

 

Veri analizi olarak; biyoloji öğretmen adaylarının internet kullanım durumları ile 

evrimle ilgili kavram yanılgıları tespit testinin doğru –yanlış kısımları ile ilgili verilerin 

çözümlenmesinde frekans ve yüzde dağılımları kullanılmıştır. Evrimle ilgili kavram 

yanılgıları tespit testine verdikleri cevapların nedenlerinin analizi ile biyolojik evrim 

içeren web sitelerinin incelenmesinde ise nitel veri analiz tekniklerinden betimsel analiz 

kullanılmıştır.  

 

Araştırma sonucuna göre; biyoloji öğretmen adaylarının 3.79 ortalama ile 

internet kullanma durumlarının iyi derecede oldukları ve internet kullanma durumu ile 

ilgili olumlu önermelere çok katıldıkları görülmektedir. Evrimle ilgili kavram 

yanılgılarının tespiti için hazırlanan testte ise biyoloji öğretmen adaylarının çoğunlukla 

sorulara yanlış cevap verdikleri ortaya çıkmıştır. Cevaplarının gerekçeleri 

incelendiğinde ise çok fazla kavram yanılgısı tespit edilmiştir. İncelenen 16 adet 

biyolojik evrim içeren web sitesinin 6 tanesinin az sayıda eksiklikleri olmasına rağmen 

eğitim amaçlı derslerde kullanılabilir olduğunu, geri kalan 10 tanesinin ise içerik, görsel 

tasarım ve sunulan bilgilerin kaynağı yönünden yetersiz oldukları saptanmıştır.  

 

Anahtar Sözcükler: biyolojik evrim, web siteleri, kavram yanılgıları, internet 

kullanımı, biyoloji öğretmen adayları  
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ABSTRACT 
 

DOCTORAL DISSERTATION 
 

ANALYSIS OF BIOLOGY PRE-SERVICE TEACHERS MISCONCEPTIONS 
ABOUT EVOLUTION AND WEBSITES ON BIOLOGICAL EVOLUTION 

 
Bülent KESKİN 

2015, 338 pages 

 

Whether for training purposes, for research purposes or for wonder, everyone 

benefits from information on the internet. But whether the scientific accuracy of the 

information presented on the internet and consequently leads to meaningful learning in 

humans is not clear. The theory of evolution is one of the basic building blocks in 

biology education. But recent studies proved that teachers, pre-service teachers and 

students have misconceptions about evolution. When it is thought internet is one of the 

most common resources of misconceptions other than schools, it is the fact that 

websites containing information about evolution affects the individuals understanding 

of the evolution. Therefore the main purpose of this research is to examine content of 

the websites providing information about biological evolution. From this point it has 

been questioned for high school students, college level students and biology teachers 

whether these websites are for educational and training purposes or not. For this 

questioning process, also it is naturally fall into biology teachers to teach theory of 

evolution effectively in lessons, biology pre-service teachers’ internet usage and 

misconceptions about evolution has been identified.  

 

Research is a embedded pattern of mixed type consisting of qualitative and 

quantitative approaches; survey method was used in this research. The sample of 

research according to purposive sampling method is consists of results coming from 

google search engine that sixteen web sites including biological evolution in Turkish 

and offers free content. 117 pre-service teachers in 2, 3, 4 and 5th grades studying in 

Atatürk University Kazim Karabekir Education Faculty have created the sample which 

is required about pre-service teachers’ internet usage and for determining of 

misconceptions about evolution. 
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As a data collection tool, pre-service teachers’ internet usage scale, determining 

test of misconceptions about evolution and web site review scale created by researcher 

himself. 

 

As the data analysis; frequency and percentage distributions have been used 

while analyzing the data about internet usage of biology pre-service teachers and the 

data about true-false part of determining test of misconceptions about evolution. 

Descriptive analysis of the qualitative data analysis techniques were used through the 

analysis of the given reasons for their answers to the determining test of misconceptions 

about evolution and analyzing of websites that include biological evolution.  

 

According to the research results; it is observed that biology pre-service teachers 

with an average 3.79 are in good degree in internet usage and agree with positive 

suggestions about internet usage. In test designed to identify misconceptions about 

evolution, it has been revealed that biology pre-service teachers often give wrong 

answers to questions. When analyzing the reasons of answers, a lot of misconceptions 

have been identified. Although six of 16 web sites including biological evolution have 

few gaps, they can be used in lessons for educational purposes, other 10 are found to be 

inadequate in terms of scientific content, visual design and the source of the provided 

information. 

 

Key Words: biological evolution, web sites, misconceptions, internet usage, 

biology pre-service teachers 
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BİRİNCİ BÖLÜM 

1. GİRİŞ 

 

Bilim bir alandaki varlıkları ve olayları inceleme açıklama, onlara ilişkin 

genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardımıyla gelecekteki olayları kestirme 

gayretleridir. Fen bilgisi derslerinde de doğadaki varlıklar ve olaylar aynı amaçlar ile 

incelenir (Turgut ve diğerleri, 1997). Topsakal (1999)’a göre fen, bilimsel düşünme ve 

bu bilimsel düşünmeyi uygulamaya koymadır. 

 

Fen bilimlerindeki yeniliklerin ve buluşların hem ülkelerin gelişmesine büyük 

katkılar sağladığı, hem de bilimsel ve teknolojik gelişmelerin temel dayanağı olduğu 

bilinmektedir. İnsanlar yaşamları boyunca çevre ile etkileşim sonucu bilgi, beceri, tutum 

ve değerler kazanırlar. Öğrenmenin temelini bu yaşantılar oluşturur. Genel anlamda 

düşünüldüğünde öğrenme bireyde davranış değişikliği meydana getirme süreci olarak 

tanımlanabilir (Ertürk, 1993).  

 

Kavram öğrenme, diğer öğrenmeler için anahtardır ve “Temelde, kavramlar 

insanlarla ve onların duygu, düşünce, hareket bütünlüğü içinde edindikleri tecrübeleri 

ile var olurlar. İnsanların ürettiği bu kavramlar dünyayı anlamaya ve onunla 

bütünleşmeye yarayan, sonuçta insanlar arası iletişimi sağlayan ve ilkeler geliştirmeye 

temel olan bir çeşit bilgi formudur. Eğitim çoğu zaman kavramlarla ilgilidir” (Ülgen, 

2004). 

 

Kavram öğretimi, öğrenme süreçlerinde üzerinde sıkça durulması gereken 

konuların başında yer almaktadır. Her kavram bireye ya da konuya özgü farklı anlamlar 

taşırsa bu durumda söylenen ile algılanan anlamlar arasında farklılıklar oluşabileceği 

gibi, kavram yanılgılarına dek uzanan zincirleme bir takım öğrenme – öğretme sorunları 

da ortaya çıkabilir. Bir konu alanına ilişkin kavramların bilinmesi ile bu kavramlar 

arasındaki ilişkiler yeni öğrenilecek ya da öğretilecek konulara temel oluşturmaktadır. 

Dolayısıyla, bir kavramın yanlış ya da eksik öğrenilmesi, bundan sonraki ilişkileri de 
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tetikleyeceğinden, sarmal biçimde kavramsal eksikliklere ya da yanılgılara yol açacak 

sonuçlar ortaya çıkartacaktır (Atasayar, 2008). 

 

Kavram yanılgıları, öğrencilerin öğretim öncesi ya da öğretim sürecinde 

edindikleri bilimsel gerçeklere aykırı olan bilgiler olarak tanımlanabilir. Öğrencilerin 

zihninde oluşan yanlış kavramlar, yeni kavramlarla sağlıklı bağlantılar kurulmasını 

engelleyerek anlamlı öğrenmenin gerçekleşmesini önemli ölçüde engellemektedir. 

Bilginin doğru ve kalıcı olarak öğretilmesinde, var olan kavram yanılgılarının 

giderilmesi ve yeni kavram yanılgılarının oluşmasının önlenmesi açısından, kavram 

yanılgılarının önceden bilinmesi büyük önem taşımaktadır (Atılboz, 2004). 

 

Günlük yaşamda kazanılan kavram yanılgıları öğrencilerin sınırlı bilgileriyle 

duyuşsal bilgileri üzerinden mantıksal yaptıkları yorum ile ortaya çıkmaktadır. Öğretim 

sonucu ile ilgili bilimsel çevreler tarafından kabul edilenlerden farklı çeşitli ön bilgi ve 

kavramalarla geldiklerini ve bu ön kavramaların öğrencilerin bilimsel prensipleri ve 

kavramları doğru şekilde öğrenmelerini engelleyebildiğini göstermektedir. Ön bilgiler 

hatalı ise onlar üzerine inşa edilen bilgiler de hatalı olabilir. Öğrencinin sahip olduğu 

fikirler bazen bilimsel olarak kabul edilen değerlerden farklı ya da eksik olabilir. Yeni 

bilgiler ile eski bilgiler arasında ilişki kurulduğunda meydana gelen öğrenmenin eksik 

olabileceğini düşünmek yanlış olmaz (Özmen ve Demircioğlu, 2003). 

 

Kavram yanılgıları, öğretme ve öğrenme sürecinin çözümlenmesi gereken 

anlamlı bir bileşenidir. Öğrencilerin fen bilimlerinin içeriğini anlamaya gereksinimleri 

vardır. Ancak bu sayede kendi doğal dünyalarına anlam kazandırabilir ve karşılaştıkları 

olgular karşısında gerekli açıklamalarda bulunabilirler. Öğrencilerin kavram 

yanılgılarını ortadan kaldırmalarına yardımcı olmak, bir parçası oldukları doğal dünyayı 

anlama süreçlerini hızlandırmakla doğrudan ilişkilidir (Yağbasan ve Gülçiçek, 2003). 

 

Öğrenciler ilk kez formal fen derslerine katıldıklarında, bilimsel düşünce olarak, 

çoğunlukla tutarsız kabul edilen sezgi, önyargı ve hayat tecrübelerini de beraberlerinde 

getirirler. Böyle bir bileşim, fen derslerinde kavram öğretiminin sağlanmasında çeşitli 

güçlüklere neden olur (Yağbasan ve Gülçiçek, 2003).  
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Yapılan araştırmalar da öğretmenlerin ve geleceğin öğretmenleri olan öğretmen 

adaylarının alan derslerinde pek çok kavram yanılgılarına sahip oldukları tespit 

edilmiştir. Biyoloji alanında yapılan çalışmalarda öğretmenlerin, öğretmen adaylarının 

ve öğrencilerin fotosentez, ekoloji, bitki biyolojisi, sindirim, boşaltım, enzim, hücre 

bölünmesi, sınıflandırma, besin ağı, osmoz-difüzyon, genetik, canlıların çeşitliliği, 

oksijenli ve oksijensiz solunum, tohumlu bitkiler, çiçekli bitkilerin büyüme ve gelişimi, 

sera etkisi, omurgalı ve omurgasız canlılar, besin zinciri, hücre konularında bilgi 

düzeylerinin yeterli olmadığı ve bazı kavram yanılgılarına sahip oldukları belirlenmiştir 

(Gülev, 2008; Kete, 2006; Tekkaya, Çapa ve Yılmaz, 2000). 

 

Eğer öğrencilerimize biyolojiyi başarılı bir şekilde öğretmek istiyorsak, 

öğrencilerin sahip oldukları kavram yanılgılarını iyi tespit etmemiz gerekir (Köse, 

2010). Bunun için de kavram öğrenme kaynaklarını gözden geçirmemiz gerekecektir. 

Araştırmalar, kavram yanılgıları ve ön yargıların oluşmasında pek çok faktörün etkin 

olabileceğini göstermektedir. Okul dışındaki kavram öğrenme kaynaklarından birisi 

olan internetin de kavram yanılgılarının nedeni olduğunu gösteren birçok çalışma vardır 

(Acar Sesen ve İnce, 2010; Chiu, 2005; Häußler, Bündner, Duit, Gräber ve Mayer, 

1998; Hughes ve diğerleri, 2012; Kaltakci ve Eryilmaz, 2010; Schoon, 1995). 

 

İnternet çok güçlü bir kitle iletişim aracıdır. Bilişim teknolojilerinin kullanıcılara 

sağladığı en büyük olanaklardan birisi, kullanıcıların internet üzerinde küresel ağ 

bağlantıları adı verilen bir grafik ara yüz sayesinde kolay bir şekilde her alanda bilgi 

alışverişi yapmalarına olanak sağlamasıdır.  

 

Web, bir ağ ortamında bilgilerin depolanması, biçimlendirilmesi, gösterilmesi ve 

geri çağrılması için evrensel olarak kabul edilmiş standartlardan oluşan bir sistemdir 

(Hepkul, 2003).  

 

Web üst metin belgelerinin hazırlanması için bir dil ile bu belgelerin aktarılması 

için bir yöntemin kullanılmasıyla oluşturulan sanal ortama verilen genel bir terimdir 

(Mutlu ve Öztürk, 1999).  
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İnternet kolay ulaşılması açısından insanlar tarafından kullanılan büyük bir bilgi 

kaynağıdır. İnternet geniş bilgi kaynağı olarak bilim ile ilgili konularda da 

kullanılmaktadır (Avouris, Dimitracopoulou, Daskalaki ve Tselios, 2001). 

 

İnternet üzerindeki bilgi ve iletişim sistemi olan web (Dillon ve Zhu, 1997), 

kolay ve çabuk ulaşılabilen, farklı uygulamalar geliştirme ve sunma olanağı sağlayan, 

güncellenmesi kolay bir öğretim ortamıdır (Koçoğlu ve Sezgin, 2000). Thuring, 

Mannemann ve Haake (1995)’ye göre web bilgiyi araştırmaya insanları teşvik eder. 

 

Web birçok depolanmış ve yapılandırılmış bilgi içerir (Avouris ve diğerleri, 

2001), ve bu bilgiler bireylere aktif öğrenme ve bilgiyi özümleme için kaynak sunar 

(Hannafin, Hill, Oliver, Glazer ve Sharma, 2003). 

 

Güncel verilere göre şuan aktif olan web sitesi sayısı 175 milyondur. İnsanlar 

günlerinin ortalama 1 saatini internet başında geçirmektedir ki bunun azımsanmayacak 

kısmı internette bilimsel haberleri takip edip bilimsel bilgiyi araştırma ile geçmektedir 

(Dursun, 2004; Ersoy ve Türkkan, 2009). Web sitelerinin bir kısmı ise bilimsel bilgileri 

içeren sitelerdir. Ayrıca araştırma sonuçlarına göre öğrencilerin birçoğunun ödevlerini 

yaparken yardım için internete başvurdukları görülmektedir (Arıkan ve Altun, 2007). 

 

Göstergelere göre bir bilgisayara ve internet bağlantısına sahip öğrenciler web 

sitelerindeki bilgiyi ve kaynakları kullanabilirler. Birçok öğrenci ilgi duyduğu konuları 

web sitelerinde ararlar (Kuiper, Volman ve Terwel, 2005). 

 

İnternette çok yüksek miktarda bilgi sunulmaktadır. Bu bilgilerden bazıları iyi 

araştırma sonuçları, bazıları ise kişisel fikirlerdir. İnternetteki bazı bilgiler sadece 

bilgilendirme amaçlıyken bazıları ise okuyanları ikna etmeye yöneliktir. Bir öğretmen, 

öğrenci, araştırmacı, işadamı veya meraklı kişiler internette arama yaptıklarında büyük 

bir bilgi yığını ile karşı karşıya kalırlar. Dahası aramalar insanları aradığı spesifik 

konulardaki kaynaklara götürebilir veya götürmeyebilir (Environmental Education and 

Training Partnership [EETAP], 1999). 
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Bireysel olarak bir kişi internette bulduğu bilginin uygunluğunu ve geçerliliğini 

nasıl belirleyebileceği, üzerinde çok büyük tartışmalara neden olan bir konudur. 

Eğitimde internetin kullanıldığı durumların birçoğunda internetteki bilginin kişiler 

tarafından dikkate alınmadan eğitimde kullanıldığı görülmüştür. Özellikle Amerika 

Birleşik Devletleri’ndeki kütüphanelerde uygulanan birkaç proje web sitelerinin 

değerlendirilmesi üzerine odaklanmıştır. Öğretmenlerin öğrencilerine interneti 

kullanırken içeriğini ciddi anlamda düşünmesini sağlamayı öğretmek üzere kullanılacak 

referans bir kaynağa ihtiyaç vardır. İnternet üzerindeki tüm bilgiler aynı şekilde 

üretilmemiştir. İnternetteki bilgi, bilimsel bilgi gibi makalelerde, kitap veya bilimsel 

kaynaklardaki gibi değildir. Bilimsel bilgi titizlikle uzmanlar tarafından gözden 

geçirilmiştir. Ama internetteki bilgi herhangi biri tarafından eklenmiş olabilir. İyi 

sitelerde kötü bilgi olabileceği gibi kötü sitelerde de iyi bilgi olabilir. Bir web sitesinin 

içeriğinin değerlendirilmesinin amacı bu bilginin en iyi nasıl kullanılabileceğidir. Bazen 

fikirler veya önyargılar bilgiyi özümlemede önemli rol oynar. Bu nedenle değişik fikir 

ve önyargıları elimizdeki karmaşık konuları anlayabilmek için önceden bilmemiz 

gerekir. İnternetteki bilgi diğer bilgi kaynaklarından ne daha iyi ne de daha kötü olarak 

görülmelidir. Çünkü internetteki bilgi ifade edildiği gibi olmayabilir. Nasıl ki tek bir 

kaynaktan bir araştırma sonucu raporlamak hoş görülmezse sadece tek bir web 

sitesinden araştırma yapmakta uygun görülmez  (EETAP, 1999). 

 

Web sitelerinin öğrencilere sunduğu yoğun ve geniş bilginin günümüz bilimsel 

eğitim standartlarını karşılamaması korkutucudur. Hatırı sayılır sayıda bilimsel konular 

ile ilgili web sitesi için analizler yapılmış olsa da web sitelerinin öğrencilere hangi 

ölçüde bilimsel bilgiler sunduğu açık değildir. Yaygın bir görüş ise Amerika Birleşik 

Devletleri’ndeki biyoloji eğitiminde kullanılan web sitelerinin ulusal fen eğitimi 

standartları ile uyumlu olmadığıdır (Wilkinson, Harries, Thelwall ve Price, 2003).  

 

Özellikle biyoloji eğitimi için önemli olan biyoloji ile ilgili konulardaki web 

sitelerinin çok geniş içerikte ve yoğun olmasıdır. Fakat asıl önemli olan web sitelerinin 

istenilen öğrenmeyi sağlamayı garanti etmediğidir (Reeves ve Reeves, 1997). Bilimsel 
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kanıtlar gösteriyor ki web sitelerinin anlamlı bir öğrenmeyi sağlaması için dikkatli 

kullanılması gerekmektedir (Alexander, 1995; Eklund, 1995). 

 

Biyoloji konuları kavramlar açısından zengin bir potansiyele sahiptir (Selvi ve 

Yağbasan, 2004). Biyoteknoloji, klonlama, küresel ısınma, rekombinant DNA 

teknolojisi, antibiyotik farkındalığı vb. birçok konu biyolojinin aktif olarak araştırılan 

ve toplum tarafından da en çok takip edilen konuları arasında yer almaktadır. Evrim ise 

yukarıda yazılan biyolojik alanların hepsini birleştirici bir temel oluşturmaktadır (Grace, 

2011). Biyolojinin merkezi olarak değerlendirilebilecek olan evrim, disiplinler arası bir 

konudur ve biyoloji dersinin temeli olan hücre yapısı, hücre bölünmesi, kalıtım, üreme 

gibi olayları kavramasında önemli rol oynamaktadır (Banet ve Ayuso, 2003; van Dijk, 

2009; van Dijk ve Kattman, 2009). Bilimsel araştırmalar için güçlü bir kılavuz 

niteliğindeki evrim teorisi, farklı bilim alanlarının elde ettiği bilimsel verileri 

ilişkilendirmesi ve hepsini birleştirici özellikte olması açısından da çok önemlidir (İrez, 

Çakır ve Doğan,  2007). Evrim teorisi biyoloji biliminin temelini oluşturur ve evrimin 

açıklayıcı etkisi olmadan biyolojide hiç bir şey mantıksal çerçeveye oturtulamaz 

(Dobzhansky, 1973). Benzer şekilde Gould (1982), evrim teorisi olmayan bir biyoloji 

eğitimini periyodik cetveli olmayan kimyaya benzetmiştir. Birçok araştırmacı evrim 

konusu anlaşılmadan modern biyolojiyi anlamanın mümkün olmadığını savunmaktadır 

(Bishop ve Anderson, 1990; Dobzhansky, 1973). 

 

Yapılan araştırmalarda öğretmenlerin, geleceğin öğretmenleri olan öğretmen 

adaylarının ve öğrencilerin biyoloji alanında yapılan çalışmalarda pek çok kavram 

yanılgılarına sahip oldukları ve bu konulardan birinin de biyolojik evrim konusu olduğu 

tespit edilmiştir (Baker ve Piburn, 1997; Bergman, 1979; Blackwell, Powell ve Dukes, 

2003; Dagher ve BouJaoude, 2005; Köse, 2010; Woods ve Sharmann, 2001). 

Türkiye’de evrim teorisinin öğretilmesinde de problemler olduğu açıktır. Science 

dergisinde yayınlanan bir araştırma, Amerika Birleşik Devletleri ve Türkiye’nin evrim 

teorisinin en az kabul gördüğü iki ülke olduğunu ortaya çıkarmıştır (Miller, Scott ve 

Okamoto, 2006). 
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Evrim teorisiyle ilgili çok fazla kavram yanılgısı olmasının yanı sıra, evrimin 

doğru algılanmasında bilimin doğasının anlaşılmasının temel bir faktör olduğu 

vurgulanmaktadır (National Research Council [NRC], 1998a). Bu kavram yanılgıları 

basit yanlış anlamalara sebep olabileceği gibi tamamen evrim teorisinin reddedilmesine 

de yol açmaktadır  (Alters ve Alters, 2001; Dagher ve BouJaoude, 2005; Evans, 2001; 

Mazur, 2004; McComas, 2006; Sadler, 2005). 

 

Güçlü bir bilimsel geçmişe veya bilime karşı ilgiye sahip olmayan öğrenciler 

evrim hakkında birçok kavram yanılgısına sahip olabilir ve bilimsel teorileri 

değerlendirirken evrim örneğinde olduğu gibi hayatın çeşitliliğini doğaüstü bir güce 

bağlayabilirler. Doğal seleksiyonun etkisiyle organizmalardaki evrimsel değişim 

düşüncesi öğrencinin bildiğini iddia ettiği bazı bilgiler ile ters düşebilir veya bu 

düşünceyi kendi bakış açısıyla geçerli görmeyebilir (Rutledge, 2011). 

 

Eğer bireyler bilimin nasıl işlediğini anlamazlarsa, bilimsel açıklamaların 

geçerliliği hakkında bilinçli bir şekilde karar veremezler. Öğrencilere bilimsel düşünme 

becerileri sağlama bilim eğitiminin temel parçasıdır. Eğer bireyler evrim teorisini 

bilimsel olarak geçerli ve açıklayıcı bir teori olarak kabul etmiyorlarsa, evrim ile ilgili 

konularda ve hayatlarındaki diğer önemli konularda kararlar verirken bu yanılgıları 

kararlarını etkileyecektir. Öğrencinin bilimi ve bilimin doğasını nasıl algıladığını 

bilmek, öğrencilere bilim okuryazarlığını daha etkili bir şekilde tutum olarak 

kazandırılmasında temel noktadır (Rutledge, 2011). 

 

Bir biyoloğa sorulduğunda hiç kuşkusuz evrim teorisinin güçlü delillerle 

desteklenmiş ve bilimsel olarak canlılığın çeşitliliğini açıklayan bir teori olduğunu 

söyleyebilir. Fakat halktan insanlara sorulduğunda insanlar evrim teorisinin yeterince 

desteklenmediğini hatta biyologların bile evrim teorisinin bilimsel olup olmadığını 

tartıştığını söyleyecektir (McComas, 2008).  

 

Miller (2006)’e göre insanların evrim teorisini düşük oranda kabul etmesinin 

olası nedeni insanların geniş anlamda biyolojik içerikleri anlamamasındandır. Evrim 

teorisinin bilimsel anlamda anlaşılması çok kompleks ve çok yönlüdür (Gould, 2002; 
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Miller, 1999), bu nedenle evrim teorisi hakkında kendini iyi yetiştirmemiş bireylerin 

kavram yanılgılarına sahip olması çok şaşılacak bir şey değildir (Miller, 1999). 

 

Araştırmacılar, öğretmen ve öğrencilerin evrim teorisini anlamadaki güçlüklerini 

onların sahip olduğu yanılgılara ve daha önceki sahip olduğu bilgilere bağlamaktadırlar 

(Gregory, 2009; Meir, Perry, Herron ve Kingsolver, 2007). O halde insanımızın bilimi 

anlamaktan uzaklaşmasını ve aynı zamanda da geleceğin araştırmacıları olacak kişilerin 

olumsuz etkilenmesine yol açmaması için yanlış anlamaların oluşmasını engellemek 

gerekmektedir. 

 

Evrimin okullarda çoğunlukla öğretilmediğini/öğretilemediğini söyleyen 

araştırmalar ışığında eğer evrim okullarda öğretilmiyor/öğretilemiyor ise kişilerde 

oluşan bu kavram yanılgılarının okul dışı kaynaklarının neler olabileceği konusu 

oldukça karmaşık bir konudur (Perkins, 2009). Okul dışı kullanılan en yaygın 

kaynaklardan biri olarak internet düşünüldüğünde, evrim ile ilgili bilgi içeren web 

sitelerinin bireylerin evrimi anlamasını etkileyeceği bir gerçektir. 

 

Bu araştırma, biyolojik evrim konusunu içeren web sitelerinin içerik açısından 

incelenmesine dayalıdır. Bu sorgulama işlemi için öncelikle evrim teorisinin derslerde 

etkili bir şekilde öğretilmesinde görev doğal olarak biyoloji öğretmenlerine 

düştüğünden, öğretmen adaylarının internet kullanma durumları ve evrimle ilgili 

kavram yanılgıları tespit edilmiştir. 

 

Araştırmanın temel sorusu; 

“Biyolojik evrim konusunu içeren web sitelerinin içeriği eğitim ve öğretim açısından 

uygun mudur?” 

 

Bu araştırmanın alt problemleri; 

 

1. Öğretmen adaylarının internet kullanma durumları nelerdir? 

2. Öğretmen adaylarının evrimle ilgili kavram yanılgıları nelerdir? 

3. Evrim konusundaki web siteleri bilimsel içeriğe sahip midir? 
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1.1. Araştırmanın Amacı 

 

Bu araştırmanın temel amacı biyolojik evrim konusunda bilgi sunan web 

sitelerinin içeriğini incelemektir. Bu noktadan hareketle lise ve üniversite düzeyindeki 

öğrenciler ve biyoloji öğretmenleri için bu web sitelerinin eğitim ve öğretim amaçlı 

kullanılabilir olup olmadığı sorgulanacaktır. Bu sorgulama işlemi için öncelikle evrim 

teorisinin derslerde etkili bir şekilde öğretilmesinde görev doğal olarak biyoloji 

öğretmenlerine düştüğünden, öğretmen adaylarının internet kullanma durumları ve 

evrimle ilgili kavram yanılgıları tespit edilmiştir. 

 

1.2. Araştırmanın Önemi 

 

Evrim eğitimi üzerine yapılan çalışmaların bazıları bilişsel öğrenmeler üzerine 

yoğunlaşırken (Bishop ve Anderson, 1990; Cobern, 1994; Moore ve diğerleri, 2002; 

Sharmann, 1990), diğerleri kişisel ve dini inançların teoriye olan yaklaşımlardaki 

etkilerini araştırmaktadır (Bergman, 1979; Crawford, Zembal-Saul, Munford ve 

Friedrichsen, 2005; Sinatra, Southerland, McConaughy ve Demastes, 2003; Woods ve 

Sharmann, 2001). Bu çalışmaların sonucunda öğrencilerin, öğretmenlerin ve öğretmen 

adaylarının evrimle ilgili problemlere sahip oldukları sonucuna ulaşılmıştır. Ancak 

evrimle ilgili problemlerin kaynaklarından biri olabilecek internet/web siteleri ile ilgili 

bir çalışmaya rastlanılmamıştır. 

 

Günümüzde internet hayatımızın her alanına girmiş durumdadır. Doğal olarak 

web sitelerinde barındırılan bilgi her bireyin kullanımına açıktır. İster eğitim amaçlı, 

ister araştırma amaçlı, isterse merak amaçlı olsun internetteki bilgiden herkes 

faydalanmaktadır. Fakat internette sunulan bilginin bilimsel olarak doğruluğu ve buna 

bağlı olarak insanlarda anlamlı öğrenmeye neden olup olmadığı tam açık değildir. Web 

sitelerinin içeriğini değerlendiren öğrencilerin veya bireylerin önyargıları o siteyi nasıl 

gördüklerini etkiler. Herkesin inançları, değerleri ve fikirleri vardır. Arama 

yaptığımızda doğal olarak kendi bakış açımıza uygun bilgileri sunan kaynakları tek 

otorite sahibi kaynak olarak görürken bakış açımıza ters olan asıl otorite sahibi 

kaynakları da göremeyebiliriz. Bu sebepten web sitelerini değerlendirirken kendi 
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önyargılarımızın farkında olmalıyız. Web sitelerinin yazarlarının o konuda her zaman 

otorite sahibi birisi olduğu söylenemez. Herhangi birisi internete bilgi veya 

düşüncelerini koyabilir. İnternette bir bilgi var diye ve o bilgiyi yazan kişi belirtilmiş 

olsa bile bu kişinin bu alanda uzman veya otorite sahibi birisi olduğu anlamına gelmez. 

Web sitelerinin değerlendirilmesi bir araçtır bir son değildir. Öğrencilere web sitelerinin 

içeriğinin değerlendirilmesinin öğretilmesi eleştirel düşünmeyi öğretme amaçlıdır. Bu 

çalışma öğrenci, öğretmen veya kullanıcıların kullandıkları web sitelerini 

değerlendirmelerine yardım edecektir. 

 

Ülkemizde ve yurtdışında yapılan web sitesi ile ilgili çalışmalar genellikle belli 

bir konunun incelenmesinden çok tüm bir sitenin incelenmesi şeklindedir. Ayrıca “Web 

Sitesi İncelemesi” başlığı altında ki bu çalışmalarda bir ölçek geliştirilmiş ve bu ölçeğin 

öğrenciler ve öğretmenlere uygulanması sonucu elde edilen istatistikî rakamlar 

değerlendirilerek sonuçlara varılmış ve bu sonuçlar yorumlanmıştır. Bu ölçeklerin 

ortaya koyduğu istatistikî sonuçlar, ölçeğin uygulandığı öğrenciler ve web sitesine 

muhatap olan diğer kimseler bakımından negatif veya pozitif olgunun sadece 

belirlenmesine yönelik nicelik araştırmalarıdır. Bu ölçekler kullanılarak web sitelerinin 

negatif ve pozitif yönlerinin neler olduğu, niçin oluştuğu, ne şekilde bulunduğu ve 

bunların nasıl düzeltilebileceği konusunda geniş çaplı bir sonuç elde edilmesi nicel 

araştırma yaklaşımları ile mümkün değildir. Bu sorular ancak nitel bir araştırma ile 

cevaplanabilir. Ayrıca son zamanlarda gelişmiş ülkelerde nitel (kalitatif) incelemeye 

verilen önem daha da artmaktadır. Çeşitli değerlendirme ölçekleri uygulanarak ilgili 

bireylerin görüşleri alınıp verilen puanların ortalamalarına dayanılarak yazılı 

kaynakların değerlendirilmesi konusu, bu puanları verenler alanında yetkin kişiler olsa 

dahi, çok çeşitli nedenlerle eleştirilmekte ve bu tip değerlendirmelerin önemleri de 

gittikçe azalmaktadır (Köseoğlu ve Atasoy 2003). 

 

Bu çalışma evrimle ilgili web siteleri üzerindeki bilginin hangi kriterler ile 

değerlendirileceği konusunda yurtiçi ve yurtdışı literatüre ait nitel çalışmalar için bir ilk 

oluşturacağından önemlidir. Elde edilen bulguların literatüre katkısı sonucunda içeriği 

uygun olan web sitelerinin eğitim amaçlı kullanılmasının önü açılacaktır. Ayrıca elde 

edilen bulguların ışığında bireylerin web sitelerindeki bilginin içeriğinin nasıl 
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değerlendirmeleri gerektiği konusunda onlara bir rehber olacak ve ek olarak bu bulgular 

gelecekte yapılacak daha geniş ölçekteki web sitelerinin içerik analiz ve değerlendirme 

çalışmalarına da ışık tutacaktır. 

 

1.3. Araştırmanın Sınırlılıkları 

 

Çok sayıda biyolojik evrim konulu web sitelerinden sadece 16 tanesi 

incelenmiştir. 

 

Araştırma Erzurum ili Atatürk Üniversitesi Kazım Karabekir Eğitim Fakültesi 

Ortaöğretim Fen ve Matematik Alanları Eğitimi Bölümü Biyoloji Eğitimimi Anabilim 

Dalı öğretmen adayları ile sınırlıdır. 

 

Sitelerin uyum analizi çok zaman alan bir görev olduğu için sadece bir öğretim 

görevlisinden yardım alınmıştır. 

 

1.4. Varsayımlar 

 

Bu araştırmanın temel sayıltıları; 

Araştırmada kullanılan biyolojik evrim konulu web sitelerinin tespitinde 

kullanılan arama motorunun internet üzerinde bulunan web siteleri içinden en uygun 

örnekleri sonuç olarak karşımıza çıkardığı varsayılmıştır. 

 

İnternet kullanım durumları ile evrimle ilgili kavram yanılgılarının tespiti için 

örneklem olarak seçilen biyoloji öğretmen adayları evreni en iyi şekilde temsil 

etmektedir. 

 

Öğretmen adayları anket sorularını içtenlikle yanıtlamışlardır. 

 

Sitelerin uyum analizi için başvurulan öğretim elemanı incelemeyi gönüllü 

olarak yapmıştır. 

 



  

 
 

İKİNCİ BÖLÜM 

2. KURAMSAL ÇERÇEVE VE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR 

 

2.1. Biyoloji Eğitimi 

 

Günümüzde biyoloji bilimi, hem bilimsel hem de sosyal yönü olması nedeniyle 

giderek önem kazanmaktadır. Her gün gelişen ve günlük hayatta önemi artan biyoloji 

bilgileri ile bağlantılı olarak verilecek biyoloji öğretimi, kişilere “bilmek ve tanımak” 

tan gelen bir güven kazandıracaktır. Öncelikle kendini, yasadığı çevreyi, diğer canlıları, 

doğa kurallarını öğrenen bireyler fizyolojik, psikolojik ve biyolojik ihtiyaçlarını bilinçli 

bir şekilde karşılama yoluna gidecektir. Ayrıca biyoloji öğretimi kişilere birtakım 

sonuçlara varmadan önce veri toplama, sebep-sonuç ilişkisi kurma, gözlem ve araştırma 

yapma yetenekleri kazandıracağı için bireylerin günlük yaşamda sosyal ve etik 

konularda daha sağlıklı düşünerek karar vermelerine de yardımcı olacaktır. Bireyin 

kendi biyolojik sorunlarının bilinçliliği oranında toplumsal hayatta yerini alabileceği 

unutulmamalı, eğitimin kapsamı kişilerin amaç ve ilgilerine bağlı olsa da herkesin temel 

biyoloji eğitimine ihtiyacı olduğu gerçeği kabul edilmelidir. Biyoloji öğrenimi ve 

öğretimi modern dünya için kültürel bir zorunluluktur. Biyolojik çalışmalar sonucu 

doğadaki biyolojik olayların oluşumuna ve düzenine yönelik elde edilen bilgilerin 

insanların yaşamlarına aktarılarak onların belirli davranışlar kazanmalarında 

kullanılabilecek en etkili yollardan birisi biyoloji öğretimidir (Cerrah ve Ayas, 2003; 

Doğan ve diğerleri, 2003). 

 

Biyoloji, insanın kendisini, doğayı, toplumu anlaması için vazgeçilmez bir 

bilimdir. Biyoloji sayesinde bireyler, kendilerinin ve ailelerinin gelişimi, beslenmesi, 

sağlığı, çevresi ve dünyada olan pek çok önemli ve ilginç gelişmeyi anlayabilmektedir 

(Ohlson ve Ergezen, 1997). Bu şekilde insanlar biyoloji bilgisinden günlük yaşamda 

faydalanabilirler (Ergezen, 1994).  
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Son yüzyılda biyoloji ve ona bağlı genetik, biyoteknoloji, moleküler biyoloji gibi 

bilim dallarındaki gelişmeler, insanlık tarihini pek çok açıdan değiştirebilecek bir 

duruma gelmiştir. Biyoloji ve onun teknolojik uygulamaları, insanları, doğayı ve 

toplumu önemli ölçüde etkilemektedir. Bu durum biyoloji eğitiminin gerekliliğini ve 

önemini oldukça fazla artırmıştır ve biyolojinin, yaşamın anlaşılmasına sağladığı katkı 

fark edilmiştir. Bireylerin çevreyi tanıyıp korumaları, çevrenin insan hayatındaki 

önemini anlamaları ve sağlıklı büyüyüp gelişmeleri biyoloji eğitiminin yardımıyla 

sağlanabilir. İnsanlığı ilgilendiren bu konularda bilgilendirme ancak biyoloji eğitimi ile 

sağlanabilir (Köseoğlu ve Soran, 2005). 

 

Biyoloji eğitiminin hedefi; toplumun her kesiminde, kurumunda, öğretimin her 

kademesinde gerekli bilgi ve becerilerin, yeteneklerin, davranış özelliklerinin, bilimsel 

düşünüş, araştırmacılık, araç ve gereç kullanma kabiliyetlerinin, kişilik gelişmelerinin 

kazandırılması, canlı-cansız varlıkların tanınıp bilinmeyen yönlerinin araştırılması ve 

bireylerde istendik davranış değişikliğinin gerçekleştirilmesini sağlamaktır (Dindar, 

1995). 

 

2.2. Kavram Öğrenimi ve Kavram Yanılgıları 

 

Fen bilimlerinin içeriği düşünüldüğünde, genel olarak tamamının günlük 

yaşamla ilişkili olduğu görülmektedir. Okullarda öğrenilen bilimsel bilgilerin günlük 

yaşamla ilişkilendirildiği sürece kalıcı olacağı bilinmektedir (Enginar, Saka ve Sesli, 

2002). Fen, kavramları günlük hayatta yer alan örneklerinin öğrenme ortamında 

kullanılamaması nedeniyle genellikle öğrencilerin anlamakta güçlük çektikleri 

derslerden biri olmuştur. Yaparak-yasayarak öğrenmeye dayalı fen öğretiminin, bu 

etkinliğinden uzak olarak öğrencilere aktarılması, fen kavramlarının anlaşılırlığını daha 

da güçleştirmektedir. Ancak anlamlı öğrenmenin gerçekleşebilmesi için, öğrencilerin 

öğrendikleri bu kavramları günlük yaşantılarında kendilerini etkileyen olaylarla 

ilişkilendirebilmeleri gerekmektedir (Yiğit, Devecioğlu ve Ayvacı, 2002). 

 

Fen öğrenimi, kitaplar dolusu bir takım bilimsel gerçekleri ezberleme şeklinde 

değil, önceden yapılandırılmış bilgi sistemini kullanarak daha fazla bilgiye ulaşma, 
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böylece bilim ve teknolojinin gelişmesine katkıda bulunma olarak değerlendirilmelidir. 

Bu noktada; bilimsel bilginin, kavramlar düzeyinde ele alınarak yapılandırılması, etkili 

fen öğreniminin ilk şartıdır. Kavramlar bilginin yapı taşlarıdır ve insanların 

öğrendiklerini, sınıflandırmalarını ve organize etmelerini sağlamaktadır. Ayrıca 

kavramlar, bireyin düşünmesini sağlayan zihinsel bir araçtır ve çok kapsamlı bilgileri 

kullanılabilir birimler haline getirirler (Koray, Özdemir ve Tatar, 2005).  

 

Daha önceden zihinde yerleşen kavramlar ile yeni öğrenilen kavramlar arasında 

kurulan bağlantı, kişiden kişiye farklılık göstermekte ve yeni öğrenilen kavramlar, 

bireysel olarak değişen bu kavram organizasyonlarına göre ilişkilendirilmektedir 

(Cansüngü Koray ve Bal, 2002). Fen eğitiminin amaçlarından biri de öğrencilerin 

kavramları anlamlı öğrenmelerini ve bu kavramları yaşantılarında gereksinimleri 

doğrultusunda kullanabilmelerini sağlamaktır (Ausubel, 1968). Kavramların 

öğrenilmesi için öğrencilerin, geçmiş yaşantılarından getirdikleri bilgi, tutum, beceri ve 

deneyimlerini, yeni öğrendikleri bilgilerle birlikte zihinlerinde yapılandırmaları 

gerekmektedir (Yürük, Çakır ve Geban, 2000). 

 

Son yıllarda gündemde olan yapılandırmacı (Constructivist) teoriye göre 

öğrenme zihne sürekli yeni bilgilerin eklenmesi değil, eski bilgilerle yeni bilgiler 

arasında ilişki kurulmasıdır. Bundan yola çıkarak öğrenci bilgileri zihninde 

yapılandırırken bilimsel gerçeklere aykırı kavramlar oluşturabilmektedir (Yürük ve 

Çakır, 2000). Fen alanındaki birçok terim günlük hayatımızda farklı şekillerde 

kullanılmaktadır. Bu nedenle, öğrenciler bilim ve fen alanı ile ilgili bir konuşma 

dinleyip, bir yazı okuduklarında karşılaştıkları bilimsel içerikli kelimeleri günlük 

hayatlarında kullandıkları şekilde yorumlamaktadırlar ve çoğu zaman bu yorum bilim 

ile çelişir nitelikte olmaktadır.  

 

Yakın zamanda yapılan birçok çalışma göstermiştir ki öğrenciler okul 

hayatlarına başlamadan önce çevrelerinden doğru olanların yanında, doğru olmayan 

bilgiler de edinmekte ve gördükleri ile duydukları çerçevesinde kendilerine ait bir dünya 

kurmaktadır. Okul öncesi edindikleri bu düşünce ve inanışların hepsine birden öğretim 
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öncesi kavramlar adı verilmiştir ve çalışmalar bu kavramların öğrenmeyi büyük oranda 

etkilediğini ortaya çıkarmıştır (Sencar ve Eryılmaz, 2002).  

 

Örneğin; bir araştırmada; öğrencilerin, küresel ısınma ve ozon tabakasındaki 

incelme konularında edindikleri bilginin çoğunun, okul dışındaki informal kaynaklardan 

sağlanmış olduğundan bahsedilmiştir. Ayrıca bu durumun, kavram yanılgılarının, 

öğrenciler tarafından kolaylıkla oluşturulması şansını artırdığı vurgulanmıştır (Bozkurt 

ve Cansüngü Koray, 2002).  

 

Kavram yanılgıları, eğitim öncesi kavramların bir alt kategorisidir. Kavram 

yanılgılarını eğitim öncesi yanılgılardan ayıran özellik kavram yanılgılarının bilimsel 

kavramlarla çelişiyor olmalarıdır (Sencar ve Eryılmaz, 2002). 

 

Yanlış kavramlar ya da kavram yanılgıları, kişisel deneyimler sonucu oluşmuş, 

bilimsel gerçeklere aykırı olan, bilim tarafından gerçekliği kanıtlanmış kavramların 

öğretilmesini ve öğrenilmesini engelleyici bilgiler olarak tanımlanabilmektedir (Yürük, 

Çakır ve Geban, 2000). Ayrıca kavram yanılgıları, klasik öğretim tekniklerine dirençli, 

sabit ve yaygın olarak bilimsel kavramlarla örtüşmeyen fikirlerdir (Eyidoğan ve 

Güneysu, 2002). 

 

2.2.1. Kavram yanılgılarının çeşitleri 

 

Lisans Fen Eğitimi Komitesi’ne göre öğrencilerde var olan yanlış kavramlar 

kaynaklarına göre şöyle sınıflandırılmaktadır (Committee of Undergraduate Science 

Education, 1990): 

 

1. Önyargılara dayalı kavramlar: Günlük hayat tecrübelerinde popüler şekilde 

kök salmış kavramları oluşturur. Örnek olarak, çoğu kişi yerin altındaki suların akış 

şeklinin, yeryüzündeki akarsular gibi olduğuna inanmaktadır. Bu şekildeki kanılar, 

“ısı”, “enerji” ve “yerçekimi” kavramlarında da yaygındır. 

 

2. Bilimsel olmayan inançlar: Öğrencilerin bilimsel eğitimden farklı olarak, dini 
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veya efsanevi (batıl inançlar) inançlara göre eğitilmesine dayanır. Örneğin, bazı 

öğrenciler uydurma öğretimlerle yeryüzünün oluşumu ve yaşam formlarının meydana 

gelmesi ile ilgili bilimsel olmayan kavramlar geliştirirler. 

 

3. Kavramsal yanlış algılamalar: Bilimsel bilgilerin, öğrencilerin zihinlerinde 

paradokslara engel olacak bir düzende yapılanamaması sonucu kendilerini gösterirler. 

Öğrenciler, bu karışıklıklarla bir çözüm üretmek amacıyla yanlış ve zayıf modeller 

geliştirirler. Bunun bir sonucu olarak, öğrenciler, kavramlar hakkında kuşku duyarlar. 

 

4. Bölgesel kavram yanılgıları: Günlük yaşantıda ifade ettiği anlamla, bilimsel 

alanda ifade ettiği anlamı farklı olan kavram veya kelimelerin kullanılmasıyla ortaya 

çıkar. Örneğin, birçok kimya dersi almış öğrenci tarafından “kimyasal denge” kavramı, 

günlük yaşamlarında kullandıkları “terazi dengesi” kavramı ile karıştırılmaktadır. Bu 

öğrenciler, dinamik bir denge olan kimyasal dengeyi kavrayamamakta ve statik denge 

durumu ile karıştırdıkları için dengedeki sistemlerde tepkimelerin bittiğini 

düşünmektedirler. 

 

5. Gerçeğe dayalı kavram yanılgıları: Erken yaşlarda öğrenilen ve yetişkinliğe 

kadar değişmeden gelen bilgilerden kaynaklanan kavram yanılgılarıdır. Örneğin, 

ilköğretimde öğrencilere öğretilen “güneş doğudan doğar, batıdan batar” ifadesinde, 

doğudan doğma ve batıdan batma işini güneşin yaptığı çağrışımı olduğundan, birçok 

öğrenci tarafından güneşin dünya etrafında döndüğü şeklinde algılanmaktadır. 

 

2.3. İnternet ve Web Siteleri 

 

Bilgisayar teknolojilerindeki gelişmelerden biri de bilgisayarların ağlar kurularak 

birbirine bağlanmasıdır. Bu ağların en büyüğü şüphesiz ki internet olarak bilinen Dünya 

Çapında Ağ (World Wide Web)’dır (Biçer, 2011). Web siteleri ise kişilerin her istediği 

bilgiyi elde edebildiği zamandan ve mekândan bağımsız birer bilgi kaynağı görevini 

yürütmektedir. İnternet hizmetlerinin çeşitlenmesi ile birlikte web siteleri bilgiye 

ulaşma isteğine cevap veren araçlara dönüşmüştür (Ö.Ö. Dursun, 2004). Web siteleri 

kimilerine sözlük, kimilerine ansiklopedi, kimilerine araştırma kaynağı, kimilerine 
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eğlence, kimilerine haber takip kaynağı olmuştur. Bird (2010)’e göre web dünyadaki 

geniş kitlelere hitap eden ulaşılabilirliği kolay evrensel bir kütüphanedir. 

 

Bilgi toplumlarında internet bilgiye ulaşma ve bilgiyi paylaşmada bir araç olarak 

önemli bir yere sahiptir. İnternet, kullanıcılara, hızlı, güvenilir iletişim ve insan 

deneyiminin ürünleri olan nesneleri paylaşma olanağı verdiğinden tüm disiplin ve 

meslek gruplan tarafından kullanılabilmektedir. İnan (1999)’a göre internetin,  genel 

olarak insan yaşamına getirdiği kolaylıklar ve toplumsal kalkınmayı hızlandırıcı etkileri 

bulunmaktadır. Bu etkiler; 

 

• insan eğitimini destekleyen öğeleriyle ve öğrenmeyi kolaylaştırıcı özellikleriyle 

beraber yaşam boyu öğrenme faaliyetlerini sağlamak ve desteklemek,  

• bireylerarası fikir, duygu, düşünce ve bilgi alışverişini kolaylaştırmak, 

• bilimsel faaliyetler ve mühendislik çalışmaları arasındaki koordinasyonu sağlayıp 

işbirliğini kolaylaştırmak, 

• üretimi ve üretkenliği artırmak, 

• hızlı bilgi alışverişi ve teknolojik faaliyetlerle birlikte ekonomiyi geliştirmek  

• ekonomik çıktıların sunulduğu yeni pazar olanakları yaratmak, 

• şeffaf bir yönetimi olanaklı kılması nedeniyle, demokratik faaliyetleri sevdirmek ve 

özendirmek, şeklinde sıralanabilmektedir. 

 

İnsanın bilgiye sürekli gereksinim duyması ve gereksinimlerini karşılama isteği 

onu bilgi kaynaklarına yöneltmektedir. Amaca ve ulaşılmak istenilen bilginin özelliğine 

bağlı olarak bilgi erişiminin üç temel boyutu; araştırma, gözden geçirme ve okumadır 

(Dursun, 2004). 

 

Metzger, Flanagin ve Zwarun (2003)’a göre üniversite öğrencileri yaptığı 

araştırmalarda, kütüphaneleri kullanmaktan çok interneti kullanmaya doğru bir geçisin 

olduğunu göstermiştir. 

 

Web siteleri hazırlanış ve kullanım kolaylığı bakımından bilgiye erişme amaçlı 

olarak yaygın olarak tercih edilmektedir  (Ö.Ö. Dursun, 2004). 
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Günümüzde internet hem eğitimciler hem öğrenciler hem de bireyler için bilgiye 

ulaşmada kullanılan çok önemli ve vazgeçilmez bir araçtır. 

 

İnternet erişimin artmasıyla birlikte, web siteleri popüler eğitimsel kaynaklar 

haline gelmiştir (Abdullah, 1998). Bu durum ülkemizde bütün okullarda internet 

erişimin sağlanmasıyla da sitelerin önemini daha çok artırmıştır. Bunun sonucunda 

öğretim amaçlı birçok site geliştirilmeye başlanmıştır (Yiğit, Yıldırım ve Özden, 2000; 

Kurbanoğlu, 2002). 

 

Kuiper, Volman ve Terwel (2005)’e göre internet öğrencilere çok sayıda 

interaktif deneyim fırsatı sunmakta iken geleneksel bilgi kaynakları bunu 

sağlayamamaktadır. Ayrıca internet bireylere belli bir konu hakkındaki düşüncelerini 

web sitelerindeki gruplar aracılığıyla ifade etme fırsatı da vermektedir. 

 

Web sitelerinde bulunan bilgiyi ayıklama ve seçme önemli bir konudur. Bazı 

web sitelerinin amacı tamamen öğrencilerin bir konu hakkında bilgi edinmelerini 

sağlamak olmasına rağmen, hiçbir kriteri sağlamayan web sitelerinin de öğrenciler 

tarafından kullanılması yüksek ihtimalle mümkündür (Wallace, 2004). 

 

Çok sayıda ve farklı amaçlarla hazırlanan bu sanal ortamlar karşısında, öğretmen 

ve öğrenciler, bu sitelerin hangisinden ve nasıl yararlanacakları konusunda problem 

yaşamaktadırlar (Hsu, 2006; Small ve Arnone, 1999).  

 

Sitelerin sayıca artmaya devam etmesi bu kaynakların değerlendirilmesine 

yönelik duyulan ihtiyacın önemini artırmakta ve bu durum, bu kaynakları daha geniş bir 

şekilde ele alan yeni değerlendirme araçlarının geliştirilmesini gerektirmektedir 

(Abdullah, 1998; Small ve Arnone, 1999). 

 

Yapılan yurtiçi ve yurtdışı araştırmalar sonucu web sitelerinin değerlendirilmesi 

ve bu değerlendirilmede kullanılabilecek birtakım kriterler ortaya çıkarılmıştır. 
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Yurt içindeki web sitesi incelemesine yönelik çalışmalar incelendiğinde; Güveli 

ve Güveli (2002), fonksiyonlar konusunda yapısalcı bir yaklaşımla örnek bir web 

tabanlı öğretim materyali hazırlamayı ve değerlendirmeyi amaçlamıştır. Dursun (2004), 

eğitsel internet sitelerini görsel tasarım ve kullanıcılara sunulan hizmetler açısından 

değerlendirmeyi amaçlamıştır. Gülbahar (2005), web destekli bir materyal ile ilgili 

öğrencilerin bireysel tercihlerini tespit etmeyi ve bu tercihlerin web destekli öğretim 

tasarımı açısından etkilerini ele almayı amaçlamıştır. Akıllı (2005), öğrencilerin internet 

sitelerinin kullanışlılığı ile ilgili memnuniyetlerini değerlendirmeyi amaçlamıştır. Fidan 

(2006), internet sitelerinin değerlendirilmesinde kullanılacak ‘değerlendirme ölçütleri 

seti’ oluşturmuş ve bir ilköğretim okulunun internet sitesinin nasıl olması gerektiğini 

amaçlamıştır. İşman, Dabaj, Gumuş, Altınay ve Altınay (2004), etkili internet 

sayfalarının nasıl hazırlanacağına yönelik ilkeleri açıklamayı amaçlamıştır. Kurbanoğlu 

(2002), çalışmasında nitelik ve güvenirlik açısından internet kaynaklarını değerlendirme 

ölçütlerinin neler olabileceğini amaçlamıştır. Dertlioğlu (2008), çalışmasında fen ve 

teknoloji ile ilgili web sitelerinin incelenmesi için bir ölçek hazırlamıştır. Özay (2005)’a 

göre yazılı bir kaynağın bilimsel içeriğinin ve görsel tasarımın doğru, güncel, anlaşılır, 

kavram yanılgılarından arındırılmış olması gereklidir. Karataş (2003), öğretim amaçlı 

web sayfa tasarımında en önemli öğelerden birinin renk olduğunu belirtmiş ve renk 

öğesinin kullanılmasında dikkat edilmesi gereken noktaları açıklamayı amaçlamıştır. 

İpek (2003), bilgisayarlara dayalı görsel tasarım ilkelerini görsel okuryazarlık alanında 

yeniden ele almayı amaçlamıştır. Çalışmada, görsel tasarım ilkeleri açıklık, bütünlük ve 

yaratıcılık olarak belirtilmiştir. 

 

Yurt dışındaki web sitesine yönelik çalışmalar incelendiğinde; Hall ve Hanna 

(2004) çalışmasında internet sayfalarındaki metin ve zeminde kullanılan renk 

birleşimlerinin okunabilirlik ve akılda kalma üzerindeki etkisini incelemişlerdir.  Wu ve 

Tsai (2007), çalışmalarında öğrencilerin internet üzerindeki bilgilerin doğruluğunu ve 

faydalılığını değerlendirmede izledikleri stratejileri belirleyen bir araç geliştirmeyi 

amaçlamıştır. Storey, Phillips, Maczewski ve Wang (2002), web tabanlı materyalleri 

kullanılabilirlik açısından değerlendirmeyi amaçlamıştır. Schenkman ve Jönsson (2000), 

kullanıcıların internet sayfalarını tercih etmelerini etkileyen faktörleri araştırmayı 

amaçlamıştır. Clark ve Diğerleri (1997), internet sitelerindeki görsel tasarım öğelerini 
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(tasarım, grafik, metin, renk) görünüm ve işlevsellik yönünden değerlendirmeyi 

amaçlamışlardır. Yang ve Chan (2007), İngilizce öğretimi ile ilgili internet sitelerinin 

değerlendirilmesinde kullanılabilecek değerlendirme ölçütleri geliştirmeyi amaçlamıştır. 

Nokelainen (2006), internet sayfalarının eğitimsel yararlılığını değerlendirmek amacıyla 

bir ölçek geliştirmeyi amaçlamıştır. Herring, Notar ve Wilson (2005), öğretmenlerin 

eğitimsel amaçları için en uygun yazılımları ve internet sitelerini seçmelerine yardımcı 

olacak bir yazılım/site değerlendirme formu geliştirmeyi amaçlamıştır. Tsai ve Chai 

(2005) ve Classzone, (2011), sağlıkla ilgili internet sitelerini değerlendirmek için 

kapsamlı ve güvenilir bir anket geliştirmeyi ve geliştirilen anketin geçerliğini ve 

güvenirliğini test etmeyi amaçlamışlardır. Green (2001), öğrencilerin internet sitelerini 

değerlendirmelerine yardımcı olabilecek bir metot sunmayı amaçlamıştır. Tsai ve Chai 

(2005)’in yaptıkları çalışmada web sitesi inceleme kriterleri; genel izlenim, yükleme ve 

bağlantı hızı, erişilebilirlik ve uygunluk, içerik, sitenin sağladığı hizmetler, tarayıcı 

uyumluluğu başlıklarından oluşmaktadır. Tsai (2005), eğitimcilerin ve web 

tasarımcılarının içerik tasarımında bilimsel bilgilerin gerçek yaşamla 

ilişkilendirilmesine dikkat edilmesini önermiştir. Herring, Notar ve Wilson (2005), 

öğretmenlerden alınan görüşler doğrultusunda web sitelerini inceleme kriterlerini içerik, 

öğrenci katılımı, kullanım kolaylığı ve tasarım olmak üzere belirlemişlerdir. Yang ve 

Chan (2007), tarafından yapılan çalışma sonucunda site tasarımlarında görsel tasarımın 

yanısıra sitenin kullanımının kolay olmasına, düzenlemesine, eğitimsel özelliklerine 

dikkat edilmesi gerektiği vurgulanmıştır. 

 

Buna göre, bu çalışmalar incelendiğinde, bir web sitesi değerlendirilirken; sitede 

yer alan bilgilerin kim tarafından yazıldığı ve yayımlandığı, yazarların uzmanlık 

alanları, yazarların erişim adreslerinin belirtilmesi, web sitesinde yayımlanan bilgi ve 

kaynakların hangi amaçlar doğrultusunda hazırlandığı, içeriğin objektif olarak 

sunulması, açık bir dil kullanımı, sitenin başlığının içeriye uygun olarak seçilmesi, 

sitede örnek uygulamaların bulundurulması, kaynaklara yönlendirmelerin doğru 

yapılması, hedef kitleye uygunluk, sayfaların hızlı görüntülenmesi, görsellik, tasarım, 

renk uyumu, güncellik vb. gibi noktalar önemli görülmektedir. Ülkemizde ve 

yurtdışında yapılan web sitesi ile ilgili bu çalışmalar genellikle belli bir konunun 

incelenmesinden çok tüm bir sitenin incelenmesi şeklindedir. Ayrıca “Web sitesi 
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İncelemesi” başlığı altında ki bu çalışmalarda bir ölçek geliştirilmiş ve bu ölçeğin 

öğrenciler ve öğretmenlere uygulanması sonucu elde edilen istatistikî rakamlar 

değerlendirilerek sonuçlara varılmış ve bu sonuçlar yorumlanmıştır.  

 

2.4. Evrim 

 

Nereden geldik? Nereye gidiyoruz? Yeryüzünde nasıl oldu da varız? İçerisinde 

yaşadığımız evren nasıl oluşmuştur? gibi sorulara insanoğlu yüzyıllardan beri kafa 

yormaktadır. Bu durum, insanoğlunun geçmişi ve geleceği ile ilgili ontolojik merakına 

gönderme yapmaktadır. İşte bu noktada devreye evrim teorisi girmektedir. Çünkü evrim 

teorisi, insanoğlunun sorduğu bu soruların çok büyük bir bölümüne bilimsel bilginin 

rehberliğinde yanıt verebilmektedir (Demirsoy, 1994). 

 

Charles Darwin’ in Galapagos adalarına yaptığı yolculuk ile evrim teorisinin 

evrimi başladı ve Darwin’ in yeni türlerin doğal yollarla diğer türlerden türediği, 

evrimleştiği fikri biyoloji ile tanışmış oldu. Bu teoriye göre hayvanlar, bitkiler ve 

Dünya'daki diğer tüm canlıların kökeni kendilerinden önce yaşamış türlere dayanır ve 

ayırt edilebilir farklılıklar, başarılı nesillerde meydana gelmiş genetik değişikliklerin bir 

sonucudur. 

 

Darwin’nin araştırmasına göre biyolojik evrim yaşamın çeşitliliği ve ortak 

kökeninin temel sebebiydi. Biyolojik evrim organizmanın zaman geçtikçe ve çevresine 

de bağlı olarak daha gelişmiş olması demekti ve bunu sağlayan da doğal seleksiyondu. 

Biyolojik evrim gen havuzundaki allellerin frekansında değişiklik meydana getiren 

doğal seleksiyon ile ortaya çıkıyordu. Bu aynı zamanda çok yavaş gerçekleşen bir 

süreçtir. 

 

Günümüzde evrim teorisi ve ortak bir atadan evrilme fikri artık bilim insanları 

tarafından tartışma konusu olmaktan çıkmıştır (Colby, 1997). Evrim teorisi, farklı 

disiplinler aracılığıyla topladığı delilleri kullanarak yeryüzündeki canlıların 

benzerliklerini ve farklılıklarını neden sonuç ilişkisi içinde açıklayan en kapsamlı ve en 

güçlü açıklamadır (Alles, 2001). 
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Evrim teorisi özellikle hayatın çeşitliliğini açıklamadaki değeri, birçok farklı 

alandaki birbiriyle bağlantılı gözlem ve araştırmalar ile desteklenmiştir (Braude, 1997). 

 

Evrim teorisi biyoloji biliminin temelini oluşturur ve evrimin açıklayıcı etkisi 

olmadan biyolojide hiçbir şey mantıksal çerçeveye oturtulamaz. Evrim bilgisi, biyolojik 

olayları derinlemesine anlayabilmek için en önemli ön koşuldur. (Dobzhansky, 1973, 

National Academy of Sciences [NAS], 1998). 

 

Evrim konusu Milli Eğitim Bakanlığı Talim ve Terbiye Kurulu Başkanlığı 

tarafından ortaokul 8. sınıf ve ortaöğretim 12. sınıf düzeyinde öğrencilere 

aktarılmaktadır. Ortaokul 8. sınıf düzeyinde “Hücre Bölünmesi ve Kalıtım” ünite başlığı 

ile 4 ders saati süre ve 4 kazanım ile sınırlandırılmıştır. Bu kazanımlar aşağıdaki gibidir.  

 

1. Canlıların yasadıkları çevreye adaptasyonunu örneklerle açıklar. 

2. Aynı yaşam ortamında bulunan farklı organizmaların, neden benzer 

adaptasyonlar geliştirdiğini belirtir. 

3. Canlıların çevresel değişimlere adaptasyonlarının biyolojik çeşitliliğe ve 

evrime katkıda bulunabileceğine örnekler verir. 

4. Evrim ile ilgili farklı görüşlere örnekler verir. 

 

Ortaöğretim 12. sınıf düzeyinde ise şuan mevcut öğrenciler için kullanılan eski 

müfredatta “Hayatın Başlangıcı ve Evrim” ünite başlığı ile 21 ders saati süre ve 5 

kazanım ile sınırlandırılmıştır. Bu kazanımlar aşağıdaki gibidir. 

 

1. Yaşamın ortaya çıkışı ile ilgili abiyogenez, biyogenez, panspermia, ototrof, 

heterotrof, yaratılış vb. hipotez ve görüşleri özetler. 

2. Fosillerin yaşamın anlaşılmasına sağladığı katkılara örnekler verir. 

3. Canlıların embriyolojik, biyokimyasal, anatomik ve genetik yapılarındaki 

benzerlik ve farklılıkların evrimin açıklanmasına katkılarına örnekler verir. 

4. Evrime ilişkin görüşleri özetler. 

5. Doğada meydana gelebilecek iklimsel değişikliklerden hareketle, zaman 

içinde evrim sürecinin ve yaşamın nasıl etkilenebileceğini tartışır. 
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Ayrıca ortaöğretim 12. sınıf düzeyinde şuan mevcut öğrenciler için 

kullanılmayan fakat mevcut 9. Sınıf öğrencileri 12. Sınıf olduklarında kullanılacak olan 

yeni müfredatta ise evrim konusu “Hayatın Başlangıcı ve Evrim” ünite başlığı ile 9 ders 

saati süre ve 5 kazanım ile sınırlandırılmıştır. Bu kazanımlar aşağıdaki gibidir. 

 

1. Hayatın ortaya çıkışı ile ilgili görüşleri özetler. 

2. Canlıların benzerlikleri ve farklılıkları ile fosillerin, hayatın anlaşılmasına 

sağladığı katkılara örnekler verir. 

a) Canlıların embriyolojik, biyokimyasal, anatomik, genetik yapılarındaki 

benzerlik ve farklılıkların hayatın anlaşılmasına katkıları tartışılır. 

3. Canlılık tarihi boyunca canlı çeşitliliğinin değişimini ve nedenlerini analiz 

eder. 

a) Jeolojik zamanlar boyunca canlı çeşitliliğindeki önemli değişimlerin nedenleri 

sorgulanır. 

4. Evrime ilişkin görüşleri özetler. 

a) Lamarck ve Darwin’in çalışmaları araştırılır. 

b) Evrime ilişkin görüşler irdelenir. 

c) Doğal seleksiyon, varyasyon, adaptasyon, mutasyon gibi anahtar kavramlar 

yeri geldikçe bağlam içerisinde açıklanır. 

ç) Tarım ve hayvancılıkta yapay seçilim uygulamalarına örnekler verilir. 

5. Doğada meydana gelebilecek iklimsel değişikliklerden hareketle, zaman 

içinde hayatın nasıl etkilenebileceğini tartışır. 

a) Bazı türlerin (dinozor, mamut vb.) neden yok olduğu tartışılır. 

 

Başıbüyük (2007)’e göre farklı üniversitelerde evrim öğretimi ile ilgili farklı 

programlar takip edilmekte olup bu programlarda evrim dersi (i) Evrim karşıtı içerik; 

(ii) Dar kapsamlı ve güncel olmayan içerik; (iii) Yaşam tarihini kapsayan klasik içerik; 

(iv) Güncel içerik olmak üzere başlıca dört kategoriye ayrılabilir. 

 

İlk kategoriye örnek olarak evrim dersinin içeriği aşağıda sunulmuştur. 
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Evrim Terminolojisi, Evrenin Yaratılışı, Hayatın Kökeni, Jeolojik ve Arkeolojik 

Yaş Tayin Metotları ve Kritiği, Jeolojik Zamanlar, Evrim ve Yaratılış Görüşlerinin 

Tarihi Gelişimi, Darwinizim ve Kritiği, Evrime Gösterilen Deliller ve Kritiği, 

Mutasyonlar ve Kritiği, Mikro evolüsyon ve Yeni Türlerin Teşekkülü, İnsanın Menşei, 

Yaratılış Modeli ile Evrim Görüşünün Karşılaştırılması. 

 

İkinci kategoride tanımlanan programlarda kapsam dar olup, ağırlıklı olarak 

Modern Sentez döneminin konuları işlenmektedir. Bu kategoriye örnek olarak evrim 

dersi içeriği verilmiştir: 

 

Evrimin tanımı; Dünyanın yaşı ve hayatın kökeni; Evrim ve adaptasyon; 

Evrimin delilleri; Karşılaştırmalı morfolojiden deliller; Karşılaştırmalı anatomiden 

deliller; Embriyolojiden deliller; Seroloji ve biyokimyadan deliller; Paleontolojiden 

deliller; Fizyolojiden deliller; Sitolojiden deliller; Genetikten deliller; Paleontolojik 

delillere dayanılarak atın ve insanın evriminin açıklanması; İnsan ırkları” 

 

Üçüncü kategori, yaşam tarihi ağırlıklı, klasik evrim öğretimini kapsayan içerik 

kategorisinde sınıflandırılmıştır. Bu kategoriye örnek olarak Evolüsyon dersinin içeriği 

aşağıda sunulmuştur: 

 

Evrim nedir? Evrimin meydana gelmesinde rolü olan faktörler; Ortam 

koşullarının değişmesi; Eşeyli çoğalma; Bireysel değişiklikler (Varyasyon); Fenotipik 

değişiklik (Modifikasyon); Genotipik değişiklik (Mutasyon); Seleksiyon; Adaptasyon; 

Canlıların ayrı kalmasına yol açan olaylar (izolasyon mekanizmaları); Evrim teorileri; 

Evrimin kanıtları; Canlıların evrimi; Evrenin oluşumu; Yerin oluşumu; İnorganik evrim; 

Organik evrim; Moleküler evrim; Hücresel evrim; Bitkilerin evrimi; Omurgasızların 

evrimi; Sudan karaya geçiş; Omurgalıların evrimi; Sıcak kanlılık; İnsanın evrimi; Evrim 

teorisine karşı görüşler.” 

 

Son kategoride ise yeni yaklaşım ve bilgileri programlarına almaya çaba 

gösteren bir ders içeriği bulunmaktadır. Evrim teorisinin kabulleri; Bu kabullerin 

ampirik olarak ispatı, Evrimden sorumlu süreçlerin (mutasyon,  genetik sürüklenme, 
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doğal seleksiyon ve göç) ayrı ayrı ampirik olarak ortaya konulması, türleşme ve tür üstü 

kategorilerin evrimleşme mekanizma ve süreçlerinin irdelenmesi, evrimsel tarihin 

yeniden yapılandırılması, günlük hayatta evrimsel biyolojinin kullanımı, moleküler ve 

organik evrim ile insanın evrimine ilişkin konular işlenmektedir.  

 

Özet olarak eğitim öğretim süreçlerinde evrim konusunun ilköğretim, lise ve 

üniversite düzeyinde hangi konu kapsamı ile verildiği aşağıdaki gibidir (Tablo 2.1). 

 

Tablo 2.1. 

Biyolojik Evrim Konusunun İlköğretim, Lise ve Üniversite Düzeyinde Öğretilen Konu 

Kapsamı 

İlköğretim 8. Sınıf Adaptasyon, Doğal seleksiyon, Lamark, Darwin, Varyasyon 

Lise 12. Sınıf 

Abiyogenez ve Biyogenez Görüşleri , Panspermia Görüşü, 

Ototrof Görüşü, Heterotrof Görüşü, Yaratılış Görüşü 

Lamarck’ın Görüşeri, Darwin’in Görüşleri 

Fosillerin Araştırılmasından Elde Edilen Bilgilerin Yaşamın 

Anlaşılmasına Sağladığı Katkılar 

Canlıların Embriyolojik, Biyokimyasal, Anotomik, Genetik 

Yapılarındaki Benzerlik ve Farklılıkların Evrimsel İlişkisi 

Doğadaki Değişiklikler Evrimi Nasıl Etkiler? 

Üniversite Evrim, Ortam koşullarının değişmesi, Eşeyli çoğalma, 

Varyasyon, Modifikasyon, Mutasyon, Seleksiyon, Adaptasyon, 

izolasyon mekanizmaları, Evrim teorileri, Evrimin kanıtları, 

Canlıların evrimi, Evrenin oluşumu, Yerin oluşumu, İnorganik 

evrim, Organik evrim, Moleküler evrim, Hücresel evrim, 

Bitkilerin evrimi, Omurgasızların evrimi, Sudan karaya geçiş, 

Omurgalıların evrimi, Sıcak kanlılık, İnsanın evrimi, Evrim 

teorisine karşı görüşler 

 

Evrim eğitiminde evrimi bütün bir kavram olarak vurgulayan 8 ölçüt 

belirtilmiştir. Bu ölçütler, Amerika Birleşik Devletleri Ulusal Bilim Eğitimi 



26 
 

 
 

Standartları’ndan uyarlanmış, sekiz maddelik kavram grubundan (Skoog ve Bilica, 

2002) oluşmaktadır. Bu kavramlar şunlardır: 

1. Türler zaman içinde evrimleşir 

2. Türleşme 

3. Canlıların çeşitliliği 

4. Ortak bir ataya sahip olma 

5. Evrime deliller 

6. Doğal seleksiyon 

7. Evrimin hızı ve yönü 

8. İnsanın evrimi 

 

On yıldan daha fazladır öğrencilerin alternatif kavramları hakkında yapılan 

araştırmalar öğrencilerin biyoloji ile ilgili birçok konuda alternatif kavramlara sahip 

olduklarını, bazı faktörlerin bu alternatif kavramların oluşmasında etken rol oynadığını 

ortaya çıkarmışlardır. Bu faktörlerden bazıları inançlar, değerler, tutumlar ve 

duygulardır. Bir öğrenicinin evrim için kavramsal çevresini, evrim teorisi ile ilgili hem 

bilimsel hem de alternatif ön kavramlar, bilimsel ve dini yönlendirmeler, biyolojik 

dünyanın görünüşü ve evrim teorisinin kabulü oluşturur (Köse, 2010). 

 

Öğrencilerin fen ile ilgili konulardaki düşüncelerini araştıran çalışmalar, onların 

konu hakkında sahip oldukları bilgilerin öğretmen tarafından konunun nasıl anlatılması 

gerektiğine yardımcı olacağını göstermiştir. Dolayısıyla öğretmenin öğrencilerinin derse 

bu ön-bilgilerle geldiklerini düşünmesi gerekmektedir (Alabaladejo ve Lucas, 1988). 

 

Köksal ve Arslan (2007)’a göre evrim konusunda öğrencilerin ön-bilgilerini 

araştıran çalışmalar ortaöğretim ve üniversite düzeylerinde yapılmıştır. Ortaöğretim 

düzeyindeki öğrencilerin türlerin gelişimi ile ilgili olarak “Dünyada farklı yaşam 

şekillerinin oluşmasını sağlayan ilkeler nelerdir?”, “Türler nasıl oluştu?” ve “”Neden 

çok fazla tür var?” sorularına cevapları incelendiğinde (a) tür ve birey düzeyinde, (b) 

yalnız tür düzeyinde ve (c) yalnız birey düzeyinde olmak üzere üç düzeyde açıklama 

yapıldığı görülmüştür. Açıklamalar en çok tür düzeyinde yapılmıştır: 
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1. Tür ve Birey Düzeyinde: Türler, mutasyonlar sonucu tür içi varyasyonların 

olmasıyla oluşur ve türler doğal seleksiyonun gerçekleşmesiyle oluşur şeklindeki iki 

yönlü açıklamalar. 

 

2. Tür Düzeyinde: Türler; türdeki mutasyonlarla, türün tamamının 

adaptasyonuyla, doğal seleksiyon ile ve yok olmasıyla veya türler arasındaki 

çiftleşmelerle oluşur şeklindeki açıklamalar. 

 

3. Birey Düzeyinde: Türler, bireylerin gelişimi ve/veya adaptasyonu ile oluşur 

şeklindeki açıklamalar. 

 

Öğrencilerin cevapları incelendiğinde birey ile tür arasındaki ayrımı 

yapamadıkları görülmüştür. Dolayısıyla öğrencilerin Evrim Teorisi’ni anlamalarındaki 

güçlük onların genetik konularını anlamalarındaki zorluktan kaynaklanmaktadır. 

Öğrencilerin evrim konusundan önce genetik konusunda eğitilmeleri onların evrim 

konusundaki mekanizmaları özellikle tür içi varyasyonun evrimdeki rolü anlamalarına 

yardım edecektir (Köksal ve Arslan, 2007). Ülkemizde uygulanan ilk ve ortaöğretim 

müfredatlarında bu yaklaşıma uygun olarak evrim konusu genetik konusundan sonra 

verilmektedir. 

 

Lise düzeyinde öğrencilerin evrim konusunu öğrenmelerini etkileyen karmaşık 

bir yapı vardır. Örneğin, öğrencilerin evrimle ilgili ön bilgileri, bilimsel epistemoloji, 

biyolojik dünya görüşü, dini yönelim, evrim teorisini kabul etme ve bilimsel yönelim 

yani yaşamını bilimsel etkinlikler etrafında düzenleme, doğal dünyayı fiziksel 

nedensellik yoluyla anlama ve bilimsel bir bakışla doğal olayları açıklama kavramsal 

değişim sürecinde etkili olan faktörlerdendir (Alters ve Nelson, 2002). 

 

Üniversitede de öğrencilerin önbilgileri öğrenmede etkilidir. Üniversite 

düzeyinde görülen kavram yanılgıları 5 gruptur (Alters ve Nelson, 2002, Köksal ve 

Arslan 2007): 
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1. Deneyimden Kaynaklanan Kavram Yanılgıları: Öğrencilerin günlük 

deneyimlerinden bilinçli ya da bilinçsiz olarak kazandıkları kavram yanılgılarıdır. 

Örneğin mutasyonlar uyum sağlamayı her zaman olumsuz etkiler. 

 

2. Öğrenci Tarafından Oluşturulan Kavram Yanılgıları: Öğrencilerin yeni 

karşılaştıkları bilgi hali hazırda bildikleriyle (kavram yanılgısı) çatışırsa, genellikle 

yanlış bildiklerini değiştirmek yerine yeni bilgiyi sahip oldukları eski bilgilerinin 

çerçevesine uydurur. Örneğin evrimin gelişimciliğini yani nihai amacın insan olma 

şeklinde olduğunu düşünen bir öğrenci, doğal seleksiyon kavramıyla karşılaştığında 

doğal seleksiyonun bu amaçla çalıştığını düşünecektir. 

 

3. Öğretilen ve Öğrenilen Kavram Yanılgıları: Aile ve diğer kişiler örneğin 

öğretmenler tarafından öğretilmiş ya da bilim-kurgudan öğrenilmiş bilimsel olmayan 

gerçeklerdir. Üniversite öncesinde verilen eğitimde geçen Lamarck’ın kazanılmış 

özelliklerin kalıtımı fikri ya da film, kitap ve çizgi filmler gibi basılı ve görsel 

materyallerde dinozorlar ile insanların beraber bulunması örnek olarak verilebilir. 

Ayrıca Alters ve Nelson, (2002) biyoloji, ekoloji, genetik, paleontoloji ve sistematik 

alanındaki üniversite ders kitaplarının evrim kavramlarını doğru olarak vermediğini 

belirtmiştir.  

 

4. Dilden Kaynaklanan Kavram Yanılgıları: Bir kelimenin bilimde kullanımıyla 

günlük yaşamdaki kullanım farklılığından kaynaklanır. Örneğin bazı öğrenciler, teori ile 

kanun arasındaki farkın teorinin bir hipotez olup birçok defa test edildiği, kanunun ise 

bilimsel bir gerçek olduğu çünkü çok defa başarılı olarak test edildiğini 

düşünmektedirler. Böylece öğrenciler evrimi bir kanun olmayıp bir teori olduğu için, 

kanuna göre daha alt bir kategoriye dâhil ederler. Teori ile kanun kelimelerinin 

anlamıyla ilgili bu kavram yanılgıları dildeki kullanım ile de desteklenmektedir. Günlük 

dildeki kullanımıyla teori, gerçek olmayan ve delili olmayan ya da çok az olan bir 

tahmindir. 

 

5. Dini ve Efsane Temelli Kavram Yanılgıları: Bazı öğrenciler dini/Lamarckçı 

anlayışa sahiptir yani evrimsel değişimi ihtiyaca bağlarlar. Örneğin eğer çitalar yemek 
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için hızlı koşmaya ihtiyaç duyuyorlarsa, doğa onların hızlı koşma becerilerini geliştirir. 

Öğrencilerin organizmaların ortak bir ataya sahip olmadıkları şeklindeki görüşlerinin de 

kaynağı budur. 

 

Apaydın, Kara, Çobanoğlu ve Aydın (2007)’a göre evrim teorisinin karşı karşıya 

olduğu temel kavram yanılgıları ise şunlardır: 

Termodinamiğin ikinci yasası ile çelişmesi, 

Evrim teorisinin gözlenememesi, 

Fosil kayıtlarındaki eksiklikler (geçiş formlarındaki eksiklikler), 

Bilimsel teorilerin ve dolayısıyla evrim teorisinin, kanun niteliğindeki önermeler 

kadar kanıtlanmamış olması, 

Yaşamın kendi kendine rastgele oluşumu. Özellikle Doğal seleksiyon sürecinin 

rastgele bir süreç olarak algılanması, 

 

Araştırmalara göre insanların evrim teorisini hakkında yeterli bilgileri yoktur. 

Amerika Birleşik Devletleri vatandaşlarının sadece % 25’i evrim konusunda yeterli 

bilgiye sahiptir (Shermer, 2006).  Evrimi kabul etme düzeyini saptayan dünya çapında 

yapılan bir araştırmada Amerika Birleşik Devletleri ve Türkiye en son sıralarda yer 

almış (Miller, Scott ve Okamoto 2006). Birçok araştırmacı evrim konusundaki kavram 

yanılgılarının tehlikeli boyutlarda olduğuna inanmaktadırlar (Blackwell, Powell ve 

Dukes, 2003; Branch ve Scott, 2008; Flammer, 2006). 

 

İnsanlar bir şeyi anlamadıklarında genellikle daha önceki bilgileri ve deneyimleri 

ile alakalı sebepler yaratmak eğilimindedirler (Moore, 2002). Bu ise kişilerde evrim 

teorisinin boşluklarını, teoriyi tam anlamasını engelleyen hatalı bilgilerle doldurmasına 

sebep olmaktadır. Bu sebepten evrim teorisi konusunda öğrencilerdeki kavram 

yanılgılarının tespiti ve bunların giderilmesi öğrencilerin bilimsel teoriyi daha iyi 

anlamalarına yol açacaktır.  

 



  

 
 

ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

3. YÖNTEM 

 

 Bu bölümde araştırmada izlenen araştırma yöntemi, araştırmanın evren ve 

örneklemi/araştırma grubu, veri toplamada kullanılan araçlar ve toplanan verilerin nasıl 

analiz edildiği ele alınmıştır. 

 

3.1. Araştırmanın Modeli 

 

Biyoloji öğretmen adaylarının internet kullanma durumları, evrimle ilgili kavram 

yanılgılarının tespiti ve biyolojik evrim konusundaki web sitelerinin içerik bakımından 

taşıması gereken kriterlerin belirlenip değerlendirildiği araştırma nitel ve nicel 

yaklaşımları içeren karma araştırma desenlerinden gömülü desenin kullanıldığı bir 

araştırmadır. Gömülü karma desen araştırmalarında da nitel ve nicel veriler eş zamanlı 

olarak toplanmaktadır, ancak bir veri biçimi diğeri için destekleyici rol oynamaktadır 

(Creswell, 2008). Araştırmanın nitel kısmında doküman inceleme, nicel kısmında ise 

betimsel analiz yöntemleri kullanılmıştır. Doküman incelemesi, araştırılması 

hedeflenen, olay veya olgular hakkında, bilgi içeren yazılı materyallerin analizini kapsar 

(Şimşek, 2009). Küçükyılmaz ve Duban (2006)’a göre betimsel analizin amacı, ham 

verilerin okuyucunun anlayabileceği ve isterlerse kullanabileceği bir biçime 

sokulmasıdır.  Betimsel çözümlemede elde edilen veriler daha önceden belirlenen 

temalara göre özetlenir ve yorumlanır. 

 

3.2. Evren ve Örneklem  

 

Biyoloji öğretmen adaylarının internet kullanım durumları ve evrimle ilgili 

kavram yanılgılarının tespiti için araştırma örneklemini Atatürk Üniversitesi Kazım 

Karabekir Eğitim Fakültesi Ortaöğretim Fen ve Matematik Alanları Eğitimi Bölümü 
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Biyoloji Eğitimimi Anabilim Dalı’nda öğrenim gören 2.,3.,4. ve 5. sınıf 117 biyoloji 

öğretmen adayı oluşturmuştur. 

 

İnternet kullanım durumları ölçeği ve evrimle ilgili kavram yanılgısı tespit 

testine katılan biyoloji öğretmen adaylarının kişisel bilgilerinin (cinsiyet ve sınıf) 

frekans ve yüzde cinsinden ifadeleri Tablo 3.1’de verilmiştir. 

 

Tablo 3.1. 

Biyoloji Öğretmen Adaylarının Kişisel Bilgilerinin (Cinsiyet ve Sınıf) Frekans ve 

Yüzdeleri 

Cinsiyet 
Sınıf Toplam 

(n) 
% 

2. % 3. % 4. % 5. % 

Bay 11 9.40 6 5.13 2 1.71 6 5.13 25 21.37 

Bayan 24 20.51 13 11.11 29 24.79 26 22.22 92 78.63 

Toplam 35 29.91 19 16.24 31 26.50 32 27.35 117 100 

 

Ankete katılan toplam 117 biyoloji öğretmen adayının %21.37’sinin bay, 

%78.63’ünün ise bayan olduğu görülmüştür. Ankete katılan biyoloji öğretmen 

adaylarının %29.9’unun 2. sınıf, %16.2’sinin 3. sınıf, %26.5’inin 4. sınıf, %27.4’ünün 

5. sınıf oldukları görülmüştür. Bu çalışmaya katılan biyoloji öğretmen adaylarından 1. 

sınıf biyoloji öğretmen adaylarının bulunmamasının sebebi eğitim fakültelerinin 

biyoloji eğitimi bölümüne 2013-2014 yılında öğrenci alınmamasıdır. 

 

Biyolojik evrim konusunda ki web sitelerinin incelenmesinde evreni, biyolojik 

evrim konusunda Türkçe ve ücretsiz içerik sunan web siteleri oluşturmaktadır. 

Örneklemini ise bu evrenden olasılıklı örnekleme tekniklerinden amaçlı örnekleme 

yöntemine göre Google arama motoru sonuçlarında çıkan 16 adet biyolojik evrim 

konusunu içeren Türkçe ve ücretsiz içerik sunan web sitelerinden oluşturmaktadır. 

Türkçe içerikli web sitelerinin seçilmesinin sebebi insanların genellikle bir bilgi 

aradığında öncelikli olarak kendi dillerinde sorgu yapmak istemelerinden 

kaynaklanmaktadır. Ayrıca öğrencilerin çoğunda İngilizce gibi yabancı dillerde bilgi 

aramak için gerekli dil yeterlilikleri yoktur. 
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Kullanıcı bir sorgu girdiği zaman, makinelerimiz dizinde eşleşen sayfa olup 

olmadığını anlamak için arama yapar ve kullanıcıyla en alakalı olduğunu 

düşündüğümüz sonuçları döndürür. Alaka düzeyi 200'den fazla unsurla belirlenir, 

bunlardan biri belirli bir sayfa için oluşturulan PageRank'tir.  PageRank, bir sayfanın, 

diğer sayfalardan gelen bağlantılar temel alınarak belirlenen önem derecesinin 

ölçüsüdür (Google, 2013).  

 

Arama motorlarında web siteleri arandığında ilk sıralarda çıkan sonuçların en 

popüler siteler olduğu ve bireylerin ilk sıralarda çıkan web sitelerini araştırma 

olasılığının daha fazla olduğu bilinmektedir. Bu nedenle amaçlı örnekleme yöntemine 

göre 31.10.2013 tarihinde Google arama motorunda sırasıyla evrim, evrim teorisi ve 

biyolojik evrim anahtar kelimeleri kullanılarak yapılan aramalarda; evrim 192; evrim 

teorisi 160; biyolojik evrim de ise 339 sonuç elde edilmiştir. Bu sonuçların her biri teker 

teker açılıp incelenerek içlerinden biyolojik evrim teorisi ile alakasız olanlar 

ayıklanmıştır (mesela evrim ile ilgili ders notları, evrim ismi ile açılan kişisel siteler, 

biyoloji alanı dışındaki farklı alanlarda kullanılan evrim vb. kelimeler).  Geri kalanlar 

içinde ise sadece biyolojik evrim teorisini açıklamayı amaç edinen Türkçe içerikli ve 

ücretsiz içerik sunan 29 adet web sitesi tespit edilmiştir.  

 

Seçilen bu web sitelerinin Alexa Traffic Rank değerlerine bakılmıştır. Alexa 

Traffic Rank, web sitelerinin ziyaret trafiğini değerlendiren en popüler araçtır. Alexa 

web sitelerinin gelen linklerinden çok web sitelerinin ziyaret trafiği üzerine 

odaklanmaktadır. Bu sebepten Alexa fazla trafik alan web sitelerinin 

değerlendirilmesinde uygundur. Düşük Alexa Traffic Rank değeri daha sık ziyaret 

edilen web sitelerini göstermektedir (Thakur, Sangal ve Bindra, 2011). Örneklem seçimi 

yapılırken aynı yazara ait birbirinin kopyası olan 14 adet web sitesinden sadece en 

düşük Alexa Traffic Rank değerine sahip olan 2 web sitesi, yine aynı yazara sahip olan 

2 adet birbirinin kopyası olan web sitesinden ise en düşük Alexa Traffic Rank değerine 

sahip olan web sitesi örneklemeye dahil edilmiştir. Sonuç olarak 29 web sitesinden 16 

tanesi örneklem olarak seçilmiştir.  
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Her bir web sitesinin incelenmesi bir hafta sürmüştür. Web sitelerinin toplam 

incelenmesi dört aylık bir süreçte tamamlanmıştır. Bu web sitelerinin Alexa Traffic 

Rank değerleri ve aramada kullanılan anahtar kelimeler Tablo 3.2’de görülmektedir. 

Bazı web sitelerinin Alexa Traffic Rank değerleri ise çıkmamaktadır. 

 

Tablo 3.2. 

Örneklemi Oluşturan Web Sitelerinin Alexa Traffic Rank Değerleri ve Kullanılan 

Anahtar Kelimeler 

 Web Adresi 

Alexa 

Traffic 

Rank 

Değeri 

Aramada Kullanılan 

Anahtar Kelimeler 

Evrim 
Evrim 

Teorisi 

Biyolojik 

Evrim 

1 http://tr.wikipedia.org/wiki/Evrim 6   

2 
http://www.evrimianlamak.org/e/An

a_Sayfa 
2838475   

3 http://www.evrim.gen.tr/ 4290922   

4 http://evrimagaci.org/ 238829   

5 http://www.sorularlaevrim.com/ 2004685   

6 http://www.evrimteorisi.org/ 4375931   

7 
http://harunyahya.org/tr/76/kategoril

er/evrim-teorisinin-cokusu 
216183   

8 http://evrimolgusu.blogspot.com/ -----   

9 http://insandogasi.blogspot.com/ 9967845   

10 http://evrimci.freeservers.com/ 6568   

11 
http://kozmopolitaydinlar.wordpress.

com/ 
3062581   

12 http://evrimteorisi.com/ 4024746   

13 
http://bilimselcevaplar.wordpress.co

m/page/7/ 
-----   
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Tablo 3.2. (Devamı) 

14 
http://www.yaklasansaat.com/dunya

miz/canlilar/evrim.asp 
917336   

15 http://evrim-teorisi.net/ -----   

16 
http://www.lisebiyoloji.com/evrim.ht

ml 
2746177   

 

3.3. Veri Toplama Araçları ve Verilerin Toplanması 

 

Biyoloji öğretmen adaylarının internet kullanım durumları ölçeği ile evrimle 

ilgili kavram yanılgılarının tespiti için iki ayrı anket yerli ve yabancı literatür 

taramasının ışığında, amaca yönelik olarak araştırmacının kendisi tarafından 

hazırlanmıştır. Web sitelerinin incelenmesinde ise “Doküman İncelemesi Tekniği” 

kullanılarak araştırmanın veri seti oluşturulmuştur. Web sitelerinden veri toplanması ve 

analizi üç aşamada yapılmıştır: 1. İnceleme kriterlerinin belirlenmesi, 2. Kriterlere 

uygun ölçeğin geliştirilmesi, 3. Verilerin elde edilmesi. 

 

Kullanılan veri toplama araçlarının özellikleri aşağıda sırası ile açıklanmıştır. 

 

3.3.1. İnternet kullanım durumları ölçeği 

 

İnternete kullanım durumları ölçeği literatür taraması sonucunda Zhang 

(2007)’ın geliştirdiği internet tutum ölçeğinden aslına sadık kalınarak Türkçeye 

çevrildikten sonra araştırma amacına uygun 20 madde seçilerek 5’li likert tipi 

dereceleme ölçeği şeklinde hazırlanmıştır. Ölçekte yer alan maddelerin cevap 

seçenekleri, “5= Çok sık”, “4=Sıkça”,  “3= Bazen”, “2=Nadiren” ve “1=Hiçbir zaman” 

şeklinde düzenlenmiştir. Ölçekteki puanlar, 1 ile 5 arasında olduğundan, puanlar 5’e 

yaklaştıkça öğrencilerin önermeye katılım düzeylerinin yüksek, 1’e yaklaştıkça ise 

düşük olduğu kabul edilmiştir. İfadelerin hepsi olumlu cümle yapısına sahiptir (EK-2). 

 

İnternet kullanım durumları ölçeği uygulanmadan önce ölçek ile ilgili ölçüm 

güvenirliği ve geçerlik çalışması yapılmış ve Erzincan Üniversitesi Eğitim Fakültesi 
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Fen Bilgisi Öğretmenliği bölümü 4. sınıfta okuyan 39 kişilik fen bilgisi öğretmen 

adayına uygulanan ölçek için ölçüm güvenirliğini belirleyen Cronbach Alpha katsayısı 

0.868 olarak bulunmuştur. Kalaycı (2008)’nın belirttiğine göre, Cronbach Alpha 

katsayısı 0.80–1.00 arasında ise ölçek yüksek derecede güvenilir bir ölçektir. Test 

maddelerinden alınan puanlar ile testin toplam puanı arasındaki ilişkiyi açıklayan 

madde-toplam puan korelâsyonunun 0.15-0.85 arasında korelasyon katsayısı olan 

ifadelerin alınabileceğini belirtilmektedir (Özgüven, 1999). Bu kurala uymayan 

maddelerin ölçekten çıkarılması önerilmektedir. Bu kural çerçevesinde yapılan madde 

analizi sonucunda madde-toplam korelasyonları kullanılarak ölçek maddelerinin 

güvenirlikleri hesaplanmıştır. Böylece madde-toplam puan korelasyon değerleri 0.15’in 

altında olan herhangi bir maddeye rastlanılmamıştır (Tablo 3.3). Buradan hareketle 

ölçekte yer alan maddelerin iyi, güvenirlikleri yüksek oldukları ve benzer davranışı 

ölçmeye yönelik oldukları söylenebilir (Bozdoğan ve Öztürk, 2008). 

 

Tablo 3.3. 

Ölçek Maddelerine Ait Madde-Toplam Puan Korelasyonları ve Cronbach Alpha 

Değerleri 

Maddeler 
Düzeltilmiş Madde-Test 

(Toplam) Korelasyonu 

Madde Silindiğinde 

Cronbach Alpha 

1 0.549 0.859 

2 0.355 0.865 

3 0.309 0.867 

4 0.488 0.861 

5 0.543 0.860 

6 0.427 0.863 

7 0.509 0.860 

8 0.621 0.860 

9 0.660 0.855 

10 0.433 0.863 

11 0.427 0.863 

12 0.495 0.861 

13 0.447 0.864 
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Tablo 3.3. (Devamı) 

14 0.366 0.867 

15 0.216 0.869 

16 0.605 0.857 

17 0.666 0.855 

18 0.351 0.867 

19 0.626 0.856 

20 0.406 0.864 

 

Testin geçerliğinin sağlanması aşamasında Milli Eğitim Bakanlığı [MEB]' na 

bağlı bir lisede görev yapan öğretmenlik tecrübeleri 4 yıl olan 2 bilgisayar öğretmeninin 

görüşleri alınmış ve testin bu haliyle uygun olduğu sonucuna ulaşılmıştır.  

 

3.3.2. Evrimle ilgili kavram yanılgısı tespit testi 

 

Bu çalışmada kullanılan ölçüm aracı araştırmacı tarafından konuyla ilgili 

literatürlerde yer alan kavram yanılgıları göz önünde bulundurularak (Fahrenwald, 

1999; Gregory, 2009; Köse, 2010; Pazza, Penteado ve Kavako, 2010; Rutledge ve 

Warden, 1999; Understanding Evolution, 2013; Varela, 2009; Yates, 2011)  37 soruluk 

doğru-yanlış tipi iki aşamalı şeklinde düzenlenen bir test geliştirilmiştir. İki aşamalı 

sorularda, ilk kademede öğrencilerin verdikleri cevabın nedenleri ikinci kademede ise 

açık uçlu cevaplar şeklinde istenmektedir. 

 

Yapılan araştırmalar, öğrencilerin belirli konu ya da kavram hakkındaki anlama 

düzeylerini tespit etmek için yürütülen çalışmalarda, testlerin mülakatlardan sonra en 

çok kullanılan yöntem olduğunu ortaya çıkarmaktadır (Palmer, 1998). Anlama ile ilgili 

yapılan çalışmalarda sıklıkla kullanılan bu yöntemin yukarıda ifade edilen 

olumsuzlukları, elde edilecek bulguların niteliğini de olumsuz yönde 

etkileyebilmektedir. Yukarıdaki özellikler dikkate alınarak 1980’lerde iki aşamalı teşhis 

testleri geliştirilmiş ve özellikle son 10-15 yıllık süre içerisinde birçok araştırmacı 

tarafından fen bilimlerinin farklı alanlarında yaygın olarak kullanılmaya başlanmıştır 

(Karataş, Köse ve Coştu, 2003). 
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İki aşamalı testler, adından da anlaşılacağı üzere iki kısımdan oluşan testlerdir. 

Genellikle bu testlerin ilk kısmı kök denilen bir soru maddesi ya da bilgi önermesi ile 

onu takip eden çeşitli adette cevap seçeneklerinden oluşmaktadır. İkinci kısımda ise 

öğrencinin ilk aşamada işaretlediği seçeneği işaretleme gerekçesini belirtmesi 

istenmektedir. 

 

Testin ikinci aşaması, öğrencilerin muhakeme yeteneğini daha iyi ölçebilmek ve 

daha önce belirlenen yanılgılardan farklı alternatif kavramaların olup olmadığını tespit 

edebilmek amacıyla açık uçlu bir yapıda düzenlenebilmektedir  (Mann ve Treagust, 

1998; Voska ve Heikkinen, 2000; Akt. Karataş, Köse ve Coştu, 2003). 

 

Hazırlanan “Evrimle İlgili Kavram Yanılgısı Tespit Testi”nin geliştirilmesinde, 

başlangıçta literatürde yaygın bulunan kavram yanılgıları göz önüne alınarak hazırlanan 

40 soruluk testin geçerlilik çalışmaları için alanında uzman akademisyenlere 

başvurulmuştur. Bu amaçla test, öncelikle Atatürk Üniversitesi Kazım Karabekir Eğitim 

Fakültesi Ortaöğretim Fen ve Matematik Alanları Eğitimi Bölümü Biyoloji Eğitimi 

Anabilim Dalı’nda görev yapan 1 doçent ve 1 yardımcı doçent, Erzincan Üniversitesi 

Fen Edebiyat Fakültesi Biyoloji Bölümü’nde görev yapan 1 profesör ve Kilis 7 Aralık 

Üniversitesi Fen Edebiyat Fakültesi Biyoloji Bölümü’nde görev yapan 1 profesör 

tarafından kapsam geçerliği açısından incelenmiştir. Uzman görüşünden sonra teste ait 

üç soru uzman görüşlerine dayanılarak testten çıkarılmış, 9 sorunun ise yine uzman 

görüşleri doğrultusunda ifade ediliş şeklinde değişiklik yapılmıştır (EK-3). Geriye kalan 

37 sorudan oluşan test Erzincan Üniversitesi Fen Edebiyat Fakültesi Biyoloji 

Bölümünde öğrenim gören 3. sınıftan 13 ve 4. sınıftan 30 toplamda 43 öğrenciye 

uygulanarak madde analizi yapılmıştır. 

 

Madde analizi yapılırken öncelikle öğrencilerin testten aldıkları puanlar 

hesaplanmıştır. Hesaplama yapılırken, testte her doğru cevap için “1”puan, yanlış 

cevaplar için ise “0” puan verilmiştir. Daha sonra öğrencilerin aldıkları puanlar en 

yüksekten en düşüğe doğru sıralanmıştır. Bu sıralamanın sonucunda en yüksek ve en 

düşük puana sahip olanlardan 12’şer (43x27/100) öğrenci belirlenmiştir. Daha sonra 

madde güçlüğü için p=(Dü+Da)/2N formülünden, ayırt edicilik ise d=(Dü-Da)/N 
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formülünden yararlanılarak hesaplanmıştır (N: Tüm grubun % 27’si, Dü: Doğru yapan 

üst grup, Da: Doğru yapan alt grup) (Çalık ve Ayas, 2003). Sonuç olarak test 

maddelerine ait madde güçlüğü ve ayırt edicilik değerleri Tablo 3.4’ de sunulmuştur. 

 

Madde analizi sonucunda madde güçlüğü kriterini değerlendirirken Sözbilir 

(2010)’in belirttiği aşağıdaki kriterler dikkate alınmıştır; 

 

Madde güçlük indisi 0.19 ve altı olan maddeler; çok zor bir madde 

Madde güçlük indisi 0.20-0.34 olan maddeler; oldukça zor bir madde 

Madde güçlük indisi 0.35-0.64 olan maddeler; orta düzeyde bir madde 

Madde güçlük indisi 0.65-0.79 olan maddeler; oldukça kolay bir madde 

Madde güçlük indisi 0.80-1.00 olan maddeler; çok kolay bir madde 

 

Madde analizi sonucunda ayırt edicilik kriterini değerlendirirken Çalık ve Ayas 

(2003)’ın belirttiği aşağıdaki kriterler dikkate alınmıştır;  

 

Ayırt edicilik indisi 0.40 veya daha yüksek olan maddeler; madde çok iyi, 

düzeltilmesi gerekmez,  

Ayırt edicilik indisi 0.30-0.40 arasında olan maddeler; iyi, düzeltilmesi 

gerekmez, 

Ayırt edicilik indisi 0.20-0.30 arasında olan maddeler; madde zorunlu hallerde 

aynen kullanılabilir veya değiştirilebilir, 

Ayırt edicilik indisi 0.20’den daha küçük olan maddeler; madde 

kullanılmamalıdır veya yeniden düzenlenmelidir, 

Ayırt edicilik indisi sıfır veya negatif olan maddeler; teste dahil edilmez. 

 

Tablo 3.4’de görüldüğü gibi çalışmada kullanılan evrimle ilgili kavram yanılgısı 

tespit testinin ortalama madde güçlüğü 0.65 civarındadır. Bu ise testin orta/kolay bir test 

olduğunu göstermektedir. Bunun yanı sıra testin ortalama ayırt ediciliği ise yaklaşık 

olarak 0.40 civarındadır. Bu değerler Çalık ve Ayas (2003)’ın belirttiği kriterlere göre 

testin ayırt ediciliğinin çok iyi olduğunu ve maddelerin düzeltilmeden 

kullanılabileceğini göstermektedir. 



39 
 

 
 

Tablo 3.4. 

Alt ve Üst Gruptaki Öğrencilerin Doğru Cevap Sayısına Göre Madde Analizi 

Soru No Dü Da p d Soru No Dü Da p d 

1 11 1 0.50 0.83 20 7 4 0.46 0.25 

2 9 5 0.58 0.33 21 11 6 0.71 0.42 

3 10 6 0.67 0.33 22 12 7 0.79 0.42 

4 7 4 0.46 0.25 23 12 4 0.67 0.67 

5 8 3 0.46 0.42 24 6 3 0.38 0.25 

6 12 4 0.67 0.67 25 12 6 0.75 0.50 

7 10 7 0.71 0.25 26 12 7 0.79 0.42 

8 8 5 0.54 0.25 27 12 9 0.88 0.25 

9 11 7 0.75 0.33 28 7 4 0.46 0.25 

10 11 4 0.63 0.58 29 12 5 0.71 0.58 

11 12 1 0.54 0.92 30 12 8 0.83 0.33 

12 9 5 0.58 0.33 31 12 8 0.83 0.33 

13 9 6 0.63 0.25 32 10 6 0.67 0.33 

14 11 8 0.79 0.25 33 12 9 0.88 0.25 

15 11 5 0.67 0.50 34 12 5 0.71 0.58 

16 7 2 0.38 0.42 35 12 9 0.88 0.25 

17 11 6 0.71 0.42 36 8 5 0.54 0.25 

18 10 4 0.58 0.50 37 12 7 0.79 0.42 

19 10 6 0.67 0.33 Ortalama   0.65 0.40 

 

Dü: Doğru yapan üst grup (%27 lik= toplam 12 kişi) 

Da: Doğru yapan alt grup (%27 lik= toplam 12 kişi) 

p: madde güçlüğü 

d: madde ayırtediciliği 

 

Madde analizinde ayrıca alt ve üst % 27 arasındaki farkın anlamlılığına ilişkin t 

testi yapılmıştır. Alt ve üst % 27 arasındaki farkın anlamlılığını belirlemek yapılan t 

testine ait analiz sonuçları, evrimle ilgili kavram yanılgısı tespit testinin alt ve üst 

grupları ayırt etmede yeterli olduğunu göstermiştir (t= 10.33, sd= 16.55 p<0.05). 
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Madde analizi yapıldıktan sonra testin güvenirlik analizleri yapılmıştır. Tüm 

maddeler iki değerli ölçümlenmiş olduğu zaman KR-20 ile Cronbach Alpha katsayısı 

aynı (özdeş) sonuçlar vermektedir ve bu sebepten Cronbach Alpha’nın iki değerli 

maddelerle de kullanılabileceği matematiksel olarak ortaya konmuştur (Bademci, 2006, 

2011). Analizler sonucunda testin Cronbach Alpha katsayısı 0.831 olarak bulunmuştur. 

Ölçek yüksek derecede güvenilir bir ölçektir. Yapılan madde analizi sonucunda madde-

toplam korelasyonları kullanılarak ölçek maddelerinin güvenirlikleri hesaplanmıştır. 

Böylece madde-toplam puan korelasyon değerleri 0.15’in altında olan herhangi bir 

maddeye rastlanılmamıştır (Tablo 3.5). 

 

Tavşancıl (2002) ise maddenin korelasyon katsayısı Cronbach Alpha değerini 

etkilemiyor ve ölçme aracında kalması tercih ediliyorsa alınabileceğini belirtmektedir. 

Yapılan çalışmalarda da genellikle 0.15 değeri alt sınır olarak alınmıştır (Eryılmaz 

1999; Esin, 1997; Nahcıvan, Özkan, 1993). 

 

Tablo 3.5. 

Ölçek Maddelerine Ait Madde-Toplam Puan Korelasyonları ve Cronbach Alpha 

Değerleri 

Maddeler 
Düzeltilmiş Madde-Test 

(Toplam) Korelasyonu 

Madde Silindiğinde 

Cronbach Alpha 

1 0.563 0.819 

2 0.249 0.829 

3 0.193 0.831 

4 0.155 0.832 

5 0.305 0.827 

6 0.342 0.826 

7 0.185 0.831 

8 0.224 0.830 

9 0.208 0.830 

10 0.423 0.824 

11 0.621 0.817 

12 0.150 0.833 
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Tablo 3.5. (Devamı) 

13 0.188 0.831 

14 0.325 0.827 

15 0.274 0.828 

16 0.280 0.828 

17 0.482 0.823 

18 0.404 0.824 

19 0.273 0.828 

20 0.209 0.830 

21 0.244 0.829 

22 0.508 0.823 

23 0.402 0.825 

24 0.219 0.830 

25 0.575 0.820 

26 0.363 0.826 

27 0.293 0.828 

28 0.377 0.825 

29 0.449 0.823 

30 0.390 0.826 

31 0.474 0.825 

32 0.199 0.830 

33 0.317 0.827 

34 0.397 0.825 

35 0.330 0.828 

36 0.181 0.831 

37 0.168 0.831 

 

3.3.3. Web sitesi inceleme ölçeği 

 

Web siteleri günümüzde milyarlarca web sayfasından oluşan kompleks bilgi ağı 

olarak görülebilir. Her gün milyonlarca insan web sitelerinde arama yaparak 

araştırdıkları konu ile ilgili uygun web siteleri aramaktadırlar. Günümüzde hemen 
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hemen isteyen her insan web sitesi oluşturup bunu yayınlayabilmekte ve bunu 

yayınlarken uyması gereken herhangi bir standart ve kural bulunmamaktadır. 

 

Web sitelerinin değerlendirilmesi kriteri sunan kaynaklar çok az bir şekilde 

birbirinden farklılık göstermektedir. Bu farklılıklar sadece birkaç merkezi konudaki 

çeşitliliktendir. Bu farklılıklar değerlendirmeyi beş alt başlığa bölmüştür. Araştırmanın 

içeriğine göre tek bir başlık oluşturabilir veya daha çoklu kategorilere de bölünebilir. 

Düzinelerce web sitelerini değerlendiren kaynakların taranmasında beş ana kategorinin 

oluştuğu görülmektedir (EETAP, 1999). 

 

-Otorite : Siteyi kim yazdı? Kim yönetiyor? Bu kişilerin özellikleri nelerdir? 

-Hedef kitle: Sitenin amacı ne? Bu bilgiler kimin için oluşturulmuş? Bilgi hedef 

kitleye uygun mudur? 

-İçerik/kapsamı: Bu site neden web üzerinde? Sitenin sahip olduğu önyargılar 

neler? Bilgiler nasıl gelmiş? Hangi sitelere linkler var? 

-Doğruluk: Site kaliteli bilimsel bilgi mi kullanıyor? Kaynaklar belirtilmiş mi? 

Bilgiyi doğrulayabiliyor musun?  

-Güncellik: Bu bilgiler güncel mi yoksa güncel mi görünüyor? Bilgi güncel 

olarak mı girilmiş? Düzenli olarak güncelleniyor mu?  

 

Bu beş kategori internetteki bir bilginin nasıl kullanılabileceğini belirlemektedir. 

İster kişisel amaçlı isterse araştırma amaçlı olsun araştırmacılar bir web sitesinde 

bulduğu bilgilerin güvenilirliğini bu basit soruları sorarak bulabilir. Bu sorular amaç ne 

olursa olsun web sitelerinden bilgi almak için sorulabilir. 

 

Kunst, Groot, Latthe, Latthe ve Khan (2002)’a göre web sitelerinin açıkça 

belirtilmiş kaynağı var ise ve bu kaynaklar güncel ise kanıt hiyerarşisi o web sitesinin 

değerlendirilmesi için yeterlidir. Eğer bir web sitesi bu kriterleri karşılıyorsa o web 

sitesinin bilimsel içeriğinin tam olduğu varsayılabilir. 

 

Green (2001), öğrencilerin web sitelerini değerlendirmelerine yardımcı 

olabilecek bir yöntem sunmayı amaçlamıştır. Çalışmada öğrencilerin web sitelerini 
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değerlendirirken amaç, içerik ve işlevsellik olmak üzere üç öğe üzerinde yoğunlaşmaları 

gerektiğini belirtmiştir. Sitenin içeriğini değerlendirirken yazar, kapsam, doğruluk, ön 

yargı ve geçerlik olmak üzere beş unsura dikkat edilmesi gerektiğini belirtmiştir. 

 

Kurbanoğlu (2002), değerlendirme ölçütleri yapılan alanyazın taramasına bağlı 

olarak içerik ölçütleri ve tasarım ölçütleri olmak üzere iki genel başlık altında 

toplanmıştır. Çalışmada ölçütler; amaç, kapsam, bütünlük, içerik, doğruluk ve 

doğrulanabilirlik, güvenirlik, tarafsızlık, güncellik, kabul edilebilirlik ve tutarlık, 

benzersizlik ve değer, linkler, yazım üslubu ve kalitesi, hedef kitle ve kullanıcı, 

tanıtımlar ve eleştiriler, tasarım ve düzen, bağlanabilirlik, işlerlik ve maliyet şeklinde 

sıralanarak açıklanmıştır. 

 

Nathan ve Baron (1995), yazılımların öğrenmeyi sağlayacak şekilde öğrencilerin 

dikkatini çekecek ve sürdürecek tasarım özelliklerini içermesi gerektiğini önermişlerdir. 

 

Schenkman ve Jönsson (2000), kullanıcıların internet sayfalarını tercih 

etmelerini etkileyen faktörleri araştırmayı amaçlamıştır. Çalışmada sayfa tasarımlarında 

görsellerin metinlerden daha çok kullanılması önerilmiştir. Fakat görsellerin yüklenme 

hızlarının normal olması ve karmaşık olmaması gerektiğine dikkat çekilmiştir. 

 

Ling ve Schaik (2002), metin-zemin arasında yüksek oranda zıtlıkta renk 

bileşimlerinin kullanılmasının sayfalarda daha hızlı ve doğru bir gezinme sağladığı 

sonucuna ulaşmışlardır. 

 

Fidan (2006) yaptığı çalışmada, alanyazın çalışmalarına dayanarak “web 

sitelerinin içerik ölçütleri” ile “temel web siteleri tasarım ilkelerine uygunluk ve 

kullanım kolaylığı ölçütleri” şeklinde üç puanlı likert tipi iki değerlendirme ölçeği 

geliştirilmiştir. 

 

Bu çalışmada kullanılan web siteleri inceleme kriterleri yukarıdaki çalışmalarda 

bahsedilen “web sitesi ve yazılı kaynakları inceleme” ile ilgili kriterlerden 

yararlanılarak araştırmacı tarafından 4 ana maddeye sahip 25 kriterli bir taslak 
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oluşturulmuştur. Tasarı haline getirilen kriterler, konu alanı ve alan eğitim 

uzmanlarından iki öğretim üyesi tarafından incelenmiştir. İfadeler, uzmanlar tarafından 

ağırlıklı olarak sadelik, açıklık, akıcılık, dilin uygun kullanımı, ifadelerinin yazımı ve 

anlaşılırlık kriterleri esas alınarak değerlendirilmiştir. Uzmanların önerileri 

doğrultusunda, kapsama uygun olmayan veya görünüş geçerliğini düşüren maddeler 

çıkarılarak kalan 18 maddelik kriter listesi oluşturulmuştur. Daha sonra bu kriterler 5’li 

likert ölçek haline getirilmiştir. Ölçekte yer alan maddelerin cevap seçenekleri, “5= çok 

iyi”, “4= iyi ”,  “3= orta”, “2= kötü” ve “1= çok kötü ” şeklinde düzenlenmiştir (EK-1). 

Ölçekteki puanlar, 1 ile 5 arasında olduğundan, puanlar 5’e yaklaştıkça web sitelerinin 

iyi, 1’e yaklaştıkça ise kötü olduğu kabul edilmiştir. 18 kriterli bu ölçek maximum 

18x5=90 puan alacaktır. 5 seçenekli 18 soru bulunuyorsa, 90/5=18 olur. Buna göre; 0-

18=çok kötü, 18-36=kötü, 36-54=orta, 54-72=iyi, 72-90=çok iyi şeklinde 

yorumlanabilir (Kılıç ve Seven, 2003). 

 

Yine araştırmacı tarafından oluşturulan web siteleri inceleme kriterleri 

“http://www.evrim.gen.tr/” sitesi için araştırmacı ve bir biyoloji öğretim üyesi 

tarafından puan ile değerlendirilerek araştırmacının ve öğretim üyesinin puanları 

arasında ki uyuma bakılmıştır (Tablo.3.6).  

 

Tablo 3.6. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Tablosu 

 Araştırmacı 

 1 2 3 4 5 Toplam 

Öğretim 

Üyesi 

1 0 0 0 0 0 0 

2 0 3 0 0 0 3 

3 0 0 4 0 0 4 

4 0 0 3 8 0 11 

5 0 0 0 0 0 0 

Toplam 0 3 7 8 0 18 

 

Araştırmacı ve öğretim üyesi puanlamasına ait uyum sonucu aşağıdaki gibidir 

(Tablo 3.7). Uyum değeri Kappa incelendiğinde araştırmacı ile öğretim üyesi arasındaki 
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uyumun iyi dereceli uyumu gösterdiği görülmektedir (Kappa=0.73). 

 

Tablo 3.7. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Sonucu 

 Değer Standart Hata P 

Uyumun Ölçüsü Kappa 0.729 0.141 0.000 

Toplam Gözlem Sayısı 18   

 

Uyumluluk bir denek hakkında, iki ya da daha fazla gözlemcinin 

değerlendirmelerinin tutarlılığını veya bir gözlemcinin farklı zamanlardaki 

değerlendirmelerinin tutarlılığının ölçütüdür (Cimşit, 2013). Kappa, iki değerleyici 

arasındaki karşılaştırmalı uyuşmanın güvenirliğini ölçen bir istatistik yöntemidir 

(Cohen, 1960). Kappa katsayısı gerçek uyumluluk ölçütüdür. Rastgele beklenenin 

dışındaki uyumluluğun oranını verir. Kappa katsayısının avantajı, uyumun şans ile 

ortaya çıkması beklenen kısmını düzeltmesidir (Kundel ve Polansky, 2003). 

 

Landis ve Koch (1977) uyumluluğun derecesine göre Kappa’nın değerlerinin 

değişik aralıklarını tanımlamıştır. 0.00-0.20 arasındaki değerler; zayıf derecede 

uyumluluğu, 0.21-0.40 arasındaki değerler; kabul edilebilir derecede uyumluluğu,  0.41-

0.60 arasındaki değerler; orta derecede uyumluluğu,   0.61-0.80 arasındaki değerler; iyi 

derecede uyumluluğu,  0.81-1.00 arasındaki değerler; mükemmel derecede uyumluluğu 

gösterir. 

 

Web sitelerinin incelenmesi için hazırlanan kriterler aşağıdaki gibi 

detaylandırılmıştır. 

 

3.3.3.1. Tasarım 

 

Web sitelerinin tasarım özelliği (ana sayfanın kendine çekiciliği, güzel 

görünümü, grafik, şekil ve resimlerin anlamlı ve anlaşılır olması vb.), bireylerin web 

sitesinde zevkle okumaları, karmaşık bilgileri doğru ve kolay bir şekilde algılamaları ve 

bazı zor problemleri çözebilmeleri açısından büyük yararlar sağlayan önemli bir 
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unsurdur. Bir konu ile ilgili olarak gözle görülmesi mümkün olmayan ve bireylerin 

düşünmesi istenen olaylar veya nesneler, şekiller ve grafiklerle açıklanabilir. Görsel 

objeler konunun öğrenilmesine katkı sağlayacak, yazılı ifadelerle aktarılması zor olan 

unsurları gösterecek ve gerektiğinde metinde verilen bilgilerin tekrarı şeklinde 

öğrencilerin algılamalarını pekiştirecek niteliktedir. Görsel tasarım, sözel bilgilerin 

resimlendirilmesini ve görsel materyallerin amaca uygun olarak kullanılabilir olmasını 

içerir. Grafikler, fotoğraflar, kavram haritaları, deney düzenekleri görsel materyallerdir. 

Görsel materyallerin ve içeriğinin öğrenciye çekici gelecek biçimde hazırlanması 

öğrenmeyi kolaylaştırır (EETAP, 1999; Özay, 2005).  

 

Web sitelerinin renk uyumları, neredeyse bir sitenin başarısını tanımlamada 

içerik ve gezinti kadar önemli olup tasarımın etkili bir bileşenidir. Renk, siteye sadece 

görsel bir çekicilik katmaz, aynı zamanda hedef kitleye (öğrenene) gönderdiği mesajdan 

ötürü de önemlidir. Çocukların çoğu açık, canlı renkleri severlerken, yetişkinlerin renk 

tercihleri, öğrenilen tepkilerden etkilenmektedir ve bu tercih, genç insanların 

tercihlerine göre daha pastel olmaktadır. Genel olarak web sitelerinde mavi, bej, yeşil, 

lavanta, kırmızı, sarı ve beyaz renk tonları kullanılabilirken siyah, gri, turuncu renk 

tonlarından kaçınılmalıdır (Karataş, 2003). 

 

Karataş (2003)’a göre web sitelerinde renk kullanma ilkeleri aşağıdaki başlıklar 

halinde olmalıdır. 

 

1. Güçlü ve Parlak: Saf, parlak ve çok güçlü renkler az kullanılmalı ya da sönük 

artalan tonları ile kullanılmalıdır. Böylelikle, güçlü renkler, belirli bir özelliğe dikkat 

çekmekte kullanılmaktadırlar. Öğrenenleri, parlak, güçlü renklere boğmamak gerekir. 

Çünkü bu durumda, dikkat; asıl içerikte değil, renklerde toplanır. 

 

2. Açık ve Koyuyu Karıştırmak: Açık, parlak renkler, en iyi kendilerine yakın 

koyu bir renk ile karıştırılırlar. Bu karışım, zıtlık sağlar ve belirli bir şeyi vurgulamayı 

ya da dikkati çekmeyi sağlar. Parlak ve koyu renkleri bir arda kullanırken dikkatli 

olmak gerekmektedir. Çünkü bazen bu görüntü, gözü zorlayabilmektedir. 
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3. Artalan: Artalan, geniş alan ya da temel renkler dingin, yumuşak, donuk, 

sesiz, sönük, doğal renkler olmalıdır ki, daha küçük parlak alanlar canlı bir şekilde göze 

çarpmalıdır. 

 

4. Birlik: Geniş alanlar farklı renklerle doldurulmamalıdır ya da farklı renkleri 

birbiri ile dokumak gerekir. 

 

Site yüklenme hızı da tasarımda etkili bir husustur. Çünkü geç açılan siteler 

okuyucu tarafından tercih edilmez. Site yüklenme hızına Google’ın site hızı ölçme aracı 

olan Page Speed Insights uygulaması ile bakılmıştır. PageSpeed Skorları 0-100 puan 

arasındadır. Skorun yüksek olması daha iyi demektir ve 85 ve üzerindeki bir skor, 

sayfanın iyi performans gösterdiğine işaret eder (Google, 2014). 

 

Web sitesinin tasarımı hakkında aranıcak özellikler; 

 

1. Site yüklenme hızı 

2. Ana sayfanın kişiyi kendine çekiciliği 

3. Öğrenci ve öğretmenlerin anlayacağı şekilde bilgilerin organizasyonu 

4. Site içinde gezinen birisinin ana sayfa ve ana sayfaya bağlı diğer sayfalarda 

kolayca gezinti yapabilme düzeyi  

5. Sitenin kendi içinde arama yapabilme durumu 

6. Önemli bilgilerin dikkat çekici hale getirilme düzeyi 

 

3.3.3.2. Hedef kitle 

 

Web sitelerinin içeriğinin değerlendirilmesinde ikinci önemli nokta ise hedef 

kitledir. Bazı web siteleri araştırmacılar ve akademik kişiler için uygun olurken halkın 

ihtiyaçları için çok karmaşık olabilir ( çok güvenilir de olsa). Bazı web siteleri bir konu 

hakkında genel bir bilgi arayan sıradan insanlar içindir. Hedef kitleyi belirleyici 

ipuçlarından biri de sitedeki bilginin tipi, sitili ve okuyucunun bu bilgiyle ne yapmak 

istediğidir. Bir eylem çağrısı içeren bir web sitesi sadece bilgi veya araştırma amaçlı 

değildir, genellikle bir tarafı savunmaya yönelik meyilli bilgilerdir (EETAP, 1999). 
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Hedef kitle hakkında aranıcak özellikler; 

 

1. Sitenin amacının belirtilme düzeyi  

2. Sitede hedef kitlenin belirtilme düzeyi  

3. İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonun içerik 

ve hedef kitle için uygunluğu 

4. Öğrencinin evrim konusunda aradığı bilgiyi bulabilme düzeyi 

 

3.3.3.3. İçerik 

 

İçerik bilginin gömülü olduğu bir yapıdır. Saygın bir bilim insanı tarafından bir 

sitede yayınlanan bir rapor siyasi bir görüşü savunuyor olsa bile bilim insanı yazım 

güvenilirliğini azaltmaz ama sitenin yayıncısının neyi sergilemeyi seçtiği veya nasıl 

sergilemeyi seçtiği hakkında bilgi sağlayabilir. Kapsam ise bilginin derinliğini veya 

genişliğini ifade eder. Önyargılar ve kavram yanılgıları genellikle yanıltıcı ifadeler veya 

desteklenmeyen iddialar ile belirlenebilir. Web sitesinin yanlışlığının kanıtı makalenin 

veya web sitesinin açık bir şekilde acelece hazırlandığından ve tutarsız kalitesinden 

anlaşılabilir. Web sitesindeki telaffuz, yazım hataları ve dilbilgisi hataları web sitesinin 

yarım yamalak bilgiler ile yarım yamalak bir şekilde hazırlandığını gösterebilir 

(EETAP, 1999; Özay, 2005). 

 

Hayatın başlangıcı, türlerin çeşitliliği ile ilgili konular çok karmaşıktır; siyaseti, 

sosyal kültürel dinsel ve bilimsel endişeleri içerir. Bir konu hakkındaki katı bir tartışma 

farklı perspektiflerden birçok bakış açısını içermelidir. Ancak bazı güvenilir bilim 

insanları veya uzmanlar tarafından sunulan iyi bilgi bile tek bir bakış açısını içerebilir. 

Bu bilginin yanlış olduğu anlamına gelmez fakat okuyucuları diğer kaynaklara 

yönlendirerek tüm resmi görmelerini tavsiye edebilir (EETAP, 1999). 

 

İçerikte bulunması gereken özelliklerin yanında bulunmaması gerekenler de 

vardır. Zaman zaman içerikte yanlışlara rastlanmaktadır. Bu yanlışları bilgi yanlışları ve 

anlatım hataları olarak iki temel grupta toplayabiliriz: Bilgi yanlışlarının; kavram 
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hataları, hatalı genelleme, geçerliliğini yitirmiş bilgiler ve ilişkisizlik (ne nereden 

gelmiştir, birden nasıl olmuştur) gibi çeşitleri vardır. Anlatım hataları ise çok boyutlu 

olayların tek boyutta işlenmesi, örneklerin yetersizliği, ayrıntı ve gereksiz bilgi 

verilmesi, ön bilgilerle çelişkiler, kişisel görüşe yer verilmesi olarak gruplandırılır (Kılıç 

ve Seven, 2003). 

 

İçerik hakkında aranıcak özellikler; 

 

1. İncelenen sitenin kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelerden 

arındırılmış olma düzeyi 

2. Konu kapsamı yönünden yeterlik düzeyi 

3. Sunulan tablo, şema ve resim gibi görsel materyallerin bilgileri 

destekleme düzeyi  

4. Her konunun ilişkili olduğu diğer konularla bağlantılı olarak sunulma 

düzeyi  

5. Bilgiyi destekleyen örneklerin yeterliği  

6. Verilerin ait olduğu çalışmalar veya kaynakların çevrimiçi olarak elde 

edilebilirlik düzeyi  

7. Sunulan verilerin çeşitli kaynakları (özgün araştırma sonuçları, 

düzeltilmiş, seçilmiş veya raporlanmış başka çalışmalar) kullanma düzeyi 

 

3.3.3.4. Güncellik 

 

Güncelliğin kapsamı hem web sitesinin hem bilginin hem de verinin 

güncelliğidir. Bilginin günceliğinin düşüncesi sadece “evet, bu güncel” demekten biraz 

daha karmaşıktır. Güncel demek bilginin yeni olması anlamında değildir, bazen eski 

bilgiler hala üzerinde hem fikir olunan geçerli ve güvenilir bilgiler olur. Örneğin suyun 

buharlaşması konusundaki bilgiler için yeni güncel bir çalışmaya ihtiyacımız yoktur. 

Verilerin güncelliğinin inşa edilmesinde daha önemli olan bilginin topluma 

uygunluğudur. Örneğin bundan 30 yıl veya daha öncesinde bilgisayar destekli eğitim 

tanımı günümüzdeki tanımından oldukça farklı şekilde kullanılıyordu. Teknoloji değişti 

ve 1960’ların öğretme makinaları bugünkü düşündüğümüzden çok farklı idi. Teknoloji 
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değiştikçe tanımların uygunluğu da güncellendi (EETAP, 1999; Kunst ve diğerleri, 

2002; Özay 2005). 

 

Çevrimiçi olarak sunulan makaleler veya serbest hazırlanan dokümanlar 

özellikle üniversiteler veya bilimsel enstitülerden olanlar genellikle bir yayın tarihi 

içerir. Eğer bir tarih belirtilmemişse genellikle kaynakların veya atıfların tarihine 

bakılarak tahmin edilebilir. Doküman atıf yapılan kaynaktan daha eski olamaz ve 

içeriğinde sunulmuş olan verilerin elde edildiği tarihten iki veya üç yıl daha fazla yeni 

olamaz. 

 

Devlet kaynakları genellikle 2 veya 3 yıl öncesine ait olur. Bir başka değişle en 

güncel veri günümüzden 2 veya daha fazla yıl öncesine ait olabilir. Bu veri iyi değildir 

ve geçerli değildir anlamına gelmez. Verinin toplanması, hazırlanması ve raporlanması 

arasında doğal gecikmeler mevcuttur. Nüfus sayımı gibi başka veri kaynakları sadece en 

son sayıldığı yıldan bir sonraki sayıma kadar geçen süre için güncel kabul edilir. Bazı 

nüfus sayımı güncellemeleri sadece tahminleri içerir (gelecekte ne kadar olacağına 

ilişkin tahminler) fakat yine de en son nüfus sayımlarının kullanılması tercih edilir. 

 

Yukardaki örnek başka veri kaynakları içinde geçerli olabilir. Verinin elde 

edildiği tarih ile bunun analiz edilip, raporlanıp, yayınlanması arasında 2 yıl civarında 

bir zaman olabilir. Bazı bilimsel dergiler çok uzun değerlendirme süreçlerine tabi 

tuttuğundan makalelerin yayınlaması gecikebilir ve makale yayınlandığı anda sadece 

tarihe bakarsak eski tarihli olarak görünebilir. Fakat yine de veriler hala güncel olabilir. 

Bu yüzden araştırmanın amacını bilmek, diğer çalışmalardaki veriler ve bulgular ile 

kıyaslamak verilerin güncel olup olmadığını belirlemede kullanılır (EETAP, 1999). 

 

Güncellik hakkında aranıcak özellikler; 

 

1. Verilerin ve bulguların güncelliği (alanındaki yeni kaynakların 

kullanılması) 
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3.4. Verilerin Analizi  

 

Biyoloji öğretmen adaylarının internet kullanım durumları ile ilgili verilerin 

çözümlenmesinde frekans ve yüzde dağılımları kullanılmıştır.  

 

Biyoloji öğretmen adaylarının evrimle ilgili kavram yanılgılarının tespitinde ise 

test maddelerinin doğru –yanlış kısımları için frekans, yüzde dağılımları kullanılmış 

olup cevap verme nedenlerinin yazıldığı kısım için nitel veri analiz tekniklerinden 

betimsel analiz kullanılmıştır. 

 

 Biyolojik evrim içeren web sitelerinin incelenmesinde nitel veri analiz 

yöntemlerinden biri olan döküman analizi kullanılmıştır. Dokümanların incelenmesinde 

ise betimsel analiz tekniğinden yararlanılmıştır. Bu analiz yaklaşımına göre önce elde 

edilen veriler sınıflama amacıyla okunup aynı kategoriye girenler anlamlı ve mantıklı 

bir biçimde bir araya getirilir. Sınıflandırılan bu veriler tanımlanmış ve gerekli yerlerde 

incelenen örneklemden doğrudan alıntılarla desteklenerek geçerlilik artırılır (Karasar, 

2000). Web sitelerinin analizinde inceleme sonucunda elde edilen veriler hazırlanan 

web sitesi inceleme ölçeğine göre sınıflandırılıp mantıklı bir biçimde bir araya 

getirilmiştir. Sınıflandırılan bu veriler tanımlanmış ve gerekli yerlerde incelenen web 

sitelerinden doğrudan alıntılarla desteklenerek geçerlilik artırılmıştır. Analizin 

güvenilirliğini saptamak için web siteleri biyoloji anabilim dalında görevli bir öğretim 

üyesi ve araştırmacı tarafından web sitelerinin inceleme kriterleri doğrultusunda 1’den 

5’e kadar puanlama yapılarak değerlendirilmiştir. Bu puanlamalar Kappa analizi 

yapılarak değerleyici görüşleri arasındaki uyum değerine bakılmıştır.   

 

Araştırma süresince elde edilen veriler için SPSS 20 istatistik paket programı 

kullanılmıştır.  

 

 

 

 



  

 
 

DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

4. BULGULAR VE YORUM 

 

Bu bölümde araştırmaya katılan biyoloji öğretmen adaylarından ve web 

sitelerinin incelenmesi sonucu elde edilen bulgular ve bunların yorumlarına yer 

verilmiştir. 

 

4.1. Ankete Katılan Biyoloji Öğretmen Adaylarının İnternet Kullanma Durumları 

 

Bu bölümde ankete katılan biyoloji öğretmen adaylarının internet kullanma 

durumlarına ilişkin araştırma bulgularına yer verilmiştir. Tablo 4.1’de ankete katılan 

biyoloji öğretmen adaylarının internet kullanma durumlarının madde ortalaması ve 

toplam ortalaması verilmiştir. 

 

Tablo 4.1. 

Biyoloji Öğretmen Adaylarının İnternet Kullanma Durumları 

Maddeler Ortalama Standart Sapma 

1 3.88 1.176 

2 4.00 1.152 

3 3.71 1.083 

4 3.97 1.178 

5 3.66 1.123 

6 3.97 0.866 

7 4.00 1.090 

8 4.25 0.955 

9 4.06 0.888 

10 4.17 0.976 

11 3.15 1.241 
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Tablo 4.1. (Devamı) 

12 3.92 1.010 

13 2.86 1.238 

14 3.24 1.096 

15 3.80 0.985 

16 3.74 1.117 

17 3.82 1.088 

18 3.38 1.324 

19 3.95 0.981 

20 4.24 0.847 

Genel Ortalama 3.79 1.147 

n=117 

 

Çalışmada Likert tipi derecelendirme ölçeği şeklinde hazırlanan ölçekte toplam 

20 madde yer almaktadır. Likert tipi maddelere ait aralıkların belirlenmesinde ise 

Altunoğlu ve Atav (2005)’ın çalışmasında belirtilen ölçütten yararlanılmıştır. Buna göre 

değerlendirmede kullanılan aralıklar şöyledir: 1.00-1.80 hiç katılmıyorum; 1.81-2.60 az 

katılıyorum; 2.61-3.40 orta derecede katılıyorum; 3.41-4.20 çok katılıyorum; 4.21-5.00 

tamamen katılıyorum. Ankete katılan biyoloji öğretmen adaylarının 3.79 ortalama ile 

internet kullanma durumlarının iyi derecede oldukları ve internet kullanma durumu ile 

ilgili olumlu önermelere çok katıldıkları görülmektedir.  

 

4.2. Ankete Katılan Öğretmen Adaylarının Evrimle İlgili Kavram Yanılgısı Tespit 

Testine Verdikleri Cevaplar 

 

Evrimle ilgili kavram yanılgısı tespit testinin bütün sorularının cevapları analiz 

edildikten sonra, belirlenen kavram yanılgısı ifadelerine verilen cevapların frekans ve 

yüzde değerleri Tablo 4.2’de verilmiştir.  
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Tablo 4.2. 

Evrimle İlgili Kavram Yanılgısı Tespit Testinin Sonuçları 

Sorular 
Doğru 

Cevap 

Doğru Yanlış Boş 

         f    %          f    %         f      % 

1 Y 64 54.70 50 42.74 3 2.56

2 D 75 64.10 39 33.33 3 2.56

3 Y 92 78.63 22 18.80 3 2.56

4 Y 60 51.28 54 46.15 3 2.56

5 Y 91 77.78 25 21.37 1 0.85

6 Y 78 66.67 34 29.06 5 4.27

7 Y 84 71.79 28 23.93 5 4.27

8 Y 53 45.30 61 52.14 3 2.56

9 D 69 58.97 40 34.19 8 6.84

10 Y 71 60.68 44 37.61 2 1.71

11 Y 104 88.89 8 6.84 5 4.27

12 D 36 30.77 74 63.25 7 5.98

13 D 91 77.78 24 20.51 2 1.71

14 Y 10 8.55 106 90.60 1 0.85

15 Y 45 38.46 68 58.12 4 3.42

16 D 14 11.97 101 86.32 2 1.71

17 D 58 49.57 56 47.86 3 2.56

18 Y 82 70.09 25 21.37 10 8.55

19 D 31 26.50 82 70.09 4 3.42

20 Y 94 80.34 18 15.38 5 4.27

21 D 68 58.12 44 37.61 5 4.27

22 D 95 81.20 13 11.11 9 7.69

23 Y 76 64.96 38 32.48 3 2.56

24 D 57 48.72 50 42.74 10 8.55

25 D 108 92.31 8 6.84 1 0.85

26 D 75 64.10 36 30.77 6 5.13

27 Y 39 33.33 72 61.54 6 5.13

28 Y 57 48.72 55 47.01 5 4.27
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Tablo 4.2. (Devamı) 

29 Y 50 42.74 65 55.56 2 1.71

30 D 65 55.56 42 35.90 10 8.55

31 D 102 87.18 9 7.69 6 5.13

32 D 65 55.56 51 43.59 1 0.85

33 D 80 68.38 21 17.95 16 13.68

34 Y 24 20.51 86 73.50 7 5.98

35 D 41 35.04 67 57.26 9 7.69

36 Y 36 30.77 70 59.83 11 9.40

37 D 45 38.46 69 58.97 3 2.56

n=117 

Tablo 4.2 incelendiğinde 37 sorudan 3 tanesinde biyoloji öğretmen adaylarının 

yaklaşık %80’i yanlış cevap seçeneğini işaretlemişlerdir (11. 16. ve 20. sorular). 37 

sorudan 5 tanesinde ise yaklaşık % 70’i yanlış cevap seçeneğini işaretlemişlerdir (3., 5., 

7., 18. ve 19. sorular). 37 sorudan 4 tanesinde ise yaklaşık % 60’ı yanlış cevap 

seçeneğini işaretlemişlerdir (6., 10., 12. ve 23. sorular). 37 sorudan 4 tanesinde ise 

yaklaşık % 50’si yanlış cevap seçeneğini işaretlemişlerdir (1., 4., 35. ve 37. sorular). 

Yani 16 soruya biyoloji öğretmen adaylarının yarısından fazlası yanlış cevap 

vermişlerdir. Kalan 21 soruya ise biyoloji öğretmen adayları %50’nin altında yanlış 

cevap seçeneğini işaretlemişlerdir. 37 sorudan 3 soruya ise biyoloji öğretmen 

adaylarının yaklaşık %85’i doğru cevap vermişlerdir (14. , 25. ve 31. sorular). 

 

Evrimle ilgili bu kavram yanılgısı tespit testine verilen doğru-yanlış cevapların 

gerekçeleri ise teker teker okunmuş ve kavram yanılgılı ifadeler açığa çıkarılmıştır. Bazı 

sorularda kavram yanılgılı ifadelere rastlanılmamıştır. Bunlarla ilgili bulgular ise 

şöyledir; 

 

1. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 İnsanın ortaya çıkışı hakkında bilgi verir (2 öğrenci) 

 Dünyanın nasıl oluştuğu hakkında bilgiler verir (14 öğrenci) 

 Yaşamın nasıl başladığını açıklamaya çalışmıştır (9 öğrenci) 
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 Yaşamın varoluşunu kapsar (2 öğrenci) 

 İlk canlının nasıl meydana geldiğini açıklar (6 öğrenci) 

 Varoluşu açıklamaya çalışıyor (1 öğrenci) 

 Hayatın kökenini açıklamaya çalışıyor (11 öğrenci) 

 

Birinci soruya öğrencilerin % 54.70’i yanlış cevap vermişlerdir (Tablo 4.2). 

Nedenleri sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin bir kısmı biyolojik 

evrimin dünyanın nasıl oluştuğunu bir kısmı ise yaşamın nasıl başladığını, ilk canlının 

nasıl oluştuğunu  açıklayan bir teori olduğu yanılgısına düştükleri gözlenmiştir. 

Esasında biyolojik evrim hayatın kökeni hakkında değil hayatın çeşitliliği hakkındadır. 

Hayatın nasıl ortaya çıktığına değil ortaya çıktıktan sonra nasıl bu denli çeşitlendiği 

üzerine odaklanmıştır (Understanding Evolution, 2013). “Evrim, canlılar dünyasındaki 

çok türlülüğün mantıksal bir açıklamasını sağlar.” şeklindeki açıklaması ile evrim 

eğitiminin biyolojideki önemini vurgulamıştır (Bozcuk, 2007). Toplumun evrim 

teorisini kabulünü zorlaştıran en önemli etken, evrimin ve hayatın kökenlerini 

araştırmanın aynı anlama geldiği şeklindeki yanlış görüştür (Köksal ve Arslan, 2007). 

Evrim, hayatın kökenini incelemez, hayatın kökeni ancak kurgusal bir bilimsel problem 

olarak ele alınabilir. Gould (1987)’un da belirttiği gibi “evrim, yaşamın başlangıcından 

sonra oluşan organik değişimin yollarını ve mekanizmalarını inceler”. Evrim konusunu 

öğretirken bu ayrımı yapmak, öğrencilerin çoğunluğunun evrime olan direncini 

kırmaktadır (Clough, 1994). Özetle evrim teorisi daha çok hayatın başladıktan sonra 

nasıl değiştiğine odaklanır. Bilim, hayatın nasıl başladığını araştırmaya çalışıyor 

(örneğin, organik moleküllerin biriktiği derin bir deniz ağzında mı başlamıştır, v.s) 

ancak bu konular evrim teorisinin odaklandığı temel konu değildir. Yaşamın nasıl 

başladığına bakmaksızın, yaşam bir kere başladıktan sonra nasıl dallandı ve çeşitlendi, 

evrimin temel çalışmaları bu süreçler üzerindedir. 

 

2. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Evrim teorisi şansa bağlı olarak gerçekleşir (7 öğrenci) 

 Evrim teorisi tesadüfler üzerine kuruludur (2 öğrenci) 

 Rastgele ve şansa bağlı olarak gerçekleşir (7 öğrenci) 
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 Evrim teorisinde bir rastlantı hakimdir (3 öğrenci) 

 Balık kurbağaya dönüşürken rastgele dönüşüp karaya çıkmıştır (1 öğrenci) 

 Metamorfoz gibi nedenlerden dolayı şansa bağlı gerçekleşmektedir (1 

öğrenci) 

 

İkinci soruya öğrencilerin % 33.33’ü yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin büyük bir kısmının evrim teorisini 

tamamen şansa bağlı gerçekleştiğini düşündüğü görülmüştür. Hâlbuki genetik 

varyasyonlar üreten mutasyonlar her ne kadar rastgele olsa da (Hasenekoğlu, 2002) 

bunların arasından uyum sağlayabilen ve bunu sonraki döllerine aktaran bireylerin 

seçilimi rastgele değildir (Understanding Evolution, 2013, Pazza, Penteado& Kavako, 

2010). Doğal seleksiyon rastgele değil iyi belirlenmiş bir amaç doğrultusunda 

olmaktadır (Varela, 2009). 

 

3. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Canlı organizması basitten gelişip karmaşığa doğru ilerlemiştir (10 öğrenci) 

 Öyle olmasaydı protozoadan sonra insan olmazdı (2 öğrenci) 

 İnsan evrim sonucu oluşan en mükemmel canlıdır (14 öğrenci) 

 Çünkü canlılar basitten gelişmişe doğru gidiyor (16 öğrenci) 

 Evrim her zaman ilerleyen kompleks bir gelişmedir (4 öğrenci) 

 Deniz hayatından kara hayatına geçtiği için evrim teorisi amacı 

mükemmelliğe geçiştir (2 öğrenci) 

 Önce bir hücreliler sonra kompleks canlılar oluşur (6 öğrenci) 

 Denizden kara yaşamına geçiş için daha kompleks bir organizma gereklidir 

(1 öğrenci) 

 Mükemmellik sudan karaya devam eder (10 öğrenci) 

 Önce küçük canlılar daha sonra büyük canlılar oluşur (2 öğrenci) 

 

Üçüncü soruya öğrencilerin % 78.63’ü yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin çoğunda basitten karmaşığa doğru 

bir evrim olduğu görüşü hakimdir. Ve sonuç olarak insanın en mükemmel canlı olduğu 
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kanısındadırlar. Aslında evrim teorisinin en önemli mekanizmalarından birisi olan doğal 

seleksiyon, daha iyi özelliklere sahip olanların seçilip sonraki nesillere genlerini 

aktarmasını sağlamaz, sadece o şartlarda yaşamını devam ettirmeye uygun olan 

bireylerin seçilmesini sağlar (Hasenekoğlu, 2002). Doğal seleksiyon sadece daha iyi 

özelliklere doğru bir seçilim değildir. Daha kötü özelliklerin de seçilebileceği örneklerin 

bulunduğu bir seçilimdir (Understanding Evolution, 2013) . Darwin’in teorisinin temel 

prensiplerinden biri de “bir türü diğer türden üstün kılacak hiçbir nesnel dayanağın 

olmamasıdır” (Dawkins, 2004). Yani hiç bir canlının mükemmel olması gerekmez. Bir 

ortamda “daha iyi” olan, bir başka ortamda o kadar iyi olmayabilir. Seçilim değeri 

ilerlemeye değil, çevreye bağlıdır. 

 

4. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 En mükemmel canlı insan olduğu için evrim geçirmez (10 öğrenci) 

 Özelliklerimizde hiçbir değişiklik yok (4 öğrenci) 

 İnsanlar hiç evrim geçirmedi (18 öğrenci) 

 Evrimin en son hali insandır (5 öğrenci) 

 Evrim sadece anne karnında olur ve biter (1 öğrenci) 

 

Dördüncü soruya öğrencilerin % 51.28’i yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise öğrencilerin bir kısmında insanın hiç evrim geçirmediği veya zaten en 

mükemmel canlı insan olduğu için evrim geçirmesine gerek olmadığı düşüncesi 

hakimdir. Bu yanılgının sebebi daha çok dini metinlere dayalı insanın ezelden beri 

değişmeden bugüne geldiği fikrine dayanmaktadır. Evrim teorisinin belki de en çok 

tartışılan kısmı insanın doğadaki yeri ile ilgilidir. İnsan, ilahi dinlerin hepsinde, doğanın 

üstünde ayrıcalıklı bir konuma sahiptir. Birçok kişi insanları hayvanlar âleminde 

değerlendirmenin küçültücü olduğuna inanır. Esasında mikro düzeyde düşünüldüğü 

zaman insanlar evrim geçiriyorlar. Artık kendi çevrelerini teknoloji ile dizayn 

edebiliyorlar ve  insanlar eskiye oranla daha yoğun bölgelerde yaşadığından ve daha 

yakın temasta olduklarından hastalıklara karşı koruyucu genlerin daha hızlı yayılmasına 

neden olmaktadırlar (Understanding Evolution, 2013). 
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5. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Tam olarak açıklanamadığı için kanun değildir (11 öğrenci) 

 İspatlanamayan durumları olduğu için teori olarak kalmıştır (13 öğrenci) 

 Deliller olmadığı için teori olarak kalmıştır (11 öğrenci) 

 Kanun olarak kabul edilebilmesi için herkes tarafından kabul edilmesi 

lazımdır (9 öğrenci) 

 Doğruluğu olmadığı için teoridir (7 öğrenci) 

 Kanun kadar kanıtlanmadığından teori kalmıştır (9 öğrenci) 

 Çürütülebileceğinden teori olarak kalmıştır (1 öğrenci) 

 Evrim bilimsel açıdan doğrulanmadığı için teoridir (9 öğrenci) 

 Kanunlar ispatlanmış bir şeydir teoride böyle bir şey söz konusu değildir (9 

öğrenci) 

 Evrim doğruluğu ispatlanmadığı için teori olarak kalmıştır (4 öğrenci) 

 Adı üstünde teoridir kanunlaşamamıştır (3 öğrenci) 

 Yazılı bir kaynağa bağlı olmadığı için teoridir (1 öğrenci) 

 

Beşinci soruya öğrencilerin % 77.78’i yanlış cevap vermişlerdir. Bu değer 

gerçekten yüksektir. Nedenleri sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin 

hemen hemen hepsi teorinin açıklanamadığı, ispatlanamadığı, delillerin yetersiz olduğu, 

herkes tarafından kabul görmediği ve doğruluğu olmadığı için kanun olamayacağı ya da 

kanuna dönüşemeyeceği görüşüne sahiplerdir. Özellikle teori ve kanun arasında 

hiyerarşik bir ilişki olduğunun düşünülmesi, bilimin doğasına aykırı bir durum olmakla 

birlikte evrime yönelik tutumu ve evrimin kabulünü de etkileyen bir durumdur 

(Apaydın ve Sürmeli, 2004; Dagher ve BouJaoude, 2005; Lederman, 1999; Sinatra ve 

diğerleri, 2003). 

 

Öğretmen ve öğrencilerin bu konudaki kavram yanılgıları özellikle bilimsel teori 

ve kanunların yapısı ve aralarındaki ilişki ile ilgilidir (Lederman, 1999; Taşkın ve 

diğerleri, 2008). Öğrencilerin teori kavramını günlük hayattaki anlamından yola çıkarak 

sadece bir kanı ya da zan olarak değerlendirmeleri teorilerin olgusal bir bilgi içeriği 

taşımadığı yanılgısına sebep olmaktadır ve evrim teorisi ile bilimsel olmayan bilgiler 
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ilişkilendirilmeye çalışılmaktadır (Alters ve Nelson, 2002; Dagher ve BouJaoude, 2005; 

NRC, 1998a). Bu durum evrim teorisi gibi toplumsal düzeyde çelişkili olarak 

değerlendirilen bilimsel teorilerin algılanmasını ve kabulünü zorlaştırmaktadır. 

Öğrenciler teori ve kanun arasında hiyerarşik biri ilişki olduğunu ve kanun’un daha 

kesin bilgiler sunduğunu düşünmektedirler (Crawford ve diğerleri, 2005; Dagher, 

Brickhouse, Shipman ve Letts 2004; Kang, Scharmann ve Noh, 2004; Taşkın ve 

diğerleri, 2008). Oysa teori ve kanun bilimsel süreçte farklı görevler üstlenen farklı 

açıklama türleridir. Teori, fiziksel evrenin belirli yönlerini neden sonuç ilişkisi içersinde 

açıklama gücüne sahip, gerçekler, kanunlar, bilimsel çıkarımlar, test edilmiş hipotezler 

içeren, son derece güçlü delillerle desteklenmiş tutarlı açıklamalardır (NRC, 1998a; 

Sinatra ve diğerleri, 2003). Lawson (1995)`un yaptığı tanıma göre ise teori, birbiri ile 

ilişkili olgu sınıflarının olgularını ve davranışlarını açıklama gücüne sahip çeşitli 

önerme tiplerinin oluşturduğu kapsayıcı, tümel bir önerme şeklidir. Kanun ise fiziksel 

evrenin belirli yönlerinin belirli koşullar altındaki davranışlarını, daha açık bir ifade ile 

belirli şartlar altında doğada bir olayın nasıl gerçekleştiğini betimleyen genellemedir 

(NRC, 1998a; National Science Teachers Association [NSTA], 2000). 

 

6. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Doğal seleksiyon yaşama adapte olmak isteyen canlılarda görülür (7 öğrenci) 

 Varyasyon veya modifikasyona olan ihtiyaçtan dolayı ortama adapte olur (1 

öğrenci) 

 Canlı yaşamak için gerek duyduğu adaptasyonu gerçekleştirir (7 öğrenci) 

 Canlılar bulundukları ortamdaki değişimlere ayak uydurmak için adaptasyon 

geçirirler (8 öğrenci) 

 Ortama uyum sağlamak isteyenler yaşıyor sağlamak istemeyenler ölüyor (2 

öğrenci) 

 Her canlı kendi ortamına adapte olmak için uğraşır (7 öğrenci) 

 

Altıncı soruya öğrencilerin % 66.67’si yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise öğrencilerin genelde canlının kendisi isteyerek ve değişerek ortama 

adapte olduğunu yanılgısına sahiptir. Ama adaptasyon bu şekilde değildir. Doğal 
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seleksiyon, kullanabileceği varyasyonlar arasından bazı genotiplerin frekansını arttırır 

ve böylece bu organizmanın bulunduğu çevreye adapte olmasını sağlar (Hasenekoğlu, 

2002). Doğal seleksiyon canlıların yaşadığı ortama adapte olmalarını sağlar ve bu 

durum bir istek, efor ve denemeye ihtiyaç duymaz (Understanding Evolution, 2013). 

Hangi adaptif değişimlerin baskın olacağının yönü canlının yaşadığı çevreye bağlıdır. 

Canlıların herhangi bir özelliğe adapte olmak istemesinin önemi yoktur (Gregory, 

2009). 

 

7. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Canlılara yaşaması için gerekli olan şeyleri verdiği için doğal seleksiyon 

adını alır (10 öğrenci) 

 Doğal seleksiyon canlıların ihtiyacına hitap eder (3 öğrenci) 

 Doğal seleksiyon vermez canlı adapte olmaya çalışır (3 öğrenci) 

 Doğal seleksiyon bazı canlılar için gerekli olan şeyleri verir (3 öğrenci) 

 Doğal seleksiyon yaşamı daha uygun yapmak için olur (2 öğrenci) 

 Bölgede yaşayan canlıların yaşaması için ne gerekiyorsa doğal seleksiyon 

onu verir (9 öğrenci) 

 Doğal seleksiyonun gerekli şeyleri vermesi çevre koşularında yaşamak için 

şarttır (12 öğrenci) 

 Doğal seleksiyon canlılar için her zaman en iyisini seçer (10 öğrenci) 

 Doğal seleksiyon canlıların ihtiyacını karşılaması gerekir (1 öğrenci) 

 

Yedinci soruya öğrencilerin % 71.79’u yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin büyük bir kısmında doğal 

seleksiyonun canlıların ihtiyacına göre oluştuğu yanılgısı hakimdir. Doğal seleksiyon 

canlıların ihtiyacına göre oluşmaz. Aslında doğal seleksiyonun canlıların neye ihtiyacı 

olduğu konusunda bir öngörüsü ve duygusu yoktur (Gregory, 2009; Understanding 

Evolution, 2013). 
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8. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Teori kanıtlanabilirliği ile kesinleşecektir (2 öğrenci) 

 Kanun için kesin yargılar gerekmektedir (1 öğrenci) 

 Teori kanun olacak kadar sanmıyorum (1 öğrenci) 

 Teori deliller artarsa kanuna dönüşebilir (12 öğrenci) 

 Teori herkesin kabul etmesi için kanun haline gelebilir (1 öğrenci) 

 Teori zamanla bilimsel deliller sonucu kanıtlanmış olacaktır (2 öğrenci) 

 Teoriden sonra kanun gelir (10 öğrenci) 

 Evrim doğruluğu olmayan bir teori olduğundan kanuna dönüşemez (9 

öğrenci) 

 Bilimsel açıdan bakıldığında ispatlanma durumunda olan tüm teoriler 

kanuna dönüşüyor (3 öğrenci) 

 Bu zamana kadar kanun olmamışsa bundan sonrada olmaz (2 öğrenci) 

 Evrim teorisi yazılı kaynağa bağlı değil bu yüzden kanun olamaz (1 öğrenci) 

 Evrim teorisi yanlış olduğu için hiçbir zaman kanun olmaz (8 öğrenci) 

 

Sekizinci soruya öğrencilerin % 45.30’u yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise 5. sorunun cevabına verdikleri gerekçelere benzer olarak öğrencilerin 

büyük bir kısmının teori ile kanun arasındaki farkı ve bilimin nasıl işlediğini 

bilmemelerinden kaynaklı teorilerin deliller ile desteklenirse kanuna dönüştüğü 

yanılgısı hakimdir. Bilimsel teoriler ve kanunlar bilim felsefesindeki en karmaşık 

yapılardan iki tanesidir. Bu nedenden teorilerin zamanla deney ve gözlemle 

kanıtlanması durumunda kanuna dönüşeceği yanılgısına sık rastlanmaktadır (Dagher ve 

BouJaoude, 2005). 

 

9. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Doğal seleksiyonda canlı için en iyi seçilmezse yaşama şansı kalmaz (7 

öğrenci) 

 Doğal seleksiyon her zaman en iyisini seçer (5 öğrenci) 
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 Doğal seleksiyon her canlının ihtiyaçları farklı olduğundan en iyisini seçer 

(3 öğrenci) 

 Doğal seleksiyon güçlü canlılar için en iyisini seçiyor (1 öğrenci) 

 Her ortama göre doğal seleksiyon en iyisini seçer (2 öğrenci) 

 Doğal seleksiyonun canlının uyumu için en iyisi olması gerekirdi yoksa 

canlı yaşamını sürdüremezdi (5 öğrenci) 

 Doğal seçimi canlının kendisi yapar (3 öğrenci) 

 

Dokuzuncu soruya öğrencilerin % 34.19’u yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin doğal seleksiyonun genelde 

ortamdaki canlılardan en iyisini seçmeye çalıştığı yanılgısına sahiptirler. Doğal 

seleksiyonun böyle bir öngörüsü yoktur. Doğal seleksiyon sadece popülasyondaki 

bireylerden uygun özelliklere sahip olanlardan yaşayabilen ve bunu sonraki döllere 

aktarabilenleri seçer (Hasenekoğlu, 2002; Understanding Evolution, 2013). 

 

10. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Canlının yaşadığı ortama uyum sağlamak için güç ve sağlık önemlidir (13 

öğrenci) 

 Büyük olan küçük olanı ezer (11 öğrenci) 

 Evrim teorisine göre uyum sağlayan canlılar güçlü ve sağlıklıdır (17 

öğrenci) 

 Evrim teorisine  göre uyum sağlayan canlılar gitgide büyür (3 öğrenci) 

 

Onuncu soruya öğrencilerin % 60.68’i yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin büyük bir kısmının en güçlü 

canlının yaşamına devam ettiği yanılgısına düştüğü görülmektedir. Bunun nedeni 

genelde doğal seleksiyon için yanlış kullanılan “güçlüler yaşar zayıflar elenir” 

tanımlaması olabilir. Bir organizmanın evrimsel uygunluğu onun sağlığı veya güçlülüğü 

değil genlerini bir sonraki nesile aktarabilme yeteneğidir. Evrimin uzunluk, hız veya 

büyüklük ile ilişkisi yoktur (Understanding Evolution, 2013). 
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11. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Doğal seleksiyon ile canlının yaşama uyum kalitesi artar (3 öğrenci) 

 Doğal seleksiyon en iyi canlıyı seçer (28 öğrenci) 

 Ortama en iyi adapte olan canlı yaşar (23 öğrenci) 

 Ortama en iyi uyum sağlayan kişi yaşar (7 öğrenci) 

 

On birinci soruya öğrencilerin % 88.89’u yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin büyük bir kısmının doğal 

seleksiyonun en iyi canlıyı seçmek gibi bir görevi olduğu yanılgısına düşmelerindendir. 

En iyi uyum sağlayanın yaşaması her ne kadar evrimde temel kullanılan bir deyim olsa 

da uyum sağlayanların demek daha doğru olur. Çünkü uyum sağlama birey olarak değil 

popülasyon açısından düşünülmelidir.  En iyi uyum sağlayan bir canlının veya iki 

canlının yaşaması değil uyum sağlayanların yaşamasıdır (Hasenekoğlu, 2002; 

Understanding Evolution, 2013). Herhangi bir çevreye uyum sağlamış ve bu 

özelliklerini bir sonraki döllere aktarabilmiş canlılardır (Gregory, 2009). 

 

12. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Doğal seleksiyonun amacı canlıların uyum sağlaması (20 öğrenci) 

 Doğal seleksiyon genellikle pozitif yönlüdür (4 öğrenci) 

 Doğal seleksiyon canlının yaşaması için daha uyumlu hale gelmesini sağlar 

(13 öğrenci) 

 

On ikinci soruya öğrencilerin % 63.25’i yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin büyük bir kısmında doğal 

seleksiyonun amacının canlının uyum sağlaması veya canlının daha uyumlu hale 

gelmesini sağlaması yanılgısı hakimdir. Esasında doğal seleksiyon her zaman tamamen 

düzgün tasarlanmış özellikler ortaya çıkarmaz. Örneğin bir kuşun büyük dikkat çekici 

kuyruğu dişilerin ilgisini çekmek işine yarayabileceği gibi avcılarınında dikkatini 

çekmesine neden olacaktır (Understanding Evolution, 2013). 
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13. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Canlıların tüm özellikleri adaptasyondur çünkü yaşadığımız çevreye adapte 

olmak zorundayız (11 öğrenci) 

 Canlı tüm özelliklerini yaşayacağı çevreye göre hazırlar (7 öğrenci) 

 

On üçüncü soruya öğrencilerin % 20.51’i yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise canlıların ortak özelliklerinden olan adaptasyonun tüm özelliklerde 

görüldüğü yanılgısı öğrencilerde hakimdir. Gerçekte ise canlıların tüm özellikleri 

adaptasyon değildir. Örneğin kanımızın renginin kırmızı olmasının adaptasyon ile bir 

alakası yoktur bu tamamen maddenin kimyasal özellikleri ile alakalı bir durumdur 

(Understanding Evolution, 2013). 

 

14. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Mutasyonların hepsi anormallik oluşturur (4 öğrenci) 

 Mutasyonlar bazen öldürücü olmasa kalıcı hasarlar bırakır (2 öğrenci) 

 Mutasyonlar olumsuzdur ama hepsi öldürücü değildir (2 öğrenci) 

 

On dördüncü soruya öğrencilerin % 8.55’i yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise öğrencilerin az bir kısmı mutasyonların hepsi öldürücüdür yanılgısına 

sahiptir. Ancak çok nadir de olsa bir mutant allel organizmayı bulunduğu ortama çok 

daha iyi uymasını ve çok daha başarılı şekilde üremesini sağlayabilir. Mutasyonların 

sonraki nesillere aktarılması için üreme hücrelerinde olması gereklidir. Bilinenin aksine 

organizmada meydana gelen mutasyonların çoğu etkisizdir (Hasenekoğlu, 2002). 

Mutasyonlar canlılardaki varyasyon kaynaklarından biridir. Bu sebepten mutasyonlar 

tek başına evrimden sorumlu değildir (Pazza, Penteado ve Kavako, 2010).  

 

15. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Evrim teorisi gözlemlenemez çünkü eski canlıların özelliklerini yapısını 

bilmek gerekir bu da mümkün değildir (13 öğrenci) 
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 Evrim teorisi günümüz şartlarında test edilebilir fakat geçerliliği yoktur (2 

öğrenci) 

 Nesli tükenen canlılar gözlemlenemez bu yüzden evrim teorisi test edilemez 

(11 öğrenci) 

 Geçmişte olan olaylar gözlemlenemez geride kalmıştır (10 öğrenci) 

 

On beşinci soruya öğrencilerin % 38.46’sı yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin büyük bir kısmının canlılarda 

meydana gelen değişimlerin çok eskiden beri olduğunu bu sebepten evrimin geçmişte 

gerçekleştiği için geçmişe gidip bunların gözlemlenemeyeceği yanılgısına sahip olduğu 

gözlenmektedir. Aslında bu yanılgı daha çok bilimin nasıl işlediği hakkındaki 

öğrencilerin eksik bilgisinden kaynaklanmış olabilir. Çünkü birçok bilimsel araştırma 

deney veya direk gözlemleri içermez. Astronotlar yıldızları elinde tutamaz, jeologlar 

geçmişe dönemezler. Aynı yollarla evrimsel biyologlarda günümüz dünyasında 

gözlemler yaparak, karşılaştırmalar yaparak çalışırlar. Kısa hayat devresine sahip 

canlılar ile laboratuar ortamında evrimsel deneyler yapılabilir (Understanding 

Evolution, 2013). Günümüzde laboratuar ortamında veya doğal hayatta evrimleşen 

organizmalar gözlemlenebilmektedir (Varela, 2009) 

 

16. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Henüz kanun değildir bu yüzden kabul edilemez (14 öğrenci) 

 Delillerle desteklenmemiş ve kabul görmemiştir (4 öğrenci) 

 Yeterince delil yoktur bu yüzden evrim teorisi kabul edilmez (21 öğrenci) 

 Evrim kanun değil teori demek ki kabul edilmemiş (12 öğrenci) 

 Evrim teorisinde delillere ulaşılmamıştır (10 öğrenci) 

 Evrim teorisinde delil olduğunu düşünmüyorum (5 öğrenci) 

 Evrim teorisinde kesin bir bilgi yok (8 öğrenci) 

 Evrim teorisinde tam bir bilimsellik yok (8 öğrenci) 

 Evrim teorisi artık günümüzde kabul edilmemektedir (9 öğrenci) 
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On altıncı soruya öğrencilerin % 86.32’si yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin bir kısmının evrim teorisini 

destekleyen delillerin var olmadığı yanılgısına sahip olduğu görülmektedir. Bunun 

nedeninde genellikle evrim karşıtı grupların özellikle yazılı ve görsel medyada 

yaptıkları evrimin hiçbir delili yoktur açıklamaların etkisi büyüktür. Bilimsel teoriler bir 

fenomen için yapılmış geniş açıklamalardır. Bilimsel çevrelerce kabul edilebilmesi için 

farklı alanlardan gelen yeterli sayıda delille desteklenmiş olması gerekir. Evrim teorisi 

yeterince delillerle desteklenmiş ve kabul edilmiştir (Understanding Evolution, 2013). 

Evrim teorisini destekleyen deliller bol, çeşitli, birçok alandan gelen delillerdir (Alters 

and Alters, 2001; Hasenekoğlu, 2002). 

 

17. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Evrimle hayat çeşitliliğin bir bağlantısı yoktur (7 öğrenci) 

 Evrim teorisi hayatın çeşitliliği sorusuna cevap vermemektedir (5 öğrenci) 

 Evrim teorisi çeşitliliği açıklayamaz (3 öğrenci) 

 Evrim teorisi sadece hayvanların çeşitliliğine cevap verir (5 öğrenci) 

 Hayatın çeşitliliği evrime bağlı değildir (5 öğrenci) 

 

On yedinci soruya öğrencilerin % 47.86’sı yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin bir kısmının evrimin çeşitliliği 

açıklamadığı bir kısmının ise sadece hayvanlarda çeşitliliği açıkladığı yanılgısı 

hakimdir. Bu ifade bilimin doğası ile ilgili bir kavram yanılgısından kaynaklanmaktadır. 

Tüm bilimsel teoriler sürekli gelişmektedir. Yeni delil bulundukça yeni fikirler 

oluşmakta ve dünyanın nasıl işlediği ile ilgili anlayışımızda değişmektedir. Henüz her 

şeyi bilmesek de bilim sayesinde bilmediğimiz şeyleri de öğrenebilmek için büyük bir 

çaba sarf etmekteyiz. Gelecekte de birçok yeni bilgilerde öğreneceğiz. Evrim teorisi de 

henüz doğadaki her şeyi açıklamasa da çok geniş alanda binlerce deney ve gözlem ile 

kanıtlanmış bilgiler sunmaktadır. Şuan için evrim teorisi hayatın çeşitliliğini açıklayan 

tek bilimsel teoridir (Understanding Evolution, 2013). 
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18. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Bugüne kadar hiçbir ara forma rastlanmamıştır (22 öğrenci) 

 Fosiller ile evrimin alakası olduğunu düşünmüyorum (1 öğrenci) 

 Fosil kayıtları evrim teorisini çürütür (14 öğrenci) 

 Evrim gibi bir teori gerçek olsaydı en basitten en karmaşığa doğru tüm canlı 

fosillerinin bulunması gerekirdi (17 öğrenci) 

 Zaten evrim teorisini çürüten türler arası geçiş formalarının olmamasıdır (14 

öğrenci) 

 Evrim teorisi olsaydı bu fosillerde bulunurdu (7 öğrenci) 

 

On sekizinci soruya öğrencilerin % 70.09’u yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin büyük bir kısmının türler arası 

geçiş fosillerinin bulunmadığını yanılgısına sahiptirler. Bunun nedeni özellikle evrim 

karşıtı grupların yine hem yazılı hem görsel medyada sürekli olarak türler arası geçiş 

formlarının bulunmadığını söylemelerinden kaynaklanıyor olabilir. Evrim görüşü 

doğruysa fosil kayıtlarında canlı formların birbirlerine geçişlerini gösteren ara formlar 

ile ilgili fosillerin bulunması gerekir. Gerçekten paleontologlar modern türler ile daha 

eski formları arasında bağlantıyı sağlayan çok sayıda geçiş formu fosilleri bulmuşlardır 

(Varela, 2009). Mesela reptillerden (sürüngenlerden) memelilere geçişleri gösteren 

kafatası şekli ve büyüklüğü ile ilgili bir seri ara form fosili vardır (Hasenekoğlu, 2002). 

Fosil kayıtlarında boşlukların olduğu doğrudur. Fakat bu evrim teorisine karşı 

kullanılacak bir kanıt değildir. Eğer evrim teorisi doğru ise bu geçiş formlarının fosil 

kayıtları bulmamızı beklemek anlamına da gelmez. Çünkü birçok canlının fosilleri 

günümüze kadar saklanamamıştır. Buna rağmen paleontologlar birçok geçiş formu 

özellikleri taşıyan canlı fosili bulmuş ve bulmaya da devam ediyorlardır (Understanding 

Evolution, 2013). 

 

19. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Hiçbir delil olmadığı halde varsayımlar üzerinden kabul edilmiş bir teoridir 

(12 öğrenci) 
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 Evrim teorisinde net deliller bulunmamıştır (12 öğrenci) 

 Bazı delilleri bulunabilir ama kesin değildir (3 öğrenci) 

 Doğru deliller değildir (3 öğrenci) 

 Bilim insanları kabul edebilir ama deliller sağlam değildir (1 öğrenci) 

 Evrim teorisinde delilleri hep çürütülüyor (11 öğrenci) 

 Evrim teorisinde kesin deliller yoktur (7 öğrenci) 

 Evrim teorisi kabul edilebilir fakat delil yoktur (1 öğrenci) 

 

On dokuzuncu soruya öğrencilerin % 70.09’u yanlış cevap vermişlerdir. 

Nedenleri sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin büyük bir kısmının 

deliller ile desteklenmediği veya deliller ile çürütüldüğü yanılgısına sahip olduğu 

görülmektedir. Esasında evrim teorisi, farklı disiplinler aracılığıyla topladığı delilleri 

kullanarak yeryüzündeki canlıların benzerliklerini ve farklılıklarını neden sonuç ilişkisi 

içinde açıklayan en kapsamlı ve en güçlü açıklamadır (Alles, 2001). Bilim rekabetçi bir 

çalışmadır, bilim insanları çalışmaya isteklidir ve eğer teoride kusurlar varsa yine bilim 

insanları bunları düzeltecektir (Understanding Evolution, 2013). 

 

20. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Sadece inkar etmek isteyenler bu teoriyi savunuyor (13 öğrenci) 

 Çoğu bilim insanı inanmıyor zaten (28 öğrenci) 

 Bilimsel araştırmaların artmasıyla bilim insanlarının evrim teorisine inancı 

zayıflamıştır (8 öğrenci) 

 

Yirminci soruya öğrencilerin % 80.34’ü yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin bir kısmının evrim teorisini kabul 

etmeyi dinsizlik olarak görürken bir kısmı ise zaten çoğu bilim adamının evrim teorisini 

kabul etmediği yanılgısına sahip olduğu görülüyor. Evrim teorisi çöküşte değildir, bilim 

adamları evrim teorisini kabul eder ve hayatın çeşitliliği için en iyi açıklama olduğu 

birçok disiplinden gelen çeşitli deliller ile desteklenmektedir (Hasenekoğlu, 2002). 

Bilim adamları evrimin olup olmadığını tartışmazlar onlar evrimin detaylarının nasıl 

gerçekleştiğini tartışırlar (Understanding Evolution, 2013). 
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21. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Genetik olarak çok benzemez fiziksel olarak benzer (13 öğrenci) 

 En çok benzeyen faredir (4 öğrenci) 

 Şekil olarak benzetme yapılıyor (16 öğrenci) 

 Kromozom olarak fareyle benziyoruz (5 öğrenci) 

 Balina daha çok benzer (1 öğrenci) 

 

Yirmi birinci soruya öğrencilerin % 37.61’i yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin büyük bir kısmı fiziksel özellikler 

bakımından benzediği görüşüne sahiptirler. Bu görüş doğru olsa da aslında fiziksel 

görünüş benzerlikleri de dahil olmak üzere bir çok benzer noktamız olan şempanzeler 

bu benzerliklerin sebebi olan genetik benzerliklerimiz vardır. İnsana nükleotid dizilimi 

anlamında benzeyen en yakın tür şempanzedir (Glazko, Veeramachaneni ve 

Makayowski, 2005) 

 

22. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

Yirmi ikinci soruya öğrencilerin % 11.11’i yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise bazılarının bu bölümü boş bıraktığı bazılarının ise konu ile alakalı 

olmayan şeyler yazdıkları görüldüğünden bu soru ile ilgili kavram yanılgılı ifadelere 

rastlanamamıştır. 

 

23. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Evrimin doğruluğunu ispatlamak için şimdiki maymunlarında insana 

dönüşmesi gerekir (20 öğrenci) 

 Evrim devam etseydi maymunlar insan olmaya devam etmeliydi (17 

öğrenci) 

 

Yirmi üçüncü soruya öğrencilerin % 64.96’sı yanlış cevap vermişlerdir. 

Nedenleri sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin çoğunluğunun evrim 
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olsaydı şimdiki maymunlarda insana dönüşmeliydi yanılgısına sahip oldukları 

görülmektedir. Bu insanların maymundan adım adım değişimlerle insana dönüştüğü 

kavram yanılgısından kaynaklanmaktadır. Bu yanılgının sonucu olarak şimdiki 

maymunların adım adım insana dönüşmesi beklenmektedir. Evrime göre insanlar 

maymundan evrilmemiştir, maymun ile insanın ortak bir atası vardır. Bu ortak atanın 

popülasyonlarının bir kısmı insana doğru evrilirken bir kısmı da günümüz 

şempanzelerine doğru evrilmiştir (Understanding Evolution, 2013). 

 

24. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Bireylerin evrimleşmesiyle olur ancak popülasyon evrim geçirmez (10 

öğrenci) 

 Bireyler evrimleşir (7 öğrenci) 

 

Yirmi dördüncü soruya öğrencilerin % 42.74’i yanlış cevap vermişlerdir. 

Nedenleri sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden yanlış cevap veren öğrencilerin 

büyük bir kısmının bireylerin evrim geçirdiği yanılgısına sahip olmalarıdır. Genelde 

öğrencilerde örneğin bir kahverengi ayıyı kutuplara götürdüğümüzde beyaz renge 

dönüşeceği yani bireyin evrim geçireceği yanılgısı hakimdir. Bunun sebebi ise genelde 

doğal seleksiyon ve adaptasyon kavramlarının tam bilinmemesi olabilir. Fertlerin değil 

popülasyonların evrimleştiğini anlatabilmek için örnek olarak Afrika çatal kuyruk 

kelebeklerinin (Papilio dardanus) popülasyonu verilebilir. Bu kelebeklerin dişilerin 

hepsi bir popülasyon halinde toplanmış olarak yaşarlar. Popülasyonu oluşturan fertlerin 

renkleri birbirlerinden çok farklıdır. Bu farklılık popülasyondaki genetik varyasyonları 

temsil eder. Kuşlar kelebekleri avlarken belli bir renk tercihi yaparlarsa bu renkten olan 

fertlerin popülasyondaki sayısı azalacak ve bu fertler popülasyonda daha az sayıda 

üredikleri için birkaç nesil sonra popülasyondaki oranları düşecektir. Görüldüğü gibi 

fertler değil popülasyon evrimleşmiştir (Hasenekoğlu, 2002). 

 

25. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Mikroorganizmalar antibiyotikleri hafızalarına alıp direnç oluştururlar (2 
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öğrenci) 

 Bakteriler plazmitlerinden dolayı antibiyotiklere direnç sağlarlar (1 öğrenci) 

 Mikroplar hafızaları sayesinde antibiyotiklere karşı daha güçlü hale 

geliyorlar (2 öğrenci) 

 

Yirmi beşinci soruya öğrencilerin % 6,84’i yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden yanlış cevap veren öğrencilerin 

mikroorganizmaların direnç geliştirdiğini bildiği fakat nasıl olduğunu bilmediği 

görülmektedir. Esasında çevre şartlarının değişmesi sonucu bakterilerde antibiyotik 

direncinin gelişmesi doğal seleksiyon için güzel bir örnektir (Hasenekoğlu, 2002). 

 

26. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Yeni canlı ihtiyaçtan kaynaklı oluştuğu için eski canlıya ihtiyaç kalmaz ve 

kaybolur (7 öğrenci) 

 Eski canlı yenisine tüm özelliklerini aktarıp elenir (3 öğrenci) 

 Bir canlı evrimleşirse o canlı yok olur (1 öğrenci) 

 Evrimleşen canlı yok olur, olmasaydı canlıların sayısı gitgide artar 

dengesizlik ortaya çıkar  (3 öğrenci) 

 Yeni bir canlı meydana geldiği için dinozorlar yok oldu (3 öğrenci) 

 Bir canlının evrimleşebilmesi için tüm özelliklerini kaybetmesi gerekir (1 

öğrenci) 

 

Yirmi altıncı soruya öğrencilerin % 30.77’si yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin bir kısmının eski canlıya ihtiyaç 

kalmadığı için yok olduğu bir kısmının ise özelliklerini yeni canlıya aktarıp yok 

olduğunu veya yok olmasaydı canlı sayısı gitgide artardı kavram yanılgılarına 

sahiptirler. Esasında doğal seleksiyon sonucu eski canlı yok olur diye bir kural yoktur. 

Çevre şartları değişirse doğal seleksiyon bu değişime gen havuzunda bulunan ve yeni 

çevre şartlarına uyan genotipleri favori hale getirmek suretiyle cevap verir 

(Hasenekoğlu, 2002). 
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27. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

Yirmi yedinci soruya öğrencilerin % 33.33’ü yanlış cevap vermişlerdir. 

Nedenleri sorulduğunda ise bazılarının bu bölümü boş bıraktığı bazılarının ise konu ile 

alakalı olmayan şeyler yazdıkları görüldüğünden bu soru ile ilgili kavram yanılgılı 

ifadelere rastlanamamıştır. 

 

28. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Evrimi kabul etmek dinsizliktir (15 öğrenci) 

 Evrim teorisi dinimize uygun değildir (4 öğrenci) 

 Evim yaratıcıyı yok saymaktır (14 öğrenci) 

 Dine inanan evrime inanmamalı (5 öğrenci) 

 

Yirmi sekizinci soruya öğrencilerin % 48.72’si yanlış cevap vermişlerdir. 

Nedenleri sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin büyük bir kısmının 

evrimi kabul etmenin dinsizlik olduğu kavram yanılgısına sahip olduğu görülmektedir. 

Evrim teorisinin temelini oluşturan kavramlarla ilgili bilgi eksiklikleri ve yanılgılar, 

bilimin doğasının anlaşılamaması ve bilimsel bilgi ile dini inançlar arasındaki farklılığın 

algılanamaması evrim teorisinin anlamlı bir şekilde öğrenilmesini engelleyen başlıca 

nedenlerdir (Dagher ve BouJaoude, 2005; Lawson, 1995; NRC, 1998a). Hem 

epistemolojik eksikler hem de bilimin ve dinin doğası arasındaki farkın bilinmemesi, 

evrim öğretimi önündeki en büyük engellerdir (Southerland, Abrams, Cummis ve 

Anselmo, 2001).  

 

29. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Canlı kazandığı özellikleri yavrularına aktarır (8 öğrenci) 

 Aktarmasaydı yavruları onlara benzemezdi (4 öğrenci) 

 

Yirmi dokuzuncu soruya öğrencilerin % 42.74’ü yanlış cevap vermişlerdir. 

Nedenleri sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin yeterli genetik bilgisine 
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sahip olmadıkları veya sahip oldukları genetik bilgisini evrim ile ilgili konularda 

kullanamadıkları görülmüştür. Canlıların hayatı boyunca değişen çevre şartlarına karşı 

adapte olucu çok sayıda özellikler kazandıkları bilinmektedir. Fakat bu değişimler 

fenotipik değişimlerdir ve canlının genotiplerini etkilemez. Bu yüzden sonraki nesillere 

aktarılamaz (Geraedts ve Boersma, 2006). 

 

30. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Evrim inanç meselesidir (7 öğrenci) 

 Evrim bilimsel olmadığı için inanç meselesidir (4 öğrenci) 

 

Otuzuncu soruya öğrencilerin % 35.90’ı yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin evrimi inanç ile karıştırdıkları 

görülmüştür. Bilim inanca bağlı olmaksızın mümkün olduğunca nesnel çalışmalar 

yapmaya çalışır. Bilim eğitimi sürecinde inanmanın dinsel bir kavram, kabul etmenin 

ise bilimsel bir kavram olduğunun çok iyi vurgulanması gerektiğine işaret etmektedir. 

Buradan hareketle, evrim öğretiminde bilimsel bir teoriyi kabul etmenin, bir dini inançla 

asla çelişemeyeceğini ve her iki kavramın aynı epistemik statüde olmadıklarını 

vurgulamak bir zorunluluk olarak karşımıza çıkmaktadır (Kılıç, 2011) . 

 

31. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Ortama adapte olan canlı olmazsa doğal seleksiyon olmaz (2 öğrenci) 

 Adaptasyonu yüksek olan canlı doğal seleksiyona uğramaz (2 öğrenci) 

 Uyum sağlayan doğal seleksiyona uğrar (1 öğrenci) 

 

Otuz birinci soruya öğrencilerin % 7.69’u yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden yanlış cevap veren öğrencilerin adaptasyon ile 

doğal seleksiyon arasındaki bağlantıyı yeterince iyi anlamamasından kaynaklı bir 

kavram yanılgısına sahiptirler.  Doğal seleksiyon faktörü bir popülasyonda çevresine 

adapte olabilen bireyler arasında genlerini bir sonraki nesillere başarılı bir şekilde 
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aktarabilenlerin yaşamasını sağlar. Diğer faktörler genellikle adaptasyonla ilgili 

değillerdir (Hasenekoğlu, 2002). 

 

32. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Türler arasında ortak ata yoktur (20 öğrenci) 

 Her türün kendine ait bir atası vardır (11 öğrenci) 

 Ortak atadan gelir ama değişmez (3 öğrenci) 

 

Otuz ikinci soruya öğrencilerin % 43.59’u yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin büyük bir kısmının türlerin ortak 

bir ataya değil her türün kendi atasına sahip olduğu kavram yanılgısına sahip oldukları 

görülmüştür. Bunun nedeni özellikle dini metinlere dayalı yapılan yorumlar ile her 

türün bağımsız yaratıldığı fikri olabilir. Evrim teorisine göre türler ortak bir atadan 

dallanarak gelişmektedir (Hasenekoğlu, 2002). 

 

33. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

Otuz üçüncü soruya öğrencilerin % 17.95’i yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise bazılarının bu bölümü boş bıraktığı bazılarının ise konu ile alakalı 

olmayan şeyler yazdıkları görüldüğünden bu soru ile ilgili kavram yanılgılı ifadelere 

rastlanamamıştır. 

 

34. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Yaratılış görüşü tamamen bilimseldir (5 öğrenci) 

 Yaratılış görüşü bilimsel deneylerle açıklandığı için bilimsel bir düşüncedir 

(4 öğrenci) 

 Yaratılış görüşü doğru olduğu için bilimseldir (6 öğrenci) 

 Çoğu bilim insanı kabul ettiği için bilimsel bir düşüncedir (6 öğrenci) 
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Otuz dördüncü soruya öğrencilerin % 20.51’ i yanlış cevap vermişlerdir. 

Nedenleri sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin büyük bir kısmının 

yaratılış görüşünü bilimsel olarak algıladığı görülmüştür. Esasında inanç ile bilim 

birbirinden farklı alanlar olup, bilim mümkün olduğunca inançlardan uzak durup nesnel 

olmaya çalışır (Alters ve Nelson, 2002; Köse, 2010; Downie ve Barron, 2000). 

 

35. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Aynı popülasyondan ayrılan gruplardan farklı tür oluşmaz (3 öğrenci) 

 Aynı popülasyon aynı genetik yapıyı taşıdığı için farklı tür oluşmaz (7 

öğrenci) 

 Farklı bölgelere gidebilirler sadece morfolojik özellikleri değişir genetik 

yapıları aynı kalır (4 öğrenci) 

 

Otuz beşinci soruya öğrencilerin % 57.26’sı yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden yanlış cevap veren öğrencilerin çoğunun 

türleşmeyi kabul etmeyecek nedenler ileri sürdüğü görülmektedir. Esasında 

popülasyonlar allopatrik olduklarında, her popülasyonun izole olmuş gen havuzunda 

mikro evrim süreçleri sonucu genetik farklılıklar birikmesiyle türleşmenin olması 

beklenir (Hasenekoğlu, 2002). 

 

36. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

Otuz altıncı soruya öğrencilerin % 30.77’si yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise bazılarının bu bölümü boş bıraktığı bazılarının ise konu ile alakalı 

olmayan şeyler yazdıkları görüldüğünden bu soru ile ilgili kavram yanılgılı ifadelere 

rastlanılmamıştır. 

 

37. Soru İçin Verilen Kavram Yanılgılı İfadeler 

 

 Homolog yapılara sahip olması ortak bir atadan evrimleştiği anlamına 

gelmez (9 öğrenci) 
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 Birisi uçmaya diğeri yüzmeye yarar ortak atayla alakalı değildir (7 öğrenci) 

 Homolog yapıların olması tesadüftür evrim değildir (6 öğrenci) 

 Homolog yapıların olması adaptasyon sonucudur evrimleştiklerini 

göstermez (6 öğrenci) 

 

Otuz yedinci soruya öğrencilerin % 58.97’si yanlış cevap vermişlerdir. Nedenleri 

sorulduğunda ise yukarıdaki ifadelerden öğrencilerin bir kısmının homolog yapıların 

evrime delil olmayacağını bir kısmının bu benzerliğin tamamen tesadüften ibaret 

olduğunu ileri sürdüğü görülmüştür. Halbuki filogeni homolog yapıların tanınmasına 

bağlıdır. Bu yapılar ortak bir atanın varlığını gösterir (Hasenekoğlu, 2002). 

 

4.3. Biyolojik Evrim Konulu Web Sitelerinin Değerlendirilmesi 

 

İncelenen 16 adet web sitelerine ait bulgular aşağıdaki gibidir. 

 

4.3.1. “http://tr.wikipedia.org/wiki/Evrim”  web sitesinin incelenmesi 

 

Bu site evrim ve alt başlıkları ile ilgili her kavram hakkında açıklayıcı 

ansiklopedik bilgi veren geniş bir sitedir. Bu sitede oluşturulan bilgiler anonim yazarlar 

tarafından yazıldığından, yazar veya yayıncı hakkında bilgi bulunmamaktadır. Sayfanın 

en altında bu sayfanın oluşturulmasına katkıda bulunanlar listelenmiştir (Şekil 4.1). 

 

 

Şekil 4.1. “http://tr.wikipedia.org/wiki/Evrim” yazar veya yayıncı 
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4.3.1.1. Web sitesinin tasarımı hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Site yüklenme hızı 

 

69 puan (100 tam puan üzerinden) olup site yüklenme hızı iyidir. 

 

2- Ana sayfanın kişiyi kendine çekiciliği 

 

Ana sayfanın blog benzeri tarzda olduğundan çok ilgi çekici renkler olmasa da 

sadeliği ve düzenli gözükmesi ve beyaz arka plan üzerine siyah yazı rengi sayesinde 

ziyaretçilere okuma kolaylığı sağlaması araştırmacı tarafından yeterli görülmüştür 

(Şekil 4.2). 

 

Şekil 4.2. “http://tr.wikipedia.org/wiki/Evrim” ana sayfası 

 

3- Öğrenci ve öğretmenlerin anlayacağı şekilde bilgilerin organizasyonu 

 

Bilgiler organize edilmiş bir şekilde site üzerinde sunulmuştur. Sitede konu 

başlıkları organize edilmiştir (Şekil 4.3). Bilinmeyen kavramlar veya metinde geçen ve  
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merak edilen kelimeler için üzerinde link oluşturulmuştur. Ayrıca ziyaretçilerin 

fikirlerini ortaya koyabileceği ve tartışabileceği birde tartışma bölümü mevcuttur. 

 

Şekil 4.3. “http://tr.wikipedia.org/wiki/Evrim” konu başlıkları 

 

4- Site içinde gezinen birisinin ana sayfa ve ana sayfaya bağlı diğer 

sayfalarda kolayca gezinti yapabilme düzeyi  

 

Site aşağıya doğru uzayan başlıklar halinde tek sayfadan ibaret olup, konu 

başlıklarından hangisine tıklanırsa sayfa direk o konu başlığına aşağıya kaymaktadır. 
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Fakat sayfa aşağıya doğru uzun olduğundan en üste geri dönmek isteyen birisi için 

sayfanın en üstüne dönmeyi sağlayan linkler mevcut değildir. 

 

5- Sitenin kendi içinde arama yapabilme durumu 

 

Sitenin kendi içinde site içi arama bölümü mevcuttur. Fakat bu arama bölümü 

sayfa içinde arama değil web sitesinin ana dizininde yapılan arama sonuçlarını 

getirdiğinden kullanışlı olmadığı düşünülmektedir (Şekil 4.4). 

 

 

Şekil 4.4. “http://tr.wikipedia.org/wiki/Evrim” arama bölümü 

 

6- Önemli bilgilerin dikkat çekici hale getirilme düzeyi 

 

Önemli bilgiler veya kavramlar zaten site içi linklere sahip olduğundan ve mavi 

renkli gösterildiğinden dikkat çekici şekilde gözükmektedir ve konu başlıkları koyu 

yazılmak sureti ile dikkat çekici hale getirilmiştir (Şekil 4.5). 

 

 

Şekil 4.5. “http://tr.wikipedia.org/wiki/Evrim” konu başlıkları 



81 
 

 
 

4.3.1.2. Hedef kitle hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Sitenin amacının belirtilme düzeyi 

 

Sitenin amacı açıkça belirtilmiştir. Sitenin amacı “Dünya üzerindeki her insana 

kendi dilinde, en üst kalitede, bedava bir ansiklopedi oluşturma ve dağıtma uğraşısı” 

olarak tanımlanmıştır (Şekil 4.6). 

 

 

Şekil 4.6. “http://tr.wikipedia.org/wiki/Evrim” amaç 

 

2- Sitede hedef kitlenin belirtilme düzeyi 

 

Yine sitenin amacı kısmında sitenin hedef kitlesininde dünya üzerindeki her 

insan şeklinde tanımlanmasından her yaş grubu için olduğu anlaşılmaktadır (Şekil 4.6). 

 

3- İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonun içerik 

ve hedef kitle için uygunluğu 

 

İçerik metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonu içerik için 

uygun fakat hedef kitle tüm insanlar olduğu için her seviyedeki kullanıcıya hitap 

etmemektedir. Konular çok derinlemesine olup genellikle akademik seviyededir. Bu 

sebepten akademik seviyeye uygundur. Mesela Şekil 4.3’de görüldüğü gibi mutasyon, 

rekombinasyon ve gen akışı gibi kavramlar akademik düzeyde anlatılmıştır. 
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4- Öğrencinin evrim konusunda aradığı bilgiyi bulabilme düzeyi 

 

Sitede eklenen bilgiler ve diğer veriler üniversite düzeyinde bilimsel bilgiler 

olduğu için (mesela; Genetik otostop, Eşeyli üreme ve rekombinasyonlar, gen akışı, 

türleşme gibi kavramlar) ancak üniversite düzeyinde öğrenci sorularına cevap 

bulabilecek formdadır (Şekil 4.7). 

 

 

Şekil 4.7. “http://tr.wikipedia.org/wiki/Evrim” konu kapsamı 

 

4.3.1.3. İçerik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- İncelenen sitenin kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelerden 

arındırılmış olma düzeyi 

 

Kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelere sitede rastlanmamıştır. 
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2- Konu kapsamı yönünden yeterlilik düzeyi 

 

Konu başlıklarına bakıldığında evrim ile ilgili Tablo 2.1’ de verilen konu 

kapsamı listesinde şu an geçerli olarak akademik düzeyde okutulan evrim müfredatına 

göre her konu başlığı hakkında yeterli bilgi verici düzeyde olduğu görülmüştür (Şekil 

4.3). 

 

3- Sunulan tablo, şema ve resim gibi görsel materyallerin bilgileri 

destekleme düzeyi 

 

Sunulan görsel materyaller miktar olarak yeterli değildir. Her konu başlığında 

konu ile alakalı görsel materyal bulunmamaktadır. Mesela Şekil 4.5 ‘te rekombinasyon, 

gen akışı ve evrim süreçlerine her kaynak kitapta kolayca bulunabilen resimler 

eklenebilirdi. 

 

4- Her konunun ilişkili olduğu diğer konularla bağlantılı olarak sunulma 

düzeyi 

 

Konu başlıkları bölümünde konular sıralanırken birbiriyle bağlantılı olan konular 

birbiri ardına organize edilmiştir (Şekil 4.3). Fakat konulara giriş yapılırken önceki 

konularla bağlantısından ve gelecek konulara oluşturacağı temel bilgilerden 

bahsedilmemektedir (Şekil 4.8). 
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Şekil 4.8. “http://tr.wikipedia.org/wiki/Evrim” konu ilişkisi 

 

5- Bilgiyi destekleyen örneklerin yeterliliği 

 

Bilgi ile ilgili yeterli örnekler verilmiştir. Aşağıda Şekil 4.9’ de görüldüğü gibi 

bu örnekler seçilirken şempanzelerin insanlara olan yakınlığı, antibiyotiklere karşı 

direnç geliştiren mikroorganizmalar ve insanlarda göz rengi gibi daha güncel ve daha 

bilindik konuların seçilmesine dikkat edilmiştir. 

 

 

 

 

Şekil 4.9. “http://tr.wikipedia.org/wiki/Evrim” örnek 



85 
 

 
 

6- Verilerin ait olduğu çalışmalar veya kaynakların çevrimiçi olarak elde 

edilebilirlik düzeyi 

 

Bilgilerin ait olduğu çalışmalar ve kaynaklar belirtilmiştir ve birçoğu çevrimiçi 

olarak elde edilebilir niteliktedir (Şekil 4.10). 

 

 

Şekil 4.10. “http://tr.wikipedia.org/wiki/Evrim” kaynaklar 

 

7- Sunulan verilerin çeşitli kaynakları (özgün araştırma sonuçları, 

düzeltilmiş, seçilmiş veya raporlanmış başka çalışmalar) kullanma düzeyi 

 

Özgün değil, sitedeki kaynakça bölümüne bakıldığında ikincil kaynaklardan 

derleme seçilmiş veya raporlanmış bilgiler olduğu anlaşılmaktadır (Şekil 4.10). 
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4.3.1.4. Güncellik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Verilerin ve bulguların güncelliği (alanındaki yeni kaynakların 

kullanılması) 

 

Veriler günümüz bilgi seviyesine ve teknolojisine uygundur. Kaynaklar 

incelendiğinde kaynakların büyük çoğunluğunun 2000’li yıllardan sonrasına ait olduğu 

görüldüğü için veriler ve bulgularında 2000’li yıllara ait olduğu anlaşılmaktadır. Ayrıca 

sitenin belirli aralıklarla güncellendiği sitenin geçmişi gör bölümünden anlaşılmaktadır. 

Ayrıca güncelleme geçmişinde detaylı bir şekilde hangi zamanda hangi değişikliklerin 

yapıldığının kaydı tutulmaktadır. Böylece verilerin toplum, bilgi seviyesi ve 

teknolojisine göre güncel olduğu görülmektedir (Şekil 4.11). 

 

 

Şekil 4.11. “http://tr.wikipedia.org/wiki/Evrim” güncelleme geçmişi 
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4.3.1.5. Araştırmacı ve öğretim üyesi puanları arasındaki uyum 

 

İncelenen web sitesi tüm kriterlerden araştırmacı puanlamasına göre 72 puan, 

öğretim üyesi puanlamasına göre ise 76 puan almıştır. İki değerlendiricinin verdiği 

puanların ortalaması ise 74 puandır. Puanlama aralığına bakıldığında ise 72-90 aralığına 

girdiği için siteye çok iyi diyebiliriz. Kriterlerin puanlaması sonucu araştırmacı ile 

öğretim üyesi arasındaki uyum tablosu (Tablo 4.3) ise aşağıdaki gibidir. 

 

Tablo 4.3. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Tablosu 

 Araştırmacı 

 1 2 3 4 5 Toplam 

Öğretim 

Üyesi 

1 0 0 0 0 0 0 

2 0 1 0 0 0 1 

3 0 0 2 0 0 2 

4 0 0 1 6 0 7 

5 0 0 0 3 5 8 

Toplam 0 1 3 9 5 18 

 

 

Araştırmacı ve öğretim üyesi puanlamasına ait uyum sonucu aşağıdaki gibidir 

(Tablo 4.4). Uyum değeri Kappa incelendiğinde araştırmacı ile öğretim üyesi arasındaki 

uyumun iyi dereceli uyumu gösterdiği görülmektedir (Kappa=0.66). 

 

Tablo 4.4. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Sonucu 

 Değer Standart Hata P 

Uyumun Ölçüsü Kappa 0.664 0.149 0.000 

Toplam Gözlem Sayısı 18   
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4.3.1.6. Tüm kriterlerin genel değerlendirmesi 

 

Sonuç olarak dört kriter başlığında incelenmiş olan web sitesinde yazar ve 

yayıncı hakkında bilgi verilmediği fakat sunulan bilgilerin çoğunluğunun verilen 

kaynaklar sayesinde çevrimiçi olarak doğrulanabilir olduğu görülmektedir. Ayrıca 

tasarımda sadelik ve okunabilirlik ön planda tutulmuştur. Site yüklenme hızı iyidir. 

Bilgiler okuyucuların anlayacağı şekilde organize edilmiş ve bilinmeyen kavramlar 

hakkında linkler verilerek bunlara kısa yoldan ulaşılması sağlanmıştır. Site içinde 

gezinti yapmanın kolay olmasına rağmen sayfa içi arama hizmetinin olmaması 

okuyucuyu zorlayabilir. Bilgi ile ilgili yeterince görsel materyal bulunmamasına rağmen 

yeterli sayıda örnek verilmiştir. Önemli bilgileri dikkat çekici hale getirmiş olması ve 

ayrıca web sitesinde verilen kaynakların güncel olması, hedef kitle ve amacın açıkça 

belirtilmiş olması, içeriğin kavram yanılgısına neden olabilecek ifadeler içermemesi, 

akademik seviyeye uygun konu kapsamına sahip olarak öğrenci ve öğretmenlerin 

ihtiyaçlarını karşılayacak nitelikte olduğu araştırmacı tarafından gözlenmiştir. Ölçek 

puanına göre “çok iyi” (74 puan) olarak değerlendirilmiştir. Akademik düzeyde eğitim 

ve öğretim amaçlı kullanılabilir olduğu düşünülmektedir. 

 

4.3.2. “http://www.evrimianlamak.org/e/Ana_Sayfa”  web sitesinin 

incelenmesi 

 

Amerika Birleşik Devletleri’nde bulunan Kaliforniya Üniversitesi Paleontoloji 

Müzesi ve Ulusal Fen Eğitimi Merkezi isimli biri üniversite diğeri organizasyon olan 

kurumların ortaklaşa hazırladıkları bir projenin Türkçe çevirisi olan bir sitedir. Orijinal 

İngilizce sitesinin Türkçe çevirisi olduğu site üzerinde “evrim konusunu Türkiye'de 

popülerleştirmek amacıyla Kaliforniya Berkeley Üniversitesi'nin "Understanding 

Evolution" isimli internet sitesinin Türkçe'ye çevrilmesi projesi” şeklinde belirtiliyor 

(Şekil 4.12). Orijinal ingilizce sitenin bir çok yazarı mevcuttur ve yazarlarının büyük 

çoğunluğu akademik ünvana sahip kişilerdir. 
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Şekil 4.12. “http://www.evrimianlamak.org/e/Ana_Sayfa” yazar veya yayıncı 

 

4.3.2.1. Web sitesinin tasarımı hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Site yüklenme hızı 

 

77 puan (100 tam puan üzerinden) olup site yüklenme hızı iyidir. 

 

2- Ana sayfanın kişiyi kendine çekiciliği 

 

Ana sayfa sade ve gözü yormayan bir tasarıma sahiptir. Ana sayfa üzerindeki 

resimler az sayıda da olsa kişide dikkat uyandırmaktadır. Arka planda kullanılan mavi 

ve yeşil renk gözü yormuyor ve metin olan kısımlarda arka planın beyaz, yazı renginin 

siyah olması ise okumayı kolaylaştırmaktadır (Şekil 4.13). 

 

 

Şekil 4.13. “http://www.evrimianlamak.org/e/Ana_Sayfa” ana sayfası 
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3- Öğrenci ve öğretmenlerin anlayacağı şekilde bilgilerin organizasyonu 

 

Bilgiler organize edilmiş bir şekilde site üzerinde sunulmuştur. Evrime giriş 

bölümünde evrim konu sırasına uygun şekilde organize edilmiş. Ayrıca sitede yeni 

eklenenler bölümü de mevcuttur. Bilinmeyen kavramlar için sözlükçe diye ayrı bir 

sözlük bölümüde oluşturulmuştur. Ayrıca ziyaretçilerin fikirlerini tartışabileceği bir 

bölüm mevcuttur (Şekil 4.14). 

 

 

Şekil 4.14. “http://www.evrimianlamak.org/e/Ana_Sayfa” konu başlıkları 
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4- Site içinde gezinen birisinin ana sayfa ve ana sayfaya bağlı diğer 

sayfalarda kolayca gezinti yapabilme düzeyi  

 

Tüm sayfalara kolayca gezinti yapılabilmektedir ve her sayfada sabit bulunan 

ana sayfaya geri dönüş için üzerinde ana sayfa yazan bir menü butonu mevcut. Ayrıca 

her konu başlığında bir önceki ve bir sonraki konuya geçiş butonları mevcuttur (Şekil 

4.15). 

 

 

Şekil 4.15. “http://www.evrimianlamak.org/e/Ana_Sayfa” ana sayfa ve ana sayfaya 

bağlı diğer sayfalarda kolayca gezinti yapabilme 

 

5- Sitenin kendi içinde arama yapabilme durumu 

 

Sitenin kendi içinde site içi arama bölümü mevcuttur. Birçok arama seçeneğini 

bir arada sunarak aramanın özelleştirilebilmesini sağlamaktadır. (Şekil 4.16). 

 

 

Şekil 4.16. “http://www.evrimianlamak.org/e/Ana_Sayfa” arama bölümü 
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6- Önemli bilgilerin dikkat çekici hale getirilme düzeyi 

 

Önemli bilgiler veya kavramlar dikkat çekici şekilde değildir ve sadece başlıklar 

koyu yazılmak sureti ile dikkat çekici hale getirilmiştir (Şekil 4.17). 

 

 

Şekil 4.17. “http://www.evrimianlamak.org/e/Ana_Sayfa” konu başlıkları 

 

4.3.2.2. Hedef kitle hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Sitenin amacının belirtilme düzeyi 

 

Sitenin amacının “Evrimi anlamak, kar amacı gütmeyen, eğitim amaçlı, evrimsel 

biyoloji bilimini ve tarihini öğretmeyi amaçlayan bir web sitesidir. Bu sitenin, evrimin 

ne olduğunu, nasıl çalıştığını, hayatınızı nasıl etkilediğini, evrimsel biyoloji alanındaki 

bilimsel araştırmaların nasıl yürütüldüğünü ve bu alandaki fikirlerin zamanla nasıl 

değiştiğini anlamanıza yardımcı olmak için oluşturulduğu.” belirtilmektedir (Şekil 

4.18). 

 

 

 

Şekil 4.18. “http://www.evrimianlamak.org/e/Ana_Sayfa” amaç 

 

2- Sitede hedef kitlenin belirtilme düzeyi 

 

Hedef kitle açıkça belirtilmemiştir. 
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3- İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonun içerik 

ve hedef kitle için uygunluğu 

 

İçerik metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonu  içerik için 

uygun fakat hedef kitle belirtilmediği için konular incelendiğinde akademik seviyesine 

uygundur (Şekil 4.14).  

 

4- Öğrencinin evrim konusunda aradığı bilgiyi bulabilme düzeyi 

 

Sitede eklenen makaleler ve diğer veriler akademik düzeyinde bilimsel bilgiler 

olduğu için ancak üniversite düzeyinde öğrenci ve üstü yaş grubunun sorularına cevap 

bulabilecek formdadır. Her ne kadar konu başlıkları karmaşık gibi görünsede basit bir 

dille anlatılmıştır. Bu sebepten lise öğrencileri de faydalanabilirler (Şekil 4.15). 

 

4.3.2.3. İçerik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- İncelenen sitenin kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelerden 

arındırılmış olma düzeyi 

 

Hiçbir önyargıya rastlanılmamış aksine evrime dair oluşan yanlış kanılar ve bu 

kanılara verilmesi gereken mantıklı açıklamalar yer almaktadır. (Şekil 4.19). 

 

 

Şekil 4.19. “http://www.evrimianlamak.org/e/Ana_Sayfa” kavram yanılgılarından 

arındırılmış olma düzeyi 
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2- Konu kapsamı yönünden yeterlilik düzeyi 

 

Konu başlıklarına bakıldığında evrim ile ilgili Tablo 2.1’ de verilen konu 

kapsamı listesinde şu an geçerli olarak akademik düzeyde okutulan evrim müfredatına 

göre yeterli olduğu görülmüştür (Şekil 4.14). 

 

3- Sunulan tablo, şema ve resim gibi görsel materyallerin bilgileri 

destekleme düzeyi 

 

Sunulan görsel materyaller miktar olarak yeterlidir. Her makalede konu ile 

alakalı en az bir görsel materyal bulunmaktadır (Şekil 4.20). 
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Şekil 4.20. “http://www.evrimianlamak.org/e/Ana_Sayfa” tablo, resim ve görsel 

materyal 

 

4- Her konunun ilişkili olduğu diğer konularla bağlantılı olarak sunulma 

düzeyi 

 

Her konu diğer konularla bağlantı olarak sunulmuş sitede birbiriyle bağlantılı 

olan konular birbiri ardına organize edilmiştir. Her konuda bir önceki konuya ve bir 

sonraki konuya geçiş linkleri mevcuttur (Şekil 4.15). 

 

5- Bilgiyi destekleyen örneklerin yeterliliği 

 

Bilgi ile ilgili yeterli örnekler verilmiştir. Bu örnekler verilerken örnekleri 

açıklayıcı ve genellikle dikkat çekici ve ilginç canlılara ait resimler de örnekler ile 

beraber verilmiştir (Şekil 4.21). 
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Şekil 4.21. “http://www.evrimianlamak.org/e/Ana_Sayfa” örnek 
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6- Verilerin ait olduğu çalışmalar veya kaynakların çevrimiçi olarak elde 

edilebilirlik düzeyi 

 

Bilgilerin ait olduğu çalışmalar ve kaynaklar belirtilmemiştir. 

 

7- Sunulan verilerin çeşitli kaynakları (özgün araştırma sonuçları, 

düzeltilmiş, seçilmiş veya raporlanmış başka çalışmalar) kullanma düzeyi 

 

Kaynak belirtilmediğinden araştırmaların kaynağı hakkında bilgi yoktur. Site 

Kaliforniya Berkeley Üniversitesine ait sitenin Türkçe çevirisi olduğundan İngilizce 

siteden elde edilen bilgiler üniversitedeki akademik unvana sahip kişilerce hazırlandığı 

şeklinde ifade edilmiştir (Şekil 4.18). 

 

4.3.2.4. Güncellik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Verilerin ve bulguların güncelliği (alanındaki yeni kaynakların 

kullanılması) 

 

Veriler günümüz bilgi seviyesine ve teknolojisine uygun. Sitenin güncellendiği 

sitenin geçmiş bölümünden anlaşılmaktadır. Güncelleme detayı sitede açıkça 

belirtilmiştir (Şekil 4.22). 

 

 

Şekil 4.22. “http://www.evrimianlamak.org/e/Ana_Sayfa” güncelleme geçmişi 
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4.3.2.5. Araştırmacı ve öğretim üyesi puanları arasındaki uyum 

 

İncelenen web sitesi tüm kriterlerden hem araştırmacı hem de öğretim üyesi 

puanlamasına göre 65 puan almıştır. Puanlama aralığına bakıldığında ise 54-72 aralığına 

girdiği için siteye “iyi” diyebiliriz. Kriterlerin puanlaması sonucu araştırmacı ile 

öğretim üyesi arasındaki uyum tablosu (Tablo 4.5) aşağıdaki gibidir. 

 

Tablo 4.5. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Tablosu 

 Araştırmacı 

 1 2 3 4 5 Toplam 

Öğretim 

Üyesi 

1 0 2 0 0 0 2 

2 0 1 0 0 0 1 

3 0 0 1 0 0 1 

4 0 0 1 11 0 12 

5 0 0 0 1 1 2 

Toplam 0 3 2 12 1 18 

 

Araştırmacı ve öğretim üyesi puanlamasına ait uyum sonucu aşağıdaki gibidir 

(Tablo 4.6). Uyum değeri Kappa incelendiğinde araştırmacı ile öğretim üyesi arasındaki 

uyumun orta dereceli uyumu gösterdiği görülmektedir (Kappa=0.58). 

 

Tablo 4.6. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Sonucu 

 Değer Standart Hata P 

Uyumun Ölçüsü Kappa 0.584 0.154 0.000 

Toplam Gözlem Sayısı 18   

 

4.3.2.6. Tüm kriterlerin genel değerlendirmesi 

 

Sonuç olarak dört kriter başlığında incelenmiş olan web sitesinde yazar ve 

yayıncı hakkında bilgi verilmiş fakat sunulan bilgilerin bir üniversite ve bir 
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organizasyon tarafından ortaklaşa oluşturulduğu söylenmektedir. Ana sayfa tasarımının 

iyi olduğu görülmektedir. Site yüklenme hızı iyidir. Bilgiler okuyucuların 

anlayabileceği şekilde konu sırasına göre sıralanmıştır. Hedef kitle belirtilmemesine 

rağmen amacın açıkça belirtilmiş olduğu görülmüştür. İçeriğin az sayıda önyargı 

içermesine rağmen konu kapsamının akademik seviyedeki evrim müfredatı ile uyumlu 

olduğu ve konular ile ilgili yeterli görsel materyal ve örnek kullanıldığı tespit edilmiştir. 

Web sitesinin güncel olduğu araştırmacı tarafından gözlenmiştir. Ölçek puanına göre iyi 

(65 puan) olarak değerlendirilmiştir. Akademik seviyede eğitimsel değeri vardır ve 

eğitim amaçlı kullanılabilir.  

 

4.3.3. “http://www.evrim.gen.tr/”  web sitesinin incelenmesi 

 

Bu site evrim teorisinin farklı disiplinlerdeki durumunu inceleyerek başlayan, 

sonra evrim teorisinin bilimselliğin kriterlerini ne ölçüde karşıladığını irdeleme ile 

devam ederek daha sonra teorinin daha çok biyoloji ve kimya disiplinlerinden elde 

edilen kanıtlarına eleştirel bir gözle bakarak hazırlanmış bir doktora tezinden 

oluşmuştur. Yazarı Prof. Dr. Caner Taslaman’ dır. Yazar Evrim Teorisi’nin felsefe ve 

teoloji ile bağlantısı üzerine yaptığı teziyle doktora derecesini kazanmıştır. Sitede yer 

alan bilgiler yazarın kendi çalışmalarıdır. Özellikle doktora tezi ışığında hazırlanmış bir 

sitedir (Şekil 4.23). 

 

 

Şekil 4.23. “http://www.evrim.gen.tr/” yazar veya yayıncı 

 

4.3.3.1. Web sitesinin tasarımı hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Site yüklenme hızı 

 

77 puan (100 tam puan üzerinden) olup site yüklenme hızı iyidir. 
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2- Ana sayfanın kişiyi kendine çekiciliği 

 

Ana sayfa sade ve gözü yormayan bir tasarıma sahiptir. Ana sayfa üzerindeki 

resimler kişide dikkat uyandırmaktadır. Ayrıca site başındaki “Bilim, Felsefe ve Din 

İlişkisi Bağlamında Evrim Teorisi” ifadesi evrim konusunun doğası gereği daha da 

dikkat çekip merak uyandırmaktadır. Ana sayfa arka planında kullanılan beyaz renk ise 

resimleri ve yazıların daha dikkat çekici hale gelmesini sağlamıştır (Şekil 4.24). 

 

 

Şekil 4.24. “http://www.evrim.gen.tr/” ana sayfası 

 

3- Öğrenci ve öğretmenlerin anlayacağı şekilde bilgilerin organizasyonu 

Bu site yazara ait doktora çalışmasının bir kitaba daha sonrada web sitesi haline 

getirilmesi ile oluşturulmuştur (Şekil 4.23 ve Şekil 4.25).  
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Şekil 4.25. “http://www.evrim.gen.tr/” yazar bilgi 

 

Bilgiler, içindekiler sayfasına bakıldığında organize edilmiş bir şekilde site 

üzerinde sunulmuştur (Şekil 4.26). Yazar mümkün olduğunca evrimin ortaya sürdüğü 

kanıtların bir çoğunu belli başlıklar altında toplayarak öğrenci ve öğretmenlerin 

anlayacağı şekilde organize edilmiştir.  

 

Şekil 4.26. “http://www.evrim.gen.tr/” içindekiler 
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4- Site içinde gezinen birisinin ana sayfa ve ana sayfaya bağlı diğer 

sayfalarda kolayca gezinti yapabilme düzeyi  

 

Tüm sayfalara kolayca gezinti yapılıyor ve her sayfada sabit bulunan bölümler 

menüsü ile istenilen bölüme, bir önceki bölüme, bir sonraki bölüme veya ana sayfaya 

geri dönüş imkanı sunulmuştur. 

 

5- Sitenin kendi içinde arama yapabilme durumu 

 

Sitenin kendi içinde site içi arama bölümü mevcut değildir. 

6- Önemli bilgilerin dikkat çekici hale getirilme düzeyi 

 

Önemli bilgiler veya kavramlar dikkat çekici şekilde vurgulanmamış sadece 

başlıklar ve alt konu başlıkları koyu yazılmak sureti ile dikkat çekici hale getirilmiştir 

(Şekil 4.27). 

 

 

Şekil 4.27. “http://www.evrim.gen.tr/” konu başlıkları 

 

4.3.3.2. Hedef kitle hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Sitenin amacının belirtilme düzeyi 

 

Sitenin amacının giriş kısmına yazıldığı üzere “Bu çalışmamda, bilimsel veriler 

kadar felsefî irdelemeye de önem vermek ve aynı konuda birbirinden farklı birçok 
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teolojik yaklaşımın olabildiğini ve bunların da göz önünde bulundurulması gerektiğini 

göstermeye çalışmak” olduğu anlaşılmaktadır (Şekil 4.28). 

 

 

Şekil 4.28. “http://www.evrim.gen.tr/” amaç 

 

2- Sitede hedef kitlenin belirtilme düzeyi 

 

Sitenin hedef kitlesi belirtilmemiştir. Ancak bir doktora çalışması olması ve 

tezinde evrimi multidisipliner bir bakış açısıyla irdelemesinden dolayı tezin evrim 

konusuyla ilgilenen multidisipliner alanlardaki okuyuculara ve araştırıcılara yönelik 

olduğu görülmektedir.  

 

3- İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonun içerik 

ve hedef kitle için uygunluğu 

 

İçerik, metin okuma seviyesi ve organizasyonu içerik için uygun fakat her 

seviyedeki kullanıcıya hitap etmektedir. Konular çok derinlemesine genellikle akademik 

seviyede sunulmuştur. Ayrıca evrim teorisini sadece biyolojik anlamda ele almamış, 

felsefe ve dini tarafını da irdeleyerek multidisipliner bir bakış açısı ile değerlendirmiştir 

(Şekil 4.26).  

 

4- Öğrencinin evrim konusunda aradığı bilgiyi bulabilme düzeyi 

 

Sitede yer alan bilgiler evrim konusunun bilimsel anlamda ele alınması 

bakımından kapsam geçerliği vardır, ancak bunun yanında evrimin dini ve felsefik tarafı 

da işlenmiştir. Bahsedilen konular ise ancak üniversite düzeyinde öğrenci ve bilim 

insanlarının sorularına cevap bulabilecek formdadır (Şekil 4.26). 
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4.3.3.3. İçerik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- İncelenen sitenin kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelerden 

arındırılmış olma düzeyi 

 

Yazar önyargılı olmaktan ziyade özellikle insanların sahip olduğu önyargılı 

ifadeleri belirtip bunlardan kaçınılması gerektiğini savunmuştur (Şekil 4.29).  

 

 

Şekil 4.29. “http://www.evrim.gen.tr/” önyargı olmayan ifadeler 
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2- Konu kapsamı yönünden yeterlilik düzeyi 

 

Konu başlıklarına bakıldığında evrim ile ilgili Tablo 2.1’ de verilen konu 

kapsamı listesinde şu an geçerli olarak akademik düzeyde okutulan evrim müfredatına 

göre yeterli olduğu görülmüştür (Şekil 4.26). 

 

3- Sunulan tablo, şema ve resim gibi görsel materyallerin bilgileri 

destekleme düzeyi 

 

Bölüm içeriklerine bakıldığında sunulan görsel materyal bulunmamaktadır. 

Sitenin ana sayfasında bir kaç görsel yerleştirilmiş bunun dışındaki diğer tüm bölümler 

metin şeklinde oluşturulmuş bir sitedir. Özellikle “Evrimin değerlendirilmesi” kısmına 

görsel materyaller eklenmesinin burada anlatılan bilgileri daha açıklayıcı yapabileceği 

düşünülmektedir. 

 

4- Her konunun ilişkili olduğu diğer konularla bağlantılı olarak sunulma 

düzeyi 

 

Evrimim değerlendirilmesi bölümünde sunulan konular diğer konular ile 

bağlantılı olarak sunulmuştur. Mesela doğal seleksiyon ve mutasyon arasında, kanunlar 

ve evrim teorisi arasında, fosiller ve evrim teorisi arasında, denizden karaya geçiş ve 

fosiller arasında bağlantı kurulmuştur (Şekil 4.26). 

 

5- Bilgiyi destekleyen örneklerin yeterliliği 

 

Metinde anlatımlar tam olarak yapılmış konu ile ilgili yeterince örnek verilmiş 

fakat görsel materyaller ile desteklenmemiştir. 

 

Bilgi ile ilgili yeterli örnekler verilmiştir. Örnekler genelde evrim derslerinde 

kullanılan veya yazılı ve görsel medyada bahsedilen örneklerden seçilmiştir (Şekil 

4.30). 
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Şekil 4.30. “http://www.evrim.gen.tr/” örnek 

 

6- Verilerin ait olduğu çalışmalar veya kaynakların çevrimiçi olarak elde 

edilebilirlik düzeyi 

 

Bilgilerin ait olduğu çalışmalar ve kaynaklar genellikle bilginin geçtiği cümlenin 

hemen sonunda kaynakçada kaynağa verilen numara ile belirtilmiştir, fakat kaynakların 

hiç birinin çevrimiçi linki yoktur. (Şekil 4.31). 
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Şekil 4.31. “http://www.evrim.gen.tr/” kaynaklar 

 

7- Sunulan verilerin çeşitli kaynakları (özgün araştırma sonuçları, 

düzeltilmiş, seçilmiş veya raporlanmış başka çalışmalar) kullanma düzeyi 

 

Sunulan veriler bir doktora çalışması ürünü olduğu için özgündür. Ancak, 

sitedeki kaynakça bölümüne bakıldığında ikincil kaynaklardan da derlemeler yapılmıştır 

(Şekil 4.31). 

 

4.3.3.4. Güncellik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Verilerin ve bulguların güncelliği (alanındaki yeni kaynakların 

kullanılması) 

 

Kaynaklar incelendiğinde kaynakların büyük çoğunluğunun 1990’lı yıllardan 

sonrasına ait olduğu görülmektedir. Yazarın 2005 tarihli doktora tezi kaynak alarak 
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2007 yılında yayınladığı kitabının web sitesinde çevrimiçi olarak sunulmuş halidir. 

İstenildiği takdirde yine web sitesinde bulunan linkten kitap versiyonu da 

indirilebilmektedir. Yazarın kendi ifadesi ile “Bu konuyu ilk olarak doktora çalışmamda 

ele aldım. Doktora tezim bittikten sonra ise tezime birçok yeni başlık ekleyerek ve tezin 

üslubunda değişiklikler yaparak bu kitabı hazırladım” şeklinde belirttiği kitabının en 

son 2013 baskısı bulunmaktadır ama güncellemeler yapılıp yapılmadığına dair herhangi 

bir bilgi paylaşılmamıştır. 

 

4.3.3.5. Araştırmacı ve öğretim üyesi puanları arasındaki uyum 

 

İncelenen web sitesi tüm kriterlerden araştırmacı puanlamasına göre 63 puan, 

öğretim üyesi puanlamasına göre ise 69 puan almıştır. İki değerlendiricinin verdiği 

puanların ortalaması ise 66 puandır. Puanlama aralığına bakıldığında ise 54-72 aralığına 

girdiği için siteye “iyi” diyebiliriz. Kriterlerin puanlaması sonucu araştırmacı ile 

öğretim üyesi arasındaki uyum tablosu (Tablo 4.7) aşağıdaki gibidir. 

 

Tablo 4.7. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Tablosu 

 Araştırmacı 

 1 2 3 4 5 Toplam 

Öğretim 

Üyesi 

1 1 0 0 0 0 1 

2 0 0 0 0 0 0 

3 0 1 2 0 0 3 

4 0 1 2 8 0 11 

5 0 0 0 1 2 3 

Toplam 1 2 4 9 2 18 

 

 

Araştırmacı ve öğretim üyesi puanlamasına ait uyum sonucu aşağıdaki gibidir 

(Tablo 4.8). Uyum değeri Kappa incelendiğinde araştırmacı ile öğretim üyesi arasındaki 

uyumun orta dereceli uyumu gösterdiği görülmektedir (Kappa=0.56). 
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Tablo 4.8. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Sonucu 

 Değer Standart Hata P 

Uyumun Ölçüsü Kappa 0.563 0.160 0.000 

Toplam Gözlem Sayısı 18   

 

 

4.3.3.6. Tüm kriterlerin genel değerlendirmesi 

 

Sonuç olarak dört kriter başlığında incelenmiş olan web sitesinde ana sayfanın 

sade ve gözü yormayan bir tasarıma sahip olduğu ve site yüklenme hızının iyi olduğu 

görülmüştür. Yazar ve yayıncı hakkında bilgi verilmiş, amaç açıkça belirtilmiş, içerik 

önyargılardan arındırılmış, özellikle doktora tezinin kitap haline getirilmesi nedeni ile 

akademik seviyeye uygun olduğu araştırmacı tarafından tespit edilmiştir. Bilgilerin 

organize bir şekilde verilerek konu kapsamının evrim müfredatına göre yeterli düzeyde 

olduğu görülmüştür. Web sitesinde görsel materyaller kullanılmamasına rağmen yeterli 

örnekler ile metinde anlatımların tam yapılmış olduğu, sunulan bilgilerin çoğunluğunun 

verilen kaynaklar sayesinde doğrulanabilir olduğu, web sitesinin ve verilen kaynakların 

güncel olduğu araştırmacı tarafından görülmüştür. Ölçek puanına göre iyi (66 puan) 

olarak değerlendirilmiştir. Akademik seviyede eğitimsel değeri vardır ve eğitim amaçlı 

kullanılabilir.  

 

4.3.4. “http://evrimagaci.org/”  web sitesinin incelenmesi 

 

Sitedeki verilere göre 23 civarında oluşan sitenin yazar kadrosu içinden sadece 8 

tanesi hakkında bilgi mevcuttur. Bu 8 yazarın son mezuniyetleri sırasıyla, Makina 

Mühendisliği Bölümü, Biyoloji Bölümü, Biyoloji Bölümü'nde öğrenci, Arkeoloji 

Bölümü, Mimarlık, Fizik Bölümü, Biyoloji Bölümü, Almanca Mütercim Tercümanlık 

Bölümü. Sitede “Yayınlarımızın çoğu popüler bilim tarzında kaleme alınmaktadır, 

ancak piyasada bulabileceğiniz sıradan popüler bilim yazınlarından çok daha akademik 

bir düzeydedir (yine de bu yayınlarımızın akademik yayın olduğu anlamına gelmez). 

Evrim Ağacı akademik bir oluşumdur, çünkü kadrosunda barındırdığı bireylerin her biri 
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üniversitede akademik çalışmalar yürüten, farklı bölüm ve sınıflarda okuyan, 

ortalamanın üzerinde öğrencilerdir” şeklinde bildirilmektedir (Şekil 4.32). 

 

 

Şekil 4.32. “http://evrimagaci.org/” yazar veya yayıncı 

 

4.3.4.1. Web sitesinin tasarımı hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Site yüklenme hızı 

 

64 puan (100 tam puan üzerinden) olup site yüklenme hızı iyidir. 

 

2- Ana sayfanın kişiyi kendine çekiciliği 

 

Ana sayfa sade ve gözü yormayan bir tasarıma sahiptir. Renk uyumu olarak 

bakıldığında ise beyaz arka planda siyah, yeşil ve mavi yazı renkleri yazıyı dikkat çekici 
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hale getirmiştir. Diğer taraftan ana sayfa üzerindeki resimlerin seçiminde kişide daha 

dikkat uyandıracak resimler seçilmesinin daha uygun olabileceği düşünülmektedir 

(Şekil 4.33). 

 

 

Şekil 4.33. “http://evrimagaci.org/” ana sayfası 

 
3- Öğrenci ve öğretmenlerin anlayacağı şekilde bilgilerin organizasyonu 

 
Bilgiler organize edilmiş bir şekilde site üzerinde sunulmuştur. Sitede fotoğraflar 

ayrı bir linkte organize edilmiştir. Makaleler bölümünde makaleler arşiv haline 

getirilerek konu sırasına uygun şekilde organize edilmiştir. Ayrıca sitede soru-cevap 

bölümü de mevcuttur. Bilinmeyen kavramlar için sözlük bölümü de oluşturulmuştur. 

Ayrıca videolardan oluşan bir bölüm ile ziyaretçilerin fikirlerini ortaya koyabileceği ve 

tartışabileceği bir de pano bölümü mevcuttur (Şekil 4.34). 

 

 

Şekil 4.34. “http://evrimagaci.org/” site bölümleri 
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4- 4. Site içinde gezinen birisinin ana sayfa ve ana sayfaya bağlı diğer 

sayfalarda kolayca gezinti yapabilme düzeyi  

 

Tüm sayfalara kolayca gezinti yapılıyor ve her sayfada sabit bulunan ana sayfaya 

geri dönüş için üzerinde başlangıç yazan bir menü butonu mevcuttur. 

 

5- Sitenin kendi içinde arama yapabilme durumu 

 

Sitenin kendi içinde google tarafından sunulan site içi arama bölümü mevcuttur, 

bu sayede site içinde detaylı arama yapılabilmektedir (Şekil 4.35). 

 

 

Şekil 4.35. “http://evrimagaci.org/” arama bölümü 
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6- Önemli bilgilerin dikkat çekici hale getirilme düzeyi 

 

Önemli bilgiler, kavramlar veya başlıklar koyu yazılmak sureti ile dikkat çekici 

hale getirilmiştir. Şekil 4.36’de görüldüğü üzere metin içinde geçen “tünel kazıcı 

sürüngen hipotezi” veya “bril” gibi önemli kavramlar koyu yazılmak suretiyle metin 

içinde dikkat çekici hale getirilmiştir. 

 

 

Şekil 4.36. “http://evrimagaci.org/” konu başlıkları 

 

4.3.4.2. Hedef kitle hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Sitenin amacının belirtilme düzeyi 

 

Sitenin amacı “Amacımız, Türkiye'de Evrim Teorisi gerçekliğinin bilinirliğini 

sağlamak, halkın kafasında var olan yanlış bilgilerin bilimsel doğrularını öğretmek, 
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çocukların tarafsız bilim eğitimini almalarını sağlamak ve bunun için ilk okullara, orta 

okullara, liselere giderek öğrencilere Evrimsel Biyoloji'yi anlatmak, sevdirmek, 

üniversiteler arası bir platform oluştururak ülkemizin geleceği olan üniversite 

öğrencilerinin düşüncelerini özgürce belirtmelerini ve "Tarih İnkarcısı" Evrim 

Karşıtları'nın baskılarına yenik düşmemelerini sağlamaktır” şeklinde açıkça 

belirtilmiştir. Ayrıca “İlkelerimiz”, “Bilimsel İlkelerimiz” ve “Neden Evrim Ağacı” 

linklerinde ayrıntılı bir şekilde amaç ve hedeflerden bahsedilmektedir (Şekil 4.37). 

 

 

Şekil 4.37. “http://evrimagaci.org/” amaç 

 

2- Sitede hedef kitlenin belirtilme düzeyi 

 

Yine sitenin amacı kısmında “Evrim Ağacı'nın birincil görevi, bilimi halka 

ulaştırmak, bilimsel gerçeklerle ilgili olarak halkı bilgilendirmek, popüler bilim ürünleri 



116 
 

 
 

yaratmak, bilimsel aydınlanmayı desteklemek ve ileri götürmektir” ifadesi ile sitenin 

hedef kitlesinin her yaş grubundan halk olduğu anlaşılmaktadır (Şekil 4.38). 

 

 

Şekil 4.38. “http://evrimagaci.org/” hedef kitle 

 

3- İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonun içerik 

ve hedef kitle için uygunluğu 

 

İçerik metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonu  içerik için 

uygun fakat hedef kitle tüm insanlar olduğu için her seviyedeki kullanıcıya hitap 

etmemektedir. Konular çok derinlemesine genellikle akademik seviyede. Bu sebepten 

üniversite öğrencilerinin seviyesine daha uygundur (Şekil 4.39). 
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Şekil 4.39. “http://evrimagaci.org/” İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve 

organizasyonun içerik ve hedef kitle için uygunluğu 

 

4- Öğrencinin evrim konusunda aradığı bilgiyi bulabilme düzeyi 

 

Sitede eklenen makaleler ve diğer veriler üniversite düzeyinde bilimsel bilgiler 

olduğu için (mesela; transpozon, plazmit, gen akışı, türleşme gibi kavramlar) ancak 

üniversite düzeyinde öğrenci ve bilim insanlarının sorularına cevap bulabilecek 

formdadır. 

 

4.3.4.3. İçerik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- İncelenen sitenin kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelerden 

arındırılmış olma düzeyi 

 

Kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelere sitede rastlanılmamıştır. 
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2- Konu kapsamı yönünden yeterlilik düzeyi 

 

Konu başlıklarına bakıldığında evrim ile ilgili Tablo 2.1’de verilen konu 

kapsamı listesinde şu an geçerli olarak akademik düzeyde okutulan evrim müfredatına 

göre yeterli olduğu görülmüştür. Metinde anlatımlar tam olarak yapılmış konu ile ilgili 

yeterince örnek verilmiş ve görsel materyaller ile desteklenmiştir (Şekil 4.39).  

 

3- Sunulan tablo, şema ve resim gibi görsel materyallerin bilgileri 

destekleme düzeyi 

 

Sunulan görsel materyaller miktar olarak yeterlidir. Her makalede konu ile 

alakalı en az bir görsel materyal bulunmaktadır. Şekil 4.40’da görüldüğü üzere soyu 

tükenen canlılardan bahsederken metinin alt kısmında soyu tükenmiş veya soyu 

tükenme tehlikesi ile karşı karşıya olan üç canlı resmi verilmiştir. 

 

 

Şekil 4.40. “http://evrimagaci.org/” tablo, resim ve görsel materyal 
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4- Her konunun ilişkili olduğu diğer konularla bağlantılı olarak sunulma 

düzeyi 

 

Her konu diğer konularla bağlantı olarak sunulmuş makale arşivi bölümünde 

makaleler arşivlenirken birbiriyle bağlantılı olan konular birbiri ardına organize 

edilmiştir. Ayrıca konulara giriş yapılırken önceki konularla bağlantısından ve gelecek 

konulara oluşturacağı temel bilgilerden de bahsedilmektedir (Şekil 4.41). 

 

 

Şekil 4.41. “http://evrimagaci.org/” konu ilişkisi 

 

5- Bilgiyi destekleyen örneklerin yeterliliği 

 

Bilgi ile ilgili yeterli örnekler verilmiştir. Ancak verilen örneklerin insanların 

daha çok bildikleri veya günlük hayatları ile bağlantı kurabileceği örneklerden 

seçilmesinin daha uygun olacağı düşünülmektedir (Şekil 4.42). 
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Şekil 4.42. “http://evrimagaci.org/” örnek 
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6- Verilerin ait olduğu çalışmalar veya kaynakların çevrimiçi olarak elde 

edilebilirlik düzeyi 

 

Bilgilerin ait olduğu çalışmalar ve kaynaklar belirtilmiş olup birçoğuna çevrimiçi 

olarak ulaşılabilinmektedir (Şekil 4.43). 

 

 

Şekil 4.43. “http://evrimagaci.org/” kaynaklar 1 

 

7- Sunulan verilerin çeşitli kaynakları (özgün araştırma sonuçları, 

düzeltilmiş, seçilmiş veya raporlanmış başka çalışmalar) kullanma düzeyi 

 

Özgün değil, makalelerdeki kaynakça bölümüne bakıldığında ikincil 

kaynaklardan derleme seçilmiş veya raporlanmış bilgiler olduğu anlaşılmaktadır (Şekil 

4.44). 
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Şekil 4.44. “http://evrimagaci.org/” kaynaklar 2 
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4.3.4.4. Güncellik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Verilerin ve bulguların güncelliği (alanındaki yeni kaynakların 

kullanılması) 

 

Veriler günümüz bilgi seviyesine ve teknolojisine uygundur. Kaynaklar 

incelendiğinde kaynakların büyük çoğunluğunun 2000’li yıllardan sonrasına ait olduğu 

görülmüştür. Sitenin hemen hemen günlük olarak güncellendiği sitenin rss bölümünden 

anlaşılmaktadır. Bunun dışında herhangi bir güncelleme detayı sitede belirtilmemiştir 

(Şekil 4.45). 

 

 

Şekil 4.45. “http://evrimagaci.org/” güncelleme geçmişi 
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4.3.4.5. Araştırmacı ve öğretim üyesi puanları arasındaki uyum 

 

İncelenen web sitesi tüm kriterlerden araştırmacı puanlamasına göre 79 puan, 

öğretim üyesi puanlamasına göre ise 81 puan almıştır. İki değerlendiricinin verdiği 

puanların ortalaması ise 80 puandır. Puanlama aralığına bakıldığında ise 72-90 aralığına 

girdiği için siteye “çok iyi” diyebiliriz. Kriterlerin puanlaması sonucu araştırmacı ile 

öğretim üyesi arasındaki uyum tablosu (Tablo 4.9) aşağıdaki gibidir. 

 

Tablo 4.9. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Tablosu 

 Araştırmacı 

 1 2 3 4 5 Toplam 

Öğretim 

Üyesi 

1 0 0 0 0 0 0 

2 0 0 0 0 0 0 

3 0 0 1 1 0 2 

4 0 0 0 5 0 5 

5 0 0 0 3 8 11 

Toplam 0 0 1 9 8 18 

 

Araştırmacı ve öğretim üyesi puanlamasına ait uyum sonucu aşağıdaki gibidir 

(Tablo 4.10). Uyum değeri Kappa incelendiğinde araştırmacı ile öğretim üyesi 

arasındaki uyumun iyi dereceli uyumu gösterdiği görülmektedir (Kappa=0.62). 

 

Tablo 4.10. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Sonucu 

 Değer Standart Hata P 

Uyumun Ölçüsü Kappa 0.619 0.155 0.001 

Toplam Gözlem Sayısı 18   
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4.3.4.6. Tüm kriterlerin genel değerlendirmesi 

 

Sonuç olarak dört kriter başlığında incelenmiş olan web sitesinde yazar ve 

yayıncı hakkında kısmen bilgi verilmiş olduğu, ana sayfanın dikkat çekici olduğu ve site 

yüklenme hızının iyi olduğu görülmüştür. Bilgilerin organizasyonunun düzgün olması, 

site içinde kolay gezinti ve detaylı arama yapılabilmesi, önemli bilgilerin dikkat çekici 

hale getirilmiş olması araştırmacı tarafından tespit edilmiştir. Hedef kitle ve amacın 

açıkça belirtilmiş olduğu, içeriğin kavram yanılgılarına yol açacak ifadeler içermemesi 

ve konu kapsamının akademik düzeyde okutulan evrim müfredatına göre yeterli olduğu 

gözlemlenmiştir. Yeterli miktarda örnek ve görsel materyal barındırması, sunulan 

bilgilerin çoğunluğunun verilen kaynaklar sayesinde doğrulanabilir olması, web 

sitesinin ve verilen kaynakların güncel olması araştırmacı tarafından gözlemlenmiştir. 

Ölçek puanına göre çok iyi (80 puan) olarak değerlendirilmiştir. Akademik seviyede 

eğitimsel değeri vardır ve eğitim amaçlı kullanılabilir.  

 

4.3.5. “http://www.sorularlaevrim.com/”  web sitesinin incelenmesi 

 

Sitenin yazarı Prof. Dr. Adem Tatlı, biyoloji bölümünde profesör olup evrim 

konulu kitapları mevcuttur. Sitedeki çalışmalar yazarın kendi çalışmaları değildir. 

Sitede “Sitemizde, okuyucunun isabetli karar verebilmesini temin için mümkün olduğu 

kadar gayret edilmiş, her konunun sonunda onun kritiği yapılarak aksak yönleri 

belirtilmeye çalışılmış, farklı evrim görüşleri yanında ana hatlarıyla yaratılış 

düşüncesine de yer verilmiş, hemen bütün ifadelerin ilgili sahadaki literatürlerle 

desteklenmesine özen gösterilmiştir” ifadesi vardır. (Şekil 4.46). 

 

 

Şekil 4.46. “http://www.sorularlaevrim.com/” yazar veya yayıncı 
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4.3.5.1. Web sitesinin tasarımı hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Site yüklenme hızı 

 

77 puan (100 tam puan üzerinden) olup site yüklenme hızı iyidir. 

 

2- Ana sayfanın kişiyi kendine çekiciliği 

 

Ana sayfa sade ve dikkat çeken bir tasarıma sahiptir. Ana sayfa üzerindeki 

resimler kişide dikkat uyandırmaktadır. Sayfa renk uyumu ise mavi arka plan üzerine 

farklı uyumlu renkler ile konu ve bölüm başlıkları yazılmak suretiyle dikkat çekici hale 

getirilmiştir. Yazı büyüklüğü ise küçük olduğundan okuyucuyu zorlayacak gibi 

görünmektedir  (Şekil 4.47). 

 

 

Şekil 4.47. “http://www.sorularlaevrim.com/” ana sayfası 

 

3- Öğrenci ve öğretmenlerin anlayacağı şekilde bilgilerin organizasyonu 

 

Bilgiler organize edilmiş bir şekilde site üzerinde sunulmuştur. Sitede videolar 

ayrı bir linkte organize edilmiştir. Evrim teorisi bölümünde evrim ile ilgili konular konu 
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sırasına uygun şekilde organize edilmiştir. Ancak müfredata uymayan başlıklarda 

içeriyor. Mesela galaksiler, tabiatı teizmle yada ateizmle açıklama ve maddenin 

yaratılışı gibi başlıklar müfredatta bulunmayan konu başlıklarıdır. Ayrıca sitede soru-

cevap bölümü de mevcuttur (Şekil 4.48). 

 

 

 

Şekil 4.48. “http://www.sorularlaevrim.com/” konu başlıkları 

 

4- Site içinde gezinen birisinin ana sayfa ve ana sayfaya bağlı diğer 

sayfalarda kolayca gezinti yapabilme düzeyi  

 

Tüm sayfalara kolayca gezinti yapılabilmekte fakat her sayfada sabit bulunan 

ana sayfaya geri dönüş için bir menü butonu bulunmamaktadır. Ana sayfaya geri dönüş 

için site banner kısmına tıklanması gerekmektedir. 
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5- Sitenin kendi içinde arama yapabilme durumu 

 

Sitenin kendi içinde site içi arama bölümü mevcuttur. Fakat bu arama bölümü 

detaylı aramaya imkan verecek düzeyde değildir (Şekil 4.49). 

 

 

Şekil 4.49. “http://www.sorularlaevrim.com/” arama bölümü 

 

6- Önemli bilgilerin dikkat çekici hale getirilme düzeyi 

 

Sadece başlıklar koyu yazılmak sureti ile dikkat çekici hale getirilmiştir. Diğer 

kısımlarda düz yazı kullanılmıştır. Şekil 4.50’ de görüldüğü üzere sadece Latince tür 

veya cins adları italik yapılmak suretiyle düz metinden ayrılmıştır. 
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Şekil 4.50. “http://www.sorularlaevrim.com/” konu başlıkları 

 

4.3.5.2. Hedef kitle hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Sitenin amacının belirtilme düzeyi 

 

Sitenin amacı belirtilmemiştir. 

 

2- Sitede hedef kitlenin belirtilme düzeyi 

 

Hedef kitle belirtilmemiştir. 
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3- İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonun içerik 

ve hedef kitle için uygunluğu 

 

İçerik metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonu  içerik için 

uygun, konu kapsamına bakıldığında genellikle akademik seviyeye hitap etmektedir 

(Şekil 4.48). 

 

4- Öğrencinin evrim konusunda aradığı bilgiyi bulabilme düzeyi 

 

Sitede eklenen makaleler ve diğer veriler akademik düzeyde bilimsel bilgiler 

olduğu için öğrenci ve bilim insanlarının aradığı bilgiyi bulabilecek formdadır (Şekil 

4.48). 

 

4.3.5.3. İçerik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- İncelenen sitenin kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelerden 

arındırılmış olma düzeyi 

 

Kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelere sitede rastlanmıştır (Şekil 4.51). 

Ayrıca site evrim ve yaradılış teorisinin bir karşılaştırmasını yapıp, evrim teorisini 

çürüterek bilimin yaradılışa daha yakın olduğunu savunan yazılar içermektedir. 
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Şekil 4.51. “http://www.sorularlaevrim.com/” kavram yanılgılarına neden olabilecek 

ifadeler 

 

2- Konu kapsamı yönünden yeterlilik düzeyi 

 

Konu başlıklarına bakıldığında evrim ile ilgili Tablo 2.1’ de verilen konu 

kapsamı listesinde şu an geçerli olarak akademik düzeyde okutulan evrim müfredatına 

göre eksik olduğunu görülmektedir. Modifikasyon, moleküler verim ve canlıların evrimi 

gibi konuların eksik olduğu görülmüştür. Metinde anlatımlar tam olarak yapılmış konu 

ile ilgili yeterince örnek verilmiş ve görsel materyaller ile desteklenmiştir (Şekil 4.48). 

 

3- Sunulan tablo, şema ve resim gibi görsel materyallerin bilgileri 

destekleme düzeyi 

 

Sunulan görsel materyaller miktar olarak yeterlidir. Birçok makalede konu ile 

alakalı en az bir görsel materyal bulunmaktadır ve bu görseller konu ile alakalı 

insanların ilgisini çekebilecek görsellerdir (Şekil 4.52). 
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Şekil 4.52. “http://www.sorularlaevrim.com/” tablo, resim ve görsel materyal 

 

4- Her konunun ilişkili olduğu diğer konularla bağlantılı olarak sunulma 

düzeyi 

 

Her konu diğer konularla bağlantı olarak sunulmamıştır. Kaynaşıklık yoktur. 

Mesela Şekil 4.48’da görüldüğü üzere konular sıralanırken müfredata uygun bir şekilde 

basitten karmaşığa doğru veya bir önceki konunun bir sonrakine temel olabilecek 

şekilde sıralanmamış olduğu görülmüştür. 

 

5- Bilgiyi destekleyen örneklerin yeterliliği 

 

Bilgi ile ilgili yeterli örnekler verilmemiştir. Konuların az bir kısmında 

örneklendirme yapılmıştır ve verilen örneklerde genellikle ilgi çekici örnekler değildir 

(Şekil 4.53).  

 

 

Şekil 4.53. “http://www.sorularlaevrim.com/” örnek 
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6- Verilerin ait olduğu çalışmalar veya kaynakların çevrimiçi olarak elde 

edilebilirlik düzeyi 

 

Bilgilerin ait olduğu çalışmalar ve kaynaklar belirtilmiş fakat çevrimiçi olarak 

elde edilebilir değillerdir (Şekil 4.54). 

 

 

Şekil 4.54. “http://www.sorularlaevrim.com/” kaynaklar 1 

 

7- Sunulan verilerin çeşitli kaynakları (özgün araştırma sonuçları, 

düzeltilmiş, seçilmiş veya raporlanmış başka çalışmalar) kullanma düzeyi 

 

Özgün değil, konulardaki kaynakça bölümüne bakıldığında ikincil kaynaklardan 

derleme seçilmiş veya raporlanmış bilgiler olduğu anlaşılmaktadır (Şekil 4.55). 

 

 

Şekil 4.55. “http://www.sorularlaevrim.com/” kaynaklar 2 
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4.3.5.4. Güncellik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Verilerin ve bulguların güncelliği (alanındaki yeni kaynakların 

kullanılması) 

 

Veriler günümüz bilgi seviyesine ve teknolojisine uygun değildir. Kaynaklar 

incelendiğinde kaynakların büyük çoğunluğunun 1980’ li yıllardan öncesine ait olduğu 

görüldü. Herhangi bir güncelleme detayı sitede belirtilmemiştir (Şekil 4.66). 

 

4.3.5.5. Araştırmacı ve öğretim üyesi puanları arasındaki uyum 

 

İncelenen web sitesi tüm kriterlerden araştırmacı puanlamasına göre 52 puan, 

öğretim üyesi puanlamasına göre ise 51 puan almıştır. İki değerlendiricinin verdiği 

puanların ortalaması ise 51.5 puandır. Puanlama aralığına bakıldığında ise 36-54 

aralığına girdiği için siteye “orta” derecede olduğu söylenebilir. Kriterlerin puanlaması 

sonucu araştırmacı ile öğretim üyesi arasındaki uyum tablosu (Tablo 4.11) aşağıdaki 

gibidir. 

 

Tablo 4.11. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Tablosu 

 Araştırmacı 

 1 2 3 4 5 Toplam 

Öğretim 

Üyesi 

1 4 0 0 0 0 4 

2 0 2 0 0 0 2 

3 0 0 5 0 0 5 

4 0 0 0 6 0 7 

5 0 0 0 0 1 0 

Toplam 4 2 5 6 1 18 

 

Araştırmacı ve öğretim üyesi puanlamasına ait uyum sonucu aşağıdaki gibidir 

(Tablo 4.12). Uyum değeri Kappa incelendiğinde araştırmacı ile öğretim üyesi 

arasındaki uyumun mükemmel dereceli uyumu gösterdiği görülmektedir (Kappa=0.92). 
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Tablo 4.12. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Sonucu 

 Değer Standart Hata P 

Uyumun Ölçüsü Kappa 0.924 0.073 0.000 

Toplam Gözlem Sayısı 18   

 

4.3.5.6. Tüm kriterlerin genel değerlendirmesi 

 

Sonuç olarak dört kriter başlığında incelenmiş olan web sitesinde yazar ve 

yayıncı hakkında bilgi verilmiştir. Ana sayfa sade ve dikkat çeken bir tasarıma sahip 

olup site yüklenme hızı iyidir. Evrim ile ilgili konularda her ne kadar müfredat dışı 

konular bulunsa da organize edilmiş şekilde sunulmuştur. Site içinde kolay gezinti 

yapılabilmesine rağmen ve site içinde detaylı arama yapabilme imkanı yoktur. Hedef 

kitle ve amaç açıkça belirtilmemiştir. İçeriğin kavram yanılgılı ifadeler içermiş olması 

ve konu kapsamında eksiklikler bulunması araştırmacı tarafından tespit edilmiştir. 

Bilgiler her ne kadar akademik seviyeye uygun olmasına rağmen konular arasında 

kaynaşıklık olmadığı görülmüştür. Sunulan bilgilerin çoğunluğunun verilen kaynaklar 

sayesinde doğrulanabilir olduğu ama çevrimiçi olarak elde edilemediği ve web sitesinde 

verilen kaynakların güncel olmadığı araştırmacı tarafından gözlemlenmiştir. Ölçek 

puanına göre orta (51.5 puan) olarak değerlendirilmiştir. Web sitesinin eğitim öğretim 

yönünden içeriğinin yeterli olmadığı düşünülmektedir. 

 

4.3.6. “http://www.evrimteorisi.org/”  web sitesinin incelenmesi 

 

Sitede hakkımızda sayfası mevcuttur. Fakat bu sayfada ya da herhangi bir 

sayfada sitenin yazarı veya yayıncısı hakkında hiçbir bilgiden bahsedilmemektedir 

(Şekil 4.56). 
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Şekil 4.56. “http://www.evrimteorisi.org/” yazar veya yayıncı 

4.3.6.1. Web sitesinin tasarımı hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Site yüklenme hızı 

 

47 puan (100 tam puan üzerinden) olup site yüklenme hızı orta derecedir. 

 

2- Ana sayfanın kişiyi kendine çekiciliği 

 

Ana sayfa renk uyumuna bakıldığında arka plan rengi ile konu veya bölüm 

başlıklarının aynı renkte olması başlıkların dikkat çekici olmasını engellemektedir. Ana 

sayfadaki konu başlıkları çok dikkat çekici değildir (Şekil 4.57). 

 

 

Şekil 4.57. “http://www.evrimteorisi.org/” ana sayfası 



140 
 

 
 

3- Öğrenci ve öğretmenlerin anlayacağı şekilde bilgilerin organizasyonu 

 

Bilgiler organize edilmiş bir şekilde site üzerinde sunulmuştur. Sitede makaleler 

ve haberler ayrı bir linkte organize edilmiştir. Makaleler bölümünde makaleler arşiv 

haline getirilmiş fakat konu sırasına uygun şekilde organize edilmemiştir. Her bir 

makalenin altında isteyen kişilerin yorumlarını paylaşacağı yorum yazma kısmı da 

mevcuttur. Ayrıca sitede bilinmeyen kavramlar için terimler sözlüğü ve sıkça sorulan 

sorular bölümleri de mevcuttur. Bunun yanında, videolardan oluşan bir bölüm ile 

ziyaretçi fikirlerini ortaya koyabileceği birde ziyaretçi defteri bölümü mevcuttur (Şekil 

4.58). 

 

 

Şekil 4.58. “http://www.evrimteorisi.org/” konu başlıkları 

 

4- Site içinde gezinen birisinin ana sayfa ve ana sayfaya bağlı diğer 

sayfalarda kolayca gezinti yapabilme düzeyi  

 

Tüm sayfalara kolayca gezinti yapılabilmektedir ve her sayfada sabit bulunan 

ana sayfaya geri dönüş için üzerinde ana sayfa yazan bir menü butonu ve her sayfada 

makalenin hemen üstünde makale dizinini gösteren kısımda ana sayfa veya istenilen 

dizine geçmek için linkler mevcuttur. 

 

5- Sitenin kendi içinde arama yapabilme durumu 

 

Sitenin kendi içinde kapsamlı bir site içi arama bölümü de mevcuttur (Şekil 

4.59). 
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Şekil 4.59. “http://www.evrimteorisi.org/” arama bölümü 

 

6- Önemli bilgilerin dikkat çekici hale getirilme düzeyi 

 

 Önemli bilgiler, kavramlar koyu yazılmamış sadece başlıklar koyu yazılmak 

sureti ile dikkat çekici hale getirilmiştir (Şekil 4.60). 
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Şekil 4.60. “http://www.evrimteorisi.org/” konu başlıkları 

 

4.3.6.2. Hedef kitle hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Sitenin amacının belirtilme düzeyi 

 

Sitede amaçları “Evrim kelimesini site adına taşıyan ilk Türkçe yapılanma olarak 

amacımız; ulaşabileceğimiz tüm kaynakları bir araya getirerek internet üzerindeki en 

geniş Türkçe evrim bilgi bankası olabilmektir” şeklinde ifade edilmektedir (Şekil 4.61). 

 

 

Şekil 4.61. “http://www.evrimteorisi.org/” amaç 

 

2- Sitede hedef kitlenin belirtilme düzeyi 

 

Hedef kitle belirtilmemiştir. 
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3- İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonun içerik 

ve hedef kitle için uygunluğu 

 

İçerik metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonu  içerik için 

uygun fakat her seviyedeki kullanıcıya hitap etmemektedir. Konular genellikle kolay 

anlaşılacak seviyededir. Bu sebepten lise öğrencileri seviyesine uygundur (Şekil 4.62). 
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Şekil 4.62. “http://www.evrimteorisi.org/” içerik, metin okuma seviyesi, grafik 

sunumları 

 

4- Öğrencinin evrim konusunda aradığı bilgiyi bulabilme düzeyi 

 

Sitede eklenen makaleler ve diğer veriler lise düzeyinde bilimsel bilgiler olduğu 

için ancak lise ve üstü düzeyinde öğrenci ve bilim insanlarının sorularına cevap 

bulabilecek formdadır (Şekil 4.63). 
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Şekil 4.63. “http://www.evrimteorisi.org/” konu kapsamı 
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4.3.6.3. İçerik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- İncelenen sitenin kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelerden 

arındırılmış olma düzeyi 

 

Kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelere sitede rastlanılmamıştır, aksine 

“Evrimle İlgili Genel Yanlış Anlamalar” başlıklı kısımla yanlış anlamaların önüne 

geçilmiştir (Şekil 4.64). 

 

 

Şekil 4.64. “http://www.evrimteorisi.org/” yanılgılarına neden olabilecek ifadeler 

 

2- Konu kapsamı yönünden yeterlilik düzeyi 

 

Konu başlıklarına bakıldığında evrim ile ilgili Tablo 2.1’ de verilen konu 

kapsamı listesinde şu an geçerli olarak lise düzeyinde okutulan evrim müfredatına göre 

yeterli olduğu görülmüştür. Metinde anlatımlar tam olarak yapılmış konu ile ilgili 

yeterince örnek verilmiş ve görsel materyaller ile desteklenmiştir (Şekil 4.63). 

 

3- Sunulan tablo, şema ve resim gibi görsel materyallerin bilgileri 

destekleme düzeyi 

 

Sunulan görsel materyaller miktar olarak yeterlidir. Hemen hemen her makalede 

konu ile alakalı en az bir görsel materyal bulunmaktadır (Şekil 4.65). 
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Şekil 4.65. “http://www.evrimteorisi.org/” tablo, resim ve görsel materyal 

 

4- Her konunun ilişkili olduğu diğer konularla bağlantılı olarak sunulma 

düzeyi 

Her konu diğer konularla bağlantı olarak sunulmamıştır. Kaynaşıklık yoktur. 

Şekil 4.63’ e bakıldığında makale sıralamasının müfredat konu sıralamasına uymadığını 
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hatta aralarda evrim teorisinin felsefi ve dini bakış açılarının da ele alındığı makalelerin 

yer aldığı görülmüştür. 

 

5- Bilgiyi destekleyen örneklerin yeterliliği 

 

Bilgi ile ilgili yeterli örnekler verilmiş, ancak verilen örnekler okuyucuların daha 

bildik ve tanıdık olacakları örneklerden seçilmemiştir. Bu yüzden örnekler lise düzeyine 

göre karmaşık kalmıştır (Şekil 4.66). 
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Şekil 4.66. “http://www.evrimteorisi.org/” örnek 
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6- Verilerin ait olduğu çalışmalar veya kaynakların çevrimiçi olarak elde 

edilebilirlik düzeyi 

 

Bilgilerin ait olduğu çalışmalar ve kaynaklar belirtilmiş ve birçoğu çevrimiçi 

olarak elde edilebilir (Şekil 4.67). 

 

 

 

Şekil 4.67. “http://www.evrimteorisi.org/” kaynaklar 
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7- Sunulan verilerin çeşitli kaynakları (özgün araştırma sonuçları, 

düzeltilmiş, seçilmiş veya raporlanmış başka çalışmalar) kullanma düzeyi 

 

Özgün değil, sitedeki kaynakça bölümüne bakıldığında ikincil kaynaklardan 

derleme seçilmiş veya raporlanmış bilgiler olduğu anlaşılmaktadır (Şekil 4.67). 

4.3.6.4. Güncellik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Verilerin ve bulguların güncelliği (alanındaki yeni kaynakların 

kullanılması) 

 

Veriler günümüz bilgi seviyesine ve teknolojisine uygundur. Kaynaklar 

incelendiğinde kaynakların büyük çoğunluğunun 2000’li yıllardan sonrasına ait olduğu 

görülmüştür. Sitede herhangi bir güncelleme detayı belirtilmemiştir. Sadece makalelerin 

yazım tarihleri mevcuttur (Şekil 4.68). 

 

 

Şekil 4.68. “http://www.evrimteorisi.org/” güncelleme geçmişi 

 

4.3.6.5. Araştırmacı ve öğretim üyesi puanları arasındaki uyum 

 

İncelenen web sitesi tüm kriterlerden araştırmacı puanlamasına göre 50 puan, 

öğretim üyesi puanlamasına göre ise 52 puan almıştır. İki değerlendiricinin verdiği 

puanların ortalaması ise 51 puandır. Puanlama aralığına bakıldığında ise 36-54 aralığına 

girdiği için siteye “orta” derecede denilebilir. Kriterlerin puanlaması sonucu araştırmacı 

ile öğretim üyesi arasındaki uyum tablosu (Tablo 4.13) aşağıdaki gibidir. 
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Tablo 4.13. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Tablosu 

 Araştırmacı 

 1 2 3 4 5 Toplam 

Öğretim 

Üyesi 

1 1 0 0 0 0 1 

2 1 4 1 0 0 6 

3 0 1 4 0 0 5 

4 0 0 1 5 0 6 

5 0 0 0 0 0 0 

Toplam 2 5 6 5 0 18 

 

Araştırmacı ve öğretim üyesi puanlamasına ait uyum sonucu aşağıdaki gibidir 

(Tablo 4.14). Uyum değeri Kappa incelendiğinde araştırmacı ile öğretim üyesi 

arasındaki uyumun iyi dereceli uyumu gösterdiği görülmektedir (Kappa=0.69). 

 

Tablo 4.14. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Sonucu 

 Değer Standart Hata P 

Uyumun Ölçüsü Kappa 0.690 0.135 0.000 

Toplam Gözlem Sayısı 18   

 

4.3.6.6. Tüm kriterlerin genel değerlendirmesi 

 

Sonuç olarak dört kriter başlığında incelenmiş olan web sitesinde yazar ve 

yayıncı hakkında bilgi verilmemiş olduğu, ana sayfanın çok dikkat çekici olmadığı ve 

site yüklenme hızının orta olduğu görülmüştür. Hedef kitlenin belirtilmemiş olmasına 

rağmen amacın açıkça belirtilmiş olduğu görülmüştür. Site içinde gezinti yapmanın 

kolay olduğu ve site içi detaylı arama bölümünün olduğu görülmüştür. Konuların 

sırasına uygun şekilde organize edilmediği ve konu kapsamının ise lise düzeyinde 

yeterli ama akademik düzeyde eksik olduğu tespit edilmiştir. Sunulan bilgilerin görsel 

materyaller ile desteklenmiş olmasına rağmen bilgiler ile ilgili yeterince bilindik 

örnekler verilmemiş olduğu ayrıca konular arasında kaynaşıklığın olmadığı 
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görülmüştür. Sunulan bilgilerin çoğunluğunun verilen kaynaklar sayesinde 

doğrulanabilir ve çevrimiçi olarak elde edilebilir olduğu, içeriğin önyargılı ifadeler 

içermediği ve web sitesinde verilen kaynakların güncel olduğu görülmüştür. Ölçek 

puanına göre orta (51 puan) olarak değerlendirilmiştir. Web sitesinin eğitim öğretim 

yönünden içeriğinin yeterli olmadığı düşünülmektedir. 

 

4.3.7. “http://harunyahya.org/tr/76/kategoriler/evrim-teorisinin-cokusu”  

web sitesinin incelenmesi 

 

Bu site ortaöğretim ve akademik düzeyde ki evrim derslerinin içeriği dışındaki 

yazarın kendi tarafından yazılan evrim karşıtı 594 adet makale içermektedir.  Yazarın 

incelenen sitede Harun Yahya olduğu bu kısma tıklandığında Adnan Oktar ismiyle bilgi 

verilmiştir. Yazar Mimar Sinan üniversitesinde okuduğu yazıyor fakat hangi bölüm 

olduğuna veya buradan mezun olup olmadığına dair bir bilgi yok. Sitede yer alan 

bilgilere göre yazar “evrim teorisi üzerine geniş çaplı araştırmalar yapmış, bu bilim dışı 

teorinin açmazlarını gözler önüne seren bilgi ve belgeler toplamıştır” deniliyor. Ancak 

sitede yazara ait herhangi bir bilimsel çalışmadan bahsedilmemektedir. Sitede 

yayımlanan makaleler ise yazara ait olup bazılarında kaynak belirtilmiştir (Şekil 4.69). 

 

 

 

Şekil 4.69. “http://harunyahya.org/tr/76/kategoriler/evrim-teorisinin-cokusu” yazar veya 

yayıncı 
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4.3.7.1. Web sitesinin tasarımı hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Site yüklenme hızı 

 

62 puan (100 tam puan üzerinden) olup site yüklenme hızı iyidir. 

 

2- Ana sayfanın kişiyi kendine çekiciliği 

 

 Ana sayfanın açılışında ilk göze çarpan insan hayatı üzerine büyük ses getiren 

kişilerin resimleri olmuştur. Arka fonda yer alan fosiller ve sitenin genel renkleri ise 

dikkat çekici olup genel itibari ile okuyucuyu kendine çekici hale getirdiği araştırmacı 

tarafından düşünülmektedir (Şekil 4.70). 

 

 

Şekil 4.70. “http://harunyahya.org/tr/76/kategoriler/evrim-teorisinin-cokusu” ana sayfası 

 

3- Öğrenci ve öğretmenlerin anlayacağı şekilde bilgilerin organizasyonu 

 

Site içinde bilgilerin sunulduğu sohbetler, belgeseller, videolar, netcevaplar ve 
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makaleler kısımları mavcuttur. Bunların hiçbirinde bilgiler organize bir şekilde 

sunulmamıştır. Örneğin makaleler bölümünde makaleler arşiv haline getirilerek 

herhangi bir konu sırası olmadan rastgele şekilde dizilmiştir (Şekil 4.71). 

 

 

Şekil 4.71. “http://harunyahya.org/tr/76/kategoriler/evrim-teorisinin-cokusu” konu 

başlıkları 

 

4- Site içinde gezinen birisinin ana sayfa ve ana sayfaya bağlı diğer 

sayfalarda kolayca gezinti yapabilme düzeyi  

 

Tüm sayfalarda kolayca gezinti yapılabiliyor fakat sayfada sabit bulunan ana 

sayfaya geri dönüş için menü butonu mevcut değildir. Bu site başka bir sitenin alt dizini 

olduğu için ana sayfaya dönmek istendiğinde alt dizine değil de kök dizine 

yönlendirilmektedir. 
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5- Sitenin kendi içinde arama yapabilme durumu 

 

Sitenin kendi içinde detaylı site içi arama bölümü mevcuttur. Bu bölümde 

aranacak kelimenin hangi alanda ve kategoride aranacağı seçilebilmektedir (Şekil 4.72). 

 

 

Şekil 4.72. “http://harunyahya.org/tr/76/kategoriler/evrim-teorisinin-cokusu” arama 

bölümü 

 

6- Önemli bilgilerin dikkat çekici hale getirilme düzeyi 

 

Sadece başlıklar koyu yazılmak sureti ile dikkat çekici hale getirilmiştir. Bilgi 

vermek açısından kullanılan kavramlara herhangi bir vurgu yapılmamıştır (Şekil 4.73). 
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Şekil 4.73. “http://harunyahya.org/tr/76/kategoriler/evrim-teorisinin-cokusu” konu 

başlıkları 

 

4.3.7.2. Hedef kitle hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Sitenin amacının belirtilme düzeyi 

 

Sitenin amacı açıkça belirtilmemiş ancak konu bazında inceleme sayesinde 

sitenin ortaöğretim ve üniversite öğrencilerinin ders müfredatlarına uygun bilgi sunma 

amacı taşımadığı tespit edilmiştir (Şekil 4.74). 
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Şekil 4.74. “http://harunyahya.org/tr/76/kategoriler/evrim-teorisinin-cokusu” amaç 

 

2- Sitede hedef kitlenin belirtilme düzeyi 

 

Hedef kitle belirtilmemiştir.  

 

3- İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonun içerik 

ve hedef kitle için uygunluğu 

 

İçerik metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonu uygun fakat 

ortaöğretim ve akademik düzeyde sunulan evrim ve alt başlıklı içeriğe değinilmemiştir 

(Şekil 4.74). Sadece yazarın kişisel görüşlerini içeren makaleler bulundurmaktadır. Bu 

sebepten ortaöğretim ve akademik düzeyde öğrenciler için  uygun olmadığı 

düşünülmektedir (Şekil 4.75).  



159 
 

 
 

 

 

Şekil 4.75. “http://harunyahya.org/tr/76/kategoriler/evrim-teorisinin-cokusu” İçerik, 

metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonun içerik ve hedef kitle için 

uygunluğu 

 

4- Öğrencinin evrim konusunda aradığı bilgiyi bulabilme düzeyi 

 

Ortaöğretim ve akademik düzeyde hedef kitleye hitap etmediği için öğrenciler 

biyolojik evrim konusundaki ders ile ilgili sorularına cevap bulamayacaklardır (Şekil 

4.74. ve Şekil 4.75). 
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4.3.7.3. İçerik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- İncelenen sitenin kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelerden 

arındırılmış olma düzeyi 

 

Kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelere sitede rastlanmıştır. Bazı 

önyargılı ifadeler ise şunlardır:  “Evrimin Embriyolojik Kanıtı Yoktur, İnsan Aklının 

Evrimi Bilimsel Hiçbir Dayanağı Olmayan Bir Aldatmacadır, Darwinistler, 150 Yıldır 

Öne Sürdükleri Tüm İddiaların Geçersiz Olduğunu Düşünmezler” (Şekil 4.76). 
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Şekil 4.76. “http://harunyahya.org/tr/76/kategoriler/evrim-teorisinin-cokusu” kavram 

yanılgılarına neden olabilecek ifadeler 

 

2- Konu kapsamı yönünden yeterlilik düzeyi 

 

Konu başlıklarına bakıldığında evrim ile ilgili Tablo 2.1’de verilen konu 

kapsamı listesinde şu an geçerli olarak ortaöğretim ve akademik düzeyde okutulan 

evrim müfredatı ile örtüşmediği tespit edilmiştir (Şekil 4.71, Şekil 4.74. ve Şekil 4.75). 

 

3- Sunulan tablo, şema ve resim gibi görsel materyallerin bilgileri 

destekleme düzeyi 

 

Sunulan görsel materyallerin bir kısmı incelenen makaleler kısmında ancak çoğu 

ayrı bir galeride sadece resim olarak sunulmuştur ve bunların metinle bağlantıları yoktur 

(Şekil 4.77). 
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Şekil 4.77. “http://harunyahya.org/tr/76/kategoriler/evrim-teorisinin-cokusu” tablo, 

resim ve görsel materyal 

 

4- Her konunun ilişkili olduğu diğer konularla bağlantılı olarak sunulma 

düzeyi 

 

İncelenen makaleler kısmında bilgi sunmaya yönelik konu ve alt konular 

bulunmamaktadır. Birbirinden bağımsız makalelere yer verilmiştir. Bu yüzden herhangi 

bir kaynaşıklıktan söz edilemez (Şekil 4.71, Şekil 4.74. ve Şekil 4.75). 

 

5- Bilgiyi destekleyen örneklerin yeterliliği 

 

Yazarın amacı doğrultusunda sitede verdiği makaleler içerisinde örnekler boldur. 

(Şekil 4.78). 
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Şekil 4.78. “http://harunyahya.org/tr/76/kategoriler/evrim-teorisinin-cokusu” bilgiyi 

destekleyen örneklerin yeterliliği 

 

6- Verilerin ait olduğu çalışmalar veya kaynakların çevrimiçi olarak elde 

edilebilirlik düzeyi 

 

Bilgilerin ait olduğu çalışmalar ve kaynaklar bazılarında belirtilmiş ancak bu 

belirtilenlerden ise çevrimiçi olarak hiçbir kaynağa ulaşılamamaktadır (Şekil 4.79). 

 

 

Şekil 4.79. “http://harunyahya.org/tr/76/kategoriler/evrim-teorisinin-cokusu” kaynaklar1 
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7- Sunulan verilerin çeşitli kaynakları (özgün araştırma sonuçları, 

düzeltilmiş, seçilmiş veya raporlanmış başka çalışmalar) kullanma düzeyi 

 

İncelenen makalelere bakıldığında yazarın amacı doğrultusunda seçtiği bazı 

kaynakları ve kendi kişisel düşüncelerini kullanmak suretiyle makalelerini yazdığı 

görülmektedir. Bilimsel bir araştırma olarak bakıldığında özgün değildir (Şekil 4.79). 

 

 4.3.7.4. Güncellik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Verilerin ve bulguların güncelliği (alanındaki yeni kaynakların 

kullanılması) 

 

Makaleler incelendiğinde makeleler 2005 yılından sonra yazılmasına rağmen 

kullanılan kaynakların çoğunluğu  2000 yılından eski kaynaklardır (Şekil 4.80). 

 

 

Şekil 4.80. “http://harunyahya.org/tr/76/kategoriler/evrim-teorisinin-cokusu” kaynaklar2 

 

4.3.7.5. Araştırmacı ve öğretim üyesi puanları arasındaki uyum 

 

İncelenen web sitesi tüm kriterlerden hem araştırmacı hem de öğretim üyesi 

puanlamasına göre 39 puan almıştır. Puanlama aralığına bakıldığında ise 36-54 aralığına 

girdiği için siteye “orta” derecede olduğu söylenebilir. Kriterlerin puanlaması sonucu 

araştırmacı ile öğretim üyesi arasındaki uyum tablosu (Tablo 4.15) aşağıdaki gibidir. 
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Tablo 4.15. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Tablosu 

 Araştırmacı 

 1 2 3 4 5 Toplam 

Öğretim 

üyesi 

1 5 0 0 0 0 5 

2 0 6 1 0 0 7 

3 0 0 4 0 0 4 

4 0 0 1 1 0 2 

5 0 0 0 0 0 0 

Toplam 5 6 6 1 0 18 

 

Araştırmacı ve öğretim üyesi puanlamasına ait uyum sonucu aşağıdaki gibidir 

(Tablo 4.16). Uyum değeri Kappa incelendiğinde araştırmacı ile öğretim üyesi 

arasındaki uyumun mükemmel dereceli uyumu gösterdiği görülmektedir (Kappa=0.84). 

 

 

Tablo 4.16. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Sonucu 

 Değer Standart Hata P 

Uyumun Ölçüsü Kappa 0.844 0.101 0.000 

Toplam Gözlem Sayısı 18   

 

4.3.7.6. Tüm kriterlerin genel değerlendirmesi 

 

Sonuç olarak dört kriter başlığında incelenmiş olan web sitesinde ana sayfanın 

dikkat çekici özellikte olduğu ve site yüklenme hızının iyi olduğu görülmüştür. Sitenin 

amacının ve hedef kitlesinin belirtilmemiş olduğu ve inceleme sonucuna göre sitede 

evrim konusu ile ilgili verilen bilgilerin öğrenci müfredat bilgilerine uygun olmadığı 

görülmüştür. Yine yazarın bu konuda akademik bir geçmişi olmamakla birlikte evrimle 

ilgili kişisel görüşlerine dayalı bilgiler yoğun olarak yer aldığı, evrim müfredatına 

uymamakla birlikte daha çok kişisel görüşlere dayalı metinlerin yer aldığı görülmüştür.  
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Ölçek puanına göre orta (39 puan) olarak değerlendirilmiştir. Web sitesinin içeriğinin 

eğitim ve öğretim açısından yeterli olmadığı düşünülmektedir.  

 

4.3.8. “http://evrimolgusu.blogspot.com/”  web sitesinin incelenmesi 

 

Bu site ortaöğretim ve akademik düzeyde ki evrim derslerinin içeriği dışında 

evrimle ilgili daha spesifik konularda merak edilen evrim konularından 43 makaleden 

oluşmaktadır. Mesela: “Koku alma duyusu beyin evrimini nasıl tetikledi”. Yazar veya 

yayıncı hakkında hiçbir bilgi verilmemektedir. Sitede yer alan çalışmalar hakkında ise 

“Evrim Olgusu evrim kuramını tamamen olgusal ve bilimsel bir yaklaşımla 

irdeleyecektir” denilmektedir (Şekil 4.81). 

 

 

Şekil 4.81. “http://evrimolgusu.blogspot.com/” yazar veya yayıncı 

 

4.3.8.1. Web sitesinin tasarımı hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Site yüklenme hızı 

 

78 puan (100 tam puan üzerinden) olup site yüklenme hızı iyidir. 
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2- Ana sayfanın kişiyi kendine çekiciliği 

 

Ana sayfa blog benzeri tarzda olduğundan çok ilgi çekici renkler olmasa da 

sadeliği, düzenli gözükmesi ve arka plan renginin yazı rengini ön plana çıkarması 

araştırmacı tarafından yeterli görülmüştür (Şekil 4.82). 

 

 

Şekil 4.82. “http://evrimolgusu.blogspot.com/” ana sayfası 

 

3- Öğrenci ve öğretmenlerin anlayacağı şekilde bilgilerin organizasyonu 

 

Bilgiler organize edilmemiş bir şekilde site üzerinde sunulmuştur. Blog tarzında 

hazırlanmış bir web sitesidir (Şekil 4.83). 
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Şekil 4.83. “http://evrimolgusu.blogspot.com/” konu başlıkları 

 

4- Site içinde gezinen birisinin ana sayfa ve ana sayfaya bağlı diğer 

sayfalarda kolayca gezinti yapabilme düzeyi  

 

Tüm sayfalara kolayca gezinti yapılabilmektedir ve her sayfada sabit bulunan 

ana sayfaya geri dönüş için banner mevcuttur. 
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5- Sitenin kendi içinde arama yapabilme durumu 

 

Sitenin kendi içinde site içi arama bölümü mevcuttur (Şekil 4.84). 

 

 

Şekil 4.84. “http://evrimolgusu.blogspot.com/” arama bölümü 

 

6- Önemli bilgilerin dikkat çekici hale getirilme düzeyi 

 

Sadece başlıklar koyu yazılmak sureti ile dikkat çekici hale getirilmiştir (Şekil 

4.85). 

 

 

Şekil 4.85. “http://evrimolgusu.blogspot.com/” konu başlıkları 
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4.3.8.2. Hedef kitle hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Sitenin amacının belirtilme düzeyi 

 

Sitenin amacı “Amacım evrim olgusunu anlatmak ve evrimle ilgili güncel 

gelişmelerden sizleri haberdar etmek” şeklinde ifade edilmiştir (Şekil 4.86). 

 

 

Şekil 4.86. “http://evrimolgusu.blogspot.com/” amaç 

 

2- Sitede hedef kitlenin belirtilme düzeyi 

 

Hedef kitle açıkça belirtilmemiştir. Ama amacı anlatırken “Türkçe konuşan 

geniş kitlelere aktarmaktır” şeklinde hedef kitle ifade edilmiştir (Şekil 4.87). 

 

 

Şekil 4.87. “http://evrimolgusu.blogspot.com/” hedef kitle 

 

3- İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonun içerik 

ve hedef kitle için uygunluğu 

 

İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonu içerik için 

uygun, hedef kitle olarakta akademik düzeydeki öğrenciler için uygundur (Şekil 4.88). 
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Şekil 4.88. “http://evrimolgusu.blogspot.com/” İçerik, metin okuma seviyesi, grafik 

sunumları ve organizasyonun içerik ve hedef kitle için uygunluğu 

 

4- Öğrencinin evrim konusunda aradığı bilgiyi bulabilme düzeyi 

 

Sitede eklenen makaleler ve diğer veriler akademik düzeyde bilimsel bilgiler 

olduğu için ancak üniversite düzeyindeki öğrencilerin ve bilim insanlarının sorularına 



172 
 

 
 

cevap bulabilecek formdadır (Şekil 4.83 ve Şekil 4.88). 

 

4.3.8.3. İçerik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- İncelenen sitenin kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelerden 

arındırılmış olma düzeyi 

 

Kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelere sitede rastlanmamıştır. 

 

2- Konu kapsamı yönünden yeterlilik düzeyi 

 

Konu başlıklarına bakıldığında evrim ile ilgili Tablo 2.1’de verilen konu 

kapsamı listesinde şu an geçerli olarak akademik düzeyde okutulan evrim müfredatına 

uygun olmadığı görülmüştür. Konu listesine bakıldığında genellikle müfredat dışından 

seçilmiş evrim ile ilgili spesifik makalelerden oluştuğu görülmüştür. Metinde anlatımlar 

tam olarak yapılmış, konu ile ilgili yeterince örnek verilmiş ve görsel materyaller ile 

desteklenmiştir (Şekil 4.83 ve Şekil 4.88). 

 

3- Sunulan tablo, şema ve resim gibi görsel materyallerin bilgileri 

destekleme düzeyi 

 

Sunulan görsel materyaller miktar olarak yeterlidir. Her makalede konu ile 

alakalı en az bir görsel materyal bulunmaktadır (Şekil 4.89). 

 

 

Şekil 4.89. “http://evrimolgusu.blogspot.com/” tablo, resim ve görsel materyal 
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4- Her konunun ilişkili olduğu diğer konularla bağlantılı olarak sunulma 

düzeyi 

 

Her konu diğer konularla bağlantılı olarak sunulmamış ve kaynaşıklık yoktur. 

Konular evrim ile ilgili daha spesifik makaleler şeklinde verilmiştir ve bu makaleler 

arasında konu sırası olarak bir düzen yoktur.  

 

5- Bilgiyi destekleyen örneklerin yeterliliği 

 

Bilgi ile ilgili yeterli örnekler verilmiştir. Verilen örneklerde kullanılan konular 

dikkat çekicidir. Ayrıca verilen örnekler için seçilen resimler de genelde dikkat çekicidir 

(Şekil 4.90). 
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Şekil 4.90. “http://evrimolgusu.blogspot.com/” örnek 

 

6- Verilerin ait olduğu çalışmalar veya kaynakların çevrimiçi olarak elde 

edilebilirlik düzeyi 

 

Bilgilerin ait olduğu çalışmalar ve kaynaklar belirtilmiştir ve birçoğu çevrimiçi 

olarak elde edilebilmektedir (Şekil 4.91). 
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Şekil 4.91. “http://evrimolgusu.blogspot.com/” kaynaklar 

 

7- Sunulan verilerin çeşitli kaynakları (özgün araştırma sonuçları, 

düzeltilmiş, seçilmiş veya raporlanmış başka çalışmalar) kullanma düzeyi 

 

Özgün değil, sitedeki kaynakça bölümüne bakıldığında ikincil kaynaklardan 

derleme seçilmiş veya raporlanmış bilgiler olduğu anlaşılmaktadır (Şekil 4.91). 

 

4.3.8.4. Güncellik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Verilerin ve bulguların güncelliği (alanındaki yeni kaynakların 

kullanılması) 

 

Veriler günümüz bilgi seviyesine ve teknolojisine uygun. Kaynaklar 

incelendiğinde kaynakların büyük çoğunun 2000’li yıllardan sonrasına ait olduğu 

görüldü. Sitede herhangi bir güncelleme detayı belirtilmemiştir. Son eklenen makalenin 

tarihi ise 15.07.2013’tür (Şekil 4.92). 
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Şekil 4.92. “http://evrimolgusu.blogspot.com/” güncelleme geçmişi 

 

4.3.8.5. Araştırmacı ve öğretim üyesi puanları arasındaki uyum 

 

İncelenen web sitesi tüm kriterlerden araştırmacı puanlamasına göre 52 puan, 

öğretim üyesi puanlamasına göre ise 53 puan almıştır. İki değerlendiricinin verdiği 

puanların ortalaması ise 52.5 puandır. Puanlama aralığına bakıldığında ise 36-54 

aralığına girdiği için siteye “orta” derecede olduğu söylenebilir. Kriterlerin puanlaması 

sonucu araştırmacı ile öğretim üyesi arasındaki uyum tablosu (Tablo 4.17) aşağıdaki 

gibidir. 

 

Tablo 4.17. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Tablosu 

 Araştırmacı 

 1 2 3 4 5 Toplam 

Öğretim 

Üyesi 

1 1 0 0 0 0 1 

2 0 2 2 0 0 4 

3 0 1 7 0 0 8 

4 0 0 2 3 0 5 

5 0 0 0 0 0 0 

Toplam 1 3 11 3 0 18 
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Araştırmacı ve öğretim üyesi puanlamasına ait uyum sonucu aşağıdaki gibidir 

(Tablo 4.18). Uyum değeri Kappa incelendiğinde araştırmacı ile öğretim üyesi 

arasındaki uyumun orta dereceli uyumu gösterdiği görülmektedir (Kappa=0.57). 

 

Tablo 4.18. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Sonucu 

 Değer Standart Hata P 

Uyumun Ölçüsü Kappa 0.567 0.166 0.000 

Toplam Gözlem Sayısı 18   

 

4.3.8.6. Tüm kriterlerin genel değerlendirmesi 

 

Sonuç olarak dört kriter başlığında incelenmiş olan web sitesinde yazar ve 

yayıncı hakkında bilgi verilmemiş ve bilgilerin organize edilmemiş bir şekilde olduğu 

görülmüştür. Ana sayfa tasarımının sade ve düzenli olduğu, site yüklenme hızının iyi 

olduğu görülmüştür. Sitede kolayca gezinti yapılabilmesine rağmen site içinde detaylı 

arama yapılamaması okuyucuyu zorlayacak gibi görünmektedir. Hedef kitle ve amacın 

belirtilmiş olduğu, içeriğin önyargı içermediği görülmüş olmasına rağmen konu 

kapsamının genellikle müfredat dışından seçilmiş evrim ile ilgili spesifik konular ile 

ilgili makalelerden oluştuğu görülmüştür. Konuların müfredat dışı olduğu tespit 

edilmiştir. Ayrıca konular ile ilgili yeterli görsel materyaller ve örnekler bulunduğu 

görülmüştür. Sunulan bilgilerin çoğunluğunun verilen kaynaklar sayesinde çevrimiçi 

olarak doğrulanabilir olduğu ve web sitesinin ve verilen kaynakların güncel olduğu 

görülmüştür.  Ölçek puanına göre orta (52.5 puan) olarak değerlendirilmiştir. Web 

sitesinin eğitim öğretim açısından içeriğinin uygun olmadığı düşünülmektedir.  

 

4.3.9. “http://insandogasi.blogspot.com/”  web sitesinin incelenmesi 

 

Sitenin yazarı veya yayıncısı hakkında bilgi mevcut değildir. 
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4.3.9.1. Web sitesinin tasarımı hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Site yüklenme hızı 

76 puan (100 tam puan üzerinden) olup site yüklenme hızı iyidir. 

 

2- Ana sayfanın kişiyi kendine çekiciliği 

 

 Blog tarzı hazırlanmış bir web sitesidir. Sadeliği ile dikkat çekiyor fakat ana 

sayfada ki güncel konulardan oluşan manşet kısmı üst kısımın arka plan rengi ile olan 

renk uyumu mavinin çok koyu tonu kullanıldığı için göze hoş gelmemektedir (Şekil 

4.93). 

 

 

Şekil 4.93. “http://insandogasi.blogspot.com/” ana sayfası 
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3- Öğrenci ve öğretmenlerin anlayacağı şekilde bilgilerin organizasyonu 

 

Bilgiler organize edilmemiş bir şekilde site üzerinde sunulmuştur. Evrim 

müfredatında bulunmayan evrim ile ilgili genellikle görüş belirten yazılardan oluşmuş 

bir site olduğundan eğitime uygun olarak bilgiler organize edilmemiştir (Şekil 4.94). 

 

 

Şekil 4.94. “http://insandogasi.blogspot.com/” konu başlıkları 

 

4- Site içinde gezinen birisinin ana sayfa ve ana sayfaya bağlı diğer 

sayfalarda kolayca gezinti yapabilme düzeyi  

 

Tüm sayfalara kolayca gezinti yapılabilmektedir ve her sayfada sabit bulunan 

ana sayfaya geri dönüş için, üzerinde ana sayfa yazan bir link mevcuttur. 

 

5- Sitenin kendi içinde arama yapabilme durumu 

 

Sitenin kendi içinde site içi arama bölümü mevcut fakat detaylı arama 

yapılmasına uygun durumda değildir (Şekil 4.95). 
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Şekil 4.95. “http://insandogasi.blogspot.com/” arama bölümü 

 

6- Önemli bilgilerin dikkat çekici hale getirilme düzeyi 

 

Sadece başlıklar koyu yazılmak sureti ile dikkat çekici hale getirilmiştir (Şekil 

4.96). 

 

 

Şekil 4.96. “http://insandogasi.blogspot.com/” konu başlıkları 
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4.3.9.2. Hedef kitle hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Sitenin amacının belirtilme düzeyi 

 

Sitenin amacı “En genel anlamda amacımız kamunun bilimsel okuryazarlık 

düzeyinin artmasına katkıda bulunmak. Daha özel olarak bu özel yıldan başlayarak 

evrim teorisini herkesin anlayabileceği şekilde tanıtmayı, açıklayıcı potansiyelini ve 

uygulama alanları açısından önemini vurgulamayı amaçlıyoruz. Daha da özel olarak 

amacımız evrimsel yaklaşımın sadece milyonlarca yıl önce olup bitmiş olaylarla ve 

basit düzeydeki biyolojik süreçlerle ilgili konularda değil, günlük hayatta iç içe 

olduğumuz, insanı insan yaptığını düşündüğümüz, kısaca “insan doğası” dediğimiz 

konularda da açıklama potansiyeline sahip olduğunu göstermek”, “Modern evrim 

teorisinin temel prensiplerini tanıtmak, en merak edilen sorulara ve tipik yanlış 

anlamalara açıklık getirmek sayfanın amaçlarından biri”, “Bilimin halka tanıtılmasının 

yanında bu sayfayı kurarken başka bazı yan amaçları da göz önüne aldık. Bunlardan biri 

bilimsel yöntemi ve bilimsel yaklaşımı tanıtmak, bu amaçla modern bilim felsefesinden 

yararlanmak” ve “Bu amaçla bu sayfayı bir tür kamusal tartışma alanı olarak 

kullanmayı, kendi fikirlerimizi tartışmaya sunmayı ve farklı fikirlere de yer vermeyi 

hedefliyoruz” olarak tanımlanmıştır (Şekil 4.97). 
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Şekil 4.97. “http://insandogasi.blogspot.com/” amaç 

 

2- Sitede hedef kitlenin belirtilme düzeyi 

 

Yine sitenin amacı kısmında sitenin hedef kitlesininde her yaş grubundan halk 

olduğu anlaşılmaktadır (Şekil 4.98). 

 

 

Şekil 4.98. “http://insandogasi.blogspot.com/” hedef kitle 

 

3- İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonun içerik 

ve hedef kitle için uygunluğu 

 

İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonu içerik için 

uygun, hedef kitle olarak da lise seviyesindeki öğrenciler için uygundur (Şekil 4.99). 
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Şekil 4.99. “http://insandogasi.blogspot.com/” İçerik, metin okuma seviyesi, grafik 

sunumları ve organizasyonun içerik ve hedef kitle için uygunluğu 

 

4- Öğrencinin evrim konusunda aradığı bilgiyi bulabilme düzeyi 

 

Sitede eklenen bilgiler ve diğer veriler araştırmacı genellikle evrim ile ilgili 

bilimsel bilgilerden çok güncel olaylarla ilgili merak edilen konulara cevap vermek 

adına oluşturulmuş bir site gibi göründüğünden  öğrencilerin aradığı bilgiye cevap 

bulabilecekleri bir site olmadığı düşünülmektedir (Şekil 4.100). 
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Şekil 4.100. “http://insandogasi.blogspot.com/” hedef kitle hakkında 
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4.3.9.3. İçerik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- İncelenen sitenin kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelerden 

arındırılmış olma düzeyi 

 

Bu site bir tür kamusal tartışma alanı olarak hazırlanmış olup, fikirleri tartışmaya 

sunmayı ve farklı fikirlere de yer vermeyi hedeflemektedir. Dolayısıyla evrim teorisi ve 

mekanizmasını anlatan ve eğitim öğretim açısından bilgi veren bir site olmadığından, 

güncel olaylarla ilgili yazılar sunduğundan burada kavram yanılgılarından bahsetmek 

mümkün değildir. Bu nedenle kavram yanılgılarına sebep olabilecek ifadeler yoktur 

(Şekil 4.101). 

 

 

Şekil 4.101. “http://insandogasi.blogspot.com/” kavram yanılgılarına neden olabilecek 

ifadeler 
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2- Konu kapsamı yönünden yeterlilik düzeyi 

 

Konu başlıklarına bakıldığında evrim ile ilgili Tablo 2.1’de verilen konu 

kapsamı listesinde şu an geçerli olan ortaöğretim veya akademik düzeyde okutulan 

evrim müfredatına göre yeterli olmadığı görülmüştür. Bunun nedeni ise evrim ile ilgili 

konularda bilgi vermekten ziyade güncel olaylarla ilgili merak edilen konulara cevap 

vermek adına oluşturulmuş bir site olmasıdır. Konu kapsamı için ayrı bir liste 

oluşturulmadığından dolayı hangi konuları barındırdığı ancak her bir makalenin içeriği 

incelendikten sonra anlaşılmaktadır. Metinde anlatım olmadığı için anlatımlar eksiktir. 

Konu ile ilgili yeterince örnek verilmiş fakat bu örnekler yeterince görsel materyaller ile 

desteklenmemiştir. 

 

3- Sunulan tablo, şema ve resim gibi görsel materyallerin bilgileri 

destekleme düzeyi 

 

Sunulan görsel materyaller miktar olarak yeterli değildir. Bazı makalelerde konu 

ile alakalı çok az sayıda görsel materyal bulunmaktadır. Az sayıdaki görsel materyal ise 

yabancı dilde hazırlanmış görsellerdir (Şekil 4.102). 

 

 

Şekil 4.102. “http://insandogasi.blogspot.com/” tablo, resim ve görsel materyal 
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4- Her konunun ilişkili olduğu diğer konularla bağlantılı olarak sunulma 

düzeyi 

 

Her konu diğer konularla bağlantı olarak sunulmamıştır. Konu kapsamı listesi 

olmadığından ve ayrıca makaleler daha çok güncel olaylarla ilgili merak edilen konulara 

cevap vermek adına herhangi bir konu sırasına uygun olmayan şekilde sıralandığından 

kaynaşıklık yoktur. 

 

5- Bilgiyi destekleyen örneklerin yeterliliği 

 

Bilgi ile ilgili yeterli örnekler verilmiştir ve verilen örneklerin çok azı insanların 

günlük hayatta duyduğu konulardan oluşmakta, fakat yeterince görsel örnekler 

verilmemiştir (Şekil 4.103). 

 

 

Şekil 4.103. “http://insandogasi.blogspot.com/” örnek 
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6- Verilerin ait olduğu çalışmalar veya kaynakların çevrimiçi olarak elde 

edilebilirlik düzeyi 

 

Bilgilerin ait olduğu çalışmalar ve kaynaklar belirtilmiş fakat birçoğu çevrimiçi 

olarak elde edilebilir değildir (Şekil 4.104). 

 

 

 

Şekil 4.104. “http://insandogasi.blogspot.com/” kaynaklar 

 

7- Sunulan verilerin çeşitli kaynakları (özgün araştırma sonuçları, 

düzeltilmiş, seçilmiş veya raporlanmış başka çalışmalar) kullanma düzeyi 

 

Özgün değil, sitedeki kaynakça bölümüne bakıldığında ikincil kaynaklardan 

derleme seçilmiş veya raporlanmış bilgiler olduğu anlaşılmaktadır (Şekil 4.104). 
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4.3.9.4. Güncellik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Verilerin ve bulguların güncelliği (alanındaki yeni kaynakların 

kullanılması) 

 

Veriler günümüz bilgi seviyesine ve teknolojisine uygundur. Kaynaklar 

incelendiğinde kaynakların büyük çoğunluğunun 2000’ li yıllardan sonrasına ait olduğu 

görülmüştür. Sitede herhangi bir güncelleme detayı belirtilmemiştir, son eklenen 

makalenin tarihi ise 30.03.2014’tür (Şekil 4.105). 

 

 

Şekil 4.105. “http://insandogasi.blogspot.com/” güncelleme geçmişi 

 

4.3.9.5. Araştırmacı ve öğretim üyesi puanları arasındaki uyum 

 

İncelenen web sitesi tüm kriterlerden araştırmacı puanlamasına göre 54 puan, 

öğretim üyesi puanlamasına göre ise 49 puan almıştır. İki değerlendiricinin verdiği 

puanların ortalaması ise 51.5 puandır. Puanlama aralığına bakıldığında ise 36-54 

aralığına girdiği için siteye “orta” derecede olduğu söylenebilir. Kriterlerin puanlaması 

sonucu araştırmacı ile öğretim üyesi arasındaki uyum tablosu (Tablo 4.19) aşağıdaki 

gibidir. 
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Tablo 4.19. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Tablosu 

 Araştırmacı 

 1 2 3 4 5 Toplam 

Öğretim 

Üyesi 

1 1 0 0 0 0 1 

2 0 4 0 1 0 5 

3 0 0 7 3 0 10 

4 0 0 0 2 0 2 

5 0 0 0 0 0 0 

Toplam 1 4 7 6 0 18 

 

Araştırmacı ve öğretim üyesi puanlamasına ait uyum sonucu aşağıdaki gibidir 

(Tablo 4.20). Uyum değeri Kappa incelendiğinde araştırmacı ile öğretim üyesi 

arasındaki uyumun iyi dereceli uyumu gösterdiği görülmektedir (Kappa=0.67). 

 

Tablo 4.20. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Sonucu 

 Değer Standart Hata P 

Uyumun Ölçüsü Kappa 0.674 0.136 0.000 

Toplam Gözlem Sayısı 18   

 

4.3.9.6. Tüm kriterlerin genel değerlendirmesi 

 

Sonuç olarak dört kriter başlığında incelenmiş olan web sitesinde site yüklenme 

hızının iyi, ana sayfanın sade bir görünüme sahip olduğu fakat renk uyumunun 

olmadığı, yazar ve yayıncı hakkında bilgi verilmemiş ve evrim müfredatında 

bulunmayan evrim ile ilgili genellikle görüş belirten yazılardan oluşmuş bir site olduğu 

görülmüştür. Bilgilerin organize edilmemiş olduğu, site içinde kolayca gezinti 

yapılmasına rağmen site içinde detaylı aramanın olmadığı tespit edilmiştir. Hedef kitle 

ve amaç açıkça belirtilmiş fakat web sitesi evrim ile ilgili bilimsel bilgilerden çok 

güncel olaylarla ilgili merak edilen konulara cevap vermek adına oluşturulmuş bir site 

gibi göründüğünden öğrencilerin aradığı bilgiye cevap bulabilecekleri bir site olmadığı 
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düşünülmektedir. İçeriğin evrim ile ilgili konu kapsamının çok dar olduğu ve yeterince 

görsel materyaller ile desteklenmemiş olduğu görülmüştür. Bilgi ile ilgili verilen 

örneklerin yeterli olduğu fakat kaynaşıklığın olmadığı tespit edilmiştir. Sunulan 

bilgilerin çoğunluğunun verilen kaynaklar sayesinde doğrulanabilir olduğu ve güncel 

olduğu görülmüştür.  Ölçek puanına göre orta (51.5 puan) olarak değerlendirilmiştir. 

Web sitesinin içeriğinin eğitim ve öğretim açısından uygun olmadığı düşünülmektedir.  

 

4.3.10. “http://evrimci.freeservers.com/”  web sitesinin incelenmesi 

 

Bu site ortaöğretim ve akademik düzeyde ki evrim derslerinin içeriğini tam 

olarak kapsamayan daha çok kendi kişisel görüşlerine yer veren evrimle ilgili 18 adet 

kısa yazıdan oluşmuştur. Yazar veya yayıncı hakkında hiçbir bilgi verilmemektedir. 

 

4.3.10.1. Web sitesinin tasarımı hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Site yüklenme hızı 

 

90 puan (100 tam puan üzerinden) olup site yüklenme hızı çok iyidir. 

 

2- Ana sayfanın kişiyi kendine çekiciliği 

 

Ana sayfa hem farklı parlak renk dağılımı bakımından hem de yazı boyutu ve 

büyüklüğü bakımından araştırmacı tarafından dikkat çekici değil tam tersine itici 

bulunmuştur (Şekil 4.106). 
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Şekil 4.106. “http://evrimci.freeservers.com/” ana sayfası 

3- Öğrenci ve öğretmenlerin anlayacağı şekilde bilgilerin organizasyonu 

 

Bilgiler organize edilmiş bir şekilde site üzerinde sunulmuştur. Sitede düz metin 

şeklinde yer alan bilgiden başka herhangi bir bölüm mevcut değildir (Şekil 4.107). 
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Şekil 4.107. “http://evrimci.freeservers.com/” konu başlıkları 

 

4- 4. Site içinde gezinen birisinin ana sayfa ve ana sayfaya bağlı diğer 

sayfalarda kolayca gezinti yapabilme düzeyi  

 

Tüm sayfalara kolayca gezinti yapılıyor ve her sayfada sabit bulunan ana sayfaya 

geri dönüş için, üzerinde ana sayfa yazan bir link mevcuttur. 

 

5- Sitenin kendi içinde arama yapabilme durumu 

 

Sitenin kendi içinde site içi arama bölümü mevcut değildir. 
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6- Önemli bilgilerin dikkat çekici hale getirilme düzeyi 

 

Sadece başlıklar koyu yazılmak sureti ile dikkat çekici hale getirilmiştir (Şekil 

4.108). 

 

 

Şekil 4.108. “http://evrimci.freeservers.com/” konu başlıkları 

 

4.3.10.2. Hedef kitle hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Sitenin amacının belirtilme düzeyi 

 

 Sitenin amacı belirtilmemiştir. 

 

2- Sitede hedef kitlenin belirtilme düzeyi 

 

Hedef kitle belirtilmemiştir. 
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3- İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonun içerik 

ve hedef kitle için uygunluğu 

 

İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonu içerik için 

uygun değildir, sadece düz metin kullanılmıştır. Sitede ayrıca karekter kodlamasından 

kaynaklı bazı harflerde bozukluklar bulunmaktadır. Hedef kitle olarak ta lise 

seviyesindeki öğrenciler için uygun olduğu düşünülmektedir. 

 

4- Öğrencinin evrim konusunda aradığı bilgiyi bulabilme düzeyi 

 

Sunulan bilgi hedef kitlenin ihtiyaçlarını karşılayacak nitelikte değildir, 

genellikle konular ile ilgili kısa yazılar şeklinde oluşturulmuştur. (Şekil 4.109). 

 

 

Şekil 4.109. “http://evrimci.freeservers.com/” hedef kitle hakkında 

 

4.3.10.3. İçerik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- İncelenen sitenin kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelerden 

arındırılmış olma düzeyi 

 

Kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelere sitede rastlanmamıştır. 

 

 



197 
 

 
 

2- Konu kapsamı yönünden yeterlilik düzeyi 

 

Konu başlıklarına bakıldığında evrim ile ilgili Tablo 2.1’de verilen konu 

kapsamı listesinde şu an geçerli olan lise düzeyinde okutulan evrim müfredatı için 

yeterli olmadığı görülmüştür. Metinde anlatımlar tam olarak yapılmamış, konu ile ilgili 

örnekler verilmemiş ve görsel materyaller ile desteklenmemiştir (Şekil 4.107 ve Şekil 

4.109). 

 

3- Sunulan tablo, şema ve resim gibi görsel materyallerin bilgileri 

destekleme düzeyi 

 

Sitede görsel materyal bulunmamaktadır. 

 

4- Her konunun ilişkili olduğu diğer konularla bağlantılı olarak sunulma 

düzeyi 

 

Konular ilişkili olduğu diğer konular ile bağlantılı değil, konu listesine 

bakıldığında kısmen kaynaşıklık var gibi görünse de içerik incelendiğinde konular 

arasında kaynaşıklık yok ve konulara uygun girişler yapılmamıştır. 

 

5- Bilgiyi destekleyen örneklerin yeterliliği 

 

Bilgi ile ilgili örnek verilmemiştir. 

 

6- Verilerin ait olduğu çalışmalar veya kaynakların çevrimiçi olarak elde 

edilebilirlik düzeyi 

 

Bilgilerin ait olduğu çalışmalar ve kaynaklar belirtilmemiştir. 
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7- Sunulan verilerin çeşitli kaynakları (özgün araştırma sonuçları, 

düzeltilmiş, seçilmiş veya raporlanmış başka çalışmalar) kullanma düzeyi 

 

Bilgilerin ait olduğu çalışmalar ve kaynaklar belirtilmediği için kaynak çeşitliliği 

hakkında bir bilgi de mevcut değildir. 

 

4.3.10.4. Güncellik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Verilerin ve bulguların güncelliği (alanındaki yeni kaynakların 

kullanılması) 

 

Kaynakça bulunmadığından bilgilerin güncelliği hakkında bir bilgi 

bulunmamaktadır. Sitenin en son güncelleme tarihi sitede “EN SON GÜNCELLEME: 

23/6/2001” olarak belirtilmiştir. Bunun dışında herhangi bir güncelleme detayı sitede 

belirtilmemiştir (Şekil 4.110). 

 

 

Şekil 4.110. “http://evrimci.freeservers.com/” güncelleme geçmişi 

 

4.3.10.5. Araştırmacı ve öğretim üyesi puanları arasındaki uyum 

 

İncelenen web sitesi tüm kriterlerden araştırmacı puanlamasına göre 33 puan, 

öğretim üyesi puanlamasına göre ise 31 puan almıştır. İki değerlendiricinin verdiği 

puanların ortalaması ise 32 puandır. Puanlama aralığına bakıldığında ise 18-36 aralığına 

girdiği için sitenin “kötü” olduğu söylenebilir. Kriterlerin puanlaması sonucu 

araştırmacı ile öğretim üyesi arasındaki uyum tablosu (Tablo 4.21) aşağıdaki gibidir. 
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Tablo 4.21. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Tablosu 

 Araştırmacı 

 1 2 3 4 5 Toplam 

Öğretim 

Üyesi 

1 8 3 0 0 0 11 

2 1 3 0 0 0 4 

3 0 0 1 0 0 1 

4 0 0 0 1 0 1 

5 0 0 0 0 1 1 

Toplam 9 6 1 1 1 18 

 

Araştırmacı ve öğretim üyesi puanlamasına ait uyum sonucu aşağıdaki gibidir 

(Tablo 4.22). Uyum değeri Kappa incelendiğinde araştırmacı ile öğretim üyesi 

arasındaki uyumun iyi dereceli uyumu gösterdiği görülmektedir (Kappa=0.64). 

 

Tablo 4.22. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Sonucu 

 Değer Standart Hata P 

Uyumun Ölçüsü Kappa 0.636 0.168 0.000 

Toplam Gözlem Sayısı 18   

 

4.3.10.6. Tüm kriterlerin genel değerlendirmesi 

 

Sonuç olarak dört kriter başlığında incelenmiş olan web sitesinde site yüklenme 

hızının çok iyi olmasına rağmen yazar ve yayıncı hakkında bilgi verilmemiş olduğu, ana 

sayfanın çekici olmadığı, daha çok kişisel görüşlere ait yazılara yer verildiği, hedef 

kitlenin ve amacın açıkça belirtilmemiş olduğu görülmüştür. Her ne kadar içeriğin 

organize edilmiş şekilde sunulmuş olması ve sitede kolayca gezinti yapılabiliyor olması 

bakımından olumlu görünse de arama bölümünün olmadığı, sadece düz metin 

kullanılmış olduğu, sunulan bilgiler için kaynaklar verilmediğinden doğrulanabilir 

olmadığı görülmüştür.  Ölçek puanına göre kötü (32 puan) olarak değerlendirilmiştir. 

Web sitesinin eğitim öğretim açısından içeriğinin uygun olmadığı düşünülmektedir.  
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4.3.11. “http://kozmopolitaydinlar.wordpress.com/” web sitesinin 

incelenmesi 

 

Bu sitede akademik düzeyde ki evrim derslerinin içeriğine uygun 8 alt başlıkta 

evrim konusu sunulmuştur. Sitenin yazarı veya yayıncısı hakkında bilgi mevcut değildir 

(Şekil 4.111). 

 

 

Şekil 4.111. “http://kozmopolitaydinlar.wordpress.com/” yazar veya yayıncı 
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4.3.11.1. Web sitesinin tasarımı hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Site yüklenme hızı 

69 puan (100 tam puan üzerinden) olup site yüklenme hızı iyidir. 

 

2- Ana sayfanın kişiyi kendine çekiciliği 

 

Sitenin ana sayfası yoğun mavi renkten oluştuğundan ilk bakışta dikkat 

uyandırmak yerine gözü yoran bir yapıya sahiptir. Bunun dışında yazılar ve dikkat 

çekici resimler sayesinde orta düzey çekiciliğe sahip bir site olduğu araştırmacı 

tarafından belirtilmiştir. (Şekil 4.112). 

 

 

Şekil 4.112. “http://kozmopolitaydinlar.wordpress.com/” ana sayfası 

 

3- Öğrenci ve öğretmenlerin anlayacağı şekilde bilgilerin organizasyonu 

 

Bilgiler organize edilmiş bir şekilde site üzerinde sunulmuş. Sitede videolar ayrı 

bir linkte organize edilmiştir. Makaleler bölümünde makaleler arşiv haline getirilerek 
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konu sırasına uygun şekilde organize edilmiştir. Bilinmeyen kavramlar için sözlük 

bölümüde oluşturulmuştur. Ayrıca ziyaretçilerin fikirlerini ortaya koyabileceği ve 

tartışabileceği her makalenin altında yorum yapma bölümü mevcuttur (Şekil 4.113). 

 

 

 

Şekil 4.113. “http://kozmopolitaydinlar.wordpress.com/” konu kapsamı 

 

4- Site içinde gezinen birisinin ana sayfa ve ana sayfaya bağlı diğer 

sayfalarda kolayca gezinti yapabilme düzeyi  

 

Tüm sayfalara kolayca gezinti yapılabilmektedir ve her sayfada sabit bulunan 

ana sayfaya geri dönüş için, üzerinde başlangıç yazan bir link mevcuttur. 
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5- Sitenin kendi içinde arama yapabilme durumu 

Sitenin kendi içinde site içi arama bölümü mevcuttur. Fakat detaylı arama 

yapılamamaktadır (Şekil 4.114). 

 

 

Şekil 4.114. “http://kozmopolitaydinlar.wordpress.com/” arama bölümü 

 

6- Önemli bilgilerin dikkat çekici hale getirilme düzeyi 

 

Önemli bilgiler, kavramlar veya başlıklar koyu yazılmak sureti ile dikkat çekici 

hale getirilmiştir. Şekil 4.115’de görüldüğü üzere metin içinde geçen organik evrim ve 

kimyasal evrim gibi kavramlar metinde koyu yazılarak dikkat çekici hale getirilmiştir. 
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Şekil 4.115. “http://kozmopolitaydinlar.wordpress.com/” konu başlıkları 
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4.3.11.2. Hedef kitle hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Sitenin amacının belirtilme düzeyi 

 

Sitenin amacı, “yaşama insan odaklı yaklaşmayı amaçlayan, bilim, evrimsel 

biyoloji ve felsefe içerikli konular ile günlük hayat arasında köprüler kurmaya çalışan 

bir fikir platformu olma amacındadır” şeklinde belirtilmiştir (Şekil 4.111). 

 

2- Sitede hedef kitlenin belirtilme düzeyi 

 

Yine sitenin amacı kısmında sitenin hedef kitlesininde her yaş grubundan 

insanlar olduğu anlaşılmaktadır (Şekil 4.111). 

 

3- İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonun içerik 

ve hedef kitle için uygunluğu 

 

İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonu içerik için 

uygun, anlatımlarda yeterince görsel materyal ile desteklenmiş ve konu kapsamı çok 

geniş bir site olduğu görülmektedir. 

 

4- Öğrencinin evrim konusunda aradığı bilgiyi bulabilme düzeyi 

 

Sitede eklenen makaleler ve diğer veriler üniversite düzeyinde bilimsel bilgiler 

olduğu için üniversite düzeyinde öğrenci ve bilim insanlarının sorularına cevap 

bulabilecek formdadır (Şekil 4.116). 
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Şekil 4.116. “http://kozmopolitaydinlar.wordpress.com/” konu kapsamı 2 

 

4.3.11.3. İçerik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- İncelenen sitenin kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelerden 

arındırılmış olma düzeyi 

 

Kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelere sitede rastlanmamıştır. 

 

2- Konu kapsamı yönünden yeterlilik düzeyi 

 

Konu başlıklarına bakıldığında evrim ile ilgili Tablo 2.1’de verilen konu 

kapsamı listesinde şu an geçerli olarak akademik düzeyde okutulan evrim müfredatına 

göre yeterli olduğu görülmüştür. Metinde anlatımlar tam olarak yapılmış, konu ile ilgili 

yeterince örnek verilmiş ve görsel materyaller ile desteklenmiştir (Şekil 4.113 ve Şekil 

4.114). 
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3- Sunulan tablo, şema ve resim gibi görsel materyallerin bilgileri 

destekleme düzeyi 

 

Sunulan görsel materyaller miktar olarak yeterlidir. Her makalede konu ile 

alakalı en az bir görsel materyal bulunmaktadır (Şekil 4.117). 
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Şekil 4.117. “http://kozmopolitaydinlar.wordpress.com/” tablo, resim ve görsel materyal 
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4- Her konunun ilişkili olduğu diğer konularla bağlantılı olarak sunulma 

düzeyi 

 

Her konu diğer konularla bağlantı olarak sunulmuş, makale arşivi bölümünde 

makaleler arşivlenirken birbiriyle bağlantılı olan konular birbiri ardına organize 

edilmiştir. Ayrıca konulara giriş yapılırken önceki konularla bağlantısından ve gelecek 

konulara oluşturacağı temel bilgilerden de bahsedilmektedir (Şekil 4.113). 

 

5- Bilgiyi destekleyen örneklerin yeterliliği 

 

Bilgi ile ilgili yeterli örnekler verilmiş ve verilen örnekler genellikle insanların 

ilgisini çekecek örneklerdir (Şekil 4.118). 
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Şekil 4.118. “http://kozmopolitaydinlar.wordpress.com/” örnek 

 



211 
 

 
 

6- Verilerin ait olduğu çalışmalar veya kaynakların çevrimiçi olarak elde 

edilebilirlik düzeyi 

 

Bilgilerin ait olduğu çalışmalar ve kaynaklar çoğunlukla belirtilmiş ve fakat bu 

kaynakların çok azı çevrimiçi olarak elde edilebilir niteliktedir (Şekil 4.119). 

 

 

 

 

Şekil 4.119. “http://kozmopolitaydinlar.wordpress.com/” kaynaklar 
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7- Sunulan verilerin çeşitli kaynakları (özgün araştırma sonuçları, 

düzeltilmiş, seçilmiş veya raporlanmış başka çalışmalar) kullanma düzeyi 

 

Özgün değil, sitedeki kaynakça bölümüne bakıldığında ikincil kaynaklardan 

derleme seçilmiş veya raporlanmış bilgiler olduğu anlaşılmaktadır (Şekil 4.119). 

 

4.3.11.4. Güncellik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Verilerin ve bulguların güncelliği (alanındaki yeni kaynakların 

kullanılması) 

 

Veriler günümüz bilgi seviyesine ve teknolojisine uygundur. Kaynaklar 

incelendiğinde kaynakların büyük çoğunluğunun 1990’ lı yıllardan sonrasına ait olduğu 

görülmüştür. Sitenin en son olarak 25/09/2013 tarihinde güncellendiği sitenin en son 

eklenen bölümünden anlaşılmaktadır. Bunun dışında herhangi bir güncelleme detayı 

sitede belirtilmemiştir (Şekil 4.120). 

 

 

Şekil 4.120. “http://kozmopolitaydinlar.wordpress.com/” güncelleme geçmişi 

 

4.3.11.5. Araştırmacı ve öğretim üyesi puanları arasındaki uyum 

 

İncelenen web sitesi tüm kriterlerden araştırmacı puanlamasına göre 59 puan, 
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öğretim üyesi puanlamasına göre ise 62 puan almıştır. İki değerlendiricinin verdiği 

puanların ortalaması ise 60.5 puandır. Puanlama aralığına bakıldığında ise 54-72 

aralığına girdiği için sitenin “iyi” olduğu söylenebilir. Kriterlerin puanlaması sonucu 

araştırmacı ile öğretim üyesi arasındaki uyum tablosu (Tablo 4.23) aşağıdaki gibidir. 

 

Tablo 4.23. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Tablosu 

 Araştırmacı 

 1 2 3 4 5 Toplam 

Öğretim 

Üyesi 

1 0 0 0 0 0 0 

2 0 3 0 0 0 3 

3 0 0 4 0 0 4 

4 0 0 3 8 0 11 

5 0 0 0 0 0 0 

Toplam 0 3 7 8 0 18 

 

Araştırmacı ve öğretim üyesi puanlamasına ait uyum sonucu aşağıdaki gibidir 

(Tablo 4.24). Uyum değeri Kappa incelendiğinde araştırmacı ile öğretim üyesi 

arasındaki uyumun iyi dereceli uyumu gösterdiği görülmektedir (Kappa=0.73). 

 

Tablo 4.24. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Sonucu 

 Değer Standart Hata P 

Uyumun Ölçüsü Kappa 0.729 0.141 0.000 

Toplam Gözlem Sayısı 18   

 

4.3.11.6. Tüm kriterlerin genel değerlendirmesi 

 

Sonuç olarak dört kriter başlığında incelenmiş olan web sitesinde yazar ve 

yayıncı hakkında bilgi verilmemiş, ana sayfa çekiciliğinin orta düzey ve site yüklenme 

hızının iyi olduğu görülmüştür. Bilgilerin organize edilmiş şekilde sunulduğu, site 

içinde gezintinin kolay olduğu fakat site içinde detaylı arama bölümünün olmadığı 
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tespit edilmiştir. Önemli kavramların koyu yazılmak suretiyle dikkat çekici hale 

getirilmiş olması okuyucunun önemli kavramları fark etmesini sağlayacağı 

düşünülmektedir. Hedef kitle ve amaç belirtilmiş olup, anlatımların akademik düzeyde 

evrim müfredatına uygun, yeterince görsel materyaller ile desteklenmiş ve örneklerin 

yeterince verilmiş olduğu görülmüştür. İçerikte önyargı ifadesi olmadan metinde 

anlatımlar tam olarak yapılmış ve konu ile ilgili yeterince örnek verilmiş ve görsel 

materyaller ile desteklenmiştir. Konular arasında kaynaşıklığın olması, sunulan 

bilgilerin çoğunluğunun verilen kaynaklar sayesinde doğrulanabilir olması, web 

sitesinin ve verilen kaynakların güncel olması sitenin güvenilir olduğunu 

düşündürmektedir. Ölçek puanına göre iyi (60.5 puan) olarak değerlendirilmiştir. 

Akademik seviyede eğitimsel değeri vardır ve eğitim amaçlı kullanılabilir olduğu 

görülmüştür.  

 

4.3.12. “http://evrimteorisi.com/”  web sitesinin incelenmesi 

 

Yazarın incelenen sitede Harun Yahya olduğu bu kısma tıklandığında Adnan 

Oktar ismiyle bilgi verilmiştir. Yazarın Mimar Sinan Üniversitesi’nde öğrenim gördüğü 

yazmasına rağmen hangi bölüm olduğuna veya buradan mezun olup olmadığına dair bir 

bilgi bulunmamaktadır. Sitede yer alan bilgilere göre yazar “evrim teorisi üzerine geniş 

çaplı araştırmalar yapmış, bu bilim dışı teorinin açmazlarını gözler önüne seren bilgi ve 

belgeler toplamıştır” deniliyor. Ama sitede yazara ait herhangi bir bilimsel çalışmadan 

bahsedilmemektedir. Sitede yayımlanan makaleler ise yazara ait olup bazılarında 

kaynak belirtilmiştir (Şekil 4.121). 

 

 

 

Şekil 4.121. “http://evrimteorisi.com/” yazar veya yayıncı 
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4.3.12.1. Web sitesinin tasarımı hakkında aranılacak özellikler 

1- Site yüklenme hızı 

 

65 puan (100 tam puan üzerinden) olup site yüklenme hızı iyidir. 

 

2- Ana sayfanın kişiyi kendine çekiciliği 

 

Site ana sayfada seçilen yumuşak renklerin uyumu sayesinde gözü yormayan 

sade ve dikkat çekici bir tasarıma sahip olup, yazı rengi ve büyüklüğü de web sitesi için 

uygun seçilmiştir. (Şekil 4.122). 

 

 

Şekil 4.122. “http://evrimteorisi.com/” ana sayfası 

 

3- Öğrenci ve öğretmenlerin anlayacağı şekilde bilgilerin organizasyonu 

 

Bilgiler organize edilmiş bir şekilde site üzerinde sunulmuştur. Sitede videolar 

ayrı bir linkte, organize edilmiş, makaleler ise makaleler bölümünde arşiv haline 

getirilerek organize edilmiştir (Şekil 4.123). 
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Şekil 4.123. “http://evrimteorisi.com/” site bölümleri 

 

4- Site içinde gezinen birisinin ana sayfa ve ana sayfaya bağlı diğer 

sayfalarda kolayca gezinti yapabilme düzeyi  

 

Tüm sayfalara kolayca gezinti yapılabilmekte ve her sayfada sabit bulunan ana 

sayfaya geri dönüş için üzerinde başlangıç yazan bir link mevcuttur. 

 

5- Sitenin kendi içinde arama yapabilme durumu 

 

Sitenin kendi içinde site içi arama bölümü mevcut fakat detaylı arama 

yapılamamaktadır (Şekil 4.124). 

 

 

Şekil 4.124. “http://evrimteorisi.com/” arama bölümü 

 

6- Önemli bilgilerin dikkat çekici hale getirilme düzeyi 

 

Sadece başlıklar koyu yazılmak sureti ile dikkat çekici hale getirilmiştir (Şekil 

4.125). 
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Şekil 4.125. “http://evrimteorisi.com/” konu başlıkları 

 

4.3.12.2. Hedef kitle hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Sitenin amacının belirtilme düzeyi 

 

 Sitenin amacı açıkça belirtilmemiştir ancak inceleme sayesinde sitenin evrim 

karşıtı bilgiler sunma amacı taşıdığı tespit edilmiştir. 

 

2- Sitede hedef kitlenin belirtilme düzeyi 

 

Hedef kitle belirtilmemiş ancak inceleme sayesinde sitenin her kesime hitap 

ettiği tespit edilmiştir. 

 

3- İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonun içerik 

ve hedef kitle için uygunluğu 

 

İçerik metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonu uygun fakat 

ortaöğretim ve akademik düzeyde sunulan evrim ve alt başlıklı içeriğe 
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değinilmemektedir (Şekil 4.126). Sadece yazarın kişisel görüşlerini içeren makaleler 

bulundurmaktadır. Bu sebepten ortaöğretim ve akademik düzeyde hedef kitle 

belirlenememiştir. 

 

 

Şekil 4.126. “http://evrimteorisi.com/” İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları 

ve organizasyonun içerik ve hedef kitle için uygunluğu 

 

4- Öğrencinin evrim konusunda aradığı bilgiyi bulabilme düzeyi 

 

Ortaöğretim ve akademik düzeyde hedef kitleye hitap etmediği için öğrenciler 

evrim konusunda ki ders ile ilgili sorularına cevap bulamayacağı düşünülmektedir 

(Şekil 4.126). 
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4.3.12.3. İçerik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- İncelenen sitenin kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelerden 

arındırılmış olma düzeyi 

 

İçerdiği makaleler evrim teorisini çürütmeye yönelik makaleler olduğu için 

kavram yanılgılarına neden olabileceği düşünülmektedir (Şekil 4.127). 

 

 

Şekil 4.127. “http://evrimteorisi.com/” kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadeler 
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2- Konu kapsamı yönünden yeterlilik düzeyi 

 

Konu başlıklarına bakıldığında evrim ile ilgili Tablo 2.1’de verilen konu 

kapsamı listesinde şu an geçerli ortaöğretim ve akademik düzeyde okutulan evrim 

müfredatı ile örtüşmediği tespit edilmiştir (Şekil 4.127.) 

 

3- Sunulan tablo, şema ve resim gibi görsel materyallerin bilgileri 

destekleme düzeyi 

 

Sunulan görsel materyallerin bir kısmı incelenen makaleler kısmında ancak çoğu 

ayrı bir galeride sadece resim olarak sunulmuş ve bunların metinle bağlantıları 

bulunmamaktadır. 

 

4- Her konunun ilişkili olduğu diğer konularla bağlantılı olarak sunulma 

düzeyi 

 

İncelenen makaleler kısmında bilgi sunmaya yönelik konu ve alt konular 

bulunmamaktadır. Birbirinden bağımsız makalelere yer verilmiştir. Bu yüzden herhangi 

bir kaynaşıklıktan söz edilemez (Şekil 4.127). 

 

5- Bilgiyi destekleyen örneklerin yeterliliği 

 

Yazarın amacı doğrultusunda sitede yer verdiği makaleler içerinde çok miktarda 

örnek mevcuttur. (Şekil 4.128). 

 

 

Şekil 4.128. “http://evrimteorisi.com/” örnek 
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6- Verilerin ait olduğu çalışmalar veya kaynakların çevrimiçi olarak elde 

edilebilirlik düzeyi 

 

Bilgilerin ait olduğu çalışmalar ve kaynaklar bazılarında belirtilmiş ancak bu 

belirtilenlerden ise çevrimiçi olarak hiçbir kaynağa ulaşılamamaktadır (Şekil 4.129). 

 

 

Şekil 4.129. “http://evrimteorisi.com/” kaynaklar 

 

7- Sunulan verilerin çeşitli kaynakları (özgün araştırma sonuçları, 

düzeltilmiş, seçilmiş veya raporlanmış başka çalışmalar) kullanma düzeyi 

 

İncelenen makalelere bakıldığında yazar amacı doğrultusunda seçtiği bazı 

kaynakları ve kendi kişisel düşüncelerini kullanmak suretiyle makalelerini yazmıştır. 

Bilimsel bir araştırma olarak bakıldığında özgün değildir (Şekil 4.129). 

 

4.3.12.4. Güncellik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Verilerin ve bulguların güncelliği (alanındaki yeni kaynakların 

kullanılması) 

 

Makaleler incelendiğinde makaleler 2005 yılından sonra yazılmasına rağmen 

kullanılan kaynakların çoğunluğu 2000 yılından daha eski kaynaklardır (Şekil 4.129). 

 

4.3.12.5. Araştırmacı ve öğretim üyesi puanları arasındaki uyum 

 

İncelenen web sitesi tüm kriterlerden araştırmacı puanlamasına göre 43 puan, 

öğretim üyesi puanlamasına göre ise 44 puan almıştır. İki değerlendiricinin verdiği 
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puanların ortalaması ise 43.5 puandır. Puanlama aralığına bakıldığında ise 36-54 

aralığına girdiği için siteye “orta” derecede olduğu söylenebilir. Kriterlerin puanlaması 

sonucu araştırmacı ile öğretim üyesi arasındaki uyum tablosu (Tablo 4.25) aşağıdaki 

gibidir. 

 

Tablo 4.25. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Tablosu 

 Araştırmacı 

 1 2 3 4 5 Toplam 

Öğretim 

Üyesi 

1 3 0 0 0 0 3 

2 0 7 0 0 0 7 

3 0 0 5 0 0 5 

4 0 0 1 2 0 3 

5 0 0 0 0 0 0 

Toplam 3 7 6 2 0 18 

 

Araştırmacı ve öğretim üyesi puanlamasına ait uyum sonucu aşağıdaki gibidir 

(Tablo 4.26). Uyum değeri Kappa incelendiğinde araştırmacı ile öğretim üyesi 

arasındaki uyumun mükemmel dereceli uyumu gösterdiği görülmektedir (Kappa=0.92). 

 

Tablo 4.26. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Sonucu 

 Değer Standart Hata P 

Uyumun Ölçüsü Kappa 0.922 0.075 0.000 

Toplam Gözlem Sayısı 18   

 

 

4.3.12.6. Tüm kriterlerin genel değerlendirmesi 

 

Sonuç olarak dört kriter başlığında incelenmiş olan web sitesinde yazar ve 

yayıncı hakkında bilgi verilmiş fakat verilen bilgilerin yeterli olmadığı yazarın evrim 

veya akademik anlamda yeterliliğinin olmadığı tespit edilmiştir. Ana sayfanın dikkat 
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çekici bir tasarıma sahip ve site yüklenme hızının iyi olduğu düşünülmektedir. Site 

içinde vermeyi amaçladığı bilgilerin organize edilmiş bir şekilde olması fakat konu 

kapsamının evrim müfredatına uygun olmaması daha çok yazarın kişisel görüşlerini 

içermesi bundan dolayı da konu kapsamı, kaynaşıklık ve kavram yanılgılarını engelleme 

açısından uygun olmadığı görülmüştür. Sitenin amacının ve hedef kitlesinin 

belirtilmemiş olduğu tespit edilmiştir. Sunulan bilgilerin çoğunluğunun verilen 

kaynaklar sayesinde doğrulanabilir olmasına rağmen web sitesinde verilen kaynakların 

güncel olmadığı görülmüştür. Ölçek puanına göre orta (43.5 puan) olarak 

değerlendirilmiştir. Web sitesinin eğitim amaçlı olarak içeriğinin yeterli olmadığı 

düşünülmektedir.  

 

4.3.13. “http://bilimselcevaplar.wordpress.com/page/7/” web sitesinin 

incelenmesi 

 

Bu site evrim karşıtı yaratılışçı iddialara bilimsel cevaplar içeren ortaöğretim ve 

akademik düzeyde ki evrim derslerinin içeriği dışında 33 adet yazıdan oluşmaktadır. 

Sitenin yayıncısı ve yazarı belli değildir (Şekil 4.130). 
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Şekil 4.130. “http://bilimselcevaplar.wordpress.com/page/7/” yazar veya yayıncı 
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4.3.13.1. Web sitesinin tasarımı hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Site yüklenme hızı 

 

76 puan (100 tam puan üzerinden) olup site yüklenme hızı iyidir. 

 

2- Ana sayfanın kişiyi kendine çekiciliği 

 

Öğrenci ve öğretmen açısından düşünüldüğünde sitenin ana sayfası çok çekici 

gözükmemektedir. Arka planda kullanılan gri ton itici gözükmekte fakat yazı arka 

planları beyaz olduğundan yazıların okunması açısından iyi olduğu düşünülmektedir 

(Şekil 4.131). 

 

 

Şekil 4.131. “http://bilimselcevaplar.wordpress.com/page/7/” ana sayfası 
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3- Öğrenci ve öğretmenlerin anlayacağı şekilde bilgilerin organizasyonu 

 

Bu site öğrenci ve öğretmenlere bilgi vermekten ziyade başka bir sitedeki 

iddialara yanıt vermek amacı ile oluşturulduğundan bilgilerin sunumu ve 

organizasyonun da sıkıntılar vardır. 

 

4- Site içinde gezinen birisinin ana sayfa ve ana sayfaya bağlı diğer 

sayfalarda kolayca gezinti yapabilme düzeyi  

 

Tüm sayfalara kolayca gezinti yapılabilmekte ve istenilen bölüme ve ana sayfaya 

geri dönüş imkanı sunmaktadır. 

 

5- Sitenin kendi içinde arama yapabilme durumu 

 

Sitenin kendi içinde arama bölümü mevcut fakat yapılan arama sonuçları detaylı 

değil ve gelişmiş bir arama bölümü de mevcut değildir (Şekil 4.132). 
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Şekil 4.132. “http://bilimselcevaplar.wordpress.com/page/7/” arama bölümü 

 

6- Önemli bilgilerin dikkat çekici hale getirilme düzeyi 

 

Bilgi sunumu olmadığı için herhangi bir dikkat çekici öğe bulunmamaktadır. 

Sadece atıf yapılan kısımlar altı çizili, mavi ve italik yapılmıştır (Şekil 4.133). 
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Şekil 4.133. “http://bilimselcevaplar.wordpress.com/page/7/” konu başlıkları 

 

4.3.13.2. Hedef kitle hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Sitenin amacının belirtilme düzeyi 

 

Site başlığından amacın “Evrim Karşıtı Yaratılışçı İddialara Bilimsel Cevaplar” 

olduğu görülmektedir (Şekil 4.131). 

 

2- Sitede hedef kitlenin belirtilme düzeyi 

 

Hedef kitle belirtilmemiş olmakla birlikte, hedef kitle evrim karşıtı iddialara 

cevap arayanlardır (Şekil 4.131). 
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3- İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonun içerik 

ve hedef kitle için uygunluğu 

 

İçerik metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonu uygun fakat 

ortaöğretim ve akademik düzeyde sunulan evrim ve alt başlıklı içeriğe değinilmemiştir 

(Şekil 4.130). Sadece yazarın kişisel görüşlerini içeren sorulara cevaplar bulunmaktadır. 

 

4- Öğrencinin evrim konusunda aradığı bilgiyi bulabilme düzeyi 

 

Ortaöğretim ve akademik düzeyde hedef kitleye hitap etmediği için öğrenciler 

evrim konusunda ki ders ile ilgili sorularına cevap bulamayacağı düşünülmektedir 

(Şekil 4.130). 

 

4.3.13.3. İçerik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- İncelenen sitenin kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelerden 

arındırılmış olma düzeyi 

 

Sitedeki makaleler bilgi vermekten ziyade evrim karşıtı söylemler içeren 

yaratılışçılara cevaplar içerdiğinden evrimle ilgili yaygın kavram yanılgılarına neden 

olabilecek ifadelerden söz edilemez. 

 

2- Konu kapsamı yönünden yeterlilik düzeyi 

 

Konu başlıklarına bakıldığında evrim ile ilgili Tablo 2.1’ de verilen konu 

kapsamı listesinde şu an geçerli ortaöğretim ve akademik düzeyde okutulan evrim 

müfredatı ile örtüşmediği tespit edilmiştir (Şekil 4.130). 

 

3- Sunulan tablo, şema ve resim gibi görsel materyallerin bilgileri 

destekleme düzeyi 

 

Soru cevapların bazılarında bilgiyi destekleyen görsel sunumlar vardır (Şekil 
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4.134). Ancak bazı kısımlarda eksikler var, örneğin “Embriyoloji ne diyor?” ve “Miller-

Urey Deneyi ve Harun Yahya’nın Yanılgıları – 1” başlıklı yazılarda bilgiyi destekleyen 

görsel sunumlar bulunmamaktadır. 

 

 

Şekil 4.134. “http://bilimselcevaplar.wordpress.com/page/7/” tablo, resim ve görsel 

materyal 
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4- Her konunun ilişkili olduğu diğer konularla bağlantılı olarak sunulma 

düzeyi 

 

Soru cevap tarzında olduğu için bir bağlantı yoktur. 

5- Bilgiyi destekleyen örneklerin yeterliliği 

 

Bilgi ile ilgili yeterli örnekler genellikle verilmemiş, çok az yazıda örnek 

verilmiştir (Şekil 4.135). 

 

 

Şekil 4.135. “http://bilimselcevaplar.wordpress.com/page/7/” örnek 

 

6- Verilerin ait olduğu çalışmalar veya kaynakların çevrimiçi olarak elde 

edilebilirlik düzeyi 

 

Bilgilerin ait olduğu çalışmalar ve kaynaklar genellikle belirtilmiş, az bir kısmı 

çevrimiçi olarak elde edilebilir niteliktedir (Şekil 4.136). 
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Şekil 4.136. “http://bilimselcevaplar.wordpress.com/page/7/” kaynaklar 

 

7- Sunulan verilerin çeşitli kaynakları (özgün araştırma sonuçları, 

düzeltilmiş, seçilmiş veya raporlanmış başka çalışmalar) kullanma düzeyi 

 

Özgün değil, sitedeki kaynakça bölümüne bakıldığında ikincil kaynaklardan 

derleme seçilmiş veya raporlanmış bilgiler olduğu anlaşılmaktadır (Şekil 4.136). 

 

4.3.13.4. Güncellik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Verilerin ve bulguların güncelliği (alanındaki yeni kaynakların 

kullanılması) 

 

Sitedeki yazılar genellikle 2005 yıllarından sonrasına ait olmasına rağmen 

kullanılan kaynaklar çoğunlukla 2000 yılından çok daha eski kaynaklardır (Şekil 4.156). 

Sitede güncelleme geçmişi bölümü de bulunmaktadır. Sitede en son güncellemenin 

Ocak 2011 tarihinde yapıldığı görülmüştür (Şekil 4.137). 
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Şekil 4.137. “http://bilimselcevaplar.wordpress.com/page/7/” güncelleme geçmişi 

 

4.3.13.5. Araştırmacı ve öğretim üyesi puanları arasındaki uyum 

 

İncelenen web sitesi tüm kriterlerden araştırmacı puanlamasına göre 46 puan, 

öğretim üyesi puanlamasına göre ise 47 puan almıştır. İki değerlendiricinin verdiği 

puanların ortalaması ise 46.5 puandır. Puanlama aralığına bakıldığında ise 36-54 

aralığına girdiği için siteye “orta” derecede olduğu söylenebilir. Kriterlerin puanlaması 

sonucu araştırmacı ile öğretim üyesi arasındaki uyum tablosu (Tablo 4.27) aşağıdaki 

gibidir. 

 

Tablo 4.27. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Tablosu 

 Araştırmacı 

 1 2 3 4 5 Toplam 

Öğretim 

Üyesi 

1 1 0 0 0 0 1 

2 0 7 1 0 0 8 

3 0 0 6 0 0 6 

4 0 0 2 1 0 3 

5 0 0 0 0 0 0 

Toplam 1 7 9 1 0 18 

 

Araştırmacı ve öğretim üyesi puanlamasına ait uyum sonucu aşağıdaki gibidir 



234 
 

 
 

(Tablo 4.28). Uyum değeri Kappa incelendiğinde araştırmacı ile öğretim üyesi 

arasındaki uyumun iyi dereceli uyumu gösterdiği görülmektedir (Kappa=0.74). 

 

Tablo 4.28. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Sonucu 

 Değer Standart Hata P 

Uyumun Ölçüsü Kappa 0.743 0.129 0.000 

Toplam Gözlem Sayısı 18   

 

4.3.13.6. Tüm kriterlerin genel değerlendirmesi 

 

Sonuç olarak dört kriter başlığında incelenmiş olan web sitesinde site yüklenme 

hızının iyi olmasına rağmen yazar ve yayıncı hakkında bilgi verilmemiş olduğu, ana 

sayfa tasarımının çekici olmadığı ve evrim ile ilgili bilgi vermekten ziyade başka bir 

sitedeki iddialara yanıt vermek amacı ile oluşturulmuş olduğu görülmüştür. Bu yüzden 

bilgilerin sunumu ve organizasyon durumunun iyi olmadığı düşünülmektedir. Hedef 

kitlenin belirtilmediği, evrim ile ilgili müfredatla örtüşmediği, yeterli görsel materyal ve 

örnek içermediği, sunulan bilgilerin çoğunluğunun verilen kaynaklar sayesinde 

doğrulanabilir olmasına rağmen verilen kaynakların güncel olmadığı tespit edilmiştir. 

Ölçek puanına göre orta (46.5 puan) olarak değerlendirilmiştir. Web sitesinin içeriğinin 

yetersiz ve eğitim/öğretim amaçlı kullanılmasının uygun olmadığı düşünülmektedir.  

 

4.3.14. “http://www.yaklasansaat.com/dunyamiz/canlilar/evrim.asp”  web 

sitesinin incelenmesi 

 

Sitenin yazarı veya yayıncısı hakkında bilgi mevcut değildir. 

 

4.3.14.1. Web sitesinin tasarımı hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Site yüklenme hızı 

 

69 puan (100 tam puan üzerinden) olup site yüklenme hızı iyidir. 
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2- Ana sayfanın kişiyi kendine çekiciliği 

 

Ana sayfa tasarımı görsel açıdan ilgi çekici değildir, özellikle arka plan rengi 

olan siyah renk göze hoş gelmemektedir. Yazılar çok küçük ve rastgele biçimde bazı 

kelimelerin kalın yazılması göze hoş gelmemektedir. Sadece ana sayfada yer alan resim 

insanlar arasında ilgi çekici bulunabilecek niteliktedir (Şekil 4.138). 

 

 

Şekil 4.138. “http://www.yaklasansaat.com/dunyamiz/canlilar/evrim.asp” ana sayfası 

 

3- Öğrenci ve öğretmenlerin anlayacağı şekilde bilgilerin organizasyonu 

 

Bilgiler organize edilmemiştir. Site sadece tek sayfadan oluşmaktadır. 
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4- Site içinde gezinen birisinin ana sayfa ve ana sayfaya bağlı diğer 

sayfalarda kolayca gezinti yapabilme düzeyi  

 

Sitede evrim konusu sadece tek sayfadan oluştuğu için başka sayfalar 

bulunmamaktadır. 

 

5- Sitenin kendi içinde arama yapabilme durumu 

 

Sitenin kendi içinde site içi arama bölümü mevcuttur (Şekil 4.139). 

 

 

Şekil 4.139. “http://www.yaklasansaat.com/dunyamiz/canlilar/evrim.asp” arama bölümü 

 

6- Önemli bilgilerin dikkat çekici hale getirilme düzeyi 

 

Sitede bazı kelimeler koyu renkli yazılarak dikkat çekici hale getirilmiş ancak bu 

kelimelerin rastgele koyu yazıldığı herhangi bir kavram veya bilgi ile alakalı olmadığı 

görülmüştür (Şekil 4.140). 
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Şekil 4.140. “http://www.yaklasansaat.com/dunyamiz/canlilar/evrim.asp” konu 

başlıkları 

 

4.3.14.2. Hedef kitle hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Sitenin amacının belirtilme düzeyi 

 

Sitenin amacı belirtilmemiştir. 

 

2- Sitede hedef kitlenin belirtilme düzeyi 

 

Hedef kitle belirtilmemiştir. 
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3- İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonun içerik 

ve hedef kitle için uygunluğu 

 

İçerik metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonu  içerik için 

uygun değildir. Konularda evrimden çok evrim karşıtlığı ifadeler yer aldığından 

öğrenciler için uygun değildir (Şekil 4.140). 

 

4- Öğrencinin evrim konusunda aradığı bilgiyi bulabilme düzeyi 

 

Tek bir sayfadan oluştuğu için konular kapsamlı olmadığından birçok soruya 

cevap bulunamamaktadır. 

 

4.3.14.3. İçerik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- İncelenen sitenin kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelerden 

arındırılmış olma düzeyi 

 

Kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelere sitede azda olsa rastlanmıştır 

(Şekil 4.141). Evrim karşıtı bir site olduğundan kavram yanılgılarına neden olabilir. 

Sitede yer alan “evrim teorisi; insanların kulaklarına, bilim dışı bir şeyler 

fısıldamaktadır” ve “Bilim dünyasında, 150 yıldan beri bir teori olmaktan öteye 

gidememiş bir hipotez” gibi ifadeler kavram yanılgılarına neden olabilir. 

 

 

Şekil 4.141. “http://www.yaklasansaat.com/dunyamiz/canlilar/evrim.asp” kavram 

yanılgılarına neden olabilecek ifadeler 
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2- Konu kapsamı yönünden yeterlilik düzeyi 

 

Konu başlıklarına bakıldığında evrim ile ilgili Tablo 2.1’ de verilen konu 

kapsamı listesinde şu an geçerli olarak ortaöğretim ve akademik düzeyde okutulan 

evrim müfredatına ile örtüşmediği tespit edilmiştir. Metinde anlatımlar tam olarak 

yapılmamış konu ile ilgili yeterince örnek verilmemiş ve görsel materyaller ile 

desteklenmemiştir (Şekil 4.140). 

 

3- Sunulan tablo, şema ve resim gibi görsel materyallerin bilgileri 

destekleme düzeyi 

 

Sunulan görsel materyaller miktar olarak yeterli değildir. Sitede yer alan resimler 

konu ile alakalı değil sadece konuda bahsedilen canlıların resimleridir. Sitede bilgileri 

özetleyici görsel materyaller kullanılmamıştır (Şekil 4.142). 

 

 

Şekil 4.142. “http://www.yaklasansaat.com/dunyamiz/canlilar/evrim.asp” tablo, resim 

ve görsel materyal 

 

4- Her konunun ilişkili olduğu diğer konularla bağlantılı olarak sunulma 

düzeyi 

 

Konular diğer konularla bağlantı değil, evrim ile ilgili bilgi vermekten çok evrim 

karşıtı düşünceleri dile getiren bir site olduğundan konularda kaynakşıklık yoktur. 

 

5- Bilgiyi destekleyen örneklerin yeterliliği 

 

Bilgi ile ilgili örneklere çok az sayıda yer verilmiştir (Şekil 4.143). 
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Şekil 4.143. “http://www.yaklasansaat.com/dunyamiz/canlilar/evrim.asp” örnek 

 

6- Verilerin ait olduğu çalışmalar veya kaynakların çevrimiçi olarak elde 

edilebilirlik düzeyi 

 

Bilgilerin ait olduğu çalışmalar ve kaynaklar belirtilmiş fakat çevrimiçi olarak 

elde edilebilir değildir (Şekil 4.144). 

 

 

Şekil 4.144. “http://www.yaklasansaat.com/dunyamiz/canlilar/evrim.asp” kaynaklar 



241 
 

 
 

7- Sunulan verilerin çeşitli kaynakları (özgün araştırma sonuçları, 

düzeltilmiş, seçilmiş veya raporlanmış başka çalışmalar) kullanma düzeyi 

 

Özgün değil, sitedeki kaynakça bölümüne bakıldığında ikincil kaynaklardan 

derleme seçilmiş veya raporlanmış bilgiler olduğu anlaşılmaktadır (Şekil 4.144). 

 

4.3.14.4. Güncellik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Verilerin ve bulguların güncelliği (alanındaki yeni kaynakların 

kullanılması) 

 

Veriler günümüz bilgi seviyesine ve teknolojisine uygundur. Kaynaklar 

incelendiğinde kaynakların büyük çoğunluğunun 2000’li yıllardan sonrasına ait olduğu 

görülmüştür. Sitenin Ekim 2007 tarihinde oluşturulduğu sayfa sonunda yazılmış olup 

bunun dışında herhangi bir güncelleme detayı sitede belirtilmemiştir (Şekil 4.144. ve 

Şekil 4.145). 

 

 

Şekil 4.145. “http://www.yaklasansaat.com/dunyamiz/canlilar/evrim.asp” güncelleme 

geçmişi 

 

4.3.14.5. Araştırmacı ve öğretim üyesi puanları arasındaki uyum 

 

İncelenen web sitesi tüm kriterlerden araştırmacı puanlamasına göre 32 puan, 



242 
 

 
 

öğretim üyesi puanlamasına göre ise 36 puan almıştır. İki değerlendiricinin verdiği 

puanların ortalaması ise 34 puandır. Puanlama aralığına bakıldığında ise 18-36 aralığına 

girdiği için siteye “kötü” denilebilir. Kriterlerin puanlaması sonucu araştırmacı ile 

öğretim üyesi arasındaki uyum tablosu (Tablo 4.29) aşağıdaki gibidir. 

 

Tablo 4.29. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Tablosu 

 Araştırmacı 

 1 2 3 4 5 Toplam 

Öğretim 

Üyesi 

1 7 0 0 0 0 7 

2 0 5 0 0 0 5 

3 0 3 2 0 0 5 

4 0 0 1 0 0 1 

5 0 0 0 0 0 0 

Toplam 7 8 3 0 0 18 

 

Araştırmacı ve öğretim üyesi puanlamasına ait uyum sonucu aşağıdaki gibidir 

(Tablo 4.30). Uyum değeri Kappa incelendiğinde araştırmacı ile öğretim üyesi 

arasındaki uyumun iyi dereceli uyumu gösterdiği görülmektedir (Kappa=0.67). 

 

Tablo 4.30. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Sonucu 

 Değer Standart Hata P 

Uyumun Ölçüsü Kappa 0.673 0.130 0.000 

Toplam Gözlem Sayısı 18   

 

4.3.14.6. Tüm kriterlerin genel değerlendirmesi 

 

Sonuç olarak dört kriter başlığında incelenmiş olan web sitesinde site yüklenme 

hızının iyi olmasına rağmen yazar ve yayıncı hakkında bilgi verilmediği, ana sayfa 

tasarımının çekici olmadığı, bilgilerin organize edilmemiş olduğu, önemli bilgilerin 

dikkat çekici hale getirilmemiş olduğu görülmüştür. Hedef kitle ve amaç açıkça 
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belirtilmemiş ve evrimden çok evrim karşıtlığı ifadeler içerdiği, konu kapsamının dar 

olduğu, görsel materyal ve örneklerin az olduğu görülmektedir. İçeriğin az sayıda 

önyargı içerdiği, konu kapsamının dar ve kaynaşıklığın olmadığı görülmektedir. 

Sunulan bilgilerin çoğunluğunun verilen kaynaklar sayesinde doğrulanabilir olması ve 

verilen kaynakların güncel olması web sitesinin az sayıdaki olumlu yönleri olarak 

düşünülmektedir. Ölçek puanına göre kötü (34 puan) olarak değerlendirilmiştir. Web 

sitesinin içeriğinin yetersiz ve eğitim amaçlı kullanılmasının uygun olmadığı 

düşünülmektedir.  

 

4.3.15. “http://evrim-teorisi.net/”  web sitesinin incelenmesi 

 

Sitenin evrim karşıtı bilgiler sunmak için oluşturulduğu, fakat kim tarafından 

oluşturulduğu belli değildir. Yazar veya yayıncı hakkında herhangi bir bilgi mevcut 

değildir. 

 

4.3.15.1. Web sitesinin tasarımı hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Site yüklenme hızı 

 

53 puan (100 tam puan üzerinden) olup site yüklenme orta derecedir. 

 

2- Ana sayfanın kişiyi kendine çekiciliği 

 

Ana sayfa sade bir görsel tasarıma sahip gibi görünmesine rağmen renk 

uyumuna bakıldığında sıcak renkler bir arada kullanılarak göze hoş gelen bir görüntü 

elde edilmiştir (Şekil 4.146). 
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Şekil 4.146. “http://evrim-teorisi.net/” ana sayfası 

 

3- Öğrenci ve öğretmenlerin anlayacağı şekilde bilgilerin organizasyonu 

 

Site içinde bilgilerin sunulduğu makaleler, evrimcilerin sahtekarlıkları ve evrim 

sözlüğü kısımları mevcuttur. Bu kısımlarda bilgiler organize edilmemiş bir şekilde 

sunulmuştur. Örneğin makaleler bölümünde makaleler arşiv haline getirilerek herhangi 

bir konu sırası olmadan rastgele şekilde dizilmiştir. Ayrıca toplam 5 makaleden oluşan 

bir sitedir (Şekil 4.147). 

 

 

Şekil 4.147. “http://evrim-teorisi.net/” konu başlıkları 
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4- Site içinde gezinen birisinin ana sayfa ve ana sayfaya bağlı diğer 

sayfalarda kolayca gezinti yapabilme düzeyi  

 

Tüm sayfalara kolayca gezinti yapılıyor fakat sayfada sabit bulunan ana sayfaya 

geri dönüş için menü butonu mevcut değildir. Bu site başka bir sitenin alt dizini olduğu 

için ana sayfaya dönmek istendiğinde alt dizine değil de kök dizine yönlendirilmektedir. 

 

5- Sitenin kendi içinde arama yapabilme durumu 

 

Sitede bir arama bölümü mevcut fakat arama yapıldığında hata veriyor (Şekil 

4.148). 

 

 

Şekil 4.148. “http://evrim-teorisi.net/” arama bölümü 

 

6- Önemli bilgilerin dikkat çekici hale getirilme düzeyi 

 

Önemli bilgiler dikkat çekici değil sadece konu başlıkları koyu yazılarak dikkat 

çekici hale getirilmiştir (Şekil 4.149). 

 

 

Şekil 4.149. “http://evrim-teorisi.net/” konu kapsamı 

 

4.3.15.2. Hedef kitle hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Sitenin amacının belirtilme düzeyi 

 

Sitenin amacı açıkça belirtilmemiştir. 
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2- Sitede hedef kitlenin belirtilme düzeyi 

 

Hedef kitle belirtilmemiştir.  

 

3- İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonun içerik 

ve hedef kitle için uygunluğu 

 

İçerik metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonu uygun fakat 

ortaöğretim ve akademik düzeyde sunulan evrim ve alt başlıklı içeriğe 

değinilmemektedir. Sadece yazarın kişisel görüşlerini içeren makaleler 

bulundurmaktadır. Bu sebepten ortaöğretim ve akademik düzeyde öğrenciler için  

uygun olmadığı düşünülmektedir (Şekil 4.147). 

 

4- Öğrencinin evrim konusunda aradığı bilgiyi bulabilme düzeyi 

 

Ortaöğretim ve akademik düzeyde hedef kitleye hitap etmediği için öğrenciler 

evrim konusunda ders ile ilgili sorularına cevap bulamayabilirler (Şekil 4.147). 

 

4.3.15.3. İçerik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- İncelenen sitenin kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelerden 

arındırılmış olma düzeyi 

 

Bu site evrim karşıtı bir site olduğundan içerdiği yazılar kavram yanılgılarına 

neden olabilir (Şekil 4.150).  

 



247 
 

 
 

 

Şekil 4.150. “http://evrim-teorisi.net/” kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadeler 

 

2- Konu kapsamı yönünden yeterlilik düzeyi 

 

Konu başlıklarına bakıldığında evrim ile ilgili Tablo 2.1’de verilen konu 

kapsamı listesinde şu an geçerli ortaöğretim ve akademik düzeyde okutulan evrim 

müfredatı ile örtüşmediği tespit edilmiştir (Şekil 4.147). 

 

3- Sunulan tablo, şema ve resim gibi görsel materyallerin bilgileri 

destekleme düzeyi 

 

Sunulan görsel materyallerin makaleler kısmında yer aldığı ve metinle bağlantılı 

olduğu görülmüştür (Şekil 4.151). 

 

 

Şekil 4.151. “http://evrim-teorisi.net/” tablo, resim ve görsel materyal 
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4- Her konunun ilişkili olduğu diğer konularla bağlantılı olarak sunulma 

düzeyi 

 

İncelenen makaleler kısmında bilgi sunmaya yönelik konu ve alt konular 

bulunmamaktadır. Birbirinden bağımsız makalelere yer verilmiştir. Bu yüzden herhangi 

bir kaynaşıklıktan söz edilemez (Şekil 4.147). 

 

5- Bilgiyi destekleyen örneklerin yeterliliği 

 

Bilgi ile ilgili yeterli örnekler verilmiştir (Şekil 4.152). 

 

 

Şekil 4.152. “http://evrim-teorisi.net/” örnek 

 

6- Verilerin ait olduğu çalışmalar veya kaynakların çevrimiçi olarak elde 

edilebilirlik düzeyi 

 

Bilgilerin ait olduğu çalışmalar ve kaynaklar çok az makalede belirtilmiş ve 

birçoğu çevrimiçi olarak elde edilebilir değildir (Şekil 4.153). 
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Şekil 4.153. “http://evrim-teorisi.net/” kaynaklar 

7- Sunulan verilerin çeşitli kaynakları (özgün araştırma sonuçları, 

düzeltilmiş, seçilmiş veya raporlanmış başka çalışmalar) kullanma düzeyi 

 

Özgün değil, sitedeki az sayıdaki makalede bulunan kaynakça bölümüne 

bakıldığında ikincil kaynaklardan derleme seçilmiş veya raporlanmış bilgiler olduğu 

anlaşılmaktadır (Şekil 4.153). 

 

4.3.15.4. Güncellik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Verilerin ve bulguların güncelliği (alanındaki yeni kaynakların 

kullanılması) 

 

Sitedeki bilgilerin güncelliği hakkında herhangi bir bilgi mevcut değildir. Az 

sayıdaki kaynağa bakıldığından genellikle 2000 yılından daha eski kaynaklar olduğu 

görülmektedir (Şekil 4.153). 

 

4.3.15.5. Araştırmacı ve öğretim üyesi puanları arasındaki uyum 

 

İncelenen web sitesi tüm kriterlerden araştırmacı puanlamasına göre 38 puan, 

öğretim üyesi puanlamasına göre ise 41 puan almıştır. İki değerlendiricinin verdiği 
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puanların ortalaması ise 39.5 puandır. Puanlama aralığına bakıldığında ise 36-54 

aralığına girdiği için siteye “orta” derece olduğu söylenebilir. Kriterlerin puanlaması 

sonucu araştırmacı ile öğretim üyesi arasındaki uyum tablosu (Tablo 4.31) aşağıdaki 

gibidir. 

 

Tablo 4.31. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Tablosu 

 Araştırmacı 

 1 2 3 4 5 Toplam 

Öğretim 

Üyesi 

1 3 0 0 0 0 3 

2 0 7 0 0 0 7 

3 0 3 5 0 0 8 

4 0 0 0 0 0 0 

5 0 0 0 0 0 0 

Toplam 3 10 5 0 0 18 

 

Araştırmacı ve öğretim üyesi puanlamasına ait uyum sonucu aşağıdaki gibidir 

(Tablo 4.32). Uyum değeri Kappa incelendiğinde araştırmacı ile öğretim üyesi 

arasındaki uyumun iyi dereceli uyumu gösterdiği görülmektedir (Kappa=0.74). 

 

Tablo 4.32. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Sonucu 

 Değer Standart Hata P 

Uyumun Ölçüsü Kappa 0.737 0.137 0.000 

Toplam Gözlem Sayısı 18   

 

4.3.15.6. Tüm kriterlerin genel değerlendirmesi 

 

Sonuç olarak dört kriter başlığında incelenmiş olan web sitesinde ana sayfa 

tasarımının sade ve çekici olmasına rağmen yazar ve yayıncı hakkında bilgi verilmemiş 

olması, site yüklenme hızının orta olması ve evrim ile ilgili bilgi vermekten çok evrim 

karşıtı bilgiler sunmak için oluşturulması sitenin olumsuz yönleri olarak 
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düşünülmektedir. Bilgilerin organize edilmemiş olması, site içinde gezintinin kolay 

olmaması, hedef kitle ve amacın açıkça belirtilmemiş olması, sitede bilgi yerine kişisel 

görüşlerin yer alması, kaynaşıklığın olmamasının sitenin eğitimsel değerinin düşük 

olduğunu gösterdiği düşünülmektedir. Bilgi ile ilgili yeterli görsel materyal ve 

örneklerin olduğu fakat bunların evrim ile ilgili değil de, evrim karşıtı düşüncelere ait 

olduğu görülmüştür. Sunulan bilgilerin bazılarının verilen kaynaklar sayesinde 

doğrulanabilir olduğu bunların güncel olmadığı tespit edilmiştir. Ölçek puanına göre 

orta (39.5 puan) olarak değerlendirilmiştir. Web sitesinin içeriğinin yetersiz ve eğitim 

amaçlı kullanılmasının uygun olmadığı düşünülmektedir.  

 

4.3.16. “http://www.lisebiyoloji.com/evrim.html”  web sitesinin incelenmesi 

 

Bu site ortaöğretim düzeyde ki evrim derslerinin içeriğine bağlı olarak evrimle 

ilgili konuların sırasıyla sunulmasından oluşmuştur. Yazar hakkında sadece iki tane e-

mail adresi vardır. Başka herhangi bir bilgi bulunmamaktadır (Şekil 4.154). 

 

 

Şekil 4.154. “http://www.lisebiyoloji.com/evrim.html” yazar veya yayıncı 

 

4.3.16.1. Web sitesinin tasarımı hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Site yüklenme hızı 

 

79 puan (100 tam puan üzerinden) olup site yüklenme hızı iyidir. 

 

2- Ana sayfanın kişiyi kendine çekiciliği 

 

Site lise biyoloji konularını içeren bir site olup evrim ile ilgili tek bir sayfaya 

sahiptir. Evrimle ilgili sayfası ise çok çekici olmamakla birlikte içerdiği canlı renkler ve 

görseller sayesinde orta düzeydedir (Şekil 4.155). 
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Şekil 4.155. “http://www.lisebiyoloji.com/evrim.html” ana sayfası 

3- Öğrenci ve öğretmenlerin anlayacağı şekilde bilgilerin organizasyonu 

 

Bilgiler lise müfredatına uygun biçimde sırayla sunulmuştur. Bu yüzden lise 

düzeyinde öğrenci ve öğretmen için uygundur (Şekil 4.156). 
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Şekil 4.156. “http://www.lisebiyoloji.com/evrim.html” konu kapsamı 

4- Site içinde gezinen birisinin ana sayfa ve ana sayfaya bağlı diğer 

sayfalarda kolayca gezinti yapabilme düzeyi  

 

Site tek bir sayfadan ibaret olduğu için diğer sayfalarda gezinti söz konusu 

değildir. 
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5- Sitenin kendi içinde arama yapabilme durumu 

 

Site içinde arama bölümü mevcut değildir. 

 

6- Önemli bilgilerin dikkat çekici hale getirilme düzeyi 

 

Başlık ve alt başlıklar koyu yazılmak sureti ile dikkat çekici hale getirilmiştir. 

Diğer kavramlarda herhangi bir vurgu yoktur (Şekil 4.157). 

 

 

Şekil 4.157. “http://www.lisebiyoloji.com/evrim.html” konu başlıkları 

4.3.16.2. Hedef kitle hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Sitenin amacının belirtilme düzeyi 

 

Sitenin amacı açıkça belirtilmemiş olmasına rağmen sitenin, başlığından lise 

öğrencileri ve öğretmenlerine yönelik bilgi vermek amacı ile hazırlandığı gözlenmiştir 
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(Şekil 4.155). 

 

2- Sitede hedef kitlenin belirtilme düzeyi 

 

Hedef kitle açıkça belirtilmemiştir ama hedef kitlenin sitenin başlığından lise 

öğrencileri ve öğretmenlerine yönelik olduğu gözlenmiştir. Lise düzeyinde bilgi almak 

isteyen herkese hitap etmektedir (Şekil 4.155). 

 

3- İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonun içerik 

ve hedef kitle için uygunluğu 

 

İçerik metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve organizasyonu içerik için 

uygun fakat hedef kitle lise düzeyi olduğu için her seviyedeki kullanıcıya hitap etmiyor. 

Konular çok derinlemesine işlenilmemiştir. Bu sebepten akademik seviyeye çok uygun 

değildir (Şekil 4.157). 

 

4- Öğrencinin evrim konusunda aradığı bilgiyi bulabilme düzeyi 

 

Derinlemesine olmamakla birlikte genel evrim kavramları ile ilgili bilgi almak 

isteyenler bu sitede cevap bulabilirler (Şekil 4.157). 

 

4.3.16.3. İçerik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- İncelenen sitenin kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelerden 

arındırılmış olma düzeyi 

 

Kavram yanılgılarına neden olabilecek ifadelere sitede rastlanmamıştır. 

 

2- Konu kapsamı yönünden yeterlilik düzeyi 

 

Konu başlıklarına bakıldığında evrim ile ilgili Tablo 2.1’de verilen konu 

kapsamı listesinde şu an geçerli ortaöğretim düzeyinde okutulan evrim müfredatına göre 



256 
 

 
 

yeterli olduğu görülmüştür (Şekil 4.156. ve Şekil 4.157). 

 

3- Sunulan tablo, şema ve resim gibi görsel materyallerin bilgileri 

destekleme düzeyi 

 

Sunulan tablo, şema ve resim gibi görsel materyaller yeterlidir. Her alt başlık ile 

ilgili en az bir tane görsel materyal bulunmaktadır ve bu görseller lise öğrencilerinin 

anlayabileceği sadeliktedir (Şekil 4.158). 

 

 

Şekil 4.158. “http://www.lisebiyoloji.com/evrim.html” tablo, resim ve görsel materyal 
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4- Her konunun ilişkili olduğu diğer konularla bağlantılı olarak sunulma 

düzeyi 

 

Konular hiyerarşik düzene göre bağlantılı olarak sunulmuştur (Şekil 4.155. ve 

Şekil 4.157). 

 

5- Bilgiyi destekleyen örneklerin yeterliliği 

 

Bilgi ile ilgili yeterli örnekler verilmiş ve verilen örnekler ortaöğretim 

müfredatına göre sade ve anlaşılır örneklerdir (Şekil 4.159). 

 

 

Şekil 4.159. “http://www.lisebiyoloji.com/evrim.html” örnek 

 

6- Verilerin ait olduğu çalışmalar veya kaynakların çevrimiçi olarak elde 

edilebilirlik düzeyi 

 

Bilgilerin ait olduğu çalışmalar ve kaynaklar belirtilmemiştir. 

 

7- Sunulan verilerin çeşitli kaynakları (özgün araştırma sonuçları, 

düzeltilmiş, seçilmiş veya raporlanmış başka çalışmalar) kullanma düzeyi 

 

Verilerin ait olduğu kaynaklar belirtilmediği için kaynak çeşitleri hakkında bilgi 

elde edilememiştir.  
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4.3.16.4. Güncellik hakkında aranılacak özellikler 

 

1- Verilerin ve bulguların güncelliği (alanındaki yeni kaynakların 

kullanılması) 

 

Site üzerinde verilere ait kaynak belirtilmediğinden ve herhangi bir güncelleme 

bilgisi de elde edilememiştir. 

 

4.3.16.5. Araştırmacı ve öğretim üyesi puanları arasındaki uyum 

İncelenen web sitesi tüm kriterlerden araştırmacı puanlamasına göre 56 puan, 

öğretim üyesi puanlamasına göre ise 58 puan almıştır. İki değerlendiricinin verdiği 

puanların ortalaması ise 57 puandır. Puanlama aralığına bakıldığında ise 54-72 aralığına 

girdiği için siteye “iyi” denilebilir. Kriterlerin puanlaması sonucu araştırmacı ile 

öğretim üyesi arasındaki uyum tablosu (Tablo 4.33) aşağıdaki gibidir. 

 

Tablo 4.33. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Tablosu 

 Araştırmacı 

 1 2 3 4 5 Toplam 

Öğretim 

Üyesi 

1 3 0 0 0 0 3 

2 0 0 0 0 0 0 

3 0 1 6 0 0 7 

4 0 0 1 5 0 6 

5 0 0 0 0 2 2 

Toplam 3 1 7 5 2 18 

 

Araştırmacı ve öğretim üyesi puanlamasına ait uyum sonucu aşağıdaki gibidir 

(Tablo 4.34). Uyum değeri Kappa incelendiğinde araştırmacı ile öğretim üyesi 

arasındaki uyumun mükemmel olduğu görülmektedir (Kappa=0.85). 
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Tablo 4.34. 

Araştırmacı İle Öğretim Üyesi Arasındaki Uyum Sonucu 

 Değer Standart Hata P 

Uyumun Ölçüsü Kappa 0.845 0.103 0.000 

Toplam Gözlem Sayısı 18   

 

4.3.16.6. Tüm kriterlerin genel değerlendirmesi 

 

Sonuç olarak dört kriter başlığında incelenmiş olan web sitesinde yazar ve 

yayıncı hakkında bilgi verilmemiş olduğu tespit edilmiştir. Ana sayfa çok çekici olmasa 

da içerdiği canlı renkler ile sade ve göze hoş gelmesi ve site yüklenme hızının iyi 

olduğu düşünülmektedir. Hedef kitlenin ve amacın açıkça belirtilmemiş olmasına 

rağmen içerdiği bilgilerin lise müfredatına uygun şekilde organize edilmiş olduğu ve 

konu kapsamının ortaöğretim düzeyinde okutulan evrim müfredatına göre yeterli olduğu 

düşünülmektedir. Site içinde site içi arama bölümünün olmaması aranılan bilgiyi 

bulmayı zorlaştırmaktadır. Kaynaşıklığın olduğu, içeriğin önyargı içermediği ve yeterli 

örnek ve görsel materyalin bulunduğu görülmüştür. Sunulan bilgilerin kaynaklarının 

belirtilmemesi ve günceliğinin bilinememesi sitenin olumsuz yönleri olarak tespit 

edilmiştir.  Ölçek puanına göre iyi (57 puan) olarak değerlendirilmiştir. Web sitesinin 

lise seviyesinde eğitimsel değeri olduğu ve buna bağlı olarak içeriğinin yeterli olduğu 

düşünülmektedir.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 
 

BEŞİNCİ BÖLÜM 

5. SONUÇ (TARTIŞMA) VE ÖNERİLER 

 

Atatürk Üniversitesi Kazım Karabekir Eğitim Fakültesi Ortaöğretim Fen ve 

Matematik Alanları Eğitimi Bölümü Biyoloji Eğitimimi Anabilim Dalı öğretmen 

adaylarının, internet kullanma durumları, evrim teorisi ile ilgili sahip oldukları kavram 

yanılgıları ve web sitelerinin bilimsel içeriğinin uygunluğunu konu edinen çalışmanın 

bu bölümde, nicel ve nitel analizler sonucu elde edilen bulgular tartışılmıştır.  

 

5.1. Biyoloji Öğretmen Adaylarının İnternet Kullanma Durumları 

 

Araştırmada kullanılan internet kullanım durumları ölçeği ile biyoloji öğretmen 

adaylarının internete karşı çok iyi derecede olumlu tutum geliştirdikleri gözlenmiştir. 

Bu sonuç günümüz şartları düşünüldüğünde beklenen bir sonuçtur çünkü teknoloji ve 

internet artık hayatımızın her noktasına girmiştir. Özellikle internetin kullanım alanları 

düşünüldüğünde eğitimde kullanılma boyutu dikkat çekici düzeyde artmıştır. İnternet 

kullanım durumları ölçeği sonuçları incelediğinde 2. ve 18. soruya verilen cevaplara 

göre artık insanların yazılı kaynaklara veya kütüphaneye başvurmak yerine internette 

bilgi aramayı tercih ettikleri görülmektedir. 17. ve 20. soruya verilen cevaplara göre ise 

insanların bilgi aramada ve araştırma yapmada ilk başvurdukları kaynağın internet 

olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 6. ve 10. soruya verdikleri cevaplara göre ise internette 

aranılan şeyleri bulmanın ve çalışmanın çok kolay olduğu ortaya çıkmaktadır.  Buradan 

elde edilen sonuçlar F. Dursun (2004)’un yaptığı çalışmanın sonuçlarına göre internetin 

eğitim ile ilgili olarak en çok araştırma yapmak için kullanılması, Ö.Ö. Dursun 

(2004)’un kullanıcıların siteleri, bilgi gereksinimlerini karşılamak amacıyla ziyaret 

ettikleri sonucu ve Walleca (2004)’nın internetin artık kitaplar, kütüphaneler veya saha 

çalışması yerine kullanıldığı sonuçları ile uyumludur. 
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5.2. Biyoloji Öğretmen Adaylarının Evrimle İlgili Kavram Yanılgısı Testi 

 

Evrim ile ilgili kavram yanılgıları tespit testine biyoloji öğretmen adaylarının 

çok fazla yanlış cevap seçeneğini işaretledikleri ve cevap gerekçelerinden ise birçok 

kavram yanılgılarına sahip oldukları gözlenilmiştir. 37 sorudan elde edilen bu kavram 

yanılgıları aşağıdaki şekilde gruplandırılmıştır: 

 

Temel evrim teorisi ve temel kavramlar (1, 14, 17, 22, 24, 32, 33. sorular): 

Biyoloji öğretmen adayları tarafından biyolojik evrimin ne olduğu 7 soru ile 

sınanmıştır. 1. soruya biyoloji öğretmen adaylarının % 54.72’si yanlış cevap vererek 

evrimin yaşamın nasıl başladığını, dünyanın nasıl oluştuğunu, canlılığın nasıl ortaya 

çıktığını açıklayan bir teori olduğu kavram yanılgısını düşmüşlerdir. 14. soruya % 8.55 i 

yanlış cevap vererek mutasyonların hepsinin öldürücü olduğu kavram yanılgısını 

savunmuşlardır. 17. soruya % 47.86’sı yanlış cevap vererek evrimin hayatın çeşitliliği 

ile ilgisinin olmadığını söylemişlerdir. 22. soruda biyoloji öğretmen adaylarının % 

11.11’i evrim teorisinde tek yetkili insanın Darwin olduğunu ifade etmişlerdir. 24. 

soruya biyoloji öğretmen adaylarının % 42.74’ü yanlış cevap vererek evrimde 

popülasyonların değil fertlerin evrimleştiğini savunmuşlardır. 32. soruya biyoloji 

öğretmen adaylarının % 43.59’u yanlış cevap vererek evrimde türlerin ortak bir ataya 

sahip olmadığını her türün kendi atasına sahip olduğunu belirtmişlerdir. 33. soruda 

biyoloji öğretmen adaylarının % 42.74’ü evrimin bir popülasyonun gen havuzundaki 

allellerin frekans değişimi olmadığını öne sürmüşlerdir.  

 

Temel evrim teorisi ve temel kavramlar ile ilgili literatürdeki çalışmalara 

bakıldığında araştırma sonuçlarını destekleyen çalışmalar görülmektedir. Ashgar 

(2013)’ın yaptığı çalışmada öğretmenlerin büyük çoğunluğunun temel evrim teorisi ve 

kavramları hakkında kavram yanılgılarına sahip oldukları bulunmuştur. Homolog-

analog organ, doğal seleksiyon, mutasyon, modifikasyon, adaptasyon kavramları 

öğretmen adaylarının evrim ile çağrışım yaptığı kavramlar olurken, bu kavramları 

açıklamada zorlandıkları, kavram yanılgılarına sahip oldukları Graf, Tekkaya, Kılıç ve 

Özcan (2011)’ın çalışmasında belirtilmiştir. Yine literatürdeki birçok çalışmada temel 

evrim teorisi ile ilgili bir çok kavram yanılgısına rastlanmıştır (Asghar, Wiles ve Alters, 
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2007; BouJaoude ve diğerleri, 2011; Deniz, Donelly, ve Yılmaz, 2008; Fahrenwald, 

1999; Graf ve Soran, 2011; Kim ve Nehm, 2010; Pazza, Penteado ve Kavako, 2010; 

Smith, 2010; van Dijk ve Reydon, 2010). Miller, Scott ve Okamoto (2006) ise yaptıkları 

çalışmada mutasyonların hiçbir zaman faydalı olmadığı kavram yanılgısına 

rastlamışlardır. Ayrıca Graf ve diğerleri (2011)’nin yaptığı çalışmada öğretmen 

adaylarının evrimde tek yetkili bilim adamı olarak Lamarck ve Darwin’i görmeleri 

kavram yanılgısı olarak tespit etmişlerdir. Weeks (2013) ise yaptığı çalışmada 

popülasyonların bir bütün olarak evrimleştiği kavram yanılgısını tespit etmiştir. 

Fahrenwald (1999)’ın yaptığı çalışmada ise öğretmenlerin azda olsa ortak ata hakkında 

kavram yanılgılarına sahip oldukları görülmüştür. 

 

Evrimin işleyişi, amacı ve türleşme (2, 3, 25,  26, 35, 36, 37. sorular): Biyoloji 

öğretmen adayları tarafından biyolojik evrimin işleyişinin ve amacının ne olduğu 7 soru 

ile sınanmıştır. 2. soruya % 33.33’ü yanlış cevap vererek evrim teorisini tamamen şansa 

bağlı gerçekleştiğini söylemişlerdir. 3. soruya % 78.63’ü yanlış cevap vererek evrimin 

basitten karmaşığa doğru olduğunu ve sonuç olarak insanın en mükemmel canlı 

olduğunu ifade etmişlerdir. 25. soruya % 6.84’ü yanlış cevap vererek 

mikroorganizmaların direnç geliştirdiğini bildikleri fakat nasıl olduğunu bilmedikleri 

görülmüştür. 26. soruya % 30.77’si yanlış cevap vererek evrimde eski canlıya ihtiyaç 

kalmadığı için yok olduğu, bir kısmının ise özelliklerini yeni canlıya aktarıp yok 

olduğunu veya yok olmasaydı canlı sayısı gitgide artardı kavram yanılgılarını 

savunmuşlardır. 35. soruya % 57.26’sı yanlış cevap vererek türleşmenin olmadığını 

belirtmişlerdir. 36. soruya % 30,77’si bir popülasyon içinde oluşan üreme engelinin gen 

havuzunu değiştirip değiştirremeyeceğini açıklayamamışlardır. 37. soruya % 58.97’si 

yanlış cevap vererek homolog yapıların evrime delil olmayacağını ve bu benzerliğin 

tamamen tesadüften ibaret olduğunu söylemişlerdir. 

 

Literatürde yapılan çalışmalarda katılımcılar tarafından özellikle küçük evrimsel 

değişimler kabul edilirken, türleşme söz konusu olduğunda kavram yanılgıları ortaya 

çıkmıştır (Southcott ve Downie, 2012).  Shtulman (2006)’ın yaptığı çalışmada ise en 

çok kavram yanılgısı türleşme başlığında görülmüştür. Heddy ve Nadelson (2012)’un 

yaptığı çalışmada bakterilerdeki antibiyotiğe karşı direnç geninin oluşmasında doğal 
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seleksiyonun etkisinin olmadığı ile ilgili kavram yanılgılarına rastlamıştır. Short ve 

Hawley (2012)’in yaptıkları çalışmada ise ise evrimin her zaman daha mükemmel bir 

canlı oluşturacağı yani basitten daha mükemmele doğru bir evrim kavram yanılgısına 

rastlamıştır. Tüm bu literatürdeki çalışmalar araştırma sonuçları ile uyumludur. 

 

Evrim Teorisini Destekleyen Kanıtlar (15, 16, 18, 19, 20, 27. sorular): 

Biyoloji öğretmen adaylarının evrim teorisini destekleyen kanıtlar hakkındaki 

düşüncelerinin ne olduğu 6 soru ile sınanmıştır. 15. soruya % 38.46’sı yanlış cevap 

vererek canlılarda meydana gelen değişimlerin çok eskiden beri olduğunu bu sebepten 

evrimin geçmişte gerçekleştiği için geçmişe gidip bunların gözlemlenemeyeceği 

yanılgısını savunmuşlardır. 16. soruya % 86.32’ si yanlış cevap vererek evrim teorisini 

destekleyen delillerin var olmadığı söylemişlerdir. 18. soruya % 70.09’u yanlış cevap 

vererek türler arası geçiş fosillerinin bulunmadığını yanılgısını savunmuşlardır. 19. 

soruya % 70.09’u yanlış cevap vererek deliller ile desteklenmediği veya deliller ile 

çürütüldüğü yanılgısına düşmüşlerdir. 20. soruya % 80.34’ü yanlış cevap vererek evrim 

teorisinin çöküşte olduğunu ve bilim insanlarının evrim teorisine karşı inançlarını 

kaybettiklerini ifade etmişlerdir. 27. soruyla % 33.33’ünün fosillerin yaşını belirlemek 

için kullanılan radyoizotop yönteminden haberdar olmadıkları tespit edilmiştir.  

 

Literatürde araştırma sonucunda elde edilen bulgular ile uyumlu olarak bu 

kavram yanılgılarına rastlanmıştır. Varela (2009)’nın yaptığı çalışmada öğrencilerin 

%10’ unun türler arası geçiş fosillerinin olmaması evrim teorisini çürütür kavram 

yanılgısına sahip olduğunu tespit etmiştir. Asghar (2013)’ın yaptığı çalışmada evrimi 

destekleyen nitelikte birçok kanıt ve yöntem olmasına rağmen bir kısım katılımcıların 

bunları görmezden gelerek evrimin kanıtı olmadığını söylemişlerdir. Fahrenwald 

(1999)’ın yaptığı çalışmada ise öğretmenlerin %31.4’ü evrim teorisini bilimsel bir teori 

olarak görmemişlerdir. Lord ve Marino (1993) ise yaptıkları çalışmada evrim teorisini 

bilimsel olarak görmeyenlerin oranını %20 civarında bulmuştur. Yates (2011)’in yaptığı 

çalışmaya göre öğrencilerde öğretmenlere nazaran evrimi destekleyen kanıtların 

olmadığı şeklinde kavram yanılgısının daha fazla olduğu bulunmuştur. 
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Doğal seleksiyon ve adaptasyon (6, 7, 9, 10, 11, 12, 13, 31. sorular): Biyoloji 

öğretmen adaylarının doğal seleksiyon ve adaptasyon kavramları hakkındaki bilgilerinin 

ne olduğu 8 soru ile sınanmıştır. 6. soruya % 66.67’si yanlış cevap vererek canlının 

kendisinin isteğine göre değişerek ortama adapte olduğu yanılgısına düşmüşlerdir. 7. 

soruya % 71.79’u yanlış cevap vererek doğal seleksiyonun canlıların ihtiyacına göre 

oluştuğu yanılgısını savunmuşlardır. 9. soruya % 34.19’u yanlış cevap vererek doğal 

seleksiyonun genelde ortamdaki canlılardan en iyisini seçmeye çalıştığı yanılgısını ifade 

etmişlerdir. 10. soruya % 60.68’i yanlış cevap vererek en güçlü canlının yaşamına 

devam ettiğini belirtmişlerdir. 11. soruya % 88.89’u yanlış cevap vererek doğal 

seleksiyonun en iyi canlıyı seçmek gibi bir görevi olduğu ifade etmişlerdir. 12. soruya 

% 63.25’i yanlış cevap vererek doğal seleksiyonun amacının canlının uyum sağlaması 

veya canlının daha uyumlu hale gelmesini sağlaması olduğunu savunmuşlardır. 13. 

soruya % 20.51’i yanlış cevap vererek canlıların ortak özelliklerinden olan 

adaptasyonun tüm özelliklerde görüldüğünü söylemişlerdir. 31. soruya % 7.69’u yanlış 

cevap vererek adaptasyon ile doğal seleksiyon arasındaki bağlantıyı yeterince iyi 

anlamadıkları anlaşılmıştır.  

 

Literatürlerde araştırma sonuçları ile uyumlu birçok çalışma görülmüştür. 

Literatürde konu ile ilgili yapılan çalışmalara göre öğrencilerin doğal seleksiyon ve 

adaptasyon hakkında birçok farklı kavram yanılgıları vardır (Anderson, Fisher ve 

Norman, 2002; Beardsley, Bloom ve Wise, 2012; Bishop ve Anderson, 1990; Clough ve 

Wood-Robinson, 1985; Demastes, Settlage ve Good, 1995; Fahrenwald, 1999; Grant, 

2009; NRC, 1995; Shtulman, 2006; Shtulman ve Calabi, 2012). Richard (2004)’ın 

yaptığı çalışmada organizmaların yaşam savaşında gerekli olan herşeyi her zaman elde 

edebildikleri ve sadece en güçlü olanların bu savaşı kazanabildiği kavram yanılgısı 

bulunmuştur. Paz-y-Miño-C ve Espinosa (2011)’nın yaptığı çalışmada canlının 

kendisinin isteyerek ve değişerek ortama adapte olduğu kavram yanılgısınına 

rastlanmıştır. Varela (2009)’nın yaptığı çalışmada öğrencilerde “canlılar ne zaman 

evrim geçireceğini kontrol edebilir” kavram yanılgısı tespit edilmiştir. Weeks (2013)’in 

çalışmasında en iyi olanın uyum sağladığı kavram yanılgısı ve adaptasyon hakkında 

kavram yanılgıları tespit edilmiştir. Yine literatürdeki bazı çalışmalarda ise 

organizmaların ihtiyaçtan dolayı doğal seleksiyon geçirdikleri kavram yanılgısı tespit 
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edilmiştir (Bishop ve Anderson, 1990; Brumby, 1979; Ferrari ve Chi, 1998; Boese, 

2003). 

 

İnsanın evrimi (4, 21, 23. sorular): Biyoloji öğretmen adaylarının insanın 

evrimi hakkındaki düşüncelerinin ne olduğu 3 soru ile sınanmıştır. 4. soruya % 51.28’i 

yanlış cevap vererek insanın hiç evrim geçirmediği veya zaten en mükemmel canlı insan 

olduğu için evrim geçirmesine gerek olmadığı düşüncesini savunmuşlardır. 21. soruya 

% 37.61’i yanlış cevap vererek insan ve maymun arasındaki benzerliğin sadece fiziksel 

özellikler bakımından bir benzerlik olduğu yanılgısına düşmüşlerdir. 23. soruya % 

64.96’sı yanlış cevap vererek evrim olsaydı şimdiki maymunlarda insana dönüşmeliydi 

yanılgısını savunmuşlardır. 

 

Literatürde bu sonuçları destekleyen birçok çalışma mevcuttur. İnsanların evrim 

geçirmediği kavram yanılgısınına Asghar (2013)’ın çalışmasında, ayrıca insanların 

direk olarak maymundan geldiği kavram yanılgısına ise Asghar (2013) ve Paz-y-Miño-

C ve Espinosa (2012)’nın yaptığı çalışmalarda rastlanılmıştır. Yine Miller, Scott ve 

Okamoto (2006)’nun yaptığı çalışmada insanların maymunlarla çok fazla ortak gene 

sahip olmadığı kavram yanılgısı tespit edilmiştir.  Southcott ve Downie (2012) ile 

Everhart ve Hameed (2013)’in yaptıkları çalışmalarda evrim konuları içinde insan 

evriminin katılımcılar arasında en düşük oranda kabul görüldüğünü tespit etmişlerdir. 

Paz-y-Miño-C ve Espinosa (2012)’nın yaptığı çalışmada katılımcıların %40 oranında, 

Fahrenwald (1999)’ın yaptığı çalışmada ise katılımcıların %32.3 oranında insan 

evrimini kabul etmediği tespit edilmiştir. Bu çalışmalar araştırma sonuçları ile 

uyumludur. 

 

Kanun teori ayrımı (5, 8. sorular): Biyoloji öğretmen adaylarının kanun ile 

teori arasındaki ayrımın ne olduğunu bilip bilmedikleri 2 soru ile sınanmıştır. 5. soruya 

% 77.78’i yanlış cevap vererek teorinin açıklanamadığı, ispatlanamadığı, delillerin 

yetersiz olduğu, herkes tarafından kabul görmediği ve doğruluğu olmadığı için kanun 

olamayacağı ya da kanuna dönüşemeyeceği yanılgısını savunmuşlardır. 8. soruya % 

45.30’u yanlış cevap vererek teori ile kanun arasındaki farkı ve bilimin nasıl işlediğini 
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bilmemelerinden kaynaklı teorilerin deliller ile desteklenirse kanuna dönüştüğü 

yanılgısına düşmüşlerdir.  

 

Literatürlerde yine bunu destekler nitelikte çalışmalar mevcuttur. Asghar 

(2013)’ın yaptığı çalışmada katılımcıların büyük çoğunun evrimi sadece bir teori olarak 

gördüğü ve henüz kanun olmadığı için doğrulanmadığı kavram yanılgısı görülmüştür. 

Graf ve diğerleri (2011)’nin yaptıkları çalışmada ise Türk öğretmen adaylarının bilimin 

doğası hakkında kavram yanılgıları olduğu bulunmuştur. Yine literatürde özellikle 

hipotez, teori ve kanun kavramları ile bu kavramların birbirlerinden ayrımları 

noktasında birçok kavram yanılgılarına rastlanmıştır (Akyol, Sungur ve Tekkaya 2010; 

Alters ve Nelson 2002; Andersson ve Wallin, 2006; Asghar, Wiles ve Alters, 2007; 

Fahrenwald, 1999; Graf ve Soran, 2011). 

 

Din ve inanç (28, 30, 34. sorular): Bu sorular ile biyoloji öğretmen adaylarının 

dini inançlarının evrim teorisini kabul edip etmemedeki etkisi 3 soru ile sınanmıştır. 28. 

soruya % 48.72’si yanlış cevap vererek evrimi kabul etmenin dinsizlik olduğu 

yanılgısını savunmuşlardır. 30. soruya % 35.90’ı yanlış cevap vererek evrimin bir inanç 

meselesi olduğu ifade ettikleri görülmüştür. 34. soruya % 20.51’i yanlış cevap vererek 

yaratılış görüşünün bilimsel olduğunu savunmuşlardır. 

 

Literatürde araştırma bulgularını destekler nitelikte birçok çalışmaya 

rastlanmıştır. Paz-y-Miño-C ve Espinosa (2012) ile Berkman, Pacheco ve Plutzer 

(2008)’in yaptığı çalışmalarda yaratılış görüşünün hayatın çeşitliliğini açıklayan 

bilimsel bir görüş olduğu yanılgısına rastlanmıştır. Evans (2005)’ın yaptığı çalışmalara 

göre ise dini inançlara ve sezgilere dayalı kavram yanılgıları insanlar arasında çok 

yaygın olduğunu ortaya koymuştur.  

 

Lamarck’çı görüş : 29. soru ile biyoloji öğretmen adayları tarafından 

Lamarck’çı görüşün savunulup savunulmadığına bakılmıştır. 29. soruya % 35.90’ı 

yanlış cevap vererek canlıların sonradan kazandıkları özellikleri yavrularına 

aktardıklarını savunmuşlardır.  
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Literatürdeki pek çok çalışmada araştırmada elde edilen bulguları destekler 

nitelikte çalışmalar mevcuttur. Bunlardan birisi olan canlının sonradan kazandığı 

karakterlerin sonraki nesillere aktarıldığı kavram yanılgısı birçok araştırmada tespit 

edilmiştir (Boese, 2003; Paz-y-Miño-C ve Espinosa, 2012; Richard, 2004; Short ve 

Hawley, 2012). Yine literatürdeki pek çok araştırmada, doğal seleksiyon, uyum, 

adaptasyon, mutasyon ve karakterlerin kalıtımı gibi kavramların yanlış algılanmasında 

Lamarck’çı yaklaşımın etkili olduğunu belirtmektedir (Asghar, 2013; Bishop ve 

Anderson, 1990; Fahrenwald, 1999; Özyeral, 2008; Rudolph ve Stewart, 1998; Stover 

ve Mabry, 2007; Weeks, 2013; Varela, 2009). Bazı çalışmalarda ise Lamarck’çı 

yaklaşımın etkisinin çok yüksek olduğu ortaya konmuştur (Southcott ve Downie, 2012).   

 

Sonuç olarak; evrimsel süreci açıklayan varyasyon, adaptasyon, türleşme gibi 

kavramlara yönelik kavram yanılgılarının olduğu dikkati çekmektedir (Shtulman, 2006). 

Derslerde öğrencilere bilimsel dili kullanmaları için daha fazla olanak sağlanması 

durumunda, öğrencilerin bu kavramların bilimsel içeriklerine yoğunlaşacakları ve 

günlük kullanımın etkisinden kaynaklanan kavram yanılgılarının azalacağı 

düşünülmektedir (Dagher, Brickhouse, Shipman ve Letts, 2004). Öğrencilerin cevapları 

incelendiğinde birey ile tür arasındaki ayrımı yapamadıkları görülmüştür. Dolayısıyla 

öğrencilerin evrim teorisini anlamalarındaki güçlük onların genetik konularını 

anlamalarındaki zorluktan kaynaklanmaktadır. Öğrencilerin evrim konusundan önce 

genetik konusunda eğitilmeleri onların evrim konusundaki mekanizmaları özellikle tür 

içi varyasyonun evrimdeki rolü anlamalarına yardım edecektir (Halden, 1989). 

 

Bazı çalışmalar evrim teorisinin kavramsal olarak anlaşılmasının bireylerin 

evrim teorisindeki delilleri kabul etmelerini etkileyebileceğini öne sürmektedir 

(Rutledge ve Mitchell 2002; Rutledge ve Warden 2000). En önemlisi bilimin doğasını 

detaylı ve kapsamlı bir şekilde anlamak, evrimi destekleyen gözlem ve kanıtlar, evrim 

ile ilgili çalışmalarda kullanılan yöntemler, evrimin açıklayıcı ve tahmin edici gücü 

evrim teorisinin bilimsel statüsünün anlaşılmasında daha etkili olacaktır (American 

Association for the Advancement of Science [AAAS], 1993; NAS, 2008; NSTA, 2000). 
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Evrimsel sürecin anlaşılmasında, doğal seleksiyon mekanizmasının anlaşılması 

ön koşuldur, bu nedenle doğal seleksiyon mekanizması ile ilgili kavram yanılgıları 

mutlaka düzeltilmelidir (Gregory, 2009). Doğal seleksiyon öğretiminde karşılaşılan 

güçlükler ve karşılaşılan kavram yanılgıları literatürde ilk kez Brumby (1979) ile 

Lawson ve Thompson (1988)’un çalışmalarında ortaya konulmuştur.  Nehm ve Reilly 

(2007), biyoloji öğrencilerinde evrimin yapıtaşı olan doğal seleksiyon mekanizması ile 

ilgili çok sayıda kavram yanılgısı olduğunu belirlemiş, kavram yanılgılarının 

giderilmesinde geleneksel ve öğrenci merkezli yöntemlerin etkisini incelemişlerdir. Bir 

grup bilim insanının araştırmaları sonucunda öğrenci merkezli öğretim yöntemlerinin 

kullanılması durumunda öğrencilerin kavram yanılgılarının azaldığını, doğal 

seleksiyonu açıklarken kullandıkları evrimsel kavramların sayısının da arttığını 

gözlemlemişlerdir (NRC, 1998b; Moore ve diğerleri, 2002; Özyeral, 2008). Bu kavram 

yanılgılarının düzeltilememesinde birincil sebeplerden birisi, öğreticiler tarafından 

kullanılan bazı pedagojik yaklaşımların öğrencide bu kavram yanılgılarını değiştirmesi 

için uygun olmamasıdır (Cunningham ve Wescott, 2009). Williams (2009)’a göre ise bu 

kavram yanılgıları insan hayatının erken yaşlarında oluştuğu için toplum baskısı ve 

özellikle bu gibi konuların günlük hayat deneyimlerinden uzak olması nedeniyle 

düzeltilmesi zordur. Eğer öğrencilere sahip oldukları bu kavram yanılgıları açıkça ifade 

edilir fakat düzeltmek için ders yılı boyunca fırsat verilmezse ders yılı sonunda bu 

kavram yanılgıları öğrencide aynen eski haline dönmüş olur (Greene 1990; Wandersee 

et al. 1989; Hellden and Solomon 2004; Mintzes et al. 2000). Wescott ve Cunningham 

(2005)’ın tavsiye ettiği üzere her öğretmenin elinin altında öğrencilerin sahip 

olabilecekleri kavram yanılgılarını belirleyecek bir test olmalıdır. Kavram yanılgılarının 

belirlenmesi öğretmen için aynı zamanda derse nasıl bir başlangıç yapacağı konusunda 

yardımcı olmaktadır (Modell, Michael ve Wenderoth 2005; Wilson 2001;). Wilson 

(2001)’nun rapor ettiği üzere öğrencilerinin kavram yanılgılarını tespit edip onlara ifade 

ettiğinde öğrencilerinin derslere daha çok ilgi duyduklarını görülmüştür. Tabi ki birçok 

öğretmen öğrencilerinin sahip olduğu kavram yanılgılarını belirlemek istemektedir, 

fakat kendi kavram yanılgısı belirleme testini hazırlayacak zamana ve yeterliliğe sahip 

değildir (Morrison ve Lederman, 2000). Eğitim ve öğretimde kullanılabilecek güvenli 

ve yeterli kapsam geçerliliği olan kavram yanılgısı testlerine öğretmenlerimizin ihtiyacı 

vardır (Anderson, 2002). Uygun testler kullanılarak belirlenen kavram yanılgıları 
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öğrenciler ile paylaşılmalı ve onlara bu kavram yanılgılarının yerine doğru bilimsel 

bilgileri koyma fırsatı verilmelidir ki öğrencilerimizin evrimi anlama düzeyleri 

gelişebilsin (Cunningham ve Wescott, 2009). 

 

Özellikle kişilerin bilim ve bilimin doğası hakkındaki görüşleri ile insanların 

evrim teorisini anlamalarını ve kabul etmeleri arasındaki pozitif ilişki birçok araştırmacı 

tarafından tespit edilmiştir (Dagher ve BouJaoude,  2005; Lombrozo et al. 2008; 

Rutledge and Warden 2000; Scharmann and Harris 1992; Trani 2004). Araştırmanın 

diğer bir bulgusu biyoloji öğretmen adaylarının bilimin doğası hakkında kavram 

yanılgılarına sahip olmasıdır. Biyoloji öğretmen adayları, teori ve kanun arasında 

hiyerarşik bir ilişki olduğunu savunmuşlardır. Evrimin teori olması, öğretmen adaylarını 

“evrim” konusunda tereddüte düşürmüş ve Graf ve diğerleri (2011)’nin dediği gibi 

evrimi zayıf bir bilimsel bilgi olarak değerlendirmelerine neden olmuştur. Dolayısıyla 

birçok araştırmacı tarafından da vurgulandığı üzere (Akerson and Volrich, 2006; 

Başıbüyük, 2007; Dagher and Boujaoude, 1997; Sinatra, Southerland, McConaughy ve 

Demastes, 2003) evrim öğretiminin başında bilimin tanımı, felsefesi, bilimsel yöntem 

ve süreç, hipotez, teori, kanun kavramlarının yapısı hakkında bilgi verilmesi, öncelikle 

bu konuların öğretilmesi gerekmektedir. 

 

Öğretmen adaylarının evrim teorisini anlama ve kabul etme düzeyleri ileride 

onların öğretmenlik hayatlarında öğrencilerine evrim konusunu nasıl anlatacaklarını 

belirleyecektir (Aguillard 1999; Rutledge ve Mitchell 2002; Shankar ve Skoog 1993). 

Heddy ve Nadelson (2012)’a göre evrim teorisinin insanlar tarafından kabul edilmesi 

bilim ve teknoloji alanında küresel bir yükselmeye neden olacaktır. Yine yapılan 

çalışmalarda evrim teorsinin kabul etmeyen öğretmenlerin, öğrencilerin evrim teorisini 

anlama yeteneklerini kısıtladığı görülmüştür (Graf ve diğerleri 2011; Rutledge ve 

Mitchell 2002; Sanders 2010). Bunlara ek olarak öğrencilerin öğretmenlerinin bilgi ve 

dünya görüşlerinden çok etkilendiği de yine çalışmalarda tespit edilmiştir (Diekhoff 

1983; Rutledge ve Mitchell 2002).  

 

Heddy ve Nadelson (2012)’a göre insanların evrim teorsini reddetmelerinde 

sahip olduğu inançların insanın evrimi hakkındaki görüşlerinin etkisi vardır. Southcott 
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ve Downie (2012) ile Williams (2009)’a göre evrim teorisi ile ilgili bilimsel kanıt ne 

kadar çok olursa olsun insanların dini inaçlarının önüne geçememektedir ve evrimin 

kabul etmeme nedenlerinin en güçlü sebebi insanların taşıdığı dini inançlardır. Biyolojik 

evrim teorisine karşı tutum ile bilimin doğasına karşlı tutum arasındaki pozitif ilişki 

olmasına rağmen insanların sahip oldukları dini inançları ile negatif bir ilişki olduğu 

birçok araştırmacı tarafından tespit edilmiştir (Bishop ve Anderson 1990; Downie ve 

Barron 2000; Paz-y-Miño-C ve Espinosa 2011; Sinatra ve Nadelson 2011; Trani 2004). 

Birçok kişi dini inançlarını gerçek doğrular olarak kabul ettiği için öğrendiği bilimsel 

açıklamaları bu doğruları baz alarak değerlendirmektedir (Asghar 2013; Williams 

2009). Bazende insanların içinde yaşadığı toplumun önde gelen ve toplum tarafından 

yüksek kabul gören dini liderlerinin söylemleri insanların bilime karşı güvensiz 

olmasına ve evrim teorisini reddetmelerine neden olabilir (Heddy ve Nadelson, 2012). 

Berkman, Pacheco ve Plutzer (2008)’in yaptığı değerlendirmelere göre bazı 

öğretmenlerin yaratılışçılık görüşünü gerçek bir bilimsel teori olarak öğrencilerine 

sunmaktadır. Bu anlamda değerlendirildiğinde Müslüman bir toplum içinde insanların 

dini inançları ile evrim teorisini değerlendirdiğinde çok zorlanacağı ve evrim teorisini 

kabul etmeye yanaşmayacağı açıktır. Bunun yanında konu insanın evrimi olduğunda 

inanç ve bilim birbirinden daha zıt bir hal almaktadır (Asghar, 2013). Buna rağmen bazı 

çalışmalar ise insanların dini inançlarından bağımsız olarak okullarda verilen bilimsel 

bilgilerin mutlaka evrim anlayışında olumlu değişikliklere neden olacağını 

savunmaktadır (Alters ve Nelson 2002; Nadelson ve Southerland 2010; Susteric 2007).  

 

Bazı çalışmalarda belirtilen özellikle evrimi kabul eden insanların kabul 

etmeyenler tarafından ateist olarak görülmesi ve moral bozulması da evrim öğretimini 

etkileyen faktörlerden olabilir (Brem, Ranney ve Schindel 2003; Jackson, Doster, 

Meadows ve Wood 1995). 

 

Lamarck’ın kazanılan karakterlerinin kalıtımı ile ilgili hipotezinin hala kavram 

yanılgısı olarak görülmesinin sebebi biyoloji öğretmen adaylarına evrim konusunu 

lisede veya üniversitede anlatan öğretmenlerinin de bu yanılgıya sahip olması olabilir 

(Asghar, 2013). Weeks (2013) ise Lamarck’çı kavram yanılgılarının sebebini genetik 

biliminin temel prensiplerinin yeterince bilinmemesine bağlamaktadır. Hâlbuki 
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Lamarck’ın kazanılan karakterlerin kalıtımı ile ilgili hipotezi doğrulanmamıştır ve teori 

olma başarısını da gösterememiştir ve bu yaklaşım genetik bilimi açısındanda doğru 

değildir (Jurmain, Kilgore, Trevathan ve Ciochon, 2000). 

 

Sonuç olarak araştırmada biyoloji öğretmen adaylarında biyolojik evrim ile ilgili 

çok sayıda kavram yanılgısına rastlanmıştır. Genel anlamda düşünüldüğünde ortaya 

çokta iç açıcı olmayan bir sonuç çıkmıştır. Yine bu sonuçlar evrim eğitimi konusunda 

yetersiz kalındığını da göstermektedir. Dobzhansky (1973)’in söylediği gibi “evrim 

teorisi biyoloji biliminin temelini oluşturur ve evrimin açıklayıcı etkisi olmadan 

biyolojide hiç bir şey mantıksal çerçeveye oturtulamaz” sözü düşünüldüğünde biyoloji 

öğretmen adaylarında görülen kavram yanılgıları daha da önemsenmesi gereken bir hal 

almaktadır. Eğer öğretmen adaylarımız evrim teorisini yeterince iyi anlamamış ise 

ileride öğretmen olduklarında evrim teorisini öğrencilerine etkili bir şekilde 

anlatamayacakları açıktır (Sanders 2010). Hatta öğretmen adaylarımıza bu gibi 

araştırma sonuçlarını göstererek onlara ilerde neler ile karşılaşabilecekleri hakkında 

bilgi sahibi yapmak onların ilerde kendi öğrencileri içinde daha iyi öğrenme ortamları 

oluşturmalarını sağlayabilir. Williams (2009) okullardaki evrim öğretiminin geç 

başlaması ve içeriğinin kısıtlı tutulmasıda bu kavram yanılgılarının sebebi olabilir. 

Günümüzde bu araştırmada ve diğer çalışmalarda ortaya çıkan kavram yanılgıları 

aslında Bishop ve Anderson (1990)’un tespit ettiği kavram yanılgıları ile hemen hemen 

benzerdir. Bu kavram yanılgılarının tüm müfredat, eğitim anlayışları, teknolojik 

yeniliklerinin eğitime integrasyonu gibi insanlığın eğitimindeki olumlu gelişmelere 

rağmen 20 yılı aşkın bir süredir hala var olması bunların Geary (2007)’nin öne sürdüğü 

üzere doğuştan gelen ve insan zihnine insan evrim tarihinden yerleşen başedilmesi zor 

yapılar olabilir. Bu doğuştan gelen yapılar ise insan zihninin halk arasından gelen ve 

çoğunlukla bilim ile zıt önermelerin çok daha hızlı öğrenilmesini sağlıyor olabilir 

(Coley ve Muratore, 2012). 

 

Eğitimcilerin, kavram yanılgıları her ne kadar düzeltilmeye karşı çok dirençli 

olsa da, bu kavram yanılgılarını doğru bilimsel bilgiye çevirecek yolu bulmaları 

gerekiyor (Driver, Guesne ve Tiberghien, 1985; ReaRarnirez ve Clement, 1997; 

Richard, 2004; Strike ve Posner, 1992). Weeks (2013)’e göre mevcut evrim öğretiminde 
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kullanılan metotlarından çok daha yaratıcı öğretim metotları bulmamız gerekmektedir. 

Bazı çalışmalarda evrim teorisinin ders olarak bir yıl boyunca sürecek bir şekilde devam 

etmesi kavram yanılgılarının belirlenip düzeltimesinde yeterli zaman taşıyacağıda ileri 

sürülmektedir (Richard, 2004). Weeks (2013)’de kavram yanılgılarının düzeltilebilmesi 

ve evrim teorisinin çok daha derinlemesine öğretilmesi için çok daha fazla zaman 

ayırılması gerektiğini belirtmiş ve bununda yapılabilmesi için çok daha tecrübeli 

öğretmenlerden faydalanılması gerektiğini ifade etmiştir. 

 

Evrim öğretiminde alternatif metotlarda kullanılabilir. Örneğin Spiegel ve 

diğerleri (2012)’in yaptığı çalışma sonuçlarına göre biyolojik evrim konulu tek bir müze 

gezisinin bile öğrencilerin evrimi anlamalarını geliştirdiği gözlenmiştir. Diğer bir 

alternatif metot ise Abraham ve diğerleri (2009), tarafından bilgisayar destekli 

simülasyon ile oluşturulan doğal seleksiyon konusu, öğrencilerin öğrenmelerini olumlu 

yönde etkilemiştir. Bu tip yapısalcı alternatif öğretim metotları günümüz klasik evrim 

öğretimine alternatif olabilirler (Weeks, 2013). 

 

5.3. Biyolojik Evrim Konulu Web Sitelerinin Değerlendirilmesi 

 

Google arama motoru sonuçlarında çıkan 16 adet biyolojik evrim konusunu 

içeren sitelerin incelenmesi sonucunda 6 tanesinin az sayıda eksiklikleri olmasına 

rağmen eğitim amaçlı derslerde kullanılabilir olduğu, geri kalan 10 tanesinin ise içerik, 

görsel tasarım ve sunulan bilgilerin kaynağı yönünden yetersiz oldukları saptanmıştır. 

 

Web sitesi değerlendirme ölçeğinden alınan puanlara göre sitelerden ikisi 80 ve 

74 puanla “çok iyi”, dördü 66, 65, 61 ve 57 puanla “iyi”, sekizi 53, 52, 52, 51, 47, 44, 

40 ve 39 puanla “orta” ve ikisi de 34 ve 32 puanla “kötü” olarak değerlendirilmiştir. 

İncelenen web sitelerinin beş tanesi evrim karşıtı olarak göze çarpmaktadır. Altı tanesi 

ise ne evrim karşıtı ne de evrimi savunma amaçlı, sadece bilgi verme amaçlı 

oluşturulmuştur. Geriye kalan beş tanesi ise evrimi savunup evrim karşıtı görüşlere 

cevaplar sunan sitelerden oluşmaktadır. 

 



273 
 

 
 

Kriterler yönünden web sitelerinin değerlendirilmesi aşağıdaki başlıklar şeklinde 

tartışılmıştır. 

 

Tasarım: İncelenen web sitelerinin site yüklenme hızlarına bakıldığında 

sitelerden birisi çok iyi, on üç tanesi iyi ve iki tanesi ise orta hızda yüklenmektedir. 

Genel olarak web sitelerinin yüklenme hızları olumlu bulunmuştur. Web sitelerinden 

yedi tanesinin ana sayfa çekiciliği olumlu bulunmuş, dört tanesi orta düzeyde ve beş 

tanesi ise olumsuz bulunmuştur. Genel olarak sitelerin çoğunluğunun ana sayfa 

çekiciliği ve renk uyumları konusunda eksiklikleri bulunmuştur. Web sitelerinden 

dokuz tanesinde bilgiler öğrenci ve öğretmenlerin anlayacağı şekilde organize 

edilmiştir. Bir tanesinde eksiklikler olmasına rağmen bilgilerin kısmen organize edilmiş 

altı tanesinde ise bilgiler organize edilmemiş bir şekilde web siteleri üzerinde 

sunulmuştur. Web sitelerinden dokuz tanesinde site içinde kolayca gezinti yapılabildiği 

araştırmacı tarafından düşünülmektedir. İki tanesinde ana sayfa geri dönüş veya sonraki 

bölümlere bağlantı gibi eksiklikler bulunması kullanıcıların gezintisini 

zorlaştırabilirken, beş tanesinde de site içi gezintinin zor olduğu araştırmacı tarafından 

tespit edilmiştir. Web sitelerinden beş tanesinde site içinde detaylı arama yapmaya 

uygun site içi arama bölümü mevcut iken altı tanesinde arama bölümü olmasına rağmen 

detaylı arama imkânının olmadığı yine araştırmacı tarafından tespit edilmiştir. Beş 

tanesinde ise site içi arama bölümünün olmadığı görülmüştür. Web sitelerinden dört 

tanesinde önemli bilgilerin tamamı dikkat çekici hale getirilmişken on bir tanesinde 

sadece başlıklar koyu yazılmak sureti ile dikkat çekici hale getirilmiştir. Bir tanesinde 

ise herhangi bir dikkat çekici içerik gözlenememiştir. 

 

Tasarım yönünden literatürde bu araştırma bulgularını destekleyen çalışmalar 

mevcuttur. Dertlioğlu (2008)’nun yaptığı çalışmada sitelerde konuyla ilgili olmayan 

görsellerin olduğu, görselleri tanıtıcı bilgilerin olmadığı, sitelerdeki görsellerin 

çalıştırılamadığı, yabancı terimlerin kullanıldığı, site kullanımını gerektiren becerilerin 

öğrenci düzeyinin üzerinde olduğu, sitelerde gezinenlerinin girdikleri alanların renk 

değiştirmediği için zaman kaybına neden olduğu, ayrıntılı bilgilerin verildiği ve sayfalar 

arası geçişlerde sorunların yaşandığı saptanmıştır. Jenkins (2001)’in yaptığı çalışmada 

bir web sitesi değişik alanlarda uzman kişilere inceletilmiş, bilgilerin organizasyonu ve 
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sitede gezinti kolaylığı bakımından incelenen site olumlu bulunurken site içi arama 

bakımından web sitesi yeterli görülmemiştir. Akbulut ve Karakuş (2008)’un yaptığı bir 

çalışmada incelenen web sitelerinin kullanım kolaylığı açısından incelenmesi sonucu 

azda olsa eğitim içeriğinin kullanım kolaylığı bulunmadığı ortaya çıkmıştır. Eristi ve 

arkadaşları (2010)’nın yaptıkları çalışmada eğitim içerikli web sitelerinin tasarım 

kriterleri açısından uygun bulunmadığını belirtmişlerdir. Yine Ö.Ö. Dursun (2004)’un 

yaptığı çalışmada incelenen web sitelerinin %45’i tasarım açısından, %66’sı web 

sitelerinde kolay gezinti yapabilme açısından,  %58’i web sitelerinde site içi detaylı 

arama açısından ve %41’i ise web site yüklenme hızları açısından yetersiz bulunmuştur. 

Bu çalışmaların araştırma bulgularımızı desteklediği görülürken bazı çalışma sonuçları 

bulgularımızla uyumlu değildir. Mesela Bronstein (2007)’ın yaptığı çalışmada ise 

değerlendiriciler tarafından site içinde gezinti yapmanın kolay bulunduğu tespit 

edilmiştir. Clark ve diğerleri (1997)’nin çalışmasında da değerlendirilen eğitim 

sitelerinde bilginin görsellerden çok metinlerle sunulduğu, sitelerin arka planlarında 

dikkati dağıtan renk ve desenlerin kullanıldığı tespit edilmiştir. Sim, MacFarlane ve 

Read (2006), fenle ilgili yazılımları değerlendirdikleri çalışmalarında, yazılımların 

kullanımının öğrenciler için önemli bir sorun olduğu, sitelerin kullanımını gerektiren 

yeterliklerin öğrenci düzeyinin üzerinde olduğu ve sayfalar arası geçişlerde sorunların 

yaşandığı belirlenmiştir. 

 

Hedef Kitle: İncelenen web sitelerinden on bir tanesinde sitenin amacının 

belirtilmiş diğer beş tanesinde ise sitenin amacı belirtilmemiştir. Web sitelerinden altı 

tanesinde sitenin hedef kitlesi belirtilmiş diğer on tanesinde ise sitenin hedef kitlesi 

belirtilmemiştir. Web sitelerinden on tanesinde içerik, metin okuma seviyesi, grafik 

sunumları ve organizasyonun uygun olduğu, altı tanesinin ise üniversite düzeyinde 

kabul görmüş kaynaklarla (Urry, Cain, Wasserman, Minorsky ve Jackson, 2011 

(Campbell Biology); Starr, Taggart, Evers ve Starr, 2012 (Biology: The unity and 

diversity of life)) yapılan kıyaslama sonucunda uygun olmadığı araştırmacı tarafından 

düşünülmektedir. Web sitelerinden dokuz tanesinde öğrencinin evrim konusunda 

aradığı bilgiyi bulabileceği, yedi tanesinde ise üniversite düzeyinde kabul görmüş 

kaynaklarla yapılan kıyaslama sonucunda öğrencinin evrim konusunda aradığı bilgiyi 

bulamayacağı araştırmacı tarafından düşünülmektedir. 
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Hedef kitle yönünden literatürde araştırma bulgularını destekleyen çalışmalar 

mevcuttur. Akbulut ve Karakuş (2008)’un yaptığı bir çalışmada incelenen web 

sitelerinin içeriğinde kullanılan çoklu ortam öğelerinin (ses, video, metin, animasyon, 

simülasyon, resim vb.) amacına uygun nitelikte ve yeterli olmadığı ortaya çıkmıştır. 

Jenkins (2001)’in yaptığı çalışmada incelenen web sitesinde aranılan bilginin 

bulunabilme düzeyinde olumsuz sonuçlara rastlamıştır. Ö.Ö. Dursun (2004)’un yaptığı 

çalışmada incelenen web sitelerinin %18’i amacın açıkça belirtilmemesi, %22’si ise 

hedef kitlenin belirtilmemesi açısından yetersiz bulunmuştur. Gülbahar (2005), 

öğrencilerin sitelerin özellikleri ile ilgili tercihlerini tespit etmek amacıyla yaptığı 

çalışmasında, öğrencilerin metinleri uzunluğu nedeniyle ekrandan okumakta 

zorlandıklarını bulmuştur. Clark ve diğerleri (1997)’nin çalışmasında, değerlendirilen 

eğitim sitelerindeki metinlerin daha çok yetişkin düzeyinde olduğu ve sayfanın ana 

temasından uzaklaşıldığı tespit edilmiştir. Fidan (2006), ilköğretim düzeyindeki okul 

sitelerine yönelik yaptığı araştırmasında iletişim bilgilerinin verilmemesinin bir eksiklik 

olduğunu bulmuştur. 

 

İçerik: İncelenen web sitelerinden altı tanesinde kavram yanılgılarına neden 

olabilecek ifadelere rastlanmazken beş tanesinde kavram yanılgılarına neden olabilecek 

ifadelere rastlanmıştır. Web sitelerinden beş tanesinin üniversite düzeyinde, iki 

tanesinin ise lise düzeyinde konu kapsamı listesinde (Tablo 2.1) şu an geçerli olarak 

okutulan evrim müfredatına göre yeterli olduğu düşünülmektedir. Bir tanesinin konu 

kapsamında eksiklikler bulunduğu ve sekiz tanesinin ise konu kapsamı yönünden yeterli 

olmadığı veya çok eksiklikler bulundurduğu araştırmacı tarafından tespit edilmiştir. 

Web sitelerinden yedi tanesinin sunulan tablo, şema ve resim gibi görsel materyallerin 

bilgiyi desteklemede yeterli olduğu araştırmacı tarafından düşünülürken geriye kalan 

dokuz tanesinin bilgiyi destekleyecek tablo, şema ve resim gibi görsel materyaller 

yönünden eksik olduğu düşünülmektedir. Web sitelerinden beş tanesinde konular diğer 

konular ile bağlantılı olarak sunulmuşken on bir tanesinde konuların birbirleri ile 

bağlantısı olmadan rastgele sıralandığı tespit edilmiştir. Web sitelerinden on tanesinde 

verilen bilgiler ile ilgili yeterli sayıda örneklendirme yapılmıştır. Dört tanesinde ise az 

sayıda örneklere yer verilirken iki tanesinde bilgi ile ilgili hiçbir örneğe rastlanmamıştır. 
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Web sitelerinden beş tanesinde verilerin ait olduğu çalışmalar veya kaynaklar belirtilmiş 

ve birçoğunun çevrimiçi olarak elde edilebilir olduğu görülmüştür. Sekiz tanesinde ise 

kaynaklar belirtilmiş olmasına rağmen çevrimiçi olarak elde edilemediği görülmüştür. 

Üç tanesinde ise verilerin ait olduğu çalışmalar veya kaynaklar verilmemiştir. Web 

sitelerinden sadece bir tanesi özgün bir doktora tezinden oluşturulmuş olup geri kalan 

oniki site başka çalışmaların sitede sunulması ile oluşturulmuştur. 

 

İçerik yönünden literatürde araştırma bulgularını destekleyen çalışmalar 

mevcuttur. Ö.Ö. Dursun (2004)’un yaptığı çalışmada incelenen web sitelerinin %12’i 

içerdiği konu kapsamı açısından, %59’sı verilerin ait olduğu kaynakların belirtilmesi 

açısından, %21’i sunulan görsel materyaller açısından ve %18’i ise bilgiyi destekleyen 

örneklerin yeterliliği açısından yetersiz bulunmuştur. Dertlioğlu (2008)’nun yaptığı 

çalışmada öğretmenler, mevcut siteleri bilgi ve amaç yönünden değerlendirdiklerinde, 

sitelerdeki bilgilerin öğrenci düzeyinin üzerinde olduğunu, reklâm gibi fen ve teknoloji 

dersi dışındaki bilgilere yer verildiğini dolayısıyla da amaçtan sapıldığını ifade etmiştir. 

Jenkins (2001)’in yaptığı çalışmada ise incelenen web sitesinde konu kapsamı, bilgi ile 

ilgili verilen örnekler ve sunulan bilgideki metin ve görseller arasında ilişki bakımından 

azda olsa olumsuz sonuçlara rastlamıştır. Clark ve diğerleri (1997)’nin eğitim sitelerine 

yönelik yaptıkları değerlendirme çalışmalarında, uzmanlardan elde ettikleri bulgulara 

göre sitelerde yer alan görsellerin kolay anlaşılır olmadığı tespit edilmiştir. Kumar and 

Libidinsky (2000) ise incelenen web sitelerinin sadece %12’sinin gerekli bilimsel içerik 

kriterlerini karşıladığını rapor etmişlerdir. Güveli ve Güveli (2002), çalışmalarında 

sitelerde konu anlatımlarının grafik, ses ve canlandırmalarla desteklenmesi, ses ve 

hareketli görsellere dikkat dağıtmayacak şekilde yer verilmesi gerektiği sonucuna 

ulaşmıştır. Stewart (2010) yaptığı çalışmada incelenen biyolojik konular içeren web 

sitelerinin ulusal fen eğitimi standartlarına göre belirlenen gerekli bilimsel içerik 

kriterlerini karşılamadığını rapor etmiştir. Eristi ve diğerleri (2010)’nin yaptıkları 

çalışmada elde ettikleri sonuçlara göre web sitelerinin en yetersiz görüldüğü kriterler 

bilimsel içerik ve kullanım kolaylığı kriterleridir. Bronstein (2007) ise incelenen web 

sitelerinin konu kapsamının değerlendiricilerin çoğu tarafından yetersiz görüldüğü ve 

değerlendiricilerin yine çoğu tarafından bilgi vermekten daha ziyade kişileri bir konuda 

ikna etmeye çalışan web siteleri olarak rapor etmiştir. 
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Güncellik: İncelenen web sitelerinden 8 tanesinin kaynakları ve site güncelleme 

geçmişi incelendiğinde sitenin güncel olduğu görülmüştür. Geri kalanların ise 

kaynakların eski olması, site güncelleme geçmişi bulunmaması veya kaynakların 

verilmemiş olması gibi sebeplerden dolayı güncel olmadığı görülmüştür. 

 

Güncellik yönünden literatürdeki birçok araştırmada hem web sitelerinin hemde 

içerdiği verilerin ve bulguların güncel olmadığı tespit edilmiştir (Bronstein, 2007; Clark 

ve diğerleri, 1997; Ö.Ö. Dursun, 2004; Jenkins, 2001; Yılmaz, 2006). Fidan (2006)’ın 

ilköğretim okullarının sitelerini incelediği çalışmasında,  sitelerdeki bilgilerin 

güncellenmediği için öğrencilere eksik bilgilerin sunulduğunu saptamıştır. 

 

Sonuç olarak; incelenen web sitelerine ait birçok eksiklik olduğu 

görülmektedir. Literatürde de bu eksikliklere rastlanılmış olup bunların giderilmesi 

gerekmektedir (Leonard, 1999; Mashhadi ve Han, 1996; Wilkinson, Harries, Thelwall 

ve Price, 2003). Öğretmenlerin internetteki bilgilerin her zaman doğru olmayabileceği 

gibi konularda öğrencilerine yönelik olarak uyarılarda bulunması yararlı olacaktır. Bu 

konuda Green (2001)’de çalışmasında benzer önerilerde bulunmuştur. Bu araştırmanın 

sonuçları kullanılarak evrim konulu tasarım özellikleri iyileştirilmiş, bilimsel içeriğe 

sahip web siteleri hazırlanabilir. Web sitesi tasarımlarında hedef kitlenin beklentilerinin 

yeterince analiz edilmesi ve hedef kitlenin ihtiyaçlarını karşılayacak düzeyde tasarım ve 

içerik oluşturulmalıdır (Ö.Ö. Dursun, 2004; Storey, Phillips, Maczewski ve Wang, 

2002). İnternet sayfalarının içerdiği metinler uzunluğu ve yoğunluğu yüzünden 

okuyucuyu zorlamakta olduğundan internet sayfalarının az ve öz bilgi içerecek şekilde 

tasarlanması gerekmektedir (Gülbahar, 2005; Taş, 2006). İnternet sayfalarında metinden 

ziyade görsellerin daha fazla kullanılması kişilerin hem sıkılmamasını hem de dikkat 

çekiciliği sayesinde akılda kalmayı kolaylaştıracağı düşünülmektedir (Schenkman ve 

Jönsson, 2000). Görmeyi ve okumayı kolaylaştırmak için zemin ile metin arasında zıtlık 

oluşturulması, özellikle açık ton zeminler üzerine koyu ton yazı renklerinin tercih 

edilmesi daha uygun olacaktır (Hall ve Hanna, 2004; Karataş, 2003). Yine metinlerde 

sade bir dilin kullanılması hedef kitlenin anlamasını kolaylatırıcaktır (Güveli ve Güveli, 

2002). Sitelerde konu anlatımlarının grafik, ses ve canlandırmalarla desteklenmesi, ses 

ve hareketli görsellere dikkat dağıtmayacak şekilde yer verilmesi gerekmektedir (Güveli 
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ve Güveli, 2002). İnternet sayfalarında içeriği desteklemek amacıyla farklı resim, 

canlandırma, film gibi materyallerin kullanılması, görsel özelliklerin öğrenmeye 

yönlendirme açısından önemli olduğu düşünülmektedir (Gülbahar, 2005). 

 

İnternet bilgiye ulaşma açısından hayatımızı kolaylaştırmasının yanında bilgi 

çarpıtma, bilgi kirliliği ve sahtecilik bu teknolojinin dezavantajları arasında yer 

almaktadır (Kırık, 2014). Yanlış bilginin girdiği her işin sonucu da doğal olarak yanlış 

olacaktır. Eğer internette sorgulama yapıyorsanız mutlaka bilgiyi nereden aldığınıza 

dikkat etmek gerekmektedir. Eğer bilgi güvenliğinden emin değilsek ve bu bilgiyi 

kullanırsak bilgi kirliliğini yaymış olunmaktadır (Ardahan, 2010). İnsanlar bildikleri ya 

da bilmedikleri konularda fikir beyanında bulunuyor, çok güvenilir sitelerde bile 

rastladığımız doğruluğu teyit edilmemiş bilgiler sanki doğruymuş gibi önümüze 

konmaktadır. Bu durumda doğru bilgiye ulaşmak isteyen kullanıcı zor durumda 

kalmaktadır. Üstelik yanlış bilgilerin doğruluğunu araştırmadan tekrar kopyala yapıştır 

yaparak kendi mecralarında yayınlayanlar da eklenince doğru bilgiye ulaşmak 

samanlıkta iğne aramaya benzemektedir. Etkili ve doğru kullanımla çok yararlı bir 

kaynak olan internet, ne yazık ki artan birikiminin kalitesizleşmesi ve duyarsız internet 

kullanıcılarının özensiz paylaşımları sayesinde çöplüğe dönüşmüştür. Öyle ki paylaşılan 

bilgilerin doğruluğu tartışılmadan servis ediliyor; bu durum da doğru ve nitelikli fikir 

paylaşımları arayan insanları zor duruma düşürmektedir. Günümüzde bilgiler artık her 

yerdedir. Eskiden bilgiye ulaşmak bir uğraş ve zaman gerekirken günümüzde artık 

bilgiye ulaşım normal bir eylem haline gelmiştir. Bu kadar çok bilgi ve bilgi üretiminin 

olduğu ortamda var olan bilgilerin doğruluğunu kanıtlamak ise çok daha zor bir süreçtir. 

Eskiden bilgiye ulaşmak zordu şimdi ise bilginin doğruluğunu kanıtlamak zordur. 

Çünkü var olan yanlış bir bilginin internet kaynaklarında sıkça tekrarlanması o bilginin 

insanlar tarafından bir süre sonra doğruymuş gibi algılanmasına neden olabilir. 

 

Araştırma sonucuna göre; biyoloji öğretmen adaylarının 3.79 ortalama ile 

internet kullanma durumlarının iyi derecede oldukları ve internet kullanma durumu ile 

ilgili olumlu önermelere büyük oranda katıldıkları görülmektedir. Evrimle ilgili kavram 

yanılgılarının tespiti için hazırlanan testte ise biyoloji öğretmen adaylarının çoğunlukla 

sorulara yanlış cevap verdikleri ortaya çıkmıştır. Cevaplarının gerekçeleri 
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incelendiğinde ise çok fazla kavram yanılgısı tespit edilmiştir. İncelenen 16 adet 

biyolojik evrim içeren web sitesinin 6 tanesinin az sayıda eksiklikleri olmasına rağmen 

eğitim amaçlı derslerde kullanılabilir olduğunu, geri kalan 10 tanesinin ise içerik, görsel 

tasarım ve sunulan bilgilerin kaynağı yönünden yetersiz oldukları saptanmıştır. 

 

Öneriler; 

 

1- Öğretmen adaylarımıza üniversitelerimizde daha iyi öğrenme ve gelişme 

fırsatları tanınması onların evrim teorisi hakkında daha derin ve gelişmiş bir anlayışa 

sahip olmalarını sağlayacaktır. 

 

2- Günümüzde üniversitelerde evrim dersi için ayrılan ders saatinin yeterli 

olmadığı bu sebeple evrim dersi için çok daha fazla ders saati ayrılması evrim 

öğretiminin de daha kaliteli olmasını sağlayacaktır. 

 

3- Öğretmenlerimizin bilimin doğası ve evrim öğretimi ile ilgili profesyonel 

organizasyonlarda yer alması ve evrim öğretimi ile ilgili güncel bilgileri zamanında 

öğrenmesi hem onların kişisel gelişimlerine katkı sağlayacak hem de öğrencilerine daha 

iyi bir evrim öğrenimi için fırsat sağlamış olacaktır. 

 

4- Üniversitelerde evrim öğretiminden önce bilimin doğası dersleri zorunlu ders 

olarak tüm biyoloji öğrencilerine sunulmalıdır. 

 

5- Biyoloji öğretmeni yetiştiren bölümlerde evrim dersinin yanı sıra evrim 

öğretiminin nasıl yapılması gerektiği ile ilgili ders açılması, öğretmenlerimizin evrim 

öğretimine kendilerini daha iyi hazırlamalarına katkı sağlayacaktır. 

 

6- Mevcut biyoloji öğretmenleri için üniversiteler ile işbirliği içinde evrim ve 

evrim öğretimi hakkında hizmet içi eğitim kurslarının planlaması onların da bu sürece 

dahil olarak hem kendilerini geliştirmeleri hem de daha etkili evrim öğretimi imkânını 

öğrencilerine sunabilmesi adına önemli bir katkı sağlayacaktır. 
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7- Mevcut lise ve üniversite biyolojik evrim müfredatının evrim dersinin 

önemini ve içeriğini çok daha iyi yansıtacak şekilde yeniden planlanması evrim dersinin 

daha dikkat çekici bir ders haline getirilmesine katkı sağlayacaktır. 

 

8- Okul veya üniversite yönetimlerince evrim öğretiminde ihtiyaç duyulabilecek 

her türlü materyalin temininde kolaylık sağlaması derslerin zengin içerikler sayesinde 

daha kolay anlaşılır olmasını sağlayacaktır. 

 

9-Evrim teorisi ile ilgili bilgi öğrenmek amacı ile internet ortamında yapılacak 

bir araştırma sonucunda pek çok yanlış ve yanlı bilginin yer aldığı sitelere 

ulaşılmaktadır. Bilirkişiler tarafından desteklenen ya da geliştirilen, evrimi bilimsel 

içeriği ile açıklayacak bir sitenin yapılması gereklidir. 

 

10- Biyolojik evrim konulu web siteleri hazırlayacak kişilerin üniversitelerin 

ilgili bölümlerinden alacakları eğitim ile hazırlayacakları web sitelerinin daha kalite 

olması önerilebilir. 

 

11- Üniversitelerde ve liselerde internet ve sosyal medya üzerindeki bilgilerin, 

web sitelerinin güvenirliği ve bunların değerlendirilmesinin nasıl yapılacağı ile ilgili 

öğrencilerine ders koymaları kişilerin internet üzerinde daha doğru bilgilere ulaşmasını 

sağlayacaktır. 

 

12- Öğrencilerin internet üzerindeki bilgileri daha iyi değerlendirebilmeleri için 

eğitimcilerin öğrencilere bu ortamlardan daha çok yararlanmalarını sağlayacak fırsatlar 

vermesi gerekmektedir. 

 

13- Biyoloji ile ilgili diğer konuları içeren web sitelerinin, Türkçe yanında 

İngilizce içerik sunan sitelerin de incelenmesi önerilmektedir. 

 

14- Evrim ile ilgili kavram yanılgıları tespit testi öğretmenlere de uygulanabilir. 
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15- Evrim ile ilgili kavram yanılgıları tespiti ve web sitelerinin incelenmesi çok 

daha kapsamlı sorular ile araştırılabilir. 
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EKLER 

 

EK-1.  

Web Sitesi İnceleme Ölçeği 

WEB SİTESİ İNCELEME ÖLÇEĞİ 
 
 

İncelenen Web Sitesi:……………………………………… 

Ç
O

K
 K

Ö
T

Ü
 (

1)
 

K
Ö

T
Ü

 (
2)

 

O
R

T
A

 (
3)

 

İY
İ 

(4
) 

Ç
O

K
 İ

Y
İ 

(5
) 

T
A

S
A

R
IM

 

1. Site yüklenme hızı       

2. Ana sayfanın kişiyi kendine çekiciliği       

3. Öğrenci ve öğretmenlerin anlayacağı şekilde 
bilgilerin organizasyonu  

     

4. Site içinde gezinen birisinin ana sayfa ve ana 
sayfaya bağlı diğer sayfalarda kolayca gezinti 
yapabilme düzeyi  

     

5. Sitenin kendi içinde arama yapabilme durumu      

6. Önemli bilgilerin dikkat çekici hale getirilme düzeyi      

H
E

D
E

F
 K
İT

L
E

 1. Sitenin amacının belirtilme düzeyi      

2. Sitede hedef kitlenin belirtilme düzeyi      

3. İçerik, metin okuma seviyesi, grafik sunumları ve 
organizasyonun içerik ve hedef kitle için uygunluğu  

     

4. Öğrencinin evrim konusunda aradığı bilgiyi 
bulabilme düzeyi 

     

İÇ
E

R
İK

 

1. İncelenen sitenin kavram yanılgılarına neden 
olabilecek ifadelerden arındırılmış olma düzeyi  

     

2. Konu kapsamı yönünden yeterlilik düzeyi      

3. Sunulan tablo, şema ve resim gibi görsel 
materyallerin bilgileri destekleme düzeyi 

     

4. Her konunun ilişkili olduğu diğer konularla 
bağlantılı olarak sunulma düzeyi  

     

5. Bilgiyi destekleyen örneklerin yeterliliği       

6. Verilerin ait olduğu çalışmalar veya kaynakların 
çevrimiçi olarak elde edilebilirlik düzeyi  
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EK-1. (Devamı) 

 
7. Sunulan verilerin çeşitli kaynakları (özgün araştırma 

sonuçları, düzeltilmiş, seçilmiş veya raporlanmış 
başka çalışmalar) kullanma düzeyi  

     
G

Ü
N

C
E

L
L
İK

 1. Verilerin ve bulguların  güncelliği (alanında ki yeni 
kaynakların kullanılması) 
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EK-2. İnternet Kullanım Durumları Ölçeği 

M
ad

d
e Aşağıda belirtilen tercihlerden size uygun olanı 

( x )  işareti koyarak belirtiniz. 

H
iç

b
ir

 Z
am

an
 (

1)
 

N
ad

ir
en

 (
2)

 

B
az

en
 (

3)
 

S
ık

ça
 (

4)
 

Ç
ok

 S
ık

 (
5)

 

1 İnternette gezinmek sıkıcı değildir      

2 
Yazılı kaynaklardansa internetten daha güncel 

bilgilere ulaşabiliyorum 
     

3 
Bir internet tarayıcı kullanma konusunda kendime 

güveniyorum 
     

4 İnternette bilgi aramak hoşuma gidiyor      

5 
İnternet günlük hayatım içinde vazgeçilmez bir 

yerdedir 
     

6 İnternette çalışmak çok kolayıma geliyor      

7 
İnternet vasıtasıyla başkaları ile fikir alışverişi 

yapabiliyorum 
     

8 İnternet işimi kolaylaştırıyor      

9 İnternette çalışmayı seviyorum      

10 İnternette aradığın şeyleri bulmak çok kolay      

11 
İnternet kullanımı konusunda hiç hayal kırıklığına 

uğramadım 
     

12 
İnternetteki yararlı siteleri bulma konusunda 

kendime güveniyorum 
     

13 
Kâğıt üzerinde okumaktansa internet üzerinde 

okumayı tercih ediyorum 
     

14 İnternette geçirdiğim zamana değiyor      

15 
Arama motorlarını kullanım konusunda kendime 

güveniyorum 
     

16 İnternet etkili bir şekilde bilgiyi bulmayı sağlıyor      

17 
İnternet araştırma yapmak için her zaman ilk 

tercihim olmuştur 
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EK-2. (Devamı) 

18 
İnternette arama yapmayı kütüphaneye tercih 

ediyorum 
     

19 
İnternette lazım olan bilgiye ulaşma konusunda 

kendime güveniyorum 
     

20 Araştırma yaparken internetten yararlanırım      
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EK-3. Evrimle İlgili Kavram Yanılgısı Tespit Testi      

 Aşağıda belirtilen ifadeleri size göre doğru veya yanlış ( 

x )  işareti koyarak belirtiniz ve altındaki satıra 

nedenini yazınız. 

Doğru Yanlış 

1 Biyolojik evrim teorisi yaşamın nasıl başladığını açıklayan 

bir teoridir 

  

 Nedeni:   

2 Evrim teorisine göre canlıların evrim geçirmesi tamamen 

rastgele veya şansa bağlı gerçekleşmemektedir 

  

 Nedeni:   

3 Evrimin amacı her zaman basitten daha mükemmele doğru 

bir canlı oluşmasını sağlamaktır 

  

 Nedeni:   

4 İnsanlar artık evrim geçirmiyor   

 Nedeni:   

5 Evrim teorisi kanun kadar kanıtlanmadığı için doğruluğu 

azdır 

  

 Nedeni:   

6 Doğal seleksiyon sadece yaşama ortamına adapte olmak 

isteyen canlıları kapsar 

  

 Nedeni:   

7 Doğal seleksiyon canlıların yaşaması için gerekli olan 

şeyleri verir 

  

 Nedeni:   

8 Evrim teorisi delil arttıkça kanun haline dönüşecektir   

 Nedeni:   

9 Doğal seleksiyon canlılar için her zaman en iyisini seçmez   

 Nedeni:   

10 Yaşadığı ortama en iyi uyum sağlayan canlılar her zaman 

en güçlü, en sağlıklı en büyük canlılardır 

  

 Nedeni:   
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EK-3. (Devamı) 

11 Doğal seleksiyon popülasyondaki canlılardan ortama en iyi 

uyum sağlayan canlının yaşamına devam etmesini sağlar 

  

 Nedeni:   

12 Doğal seleksiyon canlıların bulundukları ortama en iyi 

şekilde uyum yapmalarını sağlamaz 

  

 Nedeni:   

13 Canlıların tüm özellikleri adaptasyon değildir   

 Nedeni:   

14 Tüm mutasyonlar olumsuz olup canlılar için öldürücüdür   

 Nedeni:   

15 Evrim teorisi gözlemlenemez ve test edilemez   

 Nedeni:   

16 Evrim teorisi yeterince delillerle desteklenmiş ve kabul 

edilmiştir 

  

 Nedeni:   

17 Evrim teorisi hayatın çeşitliliği ile ilgili sorulara yanıt 

vermektedir 

  

 Nedeni:   

18 Fosil kayıtlarındaki türler arası geçiş formlarının olmaması 

evrim teorisini çürütür 

  

 Nedeni:   

19 Evrim teorisi deliller ile desteklenmiş bir teoridir   

 Nedeni:   

20 Evrim teorisi çöküşte ve bilim insanları günden güne evrim 

teorisine olan inançlarını kaybediyorlar 

  

 Nedeni:   

21 Genetik (nükleotid dizilimi anlamında) olarak insana en 

fazla benzeyen canlı şempanzedir 

  

 Nedeni:   

22 Evrim teorisindeki tek yetkili bilim insanı Darwin değildir   

 Nedeni:   
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EK-3. (Devamı) 
 
23 İnsanlar maymunlardan evrimleştiyse günümüz 

maymunları da insana evrimleşmelidirler 

  

 Nedeni:   

24 Bireyler değil popülasyonlar evrimleşir   

 Nedeni:   

25 İnsan vücudunda hastalık yapan mikroorganizmalar 

zamanla kullanılan antibiyotiklere karşı direnç geliştirip 

daha güçlü mikroorganizmalar haline gelebilirler 

  

 Nedeni:   

26 Bir canlının diğerine evrimleşmesi eski canlının yok 

olmasına neden olmaz 

  

 Nedeni:   

27 Dünyanın ve fosillerin yaşını belirlemek için kullanılan 

radyoizotop yöntemi güvenilir değildir 

  

 Nedeni:   

28 Evrimi kabul etmek dinsizlik demektir   

 Nedeni:   

29 Canlının sonradan kazandığı özellikler sonraki nesillere 

aktarılır 

  

 Nedeni:   

30 Evrim bir inanç meselesi değildir   

 Nedeni:   

31 Adaptasyon (uyum) doğal seleksiyon sonucunda ortaya 

çıkar 

  

 Nedeni:   

32 Türler ortak bir atadan gelirler ve zamanla değişirler   

 Nedeni:   

33 Evrim bir popülasyonun gen havuzunu oluşturan allellerin 

frekansındaki değişimdir. 

  

 Nedeni:   
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34 Yaşamın kökeninin ve çeşitliliğinin tek bir yaratıcının 

iradesi altında gerçekleştiğini savunan Yaradılış görüşü 

bilimsel bir düşüncedir 

  

 Nedeni:   

35 Bir türe ait popülasyonun bazı engeller nedeni ile 

bölünmesi sonucunda iki ya da daha fazla farklı tür 

oluşabilir 

  

 Nedeni:   

36 Bir türe ait popülasyonun içinde oluşan üreme engeli 

popülasyonların gen havuzunu değiştirmez 

  

 Nedeni:   

37 Yarasanın kanadı ile balinanın yüzgeci gibi homolog 

organlar bu canlıların ortak bir atadan evrimleştiklerine 

işaret eder 

  

 Nedeni:   
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