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OZET

DOKTORA TEZi

YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE OGRENEN OZERKLIiGIi
SURECLERININ INCELENMESI
Nursat BICER

2015, 276 Sayfa

Bu c¢alismanin amaci1 Tiirkce 6grenen yabanci Ogrencilerin ve Tirkge
okutmanlarinin 6grenen 6zerkligine iliskin goriislerini ve 0grenme siirecinde 6grenen
ozerkligine ne olgiide yer verildigini belirlemektir. Bu amag g¢ergevesinde yabanci dil
olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerle ve Tiirkge okutmanlariyla goriismeler yapilmis, sinif
ici uygulamalar gozlemlenmis ve Ogrencilere iinitelerde Ogrenilen konulara iliskin

formlar doldurtulmustur.

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi (case study)
kullanilmistir. Arastirma, Atatiirk Universitesi Dil Egitim ve Ogretimi Arastirma ve
Uygulama Merkezinde (ATA DILMER) Tiirkge 6grenen B2-C1 smifindaki 15 yabanci
ogrenci ve bu Ogrencilere Tirkge Ogreten 5 okutman ile yiritilmiistir. Calismada
aragtirmaci tarafindan gelistirilen yabanci 6grenciler igin yari yapilandiriimis “Ogrenen
Ozerkligi Ogrenci Goriisme Formu I” (OGF 1), “Ogrenen Ozerkligi Ogrenci Goriisme
Formu II” (OGF II) ve okutmanlar igin yari yapilandirilmis “Ogrenen Ozerkligi
Okutman Goriisme Formu” (OGF), smif i¢i uygulamalari tespit edebilmek i¢in
“Ogrenen Ozerkligi Gozlem Formu” ve Ogrenen ozerkligi siirecinin biitiin olarak
incelenmesini saglamak amaciyla “Unite Degerlendirme Formu” veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Elde edilen nitel verilerin ¢ziimlenmesinde igerik analizi yontemi

kullanilmastr.

Arastirma sonucunda yabanci dgrencilerin Tiirk¢e 6grenirken 6zerk davranma
egiliminde olduklar1 ve bu davraniglart biiyiik oranda sergiledikleri, okutmanlarin ise
ogrenen oOzerkligi diislincesine olumlu baktiklari; ancak buna uygun olmayan bazi

davraniglarda bulunduklari tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yabancilara Tirkge Ogretimi, yabanci 06grenciler, Ogrenen

ozerkligi, gorligme, gozlem.



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION (Ph.D.)

EXAMINATION OF LEARNER AUTONOMY PROCESSES IN TEACHING
TURKISH TO FOREIGNERS

Nursat BICER
2015, 276 Pages

The aim of this study is to search out the views of the foreigner students who
learn Turkish and Turkish instructors on student autonomy and to what extent they give
place to learner autonomy applications. Within the frame of this aim, interviews were
had with students who learn Turkish and Turkish instructors, intraclass applications

were observed and students were made fill up forms about the subjects that were taught.

In the study case study, which is one of the qualitative research methods, was
used. The research was conducted with 15 foreigner students who learn Turkish in
advanced level B2-C1 in Ataturk University Language Teaching and Training Research
and Application Center (ATA DILMER) and with 5 instructors who are in charge of
teaching Turkish to foreigners. In the study, “Learner Autonomy Student Interview
Form I” (OGF I), “Learner Autonomy Student Interview Form II” (OGF II) which were
developed by the researcher and were semi-structured for students were used, “Learner
Autonomy Instructor Interview Form I” (OGF) which was semi-structured for the
instructors, were used as data collection tools. In order to determine the intraclass
applications “Learner Autonomy Observation Form” was used and so as to enable the
learner autonomy process as a whole “Unit Evaluation Form” was used as data

collection tools.

As the result of the study, it was determined that foreigner students tend to
behave autonomously while learning Turkish and mostly practice these behaviors and
that instructors have a positive view upon learner autonomy however they practice

behaviors that are inappropriate for this view.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, foreign students, learner autonomy,

interview, observation.
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ON SOz

Gelecegin  cahili, okuyamayan kisi olmayacaktir. Nasil

ogrenecegini bilmeyen kisi olacaktir.

Alvin Toffler

Yabanci dil 6gretiminde yasanan gelismelerin sonucu olarak ortaya ¢ikan
Ogrenen Ozerkligi kavrami, Ogrencilerin O0grenme silirecinde bireysel sorumluluk
iistlenerek okul icinde ve disinda O6grenme faaliyetini siirdiirmesidir. Tiirk¢enin
yabancilara 6gretiminde, 6grencilerin 6zerk davranislar sergileyerek 6grenme siirecini
yonlendirmeleri 6nem arz etmektedir. Ogrenciler okul i¢inde dgrenme faaliyetlerine
aktif bir sekilde katilarak ve alinan kararlara etkide bulunarak 6grenme siirecinden
biiyiikk Ol¢tide faydalanmaya c¢aligirlar. Okutmanlar da Ogrencileri destekleyerek ve
Ozerk davranmaya tegvik ederek onlarin 6grenme faaliyetlerinin daha etkili ve verimli
gecmesine katkida bulunurlar. Ogrenciler 6zerk davranislariyla 6grenme siirecini sadece
okula indirgemeyerek okul disinda da 6grenme aktivitelerini devam ettirirler. Ayrica
ogrenciler; cevrelerindeki kisilerden ve o6grenme materyallerinden de yararlanarak

yasam boyu 0grenme faaliyetini gerceklestirirler.

Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde dgrencilerin 6zerk davranislarin1 konu alan
bu caligmada benden destegini esirgemeyen akademik ve insani yonden ¢ok sey
ogrendigim degerli hocam tez danigmanim Prof. Dr. Cengiz ALYILMAZ’a, tezimin
sekillenmesinde ve yaziminda kendisinden istifade ettigim hocam Dog. Dr. Semra
ALYILMAZ’a, tezimin verilerinin toplanmasinda bana her tiirlii imkan1 veren hocam
Dog. Dr. Osman MERT e ve tezimin her agamasinda goriislerinden yararlandigim Yrd.

Dog. Dr. Erhan DURUKANa tesekkiirlerimi sunarim.

Calismamm her asamasinda bana destek olan arkadaslarim Ars. Gor. Ismail
COBAN’a, Ars. Gor. Faruk POLATCAN’a, Ars. Gor. Onur ER’e, Ars. Gor. Kiirsad
Cagr1 BOZKIRLI’ya ve Ars. Gor. Nurullah SAHIN’e; tezimin uygulama asamasinda
bana yardimci olan arkadaslarim Okt. Siddik BAKIR’a ve Okt. Bahattin SIMSEK ’e;
degerli esim Hatice BICER’e ve doktora dgrenimim sirasinda maddi olarak beni
destekleyen Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumuna (TUBITAK)

tesekkiirlerimi sunarim.

Erzurum - 2015 Nursat BICER
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Calismanin  bu boliimiinde; arastirma sorularina, amacina, Onemine,
varsayimlarina, sinirliliklarina ve aragtirmada sik¢a kullanilan kavramlarin tanimlarina

yer verilmistir.
1.1. Problem

Yabanct dil Ogretiminde Ogrencinin  merkeze alindig1 yaklagimlarin
gelismesiyle Ogrencinin 6grenme siirecinde aktif olmasi, 6grenme sorumlulugunu
tistlenmesi ve 0grenme siirecinin tiim asamalarinda alinan kararlarda etkili olmasi 6n
plana ¢ikmistir. Ogrenen merkezli yaklasimlarda 6grenme; 6gretmen ve grencinin is
birligi yaptig1 bir kavram olmustur. Ogretmenin rolii bilgi aktariciliktan yénlendiricilige
doniisiirken 6grenci bilgi alan yerine bilgiyi olusturan bir rol iistlenmistir. Ogrencilerden
beklenen rollerin degismesiyle ¢esitli 6grenme kuramlari gelistirilmistir. Bu siirecin

ortaya c¢ikardigi kavramlardan biri de 6grenen 6zerkligidir.

Ogrenen o6zerkligi genel olarak ogrenenin &grenme sorumlulugunu alma
becerisi olarak tanimlanir (Holec, 1981). Ogrenenin 6grenme sorumlulugunu almast,
O0grenmenin tiim asamalarimi kapsar. Bunlar; hedeflerin ve igerigin belirlenmesi
kullanilacak  yontem ve tekniklerin secilmesi ve Ogrenilenlerin  Ol¢iiliip

degerlendirilmesidir.

Ogrenen ozerkliginde bireyler 6grenme siirecinde ogrenmeyi ogrenirler.
Ogrenmeyi dgrenen bireyler, bilgi yiginlarinin arasinda kaybolmayarak asil dgrenilmek
istenene ulasamama tehlikesinden uzaklasmayi basarabilirler. Bu nedenle giiniimiiz
insanindan her seyi bilmesini beklemek yerine, onun 6grenmeyi 6grenmesini saglamak
gerekir (Durukan, 2011). Ogrenmeyi 6grenen dzerk dgrenenler dgrenme siirecinde neyi,
ne zaman, nasil Ogrenecegine karar verir, kendi &grenmesini planlayabilir,
degerlendirebilir ve Ogrenme stratejilerini etkili olarak kullanabilirler. Ogrenen

Ozerkliginin yabanci dil 6gretiminde etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin yabanci dil



O0gretmenlerinin bu kavrami iyi bilmeleri, sinif i¢inde ve disinda etkili bir sekilde
uygulayabilmeleri gerekir (Erbil Tursun, 2010). Ogrenen &zerkligini uygulayan
O0gretmenler 6grenme siirecine rehberlik ederek ve ogrencileri kendi 6grenmelerine

yonlendirerek 6grenen 6zerkligini gelistirirler (Barlas, 2012).

Ogrenme siirecinde dgrenen 6zerkligi uygulanirken 6grencilerin dgrenmenin
tiim asamalarinda karar sahibi olmas i¢sel motivasyonu artirir. Ogretmenin kontroliiniin
ogrenme siirecinde artmasi ise igsel motivasyonu azaltir. Ogrencilerin not ile tehdit
edilmesi, lizerinde baski kurulmasi ve siki disiplin gibi ogeler i¢gsel motivasyonu
azaltarak 0grenen Ozerkligini engeller. Bunun yerine 6grencilere inisiyatif verilmesi,
onlarin hoslandig1 etkinlikler yaptirilmasi gibi dgeler ise igsel motivasyonu artirarak

ozerkligi gelistirir (Deci ve Ryan, 1987).

Yabanci dil &6greniminde Ogrencilerin  6grenme siirecinde, karar verme
sorumluluguna sahip olmalarin1 ifade eden &grenen Ozerkligi, 0grencilerin 0grenme
stirecinde Kararlara katilma becerilerinin desteklenmesi ve gelistirilmesini saglayarak
yabanci dil 6gretiminde 6zerk davraniglarin gelisimine katkida bulunur. Yabanci bir dili
Ogrenen Ogrencilerin 6grenme siirecinde kararlara etkin bir sekilde katilmalari, 6grenen
Ozerkligini gelistirerek onlarm hedef dili daha iyi 6grenmelerine yardimci olur. Bu
acidan yabanci dil Ogretmenlerine Onemli gorev ve sorumluluklar diismektedir
(Gémleksiz ve Bozpolat, 2012). Ogretmenin sorumluluklarinin yaninda 6grencilerin de
birtakim sorumluluklar1 bulunmaktadir. Ogrenciler sorumluluk iistlenerek daha anlaml

ve basarili bir 6grenme gerceklestirirler (Boyno, 2011).

Ogrenen ozerkliginin ¢ikis yeri olan Avrupa’da ve diger iilkelerde 6grenen
ozerkligiyle ilgili bir¢ok arastirmanin yapildigi goriilmistiir. Yapilan g¢aligmalarda
(Barillaro, 2011; Demirtas, 2010; Demirtas ve Sert, 2010; Erbil Tursun, 2010; Giiveng,
2011; Jiang, 2008; Oguz, 2013b; Ozdemir, 2013; Ozdere, 2005; Ozkal Demirkol, 2014;
Yildirim, 2012 vb.) genel olarak yabanci dil dgrencilerinin 6grenen 6zerkligine karsi
olumlu bir tutum ic¢inde olduklar1 ve Ogrenme siirecinde etkin olmay1 istedikleri

belirlenmistir.

Yabanci dil 6grenmede Ogrenen Ozerkligiyle ilgili ¢aligmalara bakildiginda
yabancilara Tiirkce 6gretiminde 6grenen Ozerkligi siireclerinin durum calismasi (case

study) niteliginde detayli olarak incelenmemis olmasi, alan yazimi i¢in Onemli bir



eksikliktir. Alan yazininda yalnizca Eker’in (2010) Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Osretiminde Ogrenen Ozerkligi adli yiiksek lisans tezinde yabancilara Tiirkge
ogretiminde 6grenen 6zerkliginin incelendigi goriilmektedir. Yapilan bu tezde betimsel
bir arastirma modeli kullanilarak yabanci 0Ogrencilerin ve oOgretmenlerin 0grenen
ozerkligiyle ilgili  goriislerini  belirlemek amaciyla katilimcilara  anketler
doldurtulmustur. Katilimcilardan 6grenen 6zerkliginin bazi boyutlariyla ilgili yiizeysel
bilgiler toplanmustir. Birbiriyle baglantis1 zayif olan bu bilgiler baska veri toplama
araclariyla da desteklenmemistir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6grenen 6zerkliginin
islevinin tam olarak anlagilmasi i¢in bu alanin tim boyutlariyla ve daha genis bir
cergevede incelenmesi gerektigi goriilmiistiir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde 6grenen
Ozerkligi siireclerinin birbirini tamamlayan c¢esitli verilerle ve veri toplama araglariyla
detaylica irdelenmesine dayanan durum c¢alismasi (case study) niteligindeki
arastirmalarla incelenmemis olmasi bu aragtirmanin gerekgesini olusturmaktadir.
Yapilan bu calismayla yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Ogrenen ozerkligi siirecleri
degerlendirilerek bu kavramin islevselligi ve kullanim sekilleri ortaya cikarilmaya

calisilacaktir.

Bu arastirmada 6grenen 6zerkligiyle yakindan iligkili bir¢gok kavramin oldugu
goriilmiistiir. Bu kavramlardan ozellikle 6grenen ozerkligiyle 6zerk 6grenme birbiri
yerine kullamlabilmektedir. Ozerk dgrenme formel bir 6grenmeyi kapsadig: gibi okul
disinda gerceklesen informel 6grenmeyi de kapsar. Bu kavram hayatin her alaninda ve
yasam boyu Ogrenmeyi ifade ettigi icin 6zerk O0grenme siirecinin 6znesi olan birey
formel 6grenim goren dgrenciler olmayabilir. Fakat 6grenen 6zerkligi 6zerk 6grenmenin
formel olan yanini temsil eder. Ogrenen 6zerkliginde okulda dgrenim goren dgrenciler
bulunur. Arastirmanin yiritiildiigii caligma grubu belirli bir merkezde 6grenim goren

ogrencilerden olustugu icin bu kavram tercih edilmistir.
1.2. Amacg

Bu calismanin amaci Tiirkge Ogrenen yabanci Ogrencilerin ve Tiirkce
okutmanlarinin dgrenen 6zerkligine iligkin goriislerini ve dgrenme siirecinde dgrenen

ozerkligine ne dlciide yer verildigini belirlemektir.

Bu cercevede c¢alismada asagidaki arastirma sorularina yanit aranmis ve

sonuglar dogrultusunda 6neriler sunulmustur:



1. Tirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin 6grenen 6zerkligine iliskin

goriisleri nelerdir?

1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

1.5.

1.6.

1.7.

Ogrenen o6zerkligi siirecinde planlama durumuna iliskin &grencilerin

goriisleri nelerdir?

Ogrenen ozerkligi siirecinde 6grenme alanlarina iliskin dgrencilerin
goriisleri nelerdir?

Ogrenen ozerkligi siirecinde kullanilan 6grenme yontem, teknik ve
materyallerine iliskin 6grencilerin goriisleri nelerdir?

Ogrenen 6zerkligi siirecinde sinif igi etkinliklere iliskin 6grencilerin
goriisleri nelerdir?

Ogrenen ozerkligi siirecinde 6grenme ortamina iliskin &grencilerin
gortisleri nelerdir?

Ogrenen 6zerkligi siirecinde sorumluluk ve beklentilere iliskin
ogrencilerin gorisleri nelerdir?

Ogrenen o6zerkligi siirecinde o6lgme ve degerlendirmeye iliskin

ogrencilerin gorisleri nelerdir?

2. Tirkgeyi yabanct dil olarak Ogreten Tirk¢e okutmanlarinin 6grenen

ozerkligine iligkin goriisleri nelerdir?

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.

2.5.

Ogrenen 6zerkligi siirecinde dgrenmeye iliskin okutmanlarin goriisleri

nelerdir?
Ogrenen 6zerkligine iliskin okutmanlarin goriisleri nelerdir?

Ogrenen ozerkligi siirecinde kullanilan ydntem ve tekniklere iliskin

okutmanlarin gortisleri nelerdir?

Ogrenen 6zerkligi siirecinde sinif ici etkinliklere iliskin okutmanlarin

gortisleri nelerdir?

Ogrenen 6zerkligi siirecinde okutmanlarin sorumluluk ve beklentilere

yonelik gortsleri nelerdir?



2.6. Ogrenen ozerkligi siirecinde O6lgme ve degerlendirmeye iliskin

okutmanlarin gortisleri nelerdir?

3. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde 6grenen 6zerkligine dayali 6geler

sinif ortaminda nasil gergeklesmektedir?

3.1. Gozlem yapilan dersligin fiziki yapist ve derslerin iglenme siireci

nasildir?

3.2. Ogrenen ozerkliginin simif ortaminda gergeklesmesinde ogrencilerin

rolleri nelerdir?

3.3. Ogrenen 6zerkliginin sinif ortaminda gerceklesmesinde okutmanlarin

rolleri nelerdir?

3.4. Ogrenen o6zerkliginin simf ortaminda gergeklesmesinde kullanilan

yontemler nelerdir?

3.5. Ogrenen 6zerkliginin sinif ortaminda gerceklesmesinde 6grenme ortami

nasildir?

3.6. Ogrenen oOzerkliginin smmf ortaminda gerceklesmesinde Slgme

degerlendirme nasil yapilmaktadir?

4. Tirkceyit yabanci dil olarak o©grenen Ogrencilerin Ogrenen ozerkligi

stirecinde iglenen konulara iliskin farkindalik diizeyleri nasil degismektedir?
1.3.Onem

Ogrenen &zerkligi becerileri ile yabanci 6grencilerin kendi 8grenmelerinde
sorumluluk alabilecekleri, Tiitkce Ogrenmeye olan ilgilerinin ve tutumlarmin
degisebilecegi ve kendi kendine 6grenme stratejilerinden yararlanarak dil 6grenmedeki
problemlerinin farkina varabilecekleri diisliniilmektedir. Ayrica yabancilara Tiirkce
ogreten okutmanlar da kendilerini ve 6grencilerini 6zerk 6grenmeyle ilgili faaliyetlere

yonlendirebileceklerdir.

Bu ¢alismayla yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6zerk 6grenmeyi gelistirmede
onemli olan faktorlerin belirlenecegi, yabanci 6grencilerin 6zerklik becerilerine destek

saglayacagi, yabancilara Tiirk¢e 6gretimiyle gorevli okutmanlarda dgrenen 6zerkligi ile



ilgili farkindalik olusturulacagi ve bu alanla ilgili yapilacak ¢aligmalara katki

saglanacagi diistiniilmektedir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6grenen 6zerkliginin incelenmesiyle ilgili alan
yazininda sadece bir calismaya rastlanmistir. Bu alanda c¢alisma sayisinin yetersiz
olmasit ve yapilan calismada yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Ogrenen Ozerkliginin
derinlemesine ve biitlinciil bir sekilde incelenmemis olmasi bu g¢alismayr Onemli
kilmaktadir. Bu arastirmanin alan yazimnindaki diger ¢alismalardan farkli yoni
yabancilara Tiirk¢e o6gretiminde Ogrenen Ozerkligi siireclerinin farkli veri toplama

araglartyla derinlemesine incelenerek biitlinciil bir i¢erik analizinin yapilmis olmasidir.
1.4. Varsayimlar
Bu arastirmada;

e (Caligma grubundaki Ogrencilerin ve okutmanlarin arastirmaya hicbir etki

altinda kalmadan ve istekli bir sekilde katildiklari;

e Hazirlanan veri toplama araglarinin ¢alismanin amaci dogrultusunda veri

topladig1 varsayilmistir.
1.5. Simirhhiklar
Calisma;

e Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Ogrenen  Ozerkligi  siireclerinin

incelenmesiyle;

e Calisma grubundaki B2-Cl diizeyinde Tiirk¢e Ogrenen 15 yabanci

ogrenciyle ve Tiirkge 6greten 5 okutmanla;

e Arastirmanin amacina uygun olarak gelistirilen goriisme, gézlem ve {nite

degerlendirme formlariyla;

e Yabancilara Tirkge Ogretiminde Ogrenen oOzerkligi siireclerine iliskin
O0grenci ve okutman goriisleri, gozlem verileri ve iinitelerde Ogrenilen
konulara  iligkin  Ogrencilerin  farkindaliklarimin  incelenmesiyle

sinirlandirilmastir.



1.6. Tanimlar

Ozerklik: Kisinin, kendi davranislarmi diizenleme ve bu davranislara yon

verme konusunda bir 6l¢iide bagimsiz olusudur [Tirk Dil Kurumu (TDK), 2015].

Ogrenen Ozerkligi: Ogrenenin 6grenme sorumlulugunu alma becerisidir

(Holec, 1981).

Ozerk Ogrenen: Ogrenilecek konuya gore aktif bir yaklasim sergileyen, risk

alan ve tahmin yiiriitme becerisi gii¢lii olan 6grenci tipidir (Keegan, 1996).

Ozerklik Destegi: Bir kisiyi gelistirmek icin diger kisilerin planlanan amaglar

dogrultusunda sagladigi kisiler aras1 davranistir (Reeve ve Jang, 2006).

Portfolyo: Ogrencilerin 6grenme siirecindeki gelisimini ve basarisini izlemek

icin 6grenci faaliyetlerinin planli bir sekilde toplanmasidir (Paulson, Paulson ve Meyer,

1991).

Motivasyon: Bireyi bir davranista bulunmak i¢in harekete gegiren giictiir
(Deci ve Ryan, 2000). Motivasyon ogrenme siirecindeki &grenci eylem ve

faaliyetlerinin yoniinii, kararliligini ve giiciinii etkileyen dnemli bir alandir.

Is Birlikli Ogrenme: Farkli zellikler tasiyan dgrenci gruplarinin ortak bir
hedef dogrultusunda birlikte ¢alistigi ve is birligi yaptigi bir yontemdir (Goodwin,
1999).

Dil Ogrenme Stratejileri: Dil 6grenme stratejileri 6grenmeyi kolaylastirarak,
hizlandirarak, farkli durumlara aktarilmasini saglayarak 6grencinin sectigi kendine 6zgii

ogrenme yollaridir (Oxford, 1990).

Yapilandirmacilik: Cesitli uygulamalar, normlar ve inanglar vasitasiyla

bilginin yeniden olusturulmasidir (Hackmann, 2004).

Ogrenen Merkezli Ogretim: Bilimsel diisinme becerisini kazanan,
O0grenmeyi Ogrenen, bilgiyi aktif bir sekilde kullanabilen, etkili iletisim kurabilen,
evrensel degerleri benimseyen, teknolojik gelismeleri takip edip kullanabilen ve kendini
gerceklestiren bireyler yetistirmek i¢in egitim siirecinin yeniden yapilandirilmasidir
(MEB, 2015).



Bireysel Erisim Merkezi (Self-Access Centre): Ogrenenlerin kendi 6grenme
stireclerini diizenlemelerine yardimci olan ve bir¢cok kaynakla donatilmis egitsel bir

ortamdir (Cotterall ve Reinders, 2001).

Oz Diizenlemeli Ogrenme: Belirlenen 6grenme hedefine ulasmak igin

Ogrenen tarafindan olusturulan duygu, diisiince ve davranislardir (Zimmerman, 2002).



IKiNCi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILIi ARASTIRMALAR

2.1. Cahsilan Konu ile Tlgili Kuramsal Cerceve

2.1.1. Yabancilara Tiirkc¢e 6gretiminde 6zerklik

Dil, basar1 olarak ifade edilen amaglara ulasmanin en 6nemli yollarindan
biridir. Daha evrensel bir hayat siirdiirmek ve genis kitlelerle iliskileri gelistirmek igin

imkanlarin elverdigi 6lglide gesitli yabanci diller 6grenilir (Gemalmaz, 2010).

“Bir milletin fertleriyle iletisim kurmak isteyen farkli milletlerin mensuplari o
milletin dilini 6grenmek durumundadir. Bir yabancinin farkli bir dili 6grenmesi ¢ok eski
devirlerden beri ihtiya¢ halinde var olagelmistir. Yabanci bir dili 6grenme ihtiyaci daha

cok dini ve ticari etkenlere dayanmaktadir” (Biger, 2011, s. 1).

Binlerce yildir insanlar ¢esitli sebeplerle diger milletlerin dillerini 6grenirler.
Yabanci bir dili 6grenmenin degisik yollar1 vardir. Bu yollar arasinda en kestirme ve
dogal yol yabanc dilin konusuldugu ortama girmek ve yabanci dili konusan insanlarla

temas kurmaktir (Sahin, 2013).

Giliniimiizde iletisim teknolojisinde yasanan gelismeler uluslararasi iligkileri de
onemli dlciide artirmustir. Iliskilerin bu denli hizlanmasi neticesinde insanlar arasinda
ortaya ¢ikan iletisim sorunu dogal olarak bazi dillerin yayillmasina ve yabancilar
tarafindan 6grenilmesine katkida bulunmustur (Ozbay, 2010). Tiirkgenin uluslararasi
taniirliginin ve iglevselliginin artmasiyla Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi de
bliylik bir hiz kazanmistir (Alyilmaz, 2010). Giintimiizde Tiirk¢enin yabanc1 dil olarak
ogretimi sadece Tiirkiye’de degil, diinyanin bir¢cok {ilkesinde yapilmaktadir. Bu
ilkelerde, Tiirkge Ogrenmek isteyenlere acik olan kurslarda Tiirkge Ogretilmektedir
(Biiyiikikiz, 2011). Gelisen teknoloji ve yapilan bilimsel arastirmalarla birlikte yabanci
dil o6gretiminde kullanilan yontem ve yaklasimlar Tiirkcenin yabanci dil olarak
ogretimini de etkilemektedir. Yabanci dil 6gretiminde son yillarda yayginlasan ve

Ogrenciyi merkeze alan Ogrenen Ozerkligi, yasanan gelismeler sonucunda dil
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ogretiminde oldukca dnemli bir hale gelmis durumdadir. Diger diller gibi Tiirk¢enin de
yabanci dil olarak 6gretiminde Ogrenen Ozerkligi, Ogrencinin 6grenme yasantisini

zenginlestirerek dil 6grenmeyi daha hizli ve kolay bir hale getirir.

Ozerklik kavrami kendi gelisim siirecinde, yabanci dil egitimi alanindaki
arastirma ve uygulamalarin temel taslarindan olmustur. Ozerkligi savunanlarin kendi
diistincesini desteklemek icin 6zerklikle ilgili yaptiklar: basarili projelerin bu gelisimde

rolii bliyiiktiir (Benson, 2001, s. 15).

Yabanci dil 6gretiminde 6zerkligin yeri konusunda nesnel bir agiklamada
bulunmak zordur. Son yillarda dil 6gretiminde ve egitimin genelinde goriilen degisimin
de etkisiyle 6gretmen merkezli yaklasimdan, 6grenci merkezli yaklasima dogru bir
gecis s0z konusudur. Bu degisimin etkisiyle dil 6gretimi alanina yeni kavramlar da
girmistir. Ogrenen 6zerkligi kavrami da son yillarda dil egitimi alaninda kullanilmaya
baslayan yeni kavramlardan biridir (Erbil Tursun, 2010). Gelisen 6grenme ortamlar1 ve

teknolojiyle birlikte kisinin kendi kendine 6grenme faaliyetleri artmstir.

Ogrencilere verilen 6nemin artmasiyla yabanci dil 6gretiminde gelisen 6grenen
ozerkligi kavrami 1970°li yillarda, iletisimsel yaklasimin etkisiyle egitim ve 6gretim
siirecinin merkezine yerlesmistir. Ogrenciye dille ilgili bilgiler vermekten ziyade bu
ogrenme siirecinde kullanacagi stratejileri kesfetme firsatt vermek 6nem kazanmustir.
Ogretmen miidahalesi olmadan bu kesfetme gerceklesir. Kesfetme gergeklestikten
sonra, Ogretmen Ogrencinin faaliyetlerini sistemli bir hale getirip bir yontem
olusturmasina yardim eder. Boylece 6grenci, c¢abalarmin énemli ve degerli oldugunu
fark eder ve 6grenme siirecine daha aktif, istekli ve motive olmus bir sekilde katilir
(Tagliante, 2006’dan akt. Aydogdu, 2009).

Tiirk Dil Kurumuna (TDK, 2015) gore 6zerklik “Kisinin, kendi davraniglarini
diizenleme ve bu davraniglara yon verme konusunda bir dl¢lide bagimsiz olusu”dur.
Ozerklik, egitimin farkli dallarinda kullanilan bir kavram iken dil 6gretiminde de

kullanilmaya baglanmistir.

Yabanci dil 6grenme ortaminda 6grenen ne diizeyde 6zerk 6grenme becerisine
sahip olursa olsun desteklenmelidir. Ozerk 6grenme becerisi sonradan kazanildig1 icin
ozerk 6grenme becerileri yiiksek olan 6grenciler dil 6grenirken de basarilidirlar (Nunan,
1996).
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Ogrenen oOzerkligi kavrami dil ogretiminde asagida belirtilen bes farkli

durumda kullanilmaktadir:
o Ogrencinin kendi basina ¢alistig1 durumlarda,

. Kendi kendine Ogrenme sirasinda ve 06z yonetimli Ogrenmede

kullanilabilen birtakim becerilerde,
o Geleneksel egitimin bastirdig1 dogustan gelen becerilerde,
o Ogrencilerin kendi 6grenmelerinde sorumluluk almalarinda,

. Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin ydniine karar vermelerinde (Holec,

1981).

karar verme ve sorumluluk alma yetkinligine sahip olmalaridir. Yabanci dil dgretilirken
ogrencilerin kendi Ogrenmelerine karar verme becerilerinin desteklenmesi ve
gelistirilmesi 6grenen 6zerkliginin gelisimine katkida bulunmanin 6nemli yollarindan
biridir. Ogrencilerin yabanci dil grenme siirecinde, karar alma siirecine etkin sekilde
katilmalar1 onlarin 6zerk 6grenme becerilerinin gelismesine katkida bulunur ve yabanci

dili daha etkili 6grenmelerini saglar (Gomleksiz ve Bozpolat, 2012).

Yabanci dil 6gretiminde Ogrenen Ozerkligi ¢esitli arastirmacilar tarafindan
cesitli sekillerde tasnif edilmistir. Ozerklik tiirleri teknik dzerklik, psikolojik 6zerklik,
politik 6zerklik, biligsel 6zerklik, toplumsal 6zerklik, katilimc1 6zerklik, zayif 6zerklik,
giiclii 6zerklik vb. seklindedir. Ozerkligin Bat1 diinyasiyla ilgili bir kavram oldugu,
Afrika ve Asya iilkelerinde bireysel kiiltiiriin daha az yaygin olmasi g6z Oniinde
bulunduruldugunda istenilen verimin saglanamayacagi gibi tartismalarin yasandigi da
goriilmektedir. Yabanci dil 6gretiminde “simif i¢inde oOzerklik” ve “smif disinda

ozerklik” ayriminin da anlamli oldugu s6ylenebilir (Benson, 2006).

Iletisimin gelismesiyle dil 6grenmedeki arayislar gesitlendikge birey olarak her
bir kisinin farklilifi ve buna paralel olarak da 6grenmede etkinligini artirmasi yasam
boyu O6grenme stratejisi olarak anilabilecek 6zerk 6grenmenin éneminin anlasilmasiyla
miimkiindiir (Demirtas, 2010). Ozerk o6grenme Kkisilerin kendine o6zgii Ogrenme

stratejileri gelistirmelerinin yolunu agar.
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Dil &gretiminde Ozerk Ogrenme becerisinin kazanim siireci Sekil 2.1°de

gosterilmistir:

KONTROL
(Politik Ozerklik)

BIiREYSEL w DISSAL

V MOTIVASYON MOTIVASYON

SORUMLULUK ETKIiLi VE ETKIiLi VE
ALMAK SOSYAL |lg | SOSYAL
* FAKTORLER YARDIMLAR
BILINCLI v
OLMAK SORUMLULUK
T ALMAK
s M BILINCLI ’ FARKINDALIGIN
OLMAK ARTMASI

EGITIM |—» YETENEK BiLGI €«— EGITIM

| |

OZERK OGRENME DURUMU
(Psikolojik Ozerklik)

Sekil 2.1. Dil 6greniminde 6zerk 6grenme becerisi kazanimi siireci (Kaya, 2012).

Ogrencilerin 6grenme kapasitelerini artirmay:r hedefleyen bir yabanci dil
Ogretim programinda Ogrencilerin 1yi Ogrenen olmalarimi saglamak yerine, dil
ogretiminin etkili bir sekilde gergeklesebilmesi i¢in onlarin zayif ve giiclii yonlerinin
farkina varmalar1 saglanir. Boyle bir yaklasim, 6grencilerin dil 6grenme hakkindaki
algilarimi gozden gecirmelerine ve gelistirmelerine de olanak saglar (Aydogdu, 2009).
Dil &grenme siirecinde farkindalik; ogrencilere kendi o6grenmeleri {izerinde 6z
yonetimlerini, 6z degerlendirmelerini ve 6grenme stratejilerini kontrol edebilmelerine

yardime1 olur (Kohonen ve Westhoff, 2000). Ogrencilerin kendi kapasitelerine yonelik
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olusacak bu farkindalik dil 6grenme siirecini saglam temeller iizerine oturtur. Siireg

icerisinde de 6grencinin karsilasacagi zorluklarla bas edebilmesini kolaylastirir.

Dil 6grenmede 6grenen 6zerkligini etkileyen birtakim faktdrler bulunmaktadir.

Bu faktorler Sekil 2.2°de gosterilmistir.

g i '
R gt Al I e L A gl S
'S OERENENE ODAKLANMA Q"

DiL OGRENME
Sekil 2.2. Dil 6grenmede 6zerklige etki eden faktorler (Benson, 2001, s. 22).

Yabanci dil 6gretiminde 6grenci yabanct dili kendi istegiyle 6grenmeye karar
vermesiyle 6zerklige adimini atar. Ozerk 6grenme siirecinde ¢alisma bicimini kendi
o0grenme stiline uygun olarak diizenler ve kisisel tercihleriyle bu siireci devam ettirir
(Sahin, 2013). Yabanc dil ogretilirken 6gretmenler 6grencileri kendi beklenti ve deger
yargilarina uygun olarak yetistirme yoluna gidebilirler. Bu ise &grencilerin dil
O0grenmede bireysel Ozelliklerini bir kenara iterek standart davraniglari kazanmalarina
neden olur. Etkili bir dil 6gretiminde 6gretmen, kendi beklentileri yerine 6grencilerin

beklentilerini dikkate alarak 6grenme siirecini yapilandirmalarini saglamalidir.
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Ogrenen 6zerkligi faaliyetlerinin kuramsal bilgilerin iizerine uygulanmasinda
nasil bir yol izlenecegi ile ilgili Avrupa’nin cesitli yerlerinde pilot uygulamalarda
bulunulmustur. Bu gelismeler sonucunda bu kavram 6grenen merkezli 6grenme kadar
yaygin hale gelmistir. Yabanci dillerin 6gretiminde birgok dil dgreticisi de bu kavrami

siniflarda kullanarak kavramin uygulama sahasini genisletmistir.

2.1.2.Ogrenen 6zerkligi

Alan yazinina bakildiginda 6grenen 6zerkligi i¢in Holec’in (1981) tanimu ile
siklikla karsilasilmaktadir. Dil 6greniminde Ogrenen o6zerkligi, 6grencinin grenme
sorumlulugunu alma becerisi olarak tamimlanmir. Ogrencinin 6grenme sorumlulugunu
almasi, 6grenmenin tiim asamalarin1 kapsar. Bunlar; kazanimlarin belirlenmesi, igerik
ve ilerlemenin tanimlanmasi, kullanilacak yontem ve tekniklerin secilmesi, 6grenme

sirecinin gozlemlenmesi ve 6grenilenin degerlendirilmesidir.

Holec’e (1981) gore ii¢ farkli tanim bulunmaktadir. Birinci tanimda 6grenen
bahsedilen “bagimsizlik”, 6grencinin onceden belirlenmis bir 6gretim programindan
istedigi kadar ve Ozgiirce yararlanabilmesidir. Bagimsiz 6grenen, kendisine sunulan
Ogretim materyallerini ilgi ve ihtiyacina gore 6gretmenin varligina ihtiya¢ duymadan
istedigi sekilde kullanabilir. Bu tiir 6zerk ¢alismalarin en iyi 6rneklerini ev 6devleri,
projeler ve bilgisayar destekli programlar olusturmaktadir. Ayrica 6grencinin smif

icindeki bazi faaliyetleri de bu kapsamda degerlendirilmektedir.

Ikinci tanimda ise 6grenen dzerkligi kavrammin daha kapsamli ele alindig
goriilmektedir. Ogrenci kendisine gosterilen 6gretim programina bagl kalan ve sadece
kendisine verilenlerle yetinen pasif bir birey olarak degil; kendi 6grenimi hakkinda
kararlara katilabilen, iginde bulunacagi 6gretim programina katkida bulunabilen etkin
birey olarak goriilmektedir. Boylece 6grenci pasif bir bilgi tiiketici konumundan ¢ikarak

siirece dahil olan bilgi ve ¢6ziim iireten konumuna gecmektedir (Eker, 2010).

Ogrenen 6zerkliginin iigiincii tanim1 dzerkligin 6grenciye ait oldugunu ifade
etmektedir. Bu tanim degerlendirildiginde ise 6zerk 6grenme ve Ogrenme kapasitesi
arasinda bir paralelligin kuruldugu goriilebilir. Ozerk grenme artik grenme siirecinin

nasil gergeklestigini ifade eden bir kavram olarak degil, 6grencinin bir 6zelligi olarak
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ele alinmaktadir. Holec’in 6grenen 6zerkligi semasinda 6grenen 6zerkliginin agamalari

Sekil 2.3°te verilmistir:

OZERKLIK
I | |
o OGRENME
DIL OZERKLIGI OZERKLIG
I | |
v | Ogrenmede
Ogrenmeye Sorumluluk
Katilim Alma
|
| _, |
Ogrenmede og;::;?:;je
" Kendl.nl Yonlendirme
Yonlendirme Yetenegi

Sekil 2.3. Ogrenen dzerkligi semasi (Council of Europe’dan akt. Demirel ve Mirici,
2002).

Little’a (1991) gore, o6zerklikte ayrilma, elestirel tepki, karar alma ve bagimsiz
eylem séz konusudur. Ogrencinin 6grenme igerigi ve siireciyle belirli bir psikolojik iliski
kurmasi gerekir. Kurulan bu iligki, 6grenciyle 6grenme siireci arasinda bag kurulmasini
kolaylastirir. Ogrenciyle siire¢ arasindaki bu bag ise dgrencinin siirece yonelik istek ve

motivasyonunu artirir.

Ozerk 6grenmede 6grencilerin bireysel 6zellikleri n planda tutularak 6gretim
stirect planlanir. Dickinson (1987) bireysel 6gretimi her bireyin belirgin farkliliklar
dikkate alinarak Ogretmen veya Ogrenci tarafindan kullanilan 6grenme siireci olarak

kabul eder.

Ozerklik, genel olarak kisinin kendi 6grenme gorevi ve sorumlulugunu
iistlenme kapasitesi olarak tanimlanir. Ozerklik kisinin kendi dgrenmesini daha fazla

kontrol altina alabilmesi igin gérev ve sorumluluk alabilme kapasitesidir (Benson,
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-----

iligkin farkindalik gelistirmesi olarak ifade eder.

Confessore ve Park’a (2004) gore ozerk O0grenme, bireysel ya da grupsal
cabalar gerektiren islerin se¢iminde ve planlanmasinda birtakim becerileri kapsayan
uygun dgrenme durumlarinda etkili bir bicimde yer almadir. Ogrenci bu dgrenme

durumlarinda aktif olarak yer alir ve 6grenme siirecine katkida bulunur.

Ogrenen o6zerkliginde dgrenme etkinliklerinde bagimsiz bir sekilde hedefe
doniik davranis gdsteren bireyin karakteri dnemlidir (Ponton, 1999). Ogrenen 6zerkligi
Ogrencilerin 6gretmene bagimli olmadan kendi belirledigi hedeflere yonelik ¢abalar

iginde olmasini gerektirir.

Cok yonlii ve karmasik yapilart igeren Ogrenen Ozerkliginde (Reinders ve
Balgikanli, 2011) 6grenme siirecinin birgok asamasi karsilikli etkilesim halindedir.

Ozerkligin gesitli kavramlarla iliskisi Sekil 2.4.’te gosterilmistir:

Ogrenme
Yonetimi

Ogrenme
Davranisi

=—=Kontro| =

Dil Ogreniminde

Ozerklik
Biligsel *O“’do\' - Kontro/. Ogrenme
Siiregler Durumlan
Ogrenme ﬁ.érer.rwe
Psikolojisi Icerigi

Sekil 2.4. Ozerkligin tanimlanmasi: grenme iizerinde kontrolii saglama kapasitesi
(Benson, 2001, s. 50).

Ogrenen ozerkligi, yabanci dil 6grenmede kullanilan 6grenen merkezli
yaklagimlar gibi biiyiikk kavramlardan biridir (Rezalou, 2014). Ozerk &grenme dil

o0grenmenin ayrilmaz bir parcast olarak kabul edilen 6grenmeyi 6grenme kavramini
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gelistirir. Boylece 0grenciler kendi 6grenme yollarinin daha fazla farkinda olurlar ve

-----

Europe, 2001, s. 141).

Ogrenen ozerkligi ilk giindeme geldigi zamanlardan bugiine c¢ok farkli
tanimlama ve adlandirmalar ile anilmasina ragmen Ogrencilerin kendi Ogrenme
sorumluluklarini almalar1 i¢in cesaretlendirilmeleri, {izerinde bir¢ok arastirmacinin
ittifak ettigi bir husustur (Eker, 2010, s. 33). Bundan sonra 6grenen 6zerkligi kavrami

arastirmacilara ve kullanildig1 duruma gore ¢esitli anlamlar kazanmustir.

Ozerklik diisiincesi 6z yonetimli 6grenme, 6grenen egitimi, bagimsiz d6grenme,
dayanisma ve bireysellesme gibi kavramlarla baglantilidir. Bu yiizden 6zerklik igin
genellikle 6z diizenlemeli 6grenme, 6z yonetimli 6grenme, 6grenen merkezli yaklagim

ve bagimsiz 6grenme gibi adlar da kullanilir (Mohamadpour, 2013).

Ogrenen 6zerkliginin 6nem kazanmasimin felsefi, pedagojik ve nesnel olmak
tizere lic nedeni vardir. Felsefi nedenler agisindan, dgrenenler kendi 6grenmelerinde
secim yapma hakkina sahiptir ve 68renenler secimlerinde bagimsiz olmalar i¢in tesvik
edilmelidir. Pedagojik nedenler agisindan, 6grenenler 6grenme siirecine aktif olarak
katildiklart zaman Ogretim daha etkili olmaktadir. Nesnel nedenler agisindan
bakildiginda ise 6grenenler, kendi 6§renmeleri ile ilgili karar verme siirecine katilimlari
sirasinda kendilerini daha giivende hissetmektedirler (Cotterall, 1995). Bu bakis acilari

gelisimini siirdiirmektedir.

Ozerklik metodolojiden ziyade egitimin genel bir amaci olarak goriiliir.
Baglangicta 6gretmenler 6grencileri bu amaca yonlendirir ve 6grenciler kademeli olarak
kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenirler. Bu sekilde 6gretmen ve Ogrenci arasinda

kurumsal bir is birligi saglanmis olur (Dickinson, 1993).

Ogrencilerde 6grenen ozerkligini tesvik etmek ve gelistirmek igin bes asama
bulunmaktadir:

e Farkindalik,
e Baglanma,

o Girisim,
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e Yaratma,
e Ustiinliik (Nunan, 1997).

Ogrenen 6zerkligi bir anda kazamilan ya da Ogrenilen bir beceri degildir.
Ogrenen 6zerkliginin gelisebilmesi icin belirli bir siire¢ gereklidir. Yabanci dil 6grenme
stirecinde O0grenenler genellikle neyi, nasil, ne amagla vb. 6grendiklerini sorgulamadan
ogretmenlerinin gosterdigi bicimde 6grenmeye ¢alismaktadirlar. Ogrenen 6zerkligi ile
ogrenmedeki sorumluluk &gretmenden Ogrenciye aktarilmaktadir. Ogrenen 6zerkligi
O0gretmen olmadan O6grenme anlamina gelmemekte; bu kavramla birlikte sadece
dgretmenlerin rolii degismektedir (Erbil Tursun, 2010). Ogrenci dgretmenin destegiyle
0zerkligi ¢ogu zaman dgrenme stilini ve 6grenme stratejilerini de i¢ine alan kapsamli bir

stirectir. Bu siirecte 6grenciler 6zerklik becerilerini de zaman i¢inde gelistirmelidirler.

Ogrenciler 6grenme siirecinde &zerk faaliyetlerde bulunarak kendilerini
gelistirmeye ve bilgilerini yapilandirmaya c¢alisirlar. Ogrenciler bu dogrultuda 6grenme
siirecinde sorumluluk alma, kendi kararlarin1 verme ve kendi 6grenmelerini yonetme
gibi gorevler istlenerek aktif rol alirlar. Bu siirecte 6gretmeden ziyade 6grenme On
plana cikarak 6grencilerin siirece aktif katilimi saglanir (Giines, 2012; Wang, 2011).
Aktif gorev Ustlenen Ogrenciler 6grenme siirecinde daha bilingli hareket ederek ve

eylemlerinin farkinda olarak 6grenme performansini artirirlar.

Ogrenenler 6zerklik etkinliklerinde hem bagimsiz hem de bagimli baz
davraniglar gosterirler. Yani 6zerklik gercek anlamiyla kontrolsiiz olmak ve bir sey
yapmak i¢in tam bir Ozgiirliige sahip olmaktan ziyade kendini kesfederek bilingli

secimler yapabilecek bireysel manevra yetenegine sahip olmadir (Zoghi ve Dehghan
2012).

2.1.3.0zerk 6grenen

Ozerk ogrenen, 6zerk 6grenmeyi bilen, 6grenilecek konuya gore aktif bir
yaklasim sergileyen, risk alan, tahmin yiirlitme becerisi gii¢lii olan 6grenci tipidir
(Keegan, 1996). Bu oOgrenciler tasidiklar1 6zelliklerle 6grenme siirecinde séz sahibi
olduklarin1 gosterirler. Dickinson’a (1993) gore 6zerk Ogrenenler, ne Ogretildigini

anlama, kendi hedeflerini olusturabilme, uygun 6grenme stratejilerini kullanabilme ve
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secme, strateji kullanimlarini takip edebilme ve kendi 6grenmelerini degerlendirebilme
ya da kendi dgrenmelerini izleyebilme 6zelliklerine sahiptirler. Ogrenciler sahip oldugu

Ozelliklerin yaninda bir¢ok yonden de gelisim faaliyetini stirdiirmelidirler.

Candy’e gore (1991) 6zerk 6grenenler; diizenli ve disiplinli olmali, mantikli ve
analitik olmali, yansitici (diisiinceli) ve kendinin farkinda olmali, merakini, giidiisiinii ve
acik sozliliglini sergileyebilmeli, esnek olmali, kararli ve sorumluluk sahibi olmali,
atilgan ve yaratici olmali, kendine giivenmeli ve olumlu bir benlik algisina sahip olmali,
bagimsiz ve kendi kendini idare eden bir birey olmali, bilgiye ulasma becerileri
gelistirmeli, 6grenme siireci hakkinda bilgi sahibi olmali, degerlendirme kriterleri

gelistirmeli ve kullanmalidir.

Ozerk oOgrenenlerin  hareket noktalar1 kendi igsel motivasyonlaridir,
Bagkalarinin yonlendirmeleri bu 6grencileri harekete gecirmesine ragmen birincil etken
kendi iradeleridir. Diger yoOnlendirmeler daha ¢ok bilgilendirme amagli yapilabilir.
Ogrenci sunulan alternatifler arasindan kendine uygun olanma kendisi karar verir.

Aldig1 kararlarla 6grenme siirecindeki sorumlulugunu yerine getirir.

Oz giiveni yiiksek ogrenciler olarak ozerk Ogrenenler dgrenme siireclerini
yonetip yonlendirebilme kapasitesine sahiptirler (Wenden, 1991). Siirecte yasanacak
problemleri asabileceklerini diisiiniirler ve bu dislinceyle problemleri asarlar. Bu
sekilde siirecte aktif olarak yer alirlar. Bilgiyi 6grenmek yerine bilginin nasil
ogrenilecegine 6nem verirler. Ogrenenler bu siiregte sorumluluk, ihtiyag, hedef,
materyal, 6grenme metodu ve kendi 6grenmesiyle ilgili hususlarda s6z sahibidirler

(Aydogdu, 2009).

Ozerk dgrenenler 6grenme siirecinde aktif ve bagimsiz davranarak hedeflerini
belirleyip buna uygun olarak ilgi ve ihtiyaglarin1 diizenleyebilirler (Dickinson, 1995).
Ilgi ve ihtiyaglarinin farkinda olan bu dgrenciler hedeflerini belirlemede bunu dikkate

alirlar. Bu anlamda gergekei hedefler belirlerler.

Ozerk ogrenenlerin aktifligi dgrenme hedeflerini  belirlemenin yaninda
o0grenmenin toplumsal siireglerini de kapsar (Dam, 1995’ten akt. Balgikanli, 2006).

Ozerk 6grenenler, 6grenmenin toplumsal yoniiniin sekillenmesinde aktif rol alirlar.
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Ozerk dgrenenlerin dgrenme istegi, farkindaligi, iistbilis kapasitesi, degisim

yonetimi, bagimsizlik ve is birligi gibi 6zellikleri ileri diizeydedir (Breen ve Mann,

1997). Bu 6zellikler duragan degil, siirekli bir gelisim hali i¢erisindedir.

Yukarida belirtilen o6zelliklere ek olarak Thanasoulas (2000) 6zerk

Ogrenenlerin sahip oldugu 6zellikleri soyle siralar:

Kendi 6grenme stilleri ve stratejilerinin farkindadirlar.
Ogrenme siirecinde aktiftirler.

Her ne pahasina olursa olsun hedef dilde iletisim kurmak igin risk

alirlar.
Tahmin etme yetenekleri gelismistir.
Ogrenme igeriginin olusturulmasina katilirlar.

Ayr bir referans sistemine sahip hedef dili gelistirmek i¢in hipotezleri

gbzden gegirip reddederler ve kurallar1 uygulamazlar.

Hedef dile kars1 hosgoriilii bir yaklasim sergilerler.

Bu o6zellikleri belirlemede 6grenme stilleri, 6grenme stratejileri, motivasyon ve

dil farkindalig1 faktorleri etkilidir (Thanasoulas, 2000). Ozerk dgrenenlerin bireysel

ozelliklerinin ve Ogrenme siirecindeki davraniglarinin bu 6zellikleri sekillendirdigi

sOylenebilir.

Ozerk 6grenenler bir dil grenme siirecinde kendi ¢abalarmin énemli oldugu

fikrini kabul eden ve buna uygun davranan kisilerdir. Ozerk grenenler 6gretmenin

takdirini kazanmak veya iyi not almak i¢in ev Odevlerini yapmak ve sinifta sorulan

sorular1 cevaplamak yerine kendi anlamli gordiigii davraniglari sergilemeyi tercih

ederler. Onlar bir seyler dgrenirken herkesin yararin1 gozeterek diger dgrenenler ve

ogretmenlerle is birligi yaparlar. Ancak bu durum talimatlar1 her zaman itaatkar bir

sekilde takip ettikleri anlamina gelmez. Onlar yapilan etkinligin amacini sorarlar veya

bir etkinligin nasil gelistirilebilecegine iliskin 6nerilerde bulunurlar (Scharle ve Szabo,

2000).
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2.1.4.Ogrenen 6zerkliginde kavramlar ve kavram yamilgilari

Ogrenen ozerkligi karmasik bir kavramdir. Bu kavram &grencinin kendi
o0grenme siirecinde kullandigi birtakim yontemleri igerse de yabanci dil 6grenmede
ozerklik bir metodolojiden ziyade bir tutum hatta bir felsefedir. Ogrenen 6zerkligi belirli
bir yontemle ilgilenmek yerine Ogrencinin 6grenme hedefleri icin yararli gordigi
yontemleri kullanmay1 tesvik eder (Fenner ve Newby, 2000). Bu kavram bir 6grenme
yontemi olmadigi gibi bir 6grenme yaklasimi da degildir. Bu baglamda 6zerklikte bir
yontem veya yaklagimi kullanmak yerine yontemlerin ve yaklasimlarin hedefe gore
kullanimzt tercih edilir. Ayrica bu kavramlar 6grenen 6zerkliginin ilgilendigi durumlarin

kiiciik bir parcasidir.

Ogrenen 6zerkligine iliskin Cift¢i’nin (2011) belirttigi bazi kavram yanilgilari

asagida verilmistir:
e Ozerklik kendi kendine grenmeyle es anlamlidir.
o Ozerk dgrenenler dgretmenlere ihtiyag duymazlar.
e Ozerklik yeni bir metodolojidir.
e Ozerklik kolaylikla izah edilecek basit bir davranistir.
e Ozerklik belirli grenciler tarafindan saglanabilen istikrarli bir durumdur.
o Ozerklik bireyselligi gerektirir.

Ogrenen o6zerkliginin yukarida bahsedilen 6zellikleri igerdigi ¢esitli
aragtirmacilar tarafindan dile getirilse de Ogrenen Ozerkligi bu ozellikleri igermez.
Ogrenen 6zerkligindeki bu kavram yanilgilarini gidermek icin dgrenen 6zerkliginin ne

oldugu net bir sekilde agiklandiktan sonra ne olmadigini da tartismak gerekir.

Little (1991) 6grenen 6zerkligi hakkinda bazi1 kavram yanilgilarini soyle ifade
eder:

e Ogrenen Ozerkligi kendi kendine Ofrenme, uzaktan Ogrenme,
bireysellestirilmis 6gretim, esnek 6grenme veya 6z yonelimli 6grenmeyle es

anlamlidir.
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.....

e Biitiin inisiyatif 6grencidedir ve Ogrencilerin 6zerk olmalart i¢in onlara

yardim etmek 6gretmenin meslegi i¢in bir tehdittir.

e Ogprenen ozerkligi izolasyonu gerektirir ve belirtilen fiziksel 6zelliklerle
kendi kendine 6grenmeyi saglayan bir dil 6grenme merkezinde 6grenmeyi

kapsar.
e Ogrenen 6zerkligi kesin ve degismezdir.
e Ogrenen 6zerkligi yeni bir ydntemdir.

e Ogrenen 6zerkligi bir kez edinilen sabit bir durumdur ve biitiin 6grenme

alanlarinda uygulanabilir.

Oysa Ogrenen Ozerkligini belirtilen bu oOzelliklerle tanimlamak Ggrenen
ozerkliginin hedefini ve islevini daraltmaya ve o6grenen Ozerkligine yanlis anlamlar

yiiklenmesine neden olur.

Ozerk dil 6grenme becerileri formel egitimle es deger degildir. Formel egitim
ve Ozerk dgrenme sdzciiklerinin ayni anlamda kullanilmasi uygun degildir. Ogrenen
Ozerkligini tanimlarken kagmilmasi gereken ii¢c kavram yanilgisi vardir: Bunlar
kavramin birtakim becerileri azalttigi, dil 6gretiminde belirli konulari 6grenmeyi

engelledigi ve 6zerk 6grenmenin izole edilmis bir ortamda gerceklestigine inanilmasidir

(Esch, 1997).

2.1.5.Ogrenen 6zerkliginin tarihi gelisimi

Ogrenen 6zerkligi egitsel bir amag olarak dil 6grenmede 1960’lardan beri
dikkatleri ¢ekmistir (Finch, 2001). Bu yillarda dikkatleri iizerine ¢eken Ogrenen
ozerkligi Avrupa’da politik, sosyal, teknolojik ve Kkiiltiirel degisimlerin sonucunda
ortaya ¢ikan bir kavramdir (Ciftci, 2011). Ogrenen 6zerkligi kavrami, 1970’lerde Freire,
Illich ve Rogers gibi arastirmacilarin 6grenci merkezli egitime yonelik ¢alismalariyla
desteklenmis ve Avrupa Konseyinin 1971 yilinda hayata gecirdigi Modern Diller
Projesiyle dil 6gretimi alanina da girmistir. Bu projenin sonucunda Fransa’da Nancy
Universitesinde Centre de Recherches et d’ Applications en Langues (Dil Arastirma ve

Uygulama Merkezi) kurulmustur. Bu merkez, kisa zamanda dil 6gretiminde arastirma
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ve uygulamalarin merkezi haline gelmistir. Merkezin kurucusu Yves Chalon, dil
ogreniminde 0zerkligin 6nemli bir ismi olarak diistiniiliir. Chalon’un 1972’de 6lmesiyle
merkezin liderligini giinlimiizde de 6zerklik alaninin 6nde gelen ismi olan Henri Holec
tistlenmistir. Holec’in 1981 yilinda Avrupa Konseyine sundugu rapor dil 6greniminde
ozerklik konusundaki ilk belgedir (Benson, 2001). Hazirladig1 bu raporla 6grenen
ozerkligi kavrami ilk kez Holec tarafindan kullanilmistir. Bundan dolay1 Holec 6grenen
ozerkliginin kurucusu olarak bilinmektedir (Durak Ugiiten, 2009). Internet gibi
teknolojilerle artan bilgi ¢esitliligi 6grencilerin 6grenmesi gereken bilgileri ileri bir
seviyeye tasimis; agik dgretim ve uzaktan dgretim faaliyetlerinin artmasiyla da dgrenen
Ozerkligi diinya ¢apinda yayginlik kazanmistir. Dil merkezinin yayinladigi Melanges
Pedagogiques dergisi de 1970’lerden gilinimiize kadar Ozerklik kavraminin
yayginlagmasinda 6nemli bir rol oynamistir (Benson, 2001, s. 8). Yayginlasan bu
kavram ¢esitli yabanci dillerin 6gretiminde kullanilmigtir. Bu sayede yabanci dil
ogretimi onemli mesafeler kat etmistir. Ogrenen o&zerkligi giiniimiiziin degisen
kosullarmma gore Ogrencilerin basarilarin1  artirmak i¢in Ogretme ve Ogrenme

faaliyetlerinin amaci durumuna gelmistir (Kumaravadivelu, 2003).

Son zamanlarda yabanci dil O6gretiminde sikca kullanilan bir kavram olan
ogrenen Ozerkligi, genellikle yasam boyu Ogrenme anlaminda yaygin olarak
kullanilmaktadir. Bu kavram ilk olarak Holec tarafindan kullanildiktan sonra
arastirmacilara ve kullanildigi duruma gore ¢esitli anlamlar kazanmigtir (Can, 2012, s.
74). Ogrenme siirecinin cesitli boyutlarin1 iceren bu kavram kendisini belirten
Ozelliklerin yaninda kendisine ait olmayan ozelliklerle de anilmistir. Bu kavram

yanilgilar1 6grenen 6zerkliginin kullanilmasinda birtakim problemler de yaratmistir.

Son yillarda yabanci dil 6gretimi daha ¢ok iletisimsel yaklasima dogru kayarak
ogrenen merkezli hale gelmistir (Yang, 1998). Ogrenen ozerkligi dil &gretiminde
iletisimsel dil Ogretiminin gelisimine paralel olarak son 30 yilda popiiler olmaya
baglamistir. Gegmiste 6gretmenlerin ogrettigi ve dgrencilerin 6grendigi bir durum olan
dil 6gretimi artitk bu kimliginden siyrilarak bambagska bir goriinlime kavusmustur.
Ozerkligin gelisimiyle birlikte dgretmenler dgrencilerin kendi 6grenmelerini planlayip

diizenlemelerine izin vermeye baglamislardir (Wenden, 1991).
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2.1.6.Ogrenen 6zerkligini destekleyen yaklasimlar

Benson’a (2001, s. 111) gore 6zerk Ogrenenlerin yetistirilebilmesi ve 6zerk
o0grenmenin gelistirilebilmesi i¢in yapilacak uygulamalar alt1 baslik halinde asagida

verilmistir:
e Kaynak temelli yaklasimlar,
e Teknoloji temelli yaklagimlar,
e Ogrenen temelli yaklasimlar,
e Smif temelli yaklasimlar,
e Program temelli yaklagimlar,

e (Ogretmen temelli yaklagimlar.

Yukarida yer alan yaklagimlar birbirinden ayr1 goziikse de tam olarak bunlar
birbirinden ayirmak mimkiin degildir. Bu yaklasimlardan bir biitlin olarak
yararlanildiginda 6grenme siirecinde Ozerklik gelisimine katki saglanabilir (Erbil

Tursun, 2010).

Ogrenen 6zerkligiyle 6grenme yaklasimlari arasindaki iliskiye Sekil 2.5°te yer

verilmistir:
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KAYNAK TEMELLI
YAKLASIMLAR
Ogrenme

Kaynaklarinin . )
PROGRAM TEMELLI Bagimsiz Kullanimi TEKNOLOJI TEMELLI

YAKLASIMLAR YAKLASIMLAR

Program Kararlarinin Ogrenme
Kontroli Teknolojilerinin

\ / Bagimsiz Kullanimi
OZERKLIK

e N

SINIF TEMELLI OGRENEN TEMELLI
YAKLASIMLAR YAKLASIMLAR
Sinif Kararlarinin OGRETMEN Ozerk Ogrenme
Kontrolu TEMELLI Becerilerinin
YAKLASIMLAR Gelistirilmesi

Ogretmen Egitimi ve
Ogretmen Rolline
Odaklanma

Sekil 2.5. Dil 6grenmede 6zerklik ve ilgili uygulama alanlar1 (Benson, 2001, s. 112).

2.1.6.1. Kaynak temelli yaklasimlar

Kaynak temelli 6grenme 6grencilerin dil 6grenimini bagimsiz siirdiirebilmeleri
icin Ogretmenler tarafindan desteklenen 6grenme yaklasimlarindan biridir (Brown ve
Smith, 1996’dan akt. Balgikanli, 2006). Kaynak temelli yaklasimlarda, 6grenenler
egitim ve Ogretim materyalleriyle bagimsiz bir etkilesim icerisindedir. Kaynak temelli
yaklasimlar, 6grenenlere Ogrenme plani hazirlama, 6grenme materyali segme ve
ogrenmeyi degerlendirme gibi siireclerde kontrol olanagi tanir. Ogrenenlerin
secimlerinde 6zgilir olmalar1 bu yaklasimin temel yapi tasidir (Erbil Tursun, 2010).
Ogrenenler egitim ve dgretim materyallerini etkili bir dil 6gretimi i¢in kendi iradeleri ve

tercihleri dogrultusunda kullanabilirler.

Kaynak temelli yaklasimlar 6grenen Ozerkligini destekleyerek gelistirmeye

calisir. Kaynak temelli yaklasimlarda 6grenme kaynaklariyla dgrencilerin etkilesimi
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onemli bir konumdadir. Kaynak temelli yaklagimlar 6grenenlerin bireysel 6grenmeleri
tizerinde daha fazla kontrol saglamalari i¢in firsat saglar (Benson, 2001). Bu yaklasima
gore Ogrencilerin yasam boyu Ogrenen olmalarini saglamak igin 6grenciler kendi
calisma big¢imlerini, hizlarin1 ve degerlendirmelerini se¢ebilme 6zgiirliigline sahiptirler
(Brown ve Smith, 1996’dan akt. Balcikanli, 2006). Ogrencilerin 6grenme siirecinde
kendi 6grenmesini planlayip istedigi materyali segerek kullanabilme 6zgiirligiine sahip

olmalari slirecin 6grencinin kontroliinde olmasini saglar.

Kaynak temelli yaklasimlarda 6grencilere kendi 6§renmelerini yonlendirmesi
icin sans verilir ve boylece 6grenciler 6grenme siirecini degerlendirerek ve planlayarak
ve materyalleri secerek kendi &grenmelerine katkida bulunurlar. Sonu¢ olarak bu
yaklasimlar 6grenen o6zerkligini destekler. Ogrenenler daha fazla 6zerk oldukga,
bagimsiz bir sekilde calismaya daha fazla istekli olurlar ve kendi 6grenme hedeflerini

takip ederler (Demircan Yildirim, 2014).

2.1.6.2. Teknoloji temelli yaklagimlar

Teknoloji temelli yaklasimlarda 6grenenler, egitim teknolojileri ile bagimsiz
bir etkilesim igerisindedir. Ogrenen o6zerkliginin gelisimine katkist birgok ydnden
kaynak temelli yaklasimlarinkine benzemektedir. Aralarindaki en Onemli fark ise
o0grenme kaynaklarina ulagsmada bu yaklasimin teknoloji kullanimina odaklanmasi ve
kullanilan teknolojiye bakislarinin farkli olmasidir. Egitsel amagh teknoloji kullanimi
ile 6grenen Ozerkligi arasinda Onemli bir iligki oldugu belirtilmistir. Yabanci dil
ogreniminde teknoloji kullanimi genellikle bilgisayar destekli dil 6grenme baglig
altinda ele alinmaktadir. Dil 6grenme silirecinde internet destekli 6grenme de bilgisayar
destekli 0grenme gibi 0grenen Ozerkligini destekleyen ve 6z diizenlemeli 6grenmeyi
saglayan unsurlardandir (Erbil Tursun, 2010). Bu yaklagimlar 6grencilerin iirettigi
videolari, bilgisayar destekli interaktif videolari, elektronik yazma ortamlarini, informel
CD-ROM’lar1, e-mail dili danigmanligini ve bilgisayar simiilasyonlari icerebilir
(Servi, 2010). Teknolojik materyaller 6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olup
onu diizenlemesine katki saglar. Ayrica kendi bagina 6grenme aktivitelerine de olanak
tanir. Ogrenme siiregleri {izerinde daha fazla kontrol saglayan bu yaklagimlar 6gretmene

bagimlilig1 azaltarak 6grenenin 6zerkligini artirir (Jones, 2001).
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Arastirmacilar, 0gretmen yetistiricileri ve yabanci dil 6gretmenleri arasinda
teknoloji temelli yaklasimlar 6zerklik acisindan bilgisayar destekli dil 6grenmedir.
Bilgisayarlar ilk donemlerden beri dil 6gretiminde kullanilmaktadir. Bilgisayarlar biitiin
o0grenmelerin bagli oldugu sosyal ve psikolojik etkilesimi kurabildigi ol¢iide 6grenen
Ozerkliginin gelisimini destekleyebilir (Little, 1996). Gelisen interaktif uygulamalar
ogrencilerin sosyal ve psikolojik yoniinii destekleyerek dil ogretimini daha da
kolaylastirmaktadir. Teknoloji temelli yaklasimlar, sundugu imkanlarla G6grencilerin

ozerklikle ilgili becerileri gelistirmelerine destek verir (Benson, 2001).

2.1.6.3. Ogrenen temelli yaklasimlar

Ogrenen temelli yaklasimlar; 6grenende olusmasi hedeflenen davranigsal ve
psikolojik degisimleri igerir. Kaynak temelli ve teknoloji temelli yaklagimlarin aksine
bu yaklagimlarda 6grenmesini kontrol altina almak i¢in 6grenenin gosterdigi davranigsal
ve psikolojik iiretimlerle ilgilenir. Ogrenen temelli yaklasimlarda 6grenen 6zerkliginin
gelistirilmesinde 6grenme stratejilerinin 6gretimi ve dgrenimi tizerinde durulmaktadir.
Stratejilerin etkili kullaniminin 6grenme performansini ve 6grenen 6zerkligini artirmada
onemli bir rol oynadigi belirtilmektedir (Erbil Tursun, 2010; Benson, 2001).
Kullanacagi 6grenme stratejilerinin farkinda olan Ogrenciler bilingli davranarak dil

O0grenme siirecini daha da kolaylastirabilirler.

Ogrenen temelli yaklasimlarda 6zerkligin gelisiminde énemli role sahip olan
dil 6grenme stratejileri ve teknikleri 6grencilerin ihtiya¢ duydugu 6nemli becerilerdir.
(Demircan Yildirrm, 2014). Ogrenciler dil 6grenme stratejileri ve tekniklerini grenme
siirecini planlamada ve 08renme etkinliklerinde bilingli bir sekilde kullanarak 6grenme

faaliyetlerini diizenlerler.

Bu yaklagim 6grencileri bilginin pasif alicist olmaktan ¢ikararak 6grenme ve
ogretme etkinliklerinin gesitli asamalarinda aktif kilar. Ogretmenler de bilgi kaynag
olma roliinden siyrilarak iletisimi kolaylastirict bir rol {stlenirler. Materyaller de
Ogrencilerin gercek bir yasantida karsilasabilecekleri durumlara gore dizayn edilir
(Kucuroglu Tirkes, 2000). Merkezde 6grenci oldugu igin 6grenme ve 6gretme unsurlari

Ogrencinin 0grenmesini kolaylastirmak i¢in vardir.
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2.1.6.4. Simf temelli yaklasimlar

Smif  temelli  yaklasgimlarda;  smifta  6grenmenin  planlama  ve
degerlendirilmesinde 06grenen kontrolii {izerinde durulur. Bu yaklasimlar sinif
uygulamalar1 acisindan geleneksel smif ortaminda yer alan uygulamalardaki
degisikliklerle ilgilenir (Benson, 2001). Sinif i¢i aktiviteler, grenmenin biligsel kismini
ve dgrenmenin igerigini belirleme asamasini kontrol edebilme yeteneginin gelismesine
yardimec1 olmaktadir. Ogrenen ozerkliginin gelistirilmesi i¢in Ofrenene Ogrenme
stirecinde gerekli destek saglanarak karar verme firsat1 verilir (Erbil Tursun, 2010).
Sinif temelli yaklagimlar dil siniflarinda kullanildiginda 6zerklik gelisimiyle ilgili
degisiklikler dogal olarak ortaya ¢ikar. Ogrencilerin siifta hedef belirleme ve planlama
siireglerinde kontroliiniin artmasi dil 6grenmede yararlidir. Ogrenciler 6z degerlendirme
yaparak kendi Ogrenmelerini degerlendirebilirler. Bu anlamda 6z degerlendirme

ozerklikte onemli yer tutar (Benson, 2001, s. 155).

Kisaca bu yaklasimlar 6grencilerin planlama iizerinde kontrol saglamasini ve
O0grenme ortaminit degerlendirmesini tesvik ederek Ogrenmeleri lizerinde olumlu bir

etkiye sahiptir (Demircan Yildirim, 2014).

2.1.6.5. Program temelli yaklasimlar

Program temelli yaklagimlar bir biitiin olarak program iizerinde 6grenenin
kontrolii ilkesine dayanir. Bu yaklasimlarda Ogrenenlerin ogretmenleriyle is birligi
yaparak Ogrenme igerigi ve Ogrenme siiregleriyle ilgili kararlarda sorumluluk
listlenmeleri iizerinde durulur (Benson, 2001). Ogrenenin istek ve ihtiyaglarma goére
siirece bagl izlence kullanimina yer verilir. Bu tarz izlencelerde 6nceden belirlenen bir
icerik yoktur, icerik 6grenme siireci igerisinde sekillenir. Bu yaklasimin basarili bir
sekilde uygulanmasi i¢in 6grenenin 0grenmesi ile ilgili karar verme asamalarinda agik
ya da kapal olarak desteklenmesi gereklidir (Erbil Tursun, 2010). Ogrenen dzerkligine
sadece sinif uygulamalariyla ulagilamayacagini ve 6grenen 6zerkliginin biitiin miifredat
sistemine egemen olmasiyla saglanabilecegi varsayilir (Servi, 2010). Ogrenme

stirecleriyle ilgili kararlara 6grenciler de yakindan katilmalidirlar.
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Ogrenciler tercihleriyle ilgili asagidaki kavramlar1 programa dahil edebilirler:
1. Ogrenme yaklasimlari,

2. Ogrenmeye kars1 tutum,

3. Ogrenme stilleri,

4. Ogrenme stratejileri,

5. Ogrenme etkinlikleri,

6. Etkilesimli modeller,

7. Ogrenmeleri iizerinde kontrol saglamanin asamalari,

8. Etkili 6gretimi saglayan unsurlar,

9. Etkili 6grenmenin niteligi (Brown, 1995’ten akt. Demircan Yildirim, 2014).

2.1.6.6. Ogretmen temelli yaklasimlar

Ogretmen temelli yaklasimlar gesitli faaliyetlerin uygulanmasinda dgretmenin
roliinii vurgular. Ogretmenin o6zerklik diisiincesine baghligi ve mesleki becerileri

etkinliklerde onemli bir faktordiir (Benson, 2001).

Ogretmen temelli yaklasimlarda Ogrenenlerde ozerkligi gelistirmek icin
Ogretmenin rolii ve bu konuyla ilgili 6gretmen egitimi dnemlidir. Bu tiir yaklagimlarda
ise Ogrenenlere O6grenmeleri iizerinde daha ¢ok kontrol sahibi olmalarina olanak
saglayan oOgretmen rolii iizerinde durulmaktadir. Ogretmenin 6grenen 6zerkliginin
gelisimine katki saglayabilmesi icin bu kavramin 6grenmede nasil kullanilacagina dair
bilgiye ve uygulama becerisine sahip olmasi gereklidir (Erbil Tursun, 2010).
Ogretmenlerin  mesleki gelisimi ve Ogretmen egitimi ©nemli kavramlardir ve
ogretmenlerin rolleri kolaylastirici, danigman ve kaynak olmalaridir (Servi, 2010).
Ogretmenlerin iizerine diisen rollerin farkinda olmalari icin onlara hizmet ici egitimler

ve seminerler diizenlenerek bu konuda bilinglenmeleri saglanmalidir.

2.1.7. Ogrenen 6zerkligini destekleyen dil 6grenme stratejileri

Ogrenme stratejileri bireylerin bilgiyi kavramada, 6grenmede ve akillarinda
tutmalarinda kendilerine yardimci olan 6zel diislince ya da davraniglardir (O’Malley ve

Chamot, 1990, s. 1). Yabanci dil 6grenme stratejileri 6grenmeyi kolaylastirarak,
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hizlandirarak ve farkli durumlara aktarilmasini saglayarak 6grencinin segtigi kendine

0zgli 6grenme yollaridir (Oxford, 1990).

Ogrenme bicemleri, 6grenme stratejilerine temel olusturur ve bu iki kavram
cogunlukla birbirini ¢agristirir. Dil 6grenme stratejileri ile ilgili ilk arastirmalar
1970’lerde basarili dil 6grenenlerin 6zelliklerinin arastirilmasiyla baslamistir. 1990’11
yillarda O’Malley ve Chamot, Oxford ve Wenden’in yazdigi dil 6grenme stratejileri
konusundaki makale ve kitaplar Ogrenme stratejilerinin yabanci dil 6gretiminde

taninmasina ve yayginlagsmasina katkida bulunmustur (Cesur ve Fer, 2007).

Ogrenme stratejileri dil siniflarinda  yeni bilgileri isleme ve &grenme
etkinliklerini gerceklestirme olmak {izere iki durumda kullanilir. Dil siniflari
problemleri ¢6zen bir ortam niteligindedir. Ogrenciler bu ortamlarda yeni bilgileri
O0grenmeye ve Ogretmenleri tarafindan verilen zor gorevleri yapmaya isteklidirler. Bu
nedenle 6grenciler kullanilan dil 6grenme stratejilerinin gerektirdigi en kolay yolu

bulmaya ¢alisirlar (Rezalou, 2014).

Ogrenme stratejilerinin etkin kullanimi dil 6grenmeyi kolaylastirir ve biitiin dil
O0grenme stratejileri kontrol, hedef merkezlilik, 6zerklik ve 6z yeterligin 6zellikleriyle
ilgilidir. Ogrenme stratejileri bu 6zellikler {izerine odaklanarak dgrenenlerin daha dzerk
olmalarina yardime1 olur (Oxford, 2001°den akt. Onozawa, 2010). Ogrenenlerin dil
O0grenme siireclerini yonetebilmeleri ve 0zerk 6grenen olabilmeleri i¢in gerekli olan

ogrenme stratejilerini bilmeleri gerekir (Erbil Tursun, 2010).

Ozerk 6grenme arastirmalariyla paralellik arz eden dil dgrenme stratejileri

arastirmalarinin ti¢ yoni vardir:
e Stratejilerin tanimlanmasi ve siniflandirilmast,
e Ogrenme ¢iktilariyla strateji kullanimi arasindaki iliski,

e Strateji kullanimina iliskin 6grenci egitim olanaginin incelenmesi (O’Malley

ve Chamot, 1990).

Ogrenme stratejileriyle ilgili arastirma yapanlarin cesitli smiflandirmalari
bulunmaktadir. Oxford (1990), yabanci dil 6grenme stratejilerini dogrudan ve dolayh

seklinde iki gruba ayirirken O’Malley ve Chamot (1990), 6grenme stratejilerini
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stbiligsel, biligsel ve sosyal - duyussal stratejiler olmak {izere ii¢ grupta

siiflandirmistir. Bu stratejilerin siniflandirilmast asagidaki gibidir:

Tablo 2.1.

Ogrenme Stratejilerinin Tamimlanmasi ve Siniflandirilmasi

Ogrenme Stratejileri

Ustbilissel stratejiler Bilissel stratejiler Sosyal -- duyussal
stratejiler

e {leri diizey diizenleyiciler e Kaynak gosterme e Aciklama sorusu

¢ Yonlendirilmis dikkat e Tekrarlama o Is birligi

e islevsel planlama ¢ Gruplandirma

e Secici dikkat ¢ Cikarim yapma

¢ Oz yonetim e Gorselleri kullanma

¢ Kendi kendini gozlem e Isitsel temsil

¢ Oz degerlendirme e Anahtar sozciikleri bulma

¢ Detaylandirma
e Aktarma
¢ Sonu¢ ¢ikarma
e Not alma
e Ozetleme

e Ceviri

(O’Malley ve Chamot, 1990, s. 119-120).

2.1.7.1. Ustbilissel stratejiler

Ustbiligsel stratejilerde dil égrenenler kendi zihinsel faaliyetleri hakkinda fikir
yiiriitiir, 6grenme siirecini izler ve dil 6grenim siirecini basariya gotiirecek hedefleri

belirler (Akillilar, 2013).
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Ustbiligsel ~ stratejiler; biligsel ~ siireclerin  vyiiriitiilmesine, dgrenmenin
planlanmasina ve 6grenenin kendi gelisimini izleyip degerlendirebilmesine yardime1
olur. Ogrenme hedeflerinin belirlenmesi, eksiklerin saptanmasi1 ve giderilmesi
konusunda yol gosterir (Demirel, 2012). Bu stratejilerin temel dayanaklari 6grenme
siirecinin planlama, izleme ve degerlendirme asamalaridir. Ustbiligsel stratejiler, bu
asamalarda yapilmasi gerekenlerle ilgili bazi 6neriler gelistirir (O’Malley ve Chamot,
1990).

2.1.7.2. Bilissel stratejiler

Bilissel stratejiler 6grenen tarafindan 6grenilen materyal {izerinde dogrudan
gerceklestirilen operasyonlardir. Bu stratejilerde kendini yonlendirme, kendini izleme

ve 0z degerlendirme gibi 6zellikler 6n plandadir (O’Malley ve Chamot, 1990).

Bilissel stratejiler ogrencilerin anlamli 6grenmeyi gergeklestirebilmek igin
kullandiklar1 zihinsel yollardir. Bu stratejiler; uygulama yapma, mesaj alip verme,
¢oziimleme yapma ve girdiler - ciktilar i¢in yapr olusturmaya yardimci olur (Oxford,
1990).

2.1.7.3. Sosyal - duyussal stratejiler

Sosyal - duyussal stratejiler Ogrenciyi Ogrenme siirecinde hedef dili
kullananlarla iletisime yoOnlendirerek bireyin Ogrenmeye iliskin tutum, duygu ve
motivasyon gibi unsurlar1 kontrol etmesini saglar (Demirel, 2012). is birliginde
bulunma, meraki gidermek icin sorular sorma ve kendi kendine konusma gibi etkinlikler

bu stratejilerde kullanilir (O’Malley ve Chamot, 1990).

2.1.8.Ogrenen 6zerkligini gelistiren uygulamalar

Ogrenen 6zerkligini sinif i¢inde veya sinif disinda artirmanin cesitli yollar
vardir. Bunlar 6grencilere verilen ev 6devleri, 6grenme giinliikleri tutma, bireysel erisim
merkezlerinin agilmasi ve kurstan sonra bazi aktiviteleri organize etmedir (Harmer,
2001). Bunlarin disinda ders igerigi, materyal secimi ve kullanimi, sinif diizeni ve
etkinlik tiirlerini segme gibi yollarla da 68renen 6zerkligi gelistirilebilir. Yapilacak bu
etkinliklerle Ogrenci Ogrenme siirecinde sorumlulugu daha fazla istlenerek kendi

ogrenmesini kendisi yonetebilecektir.
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e Ev ddevleri

Ev 6devleri 6grenen 6zerkligini gelistirmeye katkida bulunur; ¢iinkii 6grenciler
smif disinda da dil 6grenme sansina sahiptirler. Ev 6devleri ¢ogunlukla 6grenen
ozerkligine katki saglamasindan ziyade bir zorunluluk olarak goriiliir (Harmer, 2001).
Ogrencilerin ev ddevlerine iliskin algilarin1 degistirmek bu siirece daha fazla katki
saglayacaktir. Boylece 6grenciler evde yaptig1 6devlerden daha fazla yararlanacaklardir.
Ciinkii ev odevleri 6grencilerin c¢ogunlukla bireysel yaptiklart ve sorumlulugu
iistlendikleri etkinliklerdir ve ozerklik gelisiminin 6nemli asamalarindan birini

olusturur.

Ev d6devleri ayn1 zamanda Ogrencilerin geldigi diizeyi ve eksikliklerini
gbstermesi bakimimdan da énemlidir. Ogrenciler kendi performanslaria gére 6grenme

stirecine yon verip gerekli degisiklikleri yapabilir.
e Ogrenme giinliigii tutma

Ogrenme giinliikleri 6grencilerin dgrenme deneyimlerini igerir. Ogrenme
giinliigli tutmak 6grencilerin basarili oldugu ve zorlandig1 konularin farkina varmalarini
saglar ve glinliiklerin bu 6zellikleri yansitmasindan dolay1 6gretmenler, 6grencilerinden
O0grenme glnliikleri tutmalarini isterler. Bu siirecte, 0grenciler kendi 6grenmelerine
iliskin anlayis gelistirerek 6grenme tercihlerinin daha fazla farkinda olurlar. Bdylece
daha fazla bagimsiz 6grenen olmak icin yeni yollar gelistirmeye baslarlar. Bu durum
Ozerk bir 6grenen olmak icin dnemli bir adim olacaktir. Kisacas1 6grenen 6zerkligini
gelistirmede 6grenme glinliigli tutma ¢ok dnemli bir yere sahiptir (Ciftci, 2011). Tutulan

giinliiklerden bir 6grencinin gelisimi de takip edilebilir.
o Bireysel erisim merkezi (Self-access centre):

Bireysel erisim merkezleri 6grencilerin ders disinda sorumluluk iistlenerek dil
ogrenimini gelistirdikleri merkezlerdir. Dil O6grenenler bu merkezlerde Ogrenme

stireglerini kendileri yoneterek ders disinda da 6grenme faaliyetini siirdiiriir.

Bireysel erisim merkezleri sinifta gerceklesen 6grenme igin bir alternatiftir. Bu
merkezlerde 6grencinin bir dili 6grenebilmesi icin gorsel ve isitsel bircok materyal

bulunmaktadir. Bu merkezler 6grencilerin bos zamanlarin etkili ve verimli bir sekilde
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gecirmelerine olanak tanir. Bu merkezlerden etkili bir sekilde faydalanmak igin

asagidaki hususlarin dikkate alinmasi gerekir:

e Materyallerin tiiriinii gosteren bir smiflandirma sistemi ve Ogrencilerin

diizeyine uygun olarak tasarlanmis materyaller olmalidir.

¢ Bir etkinlik tamamlandiktan sonra ne yapilacagina iligskin 6neriler sunulmast

acisindan 6nemli yerlerdir.

e Bu merkezleri kullanan 06grenciler merkezden nasil yararlanacaklar

konusunda egitilmelidir.

e Merkezlerin fiziki kosullarinin ve Ogrenme atmosferinin 6grencilere

uygunlugu ¢ok dnemlidir.

e Ogrencilerin ilgileri artirilmalidir. Bunun i¢in 6gretmenler ve yoneticiler

Ogrencileri bu merkezlere gitmeleri konusunda tesvik etmelidirler (Ciftei,

2011).

Ogrencilerin dil 6grenmesini destekleyen bu merkezler 6zerklik becerisini daha

fazla gelistirmelerine de katki saglar.
e Ders dis1 faaliyetler

Siif diginda 6grenilen dille temas halinde kalmak gergek hayatta dili canli
tutmanin bir yoludur. Ogrenilen yabanci dille siirekli temas halinde kalmanin birgok
yolu vardir. Televizyon ve film izleme, radyo dinleme, kitap ve dergi okuma, internet
kullanma gibi aktivitelerle ders disinda da Ogrenilen dille baglanti kurulur (Ciftci,
2011). Hepsinden daha oOnemlisi 6grenilen hedef dili iletisim kurma dili olarak
kullanmak gerekir. Bu baglamda hedef dili ana dili olarak konusan kisilerle iletisim

kurulmasi1 6nemlidir.
e Ders icerigi

Ogrenciler amaglarin1 belirleyerek 6grenme becerilerini ve yeteneklerini
gelistirebilirler. Boylece Ogrenciler dil 6grenmeyle ilgili gelecekte ortaya ¢ikacak
muhtemel sonuglar1 gérebilirler (Balgikanli, 2006). Ogrenciler belirlenen hedeflere ve
ders igerigine gore 6grenme stratejileri, uygun materyal se¢ciminde bulunma faaliyetine

girisirler. Ogrenme siirecindeki her dersin igerigi birbirinden farkl1 bir ¢alisma sistemi
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gerektirdiginden 6grenciler igerigin 6grenilmesiyle ilgili kararlarda etkin rol iistlenerek

Ozerklik becerilerini gelistirebilir.
e Materyal se¢imi ve kullanim

Son zamanlarda 6grenen 6zerkligi kavraminda materyal se¢iminin 6nemli yer
edinmeye basladig1 goriilmektedir. Materyal tasarimcilari, egitimciler ve 6gretmenler
sinifta materyal kullanimimin &nemi iizerinde durmaktadirlar (Balgikanli, 2006). Ozerk
O0grenmeyi 6grenme silirecinde kullanan 6grenciler cogu zaman materyallerle bag basa
kalirlar ve bu materyallerle bire bir etkilesim kurarak 6grenmelerini gerceklestirirler. Bu
anlamda sec¢ilen materyallerin 6grencinin 6zerk 6grenmesini destekleyici olmasi ve

gerek tek basina gerekse de grup olarak kullanmaya miisait olmasi gereKir.

Glizel ve Barin (2013) yabancilara Tiirkge Ogretilirken gercek nesneler
tizerinde ¢aligilmast ve renkli gorsellerden yararlanilmasi gerektigini belirtmektedirler.

Kullanilacak bu materyaller derslerin daha verimli olmasina yardime1 olur.

Fuller (2001) tek basina yabanci bir dil dgrenilirken hedef dille ilgili nitelikli
malzemelerin, farkli kaynaklarin ve isitsel dgelerin kullaniminin 6grenme stirecinde
ilerlemeyi sagladigimi belirtir. Ogrencilerin ders dis1 6grenmelerinde kullanacagi

materyaller 6zerk 6grenme siireclerini dnemli 6l¢iide etkiler.
e Sinif ortam

Ogrencilerin oturma diizeni &grencilerin dzerklik becerilerini gelistirmesi
acisindan Onemlidir. Smif, G6grencilerin birbiriyle ve Ogretmenle diizgiin etkilesim
kurabilmesine imkan saglayacak bir bigimde diizenlenmelidir. Sinif, ayn1 zamanda
ogrencilerin derse karsi olumlu bir tutum iginde olmalarini saglayacak ve dersten
stkilmalarin1 engelleyecek sekilde dizayn edilmelidir. Bu sebeple smif, 6grencileri
motive edecek unsurlarla desteklenmelidir. Sinif ortaminda kullanilan bu unsurlar
O0grencinin yeni seyler 6grenmesini saglayan gorsel unsurlardan segilebilir. Bdylece
O0grencinin hem derse karsi motivasyonu artirilir hem de O6grenme siirecine katki

saglanmis olur.

Ogrencilerin ~ birbirinden ve &gretmenden yararlanarak — dgrenmesini
pekistirecek bir siif atmosferinde olmasi1 6zerk 6grenmelerini destekler. Bu anlamda

sinifta uygun diyalog kurulmasi i¢in zemin hazirlanmalidir.
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e Etkinlik tiirlerini secme

Ogrencileri siirece aktif bir sekilde katarak onlarin 6zerkligini gelistiren bircok
etkinlik tasarlanmasina ragmen bunlar kuralsiz ve karmasik bir bi¢imde sunulmaktadir
(Sinclair ve Ellis, 1992). Ogrencilere yaptirilan etkinlikler onlarin  bilgiyi
yapilandirmasina imkan tamimalidir. Bu etkinlikler Ogrencilerin giinliik hayatta
karsilagabilecekleri durumlar goz oniinde tutularak yaptirilmalidir ve 6grenci yaptigi bir
etkinligin karsiligimi giinliilk hayatta gorebilmelidir. Teknik bilgi vermeye yonelik
etkinliklerden ziyade onu hayata yani iletisim kurmaya hazirlayan etkinlikler bu siirecte

kullanilmalidir.

Yukarida anlatilan etkinliklerin yaninda ogrencilerin 6zerklik becerilerini

artirmak i¢in asagidaki uygulamalar da yapilabilir:
e Oz kontrol ve 6z erisim tesvik edilmelidir.
e Kendi 6grenme siirecleri iizerinde elestirel diistinmeleri tesvik edilmelidir.

e Ogrenme icerigi ve Ogrenme gorevlerini se¢cmeleri ve kendi Ogrenme

stireclerini degerlendirmeleri i¢in dgrencilere firsatlar verilmelidir.

e Kendi dil verilerini bulmalar1 ve kendi 6grenme goérevlerini yaratmalar

tesvik edilmelidir.

e Sadece 0gretmen veya ders kitabi tarafindan saglanan dil modelleri yerine

hedef dilin tiretken ve aktif bir sekilde kullanimi tesvik edilmelidir.

e Ogrenme siirecleriyle ilgili stratejileri igeren egitimler sistematik bir

bi¢gimde verilmelidir (Nunan, Lai ve Keobke, 1999).

Ogrencilerin 6zerklik becerilerini gelistirmek i¢in kendi dgrenme stilleri ve
tercihlerine uygun 6grenme firsatlar1 verilmesine iliskin Brajcich (2000) yabanci dil
simiflarinda 6grenen Ozerkligini gelistirmek i¢in yapilacak bazi uygulamalar1 soyle

siralar;

. Ogrencilerin birbirine bagh ve topluca calismalarim tesvik etme:
Ogrenciler 6gretmenlerinden ziyade arkadaslariyla daha fazla iliski kurarlar ve

ozerklik kapasitelerinde artig olur. Ogrenciler grup halinde diyalog ¢alismalari,
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bosluk doldurma etkinlikleri, yapilan etkinliklerin anlamlandirilmasi1 ve

aciklanmasi gibi uygulamalar1 yaparlar.

e Ogrenme deneyimlerinin bir giinliigiinii tutup tutmadiklarinin
ogrencilere sorulmasi: Ogrenciler tarafindan giinliik tutulmasi, dgrencilerin
O0grenme siirecinin daha fazla farkinda olmalarma yardimecir oldugu gibi

ogrencilerin 6zerklik davraniglarini gelistirmelerine de katki saglar.

e Baslangicta 6gretmen ve ogrenci rollerini aciklama: Ogrenci ve
ogretmenlerin rolleriyle ilgili dgrencilerin goriisleri alnabilir. Ogrencilerin
ozerkligi ilk defa duyduklarinda buna olumsuz tepki vermelerini engellemek

icin bu siire¢ 0grencilere kademeli olarak gdsterilmelidir.

e Baghhktan bagimsizhga kademeli olarak ilerleme: Ogrencilere kendi
ogrenme stratejilerini diizenlemeleri igin yeterli zaman verilmelidir. Ogrenen
ozerkliginin gelisimine biiyiik gruplardan baslanmalidir, sonra daha kiiciik
gruplar, ciftler ve son olarak bireylere yonelik ¢aligmalar yapilmalidir. Asamali
olarak genelden 6zele dogru ilerleyen bu siiregte 6grenciler birbirlerine karsi

baglilik durumundan bagimsizliga dogru ilerleme kaydederler.

e Smnif disinda ogrencilere projeler verme: Bu aktiviteler 0grencilerin
motivasyonunu ve sorumlulugunu artirir. Ogrenciler bu sayede dgrendiklerini

uygulama firsat1 da yakalamis olurlar.

e Ogrencilere dersle ilgili olmayan simf gorevleri verme: Bu uygulama

ogrencilerin motivasyonunu artirarak 6z giivenlerini ytikseltir.

e Ogrencilerin dersleri ve siifta kullamlan materyalleri diizenlemesi:
Her Ogretim yilmin basinda ilgi ve yetenek envanteri kullanilabilir. Bu

uygulama dersler ve 6grenme materyalleri lizerinde 6grenci kontroliinii artirir.

e Okulun kaynak merkezinin nasil kullamlacagimin o6grencilere
ogretilmesi: Ogrenciler okul kiitiiphanelerine, dil laboratuvarlarma ve dil
salonlarina gitme konusunda tesvik edilmelidir. Boylece 06grencilerin

kaynaklara erisip onlar1 kullanmasi daha kolay hale gelir.
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e Smnifta akran diizenlemesi, diizeltmeler ve soru sorulmasinin 6neminin
vurgulanmasi: Bu uygulamayla 6grencilerin karsilikli etkilesimleri artar ve

ogrenciler birbirlerini daha fazla destekleme egiliminde olurlar.

e Sinifta sadece yabanci dil kullanma konusunda oOgrencinin tesvik
edilmesi: Sadece yabanci dil kullanmanin biiyiik bir sans oldugu 6grencilere
sOylenerek onlarin hedeflerine daha kolay ulasmalar1 saglanabilir. Ana dilini
kullanmaya devam etmeleri O0grenme siiresini uzatir ve hedef dile karsi

tutumlarini olumsuz etkiler.

e Stresin iizerinde fazla durulmamasi: Boylece 6grenciler dil 6grenmeye
iliskin kaygilarina daha az zaman harcayarak Ogrenme siirecini kolaylikla

yonetebilirler.

e Ogrencilerin referans kitabi kullanmalarina izin verme: Ogrencilerin
cift veya grup halinde referans kitaplarini kullanmalar1 6zerkligi ve

bagimsizlig gelistirir.

2.1.9.Ogrenen ézerkliginde 6gretmen ve 6grenci rolleri

Dil 6gretiminde 6zerk 6grenmenin uygulanmasi i¢in Oncelikle 0gretmen ve
ogrencilerin rolleri degismelidir (Gardner ve Miller, 1999). Yani 6zerk 6grenmede
ogrenme siirecinin sorumlulugu 6gretmenden o6grenciye dogru kaymalidir. Ozerk
O0grenmenin basarili bir sekilde uygulanmasi i¢in 6gretmen ve &grencilerin 6zerklik
algilarinin geliserek birbiriyle etkilesim icine girmesi gerekir (Little, 1995). Ogrenme
siirecinde O0grencinin ve Ogretmenin rolleri ¢ogu zaman i¢ igedir. Bundan dolay1r bu
kisiler birbirinin roliinii istlenme egiliminde olabilirler. Hem 6grenci hem de 6gretmen
o0grenme siirecinde kendi {iizerine diisen gorev ve sorumluluklarin farkinda olarak
tizerine diisenleri yapmalidir. Yeri geldikce kendi sorumluluklarini ve karsi tarafin

sorumluluklarini birbirlerine hatirlatmalar1 gerekir.

2.1.9.1. Ogretmen rolleri

Ogretmenin ozerklik ~siirecindeki gorevleri 6greneni kendi &grenmesini
planlama, planlar1 uygulama ve degerlendirme asamalarinda sorumluluk almasi i¢in
isteklendirmek ve ona destek olmaktir (Dam, 2011, s. 41). Ogretmenler tarafindan

verilen 6zerklik destegi, 6grencilerin 6grenme ¢abalarin1 6nemseyerek benimsemelerine
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ve Ogrenme siirecini igsellestirmelerine destek olur. Bunu yapan Ogretmenler,
Ogrencilerin  ilgi, ihtiyag ve tercihlerini netlestirerek  Ogrencilerin  simifta
giidiilenmelerine yardimei olur (Reeve ve Jang, 2006; Reeve vd., 2004). Fakat 6zerklik
destegi verilirken 6grencilerin kendilerini stres ve baski altinda hissetmemelerine 6zen
gosterilmelidir (Ciani, Middleton, Summers ve Sheldon, 2010). Bu sebeple 6grencilere
verilecek Ozerklik destegi siire¢ igerisinde Ogrencilerin bu durumu kabullenmesiyle
islevini yerine getirir. Ogretmenin rehber roliiyle 6grencilere verdigi dzerklik destegi
onlarmn istekli bir sekilde sorumluluk iistlenmesini saglar. Ogretmenin de bu roliiniin
farkinda olmasi ve Ogrenciyle beraber gelisimini siirdiirmesi gerekir. Ozerkligi
destekleyen 6gretmenler 6grencilere sinifta imkan vermenin yaninda yeri geldik¢e sinif

dis1 ortamlarda da onlar1 desteklemeye calisirlar.

Ozerk dgretmen, kendisini her zaman bir 6grenci roliinde gordiigiinden her seyi
bildigini diisiinen geleneksel 6gretmenden farkli davranir (Breen ve Mann, 1997).
Ogrenme siirecinde kendini 6grencinin yerine koyarak gelisimini devam ettirir.
Ogretmenler dgrenciler iizerinde kontrol saglamaya g¢aligmaktan ziyade onlara iist
diizeyde oOzerklik destegi vererek etkili bir 6grenme ortami olusturabilirler. Dil
Ogreticileri Ogrencilerin ilgi, istek ve beklentilerini ortaya koymalarini, duygu ve
diisiincelerini rahatga dile getirmelerini, kendi kararlarin1 vermelerini, kendi 6grenme
ara¢ ve yontemlerini belirleyebilecekleri bir 6grenme ortami saglayarak onlara 6zerklik

destegi verebilirler (Oguz, 2013b).

Cesitli egitim kurumlarinda bulunan bireysel erisim merkezleri 6gretmenlerin
Ozerk 6grenme konusunda Ogrencilere yardim edebilecekleri uygun yerlerdir. Burada
ogretmenler her Ogrencinin ihtiyacina gore ders malzemesine erisilmesi ve bunlarin
kullanilmas1 konusunda onlara yardim edebilirler (Demirtas, 2010, 23-24). Ogrencinin
bilgiyi 6gretmenden almak yerine bilgiyi kendi kendine yapilandiracagi merkezlerde
ogretmenler de kendi rollerinin farkina varirlar. Ozerk dgrenme siirecinde yabanci dil
ogretmeni bilginin Ogrenciye aktarildigi geleneksel 6gretim anlayisinin artik geride
kaldigin1 anlar. Bunun yerine Ogrenen merkezli 6grenme, yasam boyu Ogrenme,
O0grenmeyi Ogrenme, yapilandirict 6grenme gibi kavramlarin 6ne ¢iktigr goriliir.
Ogretmenin temel gorevinin 6grenenlerde dzerklik becerilerini gelistirerek yasam boyu

ogrenmede kendi 6grenmelerini yapilandiran bireyler yetistirmek oldugu sdylenebilir
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(Barlas, 2012). Gelisen 6zerklik becerileriyle belli bir siirede gegerli olan 6grenme

yerine yagami boyunca devam edecek 6grenme faaliyetini siirdiirtirler.

Ogrenen 6zerkligi bir anda kazanilan ya da 6grenilen bir beceri olmadig1 icin
O0grenen Ozerkliginin gelisebilmesi i¢in belli bir siire¢ gereklidir. Yabanci dil 6grenme
stirecinde 6grenenler 6grendiklerini genellikle sorgulamadan dgretmenlerinin gosterdigi
bicimde 6grenmeye calisirlar. Bu durum O6grenen oOzerkligi ile degismeye baslar ve
dgrenme siirecindeki sorumluluk 6gretmenden 6grenciye aktarilir. Ogrenen 6zerkligi ile
birlikte 6gretmenlerin rolii degiserek geleneksel anlayistan farklilasir (Erbil Tursun,

2010).

Giliniimiizde yabanci dil egitiminde dgretmen bilgi aktaran kisi kimliginden
styrilarak 6grenme etkinliklerini yoneten ve bilgilerin kaynagi olmak yerine bilgiler
arasindaki baglantilar1 kuran kisi konumuna yiikselmistir. Bu yiizden 6grenciler i¢in
O0grenme ve Ogretme slirecinde en uygun yontemi arayan ve bunun o&grencilere
katkilarin1 tahmin edebilen Ogretmenlerin yetismesi beklenir. Bu siirecin sonunda
ogrencinin bireysel etkinlikleri ve grup etkinliklerini planlamada basarili olmasi
muhtemeldir (Oktar Ergiir, 2010).

Ozerk 6grenme siirecinde dgrencilerle goriisme yapabilen, dgrencilerle okul
dis1 aktivitelere katilan, kiiltirel farkliliga dikkat eden ve zor durumlarla sakince basa
cikan oOgretmenler Ogrencilerin 6grenme siirecine katilimlarini artirirlar (Gibson,

Bennett ve Manitzky, 2005’ten akt. Boyno, 2011).

Yabanct dil ogreticileri dil 6gretme yaklagimlari, yontemleri ve teknikleri
hakkinda bilgi sahibi olarak bunlari dersin amacina ve 6grencilerin durumuna gore
kullanabilmelidirler. Smf i¢i ve sinif dis1 uygulamalarda Ogrencilere yeni ve farkl
etkinlikler yaptirilmalidir. Ayni sekilde Ogrencinin diizeyine, ilgi ve ihtiyaglara

yonelik ddevler verebilmelidir (Giizel ve Barin, 2013, s. 64).

Ogrenciler sinif ortaminda kendilerini destekleyen giidii kaynaklarina ihtiyag
duyarlar. Bu baglamda 6gretmenin giidiileme tarzi 6grencilerin desteklenmesi agisindan
onemlidir. Bir 6gretmen asir1 kontrolciiliikten yiiksek diizeyde 6zerklik destegine kadar
degisen giidiilemeler yapabilir (Reeve, 2006). Ogretmenler dersi sikiciliktan kurtararak
ogrencilerini giidiileyebilmelidir. Ogrenci Tiirkge 6grenirken eglenmeli ve yeni dersleri

heyecanla bekleyebilmelidir (Giizel ve Barin, 2013, s. 65).
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Yeni yaklasimlarin gerektirdigi bilgi, beceri ve tutumlarin &gretmenlere
kazandirilmasi, bu dogrultuda yapilmasi gerekenlerin basinda gelmektedir.
Fakat sorun sadece Ogretmenlerin mesleki bilgi ve beceri diizeyleri,
motivasyonlar1 ve onlara saglanacak kaynak ve materyal destegiyle sinirl
degildir. Ayrica egitim ve Ogretim siireglerinde Ogretmene bigilen rol ve

saglanan yetki alammn da ele alinmasi gerekmektedir (Oztiirk, 2011).

Ogrenme siirecinde 6gretmen dgrenciyi ydnlendirerek talep ettigi takdirde ona
yardimei olur ve yol gdsterir. Ogretmen artik dgrenci admna karar veren kisi olmaktan

cikarak ona rehberlik eden ve danigsmanlik yapan kisi olur (Aydogdu, 2009).

2.1.9.2. Ogrenci rolleri

Ozerk o6grenciler, sadece ogretmeni dinleyerek Ogrenme yerine O6grenme
siirecine aktif katilarak derse katki saglarlar. Ozerk 6grenme becerisine sahip dgrenciler
siif icinde ogrendiklerini simf disinda uygulayabilirler. Ogrenme siireclerinin bir
parcasi olarak hedef dilde gazete okurlar, televizyon ve film izlerler ve internette
aragtirma yaparlar. Ozerk 6grenenler okul dis1 olanaklar1 da 6grenme siireglerine dahil
ederek okul sonras1 6grenme etkinliklerine devam ederek yasam boyu 6grenen olmanin

geregini yerine getirirler (Demirtas, 2010).

Ogrenen 6zerkligi kavrami yeni bir smifi kapsar. Ozerk o6grenme dersin
yaninda Ogrencilerle diyalog ve etkilesimi dne ¢ikaran 6gretmenlerin olusturdugu bir
stif ortamuni gerektirir. Bu simiflarda O6grenciler pasif 6grenen roliinden ¢ikarak
o0grenme siirecine aktif bir sekilde katilan ve derse katki sunan bir role erisirler. Otoriter
bir sinif ortaminda 6gretmene ve onun bilgisine biiylik bir 6nem verilirken 6zerk bir
sinif ortaminda sinifin her bir iiyesinin egitimsel ve iletisimsel ihtiyaclarinin yaninda

ilgileri ve duygular1 da dikkate alinir (Baylan, 2007).

Ozerkligi gelistirmek igin Ogrencilerin goniillii ve meyilli olmasi gerekir.
Oncelikle 6grenme gorevlerini belirleme, 6grenme metodunu se¢me ve dgrenme siireci
gibi 6grenme durumlart igin dgrenciler sorumluluk almaya istekli olmalidirlar. Ikinci
olarak 6zerk 6grenenler diger kisilerle etkilesime ve kendi 6grenmesini yonetmeye karst
olumlu tutum i¢inde olmali ve bunu yapabilecek yetkinlige sahip olmalidirlar (Shen,

2011).
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Ozerk &grenenler d6gretmenin cesitli uyaranlarina tepki vermek yerine yeni
fikirler iireterek ve kendi 6grenme firsatlarini yaratarak 6grenme siirecinde aktif bir rol
alirlar. Ayrica 6gretmenler 6grencilerin bagimsiz bir sekilde calismalarini ve 6grenme

siirecinde sorumluluk almalarini beklerler (Al Asmari, 2013, s. 7).

Ogrenme  siirecinde Ogrencinin roliiniin  6nemi  diisiiniildiigiinde, dil
programcilart 6grenme siirecinin sorumlulugunu ve kontroliinii alabilen, bagimsiz ve
Ozerk 6grenciler yetistirmeye yonelik programlar yapmaya c¢alisirlar (Tanyeli ve Kuter,
2013).

2.1.10. Ogrenen dzerkligini etkileyen faktorler
e inang

Ozerk dil 6grenme siirecinde 6grencilerin inanglar1 ve tutumlar1 5nemli bir role
sahiptir. Dil 6grenme siireci inancin etkisiyle kolaylasip zorlasabilir. Ogrencilerin dil
O0grenmeyi basaracagina olan inanci, siireci daha kolay asmalarina yardimei olur.
Basarmin olacagma inanmama ise dgrenme siirecini daha da zorlagtirmaktadir. Ozerk

ogrenenler dil 6grenmeye iligskin inancint hep olumlu yonde tutmaya ¢aligirlar.
o Akademik basari

Ogrenen o6zerkliginin dgrenme motivasyonunu artirarak dgrenme  siirecinin
etkililigini destekledigi ve 6grencinin basarisini artirdig1 bir¢ok arastirmaci tarafindan

ifade edilmistir (Sanprasert, 2010).

Bir 6grenen kendi 6grenme sorumlulugunu istlenmedikge 6grenmeye isteksiz
olacak ve dolayisiyla 6grenme yasami boyunca basarisiz olacaktir. Etkili ve basarili bir
o0grenme ve O0gretme ortami saglamak i¢in 6grenen Ozerkligini gelistiren uygulamalara

yer vermek gerekir (Sanprasert, 2010).

Ogrenen 6zerkliginin dil grenme siirecindeki énemine binaen egitimci ve dil
bilimcilerin 6zerklikle akademik basar1 arasindaki iliskiyi gormezden gelmemeleri

gerekir (Ciftei, 2011).
e Yas

Ogrencilerin dzerklik becerilerini kullanarak yabanci bir dili 6grenebilmesi

cocukluk caginda daha kolaydir. Yas ilerledik¢e dil 6grenmeye iliskin korkular da
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artmakta ve 0grenme daha da zorlagmaktadir. Erken yaslarda 6grenme siireclerindeki

yeniliklere daha kolay uyum saglanabilir.
e Kaygi

Yabanci dil 6grenirken kaygi diizeyi diisiik 6grencilerin daha rahat ve olumlu

bir atmosferde dil 6grendikleri ve bunun da 6grenmeyi kolaylastirdigi diistiniilmektedir.
e Tutum

Dil 6grenme siirecinde hedef dile karsi olumlu tutuma sahip olan 6grenciler
daha fazla 6zerklik becerilerini kullanarak dili 6grenmeye c¢alisirlar. Olumlu tutuma
sahip 6grenciler karsilastig1 zorluklari agmak i¢in sorumluluk iistlenme ve plan yapma

gibi unsurlari kullanirlar.
e Deneyim

Ozerk 6grenme siirecinde dgrencilerin hedef dille ilgili deneyimlerine bagl
olarak 6grenme siirecine daha aktif katildiklar1 sOylenebilir. Yani deneyimler 6zerk

O0grenme becerilerini artirmaktadir.
o Kiiltiir

Ogrenen ozerkligi farkli bireylerde ve farkli dgrenme durumlarindaki aym
bireylerde cesitli sekillerde ortaya c¢ikar. Ayni zamanda icinde bulunan kiiltiirel
baglamin tiiriine gére belirtiler gdsterir (Benson, 2001). Ogrenme siirecinde 6grenciler
iginde yasadig1 toplumun Kkiiltiiriiniin baskin bir sekilde etkisi altindadir. Ogrenme
faaliyetlerinde bulunurken kiiltiirel dzelliklerini siirece yansitir. Ogrenen 6zerkligi bazi
kiiltiirlerde daha rahat uygulanma firsatt bulurken 06zellikle kapali toplumlarda
uygulanma sans1 bulamamaktadir. Bu anlamda kiiltiir, 6grenen 6zerkligini destekleme

veya engelleme giiciine sahiptir.
e Cinsiyet

Cinsiyet, ozerkligi etkileyen bir faktdr olarak goriilmez. Fakat erkeklerin
ozerklik konusunda daha fazla istekli oldugu goriilmektedir (Yilmazer, 2007). Bu
durumun neden kaynaklandigi tam olarak bilinmese de erkeklerin 6grenme siirecini
kendilerinin ilgi ve istegi dogrultusunda planlama ve yiirlitmeye olan meyillerinden ileri

geldigi diisiiniilebilir. Ogretmenlerin 6grenen ozerkligine yaklagimlarinda ise kadin
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Ogretmenler erkek Ogretmenlere gore oOgrenen oOzerkligini daha fazla gerekli
bulmaktadirlar (Ozkal ve Demirkol, 2014). Cinsiyetin 6grenen &zerkligine etkisine

iliskin ¢esitli diistincelerin oldugu goriilmektedir.
e Ogrenilmis caresizlik

Ogrencinin dgrenilmis caresizlik yasamas1 dzerklik becerilerini engelleyerek
dgrencinin pasif konuma g¢ekilmesine neden olur. Ogrenen 6zerkliginin islevlerinden
biri de &grencilerin yasadigi bu caresizlik durumunu yok etmektir. Ogrenci bu

caresizlikten styrilarak dil 6grenmeyle ilgili karsilastig1 sorunlar1 kolaylikla asabilir.

e Ogrenme stilleri

Ogrencilerin kendi 6grenme stili tercihlerini bilmeleri kullandiklar1 égrenme
stratejilerini daha fazla anlamalarma yardimci olur. Ogrencilerin dgrenme stilleri
konusundaki farkindaligi farkli 6§renme ortamlarina uyum saglayabilmelerini ve bu
sayede Ogrenen Ozerkligini gelistirmelerini saglar. Ogrencilerin dil 6grenme siirecine
kars1 olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olur. Bunun yani sira dgretmenlerin
Ogrencilerin 6grenme stiline uygun ders islemelerine ve bu stillere uygun 6gretim
metotlarin1 kullanmalarina destek olur (Cesur, 2008). Ogrenme stillerinin bilinmesi ve
dikkate alinmas1 6grencilerin dil 6grenmesini daha kolay hale getirdigi gibi onlarin bu

stirecte performanslarini sergileyebilmelerinin de 6niinti agar.
e Motivasyon

Yabanci dili etkili sekilde 6grenmede oOnemli bir faktdr olarak goriilen
motivasyon Ogrencilerin 6grenme siirecinde iistlenecegi rolii etkiler. Bundan dolayi
motivasyon diizeyi diisiik olan 6grenciler dil becerilerini gelistirmede yetersiz kalirlar

(Oxford ve Shearin, 1994).

Ogretmenler igin her zaman en biiyiik sorun olan dgrencilerin motivasyonu
ozerklikle yakindan ilgilidir. Motivasyon sinifin veya 6gretmenin basarili olmasi i¢in
oldukca oOnemli bir faktdr olarak gorilir. Bu ylizden o6zerklik 6grencilerin

motivasyonunu artirmak i¢in miikemmel bir arag olarak diisiintilebilir (Onozawa, 2010).

Dil 6grenme siirecini basariyla yiriitmek i¢in G6grencilerin igsel ve digsal

motivasyon diizeylerinin yiiksek olmasi gerekmektedir. Ogrencilerin &zellikle icsel
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motivasyonlarin1 saglamak i¢in hedef dile karsi ilgilerini ve 6z giivenlerini artirici

faaliyetler diizenlenmelidir (Gan, Humphreys ve Hamp Lyons, 2004).

Dil O6gretiminde bir 6gretmen gerekli biitiin kosullar1 saglayabilir; fakat
Ogrenciler 6grenme siirecine katki saglamaya istekli olurlarsa 6grenme meydana gelir
(Scharle ve Szabd, 2000). Ogrenme siirecinde 6grencileri motive etmeden ve siiregte
bulunmaya ikna etmeden Ogrenme gergeklesmez. Bu yiizden etkinlikler yapilmadan

motivasyon faktorii goz onilinde bulundurulmalidir.
e Coklu zeka alanlar:

Bireylerin bir zeka alan1 yerine birden fazla zeka alanina sahip oldugunu ifade
eden coklu zeka teorisine gore bireyler sahip oldugu bu zeka alanlar1 dogrultusunda

O0grenme faaliyetlerini siirdiiriirler.

Gardner, ogrencilerin farkli diisiinme tarzlarina sahip olmalarindan dolay1
coklu zekanin ¢esitli bilim dallarinda 68renmenin kalitesini artirdigini  belirtir.
Gardner’e gore c¢oklu zeka bireylerin karsilastigi problemlere yeni c¢oziimler

iiretmelerine ve karmasik yapili problemleri kesfedebilmelerine imkan tanir (Ozdemir,
2006).

Bireyin sahip oldugu zeka tiirlerinin ¢cogu onun 6grenme yollarini sekillendirir.
Bu teori Ogrencilerin sif etkinlikleri, 6grenme metotlart ve yaklagimlar iizerinde
kontrol saglayarak sorumluluk iistlenmelerini saglar (Viens ve Kallenbach, 2004’ten

akt. Boyno, 2011).

Ogrenme ortaminda Ogretmenler &grencilerin ayni sekilde &grendiklerini
diistinmelerine ragmen o6grenciler bir¢cok yoniiyle birbirinden farkli 6zellikler tasirlar.
Ogrencilerden her biri farkl ilgi, yetenek, gevre, kiiltiir ve biyolojik potansiyellere
sahiptirler. Bu durum 6grenciler icin bireysellestirilmis 6grenmeyi gerekli kilmaktadir.

Yapilan arastirmalarda 6grencilerin asagidaki sekillerde 6grendikleri goriilmektedir:
e Ogrenciler oyun yoluyla 6grenirler.
e (Cocuklar deneme yanilma yontemiyle 6grenirler.
¢ Duyu organlart 6grenmenin en giiglii araglaridir.

e Konusma iletisimi gii¢lendirir.
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e Gergek problemleri ¢ozerek 6grenirler.
e Inceleme ve arastirma i¢sel bir motivasyon aracidir (Ozdemir, 2006).

Birbirinden farkli 6zelliklere sahip olan 6grenciler 6grenme siirecinde farkli
yollar kullanirlar. Bu baglamda c¢oklu zeka alanlar1 6grencilerin 6grenme siireclerinde
daha aktif olmalarin1 ve 6grenmenin ¢esitli sekillerde gergeklesmesini saglar. Ayni
zamanda 0gretmenin de bu zeka alanlarin1 géz 6niinde bulundurarak 6grenme siirecinde

her bir 6grencinin 6grenme bigimine gore dersi planlamasina yardimei olur.

2.1.11. Ogrenen dzerkliginde 6lcme ve degerlendirme

Uygulamali dil arastirmalarinda yetenek genellikle dolayl &lgiiliir. Ornegin
Ogrencinin yabanct bir dildeki yazma yetenegi onun yazma Odevlerindeki
performansiyla 6lgiiliir. Yetenek ile performans arasindaki iliski her zaman problemli

olmasina ragmen 6grencilerin 6dev performanslarinin yeteneklerini yansittigini varsayar

(Benson, 2001, s. 52).

Ogrenen ozerkliginin tanimlanmas1 ve tanitilmasi icin ¢ok sayida calisma
yapilmasina ragmen 6grenen Ozerkligindeki teorik ve uygulamali gelismeler 6grenen

0zerkliginde 6lgmenin nasil yapilacagi sorusunu beraberinde getirmistir (Dag Akbas,

2011).

Alan yazininda yer alan tanimlarin farkliligi oldukg¢a artmasina ragmen bu
calismalar dgrenen ozerkligini kesin bir sekilde tamimlamak icin yetersizdir. Ozerk
O0grenmede saglam bir Olgme yapabilmek zordur (Macaskill ve Taylor, 2010).
Ogrencilerin sahip oldugu o6zerklik derecesini &lgmek icin giivenilir bir ydntem

bulunmamaktadir (Benson, 2001, s. 51).

Ozerklikte &lgmenin problemli olmasi bu islemin yapilmamasi gerektigini
gostermez. Eger Ogrencilerin daha 6zerk bir diizeye gelmeleri isteniyorsa en azindan
onlarin basarili olup olmadiklarina karar vermek icin bazi yollar kullanilmalidir

(Benson, 2001, s. 54).

Ozerk 6grenme etkinliklerinden sonra dgrencilerin 6z degerlendirme yapmalar:
saglanmalidir. Bu asamada 6grenci ¢alismanin sonucuna baglh olarak amaglarini dogru
tanimlayip tanimlamadigini, amaclarinin ihtiyaglariyla ortiigiip Ortlismedigini, segtigi

materyal ve tekniklerin uygunlugunu ve aktiviteleri gerceklestirme kosullarni
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sorgulayabilecektir. Boylece sonraki caligmalarda daha donanimli ve dolayisiyla da

daha verimli olacaktir (Aydogdu, 2009).

Ogrenen o6zerkligi baglaminda bir &lgme degerlendirme yapilacaksa
Ogrencilerin siire¢ igerisindeki edindigi bilgi ve beceriler yaninda bireysel 6zelliklerinin
de bulundugu Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’na gore dlgme degerlendirme yapmak sinav

tipi 6lgme degerlendirme uygulamalarindan daha etkili sonuglar verebilir.

2.1.12. Yapilandirmacilik ve 6grenen 6zerkligi

Yapilandirmaci 8grenme ortaminin merkezinde 6grenen bulunur. Ogrenenler
bu ortamlarda gilinliikk hayatta karsilasacaklart problemleri ¢dozmek i¢in bilgilerini
yapilandirirlar.  Yapilandirmact smif ortami Ogrenenleri derse karst motive ederek
onlarin konuya ilgisini ¢ekmeye yonelik olarak olusturulur. Olusturulan bu simf

ortaminin nasil olacagina 6grenen ve 6gretmen birlikte karar verirler (Sasan, 2002).

Brooks ve Brooks’a (2001) gore yapilandirmact yaklasimm &grenme
stirecindeki uygulamalar1 asagidaki ifadelerle 6zetlenebilir:

e Ogrencilerle ilgili problemlerin belirlenmesi,

e Ogrenmenin temel kavramlar gergevesinde yapilandirilmast,
e Ogrenci goriislerine deger verilmesi,

e Programin 6grencilere uygun hale getirilmesi,

e Ogrenmenin 6gretim baglaminda degerlendirilmesi.

Yapilandirmacilikta 6nceden var olan veya sonradan olusturulan 6grencilerle
ilgili problemler olusturulur. Ogrenme siirecinde bilgiler; problem, soru ve gesitli
kavramsal gruplar etrafinda organize edilir. Ogrenci goriislerine deger verilerek
bilgilerin  6grenilmesi onlarin 6grenmelerini planlamalarina ve kendilerine 6zgii
ogrenme yollarini gelistirmelerine katki saglar. Ogrenmenin daha etkili ve verimli
olmasi i¢in program 6grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor 6zelliklerine uygun
olmalidir. Geleneksel 0gretimin aksine yapilandirmacilikta 6grenciler sorulan sorularin
tek bir cevabmin olmadigini ve goriislerini 6zgiirce dile getirebileceklerinin farkinda

olurlar.
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Yapilandirmacilik;  bilgi, bilginin  dogasi, nasil bildigimiz, bilginin
yapilandirma siirecinin nasil oldugu, bu siirecin nelerden etkilendigi gibi konularla
ilgilenerek egitim ve Ogretim uygulamalarinin temelini olusturur. Bundan dolay1
yapilandirmacilik 6zerk 6grenciler yetistirmeyi amaclar (A¢ikgoz, 2006’dan akt. Erbil
Tursun, 2010).

Ogrencilerin ~ dgrenme  siireglerini  yonetebilmeleri icin  yabanci dil
O0gretmenlerinin  6nemli gorev ve sorumluluklart bulunmaktadir. Yabanci dil
o0gretmenleri 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif olmalar1 ve bu siireci yonetebilmeleri
icin smiflarda yapilandirmaci 6grenme ortamlar1 olusturmalidirlar. Yapilandirmact
Ogretmenler, Ogrencilerinin 6grenmelerinde karar alma siirecine etkin katilmasini
saglayarak onlarin yabanci dili daha etkili 6grenmelerini saglayabilirler. Bu durum

yapilandirmaci siiflarda gergeklestirilebilir (Gomleksiz ve Bozpolat, 2012).

Giliniimiizde Ogretmenin Ogrencilere bilgi aktarmasmna dayali geleneksel
O0grenme ortamlar1 yerine, 0grenenlerin kendi on bilgilerine dayali olarak
etkin c¢abalariyla anlamli bir bi¢imde 6grenebilecekleri 6grenen merkezli,
yapilandirmact 6grenme ortamlarinin  diizenlenmesi 6nem kazanmugtir.
Yapilandirmaci yaklagima gore 0grenenler, 6grenme siirecine etkin katilim

gostererek kendi bilgilerini olustururlar (Oguz, 2013a, s. 2177).

Akinoglu'na (2012) gore yapilandirmaciligin bazi bilesenleri bulunmaktadir.
Bunlar: is birligiyle 6grenme, ogrenme farkindaligi, igerik farkindaligi, gercek ve
karmasik 6grenme durumu, 6grenme amagl bireysel 6grenme, “6grenen 6zerkligi”, dil
farkindaligi, kiiltiirler arasi haberdarlik, yaraticilik ve projeler olarak siralanabilir.
Yapilandirmaciligin bilesenlerinden biri olan 6grenen 6zerkligi yapilandirmacilik ¢atisi

altinda yapilandirmaciligin 6grenme siirecindeki yansimalarinin bir boliimiinii olusturur.

Yapilandirmacilikta onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurulur.
Ogrenci 6grendiklerini gercek yasama aktarir. Ogrenen birey Ogrenme siirecinde
aktiftir, bilgiyi arastiran, yorumlayan ve analiz edendir. Bu nedenle bilginin 6grenciye
sunulmasindan ziyade yeniden yapilandiriimasi ve transferi dnemlidir. Ogrenci grenme
stirecinde biligsel gelisimini siirdiirerek yeni yollar kesfeder. Yapilandirmaci 6grenme
siirecinde Ogrenci, kendine 6zgli 6grenme yollariyla bilgiyi yapilandirarak kendisini
biitiinciil ve ¢ok yonlii olarak gelistirir (Akinoglu, 2012). Yapilandirmacilikta kullanilan

bu ilkeler grenen ozerkliginin de temelini olusturur. Onceki bilgilerle yeni bilgiler
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arasinda baglanti kuran 6grenci 6grendiklerini gercek yasamda uygulamaya calisir.
Ozerk ogrenenler 6grenme siirecine katilarak bilgiyi yapilandirmaya calisir ve bu

siirecte kendine 6zgii 6grenme yollarini kullanir.

2.1.13. Avrupa dil gelisim dosyasinda 6grenen ozerkligi

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (The Common European Framework)
temelinde gelisen Avrupa Dil Gelisim Dosyasi (ADGD) bir degerlendirme sistemidir.
Ogrenen ozerkligi ve kendini degerlendirme bu portfolyonun esas dayanaklaridir.
Ogretmen smifta 6grenen 6zerkligi ve kendini degerlendirme uygulamalarina énem
vererek kiiltiirel cesitliligi de goz ard1 etmeden 6gretme siirecini yiiriitiir. Bu dosya ile
yabanci dil 6gretimi biiyiik bir degisim gecirerek 6grencilerin 6n planda oldugu bir dil
Ogretimi siirecini baslatir.

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, igerisinde dil pasaportu, dil 6grenim ge¢misi
(biyografisi) ve dil dosyast bulunan yabanci dil 6grencilerinin 6grenme siirecinde elde

ettigi basarilar1 ve kazanimlar kayit altina alarak dil gelisimi ile yeterliliklerini gdsteren

bir dokiimandir (Demirel, 2004, s. 19).

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi yabanci dil 6gretim programlarini
ortak bir zemine oturtarak yasam boyu Ogrenme hedeflerinin belirlenmesi,
degerlendirilmesi ve sertifikalandirilmasi gibi konularda seffaflik ve birlik saglar. Bu
amagla, yabanci dil 6grencilerinin bilgi, beceri ve yeterlilik diizeylerini ayrintili bir
bicimde gosterir. Dil 6gretim programlarinin tasarlanmasinda, ihtiyag¢ analizinde ve
degerlendirme Olg¢iitlerinin planlanmasinda belirleyici olur. Cergeve program yukarida
sozl edilen islevleri gerceklestirebilmek igcin Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’n1 6nerir
(Sert, 2007).

Ogrenme &zerkliginin uygulanabilmesi igin Avrupa Birligi yabanci dil
ogretiminde 0z degerlendirme ve dolayisiyla Ogrenme Ozerkligi diislincesini
somutlastirabilmek ig¢in Avrupa Dil Gelisim Dosyasini’n1 gelistirmistir. Avrupa Dil
Gelisim Dosyas1; Dil Pasaportu, Dil Oz Gec¢misi ve Dil Dosyas1 gibi béliimlerden
olusur. Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’nda 6grencilere kendilerini degerlendirme ve
gozlemleme olanagi saglanarak ozerkliklerini gelistirmeleri i¢in bir imkan verilir. ...
yapabiliyorum ciimlelerini (can do statements) 6grenciler doldurarak kendi 6grenme
siireclerini goriiniir hale getirirler ve kendi 6grenmelerini somutlastirirlar. Bunun yan

sira dil 0z gegmisi ile oOgrenciler hedeflerini belirlerler, 6grenme yollarmni ve
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iletisimlerini kaydederler. Ogrenciler, biitiin deneyimlerini bu belgeye kaydederek
O0grenmelerini bireysel olarak yoneterek hedefleriyle basarilarini somut hale getirip
takip edebilirler. Bu haliyle 6grenme daha seffaf bir yapiya kavusarak Ogrencilerin
kendilerini degerlendirmelerine olanak tanir. Boylece, Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’nin
ana amaglarindan birinin 6grenen 6zerkligini desteklemek ve gelistirmek oldugu goriiliir
(Can, 2012). Bu dosya, ogrencilerin dil ogrenme siirecinin daha seffaf bir hale
gelmesine ve 0z degerlendirme kapasitelerinin gelismesine yardimei olur. Boylece
ogrenciler kendi 6grenmelerinde daha fazla sorumluluk almay1 benimseyerek 6zerklik
becerilerini gelistirirler (Uslu Koyuncu, 2006, s. 25).

Avrupa Konseyine gore, ADGD’nin bilgilendirme islevi ve egitsel islevi olmak
tizere iki temel islevi bulunur. Bilgilendirme islevinde, kisinin dil yeterlilikleri / dilsel
yasantilar1 gibi dil 6z ge¢misi hakkinda biitlin bilgiler (yabanci bir dili 6grenmek igin
ayrilan silireden, 6grenim yaptigi kuruma, 6grendigi dille ilgili aldigi sertifikalar,
diplomalar) bu dosyada ayrintili sekilde yer alir. Egitsel islevi ise bireyin dil 6grenme
konusunda motive olmasma, Ogrenme siireglerini planlamasina, kendi kararlarini
vermesine yardimci olmasi ve Ozerklik becerilerini gelistirerek Ogrenme siirecini
yonetebilmesidir (Council of Europe, 2002’den akt. Gomleksiz ve Bozpolat 2012; Sert,
2007). Son zamanlarda Avrupa Konseyi 6zerkligi gelistirmek i¢in Avrupa Dil Gelisim
Dosyasi’nin bir ara¢ olarak kullanilabilecegini Onermektedir. Yapilan calismalar
sonucunda da bu dosyanin dgrencilerin 6zerklik becerisini kazanmalarinda etkili oldugu

goriilmektedir (Uslu Koyuncu, 2006).
ADGD’nin yabanci dil 6grenimine ve Ogretimine getirdigi yeni kavramlar

ogrenen Ozerkligi, kendini degerlendirme, Ogrenmeyi Ogrenme ve Kkiiltlirler arasi

deneyim kazanmadir (Little, 1999’dan akt. Demirel, 2004).



51

2.2. Cahsilan Konu ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Alan yazininda yabanci dillerin 6zellikle de Ingilizcenin 6gretiminde 6grenen
Ozerkliginin incelenmesine dayali ¢ok sayida ¢alismanin oldugu goriilmiistiir. Bu alanda
O0grenen Ozerkliginin dil 6grenme siirecine etkisiyle 1ilgili c¢esitli yaklasim ve
yontemlerin  kullanildigi ¢aligmalar yapilmistir. Bu konuda diger dillerde birgok
aragtirma ve inceleme yapilmasina ragmen Tirkcenin Ogretimiyle ilgili yapilmis
caligmalara ise pek rastlanmamistir. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde O6grenen
Ozerkliginin incelenmesiyle ilgili sadece bir calismanin yapildigi tespit edilmistir.
Yapilan bu arastirma da yabancilara Tiirkge 6gretiminde 6grenen 6zerkligini detayli ve
derinlemesine ele almamistir. ilgili konunun derinlemesine ve biitiinciil bir sekilde
incelenmesine dayanan herhangi durum ¢aligmasma (Case Study) rastlanmamasindan

dolay1 bu arastirma bir ilk olma 6zelligi tasimaktadir.

Calismanin bu bolimiinde, dil 6grenme siirecinde o6grenen Ozerkliginin
incelenmesine dayanan yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmis bazi aragtirmalar hakkinda
bilgi verilmistir. Bilgi verilirken arastirmalar hakkinda genel bir degerlendirme
yapilmistir. Aragtirmalar kronolojik ve alfabetik olarak verilirken yurt i¢i ve yurt

disinda yapilan arastirmalar ayr1 bagliklar halinde sunulmustur.

2.2.1.Yurticinde yapilan arastirmalar

Ozdere (2005), State-Supported Provincial University English Language
Instructors’ Attitudes Towards Learner Autonomy (Devlet Destekli Bolgesel
Universitelerde Calisan Ingilizce Okutmanlarinin Ogrenci Ozerkligine Bakis Agilar)
adl yiiksek lisans tezinde devlet iiniversitelerinde calisan Ingilizce okutmanlarinin
ogrenci Ozerkligi ve Ogrencilerin egitimleri 1ile alakali konularda yoOnetimsel
sorumluluklarin 6grencilerle paylasimina bakis agilarini arastirmistir. Arastirma; Afyon
Kocatepe Universitesi, Nigde Universitesi, Akdeniz Universitesi, Balikesir Universitesi,
Mugla Sitgt Kogman Universitesi, Biilent Ecevit Universitesinde gérev yapan 72
Ingilizce okutmaninin katilimi ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak likert
tipinde 13 soruluk bir anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda okutmanlarin resmi
ogretim atmosferi i¢inde dgrenci 6zerkligine bakis acilarinin olumluya yakin tarafsiz

oldugu ve okutmanlara saglanacak profesyonel bir egitim, programda yapilacak planl
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ve sistematik ayarlamalar ile tniversitelerde 6grenci 6zerkliginin gelisimine katkida

bulunulabilecegi belirlenmistir.

Yildirim (2005), ELT Students’ Perceptions and Behavior Related to Learner
Autonomy as Learners and Future Teachers (Ingilizce Ogretmenligi Ogrencilerinin
Ogrenci ve Gelecegin Ogretmenleri Olarak Otonom Ogrenme ile Ilgili Gériis ve
ozerk dgrenme ile ilgili goriis ve davranislarmi hem Ingilizce 6grenen 6grenciler olarak
hem de gelecegin Ingilizce dgretmenleri olarak incelemistir. Veriler, anket ve goriisme
yoluyla toplanmuigtir. Katilmcilar; Anadolu Universitesi Ingilizce Ogretmenligi
Boliimiinde 6grenim goren 179 6grenciden olusmaktadir. Bu 6grencilerden 90’1 1. sinif
ogrencisi, 89’u 4. sif dgrencisidir. Calismanin sonuglarma gore, Ingilizce 6grenen
bireyler olarak, Ingilizce 6gretmenligi dgrencileri bazi alanlarda daha fazla sorumluluk
ve kontrol sahibi olmaya hazirken, bazi alanlarda destek ve yonlendirmeye ihtiyag
duymaktadirlar. Gelecegin ingilizce dgretmenleri olarak ise katilimcilar genellikle 6zerk
ogrenme ile ilgili olumlu goriisler bildirmislerdir. Calismanin diger bir sonucu ise 1. ve

davraniglarda 6grenci ve gelecegin 6gretmenleri olarak ¢ok fazla fark bulunmamasidir.

Balgikanli (2006), Promoting Learner Autonomy Through Activites at Gazi
University Preparatory School (Gazi Universitesi Hazirhk Okulunda Aktiviteler
Yoluyla Ogrenen Ozerkligini Artirmak) adli arastirmasinda  ¢esitli  aktivite
uygulamalariyla Gazi Universitesi Ingilizce hazirlik smifi &grencilerinin dgrenen
ozerkligini artirmayr amaglamistir. Deneysel olan arastirmada deney ve kontrol grubu,
Gazi Universitesinin cesitli fakiiltelerinde okuyan ve bir yillik hazirlik egitimi alan
ogrencilerden olugsmaktadir. Uygulamadan 6nce her iki gruba da ii¢ boliimden olusan
bir anket uygulanmistir. 12 haftalik uygulamadan sonra ayni anket 6grencilere bir kez
daha uygulanmistir. Gruplar arasi farkliligt gérmek igin t testi kullanilmistir.
Aragtirmanin sonunda, deney grubu Ogrencilerinin puanlarinin daha yiiksek oldugu ve

deney grubundaki 6grencilerin daha fazla 6zerklik durumuna sahip oldugu saptanmustir.

Uslu Koyuncu (2006), The Effect of the European Language Portfolio on
Learner Autonomy for Young Learners (Avrupa Dil Portfolyosu’nun Ogrenme

Ozerkligine Etkisi) adli yiiksek lisans tezinde degerlendirmede kullanilan geleneksel
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yontemlerin 6zerklik kazanmada etkili olup olmadigini belirlemeyi amacglamistir.
Arastirmada daha sonra Avrupa Dil Portfolyosu’nun 6grenme 6zerkligine etkisi olup
olmadigina bakilmistir. Koyuncu (2006), arastirmasinda 6zel bir okuldaki 6. sinif
Ogrencileri ile calismistir. Arastirma ve uygulama siireci boyunca, 6grencilerin ders
icinde Avrupa Dil Portfolyosu’nu kullanmalari, metoda karsi yaklagimlari, katilimlar
gbzlenmis, dosyalari ve caligsmalar1 veri kaynagi olarak kullanilmig ve arastirmanin
bitiminde katilimec1 Ogrencilerle c¢alisma amaci dogrultusunda goriisme yapilmistir.
Yapilan analizler sonucunda, geleneksel degerlendirme yontemlerinin 6grencilerin
Ozerklik kazanmalarinda yeterli bir etkisinin olmadigi belirlenirken, Avrupa Dil

Portfolyosu’nun 6grencilerin 6zerklik kazanmalarinda etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Kose (2006), Effects of Portfolio Implementation and Assessment on Critical
Reading and Learner Autonomy of Elt Students (Dosyalama Teknigi Uygulamasi ve
Degerlendirmesinin Ingiliz Dili Egitimi Béliimii Ogrencilerinin Ozerkligi ve Elestirel
Okumast Uzerindeki Etkileri) adli yiiksek lisans tezinde dosyalama teknigi
uygulamasiin elestirel okuma ve 6grenci 6zerkligi ilizerindeki etkisini incelemistir.
Arastirmada veriler miilakat, yazili dokiimanlar, 6zerklik ve elestirel okuma kontrol
listesi ile toplanmustir. Arastirmaya Cukurova Universitesi Ingilizce Ogretmenligi
Boliimiintin hazirlik sinifinda 6grenim goéren 43 6grenci katilmistir. Calismanin amacina
ulagsmak icin Ogrencilerin c¢alisma Oncesi elestirel okuma hakkindaki goriisleri
belirlenmistir. Dosyalama teknigi uygulamasinin 6grenci 6zerkligi izerindeki etkilerini
gorebilmek icin de 6zerkligi artirict etkinlikler uygulanmis ve veri toplama araglari
vasitastyla Ogrencilerin  Ozerklik gelisimi iizerinde durulmustur. Ayni zamanda
ogrencilerin 6zerklik ve elestirel okuma hakkindaki diisiinceleri ile kontrol listesinde
belirttikleri diislinceleri arasinda bir karsilastirma yapilmistir. Caligmanin sonucunda
dosyalama tekniginin elestirel okumayr artirdigi ve O6grenci Ozerkligini gelistirdigi

belirlenmistir.

Baylan (2007), University Students’ and Their Teachers’ Perceptions and
Expectations of Learner Autonomy in EFL Prep Classes (Universite ingilizce Hazirlik
Sinifi Ogrenci ve Ogretmenlerinin Ogrenci Ozerkligini Algilamalart ve Ogrenci
Ozerkliginden Beklentileri) adli arastirmasinda 6grenci ve ogretmenlerin, &grenci
ozerkligi algilarmi ve 6grenci Ozerkliginden beklentileri arasindaki farki belirlemeyi,

ogrencilerin 6grenci O6zerkliginden beklentilerini etkileyebilecek sosyodemografik
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ozellikleri belirlemeyi ve 6grencilerin 6grenci 6zerkliginden beklentileri ile davranigsal
faktorler arasinda bir iliski bulunup bulunmadigin1 saptamay1 hedeflemistir. Arastirma,
tic devlet Tlniversitesinde hazirlik programma devam eden 282 0&grenci ve bu
tiniversitelerde gorev yapan 27 okutmanin katilimi ile gergeklesmistir. Veriler 6grenci
ve Ogretmenlere verilen bir anket ve Ogretmenler ile gerceklestirilen miilakatlar ile
toplanmistir. Arastirmanin sonuglari; 6grenci ve 6gretmenlerin 6grenci 6zerkligi algilart
ve Ogrenci Ozerkliginden beklentileri arasinda fark oldugunu; 6gretmenlerin sinif
yonetimi, ders isleyisi gibi belli alanlarda sorumluluklarini paylasmak istemediklerini
gostermistir. Ayrica, Ogrencilerin 0grenci Ozerkliginden beklentilerini etkileyen {i¢
davranigsal faktor saptanmistir. Bu faktorler; 6grencilerin otorite olarak 6gretmenlerine
duyduklar1 saygi, 6grenim amaglarindan yoksunluklar1 ve kendi 6grenim sonuglarina

dair aldiklar1 tam sorumluluklardir.

Sabanci (2007), EFL Teachers’ Views on the Learner Autonomy at Primary
and Secondary State Schools in Eskisehir (Eskisehir Ilindeki Ilkogretim ve Ortadgretim
Okullarmdaki Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenen Ozerkligi ile Ilgili Gériisleri) adl
arastirmasinda Eskisehir ilindeki ilkdgretim ve ortadgretim okullarindaki Ingilizce
Ogretmenlerinin 0grenen Ozerkligi konusundaki goriislerini belirlemeyi amaglamistir.
Veri toplama araci olarak 31 soruluk 5°1i Likert bigciminde hazirlanmis olan anket
kullanilmistir. Anket sorularima ek olarak son boliimde ankete verilen cevaplar
etkileyen en Onemli 5 faktdriin yazilmasi istenmistir. Veriler siklik ve ylizde
hesaplamalariyla analiz edilmistir. Arastirmanin sonuclari; &gretmenlerin 6grenen
ozerkligini destekleyici bulduklarini; kendi aciklamalarini yapma, kendi stratejilerini
bulma, sinif i¢i etkilesim ¢esitleri ve kendini 6lgme konularinin 6gretim kosullarinda

ogrenen 6zerkliginin yansitilmasinda en uygun alanlar oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Balgikanli (2008), Fostering Learner Autonomy in Efl Classrooms adl
makalesinde bazi aktiviteleri kullanarak Gazi Universitesi hazirlik sinifi dgrencilerinin
ozerklik becerilerini artirmaya ¢alismigtir. Bu amaca ulagsmak igin rastgele segilen iki
smiftan yirmi kisilik deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Gruplar, Gazi
Universitesinin cesitli fakiiltelerinde okuyan ve Ingilizce egitimi alan dgrencilerden
olusmaktadir. Deney grubuna oOzerklik uygulamasiyla egitim verilirken, kontrol
grubunda mevcut durumda herhangi bir degisiklik yapilmadan egitim verilmistir. 12

haftalik bir siiregten sonra 6grencilere uygulanan son testle 6grencilerin durumlari
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degerlendirilmistir. Bu asamanin sonunda, istatistiksel sonuglar degerlendirilmis ve
yorumlanmistir. Sonuglar deney grubundaki 6grencilerin birkag istisna disinda kontrol
grubundakilerden daha yliksek puanlar aldigin1 ve kontrol grubundan daha fazla bir

Ozerklige sahip oldugunu gostermistir.

Demirtas (2010), Universite Ingilizce Hazirlik Egitiminde Ozerk Ogrenme
Becerileri adli yiiksek lisans tezinde tiniversite hazirlik sinifi 6grencilerinin yabanct dil
derslerinden beklentileri, O0grenci merkezli etkinliklerin siif i¢i uygulanmasi,
ogrencilerin Ozerk algi diizeyleri ve akademik basarilarina etkisinin incelenmesi
amaclanmistir.  Arastirmact  ilk olarak dgrencilerin  Ingilizce dersine iliskin
gereksinimlerini ve Ingilizce dersinin verimliligi konusundaki goriislerini belirlemek
amaciyla bir 6lcek gelistirmistir. Olgek ile toplanan veriler yar1 yapilandirilmis goriisme
formlariyla desteklenmeye calisilmistir. G6zlem ve dokiiman analizi ile toplanan nitel
verilerle ise Ozerklik Alg1 Olgegi ile elde edilen nicel veriler desteklenmeye
calisilmigtir. BOylece arastirmanin gecerlik ve giivenirligi artirilmaya g¢aligilmistir.
Calisma sonucunda ogrencilerin Ingilizce 6grenme gereksinimlerinin bir &lgiide
farkinda olduklari, buna karsin 6grenme siireclerinde sorumluluk alma konusundaki

farkindaliklarinin yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Eker (2010), Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ogrenen Ozerkligi
adl ytiksek lisans tezinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde 6grenen 6zerkligine
yonelik uygulamalarin etkisini belirlemeyi amaglamistir. Ozerklik kavraminin
Tiirkgenin yabanci dil 6gretimine katkis1 Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Diller
Uygulama Merkezi (TOMER) Tiirkge oOgrencilerine uygulanan anketler ve
O0gretmenlerce yanitlanan 6gretmen goriisme formlart dogrultusunda degerlendirilmistir.
Ogrencilerin ¢ogunun 6zerklige yonelik uygulamalardan ve stratejilerden dgrenmede
yararlandig1; ancak Ogrencilerin bir kisminin 6grenmenin sorumlulugunu ¢esitli
sebeplerle tam olarak iizerine almadifi ortaya konulmustur. Ogrenen o6zerkliginin
ADGD’de tanimlanan farkli dil 6grenme diizeylerindeki Ogrenciler tarafindan yerine

getirildigi; fakat bunun bilingli olarak yapilmadig: ifade edilmistir.

Erbil Tursun (2010), Ortadgretim Ingilizce Dersinde Ogrencilerin ve
Osretmenlerin Ogrenen Ozerkligi ile Ilgili Goriisleri adli yiiksek lisans tezinde

ortadgretimde okutulan ingilizce dersini alan dgrencilerin ve Ingilizce 6gretmenlerinin
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ogrenen Ozerkligi ile ilgili gorisleri degerlendirilmistir. Tarama modelindeki bu
aragtirma 2007-2008 egitim-6gretim yili icerisinde Edirne ili ve ilgelerinde bulunan 15
Anadolu Lisesinde 9. ve 11. siiflarda 6grenim goren 676 6grenci ve 60 dgretmen ile
gerceklestirilmistir. Arastirma verileri 6gretmenler ve Ogrenciler i¢in hazirlanan iki
anket araciliryla toplanmistir. Arastirmanin sonucunda dgrencilerin Ingilizce dersi ile
ilgili sorumluluklar1 6gretmenleri ile paylasmaya hazir olduklari, erkek dgrencilerin kiz
Ogrencilere gore sorumluluk iistlenmede daha istekli olduklari, &gretmenlerin ise
Ingilizce dersi ile ilgili sorumluluklarini 6grencileri ile paylasmaya hazir olmadiklar
sonucuna ulasilmistir. Ayrica dgretmenlerin dgrencilerini ders disinda da Ingilizce
Ogrenimini pekistirecek cesitli aktivitelerle ilgilenme konusunda sik sik tesvik ettikleri

belirlenmistir.

Mete (2010), Uzaktan Ingilizce Ogretiminde Ogrenen Ozerkliginin DynEd
Baglaminda Olgiilmesi adli doktora tezinde bir e-dil 6grenme yazilimi olan DynEd’in
ogrenen Ozerkligine olabilecek etkilerini saptamayr amaglamistir. 2008-2009 egitim
Ogretim yilindan itibaren Tiirkiye’deki biitiin ilkdgretim okullarinda kullanilmakta olan
DynEd yazilimim1i  kullanan  Ogrenciler {izerine bir 06zerklik arastirmasi
gerceklestirilmistir. Arastirma sirasinda bir adet 6grenme Ozerkligi diizeyi belirleme
Olgegi gelistirilerek elde edilen veriler degerlendirilmistir. Sonug¢ olarak DynEd

yaziliminin 6grenen 6zerkligine katkisinin siirli oldugu goriilmiistiir.

Servi (2010), The Attitudes of Efl Instructors towards Learner Autonomy and
European Language Portfolio at Selcuk University (Selguk Universitesinde Gorev
Yapan Okutmanlarin Ogrenen Ozerkligine ve Avrupa Dil Portfolyosuna Kars
Tutumlar) adli yiiksek lisans tezinde Selguk Universitesi, Yabanci Diller
Yiiksekokulunda ¢alismakta olan okutmanlarin &grenen o6zerkligi ve Avrupa Dil
Portfolyosu ile ilgili algi ve goriislerini tespit etmeyi amaglamistir. Calisma Selguk
Universitesi, Yabanci  Diller  Yiiksekokulunda  bulunan 69  okutmanla
gerceklestirilmistir. Calisma icin toplanan veriler hem nitel hem nicel 6zelliktedir.
Okutmanlardan ¢alismada 6grenen 6zerkligi ve Avrupa Dil Portfolyosu ile ilgili ankette
yer alan sorulart cevaplandirmalar1 ve bunlarin sebeplerini yazmalari istenmistir. Elde
edilen veriler analiz edilip sonuclar frekans ve ylizde olarak degerlendirilmistir.

Sonuglar okutmanlarin genel olarak 6grenen 6zerkligine karsi olumlu ve nétr-olumlu
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goriislere sahip olduklarmi, bunun yaninda sinif yonetimi veya yonetim gibi bazi

konularda 6grenen 6zerkligine karst olumsuz yaklastiklarini géstermektedir.

Boyno (2011), An Analysis of the Factors Influencing Learner Autonomy in the
Turkish EFL Context (Tiirkiye’de Yabanci1 Dil Olarak ingilizce Ogretimi Baglaminda
Ogrenci Bagimsizligim Etkileyen Etkenlerin Incelenmesi) adli doktora tezinde yabanci
dil olarak ingilizce 6grenen &grencilerin bagimsiz dgrenmesini etkileyen unsurlari
belirlemek amaciyla, 9. ve 10. simf 6grencileriyle bir ¢alisma yiirtiitmistiir. Tezin
amacma uygun olarak elde edilen verileri incelemek i¢in bagimsiz 6rneklem t testi,
ANOVA ve korelasyon analizleri kullanilmistir. Calismanin  sonucunda ¢esitli
degiskenlerin alt boliimlerinin ¢ogunun 6grenci bagimsizligi ile olumlu ve olumsuz

korelasyon iginde oldugu goriilmektedir.

Ciftei (2011), Supporting Self-Efficacy and Learner Autonomy in Relation to
Academic Success in EFL Classrooms “A Case Study” (Ogrenen Ozerkligi ve Oz-
Yeterliligi ile Akademik Basar1 Arasindaki iliskinin Ingilizce’nin Yabanci Dil Olarak
Ogretildigi Siniflarda Desteklenmesi “Ornek Olay Calismasi”) adli yiiksek lisans
tezinde 6grenen 6z yeterligiyle 6grenen 6zerkligi arasindaki iliskiyi ve bu iki kavramla
akademik basar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Calisma 2010-2011 egitim &gretim
yilinda Gaziantep, Zirve, Indnii, Selguk ve Karatay Universitelerinde uygulanmistir. Bu
calismada her bir tiniversiteden 50 hazirlik 6grencisi olmak {izere toplam 250 katilimc1
bulunmaktadir. Arastirmadaki veriler Oz-yeterlilik Anketi ve Ozerk Ogrenen Anketi
olmak iizere iki anket yoluyla toplanmstir. Oz-yeterlilik Anketinin giivenirlik degeri
yiiksek diizeyde gilivenirligi bulunan anketlerden elde edilen verilerin analizi sonucunda
O0grenen Oz yeterligiyle Ogrenen Ozerkliligi arasinda, 6z yeterlikle akademik basari
arasinda ve Ogrenen Ozerkligiyle akademik basar1 arasinda olumlu bir iligski oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bu verilerle 6grenen 6z yeterliligi ve 6zerkliginin akademik basariy:

olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Dag Akbas (2011), An Investigation into the Relationships between Learner
Autonomy, Language Engagement and Academic Achievement (Ogrenen Ozerkligi, Dil
Ugras1 Ve Akademik Basar1 Arasindaki Iliskiler Uzerine Bir Arastirma) adli yiiksek
lisans tezinde 2010-2011 egitim dgretim yilinda Karadeniz Teknik Universitesi, Ingiliz

Dili ve Edebiyati Bolimii 3. ve 4. smifta okuyan Ogrencilerin 6grenen Ozerkligi,
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Ingilizce ile olan ugraslar1 ve akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir.
Caligmada nitel aragtirma yontemleri kullanilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin 6grenen
ozerkligi, dil ile olan ugraslar1 ve akademik basarilar ile ilgili verilere ulagsmak i¢in
anket ¢alismasindan ve yar1 yapilandirilmis miilakatlardan yararlanilmistir. Calismanin
ve akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif bir iliski
bulunmustur. Ogrencilerin 6grenen 6zerkligi ile akademik basarilar arasindaki iliski ve
ogrencilerin Ingilizce ile olan ugraslar ile akademik basarilar1 arasindaki iliski orta
diizeyde c¢ikmistir. Digerlerine gore en giiclii iliski 6grencilerin 6grenen 6zerkligi ve
Ingilizce ile olan ugraslari arasinda bulunmustur. Miilakatlarin da benzer sonuglari

yansittig1 goriilmiistiir.

Kaya (2012), Uzaktan Egitimde Ogrenenlerin Yabanct Dil Ogreniminde Ozerk
Ogrenme Becerileri: Uzaktan IOLP Ornegi adl yiiksek lisans tezinde dzerk 6grenme
becerileri kazanimlarini uzaktan egitim alan Ogrenenler agisindan arastirmaktadir.
Calisma uzaktan Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programinda ogrenim goren
Ogrencilerin yabanct dil O0greniminde 6zerk Ogrenme becerilerini ortaya koymayi
amaglayan nicel bir arastirmadir. Arastirmada &grencilerin yabanci dil 6greniminde
ozerk 6grenme becerilerine iligskin bir anket uygulanmistir. 162 6grenciye uygulanan bu

anket aragtirmasinin sonuglart SPSS programu ile degerlendirilmistir.

Sert, Adamson ve Biiylikoztirk (2012), Autonomy and European Language
Portfolio Use among Turkish Adolescents adli makalelerinde Avrupa Dil Gelisim
Dosyast (ADGD) kullanimi dikkate alindiginda ergenlerin 6zerklik algilarinin
farklilagip farklilasmadigini ve ADGD kullanimi ve ozerklik gelisimlerinin Ingilizce
basarilar1 iizerindeki etkilerini degerlendirmislerdir. Ayrica, ADGD’nin ve o6zerklik
gelistirmeye yonelik stratejilerin nasil kullanildigi mercek altina alinmistir. Calismanin
katilimcilar1 Ankara ve Adana’da iki ozel ilkogretim okulundaki erken ergenlik
doneminde olan 309 6grenci ve 11 6gretmendir. Calismada asamali agiklayici arastirma
modeli kullanilmistir. Sonuglar ADGD kullanmayan 6grencilerin ‘Ergen Ozerklik
Olgegi’ ve ‘Dil Ogrenme Ozerklik Olgegi’ puanlarinin ADGD kullanan dgrencilerden
daha yiiksek oldugunu gostermistir. Ayrica, ADGD kullaniminin 6zerk 6grenme

stratejileriyle desteklenmedigi ortaya konmustur.
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Oguz (2013b), Ogretmenlerin Ogrenen Ozerkliginin Desteklenmesine Iliskin
Goriisleri adli makalesinde ilkogretim ve ortadgretim okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin  68renen Ozerkligini destekleme davraniglarima iliskin goriislerini
belirlemistir. Arastirmanin evrenini Kiitahya il merkezindeki ilkogretim ve ortadgretim
okullarinda gorev yapan O0gretmenler, 6rneklemini ise, 492 6gretmen olusturmaktadir.
Veri toplama araci olarak Ogrenen Ozerkligini Destekleme Olgegi kullanilmustir.
Verilerin analizinde; betimsel istatistikler, ANOVA ve Pearson korelasyon analizi
tekniklerinden yararlanilmistir. Calismada Ogretmenlerin genel olarak, 6grenme
ortaminda Ozerklik destekleyici davraniglari her zaman gerekli bulduklari ancak, bu
davraniglarin  ¢ogu zaman sergilenebildigi goriisiinde olduklar1 belirlenmistir.
Ogretmenlerin 6zerklik desteginin gerekliligine iliskin goriislerinin, sergilenmesine

iliskin goriislerine gore daha iist diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ozdemir (2013), Experienced and Novice Teachers’ Perceptions onN
Autonomous Language Learning adli yiiksek lisans tezinde 6zel okullar ve devlet
okullarindaki ingilizce siiflarindaki 6grenen dzerkligi hakkinda tecriibeli ve tecriibesiz
Ogretmenlerin goriislerini almistir. Calisma farkli ilkogretim okullarindan ve liselerden
yiiz on dort Ingilizce dgretmeniyle yiiriitiilmiistiir. Katilmcilara bir anket verilerek
goriisleri alinmistir. Arastirma sonucunda tecriibeli ve tecriibesiz 6gretmenlerin 6grenen
ozerkligini destekledikleri ve dil basarisinda 6zerkligin 6nemine ve etkisine inandiklari

belirlenmistir.

Demircan Yildirim (2014), Identifying Efl Instructors’ Beliefs and Practices on
Learner Autonomy (Ingilizce Okutmanlarmin Ogrenen Ozerkligine Karsi Inang ve
Uygulamalarmimn Belirlenmesi) adli yiiksek lisans tezinde Gazi Universitesi Yabanci
Diller Yiiksekokulunda bulunan 64 Ingilizce okutmaninin grenen ozerkligiyle ilgili
inan¢larin1 ve uygulamalarini aragtirmistir. Calismaya ait veriler, anketler ve roportajlar
araciligiyla toplanmistir. Calismanin  sonuglarina goére Ogretmenlerin  68renen
ozerkligine kars1 olumlu fikirleri ve farkli bakis agilar1 ortaya ¢ikmistir. Okutmanlarin
genel olarak 6grencilerini 6grenme siirecine dahil etme taraftar1 olduklar1 ve bu siiregte
sorumluluk {stlenmelerini destekledigi goriilmiistiir. Buna karsin okutmanlarin
ogrencilerin bu konudaki ¢abalariyla ilgili olumlu fikirlere sahip olmadigi sonucuna

ulasilmistir.
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Hark Soylemez, Dokumaci Siitgii ve Siitcli (2014), Lisansiistii Egitim Géren
Osrencilerin Ozerk Ogrenme Becerilerine Iliskin Algilar: adli makalelerinde lisansiistii
egitim goren 6grencilerin 6zerk 6grenme becerilerine iliskin algilarini belirlemislerdir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim 6gretim yil1 gliz doneminde lisansiistii
egitim goren 37 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma yonteminden
yararlanilmig ve veri toplama aracit olarak acik ug¢lu soru formu kullanilmistir.
Aragtirmadan elde edilen verilerin ¢Oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore lisansiistii egitim goren
ogrencilerin 6zerk 6grenme becerilerine sahip olduklari belirlenmistir. Bununla beraber
ithtiyaglarini dikkate alarak hedef belirledigi, siklikla not alma stratejisini kullandig1 ve

uygulama yaparak kendilerini degerlendirdigi sonucuna ulasilmistir.

Ozkal ve Demirkol (2014), Ogrenen Ozerkliginin Desteklenmesinin
Gerekliligine ve Sergilenmesine Iliskin Ogretmen Goriisleri adli makalelerinde ilkokul
ve ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin Ogrenen Ozerkligini destekleme ve
sergileme davranislarina iligkin goriislerinin nasil oldugunu ve bu goriislerin cesitli
degiskenlere gore degisip degismedigini incelemislerdir. Aragtirma ilkokullarda gorev
yapan 217 smif ve ortaokullarda gorev yapan brans Ogretmeniyle yiirtitilmistiir.
Ogrenen Ozerkligini Destekleme Olgegi ile toplanan arastirma verileri istatistiksel
analizlere tabi tutulmustur. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin 6grenen Ozerkligini
destekleme davranislarinin gerekliligi ile sergilenmesine iliskin goriislerinin anlamli
farkliliklar gosterdigi, resmi ya da 6zel okulda gorev yapmalarina gore anlamli farklilik
gostermedigi, cinsiyetlerine, kidem ve branglarina gore anlamli farkliliklar gosterdigi

tespit edilmistir.

Rezelou (2014), Strategies to Develop Student Autonomy and Their Relation
with Foreign Language Achievement (Ogrenci Ozerkligini Gelistiren Stratejiler ve
Bunlarin Yabanci Dil Basarisi Ile Iliskisi) adli yiiksek lisans tezinde bilissel, iistbiligsel
ve sosyal stratejilerin Ingilizcenin yabanci dil &grenilmesinde ogrenci ozerkligini
gelistirmeye katkisini degerlendirmistir. Calisma toplam 150 Ingilizce Egitimi Boliimii
ogrencisi ile yiritilmistir. Bu ¢alismanin arastirma tasarimi karsilastirmali ve
iliskiseldir. Bu calisma yapilan bir anket arastirmasina dayali olarak yapilmstir.

Ogrencilere 6grenen 6zerkligiyle ilgili bir anket uygulanmistir. Calismanin sonucunda
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Ogrencilerin orta diizeyde dil Ogrenme stratejilerini kullandiklar1 ve {istbilissel

stratejileri diger stratejilere gore daha fazla kullandiklari tespit edilmistir.

Zonturlu (2014), A Study on Computer Assisted Language Learning and the
Development of Learner Autonomy (Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi ve Ogrenci
Ozerkligi Gelisimi) adli yiiksek lisans tezinde dgrencilerin 6zerklik gelisimi algilar1 ve
ogrencilerin bilgisayar destekli dil 6grenme ortaminda Ingilizce &grenme algilari
arastinlmistir. Ogrencilerin dzerklik gelisimi hakkindaki algilartyla ilgili fikir sahibi
olabilmek i¢in 6grenci 6zerkliginin dort farkli alani incelenmistir. Calismada bir anket
ve yar1 yapilandirilmis goriismeler kullanilarak nitel ve nicel veriler toplanmistir. Anket
ile toplanan veriler nicel analiz teknigine ve goriismelerden toplanan veriler ise nitel
analiz teknigine tabi tutulmustur. Sonuglar 6grencilerin kendi kendilerini gozlem ve
degerlendirme yoluyla birtakim stratejileri kullanma egiliminde olduklarini ortaya
cikarmigtir. Bununla beraber 06grencilerin ¢ogunun Ogrenme siirecindeki islerin
cogundan dgretmenlerini sorumlu tuttugu ve Ingilizcelerini gelistirmek icin smif dist

aktivitelere ¢cok az zaman ayirdiklar1 sonucuna ulagilmistir.

2.2.2.Yurt disinda yapilan arastirmalar

Jiang (2008), Constructing Concepts of Learner Autonomy in Language
Education in the Chinese Context: A Narrative-based Inquiry into University Students’
Conceptions of Successful English Language Learning adli doktora tezinde Cin’de
Ingilizcenin dgretimi reformundan sonra &grenci perspektifinden Cinli dgrencilerin
Ogrenen Ozerkligi kavramma iligkin goriisleri incelenmistir. Karma arastirma
yaklagimina gore dizayn edilen bu arastirmada 6grencilerin 6grenen 6zerkligi kavramini
anlayip anlamadiklarin1 belirleyebilmek i¢in nitel metotlar c¢alismanin esasini
olusturmustur. Nicel metot ise nitel verileri desteklemek ve pekistirmek amaciyla
kullanilmigtir. Calisma 27 goriismeci ve Cin Halk Cumhuriyeti’ndeki ti¢ farkli
{iniversitede Ingilizce 6grenen 450 kisiyle vyiiriitiilmiistiir. Calisma sonucunda
ogrencilerin  Ingilizceyi  6grenirken  Ogrenen  Ozerkligiyle ilgili  kavramlari
yapilandirmada basarili olduklar1 ortaya konmustur. Calisma Ogrenen o6zerkliginin

Cin’deki 6grencilerin 6zerklikle ilgili bilgi sahibi olmalarina katki saglamistir.

Barillaro (2011), Teacher Perspectives of Learner Autonomy in Language

Learning adli yiiksek lisans tezinde dil Ogreniminde O6grenen Ozerkligine iliskin



62

Ogretmenlerin  gorlislerini  incelemistir. Calisma Kanada Vancouver’de bulunan
Ingilizcenin ikinci dil olarak ogretildigi 6zel bir okuldaki arastirma yoneticisi ve
Ogretmenlerle yiiritiilmiistiir. Biitiin 6gretmenlerin katilimini saglayan bir anket ve
kiiciik bir 6gretmen grubuyla gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formunun
kullanildig1  arastirmada karma metot kullanilmistir. Caligmanin  sonucunda
ogretmenlerin sinif i¢inde dil 6gretiminde sorumlulugun biiyiik oranda kendilerine ait
oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenler smif disinda gerceklesen 6grenmenin
ise Ogrencinin sorumlulugunda oldugunu diisiinmiislerdir. Ayrica 6gretmenlerin sinif
icinde veya sinif disinda 6zerk Ogrenme etkinliklerine karst olumlu tutuma sahip
olduklari, smif disinda Ingilizceyi kullanmanin oldukca énemli oldugunu soyleyerek
bir¢cok 6grencinin bu firsat1 kullanamadigi ve 6gretmenlerin 6zerk 6grenme kavramini

net bir sekilde anladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Kostina (2011), Exploration of Student Perceptions of Autonomy, Student-
Instructor Dialogue and Satisfaction in a Web-Based Distance Russian Language
Classroom: A Mixed Methods Study adli doktora tezinde web tabanli uzaktan Rusca
Ogretimi kursunda Ozerklik, 6grenci 6gretmen diyalogu ve Ogrenci memnuniyeti
arasindaki iliski aragtirllmistir. Karma metodun kullanildigi bu arastirma Amerika
Birlesik Devletleri’ndeki iki yliksekogretim kurumunda okuyan 46 Ogrenciyle
yiiriitiilmiistiir. Nitel ve nicel veriler li¢ degiskeni kapsamlica inceleyebilmek, bunlarin
birbiriyle etkilesimleri ve zaman icindeki degisimlerini belirleyebilmek i¢in kursun
ortasinda ve sonunda toplanmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin 6zerklik, diyalog ve

memnuniyet diizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin oldugu belirlenmistir.

Shen (2011), Autonomy in EFL Education adli makalesinde yabanci dil
Ogretimi baglaminda 6grenen 6zerkligi ve 6gretmen Ozerkligini tanitmaya c¢alismigtir.
Calisma Ogrenen Ozerkligi ve 6gretmen Ozerkliginin temel kavramlariyla baslamigtir.
Calismada 6grenen 6zerkliginin gelisiminde 6gretmen ve 6grencilere diisen roller tespit
edilmistir. Ayrica 6grenen 6zerkligi ve 6gretmen Ozerkligini birlestirebilmek i¢in sekiz

uygulama asamasi belirlenmistir.

Fabela Cardenas (2012), The Impact of Teacher Training for Autonomous
Learning adli makalesinde &grenen 6zerkligine yonelik 6gretmen tutumlarini ve bu

tutumlarin 6gretmen egitimiyle degisip degismedigini degerlendirmistir. Calismada bir
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Ogretmen egitimi kursu sonrasinda bazi kavramlar iizerinde 6gretmenlerin goriislerinde
ve inanglarinda herhangi bir degisiklik olup olmadigi ortaya konmustur. Caligma
Meksika Nuevo Leon Devlet Universitesindeki farkli bireysel erisim merkezlerinde
gorev yapan 6gretmenlerle yiiriitiilmiistiir. Calismada nitel ve nicel yontemler birlikte
kullanilmistir. Ogretmen merkezlilik, 6grenci merkezlilik, 6grenen 6zerkligi, bireysel
erisim merkezinde ¢alisma, dil 6grenme goriisleri, 6gretmenlerin rolleri, dgrencilerin

rolleri ve motivasyon kavramlari iizerinde durulmustur.

Ma ve Ma (2012), Motivating Chinese Students by Fostering Learner
Autonomy in Language Learning adli makalelerinde motivasyon ile 6grenen 6zerkligi
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Ozellikle 6grencinin motivasyonunu artirmak igin
motivasyon ve Ozerkligin birbirinden nasil destek alacagi iizerinde durulmustur.
Calismanin sonucunda oOgrencilerin kendi &grenmeleri tizerindeki Kkararlarda etkili
olmalarimin motivasyonu artiracagi ve bdylece kendi Ogrenmelerinde daha fazla

sorumluluk tistlenecekleri ortaya konmustur.

Rungwaraphong (2012), The Promotion of Learner Autonomy in Thailand
Tertiary Education: Lecturers’ Perspectives and Practices adli doktora tezinde 6gretim
elemanlarinin perspektifinden ve uygulamalarindan yola ¢ikarak Tayland’da 6grenen
Ozerkliginin gelisiminin mevcut durumunu incelemistir. Calismada nitel yontem esas
alimarak karma arastirma yaklasimi kullanilmistir. Calismada kullanilan nitel durum
caligmalarini desteklemek i¢in nicel arastirma yontemi de kullanilmigtir. Calismada
kullanilan anket Bangkok ve Tayland’in giineyindeki iiniversitelerde yabanci dil 6greten
297 ogretim elemanina uygulanmistir. Calismanin sonucunda Tayland’da 6grenen

ozerkligini tesvik etmenin yollar1 belirlenmistir.

Yukarida Ozetlenen caligmalar disinda alan yazininda Ogrenen Ozerkliginin
yabanci dil ogretimine etkisiyle ilgili farkli dillerin 6gretimiyle ilgili yapilmis ¢ok
sayida arastirma bulunmaktadir. Yapilan arastirmalarin biiylik bir bdliimiiniin yabanci
dil olarak Ingilizce 6gretimi alaninda oldugu, iiniversitede Ingilizce 6grenen dgrenciler
tizerinde gergeklestirildigi ve tarama yontemine gore yapildiklart goriilmektedir.
Yabanci1 dil olarak Tiirk¢enin Ogretiminde Ogrenen Ozerkliginin etkisiyle ilgili

caligmalarin yetersiz oldugu tespit edilmistir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizine iliskin agiklamalara yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma modeli kullanilmigtir. Nitel arastirma, etkinliklerin
birbiriyle tutarli ve amaca uygun bir bigimde gerceklestirilmesi agisindan arastirmaciya

rehberlik eder.

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi (case study)
kullanilmistir. Durum ¢alismast giincel bir olguyu gercek bir yasam cercevesinde calisan,
olgu ve icerigi arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve birden fazla delil
veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan gorgiil bir arastirma yontemidir
(Yin’den akt. Yildirim ve Simsek, 2008). Sinirli bir sistemin derinlemesine betimlenmesi
ve incelenmesidir. Durum ¢alismalarinda belirli bir vakaya odaklanilarak zengin bir
betimleme yapilir ve arastirmacinin sezgileri 6n plandadir (Merriam, 2013). Durum
caligmalarinda arastirilacak olan durum; bireyler (6gretmen, Ogrenci, ydnetici VD.),
etkinlikler, programlar, gruplar, politika ya da politikalar, eylemler / davranislar olabilir
(McMillan ve Schumacher, 2010). Durum ¢alismasinin stratejik 6nemi tek bir durumdan
ne Ogrenilebilecegine dikkat ¢cekme yeteneginde yatar (Glesne, 2012). Bu yontemin en
onemli 6zelligi, arastirmacinin bir konunun igine girerek onu derinlemesine incelemesidir
(Ekiz, 2009). Birden fazla veri kaynaginin derinlemesine ve biitiinciil bir sekilde

incelenmesinden dolay1 bu arastirmada durum ¢alismasi (case study) kullanilmistir.

Alan yazininda durum ¢alismasi ile ilgili ¢esitli siniflandirmalarin yapildig:
goriilmektedir. Merriam (2013) durum c¢alismalarini tarihsel ve gozlemsel durum
caligmasi, igsel ve aragsal durum c¢alismasi ve coklu durum caligmalar1 seklinde

siiflandirir. Yin’e gore durum calismalari biitiinciil tekli durum deseni, i¢ ice gegmis tek
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durum deseni, biitiinciil ¢coklu durum deseni ve i¢ ice gegcmis ¢oklu durum deseninden

olusur (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu c¢alismada Yin tarafindan yapilan smiflandirmaya gore biitlinciil coklu durum
deseni kullanilmistir. Ciinkii 6zel bir durumun incelenmesi i¢in biitiinsel bir bakis agisi
gerekir (Ekiz, 2009). Biitiinciil ¢oklu durum deseninde birden fazla kendi basina biitiinciil
olarak algilanabilecek durum s6z konusudur. Her bir durum kendi icinde biitiinciil olarak
ele alinir ve daha sonra birbirleriyle karsilastirilir (Yin’den akt. Yildirim ve Simsek, 2008).
Bu arastirmada 6grenen 6zerkligiyle ilgili birgok durum kendi biitiinliigii i¢inde ele alinmis

ve birbirleriyle karsilastirilarak aralarindaki iligkiler ortaya ¢ikarilmistir.
Arastirma siireci asagidaki islemlerden olugmaktadir:

e Tiirkge 0grenen yabanci 6grencilerle yiiz yiize ikiser defa gdriisme yapilarak
O0grenen Ozerkliginin farkli boyutlarma iliskin 6grencilerin ne diisiindiigli, hangi
aktivitelerden hoslandiklari, kendi kendilerine nasil 6grendikleri, neler hissettikleri vb. ile
ilgili bilgiler ortaya konmustur.

e Tiirkce okutmanlartyla yiiz ylize goriismeler yapilarak yabancilara Tirkce
Ogretiminde 6grenen 6zerkligi uygulamalari hakkinda okutmanlarin ne diislindiigii, hangi
etkinliklere yer verdikleri ve ozerkligin 6grenme siirecinde nasil kullanildigiyla ilgili
veriler toplanmistir.

e Ogrenen 6zerkligi uygulamalarini dgrenme siirecinde inceleyebilmek icin 5
haftay1 kapsayan goézlem caligmalar1 gergeklestirilmistir. Gozlemler yapilirken aragtirmaci
tarafindan gozlem notlar tutulmus ve O6grenme ortami video kamera ile kayit altina
alinmistir. Video kayitlariyla gézlem notlar tekrar degerlendirilerek detayli verilerin elde
edilmesi saglanmustir.

e Yabanci Ogrencilerin 68renen 6zerkligi siirecinin biitiin olarak incelenmesini
saglamak amaciyla bir donemde cesitli araliklarla islenen 5 iinite i¢in Ogrencilere
degerlendirme formu doldurtularak 6grencilerin 6grendiklerine iliskin farkindaliklar: tespit

edilmistir.
3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Atatiirk Universitesi Dil Egitim ve Ogretimi
Arastirma ve Uygulama Merkezinde (ATA DILMER) Tiirkce 6grenen B2-C1 smifindaki

15 yabanci 6grenci ve bu 6grencilerle 6gretim faaliyetinde bulunan yabancilara Tiirkce
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Ogretiminde gorevli 5 okutman olusturmaktadir. Nitel arastirmalarda amagli 6rnekleme
olarak ifade edilen katilimcilarin belirli bir amag¢ dogrultusunda segilmesi esasina dayanan
ornekleme yontemi kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Nitel arastirmada rastgele se¢imi
anlamli kilacak biiyiik gruplarla ¢alisilmaz ve genelleme yapmak amaglanmaz. Nitel
arastirmacilar her bir durumu amagh olarak segerler (Glesne, 2012). Arastirmanin ¢aligma
grubu seciminde belirli bir amag¢ gozetildiginden dolayr bu aragtirmada amacli 6rnekleme
tiirlerinden uygun o6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bunun nedeni, kolay ulasilabilen ve
bu calismaya goniillii olarak katilmak isteyen 6grenci ve okutmanlarin bulunmasidir.
Uygun ornekleme yonteminde énemli olan nokta, 6rneklem se¢iminin kolay ulasilabilen,
yapilacak ¢alismaya uygun ve elverisli olmasidir (McMillan ve Schumacher, 2010). Bu
orneklemede kosullarin ne oldugu Onemlidir. Zamana, paraya, yere, konumun
kullanilabilirligine gére bu yontem secilebilir (Merriam, 2013, s. 78). Uygun 6rnekleme
yontemi, zaman, para ve is giicii kaybi1 az olan bir 6rnekleme yontemidir (Biiytikoztiirk vd.,

2011).

Calisma grubu belirlenirken ileri diizeyde Tiirk¢ce 68renen yabanci dgrencilerin
secilmesinin nedeni Tiirk¢ce 6grenme siireciyle ilgili daha fazla tecriibe sahibi olmalar1 ve
Tiirk¢eyle uzun zaman gecirmeleridir. Bu 6grenciler Tiirk¢e 6grenmeye iliskin planlamalar
yaparak kendilerine mahsus 6grenme yollar1 gelistirip ¢esitli materyallerden faydalanirlar.
Bu sebeple belirli bir tecriibeye sahip oOgrencilerin 6zerklik davranislarini kazanip
kazanmadiklarini tespit etmek Tiirkge Ogrenmeye yeni baslamis Ogrencilerin ozerklik
davraniglarini belirlemekten daha anlamli goriilmiistiir. Calisma grubuna segilen 5 okutman
ise arastirmanin yiriitiildiigii 6grencilerin  bulundugu smifin derslerine girmektedir.
Ogrencilerin goriislerini derslerine giren okutmanlarin goriisleriyle karsilastirabilmek icin
bu okutmanlarla da goriismeler yapilmistir. Ayrica bu okutmanlarin derslerinde gozlem
yapilarak Ogrencilerin ve okutmanlarin gorilislerinin teyidi arastirmaci tarafindan

saglanmstir.

Calismada dgrenciler igin O, O,, O3 ... kisaltmalari, okutmanlar igin ise O;, O,
Os ... kisaltmalar1 kullanilmistir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin ve okutmanlarin

demografik 6zelliklerine Tablo 3.1’de yer verilmistir:



Tablo 3.1.

Calisma Grubundaki Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

f Ogrenciler
Cinsiyet Erkek 8 041, 0y, O3, 04, Os, Og, 012, O15
Kiz 7 07, Og, Og, O10, O11, O13, O14
Yas Araligt 17-20 5 04, O1g, Oy, O13, Os
20-25 9 Oy, O3, Os, Og, O7, Og, Og, Oy, O15
25 iistii 1 03
Egitim Durumu Lisans 9 01, 0y, O4, O15, O11, O1, O13, O14,
Oss
Yiiksek Lisans 5 Os, Op, O7, Og, Og
Doktora 1 05
Ulke Afganistan 3 01, 010, Oss
iran 1 Os
Kazakistan 2 04, 015
Mogolistan 1 Os
Rusya 1 Og
Suudi Arabistan 1 012
Tacikistan 1 Os
Tiirkmenistan 3 Oz, Ou1, Oy
Ukrayna 1 07
Yemen 1 Os
Ana Dili Arapca 2 Os, O,
Farsca 3 Og, 010, O15
Kazakga 2 Oy4, 013
Mogolca 1 O
Ozbekee 1 O:
Rusga 1 Og
Tirkmence 4 0O, 03, Oy, Oyy
Ukraynaca 1 O;

Tablo 3.1°e gore arasgtirmaya katilan Ogrencilerden 8’1 erkek 7’si kizdir.
Ogrenciler cinsiyet agisindan neredeyse esit sayidadirlar. Ogrencilerin yas araliginin
cogunlukla 20-25 yas araliginda oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin ¢ogunlukla lisans
diizeyinde dgrenim gorecek dgrenciler oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin geldigi iilkeler
incelendiginde diinyanin ¢esitli tilkelerinden gelen karma bir 6grenci grubu oldugu
anlasilmaktadir. Farkli iilkelerden ve Kkiiltlirlerden gelen 6grencilerin birbirinden farkli
ogrenme durumlarmna sahip olmasi arastirmayr zenginlestirmistir. Ogrencilerin geldigi

iilkeyle ana dilleri ise baz1 6grencilerde farklilik gostermektedir. Cesitli iilkelerde yasayan
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yabanci Ogrenciler iilkenin resmi dilinin disinda farkli bir ana dile sahip olabilirler.
Seidman (2006) arastirmada cesitliligi saglayabilmek i¢in katilimcilarin farkli bakig

acilarmi yansitmalarinin 6nemli oldugunu ifade eder.

Tablo 3.2.
Calisma Grubundaki Okutmanlarin Demografik Ozellikleri
f Okutmanlar

Cinsiyet Erkek 2 0,, O3

Bayan 3 01, 04 Os
Egitim Durumu Yiiksek Lisans 4 04, O,, O4, Og

Doktora 1 O3
Mezun Olunan Fakiilte Egitim Fakiiltes. 1 Os

Edeblyat Fakiiltesi 4 01, Oz, 03, 04

Tablo 3.2°ye gore arastirmaya katilan okutmanlardan 2’si erkek, 3’1 bayandir.
Okutmanlarin egitim durumuna bakildiginda 4’tintin yiliksek lisans mezunu 1’inin ise
doktora mezunu oldugu goriilmektedir. Mezun olunan fakiilte agisindan 4 okutmanin

edebiyat fakiiltesi, 1 okutmanin ise egitim fakiiltesi mezunu oldugu anlagilmaktadir.
3.3. Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Nitel calismalarda arastirmacilar ¢ogunlukla birden fazla veri toplama teknigi
kullanmaktadirlar. Ayrica veri toplama cesitligi ya da farkh tiirde veri toplama araclarinin
kullanilmast caligmadan elde edilen bulgularin giivenirligini saglamaya yardimei
olmaktadir (McMillian ve Schumacher, 2010). Buradaki temel nokta bir nitel arastirmada
tek bir teknikten ziyade aragtirma verilerini toplamak ig¢in farkli teknik ve yontemleri
kullanmak gerektigidir. Bu sekilde daha zengin bir veri ve daha biitlinciil sonuglar elde
edilebilir (Glesne, 2012). Nitel arastirmalarda veriler toplanirken amaca yonelik se¢imler
yapilir. Veriler doygunluga ulasincaya kadar toplanir. Gézlemlerde bireylerin etkinlikleri
ve davraniglara iliskin veriler toplanirken goriismelerde katilimecilarla yiiz yiize veya
telefonla goriisiiliir. Yine cesitli dokiimanlar da bu arastirma kapsaminda incelenir
(Creswell, 2013). Nitel veri toplama siirecini Ekiz (2009) bir kisinin daha 6nce gitmedigi
herhangi bir yere yolculuk ederken planladigi yere nasil gidebilecegine karar vermesine
benzetmektedir. Calismada yar1 yapilandirilmis goriigme formlari, goézlem formlar1 ve
dokiiman analizi kullanilarak veri cesitliligi saglanmistir. Bu veriler birbirini destekler

nitelikte bilgiler ortaya ¢ikarmistir.



69

3.3.1. Goriisme formlar:

Goriisme, “insanlarin neyi ve neden diisiindiiklerini, duygu, tutum ve hislerinin
neler oldugunu, davranislarini yonlendiren etkenleri ortaya ¢ikarmayi saglayan bir veri

toplama aracidir” (Ekiz, 2009, s. 62).

Nitel arastirmalarda goriismeler iki sekilde kullanilir. Asil veri toplama araci
olarak kullanilabildikleri gibi gézlem, dokiiman analizi ve diger araglar1 desteklemek i¢in
de kullanilabilirler. Biitiin bu durumlarda goriismeler betimsel verilerin toplanmasina

yardimei1 olur (Bogdan ve Biklen, 2007).

Bu c¢aligmada yabanci 6grencilerin ve okutmanlarin 6grenen 6zerkligi siiregleriyle
ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmak igin asil veri kaynagi olarak goriismeler kullanilmistir.
Aragtirmact tarafindan Ogrencilerin ve okutmanlarin 6grenen Ozerkligi hakkindaki
goriiglerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yabanci 6grenciler igin yari yapilandirilmis “Ogrenen
Ozerkligi Ogrenci Goriisme Formu I” (OGF 1), “Ogrenen Ozerkligi Ogrenci Goriisme
Formu II” (OGF 1I) ve okutmanlar igin yar1 yapilandiriimis “Ogrenen Ozerkligi Okutman
Gortisme Formu” (OGF) gelistirilmistir.

Gorligme formlarmin  gelistirilme  stirecinde ilgili alan yazim1 taranarak
dokiimanlar incelenmis ve maddeler olusturulmustur. Hazirlanan maddeler iizerinde
Tiirkce Ogretimi alaninda uzman iki Ogretim iiyesi ve yabancilara Tiirkge Ogretimi
derslerine giren iki okutman ve Tiirkge Ogretimi alaninda doktora yapan iki Ars. Gor.
inceleme yaparak goriislerini belirtmislerdir. Alinan uzman goriisleri dogrultusunda
goriisme formlarinda birtakim degisiklikler yapilmigtir. Ogrenciler igin gelistirilen
formlarla ii¢ yabanci 6grenciyle, okutmanlar i¢in gelistirilen formla ise bir okutmanla pilot
goriisme yapilmistir. Yapilan pilot goriismeler incelenerek formlardaki bazi maddelerde

degisiklik yapilmistir. Gergeklestirilen degisikliklerle formlara son sekli verilmistir.

Goriisme formlar1 iki béliimden olusmaktadir. Ik boliimler arastirmanin hangi
amacla yapildigimi bildiren agiklamalar ve katilimcilarin demografik o6zelliklerinden
olusmaktadir. Formlarin ikinci béliimiinde ise gdriisme sorular1 yer almaktadir. “Ogrenen
Ozerkligi Ogrenci Gériisme Formu I” 24 agik uglu soru ve bunlari destekleyen alt
sorulardan olusmaktadir (Ek 2). “Ogrenen Ozerkligi Ogrenci Gériisme Formu II” 12 agik
uclu soru ve bunlari destekleyen alt sorulardan olusmaktadir (EK 3). “Ogrenen Ozerkligi

Okutman Goriisme Formu”nda ise 25 ag¢ik uglu soru ve bunlar1 destekleyen alt sorular
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bulunmaktadir (Ek 4). Ag¢ik uglu sorular hazirlanarak katilimcilarin daha rahat cevap
vermeleri saglanmaya g¢alisilmistir. Ac¢ik uclu sorularin 6nemine iliskin Bogdan ve Biklen
(2007) gortisme sorulart hazirlanirken kesinlikle “evet” veya “hayir” cevabinin verilecegi

sorulardan uzak durmak gerektigini belirtir.

Goriismeler yapilirken katilimcilara arastirmanin = goniilliiliik esasina gore
yiritilecegi ve katilimcinin istedigi zaman goriismeden ayrilabilecegi belirtilmistir.
Yapilacak goriismelerin ses kaydina alinacagi ve bu durumun kendisi i¢in bir sakincasi
olup olmadigi sorularak kendilerinden gerekli izinler alinmistir. Ayrica katilimcilarin
isimlerinin gizli tutulacag1 kendilerine bildirilmistir. Bu sayede arastirmanin gegerliginin
ve giivenirliginin artirilmas1 amaglanmistir. Bogdan ve Biklen’e (2007) gore goériismenin
baslangicinda arastirmaci igtenlikle calismasinin amacini goriismecilerle paylasmalidir.
Calismanin 6nemiyle ilgili goriistiigli bireyleri buna inandirmalidir. Siirecin net agiklandigi
bu durumlarda gériisiilen bireyler arastirmaciy desteklemeye galigirlar. OGF 1 ile yapilan
goriismeler ortalama 30 dk., OGF II ile yapilan goriismeler ortalama 20 dk. ve OGF ile
yapilan goriismeler ise ortalama 50 dk. siirmiistiir. Ogrencilerle yapilan gériismelerin iki
form seklinde ikiser defa yapilmasinin nedeni goriisme siirelerini kisaltarak dgrencilerden
daha verimli gériislerin alinmaya calisilmasidir. Goriismeler ATA DILMER’de bulunan
Ogretim elemanlarina ait odalarda gerceklestirilmistir. Gorligmeler yapilirken ses kayit
cthazi kullanilarak verilerin daha verimli bir sekilde toplanmasina ¢alisilmistir. Ses kayit
cithaziyla elde edilen goriisme verileri arastirmaci tarafindan bilgisayar ortaminda yaziya

aktarilmistir.

3.3.2. Gozlem formu

Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranis, olay ya da olgulari
ayrintili olarak tanimlamak ve betimlemek amaciyla kullanilan bir yontemdir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Gozlem teknigi, bir bagkasindan direkt bilgi almak ya da birinin ifadelerine
bagvurmaktan ziyade diger tekniklerden farkli olarak arastirmacinin gordiikleri, duyduklar
ve kaydettiklerine dayali olarak verilerin olusturulmasi ve toplanmasi siirecine

dayanmaktadir (McMillan ve Schumacher, 2010).

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Ogrenen Ozerkligine dayali Ogelerin  sinif
ortammda nasil uygulandigii tespit etmek amaciyla yar1 yapilandirilmis “Ogrenen

Ozerkligi Gozlem Formu” arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Gozlem formu
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gelistirilirken ilgili alan yazin1 incelenerek 6grenen 6zerkligine dayali 6geler belirlenmis ve
gbzlem formunda yer alacak maddeler bu dogrultuda olusturulmustur. Olusturulan form
tizerinde uzman goriisli alinarak formda bazi1 degisiklikler yapilmistir. Hazirlanan taslak
gozlem formuyla bir pilot gézlem yapilarak formdaki maddelerin denemesi yapilmistir.

Gerekli doniit ve diizeltmelerden sonra forma son sekli verilmistir (Ek 5).

Geligtirilen gozlem formuyla sinif i¢i uygulamalarda 6grenen 6zerkligiyle ilgili
Ogelere yonelik veriler toplanmaya calisilmistir. Goézlem formu iki ana boliimden
olusmaktadir. ilk boliimde dgrenci diizeyi, gdzlem tarihi, gdzlem siiresi ve fiziki ortamin
ozelliklerine yer verilmistir. Ikinci béliimde ise dgrenen dzerkligi siirecinde 6grencinin
rolii, 6gretmenin roll, kullanilan ydntemler, 6grenme ortami ve kullanilan stratejilere
ilisgkin davraniglar bulunmaktadir. Belirtilen davramislarin ders esnasinda gergeklesme
diizeylerini tespit etmek icin belirtilen davranisin yiizeysel olarak gergeklestigini
gostermek i¢in @, belirtilen davranigin eksik olarak gergeklestigini gostermek i¢in = @
ve belirtilen davranisin tam gergeklestigini gostermek igin @ @  kodu kullanilmustir.
Ayrica gozlem formunda gozlem yapilan derste onemli goriilen O6gelerin arastirmact

tarafindan kaydedilmesi i¢in boliimler konulmustur.

Gozlemler goriisme yapilan 6grencilerin dersine giren ve kendileriyle goriisme
yapilan 5 okutmanin dersinde gergeklestirilmistir. Bu okutmanlarin derslerinin birer
saatinde gozlemler yapilmistir. Gézlemler, 6grenme siireci igerisinde, belirli periyotlarla
tekrarlanmigtir. Gozlemler zamana yayilarak iki haftada bir yapilmistir. Gozlemler
yapilirken daha Once belirlenen program ¢ercevesinde bes haftalik bir siirede
gerceklestirilmistir. Gozlem yapilirken arastirmaci tarafindan notlar tutulmus ve dersler
kamerayla kayit altina alinmistir. Kamera kayitlar1 daha sonra arastirmaci tarafindan tekrar
izlenerek formlarin doldurulma islemi gergeklestirilmistir. Arastirilan olay ve olgular
gorsel olarak kayit altina alinarak dogal durumlar tekrar izlenebilir. Video kayitlart verileri

hatirlatip yonetmede yardimci olur (Bogdan ve Biklen, 2007).

Gozlem yapilan dersler ayni derslikte islendigi icin fiziki yapilari ortaktir. Gozlem
yapilan dersligin fiziki yapis1 agagidaki gibi siralanabilir:

e Ogrenciler U sira diizeninde olup dgrenciler birbirinin yiiziinii gdrmektedir.
e Sinifta bilgisayar gibi teknolojik ara¢ ve gerecler vardir.

e Smifta 6grencilerin 6grenmesini pekistirmek icin posterler vardir.
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e Sinifin biiylikligli 6grenci sayisina gore uygundur.
¢ Sinifin genel goriiniimii modern egitim anlayisina uygundur.

¢ Sinifin 151k ve sicaklik durumu normal diizeydedir.

3.3.3. Unite degerlendirme formu

Dokiiman analizi ¢esitli kayitlarin toplanarak sistematik olarak incelenmesi ve
degerlendirilmesinde kullanilan bir veri toplama aracidir (Ekiz, 2009). Dokiiman analizi
teknigi nitel aragtirmalarda etkilesimsiz veri toplama araglart olarak kabul edilmektedir
(McMillan ve Schumacher, 2010). Dokiiman incelemesi ya da analizi teknigi, arastirilmasi
hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin incelenmesini ve
analiz edilmesini kapsar. Nitel aragtirmalarda dokiiman incelenmesi tek basma bir veri
toplama teknigi ya da yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte

kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Ayrica aragtirmada Ogrenen Ozerkligine dayali ogelerin 6grenme siirecindeki
kullantmin1 yansitan dokiimanlar kullanilmistir. Bu kapsamda yabanci &grencilerin
ogrenen ozerkligi siirecinin biitiin olarak incelenmesini saglamak amaciyla “Unite
Degerlendirme Formu” gelistirilmistir (EK 6). Gelistirilen form 6grencilere doldurtularak
onlarin 6grenme durumlarina iliskin farkindaliklar tespit edilmeye calisilmistir. 7 agik
uclu sorunun bulundugu formda islenen {initelerdeki 6grenme durumlarina iliskin
Ogrencilerin goriislerini yazmalar1 istenmistir. Form 6grenme siirecinde ders kitaplarinda
islenen 1, 4, 6, 9 ve 10. {Uniteler islendikten sonra Ogrencilere doldurtulmustur.

Ogrencilerin yanitlar1 dogrultusunda veriler toplanmustir.
3.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin analizinde nitel veri analiz teknikleri kullanilmistir. Nitel
veri analizi nicel veri analizine gére daha fazla zaman alir ve enerji harcanmasina neden
olur. Bu durum nicel veri analizinde oldugu gibi belli bir standartlasmaya karsi
gelinmesinden kaynaklanmaktadir. Nitel veri analizi bir goriismeden, gézlemden ya da
dokiimandan dogrudan alintilar yapilarak verilerin yanli bir sekilde ortaya konulmasi
olarak diisiiniilse de aslinda oldukga karmasik ve sistematik bir siirectir (Ekiz, 2009). Nitel
arastirmada verilerin analizi i¢in betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri kullanilir.

Betimsel analiz, derinlemesine analizin gerekmedigi durumlarda kullanilirken, icerik
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analizi elde edilen verilerin daha derinlemesine islenmesini gerektirir (Yildirim ve Simsek,
2008). Yabanci ogrencilerin ve Tiirkge okutmanlarmin goriislerinden, goézlemlerden ve
dokiiman analizinden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Ciinkii icerik analizinde temel amacg, toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir. Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek,

2008).

“Icerik analizi objektiflik ve subjektiflik uclar1 arasinda uzanan bir dogru iizerinde
farkli noktalarda yer alan teknikler igermektedir. Cok bi¢imli ve ¢ok islevli bir goriiniim
tastyan bu teknikler arastirmacilarin 6znel yaraticiliklarina da izin veren bir yapidadir”

(Bilgin, 2014, s. 1-2).

Icerik analizi siirecinde verilerin toplanmasindan bulgularin olusumuna kadar

belirli adimlar bulunmaktadir. Bu adimlar asagidaki sekilde ayrintili olarak gosterilmistir:

I L i

Verileri Verileri — Model

Kodlama |gall Aciklama - KatEet?:‘):ze - Gelistirme

Verileri Verileri
[ Organize [ 3 Transkript
Etme Etme

Verileri Hazirlama

Sekil 3.1. Nitel veri analizinin adimlar1 (McMillian ve Schumacher, 2010, s. 369)

Veri

Toplama

3.4.1. Goriisme verilerinin analizi

Gortiigmelerden elde edilen veriler ogrencilerin ve okutmanlarin Ogrenen
ozerkligiyle ilgili goriislerini ortaya koymustur. Bu veriler arastirmaci tarafindan bilgisayar
ortaminda yaziya gecirilirken katilimcilarin ifadeleri, {izerinde hi¢bir degisiklik
yapilmadan verilmistir. Katilimcilarin ifadelerindeki anlam karisikligini 6nlemek amaciyla
aragtirmaci tarafindan gerekli goriilen yerlere noktalama isaretleri eklenmistir. Yaziya
aktarilan goriismeler iizerinde igerik analizi yapilmistir. Veriler yaziya aktarilirken

anlasilmayan ifadeler i¢in katilimcilarla goriisiilerek anlasilmayan ifadeler agikliga
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kavusturulmus ve ifadelerden ¢ikarilan yorumlar ihtiya¢ duyuldukca teyit edilmistir.
Katilimcilardan teyit almnarak verilerin giivenirligi artirllmaya c¢alisilmistir. GoOriisme
verilerinin yaziya aktarimindan sonra analiz siirecine baslanarak kod, kategori ve temalar
olusturulmustur. Olusturulan kod, kategori ve temalarin glivenirligini saglamak i¢in yaziya
aktarilan veriler tizerinde Tiirkge egitimi alaninda doktora yapan bir uzman da kodlama
yapmistir. Arastirmact ve uzmanin yaptigi kodlama siireci karsilastirilarak verilere son
sekli verilmistir. Yapilan kodlamalar arasindaki az sayidaki farklilik iki kodlayicinin
birlikte kodlar tizerinde inceleme yapip tartismasiyla ortadan kaldirilmistir. Bu asamadan
sonra kod, kategori ve temalar son seklini almistir. Goriismelerden elde edilen bulgulara

iligkin temalar asagidaki sekilde siniflandirilmistir:

Geleneksel anlayis (GA) Tiirkge 6grenme ve Ogretme siirecinde Ogrencilerin

6zerk 6grenme becerilerini kullanmadig1 davranislari,

Diisiik ozerklik (DO) dgrencilerin 6zerk dgrenme becerilerini kismen kullandig

davranisglari,

Giiclii ozerklik (GO) ogrencilerin  6zerk ogrenme becerilerini tam olarak

kullandig1 davranislar1 ifade etmektedir.

Bulgular tablolar seklinde sunulmus ve kodlart desteklemek igin katilimeilarin
goriislerinden 6rnek boliimler verilmistir. Verilen 6rnek boliimlerle kodlamalarin neye gore
yapildigr da ortaya konmustur. Verilerin analizinde yapilan bu islemlerle goriisme
verilerinin glivenirligi de saglanmaya calisilmistir. Kodlara iligkin hangi katilimcinin gortis
bildirdigini belirtmek i¢in katilimcilar1 temsil eden kisaltmalar kullanilmis ve frekanslari

verilmistir.

3.4.2. Gozlem verilerinin analizi

Gozlemlerden elde edilecek veriler video kayitlarindan tekrar izlenerek giivenilir
bir sekilde analiz edilmeye calisilmistir. Yapilan gozlemler bagka aragtirmacilara da
izletilerek goriisleri alinmistir. Video kayitlartyla goézlem esnasinda tutulan notlar
karsilastirilarak yapilan davraniglarin durumu belirlenmeye c¢alisilmistir. Ortaya ¢ikan
sonuclara uygun kategori ve kodlar olusturularak igerik analizi yapilmistir. Gozlem
davraniglarint bir uzman daha inceleyerek hazirlanan davraniglara iliskin goriislerini

belirtmistir. Uzman incelemesi gézlem verilerinin giivenilir bir sekilde analiz edilmesine
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katkida bulunmustur. Ozerk dgrenme siirecinde gosterilen davranislar gosterilme diizeyine
gore tasnif edilerek tablolarda ayri ayr1 gosterilmistir. Tabloda belirlenen bir davranisin
hangi gozlemlerde ne kadar yapildig1 da belirtilmistir. Calismada gozlemler i¢in G1, G2,
G3, G4 ve G5 kisaltmalar1 kullanilarak her bir gézlem hakkinda detayli bilgi verilmistir.
Gozlemden ortaya cikan verileri desteklemek ve Orneklendirmek amaciyla gosterilen
davraniglarin gectigi gozlem anindan O6rnek bir boliim eklenmistir. Bu sayede gozlem

davraniglarinin nasil belirlendigi de ortaya konmustur.

3.4.3. Unite degerlendirme verilerinin analizi

Toplanan dokiimanlar icerik analiziyle incelenmistir. Unitelerin degerlendirildigi
tinite degerlendirme formlar1 6grenen ozerkligi siireci hakkinda derinlemesine bilgiler
sunmustur. Formlar incelenerek kodlar ve kategoriler olusturulmaya baslanmistir. Formlar
bir uzman daha inceleyerek kodlar olusturmus ve az sayidaki farklilik tartisilarak
giderilmistir. Olusturulan tabloda 6grencilerin hangi iinite i¢in hangi gortsleri bildirdigi
sirastyla verilmistir. Kodlarin hangi 6grencilere ait oldugu da tabloda gosterilmistir.

Hazirlanan kodlara iligskin 6grencilerin goriisleri de 6rnek olarak verilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde elde edilen bulgular arastirma sorularina uygun olarak dort baslik
halinde sunulmustur. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin Ogrenen
ozerkligine iliskin goriisleri, Tiirkgeyi yabanct dil olarak dgreten Tiirkge okutmanlarinin
ogrenen Ozerkligine iliskin goriisleri, Tirkgenin yabancilara 6gretiminde Ogrenen
ozerkligine dayali 6gelerin sinif ortaminda kullanilmasina iliskin gézlemler ve Tiirk¢eyi
yabanci olarak Ogrenen Ogrencilerin Ogrenen Ozerkligi siirecindeki farkindalik

diizeylerine iliskin dokiiman analizlerine bu boliimde yer verilmistir.

4.1. Ogrenen Ozerkligi Siirecinde Ogrencilerle Yapilan Goriismelere iligkin

Bulgular

Bu boliimde Ogrencilerle yapilan goriismelerin analizlerine yer verilmistir.
Gortisme analizleri i¢in hazirlanan tablolarda kodlar, kategoriler ve temalar
bulunmaktadir. Tablolardaki verileri izah etmek ve aragtirmaci yorumlar1 yazilirken
yorumlart desteklemek i¢in kodlarla ilgili dgrencilerin ifadeleri dogrudan alinmustir.
Ogrencilerle yapilan gériisme sonuglari asagidaki arastirma sorulari cercevesinde analiz

edilmistir:

e Ogrenen ozerkligi siirecinde planlama durumuna iliskin &grencilerin
goriisleri nelerdir?

e Ogrenen ozerkligi siirecinde &grenme alanlarina iliskin dgrencilerin
goriisleri nelerdir?

e Ogrenen ozerkligi siirecinde kullanilan 6grenme ydntem, teknik ve
materyallerine iliskin 6grencilerin goriisleri nelerdir?

e Ogrenen ozerkligi siirecinde smf ici etkinliklere iliskin Ogrencilerin
goriisleri nelerdir?

e Ogrenen 6zerkligi siirecinde 6grenme ortamina iliskin 6grencilerin goriisleri

nelerdir?
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e Ogrenen 6zerkligi siirecinde sorumluluk ve beklentilere iliskin dgrencilerin
gorisleri nelerdir?
e Ogrenen 6zerkligi siirecinde dlgme ve degerlendirmeye iliskin dgrencilerin

goriisleri nelerdir?

4.1.1.Ogrenen ozerkligi siirecinde planlama durumuna iliskin 6grencilerin
goriisleri
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkge 6grenme hedeflerine

iligkin goriisleri Tablo 4.1’de sunulmustur:

Tablo 4.1.
Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Hedeflerine Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f
Tiirkce Ogrenme Hedefleri
Kitap terciime etmek 0,, 07, 010, O15 4
Kitap yazmak 0O,, O4, Og, O10, 013 5
Tiirkgeyi iyi kullanmak 01,07, Oq, 019, O11, O15 6
Tiirkiye’de ¢alismak O3, 05, Og, 01, 4
Tiirkgeyle ilgili hobi edinmek Os 1
Kendi iilkesine Tiirk kiiltliriinii tanitmak Oy 1
Farsca ve Tiirkge 6grenen dgrenciler yetistirmek Oy 1
Tiirkge 6gretmek Oy, 1
Okulu bitirmek O3 1

Tablo 4.1 Tiirkge 6grenen Ogrencilerin 6grendikleri Tiirk¢eyle neler yapmak
istediklerine iliskin goriislerini gdstermektedir. Tablo 4.1 incelendiginde 6grencilerin
birbirinden farkli hedefleri gerceklestirmek istedikleri anlasilmaktadir. Ogrencilerin
kitap terciime etmek, kitap yazmak, Tiirk¢eyi iyi kullanmak, Tiirkiye’de calismak,
Tiirkceyle ilgili hobi edinmek, kendi {iilkesine Tiirk kiiltiiriinii tanitmak, Farsca ve
Tiirkce 0grenen Ogrenciler yetistirmek, Tiirkce 6gretmek, okulu bitirmek gibi birtakim
hedeflerinin oldugu goriilmektedir. Bunlar arasinda 6grenciler kitap yazmay1 ve terctime
etmeyi cogunlukla istemektedirler. O, O;, O10, O1s5 Tiirkgeyle ilgili terciimeler yapmak
istediklerini soyle ifade etmislerdir:

O,: Ciinki ben dalim da Arap dili oldugu igin miimkiin terciiman olurum. Sadece

Arapgadan digil, yani Tiirkgcede de Rusca da biliyorum. Rusgadan kendi dilim,
Arapga bunun gibi.
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Kitap yazmaya iliskin bes dgrencinin goriis bildirdigi goriilmektedir. Og kendi
kiiltiirtiyle Tiirk kiiltiirlintin ortak yonleri hakkinda kitap yazmak istedigini belirtmistir:

Os: Benim amacim kitap yazmak Tacik ve Tiirk kiiltiirii hakkinda, yani ikisinin ayn1
ortakliklarini. Simdi Allah nasip ederse benim amacim.

01, 07, Og, O19, O11 ve Oss ileride Tiirkler gibi dogal bir sekilde Tiirkceyi iyi

kullanmak istediklerini belirtmislerdir:

Oq: Yeni 6grendigim kelimeleri hi¢ sorunsuz ciimle icinde béle kullanmak, dogalda
kullanmay1 hedefliyorum.

O3, Os, Og ve Oy dgrendikleri Tiirkceyle ilerde Tiirkiye’de yasayip galismak

istediklerini bildirmislerdir:

Os: Mesela orda ben dgretmenlik yapmak isterdim. Burada hoca olmak, mesela
imkani olsaydi mesela doktoram bitince. Mesela simdi Tiirkge biliyorum ha
O0gretmen olabilirim, iniversite hocasi olabilirim desem burada kalmay1 isterdim.

Os 6grendigi Tiirkgeyi ilerde unutmamak igin Tiirkgeyi isinde kullanmay veya

Tiirkgeyle ilgili bir hobi edinmeyi hedefledigini ifade etmistir:

Bence eyer sen iyice d6grendin en 6nemli unutmamak; ¢ilinkii Rusya’ya gittim hig
simdi alakam m1 Tiirk¢eyle alakam kalmadi sonra ¢abuk unutuyorsun. Cok 6yle ¢ok
calistin Tiirkgeye gecmek igin tabi ki ¢cok pisman olacagim; ¢iinkii 6yle bos gibi
calistim, bilmiyorum nasil olacak. Ama dyle istiyorum ki bu sevdigim is olursa bu
iste Tiirkceyi kullanabilirim veya bilmiyorum hobi bir hobi olacak o da Tiirk¢eyle
bir alaka olacak.

O10 6grendigi Tiirkgeyle kendi iilkesine Tiirk kiiltiiriinii tanitarak ve Fars¢a -
Tiirkge 6grenen Ogrenciler yetistirerek Tiirklerle iliskilere katkida bulunmak istedigini

belirtmistir:

Kendi tilkemle Tiirklere Tiirk’iin kulturune yemek, giymek onlare gostermek isterim
ve benim memleketim kendi iilkem ve Tirkiye’yle ¢ok iyi bir iliskiler yapmak
isterim. Yani kitap hatta Farsca yazip kendi dilimde onu Tiirk¢eye ¢evirim ya da
Tiirkge yazdigim kitab1 insallah gelecekte bilmiyorum, onu Farscaya gevirip ya da
insanlarin arasinda c¢ok iyi bir iligkiler ve iski (eski) tarihimiz varsa onu iyi bir
sekilde herkese gostermek istiyorum ve c¢ok boyle okullar agip Farsga Tiirkge

okullar ikisini beraber 6grenen 6grenciler yetistirmek istiyorum.
O, de Ogo’u destekler nitelikte kendi iilkesinden Tiirkiye’ye gelecek

ogrencilere Tiirk¢e 6gretmeyi hedefledigini belirtmistir:

O1,: Boyle seyahatte calisacam, turistik yapacam. Ogretecegim, yani gelen
ogrenciler Tiirkiye’ye gelen 6grencilere 6gretecegim.
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O3 ise daha yakin vadeli bir hedef belirleyerek o6grendigi Tiirkgeyle

zorlanmadan ve basaril bir sekilde okulunu bitirmek istedigini ifade etmistir:

Simdi benim hayallerimi soyliiyorum. Tiirkceyi bir iyi dyle kullandigim zamanda,
mesela Tiirkeeyi iyi bildigimiz zamanda sadece bir seyim var onda, okulumu iyi
bitmek. Ciinkii simdi ¢ok korkuyorum ki seneye nasil dgrenecem, nasil yapacam
orda daha bagka bir seyler olacak, bagka kelimeler 6grenecem ondan korkuyorum.
Mesela smavlardan nasil gegecem belki bir seyi anlamasam da dogru yapmasam
basarisiz olsam kalsam ne olucak? Sadece ondan korkuyorum ve istiyorum ki
Tiirkgem daha iyi olsun ki onu daha iyi 6greneyim.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde

ogrenmek istedikleri konulara iligkin goriisleri Tablo 4.2°de sunulmustur:

Tablo 4.2.

Ogrencilerin Ogrenilmek Istenen Konulara Iliskin Gériisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f
Ogrenilmek Istenen Konular
Dil bilgisi ¢aligmalari 0.0, 2
Dinleme ve okuma ¢aligmalari o) 1
Yazma ¢alismalari O10 1
Konugma ¢alismalari Ou3 1
Alanimla ilgili bilgiler Og, O15 2
Giinliik hayata iligkin konular 0; 1
Merak uyandiran konular Og, O1o 2
Edebi dil kullanimi 0O, 1
Fikri yok O3, Os, Og, 011,012, O14 6

Tablo 4.2 Tiirkge 6grenen 6grencilerin hangi konulart 6grenmek istediklerine

iliskin goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.2’ye gore Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclar

dogrultusunda Tirkceye ait ¢esitli konular1 O6grenmek istedikleri anlasilmaktadir.

Ogrencilerin dil bilgisi ¢alismalar1, dinleme ve okuma ¢alismalari, yazma ¢alismalari,

konusma c¢aligmalari, alanimla ilgili bilgiler, giinliik hayata iliskin konular, merak

uyandiran konular ve edebi dil kullanimi seklinde goriislerini belirttigi goriilmektedir.

01, 07, O4, O19 ve O3 dil bilgisi, dinleme, okuma, yazma ve konusma gibi temel dil

becerilerine ydnelik konular1 6grenmek istediklerini sdylemislerdir. O;o Yyazma

becerisinde eksiklikleri oldugunu ve bu beceriyi gelistirmek i¢in okutmanlarin

kendilerine destek olmalar1 gerektigini ifade etmistir:
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Yazma ¢ok seviyorum; ama artik C1’e geldigimizde ¢ok fazla yazma yapmiyoruz
smifta ve yavas yavas sanki unutuyorum. Sinifta yaparken mesela en azindan hoca
ordayken hep soruyoruz; ama evde odev olursa bazen yerlerini bilmiyorum. Kimse
yok bana onu gostersin, boyle diye yaz. O yiizden birazcik yaz, gerisini nasil
yazacagimi bilmiyorum. O yiizden birazcik sey oldum. Ama bence yazma her
donemde olursa ¢ok iyi.

Os ve Oy5 giinliik hayatta isine yarayacak ilgilendikleri alanlarla ilgili bilgileri

konu edinen ¢aligsmalara agirlik verilmesi gerektigini bildirmislerdir:

Os5: Misal bi giin bi kitab1 bitirdim, bir romana basladim, sonra da bitirdim o
konuyu iyi anliyorum ve onun hakkinda konusmak istiyorum. Hemen onu
soylityorum yani hocam gegen hafta bir kitap okudum, oni eyice anladim, eyice
konusmasini biliyorum, nasil anlatmasii biliyorum, yani beceriyorum onun
hakkinda beceriyorum ya da mesela is konusunda su isi. Terzilik benim isim zaten,
ben terziyim, terzi hakkinda her seyi biliyorum; ¢iinki biliyorum bildigim bir sey
Tiirkgesini anlamasim istiyorum. Yani inne, makine, makas yani kumas, top, masa,
utu (iitl), sunlar1 biliyorum, nasil olacak nasil olmeyecegini biliyorum, su konularda
yani bildigim konular1 ¢abalryorum.

Og: Kiiltiir sanat ilgili konular1 benim alanimda, o tarafta.

O ders materyallerinde giinliik hayatta kullanilan konularmn eksik oldugunu ve
derslerde giinliik hayatta karsilagacagi ogelerle ilgili bilgilerin de verilmesi gerektigini

ifade etmistir:

Bana gore ... kitaplarinda dil bilgisi zayif iste bir kunu (konu) var, mesela genis
zamanin hikayesi. Orda bir climle yazildi. Bir ciimleyle sen nasil bu kunuyu
ogretebilirsin ki? Cok kisa bir de bazen aa yazma kunular1 var, onlar ¢ok garip bana
geliyor. Ilging ama aym zamanda onlari yapmak ¢ok zor ve ben mesela
diisinmilyorum ki hayatimda Oyle seyler bana gerekli olacak. Mesela bugiin igin
yazma Odevim suydu, siz 65 yasindasiiz aa tehlikeli bir durumdasiniz ve bu
tehlikeli durumda go6zleriniz Oniinde tiim hayatimz geciyor; hayal edin, yazin. Siz
mesela ¢ocukken iste bunu bunu yapti, yazmak zor gerekli mi? Bu yazma ilging. Bu
yiizden olsun; ama baska yazmalar var hem de ilging hem de yararli degil. Bir de ...
kitaplarinda her dinleme genellikle dinlemede, okuma metinlerinde Istanbul
hakkinda anlatiyor. Tabi ki ben Istanbul’a bir kez gittim, Istanbul hakkinda pek sey
bilmiyorum 11 bu yiizden benim i¢in ¢ok sikici. Mesela arastirma arastirmalarda bile
bir climle var onun yarisi yazildi, sen onu tamamlama tamamlaman lazim. Taksim’e
gidersen; Taksim ne, Taksim neresi? Dolmabahge’yi gérmek istiyorsan da da da
nereye?

Og ve Oy derslerde ilgi ¢ekici ve merak uyandiran konulara yer vermenin

kendi kisisel gelisimi agisindan yararli olduguna deginmislerdir:

Og: Ama her sey olmali. Merak uyandiran konular gergekten biz her zaman &yle
tartisiyoruz; ama Oyle iyi tartistyoruz; ¢linki her insanin kendi bakis1 var, bakis acisi
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var ve ilging. Bazen belki mesela benim 6nceden bi bakis agisi vardi; ama Oyle
baska insanlart dinledim ve degisebilirdim ve kendi de ilistiriyorum ve Tiirkgem de
iyilesiyor.

O, standart Tiirkgenin yaninda edebi dilin grenilmesine ve kullanimina ydnelik

calismalarin yapilmasiin konusma becerisini gelistirecegini diistinmektedir:

Belagatli konusma, yani bilmiyorum. Mesela bir sézde ¢ok anlamli konusma onu
tercih ederdim. Tasavvuf mu deniyor yani Tiirk¢ede buna ya da konustugunda da
daha bir giizel konugmak, yani bdyle siirli konugmak bunun gibi.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde

plan yapma durumlarina iliskin goriislerine Tablo 4.3’te yer verilmistir:

Tablo 4.3.

Osrencilerin Planlama Durumuna Iliskin Gériisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f

Plan Yapma Durumlarn

GO Plan yapiyorum. Oy, 04, Os, O7, Og, Og, Oro, 12
Olla 0123 0133 0143 015

DO Hazirladigim plan1 uygulamiyorum. Os 1
GA Plan yapmryorum. 0,, 0, 2
Planlama Sekli
DO Diizenli okuma 04, 05, 07, Og, 01, O13 6
DO Yeni sozciikleri 6grenme 05, Og, Og, 010 4
DO Diizenli konugma Og, O10, O3 3
DO Sesli okuma galigmalar1 Ou 1
DO Yazma ¢alismalari O 1
DO Ogrenilen konularin tekrar1 0Oy, 014 2
GO Ders dist materyallerle Tiirkgesini gelistirme O7, Og, O1g, O13 4
(internet, dizi, film)
GO Ders disinda diizenli ¢alisma 04, Og, 045 3

Plan yapmama veya uygulamama gerekgesi

GO Smav odakl1 calisma 0, 1
GA Plan yapmaya ihtiya¢ duymama O3 1
DO Zaman yetersizligi 05 1

Tablo 4.3 Tirkge 6grenen Ogrencilerin plan yapma durumlarini, plan yapma
sekillerini ve plan yapmama veya uygulamama gerekcelerine iligkin goriislerini
yansitmaktadir. Tablo 4.3’tin birinci bolimii incelendiginde Tiirkce Ogrenen

Ogrencilerin plan yapip yapmamayla ilgili algilarinin farklilik tasidigr goriilmektedir.
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Plan yaptigin1 sdyleyen 6grenciler ve plan yapmadigini sdyleyen 6grenciler disinda plan
yaptigint ancak bunu uygulamadigini sdyleyen bir 6grenci bulunmaktadir. Bu
goriislerden plan yaptiginm sdyleyen O, O4, Og, O7, Og, Og, O19, O11, O12, O13, O14, O15
ogrencilerinin 6zerklik anlayisi dogrultusunda diisiindiigii, plan yapmadigini séyleyen
0, ve O3 dgrencilerin geleneksel anlayis dogrultusunda hareket ettigi ve plan yaptigimi
ancak bunu uygulamadigim sdyleyen Os ogrencinin ise diisiik 6zerkligi yansittigi
goriilmektedir. Ogrencilerin ¢ogunun 6grenen dzerkligi siirecinin baslangi¢ adimi olarak

belirli bir plan yapmaya 6nem verdikleri anlasilmaktadir.

Tablo 4.3’iin ikinci boliimii incelendiginde on iki dgrenci 6grenme siirecinde
Tiirkgesini gelistirmek i¢in plan yaptigini belirtmistir. Plan yapan 6grencilerin diizenli
okuma, diizenli konusma, yeni sozciikleri 6grenme, ders disinda diizenli ¢alisma, ders
dis1 materyallerle Tiirkgesini gelistirme (internet, dizi, film), sesli okuma calismalari,
yazma caligmalari, 0grenilen konulari tekrar etme planlar1 dogrultusunda calistiklar
goriilmektedir. Bu planlar igerisinde diizenli okuma plan1 hazirlayip bunu uyguladigini

sOyleyen 6grencilerin ¢oklugu da goze carpmaktadir.

Ders disinda calisma yaptigini sdyleyen dgrencilerden Og4, derslerden sonra
kiitiphaneye giderek belirledigi zaman dilimleri icerisinde ders calistigini ve kitap

okudugunu belirtmistir:

Mesela her giin derslerim saat iicte bitiyor iiniversitede. Universiteden sonra
kiitiiphaneye gidiyorum orda ¢esitli kitaplar var, istedigin kitab alip okuyabiliyorsun.
Orda galigtyorum {i¢ saat yedi sekize kadar orda oluyorum, sonra yurda gidiyorum
¢ok rahat. Programim boyle.

O7’nin ¢alisma planlari arasinda yeni sdzciikleri grenme ¢aligmalar1 yaptigi,
ders dis1 materyaller kullanarak Tiirkgesini gelistirdigi ve giin icerisinde diizenli

konusma etkinligi i¢in zaman ayirdig1 goriilmektedir:

Mesela ben sdylemistim ki su an bana gore benim Tiirk¢cem ¢ok iyi degil daha ¢ok
¢alismam lazim bu yiizden ben birkag Tiirkce kitaplarini aldim okumaya basladim.
Bir de her giin en az sdylemistim ki ben su an oda arkadaslarimla konugsamiyorum
olar ¢cok mesgul olduklar1 i¢in aa bu yiizden ben Tiirkce dublaj veya Tiirkce
filmlerini izliyorum sonradan bilmedigim kelimeleri yaziyorum falan iste dyle.
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011 normal okumanin yaninda diizenli olarak sesli okuma ¢alismalar1 yaptigini

ifade etmistir:

Mesela hocalarimm verdigi odevleri yapiyorum sonra da kitaplarin metinlerini
okuma metinlerini okuyorum. Sesli bir saat falan sesli okuyorum. Sonra da sey
normal kitaptan hikaye kitaptan. Diizenli olarak yapiyorum.

Yazma ¢aligsmalarini diizenli olarak yaptigim belirten O1,’nin gériisiine asagida

yer verilmistir:

Her hafta bir sayfa en az bir sayfa okumam lazim, okuma i¢in bu. Yazma ig¢in
haftada bir yazma yaparim.

Ogrenilen konular1 her giin iki saat tekrar ettigini O14 asagidaki sdzlerle ifade
etmistir:

Evet, her giin gectigimiz konuyu tekrar ediyorum, kendim okuyorum. Her giin gecti
mi evde okursan iyi. Iki saat.

4.1.2.Ogrenen ozerkligi siirecinde 6grenme alanlarina iliskin 6grencilerin
goriisleri
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin Tiirkce Ggrenirken en iyi

kullandiklar1 6grenme alanina iliskin goriisleri Tablo 4.4’te verilmistir:

Tablo 4.4.

Osrencilerin En Iyi Kullanilan Ogrenme Alanina Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f

En iyi Kullanilan Ogrenme Alam

Dinleme 0Oy, O 2
Okuma 0Oy, 04, 07, Og, O11 5
Yazma 0s, Og, 012, 013, O14 5
Konusma Og, O10, O15 3

Tablo 4.4 Tirkce Ogrenen oOgrencilerin kendilerinin en yetkin oldugunu
diistindiikleri o6grenme alanina iliskin  gorlislerini  gostermektedir. Tablo 4.4
incelendiginde Ogrencilerin birbirinden farkli 6grenme alanlarinda kendilerini yeterli
gordiikleri anlagilmaktadir. Ogrencilerden O; ve O3 dinleme becerisini; O,, O4, O7, Og
ve O11 okuma becerisini; Os, Og, O12, O13 ve O14 yazma becerisini ve Og, O19 ve O1s

konusma becerisini en iyi sekilde kullandigini ifade etmistir. Bunlar arasinda 6grenciler
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yazma becerisini en iyi sekilde kullandiklarii ¢ogunlukla belirtmektedirler. O; ve O3

dinleme becerisinde yetkin olduklarini belirtmektedirler.

O.: Ben simdi sanirsam dinlemede ¢ok iyiyim.
Okuma becerisini en iyi sekilde kullandigin1 dort 6grenci ifade etmistir. Bu
ogrencilerden O, nin goriisii sdyledir:

Yani okumam bence en iyisi okuma; ¢iinkii ¢ok kitap okudugum i¢in ve anlamam da

iyi, yani bazi kelimeler oluyor onu soruyorum zaten ya da sézliige bakarim.

Bes 0Ogrenci yazma becerisinde yetkin olduklarim1i  diisiinmektedir.
Okutmanlarin en zorlanilan 6grenme alani olarak gordiikleri yazma becerisinin en fazla
oranda en iyi kullanilan 6grenme alani olarak goriilmesi okutmanlarla dgrencilerin bu

konuda farkl1 diisiindiiklerini gostermektedir. O13’iin goriisii soyledir:

En iyi oldugu yazma, konusma, okuma iste dil bilgisinde, dinlemede biraz zorluk
var.

En iyi 6grenme alaninin konusma becerisi oldugunu sdyleyen ii¢ 6grenciden
Og’nin goriisii soyledir:

Konugmada iyi oldugumu zannediyorum.

Dil bilgisi becerisinde yetkin oldugunu sadece O1; sdylemistir. Ogrencilerin dil

bilgisi becerisini ¢cogunlukla zor bir beceri olarak algiladigi goriilmektedir:
Dil bilgisi iyi. Cok kolay olan dil bilgisi.
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde en

onemli gordiikleri 6grenme alanina iliskin goriisleri Tablo 4.5’te gosterilmistir.

Tablo 4.5.

Osrencilerin En Onemli Gordiikleri Ogrenme Alamna Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f

En Onemli Goriilen Ogrenme Alam

Konusma 04, Os, O15, 013, O14 5
Dinleme O3, 015 2
Okuma 0O,, O3, 64 3
Yazma o} 1
Dil bilgisi 04, O 2
Biitiin dil becerileri O, O, O10, Ona 4
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Tablo 4.5 Tiirk¢e 6grenen 0grencilerin en dnemli gordiikleri 6grenme alanina
iliskin goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.5 incelendiginde 6grencilerin birbirinden
farkli 6grenme alanlarini 6nemli gérmelerinin yaninda tiim 6grenme alanlarin1 6nemli
gordiikleri anlasilmaktadir. Ogrencilerden 04, Os, 013, O13 ve 014 konusma becerisini,
O3 ve O35 dinleme becerisini; O,, O3 ve O4 okuma becerisini, O; yazma becerisini O4 ve
Oy dil bilgisi becerisini; Og, Os, O1p ve O ise biitiin 6grenme alanlarmin
O0grenilmesinin 6nemli oldugunu sdylemislerdir. Bunlar arasinda 6grencilerin ¢ogu
konusma becerisinin en Oonemli 6grenme alam1 oldugunu sdylemektedir. Sadece bir
Ogrencinin ise yazma becerisinin en Onemli O6grenme alani oldugunu sdyledigi

goriilmektedir.

Konusmanin en énemli 6grenme alani oldugunu sdyleyen dgrencilerden O,
tiniversitede okurken kendisine en ¢ok gereken becerinin konusma becerisi oldugunu
belirtmistir:

Daha 6nemli konusma bence; ¢gunku konusurken anlayabilirsin. Yani o en 6nemli bir

sey; ¢unku ben okuyacagim zaman okulda hoca anlatacak, ben eger konusabilirim
konusabilirsem anlayacam.

Dinlemenin en &nemli 6grenme alani oldugunu sdyleyenlerden O;s diger

becerilerin rahat kullanilabilmesi i¢in dinleme becerisinin etkili oldugunu ifade etmistir:

Bence dinleme sebep ki bir seyi iyice dinlemese anlamasa yani anlagsmiyor. Eyice
anlamasa heg¢ konusamaz, yani yazamaz, dil bilgisini anlayamaz. Misal da bir ciimle
diyorum dinleniyorum, eyice kulak verirsem iyice anliyorum; iyice anlamasam
duymasam heg bir sey yapamam. Misal da ornegi de getirim. Bir kisiyle bir kunuyu
kunusuyor, bir climleyi sOyliiyor, anlamadiginiz igin tekrar edebilir misin diye
sOyliiyoruz; ¢linki neden? Duymadik, dinlemedik bundan dolay: diyorum.

Okumanin en &nemli 6grenme alani oldugunu sdyleyenlerden O3 etkili
yazabilmenin yolunun okumadan gegctigini belirterek okumadan sonra en Onemli

becerinin bir diger anlama becerisi olan dinleme oldugunu dile getirmistir:

Okusun okumasi okumasi daha Onemli. Yani ¢iinki yazmasi okuyunca yani
yazabilir. Yani bence en iyisi okuma ve dinleme. Dinleme de nasil ya haber ya da
film izler ya da sarki, bazen sarkilar da ¢ok sey degil ama film falan iyi.

Yazmanm en 6nemli 6grenme alan1 oldugunu sdyleyen O; yazmanin daha fazla

caba gerektirdiginden dolay1 6grenilmesinin 6nemli oldugunu belirtmistir:
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Yazma, c¢unku ee hayatta biz genellikle kolay seyleri soyliiyoruz; koskocaman
climleleri kullanmiyoruz. Mesela uzun yazilar1 yazmak zorunda kalacam ve benim
icin giizel yazmak beceri daha iyi.

Dil bilgisinin en énemli dgrenme alan1 oldugunu belirtenlerden O4’iin aym

zamanda okumanin da en 6nemli 6grenme alani oldugunu vurguladig: goriiliir:

En 6nemlisi okuma ve dil bilgisi. Yani okuyup anlamak dil bilgisinde yani sadece
derste geg¢ip onun ardin1 vermek yok yani. Dil bilgisini gectin onunla ilgili kelimeler
yazmak, bir seyler alistirmalar yapmak.

Biitiin 6grenme alanlarinin esit diizeyde 6neme sahip oldugunu sdyleyenlerden

O10 hepsinin dil 6grenmede gerekli oldugunu ifade etmistir:

Bence hepsi iyi. Yazma ¢ok onemli, konusma da ¢ok 6nemli, aslinda hepsi 6nemli.
Bire dil ogrenmek i¢in her seyi bilmen lazim, yani hepsini 6grenmen lazim.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin Tiirkce 6grenme siirecinde

O0grenme alanlarindan konusma alanina iligkin goriislerine Tablo 4.6’da yer verilmistir.

Tablo 4.6.

Osrencilerin Konusma Alanina Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f

Konusma Diizeyleri

Tleri diizeyde konusma Os, O10, O11 3
Orta diizeyde konusma 0Oy, 0y, O3, O4, Og, O15, O15 7
Zayif diizeyde konusma 05, 07, Og, O13, O14 5
Konusmay1 Gelistirmenin Yollari
DO Arkadaslardan destek alma 04, 0,4 2
DO Okutmanlardan destek alma 0O, 1
GO Film izleme 0O, 1
GO Pratik yapma Oz, Os, O7, Og, O1g, On1, O13, 8
Oss
GO Okuma yapma 0O,, O, 2
GO Tekrar yapma O¢ 1
Fikri yok O3, Og, 01, O14 4

Tablo 4.6 Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin 6grenme alanlarindan konusma
diizeyleri ve konusma becerisini gelistirme yollarna ait goriislerini yansitmaktadir.
Tablo 4.6 nin birinci boliimii incelendiginde 6grencilerin ileri diizeyde, orta diizeyde ve

zayif diizeyde konusma becerisine sahip olduklarini sdyledikleri goriilmektedir. Bu
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diizeyler arasinda yedi 6grencinin orta diizeyde konusma becerisine sahip olduklarini
belirtmesiyle dgrencilerin ¢ogunun kendilerini orta diizeyde gordiikleri anlagilmaktadir.
Bunun ardindan ti¢ 6grencinin ileri diizeyde konusma becerisine sahip oldugunu ve bes
ogrencinin ise zayif diizeyde konusma Dbecerisine sahip oldugunu bildirdigi

goriilmektedir.

Tablo 4.6’nin ikinci boliimi incelendiginde Ogrencilerin konusma becerisini
gelistirme yollartyla ilgili yedi farkli goriislin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlardan
01 ve O4 tarafindan sdylenen arkadaslardan destek alma goriisiiniin ve O tarafindan
sOylenen okutmanlardan destek alma goriisiiniin diisilk 6zerklik anlayisini yansittig
soylenebilir. O; tarafindan sdylenen film izleme gériisiiniin, O,, Os, O7, Og, O10, O11,
O13, O15 tarafindan sOylenen pratik yapma goriisiiniin, 0O,, O; tarafindan sOylenen
okuma yapma ve Op tarafindan sdylenen tekrar yapma goriisiiniin giiglii 6zerklik
anlayisinit yansittigi goriilmektedir. O3, Og, O12, O14 Ogrencilerinin ise buna yonelik bir
goriislerinin olmadig1 anlasilmaktadir. O; konusma telaffuzunu gelistirmek igin okul
disinda arkadaslarinin kendisine yardimci oldugunu ve okulda da okutmanlarin destek
oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte film izlemenin kendisine katkist oldugunu sdyle
dile getirmistir:

Telaffuz diizeyimizi mesela yanlig olsa bile arkadaglarimiz soylityor zaten. Boyle

sOyleme mesela tiziilmek, iiziiliiyorum diyorsun; yani {i ler var, biraz benim sikintim

boyle sdylemeleri. Telaffuzun onlar dogrusunu bi ara sdyler, onlardan 6greniyorum;

oda arkadaglarimdan ya da sinifa geldigim zaman hoca var. Bir de film cok

izliyoruz, orada onlardan da ¢ok sey 6greniyoruz.

Ogrencilerin ¢ogu tarafindan sdylenen pratik yapma maddesi igin Os konusma

becerisini gelistirmek i¢in pratik yapmak gerektigini dile getirmistir:

Konusarak yani 6grendim. Dil 6grenmek i¢in en zor bir sey konusmak her dilde
yani. Mesela ben karsilagtim bazi Tiirkler, o diyor ben Arapga dil bilgisinin hepsini
biliyorum. Belki benden daha iyi yani daha iyi biliyor; ama konusamam diyor.
Dinlerken anlayabilir; ama konusamam yani bana gore en zor bir sey, yani

ogrenmekde konugmak.

O, ve O; konusma becerisini gelistirmede okuma metinlerinin &nemli
oldugunu ve bu metinleri okuyarak konusmada 6rnek alinabilecegini belirtmislerdir:
O,: Daha konusmak, daha ¢ok konusmak ya da romanlar ¢ok okumak; ciinkii

romanda mesela anlatim oluyor. Bir sey anlatir, durum anlatir, hal anlatir bunun gibi
yani.
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Os konusma becerisini gelistirmek igin yapilan tekrarlarm 6nemli oldugunu

ifade etmistir:

Tekrar 0 soyledigi zaman iki defa sOyliiyordum; ama tekrar yaparak iki ii¢ defa
tekrar yaptyorum o yiizden.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen Ogrencilerin Tiirkce 6grenme siirecinde

O0grenme alanlarindan dinleme alanina iliskin goriisleri Tablo 4.7’ de sunulmustur:

Tablo 4.7.

Osrencilerin Dinleme Alanina Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f
Dinleme Diizeyleri
Tleri diizeyde dinleme 0O,, 07, 019, 011,015 5
Orta diizeyde dinleme C:)l, O3, O4, Os, 05, Og, 012, 015, 9
O
Zayif diizeyde dinleme O 1
Dinlemeyi Gelistirme Yollar1
GO Film izleme 04, 01, 2
GO Kendi kendine ¢alisma 0, 1
GO Radyo dinleme o) 1
GO TV izleme o) 1
GO Miizik dinleme O 1
GO Tirklerle konugsma 05, 07, 01, 3
GO Bilgisayardan yararlanma O 1
Fikri yok (:)3, Og, O, O10, O11, O13, O1a, 8
Oss

Tablo 4.7 Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin 6grenme alanlarindan dinleme diizeyleri
ve dinleme becerisini gelistirme yollarmna ait goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.7 nin
birinci boliimii incelendiginde 6grencilerin ileri diizeyde, orta diizeyde ve zayif diizeyde
dinleme becerisine sahip olduklarini sdyledikleri goriilmektedir. Bu diizeyler arasinda
dokuz Ogrencinin orta diizeyde dinleme becerisine sahip oldugunu belirtmesiyle
ogrencilerin ¢ogunun kendilerini orta diizeyde gordiikleri anlagilmaktadir. Bunun
ardindan bes ogrencinin ileri diizeyde dinleme becerisine sahip oldugunu ve bir
ogrencinin ise zayif diizeyde dinleme becerisine sahip oldugunu sdyledigi
goriilmektedir. Buna gbre 6grencilerin dinleme becerisini genelde orta ve tistii diizeyde

kabul ettikleri diisiiniilebilir.
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Tablo 4.7’nin ikinci bdlimi incelendiginde Ogrencilerin dinleme becerisini
gelistirme yollaryla ilgili sekiz farkli goriisiin ortaya ciktig1 goriilmektedir. Bunlardan
O ve Oy tarafindan belirtilen film izleme maddesinin, O, tarafindan belirtilen kendi
kendine ¢alisma maddesinin, O4 tarafindan belirtilen radyo dinleme maddesinin, Oy
tarafindan belirtilen TV izleme maddesinin, O, tarafindan belirtilen miizik dinleme
maddesinin, Os, O7 ve Oy, tarafindan belirtilen Tiirklerle konusma maddesinin ve Og
tarafindan belirtilen bilgisayardan yararlanma maddesinin giiglii 6zerklik anlayisini
yansittig1 goriilmektedir. O3, Og, Og, O10, O11, O13, O14, O15 dgrencilerinin ise buna
yonelik bir goriislerinin olmadig1 anlasilmaktadir. O; sahip oldugu dinleme becerisi

diizeyini ¢ok film izlemeye bor¢lu oldugunu soyle ifade etmistir.

Simdi orta savye dinleme, anlama benim o kadar sikintim yok. Dinlemeyi ilk dnce
ben 6grendim, dinlemem ¢ok iyi; ¢linkii ¢ok film izlemisim onun ¢in dinlemeyle bir

sikintim yok.
O, dinleme becerisini gelistirmek i¢in kendi kendine ¢alismasi gerektigini ifade
etmistir:

Bence ilimi seyler, mesela ilimi konular1 ¢ok mutala etmem lazim; mutala
anliyorsunuz degil mi? Yani mutala yani onun {izerinde ¢ok ¢alisma.

O, dinleme becerisini gelistirmek icin gorsel isitsel araglarin énemine dikkat

cekerek radyo dinleme ve televizyon izlemenin dnemine deginmistir:

Cok yani boyle radyo televizyon dinlemem lazim, izlemem lazim.
Oy, dinleme becerisini gelistirmede miizik dinlemenin 6nemini su sozlerle

ifade etmistir:

Gelistirmek i¢in miizik ¢ok dinlemem lazim, filmler izlemem lazim ve Tiirklerle

oturmam lazim.

Os, O7 ve Oy, dinleme becerisini gelistirmede Tiirklerle konusmanin &nemli

oldugunu vurgulayarak geldikleri seviyenin buna bagli oldugunu ifade etmislerdir:

O;: Her zaman Tiirk arkadaslarimla konusmaya calistyordum. Ve mesela benim oda
arkadaglarim ben o zaman yavas yavas konusuyordum; ama olar beni dikkatle
dinliyordu, beni anlamaya ¢aligiyordu ve yani olar biliyorlardi ki ben Tiirkge pek iyi
bilmiyorum ve bu yiizden olar da yavas yavas bana benimle kunusuyorlardi. Ben de

ogrendim ilk 6nce yavas yavas sunra hizli simdi.
Oy dinleme becerisinde isitsel dgeleri dinleyebilmenin etkisine deginerek zayif
diizeyde dinleme becerisine sahip olmasinda bilgisayar1 kullanmamasinin rolii oldugunu

vurgulamistir:
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Sarkilar 6grenmemiz, filmler izlememiz gerek; ama oyle bilgisayar yok oldugu igin
boyle ama sadece benim i¢in, diger sinif arkadaslarim dyle degil.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde

O0grenme alanlarindan okuma alanina iliskin goriisleri Tablo 4.8’de sunulmustur:

Tablo 4.8.

Osrencilerin Okuma Alanina Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f

Okuma Diizeyleri

Ileri diizeyde okuma (?1, Qg, 053 07, Og, O, Oy, 10
O13, O14, O15
Orta diizeyde okuma 04, O 2
Zayif diizeyde okuma 03, O10, On 3
Okumay1 Gelistirme Yollar:
GO Kltap Okuma Ol» 0.2’ 0.4.7 05’.0.77 08’ 097 Olll 12
012’ 013’ 014’ 015
GO Sesli okuma 03, 05, 010, Oy 4

Tablo 4.8 Tiirkge 6grenen 6grencilerin 6grenme alanlarindan okuma diizeyleri
ve okuma becerisini gelistirme yollarina ait goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.8’in
birinci boliimii incelendiginde 6grencilerin ileri diizeyde, orta diizeyde ve zayif diizeyde
okuma becerisine sahip olduklarini sdyledikleri goriilmektedir. Bu diizeyler arasinda on
ogrencinin ileri diizeyde okuma becerisine sahip olduklarini belirtmesiyle dgrencilerin
cogunun kendilerini ileri diizeyde gordiikleri anlagilmaktadir. Bunun ardindan iki
ogrencinin orta diizeyde okuma becerisine sahip oldugunu ve ii¢ 6grencinin ise zayif
diizeyde okuma becerisine sahip oldugunu soyledigi goriilmektedir. Buna gore

ogrencilerin okuma becerisini gogunlukla ileri diizeyde gordiikleri anlagilmaktadir.

Tablo 4.8’in ikinci boliimii incelendiginde ogrencilerin okuma becerisini
gelistirme yollariyla ilgili iki farkl goriisiin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlardan O,
03, O4, Os, O7, Og, Og, O11, O12, O13, O14, O15 6grencileri tarafindan sdylenen kitap
okuma maddesinin ve Oz, Os, O19, O Ogrencileri tarafindan sdylenen sesli okuma

maddesinin gii¢lii 6zerklik anlayigini yansittig1 goriilmektedir.

O, okuma becerisini gelistirmek icin hocalarin verdigi kitaplari okuyacagini

sOyle belirtmistir:



Gelistirmek igin zaten hoca simdi sey verdi, kitaplar verdi. Iste o kitaplar1 okicaz
yani.

okuma caligsmalar1 yapmasi gerektigini sdyle ifade etmistir:

fazla iyi degil. Bence daha ¢ok fazla okumam lazim.

Okuma ben kendi sahsimdan 6le sesli okumaya ¢ok iyi yapmiyorum. Yani boyle
stres gibi bir sey oluyor ve de ¢ok yapmiyorum. Bir tane hocam bana dedi ki her
zaman tek kalinca sesli sesli kitap oku o zaman diizenlecek; ama benim okumam

O0grenme alanlarindan yazma alanina iligkin goriisleri Tablo 4.9’da verilmistir:

Tablo 4.9.

Osrencilerin Yazma Alanina Iliskin Goriisleri
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O10 okutmanlarin verdigi tavsiyeyle okuma becerisini gelistirmek icin sesli

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f
Yazma Diizeyleri
Ileri diizeyde yazma Oy, Oz, Oy, O, Og, O1o, Ony, 9
O12, O13, O14, O15
Orta diizeyde yazma Os, Og 2
Zayif diizeyde yazma 0, 07 2
Yazmay gelistirme yollar:
DO Okutmanlardan destek alma 04, 05, O 3
GO Derse aktif olarak katilma 0O, 1
GO Kitap okuma 0O,, 01, 2
GO Ana dilden hedef dile ¢eviriler yapma Os 1
GO Metin yazma O4, Og 2
Fikri yok 03, 05, 019, 011, O13, 014, 015 7

Tablo 4.9 Tiirkge 6grenen 6grencilerin 6grenme alanlarindan yazma diizeyleri

ve yazma becerisini gelistirme yollarina ait goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.9’un

birinci boliimii incelendiginde 6grencilerin ileri diizeyde, orta diizeyde ve zayif diizeyde

okuma becerisine sahip olduklarini sdyledikleri goriilmektedir. Bu diizeyler arasinda on

bir 6grencinin ileri diizeyde yazma becerisine sahip oldugunu belirtmesiyle 6grencilerin

cogunun kendilerini iyi diizeyde gordiikleri anlagilmaktadir. Bunun ardindan iki 6grenci

orta diizeyde yazma becerisine sahip oldugunu ve iki 6grenci ise zayif diizeyde yazma

becerisine sahip oldugunu kaydetmistir.
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Tablo 4.9’un ikinci boliimii incelendiginde Ogrencilerin yazma becerisini
gelistirme yollariyla ilgili alti farkli goriisiin ortaya ciktig1 gériilmektedir. Bunlardan Oy,
Os, Oy tarafindan dile getirilen okutmanlardan destek alma maddesinin diistiik 6zerklik
anlayis1 dogrultusunda sdylendigi goriilmektedir. O; tarafindan dile getirilen derse aktif
olarak katilma maddesinin, O, ve O1 tarafindan dile getirilen kitap okuma maddesinin,
Og tarafindan dile getirilen ana dilden hedef dile geviriler yapma maddesinin ve Og4, Og
tarafindan dile getirilen metin yazma maddesinin giiglii 6zerklik anlayisini yansittigi

goriilmektedir.

O1 okutmanlarimn tesvikiyle yaptig1 yazma calismalaridan bahsederek yapilan
caligmalar iizerinde okutmanlarin Oneride bulunmasiyla yazma alanini gelistirdigini

ifade etmistir:

Hoca her giin bizim tahtaya ¢ikartyordu, yazmaya yaziyorduk. Mesela hikaye kitab1
roman kitablar1 vardi. Hoca okuyordu, biz yaziyorduk. Yani yanlis olsa hoca
yanlislari ¢ikarip kursun kalemle yapiyordu.

O, ve Oy, kitap okuduklarmi ve okunan metinlerdeki ifade tarzlarinin yazma
alanlari gelistirdigini soyle dile getirmislerdir:

0,: O da duymadan galiba. Duymadan ve kitapta okudugun zaman o kitaptaki

yazilig tarzina 6nem vermeden.

Os kendi ana dili olan Rusgadan Tiirkgeye ceviriler yaparak yazma becerisini
gelistirdigini belirtmistir:

Mesela Oyle yaptim, Rus kelimleri yazdim. Rusga mesela kalem Rusgada yazdim

bagka s6zler. Sunra bakiyorum aaa yaninda yaziyorum Tiirk¢e nasil olacak, sunra bir

kitap ile bakiyorum dogru mu yazdim mi, dogru degil mi ve bdyle kiigiik kagitlar

yazdim, orda da yazdim Tiirk¢e sozler. Sunra aliyorum bu Rusca nasil olacak

¢iviriyorum sunra bakiyorum dogru mu yaptim.
04 ve Oy yazma alanini gelistirmek igin gesitli metin tiirlerinde yazma
calismalar1 yaptiklarini soyle ifade etmislerdir:

Arasgtirmaci: Yazmay1 gelistirmek i¢in ne yapmak lazim?

Oq: Yani kompozisyon yazmak.



93

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde

O0grenme alanlarindan dil bilgisi alanina iliskin goriisleri Tablo 4.10°da verilmistir:

Tablo 4.10.
Osrencilerin Dil Bilgisi Alamina Iliskin Gériisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f
Dil Bilgisi Diizeyi
leri diizeyde dil bilgisi 04, 0,, 03, 05, Og, 07, Oy, 10
O11, O1, O1s
Orta diizeyde dil bilgisi Oy, Og, 014 3
Zayif diizeyde dil bilgisi Og, O15 2
Dil bilgisini Gelistirme Yollar:
DO Okutmanlardan destek alma 0Oy, O3, O4, 011, Os5 5
DO Cok ¢alisma 0,, 07, Og 3
DO Yazma ¢aligmalarinda kullanma O 1
Fikrim yok Os, 05, Og, 012, O13, O14 6

Tablo 4.10 Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin 0grenme alanlarindan dil bilgisi
diizeyleri ve dil bilgisi becerisini gelistirme yollarina ait goriislerini yansitmaktadir.
Tablo 4.10’un birinci boliimii incelendiginde 6grencilerin ileri diizeyde, orta diizeyde ve
zayif diizeyde dil bilgisi becerisine sahip olduklarini sdyledikleri goériilmektedir. Bu
diizeyler arasinda on Ogrencinin ileri diizeyde dil bilgisi becerisine sahip oldugunu
belirtmesiyle 6grencilerin ¢ogunun kendilerini 1y1 diizeyde gordiikleri anlasilmaktadir.
Bunun ardindan ii¢ 6grenci orta diizeyde dil bilgisi becerisine sahip oldugunu ve iki

ogrenci ise zayif diizeyde dil bilgisi becerisine sahip oldugunu belirtmistir.

Tablo 4.10’un ikinci boliimii incelendiginde 6grencilerin dil bilgisi becerisini
gelistirme yollariyla ilgili dort farkli goriisiin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlardan
O1, O3, O4, O11 ve Ogs Ogrencileri tarafindan sdylenen okutmanlardan destek alma
maddesinin, O,, O; ve Qg 6grencileri tarafindan sdylenen ¢ok calisma maddesinin ve
Oy tarafindan sdylenen yazma ¢alismalarinda kullanma maddesinin diisiik 6zerklik
anlayisim yansittig1 goriilmektedir. Os, Og, Og, O12, O13 Ve O14 dgrencilerinin ise buna

yonelik bir goriislerinin olmadig1 anlagilmaktadir.

O3 okutmanlarin derste anlattiklar1 sayesinde dil bilgisini gelistirdigini soyle

ifade etmistir:
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Hocalar anlattig1 igin 6rnekler ¢ok giizel drnekler var dil bilgiside. Ben sade dil
bilgisi de okumuyorum, anlattik zaman 6nemli degil yazdik zaman 6nemli.

O7 yogun calisma sayesinde dil bilgisi konularinda diger 6grencilerden daha

basarili oldugunu belirtmistir:

Ben galistim aslinda, orada agikg¢asi oradaki sinif arkadaglarima gére benim seviyem
daha yiiksekti.

Oy dil bilgisi kurallarini unutmamak icin yazarken ogrendigi dil bilgisi

kurallarii uygulamaya dikkat ettigini belirtmistir:

Yani yazarken dil bilgi igine onu koymak ¢ok daha ¢ok giizel olabilir. Yani bir
climle i¢inden; ¢iinki dil bilgi bir sey dyle bir sey ki simdi kullanmasan hemen onu
unutabiliriz. Stirekli onu kullaniyorsak daha iyi olur.

4.1.3.0grenen 6zerkligi siirecinde kullamlan 6grenme yontem, teknik ve

materyallerine iliskin 6grencilerin goriisleri

Tiirk¢eyi yabanct dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde
okutmanlarin kullanmas1 gereken yontemlere iliskin goriisleri Tablo 4.11°de

sunulmustur:

Tablo 4.11.

Osrencilerin Okutmanlarin Kullanmasi Gereken Yontemlere Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f

Ogrencilere Gore Okutmanlarin Kullanmasi
Gereken Yontemler

GA Kullanilan yontemin yeterliligi 04, O3, O4, O, 013, O14 6
GA Detayli bilgi verme (o) 1
GA Islenen konular1 tekrar etme On 1
GA Yazma ¢aligmalari yaptirma 012, O15 2
GA Telaffuz alistirmalart yaptirma Oy 1
DO Soru ¢6zdiirme 0O, 1
DO Kitap okutma 0O, 1
DO Siir okutma 0, 1
DO Uygun 6devler verme Oq 1
DO Ogrencinin hatalarina iliskin geri bildirimde Os 1
bulunma
2

GO Tartisma yaptirma Os, Og
GO Ogrenilenleri test etme O 1
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Tablo 4.11 okutmanlarin kullanmasi gereken yoOntemlere iliskin Tiirkce
Ogrenen Ogrencilerin  goriislerini  yansitmaktadir. Tablo 4.11 incelendiginde
okutmanlarin kullanmasi1 gereken yontemlerle ilgili on iki farkli 6grenci goriisiiniin
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlardan 01, O3, O4, Og, O13 ve O14 tarafindan sOylenen
kullanilan yontem yeterli goriisiiniin, Oy tarafindan sdylenen telaffuz alistirmalari
yaptirma goriisiiniin, O; tarafindan sdylenen detayli bilgi verme gériisiiniin, Oy
tarafindan sOylenen islenen konular1 tekrar etme goriisiiniin; Oy, ve Og5 tarafindan
sOylenen yazma c¢alismalar1 yaptirma goriisiiniin  geleneksel anlayisi yansittigi
goriilmektedir. O, tarafindan sdylenen soru ¢dzdiirme, kitap okutma ve siir okutma
goriisiiniin, Oy tarafindan sdylenen uygun ddevler verme goriisiiniin ve Og tarafindan
sOylenen Ogrencinin hatalarina iliskin geri bildirimde bulunma goriisiiniin diisiik
ozerklik anlayisini yansittign sdylenebilir. Os ve Og tarafindan soylenen tartisma
yaptirma goriisiiniin ve Oy tarafindan sdylenen Ogrenilenleri test etme goriisiiniin ise

giiclii 6zerklik anlayisini yansittigr goriilmektedir.

Alt1  6grencinin  belirttigi  kullanilan yontemin yeterli oldugu gorisi
dogrultusunda O6grenciler okutmanlarin su an kullandiklart yontemlerin kendilerine
faydali oldugunu ve bundan memnun olduklarini ifade etmislerdir. Bu 6grencilerden
O13 derslerin islenen yontemle giizel gectigini belirtmistir:

Su anki nasil bize Ogretiyorlar Tirkceyi cok begeniyorum. Cok giizel dersler

geciyor, konusmamizda var dil bilgileri de. Cok boyle ¢ok iyi anlatiyorlar dil
bilgisini, sonra dinlemeler de yapiyorlar ¢ok iyi yani ¢ok begeniyorum bunlari.

Okutmanlarin derslerde daha detayli bilgi vermesinin &nemli oldugunu O
belirtmistir:

Ben mesela kiiciik selere bile imm dikkat veriyorum. Mesela biz bugiin dolayli

ciimleleri 6grenmeye bagladik ve bir climle de yazildi. Ayse Japonya’da deprem

oldugunu séyledi. Ama ikinci ciimlede Ayse mesela depremin oldugunu sdyledi.

Ben karistirtyorum bu yilizden her zaman suru surmam lazim. Surmam zorundayim.

Okutmanlarin 6nceki derste islenen konulari tekrar etmesinin gerekli oldugunu

On vurgulamistir:

Tekrar tekrar anlatsalar, mesela bugiin ders anlattiginda yarmn da o dersin iistiinden
gegseler bir defa tekrarla diger derse daha iyi olur.
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O1, ve O35 okutmanlarin derslerde yazma caligmalarinin islendigi etkinliklere
daha fazla yer vermesinin Tiirk¢e 0grenme siirecinde énemli oldugunu sdylemislerdir.
Bunlardan Oy5’in gorisi soyledir:

Bence 6gretmen yazma konusunda ¢ok ¢alismasi lazim yani; ¢iinki biz normalda

herkes Tiirkce konusmay1 beceriyor; ama yazma konusunda kimse becerili bir sey

degil. Yani zayif yani biraz bazi seyler hatali olabilir, yapamiyor. Bu konuda biraz

ciddi olmasini istiyoruz; ¢iinki yazma ¢ok 6nemli yani konusmada adam iki kisi
birbirini anliyor; ama yazmada ise kimse birbirini anlamaz yani.

Og’a gore derslerde film izletilerek filmin bitiminde Ogrenciler arasinda
tartismalar  yaptirilmalidir.  Ogrencilerin  telaffuzunu  gelistirmek icin  telaffuz
aligtirmalar1 yaptirmak Onemlidir. Bununla birlikte her okutmanin ¢ok¢a ve benzer
Odevler vermesi dolayisiyla Ogrenciler yorulmakta ve bu ylizden okutmanlar kendi

arasinda konusarak uygun 6devler vermelidirler:

Bence haftada bir gun film olmali, film izletmeliler ve yani dublacli film
izletmelidir. Ve onun hakkinda yani bir siire sonra biile durdurup onun hakkinda
konusalim. Bole seyler son giinlerde biraz sik sik yapmaya basladi; ama ¢ok sey
digil bence, yani benim i¢in mesela yeterli digil; ama bir yontem bulmaliyiz. Boyle
alfabeleri boyle yani tam Tiirkge gibi konusmak. Evet o kitaplar da var da imm
onlar1 mesela bize simdi bize okutuyorlar, yani ¢ok iyi bir sey, 6zetini ¢gikartiyorlar;
ama bazen simdi mesela son giinlerde her bes tane 6gretmenlerimiz var, hepimize
gegen haftalarda hepsiler boyle ¢ok odevler veriyordu. Ben kitabin yaninda boyle
ayni zamanda o kadar 6devlerimi bile ¢ok yoruldum yapamadim, bu yiizden biraz
boyle aralarinda konusarak, tamam ben bugiin boyle ddev verdim, yani bizim i¢in

uygun ddev verse daha iyi olur.

Derslerde soru ¢ozdiirmenin, kitap okutmanin ve siir etkinligine yer vermenin
gerekli oldugunu sdyleyen O, nin goriisii sdyledir:

Yani ¢ok soru verirse, ¢ok soru veriyorsa ve de ¢ok kitap okutturursa ve siir.

Ogrencilerin  konusmalarinda yapti§1 hatalara iliskin okutmanlarin geri

bildirimde bulunmasi ve yapilan hatalar diizeltmesi gerektigini Og ifade etmistir:

Ya mesela ben arkadagimla hep konusuyorsam onlar demiyorlar bu sen hata
sOyledin. Burda 6yle sdylemen gerekiyor; ama hocam 11 dyle diyecek.

Oyo derslerde dgrenilenlerle ilgili sorular sorularak égrencilerin neyi ne kadar
ogrendiklerinin test edilmesinin 6nemli oldugunu dile getirmistir:
Mesela dil bilgi konusunda tahtede yazsinlar, bize soru sorsunlar veya soru yazsinlar

tahtaya biz de tahtada o sorular1 yaparak bence daha ¢ok iyi. Ya da mesela boyle
arada boyle sinav degil de sinav gibi bir seyler yapsinlar, yani birden bire sinavin
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giiniinden siirpriz gibi yapmayecez, yani onun dncesinden birazcik sinav gibi seyler

herkes kendisine baksin ne kadar biliyor ne kadar bilmiyor.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkge 6grenme silirecinde
kacirdiklar1 dersleri telafi etme yontemlerine iliskin goriisleri Tablo 4.12°de

sunulmustur:

Tablo 4.12.

Osrencilerin Kagirilan Dersleri Telafi Etme Yontemlerine Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f
Ogrencilerin Kagirllan Dersleri Telafi Etme
Yontemleri
GA Okutmandan sorma 04, 07, 010, O14 4
DO Ders kitab1 ve ¢aligma kitabindan yararlanma 05, Og, Og 3
DO Arkadas destegi alma Oy, Oz, Os, O, O, Osg, Ony, 11
O12, O13, O14, O15
GO Kendi kendine ¢alisma 0O,, O4, Og, 019, 013, 014,015 7
GO Cesitli kaynaklardan okuma 07, Og 2
GO Internetten arastirma 08 1
GO Diizenli tekrar yapma Og, O3 2

Tablo 4.12 Tiirk¢e 6grenen O6grencilerin kacirdiklar: derslerde islenen konulari
telafi etme yontemlerine iligskin goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.12 incelendiginde
kacirilan dersleri telafi etme yontemleriyle ilgili yedi farkli goriisiin ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Bunlardan O4, O;, O ve Oi4 Ogrencileri tarafindan sdylenen
okutmandan sorma maddesinin geleneksel anlayisa uygun oldugu goriilmektedir. Os, Og
ve Og Ogrencileri tarafindan soylenen ders kitabi ve galisma kitabindan yararlanma
maddesinin ve O1, Oy, Os, Og, O7, O19, O11, O12, O13, O14 ve O35 6grencileri tarafindan
sOylenen arkadas destegi alma maddesinin diisilk Ozerklik anlayisini yansittigi
soylenebilir. Oy, O4, Og, O12, O13, O14 ve Oy5 dgrencileri tarafindan sdylenen kendi
kendine c¢alisma maddesinin, O; ve Og 0Ogrencileri tarafindan sdylenen cesitli
kaynaklardan okuma maddesinin, Og tarafindan sOylenen internetten arastirma
maddesinin ve Og ve Oi3 Ogrencileri tarafindan sOylenen diizenli tekrar yapma
maddesinin ise gliglii 6zerklik anlayisini yansittig1 goriilmektedir. Bu maddeler arasinda
arkadas destegi alma maddesinin digerlerine gore daha fazla Ogrenci tarafindan

kullanildig1 goriilmektedir.
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Dort Ogrencinin belirttigi okutmandan sorma maddesinde Ogrenciler geri
kaldig1 konular1 okutmanlara sorarak telafi etmektedirler. Bunlardan O10’un goriigiine
yer verilmistir:

Onlari aslinda gelip hocaya soruyorum. Okuyorum once, anlamadigim yerleri yazip
not aliyorum, hocaya soruyorum.

Ogrencilerin ¢ogunun kullandig1 eksik konulari telafi etme ydntemlerinden
arkadas destegi alma ve kendi kendine ¢alisma yontemleri i¢in Oncelikle 6grencinin

kendisinin ¢alistig1 ve takildig: yerlerde arkadaslarina miiracat ettigi anlagilmaktadir:

O,: Kendim o derse miiracat ederim, yani bakarim hazirlanirim yani, zaten bizde asil
mesele mevzular gegiyor ya mesela bu 6devler yaparim kendi kendime yaparim ya
da bilmedik i¢inde sozlerim varsa Tiirk arkadaslarima sorarim yani bilmedik

sozlerim.

Os: Bazan kitaptan takib ediyorum. Bazan arkadaslarimla tartisiyoruz yani.
Kaydettigim ya da geldigim dersleri arkadaslarimla tartistyorum. Otobiiste bazan
yolda olabilir.

O7 ve Og eksik kaldiklar1 konular1 daha ¢ok kendilerinin sahip oldugu gesitli
kaynaklardan okuma yaparak telafi ettiklerini belirtmislerdir. Bunlardan O nin goriisii
sOyledir:

Daha o6nce tiniversitemde Tirk¢eyi biraz 6grendigim i¢in aa benim birkag Tiirkge

kitabim var. Aaa ve bazi kunular1 imm o kitaptan aliyorum, okuyorum. Mesela

Cigeka bilim adami var Yuri Yuri Cigeka ve mesela ... kitaplart var. Ve tabiki oda

arkadaglarima suruyorum hocalarima.

Osg ¢esitli basili kaynaklart kullanmanin yaninda internetten arastirmalar
yaparak bazi elektronik kitaplardan da yararlandigini ifade etmistir:

Simdilik kitap ¢ok bence ¢ok yeterli digil; ¢linkii 11 dil bilgisi tamamen ag acik degil.

Cok kisa yaziyorlar onun ¢un tek bagima okursa zor oluyor, internette bagka kitaplar
bakiyorum. Bagka kitapta Gyle.
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Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen Ogrencilerin Tiirkce 6grenme siirecinde
daha once derslerde islenen konularla baglanti kurma yontemlerine iligkin goriisleri

Tablo 4.13’te sunulmustur:

Tablo 4.13.

Osrencilerin Onceki Konularla Baglanti Kurma Yontemlerine Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f

Ogrencilerin Onceki Konularla Baglanti
Kurma Yoéntemleri

GO Birbiriyle karsilastirma 0, 1

GO Once 6grenilenleri yeni konuda kullanma (?2, Q?,, 04., 05,"06, 03, Oy, 11
O11, Os, O14, O15

GO Eski notlar1 tekrar etme Og 1

Tablo 4.13 Tiirkge 6grenen Ogrencilerin daha Once islenen konularla nasil
baglant1 kurduklarina iliskin goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.13’te onceki konularla
baglant: kurma ydntemleriyle ilgili {i¢ farkli goriisiin ortaya ¢iktigi gériilmektedir. Oy
tarafindan soylenen birbiriyle karsilastirma maddesinin; O,, O3, O4, Os, Og, 07, Ouo,
O11, O13, O, Os5 Ogrencileri tarafindan sdylenen once dgrenilenleri yeni konuda
kullanma maddesinin ve Og tarafindan sdylenen eski notlar1 tekrar etme maddesinin ise
giiclii 6zerklik anlayigini yansittigr goriilmektedir. Bunlardan once 6grenilenleri yeni
konuda da kullanma maddesinin digerlerine gore daha fazla Ogrenci tarafindan
kullanildig1 ve boylece daha 6nce 6grenilen konularin unutulmasinin 6niine gecildigi

distiniilebilir.

O, eski konularla yeni konular1 karsilastirarak aralarinda baglanti kurdugunu

ifade etmistir:

Karsilastiriyoruz birbirinnen mesela.

On bir 6grencinin belirttigi dnce dgrenilenleri yeni konuda kullanma seklinde
ogrenciler bir konuyu 6grenip sonra onu bir kenara atmak yerine siirekli kullanmay1
tercih ederek Ogrenmelerini pekistirdiklerini sdylemislerdir. Bu grencilerden Og’iin
goriisti soyledir:

Mesela ben sey Ogreniyorum, mesela diyelim ki 6nceki derste seymis, mesela dil

bilgisi ragmen hava soguk olduguna ragmen sey yapmis mesela mont geymemis.

Bunu 6grendim 6nceki ders bu derste mesela ne diyeyim yazma var baska bir dil

bilgisi var bu derste. Mesela -sa o 6yle eger mesela sart seyi var; eger o fiyata verse,

sOyledigin fiyata verse hemen al onu 6grendim ya hemen al bu bir yazma var bu
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derste ben o ragmenle de kullaniyorum. o yazmada ondan onceki derslerde de
kullaniyorum ki hepsini sey olsun bana.

Once o&grenilen konulari hatirlamak icin Og eski notlar1 tekrar ettigini
belirtmistir:

Evet tabi Oyle yapmasak olmaz. Simdi mesela diyelim sey A2’den bagladim Al

defterde Al’den hepsi dil bilgisi not aliyordum kendim igin. Ve her zaman tekrar

yaptyorum. Onlarin kitaplarint aliyorum 6rnekler var, dil bilgisi her seyi yaziyorum.

Kullanirken bir yaz1 yazarken lazim oluyor.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin ders i¢inde ve ders disinda
Tiirk¢e konusmada zorlandiklarinda kullandiklar1 yontemlere iliskin goriisleri Tablo

4.14’te verilmistir:

Tablo 4.14.
Osrencilerin Tiirk¢e Konusmada Zorlandiklarinda Kullandiklar: Yontemlere Iliskin
Goriisleri
Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f
Tiirkce Konusmada Zorlanildiginda
Kullanilan Yontemler
GA Muhatabin anlayacagini umma 0, 1
DO Basit bir climleyle ifade etme Os 1
DO Yazarak agiklama O, 1
DO Diger dilleri kullanma 0Oy, Oy, 07, Og, 010, O15 6
GO Baska sozciiklerle agiklama 0.,0s, O15 3
GO Resim ¢izme 0O, 1
GO Fotograf gdsterme Oss 1
GO Beden dilini kullanma Oz, O4, O7, Og, O1g, Oy, Ona, 9
Ol4> 015
GO Ornek verme Os, 010 2

Tablo 4.14 Tiirkce 6grenen Ogrencilerin Tiirkge konusurken kendini ifade
etmede zorlandiginda kullandig1 yontemlere iliskin goriislerini gostermektedir. Tablo
4.14 incelendiginde Tiirk¢e konusmada zorlanmildiginda kullanilan yontemlerle ilgili
dokuz farkli gériisiin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bunlardan O, tarafindan belirtilen
muhatabin anlayacagini umma maddesinin geleneksel anlayist yansittigi goriilmektedir.
Os tarafindan belirtilen basit bir ciimleyle ifade etme maddesinin, O, tarafindan
belirtilen yazarak acgiklama maddesinin ve O1, Oz, O;, Oy, O19, O15 6grencileri

tarafindan belirtilen diger dilleri kullanma maddesinin diisiik 6zerklik anlayisini
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yansittig1 sdylenebilir. O1, Og ve O13 6grencileri tarafindan belirtilen baska sozciiklerle
aciklama maddesinin, O; tarafindan belirtilen resim ¢izme maddesinin, O;5 tarafindan
belirtilen fotograf gosterme maddesinin; Oy, O4, O7, Og, O19, O11, O12, O14 ve Oss
Ogrencileri tarafindan belirtilen beden dilini kullanma maddesinin, Os ve Oy tarafindan
belirtilen 6rnek verme maddesinin ise giiclii 6zerklik anlayisini yansittig1 goriilmektedir.
Bu maddelerden beden dilini kullanma yonteminin digerlerine gore daha fazla dgrenci

tarafindan kullanildig1 anlagilmaktadir.

O, karsisindaki kisiyle Tiirkge konusurken kendini ifade edemedigi durumlarda
beden dilini kullandigini, bildigi diger dillerle meramin1 anlatmaya galigtigini veya

muhatabin anlayacagini umdugunu ifade etmistir:

Sikistigim zaman yani elimle hareket gosterrim ya da Ingilizce olursa Ingilizce
sOylerim ya da bazen kendi dilimde sdylerim; ama o karsimdaki insan mesela bagini
anlar sonunu anlar ya da veya ortasini anlar yani kelimeler baglant1 yapar anlar kisi
anlar yani.

Os Tiirkce konusmakta zorlandiginda basit ciimleyle aciklayarak veya drnek

vererek konusmaya calistigini belirtmistir:

Yani bazan 6rnek veriyorum mesela bir ciimle tam ciimle konugsmadim bazan o
anlamiyor, yani ben iyice konusursam o anlamiyor yani baska bir ciimle basit bir

climle konusuyorum ya da drnek veriyorum.
Konugmada zorlanildiginda kullanilan yazarak agiklama yontemini O12

kullandigin1 belirtmistir:

Ya yazmaya basliyorum ya sekiller yapiyorum isaretle anlatryorum.

Uc 6grenci tarafindan kullanilan baska sdzciiklerle aciklama ydnteminde Og

anlatmak istedigi seyle ilgili alternatif sdzciikleri kullandigini agiklamistir:

Bagka siizler aliyorum, nasil bagka siizler kullaniyorum. Mesela bir kelime didim siz
anlamadiniz, ben bu kelim hakkinda bu kelim agikliyorum. Ama ¢ogu zaman

anliyorlar.
O; anlatmak istedigi konuyu konusurken zorlandiginda resim cizerek
anlasmaya calistigini dile getirmistir:

Sey sey sey deyip seyle anlatiyorum her seyi sey. Mesela sey sey resmi ¢iziyorum
ya da Farsca, Ingilizce soylityorum.
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Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen Ogrencilerin Tiirkce 6grenme siirecinde
yeni sozciikleri Ogrenirken kullandiklart yontemlere iliskin goriisleri Tablo 4.15°te
verilmistir:

Tablo 4.15.

Osrencilerin Yeni Sozciik Ogrenme Yontemlerine Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f

Yeni Sozeiik Ofrenme Yontemi

GA Ezberleme 0O, 1
GA Tiirk arkadaslara sorma 0,, 04, Og 3
GA Okutmanlara sorma 03 Og, 07, Og, O10, O11, O13, 8
O14
DO Sozliik kullanma Oy, Oz, Os, O, 07, Og, O, 9
O13, O14
DO Ana diline ¢evirme 0, 1
DO Metinlerde bilinmeyen sozciiklerin altini ¢izme Os 1
DO Tiirkge-Tiirkge sozliikk kullanma 0, 1
GO Siirden yararlanma 0, 1
GO Sozciiklerin kokiine gore tahminde bulunma Os 1
GO Ortak sozciiklerden yararlanma O, 1
GO Teknolojik materyallerden yararlanma 015, 013 2

Tablo 4.15 Tiirkge 0grenen 6grencilerin yeni sozciik 6grenmede kullandigi
yontemlere iligkin goriislerini gostermektedir. Tablo 4.15 incelendiginde yeni
sozcuklerin nasil 6grenildigiyle ilgili on bir farkli goriisiin oldugu goriilmektedir.
Bunlardan O; tarafindan dile getirilen ezberleme ydnteminin; O,, O7 ve Og 6grencileri
tarafindan dile getirilen Tiirk arkadaslara sorma yonteminin ve 03, Os, O7, Os, O19, O11,
O13, O14 6grencileri tarafindan dile getirilen okutmanlara sorma ydnteminin geleneksel
anlayis1 yansittig1 goriilmektedir. O1, Oz, Os, Og, O7, Og, O11, O13, O14 dgrencileri
tarafindan dile getirilen sdzliik kullanma ydnteminin, O; tarafindan dile getirilen ana
diline ¢evirme yonteminin, Og tarafindan dile getirilen metinlerde bilinmeyen
sozciiklerin altim cizme yonteminin ve O; tarafindan dile getirilen Tiirkge-Tiirkce
sozliik kullanma yonteminin diisiik dzerklik anlayisina uygun oldugu goriilmektedir. O,
tarafindan dile getirilen siirden yararlanma yonteminin, Os tarafindan dile getirilen
sozciiklerin kokiine gore tahminde bulunma ydnteminin, Oy, tarafindan dile getirilen

ortak sozciiklerden yararlanma yonteminin, Oi, ve Oj3 tarafindan dile getirilen
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teknolojik materyallerden yararlanma yonteminin ise giiglii 6zerklik anlayisini yansittigi
goriilmektedir. Bunlardan sozliik kullanma yonteminin digerlerine gore daha fazla

Ogrenci tarafindan tercih edildigi anlagilmaktadir.

O1 yeni sdzciikleri 6grenirken ezber yaptigini, anlamini bilmedigi sdzciikler
icin sozlik kullandigini ve anlammi 6grendigi sozciikleri ana diline c¢evirerek
ogrendigini ifade etmistir:

Ezberleyerek, ezberliyoruz mesela bir kelimenin anlamini bilmiyoruz sozlukten

bakiyoruz, Farsgaya geviriyoruz ya da Ozbekge sonra onu ezberliyoruz.

Yeni sozciikleri 6grenirken anlamini bilmedigi sozciikleri Tirk arkadaslarina
ve okutmanlara sordugunu Og belirtmistir:

Eyer derste o hocam hocamizdan suruyorum o agikliyor. Eyer evde siizliik

kullantyorum tabi; ama bilmiyorum neden ¢ok mesela bir s6z anlamadim siizliikte

de yok oda arkadasglarimdan suruyorum, onlar bilmiyorlar ve olar simdi bana dyle

diyorlar ki sen bize yeni Tiirk¢e kelimlerni 6greniyorsun.

Metinlerde bilinmeyen sozciiklerin altin1 ¢izerek anlamini sozliikkten bakarak
veya okutmanlardan sorarak dgrenen Og nin goriisii sdyledir:

Genellikle ben bos vaktimde kitap okuyorum; ama Tiirkceyi gelistirmek i¢in. Ordaki

anlamadigim kelimeleri boyle ¢iziyorum sozliikten, dedigim gibi sozliikten

bakiyorum ya da gelip hocadan soruyorum.

O7’nin yeni sdzciikleri dgrenirken digerlerinden farkli olarak Tiirkce-Tiirkge
sozliik kullanmas1 kendini gelistirmeye ¢alistigini gostermektedir:

Sozlige bakiyorum. Yine oda arkadasglarima suruyorum. Hocalarima soruyorum.

Imm 6le sekilde daha dnce ben her zaman Tiirk¢e-Rusca sozliigiinii kullantyordum.

Ama simdi Tiirk¢e-Tiirkge sozliigiinti kullanmaya ¢alistyorum.

Akla gelmeyen bir¢ok sozclgii siirlerden gorerek Ogrendigini ifade eden
Oy nin goriisii soyledir:

Ciinki siir yani herhangi bir dili 6grenirsen siir 6nemlidir bence. Ciinkii orda gok

edebi konusulur ve de ¢ok akla gelmedik kelimeler ordan ¢ikar.

Os daha &nce lisans 6greniminde Tiirk dili ve edebiyati boliimiinii okudugu igin
sozciiklerin kokiine gore tahminde bulunarak anlamini bilmedigi sozciiklerin anlamini

bulmaya caligmaktadir:



104

Simdi biz sey lisanstayken dil bilimi 6grendik. Turkge eklemeli bir dil oldugu igin

ek yani bakiyorum bazan mesela bir kelime murekkeb bir kelime mesela isimden

isim bir ik var bir kelimede, bu yiizden kokii bakiyorum yani bilmezsem hem

sozliige bakiyorum.

Tiirkge ile Arapca arasinda bulunan ortak sozciiklerden yararlanarak
sozciiklerin anlamlarini bulmaya ¢alisan O, bunun yaninda teknolojik materyallerden
yararlanarak sozciikleri 6grendigini ifade etmistir:

Bazi kelimeler Tiirkgede Arapga gibi iki bin kelime var iki bin kelime Arapgada ayni

Tiirkgede bular gibi yani boyle yani bagliyorum, baglamaya bagliyorum boyle eger

olmadi olmasaydi, geviriyorum telefondan.

Tiirk¢eyi yabanct dil olarak dgrenen Ogrencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde
daha once Ogrenilenleri hatirlamada kullandiklar1 yontemlere iliskin goriisleri Tablo

4.16’da verilmistir:

Tablo 4.16.

Osrencilerin Ogrenilenleri Hatirlama Yontemlerine Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f

Ogrenilenleri Hatirlama Yoéntemleri

GA Okuma calismalar1 yapma 07 Oy 2
GA Derste tam 0grenmeye ¢alisma O 1
DO Tekrar yapma 0s, Og 011,013 4
DO Ders esnasinda kisa notlar alma 010, 011 015 O35 4
DO Onemli yerleri isaretleme O, O11 2
DO Derste goriintii cekme Oy5 1
GO Ogrenilenleri konusmalarda kullanma 0, 1
GO Internetten arastirma 05 1
GO Ogrenilenleri diger ¢aligmalarda kullanma Oy 1

Tablo 4.16 Tiirkce 6grenen Ogrencilerin derste islenen konular1 daha sonra
hatirlamak i¢in kullandig1 yontemlere iliskin goriislerini gostermektedir. Tablo 4.16
incelendiginde 6grenilenlerin nasil hatirlandigiyla ilgili dokuz farkli goriisiin oldugu
goriilmektedir. Bunlardan O; ve Oi4 tarafindan sdylenen okuma galismalari yapma
yonteminin ve Oy4 tarafindan sdylenen derste tam Ogrenmeye c¢aligma ydnteminin
geleneksel anlayisin iiriinii oldugu gériilmektedir. O, Og, O11 ve Oi3 grencileri

tarafindan sdylenen tekrar yapma ydnteminin, O1g, O11, O12 ve Oss tarafindan sdylenen
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ders esnasinda kisa notlar alma ydnteminin, Oy ve Oy; tarafindan sdylenen &nemli
yerleri isaretleme yonteminin ve Ois tarafindan soylenen derste goriintii ¢ekme
yonteminin diisiik 6zerklik anlayisina uygun oldugu goriilmektedir. O4 tarafindan
soylenen ogrenilenleri konusmalarda kullanma ydnteminin, Os tarafindan sdylenen
internetten arastirma yonteminin ve Og tarafindan soylenen Ogrenilenleri diger
caligmalarda kullanma yOnteminin ise giliglii Ozerklik anlayisini  yansittigi

goriilmektedir.

O7; ve Oj4 tarafindan sdylenen derslerde ogrenilen konular1 daha sonra
hatirlamak igin kullanilan okuma ¢alismalar1 yapma ydnteminde O14 drnekleri okuyarak

kalicilig1 sagladigini ve bunu yapmadan 6nce derste iyice 0grendigini belirtmistir:

Yok hayir ben dyle yapmiyorum o6rnekleri iyice 6greniyorum o yiizden yani ve ben
iyice 6grendigim sey aklimda iyi kaliyor yani iyice 6greniyorum o yiizden. Bunu
okuyarak yapiyorum.

Tekrar yapma ve dgrenilenleri diger ¢aligmalarda kullanma ydntemlerinde Og
derslerden sonra tekrar yaptigini ve Ogrenilenleri yaptigi diger calismalarda da

kullanarak iyice 6grendigini ifade etmistir:

Genellikle tekrar yaptyoruz; ama o tekrar nasil yazma ile hocam 6dev verdigi zaman
bir konu hakkinda yaz biz tiim bir kelimeleri sey i¢inde bir hikaye yaz onun iginde al
omun i¢inde kullandim ve hem kullandim hem geg¢mis dil bilgisilerde kullanarak
mesela yatar yatmaz geldigim zaman o hikayede kullandik. Hoca her zaman ben

okurkan bdyle sey olmasin diyor, harikasin diyor ¢unki ben onu kullandigim zaman.
Ders esnasinda kisa notlar alma ydntemine iliskin O19 derslerin bitiminden

sonra ne 6grendigiyle ilgili kisa notlar yazdigini dile getirmistir:

Mesela dersin bitirince o konu ne hakkindaydi bir¢ok belki bir ciimle gibi bir 6zet
yazim baginda. Mesela bu ders ney hakkinda mesela ben bu derse bir hikaye gibi
orendim o hikayenin ismi ne mesela unutmiyim ya da dyle kiiciik bir sey yazim ki o
bana boyle hatirlatsin, evet o evet simdi hatirladim ¢ok kiigiik bir ciimle yazacam
mesela.

Oy ve O11’in belirttigi 6nemli yerleri isaretleme yonteminde &grenciler kitap
veya defterlerinde Onemli gordiigli konular1 daha sonra hatirlamak igin
isaretlemektedirler. Bunlardan kitaptaki énemli yerlerin altin1 ¢izdigini sdyleyen Oq;’in
goriisiine agagida yer verilmistir:

Derste islendik konuyu evde de tekrarliyorum. Kitapta altini ¢1zip yuvarlakliyorum.

Ondan sonra deftere not aliyorum. Evde de kitap yok ¢ok zaman Kkitap
kullanmiyorum aldim notlar1 kullaniyorum. Hocanin anlattig1 daha iyi kitaptan da.
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O15 derste anlatilan konuyu daha sonra hatirlamak igin goriintii ¢ektigini
belirtmistir:

Eger unutuyorsam o konuyu ya ele bir huyum varsa hemen goriintii ¢ekiyorum ya da

not aliyorum.

Ogrenilen konular1 hatirlamak i¢in konusmalarda kullanma yéntemi i¢in O4’iin

goriisiine yer verilmistir:

Onunla ilgili konusma yapiyorum onlar1 ¢ok kullanmaya galisirim. Mesela oda
arkadagim var her zaman yani konularla ilgili konusma yapiyoruz. Bdyle o
anlamadig1 yerlerde ya hatirlayamadigi yerlerde ya da hatirlamak i¢in konusma
yapiyoruz.

Ogrenilen konularin daha sonra hatirlanmasi i¢in kullanilan internetten
yararlanma yontemine iliskin Os’in goriisii soyledir:

Internetten bakiyorum yani konu yaziyorum, ne ¢ikarsa bazan bulabilirim bazan

bulamazsin yani.

Tiirk¢eyi yabanct dil olarak dgrenen Ogrencilerin Tiirkge d6grenme siirecinde
daha Once Ogrenilenleri tekrar etme sikliklari ve tekrar etmenin faydalarina iliskin

goriigleri Tablo 4.17°de sunulmustur:

Tablo 4.17.

Osrencilerin Konular: Tekrar Etmelerine Iligkin Goriigleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f
Ogrencilerin Konular1 Tekrar Etme
Sikhiklari
GA Sinav 6ncesi tekrar 0O,, Opy 2
GA Tekrar etmeme 0, Og, Og 3
GA Bos zamanlarda tekrar O 1
DO 1htiya<; duydukca tekrar Os, 015 2
GO Diizenli tekrar 0Oy, 014 2
Konular1 Tekrar Etmenin Faydalar
DO Tiirkgeyi gelistirmesi Os, Og, O19, O11, O12, O15 6
GO Ogrenilenlerin kaliciligini saglamast 0Oy, 04, 014, Os5 4

Tablo 4.17 Tiirkge 6grenen 6grencilerin derste d6grenilen konulart tekrar etme
sikliklarina ve derste 6grenilen konulari tekrar etmelerinin faydalarina iliskin goriislerini
yansitmaktadir. Tablo 4.17’nin birinci boliimii incelendiginde O6grencilerin konulari

tekrar etme sikliklariyla ilgili bes farkli goriisiin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlardan
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0, ve Oy; dgrencileri tarafindan sdylenen smav dncesi tekrar maddesinin, O7, Og ve Og
tarafindan sOylenen tekrar etmeme maddesinin ve Oy tarafindan sOylenen bos
zamanlarda tekrar maddesinin geleneksel anlayis dogrultusunda oldugu goriilmektedir.
Os tarafindan sdylenen ihtiya¢ duydukea tekrar maddesinin diisiik 6zerklik anlayisini
yansittig1 goriilmektedir. Oy ve Oy4 tarafindan sdylenen diizenli tekrar maddesinin ise

giiclii 6zerklik anlayisini yansittig1 goriilmektedir.

Iki ogrenci eski konulari smav oncesinde tekrar ettigini ifade etmistir.
Bunlardan O, nin gériisiine yer verilmistir:

Yani eski konular1 smmav gelince bir hafta dnce ya da iki hafta 6nce muracat

ediyorum, tekrar ediyorum onlari; ¢iinkii iki giin {i¢ giin kalinca tekrar edersen yani

okudun ne okumadin ne benim i¢in ayn1 geliyor. Yani unutursun bazen ya da hemen

bir¢cok mevzu hemen aklina sigmaz.

Ug dgrenci de tekrar yapmanin gerekli olmadigim vurgulayarak konulari tekrar
etmediklerini sdylemislerdir. O7’nin gériisii soyledir:

Imm yok aslinda gerek yok; ¢linkii her zaman kitap okuyorken.

Oy ihtiya¢ duydugu dil bilgisi konularmi bos zaman buldukga tekrar ettigini

ifade etmistir:

Konular1 yani vaktim bol olursa mesela son haftalarda bazan boyle dil bilgiye ¢ok
daha fazla sey yapiyorum; c¢ilinki dil bilgi bence daha ¢ok Onemli her zaman
kullanmamiz lazim, nasil olsa konusmaya &greniyoruz. O yiizden son haftalara bir

yerden gitmesem gezmeye o zamanlarda bos zamanlarda onlari tekrarliyorum.

Iki 6grencinin belirttigi ihtiyag duydukca tekrar maddesinde Os konulari
thtiyact oldugunda tekrar ettigini belirtmistir.

Bakiyorum yani bazan bakiyorum ihtiyacim oldugu zaman

O1 ve O14’iin belirttigi diizenli tekrar maddesinde 6grenciler islenen konulari
belirli periyotlarda diizenli olarak tekrar ettiklerini belirtmislerdir. Bu 6grencilerden
Oy’in goriisiine asagida yer verilmistir:

Her giin hoca ders verir dersi aksam tekrar edirim. Mesela onlar hepsinde hafta sonu

butun kitab1 tekrar ediyorum.

Tablo 4.17°nin ikinci bolimi incelendiginde konular1 tekrar etmenin
faydalariyla ilgili iki farkl1 gdriisiin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlardan Os, Og, O1o,

O11, O12 ve O13 6grencileri tarafindan sdylenen Tiirkceyi gelistirmesi goriisiiniin diisiik
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ozerklik anlayisin1 yansittigi goriilmektedir. O3, O4, O ve Oy tarafindan sdylenen

diizenli tekrar maddesinin ise gii¢lii 6zerklik anlayisini yansittig1 goriilmektedir.

Dokuz 6grencinin belirttigi konular1 tekrar etmenin Tiirk¢eyi gelistirmeye
katkis1 oldugu goriisii icin O13’{in ifadesine yer verilmistir:
Faydasi yani ben neyi tekrarliyorum, dil bilgisini ¢ok tekrarliyorum; ¢ilinki dil

bilgisi onemli. Yazma konularinda konusma konularinda dil bilgisi ¢ok sey onemli.
Cok faydali oluyor dil bilgisini tekrarlamak.

Dort 6grenci 6grenilenlerin kaliciligini saglamak ve 6grenilenleri unutmamak
i¢in tekrar yaptigin1 sdylemistir. Bunlardan O14’{in goriisii syledir:

Evet yani bir kere 6grendiginden sonra yani unutuyorsun. Tekrar gene se yapsan
okusan yani aklinda iyice sey kaliyor tekrarliyoruz o yiizden evde. Burda
O0gretmenimiz anlattigindan sonra evde de tekrar sey yapiyoruz okuyoruz.

Tiirk¢eyi yabanct dil olarak dgrenen Ogrencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde

gorsel isitsel materyal kullanma durumlarina iliskin goriisleri Tablo 4.18’de verilmistir:

Tablo 4.18.
Osrencilerin Gorsel Isitsel Materyal Kullanma Durumlarina Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f

Gorsel isitsel Materyal Kullanma Durumlar

GO Film izleme 0,, 05, 07, 01, 4
GO Televizyon programu izleme 0,, Os, Og 3
GO Radyo dinleme 04, Os, Og 3
GO Miizik dinleme Os, 05, 012 3
GO Bilgisayar kullanma Og, O10, O12 3
GO Internet kullanma 04, 07,04 3
GO Sosyal paylasim sitelerini Tiirk¢e kullanma 0s, 019 2
GO Cep telefonunu Tiirkge kullanma Os, 010 2

Tablo 4.18 Tiirkge 6grenen Ogrencilerin gorsel isitsel materyalleri kullanma
durumlarina iliskin goriislerini gostermektedir. Tablo 4.18 incelendiginde gorsel isitsel
materyal kullanma durumuyla ilgili sekiz farkli goriisiin ortaya c¢ikti§i goriilmektedir.
Bunlardan Oy, Os, O7 ve Oy, tarafindan séylenen film izleme gériisiiniin; O,, Os ve Og
tarafindan sdylenen televizyon programi izleme gériisiiniin; O4, Os ve Og tarafindan
sdylenen radyo dinleme gériisiiniin; Os, Og ve Os, tarafindan sdylenen miizik dinleme

goriisiiniin, Og, O109 ve O1, tarafindan sdylenen bilgisayar kullanma goriisiiniin; O, O7
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ve Oy, tarafindan sdylenen internet kullanma goriisiiniin; Os ve O1 tarafindan sdylenen
sosyal paylagim sitelerini Tiirkge kullanma ve cep telefonunu kullanma goriisiiniin

gliclii 6zerklik anlayisini yansittig1 goriilmektedir.

O, gorsel isitsel materyal kullanma durumu igin film ve televizyon programlari

izledigini su sozlerle ifade etmistir:

Tiirkge film izliyoruz ya da program var ya da haber onu izliyorum. Sinifta o
dediginiz tiirden seyleri yapiyoruz zaten.

Gorsel isitsel materyallerden radyo ve miizik dinledigini belirten Og’nin

goriisiine yer verilmistir:

Daha ¢ok tilivizyon. Tilivizyonda &grenciler ¢ok spor izliyor. Gidiyorum bazen
haber izliyorum sonra radyo ve seyle Tiirkge miizik ve tiirkiiler halk halk ben
genellikle pop miizikler degil halk. Genellikle uyurken iki tane u¢ tane boyle miizik
dinlerim sonra uyurum.

Oy, gorsel ve isitsel materyallerden bilgisayar ve interneti kullandigmi su

sozlerle dile getirmistir:

Bilgisayardan internetten boyle ariyorum bir bilgiyi. Ne hakkinda mesela saglik
hakkinda bilgiyi artyorum boyle, okuyorum yani dikkatini ¢ekiyorum belki bir sey
anlayabilirsem. Cok dinliyorum miizik ve film filmler de izliyorum o faydama
geliyor yani.

Oy Tiirkceyle daha cok zaman gecirmek igin kullandig1 sosyal paylasim
sitesini ve cep telefonunu Tiirk¢e kullanarak dil 6grenimi siirdiirmektedir. Buna iligskin
goriisti soyledir:

Benim mesela kullandigim telefon cep telefonu Farsga degil Tiirk¢e kullantyorum;
¢linki bazen bilmiyorum mesela napabilirim; ¢iinki Farscada daha ¢ok rahat kendi
ana dilimde ayarlayabilirim; ama Tiirkge kullandigim zamanlar daha ¢ok bilirim ve
de ordaki mesela bir kelime yaziyor mesela Tiirkgede o hep aklimda duruyor ki bu
bu manaya geliyor oyle daha ¢ok faydasi oluyor. Facebook’u Tiirk¢e kullaniyorum
ya da orda Tiirk¢e kullandigim igin ya da Tiirk oldugu igin orda mesela baz1 yazilar
var ¢ok giizel. Ben mesela Necip Fazli diye o yazarin seylerini kisa seylerini ¢ok
seviyorum ve her zaman paylastyorum.
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Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen Ogrencilerin Tiirkce 6grenme siirecinde
okutmanlarin hatali bilgi vermesine gosterdikleri tepkilere iliskin goriisleri Tablo

4.19’da verilmistir:

Tablo 4.19.
Osrencilerin Okutmanlarin Hatali Bilgi Vermesine Gésterdikleri Tepkilere Iliskin
Goriisleri
Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f
Okutmanlari Hatah Bilgi Vermesine
Ogrencilerin Tepkisi
GA Tepkisizlik 0,, 05, 01, 3
GO Dogrusunu soyleyerek diizeltme 03, O3, O 3
GO Konusma sonunda diizeltme o) 1
GO Soru sorarak diizeltme 0y, 04, 07, Og, 019, 013 6
GO Tartigarak dogrusunu bulma O1s 1

Tablo 4.19 Tiirkge 6grenen 6grencilerin okutmanlarin hatali bilgi vermesine
verdikleri tepkilere iliskin goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.19 incelendiginde
okutmanlarin hatali bilgi vermesine 6grencilerin tepkisiyle ilgili bes farkli goriisiin
ortaya ciktign goriillmektedir. Bunlardan O, Os ve Qi oOgrencilerinin sdyledigi
tepkisizligin geleneksel anlayis dogrultusunda oldugu goriilmektedir. O;, O3 ve O
ogrencilerinin ifade ettikleri dogrusunu sdyleyerek diizeltme tepkisinin, O4’{in sdyledigi
konusma sonunda diizeltme tepkisinin, 0Oy, O4, 07, Og, O1p ve On1 ogrencilerinin
soyledigi soru sorarak diizeltme tepkisinin ve Ois5’in sdyledigi tartisarak dogrusunu
bulma tepkisinin giiclii 6zerklik anlayisini yansittigi goriilmektedir. Ogrencilerin cogu

soru sorarak hatal1 bilgiyi diizeltme yoluna gittigini belirtmislerdir.

Ug 6grenci okutmanlarin hatali bilgi sdylemesi durumunda herhangi bir tepki

vermediklerini ifade etmislerdir. Bunlardan O nin goriisiine yer verilmistir:

Mesela ¢iinkii hoca hocadir, yani bilmem i¢imde onlara kars1 bir saygi1 vardir, yani
onlara yanlis sdylese de miimkiin unutarak yanlis sdylemistir, o yiizden ¢ok bi sey
demem.

Ug dgrencinin belirttigi dogrusunu sdyleyerek diizeltme tepkisi i¢in O3’iin
goriisii sOyledir:

Ben diizeltmeye ¢alistyorum ya Oyle degil ya dyle dogrusunu soyliiyorum.
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O, okutmanlarin hatali bilgi vermesi durumunda konusma sonunda soru

sorarak diizeltme yoluna gittigini ifade etmistir:

Onu dinliyorum hata sdylese de dinliyorum. Hata oldugunda hoca diyor ki baska
bilen var mi, o zaman yani soyliyorum, dogrusunu sdyliiyorum. Yani onun
konusunu kesmiyorum, o kendi bildigini sGyliiyor yanlis ise sonra yani ya ben ya da
baskasi dogrusunu sdyliiyoruz. O durumda yani hocaya diyorum ki hocam bu boyle
degil mi? Boyle olamaz mi1 sonra hoca bakiyor ki gergekten de yanlis yani sonradan
diizeltiyor.

Tartisarak dogrusunu bulma tepkisini gosterdigini belirten O1s’in goriisiine
asagida yer verilmistir:

Tabi tepki gosteriyorum ee ¢iinki belki benim bildigim yanlis ya da hocanin

arkadasin bildigi yanls, tartisiyoruz tabi bu konuda tartisiyoruz. Yeni yani yeni

sebep gibi diyoruz yani onun onaylatmasini istiyorum yani kabul etmek igin

onaylamasini istiyorum.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen Ogrencilerin Tiirkce 6grenme siirecinde
dersin iglenmesine yonelik Oneride bulunmalarina iligkin goriigleri Tablo 4.20°de

verilmistir:

Tablo 4.20.

Osrencilerin Dersin Islenmesine Yonelik Oneride Bulunmalarina Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f
Dersin Islenmesine Ogrencilerin Oneride
Bulunmasi
GA Herhangi bir 6neride bulunmama 03, 05, 05, 011, 012, 014, 015 7
DO Okutmanlarin sormasina bagli olarak &neride Oy, O, 2
bulunma
GO Soru sorarak dneride bulunma 04, 07 2
GO Anlasilmayan yerlerde 6neride bulunma 04, Og, 010 3

Tablo 4.20 Tiirkce 06grenen Ogrencilerin derslerin islenmesinde verilen
kararlara nasil katildiklarina iligkin  goriislerini  yansitmaktadir. Tablo 4.20
incelendiginde 6grencilerin sorumluluklartyla ilgili dort farkli goriisiin ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Bunlardan Os, Os, Og, O11, O12, O14 ve Og5’in belirttigi herhangi bir
oneride bulunmama maddesinin  geleneksel anlayis dogrultusunda oldugu
goriilmektedir. O, ve O4’iin ifade ettigi okutmanlarin sormasina bagl olarak &neride
bulunma maddesinin diisiik 6zerkligi yansittig1 goriilmektedir. O4 ve O nin kaydettigi

soru sorarak oneride bulunma ve O, Og ve O19’un dile getirdigi anlagilmayan yerlerde
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Oneride bulunma maddelerinin giiglii 6zerklik anlayisi ¢er¢evesinde soylendigi
goriilmektedir. Ogrencilerin ¢ogunun herhangi bir dneride bulunmamasinin &zerklik

anlayisiyla bagdasmadigi sOylenebilir.

O, okutmanlarin sormasina bagl olarak ve soru sorarak dneride bulundugunu

sOyle ifade etmistir:

Yani herkesin hakki var, herkes konusabiliyor hoca tek tek herkesten kendi
O0grenciye gore yorumunu aliyor mesela herkesin kendi yorumu oluyor ve herkes
kendi hakkini kullanabiliyor, konusabiliyor. Evet oluyor mesela hocam bunu boyle
yaparsak nasil olur diye oluyor.

Ug 6grenci anlasilmayan yerlerde dneride bulunarak derse katki sagladiklarini

belirtmistir. Bunlardan O’ un goriisii soyledir:

Mesela bu anlamazsam sdylerim ama onlar giizel verirler ve bence bir hoce yani

bezen bir iki hoce belki var. Dil bilgi ogretirsa tahtaya yazmiyor ve o mesela ben
anlamiyorum tahtaya yazarak onu tahtada daha ¢ok bakip onun yazdigi ciimlelere bi

daha yaziyorum ve o zaman ders calisirken onlara gore not alip bakiyorum, 0

yiizden daha ¢ok bence 6nemli.

Tiirk¢eyi yabanct dil olarak dgrenen Ogrencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde

dersin islenmesinde kendilerinden fikir alinmasina iligkin goriisleri Tablo 4.21°de

verilmistir:

Tablo 4.21.

Osrencilerin Dersin Islenmesinde Kendilerinden Fikir Alinmaswna Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f
Dersin Islenmesinde Ogrencilerden Fikir
Alinmasi
GO Dersin islenme seklinin sorulmasi 0,, O3, 04, Og, 07, Og, O15 7
GO Hangi konunun isleneceginin sorulmasi O14, O15 2

Tablo 4.21 Tiirkge 6grenen Ogrencilerin derslerin islenmesinde okutmanlarin
hangi durumlarda kendilerinin goriislerine  basvurduguna iliskin  goriislerini
yansitmaktadir. Tablo 4.21 incelendiginde okutmanlarin dersin islenmesinde
ogrencilerden fikir almasiyla ilgili iki farkli goriisiin ortaya ¢iktign goriilmektedir. Oo,
O3, O4, O, O7, Oy ve O13’iin belirttigi dersin islenme seklinin sorulmas: ve Oy4 Ve
O15’in belirttigi hangi konunun isleneceginin sorulmasi maddelerinin gii¢lii 6zerklik

anlayis1 ¢cercevesinde sdylendigi goriilmektedir.
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Yedi Ogrenci tarafindan dile getirilen derslerin islenme seklinin sorulmasi
maddesine iliskin O, nin goriisii sdyledir:

Bazen oluyor soruyor hocalar bu nasil yapsak, bu nasil olur, sizce simdiki 6gretim

tarzi iyl mi bu tiir sey oluyor bazen yani.

Iki dgrencinin belirttigi hangi konunun isleneceginin sorulmasi goriisii igin
Oy4’1in ifadelerine asagida yer verilmistir:

Evet mesela kitaptan ders anlatiyorlar, hocalarimiz bi de konusma yapiyor.

Hocalarimiz mesela ... hocamiz bugiin ne yapalim ya kelime oyunu mu fikrimizi

aliyor sonra hepimiz katiltyoruz, hangisi iyi gelse onu yapiyoruz.

Tiirk¢eyi yabanct dil olarak 6grenen Ogrencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde

okutmanlarin diger dilleri kullanmasina iliskin goriisleri Tablo 4.22°de verilmistir:

Tablo 4.22.

Ogrencilerin Okutmanlarin Diger Dilleri Kullanmasina Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f
Ogrencilere Gore Okutmanlarin Diger Dilleri
Kullanmasi
DO Sadece Tiirk¢e kullanilmalidir. (:)5, O¢, 07, 019, 011, 015, 013, 8
014
GO Temel seviyede diger diller kullanilabilir. O3, O4, Og, O15 4

Tablo 4.22 Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin derste okutmanlarin diger dilleri
kullanip kullanmamasina iliskin goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.22 incelendiginde
okutmanlarin diger dilleri kullanmasiyla ilgili iki farkli goriisiin ortaya c¢iktig
goriilmektedir. Bunlardan Os, Og, O7, O19, O11, O12, O13 ve O14’in sdyledigi sadece
Tiirkgenin  kullanilmas1  gerektigini  belirten maddesi disiik 6zerklik anlayist
cerevesindedir. Oz, O4, Oy ve Og5’in sdyledigi temel seviyede diger dillerin
kullanilabilecegini belirten maddenin giiclii 6zerklik anlayisi cercevesinde sdylendigi

goriilmektedir.

Sekiz 6grencinin belirttigi sadece Tiirk¢enin kullanilmasi gerektigi gortisiinde
derslerde sadece Tiirk¢enin kullanilmasmin Tiirk¢e becerilerini daha fazla artiracag

diisiiniilmektedir. Bu dgrencilerden Oy, nin gériisiine yer verilmistir:

Tiirkge daha iyi bence. Tiirk¢e rahat anlatti1 zaman yani faydali ¢ok faydali benim
icin faydal1 bir sey Arapca anlattig1 zaman hep Arapga istiycem.



kullanilabilecegini belirtmistir. Buna iliskin O3’iin gériisii soyledir:

goriisleri

Digerlerine mesela Afrika’dan gelmis higbir sey Tiirkge bilmiyor. Merhaba bile
bilmiyor, onun i¢in belki gerek olabilir. Al’de belki ama A2’den sonra ben higbir
gerekli hissetmedim.
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Dort 6grenci dil 6gretiminin ilk asamalarinda gerektigi zaman diger dillerin de

4.1.4.Ogrenen ozerkligi siirecinde simif ici etkinliklere iliskin 6grencilerin

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde

Tiirkgeyi gelistirmek i¢in yaptiklar1 etkinliklere iliskin goriisleri Tablo 4.23’te

verilmistir:

Tablo 4.23.

Osrencilerin Tiirkgeyi Gelistirmek Icin Yapilan Etkinliklere Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f
Tema Tiirkeeyi Gelistirmek I¢in Yapilan Ogrenciler
Etkinlikler

GA Kursa gelme O3 1

GA Dil bilgisini tekrar etme Os 1

DO Arkadas destegi alma 01, 05, 07, Og, Og, 010, 01, 9
O13, O14

DO Okutmanin ydnlendirmesine gore ¢alisma 0, 1

DO Okul diginda ders galigma Og, O14 2

GO Kitap veya gazete okuma 01 02 033 (")4,“05, 07 Og, 0y, 13
O10, O11, O12, O13, Os5

GO Film / televizyon izleme 0Oy, 0y, O4, O, 07, Og, Orp, 9
O13, O14

GO Miizik dinleme 05, 010, O14 3

GO Radyo dinleme Os 1

GO Siir okuma O¢ 1

GO Kalip sézlere galigma O¢ 1

GO Arkadaglartyla Tiirk¢e mesajlasma O 1

GO Ceviri yapma 05 1

Tablo 4.23 Tiirkce 6grenen 6grencilerin Tiirkcelerini gelistirmek i¢in yapilan

etkinliklere iliskin goriislerini gostermektedir. Tablo 4.23 incelendiginde Tirkceyi

gelistirmek i¢in yapilan etkinliklerle ilgili on {i¢ farkli goriisiin oldugu goriilmektedir.

Bunlardan kursa gelme ve dil bilgisini tekrar etme maddelerinin geleneksel anlayisi
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yansittigi anlasilmaktadir. Arkadas destegi alma, okutmanin yonlendirmesine gore
calisma ve okul disinda ders calisma maddelerinin diisiik 6zerklik anlayisina uygun
oldugu goriilmektedir. Kitap veya gazete okuma film / televizyon izleme, miizik
dinleme, radyo dinleme, siir okuma, kalip sozlere ¢alisma, arkadaslariyla Tiirkce
mesajlasma ve c¢eviri yapma maddelerinin ise giiglii 6zerklik anlayisini yansittigi
goriilmektedir. Bu maddelerden kitap veya gazete okuma maddesinin on {i¢ dgrenci

tarafindan soylenmesiyle en fazla tercih edilen etkinlik oldugu anlasilmaktadir.

Kursa gelme maddesi icin goriis bildiren Oz’iin goriisiine asagida yer
verilmistir:

Ben sadece seye geliyorum. Derse kursa geliyorum. Onun disinda hicbir sey

yapmiyorum. lyi degil ya gerekli biraz; ¢iinkii ben o yazmakta biraz hatam var onu

diizeltmek i¢in; ¢iinkii ben Latince yazmiyordum higbir zaman. O yiizden okumak

ile biraz yazmakta hatam var. Konugsmakta zannediyorum onlara gére konugsmamda

hata var; ama yazmamdan okumamdan daha iyi konusmak, anlamak hepsini

anlryorum.

Dil bilgisi tekrart maddesi igin goriis bildiren Og’in ifadesine asagida yer
verilmistir:

Bence en 6nemli konusma sonra kitap okuyorum 11 filmler izliyorum 6yle. Ve tabi

ki gramatik tekrar yapiyorum.

Dokuz 6grenci, arkadas destegi alma maddesinde okul disinda ¢ok fazla vakit
gecirdigi Tiirk arkadaslarindan destek aldigini ifade etmistir. Bu 6grencilerden Os3’iin
goriisii sOyledir:

Yeni arkadaglar buldum yani bulmak zorundayim yani; c¢linkii her yerde

konusuyoruz Tiirk¢e konusmak konusuyorum onlarla. Tiirk¢e bol bol yeni kelimeler

ogreniyorum nerde yanligliklarim olsa onlara diyorum, beni sey yapin diizeltiyorlar

Okutmanin ydnlendirmesine gore ¢alisma maddesi icin goriis bildiren Oy
okutmanlarin yonlendirmeleri dogrultusunda ders ¢alistigin1 ve kitap okudugunu ifade
etmistir:

Ders disinda hafta sonlar1 cumartesi pazar 6gleden sonra dort saat dersler aliyorum,

aligtirmalar yapiyoruz derslerle ilgili. Ondan bagka 6dev veriyor hocalar hepsi yani

alistirmalar yine dil bilgisiyle ilgili yazmak kompozisyon yazmak. Filmler

seyrediyorum ve kitaplar okuyorum kendim alip okuyorum. Simdi de hoca bize yani
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B2 seviyesinde 5 tane kitap okumamizi rica etti yani bu seviyede bes Kitap

okumaliy1z. Tiirk¢emiz iyice gelissin diye.

Okul disinda ders calisma, siir okuma, kalip sozlere calisma etkinliklerini
yaptigini sdyleyen Og’nin goriisii soyledir:

Konulardan disar1 alistrmak c¢ok yapiyorum. Hocalar siir ddevi veriyorlar siir

okuyorum; deyimler, atasozler bazen kiigiik kii¢iik kisa filmler izliyoruz.

Kitap okuma, film izleme, miizik dinleme etkinliklerini gerceklestiren O, nin

ifadesine asagida yer verilmistir:

Yani Tiirkce gelistirmek icin Oncelikle cok kitap okumak lazim, ¢ok kitap
okuyorum. Yani ondan sonra yani konusmak yani arkadaslarim var konusuyorum
boyle ya da film izlerim, miizik ¢ok dinlemem Tiirkge. Onu da dinliyorum; ama ¢ok
degil yani. Onu da dinliyorum; ama ¢ok film izlerim ve de konusurum ve 11 kitap

okarim, kitap okurum.

Arkadaslartyla Tiirkge mesajlastigim sdyleyen Ojo Tiirkgesinin bu sayede
gelistigini ifade etmistir:

Ben mi ben ¢ok arkadas Tiirk arkadaglarim c¢ok oldugu igin siirekli onlarla
konusuyorum ve onlarla ¢ok mesajlastigim zaman da o bana ¢ok iyi geliyor. Daha
¢ok fazla onlarin yazdiklari ben mesela bu kelime ben eskiden bdyle yaziyorum
demek bu ¢ok yanlisti. Simdi ona bi defa daha onlar gibi yazacam oyle ¢ok fazla

konusurken boyle Tiirklerle oyle bana daha ¢ok dgreniyorum.

O1s Tiirkgesini gelistirmek igin ana dili olan Farscadan Tiirkgeye ceviriler

yaptigini ve bundan da memnun oldugunu dile getirmistir:

Ders disinda bazen roman okurum bazen bazi kitaplar1 basit gevirmeye ¢aligtyorum.
Normalde ben sairim Fars¢a siirler yaziyorum, kendi siirlerimin Tiirkgeye
gevirmesini istiyorum ve su an ¢ok kolay yani ¢eviriyorum zorluk ¢ekmiyorum yani
hemen hemen ¢eviriyorum. Tiirk¢e 6grenmemden memnunum ¢iinki 6grenmisim,
isyerimde de zorluk ¢ekmiyorum; ¢iinkii Tiirk¢eyi konusuyorum Tiirkiye’de Tiirkce

konusmaya ¢ok alismigtim yaklasik 4 yildir burdayim.
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Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen Ogrencilerin Tiirkce 6grenme siirecinde
Tiirkceyi gelistirmek i¢in yaptiklari grup etkinliklerine iliskin goriisleri Tablo 4.24’te
verilmistir:

Tablo 4.24.
Osrencilerin Grupga Yapilan Etkinliklere Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f
Grupe¢a Yapilan Etkinlikler Ogrenciler

DO Tiirkge konusma calismalari 0Oy, Oy, Og, O, 019, O3, O 7

DO Sosyal etkinlikler 0,, Os, Og, O, O1p 5

GO Kitap okuyup tartisma Os 1

GO Karsilikl1 hatalar1 diizeltme calismasi Og, O7, 011, Oy 4

Tablo 4.24 Tiirkce 6grenen Ogrencilerin grup olarak yaptiklart etkinliklere
iligkin  goriislerini  gostermektedir. Tablo 4.24 incelendiginde grupga yapilan
etkinliklerle ilgili dort farkli goriisiin ortaya ¢iktigi gériilmektedir. Bunlardan Og, Oy,
Os, Og, O10, O13 ve O15 grencileri tarafindan sdylenen Tiirkge konusma calismalar
maddesinin ve O,, Os, Og, Og ve Oy tarafindan sdylenen sosyal etkinlikler maddesinin
diisiik 6zerklik anlayisin1 yansittign goriilmektedir. Os tarafindan sdylenen kitap okuyup
tartisma maddesinin ve Og, O7, O11 ve Ou4 tarafindan sOylenen karsilikli hatalari

diizeltme ¢alismas1 maddesinin ise giiclii 6zerklik anlayisini yansittig1 goriilmektedir.

Tiirk¢ce konusma ¢alismalar1 maddesi i¢in yedi 6grenci goriis bildirmistir. Bu

ogrencilerden Oy in goriisiine asagida yer verilmistir:

Mesela A2 seviyesinden var arkadaglarim yurtta hepimiz aym yurtta kaliyoruz.
Onlarla hani bdyle sohbet ederiz bos zamanlarimizda, satran¢ oynamak boyle.
Mesela benim Kazakistan’dan arkadaglarim var ben onlarla yani Kazak¢a da
konusabiliriz Rusga da konusabilirim, birbirlerimizi anliyoruz iste konugmuyoruz.

Sadece Tiirk¢e konusuyoruz iste Tirk¢emiz iyi olsun diye.

Sosyal etkinlik maddesi i¢in bes dgrenci goriisiinii ifade etmistir. O, hafta
sonlar1 birlikte yapilan sosyal etkinliklerin Tiirk¢eye katkisi oldugunu belirtmistir:

Ben boyle sey hi¢ olmadi yani. Ama simdi Tiirkge gelistirmesi i¢in hafta sonlar1 bu

i neydi ismi yani dans etmek falan var ya mesela onu sey diizenledik yani. Onu

hocalarla yapacaz, hoca dedi de Tiirkgeniz biraz daha gelisir. Tiirkge sarkilar siirler

sOyleyecegiz bazisi sarki sdyleyecek bazisi siir sOyleyecek.
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Kitap okuyup tartisma etkinligini grup olarak yaptigin1 sdyleyen Os’in goriisii
sOyledir:

Biz simdi Tomer 6grenciler plan yapiyorduk ne edecegiz, nasil edecegiz. Ayni

zamanda bazan kitab okuyorduk mesela kultur merkezinden kitab aliyorduk ayni

zamanda beraber yani okuyorduk tartigiyoruz.

Dort 6grencinin belirttigi karsilikli hatalar1 diizeltme calismasinda bireysel
yapilan etkinliklerin diger arkadaslarla beraber kontrol edildigi anlasilmaktadir. Bu
ogrencilerden O14’iin goriisiine yer verilmistir:

Yani bi tane Tirkmen arkadasim var da onunla beraber yapiyorum yani. Yani

odevleri o kendi bildiklerini bana anlatiyor sonra ben kendi bildiklerimi anlatiyor

sonra farkli seyleri yaziyoruz, yani farkli olarak yaziyoruz. Odevleri ben farkli

yaziyorum o farkli yaziyor bilmedik seylerimizi mesela ben bilmedik climlemi

anlamadik seyimi o dgretiyor, onun bilmedik anlamadigini ben dgretiyorum.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin Tiirkce 6grenme siirecinde

hoslandig: etkinliklere iligkin goriisleri Tablo 4.25°te verilmistir:

Tablo 4.25.
Osrencilerin Hoslandig1 Etkinliklere Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f

Ogrencilerin Hoslandig1 Etkinlikler

Film izleme 04, Og 2
Farkli etkinlikler 0O,, O4, O14 3
Oyunlu etkinlikler 0,, Og, 015, O14 4
Arastirma 6devleri Os 1
Test ¢ozme O¢ 1
Dil bilgisi alistirmalart 0; 1
Tartigma etkinlikleri 07, 019, O13 3
Kisa hikaye ve fikralar O10, Os5 2
Calisma yapraklarindaki etkinlikler O 1
Dinleme ve okuma etkinlikleri O 1

Tablo 4.25 Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin derste hoslandigi etkinliklere iliskin
gorilislerini  gdstermektedir. Tablo 4.25 incelendiginde &grencilerin  hoslandig:

etkinliklerle ilgili on farkli goriisiin oldugu goriilmektedir. Ogrenciler film izleme, farkli
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etkinlikler, oyunlu etkinlikler, aragtirma 6devleri, test ¢ozme, dil bilgisi alistirmalari,
tartisma etkinlikleri, kisa hikaye ve fikralar, calisma yapraklarindaki etkinlikler, dinleme
ve okuma etkinliklerinden hoslandiklarin1 ifade etmislerdir. Ogrencilerin oyunlu ve

eglenceli etkinliklerden daha ¢ok hoslandiklar1 goriilmektedir.

Iki 6grenci film izleme etkinliginden hoslandigini belirtmistir. Bunlardan
Oy’un goriisii soyledir:
Boyle giizel film izliyorsak ¢iinkii filmlerde daha boyle filmlerde konusulan seyler

var da boyle ciimleler heyecanli olarak sdylenen seyler. Onlar daha boyle sey derin
kalir hafizamda kalic1 olarak.

Uc ogrenci farkli etkinliklerden hoslandigim ve dort ogrenci oyunlu
etkinliklerden hoslandigini ifade etmistir. Bu 6grencilerden O, goriislerini asagida dile
getirmistir:

Derste hep ayn1 sey olunca yani seyin kaybediyorsun istegin ihlasin kaybediyorsun;

ama yeni yeni farkli farkli etkinlikler olunca hosuna gidiyor, istekle sey yapiyorsun

oyun oynuyorsun bazen mesela. Simdi siirekli bir ayn1 hoca gelse saat iige kadar

ayni sey olurdu; ama farkli farkli hoca giriyor 5, 6 tane hoca giriyor bir hoca geliyor

baska bir oyun etkinlik yapiyor, bir hoca geliyor bir test yapiyor, bir hoca geliyor bir
filmden agiklama yaptiriyor, boyle bir sey olunca.

Arastirma Odevlerinden hoslandigini belirten Os’in goriisiine asagida yer

verilmistir:

Arastirmaci: Derste yapilan hangi etkinliklerden hoslanirsiniz?

Os: Ee simdi hocelarimiz bize arastirma veriyorlar.

Oe test ¢dzme etkinliginin kendisine faydali oldugunu ve bundan hoslandigim

su sOzlerle ifade etmistir:

Derste Oyle bazen test yapiyoruz. Sizinle yaptik, baska hocelerle onlar ¢ok hosuma
gidiyor. Test yaptigim zaman ne kadar 6grendigimi anliyorum, ne kadar 6grenmem

lazim. Genellikle test yaptigim zaman bana ¢ok iyi geliyor.

Dil bilgisi alistirmalarini ve tartigma etkinliklerini sevdigini belirten O7’nin

goriisti soyledir:

Imm en ¢ok ben dil bilgisi alistirmalarim1 seviyorum. En sevdigi sey bu bir de
kunusmay1 ¢ok. Mesela agk m1 para mu1 bir ay boyunca biz sinifimizda tartigiyorduk
bu konuda. ... hoca bizi iki gruba ayirdi ve bir grup ask daha iyi diyordu, ikinci grup
para daha iyi diyordu. Tamam ders bitti; ama sonradan arada bile biz bu kunuyu
devam ediyorduk, bu kunu hakkinda kunusmaya devam ediyorduk.
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Okutmanlarin kisa hikaye ve fikra anlatmasindan hoslandigini ifade eden

O10’un goriisiine asagida yer verilmistir:

Hoce ders anlatirken ¢ok giizel misallar boyle hikayeler kisa ya da fikra ya da
basindan ge¢mis bir ders gibi o konudan anlatince ¢ok seviyorum.

Oy, okutmanlarin verdigi caliyma yapraklarindaki etkinlikleri yapmaktan

hoslandigini su sozlerle ifade etmistir:

Mesela hoca bir kagit verdigi zaman ogrencilere sorular var, okuma var ve g¢alisin
diyor hoca calisin diyor. Biz ¢alistyoruz boyle, bence ¢ok giizel bence.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde

sikildig1 etkinliklere iliskin goriisleri Tablo 4.26’da verilmistir:

Tablo 4.26.
Ogrencilerin Stkildig1 Etkinliklere Iliskin Gériisleri

Temalar  Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar
Ogrencilerin Sikildig Etkinlikler
Konularin anlagilmadig: etkinlikler 0Oy, Oy

Tekrar yapilan etkinlikler

C)Za 089 O].09 O].:I.a O].2

Dil bilgisi etkinlikleri O

Okuma etkinlikleri 0, 1
Fikri yok 04, O6 2
Kitaba bagli kalinan etkinlikler Os 1
Okutmanin metin okumasi 0, 1
Uzun siiren etkinlikler 07, Og 2
Sozciik listeleri O3 1
Ogrencilerin yavas okumasi Owu 1
Sevilmeyen konularla ilgili etkinlikler O1, O15 2

Tablo 4.26 Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin derste sikildigi etkinliklere iliskin
goriislerini gostermektedir. Tablo 4.26 incelendiginde 6grencilerin sikildig: etkinliklerle
ilgili on bir farkli goriisiin oldugu gériilmektedir. Ogrenciler konularin anlagilmadigt
etkinlikler, tekrar yapilan etkinlikler, okuma etkinlikleri, kitaba bagl kalinan etkinlikler,
okutmanin metin okumasi, uzun siiren etkinlikler, 6grencilerin yavas okumasi, dil

bilgisi etkinlikleri, sozciik listeleri ve sevilmeyen konularla ilgili etkinliklerden
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sikildiklarin1 - sdylemislerdir. Ogrencilerin tekrar yapilan etkinliklerden daha cok
sikildiklart goriilmektedir.

Iki ogrenci konularin anlasilmadig: etkinliklerden sikildigimi belirtmistir.
Bunlardan O;’in gériisii soyledir:

Yani bazi konulart anlamasak sikiliriz baska bole seyler yok.

Bir 6grenci dil bilgisi etkinliklerinden sikildigini ve bes 6grenci tekrar yapilan
etkinliklerden sikildigini ifade etmistir. Bu dgrencilerden Oy, goriislerini asagida dile
getirmistir:

Dil bilgisi hoca boyle anlatirken ya da ¢ok tekrar ederken ben belki anladim; ama

baska 6grenci anlamadi o yiizden boyle tekrar ediyor tekrar ediyor.

Okuma etkinliklerinden sikildigii belirten Og’iin goriisiine asagida yer
verilmistir:

Ben heralde alismisim yani sagdan soldan okumaya Ingiliscede de o problemim var.

Tek problem okumada ¢ok yavas okuyorum. O yiizden yani basarili olmadigim i¢in
sevmiyorum.

Os kitaba bagl kalmarak yapilan etkinliklerden sikildigini su sozlerle ifade
etmistir:

Kitap kitaptan ders aldigimiz zaman sikiliyorum. Basit oldugu igin.

Okutmanin metin okumasini ve uzun siiren etkinlikleri sevmedigini belirten
O7’nin goriisii soyledir:

Bir seyi agik¢a soyleyeyim ... hoca mesela okuma metinlerini kendisi okuyor bu
yiizden ben bazen sikiliyorum. Bir de ... hoca okuyor okuyor sonra bir sey hatirliyor
anlatmaya basliyor. Mesela daha once sdylemistim bugiin biz baglag kunusunu
basladik, okudugum kitapta koskocamandi orada on tane bagla¢ hakkinda anlatildi
ve bir derste bu ¢ok fazla. Gergekten insan hem de sikilmaya bagliyor hem de her

seyi karistirmaya basliyor bu nedenle.

O13 sozciik listelerinin sikic1 oldugunu su sozlerle ifade etmistir:

Sadece kelime listesi simdi sadece kelime ama Onceden dil bilgisi ¢ok sikict
geliyordu, okuma ¢ok sikici geliyordu; ¢iinkii zorlagiyordu ama simdi sadece kelime
listesi.
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Ogrencilerin yavas okumasindan sikildigini ifade eden Oy4’iin goriisiine

asagida yer verilmistir:

Boyle ben hi¢ sikilmadim da ama bu okuma dersleri hocamiz iyi okusa yani
hocamizin kendi okusa iyi; ama diger &grenciler okudugunda boyle bir yavas
okuyor, o zaman sikiliyorum bir de konuyu anlamiyorum

4.1.5.08renen ozerkligi siirecinde 6grenme ortamina iliskin 6grencilerin

goriisleri
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde
derste dikkatini dagitan ogelere iliskin goriisleri Tablo 4.27°de verilmistir:

Tablo 4.27.
Ogrencilerin Derste Dikkatini Dagitan Ogelere Iliskin Gériisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f

Derste Ogrencinin Dikkatini Dagitan Ogeler

Dikkati dagitan bir sey yok 04, O3, 04, Os, O, Og, Ona, 10
O13, O14, O1s

Memleket 6zlemi 0, 1

Odev yapmama Os 1

Sandalyelerin siirekli donmesi 0; 1

Ogrencilerin hocalara saygisizlik yapmasi 010 1

Dersin boliinmesi O, 1

Tablo 4.27 Tiirkce Ogrenen oOgrencilerin ders esnasinda dikkatini dagitan
ogelere iliskin goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.27 incelendiginde derste 6grencinin
dikkatini dagitan dgelerle ilgili alt1 farkli goriisiin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
goriislert dikkati dagitan bir sey yok, memleket 6zlemi, 6dev yapmama, sandalyelerin

stirekli donmesi, Ogrencilerin hocalara saygisizlik yapmasi, dersin bdliinmesi

seklindedir.

Memleket dzlemi Ogesine iliskin goriis bildiren O, derslerde aklina iilkesi
geldigi zaman dersten koptugunu belirtmektedir:
Yani bu dagitiyor bazen neler, mesela bazen evi diislinliyorsun ya da Tiirkmenistan’1

kendi tlkeni diisiiniiyorsun yani bazen sikiliyorsun. Yani her insanda oluyor diye
diisiiniiyorum bu tarz seyler. Onlar bagka dagitan sey yok.
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Os o6dev yapmadigi zamanlarda derse odaklanamadigini ve dersin iyi
geemedigini belirtmektedir:

Ne zaman oluyor o sekil ddevimi yapmadigim zaman, 6devimi yapmadim sanki ders

iyi gegmiyor o zaman.

O; sinifta bulunan sandalyelerin sabit olmayip siirekli dénmesinden sikayet
etmistir:

Sandalyeler ¢unkii her zaman doniiyor yapmaya calistyorsun

Derste Ogrencilerin okutmanlara saygisizlik yapmasinin dikkatini dagittigini
belirten O10’un goriisiine yer verilmistir:

flk donemde ben geldigimde dgrenciler gok farkli bir memlekette bazen saygisizlik

yapiyodular hocaya. Ben mesela o anda ¢ok sinirleniyordum onu mesela gergekten

bir sey sOylemek istedim de ama simdi mesela simif hoca igin; ama hocalar

gercekten cok sebirli anliyorlar. Tabiki onlarin kulturleri ve de yetistigi aileler cok

farkli, bunlar insanin istesin de istemesin de dikkatine ¢ekebilir.
O1; dersin boliinmesi durumunda dikkatinin dagildigini ifade eden su climleleri

sarf etmistir:

Mesela ders hoca ders anlatarken biri kapiya gelse veya kapiyr calirsa ders
anlattiginda diger arkadaglarim konusursa benim ¢ok dikkatim dagilir.

Tiirk¢eyi yabanct dil olarak dgrenen Ogrencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde

sinif diizenine iliskin goriisleri Tablo 4.28de verilmistir:

Tablo 4.28.
Ogrencilerin Simif Diizenine Iliskin Gériisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f

Ogrencilere Gore Simf Diizeni

GA Klasik sira diizeni avantajlidir. O 1

DO Sinif diizeni dgrencinin dikkatini  Oqg 1
dagitmamalidir.

GO Simifta projeksiyon kullanilmalidir. 0, 0, 2

GO Duvarlara posterler asilmalidir. 07_ On 2

GO U diizeni avantajhidir. 0,, 03, Og, 012, O13, O15 6
Fikri yok. Os, Og, 0o 3

Tablo 4.28 Tiirkge O6grenen Ogrencilerin sinif diizenine iligkin goriislerini

gostermektedir. Tablo 4.28 incelendiginde sinif diizeninin nasil olmasi gerektigiyle ilgili
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alt1 farkli goriisiin ortaya ¢iktign goriilmektedir. Bunlardan Oy4 tarafindan sdylenen
klasik sira diizeni avantajlidir maddesinin gelencksel anlayisa uygun oldugu
goriilmektedir. Oy4 tarafindan sdylenen sinif diizeni 6grencinin dikkatini dagitmamalidir
maddesinin diisiik 6zerklik anlayisin1 yansittign goriilmektedir. O; ve O4 tarafindan
sdylenen smifta projeksiyon kullanilmalidir; O7 ve Oy tarafindan séylenen duvarlara
posterler asilmalidir ve O,, O3, Og, O1z, O13, Oy5 tarafindan sdylenen U diizeni
avantajlidir maddelerinin ise gii¢lii 6zerklik anlayisini yansittig1 goriilmektedir. Os, O

ve Og bu konuda herhangi bir goriislerinin olmadigimi belirtmislerdir.

Ogrenme ortaminda klasik sira diizeninin avantajli oldugunu belirten O,,’iin

goriisleri soyledir:

Yani 6nce siradayken o daha giizeldi yani boyle hepimiz sey yapiyorduk iyidi. Yani
boyle simdi yeni masalar oldugu i¢in bence hosuma gitmedi yani.

Oy smif diizeninin 6grencinin dikkatini dagitmamasi gerektigini belirterek

siif diizenlenmesinde degisiklik yapilmasi gerektigini kaydetmistir:

Sinifimiz iyi ama bu terefte tahta olursa bence tahtenin karsisinda kapi olmali lazim;
¢linki tahtenin yaninda kapi ve bezen biri gelip bdyle giriyor igeri ya ¢ikiyor ve
bizim dikkatimiz o terefe gidiyor o iyi degil; ¢iinki biz baska kendi iilkemizde
oyledir tahte bu taraf olursa arkande kapi olacak ve hoca ders verirken bazen bir
insanin isi olur telefon ¢alip ve o ¢ikmak ¢ok Onemliyse yani lazim. O taraftan
cikarken arkadaslar hepsi boyle yani onu dikkatin vermez o yiizden daha rahat olur.
Yani o birazcik etkileniyor gerisi iyi.

Smifta projeksiyon kullantminin yararli olduguna iliskin goriis bildiren O

bunu sOyle ifade etmistir:

Sinif ortamuyla ilgili yani bazi sinifimiza hocalar projektor var, yani filmler getiriyor
izliyoruz bazi yani filmler izleme sinema bazi programlarimiz var onu sinifta
yapiyoruz yani ¢ogu zaman. Sinifta bir saat bir buguk saat bazi filmler var onlarin
sesini kaydediyor, sadece izleyin bize onu sdyleyin. Yani bunun anlami ne? Sonra
bize anlamini syleyin, sonra biz karta yazip okuyoruz.

O11 duvarlara posterler asilmasinin yararli oldugunu su sozlerle agiklamistir:

Sinifimizin fiziksel yapisi su anda iyi bize gore. Ciinkii biz burada hazirlig
okuyoruz. Duvarlarda asili olan seylere ne diyorsunuz resimler falan var ya onlar

bizim i¢in sey yaptilar.
Smifta U diizeninin avantajli oldugunu sdyleyen Oip’nin gériislerine yer

verilmistir:
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Yani gordiigiim gibi ¢ok ¢ok giizel, sinif ¢ok giizel, diizeltmesi ¢ok giizel. Boyle
bence degisiklik var dnceden boyle diiz, bu daha iyi. Boyle yani herkes bakiyor
hocaya bakiyor, boyle bu sekilde herkes hocaya bakiyor. Boyle bazen ben
goremiyor(d)um ben arkadagimin arkasinda kalinca.

4.1.6.0grenen ozerkligi siirecinde sorumluluk ve beklentilere iliskin

ogrencilerin goriisleri
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen Ogrencilerin Tiirkce 6grenme siirecinde
sorumlulugun kime ait olduguna iliskin goriisleri Tablo 4.29’da sunulmustur:

Tablo 4.29.

Osrencilerin Ogrenme Siirecinde Sorumlulugun Kime Ait Olduguna Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f

Ogrenme Siirecinde Sorumluluk

DO Once okutmana sonra dgrenciye aittir. 0,, Os, 010, 011, O14, O15 6
DO Once 8grenciye sonra okutmana aittir. 03, O4, 07, Og, O 5
GO Okutman ve dgrenciye aittir. 04, Og, Og, O13 4

Tablo 4.29 Tirkce Ogrenen Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme siirecinde
sorumlulugun kime ait olduguna iliskin goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.29
incelendiginde Tiirkce 6grenmede sorumluluklarin kime ait olduguyla ilgili ii¢ farkl
goriisiin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlardan O,, Os, Oy, O11, O14 ve Oss
ogrencilerinin sdyledigi dnce okutmana sonra dgrenciye aittir maddesi ve Oz, Og4, O7, Og
ve O1p dgrencilerinin sdyledigi once dgrenciye sonra okutmana aittir maddesi diisiik
ozerklik anlayis1 dogrultusundadir. Oy, Og, Og ve O13 dgrencilerinin sdyledigi okutman
ve Ogrenciye aittir maddesi giiglii 6zerklik anlayisim yansitmaktadir. Ogrencilerin
cogunun 6grenme siirecinde sorumlulugun oncelikle okutmana ait oldugunu diisiinmesi

bu konuda diisiik 6zerklige sahip olduklarini géstermektedir.

Once okutmana sonra &grenciye aittir maddesi igin alti Ogrenci goriis
bildirmistir. Bu dgrencilerden O14’iin goriisiine yer verilmistir:
Tabi 6gretmenlerimiz. Yani biz Tiirk¢eyi iyi bilmiyoruz yani hocalar anlattigindan

sonra gelistiriyoruz kendimizi. ilk olarak hocalarin anlattigi énemli, ondan sonra

kendimizin ¢alistiklarimiz.
Once dgrenciye sonra okutmana aittir maddesi i¢in bes 6grenci goriisiinii ifade

etmistir. Bunu Og sdyle dile getirmistir:
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Kendimizin ¢aligma daha 6nemli; ama mesela yiizde 65 sizin 35 dgretmenin. Clinkii
gercekten mesela ben dnceden farkli Ingilis kursa gittim ¢ok fayda gérmedim; ama
baska 6gretmene gittim; ama dyle ¢ok matimatik gibi 6gretiyor. Bunun ii¢iin her sey
aklimda kaliyor daha kolay anliyorsun ve mantig1 gériiyorsun.

Okutman ve 0grenciye aittir maddesi i¢in dort 6grenci goriis belirtmistir. Buna
iliskin O13’iin ifadesine asagida yer verilmistir:

iki taraf da ¢ok 6nemli. Mesela hoca verdigini veriyor, onu bize édev verince onu da
bdyle tekrarlamak gerekiyor, onla ilgili o konuda ilgili yeni arastirmalar yapmamiz
gerekiyor; ¢linkii onlar 6nemli kendimiz i¢in 6nemli.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkge 6grenme siirecindeki

kendi sorumluluklarina iliskin goriisleri Tablo 4.30’da sunulmustur:

Tablo 4.30.

Osrencilerin Kendi Sorumluluklarina Iliskin Gériisleri

Temalar  Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f

Ogrencinin Sorumluluklar

GA Okuma calismalar1 yapma 03, 049, O11, O14 4
GA Derse zamaninda gelme 04, O14 2
GA Diizenli 6dev yapma 04, Og, 07, O4 4
GA Dersi dinleme O, 1
GA Simavi gegme 01, 1
DO Konusma ¢aligmalar1 yapma Os, O10, O11 3
DO Iyi Tiirkge 6grenme Oy 1
DO Yazma ¢aligmalari yapma O 1
GO Ders disinda da ¢alisma 04, 05, O, Og 4
GO Sosyallesme (o} 1
GO Diizenli tekrar yapma Oss 1

Tablo 4.30 Tiirkge Ogrenen oOgrencilerin kendi sorumluluklarina iliskin
goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.30 incelendiginde &grencilerin sorumluluklariyla
ilgili on bir farkli goriisiin ortaya ¢iktign goriilmektedir. Bunlardan Os, Og9, O11, O
tarafindan sdylenen okuma calismalar1 yapma, Os, Oy4 tarafindan sodylenen derse
zamaninda gelme, O, Os, O, Og tarafindan sdylenen diizenli 6dev yapma, Oy
tarafindan soylenen dersi dinleme ve Oj, tarafindan sdylenen sinavi gecme gibi
sorumluluklarin geleneksel anlayis dogrultusunda oldugu gériilmektedir. Os, O19, O11
tarafindan sdylenen konusma g¢aligmalar1 yapma, Og tarafindan sdylenen iyi Tiirkge

ogrenme ve O14 tarafindan sdylenen yazma ¢alismalar1 yapma sorumluluklarinin diisiik
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ozerkligi yansittig1 goriilmektedir. Oy, Os, O7, Og tarafindan sdylenen ders disinda da
calisma, O1, tarafindan sdylenen sosyallesme ve Oys tarafindan sdylenen diizenli tekrar
yapma sorumluluklarinin  giicli  6zerklik anlayis1  gergevesinde  sdylendigi

goriilmektedir.

Dért dgrencinin belirttigi okuma calismalar1 sorumlulugunda O3 kendisinin

kitap okumasi gerektigini su sozlerle ifade etmistir:

Ben simdi okuma problemim var. Hoca her zaman bana oku dedigi zaman ben ¢ok
yavas okuyorum ¢ok yavas, sanki yaslh insan okudugu zaman nasil okuyacak ben
oyle Tiirk¢eyi okuyorum. Ben bunu gelistirmek i¢in seyi daha pratik yapmam lazim
mesela evde en azindan sesli kitab okumam lazim; ama asla okumuyorum yani o
benim seyim eksikligim.

O, kendi sorumluluklarina iliskin derse diizenli gelmesinin, diizenli ddev

yapmasinin ve dersi dinlemesinin gerekli oldugunu vurgulamistir:

Derslere zamaninda gelmeliyim, 6devlerimi hocanin verdigi 6devleri gerekli ve
diizenli bir sekilde yapmaliyim ve dersi dinlemeliyim. Hocayr derste dinlersen,
hocay1 anlamaya ¢alisirsan basarili olursun.

Ogrencilerin sorumlulugunun sinavi ge¢me ve arkadaslariyla sosyallesme
oldugunu dile getiren O1,’nin goriisiine yer verilmistir:
Sinavdan mezun olmak. Su sey sdyledim yani kursa geliyorum, eve doniiyorum,

biraz okuyorum, kitap okuyorum, uyuyorum, ondan sonra arkadaslarimla
konusuyorum, sosyallesiyorum.

Ug 6grencinin belirttigi konusma ¢alismalar1 yapma sorumlulugunda Oy dogru

konusulmasi gerektigini belirtmistir:

Dogru konugmam ilk bastan konusurken arkadaglarim beni diizelmek
diizeltiyordular; ama ben birazcik kiriliyordum; ama simdi bunu mantikli bakarsam
benim dogru konusmam lazim. Ciinkii sonugta ben Tiirk degilim yani daha onlar iyi

biliyorlar nasil telaffuz etmemi, o yiizden yani dogru konugmak.

Oy iyi Tiirkce dgrenmesinin kendi sorumlulugu oldugunu su sozlerle ifade
etmistir:

Yani bu Tiirkgemi iyi iyice 6grenmek.

Yazma calismalar1 yapmalar1 gerektigini ifade eden O14’iin gériislerine asagida

yer verilmistir:

Yazma okuma. Tabi yani dersleri kagirmamamiz gerekiyor; ama bazi problemler
oldugu i¢in de kagiriyoruz.
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Dort 6grenci 6grenmenin sadece dersle sinirli olmadigini ve ders disinda da
dikkatli calismak gerektigini belirtmislerdir. Bu dgrencilerden Og’in gdriisii soyledir:

Calismak. Tabiki her sey bu her sey calismak diyebilirsin, mesela 6def verdiler sen

Oyle sadece ddef yapmak i¢in ddevi yapamaz yapmazsin, 0yle diisiinceli, nasil, ¢cok

dikkatli yapacaksin. Mesela tilivizyon baktig1 zaman ddef yaparsin o kadar dikkatli

olmazsin; ¢ilinkii bazen dyle burada bakiyorsun bazen tilivizyonda bence bu ¢ok iyi
degil konsentrasyon ol.

Diizenli tekrar yapmanin sorumluluklari arasinda oldugunu sdyleyen Ois’in
goriisti soyledir:
Dersten sonra hemen derse caligmak; ciinki derse hemen calismazsan dersi
unutuyorsun, konuyu unutuyorsun ve daha hatirlamiyorsun ve biraz zor olur ve
derse daha etkileniyor. Yani ben bugiin dersi gordiim Tiirk¢e gramere bu dil bilgisi
gordiim. Yarin c¢alismasam obiir giin ¢alisirsam oni he¢ hatirlamiyorum heg¢ yani
hatirlamiyorum, bi de iyi anlamiyorum yani. Her seyi yerinde yani her seyi vaktinde.
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkge 6grenme siirecindeki

okutmanlarin sorumluluklarina iligskin goriisleri Tablo 4.31°de sunulmustur:

Tablo 4.31.

Osrencilerin Okutmanlarin Sorumluluklarina Iliskin Gériisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f

Ogrencilere Gore Okutmanlarin

Sorumluluklar:
GA Ders anlatma 04, 011,01, 3
GA Odev verme O, 1
GA Odevleri kontrol etme 0, 1
GA Derse hazirlikli gelme Os, O 2
GA Bir konuyu iyice 6gretme Oy 1
DO Konular arasi baglant1 kurma 0, 1
DO Derste test ¢caligmalari yaptirma Ou3 1
DO Ogrencinin yanliglarini diizeltme 0Oy, 015 2
GO Ogrenciye destek olma 0Oy, 014 2
GO Ogrenciyi stkmamasi 0,, O3, Os, O13 4
GO Ogrenciyle etkili iletisim kurma Os, O 2
GO Ogrenciyi tanty1p anlama O, O 2
GO Farkl: alanlarda 6grenciyi gelistirme 0; 1
GO Oyunlarla 6gretim yapma O 1
GO Ogretilenleri uygulatma 05 1
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Tablo 4.31 Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin okutmanlarin sorumluluklarina iliskin
goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.31 incelendiginde okutmanlarin sorumluluklariyla
ilgili on bes farkli goriisiin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin goriisleri, ders anlatma,
O0dev verme, Odevleri kontrol etme, derse hazirlikli gelme, bir konuyu iyice 6gretme,
konular aras1 baglanti kurma, derste test caligmalar1 yaptirma, 6grencinin yanliglarin
diizeltme, 6grenciye destek olma, 6grenciyi stkmamasi, 6grenciyle etkili iletisim kurma,
Ogrenciyi taniyip anlama, farkli alanlarda 6grenciyi gelistirme, oyunlarla 6gretim yapma

ve Ogretilenleri uygulatma seklindedir.

Okutmanlarin sorumluluklarinin ders anlatma ve 6dev verme oldugunu
soyleyen O4’iin goriisiine yer verilmistir:
Ogretmenlerin gorevi, zaten ogretmenlerimiz hep gorevlerini yapiyorlar. Odev

vermek bir kelime olsun az 6nce kendiniz de derste gordiiniiz hoca kelimeleri tek tek
anlatt iste gorevini yerine getiriyor hocalar.

O; okutmanlarin verdigi Odevleri kontrol etmesinin sorumluluklar1 arasinda

oldugunu su sozlerle ifade etmistir:

Ben hangi seyden hi¢ hoslanmiyorum agikcasi bir 6gretmen bize bir ddev veriyor,
ertesi giin i¢in mesela ¢arsamba giinii i¢in ¢arsamba giinii biz derse gelince o higbir
sey sormuyor. Bu 6dev hakkinda unutmus, nasil bir is bdyle ben ¢alistim ben

hatalarimin diizeltilmesini istiyorum; ama o unutmus.

Okutmanlarin derse hazirlikli gelmesi ve 6grenciyle etkili iletisim kurmasi
gerektigini belirten Os’in goriisii soyledir:

Ogretmen ben biraz 6gretmenlik yaptim, bana gore onemi 6gretmen baba gibi

olmasi gerek. Yeni (yani) bu babalik hissi yeni (yani) hissetmesi gerek. Aym

zamanda hazir olmasi gerekiyor, onceden derse hazirlanmasi gerekiyor; ¢unku

Ogretmen ana dili 6gretmesi i¢in o sanki o yani her sey sanki her sey bildigin gibi
davraniyor bana. Bana gore bu yanlig bir sey hazirlanmasi gerek dersleri.

Ogrenciyi taniyrp anlama ve bir konuyu iyice Ogretmenin okutmanlarin
sorumlulugu oldugunu sdyleyen Og’un gériisii soyledir:

Ogrencisini iyice anlamali ve daha 6nce sdyledigim gibi bir seyi, dersi, bir kunuyu
ogrencilere boyle anlayana kadar boyle sey yapmali.
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O, konular arasinda baglanti kurmanm okutmanlarm sorumlulugu oldugunu

ifade etmistir:

Bence motive yapmak. Mesela sadece geldi de 6gretmen geldi de sadece bu bu bu
oluyor, bu bu oluyor dese yani insanin ilk olarak sadece 6gretmek degil de arasinda
baglanti kurmak.

O3 okutmanlarm derste test calismalar1 yaptirmalarmin  sorumluluklar:

oldugunu dile getirmistir:

Mesela test getiriyorlar biraz zor oluyor; ama o bizim igin ¢ok iyi zorlaniyoruz ama
sonra onu bdyle inceleyince bizim i¢in daha faydali, ¢cok faydali oluyor onlar ¢cok

iyi.
Ogrencinin yanlislarim diizeltme ve Ogrenciye destek olmanmn okutmanin

sorumluluklari arasinda oldugunu sdyleyen O;’in goriisii sdyledir:

Bizimle ders ¢aligmak da var biz hocelerle simdi ¢ok yakin olmusuz arkadas gibi.
Bizimle davranisiyor ¢ok iyi yani, he¢bir boyle sey yok. Yani biz kelimeleri yanlig
sOylesek de hoceler bize dogrusunu sdyle(r) yani.

Dort 6grencinin belirttigi okutmanlarin  6grencileri sikmamasi gerektigine

iliskin O3’iin ifadesine yer verilmistir:

Burda biraz sikici oluyor. Bazi hocalar ne yapiyorsun, neden yazmiyorsun, neden
telefon sey yapiyorsun (diyorlar). Bunlarin hepsi yaglari farkli farkli mesela 17
yaglar1 var 6nceki donemde 37 38 yasa kadar da vardi. Ama simdi en yaslis1 benim
biraz sikici oluyor, sikiliyorum derste. Tlkokul degil burasi sikiliyorsun, mesela dyle
rahat hissetmiyorum mesela bitsin gideyim, yani 6yle hissediyorum hepsi 6yle degil.
Mesela hocalar var neye ¢ikacak, kim ariyor? Ciksin gitsin ya Allah agkina. Kendi
bolimiimiiziin dersleri degil hazirlik Tirk¢e 6grenmek bu. Her tirli kendini rahat
hissetse 6grenciler bence daha iyi 6grenebilirler.

O; okutmanlarin dgrencileri farkli alanlarda gelistirmeleri gerektigiyle ilgili

goriislerini asagida dile getirmistir:

Aslinda ben derslerimizden ¢ok memnunum. Mesela nasil diyebilirim ki bizim
hocalarimiz herkes kendi sekilde bize 6gretiyor. Mesela ... hoca ¢ok giizel dil bilgisi
kurallarim1 anlatiyor, bir de ... hoca ayni sey ... hoca onun dersleri daha ¢ok Tiirk
kiiltiiriiyle ilgili biz daha ¢ok konusuyoruz, yazma aligtirma yapiyoruz falan. ... hoca
sinema hocast mesela cuma giinleri her zaman bize film izletiyor, o ¢ok eglenceli.
Sonradan bilmedigimiz kelimeleri bize anlatiyor falan, herkes kendi sekilde
anlatiyor. ... hoca her pazartesi ve cuma giinii o nasil bize hem Tirkgeyi 6gretiyor
hem de insan nasil nasil diyebilirim ki insanin bu hayatta nasil davranmasim
gerektigi davranis kurallar1 mesela zamanimizi degerlendirmemiz lazim son

konumuz neydi? Onun derslerinde biz ¢ok énemli seyler 6greniyoruz.
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Oyunlarla 6gretim yapmanin okutmanlarin sorumlulugu oldugunu ifade eden
O12’nin goriisleri sdyledir:

Ogretmenler ders anlatmak iyice anlatmak zaten anlatiyorlar. Bi de yaptig1 seyler
bence oyunlar olabilir, mesela Tiirkge oyunlar, mesela ne oyunlari var bilmiyorum
ben.

Oy5 okutmanlarin dgretilenleri uygulatmalart ve doniit almalari gerektigini
ifade eden su gorisiinii ifade etmistir:

Misala bugiin yeni bir dil bilgisi gectiler, yarin hemen oni sorsunlar, sinav gibi
sorsunlar. Verdigimiz dil bilgi 6grendiniz mi, bir 6rnek ver, bir ciimle kur.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkge 6grenme siirecindeki

beklentilerine iligkin goriisleri Tablo 4.32°de sunulmustur:

Tablo 4.32.

Osrencilerin Beklentilerine Iligkin Gériisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f

Tiirkce Kursundan Beklentiler

GA Dil 6grenme 0O,, 05, O 3
DO Kolayca dil 6grenme O3, O4, Og, Og, O13 5
DO Konugmay1 geligtirme Os, O10, O11, O15 4
Beklentilerin Karsilanmasi Durumu
Bekleneni bulma 0Oy, 04, Os, 05, 01, O15 6
Beklenenden fazlasini bulma O3, 07, 011 3
Beklenenden daha uzun zaman almasi Og, Og 2
Beklenenden daha zor olmasi O3 1

Tablo 4.32 Tiirk¢e 6grenen ogrencilerin Tiirk¢e kursundan beklentilerine ve bu
beklentilerine iliskin goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.32°nin birinci boliimii
incelendiginde Ogrencilerin Tiirk¢e kursundan beklentileriyle ilgili ti¢ farkli goriisiin
ortaya ¢iktign goriilmektedir. Bunlardan O,, Og ve O7’nin soyledigi dil dgrenme
beklentisi geleneksel anlayis cercevesindedir. Os, O4, Og, Oy ve O13’iin soyledigi
kolayca dil grenme ve Os, O11’in sdyledigi konusmay1 gelistirme beklentilerinin diisiik

ozerklik anlayis1 ¢ercevesinde sdylendigi goriilmektedir.
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Dil 6grenme beklentisi i¢in {ic 6grenci goriis bildirmistir. Bunlardan O, nin
goriisiine yer verilmistir:

Yani Tiirkceyi 6grenmemde aslinda diyor ya mesela insan bir dil 6grenirse o kadar
insandir, kag dil biliyorsa o kadar insandir diyor ya yani amacim bu.

Kolayca dil 6grenme beklentisinde bes oOgrenci goriis belirtmistir. Og
arkadasinin verdigi bilgiler dogrultusunda kisa bir zamanda Tiirk¢e Ggrenecegini

diistiniirken o kadar kolay olmadigini1 anladigini ifade etmistir:

Onceden benim arkadasim da o simdi Tiirkiye’de okuyor; ama doktora yapiyor o
didi ki senin Tiirkge o kadar kiitii degil, belki sen sadece 6 ay kursa gideceksin sonra
yiiksek lisan yapmaya baslayacaksin. Ben de dyle diisiindiim alti ay eder, ¢abuk
cabuk 6grenecegim; ama buraya gelince gercekten o kadar simdi bana gore bir yil da

¢ok az.

Iki 6grencinin konusmalarini gelistirme gibi bir beklenti iginde olduklari

goriilmektedir. O1; buna iliskin su sdzleri sarf etmistir:

Kurstan sadece konusma se yapiyordum, konusturma gelistirmeyi bekliyordum. O
yazma falan, o dil bilgisi onlar1 yapiyordum.

Tablo 4.32°nin ikinci bolimi incelendiginde 6grencilerin Tiirkce kursundan
beklentileriyle ilgili li¢ farkli goriisiin ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Bunlar bekleneni
bulma, beklenenden fazlasini bulma, beklenenden daha uzun zaman almasi ve

beklenenden daha zor olmasi seklindedir.

0Oy, O4, Os, O, O10 ve O15 kurstan beklentilerinin karsilandigini belirtmislerdir.

Bunlardan Og kursun iyi bir sekilde dil dgrettigini su szlerle ifade etmistir:

Evet tabi gerg¢ekten ¢iinkii zatan yurtta bazi Ogrenciler var. Onlar Ankara’da
okumus, Tirk¢e simdi konusuyorlar; hata biz konusurken onlardan istiin
oldugumuzu zannediyoruz. onlar Ankara’da okumus bilmiyorum onlarin nasil o seyi
verdigini, ma savimiz (seviyemiz) onlardan iyi oldugunu zannediyoruz. Onlar ¢cok
hata hata var, konustugu zaman ¢ok hata.

O3, O; ve Oy Tiitkce kursunda beklediklerinden fazlasmi bulduklarmi
sdylemislerdir. O; Tiirkge kursunun beklediginden daha iyi sartlara sahip oldugunu ve

ogrenim gordiikleri dil merkezinin daha 1yi donanima sahip oldugunu ifade etmistir:

Benim arkadasim da Tiirkiye’de okuyor; ama Ankara’da Hacettepe Universitede. O
benden daha once Tiirkge kursuna gitmeye basladi ve onun dersleri saat 8’de saat
5’e kadar siiriiyor ben de bunu bekliyordum; ama bekledigim gibi olmadi su anda
daha memnunum.
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Og ve Og’un belirttigi kursun beklenenden daha uzun zaman almasina iliskin

Og’in goriisii soyledir:

Bence yok eyer varsa bu bence benim sugum gergekten. Oyle diisiiniiyorum ki her
zaman ben yeterli calismiyorum; ama diyorum ki ben &yle bir insanim. Ciinkii
benim meslegim Oyleydi, nasil mesela finans falan béliimde okuyan insanlar bence
baska bir insan tiirlii, baska tiirlii bir insanlar. Cok plana gore her seyi yapiyorlar;
ama ben 6yle yapmak istiyorum; ama olmuyor.

Oy3 Tiirkce kursunun beklediginden zor oldugunu asagidaki sozlerle dile

getirmistir:

Ben santyordum ki sadece bu kurslara gelince ben santyordum ki hi¢ boyle zorluk
falan yasamayacam. Samiyordum bdyle gelirim bir iki gelirim giderim hig
sanmiyordum ki biraz bdyle zor olacak, saniyordum kolayca 6grenebilirim; ama zor.

4.1.7.08renen ozerkligi siirecinde 6lcme ve degerlendirmeye iliskin

ogrencilerin goriisleri

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde

sinavlara iligkin goriisleri Tablo 4.33’te sunulmustur:

Tablo 4.33.

Ogrencilerin Simavlarin Uygulanmasina Iliskin Goriisleri

Temalar

Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f

Sinavlarin Uygulanmasi

Su anki smav yeterlidir. 04, Og, 013 3
Dinleme ve konusma zordur. O 1
Zaman yetersizdir. O 1
Dil bilgisi zordur. O, 1
Daha zor ve eleyici olmalidir. Oss 1

Tablo 4.33 Tirkce Ogrenen O&grencilerin sinavlara iliskin  goriislerini

yansitmaktadir. Tablo 4.33 incelendiginde ogrencilerin sinavlarla ilgili bes farkli

goriisiiniin oldugu goriilmektedir. Ogrenciler su anki smnav yeterlidir, dinleme ve

konusma zordur, zaman yetersizdir, dil bilgisi zordur ve daha zor ve eleyici olmalidir

seklinde goriis bildirmislerdir.
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Halihazirda uygulanan sinavin yeterli oldugunu diisiinen Og’nin goriisiine
asagida yer verilmistir:

Simdiki sinavlar iyi; ama bir farkli sey. Bazen kolay geliyor bazen zor geliyor

smavlar; ama normal iyi.

Smavlarm dinleme ve konusma béliimlerinin zor oldugunu sdyleyen Og’un
goriisii soyledir:

Evet ben iyi. Cok zor geldi ne kadar zor olursa o kadar iyi bize. Ama muafiyet

smavindan ¢ok korkuyorum. O dinleme minlemeden ¢ok korkuyorum konusma.

Oy smavlarda verilen zamanin yetersiz oldugunu asagidaki sozlerle ifade

etmistir:

Sinavlar ¢ok iyi; ama vakti biraz daha olsa ¢ok iyidir. Ciinki ben her zaman birazcik
vakit olarak ¢iinkii gimdi belki yabanci oldugumuz igin dyle bilmiyorum. Yani kendi
bizim smavlarimiz yani daha cabuk yapabilirim; ama bazen onun sorular1 iizerinde
bir daha okumak istiyorum emin olmak istiyorum. O yiizden benim vaktim az
olabilir.

Sinavlarda dil bilgisi béliimiiniin zor oldugunu sdyleyen Oj; goriisiinii soyle
dile getirmistir:

Siav hocalar daha iyi sey yapiyor. Iyidi hepsi mesela ben zorlandigim sey dil bilgisi
onda biraz zorlantyorum. Bunun sebebi benim ¢ok sarki falan dinlemedigimden

miizik falan.
Sinavlarin daha zor ve eleyici olmasi gerektigini belirten Ojs goriislerini
asagidaki sozlerle dile getirmistir:

Sinavlar normal olmasini istemiyorum; ¢iinki normalde herkes gec¢iyor yani zaten
normaldir zayif diye bir sey yok. Yani herkes normal normal seviyeden basliyor yani
o kadar olsun ki yiizde 70 ogrenciler gitsin 30’unki bilmiyor, yani onlar kalsin. Zor
yani daha calismali; ¢iinki zaten Tiirkge herkes normal zayif diye bir sey yok bence
herkes Tiirkgeyi iyi anliyor. Iyi anlamazsa bu seviyeye gelmez yani.



siavlara ¢alisma durumuna iliskin goriisleri Tablo 4.34’te sunulmustur:

Tablo 4.34.

Osrencilerin Sinavlara Calisma Durumuna Iliskin Goriisleri
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Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen Ogrencilerin Tiirkce 6grenme siirecinde

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f
Smavlara Calisma Sekli
GA Eski konular: tekrar etme 0Oy, 03, Oy, Og, O11, O14, O15 7
GA Kitap ve defteri okuma O, 1
GA Derslere diizenli devam etme O 1
GA Sozciik ezberleme 07, Og 2
GA Ders kitaplarini inceleme 0, 1
DO Okutmanlardan destek alma 0O,, 04, Opy 3
DO Tiirk arkadaslardan yardim alma 04, O10, O3 3
DO Isaretlenen yerleri hocaya sorma Oy 1
DO Aligtirmalar1 ¢ozme o) 1
DO Bilinmeyen soézciikleri ¢ikarma 0, 1
DO Yazarak caligma Oy, O 2
GO Bagimsiz ¢alisma 0, 1
GO Ogrenilenleri 6rneklere aktarma 0, 1
GO Dil becerilerinin hepsine ¢aligma 0, 1
GO Daha once isaretlenen 6nemli yerlere ¢aligma Oy 1
Smav Oncesi Yardim Alinan Kisiler
Okutmanlar 04, 07, Og, O14 4
Arkadaglar 04, O10, O12 3
Smavlara Calismada Kullamlan Kaynaklar
GA Ders kitab1 ve ¢alisma kitabi Os, 07, O19, 012, O13, O14 6
DO Diger kitaplar Oss 1
GO Ana dilinde hazirlanmig Tiirkge dgretimi kitabi Og 1

Tablo 4.34 Tiirkge 0Ogrenen Ogrencilerin sinavlara ¢aligmalarina iliskin

goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.34’lin birinci boliimii incelendiginde 6grencilerin

sinavlara calismalariyla ilgili on bes farkli goriisiin oldugu goriilmektedir. Eski konular

tekrar etme, kitap ve defteri okuma, derslere diizenli devam etme, sozciik ezberleme ve

ders kitaplarmi inceleme maddelerinin geleneksel anlayisi yansittigir goriilmektedir.

Okutmanlardan destek alma, Tiirk arkadaslardan yardim alma, isaretlenen yerleri

hocaya sorma, alistirmalar1i ¢6zme ve bilinmeyen sozciikleri ¢ikarma maddelerinin
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diisiik oOzerklige uygun oldugu sdylenebilir. Yazarak c¢alisma, bagimsiz calisma,
Ogrenilenleri Orneklere aktarma, dil becerilerinin hepsine ¢alisma ve daha Once

isaretlenen onemli yerlere ¢calisma maddeleri ise giiglii 6zerklik anlayisina uygundur

03, O3, O4, Og, O11, O14 ve O15 6grencileri sinavlara eski konulari tekrar ederek

calistiklarin1 belirtmektedirler. Bu 6grencilerden O1;’in gériisiine yer verilmistir:

Sinavlara okul bagladiginda ¢aligmaya bagliyorum. Her gectik konu tekrar tekrar
calistyorum. Mesela sinava bir hafta kaldiginda ben o gegtigimiz kitab1 bitiriyoruz, 0
kitab1 tekrarliyorum ondan dnce tekrar tekrar okuyorum.

Siav Oncesi kitap ve defteri okuma, daha once isaretlenen 6nemli yerlere
calisma ve isaretlenen yerleri hocaya sorma gibi yollar1 kullanarak sinavlara ¢alistigini

soyleyen Og’un goriisii soyledir:

Her sey boyle basindan yani biitiiniinki kitab1 basindan sey yaparim ve defterim
iizerinde yazdigim her konuyu boyle tekrarlarim her seyi. Bu yiizden simdiden boyle
yani ¢ok dnemli seyse ben yani bir tane yildiz koyarim ve boyle atasdziise boyle
tirnak igerine bdyle benim bir kiiciiciik bir seyim bu prensip. Ben kendi gorunce
boyle su 6nemli su okumam lazim boyle yaparim. Yani sinavdan dnce boyle sormak
istedigim sey varsa soru isareti koyup hemen yani hocam bir tane sorum var diye

sorarim.

Derslere diizenli devam ederek smavlara hazirlik yaptigini belirten Ogo

goriistinii asagidaki sekilde dile getirmistir:

Sinavin oncesine oyle daha ¢ok fazla derslere gelmeye c¢alisiyorum yani o gunler
hemen bir hafta oncesinden derse geliyorum; ¢iinki daha ¢ok fazla kitapte bastan
basliyor tikrarlamaya ya da test vermeye geliyorum.

Sinavlara sozciik ezberleyerek ve bilinmeyen soézciikleri ¢ikararak ¢aligtigini

ifade eden O7 nin goriisii sdyledir:

Kitaptaki derslerde imm duyulan yeni kelimeleri ezberlemeye calistyorum. Cok
onemli bence ¢linkii bu benim dedigim gibi biiyiik problem. Ben mesela yapryorum
hem ders kitaplarint ve her zaman ders buyunca benim sinif arkadaslarim bazi seyler
sOylerken ben anliyorum ki o siizii bilmiyorum onu yaziyorum sunra siizliige
bakiyorum ve bu kelimeleri de 6greniyor bir kitap okuyorken bazen bu kelimeyi
bilmiyorum, neyse devam ediyorum Oyle o sekilde; ama bazen her kelimenin
anlamin1 6grenmeye ¢alistyorum. Ve yine bu alamlarimi (anlamlarmi) yaziyor
ezberliyorum.
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O, ders kitaplarmi inceleyerek ve alistirmalari ¢ozerek sinavlara calistigini

ifade etmistir:

Kitab1 bastan sonuna kadar inceliyoruz yani ve ¢aligsma kitabindaki aligtirmalar orda
hepsi dil bilgisiyle ilgili alistirmalar var. Ve o alistirmalari inceliyoruz yani. Ge¢mis
zaman simdiki zaman simdiki zamanin hikayesi bunlarin hepsini.

Okutmanlardan destek alarak, bagimsiz ¢alisarak ve Ogrenilenleri 6rneklere

aktararak smavlara calistigini belirten O, nin goriisii sdyledir:

Mesela hafta sonlar1 geliyoruz. Hafta sonlar1 geldigimizde de hocalar mesela dil
bilgisi olsun o tiir seyde ya da bazen hikayeler veriyor; onlar1 anlatryoruz, onun
iizerinde ¢alistyoruz, o yani calisiyoruz, yani dil bilgisinde de calisiyoruz ve
hikayelerde de ¢alisiyoruz. Bazen sorular oluyor ve yine de evde de galisiyoruz.
Sinavda ¢ok dil bilgisine ben g¢aligiyorum ve yine de 1 gectigimiz konular mesela
sorular oldu, yani o 6rnekler oluyor ya mesela dil bilgisinde olara da bakiyorum yani

ona benzer ornekler verebilir miyim ya da bunun gibi.
04, dil becerilerinin hepsine c¢aligarak ve Tiirk arkadaslarindan yardim alarak

siavlara ¢alistigini ifade etmistir:

Sinavlardan once her konu var bize Onceden soyliiyorlar, dinleme smavi var
diyorlar. Dil bilgisi sinavi var yazma, anlama konusma boyle konusma dort konu
konugsmamiz zaten simdi biraz iyi. Yani baska arkadaslara gore dil bilgisi Tiirk
arkadaglarin yanina gidiyorum onlarla ¢aligtyorum.

O13 ve Ois smavlara yazarak cahstiklarii belirtmektedir. O13’tin  goriisii
sOyledir:

Her zamanki gibi oturup kizlarla boyle bazen onlar ¢ok zor sorular soruyor. Oda

arkadaglarim mesela bdyle beni zorlandigi zor oldugum benim igin zor geldigi

seylere sozlere falan onlar1 ¢gok konusma gibi sey yapiyorum. Sonra yazma yazma
¢ok yaziyorum derste derste yurtta; ¢linkii o ¢ok 6nemli.

Tablo 4.34’iin ikinci boliimii incelendiginde O4, O7, Og ve O14’lin smavlara
calisirken okutmanlardan ve O4, O1p ve Oi12’nin ise arkadaslarindan destek aldiklari
goriilmektedir.

Tablo 4.34’1in {igiincii boliimii incelendiginde 6grencilerin sinavlara galisirken
kullandig1 kaynaklarla ilgili ii¢ farkli goriisiin ortaya ciktig1 goriilmektedir. Os, O7, O1,
O12, O13 ve O14 6grencileri tarafindan sdylenen ders kitab1 ve calisma kitab1 kaynagi
geleneksel anlayis1 yansitmaktadir. Oss’in sdyledigi diger kitaplar kaynaginin diisiik
ozerklik anlayigina uygun oldugu gériilmektedir. Og’in belirttigi ana dilinde hazirlanmig

Tiirkge 6gretimi kitabr kaynagi ise giiclii 6zerklik anlayisini yansitmaktadir.
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Alt1 6grencinin ifade ettigi ders kitabi ve calisma kitab1 kaynagina iliskin

O12’nin goriisiine yer verilmistir:
O4,: Benim kitabim, ders kitabim yani.

Diger kitaplara calistigin1 sdyleyen Ois roman, hikiaye ve ilkogretim ders

kitaplarindan yararlandigini ifade etmistir:

Ders disinda kitaplar okuyorum; ¢iinki zaten dersi anliyorum, kitablara biliyorum.
Ders distyla ilgili yani ciimleler yeni ciimleler romanlara kissa hikayelere onlara
galistyorum. Bazen kiz kardesim kitablarini ben okuyorum, yani ikinci sinif
okuyorum yani bilmedigim bir kelime var m1 bu konuda peki gegen hafta heyecan
kelimesini bilmiyordum, aa simdiye kadar bilmiyordum kitab1 okurken heyecanla
heyecanlanmay: 6grenmissin. Bu da ilging bir sey yani ikinci simfta o kelime
geciyor yani.

Ana dilinde hazirlanmis Tiirk¢e Ogretimi kitabindan smavlara g¢alistigini
soyleyen O1s’in goriisii soyledir:

Bazi mesela eyer Rus kitab1 Tiirk¢e dgretiyor, bazen daha kolay oluyor.

Tiirk¢eyi yabanct dil olarak 6grenen Ogrencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde

akranlarinin basar1 durumlarina iligskin goriisleri Tablo 4.35’te sunulmustur:

Tablo 4.35.

Ogrencilerin Akran Degerlendirmesine Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f

Akran Degerlendirmesi

Basarili sinif 0Oy, 0,5, O3, 04, Os, 05, 07, O, 14
095 Oll: 0129 0139 0149 015

Basarisiz sinif Oq 1

Ogrencilerin Basarisim Saglayan Unsurlar

GA Ders calismalari Oy, 07, Og, 011, O13, O14 6
DO On bilgilerinin olmasi 04, O 2
DO Ana dillerinin yakinlig1 O3, 05, Og 3
GO Kendi aralarinda Tiirk¢e konusmalari 012, O14 2

Tablo 4.35 Tirkce 68renen Ogrencilerin sinif basarisina iliskin goriislerini
yansitmaktadir. Tablo 4.35’in birinci boliimii incelendiginde Ogrencilerin  sinif
basarisiyla ilgili iki farkli goriisiiniin oldugu goriilmektedir. Basarili sinif ve basarisiz
simif gibi degerlendirmelerin yapildigi anlasilmaktadir. Bu goriislere gére 6grencilerin

sinif1 basarili ve yliksek ¢alisma performansina sahip olarak gordiikleri belirlenmistir.
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Tablo 4.35’in ikinci boliimii incelendiginde Ogrencilerin simif basarisinin
nedenleriyle ilgili dort farkli gériisiin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. O, O7, Og, O11, O13
ve Oy4 Ogrencileri tarafindan soylenen ders calismalart maddesi geleneksel anlayist
yansitmaktadir. O; ve Og’nin soyledigi 6n bilgilerinin olmast ve Oz, Os ve Og
ogrencilerinin sOyledigi ana dillerinin yakinligi maddelerinin diisiik 6zerklik anlayisina
uygun oldugu goriilmektedir. O, ve Ou4’lin belirttigi kendi aralarinda Tiirkge

konusmalar1 maddesi ise giiglii 6zerklik anlayisini yansitmaktadir.

Smifin basarili oldugunu sdyleyen Os bu basarida 6grencilerin ana dillerinin

Tiirk¢eye yakin olmasinin etkili oldugunu ifade etmistir:

Durumu yani ¢ok iyiler. Yani burda bir sey var bazi 6grenciler ana dili Tiirkce
bazilari ise ana dili farkli bir dil bu ylizden zorlasiyorlar. Yani mesela aramizda Tiirk
olanlar var ,Azeriler var, u mesela Kirgizlar var onlar Tirk¢e biliyorlar
konusabilirler; ama onlar sadece eksik dil bilgisi ve seyler yani Turkler gibi. Ama
bizim i¢in farkli bir dil. Yani benim i¢in iyi bir sey ama bazi arkadaglarim Arap
arkadaglarim sikayet ediyorlar. Onlar Turkge biliyor biz bilmiyoruz ayni bu sekilde

ayni seviyedeyiz olmaz dyle bir sey.
Sinifin yiiksek ¢alisma performansina sahip oldugunu belirten O; bunun

sebebini 6grencilerin ders ¢aligmalarina baglamistir:

Yine herkes kindi (kendi) sekilde Tiirkgesini gelistiriyor. Aa mesela bir sinif
arkadagim var olar her zaman kumsulariyla kunusuyor ve Oyle Tiirkgesini
gelistiriyor. Imm ama diger sinif arkadasim kitap okuyorken Tiirkgesini gelistiriyor.
Ik aya gore simdi biz daha iyiyiz. Ancak bir hafta 6nce geldim yine Tiirkiye’ye

upuzun tatil yaptim, bu yiizden hale Tiirk¢e kunusuyorken zorlantyorum.
Oip’a gore ise smftaki Ogrencilerin konusma pratiklerinde eksiklikler

bulunmaktadir:

Mesela bazen arkadaslar var smifta dil bilgiyi ¢ok iyi biliyorlar, yani odevleri onlar
¢ok iyi bir sekilde ve de ¢ok hassas bir sekilde yapiyorlar. Bazi yabancilar zaten
Tiirk¢e ogretmenligi okumuslar; ama onlar dil bilgiyi harika yapabilirler; ama
konusmada pratik yapmazdan ¢ok iyi yapamazlar yani o yani ikisine iyi yapmasit ¢cok
onemli bence. Yani benim i¢in dil bilgi ve okuma ¢ok daha az ama konusmam ve
yazmam daha iyi.
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Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin Tiirkce 6grenme siirecinde

odevlere iligkin goriisleri Tablo 4.36’da sunulmustur:

Tablo 4.36.
Osrencilerin Odevlere Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Ogrenci Kodlar f

Okutmanlarin Odev Kontrol Etme Sekli

DO Okutarak hatalar1 gdsterme (?1, C')"4, 052 Og, 0, Og, O1o, 10
O11, O13, O1s
DO Odevler iizerinde diizeltme yapma Og, O10, 011, 015, O14 5
DO Soru cevap O3 1
Odev Kontroliiniin Yararlar
GA Yanlis harf kullanimini diizeltme O¢ 1
GA Hatalar: diizeltme 07, 015, O3 3
GA Dil bilgisini gelistirme On 1
DO Kompozisyon yazmayi gelistirme Oy 1
DO Konusmay gelistirme On 1
GO Gelecekteki sorunlar1 agmada yardimci olma O 1

Tablo 4.36 Tiirk¢ce 6grenen Ogrencilerin ddevlerinin kontrol edilmesine iligkin
goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.36’nin birinci boliimii incelendiginde 6grencilerin
okutmanlarin 6devleri kontrol etme sekliyle ilgili ti¢ farkli goriise sahip oldugu goriiliir.
01, Og, Os, O, O7, Og, O10, O11, O13 ve O15’in sdyledigi okutarak hatalar1 gdsterme; O,
O10, O11, O12 ve O14’iin sdyledigi ddevler iizerinde diizeltme yapma ve Oy3’iin sdyledigi
soru cevap seklinin diisik Ozerklik anlayisina uygun oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin  ¢ogu okutmanlarin ddevleri kendilerine okutarak diizeltme yoluna

gittiklerini sOylemektedir.

On ogrenci okutmanlarin ddevleri okutarak hatalar1 gdsterdigini bildirmistir.
Bu dgrencilerden Os’in goriisii soyledir:

Yani mesela bize odev veriyorlar yani 11 gogu yazma ondan sonra ertesi gun daha bir

okuyoruz, sonra inceliyorlar.

Bes Ogrenci okutmanlarin 6devler iizerinde ¢esitli sekillerde diizeltmeler

yaptigini ve bdylece doniit verdigini sdylemistir. Buna ydnelik O14’iin goriisii soyledir:

Yani bdyle kizil kalemle diizeltiyor, ondan sonra da boyle yapmalisin diye anlatiyor.
Yanlis yaptigin yerleri gosteriyor o zaman.
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O13 okutmanlarin verdigi Odevlerin yanitlarin1 derste sordugunu ve aldigi
cevaplara iliskin doniitler verdigini bildirmistir:

Boyle derste zaten soruyorlar biz cevap veriyoruz o metne metne gore ya da
climlelere gore ciimleleri tamamliyoruz. Bazen iste 6gretmenler soruyor biz cevap

veriyoruz Gyle.

Tablo 4.36’nin ikinci boliimii incelendiginde 6grencilerin ddev kontroliiniin
yararlariyla ilgili alt1 farkli gériise sahip oldugu goriiliir. Og’nin belirttigi yanls harf
kullanimin1 diizeltme ve O7, O1o ve Oi3’iin belirttigi hatalar1 diizeltme ve Oi1’in
belirttigi dil bilgisini gelistirme maddelerinin geleneksel anlayisa uygun oldugu
goriilmektedir. Og’un belirttigi kompozisyon yazmayr gelistirme ve Oi;’in belirttigi
konusmay1 gelistirme maddelerinin diisiik 6zerkligi yansittig1 goriilmektedir. Oy4’iin
sOyledigi gelecekteki sorunlar1 asmada yardimei olma maddesinin ise gliglii 6zerklik

anlayis1 cercevesinde oldugu goriilmektedir.

Yanlis harf kullaniminin yapilan 6dev kontrolleri sayesinde diizeldigini ifade
eden Og’nin goriisii soyledir:
Yani dedigim gibi yazma problemim var. Harflerde o nokta benim her zaman hoca

benim 6devime bakarken nokta koyuyor, o ylizden ben tekrar sey yapiyorum.

Ug 6grenci okutmanlarin yaptigi 6dev kontrollerinin hatalarini diizeltmede

katkis1 oldugunu sdylemistir. Bunlardan O1, sunlar1 dile getirmistir:

Cok onemli benim i¢in ¢ok 6nemli; ¢unku o 6gretmen yani o her seyi biliyor ben
hatalarimdan faydalaniyorum.

011 yapilan 6dev kontrollerinin dil bilgisini ve konusmay: gelistirdigini soyle

ifade etmistir:

Mesela bize grameri, sonra konugmay1, yazmayi hepsini 6gretiyor.
Odev kontrollerinin kompozisyon yazmay:1 gelistirdigini ifade eden Og’un
goriisline yer verilmistir:

Bence en sey iyi Tiirkcemizi gelistirmek i¢in en dogru seyse imm kopozisyon
yazmak; ama yani ben kompozisyon yazmam lazim. Ama ben boyle kompozisyon
yazacagim zaman ¢ok boyle sevmiyorum kompozisyon yazmayi. Cok zor oldugu
icin bundan biraz kagiriyorum gibi; ama oyle olmaz da.

Giiclii 6zerklik anlayis1 dogrultusunda 6dev kontrollerinin gelecekteki sorunlari

asmada yardime1 oldugunu Oy4 vurgulamistir:

Yani bu yazdigim tekrar yine gelecekte ¢gikacak dniimde, o yiizden yani sonra tekrar
yine bu konuyu yeniden yaziyorum.
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4.2. Ogrenen Ozerkligi Siirecinde Okutmanlarla Yapilan Gériismelere iliskin

Bulgular

Bu béliimde okutmanlarla yapilan goriismelerin analizlerine yer verilmistir.

Analizler i¢in hazirlanan tablolarda kodlar, kategoriler ve temalar bulunmaktadir.

Tablolardaki verileri izah etmek i¢in arastirmact yorumlarina yer verilirken desteklemek

icin kodlarla ilgili okutmanlarin ifadeleri dogrudan alinmistir. Okutmanlarla yapilan

goriisme sonuglart asagidaki arastirma sorulari ¢cercevesinde analiz edilmistir:

Ogrenen ozerkligi siirecinde &grenmeye iliskin okutmanlarin goriisleri
nelerdir?

Ogrenen 6zerkligine iliskin okutmanlarin goriisleri nelerdir?

Ogrenen ozerkligi siirecinde kullanilan yontem ve tekniklere iliskin
okutmanlarin goriigleri nelerdir?

Ogrenen ozerkligi siirecinde sinif i¢i etkinliklere iliskin okutmanlarin
goriigleri nelerdir?

Ogrenen oOzerkligi siirecinde okutmanlarm sorumluluk ve beklentilere
yonelik goriisleri nelerdir?

Ogrenen 6zerkligi siirecinde 6lgme ve degerlendirmeye iliskin okutmanlarin

goriigleri nelerdir?

4.2.1.Ogrenme kavramina iliskin okutmanlarin gériisleri

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten okutmanlarin 6gretim silirecinde 6grenme

kavramina iliskin goriisleri Tablo 4.37’de verilmistir:

Tablo 4.37.

Okutmanlarin Ogrenme Kavramina Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlari
Ogrenme Kavram

GA Ogrenilenlerin genel adidur. 0,

DO Bilinmeyen bir seyi bilgisine katabilmedir. 03, O4

DO Var olan beceriyi gelistirmedir. 0., Os

GO Bilgiyi i¢sellestirme siirecidir. 0,

GO Bilgiyi kullanabilmedir. 0,
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Tablo 4.37 Tiirk¢e 6greten okutmanlarin 6grenme kavramina iliskin goriislerini
yansitmaktadir. Tablo 4.37 incelendiginde okutmanlarin 6grenme kavramiyla ilgili bes
farkli goriise sahip oldugu goriiliir. O, tarafindan sdylenen 6grenilenlerin genel adidir
maddesinin geleneksel anlayis dogrultusunda oldugu goriilmektedir. O3 ve O4’iin
tarafindan sdylenen bilinmeyen bir seyi bilgisine katabilmedir ve O4, Os tarafindan
sOylenen var olan beceriyi gelistirmedir maddelerinin diisiik 6zerklik anlayisina uygun
oldugu goriilmektedir. O; tarafindan sdylenen bilgiyi igsellestirme siirecidir ve bilgiyi

kullanabilmedir maddelerinin ise gii¢lii 6zerkligi yansittig1 gériilmektedir.

Ogrenmenin 6grenilenlerin genel ad1 oldugunu sdyleyen O’ye gére kisilerin
hayatta edindigi her tiirli deneyim ve tecriibe de bu kapsamdadir. O nin goriisii su

sekildedir:

Ogrenme kavrami, bir grencinin ya da kisinin hayatindaki her &grendigi yeni
seylerin -yeni bu bilgi de olabilir deneyim de olabilir tecriibe de olabilir- bunlarin

hepsinin genel adidir 6grenme. Ben boyle diisiiniiyorum.
Ogrenme kavrammin bilinmeyen bir seyi bilgisine katabilme ve var olan
beceriyi gelistirme oldugunu sdyleyen O4’ilin goriisiine yer verilmistir:

Ogrenme kavrami, kisinin kendisinde hi¢ olmayan ya da var olan kendisinde hig
olmayan bir bilgiyi yetenegi veya beceriyi kazanmasi ya da var olan bir bilgiyi

beceriyi veya yetenegi gelistirmesi ve kullanabilir bir héle gelmesi.
O; ogrenme kavramimmin bilgiyi igsellestirme siireci oldugunu ve bilgiyi

kullanabilmek oldugunu su sozlerle dile getirmistir:

Yani 6grenme aslinda bilgiyi tam olarak igsellestirme ve onu gerektiginde de
kullanabilme bence.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6greten okutmanlarin 6gretim siirecinde 6grenmeyi

ogretmek kavramina iliskin goriisleri Tablo 4.38’de verilmistir:

Tablo 4.38.

Okutmanlarin Ogrenmeyi Ogretmek Kavramina Iliskin Gériisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlari
Ogrenmeyi Ogretmek

GO Y 6nlendirmektir. 0,

GO Bilgiye nasil ulagilacagini gstermektir. 04, 05, O3, Os

GO Merak duygusuyla 6gretimi gergeklestirmektir. O,
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Tablo 4.38 Tiirkce Ogreten okutmanlarin 6grenmeyi Ogretmek kavramina
yiikledikleri anlamlara iliskin goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.38 incelendiginde
okutmanlarin 6grenme kavramiyla ilgili ti¢ farkli goriise sahip oldugu goriliir. O;
tarafindan sdylenen yonlendirmektir; O1, O,, O3 ve Os tarafindan sdylenen bilgiye nasil
ulagilacagin1 gostermektir ve O, tarafindan sdylenen merak duygusuyla ogretimi
gerceklestirmektir maddelerinin giiglii 6zerklik anlayisina uygun oldugu goriilmektedir.
Okutmanlarin ¢ogu oOgrenmeyi Ogretmek ifadesinden bilgiye nasil ulasilacagini

gostermektir anlamini ¢ikarmaktadirlar.

Ogrenmeyi 6gretmek kavraminin &grencileri yonlendirmek oldugunu ifade

eden O;’in gorisleri soyledir:

Az once ifade ettigimiz sey heralde yonlendirmek yani. Ogrenciye bilgiye nasil
ulasacagini gostermek. Belki bu noktada dedigim gibi; yani disa doniik daha ¢ok dis
faaliyetlerde Ogrencinin iste okuyarak, c¢evresindeki olaylar1 durumlar
gozlemleyerek yonlendirmesi.

Dort okutman o6grenmeyi Ogretmenin bilgiye nasil ulasilacagini gostermek

oldugunu séylemistir. Bu okutmanlardan O3’tin konu ile ilgili goriisii soyledir:

Ogrenmeyi yani nasil &grenebilecegi konusunda Ogretici yonlendirebilir. Hani
bilgiyi nasil bulacagi, buldugu bilgiyi nasil degerlendirecegi ya da elde ettigi bilgiyi
nasil kullanacagi noktasinda &grenciyi yonlendirebilir ya da ogrendigini tekrar
edebilmek ya da 6grendigini pekistirmek noktasinda bir rehberlik seklinde onu
yonlendirebilir. Ogrenilenleri kullanabilme seklinde ben bunu kendimce
yorumluyorum.

Ogrenmeyi 6gretmenin merak duygusuyla dgretimi gergeklestirmek oldugunu

sOyleyen O4’lin ifadeleri soyledir:

Ogrenmeyi 6grenmek kisinin sadece ders amacli, okulda smavlar1 gegmek amagl
herhangi bir bilgi dgrenmesi amacinda olmasinda degil de merak duygusunun
gelismesi ve kendisini gelistirmek ve merak duygusunu tatmin etmek amaciyla

o0grenmeyi gergeklestirmesi demek.
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Tiirkgeyi yabanci dil olarak o6greten okutmanlarin &gretim siirecinde ideal

Ogrenci kavramina iliskin goriisleri Tablo 4.39°da verilmistir:

Tablo 4.39.
Okutmanlarin Ideal Ogrenci Niteliklerine Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlari

Okutmanlara Gore ideal 6grenci Nitelikleri

GA Dersi dinlemeyi bilen Os
GA Dikkatli davranan Os
GO Aktif olarak derse katilan 0,
GO Bilgiyi almasini bilen O
GO Sorumlulugunu bilen 0,, 05
GO Farkindalig gelismis 0,, O3
GO Ogrenmeye motive olmus O;
GO Ogrendiklerini hayata uygulayan O,
GO Ogrenmeyi 6grenmis olan O,

Tablo 4.39 Tiirkce Ogreten okutmanlarin ideal O6grenci niteliklerine iliskin
goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.39 incelendiginde okutmanlarin ideal 6grenci
nitelikleriyle ilgili dokuz farkli goriise sahip oldugu goriiliir. Dersi dinlemeyi bilen ve
dikkatli davranan 6grencilerin ideal 6grenci oldugunu sdyleyen goriiglerin geleneksel
anlayis1 yansittigr goriilmektedir. Aktif olarak derse katilan, bilgiyi almasini bilen,
sorumlulugunu bilen, farkindaligi gelismis, 6grenmeye motive olmus, 6grendiklerini
hayata uygulayan ve O6grenmeyi 0grenmis olan Ogrencilerin ideal 6grenci oldugunu

belirten goriislerin giiclii 6zerkligi yansittig1 goriilmektedir.

Dersi dinlemeyi bilen ve dikkatli davranan Ogrencilerin ideal bir Ogrenci
oldugunu sdyleyen Os’in goriisiine yer verilmistir:

Oncelikle dikkati olan &grencidir. Dinlemeyi bilen 6grenci 6grenmeyi yar1 yariya

tamamlamis bir 6grenci bence. Sizi dikkatlice dinliyor agzinmizdan ¢ikan kelimeleri

Olciip tartip sonra dimagina yerlestiriyorsa bu dinlemesini bilen dikkatli bir

ogrencidir ve basariya da adim adim yaklasacaktir.

O; ideal ogrencilerin aktif olarak derse katilan ve bilgiyi almasini bilen
ogrenciler oldugunu su sozlerle dile getirmistir:
Mesela sosyal olma olayi. Normalde ¢ok konusan 6grenci ¢ok sevilmez; ama bu

alan icin gercekten 0grencinin ¢ok konusmasi lazim, onu 6greniyor. En ¢ok bunu

goriiyorum dedigim gibi normal sistemde ¢ok konusan 6grenci bir noktadan sonra



ama ne kadar ¢ok konugsa o kadar faydali; ama su var tam tersi olan Ogrenci
bakiyorsun saatlerce ¢alistyor bu da beni iiziiyor. Ogrenci bakiyorum gergekten ¢ok
emek harciyor ve giizel seyler ortaya ¢ikartyor; ama erken yoruluyor. Mesela o tarz
ogrenci ¢ok ciddi 6grenci mesela hosuma gidiyor seviyorum,; ¢iinki ciddiyet olmali
ama bu onu bazen sey yapiyor korkutuyor, sikintiya sokuyor. Bence ideal 6grenci
bilgiyi almasini bilmeli.
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Sorumlulugunu bilen, farkindaligi gelismis ve Ogrenmeye motive olmus

Ogrencilerin ideal 6grenci oldugunu O3 soyle dile getirmistir:

Sabah okula geldiginde okula gelmek zorunda oldugu igin degil, yeni bir sey
Ogrenecegini hissederek kendini giidiileyip ve ona gore kendini planlayip gelen
ogrencidir. Yani kendini hazirlamali, yeni 6grenecegi bir seye kendini hazirlamali.
Bugiinden de mi ders yapacagiz bugiinde mi yeni bir sey anlatilacak ya da bugiin
ders yapmak olmaz mu mantifiyla eger bir 6grenci kursa geliyorsa ki bdyle
O0grencimiz var mu var, geliyorsa bunun ¢ok zaten ruhen psikolojik olarak derse
hazirlayamadigi igin bir sey 6grenme ihtimali de gittikce azaliyor.

Ogrendiklerini hayata uygulayan ve Ogrenmeyi 6grenmis olan dgrencilerin

ideal 6grenci oldugunu belirten O4’iin goriislerine yer verilmistir:

Ideal 6grenci dgrendiklerini hayatta uygulayabilen, gercekten 6grenmeyi dgrenmis
olan. Az 6nce konustugumuz gibi, bilime merakl ger¢ekten alanina merakli faydah
olabilmek ig¢in bir seyler 6grenen Ogrencidir. Ve bana goére 6grenmek sadece
bilimsel olarak degil, bilissel olarak ayn1 zamanda sosyal olarak yani kisilik yoniinde
de bir gelisim olmali. Ogrenmenin kisilik {izerinde etkisi varsa faydali 6grenmedir
diyebilirim.

4.2.2.Ogrenen 6zerkligi kavramina iliskin okutmanlarin goriisleri

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten okutmanlarin 6gretim siirecinde 6grenen

ozerkligi kavramina iligkin goriisleri Tablo 4.40°ta verilmistir:

Tablo 4.40.

Okutmanlarin Ogrenen Ozerkligi Kavramina Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlari
Ogrenen Ozerkligi

DO Su anki egitim sisteminin bir ayagini olusturur. 0,

GO Ogrenenin bagimsiz 6grenmesi ve okutmanin destek Oy, O,, O3, O,
olmasdir.

GO Kendi kendine dgrenebilmektir. Os

Tablo 4.40 Tiirk¢e 6greten okutmanlarin 6grenen 6zerkligi kavramina iliskin

goriislerini  yansitmaktadir. Tablo 4.40 incelendiginde okutmanlarin §grenen

Ozerkliginin ne olduguyla ilgili {i¢ farkli goriise sahip oldugu goriiliir. O; tarafindan
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sOylenen su anki egitim sisteminin bir ayagini olusturur maddesi diisiik 6zerklik anlayis
dogrultusundadir. O3, Oy, O3 ve O, tarafindan sdylenen 6grenenin bagimsiz 6grenmesi
ve okutmanin destek olmasidir ve Os tarafindan sOylenen kendi kendine

ogrenebilmektir maddelerinin giiclii 6zerklik anlayisina uygun oldugu goriilmektedir.

0O, 6grenen 6zerkliginin bugiinkii egitim sisteminin bir ayagini olusturdugunu
ve 0grenenin bagimsiz 6grenmesi ve okutmanin destek olmasi gerektigini ifade etmistir:

Soyle aslinda, heralde su anki dgretim sistemi egitim sisteminde heralde bir ayagini
olusturuyor. Hani 6grenci merkezli dedigimiz egitim sisteminde merkezde 6grenci
var; ama onu yonlendiren 6gretmen hani 6gretmenin fonksiyonu orda yonlendirme.
Hani bu mantiktan hareketle 6zelikle 6grenci kendi 6grenmesini kendisi ilerletip
gotiirecek; ama yine bir kontrol olacak diye diisiiniiyorum.

Ogrenen 6zerkliginin kendi kendine 6grenebilmek oldugunu sdyleyen Os’in
goriisii ise soyledir:
Kavrami daha 6nce duymadim; ama &zerklik kelimesinden yola ¢ikarak hani kendi

kendine 6grenebilme diye diislindiim.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 0Ogreten okutmanlarin Ogretim siirecinde

ogrencilerin 6zerk 6grenme davranislarina iliskin goriisleri Tablo 4.41°de verilmistir:

Tablo 4.41.

Okutmanlarin Ogrencilerin Ozerk Ogrenme Davramglarina Iliskin Gériisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlari

Ogrencilerde Goriilen Ozerk Ogrenme

Davranislar
DO Tirkce kanal izleme 0,, O
DO Internetten Tiirkge sayfalara girme 0, 03
DO Bulmaca ¢6zme (OF
DO Kendilerinin belirledigi kitaplar1 okuma O;
DO Ders disinda gazete okuma O3
DO Bir metni yaziya gegirme O,
DO Bir sdzciik icin sozliige bakma Os
DO Hikaye okuma Os
GO Model alma 04, 0,
GO Dizilerden kalip sozler 6grenme 0,
GO Sehir kiiltiiriine katilma 0,
GO Dizi repliklerini kullanma 0,
GO Yerel agizlar1 6grenme 0,
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Tablo 4.41 Tirkce 6greten okutmanlarin 6grencilerde goriilen 6zerk 6grenme
unsurlarina iliskin goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.41 incelendiginde okutmanlarin
ogrencilerde goriilen 6zerk 6grenme unsurlariyla ilgili on ti¢ farkli goriise sahip oldugu
goriiliir. Tirkge kanal izleme, internetten Tirkge sayfalara girme, bulmaca ¢ézme,
kendilerinin belirledigi kitaplar1 okuma, ders disinda gazete okuma, bir metni yaziya
gecirme, bir sozciik icin sozliige bakma ve hikdye okuma gibi Ozerk Ogrenme
unsurlarinin diisiik 6zerkligi yansittigr goriilmektedir. Model alma, dizilerden kalip
sozler 6grenme, sehir kiiltiirtine katilma, dizi repliklerini kullanma ve yerel agizlar

Ogrenme gibi unsurlarin ise giiglii 6zerkligi yansittig1 goriilmektedir.

Ogrencilerde gozlemlenen o6zerk Ogrenme unsurlarindan goriilen sehir
kiiltiirtine katilma, Tiirk¢ce kanal izleme, dizi repliklerini kullanma ve yerel agizlar
ogrenmeye iligkin goriis bildiren Oz’ nin s6zlerine asagida yer verilmistir:

Ogrencilerimizin ¢ogu bagimsiz dgrenmede, birincisi sehir kiltiirii sehir kiiltiiriine
aktif olarak yer aliyorlar. Bunlar yurtta kaliyor yurtta odalar1 alt1 kisilik ve altt
kisinin altis1 da yabanci degil, en fazla bir 6grenci yabanci ve digerleri Tiirk ya da
Tiirkge konusuyor. Bdyle olunca 6grenci sehirden &greniyor daha sonra Tiirk
kanallarin izliyorlar. Tiirkiye’de ana dilin konugsuldugu iilkede yasadiklari igin Tiirk
kanallarini izliyorlar. Tiirk dizilerini izliyorlar bu da 6grenme siirecinde bagimsiz
O0grenmelerini arttiriyor. Birgok Ogrencimden dizi repliklerinin birebir tekrarimi
dinlemigligim var daha sonra sehirdeki bu. Pardon okuduklari gazetelerde gazete
okuyor, 6grenci internette geziniyor, sosyal medyay1 kullaniyor, sosyal medyadaki
Tirk arkadaglarimin  paylagimlarini  okuyor, onlar1 begeniyor, onlara dilinin
dondiigiince bildigi kadariyla yorum yapmaya galisiyor. Bolgenin yerel dilindeki
kullanim 6zelliklerini 6greniyor. Mesela biz Erzurum’dayiz Erzurum agzinin
kelimelerini 6greniyor O6grenip gelip hocasina soruyor, hocasiyla kiyasliyor. Ben

dogrusunu sdyliiyorum, o ikisini de bu sefer kiyaslayarak 6greniyor.

Ogrencilerde goriilen 6zerk ogrenme unsurlarindan internetten Tiirkge
sayfalara girme, bulmaca ¢6zme, kendilerinin belirledigi kitaplar1 okuma ve ders disinda

gazete okuma gibi davraniglar gérdiigiinii belirten O3’lin goriisleri asagidaki gibidir:

Bagimsiz 6grenmeyle ilgili mesela ben bir 6grencimin bulmaca ¢6zdiigiinii gérdiim.
Kendi basina normal gazeteden alimmis bir bulmaca, bu bulmaca demek bir
kelimenin es anlamlisinin bulup yerine yerlestirilmesi anlamina geliyor. Bu onun
kelime bilgisini artiracaktir. Ikincisi 6zellikle telefondan internete baglanmak
kaydiyla gesitli yayinlarin takibi kendilerince belirli sitelere girip o sitelerdeki
bilgileri okuma ihtiyaci hissedebiliyorlar. Hani bizim tavsiye etmemiz ve bizim
anlatmamizin diginda bununla birlikte yine farkli kitaplar hani bizim tavsiyemizin
disinda  kendince ulasgtigi  farkli  kitaplarin  getirilip smifta  yanlarinda
bulunduruldugunu goriiyorum. Bazen gazete kiipiirii getirip hocam burada su
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geciyor, ben tam anlayamadim. Ozellikle iktisadi bilimler fakiiltesinde okumak
isteyen; ama dil egitimi alan 6grenci ekonomi sayfasi takip ediyor ve ekonomi
sayfasinda gecen bazi eski Tiirkceye doniik, Osmanli Tiirk¢esine doniik kullanilan
ibareleri anlamiyor ve bunlar1 anlamiyor ve hocam ben bunu okudum; ama
anlamadim diyerek gazete kiipiiriinii getirebiliyor. Yine 6zellikle gazetelerden bagka
aksam televizyon programlarinda takip ettigi dizilerde duydugu bazi terimsel
ifadeleri ertesi giin gelip bize sorabiliyorlar.

Bir metni yaziya gecirme Ozerk Ogrenme davraniginin @ Ogrencilerde

goriildiiglinii soyleyen O4’iin goriisii soyledir:

Bagimsiz 6grenmeyle ilgili mesela nasil diyebilirim? Ben 6grencilere her giin bir
gazete parcasini veya herhangi bir dergiyi veya kitaptaki herhangi bir metni bire bir
kopya yaparak yazmalarini istiyorum. Bunu diizenli olarak her giin yapan
Ogrencilerim var. Diizenli gazete okuyan ve gazetede hoslarina giden haberleri kesip
defterlerine yapistirip birebir yazan dgrencilerim var.

Os ogrencilerin bir sozciik i¢in sozlige baktigin1 ve hikaye okuduklarini

belirten su goriisiinii dile getirmistir:

Evet zaten internet ¢aginda oldugumuz i¢in 6grenci anlamadigi bir kelime ya da
kafasina takilan deyim atasozii i¢in hemen sozlilk arastirmast yapip hemen bir
metnin igerisinde aramaya g¢alisiyor. Dolayisiyla bu siz sdylemeden sozliige bakalim
hadi ne anlama geliyormus demeden 6grencinin arastirdigini ya da hani ben bunu
daha 6nce bu hikdyede duydum ya da bu konusmada gegti diye anlattigini duydum.

01 oOgrencilerin model alma ve dizilerden kalip sozler 6grenmelerine iliskin

gorlisiinii soyle ifade etmistir:

Zaman zaman geliyor 6grenci hocam su kavrami dizide duydum. Mesela bazen
anlayamiyor, onu soruyor; ama bazen de ben hi¢ beklemedigim anda 6grenci o
kavrami kullamyor. Nerden duydun? iste diziden duydum ve cok giizel yerinde
kullaniyor, mesela sarkilardan ¢ok gériiyorsunuz. Ve hocam etrafinda ne kadar Tiirk
varsa, onlarla ne kadar ¢ok vakit gegiriyorsa ve en énemlisi ben sunu diisiiniiyorum:
Cocuk ne kadar sosyalse dgrenci o kadar kolay dgreniyor.
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Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgreten okutmanlarin 6gretim siirecinde 6grenen

ozerkliginin tesvik edildigi etkinliklere iligkin goriisleri Tablo 4.42°de verilmistir:

Tablo 4.42.

Okutmanlarin Ogrenen Ozerkliginin Tesvik Edildigi Etkinliklere Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlari
Ogrenen Ozerkliginin Tesvik Edildigi Etkinlikler
GA Test ¢ozdiirme 0O,
GA Kontrolle dogrusunu 6gretme O3
DO Tahtada yer alan metindeki bosluklar1 doldurtma 0,
DO Giinliik 6dev verme 0,, 05
DO Sozliik kullanimini tesvik etme O,
GO Goz ve kulagin dikkatli kullanimini tesvik etme 0O,
GO Ogrenciye giinliik yasamla baglant: kurdurma 0O,
GO Serbest yazma ¢aligmalartyla yeni seyler iiretmeyi 0O,
tegvik etme
GO Gorsel ve isitsel yayinlardan 6grenilen konunun O;
pekistirilmesini tesvik etme
GO Bilginin nasil kullanilacagini 6gretme O;
GO Arastirma yaptirarak sunum gerceklestirme 04
GO Ipuclariyla parcadan biitiine ulastirma o)
GO Cesitli kaynaklardan bilgi edinmelerini tavsiye etme Os

Tablo 4.42 Tiirk¢e 6greten okutmanlarin 6grenen 6zerkliginin tesvik edildigi

etkinliklere iliskin goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.42 incelendiginde okutmanlarin

ogrenen Ozerkliginin tesvik edildigi etkinliklerle ilgili on dort farkli goriise sahip oldugu

goriiliir. Test ¢ozdiirme ve kontrolle dogrusunu Ogretme etkinliklerinin geleneksel

anlayis1 yansittigi goriilmektedir. Tahtada yer alan metindeki bosluklart doldurtma,

giinliik 6dev verme ve sozliikk kullanimini tesvik etme etkinliklerinin diisiik 6zerkligi

yansittig1 goriilmektedir. Goz ve kulagm dikkatli kullanimini tesvik etme, dgrenciye

giinliik yasamla baglant1 kurdurma, serbest yazma ¢aligsmalariyla yeni seyler iiretmeyi

tesvik etme, gorsel ve isitsel yayinlardan Ogrenilen konunun pekistirilmesini tesvik

etme, bilginin nasil kullanilacagini 6gretme, arastirma yaptirarak sunum gergeklestirme,

ipuclariyla parcadan biitiine ulastirma ve ¢esitli kaynaklardan bilgi edinmelerini tavsiye

etme etkinliklerinin ise gii¢lii 6zerkligi yansittig1 goriilmektedir.
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Ogrenen 6zerkliginin tesvik edildigi test ¢ozdiirme, tahtada yer alan metindeki
bosluklar1 doldurtma, géz ve kulagin dikkatli kullanimini tesvik etme ve Ogrenciye
glinliik yasamla baglanti kurdurma etkinlikleri yaptirdigini ifade eden O;’in goriisi

sOyledir:

Belki su yani testler mesela aslinda kendi dgrenmesi noktasinda, mesela ornek
yapilan caligma iizerinde testin mantig1 da o aslinda dnce kendisi 6grenci belirliyor
ne yazmast gerektigini. Sonra iizerinden kontrol ediyor veya derste ayni sekilde
tahtaya yazilan bir metin bosluk doldurma ¢aligmalariyla mesela 6grendigi kavramin
aslinda dogru 6grenip 6grenmedigini kontrol etme amacl bir calisma oluyor. Onun
disinda 6grenme 6grencilere mesela kitap okuyarak okudugu metinde mesela; ¢iinkii
bizim her kavramu ders igerisinde verme imkanimiz yok. Ogrenciye okudugu
metinler igerisinde ve biz sunu istiyoruz 6zellikle belki yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
su an ilgi alanimiz oldugu i¢in o noktada, sizin de ¢alismalariniz yani orada goziinii
ve kulagmi cok dikkatli kullanmasini istiyoruz aslinda. Hatta zaman zaman
¢ocuklardan doniit aliyoruz, yani bu noktada iste size ilging gelen bir olay var mi1?
Cevresinde kullanilan kelimeler mesela buna dair bir 6grencinin yasadigi bir olay

vardi.

O, giinliik 6dev vererek ve serbest yazma caligsmalariyla yeni seyler yaptirarak
ogrenen 6zerkligini tesvik ettigini belirtmistir:

Ogrenciyi kendi kendine 6grenmesi agisindan bizim yaptiginiz en &nemli seyler
ddevler, zaten 6dev veriyoruz. Odevlerin verilmesiyle 6grencinin derste aldigi o
bilgiyi, o konuyu 6devle pekistirmesini hatta kendisinin de yeni seyler iireterek o
odeve eklemesini 6zelikle yazma ve diger belki test ya da dil bilgisi konular1 biraz
daha ezber olsa bile yazma ve diger okuma anlama konularinda 6grenciyi
ogrenmeye tesvik etmek bu sekilde tesvik ediyoruz. Yazma konularinda bagimsiz
birakarak ya da belli bir konu verip konunun ucunu agik birakarak bunlari
Ogrencinin yeni seyler tiretmesini konuyu genisleterek bize sunmasini ya da hayal

giiclinii kullanarak bize sunmasini sagliyoruz.

Ogrenen 6zerkliginin tesvik edildigi gorsel ve isitsel yaymlardan dgrenilen
konunun pekistirilmesi, bilginin nasil kullanilacagin1 6gretme ve kontrolle dogrusunu
ogretme gibi etkinlikler yaptirdigini belirten O3’lin goriisii sOyledir:

Once anlatiyorum once tarif ediyorum. Bilmedigini dgreterek onun anlayabilecegi
diizeyde onun anlayabilecegi orneklerle anlayabilecegi yolla ona &gretmeye
caligtyorum. Ogrettikten sonra 6grendigi bilgiyi nasil kullanabilecegini anlatryorum.
Bunun disinda okuyabilecegi kitap tiirlerini dnererek ya da yazili basili yayinlar
takip ederek 6grendiklerini bu yayinlarin igerisinden secip bulabilme bunu tavsiye
ediyorum. Yani Ogrendigi bir seyi herhangi bir yazili basili kaynakta
taniyabiliyorum, buna doniik bir tegsvikim oluyor. Yani anlattigim konudan sonra
bugiin giinliik bir gazete alin ve okudugunuz bu gazetede 6grendiginiz bu konuyla
ilgili unsurlar tespit etmeye ¢alisin gibi kitap gazete veya giinliik haber yani gorsel



ulagtirma ve sozliik kullanimini tegvik etme etkinliklerini yaptirdigini belirtmistir:

olarak isitsel olarak giinliik haber takip etmelerini, giinliik radyo mutlaka
dinlemelerini veya dzelikle Tiirkge yayin yapan kanallari; ama tabi fasih Tiirk¢enin
konusuldugu programlar1 takip etmelerini Sneriyorum. Tabi bunun diginda ders
kitabindaki 6devlendirmeler hari¢. Onlar tabiki bir vazife olarak yapryorlar bu
bahsettigim ekstra yani onun diginda giinliik 6devlendirmelerimiz de var. Kendince
climle kuruyor ve getiriyor ha climlelerde bazi kusurlar var ne gibi climle
diistikliikleri 6zellikler hal eklerinin kullanimi hangi fiil hangi hal ekiyle kullanilir,
bunlarda problem var onlar1 da sinifta okuyarak diizeltmeye caligiyoruz.
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O, arastirma yaptirarak sunum gerceklestirme, ipuclariyla parcadan biitline

Ben daha ¢ok mesela sunum etkinligini gerceklestirmeye calistyorum. Arastirma
yaparak yasayarak Ogrenmenin gerceklestirilmesi amaciyla sunum sunum
yapmalarin1 tesvik ediyorum. Cesitli ipuglart vererek sorarak pargadan biitiine
ogrencinin ulagmasini sagliyorum. En etkili 6grenme yolu yaparak yasayarak
o0grenme oldugunu diisiiniyorum. Bunun haricinde arastirmaya yoneltiyorum,
ozellikle kelime 6greniminde sozliik kullanimini ¢ok tesvik ediyorum. Bunun gibi

faaliyetler yapiyoruz.

Cesitli kaynaklardan bilgi edinmelerini tavsiye eden Os 6grencilerin 6zerk bir

ogrenme gerceklestirmelerine katkida bulundugunu dile getirmistir:

Ogrenciyi oncelikle her zaman bir baskasi tarafindan bir bilginin &gretilme
zorunlulugu olmadigimi &gretiyorum. Daha sonra 6grencilere bir 6gretmenin yanm
sira kendilerince bir kitaptan ya da ya da bir gazeteden giincel haberlerden bir
sekilde Ogrenme ortamlart gergeklestirmelerini ve bu ortamlardan kendilerine
yarayan kendilerince faydali olan bilgileri edinmelerine 6giitlityorum.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogreten okutmanlarin Ggretim siirecinde ders

materyallerinin 6zerk Ogrenmeye uygunluguna iliskin goriisleri Tablo 4.43°te

verilmistir:

Tablo 4.43.
Okutmanlarin Ders Materyallerinin Ozerk Ogrenmeye Uygunluguna Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlari
Ders Materyallerinin Ozerk Ogrenmeye
Uygunlugu
Eksikleri olmakla birlikte iyi. 04, Os

GO Ders kitaplar1 6zerkligi destekliyor. 0,, 0,4

GO Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasimi destekliyor. O;

Tablo 4.43 Tiirk¢e 6greten okutmanlarin ders materyallerinin 6zerk 6grenmeye

uygun olup olmadigma iliskin goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.43 incelendiginde
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ders materyallerinin 6zerk 0grenmeye uygun olup olmadigiyla ilgili ii¢ farkli goriisiin
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. O; ve Os kodlu okutmanlar materyallerin eksikleri olmakla
birlikte iyi oldugunu, O, ve O, ders kitaplarmin 6zerkligi destekledigini ve Os

Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasini destekledigini ifade etmistir.

Ders materyallerinin eksikleri olmakla birlikte iyi oldugunu sdyleyen O;’in

goriislerine asagida yer verilmistir:

Eksiklikler var; ama genel manada iyi oldugunu diisiiniiyorum. Sey yok yani mesela
dort temel beceriye dair de olabildigince etkinlik var, igerisinde ve dil bilgisini
pargalara ayirmis. Hocam birden bire dil bilgisini vermiyor parga parga veriyor.
Onlar1 da konunun igerisinde metnin igerisinde yayilmis bir sekilde karsimiza
¢ikiyor, o ylizden genel manada iyi; ama eksiklikleri var.

Ders kitaplarmin 6zerkligi destekledigini sdyleyen O, bu durumu soyle dile

getirmistir:

Bizim su an kullandigimiz Tiirkge Ogretim setine gore calisma kitaplart ders
kitaplariyla paralel gittigi icin 6grenci kendi kendine O6grenme siirecinde ders
kitabindaki konuyu burda goriiyor ve galisma kitabinda bunu evinde uyguluyor.
Soyle 6nemli bu c¢alisma kitaplar1 daha ¢ok ornek ¢6zerek konunun pekismesini
sagliyoruz. Belki drnekler devamli tekrar oluyor; ama dgrenci en azindan bu yapinin
iste yaz1 soyle yazilacak iste -yor eki boyle yazilacak -yor eki -yor diye
yazilmayacak ya da -yor eki -yur diye yazilmayacak, bunu yaza yaza 6greniyor. Bu
acidan onemli. Caligma kitaplar1 bunlar1 destekliyor, yiikselmelerini ilerlemelerini
sagliyor.

Oz derslerde kullanilan materyallerin 6grencinin bilgiyi yapilandirmasini

destekledigini su sozlerle ifade etmistir:

Simdi kullandigimiz arag gerecler daha ¢ok televizyon bilgisayar projeksiyon aleti
ve gorsellerle sinirli. Bir de malum beyaz tahta ve bir kalem bir de kitaplar. Kitabin
disinda bizim kullandigimiz materyaller igerisinde dgrenciyi motive eden, 6grenciyi
hazir hale getiren elbetteki gorsel kullanimlar. Yani siz diinya diizeyinde bir iilkeden
bir noktadan bahsediyorsaniz haritadan bunu gosterdiginiz zaman daha somut
olabiliyor. Siz bir nesneden bahsettiginizde 6grenci bunun somut seklinin beyninde
bir gostergesinin beyninde olmadigi durumda bunu beyninde canlandiramiyor; ama
siz onun gorselini gosterebiliyor veya seklini tahtaya ¢izebiliyorsaniz 6grenci bunu
anlayabiliyor.
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4.2.3.08renen ozerkligi siirecinde kullanilan yontem ve tekniklere iliskin

okutmanlarin goriisleri

Tiirkceyi yabanct dil olarak Ogreten okutmanlarin Ogretim siirecinde

Ogrencilerin 6grenme yontemlerine iliskin goriisleri Tablo 4.44’te verilmistir:

Tablo 4.44.

Okutmanlarin Ogrencilerin Ogrenme Yontemlerine Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlari

Okutmanlara Gore Ogrencilerin Ogrenme

Yontemleri
GA Dinleyerek 6grenme 0,, Os
GA Kitap okuma 0,, Os
DO Soru cevap seklinde 6grenme 0,, O3
DO Okutmani model alma Os
GO Derse aktif olarak katilma 04, 04
GO Akran destegi alma 0
GO Gorsel - isitsel materyallerden yararlanma Oy, O4
GO Kendi bagina ¢alisarak 6grenme 0,, O3
GO Orneklerle 6grenme O
GO Isine yarayan yontemleri kullanma 03

Tablo 4.44 Tiirk¢e Ogreten okutmanlarin 6grencilerin 6grenme yontemlerine
iliskin goriiglerini  gostermektedir. Tablo 4.44 incelendiginde Ogrenme slirecinde
ogrencilerin kullandig1 yontemlerle ilgili on farkli goriisiin ortaya ¢iktig1 goriiliir. O, ve
Os’in soyledigi dinleyerek 6grenme ve kitap okuma goriislerinin geleneksel anlayisa
uygun oldugu goriiliir. O, ve O3z’lin sdyledigi soru cevap seklinde 6grenme ve Os’in
sOyledigi okutmani model alma goriislerinin diisiik 6zerkligi yansittig1 goriliir. O ve
Oj3’lin sOyledigi derse aktif olarak katilma, O;’in sdyledigi akran destegi alma; O; ve
O4’lin sOyledigi gorsel - isitsel materyallerden yararlanma; O, ve O3’lin sdyledigi kendi
basina calisarak Ogrenme, Oz’lin sOyledigi Orneklerle Ogrenme ve isine yarayan
yontemleri kullanma goriislerinin ise giiclii 6zerklik anlayisiyla ilgili oldugu goriiliir.

Ogrencilerin dgrenme siirecinde kitap okuyarak, kendi basina ¢alisarak ve soru
cevap seklinde 6grendiklerini soyleyen O nin goriisii sOyledir:

Kimisi daha ¢ok ¢alisarak, fazla kitap okuyarak, yeni yeni seyler iireterek, hocasina

sorarak Ogrenirken kimisi kendi héline birakmis dogal yoldan ben ne kadar
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6grenirim. Iste derste ne kadar 6grenirim, bu sekilde kendine gore strateji belirliyor.
Yani kimisi ddevlerini zamaninda yaparak ogrenirken kimisi derste 6grenmeye
calistyor, kimisi derste kulagima ne girerse o; ama ben schirde ya da kendi
kitabimdan okuyarak da 6grenecem diyenler var.

Os oOgrencilerin  okutmanlar1 model alarak Tirkgelerini  gelistirmeye

calistiklarini ifade etmistir:

Konusarak ve konustugunuz sizi dinleyip sizin kullandiginiz kelimelerin anlamlari

tizerinden giderek, yorum yaparak dgrenmeye ¢alistyorlar.
Ogrencilerin derse aktif olarak katilarak, akran destegi alarak ve gorsel - isitsel

materyallerden yararlanarak 6grenme siirecini yonettiklerini O; sOyle dile getirmistir:

Mesela kendileri siireci yonlendirme noktasinda, mesela diyelim ki dil bilgisi
konusunu anlatiyoruz. Mesela 6grenci anladim deyip gegmiyor, mesela anlamak i¢in
wsrar ediyor. Ornekleri zenginlestirmemi istiyor. Ya da anlamadiysa daha &nce bu
konuyu ben anlatmisimdir belki benden sonra bagka hoca anlatmigtir. Ama o konuyu
anlamadiysa tekrar ettirmek istiyorum mesela. Ya da kelimeler noktasinda
anlamadig1 kelimeleri bilmedigi kelimeleri soruyor, yani dgrenci pasif kalmiyor. Bu
noktada hep 6grenme ihtiyaci ve arkadaslarindan yardim aliyor. Mesela bir sinifta
tamamen grup calismast yapiyorlar, anlamadigi noktalarda birbirinden destek
aliyorlar veya anlamadigi konuyu gelip bizzat soruyor, ayrica anlatmamu istiyor.
Onun disinda az o6nce konustugumuz hocam yani televizyondan ¢ok, konugma

noktasinda televizyondan ¢ok destek aliyorlar.

Orneklerle dgrenme ydnteminin grenciler tarafindan kullanildigini belirten

Oj3’lin goriisti asagidaki sekildedir:

Kimisi 6rnekleme yaptiginizda daha iyi anlayabiliyor kimisi kendi anlattiginda yani
konuyu kendisi anlattiginda ya da kendisi okudugunda daha iyi 6grendigi kanaatine
vartyor. Ben bir ¢aligmada metni kendim okurken grencilerimizin birisi bir giin ben
okumak istiyorum, ben okudugumda daha iyi anlayabiliyorum seklinde bir istegi
olmustu.

O3 6grencilerin duruma gore isine yarayan yontemleri kullanarak konular1 daha

1yi 6grenebileceklerini su sozlerle belirtmistir:

Benim hareket noktam su elbette ki kendime gore bir anlatim teknigim var; ama bir
zamana kadar benim anlatim teknigim benim sectigim ydntem eger beni basariya
gotiirmiiyorsa o anda onu orada birakirim 6grencinin anlayabilecegi sistem sekil
yontem hangisiyse ona gecis yapmanin daha dogru oldugunu ben o noktada

diistinliyorum.
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Tiirk¢ceyi yabancit dil olarak Ogreten okutmanlarin 6gretim siirecinde

Ogrencilerin 6n bilgilerine iligskin goriisleri Tablo 4.45°te verilmistir:

Tablo 4.45.

Okutmanlarin Ogrencilerin On Bilgilerine Iligkin Goriigleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlari

Ogrencilerin Konuyla flgili On Bilgilerinin
Belirlenmesinin Onemi

GA Yeni bilgiler 6gretmeye katki saglar. 04, Os

DO Bildiklerinden hareketle bilmediklerini 6gretmeye 0,
yardimet olur.

GO Ogretim siirecini planlamaya yardimei olur. 0y, O3

Ogrencilerin Konuyla ilgili On Bilgilerin
Belirlenme Yontemi

Anahtar sozciklerle soru sorarak belirlenir. 04, 05,05
Simav ve testlerle belirlenir. O3
Donem baginda yapilan sinavla belirlenir. 0O,

Tablo 4.45 Tirkce Ogreten okutmanlarin ogrencilerin 6n  bilgilerinin
belirlenmesine iligkin goriislerini  gdstermektedir. Tablo 4.45’in birinci boliimii
incelendiginde 6grenme siirecinde dgrencilerin 6n bilgilerinin belirlenmesinin dnemiyle
ilgili ti¢ farkli goriislin ortaya ¢iktigi goriiliir. O4 ve Os’in soyledigi Yeni bilgiler
ogretmeye katki saglar maddesinin geleneksel anlayist yansittigi goriiliir. O2’nin
sOyledigi bildiklerinden hareketle bilmediklerini 6gretmeye yardimci olur maddesi
diisiik 6zerkligi yansitir. O; ve Oj tarafindan sdylenen 6gretim siirecini planlamaya

yardimci olur maddesinin ise giiglii 6zerklik anlayisiyla ilgili oldugu goriliir.

Ogrencilerin 6n bilgilerinin belirlenmesinin yeni bilgiler dgretmeye katki

sagladigini belirten Os’in goriisline agagida yer verilmistir:

Dil adim adim gerceklesiyor. Ogretiminde bir sonraki adima gegebilmek icin bilis
diizeyini bilmeniz gerekiyor. Ogrencinin kullanacaginiz her kelime 6grencinin
kafasinda soru igareti olugturmadan ilerlemeli yoksa kelimeyi kullandiginiz takdirde
Ogrenci anlamicak -bilmedigi i¢in anlamicak- dolayisiyla dersten de yine kopukluk
olacak. Ogrencinin bilis diizeyini dl¢iip ona gore hareket edip eksiklikleri varsa
eksiklikleri tamamlamak, daha sonra yeni bilgiler insa etmek daha dogru olur.

Ogrencilerin  6n  bilgilerinin  belirlenmesinin  bildiklerinden hareketle

bilmediklerini 6gretmeye yardimcet oldugunu ifade eden O, ’nin goriisii soyledir:



Simdi 6grenci ertesi giinkii konuya hazirlanin, gelin seklinde bir ¢alisma vermedim.
Yani 6grencinin belki dogru ya da yanlis 6grenecegini diisiinerek yani kendisine
biraktim agik¢ast ben. Yani bu anlamda sorumluluk yiiklemedim onlara ki iste yarin
su konuya calisin, gelin isledigim konuyu tekrar ede ede gitmek yani 0gretmen
Ogrenciden bir adim 6nde olursa belki daha faydali olur o anlamda; ¢ilinkii 6grenci
on bilgisini yokladik iste siz zamirler hakkinda ne biliyorsunuz demek hani belki 6n
bilgisi 6grencinin yanlis olabilir. Buradan hareketle iste Tiirkgede de boyle bir
kavram var zamir ismin yerini tutar, iste su su kaliplarda kullanilir, su goérevlerde
gelir seklinde de bir 6n bilgisi yoklanabilir bence.
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Ogrencilerin 6n bilgilerinin belirlenmesinin &gretim siirecini planlamaya

yardimci oldugunu dile getiren O; bu durumu su s6zlerle agiklamistir:

Simdi 6zelikle yabanci birisine Tiirk¢e egitimi yapilacagi esnada onun seviyesinin
belirlenmesi ya da onun durumunun tespit edilmesi sizin stratejinizi bir defa
belirliyor. Yani ona hangi agidan hangi sekilde hangi noktalardan temas ederek
yaklasacaginiz kanaatine vartyorsunuz. Eksigi nedir, hangi konularda eksigi var,
zaman kaybini da bu sekilde onlemis oluyorsunuz. Yani ihtiyaci ne kisinin, tedavi
edilebilecegi nokta ve siireci neresidir, bunu tespit ettikten sonra buna gore
kendinize bir yontem belirliyorsunuz, buna gore materyallerinizi hazirliyorsunuz,

buna gore ¢alisma diizeyinize yon veriyorsunuz.

Tablo 4.45’in ikinci boliimii incelendiginde 6grenme siirecinde 6grencilerin 6n

bilgilerinin belirlenme sekliyle ilgili ti¢ farkli goriisiin ortaya c¢iktigi goriliir.

Okutmanlarin anahtar s6zciiklerle soru sorarak belirlenir, sinav ve testlerle belirlenir ve

donem basinda yapilan sinavla belirlenir seklinde goriis bildirdigi anlasilmaktadir.

Ogrencilerin 6n bilgilerinin anahtar sdzciiklerle soru sorarak belirledigini

sOyleyen O;’in goriisii s0yledir:

Mesela metine dair Once sorular sorarim, yani o anladigina dair yani igindeki
Ozellikle metin t{izeri ¢alisma yapacaksam kavramlar tizerine mesela bilip

bilmicegini kavramlar iizerine; ama genel bir sey hepsini vermeye kalkmak degil.

Ogrencilerin 6n bilgilerinin sinav ve testlerle belirlendigini sdyleyen Oz bunun

i¢in ¢esitli tiirde sinavlarin yapilmasit gerektigini ifade etmistir:

On bilgisi elbetteki klasik olarak bir sinavla tespit edilebilir. Yapilan sinav yazili
olarak yapildigi gibi hani ¢oktan se¢meli sorular seklinde okudugunu anlama ve
anladigin1 asagida bulunan ciimlelerle esdeger hale getirmekle dlgiilebilir. Tkincisi
yazarak duygusunu Tiirkce yazma seklinde ifade edebiliyor bunu. Ugiinciisii
konugarak ha bunlar tabiki test edilerek bir siire¢ dahilinde anlagilabilir. Klasik
olarak biz sinav neticesinde kisini 6grenmek istedigi dile kars1 bulundugu pozisyon
tespit edilebilir.
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Ogrencilerin 6n bilgilerinin dénem basinda yapilan smavla belirlendigini

sOyleyen O4 bu sayede 6grencilerin seviyesinin tespit edildigini s0yle aciklamistir:

Doénem basinda sinav yapiyoruz Ogrencilerin Tiirkge seviyelerini 6grenmek igin.

Ciinkii daha once cesitli kurslara tabi olan veya Tiirk okullarinda egitim gormiis

ogrencilerimiz oluyor.

Tiirkceyi yabancit dil olarak Ogreten okutmanlarin 6gretim siirecinde
ogrencilerin kisisel oOzelliklerinin derse etkisine iliskin goriisleri Tablo 4.46’da

verilmistir:

Tablo 4.46.

Okutmanlarin Ogrencilerin Kisisel Ozelliklerinin Derse Etkisine Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlari

Ogrencilerin Kisisel Ozelliklerinin Derse Etkisi

GO Kisisel 6zellikleri derse yansitmama 04, O4
GO Birbirlerinin kiiltliriinii 6grenmelerini saglama 0,, O3
GO Ogrencileri kaynastirmaya dikkat etme 03, 04
GO Ogretim siirecinde ortak degerleri kullanma 0,, Os

Tablo 4.46 Tiirkce Ogreten okutmanlarin G6grencilerin kisisel 6zelliklerinin
derse etkisine iliskin goriislerini gostermektedir. Tablo 4.46 incelendiginde 6grenme
siirecinde oOgrencilerin kisisel 6zelliklerinin derse etkisiyle ilgili dort farkli goriisiin
ortaya ¢iktig1 goriiliir. Gliglii 6zerklik anlayisi c¢ercevesinde O; ve Oy’lin sdyledigi
kisisel 6zellikleri derse yansitmama; O ve Osz’lin birbirlerinin kiiltiirlinii 6grenmelerini

saglama; O3 ve Oy tarafindan sOylenen dgrencileri kaynastirmaya dikkat etme ve Oz ve

.....

Ogrencilerin kisisel 6zelliklerinin derse yansitilmamasi gerektigini ifade eden
O1’in goriisleri soyledir:

Yani o noktada mesela ben bu tarz meselelere hi¢ girmemeye c¢alistyorum yani
Ogrencilerin ayriligint ortaya koyan seyler noktasinda; ama konu geldiginde
konusturuyorum hocam yani mesela bir climle var ama o ciimle mesela bir sey
anlatryor ama onun paralelinde. Mesela dinle alakali diyelim mesela Miisliimanliga
dair bir kavram gegiyor; ama onun paralelinde hemen farkli bir onun kendisinin
konusmasini saglicak sekilde yeni bir konu agryorum mesela ki o da kendini ifade
etsin. Ve o 6grendigi yeni kavramu da karsilastirma sansi bulsun.

Derste Ogrencilerin birbirlerinin kiiltiiriinii 6grenmelerini sagladiklarini dile

getiren O, yaptiklari etkinligin etkilesime olan katkisini anlatmuistir:



Bu etkinlikte daha ¢ok onlar mesela katarken diyelim kiiltiirlerinizle ilgili sunum
yap demistim bika¢ Bl’de samirim. Kendi kiiltiirleriyle, iilkeleriyle ilgili,
inanglartyla ilgili gelenekleriyle ilgili iste. Afrikali 6grenciler kendi kiiltiirlerini iste
fotograflarla kiyafetlerle gosterdi. Hristiyan olan kendi geleneklerini anlatti,
Miisliiman olan kendi geleneklerini anlatti. Bu sekilde hem kiiltiirler aras1 etkilesim
hem de bunlar nasil bir araya gelmis iste o ondan bir seyler 6grenmis
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O3 derste O0grencileri kaynastirmaya dikkat ettiklerini ve bunun 6grencilerle

kurulacak iletisime katkis1 oldugunu su sézlerle belirtmistir:

Buraya gelen 6grenciler igerisinde elbette dini farkli olan 6grenciler de olabiliyor.
Bazen kendi Islam diniyle ilgili hususiyetleri aktarirken kendi iglerine ¢ekildiklerini
bazen konuya yabancilastiklarim1i bazen geri plana cekildiklerini konulmak
istemediklerini 6zellikle teshis edebiliyor gorebiliyoruz. Hani bu da sizin o insani
kendi kabuguna c¢ekilmemek ya da kendi diinyasina gitmemek icin farkli bir yola
girmenizi biitlinlestirici bir yola girmenize sebebiyet veriyor. Yani evet kendi
dinimiz bize gore kutsal; ama farkli dinlerden gelen 6grencilere bunu aktarirken ¢ok
fazla onlart dislayict degil, daha ¢ok kapsayict biitiinlestirici bir ortak noktada
bulusabilecegimiz yoniine doniik bir tavir ve davranis igerisine girmemize neden
oluyor.

Ogretim siirecinde tiim dgrenciler igin ortak degerleri kullanarak ders isledigini

bildiren Os’in goriislerine asagida yer verilmistir:

Aslinda Ogrencilerimiz sonugta gelen Ogrenciler hepsi farkli dinlerden farkli
dillerden farkli irklardan geliyorlar. Yaptigimiz igin evrensel olmasi ¢ok 6nemli. Biz
Tirk kiltiriind, Tirkgeyi Ogretiyoruz; fakat bir sey ogretirken, 6grenciyi kendi
dilimizi 6gretirken, kendi kiiltliriimiizii 6gretirken ortak nokta bulup ona goére kendi
inanglarini diisliniis yasam tarzlarin1 géz 6ntinde bulundurarak bir o yonde bir ortak

nokta bulmaya caligtim.

Tiirkgceyi yabancit dil olarak Ogreten okutmanlarin Ogretim siirecinde

Ogrencilerin goriisline bagvurmasina iliskin goriisleri Tablo 4.47°de verilmistir:

Tablo 4.47.

Okutmanlarin Ogrencilerin Gériigiine Basvurmasina Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlari
Okutmanlarin Ogrencilerin Géoriislerine
Basvurmasi

DO Bilgi aktarimindan sonra goriis alinmasi O;

GO Dersin basinda goriis alinmasi O3

GO Dersin iglenme seklinin sorulmasi 0O,

GO Etkinlik se¢ciminde goriis alinmast 04, 0y, O5

GO Dersin her agamasinda goriis alinmast O,
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Tablo 4.47 Tirkce 6greten okutmanlarin 6grencilerin goriislerine bagvuruldugu
durumlara iligkin goriislerini gostermektedir. Tablo 4.47 incelendiginde Ogrenme
siirecinde 6grencilerin goriislerine basvuruldugu asamalarla ilgili bes farkli goriisiin
ortaya ¢iktig1 goriliir. O3’lin sOyledigi bilgi aktarimindan sonra goriis alinmas1 maddesi
diisiik 6zerkligi yansitir. O3 tarafindan sdylenen dersin basinda goriis alinmasi, O;’in
sOyledigi dersin islenme seklinin sorulmasi; Oi, O, ve Os’in sodyledigi etkinlik
seciminde goriis alinmast ve Og’lin sdyledigi dersin her agamasinda goriis alinmasi

maddelerinin giiclii 6zerklik anlayisiyla ilgili oldugu goriliir.

Dersin basinda ve bilgi aktarimindan sonra Ogrencilerin goriislerine

basvuruldugunu ifade eden O3’ilin goriisiine yer verilmistir:

Ders baglarken tabiki giinliik bir degerlendirme. Hemen sinifa girer girmez merhaba
deyip hemen derse baslamiyoruz heralde. Giinii degerlendirmek veya kisa bir
konusma yapabilmek o giinkii ruh hallerini tespiti; ¢linkii o giinkii 6grencilerin ruh
hallerini tespit edebilmek sizin o giinkii faaliyetlerinizin bigimini tespit etmek
anlamina da geliyor. Ama ders i¢in 6grenci ne zaman konusmali ya da ne zaman s6z
sahibi olmal1 o gilinkii anlatilacak bilgiler 6grenciye aktarildiktan sonra 6grenci ilgili
bilgiyi alip haliyle o bilgiyle ilgili soru sorabilir fikrini ifade edebilir.

Dersin isleyisi ve etkinlik se¢ciminde 6grencilerin goriislerine bagvuruldugunu

belirten O dersi 6grencilerin isteklerine gore isledigini ifade etmistir:

Mesela sikildiklarii diigiindiigiim anda soruyorum sikildiniz m1 diye mesela hadi
sunu yapalim, mesela farkli bir etkinlik yapalim veya mesela bir etkinlik var
diyelim. Yazma etkinligi, yazmay1 yapmayalim isterseniz, konugmay1 yapalim, neyi
istersiniz? Mesela bu noktalarda fikirlerine basvuruyorum. Isleyisi noktasinda yani
ve ¢ok da iyi oldugunu diisiiniiyorum; ama bazen yani bu sefer kontrolden ¢ikmaya

basladigint anladigim anda o zaman miidahalemi ediyorum.

O, dersin her asamasinda 6grencilerin goriislerine bagvuruldugunu su sozlerle

dile getirmistir:

Ben 6grencilerin dersin her saniyesinde aktif olmasini istiyorum. Bazen ¢ok basit
konular1 bile tiyatral drama seklinde yapiyorum. Cok da keyifli oluyor.
Hafizalarinda kalici oluyor. Bence &grenciler dersin her agmasinda olmalilar,
rahatsiz olduklari her seyi dile getirebilmeliler.
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Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogreten okutmanlarin 6gretim siirecinde sinif

diizenine iligkin goriisleri Tablo 4.48de verilmistir:

Tablo 4.48.

Okutmanlarin Sinif Diizenine Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlari

Okutmanlara Gore Simif Diizeni

DO Konusulan dillere gore siniflar olusturulmalidir. 0O,

DO Ogrenci seviyesine gore siniflar olusturulmalidir. Os

GO Gorsel ve igitsel materyallerle donatilmalidir. 04, 0y, 03, 04
GO U diizeni kullanilmahdar. 0,, 04

GO Ogrenciyi motive edecek imkanlar hazirlanmalidir. O

Tablo 4.48 Tirkce 6greten okutmanlarin dgrencilerin 6grenme sorumlulugunu
iistlenebilmeleri i¢in smif ortaminin nasil olmasi gerektigine iliskin goriislerini
gostermektedir. Tablo 4.48 incelendiginde sinif ortaminin nasil olmasi gerektigiyle ilgili
bes farkli goriisiin ortaya ¢iktig1 goriiliir. O2’nin sdyledigi konusulan dillere gore siniflar
maddelerinin disiik 6zerkligi yansittigi goriliir. O;, Oy, O3 ve Oy tarafindan sdylenen
gorsel ve isitsel materyallerle donatilmalidir; O, ve O4’tin sdyledigi U diizeni

-----

maddelerinin ise gili¢lii 6zerklik anlayisini yansittigi goriiliir.

Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu iistlenebilmeleri i¢in konusulan dillere
gore siniflarin olusturulmasi gerektigini ifade eden O, nin goriisiine yer verilmistir:

Ogrenme ortam1 bir kere sinif planlamasinda 6grenme yani esit homojen bir dagilim
olmasi lazim. Cabuk &grenen bir 6grenci yani sdyle cabuk 6grenen arada bir Tiirk ve
akraba dillerden olanlar degil de ana dili Tiirk¢e olmayanlar bir sinifa toplanmali.
Ve tabi ki bu imkanlar dahilinde olur olmaz o ayri ama hani bence mantikli olan
boyle olmali ki 6grenme siiregleri dengelenebilsin, yani belki her &grencinin
O0grenme siireci ayni degildir. Kimisinin dil yetenegi dil becerisi dil dgrenme
yetenegi ¢ok iyi olur, ii¢ ayda digerlerini asar; ama asag1 yukari orantilanir yani bu
sekilde yaparak 6grencilerin 6grenme siiregleri saglanabilir.

Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu iistlenebilmeleri igin dgrenci seviyesine
gore siiflarin olusturulmasi gerektigini belirten Os’in goriisli soyledir:

Normal bir simif ortami 6grenme ortamu igin iyi. Hani 6grencilerin esit diizeylerde
esit bilgi diizeyinde olmalar1 6nemli.
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Gorsel ve isitsel materyallerle donatilan smiflarin 6grencilerin  6grenme

sorumlulugunu iistlenebilmelerine katki sagladigini sdyleyen O; su sozleri sarf etmistir:

Yani bizim su an siniflarda seyler var gordiiyseniz tablolar var, mesela afisler var.
Onlar 6grenme igin bence iyi, yani en azindan gorsel noktada; ¢linkii ta Al
diizeyinde en ¢ok problemimiz oluyordu. Mesela 6grenci kavrami anlatryorsunuz;
ama gordiigli anda olay bitiyor kavrama. Yani ne kadar anlatirsaniz anlatin bir
noktada kisir kalabiliyor. Orda gordiigii anda olay bitiyor mesela goérsel malzeme
¢ok olabilir. O noktada evet onun disinda belki projeksiyonu ama kullanmak ama
her zaman kullanmak degil, hocam yani gerektiginde mesela videolar kisa videolar
reklamlar bu noktada.

Okutmanlarin ¢ogunun iizerinden durdugu siniflarin U diizeni seklinde

diizenlenmesi gerektigi goriisii icin O4 sunlart kaydetmistir:

Ben sinif diizeni heniiz U diizeninde degilken agikgasi bir giin U diizeninde
yaptiracaktim. U diizeni ¢ok giizel bir sistem oldu. Ciinkii 6gretmen biitiin sinifla
ayni mesafede oluyor.

Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu istlenebilmeleri i¢in siiflarda 6grenciyi

motive edecek imkanlarin hazirlanmasi gerektigini Oz soyle ifade etmistir:

Bir kere bu okul ¢evresinden baglayarak yani 6grenci okuldan igeri girdigi andan
itibaren 6grenmeye istek duyabilecegi bir ¢cevreyi bulmali. Okul gevresinden sonra
binaya giris yaptig1 andan itibaren onu motive edebilecek unsurlarin olabilmesi yani
binadaki donanim belki simif igerisindeki kullanilan materyaller, tablolar bunun
yaninda ders i¢i ve ders dis1 onlara verilmis olan materyaller, sinema salonu bunun
yaninda sosyal donatilar bunlarin her birisi 6grenciyi bulundugu ortama motive

edecek yani yapacagi ise daha fazla onu igtahlandiracak hususiyetlerdir.
4.2.4.0grenen ozerkligi siirecinde smif ici etkinliklere iliskin

okutmanlarin goriisleri

Tiirk¢ceyi yabancit dil olarak Ogreten okutmanlarin 6gretim siirecinde

ogrencilerin hoslandig: etkinliklere iligkin goriisleri Tablo 4.49°da verilmistir:

Tablo 4.49.
Okutmanlarin Ogrencilerin Hoglandigi Etkinliklere Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlari
Okutmanlara Gére Ogrencilerin Hoslandig
Etkinlikler
Eglenceli etkinlikler 04, 0,, O3, Os
Konusma etkinligi 0,
Gorsel - isitsel etkinlikler O3
Sosyal etkinlikler O,

Aktif olduklar etkinlikler Os
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Tablo 4.49 Tiirk¢e 6greten okutmanlarin 6grencilerin hoslandigr etkinliklere
iligkin goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.49 incelendiginde &grencilerin hoslandig:
etkinliklerle ilgili bes farkli goriisiin ortaya ¢iktig1 goriiliir. Okutmanlara gore eglenceli
etkinlikler, konusma etkinligi, gorsel - isitsel etkinlikler, sosyal etkinlikler ve

ogrencilerin aktif olduklari etkinlikler 6grenciler tarafindan hoslanilan etkinliklerdir.

Eglenceli etkinliklerin 6grenciler tarafindan sevildigini belirten O1’in ifadesine

yer verilmistir:

Hocam oyun mesela yazmay1 ¢ok sevmiyorlar. Dedigim gibi heralde o biraz ciddi
bir is sikiyor heralde. Oynarken c¢ok zevk aliyorlar ve oynarken de ya oyunun
psikolojisiyle 6grendiklerini sdyliiyorlar. Ne kadar ¢ok ders igerisinde etkinlik varsa
farkli etkinlikler ve ilging etkinlikler onlara merak duyuyorlar gergekten.

O, ogrencilerin konusma etkinligini yaparken mutlu olduklarmi su sozlerle

ifade etmistir:

Konusma etkinliklerinde ¢ok fazla mutlu olduklarin1 gérdiim; daha sevkli, daha
zevkli.

Gorsel - isitsel etkinliklerin 6grencileri derse karst motive ettigini belirten Og

goriislerini sOyle dile getirmistir:

En ¢ok benim dikkatimi ¢eken 6grenciler en ¢ok kendilerine gorsel olarak gosterilen
caligmalardan ¢ok etkileniyorlar. Yani bir kelime 6gretecekseniz o kelimenin seklini
iceren gorseller, eger bir olay anlatacaksaniz o olayin benzerini iceren videolarinin
seyredilmesi. En ¢ok dinleme g¢alismalarinda sesli dinleme calismalarinda ¢ok
motive oluyorlar.

Os oOgrencilerin derste aktif olduklari etkinliklerde kendilerini daha rahat

hissedip basarili olduklarini belirtmistir:

Zevk aldiklar1 konular1 okumakla izleme ve dinleme boliimiinde daha ¢ok aktif rol
aliyorlar ve egleniyorlar. Konusma boliimiinde de kendilerini ifade etme firsati
verdigimiz i¢in daha konusma dilini kullandiklar1 i¢in daha dogrusu daha rahat
hissediyor ve daha ¢ok egleniyorlar. Ve yine dedigim gibi aktif olduklari her anda,
her etkinlikte kendilerini daha rahat hissedip daha basarili oluyorlar.
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Tiirkceyi yabancit dil olarak 6greten okutmanlarin  Ogretim siirecinde

ogrencilerin sikildig: etkinliklere iligkin goriisleri Tablo 4.50°de verilmistir:

Tablo 4.50.
Okutmanlarin Ogrencilerin Sikildigi Etkinliklere Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlari
Okutmanlara Gore Ogrencilerin Sikildig
Etkinlikler
Yazma etkinligi 04, O5
Dil bilgisi etkinlikleri 0,, O3
Pasif olduklar etkinlikler 0,
Tekdiize etkinlikler (O

Tablo 4.50 Tiirkce Ogreten okutmanlarin 6grencilerin sikildig1 etkinliklere
iliskin goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.50 incelendiginde Ogrencilerin sikildig:
etkinliklerle ilgili dort farkli goriisiin ortaya ¢iktigi goriiliir. Okutmanlara gore yazma
etkinligi, dil bilgisi etkinlikleri, pasif olduklar1 etkinlikler ve tekdiize etkinliklerin

ogrencilerin sikildigr etkinlikler oldugu goriilmektedir.

Yazma etkinliginin dgrenciler tarafindan sevilmedigini belirten Os’in ifadesine
asagida yer verilmistir:

Yazma bir de hani seviye ilerledik¢e bazen anlamadiklart kelimelerin oldugu okuma

parcalarinda sikint1 yastyorlar; ama en ¢ok yazma konusunda biraz tereddiitleri var.
O, Ogrencilerin dil bilgisi etkinlikleri ve pasif olduklar1 etkinliklerden

hoslanmadiklarini su sozlerle dile getirmistir:

Daha ¢ok yazma dil bilgisi etkinliklerinden yani ezbere dayali 6grencinin daha ¢ok
geri planda oldugu 6gretmenin 6n plana ¢iktigi iste devamli konunun anlatildig:
etkinliklerde ya da onlar1 sikacak bir videonun filmin izletildigi etkinliklerde daha

¢ok sessiz kaliyorlar ve geri plana gegiyorlar ve 6grenme de yavasliyor haliyle.

Tekdiize etkinliklerden &grencilerin sikildigini belirten O4 goriislerini soyle
ifade etmistir:
Ogrenciler dersin tekdiize anlatilmasindan ok sikiliyorlar. Mesela, ben okuma

etkinligin tek Ogrenciyle yaptigim zaman c¢ok sikiliyorlar. Farkli &grencilerin

okumasini istiyorlar. Rutin ders isledigim zaman ¢ok sikiliyorlar.
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Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten okutmanlarin 6gretim siirecinde gilinliik

hayatta karsilan problemlerle ilgili etkinliklere iliskin goriisleri Tablo 4.51°de

verilmistir:

Tablo 4.51.

Okutmanlarin Giinliik Hayatta Karsilasilan Problemlerle Ilgili Etkinliklere Iliskin

Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlar1
Giinliik Hayatta Karsilan Problemlerle Tlgili
Etkinlikler

GA Kitaptaki etkinlikler 0,

GA Problemlere iliskin bilgilendirme yapma 03, O4

GO Gezi etkinlikleri 0,

GO Drama etkinlikleri Os

Tablo 4.51 Tiirkge Ogreten okutmanlarin gilinliikk hayatta karsilagilan
problemlerle ilgili yaptirdiklari1 etkinliklere iliskin goriislerini gostermektedir. Tablo
4.51 incelendiginde 6grenme siirecinde okutmanlarin giinliik hayatla ilgili yaptirdig
etkinliklerle ilgili dort farkli gorilisiin ortaya ciktig1 goriliir. O1’in sOyledigi kitaptaki
etkinlikler ve Oz ve Oy’iin soyledigi problemlere iliskin bilgilendirme yapma
goriislerinin geleneksel anlayisa uygun oldugu goriiliir. Oz’nin sdyledigi gezi
etkinlikleri ve Os’in soyledigi drama etkinlikleri goriislerinin ise giiglii 6zerklik

anlayisiyla ilgili oldugu goriliir.

O; kitaptaki etkinliklerin bu konuda yeterli oldugunu ve hayatta

karsilasabilecekleri birgok kavrami barindirdigini soyle ifade etmistir:

Ama kitap igerisindeki etkinliklerde ona dair seyler var zaten. Mesela metinlerdeki

ornekler hep hayatta karsilasabilecegi kavramlara dair.

Problemlere iligkin bilgilendirme yaparak Ogrencilerin giinliik hayatta
karsilasabilecekleri sorunlar1 agmalarina destek olduklarini ifade eden Ogz’lin goriisiine

asagida yer verilmistir:

Giinlik hayatla ilgili karsilasabilecekleri degisik problemler yani tasit, ulagim
problemi, gida problemi veya iste barinma problemi. Bununla ilgili yasadigimiz
sehrin imkanlarmmi aktarma, tanitma veya onlarla ilgili bir 6n bilgi verebilme
faaliyetlerimiz oluyor; ama bunlar ders iginde daha ¢ok konusma faaliyeti
gercevesinde belki gergeklesebilir. Bir de daha c¢ok Kkiiltiirel agirlikli konular

icerisinde bunlar yer alabiliyor.
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Ogrencilerin &grendiklerini giinliik hayatta uygulamasma firsat veren gezi
etkinlikleri diizenlediklerini belirten O, goriisiinii s0yle ifade etmistir:

Ogrencilerle biz aktif olarak hep bu dénemde beraber hareket ettik. Sadece okul

ortaminda birlikte olmadik, cesitli aktivitelerde de beraber olduk. Diyelim bir dogum

giinii yapildi ona katildik, beraber dogum giinii planladik. iste bir gezi yapildi,

beraber gezi planladik. Iste alisveris merkezine gidildiginde onlarla beraber gidildi,

cesitli sinemaya gidildi, beraber gidildi. Bu sekilde 6grencilerle sosyal hayatta da

birlikte olarak onlarin hem kendilerini giivende hissetmelerini hem de 6grenim
stirecinin bitmedigini burda da devam ettigini onlara gostermek istedik.

Gergek hayatin provasi olan drama etkinliklerini yaptirdiklarimi belirten Os’in
goriisline asagida yer verilmistir:

Ornegin hani bir 6grenci sonugta hazirlig1 gordiikten sonra dgrenci olacaklar. Tekrar
kendi alanlarinda dolayisiyla 6ncelikle 6grenci isleriyle yasayabilecekleri sikintilari,
yurtlarla ilgili yasayabilecekleri sikintilar1 yine gilinliikk hayatta yasayabilecekleri
stkintilara yonelik yine dedigim gibi hayatin provasi olan drama yontemiyle o am
canlandirip ne gibi seylerle karsilastiklarini, bu problemlerini nasil kolay bir sekilde
kurtulacaklarini ve ¢6ziim bulacaklarint 6gretmeye ¢6ziim bulmaya calistyoruz.

4.2.5.08renen o6zerkligi siirecinde sorumluluk ve beklentilere iliskin

okutmanlarin goriisleri
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten okutmanlarin 6gretim siirecinde 6grenme
sorumlulugunun kime ait olduguna iliskin goriisleri Tablo 4.52de verilmistir:

Tablo 4.52.

Okutmanlarin Ogrenme Sorumlulugunun Kime Ait Olduguna Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlari

Ogrenme Siirecinde Sorumluluk

DO Once okutmana sonra dgrenciye aittir. 03, 04, Os
DO Once dgrenciye sonra okutmana aittir. 0,
GO Okutman ve dgrenciye aittir. 0,

Tablo 4.52 Tirkce 6greten okutmanlarin 6grenme siirecinde sorumlulugun
kime ait olduguna iligkin goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.52 incelendiginde
o0grenme siirecinde sorumlulugun kime ait olduguyla ilgili ti¢ farkli goriislin ortaya
ciktigr goriiliir. O3, O4, Os tarafindan séylenen dnce okutmana sonra dgrenciye aittir ve

O, tarafindan 6nce 6grenciye sonra okutmana aittir maddeleri diisiik 6zerklik anlayis
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dogrultusundadir. O; tarafindan sdylenen okutman ve Ogrenciye aittir maddesinin ise

giiclii 6zerklik anlayisina uygun oldugu goriilmektedir.

Sorumluluk 6nce okutmana sonra Ogrenciye aittir diyen Os sorumlulugun
siirecin basinda ¢ogunlukla okutmana ait oldugunu ve zamanla 6grencinin bu siirecte

roliiniin arttigin1 ifade etmistir:

Bu yiizde ilk basta yiizde 30 6grenciye yiizde 70 dgretmene daha sonra ilerledikge
yizde 50 50 paylasilir paydaglari arasinda. En sonunda da 6grenme siirecinin
sonunda da yilizde 70’e, yiizde 30 Ogrenci One gecer; ¢iinkii hani Oncelikle
ogretmende bilgi edinme yollarim1 6gretmesi yine basta da sdyledigimiz gibi
6grenmeyi 6gretmesi gerekmekte. Ogrenciyi 6grenme siirecine cekip daha sonra onu
aktif hale getirmek kendisine yaklastirmak ve sonra da kendisinden aktif hale

getirmek, 6gretmenin yapmasi gereken seylerden bir tanesi.
Sorumluluk 6nce 6grenciye sonra okutmana aittir diyen O, 6grenme siirecinde

sorumlulugun biiyilik oranda dgrenciye ait oldugunu belirtmistir:

Tiirkge 6grenme siirecinde sorumluluk yiizde 60 6grencinin, 40 hocanindir bence.
Ciinkii hoca 6grenciyi iyi sekilde yonlendirmeli 6grencinin ¢alisma takvimini iyi
belirlemeli ve bu da yaklasik yiizde 40, yiizde 30’luk bir paya denk geliyor. Simdi
Ogrenci ne kadar iyi galigsa da neye calisacagini ve ne zaman nasil ¢alisacagini
bilmezse ayn1 kisir dongii gibi donecektir. Nereden baglayacagini bilmeli 6grenci

bunu da hoca 6gretecek.
Sorumlulugun okutman ve 6grenciye esit diizeyde ait oldugunu sdyleyen O;
O0grenme siirecinde okutmanin da Ogrencinin de Onemli sorumluluklar1 oldugunu

vurgulamistir:

Hocam sunu diistiniiyorum ben, ikisinde de yani soyle ki 6yledir zaten; ama ee eger
Ogrenciyi gergekten yonlendiremiyorsaniz bakiyorsunuz ki o da bi yerde kaliyor. O
yiizden ne kadar 6grencide varsa sorumluluk bir o kadar da 6gretmende. Ciinkii biz
bazen yanlig diigiiniiyoruz 6grenci merkezli 6gretim egitim mantiginda dgrenciye
birakalim o ilerlesin degil yani. Hocam biz ne kadar yol agabilirsek o kadar gidiyor

ogrenci o ylizden.
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Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogreten okutmanlarin 6gretim siirecinde kendi

sorumluluklarina iliskin goriigleri Tablo 4.53’te verilmistir:

Tablo 4.53.

Okutmanlarm Kendi Sorumluluklarina Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlari
Okutmanlarin Sorumluluklar:

GA Arastirma yapip derse hazirlanma 0,

GA Disiplinli ve diizenli olma 0,, O,

GA Eksiklikleri telafi etme 0,

GA Konuya hakim olma O3

DO Ogretim becerisine sahip olma O3, Os

DO Ogrencinin dikkatini canl tutma Os

GO Ogrenciyi yonlendirme 0,, O3, O,

GO Ogrencilerle iyi iletisim kurma 0O,

GO Ogrenciyi tanima 0O,

GO Sorumluluklarini bilme (o)

GO Ogrencilerin 6grenme siireclerini dengeleme 0O,

GO Ogrencileri motive edebilme 03, O,

GO Tesvik edici olma o)

GO Yapici olma O,

Tablo 4.53 Tiirkce 6greten okutmanlarin sorumluluklarina iliskin goriislerini
yansitmaktadir. Tablo 4.53 incelendiginde okutmanlarin sorumluluklariyla ilgili on dort
farkl1 goriise sahip oldugu goriiliir. Aragtirma yapip derse hazirlanma, disiplinli ve
diizenli olma, eksiklikleri telafi etme ve konuya hakim olma sorumluluklarinin
geleneksel anlayist yansittign goriilmektedir. Ogretim becerisine sahip olma ve
ogrencinin dikkatini canli tutma sorumluluklarimin diisiik 6zerkligi yansittigi
goriilmektedir. Ogrenciyi yonlendirme, ogrencilerle iyi iletisim kurma, &grenciyi
tanima, sorumluluklarini bilme, 6grencilerin 6grenme siireclerini dengeleme, 6grencileri
motive edebilme, tesvik edici olma ve yapict olma sorumluluklarinin ise gii¢lii 6zerkligi

yansittig1 goriilmektedir.

Okutmanlarin arastirma yapip derse hazirlanmasi gerektigini ifade eden O
okutmanlarin ¢esitli etkinlikler gelistirmek i¢in arka planda caligmasi gerektigini sdyle

aciklamistir:
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O;: Yabancilara Tiirkge 6gretim noktasinda bol materyal gerekli ama her tiirli
materyal. Yani en ¢ok sikintty1 bu alanda yasiyoruz. Elimizde malzeme kitap var;
ama farkli bir seyler ortaya koymak yani 6grenciyi bir seyler yaparken o etkinlikleri
yaparken onun icinde 6grenmesini saglamak. Ciinkii dil bilgisinden hareketle ya da
bol bol metinlerden hareketle biraz yoruluyor 6grenci, yani 6grencinin aktif hale
getirilmesi onun i¢in de farkl etkinlikler ortaya koymak o yiizden de dgretmenin de
ciddi manada arka planda ¢aligmasi gerekiyor. Hep yeni seyler iiretmek adina.

O, okutmanlarin Ogrenciyi yonlendirme, Ogrencilerle iyi iletisim kurma,
Ogrenciyi tanima, sorumluluklarini bilme, disiplinli ve diizenli olma, 6grencilerin
ogrenme siireglerini dengeleme ve eksikliklerini telafi etme gibi sorumluluklara sahip

oldugunu bildiren su ifadeleri dile getirmistir:

Okutmanin sorumluluklar aslinda g6yledir bence, okutman bir kere 6grencisiyle iyi
iletisim kurmasi lazim, 6grencinin karsisindaki 6grencinin ihtiyaglarini iyi bilmesi
lazim ve o karsidaki 6grencilerin nasil neden burda oldugunun farkinda olmasi lazim
okutmanin. Ya bu dgrenci neden burda bu 6grenci gezmek i¢in mi gelmis, eglenmek
icin mi gelmis, okumak i¢in mi gelmis, ne i¢in gelmis? Bunun farkina varirsa biz de
ona gore karsilik veririz. Evet bu 6grenci buraya Tiirkce dgrenmek icin buraya
okumak i¢in gelmis benim de o zaman sorumlulugum ona en iyi sekilde Tiirkgeyi
Ogretmeye calismak. Diger sorumluluklarim ders derslere diizenli gitmektir, dersleri
diizenli takip etmektir ki 6grencide bir motivasyon eksikligi olmasin. Bir derse sen
gec girip erken ¢ikmak ya da dersin birine girip birine girmemek ya da 6grenciyi bir
ders konusturup diger ders hadi bugiin serbestsiniz demek O6grencinin kafasinda
O0gretmenin diizensizligi olmamasi lazim. Bu acidan siz ne kadar diizgiinseniz
ogrencinin diizenli olmasin1 o kadar ¢ok istersiniz ve 6grenci de ciddi anlamda ben
sunu fark ettim, 6gretmen ne kadar diizenliyse yani mesela d6dev veriyor, 6devini
takip ediyor, dersi anlatiyor, dersini takip ediyor, 6grenci de aymi sekilde. Evet
mesela iste a hocast 6dev veriyor, 6devine bakar. O yiizden ben bunun 6devini
yapmaliyim; ders anlatiyor, evet dersine hazirlikli gitmeliyim; ¢iinkii bu &dev
verecek. Bunlarin 6grenme diizeyleri nasil bi Arap’la bi Afrikali ayni hizda
6grenmiyor onlarin hizlar1 farkli o sinifta bu dengeyi de saglamasi lazim. Materyale
hakim olmasi lazim, dile hakim olmasi lazim. Hani dort dortliikk hoca yoktur zaten;
ama dort iigii tamamlamak lazim. Ogrencinin karsisna eksik kaldigmiz zaman,
giiven eksikligi olustugu zaman ¢iinkii buraya gelen 6grenciler 6zellikle secilmis
ogrenciler donanim olarak bazen dgretmenlerden daha da iyi olabiliyor.

Okutmanlarin konuya hakim olmalari, 6gretim becerisine sahip olmalari
ogrencileri motive edebilmeleri gibi sorumluluklart oldugunu séyleyen O3’iin goriisiine

yer verilmistir:

Oncelikle sinifta aktaracagi bilgiye olan hakimiyetiyle sorumlulugu basliyor.
Ikincisi bilgisini olabildigince &grencinin anlayabilecegi diizeye indirgeyerek
ornekleriyle anlatimiyla tavir davranigiyla beden diliyle belki kullanabilecegi belki
kullanabilecegi gorsel materyallerle isitsel materyallerle bunlarin her birisiyle
sorumluluk, bu noktada hocayla basliyor; ama hoca daha ¢ok simif igerisinde, hani
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ilk once smif igerisinde ciddiyetiyle baslamali; ama bununla birlikte hoca
sorumlulugunu  yerine getirirken 6devlendirmelerin  6zellikle  6grencileri
yonlendirme noktasinda yani bilgisi ve bilgisiyle birlikte ulasilabilmesi miimkiin
olan kaynaklara &grencileri yonlendirmesiyle dgrenciye karsi olan sorumluluklarini
yerine getirebilir. Tkincisi siradan basit bilgileri vermenin yaninda onlar1 destekleyici
unsurlar kullanabilir mesela kisa basit testler uygulayabilir ya da gilinliik
konusmalar1 igeren videolarla anlattigi dersi destekleyebilir. Bunun yaninda sadece
ders kitaplariyla degil ders kitaplarina ilaveten kullanabilecegi hikaye kitaplariyla
ogrenciyi motive edebilir gelistirebilir.

Okutmanlarin sorumluluklar1 arasinda G6grencinin dikkatini canli tutmanin

oldugunu belirten Os’in goriislerine asagida yer verilmistir:

Bunun yani sira Tiirkge 6gretimindeki okutmanlar ¢ok arastirmasi gerekiyor. Bu
konuda yoOntemleri olsun, giincel ¢alismalart olsun aktif olarak kullanmali,
aragtirmali ve uygulamali. Dolayisiyla yalnizca birebir 6gretimden ziyade gesitli
ogretim yontemleri de kullanmali. Mesela drama mesela oyunlu &gretim her ne
kadar oyunlu &gretim gocukluk ¢agina ait bir 6gretim yontemi olsa da birey bir
seyleri gorerek duyarak, hissederek Ogrenirse daha kalici olur. Drama da aslinda
hayatin bir provasi oldugu i¢in dgrencilere bizim Tiirk dilini ve kiiltiiriinii 6gretmek
acisindan oyunlu dgretim daha ¢cok dramayla dgretimi 6n plana ¢ikarmak gerektigini

diigiinmekteyim.

O4 okutmanlarin tesvik edici ve yapict olmalarinin dgrencileri kazanmada

onemli rol oynadigini su sozlerle dile getirmistir:

Tesvik emek, meraklarini uyandirmak. Inceleme ve arastirmaya yonlendirmek.
Bunlar olabilir. Yoksa kisi sevmedigi bir seyi asla yapmak istemez. Yapmak
istemeyecektir de yani. Merak etmeli, o derse ilgi ve merakla gelmeli. Merak
duygusunu kazandirabilmeli 6gretmen. Ogrenci sadece Ogretmeni sevdigi igin,
onunla iletisim kurabilmek igin bile derse hazirlikli gelebilir. O hocayla
konusabilmek i¢in yani. Bu anlamda tesvik edici rolii ¢ok 6nemli bence. Sevdirici
rolii olmali. Kiiltiirler, yasayislar, inaniglar ¢ok farkli. Yani 6grenci dersinizde sakiz
cigneyebiliyor onu sert bir iislupla elestirmemelisiniz.
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Tiirk¢ceyi yabancit dil olarak Ogreten okutmanlarin 6gretim siirecinde

ogrencilerin sorumluluklarina iligkin goriisleri Tablo 4.54°te verilmistir:

Tablo 4.54.

Okutmanlarin Ogrencilerin Sorumluluklarina Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlari

Okutmanlara Gére Ogrencilerin Sorumluluklar

GA Derse devam etme Oy, Oy
DO Diizenli ¢alisma 0,, 03
DO Diizenli 6dev yapma 03, O,
GO Isin 6neminin farkinda olma 0,
GO Sosyal ortamlarda 6grenmesini pekistirme O3
GO Kendi basia sorumluluk iistlenme (OF
GO Ders disinda da Tiirkceyle ilgili etkinlik iginde O3, Og
olmalar1

Tablo 4.54 Tiirkce Ogreten okutmanlarin 6grenme siirecinde Ogrencilerin
tizerine diisen sorumluluklara iliskin goriislerini  yansitmaktadir. Tablo 4.54
incelendiginde Ogrenme siirecinde Ogrencilerin sorumluluklariyla ilgili yedi farkli
goriisiin - ortaya c¢iktig1 goriiliir. O, ve Oy tarafindan sdylenen Ogrencilerin
sorumlulugunun derse devam etmek oldugunu belirten goriis geleneksel anlayisi
yansitmaktadir. O, ve Ogj tarafindan sdylenen diizenli ¢alisma ve Os, O, tarafindan
sOylenen diizenli 6dev yapma sorumluluklar: diisiik 6zerklik anlayis1 dogrultusundadir.
O; tarafindan sdylenen isin dneminin farkinda olma, O3’lin sdyledigi sosyal ortamlarda
ogrenmesini pekistirme, kendi basina sorumluluk iistlenme ve Oz ile Os’in sdyledigi
ders disinda da Tiirkgeyle ilgili etkinlik i¢inde olmalar1 sorumluluklarinin ise giiglii

ozerklik anlayisina uygun oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin sorumluluklarinin derse devam etme ve diizenli ¢alisma oldugunu
sOyleyen Oz’ nin goriisleri soyledir:

Ogrencinin sorumluluklar: birincisi devamdir. Dersine devam etmeli; ¢linkii her ne
kadar ders disarda calisarak da Ogrenilse de hocanin koordinatorliigiinde devam
ederse daha iyi olur. ikincisi diizenli ¢aligmadir, yani giinii giiniine dedigimiz
calismadir. Ben Ogrencilerimi hi¢bir zaman bes saat, dort saat, on saat galisin
demedim; ama her zaman giiniinde c¢alisin, Odevlerinizi zamaninda yapin,
konularmizi zamaninda tekrar edin dedigim icin diizenli ¢alisma, sorumluluklarin

basinda gelir.
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Sosyal ortamlarda 6grenmesini pekistirme, kendi bagina sorumluluk {istlenme,
ders disinda da Tiirkgeyle ilgili etkinlik i¢cinde olmalar1 ve diizenli 6dev yapmanin
ogrencilerin sorumluluklar1 oldugunu sdyleyen O3 6grencilerin okutmanin verdikleriyle

yetinmeyip buna ek aktiviteler yapmasi gerektigini soyle belirtmistir:

Once elbette hocanin vermis oldugu sorumluluklar1 yerine getirerek bir defa asli
gorevini tamamlamak. Onun diginda 6gretmenin verdigi gorevler belki iki saatlik, ii¢
saatlik bir ¢aligmanin sonunda bitti; geriye giin icerisinde ¢ok biiyiik bir zamani var.
Ogrenci bu noktada hemen kendini sorgulamasi lazim. Sadece dgretmenin verdigi
sorumluluklarla yetiniyorsa burda da o6grenci kendini eksik birakiyor. Yani bu
noktada kendini sorgulamasi lazim. Ben bunun disinda ne yapabilirim? Belki bir
kitap takip edebilir, belki bir gazete takip edebilir; bunun diginda sadece kitap ve
gazete degil, sosyal hayatta disariya ¢ikip insanlarla muhatap olmasi ,¢arsiya pazara
inerek sosyal bir diyaloga girmesi bile onun i¢in bir sorumluluktur, bir kazangtir
yani. Sadece kendi igerisinde bulundugu ortamda kapali kaliyorsa bu onun kendine
ait bir sorumlulugu da yerine getirmedigi fikrini bende uyandiriyor. Bunun disinda
az once de bahsettik bir radyo, bir tv programi takip edebilir; ama bunu amagsizca
degil bilingli olarak bir programui takip ederken anlamini bilmedigi bir kelime
gectiginde onu not alarak daha sonra sozliige bakip anlamini bulup onu bir climle
icerisinde degerlendirmeye ¢aligmali. Anlamini bilmedigi kelimeleri tamamiyle
pratige dokmeye caligmali, ha bunlarin tamamimi biz derste yaptiramiyoruz.
Yaptirdiklarimiz var; ama eger biz ylizde 30’luk bi ¢alisma yapabiliyorsak yiizde
70’lik bir galismayr &grencinin kendisi yapmasi lazim. Iste burada ogrenci
sorumlulugu deveye giriyor. Ben 6grenciye kitap oku diyorsam o okudugu bir
kitabin {izerine kendi sorumlulugunu diislinerek ikinciyi katmiyorsa, tgilinciiyii

katmiyorsa bu noktada sadece yonlendirmeyle kaliyor.

Ogrencilerin yaptiklar isin éneminin farkinda olmalar1 gerektigini belirten O
dil 6grenme siirecinde farkindalik sahibi olmalarinin dil 6grenmelerini kolaylastirdiginm

su sOzlerle ifade etmistir:

Ogrencinin vazifesi isin ciddiyetini kavramali ve aslinda ¢ok biiyiik bir sey yaptigini
da fark etmeli. Yani bambagka bir dil mesela Afrika’dan gelen 6grenci bambagka bir
dil ve gergekten bir dil bir insan, iki dil iki insan mantigiyla bambaska bir insan
olma gayretindesiniz ve o kiiltiirii ne kadar ¢ok tanirsaniz, o dili ne kadar ¢ok iyi
kullanirsaniz orada bulunurken o dille beraber yasama ordaki yasam sartlariniz da o

kadar kolay olur. O yiizden igin ciddiyetini kavrama en dnemlisi.



173

Tiirk¢ceyi yabancit dil olarak Ogreten okutmanlarin 6gretim siirecinde
Ogrencilerin  sorumluluk istlenme durumlarina iligkin goriisleri Tablo 4.55°te
verilmistir:

Tablo 4.55.

Okutmanlarin Ogrencilerin Sorumluluk Ustlenme Durumlarina Iliskin Géoriigleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlari

Okutmanlara Gore Ogrencilerin Sorumluluk
Ustlenme Durumlari

DO Odevlerin denetimi sorumlulugu gelistirir. 0

DO Lisansiistii egitim gorenlerde sorumluluk duygusu Os
yiiksektir.

GO Ogrencinin sorumlulugunun farkinda olmasi 6grenme O,

surecini kisaltir.

GO Ogrencinin sorumluluk iistlenmesi basariy1 artirir. 04, 0,, 05
GO Sorumlulugu gelistirmede okutmanin rolii 6nemlidir. Oy
GO Ogrencinin geldigi kiiltiire gore sorumluluk 0,, 04

iistlenmesi degisir.

GO Sorumluluk {istlenme siireg igerisinde kazanilir. Og

Tablo 4.55 Tiirkce Ogreten okutmanlarin 6grenme siirecinde Ogrencilerin
sorumluluklarin iistlenebilme durumuna iliskin goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.55
incelendiginde O6grenme siirecinde Ogrencilerin  sorumluluklarini  {istlenebilme
durumlanyla ilgili yedi farkli goriisiin ortaya ¢iktigi goriiliir. Oz tarafindan sdylenen
Odevlerin denetimi sorumlulugu gelistirir ve Os’in sdyledigi lisansiistii egitim
gorenlerde sorumluluk duygusu yiiksektir maddelerinin diisiik 6zerklik anlayisini

yansittig1 goriiliir. O tarafindan sdylenen 6grencinin sorumlulugunun farkinda olmasi

.....

~~~~~

Os’in soyledigi sorumluluk iistlenme siireg igerisinde kazanilir maddelerinin ise giiclii

ozerklik anlayisina uygun oldugu goriilmektedir.

Odevlerin denetiminin dgrencilerde sorumluluk duygusunu gelistirdigini ifade
eden Oz bu denetimin ayni zamanda okutmanlara da doniit verdigini su sozlerle

bildirmistir:
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Burda Ogrencinin takibi ¢ok Onemli &grenciyi ydnlendirmek c¢ok Onemli
yonlendirdikten sonra ortaya ¢ikan Urliniin denetimi ¢ok onemli. Eger bunu
yapabiliyorsa yonlendirici hem kendisi siirecte basarili olabildigini test edebiliyor
hem de ne kadar 6gretebildigini anlayabiliyor. Ogrenci de ne kadar dgrenebildigini
farkina vartyor; ¢linkii bu ¢ocuk higbir sey bildigi halde buraya geliyor. Siz ona ne
sekilde Ogretirseniz o, onun dogru oldugunu disiiniiyor ve o sekilde Tiirkceyi
ogrenmeye calisiyor.

Lisansiistii egitim gorenlerde sorumluluk duygusunun lisans &grencilerinden

daha yiiksek oldugunu belirten Os’in goriisleri soyledir:

Ogrenme sorumlulugu daha ¢ok iiniversiteyi bitirmis yiiksek lisans, doktora
donemindeki 6grencilerde daha fazla var. En azindan bilgiye bir bagkasina ihtiyac
duymadan kendi baglarina ulagabilecekleri ve boyle bir sorumlulugu alabileceklerini

kendilerinde gorebiliyorum.
Ogrencinin sorumlulugunun farkinda olmasinin égrenme siirecini kisalttigin
ve Ogrencinin sorumluluk istlenmesinin basariyr artirdigini soyleyen O, sorumluluk
g y g yley:

duygusunun 6grenme siirecine etkisini degerlendirmistir:

Birincisi 6gretmen o sorumlulugu 6grenciye zorla asilayamaz, eger 6grenci bunun
farkina varirsa 6grenme siirecini kisaltir. Bagarisini arttirir sonugta bir dil ¢ogu ben
sadece Tiirk¢e 6grenmek icin geldim demiyor. Cesitli alanlarda egitim alacak; birisi
miihendis olacak, birisi edebiyat¢t olacak; ama bu dil bir hazirlik. Eger bu programi
ne kadar hizli asabilirsem, ne kadar gabuk bitirebilirsem benim i¢in o kadar iyi.
Boliimiime giderim ve kendi alanimda uzmanlagsmaya baslarim diyor. Bu agidan
eger 6grenci sorumlulugunun farkindaysa bu 6grenme siirecini kisaltiyor. Diyelim
iyi ¢alisan bir dgrenci bir yilda C1 seviyesine gelebilirken; ama boyle ¢alismayan,
sorumlulugunu bilmeyen 6grenci B1 seviyesinde kalabiliyor. Hatta birkag kur tekrar
eden 6grenci iki yilda C1 seviyesine ancak gelebiliyor. Belki de gelemiyor ve azmi
kirtliyor, sevki kiriliyor birakip gidiyor; bdyle de olabilir. Bu agidan sorumlulugun
astlanmasi, sorumlulugun kazanilmast Ogrencinin performansinda ¢alisma
diizeninde ¢ok oOnemli. Bu sorumlulugun farkinda olmasi lazim ki ben neden

burdayim.
O4 dgrencinin sorumluluk istlenme bilincinin geldigi kiiltiire gore degistigini

belirterek sorumlulugu gelistirmede okutmanin roliiniin 6nemli oldugunu belirtmistir:

Su sekilde aslinda bunlar1 yasadiklari bulunduklari tilkedeki egitim sistemlerine
bakilmali o6ncelikle. Ciinkii herkesin alismis oldugu bir sistem var. Bunu
cocuklardan birden beklemek. Hani istedigimiz seyi bunu yapin demek ¢ok abes. i1k
once onlarin egitim sistemlerinde nasil egitim aldiklari aragtirilmali. Ondan sonra
herkes her seyi yapabilecek kabiliyettedir bence. Bu anlamda kisinin altyapisi
arastirilip kesinlikle gelistirilebilir bence.

Ogrencilerin sorumluluk {istlenme becerisini siirecin basinda degil de zaman

icerisinde kazandiklarini bildiren Os’in goriisleri soyledir:
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Genel olarak baktigimizda bu say1 az; ama zaman igerisinde bilginin degerini

anladiklarinda 6grenme sorumlulugunu da iistlenmeye basliyorlar; ilk bagta zor ama.

Tiirkgceyi yabanct dil olarak Ogreten okutmanlarin Ogretim siirecinde

ogrencilerden beklentilerine iligskin goriisleri Tablo 4.56’da verilmistir:

Tablo 4.56.

Okutmanlarin Ogrencilerden Beklentilerine Iliskin Goriigleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlari

Okutmanlarin Ogrencilerden Beklentileri

GA Okutmani motive edebilmeleri O3

GA Okutmanlara saygi gostermeleri O,

GO Gorev ve sorumluluklarini bilmeleri 04, O3, 04, Os

GO Karsilikli anlayisa dayali bir ¢alisma ortami 0,
olusturmalar1

GO Ders disinda da 6grenme faaliyetlerini siirdiirmeleri 0O,, O3, O5

GO Derse aktif olarak katilmalar: Os

Tablo 4.56 Tiirkce Ogreten okutmanlarin 6grenme siirecinde Ogrencilerden
beklentilerine iliskin goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.56 incelendiginde 6grenme
stirecinde okutmanlarin 6grencilerden beklentileriyle ilgili alt1 farkli goriisiin ortaya
sOyledigi okutmanlara saygi gostermeleri beklentilerinin geleneksel bir anlayis oldugu
goriiliir. O1, Oz, O ve Os’in soyledigi gorev ve sorumluluklarini bilmeleri, O;
tarafindan sdylenen karsilikli anlayisa dayali bir ¢alisma ortami olugturmalari, O, O3 ve
Os’in sdyledigi ders disinda da O0grenme faaliyetlerini siirdiirmeleri, Os’in sOyledigi
derse aktif olarak katilmalar1 beklentilerinin ise gii¢lii 6zerklik anlayisina uygun oldugu

goriilmektedir.

Ogrencilerin okutmanlart motive edebilmeleri beklentisi icinde olan O3’iin

goriislerine asagida yer verilmistir:

Sinif i¢inde benim Ogrencilerimden en biiylik beklentim, beni bir defa 6gretmen
olarak motive etmeleri yani ben ders anlatirken Ogrencilerim tamamiyle biitiin
dikkatiyle beni takip edebilmelerini umuyorum. Haliyle teknolojinin gelismesine
bagli olarak simiflar giren telefon, tablet gibi araglarla ilgilenmemeleri, tamamen
beni ders anlattigimda beni takip etmeleri. Beni takip etmeleri esnasinda

yonlendirmelerime ve sdylediklerime tamamiyle riayet etmeleri.
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Ogrencilerin okutmanlara saygi gostermelerini bekleyen Oj’iin  goriisleri

sOyledir:

Ogrencilerimizden ne kadar farklhiliklarimiz olsa da ortak biz bence evrensel saygi
kavrami var. Bir 6grenciden ilk 6nce 6gretmen olarak her kiiltiirde bence boyledir.
Ogrenci 6gretmene saygi duymalidir ve ben sayg1 bekliyorum onlardan.

O1 Ogrencilerin gorev ve sorumluluklarini bilmeleri gerektigini belirterek

zamanlarini bos yere harcamamalar1 gerektigini sdyle izah etmistir:

Yani 6grencilerde zamani ¢ok ciddi bosa harcama var. Bakiyorum bana gelip sikayet
ediyor 0grenci mesela, ya 0grenci mantig1 heralde her yerde ayni. Ama bakiyorum
gece mesela saatlerce televizyon seyde, internette, facebookta mesela anlatinca
bunlar1 sOyliiyor 6grenci, yani zamanimi gereksiz harcama. Ama bir saatlik bir
¢alismay1 ¢ok fazla gérme gibi psikolojisi de var 6grencide yani. Genel 6grenci

profilini orda goriiyoruz yani.

O, ogrencilerden karsilikli anlayisa dayali bir ¢alisma ortami olusturmalarini
ve ders disinda da 6grenme faaliyetlerini siirdiirmelerini bekledigini su sozlerle ifade

etmistir:

Ik 6nce smif icinde bahsedelim, sinif icinde ben 6grencilerimden daha ¢ok bir simf
ortami disiplini yani ¢ok boyle kati kurallar1 olan ortama doniistiirmemeye
calistyorum. Simif biraz daha eglenceli gecsin, bu acgidan dgrencilerimden
bekledigim karsilikli anlayisa dayali; ama saygiya dayali saygi ¢ercevesini gegecek
bir ¢alisma degil de karsilikli anlayisa dayali 6grenci 6gretmen iletisimi ve biitiin
smifin katildig biitiin sinifin aktif oldugu bir ¢alisma temposu bekliyorum. Disarida
ise miimkiin oldugu mertebe ¢evreleriyle Tiirkge konugmalarini istiyorum. Yani
sehre gitti, Tirk¢ge konusmak zorunda; ama arkadas ¢evresinde diyelim ozellikle
bunu Afganlardan ¢ok yapmalarini istiyorum; c¢iinkii Afgan 6grenci ¢ok kendi
aralarinda tamamen Farsca konusuyorlar. Boyle olunca ilerlemeleri ¢ok zayif
oluyor. Kendi aralarinda da Tirk¢e konugsmalarim istiyorum. Tiirkge karst
dinlemelerini istiyorum, bu sekilde disardaki aktiviteleri boyle yonlendiriyorum.

Ogrencilerden derse aktif olarak katilmalarmi bekledigini sdyleyen Os’in

ifadelerine asagida yer verilmistir:

Sinif iginde ve sinif diginda oncelikle sinif i¢inde dikkatle dinlemeleri; ¢ilinkii basta
da soyledigim gibi iyi bir 6grenme i¢in iyi bir dinleme sart dolayisiyla dikkat ¢cok
onemli. Bunun yam sira yine 6n hazirlik yapmalar: dersle ilgili en azindan bir
sekilde ddevleriyle ya da hazirlik ¢alismalartyla ilgilenip gelmeleri dnemli ve derse
aktif olarak katilmalari. Sadece pasif bir sekilde dinleyici degil de aktif olarak derste

bir katilimc1 olmalar sart.
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Tiirk¢ceyi yabancit dil olarak Ogreten okutmanlarin 6gretim siirecinde

ogrencilerin beklentilerine iliskin goriigleri Tablo 4.57°de verilmistir:

Tablo 4.57.

Okutmanlarin Ogrencilerin Beklentilerine Iliskin Goriisleri

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlari
Okutmanlara Gére Ogrencilerin Kendilerinden
Beklentileri

GA Verilen cevabin kendisini tatmin etmesi (O]

GA Her soruya cevap verilmesi 04, O4

GA Odev verilip takip edilmesi O,

GA Okutmanlarin donanimli olmasi 0,, O;

GO Okutmanlarin farkli etkinlikler yaptirmasi 04, 04

GO Okutmanlarin 6grenciye ilgi ve yakinlik gostermesi 0Oy, Os

Tablo 4.57 Tirkge Ogreten okutmanlarin Ggrencilerin  kendilerinden
beklentilerine iligkin goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.57 incelendiginde 0grenme
stirecinde Ogrencilerin okutmanlardan beklentileriyle ilgili alt1 farkli gdriisiin ortaya
ciktig1 goriiliir. O1’in sOyledigi verilen cevabin kendisini tatmin etmesi, O; ve O4’lin
sOyledigi her soruya cevap verilmesi, O1’in soyledigi 6dev verilip takip edilmesi ve 02,
O3’1lin sodyledigi okutmanin donanimli olmasi beklentilerinin geleneksel anlayis oldugu
goriiliir. O; ve Oy’lin sOyledigi okutmanlarin farkli etkinlikler yaptirmasi ve Og4, Os
tarafindan sdylenen okutmanlarin 68renciye ilgi ve yakinlik gdstermesi beklentilerinin

ise giiclii 6zerklik anlayisina uygun oldugu goriilmektedir.

Os oOgrencilerin verilen cevabin kendisini tatmin etmesini, her soruya cevap
verilmesini, okutmanin farkli etkinlikler yaptirmasimi ve 6dev verilip takip edilmesini

kendilerinden bekledigini ifade etmistir:

Ogrencinin beklentisi her sordugu soruya cevap; ama nasil cevap hocam tatmin edici
cevap. Ciinkii bazen Oyle oluyor ki mesela verdigimiz cevap tatmin etmiyor
goriiyorsunuz, o goézlerde onu goriiyorsunuz. En 6nemli sey o zaten birbirlerine
bakiyor veya diisiiniiyor, bana bakiyor bos bos bakiyor. Mesela orda kesinlikle yani
verdiginiz cevabin kendisini tatmin etmesini bekliyor. Farkli etkinlikler de istiyorlar
yani tekdiize girmesin bazen oyun oynayalim bazen yani eglence de olsun
sikilmayalim tarzinda. Bi de yani 68rencinin iste ilgili olmasi, bi de 6grenci 6dev de
istiyor. Mesela 6devden bikkinlik ifade ediyor; ama sunu da istiyor bir de 6dev
veriyorsunuz. Mesela benden ¢ok sikayet ediyorlar, 6dev ¢ok veriyorum diye sikayet
ediyorlar; ama sonra da diyorlar ki hocam 6dev veriyorsunuz aslinda iyi oluyor

calisiyoruz; ama hocadan sunu da bekliyorlar verdigi 6devi takip etmesini.
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Ogrencilerin okutmanlardan donanimli olmalarmi bekledigini belirten O, nin

Ogrenciler bizden ben kendi adima iyi sekilde dersi takip etmemizi, materyale
hakim olmamizi bekliyorlar. Onlarin ihtiyaclarina aninda Tiirk¢e 6grenimiyle ilgili
ihtiyaglarini aninda gidermemizi istiyorlar, her konuyu en iyi sekilde bilmemizi
istiyorlar.

Os’e gore dgrenciler okutmanlardan kendilerine ilgi ve yakinlik gostermelerini

beklemektedirler. Buna iliskin O4’lin goriisleri asagidaki gibidir:

Ciddi anlamda yakinlik bekliyorlar.

okutmanlarin goriisleri

iliskin goriisleri Tablo 4.58de verilmistir:

Tablo 4.58.

Okutmanlarin Odevlere Iliskin Goriisleri

Sefkat, ilgi bekliyorlar. En son saygi
bekliyorlar. Bunu daha ¢ok ergen yas grubu i¢in lisans grubunda olanlar yakinlik ve
samimiyeti ¢ok bekliyorlar. Ozellikle kiiltiirel olarak farkli olanlar. Mesela,
Hristiyan bir 6grencim ¢ok duvarlar1 olabilen 6grencilerimiz olabiliyor. Ama sizin

samimiyetiniz ve yakinlig1 goriince duvarlarini size ¢ok giizel agabiliyor.

4.2.6.08renen ozerkligi siirecinde 6lcme ve degerlendirmeye iliskin

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten okutmanlarin 6gretim siirecinde ddevlere

Temalar Kategoriler / Kodlar Okutman Kodlari
Verilen Odev Tiirleri

GA Yazma 6devleri 04, O3, Oy

GA Okuma 6devleri 0,, Os

GO Ogrencinin eksigine gore verilen ddevler 0O,

GO Sozciikleri ciimlede kullanma ddevleri O3

GO Ders dis1 konusma ddevleri Os
Odevlerin Kontrol Edilme Sekli

GA Ogrenci odevlerini tek tek kontrol etme 04, Oy, O5

GA Yazma ddevlerinde hatalarini gosterme 0,, O;

DO Odevi tahtaya yazdirip hatalar1 gosterme 0

GO Odevle ilgili sunum yaptirma 04, O3

Tablo 4.58 Tirkge 06greten okutmanlarin verdigi odev tiirlerine iligskin

goriislerini gostermektedir. Tablo 4.58’in birinci boliimii incelendiginde verilen ddev

tirleriyle ilgili bes farkli goriisiin ortaya ¢iktig1 goriiliir. O1, O3z ve O4’lin soyledigi
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yazma Odevleri; O, ve Os’in sOyledigi okuma odevlerinin gelencksel anlayis

-----

Odevler, O3’lin sdyledigi sozciikleri climlede kullanma 6devleri ve Os’in sdyledigi ders

dis1 konusma 6devlerinin ise giiclii 6zerklik anlayisiyla ilgili oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin dilin kurallarina asina olmalari icin yazma Odevleri veren O4’iin
g $ ¢in 'y 4

goriisleri asagidaki sekildedir:

Her dilin bir akustigi var. Bizim Ogrencilerimiz mastir veya doktora diizeyinde
ogrenciler. Bu yiizden dili kullanmalart 6nemli. Dilin kurallarini detayli bir sekilde
kullanmalar1 gerekmiyor; ama kurallara agina olmalar1 gerekiyor. Ciimle yapilarina
asinalik kazanmalar1 i¢in metinleri kopya etmelerini istiyorum. Kisi boylece
kelimenin kullanimin1 ve telaffuzunu dogru bir sekilde 6grenebilir.

O, Ogrenilenleri somutlastirmak i¢in okuma 6devleri verdigini su sozlerle dile

getirmistir:

Ben daha ¢ok okuma &devleri veriyorum,; ¢iinkil 6grendiklerini eger metnin iginde
yani bir conteks baglaminda goriirlerse eger metnin i¢inde algilarsa goriirse daha
¢abuk daha kalici olduguna inantyorum. Ama alistirmalar devamli tekrar oldugu i¢in
ogrenci birinciden ve ikinciden sonra bunun hep aynisini yapmaya bagliyor; ama
okuma metninde devamli farkli farkli bir yap1 goriiyoruz Seviyesine gore. Okuma
metni olusursa eger diyelim B1 seviyesinde daha kolay metinler vererek 6grencinin

o B1 seviyesindeki biitiin yapilar1 tek tek metnin i¢inde goriip 6grenmesini sagliyor.

Ogrencinin eksigine gore 6dev verdigini ifade eden O;’in goriisiine asagida yer
verilmistir:

Ogrenmesindeki eksiklikler biraz bireysel hareket etmek. Ne eksigi var? Mesela

genel ddevler veriyoruz konunun tekrarma dair. Iste 6rnek metin; ama onun disinda

her G6grencinin de en ¢ok sikintisi neyse bunu fark edip ona dair g¢alismalar
etkinlikler dedigim gibi dinleme etkinlikleri okuma etkinlikleri veriyoruz.

Sozciikleri ciimlede kullanma odevleri veren Oz bu sayede ogrencilerin
ogrendiklerini uygulayabildiklerini soyle agiklamistir:

Ogrendikleri yeni kelimeleri ciimle icerisinde kullanabilecekleri ddevler mesela her
ogrendigi kurali bes farkli ciimlede kullanabilme, yani climle kurabilme 6devi.

Ders dis1 konusma o6devleri verdigini belirten Os’in goriisiine asagida yer
verilmistir:

Konusma etkinligi olarak da yine soyledigim gibi 6grencilere ders disinda da kendi

aralarinda Tiirk¢e pratik yapmalarim tavsiye ediyorum. Zaten hani yapanlarla

yapmayanlar arasinda ders iginde yaptigimiz etkinliklerde ¢ok biiyiik farklar
goriilmekte.
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Tablo 4.58’in ikinci bolimi incelendiginde verilen ddevlerin kontrol edilme
sekliyle ilgili dort farkli gorlisiin ortaya ¢iktigi goriiliir. O1, O4 ve Os’in sdyledigi
o0grenci ddevlerini tek tek kontrol etme; O, ve Os’lin sdyledigi yazma odevlerinde
hatalari1  gosterme  goriislerinin - geleneksel anlayis  dogrultusunda  oldugu
goriilmektedir. O3’lin sOyledigi 0devi tahtaya yazdirip hatalarit gosterme goriisiiniin
diisiik 6zerkligi yansittigi goriilmektedir. O; ve Ogz’ilin soyledigi 6devle ilgili sunum

yaptirma goriislerinin ise gliclii 6zerklik anlayisiyla ilgili oldugu goriilmektedir.

Ogrenci 6devlerini tek tek kontrol ettigini ve yapilan ddevle ilgili sunum
yaptirdigini belirten O1’in goriisii soyledir:

Doniitii mesela kitap verdiysem hocam onun istiyorum sey yazmasini Ozetini

yazmasini istiyorum. Mesela onu kontrol edip tekrar ona geri veriyorum. Bazen

vakit oldugunda anlatmasini istiyorum i¢inde gecen birka¢ olayi. O sekilde doniit

aliyorum.

Odevi tahtaya yazdirip hatalar1 gosterdigini ifade eden Oz bu sekilde
ogrencilerin eksiklerini giderdigini su sozlerle dile getirmistir:

Odev veriyorum ertesi giin getirdiklerinde sadece okumakla degil, tahtaya ¢ikararak

getirmis oldugu 6devi tahtaya yazmasini istiyorum. Tahtaya yazarken de 6grencilere

donip dogru mu yazdr eksigi var mu diye Ogrenci denetlemesiyle birlikte
dogruluguna veya eksikligine bu sekilde karar veriyoruz.

Yazma Odevlerinde hatalarini gosterdigini sdyleyen O3 tahtada gdstermenin
yaninda 6grencilerin 6devleri okumasi esnasinda da bunlar diizelttigini agiklamistir:
Eger yazma Odevi verilmigse onun smifta okunmasi okunurken de hatalarinin

gramatikal olarak diizeltilmesi, yani hangi eki hangi kelimeyi hangi ifadeyi yanlis
yazmis ya da yanlig telaffuz ediyor bunlari diizeltmek.
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4.3. Ogrenen Ozerkligi Siirecinde Yapilan Gézlemlere liskin Bulgular

Bu boliimde 6grenen oOzerkligini sinif i¢i uygulamalarda gorebilmek igin

yapilan gozlemlerin analizleri bulunmaktadir. Analizler i¢in hazirlanan tablolarda sinifta

gerceklesen davraniglara iliskin kodlar ve kategoriler bulunmaktadir. Tablolardaki

veriler arastirmact yorumlariyla aciklanarak belirtilen davraniglarin  gergeklestigi

gozlemlerden oOrnekler verilmistir. Simif ortaminda yapilan gozlemler asagidaki

arastirma sorulari ¢ergevesinde analiz edilmistir:

Gozlem yapilan dersligin fiziki yapisi ve derslerde islenme stireci nasildir?
Ogrenen 6zerkliginin simif ortaminda gergeklesmesinde 6grencilerin rolleri
nelerdir?

Ogrenen 6zerkliginin sinif ortaminda gergeklesmesinde okutmanlarm rolleri
nelerdir?

Ogrenen ozerkliginin  smif ortaminda gerceklesmesinde kullanilan
yontemler nelerdir?

Ogrenen ozerkliginin smif ortaminda gerceklesmesinde dgrenme ortami

nasildir?

4.3.1. Derslerin betimsel gozlemine iliskin bulgular

Arastirmaci tarafindan 6grenme ortaminda tutulan notlar ve video kayitlar

gozlem formu yardimiyla incelenmistir. Gozlemlenen G1, G2, G3, G4 ve G5

derslerinden 6grenme-6gretme ortamlarina yonelik elde edilen veriler betimsel yolla

sunulmustur.
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e Gozlem 1’in betimsel gozlem bulgular::

Fotograf 4.1. Gozlem 1’1 gosteren ornek bir gorlinti

Fotograf 4.1’de G1’in yapildig1 genel durumu gosteren ornek bir fotograf yer
almaktadir. G1’in gézlemlenmesine yonelik betimsel gozlem bulgularina asagida yer

verilmistir:

Okutman derse siir okuma ve anlama etkinlikleri yaptirarak baglamistir. Siirde
gecen bilinmeyen soézciikler 6grencilere agiklanmustir. Siir etkinligi bittikten sonra
Ogrencilere daha once odev olarak yazdirilan metinler 6grenciler tarafindan tek tek
okunmustur. Okutman metinler okunurken 6grencilerin hatalarina ve sordugu sorulara
iligkin zaman zaman bilgilendirmeler yapmistir. Bu bilgilendirmeler 6grencilerin
ogrenmesini pekistirmistir. Ogrencilerin metinleri iizerinden sakalasmalar ve giiliismeler

olmasi dersin olumlu bir havada gegmesine katkida bulunmustur.
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e Gozlem 2’nin betimsel gozlem bulgulari:

Fotograf'4.2. Gozlem 2’yi gosteren 6rnek bir goriintii

Fotograf 4.2°de G2’nin yapildigi genel durumunu gosteren ornek bir fotograf
yer almaktadir. G2’nin gozlemlenmesine yonelik betimsel gozlem bulgularina asagida

yer verilmistir:

Okutman Ogrencilerin bazi sozciiklerle metin yazmalarmi isteyerek derse
baslamigtir. Ogrenciler metinleri yazarken bitiren dgrencilerin yazdiklarii okumalarini
istemistir. Metinler sirayla okunurken yazilan yazilarda goriilen hatalar okutman
tarafindan diizeltilmistir. Okunan metinlerle ilgili diger Ogrencilerin de goriisleri
alinarak 6grenciler derse katilmiglardir. Okutman ve 6grenciler metinlerde yazilanlarla
ilgili espriler yaparak dersin eglenceli gegcmesini saglamislardir. Dersin sonunda yapilan
etkinligin 6grencilere ne kazandirdig1 agiklanarak bu tiir etkinlikler yapmalar1 gerektigi

belirtilmistir.



184

e Gozlem 3’iin betimsel gozlem bulgulari:
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Fotograf 4.3. Gozlem 3’1 gosteren 6rnek bir goriintii

Fotograf 4.3’te G3’lin yapildig1 genel durumu gosteren 6rnek bir fotograf yer
almaktadir. G3’lin gézlemlenmesine yonelik betimsel gozlem bulgularina asagida yer

verilmistir:

Okutman dersin kazanimlarini agiklayarak derse baslangic yapmistir. Baz1 dil
bilgisi konulariyla ilgili bilgiler verildikten sonra Ggrencilere uygulama galismalari
yaptirilmistir. Konularla ilgili 6grencilerin sorular sormasi iizerine okutman sorulari
ornekler vererek aciklamigtir. Okutman da Ogrencilere sorular sorarak Ogrencilerin
bilgiyi kesfetmelerini saglamaya ¢alismistir. Derste okutmanin uzun anlatimlari
ogrencilerin zaman zaman dersten kopmasina neden olmustur. Ogrenciler anlatilan

konular1 daha sonra hatirlamak i¢in notlar tutmuslardir.
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e Gozlem 4’iin betimsel gozlem bulgulari:

1.\
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Fotograf 4.4. Gozlem 4’1 gosteren 6rnek bir goriintii

Fotograf 4.4’te G4’iin yapildig1 genel durumu gdsteren 6rnek bir fotograf yer
almaktadir. G4’lin gézlemlenmesine yonelik betimsel gozlem bulgularina asagida yer
verilmistir:

.....

derse baglamistir. Yapilan etkinligin igeriginin 6grencilerin 6zelliklerine uyup uymadigi
ogrencilere sorulmustur. Ogrenciler kendi arasinda bazi tartigmalara girerek konuyu
¢Ooziime kavusturmaya c¢alismislardir. Baska bir etkinlige gecilerek 0Ogrencilerin
kendilerini yansitan bazi 6zli sozleri okumalar1 istenmistir. Bu etkinligin sonunda

ogrenciler bilmedikleri sozciikleri okutmana sormus ve okutman da bunlar1 agiklamistir.
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e Gozlem 5’in betimsel gozlem bulgulari:

Fotograf 4.5. Gozlem 5’1 gosteren ornek bir gorlinti

Fotograf 4.5’te G5’in yapildig1 genel durumu gosteren drnek bir fotograf yer
almaktadir. G5’in gozlenmesine yoOnelik betimsel gozlem bulgularina asagida yer

verilmistir:

Ders kitabinda yer alan bir konuyla ilgili 6grencilere video kayitlari izletilerek
derse baglanmistir. Okutman video kayitlarindan sonra konuyla ilgili agiklamalar
yaparak oOgrencilerin giinliik hayattaki bazi davranis bigimleriyle ilgili onlara sorular
sormustur. Ogrenciler kendi iilkelerinden ve yasamlarindan 6rnekler vererek konu
hakkinda goriislerini bildirmislerdir. Videolarda gegen bilinmeyen sozciikler okutmana
sorularak cevaplart alinmustir. Ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerini

gelistirmeye yonelik bu etkinlikler oldukca dikkat ¢cekmistir.
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4.3.2.Ogrenen ozerkligi siirecinde é@rencilerin rollerine iliskin bulgular

Bu boliimde, ders siirecinde gézlemlenen 6grenci rollerine iliskin davraniglarin
O0grenen Ozerkligine uygunluguna yonelik analiz sonuglarina yer verilmistir. Verilerin
analizinde 6zerk 6grenme ortaminda 6grencilerde goriilen her bir davranisi temsil eden
kodlar olusturulmus, bu kodlar 6grencilerin rolleri kategorisi altinda bir araya

getirilmistir.

Tablo 4.59°da Tiirkge dersinin uygulanmasi siirecinde 6grencilerin yaptigi
davramiglarin  6grenen Ozerkligine uygunlugu belirlenmeye calisilmistir. Ogrenen
Ozerkligi anlayigina uygun olarak 6grencilerin gosterebilecekleri davraniglar 7 farkli kod
seklinde gosterilmistir. Her bir okutmanin birer saatlik dersi gozlenmistir. Belirlenen
Ogrenci davranislarinin toplamda 103 adet oldugu goriilmektedir. Her bir davranisin
gerceklesme diizeyine (O @ ®) yonelik toplam frekanslar ve yiizdeler belirlenmistir.
Gozlemlerden elde edilen veriler 6grencilerin sergiledigi davraniglarin f=10’unun (%
9,7) sinif ortaminda yiizeysel olarak gergeklestigini, f=51"inin (% 49,5) eksik olarak
gerceklestigini, f=42’sinin (% 40,8) tam olarak gerceklestigini ortaya koymustur.
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Tablo 4.59.
Osrenen Ozerkligi Siirecinde Ogrencilerin Rollerine Iliskin Gézlem Sonuclar
Géozlenen Davramslar @ @) ©)

G G, G Gy G f G G G Gy G f G G Gy Gy Gs f  Toplam
Ogrenciler derse aktif olarak katiliyor. 1 4 5 5 4 10 2 21 8 2 1 5 6 22 48
Ogrenciler 6lgme-degerlendirmeye katiliyor. 2 2 1 1 2 2 2 6
Ogrenciler derslerin islenme yontemini - - 1 1 2 2

belirlemede s6z sahibidir.

Ogrenciler ne dgrenmek istediklerinin farkindadir. 1 1 1 1 2 8 12 2 1 1 4 17
Ogrenciler zayif ve giiclii yonlerinin farkindadir. - 3 1 8 12 1 1 1 3 15
Ders i¢inde yanlis bilgiler soylendiginde 1 1 1 1 2 5 7 9
ogrenciler tepki veriyor.

Ogrenciler 6grenmeye isteklidir. 1 1 2 1 3 2 2 6
Toplam 10 51 42 103
Yiizde 9,7 49,5 40,8

Gozlenme Durumu Kodlarinin Ac¢iklamalari: O Belirtilen davranis yiizeysel olarak gergeklestirildi. @ Belirtilen davranis eksik olarak gergeklestirildi. ® Belirtilen davranis tam
gerceklestirildi maddesini ifade etmektedir. f: Frekans, %: ylizde temsil etmektedir.
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Tablo 4.59 Ggrenen 6zerkligi siirecinde Ggrencinin rollerine iliskin yapilan
gozlem sonuglarmi gostermektedir. Tablo 4.59 incelendiginde G6grencilerin rolleriyle
ilgili 7 davramis gerceklestirdikleri anlasilmaktadir. Ogrencilerin derse aktif olarak
katilmasi, 6grencilerin 6lgme-degerlendirmeye katilmasi, 6grencilerin derslerin islenme
yontemini belirlemede s6z sahibi olmasi, Ogrencilerin ne &grenmek istediklerinin
farkinda olmasi, 6grencilerin zayif ve giliglii yonlerinin farkinda olmasi, ders iginde
yanlig bilgiler soylendiginde 6grencilerin tepki vermesi ve 6grenmeye istekli olmasi
davraniglarinin gézlem sonucunda ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu davraniglardan 48
kez gerceklesen derse aktif katilma eyleminin en fazla yapilan davranis oldugu
anlagilmaktadir. Bu davranisin gerceklesme diizeyine bakildiginda ¢ogunlukla 3.
diizeyde (tam olarak gerceklesme) yapildigi goriilmektedir. Gergeklesen davraniglara
bakildiginda &grencilerin 6grenme siirecinde sorumluluk {istlendikleri ve bilingli

hareket ettikleri soylenebilir.

Ogrencilerin ~ 6lgme-degerlendirmeye  katildigini = gosteren 6  davranig
gozlemlenmistir. Gézlemlenen bu davranisla ilgili bir gbzlem béliimiine asagida yer
verilmistir:

Os: Onceden biz bir test yaptik.

Og: Sonucu gelmedi.

O,: Sonucu gelir.

O;: Dért gozle bekledigimiz halde hala gelmedi.

O,: Gelir. Her beklenen beklendigi anda beklendigi yerde beklediginiz gibi
gelmeyebilir (G2, 42:00-43:00 dk.).

Ogrencilerin ne 6grenmek istediklerinin farkinda olduklarin1 gdsteren 17
davranig gozlemlenmistir. Gozlemlenen bu davranisin gergeklestigi bir boliim soyledir:

(Ogretmen ders anlatimini siirdiiriirken)

O;: Ogrenci ders galigtyor ana ciimle, ders calistyor olan &grenci yan ciimle
gordiiniiz mii? Bu sekilde biz ana ciimleleri yan ciimleye ¢evirebiliriz.

Os: Ne geregi var hocam?

Os: Ne geregi var, dilde ifadeler bazen basit bazen kompleks anlatilir (tahtada
yazilanlart gostererek). Burda basit ciimle kullaniyoruz, burda kompleks ciimle
kullaniyoruz. Dilde dil ifadenin kalibidir, bunu anlatirken olabildigince en giizel
biitiin yolu segmeye ¢alisiriz. iste onlardan birisi de bu. iki ciimlede anlatacagim bir
seyi ben tek ciimlede de anlatabilirim (G3, 08:00-09:00 dk.).
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Ogrencilerin zayif ve giiclii yonlerinin farkinda olduklarmi gdsteren 15

davranig gozlemlenmistir. Gozlemlenen bu davramisin  gergeklestigi bir bolim

asagidadir:

O;: Simdi senden alalim (O8i gostererek).

Os: Ben utanryom.

O;: Utaniyor musun? Nasil yani?

O40: Utanma!

Og: Cekinme.

Os: Yok ben kendim igin degil ben biraz kiitii yazdim.
O;: ...’den kotii yazmis olamazsin

Os. Yok yok ondan da kiitii yazmisim.

O40: Ama olsun.

O;: Yabanc1 yok aramizda biz bizeyiz.

O,: Simdi oku hatalarmi gor.

Og: Belki ben size sadece okuyacagim (G1, 35:00-36:00 dk.).

Derste yanlis bilgiler sdylendiginde 6grencilerin tepkisini gosteren 9 davranig

gozlemlenmistir. Gozlemlenen bu davranigin gerceklestigi bir gézlem bolimii asagidaki

gibidir:

(Etkinlikler yapilirken)

O,4: 8’de de en ¢ok sevdigi kitabi bes yasindaki kardesi paramparga etmis. Duymus
da olabilirim gérmiis de olabilirim etti de olur etmis de olur.

0,: Hikaye hocam.

0,: Efendim!

O,: Hikaye, etmis

O,: Bunu kimse gérmedigi icin.

O,: Hi evet hikaye o zaman etmis, etmisti olur tamam. Hepsini hikayesiyle yaparsak
oyle olur (G4, 33:00-34:00 dk.).
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4.3.3.Ogrenen ozerkligi siirecinde okutmanlarin rollerine iliskin bulgular

Bu boliimde, ders siirecinde gozlenen okutman rollerine iliskin davraniglarin
O0grenen Ozerkligine uygunluguna yonelik analiz sonuglarina yer verilmistir. Verilerin
analizinde 6zerk 6grenme ortaminda okutmanlarda goriilen her bir davranis1 temsil eden
kodlar olusturulmus, bu kodlar okutmanlarin rolleri kategorisi altinda bir araya

getirilmistir.

Tablo 4.60°da Tiirk¢e dersinin uygulanmasi siirecinde okutmanlarin yaptigi
davramglarin  6grenen 06zerkligine uygunlugu belirlenmeye calisilmistir. Ogrenen
Ozerkligi anlayisina uygun olarak okutmanlarin gdsterebilecekleri davranislar 6 farkli
kod seklinde gosterilmistir. Belirlenen 6grenci davraniglarinin toplamda 94 oldugu
goriilmektedir. Her bir davranisin gerceklesme diizeyine (O @ ®) yonelik toplam
frekanslar ve yiizdeler belirlenmistir. Gozlemlerden elde edilen veriler okutmanlarin
sergiledigi davraniglarin f=10’unun (% 10,6) smif ortaminda yiizeysel olarak
gerceklestigini, £=32"inin (% 34,1) eksik olarak gerceklestigini, =52’sinin (% 55,3) tam
olarak gerceklestigini ortaya koymustur.
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Tablo 4.60
Osrenen Ozerkligi Siirecinde Okutmanlarin Rollerine Iliskin Gozlem Sonuglar
Géozlenen Davramslar @ @) ©)

G; G, G; G, G f G G, G G, Gs f G G, G; G, Gg f TOpIam
Okutman 6grencinin tepki ve isteklerine gore dersi 2 1 3 2 1 1 4 3 1 4 11
yonlendiriyor.
Okutman 6grencileri bilgiyi kesfetmeye - 3 2 2 1 1 9 3 5 5 1 3 17 26
yoneltiyor.
Okutman 6grencilerin kigisel 6zelliklerine 4 4 2 2 1 1 7
duyarlilik gosteriyor.
Okutman 6grencileri derse karsi motive ediyor. 2 2 5 1 6 3 1 1 5 13
Okutman 6grencilerin hatalarini fark etmesini 1 1 6 1 4 11 8 11 2 21 33
sagliyor.
Okutman dersin kazanimlari hakkinda = = 1 1 2 4 4
bilgilendirme yapiyor.
Toplam 10 32 52 94
Yiizde 10,6 34,1 55,3

Gozlenme Durumu Kodlarinin A¢iklamalari: O Belirtilen davranis yiizeysel olarak gergeklestirildi. @ Belirtilen davranis eksik olarak gergeklestirildi. ® Belirtilen davranis tam
gerceklestirildi maddesini ifade etmektedir. f: Frekans, %: ylizde temsil etmektedir.
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Tablo 4.60 6grenen 6zerkligi siirecinde okutmanlarin rollerine iliskin yapilan
gozlem sonuglarini gostermektedir. Tablo 4.60 incelendiginde okutmanlarin rolleriyle
ilgili 6 davranmis gerceklestirdikleri anlasilmaktadir. Okutmanin 68rencinin tepki ve
isteklerine gore dersi yoOnlendirmesi, Ogrencileri bilgiyi kesfetmeye yoneltmesi,
ogrencilerin kisisel 6zelliklerine duyarlilik gdstermesi, 6grencileri derse karst motive
etmesi, 6grencilerin hatalarin1 fark etmesini saglamasi ve dersin kazanimlar1 hakkinda
bilgilendirme yapmasi1 gibi davramiglarin  gézlem sonucunda ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Bu davranislardan 33 defa gergeklesen Ogrencilerin hatalarini fark
etmesini saglamasi eyleminin en fazla yapilan davranis oldugu anlagilmaktadir. Bu
davranigin ger¢eklesme diizeyine bakildiginda c¢ogunlukla 3. diizeyde (tam olarak
gerceklesme) yapildigi  goriilmektedir.  Gergeklesen davraniglara  bakildiginda

okutmanlarin 6grencileri yonlendirip bilinglendirdigi sdylenebilir.

Okutmanin 6grencinin tepki ve isteklerine gore dersi yonlendirdigini gosteren
11 davranis gozlemlenmistir. Gozlemlenen bu davranigin gercgeklestigi bir gozlem
boliimii asagida verilmistir:

Oy: Evet ... seni dinliyoruz. ... boyle gel.
O;: Hocam burada kalmak istiyorum.

O;: Orada mu kalmak istiyorsun? Peki tamam. Ama bak sesini ylikseltmezsen alirim

buraya, sesini yiikselticeksin ki (G1, 21:00-22:00 dk.).

Okutmanin o6grencileri bilgiyi kesfetmeye yonelttigini gosteren 26 davranig
gozlemlenmistir. Gozlemlenen bu davranisin gergeklestigi bir gézlem boliimiine asagida
yer verilmistir:

O;: Artik demir almak giinii gelmigse zamandan
Megchule giden bir gemi kalkar bu limandan

O;: Bir defa siiri biitiin olarak diisiinelim degil mi? Neyi anlatiyor bu siir, ne {izerine

yazilmis sizce?
Og: Hayatin sonlari.

O Yani konusu ne? Oliim, 6liimii anlatiyor. Peki tamam, nasil anlatiyor? Ne

tizerinden 6liimii anlatiyor bize?

O4: Gemi iizerinden yani.

O10: O sey gibi siyahat ediyor bir yere, bi daha gelmiyor.
O;: Gelmiyor, ona benzetiyor yani.

O4: Ya da bir yere gidiyor ki yani geri dénmek imkansiz.
O,: Tamam gemi nedir 0 zaman?

Oe: Insam anlatryor gemi.
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O;: Tamam peki o zaman ilk beyitle basliyoruz. Artik demir almak giinii gelmisse

zamandan ne demek istiyor yani? Geminin demir almasi ne demek?

Os: Geminin gitmesi.

O;: H1 Yani yola ¢ikmasi demek. Yani zamani gelmigse dliimiin zamani gelmigse
diyor ne diyor devaminda?

O4: Mechule giden bir gemi kalkar bu limandan

O1: Niye meghule diyor peki?

O,: Yani belli degil belli degil gittigi yer ne haber var ne...

O,: Ne zaman gidecek

O;: Ne zaman gidecek mi gittigi yer mi?

Oe: Gittigi yer. (6grenciler hep bir agizdan)

Oq: Gittigi yer belli degil, niye belli degil, bilmiyoruz ki haber vermiyor.
O,: Aslinda belli; ama orda haber yok.

O10: Kimse bir daha orya gidip geri gelmez.

O;: Zaten cevabini da séyliiyor degil mi? (G1, 00:00-02:00 dk.).

Okutmanin ogrencilerin  kisisel Ozelliklerine duyarlilik gostermesine iliskin 7

gozlemlenmistir. Gozlemlenen bu davranisin gergeklestigi bir gézlem bolimii

(12 Hayvanh Tiirk Takvimi’yle ilgili metin okunduktan sonra)

O,: Hasan sen hangi yila denk geliyorsun?

Og: Hocam ben yedinci yil at y1li.

O,: Uyuyor mu 6zellikleri peki sana?

Os: Bu yilda belki; ama énceden bilmiyorum.

O,: Acele, siirat, telas. Cigek?

Oq: Koyun y1l1, sekizinci yil.

0,4: Uyuyor mu peki? Bence uyuyor gibi (G4, 01.00-02:00 dk.).

Okutmanin 6grencileri  derse kargt motive ettigini  gosteren 13 davranig

gozlemlenmistir. Gozlemlenen bu davranigin gerceklestigi bir gozlem boliimiine asagida

yer verilmistir:

(Ogrenci okuma yaptiktan sonra)

O;: O kadar mu, ¢ok giizel.

(Smufin hepsi alkigladi.)

O;: Ciimlelerde higbir problem yok ¢ok giizel, tesekkiir ediyoruz (G1, 23.00-
24:00 dk.).
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Okutmanin 6grencilerin hatalarin1 fark etmesini sagladigini gosteren davranig
33 kez gozlemlenmistir. Gozlemlenen bu davranisin gerceklestigi bir gézlem boliimii
asagida verilmistir:

Os: Sizin en biiyiik yanlis yaptiginiz is neydi? Zaman geri donse hangi yaptik
islerinizi yapmayacaktiniz? Ve hangi yapmadik islerinizi yapacaktiniz?

O;: Evet yapmadik isler degil; ama yapmadiginiz degil mi?

O3 Yapmadiginiz.

0,: Peki (G1, 12:00-13:00 dk.).

Okutmanin dersin kazanimlari hakkinda bilgilendirme yaptigimi gosteren davranis 4
kez gozlemlenmistir. Gozlemlenen bu davranisin gerceklestigi bir gézlem boliimi
sOyledir:

O,: Bu ¢alismamiz boyleydi. Sizin okudugunuz boyle kelimelerden fikirlerden neler
elde edebileceginiz, baglantilart nasil kurabileceginiz Tirkge diislinerek nasil

yazabileceginizi gormek ve test etmek i¢in yaptigimiz bir cahsmaydi (G2, 32:00-
33:00 dk.).

4.3.4.Ogrenen ozerkligi siirecinde kullanilan yéntemlere iliskin bulgular

Bu boliimde, ders siirecinde gozlenen kullanilan yontemlere iliskin
davraniglarin  6grenen oOzerkligine uygunluguna yonelik analiz sonuglarina yer
verilmistir. Verilerin analizinde 6zerk 6grenme ortaminda kullanilan yontemlerdeki her
bir davranisi temsil eden kodlar olusturulmus, bu kodlar kullanilan yontemler kategorisi

altinda bir araya getirilmistir.

Tablo 4.61°de Tiirkge dersinin uygulanmasi siirecinde kullanilan yontemlere
iliskin davranislarin 6grenen dzerkligine uygunlugu belirlenmeye galisiimigtir. Ogrenen
ozerkligi anlayisina uygun olarak kullanilan yontemler 7 farkli kod seklinde
gosterilmistir. Belirlenen yontem davramislarinin toplamda 63 oldugu goriilmektedir.
Her bir davranmisin ger¢eklesme diizeyine (O @ ®) yonelik toplam frekanslar ve
yiizdeler belirlenmistir. Gozlemlerden elde edilen veriler 6grencilerin sergiledigi
davraniglarin f=1’inin (% 1,6) simif ortaminda yiizeysel olarak gergeklestigini, =9 unun
(% 14,3) eksik olarak gerceklestigini, f=53’iiniin (% 84,1) tam olarak gerceklestigini

ortaya koymustur.
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Tablo 4.61.
Osrenen Ozerkligi Siirecinde Kullanilan Yontemlere Iliskin Gozlem Sonuglar
Géozlenen Davramslar @ ® ©)

G, G, G; Gy Gsg f G G, G Gy Gsg f G, G, G Gy Gs f TOpIam
Yeni 6grenilen bilgilerle eski bilgiler arasinda = 1 1 1 1 2
baglant1 kuruluyor.
Ogrenciler 6gretmenlerin yardimina ihtiyag - 3 2 1 6 1 1 4 12 1 19 25
duyuyor.
Derste giinliik yasamla baglantilar kuruluyor. - - 1 4 5 5
Diger dillerle iliski kuruluyor. = = 2 2 2
Ogrencilerin 6n bilgileri harekete gegiriliyor. 1 1 1 1 1 1 2 4
Ogrencilerin etkili 6grenmeleri igin teknolojik arag- - - 3 3 3

gereglerden yararlaniliyor.

Soru sorularak 6grenciler diisiinmeye sevk ediliyor. - 1 1 10 1 2 8 21 22
Toplam 1 9 53 63
Yiizde 1,6 14,3 84,1

Gozlenme Durumu Kodlarinin A¢iklamalari: @ Belirtilen davranis yiizeysel olarak gergeklestirildi. @ Belirtilen davranis eksik olarak gergeklestirildi. ® Belirtilen davranis tam
gerceklestirildi maddesini ifade etmektedir. f: Frekans, %: ylizde temsil etmektedir.



197

Tablo 4.61 6grenen 6zerkligi siirecinde kullanilan yontemlere iliskin yapilan
gozlem sonuglarini gdstermektedir. Tablo 4.61 incelendiginde kullanilan yontemlerle
ilgili 7 davranis gercgeklestigi anlasilmaktadir. Yeni 6g8renilen bilgilerle eski bilgiler
arasinda baglant1 kurulmasi, 6grencilerin 6gretmenlerin yardimina ihtiyag duymasi,
derste giinliikk yasamla baglantilar kurulmasi, diger dillerle iliski kurulmasi, 6grencilerin
On bilgilerinin harekete gecirilmesi, 6grencilerin etkili 6grenmeleri i¢in teknolojik arag-
gereglerden yararlanma ve soru sorularak Ogrencilerin diislinmeye sevk edilmesi
davraniglarinin gézlem sonucunda ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bu davranislardan 25
kez yapilan 6grencilerin 6gretmenlerin yardimina ihtiya¢ duymasi eyleminin en fazla
yapilan davranis oldugu anlagilmaktadir. Bu davranigsin gergeklesme diizeyine
bakildiginda ¢ogunlukla 3. diizeyde (tam olarak gerceklesme) yapildigi goriilmektedir.
Gergeklesen davranislara bakildiginda 6grencilerin kalict 6grenmeyi saglayabilmesine

calisildig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin 6gretmenlerin yardimina ihtiya¢ duydugunu gosteren davranig 25
kez gozlemlenmistir. Gozlemlenen bu davranisin gergeklestigi bir gdzlem bdliimil
asagida verilmistir:

(O, metin okuduktan sonra)

O Uzun, uzun neydi onun adi uzun bir sey vardi. Neydi onun Tiirkcesini
bilmiyorum.

O,: Nasil Tiirkgesini bilmiyorsun, nasil bir kelime?
Os: Uzun 1smacak. (Arkadaslarina Farscasini sdyledi)
O3: Ben de anlamadim.

O,: ... sen daha oOnce daha ¢ok Tirk¢e kelime biliyordun sanki, yavas yavas
Farsgaya m1 dondiin?

Oy Baz1 kelimeler var hocam, bilmiyorum gergekten.

Og: Ozon.

O,: Ozon tabakasi mi1?

O,: Evet (G2, 03:00-05:00 dk.).

Derste giinliilk yasamla baglantilar kurulmasiyla ilgili davramig 5 defa
gbzlemlenmistir. Gozlemlenen bu davranisin gerceklestigi dersin bir bolimil asagida
verilmistir:

(Israf ve tasarruf kavramlari agiklanirken)

Os: Mesela kendi tlkenizdeki ev hayatim disiiniirsek sabah kalktiniz, gittiniz; iste
kahvaltt hazirlicaksiniz ya da kahvaltilik bir seyler almak i¢in buzdolabini actiniz.
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Buzdolabinin kapagini actiniz, bir seyler aldiniz; bu sirada zaman gecti kapagi hala
kapatmadiniz. Hi¢ oldu mu boyle bir durum?

O;: Bazen.
O10: Cok az.

Os: Iste o sirada gok fazla enerji tiiketimi oldugu igin gereksiz yere enerji harcamis

olurdu. Bu bir israf oldu bu sefer (G5, 31:00-33:00 dk.).

Derste diger dillerle iliski kurulmasini gésteren davranisin 2 defa gerceklestigi
gozlemlenmistir. Gozlemlenen bu davranmigin  gergeklestigi gdézlemin bir bolimii
asagidadir:

Os: Hani Ingilizcede relative clouse’lar var biliyorsunuz. Who, that iste onlarin bir
yansimasidir bu. Ogrenci kim o ders ¢alignus. Biz onu cevirirken nasil cevirriz?
Ders calisan 6grenci, ders ¢aligmakta olan 6grenci ya da ders ¢alismis olan 6grenci.

Iste bakin, bunu biz de bu sekilde yapiyoruz (6grenciler anlatilanlar1 dinliyorlar)

(G3, 08:00-10:00 dk.).

Ogrencilerin 6n bilgilerinin harekete gegirilmesiyle ilgili davrams 4 defa
gozlemlenmistir. Gozlemlenen bu davranigin gerceklestigi gézlemden bir boliim asagida
verilmistir:

O3: (Dersin baginda dgretmen agiklama yaparak) Sayfa 117’°deki dil bilgisi kismint
isleyecez; ama bunu islerken ben diin size sOylemistim, sifat-fiiller konusunu

hatirlamanizi 6nermistim. Sifat-fiiller konusunda -mis ecek ekleriyle kurulan sifat-

fiillerimiz var (G3, 00:00-01:00 dk.).

Ogrencilerin etkili 6grenmeleri igin teknolojik arag-gereglerden yararlandigini
gosteren davranis 3 ve soru sorularak 6grencilerin diislinmeye sevk edilmesini gosteren
davranig 22 defa gézlemlenmistir. G6zlemlenen bu davranislarin gerceklestigi gozlemin
bir boliimii asagida yer almaktadir:

(Ogrencilere tablet bilgisayardan bir video izlettirilerek tartisma baslatildi.)

Os: Bu videodan yola ¢ikarak videoda su sikintisi su krizi yasayan bdlgelerden
bahsetti ve su suyun olmadig: bir yerde nelerin oldugunu gosterdi. Neyin eksikligi
yaganir dedi su olmazsa?

Oq0: Egitim.

Os: Egitim ¢ok giizel bagka?
Ous: Caligma, saglik.

Os: Evet giizel. nasil etkiliyor?

O10: Biitiin hayat1 (G5, 25:00-25:00 dk.).
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4.3.5.0grenen ozerkligi siirecinde 6grenme ortamina iliskin bulgular

Bu boéliimde, ders siirecinde gézlenen 6grenme ortamina iliskin davranislarin
o0grenen Ozerkligine uygunluguna yonelik analiz sonuglarina yer verilmistir. Verilerin
analizinde Ozerk O0grenme ortaminda goriilen her bir davranisi temsil eden kodlar

olusturulmus, bu kodlar 6grenme ortami kategorisi altinda bir araya getirilmistir.

Tablo 4.62°de Tiirkge dersinin uygulanmasi siirecinde 6grenme ortaminda
goriilen davraniglarin  68renen Ozerkligine uygunlugu belirlenmeye calisilmistir.
Ogrenen 6zerkligi anlayisina uygun olarak dgrenme ortamindaki davranislar 4 farkli
kod seklinde gosterilmistir. Belirlenen 6grenci davranislarinin toplamda 52 oldugu
goriilmektedir. Her bir davranisin gerceklesme diizeyine (O @ ®) yonelik toplam
frekanslar ve yiizdeler belirlenmistir. Gézlemlerden elde edilen veriler 6grencilerin
sergiledigi davraniglarin  f=8’inin  (%15,4) smif ortaminda ylizeysel olarak
gerceklestigini, f=21inin (% 40,4) eksik olarak gergeklestigini, =23 iiniin (% 44,2) tam
olarak gerceklestigini ortaya koymustur.
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Tablo 4.62.
Osrenen Ozerkligi Siirecinde Ogrenme Ortamina Iliskin Gozlem Sonuglari
Gozlenen Davramslar ©) ® ©)

G, G, G; G, Gj f G, G, G; G, Gsg f G, G, G Gy Gsg f TOpIam
Ogrenciler birbirleriyle ve dgretmenleriyle iletisim 4 1 5 4 1 1 6 3 1 3 7 18
icindedirler.
Sinif ortam1 dgrencileri derse motive ediyor. - 3 1 1 5 1 1 1 2 5 10
Ders eglenceli gegiyor. 1 1 2 4 1 1 6 1 1 2 4 12
Ogrenciler birbirine destek oluyor. 1 1 1 3 4 2 5 7 12
Toplam 8 21 23 52
Yiizde 15,4 40,4 44,2

Gozlenme Durumu Kodlarinin A¢iklamalari: O Belirtilen davranig yiizeysel olarak gergeklestirildi. @  Belirtilen davranis eksik olarak gergeklestirildi. ® Belirtilen davranig tam
gerceklestirildi maddesini ifade etmektedir. f: Frekans, %: ylizde temsil etmektedir.
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Tablo 4.62 6grenen Ozerkligi siirecinde Ogrenme ortamina iligkin yapilan
gozlem sonuglarint gostermektedir. Tablo 4.62 incelendiginde 6grenme ortamiyla ilgili
4 davranisin gergeklestigi anlasilmaktadir. Ogrencilerin birbirleriyle ve dgretmenleriyle
iletisim i¢inde olmasi, sinif ortaminin 68rencileri derse motive etmesi, dersin eglenceli
geemesi ve Ogrencilerin birbirine destek olmasi davraniglarinin gézlem sonucunda
ortaya c¢iktig1 goriillmektedir. Bu davraniglardan 18 kez yapilan 6grencilerin birbirleriyle
ve 6gretmenleriyle iletisim i¢inde olmasi eyleminin en fazla yapilan davranis oldugu
anlasilmaktadir. Bu davramisin gergeklesme diizeyine bakildiginda c¢ogunlukla 3.
diizeyde (tam olarak ger¢eklesme) yapildigi goriilmektedir. Bu davranislara

bakildiginda 6grenme siirecinde dgrencilerin yakin iligkiler kurduklari sdylenebilir.

Ogrencilerin birbirleriyle ve dgretmenleriyle iletisim iginde oldugunu gdsteren
davranig 18 defa gozlemlenmistir. Gézlemlenen bu davranisin gerceklestigi gdzlemden
bir boliim asagidadir:

Og: Otobiise bindik, baska tarafa gittik.

O,: Aktarma yapmak icin otobiise biniyorlar bir saat dolastyorlar.

O,: Nereye kadar gittiniz?

Os: Ya o tarafa gittik hocam. (giiliismeler)

O.,: Kéye gitmisler hocam.

Og Yok su o taraf, kayakyolu o taraf.

O,: Horasana gitmis.

O,: Horasana kadar gezdin.

Og: Sonugta aktarma yapamadan geri geldik (G2, 34:00-35:00 dk.).

Sinif ortaminin 6grencileri derse motive ettigini gosteren davranig 10 ve dersin
eglenceli gectigini gosteren davranis 12 defa gozlemlenmistir. Gozlemlenen bu
davraniglarin gergeklestigi gézlemden bir boliim asagida verilmistir:

(Ogrenciden yazdig1 metni okumasi istendiginde)
0,: (Ogrencinin adim seslendirdi.)
Og: Tatil, Antalya, giines, vakit gecirmek, gitmek. (sinifta giiliismeler oldu)

O,: Tam senlik konu degil mi? Sinav bittikten sonra direkt Antalya’ya git en iyisi
(G2, 21:00-22:00 dk.).

Ogrencilerin  birbirine destek oldugunu gosteren davrams 12 kez
gozlemlenmistir. Gozlemlenen bu davranisin gergeklestigi gozlemden bir bolim
asagidadir:

O.: Cocuklar gelmeden &nce biitiin islerimi bitirdim.
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(Ogrencilerin tamami miidahale ederek) bitirmistim.
O4: Hi.
O;s: Bitirmistim. Cocuklar gelmeden 6nce biitiin islerimi bitirmistim (G4, 25:00-

26:00 dk.).

4.3.6. Ogrenen ozerkligi siirecinde 6lcme degerlendirmeye iliskin bulgular

Bu boéliimde, ders siirecinde gozlenen Olgme degerlendirmeye iliskin
davraniglarin  6grenen ozerkligine uygunluguna yonelik analiz sonuglarina yer
verilmigtir. Verilerin analizinde 6zerk O0grenme ortaminda Olgme degerlendirmeye
iliskin her bir davranisi temsil eden kodlar olusturulmus, bu kodlar d6grencilerin rolleri

kategorisi altinda bir araya getirilmistir.

Tablo 4.63’te Tiirkg¢e dersinin uygulanmasi siirecinde 6lgme degerlendirmeye
ait davranislarm 6grenen ozerkligine uygunlugu belirlenmeye calisiimistir. Ogrenen
Ozerkligi anlayisina uygun olarak gosterilen davraniglar 6 farkli kod seklinde
gosterilmistir. Belirlenen 6grenci davranislarinin toplamda 95 oldugu goriilmektedir.
Her bir davranisin ger¢eklesme diizeyine (@ @ ®) yonelik toplam frekanslar ve
yiizdeler belirlenmistir. Gozlemlerden elde edilen veriler 6grencilerin sergiledigi
davraniglarin  f=6’simnin (% 6,3) smuf ortaminda yiizeysel olarak gergeklestigini,
=18’inin (% 18,9) eksik olarak gergeklestigini, f=71’inin (% 74,7) tam olarak
gerceklestigini ortaya koymustur.
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Tablo 4.63.
Osrenen Ozerkligi Siirecinde Olgme Degerlendirmeye Iliskin Gézlem Sonuclar
Géozlenen Davramslar @ ®@ ©)

G G, G3 Gy G5 f G G, G3 G Gs f G, G, G G, Gs f Toplam
Ogrenciler akran degerlendirmesi yapiyor. 2 1 3 1 3 4 3 3 10
Ogrencilerin kendi kendine 6grenmesine firsat - - 10 9 1 20 20

taniyan odevler veriliyor.

Ogrencilerin bir konuyu 6grenip 6grenmedigi - 1 1 10 9 2 2 23 24
kontrol ediliyor.

Swnif i¢i 6z degerlendirme uygulamalar: yapiliyor. 1 1 2 - 3 1 2 6 8
Okutmanlar  ogrencileri  dlgme-degerlendirmeye 1 1 2 1 3 - 4
katiyor.

Verilen 6devlerin kontrolii yapiliyor. - 10 10 10 9 19 29
Toplam 6 18 71 95
Yiizde 6,3 18,9 74,7

Gozlenme Durumu Kodlarinin A¢iklamalari: @ Belirtilen davranis yiizeysel olarak gergeklestirildi. @ Belirtilen davranis eksik olarak gergeklestirildi. ® Belirtilen davranis tam
gerceklestirildi maddesini ifade etmektedir. f: Frekans, %: ylizde temsil etmektedir.
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Tablo 4.63 6grenen 6zerkligi siirecinde dlgme degerlendirmeye iliskin yapilan
gozlem sonuglarini géstermektedir. Tablo 4.63 incelendiginde dlgme degerlendirmeyle
ilgili 7 davramisin gerceklestigi anlasiimaktadir. Ogrencilerin akran degerlendirmesi
yapmasi, O0grencilerin kendi kendine 6grenmesine firsat taniyan Odevlerin verilmesi,
ogrencilerin bir konuyu Ogrenip O6grenmediginin kontrol edilmesi, sinif i¢i 06z
degerlendirme uygulamalarmin  yapilmasi, okutmanlarin  Ogrencileri  Slgme-
degerlendirmeye katmasi ve verilen Odevlerin kontroliiniin yapilmasi davranislarinin
gozlem sonucunda ortaya ciktigi goriilmektedir. Bu davranislardan 29 defa yapilan
verilen ddevlerin kontroliiniin yapilmasi eyleminin en fazla yapilan davranis oldugu
anlagilmaktadir. Bu davranisin gerceklesme diizeyine bakildiginda c¢ogunlukla 3.
diizeyde (tam olarak gerceklesme) yapildigi goriilmektedir. Gergeklesen davraniglar
degerlendirildiginde Ogrencilerin 6lgme degerlendirmede etkili olduklar1 sonucuna

varilabilir.

Ogrencilerin akran degerlendirmesi yaptigini gosteren davranis 10 kez ve sinif
ici 0z degerlendirme wuygulamalarimin yapildigini goésteren davramis 8 kez
gozlemlenmistir. Gozlemlenen bu davraniglarin gergeklestigi gozlemin bir boliimil
asagida verilmistir:

(Og metin okuduktan sonra)
O¢: Hocam biliyordum mu, biliyormus mu?

0;: Oldiigiinii diyor ki ... sen gérmedigin icin sen kiiciikken ya da senden dnce -
mig kullansan daha iyi olur.

Os: Annesinden duymus.

O;: Evet annenden duydugun igin.

Os: Kimseden duymamis yani gérmemis, onlar yok yani anlamis ki onun 61diigiinii.
Og: Ama bilinmis konular yle gibi, nas1l?

Os: Sen annenden duymus gibi.

Og: Ama sadece nasil ben, Oyle mesela.

O;: Hasan’in soyledigi dogru -mus, -mis kullaniyoruz; ama 6liim gibi dogum gibi
ifadelerde kesinlikle. Ciinkii belli bir tarihte oldugu igin —di’y1 da kullanabiliyoruz
yani.

Og: Ben kendimi dogdugum zaman da gérmedim, o zaman dyle dogmusum mu?

O;: O noktadan hakli ... o ylizden problem yok.
Og: Ama diger noktadan ben hakliyim (G1, 38:00-40:00 dk.).
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Ogrencilerin kendi kendine &grenmesine firsat tanryan ddevlerin verildigini
gosteren davranig 20 kez gozlemlenmistir. Gozlemlenen bu davranigin gercgeklestigi
gozlemden bir boliim asagidadir:

O,: Burdaki fiilleri kullanarak (tahtayr gostererek) fiill ve isimleri size ne
cagristiryor ne fikir iiretiyor? Ama bu fiiller ve isimler de yazinizda olacak. Tamam,
bunlarla ilgili bir yaz1 yazacaksiniz. Siz yazmaya devam edin diger arkadaglarinizla
okumaya baslayalim. Evet ... ilk dnce sen oku. Konun neydi ..., yani daha dogrusu
isimleri mi fiilleri mi neyi?

O.: Konu diinya insanlar kiiresel 1sitnma olmak ¢ziim iiretmek tiikenmek.

O,: Bize yazint okur musun, ne yazdin.

O: Yanlislik ¢ok.

0,: Olsun (G2, 00:00-02.00 dk.).

Ogrencilerin bir konuyu 6grenip 6grenmediginin kontrol edilmesiyle ilgili
davranis 24 kez gozlemlenmistir. Gézlemlenen bu davranisin gerceklestigi gézlemin bir
boliimii soyledir:

O:: Su an diinyamn niifusu yaklasik yedi milyar, 20 sane sonra belki 9 milyara

yetisecek. Diinyanin niifusu artinca kiiresel 1sinma yiikselecek?

O,: Kiiresel 1sinma yiikselecek mi?

O, Evet.

O,: Biz orda yiikselecek fiilini mi, kullaniriz artacak fiilini mi kullaniriz?

O1: Artacak. Oksijen azalacak karbon fazla {iretilecek bu hem diinya icin zararli hem
de insanlar i¢in. Bunu azaltmak i¢in azaltmak lazim yoksa belki diinyay: kendimiz
kendi yaptiklarimizla diinyay: yok ederiz. Bir de biz su an goriiyoruz ki firmaler

fabrikalaler ¢ok fazla karbon tiiketiyor.

O,: Karbon tiiketiyor mu?

O, Evet.

O,: Karbon tiiketiyor. Burda ne demek istedin?
O,: Karbon iiretiyor (G2, 02.00-03.00 dk.).

Okutmanlarin 6grencileri 6lgme-degerlendirmeye katmasiyla ilgili davranis 4
kez gozlemlenmistir. Gozlemlenen bu davramisin gerceklestigi gozlemin bir boliimii
asagidadir:

O,: Bu yazilanlar i¢inde en ilging konu hangisiydi sizce?

(Herhangi bir cevap yok)

O,: Dinlemediniz mi arkadaglar?

(Hep bir agizdan) Dinledik

O1: Uzun esek.

Og: Hepsi giizel (G2, 32:00-33:00 dk.).
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4.4. Ogrenen Ozerkligi Siirecinde Unite Degerlendirmelerine fliskin Bulgular

Bu bolimde {nite degerlendirme formlarina Ogrencilerin  yazdigi
degerlendirmelerin analizleri bulunmaktadir. Analizler i¢in hazirlanan tablolarda iinite
degerlendirmelerine iliskin kodlar ve kategoriler bulunmaktadir. Tablolardaki veriler
arastirmact yorumlariyla agiklanmis ve 6grenci degerlendirmelerinden 6rnek alintilar
verilmistir. Unite degerlendirmeleri asagidaki arastirma sorusu gergevesinde analiz

edilmistir:

e Tirkceyi yabanci / ikinci dil olarak 6grenen Ogrencilerin 6grenen 6zerkligi

siirecinde islenen konulara iligkin farkindalik diizeyleri nasil degismektedir?

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ogrencilerin {initelerde 6grendikleri

konulara iligkin degerlendirmeleri Tablo 4.64’te verilmistir:

Tablo 4.64.

Ogrencilerin Unitelerde Ogrendikleri Konulara Iliskin Degerlendirmeleri

Uniteler Unitelerde Ogrenilenler Ogrenciler

1 Unite ((")yle Bir Dil bilgisi konularint 6grendim. an Q?, Oy, Os, 04, Og, Oy, 9

Gecer Zaman Ki) 913,914" o
Zaman yonetimini ve dnemini kavradim. Oy, Og, O7, O1q, O15 5
Fikri yok. Oy, 1
Meshur kisilerin ibretlik hikayelerini O 2
O0grendim.

4. Unite (Bir Dil bilgisi konularint 6grendim. 0O,, Og, 07, 011, O3 5

Maruzatim Var) Temel dil becerilerini gelistirdim. 04, Oy 2
Oz gegmis yazmay1 6grendim. 0, 1
Dilekgenin nasil yazilacagint 6grendim. Os, O4, Oy, Og, Og, 015,011 7

6. Unite (Bilgi Dil bilgisi konularint 6grendim. 0O,, 07, Og, O 4

Diinyasr) Temel dil becerilerini 6grendim. Og, O14 2
Bilgi ve bilgeligi anladim. C:)l, C")”z, 03, O4, Og, O11, 8

. O O

9. Unite (Hayata Dil bilgisi konularint 6grendim. 04, Oy, Og, O7, Og, O15 6

Giilimse) Temel dil becerilerini 6grendim. Owu 1
Mizahin ne oldugunu anladim. (:)3, 04, 05, Og, 010, O13, 7

_ O

Yeni sozciikler 6grendim Oy, Oy

10. Unite (Yastik Yeni sozciikler 6grendim. Og, O1o

Altr) Tasarrufun nasil yapilacagim anladim. le Qz, 'O'"3, 045 05,"06, O, 12

Og, O11, O13, O34, Os5

Tablo 4.64 6grenen Ozerkligi siirecinde 6grencilerin iinitelerde dgrendiklerine

iliskin goriislerini gostermektedir. Tablo 4.64 incelendiginde 6grencilerin islenen



207

tiniteler kapsaminda neleri 6grendikleri ortaya ¢ikmaktadir. 1. tinitede dil bilgisi ve
zaman yonetimiyle ilgili konularin; 4. iinitede dil bilgisi ve dilek¢enin; 6. iinitede dil
bilgisi ve bilginin 6neminin; 9. iinitede dil bilgisi ve mizahin; 10. tinitede gecen tasarruf
konusunun daha ¢ok &grenildigi goriilmektedir. Ogrencilerin iinitelerde ¢ogunlukla dil

bilgisi konularin1 6grendikleri anlasilmaktadir.

Unitelerde dil bilgisi konularmi 6grendigini bildiren 6grencilerden Oy’iin
goriisiine agagida yer verilmistir:

Bu iinitede benim Ogrenebildigim dil bilgisi, gecmis zaman simdiki ve gecmis

zaman genis zamann hikayesi (1. Unite).

Unitelerde dilekgenin nasil yazilacagmi &grendigini belirten O7 goriisiinii soyle
ifade etmistir:

Sikayet dilekgenin yazilmasini 8grendim (4. Ul’lite).

Unitelerde bilgi ve bilgeligin ne oldugunu anladigmi bildiren O4’tin goriisii
sOyledir:

Bilgi ve bilgeligi 6grendigimi diisiiniiyorum. Bazi bilmedigim bilge adamlarini

dgrendim (6. Unite).

Unitelerde mizahin ne oldugunu anladigini belirten Og’un gériisiine asagida yer
verilmistir:

Mizahin bize verdigi faydalar hakkinda ogrendik. Hem de (bizim) hepimiz
tarafindan yapilabilen en basit, siradan bir giilimseme kendimiz ve etrafimiza ne

kadar gilizel duygular gotiirdiigiinii 6grendim. Yani daha fazla giiliimsemeye
basladim (9. Unite).

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin iinitelerde 6grenemedikleri

konulara iligskin degerlendirmeleri Tablo 4.65’te verilmistir:
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Tablo 4.65.
Osrencilerin Unitelerde Ogrenemedikleri Konulara Iliskin Degerlendirmeleri
Uniteler Unitelerde Ogrenilemeyenler Ogrenciler
1 Unite (Oyle Bir Dil bilgisini tam 6grenemedim. 0O, 0, 2
Geger Zaman Ki)  Okumada yetersizim. 0O, 1
Ogrenilemeyen konu yok. Qz, '01.4, 05., (‘)6,"08, "'O'g, O, 12
_ O11, O1z, O13, O14, O35
4. Unite (Bir Dil bilgisi tam dgrenemedim. 04, Og, O1p 3
maruzatim var) Hizli gegilen konular anlamadim. Oy 1
Ogrenilemeyen konu yok. (?2, .O."?,, 043 05,"06, 0,04, 11
] O12, O13, O14, O15
6. Unite (Bilgi Yeni sozciikleri tam 6grenemedim. O,
Diinyasi) Dil bilgisi tam 6grenemedim. Oy
Detayl1 anlatilmayan konular1 §grenemedim. Oss
Ogrenilemeyen konu yok. (:)1, Qg, ('j__4, 05__, 06,__07, Os, 12
] _ Og, O11, O12, O13, O14
9. Unite (Hayata Ogrenilemeyen konu yok. Tiim 6grenciler
Giilflmse) _
10. Unite (Yastik Dil bilgisi tam 6grenemedim. O,
Altr) Kiiltiirel konular1 kavrayamadim. Os
Metinlerin i¢erigini tam anlamadim. O15
Ogrenilemeyen konu yok. Qz, O_;, 04., (")5,"07, _Qg, 0,, 12

010’ Oll’ 012’ 013’ 014

Tablo 4.65 6grenen 6zerkligi slirecinde 6grencilerin {initelerde 6grenemedigi

konulara iligskin goriislerini yansitmaktadir. Tablo 4.65 incelendiginde Ogrencilerin
islenen {initeler kapsaminda hangi konulari &grenemedikleri goriiliir. Ogrencilerin
¢ogunun tim {nitelerde Ogrenemedikleri konunun olmadigmi  belirttikleri
goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin az bir kisminin da dil bilgisi konularini

ogrenemedigi anlasilmaktadir.

Unitelerde dgrenilemeyen konunun olmadigini bildiren Os’in goriisiine asagida
yer verilmistir:

Yok. Biitiin konular: 8grendik (1. Unite).

Unitelerde dil bilgisini tam dgrenemedigini sdyleyen O19’un sdzlerine asagida
yer verilmistir:

Dil bilgisinden eksiklerim var. Daha ¢ok soru ¢6zmemiz lazim haftada bir iki sinav

olursa iyidir (4. Unite).
Unitelerde yeni szciikleri tam dgrenemedigini belirten O, goriisiinii soyle dile

getirmistir:



Bazi kelimeler var, insallah tekrar ederek ezberleyecem (6. Unite).
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Unitelerde kiiltiirel konular1 kavrayamadigim sdyleyen Og’nin goriisii asagida

yer almaktadir:

Var, insallah 6grenecegim bazi kiiltiir programlar oldugundan dolay1 tembelsizlik
yaptim (10. Unite).

Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen o&grencilerin iinitelerdeki konularin

ogrenilme sekline iliskin degerlendirmeleri Tablo 4.66’da verilmistir:

Tablo 4.66.
Osrencilerin Unitelerdeki Konularin Ogrenilme Sekline Iliskin Degerlendirmeleri
Uniteler Unitelerdeki Konularin Ogrenilme Sekli Ogrenciler
1 Unite (Oyle Bir Okutmanlardan destek alarak O3, 07, Og, O3
Geger Zaman Ki)  (Odevler yaparak 0,
Aligtirmalar yaparak 07, Og
Ornekleri gorerek Os, Oy
Arkadaglardan destek alarak oF
Tekrar ederek O1, O13
Dersi dinleyerek O1s5
4. Unite (Bir Okutmanlardan destek alarak 04, O3, 07, 014, O11
maruzatim var) Odev yaparak 0O,
Ornekleri gorerek Oy, Oy
Yavag yavas calisarak O¢
Aligtirmalar yaparak 05, Og, O1o

Tekrar ederek

(")93 olls 0133 014

6. Unite (Bilgi

Okutmanlardan destek alarak

Ols 027 (")53 077 (")ll

Diinyasr) Kendi kendine ¢alisarak O3
Okuyarak 04, Og
Ozetleyerek o)
Dersi dinleyerek Oy, 07, Og, O30, Oz
Aligtirmalar yaparak Oy
Yazarak Oq
Tekrar ederek O, O11, O
9. Unite (Hayata Okuyarak 0,, 04, Og, O16, O11, O13, O14
Giiliimse) Aligtirmalar yaparak Oy, 07, Og
Odev yaparak Oy, 04
Okutmanlardan destek alarak O3, 07, 01, O14
Tekrar ederek O3, O1s
10. Unite (Yastik Okutmanlardan destek alarak 04, 0,, O3, 07, Oy
Altr) Okuyarak Ou, Os, Og, 012
Yazarak O4, Ot
Normal hizda ¢alisarak Og, Og

Internetten destek alarak

O149 O15

N NN B AN AN W NWERE P OOFE NPEFE O o, NN EFE OOF DN EFE DN E D
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Tablo 4.66 Ogrenen Ozerkligi siirecinde iinitelerdeki konularin 6grenilme
sekline iligkin goriiglerini gostermektedir. Tablo 4.66 incelendiginde 6grencilerin
tinitelerdeki konular1 nasil 6grendikleri goriilmektedir. 1. tinitede okutmanlardan destek
alarak ve ornekleri gorerek; 4. linitede okutmanlardan destek alarak ve tekrar ederek; 6.
tinitede okutmanlardan destek alarak ve dersi dinleyerek; 9. iinitede okuyarak ve
okutmanlardan destek alarak; 10. iinitede okutmanlardan destek alarak ve okuyarak
konularin 6grenildigi anlasilmaktadir. Ogrencilerin ¢ogunun okutmanlardan destek

alarak konular1 6grendikleri goriilmektedir.

Unitelerdeki konular1 okutmanlardan destek alarak 6grendigini belirten Os3’iin
goriisti asagida verilmistir:

Derste hocalarla beraber grendim (1. Unite).

Unitelerdeki konular1 tekrar ederek dgrendigini sdyleyen Og goriisiinii sdyle
ifade etmistir:

Sinifta derste anlatildiktan sonra tek basina dikkatlice tekrarladigimdan 6grendim

(4. Unite).
Unitelerdeki konular1 dersi dinleyerek &grendigini ifade eden O7’nin goriisii

asagida yer almaktadir:

Hocamin soylediklerini dikkatle dinleyerek, alistirma yaparak ogrendim (6.
Unite).

Unitelerdeki konular1 okuyarak ogrendigini bildiren O14 bunu sdyle dile
getirmistir:

Hocalarimiz yardamg1 oldular. Kendimizde okuyarak égreniyoruz (9. Ijnite).

O¢ iinitelerdeki konular1 normal hizda calisarak 6grendigini su sozlerle
belirtmistir:

Hizli de degil yavasda degil, normal bir sekilde (10. Unite).

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen &grencilerin tnitelerin nasil islenmesi

gerektigine iliskin degerlendirmeleri Tablo 4.67’de verilmistir:
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Tablo 4.67.
Osrencilerin Unitelerin Nasil Islenmesi Gerektigine Iliskin Degerlendirmeleri
Uniteler Unitelerin Nasil Islenmesi Gerektigi Ogrenciler
1 Unite (Oyle Bir Su an kullanilan yéntem yeterlidir. Oy, Oz, O3, O4, Og, Og, Oy, 10
Gecer Zaman Ki) O11, Os3, Oy4
Daha ¢ok 6rnekler verilmelidir. Os, O, 2
Dil bilgisine daha fazla yer verilmelidir. O, 1
Daha ¢ok alistirmalar yaptirilmalidir. Os 1
Tekrarlara yer verilmelidir. O1s 1
4. Unite (Bir Su an kullanilan yontem yeterlidir. Ql, Q?, Og,? 04,“05, ij, Qg, 13
maruzatim var) O1g, O11, Oy, O13, O14, O35
Konular daha yavas islenmelidir. Og, O
6. Unite (Bilgi Su an kullanilan yontem yeterlidir. Ql, Q?, O3, 04, Os, Og, O11,
Diinyasi) O12, O13
Konular daha yavas islenmelidir. O¢
Okuma metinleri gergek hayat1 daha fazla 0;
yansitmalidir.
Bilinmeyen sozciikler agiklanmalidir. O, 1
Ders eglenceli islenmelidir. O10, O15 2
Konusma ve okuma etkinliklerine daha fazla ~ Oi4 1
yer verilmelidir.
9. Unite (Hayata Su an kullanilan yéntem yeterlidir. Ql, Q?, 03._, 04, Os, Og, O3, 10
Giiliimse) O12, O13, O14
Giinliik hayatta kullanilan ifadelere yer 0; 1
verilmelidir.
Alistirma ve yazma caligmalarina daha ¢ok O 1
yer verilmelidir.
Bilinmeyen sozciikler agiklanmalidir. O,
Dil bilgisine daha fazla yer verilmelidir. Oy
Farkli kaynaklar da kullanilmalidir. O1s
10. Unite (Yastik Su an kullanilan yontem yeterlidir. 04, 0, O3, O4, Os, O3, O, 12
Alt)) O10, O11, O12, O13, O
Konular daha yavas islenmelidir. Os 1
Ekonomi hakkinda daha ¢ok konusulmalidir. Og, O15 2

Tablo 4.67 6grenen 6zerkligi siirecinde {initelerdeki konularin nasil islenmesi

gerektigine iligkin goriislerini gostermektedir. Tablo 4.67 incelendiginde 6grencilerin

tinitelerdeki konularm nasil islenmesini istedikleri goriilmektedir. Ogrencilerin gogunun

tiim tinitelerde kullanilan yontemin yeterli oldugunu belirttikleri gérilmektedir.

Qs iinitelerdeki konular dgretilirken su an kullanilan yéntemin yeterli oldugunu

sOyle ifade etmistir:

Bence simdiki islenmesi ¢ok iyi ve boyle devam etse yeterli. Hocalar dil bilgisini

¢ok iyi anlatiyor (1. Unite).
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Unitelerdeki konular dgretilirken konularin daha yavas islenmesi gerektigini

bildiren Og’nin goriisiine asagida yer verilmistir:

Her konuyu hizli sekilde degil, yavas yavas islenmesini isterdim (4. Unite).

Unitelerdeki konular &gretilirken dersin eglenceli islenmesi gerektigini

soyleyen Q19 goriisiinii su sdzlerle dile getirmistir:

Giizel bir sekilde eglenceli ve sikilmamamiz bir sekilde (6. Unite).

Og iinitelerdeki konular dgretilirken alistirma ve yazma c¢alismalarma daha ¢ok

yer verilmesi gerektigini sdyle belirtmistir:

Daha ¢ok aligtirma ve yazma yapmayi gok isterim (9. Unite).

Og5 tinitelerdeki konular 6gretilirken ekonomi hakkinda daha ¢ok konusulmasi

gerektigini sOyle ifade etmistir:

Konusarak anlamis olurum (10. Unite).

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin tinitelerdeki konularin giinliik

hayatla uyumuna iligkin degerlendirmeleri Tablo 4.68’de verilmistir:

Tablo 4.68.

Osrencilerin ~ Unitelerdeki ~ Konularin  Giinliik ~ Hayatla ~ Uyumuna  liskin

Degerlendirmeleri

Uniteler Unitelerde Giinliik Hayatta Kullanilan Ogrenciler f
Konular

1 Unite (Oyle Bir Zamanlar1 kullanirim. (o} 1

Gecer Zaman Ki)  Zaman yonetimine dikkat ederim. O3, Og, 07, Og, O1p, O13 6
Dil bilgisi kurallarini uygularim. 0,, 04, Os, 07, Og, O11, O14 7
Fikri yok. O 1

4. Unite (Bir Gerektiginde 6z ge¢mis hazirlarim. 0 1

Maruzatim Var) Gerektiginde dilekge hazirlarim. 04, 04, Os, 07, Og, Og, O, 12
(”)11:"0123 0139 0141 015

Dil bilgisi kurallarini uygularim. 0O,, Og 2
6. Unite (Bilgi Bilginin 6neminin farkinda olurum. C:)l, Q?, (");f,', 04, Os, O, 04, 10
Diinyas) O10, O13, O15

Dil bilgisi kurallarini uygularim. 05, O, Oq, O11 4
9. Unite (Hayata Mizahi kullanirim. le Qz, .O."?,, 04., Os, Og, 07, O, 12
Giiliimse) Og, O1g, O13, O13

Kalip sozleri kullanirim.. O,

Dil bilgisi kurallarin1 uygularim. O14, O15
10. Unite (Yastik Tasarruflu yasamaya dikkat ederim. (:)1, Q?, 04? 05,‘.(")6, 04, O, 11
Alt) O10, O11, O3, O14

Dil bilgisi kurallarini uygularim. Og, O1y, O15 3
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Tablo 4.68 6grenen ozerkligi siirecinde iinitelerde 0grenilen giinliik hayatta
kullanilan konulara iligkin goriislerini gostermektedir. Tablo 4.68 incelendiginde
Ogrencilerin giinliikk hayatta kullanilan hangi konular1 6grendikleri goriilmektedir. 1.
tinitede dil bilgisi kurallarin1 uygularin1 uyguladiklari, 4. tinitede gerektiginde dilekge
hazirlamay1 6grendikleri, 6. iinitede dgrenilenlerin kullanildigi, 9. tinitede 6grenilenlerin
kullanildigi, 10. iinitede tasarruflu yasamaya dikkat etmenin 6grenildigi goriilmektedir.

Ogrencilerin cogunun okutmanlardan destek alarak konular1 dgrendikleri goriilmektedir.
Unitelerdeki konularin giinliik hayatla baglantisin1 dil bilgisi kurallarim
uygulayarak kuran Os’in goriisii soyledir:

Sart ciimleleri kullandigimiz zaman ¢ogu zaman gelecek zaman hikayesini
kullaniriz. Diger birlesik zamanlar daha az giinlik hayatimzda kullaniz (1.

Unite).

Unitelerdeki konularin giinliik hayatla baglantisim gerektiginde dilekge
hazirlayarak kuran O3 goriisiinii su sozlerle ifade etmistir:

Dilekge ve sikayeti, giinliik is hayatin giiniimizde kullaniriz (4. Unite).

Unitelerdeki konularm giinliik hayatla baglantistm  kurarken mizah
kullandigim séyleyen Og’un gériisiine asagida yer verilmistir:

Giiliimsemeyi daha ¢ok kullanabilirim. Hem de fikra ve komik konular hakkinda

konusup olumlu ortahig: ortaya ¢ikartabiliriz (9. Unite).

Unitelerdeki konularm giinliik hayatla baglantisin1  kurarken tasarruflu

yasamaya dikkat ettigini bildiren O nin goriisii syledir:

Ekonomik Hayat, Diinden Bugiine Para ve benzeri (10. Unite).
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Tiirk¢eyi yabanci dil olarak §grenen 6grencilerin iinitelerin begenilen yonlerine

iliskin degerlendirmeleri Tablo 4.69’da verilmistir:

Unitenin konusu

Temel dil becerilerinin dengeli 6gretilmesi

01, O8> 099 Oll: 013
0103 014

10. Unite (Yastik
Altr)

Okuma metinleri
Gergek hayata iligkin 6rnekler icermesi
Dil bilgisi

01, OZ) 010> 013

039 041 059 OQ) of|.l> 014, 015

067 073 012

Tablo 4.69.
Osrencilerin Unitelerin Begenilen Yonlerine Iliskin Degerlendirmeleri
Uniteler Unitelerin Begenilen Yonleri Ogrenciler f
1 Unite (Oyle Bir ~ Okuma metinleri 0Oy, 0y, Oy, 05, O, Og 6
Gecer Zaman Ki)  Eski yasan anlatmasi 0s 1
Sozciiklerdeki anlam zenginligi Os 1
Zamanin yonetimini anlatmast Og, 010, O13 3
Unitenin tamami Oy 1
Konunun anlatilis sekli Ou 1
Yazma alistirmalart O11, O15 2
4. Unite (Bir Okuma metinleri 04, 0y, 07, O3, O15 5
Maruzatim Var) Gergek hayata iligkin érnekler icermesi O3, O4, Og, Og, Og, O, 6
Unitenin tamam On 1
6. Unite (Bilgi Okuma metinleri 04, 04, O1, O13 4
Diinyasi) Farkli konuyu islemesi 0O,, Os 2
Dil bilgisinin anlatim1 Os 1
Unitenin konusu 03, 05, Og, 011, O15 5
Detayl1 bilgilerin verilmesi Oy 1
Unitenin tamami 015, O14 2
9. Unite (Hayata Gergek hayata iliskin érnekler igermesi O3, O4, Og 3
Giiliimse) Okuma metinleri 0,, 07, 045 3
Dil bilgisi (o 1
5
2
4
7
3
1

Yeni sozciikler 6gretmesi

Og

Tablo 4.69 6grenen 6zerkligi siirecinde {initelerin begenilen yonlerine iliskin

goriislerini gostermektedir. Tablo 4.69 incelendiginde Ogrencilerin {initelerin hangi

yoniinii begendikleri goriilmektedir. Ogrencilerin 1. iinitede okuma metinlerini, 4.

tinitede gercek hayata iliskin Ornekler icermesini, 6. {initede okuma metinlerini, 9.

tinitede {iinitenin konusunu, 10. {initede gercek hayata iliskin Ornekler i¢ermesini

begendikleri goriilmektedir. Ogrencilerin ¢ogunun {initelerde okuma metinlerini

begendikleri anlagilmaktadir.
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O; initenin begenilen yoniiniin okuma metinleri oldugunu asagida ifade
etmistir:

Okuma pargasi Ates Saati onu gok begendim (1. Unite).

Unitenin begenilen yoniiniin ger¢ek hayata iliskin 6rnekler igermesi oldugunu
belirten O3’{in goriisii sdyledir:

s goriismelerinde isverenler nelere dikkat eder (4. Unite).

Unitenin begenilen yoniiniin konusu oldugunu sdyleyen O-;’nin goriisiine
asagida yer verilmistir:

Bu {initenin konusunu begendim (6. Unite).

O14 {initenin begenilen yoniiniin temel dil becerilerinin dengeli 0gretilmesi
oldugunu soyle dile getirmistir:

Okumalarimiz yazmalar ve konugmalarimiz dinleme gok giizeldi (9. Unite).

Og iinitenin begenilen yoniiniin yeni sézciikler 6gretmesi oldugunu su sozlerle
belirtmistir:

Kelime haziyesi genisledi, para alakali terimler 6grendigimizden dolay1 (10. Unite).



BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc ve Tartisma

Bu calismada Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin ve Tiirkce
okutmanlarinin 6grenen 6zerkligine iliskin goriislerini ve 0grenme siirecinde 6grenen
Ozerkligi uygulamalarina ne dlgiide yer verildigini belirlemek amaglanmigtir. Bu amag
dogrultusunda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenciler ve Tiirkge okutmanlariyla
nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasina (case study) dayali bir arastirma

yapilmustir.

Bu bolimde Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin ve Tiirkge
okutmanlarinin 6grenen 6zerkligine yonelik goriislerini ve uygulamalarini biitiinciil bir
sekilde degerlendirmek i¢in goriisme, gézlem ve iinite formlarindan elde edilen sonuglar

birlikte degerlendirilmistir.

Ogrencilerin planlama durumuyla ilgili yapilan gériismelerde &grenme
stirecinde ¢ogunun ¢aligma plan1 yaptig1 ve bunu uyguladigr sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin ¢alisma planlar1 arasinda 6 6grencinin goriisityle okuma etkinliginin en
fazla oldugu goriilmiistiir. Okutmanlarla yapilan goriismelerde de planlama yapmanin
ideal 6grencilerin niteliklerinden oldugu sonucuna ulasilmistir. Eker (2010) 6grencilerin
ozerkligin planlama boyutunda yetersiz kalmalarinin 6grenmenin sorumlulugunu tam
anlamiyla {stlenmediklerini gdsterdigini belirtmektedir. Caligmada 6grencilerin
¢ogunun planlama yaptigini sdylemesi 6grenme sorumlulugunu iistlenmede 6nemli bir

adim attiklarini gostermektedir.

Ogrencilerin en iyi olduklart 6grenme alam icin 5 kisiyle yazma alanim
sOyledikleri tespit edilmistir. Buna karsin 6grencilerin en 6nemli 6grenme alani olarak
konusma becerisini gordiikleri belirlenmistir. Bunun sebebi olarak da 6grenciler diger
insanlarla etkili iletisim kurabilmenin énemli oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin

konusma ve dinleme becerilerinde kendilerini ¢ogunlukla orta diizeyde gordiikleri;
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okuma, yazma ve dil bilgisi 6grenme alanlarinda ise kendilerini ¢ogunlukla ileri
diizeyde gordiikleri anlasiimaktadir. Ogrencilerin karsilikli iletisime dayali becerilerde
kendilerini iyi diizeyde gérmemelerinin nedeni olarak diger insanlarla iletisim kurarken
hata yapma korkusu gosterilebilir. Ogrencilerin bu gériislerine ragmen okutmanlar
Ogrencilerin en fazla yazma becerisinde zorlandiklarin1 ve en zayif becerilerinin yazma
becerisi oldugunu soyledikleri belirlenmistir. Bu noktada 6grencilerin ve okutmanlarin
birbirinden farkli diisiindiigli anlagilmaktadir. Ayrica d6grenciler dinleme, yazma ve dil
bilgisi becerilerini nasil gelistirebilecekleri konusunda belli bir diisiinceye sahip
degildirler. Eker’in (2010) caligmasinda da Ogrencilerin yazili iletisimde yetersiz
olduklar1 okutmanlar tarafindan belirtilmistir ve dgrencilerin yazili iletisimde yetersiz

goriilmelerinin nedeni 6grencilerin diizeylerine baglanir.

Ogrencilerin ¢ogu okutmanlarm kullanmasi gereken yontemler konusunda
halihazirda kullanilan yontemin yeterli oldugunu ifade etmistir. Okutmanlar ise
ogrencilerin nasil Ogrendikleri hususunda ogrencilerin goriislerine paralel seyler
sOylemislerdir. Derslerinde kullandiklar1 yontemlerin etkili oldugunu ve 6grencilerin
aktif oldugu, gorsel ve isitsel materyallerin kullanildig1 ve etkilesimli derslerin yapildig:
zamanlarda Ogrencilerin daha iyi 6grendigini ifade etmislerdir. Yapilan gozlemlerde
ogrencilerin derslerde oldukga aktif olduklar1 fakat gorsel ve isitsel materyallerden
yeterince yararlanilmadig: tespit edilmistir. Ogrencilerin {inite degerlendirme formlarina
verdigi cevaplara gore okutmanlardan destek alarak konular1 6grendikleri ve su an
kullanilan yontemin yeterli oldugunu soyledikleri goriilmektedir. Ogrencilerin su an
kullanilan yontemi yeterli goérmeleri tam Ozerklikle bagdasmamaktadir. Fakat
gbzlemlerde Ogrencilerin zaman zaman bu konuda 6gretmene goriislerini bildirdigi ve

eksik yanlar1 bulundugunun farkinda oldugunu gostermektedir.

Ogrenciler kacirdiklar: dersleri telafi ederken arkadaslarindan destek aldigini
cogunlukla belirtmislerdir. Kavaliauskiené (2002), akranlardan destek almanin
ozerkligin 6nemli bir pargasi oldugunu ve eksikliklerini gidermesi i¢in 6nemli bir firsat
oldugunu sdyler. Ikinci olarak kendi kendine calisarak eksikliklerini giderdiklerini
sdylemislerdir. Ogrencilerin eksiklikleri giderme yolunda okutmanlardan bagimsiz

yontemler gelistirmesi ve kullanmas1 6grencilerin 6zerkligi anlaminda 6nemlidir.
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Onceki konularla baglant1 kurma ydntemleri konusunda dgrencilerin ¢ogu daha
once Ogrenilenleri yeni konularda kullandiklarint belirtmistir. Yapilan goézlemlerden
G1°de de 6grencilerin ders esnasinda islenen konunun daha 6nce islenen konularla ilgisi
olup olmadigini sorduklar1 gézlemlenmistir. Ogrencilerin eski konularla karsilastirma
yaparak yeni konulari Ogrenmeye calismalari Ogrencilerin  6zerk bir davranig
sergilediklerini gostermektedir. Eker (2010) de yaptig1 calismasinda o6grencilerin
baglanti kurarak 6grenmenin farkinda olduklarini ve bunu ¢alismalarinda kullandiklarini
ortaya koymustur. Anlamli bir 6grenme ig¢in 6nceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda
baglanti kurulmasi gerektigi goz oniinde bulundurulmalidir (Ausubel, 1968’den akt.
Demircan, 2002).

Ogrencilerin yiiz yiize iletisimde Tiirkceyi kullanirken zaman zaman
anlasmakta sorun yasadiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler Tiirkge konusmakta
zorlanildiginda iletisim kurmak i¢in ¢ogunlukla beden dilini kullanarak Tiirk¢e konusan
kisilerle anlagsmaya calistiklarin1 ifade etmislerdir. Bunun disinda diger dilleri
kullanarak ve baska sozciiklerle agiklayarak anlagsmaya caligmalari 6n plana ¢ikan
yontemlerdendir. Ogrencilerin kullandig1 bu yéntemler onlarin iletisim esnasinda anlik
olarak yaptiklari davranislart gosterir. Ogrencilerin kullandig1 yontemler onlarin

ogrenme siirecinde 6zerk davranislar sergiledigini ortaya koyar.

Ogrenciler 6grenme siirecinde sinif i¢inde veya smif disinda karsilastiklar yeni
sozciikleri 0grenmek i¢in birtakim yollar kullanirlar. Calismada O6grencilerin yeni
sozciikleri 6grenirken ¢ogunlukla sozliik kullandigi ifade edilmistir. Bazi 6grenciler
sozcukleri etkili 6grenmek i¢in Tirkge-Tirkge sozliikkleri kullandigin1 sdylemislerdir.
Bunun disinda bircok 6grenci de okutmanlara sorarak yeni sozciikleri 6grendiklerini
belirtmislerdir. Okutmanlardan Os de Ogrencilerin sozliige bakarak yeni sozciikleri
ogrenmelerinin 6zerk bir davranis oldugunu ve bunu kullandiklarii sdylemistir. Yeni
sozciikleri 6grenmede okutmanlardan destek alinmasi ise bir noktaya kadar 6zerkligi
destekler. Isik (2009) yabanci bir dili 6grenen Ogrencilerin ders disinda sozlik

kullanmalarinin en etkili sdzciik 6grenme yontemi oldugunu belirtir.

Ogrenciler derste islenen konulari bazi yontemlerle korumadiklari takdirde
kolayca unutmaktadir. Bu baglamda Ogrenilenleri hatirlamak icin bazi yontemlerin

kullanilmast gerekir. Caligmada Ogrenilenleri hatirlama yontemleri konusunda
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Ogrencilerin ¢cogu tekrar yaptigini ve ders esnasinda kisa notlar aldigini dile getirmistir.
Ayrica 6grenciler okuma g¢alismalart yaptiklarini, 6nemli yerleri isaretlediklerini, derste
goriintii ¢ektiklerini vb. belirtmislerdir. Hark S6ylemez, Dokumaci Siit¢ii ve Siit¢li’niin
(2014) yaptig1 arastirmada da Ogrenme siirecinde siklikla not alma stratejisinin
kullanildig1 tespit edilmistir. Bunun yani sira altin1 ¢izme, tekrar etme, iligkilendirme,
0zet ¢ikarma, kodlama stratejilerini de kullandiklarini ifade etmislerdir. Ortaya ¢ikan bu

sonuglarin birbirini destekledigi goriilmektedir.

Ogrenilen konular1 tekrar etmenin &grenciye birtakim yararlar1 oldugu
bilinmektedir. Bunun faydalariyla ilgili 6grenciler Tiirkcelerini gelistirdigini ve
dgrenilenlerin kaliciligini sagladigim sdylemislerdir. Unite degerlendirme formlar1 da
incelendiginde initelerdeki konular1 6grenmede tekrar etmenin onemli bir etkisinin
oldugu ogrenciler tarafindan dile getirilmistir. Ozerk 6grenme siirecinde tekrar
yapmanin 6grenmeyi pekistirdigi ve 6grencinin sorumluluk {istlenmesine katki sagladigi
goriilmektedir. Ayrica Eker’in (2010) arastirmasinda da okutmanlarin Ogrencilerin

tekrar yapmasini destekledigi tespit edilmistir.

Ogrenciler 8grenme siirecinde Tiirkgelerini gelistirmek igin smnif icinde ve sinif
disinda c¢esitli materyalleri kullanirlar. Sinif iginde kullanilan materyaller kismen
okutmanlarin kontroliinde olsa da smif disinda kullanilan materyaller tamamen
ogrencilerin  kontroliindedir. Calismada Ogrenciler Tiirkcelerini gelistirmek i¢in
kullandiklar1 materyaller konusunda film, televizyon programi, radyo, miizik,
bilgisayar, internet, Tiirk¢e sosyal paylasim siteleri ve Tirkge cep telefonu gibi
materyallerden  yararlandiklarini  belirtmislerdir. ~ Ogrencilerin ~ kullandig1  bu
materyallerle bilingli bir sekilde zaman gecirmeleri onlarin Tiirkge gelisimlerini

pekistirmekte ve artirmaktadir.

Okutmanlarin derste bazen bilgilerinin kanistig1 goriilebilmektedir. Bu
durumlarda oOgrenciler 6zerkligi kazanip kazanmama durumuna gore cesitli tepkiler
verirler. Calismada 6grenciler okutmanlarin hatali bilgi vermesi durumunda ¢ogunlukla
soru sorarak diizeltme yoluna gittiklerini belirtmistir. Bunun disinda dogrusunu
sOyleyerek diizeltme, konusma sonunda diizeltme ve tartisgarak dogrusunu bulma
davranislarinda bulunduklar ifade edilmistir. U¢ 6grenci ise bu durumda herhangi bir

tepki vermedigini sOylemistir. Derslerde gergeklestirilen gozlemlerden G1 ve G4’te
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ogrencilerin sdylenen yanlig bilgilere tepki gosterdikleri ve yanlis bilgiyi diizeltmeye
calistiklar1 goriilmistiir. Bu sonuclar 6grencilerin ¢ogunun belli bir 6zerklik diizeyinde

olduklarin1 géstermektedir.

Ders esnasinda Ogrencilerin igerik, yontem ve materyal gibi hususlarda
okutmanlara Onerilerde bulunmalar1 6grenen 6zerkligiyle yakindan iligkilidir. Dersin
islenmesiyle ilgili Oneride bulunup bulunmama durumuyla ilgili 6grencilerin ¢ogu
herhangi bir Oneride bulunmadigini bildirmistir. Buna karsin baz1 6grenciler
okutmanlarin Kendilerinin fikrini sormasina bagli olarak, soru sorarak, anlasilmayan
yerlerde Oneride bulundugunu belirtmislerdir. Derslerde yapilan gézlemlerin ¢ogunda
okutmanlarin 6grencinin tepki ve isteklerini dikkate alarak dersi yonlendirdigi
goriilmiistiir. Bu anlamda okutmanlarin 6grencilerin dersle ilgili yaptig1 6nerilere 6nem

verdigi ve 6grencilerin 6grenme siirecine daha fazla katilimini sagladigi sdylenebilir.

Derslerde Ogrencilerin goriisiine bagvurulmast 0grenmenin gergeklesmesinde
ozerkligi destekleyen onemli bir faktordiir (Barlas, 2012). Derslerde 6grencilerden fikir
alinmas1 hususunda 6grenciler ¢ogunlukla derslerin islenme sekliyle ilgili goriislerinin
alindigin1 belirtmislerdir. Bir kisim 6grenci ise islenecek konuyla ilgili kendilerinin
gorilislinlin alindigini ifade etmistir. Okutmanlar da bilgi aktarimindan sonra, dersin
basinda, dersin islenme secklinde konusunda, etkinlik se¢iminde ve dersin her
asamasinda dgrencilerin goriislerine bagvurduklarmi bildirmislerdir. Ogrencilerden ve
okutmanlardan alinan goriigler dogrultusunda 6grenciler igerik ve yontem konusunda
okutmanlarin  kendilerinin ~ gorlisiinii  sordugunu  sOylemesini okutmanlar da
desteklemistir. Yapilan gozlemlerde de Ogrencilerin derslerin islenme yontemini
belirlemede s6z sahibi olduklar1 ve okutmanlarin derslerde bunlara 6nem verdigi tespit
edilmistir. Durmus’un (2006) yaptig1 ¢caligmada arastirmaya katilanlarin ¢cogunun dersin
hedef ve amaclari, ders igerigi, isitsel ve gorsel araclarin secimi, ders isleme hizi,
ogrenme gorevleri, 6dev etkinlik tiirleri, disiplin sorunlar1 gibi sinif i¢i deneyim
alaninda otonom Ogrenme konusunda Ogrencilerle is birligi yapilmasit ve onlarin
goriislerine bagvurulmasi gerektigini soyledikleri tespit edilmistir. Ozdemir’in (2013)
arastirmasinin sonuglarina gore ise bir dersin hedeflerinin belirlenirken veya 6grenme
siireclerine ve gorevlerine karar verilirken Ogrencilerin goriislerine bagvurulmasi
konusunda 6gretmenlerin yiizde ellisinden fazlasi 68renen 6zerkligini desteklemistir.

Arastirma sonuglart yapilan diger ¢alisma sonuglartyla karsilagtirildiginda 6grencilerin
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ve okutmanlarin goriislerinin diger aragtirmalardaki sonuglarla benzer bir diisiincede

olduklar1 anlagilmaktadir.

Tiirkce okutmanlarimin derslerde Tiirkce disinda diger dilleri kullanip
kullanmamasi konusu bu alandaki arastirmalardan biridir. Okutmanlarin diger dilleri
kullanip kullanmamas1 gerektigiyle ilgili Ogrencilerin ¢ogu sadece Tiirkcenin
kullanilmasini istediklerini belirtmistir. 3 6grenci temel seviyede diger dillerden de
yararlanilabilecegini soylerken 1 Ogrenci ise gerektiginde diger dillerin de
kullanilabilecegini ifade etmistir. G3’te okutmanin 6grencilerin anlamadig1 yerlerde

diger dillerle karsilastirma yaparak daha iyi 6gretim saglamaya calistig1 gorilmustiir.

Dag Akbas (2011) Ogrencilerin 0grenen Ozerkligi ve yabanci dille olan
ugraslar arasinda giiglii bir iliskinin oldugunu belirlemistir. Ogrencilerin Tiirkgeyle
ilgili yaptig1 etkinlikler onlarin 6zerklik durumu hakkinda olduk¢a 6nemli bilgiler sunar.
Tiirkgeyi gelistirmek icin yapilan etkinlikler konusunda 6grencilerin ¢ogunun kitap veya
gazete okuma etkinliginde bulundugu anlasilmaktadir. Bunun disinda kursa gelme, dil
bilgisini tekrar etme, arkadas destegi alma, okutmanin yonlendirmesine gore ¢alisma,
okul diginda ders calisma, film / televizyon izleme, miizik dinleme, radyo dinleme, siir
okuma, kalip sozlere ¢alisma, arkadaslariyla Tiirkge mesajlasma ve ceviri yapma gibi
etkinliklerde bulunduklar1 belirtilmistir. Yapilan bir arastirmada 6grencilerin TOEFL
sinav1 sonuglart incelenmistir. Bu arastirmaya gore 6grencilerin basarilarinda en 6nemli
faktoriin ders disinda hikdye ve roman okumalari oldugu goriilmiistiir (Isik, 2009).
Ogrencilerin iinite degerlendirme formlarma verdigi cevaplarda iinitelerdeki okuma
metinlerinden hoslandiklarin1 ¢ogunlukla ifade edilmistir. Ortaya ¢ikan bu sonuglardan
miizik dinleme etkinligi, Kaya’nin (2012) yaptig1 arastirmada en sik yapilan aktivitenin
yabanci dilde sarkilar dinlemek oldugu belirtilerek desteklenmektedir. Fakat bu
aragtirmada en sik yapilan aktivitenin miizik dinlemek olmamas:t ydniiyle
farklilasmaktadir. Zonturlu (2014) ise Ogrencilerin ¢ogunun Ogrenme siirecindeki
aktivitelerin cogundan Ogretmenlerini sorumlu tuttugunu ve yabanci dillerini
gelistirmek i¢in smif digi aktivitelere ¢ok az zaman ayirdiklarini saptamistir.
Okutmanlarla yapilan gorligmelerde ise oOgrencilerin internetten Tiirkce sayfalara
girdikleri, bulmaca ¢ozdiikleri, bir metni yaziya gecirdikleri ve sozliik kullandiklar1 da
tespit edilmistir. Ayrica okutmanlar 6grencilerin gergeklestirdigi bu etkinliklerin 6zerk

o0grenme becerilerini  gosterdigini  belirtmislerdir. Bunun yaninda okutmanlar
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ogrencilerin 6zerklik becerilerini gelistirmek i¢in goziin ve kulagin dikkatli kullaniminm
tesvik etme, Ogrencinin giinliik yagamla baglanti kurmasini saglama ve bilginin nasil
kullanilacagim1  6gretme gibi etkinlikleri gercgeklestirdiklerini ifade etmislerdir.
Aragtirma sonucunda okutmanlarin 6grencilerin Tiirkge 0grenmesini pekistirmek i¢in
cesitli etkinlikleri tesvik ettigi goriilmektedir. Bu sonucu destekleyen bir baska
arastirma Erbil Tursun (2010) tarafindan yapilmistir. Erbil Tursun (2010) aragtirmasinin
sonucunda Ogretmenlerin Ogrencilerini ders disinda da yabanci dil 06grenimini
pekistirecek cesitli aktivitelerle ilgilenme konusunda sik sik tesvik ettiklerini tespit

etmistir.

Ogrencilerin grupca yaptiklar1 etkinlikler arasinda ise Tiirkge konusma
calismalari, sosyal etkinlikler, kitap okuyup tartisma ve karsilikli hatalar1 diizeltme
calismasi gibi faaliyetler bulunmaktadir. Yapilan bu etkinlikler daha ¢ok okul disinda
gerceklesen etkinliklerdir. Ogrenciler derslerde yapilan herhangi bir grup ¢alismasindan
bahsetmemislerdir. Ayni sekilde okutmanlar da derslerinde grup c¢alismasi
yaptirdiklarina dair bir goriis bildirmemislerdir. Bu baglamda okutmanlarin grup
calismalarin1 tesvik etmemelerinin 6zerklik siirecinde onemli bir eksiklik oldugu

sOylenebilir.

Ogrencilerin hoslandig1 etkinliklerle ilgili grenciler daha ¢ok oyunlu ve
eglenceli etkinliklerden hoslandiklarini belirtmislerdir. Okutmanlardan O3, O, O3 ve Os
de 6grencilerin bu goriisiinii destekler mahiyette 6grencilerin en ¢ok oyunlu ve eglenceli
etkinliklerden hoslandiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin belirttigi diger etkinliklerle
okutmanlarin diger goriisleri de paralellik arz etmektedir. Bu anlamda okutmanlarin
ogrencilerin ilgilerini bilerek siireci onlara gére dizayn edebilecekleri anlagilmaktadir.
Okutmanlarin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun etkinlik diizenlemeleri 6zerkligi

gelistirmede onemlidir.

Ogrencilerin sikildig1 etkinliklerle ilgili 6grenciler tekrar yapilan etkinliklerden
daha ¢ok sikildiklarim1 ifade etmislerdir. Bunun disinda konularin anlasilmadigi
etkinlikler, tekrar yapilan etkinlikler, dil bilgisi etkinlikleri, okuma etkinlikleri, kitaba
bagl kalinan etkinlikler, okutmanin metin okumasi, uzun siiren etkinlikler, sézciik
listeleri, 6grencilerin yavas okumasi, sevilmeyen konularla ilgili etkinliklerden de

sikildiklarini belirtmislerdir. Okutmanlar da bu goriisleri destekler mahiyette dil bilgisi
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etkinlikleri, pasif olduklar1 etkinlikler ve tekdiize etkinliklerden 6grencilerin sikildiginm
sOylemiglerdir. Okutmanlardan O; ve Os’in goriisiine gore Ogrencilerin sikildigi bir
baska etkinlik yazma etkinligi olmasina ragmen ogrenciler bu konuda herhangi bir sey
sOylememislerdir. Bu konuda 6grencilerle okutmanlarin tam bir fikir birligi sagladigi

sOylenemez.

Tirkge Ogretim merkezlerinde ¢esitli smif diizenlerinin  kullanildigi
goriilmektedir. Smif diizeninin nasil olmasi gerektigiyle ilgili Ogrencilerin ¢ogu,
merkezde halihazirda kullanilan U diizeninin avantajli oldugunu ifade etmislerdir.
Okutmanlardan O, ve O4 de bunu destekler mahiyette U diizeninin kullanilmasinin
Ogrencilerin motivasyonunu ve basarisini artirdigini sOylemistir. Ayrica okutmanlar
gorsel ve isitsel materyallerin siniflarda etkin bir sekilde kullanilmasi gerektigini
belirtirken Ogrenciler de bu goriisle baglantili seyler sdylemislerdir. Ancak yapilan
gozlemlerde teknolojik arag gerecglerin G5 disinda kullanilmadigi goriilmiistir. U
diizeninin 6grenme siirecinde avantajli oldugunun 6grenciler ve okutmanlar tarafindan

belirtilmesi bu konuda mutabik olduklarini géstermektedir.

Ogrencilerin 6grenme siirecinin biitiin asamalarinda kendi &grenmelerinin
sorumlulugunu iistlenmeleri, basartya daha hizli erisebilmelerini saglar (Eker, 2010).
Tiirkge 6grenme silirecinde sorumlulugun kime ait oldugu konusunda 6 &grenci once
okutmanin sonra Ogrencinin sorumlu oldugunu, 5 6grenci Once Ogrencinin sonra
okutmanin sorumlu oldugunu ve 4 6grenci ise okutmanin ve 6grencinin esit diizeyde
sorumluluk iistlendigini belirtmistir. Bununla birlikte okutmanlardan O3, O4 ve O5 de
once okutmanin sonra 6grencinin sorumlu oldugunu sdylemistir. Ogrenme siirecinde
sorumlulugun paylasimi konusunda Ogrenciler ve okutmanlar benzer bir sekilde
diisinmektedir. Bu durum daha uyumlu ders islemelerini kolaylastirirken siirecte
Ogretmenin daha baskin duruma gelmesine neden olabilir. Bu durum &grencilerin
ogrenme sorumlulugunu TUstlenmede tam anlamiyla Ozerklige ulasamadiklarini
gostermektedir. Kaya’nin (2012) aragtirmasinda yabanci dil 6grenenlerin ders digsinda
kendi 6grenme sorumluluklarini alma bilincinde olmadiklar1 ve sorumlulugu biiyiik
oranda Ogretim elemanina biraktiklar goriilmiistiir. Demirtas (2010) 6grencilerin
ogrenme siireglerinde sorumluluk alma konusundaki farkindaliklarinin yetersiz
oldugunu belirtirken Barillaro (2011) okutmanlarin simif igindeki 6grenme siireglerinde

asil sorumlulugun kendilerinde, sinif disindaki 6grenmelerde ise sorumlulugun
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ogrencide oldugunu diislindiiklerini sdylemistir. Benzer calismalarda da 6grencilerin
O0grenme siirecinde sorumlulugun biiyiik oranda 6gretmene ait olarak gorildigi ve
ogretmenlerin de sorumlulugun kendilerinde oldugunu diistindiikleri ortaya konmustur
(Baylan, 2007; Chan, 2003; Cotterall, 1995; Demirtas ve Sert, 2010; Erbil Tursun,
2010; Kogak, 2003; Spratt, Humprey ve Chan, 2002; Ustiinliioglu, 2009; Yildirim,
2005; Yildirim, 2012). Ortaya ¢ikan bu sonuglar arastirma sonucunu desteklemektedir.
Aragtirma sonucunda da Ogrencilerin 6grenme siirecinde sorumlulugun oncelikle
okutmanda oldugunu soOyledikleri ve okutmanlarin ise sorumlulugu oncelikle

kendilerinde gordiikleri tespit edilmistir.

Ogrenciler kendilerinin sorumluluklar1 hususunda okuma calismalar1 yapma,
diizenli 6dev yapma ve ders disinda da calisma faaliyetleri yapmanin sorumluluklar
arasinda oldugunu ¢ogunlukla belirtmislerdir. Okutmanlar da 6grencilerin goriislerine
paralel bir sekilde derse devam etme, diizenli ¢alisma, diizenli 6dev yapma, ders disinda
da Tirkgeyle ilgili etkinlik i¢inde olmalar1 gibi davraniglarin 6grencilerin sorumlulugu
oldugunu sodylemislerdir. Bununla beraber okutmanlar 06grencilerin sorumluluk

iistlenmesinin 6grenme siirecini kolaylastirdigi gibi kisalttigini da ifade etmislerdir.

Ogrencilerin; 6grenme siirecinde sorumluluk {istlenmesinde motivasyon
diizeylerinin artmasinin 6nemli bir rolii vardir (Mutlu, 2008; Ma ve Ma 2012).
Ogrencilerin ¢ogu okutmanlarin sorumluluklarinin basinda 6grenciyi derse motive
etmenin geldigini sdylemistir. Okutmanlardan O,, Os, 0O4 ise okutmanin
sorumlulugunun oncelikle 6grenciyi yonlendirmek oldugunu ittifakla sdylemislerdir.
Ogrencilerin ve okutmanlarin bu konuda belirttigi goriislere genel olarak bakildiginda
ogrencilerin daha ¢ok iletisimin ve sosyallesmenin oldugu 6grenme ortami olugmasini
istedikleri buna karsin okutmanlarin ise 6grenci basarisinin yiiksek oldugu bir ortam
hedefledikleri anlagilmaktadir. Ogrenciler okutmanlardan dersin zevkli gegmesini
saglamalarim1  beklerken okutmanlar kendilerinin = sorumlulugunun 6grencilerin
basarilarint artirmak oldugunu diistinmiislerdir. Yapilan goézlemlerde okutmanlarin
sorumluluklarmin birgogunu yerine getirdikleri ve dgrencilerin dnemli bir sorumluluk

olarak gordiigli motivasyonu siirekli artirmaya calistiklarr goriilmiistiir.

Ogrencilerin Tiirk¢e kursundan beklentilerinin kolayca dil 8grenmek oldugu

bircok dgrenci tarafindan dile getirilmistir. Ogrencilerin ¢ogu kurstan beklentilerinin
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karsilandigin1 belirtmistir. Bazi 6grenciler de beklediklerinden fazlasini bulduklarini
sOylemiglerdir. Okutmanlarin 6grencilerden beklentileri arasinda yer alan 6grencilerin
gorev ve sorumluluklarini bilmeleriyle ilgili O;, O3, O4 ve Os goriis bildirmistir. Bunun
disinda 6grencilerin okutmana saygi gostermelerini ve motive etmelerini beklediklerini
bildirmislerdir. Baylan (2007) arastirmasinda &grenci ve Ogretmenlerin Ogrenen

ozerkliginden beklentileri arasinda fark oldugunu belirtmistir.

Tiirkge 6gretimi merkezinde yapilan smavlarla ilgili 6grencilerin halihazirda
uygulanan sinavlardan memnun olduklar1 ve sinavlar1 yeterli gordiikleri anlagilmistir.
Yapilan gozlemlerde Ogrenciler zaman zaman sinavlarin zorlugundan veya zaman
yetersizliginden bahsettikleri goriilmiistiir. Ogrenciler her ne kadar sinavlardan memnun

olduklarini sdyleseler de yapilan gozlemlerde durumun bdyle olmadigi anlagilmaktadir.

Ogrenciler smavlara calisma sekilleriyle ilgili eski konulari tekrar ederek
calistiklarim1 ¢ogunlukla ifade etmislerdir. Ayrica Ogrenciler sinavlara galisirken
okutmanlardan ve diger arkadaslarindan yardim aldiklarin1 ve derslerde kullanilan
kitaplardan yararlandiklarin1 belirtmislerdir. Ogrencilerin sinavlara ¢alisma sekillerinin
cok c¢esitli olmadig1 ve kendilerine 6zgli bir ¢alisma big¢imi ortaya koyamadiklari

gorilmiistir.

Ogrenciler akranlarini  degerlendirirken bir kisi disinda hepsi  siif
arkadaslarinin  basarili  oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu
basarisin1 saglayan unsurlara iliskin ise ders calismalari, kendi iilkelerinde Tiirkce
ogrenimi gormelerinden dolayr 6n bilgilerinin olmasi, ana dillerinin Tiirk¢eye yakin
olmasi, kendi aralarinda Tiirk¢e konusmalar1 gibi nedenleri soyledikleri goriilmektedir.
Bu sonuglara gore 6grencilerin birbirini 1yi tamidig1 ve gozlemledigi anlasilmaktadir.
Yapilan gozlemlerde Ogrenciler kendi aralarinda Tiirkge yerine diger dilleri
kullandiginda okutmanlarin 6grencilere miidahale ederek Tiirkge kullanmalar
gerektigini s0yledigi gorilmiistiir.

Ogrenciler okutmanlarin ddevlerini kontrol etme sekliyle ilgili ilk olarak
okutarak hatalarin1 gosterme yoluna gittiklerini ve ikinci olarak ddevler iizerinde
hatalar1 isaretleyerek gosterdiklerini sOylemislerdir. Bir &grenci de soru sorarak
Odevlerin kontrol edildigini belirtmistir. Okutmanlar 6grencilerin ddevlerini tek tek

kontrol ettiklerini, yazma 6devlerinde hatalarini gosterdiklerini ve ddevle ilgili sunum
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yaptirdiklarin1 bildirmislerdir. Ogrencilerden ve okutmanlardan alman bu gériisler
birbirini tamamlar niteliktedir. Ogrencilere verilen 6devlerin tek tek kontrol edilerek
veya okutularak hatalarin diizeltildigi anlagilmaktadir. Yapilan gozlemlerde de
ogrencilerin kendi kendine 6grenmesine firsat tantyan ddevler verildigi ve ddevlerin tek
tek bakilarak veya okutularak kontrol edildigi tespit edilmistir. Ogrenciler iinite
degerlendirme formlarinda da 6devler sayesinde birgok konunun 6grenildigini ifade
etmislerdir. Ogrencilere verilen ddevler ve bunlarin kontrol edilme sekillerine
bakildiginda 6grencilerin bagimsiz ve Ozerk Ogrenme kapasitelerini gelistirmelerine

katk1 sagladig1 sOylenebilir.

Ogrenme kavrammin ne anlama geldigiyle ilgili okutmanlarla yapilan
gorlismelerde bilinmeyen bir seyi bilgisine katabilme ve var olan beceriyi gelistirme
gibi tanimlar 6n plana c¢ikmistir. Okutmanlarin 6grenmeye yiikledikleri anlamlara

bakildiginda 6grenmeyi 6grenci merkezli gordiikleri anlagilmaktadir.

Ogrenmeyi 6gretmek kavraminin ne olduguyla ilgili okutmanlarla yapilan
gorliismelerde 4 okutmanin goriisiiyle bilgiye nasil ulasilacagini gostermek tanimi
cogunlukla sdylenmistir. Bu tanim bilgiye ulagsmada 6gretmenlerin yonlendirici roliine
dikkat c¢ekmektedir. Okutmanlarin Ogrencilere bir seyler Ogretirken kendilerini
yonlendirici bir rolde gérmeleri 6grencilerin 6zerkligine bakislarinin olumlu oldugunu

gostermektedir.

Ideal 6grencinin sahip oldugu niteliklere iliskin okutmanlar dersi dinlemeyi
bilen, dikkatli davranan, aktif olarak derse katilan, bilgiyi almasini bilen,
sorumlulugunu bilen, farkindaligi gelismis, 6grenmeye motive olmus, ogrendiklerini
hayata uygulayan ve 6grenmeyi 0grenmis olan Ogrencilerin ideal 6grenci oldugunu
sOylemiglerdir. Yapilan gozlemlerde de 6grencilerin ne 6grenmek istediklerinin, giiclii
ve zaylf yonlerinin farkinda olduklari, derse aktif olarak katildiklar1 ve dgrenmeye
motive olduklar1 belirlenmistir. Bu anlamda 6grencilerin belirli bir diizeyde ideal

Ogrenci niteliklerini tagidiklar1 goriilebilir.

Ogrenen 6zerkliginin ne olduguna iligkin okutmanlarla yapilan goriismelerde 4
okutman ogrenen ozerkligini Ggrenenin bagimsiz 0grenmesi ve okutmanin destek
olmas1 seklinde tanimlamistir. Yapilan gozlemlerde de okutmanlarin 6grenenlerin

bagimsiz 6grenmesi icin caba gosterdigi ve yeri geldik¢e onlara yardim ettikleri de
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tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan bu sonuclar diger calismalarla da desteklenmektedir.
Servi (2010) Ogretmenlerin Ogrenen Ozerkligiyle ilgili genel olarak olumlu tutum
igcerisinde olduklarin1 ve destekledigini sdylerken Oguz (2013b) dgretmenlerin 6zerklik
destegini her zaman gerekli gordiiklerini fakat her zaman bunu uygulamadiklarini ifade
etmistir. Benzeri arastirmalarda da Ogretmenlerin veya okutmanlarin G6grenen
Ozerkligini destekledigi belirlenmistir (Barillaro, 2011; Giiveng, 2011; Murphy, 2011;
Ozdemir, 2013; Ozdere, 2005; Ozkal Demirkol, 2014).

Giinliik hayatta karsilasilan problemlerle ilgili yaptirilan etkinlikler hakkinda
okutmanlarla yapilan goriismelerde okutmanlar 6grencilerin bu problemleri agabilmeleri
icin kitaptaki etkinlikleri, gezi etkinliklerini, drama etkinliklerini yaptirdiklarint ve
problemlere iliskin bilgilendirme yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerden O ise
ders kitaplarinin bu konuda yetersiz oldugunu ve giinliikk hayatta karsilasilan dgeleri
daha fazla igermesi gerektigini sdylemistir. Gozlemlerden G4 ve G5’te de derslerde
giinliik yasamla baglanti kuruldugu ve karsilasilabilecek problemlerle ilgili etkinlikler
yapildigi belirlenmistir. Unite degerlendirme formlar1 incelendiginde ogrencilerin
tinitelerde ogretilen konular1 giinlilk hayatta kullanarak karsilastiklar1 problemleri
astiklarini soyledikleri ve 6grencilerin 6grenilen dil bilgisi kurallarimi giinliik hayatta
sikca kullanmaya calistiklar1 goriilmektedir. Ayrica 6grencilerden bircogu {iinitelerde
gercek hayata iliskin konulara yer verilmesini begendiklerini bildirmislerdir. Isik (2009)
ogrencilerin 6grendigi bilgileri giinliik hayatta kullanmasimin kendi 6grenmesini olumlu

yonde etkiledigini ifade eder.

Okutmanlar o6grencilerin 6n bilgilerinin belirlenmesinin 6grenme siirecine
katkilar1 arasinda yeni bilgiler 6gretmeye katki sagladigi, bildiklerinden hareketle
bilmediklerini 6gretmeye yardimci oldugu ve Ogretim siirecini planlamaya yardimci
oldugunu sdylemislerdir. Okutmanlar 6grencilerin 6n bilgilerini anahtar soézciiklerle
soru sorarak ve sinavlarla belirlediklerini ifade etmislerdir. Yapilan birgok gozlemde de
okutmanlarin 6grencilerin 6n bilgilerini harekete ge¢irdigi ve on bilgilerinden hareketle
yeni seyler 6gretmeye calistigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin &n bilgilerinin harekete
gecirilmesi onlarin dgrenme siirecinde daha aktif olmalarmi saglar. On bilgileri
hatirlama 6grenilen konuya iligkin bir zemin olusturarak 6grenmeyi kolaylastirir (Isik,
2009, s. 29).
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Okutmanlar o6grencilerin kisisel o6zelliklerinin derse etkisiyle ilgili kisisel
Ozelliklerin derse yansitilmamasi, birbirlerinin kiiltiiriinii 6grenmelerinin saglanmasi,
ogrencileri kaynastirmaya dikkat edilmesi ve Ogretim siirecinde ortak degerlerin
kullanilmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Bu goriisler okutmanlarin derste 6grencilerin
ortak degerlerinden yola ¢ikarak onlar1 kaynastirmaya calistiklarini yansitmaktadir.
Derslerde gergeklesen gozlemlerden G1 ve G4’te de okutmanlarin 6grencilerin kisisel
Ozelliklerine duyarlilik gostererek kucaklayici bir rol istlendikleri goriilmiistiir.
Okutmanlarin istlendigi bu rol Ogrencilerin birbiriyle ve okutmanlarla olan

iletisimlerini artirarak sinifta olumlu bir atmosferin olugmasina katki saglar.

Gozlemlerde oOgrencilerin birbirleriyle ve Ogretmenleriyle iletisim icinde
oldugu, siif ortaminin G6grencileri derse motive ettigi, derslerin eglenceli gectigi,
ogrencilerin birbirine destek oldugu, Ogrencilerin akran degerlendirmesi yaptigi,
ogrencilerin bir konuyu Ogrenip Ogrenmediginin kontrol edildigi, smif i¢i 06z
degerlendirme uygulamalarinin yapildigi ve &grencilerin  Slgme-degerlendirmeye
katildign da gdzlemlenen davranislar arasindadir. Ogrencilerin birbirinden destek alip
yardimlagsmasina iliskin elde edilen sonuglarin Eker’in (2010) Tiirk¢ce Ogretiminde
ogrencilerin sinif arkadaslarindan yardim almadiklar1 ve nasil yardimlasacaklarini

bilmedikleri sonucuyla ortiismedigi goriilmektedir.

Unite degerlendirme formlarma 6grencilerin verdigi cevaplar incelendiginde
tinitelerde dgrenilen veya 6grenilemeyen konulara iliskin 6grencilerin farkindalik sahibi
olduklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler hangi konuyu o&grendiklerini ve hangi konuda
eksikligi bulundugunun farkinda oldugunda eksik konulari telafi etme yoluna
gidebilecegi gibi kendini yeterli gordiigii konularda da arkadaslarina yardimer olabilir.

Bu durum simuftaki 6grencilerin birbirini desteklemelerinde 6nemlidir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar yabanci dil dgretimiyle ilgili yapilan nicel
ve nitel ¢alismalarla biiyiilk oranda ortiismektedir (Barillaro, 2011; Demirtas, 2010;
Demirtas ve Sert, 2010; Erbil Tursun, 2010; Giiveng, 2011; Oguz, 2013b; Ozdemir,
2013; Ozdere, 2005; Ozkal Demirkol, 2014; Yildirim, 2012; Jiang, 2008 vb.). Yabanc1
dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen 6grencilerin gerek okul i¢inde gerek okul disinda dgrenen
ozerkligine uygun olarak bircok davranis gosterdikleri ve kazandiklar1 bu becerileri

daha fazla gelistirmek istedikleri anlasilmaktadir. Ogrencilerin 6grenme siirecinin bazi
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asamalarinda okutmanin veya c¢evrenin etkisiyle okutmana bagimli davranislar
gostermesine ragmen Ozerk 6grenme becerilerini bir¢ok asamada kullandiklar: tespit
edilmistir. Okutmanlarin ise 6grencinin 6zerklik becerilerini gelistirmek istedigi ancak
Ogrencilerin basarisiz olmasindan korktugu icin siiregte kendini 6n plana c¢ikardigi
belirlenmistir. Ancak okutmanlarin da genel olarak 6grenen 6zerkligine agik olduklari

sonucuna varilmistir.
5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda yabancilara Tiirk¢e 6greten
okutmanlara, merkez yoneticilerine, arastirmacilara ve diger ilgililere yonelik bazi

Oneriler agagida sunulmustur:

1. Okutmanlarin 6grenen Ozerkligi ve bunu destekleyen yaklasgimlar
konusunda egitilmesi ve onlara yonelik hizmet igi egitim seminerlerinin diizenlenmesi

ogrencilere verilen 6zerklik destegini artirabilir.

2. Universitelerin  Tiirkge egitimi bdliimlerinin  lisans ve lisansiistii
programlarindaki yabancilara Tiirkge 0gretimi derslerinde 6grenen 6zerkligi konusuna
yer verilerek 6gretmen adaylariin bu konuda bilgilenmeleri ve farkindalik kazanmalari

saglanabilir.

3. Ogrencilerin ders ile ilgili aktivitelere katilimlarmin artirilmas1 ve
sorumluluk bilincinin  gelistirilmesi i¢in 6grenci gelisim dosyasi uygulamasi
kullanilabilir. Gelisim dosyasi kullanimi 6grencilerin ve okutmanlarin dil 6grenme

stirecindeki gelisimi kolayca izleyebilmelerini de saglar.

4. Yabanct dil 6greniminde oOgrenen merkezli ortamlar olusturulmalidir.
Yabancilara Tiirkge Ogreten dil merkezleri biinyesinde bireysel erisim merkezleri
acilmasi  Ogrencilerin  kendi  kendine  Ogrenme  etkinliklerini daha  ¢ok

gergeklestirmelerini ve daha fazla sorumluluk iistlenmelerini saglayabilir.

5. Ozerk dgrenme becerisinin gelistirilmesi ve 6grencide bu 6grenmeye iliskin
farkindalik yaratilmasi adina web tabanli Tiirkge dersleri yayginlastirilmalidir. Sanal
ortamlarda Tiirk¢enin 6gretimiyle ilgili ¢esitli materyaller gelistirilerek 6grencilerin ders

disinda da 6grenmelerine imkan taninmalidir.
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6. Ogrencilerin dil &grenme siirecini daha iyi planlayabilmesi igin 6z
degerlendirme uygulamalarina yer verilmelidir. Ogrencilerin degerlendirme siirecinde
s0z sahibi olmasi 6z giliven sahibi olmalarin1 saglayarak Ozerk Ogrenmelerini

destekleyebilir.

7. Yabancilara Tiirk¢enin 6gretiminde 6grenen Ozerkligi uygulamalar1 goz
ontinde  bulundurularak  6grencilerin  etkin  katilimmma dayanan programlar

hazirlanmalidir.

8. Ogrencilerde dzerkligin gelisebilmesi icin hedef, igerik, yontem, materyal,
etkinlikler ve 6lgme degerlendirme gibi 6grenme siirecinin her boyutuna 6grenci dahil

edilmelidir.

9. Bu calisma Atatiirk Universitesi DILMER’de Tiirkce ogrenen yabanci
ogrenciler ve ders veren okutmanlarla yiiriitiilmiistiir. Ogrenen 6zerkliginin diger dil
ogretim merkezlerindeki uygulamalarini tespit etmek igin farkli merkezlerde de

caligmalar yapilmasi ilgili alan yazinina katki saglayabilir.

10. Calisma nitel arastirma desenine gore az sayida dgrenciyle derinlemesine
gerceklestirilmistir. Nicel desenin kullanildigi genis 6rneklem grubuyla da ¢alismalar
yiiriitiilebilir.

11. Calisma B2-C1 diizeyinde Tirk¢e Ogrenen yabanci ogrencilerle
gerceklestirilmistir. Diger diizeylerdeki 6grencilerle yapilacak aragtirmalar karsilastirma

yapmaya imkan taniyabilir.

12. Tirkge 6gretiminde 6zerk 6grenme siireglerinde sosyal ¢evrenin etkisiyle
ilgili calismalarin yapilmasi 6zerkligin daha genis genis acidan degerlendirilmesine

katki saglayabilir.

13. Ogrenen 6zerkligiyle ilgili calismalarin yabanci dil gretimi alaninda
yogunlastig1 goriilmektedir. Ogrenen dzerkliginin ana dili 6gretimine ve diger alanlara

etkisiyle ilgili galismalar yapilmalidir.
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EK 2:

OGRENEN OZERKLIGi OGRENCi GORUSME FORMU I

Saat (Baslangic ve Bitis):
Yer:

Atatiirk Universitesi DILMER’de 6grenim géren yabanci uyruklu dgrencilerin
Ogrenen Ozerkligi siireglerini ortaya koymak amaciyla bir arastirma yapmaktayim. Bu
arastirma kapsaminda goniilli katiliminizla sizinle bir goriisme yapmak istiyorum.
Goriismede Tirkgce Ogrenirken hangi yontem ve tekniklerini kullandiginiz,
sorumluluklariniz ve beklentileriniz gibi birtakim konularda goriislerinizi alacagim. Bu
aragtirma sonuglarinin  Atatiirk Universitesi DILMER’de &grenim gdren yabanci
ogrencilerin daha etkili bir sekilde Tiirkce 6grenmelerine katki saglayacagini iimit

ediyorum. izniniz oldugu takdirde ses kayit cihazi ile kayit altina alinacak bu goriisme

boyunca sdyleyeceginiz her sey gizli kalacak ve verdiginiz bilgiler arastirma disinda

kesinlikle kullanilmayacaktir. Izin verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

1. Tiirkgenizi gelistirmek i¢in ders disinda neler yapiyorsunuz?
2. Ders disinda arkadaslarinizla yaptiginiz Tiirkceyle ilgili ¢aligmalar nelerdir?

3. Ogretmenlerinizin hangi yontem ve teknikleri kullanmalar1 Tiirkgeyi daha iyi
O0grenmenize katki saglar?

4. Kagirdigimiz derslerde islenen konular1 daha sonra Ogrenmek i¢in neler
yaparsimniz?

5. Ogretmenlerin yardimina hangi durumlarda ihtiya¢ duyarsiniz?

6. Yeni konular 6grenirken eski bildiklerinizle baglanti kurar misiniz?
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.
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a) Evetse nasil kurarsiniz?

b) Tiirkge 6grenirken ana diliniz etkili oluyor mu, nasil?

C) Ana dilinizin Tirk¢e 6grenmenize olumsuz etkileri var mi1?
Konular1 zaman zaman tekrar ediyor musunuz?

a) Ediyorsaniz Tiirkge 6grenmenize katkilari nelerdir?

b) Etmiyorsaniz neden?

Derste hatali bilgiler verildigi takdirde tepkiniz ne olur?

Ana dili Tiirkce olan biriyle konusurken anlasmada zorlanirsaniz ne yaparsiniz?
Tiirkge 6grenirken karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

a) Karsilastiginiz sorunlari nasil ¢é6zmeye caligirsiniz?
Ogrendiginiz konular1 daha sonra hatirlamak igin neler yaparsiniz?
Anlamini bilmediginiz Tiirk¢e kelimeleri nasil 6grenirsiniz?

Dersle ilgili kitaplar disinda kendi isteginizle Tiirk¢e kitaplar okur musunuz,
bunlar1 hangi amaglarla okursunuz?

Ogretmenleriniz yaptigiiz ddevleri nasil incelemektedirler?
a) Bu incelemeler Tiirk¢e 6grenmenize ne gibi katkilar saglamaktadir?
Su anki Tiirk¢e dinleme diizeyinizi nasil goriiyorsunuz?

a) Gelistirmek igin neler yapilabilir?

b) Basariizi neye bor¢lusunuz?

Su anki Tiirk¢e konusma diizeyinizi nasil goriiyorsunuz?

a) Gelistirmek i¢in neler yapilabilir?

b) Basariizi neye bor¢lusunuz?

Su anki Tiirk¢e okuma diizeyinizi nasil goriiyorsunuz?

a) Gelistirmek i¢in neler yapilabilir?

b) Basarinizi neye bor¢lusunuz?

Su anki Tiirk¢e yazma diizeyinizi nasil goriiyorsunuz?
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a) Gelistirmek icin neler yapilabilir?

b) Basarinizi neye bor¢lusunuz?

Su anki Tiirkce dil bilgisi diizeyinizi nasil gériiyorsunuz?

a) Gelistirmek i¢cin neler yapilabilir?

b) Basarinizi neye bor¢lusunuz?

Dil becerilerinin hangisinde daha yetkin oldugunuzu diisiiniiyorsunuz?

Dil becerilerinin hangisinin Tiirk¢e 6grenmeniz i¢in daha 6nemli oldugunu
diistinliyorsunuz, neden?

Siniftaki 6grencilerin performanslariyla ilgili goriisleriniz nelerdir?
a) Ogrencileri hangi yonden bagarili buluyorsunuz?
b) Ogrencileri hangi yonden basarisiz buluyorsunuz?

Derslerde dikkatinizi dagitan unsurlar nelerdir?
Sinavlara nasil ¢alisirsiniz
a) Hangi kitaplardan ¢alisirsiniz?

b) Kimlerden yardim alirsiniz?
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EK 3:
OGRENEN OZERKLIGIi OGRENCi GORUSME FORMU II

Saat (Baslangic ve Bitis):
Yer:

Atatiirk Universitesi DILMER’de 6grenim géren yabanci uyruklu dgrencilerin
Ogrenen Ozerkligi siireglerini ortaya koymak amaciyla bir arastirma yapmaktayim. Bu
arastirma kapsaminda goniillii katiliminizla sizinle bir goriisme yapmak istiyorum.
Goriismede derse yonelik planlamalariniz, derse sundugunuz katkilar ve derslere
yonelik Onerilerinize iliskin goriislerinizi alacagim. Bu arastirma sonuglarinin Atatiirk
Universitesi DILMER de 6grenim goren yabanci 6grencilerin daha etkili bir sekilde

Tiirkge dgrenmelerine katki saglayacagini {imit ediyorum. Izniniz oldugu takdirde ses

kayit cihazi ile kayit altina alinacak bu goriisme boyunca sdyleyeceginiz her sey gizli
kalacak ve verdiginiz bilgiler arastirma disinda kesinlikle kullanilmayacaktir. izin

verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

1. Tirkcede basarinizi arttirmak i¢in ¢calisma plani yapar misiniz?

Yapiyorsaniz;
a) Yaptigmiz planlari anlatiniz.

b) Ogretmenlerinizin sizin Tiirkge diizeyiniz hakkinda yaptig1 yorumlar
planlariniza ne gibi katkilar saglar?

c) Smuf arkadaslarimzin sizin Tiirk¢e diizeyiniz hakkinda yorum yapmasi
planlariniza ne gibi katkilar saglar?

Yapmiyorsaniz;
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a) Plan yapmamanizin sebebi nedir?
b) Plan yapmanin gerekliligine inaniyor musunuz?

Bir konuyu 6grenmenizde 6gretmenleriniz mi yoksa sizin kendi ¢abalariniz mi
etkilidir, neden?

a) Bir 6grenci olarak Tiirk¢e 6grenmeye iliskin sorumluluklariniz nelerdir?
b) Size gore 6gretmenlerin Tiirkge 6gretimine iliskin sorumluluklari nelerdir?

Tiirkce 6grenme siirecindeki gelisiminizle ilgili olarak kendinizi hi¢ sorgular
misiniz?

a) Kendinizi nasil sorgularsiniz?

b) Bu sorgulamalar gelecekteki Tiirkge Ogrenimi siirecinize ne gibi katkilar
saglar?

Tiirk¢e kursuna baglamadan 6nce ne gibi beklentileriniz vardi?
a) Bu beklentileriniz karsilandi mi1?
b) Hangi beklentileriniz karsilanmadi?

Dersin nasil iglenmesi gerektigiyle ilgili kararlar iizerine ne kadar yorumda
bulunuyorsunuz?

Dersin islenisi hakkinda 6greticiler hangi durumlarda size fikrinizi sorar?
Sinifinizin diizeniyle ilgili olarak bir diisiinceleriniz nelerdir?
a) Fiziki ortamin diizeniyle ilgili neler diigiiniiyorsunuz?

b) Ogrencilerle ve Ogretmenlerle olan smf ici iletisimle ilgili neler
diisiiniiyorsunuz?

Tiirk¢e kursunda 6gretmenler diger dilleri de kullanilmali midir? Neden?

Sizce Tiirkge yeterliginizi 6lgen sinavlar nasil olmalidir?

10. Tiirkg¢e kursunda verilen egitimin daha iyi olmasi i¢in Onerileriniz nelerdir?

11. Derste hangi aktiviteler veya etkinlikler yapildiginda hosunuza gider?

12. Derste hangi aktiviteler veya etkinlikler yapildiginda sikilirsiniz?
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EK 4:
OGRENEN OZERKLIiGi OKUTMAN GORUSME FORMU

Saat (Baslangic ve Bitis):
Yer:

Atatiirk Universitesi DILMER’de 6grenim géren yabanci uyruklu dgrencilerin
O0grenen Ozerkligi siireclerini ortaya koymak amaciyla bir aragtirma yapmaktayim. Bu
aragtirma kapsaminda gonilli katiliminizla sizinle bir goériisme yapmak istiyorum.
Gorligmede yabanci 0grencilerin kendi kendine 6grenme, dgrenmenin sorumlulugunu
kendisinin almas1 ve okutmanlarin 6grencileri yonlendirmelerine iligkin goriislerinizi
alacagim. Bu arastirma sonuglarinin Atatiirk Universitesi DILMER’de 6grenim géren
yabanci 0grencilerin daha etkili bir sekilde Tiirkce d6grenmelerine katki saglayacagini

{imit ediyorum. izniniz oldugu takdirde ses kayit cihazi ile kayit altina alinacak bu

goriisme boyunca sOyleyeceginiz her sey gizli kalacak ve verdiginiz bilgiler arastirma

disinda kesinlikle kullanilmayacaktir. izin verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

1. Ogrenme kavrami, sizin igin ne ifade ediyor? Size gdre Ogrenme nasil
gergeklesir?
2. Ogrenen 6zerkligi sizin icin ne ifade ediyor?

a) Ogrenen 6zerkligiyle ilgili herhangi bir kitap, makale okudunuz mu?
b) Ogrenmeyi 6gretmek ifadesi hakkinda neler sdylemek istersiniz?

¢) Ogrencileri kendi kendilerine &grenmeye tesvik etmek noktasinda neler
yaptyorsunuz?

3. Ogrencilerin dgrenme sorumlulugunu kendilerinin iistlenmeleri ne anlama
gelmektedir?

a) Basarilarina ne gibi katkilar saglar?

b) Ogrenciler dgrenme siirecinin sorumlulugunu iistlenebilecek yeterlilikte
midir?
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Ogrencilerinizde bagimsiz 6grenmeyle ilgili hangi unsurlar1 gordiiniiz?

Ideal dgrenci kavrami size gore nasildir?

a) Smnifigerisinde basarili 6grenciyi nasil tanimlarsiniz?

Tiirk¢e 6grenme siirecinde sorumluluk kime aittir? Neden?

a) Tirkge d6greten okutmanlarin sorumluluklari nelerdir?

b) Yabanci 6grencilerin sorumluluklari nelerdir?

Ogrencilerin konuyla ilgili &n bilgilerinin belirlenmesinin sizce dnemi nedir?
a) Ogrencilerinizin 6n bilgilerini nasil belirlersiniz?

Ogrencilerinizin kisisel bilgi, goriis, tutum ve inang gibi bireysel dzelliklerinin
O0grenme-6gretme siirecinde yaptiginiz etkinlikleri belirlemedeki rolii nedir?
Neden?

Ogrencilerinizin 6grenme stratejileriyle ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

Sinif igerisinde ve sinif disinda 6grencilerden beklentileriniz nelerdir?

a) Beklentileriniz ne 6l¢iide karsilaniyor?

Sizce dgrencilerin sizden beklentileri nelerdir?

Ogrenciler dersin hangi asamalarinda sz sahibidirler?

a) Yontem b) Icerik c¢) Olgme-degerlendirme d) Sinif yonetimi
Ogrenciler daha ¢ok hangi etkinlik ve uygulamalardan hoslanmaktadirlar?
Ogrenciler daha gok hangi etkinlik ve uygulamalardan sikilmaktadirlar?
Ogrencilerin 6grenmelerini pekistirmek igin ne tiir ddevler veriyorsunuz?
a) Verilen ddevlerin kontrolii nasil yapilmaktadir?

Ogrencilerinizin ~ giinlik hayatta karsilasabilecekleri problemlerle basa
cikabilmeleri nasil ¢calismalar yaptirtyorsunuz?

Ogrencilerin Tiirkce 6grenmesi igin dncelikli konular hangileridir?

Ogrencilerin 6grenmenin sorumlulugunu {istlenebilmesi igin &grenme ortami
nasil olmalidir?

a) Sinifin fiziki durumu nasil olmalidir?
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b) Ogrenci 6gretmen iliskileri agisindan nasil olmalidir?

19. Ogrencilerin basar1 durumunu iizerinde degerlendirme yaparken nelere dikkat
edersiniz?

20. Ogrencilerin 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi ve grup degerlendirmesi
gibi kendilerini ve birbirlerini degerlendirecek uygulamalar yapmalari sizin igin
ne derece onemlidir?

21. Calisma kitaplar1 6grencilerin kendi kendine 6grenmesine ne dlgiide uygundur?
a) Uygunsa hangi yonlerden uygundur?
b) Uygun degilse hangi yonleri uygun degildir?
22. Ogrenciler hedeflerin ne kadarina ulasmaktadirlar, drneklerle agiklar mismiz?
23. Yabancilara Tiirkge 6gretirken ne gibi sorunlarla karsilastyorsunuz?
24. Sif igerisinde hangi arag-gere¢ ve materyallerden faydalaniyorsunuz?
a) Bu materyaller 6grencilerin 6zerk 6grenmelerini nasil desteklemektedir.

25. Ogrencilerin 6zerk 6grenmeleri i¢in Dilmer’in imkanlar ne dlgiide elverislidir?
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EK 5:

OGRENEN OZERKLIGI GOZLEM FORMU

Gozlem Yapilan Simif Diizeyi:

Derslik Tiirii:

Gozlemin Yapildig1 Ders:

Islenen Unite: Islenen Konu:
Gozlemin Yapildig Tarih:

Gozlemin Baslama Zamani: Bitis Zamani:

Fiziki Ortamin Ozellikleri
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Gozlenen Davramslar

Gozlenme

Durumu

Aciklamalar

Ogrencinin Rolii

@

@

®

Ogrenciler derse aktif olarak katiliyor.

Ogrenciler 6lgme-degerlendirmeye katiliyor.

Ogrenciler dersin hedeflerini belirlemede s6z sahibidir.

Ogrenciler derslerin islenme yontemini belirlemede s6z sahibidir.

Ogrenciler ne 6grenmek istediklerinin farkindadirlar.

Ogrenciler zayif ve giiclii yonlerinin farkindadirlar

Ders iginde yanlis bilgiler sdylendiginde 6grenciler tepki veriyor.

Ogrenmeye isteklidir ve motive olmustur.

Ogretmenin Rolii

Ogrencinin tepki ve isteklerine gore dersi yonlendiriyor.

Ogrencileri degerlendirmek icin farkl araglar1 kullanyor.

Ogrencileri kendi kendine 6grenmeye yonlendiriyor

Ogretmenler grup ¢alismalarini destekliyor.

Ogrencileri bilgiyi kesfetmeye yoneltiyor.

Ogrencilerin etkili 6grenmeleri icin teknolojik arag-gereclerden yararlaniyor.

Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegiriyor.

Ogrencilerin kisisel 6zelliklerine duyarlilik gdsteriyor.

Ogrencileri derse karsi motive ediyor.

Kullanilan Yoéontemler

Yeni 6grenilen bilgilerle eski bilgiler arasinda baglant1 kuruluyor.

Ogrenciler 6grenilen konular1 daha sonra hatirlamak igin notlar tutuyor.

Ogrenciler grup galismalari yapiyor.

Ogrenciler 6gretmenlerin yardimina ihtiyag duyuyor.

Ogrenciler anlamadig1 konularda okutmanlara sorular soruyor.

Derste giinliik yagsamla baglantilar kurulmaktadir.

Diger konular veya iinitelerle iliski kuruluyor.
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Ogrenciler birbirleriyle ve gretmenleriyle iletisim igindeler

Sinif ortami1 6grencileri derse motive etmektedir.

L
E g
§ g Ders eglenceli gegmektedir.
S © Derste kiiltiirel etkilesim olmaktadir.
Ogrenciye 6dev konusunu, ¢aligma arkadaslarini (vb.) segme firsat1 veriliyor.
© Ogrenciler akran degerlendirmesi yapiyor.
° E Ogrencilerin kendi kendine 6grenmesine firsat tantyan ddevler verilmektedir
=] = —
E E, Ogrencilerin bir konuyu 6grenip 6grenmedigi kontrol ediliyor.
© 'E” Sinif i¢i 6z degerlendirme uygulamalar1 yapiliyor.
= Okutmanlar 6grencileri 6l¢me-degerlendirmeye katmaktadir.
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EK 6:

UNITE DEGERLENDIRME FORMU

1. Unitede yer alan hangi konular1 $grenebildiginizi diisiiniiyorsunuz?

2. Unitede yer alan konular1 nasil grendiniz?

3. Ogrendiginiz hangi konular giinliik hayatimzda kullanabilirsiniz?

4. Bu iinitenin eksik yonleri nelerdir?

5. Bu iinitenin begendiginiz yonleri nelerdir?

6. Bu iinitenin nasil islenmesini istersiniz?

7. Ogrenemediginiz konular var mi? Neden 6grenemediginizi diisiiniiyorsunuz?
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