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Tirkge egitimi ile ilgili calismalarin son yillarda basarili bir sekilde
stirdiiriildiigii; akademik seviyede birbirinden degerli yayinlarin yapildig: bilinmektedir.
Ancak buna ragmen temel dil becerileriyle ilgili yapilan c¢aligmalarin (6zellikle de
okuma becerisi ile ilgili olanlarin) heniiz arzu edilen diizeyde olmadigi da inkar edilmez

bir gergektir.

Calismada 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya iliskin tutum ve motivasyonlari
ile okudugunu anlama becerileri, okuldan kaynaklanan okuma ve kisisel egilimden
kaynaklanan okuma miktarlari g¢esitli degiskenler acisindan incelenmistir. Bu
dogrultuda alan yazin taranarak drneklem grubu i¢in gerekli dlgekler tespit edilmis ve
arastirmact tarafindan bir basar1 testi gelistirilmistir. Gerekli izinler alinarak
uygulamalar yapildiktan sonra analizler de yapilmistir. Calismadan ¢ikan sonuglara gore
5. ve 6. siif 6grencilerinin okumaya iliskin tutum ve motivasyon diizeyleri oldukga
iyidir. Bunlara ek olarak okumaya iliskin tutumun okudugunu anlama becerisi iizerinde
bir etkisi olmadig1 ve motivasyonun ise okudugunu anlama becerisi iizerinde az da olsa
bir etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Kisisel egilimden kaynaklanan okumanin okumaya
iligkin tutum ve okumaya iliskin motivasyon Tizerinde etkili oldugu, okuldan

kaynaklanan okumanin ise hi¢bir etkisi olmadig: tespit edilmistir.

5. ve 6. smf Ogrencilerinin okumaya iligkin tutumlarint ve okuma
motivasyonlarini tespit etmeyi; anlama diizeyi, okudugunu anlama becerisi, kisisel
egilimden kaynaklanan okuma ve okuldan kaynaklanan okuma dereceleri ile iliskilerini
belirlemeyi amaglayan bu calismanin alanda yapilacak arastirmalara katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
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5. VE 6. SINIF OGRENCILERININ OKUMAYA KARSI TUTUM VE
MOTIVASYONLARININ OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERI iLE
TLiSKiSI
Berna (URUN) KARAHAN
2015, 170 sayfa

Bu caligmanin amaci; 5. ve 6. simif 6grencilerinin okumaya karsi tutumlarini ve
okuma motivasyonlarini ortaya koymak ve anlama diizeyi, okudugunu anlama becerisi,
kisisel egilimden kaynaklanan okuma ve okuldan kaynaklanan okuma dereceleri ile

iligkilerini aragtirmaktir.

Arastirma iliskisel tarama modelindedir. Arastirmanin evrenini Kars il
merkezinde ilkogretim 5. ve 6. siniflarda 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir. Bu
ogrencilerden 6rneklem alma yoluna gidilmis ve arastirmanin drneklem grubunu 438

Ogrenci olusturmustur.

Calismada veri toplama araci olarak, Basaran ve Ates (2009) tarafindan
gelistirilen “Okumaya Iliskin Tutum Olgegi”, Ileri (Aydemir) ve Oztiirk (2013)
tarafindan gelistirilen “Metinlere Y&nelik Okuma Motivasyonu Olgegi”, Yildiz (2010)
tarafindan gelistirilen “Okuma Miktar1 Olcegi”, arastirmaci tarafindan gelistirilen basari

testi “Okudugunu Anlama Testi” kullanilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, 5. ve 6. smif dgrencilerinin
okumaya yonelik tutum ve motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Ayrica, tutum ve motivasyon arasinda olumlu yonde orta diizeyde bir iliski varken,
motivasyonun anlama ve kisisel egilimden kaynakli okuma ile daha diisik diizeyde
iligkisi oldugu goriilmistiir. Tutumun, anlama ve kisisel egilimden kaynakli okuma ile
pozitif yonde anlaml fakat diisiik diizeyde bir iliskiye sahip oldugu da tespit edilirken,
okuldan kaynakli okuma miktarinin da higbir degiskenle iliskili olmadig1 anlasilmistir.
Bu dogrultuda en yiiksek iligkinin okuma motivasyonu ve okuma tutumu arasinda
oldugu, anlama ve kisisel egilimden kaynakli okumanin motivasyonla orta diizeyde

pozitif yonde; tutumla da diislik diizeyde iliskili oldugu tespit edilmistir.



Okudugunu anlama ile ilgili elde edilen bulgulara gore, motivasyon okudugunu
anlamanin %31°lik kismini aciklarken, tutum diizeyinde okudugunu anlama ile ilgili
anlamli bir sonu¢ elde edilememistir. Aymi sekilde kisisel egilimden kaynaklanan
okuma ile ilgili elde edilen bulgulara bakildiginda, tutumun anlamli olmadigi, ancak

motivasyonun kisisel egilimden kaynaklanan okumay1 etkiledigi tespit edilmistir.

Okuma tutumu smif, yas ve cinsiyet degiskenleri acisindan degerlendirildiginde,
tutumun smif ve cinsiyet degiskenlerine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ayni
zamanda yas degiskeni agisindan bir farklilik goriillmemistir. Okuma motivasyonu sinif,
yas ve cinsiyet degiskenleri acisindan degerlendirildiginde, motivasyonun sinif ve
cinsiyet degiskenlerine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bunula birlikte yas
degiskeni acisindan bir farklilik goriilmemistir. Okudugunu anlamanin smf, yas ve
cinsiyet degiskenleri agisindan degerlendirildiginde, bu degiskenlere gore farklilik

gostermedigi tespit edilmistir.

Anahtar_Kelimeler: Okuma, motivasyon, tutum, anlama, kisisel egilimden

kaynaklanan okuma.
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ABSTRACT

THE RELATION OF 5" AND 6" GRADE STUDENTS’ ATTITUDE AND
MOTIVATION TOWARD READING TO READING COMREHENSION
SKILLS

Berna (URUN) KARAHAN
2015, 170 pages

The purpose of this study is to investigate the 5™ and 6™ grade students’ attitude
and motivation toward reading and their relationships with the level of comprehension,
reading comprehension skill, reading arising from personal tendencies, and reading

quantity arising from school.

The present study based on correlational survey method. The population of the
study included all elementary 5" and 6™ grade students within city center of Kars
province of Turkey. The sample selected from this population contains 438 students.

The instruments which were used in this study included “Reading Attitude
Scale” which was originally developed by Basaran and Ates (2009), “Reading
Motivation Scale” which was originally developed by Ileri (Aydemir) and Oztiirk
(2013), “Reading Quantity Scale” which was originally developed by Yildiz (2010) and
“Reading Comprehension Test) which was developed by the researcher.

Results of this study indicated that 5™ and 6™ grade students had high levels of
attitude and motivation towards reading. Moreover, there was a positive and medium
relationship between attitude and motivation, while there were weaker but medium level
positive relations of motivation to comprehension and reading arising from personal
tendencies. Additionally, attitude was found to be positively but weakly correlated with
reading arising from personal tendencies, while reading arising from school was found
to be correlated with any of the other variables. Accordingly, results revealed that (1)
the highest correlation was between reading motivation and attitude toward reading, (2)
the association of motivation with comprehension and reading arising from personal
tendencies were positive and medium, and (3) the relationship between reading from

personal tendencies and reading attitude was positive and weak.

vii



Findings about reading comprehension indicated that motivation explained 31%
of the variance in motivation, whereas attitude was not significantly associated with
reading comprehension. Similarly, considering reading arising from personal
tendencies, findings indicated that it was not significantly associated with attitude.
However, reading arising from personal tendencies was found to be predicted by

motivation.

While considering attitude toward reading with grade level, age, and gender, it
was found that attitude significantly changed depending on gender and grade level.
However age was not found to be a significant predictor of reading attitude. Regarding
reading motivation, it showed changes across grade levels and gender, while age was
not related to motivation. Moreover, there were no significant differences in students

reading comprehension levels based on age, grade level, and gender.

Key Words: Reading, motivation, attitude, reading comprehension, reading

arising from personal tendencies.
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BIRINCIi BOLUM
1. GIRIS

Bu boélimde arastirmanin problemine, amacina, Onemine, smirliliklarina,

varsayimlarina ve arastirmada kullanilan terimlerin anlamlarina yer verilmistir.

1.1. Arastirma Problemi

Dil bir toplulugu millet yapan en 6nemli unsurdur. Insanlarm anlasmasini
saglayan dil, insan hayatina bircok alanda etki eder. Hayatin her alaninda gerekliligini
hissettiren dil; sanat, politika ve bilim gibi alanlarda da karsimiza ¢ikar. “Dil, bir anda
diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik acilardan bakinca baska baska nitelikleri
beliren, kimi sirlarin1 bugiin de ¢6zemedigimiz varliktir. Bu gerek insan, toplum,
gerekse insan ve toplumdan ayri diisiiniilemeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi biitlin
alanlarla ilgili bulunan, ayn1 zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur” (Aksan, 2007, s.
11). “Son derece karmasik bir goriiniim sunan dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan,
isaret ettikleri nesne ve kavramlarla aralarinda dogrudan bir iligki bulunmayan ses
simgelerinden olusan bir dizgedir” (Eker, 2006, s. 4). Bu dizgeler toplumun birbiriyle

iletisim kurmasini ve anlagmasini saglar.

Ates’e (2008, s. 1) gore iletisim, hayatimizin her alaninda karsimiza ¢ikan ve en
onemli ihtiyaglarimizi yani anlama ve anlatma ihtiyacini karsilayan bir siirectir.
lletisimin farkli yollar1 vardir. Toplumlara, kiiltiirlere ve bireylere gore degisebilir.
Ancak, en sik kullanilan iletisim araci dildir. Bu yoniiyle bakildiginda dil, hayatimizi
cevreleyen bir olgudur. “Insanlar arasinda anlasmay: saglayan bir iletisim araci olan
dilden diisiindiiklerimizi anlatmada ve baskalariyla iletisim kurmada yararlaniriz”
(Yakici, 2011, s. 227). Oyle ki birey iletisim kurarak bildiklerini aktarir. Yani bireyin
yasadiklar1 ve edindigi tecriibeler dil ve iletisim ile nesilden nesile gecer. Burada 6nemli

olan aktarilan bu bilgilerin kiiltiir aktarimin1 da saglamasidar.

Dilin en 6nemli vasiflarindan biri de toplumu birlestirmesidir. Bu da kiiltiiriin

aktarimiyla miimkiindlir. Bu nedenle dilin kullanimi ve oOgretilmesi deger



kazanmaktadir. Bu denli 6nemli olan dil yeni nesillere dogru yontemlerle 6gretilmeli ve
bunun geregi kavratilmalidir. Dilin 6gretiminde bireyin anlama (dinleme, okuma) ve
anlatma (yazma, konusma) becerilerinin gelistirilmesi &ncelikli olmalidir. Ozellikle bu
konuda okullara ve ailelere biiyiik gorevler diismektedir. Bireyin dil becerilerini
kullanmay1 O6grenmesi hayatta kendini dogru ifade edebilmesini, olaylart dogru
anlayabilmesini ve anlamlandirabilmesini saglar. Ozellikle okullarda yiiriitiilen
derslerde ve Milli Egitim Bakanliginin hazirladig1 6gretim programlarinda bu gelisime
uygun diizenlemeler yapilmaktadir. “Tiirk¢e 6gretimi programi, 6grencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu becerilerini
kazanmalari; bu becerileri kullanarak kendilerini bilissel, sosyal ve duygusal yonlerden
gelistirmeleri; etkili iletisim kurmalar1 amaglarimi tagimaktadir” [Milli Egitim Bakanligi

(MEB), 2005].

Bu temel becerilerin i¢inde okuma dikkat ¢ekmektedir. Okuma; gozle takip
edilen satirlardan elde ettigi bilgileri kisinin Onceki birikimi dahilinde algiladig1 ve
kavramlara doniistiirdiigii bir anlama siirecidir. Burada 6nemli olan kisinin okudugunu
sadece anlamasi degil ona kendi birikimlerinden de bir seyler Katabilmesidir. Okuma
becerisi sadece anlamanin temeli degil ayn1 zamanda toplumda kendimizi ifade etmekte,
basar1 Olgiitlerine gore basarili ya da basarisiz gosterilmekte, seckin bir konuma
gelmekte vb. gerekli kabul edilen vasiflardandir. Okuma son donemlerde sadece bir
beceri olarak anilmamaktadir. Aksine tilkenin gelismislik diizeyiyle de yakindan ilgili
bir kavramdir. “Dolayistyla bir milletin geligsmislik diizeyi halkinin okuma orani, bilgiye

ulagma ve bilgiyi kullanma seviyeleriyle anlasilir hale gelmistir” (Balci, 2013, s. 19).

Okuma, bireyin belli bir donem i¢inde kazandig1 bir davranis olmasi itibariyla
dikkat ¢ekicidir. Ancak bireyin okumadan 6nce dili kullanmay1 ve o dille anlama ve
davranis kazanmayr Ogrenmesi gerekir. Okuma, toplum icin bu denli onemli
oldugundan insanlar iizerindeki etkileri de arastirilmaya baslanmistir. Insanlarmn
farkliliklar1 okuma, anlama ve doniit verme hizlarim birbirinden farkli kilar. Bu durum
insanin okuma ve anlama becerilerini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilir. Okuma
ve anlama birbirinden ayrilamayacak iki kavramdir. lyi ve tam bir okuma dogru bir
anlamay1 saglar. Bunlar ele alindiginda, okumanin basarisi dogru anlamayla 6lg¢iilebilir.
O halde okuma becerisinin gelisimi okudugunu anlama becerisinin gelisimi ile

paraleldir (Okur, 2013).



“Birey okuma sayesinde bir yandan zihinsel ve duygusal siireclerini gelistirip
kendini gerceklestirmesini tamamlarken 6te yandan da toplumla yasamay1 ve etkilesime
girmeyi 0grenir. Okuma, anlama ve anlatma becerilerini gelistiren anahtar bir beceridir”

(Yildiz, 2010, s. 6).

“Yapilandirmac1 Yaklagim’a gdre okuma, bireyin On bilgileriyle metindeki
bilgileri biitlinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siirectir. Okuma siirecinde
birey yazi denilen ¢izgilerin anlamini arastirir, bulur, yorumlar ve yeniden

anlamlandirir” (Giines, 2009, s. 16).

Okumanin oldugu yerde anlamadan bahsetmemek miimkiin degildir. Okuma ve
anlama birbiri ile dogrudan iliskili kavramlardir. Ancak okuyucularin bireysel
farkliliklar1 anlamanin da farkli olmasi durumunu ortaya ¢ikarir. Sonugta; okudugunu
anlama, bireylerin okuma ile ilgili hayatlar1 boyunca gelistirdikleri tutum ve
motivasyonla ilgilidir. Her insanin hayat goriisii, bilgi birikimi, sosyal ve ekonomik
durumu, cinsiyeti hayati anlama ve anlamlandirmasinda énemli rol oynar. Bu 6zellikler
okuma tutum ve motivasyonunun belirlenmesinde de biiyiikk onem tasir. Kisacasi,
okudugunu dogru ve tam anlama okumay1 sevmekle de ilgilidir. Balci’ya (2013) gore
ogrenme ve Ogretme siireglerinin okul disinda da yayginlik kazanmasi bireylerin ilgi,
ihtiyac ve amaclarina gore se¢im yapmalarini ve kendilerini gelistirmelerini saglamistir.
Buna gore bireyler okuma kaynaklarini kendi ilgilerine gore se¢mislerdir. Ancak her
bireyin ilgi alani farklidir. Bu durum okuma ile ilgili anlama, beceri edinme ve

aliskanlik diizeylerini farklilastirmistir.

Okuma, hayat boyu gelisen bir beceridir. Bu becerinin gelisiminde bireye
gorevler diistiigli gibi ayn1 zamanda aile ve okullarin sorumlulugu da yadsinamaz.
Ozellikle 6grenim hayatlarinin temel diizeyinde yani ilkokulda bu aliskanhigin
kazandirilmasinda ogretmenlere biiyiik gorev diismektedir. Ciinkii okuma aligkanlig1
gibi bir¢ok becerinin kazandirilmasi ve gelisimi igin ilkokul temel olusturur.
“Ogrencilerin, okuyan, diisiinen, anlayan, sorgulayan, bireyler olmalarina yonelik
caligmalara erken yaslarda baslanmalidir; ¢linkii okuma aligkanligi kazanma ve okuma
becerilerini gelistirme, ilkdgretim diizeyinde sekillenmeye baglamaktadir” (Giines,
2009, s. 2). Elbette okuma aliskanliginin kazandirilmasi i¢in 6nce okumanin bireye

sevdirilmesi gerekir. Bunun i¢in once aile sonra da egitim kurumlarinda okuma ile ilgili



yapilacak uygulamalarin niteligi 6nemlidir. Maragli’ya (2012) goére, okuma bilinci
kazanma okumay1 sevmekle olur. Okumanin zor ve kiilfetli bir is olmaktan ¢ikarilmasi
ve daha 6nemlisi 6rnek olarak bu becerinin kazandirilmasi gerekmektedir. Bu nedenle
cocuklarin ilgi, ihtiyag ve amaclarina uygun uygulamalar yaptirilmalidir. Ancak bir
becerinin kazandirilmasi siirecinde yalnizca aile degil okullar da énemlidir. Okul ve aile
birbirini takip etmeli, birbirine paralel uygulamalar yapmali ve okumayi sevdirme
sirecine katkida bulunmalidir (Akyol, 2007).

Okuma bir siire¢ olarak etrafindaki durumlardan etkilenir. Ozellikle ¢ocugun
yetistigi toplumun yapist ve kiiltiirii ¢ocugun dil gelisimini dogal olarak da okuma
becerisini etkiler. Cocugun yetistigi aile ¢ocugun beceri ve kazanimlariyla ilgili
O0grenme siirecine biiyiik etki eder. Ciinkii egitimli bir ailede yetisen ¢cocugun okumaya
kars1 bakis acisiyla egitimsiz bir ailede yetisen cocugun bakis acist ayni degildir. Birey
belli bir kiiltiir diizeyinde yetisip egitildigi icin icinde bulundugu cevre oldukca
onemlidir. Aile, beceri kazaniminda bireyin ilgi ve sevgisinin olusumunda o6ncelikli
olarak yer alir. Bu nedenle ailenin kiiltiirel birikimi, okuma ilgi ve aliskanliklar:

cocuklar etkiler (Demirel, 2002).

Birey, iginde yasadigi toplumdan ayr1 diisiiniilemez. Bu durum bireyin
yasantisini, bu siirecte edindigi kazanimlar1 ve hayata bakisini belirler. Elbette birey,
icinde yetistigi toplumun kiltiirii ve inanglariyla sekillenir. Bu bakis acist bireyin bilgi
birikimini ve alg1 diizeyini olusturur. Beceri kazanma ve bu becerileri hayat1 boyunca
kullanma diizeyi ge¢mis yasantilarla ilgilidir. Dogal olarak edindikleri bu gec¢mis
yasantillar bireyin okuma tutum ve motivasyonunu da belirler. “Ogrencilerin
benimsedigi ve Ogrenme silirecinde edindigi kiiltiirel birikim ve yargilar yoluyla
motivasyonun bireyin kiiltiir birikiminden etkilendigi bilinmektedir” (Wang ve Guthrie,
2004, s. 167).

Okuma motivasyon ve tutumuna etki eden degiskenlerin en Onemlileri; yas,
cinsiyet, smif ve ekonomik durumdur. Kiz ve erkek 6grencilerin diinyay:r algilama
diizeyleri farkli oldugu i¢in okumaya kars1 gelistirdikleri tutum ve motivasyon diizeyleri
de farklidir. Bu durum okuma basari ve motivasyonlarint da etkiler. Bu nedenle

motivasyon calismalarinda cinsiyet 6nemli bir degiskendir (Eccles, Wigfield, Harold ve



Blumenfeld, 1993; Marsh, 1989; Wigfield, Eccles, Yoon, Harold, Arbreton, Freedman-
Doan ve Blumenfeld, 1997).

Okuma tutum ve motivasyonu ile ilgili edinilmis kazanimlar bireyin okuma ve
anlama ile ilgili becerilerini de etkiler. Okuma bireyin kendi verdigi kararla yaptig1 bir
ugrastir. Istemezse yapmak zorunda hissetmez. Bu durum okuma isinin yapilmasi igin
motivasyonun gerektigini gdstermektedir (Akyol, 2005; Baker ve Wigfiled, 1999).
Okuma tutumu genel olarak ‘okumaya yonelik duygular, degerlendirmeler’ olarak ifade
edilmektedir (Mathewson, 1994; McKenna, Kear ve Ellsworth, 1995). Okuma tutumuna
yonelik arastirmalarin sonucunda okumaya karsi olumlu tutum gelistiren bireylerin

okuma motivasyonlarinin da olumlu oldugu goriilmistiir (Baker ve Wigfield, 1999).

Giines’e (2009) gore yapilandirmaci yaklasimda anlama 6gretimi ve anlama
becerilerini gelistirme 6n plana alinmaktadir. Bu sebeple “anlamak i¢in okumak™ goriisii
temel alinmaktadir. Bu durumda, metni inceleyerek anlatmak ya da ders sirasinda
Ogrenciye anlattirmak yerine, metni Ogrencinin anlamasi ve kendi deneyimleriyle
birlestirerek yorumlamasi esas alinir. Boylece 6grencinin anlama ve anlatma becerileri

gelisecektir.

Birey, okumayi ne kadar aligkanlik haline getirirse anlama becerisi buna paralel
olarak artar. Ancak okuma yaparken dogru ve dikkatli okuma da O6nemlidir. Dilin
kurallarina uygun ve akicit okuma basarili bir anlama siireci demektir. Giines’e (2007)
gore baz1 6grenciler digerlerine gére daha iyi anlamakta, okuduklar: bilgileri daha iyi
hatirlamakta ve bilgilerin sentezini daha iyi yapmaktadirlar. Bu durum akici okuma

becerilerinin gelisimiyle ilgilidir.

Tiirkiye’de ortaokul diizeyinde tutum ve motivasyonla ilgili birgok ¢alismaya
rastlanmistir:  Yildiz (2010) tarafindan, Ankara ili merkezinde yapilan caligmada
ilk6gretim 5. smif Ogrencilerinin okuma motivasyonlarr, okuma aligkanliklar1 ve
okudugunu anlama ile iligkisi incelenmistir. Calisma sonucunda, 5. sinif 6grencilerinin
okumaya yonelik motivasyonlar1 ve okudugunu anlama diizeyleri arasinda dogru oranti
oldugu sonucuna varilmistir. Unal (2006) tarafindan Eskisehir ili merkezinde ilkogretim
5. smif Ogrencilerinin elestirel okuma becerileri ile okudugunu anlama ve okumaya
iliskin tutumlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Calisma sonucunda, 6grencilerin

okumaya iliskin tutumlar1 ile elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda yiiksek



diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur. Giingor, (2009) tarafindan 5. sinif 6grencilerinin
kitap okuma aligkanligi ile Tiirkge dersi akademik basarilar1 arasindaki iligki
incelenmistir. Calisma sonucunda, 6grencilerin akademik basar1 diizeylerine gore kitap
okuma aliskanliklarmin farklilastig: tespit edilmistir. Ates (2008) tarafindan ilkdgretim
ikinci kademe ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ile Tiirkge dersine karsi
tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasindaki iliski arastirilmistir. Calisma sonucunda, kiz
ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlar1 ve akademik basari diizeyleri erkek

ogrencilerden yiiksek ¢cikmustir.

Calismalara yonelik olarak yapilan alanyazin taramasi sonucunda iilkemizde
okuma tutum ve okuma motivasyonu kavramlarinin bir arada ele alindig1 bir ¢aligmanin
bulunmadigigalisma sayisinin az oldugu tespit edilmistir. Bu tespitten hareketle
tarafimizdan yapilan aragtirmada, 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya kars1 tutumlari
ve okuma motivasyonlart ortaya konulmaya ve anlama diizeyi, okudugunu anlama
becerisi ve kisisel egilimden kaynaklanan okuma miktar: ile iliskileri arastirilmaya

calisiimustir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Okuma, bireyin hayatta kendini ifade edebilmesinin ve akademik basarisinin
Olctitlerinden biridir. Bireyin yetistigi aile ve ogretim siirecinde edindigi kazanimlarla
olusturdugu bu beceri hayati boyunca karsisina cikar. Okuma siirekli gelisen bir
beceridir. Dogru bir okuma dogru bir anlamayi getirecektir. Unutulmamalidir ki,
okumada amag¢ anlamadir. Okuma becerisinin basarili bir sekilde edinimi dogru bir
anlamayla o6l¢iiliir. Okuma ve anlama birbirinden ayrilamaz. Ancak dogru bir anlama
icin okumanin aligkanlik héline getirilmis olmasi1 gerekir. Bu aligkanligin kazanimi
stirecinde tutum ve motivasyon kavramlar1 devreye girer. Ciinkii okuma bireyin istedigi
icin yapabilecegi bir etkinliktir. Bunun disinda kalan zorunlu okumalar, okuma
aliskanligt ya da okuma sevgisiyle ilgili degildir. Elbette bu becerinin kazanimi
siirecinde aile, cevre ve okul gibi birgok degisken etkilidir. Bu acgilardan ¢alismada

okuma tutumu, okuma motivasyonu ve okudugunu anlama kavramlar1 ele alinmigtir.

Ogretim siirecinde Ogrencilere kazandirilan beceriler disinda 6grencilerin

bireysel farklarindan kaynakli okumaya kars1 gelistirdikleri tutum ve motivasyonlar1 s6z



konusudur. Bu tutum ve motivasyon; aile, ¢cevre ve okul gibi bireyin etkilesim i¢inde
bulundugu ortamlarda sekillenir. Bireyin aile ve c¢evrede yasadigi durumlardan
kaynaklanan bir tutum ve motivasyon soz konusu oldugu kadar okulda edindigi
kazanimlar sonucu da bir tutum ve motivasyon olusmaktadir. Bu nedenle okullarda
okuma becerisinin kazandirilmasina ek olarak okuma aligkanliginin olusturulmasi,
okumanin sevdirilmesi gerekir. Bireysel farklar, kisisel egilimden kaynaklanan bir
okumay1 ortaya cikarmaktadir. Arastirmada kisisel egilimden kaynaklanan okuma

miktar1 ve bunun anlama ile iliskisi ele alinan diger bir konudur.

Calismada 5. ve 6. sinif 6grencilerinin, okuma tutumlari, okuma motivasyonlari
ve okudugunu anlama beceri diizeyleri ¢esitli degiskenlere (sinif, yas, cinsiyet, durum)
gore ele alinmistir. Ayn1 zamanda 5. ve 6. smif Ogrencilerinin okuma tutum ve
motivasyonlarinin, kisisel egilimden kaynaklanan okuma ve okuldan kaynaklanan
okuma egilimlerinin okudugunu anlama diizeylerini ne derecede etkiledigi

incelenmistir.

Bu calismanin amaci; 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya kars1 tutumlarini ve
okuma motivasyonlarini ortaya koymak ve anlama diizeyi, okudugunu anlama becerisi

ve kisisel egitimden kaynaklanan okuma miktari ile iliskilerini aragtirmaktir.
Bu kapsamda su alt problemlere cevap aranmaktadir:

1. Alt problem: 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya karsi tutumlart ve okuma

motivasyonlari ne diizeydedir?

2. Alt problem: 5. ve 6. smf Ogrencilerinin okuma tutumu, okuma
motivasyonu, okuldan kaynaklanan okuma, kisisel egilimden kaynaklanan okuma ve

okudugunu anlama arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. Alt problem: 5. ve 6. simf 6grencilerinin okuma tutumu ve motivasyonu

okudugunu anlamay1 yordamakta midir?

4. Alt problem: 5. ve 6. smif dgrencilerinin okuma tutumu ve motivasyonu

kisisel egilimden kaynaklanan okumay1 yordamakta midir?

5. Alt problem: 5. ve 6. sinif dgrencilerinin okumaya karst tutumlari sinif, yas

ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?



6. Alt problem: 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya kars1 motivasyonlari sinif,

yas ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

7. Alt problem: 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama beceri diizeyleri

sinif, yas ve cinsiyet degiskenlerine gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okuma dilin dort temel becerisinden biridir. Insanlarin hayatlar1 boyunca
O0grenme-0gretme siirecinde karsisina ¢ikan bu beceri bireyin kisisel 6zelliklerine gore
sekillenir. Bu durum, okumanin sadece zorunlu olmadigimi aksine bireyin duygu,
diistince ve ge¢mis birikimleriyle okumaya karsi gelistirdigi bir tutum oldugunu
gostermektedir. Motivasyon ise tutumla birlikte incelenmesi gereken bir kavramdir.
Literatiir dikkate alindiginda genelde okumayla ilgili olumlu tutuma sahip bireylerin
olumlu motivasyon gelistirdikleri goriilmektedir. Okuma motivasyonunun eksikligi okul
basarisin1 etkiler. Bu durum okuma becerisinin edinimi ve gelistirilmesinde sorun
yaratir. Diisiik motivasyon okumaya yonelik olumsuz tutuma sebebiyet verir

(Melekoglu ve Wilkerson, 2013).

Bu alanda yapilan caligmalara bakildiginda genellikle tutum ve motivasyon
kavramlarimin ayr1 ayr ele alindigr dikkat ¢ekmektedir. Bu anlamda ¢alismanin okuma
tutumu ve okuma motivasyonu kavramlarimi birlikte ele almasi ve bu kavramlarin,
kisisel egilimden kaynaklanan okuma, okuldan kaynaklanan okuma ile iligkisinin

okudugunu anlamay etkileyip etkilemedigini incelemesi alana katki saglayacaktir.

Ulkemizde son zamanlarda &grencilerin okuma aliskanliklarnin gelistirilmesi
icin bazi projeler yapilmaktadir. Bunlardan biri de “Tiirkiye Okuyor Kampanyasi”dir.
Bu kampanya dahilinde “okuma saati” diizenlenerek her giin siniflarda herkesin yirmi
dakika kitap okumas1 saglanmakta ve kampanya stirecinde il milli egitim mudiirliikleri
tarafindan ¢ok kitap okuyan Ogrenciler ddiillendirilmektedir. Bu durum 6grencilerin
kitap okuma sayilarini 6nemli oranda artirmistir (Yildiz, 2010). Bu proje son

donemlerde lilkemizde okuma ile ilgili 6nemli adimlar atildigin1 gostermektedir.

Ulper’e (2011) gére, dgrencilerin erken yaslarda okuma aliskanhigini kazanmasi
ileriki yaglar ic¢in belirleyici olacaktir. Bu nedenle ¢alismanin konusu ve Grneklemi

calisilmaya degerdir. Ozellikle okuma ve okudugunu anlama irdelenerek calisiimasi



gereken onemli konulardir. Bu siire¢ 0grencilerin hem okumaya karsi bakis agilarini
degistirecek hem de okumayla ilgili motivasyon kaynaklarini belirleme adina
arastirmacilara bilgi verecektir. Yapilan bu calismayla da okumanin Onemi tekrar
vurgulanacak ayni zamanda motivasyon ve tutumla iligkisi arastirilarak alana katki

saglanmig olacaktir.

Kisaca, okuma bireyin ilkogretimden baslayarak hayati boyunca gelistirdigi bir
beceridir. Bu becerinin toplumlarin gelismislik diizeyini belirledigi diisiiniildiigiinde
onemi kavranmali ve bu becerinin gelistirilmesi i¢in gerekli adimlar atilmalidir. Bu
calisma ile okumanin bireyle etkilesimi, bireyin okumayla ilgili duygu ve diislincelerini,
aile ve g¢evresinden edindigi kazanimlarin bu beceri ile ilgili gelisimini ne derece
etkiledigi irdelenmistir. Bu anlamda okuma tutum ve motivasyonu ve okudugunu
anlama becerisi arasindaki iligki ortaya konularak literatiire katki saglamasi

distiniilmistiir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

a) Ogrencilerin arastirmada kullamlan “Okuma Tutum Olgegi”, “Okuma
Motivasyon Olgegi”, “Okuma Miktart Olgegi” ve “Okudugunu Anlama Testi’ne
objektif bir sekilde cevap verdikleri,

b) “Okuma Tutum Olgegi” ve “Okuma Motivasyon Olgegi” ile sorulan

sorularin 6grencilerin gercek diislincelerini 6lgebilecek nitelikte oldugu varsayilmistir.

1.5. Arastirmanmin Smirhhiklar:

a) Bu arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Kars merkez ortaokullarinda
5. ve 6. siniftan secilen 6rneklem dahilindeki 438 6grenciyle,

b) Okuma tutum ve motivasyonunu 6l¢gmek iizere hazirlanan “Okuma Tutum
Olgegi”, “Okuma Motivasyon Olgegi”, “Okuma Miktar1 Olgegi” dlgekleriyle,

c) Okudugunu anlama becerisinin Ol¢iilmesi “Okudugunu Anlama Testi” ile

sinirhdir.



10

1.6. Arastirma ile Tlgili Tanimlar

Okuma: “Basili ya da yazili sozciikleri duyu organlarimiz yoluyla algilama,
bunlar1 anlamlandirip kavrama, yorumlamadir. Zihinsel ve diisiinsel bir edimdir”

(Ozdemir. 2011, s. 11).

Tutum/okuma tutumu: “Tutum kavrami genel olarak bireyin gevresindeki
herhangi bir olgu veya nesneye iliskin sahip oldugu tepki egilimini ifade eder. Baska bir
deyisle tutum, bireyin bir durum, olay ya da olgu karsisinda ortaya koymasi beklenen

olas1 davranis bigimi olarak tanimlanabilir” (Inceoglu, 2011, s. 16).

Motivasyon/okuma motivasyonu: “Okuma siireglerini, sonuglarini ve
konularmi etkileyen kisisel amaglar, degerler ve inanglardir” (Guthrie ve Wigfield,

2000, s. 405).

Okudugunu anlama: “Yapilandirmaci yaklasima gore anlama, okuma yoluyla

alian bilgilerin anlamlandirilmasi olarak tanimlanmaktadir” (Giines, 2009, s. 190).

Okuma ahiskanhgr: “Bireyin ilgisi, meraki, ihtiyaclari dogrultusunda 6grenmek,
eglenmek ya da dinlenmek amaciyla diizenli olarak zamaninin bir boliimiinii okumaya

ayirmasidir” (Yildiz, 2010, s. 15).

Kisisel egilimden kaynaklanan okuma: Bireyin 6gretim kurumlarindan
bagimsiz olarak ya da 6gretim kurumlart disinda kendi ilgi ve istegi ile okuma

yapmasidir (Yildiz, 2010).



IKINCi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde Tirkgenin temel dil becerileri olan dinleme, konusma, yazma,
okuma, ayn1 zamanda okumaya yonelik tutum, okumaya yonelik motivasyon, okuma

aligkanligi ve okudugunu anlama ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Tiirkge Ogretiminin temel amaci, bireylere ana dilini 6gretmek ve ana dile ait
becerileri kazandirmaktir. Bu beceriler iki ana baslik altinda karsimiza ¢ikar: Anlama
(okuma, dinleme) ve anlatma (konusma, yazma). Dilin dort temel becerisinden olan
dinleme ve konusma ailede temel okuma ve yazma becerisi ise egitim siireciyle birlikte

karsimiza ¢ikar (Ates, 2008).

2.1. Tiirk¢enin Temel Dil Becerileri

2.1.1. Dinleme

Isitme yetisi, birey anne karnindayken baslar. Birey, diinyaya geldikten sonra
belirli gelisim siireleri dahilinde ¢evresindeki sesleri tanimaya baslar. Egitim siireci ve
belli bir olgunluktan sonra bu isitme yetisi dinleme ve dinledigini anlama cabasina
doner. Ancak isitme ve dinleme farkli kavramlardir. Dinlemede belli bir amag varken
isitme istem dis1 da gerceklesebilir. Dinledigimiz seylere anlam verebilirken
isittiklerimiz her zaman anlamli olmayabilir. Bu bilgiler 1518inda dinleme; “Bireyin dis
diinyadan aldig1 sesleri anlama siirecidir. Dinlemede 6nemli olan 6grenme g¢abasidir.
Ciinkii dinleme bu ama¢ dogrultusunda gergeklesir. Dinleyici Onceden edindigi
bilgilerle kavramlar1 algilar. Bireyin dinledigi, 6grenmeye c¢alistigt kavramlar eski

kavramlarla pekistirilerek dinleme ve dgrenme siireci gerceklesir” (Ozbay, 2010, s. 55).
Dinleme, 6grenme ve doniit verme amaglarina gore ¢esitlilik gosterir:

Dogan (2011) dinleme tiir ve sekillerini su sekilde siniflandirmistir:
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a. Dinleme Sekilleri:

e Etkilesimli dinleme
e Etkilesimsiz dinleme
b. Dinleme Tiirleri

e  “Ayirt edici dinleme
e Estetik dinleme

e Etkili dinleme

e Elestirel dinleme

e Empatik dinleme” (Dogan, 2011, s. 30)

Dinleme tiirleri ve sekilleri ortam, dinleyici, konu, konusmaci ve siire gibi
unsurlara gore sekillenir. Dinleme konusmanin énemli bir ayagidir. Anlama ve 6grenme

dikkatli ve dogru bir konusmada iyi bir dinlemeyle sorunsuz gergeklesecektir.

2.1.2. Konusma

Konusma bir diger dil becerisidir. Bireyin dig diinyayla iletisimini, aligverisini
saglayan onemli bir beceri, kiiltiiriinii yasatabilmesi ve aktarabilmesi i¢in gerekli bir
aractir. Konugsmada 6nemli olan kelime ve ciimlelerin dogru ve yerinde kullanilmasidir.
Bunlara ek olarak dogru telaffuz da iyi bir konugsmanin 6nemli niteliklerinden biridir.
Konugsmanin tanimlarina bakilacak olursa; “Dil, damak, dis, ses teli, dudak, girtlak, agiz
gibi organlar yardimiyla gerceklesen, insanin diger insanlarla anlagabilmesini ve
haberlesmesini saglayan bir davranig bicimidir. Baska bir ifadeyle konusma sozlerin

sesler yardimiyla ifade edilisidir” (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2007, s. 247)

“Konusma, insanlarin toplumsal iliskilerini saglam kurabilmelerinde ve
gelistirebilmelerinde 6nemli bir beceri alan1 olarak karsimiza c¢ikar. Bu beceri alami
zayif olan insanlarin, diger dil becerileri olumsuz etkilenir” (Kiling ve Sahin, 2013, s.

153).

“En kisa tanimi ile konusma, bilindigi gibi duygu, diisiince ve dileklerimizi
gorsel, isitsel Ogeler araciligi ile karsimizdakine iletmektir; bagka bir deyisle

aciklamadir, disa vurmadir” (Taser, 20006, s. 27).
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Konusma tanimlarinda dikkat ¢eken; toplumsal iliskiler ve iletisimdir. Bu
kavramlar birey ve toplum i¢in oldukc¢a dnemlidir. Kendini taniyan, dogru ifade eden
bireyler toplumla saglikli iliskiler kurarak toplumsal gelismeye katkida bulunabilirler.
Oyle ki saglikl1 diisiinen ve diisiindiigiinii rahatlikla ifade eden bir millet, ileriye yonelik

onemli adimlar atabilir. Konusma becerisinin bazi1 dgeleri vardir.

Bu o6geler; Demiray (2011) tarafindan su sekilde siniflandirmistir:

e Ortam
e Dinleyici
e Konu

e Konusmaci

Dinleme ve konugsma kadar 6nemli olan bir diger beceri de yazmadir. Yazma

becerisi dort temel dil becerisinden biridir.

2.1.3. Yazma

Yazma edindigimiz bilgi ve becerileri kayit altina alma islemidir. Eskiden beri
insanoglunun bildigini aktarmasinda kullanilagelen bir aragtir. Duvarlara, taslara
kazinan her sekil, ifade ya da durum diisiinceyi sonsuzluga aktarir. Yazma becerisi
bireyin egitim hayati boyunca smandigr énemli becerilerdendir. Giizel yazan, kendini
giizel ifade eden oOgrenciler siniflarda daha cok ilgi goriirler. Yazma tanimlarinda
yazmanin Onemli bir ihtiya¢ oldugu vurgulanmaktadir. “Duygu, diisiince, istek ve
olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim sembollerle anlatilmasidir. Yazma,
insanin dogas1 geregi kendini disa vurdugu davramslardan biridir’ (Ozbay, 2007, s.
115).

Egitim siirecinde basarili olmanin Olgiitlerinden biri de yazma becerisidir.
Derslerde ve sinavlarda, bireyin bildiklerini yazarak anlatmasi bunun disinda insanin
kendini ifade edebilmesi bir gerekliliktir. Bu nedenle yazma becerisinin edinimi
Oonemlidir. “Yazmak, insan i¢in bir ihtiyagtir. Nitekim insan duyar, diisiiniir,
heyecanlanir ve iziiliir; bu ve benzeri hisler s6z veya yaziyla baskalarma aktarilir”

(Demir, 2011, s. 189).
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Bireyin yazmasi i¢in bilgi edinmesi ve yazilanlar1 anlayabilmesi i¢in okumasi
gerekir. Dolayisiyla okuma, bireyin Ogrenme ve anlamayla ilgili ihtiyaglarina en

ekonomik ve hizli bir sekilde ulasabilmesini saglar.

2.1.4. Okuma

Tiirk¢enin temel dil becerilerinden biri olan okuma becerisi, bu ¢alismanin da
temelini olusturmaktadir. Okuma, bilgi edinmenin yollarindan biri, hayatin devamini
saglamak ve toplumda kendini gergeklestirebilmek icin Onemli bir vasita, kiiltiirii

tanimak ve aktarabilmek i¢in bir aragtir.

Topuzkanamig’a (2009) gore okuma 6gretiminde amag 6grencide okumaya karsi
ilgi ve istek uyandirmak olmalidir. Bununla beraber okumanin nasil olmasi gerektigi
ogrencilere anlatilmalidir. Metin nasil okunmali, nerelere dikkat edilmeli, metinden ne

c¢ikarilmalr gibi 6nemli noktalar bireye kazandirilmalidir.

“Okuma, ses organlar1 ve gbz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir” (MEB,

2006, s. 6).

Okuma Tiirkge sozliikte soyle ifade edilmistir: “Bir yaziy1 meydana getiren harf
ve isaretlere bakip bunlari ¢éziimlemek veya seslendirmek” (TDK, 2011, s. 1793).
“Yazili isaretleri anlamlandirma amaci ile zihnimizin, goz ve ses organlarimizla birlikte
yaptig1 faaliyete okuma denir” (Kantemir, 1997, s. 22). Tanimlarda da ifade edildigi gibi
okuma bireyin géz ve ses organlarini kullanmasiyla olusur ancak sadece seslendirme
degil anlama da Onemlidir. Bu nedenle bireyin okuduklarini zihinsel siireglerle

¢coziimlemesi gerekir.

Sahin’e (2011) gore okuma, bir anlamda diinyada var olan her seyi gorerek ya da
diger duyu organlariyla tanima, anlamlandirma etkinligi, diger anlamda ise yazi ile
algiladigimiz simgeleri anlama ve anlatma yetisi kazanma-kazandirma etkinligidir.
Ozbay’a (2009) gore ise insanin Ogrenme ve diinyadan aldiklarmi kavramlara
doniistiirme yollarindan biridir. Yani okumanin fiziksel unsurlari, zihinsel unsurlarla
tamamlandiginda basarili bir anlama gergeklesir. Anlama siirecinde ise bireyin edindigi
tecriibeler ve gegmis bilgileri 6nemlidir. Temizkan’a (2009) gore okuma, duyu

organlariin isleviyle baslar. Sonra psikomotor iglemler ile elde edilen bu veriler bilissel
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islemler sirasinda bellekteki eski bilgilerle pekistirilerek kodlanir ve anlamlandirilir.
Okunan metinler bireylerin hayal diinyalarinda sekillenir. Bireyin 6nceden edindigi
bilgiler ne kadar dogru ve saglam ise yeni 6grendigi kavramlari anlamlandirma ve

kullanma becerisi de o derece giiclii olacaktir.

“Okuma; sozciikleri, climleleri veya bir yaziyr biitlin unsurlariyla goérme,
algilama, kavrama ve anlamlandirma etkinligidir” (Giindiiz ve Simsek, 2011, s. 13).
Ozbay’a (2012) gore ise okuma, bir metindeki s6z varligini anlamlandirma siirecidir.
Bireyin Orgiin egitimle beraber edinmeye basladig1 bu beceri, kagittaki metnin sadece
g0z ile beyne gonderilmesi degildir. Ciinkii okuma sadece gorme ve seslendirme degil
ayn1 zamanda anlama isidir. Tanimlarda dikkati ¢eken okudugunu anlamadir. Okuma
becerisinin bagarisi ya da basarisizligl bireyin okudugunu anlama ve anlamlandirmada
gosterdigi performansla ilgilidir. Bu nedenle okuma, bireyin o anki durumu ve ge¢miste

edindigi bilgilerle sekillenir. Ciinkii birey okumaya hayat1 boyunca ihtiya¢ duyar.

“Okuma, yagsamimizin belirli bir asamasinda ya da ¢aginda baslayip biten bir
etkinlik degildir. Cocukluk, genglik, orta yaslhilik ya da yaslihik doneminde de
yasamimizda yer alir. Daha dogrusu yeme, i¢me, soluma gibi yasamsal bir edim
niteligini kazanir” (Ozdemir, 2011, s. 12). Okumanimn dmiir boyu gerekli olmas1 onu
daha degerli kilmaktadir. Ancak bunun Onemini bireylere anlatmak ve okumay1
aliskanlik haline getirebilmek gerekir. Toplumumuzda okuma yazma orani diisiiktiir. Bu
nedenle bireyler, aileler ve toplum bilinglendirilmeli okuma becerisini gelistirmeye

yonelik etkinlikler egitim kurumlarinda ve disarida devam etmelidir.

Okumanin sevdirilmesi ve aliskanlik edinimi siirecinde aile ve okul onemlidir.
Ciinkii bireyin diinyadan aldig: ilk bilgiler aileye daha sonra gevre ve okula aittir. Bu
nedenle okuma becerisi kazandirilirken okul, aile ve c¢evreye Onemli gorevler
diismektedir. Ciinkii birey okurken bilgi edinme ve kendini gelistirmenin yani1 sira yeni
ve 0zgiin bir uslup edinir, farkli diinyalar ve ortamlar tanir. Bu anlamda giizel gérmeyi

basaririr yani edebi ve estetik zevki gelisir.

Gilindiiz ve Aktas (2014, s. 17) okumayi, “bilgi edinmenin, estetik ve sanat
duygularini ortaya ¢ikarmanin ya da vakit ge¢irmenin bir yolu olarak tanimlamislardir.”
Elbette okuma sadece bilgi edinmek icin yapilan bir ugras degildir. Okuma bireyin

diinyaya bakis acisini, iislubunu, diisiincelerini olusturur. Bu nedenle okumay1 ¢ok
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boyutlu bir beceri olarak ele almak gerekir. Bireyin hayatinin her asamasinda 6nemli
gorevlere sahip olan bu becerinin islevlerinden biri de bireyin toplumda yer
edinebilmesidir. Bu durum bireyin yasadigi toplumu tanimasi dahasi toplumun yasam

tarzin1 6ziimsemesini gerektirir.

Bireyin yasadigi toplumu tanimasi o toplumun deger yargilarina, ge¢misine,
kisacasi kiiltiiriine hakim olmasiyla ilgilidir. Okumanin belki de en 6nemli katkis1 kiiltiir
ve kiiltlirtin aktarimidir. Kiiltiiriin yasamasi ve yasatilmasi, nesilden nesile aktarilmasi
okuma ile miimkiindiir. Birey yasadig1 cevreye gore sekillenir. Bu nedenle dogruyu
yanlist ayirt edebilmesi, ortak degerlerden haberdar olabilmesi gerekir. Yakici’ya (2011,
S. 227) gore, “okuma kiiltiirel birikim agisindan énemli bir rol oynar. Kiiltiirlii insan
hayatinda basarili olmanin yollarim1 bilir. Kiiltiir, bir milletin ge¢misten giliniimiize
biriktirdigi degerler toplamidir. Bu degerler dil, din, 6rf ve adetler, sanat, tarih, hayat
tarzi vb.’dir. Kiltiirlii insan bu niteliklere sahip olan kisidir.” Birey okuyarak ¢evresini

tanima, anlama ve aktarma yetilerine sahip olacaktir.

Bunlara ek olarak bireyin ve toplumun gelisimi {lizerinde okumanin 6nemli bir
etkisi vardir. Okuyan, diisiinen, kurallara uyan ve iireten insanlarin ¢ogunlukta oldugu
toplumlar gelismis toplumlardir. Marasli’ya (2012) gore okumak, gegmisten giiniimiize,
insanoglunun gelisimini saglayan 6nemli bir faktordiir. Cilinkii okuyan, biriktiren, tireten
insan ve toplumlar hayatin her alaninda 6nemli basarilar elde eder ve insana verilen
giiclin ortaya ¢ikmasini saglar. Toplumlarin diinya {izerinde gelismislik seviyelerinin
okuma oranlariyla o6l¢iildiigli diisliniildiigiinde okuma becerisinin kazanilmasi ve

gelistirilmesi oldukca énemlidir.

Ancak, okuma ve okudugunu anlama s6z konusu oldugunda her birey ayni seyi
diistinmez ya da hissetmez. Elbette her durumda oldugu gibi bu durumda da bireysel ve
kiiltirel farklar insanlar1 birbirinden ayirir. “Okuma, yeni kelimeler 6grenmek,
anlayislar kazanmak, hayaller olusturmak, yaraticilifi gelistirmek suretiyle insanin
ufkunu genisletir ve derinlestirir. Ancak biitiin insanlar okumadan ayni zevki alamazlar
ve ayni1 becerileri gelistiremezler” (Akyol, 2006, s. 29). Bireylerin diger beceriler gibi
okuma becerisinin kazanimi1 ve uygulanmasiyla ilgili farkliliklar1 s6z konusudur.
Cinsiyet, yas, zeka, aile, yetismis oldugu kiiltir vd. okuma becerisini etkileyen

unsurlardir. Birey bu degiskenlerden etkilenir ve hayati boyunca bu 6zellikleri tasir. Bu
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farkliliklar okumay1 etkiledigi gibi okudugunu anlamay1 ve bireyin okumaya karsi
tutum ve motivasyonunu da etkiler. Zira okumanin en 6nemli sonucu okudugunu

anlamadir.

Okudugunu anlama, bireyin okuma ve okuduklarin1 kullanma adina ihtiyag
duydugu en 6nemli beceridir. Basili veya yazili metinleri duyu organlarimiz vasitastyla
algilaylp bunlart anlamlandirarak yorumlama isi olan okumanin {i¢ unsuru
bulunmaktadir: Yazili basili metin, duyu organlar1 vasitasiyla bu metinlerin algilanmasi,
okunan metinlerin anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi. Nitelikli bir okuma ancak bu ii¢
unsurun eksiksiz bir sekilde bir arada olmasi durumunda gergeklestirilebilir. “Okuma,
anlama ve aktarma igin kullandigimiz en ekonomik yoldur. Hem bilgi edinmemizi
saglamasi hem de bizlere hazir uygulama ve 6rnekler sunmasi bakimindan okumanin

akademik hayat ve giinliik hayatimizda 6nemli bir yeri vardir” (Ates, 2008, s. 7).

2.1.4.1. Okuma tiirleri

Okuma tiir ve yontemleri oldukga fazladir. Bunlar; sessiz okuma, sesli okuma,
g6z atarak okuma, 6zetleyerek okuma, not alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin
ederek okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme, tartigarak

okuma, metinlerarasi okuma, elestirel okuma, hizli okuma, gérsel okuma gibi.

Okuma becerisinin fizyolojik, sosyolojik ve psikolojik olmak iizere ii¢ 6nemli

yoni vardir.

2.1.4.2. Okumanin fizyolojik yonii

Okuma sadece bir beceri ya da hayati tanima vasitas1 degildir. Ayn1 zamanda
bireyin hislerini, diistincelerini yani kendini ifade etmesi igin ihtiya¢ duydugu en dnemli
yollardan biridir. Kendini ifade edemeyen bir birey bilgi birikimi ne olursa olsun eksik
kalacaktir. “Okuma fiziksel, zihinsel, sosyolojik yonleriyle, dilsel olarak kodlanmis bir
iiretimin, yani metnin, elestirel bir yaklasimla yorumlanmasi, anlamlandirilmasi,

igsellestirilmesi islemidir” (Yalinkilig, 2007, s. 228).

Okumanin fizyolojik yonii okuma becerisinin 6grenilmesinde ve hayat boyu
devam ettirilmesinde gereklidir. Ayrica, okumanin aligkanlik haline getirilmesinde ve

anlama becerisinin gelistirilmesinde dnemli bir yere sahiptir. Okumanin fiziksel yonii;



18

“netlik alani, netlik acis1, géz-ses genisligi ve okuma mesafesi olmak iizere 4 onemli
unsurdan meydana gelmektedir. Bu unsurlar ayn1 zamanda okumanin zihinsel siirecine

de bir zemin olusturmaktadirlar” (Onan, 2011, s. 124).

Kagalin, Orgen ve Altun’a (2012) goére ise okumanin davranis olarak
kazanilmas i¢in fiziksel ve zihinsel unsurlar gerekmektedir. Fiziksel unsurlar; goz ve
g0z kaslari, aktif gérme alani, netlik acis1 ve okuma mesafesidir. Zihinsel unsurlar ise

goriintii merkezi, goriintii tanima merkezi, gérlintii yorum alani, okuma merkezidir.

Okuma eyleminin gerceklesebilmesi icin bireyin fiziksel olgunlugunu
tamamlamig olmasi gerekir. Ancak diger bir husus okumanin sadece fiziksel degil aynm
zamanda zihinsel bir siireci de kapsayan kompleks bir yapida oldugudur. Bu durum
okudugunu anlama, c¢ikarimlar yapma ve doniit verme gibi siiregleri ortaya
cikarmaktadir. Bu nedenle okuma eyleminin gergeklesmesi fiziksel olgunluk kadar
bireyin, ilgi, ihtiyag ve edindigi tecriibelerle de ilgilidir. Okuma becerisinin
kazandirilmasi ve sevdirilmesi i¢in bu siiregte bireye destek olunmali, 6zellikle aile ve

okullarda bu konuyla ilgili siireg takip edilmelidir.

Ancak bircok boyutu olan okuma becerisinin kazanimi siirecine dikkat
edilmelidir. Yapilacak en kiicliik hata 0gretim siirecinde basarisizliga neden olur. Bu
nedenle okuma becerisinin dogru edinilmesi igin bireyin ve ortamin okuma igin fiziksel
anlamda saglikli ve hazir olmasi gerekir. Bireyin okumayla ilgili fiziki kusurunun
olmasi -g6z bozuklugu, pelteklik, isitme problemi gibi- okumanin ve anlamanin dogru
bir sekilde gergeklesmemesine neden olur. Bu bireyin okuma ile ilgili olumsuz bir
tutum gelistirmesiyle sonuclanir. Bu nedenle 6gretim siirecinde siniftaki her bireyin
bireysel ozellikleri ve farklar1 goz Oniinde bulundurulmalidir. Bireysel farkliliklar
dikkate alinmadan siirdiiriilen bir 6gretim siirecinde tam anlamiyla basar1 saglanamaz.
Ciinkii bireysel farkliliklar bireyin her konuda oldugu gibi okumada da basar1 ya da

basarisizliginda etkili olur.

Bireysel farklar okumanin fiziksel ve zihinsel unsurlarmmin bir arada ele
alinmasim1 gerektirir. Gozlin sigrayls ve duraklamalart yazinin zorluguna, metnin
uzunluguna, okuyucunun yas ve cinsiyetine, okuma amacina gore degisir. Bireyin yasi,
cinsiyeti, bilgi birikimi ve olgunluk diizeyi onun fizyolojik 6zelliklerini gosterir. iste bu

fizyolojik ozellikler okumay etkiler (Ates, 2008). “Okuma sirasinda goz birden fazla
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sekilde hareket eder. Zihin bu biitlinliik i¢cinde yaziyla anlatilan mesaj1 anlamaya calisir.
Bu siirecte goziin hareket sayisi, hizi ve zorlugu okuyucunun yasina, cinsiyetine ve
okuma ilgisine gore degisiklik gosterir. Metnin yazimina veya igerigine gore de

degisiklik gosterir” (Bayrakei, 2004, s. 22-23).

Okumanin fiziksel unsurlart ile zihinsel unsurlarinin bir arada ele alinmasi
okumanin ayni zamanda bir anlama siireci olmasiyla ilgilidir. Bireyin okudugunu
anlamasi 1yi bir okuyucu olmasiyla ne kadar ilgiliyse zihinsel ve fiziksel 6zellikleriyle
de o kadar ilgilidir. Balci’ya (2009) gore, beyne fiziksel bir miidahale yapilarak okuma
becerisini gelistirmek miimkiin olmayacagi i¢in anlama becerisinin gelistirilmesi,

hafizanin gliglenmesi ve bilginin dogru kodlanmasi i¢in pratikler yapilmalidir.

Anlama becerisinin basaris1 ve gelisimi bireyin potansiyeliyle de ilgilidir.
Temizkan’a (2007) gore; okuma etkinligi ilk olarak bazi simgelerin duyu organlarina
ulagmasiyla baslar. Bu isaretler yazili ve basili semboller olarak adlandirilmaktadir. Bu
semboller zihinde iki sekilde islem gormektedir. Ilki goz kaslarinin yaptig1 hareketlere
bagli olarak ortaya c¢ikan psikomotor hareketlerdir. Goziin sayfa iizerindeki
hareketlerini, ileriye geriye hareket etmesini saglayan islemlerdir. Ikincisi ise alma ve
anlama isi olan bilissel islemlerdir. Bu islemler sirasinda uyaranlar goz tarafindan
alindiktan sonra, hafizaya gonderilir ve bilgi birikimiyle pekistirilerek kavramlara

doniistiiriiliir.

Dogru bir okuma dogru bir anlama ile sonuglandiginda basarili olur. Bir de bu
basarty1 olumlu ya da olumsuz yonde etkileyecek olan okumanin psikolojik yoniine
dikkat ¢gekmek gerekir. Birey ne bilirse bilsin, ne kadar bilirse bilsin, psikolojik durumu

her zaman bildiklerinin yorumunu etkiler.

2.1.4.3. Okumanin psikolojik yonii

Okumanin 6nem kazanan bir boyutu da psikolojik yoniidiir. Okuma fiziksel,
zihinsel unsurlar tasidigi, ¢evre ve aile tarafindan sekillendigi kadar bireyin kendisiyle
de ilgilidir. Bayrak¢i’ya (2004) gore okuma, “gdrme ve seslendirme yoniiyle fizyolojik
kavrama yoniiyle de psikolojik bir siiregtir. Duyu organlar1 ve zihin arasinda etkili bir

baglant1 kurulmadan okuma etkinligi gergeklesemez.”
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Bireyin i¢inde bulundugu durum okumaya yonelik bakis agisini ve anlama
diizeyini olumlu ya da olumsuz yonde sekillendirir. Ayrica bireyin okudugu metinle
ilgili gegmis yasantilarinda karsilastigi olumlu ya da olumsuz bir durum varsa; bu da
okumadan ¢ikan sonucu etkiler. Karakus Taysi’ye (2007) gore okuma; gérme, dikkat,
seslendirme, anlama, kavrama, diisiince ve yorumlamay1 i¢eren olduk¢a karmasik bir

zihinsel etkinliktir.

Okuma bir¢ok yoOnii olan bir beceridir. Bir boyutun eksikligi ya da siire¢ iginde
yanlis edinilmis olmasi okumayi1 olumsuz yonde etkiler. Bu nedenle bireyin i¢inde
yetistigi aile ve toplumla ilgili arastirmalar yapilmali ve varsa sorunlar iizerinde

durulmalidir.

2.1.4.4. Okumanin sosyolojik yonii

Her becerinin oldugu gibi okumanin da sosyolojik bir boyutu vardir. Hicbir
birey yasadigi ¢evreden ayr1 dislinlilemez ve her birey yetistigi ¢evrenin 6zelliklerini
davraniglarinda sergiler. Toplumun kiiltiirel 6zellikleri bireyin egitim ve Ogretim
hayatina etki eder. Kiiltiiriin bireyin ciimle kurmasindan yiriiyiis sekline kadar etki
ettigi ortadadir. Unal’a (2006) gére; Kisi belli bir kiiltiir diizeyinde egitildigi igin, iginde
bulundugu ¢evrenin varligi ¢ok oOnemlidir. Okuma becerisinin gelismesinde aile

bireyleri oldukga etkilidir.

Cocugun ilk 6gretmeni olan anneye, okuma becerisinin kazandirilmasinda
onemli gorev diismektedir. Ciinkii egitimli, bilin¢li bir annenin yetistirdigi ¢ocukla
egitimsiz, bilingsiz bir annenin yetistirdigi ¢ocuk arasinda Onemli farklar vardir.
Gelbal’a (2008) gore; egitimli annenin, ¢ocugunun zihinsel ve bedensel gelisimine
verecegi olumlu destegin yeri doldurulamaz. Gelecegin anne babalarini yetistiren
bugiiniin annelerinin sadece egitimli olmasi tek basina bagariyr getirmeyebilir. Buna ek
olarak evdeki imkanlarin da yeterli olmasi1 gerekir. Cocugun karsilasacagr ekonomik

zorluklar onun basarisini1 olumsuz yonde etkileyebilir.
Ailenin egitim diizeyi, aile i¢i biling diizeyi, yasanilan ¢evre, bu ¢cevrede yasayan
diger ailelerin egitim diizeyleri ve toplumsal standartlar1 bireyi etkiler. Ozbay’a (2014)

gbre okuma egitiminde aile fertlerinin tutumlart ¢ok dnemlidir. Aile fertlerinin egitim
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diizeyleri, ev i¢inde kitapla ilgili tutumlari, ¢ocuga okumay1 sevdirmek i¢in faaliyetlerde

bulunmalar1 ¢ocugun okumaya karsi tutumunu olumlu yonde etkiler.

Bireyin davranislan tizerinde etkili olan aile ve ailenin i¢inde bulundugu sosyal
cevre okuma becerisi edinimi siirecinde de olumlu ya da olumsuz yonde etkili olur. Bu
nedenle ¢ocuklarin yasadiklari ¢evre ne kadar zengin olursa, okuma ile ilgili uyaricilar
ne kadar artirilirsa ¢ocugun bu beceri ile ilgili basarist da bu oranda artacaktir. Ciinkii
cevre bir davranisin kazandirilmasinda biiyiik rol oynar. Aile ve ¢evrede okuma ile ilgili
olumlu bir davranis sergilenirse ¢ocuk da olumlu davranig gelistirir. Ancak aileden
kaynaklanan bazi sikintilar bu beceriyi olumsuz yonde etkileyebilir: Ailenin olumsuz
ekonomik durumu, anne-baba arasindaki gegimsizlikler, evde farkli bir ana dilin
kullanilmas: gibi. Dogru bir okumanin olabilmesi i¢in ortamim okumaya uygun
olmamasi, bireyin psikolojik olgunlugunun yeterli olmamasi gibi ¢evreden kaynaklanan

durumlar da okuma becerisinin kazanilmasini olumsuz yonde etkileyebilir (Ates, 2008).

Cevre, okuma becerisinin kazandirilmas: kadar okumaya yonelik ilgi,
okudugunu anlama ve okuma aligkanligi edinme gibi kavramlar iizerinde de oldukca
etkilidir. Sabak Kaldan’a (2007) gore, bireyin iginde yasadigi ¢evre onun okuma
aligkanligr kazanmasini etkiler. Clinkii okumus ve kiiltiirlii bir ailede yetisen ¢ocukla,
okuryazar olmayan, okumaya kars1 ilgisiz bir ailede yetisen bir ¢ocuk arasinda dikkat

ceken farkliliklar olacaktir.

Ailelerin gocuklarina okumay1 sevdirirken ve okuma aligkanligi kazandirirken
adeta cocuklarimin yetistirilmesi  siirecinde  gosterdikleri 6zeni burada da
gostermelidirler. Okumay1 zevkli kilmak, aliskanlik ve beceri haline getirmek ailenin
okuma yasantis1 olusturma istegi ve cabasiyla dogru orantilidir. “Unutulmamalidir ki
okuma becerisi de resim, miizik, spor gibi calistikca gelisen ve beceriye doniisen bir

etkinliktir” (Sert, 2010, s. 34).

Okuma becerisinin kazandirilmasinda o6nemli kurumlardan biri de okuldur.
Cocugun okulda 6gretmenleri ve arkadaslariyla ¢ok fazla vakit gegirdigi diisiiniilecek
olursa okullarda okuma becerisinin kazandirilmasi i¢in uygun ortamlarin hazirlanmasi
gerekir. Okullardaki simf kitapliklart bu anlamda &nemlidir. Ogrencinin kitaba ve
okumaya karst olumlu duygular gelistirmesini saglar. Bu nedenle kitapliklar

olusturulurken; Ogrencinin seviyesine uygun, ilgi ve ihtiyaglarina cevap verebilen
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kitaplar secilmelidir. “MEB (Milli Egitim Bakanligi) bu konuda ¢esitli projeler
yiiriitmektedir. Bu projelerden biri 100 Temel Eser Projesidir” (Duran ve Sezgin, 2012,
s. 1652).

Aile ve okulda bireylerin okuma becerisiyle ilgili edindikleri kazanimlar ayni
zamanda bireyin i¢inde yasadigi ¢evrenin de etkisi altindadir. Okuma ve anlama bireyin
yasadig1t ¢evre ile etkilesim igindedir. Birey okuyarak kendi kiiltiirline ait ogeleri
edindigi gibi kiiltiiriin ona verdikleriyle okudugunu anlamlandirir. Cilinkii dil ve kiltiir
birbirinden ayrilmaz kavramlardir. Dilin 6gretimi ve Ogrenimi siirecinde kiiltiir de

aktarilir.

Bireyin toplumda yasamasi, g¢evresindekilerle anlagmasi, statii kazanmasi,
sosyallesmesi, hayatin1 devam ettirebilmesi i¢in ortak yasam alani i¢indeki insanlarla
ortak kodlar1 kullanmasi gerekir. Bu ortak kodlar, toplumun ge¢misten giliniimiize
getirdigi birikimlerdir. Bu birikimler toplumun ortak kiiltiinii olusturan temel taglaridir.
Bu nedenle kisinin diinyayr anlama ve anlatma becerisi kiiltiir yani yasadigi ¢evre ile
bire bir etkilesim halindedir. Yildiz’a (2010) goére metnin anlagilmasi okuyucu
tarafindan metnin nasil islendigiyle ilgilidir. Bu siire¢te metnin Ozellikleri ve
okuyucunun ge¢mis yasantilart onem kazanmaktadir. Yani, birey okudugunu kendi

geemis bilgileriyle anlar ve anlamlandirir.

Bireyin 6gretim siirecinde anlama, okuma, anlamlandirma ve doniit verme gibi
aktiviteleri dogru gergeklestirmesi basarili olmasini saglar. Bu basari onun 6gretim
hayatinda yolunu agar. Ancak bu basar1 bireyin fiziksel ve kisisel 6zellikleri oldugu
kadar toplumsal ozelliklerin de dikkate alinmasiyla gergeklesir. “Bir Ogretim
uygulamasi, hedef kitlesi olan 6grencilerin biligsel, duyussal, toplumsal ve fizyolojik
ozelliklerini ve bu 6zelliklere dayali gereksinimlerini dikkate alabildigi dl¢lide basarili

olabilecektir’ (Kuzgun ve Deryakulu, 2006, s. 9).

Okuma, bireyin toplumda varlik gosterebilmesi, toplum iginse gelismis tilkelerle
yarigabilmesi ve uluslararas1 diizene ayak uydurabilmesi i¢in gereklidir. Ancak daha
Oonemlisi insanin yasadigi hayatt gérmesi, duymas: ve hissetmesi bu beceriye sahip
olmasim gerektirir. Bireyin yagaminda bu kadar ¢ok yer alan okuma becerisinin 6nemi

tizerinde durmak ve varsa sorunlara ¢éziimler tiretmek gerekir.
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2.1.4.5. Okumanin 6nemi

Teknolojinin hizla gelistigi diinyada bilgi edinimi, bilginin giincellenmesi ve
aktarimi ile ilgili olduk¢a degisik yontemler ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum bilgiye
ulagmay1 kolaylastirmanin yaninda bilgi kaynaklarini artirarak zenginlestirmistir.
Ancak, degismeyen bir sey var ki bilginin sunumu i¢in kullanilan yazili ve gorsel 6geler
ve bu yazili ve gorsel Ogeleri anlamak ve anlatmak i¢in okumayi bilmek zorunda
olundugudur. Bu durumda okuma becerisinin, insanin en eski zamanlardan beri bilgiyi
elde etmek i¢in kullandigi en Onemli yollardan biri oldugu ortaya c¢ikmaktadir

(Temizkan, 2007).

Bilginin edinilmesi i¢in 6nemli olan okuma bireyin hayatta basarili olmasini
saglar. Bireyin kisisel gelisimi i¢in ruhsal ihtiyaglarina cevap vermesi bakimindan
degerlidir. Okuma bireyi sosyallestirir. Akademik ve kiiltiirel faaliyetlerde bulunmasin
saglar. Eger birey yeterince okumuyorsa bu aktivitelerden uzak kalir, bu da bireyin
toplumda yalnizlagsmasina ve kendini ¢evresindeki insanlardan eksik gérmesine neden
olur ki bu durum bireyin 6z giivenini zedeler. Ciinkli 6grenmenin en temel yollarindan
biri olan okuma, bireyin bilgi sahibi olmasini ve toplumla saglikl iletisime girmesini

saglar (Ozbay, 2009).

Okuma ve Ogrenme eylemleri, insanin hayatinin iki temel kavramuidir. Her ikisi de
insanin yasam boyu siklikla bagvurdugu temel kaynaklardir. Yasamdaki pek ¢ok aktivite, farkli
diizeylerde de olsa illa ki bir okuma becerisi gerektirir. Bu becerinin kazanimi ve gelistirilmesi,

egitim programlarinin 6ncelikli amacidir (Dag, 2010, s. 64).

Okumanin bireye basar1 saglamaktan ote farkli alanlarda da imkanlar sagladig:
bir gergektir. Insan sosyal bir varliktir. Bir toplumun iginde dogar, biiyiir ve dliir. Bu
siirecte sadece ailesi ve yakin ¢evresi ile degil bir¢ok kisiyle farkli ortamlarda iletisime
girecektir. Okuma becerisini dogru edinen birey kendini rahatlikla ifade ederken aym
zamanda c¢evresinde ve toplumda sevilen, saygi goren, haklarini bilen ve ¢evresini kendi

penceresinden anlayabilen bir yetigkin olacaktir.

Kitap okumak; bireyin sosyallesmesine katkida bulunur, bireye diinyay:r anlama
ve anlatma becerisi kazandirir, ufkunu genisletir. Cok okuyan birey kendini hem yazili

hem de sozlii olarak rahatlikla ifade edebilir (Sahinli, 2008).



24

Temizkan’a (2007) gore toplumda okuyan bireylerin artmasi Onemlidir.
Kusaklar arasindaki bagin kurulmasi ve kiiltiirtin aktarimi i¢in bu gereklidir. Toplumun
degisme ve gelisme hizina bakilinca kusaklarin birbirine baglanmasini saglayan bazi
ortak degerlere ihtiya¢ vardir. Bu degerlerin kazanilmasinda yazili ve basili kaynaklarin

Oonemi biiytiktiir.

Okuma birey i¢in oldugu kadar toplum i¢in de Onemlidir. Cilinkii toplumu
bireyler olusturur. Egitimli, okuma, anlama becerisi gelismis, lireten bireylerden olusan
toplumlar her zaman biiyiik basarilar elde etmistir. Giiniimiizde bir toplumun gelismislik
diizeyi okuma orantyla 6l¢iilmektedir. Bu durumda ¢ok okuyan, okudugundan anlamlar

¢ikaran ve hayatinda bunu kullanan bireylerin oldugu toplumlar lider toplumlardir.

Okuma tlkelerin gelismislik diizeylerini belirler. Bir iilkenin gelismislik
diizeyini gdsteren dnemli olgulardan biri de ekonomik durumudur. Bir iilkenin kalkinma
diizeyi iiretimi ve teknolojik gelisimiyle ilgilidir. Bu alanlarda yeniliklerin ve tiretimin
saglanmasi ise okumaya baglidir. Ciinkii birey liretime katkida bulunabilmek i¢in egitim
almali ve edindigi becerileri kullanabilmelidir. Bu okumaya baglidir. Temizkan’a
(2007) gore okuma, yaratici olmayr ve hayata farkli pencerelerden bakmay1
kolaylastiran bir beceridir. Bir toplumda okuma ile ilgili olumlu diisiincelerin artmast,
okumaya kars1 dogru bir biling gelistirme siireci toplumda tireten insanlarin artmasini

saglar. Bu durum {ilkenin gelisme hizin1 6nemli derecede artirir.

Ancak okumanin yukarida bahsedilen faydalarinin ortaya ¢ikmasi i¢in okuma
becerisinin edinimi, bireyin 6grenme ve 6gretme siirecinde bagari gostermesi gerekir.
Ciinkii okuma bireyin hayatinin bir doneminde baslayip biten bir faaliyet degildir.
Aksine birey hayati boyunca okumaya ve okumanin getirdigi faydalara ihtiya¢ duyar.
Okumanin bireyin kisilik gelisiminde, toplumla iligkilerini bigimlendirmede, hayatim
zenginlestirip, renklendirmede 6nemli bir yeri vardir. Okuma bu denli 6nemli olunca
dogal olarak okuma 6gretimi de bireyin 6grenim siirecinde olduk¢a 6nemli olacaktir

(Giingor, 2009).

Okuma, anlama ve &grenme hayatin her aninda karsimiza c¢ikan ve bizi biz
yapan kavramlardir. Bu kavramlar hem 6grenme, 6gretme hem de uygulama siirecinde
insanla ilgilidir. Bu nedenledir ki insanla ilgili olan her sey bu kavramlarla da ilgilidir.

Dogal olarak bu kavramlarla ilgili olan her sey de insanla ilgilidir.
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2.1.4.6. Okumay etkileyen faktorler

Bireyin kendisi ya da gevresiyle ilgili yasantilar1 okuma becerisinin gelisimini
etkiler. Ozellikle okumaya kars1 olusan tutum ve motivasyon bireyin ileriki hayatinda
bu becerinin gelisimini olumlu ya da olumsuz yonde etkiler. Bu nedenle tutum ve

motivasyon kavramlarinin ele alinmasi gereklidir.

2.1.4.6.1. Tutum

Birey ailesinin inanglarini, deger yargilarmi ve Kkiiltiirlinii alarak yetigir. Bu
ogrenmelere gevre ve okulda d6grendikleri de dahil olunca zamanla kendini bulur. Ancak
bu siiregte yasadigi durumlar onun edindigi davraniglara yon verir. Davraniglara yon
veren ve bireyde kimi zaman yargilara doniisen bu durumlar tutum olarak nitelendirilir.
Bireyin 6grenme siirecinde edindigi olumlu ya da olumsuz tecriibeler tutumlar1 belirler.

Bu nedenle bireyin davranis kazanimai stirecinde olumlu tecriibeler edinmesi 6nemlidir.

Tiirkge sozliikkte tutum; “tutulan yol, tavir-para veya herhangi bir seyi dikkatli
kullanma, idare, idareli tiikketme, iktisat, tasarruf, ekonomi” (TDK, 2010, s. 2393) olarak

ifade edilmektedir.

“Tutum, belirli bir 6grenim durumuyla ilgili duygu ve davraniglarin bir

kombinasyonu olarak tanimlanir” (Stanfield, 2006, s. 4).

Bagci’ya (2007) gore ise tutum, bir durum, olay, nesne ya da kisi karsisinda belli
bir tavir ortaya koymaktir. Bu 6zellik, bireyin kisilik o6zellikleri, icinde yetistigi ve
yasadig1 toplum, kiiltiir ortami, bilgi birikimi ve yasantilarla sekillenir. Burada dikkat
ceken karsilagilan durumla ilgili olumlu ya da olumsuz davranig sergilemenin bireyin

tutumuyla ilgili olmasidir.

Okumaya yonelik tutum; Alexander ve Filler’a (1976) gore, 68renciyi okumaya

yonlendiren ya da onu okumadan uzaklastiran duygulardir.

Tutum, bireyin herhangi bir konuyla ilgili gegmisten bugiine edindigi davranis
seklidir. Yasantilar ve ¢evre tutumun belirlenmesinde oldukg¢a onemlidir. Bireyin bir
durumla ilgili olumlu ya da olumsuz yasantilar gegirmesi o duruma kars1 gosterecegi
tavr1 onemli derecede etkiler. Bireye 6gretim hayatinda birgok beceri kazandirilir ya da

kazandirilmaya calisilir. Okuma da bu becerilerden biridir. Genellikle toplumumuzda
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okumaya yonelik olumsuz bir bakis agist s6z konusudur. Bu durum bireyleri de etkiler.
Bireyin yasantilar ve ¢evre etkisiyle gelistirdigi olumlu ya da olumsuz okuma tutumu,

okuma becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi siirecini etkiler.

Tutumun bireylerin davranist edinme ve sonrasinda gelistirme ve siireklilik
haline getirmede etkisinin biiyiikk oldugu ortadadir. O halde tutum kavrami egitim-
Ogretim siirecinde dikkate alinmasi ve derslerde uygulamaya konulmasi gereken bir
etkendir. “Tutum davranisin olusmasinda etkenlerden sadece biri, ancak O6nemli bir
etkendir. Herhangi bir konuyla ilgili olarak tutumun 6gretim siirecinde olumlu olmasini
saglarsak, istedigimiz hedeflere ulasmak ¢ok daha kolay olabilecektir” (Sahinli, 2008, s.
27).

Okumaya yonelik tutumun belirleyici oldugu en 6nemli siire¢ 6gretim siirecidir.
Bireyin egitim Ogretim hayatinda ve sosyal hayatinda karsisina ¢ikan okuma ve
cevresinden edindigi tecriibeler onu gelecege tasir. Bireyin edindigi her bilgiyi
pekistirmesi i¢in altyapisinin saglam olmasi bu nedenle de okumaya yonelik olumlu bir
tutuma sahip olmasi onemlidir. Bu siiregte bireyin aile, cevre ve okulda edindigi

davranislar tutumlarin belirlenmesinde etkili olur.

Egitim Ogretim siirecinde zorluklar ortaya ¢ikabilir. Ciinkli bu siire¢ uzun ve
karmasik bir yapiya sahiptir. Aydogan’a (2008) gore basariya ulagmayr etkileyen
unsurlardan biri de 6grencinin tutumlaridir. Okul, 6gretmen ve Ogrenme ile ilgili
Ogrenci tutumlar1 Ogrenme ve Ogretme siirecini olumlu ya da olumsuz ydnde

etkileyebilir. Ciinkii tutumlar davranisa yon veren gizli giiglerdir.

Aile ve okulda edinilen tutumlarin belirleyiciligi bireyin beceri kazaniminda da
one cikar. Okuma becerisinin kazanimi, sevdirilmesi ve siirekliliginin saglanmasi bu
anlamda onemlidir. Ciinkii birey sevdigi bir durumu aligkanlik haline getirmede zorluk
cekmez ve bu duruma kars1 olumlu tutum gelistirmesi zor olmaz. Bu nedenle egitim

siirecinde bireyin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmesini saglamak onemlidir.

Okuma siireci insan1 sekillendiren bir siiregtir. Oyle ki bu siire¢ insanimn hayatta
kazandigi hemen hemen her seye temel olusturur. O nedenle bu siirecin olumlu
ilerlemesi ¢ok Onemlidir. Sert’e (2010) gore birey O0grenmeye ilk 6nce gorerek ve
duyarak baglar. Ancak okul hayatiyla birlikte okuma ve yazma etkinlikleri baglar. Birey
artik bu etkinliklerle gecmis bilgilerini pekistirir. Yetigkin bir insan oldugunda artik
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cevresini okuma yoluyla anlamlandirmaya baslar. Okuma insanin ¢evresini tanimasi ve
farkli bakis acilar1 gelistirmesinde dnemli bir yer tutar. Bdylece ¢evresindeki objeleri

anlamlandirir, onlara karsi olumlu ya da olumsuz tutumlar gelistirebilir.

Elbette Ogretim siirecinde yalnizca bireylerden bahsetmek dogru degildir.
Ogretim ortam1, kaynaklar, 6gretmen ve okul yoneticileri bu siireci destekler nitelikte
olmalidir. Ancak oOgretim siirecinde, silire¢ kadar kitaplarin &zellikleri de Onem
kazanmaktadir. Kitaplarin igerigi, dis goriisiinii, kitabin i¢indeki sekiller okuyucuya
hitap etmelidir. Argan, Argan ve Kurulgan’a (2008) gore kitaplarin bi¢imsel 6zellikleri
okuma iizerinde olduk¢a Onemlidir. Bu onem kitabin igindeki sekiller, yazilarin
puntolari, resimler vb. ile ilgilidir. Bi¢imsel ozellikler kitap okumayi ve anlamayi
etkiler. Bunun yaninda kitabin dikkat ¢ekmesi tercih edilme sikligini artirir. Kitabin
yazilarinda ya da yazilirken dikkat edilmesi gereken yerlerde eksikler varsa -satir

araliklarinin az olmasi, puntonun kii¢iik olmasi- okumay1 olumsuz etkiler.

Bu nedenler dikkate alindiginda kitaplarin bigimsel 06zelliklerinin okuma
tutumunu etkiledigi asikardir. Bigimsel 6zellikler bu derece dikkat ¢ektigine gore eksik
ya da kotii bi¢imsel ozellikler kitabin tercih edilmesi ve okunmasi durumunu da
olumsuz etkiler. Tutumun bireyin davraniglarini ne denli etkiledigi ortadadir. Ancak
tutum tek bagina bir kavram degildir. Bireylerin tutumlarimi belirleyen ve sekillendiren

cevre faktorii de dikkate alinmalidir.

2.1.4.6.2. Tutum ve cevre

Tanimlarindan anlagilacagl iizere tutum, bireyin yasadig1 cevre, yasam
standartlar1, sosyal ve ekonomik durumu ile yakindan iligkilidir. Bu durum tutumun
etkilendigi aile, ¢evre, toplum konusunu irdelemeyi gerektirmektedir. Birey dogdugu ve
biiyiidiigii ailede sekillenir. Ana dili ile hayat: anlamlandirir. Iginde bulundugu kiiltiir,
davraniglarini olusturur. Okuma becerisi de bu aile, ¢cevre ve kiiltiir i¢inde yasantilarla
biitiinleserek olusur. Bu nedenle okuma ve okuma Ogretiminden bahsederken tutum

kavramui ve tutuma etki eden aile, okul ve ¢evre kavramlari dikkatle ele alinmalidir.
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a. Tutum ve Aile

Bireyin hayat1 tanimaya basladig ilk kurum ailedir. Bu nedenle ailenin birey ve
davraniglar1 tstiindeki etkisi goz ardi edilemez. Hangi alandan bahsedilirse bahsedilsin
bireyin davraniglari {istiindeki aile etkisi dikkate alinmalidir. “Ailelerin evde okuma ile
ilgili sergiledikleri davranislar ¢ocuklara 6rnek teskil eder. Okumaya ¢ocuklar tesvik
etmek igin calisma odasi, kitaplik, ya da eve diizenli gelen dergi, gazete ve Kitap

okumaya kars1 olumlu tutum gelistirilmesini saglar” (Basaran ve Ates, 2009, s. 77).

Ancak bir davranisin edinimi siire¢ gerektirir. Bu siirecte dogru Ogretiler ve
tegvikler davranisin sekillenmesinde rol oynar. “Okumaya yonelik tutumun olugsmasi ve
gelismesi uzun bir siiregtir. Bu siirecte yer alan 6nemli kurumlardan biri aile bir digeri

de okuldur” (Susar Kirmizi, 2012, s. 2356).

Bireyin davranis edinmesi ve bu davraniglarin egitim 6gretim siirecinde cevre ile
etkilesim i¢inde degisiklikler gdstermesi kaginilmazdir. Ciinkii birey biiyiidiik¢e algilari,
diisiinceleri, egitim durumu ve c¢evresi de degisir. Balct (2009) tutumlarin {izerinde
ailenin biiyiik etkisi oldugunu sdylerken ayni zamanda ¢ocuklar biiyiidiik¢e ailelerinin
onlarin tutumlar1 iizerinde etkilerinin azaldigim1 da belirtir. Ozellikle ergenlik
doneminde genglerin tutumlari iizerinde daha ¢ok g¢evre soz sahibi olmaya baslar.
Bireylerin tutumlarinin biiyiik boliimii 12-30 yas arast donemde sekillenmektedir. Bu
donemde daha cok disariya doniik olan bireylerin tutumlari iizerinde arkadaslarinin ve

sosyal medyanin rolii daha etkilidir.

b. Tutum ve Okul, Ogretmen

Okul oOncesi egitimle okuma becerisiyle tanisan cocuk, okulla beraber bu
asinalig1 pekistirir. Burada okula ve 6gretmene onemli roller diismektedir. Okullarda
kiitliphanelerin bulunmasi, kitap ve okuma ile ilgili uygulama ya da faaliyetlerin olmasi
ogrenciyi kitap ve okuma ile kaynastirir. Okumanin degerli oldugu ve bireyin ona
ithtiya¢ duydugu gergegi Ogrenciye hissettirilmelidir. Ancak bu kolay bir is degildir.
Ozellikle 6gretmenler bu siiregte merkezdedirler. Okumanin faydalarini anlatmak ya da
okuma yaptirmak, okuma becerisini gelistirmez ya da aligkanlik haline getirmez.
Ogrencinin okumaya kars1 ilgi ve istek duymasi igin dgretmenlerin gabasi gerekir. Bunu

saglayacak 6gretmenin dncelikle kendisi okuma aligkanligina sahip olmalidir. Okudugu
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kitaplari, kitaplardan edindigi bilgi ya da ornekleri 6grencileriyle paylagsmalidir. Bu
ogrencilerin dikkatini ¢ekecektir. Ayn1 zamanda okuyan ve kendini gelistiren bir
O0gretmen saygi ve takdir kazanir. Okumay1 seven ve iist diizey okuma becerilerine sahip
bir nesil yetistirebilmek i¢in 6ncelikle bunu 6gretecek Ogretmenlerin, kendilerini bu
anlamda gelistirmeleri gerekir. Bu sekilde 6grencide okumaya yonelik olumlu tutumlar

olusturulabilir (Susar Kirmizi, 2012).

“Okul ve ogretmenler de ailede oldugu gibi tutumlar i¢in etkileyici faktor
konumundadir” (Balci, 2009, s. 28). Bireyin aileden sonra ogretim kurumlarinda
edindigi bilgiler hayati boyunca ona rehberlik eder. Zaten toplumda statii kazanmak,

belli hedeflere ulasabilmek i¢in bu egitim kurumlarinda basarili olmak gerekir.

Giil’e (2008) gore egitim siirecinde bireye kazandirilmasi hedeflenen onemli
becerilerden biri de okumadir. Okuma gecici bir siire¢ degil siirekli gelisen ve aligkanlik
haline getirilmesi gereken bir beceridir. Bu becerinin gelismesinde ve aligkanlik haline
getirilmesinde tutumlarin etkisi yadsinamaz. Okumaya yonelik olumlu tutum gelistiren
bireylerin okumaya karsi daha ilgili olduklar1 asikardir. Ancak olumsuz tutuma sahip
bireyler ise okumay1 bir gorev olarak goriirler ve bu nedenle bu beceri ile ilgili basari
gosteremezler. Burada onemli olan bireyin bu beceriyi sevmesi ve ilgi duymasidir.
Zorunluluklardan dogan gorevler beceriyi ve 0grenmeyi olumsuz yonde etkileyebilir.
Sadece okuma becerisinin kazandirilmas: degil ayn1 zamanda bu becerinin sevdirilmesi
ve siireklilik kazandirilmast gereklidir. Bu, okumaya karst olumlu tutumlarin
gelistirilmesi ile olabilir. Elbette birey hayat1 boyunca ayn1 duygu ve diisiincelere sahip
olamayabilir, tutumlar1 zamanla degisebilir. Bu nedenle ilgi ve ihtiyaglara hitap eden bir
Ogretim siireci bu becerinin kazandirilmasinda da basar1 saglar. Okumak, bireyin bilgiye
ulagsmada en sik basvurdugu yontemdir. Sadece ana dilde degil yabanci dilde yazilmis

kaynaklara da ulasarak bilgi birikimini artirabilir.

Ozkan ve Dogan’a (2013) gore egitim siirecinde okuma uygulamalar1 i¢in sinif
iginde ayrilan zamanin artmasi 6grencilerin bu beceriye yonelik ilgilerini artirmaktadir.
Bu nedenle 6gretmenlerin farkli 6gretim stratejileri kullanarak 6grencilerin bu beceriye
yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamalart1 6nemlidir. Bunun yaninda
ogrencilerin okul disinda gecirdikleri zaman oldukg¢a fazladir. Bu durumda okul dis1

okumaya onlar1 yonlendirmek gerekir. Ailelere de biiylik rol diismektedir. Eve alinan
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dergi, gazete, kitap cocuklarin ilgisini ¢ekecektir. Evde ¢ocugun yasina ve seviyesine
uygun kaynaklar bulundurulmasi, bu becerinin aligkanlik haline getirilmesine 6nemli

katki saglayacaktir.

Aydogan’a (2008) gore bir beceri ile ilgili bir aliskanlik toplumun o beceriye
kars1 tutumunu da etkiler. Yani okuma aligkanliginin olmadig1 bir toplumda okumaya
yonelik olumlu tutum beklenemez. Toplumda egitim siirecinde de okuma sadece verilen
metni ezberleme olarak algilanmaktadir. Bu nedenle 6grenciyi ezberden uzaklastiracak

katilimer egitim ortamlarinin olusturulmasi 6nemlidir.

¢. Tutum ve Anlama

Bireyin hem egitim hayatinda hem de sosyal hayatinda karsilasacagi durumlarla
basa c¢ikabilmesi ve basarili olabilmesi i¢in bazi becerilere ihtiyact vardir. Bunlardan en
Oonemlisi okuma becerisidir. Bireyin egitim hayatinda basarili olmasi, daha sonraki
yasantisinda bilgi edinmesi ve bu bilgileri kullanma yetisi i¢in okuma gerekli bir
beceridir. Okuma becerisi anlamanin en O6nemli Yyoludur. Yani okunan metnin
anlasilmasi, bu siiregte eski yasantilarin ve edinilmis bagka bilgilerin ise kosulmasi s6z
konusudur. Okuma anlamanin en 6nemli yontemidir. Dogru bir anlama, dogru okuma
ve ortak simgeleri icermelidir. Eger anlama ger¢eklesmiyor ya da eksik kaliyorsa okuma

yontemi degistirilmelidir.

Birey dogasi itibariyla sosyal bir varliktir. Bu nedenle i¢inde bulundugu ¢evrenin
sartlar1 onu dogrudan etkiler. Cevrenin sartlar1 ve sosyoekonomik yap1 bireyde olumlu
ya da olumsuz tutumlara sebep olabilir. Ozellikle sosyoekonomik diizeyin okumaya
yonelik tutum ve okul basarisinda onemli bir etken oldugu alanyazinda da dikkati

cekmektedir (Sert, 2010).

“Tutum-basar1 iliskisi giiniimiizde artik kaniksanmis bir gercektir. Ogrencilerin
bir derse ya da konuya yonelik olumlu tutum gostermesi, basarilarini artiracaktir” (Gtil,
2008, s. 42).

Okul dis1 okuma etkinlikleri bireyin okuma becerisini oldugu kadar okudugunu
anlama becerisini de gelistirecektir. Giil’e (2008) gore bireyin bos zamanlarinda yaptigi
ve yasadigi seyler onun bilgi edinme ve okuma ile ilgili diislincelerini etkileyebilir.

Okumaya karst olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmesine sebep olabilir. Tutum bireyi
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etkiler ve ona yaptig1 islerde yon verebilir. Bu nedenle okumaya karst olumlu tutum

gelistiren bireyler okudugunu anlamada daha basarili olabilir.

2.1.4.6.3. Motivasyon

Bireyin yasantilar1 sirasinda edindigi tecriibeler onlarin tutumlarimi belirler.
Ancak motivasyon yapilan ig sirasinda bireyin olgunluguna, cinsiyetine, egitim
durumuna, ekonomik yapisina ve isin tiiriine gore degisiklik gosterebilir. Bu nedenle
motivasyonla ilgili basar1 elde edebilmek icin bireyin o anki ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate

alinmali, birey yapilacak isle ilgili tesvik edilmelidir.

Tiirkge sdzliik motivasyonu, “Isteklendirme, giidiileme” (TDK, 2010, s. 1698)
olarak tanimlamaktadir. Pintrich ve Schunk’a (1996) gore bir amact gerceklestirmek
icin desteklenme, tesvik gérme ve davranisi siirekli kullanma yani siirdiirme siirecidir.
Sancr’ya (2002, s. 18) gore “motivasyon (giidii) istekleri, arzulari, gereksinmeleri,
diirtiileri ve ilgileri kapsayan genel bir kavramdir. Giidiiler organizmayi; uyarir ve

faaliyete gegirir, organizmanin davranigini belirli bir amaca dogru yoneltir”.

Demir (2011) motivasyonu, varliklarin i¢ ya da dis dirtilerin etkisiyle
gerceklestirdikleri hareketlerin yoniinii, giiciinii ve Onceligini belirleyen bir etki ve

bireyi harekete gegiren ig istek olarak tanimlamustir.

Ileri’ye (2011) gdre motivasyonun bireyi sadece bir duruma ydneltmesi degil
siirekliligi de o kadar 6nemlidir. Motivasyon tanimlarinda dikkat ¢eken motivasyonun
bireyi harekete gegiren, davranisi baslatan ve yonlendiren bir itici gii¢, hedefe yonelme
ve siireklilik oldugu goze c¢arpmaktadir. Ancak bir seyi sevdirmek icin sadece
motivasyon yeterli degildir. Yapilacak en Onemli sey bu ilginin siirekliligini

saglamaktir. Ayn1 zamanda ilgi ve ihtiyacglar zaman ve gayretle baglantili olmalidir.

Motivasyon bireye kazandirilmak istenen davranisla ilgili olarak destek veren
onu davranisa yonelten bir duygudur. Bu duygu bireyin yasadigi ¢evre sartlari ve icinde
bulundugu toplumla ilgilidir. Bu nedenle bireyin motivasyonunun olumlu yonde artmasi
i¢in onu giincel konular ve gorsel materyallerle desteklememiz gerekir. Ileri (2011, s.
22) motivasyonu soyle ifade etmektedir: “Ogrencilerin okumaya kars: iist diizeyde

motivasyonlart ve bu becerileri hayat boyu siirdiirebilmeleri i¢in onlara giincel
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materyaller sunulmali ve gelisen teknoloji takip edilmelidir. Bunun 6nemli bir tarafi da

onlar1 gelecekte yasayacaklari hayata ve karsilagacaklart durumlara hazirlamaktir.”

Yildiz (2010) ise motivasyonun gerekliligini soyle ifade etmistir: “Motivasyonla
ilgili literatlir incelendiginde motivasyonun insan i¢in Oonemi, yakitin (benzin, mazot
vb.) otomobil i¢in dnemine benzetilmektedir.” Motivasyon bireyi harekete gegiren, ona
isi yapmas1 icin destek veren giictiir. Ogrenci ve 6grenme agisindan diisiiniildiigiinde
motivasyon, 6grencinin 6grenmeye, anlamaya ve calismaya istek duymasini saglayan
etkidir. Ancak motivasyon genel bir yapi degildir; derslere, konulara, alanlara gore

farklilagmaktadir.

Yapilan arastirmalara gore, okuma performansinin okuma alanlarina ve okuma
motivasyonuna gore degistiSi bir gergektir. Ortaokul Ogrencilerinin motivasyon
diizeylerinin artirtlmast i¢in yapilan cabalar okuma oraninda bir artist beraberinde

getirmistir (Retelsdorf, Koller ve Moller, 2011).

Okuma motivasyonuyla ilgili yapilan arastirmalarda cocuklarin biiyiidiikge
ilgilerinin degistigi tespit edilmistir. Bunun yaninda genglerin daha kii¢lik siniflara gore
dikkatlerini toplamayla ilgili zorluk yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Bunda en biiylik pay

akran gruplar1 ve internetindir (Neugebauer, 2014).

a. Motivasyon ve ¢evre

Motivasyon bireyin kendisiyle ilgili oldugu kadar ¢evresiyle de ilgilidir. Ciinkii
birey ¢evresiyle kendini tanimlar. Motivasyon her alanda oldugu gibi konuya ya da
alana gore degisiklik gosterebilir. Motivasyon, birey yetiskin olmaya basladiginda yani
ergen olup yeni bir ¢evre edinmeye basladiginda degisir. Ciinkii bireyin ilgi alanlar1 ve
ihtiyaglar1 degisir. Ozellikle ergenlik doneminde edindigi arkadas cevresi bu degisimi
etkiler. Cocuklarin kitap okuma ile ilgili 6nemli motivasyon kaynaklarindan biri
akranlaridir. Akranlarinin elinde bir kitap gdrmeleri ya da onlardan okuduklari bir
kitapla ilgili bir seyler duymalar1 onlar1 okumaya yonlendirir (Knoester, 2010).
“Motivasyon genel bir yapt olmaktan ziyade derslere, konulara, alanlara gore

farklilasmaktadir” (Yildiz, 2010, s. 29).

Okuma, sevilmesi ve aligkanlik haline getirilmesi gereken bir beceridir. Bu

durumda okumayla ilgili ilgi ve ihtiyaclar dikkat ¢ekmektedir. Cocukluktan itibaren
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olusturulmasi1 gereken okuma becerisi ileriki yaslarda da okumaya karsi tutum ve
motivasyonu belirler. Ileri’ye (2011) gére &grencilerin ilkdgretim yillarinda okuma
motivasyonlariin tespit edilmesinin biiyiik dnemi vardir. Ozellikle bu yillarda yapilan
erken tespitlerin ileriki donemlere olumlu anlamda etkileri olacaktir. Cocuklarin okuma
motivasyonlari tespit edilirken dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Ozellikle
cevre, aile, okul ve dgretmen bunlardan 6nemli olanlaridir. ilk etapta ¢ocuklar okula
belli bir diizeyde motivasyonla gelirler. Bu motivasyon diizeyinin diisiik ya da yiiksek

olmasi1 hali zamanla degisebilir.

Motivasyon bireyin davraniglart tizerinde oldukca etkilidir. Bu durumda
motivasyon bireyin basar1 ya da basarisizliklarinda sebep olarak gdsterilebilir.
Akademik ve sosyal basarinin olumlu tutum ve motivasyonla énemli bir bag1 vardir.
Bireyin yasadigi, 6grendigi ve kazandigi her davranista olumlu tutum ve olumlu
motivasyon gelistirmis olmasi bu asamalarin sonrasinda olumlu siireclere dénmesini
saglar. Ozellikle egitim siirecinde derslere ve okula kars1 olumsuz tutum ve motivasyon

olumsuz durumlarla sonuglanir (Givens, 2011).

Bireyin 0gretim siirecinde de etkili olan motivasyon, okuma becerisinin
basaristyla da ilgilidir. Sanci’ya (2002) goére okumayla ilgili her asamada okuma
motivasyonu ve okuma motivasyonunu etkileyen faktorler dikkat c¢ekmektedir.
Motivasyonu etkileyen bu faktorler bireyin ¢evresiyle ilgili olabildigi gibi kendisiyle de
ilgili olabilir.

Birey hayati boyunca edindigi deneyimlerle tutumlarini belirler, bu tutumlara
gore motivasyon siireci sekillenir. Sanci’ya (2002) gore okuyucular aile ve toplumdan
edindikleri deneyimlerinin yani sira egitim deneyimlerini de gelecege tasirlar. Okul
bireyleri ayni toplumdan diger insanlarla iletisime sokabilir veya bazi degerlerle oriilii
standart kurumlar olabilirler. Okullarda edinilen deneyimler farkli insanlar1 bazi ortak

alanlarda birlestirebilir. Ciinkii motivasyon bireyin gecmis yasantilarindan etkilenir.

Motivasyon bireyin hayatinda her alanda onemli islevlere sahiptir. Ancak
motivasyonla ilgili yorum yapabilmek i¢in Oncelikle motivasyonun neyle ilgili
oldugunun bilinmesi gerekir. Ancak bu sekilde bireyin davranislariyla ilgili olumlu ya
da olumsuz sonuclara varilabilir. “Motivasyonla 1ilgili diirtiiler davraniglarimizi

yonlendiren ve bize yaptigimiz islerle ilgili glic veren hislerdir. Birincil giidiiler yani
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aclik, susuzluk, korunma gibi hisler dogustan gelir. Buna karsin 6grenme ile ilgili
diirtiiler 6grenilmis ya da ikincil motivasyon kavramlaridir” (Sanci, 2002, s. 18-19).
Motivasyonun bireyin Ogrenme siireci iizerinde etkisi vardir. Ozelikle okuma ve

okudugunu anlama bireyin olumlu motivasyonuyla dogru sonuglar verir.

b. Motivasyon ve anlama

Tiirk¢e sozliikkte anlama su sekilde agiklanmaktadir: “Anlamak isi, anlamaklik.
Anlamak; bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret ettigini kavramak, yeni bilgileri
eskileriyle bir araya getirerek sonug niteliginde baska bir bilgi edinmek” (TDK, 2011, s.
128).

Tanimdan da anlasilacagi gibi anlama s6z konusu oldugunda bir bilginin
alinmasi, anlamlandirilmasi, 6nceki bilgilerle pekistirilerek kavramlara doniistiiriilmesi
s6z konusudur, bu siirecin sonucunda Ogrenmenin gerceklesmesi beklenir. Burada
onemle iizerinde durulmasi gereken husus bilgi edinirken bilginin edinme yolu ve
stirecidir. Bu siire¢ 6nemlidir ¢ilinkii karsilasilan zorluklar, 6grenme ile ilgili eksiklik ya
da sikintilar siireci ve 6grenmeyi olumsuz etkileyebilir. Daha da kotiisii 6grencide
olusabilecek olumsuz tutum ve motivasyon sonraki yasantilar1 da olumsuz etkileyebilir.
Ogretim siirecinde kullanilan metotlar ve kaynaklar bunlara 6rnek teskil eder. Yanlis
metot ya da Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclarina hitap etmeyen kaynaklar bu tip

olumsuzluklara yol acar.

Motivasyon, bugiin 6zellikle 6grenme alaninda 6nemli bir kavramdir. Ciinkii
bireyler bir duruma motive olduklarinda istenen tepkilerde bulunmakta ve sonugta yeni
bir 6grenme olusturmaktadirlar. Dolayisiyla 6grenme silirecinde motivasyon oncelikli
kosul olarak goriilmektedir (Demir, 2011). Oyle ki olumlu motivasyon ve not ortalamasi
arasinda bir iliski vardir. Disiplinli ve basar1 odakli olma egilimi olumlu motivasyonu

artirir (Komarraju, Karau ve Schmeck, 2009).

Ogrencilerin dgrenme tercihleri ve akademik basarilar iizerinde motivasyonun
etkisi onemlidir. Ancak unutulmamalidir ki akademik basar1 ve 6grenme tercihleri
akademik cevre ile ilgilidir (Komarraju ve Karau, 2005). Egitim arastirmacilarina gore

o0grenme, sadece biligsel ve iist biligsel siiregleri degil, ayn1 zamanda motivasyon ve
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duygusal siiregleri de igerir. Bu durum 6grenmenin siiresini ve kalitesini etkiler (Park,

2011).

Motivasyon, insani hayati {izerinde genis etkilere sahiptir. Okumu da
motivasyondan etkilenir. Motivasyonla ilgili edinilen bilgiler okuma motivasyonunu
anlamak ve ¢dzmek icin Onemlidir. Ancak okuma motivasyonunu diger motivasyon
alanlarindan ayr1 tutmak gerekir. Clinkii okuma motivasyonunun kendine has kurallar
ve daha karmasik bir yapisi vardir (Sanci, 2002). Ancak yine de bireyin okuma ile ilgili

olumlu sonuglarla tesvik edilmesi gerekir.

Okuma faydali bir ugrastir. Ancak bu ugrasin faydasini gorebilmek igin bu
faaliyetin birey tarafindan isteyerek yerine getirilmesi gerekir. Bu durum motivasyon
faktoriinii ortaya cikarmaktadir. Ancak bilindigi iizere okuma tek boyutlu bir faaliyet
degildir. Okudugunu anlama boyutu okumanin temel amacidir. Okuma becerisinin
kazanilmasi, akict okuma faaliyeti ve okudugunu anlama i¢in bireyin okumayi sevmesi

ve zaman ayirmasi gerekir (Yildiz, 2013).

Balct’ya (2009) gore okuma amaci 6grencinin okudugu metne ve okumaya karsi
motivasyonunu artiracaktir. Metnin amacini, ana ve yan fikirlerini bulma ve giinliik
yasantiyla baglantilar kurma, analiz edebilme anlama siirecini etkiler ve okudugunu

anlama diizeyini artirir.

Bilgiyi edinme bir siirectir. Ancak bu siire¢ bireye keyif vermezse O6grenme
gerceklesmez. Ozellikle smif ortaminda 6grenmenin gergeklesmesi igin Ogrenciye
oldugu gibi 6gretmene de 6nemli bir rol diiser. Unutulmamalidir ki 6grenmeye istekli
olmayan bir 6grenci i¢in amag¢ yoktur. Bu durum 6grenmeyi etkiler. Bu nedenle siif
icinde hem 6grencinin hem de 6gretmenin motivasyon diizeylerinin yiiksek olmasi
onemlidir. Bunun saglanmasi i¢in 6gretmenin 6grenme ortamini dgrencilerin ilgi ve
ihtiyaclarma gore diizenlemesi, Ogrencilerin de Ogrenmeye motive olmasi gerekir

(Lumsden, 1994).

Okumanin amact ne olursa olsun sonucunda okudugundan ¢ikarimlar yapmak ve
bu ¢ikarimlart dogru degerlendirmek gerekir. Bu nedenle okudugunu anlama ile ilgili

stirec takip edilmeli eksikler giderilmelidir.
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2.1.4.7. Okudugunu anlama

Okudugunu anlama ile ilgili olarak Oncelikle anlam ve anlama kavramlarina
bakmak gerekir. Anlam “bir kelimeden, bir s6zden, bir davranis veya olgudan anlasilan
sey, bunlarin hatirlattig1 diislince veya nesne, mana, meal, fehva, deme, mazmun,
medlul, valor; anlamak ise “l. Bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret ettigini
kavramak. 2. Yeni bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonug niteliginde baska bir

bilgi edinmek” olarak Tiirk¢e sozliikte ifade edilmistir (TDK, 2011, s. 127-128).

Okudugunu anlama ise kavramlara doniistiirme ve ¢ikarimlar yapma siirecidir.
Okudugunu anlama, O6grenme {izerinde oldukg¢a etkilidir. Anlama sayesinde okuma
sekillenir. Ciinkii anlama bireye ve bireysel farkliliklara gore degisir. Okuma, anlama
sayesinde diisiinsel bir etkinlik halini alir. Anlama, metinde ge¢en kavramlari, olaylari
anlama ve yorumlama siireclerini beraberinde getirir. Okul 6ncesinde dinleme, okul ve
Ogretim sirasinda ve sonrasinda ise genelde okuma yoluyla anlama becerisi gelistirilir.
Bu durum okuma egitimi kadar anlama egitiminin de Onemini giindeme getirmistir.

Anlama becerisi gelisen birey 6grenmeye ve iliretmeye baslar (Seflek Kovacioglu,

2006).

“Okuma birden fazla boyutu olan bir beceridir. Sadece okunan metindeki
sOzciikleri anlamak, anlamlandirmak degildir. Metnin 6ziinii anlayabilmek, yorumlayip
analiz edebilmektir” (Karatay, 2007, s. 13). “Metni anlama, metinden g¢ikarim

yapabilmek, okuma-anlamada basarili olmaktir” (Balta ve Demirel, 2012, s. 478).

Bozpolat’a (2012) ise gore okuma ve okudugunu anlamanin belli asamalari
vardir. Bu asamalar once sozciikleri tanimak daha sonra metni anlamak ve yazarin
anlatimin1  yorumlayabilmektir. ~ Sozciikleri tanimak okumanmm tam  olarak
gerceklesmesini saglamaz. Ciinkii okudugunu anlama o sozciiklerin ve metnin bir biitiin
olarak algilanmasimi gerektirir. Okudugunu anlama siireci karmagsik oldugu kadar
birbirine paralel ve birbirini pekistiren asamalardan olugmaktadir. Bu durum siire¢
icinde yer alan agamalarin tek baslarina bir anlam ifade etmedigini gostermektedir.

Ancak bir araya geldiklerinde anlama olusur.

Diinyada bilgiye ulagmak i¢in kullanilan en kolay ve ekonomik yol okumadir.
Dahasi okuma sadece bilgi edinmenin degil ayn1 zamanda bu bilgileri eskileriyle

pekistirerek, yeniden anlamlandirma ve iiretmenin de en kolay yoludur. Okudugunu
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anlama, metinde verilen bilgilerle ge¢miste edinilen bilgilerin biitiinlestirilerek anlam
kurulmasidir. “Basarili olmak ig¢in bilgiye hakim olmak, bunun i¢in de okumak
elzemdir. Sadece 6grenmek degil ayn1 zamanda okuyarak birey dil becerilerini, kelime
hazinesini ve bilgi diizeyini de gelistirir. Bu da bireyin basarili olmasini saglar” (Yildiz,

2013, s. 1465).

Okuma becerisi ve aligkanligi erken egitim siirecinde kazandirilmalidir. Bu
becerilerin yanlis ya da eksik kazandirilmasi 6grenme agisindan ciddi anlamda olumsuz
sonuglar dogurabilir. Iyi bir okuyucu olmanin en &nemli 6zelligi verimli analiz ve

¢oziimleme becerilerine sahip olmaktir (Hulme ve Snowling, 2013).

Erken yaslarda kazandirilan bu beceri sayesinde bireyin 6grenmelerindeki verim
artirthr (Epgacan, 2013). Erken yaslarda kazandirilmaya calisilan her beceride ilk
onemli rol aileye diiser. Ancak ilerleyen donemlerde ailelerin okul ve 6gretmenlerle is
birligi i¢inde olmasi beceri edinimine katkida bulunur. Ciinkii beceri ya da davranig
Ogrenilirken dogru kodlar ve dogru 6grenme siiregleri etkilidir. Bireyin yasayacagi

herhangi bir olumsuzluk siireci ve sonucu etkileyebilir.

Okuma becerisinin edinimi siirecinde aktif olan diger bir kurum da okuldur.
Okulda derslerde yapilan uygulamalar okuma ile ilgili olumlu kazanimlar saglamalidir.
Bu uygulamalarda oOgrencilerin bireysel farkliliklari, ilgi ve ihtiyacglar1 dikkate
alimmalidir. Gray’e (2009) gore Okuma Oncesinde sorularla ya da kitapla ilgili bilgi
verilerek okumaya-metne yonelik dikkat gekme, merak uyandirma énemlidir. Ogretmen
metinle ilgili Onceden hazirlayacagi yonlendirici sorularla bunu saglayabilir.
Ogrencilere tartisma ve fikir {iretme imkan1 veren bu siire¢ bir sonraki okuma sirasinda

tahmin dogrulugunu artirir.

Okul doneminde okuma becerisi sadece Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati
dersleriyle smrli kalmaktadir. Oysa 6grencinin aldigi her derste okuma becerisine
thtiyaci vardir. Ciinkii okuyamayan ya da okudugunu anlamayan bir birey derslerinde
ve geriye kalan Ogretim hayatinda basarili olamaz. Unutulmamalidir ki okuldaki
ogrenme siireclerinde yazili kaynaklar dnemli rol oynar. Ancak sadece bununla sinirlt
degil ayn1 zamanda giinliik hayatta karsimiza ¢ikan gazete, dergi ve diger kaynaklardan
bilgi edinebilmek i¢in de bu beceriye ihtiya¢ vardir. Bu durum okumay: sadece bir

beceri olmaktan ¢ikarip ayni1 zamanda bilgi edinmenin en kolay yolu haline de getirir.
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Bu nedenle 6grencilerin okuldaki okuma becerilerinin verimliligi dikkat ¢cekmektedir

(Cogmen, 2008).

Son zamanlarda matbaanin kesfi kadar onemli bir yenilik olarak goriilen
hipermetinler okuma alaninda yasanilan degisimin en Onemli isaretlerinden birisidir.
Hipermetinler yapilarinda bulundurduklar1 6zellikler sayesinde, okuma yasantilarimizi
onemli Olciide degistirmektedir. Geleneksel metinlerde oldugu gibi hipermetinlerde de
alfabeyle birlikte, resimler, grafikler ve ikonlar kullanilabilmekte; bu yeni ortamlarda
bunlarin yan sira gorsel ve isitsel medya tiirleri de sunulabilmektedir. Basili metinlerde
farkli bilgi kiimelerine ulasmak i¢in sayfa g¢evrilirken, hipermetinlerde sayfa ¢evirme
yerine kelime, resim ya da animasyon seklinde sunulan kopriilere (linklere) tiklamak
suretiyle bilgi kiimeleri arasinda gegisler saglanabilmektedir (Cakmak ve Altun, 2008, s.
63). Hipermetinlerde kullanilan bu sistem okumay1 anlama g¢alismalarinda 6nemli bir

etkiye sahiptir.

2.1.4.7.1. Okudugunu anlama ile ilgili bireysel faktorler

Okuma siirecinde oldugu gibi anlama siirecinde de bireyin kisisel 6zellikleri
etkilidir. Ozellikle biyolojik ve fiziksel gelisim faktrii bireyin hayatmin her adiminda
oldugu gibi okuma ve anlama ile ilgili dogru bir ilerleme ve gelisim i¢in gereklidir.
Tabii bunlarin yaninda bireyin i¢inde yasadigi c¢evre ve aldigi egitimin niteligi de
onemlidir. Ailenin egitim diizeyi ve ekonomik durumu bireyin kaynaklara ve daha farklh

imkanlara sahip olmasini saglar. Bu da bireyler arasinda farkliliklara sebep olur.

Okudugunu anlama becerisinin gelisiminde ailenin sosyoekonomik durumunun
biiyiik etkisi vardir. Ciinkii ailenin sosyoekonomik durumu bireyin yetistigi ortam,
yasam standartlar1 ve etkilesime girdigi insanlar lizerinde belirleyicidir. Sert’e (2010)
gbre sosyoekonomik durumu yiiksek olan aileler ¢ocuklarina okuma ve 6grenme ile
ilgili farkli degigkenler, farkli imkanlar sunabilirler. Bu durum c¢ocugun dil gelisimini

destekledigi gibi okuma aligkanligini da olumlu yonde etkileyecektir.

Kuzgun ve Deryakulu’na (2006) gore sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan aileler
cocuklarina egitim dgretim alaninda genis imkanlar sunabilmektedir. Ozel derslerle
cocuklarinin zihin gelisimini hizlandirabilmektedirler ya da etkili ve dogru beslenme ile

zekay1 olumsuz etkileyebilecek her tiirlii dis etkenden koruma olanaklar1 vardir. Ancak
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sosyoekonomik diizeyi yiiksek olmayan aileler i¢in durum tam tersi olabilir. Bu durum

gocugun 6grenme ve beceri diizeyini etkiler.

Unutulmamalidir ki her birey fiziksel, biyolojik, kiiltiirel, ekonomik vb.
alanlarda farkliliklar gosterir. Bu durum her bireyin zeka seviyesi ve ilgi alaninin
farkliligin1  agiklar. Bu nedenle derslerle ilgili hazirlik yapilirken, materyal
hazirlanirken, anlatim yontem ve teknikleri belirlenirken bu farkliliklar dikkate
alinmalidir. Ayn1 zamanda birden ¢ok duyu organina hitap eden sunum, materyal ya da
gorseller 6grenmeyi ve anlamayr hizli ve kalici kilar (Dénmez, 2013). Akademik
motivasyonun basart ilizerindeki etkisi bireysel farkliliklarla ilgilidir. Farkli kisilik
ozelliklerine sahip bireylerde motivasyonun gelisimi farklilik gosterir (Clark ve

Schroth, 2010).

Okudugunu anlama siirecinde dikkat edilmesi gereken bir husus da bireyle ilgili
degiskenlerdir. Bunlar; yas, cinsiyet, sinif vd. bu degiskenlerin belirledigi ilgi ve
ihtiyaglardir. Bu hususta Wood vd.’ne (2010) gore, yetiskinlerin okuma galismalart ile
cocuklarinki farklidir. Ozellikle kitap segiminde ilgi ve ihtiyaglara yonelik secimler

anlama diizeyini artirir.

Ozdemir’e (2011) gére okudugunu anlamada etkili olan 6nemli bir diger faktor
de metinlerdir. Metnin tiirii ya da igerigi okuma ve anlama acisindan zor ya da kolay
olabilir. Ozellikle bireyin ilgi alani ve bilgi birikimi anlama islemi sirasinda devreye
girer. Sadece igerik degil metinde gecen kelimeler, dil ve sunus okurun bilgisiyle

pekismelidir. Eger bir uyumsuzluk varsa metni anlamak zorlasacaktir.

Ciftci’ye (2007) gore okudugunu anlama sadece metinde gecen kelime ya da
ifadeleri géormek degildir. Okumanin anlama boyutu ¢ok onemlidir. Anlamak, metni
yorumlamak, analiz etmek, degerlendirmek ve eski bilgileriyle pekistirerek ifade
edebilmektir. Yorum ise metni 6zgiin bir anlayisla ele almak ve yeni ¢ikarimlarda
bulunabilmektir. Bir metni anlamak ya da yorumlamak sadece metnin igerdikleriyle
siirlt  degildir. Aym1 zamanda anlatilanlardan farkli fikirleri gorebilmektir. Iste
anlamanin O0nemi burada dikkat cekiyor; okunan metinde yaziya dokiilmiis veya

dokiilmemis iletileri almak okuyucunun anlama giictine baglidir.

Okudugunu anlama, bireyin okuduklarindan yeni anlamlar ¢ikarmak ve kendini

gelistirmek i¢in bir adimdir. Okudugunu anlamanin tam anlamiyla olusmasi demek
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anlamay1 olusturan kavramlarin bilinmesi demektir. Okuyucu tarafindan, metin ve
okuma etkinligi degiskenlerinin ve sosyokiiltiirel icerik (kiiltiirel birikim) kavramlarinin
bilinmesi gerekir (Ozyilmaz, 2010). Ciinkii her birey yetistigi kiiltiir icinde gegen
kavramlari, atasozlerini, deyimleri vd. 6grenir. Bu dgretiler onun okuduklarini anlama
ve algilama silirecini olumlu ya da olumsuz yonde etkiler. Zira bireyin kendine ve
kiiltiiriine yabanci ifadeleri, olgular1 ya da durumlar1 anlamasi ve anlamlandirmasi zor

olur.

Kiiltiir, ortak kodlarin birlesimi ile olusur. Birey kendi kiiltiirel kodlari
araciligiyla istedigi bilgilere ulasir ya da bu bilgilerle etrafin1 tanir. Okuma sirasinda
icerik secimi ve algilama diizeyi kiiltiirle baglantilidir (Porto, 2013). Kiiltiiriin olusmasi
ve yasamasi slirecinde i¢inde bulunulan cevrenin de etkileri vardir. Bu nedenle
okudugunu anlamanin bireysel faktorlerle ilgisi oldugu kadar gevresel faktorlerle de

oldukca yakindan ilgisi vardir.

2.1.4.7.2. Okudugunu anlama ile ilgili cevresel faktorler

Anlama bireyin okudugu, duydugu, gordiigii, hissettigi, yaptig1r ve yasadigi her
seyden, gecmis yasantilar1 ve bilgi birikimi sayesinde yeni kavramlar, durumlar ya da
olgular ortaya ¢ikarmasidir. Ancak edinilen her bilgi anlama ya da dogru anlamay1
ortaya ¢ikarmayabilir. Bireylerin biyolojik, fizyolojik, ekonomik ve sosyal farkliliklar:
edindikleri bilgi birikimini ve yasantilarin1 farkli kilar. Bu nedenle bireyler arasinda

anlama ve anlamlandirma siirecinde zaman ve sonugla ilgili farkliliklar yasanabilir.

Okudugunu anlama belli unsurlar1 igeren bir siiregtir. Bu siiregte kelime ve
climleleri tanima, anlama ve anlamlandirmanin yani sira bu anlamlar iizerinde diisiinme,
elestirme, degerlendirme ve sonuglar ¢ikarma s6z konusudur. “Anlama s6z konusu
oldugunda analiz yapma, karara varma, yorumlama ve degerlendirme gibi beyin
faaliyetleri vardir. Anlamlandirmada ise bireyin Onceki yasantilar1 dahilinde
okuduklara anlam vermesi s6z konusudur” (Balci, 2009, s. 12). Bu durum bireyin
onceki yasantilar1 ve bu yasantilarda tecriibe edindigi aile ve ¢evre ile ilgili 6zelliklerini

ortaya cikarir.

Ailede biiyiiklerin okuma ile ilgili olumlu model olmalari, evde okuma ortamlari

olusturmalari, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclar1 dahilinde kitaplar alinmasi ¢ocugun okuma
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ilgisini artiracak ayn1 zamanda okuma aligkanlig1 edinmesini saglayacaktir (Durualp ve
Cicekoglu, 2013). Buna bagli olarak denebilir ki, “Zeka/yetenek mademki ¢evreden
gelen uyaricilart alma, saklama ve isleme becerisidir, o halde ¢evre uyarici yoniinden ne
kadar zengin olursa, zihin giiciiniin o derece bol ve ¢esitli uyariciyr isleyebilecegi ve

boylece giiglenecegi beklenir” (Kuzgun ve Deryakulu, 2006, s. 38).

Ogrenme siireci giiniimiizde sadece okulla sinirli degildir. Bu durum bireylerin
okuma ve 6grenmeyle ilgili ilgi, amag ve ihtiyaglar1 dahilinde tercih yapmasi durumunu
glindeme getirmistir. Buna gore kisisel tercihlere gore secim yapilmalidir. Okuma ile
ilgili tutum ve okuma aligkanlig1 kazanma durumu bireylerin ilgi ve ihtiyaglarina gore
tercih yapmalarini 6ne ¢ikarmistir. Iste bu ilgilerin bilinmesi ve egitim siirecinde
kullanilabilmesi hem basariy1 getirecektir hem de okuma aliskanligi kazandirilirken

kolaylik saglayacaktir (Balc1, 2009).

Ogrencilerin kitap okumalarimi saglamak amaciyla dgretmenler, aileler, okullar
ve kiitiiphaneciler ¢esitli yontemler kullanmaktadirlar. Ortaokul dgrencilerinin magazin
dergisi okuma aliskanliklarinin tespiti ile ilgili yapilan bir ¢alismada, dgrencilerin ilgi
ve ihtiyaglart yoniinde magazin dergileri ya da benzer kaynaklar1 segctikleri
belirlenmistir. Bu dikkat ¢ekicidir. Clinkii 6grencilerin bu ilgisi kullanilarak egitim
ortam1 ya da okul dis1 okumalarda kullanilan kaynaklar magazin ya da benzer dergilerde
oldugu gibi gorsel ve mizansen igeriklerle hazirlanirsa 6grencilerin okuma ilgisi

artacaktir (Gabriel, Allington ve Billen, 2012).

2.1.4.7.3. Okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi

Bireye kazandirilmak istenen davranis ya da davranislarin basariya ulagsmasi ve
O0grenmenin gergeklesmesi icin anlama becerisinin dogru edinilmis olmas1 gerekir. Ne,
nasil, neden diye devam eden sorularla birey anlamaya ¢alistig1 bilgileri sorgulamali ve
sonuglar1 analiz edip kendince yeniden yorumlayabilmelidir. “Ustalikla okumak,
metindeki degisiklikleri dikkate alarak metni kabul edilebilir bir hizda, metnin anlamina
ulagsmay1 saglayacak yeterlilikte ve dogrulukta okumay1 icermektedir” (Yildiz, 2013, s.
1464).

Okudugunu anlama metnin amacina ulagmasmi sagladiginda basarili olur.

Yildiz’a (2013) gore 6grenmenin basarili olabilmesi icin yeni bilgilerle eski bilgilerin
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pekistirilmesi, donistiiriilmesi ve farkli alanlarda kullanilmasi gerekir. Okudugunu
anlama, okunan metindeki bilgilerle zihnimizde olusturdugumuz semalarin birbirine
uymasi ile anlam kurma siirecidir. Okumak Ogrenmenin, 08renme ise basarinin
anahtaridir. Okuma bireye bilgi edinme imkani sunmanin yani sira basarili olma,
kendini rahatlikla ifade edebilme ve toplumda statii kazanma sansi verir. Ancak
okumanin bu denli faydali olabilmesi bireyin bu ugrasi isteyerek yapmasiyla ¢ok
ilgilidir. Bu durum bireysel farkliliklara dikkat ¢ekmektedir. Ciinkii bireyin okumaya
yonelik duygu ve diisiinceleri okudugunu anlama ile ilgili basar1 ya da basarisizligini da

belirler. Bu nedenle okudugunu anlama ile ilgili bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir.

Bireylerin farkliliklar1 dgretim ortamlarma zenginlik katar. Ozellikle Tiirkge
dersinde iki ana baglik altinda ele alinan, anlama ve anlatma kavramlar1 sadece Tiirkce
dersini degil biitiin egitim ve dgretim hayatini ilgilendirir. “Okullarda siirdiiriilen egitim
caligmalar1 bireyde anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeyi amaglar. Bu becerilerin
eksikligi sadece Tiirk¢e dersini degil, biitiin alanlardaki okul basarisini ve elbette hayati
dogrudan etkileyecektir” (Balci, 2009, s. 9). Bu nedenle bu kavramlar ad1 altinda gegen

beceriler kazandirilirken birey, ortam ve ¢evre dikkate alinmalidir.

2.1.4.8. Okuma ahskanhgi

Okuma aligkanligi bireyin okumayr sevmesi ve faydalarimi Oziimsemesi
sayesinde kazanilir. Onemli bir nokta da okuma aligkanliginin edinilmesidir. Bunun igin
okumay1 sevmek, okumaya zaman ayirmak, aragtirmak ve yenilikleri takip etmek
gerekir. Tiirkge Sozliik (2011, s. 95) aliskanlig1 soyle ifade etmektedir: “Bir seye alismis
olma durumu, aliskinlik, alismislik, aligk, itiyat, huy, meleke, linsiyet, yordam.” Okuma
aliskanlig1 ise okumaya yonelik ilgi ve sevgi sonucu ortaya c¢ikan okuma istegi ve
okuma davranmigidir. Bayram’a (1990, s. 2) gore bireylere okuma aligkanligi
kazandirmak icin cok kii¢iik yaslarda bilinglendirilmeleri 6nemlidir. Ciinkii kiiciik

yaslarda edinilen davranislar ileriki yaslarda da ilgi ve ihtiyaglar1 belirler.

Ancak okuma egitimi verilirken okuma becerilerinin edinimi yani sira okuma
zevki ve aligkanlig1 da kazandirilmalidir. Sert’e (2010) gore okuma becerisi tek seferde

edinilecek bir davranis degildir. Aksine siirekli degisim ve gelisim gosterir.
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Ogrencilerin bu beceriyi gelistirmeleri ve okuma aliskanlig1 kazanmalari aileden sonra

ilkogretim diizeyinde sekillenir.

Ancak her ne olursa olsun birey kendi Ozellikleri ve bu ozelliklere gore
belirlenen ilgi ve ihtiyaglar1 dahilinde 6grenecektir. Yani bireysel farkliliklar 6grenme,
beceri edinimi siireci ve bu siirecin sonuglarint olumlu ya da olumsuz yonde etkiler. Bu
nedenle okuma aligkanlig1 kazanma ya da kazandirma siirecinde birey ve bireyle ilgili
her farklilik dikkate alinmalidir. “Bireyin okuma aliskanligini etkileyen bir¢ok etken
bulunmaktadir. Bu etkenleri bireysel ve toplumsal etkenler olmak tizere iki grupta
incelemek miimkiindiir” (Yilmaz, Koése ve Korkut, 2009, s. 25). Bu durum bireyin
beceri edinimi iizerinde hem bireysel 6zellikleri hem de ¢evrenin etkilerini dikkate
almay1 gerektirir. Temizkan’a (2009) gore g¢evre kosullar1 bireyin okuma aligkanlig
kazanmasinda olumlu ya da olumsuz etkiye sahiptir. Uygun g¢evre kosullar1 bireyin
okumaya ilgi duymasini, okumayi sevmesini saglarken uygun olmayan cevre sartlari

bireyin okumaya karsi ilgi ve aligkanlik diizeyini olumsuz yonde etkilemektedir.

Birey ve bireyle ilgili her durum okuma aligkanligi kazanma siirecine etki
ettiginden erken yaslardan itibaren okuma ile ilgili beceri ve aligkanliklarin
kazandirilmasi iizerinde durulmalidir. Bu nedenle aile ve egitim kurumlarina biiyiik

sorumluluklar diismektedir.

2.1.4.8.1. Okuma ahskanhgi kazandirma

Okuma becerisinin kazandirilmasinda erken yaslar 6nemlidir. Ailede baslayan
bu siireg egitim kurumlarinda da titizlikle siirdiiriilmelidir. Ozellikle 6gretimin ilk
yillarinda okumanin sevdirilmesi ve davranig haline getirilmesi sonraki yillarda bu
becerinin gelisimini olumlu yonde etkileyecektir. Ciftci’ye (2007) gore okuma
becerisinin erken donemde olusturulmasi ve ciddiyetle iizerinde durulmas1 6grencilerin
algilama yeteneklerinin gelisiminde etkili olur. Tabii okuma becerisinin kazandirilmasi
ve gelisimi sadece okulla sinirlandirilmamalidir. Ozellikle okul disinda yapilacak
okuma galigmalar1 bu becerinin gelisiminde énemli rol oynar. Bir de okumanin sadece
egitim Ogretimle sinirli oldugunu diisiinmek yanlis olur. Bu becerinin bireyin tiim
hayatin1 etkileyecegi hem birey hem de o6gretim kurumlar tarafindan goz Oniinde

tutulmalidir.
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Okuma aligkanlig1 kazandirilirken okumanin faydalar1 yaninda keyifli taraflart
da tanitilmalidir. Okuma aligkanligmmin kazandirilmas: ve sevdirilmesi siirecinde
cocugun bundan zevk almasini saglamak gerekir. Bu durumda okumanin amacini ifade
ederek; okumanin 6grenme i¢in bir ara¢ oldugu bilgisi 6grenciye verilmelidir. Ancak
toplumumuzda okuma sikici ve zor bir siire¢ olarak algilanmaktadir. Bu nedenle
okumayla ilgili bu koétii alginin degismesi gerekir. Bunun yerine okumanin faydali ve
zevkli bir ugras oldugu anlatilmalidir. Onemli olan okumadan edinilen faydadir.

Ogrenmeden duyulan zevki paylasmak gerekir (Seflek Kovacioglu, 2006).

Okumayla ilgili olumlu bir tepki olusturmak i¢in dncelikle bireyin yetistigi aile
bilin¢lendirilmeli sonra 6gretim ortamlar1 bireysel farkliliklar, ilgi ve ihtiyaglara gore

diizenlenmelidir.

Sahin’e (2011, s. 9) gore “okuma aligkanliginin kazandirilmast ve okuma
hevesini artirmada, aile iginde, okul genelinde, halka agik kiitliphanelerin 6zel
salonlarinda ve kiiltiir merkezlerinde her yastan ve her meslek grubundan kimselerin
katilabilecegi okuma giinleri ve okuma geceleri diizenlenebilir. Buralara 6zellikle 6rnek
okuma yapabilen kimseler davet edilebilir; ¢esitli okuma teknikleri ve uygulamalar
sergilenebilir.” Ornek olusturan bireyler (rol modeller), bireysel farkliliklara ve farkl

zeka tiirlerine de hitap edeceginden daha etkili olur.

Okuma aligkanlig1 okuma eylemine olan egilimin yansimasidir ve her egilimin
derinligi s6z konusu egilime ne kadar erken yaslarda baglandigina bagli olarak
farkliliklar gosterir. Bireysel aliskanliklarin giiclii olmasini saglayan en 6nemli etken
aligkanliga yapilan egilimin erken yaslarda baslamasidir. Okuma aligkanliginin da
ilerleyen yaslarda kalici olabilmesi i¢in erken yaslarda kazanilmasi 6nemlidir. Bu
nedenle bireyin okuma aligkani olmasinda iki kurumun Onemli gorevleri vardir.
Bunlardan ilki aile, ikincisi ise kiitiiphanelerin de i¢inde bulundugu egitim kurumlaridir

(Odabas, 2008, s. 436).

a. Okuma ahskanhg kazandirmada bireysel 6zellikler

Birey ve bireyle ilgili her sey 0grenme ve Ogretme siirecini etkiler. Birey
davranig edinirken yas, cinsiyet, statii, cevre gibi 6zellikleri dahilinde tepkiler verir. Bu

nedenle okuma ve okuma aliskanli§i kazanma ve kazandirma siirecinde bireye ait
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biyolojik, psikolojik, ekonomik vb. 6zellikler belirleyici unsurlardir. Sanci’ya (2002)
gore okuma aligkanlig1 bir gereksinim olarak ortaya c¢ikar ve omiir boyu gereklilik
olarak devam eder. Ancak bu aliskanlig1 edinmek zordur. Ciinkii her birey farklidir. Bu
farkliliklar ¢evre, aile ve egitimle sekillenir. Bu eylemi aliskanlik olarak kazanmak igin
bireyi motive edecek unsurlarin ise kosulmasi gerekir. Bunun i¢in de bireyi tanimak ve

ilgilerini anlamak 6nemlidir.

Bu farkliliklar okulda da dikkate almmalidir. Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarma
hitap eden metinleri daha severek okumasi ve daha kolay anlamasi isten bile degildir.
“Anlayarak okumanin verimli tarafi {i¢ noktada karsimiza ¢ikar: ilki, hizli 6grenme,
ikincisi, kalict 6grenme, ti¢linciisli ise hatirlama ve gerektiginde geri ¢cagirma” (Seflek
Kovacioglu, 2006, s. 9). Okumanin bir beceri olarak edinimi i¢in énemli faktorlerden
biri de ilgi ve ihtiyaglardir. Bireyin ilgi ve ihtiyaglarina hitap eden metinler se¢ilmeli ve
bu dogrultuda okuma sevdirilmelidir. Hayatin her alaninda oldugu gibi okuma alaninda
da ilgi ve ihtiyaglar bireylerin temel davraniglarini belirlerler. Her davranisin oldugu
gibi okumanin da bir nedeni olmalidir. Bu dogrultuda ihtiyaca gore secilen kitaplar
bireyin okuma aligkanligini1 pekistirecektir. Bu siirecte bilingli aile bireylerine ihtiyag

duyulmaktadir.

Kisacasi beceri ve aligkanlik edinme siirecinin her asamasinda ve bu siiregte yer
alan her kurumda bireysel farkliliklar ve bu bireysel farkliliklarin olusturdugu davranis

ve algilar dikkate alinmali, stire¢ bu dogrultuda diizenlenmelidir.

b. Okuma aliskanhg kazandirmada ailenin 6nemi

Okuma aliskanligir ailede ve okulda kazandirilabilecek bir davranistir. Bu
konuda aileye oldugu gibi okula ya da egitim kurumlarina da olduk¢a 6nemli roller
diismektedir. Ancak aile her 6grenmede oldugu gibi okuma becerisinin grenilmesinde

de Oncelikli olarak rol alir.

Ailede yapilabilecek en 6nemli uygulama ev i¢inde bir kiitliphane ya da kitaplik
olusturmaktir. Bunun yaninda diizenli olarak alinan dergi ya da gazete cocugun

okumayla etkilesim i¢inde olmasini saglar (Sahin, 2011).

Okuma aliskanlig1 bireyin okumaya kars1 duydugu sorumlulukla ilgilidir. Eger

bu sorumluluk duygusu aile ve ¢evre tarafindan olumlu diizeyde kazandirilmissa bu
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becerinin olumlu bir sekilde gelismesi miimkiindiir. “Ogrencilerin okuma aliskanlig
edinmelerinde bir¢cok etken vardir: Aile, egitim hayati, bireysel faktorler, toplum ve
okuma kaynaklarinin niteligidir” (Duran ve Sezgin, 2012, s. 1651). Biitiin bunlarin yani
sira okuma aligkanliginin edinilmesi siirecinde egitim kurumlar1 da oldukga etkilidir.

Okul, 6gretmen, dersler ve akran gruplari bu siireci 6nemli 6l¢iide yonlendirir.

c. Okuma ahiskanhg1 kazandirmada okul ve 6gretmenlerin 6nemi

Okul ve 6gretmen okuma aliskanliginin edinimi stirecinde olduk¢a onemli bir
yere sahiptir. Toplumumuzun okuma aligkanlig1 ile ilgili durumu diisiiniildiigiinde
ailede okuma beceri ve aligkanligi ile tanismamis olan bireyin bu beceri ve aligkanlikla
karsilastig1 ilk kurum okuldur. Ozellikle simif i¢i okuma calismalarinda dgrencilerin ilgi
ve ihtiyaclar dikkate alinmasi, okuma ile ilgili 6devler verilip okuma sonunda tesvik
edici tepki ya da odiiller verilmesi bu aligkanligin edinimi siirecini olumlu yonde etkiler.
Ancak dikkat ¢ekilmesi gereken bir husus vardir ki bu da okuldaki kurallar evdeki
kurallardan farklidir ve okulda her birey bu kurallara uymalidir. Bu kurallar bireyi

beceri edinimi sirasinda ayni zamanda disipline eder.

Okulda bireyin okuma becerisi ve aliskanligi edinmesi siirecinde en 6nemli
modeli 6gretmendir. Bu nedenle dgretmenin olumlu o6rneklerle 6grencinin karsisina

cikmasi gerekir (Okur, 2013).

Okuma aligkanliginin kazandirilmasinda okul kiitiiphaneleri de oldukca
onemlidir. Yapilan arastirmalarda okul kiitiiphanesini  kullanan  Ggrencilerin
kullanmayan &grencilere oranla okuma diizeyi daha yiiksektir (Clark, 2010). “Halk
kiitiiphanelerinde oldugu gibi okul ve smiflarda bulunan kiitiiphaneler de 6grencinin
okumaya tesviki icin Onemlidir. Sadece bu degil bu kiitiiphaneler aynt zamanda
genclerin ya da yetiskinlerin ulasamadig1 kaynaklari onlara sunarak mesleki ve bireysel

gelisimlerine destek vermektedirler” (Balci, Uyar ve Biiyiikikiz, 2012, s. 968).

Okuma aligkanligi hem okulda hem de okul disinda ihtiyag duyulan bir
beceridir. Bireylerin okumaktan keyif aldigi alanlarda okumalar ile ilgileri disinda
okuma yaparken hem anlama hem de okuma hizlarinda degisiklikler goriilebilir. Bu
nedenle okuma aligkanligi kazandirilirken bu 6zelliklerin dikkate alinmasi dnemlidir

(Demirer, Yildiz ve Siinbiil, 2010).
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Okuma performansi, ¢ocuklarin okul disinda yaptiklari okumalarda ne kadar
okuma becerisine sahip olduklarina ve ne tiir materyaller okuduklarina baghdir.
Ogrencilerin ders ve sinavlarda aldiklar1 basar1 ya da basarisizliklar onlarin okuma
becerileri ve okul dis1 okuma aligkanliklar ile ilgilidir. Okuma becerisi ii¢ baglik altinda
smiflandirabilir; 1. kelime okuma, 2. ciimle okuma, 3. metin okuma (Leppanen, Aunola
ve Nurmi 2005). Bu hususta, son zamanlarda okuma ihtiyaci ve ilgisiyle ilgili yapilan
calismalarda Ogrencilerin  bos zamanlarini  degerlendirirken okumay1 sectikleri

goriiliiyor (Knoester, 2010).

Okuma, okudugunu anlama, tutum ve motivasyon kavramlart her zaman
tizerinde ilgiyle ¢alisilmis konulardir. Literatiirde bu kavramlarla ilgili birgok calisma
mevcuttur. Ancak her ¢aligma bir digerinin temelini olustururken bir sonraki ¢alismanin
da basamagini olusturur. Literatlirde ¢alisilan konuyla ilgili tespit edilen bilgiler 15181nda

arastirmanin diger caligmalara ve arastirmacilara kapi aralayacagi diistiniilmektedir.

2.2. Konuyla Tlgili Calismalar

Calismanin bu boliimiinde, okumaya yonelik motivasyon, okumaya yonelik
tutum, okudugunu anlama, okuma aligkanlig1 ve bunlarin birbiriyle ilgili yurt i¢inde ve
yurt disinda yapilmis calismalar hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra arastirmalar
hakkinda genel bir degerlendirme yapilmustir. ilgili calismalar yaymlandig yillara gore
kronolojik olarak siralanmistir. Bu alanda yapilan g¢alismalar1 su sekilde siralamak

mumkuiundir:

2.2.1. Okumaya Yénelik Motivasyon ile Ilgili Cahsmalar

Guthrie vd. (2005) erken yaslardaki cocuklarla ilgili yaptiklari ¢aligmada
Ogrencilerin genel motivasyonlari, igsel ve digsal motivasyon kaynaklari {izerinde
durmuslardir. Calismada ¢ocuklarin okuduklari kitaplar: neden okuduklari, ([bu kitapta]
ilgilendigi sey ne hakkinda idi), (ben [bu kitab1 okuyarak] iyi bir not almak istedim) gibi
igsel motivasyon kaynaklar1 sorgulanmistir. Ogrenciler yaklasik 5 hafta boyunca
gozlemlenmis ve kitap seciminde ilgi ve ihtiyaglar takip edilmistir. Sonu¢ olarak;

ogrencilerin kitap secerken daha c¢ok i¢sel motivasyonlarini ise kostuklarini, digsal
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motivasyonun etkilerinin ise kitabin adi ile siirli kaldigini tespit etmislerdir. Aym

zamanda bu durum 6grencilerin genel motivasyonlarini da etkilemistir.

Yildiz (2010), ilkdgretim 5. sinif 6grencileriyle yaptiklari ¢alismada; 6grencilern
okumayla ilgili motivasyon, aligkanlik ve okudugunu anlama basaris1 lizerinde
durmustur. Calismanin evrenini, Ankara il merkezinde 6grenim goren 481 ilkdgretim 5.
smif 6grencisi olusturmustur. Calisma da kullanilan veri toplama araglari sunlardir;
“Okuma Motivasyon Olg¢egi”, “Okudugunu Anlama Testi” ve “Kisisel Egilimden
Kaynaklanan Okuma Miktar1 Olgegi” kullanilmistir. Sonug olarak, okuma motivasyonu
ve okudugunu anlama arasinda dogru orant1 oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerin
icsel ve digsal motivasyonlarinin okuma becerileri tizerindeki etkilerine bakilmistir.
Ogrencilerin kisisel ozelliklerinin bu becerinin gelisiminde ne denli etkili oldugu
tizerinde durulmustur ve buradan hareketle bir yapisal esitlik modeli olusturulmustur.
Sonug olarak; okudugunu anlama becerisinin ve okuma aligkanligi kazanmanin okuma

motivasyonuyla iliskisi anlatilmistir. Ogrenciye bu becerilerin kazandirilmasinda aile ve

okula diisen gorevlerden bahsedilmistir.

Ileri (2011), 5. smuf dgrencileri ile yaptigi calismada, ekrandan okumanin
ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve okuma motivasyonu diizeyleri
incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Sakarya
[li Hendek merkez ilgesinde bulunan bir devlet ilkdgretim okulunun 5. smifinda
ogrenim goéren 60 6grenci olusturmustur. Verilerin toplanmasinda “Okudugunu Anlama
Testi” ve “Okuma Motivasyonu Olgegi” kullamilmistir. Sonug¢ olarak arastirmada
bilgilendirici metinleri bilgisayar ekranindan okuyan 6grencilerin okudugunu anlama
diizeyleri basili materyalden okuyan &grencilerin okudugunu anlama diizeylerinden
istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Bunun yaninda, oykiileyici
metinleri bilgisayar ekranindan okuyan Ogrenciler ile basili materyalden okuyan
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Metinleri bilgisayar ekranindan okuyan o6grenciler ile basili
materyalden okuyan O6grencilerin okuma motivasyonu diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamustir.

Ates, Cetinkaya ve Yildirnrm (2012) 4. ve 5. smif Ogrencileri ile yaptiklar

calismada; Ogrencilerin veli ve smif 6gretmenleri goriisleri dikkate alinarak okuma
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ortamlarin1 tanimlamaya caligmiglardir. Ayni1 zamanda dordiincii ve besinci sinif
ogrencilerinin okuma ortamlarimin nasil olmasi gerektigini literatiir 1s18inda
aciklamislardir. Bu amagla, veriler yar1 yapilandirilmis anket formlari ile dordiincii ve
besinci smifta 6grenim goren 6grenciler, bu 6grencilerin sinif 6gretmenleri ve velilerden
toplanmistir. Betimsel analiz katilimcilardan elde edilen verileri analiz etmek amaciyla
yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, O0gretmenlerin ve velilerin 6grencilerin
okumaya yonelik olumlu model olmadiklar1 tespit edilmistir. Bu arastirma ayni
zamanda evlerde ve okullarda yapilan okuma faaliyetlerinin ¢ocuklarin okumaya

yonelik pozitif motivasyonunu artirmadigini gostermistir.

2.2.2. Okudugunu Anlama ile lgili Cahsmalar

Unal (2006), yaptigi calismada; Eskisehir ilindeki ilkdgretim 5. simif
Ogrencilerinin elestirel okuma beceri ve diizeyleri ile okumaya karsi tutumlar1 ve
okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligkiyi arastirmistir. Calismanin 6rneklemini
14 ilkogretim okulundaki 1012 oOgrenci olusturmustur. Veriler, “Elestirel Okuma
Olgegi”, “Okumaya Iliskin Tutum Olgegi” ve “Okudugunu Anlama Testi” ile
toplanmistir. Arastirma sonucuna gore, Ogrencilerin okumaya iligskin tutumlar ile
elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliski
bulunmustur. Bir diger sonug ise 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile elestirel

okuma becerisi diizeyleri arasinda orta diizeyde anlamli bir iligski bulunmasidir.

Ciftgi (2007), yaptigi calismada; 5. sinif Ogrencilerinin, ilkogretim Tirkge
programindaki sosyoekonomik durumlar1 ve cinsiyetlerine gore okudugunu anlamayla
ilgili kazanimlara ulagsma diizeylerini belirlemeye calismistir. Arastirmanin 6rneklemini,
Ankara ili merkez ilgelerinde, 6gretim programinin uygulandigi pilot okullarda 6grenim
goren besinci siif Ogrencileri olusturmustur. Veriler toplanirken kullanilan o6lgek,
ogrencilerin okudugunu anlamayla ilgili hedeflere ne derece ulagabildigini dlgmek i¢in
O0gretim programinda belirlenen kazanimlar 6lgiisiinde olusturulmustur. Bu 6lcegin
gecerlik gilivenirlik calismast sonucunda soru sayist 102 ile simirlandirilmistir.
Arastirmanin sonucunda, elde edilen bulgulara gore, sosyoekonomik diizeyde basari
siralamasi st sosyoekonomik, orta sosyoekonomik ve alt sosyoekonomik diizey olarak
siniflanmigtir. Cinsiyete gore yapilan degerlendirmede ise kiz Ogrencilerin erkek

Ogrencilere oranla daha basarili olduklar tespit edilmistir.
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Karatay (2007), oOgretmen adaylarinin okudugunu anlama becerileri ile
okudugunu anlama ve okuma stratejilerini kullanma diizeylerini arastirmistir.
Arastirmanin &rneklemini, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi, Kastamonu Egitim
Fakiiltesi ve Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesinde yansiz segilen 350
ogrenci olusturmustur. Ogretmen adaylarmin okuma stratejileri konusundaki bilissel
farkindalik diizeyi, okuma siirecleri ve okudugunu anlama basarisinin metin tiirleri ve
yapilar1 agisindan degisip de§ismediginin ortaya cikarilmast amaglanmistir. Bunu
yapabilmek i¢in metin tiirlerine gore “Okudugunu Anlama Testi” ve “Okuma Stratejileri
Olgegi” kullamlmistir. Sonug olarak; okudugunu anlama basarisinin metin tiirlerine
gore degistigi goriilmiistiir. Ayrica, cinsiyet de okudugunu anlama basarisinda énemli

bir degisken olarak ortaya ¢ikmustir.

Giil (2008), yabanci dil hazirlik 6grencilerinin bos zaman etkinliklerine katilim
sikligina gore Ingilizce okumaya yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilarmin
karsilastirmali olarak incelemistir. Bu ¢alismada amag, ¢esitli bos zaman etkinliklerinin
okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutumlar iizerindeki etkililigini tanimlamaya
calismaktir. Caligmada 6grencilerin bos zaman etkinliklerine katilim sikliklarina gore
Ingilizce okumaya yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama basarilari ortaya konmustur.
Aragtirmanin  6rneklemini Dokuz Eyliil Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
Ingilizce Hazirlik programima devam eden lisans 6grencileri arasindan oranli 6rnekleme
yontemiyle secilen 306 6grenci olusturmustur. Veriler “Bos Zaman Etkinlikleri Anketi”,
“Ingilizce Okudugunu Anlama Testi” ve “Ingilizce Okumaya Y&nelik Tutum Olgegi”
ile toplanmistir. Sonug olarak, Ogrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarmn ve
okudugunu anlama basarilarinin cinsiyetlerine, mezun olduklar lise tiirlerine, devam
edecekleri fakiilte tiirlerine ve birinci ya da ikinci 6gretim O0grencisi olmalaria gore

anlaml farklilik gostermedigi saptanmustir.

Ozyilmaz (2010), yaptig1 calismada, okudugunu anlama stratejilerinden; tahmin
etme, soru sorma, Ozet ¢ikarma, netlestirme, zihinde canlandirma, bag kurma ve ne
biliyorum-ne 6grenmek istiyorum-ne o6grendim (K-W-L) stratejilerinin okudugunu
anlama basaris1 lizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini
Hizir Reis Ilkdgretim Okulunda 6grenim goren 69, 7. smuf 6grencisi olusturmustur.
Veriler toplanirken Temizkan (2007) tarafindan gelistirilen “Bilgilendirici Metinleri

Okudugunu Anlama Olgegi” kullanilmustir. Olgek 8 haftalik siirecin basinda ve sonunda



51

Ogrencilere uygulanmistir. Arastirmanin  sonucu okudugunu anlama stratejileri
Ogretiminin yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisinda anlamli bir etkisi
olmadigin1 ortaya koymustur. Arastirmanin bir diger bulgusu ise okudugunu anlama
stratejileri Ogretiminin yedinci smif Ogrencilerinin okudugunu anlama basarisinda

cinsiyet a¢isindan anlamli bir farklilik yaratmadigi yoniindedir.

Bozpolat (2012), ilkogretim 5. sinif Tiirkge dersinde birlestirilmis is birlikli
okuma ve kompozisyon teknigi (BIOK) ile kullanilan Hikaye Haritas1 Y®&ntemi’nin
ogrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmedeki ve Tiirkge dersine ydnelik
tutumlar {lizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin evrenini 2011-
2012 egitim-6gretim yilinda Sivas il merkezindeki Behrampasa Ilkoégretim Okulu’nda
O0grenim goren toplam 66, 5. sinif 6grencisi olusturmustur. Verilerin toplanmasinda,
“Basar1 Testi”, “Tutum Olgegi” ve “Hikdye Haritas1 Olgekleri”, “Oz ve Akran
Degerlendirme Formlarindan™; nitel verilerin toplanmasinda ise “Gozlem Formu” ve
“Goriisme  Formlaridan”  yararlamlmustir.  Arastirma  sonucunda, hem BIOK
Teknigi’yle kullanilan Hikdye Haritas1 Yontemi’nin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin hem de geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
basar1 diizeyleri arttifi gozlemlenmistir. Ancak yapilan karsilagtirmalar sonucunda,
deney grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha basarili
olduklart sonucuna ulasilmistir. Tutuma iliskin sonuclara bakildiginda, BIOK
Teknigi’yle kullanilan hikaye haritas1 yonteminin 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin
tutumlart lizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarinda bir farklilik tespit edilememistir. Deney
grubu oOgrencilerinin Tiirkge dersine iliskin son tutum puanlarmin kontrol grubu

Ogrencilerine gore daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Doénmez (2013), Tiirkge Ogretiminde karikatiiriin kullaniminin faydalarini
gostermek amaciyla 7. smif Tiirkge programinin bir temasi olan “Doga ve Evren”
temasina iliskin olarak farkli dil becerilerine yonelik karikatiirleri ¢esitli kaynaklardan
derleyerek o6gretme siirecinde kullanilmasi 6grenme siirecine katkisini arastirmistir.
Aragtirmanin evrenini 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Fidan Demircioglu ilkogretim
okulunda 6grenim goren 82, 7. simif 6grencisi olusturmustur. Calismada 7. siif Tiirkge
dersi programinda yer alan “Doga ve Evren” temasmin islenisi esnasinda deney

grubunda Ogretim materyali olarak karikatiir kullanilmistir, kontrol grubunda ise
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karikatiir kullanilmamistir. Arastirmanin  sonucunda, Tiirkge dersinde karikatiir
kullanilarak hedeflenen kazanimlara ulasmada deneysel gruptaki &grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere oranla okudugunu anlama ve yazma beceri alanlarinda daha

basaril1 olduklar1 sonucuna varilmistir.

2.2.3. Okumaya Yénelik Tutum ile lgili Calismalar

Bagc1 (2007), Tiirkge 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine yonelik
tutumlar1 ve tutum diizeylerinin yazili anlatim becerisine etkileri tizerinde durmustur.
Aragtirmanin evrenini, iiniversitelerin Tiirkge Egitimi Boliimii son smif 6grencileri,
orneklemini ise egitim fakdiltelerinden tesadiifi olarak belirlenen 8 iiniversiteden toplam
570 ogrenci olusturmustur. Calismada, “Yazili Anlatim Tutum Olgegi” kullanilarak
veriler toplanmistir. Ogretmen adaylarinin yazili anlatim becerisinin gelistirilebilir
oldugunun bilincinde olduklar1 ancak uygulamada sorun yasadiklari ortaya ¢ikmuistir.
Bu sorun simiflarin kalabalik olusu, dersin uygulama boyutunun goéz ardi edilisi gibi
nedenlerden ortaya ¢ikmistir. Sorunun diger 6nemli boyutu da derse karsi tutumdur.
Calismada cinsiyetin tutumu etkiledigi de goriilmiistiir. Sonug¢ olarak; bu becerinin
gelistirilmesi ve 6gretmen adaylarinin dogru tutum olusturmast igin, derslerin uygulama
boyutuna dikkat edilmesi, smiflarin buna gore diizenlenmesi ve Ogrencinin kigisel

ozelliklerinin dikkate alinmasi gerektigine deginilmistir.

Sallabas (2008), 6gretim siirecinde Ogrencilerin okumaya kars1 gelistirdikleri
tutum ve anlama becerilerinin gelisimi lizerinde durmustur. Diger taraftan 6grencilerin
cinsiyetlerinin okudugunu anlama ve okumaya ydnelik tutumda etkili olup olmadig: da
belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmanin evrenini Ankara ili merkez ilgelerindeki
ilkogretim okullarinda 6grenim goérmekte olan 8. smif Ogrencileri olusturmustur.
Aragtirmanin drneklemini ise Yenimahalle Tlgesi Atatiirk Ikogretim Okulu, Etimesgut
llgesi Nasreddin Hoca Ilkdgretim Okulu ve Cankaya Ilgesi Amittepe Ilkdgretim
Okulu'nda 6grenim gormekte olan 143 Ggrenci olusturmustur. Veriler toplanirken,
ogrencilerin okuduklarini anlamalarin1 6lgmek tizere, bilgilendirici ve dykiileyici ikiser
metin ve bu metinleri anlamaya yonelik olarak hazirlanmis ¢oktan se¢meli sorular
kullanilmistir. Bir diger veri toplama araci ise “Okumaya Yonelik Tutum Olgegidir.
Toplanan verilerle yapilan analizler sonucunda, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari

ile okudugunu anlama becerileri arasinda diisiik diizeyde bir iliski oldugu tespit
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edilmistir. Ogrencilerin akademik basarilar1 ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda
orta diizeyde bir iliski tespit edilmistir. Ogrencilerin okumaya yonelik tutum puanlari ile
okudugunu anlama puanlarinin kiz 6grencilerin lehine anlamh fark gosterdigi ortaya

konmustur.

Basaran ve Ates (2009) 6grencilerin okumaya karsi tutumlart ve bu tutumlarin
baz1 degiskenlerden ne 6l¢iide etkilendigi lizerinde durmustur. Arastirmanin evrenini,
Yozgat ili Sorgun ve Saraykent il¢elerine bagl kasabalarda; Sorgun ilge merkezinde ve
Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan ilkogretim okullarina devam eden besinci sinif
ogrencileri olusturmustur. Bu evrenden toplam 601 Ogrenciye ulasilmistir. Veriler
“Okuma Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Toplanan veriler sonucunda &grencilerin
bliylik ¢ogunlugunun okumaya iligkin yiiksek seviyede olumlu tutum gelistirdigi
goriilmiistiir. Arastirmada ayrica kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere; il ve ilge
merkezinde ikamet eden Ogrencilerin kasabalarda ikamet eden Ogrencilere gore,
okumaya iligkin daha yiiksek seviyede olumlu tutum gelistirdigi; aileleri tarafindan
hikaye anlatilma sikliginin, 6grencilerin okumaya iligkin tutumlari iizerinde olumlu bir
etkisinin oldugu ve okumaya iliskin olumlu tutum diizeyi ile 6grencilerin Tiirk¢e dersi
akademik basarilar1 arasinda pozitif yonli orta diizeyde bir iliski oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Boliikbas (2010), ilkogretim 6grencilerinin ¢esitli degiskenler 1s181inda tutum ve
basar1 durumlarini incelemistir. Arastirmanin &rneklemini, Izmir’de 719 (369 kiz, 350
erkek) ilkdgretim 2. kademe 6grencisi olusturmustur. Arastirmanin verileri, aragtirmaci
tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Tiirk¢e Dersi Basar1
Testi” ile toplanmistir. Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarmin genelde
olumlu oldugu; Tiirkce dersine yonelik tutum ortalamalarinin kiz dgrenciler lehine
anlaml diizeyde farklilastigi; 6grencilerin anne babalarinin egitim diizeyleri arttikca,

basar1 ve tutum ortalamalariin yiikseldigi tespit edilmistir.

Bas ve Sahin (2012), 6grencilerin tutum ve yazma egilimlerinin Tiirkce
dersindeki akademik basariy1 ne oranda yordadigi incelemistir. Calismanin 6rneklemini,
Nigde ilindeki ilkdgretim okullarindan toplam 474 Ogrenci olusturmustur. Verilerin
toplanmasinda; “Okuma Tutum Olgegi” ve “Yazma Egilimi Olgegi” kullanilmistir. Elde

edilen bulgulara gore, 6grencilerin okumaya iliskin tutumlari, yazma egilimleri ile
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Tiirkge dersindeki akademik basarilar1 arasinda anlamli ve pozitif bir iliski oldugu
saptanmistir. Ayrica, 6grencilerin okumaya iliskin tutumlari ile yazma egilimlerinin de

Tiirkce dersindeki akademik basariy1 anlamli bir sekilde artirdig1 bulunmustur.

2.2.4. Okuma Aliskanhg ile Tlgili Cahsmalar

Keles (2006), 2005-2006 oOgretim yilinda Ankara ilinde bulunan ilkégretim
okullarindan rastgele secilen il, ilce ve koy okullarmin ilkdgretim 4. ve 5. smif
Ogrencilerinin kitap okuma aligkanliklarini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini 597
ogrenci olusturmustur. Veriler toplanirken, “Okuma Aliskanhigini Olgme Olgegi”
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha
cok kitap okudugu ortaya ¢ikmistir. Ailenin gelir diizeyi arttikga O0grencilerin kitap
okuma aliskanlik diizeylerinin de arttig1 belirlenmistir. Ogrencilerin sinif diizeyleri kitap
okuma aliskanlig1 diizeylerini az da olsa etkilemistir. Ogrencilerin yasadiklari yerlesim
birimleri kiiciildiik¢e kitap okuma aliskanlig1 diizeyleri de azalmistir. Ozel ve merkez
okullarda egitim alan 6grencilerin kitap okuma aligkanliklarinin, kdy okullarinda egitim
alan 6grencilerin kitap okuma aliskanliklarina gére daha fazla oldugu ortaya ¢ikmuistir.
Buna karsilik 6zel okulda egitim alan 6grenciler ile 6zel olmayan okulda egitim alan
ogrencilerin kitap okuma aligkanligi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Son olarak, Ogrencilerin kardes sayilarina gore kitap okuma

aliskanliklar farklilagmaktadir.

Camp (2007) 6grencilerin okuma aligkanliklarini tespiti igin yaptig1 ¢aligmada;
calismanin 6rneklemini; 1., 4., 6., 8., 11., smiflar olusturmustur. Veriler toplanirken,
acik uglu sorulardan olusan bir anket kullanilmistir. Uygulama 242 o&grenci ile
yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore; kiz 6grencilerin okuma aliskanlik diizeyi erkek
ogrencilere oranla daha yiiksektir. Okuma aligkanliginin kazandirilmasinda ve
gelistirilmesinde 6grentmenlerin 6zellikle sinif Ggretmenlerinin 6nem tasidigi tespit

edilmistir.

Ates (2008), ilkégretim ikinci kademe Ogrencilerinin okudugunu anlama
diizeyleri ile Tiirk¢e dersine iligkin tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi
arastirmistir. Arastirmanin evrenini Konya ilindeki ilkdgretim okullar1 olusturmaktadir.

Arastirmaya 160 erkek 186 kiz olmak iizere toplam 346 G6grenci katilmistir. Veriler
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toplanirken, “Ogrenci Tanima Formu”, Demirel (2006) tarafindan gelistirilen, “Tiirkce
Dersine Iliskin Tutum Olgegi”, “Okudugunu Anlama Olcegi” kullanilmustir.
Aragtirmanin sonucunda, ilkogretim ikinci kademede 6grenim goren kiz 6grencilerin
Tirkge dersine yonelik tutumlari, okudugunu anlama puan ortalamalari, Tiirk¢e dersi
akademik basar1 puan ortalamalari, genel akademik bagari puan ortalamalar1 erkek
ogrencilerden yiiksek ¢ikmistir. Arastirmada Ogrencilerin ailelerinin gelir durumlarinin
ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarimi ve genel akademik basar1 puan
ortalamalarin1 etkilemedigi ancak aile gelir durumunun okudugunu anlama puan
ortalamalariyla, Tiirk¢e dersi akademik basar1 puan ortalamalariyla iligkili oldugu tespit
edilmistir. Arastirmada Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlari ile okudugunu anlama
diizeyi, Tiirkce dersi akademik basarisi ve genel akademik basar1 arasinda pozitif yonlii
diisiik bir iligki goriilmiistiir. Okudugunu anlama ile Tiirkge dersi basaris1 ve akademik

basar1 ortalamasi arasinda pozitif yonlii yiiksek bir iliski goriilmiistiir.

Balc1 (2009), ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin okuma ilgi ve aligkanliklar ile
okuma ilgisi ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliski belirlenmeye ¢alismistir.
Arastirmanin evrenini 2007-2008 Ogretim yilinda Ankara ili merkez ilgelerinde
(Altindag, Cankaya, Etimesgut, Gdlbasi, Kecioren, Mamak, Sincan ve Yenimahalle)
bulunan ilkdgretim 8. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin evreninin
tamamina ulasilamadig1 icin farkli sosyoekonomik ¢evrelerde egitim géren 390 68renci
ile calisilmistir. Veri toplama araglar1 olarak, “Kitap Okuma Aliskanhgina iliskin
Tutum Olgegi”, “Okuma Ilgi ve Aliskanliklart Anket Formu” ve “Okudugunu Anlama
Test1” kullanilmistir. Arastirma sonucunda ilkogretim 8. sinif Ggrencilerinin okuma
aliskanligma iliskin tutum diizeylerinin genel olarak “yliksek” seviyede oldugu
belirlenmistir. Ayrica O6grencilerin okuma aliskanlifina iligkin tutum diizeyleri ile

okudugunu anlama bagar1 diizeyleri arasinda diisiik bir korelasyon bulunmustur.

Glingor (2009), ilkogretim okullarindaki 5. sinif 6grencilerinin kitap okuma
aligkanliklarmin Tiirkge dersi akademik basarilarma etkisinin olup olmadigim
incelemistir. Calismanin evrenini Diyarbakir ili ve Silvan ilgesi ile ilgeye baglh kdylerde
Ogrenim gbren 768 Ogrenci olusturmustur. Veriler toplanirken arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Okuma Aliskanligini Olgme Sorularr” adli dlgek kullanilmistir. Ayni
zamanda Ogrencilerin verdigi cevaplar1 onaylamak i¢in 23 sif Ogretmeniyle yari

yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak goriigmeler yapilmistir. Arastirmanin
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sonucunda; kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha ¢ok kitap okuduklari ortaya
cikmistir. Anne egitim diizeyinin Ogrencilerin kitap okuma aligkanligini etkileme
oranininn babaya goére daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ailenin gelir diizeyinin
arttikca Ogrencilerin kitap okuma aliskanlik diizeylerinin de arttig1 dikkat ¢ekmistir.
Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim birimleri kiiciildiilkge kitap okuma aliskanlig
diizeylerinin de azaldig1 ortaya ¢ikmustir. il ve ilge merkezindeki okullarda egitim alan
Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklari, kdy okullarinda egitim alan 6grencilerin kitap
okuma aligkanliklarima gore daha yiiksektir. Ayrica Ogrencilerin akademik basari

diizeylerine gore kitap okuma aligkanliklar farklilagmaktadir.

Smith (2009) ortaokul 6grencilerinin okuma ilgi, eglence okuma aligkanliklari,
okuma ve akademik basariy1 etkileyen potansiyel farkliliklar1 arastirmistir. Arastirma
sonuglarina gore; cinsiyet okuma aliskanligi iizerinde etkilidir. Kiz dgrencilerin okuma
aligkanlik diizeyleri erkek 6grencilere oranla daha yiiksektir. Bunun yaninda anne ve
babanin akademik diizeylerinin 6grencilerin okuma basarilar1 iizerinde etkili olmadig

tespit edilmistir.

Shafi ve Loan (2010) iniversite Ogrencilerinin okuma aligkanliklarini
incelemislerdir. Uygulanan anketle veriler toplanmistir. Yapilan analiz sonuglarina gore;
tiniversite Ogrencilerinin okumaya yonelik olumlu tutuma sahip olduklar, kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere oranla okuma tutum ve aliskanliklarinin daha iyi oldugu

tespit edilmistir.

Hanedar (2011) 8. sinif 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklart ve okuduklarini
anlama becerileri iizerinde yogunlasmistir. Arastirmanin evrenini, Izmir ilinin Buca
ilgesinde 2010-2011 egitim ogretim yilinda 6grenim gormekte olan ilkogretim 8. sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin Orneklemini ise Buca ilgesine ait 10
ilkdgretim okulunda Ogrenim gormekte olan 300 Ogrenci olusturmustur. Veriler
toplanirken; 6grencilerin kitap okuma aligkanliklar1 hakkinda veri elde etmek iizere bir
“Olgek” uygulanmustir. “Okudugunu Anlama ve Coziimleme Olcegi” uygulanmistir.
Sonu¢ olarak, calisma kitaplarinda yapilan incelemelerde 8. sif &grencilerinin
ilkogretim Tiirkce dersi Ogretim programinda belirtilen okuma becerisinin okuma
kazanimlarin1 gergeklestirebilme diizeyinin beklenenin altinda kaldigi gorilmdstiir. 8.

siif ders kitaplarinda yer alan kitap okuma aligkanliginmi gelistirmeye yonelik
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kazanimlarin 6grenci ¢alisma kitaplarinda ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda yeterince
yer verilmedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarinin, bir metni

anlama ve ¢Oziimleme becerisini gelistirmede son derece etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Serin  (2011), ilkogretim 8. smif Ogrencilerine okuma aligkanligi
kazandirilmasinda edebi tiirlerin etkisine iliskin 6grencilerin goriislerini incelemistir.
Arastirmada goriisme teknigi kullanilmistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Sivas il
merkezinde 6grenim goren ilkogretim 8. simif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma
siirecinde 6lgme araci olarak “Okudugunu Anlama Sorular1”, “Okutulan Kitaplara Dair
Hazirlanmis Acik Uglu Sorular”, ve “Gorlisme Formu” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin tamamina yakininin en ¢ok roman tliriine ilgi gosterdigi
goriilmiistiir. Siir ise dgrencilerin en az ilgi gosterdikleri tiir olmustur. Ilgi diizeyine
paralel olarak en iyi anladiklar tiir tiyatro ve roman olurken, en az anladiklar tiir siir

olmustur. Ogrencilerin tamaminin okuma aliskanliginda bir artis oldugu gozlenmistir.

Uusen ve Miitirsep (2012) erken yaslardaki 6grencilerin okuma aligkanliklart ve
okuma ilgileri iizerinde durmuslardir. Veriler toplanirken agik u¢lu ve ¢oktan segmeli
sorularin yer aldigi 15 soruluk bir anket formu kullanilmistir. Arastirmanin verileri
evreni temsil eden Orneklemden 140 ogrenciden toplanmistir. Yapilan analiz
sonuclarina gore; okuma aliskanliklar1 ve ilgileri bakimindan erkekler ve kizlar arasinda
farkliliklar oldugu goriilmistiir. Kiz 6grencilerin okuma aligkanlik diizeyleri erkek
Ogrencilere oranla daha yliksektir. Kiz 6grenciler daha cesitli tiirler okurken erkek
ogrencilerin ilgi alanlarimin daha dar oldugu bunun nedeninin bilgisayar ve internet

oldugu tespit edilmistir.

Joseph (2013) o&grencilerin okuma aliskanliklar1 ve okuma performanslar
lizerinde okuma materyallerinin ve sosyoekonomik durumun etkilerini arastirmislardir.
Veriler, dort alt boyutu olan 22 soruluk bir goriigme formu ile toplanmistir. Elde edilen
sonuglara gore; Ogrencilerin okumaya yonelik ilgilerinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin okuma ilgi ve ihtiyaclarina gore segilen kitap ve
yayinlarin 6grencilerin okuma oranmi artirdigl ve okul dis1 okumalarini artirdigir da

tespit edilmistir.

Yukarida Ozetlenen c¢alismalarin analizi yapildiginda alan yazinda okumaya

yonelik motivasyon, okumaya yonelik tutum, okudugunu anlama ve okuma aligkanligi
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ile ilgili ¢cok sayida arastirma bulunmaktadir. Okumaya yonelik motivasyonla ilgili
aragtirmalarin ¢ogunlukla yurt disinda yapildigt; iilkemizde ise okumaya yonelik
motivasyonla ilgili caligmalarin son donemlerde dikkat ¢ektigi bu nedenle bu alanda bir
eksiklik oldugu tespit edilmistir. Incelenen arastirmalarda genellikle 6grencilerin
okumaya yonelik olumlu tutum ve olumlu motivasyon gelistirdikleri ve bu olumlu

tutumun okudugunu anlama ile ilgili olumlu sonuglar dogurdugu tespit edilmistir.

Bu c¢alisma okumaya yonelik tutum ve okumaya yonelik motivasyon
kavramlarimin bir arada ele alindig1 ¢alismalardan biridir. Arastirma okuma egitiminde
tizerinde durulmasi gereken okuma motivasyonu, okuma tutumu ve okudugunu anlama
becerisi konularini ele alarak aralarindaki iliskileri belirleme agisindan arastirmaci ve
egitimcilere caligmalarinda yardimci olacaktir. Ayrica sosyoekonomik diizey ve cinsiyet
degiskenleri acisindan okuma tutum ve okuma motivasyonlarinin incelenmesi bu

alandaki eksikligi gidrmeye katki saglayacaktir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni ve drneklemi, veri toplama araglari ve

verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, ortaokul 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okuma becerileriyle, okuma
tutum ve motivasyonlarinin okudugunu anlama ile iliskisini belirlemeye yonelik olarak
iligkisel tarama modelinde gerceklestirilmistir. “Tarama modelleri, ge¢miste ya da hélen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklagimlaridir” (Karasar, 2010, s. 77). “Tarama arastirmalarinda amag; ¢ok sayida
katilimcinin goriis ya da 6zelliklerinin belirlenmesidir” (Biiylikoztiirk, 2008, s. 248).
Calismada kullanilan iliskisel tarama modelleri “iki veya daha ¢ok sayidaki degisken
arasinda birlikte degisim varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma

modelleridir” (Karasar, 2010, s. 81).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin  hedef evrenini 2013-2014 egitim oOgretim yilinda Kars il
merkezindeki 21 ortaokulda 5. ve. 6. smifta Ogrenim goéren 2185 Ogrenci
olusturmaktadir. Evrene dahil olan biitiin 6grencilerle ¢calismak miimkiin olmadig1 i¢in
orneklem alma yoluna gidilmistir. Arastirmanin Orneklem biytkligi 0,98 giiven
diizeyinde 438 kisi olarak belirlenmistir (Biiylikoztiirk vd., 2014). Arastirmada segkisiz
orneklem tekniginin bir tiirii olan basit-tesadiifi 6rneklem teknigi kullanilmistir. Buna
gore Kars il merkezindeki 21 okul igerisinden rastgele (Fevzipasa Ortaokulu, Atatiirk
Ortaokulu ve Imambhatip Ortaokulu) okullar secilmistir. Daha sonra bu okullardan kiime
ornekleme yontemi ile 5. siniflarda (7 sube), 6. smniflarda (4 sube) 6grenim goren
ogrencilerle calisilmistir. Bu okullarda gerekli izinler alinarak (bk. Ek 4), aragtirmanin

evrenindeki 5. ve 6. sinif 6grencilerinin hepsine aragtirma materyalleri uygulanmistir.
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Buna gore arastirma kapsaminda yer alan okullar ve bu okullardaki 6grenci dagilimi

Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1.
Orneklemde Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler Frekans (f) Yiizde (%)
9 18 4,1
10 43 9,8
YAS 11 276 63,0
12 101 23,1
Toplam 438 100
Atatiirk Ortaokulu 164 37,4
Fevzipagsa Ortaokulu 148 33,4
OKUL
Imambhatip Ortaokulu 126 28,7
Toplam 438 100
5. Smif 325 74,2
SINIF 6. Sinif 113 25,8
Toplam 438 100
Kiz 238 54,3
CINSIYET Erkek 200 45,7
Toplam 438 100

Tablo 3.1°de aragtirmanin 6rnekleminde yer alan 6grencilerin yas, okul, sinif ve
cinsiyet dagilimi goriilmektedir. Bu yas grubunun sec¢ilmesinin nedeni ise okumaya
yonelik olumlu diisiincelere sahip olmalaridir. Alanyazin tarandiginda, ilkégretim
diizeyinde motive edilen cocuklarin okumaya daha cok zaman ayirdiklar ve iyi

okuyucular olduklari tespit edilmistir (Oztiirk ve Ileri Aydemir, 2013).
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3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler, Ileri Aydemir ve Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen
“Metinlere Yonelik Okuma Motivasyon Olgegi”, Yildiz (2010) tarafindan gelistirilen
“Okuma Miktar1 Olgegi”, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Testi”
ve Basaran ve Ates (2009) tarafindan gelistirilen “Okumaya iliskin Tutum Olgegi”

kullanilarak toplanmastir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada Ogrencilerin yas, cinsiyet, anne baba geliri, anne baba g¢alisma
durumlart gibi degiskenler ile ilgili kisisel bilgi edinmek amaciyla “Kisisel Bilgi
Formu” (bk. Ek 1) kullanilmistir.

3.3.2. Metinlere Yonelik Okuma Motivasyon Olcegi

Ogrencilerin okuma ilgi ve aliskanlik diizeylerinin belirlenebilmesi icin
kullanilan “Metinlere Y&nelik Okuma Motivasyon Olgegi” ileri (Aydemir) ve Oztiirk
(2013) tarafindan gelistirilmistir. Olcegin bu calismada kullanilabilmesi igin

arastirmacilardan gerekli izinler alinmistir (bk. Ek 3).

Olgek, “Okuma Zorlugunun Algilanmasi”, “Okuma Yeterligi”, “Okumaya
Yonelik Caba/Takdir Edilme” ve “Okumanin Sosyal Yonii” olmak iizere toplam dort
faktor ve 22 maddeden olusmaktadir. Bu dort faktér toplam varyansin %46.23 {inii
agiklamaktadir. Olgegin tamamina iliskin cronbach o i¢ tutarlilik giivenirlik katsayis

.81 olarak hesaplanmustir.

Olgegin degerlendirilmesinde “Bana ¢ok uygun” 5; “Bana uygun” 4;
“Kararsizim” 3; “Bana uygun degil” 2; “Bana c¢ok uygun degil” 1 puan olacak sekilde
ve olumsuz soru kokiindeki maddeler i¢in de bu derecelemenin tersi uygulanarak

toplam puanlar hesaplanip kullanilmistir.

fleri Aydemir ve Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen “Metinlere Y&nelik
Okuma Motivasyon Olgegi”, 5. simiflara yonelik hazirlanmistir. Bu arastirma 6. simiflar
da kapsadigi icin Olcegin gegerlik ve giivenirlik kanitlarin1 yeniden olusturmak ig¢in

orneklem grubunu temsil eden ve 6rneklem grubuna ¢ok yakin 2 ortaokulda toplam 218
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ogrenci ile pilot uygulama yapilarak 6. siniflarda da uygulanmasinda bir sakinca olup
olmadig1 tespit edilmistir. Yapilan dogrulayici faktor analizi (DFA) sonucunda 6l¢egin
5. smiflarda oldugu gibi 6. smiflarda da uygulanabilecegine karar verilmistir.
Dogrulayic1 faktoér analizine (DFA) iliskin elde edilen uyum katsayilar1 Tablo 3.2’de

verilmistir.

Tablo 3.2.
Okuma Motivasyonu Olcegi Dogrulayici Faktor Analizine (DFA) Iliskin  Uyum
Katsayilar

Uyum
Olgiisii RMSEA X2 X?/df NNFI CFI GFl  AGFI

Degeri 0.051 426,03 2,14 0.92 0.93 0.92 0.90

Yukaridaki tabloda verilen uyum katsayilar1 asagida verilen araliklara gore

degerlendirilmistir:

Tablo 3.3.
Uyum Olciitleri

Uyum Olgiisii Kabul Edilebilir Uyum
X2 2sd< X % <3sd
X?/df 2< X %Isd <3
RMSEA 0.05< RMSEA<0.08

NNFI 0.95< NNFI<0.97
CFI 0.95< CFI<0.97
GFI 0.90< GFI<0.95
AGFI 0.85< AGFI<0.90

(Schermelleh Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003)

Degerlendirmeye alinan uyum indekslerinden biri Ki-Karedir (X?). Fakat X?tek
basina degerlendirmeye alinmayip, Serbestlik Derecesi (df) ile oranlanarak
degerlendirmeye alinir. Tablo 3. 3 ’te goriildigii gibi X?/df = 2,14tiir. Bu degerin 5’in
altinda olmas1 orta diizeyde uyuma Kkarsilik gelmektedir. Uyum indekslerinin

incelenmesine devam edildiginde RMSEA degerinin 0,051 oldugu gorilmektedir.
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REMSEA<O0,10 olmasi degerlerin uygun oldugunun gostergesidir (Cokluk, vd., 2010, s.
400). Buna gore elde edilen uyum indeksinin kabul edilebilir oldugunu sdylenebilir.

“GFI degerinin 0,92 ve AGFI 0,90 oldugu goriilmektedir. GFI> 0,85 ve
AGFI>0,87 olmasi degerlerin kabul edilebilir 6l¢iitte oldugunu gostermektedir” (Cokluk
vd., 2010, s. 400). Elde edilen GFI ve AGFI degerlerine bakildiginda uyum indeksinin
kabul edilebilir oldugu goriilmektedir. CFI degerinin 0,93 ve NNFI degerinin 0,92
oldugu goriilmekte ve bu indeksler i¢in belirlenen kritik degerlerde 0,95’in {izerinde
olmas1 miikemmel uyuma, 0,90’1n iizerinde olmasi iyi uyuma isaret etmektedir. Uyum
Olgiitleri  incelendiginde katsayilarin  kabul edilebilir smirlar  i¢inde oldugu
goriilmektedir (Joreskog ve Sorbom, 1993; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller,
2003).

Gegerligi tespit edilen dlgegin giivenirligi de dogrulayici faktor analizi (DFA) ile
tespit edilmistir. Uygulama sonucunda dlgegin cronbach a i¢ tutarlik katsayisi 0,74, alt
boyutlar itibartyla; “okuma zorlugunun algilanmasi” 0,74, “okuma yeterligi” 0,64,
“okumaya yonelik c¢aba / takdir edilme” 0,60 ve “okumanin sosyal yonii” 0,60 olarak
bulunmustur. Pilot uygulama sonucunda; s6z konusu 6lcek, ¢alismanin 6rneklem grubu
tizerinde yapisal gegerlilige ve uygun giivenirlige sahip oldugu tespit edildikten sonra

bu ¢alismada kullanilmistir.

3.3.3. Okumaya fliskin Tutum Olcegi

Ogrencilerin edindikleri birikim sonucunda okuma ile ilgili tutumlarini 6lgmek
amactyla kullamlan “Okumaya Iliskin Tutum Olgegi” Basaran ve Ates (2009)
tarafindan gelistirilmistir ve bu calismada kullanilabilmesi i¢in gerekli izinler alinmistir
(bk. Ek 1). Olgek, 5. smif 6grencilerinin okumaya iliskin tutumlar1 ve bu tutumlarin bazi

degiskenlerden ne dlgtide etkilendiginin tespiti amaciyla yapilmigtir.

Uclii likert tipinde hazirlanmis olan &lgek, “katilmiyorum”, “kararsizim” ve
“katiliyorum” seceneklerinden olusmaktadir. Derecelendirme, olumlu ifadeler icin
“katilmiyorumdan” “katiliyoruma” 1’den 3’e dogru puanlar verilerek; olumsuz ifadeler
icin ise, tam tersi bir puanlama ile kodlanmistir. Bu 6l¢egin hazirlanma siirecinde benzer
calismalar incelenmis ve bu calismalardan faydalanilmistir. Olgegin yap1 gecerligi icin,
yapilan faktér analizinde, toplam varyansin %39.97°sini ac¢iklayan tek faktor ortaya

ctkmis ve 13 maddenin tamaminm faktdr yiikleri .30°dan fazla ¢ikmistir. Olgme
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aracinin giivenirligini saglamak amaciyla yapilan testte cronbach o katsayisi ise .65
olarak bulunmustur. Ogrencilerin bu 6lcekten alabilecekleri en yiiksek puan 39’dur

(Basaran ve Ates, 2009).

“Okumaya Iliskin Tutum Olgegi”, 5. smiflara yonelik hazirlanmistir. Bu
aragtirma 6. siniflar1 da kapsadig icin dlgegin gecerlik ve giivenirlik kanitlarini yeniden
olusturmak icin Orneklem grubunu temsil eden ve Orneklem grubuna ¢ok yakin 2
ortaokulda toplam 218 O6grenci ile pilot uygulama yapilarak 6. smiflarda da
uygulanmasinda bir sakinca olup olmadig tespit edilmistir. Yapilan dogrulayict faktor
analizi sonucunda Slgegin 5. siniflarda oldugu gibi 6. siniflarda da uygulanabilecegine
karar verilmistir. Dogrulayici faktor analizine iliskin elde edilen uyum katsayilar1 Tablo

3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4.
Okuma Tutum Olcegi Dogrulayici Faktor Analizine Iliskin Uyum Katsayilar:

Uyum
Olciisii RMSEA X2 X?/df NFI CFI GFI  AGFI

Degeri 0.072 131,22 2,01 0.91 0.95 0.91 0.87

Yukaridaki tabloda verilen uyum katsayilar1 asagida verilen araliklara gore

degerlendirilmistir:

Tablo 3.5.
Uyum Olciitleri

Uyum Olgiisii Kabul Edilebilir Uyum
X2 2sd< X 2 <3sd
X?/df 2< X %sd <3
RMSEA 0.05< RMSEA<0.08
NNFI 0.95< NNFI<0.97
CFI 0.95< CFI<0.97
GFI 0.90< GFI<0.95
AGFI 0.85< AGFI<0.90

(Schermelleh Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003)
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“GFI degerinin 0,91 ve AGFI 0,87 oldugu goriilmektedir. GFI>0,85 ve
AGFI>0,87 olmast degerlerin kabul edilebilir o6lgiitte oldugunu gostermektedir”
(Cokluk, vd., 2010, s. 400). Elde edilen GFI ve AGFI degerlerine bakildiginda uyum
indeksinin kabul edilebilir oldugu goriilmektedir. CFI degerinin 0,95 ve NFI degerinin
0,91 oldugu goriilmekte ve bu indeksler i¢in belirlenen kritik degerlerde 0,95’in
tizerinde olmast milkemmel uyuma, 0,90’in iizerinde olmasi iyi uyuma isaret
etmektedir. Uyum olgiitleri incelendiginde katsayilarin kabul edilebilir sinirlar iginde
oldugu goriilmektedir (Joreskog ve Sorbom, 1993; Schermelleh Engel, Moosbrugger ve
Miiller, 2003). Ayrica dlgegin geneli i¢in hesaplanan cronbach o gilivenirlik katsayisi
0,72 olarak bulunmustur. Olgegin yapisal gegerlilige ve uygun giivenirlige sahip oldugu

tespit edildikten sonra bu ¢alismada kullanilmstir.

Calismada elde edilen bu degerler 151¢1nda 13 maddeden olusan “Okuma Tutum

Olgeginin” tek faktorlii bir yapr ile dogruladigi sdylenebilir.

3.3.4. Okuma Miktar1 Olgekleri

Arastirmada kullanilan Okuma Miktarn o6lgekleri; “Kisisel Egilimden
Kaynaklanan Okuma Miktar1 Olgegi ve Okuldan Kaynaklanan Okuma Miktar1 Olgegi”
Yildiz (2010) tarafindan gelistirilmistir ve bu ¢alismada kullanilabilmesi igin gerekli
izinler alimmustir (bk. Ek 1). Bu 6lgekler tizerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan

calismada kullanilmastir.

3.3.4.1. Okuldan kaynaklanan okuma miktari 6l¢egi

Ogrencilerin okuldan kaynaklanan okuma miktarinin belirlenmesinde, 5. ve 6.
siif boyunca okuduklar kitap sayisinin yeterli olacagi disiiniilerek olusturulmustur.
Ogrencilerin okudugu kitap sayisin1 hatirlayamadiklar1 ya da unuttuklar1 durumlarda
okuma dosyalarindan faydalanilarak gerekli bilgiler elde edilmigstir. Okuldan
kaynaklanan okuma miktara iliskin bilgiler, kisisel bilgi formu araciligiyla elde

edilmistir.
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3.3.4.2. Kisisel egilimden kaynaklanan okuma miktar1 6lcegi

7 maddeden olusmaktadir. Olgek, “Higbir zaman” 1, “Ayda bir veya iki” 2,
“Haftada bir veya iki” 3, “Her giin ya da genelde her giin” 4 rakamlar1 ile kodlanmis

olan 4’11 likert tipi derecelendirme 6lgegine gore gruplandirilarak olusturulmustur.

Bu 0lgek ile kisisel egilimden kaynaklanan okuma miktarinin olgiilebilmesi
icin ilk olarak Ogrencilerin okumay1 tercih ettikleri metin tiirleri tespit
edilmistir. Bu nedenle literatiir taramasi yapildiktan sonra uygulamalarin
yapildiklar1 siniflarda 6grencilere hangi tiir metin, kitap, dergi vb. okumay1

tercih ettikleri sorularak notlar alinmustir.
Olgegin siklik ifadeleri ve aralik degerleri asagidaki gibidir:
1- Higbir zaman (1.00 - 1.74), 2- Ayda bir veya iki (1.75 - 2.54), 3- Haftada

bir veya iki (2.55 - 3.24), 4- Her giin ya da genelde her giin (3.25 - 4.00)”
(Yildiz, 2010, s. 87).

Yapilan ag¢imlayici faktér analizi sonucunda maddelerin madde toplam
korelasyon katsayilarmin .32 ile .50 arasinda degistigi tespit edilmistir. Kisisel
egilimden kaynaklanan okuma miktar1 6lgeginin cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi (o )
.68 olarak tespit edilmistir. Bu degerlerde 6lgegin gecerli ve giivenilir olarak kabul

edilmektedir.

3.3.5. Okudugunu Anlama Testi

Arastirmada ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini tespit etmek icin

“Okudugunu Anlama Testi” gelistirilmistir.

“Okudugunu anlama diizeyinin belirlenmesinde pek ¢ok farkli yaklagim oldugu
bilinmektedir. Alanyazinda paragraflara dayali sorulardan olusan testler, ciimle tanima
yontemi, miifredat temelli testler, metin tiirlerine gore anlama testleri gibi degisik

formatta testlere rastlanmaktadir” (Y1ldiz, 2010, s. 81).

Yildiz (2010) tarafindan gelistirilen bu testte ilk Once, Oykiileyici ve
bilgilendirici iki metin secilmistir. Bu metinler belirlenirken alanyazin tarandiktan sonra
bilgi verici ve hikadye edici iki metin secilmis ve uzman goriisii alinarak uygulamada

kullanilmasina karar verilmistir.
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Arastirmada Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek igin
“Bayragimizin Altinda” isimli 353 kelimeden olusan hikdye edici metin ile
“Gogmen Kuslar” isimli 295 kelimeden olugsan bilgi verici metinler
kullanilmugtir.  Ogrencilerin  okudugunu anlama diizeylerini  belirlemek
amactyla kullanilacak sorular Tiirkce Ogretim Programi’nda okudugunu
anlama kazanimlarindan hareketle hazirlanmistir. Okudugunu anlama
kazanimlar1 temel almarak hazirlanan bilgi verici ve hikdye edici metinden
olusan 36 soruluk test, analizlerin yapilabilmesi i¢in 129 &grenciye

uygulanmustir. (Yildiz, 2010, s. 82).

Uygulamalardan sonra yapilan madde analizinde her maddenin gii¢liik ve ayirt
edicilik indisleri hesaplanmistir. Ayiricilik indisi .30’un altinda olan maddeler testten
cikartlmistir. Sonugta 8 maddenin uygulama yapilacak 6grenci grubu i¢in uygun

olmadig1 belirlenerek testten ¢ikarilmistir

Yildiz (2010) tarafindan gelistirilen test kaynak alinarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan testte oncelikle iki metin secilmistir. Bu metinler, MEB Talim ve Terbiye
Kurulu tarafindan yayinlanan ilkogretim 5. ve 6. siiflar i¢in Tiirkge ders kitabi olarak
kabul edilmis kitaplar taranarak se¢ilmistir. Tarama yapilirken, metinlerin
okunabilirligi, ciimle ve paragraf uzunluklari, akiciligi, anlasilirligi, 6grencilerin eski
bilgilerini pekistirecek diizeyde olup olmadig: dikkate alinmistir. Bu metinler; hikaye
edici metin olarak “Babamdan Ogrendiklerim” ve bilgi verici metin olarak “Iskelet’tir.
Oncelikle 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilacak
sorular Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan okudugunu anlama kazanimlarindan
hareketle (bk. Ek 2) ve Tiirkge 6gretmenlerinden goriis alinarak hazirlanmistir. Soru tipi
olarak ¢oktan segmeli sorular kullamlmustir. Ozellikle hikaye edici ve bilgi verici metin
tiirlerinden her ikisine uygun okudugunu anlama kazanimlar1 belirlenmistir. Bu
kazanimlar (bk. Ek 2) dikkate alinarak iki metin tiiriinde toplam 45 soru hazirlanmigtir.
Okudugunu anlama testi ile ilgili alan egitimci ve egitim bilimleri alaninda uzman 6 kisi
tarafindan goriis alindiktan sonra uygun oldugu tespit edilerek pilot uygulama
yapilmigtir. Pilot uygulama, orneklemi temsil eden 218 &grenciye uygulanmistir.
Olgegin “Madde ayirt edicilik indeks degeri; > .40 ise madde ¢ok iyi, > .30 ile >.39
arasinda ise madde diizeltme yapmadan Olgekte tutulabilir. Ancak kiiglik gelistirmeler

yapilabilir. > .20 ile > .29 arasinda ise maddelerin diizeltilerek gelistirilmesi 6nerilir, <
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20 ise madde Olcekten ¢ikartilmali ya da biitiiniiyle gozden gecirilmelidir”
(Biiyiikoztiirk vd. 2014, s. 123). “Bir maddenin gii¢liik diizeyinin 0.30 ile 0.80 arasinda
olmasi, yani testi yapanlarin %30-80’1 tarafindan dogru cevaplandirilmasi
gerekmektedir” (Tan, 2006, s. 354). Bu maddelerin ayirt etme 6zelliginin gostergesidir.
Yapilan analizler sonucunda 10 maddenin uygulama yapilacak 6grenci grubu i¢in uygun
olmadig1 belirlenerek testten c¢ikarilmasina karar verilmistir. Testten 10 madde
cikartilirken, maddelerin ayirt edicilik indeksleri ve giigliik diizeyleri dikkate alinmaistir.

Uygun araliklar disinda kalanlar uygulamaya girmemistir.

Veri toplama aracinin giivenirlik katsayisinin belirlenmesinde alinan odlgiit
cronbach alfa giivenirlik katsayisidir. Cronbach alfa gilivenirlik katsayis1 deger araligs;
0.00 < a < 0.40 ise olgek giivenilir degildir, 0.40 < a < 0.60 ise Ol¢ek giivenilirligi
diisiik, 0.60 < a < 0.80 ise dlgek oldukca giivenilir, 0.80 < a < 1.00 ise 6l¢ek yiiksek
derecede giivenilir bir dlgektir (Kalaycr vd. 2010, s. 405). Bu sinirlara gore “Okudugunu
Anlama Testi’nde” yer alan “Babamdan Ogrendiklerim” adli metne iliskin cronbach
alfa a i¢ tutarlilik katsayis1 0.88, “Iskelet” adli metne iliskin cronbach alfa o i¢ tutarlilik
katsayisi, 0.73 olarak bulunmustur. Yukaridaki deger araliklarina bakildiginda
“Okudugunu Anlama Testi’nden” elde edilen cronbach alfa o i¢ tutarlilik katsayisi
degerlerinin 0.60 < o < 0.80 ile 0.80 <a < 1.00 arasinda oldugu goriilmektedir. Buna

gore Olcegin giivenirliginin yiiksek derecede oldugu tespit edilmistir.

Okudugunu Anlama Testi’nde yer alan “Iskelet” adli metnin madde analizi

sonuglar1 Tablo 3.6’da verilmistir:
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Tablo 3.6.
Bilgi Verici Metin -Iskelet- Madde Analizi Sonuclar::

Madde No Madde Giigliik Madde Ayirt
Indeksi (p) Edicilik indeksi (r)
1 0.41 0.59
2 0.35 0.65
3 0.45 0.55
4 0.46 0.54
5 0.22 0.78
6 0.27 0.73
7 0.36 0.64
8 0.40 0.60
9 0.34 0.66
10 0.32 0.68
11 0.36 0.64
12 0.22 0.78
13 0.37 0.63
14 0.29 0.71
15 0.29 0.71

Tablo 3.6’da yer alan bilgiler dogrultusunda madde ayirt etme giicii 0.30’un
altinda olan sorular testten ¢ikarilmistir. Bu sekilde toplam bilgi verici metne yonelik 15
sorudan olusan basar1 testi elde edilmistir. Yapilan analizler sonucunda “Iskelet” adli
metinden yola ¢ikarak hazirlanan testin cronbach a i¢ tutarlilik katsayisi 0.73, ortalama

glicliigli 0.33 ve ayirt ediciligi 0.45 olarak bulunmustur.

Okudugunu Anlama Testi’nde yer alan “Babamdan Ogrendiklerim” adli metnin

madde analizi sonuglar1 Tablo 3.7°de verilmistir:
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Tablo 3.7.
Hikdye Edici Metin -Babamdan Ogrendiklerim- Madde Analizi Sonuglari:

Madde No Madde Giigliik Madde Ayirt
Indeksi (p) Edicilik indeksi (r)
1 0.64 0.36
2 0.40 0.60
3 0.70 0.30
4 0.65 0.35
5 0.65 0.35
6 0.44 0.56
7 0.40 0.60
8 0.49 0.51
9 0.54 0.46
10 0.34 0.66
11 0.64 0.36
12 0.61 0.39
13 0.34 0.66
14 0.46 0.54
15 0.48 0.52
16 0.31 0.69
17 0.59 0.41
18 0.43 0.57
19 0.61 0.39

Tablo 3.7’de yer alan bilgiler dogrultusunda madde ayirt etme giicii 0.30’un
altinda olan sorular testten ¢ikarilmistir. Bu sekilde hikaye edici metne yonelik toplam
20 sorudan olusan basar1 testi elde edilmistir. Yapilan analizler sonucunda “Babamdan
Ogrendiklerim” adli metinden yola cikarak hazirlanan testin cronbach a i¢ tutarlilik

katsayis1 0.88, ortalama giicliigii 0.49 ve ayirt ediciligi 0.56 olarak bulunmustur.
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3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada Kullanilan istatistiksel islemlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul
edilmistir. Arastirma verileri lizerinde uygulanacak testler belirlenirken Oncelikle
verilerin  normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Calismanin  alt

problemleri dogrultusunda su analizler yapilmistir:

1. Ogrencilerin okumaya karsi tutum ve okuma motivasyon diizeylerini
belirlemek amaciyla Ogrencilerin  tutum ve motivasyon puanlarinin aritmetik

ortalamalarina bakilmustir.

2. Okuma tutumu, motivasyonu, okuldan kaynaklanan okuma, kisisel egilimden
kaynaklanan okuma ve okudugunu anlama arasinda anlamli bir iliski olup olmadigina
dair bulgular1 tespit etmek amaciyla korelasyon analizi yapilmistir. Veriler normal
dagilim gostermedigi i¢in degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Spearman
Brown Sira Farklar1 Korelasyon Katsayisi hesaplanmistir.

3. Okuma tutumu ve okuma motivasyonunun okudugunu anlamay1 yordayip
yordamadigi ile okuma tutumu ve okuma motivasyonunun kisisel egilimden
kaynaklanan okumay1 yordayip yordamadigini tespit etmek amaciyla ¢oklu regresyon
analizi yapilmistir. Bunun igin Oncelikle analizin varsayimlarinin incelenmesi
yapilmistir. Veri setinde eksik veri bulunmamaktadir. Ug¢ deger incelenmesi igin
Mahalonobis Uzakligi ile hesaplanan ¢ok degiskenli uc¢ deger gosteren 48 veri
cikarilmistir. Degiskenlerin normallik varsayimi i¢in histogram grafikleri incelenmistir.
Ayrica degiskenlerin normalden asir1 sapma gosterip gostermedigini belirlemek
icin carpiklik-basiklik katsayilari incelenerek degerlerin -1 ile +1 arasinda oldugu tespit
edilmistir. Degiskenler arasinda ¢oklu baglant1 ve tekilligin incelenmesi amaciyla da
degiskenler arasinda korelasyon katsayilar1 hesaplanmis ve korelasyon katsayilarinin
0.277’yi ge¢medigi, dolayistyla ¢oklu baglantinin olmadig1 belirlenmistir. Degiskenler
arasinda otokorelasyon olup olmadiginin tespit edilmesi amaciyla da Durbin Watson
katsayist hesaplanmis ve Katsaymin 1,985 oldugu belirlenerek veri setinde

otokorelasyon olmadig1 anlagiimistir.

4. Ogrencilerin okumaya kars1 tutumlarmin smif, yas ve cinsiyet degiskenlerine
gore anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini tespit etmek i¢in Mann Whitney U
testi ve Kruskal Wallis H testi yapilmistir.
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5. Ogrencilerin okumaya karst motivasyonlarinm smif, yas ve cinsiyet
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in Mann

Whitney U testi ve Kruskal Wallis H testi yapilmustir.

6. Ogrencilerin okudugunu anlama beceri diizeylerinin smif, yas ve cinsiyet
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in Mann

Whitney U testi ve Kruskal Wallis H testi yapilmustir.

7. Aragtirmada kullanilan 6lg¢eklerin bu calisma i¢in uygun olup olmadigina

karar verilirken Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) kullanilmistir.



DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR

4.1. Bulgular

Bu béliimde arastirmanin amaglar1 dogrultusunda toplanan verilerden elde edilen

bulgulara ve bu bulgulara yonelik yorumlara yer verilmistir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismada “Ogrencilerin okumaya karsi tutumlar1 ve okuma motivasyonlari ne
diizeydedir?” seklinde belirtilmis olan birinci alt problemi test etmek amaciyla 5. ve 6.
smif Ogrencilerine uygulanan okuma tutum 6l¢egi ve okuma motivasyon dl¢eginden
aldiklar1 puanlar karsilastirilmaya calisilmistir. Bu dogrultuda puan ortalamalari ve

standart sapmalar1 hesaplanmaistir.

Tablo 4.1.
5. Simif Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutum ve Okumaya Yonelik Motivasyonlarina

Iliskin Betimsel Analiz Sonuclar

Simif Boyutlar N X Ss
Okuma Tutumu 325 33,6 5,32
Okuma Zorlugunun
325 3,81 1,01
Algilanmasi
Okuma Yeterligi
5. Simif 325 4,39 0,46
Okumaya Y onelik
) 325 4,60 0,56
Caba/Takdir Edilme
Okumanin Sosyal
325 3,78 1,05

Y onii
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Okuma Tutum Olgegi’nden alinabilecek en yiiksek puan 39, en diisiik puan
13’tiir. Tablo 4.1 incelendiginde 5. siiflarin okuma tutum puan ortalamalarinin 33.6,
oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda 5. smif 6grencilerinin okumaya karsi yiiksek

derecede bir tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir.

5’11 likert yapidaki 6lgegin yorumlanmasinda, 1-1,79 = ¢ok zayif, 1,80-2,59 =
zayif, 2,60-3,39 = orta, 3,40-4,19 = iyi, 4,20-5,00 = ¢ok iyi olarak degerlendirilmislerdir
(Yildirnm, 2012). Bu degerler dogrultusunda, 5. smiflarin okuma motivasyonu
diizeylerine bakildiginda, 6lgek 5°li likert yapida oldugundan 6lgegin alt boyutlarindan
ilki olan “Okuma Zorlugunun Algilanmasi”nin 3,81 ortalamaya sahip olmasi
Ogrencilerin bu boyut i¢in 1iyi diizeyde bir motivasyona sahip olduklarini
gostermektedir. Olgegin 2. alt boyutu olan “Okuma Yeterligi”nin 4,39 ortalamaya sahip
olmasi1 Ggrencilerin bu boyutta bir motivasyona sahip olduklarin1 gostermektedir.
Olgegin 3. alt boyutu olan “Okumaya Yonelik Caba/Takdir Edilme”nin 4,60 ortalamaya
sahip olmas1 Ogrencilerin bu boyutta iyi diizeyde bir motivasyona sahip olduklarini
gostermektedir. Olgegin 4. alt boyutu olan Okumanin Sosyal Yénii” niin 3,78 ortalamaya
sahip olmas1 Ogrencilerin bu boyutta iyi diizeyde bir motivasyona sahip olduklarini

gostermektedir.

Tablo 4.2.
6. Sumif Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutum ve Okumaya Yonelik Motivasyonlarina

Iliskin Betimsel Analiz Sonu¢lar:

Simif Boyutlar N X Ss

Okuma Tutumu 113 33.0 471

Okuma Zorlugunun

113 3,45 1,05
Algilanmast

6. Siuf Okuma Yeterligi 113 4,27 0.54

Okumaya Y onelik
113 4,49 0,72

Caba/Takdir Edilme

Okumanin Sosyal

113 3,73 1,07

Y onii
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Yukarida “okuma tutum o6l¢eginden” alinabilecek en yiiksek ve en diisiik
degerler belirtilmistir. Bu durumda Tablo 4.2 incelendiginde 6. siniflarin okuma tutum
puan ortalamalarimin 33 oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda 6. smif 6grencilerinin

yiiksek derecede bir tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir.

6. smiflarin okuma motivasyonu diizeylerine bakildiginda, dlgek 5°li likert
yapida oldugundan olgegin alt boyutlarindan ilki olan “Okuma Zorlugunun
Algilanmasi”nin 3,45 ortalamaya sahip olmasi 6grencilerin bu boyut i¢in iyi diizeyde
bir motivasyona sahip olduklar1 goriilmektedir. Olgegin 2. alt boyutu olan “Okuma
Yeterligi”nin 4,27 ortalamaya sahip olmasi Ogrencilerin bu boyutta ¢ok iyi bir
motivasyona sahip olduklarmi gostermektedir. Olgegin 3. alt boyutu olan “Okumaya
Yonelik Caba/Takdir Edilme”nin 4,49 ortalamaya sahip olmasi 6grencilerin bu boyutta
ok iyi diizeyde bir motivasyona sahip olduklarini gostermektedir. Olgegin 4. alt boyutu
olan “Okumanin Sosyal Yoni’niin 3,73 ortalamaya sahip olmasi 6grencilerin bu

boyutta iyi diizeyde bir motivasyona sahip olduklarini géstermektedir.

Bu analiz sonucunda 5 ve 6. smif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin
yiiksek derecede oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda 5. ve 6. smif O0grencilerinin
okumaya yonelik motivasyon oOlgeginin “Okuma Yeterligi” ve “Okumaya Yonelik
Caba/Takdir Edilme” alt boyutlarinda ¢ok iyi diizeyde motivasyona sahip olduklari
“Okuma Zorlugunun Algilanmas1” ve “Okumanin Sosyal Yonii” alt boyutlarinda ise 1yi
diizeyde motivasyona sahip olduklar1 tespit edilmistir. Bu durum arastirmanin
orneklemi i¢in; okuma tutumu ve okuma motivasyonun yiiksek diizeyde oldugunu

gostermektedir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismada “Okuma tutumu, okuma motivasyonu, okuldan kaynaklanan okuma,
kisisel egilimden kaynaklanan okuma ve okudugunu anlama arasinda anlamli bir iliski
var midir?” seklinde belirtilmis olan ikinci alt problemi test etmek amaciyla 5. ve 6.
smif 6grencilerine uygulanan testlerden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iliski olup
olmadig1 tespit edilmeye calisilmistir. Veriler normal dagilim gostermedigi igin (bk.
Verilerin Analizi) degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Spearman Brown

Sira Farklar1 Korelasyon Katsayisi hesaplanmistir. Sonuglar, Tablo 4.3’te belirtilmistir.
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Tablo 4.3.

5. Ve 6. Sumf Ogrencilerinin Okuma Tutumu, Okuma Motivasyonu, Okuldan
Kaynaklanan Okuma, Kisisel Egilimden Kaynaklanan Okuma ve Okudugunu Anlama
Arasinda Anlamli Bir Iliski Olup Olmadigina Dair Korelasyon Sonuclar

OZA OY oYy¢c Osy Tutum Ok. Kay. Ok. Anl. K. Kay.

Ok. Ok.
OZA (n) 1,000 ,278*% 220%% 091  501** 056  270%%  278%*
oY () 278%% 1000  A436%*  262%%  gogex 054 189%%  356**
oYC (1) 200%%  A36%* 1000  141%*  354%* 047 221%%  104%*
OSY () _091  262%%  141%* 1000  116* 037 000 029
Tutum (r) 501%*  420%%  354%%  116% 1000 005  268%* 289
OKO (1) _056 054 ,047 ,037 -,005 1,00 -,062 077
Anlama (r) 270%% 189%%  221%% 000 2pg** 062 1,000  -004
KEO () 278x+ 356 194 029 Hggwx 077 -004 289%*

*p<0,05; **p<0,01; N=438

“Korelasyon katsayisinin (r) yorumlanmasinda “0,70-1,00 arasindaki degerler
yiiksek; 0,70-0,30 arasindaki degerler orta; 0,30-0,00 arasindaki degerler ise diisiik
diizeyde bir iliski” olarak degerlendirilebilir” (Biiyiikoztiirk, 2009). Bu araliklara gore
Tablo 4.3 su sekilde yorumlanabilir: Tabloda dikkati en ¢ok g¢eken motivasyonun alt
boyutlart olan “Okuma Zorlugunun Algilanmas1”(OZA) (r=,501; p<0,01), “Okuma
Yeterligi” (OY) (1=,429; p<0,01) ve “Okumaya Yonelik Caba/Takdir Edilmenin”
(OYCQ) (r=,354; p<0,01) tutumla orta diizeyde ve anlamli bir iliskiye sahip oldugu,
“Okumanin Sosyal Yonii’niin (OSY) ise tutumla diisiik diizeyde ve p=0,05 diizeyinde

anlamli bir iliskiye sahip oldugu goriilmektedir.

Tabloda dikkati ¢eken diger bir deger motivasyonun alt boyutlarindan “Okuma
Yeterligi” (OY) ve “Okumaya Yonelik Caba/Takdir Edilme”nin (OYC) birbirleri ile
orta diizeyde anlamli bir iligkiye sahip olduklaridir (r=,436; p<0,01). Ayn1 zamanda
kisisel egilimden kaynaklanan okumanin, motivasyon 6l¢eginin alt boyutlarindan olan
“Okuma Yeterligi” (OY) ile orta diizeyde anlamli bir iliskiye sahip oldugu
goriilmektedir (r=,356; p<0,01).
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Bunlara ek olarak tabloda okuldan kaynakli okuma miktarinin da higbir
degiskenle iliskili olmadig1 dikkat ¢ekmektedir. Ayrica tabloda okudugunu anlamanin
“Okuma Zorlugunun Algilanmas1” (OZA), “Okuma Yeterligi” (OY), “Okumaya
Yonelik Caba/Takdir Edilme” (OYC) ve tutumla diistik diizeyde iligkisinin oldugu diger

degiskenlerle ise iligkili olmadig tespit edilmistir.

4.1.3. Uciincii Alt Probleme ilisin Bulgular

Calismada “Okuma tutumu ve okuma motivasyonu okudugunu anlamayi
yordamakta midir?” seklinde belirtilmis olan {i¢iincii alt probleme cevap aramak icin 5.
ve 6. smif dgrencilerine uygulanan okuma tutumu, okuma motivasyonu dl¢eklerinden
ve okudugunu anlama testinden elde edilen verilere ¢oklu regresyon analizi yapilmistir.
Bunun i¢in Oncelikle analizin varsayimlarinin incelemesi yapilmistir (bk. Verilerin
analizi). Varsaymmlar saglandiktan sonra yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4.4’te

belirtilmistir.

Tablo 4.4.
Okumaya Yonelik Tutum ve Okumaya Yonelik Motivasyonun Okudugunu Anlamayi

Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglar

Degiskenler B Standart  Standardize

Hatag Edilmis p t p R R? F
Tutum 150 .096 099 1568 .118
OZA 1.027 355 167 2889 004 a4 195 10.989
oY 1499 851 104 1761  .079
0YC 1.570 747 117 2101 .036
osY -.227 307 -037  -739 460

*p<0,05; ** p<0,01

Tablo 4.4’te ¢oklu regresyon analizi sonucu elde edilen veriler incelendiginde
10.98’lik F degeri regresyon modelinin anlamli oldugunu gostermektedir. Tabloda t ve
p degerine bakildiginda motivasyonun alt boyutlarindan OZA (okuma zorlugunun

algilanmasi) ve OYC (okumaya yonelik caba/takdir edilme)’nin p degerlerinin 0,05
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anlamlilik  diizeyinden kiicik olmast okudugunu anlamayr yordadiklarinm
gostermektedir. R? degerine bakildiginda okudugunu anlamanm % 12°lik kisminin
(R2=,125) bu degiskenler tarafindan yordandigi anlasilmaktadir. B degerlerine
bakildiginda okudugunu anlamanin yordayicisi olarak birinci sirada OYC (B= 1.570),
ikinci sirada OZA gelmektedir (f= 1.027).

Bulgulara bakildiginda okumaya yonelik tutumun okudugunu anlamayi
yordamadigi tespit edilmistir. Ayrica ¢alismadan ortaya ¢ikan sonuca gore okumaya
yonelik motivasyonun alt boyutlarindan OYC ve OZA’nin okudugunu anlamayi
yordadigi, okumaya yonelik motivasyonun OY ve OSY’nin okudugunu anlamayi
yordamadigi belirlenmistir. Bu durum arastirmanin 6rneklemi i¢in; okudugunu anlama
lizerinde okumaya yonelik tutumun etkisi olmadigin1 gostermektedir. Ayn1 zamanda
okudugunu anlamanin okumaya yoénelik motivasyonun sadece iki alt boyutu tarafindan
desteklenmesi, okumaya yonelik motivasyonun okudugunu anlama iizerinde yar1 yariya

da olsa bir etkisi oldugunu gostermektedir.

4.1.4. Dérdiincii Alt Probleme liskin Bulgular

Calismada “Okuma tutumu ve okuma motivasyonu kisisel egilimden
kaynaklanan okumayi yordamakta midir?” seklinde belirtilmis olan dordiincii alt
probleme cevap aramak i¢in 5. ve 6. siif dgrencilerine uygulanan okuma tutumu,
okuma maotivasyonu ve kisisel egilimden kaynaklanan okuma 6l¢eklerinden elde edilen
verilerle ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Bunun igin Oncelikle analizin
varsayimlarinin incelemesi yapilmistir (bk. Verilerin analizi). Varsayimlar saglandiktan

sonra analiz sonuglar1 Tablo 4.5’te belirtilmistir.
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Tablo 4.5.
Okumaya Yonelik Tutum ve Okumaya Yoénelik Motivasyonun Kisisel Egilimden

Kaynaklanan Okumayr Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonu¢lar:

Degiskenler B Standart  Standardize t P R R? F

Hatag Edilmis

Tutum 004 008 033 541 589

074 098 028 193 3492 .00l 445 108  18.940
) 396 067 333 5874 .000

0YC 015 059 014 259 796

0sY 020  .024 -040  -839  .402

*p<0,05; ** p<0,01

Tablo 4.5’de ¢oklu regresyon analizi sonucu elde edilen veriler incelendiginde
18.94’lik F degeri regresyon modelinin anlamli oldugunu gostermektedir. Tabloda t ve
p degerine bakildiginda motivasyonun alt boyutlarindan OZA ve OY ’nin p degerlerinin
0,05 anlamlilik diizeyinden kiiciik olmasi kisisel egilimden kaynaklanan okumay1
yordadiklarin1 gostermektedir. R? degerine bakildiginda okudugunu anlamanin %
19’luk kisminin (R%=,19) bu degiskenler tarafindan yordandigi anlasilmaktadir.
degerlerine bakildiginda kisisel egilimden kaynaklanan okumanin yordayicisi olarak

birinci sirada OY (= 0.396), ikinci sirada OZA gelmektedir (= 0.098).

(Calismadan ortaya c¢ikan sonuca gore okuma tutumunun kisisel egilimden
kaynaklanan okumay1 yordamadig: tespit edilmistir. Ayn1 zamanda okumaya yonelik
motivasyonun alt boyutlarindan OY ve OZA’nin kisisel egilimden kaynaklanan
okumay1 yordadigi, diger alt boyutlar olan OYC ve OSY’nin kisisel egilimden
kaynaklanan okudugunu anlamayi yordamadigi belirlenmistir. Motivasyon’un kisisel
egilimden kaynaklanan okumayi olumlu ydnde etkiledigi tutumun olumsuz yonde
etkiledigi tespit edilmistir. Orneklem igin; kisisel egilimden kaynaklanan okumanin,
okumaya yonelik motivasyonun sadece iki alt boyutunda desteklemesi diger alt
boyutlarda etkili olmamasi; okumaya yonelik motivasyonun kisisel egilimden

kaynaklanan okuma iizerinde yar1 yariya etkili oldugunu gostermektedir. Buna ek olarak
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okumaya yonelik tutumun kisisel egilimden kaynaklanan okumayi olumsuz yonde

etkiledigi tespit edilmistir.

4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismada “Ogrencilerin  okumaya kars1 tutumlart smif, yas ve cinsiyet
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?” seklinde belirtilmis olan
besinci alt problemi test etmek amaciyla 5. ve 6. sinif 6grencilerine uygulanan okuma
tutum oSlgeginden aldiklar1 puanlarin, siif, yas ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamli
bir fark gosterip gostermedigi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Analiz 6ncesinde verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigini test etmek amaci ile normallik testi yapilmis ve

histogram grafikleri ¢izilmistir.

Normallik uygunlugunu incelemede grup biiylikliigii 50°den biiyiikse
Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi, 50’den kiigiikse Shapiro-Wilk testinin kullanilmasi
onerilmektedir (Biyiikoztiirk, 2009, s. 42). Calismanin 6rneklem biyiikligi 50’den
biiyiilk oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi sonucu gbéz Oniinde

bulundurulmustur. Normallik testi sonuglar1 Tablo 4.6’da belirtilmistir.

Tablo 4.6.

Normallik Testi Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic df p Statistic df p
Tutum ,153 438 ,000 ,859 438 ,000

p<0,05

Kolmogorov-Smirnov (K-S) normallik testi p degerine bakildiginda elde edilen
sonucun 0,05 anlamhlilik diizeyinden kiigiik olmasi veri setinin normal dagilim

gostermedigini isaret etmektedir.

Sinif degiskenine gore tutumun farklilasip farklilagmadigini tespit etmek icin

Mann-Whitney U testi yapilmistir.
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Tablo 4.7.
Okumaya Yonelik Tutumun Swnif Degiskenine Goére Farklilasip Farklilasmadigin
Gasteren Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Simif N Sira U p
Ortalamalari
Tutum 5.smf 325 226,80
1,59 ,040
6. smif 113 198,50
p<0,05

Tablo 4.7 incelendiginde okumaya yonelik tutumun sinif degiskenine gore
anlamh fark gosterdigi belirlenmistir (p<0,05). Sira ortalamalarina bakildiginda
farkliligin 5. sinif 6grencileri lehine oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda 5. siniflarin 6.
siiflara gore daha yiiksek bir okuma tutumuna sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Smmif
degiskenine gore ortaya c¢ikan bu sonu¢ 0grencilerin erken siniflarda okumaya yonelik

tutumlariin daha olumlu oldugunu gostermektedir.

Yasa gore tutumun farklilagip farklilasmadigini tespit etmek ig¢in Kruskal-Wallis
H testi yapilmustir. Veri setinde (bk. 3. Boliim, Tablo 3.1, s. 61) belirtilen 9 yasindaki

Ogrencilerin sayilarinin az olmasi sebebiyle karsilagtirmaya dahil edilmemistir.

Tablo 4.8.
Okumaya Yénelik Tutumun Yas Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigin

Gosteren Kruskal-Wallis H Testi Sonug¢lari

Sira

2
Yas N Ortalamalari X P
10 43 214,55 5,978 050
Tutum 11 276 219,20
12 101 185,00

p<0,05

Tabloda 4.8’de p degerine bakildiginda 0,05’ten kiigiik bir deger olmadigi igin

tutumun yas degiskenine gore farklilasmadigi tespit edilmistir. Sira ortalamalarina
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bakildiginda birbirine yakin degerler oldugu ve ortalamalar arasinda farklilik olmadigi

goriilmektedir.

Cinsiyete gore tutumun farklilasip farklilagsmadigini tespit etmek i¢in Mann

Whitney U testi yapilmustir.

Tablo 4.9.
Okumaya Yonelik Tutumun Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasip Farklilagsmadigin
Gasteren Mann Whitney U Testi Sonuglart

Cinsiyet N Sira U p
Ortalamalar
Kiz 238 245,65
Tutum 1,75 ,000
Erkek 200 188,38

p<0,05

Tablo 4.9 incelendiginde tutumun cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi belirlenmistir (p<0,05). Sira ortalamalarina bakildiginda kiz 6grencilerin
ortalamasinin daha yiiksek olmast farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugunu
gostermektedir. Bu dogrultuda kizlarin erkeklere gore daha yiiksek bir okuma tutumuna

sahip olduklar1 anlagilmaktadir.

4.1.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular

Calismada, “Ogrencilerin okumaya karsi motivasyonlar1 simif, yas ve cinsiyet
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklinde belirtilmis olan
altinci alt problemi test etmek amaciyla 5. ve 6. smif dgrencilerine uygulanan okuma
motivasyon Olceginden aldiklar1 puanlarin, sinif, yas ve cinsiyet degiskenlerine gore
anlamli bir fark gosterip gostermedigi tespit edilmeye calisilmistir. Analiz 6ncesinde
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini test etmek amaci ile normallik testi

yapilmustir.

“Normallik uygunlugunun incelemesinde grup biiylkligi 50°den biiyiikse
Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi, 50’den kiigiikse Shapiro-Wilk testinin kullanilmasi

Onerilmektedir” (Biiyiikoztirk, 2009, s. 42). Calismanin 6rneklem biiyiikliigi 50°den
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biiyiilk oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi sonucu gbéz Oniinde

bulundurulmustur. Normallik testi sonuglart Tablo 4.10’da belirtilmistir.

Tablo 4.10.

Normallik Testi Sonuclar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic df p Statistic df p
OZA 109 438,000 932 438 000
oY 135 438 000 913 438 000
oYc 247 438,000 715 438 000
osY 149 438 000 895 438 000

Kolmogorov-Smirnov (K-S) normallik testi p degerine bakildiginda elde edilen
sonucun 0,05 anlamlilik diizeyinden kii¢iik olmasi veri setinin normal dagilim

gostermedigine igaret etmektedir.

Sinif degiskenine gore motivasyonun farklilagip farklilasmadigini tespit etmek

icin Mann Whitney U testi yapilmistir.

Tablo 4.11.
Okumaya Yénelik Motivasyonun Alt Boyutu Okuma Zorlugunun Algilanmasinin (OZA)
Simif Degiskenine Gore Farklilasip Farklilagsmadigini Gosteren Mann-Whitney U Testi

Sonuclart
Simif N Sira U p
Ortalamalarn
Okuma Zorlugunun  5.siif 325 231,07 1,46 ,001
Algilanmasi
g 6.s1mf 113 186,21
p<0,05

Tablo 4.11 incelendiginde motivasyonun alt boyutu “Okuma Zorlugunun
Algilanmas1”nin (OZA) smf degiskenine gore farklilik gosterdigi anlagilmaktadir
(p<0,05). Sira ortalamalarina bakildiginda 5. simiflarin ortalamasinin daha yiiksek
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olmasi bu farkliligin 5. smif oSgrencilerinin lehine oldugunu gostermektedir. Bu
dogrultuda 5. smif Ggrencilerinin 6. siif 6grencilerine gére motivasyonun bu alt

boyutunda daha yiiksek bir okuma motivasyonuna sahip olduklar1 anlasilmaktadir.

Tablo 4.12.
Okumaya Yonelik Motivasyonunun Alt Boyutu Okuma Yeterliliginin (OY) Swuf
Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigimi Gésteren Mann-Whitney U Testi

Sonuclari
Siif N Sira U p
Ortalamalan
Okuma Yeterligi 5.smmf 325 226,01 1,62 ,067
6.s1mf 113 200,79
p>0,05

Tablo 4.12 incelendiginde motivasyonun alt boyutu “Okuma Yeterligi”nin (OY)
smif  degiskenine gore farklilik gdstermedigi anlasilmaktadir (p>0,05). Sira
ortalamalarina bakildiginda 5. siniflarin OY ortalamasinin 6. siniflara gore daha yiiksek

olmasina ragmen anlamli fark bulunamamustir.

Tablo 4.13.

Okumaya Yonelik Motivasyonun Alt Boyutu Okumaya Yénelik Caba / Takdir Edilmenin
(OYCQ) Simif Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigimi Gosteren Mann-Whitney
U Testi Sonuglar

Simif N Sira U p
Ortalamalar
Okumaya Yo6nelik 5. smf 325 225.43 1,64 ,080
Caba/Takdir 6. smf 113
Edilme 202,45

p>0,05

Tablo 4.13 incelendiginde motivasyonun alt boyutu “Okumaya Yonelik
Caba/Takdir Edilme”nin  (OYC) smf degiskenine gore farklilik gostermedigi

anlasilmaktadir (p>0,05). Sira ortalamalarina bakildiginda 5. smiflarin “Okumaya
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Yonelik Caba/Takdir Edilme” ortalamasinin 6. Siniflara gore daha yiiksek olmasina

ragmen anlamli fark bulunamamastir.

Tablo 4.14.
Okumaya Yonelik Motivasyonun Alt Boyutu Okumanin Sosyal Yéniiniin (OSY) Sinif
Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigimi Gésteren Mann-Whitney U Testi

Sonuclari
Simif N Sira U p
Ortalamalan
Okumanin Sosyal 5. smif 325 220,90 1,79 ,690
Yoni
6. smf 113 215.48
p>0,05

Tablo 4.14 incelendiginde motivasyonun alt boyutu “Okumanin Sosyal
Yoni’nin (OSY) smif degiskenine gore farklilhik gostermedigi anlagilmaktadir
(p>0,05). Sira ortalamalarina bakildiginda 5. siniflarin “Okumanin Sosyal Yonii”
ortalamasinin 6. Smiflara gore daha yiiksek olmasina ragmen anlamli fark

bulunamamustir.

Bulgulara bakildiginda 5. ve 6. smif o6grencilerinin sinif degiskenine gore
okumaya yonelik motivasyon 6lgeginin yalnizca “Okuma Zorlugunun Algilanmas1™ alt
boyutunda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Olgegin, “Okuma Yeterligi”,
“Okumaya Yonelik Caba/Takdir Edilme” ve “Okumanin Sosyal Yonii” alt boyutlarinda
ise herhangi bir fark olmadig: tespit edilmistir. Bu durum orneklem ic¢in okuma

motivasyonu iizerinde sinif degiskeninin ¢ok etkili olmadigini gostermektedir.

Yasa gore motivasyonun farklilagip farklilasmadigini tespit etmek i¢in Kruskal-
Wallis H testi yapilmistir. Veri setinde belirtilen 9 yasindaki 6grencilerin sayilarinin az

olmasi sebebiyle karsilastirmaya dahil edilmemistir.



86

Tablo 4.15.
Okumaya Yénelik Motivasyonun Alt Boyutu Okuma Zorlugunun Algilanmasinin (OZA)
Yas Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigint Gosteren Kruskal-Wallis H Testi

Sonuclari
Sira 2
Yas N Ortalamalan X P
10 43 229,99
Okuma 511 ,078
Zorlugunun 11 275 215,07
Algilanmasi
12 101 187,68
p<0,05

Tablo 4.15. incelendiginde motivasyonun alt boyutu “Okuma Zorlugunun
Algilanmas1”nin (OZA) yas degiskenine gore farklilik gostermedigi anlasilmaktadir
(p<0,05). Sira ortalamalarina bakildiginda 10. ve 11. yaslarindaki &grencilerin
ortalamasinin 12. Yasindaki 6grencilere gore daha yiiksek olmasina ragmen anlaml

fark bulunamamustir.

Tablo 4.16.
Okumaya Yonelik Motivasyonun Alt Boyutu Okuma Yeterliliginin (OY) Yas Degiskenine
Gore Farklilasip Farklilasmadigint Gosteren Kruskal-Wallis H Testi Sonug¢lar

Sira

Yas N Ortalamalan X’ P
10 43 215,63
vouly s s
12 101 192,75
p>0,05

Tablo 4.16 incelendiginde motivasyonun alt boyutu “Okuma Yeterligi’nin (OY)
yas degiskenine gore farklihlk goOstermedigi anlasilmaktadir (p>0,05). Sira
ortalamalarina bakildiginda 10. ve 11. yaslarindaki o6grencilerin ortalamasinin 12.

yasindaki 6grencilere gore daha yiiksek olmasina ragmen anlamli fark bulunamamustir.
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Tablo 4.17.
Okumaya Yonelik Motivasyonun Alt Boyutu Okumaya Yénelik Caba | Takdir Edilmenin
(OYC) Yas Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigint Gosteren Kruskal-Wallis H

Testi Sonucglart

Sira N

Yas N Ortalamalan P
Okumaya w0 43 228,60
cQﬁZﬁiﬁZﬁ H 2 218,87 e
Edilme 1 101 17792
p<0,05

Tablo 4.17 incelendiginde motivasyonun alt boyutu “Okumaya Yonelik
Caba/Takdir Edilme”nin (OYC) yas degiskenine gore farklilik gosterdigi
anlasilmaktadir (p<0,05). Sira ortalamalarina bakildiginda en yiiksek ortalamanin 10 ve
11 yaslarindaki 6grencilere ait oldugu, 12 yasinda olan 6grencilerin ise motivasyonun

bu boyutunda diisiik bir ortalamaya sahip oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 4.18.
Okumaya Yénelik Motivasyonun Alt Boyutu Okumanin Sosyal Yéniiniin (OSY) Yas
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigimi Gésteren Kruskal-Wallis H Testi

Sonuglar
Sira 2
Yas N Ortalamalar P
10 43 218,47
453 197
Okumanin 11 275 207,33
Sosyal Yonii
12 101 213,66
p<0,05

Tablo 4.18 incelendiginde “Okumanin Sosyal Yo6nii”niin (OSY) yas degiskenine
gore anlamli bir farklilik gostermedigi anlasilmaktadir (p>0,05). Sira ortalamalarina

bakildiginda en yiiksek ortalamanin 10 ve 11 yaslarindaki 6grencilerde oldugu, 12
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yasinda olan 6grencilerin ise motivasyonun bu boyutunda diisiik bir ortalamaya sahip

olmasina ragmen anlamli fark bulunamamustir.

Bulgularda dikkati ¢eken, 5. ve 6. smif 6grencilerinin aldiklar1 puanlarin s6z
konusu yas degiskeni oldugunda okumaya yonelik motivasyon 6lgeginin yalnizca
“Okumaya Yonelik Caba/Takdir Edilme” alt boyutunda anlamli bir farklilik
gosterdigidir. Olgegin, “Okuma Yeterligi”, “Okuma Zorlugunun Algilanmasi” ve
“Okumanin Sosyal Yonii” alt boyutlarinda ise herhangi bir fark olmadigi tespit
edilmistir. Yas degiskeninin motivasyonun sadece bir alt boyutunda anlamli farklilik
gostermis olmasi 6rneklem i¢in yas degiskeninin okuma motivasyonu iizerinde 6nemli

bir etkisinin olmadigini gostermektedir.

Cinsiyete gore motivasyonun farklilasip farklilasmadigini tespit etmek icin

Mann Whitney U testi yapilmistir.

Tablo 4.19.
Okumaya Yonelik Motivasyonun Alt Boyutu Okuma Zorlugunun Algilamasinin (OZA)
Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigimi Gosteren Mann-Whitney U

Testi Sonuglart

Cinsiyet N Sira U p
Ortalamalan
Okuma Zorlugunun Kiz 236 240,33 1,89 ,000
Algilanmasi
g Erkek 202 195,17

p<0,05

Tablo 4.19 incelendiginde “Okuma Zorlugunun Algilanmasi”nin (OZA) cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi anlasilmaktadir (p<0,05). Sira
ortalamalarina bakildiginda en yiiksek ortalamanin kiz o6grencilerde oldugu, erkek
Ogrencilerin ise motivasyonunu bu alt boyutunda diisiik bir ortalamaya sahip oldugu

anlasilmaktadir.
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Tablo 4.20.
Okumaya Yénelik Motivasyonun Alt Boyutu Okuma Yeterliliginin (OY) Cinsiyet
Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigimi Gosteren Mann-Whitney U Testi

Sonuclari
Cinsiyet N Sira U p
Ortalamalar
Okuma Yeterligi Kiz 236 244,28 1,79 ,000
p<0,05

Tablo 4.20 incelendiginde “Okuma Yeterligi” (OY)’nin cinsiyet degiskenine
gore anlamli farklilik gdosterdigi anlagilmaktadir (p<0,05). Sira ortalamalarina
bakildiginda en yiiksek ortalamanin kiz 6grencilerde oldugu, erkek Ogrencilerin ise

motivasyonun bu alt boyutunda diisiik bir ortalamaya sahip oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 4.21.

Okumaya Yonelik Motivasyonun Alt Boyutu Okumaya Yonelik Caba | Takdir Edilmenin
(OYC) Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Géosteren Mann-
Whitney U Testi Sonuglar

Cinsiyet N Sira U p
Ortalamalari
Okumaya Yo6nelik Kiz 236 243,42 1,81 ,000
Caba/Takdir Edilme Erkek 202 191,56

p<0,05

Tablo 4.21 incelendiginde “Okumaya Yonelik Caba/Takdir Edilme”nin (OYC)
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi anlagilmaktadir (p<0,05). Sira
ortalamalarina bakildiginda kiz &grencilerin ortalamalarinin  erkek 6grencilerin
ortalamalarindan yiiksek oldugu, erkek 6grencilerin ise motivasyonun bu alt boyutunda

diisiik bir ortalamaya sahip oldugu anlagilmaktadir.
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Tablo 4.22.
Okumaya Yonelik Motivasyonun Alt Boyutu OSY’nin Cinsiyet Degiskenine Gore
Farklilasip Farklilasmadigint Gosteren Mann-Whitney U Testi Sonuc¢lar

Cinsiyet N Sira U p
Ortalamalarn
Okumanin Sosyal Kiz 236 229,74 2,14 ,062
Yonii Erkek 202 207,54

p<0,05

Tablo 4.22 incelendiginde “Okumanin Sosyal Yénii”nin (OSY) cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi anlagilmaktadir (p<0,05). Sira
ortalamalarina bakildiginda en yiiksek ortalamanin kiz 6grencilerde oldugu, erkek
Ogrencilerin ise motivasyonun bu alt boyutunda diisiikk bir ortalamaya sahip oldugu

anlagilmaktadir.

Analiz sonuglarma gore, 5. ve 6. siif 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore,
okumaya yonelik motivasyon Olgeginin “Okumanin Sosyal Yoni” alt boyutunda
anlamli farklilik tespit edilmemistir. Bunlara ek olarak Olgegin, “Okuma Yeterligi”,
“Okuma Zorlugunun Algilanmasi” ve “Okumaya Yonelik Caba/Takdir Edilme” alt
boyutlarinda ise anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Bu durum okumaya yonelik
motivasyonun kiz ogrencilerde erkek oOgrencilere oranla daha yiiksek oldugunu

gostermektedir.

4.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismada, “Ogrencilerin okudugunu anlama beceri diizeyleri sinif, yas ve
cinsiyet degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklinde
belirtilmis olan yedinci alt problemi test etmek amaciyla ortadgretim 5. ve 6. siif
ogrencilerine uygulanan okudugunu anlama testinden aldiklar1 puanlarin, sinif, yas ve
cinsiyet degiskenlerine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigi tespit edilmeye
calistlmistir. Analiz Oncesinde verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini test

etmek amaci ile normallik testi yapilmistir.

Normallik uygunlugunu incelemede grup biyiikliigli 50’den biiylikse

Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi, 50’den kiigiikse Shapiro-Wilk testinin kullanilmasi
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onerilmektedir (Biiylikoztirk, 2009, s. 42). Calismanin 6rneklem biiyiikligi 50°den
biiyilk oldugu igin Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi sonucu gbéz Oniinde

bulundurulmustur. Normallik testi sonuglar1 Tablo 4.23’de belirtilmistir.

Tablo 4.23.

Normallik Testi Sonuclar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic df p Statistic df p
Anlama ,061 438 ,001 ,960 438 ,000

p<0,05

Kolmogorov-Smirnov (K-S) normallik testi p degerine bakildiginda elde edilen
sonucun 0,05 anlamlilik diizeyinden kii¢iik olmasi veri setinin normal dagilim
gostermedigini isaret etmektedir. Verilerin normal dagilim gostermemesi analizler

yapilirken nonparametrik testler kullanilmasi gerektigini ifade etmektedir.

Sinif degiskenine goére okudugunu anlamanin farklilagip farklilasmadigini tespit

etmek i¢cin Mann Whitney U testi yapilmistir.

Tablo 4.24.

Okudugunu Anlamanin Sinif Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Gésteren
Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Simif N Sira U p
Ortalamalari
Okudugunu Anlama 5. sif 325 222,83 1,44 ,349
6. sif 113 209,91

p<0,05

Tablo 4.24. incelendiginde okudugunu anlamanin sinif degiskenine gore farklilik
gostermedigi anlasilmaktadir (p<0,05). Sira ortalamalarina bakildiginda 5. ve 6.
simiflarin ortalamalarinin birbirine yakin degerler oldugu ve farklilik gostermedigi
goriilmektedir. Sonuglara bakildiginda, sinif degiskeninin okudugunu anlama {izerinde

onemli bir etkisinin olmadig: tespit edilmistir.
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Yasa gore okudugunu anlamanin farklilagip farklilasmadigini tespit etmek igin
Kruskal-Wallis H testi yapilmigtir. Veri setinde belirtilen 9 yasindaki 6grencilerin

sayilarinin az olmasi sebebiyle karsilastirmaya dahil edilmemistir.

Tablo 4.25.
Okudugunu Anlamanin Yas Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Gosteren

Kruskal-Wallis H Testi Sonuclart

Yas N Ortalsz:ll:alarl S P
10 43 197,51
Okudugunu 11 275 218,65 4,15 ,125
Anlama
12 101 191,77
p<0,05

Tablo 4.25 incelendiginde okudugunu anlamanin yas degiskenine gore anlamli
bir farklilik gostermedigi anlagilmaktadir (p<0,05). Sira ortalamalarina bakildiginda
ortalamalarinin birbirine yakin olduklar1 yani 10, 11 ve 12 yasinda olan 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerinin farklilik gostermedigi goriilmektedir. Bu durum yas
degiskeninin okudugunu anlama iizerinde Onemli bir etkisinin olmadigini

gostermektedir.

Cinsiyete gore motivasyonun farklilasip farklilasmadigini tespit etmek icin

Mann Whitney U testi yapilmstir.

Tablo 4.26.

Okudugunu Anlamamin Cinsiyet Degiskenine Goére Farklilasip Farklilagsmadigini
Gosteren Mann Whitney U Testi Sonuglart

Cinsiyet N Sira U p
Ortalamalari
Okudugunu Anlama Kiz 236 229,92 2,13 ,062
Erkek 202 207,33

p<0,05



93

Tablo 4.26 incelendiginde okudugunu anlamanin cinsiyet degiskenine gore
farklilik gostermedigi anlagilmaktadir (p<0,05). Sira ortalamalarina bakildiginda
ortalamalarin birbirine yakin oldugu yani kiz ve erkek 6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerinin farklilik gostermedigi goriilmektedir. Sonuglar; cinsiyet degiskeninin

okudugunu anlama tizerinde ekili olmadigini gostermektedir.

Bulgular bu alt problemde o6rneklem grubumuz igin; yas, siif ve cinsiyet
degiskenlerinin okudugunu anlama diizeyleri Tlzerinde ¢ok etkili olmadiginm

gostermektedir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde arastirmadan elde edilen veriler 1s1¢inda ulasilan sonuglara ve

Onerilere yer verilmistir.

5. ve 6. smf Ogrencilerinin  okumaya karst tutumlarinin, okuma
motivasyonlarinin ortaya konulmasi ve okudugunu anlama diizeyi, kisisel egilimden

kaynaklanan okuma miktart ile iligkilerinin arastirilmasi amaglanmistir.

5.1. Sonug¢

Arastirmadan elde edilen sonuglar alt problemlere gore sirasiyla verilmistir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Elde Edilen Sonuclar

Arastirma kapsaminda 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya kars1 tutumlari ve
okumaya karst motivasyonlarinin ne diizeyde oldugu tespit edilmis ve elde edilen
sonuglar asagida belirtilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore 5. ve 6. sinif
ogrencilerinin yiiksek derecede bir okuma tutumu ve motivasyonuna sahip olduklari

tespit edilmistir.

Alanyazin tarandiginda bu arasgtirmanin bulgularini destekleyen ¢aligmalar
oldugu saptanmistir. Basaran ve Ates (2009) tarafindan yapilan ¢alismada toplanan
veriler sonucunda 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun okumaya iligkin yiiksek seviyede

olumlu tutum gelistirdigi gorilmistiir.

Okumaya yonelik motivasyonla ilgili alanyazin tarandiginda, ileri (2011) ve
Yildiz (2010) tarafindan yapilan calismalar dikkat ¢ekmistir. Bu c¢aligmalara gore
ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerin okuma motivasyonlart olumlu diizeydedir. Bu
caligmalar bizim birinci alt problemle ilgili bulgularimiz1 destekler niteliktedir. Okuma
motivasyonun orta diizeyde tespit edildigi bir ¢alismada Tercanlioglu (2001) tarafindan

yapilmistir. Alanyazinda da okumayla ilgili tutum ve motivasyonla ilgili ¢alismalarin
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sonuglarina bakildiginda okuma tutumu ve okuma motivasyonu ile ilgili olumlu
sonuglar elde edilmistir (Ulper ve Celiktiirk, 2013; Balci, 2009; Basaran ve Ates, 2009).

Bu yiizden tutumun ve motivasyonun iizerinde durulmali.

5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Elde Edilen Sonuclar

Arastirma kapsaminda 5. ve 6. smif dgrencilerinin okuma tutumlari, okuma
motivasyonlari, okuldan kaynaklanan okuma, kisisel egilimden kaynaklanan okuma ve
okudugunu anlama arasindaki iligki incelenmistir. Elde edilen sonuglar asagida
belirtilmistir. Uygulamadan ¢ikan sonuglara gore motivasyonun alt boyutlari olan
“okuma zorlugunun algilanmas1”, “okuma yeterligi” ve “okumaya yonelik ¢aba / takdir
edilme”nin okumaya yonelik tutumla orta diizeyde ve anlamli bir iliskiye sahip oldugu,

“okumanin sosyal yonii’niin ise okumaya yonelik tutumla diisiik diizeyde anlamli bir

iliskiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Ayrica motivasyonun alt boyutlarindan “okuma yeterligi” ve “okumaya yonelik
caba/takdir edilme”nin birbirleri ile orta diizeyde anlamli bir iliskiye sahip olduklari,
kisisel egilimden kaynaklanan okumanin, motivasyon 6l¢eginin alt boyutlarindan olan
“okuma yeterligi” ile orta diizeyde anlamli bir iliskiye sahip oldugu tespit edilmistir.
Bunlara ek olarak okuldan kaynakli okuma miktarinin da higbir degiskenle iliskili
olmadig1 dikkat ¢ekmektedir. Ayrica okudugunu anlamanin “okuma zorlugunun
algilanmas1”, “okuma yeterligi”, “okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme ve tutumla diisiik
diizeyde diger degiskenlerle ise iliskili olmadig: tespit edilmistir. Baker ve Wigfield’a

(1999) goére okuma tutumuna yonelik arastirmalarin sonucunda okumaya karst olumlu

tutum gelistiren bireylerin okuma motivasyonlarinin da olumlu oldugu goriilmiistiir.

Okuldan kaynaklanan okumanin olumlu olmasi 6grencilerle okullarda “kitap
okuma saatleri” yapilmasiyla ilgilidir. “Okuduklart kitaplar1 kendi aralarinda yeterince
konusmadiklarin1 ve kitap okumalarina engel olarak da bireysel, sosyoekonomik ve
egitim sistemimize bagh sebepleri gosterdiklerini ortaya koymustur” (Iscan, Arikan ve
Kiigiikaydin, 2013, s. 1). Logan ve Medford (2011) okuldan kaynakli okuma ile ilgili
olarak yapilan ¢alismalarda motivasyon diizeyi ile ilgili erkek ve kiz 6grencilerin beceri
diizeylerinin birbirine yakin ¢iktigin1 ve bu durumun okuma ile ilgili motivasyonun

okuldan kaynakl1 olarak degismedigini ifade etmislerdir.
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Tercanlioglu (2001) Tiirk Ogrencilerin okuma motivasyonuyla ilgili yaptig
calismada erkek Ogrencilerin c¢ogunlukla okuldan kaynakli okuma yaptigint kiz

Ogrencilerin ise kisisel egilimden kaynaklanan okuma yaptiklarini tespit etmistir.

Karabay ve Kayiran (2008) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gore;
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile okumaya yonelik tutumlari arasinda
anlamli diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu arastirmadan elde edilen diger bir
sonug ise basarili okuyucu olan bireylerin okumayla ilgii tutumlarinin daha olumlu;

olumlu tutuma sahip olan bireylerin ise daha basarili okuyucular olduklaridir.

Ayral vd. (2011-2012) galismalarinda, olumlu tutumun basari tizerinde pozitif ve
anlamli, olumsuz tutumun ise negatif ve anlamli bir etkisi goriilmiistiir. Ancak, okuma-

anlama becerisi lizerinde olumsuz tutumun etkisi, olumlu tutuma goére daha fazladir.

5.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Elde Edilen Sonugclar

Aragtirma kapsaminda 5. ve 6. siif dgrencilerinin okumaya kars1 tutumlar1 ve
okumaya karst motivasyonlarinin, okudugunu anlamay:r yordayip yordamadigi
incelenmistir. Buna gore; 5. ve 6. smif O0grencilerinin okuma yonelik tutumlarinin,
okudugunu anlamay1 yordamadigi tespit edilmistir. Bu sonu¢ calisma agisindan
onemlidir, ¢linkii alanyazina bakildiginda Seflek Kovacioglu, (2006), Sallabas, (2008)
caligmalarinda okuma tutumu ve okudugunu anlama arasinda olumlu y6nde bir iliski
oldugu gorilmiistiir Ancak bu calismada aksi bir sonuca varilmistir. Bu durum
orneklemin farkliligiyla ve Olglilmek istenen becerinin gelisimiyle ilgili olabilir.
Alanyazinda okumaya yonelik tutum ile okudugunu anlama arasinda olumsuz iligki

oldugunu gosteren bir calismaya da rastlanmistir (Cakici, 2005).

Bas ve Sahin (2012) ise 6grencilerin okumaya iligkin tutumlari, yazma egilimleri
ile Tiirkce dersindeki akademik basarilar1 arasinda anlamli ve pozitif yonde iligkiler
saptamistir. Boliikbas (2010), yaptig1 ¢alisma sonucunda &grencilerin Tiirkge dersine

yonelik tutumlarinin genelde olumlu oldugunu tespit etmistir.

Ates (2008) ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin okudugunu anlama
diizeyleri, Tiirkce dersine karsi tutumlar1 ve akademik basarilar1 arasindaki iliski ile
ilgili bir calisma yapmistir. Calisma sonucunda ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin

Tirkge dersine yonelik tutumlart cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde
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farklilagtigin1 ifade etmistir. Arastirma kiz Ogrencilerinin Tiirk¢e dersine iligskin

tutumlariin erkek dgrencilerden yiiksek oldugunu gostermistir.

Arastirmalar okumaya karsi olumlu tutum ile okudugunu anlama arasinda
olumlu yonde iligki oldugunu belirtmistir (Seflek Kovacioglu 2006; Sallabas, 2008).
Ayni zamanda okumaya karst olumlu tutuma sahip olmak okudugunu anlamada basari
saglarken, okumaya karsi olumsuz tutum okudugunu anlamada basarisizliga neden

olmaktadir (Ayral vd. 2011 - 2012).

Ayrica elde edilen sonuglara gore, okuma motivasyonun alt boyutlarindan olan
“okuma yeterligi” ve “okumanin sosyal yoniiniin” okudugunu anlamayi yordamadigi,
bununla beraber okuma motivasyonun diger alt boyutlar1 olan “okuma zorlugunun
algilanmas1” ve “okumaya yonelik ¢aba / takdir edilmenin” okudugunu anlamayi
yordadigi tespit edilmistir. Okumaya yonelik tutumun ve okumaya yonelik
motivasyonun iki alt boyutunun okudugunu anlamayir yordamamasina ragmen bu

orneklem grubunda tutum ve motivasyon diizeylerinin iyi oldugu belirlenmisdir.

Ayn1 zamanda bu sonuglara gére okumaya yonelik motivasyonun diger iki alt
boyutunda okudugunu anlamayr yordamasi tutumun ise okudugunu anlamayi
yordamamasi 5. ve 6. smif Ogrencileri lizerinde okumaya yonelik motivasyonun,
okumaya yonelik tutumdan daha etkili oldugunu gostermektedir. Calismadan ¢ikan bu
sonu¢ Onemlidir. Cilinkii genellikle okuma tutumu ve okuma motivasyonuyla ilgili
yapilan ¢aligmalara bakildiginda tutum diizeyi ile motivasyonun olumlu anlamda paralel
oldugu goriilmiistiir. Yani okumaya yonelik olumlu tutum, okumaya yonelik olumlu
motivasyonu getirir. Okumaya yonelik olumlu tutum ve motivasyon basarili bir anlama

gerceklesmesini saglar. Bu durumun ayrintili izahi i¢in daha ileri caligmalar yapilabilir.

Elde edilen bu sonuglara ek olarak okudugunu anlama ve okumaya yonelik
motivasyon ile ilgili olumsuz sonuglara da rastlanmistir (Baker ve Wigfield, 1999;

Guthrie vd. 1999; Bozkurt ve Memis, 2013).

Arastirmalar okuma motivasyonu ile okudugunu anlama arasindaki uyumun
okuma miktar1 ile gerceklestigini ifade etmektedir (Guthrie vd., 1999). Bu durum
okuma motivasyonunun ¢ocuklarin okuma miktarin1 yordadigi (Wang ve Guthrie, 2004;
Wigfield ve Guthrie, 1997) ve okuma miktarinin da okudugunu anlamay1 yordadigi

(Cunningham ve Stanovich, 1997; Guthrie vd., 1999) yo6niindeki ¢alismalarla arastirma
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bulgularint desteklemektedir. Park (2011) yaptig1 calismada, okuma performans: ile
ilgili olarak motivasyonun 6nemli rol istlendigi ve okuma becerisini destekledigi

sonucuna ulagmistir.

5.1.4. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Elde Edilen Sonuclar

Arastirma kapsaminda 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya karsi tutumlar: ve
okumaya karsi motivasyonlarinin, kisisel egilimden kaynaklanan okumay1 yordayip
yordamadigina bakilmistir. Yapilan analiz sonuglari asagida belirtilmistir. Uygulamadan
cikan sonuglara gore 5. ve 6. siif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin, kisisel

egilimden kaynaklanan okumay1 yordamadigi tespit edilmistir.

5. ve 6. siif 6grencilerinin okumaya yonelik motivasyonun alt boyutlarindan
“okuma zorlugunun algilanmas1” ve “okuma yeterligi’nin kisisel egilimden
kaynaklanan okumay1 yordadigi tespit edilmistir. Ayrica okuma motivasyonun alt
boyutlarindan olan “okumaya yonelik c¢aba/takdir edilme” ve “okumanin sosyal

yonii”niin kigisel egilimden kaynaklanan okumay1 yordamadigi belirlenmistir.

Calismadan cikan bu sonuglara gore; okumaya yoénelik tutumun 5. ve 6. smif
ogrencilerinin kisisel egilimden kaynaklanan okumalar1 ve okuma ilgileri lizerinde bir
etkisi olmadigini gostermistir. Ayni1 zamanda okumaya yonelik motivasyonun dort alt
boyutundan ikisinin kisisel egilimden kaynaklanan okumayi yordamasi ve diger iki alt
boyutun ise yordamamasi da okumaya yonelik motivasyonun kisisel egilimden

kaynaklanan okuma iizerinde tam anlamiyla etkili olmadigin1 géstermektedir.

Literatiir tarandiginda okumaya yonelik tutum ve okumaya yonelik
motivasyonun kisisel egilimden kaynaklanan okuma ile olumlu bir iligkisi oldugu
goriilmektedir. Lau (2009) yaptigt c¢alisma sonucunda Ogrencilerin  okuma

motivasyonlarinin okuma miktartyla iligkisinin énemli diizeyde oldugunu tespit etmistir.

Yildiz ve Akyol (2011) ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlari
ile ilgili yaptiklar1 ¢aligma sonucunda; kisisel egilimden kaynaklanan okumanin igsel
motivasyondan ekilendigi digsal motivasyonun ise bu hususda etkili olmadig1 tespit
edilmistir. Okuldan kaynaklanan okuma ise i¢sel ve digsal motivasyonun her ikisinden

de etkilenirken digsal motivasyonun daha baskin oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Yani okuma saatlerinde 6grenciler, ilgileri ve meraklarindan kaynaklanan igsel
motivasyondan ziyade digsal motivasyon nedeniyle okumaya yonelmektedir. Sonugta
Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin  onlarin  okudugunu anlama becerilerini

etkilemedigi ortaya ¢ikmistir.

Unutulmamalidir ki motivasyonu diisiik bir O6grencinin okumaya ve derse
odaklanmasi, yapilamasi gerekenleri eksiksiz yerine getirmesi beklenemez (Kara, 2008;
Afchain, vd, 1984; Boiche ve Sarrazin, 2007; Decharms, 1968).

Tercanlioglu’na (2001) gore erkek Ogrenciler cogunlukla okuldan kaynakli
okuma yaparken, kiz Ogrenciler ise daha ¢ok kisisel egilimden kaynaklanan okuma

yapmaktadirlar.

“Okuma aliskanliklarinin okudugunu anlamaya dogrudan etkisinin olmamasi,
kisisel egilimden ve oOzellikle de okuma saatlerinde okuldan kaynaklanan okuma
miktariin 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini gelistirmede etkisiz oldugunu

gostermektedir” (Yildiz ve Akyol, 2011, s. 811).

5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Elde Edilen Sonuclar

Arastirma kapsaminda 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya karsi tutumlarinin
siif, yas ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi
incelenmigtir. Yapilan analiz sonuglart asagida belirtilmistir. Uygulamadan ¢ikan
sonuglara gore 5. ve 6. sif Ogrencilerinin okuma yonelik tutumlarinin, sinif
degiskenine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir. Sira ortalamalarma bakildiginda
farkliligin 5. siif 6grencileri lehine oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda 5. siniflarin 6.

siniflara gére daha yiiksek bir okuma tutumuna sahip olduklari anlasilmaktadir.

Literatiire bakildiginda genellikle simif diizeyi arttikga okumaya yonelik tutum
diizeyinin azaldig1 tespit edilmistir. Bas (2012) tarafindan 9, 10, 11 ve 12. siniflarla
yapilan c¢alismada da lise 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin orta diizeyde

oldugu ve 9. siif 6grencilerinin lehine anlamli olarak farklilagtigi belirlenmistir.

Iseri’nin (2010) ¢alismasinda, ilkégretim ikinci kademe ogrencilerinin okuma
tutumlart 6grenim gordiikleri siniflara bagli olarak anlaml farklilik gosterdigi ve farkin

6. - 7. ve 7. - 8. siniflar arasinda ve her iki durum i¢in de 8. siniflar aleyhine oldugu
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sonucuna ulasilmistir. Akkaya ve Ozdemir (2013) yaptiklari calisma sonucunda,
Ogrencilerin cogunun yiiksek tutum diizeyine sahip olduklarini gérmiislerdir. Genellikle
ilkogretim dlizeyinde yapilan c¢aligmalarda ilkogretim Ogrencilerinin  biiyiik
cogunlugunun yiiksek diizeyde tutuma sahip oldugunu gosteren arastirmalar vardir.
Ancak dikkat ¢ceken husus 6grencilerin daha alt siniflarda okumaya yonelik tutumlarinin
yiiksek olmasidir. McKenna vd. (1995), ilkdgretim Ogrencilerinin okumaya yonelik
tutumlarinin alt siniflarda daha olumlu oldugunu, ilerleyen yillarda tutum diizeyinin
distiigiinii ifade etmektedirler. Stange ve Carter (1995) 6., 7. ve 8. smifta okuyan
Ogrencilerin okuma tutumunu inceledikleri ¢alismalarinda, 6. sinif 6grencilerinin okuma

tutumu diizeylerinin daha yliksek oldugunu tespit etmistir.

Uygulamadan ¢ikan sonuglara gore 5. ve 6. simif dgrencilerinin okuma yonelik
tutumlarinin, yas degiskenine gore farklilagsmadig: tespit edilmistir. Sira ortalamalarina
bakildiginda birbirine yakin degerler oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore drneklem
grubumuz i¢in; okumaya yoOnelik tutumun yas araliklarina gore bir farklilik

gostermedigi, yas degiskeninin okumaya yonelik tutumu etkilemedigi tespit edilmistir.

Calismadan elde edilen sonuglara gore 5. ve 6. simf dgrencilerinin okuma
yonelik tutumlarinin, cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Sira
ortalamalarina bakildiginda farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir. Bu
dogrultuda kizlarin erkeklere gore daha yiiksek bir okuma tutumuna sahip olduklari

anlasilmaktadir.

Yapilan aragtirmalarda cinsiyetler arasindaki farklara bakildiginda, kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha iist diizey bir okuma tutumu gelistirdikleri
belirlenmistir (Huang, Liang ve Chiu, 2013; Iseri, 2010; Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008;
Kuzu, 2013; Balci, Uyar ve Biiyiikikiz, 2012; Dedeoglu ve Ulusoy, 2013 ). Genelde
alanyazin tarandiginda karsilasilan bu durum bu c¢alismada da ayni sonucu vermistir.
Kiz 6grencilerin erkek dgrencilere oranla daha yiiksek okuma tutumuna sahip olmalart,
basarili olma, takdir gérme gibi kavramlar yaninda okumanin, erkek 6grencilere oranla
kiz 6grenciler de daha fazla ilgi ve ihtiyaglarini tatmin etme istegi kitap okuma
isteklerinin daha fazla olmasi ve kiz 6grencilerin daha fazla sorumluluk sahibi olmasiyla

olabilir.
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5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Elde Edilen Sonuclar

Arastirma kapsaminda 5. ve 6. smif Ogrencilerinin  okumaya karst
motivasyonlariin siif, yas ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigine bakilmistir. Yapilan analiz sonuglar1 agagida belirtilmistir.

Uygulamadan c¢ikan sonuglara gore motivasyonun alt boyutu “okuma
zorlugunun algilanmasi”nin simif degiskenine gore farklilik gosterdigi anlagiimaktadir.
Sira ortalamalarina bakildiginda 5. smiflarin ortalamasinin daha yiiksek olmasi bu
farkliligin 5. simif 6grencilerinin lehine oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda 5. sinif
ogrencilerinin 6. smif 6grencilerine gore motivasyonun bu alt boyutunda daha yiiksek
bir okuma motivasyonuna sahip olduklart anlasilmaktadir. Bunlara ek olarak
motivasyonun diger alt boyutlar1 olan “okuma yeterligi”, “okumaya yonelik ¢aba/takdir

edilme” ve “okumanin sosyal yonii” ile sinif degiskeni arasinda anlamli bir farklilik

bulunmadig tespit edilmistir.

Bu durum 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik motivasyonlarinin, sinif
degiskenine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu dogrultuda 5. smiflarin 6.

siniflara gére daha yiiksek bir okuma motivasyonuna sahip olduklar1 anlagilmaktadir.

Smif diizeyi arttikca okumaya yonelik motivasyonun azalmasma dair
caligmalara rastlanmistir. Yildiz (2013) 3., 4. ve 5. smif Ogrencilerinin okuma
motivasyonlariyla ilgili yaptig1 ¢alismada sinif diizeyi arttikca okuma motivasyonunun
azaldigini tespit etmistir. Buna gore 3. ve 4. smif Ogrencilerinin okumaya yonelik

motivasyonlarinin 5. sinif 6grencilerine gore daha yiiksek oldugunu ifade etmistir.

Ortaya cikan bu sonug, Ogrencilerin smif diizeyi ile yaslarinin artmasi, buna
bagl olarak ilgi ve ihtiyaglarimin degismesiyle yorumlanabilir. Aynt zamanda simif
diizeyinin artmasiyla birlikte simnav hazirliklarinin artmasi da okuma motivasyonunu

etkilemektedir.

Okumaya yonelik motivasyonun yas degiskenine gore farklilik gosterdigi alt
boyutu “okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme”dir. Sira ortalamalarma bakildiginda en
yiiksek ortalamanin 10 ve 11 yaslarinda olan 6grencilerde oldugu, 12 yasinda olan
Ogrencilerin ise motivasyonun bu boyutunda diisiik bir ortalamaya sahip oldugu

anlagilmaktadir. Motivasyonun diger ii¢ alt boyutu “okuma yeterligi”, “okuma
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zorlugunun algilanmas1” ve “okumanin sosyal yonii” i¢in anlamli bir farklilik tespit

edilmemistir.

Tercanhioglu (2001) Tiirk Ogrencilerin okuma motivasyonuyla ilgili yaptigi
calisma sonucunda yas itibariyle bakildiginda erken yastaki 6grencilerin ileri yastaki

Ogrencilere oranla daha yiiksek bir motivasyona sahip olduklarini tespit etmistir.

Okumaya yonelik motivasyonla ilgili elde edilen bu sonug, 6grencilerin sinif
diizeyiyle paralellik gostermektedir. Siif diizeyi arttikca azalan okumaya yonelik
motivasyon, yas diizeyinin artisiyla da bir azalma gostermistir. Yukarida da ifade
edildigi gibi yasa ve sinifa bagh olarak artan sorumluluklar ve degisen ilgi alanlar1 bu
durumu izah edebilir. Bununla ilgili olarak Yildiz (2013) 3., 4. ve 5. smuflarla yaptig
calismada smif ve yas diizeyi arttikca okuma motivasyonunun azaldigini tespit etmistir.
Bu durum simf diizeyi arttikga merkezi sinavlarin yaklagmasina, bu anlamda
sorumlulugun artmasina, arkadas ¢evresinin degismesine ve bireysel gelisime

baglanabilir.

Okumaya yonelik motivasyonun cinsiyet degiskenine gore, “okuma zorlugunun
algilanmas1”, “okuma yeterligi” ve “okumaya yonelik caba/takdir edilme” alt
boyutlarinda anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Sira ortalamalarina bakildiginda
en yiiksek ortalamanin kiz 6grencilerde oldugu, erkek 6grencilerin ise motivasyonun bu
alt boyutlarinda diisiik bir ortalamaya sahip oldugu anlasilmaktadir. Ancak
motivasyonun alt boyutu olan “okumanin sosyal yonii’niin cinsiyet degiskenine gore

herhangi bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Sira ortalamalarina bakildiginda bu farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugu tespit
edilmistir. Bu dogrultuda kiz ogrencilerin erkeklere gore daha yiliksek bir okuma
motivasyonuna sahip olduklar1 anlasiimaktadir. Calismadan ¢ikan bu sonug alanyazinla

paralellik gdstermektedir.

Bozkurt ve Memis (2013) yaptiklar ¢alisma sonucunda 5. simif dgrencilerinin
okuma motivasyonlar1 agisindan; kiz Ogrencilerin erkeklerden daha yiiksek okuma
motivasyonuna sahip oldugu ve aralarinda anlamli farklilik tespit etmislerdir. Wigfield
ve Guthrie (1997), ¢ocuklarin okumaya yonelik motivasyon iliskilerini inceledikleri
arastirmalarinda kizlarin okumaya karsi motivasyonlarinin erkeklere gore daha pozitif

oldugunu tespit etmislerdir.
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5.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Elde Edilen Sonuclar

Arastirmada 5. ve 6. siif 6grencilerinin okudugunu anlama beceri diizeylerinin
sinif, yas ve cinsiyet degiskenlerine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine
bakilmistir. Yapilan analiz sonuclari asagida belirtilmistir. Uygulamadan ¢ikan
sonuglara gore 5. ve 6. smif O6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin, smif
degiskenine gore farklilik gdstermedigi belirlenmistir. Sira ortalamalarina bakildiginda
5. ve 6. siiflarin ortalamalarinin birbirine yakin olduklar1 goriilmektedir. Buna gore 5.
ve 6. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama beceri diizeyleri birbirine yakindir. Bu
durum, smiflarin ve yaslarin birbirine yakin, ders igeriklerinin birbirine paralel

olmasiyla agiklanabilir.

Okudugunu anlama ve smif diizeyi degiskeniyle ilgili yapilan caligmalara
bakildiginda, Gilingér (2005) 7. ve 8. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama
stratejilerini kullanmalar1 ile ilgili yaptig1 ¢alismada; 7. ve 8. smif Ogrencilerinin

okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farkliliga rastlamamustir.

Okudugunu anlamanin yas degiskenine gére anlamli bir farklilik gostermedigi
belirlenmistir. Sira ortalamalarina bakildiginda ortalamalarinin birbirine yakin olduklari
yani 10, 11 ve 12 yasinda olan 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin farklilik
gostermedigi goriilmektedir. Bu durum yas degiskeninin okudugunu anlama iizerinde

etkili olmadigin gostermektedir.

Ozder, Konedrali ve Dogan (2012) 5. sinif grencilerinin okuma becerilerini
degerlendirmek amaciyla Lefkosa’da farkli sosyoekonomik statiiye sahip iki ilkokulda
besinci simif Ogrencileri ile bir ¢alisma yapmistir. Calismadan elde edilen bulgular
dogrultusunda, Ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 orta diizeyde (% 70)

bulunmustur.

Okudugunu anlamanin cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Sira ortalamalarina bakildiginda ortalamalarin birbirine
yakin olduklar1 yani kiz ve erkek 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin farklilik
gostermedigi goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bu sonug ¢alisma acisindan énemlidir. Ciinkii
alanyazin tarandiginda bulunan sonucu destekleyen az sayida ¢alismya (Cakici, 2005;
Anilan, 2004a) rastlanirken tersini gosteren c¢alismalara siklikla rastlanmistir.

Alanyazinda dikkati ¢eken kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla daha basarili
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olduklaridir. Bu durum okudugunu anlama ile ilgili yapilan ¢alismalarda da karsimiza
cikiyor. Anilan (2004b) tarafindan ilkdgretim besinci siniflarla yapilan okudugunu

anlama ¢alismasi kiz 6grencilerin lehine sonuglanmustir.

Yapilan arastirmalara bakildiginda, kiz oOrgencilerin erkek ogrencilere gore
okudugunu anlamada daha basarili oldugu (Ates, 2009; Cift¢i ve Temizyiirek, 2008;
Kutlu vd. 2011; Brantmeier, 2000; Moss, 2000; Phakiti, 2003; Pomplun, Nita ve Kelley,
1999; Pomerantz, Saxon ve Altermatt, 2002) gorlmiistiir. Kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere goére egitim ogretim siirecinde daha basarili olduklar1 (Lee, 2000; Moss,
2000; Schueller, 1999) dikkat ¢ekmistir.

Ancak, cinsiyet faktoriiniin etkili olmadigi ¢alismalar da alanyazinda mevcuttur (

Giiney, Aytan, Kaygana ve Sahin, 2014).

Kiz 6grencilerin erkek dgrencilere oranla okuma becerisinin kazaniminda daha
basarili olmalarini, Sidekli (2005) kizlarin daha fazla sorumluluk sahibi olmasina, erkek
ogrencilerin disarida kizlarin ise ev icinde oyunlar oynamasina, kizlarin ders ¢alisma
sorumlulugunun erkek Ogrencilere oranla fazla olmasi, dolayisiyla daha fazla
okumalarina baglamaktadir. Akyol (2005) ise fiziksel gelisimi, ¢ocuklarin zihinsel

gelisimlerini etkiledigi i¢in olduk¢a 6nemli oldugunu ifade etmektedir.

Kiz ogrencilerin, okuma becerilerinin gelisimi agisindan erkek 6grencilere
oranla daha 1yi olmasinin sebebini, kizlarin dil yeteneklerinin erken gelisimi ile
iliskilendirmektedirler (Giines, 1997; Ozbay, 2007). Ciftci (2007) ilkdgretim 5. siif
ogrencilerinin Tiirkge Ogretim Programinda belirtilen okudugunu anlamayla ilgili
kazanimlara ulagma diizeyini belirlemek icin yaptigi c¢alismada cinsiyetle igili kiz
ogrencilerin erkek oOgrencilere oranla daha basarili olduklarini tespit etmistir. Kiz
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin erkek Ogrencilere oranla yliksek olmasi

sikca rastlanilan bir sonugtur.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir.

Uygulamaya yonelik olarak;
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1. Ortaokulun ilk iki basamagi olan 5. ve 6. siniflarda 6grencilerin okumaya
yonelik olumlu tutum ve okumaya yonelik olumlu motivasyon gelistirilebilmeleri i¢in
derslerde okuma ve anlama becerileri ile ilgili daha derin ¢alismalar yapilabilir. Bu

calismalar sadece Tiirk¢e dersleri ile sinirlandirilmamalidir.

2. Derslerde okuma ile ilgili uygulamalar yaptirilirken 6grencilerin yasadiklar
cevre dikkate almarak ilgi ve ihtiyaclarina hitap edilebilir. Aileler de bu siirecte

ogretmenlerle is birligi i¢inde olmalidirlar.

3. Calismada kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla okuma ve anlama
becerileri adina daha basarili olduklar1 tespit edilmistir. Bu durumu dengelemek i¢in
erkek Ogrencilerin okumaya yonelik tutum diizeylerini artirmak amaciyla bireysel

farklar1 dikkate alinarak uygulamalar yaptirilabilir.

4. Ogrencilerin yas ve smf diizeyi arttikga okumaya yonelik tutum ve
motivasyonun azalmasi 6nemli bir sonugtur. Buna bagli olarak o6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarma yonelik calismalar yapilabilir. Odevler ve projelerle bu beceriler

gelistirilebilir.

5. Arastirmada okuldan kaynakli okuma miktarinin okudugunu anlamay1
etkilemedigi tespit edilmistir. Bu durum okullarin kisisel farkliliklar1 dikkate
almamasiyla ilgili bir sonug olabilir. Yani okullarin bireylerin cinsiyet, ekonomik
durum, ailenin egitim durumu gibi farkliliklar1 dikkate almamasi bu sonuca neden
olabilir. Okullarin 6grencilerin kisisel Ozelliklerine ve ihtiyaglarina gore yeniden

yapilandirilmasi 6nemli bir ihtiyagtir.

Arastirmanin  sonuglarina gore arastirmacilara yonelik su Onerilerde

bulunulabilir:

1. Arastirmada alanyazindaki ¢alismalarin aksine 6rneklem grubunda okumaya
yonelik tutumun okudugunu anlamay1 yordamadigi tespit edilmistir. Bu sonucun daha

etraflica tespiti i¢in yeni ¢alismalar yapilabilir.

2. Arastirmanin 6rneklem grubu 5. ve 6. smiflardir. Daha {ist diizeyde ya da
ortaokulun tamaminit kapsayacak caligmalar yapilarak okumaya yonelik tutum ve

motivasyon ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiye bakilabilir.
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3. Daha genis gruplarla yapilacak baska c¢alismalarla, okuldan kaynakli okuma
ve kisisel egilimden kaynaklanan okumanin okuma motivasyonu ve okuma tutumu

diizeylerine etkisine bakilabilir.

4. Arastirma Kars ili ile siirhdir. Bagka illerde de bu tip arastirmalar

yapilabilir.
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EKLER

EK 1. Uygulamada Kullamlan Olgekler

Kisisel Bilgi Formu
Sevgili Ogrenciler,

[Ikdgretim 5. ve 6. simif dgrencilerini okumaya diizeylerini, okuma aliskanliklar1 ve
okudugunu anlama basarilar1 arasindaki iliskiyi inceleyen bir arastirma yapiyorum. Bu
arastirma kapsaminda sizlerden bazi bilgiler toplamak istiyorum. Vereceginiz bilgilerin
kimseyle paylasilmayacagindan emin olabilirsiniz. Bilgiler yalnizca aragtirma igin
kullanilacaktir.  Asagidaki sorular1 dikkatlice okuyup cevaplaymiz. Sorulari
cevaplamada zorluk yasarsaniz benden yardim isteyebilirsiniz. Vereceginiz bilgilerin
dogrulugu arastirmanin saglikli tamamlanmasi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Bu

konuda gostereceginiz 6zen igin tesekkiir ediyorum.

1. Annenizin egitim durumu nedir?
1 () Okuryazar degil.

2 () Ilkokul mezunu.

3 () Ortaokul mezunu.
4 () Lise mezunu.

5 () Universite mezunu.

2. Babamizin egitim durumu nedir?

1 () Okuryazar degil.

2 () Tlkokul mezunu.

3 () Ortaokul mezunu.
4 () Lise mezunu.

5 () Universite mezunu.

3. Ailenizin ayhk geliri ne kadar?

1 () 500 TL’den az. (Asgari iicret)
2 () 500 -1000 TL arasi.

3 () 1000 - 2000 TL arast.

4 (1) 2000 - 3000 TL aras.

5() 3000 TL’den fazla.

4. Besinci simif boyunca “okuma saatlerinde” kag tane kitap okuyup ozetini
cikardimz?



126

Kisisel Egilimden Kaynaklanan Okuma Miktar1 Ol¢egi

Sevgili Ogrenciler,

Gilinlik yasaminizda aldiginiz egitim nedeniyle kitap okudugunuz gibi kisisel isteginiz
dogrultusunda da bazi yayinlar okuyabilirsiniz. Bu ¢alismanin amaci sizlerin neden az
ya da ¢ok okudugunu sorgulamak degildir. Yalnizca hangi yayin tiirlerini okumaya ne
kadar zaman ayirdigimizi  6grenmek istiyoruz. Asagida giinlik yasamda
okuyabileceginiz bazi yaymn tiirleri verilmistir. Sizden her bir yayin tiirinii hangi
siklikta okudugunuzu belirtmeniz istenmektedir. Her bir ciimleyi okuyup Size uygun

rakamin altin1 ¢arpi (x) isareti ile isaretleyiniz.

ifadelerde belirtilen yayin tiiriinii;

hi¢cbir zaman okumuyorsaniz 1’i isaretleyin.

ayda bir veya iki okuyorsaniz 2’yi isaretleyin.

haftada bir veya iki okuyorsaniz 3’ ii.

her giin ya da genelde her giin okuyorsaniz 4’ii isaretleyin.

Burada vereceginiz bilgiler kimseyle paylasilmayacaktir. Liitfen belirtilen yaymnlar
gercekten hangi siklikla okudugunuzu belirten rakamin altini isaretleyiniz. Yardim ve

katkilariiz i¢in tesekkiirler.

1-Hig¢ bir zaman 3- Haftada bir veya iki
2- Ayda bir veya iki 4- Her giin ya da genelde her giin
Okuma Sikhig:

Okunan Yayin Tiirleri

Ogr. Gér. Berna (URUN) KARAHAN
Kafkas U. Egitim Fak Tiirkge Egitimi Bol.
bernacan6l@hotmail.com
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Adu:

Soyadi:

Yasti:

Cinsiyeti:

Baba Meslegi:

Anne Meslegi:

Okulun Adr:

! LUTFEN KiSiSEL BILGILERINiZiN TAMAMINI DOLDURUNUZ

¥ ©
= ; § g :g
[ > «® Bbn
£ L E >
< o )
N = 5 =
= 2 o Be
2 o B3 =
= S BEEE
= L CEDS
1. Eglendirici kitaplar okurum (fikra, mizah vb). 1 12| 3| 4
2. Dergi okurum (Bilim ¢ocuk, barbi, gonca vb.). 1 12 3 4
Gazete okurum. 1 12]3 4
4. Hikaye veya roman okurum. 1 12 3 4
5. Sevdigim sporcu, hoslandigim hayvanlar veya gezmek | 1 | 2 | 3 4
istedigim yerler hakkinda okurum.
6. Elektronik posta veya web sayfasi okurum. 112} 3 4
7. Bir oyuncagin nasil yapildigii ya da bir oyunun nasil
oynandigini anlatan aciklamalar, ilan ve brosiir gibi 11273 4
yayinlar okurum.
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OKUMA MOTiVASYONU OLCEGI

Sevgili 6grenciler,

Asagidaki climleler bazi 6grencilerin okuma hakkindaki diisiincelerini anlatmaktadir.
Her bir ctimleyi dikkatlice okuyarak, bahsedilen ifadenin size benzeyip benzemedigine
karar veriniz. Bu okunanlarda, dogru ya da yanlis cevap yoktur. Sadece okuma

hakkindaki diistincelerinizi 6grenmek istiyoruz.

Ogr. Gor. Berna (URUN) KARAHAN
Kafkas U. Egitim Fak Tiirk¢e Egitimi Bol.
bernacan61@hotmail.com

KIiSISEL BILGILER

Ada;

Soyadi:

Yasi:

Cinsiyeti:

Baba Meslegi:

Anne Meslegi:

Okulun Adu:

! LUTFEN KiSiSEL BiLGILERINiZIN TAMAMINI DOLDURUNUZ
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Asagida okuma ile ilgili diisiincelerinizi dikkate alarak
cevaplamamz istenen ifadeler yer almaktadir. Sizden
istenen “Bana Cok Uygun”(5)’dan; “Bana Cok Uygun
Degil”’(1)’a kadar derecelendirerek verilmis ifadelerden
katildigimiz ifadenin karsisindaki kutucuga (X) isaretini
koymamzdir.

Cok

Bana

Uygun

Kararsizim

Bana Cok Uygun

Okumaktan zevk alirnm

Okuma zamanin sabirsizlikla beklerim.

Okurken yeni seyler 6grenirim.

Bilgi verici metinleri okumaktan hoglanirim.

Okurken zamanin nasil gectigini anlamam.

Daha 1yi okumak i¢in ¢aba gdsteririm.

Okumanin benim i¢in gerekli olduguna inanirim.

Beni diisiindiiren metinlerden hoslanirim.

© @ N o g B W NP

Okurken dikkatim ¢ok dagilir.

ol ol ol ol ol ol ol ol o Bana Uygun Degil

[ERY
o

.Zor olan metinleri okumak benim igin eglenceli

degildir.

ol o1 o1 o1 o1 o o1 o1 o1 o1

bhbhhhbbbbBanaUygun

W W W W W W W wWw w w

N

|—\|—\|—\|—\|—\|—\|—\|—\|—\|—\Degil

11.

Okudugum metinleri paylagsmaktan hoslanirim.

12.

Okumaya dayali 6devleri yapmaktan sikilirim.

13.

Okumak bana sikict gelir.

14.

Okudugumu anlamadigimda yardima ihtiya¢ duyarim.

15.

Derste metin islenmesinden sikilirim.

16.

Metinleri anlamak benim i¢in zordur.

N N N DN DD

17.

Okurken 6grendigimi hissettigimde daha ¢ok okumak

isterim.

ol o1l o o1 o1 o1 Ol

N S N Y B 0 B SN R SN

W W W W W w w

N N = =Y =Y

18.

Giinlik hayatta karsilastigim olaylar1 anlamak igin

okurum

19.

Ilgi duydugum konular ile ilgili daha cok okurum.

20.

Basaril1 olmak i¢in okurum.

21.

Ogretmenin bana iyi okudugumu sdylemesinden

hoslanirim.

22.

Giizel okudugumda 6vgiiler almaktan hoslanirim.
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OKUMA TUTUMU OLCEGI
Sevgili 6grenciler,
Asagidaki climleler bazi1 6grencilerin okuma hakkindaki diisiincelerini anlatmaktadir.
Her bir climleyi dikkatlice okuyarak, bahsedilen ifadenin size benzeyip benzemedigine

karar veriniz. Bu okunanlarda, dogru ya da yanlis cevap yoktur. Sadece okuma

hakkindaki diisiincelerinizi 6grenmek istiyoruz.

Ogr. Gor. Berna (URUN) KARAHAN
Kafkas U. Egitim Fak Tiirk¢e Egitimi Bo.

bernacan61l@hotmail.com

KIiSISEL BILGILER

Ada;

Soyadi:

Yasti:

Cinsiyeti:

Baba Meslegi:

Anne Meslegi:

Okulun Adr:

I LUTFEN KiSiSEL BILGILERINiZIN TAMAMINI DOLDURUNUZ
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Asagida okuma ile ilgili diisiincelerinizi dikkate alarak

cevaplamaniz istenen ifadeler yer almaktadir. Sizden istenen | g §
“Hayir”’(3)’dan;  “Evet”(1)’a  kadar  derecelendirerek | Z g s
verilmis ifadelerden Kkatildigimz ifadenin Kkarsisindaki % = E’
kutucuga (X) isaretini koymamzdir.. g E =

X 2 2
1. Okumaktan zevk aliyorum. 3 2 1
2. Okumay1 sevmiyorum. 3 2 1
3. Bir parcay1 okumak zorunda olmak beni rahatsiz ediyor. 3 2 1
4. Okuma yaptigimiz derslerde ilgim dagilmaz. 3 2 1
5. Keske Tiirkce derslerinde daha ¢ok okuma pargasi islesek. 3 2 1
6. Bir daha Tirk¢e dersine giremeyecek olsaydim ¢ok | 3 2 1

tiziiliirdiim.
7. Okurken egleniyorum. 3 2 1
8. Okurken sikiliyorum. 3 2 1
9. Metinleri sonuna kadar okumak beni sikiyor. 3 2 1
10. Okumanin harika bir is oldugunu diistiniiyorum. 3 2 1
11. Okumanin eglenceli bir is oldugunu diisiiniiyorum. 3 2 1
12. Bir metin okuyacagimizda Tiirkge derslerini daha ¢ok | 3 2 1
seviyorum.

13. Okuma ddevlerini yaparken ¢ok egleniyorum. 3 2 1
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Okudugunu Anlama Testi
Babamdan Ogrendiklerim

Dogal giizelliklerin hepsi bana babami animsatir. Siirekli “Bak!”, “Gordiin
mii?”, “Takdir et!”, Zevkini cikar!” gibi sozlerle bana g¢evreyi 6gretmeye caligirdi.
Babam bilingli bir ¢evreci degildi. Sadece giizellige karsi derin bir hayranlik duyardi.
Diinyay1 giizellestirip temiz tutmak bizim sorumlulugumuzdur. Evimizin etrafindaki
bahgede babam bunun en giizel 6rnegini vermistir. Iginde dogdugum ev usta elinden
cikmis basit, tahta bir evdi. Pembeye boyaliydi. Etrafi da agik mavi ve agik sar1 tahta
parmakliklarla ¢evriliydi. Bu evin c¢ok giizel oldugunu sdylemeliyim. On kapi
verandaya agcilirdi. Etrafi saksilarla ¢evrili ev, sanki ¢igek bahgesinin iginde yiizer
gibiydi. Mevsimine gore bahg¢ede siimbiiller, krizantemler, yildiz ¢igekleri, agelyalar ve
daha isimlerini bilmedigim bir siirii egzotik cicek agardi. Yoldan gegenler, sik sik durup

mabhalleyi giizellestirdigi icin babamu tebrik ederlerdi.

Babam, hafta sonlarinda benim de yaninda bulunmami isterdi. Elinde bahge
makasi ile solan yapraklar1 keser, budar, asilardi. Ben de arkasindan bakimi yapilan
cicekleri sulardim. Bu sirada bana ¢igekler hakkinda bilgiler verirdi. Arka bah¢cemiz de
babamin egemenligi altindaydi. Riizgarla, su c¢ekmeyen killi toprakla, boceklerle
savasarak bir bahce yapmisti. Ama yine de zaman zaman miicadele ettigi gii¢lere karsi
yenik diisiyordu. Yillar gectikce basarist gozle goriilmeye basladi. Kivircik marullar,
turplar, soganlar, havuglar, lahanalar, patatesler ve sarimsaklar diizenli siralar halinde
belirmeye bagladi. Fasulyeleri ve domatesleri ayakta tutmak icin diktigi siriklar,
sebzelerin bollugundan neredeyse yere yikilacak hale gelirdi. Bahgede annemin
kullandig1 baharli otlar da hi¢ eksik olmazdi. Fakat yilin en fazla iiriin veren sebzesi
kabakti. Biitlin bunlarin yani sira bah¢emizde meyve agaclari, seftali agaclari, incir

agaclar1 her yil bol bol meyve verirlerdi.

Cumartesi sabahlar1 babamla erken kalkar, haftalik kontroliimiizii yapmak iizere
bahgeye ¢ikardik. Boylece verdigimiz el emeginin semeresini kontrol ederdik. Babam,
bahgesine tipki sevgiyle ¢ocugunu biiyiiten bir ana gibi bakardi. Hastalikli bir bitkiyi,
solucan1 veya stimiiklii bocegi bir sanatkar gibi incelerdi. Dallardaki 6lii yapraklari
toplarken tekrar tekrar “Suna bak!” diye yeni filizleri gosterirdi. Citleri, dallar1 aralayip

benim goziimden kacan egzotik meyveleri veya cigekleri gosterirdi. Ektigimiz
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tohumlarin nasil olgunlasip yenebilecek hale geldiklerini agiklardi. Sanki yalnizca
ikimizin paylastig1 bir sir gibi seftaliyi veya armudu koparip birlikte yerdik. “Her zaman
bir seyler yetistirebilecek kadar bir bah¢en olsun.” Diye bana 6giit verirdi. “Bir fidan,
bir cigcek yetistirmeyen kisiler, hayatin ne anlama geldigini dogru diiriist bilmezler.”
derdi. Her cumartesi giinii eski bir Italyan atasdziinii yinelerdi: “Ekip dikip yetistiren

insana Tanr1 her zaman iyi giin gosterir.”

Hasat zamani benim i¢in eglenceli bir olaydi... Agaclarin altina kurdugumuz
merdivenlere tirmanir, yapraklarin arasindan meyveleri toplardik. Sebzeleri soker,
domates ve kabaklari, ¢ali fasulyelerini toplardik. Kova kova sular dokiiliince topraktan
taze, mis gibi bir koku yiikselirdi. Bazen topladigimiz iiriinlerin bir pargasini agzima
atardim. Crtir ¢itir taze havuglarin, kitir kitir taze fasulyelerin ¢ig yendigi zaman verdigi

lezzeti sizlere anlatamam!

Babamin yagsi ilerleyip ihtiyarligin agirligini hissetmeye bagladigi zaman,
bahgesi de onunla birlikte yaslandi. Her yil ekilen dikilen boliimler azaldi. Fakat
Omriiniin sonun dek her zaman bir bahgesi oldu. Bugiin bile parlak bir papatya, gururlu
bir glayol, kadife gibi mor bir patlican gordiigiim zaman babami diisiintiriim. Cicekleri,
agaclar1 ile ben de onun bahgesinin bir pargasi gibi biiyiidiim. Onunla bahgede calisarak
edindigim deneyler beni dogaya kopmaz baglarla bagladi. Babam, bana diinyadaki
giizellikleri korumanin sorumluluguyla birlikte yasam denilen mucizeye katkida
bulunmay1 da 6gretmisti.

Leo Buscagla (Leo Buskalya)

1. Sorudan 20. soruya kadar olan sorular1 “Babamdan Ogrendiklerim” metnini

dikkate alarak cevaplayimiz.

1. Okudugunuz metinde babanin ogluna siirekli “Bak!”, “Gordiin mii?”, “Takdir et”,

“Zevkini ¢ikar!” gibi sozlerle 6gretmeye ¢alistig1 sey ne olabilir?

A)Okul B)Cevre C)Ev D) Temizlik
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2. Fotografta goriilen ¢evre kosullar ile ilgili olarak metinde asagidakilerden hangisine
deginilmemistir?

A) Temiz tutulmali B) Cop atilmali

C) Agag dikilmeli D) Bakim yapilmali

3. Asagidaki fotografla metindeki hangi olay anlatilmaktadir?

A) Babanin ¢ocuguna aga¢ dikmeyi 6gretmesi
B) Babanin ¢ocuguna agacin dallarini nasil kestigini gostermesi
C) Cocugun bahgedeki ¢cimleri ezmesi

D) Cocugun aga¢ sokmesi
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4. Asagidaki gorsellerden hangisi metinle ilgili degildir?

5. Okudugunuz metinde ¢evreyi diizenleyen ve bahge kuran kisi kimdir?
A) Cocuk B)Baba C) Mahalleli D) Cevreciler

6. “Arka bah¢emiz de babamin egemenligi altindaydi.” ciimlesinde “egemenligi”

yerine asagidakilerden hangisi gelirse ciimlenin anlami bozulmaz?
A) Hakimiyeti  B) Etkisi C) Dikkati D) Dogrulugu

7. “Boylece verdigimiz el emeginin semeresini kontrol ederdik.” ciimlesinde

semeresini sozciigii yerine asagidakilerden hangisi gelirse ciimlenin anlam bozulmaz?
A) Geregini  B) Gidisatin1  C) Sonucunu D) Baslangicini
8. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metinde gecen abartih bir ifadedir?
A) Babam bilingli bir ¢evreci degildi.
B) Giizellige kars1 derin bir hayranlik duyardi.
C) Etrafi saksilarla ¢evrili ev, sanki ¢igek bahgesinin i¢inde yiizer gibiydi.

D) Etrafi da agik mavi ve agik sar1 tahta parmakliklarla gevriliydi.
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9. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metinde gecen duygusal bir ifadedir?

A) Her zaman bir seyler yetistirebilecek kadar bir bahgen olsun.
B) Her yil ekilen, dikilen boliimler azald.
C) Bazen topladigimiz tirtinlerin bir pargasini agzima atardim.

D) Dogal giizelliklerin hepsi bana babami1 animsatir.

10. Okudugunuz metne gore ekip-diken insanlarin en 6nemli 6zelligi nedir?
A) Sebze-meyve yetistirmeleri
B) Bahge sahibi olmalari

C) Hayatin ne anlama geldigini dogru-diiriist bilmeleri
D) Taze meyve ve sebzeleri olmasi
11. Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Agag sevgisi  B) Evlat sevgisi  C) Doga sevgisi D) Vatan sevgisi

12. Okudugunuz metnin ana fikri asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Meyve-sebze yetistirmek iyidir.
B) Evimizin bahgesi olmalidir.

C) Dogay1 sevmeli ve korumaliyiz.
D) Bahgemizi korumaliyiz.

13. Okudugunuz metinde asagidaki diisiincelerden hangisine deginilmemistir?
A) Sadece ciftgiler topragi ekip-bigebilirler.
B) Dogay1 sevmek onemlidir.

C) Ekip-bigmeyen insanlar hayatin ne anlama geldigini dogru-diriist bilemezler.
D) Yasadigi ev giizeldir.

14. Asagidakilerden hangisi “dogayr korumaliyiz.” diislincesine oOrnek olarak
gosterilemez.

A) Cevreyi temiz tutmaliyiz.

B) Bitkilere ve hayvanlara zarar vermemeliyiz.

C) Agag dikmeliyiz.

D) Bahgemiz diginda kalan gevre bizi ilgilendirmez.
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15. Okudugunuz metinde bahge yetistirmeyle ilgili asagidakilerden hangisine
deginilmemistir?

A) Dogay1 sevmek

B) Taze meyve ve sebze yetistirebilmek

C) Hayatin anlamin1 ger¢ekten anlayabilmek

D) insan sevgisi
16. Asagidakilerden hangisi yazarin kendi diistincesi degildir?

A) “Ekip dikip yetistiren insana Tanr1 her zaman iyi giin gosterir.”

B) “Hasat zamani benim i¢in eglenceli bir olaydi.”

C) “Etrafi saksilarla gevrili ev, sanki ¢igek bahgesinin iginde yiizer gibiydi.”
D) “Arka bahg¢emiz de babamin egemenligi altindayd1.”

17. “Diinyay1 giizellestirip temiz tutmak bizim sorumlulugumuzdur.” Diisiincesine sahip

olan baba, bu diisiincesinin en giizel 6rnegini nerede vermistir?
A) Evde B) Bahgede C) Mahallede D) Tarlada

18. “Bilingli bir ¢evreci olmak” asagidaki davranislardan hangisini yapmay1 zorunlu

kilmaz?

A) Agaclari her tiirlii zarara karsi korumak
B) Dogay1 sevmek

C) Yasadigi evin giizel yapilmasi

D) Evin bahgesini ¢i¢eklerle donatmak

19. “Her zaman bir seyler yetistirebilecek kadar bir bahgen olsun!” sdziinii sdyleyen bir

baba nasil bir duygu yasamaktadir?
A) Yasama arzusu B) Pismanlik C) Doga sevgisi D) Umutsuzluk

20. “Ama yine de zaman zaman miicadele ettigi giiglere karsi yenik diiserdi.”
Ciimlesinde gecen alt1 ¢izili kelime grubunun yerine asagidakilerden hangisi getirilirse

anlam bozulmaz?

A) Siirekli  B) Cokaz C) Herzaman D) Arada sirada
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Iskelet

Viicudumuzun dik durmasini ve hareket etmesini saglayan sisteme “iskelet
sistemi” diyoruz. Yasantimizda her organimizin biiyiik 6nem tasidigini biliyoruz. iskelet
sistemimiz olmasaydi kipirdayamaz, yiiriiyemez kisacas1 hareket edemezdik.
Viicudumuza sekil veren bu sistem olmasaydi, bir et yigmni, bir guval gibi yere
serilirdik.

Iste iskelet sistemi, parmagimizi hareket ettirmekten kosmaya kadar her tiirlii
hareketimizi saglayan kemiklerden ve bunlar1 birbirine baglayan eklemlerle

kikirdaklardan olusur.
Iskelet sisteminin gorevleri

e Oncelikle iskelet, dik durmamizi1 saglhyor ve viicudumuza sekil veriyor. Yani
viicudumuzun ¢atisini olusturuyor.

e iskelet sistemi, kas sistemi ile beraber viicudumuzun hareketlerini sagliyor.

e ¢ organlarimizi koruyor.

e ¢ organlarimiza ve kaslarimiza tutunma yiizeyi sagliyor.

e Kan hiicreleri iireterek kan yapiminda da rol oynuyor.
o Kalsiyum ve fosfor gibi viicudun ihtiyaci olan mineralleri depo ediyor.

Cogumuz kemiklerin cansiz maddelerden olustugunu diisiiniiriiz ancak kemikler
dis tabakalar1 disinda canli dokulardir. Tas kadar sert bir yapiya sahip olmalarina karsin,
kimi zaman kirilabilirler. Fakat kirilan kemikler bir siire sonra kendi kendini tedavi

etme Ozelligine de sahiptir.

Bir yetiskinin viicudunda 206 adet kemik olmasina karsin, ¢cocuklarda 350 kadar
kemik bulunur. Ergenlik doneminde bu kemiklerin bir¢ogu birleserek yetigskin bir

insandaki kemik sayis1 kadar olur.

Insan viicudunun agirhgmin yaklasik yiizde yirmisi kemiklerden olusur. Seksen
kilo agirliginda olan bir insanin agirliginin on alt1 kilosunu kemikleri olusturur. Boylece
on alt1 kiloluk iskelet, seksen kiloluk bedeni tasiyarak hareket ettirir. Iskelet sisteminin

bu dayaniklilig1 hayranlik uyandiricidir.
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Kemikler, insanlara ¢ok ¢esitli sekillerde hareket imkani saglar. Insanlarin sahip
oldugu hareket kabiliyeti, yillardir makinelere ve robotlara uyarlanmaya ¢alisiimaktadir.

Ancak hentiz boyle bir teknoloji gelistirilememistir.

TSE Oncii Cocuk

21. sorudan 34. soruya kadar olan sorular1 “Iskelet” metnini dikkate alarak
cevaplaymiz.

21. Asagidaki seceneklerden hangisinde iskelet sistemi hakkinda dogru bilgi
verilmistir?

A) Viicudumuzun dik durmasini ve hareket etmesini saglar.

B) iskelet sistemi sadece kemiklerden olusur.

C) Iskelet sistemi i¢ organlarimiza zarar verir.

D) iskelet sistemi sadece viicudu sekillendirir.

22. Asagidaki gorsel, metindeki hangi durumu ifade etmektedir?

A) Iskelet sisteminin yapisini,
B) Insan viicudunda bulunan kemiklerin sayisin,
C) Iskelet sisteminin islevlerinden birini,

D) iskelet sistemi ve organlari.
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23. Asagidaki gorsellerden hangisi metinle ilgilidir?

A) iskelet sistemi i¢ organlarimizi korur.

B) Kan hiicreleri iireterek kan yapiminda rol oynar.
C) Dik durmamizi saglar ve viicudumuza sekil verir.

D) Iskelet sisteminde bulunan kemiklerin dzellikleri,


http://www.google.com.tr/imgres?q=iskelet+sistemi&start=226&hl=tr&biw=1366&bih=673&tbm=isch&tbnid=i2JdLd220hfY7M:&imgrefurl=http://www.anatomica.com.tr/vertigo-bas-donmesi/denge-sistemi-nasil-calisir-makale/&docid=-0LFjrZZgtELRM&imgurl=http://www.anatomica.com.tr/images/vertigo_grsel.jpg&w=800&h=624&ei=JcqHUYWhCcvP4QTNj4HYDg&zoom=1&ved=1t:3588,r:32,s:200,i:100&iact=rc&dur=425&page=9&tbnh=187&tbnw=240&ndsp=27&tx=149&ty=69
http://www.google.com.tr/imgres?q=iskelet+sistemi&start=226&hl=tr&biw=1366&bih=673&tbm=isch&tbnid=eaYT2KmLCGPKlM:&imgrefurl=http://www.muhteva.com/iskelet-sistemi-panosu-t246480.html&docid=HKNG3sBSKRuyNM&imgurl=http://www.muhteva.com/resimler/resimler/Kaslarin-Yapisi-ve-Gorevleri-Nelerdir--188-0.jpg&w=300&h=338&ei=JcqHUYWhCcvP4QTNj4HYDg&zoom=1&ved=1t:3588,r:33,s:200,i:103&iact=rc&dur=243&page=9&tbnh=181&tbnw=156&ndsp=27&tx=110&ty=41
http://www.google.com.tr/imgres?q=iskelet+sistemi&start=397&hl=tr&biw=1366&bih=673&tbm=isch&tbnid=DmoYtf2sNOTelM:&imgrefurl=http://www.geldik.com/saglikli-yasam/74039-iskelet-sistemi-eklemlerimiz-insan-iskeletinin-bolumleri-insanda-iskelet-sistemi-4.html?langid=2&docid=n4yCvJSimKkQOM&imgurl=http://www.buyutec.net/data/media/1925/insan-iskeleti-3.jpg&w=400&h=550&ei=0MqHUeKVGPOB4ATsh4FI&zoom=1&ved=1t:3588,r:14,s:400,i:46&iact=rc&dur=275&page=15&tbnh=187&tbnw=133&ndsp=29&tx=53&ty=101
http://www.google.com.tr/imgres?q=iskelet+sistemi&start=612&hl=tr&biw=1366&bih=673&tbm=isch&tbnid=bdtnaHUiis70XM:&imgrefurl=http://www.bilgiagi.net/vucudunuzu-yenilestirmek-ister-miydiniz/90690/&docid=3U54D0go_mkSAM&imgurl=http://www.bilgiagi.net/wp-content/uploads/2013/01/VUCUT-.jpg&w=666&h=599&ei=D8uHUbzGFaSQ4gSKjoHgAQ&zoom=1&ved=1t:3588,r:16,s:600,i:52&iact=rc&dur=4007&page=23&tbnh=192&tbnw=214&ndsp=25&tx=128&ty=121
http://www.google.com.tr/imgres?q=iskelet+sistemi&start=612&hl=tr&biw=1366&bih=673&tbm=isch&tbnid=axEXiQ6MKu1Z-M:&imgrefurl=http://www.antikmineral.com.tr/form.asp&docid=sdMg18gXNVFtQM&imgurl=http://www.antikmineral.com.tr/iskelet sistemi.jpg&w=300&h=400&ei=D8uHUbzGFaSQ4gSKjoHgAQ&zoom=1&ved=1t:3588,r:28,s:600,i:88&iact=rc&dur=734&page=23&tbnh=179&tbnw=130&ndsp=25&tx=107&ty=127
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kaslarimiza tutunma yiizeyi sagliyor.” asagidaki ciimlelerden hangisinde

“yiizey” kelimesi yukaridaki anlamiyla kullanilmigtir?

A) Binanin ylizeyi piirlizsiizdii.
B) Camin yiizeyinde lekeler vardi
C) Yiizeyi sert maddeler bazen insana zarar verebilir.

D) Duvari yapisi tabloya asili kalma yiizeyi sagliyordu.
26. Asagidaki climlelerden hangisi okudugunuz metinde gecen duygusal bir ifadedir?

A\) iskelet sisteminin bu dayaniklilig1 hayranlik uyandiricidur.
B) insan viicudunun agirhginin yaklasik yiizde yirmisi kemiklerden olusur.

C) Tas kadar sert bir yapiya sahip olmalarina karsin, kimi zaman kirilabilirler.

D) i¢ organlarimiz1 koruyor.
27. Asagidakilerden hangisi yazarin kendi diisiincesidir?

A) “Yani viicudumuzun ¢atisini olusturuyor.”
B) “Kan hiicreleri iireterek kan yapiminda da rol oynuyor.”
C) “Viicudumuza sekil veren bu sistem olmasaydi, bir et y1gin bir guval gibi yere

serilirdik.”

D) “Seksen kilo agirliginda olan bir insanin agirliginin on alt1 kilosunu kemikleri

olusturur.”

28. Okudugunuz metne gore asagidakilerden hangisi “kemiklerin sert bir yapiya sahip

olmastyla” ilgili olumsuz bir sonugtur?

A) Kendi kendilerini tedavi etme 6zelligine sahip olmalari,
B) Kimi zaman kirilabilmeleri,
C) Cansiz maddelerden olustugunu diistinmemiz,

D) Dis tabakalar1 disinda canli olmalari,
29. Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?

A\) Iskelet sisteminin faydalari,
B) Iskelet sisteminin gdrevleri,
C) Iskelet sisteminin yapisi,

D) iskelet sisteminin sekli,
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30. Okudugunuz metnin ana fikri_asagidakilerden hangisi olabilir?

A\) Iskelet sistemi i¢ organlarimizi korur.
B) Iskelet sistemi kemiklerden olusur.
C) Iskelet sistemi 6nemli ve faydali bir olusumdur.

D) iskelet sistemi insanlarin hareket etmesini saglar.

31. Okudugunuz metne gore asagidakilerden hangisi iskelet sisteminin faydalarindan
degildir?

A) i¢ organlarimiz1 korur.

B) Viicudumuzun dik durmasini saglar.

C) iskelet sistemi insanlarin hareket etmesini saglar.

D) iskelet sistemi sadece viicuda sekil verir.
32. Okudugunuz metne gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A\ Iskelet sistemi sadece viicudumuza sekil verir.
B) iskelet sistemi sadece viicudumuzun dik durmasini saglar.
C) Iskelet sistemi i¢ organlarimizi korur.

D) iskelet sistemi tamamen cansizdir.

33. Okudugunuz metinde iskelet sistemi ile ilgili asagida verilen 6zelliklerden hangisine

deginilmemistir?

A) Viicudumuzun gatisini olusturmasi.
B) Viicudumuzun dik durmasini saglar.
C) I¢ organlarimiza zarar verir.

D) Kan hiicreleri iireterek kan yapiminda rol oynar.
34. Asagidaki ciimlelerden hangisi yazara ait bir diisiince degildir?

A) Her organimiz, yasantimizda 6nemli bir yere sahiptir.
B) Iskelet sistemimiz olmasaydi, bir guval gibi yere serilirdik.
C) Kirilan kemikler, kendi kendini tedavi etme 6zelligine sahiptir.

D) Kemikler, tas gibi bir yapiya sahiptir.
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35. Metinden hareketle agsagidaki yargilardan hangisine ulasilamaz?

A) Kemikler, insanlara gesitli sekillerde hareket imkani saglar.

B) Ergenlik donemi ile yetiskinlik donemi kemik sayis1 asagi-yukar1 ayni olur.
C) Kemiklerin dis tabakalar1 cansiz yapidadir.

D) Bilim adamlari, insanlarin hareket sistemini teknolojiye uyarlamaya

calismalidir.
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EK 2. Okudugunu Anlama Kazanimlari

Okudugunu Anlama Kazanmimlari, Metin ve Soru Tliskisi
Okudugunu Anlama Kazamimlar iliskili Metin ve Test Sorusu
Babamdan Ogrendiklerim (Hikaye)

Iskelet (Bilgi)

Iki metinde toplam soru sayis1; 35, bu sorularin okudugunu anlama kazanimlarina

gore dagilimi iistte kazanimlar altta ise soru numaralari olarak asagida verilmistir.

1. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandrir.
1,21

2. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina
cevap arar.
5, -

3. Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar.
10, 28, 35

4. Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar ayirt eder.
16, 27, 34

5. Okuduklarinin konusunu belirler.
11, 29

6. Okudugunun ana fikrini belirler.
12,30

7. Okuduklarinda yardimei fikirleri ve destekleyici ayrintilari belirler.
13, 15,31

8. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.
18, 19, 32

9. Okuduklarinda eksik birakilan ve konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.
14, 33

10. Okudugunu anlamlandirmada sunulan gorsellerden faydalanir.
2,22

11. Okudugunu zihninde canlandirir.

3,4,23,24
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12. Okuduklarinda bulunan duygusal ve abartili s6zleri ayirt eder.
8,9, 26

13. Okuduklarinda yer alan bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin eder.
6, 7, 20, 25
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EK 3. Uygulamada Kullanilan Ol¢eklerin Sahiplerinden Ahnan izinler

Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi izin Belgesi

Tarafimdan geligtirilen “Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olgegi”nin Ogretim Gérevlisi
Berna (Uriin) Karahan’nin “5. ve 6. Smf Ogrencilerinin Okumaya Kargi Tutum ve Motivasyonlarinimn
Okudugunu Anlama Becerileri ile ligkisi” baglikli doktora tezinde kullanmasi uygun goriilmiistiir.

30.12.2013

Ars. Gor. Zeynep (ILERI) AYDEMIR
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Okuma Miktari Ol¢ekleri ve Okudugunu Anlama Testi izin Belgesi

Tarafimdan gelistirilen “Okuma Miktari Olgegi’nin Ogretim Gorevlisi Berna
(Uriin) Karahan’'mn “5. ve 6. Simf Ogrencilerinin  Okumaya Karst Tutum ve
Motivasyonlarinin Okudugunu Anlama Becerileri Tle Tligkisi” baslikli doktora tezinde
kullanmasi ve yine tarafimdan gelistirilen “Okudugunu Anlama Testi’nin aym doktora

tezinde yeni bir okudugunu anlama testi gelistiriime siirecinde kaynak alinmast uygun

gorilmiistir.

06.07.2012
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Okumaya iliskin Tutum Okegi izin Belzesi

“Okuraaya Iliskin Tutum Olgegi”nin Ogretim Gorevlisi Bema (Urin) Karalannn “5. ve 6. Smuf
Ogrencilerinin Okuraaya Kars1 Tutura ve Motivasyonlanran Okudugunu &nlaraa Becerileri Ile Iliskisi” baghkh
doktora tezirde kullanraas: tarafiradan uygun gorilraiigtir.

12.06.2013

fid )

Dr. Seyit ATES
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EK 4. Uygulama I¢in Kars Milli Egitim Miidiirliigiinden ve Kars Valiligi’nden

Alman izinler

T:€;
MiLLI EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMANIN SAHIBI

Adi Soyadi Berna KARAHAN
Kurumu/Universitesi Kafkas Universitesi
Arastirma Yapilacak iller Kars

Arastirma Yapilacaka Egitim Kurumu ve

: Merkez Okullarda Bulunan Ortaokul Ogrencileri
Kademesi

"Ortaokul Ogrencilerinin Okumaya Karsi Tutum ve Motivasyonlarinin

Arastirma Konusu i
: Okudugunu Anlama Becerileri ile iligkisi."

Universite/Kurum Onayi Var

Arastirma/Proje/Odev/Tez Onerisi Tez

1-Okuma Tutumu Olgegi
2-Okuma Motivasyonu Olgegi
3-Okuma Miktari Olgegi
4-Okudugunu Anlama Testi

Veri Toplama Aragalari

Goriis istenecek Birim/Birimler Merkez Ortaokullar

KOMISYON GORUSU

Tez calismasinin merkeze bagli okulllarda bulunan ortaokul &grencilerine uygulanmasi istegi oybirligi/oycokiugu kabul

edilmistir.
Komisyon Karari Oybirligi/Oygokiugu ile alinmistir.
Muhalif Oyenin Adi Soyadi
Gerekgesi
04/ 242013 “2./cl/2013 2. 4013
i
Uye - s y
Nigar GONULALAN Isilay Wz ERSAHIN /
il Milli Egitim Miig# imya I ni Tiirkce Ogretmeni
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KARS VALILIGI
Milli Egitim Midiirligi

Sayi 9178206160401/ G S0

Konu :Tez Calismasi

KAFKAS UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Personel Daire Bagkanlig1)
KARS

ILGI  :26/12/2012 tarih ve B.30.2.KAT7.0.71.210.04/4280 sayili yaziniz.

Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Bolimi Ogretim Eleman:  Ogr.
Gorevlisi Berna KARAHAN'mn  “Ortaokul Ogrencilerinin Okumaya Karsi Tutum ve
Motivasyonlarimn Okudugunu Anlama Becerileri ile Iliskisi” konulu doktora tez calismast igin
gerekli olan anket ve forumlar, Miidiirliigiimiize bagh ortaokullarda 6grenim goren Sgrencilere
uygulama istegi, ilgili yazimzda belirtilmektedir.

Ekte yer alan anket galismalari, Milli Egitim Bakanligi’nin “Aragtirma, Yarigma ve Sosyal
Etkinlik Izinleri” konulu 2012/13 Nolu Genelgesi geregince incelenmis olup, Miidiirliigiimiize baglh
ortaokullarda &grenim géren dgrencilere uygulanmasi ve sonucun CD ortaminda subemize teslim

edilmesi hususunda;
an DASTAN
) Vali a.
ali Yardimcis:

T, w, /D( ) one X
‘No —
y ('O(‘LP(B
21-01 )3 e

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

EKLER:
1-Valilik Onayi (1 Sayfa)
2-Arastirma Degerlendirme Formu (1 Sayfa)

L_ ; Y A
Aq'{ o , 2] b GM

Adres: Milli Egitim Midirligii Tel :0 474 8226 E.Mail: meb@karsmem.gov.tr
KARS Fax :04742128229  Int.Adresi: Karsmem@meb.gov.tr

W

BANISMA

444 0 632

HATTH
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T
KAFKAS UNIVERSITESI REKTORLUGU
Personel Dairesi Baskanligi

Say1 :B.30.2. KAU.0.71.210.04/ 4 C4 24/01/2013

Konu : Anket Uygulamasi 925 01.2013 *{, ] 0 55 3

EGITIM FAKULTESI DEKANLIGINA

llgi : 20/12/2012 tarih ve 68 sayil yaziniz.

Fakiilteniz Turkge Egitimi Boliimii Ogretim Elemamn Ogr. Gor.Berna KARAHAN 1n
“Ortaokul Ogrencilerinin Okumaya Kars1 Tutum ve Motivasyonlarinin Okudugunu Anlama
Becerileri ile Iligkisi” adli doktora tez konulu ¢alismasin Kars Milli Egitim Miidiirliigiine
bagli Ortaokul 6grencilerine uygulayabilmesine iliskin Kars Valiligi Milli Egitim
Miidiirligiinden alinan 09.01.2013 tarih ve 452 say1ili Onay1 ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim. Q
ilgilerinizi ve geregini rica ederi ////;/fé\_/

Prof.Dr.Hidayet Metin ERDOGAN
Rektor a.
Rektor Yardimeisi

Ek : 1 Ad Valilik Onay1
1 Ad.Arastirma Degerlendirme Formu

‘{l 1!{13
zgg,wg W %/L?

Rl Al st

104
28012012
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KARS VALILIGI
Milli Egitim Miidiirliigii

13
Sayt :B.08.4.MEM.0.36.20.03.604/ - T 4 070cA20

Konu : Tez Calismas:

VALILIK MAKAMINA
KARS

Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii Ogretim Elemam  Ogr.
Gorevlisi Berna KARAHAN’in  “Ortaokul Ogrencilerinin Okumaya Karsi Tutum ve
Motivasyonlarmin Okudugunu Anlama Becerileri ile Iliskisi” konulu doktora tez calismasi igin
gerekli olan anket ve forumlari, Miidiirliigiimiize bagli ortaokullarda &grenim géren Sgrencilere
uygulama istegi, Kafkas Universitesi Personel Daire Baskanligi’'mn 26/12/2012 tarih ve
4280/007921 sayil1 yazilan ile belirtilmektedir.

Ilgili anket ve forumlar, Milli Egitim Bakanligi’nin “Arastirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik
Izinleri” konulu 2012/13 Nolu Genelgesi geregince incelenmis olup Miidiirliigiimiize bagl
ortaokullarda 6grenim géren 6grencilere uygulanmast ve sonucun CD ortaminda subemize teslim
edilmesi Miidiirliigiimiizce uygun gériilmiistiir.

Makamlarimzca da uygun goriildiigii takdirde Olurlariniza arz ederim.

a.
Vahi Yardimeist

Adres: Milli Egitim Midirliigi  Tel :0 474 2128226 E.Mail: meb@karsmem.gov.tr
KARS Fax :04742128229  Int.Adresi: Karsmem@meb.gov.tr

DANISMA

4440632
NAET T

EGITIME
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