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Bu ¢aligmanin amact; isbirlikli 6grenme modelinin Ogrenci Takimlar1 Basari
Boliimleri (OTBB) ve Birlikte Ogrenme (BO) yontemleri ile geleneksel dgretim
yonteminin Cemberin Analitik Incelenmesi konusunda ilkdgretim matematik 6gretmeni
adaylarinin akademik basarilarina, edinilen bilgilerin kaliciligina etkisini belirlemek ve
uygulanan yontemler hakkinda katilimcilarin goriislerini yansitmaktir.

Calismada karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin nicel kismi, yari-deneysel
yapida On test-son test kontrol gruplu desene gore tasarlanmistir. Ayrica 6grencilerin
isbirligine dayali 0gretim yontemine gore diizenlenen Ogretime iliskin goriislerinin
belirlenmesinde nitel arastirma yontemlerinden goriigme ve gozlem teknikleri
kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini bir devlet {iniversitesinin ilkdgretim matematik
ogretmenligi bolimi normal ve ikinci Ogretim programinin 3.smifina kayith 76
Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmacinin gorevli oldugu devlet tiniversitesinde
uygun Ornekleme yontemi kullanilarak g¢alisma grubundaki o&grenciler belirlenerek
deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.

Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen basari
testi, modiil testler, yar1 yapilandirilmis goriisme formu, 6z degerlendirme formu ile
gbzlem formlart kullanilmistir. Arastirma 2 deney 1 kontrol grubu olmak tizere 3 sinifta
gergeklestirilmistir. Bu gruplarin birincisinde OTBB yo6ntemi, ikincisinde BO ydntemi,
ticlinciisiinde ise geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir. Nicel verilerin analizi i¢in
tanimlayici istatistikler, t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), Kruskal Wallis,
Mann Whitney-U ve LSD g¢oklu karsilastirma testi kullanilmustir. Nitel verilerin
analizinde ise betimsel ve igerik analizinden faydalanilmstir.

Sonug olarak; OTBB ve BO yontemlerinin geleneksel dgretim yontemine gore
ogrencilerin akademik basarilar1 ve bilgilerin kalicilig1 iizerinde daha etkili oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin akademik basarilar iizerinde OTBB yonteminin, edinilen
bilgilerin kalicihginda ise BO yonteminin daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Yapilan igerik analizleri sonucu deney gruplarindaki 6grencilerin ilk kez uyguladiklar
igbirlikli 6grenme yontemlerini benimsedikleri ve faydali bulduklari anlasilmigtir.
Ayrica Ogrenciler iletisim becerilerinin ve sorumluluk duygularmin arttigini,
ogrendikleri bilgilerin daha kalict oldugunu ve meslek hayatlarinda bu ydntemleri
uygulamak istediklerini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme Modeli, Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri,
Birlikte Ogrenme, Analitik Geometri.




ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECT OF COOPERATIVE LEARNING METHODS ON ACADEMIC
ACHIVEMENT AND RETENTION IN THE SUBJECT OF ANALYTICAL
EXAMINATION OF THE CIRCLE AND THEIR REFLECTIONS IN
CLASSROOM

Murat DIRLIKLI

2015, 268 pages

The aim of this study is to determine the effects of Student Teams Achievement
Divisions (STAD) and Learning Together (LT) methods of cooperative learning model
and the conventional methods on academic achievement and retention of the knowledge
leraned in the subject of Analytic Examination of the Circle of candidates of primary
school mathematics teaching and to reflect the opinions of participants.

Mixed research methods are used in this study. The quantitative part of the study
is designed according quasi-experimental to pre-test, post-test design with controll
group. Besides interview and observaion techniques of qualitative ethod are used in
detrmining the opinions of the students about the courses arranged according to
cooperative learning. the sampling of the study is formed by the 76 students in normal
and evening education groups of 3rd grade in primary school mathematics teaching
department at a state university. Since the researcher works at the same state university,
an appropriate sampling method is used in determination of the students in the study
groups and the experimental and controll groups are formed by these students.

The achievement test formed by the researcher, module tests, semi-structured
interview form, self assessment form, and observation forms are used as data collection
tools in the study. The study is held with 2 experimental and 1 controll groups in tottally
three classes. STAD method is used in the first group, LT is used in the second group,
and the conevtional methods are used in the third group. Descripitve statistics, t-test,
one way variance analyses (ANOVA), Kruskal Wallis, Mann Whitney-U and LSD
multiple comparison tests are used in the analyses of quantitative data.

Consequently, it is seen that STAD and LT methods are more effective on
academic achievement of the students and the retention of the knowledge. It is also seen
that STAD is more effective on academic achievement and LT is more effective on
retention. As a result of the content analyses it is understood that the students in the
experimental groups embrace the ciooperative methods that they experience the first
time and think that they are useful. Besides, the stuednts state that their communication
skills and senses of responsibility are incereased, the knowledege they learned is more
persistent, and they would like to use these methods in their future professional life.

Keywords: Cooperative Learning Model, Student Teams Achievement Divisions,
Learning Together, Analytical Geometry
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BiRINCi BOLUM
1. GIRIS

Cagimizda bilim ve teknoloji alaninda yasanan hizli gelismeler {lkeleri
kaginilmaz bir yarisin i¢ine sokmustur. Bu yarista ¢agin gereklerini yerine getirenler
biiylik bir ilerleme gostermektedir. Meydana gelen gelismeler toplumlarin gereksinim
duydugu birey niteliklerini degistirmistir. Cagimizda bilgiyi ezberleyen bireyler yerine
bilgiyi edinebilen, edindigi bu bilgiyi hayatina gecirebilen, yeni bilgiler iiretebilen
bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Sen, 2008).

[cinde bulundugumuz bilgi ¢aginin  gerektirdigi insan  modelinin
yetistirilmesinde egitim sistemleri en etkin goérevi listlenmektedir. Bu dogrultuda egitim
sistemleri de kendisini gelistirerek 6grencilere mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok, bilgiye
ulasma becerilerini kazandirmay1 temel amag olarak edinmektedir. Ogrencilerin bu iist
diizey zihinsel siire¢ becerilerini kazanabilmeleri i¢in zengin ve etkili 0grenme
yasantilar1 gegirmeleri gerekir. Bu 6grenme yasantilari ise, 6grencinin bilimsel diisiinme
ve kendini yenilemeye tesvik edildigi, birbirleriyle etkilesim i¢inde bulunduklari,
ogrenme siirecinin sorumlulugunun kendilerinde oldugu aktif 6grenme ortamlarinda
gecirilir (Ozyurt, 2013). Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilabilecekleri
ortamlarin olusturulabilmesi ise, uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin secimi ile
dogrudan iligkilidir. Bu yilizden diisiiniilerek ve arastirilarak gergeklesen bir 6gretim
siireci, ustalikla hazirlanmis 6gretim teknikleriyle birlestirilerek gergeklestirilmeli ve

ogrenci sinif ortaminda aktif hale getirilmeye ¢alisgilmalidir (Bonwel ve Eison, 1991;

Akt. Ozyurt, 2013).

Ogrenci merkezli 6gretim yontemleri aktif 6grenme icinde ele alinmakta ve
uygulanmaktadir. Aktif 6grenme ise; Ogretmeni sadece bilgi sunan konumundan
cikararak oOgrencilerin aktif olarak katildigi ve 6gretmenlerin bu siireci kontrol ettigi
eylemsel bir siire¢ haline getirir. Aktif O0grenme siireci, Ogrencinin yasaminda
kullanabilecegi ileri diizeyde beceriler kazanmasina ve entellektiiel girisimlerde

bulunmasina 6nemli katkilarda bulunur (Akpinar ve Gezer 2010).



Aktif Ogrenmede amag; Ogrenciyi egitim siirecindeki edilgen durumdan
kurtararak, yerine 0grencinin etkin oldugu ve katilimda bulundugu 6grenme siiregleri
olusturmaktir (Caligkan, 2005). Boylece 0ogrencilerde; bilimsel diisiinme, bilgi
kaynaklarina ulasma, problem ¢dzme, neden-sonug iligskisi kurma, iletisim ve sosyal
becerileri gelistirme olanagi elde edilmis olur (Ercan, 2004). Dolayisiyla aktif
O0grenmede Ogrenciler; arastirma calismalarinda kaynaklara kendileri ulasir, degisik
kaynaklardan bilgiye ulagsmanin yollarim1 6grenir, elde ettikleri bilgileri orgiitler ve
sunar, bireysel ve grup projelerinde sorumluluk alir ve bunu paylasirlar, bilgileri
paylasir, etkilesimde bulunur ve ortak bilgi tiretimi i¢in isbirligi yaparlar (Akar, 2012).
Dolayisiyla 6grenme ve 6gretme ortaminda 6grenenler aktif rol alirlar. Bu sebep ile
arastirmacilar ve egitimciler Ogrenenlerin aktif rol aldiklar1 6grenme ortamlarini
gelistirmek ve uygulamak isterler. Ogrencilerin dgrenme etkinliklerinde aktif rol

aldiklar1 6grenme yaklasimlardan biri de isbirlikli Ogrenme Modelidir.

Isbirlikli d6grenme; ogrencilerin ortak amaglar dogrultusunda, kiigiik gruplar
halinde hem kendilerinin hem de grup arkadaslarinin 6grenme yeteneklerinin
arttirllmasinin  amagclandigi, farkli metotlardan olusmus bir grup calismasidir. Bu
O0grenme yoOntemi, basta ABD olmak lizere, diinyanin bir¢ok iilkesinde artan bir ilgi
gormektedir. Bugiine kadar yapilan ¢aligmalarin sayisinin artmasi, igbirlikli 6grenme
konusunda 6grenci yetistirme etkinliklerinin yogunlugu, etkinliklere katilanlarin sayisi
ve bu konudaki yayinlarin g¢oklugu, bu ilginin gostergelerindendir (Timur, 2006).
Ogrencilerin 6grenmeleri yaninda, ekip galismasi becerisinin kazandirilmasinda, sosyal
becerilerinin gelistirilmesinde, iyi arkadaslik iligkilerinin olusturulmasinda, yasam boyu
gerekli olan degisik sosyal rollerin 6gretilmesinde ve uygulanmasinda, karsilasilan
giicliiklerin ¢oziimiinde oldukga etkili bir metottur. Kog¢ (2014), isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi aragtirmalarda 6gretim siireglerine 6grencinin aktif katilimim
saglayarak onlarin ist diizey akademik ve sosyal becerileri kazanmalar1 i¢in zemin

hazirladiginin goriildigiinii ifade etmektedir.

Isbirlikli 6grenme; matematikten dil egitimine, sosyal bilgilere kadar birgok
konu alaninda, ilkokul ikinci siniftan tiniversiteye degin yogun bir sekilde kullanilabilir
(Gomleksiz, 1997). Ural (2007), Davidson (1985)’un isbirlikli 6grenmenin matematik

ogretiminin gelistirilmesinde bir alternatif yontem olarak gordiigiinii aktarmaktadir.



Iflazoglu (1999), isbirlikli dgrenme modeline biiyiik katkilar saglayan Johnson ve

Johnson’in matematikte isbirlikli 6grenme modelini kullanmanin yararlarini;

1. Ogrencilerin problemi anlamalarma yardim edecek aciklama, yaklasim ve
alternatif ¢oziim stratejileriyle ilgili diisiincelerin matematikte yeni durumlara
uygulanmasini saglar.

2. Birgok 6grenci kavramlari anlama, fikrini belirtme, diistincelerini netlestirme
ve soru sormada isbirlikli kiimelerde biitiin sinif 6gretiminde oldugundan daha rahattir.

3. Isbirlikli  kiimelerde katihmin yiiksek olmas1 &grencilerin  zihinsel
yeteneklerini en {ist diizeyde kullanmalarina olanak tanir.

4. isbirligine dayali kiimelerdeki tartigmalar ogrencilerin matematik dilini
kullanmalarini saglar. Bu da teknik kelimelerin tartismalar araciligiyla kalici bir sekilde
Ogrenilmesine firsat verir.

5. Simif arkadaglariyla problemin ayristirilmasi 6grencilerde yeni bir bakis
acisinin  olusmasma ve Ust diizeyde diisiinme becerileriyle biligsel farkindaligin
saglanmasina neden olur.

6. Elestirel ve yaratic1 diisiinmeyi gelistirir.
seklinde siraladigini aktarmaktadir.

Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi’'ne (NCTM, 2000) gore
matematik egitimcileri geleneksel siniflardan, isbirlikli ortamlardan matematiksel
tartigmalarla aktif olarak mesgul olan Ogrencilere dayali iyilestirilmis matematik

smiflarina yonelmektedirler.

Isbirlikli 6grenmeyle ilgili eldeki veriler gosteriyor ki matematik projeleri
lizerinde caligmak, matematik problemlerini rahat c¢ozebilmek icin 6grenciler,
birbirleriyle igbirlikli ¢aligmaya gereksinim duyarlar. Isbirlikli gruplar yalmzca
matematik basarisini arttirmaz, ayn1 zamanda kavramsal 6grenmeyi, analiz ve agiklama
gibi matematik dilinde iletisim kurmay: da saglar. Isbirlikli gruplar iginde 6grencilerin
arkadaslarindan aldiklar1 giiven, yardim, hoslanma duygusu 6grencilerin matematige
karst olumlu duygular ve matematik becerilerini gelistirmeye destek olacaktir

(Zenginobuz, 2005).



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amac; isbirlikli 6grenme modelinde kullanilan Ogrenci Takimlar
Basar1 Boliimleri (OTBB) ve Birlikte Ogrenme (BO) ydntemlerinin ¢emberin analitik
incelenmesi konusunda ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarimin  akademik
basarilarina, edinilen bilgilerin kaliciligina etkisini belirlemek ve uygulanan yontemler

hakkinda katilimcilarin goriislerini yansitmaktir.

1.2. Arastirmanin Onemi ve Problem Durumu

1.2.1. Neden Analitik Geometri?

Geometri, matematigin dnemli bir alanini tegkil eder. Birgok derste ve problem
cozlimlerinde geometri bilgileri olduk¢a sik kullanilmaktadir. Bu sebeplerden dolay1
geometri Ogretimi, matematik Ogretiminin de Onemli bir kismimi teskil etmektedir.
Geometrik diisinmenin gerceklesebilmesi icin geometrik kavramlarin 6gretilmesi

gerekir.

Cebir ile geometri bilim dallarinin birlesmesiyle yani, geometrinin cebir
araciliiyla incelenmesiyle olugan matematik dalina “Analitik Geometri” denir (G6zen,
2001). Rene Descartes, 1637 yilinda kartezyen koordinat sistemini Kullanarak, cebir
dilini geometriye uygulamistir. Bdoylece analitik geometriyi kurmus ve modern
matematigin Onciisii olmustur  (Ozerdem, 2007). Analitik geometri; geometri
problemlerine cebirsel bir agiklama getirmek suretiyle onlari ¢6zmeyi hedefler. Bu
yontemle geometri problemleri cebir denklemleriyle veya cebir problemleri geometri

yardimuiyla ¢oziiliir.

Analitik geometri dersi geometrinin cebirle isbirliginden olusur, bu nedenle
lisans diizeyinde okutulan analitik geometri dersi, 12.simnifa kadar okutulmus olan

matematik ve geometri derslerinin harmanlanmis, yogun bir uygulamasidir.

Altun (2004)’e gore, Oklid geometrisi noktalar, dogrular ve diizlemler arasinda
O0lcmeye olanak vermez. Bu noktada analitik geometriye ihtiyag vardir; ¢iinkii analitik

geometri geometrik sekillerin agciklanmasinda 6lgmeye yer verir.



Ote yandan “Analitik Geometri” giinliik yasamda da sik sik karsilasilan bir
kavramdir. Ornegin, kaptanin denizde gemisini, pilotun gokyiiziinde ugagin
koordinatlara gore hareket ettirmesi gerekir. Pek c¢ok bilim dalinda ve ozellikle

miihendislik biliminde analitik geometri 6nemlidir.

Arastirmada Analitik Geometri dersinin seg¢ilmesinin bir diger sebebi de, yapilan
literatiir taramasi sonucunda bu konuda ¢ok az arastirma yapildiginin belirlenmesi, bu

nedenle bu ¢alismanin alana katki getirecegi diistincesidir.

1.2.2. Neden Ogretmen Adaylar1?

Etkili bir geometri O0gretimi i¢in &gretmenin; &grenciyi anlama, Ogrencinin
bulundugu diizeyi gérebilme ve bu diizeye uygun iletisim dilini kullanma becerilerine
sahip olmasi 6nemlidir. Ogrencinin geometri basaris1, dgretmenin geometri bilgisi ve bu
bilgisini gelistirebilmesiyle dogrudan iliskilidir. Ogretmenin geometri bilgisi ise onun
bir 6gretmen aday1 iken sahip oldugu geometri bilgisine de baglidir. Ancak yapilan
Ogretme silirecinde geometrik kavramlarla yeteri kadar karsilasmadigin1 ve buna baglh
olarak da Ogretmen adaylarinin geometri kavram bilgilerinin ¢ok giiclii olmadigini

gostermektedir (Mooney, Fletcher ve Jones, 2003).

Geometri Ogretimi karmasik bir siirecte gerceklesmektedir. Bu nedenle
ogrenciler bulunduklar1 diizeyde belirli yeterlilige ulasamadan st diizeylerle karsi
karsiya getirilirse 6grenmeyle ilgili sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Ancak geometrinin bu
karmasik yapisin1 iyi anlayan bir Ogretmen, Ogrencilerin bulunduklar1 diizeyde
yeterlilige wulasip ulasmadiklarim1  gozlemleyebilir ve karsilasacaklart sorunlari
gidermede basarili olabilir. Bu nedenle matematik Ogretmeni adaylarinin geometri
bilgilerinin hangi diizeyde oldugunun bilinmesi, bu diizeylerin gelistirilmesi ve {ist
diizeylere c¢ikarilabilmesi, geometri 6gretimi i¢in gerekli bulunmaktadir (Durmus vd.,
2002).

Ogretmenlerin, 6gretmenlik meslegine adim atmaya basladiklar1 yer ‘Egitim
Fakiilteleri’ olduguna gore Ogretmenlere {iniversite yillarinda kaliteli bir egitim

verilmelidir. Matematik Ogretmeni adaylarinin 6gretmenlik yasamlarina atildiklarinda



aldiklar1 kaliteli egitim ve O6grenip kullandiklar1 farkli yontemlerin analitik geometri

dersi konularmn etkili bir sekilde 6gretmelerine de katki saglayacaktir (Ozerdem, 2007).

Ogretmenlerde bulunan bilgi eksikliklerinin ve yamlgilarin Sgrencilerin
O0grenmesini zorlastirmasi nedeniyle, bilimsel dille, giinliikk dili heniiz ayirt edemeyen
Ogrencilere sunulan o6gretmen agiklamalart ¢ok oOnemlidir. Bu nedenle gelecegin
Ogretmenleri olacak olan egitim fakiiltesi 6grencilerinin ilgili konular1 en iyi sekilde

Ogrenmesine yonelik ¢alismalarin yapilmasi ¢ok 6nemli ve gereklidir (Tanel, 2007).

Yukarida belirtilen tespitler, arastirmada neden Ogretmen adaylarinin esas
alindigiin  gerekgesini  6zetlemektedir. Ogretmen adaylarmnm &grenim hayatlari
boyunca olusturup lisans Ogretimine tasidiklari bilgi ve birikimlerinin yenilenerek
zenginlestirilmesi, Ogrendikleri yol ve yontemleri meslek hayatlarima tagimalarinin,
lisans egitimi sirasinda yeterli diizeyde bilgi ve donanima ulagsmalarinin okullarda
verilen egitimin kalitesini artiracagi diisiiniilmektedir. Arastirmada uygulanan yontem,
Ogretmen adaylarinin 6gretim etkinliklerinde kullanilan yontemlere iliskin eksikliklerin,

lisans 6greniminde giderilmesine yardimei olacaktir.

1.2.3. Neden isbirlikli Ogrenme?

Modern egitim sistemlerinde, 6grencilerin bilginin edilgen alicist olmasi yerine
ogrencinin merkeze alindig1 6grenme-6gretme etkinliklerinin diizenlenmesi ve boylece
ogrencinin etkin katiliminin saglandigi ortamlar olusturulmasina dogru hizli bir gecis

s0z konusudur.

Ogrencilerin, derse ve uygulanan yonteme yonelik tutumlarmnin, derste
kendilerine duyduklari1 giivenin ve dersi 6grenmelerinde hangi etkenlerin kendileri i¢in
daha etkili oldugunu belirlemelerinin onlarin dersteki basarilar1 {izerinde 6nemli bir
etkisi oldugu bilinmektedir. Yapilan c¢alismalar isbirlikli 6grenme yOnteminin
ogrencilerin akademik basarilarinda, tutumlarinda olumlu yonde bir gelisme sagladigin
ve kendilerine olan giiveni artirdigin1 ortaya koymustur. Bu nedenle isbirlikli 6grenme
yonteminin, 6gretmen adaylarina Analitik Geometri dersini sevdirmede ve bu alanda
kendilerine olan giivenlerini arttirmada etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica
uygulanan yontemin, ogrencilerin Ogrenmelerinde etkili olan etkenlerin farkina

varmalarinda da yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Yine bu noktadan yola ¢ikarak,



geleneksel ve isgbirlikli 6grenme yontemlerinin 6grencilerin Analitik Geometri dersine
yonelik akademik basar1 ve edindikleri bilgilerin kaliciliginin karsilastiriimasi isbirlikli
O0grenme yontemiyle ilgili beklentilerin dogrulanmasi agisindan 6nemlidir. Bu sekilde
ogrencilere dersi sevdirmede, bu alanda kendilerine olan giivenlerini arttirmada etkili

olabilecek bir yontem okuyucularin dikkatine sunulmustur.

Tiirkiye’de igbirlikli 6grenmeyle ilgili ¢alismalar o6zellikle 1990°dan sonra
yapilmaya baglanmistir. Yapilan literatiir taramasinda ulasilan kaynaklarda farkli bircok
dersin Ogretiminde igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigr arastirmalara
rastlanmistir (Aksoy, 2011; Gelici, 2011; Onder 2012; Tanel, 2006; Ural, 2007;
Zenginobuz, 2005). Ancak yapilan literatiir taramasinda isbirlikli 6grenme yonteminin
ilkdgretim matematik Ogretmeni adaylar1 iizerinde iki farkli yontemin bir arada

uygulandigi bir calismayla karsilagilmamaistir.

Bu arastirma ile isbirlikli 6grenme yonteminin OTBB ve BO tekniklerine gore
hazirlanmis materyallerin ve bu yontemlere uygun sekilde yapilan ders anlatimlarinin
ogretmen adaylarmin Analitik Geometri dersindeki basarilarina, edinilen bilgilerin
kalicihigina etkisi incelenmistir. Calismanin sonuglarinin matematik 6gretmenlerine ve
bu alana ilgi duyan kisilere uygulanan igbirlikli 6grenme yontemlerini tanitmasi
bakimindan fayda saglamasi beklenmektedir. Ayrica Ogretmen adaylarinin konu
hakkindaki farkindaliklarinin artmasi, sosyal iligkilerinin gelismesine katki saglamasi

beklenmektedir.
Yapilan literatiir taramasi 15181inda bu ¢aligma;

1. Isbirlikli 6grenme yonteminin etkilerinin iiniversite dgrencileri diizeyinde
fazla arastirilmamis olmasi agisindan literatiirdeki eksikligin giderilmesi,

2. Isbirlikli 6grenme yonteminin Analitik Geometri dersinde arastirmaya konu
olmamasi yoniiyle literatiirdeki eksikligin giderilmesi,

3. Isbirlikli &grenme yOnteminin akademik basariya, kaliciliga etkisi ve
sinirliliklart konusunda bilimsel bilgiler sunmasi,

4. Ogretmen adaylarma ve arasgtirmacilara OTBB ve BO yontemlerinin
kullanim1 hakkinda ayrintili bilgi sunmast,

5. Aragtirmanin bulgularinin igbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili yapilacak

arastirmalara kaynak olusturmasi,



6. Matematik egitimcilerine yontemin iiniversite diizeyinde islerligini ve nasil
kullanilacagin1  gostermesi  ve boylelikle matematik Sgretiminin  etkililiginin

artirilmasinin saglanmasi,
yoniiyle 6nem arz etmektedir.

Bu arastirmada {izerinde durulacak temel problem‘Cemberin Analitik
Incelenmesi konusunda geleneksel gretim yontemi ile isbirlikli dgrenme yontemi
arasinda ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarinin matematik basaris1 ve edinilen
bilgilerin kalicilig1 acisindan anlamli diizeyde farklihik var mudir?’ ve ‘Ogretmen
adaylarmin igbirlikli 6grenme ydntemlerine dair disiinceleri nelerdir ve uygulama

stirecinden ortam i¢i yansimalar nasildir?’ sorularinin arastirilmasidir.
Bu siiregte asagidaki arastirma sorularina cevap aranmaistir.

1. Cemberin Analitik Incelenmesi konusunda ilkdgretim matematik dgretmeni
adaylarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Uygulama sonrasinda Cemberin Analitik Incelenmesi konusunda ilkogretim
matematik 6gretmeni adaylarinin basarilarinda nasil bir degisim olmustur?

3. Cemberin Analitik Incelenmesi konusunda ilkdgretim matematik dgretmeni
adaylarinin son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Cemberin Analitik Incelenmesi konusunda ilkdgretim matematik dgretmeni
adaylarinin edindikleri bilgilerin kalicihginda igbirlikli 6grenme yontemleri ile
geleneksel 6gretim yontemi arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Cemberin  Analitik Incelenmesi konusunun &gretiminde kullanilan
yontemlerden hangisi 6gretmen adaylarinin gelisiminde daha etkili olmustur?

6. Ilkogretim matematik Ggretmeni adaylarinin Cemberin Analitik Incelenmesi
konusunun 6gretiminde kullanilan OTBB yéntemi ile ilgili goriisleri nelerdir?

7. llkdgretim Matematik Ogretmeni adaylarinin gemberin analitik incelenmesi

konusunun 6gretiminde kullanilan BO yéntemi ile ilgili goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirma asagidaki sinirliliklar dahilinde gerceklesmistir.



1. Arastirmada yapilan uygulamalar [lkogretim Matematik Ogretmenligi
3.simifta okuyan 76 6gretmen adayi ile sinirlidir.

2. Arastirma; Analitik Geometri-Il dersi kapsaminda islenen Cemberin Analitik
Incelenmesi konusuyla sinirlidir.

3. Uygulama siiresince deney ve kontrol gruplarinin her biri i¢in ders saati,
Ogretim programinda 6n goriildiigii sekliyle uygulanmistir.

4. Arastirmaci tarafindan hazirlanan basari ve modiil testler ve cevaplar ile
sturhidir.

5. 11 haftalik ¢alisma siiresi ile sinirhidir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmanin baslangic asamasindan itibaren tiim katilimcilarin goriisleri
tamamen gercek diisiincelerini yansitmakta olup, dlgme araclarindaki tiim ifadelere
ictenlikle cevap verilmistir.

2. Ogretmen adaylari, dlgme araglarinin uygulanmasi siireclerinde yaklasik ayni
diizeyde giidiilenmislerdir.

3. Deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen adaylarmin 6grenmelerine etki
edebilecek sinif dis1 etkenler ayn1 diizeydedir.

4. Deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen adaylarinin 6grenmeye ilgileri ayni
seviyededir.

5. Literatlirden elde edilen bilgiler arastirmanin gegerligi acisindan yeterli ve
objektiftir.

6. Arastirmaya katilan gruplardaki 6grenciler arasinda arastirmayr etkileyecek
herhangi bir etkilesim olmamustir.

7. Aragtirma deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin matematik basar testi ile
modiil testlerden aldiklar1 puanlarla sinirhidir.

8. Bu arastirma, arastirmacinin teknigi uygulayabilme becerisiyle sinirlidir.

1.5. Tamimlar

Geleneksel Ogretim Yéntemi: Ogretmenin liderliginde biitiin 6grencilere diiz
anlatim, soru yanit ve tartigma teknikleri kullanilarak uygulanan Ogretim siirecidir

(Ac¢ikgdz, 1992).
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Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda kiigiik gruplar

halinde, birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek ¢alismalaridir (A¢ikgoz, 1992).

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri: Deney grubunda uygulamilan, sirasiyla
sinif sunumu, takim g¢alismasi ve izleme testleri agsamalarinin izlendigi, 6grencilerin

ilerleme puanlariyla takim 6diilii almaya hak kazandiklar igbirlikli 6grenme teknigidir.

Birlikte Ogrenme: 2-6 kisilik gruplardan olusan, bir amaci olan, diisiince ve
malzemelerin paylasildigi, is boliimi ve grup odiiliiniin oldugu bir igbirlikli 6grenme
teknigidir.

Kaheilik: Ogrenilen bilgilerin uzun siireli bellekte tutulmasidur.

Heterojen grup: Aymi nitelikte olmayan, farkli basari, ilgi ve zeka seviyesine

sahip kisilerin bir faaliyeti ger¢eklestirmek tlizere bir araya gelerek olusturdugu grup.



IKiNCi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Matematik Ogretimi

Insanlik tarihi kadar eski bir gegmise sahip olmasina ragmen matematigin bilim
adamlarinin {izerinde anlastiklar1 acik bir tanimi heniiz yapilmamistir. Eskiden sayilar
ve semboller bilimi olarak algilanan matematik zamanla artik bir tanima sigmayacak
kadar genis bir perspektife sahip olmustur. Matematik kelimesi ilk olarak M.O 550
yillarinda Pisagor Okulu iiyeleri tarafindan “6grenilmesi gereken sey” yani bilgi

anlaminda kullanilmstir (Ulger, 2005).

1998°de Reys ve arkadaslari, matematigi; yapilarin ve iligkilerin bir ¢aligmasi,
bir diisiinme yolu, dizilis ve i¢ uyum ile karakterize edilen bir sanat, tanimlanmis olan
terim ve sembolleri dikkatli bir sekilde kullanan bir dil, bir alet olarak tanimlamiglardir
(Pesen, 2003).

Bozkurt (2012) matematigi; bigim, say1 ve ¢okluklarin yapilarini, 6zelliklerini ve
aralarindaki iligkileri inceleyen ve say1 bilgisi, cebir, geometri gibi dallara ayrilan bir

bilim olarak tanimlamaistir.

Matematik ile ilgili en kapsamli tanimlardan birisi MEB (2005)’te ‘Matematik,
sembol ve sekiller iizerine kurulmus, ele alinan bilgiyi ya da problemlerin ¢dziimlerini
iceren yollar1 buluscu diisiinceye dayali sistematik bilgi olarak ifade etmemizi saglayan
evrensel dil, evrensel kiiltiir ve teknolojidir. Bilimsel diisiincenin temeli olan matematik,
icinde yasadigimiz c¢evre ve diinyayr algilamamiza yardimer olarak, algiladiklarimizi
sekillendirmemizi saglar’ seklinde verilmistir. Altun (1998) ise matematigi, aritmetik,
cebir, geometri gibi say1 ve 0l¢li temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen

bilimlerin ortak adi olarak tanimlar.
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Tarihsel olarak matematigin gelisim ¢izgisine bakildiginda, geometrinin
aritmetikten o6nce ve daha hizli gelistigi; yapilan calismalarla gelistirilerek
zenginlestirildigi gorilmektedir. Geometri kavramlar1 ve kurallari, ¢ok ¢esitli bilim ve

sanat dallarinda/alanlarinda yaygin olarak kullanilir (Duatepe ve Ersoy, 2001).

Geometri, ic¢inde yasanilan diinyanin  diizeninin  anlasilmasina  ve
aciklanabilmesine yardimeci olan ve c¢esitli bilim dallarinda yaygin olarak kullanilan,
Onemi tiim diinyada kabul gormiis bir matematik alanidir. Yunanca geo (yer) ve metro
(6l¢ii) kelimelerinden tiliretilmis, diizglin sekillerin, cisimlerin 06zeliklerini  ve
aralarindaki iliskileri inceleyen bilim dali olarak tanimlanmistir. Matematiksel
kavramlar i¢in temel olusturan ve ileri matematik ve fen egitimi i¢in 6nemli olan
geometri, ayni zamanda uzamsal alginin ve estetik degerlerin gelisimini saglar.
Geometrinin olusturdugu bakis acis1 sayesinde 6grenciler problemleri analiz edebilir,
cozebilir ve matematik ile hayat arasinda bag kurabilir. Bunun yaninda geometrik

gosterimler soyut kavramlarin olugsmasinda yardimei olur (Duatepe, 2004).

Geometri kavramlarinin ve kurallariin, ¢ok ¢esitli bilim ve sanat
dallarinda/alanlarinda yaygin olarak kullanildigi (Duatepe ve Ersoy, 2001) ve
insanoglunun tiim hayatin1 ¢evreleyen geometrik diinyadan verimli sekilde
yararlanmasinin bu geometrik diinyayr kavramaya bagli oldugu (Altun, 2001) goz

Oniine alindiginda, geometri egitiminin ne derece dnemli oldugu daha 1yi anlasilacaktir.
Geometri 6gretiminin genel amaclari ise iki ana baglikta toplanabilir.

a. Ogrenci; fiziksel diinyasini, c¢evresini ve evreni aciklamada ve
anlamlastirmada geometriyi kullanabilmelidir.

b. Ogrenci, problem ¢dzme becerilerini gelistirmeli (Geometrik sekilleri
tantyabilmeli, aciklayabilmeli, karsilastirabilmeli ve smiflandirabilmeli, varliklar
arasinda iliskiler kurabilmeli, mekan, uzay kavrami gelistirebilmeli, geometrik sekiller
arasinda dontistimleri kesfedebilmeli, li¢ boyutlu nesneleri oOzelliklerine gore

siniflandirabilmeli, taniyabilmeli ve acgiklayabilmelidir (Baki, 2001).

Geometri  Ogretiminin  ilkdgretimden baslayarak  Ogrencilere  yeterince
kavratilamamig olmasi, ortadgretim geometri 6gretiminde ve bu alanla baglantili diger
konularin kavratilmasinda biiyiik sikintilar yarattig: bir gercektir. Ulke genelinde ilk ve

ortadgretimde bu konu iizerinde yapilmis olan ¢ok fazla istatiksel arastirma bulunmasa
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da geometri 6gretiminin matematik 6gretimi igerisinde dgrenciler tarafindan anlasilmasi

konusunda biiyiik sorunlarin oldugu goz ardi edilemez (Yilmaz vd., 2005).

Cebir ile geometri bilim dallarimin birlesmesiyle yani, geometrinin cebir
araciligiyla incelenmesiyle olusan matematik dalina “Analitik Geometri” denir (Gozen,
2001). Rene Descartes, 1637 yilinda kartezyen koordinat sistemini kullanarak, cebir
dilini geometriye uygulamistir. Bdylece analitik geometriyi kurmus ve modern
matematigin onciisii olmustur (Ozerdem, 2007). Bu ydntemle geometri problemleri

cebir denklemleriyle veya cebir problemleri geometri yardimiyla ¢oziilmiistiir.

Analitik geometri, matematigin, koordinat sistemindeki geometrik sekillerin
yerini ve boyutlarini aciklamak icin cebirsel denklemleri kullanan bir dalidir. 17.
yiizyilda gelisen analitik geometri, “kartezyen geometri” veya “koordinat geometri”
olarak da bilinir. Analitik geometrinin temel fikri, geometrik noktalar1 reel sayilarla
iligkilendirilerek koordinat sisteminin kullanimidir. Her noktay:r farkli bir reel say1
kiimesi ile tanimlayarak, dogrular, ¢emberler, konikler gibi geometrik sekiller cebirsel
denklemlerle ifade edilebilir. Analitik geometri, fen bilimleri ve endiistri gibi dallarda

o6nemli uygulama alanlar1 bulmustur (Eriis, 2007).

Analitik geometri, koordinat sistemindeki geometrik sekillerle ilgili bilgileri
matematigin cebirsel denklemlerini kullanarak bizlere sunar. Analitik geometrinin temel
amaci, geometri problemlerine cebirsel bir agiklama getirmek suretiyle onlari
cozmektir. Verimli bir matematik dali olan analitik geometride geometri, seklin
gbzlenme isinden kurtulup niceliksel bir boyuta kavusarak cebire yaklagmistir. Yani
geometri cebirle bulusmus ve daha da soyutlasmistir (Goézen, 2001). Analitik
geometride Onemli olan; cebiri geometriksel olarak yorumlamak, ya da geometriyi
cebirsel olarak ifade edebilmektir. Bu da matematiksel ifadeleri grafik, sekil, tablo
olarak gostermekle ve sekilsel ifadeleri matematik diliyle gostermekle miimkiindiir.
Analitik geometrinin en 6nemli getirisi, bir cebirsel denklemin bir geometrik sekille
iligkilendirilebilmesidir. ~Analittk geometri matematigin bir dali oldugu i¢in

ogretiminde, matematik d6gretimi icin yapilabilecekler gecerli olacaktir (Turan, 2011).

Matematik Ogretimi; tiim {ilkeler tarafindan daima Onemsenmis, bilimsel ve
teknik alanlardaki gelismeler, matematigin iyi 6grenilmesine baglanmistir. Matematik

Ogretiminin Oncelikli amaci, bireye giinliik yasaminda karsilasabilecegi matematik bilgi
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ve becerilerini kazandirmak, ona problem ¢ézmeyi 6gretmek ve olaylar1 problem ¢6zme
yaklagimi i¢inde ele alan bir diislinme bicimi ile inceleme 6zelligi kazandirmaktir.
Matematik, bireylere gorlis gelistirmeyi, olaylara farkli agilardan bakmay1 oOgretir

(Eriis,2007).

Bilgi ve teknolojinin hizla ilerlemesiyle, giinlik yasamda matematigi
anlayabilme ve kullanabilme ihtiyac1 stirekli artmakta ve matematigin bireye
kazandirdig1 becerilere daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir. Matematigin 6neminin artmast
beraberinde matematik 6gretiminin de dnemini artirmaktadir. Matematik ve matematik
Ogretimi, bireylere gilinlik hayatta olabilecek degisiklik ve yeniliklere uyum

saglayabilecekleri beceriler kazandirmasi agisindan oldukg¢a 6nemlidir (Celik, 2012).

O halde matematigin hem bilim hem de giinliik yasamamiz i¢in 6énemli bir arag
oldugu, bu arac1 etkili bir sekilde kullanabilenlerin her iki alanda da baskalarina kiyasla
daha basaril1 olacag1 gercegi unutulmadan, giiniimiiz tilkelerinin medeniyet seviyesinin
belirlenmesinin, bilimsel ve teknik alanlardaki gelismelere onun da matematigin iyi
Ogrenilmesine bagli oldugu aciktir. Bu 6neminden dolayi, matematik nasil daha iyi
Ogretilir, matematik Ogretmenleri nasil daha iyi yetistirilir seklindeki sorulara, uzun
yillar ilkeler tarafindan degisik Ogrenme modelleri denenip, degisik Ogretim
programlari gelistirilerek cevap bulma arayisi igerisine girilmis ve girilmeye de devam

edecektir (Ulusoy, 2012).

2.1.2. isbirlikli Ogrenme Modeli

2.1.2.1. isbirligi

Insanlarin ortak bir amag dogrultusunda belli sorumluluk ve gorevleri paylasarak
isbirligi yapmalar1 belki de insanlik var oldugundan beri bagvurulan en 6nemli yasam
strateji olmustur (Ural, 2007). ilkel toplumlarda hayatlarmi devam ettirebilmek igin gida
temini, vahsi hayvanlarla miicadele gibi sorunlar yapilan isbirligi ile asilmistir. Bireyler
ilkel toplumlardan giiniimiize kadar hem aile icerisinde hem de aile disinda varliklarini
siirdlirebilmek i¢in isbirligi yapmak zorunda kalmislardir. Bizim kiiltiiriimiizde ise

isbirligi, imece olarak karsimiza ¢ikmis, ‘bir elin nesi var iki elin sesi var’, ‘birlikten
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kuvvet dogar’, ‘yalniz tas duvar olmaz’, ‘bas basa vermeyince tas yerinden kalkmaz’

gibi atasdzleriyle desteklenmistir.

Isbirligi insanoglunun yasaminin her kademesinde farkinda olmadan kullandig
bir birlikte calisma yontemidir. Insanoglu yaradilisindan bu yana giinliilk yasamda
karsilasilan bir¢gok problemin {iistesinden gelmek igin birlik olmuslar ve bir amag
dogrultusunda c¢alismislardir. Cagdas toplumlarda insanlar bir¢ok durumda isbirligi

yapmak zorundadir.

Doktor ile hemsirenin, usta ile ¢iragin, midiir ile 6gretmenin, amir ile memurun
arasinda etkilesim giinliikk yasamda sik¢a karsilastigimiz isbirligi ile ¢alisma yontemidir.
Birinin basarist digerlerinin de basarisini olumlu yonde etkiler. Doktor ile hemsire
hastanin yasamasi i¢in, usta ile ¢irak yapilan isin kaliteli ve kullanilabilir olmast i¢in,
miidiir ile 6gretmen egitimin kalitesinin artmasi ve egitim faaliyetlerinin diizenli ve
verimli ger¢eklesmesi i¢in cabalarlar. Her birinin ortak bir amaci vardir ve bu amag

dogrultusunda beraberce ¢alisirlar (Tagdemir, 2004).

Giliniimiiz egitim sisteminde, artitk Ogrencilere bilgiyi ezberlemek ve
depolamaktan cok bilgiye nasil ulasacaklari ve bir problem durumunda problemi
c¢ozmek i¢in probleme nasil yaklasacaklarimi Ogretmeye yonelik bir egitim anlayist
benimsenmistir. Bu anlayis1 kazandirmak ve 6grenmeyi verimli hale getirebilmek i¢in
pek cok 6grenme modelleri olusturulmus pek ¢ok yontemler gelistirilmistir (Tarim ve

Akdeniz, 2003).

Herhangi bir bireye bir seyleri 6gretmek i¢in birgok yol, yontem ya da teknik
kullanilabilir. Ancak 6grenmenin en verimli bir sekilde saglanmasi amaglaniyorsa,
ogretme is1 yapilirken 6gretilecek bilginin niteligine en uygun yontem ya da teknigin
secilmesi gerekmektedir. Bu durum sinif ortaminda grencilere anlatilan konular i¢in de
gecerlidir. Anlatilacak konularin nitelikleri farkliliklar gosterdiginden dolayr farkli

konular i¢in farkli 6gretim yontemlerinin secilmesi gerekmektedir (Demirel, 2000).

Giliniimiiz diinyasinda "ekip ¢alismas1 yapabilme" becerisi 6nemli hale gelmis
(Yilmaz, 2001), egitim alaninda da yardimlasma ve dayanismayi temel alan isbirlikli
ogrenme ortamlar1 daha fazla yer almaya baslamistir (Demirtas, 2008). Ogrencilerin
derslere aktif katilimini1 saglayarak onlarin basarilarini artiran 6grenme ortamlarindan

birisi de isbirligine dayali 6grenme modelidir (Sezer ve Tokcan, 2003).
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Ogrencilerin yetenekleri, 6grenme ve diisiinme tarzlari, akademik motivasyon
diizeyleri ve ilgileri birbirinden farklidir. Cagdas egitim anlayisi, 6gretmeni, 6grenmeyi
en Ust diizeyde gerceklestirecek 6gretim yontemini segme ve uygulama sorumlulugu ile
kars1 karsiya birakmistir. Bilindigi iizere 6grencilerin aktif olarak derslere katiliminin
saglandig1 yontemlerle 6grencilerin derslerdeki akademik basarilart artmaktadir (Bilgili,
2008). Isbirligine dayali 6grenme yontemi, gerek ekip calismasina atfettigi deger
acisindan; gerekse de sagladigi yararlar bakimindan smiflarda uygulanmasi gereken

yontemlerden biri olarak 6nem kazanmustir.

2.1.2.2. isbirlikli 6grenme

Gomleksiz (1997), isbirligine dayali 6grenmeyi, dgrencilerin simif ortaminda
kiigiik karma kiimeler olusturarak, ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda
birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, genelde kiime basarisinin degisik

yollarla 6diillendirildigi bir 6grenme yaklasimi olarak tanimlamustir.

Isbirlikli 6grenme, basari, hatirda tutma, transfer, iist diizey bilissel siirecler vb.
biligsel 6grenme iriinleri ve giidii, tutum, arkadas iliskileri, 6grenme c¢evresi, benlik
saygist vb. duyussal ozellikler iizerinde olumlu etkileri olan kullanigh bir yontemdir

(Acikgoz, 1992).

Isbirlikli 6grenme, 6grenciyi 6grenme sorumlulugunu kendisine yiikleyerek,
kazanmas1 gereken konusma, dinleme, yazma, okuma, iliski kurma, anlam ¢ikarma ve
problem ¢6zme becerilerini 6grenme siireci icerisinde sosyal etkilesim, iletisim ve
isbirligi yoluyla edinmelerini saglayan bir yontemdir. isbirlikli 6grenmede “ne yapmam

gerekiyor” degil, “ne yapmamiz gerekiyor” sorusu on plandadir (Avsar ve Alkis, 2007).

Isbirligine dayali 6grenmenin dgrencilerin birbirleriyle rekabet etmeleri yerine
birlikte ¢aligmalar1 temeline dayanmasi sebebiyle klasik 6grenme modellerinden
ayrildig1 soylenebilir. Nitekim s6z konusu yaklasimda 6grenciler artik bir takimdir ve
diger 6grenme yontemlerinde oldugunun aksine yalniz kendilerinin degil, birbirlerinin
basarilarindan da sorumludurlar. Isbirligine dayali 6grenme ydnteminde Kkisisel

calismalardan ziyade, grup ¢alismasi 6n plana ¢ikarilmaktadir (A¢ikgoz, 1992).
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2.1.2.3. Isbirlikli 6grenme modelinin teorik temelleri

Son zamanlarda egitim-6gretim siirecinin etkililigini arttirmak icin bircok farkl
yontem ortaya konmustur. Ortaya konan bu yontemlere genel hatlariyla bakildiginda
cogunlugunun O6greneni merkeze alan yani O8renci merkezli yontemler oldugu
goriilmiistiir. Ogrenci merkezli yontemlerde &grenci; yaparak, yasayarak, deneyerek,
soru sorarak, kesfederek, tartisarak, projeler gelistirerek ve problemlerin ¢oziimiinii
kendi kendine bularak 6grenir. Tiim bunlar1 yapan 6grenciler 6grenme siireci igerisinde
pasif durumdan aktif duruma gegerler (Efe, 2011).Yani bireyler bilgiyi aynen almaz,
kendi meraklarini uyandirarak, soru sorarak, arastirma yaparak kendi bilgilerini yeniden
olustururlar. Ogrenciler kendilerinde var olan bilgiyle beraber dgrenilen yeni bilgiyi,
yine kendi 6znel durumlarma uyarlayarak o6grenirler (Demirel, 2002). Ogrencinin
karsilastig1 yeni durumlara daha dnceki deneyimlerine gore zihninde bir anlam vermesi,
pargalardan biitiin olusturmasi, bilgiyi zihninde meydana getirmesi yapilandirmacilik

olarak tanimlanabilir.

Giliniimiiz egitim sisteminde, artitk Ogrencilere bilgiyi ezberlemek ve
depolamaktan cok bilgiye nasil ulasacaklari ve bir problem durumunda problemi
cozmek i¢in probleme nasil yaklasacaklarin1 6gretmeye yonelik bir egitim anlayislar
benimsenmistir. Bu anlayis1 kazandirmak ve 6grenmeyi verimli hale getirebilmek igin
pek cok 6grenme modelleri olusturulmus pek ¢ok yontemler gelistirilmistir (Tarim ve
Akdeniz, 2003)

Acikgoz (2002), isbirlikli 6grenmenin, bir etkin 0grenme yontemi oldugunu
belirtmis ve etkin 6grenmenin kuramsal temellerinin de yapilandirmaciliga ve onun

ogrenme alanindaki bigimi olan biligselcilige dayandigini vurgulamastir.

Wagner; isbirlikli 6grenme yonteminin kokeninin Plato’ya dayanan eski bir
gorilis oldugunu ifade etmesine karsin modern anlamda 1950’lerde ilerlemeci egitim
gorisi ile birlikte hiz kazanmis, gliniimiiz egitim anlayisi igerisindeki felsefesine John
Dewey ile ulasmistir. Modelin gelismesine en biiylik katkiy1 Vygotsky, Slavin, Piaget,
Bandura ve Kagan yapmistir. Dewey’in egitim ve Ogretim anlayisi, bilginin
kazandirilmasi faaliyetlerinde sosyal etkilesim ve igbirlikli yaklasimlar1 6n planda
tutmay1 kapsar (Cooper, 2005). John Dewey’e gore Ogrenciler bir 6grenme konusu

tizerinde bilimsel yontemin basamaklarini kullanarak 6grenmeyi gerceklestirirler (Dikel,
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2012). Ogzellikle kiigiik yaslardaki ¢ocuklarin farkli goriislerle karsilasmalarmin
algilarinda 6nemli degisikliklere yol actigi ve ogrenmede katalizor gorevi gordigi
bilinmektedir (Tolmie vd., 2010). Isbirlikli 6grenme gruplarindaki dogrudan etkilesim,
Ogretimin kalitesini de arttirir. Bu nedenle etkilesimin daha fazla oldugu kiiciik

gruplarda, 6grenme daha anlamli ve verimli olur (Hossain ve Tarmizi, 2011).

Isbirlikli 6grenme davranisci, bilissel ve yapilandirmaci 6grenme psikolojisi
teorilerine dayanmaktadir. Davranis¢1 bir teorisyen olan Skinner sunulan pekistireglere
tepki verilirse daha c¢ok pozitif etkilesim olacagina inanmis, insanlar arasindaki
dogrudan etkilesimin diizeyinin, kii¢iik gruplarda daha anlamli ve verimli oldugunu
ifade etmis ve bir bilgi kiiglik bilgi birimlerine ya da bir davranig kiigiik davranis
birimlerine boliiniirse dgrenmenin daha kolay saglanacagini savunmustur. Biligsel bir
teorisyen olan Piaget biligsel gelismeyi biiylimeye bagli bir siire¢ olarak gdérmiis ve
ogrenme siirecinde zihnin aktif olmasi1 gerektigini belirtmis ve dgrencilerin gevrelerinde
gerceklesen olaylardan etkilenerek 0grendiklerine inanmistir (Dikel, 2012). Davranisci
ve biligsel 6grenme psikolojisi teorisyenlerinin 6grenme Ogretme etkilesimine iliskin
gortisleri incelendiginde tiim bunlarin teorik temellerinin isbirlikli 6grenme i¢inde yer
aldig1 fark edilebilmektedir (Kog, 2014). Ayrica isbirlikli 6grenme modeli sosyal
etkilesime dayanmasi ve Ogrenme Ogretme ortami olarak sosyal beceriler
gerektirmesinden dolay1 yapilandirmact bir teorisyen olan Vygotsky’nin &grenme
psikolojisi teorisini de i¢inde barindirmaktadir. Vygotsky, insanlarin konuyu onlardan
daha 1iyi bilen birileriyle etkilesim icerisinde bulunarak 6grendiklerini ifade etmektedir.
Vygostky’e gore bireyin 6grenmesi, ¢evresiyle olan sosyal etkilesimleri sonucu olusur.
Bireyler herhangi bir konuyu onlardan daha iyi bilen birileri ile etkilesimleri sayesinde
daha kolay 6grenebilirler (Hines, 2008). Bu bakis agisina gore, ¢ocuklarin zihinsel
fonksiyonlar1 once kisiler arasi etkilesim diizeyinde, daha sonra da konunun kendi
kisisel diizeylerine aktarilmasiyla gelisir. Aslinda bireyler, biiyiiklerle ya da kendilerine
yardim eden yasitlariyla etkileserek oOgrenir ve bdylelikle yalniz baglarina

yapamayacaklar1 6devleri tamamlayabilirler (Zenginobuz, 2005).

Ayrica isbirligi teorisi, Deutsch’un 1940’lardaki isbirligi ve yarigma kuramina
dayandig1 goriilmektedir. Bu kuramlar Johnson ve Johnson tarafindan genisletilerek,
olumlu bagimlilik (isbirligi) ve olumsuz bagimlilik (yarisma) olmak iizere iki gruba

ayrilmigtir.  Bireyin bagkalarimin  eylemlerinden etkilendigi zaman toplumsal
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bagimliligin, bireyler arasinda higbir etkilesim olmadigi durumlarda ise bireysellesmis
cabalarin ortaya c¢iktigini savunmustur. Slavin ise 1990’larda Johnson’larin belirttigi
davranigsal kuramlar1 giidiilenme kuramlar1 adi altinda toplamistir (Karadeniz, 2012).
Slavin’in ortaya attig1 olumlu amag¢ bagimlilifina gore grubun basarili olabilmesi igin,
tim grup tiyelerinin birbirine yardimci olmalari ve basart igin birbirlerini motive
etmeleri gerekmektedir (Slavin, 1996). Kagan, ¢ocuklarda igbirligi ve rekabet {izerine
arastirmalar yapmis ve 1980’li yillarin ortalarinda isbirligi — isbirligi yoOntemini
gelistirmistir. Kagan’a gore egitim ortamlari, 6grencilerin dogal yollarla merak, zeka ve
yeteneklerini ortaya c¢ikaracak sekilde diizenlenmelidir. Kagan, yapilandirilmisg
teknikleri igbirlikli 6grenme ders desenleri olarak ele almis ve bu desenleri tam
desenler, konu 0Ozellestirmesi olan desenler ve proje desenleri olmak {izere iice

ayirmistir (Kog, 2014).

Cirakoglu (2009)’na gore, bugiin gegerli olan isbirligine dayali 6grenmedeki
gelismeler iki tarihsel diisiince akimi tarafindan olgunlagtirilmistir. Bunlarin bir tanesi,
O0grenmenin sosyal yonii ve okulun, 6grencilerin isbirlikli demokratik yasantilarla
egitimi rolli iizerinde duran John Dewey’in c¢aligmalarindan gelmektedir. Dewey,
insanlara isgbirligi i¢inde yasama Ogretilecekse, insanlarin isbirligi i¢inde yasama
stirecini okullarda tecriibe etmeleri gerektigini ifade etmistir. Ayrica Dewey, siif
ortaminin sadece 0grencilerin nasil se¢cim yapmay1 6grenecekleri ve birlikte akademik
projeler gergeklestirecekleri ile ilgili olarak degil, birbirleriyle nasil iligki kuracaklarini
ogrenme ile ilgili olarak da demokratik olmasi gerektigini belirtmistir. Diger tarihsel
akim ise Kurt Lewin’in ¢alismalar1 ve bunu takiben Ronald Lippitt ve Morton Deutsch
gibi, grup dinamigi bilginlerinin ¢aligmalariyla cereyan etmistir. Lewin, Lippitt ve
Deutsch, grup dinamikleri ve isbirligi iizerine uygulanabilir bilimsel ¢aligmalarin
onciisii olmus, Lewin, 1940’larin sonlarinda Massachusetts Teknoloji Enstitiisii’nde

“Grup Dinamikleri Merkezi”ni kurmustur.

Isbirlikli 6grenme modelinin bu teorik temellendirmeleri siirecinde birgok
arastirmact, modeli ¢ok farkli sekillerde isimlendirilmis ve tanimlanmistir. Modelin
Ingilizcede “Cooperative Learning” olarak gegen ismini Acikgdz (1992), “Isbirlikli
Ogrenme” ve Gomleksiz (1993) ise “Kubasik Ogrenme” olarak dilimize
aktarmaktadirlar. Ayrica, Ingilizce literatiirde modelin karsilig1 olarak; “Work Group”,

“Collobarative Learning” , “Collective Learning”, “Learning Communities”, ‘“Peer
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Learning”, “Reciproal Learning”, “Team Learning”, “Study Circles”, “Study Group”,
“Peer Teaching” ve “Team Work™ gibi sozciiklerin kullanildigina da rastlanmaktadir.
Modelin yukarida verilen farkli adlar1 dilimize, ¢ogunlukla “Isbirlikli Ogrenme” olarak
cevrilmektedir. Isbirlikli 6grenme modelinin farkli arastirmacilar tarafindan degisik

sekillerde tanimlandigina rastlanmaktadir (Dikel 2012).

Isbirlikli 6grenme; farkli yetenekleri, gereksinimleri, sosyal becerileri, 6grenme
bigimleri olan 6grencilerden kiigiik gruplar olusturularak ortak bir amag¢ dogrultusunda
birbirleriyle etkilesime girerek, doniitler alarak, birbirlerinin 6grenmelerinden sorumiu
olduklart bir yontemdir. Grup iiyeleri ya birbirlerine 6greterek ya da her biri isin bir
kismini1 yaparak yardimlasirlar. Gruptaki bir 6grencinin 6grenmesi, gruptaki diger
Ogrencinin 6grenmesinden ya da harcadigi c¢abalardan etkilenmektedir. Bir bagka
deyisle gruptaki herkes birbirinin 6grenmesinden sorumludur ve birbirinin 6grenmesini

ve yeteneklerini son siniria kadar kullanmasini 6zendirmektedir (A¢ikgdz, 1992).

Slavin (1992)’e gore; bir kavram olarak isbirlikli 6grenme; ogrencilerin

genellikle 2-6 kisilik kiiciik gruplar halinde c¢alistiklari, grup yeterliliginin degisik

Doymus vd. (2004)’e gore ise isbirlikli 6grenme, 6grencilerin; hem sinif hem de
diger ortamlarda kiiclik heterojen gruplar olusturularak ortak bir ama¢ dogrultusunda
akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, 6zgiivenlerini
arttirdiklari, iletisim, problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirdikleri,

O0grenme-Ogretme siirecine aktif olarak katildiklar1 bir 6grenme yaklagimidir.

Isbirlikli 6grenmenin en ©Onemli ozelligi Ogrencilerin ortak bir amag
dogrultusunda kiiciik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek
caligmalaridir. Bu ozelligi ile isbirlikli 6grenme kiime g¢alismasi yontemine benzer.
Ciinkii igbirlikli 6grenme bir (ekip) grup calismasidir. Ancak her grup c¢aligmasi
igbirlikli 6grenme degildir. Bir grup calismasinin isbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in,
gruplarin amaca yonelik olarak olusturulmasi ve yapilandirilmasi gerekmektedir. Ayrica
gruptaki her {iyenin, diger iiyeler basarili olmadan kendisinin de basarili olmayacagini
bilmesi gerekmektedir. Bu nedenle 6grenciler diger arkadaslarimin da 6grenmelerine

yardimc1 olmalidirlar (Ural, 2007).
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Isbirlikli 6grenme ogrencilerin dgrenmeye giidiilenmelerine ve dikkatlerini
siirdiirmelerine yardim etmektedir, O6zellikle diisiik yetenekli Ogrencilere diisiinme
becerilerinin kazandirilmasinda etkili olmaktadir. Bir¢ok arastirma isbirlikli 6grenmenin
biligsel ve duyugsal 6grenme iirlinleri {izerinde baska yontemlere goére daha olumlu
etkilerinin oldugunu kanitlanmigtir (Arisoy, 2011; Arslan ve Sahin, 2004; Cirakoglu,
2009; Efe, 2001; Gelici 2011; Giilsar, 2014). Ayrica 6grenciler, bagkalarinin fikirlerine
saygili olmay1 ve hosgoriilii olmay1 6grenmektedirler ve boylece demokratik yasama

becerileri isbirlikli 6grenme uygulamalari ile kazanmaktadirlar (Akar, 2012).

2.1.2.4. Isbirlikli 6grenmenin tarihsel gelisimi

Isbirligine dayali 6grenme ¢ok eski bir fikirdir. 1. yiizyillda Quintillion,
Ogrencilerin birbirlerine dgretmelerinin faydali olacagini ifade etmistir. Yunan felsefeci
Seneca, “Qui Docet Discet” (0grettigin zaman iki kere 6grenmis olursun) seklindeki
ifadesiyle isbirligine dayali 6grenmeyi savunmustur (Cirakoglu, 2009). Ertekin (2001),
Wagner (1982)’den isbirlikli 6grenme (cooperative learning) yonteminin yeni bir goriis

olmadigini kdkeninin Plato’ya kadar dayandigini aktarmaktadir.

Johann Comenius (1592-1679), dgrencilerin diger 6grencilere 6gretmelerinin ve
digerlerinden 6grenmelerinin onlar i¢in faydali olacagina inanmistir. 1700’lerin
sonunda, Joseph Lancaster ve Andrew Bell, Ingiltere’de isbirligine dayali 6grenme
gruplarinin  kullanimini yaygimlastirmis ve 1806’da New York’ta bir Lancastrian
okulunun agilmasiyla bu fikir Amerika’ya da getirilmistir (Johnson ve Johnson, 2005;
Akt: Cirakoglu, 2009).

Isbirligine dayali §grenme ydnteminin okullara girmesinin temelleri her ne kadar
bu donemlerde atilmaya basladiysa da, bu yontemi smif ortaminda gercek anlamda
uygulayan, John Dewey’den 6nce Colonel Francis Parker olmustur. Colonel Francis
Parker, isbirligine dayali 6grenmenin en basarili savunucularindan biridir. 19. ylizyilin
son otuz yili icinde Colonel Francis Parker, isbirligine dayali 6grenmeyi gayretiyle
dersliklere getirmis ve 1875-1880 yillar1 arasinda Massachusetts-Quincy’deki devlet
okullarinin sorumlusu olmustur (Cirakoglu, 2009). Bununla beraber kiigiik gruplarla
ogrenme yonteminin 1900’14 yillardan beri Kuzey Amerika’da yaygin olarak
kullanildig1 bilinmektedir (Hooper, 1992: Akt. Uz, 2009).
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1930’larin basindaki bunalim dénemlerinde ticari ¢ikarlar, okullarda kisilerarasi
rekabetin desteklenmesini oOrgiitlemis ve Ogrenciler arasi rekabet cok gegmeden
Amerikan egitim sistemine yerlesmistir (Herzig ve Kung, 2003). Parker’in ardindan
John Dewey, egitimde isbirlikli 6grenme gruplarinin kullaniminmi ilerletip Oneren
kisilerin basinda gelmektedir (Slavin, 1990; Akt. Cirakoglu, 2009). 1940’larda Morton
Deutsch, isbirligine ve yarismaya dayali 6grenme kuramini geligtirmistir. 1950°1lerde
ilerlemeci egitim goriisii ile birlikte hiz kazanan isbirlikli 6grenme yontemi, 6zellikle
1970’lerden sonra {izerinde en ¢ok arastirma yapilan ve dikkat ¢eken konulardan biri

haline gelmistir (Ertekin, 2001).

Crirakoglu (2009), Herzig ve Kung (2003)’ dan 1950’lerin sonlarinda Sovyetler
Birligi’nin Sputnik yapay uydusunu uzaya firlatmasi ve uzay yariglarinin baglamasiyla,
Amerikan egitim sistemine matematik ve fen alaninda daha ¢ok Ggrenci yetistirme
baskis1 yerlestigini, sonu¢ olarak bu konuda gittikge artan talebi karsilayabilmek igin
tiniversiteler ve kolejler, matematik ve fen kurslarini biiylik konferans salonlarinda, bir
profesoriin ayni anda yiizlerce 6grenciye verdigi konferanslarla sunmaya basladiklarini
aktarmaktadir. Boylece 1960°larin basinda bireysellestirilmis egitimin 6n plana ¢iktigini

ifade etmektedir.

1960’larin ortalarinda Dawid W. Johnson ve arkadaslari, isbirligine dayali
o0grenme gruplari smif ortamlarinda kullanabilmek amaciyla, var olan yontem ve
islemleri gecerli teorilere doniistiirebilmek icin  Minnesota Universitesi’nde
“Cooperative Learning Centre” (Isbirligine Dayali Ogrenme Merkezi) adiyla bir

arastirma merkezi kurmuglardir (Johnson ve Johnson, 2005).

Her ne kadar 1930’larda, okullarda kisiler arasi rekabet iizerinde durulmaya
baslanmig, 1960’larin sonlarinda bireysel dgrenmenin kullanimi yaygilasmigsa da,
1980’lerde okullarda bir kez daha isbirligine dayali 6grenme kullanilmaya baslanmigtir.
1981°de Johnson ve arkadaslart; isbirlikli, rekabet¢i ve bireysel 6grenmenin basari
tizerindeki etkisini incelemek iizere yaptiklar1 122 c¢alismanin {ist analiz sonuglarin
yayinladilar. Bu sonuglar, isbirliginin kisiler arasi rekabet ve bireysel ¢calismadan daha
yiiksek basart ve verimlilik sagladigini gostermistir ve bu sonuclar, biitiin ders

alanlarinda (dil bilimleri, okuma, matematik, fen, sosyal bilimler, psikoloji, beden
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egitimi), tiim yas gruplan icin (ilkokul, ortaokul, yiliksekokul, yetiskin), ve cesitli

bilissel zorlayiciligi olan gérevler i¢in ortaya ¢ikmistir (Johnson ve Johnson, 2005).

Hatta ABD’de bazi okullarda sistem degisikligine gidilerek isbirligine dayali
o0grenmeyi sinif ve okul diizeyinde uygulamaya elverigli diizenlemeler yapilmistir (Cil,
2005). Isbirlikli 6grenme basta ABD olmak iizere diinyanin pek cok iilkesinde giderek
artan bir ilgi gérmektedir. Isbirlikli 6grenmenin bu denli ilgi gérmesinin nedenleri;
biligsel 6grenme iiriinleri, siiregleri ve duyussal 6zellikler tizerinde; olumlu bir 6grenme
cevresinin olusturulmasinda; liderlik, paylasma, elestirme vb. destekleyici 6grenme
tiriinlerinin olusturulmasinda diger yontemlere gére daha olumlu etkilerinin olmasidir.
Ayrica uygulanmasimin 6zel diizenlemeler, harcamalar gerektirmemesi ve Ogretimin
bireysellestirilmesini kolaylastirmasi isbirlikli 6grenmenin son yillarda bu denli dikkat

cekmesinin nedenlerindendir (A¢ikgoz, 2003).

2.1.2.5. Isbirlikli 6grenmenin 6nemli ozellikleri

Acikgoz, (1992), bir grup calismasiin isbirlikli 6grenme olabilmesi igin

saglanmas1 gereken kosullari

Grup odiili

Olumlu bagimlilik

Ferdi sorumluluk

Yiiz yiize (destekleyici) etkilesim
Sosyal beceriler

Grup siirecinin degerlendirilmesi

N o gk~ w D E

Esit bagar1 firsati

olarak siralamaktadir.

1. Grup édiilii: isbirlikli 6grenme gruplarinm etkili olabilmesi igin iiyelerin,
kendi basarilarmin grubun basarisina bagli olduguna inanmalar1 gerekmektedir. Yani
isbirlikli 6grenme grubundaki her iiye ancak grup basarili olunca basarili olabilir.
Isbirlikli 6diil yapisi, grup iiyelerinin grup amaglar1 dogrultusunda grup iiriiniinii ortaya
koymalarmi ve grup halinde ddiillendirilmelerini gerektirir. Odiiller, grup elemanlarimin
konuyu kavramalar1 veya ortak amaci basarmalari i¢in onlar1 tesvik eder ve her bir

bireyin kendisinin ve diger grup arkadaslarinin ¢alisma konularini daha 1yi 6§renmeleri
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ve arastirmalar1 i¢in birbirlerine yardim etmelerini saglar (Er, 2012). Ayrica odiiller
Ogrenciler arasinda rekabet ve yarisma duygusu olusturur. Bu durum 6grencilerin
motivasyonlarini artiracagi gibi paylagsma arzularini azaltabilir. Dogabilecek bu olumsuz
duygular1 engellemek igin sistematik ve bireysel onlemler alinmalidir (Byrd, 2012).
Eger caligma sonunda tiim gruplar elde edilmek istenen diizeye erismisse, o zaman tiim
gruplara odiilleri verilir. Verilen ddiiller; 6grencilerin ilgi alanlari, yaglari, istekleri ve

mevcut imkanlar goz Oniine alinarak 6gretmenler ve d6grenciler tarafindan belirlenir.

2. Olumlu bagimhhk: Isbirlikli 6grenmenin en énemli kosullarindan biri olan
olumlu bagimlilik; dgrencilerin bulunduklart gruba aidiyet hissedebilmelerini saglayan
ortak bir amag ve ortak bir 6diil i¢cin ¢abalarini birlestirdikleri bir siirecin yaratilmasi ile
saglanabilir (Ekinci, 2005). Olumlu bagimlilik bireylere ortak amac¢ ve odiil i¢in
cabalarini birlestirecekleri bir ortam olusturur. Olumlu bagimlilik grup iiyelerinin eger

birlikte ¢alisirlarsa basarabileceklerine inanmasini igerir.

Gruptaki tyelerin tamaminin bir konuyu veya davranisi O0grenmeleri igin,
gruptaki diger biitlin liyelerin sorumluluklarini yerine getirmeleri olumlu bagimliliktir.
Olumlu bagimlilikta farkli yaklagimlar kullanilarak basarili olunabilir (A¢ikgoz, 2002).
Olumlu bagimlhilig olusturmak i¢in kullanilabilecek stratejilerden biri materyallerdir.
Ogrencilere; tek bir kaynak kitap, soru veya cevap kagitlarindan tek kopya veya
laboratuvar aletlerinden tek bir takim saglanmasi ile basitce olumlu bagimlilik
olusturulabilir. Ogrencilere dagitilan bu materyaller gruplar arasinda degistirilerek

olumlu bagimhlik siirdiiriilebilir (Dikel, 2012).

Diger bir olumlu bagimlilik stratejisi ise gorevlerdir. Grup iiyeleri i¢in g¢esitli
gorevler belirlenebilir. Grup iyelerine verilen gorevler, iiyeleri konuya hakim
olmalarini saglamanin yani sira pratik beceriler kazanmalarina, herhangi 6zel bir alanda
kendini gelistirmelerine ve bilgilerini uygulamaya gecirebilmelerine firsat verir. Farkli
gorevleri iistlenen bireyler, basarili olunmasi i¢in biitiin grup tlyelerinin kendi roliinii
basarmas1 gerektigini bilmelidir. Bu siirecte gruptaki her birey kendisinin grup
arkadaglarina, grup arkadaslarinin da kendisine katkida bulunmasi gerekliliginin farkina

varmaktadir (Kog, 2014).

3. Ferdi Sorumluluk: Geleneksel 6grenme yonteminde, bireylerin basarilari

sinavlardan almis olduklar1 puanlar ile belirlenirken, isbirlikli 6grenmede basar1 sadece
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bireysel olarak alinmig olan puanlarla sinirli degildir. Baska bir ifadeyle, isbirlikli
o0grenmede bireysel olarak siavlardan alinan puanlar 6grencinin kendi basari puaninin
sadece bir kismini olusturur. Basar1 puaninin geriye kalan diger kismi, genellikle biiyiik
bir kismi, grup etkinliklerinden elde edilir (Dikel, 2012). isbirlikli 6grenme gruplarinin
amac1 her liyeyi giiclendirerek aktif 6grenme siirecinin igerisine katmak, her {iyesinin
bilgi, beceri ve davranig yoniinden gii¢lii bireyler olmasin1 ve grubun amagclarinin
ger¢eklesmesine katkida bulunmasini saglamaktir. Bunu saglamanin yolu da, ¢alisma
sirasinda lizerine diisen sorumlulugu yerine getiren ve Odevini yapan Ogrencileri
bireysel olarak degerlendirmektir. Her {iye, hicbir sey yapmaksizin gruptaki digerlerinin
basarisina ortak olamayacagmin bilincinde olmalidir. Ogretmenler her &grencinin
performansini degerlendirerek sonuclari gruba ve bireye bildirirler. Burada amag, hangi

Ogrencinin daha ¢ok yardima ve destege ihtiyaci oldugunu saptamaktir.

4. Yiiz yiize Etkilesim: Slavin (1990)’a gore isbirligine dayali 6grenme
yonteminin ilkelerinden biri olan yiiz yiize (destekleyici) etkilesim, grup iiyelerinin
birbirinin ¢abasmi 6zendirmesi ve kolaylastirmasi olarak tanimlanabilir. Ogrenciler
bunu yardim etme, doniit verme, glivenme, yapilanlar1 tartisma vb. davranmiglarla
gergeklestirirler. Ogrencilerin ortak isin bir kismini iistlenip onu birbirinden bagimsiz
calisarak bitirmeleri yeterli degildir (Akt. A¢ikgdz, 1992). Grup iiyeleri karsilastiklar
problemleri nasil ¢ozdiiklerini birbirine agiklamali, edindikleri fikirleri grup
arkadasglariyla tartigmali ve bu hususlarda birbirlerini cesaretlendirmeli, desteklemeli ve
yardim etmelidirler. Boylece iiyeler, birbirinin basarilariin yiikselmesine katkida
bulunmus olurlar. Grup iiyeleri arasinda yliz ylize etkilesimin artmasiyla, liyelerin
birbirine kars1 sorumluluk duygusu, akil yiirlitme ve sonug¢ c¢ikarma yetileri gelisir ve
sosyal dayanismanin artmasini beraberinde getirir. Yiiz ylize etkilesim sayesinde s6zel

olmayan iletisimin yararlar1 da 6grenme ortamina taginmis olur (Yilmaz, 2001).

5. Sosyal Beceriler: Isbirlikli grenme smiflarinin ¢ogunda dgrencilere bir fikri
elestirebilme kabiliyeti, 6zgliven, empati yapabilme, baskalarina giliven, iyi iliskiler
kurabilme gibi sosyal beceriler kazanmalar1 saglanir. Isbirlikli 5grenmede aktif dinleme

de 6nem verilen diger bir sosyal beceridir (Dikel, 2012).

Isbirlikli 6grenme cabalarmin etkili ve verimli olmasi, kisiler arasi iletisim

becerilerinin yaninda diger sosyal becerilerin de kullanilmasin1 gerektirir. Eger grup
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tiyeleri birbirini yeterince tanimiyor, birbirine giivenmiyor, birbiriyle etkili iletisim
kuramiyor ve birbirine yeterince destek olamiyorsa isbirlikli 6grenme g¢abalarindan
alimacak verim diiser. Bu nedenle 6gretmen, sadece ders konularinin 6grenilmesinden
degil liderlik, baskalarina giiven, empatik yaklasim, uzlasma ve etkili iletisim
becerilerini kazandirmakla da kendisini sorumlu hissetmelidir (Y1lmaz, 2001). Farkli
Ozelliklere sahip bireylerin bir araya gelerek birlikte calisabilmeleri, karsisindakini

dinleme, paylasma, destekleme gibi becerilere sahip olmay1 gerektirmektedir (Tonbul,
2001).

6. Grup siirecinin degerlendirilmesi: Grup siirecinin degerlendirilmesi, grup
tiyelerinin hedeflerine ne kadar ulastiklarin1 ve ne kadar etkili ¢alistiklarini tartistiklari
stirectir. Grup siireclerinin degerlendirilmesi, 6grenme gruplarimin grup dinamigine
yogunlagmasini saglar, liyelerin gruba daha aktif katiliminda etkin rol oynar ve sosyal
becerileri 6grenmelerini kolaylastirir (Sahin, 2013). Grup siirecinin degerlendirilmesi
grup etkinliginin sonunda, grup {yelerinin hangi davranislarinin  katki getirip
getirmediginin, hangi davranislarin siirmesi, hangilerinin degismesi gerektiginin
saptanmasidir. Bu kosulun gecerliligi deneysel olarak da kanmitlanmistir (Acikgoz,

2002).

7. Esit bagan firsati: Isbirlikli 6grenme gruplarinda 6zel bir puanlama sistemi
ile her Ogrencinin gruba katkisinin ve cabasmin degerlendirilmesi gerekmektedir.
Degerlendirme olgiitleri ile her 6grencinin grubu icin esit derecede Onemli olmasi
saglanmalidir. Slavin’e gore basar1 diizeyi diisiik 6grenciler de basar1 diizeyi yiiksek

ogrenciler kadar degerlendirmede esit firsata sahip olmalidirlar (Tonbul, 2001).

Esit basar1 firsati; 0grencilerin basari durumuna bakilmaksizin esit derecede
caba gostermeleri ve her 6grencinin katkisinin degerlendirilmesi anlamina gelmektedir.
Isbirlikli 6grenme gruplarinda her {iye gruptaki diger {iyeler basarmadan
basaramayacagini bilir, bu nedenle diger arkadaslarinin 6grenmesine yardimeci olur.
Sonunda elde edilen basar1 tek tek bireylerin katkisiyla elde edilmis grup basarisidir
(Tanel, 2006).
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2.1.2.6. Isbirlikli 6grenme yontemleri

Isbirligine dayali1 6grenme, Ogrencilerin 6grenme gereksinimlerine gore
uygulanabilen esnek bir 6gretim yontemidir. Olumlu bagimlilik, basar1 i¢in esit firsat,
grup Odiilii, egitim ve isbirligi becerileri ve bireysel degerlendirilebilirlik gibi ortak
temel Ozellikler bulunduran fakat uygulamada farkliliklar iceren ¢esitli Ogretme
yontemlerinin bir biitiiniidiir. Isbirlikli 6grenme teknikleri kisisel dgrenmeye, grup
icinin yani sira gruplar arasi isbirligine ve yarismaya imkan tanima derecesi, isbirligini
saglama bicimleri, degerlendirme ve pekistirme siiregleri agisindan bazi 6nemli
yonlerden farklilik gdstermektedir. Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin uygulanacagi
bir egitim ortaminda hangi teknigin kullanilacagini 6grencilerin sayisi, sinifin fiziksel
kosullar1, teknigin uygulanacagi ders ve dersin konusu gibi faktorler etkilemektedir. Bu
konu lizerinde calisan belli bash isimler farkli yontemler gelistirmis, bu yontemler
lizerine arastirmalar yapip degerlendirmis, yontemi daha islevsel hale getirmis ve sonra
da 6gretmenlere bu konuda egitimler vermislerdir. Alan yazinda yer alan ve isbirlikli
O0grenme yoOntemini konu edinen c¢aligmalar incelendiginde, isbirlikli 6grenme
yonteminin bir¢ok tekniginin oldugu goriilmektedir. Bu teknikler, isbirlikli 6grenme

yonteminin 6zelliklerine ve ilkelerine gore gelistirilmigtir.

Isbirlikli 6grenme yontemlerinden bazilarmin gelistirildigi tarihler ve yontemi
gelistiren arastirmacilar Tablo 2.1°de verilmistir. Bu yontemlerden bazilar1 asagida

aciklanmustir.

Tablo 2.1.
Isbirlikli Ogrenme Yontemlerinin Tarihsel Siireci (Ozyurt (2013) den alinmistir.)

) . Yontemi Gelistiren Bilim Yontemin
Isbirlikli Ogrenme Yontemi
Adam Gelistirildigi Donem
Birlikte Ogrenme Johnson ve Johnson 1960’larin ortalar
Takim-Oyun-Turnuva De Vries ve Edwards 1970'"lerin bas1
Grup Arastirmalari Sharan ve Sharan 1970'lerin ortalari

Akademik Celiski Johnson ve Johnson 1970'lerin ortalari
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Birlestirme (Jigsaw)

Aranson ve Arkadaslari

1970'lerin sonu

Ogrenci Takimlari-Basar1

Bolumleri

Slavin ve Arkadaslari

1970'lerin sonu

Birlestirme II (Jigsaw II)

Slavin ve Arkadaslari

1970'lerin sonu

Bulus

Cohen

1980’lerin basi

Hizlandirilmig Takim Ogretimi

Slavin ve Arkadaslari

1980’lerin ortalari

Isbirligi-Isbirligi

Kagan

1980’lerin ortalari

Birlestirilmis Isbirlikli Okuma

ve Kompozisyon

Stevens, Slavin ve
Arkadaslari

1980’lerin sonu

Birlikte Soralim
Birlikte Ogrenelim

Acikgoz

1990’larin basi

Birlestirme 111 (Jigsaw I1II)

Stahl

1990’larin bast

Birlestirme IV (Jigsaw V)

Holliday

1990’larin sonu

Ters Birlestirme (Reverse

Jigsaw)

Hedeen

2000’lerin bas1

Konu Jigsaw1 (Subjects Jigsaw)

Doymug

2007 nin ortalar1

2.1.2.6.1. Ogrenci takimlari basar1 boliimleri teknigi (OTBB)

OTBB teknigi 2-12. aras1 siniflarda kullamlabilir. Matematik, dil sanatlari, fen,

cografya, grafik okuma gibi sosyal calisma becerilerinde, yabanci dilde ve dogru

cevaplarin tek oldugu herhangi bir materyalde kullanilabilir (Ural,2007).

Temelinde, diger isbirligine dayal

ogrenme tekniklerinde oldugu gibi,

ogrencilerin bilgiyi yapilandirmak i¢in kendi 6grenmelerinden ve ayni sekilde grup
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arkadaglarinin da &grenmelerinden sorumlu olmalar1 anlayist yatan OTBB teknigi

Slavin tarafindan 1970’lerin sonlarinda gelistirilmistir (Cirakoglu, 2009).

Bu teknikte 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri, sosyal becerileri, cinsiyetleri
ve etnik kokenleri g6z onilinde bulundurularak 4 kisilik heterojen gruplar olusturulur.
Dersi 6gretmen anlatir ve daha sonra 6grenciler tim grup arkadaslarinin konuyu tam
olarak 6grendiginden emin oluncaya kadar birlikte ¢alisirlar. Degerlendirme agamasinda
ise her 6grenci tek basina sinava tabi tutulur ve 6grencilerin bu sinavlardan aldiklari not,
daha onceden ayni derse ait sinavlardan aldiklar1 notlarin ortalamasi ile karsilastirilir.
Ogrencinin aldig1 nottan bu ortalama puan ¢ikarilarak dgrencinin bireysel ilerleme puani
(erisi puani) hesaplanmis olur. Son olarak ise gruptaki tiim bireylerin ilerleme puanlari
toplanarak grup puami hesaplanir. Grup puanlar1 ise onceden belirlenmis kriterlerle
karsilastirilarak, basarili olan kiimelere basar1 sertifikast ya da benzeri bir pekistire¢

verilir (Senemoglu, 1997).

Slavin’e (1990) gore, eger bir Ogretmen igbirlikli Ogrenme yoOntemini
kullanmaya yeni baglayacak ise, uygulanabilirligi isbirlikli 6grenme yonteminin diger
tekniklerine gore daha kolay oldugu igin, OTBB tekniginden baslamasi daha faydali
olacaktir. Slavin tarafindan gelistirilen OTBB tekniginin uygulanmas asamasinda takip

edilecek adimlar ise su sekildedir:

1. Sunum: Ik olarak &grenme malzemesi sinifta sunulur. Sunum genellikle
Ogretmen tarafindan yliriitiilen dolaysiz 6gretim ya da diiz anlatim-tartigma bigiminde
yapilir. Gorsel isitsel araclardan da yararlanilabilir. Sunum asamasinda dikkat edilmesi

gereken nokta sunumun yalnizca amaglanan konu tizerinde yogunlagmasidir.

2. Takimlar: Ogrenciler akademik basari, cinsiyet, rk ya da etnik koken
acisindan smifi temsil edecek bigimde dorder kisilik gruplara ayrilirlar. Takimin ana
islevi grup tiyelerini sinavlarda basarili olacak bigimde hazirlamaktir. Bunun yaninda,
ogrencilerin liyesi olduklar1 takimlart i¢in, takimlarin da tiyeleri i¢in ellerinden geleni
yapmalar1 gerektigi siirekli olarak vurgulanmalidir. Ogretmen sunumu yaptiktan sonra

takimlar ¢calisma o6rnekleri vb. malzemeler tlizerinde ¢alisirlar.

Siif ortaminda heterojen gruplarin olugmasiin bir¢cok ag¢idan yarari vardir.
Diisiik basarili 6grenciler, gruptaki basarili 6grencileri kendilerine 6rnek alabilirler.

Basarili 6grenciler de bildiklerini arkadaslariyla paylasarak, hem onlarin 6grenmelerine
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yardimci olurlar hem de kendi bilgilerini daha kalic1 hale getirirler (Johnson ve Johnson,

1989; Akt. Unlii, 2008).

Smifta heterojen gruplarin olusturulabilmesi ic¢in grupta yer alacak 6grenciler,
O0gretmenler tarafindan belirlenmelidir. Bunun i¢in 6grenciler s6z konusu dersle alakali
daha onceden yapilmis bir sinavdaki basarilarma gore siralanirlar. Grup sayis1 kadar
harf kullanilarak (A, B, C, D, E, ...gibi) her grup bir harfin adim1 alacak sekilde
diizenlenir. Ornegin smifta bes grup olusturulacaksa listedeki ilk bes dgrenci A, B, C,
D, E harfleriyle isimlendirilir. Daha sonra listede devam eden 6grencilere tersten yani E,
D, C, B, A seklinde harflendirme yapilir ve tiim 6grencilere birer harf gelecek sekilde
bu isleme devam edilir. En son ayn1 harfle isimlendirilen 6grenciler ayn1 gruplarda yer

alacak sekilde gruplar olusturulur.

Slavin (1992), 5-6 haftalik bir ¢alismadan sonra Ogrencileri yeni takimlara
atamanin diigik puanli takimlarda olan 6grencilere yeni bir sans vermek, dgrencilere
diger siif arkadaglariyla da calisma imkani vermek ve uygulamalari zinde tutmak

acisindan faydali olacagini vurgulamistir.

3. Sinavlar: Ogrencilere birkag oturumda bir bireysel sinav yapilir. Boylece

bireysel degerlendirme yapilmis olur.

4. Bireysel ilerleme Puanlari: Bu bilesenin altinda yatan diisiince her 6grenci
i¢in ulasabilecegi bir amag saptanmasidir. Ogrenci eger dncekine gore daha iyi basar
gosterirse puan alabilir. Her 6grenci, grubuna esit derecede katkida bulunma hakkina
sahiptir, ancak bunu Onceki durumuna gore gelisme gOstermezse yapamaz. Her
ogrencinin onceki sinavlardan elde ettigi puanlara dayali olarak elde edilen bir “temel”

notu vardir. Ogrenci bu notu astig1 oranda grup puanina katkida bulunabilir.

5. Takim  Odiili: Takimlar 6nceden saptanmis dlgiilere  ulastikca

odullendirilirler.

2.1.2.6.2. Birlikte 6grenme (BO)

David ve Roger Johnson tarafindan gelistirilen bu yontemde isbirlikli 6grenme
gruplart konularini ¢alisip birbirlerine yardimer olurlar. Burada bireysel ve grup

yarismast yoktur. Bu yOntemin en onemli Ozellikleri i bolimi ve grup odiiliidiir.
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Birlikte 6grenme yonteminin uygulamalar1 sirasinda 6grencilerin bir tek iiriin ortaya
koymak i¢in grup halinde c¢aligmalari, diigiincelerini ve malzemelerini paylagmalari,
sorularint 6gretmenden Once birbirine sormalart ve grubunun d&diillendirilmesi igin
birlikte ¢aligmalar1 beklenir. Ogrenciler iki veya alt1 kisi arasinda degisen grup iiyeleri
sayisina bagli olarak ya isbdliimii yapar ya da birlikte calisirlar. Caligmanin nasil
gerceklesecegi ve hedeflere nasil ulasilacagi grupca almman kararlar dogrultusunda
belirlenir. Grup tiyelerinin ¢alismalar1 ortak bir {iriin olarak sunulur. Hedefe ulasilmasi
halinde gruba o6diiller verilir. Verilecek olan odiillerde 6grencilerin grup igindeki ve

bireysel performanslar1 g6z 6niinde bulundurulur (Okur -Akg¢ay ve Doymus, 2012).

Kog¢ (2014), birlikte 6grenme yonteminin uygulama asamalarini agagidaki gibi

aciklamstir.

1. Ogretim hedeflerinin belirlenmesi: Birlikte dgrenmede ulasiimak istenilen
hedefler, akademik bagar1 ve isbirligi kazanma becerileri olmak iizere iki grupta
toplanabilir. Birlikte 6grenme yonteminin uygulamalar1 sirasinda genellikle akademik
hedefler iizerine yogunlasildigi ve isbirligi kazanma becerilerinin ihmal edildigi
goriilmektedir. Oysa isbirligi kazanma becerileri isbirlikli 6grenme modelinde temel
kazanimlardir.

2. Grup biytikligline karar verme: Birlikte O6grenme yonteminde grup
blytikligi iki ile alt1 kisi arasinda degisebilir. Grubun biiyiikliigiinli zaman ve malzeme
sayist gibi etkenler belirler. Gruplar biiylidiikge grup i¢i uyumun saglanabilmesi i¢in
ogrencilerin daha fazla sosyal beceriye gereksinimi olacagi diisiiniildiigiinde
ogrencilerin birlikte caligma aligkanligim1 kazanincaya kadar iki veya ¢ kisilik kiiciik
gruplar halinde ¢aligsmalar1 yararli olacaktir.

3. Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Bu asamada dikkat edilmesi gereken en
onemli husus akademik basari, yetenek, cinsiyet, sosyoekonomik diizey, 6zge¢mis, vb.
ozellikler bakimindan heterojen gruplar olusturulmasidir. Bu nedenle ¢alisma gruplarini
ogretmenlerin olusturmasi onerilmektedir. Ayrica gruplarin birlikte calisma stireleri de
onemlidir. Ogrencilerin siirekli aym grupla calismalar1 yerine farkli gruplarla
caligmalar1 saglanmalidir. Herhangi bir ¢alisma grubunda bir problem ¢iktig1 zaman
grubu dagitmak yerine Ogrencilere birlikte calisma becerileri kazandirilmaya

calisiimalidir.
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4. Smifin diizenlenmesi: Kolay iletisim kurabilmeleri i¢in aymi gruptaki
ogrencilerin birbirlerine miimkiin oldugu kadar yakin, farkli gruplarin ise birbirlerinden
miimkiin oldugu kadar uzak oturmalar1 saglanmalidir. Boylece grup liyelerinin diger
gruplari rahatsiz etmeden iletisim kurabilmelerine imkan saglanacaktir.

5. Ogretim malzemelerinin bagimlilik olusturulabilecek bicimde planlanmas:
Bu uygulama o6zellikle isbirlikli 6grenme uygulamalarina yeni baglayan ve grupla
calisma becerilerini kazanmamis 6grencilerin katilimini saglamak i¢in gereklidir. Bunun
icin izlenilebilecek bir yol, her gruba 6grenme malzemesinden tek bir adet vererek
ogrencileri, o malzemeyi birlikte kullanmak zorunda birakmaktir. Bir bagka yol ise,
ogrencilerin her birine dgrenilecek bilginin yalnizca bir boliimiinii vererek konunun geri
kalan kismini birbirlerinden 6grenmelerini saglamaktir.

6. Akademik isin agiklanmasi: Ogrencilere ne yapmalar1 gerektigi bildirilmeli
ve o isi nasil yapacaklar1 agiklanmalidir.

7. Bireysel degerlendirme: Bireysel degerlendirme biitiin grup {iyelerinin
katkisim1 saglamak i¢in gereklidir. Bireysel degerlendirmeyi saglamak amaciyla
sinavlardan alman puanlarin bireysel olarak degerlendirilmesi, rastgele secilen
ogrencilere grup c¢alismasiyla ilgili sorular sorulmasi, grup iyelerinin birbirlerinin
calismalarin1 diizeltmeleri ya da grup notunun rastgele secilen bir Ogrencinin
calismasina dayali1 olarak verilmesi gibi 6nlemler alinir.

8. Istendik davraniglarin belirlenmesi: Baslangicta istendik davramslar olarak
“grupla c¢aligmaya devam etme”, “sessiz konusma”, “grup icinde verilen gorevleri
yapma”, “birbirine ismiyle hitap etme” gibi davranislarin {izerinde durulurken, daha
sonra asagida verilen davranislar tizerinde de durulmalidir:

a. Her liyenin yeni 6grenilenlerle 6nceki 6grenilenler arasinda bag kurmasi,

b. Gruptaki herkesin 6grenme malzemesini anlayip anlamadiginin ve verilen
cevaplara katilip katilmadiginin kontrol edilmesi,

c. Her iiyenin verdigi cevabin dayanagini agiklamasi,

d. Grup ¢aligmalarina her iiyenin katilmasinin 6zendirilmesi,

e. Diger grup lyelerini dikkatlice dinleme,

f. Mantikli olduguna inanmadikga diisiincesini degistirmeme,

g. Insanlarin degil diisiincelerin elestirilmesi.
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9. Ogrenci davramglarinin  yonlendirilmesi: Gruplarin calismasi  sirasinda
O0gretmen, Ogrencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilastiklarini belirlemek
icin gruplarn gdzlemler. Ogretmen bu gozlemleri sirasinda dgrencileri ¢alismalarda
basarili olmalart i¢in; konuyla ilgili diisiincelerine katkida bulunma, soru sorma,
destekleyici olma, degisik diisiinceleri kabul etmeye agik olmaya yonlendirmelidir.
Ayrica grup iiyelerine sicak davranma, biitiin tyelerin katilimini saglama, grup
tiyelerinin birbirlerinin konuyu anlayip anlamadiklarini kontrol etmelerini saglama, saka
yaparak gerilimi diistirme gibi uygulamalarla grup c¢alismalarina yon verebilir.
Ogretmen gozlemlerini gézlem formu kullanarak da yapabilir. Gézlem formu asagidaki
sorulari i¢eren basit bir soru listesi seklinde olabilir:

a. Ogrenciler birlikte 6grenmenin nasil yiiriitiilecegini anltyor mu?

b. Ogrenciler olumlu bagimhilig1 ve bireysel degerlendirilebilirligi kabul ettiler
mi?

c. Degerlendirme 6lgiitleri uygun mudur? Ogrenciler bu dlgiitler dogrultusunda
mi1 ¢alismaktadirlar?

d. Ogrenciler belirlenen davranislar1 gdsteriyorlar mi1?

10. Grup calismasma yardimei olma: Ogretmen gruplar calisirken &grencilerin
sorularini yanitlayarak, agiklamalar yaparak, onlarla tartisarak verilen isi bitirmelerine
yardimec1 olur.

11. Isbirligi becerilerini Ogretebilmek icin araya girme: Ogretmenin grup
calismalar1 sirasinda birlikte calismakta giicliik ¢eken Ogrencilerin isbirlikli caligsma
becerileri gelistirmesi ve bu becerileri gosteren 6grencileri pekistirmesi yararlt olacaktir.
Gerekli olmadikga araya girmek yarardan ¢ok zarar getirir. Cilinkii isbirlikli gruplar belli
bir deneyimden sonra sorunlarin iistesinden kendileri gelebilmektedirler. Ogretmen ne
zaman ve nasil araya girecegine duruma gore karar vermelidir.

12. Dersi sona erdirme: Dersin sonunda Ogrenciler o derste 6grendiklerini
Ozetleyebilmeli ve ogrendiklerini hangi durumlarda kullanacaklarini
aciklayabilmelidirler.

13. Grubun ne kadar iyi calistiginin degerlendirilmesi: Zaman sirli da olsa
isbirlikli 6grenme uygulamasindan sonra, gruplarda hangi davranislarin kazanilip hangi
davraniglarin kazanilmadiginin degerlendirilmesi gerekir. Zaman uygun olursa gruplarin

deneyimlerini paylasabilmeleri i¢in degerlendirme sinifca da yapilabilir. Eger grup
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calismalarinin degerlendirilmesine yeterli zaman ayrilmazsa 6grencilerin grupla ¢alisma
becerilerini kazanmalar1 giiglesir. Sonradan bu durumu diizeltmek i¢in daha fazla
zamana gerek duyulabilir.

14. Anlasmazliklar ve akademik celiskiler olusturma: Isbirlikli calisma
gruplarinda 6grenciler arasinda verilen soruya hangi cevabin verilmesi gerektigi ve
grubun nasil ¢alismas1 gerektigi gibi konularda anlasmazliklar ¢ikarken, iki ya da daha
fazla kisinin diisiinceleri, bilgileri, sonuglari, kuramlar1 birbiriyle uyusmadigi zaman ise

celigkiler ortaya ¢ikar.

2.1.2.6.3. Kiime Destekli Bireysellestirme (KDB)

Slavin, Lavey ve Madden (1984) tarafindan gelistirilmistir. Ozellikle matematik
Ogretimi i¢in tasarlanan KDB teknigi, bireysel 0Ogretimle isbirlikli 6grenmeyi
birlestirmektedir (Tarim ve Akdeniz, 2003). Kiime Destekli Bireysellestirme teknigi,
(KDB) genellikle 3 - 6. sinif dgrencilerinin matematik 6gretiminde kullanilan igbirlikli
ogrenme teknigidir. KDB farkli seviyede 6grenciler icerse de, tlim Ogrencilerden ayni
derecede Ogrenmeleri beklenen smiflarda kullanilmak iizere gelistirilmistir. Teknik,
sosyal iletisim kadar kendi seviyelerine uygun materyallere de ihtiyag duyan
kaynastirma &grencileri icin de uygundur. Isminden de anlasilabilecegi iizere bireysel

Ogretimi daha basarili kilabilmeyi amaclayan ve bu amagla gelistirilen bir tekniktir.
Efe (2011), KDB tekniginin temel bilesenlerini su sekilde siralamaktadir.

1. Takimlar: Cinsiyet, etnik grup ve akademik basar1 agisindan dort ya da alti
kisilik heterojen gruplar olusturulur. Ogrenciler dort hafta veya konuya bagl birkag
hafta ayn1 kiimelerde kalirlar daha sonra yeni kiimelere ayrilirlar.

2. Ogretmen Anlatimi: Ogretmen o hafta anlatilacak konu veya konularla ilgili
oncelikle iki saat tim sinif ile konuyu igler. Bu asamada 6grencilere konunun kavramsal
temellerini verip birka¢ 6rnek ¢ozer.

3. Calisma Yapraklart: Calisma yapraklar1 her birinde 4 soru bulunan iki veya 3
kutucuktan olusturulur. Her bir kutucuk o hafta islenen tiim konuyla ilgili konulari
icerir. Her Ogrenciye bir tane olmak {izere calisma yapraklari dagitilir. Calisma
yapraklari lizerinde 6grenciler Oncelikle bireysel olarak ¢alisirlar. Her kutucuk bitiminde

ogrenciler yanlarinda olan arkadaslar1 ile kagitlarin1 degistirip kontrol ederler. Daha
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sonra her iki 6grenciye bir tane olmak tizere ¢aligma yapraklar1 cevap anahtarlart verilir.
Ogrencilerden en az bir kutucugu hatasiz olarak ¢dzmeleri beklenir. Kiime olarak biitiin
Ogrenciler en az bir kutucugu hatasiz ¢ozebildilerse kiime sarkilarini sdyleme hakkina
sahip olmuslardir.

4. izleme Testleri: Bir sonraki asamada izleme testleri dagitilir. Oncelikle o
hafta amaclanan davranislarin tamamii kapsayan Izleme Testi A formu dgrencilere
dagitilir. Bireysel olarak bu test ¢oziildiikten sonra kiime arkadaslari birbirlerinin
testlerini kontrol ederler. En az %80 basar1 gosteren dgrenciler izleme Testi B formunu
almadan, arkadaglarinin onayimi aldiktan sonra Konu Sinavina girmeye hak kazanirlar.
A formunda istenen basariy1 gésteremeyen dgrenciler Izleme Testi B formunu alip ayni
islemi bu test i¢in de gerceklestirirler.

5. Konu Smnavi: Haftanin son matematik dersinde, o hafta amaglanan
kazanimlar1 kapsayan konu sinavi yapilir. Ogrenciler sinava bireysel olarak katilir. Bu
sinavdan aldiklar1 puanlara gore kiime basarilart hesaplanir.

6. Basar1 Sertifikalari: Ogrenciler bireysel olarak degil kiime olarak
degerlendirilirler. Bireysel ilerleme puanlar1 temel alinarak kiime basar1 puanlar

hesaplanir. Onceden belirlenen 6lgiitleri asan kiimelere Kiime Basar1 Sertifikas1 verilir.

2.1.2.6.4. Takim oyun turnuva teknigi (TOT)

-----

degerlendirme, basar1 icin esit firsat ve takim onay1 konularmda tipki OTBB teknigi
gibidir. Aralarindaki fark Ogrencilerin bireysel smavlar ve puanlama sistemi yerine,
diger gruplardaki 6grencilerle turnuvalar araciligiyla yarismalaridir. Turnuvalar, ti¢li
turnuva masalarinda, esit basariya sahip 6grencilerin akademik oyunlar oynamasidir.
Turnuvada ayni gruptaki 6grenciler birbirlerine yardim edemezler. Turnuva masasinda
basarili olan O6grenci, takimina fazladan alti puan kazandirir ve bir iist turnuva
masasinda yarigmaya hak kazanir. Basaris1 diisen 6grenciler ise alt masalara gecerler.
Degerlendirmede turnuvalarin kullanilmasi, teknigi Ogrenciler i¢in daha eglenceli

kilmaktadir (Bilgin, 2004).

Gelici (2011), TOT tekniginde izlenecek adimlar asagidaki gibi agiklamistir.
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1. Amag: Ogretilecek konu ile ilgili olarak amaglarm ve 6grenci kazanimlarinin
belirlenmesini igerir.

2. On Hazirlik: Ogretmen, uygulamaya baslamadan 6nce ders planini, dgrenciler
icin ¢alisma kilavuzunu, calisma kagitlarini, ilgili referans materyallerini, ¢esitli ders
notlarini, turnuvalarda kullanilacak oyun kartlarim1 ve turnuva sorularmmi hazirlar.
Turnuva masalarinin tamaminda sorularin ayni olmasina ve soru sayisinin turnuva
masasindaki 6grenci sayisinin kati olmasina dikkat edilmelidir. TOT teknigi 4-5 {iyeli
ogrenci takimlar1 ve Ogretici turnuvalar etrafinda sekillenmistir. Ogrenciler basari,
cinsiyet gibi degiskenler agisindan heterojen yapida olan gruplara atanirlar. Takimlarin
temel gdrevi liyelerini turnuvalarda basarili olacak sekilde hazirlamaktir. Ogretmenin bu
heterojen gruplardan aymi akademik basariya sahip olanlari turnuvalarda takimlarini
temsil etmek {izere homojen gruplara atamasi gerekir.

3. Ogretme: Ogretmen 6nceden belirledigi amaglara ve kazanimlara uygun
sekilde 6grencilere bilgi verir. Bu amagla ders kitabi, video, calisma kagitlar1 gibi
onceden hazirladigr materyalleri kullandig1r konunun ana hatlarini igeren kisa ve 6z bir
sunum yapar.

4. Gruplarin Takim Oyun Turnuvaya Hazirlanmasi: Dersin bagindaki 6gretmen
anlatimindan sonra takimlar turnuvalarda sorumlu olduklart konular1 kapsayan calisma
yapraklarini alirlar. Takim tiyeleri birlikte ¢alisarak her birinin turnuvaya hazir
olduguna emin olurlar. Bu asamadan sonra Ogrenciler, 6gretmenin daha Onceden
belirledigi homojen yapidaki turnuva masalarina giderler.

5. Takim Oyun Turnuva Calismasi: Ogrenciler diger takimlardan gelen,
kendileriyle ayni basar1 diizeyindeki iiyelerle yarisirlar. Biitlin turnuva masalaria
dagitilan soru kartlarindaki icerik aynidir. Her turnuva masasina ayri ayri soru kartlar
ve cevaplarin bulundugu kartlar ile turnuvada uyulacak kurallarin belirtildigi yonerge
verilir. Tiim masalardaki 6grenciler yerlestikten sonra turnuva baslar. Ilk olarak
okuyucu gorevindeki 6grenci soru kartlarini karistirarak bir kart seger. Soruyu sesli
olarak okuduktan sonra bir cevap verir. Daha sonra cevap verme sirasi okuyucunun
solundaki 6grenciye gelir. Okuyucunun cevabini dogru buluyorsa pas gecer, eger farkl
bir cevabin dogru oldugunu diisiiniiyorsa kendi cevabini sdyler. Ayni islemler diger
Ogrenciler de cevaplarini sunana kadar devam eder. Her soru i¢in bu islemler

yapildiktan sonra son cevap veren Ogrenci cevaplart kontrol eder. Hangi 6grencinin
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cevab1 dogruysa o soru kagidi o 6grenciye verilir, eger cevap yanligsa 6grencinin daha
once kazandig1 kartlardan birini geri vermesi gerekir. Eger higbir 6grenci dogru cevap
veremediyse o soru kart1 masaya geri doner. Ogrenciler kazandiklar1 her kart icin bir
puan alirlar. Her turun sonunda gorevler sola dogru kayar. Biitiin masalar turnuvaya
ayn1 sirada baslaylp ayni sirada bitirirler. Belirlenen slire ya da soru kartlari
tamamlanincaya kadar turnuva devam eder. Turnuva sirasinda &gretmen, masalar
arasinda dolasip yardima ihtiyaci olanlara destek verir. Turnuva bitiminde 6grenciler
isimlerini, ka¢ puan kazandiklarin1 ve takimlarinin adini1 yazarak soru kartlari ile birlikte
Ogretmene teslim ederler. Turnuva sonunda Ogretmen birinci olan takimi duyurur

(Gelici, 2011).

Her turnuva sonunda 6gretmen O6grencilerin gosterdigi gelisime uygun olarak
turnuva masalarini yeniden diizenler. Turnuva masasinda birinci gelen 6grenciler bir {ist
diizeydeki masaya geger, sonuncu olan 6grenci ise bir alt diizeydeki masaya yerlestirilir.
Diger 6grenciler ise aynit masada kalirlar. Boylece her 6grenci kendi basar1 diizeyindeki

Ogrencilerle turnuvaya katilmis olur (Altinsoy, 2007).

2.1.2.6.5. Birlestirme (Jigsaw)

Isbirlikli 6grenme yontemleri arasinda parcalarin birlestirilerek bir resmin
meydana getirildigi yap-boz oyununa benzeyen birlestirme teknigi iizerinde en fazla
arastirma yapilan yontemlerden biridir. Diger isbirlikli 6grenme yontemlerine gére daha
fazla kullanilmaktadir. Bu nedenle Birlestirme (Jigsaw) yontemi iizerinde fazla sayida

calisma yapilmis ve kendi i¢inde farkliliklar barindiran cesitli versiyonlari tiiretilmistir.

Ogrenmeye yardimc1 olmak ve dgrenciler arasindaki etkilesimi arttirip onlarin
isbirligi  becerilerini  gelistirmek amaciyla 1970’lerin baslarinda Eliot Aronson
tarafindan gelistirilen bu yontem grup ¢aligsmalarinin iki farkli uygulamasini biinyesinde
barindirir. Birlestirme yontemi olarak dilimize cevrilen Jigsaw yontemi c¢ok sayida
farkli uygulamalar1 biinyesinde barindiran esnek bir yapiya sahiptir (Evcim ve Ipek,
2013). Birlestirme I, Birlestirme II, Birlestirme III, Birlestirme IV, Ters Birlestirme ve
Konu Birlestirme yontemlerinin uygulamalarinda bazi farkliliklar vardir. Bu teknikte
simif, Ogrencilerin birbirlerini birer kaynak olarak gordiikleri 4-5 kisilik heterojen

gruplara ayrilir. Ogrenme amaglari  ve malzemeleri 6gretmen tarafindan
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yapilandirilarak, bir konunun diger dgrencilerin egemenligine bagli olmayacak sekilde
bireysel olarak 6grenilebilecek oldugu bagimsiz alt konulara boliiniir. Bu nedenle her
yontem farkli bir isim ile anilmaktadir. Ancak biitiin Birlestirme yontemlerinin temel

Ozellikleri aynidir.

Ters Birlestirme (Reverse Jigsaw) yontemi Timothy Hedeen tarafindan
gelistirilmistir. Ters Birlestirme ile Birlestirme, dgretmenin rolil, 6grencilerin gruplar
halinde bir araya gelip sorumluluk sahibi olmada ve konular1 6grenme yonlerinden
benzerdir. Ancak Ters Birlestirme isbirlikli 6grenmelerin farkli yonlerini ortaya koyma
ve basarma yoOnlerinden diger Birlestirme yoOntemlerinden ayrilmaktadir. Birlestirme
ogrencilerin Ogrenilecek olan konular1 kavrayip o6grenmelerini hedeflerken, Ters
Birlestirme daha katilimeci bir yapi ongorerek ogrencilerin konu basliklarinin biri
tizerinde kararlar alma ve kavramlari olusturmada daha fazla 6grenci yorumunu

arttirmak ve 6grenmelerini hizlandirmak amaclarini giider (Hedeen, 2003).

Akkus (2013), birlestirme yonteminin dort ana asamasini asagidaki gibi
aciklamaktadir.

1. Giris: Bu asamada Ogretmen ilk Once gruplart olusturur. Gruplarin
olusturulmasinda gruplarin heterojen bir bigimde olusmasina dikkat edilir. Heterojen
gruplarin olusturulmasinda genellikle akademik basariya dikkat edilir. Ancak cinsiyet,
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik durumlar gibi farkliliklarda g6z oniinde bulundurularak
gruplar hazirlanabilir. Gruplar olusturulduktan sonra O6gretmen, Ogrenci gruplarina
calisacaklar1 konuyu tanmitir ve Ogrencilere materyalleri nasil kullanacaklarini, ne
yapacaklarini, hangi asamalardan gececeklerini ve calisma siirecine dair bilgiler verir.
Ogrenciler bu siirecte nasil dgreneceklerini ve degerlendirmenin nasil yapilacagini
ogretmenden Ogrenirler. Daha sonra 6gretmen 6grenci gruplarina 6grenme materyalinin
bir kismini verir veya dgrencilerin 6grenme materyalini segmelerine izin verebilir. Tiim
bu agamalar tamamlandiktan sonra Birlestirme yonteminin ilk kismi olan giris asamasi
sona erer.

2. Uzman Arastirmast: Ogrenciler arasindan ayni konu veya ayni materyalden
sorumlu dgrenciler bir araya gelerek uzman grup adi verilen yeni bir grubu olustururlar.
Uzman gruplarda yer alan 6grencilerin hepsi ayn1 konu basligindan sorumludurlar ve bu

nedenle de hep birlikte aym1 konuya calisirlar. Uzman gruplar ilk gruplarina
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dondiiklerinde sorumlu olduklart konular1 grup arkadaslarina anlatacaklarindan,
O0gretmen uzman gruplarda yer alan 6grencileri fikirlerini agiklamalarini, diisiincelerini
paylasmalarini, birbirlerini cesaretlendirmeleri ve yardimlagmalarini saglamak igin
yonlendirir. Caligmanin sonunda uzman gruplardaki 6grenciler kendi konu bagliklarini
O0grenmis olarak ¢alismalarini tamamlarlar.

3. Rapor Hazirlama ve Yeniden Bigimlendirme: Bu asamada uzman gruplardaki
ogrenciler kendi asil gruplarina geri donmiislerdir. Uzman gruplarda konularini iyice
O0grenen Ogrenciler artik kendi konularini grup arkadaslarina anlatmaya baslarlar. Bu
asamada uzman Ogrenciler diger grup tyeleri ile konu basliklarini tiim detaylariyla
tartisarak konuyu iyice 6grenir, gerekli yerlerde tartismalarini yaparlar ve biitiin grup
tiyelerinin konu bagliklarini iyice 6grenmelerini saglarlar. Tiim uzman 6grenciler kendi
konularmi anlattiktan sonra ve tiim 6grenciler konular1 6grendikten sonra c¢alisma
tamamlanma siirecine girer. Son asamada grup iiyeleri hep birlikte 6grendikleri konulari
anlatan bir rapor yazarlar ve bu asama sonlanir.

4. Tamamlama ve Degerlendirme: Bu asama diger tiim asamalardan sonra
gelinen son asamadir. Bu asamada Ogretmen, biitiin &grencilerin  6grenmelerini
biitiinlestirmek i¢in bireysel, grup veya tim sinifin katildig: bir etkinlik diizenleyebilir.
Bu etkinliklere 6rnek olarak; bir gruba konuyu sunmalari i¢in sunum yaptirabilir veya
bireysel sunum yaptirabilir ve bu sayede 6grenmelerini biitlinlestirebilir. Bu agamada
ogrencilerin 0grenmelerini degerlendirmek i¢in isbirlikli 6grenme yodntemine uygun
degerlendirme yontemleri kullanilabilir. Bu asamada 6grenci etkinlikleri, dlgme ve
degerlendirme asamalarinin kullanilmasinda zamanin iyi ayarlanmas1 ve maliyetlerin

artmamasina dikkat edilmesi gerekir.

Gelistirilen bir bagka Birlestirme yontemi de “Konu Birlestirme”dir. Bu yontem
ogrenciler tarafindan Ogrenilmesi zor kabul edilen bir konunun ve alt baslhiklarinin
ogretiminde etkili bir yontemdir. Sezek (2013) yapmis oldugu c¢alismada yontemin
ogrenilmesi ve Ogretilmesi zor kabul edilen konularda olumlu etkilere sahip oldugu
sonucuna ulagmistir. Doymus (2007) tarafindan gelistirilen Konu Birlestirme yontemi

bes asamadan olusmaktadir.

1. Ogrenciler konunun ve uygulama siiresinin durumuna gore 2-6 kisilik

heterojen gruplara ayrilir.
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2. Gruplarda yer alan her 6grenciye konunun bir alt bashg verilir. Ogrenciler
kendilerine verilen alt bashig1 arastirip bir rapor olustururlar. Ogretmen, dgrencilerin
olduklar1 konular1 sinifta sunmalarini ister.

3. Gruplarda konularini ¢aligmis olan 6grenciler, farkli gruplardan ayni konulari
calismakta olan 6grenciler ile bir araya getirilip yeni bir grup olusturulur. Olusturulan
bu yeni grupta da Ogrenci sayisi 2-6 kisiden olusur. Yeni olusturulan gruplarda
Ogrenciler hep beraber calisarak raporlarin1 hazirlarlar. Bu asamada Ogrencilerin
calismalarin1  kontrol etmek amaciyla gruplardan rastgele Ogrenciler segilerek,
konularini sinifta sunmalari istenebilir.

4. Bu asamada, 6nceki agamalarda ¢aligmalarini tamamlamis olan dgrenciler asil
gruplarina donerler. Farkli konu bagliklarini ¢alismis olan 6grenciler bir araya geldigi
i¢in, iinitenin tamamim temsil eden Ogrenciler bir araya gelmislerdir. Ogrenciler
initenin tamamin birlikte ¢alisarak tiniteyi dgrenirler. Calismalar tamamlandiktan sonra
Ogrenci gruplar1 6grenmis olduklar1 konular1 sinifa sunarlar.

5. Son asama olan degerlendirme asamasinda dgrenciler bireysel olarak sinava
tabi tutulurlar. Sinavda sorulacak sorular alt konu basliklarina gore gruplandirilir.
Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar alt gruplara gore teker teker tespit edilir. Eger bir
ogrencinin herhangi bir alt baslikta eksikligi tespit edilirse, grubuyla birlikte o alt baglig
ogrenmek icin yeniden ¢aligmalar istenir. Eksikligi olan 6grenciler grup arkadaslariyla
birlikte ¢aligmalarini tamamladiktan sonra 6grenme eksikliginin gortldigi ilgili alt

konu basliklarindan sorumlu olarak tekrar bireysel bir sinava tabi tutulurlar.

2.1.2.6.6. Grup Arastirmasi

Ogrenme etkinliklerinin 6grenciler tarafindan ydnlendirilmesini vurgulayan grup
arastirmasi teknigi 1970’lerin ortalarinda Sharan ve Sharan tarafindan gelistirilmistir.
Cirakoglu (2009), Slavin’e gore bu yontemin isbirligine dayali 6grenme tekniklerinin en
karmasig1 oldugunu aktarmaktadir. Clinkii bu teknikte kiigiik gruplardaki 6grenciler; ne
Ogreneceklerine, onu Ogrenmek icin kendi kendilerine nasil organize olacaklarina,
ogrendikleri seyleri smif arkadaslarina nasil bildireceklerine karar vermek amaciyla

onemli sorumluluklar almaktadirlar.
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Grup aragtirmasi yontemi, bireyler arasi diyaloga dayalidir. Bu yontemde
O0grenmenin duyussal ve sosyal yonlerine énem verilir. Grup arastirmasi yonteminde
ogrenme  etkinliklerinin  G6grenciler  tarafindan  yonlendirilmesi  gerektigi
vurgulanmaktadir. Grup arastirmasi, lizerinde c¢alisilan materyallerde isbirligi ve grup
ortak amacini yerine getirme ilkelerine dayali olarak gelistirilmistir. Bu yOntemin
uygulanmasi agamasinda, 6grenciler kendilerine verilen bir konuyla ilgili ¢aligma plani
yaparlar, planlarmi uygulayip bilgi toplarlar, ulastiklar1 bilgileri ¢ok yonlii bir
problemin ¢dziimiinde kullanarak sentezlere varirlar ve arastirma sonuglarini sunarak

siiftaki arkadaslariyla paylasirlar (Kog, 2014).

Biilbiil (2007)’iin, bu teknigin uygulanma asamalarin1 asagida oldugu gibi
aciklamakta ve her asamada Ogrencilerin durumuna, zamana ve ortama uygun

degisiklikler yapilabildigini aktarmaktadir.

1. Oncelikle dgretmenin saptadigi bir konuyu dgrenciler beyin firtinasi, tartisma
gibi yontemlerle alt konulara ayirirlar. Ilgi duyulan konular dogrultusunda; akademik
yetenek, cinsiyet, etnik koken gibi degiskenler acgisindan heterojen olacak sekilde 2-6
kisi genisligi arasinda gruplar olusturulur. Bu asamada Ogretmen Ogrencilere kendi
goriistinii kabul ettirmeye ¢aligmamali ve miimkiin oldugunca 6grencilerin Onerilerini
reddetmemelidir.

2. Alt konulara duyulan ilgiye gore olusturulan gruplarin iyeleri, kendi alt
konularini nasil aragtiracaklarini planlayarak kendi aralarinda igbdliimii yaparlar.

3. Grupga yapilan plan dogrultusunda aragtirmalar yapilir. Bu asamada
ogretmen, okulda ve okul disinda Ogrencilerin arastirmalarinda kullanabilecekleri
kaynaklar1 diizenler, hatta sinifta bu kaynaklarin toplandig1 bir 6grenme merkezi
olusturulabilir. Grubun her bir iiyesi, grupca yapilan isboliimii sonucunda kendisine
diisen kisimlarla ilgili degisik kaynaklarda arastirmalar yaparak bilgileri toplar,
¢Ozlimler, degerlendirir, sonuc¢lara ulagmaya calisir. Sonra da tiim grup tiyeleri
edindikleri bilgileri birbirlerine aktararak grubun arastirma problemini birlikte ¢c6zmeye
calisirlar. Bu asama vakit alabilir. Ogretmen gruplara calismalarini tamamlamalar igin
yeterince silire tanimali ve onlara birlikte calisma becerilerini 6gretmelidir.

4. Grubun arastirma problemiyle ilgili grup ici tartismalar sonucunda varilan
sonuglar 6gretici ve dikkat ¢ekici bir sekilde rapor edilir. Bu asamada, her gruptan birer

temsilcinin katildig1 bir “yiirtitme kurulu” olusturularak, gruplarin sunacaklari rapor i¢in
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hazirladiklar1 plan bu kurul tarafindan goézden gegirilir, zamanlamalar yapilir ve
gruplarin malzeme istekleri alinir.

5. Raporlarin hazirlanmasinin ardindan, gruplarin tiimii bir araya getirilir ve her
grup kendine ayrilan siire igerisinde, gorsel-isitsel araglar kullanarak ve siniftaki diger
ogrencilerin de katilimini tesvik ederek arastirma raporunu tiim sinifa sunar.

6. Tim gruplarin sunumlarini tamamlamasindan sonra rapor, sunum ve
ogrencilerin degerlendirilmesi yapilir. Her grup ayni konunun farkli alt basliklarini
arastirdigindan, her bir grubun ortak smif ¢alismasina katkis1 6gretmen ve Ogrenciler
tarafindan degerlendirilir. Degerlendirme bireysel, grupca ya da her ikisini icerecek
sekilde olabilir. Ayrica bir sinav yapilacaksa, gruplarin kendi raporlart dogrultusunda

hazirladiklar1 sorulardan yararlanilir.

Slavin , takim yapilanmasi ve grup degerlendirmesi {izerinde dururken, tiim grup
tiyelerinin  0grenmesine dayali 6zel grup odiilleri saglamayan tekniklerin basarry1
arttirmada genellikle geleneksel egitimden daha etkili olamadigini, grup arastirmasi
tekniginin ise bu duruma bir istisna oldugunu belirtmistir. Bu teknikte gruplarin, her bir
grup tlyesi tarafindan yapilan 6zgiin katkilardan meydana getirilen grup iirlinline dayali
olarak degerlendirilmesi sayesinde bu teknigin, isbirligine dayali 6grenmenin egitimsel
etkililigi icin esas olan, grup amaclari ve bireysel katilimin bir seklini kullaniyor

oldugunu ifade etmistir (Cirakoglu, 2009).

2.1.2.6.7. Birlikte sorahim, birlikte 6grenelim (BSBO)

Birlikte Soralim, Birlikte Ogrenelim (BSBO), A¢ikgdz tarafindan iki yillik bir
deneme uygulamasi sonucunda 1990 yilinda, hazira konma etkisini ortadan kaldirmaya,
olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, grup iriinii ve o6dili ile yiiz ylize
etkilesim ilkelerine 6zel O6nem verilerek gelistirilmis, her diizeyde ve her derste
uygulanabilirligi olan isbirlikli 6grenme teknigidir. Kog (2014), BSBO ydnteminin
uygulanigini su sekilde agiklamaktadir.

1. Gruplarin olusturulmasi: Bu asamada grup biiyiikliigiine ve grup iiyelerine
karar verilir. Gruplarin ideal biylkligi {tg¢-dort kisi olmalidir. Ancak, simif
olanaklarinin simirlt oldugu durumlarda bu rakam altiya kadar cikabilir. Gruplarin

heterojen olmasina dikkat edilmelidir.
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2. Okuma: Her ogrenci konuyla ilgili parcay1r tek basmna sessizce okur.
Ogretmen okumay1 yonlendirmek icin 6grencilere okurken dikkat edilmesi gereken
noktalar1 ya da temalar1 bildirebilir.

3. Ogrenci sorularinin hazirlanmasi: Bu asama 6grencilerin okuduklar1 konu ve
kendilerine iletilen temalarla ilgili sorular hazirladig: asamadir. Ogrencilerden parcada
yanit1 kolayca bulunabilecek bilgi diizeyinden ziyade, kavrama diizeyinde ve daha {ist
diizeyde sorular hazirlamalari istenmelidir ve bunu nasil yapacaklar1 Ogrencilere
ogretilmelidir. Daha sonra 6grenciler hazirladiklar1 sorular1 bir karta yazarlar. Bu kart,
sorunun gruba sunulmasinda ve Ogretmene verilerek puanlamanin yapilmasinda
kullanilir.

4. Grup sorusunun hazirlanmasi: Bireysel sorular hazirlandiktan sonra grup
iyeleri bir araya gelerek grup sorusunu olustururlar. Bu noktada konunun ya 6gretmen
tarafindan ya da ogrencilerle birlikte tartisilarak alt konulara ayrilmasinda ve her alt
konu ile ilgili sorular istenmesinde yarar vardir. Bu asama grupta gercek anlamda
isbirliginin  saglanmas1 gereken asamalardan biridir. Ogrencilerden sorulari
degerlendirirken iyi-kotii diye ayirmak yerine bir sorunun iyi ya da kotii olan yonleri
hakkinda birbirlerine agiklama yapmalari istenir.

5. Grup sorularmin gonderilmesi: Grupga olusturulan sorular bir karta yazilarak
rastgele secilen baska gruplara gonderilir.

6. Grup sorularinin yanitlanmasi: Her grupta tek soru kartinin bulunmasi, arag¢
bagimliliginin, dolayisiyla olumlu bagimhiligin saglanmasi icin gerekli goriilmektedir.
Bu agamada 6gretmen tarafindan sozcii olarak segilen 6grencinin rastgele se¢ilmesi, her
ogrencinin hazirlanmasi1 bakimindan yararhdir.

7. Yanitlarin smifa sunulmasi:  Gruplar sectikleri sozciiler araciligiyla
kendilerine gelen soruyla ilgili goriislerini ve yanitlarini sinifa sunarlar. Her soruda
degisik 6grenciler sozciiliik yapar.

8. Grup sunumunun degerlendirilmesi: Sunum sirasinda grubun ve sozciiniin
sOylemi, Ogretmen ya da diger Ogrenciler tarafindan degerlendirilir. Bunun igin
Ogretmen 6grencilere bir degerlendirme formu verebilir.

9. Grup siirecinin degerlendirilmesi: Ogrencilerin grup c¢alismasi1 sirasindaki

davraniglarinin degerlendirilmesiyle olumlu ve olumsuz davraniglarin ortaya ¢ikarilma
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asamasidir. Grubun calisma siirecini 6gretmenin rehberliginde Ogrenciler kendileri
degerlendirirler.

10. Biitiin simif tartismasi: Gruplar sunumlarini tamamladiktan sonra 6gretmen
konuyu oOzetleyerek genel bir tartisma baslatabilir. Bu tartisma sirasinda, lzerinde
durulmayan ya da tam anlamiyla anlagilmayan noktalar varsa onlarin agikliga
kavusturulmasi amaglanmaktadir. Bu tartisma ile ayni zamanda ders bir sonuca da
baglanmis olur.

11. Smama: Konunun bitiminde biitlin 68renciler bireysel olarak sinava girerler.
Sinavdan alman puanlar ve sunum puanlar1 toplanarak bir grup puani elde edilir.
Gruplar birbirleriyle yaristirilmazlar ve basari agisindan siraya konmazlar. Biitiin
gruplar ayn1 anda “gok basaril’” ya da “az basarili” olabilir. Buna gore grup odiilleri

verilir.

2.1.2.6.8. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)

Stevens ve arkadaslar tarafindan 1980’lerin sonlarinda, 1. siniftan 8.sinifa kadar
olan 6grencilere okuma ve yazmayi 6gretmek icin isbirligine dayali 6grenme yontemini
kullanan kapsamli bir miifredat ve program olarak gelistirilmis bir tekniktir. BIOK,
isbirlikli 6grenme yontemleri listesine son yillarda eklenen bir ydntemdir. Isbirligine
dayal1 birlestirilmis okuma ve kompozisyon yontemi, geleneksel olarak kullanilan
yetenek-temelli okuma gruplar1 yaklagimimi desteklemek {tizere gelistirilmistir. Bu
yontem genellikle ortaokul seviyesindeki dgrencilerin okuma, yazma ve dil becerilerini
gelistirmek amaciyla kullanilir. Ogrenciler okuma seviyelerine gére homojen olarak
ikili ya da ti¢lii okuma gruplarina atanirlar ve farkli seviyedeki baska bir ikili ya da ticli
okuma grubuyla takim haline getirilirler. Konu materyalini 6gretmenler tarafindan
verilen hikayeler olusturur. Hikayeleri ilk basta sessizce okuyan 6grenciler daha sonra
sesli bir bicimde okumaya baslarlar. Ogretmen bir okuma grubuyla calisirken, ikiser
kisilik calisma takimlari karsilikli 6gretme teknigiyle birbirlerine anlamli okuma ve
yazma becerilerini kazandirmaya caligirlar. Bu becerileri 6grenmeyle ilgili yiiksek sesle
okuma, okuduklar ile ilgili tahminlerde bulunma, sorular sorma, 6zetleme, konu ile
ilgili kompozisyon yazma gibi temel okuma ve yazma etkinlikleri yapilabilir. Okumalar
bittikten sonra grup iiyeleri hikdyenin nasil sonlanacagini tahmin etmeye calisirlar. Bu

amacla grup iiyeleri hep birlikte bir taslak metin olustururlar. Birbirlerinin hatalarini
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diizeltirler ve hikayeyi en uygun hale getirirler. Takimlar okuma ve yazma 6devlerinin
tiimiinde, iiyelerin gosterdigi performans ortalamasina gore odiillendirilirler. Boylece,
isbirligine dayali 6grenmenin temel 6zellikleri olan basari i¢in esit sans, 6grenme igin
grup destegi ve bireysel sorumluluk gerceklestirilmis olur. Birlestirilmis isbirlikli
okuma ve kompozisyon ilkogretimin iist siniflarinda okumayi, yazmayr ve dil
becerilerini dgretmek amaciyla Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon
ilkogretimin st smiflarinda okumayi, yazmayi ve dil becerilerini 6gretmek amaciyla

tasarlanmis kapsamli bir isbirlikli 6grenme yontemidir (Efe, 2011; Kog, 2014).
2.1.2.6.9. isbirligi- Isbirligi (il)

Kagan tarafindan gelistirilen bu yontemin 6zelligi son derece detayli yonergeler
sunmast ve isbirlikli 6grenme modeli hakkinda yeterli bilgilere sahip olmayan
ogretmenlerin dahi yontemi rahatlikla uygulayabilmesidir. Isbirligi-isbirligi yonteminde
amagc; Ogrencilerin dogal meraki ve ilgileri ortaya cikarilarak birbirleriyle olan
etkilesimlerini iist diizeye ¢ikarip ayn1 zamanda akademik gelisme saglamaktir. Yontem
bu ozelliklerinden o&tiirii esnektir ve 6gretmen yonteme uygun gordiigii yerde miidahale
edebilmektedir (Akkus, 2013). Bu yontemin temel felsefesi egitimin 6grencilerin dogal
merakini, zekd ve yeteneklerini ortaya cikarici ve gelistirici bir role sahip olmasi
gerektigi anlayisidir. Bunun icin 6grencilerin dnce kendilerini ve yasadiklar1 diinyayi
anlamalarini, sonra da bunu digerleriyle paylasmak {izere isbirligi yapmalarimi

saglayacak diizenlemeler yapilmalidir (Kog, 2014).

Bu teknigin uygulanmasi asamasinda Ogrenciler ya Ogretmen tarafindan
takimlara atanirlar ya da kendi takimlarmi olustururlar. Ogrencilerin takimlara
atanmastyla, ogrencilerin birbirlerini daha tanimalari, takimdaki her bireyin 6nemli
oldugunun Ogrenciler tarafindan anlasilmasi, takim arkadaslarinin birbirlerine olan
giivenlerinin artmast ve igbirligi duygusunun gelismesi amaglanir. Olusturulan
takimlarin {iyeleri kendi konularin1 kendileri segerler. Ogretmen bir konuyu birden fazla
takimin secmemesine ve seg¢ilen konunun tiim takim tiyeleri tarafindan paylasilacak bir
bicimde alt bagliklara ayrilmasia dikkat eder. Her 6grenci aldigi alt baslik hakkinda
farkli kaynaklardan bilgi toplar ve topladig: bilgileri takim arkadaslarina sunarak, takim
arkadaslarinin da bu konuda bilgilenmelerini saglar. Bu calismaya “mini konularin

sunumu” adi verilmektedir. Daha sonra takim {iyeleri hep birlikte calisarak konunun
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biitiiniinii sunum haline getirirler ve smifa karsi hazirladiklar1 bu sunumu sunarlar.
Takim sunumlarinin  yapilmasi sirasinda siif yonetimi takim iyelerindedir.
Degerlendirme asamasinda ise; O0gretmen ve sunumu yapan takimin iiyesi olmayan
ogrenciler, takim sunumunu dikkate alarak takimi ve takim tyelerini degerlendirilirler

(Pmar, 2007).

2.1.2.6.10. Karsihkli Soralim (KS)

Karsilikli sorgulama teknigi degisik yas diizeylerinde ve konu alanlarinda
kullanilabilir. Karsilikli sorgulama tekniginde, 6zel materyaller hazirlama ve test etme
islemlerine ihtiya¢ yoktur. Ogretmen konuyu sunduktan sonra, dgrenciler ikili ya da
ticlii gruplara ayrilirlar. Birbirlerine konuyla ilgili sorular sorar ve cevap verirler. Bu
teknik, 6gretmen tarafindan hazirlanan soru kokleri yoluyla 6grencilerin birbirlerine
soru sorma ve cevap verme etkinliklerini igeren bir uygulamadir. Ogretmen, dgrencilere
ipucu olusturmak iizere soru kokleri verebilir. Ornegin, ...nasil kullanirdimiz?... ilgili

yeni bir 6rnek veriniz. ... benzerlikleri ve farkliliklar1 nelerdir? gibi.

Ogretmen o6grencilere onlarin nasil sorular sormasi gerektigini anlatir.
Ogrenciler kendi sorularmi olustururlar, karsilikli olarak sorularin1 sorar ve
cevaplandirirlar. Bu siirecin geleneksel tartigma grubundan daha etkili oldugu
kanitlanmistir. Cilinkli bu siire¢ O0grencilerin konu hakkinda daha derin diistinmesini

tesvik etmektedir (Ozyurt, 2013).

2.1.2.6.11. Akademik Celiski (AC)

Johnson ve Johnson’a gore akademik celiski teknigi en gii¢lii, dinamik, heyecan
verici, katilim saglayict olmasina ragmen, nasil kullanilacaginin bilinmemesi, insanlarin
celiskiden ve catismadan korkmalarindan dolay1 en az kullanilan bir 6gretim teknigidir.
Johnson ve Johnson tarafindan 1970’lerin ortalarinda, isbirlikli 6grenme gruplarinda
zihinsel geliskiler yapilandirmak amaciyla gelistirilmistir. Oncelikle siif dorder kisilik
gruplara ayrilir daha sonra her grup kendi igerisinde ikiser kisilik gruplara ayrilir. Bir
¢ift, konu ile ilgili lehte pozisyona, diger ¢ift de aleyhte pozisyona atanir. Ogrenciler
arastirir, 0grenir ve lizerinde ¢alistiklar1 konu ile ilgili atandiklar1 pozisyon ¢ergevesinde

hazirlik yaparlar. Ogrenciler atandiklar1 pozisyonlar igin olas1 en iyi durumlar sunarlar
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ve karsit pozisyondakilerin sunumlarm dikkatlice dinlerler. Ogrenciler ikili gruplar
halinde calisarak sonuclar ¢ikarirlar, degisik bilgi kaynaklarindan istifade ederek
goriislerinin dogrulugunu ispatlamaya calisirlar. Ogrenciler savunduklar gériisii ve bu
goriisii neden savunduklarini agiklarlar. Diger gruptakiler karsit goriislerini sunar ve
savunurlar. Ogrenciler tiim savunmalarini tamamladiktan sonra, her iki taraftan da en iyi
muhakemeleri sentezleyerek ve biitiinlestirerek grubun en iyi sekilde sonuglandirilmis
kararlar1 hakkinda fikir birligine varmaya ¢alisirlar. Tartismalar sonucunda her iki
grupta ortak bir karara varir ve raporlarin1 hazirlarlar. Son olarak Ogrencilerin
ogrenmeleri degerlendirilir ve gruplar islem basamaklarini ne kadar iyi yerine

getirdiklerine gore yonlendirilirler.

Akademik celigki tekniginin basari, hatirda tutma, yaraticilik, arkadaslarindan
destek gordiigii algisi, benlik saygisi, konu alanina ve celiskiye karsi tutum iizerinde

olumlu etkilerinin oldugu arastirmalarla tespit edilmistir (Demirel, 2007).

2.1.2.6.12. Okuma-Yazma-Uygulama (OYU)

Isbirlikli calismalarm okuma ve yazma faaliyetleriyle desteklendigi Okuma-
Yazma-Uygulama (OYU) yontemi hem ilkdgretim fen ve teknoloji miifredatina
uygunlugu acisindan hem de ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerin uygulamalarindaki
etkinligini arttirma acisindan oldukca kullanigh bir yontemdir (Kog, 2014). OYU
yonteminde, ilk olarak dersin islenecegi sinifin fiziki durumu, O6grenci sayisi,
ogrencilerin akademik basarilar1 dikkate alinarak, siniftaki O6grenciler her biri 2-6
tiyeden olusan heterojen gruplara ayrilir. Bu yontem Ogrencilerin bireysel ve grupca
farkli kaynaklardan okuma calismasi yapmalarini, olumlu bagimlilik olusturmalarini,
mevcut bilgileri {izerine yeni bilgileri yapilandirmalarini, sosyal ve psikolojik
becerilerini artirmalarint saglar. Ayrica, O6grencilerin okuma, yazma ve uygulama

becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Isbirlikli 6grenme ydntemlerinden biri olan Okuma-Yazma-Uygulama ydntemi
lic ana kisimdan olugmaktadir. Bu yontemin birinci kismi okuma agsamasidir. Okuma
aracilifiyla Ogrencilerin  yeni bilgileri yapilandirma  becerilerini  artirmalari
hedeflenmektedir. isbirlikli &grenme modelinin, ogrencilerin okudugunu anlama

stratejileri ve okumaya yonelik tutumlari tizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili
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oldugu belirlenmistir (Giingér ve Acikgodz, 2006). Okuma asamasinda Ggrencilere
sunulan posterlerin veya okuma metinlerinin temel amaci 6grencilerin diisiinmeye
ayirdig siireyi artirmaktir (White ve Gustone, 1989; Akt: Aksoy, 2011).

OYU yodnteminin ikinci asamas1 yazma asamasidir. Ogrencilerin 6grendiklerini
daha iyi organize etmeleri, anlamalar1 ve ifade etmeleri bakimindan yazma calismalari
yapmalart ¢ok Onemlidir. Yazma asamasindaki temel amag¢ grup tyelerinin
ogrendiklerini hep birlikte yazarak ortak grup {iriinii olusturmalarini, ortak bir karara

varmalar1 ve birbirlerini dinlemeyi 6grenmelerini saglamaktir.

OYU yonteminin iiclincli asamasi olan uygulama asamasinda, Ogrencilerin
hazirlamig olduklar1 raporlar dogrultusunda sinifta dersin uygulamasini yapmalari
amaglanmaktadir. Uygulama asamasindaki temel amag¢ grup tiiyelerinin birbirlerine
kendilerini daha iyi ifade edebilmelerini saglamak, konusmaya g¢ekinen ogrencileri
gruba dahil ederek aktif katilimimi saglamak ve konuyla ilgili uygulama yapma

becerilerini gelistirmektir.

Yapilan calismalar farkli okuma etkinliklerinin 6grencilerin sahip olduklari
ogrenme zorluklarmin oniine gegtigini gostermektedir. Okumalar 6grencilerin okuma
becerilerinin artmasina yardimci olurken ayni zamanda onlarin kavrama becerilerini
gelistirmelerini de saglar. Bir metin, konu veya materyal hakkinda 6zet ¢ikarmak,
sorulara cevap yazmak, not almak ve kapsamli yazma aktiviteleri Ggrencilerin
okuduklarmi anlama becerilerine olumlu katkilar saglamaktadir. Bu sayede okumada
giiclik ceken ogrenciler dahi okuduklarini daha iyi anlamaktadir. Yapilan deneysel
caligmalar bu tiir etkinliklerin, konu alan igeriklerinin 6grenilmesinde etkili oldugunu
ortaya koymaktadir. Yazma etkinlikleri 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerine,
konuyla ilgili kavramlar1 daha iyi anlamalarina, konuyu daha iyi anlamalarina, fen ve
teknolojiye 0zgli terimlere hakim olmalarina, terminolojiyi dogru yerlerde
kullanabilmelerine, o6grendiklerini daha 1yi organize edebilmelerine ve tiim bu
kazanimlar1 daha iyi ifade edebilme becerilerini kazandirmak igin énemlidir. Ogrenciler
yazma araciligiyla 6grenmelerini somutlastirirken planlama, izleme, degerlendirme,
uyarlama, fikirlerini diizenleme ve sentez yapabilme gibi becerileri de kullanirlar

(Aksoy ve Doymus, 2011).
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2.1.2.7. Isbirlikli 6grenmenin faydalar

Isbirlikli 6grenme modelinin; akademik, sosyal, psikolojik, 8lgme-degerlendirme
ve ekonomik acgidan 6nemli avantajlara sahip oldugu yapilan bir¢ok bilimsel arastirma
sonucunda ortaya konulmustur. Sahin (2013) yaptig1 tez caligmasinda bu avantajlari

sOyle siralamistir.

1. Isbirlikli 6grenme, akademik basariyr (6zellikle karmasik {ist diizey
o0grenmelerde) artirmakla birlikte 6grencinin kendisine olan giiveni, konu alanina iligskin
tutum ve ilgisini de arttirmaktadir. Dolayisiyla egitimde ihmal edilmis olan ve baska
yontemlerle gerceklestirilmesi ¢ok giic ya da olanaksiz olan duyussal o6zelliklerin
Ogretilmesi sorununa ¢oziim getirmektedir.

2. Ogrenciler, isbirlikli 6grenme gruplarinda gegirdikleri yasantilar sayesinde
grup icinde calisma gibi beceriler kazanarak, gelecekteki is ve aile yasamina
hazirlanmaktadirlar. Bu da egitimin “6grencileri yasama hazirlama” islevine katki
saglamaktadir.

3. Isbirlikli 6grenme Ogrencilerin derse katilimimi artirarak siniftaki disiplin
sorunlarini azaltarak, 6grenciler tarafindan 6dev ve alistirma gibi gorevlerin yapilmasini
olanakli kilarak, sinifta hizli ve yavas 6grenen 0grencilerle bas etmeyi kolaylastirarak,
ogretmenin ylikiini hafifletmektedir.

4. Ogretmen dgrencilerin takildiklart noktalarda onlara yardimer olmakta, yani
yardima gereksinim duyan dgrencilerle ilgilenebilmekte, dolayisiyla 6grenme giigliikleri
ve eksikliklerini aninda giderme firsat1 bulabilmektedir.

5. Grup calismasi sirasinda her bir liyenin 6grenmesi saglanmaya c¢alisildigindan
bir anlamda 6gretim bireysellestirilmis olmaktadir.

6. Isbirlikli 6grenme kullanishi bir yontemdir. Tam &grenme, bilgisayarl
Ogretim vb. stratejilerde oldugu gibi ek zaman, ek gorevli, ders saatlerinin degistirilmesi
gibi diizenlemeler gerektirmez. Istenirse geleneksel siniflarda eldeki ders kitaplari,
alistirma kitaplar1 vb. kullanilarak bile uygulanabilir.

7. Isbirlikli 6grenmenin bilgisayarli dgretimin sosyal davranislar1 azaltmasinda

oldugu gibi istenmedik yan iirlinii saptanmamugtir.
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8. Isbirlikli 6grenmenin maliyeti diisiiktiir. Baz1 isbirlikli 6grenme teknikleri
calisma yaprag: gibi malzemeler gerektirse bile bunlar §gretmen merkezli 6gretimde de
kullanilan ya da kullanilmas1 gereken malzemelerdir.

9. Isbirlikli 6grenme Ogrencilerin 6grenmeye giidiilenmelerine ve dikkatlerini
siirdlirmelerine yardim etmektedir.

10. Isbirlikli 6grenme yeterli basar1 gdsteremeyen Ogrencilere, problem ¢dzme
ve list diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda etkili olmaktadir.

11. isbirlikli 6grenme bireye diinyayr diger insanlarin bakis agisindan goérme
yetisini kazandirmaktadir. Boylece 6grencilerde empati kurma becerileri artmaktadir.

12. Ogrenme sirasinda 6grencinin akranlariyla etkilesimde bulunmasi, ona zevk
vermekte ve 6gretme-6grenme ortami 6grenciler i¢in eglenceli hale gelmektedir.

13. Isbirlikli &grenme gruptaki her bireyin katkisim1  gerektirdiginden
Ogrencilerin 0z sayg1 ve 0z yeterlik duygularini gelistirmelerine yardim etmektedir.

14. Isbirlikli 6grenme 6grencilerin hata yapma korkusu ve kaygi diizeyini en
aza indirerek 6gretme-6grenme siirecine etkin katilimlarini saglamaktadir.

15. Isbirlikli 6grenme &grencilerin "ait olma" gereksinimlerini karsilamalarina
yardim etmektedir.

16. Isbirlikli &grenme gesitli etnik gruplara ait Ogrencilerin etkilesimlerini
gelistirme ve 0grenme gii¢liigii olan ve olmayan 6grencilerin, 6grenme diizeyini artirma
konularinda etkililigine iligkin yapilan arastirmalarin yaklagik iigte ikisinde olumlu bir

etkisi oldugu kanitlanmistir.

2.1.2.8. isbirlikli 6grenmede 6gretmenin rolii

Isbirlikli 6grenme yodnteminde ogretmen &nemli bir role sahiptir. Acikgdz
(1992), isbirlikli o6grenme yontemini uygulayan Ogretmeni, Ogrenme ortamini

diizenleyen, 6grencilerin 6grenmesinden sorumlu olan kisi olarak tanimlar.

Demirtas (2008), Cooney (1990)’e gore isbirlikli 6grenmede dgretmenin rolini
isbirligine dayali 68renme yonteminde grup calismasimi baglatma, kiiclik grup
calismalar icin rehberlik etme, karsilikli yardimlasma ve igbirligine dayali grup
normlarin1 gosterme seklinde agiklar. Ayrica gruplart olusturma, yeni materyal

hazirlama ve tanitma, kiiciik gruplarla etkilesim, birlikte fikir tiretme, sinif ya da ev



51

odevlerini hazirlama ve 6grenci performansini degerlendirmenin de 6gretmenin dnemli

rollerinden oldugunu aktarmaktadir.

Gruplarm olusturulmasi, kullanilacak materyalin hazirlanmasi, 6grencilerin grup
calismalar1 i¢in gudiilenmesi, sinifin igbirlikli 6grenmeye gore diizenlenmesi ve grup
tirtinlerinin degerlendirilmesi sonucunda odiillerin belirlenmesi 6gretmen tarafindan
yaptlmalidir. Uygulama sirasinda Ogrencilere sorumluklarini, grup olarak basarili
olmalar1 i¢in neler yapmalar1 gerektigini anlatip etkinlikler esnasinda gruplar arasinda
dolasarak Ogrencilere rehberlik yapmak, yaptig1 gézlemlere gore geri doniitler vermek,
basar1 dlgiitiinii agiklamak, beklenen davraniglart belirlemek ve gruplar arasi igbirligini
saglamak 6gretmenin gorevleri arasindadir. Ogretmen, calismalar boyunca tiim gruplari
takip etmeli problem yasayan gruplara yardimci olmalidir. Grup ¢aligmalarinin sorunsuz
bir sekilde ilerlemesi, grup iiyeleri arasindaki iletisimin saglkli yiiriitiilmesi ve
ogrenciler arasinda ¢ikabilecek catigmalarin ¢dziimiine yardimci olmak yine 6gretmenin
gorevleri arasindadir. Ayrica 0gretmen c¢alismalarda korkutucu olmayan, hata yapma

endisesini en aza indiren, arkadaslik bilincini gelistiren bir ortam olusturmalidir.

Geleneksel Ogretim  yonteminde oOgretmen, tim smif etkinliklerinin
merkezindedir. Dogal olarak iletisim sadece 6gretmen ve dgrenci arasindadir. Isbirlikli
O6grenme yontemindeyse 6gretmenin merkezdeki roli stirmekle birlikte, 6grencilerin de
birbirleriyle iletisimi goriliir. Anlasildigr gibi isbirlikli 6grenme yontemini uygulayan
bir 0gretmenin rolii geleneksel Ogretim yapan meslektaglarina gore daha genis ve

kapsamlidir (Gelici, 2011).

2.1.2.9. isbirlikli 6grenmede 6grencinin rolii

Isbirlikli 6grenme yonteminde 6grenci hem kendisinin hem de grubundaki diger
ogrencilerin  6grenmesinden sorumludur. Isbirlikli 6grenmede ogrenci geleneksel
yontemdeki edilgen 6grenci pozisyonundan farkli olarak 6gretmenin yetkiyi ve smif
kontroliinii bazen Ogrencilere birakmasiyla bazen 6grenci, bazen 6gretici konumunda,
aragtiran, soru soran, yanit veren, kararlar alan, konusan, arkadaslariyla etkili iletisim
kuran kisaca aktif bir 6grenci profili sergileyebilirler. Bu durumda 6grenciler 6grenme
etkinlikleri sirasinda daha onceden almadiklar1 gorevleri alabilirler. Her bir 6grenci en

lyisini 6grenmek ve 6gretmek i¢in ellerinden gelenin en iyisini yapmalidirlar. (Panitz,
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1999: Akt. Gelici,2011). Isbirlikli 6grenmede yapilan grup calismalarmin basaril
olmast dgrencilerin "Hepimiz birimiz, birimiz hepimiz i¢in" ve "Biitiin her zaman
parcalardan daha miikemmeldir" anlayisina sahip olmasiyla miimkiindiir. Takim tiyeleri
birbirlerini cesaretlendirir, birbirlerinin basarilarim1 alkislar ve basarisizlik durumunda
birbirlerini teselli eder. Arkadaslarina zor gelen bir konuyu, kendi anlatimiyla onlara
aciklayarak yardimlasir. Ogrenciler sorumlugu paylastiklar1 gibi calisma sonucunda

elde ettikleri basariy1 veya basarisizlig1 da paylasirlar (Slavin 1982:Akt. Gelici, 2011).

Yildirim (2011), isbirlikli 6grenme yonteminde 6grencilerin almasi gereken bazi

sorumluluklart su sekilde siralar.

1. Her bir grup iiyesi grubun c¢abalarina yapici katkilar yapmak durumundadir.

2. Grup tyeleri grubun diger tiyelerini katkida bulunmaya tesvik etmelidirler.

3. Grup tyeleri gorevlerine sadik olmali ve paylastiklar1 amaca yonelik
calismalidirlar.

4. Tum igbirlikli gruptaki 6grencilerin uzlagsmasi gerekmektedir.

5. Isbirlikli 6grenme grubunda bulunanlar birbirlerine daima 6zenli ve saygili

davranmalidirlar.

Isbirlikli 6grenmenin giizel yanlarindan birisi, bu 6grenci davramslarinin birkag
ogrenciden degil etkinliklere katilan tim gruplardan, biitliin 6grencilerden

beklenmesidir.

2.1.2.10. isbirlikli 6grenme yonteminin sinirhliklari

Egitim 6gretimde kullanilan her yontemin iistiin yonleri oldugu gibi sinirliliklar
da mevcuttur. Siif ortaminda kullanilan diger yontemlerde olabilecegi gibi isbirlikli
0grenme modelinin uygulanmasi sirasinda da karsilasilan bazi sinirliliklar ve zorluklar
olabilir. Onemli olan bu eksikliklerin ve zorluklarm 6nceden goriilmesi ve dgrenme
ortamina yansitilmamasidir. Yntemi uygulayacak kisinin, bu sinirliliklarin olusmamasi
icin Onceden hazirligim1 yapmali ve smf ortamimi bu hazirliklar dogrultusunda
diizenlemelidir. Aksi halde 6grenme gerceklesmeyecek, verim azalacak ve yontemin

gecerliligi diisecektir (Tasdemir, 2004).

Isbirlikli 6grenme yonteminin oldukca etkili, kullanish ve ¢agdas bir 6gretim

yontemi oldugu sOylenebilir. Ancak, biitiin bu avantajlaria bakip isbirlikli 6grenme
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yonteminin her yerde, her tiirlii soruna ¢oziim getirebilecegi diisiiniilmemelidir.
Isbirlikli 6grenme yontemi ne kadar etkili olursa olsun sorunlara ancak bir 6gretim

yonteminin getirebilecegi kadar ¢oziim getirebilir (A¢ikgoz, 2005).
Isbirlikli 6grenme yontemin sinirliliklar su sekilde sayilabilir.

1. Hazira Konma Etkisi: Grup i¢inde beraber ¢alisan Ogrenciler grup iginde
yapilmasi gereken islerin sorumlulugunu tam olarak iistlenmeyerek grup i¢inde belirli
bir veya birkag kisiye yiikleyebilirler. Isbirlikli grup iiyeleri kendilerine diisen gorevi
yapmadan, grup calismalarina higbir katki getirmeden baskalarmin basarisina ortak
olarak hazira konabilirler (Aksoy, 2011).

2. Somiiriilme Etkisi: Ozellikle diisiik yetenekli ve ¢ekingen ogrenciler
gruplarinda yiiksek yetenekli iiyelerin bulunmasindan yararlanmak isterler. Isbirlikli
O0grenme gruplarinda sorumluluk almayan diger iiyeleri fark eden yiiksek yetenekli
Ogrenciler cabalarini azaltabilirler, grup icinde etkin olarak ¢alisan iiyeler, digerlerinin
hazira konacagini diistinerek, somiiriildiiklerini hissedebilirler (Demirtas, 2008).

3. Sorumlulugun Karigmasi: Grup iiyelerinin sorumluluklar1 karisabilir. Boyle
basar1 diizeyi yiiksek olan grup {liyelerinin diisiik olan grup fiyelerinin fikirlerine,
aciklamalarina ve Onerilerine yeterince deger vermeyebilirler (Yildirim, 2011).

4. Zenginin Daha Zenginlesmesi: Basar1 diizeyi daha yiiksek grup iiyeleri 6n
plana ¢ikarak daha fazla is yaparak grup ¢alismasindan daha fazla yararlanabilir. Basari
diizeyi diisiik olan grup tiyeleri bunu yapamayabilir ve durumlart daha da koétiiye
gidebilir (Yildirim, 2011).

5. Toplumsal Cekilme: Bazi insanlar bagkalariyla ortak caligmaya baslayinca
kisisel cabalarmi azaltirlar. Bu durum, ozellikle biliylik gruplarda kendini gosterir.
Genellikle iiye sayist besten fazla olan gruplarda Ogrenciler ortak basarida, kendi
katkilarinin fazla 6nemli olmadig:1 varsayimini olusturabilirler (Uz, 2009).

6. Grupta Basatlik: Toplumsal ¢ekilmenin tersine, bazi grup iiyeleri bagkalarini
etkilemek amaciyla kendi varliklarin1 herkese ispat etme egilimine girebilirler. Bu tiir
Ogrenciler cogunlukla grubu yonetme ¢abast gosterir ve dogal onder kimligini
kazanmak isterler. Ozellikle farkli yetenek diizeyine sahip olan &grenciler ayni grupta
calistiklarinda bir kesimin basatlig1 6tekilerin zararia olur (Uz, 2009).

7. Islevsel Olmayan Is Boliimii: Grup iiyeleri bazen 6grenilecek konuyu kiiciik

parcalara bolerler ve yalnizca kendi béliimlerinden sorumlu olmayzi isterler. Bu durumda
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herkes konunun bir alt boliimiinii 6grenir ve biitiinii hakkinda fazla bir sey bilemez.
Gereksiz ya da yanlis is bolimii yapilmasi ve her iiyenin kendisine yiiklenen roliin

disina ¢ikmamasi grubun olumlu bagimliligini azaltir (Uz, 2009).

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulanacagi siniflarin mevcutlarinin
fazla olmasi, grup calismalar1 esnasinda ortaya cikabilecek giiriiltii, 6grencilerin
o0grenme hizlarn arasindaki farkliliklar, gruplarin olusturulmasi esnasinda dgrencilerin
yakin arkadaslariyla bir arada olmak istemesi, grup calismalar1 sirasinda yapilacak
devamsizliklar, 6grencilerin yarigmaci bir ortamda bulunmak istememesi ve gruplarin
calisgma zamanlarmi diizenli kullanamamasi1 yontemin uygulanmasi sirasinda
karsilagilabilecek zorluklardan sayilabilir. Ayrica caligmalarin degerlendirilmesi de yine
uygulama esnasinda karsilagilacak zorluklardan birisidir. Grup ¢alismasinin sadece
birka¢ O6grencinin iizerine kalmasi veya birka¢ kisinin grubu etki altina almasi s6z

konusu olabilir.

Isbirligine dayal1 Ogrenmenin yararlar1 ve smurlhiliklari gdz Oniinde
bulundurularak degerlendirildiginde, bu yontemin ogrencilerin akademik basarilari
basta olmak iizere, kendini ifade etme, birlikte daha iyi 6grenme gibi konularda iistiin
oldugu; ancak iyi yapilandirilmamis bir programin hem 6grenci, hem de 6gretmenler
acisindan sikinti dogurabilecegi sodylenebilir. Siniflarda gergek anlamda isbirligini
saglamak icin grup etkinlikleri diizenlenirken gerekli Onlemler alinmali, isbirlikli
caligmalar yapilandirilmali, isbirligi ortami tesadiiflere birakilmamahidir (Ag¢ikgoz,

1992).

2.1.2.11. Matematik dgretiminde isbirlikli 6grenme

Ogretmen merkezli 6gretim metotlarnin, aktif ogrenmeyi iceren Ogretim
metotlariyla kiyaslandiginda defalarca etkili olmadigi goriilmistiir. Aktif 6grenme
smifinda Ogrenciler problemleri ¢ozerler, sorular1 yanitlarlar, kendilerince sorular
formiile ederler, tartisirlar, agiklarlar veya beyin firtinas1 gibi etkinlikler yaparlar (Ural,
2007). Son yillarda matematik egitimine bakis acilarinda 6nemli degisiklikler olmustur.
Artik matematik egitimi, yalnizca matematik bilen degil, sahip oldugu bilgiyi
uygulayan, matematik yapan, problem ¢odzen insanlar yetistirmeyi hedeflemektedir.

Yirmi birinci yilizy1l bilgi toplumlari, bireylerin temel becerilerin Gtesine gecerek, “yeni
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yeterlilikler” kazanmalarina gereksinim  duymaktadir. Matematik  egitiminde
Ogrencilerin edinecegi kazanimlarla ilgili olarak incelenmesi ve tartisilmas: gereken
onemli sorunlardan biri de, yalnizca verilen problemleri ¢ozme yerine yeni problemler
kurma ve ¢6zmeyi denemedir (Giir ve Korkmaz, 2003). Bunun i¢in, matematik
Ogretiminde geleneksel yontemlerden ziyade Ogrencileri ezberden kurtaran onlari
tiretken hale getiren yeni 6gretim ve 6grenme yoOntemlerine ihtiyag vardir (Giines ve

Asan, 2005).

Geleneksel egitimle egitim sorunlarinin ¢6ziilemeyeceginin  anlasilmasi,
O0grenme Ogretme siirecinde, oOgrencinin derse aktif katilimimi saglayan yeni
yaklagimlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu yaklagimlarin 6nde gelenlerinden

biri de isbirlikli 6grenme yontemidir (Ekizoglu ve Tezer, 2009).

Isbirlikli 6grenme metodu Ogrencilerin dgrenmeleri yaninda, onlarin gesitli
yonlerden gelisimlerini de olumlu yonde etkiledigi ¢cok sayida arastirma bulgularinca
desteklenmektedir. Ogrencilere, ekip calismasi becerisinin kazandirilmasinda, sosyal
becerilerinin gelistirilmesinde, iyi arkadaslik iliskilerinin olusturulmasinda, yasam boyu
gerekli olan degisik sosyal rollerin 6gretilmesinde ve uygulanmasinda, karsilagilan
giicliiklerin ¢dziimiinde oldukca etkili bir metottur. Ogrencilerin ileriki yasamlarida
aile, kariyer, dostluk kurup bunu korumalarinda isbirligi becerileri anahtar rol

oynamaktadir (Ural, 2007).

Bir Cin atasozii sdyle demektedir: “Bana matematigi anlatirsan unuturum; bana
matematigi gosterirsen hatirlayabilirim; beni kiiglik grup ¢alismalart ve uzaktan
desteklerle gerginligin olmadig1 bir matematik ortamina sokarsan anlarim.” (Cirakoglu,
2009).

Isbirligine dayali 6grenme gruplari igin matematik etkinlikleri tasarlamak, hem
egitimsel amaglar1 hem de hedefleri goz 6niinde bulundurmay1 gerektirir. Ogretmenler
etkinlikleri; 6grencilerin uygulama yaparak, deneyerek, muhakeme yaparak ve problem
cozerek matematigi anlamasii saglayacak sekilde tasarlamalidir. Boyle matematik
etkinlikleri 6grencilerin, matematiksel beceri ve kavramlar ile diger disiplinler arasinda
baglanti1 kurmasma yardimci olabilir. Matematikte sozel ipuclart ¢ok olmadigindan
ogrencilerin matematigin dilini ve sembollerini anlamasi gerekmektedir. Ornegin, bir

problemi anlamaya yardimci olan sozel ipuglart olmadigi zaman problem iizerinde
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calisabilmek i¢in, matematiksel kelimeler (daha biiyiik, bolen, denk gibi...) ve
matematiksel semboller (=, <, > gibi...) anlasilmak durumundadir. Bir isbirligine dayali
ogrenme etkinliginde kelimeleri ve sembolleri anlama, akran etkilesimi ve

orneklendirmesiyle kolaylastirilabilir (Rivera, 1997; Akt. Cirakoglu, 2009).

Zenginobuz (2005), Davidson’a gore matematik 6grenme genellikle bireysel,
dolayisiyla yalmiz ve korkutucu bir siire¢ olarak goriildiigiinii dolayisiyla, igbirligine

dayali 6grenmenin matematik i¢in ideal bir yaklasim oldugunu aktarmaktadir.

Johnson ve Johnson (2005), matematik egitimi i¢in isbirlikli 6grenmenin

gerekliliginin sebeplerini sdyle siralamaktadir.

1. Matematik derslerinde igbirligine dayali 6grenmenin bireysel ve rekabetgi
cabalarin yaptigindan daha yiiksek basar1 saglayacagina siiphe yoktur.

2. Matematiksel kavram ve beceriler en iyi, Ogrenciler tarafindan aktif bir
etkilesimle dinamik bir siirecin bir parcasi olarak 6grenilir.

3. Matematiksel problem ¢6zme, bir kisisel etkilesim yontemidir.

4. Matematik 6grenme gruplar isbirlik¢i olarak diizenlenmelidir.

5. Matematik derslerinde isbirligine dayali olarak calisilmasiyla, &grenciler
kendi matematik yeteneklerine karsi giivene sahip olurlar.

6. Hangi matematik derslerini alacagina ya da nasil bir kariyer {izerinde

duracagina iliskin tercihler akranlar tarafindan siddetle etkilenir.

Ayrica matematik problemlerini ¢dzmedeki basarilari, matematik, ilke ve
olgular hatirlamalar1 agisindan isbirlikli 6grenmenin, yarismact ve bireysel 6grenme ile
karsilastirildiginda, yiiksek diizeyde diisiinme stratejilerini kullanma ve kesfedebilme,
yeni diisiinceler ve ¢oziimler iiretme, matematik stratejilerini ve grup i¢inde 6grenilen
gercekleri bireysel problemleri ¢6zmede kullanabilmek igin bilgiyi transfer edebilme
yeteneklerini artirmaktadir. Matematik basarisini arttirmanin yaninda, yarigmaci ve
bireysel 6grenme durumlart ile karsilastirildiginda, isbirlikli yasantilarin, 6grenciler
arasinda olumlu iligkileri ve matematik benlik saygisini artirdigi, matematige iliskin

olumlu tutum gelistirdikleri bilinmektedir (Kilig, 2007).
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2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu kisimda matematik dersinde isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak yapilan
yurt dis1 ve yurt igi arastirmalardan agirlikli olarak Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
(OTBB) ile Birlikte Ogrenme (BO) tekniklerinin uygulandig1 ¢alismalar 6zetlenmistir.

Takim caligmalarinin bireysel calismalara olan istiinligliniin fark edildigi
tarihten giinlimiize kadar, igbirlikli 6grenme yonteminin akademik basari tizerindeki
etkisi ¢ok sayida arastirmaya konu olmustur. Bu calismalarin biiyiik ¢cogunlugunda
igbirlikli 6grenme yontemi geleneksel Ogrenme yontemi ile karsilagtirilmis ve
beklenildigi gibi isbirlikli 6grenme yonteminin, geleneksel 6gretim yontemine gore
daha etkili oldugu belirlenmistir (Avsar ve Alkig, 2007; Bilgin ve Geban, 2004;
Doymus, Simsek ve Bayrak¢eken, 2004; Lazarowitz, Lazarowitz ve Baird, 1994).

Son yillarda Ogrenciyi 6grenme ortaminda aktif hale gelmesini saglayarak,
siifta bagart diizeyinin artmasia yardimci olan tekniklerden bir tanesi de isbirlikli
ogrenme (cooperative learning)’dir (Nakiboglu, 2001). Bu anlamda Isbirlikli
ogrenmenin birden fazla teknigi vardir. Bunlardan biri: Ogrenci Takimlar1 Teknikleri
The Johns Hopkins Universitesinde gelistirilmis ve yogun olarak arastirilmustir (Slavin
1990; Akt. Bilgin, 2004). Isbirlikli 6grenme ydntemi igerisinde yer alan 6grenme
gerceklestirmek amaciyla gerekli olan tiim takim iiyelerinin takim amaci ve takim
basarist duygularin1 6ziimseyerek ve bu dogrultuda birlikten kuvvet dogar inancina
erismelerini saglamaktir. Ogrenci Takimlar1 tekniklerinden OTBB teknigi, Slavin
tarafindan gelistirilmistir (Bilgin, 2004). Yine Fen ve Matematik 6gretiminde yaygin
olarak kullanilan isbirlikli ydntemlerden biri de BO yéntemidir. BO yontemi Kurt
Lewin, Morton Deutsch ve Johnsonlar tarafindan gelistirilmistir (Maruyama, 1991; Akt:
Aksoy, 2011). BO ydnteminin en énemli 6zelligi; ortak grup amacinin olmasi, diisiince
ve malzemelerin paylagilmasi, is bolimii ve grup odiiliidir. BO yonteminin
uygulamalar1 sirasinda Ogrencilerin, ortak grup Uriinii ortaya koymak icin birlikte
calismalari, birbirleriyle diisiincelerini, malzemelerini paylagmalari, sorularini

ogretmenden Once birbirlerine sormalar1 saglanmalidir (Aksoy, 2011).

Johnson, Johnson ve Scott (1978), kubasik 6grenme ve geleneksel Ogretim

yontemlerinin besinci ve altinc1 simif Ogrencilerin tutum ve basarilarina etkisini
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arastirmistir. Arastirmanin 6rneklemini 30 6grenci olusturmustur. Arastirma sonucunda,
kubasik 6grenme yonteminin geometri disindaki diger testlerde ve kalicilik testinde

geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu bulunmustur.

Johnson ve Johnson (1985), OTBB tekniginin, dérdiincii siniftaki 6grencilerin
basarilar1 ve derse karsi tutumlart {izerindeki etkisini inceledigi ¢alismasinda, igbirlikli

dgrenmenin matematik basarisinda daha etkili oldugu bulunmustur (Akt. Unlii, 2008).

Sherman ve Thomas (1986), isbirlikli ¢alisma bi¢iminin ve bireysel hedef
amacinin, lise 6grencilerinin matematik basarisina etkisini incelemistir. Arastirmada biri
isbirlikli, digeri bireysel hedef yapili olmak tiizere iki sinifta uygulama yapilmistir.
Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi sinifta OTBB ve Takim Oyun Turnuva
(TOT) teknikleri kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda smiflarin son test puan
sonuclarina gore isbirlikli ¢alisma yapan grubun, bireysel hedef amaci ile
yapilandirilmis gruptan daha yiliksek bir basar1 gosterdigi bulunmustur (Akt. Giilsar,
2014).

Glassman (1988), iic¢lincli, dordiincli, besinci siniflarda uygulanan kubagsik
O6grenmenin matematik dersindeki basari, matematige yonelik tutum ve kisisel saygi
tizerindeki etkisini farkli degiskenlere gore incelemistir. Aragtirmada, deney grubunda
OTBB teknigi kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemi uygulanmustir.
Hazirlanan matematik basar1 testi 6n test ve son test olarak gruplara uygulanmistir.
Arastirmanin sonucunda, deney grubu ve kontrol gruplar1 arasinda matematik basarisi

ve tutum agisindan anlamli bir fark bulunmamustir.

Bonaparte (1990), arastirmasinda OTBB tekniginin kullanildigi kubasik tam
O0grenme ve yarigmaci tam 6grenmenin, ilkogretim ikinci siif 6grencilerinin matematik
basarilar1 ve benlik saygilar {izerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma 240 dgrenci
tizerinde gergeklestirilmistir. Aragtirmanin sonucunda, matematik basarisinda kubagsik
tam O6grenmeye gore bicimlendirilmis derslik diizeninin, yarigmaci tam Ogrenmeye
dayali derslik diizenine gore ¢ok daha etkili oldugu bulunmustur. Ayrica tam 6grenme
stirecleriyle kubasik 0grenme siireclerinin birlesimiyle olusturulan derslik diizeninin,

Ogrencilerin matematik basarilar1 ve benlik saygilarinda etkili oldugu bulunmustur.

Dubois (1990), kubasik 0Ogrenme yonteminin, ortaokul birinci smif

ogrencilerinin akademik basarilarina ve matematik dersine yonelik tutumlarina etkisini
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aragtirmistir. Deney grubunda kubasik 6grenme tekniklerinden OTBB ile TOT
teknikleri kullanilmigtir. Arastirma 2175 ortaokul 6grencisi tizerinde 18 hafta siiresince
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin sonucunda, kubasik Ogrenme yontemiyle egitim
gormiis Ogrenciler ile kubasik 6grenme yontemiyle egitim gormemis Ogrenciler
arasinda, hesaplama becerileri ve matematiksel kavramlarin gelismesinde deney grubu
lehine anlamli fark bulunmustur. Gruplar arasinda tutum agisindan bir fark

bulunmamustir (Akt. Altsoy, 2007).

Huber ve Eppler (1990), Almanya’da yaptiklari, ortaokul matematik dersinde
OTBB tekniginin basariya etkisini inceledikleri arastirmada, isbirlikli 6grenme lehine

anlamli bir farklilik bulmuslardir.

Jones (1992), iiniversite Ogrencilerinin cebir sinifinda isbirlikli 6grenme ve
geleneksel ogretim yontemlerini kaliciliga ve tutuma etkileri agisindan kiyaslamistir.
Arastirma i¢in geleneksel yontemin kullanildigi 3 kontrol siifi ve igbirlikli 6grenmenin
yapildig1 3 deney sinifi alinmistir (Akt: Lucas, 1999). Sonug olarak, tutum agisindan
anlamli bir fark olusmamasina karsin, basari acisindan deney grubu lehine fark
bulunmustur. Ayrica isbirlikli 6grenmenin yapildig1 siiftaki 6grenciler kursu yiiksek

basar1 orantyla tamamlamislardir.

O’Brien (1993), isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6gretimin {iniversite
ogrencilerinin cebir dersindeki basar1 ve tutumlar iizerine etkisini arastirmistir. Ikiser
adet deney ve kontrol simifi tizerinde g¢alismistir. Arastirmanin sonucunda her iki
boyutta da 6nemli farkliliklar ¢ikmamistir. Ayrica her iki grup i¢in de final sinavinda

alinan notlarin da yiiksek olmadig1 goriilmiistiir.

Morrow (1994), yaptig1 calismada isbirlikli 6grenme gruplart ile tim smf
egitimi metotlarinin lise 6grencilerinin geometri dersindeki bagarilari tizerindeki etkisini
incelemistir. Bu amagla deney grubuna isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB
teknigini uyguladigi arastirmasinin sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin etkili bir
simif i¢i 6gretim metodu oldugunu; ayrica, isbirlikli 6grenme yontemiyle o6gretilen
ogrencilerin tim sinif 6gretimi metodu kullanilarak 6gretilen 6grencilere gore daha

yiiksek basar1 puanlar sergilediklerini tespit etmistir (Akt. Cirakoglu, 2009).

Austin (1995) tarafindan isbirlikli 6grenmenin kolej dgrencilerinin matematik

bagaris1 ve tutuma etkisi arastirllmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim
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yapilmistir. Aragtirmacinin hazirladigt 5 adet konu sinavlarina gore basari ol¢tilmiistiir.
Arastirmanin sonunda her basar1 6l¢iimiinde deney grubundaki 6grencilerin puanlari
daha yiiksek olmasina ragmen farklar istatistiksel olarak énemli bulunmamistir. Ayrica
isbirlikli 6grenme grubundaki 6grencilerin konuyu 6grenmelerinin diger gruba gore

daha kolay oldugu sonucuna ulagmustir.

Nichols ve Hall (1995) isbirlikli 6grenmenin OTBB tekniginin lise dgrencilerin
geometrideki basarilarina ve tutumuna etkisini inceledigi ¢alismasinda ¢ogunlugu 10.
siif olan 90 6grenci iizerinde ¢alismistir. Deney ve kontrol gruplarina rasgele dagitim
yapilarak iki sinifta uygulama yapilmistir. Deney grubunda isbirlikli ve kontrol
grubunda da geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmistir. Geometri basarisint 6lgmek
icin; gelistirilmis olan bir temel beceriler testi ve Ogretmen yapimli bir sinav
kullanilmistir. Calismanin sonucunda; geleneksel 6gretim yontemiyle kiyaslandiginda
isbirlikli 6grenme grubundaki 6grencilerin amaca yonelmede, geometri basarisinda,
geometrideki yeteneklerine iliskin 6z yeterlilik inanglarinda, geometriye iliskin igsel
degerlendirmelerinde ve derinlemesine biligsel stratejiler kullanmalarinda anlamli

derecede daha iyi olduklar1 ve daha fazla kazanim elde ettikleri belirlenmistir.

Ercelebi (1995) tarafindan yapilan “Geleneksel Ogretim Yontemleri ile Isbirlikli
Ogrenme Ydnteminin Matematik Ogretimi Uzerindeki Etkileri” adli calismada isbirlikli
O0grenme yontemi ile geleneksel Ogretim yontemleri arasinda Ogrenci basarist,
ogrencilerin hatirda tutma diizeyleri konusunda isbirlikli 6grenme yontemi lehine
anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Ayrica igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig
deney grubundaki pasif Ogrencilerin, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanirken
kendilerine giiven geldigi, 6grencilerin matematik dersini sevdikleri ve matematik
dersine karsi fazla ilgi duymaya bagladiklart gdzlenmistir.  Ogrencilerin
sosyallesmesinde isbirlikli 6grenme ydnteminin etkili oldugunu belirtmistir. Ogrenciler

uygulanan bu yontemin diger derslerde de uygulanmasini istemiglerdir.

Nichols (1996) isbirlikli 6grenme yontemlerinden OTBB tekniginin dgrencilerin
lise geometri dersindeki motivasyonu ve basaris1 tlizerindeki etkisini inceledigi
arastirmasinda, sekizinci sinif diizeyinde yansiz atama yoluyla bir deney ve bir kontrol

grubu olusturmustur. Elde edilen verilerin analizi sonucunda deney grubu 6grencilerinin
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geometri bagarisi, geometrinin esas degerleri, amaca yonlendirmeyi 6grenme yoniinden

kontrol grubuna gore daha basarilit oldugu sonucuna ulagmistir.

Whicker, Bol ve Nunnery (1997) calismalarinda isbirlikli 6grenme yonteminin
ortadgretim 10-12 simiflara devam eden Ogrencilerinin basar1 ve tutumlarina etkisini yar1
deneysel yontemle arastirmiglardir. Deney grubundaki 6grenciler 6grenme malzemesi
lizerinde beser kisilik isbirlikli 6grenme gruplarinda OTBB teknigiyle ¢alisirken kontrol
grubundaki 6grenciler bireysel olarak calismiglardir. Veri toplamak amaciyla basariy
Olemek icin ii¢ boliim testi, 6grencilerin igbirlikli 6grenme yontemine karsi tutumlarini
belirlemek igin ise anket kullanilmustir. Isbirlikli dgrenme yonteminin uygulandigi
smiflardaki 6grencilerin sinav sonuglarini bireysel olarak c¢alisan Ogrencilere gore
giderek arttirdig1 gézlenmistir. Tutumlar1 6lgmek i¢in uygulanan anket sonuglarina gore
ogrencilerin biiyiik kisminin grup i¢inde beraber caligmaktan hoslandiklarini ve
ozellikle zor konular1 6grenirken yardim almaktan memnun kaldiklarini belirtmistir.
Baz1 6grenciler ise dnceden belirlenen kalict gruplarda olmak istemediklerini belirterek

daha farkli grup tiyelikleri 6nermislerdir.

Gomleksiz (1997), kubasik ogrenme yonteminin Ikili Denetim tekniginin,
ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin matematik dersine yonelik akademik basarilart
ve arkadashik iliskileri iizerindeki etkisini inceledigi deneysel ¢aligmasinda deney
grubunda 24, kontrol grubunda 23 6grenci tizerinde galigmistir. Arastirma sonucunda
akademik basar1 acisindan gruplar arasinda anlamli fark bulunmamistir. Arkadaslik
iligkilerinin belirlenmesi i¢in uygulanan sosyometri testi sonucunda da gruplar arasinda

anlamli fark bulunamamustir.

Suyanto (1998) tarafindan isbirlikli 6grenmenin OTBB tekniginin ilkokul
Ogrencilerinin matematik basarisina etkisini incelemek i¢in bir arastirma yapilmistir.
Arastirmaya 10 ilkokulun 3., 4. ve 5. siniflarindan toplam 30 smif ve 664 6grenci
almmistir. 5 okuldan her sinif seviyesinde deney grubu, diger 5 okuldan da yine her
siif seviyesinde kontrol grubu olusturulmustur. Kontrol gruplarinda geleneksel 6gretim
yontemleri, deney gruplarinda ise isbirlikli 6grenmenin OTBB teknigi kullanilmustir.
Arastirma On test — son test kontrol gruplu deneysel desende uygulanmis ve veri
toplama araci olarak matematik basar1 testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda;

igbirlikli 6grenmenin matematik bagarisin1 artirmada, geleneksel yonteme kiyasla
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onemli derecede etkili oldugu belirtilmistir. Ayrica isbirlikli 6grenmenin yapildig

siiflarin siif ortamina kars1 tutumlari daha yiiksek oldugu belirtilmistir.

Yildiz (1998) hazirladig1 ¢alismada isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretimin
okuloncesi c¢ocuklarin temel matematik becerilerinin gelisimi iizerindeki etkilerini
cesitli degiskenler agisindan incelemistir. Aragtirmada okul oncesi egitim kurumlarinda
uygulanmakta olan matematik ¢aligmalar1 ve yontemlere iliskin 6gretmen goriislerine de
yer verilmistir. Arastirma alt1 yas grubundaki toplam 30 O6grenci iizerinde deneysel
olarak yiiriitilmistiir. Bir sinifta dersler isbirlikli 6grenme yontemiyle, diger sinifta da
geleneksel yontemle yliriitlilmiistiir. Arastirmanin verileri gézlem formu, matematik
basar1 6lgegi ve goriisme formu ile elde edilmistir. Arastirmada okuldncesi ¢ocuklarinin
temel matematik becerilerinin gelisiminde isbirlikli 6grenme ydnteminin geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldugu bulunmustur. Calismaya katilan d6gretmenler isbirlikli
O0grenme yonteminin dgrencilerin basarisini artirdigini, sosyal becerilerini gelistirdigini

ifade etmistir.

Karaoglu (1998)’'nun geleneksel smif Ogretimi ile isbirlikli 6grenme
etkinliklerini karsilastirdigi c¢alismasinda, ilkokul besinci smif &grencilerinin sosyal
bilgiler dersindeki basarilari, 6grendiklerini hatirda tutma diizeyleri ele alinmistir. Bu
amagla yaptig1 arastirmada isbirlikli 6grenmenin 6grenci basarisini arttirma konusunda
geleneksel sinif Ogretimine gore daha etkili oldugunu, G6grencilerin dgrendiklerini
hatirda tutmalari veya ogrenilenlerin kalicih@ konusunda “Birlikte Ogrenme”
tekniginin geleneksel biitlin smif O6gretimine gdére daha etkili oldugunu ortaya
koymustur. Isbirlikli 6grenme tekniginin uygulandigi sinif ile geleneksel biitiin sinif
Ogretiminin uygulandig1r smifta yer alan simif yOnetimi siirecleri arasinda isbirlikli

o6grenmenin uygulandigi sinif lehine 6nemli farklar oldugunu tespit etmistir.

Bozkurt (1999), ilk6gretim dordiincii sinif matematik dersinde isbirlikli 6grenme
yontemi kullanildiktan sonra uygulanan farkli 6lgme tekniklerinin 6grenci basarisi
tizerindeki etkisini belirlemeye calismistir. Arastirma bir ilkégretim okulunun iki
simifinda deneysel olarak yiiriitilmistiir. Siniflardan biri deney grubu, digeri kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Bu arastirmada, isbirlikli ve alisilagelmis yontemle 6grenim
goren gruplarda erisinin Ol¢iilmesinde coktan se¢meli test, kisa cevapli test ve sozlii

sinav araglart kullanilmis ve O6l¢me araglarindan hangilerinin daha uygun oldugu
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saptanmaya calisilmistir. Arastirmanin sonucunda, isbirlikli 6grenmenin yapildig:
simifla aligilagelmis 6gretimin yapildigi siniflar arasinda ¢oktan segmeli test puanlari,
kisa cevapli test puanlart ve sOzli smav puanlart arasinda anlamli bir fark

bulunamamustir.

Lucas (1999) tarafindan isbirlikli 6grenmenin tiniversitedeki cebir 6grencilerinin
akademik basarisina ve matematik 0z yeterliligine etkisini belirlemek ve bu
degiskenlerin cinsiyete gore farklilasmasini kontrol etmek amaciyla bir arastirma
yapilmistir. 16 siniftan toplam 307 6grenciyle isbirlikli 6grenme ve 27 siniftan toplam
427 dgrenciyle de geleneksel 6gretim bir donem boyunca yapilmigtir. Gruplar rastgele
yolla sec¢ilmistir. Basariyr belirlemede 6grencilerin degisik zamanlarda yapilan sinav
notlart ve uygulama sonunda alinan toplam puanlar1 degerlendirmeye alinmistir.
Aragtirmanin sonunda notlarin artisi agisindan igbirlikli grup lehine anlamli fark
bulunurken toplam puanlar agisindan ve 6z yeterlilik puanlarinda anlamli bir fark

bulunamamaistir

Whicker (1999) tarafindan isbirlikli 6grenmenin lise matematik dersinde
akademik basariya etkisini ve Ogrencilerin isbirlikli 6grenme yontemleri ve grup
odiilleri konusundaki fikirlerini belirlemek i¢in bir ¢alisma yapilmistir. Bu ¢aligmada
ozellikle grup odiiliiniin oldugu igbirlikli yontemle bireysel ddiiliin oldugu isbirlikli
yontemin karsilastirilmast lizerinde durulmustur. Uygulamaya iic smif alinmistir ve
analize giris dersi islenmistir. Birinci grupta grup ddiiliinlin oldugu isbirlikli 6grenme,
ikinci grupta bireysel ddiiliin oldugu isbirlikli 6grenme ve licilincii grup ise karsilagtirma
grubu (kontrol grubu) olarak geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmistir. Basariyi
Olcmek icin dort konu testi kullanilmistir. Yapilan ANOVA testi sonucunda higbir grup
arasinda onemli farkliliklar bulunamamistir. Her grupta ortalama puanlar dort dlgtimde
de artmis fakat gruplar arasindaki farklar &nemsiz bulunmustur. Ogrencilerin
uygulamaya dair goriislerinin alinmasi amaciyla yapilan anketin sonucunda; her iki
isbirlikli gruptaki Ogrenciler fazladan puan almay: sevdiklerini, grup iyelerinin
gelisimlerine gore puan alan siniftakiler igbirlikli 6grenme grubunda ¢alismay1
sevmediklerini 6zellikle bazi grup iiyelerini ve grup yerlesimlerini sevmediklerini, bazi
yiiksek yetenekli ogrenciler grup Odiilii sisteminde kullanildiklarin1 hissettiklerini
belirtmistir. Bu durum odiillerin bireysel gelisime dayali olmasini gostermektedir.

Ayrica grup 6diilii sistemin grup iiyelerini daha fazla ¢alismalar1 ve birbirlerine yardim
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etmeleri konusunda motive etmedigi tespit edilmistir. Bireysel 6diil alan sinifta ise
ogrencilerin iicte birinden fazlas1 yontemi begendigini, yontemde harhangi bir yapisal
degisiklige gerek olmadigini, grubun ¢ogu da isbirlikli yonteme kars1 pozitif hislerinin
oldugunu, verilen materyali daha iyi 6grendiklerini belirtmistir. Diger taraftan her iki
isbirligi grubundaki 6grenciler isbirlikli 6grenmenin kendilerinin iletisim becerilerinin

tizerinde pozitif etkisi oldugunu ifade etmistir (Akt. Ural, 2007).

Iflazoglu (1999) calismasinda Kiime Destekli Bireysellesme tekniginin 5. sinif
matematik dersinin "kiimeler, dogal sayilar, kesirler, ondalik kesirler, toplama, ¢ikarma,
carpma, bolme, Olgiiler, aritmetik ortalama, yilizde ve faiz hesaplari"” konularinda
Ogrencilerin matematik basarisi ve matematige karsi tutumlar1 tizerindeki etkisini
arastirmistir. 61 Ogrencinin katildig1 deneysel calismasinda kendi hazirladigir basari
testini ve Baykul’un (1990) olusturdugu Matematik Tutum Olgegini kullanmustir.
Ayrica deney ve kontrol gruplarinin esitlenmesinde, kiimelerin olusturulmasinda kisisel
bilgiler formundan faydalanmistir. Sekiz hafta siliresince deney grubunda Kiime
Destekli Bireysellesme teknigi, kontrol grubunda Geleneksel Yontem kullanilmigtir.
Sonug olarak Kiime Destekli Bireysellesme geleneksel yonteme gore akademik basari
acisindan daha etkili oldugu; fakat tutum yoniinde etkisinin anlamli olmadig:
bulunmustur. Kalicilik testi sonuglarina goére de iki yontem arasinda anlamli bir fark

bulunamamastir.

Bernero (2000) tarafindan isbirlikli 6grenme yontemleri kullanilarak
ogrencilerin matematik dersindeki motivasyonlarinin artirtlmasinin amaglandigt bir
calisma yapilmistir. Arastirmaya 25 kisilik ikinci simif 6grencileri alinmistir. Sonugta,
isbirlikli 6grenme yontemlerinin kullanildigi siniflarda matematige olan ilgi ve
motivasyonun arttigi, 6grencilerin akademik, sosyal ve 0z-saygi agisindan gelistigi
ayrica hem ogrenciler hem de 6gretmen i¢in matematigin daha keyifli hale geldigi
belirlenmistir. Diger taraftan grup c¢alismalarinda Ogrencilere verilen gorevlerin
yapilmaya calisilmasi 6grencilerin sorumluluk bilincinin gelismesine katki sagladigi da

belirtilmistir.

Barbato (2000) tarafindan isbirlikli 6grenmenin 10. smif Ogrencilerinin
matematik basarisina ve tutumlarma etkisinin arastirildigr ¢alismaya 100’1 erkek ve

108’1 kiz toplam 208 tane 10. sinif 6grencisi alinmistir. Bunlardan 101 tanesi geleneksel
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yontemin uygulandigi sinifa, 107’si igbirlikli 6grenmenin uygulandigi sinifa atanmaistir.
Nicel veriler matematik testiyle elde dilmistir. Calismanin sonucunda basar1 agisindan
igbirlikli 6grenme lehine anlamli bir fark elde edilmistir. Ayrica isbirlikli 6grenmenin
Ozyeterlilik algisin1 ve motivasyonu dnemli sekilde pozitif yonde etkiledigi ayrica deney
grubunda erkeklerin 6zyeterlilik ve motivasyon puanlart anlamli derecede daha yiiksek

oldugu belirtilmistir.

Johnson, Johnson ve Stanne (2000) isbirlikli 6grenmenin birlikte 6grenme,
akademik celiski, ikili denetim, takim oyun turnuva, grup arastirmasi, birlestirme, kiime
destekli bireysellestirme, birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon yontemleri ile
yarigmact ve Dbireysel Ogretim yontemlerinin karsilagtirildigi 164 arastirmayi
incelemislerdir. Burada belirtilen sekiz teknigin de Ogrenci basarisinin artmasinda
olumlu etki sagladigi goriilmiistiir. Yarigmaci 6gretim yontemiyle karsilastirildiginda
birlikte Ogrenme tekniginin diger yontemlerden daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bireysel 6gretim yontemiyle yapilan karsilastirmalarda da birlikte 6grenme

tekniginin daha etkili oldugu bulunmustur.

Dennis (2001) tarafindan hazirlanan ¢alismada isbirlikli 6grenme ve geleneksel
yontemin 6grencilerin polinom fonksiyonlarin tablo, grafik ve cebirsel davranisiyla
ilgili niimerik deneyimleri anlamalarina etkisini arastirilmigtir. Arastirma hipotezi
olarak “igbirlikli 6grenmenin daha zengin bir anlama gelistirecegi” belirlenmistir.
Aragtirmaya cebir dersi alan iiniversite dgrencileri alinmistir. Isbirlikli grupta 38 ve
kontrol grubunda 36 6grenci yer almistir. Nicel veriler, fonksiyonla ilgili 6n ve son test
puanlarindan ve ayrica Universitede normal olarak yapilan final smavi notlarindan
toplanmustir. Sonug olarak; Isbirlikli dgrenme grubundaki 6grencilerin polinom
fonksiyonlarin genel davranigiyla ilgili niimerik deneyimleri ve tablo, grafik ve polinom
fonksiyonlarin cebirsel davraniglarini anlamalar1 diger gruba gore daha 1yi bulunmustur.
Ayrica final sinavindan toplanan veriler dikkate alindiginda da en az kontrol grubundaki
ogrenciler kadar islemsel beceriye sahip olduklari goriilmistiir. Arastirmanin nitel
verileri deney grubundan sekiz ve kontrol grubundan sekiz toplam 16 &grenciyle
yapilan gorlismelerden toplanmigtir. Bu goriismeler O6grencilerin  bir polinom
fonksiyonun gorsel gosteriminin polinom fonksiyonlarin global davranislariyla ilgili
niimerik deneyimleri anlamalarinda hangi agidan etkisi oldugunu arastirmak igin

yapilmistir. Bu goriismelerden elde edilen bulgular igbirlikli gruptaki 6grencilerin
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polinom fonksiyonlarin global davranigini anlamada geleneksel Ogretimin yapildig:

gruptaki 6grencilerden daha iyi olduklarini gostermistir.

Al-Halal (2001), Kuveyt’te dort siifin katildig1 ve isbirlikli 6grenme ile bireysel
O0grenme stratejilerinin ilkokul 4.smif Ogrencilerinin matematik basarisina ve sosyal
beceri kullanimlarma etkisini arastirdigi bir ¢alisma yapilmistir. Kuveyt’teki egitim
sisteminden dolay1 siniflarda kiz ve erkek 6grenciler ayr1 okumakta oldugundan deney
gruplarinin  birinde sadece kizlar digerinde ise sadece erkekler vardir. Kontrol
grubundaki smiflarin birinde sadece kizlar digerinde ise sadece erkekler bulunmaktadir.
Deney gruplarindaki siniflarda isbirlikli 6grenme, ayni sekilde kiz ve erkeklerin ayri
oldugu kontrol gruplarinda ise bireysel 6grenme yontemi uygulanmistir. Bir erkek ve
bir bayan Ogretmen birer tane deney ve kontrol grubunun derslerini islemislerdir.
Arastirma deseni olarak tiim siniflara hem basari testi hem de sosyal beceri anketi 6n
test ve son test olarak verilmistir. Basar1 ve sosyal beceri degisimlerini belirlemek i¢in
iki yonlii t-testi uygulanmis ayrica Ogretmen gozlem listesinden yararlanilmistir.
Arastirmanin sonucunda, hem istatistiksel hem de gozlem sonucglarina dayanarak
isbirlikli 6grenmenin anlamli derecede basariyr ve sosyal beceri kullanimini artirdig:

belirtilmistir.

Yidiz (2001) isbirlikli 6grenmenin birlikte 6grenme yonteminin ilkdgretim
yedinci smif matematik Ogrencilerinin agilar ve g¢okgenler iinitesindeki basarisina
etkisini incelemistir. Bu arastirmada, on test-son test gruplu model uygulanmis ve
arastirma, deneysel olarak alanda gergeklestirilmistir. 70 Ogrencinin  katildig:
arastirmanin sonucunda birlikte O0grenme tekniginin Ogrenci basarisin1 artirmada

geleneksel yontemden daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Bayraktar (2002), ortadgretim matematik dersinde ikinci dereceden denklemler
konusunda uygulanan isbirligine dayali ogrenmeyi Ogretmen ve Ogrenci goriisleri
acisinda degerlendirmistir. Arastirma 199 0Ogrenci lzerinde gergeklestirilmistir.
Arastirmaya 11 matematik 6gretmeni katilmistir. Olgme araci olarak dgrenciler icin
anket formu, 6gretmenler i¢in gozlem formu kullanilmistir. Ayrica dort 6gretmenle
gorlismeler yapilmigtir. Arastirma sonucunda Ogretmenler ve Ogrenciler matematik
ogretiminde igbirligine dayali 6grenme yOnteminin Ogrenciler i¢in yararli oldugu

yoniinde goris bildirmislerdir.
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Birlikte Ogrenme yonteminin uygulandigi baska bir deneysel calismada Ertekin
(2001) tarafindan hazirlanmistir. Arastirmaci, geleneksel 6gretim yontemi ile isbirlikli
Ogretim yoOnteminin, fen bilgisi 6gretimine etkilerini arastirmak iizere, ilkogretim
dordiincii stmif 6grencileri iizerinde yaptig1 calismasinda deney grubuna, isbirligine
dayali 6grenme tekniklerinden Birlikte Ogrenme teknigi ve kontrol grubuna geleneksel
Ogretim yontemi uygulamistir. Uygulamadan elde ettigi verilerin analiz sonuglari,
igbirligine dayali 6grenme yonteminin hem akademik basar1 hem de hatirda tutma

diizeyi olgularinda geleneksel 6grenme yonteminden daha etkili oldugunu gostermistir.

Vaughan (2002), arastirmasinda isbirligine dayali 6grenmenin matematiksel
basariya ve tutuma etkisini incelemistir. Arastirmada 12 hafta siiresince deney grubunda
OTBB teknigi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, igbirligine dayali 8grenmenin

geleneksel yonteme gore akademik basariyr ve tutumu daha fazla artirdigi bulunmustur.

Olson (2002) tarafindan isbirlikli 6grenmenin matematik dersinde etkililigini
belirlemek ve basari, kalicilik, matematiksel kaygi, matematige karsi tutumlar ve derse
katilim acisindan etkisinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini kontrol etmek
amactyla Ulniversite Ogrencilerinin yer aldigi bir calisma yapilmistir. Arastirmada
isbirlikli 6grenmenin “Birlikte Ogrenme” tekniginin uygulandigi 3 deney grubu ve
bireysellestirilmis 6grenme modelinin uygulandigi 1 kontrol grubu yer almistir. Basariy1
belirlemek i¢in Ogrencilerin yariyll sonu bireysel final notlarinin %67 si ve grup
puanlarinin %33 almmistir. Arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenme ve gruplarin
olusumunun basar1 iizerinde anlamli etkisi olmadigi, bireysel ve grup notlar1 arasi
farklarin 6nemsiz oldugu ayrica tutum puanlariyla basar1 arasinda pozitif ve yiiksek bir
korelasyon oldugu tespit edilmistir. Diger taraftan gruplar arasi cinsiyetin Onemli
derecede bir fark yaratmadigi goriilmiistiir. Fakat grup iginde kizlarin basarisinin daha
yiiksek oldugu, matematik kaygisinda erkeklere nazaran daha fazla bir azalma oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte 4 grubun {igiinde kizlarin erkeklere kiyasla daha az bir
tutum degisikligi gdsterdigi ve igbirlikli 6grenme gruplarinin ikisinde tutum puanlarinda

bir azalma oldugu da kaydedilmistir (Akt. Ural, 2007).

Posluoglu (2002) tarafindan ilkdgretim besinci sinif matematik dersinde problem
¢ozme becerisinin kazandirilmasinda igbirlikli 6grenmenin etkililiginin incelenmesi

amaciyla deneysel bir arastirma ylritiilmistiir. Arastirma, ilkogretim okulunda okuyan
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toplam 61 besinci sinif dgrencisi lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada, bir deney
bir de kontrol grubu kullanilmistir. Olgme araci olarak "Problem C6zme Testi" her iki
gruba da On test, son test ve kalicilik testi olarak verilmistir. Arastirma sekiz hafta
stirmiistiir. Arastirmanin bulgulari; problem ¢6zme basaris1 agisindan, isbirlikli 6grenme

yonteminin geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Tanigh (2002), isbirlikli 6grenmenin Bilgi Degisme yontemini kullanarak
yedinci sinif dgrencilerinin matematik 6gretimi lizerine etkisini aratirdigi deneysel bir
calisma yapmustir. Arastirmaya 54 6grenci katilmistir. Deney grubunda Bilgi Degisme
teknigi, kontrol grubunda 6gretmen merkezli 6gretim kullanilmistir. Olgme araci on test
ve son test olarak her iki gruba uygulanmistir. Ayrica uygulama sonunda deney
grubundaki 6grencilere bilgi degisme teknigi degerlendirme anketi verilmistir.
Arastirma sonucunda, basari agisindan gruplar arasinda anlamli fark bulunamamastir.
Deney grubundaki 6grencilerin biiyiik cogunlugu Bilgi Degisme teknigi ile ilgili olumlu
goriisler bildirmiglerdir.

Saritas (2002) kubasik ve geleneksel siiflardaki basarili ve basarisiz problem
coziiclilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri, tutumlar1 ve edim diizeyleri iizerine bir
ilkdgretim okulunun dordiincii siniflarindan segilen 24’er kisilik bir deney ve bir kontrol
grubu iizerinde bir c¢alisma yapmistir. Deney grubunda kubasik O6grenme
yontemlerinden “Birlikte Ogrenme teknigi” kullanilmistir. Calismada deney grubu ile
geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun basar1 diizeyleri,
Ogrenme stratejileri ve problem ¢ézmeye yonelik tutumlari arasinda deney grubu lehine

anlamli bir fark gézlenmistir.

Kramarski ve Mevarech (2003) tarafindan yapilan arastirmada dort farkl
ogretim metodunun 6grencilerin matematiksel muhakeme ve bilis iistii bilgisine etkisini
incelemistir. Birinci gruba bilig {istii egitiminin uygulandig: isbirlikli 6grenme, ikinci
gruba bilislistii egitiminin uygulandig1 bireysellestirilmis 6grenme, T{cilincli gruba
bilisiistii egitiminin uygulanmadig: isbirlikli 6grenme ve dordiincii gruba da bilis istii
egitiminin uygulanmadigi bireysellestirilmis 6grenme uygulanmistir. Caligmaya 4 farkli
okuldan 12 tane 8. smiftan toplam 384 (181 erkek, 203 kiz) 6grenci alinmistir.
Orneklem rasgele sekilde belirlenmistir. Calismaya, her birinin matematik egitiminde

derecesi olan ve en az bes yillik deneyimli 12 tane 6gretmen alinmistir. Tiim siniflara
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haftada 5 kez olmak iizere lineer grafiklerle ilgili ayni ¢aligma materyali verilmistir.
Arastirmanin verileri ii¢ 6l¢iime dayali sekilde toplanmistir. Bunlar; grafik yorumlama
ve grafik ¢izme becerilerini kapsayan bir degerlendirme ve ayrica 36 maddelik bir iist
bilis anketi. Sonugta, birinci gruptaki 6grencilerin tiglincii ve dordiincli gruptaki
ogrencilerden, ikinci gruptaki Ogrencilerin de dordiincii gruptaki 0grencilerden daha

fazla matematiksel muhakeme ve bilis {istii bilgisine sahip olduklari tespit edilmistir.

Balfakih (2003) tarafindan Birlesik Arap Emirliklerinde isgbirlikli 6grenmenin
OTBB yo6nteminin 10. smif kimya dersinin dgrenilmesindeki etkililigini belirlemek
amactyla bir ¢aligma yiiriitilmiistiir. Calismaya 16 onuncu smif dgrencisi alinmistir.
Arastirmanin sonucunda OTBB tekniginin geleneksel gretim metotlarindan daha etkili

oldugu ayrica kizlarin igbirlikli 6grenmeden daha fazla yararlandig1 goriilmiistiir.

Sezer ve Tokcan (2003) c¢alismalarinda isbirlikli 6grenme yonteminin cografya
dersindeki akademik basartya etkisini incelemislerdir. Arastirma, sinif 6gretmenligi 1.
smif 6grencilerinden olusan 75 kisilik bir grup tizerinde 2002-2003 6gretim yilinda
yapilmigtir. Arastirmada deney grubunda dersler isbirlikli 6grenmenin OTBB yontemi
ile kontrol grubunda ise tiim siif 6gretimine dayali geleneksel yontem ile islenmistir.
Alt1 hafta siiren uygulamalar sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig
grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun akademik basarilari arasinda anlamli

bir fark oldugu goriilmiistir.

Tarim (2003), kubasik 6grenme yonteminin Kiime Destekli Bireysellestirme ve
Ikili Denetim tekniklerinin, ilkdgretim dérdiincii siif dgrencilerinin bagarilar1 ve
matematige yonelik tutumlar1 tizerindeki etkisini incelemistir. Aragtirma 248 6g8renci
lizerinde gerceklestirilmistir. Iki sinifta kiime destekli kubasik &grenme teknigi, Iki
smifta ikili denetim teknigi ve ii¢ sinifta tim smif yontemi uygulanmistir. Bu
aragtirmada bir meta-analiz uygulamasi da yapilmistir. Olgme araci olarak basari testi,
tutum Olcegi ve kisisel bilgiler formu kullanilmistir. Arastirma her iki kubasik 6grenme
tekniginin gelencksel yonteme gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Kubagsik
o0grenme teknikleri birbiriyle karsilagtirildiginda Kiime Destekli Bireysellestirme
tekniginin ikili Denetim teknigine gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Matematige
yonelik tutum puanlar incelendiginde her {i¢ grup icin puanlarda anlamh bir farklilik

olmadig1 bulunmustur. Arastirmanin meta-analiz kisminda kubasik 6grenme yonteminin
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akademik basariya etkisini konu alan Tiirkiye’deki 31 ¢alisma incelenmistir. Kubagik
ogrenme yonteminin, akademik basar1 {iizerinde olumlu yonde etkili oldugu
bulunmustur. Caligmalarin daha ¢ok s6zel derslerde yapildig1 ve ¢alismalarda en fazla

OTBB tekniginin kullanildig1 ortaya konmustur.

Bilgin ve Akbayir (2003) tarafindan yapilan c¢alisma ile isbirlikli 6grenme
yontemi ve geleneksel 6grenme yontemlerinin genel matematik konularindan dizi ve
seriler konusunda akademik basar1 ve hatirda tutma iizerindeki etkileri incelenmistir.
Arastirmaya [lkdgretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda okuyan 2.
siif 6grencileri alinmistir. Deney grubunda 30 ve kontrol grubu 32 6grenci yer almistir.
Arastirmada Olgme aract olarak 7 ¢oktan se¢meli, 12 dogru yanlis ve 1 tanede klasik
soru olmak iizere 20 sorudan meydana gelen “Dizi ve Seri Basar1 Testi” kullanilmistir.
Bu test katilimcilara 6n test ve son test olarak uygulanmis ve ayni test uygulamanin
bitiminden iki ay sonra hatirda tutma testi olarak tekrar uygulanmigtir. Yapilan t-testi
sonucunda; geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki katilimcilar
dizi ve seri basar1 testinde igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki
katilimcilardan daha basarili olmustur. Fakat hatirda tutma testinde daha 6nce kontrol

grubunun lehine olan anlamli fark ortadan kalkmastir.

Carlan, Rubin ve Morgan (2004) calismalarinda bir devlet ilkokulunda isbirlikli
O0grenme yonteminin Ogrencilerin matematiksel problem ¢6zme becerilerine etkisini
arastirmiglardir. Calisma bir egitim Ogretim donemi boyunca 5. sif dgrencileriyle
stirdiiriilmiistiir. Veri toplamak amaciyla uygulama sonunda &grencilerle goriismeler
yapilmis, onlardan yaptiklar isbirlikli ¢alismalar ve bunlarin matematiksel becerileri
tizerindeki etkileri hakkindaki diisiincelerini yazmalari istenmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin problem ¢dzmede daha istekli olduklari, yarismak yerine isbirligi i¢inde
calismaya bagladiklari, bir problemin birden fazla ¢oziimii oldugunu kesfettikleri
goriilmiistiir. Genellikle calismak istemeyen, gorevlerini yapmayan Ogrencilerin
problem ¢dzme siirecinde daha istekli olduklar1 belirtilmistir. Ogrenciler grup igindeki
tartismalarinda matematik dilini ve terimleri daha ¢ok kullanmaya baglamislardir. Sinif
ogretmeninin &grencilerin yetenekleri hakkindaki farkindaligi artmigtir. Ogretmen

calisma sonunda sinif diizenini sirali sistemden grup sistemine doniistiirmiistiir.
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Gillies (2004) calismasinda matematik dersinde problem ¢6zme etkinlikleri
tizerinde yapilandirilmis ve yapilandirilmamis isbirlikli gruplarda calisan, 6 farkl
liseden 223 dokuzuncu smif Ogrencisine yer vermistir. Arastirma sonuglarmma gore
yapilandirilmis gruplardaki 6grenciler igbirlikli olmayan davranislar1 yapilandirilmamis
gruplardaki yasitlarina goére daha az gostermislerdir. Yapilandirilmis gruplardaki
ogrenciler materyal tlizerinde grup arkadaslariyla birlikte calismaya, onlar1 dinlemeye,
onlarla fikirlerini ve bilgilerini paylagsmaya daha istekli olmuslardir. Ayrica ¢alismada
grup caligmalar1 sirasinda Ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdig1 da arastirilmaktadir.
Buna gore yapilandirilmis gruplardaki ogrenciler diger gruplardaki 6grencilere gore
daha st diizey diistinme becerilerini kullanmaktadirlar. Yapilandirilmis gruplardaki
Ogrenciler, birbirlerinin soziinii kesmeye ve onlara hiilkmetmeye daha az egilim
gosterirlerken; birbirlerini dinlemeye, birbirlerine soru sormaya, fikirlerini digerleriyle
paylasmaya ve onlara yardim etmeye daha fazla egilim gostermislerdir. Boylece
ogrenciler gruba kendilerini daha ¢ok adamiglar ve grubun amaglarina ulasmada daha
istekli olmuslardir. Arastirma gostermistir ki, yapilandirilmis isbirlikli 6grenme
gruplaria agirlik veren okullar yapilandirilmamis gruplara gore, daha fazla 6grenme

iriinii ve matematik testlerinde daha yiiksek basari elde etmislerdir.

Bosfield (2004), dort isleme dayali matematiksel hesaplama, algoritma, ondalik
sayilar ve kesirler konusunda geleneksel Ogretimle isbirlikli 6gretimi kiyaslamistir.
Arastirmanin Orneklemini iki tane 5. siniftan toplam 53 6grenci olusturmustur.
Aragtirmada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmustir. On test ve son
test verileri kiyaslanarak analiz yapilmistir. Arastirmanin sonucunda igbirlikli 6grenme

yonteminin kullanildig1 deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Toumasis (2004), 8., 9. ve 10. smiflardan toplam 100 Ogrenciyi aldigi
caligmasinda isbirlikli 6grenci takimlar1 yontemi ile geleneksel 6gretim yontemlerinin
matematik basarisina etkisini incelemistir. Aragtirmanin sonucunda geleneksel 6gretim
yontemlerinde 6grenciler matematik alistirma kitaplarin1 okumada ve calismada isteksiz
bulunurken isbirlikli 6grenci takimlar1 tekniginin uygulandigi gruptaki 6grencilerde ise

bu istekte ve matematik okur-yazarlig1 becerilerinde bir artis kaydedilmistir.

Gilchrist (2004) tarafindan yetigkinlerin temel matematik egitiminde isbirlikli

O0grenme stratejilerinin 6grencilerin 6z gilivenlerini saglayacak olan matematige karsi
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tutumlarini ve 6grenmede akran destegini artirip artirmadigini aragtirmak i¢in yapilan
calismaya 23 6grenci alinmis ve 68renci ve 0gretmen bildirimleri sonucunda kiigiik
grup Ogreniminin farkli niteliklerdeki yetigkinlerin temel matematik egitimi
kolaylastirmada etkili oldugu ayrica akran destegi, tutum ve memnuniyet hislerinde bir
gelisim elde edildigi ve boylece 0z giivenlerinin gelistigi belirtilmistir. Ayrica bir
egitimci olarak O0grenme siirecini kolaylagtirma anlaminda kendi yeteneklerinde bir

gelisimi de gézlemlemistir (Akt. Ural, 2007).

Bilgin (2004) ’in yilinda yaptig1 “Ilkégretim Yedinci Sinif Matematik Dersinde
(Cokgenler Konusunda) OTBB Tekniginin Kullanimi ve Uygulama Sonuglarr” adl
aragtirmasinda, OTBB tekniginin 6grenci basarisinda geleneksel yonteme gére etkisinin
ve bu etkinin cinsiyete gore degisiminin belirlenmesini arastirmistir. Arastirmada
kontrol gruplu 6n test - son test modeli, verilerin ¢oziimlenmesinde ise t-testi
kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini 2002-2003 6gretim yili ikinci doneminde Van
Inonii ilkégretim Okulu 7. siif 6grencileri olusturmustur. Arastirmaya birinde 29
digerinde 26 olmak iizere iki ayr1 smiftan toplam 55 6grenci alinmistir. Denklestirme
testi ortalamalar1 acisindan denk olduklarit saptandiktan sonra gruplardan biri deney
digeri ise kontrol grubu olarak kabul edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki &grencilerin
matematik basarilarinin (son test), kontrol grubu 6grencilerine goére anlamli diizeyde
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kiz ve erkek 6grenciler agisindan da gruplar arasindaki
fark anlamli bulunmustur. Kalicilik testinde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
ortalamalarinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Cinsiyete gore kalicilik testi
istatistiklerinde, hem grup iginde hem de gruplar arasinda ortalamalarda anlamli bir
farklilik g6zlenmistir. Grup i¢inde; deney grubunda erkekler lehine, kontrol grubunda

kizlar lehine olmustur.

Doymus ve digerleri (2004) yaptiklar1 arastirmada isbirlikli 6grenme yontemi ile
geleneksel 6grenme yonteminin Fen Bilgisi dersinde 6grencilerin akademik basarisina,
tutumlarma ve derse karsi olan etkileri ile birlikte, isbirlikli 6grenme ydntemi
hakkindaki 6grenci goriislerini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma 2002- 2003
ogretim yili Bahar Doneminde, iki ilkogretim okulunun 8. siniflarinda 6grenim goren
toplam 59 6grenci ve sekiz hafta siireyle gergeklestirilmistir. iki ilkogretim okulunun

biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme



73

yontemi, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir. Veri toplama
arac1 olarak Fen Bilgisi Basar1 Testi, Fen Bilgisi Tutum Olgegi ve Grupla Calisma
Goriis Testi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda Isbirlikli 6grenme ydnteminin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu
ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine 6nemli bir farkin
oldugu tespit edilmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin geleneksel 0grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinden Fen Bilgisi dersine karsi daha olumlu tutumlar gelistirdigi sonucu
ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin isbirlikli 6grenme ydntemine karst olumlu tutum

sergiledikleri goriilmiistiir.

Arslan ve Sahin (2004) calismalarinda isbirlikli 6grenme ydnteminin
Ogrencilerin duyussal oOzelliklerine olan etkisini arastirmislardir. Bu amagla bir
ilkdgretim okulunda 5. sinif sosyal bilgiler dersinde 6 hafta siireyle, 42 ders saatinde iki
smifta uygulama yiritilmustiir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme yonteminin Grup
Aragtirmast ve Birlikte Ogrenme yontemleri birlestirilerek kullanilirken, kontrol
grubunda ise herhangi farkli bir yontem uygulanmamistir. Arastirma sonucunda
igbirlikli 6grenme yonteminin &grencilerin derse karst olumlu tutum gelistirmeleri
konusunda geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin
uygulama sirasinda en ¢ok hoslandiklar1 etkinlik asetata harita ¢izmek olmustur.
Ogrenciler uygulanan bu yeni ydntemin eskisine gore en dénemli farkinin ¢ok gesitli
etkinlikler yoluyla tekdiizeligi ortadan kaldirmast oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler
uygulanan yontem sayesinde fikirlerini paylagsma, tartisma, sunum yapma, fikirlerini
savunma, arkadaglarinin fikirlerine saygi duyma, soru sorma becerilerinde gelisme

gostermislerdir.

Zenginobuz (2005) yaptig1 arastirmada, isbirlikli grenme ydnteminin, OTBB
tekniginin, lise iigilincli smifta okuyan Ogrencilerin geometri dersi basarilarina olan
etkisini incelemistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test — son test modeli kullanilmistir.
Arastirma 33 Ogrenci ile on {li¢ haftada yapilmistir. Arastirma sonunda elde edilen
veriler deney grubunda bulunan 6grencilerin son test puanlar1 ortalamasinin, kontrol

grubundaki 6grencilerden daha fazla oldugunu gostermistir.
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Veenman ve digerleri (2005), tarafindan isbirlikli 6grenmenin detayli 6grenme
ve motivasyon kaynaklarmi kullanma becerilerini etkileme diizeyini inceledikleri
arastirma, Hollanda’da 7 okuldan 24 (gruplar 6 Kisi) 6grenci grubu iizerinde yapildi.
Kontrol gruplu 6n ve son test modeli kullanilan ¢alismada veriler matematik performans
testleri ve anket ile elde edildi. Arastirmada isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan
deney grubu, kontrol grubuna gore matematik dersinde daha yiiksek akademik basari
elde etmis ve deney gruplarinda motivasyon kaynaklarmin kullanilmasi deney grubu

Ogrencilerinin tutumuna olumlu etki yapmustir.

Martin (2005) tarafindan isbirlikli 6grenme ile bireysel 6grenmenin matematige
karsi tutuma ve matematik basarisina etkilerinin karsilastirilmali olarak belirlenmesi
amaciyla 15 haftalik bir ¢alisma yapilmistir. Arastirmaya 16-21 arasi yaslarda bulunan
ve 9-13. siniflar arasinda okuyan lise 6grencileri dahil edilmistir. Arastirmada 6n test ve
son test yapilmig, basarilarinin analizi i¢in iki yonliit ANOVA, tutum igin ise bir yonlii
ANOVA teknigi uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda; matematik basarisi agisindan
her iki grubun da benzer performans sergiledigi ve isbirlikli gruptakilerin tutum
puanlarinin anlamli derecede daha yiiksek oldugu ayrica bireysel 6grenenlerin gérevde

kalma siirelerinin anlamli derecede daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Maloof ve White (2005) tarafindan yapilan g¢alismada, yiiksekokul biyoloji
laboratuarinda 6grenim goren 6grenciler, biligsel 6grenme stillerine gore homojen ve
heterojen gruplara ayrilarak Ogrencilere isbirlikli 6grenme yontemlerinden biri olan
OTBB yéntemi uygulanmistir. Iki yil siiren ¢alismanin ilk yilinda takim ¢alismasi
stratejisiyle egitim verilmistir. Arastirma sonuglarina gére homojen ve heterojen
gruplarin On-test ve son-testleri arasinda akademik basar1 agisindan anlamli bir fark
goriilmemistir. Caligmanin ikinci boliimiinde veriler analiz edildiginde modifiye edilmis
ogrenci takimlar1 bagart boliimleri yontemi uygulanmis 6grenciler ile uygulanmamis

ogrenciler arasinda anlamli bir fark ortaya ¢iktig1 belirlenmistir.

Ergiin (2006), “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ilkdgretim 8. Smmf Fen
Ogretimine Etkileri” bashikli ¢alismasinda: Isbirlikli 6grenme yontemi ile alisilagelmis
O0grenme yontemlerinin, dgrencilerin fen bilgisi dersi basarilarina ve tutumlarina olan
etkisini arastirmis ve isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili 6grenci goriislerini tespit

etmeye calismustir. Sonug olarak; Isbirlikli grenme grubu ve geleneksel grup arasinda
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basar1 ve tutumlari arasinda dnemli bir farklilik bulunmustur. Buradan yola ¢ikarak fen
bilgisi dersi basarilar ve fene yonelik tutumlari iizerinde “Birlikte Ogrenme* tekniginin
“Alisilagelmis Ogretim” yontemlerine gore daha etkili oldugu sdylenmistir. Buna ek
olarak, oOgrencilerin isbirlikli 6grenme ile ilgili goriislerinin  olumlu oldugu

belirlenmistir.

Gillies (2006) calismasinda igbirlikli 6grenme yontemi ile grup caligmasinin
Ogrencilerin 6gretmenlerinin davranislarini model almasma ve yardimlasmalarina
etkisini incelemistir. 8. smiftan 10. simf diizeyine kadar 303 6grenci ve 26 0gretmen
calismaya katilmistir. Isbirlikli 6grenme yontemini uygulayan dgretmenler sadece grup
caligmas1 yapan Ogretmenlere gore Ogrenme etkinliklerinde daha ¢ok soru sorarak
rehberlik yapmuslar, disiplin sorunlariyla daha az karsilasmislardir. Isbirlikli égrenme
ortamlarinda Ogrenciler birbirleriyle etkilesim icinde olmuslar, birbirlerine daha fazla

yardim etmislerdir.

Yildirim (2006) yaptig1 calismasinda, ¢oklu zeka kurami ile desteklenen kubasik
O6grenme yonteminin 4. sinif 6grencilerinin matematik basarilarina etkisini arastirmistir.
2004-2005 egitim ogretim yilinda, Adana ilindeki bir ilkdgretim okulunda, 5 hafta siiren
calismaya 46 dordiincii sinif 6grencisi katilmistir. Yapilan kovaryans analizi sonucunda
deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark oldugu gortilmiistiir.

Kuzucuoglu (2006) tarafindan isbirlikli 6grenmenin “Birlikte Ogrenme”
yonteminin 5. simif matematik dersinde akademik basariya etkisini incelenmistir.
Arastirmasinda Kontrol gruplu 6n test son test deney deseni kullanmistir. Arastirmanin
amacia uygun olacak sekilde gruplara 6n ve son test olarak matematik basar1 testi
uygulanmistir. Sonucta geleneksel yontemin uygulandigr kontrol grubu ile deney

grubunun erisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olugsmamastir.

Pinar (2007) ilkogretim 6. siniflarda “Olgiiler” konusunun teknoloji kullanimi ve
isbirlikli 6grenme yontemleriyle 6grenilmesinin, geleneksel 6grenme yontemine gore
Ogrencilerin matematik basarilarina ve hatirlama diizeylerine etkisinin olup olmadigini
arastirdig1 calismasinda Istanbul ilindeki bir ilkdgretim okulunun 6.smifinda okuyan
119 6grenci tizerinde ¢calismistir. Elde edilen veriler uzman goriisti alinarak istatistiksel

analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, isbirlikli 6grenme
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yontemi Ogrenci basarisini artirmada geleneksel yontemden daha etkili bulunmus; fakat
isbirlikli 6grenme ile teknoloji destekli egitim ve teknoloji destekli egitim ile geleneksel
yontem arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Hatirlama testi sonuglar1 da basar testi
sonuglarina paraleldir. Isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin matematik dersine
yonelik olumlu tutum gelistirmesinde teknoloji destekli egitim ve geleneksel yontemden
daha etkili oldugu goriilmiistiir. Matematik dersine karsi kayginin azaltilmasinda ise

teknoloji destekli egitim diger iki yontemden daha etkili bulunmustur.

Isik, Tarim ve Iflazoglu (2007), calismalarinda ¢oklu zeka kurami destekli
kubasik 6grenme yonteminin ilkogretim 3. smif dgrencilerinin matematik dersindeki
akademik bagarilarma etkisini arastirmiglardir. Yapilan calismada deney grubunda
dersler coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemi ile islenirken kontrol
gruplarinda ise geleneksel yontem uygulanmistir. Deney grubunda uygulama 6ncesinde
iki hafta siireyle zeka alanlariyla ilgili farkindalik programi uygulanmistir. 9 hafta siiren
uygulamaya Adana ilindeki bir ilkogretim okulundaki 82 {igiincii sinif Ogrencisi
katilmistir. Arastirma sonucunda yapilan kovaryans analizine gore kontrol 2 grubu ile
coklu zeka destekli kubasik 6grenme yonteminin kullanildigi deney grubu arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik olustugu goriilmistiir. Ayrica kontrol 1 ve

kontrol 2 gruplar1 arasinda da kontrol 1 grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Ural (2007) ¢alismasinda igbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci takimlar: basari
boliimleri tekniginin dokuzuncu smf Ogrencilerinin baginti, fonksiyon ve islem
konularindaki akademik basari, kalicilik, tutum ve 0z yeterlik algisina etkisini
arastirmustir. On test-son test kontrol gruplu modelin kullamldigi g¢aligmaya 60
dokuzuncu smif oOgrencisi katilmistir. Deney grubunda Ogrenci takimlari basari
boliimleri teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemi kullanilmustir.
Arastirmanin sonucunda igbirlikli 6grenme yonteminin akademik basariy1 artirmada,
olumlu tutum ve matematik 6z yeterlik algisi gelistirmede geleneksel Ogretim
yontemine gore daha etkili oldugu gorilmiistiir. Bunun yaninda isbirlikli 6grenme
yonteminin kaliciligr artirdigina dair istatistiksel olarak anlamli bir sonuca
ulagilmamistir. Aragtirma bitiminde isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili Ogrenci
goriisleri alinmistir. Buna gore 6grenciler daha kolay 6grendiklerini, yorum yapmayi ve
bunun Onemini Ogrendiklerini, O6grenme eksiklerinin azaldigini, bilgilerini farkl

durumlara daha kolay transfer edebildiklerini, sosyal becerilerinin gelistigini, matematik
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dersinin daha eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler ¢alismada zamanin yeterli
olmadigini, calisma yapraklari ve ara smavlardaki sorularin zorlugundan dolay1

motivasyonlarinin azaldigini belirtmislerdir.

Yantir (2007), yaptig1 ¢alismada Isbirlikli Ogrenme Yonteminin ilkdgretim
Matematik Ogretmenligi Boliimii Lisans Ogrencilerinin Geometri erisi diizeylerine
etkisini incelemistir. Arastirma 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Izmir Dokuz Eyliil
Universitesi, ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Boliimii birinci ve dérdiincii simifta
okuyan toplam 160 6grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Olgme arac1 olarak Geometri
Bagar1 Testi Formlar1 kullanilmigtir. Gruplara ¢okgenler- dortgenler {initesi ile ilgili
basar1 testi on test ve son test olarak uygulanmustir. Isbirlikli 6grenme yonteminin
uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile diiz anlatim yonteminin kullanildigi kontrol
grubu Ogrencilerinin erisi diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Ayrica arastirma sonucunda kontrol ve deney gruplarinin geometri basari
testlerinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunamamustir.

Erdogan (2008) Yaptig1 calismasinda, isbirligine dayali 6grenme yonteminin
etkilerini incelemistir. Bu amagla ilkogretim 6. sinifta okuyan 19 6grenci iizerinde
uygulama yapmistir. Uygulama sirasinda fen ve teknoloji dersinin farkli iki tinitesini
secmis ve segilen bu {initelerin, bir tanesinde Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
(BSBO) Teknigi, digerinde ise OTBB Teknigi kullanilmistir. Arastirmaci 6grenci
basarisini belirleyebilmek i¢in basari testini on test ve son test olarak tiim 6grencilere
uygulamistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda 6grencilerin akademik basarilari,
derse karsi tutumlari, Ogrendikleri bilgilerin kaliciligi agisindan anlamli bir fark
gozlenmistir. Ayrica dgrencilerin BSBO teknigini OTBB teknigine gére daha ¢ok
sevdigi ve konularin anlagilmasinda, yaraticiligi arttirmada, kavramlarin 6grenilmesinde
ve grup c¢alismasi yapmada daha etkili bulmuslaridir. Boylece Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin 6grencilerin basarisini arttirmada ve derse karsi olumlu tutum gelistirmede

etkili bir yontem oldugu sonucuna ulagilmigtir.
Unlii (2008), ilkdgretim sekizinci siniflarda, permiitasyon ve olasilik konusunun,
isbirlikli 6gretim yontemi ve geleneksel 6gretim yontemi ile islenmesinin, 6grenci

basarisi ile 6grencilerin hatirda tutma diizeylerine etkilerini inceledigi ¢alismasinda 6n



78

test- son test kontrol gruplu deneysel yontem kullanmistir. Arastirmada bir deney, bir
kontrol grubu kullanilmistir. Deney grubunda OTBB teknigi uygulanmistir. Olgme araci
olarak gelistirilen basar1 testi her iki gruba da on test, son test ve kalicilik testi olarak
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, akademik basar1 agisindan, isbirlikli 6gretim
yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu ve deney grubundaki

ogrencilerin 6grendikleri konuyu daha uzun stire hatirladiklar1 sonucuna varilmistir.

Ural, Umay ve Argiin (2008) isbirlikli 6grenme yontemlerinden OTBB
tekniginin matematikteki basariya ve 0z yeterlige etkisini aragtirmiglardir. Arastirma,
2005- 2006 6gretim yilinda sekiz hafta siiresince bir Anadolu lisesinin 9. sinifinda
O0grenim goren 60 Ogrencinin katilimiyla stirmistiir. Arastirmanin nicel kisminin
sonuclarina gore isbirlikli 6grenme yontemi matematik basarisini artirmada ve
matematik Ozyeterligini gelistirmede geleneksel yonteme gore daha etkili olmustur.
Arastirmanin  nitel boliimiinde ise OTBB tekniginin matematik basarisini  ve
ozyeterligini artirmasinin nedenleri arastirilmistir. Ogrencilerle yapilan gériismeler ve
ogrencilerin yazdigi kompozisyonlar sonucunda ortaya ¢ikan olasi sebepler sunlardir:
ogrencilerin takim halinde ¢alisirken anlamadiklar1 boliimleri rahatga birbirlerine sorup,
eksiklerini kolaylikla tamamlamalari, konular1 ezberlemeden anlayarak Ogrenmeleri,
muhakeme ve yorum yapmay1 6grenmeleri, ¢alisma yapraklari ve konu sinavlariyla cok
sayida ve farkli tipte soru c¢ozmeleri, takim caligmalarinda akademik tartismalar

yapmalaridir.

Kocak ve Akin (2008) ¢alismalarinda igbirlikli 6grenme yonteminin {iniversite
Ogrencilerinin matematikteki basarilarina ve baz1 sosyal iligkilerine etkisini
arastirmiglardir. Deney ve kontrol grubu o6grencilerin 6n test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken son test puanlari arasinda kubagik
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin arkadashik iliskileri ve takim c¢alismasi basaris1 algilari
acisindan da gruplar arasinda farklilik varken 6gretmenlik becerisi algilar1 bakimindan

gruplar arasinda fark bulunmamastir.

Tarim ve Akdeniz (2008) isbirlikli 6grenme yonteminin Kiime Destekli
Bireysellestirme (KDB) ve OTBB yontemlerinin 4. smif dgrencilerinin matematik

dersindeki akademik basarilarina ve matematige karsi tutumlarina etkisini
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aragtirmislardir. KDB ve OTBB yéntemlerinin ikisinin de &grencilerin basarilarimi
artirmada olumlu etkisi oldugu bulunsa da KDB tekniginin etkisi anlamli farklilik
gostermistir.  Yontemlerin 6grencilerin matematige karsi tutumlarinda anlamli fark

olusturmadig gorilmiistiir.

Yildirim ve Tarim (2008) ¢alismalarinda ¢oklu zeka kurami destekli kubasik
O0grenme yonteminin 5. sinif 6grencilerinin matematik dersindeki akademik basarilarina
ve hatirda tutma diizeylerine etkisini arastirmislardir. Arastirmanin 6rneklemini Adana
ilindeki bir ilkégretim okulunda 6grenim goren 72 besinci sinif 6grencisi olusturmustur.
Arastirma 2005-2006 egitim Ogretim yilinda uygulanmis ve 16 hafta siirmiistiir.
Uygulama oOncesinde, bitiminde ve uygulamanin sona ermesinden dort hafta sonra
deney ve kontrol gruplarina arastirmaci tarafindan gelistirilen Matematik Basar1 Testi
uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda 6n test sonuglar1 acisindan gruplar arsinda
fark bulundugundan son testlerde kovaryans analizinden faydalanilmistir. Gruplarin 6n
test puanlar1 kontrol altina alindiginda son test puanlari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir. Deney grubundaki Ogrencilerle yapilan
gorlismeler sonucunda Ogrencilerin bu yontemle ders islemekten zevk aldiklari, bu
yontemin 6grenmelerini kolaylastirdigi, farkli arag-geregler kullanmalarinin basarilarini
artirdig1, yaptiklari etkinlikler sayesinde farkli 6zelliklerini fark ettikleri, kendilerini

daha iyi ifade edebildikleri goriilmiistiir.

Akbuga (2009), ilkogretim dordiincii sinif matematik dersi kesirler konusunun
ogretiminde isbirlikli 6grenme ilkelerine gore yapilandirilmig grup etkinlikleri ile
ogretimin, isbirlikli 6grenme ilkelerine goére yapilandirilmamis grup calismalar ile
Ogretime gore, Ogrencilerin erisileri ve matematige iliskin tutumlari agisindan
farkliliklarint belirlemeye calismistir. Arastirmada kontrol gruplu on test— son test
modeli kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenme ilkelerine gore
yapilandirilmis grup etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile isbirlikli 6grenme
ilkelerine gore yapilandirilmamis grup c¢alismalarmin uygulandigi kontrol grubunun
erigi diizeyleri ve matematik dersine iliskin tutumlar1 arasinda, deney grubunun lehine

anlaml farklar bulunmustur.

Eskitiirk (2009) ilkdgretim 4. simif 6grencilerinin basarilarini ve hatirda tutuma

diizeylerini artirmada OTBB teknigiyle birlikte kullanilan elestirel diisinme becerileri
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ogretimi ile geleneksel 6gretimin etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda elestirel
diisiinme becerilerini temel alan OTBB teknigi ile &gretim goren deney grubu
Ogrencilerinin basarilar1 ile geleneksel Ogretim goren kontrol grubu o6grencilerinin
basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Hatirda tutma diizeyi
ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi agisindan da deney grubu lehine anlamli fark

oldugu goriilmiistiir.

Andersen (2009) nitel arastirma modelindeki calismalarinda igbirlikli 6grenme
yonteminin 6. smif Ogrencilerinin baglilik, katilim ve tutumlar1 iizerindeki etkilerini
aragtirmistir. Arastirmada isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasiyla 6grencilerin
smif atmosferini bozmak yerine matematik c¢alismaya bagladiklar1 goriilmiistiir.
Ogrenciler bu yontemle daha iyi 6grendiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin davranis,

katilim ve bagliliklarinin biiyiik bir ilerleme gosterdigi belirtilmistir.

Brahmer ve Harmatys (2009) isbirlikli ve kendi kendine 6grenme stratejilerinin
Ogrencilerin karmagik problemler iizerindeki basarisina etkisini incelemislerdir. 38
ortadgretim matematik-fen &grencisi calismaya katilmistir. Ogrencilerin  tamamu
isbirlikli gruplarda onlara karmasik problemler {izerinde nasil ¢alisacaklarin1 anlatan
kendi kendine 6grenme malzemeleriyle ¢alismislardir. Ogrenciler 6n test ve son testin
yaninda haftalilk o6dev kontrolii ve haftanin sorusu uygulamalariyla da
degerlendirilmislerdir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin karmasik problemlerdeki
basarisinin artis gosterdigi gorlilmistiir. Haftalik 6dev kontrolii ve haftanin sorusu
uygulamalarinin sonuglart da bu bulguyu desteklemistir. Buradan uygulanan yontemin
ortadgretim matematik-fen siniflarinda karmasik problemlerdeki basariyr artirmada

etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.

Yesilyurt (2009) betimsel tarama modelindeki arastirmasinda isbirligine dayal
O0grenmenin Ogrenci davranislart lizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla 6gretmen
adaylarinin goriislerini almistir. Calismaya egitim fakiiltesi 6grencilerinden rastgele
secilen 505’1 katilmistir. Ogretmen adaylarinin  goriisleri arastirmaci tarafindan
gelistirilen bir anketle elde edilmistir. Ogretmen adaylarinin birgogu isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grencilerin biligsel, duyussal ve devinissel davraniglar: iizerindeki etkisinin
olumlu oldugu goriisiindedirler. Cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik

bulunamamastir.
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Isbirlikli &grenme yonteminin OTBB tekniginin ilkdgretim altinci  sinif
Ogrencilerinin  “geometriye merhaba” iinitesindeki basarilarina, hatirda tutuma
diizeylerine etkisini arastiran Cirakoglu (2009) calismasinda cinsiyetler iizerindeki
etkiyi de incelemistir. Uygulama bes hafta boyunca iki subeden 40 6grenci {izerinde
yiiriitiilmiistiir. On test sonuglarina gére gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmazken
son test sonuglarina gore igbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin akademik basarilar
tizerinde daha etkili oldugu goriilmiistiir. Kalicilik testi sonuclarina gore de isbirlikli
O0grenme yonteminin kalicilik {izerinde geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. Isbirlikli 6grenme yonteminin deney grubundaki
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore anlamli bir fark olusturmadigi da arastirmanin

bulgularindandir.

Torun’un (2009) “Coklu Zeka Destekli Kubasik Ogrenme Ydnteminin
[Ikogretim 7. Sinif Ogrencilerinin Matematik Dersi “Geometrik Cisimler” Konusundaki
Basar1 ve Kaliciliga Etkisi” adli ¢alismasinda kontrol gruplu 6n test — son test deneysel
desen kullanmistir. Arastirmaya deney ve kontrol grubunda toplam 35 &grenci
katilmistir. Arastirmact tarafindan gelistirilen konu basar1 testi gruplara, 6gretimler
Oncesinde On test, 6gretim sonrasinda son test, son testten 1 ay sonra ise kalicilik testi
olarak uygulanmistir. Arastirmanin bulgularina gore c¢oklu zeka destekli kubasik
O0grenme yontemiyle 6gretim verilen 68rencilerle geleneksel 6gretim goren 6grencilerin
basar1 testi puanlar1 arasinda ¢oklu zeka destekli kubasik 6grenme grubu lehine anlamli
fark bulunmustur. Kalicilik testi puanlarina goére de coklu zeka destekli kubasik
ogrenme yontemi kalicihigi saglamada daha etkili bulunmustur. Ogrencilerle yapilan
goriismeler sonucunda Ogrencilerin uygulanan yontemden hoslandiklari, problem
cozlimlerini daha kolay 6grendiklerini, arkadaglariyla ve 6gretmenleriyle daha eglenceli
ders islediklerini, derste daha aktif olduklarini, sorumluluk duygularinin gelistigini
belirtmislerdir. Ogrenciler uygulama sirasinda siirenin yetersiz olmasindan, sinifta
olusan giiriiltiiden, calisma yapraklari ve konu smavlarindan, bazi 6grencilerin
calismalar sirasinda diglanmasindan, fikir ayriliklarindan ¢ikan tartismalardan, kiimede
ders sirasinda konu dis1 konugsmalar yapilmasindan hoslanmadiklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin ¢ogu matematik dersinde bu yontemin kullanilmaya devam edilmesini

istemiglerdir.
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Ozsar1 (2009), yaptig1 arastirmada, ilkogretim 4. smmf ogrencileri iizerinde
“Dogal Sayilar ve Olgme iinitesinin: Zamam Olgme, Sivilari Olgme ve Tartma”
konularinin dgretiminde Isbirlikli Ogrenmenin OTBB yéntemi ile Probleme Dayali
Ogrenme (PDO) yonteminin matematik basarisi iizerine etkisini incelemistir. Arastirma
2008-2009 egitim O6gretim yili birinci yariyilinda bir 6zel okulda okuyan dordiincii
smiflardan iki deney ve bir kontrol grubu olmak fiizere toplam ii¢ sinifin dgrencileri
lizerine uygulanmistir. Arastirmaya 72 6grenci katilmistir. Bu ¢aligsmada 6n test-sontest
gruplu yar1 deneysel bir desen kullanilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen verilerin
analizi i¢in varyans analizi ve t-testi tercih edilmistir. Arastirmada 6lgme araci olarak
“Matematik Basar1 Testi” ve “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. PDO birinci deney grubuna, OTBB ikinci deney grubuna ve geleneksel
ogretim yontemi de kontrol grubuna uygulanmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen
veriler 151¢1nda 6grenci merkezli 6gretim yontemlerinden olan probleme dayali 6grenme
yontemi ve OTBB teknigi, geleneksel yonteme gore dgrencilerin akademik basarilar ve
tutumlar tizerinde olduk¢a olumlu etkiler biraktig1 yapilan analizlerle ortaya konmustur.
Son olarak 6grencilerin hem akademik basari acisindan hem de derse olan tutumlari
acisindan olumlu ydndeki en biiyiik degisimin, PDO ydnteminin uygulandigi Deney

grubu 1 de yasandigi sonucuna ulasiimistir.

Tsay ve Brady (2010) yiiksek 6grenimde isbirlikli 6grenme ve akademik basari
arasindaki iliskiyi iletisim alan1 6zelinde incelemislerdir. Iletisim arastirmalar dersine
devam eden 24 iniversite Ogrencilerinin anket cevaplari dogrultusunda isbirlikli
ogrenmenin ogrencilerin akademik basarisim1 etkileyen Onemli bir unsur oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu calismaya paralel olarak Aziz ve Hossain (2010) 66
dokuzuncu smif ogrencisi iizerinde yaptiklari arastirmalarinda igbirlikli 6grenme
yonteminin 6grencilerin matematik basarisini artirmada geleneksel yonteme gore daha

etkili oldugunu bulmuslardir.

Marangoz (2010), ilkdgretim altinc1 sinif matematik dersi geometri 6grenme
alant; dogru, dogru parcasi ve 1sm, agilar ve cokgenler alt 6grenme alanindaki
kazanimlarin G6gretilmesinde isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel Ogretim
yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilarina ve matematik dersine olan tutumlarina
etkisi aragtirllmistir. Calisma 70 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada, 6n test —

son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda dersler isbirligine
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dayali 6grenme tekniklerinden OTBB teknigi ile kontrol grubunda ise geleneksel
Ogretim yoOntemiyle ylriitilmiistiir. Arastirma sonucunda; isbirlikli  6grenme
yonteminin, geometri 0grenme alaninda Ogrencilerin matematik basarisini artirmada
geleneksel Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica isbirlikli
O0grenme yoOntemi, Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarmni olumlu yoénde

artirmistir.

Ozdogan (2010) calismasinda ilkogretim 5. smif dgrencilerinin geometrik
becerilerinin gelismesinde bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme yonteminin etkisini
arastirmistir. Mugla ilindeki bir ilkdgretim okulunda yapilan ¢aligsma ¢okgenler konusu
boyunca siirmiistiir. Arastirma siiresince deney grubunda dersler Bilgisayar Destekli
Isbirlikli Ogrenme (BDIO) yontemi ile islenirken, kontrol grubunda ise geleneksel
yontem kullanilmistir. Uygulamaya baslanmadan once yapilan 6n testlerde gruplar
arasinda anlamli bir fark goriilmezken uygulama sonrast yapilan son testlerde deney
grubu lehine anlamli fark goriilmiistir. Buna gére BDIO yonteminin &grencilerin
basarilarin1 artirmada ve olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu sonucuna
varilmigtir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin {ist diizey bilissel becerilere yonelik

sorulara daha fazla dogru yanit verdikleri goriilmiistiir.

Arisoy (2011) isbirlikli 6grenme ydnteminin OTBB ve TOT yontemlerinin,
ilkogretim 6. Simif 6grencilerinin matematik dersi “Istatistik ve Olasilik” konusunda
akademik bagari, kalicilik ve sosyal beceri diizeyleri iizerindeki etkisini incelemistir.
Yapilan analizlerin sonucunda TOT tekniginin akademik basar1 {lizerinde daha etkili
oldugunu, kalicilik acisindan ise OTBB tekniginin daha etkili oldugunu tespit etmistir.
Ayrica OTBB ve TOT grubundaki 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinin, kontrol
grubuna gore olumlu yonde istatistiksel olarak anlamli farklihk gosterdigi

belirlenmistir.

Gelici (2011) yaptigi ¢alismada ilkdgretim 7. sinif cebir 6grenme alanindaki
kazanimlarin 6gretilmesinde isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulandigi deney
gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yokken, Kiime Destekli
Bireysellestirme (KDB) ve TOT gruplarindaki Ogrenciler ile geleneksel o6gretim
yonteminin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin cebir basar1 testinden aldiklar

puanlarin ortalamalar1 arasinda deney gruplari lehine anlamli fark bulmustur. Buna gore
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isbirlikli 6grenme yonteminin KDB ve TOT yoOntemlerinin geleneksel Ogretim
yontemine gore dgrencilerin cebir 6grenme alanindaki kazanimlart 6grenmelerinde daha

etkili oldugu sonucuna ulagsmistir.

Efe (2011), isbirlikli 6grenme yonteminin, OTBB ve Kiime Destekli
Bireysellestirme tekniklerinin ilkdgretim yedinci sinif 6grencilerinin matematik dersi
“Istatistik ve Olasilik” iinitesindeki basarilarina, tutumlarina ve motivasyonlaria
etkisini arastirmistir. Arastirma 65 Ogrenci iizerinde bes hafta siiresince
gerceklestirilmistir. Dersler birinci deney grubunda isbirlikli 6grenme yonteminin Kiime
Destekli Bireysellestirme Teknigi, ikinci deney grubunda isbirlikli 6grenme yonteminin
OTBB Teknigi, kontrol grubunda ise gelenecksel ydntem kullanilarak islenmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak; tiim gruplara basar1 testi, matematik dersine
yonelik tutum Olgegi ve motivasyonel stratejiler dlgegi 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda; Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniginin
uygulandig1 deney grubu ile OTBB Tekniginin uygulandigi deney grubu arasinda,
basar1 puan ortalamalar1 ag¢sindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir.
OTBB tekniginin uygulandif1 deney grubu ile kontrol grubu arasinda, basari puan
ortalamalar1 agisindan OTBB  tekniginin uygulandigi smf lehine anlamli fark
bulunmustur. Kiime Destekli Bireysellestirme Tekniginin uygulandigi deney grubu ile
kontrol grubu arasinda, basar1 puan ortalamalar1 acisindan Kiime Destekli
Bireysellestirme Teknigi lehine anlamli fark bulunmugstur. Kiime Destekli
Bireysellestirme Tekniginin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu arasinda,
matematik dersine yonelik tutumlarini ve motivasyonlarini arttirma agisindan anlamli
fark bulunmamistir. OTBB tekniginin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu
arasinda, Matematik dersine yonelik tutumlarini1 ve motivasyonlarini arttirma agisindan

OTBB teknigi lehine anlamli fark bulunmustur.

Unlii ve Aydintan (2011), ilkdgretim 8. siif grencilerinin matematik dersi
“Permiitasyon ve Olasilik” konusunda, isbirlikli dgrenme yontemine dayali OTBB
tekniginin uygulama siirecine iligkin goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Arastirma, 2006-2007 6gretim yili ikinci doneminde, Kirikkale ilinde yer alan bir
ilkogretim okulunun 8. smifinda egitim goéren 30 Ogrenci lizerinde yliritilmiistiir.
Arastirmanin uygulama asamasi1 dort hafta siirmiistiir. Dersler, OTBB teknigine uygun

olarak islenmistir. Uygulama sonunda, cinsiyet ve akademik basarilar1 dikkate alinarak
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secilen 9 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak nitel veriler toplanmaistir.
Elde edilen verilere igerik analizi yapilarak temalar olusturulmustur. Arastirmanin
sonunda Ogrenciler, matematige yonelik tutumlarinin olumlu yonde degistigini, bu
teknikle sosyal becerilerinin gelistigini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler, OTBB
teknigine gore islenen derslerde bazi olumsuzluklarin da ortaya ¢iktig1 hususunda goriis

bildirmislerdir.

Dellalbas1 (2012) Jigsaw ve grup arastirmasi yontemlerinin ilkogretim 8.simif
Ogrencilerinin akademik basarilarina etkisini arastirdigi c¢alismasinda; ilkogretim 8.
Sinif Matematik dersi 0gretiminde grup arastirmasi ve jigsaw yontemlerinin geleneksel
yonteme gore, jigsaw tekniginin de grup arastirmasi teknigine gore akademik basariy

artirmada daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Ozyurt (2013), yaptig1 calismada, ilkdgretim yedinci smif fen ve teknoloji
dersinde yer alan bes farkli deneyin Ogretiminde, “li¢ farkli Ogretim yOntemi
uygulanarak” 6grencilerin 6grenme diizeylerini belirlemeye c¢aligmistir. Bu amagla
uygulama siiresince, 0grencilerin deney Oncesi genel bilgi diizeyleri, deney sonrasi
genel bilgi diizeyleri, deney Oncesi teorik bilgileri ve deney sonrasi uygulama bilgileri
Olciilmiistiir. Calisma Oncesi ve sonrasinda uygulanan testlerden elde edilen verilere
dayamlarak Okuma-Yazma-Uygulama ve Birlikte Ogrenme ydntemlerinin, dgrencilerin
akademik basarilar1 tizerindeki etkisinin birbirine yakin oldugu ve bu 6grencilerin

geleneksel yontemle dgretim alan 6grencilere gore daha basarili olduklari belirlenmistir.

Giilsar (2014), isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB’nin, besinci sinif
ogrencilerinin geometri Unitesindeki basarilarina etkisini arastirdigi ¢alismasinda 6n
test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda isbirlikli
O0grenme yontemi, kontrol grubunda mevcut Ogretim yontemleri kullanilmistir.
Arastirmada “Bagar1 Testi” deney ve kontrol gruplarina, deneysel islemlerden 6nce 6n
test olarak ve uygulama bitiminde de son test olarak verilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin uygulanan yontemle ilgili goriislerini belirlemek amaciyla 6grencilerden
bir kismiyla goriismeler yapmustir. Deneysel islem sonrasinda deney grubunun son test
puan ortalamalarinda bir artis meydana gelmistir. Arastirmaci bu artisin deney grubunda
uygulanan OTBB tekniginden kaynaklandig1 belirtmistir. OTBB tekniginin uygulanma

stirecinde 0gretmenin ders sunumunu etkili yapmasinin, takimlarda 6grencilerin ¢alisma
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yapraklartyla birbirlerini bireysel sinava hazirlamalarinin, izleme testlerinin 6grencilere
doniit saglamasinin, 6grencilerin temel puanlarini yiikselterek grup o6diiliinii almak
istemelerinin béyle bir farkin ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu diistiniilmektedir. Deney
grubundan secilen Ogrencilerle yaptigi goriismeler sonucunda 6grenciler uygulanan
teknikle 1ilgili en fazla etkilendikleri bilesenlerden birinin takimlar oldugunu
belirtmisler, ¢alisma yapraklarindan bilgi edindiklerini, ¢alisma yapraklar1 ve “izleme

Sinavlar1” sayesinde son sinava hazirlandiklarini ifade etmistir.

Yurt disinda ve yurt i¢ginde yapilan aragtirmalar incelendiginde isbirlikli 6grenme
yontemiyle ilgili farkli smif diizeylerinde arastirmalar yapildigi goriilmektedir.
Arastirmalarin  sonuglart  genel olarak degerlendirildiginde, isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigi, beraber ¢alismaktan hoslanma,
matematige karst olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi, hatirda tutmaya olumlu etki
sagladig1, gorev ve sorumluluk bilinci, sosyal becerileri gelistirdigi sdylenebilir. Ayrica
arastirmalar ¢ogunlukla deneysel niteliklidir ve bu deneysel arastirmalarda isbirligine
dayali 6grenmenin cgesitli degiskenler tizerindeki etkileri yoniiyle geleneksel 6gretim
yontemiyle kiyaslanmistir. Cogunlukla isbirligine dayali O6grenmenin geleneksel
Ogretim yOntemine gore basariy1 artirma yoniiyle daha etkili oldugu sonucu ortaya
cikmustir. Isbirlikli 6grenme yontemin dgrencilerin hatirda tutma diizeyleri iizerindeki
etkilerini inceleyen arastirmalarda ise bazi arastirmacilarin yontem lehine bir sonuca
ulastiklari goriilirken bazi aragtirmacilarin ise yontemin kalicilik tizerinde bir etkisinin

olmadig1 sonucuna vardig1 goriilmiistiir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplama araclar1 ve

verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

[Ikdgretim matematik gretmeni adaylarinin Cemberin Analitik Incelenmesi
konusunda isbirlikli 6grenme yontemlerinin akademik basarilarina, edinilen bilgilerin
kaliciligina etkisinin arastirildigi ve uygulanan isbirlikli yontemlerle ilgili katilimcilarin
goriislerinin yansitildigi bu ¢alismada karma yontem kullanilmigtir. Karma yontemde,
nicel ve nitel aragtirma yontemleri beraber kullanilir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu
yontem; nicel yontemden yararlanarak sayilari, nitel yontemden yararlanarak da
kelimeleri toplayarak ortaya yeni ve bagimsiz bir seyler ¢ikarma ¢abasindadir (Creswell
ve Plano Clark, 2011: 4; Punch, 2005: 60).

Arastirmanin nicel kisminda, farkli bagimsiz degiskenlerin (isbirlikli 6grenme
yontemi ve geleneksel 6gretim yontemi) bagimli degiskenler (6grencilerin gemberin
analitik incelenmesi basari testi puanlari, kalicilik testi puanlart) tizerindeki etkileri

sinandigindan deneysel yontem kullanilmistir.

Farkli okul ya da smiflarda, 6gretim materyallerinin ya da 6gretim yontemlerinin
etkisi incelenirken, yar1 deneysel arastirma deseninin kullanimi uygundur. Bu desende,
egitimsel bir amag i¢in siniflar oldugu gibi arastirma kapsamina alinir (Karasar, 2005;
McMillan ve Schumacher, 2006). Deneysel desenlerde temel amag degiskenler
arasinda olusturulan neden sonug iliskisini test etmektir (Biiytikoztiirk, Akgiin, Demirel,
Karadeniz ve Kili¢ Cakmak, 2010). Bu nedenle arastirmanin nicel kismi, yari-deneysel
yapida On test-son test desenine gore yiriitilmistiir. Yar1 deneysel model, deney ve
kontrol gruplarinin olusturulmasinda uyulmasi gereken yansizlik (random) kuralinin
gerceklestirilmesinin kimi zaman olanaksiz, ¢ok gii¢ veya gereksiz oldugu durumlarda

uygulanir (Bastiirk, 2009). Isbirligine dayali dgretim ydntemi ile ders islenen simiflar
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“Deney Gruplarin1” , 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri ile ders islenen o6grenciler

ise “Kontrol Grubunu” olusturmaktadir.

Arastirmada bazi verilere bakilip, birbirine gorece en ¢ok benzeyen mevcut
gruplardan (subelerden) ikisi segilerek deneysel calisma yapilabilir (Blyiikoztirk,
2004). Bu ¢alismada ii¢ subedeki 6grencilerin Analitik Geometri-I dersi ortalamalarina
bakilmig, puanlarin birbirine yakin olduklari tespit edildiginden rastgele ikisi deney

digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Ayrica 6grencilerin igbirligine dayali Ogretim yontemine gore diizenlenen
Ogretime iliskin goriislerinin belirlenmesinde nitel aragtirma yontemlerinden goriisme
ve gozlem teknikleri kullanilmistir. Uygulama sirasinda aragtirmaci tarafindan
hazirlanan gozlem formlar1 kullanilmig, arastirma sonrasinda ise deney gruplarindan
secilen Ogrencilerle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmig, 6grencilerin uygulanan
isbirlikli yontemlere iliskin goriis ve diisiinceleri alinmis, 6grencilerin igbirlikli 6grenme
yontemlerinin takim g¢aligmalari, sosyal beceriler asamalar1 ve karsilastiklar1 sorunlar

hakkindaki goriisleri alinmistir.

Arastirmanin tasarimi Sekil 3.1°de verilmistir.
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Sekil 3.1. Arastirmada kullanilan modelin tasarimi
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3.2 Arastirma Grubu

Aragtirmanin  grubunu bir devlet {niversitesinin ilkdgretim matematik
Ogretmenligi bolimii normal ve ikinci O6gretim programimnin 3. siifina kayithi 76
O0gretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmacinin ayni devlet {iniversitesinde gorevli
olmasi sebebiyle ¢alisma grubundaki 6grencilerin belirlenmesinde uygun ornekleme
yontemi kullanilarak caligtig1 iiniversitedeki Ogrenciler deney ve kontrol gruplarini
olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen adaylarinin dagilimi Tablo

3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1.

Katilimcilarin Gruplara Gére Dagilimi

OGRENCI SAYISI

SINIF YONTEM KOD
Kiz Erkek
N.O3-ASmfi 16 13 Ogrenci Takimlan 00 o
Basar1 Boliimleri
1.0 3-A Sinifi 11 12 Birlikte Ogrenme Deney 2
1.0 3-B Smnifi 12 12 Geleneksel Yontem Kontrol

Calisma her bir grupta da arastirmaci tarafindan yuritaimastir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplamak amaciyla arastirmacit tarafindan gelistirilen
‘Cemberin Analitik Incelenmesi Basar1 Testi’, ‘Modiil Testler’, ‘Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formu’ ve °‘Etkinlik Oz Degerlendirme Formu’ ve ‘Gozlem formu’

kullanilmistir.

3.3.1 Cemberin Analitigi Basar1 Testi

Basar1 testi gelistirmeden Once, alan yazin taramasi yapilmis ve test
maddelerinin nasil olusturulacagina dair 6n bilgiler tamamlanmistir (Bayrakgeken,

2009; Demircioglu, 2009; Kan, 2010; Kose, 2009; Ozcelik, 2010a; Ozcelik, 2010b;
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Tekin, 2004; Turgut ve Baykul, 2011; Yilmaz, 2009). Bu dogrultuda, test maddeleri

hazirlanirken elde edilen bilgiler dikkate alinmigtir.

Lisans diizeyinde isbirlikli 6grenme yonteminin 6gretmen adaylarinin ¢emberin
analitik incelenmesi konusundaki basarilarina ve bilgilerin kaliciligma etkisini
belirlemek amaci tasiyan calisma icin ilgili literatiir incelenmis, ayrica bu alanda
doktora tez ¢alismasi yapmis bir 6gretim elemaninin goriislerine bagvurulduktan sonra
akademik basar1 testinde g¢oktan se¢meli ve agik uglu sorulara yer vermeye Kkarar
kilinmistir (EK 1).

Talim terbiye kurulu (TTK) tarafindan hazirlanan Analitik Geometri dersi
programinda yer alan kazanimlar, Bologna siireci 6grenme c¢iktilari, Talim ve Terbiye
Kurulunun 08.12.2011 giin ve 259 sayili karar1 ile ders kitab1 olarak kabul edilen
Geometri ve Analitik Geometri ders Kitaplari, 03.11.2011 giin ve 258 sayili karari ile
kabul edilen Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. Simif Matematik Dersi Ogretim Programlari
dikkate alinarak gemberin analitik incelenmesi konusu ile baglantili kazanimlarin (15

adet) oldugu belirtke tablosu olusturulmustur (EK 2).

Olusturulan belirtke tablosuna gore gemberin analitik incelenmesi konusundan
48 adet soru belirlenmistir. Bu sorular Analitik Geometri dersini daha 6nce almig 73
ogrenciye pilot uygulama olarak uygulanmis, her 6grencinin testten elde ettigi toplam
puan hesaplanmistir. Puanlarin hesaplanmasinda her sorunun dogru cevabina 4 puan
verilmistir. Acik uglu sorularin puanlanmasinda Problem Czme Igin Biitiinciil Dereceli
Puanlama Anahtar1 (MEB, 2011) kullanilmistir (EK 3). Hesaplanan bu puanlar
bliylikten kiictige dogru siralanmis daha sonra 6grenciler 3 gruba ayrilmis, list grup 24,
orta grup 25 ve alt grup 24 o6grenciden olugsmustur. Olusan bu gruplara gore testin

maddeleri i¢in giicliik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir.

Madde giicliik indeksi, testin uygulandigi grupta o maddeye dogru cevap
verenlerin ylizdesidir. Bir baska deyisle, o maddeye dogru cevap verenlerin sayisinin
testi alanlarin sayisina oranidir. Madde giicliik katsayisi, ‘0’ ile ‘1’ arasinda degerler
alir; deger ‘1’e yaklastikca maddenin kolaylastigi, ‘0’a yaklastikga maddenin zorlastigi
kabul edilir (Ozgelik, 2010; Tekin, 2004; Turgut ve Baykul, 2011). Basar1 testi

olusturulurken testin amacia hizmet etmesi i¢cin maddelerin giicliik indekslerinin
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ortalamasmin 0,50 civarinda olmasi beklenir. Bu deger, testin orta diizeyde zorluga

sahip oldugunu gosterir (Bayrakgeken, 2009).

Ozgelik (2004)’e gore madde giiclik indeksi 0,20°den diisiik olanlar
kullanilamaz, 0,20 — 0,30 olanlar kullanilabilir, 0,30 — 0,40 olanlar iyi, 0,40’dan biiyilik
olanlar iyi soru olarak tasnif edildiginden madde giigliik indeksi 0,20’nin altinda olan

sorular ¢gikarilmstir.

Bir maddenin ayiricilik indeksi ise bir maddenin basar1 diizeyi yiiksek
ogrencilerle (iist grup) basar1 diizeyi diisiik 6grencileri (alt grup) ayirt etme derecesidir
(Bayrakgeken, 2009). Bir baska deyisle, bir test maddesine iist grupta cevap verenlerin
yiizdesi ile alt grupta dogru cevap verenlerin yiizdesi arasindaki fark: ifade eder (Tekin,
2004). Bu deger ‘-1’ ile ‘“+1’ arasinda deger alir. Indeksin ‘0’a yaklasmasi, maddenin
iist ve alt grubu ayirt ediciliginin diisiik; ‘+1’e yaklagsmasi ise yiiksek oldugunu gosterir.
Indeksin negatif deger almasi ise maddenin dogru cevaplanma oraniin alt grupta daha
yiiksek oldugu anlamina gelir ve boyle bir madde testten ¢ikarilmalidir (Bayrakgeken,
2009).

Tekin (2004)’¢ gore bir maddenin ayiriciik giicii  indeksine iligkin
degerlendirme Tablo 3.2°de belirtildigi gibi olmalidir

Tablo 3.2.
Madde Ayiricilik Giicii Indeksi Degerleri

Madde ayirt etme indeksi  Maddenin degerlendirilmesi

Cok 1y1 bir madde - Ayirdedici bir madde /
Oldugu gibi kullanilabilir

0,40 ve lstii

Oldukga iyi bir madde / Diizeltme yapmadan ya
0,30 ile 0,39 aras1
da kiigtik diizeltmeler yapilarak kullanilabilir

Gozden gecirilmesi gereken madde /
0,20 ile 0,29 arasi1
Diizeltildikten sonra teste alinabilir

0,19 ve alt1 Cok zayif bir madde/Testten ¢ikarilmali
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Mevcut bilgiler dikkate alinarak, pilot uygulama yapilan testte yer alan maddeler
gozden gecirilmistir. Toplam 15 sorunun madde ayiricilik giicii indeksinin 0,20°nin
altinda kaldig1 goriilmiis ve testten c¢ikarilmustir. Testte belirlenen her bir kazanimi
Olcecek yeterli sayida soru bulundugundan, testin kapsam gegerliginin saglandigi
sOylenebilir. Testte, madde ayiricilik giicii indisi 0,20 ile 0,29 arasinda bulunan
maddeler diizeltilerek teste dahil edilmistir. Geriye kalan maddelerin ise 0,30 ve iistiinde

degere sahip oldugu gorilmiistiir.

Agik uclu sorularin madde analizleri Bayrak¢eken (2008)’e gore yapilmistir P:
Madde giigliik indeksi ve D: Madde ayiricilik indeksi olmak iizere 3. sorunun madde

analizleri

P :(82+52)/48*4:]1_Z—;1:0,698 D :(82—52)/24*4:¥:0,313

seklinde hesaplanmustir.

Olusturulan basar1 testinde bulunan agik uglu sorularin madde analizlerine

asagidaki Tablo 3.3’de verilmistir.

Tablo 3.3.
Bagsar: Testinde Yer Alan A¢ik Uclu Sorularin Madde Analizleri

8 8 & 8 & TOPLAM
SORU GRUP 2 2 2 2 2  pUAN P D
<t ® o «+H O

UstGrup 17 1 0 5 1 76

1A 0,625 0,333
Alt Grup 8 2 2 2 10 44
UstGrup 15 1 1 7 0 72

1B 0,568 0,365
AltGrup 5 3 1 6 9 37
UstGrup 16 4 0 4 0 80

1C 0,682 0,302
Alt Grup 6 7 2 2 7 51
UstGrup 18 3 0 2 1 83

1D 0,719 0,292
AltGrup 7 5 3 6 3 55
UstGrup 16 0 7 0 1 78

2 0,708 0,208
Alt Grup 7 1 12 3 0 58
UstGrup 15 6 1 2 0 82

3 0,698 0,313
AltGrup 8 4 2 8 52
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Tablo 3.3. (Devamt)

UstGrup 23 1 0 0 O 95

5A 0,885 0,208
AltGrup 17 1 2 0 4 75
UstGrup 20 1 1 1 1 86

5B 0,719 0,354
Alt Grup 9 3 3 1 8 52
UstGrup 14 3 3 1 3 72

5C 0,547 0,406
AltGup 4 3 3 2 12 33
UstGrup 5 3 5 10 1 49

9 0,375 0,271
Alt Grup 0 2 2 13 7 23
UstGrup 10 7 2 0 5 65

11 0,573 0,208
Alt Grup 5 7 1 2 9 45
UstGrup 14 3 1 2 4 69

12 0,594 0,250
Alt Grup 6 5 1 4 8 45
UstGrup 10 2 1 5 6 53

23 0,422 0,260
AltGrup 6 0 1 2 15 28

Basar1 testinde yer alan ¢coktan se¢meli sorularin madde indeksleri ise

Ust gruptan Alt gruptan Ust gruptan Altgruptan
dogru cevap + dogrucevap dogru cevap - dogrucevap
p_ verglnlerin sayisi verenlerin sayisi ve D= verenlerin sayisi verenlerin sayisi
Ustgruptaki ~ + Alt gruptaki Herhangi bir gruptaki 6grenci sayist
Ogrenci sayisi 6grencisayist

seklinde hesaplanmistir (Tosun ve Tagkesenligil, 2011). Olusturulan basar1 testinde yer

alan ¢oktan se¢meli sorularin analizlerine ait veriler Tablo 3.4’de verilmistir.



Tablo 3.4.

Basari Testinde Yer Alan Coktan Se¢cmeli Sorularin Madde Analizleri

SORUNO  USTGRUP ALTGRUP P D
4 23 14 0,771 0,375
6 24 18 0,875 0,250
7 23 18 0,854 0,208
8 22 12 0,708 0,417
10 15 9 0,500 0,250
13 12 7 0,396 0,208
14 21 7 0,583 0,583
15 21 8 0,604 0,542
16 20 2 0,458 0,750
17 10 4 0,292 0,250
18 7 2 0,188 0,208
19 23 11 0,708 0,500
20 20 5 0,521 0,625
21 19 9 0,583 0,417
22 16 2 0,375 0,583
24 18 6 0,500 0,500
25 6 1 0,146 0,208
26 9 4 0,271 0,208
27 24 18 0,875 0,250
28 24 18 0,875 0,250

95

Bu hesaplamalardan sonra hazirlanan testin giicliik indeksi 0,582 ve ayiricilik

indeksi ise 0,344 olarak bulunmustur.

Basar1 testine alinmayan agik uglu ve ¢oktan se¢meli sorulara asagida birer

ornek verilmistir.

35. SORU: Biiyiik Okyanusta enlemi 31°, boylam1 154° merkezli bir deprem

olmustur. Deprem sonucu tsunami meydana gelmistir. Uzmanlar dalgalarin olusturacagi
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en bilyilk ¢emberix* +y?—6x+8y—25=0 ile ifade etmislerdir. O halde (35,140)

enlem boylamina sahip Japonya’nin Katsuura kentinin tsunamiden etkilenip

etkilenmeyecegini hesaplayiniz.

Tablo 3.5.
Bagsart Testine Alinmayan A¢ik Uglu Bir Soruya Ait Degerler

Almnan Puan
SORU NO GRUP P D
4 3 2 1 0

UST 4 2 3 4 11
35 0,270 0,125
ALT 2 0 3 6 13

37. SORU: Merkezleri arasindaki uzaklik 5 cm olan iki ¢emberden birinin
yarigapt I, =3dir. Cemberler birbirlerini iki farkli noktada kestiklerine gore, diger

cemberin yarigap1 kac farkli tam say1 degeri alabilir?
A)4 B)5 C) 6 D) 7 E) 8

Tablo 3.6.

Bagsart Testine Alinmayan Coktan Se¢meli Bir Soruya Ait Degerler

Verilen cevaplar
SORUNO GRUP P D
A B C D E BOS

UST 12 2 3 4 3 0
37 0,458 0,083
ALT 10 3 3 5 2 1

Kapsam gegerliginin saglanmasi1 asamasinda geriye kalan sorular belirtke
tablosu ile birlikte alanda ¢alisan 2 6gretim gorevlisi ile Anadolu Lisesinde gorev yapan
bir matematik 0gretmenine inceletilmis alinan geri bildirimler sonucunda 8 adet agik
uclu ve 20 adet ¢oktan se¢meli sorudan olusan ¢emberin analitik incelenmesi basari testi
olusturulmustur. Elde edilen test maddelerine ait 6lgme sonuglarmin hatasiz oldugunu
ya da maddelerin birbiriyle tutarliligin1 ortaya koymak amaciyla testin giivenirligine

bakilmasi gerekmektedir. Frisbie (1988), acik uclu ve ¢oktan se¢meli sorulardan olusan
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testlerin gilivenirlikleri i¢in en ideal yontemin Cronbach Alfa degeri ile ifade
edilebilecegini belirtmistir. Pilot uygulamadan elde edilen veriler i¢in giivenirlik analizi
yapilmig ve cronbach alfa degeri 0,784 olarak bulunmustur. Testin gilivenirliginin
yiiksek olmasi, teste karisan hatanin az oldugunu; diisiik olmasi ise teste karisan hatanin

fazla oldugunu gostermektedir (Ozgelik, 2010).

Tablo 3.7.

Basari Testine Ait Giivenirlik Analizi Sonuclar

Cronbach Alpha Degeri Madde Sayisi
0,784 33

Pilot uygulamada kullanilan basar1 testindeki acik uclu sorular arastirmaci ve bir
baska Ogretim gorevlisi tarafindan degerlendirilmistir. Elde edilen bu degerlendirme
puanlar i¢in kappa katsayist bulunmus ve her soru ic¢in degerlendirici gilivenirligi
hesaplanmigtir. Degerlendirme Landis ve Koch (1977)’a gore yapilmistir. Ulasilan

sonuclar Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8.
Actk Uclu Sorular Icin Degerlendirici Giivenirligi Katsayilari

Soru No Kappa Katsayisi Degerlendirme

1A 0,956 Neredeyse miitkemmel uyusma
1B 0,934 Neredeyse miitkemmel uyusma
1C 0,955 Neredeyse miitkemmel uyusma
1D 0,952 Neredeyse miitkemmel uyusma
0,83 Neredeyse miitkemmel uyusma

3 0,753 Onemli derecede uyusma
5A 0,903 Neredeyse miitkemmel uyusma

5B 0,751 Onemli derecede uyusma
5C 0,847 Neredeyse milkemmel uyusma

9 0,733 Onemli derecede uyusma

11 0,73 Onemli derecede uyusma
12 0,981 Neredeyse milkemmel uyusma
23 0,878 Neredeyse milkemmel uyusma

Ortalama 0,862 Neredeyse miikemmel uyusma
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3.3.2. Modiil Testler

Modiil testler, ¢alisma takvimine gore her hafta islenecek konuyla ilgili Talim
Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan Analitik Geometri dersi programinda yer alan
kazanimlar, Bologna siireci Ogrenme ¢iktilarindaki temel kavramlar, Ogrencide
bulunmasi gereken 6n bilgiler referans alinarak 6grencilerin bilgi ve kavrama gibi alt
diizey bilissel hedef alanlarina yonelik kazanimlari kapsayacak sekilde Analitik
Geometri ders kitaplarindan yararlanilarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Modiil
testlerin uygulama zamani kisith oldugu i¢in testler 7 adet ¢coktan se¢meli ve 4 adet agik
uclu sorudan olusmustur (EK 4). Sadece Modiil7 testi 6 agik uclu, 5 ¢oktan segmeli
sorudan olusmustur. Ayrica on test olarak uygulanan basar1 testinde 12’si agik uglu, 21°1
coktan se¢meli soru bulundugundan modiil testlerde de ayni oranin korunmasina dikkat
edilmis ve her sorunun dogru cevabi 4 puan iizerinden degerlendirilmistir. Sorular
hazirlandiktan sonra bir Ogretim gorevlisinin goriisine sunulmustur. Ogretim
gorevlisinin gorisleri dikkate alinarak modiil testlerde diizeltmeler yapilmistir. Yapilan
diizeltmelerden sonra modiil testler daha once ilgili dersi almis ilkogretim matematik
ogretmenligi son sinif 6grencilerine uygulanarak, test olglimlerinin giivenirligi tespit
edilmigtir. Modiil testlerin gilivenirlik katsayisi SPSS paket programinda "Cronbach's
Alpha" formiiliinden yararlanilarak hesaplanmistir. Modiil testlerin giivenirlik katsayisi
Cember Denklemi testi icin 0.69, Cemberde Ozel Durumlar testi i¢in 0.62, Bir Dogru
fle Cemberin Durumlari testi igin 0.71, Cemberde Teget ve Normal Denklemleri testi
icin 0.66, Iki Cemberin Birbirine Gore Durumlari testi igin 0.74, Bir Nokta Ile
Cemberin Durumlari-Kuvvet-Kuvvet Ekseni testi icin 0.61, Cember Demeti-Yarim

Cember-Esitsizlik Cozlimleri testi i¢in 0.76 bulunmustur.

3.3.3. Yan Yapilandirilmis Goériisme Formu

Aragtirmada nitel verilerin toplanmasina kaynaklik eden 6nemli bir teknik,
goriismedir. Goriisme, sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigidir (Karasar, 2006).
Goriisme teknigi, diger arastirma teknikleri i¢cinde kisiye esneklik ve derinlik saglayan
bir tekniktir (Aziz, 2010; Biyiikoztirk vd., 2010). Bu teknik araciligiyla deneyimler,
tutumlar, diigiinceler, niyetler, zihinsel algilar ve tepkiler gibi gozlenemeyen ancak
aragtirmanin 6nemli unsurlar1 anlasilmaya c¢alisilir (Ekiz, 2009; Yildirim ve Simsek,

2006). Gozlem ve goriismenin birlikte kullanilmasimin yararli oldugu bir gergektir.
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Gozlemle elde edilen verilere bakis acist ve derinlik kazandirmak, dogrulugunu
kanitlamak amaciyla goriisme yapilabilir. Bdylece cesitleme stratejisi kullanilarak
birden ¢ok yontemle verilerin elde edilmesi sonuglarin da gecerligini ve giivenirligi

artiracaktir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Goriisme, yapilis bicimine gore 1iic grupta ele alinmaktadir. Bunlar;
yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve yari yapilandirilmig goriismelerdir (Biiyiikoztiirk
vd., 2010; Karasar, 2006). Yapilandirilmis goriisme, goriisme sorularmin 6nceden
hazirlanip her tiir ayrintinin (nasil sorulacagi, ne tiir veri toplanacagi gibi) belirtilerek
olusturulan planin aynen uygulandigi; kisinin 6zgiirliigiinii en fazla kisitlayan; buna
karsin cevaplarin denetimi ve sayisallastirilmasinin en kolay oldugu goriisme teknigidir.
Yapilandirilmamis goriisme ise goriismeciye, fazlasiyla hareket alani ve esnekligi
saglayan, sorulacak sorularin ana cizgilerle belli olmasina karsin cok baglayiciligt
olmayan, gorliglerin derinlemesine incelenmesine imkan taniyan goriisme teknigidir.
Yar yapilandirilmig goriisme teknigi ise bu iki u¢ uygulamanin 6zelliklerinin birlikte
kullanilmasii saglayan goriisme teknigidir (Karasar, 2006). Yar1 yapilandirilmis
gorlisme, gorlismenin Onceden planlanmayacagi anlamina gelmez, aksine genis bir
planlama gerektirir (Kus, 2009). Sorular 6nceden hazirlanir ve goriigme yapilacak
bireye yoneltilir. Ancak goriisme sirasinda kismi bir esneklik saglayarak sorulari
destekleyici alt sorularin da sorulmasina imkan saglar (Ekiz, 2009). Yani goriisme
sirasinda ortaya c¢ikan etkilesimin bir veri yaratma siireci oldugu g6z Oniinde
bulundurulur (Kus, 2009). Bu dogrultuda aragtirmada, uygulama sonunda 6grencilerin
uygulanan isbirlikli 6grenme teknikleri hakkindaki goriislerini almak amaciyla
aragtirmaci tarafindan literatiirdeki Orneklerden yararlanilarak (Altinsoy, 2007;
Cirakoglu, 2009; Torun, 2009; Ural, 2007; Unlii, 2008; Yildirim, 2006) acik uclu
sorulardan olusan bir goriisme formu gelistirilmis ve arastirmada yar1 yapilandirilmig
goriisme teknigi kullanilmistir. Uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan

“Gortisme Formu” agik uglu 10 sorudan olusmaktadir (EK 5).

Goriisme, deney gruplarindan ¢alismalara eksiksiz katilan ve nitel arastirmalarda
kullanilan maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemine gore belirlenen 4’er dgretmen
aday1 ile yapilmistir. Bu amagla 6gretmen adaylarinin yiiksek, orta ve diisiik basarili
olmasina dikkat edilmistir. Akademik basarilar1 belirlemede 6gretmen adaylarinin son

testlerden aldiklar1 puanlar géz oniine alinmigtir.
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Gorlismecinin goriisme yapilacak kisilerin 6zgiirce konusabilecegi ve kendini
giivende hissedecegi bir ortam saglamasi gerekir (Cohen ve dig., 2000). Cevaplarin
dogrulugu ile arastirmaciya duyulan giliven arasinda bir iliski oldugu, goriisiilen kisi
gliven duymadig1r zaman verilecek yanitlarin gecerliginde siipheye diisiilecegi (Aziz,
2010) goz oniinde bulundurularak 6gretmen adaylariyla iletisim kurulmaya ¢aligilmistir.
Bu amagla; goriismecinin uygulama siliresince simifta derslere katilmis olmasi,
ogrencilerle iyi iletisim kurmus olmasi ve birka¢ yildir derslerine girmis olmasi olumlu
bir etki birakmistir. Ayrica yapilan goriismelerde; kimliklerinin gizli tutulacagi
konusunda bilgi verilmesi, 6gretmen adaylarinin kendini rahat ve giivende hissedecegi
bir ortam saglamistir. Bunun yani sira, 6gretmen adaylarinin tam ve dogru cevap
vermeye gilidiilenmesi i¢in goriismenin amacini, uygulama yoniinden yararini
anlatmanin faydali olacag: (Karasar, 2006) diisiiniilmiis ve goriismeye baslamadan dnce
Ogretmen adaylarmin bu konuda bilgilendirilmistir. Bu sayede goriismeye katilan
ogretmen adaylarinin hepsi de istekli ve rahat bir bigimde goriismeye katildiklarini ifade
ederek gortismenin  kaydedilmesine izin verdiklerini belirtmislerdir. Kisisel
yonlendirmelerden kacinilmistir. Her bir 6gretmen aday: tek tek cagirilarak sessiz bir

ortamda goriismeler yapilmistir.

Gorligmecinin  goriigme  sirasinda  bir kayit cihazt (ses/goriintii  kaydi)
kullanmasiin avantajlart (Cemaloglu, 2009; Sahin, 2010; Punch, 2005; Yildirim ve
Simsek, 2006) goz oniinde bulundurularak 6gretmen adaylarinin izni dogrultusunda,
yapilan goriismelerin ses kaydi alinmistir. Ancak goriisme sirasinda kayit cihazi
kullanmak, not alma ihtiyacin1 gidermez (Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu nedenle,
goriismeler kayit cihazi ile kaydedilirken 6nemli oldugu diisiiniilen yerler not alinmistir.
Goriismeler 10 - 20 dakika arasinda siirmiistiir. Ogretmen adaylari ile yapilan
goriismelerin verileri bilgisayar ortamina aktarilmis ve c¢ozliimlemeye hazir hale
getirilmistir. Goriisme verileri ¢oziimlenirken 6grencilerin isimleri gizli tutularak her
biri kodlanmistir. Elde edilen gozlem verilerinin hangi 6grenciye ait oldugu (kodlandig1

numara ve cinsiyeti araciligiyla) belirtilerek ¢oziimleme yapilmstir.

3.3.4. Oz Degerlendirme Formu

Bireylerin kendilerine nesnel bir gozle bakabilmeleri, kendilerini tanima ve

gelistirmeleri yoniinde katki saglayabilmeleri acgisindan 6z degerlendirme 6nemlidir.
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Ogrenciler, 6grenci merkezli bir anlayisin hakim oldugu &gretim programlarinda yer
alan kazanimlarn kazanmaya calisirken bir yandan da kendi yaptiklar1 caligmalar
degerlendirme firsati elde etmektedir. Boylece 6grenciler, degerlendirme siirecinin etkin

bir pargasi haline gelmektedir (Bozbolat, 2012).

Oz degerlendirme; 6grencilerin kendi 6grenmelerine iliskin karar verme siirecine
aktif katilimin1 saglamayi, neyi bilip neyi bilmediklerini belirlemeyi, kendilerine kolay
ya da zor gelen alanlar1 kesfetmeyi ve bu sayede kendileriyle ilgili farkindaliklarini
artirmay1  saglamaktadir (Alici, 2010). Ogretmenler, 6z degerlendirme yapan
ogrencilerin kendi ¢aligmalarin1 degerlendirme firsat1 bulma, 6grenmelerine karsi ilgi ve
dikkatlerini  saglama, katilimlarimi artirma ve Ogrendiklerini  degerlendirme

sorumlulugunu paylagsma davraniglarini kazandiklarini ifade etmislerdir (Ross, 2006).

Bu amagla, literatirden (Bilgili, 2008; Bozbolat, 2012; Onder, 2012)
yararlanilarak 0grencilerin uygulama siirecinde kendilerini degerlendirmeleri i¢in 6z
degerlendirme formu hazirlanmistir (EK 6). Bu form, iki bdliimden olusmaktadir.
Birinci béliimde, ogrencilerin uygulama siiresince yapilan calismalari ne derece
gerceklestirdigine iligskin 3°1i likert tipinde (her zaman, bazen, higbir zaman) 7 madde
yer almaktadir. Tkinci boliim ise dgrencilerin uygulama siiresince grup ¢alismalari, grup

ve yontemle ilgili yorumlarinin alindig1 bir madde bulunmaktadir.

Oz degerlendirme formu dagitilmadan 6nce, 6gretmen adaylarinda nesnelligi
yakalamak amaciyla form hakkinda bilgi verilmistir. Oz degerlendirmenin amaci
aciklandiktan sonra; 6zellikle bu formun notla degerlendirilmeyecegi, 6gretmen adaylari
arasinda  karsilastirma  yapilmayacagi, yapilan  degerlendirmeler nedeniyle
yargilanmayacaklari ifade edilmistir. Boylece 6gretmen adaylarmin uygulamaya iliskin

olusabilecek olumsuz diisiincelerinin ortadan kaldirilmasi amag¢lanmustir.

Her bir maddenin puan ortalamasi bulunmus ve analiz edilmistir. 0 - 0, 66 arasi
yetersiz, 0,67-1.32 arasinda kismen yeterli ve 1,33-2 arasi yeterli olmak {lizere iig

aralikta bulunan puan ortalamalarina gore analizler yapilmistir (Bilgili, 2008).

3.3.5. Gozlem Formlari

Arastirmanin nitel boyutunda, veri toplama tekniklerinden gozlem teknigini

kullanmanin da uygun olacagi diisiiniilmistiir. Nitel arastirma yonteminin gerekliligi
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olan gozlenilenlerin kendi dogal ortami iginde ve objektif olarak degerlendirilmesi,

gozlem tekniginin kullanilmasini gerekli kilmistir (Karasar, 2006).

Gozlem, arastirmada ihtiya¢ duyulan verilerin insan, toplum ya da doga gibi
belli hedeflere odaklanilarak ¢iplak gozle ya da bir ara¢ kullanilarak izlenmesi yoluyla
toplanmas: siirecidir (Biyiikoztiirk vd., 2010). Herhangi bir olgu icerisindeki olaylar,
durumlar, iligkiler orgiisii hakkinda eksiksiz veri toplanmasina olanak saglayarak
katilimcilarin  davraniglart ve baglamla ilgili derin bir anlayis elde edilmesini
kolaylastirir (McMillan ve Schumacher, 2010). Katilimcilarin davraniglarinin kendi
dogal ortamlar1 igerisinde gozlenmesi bu yontemin en Onemli Ozelliklerinden biridir
(Karasar, 2006). Boylece goriismede rapor edilen veriler gézlemlerle kontrol edilir

(Patton, 2002).

Gozlem, herhangi bir ortamda meydana gelen durumu ayrintili bir bigimde
tanimlamak amaciyla kullanilan bir tekniktir (Yildirnrm ve Simsek, 2006). Nitel
aragtirmalarda yaygin olarak kullanilan bu teknik (Ekiz, 2009; Sahin, 2010; Yildirim ve
Simsek, 2006) ile gézlenenler izlenir, kaydedilir, tanimlanir, analiz edilir ve yorumlanir.
Ozellikle gézlemden elde edilen veriler, diger elde edilen verileri destekleyici ve/veya
tamamlayict olarak kullanilabilir (Biyiikoztirk vd, 2010). Bailey (1987) goézlem
tekniginin deneysel ¢alismalarla birlikte kullanilmasinin uygun olacagini ifade

etmektedir (Akt. Balci, 2006).

Gozlem tekniginin giiglii yonlerini ¢aligmaya yansitmak, dogru veri elde etme
acisindan Onemlidir. Gozlem konusu olan bireylerin kendi dogal ortaminda
degerlendirilmesi (Karasar, 2006; Sahin, 2010; Yildinm ve Simsek, 2006), sozel
olmayan davramiglarin da gozlemlenmesini saglamasi, zaman smirinin olmamast,
analizin zamana yayilmasi (Bilyiikoztiirk vd, 2010; Yildirim ve Simsek, 2006), toplanan
verilerin tarafsizliginin diger tekniklere gore daha yiiksek olmasi, yani gozlemin var

olan1 ortaya koymasi (Sahin, 2010) gozlemin gii¢lii yonleri olarak sayilabilir.

Gorlisme teknigi ile veri toplamada, toplanan verinin gecerligi ve glivenirligiyle
ilgili siipheleri en aza indirmek ic¢in gozlem tekniginin kullanilmasi uygun olur
(Cemaloglu, 2009). Yani arastirmacinin gozlem ve goriisme tekniklerini birbirlerini
destekleyici ve eksik kalan taraflarim1 tamamlayici bigimde birlikte kullanabilmesi
gerekmektedir.
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Bailey (1982) gozlemi, gdézlemin gergeklestigi ortam ya da cevrenin yapisi
(dogal veya yapay) ve arastirmaci tarafindan gozlem gevresine iliskin aldig1 kararlara

(yapilandirilmis veya yapilandirilmamis) gore asagidaki gibi siniflandirmaktadir.

1. Yapilandirilmis Dogal Ortam (Yapilandirilmis Alan Calismasi)

2. Yapilandirilmamig Dogal Ortam (Yapilandirilmisg Alan Calismasi)

3. Yapilandirilmis Yapay Ortam (Yapilandirilmis Laboratuvar Calismasi)

4. Yapilandirilmamis Yapay Ortam (Yapilandirilmis Laboratuvar Caligsmasi)
(Akt. Yildirim ve Simsek, 2006).

Yapilandirilmamig gozlem, arastirmaciya bilgi toplama ve bilgiyi kaydetmede
Ozgirlik saglamaktadir. Bu tiir gézlem, goreceli ve karmasiktir (Biiyilikoztiirk ve dig.,
2010). Yapilandirilmis gézlemde ise gozlenecek seyle ilgili daha iyi bir yapilanma ve
sistematik bir yaklagim kullanilmaktadir (Cohen vd., 2000). Yani gozlem Oncesinde,
gbzlemcinin bilgi toplamasi ve kaydetmesi igin olusturulmus bir kodlama sistemi
bulunmaktadir. Yapilandirilmis gozlem yoluyla veri toplamanin giivenirlik ve gecerlik
acisindan daha uygun oldugu belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2010). Bu arastirmada,
gozlemler yapilandirilmis gozlem teknigine dayali olarak sinif ortaminda

gerceklestirilmistir.

Gozlem yaparken dikkat edilmesi gereken temel nokta, arastirmacinin 6nemli
gordiigi her seyi kaydetmesi gerektigidir. Bunun i¢in gerekirse gozlemci, bir kayit
cihaz1 (ses/goriintii kaydi) kullanabilir (Biiylikoztiick vd., 2010; Yildirim ve Simsek,
2006). Arastirmacinin aynt zamanda gozlemci olmasi sebebiyle gozlemler, sadece
gozlem formu kullanilarak gergeklestirilmistir. Gozlemler aninda kaydedilmistir.
Uygulama sirasinda, zaman zaman 6grencilerin dikkatini dagitmayacak sekilde fiziksel
ortama iligkin ve gozlenen ortamda bazi1 davranis ve siireglere (grup c¢alismasi gibi)
iliskin fotograf ¢ekimleri yapilmistir (EK 11). Bu gézlem formlariyla derse, ortama,
grup faaliyetlerine ve uygulanan yontemlere yonelik ayrintili bilgi almak amaglanmastir.
Grup calismalarini degerlendirmek icin Grup Calismalar1 Degerlendirme Olgegi (EK 7)
(GCDO), gruplarin ortaya koyduklari iiriinleri degerlendirmek icin Ogrenci Etkinlikleri
Gozlem Formu (OEGF) (EK 8) kullanilmistir. Grup Calismalar1 Degerlendirme Olgegi
calismanin ikinci, dordiincii ve altinci haftasinda olmak iizere 3 kez, Ogrenci

Etkinlikleri Gozlem Formu g¢alismanin ikinci ve altinci haftasinda olmak tizere 2 kez
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uygulanmistir. Bu 0Olgek isbirlikli 6grenme calismalar1 sirasinda dgrencilerin
davraniglarinin belirlenmesi ve iiyelerin birbiri ile iletisim becerilerinin nasil oldugunu
ortaya c¢ikarmak amaglanmistir. Grup Calismalari Degerlendirme Olgegi ile
yardimlasma, dinleme, katilim, ikna etme, soru sorma, saygi ve paylasma becerisi
olmak iizere 7 beceri dlgiilmektedir. Grup Calismalar1 Degerlendirme Olgegi, yapilan
etkinlikler sirasinda  gruplarin  davramiglart  6gretmen  tarafindan  gozlenerek

uygulanmaktadir. Grup Calismalar1 Degerlendirme Olgegi MEB (2005)’den alinmustr.

Ogrenci Etkinlikleri Gozlem Formu ogrencilerin ders i¢i ya da disindaki
etkinlikleri siiresince yapilan g¢alismalara katilma diizeylerini belirlemek amaciyla
ogretmen tarafindan uygulanmigtir. MEB (2005)’den alman Ogrenci Etkinlikleri
Gozlem Formunun bazi maddeleri ¢ikarilmis ve ifadeleri 6grencilerin seviyelerine
uygun hale getirilmistir. Ogrenci Etkinlikleri Gézlem Formu, derse hazirlik, materyal
kullanimi, etkinliklere katilma, inceleme ve arastirma, bilimsel yontem olmak iizere 5
boliimden olusmakta ve her birinde bdliimle ilgili tiger madde bulunmaktadir. Her grup

icin ayr1 ayr1 diizenlenmistir.

Gozlem formlarinin giivenirligi ile ilgili veriler toplayabilmek igin Slgekler
uygulamanin ilk haftasinda iki degerlendirici tarafindan puanlanarak puanlar arasindaki
tutarlilik  incelenmistir.  Arastirmada  analitik  dereceli puanlama  anahtari
kullanildigindan, degerlendiriciler arasindaki tutarliligin her Olgilit i¢cin ayr1 ayri
belirlenmesi gerektigi diigiiniilerek Cohen’s Kappa testi yapilmasma karar verildi.
Analiz sonunda; Grup Calismalar1 Degerlendirme Olgeginin Kappa degeri .787 (6nemli
derecede uyusma), Ogrenci Etkinlikleri Goézlem Formunun Kappa degeri .821
(neredeyse miikemmel uyusma) olarak bulunmustur. Degerlendirme Landis ve Koch
(1977)’a gore yapilmistir. Bu sonuca gore okuyucularin verdikleri puanlar arasinda

yiiksek diizeyde bir uyumun bulundugu sdylenebilir.

Olgekler, her bir maddenin puan ortalamasi bulunarak analiz edilmistir. O - 0, 66
aras1 yetersiz, 0,67-1.32 arasinda kismen yeterli ve 1,33-2 arasi yeterli olmak iizere li¢

aralikta bulunan puan ortalamalarina gore analizler yapilmistir (Bilgili, 2008).
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3.4. Uygulama Siireci.

Bu boliimde uygulama &ncesi yapilan hazirliklar ile OTBB, BO ve Geleneksel
Ogretim yonteminin arastirma kapsamindaki uygulama siireci yer almaktadir.
Olusturulan deney ve kontrol gruplarinda yontemlerin uygulanmasi arastirmaci

tarafindan gergeklestirilmistir.

Verilerin toplanmasina iligkin islem basamaklar1 asagida asamali olarak

sunulmustur.

Arastirmacinin tez danismani ile yapti§i gorlismeler neticesinde arastirmada
kullanilacak basari testinde ¢oktan se¢gmeli ve acik uglu sorularin birarada bulunmasina

karar verildi.

1. Belirlenen belirtke tablosuna uygun basari testi taslagi kaynak taramasi
yapilarak gelistirilmistir.

2. Basar testinin pilot uygulamasi 6.11.2013 tarihinde dersi daha 6nce almig
olan ve 4. sinifa devam eden 6gretmen adaylarina 2 ders saati siiresinde uygulanmaistir.

3. Pilot uygulama sonucuna gore gerekli analizler yapilarak basari testine son
sekli verilmis, testin gecerlik ve giivenirligi ile ilgili gerekli caligmalar yapilmistir.

4. Ders materyalleri ve izleme sinavlari olarak modiil testler hazirlanmistir.

5. Modiil testler yine aym: gruba 2013 yili aralik ay1 igerisinde uygulanarak
gerekli diizeltmeler ile modiil testlerin gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir.

6. Arastirmada kullanilacak olan nitel veri araglar1 gozlem formu, goriisme
formu ve etkinlik 6z degerlendirme formlari hazirlandu.

7. Aragtirmaya ait 11 haftalik ¢alisma takvimi hazirlandi.

8. Arastirma 17.02.2014 tarihinde baglamis, ilk hafta uygulamaya dair
ogretmen adaylar bilgilendirilmistir. 19.02.2014 tarihinde deney ve kontrol gruplarina
Ontest uygulanmustir.

9. Arastirmanin uygulama kismi 24.02.2014 ile 11.04.2014 tarihleri arasinda 7
hafta 21 ders saati siirmiistiir. 16.04.2014 tarihinde deney ve kontrol gruplarina son test
olarak uygulanmustir.

10. Uygulama siiresince; Deneyl grubunda isbirlikli 6grenme yontemlerinden
Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Boliimleri teknigi, Deney2 grubunda ise Birlikte Ogrenme

teknigi ve Kontrol grubunda ise Geleneksel Ogretim Ydntemi uygulanmustir.
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11. Uygulama sonunda Etkinlik Oz Degerlendirme formu ile deney
gruplarindaki ~ 0gretmen  adaylarindan  kendilerini ve uygulanan  ydntemi
degerlendirmeleri istenmistir. Yine deney gruplarindan segilen 4 Ogretmen adayi ile
Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu ile uygulanan teknigine iliskin goriisleri ayrintili
olarak alinmistir.

12. Deney ve kontrol gruplarina son testten 1 ay sonra 21.05.2014 tarihinde
kalicilik testi uygulanmistir.

13. Elde edilen nicel ve nitel verilerin analizleri yapilmustir.

34.1. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri Yonteminin Simftaki

Uygulamasi

Calismanin birinci deney grubunda bulunan subede Slavin (1978; akt.
Gengosman, 2011) tarafindan gelistirilen ve igbirlikli 6grenmenin bir yontemi olan
Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri (OTTB) uygulanmustir. Calismaya baslamadan
onceki hafta ders saatinde OTTB yonteminin nasil uygulanacagi, asamalarinin neler
oldugu, nasil degerlendirilecegi ve kendilerinden beklenenlerin ne oldugunu belirtmek
amactyla tiim smifa bilgilendirme toplantisi yapilmistir. Bu yontemin uygulanacagi
sube belirlendikten sonra ogrenci takimlari olusturulmustur. Ogrenci takimlarmin
olusturulmasinda Ogretmen adaylarinin Cemberin Analitigi Basar1 Testi on test
sonuglar1 dikkate almmistir. Ogretmen adaylar1 6n test sonuglarina goére biiyiikten
kiigiige siralandiktan sonra yukaridan baslayarak A, B, C, D, E, F ve G harfleri diiz ve
ters sirada son kisiye kadar yazilarak heterojen takimlar olusturulmustur. Takimlar
olusturulurken 6gretmen adaylarinin basart durumlarinin yani sira cinsiyetleri de goz
Oniine alinmigstir. 29 6grencinin yer aldigi bu sinifta 6 tane dortlii, bir tane besli takim
olusturulmustur. Her takimda farkli basar1 seviyesinden ve cinsiyetten Kkisiler
bulunmasma 6zen gosterilmistir. Yine de bayan ve erkek Ogretmen adaylarinin
sayilarindan dolay1 gruplarin bir tanesi (A grubu) li¢ bayan iki erkek, bir tanesi (F
Grubu) 3 bayan bir erkek diger 5 Grup (B,C,D,E,G Gruplari) ise 2 bayan 2 erkek
ogretmen adayindan olusturulmustur. Gruplardaki 6gretmen adaylari, isimlerinin ve soy
isimlerinin bas harfleri ile grup semalarinda gosterilmistir. (Ornegin A grubundaki bir
ogretmen adayr K.G, ikinci 6gretmen adayr M.A gibi). Grup semasindaki her bir
ogrenciye ayri kodlar verilmistir. Ornegin A grubundaki 6gretmen adaylar1 Al, A2, A3,
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A4 olarak kodlandirilmistir. Olusturulan gruplarin grup baskani, grup sézciisii segmeleri
saglanmistir. Takimlar olusturulduktan sonra OTTB yonteminin asamalarini anlatan
takim calisma yonergesi (EK 9) her 6gretmen adayina dagitilip okutturulmustur.
Anlagilmayan noktalar arastirmaci tarafindan 6grencilere agiklanmistir. Devamsizlik
yapmamalar1 konusunda gerekli uyarilar yapilmistir. Olusturulan takimlar 6gretmen

adaylarimin isimleri kodlanarak Tablo 3.9°da verilmistir.

Tablo 3.9.
DENEY'1 Grubundaki Takimlarin On Test Puaniarina Gére Dadilimi

Sira No Ogrenci On Test Puam Takim Cinsiyeti Grup Kodu
1 K.G 83 A Kiz Al
2 M.S 81 B Erkek Bl
3 ZT 79 C Kiz Cl
4 B.Y 77 D Kiz D1
5 AA 75 E Erkek El
6 H.U 72 F Kiz F1
7 S.T 70 G Kiz Gl
8 H.O 69 G Erkek G2
9 H.S 66 F Kiz F2
10 S.K 61 E Kiz E2
11 H.C 59 D Erkek D2
12 S.E 56 C Erkek C2
13 B.A 55 B Kiz B2
14 M.A 54 A Erkek A2
15 R.E 53 A Kiz A3
16 D.K 53 B Kiz B3
17 G.G 53 C Erkek C3
18 N.T 53 D Kiz D3
19 H.A 52 E Kiz E3
20 F.K 51 F Erkek F3
21 M.E.T 51 G Kiz G3
22 M.A 50 G Erkek G4
23 N.Y 46 F Kiz F4
24 T.B 46 E Erkek E4
25 0.U 45 D Erkek D4
26 M.O 44 C Kiz C4
27 M.T 34 B Erkek B4
28 H.Y 34 A Erkek A4
29 AEC 29 A Kiz A5
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Simif, 6gretmen adaylarinin takim halinde c¢alisabilmeleri i¢in diizenlenmek
istenmis fakat siralarin sabit olmasi sebebiyle siralar hareket ettirilememistir. On sirada
oturanlar arkaya donerek grup ¢alismalarina katilmiglardir. Ayrica gruplarin birbirinden

etkilenmelerini 6nlemek i¢in gruplar arasina bosluklar birakilmistir.

Tiim 6gretmen adaylar1 uygulama siiresince neler yapacaklarini anladiktan sonra
derslerin islenmesine geg¢ilmistir. Haftada {i¢ saat olan Analitik Geometri dersinin ilk
saatinde haftanin konusu sinifa arastirmaci tarafindan diiz anlatim, soru-cevap, tartisma
teknikleri kullanilarak detayli bir sekilde sunulmus, bilinmesi gereken On bilgileri
hatirlatilmistir. Ogretmen adaylarma anlatilan konuyla ilgili stk sik soru sorulmus,
rastgele Ogretmen adaylarindan cevaplamalar1 istenmistir. Dersin ikinci saatinde
takimlara islenen konuya ait calisma yapraklar1 verilerek yeniden grup arkadaslariyla
birlikte ¢aligmalari istenmistir. Bu calisma kagitlar1 daha zorlayici, tartigilabilecek, ispat
gerektirebilecek, kesfe yonelik sorulardan olusturulmustur. Grup tyelerinin birlikte
calismalarini tegvik etmek amaciyla gruba bir ya da iki tane (sadece A grubuna) ¢alisma
kagidi verilmistir. Grup calismasi sirasinda arastirmaci gruplarin arasinda dolasip
gozlemde bulunmus ve gordigii eksik yerleri tamamlamigtir. Dersin bitmesine on
dakika kala caligsma kagidinin cevaplart verilmis, 6gretmen adaylarinin varsa hatalarina
tekrar doniip tekrar tartismalar1 saglanmistir. Dersin liglincli saatinde ise takimlardaki
tim Ogrenciler Ogrenmelerini takim olarak tamamladiktan sonra yapilan izleme
sinavlarina  bireysel olarak katilmiglardir. Uygulamada kullanilan ¢alisma

yapraklarindan bir 6rnek ekte verilmistir (EK 11).

3.4.2. Birlikte Ogrenme Yénteminin Simiftaki Uygulamas

Arastirmanin ikinci deney grubunda Johnson ve Johnson (1991) tarafindan
gelistirilen Birlikte Ogrenme yontemi uygulanmustir. Uygulamanin yapildigi smif,
ogretmen adaylarinin Cemberin Analitik Incelenmesi Basar1 Testi 6n test puanlar1 ve
cinsiyetleri dikkate alinarak ti¢ii bes, ikisi dorder {iyeden olusan 5 heterojen isbirlikli
gruba ayrilmistir. Gruplar isimlendirilmis ve grup {iyelerine birer kod verilmistir. Grup
tiyelerinin isim ve soy isimlerinin bag harfleri ile grup semalarinda gosterilmistir. Grup

tiyeleri ve kodlar1 Tablo 3.10°da verilmistir.
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Tablo 3.10.
DENEY2 Sunifinin On Test Puanlarina Gére Gruplara Dagilimi

Grup Isim On Test Puam Kodu Cinsiyet
R.A 87 K1 Erkek
S.A 60 K2 Kiz
K oK 52 K3 Erkek
B.O 45 K4 Kiz
N.K 35 K5 Kiz
S.A 86 L1 Erkek
S.C 59 L2 Kiz
- SD 51 L3 Erkek
K.Y 45 L4 Kiz
AK 78 M1 Erkek
E.E 59 M2 Kiz
M R.C 50 M3 Erkek
G.A 44 M4 Kiz
D.O 32 M5 Kiz
S.B 76 N1 Kiz
D.K 58 N2 Kiz
N M. T 48 N3 Erkek
uT 42 N4 Erkek
B.A 31 N5 Erkek
M.B 69 T1 Kiz
Al 57 T2 Erkek
! U.K 46 T3 Erkek
LE 40 T4 Erkek

Siniftaki siralar 6grencilerin yiiz ylize etkilesimini saglayacak sekilde degildir.

Bunun i¢in dgrencilerin 6n sirada oturanlarin ters oturmalar istenerek yiiz yiize iletisim
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kurmalar1 saglanmistir. Grup c¢alismasinin ilk giinlerinde arastirmact tarafindan
ayarlanan gruplarin oturma diizeni, ilerleyen giinlerde Ogrenciler tarafindan
diizenlenmistir. Deney grubuna, uygulamaya baslamadan 6nce, tiim gruplara ikiser adet
olmak tizere “Grup Calisma Rehberi” (EK 10) verilmistir. Bu ¢alisma rehberi, kiime
tiyelerinin  kiime igerisinde nasil c¢aligmalar1 gerektigi konusunda uygulama ve

degerlendirme asamalarinin nasil olacagi hakkinda kiime iiyelerine bilgi vermektedir.

Calismaya baslamadan 6nceki hafta ders saatinde birlikte 6grenme yonteminin
nasil uygulanacagi, asamalarinin neler oldugu, nasil degerlendirilecegi ve kendilerinden
beklenenlerin ne oldugunu belirtmek amaciyla tim smifa bilgilendirme toplantisi
yapilmistir.  Birlikte 6grenme tekniginin uygulanmasi asamasinda arastirma
kapsamindaki konunun 7 alt bashg ile ilgili konulara ait konu anlatimlart olusturulup
ogrencilere ¢alisma oncesinde dagitilmigtir. Calismanin her haftasinda farkli bir alt
basliga ait konu anlatim fasikiilleri ¢aligilarak toplam yedi haftada bitirilmistir. Her
hafta ¢alisilacak konuya ti¢ ders saati ayrilmistir. Birlikte 6grenme yontemi uygulanan
sinifta; grup tyelerinin her birine her hafta calisilacak konudan 6nce konuyla ilgili
cesitli 6devler verilerek bu 6devleri rapor haline getirmeleri istenmistir. Her hafta
islenecek konu ve konuya ait etkinliklerle ilgili 6devler grup iiyelerine 6nceden
verilmistir. Boylece tiim grup tiyelerinin derse hazirlikli gelmesi saglanmistir. Derslerin
ilk saatlerinde gruplarin bir arada olmalari, beraber c¢aligmalar1 i¢in ortam
olugturulmustur. Daha sonra gruplar ilgili hafta yapilacak konu ve konuya ait
etkinliklerle 1ilgili hazirladiklar1 6devleri birbirlerine sunmus, sorular sormus ve
tartismalar yapmislardir. Olumlu bagimliliginin saglanabilmesi amaciyla her gruba bir
tane galisma yapragi verilmistir. Gruplara sadece bir adet ¢aligma yapragi dagitilmasinin
nedeni, 6grencileri birlikte ¢alismaya 6zendirmektir. Bu asamadan sonra kura ¢ekilerek
bir grup belirlenip, bu grubun konu ve konuyla ilgili etkinlikleri tiim sinifa anlatmasi
saglanmistir. Segilen grup anlattimini tamamladiktan sonra diger gruplarin sorulari
alinarak, gerekli tartismalar yapilmistir. Daha sonra kalan gruplardan biri kurayla
belirlenip ayn1 sekilde konuyu tiim sinifa anlatmasi istenmistir. Arastirmaci gruplarin
konuyu anlattiklar1 esnada eksik kalan yerleri hatirlatmis ve konunun daha iyi
anlagilmast i¢in gerekli tedbirleri almistir. Uygulamada kullanilan c¢alisma

yapraklarindan bir 6rnek ekte verilmistir (EK 12).
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Konu bittikten sonra bir ders siiresince konu sinavi yapilmistir. Bireysel olarak
yapilan bu sinavda, 6grenciler birbirlerine yardim etmemislerdir. Boylece, isbirlikli
ogrenmenin temel ilkelerinden olan bireysel degerlendirilebilirlik saglanmustir.
Calismanin son haftasinda birlikte 6grenme yonteminin uygulandigi bu grupta 6gretmen

adaylarina etkinlik 6z degerlendirme formu uygulanmistir.

3.4.3 Geleneksel Ogretim Yénteminin Simiftaki Uygulamasi

Kontrol grubu olarak belirlenen sinifta konularin 6gretimi, geleneksel 6gretim
yontemine gore gergeklestirilmistir. Geleneksel 6gretim yonteminde islenen konularla
ilgili temel bilgiler arastirmaci tarafindan sinifa sunulmus ve Ogrenciler derse
hazirlanmiglardir. Arastirmaci dersi anlatirken, konuyla ilgili temel bilgileri vermek
amaciyla tahtayr kullanmis, konularla ilgili 6rnekler ¢ozmiis, diger 6rnek problemlerin
¢Oziimii icin Ogrencilere biraz siire taninarak 6grencilerin bireysel olarak sorulari
¢ozmelerine olanak verilmis, daha sonrada goéniilli bir 6grencinin ¢6ziimii tahtada
gostermesi  saglanmistir. Ders anlatimi  gergeklesirken gerekli goriilen yerlerde
arastirmact tarafindan Ogrencilere gesitli sorular sorulmus alinan cevaplara goére ya
konuya devam edilmis ya da konu tekrar1 yapilmistir. Arastirmaci dersi anlatirken
ogrenciler geleneksel 6gretim yontemine uygun olarak not tutma, dinleme vb. eylemleri
gerceklestirmislerdir. Arastirmaci, 6grenciler tarafindan ¢oziilemeyen sorular oldugunda
ipuclariyla 6grencileri ¢6ziime yonlendirmeye calismistir. Aninda doniit, pekistire¢ gibi
islemlere yer vermeye 6zen gosterilmistir. Ayrica ders anlatilirken ¢oziilen 6rneklerin

deney gruplarinda ¢6ziilen 6rneklerle ayni olmasina dikkat edilmistir.

Dersin sonunda 6grencilere, o derste islenen konuyla ilgili ev 6devleri verilerek,
bir sonraki dersin baslangicinda miimkiin oldugunca 0&grencilerin 6devlerinden
yapamadiklar1 sorularin ¢oziimleri sinifca tartisilip onceki dersin genel bir tekrar
yapilmaya calisgilmistir. Ayrica arasgtirmaci her dersin sonunda bir sonraki dersin
konusunu belirterek dgrencilerden derse hazirlikli gelmelerini istemistir. Ogrenciler
sinif dist caligmalarim1 ders kitaplari, ders notlar1 ve diger kaynaklar1 kullanarak

gerceklestirmislerdir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirma i¢in planlanan siirenin sonunda elde edilen veriler diizenlenerek analiz
siirecine  gecilmistir. Arastirma kapsaminda yapilan analizler sirasiyla asagida

verilmistir.

Kisisel bilgilerin degerlendirilmesinde, ylizde ve frekans degerlerinden
yararlanilmigtir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan bagar1 testinin 6n uygulamasi
sonrasinda yapilan analizlerde; madde gii¢liik ve ayiricilik indeksleri, madde varyansi,

standart sapma, giivenirlik katsayisi, ortalama hesaplamalar1 yapilmistir.

Normalde 6rneklem biiyiikliiglintin 30’un altinda oldugu durumlarda parametrik
olmayan testler dnerilmektedir. Ancak bu arastirmada da oldugu gibi, sosyal bilimlerde
pek cok arastirma kiiciik gruplarla yapilmaktadir. Literatiirde alt gruplarin her birinin
biiyiikliiklerinin 15 ve daha yiiksek olmasi durumunda parametrik bir istatistigin
kullanilmasinin, analizde hesaplanacak anlamlilik diizeyinde 6nemli bir sapmaya yol
acmadigna iligkin incelemeler vardir (Biiytikoztiirk, 2010b). Bu nedenle aragtirmanin

alt problemlerinin test edilmesinde parametrik testler kullanilmastir.

Arastirmada elde edilen nicel verilerin ¢oziimlenmesinde, SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences) 18 programi kullanilmis, sonuglar 0.05 anlamlilik
diizeyinde degerlendirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test, kalicilik
testi ve izleme testi olarak modiil test puanlar1 hem kendi iclerinde hem de birbirleriyle
karsilastirilmistir.  Herhangi bir calisgmada elde edilen verilere t-testi, ANOVA,
ANCOVA gibi parametrik testlerin uygulanabilmesi i¢in verilerin en az aralik 6lgeginde
olmasi, normal dagilim gostermesi ve birden fazla grup s6z konusu ise gruplarin
varyanslarinin esit olmasi gerekmektedir (Can, 2014). Bu nedenle galismada oncelikle
elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi arastirilmistir. Arastirmanin
deney ve kontrol gruplarinin mevcutlar1 30 dan az oldugu i¢in gruplarin aldiklart
puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro-Wilk testiyle analiz edilmistir.
Varyanslarin esitligi kabulii ise Levene Testi ile arastirilmistir. Shapiro-Wilk testinde p
degerinin p >.05 ¢ikmasi normal dagilim gosterdigi seklinde, Levene Testi sonucunda p
degerinin p >.05 c¢ikmasi varyanslarin esit oldugu seklinde yorumlanir (Can, 2014).
Aragtirmada normal dagilim godsteren veriler icin t-testi, ANOVA; gruplar aras1 ¢oklu

karsilastirma icin ise LSD testi kullanilmustir.
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Normal dagilim gostermeyen veriler i¢in tek yonlii varyans analizi
yapilamamistir. Bu durumda, parametrik bir test olan varyans analizinin alternatifi
sayilabilecek, parametrik olmayan bir karsilastirma testi olan Kruskal-Wallis testi,
gruplarin ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigi smnanmistir. Ayrica Kruskal-Walis
testi, coklu karsilagtirma segenegi icermediginden tiim gruplarin ikililerinin Mann-

Whitney U testi ile kiyaslanmasi bir ¢dziim olabilecegi diisiiniilmiistiir (Can, 2014).

Arastirmada elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde, nitel arastirma
desenine uygun olarak betimsel ve igerik analizi yontemleri kullanilmistir. Betimsel
analizde elde edilen veriler, onceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir.
Icerik analizinde ise temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iligkilere ulagmaktir. Veriler derin bir isleme tabi tutularak konuya iliskin kavram ve
temalarin kesfedilmesi saglanir. igerik analizi yapilirken verilerin kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmast ve

yorumlanmasi agamalar1 birbirini izler (Yildirim ve Simsek, 2006).

Icerik analizinin ilk asamasi, verilerin kodlanmasidir. Bu asamada arastirmaci,
elde ettigi verileri inceler, anlamli boliimlere ayirir ve bu boliimleri aciklayict kiigiik
veri pargalarin1 bulmaya calisir. Kendi i¢inde anlamli bir biitiin olusturan bu boliimler,
isimlendirilir yani kodlanir (Yildirim ve Simsek, 2006). Ikinci asamada, kodlanan bu
verileri belirli kategoriler altinda toplayabilen ve genel diizeyde agiklayabilen temalar
bulunur. Burada temalar altinda yer alan verilerin anlamli bir biitiin olusturup
olusturmadigi yani i¢ tutarlifi, temalarin tiimiiniin elde edilen verileri anlamli bir
sekilde aciklayip aciklamadigr yani dis tutarliligmmi yansitir. Bu o6zellikler, islem
sirasinda dikkat edilmesi gereken konulardandir. Ugiincii asamada, elde edilen veriler
diizenlenir ve okuyucunun anlayabilecegi bir dille tanimlanir. Son asamada ise
aragtirmact tarafindan ayrintili olarak tanimlanan ve sunulan veriler yorumlanir.
Aragtirmaci bu asamada; topladig1 verilere anlam kazandirmali, iligkileri agiklamali,
neden-sonug iliskileri kurmali, bulgulardan sonu¢ ¢ikarmali ve sonuglarin Gnemine

iliskin agiklamalar yapmalidir (Y1ildirim ve Simsek, 2006).

Gorligme verilerinin analizinde en yaygin kullanilan analiz, igerik analizidir
(Biiyiikoztiirk vd., 2010). Bu amagla arastirmada, nitel verilerin analizinde igerik analizi

kullanilmistir. Nitel boyutta Ogretmen adaylari ile yapilan goriismelerin yani sira
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gozlemler de birlikte degerlendirilmistir. Ayr1 ayr1 analizleri yapilan verilerin
birbirlerini destekledikleri ve desteklemedikleri noktalar bir araya getirilerek aym
sablon iizerinde birlestirilmistir. Boylece benzerlik ve farkliliklar1 gérmek daha kolay
olmustur. Yapilan analizler, gériismelerden ve gézlemden elde edilen sonuglarin biiyiik

oranda benzerlik gosterdigini ortaya koymustur.

Nitel aragtirmalarda en Onemli elestirilerden biri, gegerlik ve giivenirlik
sorunudur. Nitel arastirmalarda nicel arastirmalarda oldugu gibi tanim, testler ve
yontemin olmayisi, gecerlik ve glivenirlik konusunda elestirilmesine neden olmaktadir.
Buna ragmen alinacak bazi 6nlemler, bu durumu ortadan kaldirmaktadir (Yildirim ve

Simsek, 20006).

Nitel aragtirmalarda gecerligi saglamak i¢in alinan 6nlemlerin en 6nemlilerinden
biri, arastirmacinin esnek olmasi ilkesidir. Arastirmaci; yeni stratejiler belirleyebilir,
goriismeye yeni sorular ekleyebilir, elde ettigi bilgileri teyit etmek amaciyla farkli veri
toplama araclar1 kullanabilir. Aragtirmacinin arastirma alanina yakinligi, dogal ortamda
yaptig1 gozlemler de gecerligi saglamada bir diger onlemdir. Bunlarin yam sira,
toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve sonuglara nasil ulasildiginin
anlatilmasi, gecerligi saglamada 6nemli Ol¢iitler arasindadir (Yildirim ve Simsek, 2006).
Nitel arastirmanin gecerligini saglamada bu dlgiitler dikkate alinmis ve arastirma, bu

cercevede i¢ ve dis gegerlik saglanmaya calisilarak ytriitiilmstiir.

Arastirmanin i¢ gecerligini saglamak icin farkli veri kaynaklari ve veri toplama
yontemleri kullanilmis, verilerin teyit edilmesi ve verilerin kendi iginde tutarliligin
detayli bigimde agiklanmasi (Yildirim ve Simsek, 2006) gibi 6nlemler alinmistir. Bu
nedenle arastirmada, etkinlik 6z degerlendirme formu, gozlem ve goriisme olmak iizere
farkli veri kaynaklar1 kullanilmigtir. Boylece veri gesitlemesi yapilarak arastirmanin

nitel boyutuna iligkin i¢ gegerligi saglanmaya ¢alisilmistir.

Gegerligi saglamada bir diger boyut ise dis gecerliktir. Dis gecerlik saglama ile
arastirma sonuglarmin benzer gruplara ya da ortamlara aktarilabilirligini saglamak
amaclanir. Burada belirtildigi gibi nitel arastirmalarda genelleme yerine aktarilabilirlik
kavraminin kullanilmasi; benzer ortamlara arastirma sonuglarinin genellenemeyecegini,
ancak sonuglarin uygulanabilirligine iligkin gegici yargilar ve test edilebilecek

denenceler olusturulmasinin dogru olacagi anlamima gelir (Bozbolat, 2012). Dis
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gecerligi saglamada bir diger yol ise arastirma sorularmin ilgili konunun kuramsal
boyutuyla tutarli olmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Bu amagcla, dis gecerligi
saglamak i¢in arastirma konusuna iligkin kapsamli ve detayli bir alan yazin taramasi
yapilmistir. Yapilan tarama, arastirmanin ikinci boliimiinde ayrintili bir sekilde
sunulmustur. D1s gegerligi saglamada diger bir yontem, ayrintili betimlemedir. Burada
aragtirmacidan beklenen, arastirma siirecine iligkin izledigi yollar1 detayli bi¢imde
anlatmasidir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu nedenle, dis gegerligi artirmak amaciyla
arastirma silirecinde yapilan islemlere iliskin aciklamalar; uygulama 6ncesi, uygulama
esnasinda ve uygulama sonrasi yapilan islemler olmak {izere ayrintili bir sekilde
anlatilmistir. Coziimlemelerde, goriismelerde elde edilen verilerde higbir degisiklik

yapilmadan alintilar yapilarak dis gegerlilige katki saglanmuistir.

Arastirmada dikkat edilmesi gereken bir diger boyut ise arastirmanin
giivenirligidir. Nitel arastirmalarda gilivenirligi saglama yollarinda, i¢ gilivenirligi
saglamada tutarlilk ve dis gilivenirligi saglamada teyit edilebilirlik kavramlari
kullanilmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Bu amagla, yapilan gdzlemler 6grenci
gorlismeleriyle desteklenerek i¢ giivenirlik attirilmaya calisilmistir. Ayrica gozlem ve
goriisme yoluyla elde edilen veriler, herhangi bir yorum katilmadan dogrudan alintilarla
sunulmustur. Arastirmada tutarlilik veri toplama araglarinin olusturulmasinda, veri
toplama ve analizi asamalarinda kendini gostermelidir. Yani veri kaynaklar1 birbiriyle
tutarli olmali ve benzer seyleri 6l¢melidir. Veri toplama araclarinin hazirlanmasi,
sorularin sorulmasi benzerlik gdstermeli ve yapilan gézlem ve gorlismeler kayit altina
alinmalidir. Verilerin analizinde kodlama, kategorilendirme ve tema olusturma ile
aralarinda iligkiler kurulmasinda tutarliliga dikkat edilmelidir (Yildirnm ve Simsek,
2006). Yukarida sayillan maddeler dikkate alinmis ve arastirmada, i¢ gilivenirligi

saglanmaya calisilmistir.

Ayrica arastirmada dis gilivenirligin saglanmasi igin arastirmact Kkendi
konumunu, veri kaynagi olan bireyleri, verilerin elde edildigi ortam1 acik bir sekilde
tanimlamaya calismistir. Kavramsal ¢ercevenin ayrintili bir sekilde bilinmesi de katki
saglayacaktir. Yine veri toplama ve analiz yontemleri ile ilgili detayli bilgi verilmesi;
gorlisme ve gozlemlerin nasil yapildigi, nasil kaydedildigi, nasil analiz edildigi,
sonuclarin nasil birlestirilip sunuldugu hakkinda ayrintili aciklamalar yapilmasi dis g

giivenirligi artiracaktir (Yildirirm ve Simsek, 2006). Dis giivenirligin saglanmasinda,
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teyit edilebilirlik dikkate alinmistir. Arastirmada nesnelligin saglanabilmesi igin
disaridan bir uzmanin veri toplama araglarina, ham verilere, analiz asamasindaki
kodlamalara ve raporlastirma siirecine iliskin incelemeler yapmasi gerekmektedir
(Yildinm ve Simsek, 2006). Bu amagla, veriler arastirma siiresinde Once arastirmact
tarafindan ¢Ozlimlenmis, Ve arastirmanin tiim asamalarinda, alan uzmanlarinin
goriislerinden yararlanilmigtir. Arastirmanin nitel boyutunda arastirmaci tarafindan
yapilan kod ve kategori atamalarinin uygunlugu doktora mezunu baska bir alan

egitimcisi tarafindan kontrol edilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde, Analitik Geometri — II dersi kapsaminda Cemberin Analitik
Incelenmesi konusunda deney siniflarinda isbirlikli &grenme ydntemi, kontrol
smiflarinda geleneksel Ogretim yontemlerinin etkisinin arastirildigi ¢aligmada 6lgme
araglarinin uygulanmasiyla elde edilen bulgular ve bulgulara dayali yorumlar yer

almaktadir.

4.1. Cahsmaya Katilan Ogretmen Adaylarina Ait Bulgular ve Yorumlar

GRUPLARIN CINSIYETE GORE DAGILIMI

m ERKEK mKIZ

Deney 1 Kontrol 1 Deney 2 (BO) Kontrol 2
(OTTB)

Sekil 4.1. Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore dagilimi
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®m ANADOLU VE FEN LISESI = GENEL LISE = MESLEK LiSESI

18

Deney 1 (OTTB) Deney 2 (BO) Kontrol

Sekil 4.2. Ogretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiiriine gore dagilimi

mBASARILI ®BASARISIZ

Deney 1 (OTTB) Deney 2 (BO) Kontrol

Sekil 4.3. Ogretmen adaylarinin Analitik Geometri-I dersi basar1 durumlari

Calismaya katilan ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin cinsiyete gore
dagilimi 37°si erkek, 39’u bayan seklindedir. Mezun olduklar lise tiiriine gore 24
ogretmen aday1 Fen Lisesi, Anadolu Ogretmen ve Anadolu Lisesi (Ozel Liseler dahil),

42 dgretmen adayr Genel Lise, 10 6gretmen adayr ise Meslek Lisesi mezunudur.
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Caligmaya katilan ilkogretim matematik adaylarimin 56’s1  Analitik Geometri—|

dersinden basarili olmus, 20’si ise basarisiz olmustur.

4.2. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi ‘Cemberin Analitik Incelenmesi konusunda
ilkdgretim matematik dgretmeni adaylarinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark
var mudir?’ seklinde ifade edilmistir. Gruplardaki Ogretmen adaylarinin 6n test
puanlariin karsilagtirilmasinda kullanilacak teste karar vermek i¢in dncelikle puanlarin
normallik varsayimini karsilayip karsilamadigini tespit etmek i¢in Shapiro-Wilk testi,

varyanslarinin esitligini gosterebilmek i¢in Levene testi ile sinanmustir.

Tablo 4.1.

Gruplara Ait Basar: On Test Puanlar: Icin Shapiro-Wilk ve Levene Testi Sonuclar

Shapiro-Wilk Levene
GRUP — —
Statistic  df p  Statistic dfl df2 p
DENEY1 Ontest  ,957 29 271
DENEY?2 Ontest 1,935 23 138 431 2 73 651
KONTROL2 Ontest ,979 24 872

Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucglarina goére tim gruplar icin p>0,05
oldugundan veriler normal dagilim gosterir. Ayrica Levene testi sonucuna gore
p >0,05 bulundugundan varyanslar arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Dolayisiyla

bagimsiz drneklemler ANOVA testi i¢in varsayimlar saglanmis olur.

Tablo 4.2.

Gruplarin Basar: On Test Puanlari I¢cin Tanimlayici Istatistikler

GRUP N X SS
DENEY1 29 56,93 14,293
DENEY2 23 53,61 15,284

KONTROL 24 50,00 12,087
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Tablo 4.2°de goriildiigii gibi, gruplarin uygulama oOncesi Cemberin Analitik

Incelenmesi konusundaki basar1 diizeylerini belirlemek igin yapilan 6n test sonucunda,

OTBB yénteminin uygulandizi DENEY1 grubunun ortalamasi X =56,93, BO
yonteminin uygulandigi DENEY?2 grubunun ortalamasi X =53,61, KONTROL

grubunun ortalamast ise X =50,00 bulunmustur. Bu gruplarda elde edilen puan

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya
koymak amaciyla bagimsiz orneklemler i¢in tek yoOnlii varyans analizi (ANOVA)

yapilmistir. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3.
Gruplarin Basar: On Test Puanlarina Uygulanan ANOVA Testi Sonuclart

Gruplar arasi 631,397 2 315,698 1,621 ,205
Gruplar i¢i 14219,340 73 194,785
Toplam 14850,7 75

Tablo 4.3’te verilen uygulamanmn yapildig1 gruplarin, Cemberin Analitik
Incelenmesi Basar1 Testi on test puan ortalamalarina uygulanan bagimsiz érneklemler
ANOVA testi sonuglar1 incelendiginde istatistiksel olarak gruplar arasinda anlamli bir

fark vardir (F(2,73) =1,621 p>0,05).

Saglikli bir aragtirma i¢in deney ve kontrol gruplarmmin 6n bilgilerinin ayni
seviyede olmasi beklenmektedir. Yukarida elde edilen bulgular, deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin, tizerinde c¢alisilan Ogrenme {initesiyle ilgili bilgileri
bakimindan uygulama Oncesi basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigim

gostermektedir.

4.3. Tkinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt probleminde ‘Uygulama sonrasinda Cemberin analitik

incelenmesi konusunda ilk6gretim matematik 6gretmeni adaylarinin basarilarinda nasil
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bir degisme olmustur?’ sorusuna cevap aranmustir. On test ile son test puanlarmnin
karsilastirilmasinda  kullanilacak teste karar vermek igin Oncelikle ortalamalari
kiyaslanacak verilerin farklarinin olusturdugu veri setinin normallik varsayimini

karsilayip karsilamadigini tespit etmek i¢in Shapiro-Wilk testi, uygulanmaistir.

Tablo 4.4.

Gruplarin Basar: On Test - Son Test Puan Farklarinin Normallik Varsayimlar

Sonuclari
Puanlar Shapiro-Wilk
GRUP
Xomest  Xsome  Fark  Statistic  df p
DENEY1 56,93 111,48 54,55 971 29 579
DENEY?2 53,61 105,00 51,39 ,960 23 462
KONTROL 50,00 93,75 43,75 ,945 24 215

Tablo 4.4’de goriildiigii gibi son test ile 6n test puanlari farklarindan olusan veri
dizisine uygulanan Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore biitiin gruplar i¢in p > 0,05
oldugundan veriler normal dagilim 6zelligi gostermektedir. Bu durumda gruplardaki
O0gretmen adaylarinin basarilarindaki degisimi tespit edebilmek icin her gruba bagiml

orneklemler t- testi uygulanabilir.
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Tablo 4.5.
Gruplarin Basar: On Test ve Son Test Puanlarina Uygulanan Bagimli Orneklemler T-

Testi Sonucglart

GRUP TEST N X SS sd t p
On test 56,93 14,293
DENEY1 —F 29 28 -18,160 ,000
Son test 111,48 9,230
On test 53,61 15,284
DENEY?2 —F 23 22 -15,510 ,000
Son test 105,00 16,181
On test 50,00 12,087
KONTROL ——F— 24 23 -15,151 ,000
Son test 93,75 13,241

OTBB yénteminin uygulandignt DENEY1 grubunun 6n test puan ortalamasi

X =56,93iken son test puan ortalamasi X =111,48 , BO yénteminin uygulandig
DENEY2 grubunun on test ortalamasi X =53,61 iken son test puan ortalamasi
X =105,00, KONTROL grubunun ise On test ortalamasi X =50,00 iken son test puan

ortalamast X =93,75 olarak bulunmustur. Her bir grubun On test son test basari
puanlarinin kiyaslanmasinda p<0,05 bulunmasi gruplarin 6n test son test basari

puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu ortaya koymaktadir. Bu farkliligin

gruplarin son test basar1 puanlari lehine oldugu goriilmektedir.

On test- Son test puanlarna uygulanan testler sonucunda gruplarda uygulanan
isbirlikli ve geleneksel yontemlerin 6gretmen adaylarmin basarilarini olumlu yoénde

etkiledigini, basar1 testi puanlarinda ilerleme kaydedildigini gostermektedir.

4.4. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin {iciincii alt problemi ‘Cemberin Analitik incelenmesi konusunda
ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin son test puanlari arasinda anlaml bir fark
var midir?’ seklinde ifade edilmistir. Gruplardaki &gretmen adaylarmin son test

puanlariin karsilagtirilmasinda kullanilacak teste karar vermek i¢in dncelikle puanlarin
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normallik varsayimini karsilayip karsilamadiklarini tespit etmek i¢in Shapiro-Wilk testi

ile, varyanslarinin esitligini gosterebilmek i¢in Levene testi ile sinanmustir.

Tablo 4.6.

Gruplarin Basar: Son Test Puanlar: Icin Shapiro-Wilk Ve Levene Testi Sonuglar:

Shapiro-Wilk Levene
GRUP
Statistic  df p  Statistic dfl df2 p
DENEY1 Sontest ,932 29 ,064
DENEY?2 Sontest 949 23 276 2,617 2 73 ,080
KONTROL Sontest 947 24 234

Yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglarma gore tiim gruplar icin p>0,05
oldugundan veriler normal dagilim 6zelligi gosterir. Ayrica Levene testi sonucuna gore

p=0,80>0,05 bulundugundan varyanslar arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Dolayisiyla bagimsiz 6rneklemler ANOVA testi i¢in varsayimlar saglanmis olur.

Tablo 4.7.

Gruplarin Basar: Son Test Puanlarimin Tammlayict Istatistikleri

GRUP N X SS

DENEY1 29 111,48 9,230
DENEY2 23 105,00 16,181
KONTROL 24 93,75 13,241

Tablo 4.7°de goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasi
Cemberin Analitik incelenmesi konusundaki basar1 diizeylerini belirlemek igin yapilan

son test sonucunda, OTBB yonteminin uygulandizi DENEY1 grubunun ortalamasi

X =111,48, BO yonteminin uygulandigit DENEY2 grubunun ortalamasi X =105,00,

KONTROL grubunun ortalamasi ise X =93,75 bulunmustur.
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Arastirmaya katilan gruplarin son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi ile

smanmistir.

Tablo 4.8.

Gruplarin Basar: Son Test Puani/arina Uygulanan ANOVA Testi Sonuglar

Varyansin Kaynag: Kareler Kareler
Toplami Ortalamasi
Gruplar arast 4167,785 2083,892 ,000
Gruplar Ici 12177,741 166,818
Toplam 16345,526

Tablo 4.8’deki verilere gore uygulama yapilan gruplarin, Cemberin Analitik

Incelenmesi Basar1 Testi son test puan ortalamalar1 bagimsiz 6rneklemler igin tek yonlii

varyans analizi ile karsilagtirnlmistir. Son test sonuglari incelendiginde istatistiksel

olarak gruplar arasinda anlaml bir fark goriilmektedir (F, ., =12,492; p=0,000). Bu

anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda olustugunu tespit etmek amaciyla deney ve

kontrol gruplart LSD ¢oklu karsilastirma testi ile karsilagtiritlmis ve sonuglar ise Tablo

4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9.

Gruplarin Basari Son Test Puan/arina Uygulanan LSD Coklu Karsilastirma Testi

Sonuclart

() Gruplar ~ (J) Gruplar  Ortalama Fark (I-J)  Standart Hata p
DENEY?2 3,606 ,076
DENEY1
KONTROL 3,564 ,000
DENEY1 3,606 ,076
DENEY?2
KONTROL 3,769 ,004
DENEY1 4
KONTROL 3,56 000
DENEY?2 3,769 ,004
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Tablo 4.9°daki veriler incelendiginde OTBB teknigiyle ders islenen DENEY 1
grubu ile BO teknigiyle ders islenen DENEY2 grubu arasinda son test puanlar1 ydniiyle
anlamli bir fark bulunmamistir. Fakat deney gruplar ile gelencksel yontemle ders
islenen KONTROL grubu arasinda anlamli farkliliklar vardir. Bu tabloya gére OTBB
grubundaki 6grencilerin akademik basarilart BO grubundaki dgrencilerin akademik
basarilarindan 6,483 degerlik, KONTROL grubundaki &grencilerin akademik
basarilarindan ise 17,733 degerlik bir farka sahiptir.

Son test puanlarma uygulanan testler sonucunda OTBB yontemin uygulandigi
DENEY1 grubundaki 6grencilerin hem BO yénteminin uygulandigt DENEY2 grubuna
hem de geleneksel yontemin uygulandigit KONTROL grubundaki 6grencilere gore daha
basarili olduklar1 anlasiimaktadir. Bu farklilasmada OTBB yénteminin uygulanmasi
esnasinda O6gretmen tarafindan yapilan ders sunumunun ve sunum sonrast 6grencilerin

konuyu tekrar ¢caligmalarinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

4.5. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi ‘Cemberin Analitik incelenmesi konusunda
ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin edindikleri bilgilerin kaliciliginda isbirlikli
O0grenme yontemleri ile geleneksel 6gretim yontemi arasinda anlamli bir fark var midir?
seklinde ifade edilmistir. Gruplardaki 6gretmen adaylarina uygulamadan 1 ay sonra
kalicilik testi uygulanmistir. Kalicilik testi puanlarinin karsilastirilmasinda kullanilacak
teste karar vermek i¢in Oncelikle puanlarin normallik varsayimini karsilayip
karsilamadigini tespit etmek i¢in Shapiro-Wilk testi, varyanslarinin esitligini aragtirmak

icin Levene testi ile stnanmustir.

Tablo 4.10.

Gruplarin Kalicilik Testi Puanlar: Icin Shapiro-Wilk ve Levene Testi Sonuglar

Shapiro-Wilk Levene
GRUP
Statistic  df p  Statistic dfl df2 p
DENEY1 Kalicilik ,938 29 ,087
DENEY?2 Kalicilik ,960 23 464 0,219 2 73 ,804

KONTROL Kalicilik ,969 24 636
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Yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglarmma gore tiim gruplar icin p>0,05
oldugundan veriler normal dagilim 6zelligi gdsterir. Ayrica Levene testi sonucuna gore

p > 0,05 bulundugundan varyanslar arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Dolayisiyla

bagimsiz 6rneklemler ANOVA testi i¢in varsayimlar saglanmis olur.

Tablo 4.11.

Gruplarin Kalicilik Testi Puanlarina Ait Tammlayict Istatistikler

GRUP N X SS

DENEY1 29 110,14 9,716
DENEY?2 23 112,52 11,548
KONTROL 24 103,88 10,784

Tablo 4.11°de goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin uygulamadan 1 ay

sonra yapilan Cemberin Analitik Incelenmesi kalicilik testi sonuglarina gore, OTBB
yonteminin uygulandigit DENEY1 grubunun ortalamasi X =110.14, BO yonteminin
uygulandigt DENEY2 grubunun ortalamasi X =112.52, KONTROL grubunun

ortalamast ise X =103.88 bulunmustur. Gruplar arasindaki farkin anlamli olup
olmadigin1 anlamak i¢in bagimsiz orneklemler tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

uygulanmis elde edilen sonuglar asagida tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12.
Gruplarin Kalicilik Testi Puanlarina Uygulanan ANOVA Testi Sonuglar

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi F
Y ynag Toplami sd Ortalamast P
Gruplar arast 952,122 2 476,061 4211 ,019
Gruplar Ici 8251,812 73 113,039

Toplam 9203,934 75
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Calismaya katilan gruplarin, Cemberin Analitik Incelenmesi Kalicilik Testi puan
ortalamalar1 bagimsiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmis, test
sonunda gruplarin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur

(Fz75 =2,211,p=0,019<0,05). Hangi gruplar arasinda anlaml farklilik oldugunu

tespit etmek amaciyla gruplar arasinda LSD ¢oklu karsilagtirma testi yapilmastir.

Tablo 4.13.
Gruplarin Kalicitlik Testi Puanlarina Uygulanan LSD Coklu Karsilastirma Testi
Sonuclari
() Gruplar (J) Gruplar Ortalama Fark (I-J) Standart Hata p
DENEY?2 -2,384 2,969 425
DENEY1 N
KONTROL 6,263 2,934 ,036
DENEY1 2,384 2,969 425
DENEY?2 X
KONTROL 8,647 3,102 ,007
DENEY1 -6,263" 2,934 ,036
KONTROL N
DENEY?2 -8,647 3,102 ,007

Tablo 4.13’teki veriler incelendiginde deney gruplari arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir. Fakat deney gruplar1 ile KONTROL grubu arasinda anlamli farkliliklar
vardir. Bu tabloya gore DENEY2 grubundaki &grencilerin kalicilik testi diizeyleri
DENEY1 grubundaki 6grencilerden 2,384 ve KONTROL grubundaki 6grencilerden
8,647 kadar degerlik bir farka sahiptir.

Son test puanlarinda OTBB ydnteminin uygulandigit DENEY1 grubunun en
basarili grup olmasina karsin kalicilik testi puanlarina uygulanan analizler sonucu BO
yonteminin uygulandigt DENEY?2 grubundaki 6grencilerin en basarili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu farklilasmaya BO grubundaki 6grencilerin ders dncesi bir araya gelip
ders materyallerine c¢alisarak derse hazirlikli gelmeleri ve uygulamalar sirasinda bol

tekrar yapmalarinin sebep oldugu diisiiniilmektedir.
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4.6. Modiil Testlerle Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin  besinci alt probleminde ‘Cemberin Analitik Incelenmesi
konusunun 6gretiminde kullanilan yontemlerden hangisi 0Ogretmen adaylarinin
gelisiminde daha etkili olmustur?’ sorusuna cevap aranmistir. Bu sorunun cevabini
bulmak i¢in uygulama siirecinde her hafta konu deney ve kontrol gruplarinda
islendikten sonra iglenen konuyla ilgili uygulanan modiil testlerinin sonuglar1 analiz

edilmistir. Burada modiil testlerle ilgili elde edilen bulgu ve yorumlar verilmistir.

4.6.1. Modiill Testi ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Uygulamanin ilk haftas1 Cember Denklemi konusu islenmis, ders sonunda da bu
konuya ait modiil test uygulanmistir. Modiill testi sonucunda elde edilen tanimlayici

istatistikler Tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14.

Gruplarin Modiill Testi Puanlarina Ait Tammlayici Istatistikler

GRUP N X SS

DENEY1 27 31,70 3,911
DENEY?2 23 30,04 3,808
KONTROL 21 29,00 5,277

Tabloda goriildiigii gibi, gruplarmm Modiill testi sonuglarina goére, OTBB

yonteminin uygulandigi DENEY1 grubunun ortalamasi X =31,70, BO yonteminin
uygulandigt DENEY2 grubunun ortalamasi X =30,04, KONTROL grubunun

ortalamasi ise X = 29,00 bulunmustur. Modiill testinden elde edilen verilere hangi

testlerin uygulanmasi gerektiginin tespiti i¢in verilerin normalligi Shapiro-Wilk testi ile

varyanslarin esitligi ise Levene testi ile stnanmistir.
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Tablo 4.15.
Gruplarin Modiill Testi Puanlarina Uygulanan Shapiro-Wilk Ve Levene Testi Sonuclari

Shapiro-Wilk Levene
GRUP
Statistic  df p  Statistic dfl df2 p
DENEY1 Modiil 1 ,949 27 204
DENEY?2 Modiil 1 934 23 130 135 2 68 ,265
KONTROL Modiil 1 930 21 137

Yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglarina goére tim gruplar i¢in p>0,05
oldugundan veriler normal dagilim 6zelligi gosterir. Ayrica Levene testi sonucuna gore
p =0,265>0,05bulundugundan varyanslar arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Varsayimlar saglandig1 i¢in gruplar arasindaki farkliliklarin tespiti i¢in bagimsiz
orneklemler tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis elde edilen sonuglar

asagida Tablo 4.16°da verilmistir.

Tablo 4.16.
Gruplarin ModiillTesti Puanlarina Uygulanan ANOVA Testi Sonug¢lart

Gruplar arasi 670,461 2 335,231 17,899 ,000
Gruplar I¢i 1273,539 68 18,729
Toplam 1944,000 70

Calismaya katilan gruplarin, gelisimlerini takip etmek amaciyla her hafta modiil
testler uygulanmisgtir. Gruplarin uygulamanin ilk haftast anlatilan konuyu i¢eren Modiill
testi puan ortalamalar1 bagimsiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans analizi ile
karsilastirilmis, test sonunda gruplarin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmustur (F, e =17,899; p=0,000<0,05). Olusan bu farklilhigin hangi gruplar
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arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD testine

basvurulmus ve elde edilen sonuglar Tablo 4.17’de verilmistir.

Tablo 4.17.
Gruplarin Modiill Testi Puanlarina Uygulanan LSD Coklu Karsilastirma Testi
Sonuclari
(I) Gruplar (J) Gruplar  Ortalama Fark (I-J) Standart Hata p
DENEY?2 1,660 1,228 ,181
DENEY1 N
KONTROL 7,323 1,259 ,000
DENEY1 -1,660 1,228 ,181
DENEY?2 -
KONTROL 5,663 1,306 ,000
DENEY1 -7,323" 1,259 ,000
KONTROL -
DENEY?2 -5,663 1,306 ,000

Tablo 4.17 incelendiginde deney gruplari arasinda anlamli bir fark yoktur. Buna
ragmen DENEY1 grubundaki 6grencilerin Modiill testi akademik basari puanlarinin
DENEY2 ve KONTROL grubundaki oOgrencilerden yiiksek oldugu, DENEY2
grubundaki O6grencilerinde  KONTROL grubundaki 6grencilerden yiiksek oldugu
goriilmektedir. Tabloya gore DENEY1 grubunun basarisi; DENEY?2 grubundan 1,660
degerlik, KONTROL grubundaki 6grencilerden ise 7,323 degerlik bir farka sahiptir.

Calismanm ilk haftasinda Ogrencilere uygulanan Modiill testi puanlarina
uygulanan testler sonucunda deney gruplarindaki &grencilerin kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha basarili olduklar1 ve DENEY1 grubundaki 6grencilerin ise en

basarili grup oldugu goriilmektedir.

4.6.2. Modiil2 Testi ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Uygulamanin ikinci haftasi Cemberde Ozel Durumlar konusu islenmis, ders
sonunda da bu konuya ait modiil test uygulanmistir. Modiil2 testi sonucunda elde edilen

tanimlayici istatistikler Tablo 4.18’de verilmistir.
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Tablo 4.18.
Gruplarin Modiil2 Testi Puanlarina Ait Tammlayici Istatistikler

GRUP N X SS

DENEY1 28 31,79 5,072
DENEY2 21 33,43 3,218
KONTROL 22 29,45 6,030

Tablo 4.18’de goriildiigii gibi, gruplarin Modiil2 testi sonuglarina gére, OTBB
yonteminin uygulandigi DENEY1 grubunun ortalamasi X =31,79, BO yonteminin
uygulandigt DENEY2 grubunun ortalamasi X =33,43, KONTROL grubunun
ortalamast ise X = 29,45 bulunmustur.

Modiil2 testinden elde edilen verilere hangi testlerin uygulanabileceginin tespiti

icin verilerin normalligi Shapiro-Wilk testi ile varyanslarin esitligi ise Levene testi ile

smanmuistir.

Tablo 4.19.
Gruplarin Modiil2 Testi Puanlarina Uygulanan Shapiro-Wilk ve Levene Testi Sonug¢lart

Shapiro-Wilk Levene
GRUP
Statistic  df p Statistic dfl df2 p
DENEY1 Modiil 2 ,930 28 ,061
DENEY?2 Modil2 932 21 154 2147 2 68 125
KONTROL Modiil 2 ,929 22 116

Yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglarma gore tiim gruplar icin p>0,05
oldugundan veriler normal dagilim 6zelligi gosterir. Ayrica Levene testi sonucuna gore

p=0,125>0,05bulundugundan varyanslar arasinda anlamli bir farklilhik yoktur.

Varsayimlar saglandigi i¢in gruplar arasindaki farkliliklarin tespiti i¢in bagimsiz
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orneklemler tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis elde edilen sonuglar

asagida tablo 4.20’de verilmistir

Tablo 4.20.
Gruplarin Modiil2 Testi Puanlarina Uygulanan ANOVA Testi Sonug¢lar

e I
Gruplar arasi 172,266 2 86,133 3,517 ,035
Gruplar Ici 1665,312 68 24,490
Toplam 1837,577 70

Calismaya katilan gruplarin, uygulamanin ikinci haftasinda yapilan Modiil2 testi
ortalamalar1 bagimsiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmis, test
sonunda gruplarin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur

(Foe =3,517,p=0,035<0,05). Olusan bu farkliligin hangi gruplar arasinda

oldugunu ortaya koymak amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD testine

basvurulmus ve elde edilen sonuclar Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21.
Gruplarin Modiil2 Testi Puanlarina Uygulanan LSD Coklu Karsilastirma Testi
Sonuclart
() Gruplar (J) Gruplar  Ortalama Fark (I-J) Standart Hata p
DENEY?2 -1,643 1,429 ,254
DENEY1
KONTROL 2,331 1,410 ,103
DENEY1 1,643 1,429 254
DENEY?2 -
KONTROL 3,974 1,510 ,010
DENEY1 -2,331 1,410 ,103
KONTROL

DENEY?2 -3,974 1,510 ,010
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Tablo 4.21 incelendiginde sadece DENEY2 grubu ile KONTROL grubu
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Buna ragmen DENEY2 grubundaki
ogrencilerin Modiil2 testi akademik bagsar1 puanlarmin DENEY1 ve KONTROL
grubundaki 6grencilerden yiiksek oldugu, DENEY1 grubundaki o&grencilerinde
KONTROL grubundaki 6grencilerden yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Tabloya gore
DENEY?2 grubunun basaris;;, DENEY1 grubundan 1,643 degerlik, KONTROL
grubundaki 6grencilerden ise 3,974 degerlik bir farka sahiptir.

Calismanin ikinci haftasinda 6grencilere uygulanan Modiil2 testi puanlarina
uygulanan testler sonucunda deney gruplarindaki Ogrencilerin kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha basarili olduklari ve DENEY?2 grubundaki &grencilerin ise bu

testte en basarili grup oldugu goriilmektedir.

4.6.3. Modiil3 Testi ile flgili Bulgular ve Yorumlar

Uygulamanin ii¢iincii haftasinda Bir Dogru Ile Cemberin Durumlar1 konusu
islenmis, ders sonunda da bu konuya ait modiil test uygulanmistir. Modil3 testi

sonucunda elde edilen tanimlayici istatistikler Tablo 4.22°de verilmistir.

Tablo 4.22.

Gruplarin Modiil3 Testi Puanlarina Ait Tammlayici Istatistikler

GRUP N X SS

DENEY1 29 29,55 5,785
DENEY?2 21 27,90 4,700
KONTROL 21 22,19 6,623

Tabloda goriildiigii gibi, gruplarmm Modiil3 testi sonuglarina goére, OTBB

yonteminin uygulandigt DENEY1 grubunun ortalamasi X =29,55, BO yonteminin
uygulandigt DENEY?2 grubunun ortalamasi X =27,90, KONTROL grubunun

ortalamasi ise X = 22,19 bulunmustur.
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Modiil3 testinden elde edilen verilere uygulanabilecek testleri tespit etmek igin
verilerin normalligi Shapiro-Wilk testi ile, varyanslarin esitligi ise Levene testi ile

smanmistir.

Tablo 4.23.
Gruplarin Modiil3 Testi Puanlarina Uygulanan Shapiro-Wilk Ve Levene Testi Sonug¢lart

Shapiro-Wilk Levene
GRUP

Statistic  df p  Statistic dfl df2 p
DENEY1 Modiil 3 ,954 29 227
DENEY2 Modiil 3 911 21 058 818 2 68 446
KONTROL Modiil 3 953 21 ,380

Yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglarmma gore tiim gruplar icin p>0,05
oldugundan veriler normal dagilim 6zelligi gdsterir. Ayrica Levene testi sonucuna gore
p=0,446>0,05 bulundugundan varyanslar arasinda anlamli bir farklilhik yoktur.

Varsayimlar saglandigi i¢in gruplar arasindaki farkliliklarin tespiti i¢in bagimsiz
orneklemler tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis elde edilen sonuglar

asagida Tablo 4.24’de verilmistir.

Tablo 4.24.
Gruplarin Modiil3 Testi Puanlarina Uygulanan ANOVA Testi Sonuglar

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi F
Y ynag Toplami1 sd Ortalamas1 P
Gruplar arast 690,879 2 345,439 10,411 .000
Gruplar i¢i 2256,220 68 33,180

Toplam 2947,099 70
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Calismaya katilan gruplarin, uygulamanin ii¢lincii haftasinda yapilan Modiil3
testi puan ortalamalar1 bagimsiz Orneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi ile
karsilastirilmis, test sonunda gruplarin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmustur (F(2,68) =10,411;, p=0,000<0,05). Olusan bu farkliligin hangi gruplar

arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD testine

bagvurulmus ve elde edilen sonuclar Tablo 4.25°de verilmistir.

Tablo 4.25.
Gruplarin Modiil3 Testi Puanlarina Uygulanan LSD Coklu Karsilastirma Testi
Sonuglar
| FARK
() Gruplar (J) Gruplar Orta aETf]) Standart Hata p
DENEY2 1,647 1,650 322
DENEY1 _
KONTROL 7,361 1,650 ,000
DENEY1 -1,647 1,650 322
DENEY2 _
KONTROL 5,714 1,778 ,002
DENEY1 -7,361" 1,650 ,000
KONTROL _
DENEY2 -5,714 1,778 ,002

Tablo 4.25 incelendiginde deney gruplart arasinda anlamli bir fark
bulunmamasima ragmen DENEY1 grubundaki 6grencilerin Modiil3 testi akademik
basart puanlarinin DENEY2 ve KONTROL grubundaki 6grencilerden yiiksek oldugu,
DENEY?2 grubundaki 6grencilerinde KONTROL grubundaki 6grencilerden yiiksek
oldugu goriilmiigtiir. Tabloya gére DENEY1 grubunun basarisi; DENEY?2 grubundan
1,647 degerlik, KONTROL grubundaki 6grencilerden ise 5,714 degerlik bir farka
sahiptir.

Calismanin ti¢lincii haftasinda 6grencilere uygulanan Modil3 testi puanlarina

uygulanan testler sonucunda deney gruplarindaki &grencilerin kontrol grubundaki
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ogrencilere gore daha basarili olduklart ve DENEY1 grubundaki &grencilerin ise bu

testte en basarili grup oldugu goriilmektedir.

4.6.4. Modiil4 Testi ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Uygulamanin dordiincii haftasinda Cemberde Teget ve Normal Denklemleri
konusu islenmis, ders sonunda da bu konuya ait modiil test uygulanmigtir. Modiil4

testinden elde edilen verilere ait tanimlayici istatistikler Tablo 4.26’da verilmistir.

Tablo 4.26.

Gruplarin Modiil4 Testi Puanlarina Ait Tamimlayici Istatistikler

GRUP N X SS

DENEY1 28 32,46 4,290
DENEY2 23 31,09 5,591
KONTROL 20 24,65 7,350

Tabloda 4.26°da goriildiigii gibi, gruplarin Modiil4 testi sonuglarina gére, OTBB
yonteminin uygulandigt DENEY1 grubunun ortalamasi X =32,46, BO yonteminin
uygulandigt DENEY2 grubunun ortalamasi X =31,09, KONTROL grubunun
ortalamast ise X = 24,65 bulunmustur.

Modiil4 testi verilerine hangi testlerin uygulanabilecegini tespit etmek icin

verilerin normalligi Shapiro-Wilk testi ile, varyanslarin esitligi ise Levene testi ile

Smanmigtir.
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Tablo 4.27.
Gruplarin Modiil4 Testi Puanlarina Uygulanan Shapiro-Wilk ve Levene Testi Sonug¢lart

Shapiro-Wilk Levene
GRUP
Statistic  df p  Statistic dfl df2 p
DENEY1 Modiil 4 ,951 28 205
DENEY2 Modiil 4 918 23 ,059 2,474 2 68 1,092
KONTROL2 Modiil 4 ,964 20 ,629

Yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore tiim gruplar i¢in p>0,05
oldugundan veriler normal dagilim 6zelligi gosterir. Ayrica Levene testi sonucuna gore
p=0,092 > 0,05bulundugundan varyanslar arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
Varsayimlar saglandig1 i¢in gruplar arasindaki farkliliklarin tespiti i¢in bagimsiz
orneklemler tek yonlil varyans analizi uygulanmistir. Gruplar arasindaki farkin anlamli
olup olmadigin1 anlamak i¢in bagimsiz oOrneklemler tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) uygulanmis elde edilen sonuglar asagida Tablo 4.28’de verilmistir

Tablo 4.28.
Gruplarin Modiil4 Testi Puanlarina Uygulanan ANOVA Testi Sonug¢lar

Kareler Kareler

Varyansin Kaynagi
Y ynag Toplami sd Ortalamas1 F P
Gruplar arast 767,279 2 383,640 11,797 ,000
Gruplar I¢i 2211,340 68 32,520
Toplam 2978,620 70

Calismaya katilan gruplarin, uygulamanin dordiincii haftasinda yapilan Modiil4
testi puan ortalamalar1 bagimsiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi ile
karsilastirilmis, test sonunda gruplarin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmustur (F, e =11,797; p=0,000<0,05). Olusan bu farkliligin hangi gruplar
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arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD testine

basvurulmus ve elde edilen sonuglar Tablo 4.29°da verilmistir.

Tablo 4.29.
Gruplarin Modiil4 Testi Puanlarina Uygulanan LSD Coklu Karsilastirma Testi
Sonuclari
() Gruplar (J) Gruplar Ortalama Fark (I-J) Standart Hata p
DENEY?2 1,377 1,605 ,394
DENEY1 -
KONTROL 7,814 1,670 ,000
DENEY1 -1,377 1,605 ,394
DENEY?2 -
KONTROL 6,437 1,744 ,000
DENEY1 -7,814" 1,670 ,000
KONTROL .
DENEY?2 -6,437 1,744 ,000

Tablo 4.29 incelendiginde deney gruplar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi
goriilmektedir. Buna ragmen DENEY1 grubundaki 6grencilerin Modiil4 testi akademik
basart puanlarinin DENEY2 ve KONTROL grubundaki 6grencilerden yiiksek oldugu,
DENEY?2 grubundaki 6grencilerinde KONTROL grubundaki 6grencilerden yiiksek
oldugu goriilmiigtiir. Tabloya gére DENEY1 grubunun basarisi; DENEY?2 grubundan
1,377 degerlik, KONTROL grubundaki 6grencilerden ise 6,437 degerlik bir farka
sahiptir.

Calismanin dordiincii haftasinda 6grencilere uygulanan Modiil4 testi puanlarina
uygulanan testler sonucunda deney gruplarindaki o&grencilerin kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha basarili olduklari ve DENEY1 grubundaki dgrencilerin ise bu

testte en basarili grup oldugu goriilmektedir.

4.6.5. Modiil5 Testi ile flgili Bulgular ve Yorumlar

Uygulamanin besinci haftasinda Iki Cemberin Birbirine Gére Durumlar1 konusu
islenmis, ders sonunda da bu konuya ait modiil test uygulanmistir. Modiil5 testinden

elde edilen verilere ait tanimlayic istatistikler Tablo 4.30°da verilmistir.
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Tablo 4.30.
Gruplarin Modiil5 Testi Puanlarina Ait Tammlayici Istatistikler

GRUP N X SS

DENEY1 29 33,34 5,492
DENEY?2 23 31,26 3,840
KONTROL 24 25,42 4,510

Tabloda 4.30°da goriildiigii gibi, gruplarin Modiil5 testi sonuglarina gére, OTBB
yonteminin uygulandigit DENEY1 grubunun ortalamasi X =33,34, BO yonteminin
uygulandigt DENEY2 grubunun ortalamasi X =31,26, KONTROL grubunun
ortalamast ise X = 25,42 bulunmustur.

Modiil5 testi verilerine hangi testlerin uygulanabilecegini tespit etmek icin

verilerin normalligi Shapiro-Wilk testi ile, varyanslarin esitligi ise Levene testi ile

smanmuistir.

Tablo 4.31.
Gruplarin Modiil5 Testi Puanlarina Uygulanan Shapiro-Wilk ve Levene Testi Sonug¢lari

Shapiro-Wilk Levene
GRUP
Statistic  df p  Statistic dfl df2 p
DENEY1 Modiil 5 917 29 ,026
DENEY?2 Modiil 5 ,930 23 112 0,708 2 73 496
KONTROL Modiil 5 975 24 796

Yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglarma gére DENEY1 grubu igin

p=0,026 <0,05 oldugundan veriler normal dagilim 6zelligi gostermemistir. Ayrica

Levene testi sonucuna gore p=0,496>0,05 bulundugundan varyanslar arasinda
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anlaml bir farklilik yoktur. Bu durumda bagimsiz 6rneklem ANOVA testi i¢in gerekli

varsayimlardan birisi saglanmamastir.

Modiil5 testine ait veriler bagimsiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi
varsayimlarini saglamadigindan parametrik bir test olan varyans analizinin alternatifi
sayilabilecek, parametrik olmayan bir karsilastirma testi olan Kruskal-Wallis testiyle,
gruplarin ortalamalarinin karsilastirilmasina karar verilmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 4.32°de verilmistir.

Tablo 4.32.
Gruplarin Modiil5 Testi Puanlarina Uygulanan Kruskal-Wallis Testi Sonuclar

SIRALAMA 72
GRUP TEST N ) - sd p
OLCEGIi PUANI  (Ki Kare)
DENEY1 Modil5 29 21,26
DENEY?2 Modiil5 23 42,00 27739 2 000
KONTROL Modul5 24 19,73

Kruskal-Walis testi sonuglarma gére p=0,000<0,05 oldugundan gruplarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Kruskal-Walis testi, ¢oklu karsilastirma
secenegi icermediginden tiim gruplarin ikililerinin Mann-Whitney U testi ile
kiyaslanmast bir ¢oziim olabilir. Tablo 4.33°’de ii¢ grubun kendi aralarindaki

karsilastirmalar verilmistir.
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Tablo 4.33.
Gruplarin Modiil5 Testi Puanlarina Uygulanan Mann-Whitney U Testi Sonug¢lar

GRUPLAR TEST Mann-Whitney U Wilcoxon W Z p
DENEY1

Modiil5 230,500 506,500 -1,907 057
DENEY2
DENEY2

Modiil5 92,500 392,500 -3,917  ,000
KONTROL
DENEY1

Modiil5 81,000 381,000 -4,781  ,000
KONTROL

Tabloda goriildiigli gruplar Modil5 testi  puanlarma gore ikiserli
karsilastirildiginda deney gruplari arasinda anlamli bir farklilik olusmamaktadir. Diger
kiyaslamalarda OTBB y6nteminin uygulandigit DENEY1 grubu ile KONTROL grubu
arasmda ve BO ydnteminin uygulandigit DENEY?2 grubu ile KONTROL grubu arasinda

anlaml farkliliklar olusmaktadir.

Calismanin besinci haftasinda O6grencilere uygulanan Modil5 testi puanlarina
uygulanan testler sonucunda deney gruplarindaki Ogrencilerin kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha basarili olduklar1 gortilmektedir. Fakat deney gruplar arasinda bir
DENEY1 grubunun DENEY2 grubundaki ogrencilerden daha yiiksek puan
ortalamasimna sahip olmasimna ragmen bu fark istatistiksel olarak bir anlam

tastmamaktadir.

4.6.6. Modiil6 Testi ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Uygulamanin altinc1 haftasinda Bir Nokta Ile Cemberin Durumlari-Kuvvet-
Kuvvet Ekseni konulari islenmis, ders sonunda da bu konuya ait modiil test
uygulanmistir. Modiil6 testinden elde edilen verilere ait tanimlayici istatistikler Tablo

4.34’te verilmistir.
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Tablo 4.34.

Gruplarin Modiil6 Testi Puanlarina Ait Tammlayici Istatistikler

GRUP N X SS

DENEY1 28 41,82 2,127
DENEY?2 22 40,82 3,647
KONTROL 22 36,45 7,321

Tabloda 4.34’te goriildiigii gibi, gruplarin Modiil6 testi sonuglarma gére, OTBB
yonteminin uygulandigt DENEY1 grubunun ortalamasi X =41,82, BO yonteminin
uygulandigt DENEY?2 grubunun ortalamasi X =40,82, KONTROL grubunun
ortalamast ise X = 36,45 bulunmustur.

Modiil6 testi verilerine hangi testlerin uygulanabilecegini tespit etmek icin

verilerin normalligi Shapiro-Wilk testiyle, varyanslarin esitligi ise Levene testi ile

smanmuistir.

Tablo 4.35
Gruplarin Modiil6 Testi Puanlarina Uygulanan Shapiro-Wilk Ve Levene Testi Sonug¢lari

Shapiro-Wilk Levene
GRUP
Statistic  df p  Statistic dfl df2 p
DENEY1 Modiil 6 872 28 ,003
DENEY2 Modiil 6 721 22 ,000 5,996 2 69 ,004
KONTROL Modil6 774 22,000

Yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore tiim gruplar i¢in  p<0,05
oldugundan veriler normal dagilim o&zelligi gostermemistir. Ayrica Levene testi

sonucuna gore p =0,004 <0,05 bulundugundan varyanslar arasinda anlamli farkliliklar

vardir. Bu durumda bagimsiz 6rneklem varyans analizi (ANOVA) testi icin gerekli
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varsayimlar saglanmamistir. Bu durumda parametrik bir test olan ANOVA’nin
alternatifi sayilabilecek, parametrik olmayan bir karsilastirma testi olan Kruskal-Wallis

testiyle, gruplarin ortalamalarinin karsilastirilmasina karar verilmistir.

Tablo 4.36.
Gruplarin Modiil6 Testi Puanlarina Uygulanan Kruskal-Wallis Testi Sonuclar

SIRALAMA 22
GRUP TEST N ) .. sd p
OLCEGIi PUANI (K kare)
DENEY1 Modiil6 28 44,80
DENEY2 Modiilé 22 4043 16,291 2 000

Kruskal-Walis testi sonuglarina gére p=0,000<0,05 oldugundan gruplarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Kruskal-Walis testi, coklu karsilastirma
secenegi icermediginden tiim gruplarin ikililerinin Mann-Whitney U testi ile
kiyaslanmast bir ¢Oziim olabilir. Tablo 4.37°de {ii¢ grubun kendi aralarindaki

karsilastirmalar verilmistir.

Tablo 4.37.
Gruplarin Modiil6 Testi Puanlarina Uygulanan Mann-Whitney U Testi Sonuglart

GRUPLAR TEST Mann-Whitney U Wilcoxon W Z p
DENEY1

Modiil6 268,000 521,000 -812 417
DENEY2
DENEY1

Modiil6 115,500 368,500 -3,798 ,000
KONTROL
DENEY2

Modiil6 115,500 368,500 -3,013  ,003
KONTROL

Tabloda goriildigi gruplar, Modiil6 testi puanlarmma gore ikiserli

karsilastirildiginda deney gruplari arasinda anlamli bir farklilik olusmamaktadir. Diger
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kiyaslamalarda OTBB y6nteminin uygulandigit DENEY1 grubu ile KONTROL grubu
arasinda ve BO yonteminin uygulandigit DENEY?2 grubu ile KONTROL grubu arasinda

anlaml farkliliklar olusmaktadir.

Calismanin altinc1 haftasinda 6grencilere uygulanan Modiil6 testi puanlarina
uygulanan testler sonucunda deney gruplarindaki Ogrencilerin kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Fakat deney gruplar arasinda bir
DENEY1 grubunun DENEY2 grubundaki ogrencilerden daha yiiksek puan
ortalamasimna sahip olmasmma ragmen bu fark istatistiksel olarak bir anlam

tasimamaktadir.

4.6.7. Modiil7 Testi ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Uygulamanin yedinci haftasinda Cember Demeti-Yarim Cember-Esitsizlik
Cozlimleri konusu islenmis, ders sonunda da bu konuya ait modiil test uygulanmustir.
Modiil7 testinden elde edilen verilere ait tanimlayici istatistikler Tablo 4.38’de

verilmigtir.

Tablo 4.38.

Gruplarin Modiil7 Testi Puanlarina Ait Tamimlayici Istatistikler

GRUP N X SS

DENEY1 29 24,76 6,069
DENEY2 22 23,68 7,593
KONTROL 24 21,21 5,429

Tabloda 4.38°de goriildiigii gibi, gruplarin MODUL7 testi sonuglarma gore,

OTBB yonteminin uygulandigt DENEY1 grubunun ortalamasi X =24,76, BO
yonteminin uygulandigi DENEY2 grubunun ortalamasi X =23,68, KONTROL

grubunun ortalamasi ise X =21, 21bulunmustur.
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Modiil7 testi verilerine hangi testlerin uygulanabilecegini tespit etmek icin
verilerin normalligi Shapiro-Wilk testiyle, varyanslarin esitligi ise Levene testi ile

smanmistir.

Tablo 4.39.
Gruplarin Modiil7 Testi Puanlarina Uygulanan Shapiro-Wilk Ve Levene Testi Sonug¢lart

Shapiro-Wilk Levene
GRUP
Statistic  df p  Statistic dfl df2 p
DENEY1 Modil 7 ,929 29 1,053
DENEY?2 Modiil 7 ,962 22 533 2,535 2 72 086
KONTROL Modiil 7 ,944 24 204

Yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglarmma gore tiim gruplar i¢in p>0,05
oldugundan veriler normal dagilim 6zelligi gosterir. Ayrica Levene testi sonucuna gore
p =0,086 > 0,05bulundugundan varyanslar arasinda anlamli bir farklilhik yoktur.

Varsayimlar saglandigi i¢in gruplar arasindaki farkliliklarin tespiti i¢in bagimsiz
orneklemler tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmis elde edilen sonuglar

asagida Tablo 4.40’da verilmistir.

Tablo 4.40.
Gruplarin Modiil7 Testi Puanlarina Uygulanan ANOVA Testi Sonuglar

Kareler Kareler

Varyansin Kaynagi F
Y ynag Toplam1 sd Ortalamasi P
Gruplar arast 169,905 2 84,953 2,095 , 131
Gruplar i¢i 2920,041 72 40,556

Toplam 3089,947 74
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Calismaya katilan gruplari, uygulamanin yedinci haftasinda yapilan Modiil7
testi ortalamalar1 bagimsiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmas,
test sonunda gruplarin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir

(Fy72 =2,095; p=0,131>0,05).

Uygulamanin yapildig1 4 farkli grubun, Modiil7 testi puanlarina goére bagimsiz
orneklemler icin tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmig, test sonunda

p=0.080>.05 bulundugundan gruplarin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Gruplarin modiil testlerdeki betimsel istatistikleri incelendiginde c¢alismanin
yedinci haftasinda yapilan Modiil7 testinde gruplarin en diisiikk ortalamalara sahip
oldugu anlasilmaktadir. Tk defa ¢alismanin bir testinde ii¢ grup arasinda istatistiksel

olarak bir fark bulunamamustir.

4.7. Altinc1 Alt Problem ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Altinc1 alt problem ‘Ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin  Cemberin
Analitik Incelenmesi konusunun &gretiminde kullanilan OTBB yontemi ile ilgili
goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu soruya cevap bulabilmek i¢in 6gretmen
adaylarma uygulanan Grup Oz Degerlendirme Olgeginde agik uglu ‘Uygulanan ydntem
ve grup c¢alismalar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?’
sorusu sorulmustur. Elde edilen verilerden benzer olanlar ayni kod ile kodlanmig, kodlar

da benzerliklerine gore bes kategori altinda toplanmustir.

Tablo 4.41.
DENEY1 Grubundaki Ogretmen Adaylarimin Yénteme Dair Gériisleri

KATEGORI  KOD f
Grubun basarisi igin herkes gayret etti. 9
Sorumluluk Sorumluluk duygumuzu artirdi. 6

Diger gruplarla yarigtik 5
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Cok verimli oldugunu diisiiniiyorum. 14
Grup calismalariyla konuyu daha iyi 6grendim. 11
Dersi anlamak i¢in etkili bir yontemdir. 9
o Grup calismasi ¢alisma istegimi artirdi. 7
Verimlilik
Her derse hevesle gelmemi sagladi. 6
Derslerde kasilmadik, akici oldu, sikilmadik. 5
Bu sekilde calismak bana dersi sevdirdi. 4
Ogretmen olunca bende uygulayacagim. 3
Arkadaglarimiz1 daha iyi tanidik. 8
Arkadaslar arasinda iletisimi artirdi, samimi olduk. 6
Iletisim Arkadaglarimizin farkli diisiinme bigimlerini gordiik. 5}
On yargilarimiz kirilda. 5
Gruptaki arkadaslarimdan yeni haberdar oldum. 4
Yardimlasma ve dayanisma duygularimiz artt. 7
Bilgileri paylasmak herkese fayda saglar. 5
Yardimlasma
Grup calismalari bilgi alis verisi saglar. 4
Arkadaslarimin destegi ile konuyu 6grendim. 4
Oturdugumuz siralar grup ¢alismasina uygun degildi 4
Sayisal derslerde ¢ok yararli oldugunu diistinmiiyorum. 4
Calismalar1 eglenceli bulsam da verimli oldugunu 3
Olumsuz diisinmiiyorum.
Zaman problemleri yasatiyor. 2
Tek basima ¢alismay1 severim 2
Universiteliler icin degil de lise i¢in daha uygun sanki. 2
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Verilerin analiz edilmesi sonucu 144 diislince 26 kod i¢erisinde, bu kodlarda 5
farkli kategori icerisinde degerlendirilmistir. Ogretmen adaylar1 tarafindan yontem ve
uygulamalar hakkinda 127 (%88,2) olumlu diisiince belirtilmisken 17 (% 11,8) adette

olumsuz diislince yansitilmistir.

Tablo 4.41 incelendiginde 6gretmen adaylariin genel olarak yontemi faydali
bulduklari, sorumluluk duygularinin gelistigi, iletisim becerilerinin arttig1, yardimlagma
ve dayanigsma becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Bu durum literatiirde var olan
isbirlikli 6grenme yonteminin faydalar1 goz 6niine alindiginda beklenen bir durumdur.

DENEY1 grubundan o6gretmen adaylarinin OTBB yontemi ile ilgili
Grup Oz Degerlendirme Olgeginde belirttikleri diistincelerden &rnekler

asagida verilmistir.

A4 kodlu 6grencinin gortsleri soyledir.

Grup galismalari, grupla ve yontemle ilgili yorumlarim:
Graburmaala  gagek  ogoeaa  cahisble. LD gcabsad Pt
au\vdz. ,f’ﬂ(i‘r' als uessi dq‘o%\@kl\ .”._4_:1,03\“-(\(%0.
PCPR PN ZaTe an 2 h o \cl-.\'t‘onu Loartatil herm et "i/\.q:rr\
o ga_\-;{..;‘_ %uﬁ\or L onalars i da c‘ohﬂ‘ [~ ¥aliai g
[ﬁ‘( utd [e,q\tc.n o‘mosun\ ag&q‘h. ™~ 5n—\em ‘{\Q‘J—Ekrtrﬂch
sSudar, bogeben col ~ worarls = H—v.}'%\g drdina. Eonu-
la; oola antasth- “o‘chf. Ssrdol qfcq . 2-4”"0/;' .
oblapnrinin = of e "-"7 . Ja‘(d'}""_' ifcr.&- eniy ZNSs S (ju .
Ja 4‘;(9:‘: e‘;ur;’u’l—‘f“"uq‘— .SerlOfI-{_ﬁh_‘) ] gfuf‘a [N Lyf\q_'jrnq

cole tasd P M a r/l:.siclellrlf\l dﬁidﬁcj‘!qom s,

Ogrencinin gérisleri incelendiginde yontemin faydali oldugunu
dustindiigi, grup arkadaslariyla iletisim icerisine girince onlarin
farkl: ozeliklerini gordiigli, grup calismalarinda yardimlastiklari,
ortamdan kaynaklanan sikintilar vyasadiklari anlasilmaktadir. Grup
calismalariyla 1ilgili elde edilen kodlar verimlilik, sorumluluk,

yardimlasma ve olumsuzluk kategorilerinde degerlendirilmistir.

B3 kodlu &6grencinin goriisleri asagida verilmistir.
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Grup ¢cahsmalarn, grupla ve yéntemle ilgili yorumlarm: G bomavz Lo iz see -
”‘Eﬂ’"i’.- G'vﬂ}ﬁ LM Lbff“ﬂ JMMJ"I—,\ L :Je'o*f‘gfndg\ ‘Io}-a’
dwlr an}aMO ‘::l"‘ ‘ Zaf/n‘\a’tnﬂ . De. L\d- Swmvren -EL/‘M'A Aﬂ'o’l_

opartochgrons /59008 Karimm . B caalisma gx%'*—’"@
m hhe AN V?ﬁ"l‘f\.sﬁl oo n:)\ o’aa“j__‘:'ﬁ_’ ______________ A
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Ogrencinin gorisleri incelendiginde yéntemin iletisim
becerilerini artirdigini diistindiigli, devamsizlik yaptigi ic¢in sonradan
dersi toparlamakta =zorlandigi fakat yéntemi {(iniversite ogrencileri
icin degil de liseliler ic¢in uygun oldugunu diisiindigli anlasilmistir.
Ogrencinin goriisleri iletisim ve olumsuzluk kategorilerinde

degerlendirilmistir.

D1 kodlu 6grencinin gortisleri asagida verilmistir.

Grup ¢alismalan, grupla ve yontemle iigili yorumlarim: .
C\’\){D &9\\&§v~c~o\,ah e\C\Q. NS (QL ng\Q.
L Y
L AIQO}.Q ool @M\h‘? 2
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Ogrencinin goértisleri incelendiginde yontemin yararli oldugunu
fakat sayisal dersler ic¢in uygun olmadigini diustindigi gorilmistir.
Ogrencinin  goriusleri  verimlilik ve olumsuzluk kategorilerinde

degerlendirilmistir.

C4 kodlu 6grencinin yonteme dair gorisleri soyledir.

Grup calismalan, grupla ve yontemle ilgili vorumlarlm gu §@‘L—\i \A,_, O(S‘Dﬂ?
S\oe— O\q)\\ﬁ)ﬂ‘o!_. @\'_ ‘Da.‘;?or\\\ B NENAC oLy

== f \ods Mg en e &9“ at“daé"‘ﬁ\orlm‘r
m’- NAow @2\-@\ r‘f\\’k\o. u),

Eonatiede  VosdvoSPimdk | Ran . ciov  robo i)
B o Badheet@h dodes WL Lorde)
edcean i IR T en\arrmaa e “sdj; \adi.

Vi
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Ogrencinin verdigi cevaplar incelendiginde basari ve

arkadaslariyla iletisim tlizerine yéntemin olumlu etkileri oldugu ayrica
dersin islenmesi sirasinda sikilmadiklari anlasilmaktadir. Ogrencinin

gortisleri verimlilik ve iletisim kategorilerinde degerlendirilmistir.

E3 kodlu 6grencinin goériisleri asagida verilmistir.

Grup ¢alismalari, gruplka ve yontemle ilgili yorumlarim: P T

9}&;9 c@(igmaslaﬂ berien Tl Vnare— CQE., a:e_d\d P WP W1
ol Loty Geedt Her  deseESale (ol LAS

tﬁ:;;nr :‘E SQOMF @ L@_M lge/’éf' LQ/\ JaEIN— g Pl ¢ *:je_
tedor  hte  eu bade 0 Spras noanaishl e OerQ/\S@M‘a ]
Iaile lc_czl‘CLll’gl éouu. y»g o UC_OL}Q/N L;oﬁtr.c eV
6\)(\9« 'h\oi\t Qf')"M “ D (‘-JQ @«Q %\009’ e QDQ **’—*QP-QM-_;@; AL
TYU\\E,\J af \es dasloriane nO-\Ldmu\ C lmeniom w2 7\11""%’0’“' O"‘FO{MM 7
2 hgaonn -
Ogrencinin cevaplari incelendiginde vyontemin faydali oldugu,

dgrendikleri bilgilerin kalici oldugu, derslere isteyerek geldigi ve

grup basarisi icin sorumlu davrandigi anlasilmaktadir. Ogrencinin

gortiisleri verimlilik ve sorumluluk kategorisinde degerlendirilmistir.

D2 kodlu 6grencinin goriisleri asagida verilmistir.

Grup gabismalari, grupta ve yontemle |!j|lr vorumlarim:
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Ogrencinin goriisleri incelendiginde yéntemin konunun
anlasilmasini, bilgilerin kaliciligini ve sorumluluk duygularini

artirdigini distindigt anlasilmaktadir. Ogrencinin goriusleri verimlilik

ve sorumluluk kategorilerinde degerlendirilmistir.

A2 kodlu 6grencinin goriisleri asagida verilmistir.
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‘Grup cahsmalar, grupla ve yontemle ilgili yorumlaom:
—
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Ogrencinin goériisleri incelendiginde vyontemin etkili oldugunu,
grup arkadaslarinin destegini aldigini ve grup icerisinde yardimlasma
dayanismanin arttigini distindigi gorilmektedir. Ogrencinin gorisleri

verimlilik ve yardimlasma kategorilerinde degerlendirilmistir.

A5 kodlu 6grencinin gortsleri soyledir.

Grup calismalan, grupla ve yéntemle ilgili yorumtarim:
Grup calvgmalart  toabonda Taten @l‘ 'Birclczn

u\d%utamadlf- bona gdre. Bu GOMETN O 2 versite
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Ogrencinin goriisleri incelendiginde yontemin  uygulanmasi
sirasinda eglendikleri, yontemin  faydali oldugunu  dustndigd,
sorumluluklarini ve grup arkadaslarini daha iyi tanima firsati buldugu
anlasilmaktadir. Ogrencinin  goértisleri  verimlilik ve  sorumluluk

kategorilerinde degerlendirilmistir.

DENEY1 grubundan segilen 4 Ogrenci ile uygulamanin bitiminde yari
yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler ogrencilerin kendilerini rahat
hissetmeleri amaciyla seminer odasinda yapilmig ve Ogrencilerin izniyle kayda
alinmigtir.  Yapilan goriismelerden simifta uygulanan OTBB  ydntemine, grup

caligmalarina dair elde edilen goriislerden alintilara asagida yer verilmistir.
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Goriismelerde ilk olarak sorulan ‘Sinifinizda uygulanan OTBB yéntemi hakkinda

neler soylemek istersin’ SOrusuna,

B1 kodlu 6grenci ‘Ben bu donem ¢ok mutlu geliyordum ozellikle Carsamba
giinleri. Saatler belliydi ders ¢alismada olsun derslerde olsun diizen ¢ok onemlidir ve
bu derste bir diizen vardr bir sorumlulugumuz vardi. Ben grup baskaniydim onlarin
sorumlulugu vardi. Uyandilar mu yetistiler mi hani grup basarimiz yiiksek olsun
tarzinda o yiizden ¢ok zevk alarak geldim ve ¢cokta memnun kalarak bir donem gegirdim

bu derste ’,

F2 kodlu o6grenci ‘Normalde ders dinlerken dersten ¢ok kopardim. Fakat
arkadaslarla beraber olmamiz siirekli birilerinin ders konusmasi ister istemez derse
ilgimizi artirryordu. Bu dersten aldigim verim diger derslerden c¢ok farkli oldu. Bu
donem analitik konularini ¢ok iyi anladim. Her hafia yapilan sinavlarda da ne kadar

faydali oldugunu gérdiim.”,

C3 kodlu 6grenci ‘Her giin oturup ders ¢alisan birisi degilim. Giinii giiniine
calismadigim, dersleri ¢ok dinlemedigim icin bazi onemli yerleri kagirabiliyorum.
Swnavlar oncesi ¢alisirken bazen ¢ok zorlaniyorum. Fakat bu yontemde genelde dersi
derste 6grendik ve kafamda ¢ok soru isaretleri olmadi. Ogrendiklerimizi ders esnasinda
stk tekrar ettigimiz i¢in sinavlarda tekrardan ¢alisma ihtiyact hissetmedim. Bir kere
glinii birlik ¢alistik. Arkadagslarla beraber ¢alisinca daha kalict olmaya basladr daha
sonra yapilan simavlar konuyu pekistirdi. Arkadagslarin ¢oziim yontemlerini gérdiim.
Onlardan ¢cok sey 6grendim bu ekstra bir bilgi oldu. Baska derslerde baska konularda
da denenebilir mi diye diisiindiim. Belki ilerde 6gretmen oldugumda bende bu yontemi
kullanirim ¢iinkii faydasimi ben gordiim. Grupla ¢alisilacak konularda bir ogretmenin

vani kendim onlara rehberlik ederek konuyu oégretirim diye diigiiniiyorum’,

E4 kodlu ogrenci ‘Vallahi hocam ne derim ders sikici olmadi hig. Materyal
tizerinde ¢alistyorduk once 6greniyorduk sonra beraberce ¢alisiyorduk en son da sinifa
anlatilryordu. Cok aktif yogun bir sekilde ¢alistik. Ders siradanliktan sikiciliktan ¢ikip
cok eglenceli oluyordu. Hem de akilda kalict olmasini sagliyordu’ seklinde cevap

vermistir.

Verilen cevaplar incelendiginde 6gretmen adaylarinin ilk defa uyguladiklar1 bu

yontemi faydali bulduklari, 6grenmelerini kolaylastirdiklar1 ve uygulamalar sirasinda
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eglendikleri, derslerde aktif olmalarindan dolay:1 sikilmadiklari, grup arkadaslar ile

ilgili ¢esitli sorumluluklar tagidiklar: anlagilmaktadir.

Gorilismelerde ikinci olarak sorulan ‘Daha onceki Analitik Geometri dersleri ile
isbirlikli ogrenme yontemiyle islenen dersler karsilastirildiginda sence ne gibi

farklilikiar vardi?’ sorusuna

B1 kodlu 6grenci ‘Mesela gecen yillara gére kiyaslarsam siz 15 dakika geg
kalma st koymussaniz biz onu genelde kullanmaya ¢alisiyorduk ogrenci milleti
olarak ama bu derste erken geleyim grubu kacirmayayim gruptan bir soru eksik kalsa
onlart da geride birakmis olacaktim sonugta bir materyal var belli bir siraya gore
gidiliyor ve belli bir siire sonra mecburen baslamak zorunda ¢iinkii herkes her zaman
beklenemez o yiizden bazen onlar: da engellememek adina belli bir diizenimiz vardi.

Giizeldi, eglenceliydi’,

F2 kodlu 6grenci ‘Mesela hoca sadece anlatir soru ¢ozer édev verirdi. Dersi
dinlemedigimiz i¢cin odeviere filan hi¢ bakmiyorduk. Bu yontem bizi siirekli canl
tutuyordu. Eglenceliydi hatta hi¢ konusmadigim bir arkadas grup arkadasimdi onlarla
kaynasmamiza sebep oldu. Onlarla ¢alisiyor olmamiz ve kendimin de aktif bir sekilde
calismam o sorumlulugu veriyordu. Klasik yontemlerde insan ¢ok pasif kaldigi icin

stkilyor fakat bu yontemle herkes sorumluluk aldi ve grup basarist igin ¢alisti’,

C3 kodlu 6grenci ‘Benim aklima takilan sorulart anlamadigim yerleri dersin
isleyisini engellerim diye soramiyordum belki 1-2 sini sorabiliyordum Fakat
arkadaslarimla ¢alisinca anlamadigim yerlerin tamamini sordum ve ¢ok giizel
anlattilar. Hocamiz dersi anlattiktan sonra biz ¢alisirken sordugum zaman biri tikanirsa
digeri anlatryordu. Farkll kisilerin anlatmasi anlamami daha iyi etkiliyordu. Klasik
yontemde anlamadigimiz yerleri soruyorduk ama belki hoca tepkisinde belki de
arkadaslarin bu da sorulur mu derlerse diistincesinden dolayr 2.kez anlamadim diye
soyleyemiyorduk. Ama grup ¢alismalarinda bir arkadasim bana bir yeri 3 kez anlatt.
Onun disinda arkadagslarla konulari sorulart tartistigimiz ig¢in ders monoton
ge¢miyordu. Ama klasik yontemde bunu yapmak biraz zordur. Ciinkii herkes bir sey

sorup tartissa ders kontrolden ¢ikabilir’,

E4 kodlu 6grenci ‘Grupta birbirimize anlattigimiz icin derse giinliik ¢alismis

oluyorduk. Bu da sinavlara erken hazirlanmamiz anlamina geliyordu. Onceden hig 6yle
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degildi. En son iste ders anlatilir sonra sinav haftasina yakin ¢alisirdik. Biz burada her
hafta sinav olduk. Dolayisiyla hazir olmamiz gerekiyordu. Diger donemlerde béyle bir
uygulama yoktu. Her hafta kendimizi 6grenmemizi 6l¢me imkanimiz oluyordu’ seklinde

cevaplar vermistir.

Ikinci sorunun cevaplar1 incelendiginde uygulama siiresince geleneksel yonteme
gore dersleri daha ciddi takip ettikleri, grup basarilarini diigiinerek sorumluluk aldiklari,
geleneksel yontemde soru sormaya c¢ekindikleri halde uygulama esnasinda arkadaslarina
soru sormakta sikint1 yagsamadiklar1 anlagilmaktadir. Geleneksel yontemde derste belli
bir siireden sonra kopmalar yasandig1 fakat OTBB yontemiyle islenen derslerde canli

kaldiklari, yardimlagsma ve dayanigmalarinin arttig1 goriilmektedir.

Goriismelerde iigiincii olarak ‘OTBB yéntemiyle yapilan ¢alismalar esnasinda

neleri yapmak hosuna gitti’ seklinde sorulan soruya;

B1 kodlu 6grenci ‘Mesela arkadaslarla yeri geliyordu giiliiyor egleniyorduk yeri
geliyordu ben onlara kiziyordum. Bazen kaynatiyorlar diye ¢ogu zaman ben geometriyi
normalde sevmiyordum analitik geometri biraz farkli ama yine de sevmiyordum.
Stkintiliydi benim icin ilk gordiigiimde géremem ilk anlayamam diger dersleri severim
ama geometriyi hi¢ sevmedim. Ama burada eglenceliydi anlamadigimiz yerleri
birbirimize anlatiyorduk ya da ¢ok piif noktalar oluyordu mesela daha onceden benim
belki dershane hocam anlatmigti ben onu anlattim gordiiklerinde sasirmislardi eglenceli

bir seydi sonra onu 6grendiler. Onu arkadaslara 6gretmek zevkliydi’,

F2 kodlu 6grenci ‘Mesela biz 4 kisiydik. Materyal iizerinde hepimiz ¢aligiyorduk.
Birimizin anlamadigi yeri digerleri takviye ediyordu. Hocamizin dersi anlatmasindan
sonra bizim bu sekilde tekrar edip soru ¢ozmemiz sicagi sicagina konunun pekismesini
sagladi. Ogrendiklerimizi kolay kolay unutmadik. En énemlisi dersin bitmesini hi¢
beklemedik. Sikilmadik zevk aldik dersten. Grup ¢alismalart ile farkli bakis agilarina
sahip olduk’,

C3 kodlu o6grenci ‘Grup arkadaslarimla ¢alisma oncesinde de samimiydik
dolayisiyla bu durum grup c¢alismalarinin daha rahat olmasimi sagladi. Derste
oldugumuzu unutmadan kasilmadan, sikilmadan rahat bir sekilde calistik. Derse ilgimi

artirdr’,
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E4 kodlu 6grenci ‘Mesela hocamiz dersi anlattiktan sonra bazi yerleri eksik
bwrakiyordu oralart biz anlatiyorduk, ilk kez karsilastigimiz bir konuyu ¢alisip ogreniyor
birbirimize anlatiyorduk ¢ok zevkliydi. Bir¢ok defa konuyu tekrar etmis oluyorduk.
Dolayisiyla basarimiz artti. Ogrendiklerimizin daha kalici oldugunu gérdiik. Ben ne
vizeye nede finale bu kadar calismamistim. Zaten vizede c¢ok rahat ettim’ seklinde

cevaplar vermislerdir.

Ogrencilerin  {igiincii soruya verdikleri cevaplardan OTBB yontemini
uygulanmas1 esnasinda konular1 bir¢ok defa tekrar etmeleri sebebiyle konuyu daha
kalic1 olarak 6grendikleri, derslerde rahat olduklari, kasilmadiklari, birbirlerine konuyu

anlatmalar sirasinda eglendikleri anlagilmaktadir.

Goriismelerde dordiincii olarak ‘OTBB  yénteminin uygulanmasi siwrasinda

hosuna gitmeyen yonler ve karsilastiginiz zorluklar nelerdi?’ sorusuna,

B1 kodlu 6grenci ‘Diizen, oturma diizeni onun disinda ben bazen arkadan
tersten okuyamiyorum. O zaman ona konsantre oldugum i¢in anlamakta zorlaniyorum.

Hani onu yapayum bunu yapayim derken anlama noktasinda sikinti oluyordu’,

F2 kodlu 6grenci ‘Genel itibariyle karsilastigimiz bir sorun yoktu. Arkadagslarin

istikrarl sekilde derse gelmesi isimizi kolaylastirdr’,

C3 kodlu 6grenci ‘Cok bir zorlugunu gérmedim. Grup arkadaglarimin hepsinin
devamsizlik yapmasi veya derse odaklanamamast grup performansun diistirebilir. Bizde

olmad: fakat en korktugum durum buydu’,

E4 kodlu 6grenci ‘Hosuma gitmeyen bir durum olmadi. Zorlandigimiz yerlerde
size damsryorduk sorunumuz aninda ¢oziiliiyordu. Acikgasi pekte zorlanmadi’ seklinde

cevaplar vermislerdir.

OTBB yonteminin uygulanmasi sirasinda zorlanmadiklari anlasilmaktadir. Fakat
bunun yaninda oturma diizeninden kaynaklanan sorunlar ve dgrencilerin devamsizlik

yapabilecekleri endisesinden kaynaklanan sikintilar yasadiklar1 goriilmektedir.

Goriismelerde  besinci  olarak  ‘Uygulanan ydéntem sonrasinda  sinifta

gozlemledigin degisiklikler nelerdir?’ sorusuna,

B1 kodlu ogrenci ‘Bizim gruptakilerle ben samimiydim oncesinde de ama

sinifimizda tamimadigimiz daha once konusmadigimiz arkadaslarimiz vardi. Gergi ben
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swniftakileri tanyyorum ama swniftaki herkes ile diyalogumuz artti. Bence benim
hissettigim herkeste bir degisiklik oldu herkes derse mutlu olarak severek geliyordu.
Analitik geometrinin ¢emberin analitigi konusu o insanlart yoksa bende mi var
bilemiyorum biraz itirkiitiiyor. Birazcik fazla detayr var biraz zorluyordu. Belki kolay
ama ¢ok degisik soru tipleri ¢ikiyordu ama herkesin hosuna gidiyordu. Ozellikle artik
KPSS bilinci oldugu igin bizde alan sinavinda isimize yarar girgira samataya vurmadan
eglenceli bir sekilde zevk alarak calisti herkes kimseye kiilfet olarak gelmedi. Kimse
zorla yapmadi hatta ben sey gordiim LYS sinavi icin ¢emberin analitigi fasikiilleri
oluyordu onlardan alip ¢alisanlar: gordiim. Madem bir yola girdik madem elimize
boyle bir firsat sunuldu madem boyle bir imkamimiz var faydali olsun bunu

degerlendirelim diyen ¢ok kisi gordiim ve zevkliydi herkes i¢in bu béyleydi’,

F2 kodlu égrenci ‘Bir kere sinifin derse katilimi kesinlikle artti. Universite
dersten kopmak ¢ok kolay ev bu bizim istegimizin disinda. Dersi dinlemedigimiz ¢ok
olmustur. Ama bu ¢alismada herkesin bir sorumlulugu var ve benim ¢aliymamamin
arkadaslara negatif bir getirisi olacak, puanlarimiz diisecek diisiincesiyle daha aktif bir
sekilde hem ¢alisip hem anlayip hem de sinaviar: yiiksek tutmam gerekiyordu. Ciinkii
grup arkadaglarima karsi sorumlulugumu yerine getirmeliydim. Bu da bizi ekstra derse

motive ediyordu. Sorumluluk bilincimizin artmasmn sagladi’,

C3 kodlu 6grenci ‘Soyle hocam bu yontemde klasik ders havasi olmadigi igin
arada birbirinize sakalar yaparak biraz daha rahat oluyorsunuz bu da sinifa pozitif bir
hava veriyordu. Klasik yontemde ¢ok uzun siire tahtaya derse kilitlenemiyorsunuz
mutlaka bir yerde dikkatiniz dagilyyor. Fakat bu yontemde ders havasindan ziyade
sohbet ediyormus gibi oldugumuzdan sikilma olmuyordu. Derse konuya odaklanama

gibi bir derdiniz yok ¢iinkii eger koparsaniz hemen grup arkadaslariniz sizi uyariyor’,

E4 kodlu o6grenci ‘3. Sinif olmamiza ragmen hala birbiriyle konusmayanlar
vardi veya birinin bilgisinden haberdar olmayanlar vardi. Hi¢ konusmadigimiz kisilerle
ayni grupta olduk birbirimizin bilgi birikiminden faydalandik mesela yontemlerden filan
haberdar olduk bir arkadas diyordu ki bu soru soylede ¢oziiliir filan diyordu aramizda
ciddi bir iletisim artist oldu. Sadece hocanin anlattigina bagh kalmiyorsunuz

arkadaglarinizdan yeni seylerde 6greniyorsunuz’ seklinde cevaplar vermistir.
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Ogrencilerin besinci soruya verdikleri cevaplardan smiftaki arkadaslariin derse
katilimlarinin arttigini, kendi aralarindaki iletisimlerinin arttigini, herkesin sorumluluk
alarak bir seyler yapmaya calistiklarini, birbirlerini ders konusunda desteklediklerini,

dersin rahat bir ortamda islendigini gézlemledikleri anlasilmaktadir.

Gorligmelerde altinci olarak sorulan ‘Yontemin uygulanmasi esnasinda grup

arkadaslarinizla kullandiginiz yiiz yiize iletisimi nasil degerlendiriyorsun’ sorusuna;

B1 kodlu o6grenci ‘Klasik yontemde yanmimda bir sira arkadasim vardi.
Arkadaslarima sirtim  doniiktii ya da onlarmm bana swti doniiktii.  Birbirimizi
gormiiyorduk birbirimizle irtibatimiz birbirimizden kalem silgi istemekle sinirliydi. Ama
bu yontemde birbirimize hadi bunu sen anlat, bunu sen nasil yaptin hadi sirayla
anlatalim gibi iist diizey iletisim kurduk. Zaten c¢ok tamimadigim insanlar degildi bir
arkadasla samimiyet olarak biraz gerideydik iyiydik birbirimizi sorduk ne durumdasin

var mi anlamadigin yer dedik aralarda birbirimizi tamamlamaya ¢aligtik’,

F2 kodlu 6grenci ‘Yiiz yiize o an iste birbirimize eglenceli bir seyler soyliiyorduk
filan sikilmiyorduk. Hata yaptigimiz yerlerde birbirimize takiliyorduk. Orada gérdiim ki
kendi yasitlarimizla kafa yorarak bir seyler yapinca bilgiler daha kalict oluyormus ve
arkadaglarimizla diyalogumuz artti. En onemli gelisme bence arkadaslarimizla
iletisimimizde oldu. Cok fazla konusmadigim bir iletisimimizin olmadig1 arkadaglar
vardi onlarla kaynastigimiz, konular: tartistigimizi, bilgilerimizi paylastigimiz durumlar
oldu. Kendi kendimize yeni seyleri bunu soyle yapalim diye projeler iirettigimiz dahi
oldu. Daha sosyallestik. Bu yéntem bizim sosyal ¢evremizin gelismesini de sagladh.
Clinkii grup arkadasi olmak hem grup basarimizi artirmak igin birbirimize destek

olmamizi gerektiriyordu. Bu da iletisimimizin yardimlasmamizin artmasini sagladr’

C3 kodlu 6grenci ‘Sosyal iliskilerimizi destekledi. Iletisim becerilerimizi artirdu.
Kizlarla ¢ok muhabbetimiz yoktu. Grup ¢alismalarindan sonra beraber kantine gidip
cay filan ictik. Su ana kadar memleketlerini bilmiyordum arkadaslarin bunlari
ogrendim mesela. Grup ¢alismalart olmasaydi samimiyetimiz aynen yetersiz seviyede

devam edecekti. Bu ¢alismalar beni biraz daha sosyallestirdi diyebilirim’

E4 kodlu o6grenci ‘Zaten bir arkadasimla samimiydik fakat diger ikisini hig
tammuyordum. En azindan bir muhabbetimiz oldu birbirimizi az ¢ok tanimis olduk ya

iste en azindan selamlasmaya basladik’ seklinde cevaplar vermistir.
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Altinct soruya verdikleri cevaplardan yiiz yiize iletisim kurmalar1 sebebiyle
iletisim becerilerinin arttig1, daha sosyallestikleri, olusturduklari samimiyeti artirarak
baska ortamlara da tasidiklari, birbirlerini daha yakindan tamimaya basladiklari

anlasilmaktadir.

Gortismelerde yedinci olarak sorulan ‘Daha dnce grup arkadaslarin hakkinda
fark etmedigin fakat grup ¢calismalari esnasinda fark ettigin arkadaslarina ait ézellikler

oldu mu?’ sorusuna;

B1 kodlu o6grenci ‘Mesela 2 arkadast iyi taniyordum diger arkadasi ¢ok
tamimiyordum. Onunla ¢ok samimi degildik o arkadasin ¢ok diizenli biri oldugunu
vapmak istedigi seylerde ¢ok kararli biri oldugunu anladim ve ¢ok gayretliydi. Ders
calisma noktasinda diizen benim i¢in énemli oldugundan belki bu durum goziime ¢ok

carpti ama bu ¢alismalar oncesi bu arkadagsin nerede oturdugunu bile bilmiyordum’,

F2 kodlu 6grenci ‘Yani mesela grup arkadaslarimin bazilarinin bu konuda eksik
oldugunu diistiniiyordum fakat gordiim ki benden bile daha iyilermis bu durum beni
saswrtti. Demek ki arkadaslarimizi iyi taniyamamisiz. Genelde derse ge¢ kalir bizi yari
Yolda birakir dedigim arkadaglarin oyle olmadiklarini sorumluluk alinca ¢ok farkl

hareket ettiklerini gordiim. Onlarinda boyle farkl yonlerini gormiis oldum’,

C3 kodlu ogrenci ‘Bazi arkadaslarin derslere ilgi diizeylerini 6grendim.
Bazilarimin  ilgi  duydugu alanlart ogrendim. Bu simifa kadar o6grenmedigim

memleketlerini ogrendim’

E4 kodlu 6grenci ‘Sorulari ¢ozerken ¢ok farkl bakis agisina sahip oldugunu
gordiim hi¢ beklemezdim hemen hemen her soruya alternatif bir ¢oziim yolu

sunabiliyordu beni ¢ok saswrtti” seklinde cevaplar vermislerdir.

Yedinci soruya verdikleri cevaplardan 3 yildir ayni smifta olmalarina ragmen
grup caligmalar1 baslayincaya kadar birbiriyle konusmamis olanlarin var oldugu,
birbirlerini ¢ok 1yi tanimadiklari, birbirlerine 6n yargili olanlarin oldugu goriilmektedir.
Yaptiklart grup ¢aligmalar1 nedeniyle 6n yargilarinin kirildigi, birbirlerinin bilmedikleri

ozelliklerini gordiikleri anlagilmaktadir.
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Goriismelerde sekizinci olarak sorulan ‘Grup ¢alismalarinda senin veya grup
arkadaslarimin anlamadigi, eksik kalan yerler oldugunda bu sorunu nasil ¢ozdiiniiz’

sorusuna,

B1 kodlu 6grenci ‘Zaten bizim stratejimiz belliydi. Ilk énce hocamiz anlattiktan
sonra konuya materyale yiizeysel olarak bir bakiyorduk. Sonra mesela biri diyordu ki
burada bak bunu soylemis iste bak uyarida sunu séylemis diyordu. Herkes soyliiyordu
ornekleri, sorulart sira sira ¢oziiyorduk. Anlamadigim veya yanhs ¢ozdiigiim yerleri
uyarip dogrusunu anlatiyorlardi. Arkadaslarima da yardimci olduk ve herkes yardim

alan da eden de cok mutlu oldu’,

F2 kodlu 6grenci ‘Grup arkadaslarimizla tartisarak ¢ozdiik genelde onlarda
halledemez ise sizden destek aldik. Insanin kendi kendine sorular: ¢ézmesinin bambaska
bir getirisi oluyor. Ogretmenin tahtada ¢ézmesi bizim not almamiz biz belki soruyu
anlariz ama kalicilik derseniz o an benim kendim ¢é6zmem arkadasimin bana bir seyler
soylemesi gostermesi daha faydali oluyor. Onlarin takildigr yerde ben yardim ettim

anlatmaya ¢alistik yontem gelistirdik’,

C3 kodlu 6grenci ‘Arkadagslarin destek olmalariyla hallettik. Eksiklerimizin
telafi edilmesi dayanisma hissiyatt uyandirdi. Sonraki zamanlarda ben de onlardan geri
kalmamak ic¢in bende onlara yardimci olmaya ¢alistim. Arkadaslarin eksikliklerimi

kapatmaya ¢alismasi beni mutlu etti tabi ki’,

E4 kodlu ogrenci ‘llk basta grup arkadaslarimizla ¢ézmeye calisiyorduk.
Olmazsa sizi ¢agirtyorduk. Calismalar swrasinda hi¢bir problemi ¢ozmeden anlamadan

gecmedik. Onlarin anlamadigi yerleri de biz anlattik’ seklinde cevaplar vermislerdir.

Ogrencilerin sekizinci soruya verdikleri cevaplarin incelenmesi sonucunda grup
calismalar1 sirasinda islenen konularin bazi yerlerinin anlasilmadigi, grup igerisinde
anlasilmayan yerlerin ¢oziilmeye calisildigi, birbirlerine destek olup yardimlagsma ve
dayanigsmalarinin arttigi, hem kendilerinin hem de arkadaglarinin eksikliklerinin

giderilmesinden dolayr mutlu olduklar1 anlasilmaktadir.

Goriismelerde dokuzuncu olarak sorulan ‘Isbirlikli Ggrenme yontemlerini

ogretmenlige basladiginda derslerde uygulamak ister misin? sorusuna,
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B1 kodlu 6grenci ‘Bende hep bunu diistindiim bu donem boyunca ¢iinkii artik
bizde meslek bilinci olugsmaya basladi artik ogrencilerimize ne yapacagiz durumuna
gectik. Ben uygulamak isterim fakat bulundugum yer kosullar ne sekilde imkan verir

ama uygulamak isterim’,

F2 kodlu &grenci ‘Isterim eSer sartlar égrenci sayist filan uygun olursa
uygulamak isterim. Ogrenci merkezli olmasi sadece ilkogretimde degil iiniversite dahi

uygulanabilmesi ¢ok énemli ¢ok iyi bir sey’,

C3 kodlu o6grenci ‘Bransimiz matematik oldugu igin sinifim eger uygunsa

kesinlikle uygularim’,

E4 kodlu 6grenci ‘Uygularim Ciinkii ogrencilerin birbiriyle iletisimi artiyor.
Hocaya ayrt bir sempati duyuyorlar. Hoslarina gidiyor ¢iinkii eglenceli ge¢ince ders
hem hocayr hem de dersi seviyorlar daha faydali olur diye diigiiniiyorum’ seklinde

cevaplar vermislerdir.

Dokuzuncu soruya verdikleri cevaplardan Ogrencilerin uygulanan yodntemi
benimsedikleri imkanlar1 elverirse meslek hayatlarinda da bu yontemi uygulamak

istedikleri anlagilmaktadir.

Goriismelerde onuncu olarak sorulan ‘Grup ¢alismalarmmin verimli olmast igin

nelere dikkat etmek gerekir. Neler tavsiye edersin?’ sorusuna;

B1 kodlu ogrenci ‘Diizen oturma diizeni onemli ve bizim gruplarimiz
heterojendi. Yani ben meslegimde uygulayacak olsam ilkégretim diizeyinde olacagi igin
kavga etmesinler diye uyumlu olanlari bir araya getirmeye ¢alisirim. Tek bir materyal
verildigi icin oturma diizeninden kaynaklanan sikinti yasadik yan donmek zorunda
kaliyorduk. Bir de dersin sabah olmasindan dolayr grup arkadaslarimdan kahvalti
problemleri yasayanlar oluyordu. Ara versek de kahvaltiya gitsek diyenler oldu birkag

kere. Onlari derse konsantre etmek zor oluyordu’,

F2 kodlu 6grenci ‘Devamsizlik yapilmamasi gerekir. Geriye kalinca telafisi zor
olur. Daha sonra gruplar kalabalik olmamali. Grup itiyelerinin uyumlu ve iyi niyetli
sorumlulugunu bilmesi gerekir. Her konudan sonra sinav yapimis olmasi isi ciddiye
almamizi sagladi. Ciinkii ben gevsek davranirsam sinavim kotii gecerse grup basarimiz

diismiis olacak bu demek oluyor ki arkadaglarimin basarisim diigiirecegim bunu biliyor
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olmam da hani gergekten daha iyi ¢calismami daha iyi dinlememi sagladi. Daha uygun

swiflar olabilir. Masasi sandalyesi etkinliklere uygun ortamlar olusturulabilir’,

C3 kodlu égrenci ‘Gruptaki arkadaslarinin esdeger olmasi gerekiyor. Ust diizey
bir zekdya sahip birisi sikilabiliyor. Alt diizey birisine ders anlatmak zor oluyor ve sizde
de bikkinlik hissi olusturuyor. Birde grup arkadaglart hosgoriilii olmasi gerekir. Sabir
ve uyum gruplar icin ¢ok onemli. Gruplarin heterojen olmasi aslinda daha verimli
olabilir’,

E4 kodlu 6grenci Grup iiyelerinin uyumlu olmast bence ¢ok omnemli ayrica
kullanilan materyal ¢ok onemli. A¢ik anlasilir olmazsa grupta konuyu anlatirken ¢ok
stkinti ¢ekilir. Grup tiyelerinin grup basarisim diistinerek calismasi gerekir. Bireysel
degil de grupca bir seyler basarma diigiincesi herkeste olmali. Ortam biraz sikintiliydi.
Ortada bir masa etrafinda sandalyeler olsa ¢ok giizel olur’ seklinde cevaplar

vermiglerdir.

Son soruya verdikleri cevaplar incelendiginde 6grencilerin grup calismalarinin
diizenli yiiriitiilebilmesi i¢cin herkesin sorumluluk almasi1 gerektigini, grup
calismalarinda devamsizlik yapmamalar1 gerektigini ve uygulama yapilacak ortamin
fiziksel sartlarinin uygun olmasi gerektigini, oturma diizeninin g¢aligmalara uygun
tasarlanmasin1 veya c¢aligmalarin daha uygun ortamlarda yapilmas: gerektigini

istedikleri anlagilmaktadir.

DENEY Igrubundan secilen Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen
bulgular genel olarak degerlendirildiginde ogrencilerin Etkinlik Oz Degerlendirme

formunda ifade ettikleri diisiincelerle benzerlik gostermektedir.

4.8. Yedinci Alt Problem ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Yedinci alt problem ‘Ilkdgretim Matematik Ogretmeni adaylarinin ¢emberin
analitik incelenmesi konusunun dgretiminde kullanilan BO yontemi ile ilgili goriisleri
nelerdir?’ seklinde ifade edilmisti. Bu soruya cevap bulabilmek i¢in Ggretmen
adaylarma uygulanan Grup Oz Degerlendirme Olgeginde agik uglu ‘Uygulanan ydntem
ve grup c¢alismalar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?’
sorusu sorulmustur. Elde edilen veriler benzerliklerine gore kodlanmig, bu kodlar da

benzerliklerine gore ayn1 kategoriler altinda toplanmaistir.
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KATEGORI KOD f
Ogrenme daha kalic1 oldu 9
Kalicihik Vize ve final i¢in ¢caligmama gerek kalmadi. 6
Her hafta sinava calisir gibi derse gelmek konunun 4
kaliciligini artirdi.
Grubumuzun basarisini artirmak i¢in herkes ¢alist1. 8
Sorumluluk bilinci kazandim diyebilirim. 7
Sorumluluk : :
Sorumluluk almak beni mutlu etti. 6
Birimiz hepimiz i¢in dedik. 4
Tablo 4.42. (Devami)
Grup arkadaslarimizla iyi bir iletisim kurduk. 10
) Grup arkadaslarimizla iyi anlastik. 7
Iletisim G - T T
rup arkadaglarimin bilmedigim 6zelliklerini 5
Ogrendim.
Bazi arkadaglarimla ilk defa konustuk. 5)
Y ontem basarimizi artirdi. 11
Yontem 6grenmeyi kolaylastiriyor. . 8
Grup ¢alismalart verimli ve ¢ok eglenceliydi. 7
Ogrenci aktif olarak derse katiliyor. 5
Verimlilik Bagka yontemle ¢alissaydim sadece siav igin 4
caligirdim
Yontem merak duygumu artirds. 3
Meslek hayatimda bende kullanacagim. 3
Diger derslerde de uygulanabilir. 2
Yardimlasarak her soruyu ¢6zdik. 7
Yardimlasma Bilgiyi paylasmak mutlu ediyor insani 6
Arkadaglarim sayesinde bir¢ok yanlisimi 6grendim. 5
Sorularimizi daha rahat sorduk birbirimize. 4
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Bazen tam olarak ¢alismadan geldik.

Olumsuz Her derste uygulanamaz.

Bazen sikildim.

BO yoénteminin uygulandigi DENEY?2 grubundaki &grenciler yonteme dair 151
goriis beyan etmislerdir. Bu goriisler 26 kodda toplanmis, bu kodlar da 6 kategori i¢inde
tasnif edilmistir. Ogretmen adaylar1 tarafindan yontem ve uygulamalar hakkinda 137
(%90,7) olumlu diistince belirtilmisken 14 (%9,3) adette olumsuz diisiince

yansitilmistir.

Tablo 4.42 incelendiginde Ogretmen adaylar1 yoOntemin Ogrenmeyi
Kolaylastirdigini, verimli bir uygulama oldugunu, yardimlasma ve iletisim becerilerini
artirdigini, sosyallestiklerini, sorumluluk duygusu kazandirdigim1i ve 6grendikleri
bilgilerin daha kalic1 oldugunu vurgulamislardir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin sosyal
ve psikolojik faydalar1 goz Oniline alindiginda o6gretmen adaylarinin belirttikleri
diisiinceler beklenen ifadelerdir. Bunun yaninda uygulamanin yapildigi ortamla ilgili
cesitli olumsuzluklar da ifade edilmistir. Fakat bu olumsuzluklar uygulamay zorlastirsa

da uygulamaya mani olmamustir.

DENEY2 grubundan 6gretmen adaylarinin BO yoéntemi ile ilgili Grup
Oz Degerlendirme Olgeginde belirttikleri diisiincelerden o6rnekler asagida

verilmistir.

K4 kodlu 6grencinin gortisleri asagida verilmistir.

Grup calismalari, grupla ve yéntemle ilgili yorumlanm:

ON‘MP or‘&;xolo\%\onm o uﬂ’l/ttjc[# j% ﬁ&—?&j ij'é“é
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Ogrencinin gorisleri incelendiginde yontemi faydali buldugu ve
grup icerisinde yardimlastiklari anlasilmaktadir. Ogrencinin gérisleri

verimlilik ve yardimlasma kategorilerinde degerlendirilmistir.

T3 kodlu 6grencinin gériisleri asagida verilmistir.

Grup calismalan, grupla ve yéntemle ilgili yorumlarim: f; psndenn ”LO FU("V\Q’{
G, Konomsn Merkezinde ben oldugums agrlade
Sroomlolole  almis olrenm beal mutls edds.
Kosga gevpGa ve biregsel Gedismig olran

ko WS hot Jtomg( 10%’1\0‘6 i $ @MP@WJW v aindl i,

Ogrencinin gortisleri incelendiginde sorumluluk aldigi ve yontemi
benimsedigi anlasilmaktadir. Ogrencinin gorisleri verimlilik ve

sorumluluk kategorilerinde degerlendirilmistir.

M2 kodlu 6grencinin gortsleri asagida verilmistir.

Grup galismalari, grupla ve yéntemie ilgili yorumlanm,; . ~
A Ssppnitmenne éuq/aé, tatbilor: a!a/af et
Calsmarnn  tomrnr 25 e

e 177 batta swova qalisy g/bi cerse
Cyﬁftf ényZf::;cﬁ:f:fZ’Exi%igNQ§5;:l or AArreds . ., y
elimre , it otduber
7 6/-590 = éaa/q;/arfm der 70;/?»‘ uy(/mlt/ ve lgil’ oldul

oY b rabol oldit ) iy
%;’“gf/ do/(;f/g/“ Ipnale éay»é' /U Sy lar  olurfor

Y ¢ ;/ ‘ .OC’ }'.OGV’?! Ll iy,
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Ogrencinin goértisleri incelendiginde yoéntemi verimli bulduguy,
dgrendiklerinin kalici oldugu ve diger derslerde uygulanmasi halinde
eksiklerinin giderilecegine inand1g1 gorilmektedir. Ogrencinin

goriisleri verimlilik ve kalicilik kategorilerinde degerlendirilmistir.

K5 kodlu 6grencinin goriisleri soyledir.
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Grup calismalan, grupla ve yontemle ilgili yorumlarm: Gr\ v Y) couseg
QM HSY 5e0mekelyl STrune@d  ewsSuide. coll iyl bl

3b0k7\&hﬁ QKFrk£A¢qu§q_ 'dQV?h\dah$u4Lcn
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Ogrencinin gortisleri incelendiginde yontemin basariyi artirmada
etkili oldugunu, grup calismalarinda cesitli paylasimlarda
bulunduklari anlasilmaktadir. Ogrencinin gortisleri verimlilik ve

yardimlasma kategorilerinde degerlendirilmistir.

N5 kodlu 6grencinin gortisleri asagida verilmistir.

Grup calismalari, grupla ve yontemle ilgili yorumlanm:

@rup @h%wdl clb-w JMM @#! wim arbadeslaree
3”0*“ &lﬂui-&w’“ Q&ﬂ&& eﬁL\r a&&w‘x‘{, Yop'p laemjw-

lwmga @lsgorut- Berse geif‘—ac[!/\ herkes Lo
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Ogrencinin gortisleri incelendiginde yéntemin verimli oldugunu ve
grup calismalarinda fikir alisverisinde bulunarak yardimlastiklari
gorilmektedir. Ogrencinin bu gorisleri verimlilik ve yardimlasma

kategorilerinde degerlendirilmistir.

L3 kodlu 6grencinin gortsleri asagida verilmistir. BO yontemine

dair gortisleri asagida verilmistir.
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Ogrencinin goriisleri incelendiginde uygulamalarda bazen
si1k1ldi1g1 buna ragmen yéntemin derse isteyerek gelmesinin sagladig:
anlasilmaktadir. Ogrencinin gortsleri verimlilik ve olumsuzluk

kategorilerinde degerlendirilmistir.

M4 kodlu &6grencinin goriisleri asagida verilmistir.

Grup calismalan, grupla ve yBntemie ilgili yorumlarim: Q’[NP C‘r&o‘é-as'haﬁm e
030’“ ;’lq_gz_r'\-bc'\clﬂ-— e (Au iumu e e.‘..\)%ﬁ'\ﬁ ﬁgnbm_ 3 ¢\€\%

3 o ‘() caly sree i vartmly ve e_alene et Qe 47
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Ogrencinin gortsleri incelendiginde uyumlu, verimli, eglenceli
bir calisma dénemi gecirdikleri, konuyu iyi anladigi ve bilgilerinin
kalicili oldugu anlasilmaktadir. Ogrencinin gdértisleri verimlilik ve

kalicilik kategorilerinde degerlendirilmistir.

DENEY2 grubundan secilen 4 oOgrenci ile uygulamanin bitiminde yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler 6grencilerin kendilerini rahat
hissetmeleri amaciyla seminer odasinda yapilmis ve Ogrencilerin izniyle kayda
alinmigtir. Yapilan goriismelerde smifta uygulanan BO ydntemine, grup calismalarina

dair elde edilen goriislerden alintilara agagida yer verilmistir.

Goriismelerde ilk olarak sorulan ‘Swmifinizda uygulanan BO yontemi hakkinda

neler soylemek istersin’ SOrusuna,

K1 kodlu o6grenci ‘Genelde ogrenciler hocam derse gelirken konuya pek
calismadan gelirler. Belli bir alt yapilari olmaz fakat bu uygulamalar ve igbirlikli
ogrenme o alt yapuy, hazir bulunuslugu gergekten hazirliyor ve isbirlikli ogrenmede
derste arkadaglarin anlatmasi bize aymi yasta oldugumuz i¢in birbirimizin nasil

anladigint da biliyoruz. Surada sen sunu gérmiiyorsun diye soyliiyor mesela. O sekilde
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daha verimli oluyor. Ben mesela ¢emberin analitiginde c¢ok giizeldi. Hi¢ soru

kagirmyyorum. Bakinca ne yapmam gerektigini anliyorum’,

N2 kodlu 6grenci ‘Yontem kesinlikle bence ¢ok iyi oldu. Aldigimiz notlarda
bunun delili. Bayagi bir etkili oldu bizde tek basimiza c¢alismaktansa okulda hep
beraber ¢calistik gayet verimli oldu grup arkadaslarimda oyle diisiiniiyor’,

M3 kodlu 6grenci ‘Bir kere dersin islenisi cok eglenceliydi. Insamin dikkati
dagilmiyordu stirekli dersle ilgili calistyorduk. Konu biitiinliigii saglandi birlikte
calisirken insan o konuyu daha bir hevesle ¢alistyor. Moral motivasyonumuz artmis
oldu sadece kendime karsi sorumlulugum yok ayni zamanda grup arkadaslarima karst

da sorumlulugum vardi buda beni daha ¢ok ¢alismaya sevk etti’,

L4 kodlu 6grenci ‘Verimli oldu giizel bir dersti ama hani daha ¢ok béoyle az
sayili siniflarda uygulanmast daha uygun oluyor. Ciinkii kalabalik olmuyor, 6grenciler

daha iyi ¢alisabiliyor, daha iyi bir verim alinabiliyor’ seklinde cevaplar vermislerdir.

Ogrencilerin birinci soruya verdikleri cevaplardan ilk kez karsilastiklart bu
yontemden memnun kaldiklari, derslere hazirlikli geldikleri ve birbirlerinin dillerinden

anladiklar i¢in daha verimli bir ders ortami olustugunu diisiindiikleri anlagilmaktadir.

Goriismelerde ikinci olarak sorulan ‘Daha onceki Analitik Geometri dersleri ile
ishirlikli ogrenme yontemiyle islenen dersler karsilastirildiginda sence ne gibi

Sfarkliiklar vardi?” sorusuna

K1 kodlu 6grenci ‘Farkhiliklar soyle derse gelmeden konuya bakmiyorduk.
Hocamiz klasik anlatiyordu bize tahtaya gegip anlatiyordu biz not tutuyorduk. Daha
sonra eve gidince bakiyor muyduk bakmiyorduk acik¢asi. Bu sistemde derse gelmeden
bakiyoruz, sinifta bakiyoruz birde anlatiyorlar bakiyoruz. Birde eve gidince meraktan
bakiyoruz. Arkadasim bak bana soylemisti burayr unutmayayim diye tekrar meraktan

bakiyoruz agikcasi ben oyle oldum’,

N2 kodlu 6grenci ‘Daha etkileyici daha kalici bence. Ciinkii o anda beraber
birlikte ogreniyorsun bizde daha kalici oluyor. Klasik yontem gibi degil o yontemle bir
miiddet sonra unutuluyor. Bence isbirlikli ogrenme ¢ok etkili bir yontem. Bu yontemle
biz konuya kendimiz ¢alistiktan sonra sinifa anlatiyoruz. Bizim i¢in iyi bir ogretmenlik

tecriibesi oldu’,
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M3 kodlu 6grenci ‘Az once soyledigim gibi klasik ders islenisiyle ilgili insanin
15-20 dakikadan sonra dikkati dagiliyor baska bir etken devreye girebiliyor. Fakat bu
yontemle siirekli dersin i¢indeyiz dikkatinizin dagilmast ¢ok zorlasiyor. Ondan sonra ne
soyleyeyim mesela bir seyleri insanin kendisinin bulmas: dersi daha ilgili hale getiriyor.
Tahtada formiilii yazip deftere gegirmek var birde o formiilii kendinin ugrasip bulmasi

var bu o dersi konuyu daha iyi anlamam daha hevesli calismama sebep olur’,

L4 kodlu ogrenci ‘Bu dersler genelde sayisal analitik geometri tarzindaki
sayisal dersler grupla ¢alisirken daha ¢ok bilgi alisverisi olur ama sozel dersler tek
basina ¢alisilinca hani genelde ezber oldugu icin daha iyi oluyor. Diger yonteme gore
daha iyi anlyyorum, daha ¢ok akilda kaliciyd, ¢iinkii her hafta tekrarlanmis gibi oluyor,
arkadaslarla paylasiyorsun, énce kendin ¢alisip sonra anlatiyorsun. Bunda daha ¢ok
hani tekrar devam yontemi oluyor daha giizel oluyor. Daha ¢ok akilda kaliyor’ seklinde

cevaplar vermislerdir.

Ikinci soruya verilen cevaplar incelendiginde dgrencilerin geleneksel yonteme
gore daha aktif olduklar1 i¢in dersten sikilmadiklari, yontemin g¢ok tekrara firsat
vermesinden dolayr konuyu daha iyi 6grendikleri, bilgilerin daha kalici oldugunu

diisiindiikleri, konular iyi anladiklari i¢in derse ilgilerinin arttig1 anlagilmaktadir.

Goriismelerde iiciincii olarak ‘BO yéntemiyle yapilan c¢alismalar esnasinda

neleri yapmak hosuna gitti’ seklinde sorulan soruya;

K1 kodlu o&grenci ‘Hocayla iletisimimiz daha ¢ok oldu. Eskiden hocayla
iletigimimiz biraz kopuktu sadece gelip dersi anlatiyordu. Ama burada artik mesela
hocamizla ¢ok rahat konusuyoruz, iletisim kurabiliyoruz sikilmadan ¢ekinmeden
sorularimizi sorabiliyoruz. Ciinkii notlar elimizde yani neyi anlamadik diye direk

gotiiriip sorabiliyoruz ama eskiden tahtadaydi ¢ekiniyorduk sorularimizi sormaya’

N2 kodlu 6grenci ‘Ders anlatmayr ogrendik. Bir grup icinde kim bir konuyu
anlatabiliyor bunu gérmiis olduk. Anlatim sikintisi yasayan arkadagslarin bu problemi
de gitgide ¢oziildii. Calismalarda anlatama da zorluk ¢eken arkadasi cesaretlendirip

zorluyorduk sen anlat diye. O arkadas ciddi seviyede kendini gelistirdi’,

M3 kodlu 6grenci ‘Bir seyleri kendi basima bulmak hosuma gitti diyebilirim.
Sosyal olarak eglenceliydi bireysel degil de grup halinde bir seyler basarmak biraz
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daha motive ediyor insani. Onun disinda siirekli konuyu takip etmem gerekiyordu buda

hani ders agisindan daha verimli oldu diyebilirim’,

L4 kodlu 6grenci ‘Arkadaslarlia daha yakin, daha iyi iliskiler kurabiliyorsun,
birilerine yardim edebiliyorsun bu ¢ok hos, birilerinin 6grenmesine destek

olabiliyorsun, zamaninit daha verimli kullanabiliyorsun’ seklide cevaplar vermislerdir.

Ucgiincii soruya verilen cevaplar incelendiginde BO ydnteminin uygulanmasi
sirasinda  Ogrencilerin  bilgiyi yapilandirmaktan, birilerine destek olup konuyu
O0grenmesine yardimci olmaktan, zamanini daha verimli kullanmaktan, 6gretmenleri ile

etkili iletisim kurmaktan hoslandiklar1 anlagilmaktadir.

Goriismelerde dordiincii olarak ‘BO yonteminin uygulanmasi sirasinda hosuna

gitmeyen yonler ve karsilastiginiz zorluklar nelerdi?”’ sorusuna;

K1 kodlu 6grenci ‘Karsilastigimiz zorluklar mesela digsart ¢ikamiyorduk ders
calismamiz gerekiyordu verdiginiz notlara bakmamiz gerekiyordu arkadaslarimizdan
ogrenci oldugumuz icin vize veya final haftasindan 1-2 giin énce ¢alisiriz ders ama
burada 6yle degil mecbursun. Mesela bazi ogrenciler ders ¢alismayr sevmiyor ama
burada zorunlu kilyyor. Ciinkii gidiyorsun oraya arkadaglarin biliyor sen bilmiyorsun
biraz ezik kaliyorsun o yiizden ¢alisman gerekiyor. Birde gruplar daha az olsaydi iyi

olurdu. Ses giiriiltii geliyordu’,

N2 kodlu 6grenci ‘Grupta eksiklik olunca sikinti yasiyorduk. Devamsizlik
vapanlar sinava girmedikleri icin grup basarimizi diisiiriiyorlardi. Her hafta kendimizi
5 kisiye gore ayarliyorduk gelmedikleri zaman grupta isler aksiyordu. Grup sayisini
artirtp gruptaki eleman sayisini azaltmak bence verimi artirirdi. Grubumuz 5 kigiydi
oturma diizeni biraz bize sikinti olusturuyordu. Gruplar birleserek bazi etkinlikler
vapabilir miydi mesela. Kendi grup ¢alismamiza yogunlastigimiz icin diger gruplar
duymadik bile’,

M3 kodlu ogrenci ‘Oturma diizeni biraz rahatsizdi onun disinda grup
arkadaglarimiz ¢alisarak gelirse ¢ok verimli oluyordu fakat gruptan birinin veya
birkagimin hazirliksiz gelmesi tiim grubu etkiliyordu. Onlar biraz takip etmekte
zorlandilar konuyu. Calisip gelenler beraber c¢alisinca iyi anlasiliyordu fakat

calismadan gelen icin konuyu bir daha anlatiyorduk. Bu da biraz zaman alyyordu’
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L4 kodlu 6grenci ‘Hosuma gitmeyen yénler yok ama karsilastigimiz sorunlar
sovle bir sey var. Grup c¢alismasinda hani heterojen gruplar oldugu igin basarili
basarisiz orta diizeyde, takan ya da takmayan biraz geveze dgrencilerle onlarla
ugrasmak biraz zorluk getirir fakat bunun sonunda bir seyler kazandirinca da aslinda o

zorluklar goz oniinden kalkiyor’ seklinde cevaplar vermislerdir.

Ogrencilerin dérdiincii soruya verdikleri cevaplar incelendiginde BO yoénteminin
uygulanmasi sirasinda uygulama ortaminin fiziksel sartlarindan, grup iiyelerinin isi
ciddiye almamalarindan, c¢alismalarin yogunlugundan kaynaklanan zorluklarla

karsilastiklar1 anlagilmaktadir.

Gortismelerde  besinci  olarak  ‘Uygulanan  yontem sonrasinda  sinifta

gozlemledigin degisiklikler nelerdir?’ sorusuna,

K1 kodlu 6grenci ‘Daha ¢ok derse katildi 6grenciler. Ciinkii biliyorlard: zaten
bir insan bildigi bir seyi sever hocam bizde geliyorduk bildigimiz notlardan ders
isleniyordu. O yiizden derse katiliyorduk. Devamsizlik olmadi. Benim oda
arkadasimdan biliyorum gelmeden biz beraber bakiyorduk. O yiizden gelmede pek
stkinti olmuyordu. Geliyorduk ¢iinkii dersi biliyorduk’,

N2 kodlu 6grenci ‘Sinifin genelinde olumlu bir gelisme oldugunu diigiiniiyorum
clinkii oturup konustugumuzda bu isleyisin ¢ok verimli oldugunu dile getiriyordu
arkadaglar. Hatta diger derslerde uygulanabilir diye konusuyorduk. Swnifin derse
katilmak niyetiyle geliyordu. Her hafta farkl kisiler konuyu anlatti. Sinifin ders ilgisinin
genel olarak arttigini diistiniiyorum. Ben analitik geometriyi seviyordum fakat bu
yontemle daha zevkli ders isledik. Grupta geometriden sikinti yasayanlar vardi mesela
bir arkadas zamaninda bu yontemle ders isleseydik ben bu geometriyi halletmistim dedi.
Kendileri de bize ders anlatmaya baslayinca hoslarina gidiyordu. Kendilerine giiven
geldi derse karsi bakis acilarimin degistigini diisiiniiyorum. Ogrencinin derste aktif
olmasi, grupta is boliimii yapilmasi herkese bir is diigmesi arkadaglar: biraz havaya

soktu. Arkadaslar hazirlikli gelince grup ¢alismalarimin etkisi daha da artyyordu’,

M3 kodlu 6grenci ‘Klasik ders isleme yonteminde arkada oturanlar biraz
dersten uzak olurlar. Bu yontemde oyle bir durum yoktu. Herkesin derse katilma
zorunlulugu vardi mesela herkes grup halinde kendi grubunda aktif olarak derse

katiliyordu. Birey tek basina ¢alisirken anlamadigi yerleri atliyor fakat grup halinde
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calisirken grup arkadaglarina soruyor boylece daha faydali oluyordu. Dersi daha ¢ok
soyle soyleyeyim aktif olarak derse katilinca o dersi yapabilecegimiz diistincesi tiim
sinifta olusuyordu. Calismalarla herkes ben bu dersi yapabilirim diistincesine ulasti.

Kendi basina konular: ogrenince inanda bir giiven olusuyor’,

L4 kodlu &grenci ‘Ishirlikli anlatimdan onceki diger anlatim metotlarinda
ogrenci dersi dinler, ¢alisir gelir sinava girer. Kimse kimsenin hatasin fark etmez,
kimse kimseyle bildiklerini paylasmaz. Ama simdi soyle oldu. Arkadasla daha iyi
paylasildi, siniflarda sorular ortak ¢oziimlere gidildi. Hocayla daha ¢ok soru sorulup
smif ortaminda ¢oziildii. Bu da basariy daha c¢ok etkiledi. Kaynasma daha iyi oldu’

seklinde cevaplar vermislerdir.

Ogrencilerin besinci soruya verdikleri cevaplar incelendiginde &grencilerin
smifla ilgili isbirlikli 6grenmenin BO ydnteminin uygulanmasiyla siniftaki dgrencilerin
derse katilimlarmin arttigi, derslere devamsizliklarinin azaldigi, kendi aralarinda
yaptiklar1 goriismelerde dersin daha verimli gegtigini ifade ettiklerini, 6z giivenlerinin

arttigin1 gézlemledikleri anlasilmaktadir.

Gorligmelerde altinc1 olarak sorulan ‘Yontemin uygulanmasi esnasinda grup

arkadaglarinizla kullandiginiz yiiz yiize iletisimi nasil degerlendiriyorsun’ SOrusuna;

K1 kodlu o6grenci ‘Konusmadigim bazi arkadaglarim vardi grupta dénem
boyunca hi¢ selam bile vermiyorduk ama gruba geldiginde mesela samimi bir ortam
olustu. Konusmaya bagsladik selam verip hal hatir soruyoruz. Grupta bitti ¢alismada
bitti ama artik konusuyoruz arada siwrada. Grubumuzdaki kiz arkadaslarla yani su ana

kadar boyle bir diyalogumuz olmamisti. Burada olustu’,

N2 kodlu 6grenci ‘Aramizdaki iliskiler daha aslinda saglamlasiyordu bir seyler
paylasarak. Bir de okul disinda da devam ettiriyorduk faaliyetleri. Grup icerisinde
beraber olunca benimsiyorsun artik biz digsarida da biz bir grubuz diyerek beraber
hareket ediyorduk. Sonrasinda da diger derslerde de iyi anlasiyoruz diyerek tekrar grup
olabiliriz diye diistintiyorduk. Bizim i¢in ¢ok etkili oldu bu yonlerde’,

M3 kodlu 6grenci ‘Calismadan once ders hakkinda ¢ok konusmazdik fakat grup
calismalart sonrasi dersle ilgili konusmalar yapmaya basladik. Bu c¢ikarsa séyle

vapalim filan diye konusuyorduk. Yani derse ilgimiz biraz daha artti diyebilirim.
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Arkadaslarla siirekli yiiz yiize olup iletisim kurduk. Insan daha rahat oluyordu derste.

Daha rahat olunca da derse ilgimiz artt’,

L4 kodlu 6grenci ‘Soyle bir faydast oldu. Kimin dersten sikilip sikilmadigini bir
sey ogrenirken ona nasil bir mutluluk verdigini goriiyorsun. Oda daha ¢ok ¢calisma

heyecan, ¢alisma hevesi kazandiriyor insana’ seklinde cevaplar vermislerdir.

Altinct soruya verilen cevaplar incelendiginde uygulamalar esnasinda
Ogrencilerin yiiz yiize iletisim kurmalar1 sebebiyle iletisimlerinin arttigl, su ana kadar
hi¢ konusmadiklar1 arkadaslariyla samimiyetlerinin arttigi, ders disinda da beraber
hareket ettikleri, derslerden ve konulardan daha dnce olmadig1 kadar muhabbet ettikleri,
karsilarindakilerin jest ve mimiklerinden bazi ¢ikarimlar yapmaya bagladiklar

anlasilmaktadir.

Goriismelerde yedinci olarak sorulan ‘Daha énce grup arkadaslarin hakkinda
fark etmedigin fakat grup ¢calismalar: esnasinda fark ettigin arkadagslarina ait ézellikler

oldu mu?’ sorusuna;

K1 kodlu oOgrenci ‘Mesela takma isimlerini lakaplarini ogrendim. Onu
soylemeyeyim. Sevmedikleri seyleri, hassasiyetlerini ogrendim. Yanlslikla elim

carpmistt ay abdestim bozuldu dedi elini ¢ekti. O oldu mesela’,
N2 kodlu 6grenci ‘Hani kiminin tahtaya ¢ikamama fobisi oldugunu ogrendim’

M3 kodlu 6grenci ‘Zaman zaman oldu. Derse nasil ¢alistiklarini, sosyal olarak
durumlarint gérme imkanmm oldu ince espriler yapabildiklerini gérdiim. O ana kadar

espri yaptigini gormemistim mesela. Arkadaglarimi daha iyi tanimami sagladr’

L4 kodlu 6grenci ‘Evet mesela benim grubumda ii¢ arkadasim vardi. Ugiiniin de
ders c¢alismadigini  highir seyi onemsemediklerini diistiniiyordum. Fakat grupla
calisirken aslinda bir seye daha c¢ok onem verdiklerini ¢alisirken bir seyin emegini
verdiklerini gordiim. Grup havasi onlarinda bagarilarini artird:’ seklinde cevaplar

vermisledir.

Yedinci soruya verdikleri cevaplardan grup caligmalariyla birbirlerini daha 1yi
tanidiklari, arkadaglarimin hassasiyetlerini Ogrendikleri, var olan 06n yargilarinin

kirildig, birbirlerinin hobi ve fobilerini fark ettikleri anlagilmaktadir.
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Goriismelerde sekizinci olarak sorulan ‘Grup ¢alismalarinda senin veya grup
arkadaslarimin anlamadigi, eksik kalan yerler oldugunda bu sorunu nasil ¢ozdiiniiz’

sorusuna,

K1 kodlu 6grenci ‘Anlamadigim yerler oldu. Arkadaslarima sordum. Onlar da
anlamamislarsa hocama sordum o da gayet iyi anlatti. Arkadaslarimin anlamadig
verler oldugunda bizde onlara anlattik. Aramizda bir bilgi alisverisi oldu aramizda.
Yardimct oldugum zaman bana bir ozgiiven geldi acik¢asi aaa ben biliyormusum falan
yaptim. Insanin kendine giivenini artiriyor bu yontem ben simdi birilerine ¢ok rahat

soru ¢ozebiliyorum’,

N2 kodlu 6grenci ‘Cogunlukla olmadi. Grupla ¢alisirken genelde ¢oziiyorduk
problemleri. Benim anlamadigim yerler oldugunda biliyordum ki grupta buray:
anlayanlar mutlaka vardir ve bana anlayincaya kadar anlatacaklar. O rahathik vard
kendimi hi¢ eksik hissetmedim yani. Arkadaslarin destek ve israrlari beni biraz
simartiyordu. Arkadaglarimin  genelde anlamadigi yer yoktu ama az da olsa
anlasilmayan sorular oluyordu. Oralarda grup basarimizin yiiksek olmast igin 2-3 kKez
anlatip konunun pekismesini istiyorduk grubumuzun havasi iyi oldugu igin yardimlasma
birbirimize destek olma c¢ok fazlaydi. Birisi hakkinda hafif bir siiphe duysak
anlamadigina dair biktinncaya kadar 1srar ediyorduk konuyu anlatalim diye. Insanlar
vardimlaginca mutlu olurlar bende benim sayemde bir seyler 6grendiler diistincesiyle

mutlu oluyordum tabi ki de’,

M3 kodlu o6grenci ‘Anlamadigim gozden kacan yerler oldu bu eksiklerimi
arkadaglarim destegi ile ¢ozdiim. Arkadaslarin destek olmas: arkadashk duygularimizi
vardimlagsma  dayanmisma  duygularimizin  gelistigini  gordiik. Zaman  zaman
arkadaslarimin da anlamadigr yerler oldu. FEksik olduklar: yerlerde bende onlara
vardimct oldum. Hani birine yardim etmek insana ayri bir giizellik kazandiriyor. Bir
seyleri yapabilmek birilerine ders hakkinda yardimci olabilmek insani daha ¢ok mutlu

ediyor’,

L4 kodlu 6grenci ‘Tabi anlamadigim yerler oluyordu. Anlamadigim bir yer
varsa arkadaglarima sordum séylediler. Genelde grup arkadaglarim anlatti. Benden

yvardim istediklerinde bende onlara yardimci oldum. Bu bana ogretmenlik duygusunu
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tattirdr. Mesela bir arkadasim bir sey anlamiyor. Bir seyler anlatiyorsun. Karsindakine

bir seyler kazandirmaya ¢alisiyorsun buda giizel bir sey’ seklinde cevaplar vermislerdir.

Ogrencilerin sekizinci soruya verdikleri cevaplarin incelenmesi sonucunda grup
caligmalar1 sirasinda islenen konularin bazi yerlerinin anlagilmadigi, grup igerisinde
anlagilmayan yerlerin ¢oziilmeye calisildigi, birbirlerine destek olup yardimlagma ve
dayanigmalarimin arttigr, hem kendilerinin hem de arkadaslarinin eksikliklerinin

giderilmesinden dolay1r mutlu olduklar1 anlasilmaktadir.

Goriismelerde dokuzuncu olarak sorulan ‘Ishirlikli 6grenme yontemlerini

ogretmenlige basladiginda derslerde uygulamak ister misin? Neden? sorusuna;

K1 kodlu 6grenci ‘Tabi ki uygulamak isterim. Ciinkii ben derse giizel zevkli bir
sekilde isteyerek geliyordum ogrencilerimin de derse severek isteyerek gelmesini
isterim. Ciinkii matematik ben kime soruyorum kiiciik cocuklardan matematik ¢ok kotii,
zorlanvyoruz, yapamiyoruz diyorlar. Yani kiiciik ¢ocuklarin matematigi sevmemeleri
hocalardan mi kaynaklaniyor yoksa gercekten mi zor bilmiyorum. O yiizden. Bu yontem
ogrencinin derse katilmasini zorunlu degil hani okula ben zorunlu gitmiyorum fakat
arkadas cevresinde bir eglence gibi igleniyor. Katilimi artirtyor, 6grencinin tutumunu

degistiriyor. Clinkii siz anlatiyorsunuz hoca degil’,

N2 kodlu o6grenci ‘Kesinlikle uygularim bende bu etkileri yarattiysa
ogrencilerde de yaratir uygulamayr diistiniiyorum. Faydasi olur goziiyle bakiyorum
denemekte fayda vardir bence olur. Hemen hemen matematigin her konusuna uyarlanir

diye diistiniiyorum’,

M3 kodlu 6grenci ‘Sinifin ortami arag gereg imkani elverirse tabi ki uygularim.
Diger yontemlere gére ogrencinin konuyu anlamast dersi basarmasi bence daha kolay
oluyor. Ogrenciler acisindan daha etkilidir. Oncelikle basarili olmak icin o dersi
sevmek gerekir ogrenciler aktif sekilde derse katilirsa o dersi sever dersi severse bu
sefer ¢alisma azmi olur dolayisiyla 6grenciler bu yontemle daha severek ¢alisirlar.

Isbirlikli 6grenme yontemi bence ogrenciye 6z giiven kazandiriyor dersi sevdiriyor’,

L4 kodlu 6grenci ‘Isterim. Benim grubumdaki 6grenciler 6,7,8. Sumif oldugu igin
vani gelisim ¢aginda onlara daha giizel yontemlerle matematigi daha giizel sekilde
ogretmek acgisindan onlara birde arkadaslarla muhabbetin  hani o dénemler

ogrencilerin pek birbirleriyle muhabbetleri olmaz onlart daha c¢ok birbirleriyle
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muhabbet etmeleri ve kaynastirmak, bir seyi paylasarak égretmeyi daha ¢ok isterim,

Onlara ogretmek icin’ seklinde cevaplar vermislerdir.

Dokuzuncu soruya verilen cevaplar incelendiginde Ogrencilerin meslek
hayatlarinda eger sartlar uygun olursa dersin sikici gegmemesi, 6grencilerin derse
hevesli gelmesi, katilimi artirmasi, 6grencilerin matematige karst tutum ve ilgisini
artirmasi, anlatilan konunun Ogretimini kolaylastirmasi, &grenciye 0z giiven
kazandirmas1 gibi sebeplerden dolay1 isbirlikli 6grenme yontemlerini kullanmak

istedikleri anlagilmaktadir.

Gorlismelerde onuncu olarak sorulan ‘Grup calismalarinin verimli olmast igin

nelere dikkat etmek gerekir. Neler tavsiye edersin?’ sorusuna;

K1 kodlu 6grenci ‘Gruplar bence heterojen olmali. Yoksa grup tiim zekilerden
veya bilenlerden olussa bir ¢alisma yapilmasi yapmamn bir anlami yok. Hepsi zeki
olunca ¢alisip hallederler hepsi ayni seviyede olunca birbirlerine ihtiya¢ hissetmezler.
Daha siki takip edilebilir gelmeden once ¢alismis mi, gidince tekrar edilmis mi bunlar

kontrol edilebilir’,

N2 kodlu 6grenci ‘Bir grup icerisindeysek yardimlasma olacak bu durum ¢ok
onemli. Bildigimizi mutlaka paylasmaliyiz.Bu  ¢alismanin  verimli  oldugunu
diistintiyorum. Gegen donemlerdeki dersleri diigiiniiyorum sadece not alacaktik tahtay:
deftere gecirecektik. Anlamadigimiz yerler olacakti sormayacaktik sinav zamanina
bwrakacaktik. Calisir anlariz ya da sinav oncesi sorariz diye. Bu yontemle o an
ogreniyorduk. Vizelere tekrar ¢alisma ihtiyaci hissetmiyorduk ¢iinkii biliyorduk zaten
konuyu. Bu ¢aliymanin bana en ¢ok konuyu zamanminda o6grenme, tahtada sekilleri
diizgiin ¢izmeyi basarma, birilerine bir seyler anlatip 6gretme bunlart yapabildigimizi
g6rmiis olduk. Oz giivenim kesinlikle artti. Bir noktada bizim icin bir ogretmenlik

tecriibesi oldu’,

M3 kodlu dgrenci ‘Séyle diyeyim hocam grubun heterojen olmasi lazim. Iyi
olanlar diisiik seviyede olanlara yardimct olur daha faydali ¢alismalar yapilabilir. Sinif
ortami oturma plani é6nemli. Daha iyi bir ¢alisma ortami, oturma plant olmal. Simdiki
oturma diizeninde arkadaslar uzakta kaliyordu veya yapilan c¢alismalara ters

bakiyordu. Yuvarlak masa olsa en giizelidir bence’,
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L4 kodlu dgrenci ‘Nelere dikkat etmek gerekir. Ilk once motivasyon hani
ogrencileri o anda motive etmek, iste bir seyler odiillendirmek amagh grup ¢alismasi
yvaparsan beraber bir seyler basarirsaniz soyle su sekilde odiiller alirsiniz der o sekilde
motive etmek isterim. Ondan sonra onlara basit sekilde grup ¢alismasini anlatarak
daha iyi yapilmasi gerektigini soylemek lazim ama mutlaka 6diil olsun ki daha iyi verim

alinabilsin diye’ seklinde cevaplar verilmistir.

Ogrencilerin son soruya verdikleri cevaplar incelendiginde 6grencilerin grup
caligmalarinin diizenli yiiriitiilebilmesi i¢in gruplarin olusumunda heterojenlige dikkat
edilmesi gerektigine, grup caligmalarinin verimli yiiriitiilmesi i¢in Ogrencilerin iyi
motive edilmesi gerektigine ve uygulama yapilacak ortamin fiziksel sartlarinin uygun

olmasi gerektigine dikkat cekmektedirler.

DENEY2 grubundan secilen 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen
bulgular dgrencilerin Etkinlik Oz Degerlendirme formunda ifade ettikleri diisiincelerle

benzerlik gostermektedir.
4.9. Gozlem Verileri ile Ilgili Bulgular ve Yorumlar

4.9.1. Grup Oz Degerlendirme Olgegi ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Grup 0z degerlendirme Olgegi, isbirlikli 6grenme c¢alismalar1 sirasinda
etkinliklerden sonra 6grencilerin grup igindeki becerilerini degerlendirmek, kendi grup
sirecleri ve grup i¢i iliskileri hakkinda ne diisiindiiklerini 6grenmek amaciyla

uygulanmigtir.

Isbirlikli gruplarda, Isbirlikli 6grenme galismalar1 sirasinda, dgrencilerin grup
icindeki kendi davramslarim1 degerlendirmeleri amaciyla Grup Oz Degerlendirme
Olgegini doldurmuslardir. Her bir maddenin puan ortalamasi bulunmus ve analiz
edilmistir. 0 - 0, 66 aras1 yetersiz, 0,67-1.32 arasinda kismen yeterli ve 1,33-2 arasi
yeterli olmak iizere {i¢ aralikta bulunan puan ortalamalarina gdre analizler yapilmistir

(Bilgili, 2008). Ol¢iim sonuglari Tablo 4.43’te verilmis ve analiz edilmistir.



Tablo 4.43.

DENEY1 Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Oz Degerlendirme Formu Puanlar

DERECELER
DEGERLENDIRILECEK —
TUTUM VE DAVRANISLAR Her  pogzen Hishir o o
Zaman (1) Zaman Ort
) ©) '
Grup arkadaglarimla ¢aligsmalar 24 5 0 183
sirasinda uyumlu ¢alistim.
Grup caligmalarinda sirasinda planh
caligmaya dikkat ettim. 19 10 0 1,66
Grup ga}lsmalar}nda diistincelerimi 15 13 1 148
rahatca ifade ettim.
Gmp arl;qdaﬂanrpm gorlis ve 26 3 0 1.90
Onerilerini dinledim.
Grup ¢aligmalar1 sirasinda
arkadaslarima giivenip, onlar1 takdir 11 18 0 1,38
edip cesaretlendirdim.
Grup ¢alismalart sirasinda degisik 9 9 18 0,45
materyallerden faydalandim.
Sorumluluklarimi tam anlamiyla 29 7 0 1.76

yerine getirdim.
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Tablo 4.43°den DENEY1 grubundaki 6gretmen adaylarinin 6z degerlendirme

sonuglari incelendiginde gruplarin yeterli seviyede uyumlu ve planh galistiklari, grup

caligmalarinda gorislerini rahat¢a ifade ettikleri anlasilmaktadir. Ayrica etkinlikler

sirasinda grup arkadaglarimin goriis ve Onerilerini dikkate aldiklari, birbirlerine giiven

duyup, takdir ettikleri, birbirlerini cesaretlendirdikleri ve grup tarafindan verilen

sorumluluklar1 tam anlamiyla yerine getirdikleri anlasilmaktadir. Bununla beraber

Ogretmen adaylarinin grup caligmalarinda farkli kaynaklardan yararlanmada yetersiz

kaldiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 4.44.
DENEY?2 Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Oz Degerlendirme Formu Puanlart

DERECELER
DEGERLENDIRILECEK TUTUM —
VE DAVRANISLAR Her — pazen Hishir o0
Zaman (1) Zaman Ort
) ©) '

Grup arkadaglarimla ¢alismalar 18 5 0 1,78
sirasinda uyumlu ¢alistim.
Grup caligmalarinda sirasinda planh
caligmaya dikkat ettim. 19 4 0 183
Grup g:a‘hsmalar}nda diisiincelerimi 8 15 0 1.35
rahatca ifade ettim.
Grup arkadaslarimin goriis ve 19 4 0 1,83

Onerilerini dinledim.

Grup ¢aligmalar1 sirasinda
arkadaslarima giivenip, onlar1 takdir 14 9 0 1,61
edip cesaretlendirdim.

Grup ¢alismalar1 sirasinda degisik

materyallerden faydalandim. 0 14 9 0,61

Sorumluluklarimi tam anlamiyla

yerine getirdim. 15 8 0 1,65

Tablo 4.44°den DENEY2 grubundaki 6gretmen adaylarinin 6z degerlendirme
sonuglart incelendiginde gruplarin yeterli seviyede uyumlu ve planh calistiklari, grup
caligmalarinda goriislerini rahatca ifade ettikleri goriilmektedir. Ayrica etkinlikler
sirasinda grup arkadaslarimin goriis ve Onerilerini dikkate aldiklari, birbirlerine giliven
duyup, takdir ettikleri, birbirlerini cesaretlendirdikleri ve grup tarafindan verilen
sorumluluklart tam anlamiyla yerine getirdikleri anlasilmaktadir. Bununla beraber
aynen DENEY1 grubunda oldugu gibi DENEY2 grubundaki 6gretmen adaylarinin da
grup calismalarinda farkli  kaynaklardan yararlanmada yetersiz ~ kaldiklar

anlasilmaktadir.
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4.9.2. Grup Cahsmalar1 Degerlendirme Olcegi ile Tlgili Bulgular ve

Yorumlar

Grup c¢alismalarin1 degerlendirmek i¢in Grup Calismalar1 Degerlendirme Olgegi
(GCDO) kullanilmistir. GCDO ¢alismanin ikinci, dordiincii ve altinc1 haftasinda olmak
tizere 3 kez uygulanmigtir. Uygulama ¢aligmalar1 sirasinda 6gretmen adaylarinin grup
icindeki davraniglarini degerlendirmek amaciyla gruplarin caligmalar1 arastirmact
tarafindan gdzlenmis GCDO’ye kaydedilmistir. Tablo 4.38’de gruplarin her dlgiimden

aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 verilmis ve yorumlanmustir.

Tablo 4.45.
DENEY]1 Grubundaki Ogretmen Adaylarinin GCDO Olgiim Ortalamalar:

. OLCUMLER
BECERILER - - -
1.0I¢iim 2.0l¢giim 3.0l¢iim

Yardimlasma 1,43 1,57 1,71
Dinleme 1,29 1,71 1,43
Katilim 1,14 1,86 1,57
Ikna Etme 0,86 1,43 1,71
Soru Sorma 1,29 1,15 1,57
Saygi1 1,43 1,57 1,43
Paylagim 1,57 1,00 1,43

Tablo 4.45’deki sonuglar incelendiginde DENEY1 grubundaki &gretmen
adaylarmin igbirlikli gruplarla ilk kez galistiklar1 da dikkate alininca kisa bir siiregte
grup ¢alisma becerilerini gelistirdikleri goriilmektedir. Yardimlasma, dinleme, katilim,
ikna etme, soru sorma becerilerini gruplarin siire¢ icinde gelistirdikleri goriilmistiir.
Saygi becerileri siire¢ basinda da yeterli bulunmakla beraber siire¢ igerisinde sabit
kalmis, paylasim becerileri ise siire¢ baslangicina gore gerilemistir. Siire¢ sonunda
becerileri yeterli diizeyde bulunmaktadir. Siire¢ basindan farkli olarak yardimlagma ve

ikna etme becerilerinde diizenli artis goriilmektedir.
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Tablo 4.46.
DENEY2 Grubundaki Ogretmen Adaylarinin GCDO Olgiim Ortalamalar:

. OLCUMLER
BECERILER - - -
1.0l¢iim 2.0l¢giim 3.0l¢giim

Yardimlasma 1,40 1,40 1,80
Dinleme 1,60 1,60 1,80
Katilim 1,00 1,40 1,60
Ikna Etme 0,80 1,40 1,60
Soru Sorma 0,80 1,40 1,40
Saygi 1,20 1,40 1,60
Paylagim 1,20 1,40 1,20

DENEY2 grubundaki 6gretmen adaylarinin Grup Calismalari Degerlendirme
Olgegine ait gdzlem puan ortalamalari incelendiginde ilk kez isbirlikli gruplarda
calismalarina ragmen uygulama silirecinde grup calisma becerilerini gelistirdikleri
goriilmistiir. Yardimlasma, dinleme, katilim, ikna etme, soru sorma ve saygi
becerilerini siire¢ i¢inde gelistirdikleri goriilmiistiir. Paylasim becerileri slire¢ baginda da
kismen yeterli bulunmakla beraber siire¢ igerisinde sabit kalmistir. Siire¢ basindan farkli
olarak yardimlagsma, katilim, ikna etme ve saygi becerilerinde dizenli artis

goriilmektedir.

4.9.3. Ogrenci Etkinlikleri Gozlem Formu ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Ogrenci Etkinlikleri Gozlem Formu (OEGF) 6gretmen adaylarmin ders ici ya da
disindaki etkinlikleri siiresince yapilan caligmalara katilma diizeylerini belirlemek
amaciyla aragtirmaci tarafindan uygulanmistir. Derse hazirlik, materyal kullanima,
etkinliklere katilma, inceleme ve arastirma, bilimsel yontem olmak {izere 5 kategoriye
ayrilmis ve her birinde boliimle ilgili ticer madde bulunmaktadir. Her grup i¢in ayr1 ayri
diizenlenmistir. Arastirmanin {i¢ilincii ve altinct haftasinda olmak iizere iki kez

arastirmaci tarafindan grup tiriinleri incelenerek gézlem formuna kaydedilmistir.
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Tablo 4.47.
DENEY1 Grubundaki Ogretmen Adaylarinin OEGF Olgiim Ortalamalar:

OLCUMLER
Gozlenen Davramslar . .
1. Olgiim 2.0l¢iim

Derse Hazirlik 1,00 1,43
Materyal Kullanimi 1,05 1,19
Etkinliklere Katilim 1,14 1,33
Inceleme Arastirma 0,81 0,90
Bilimsel Yontem 0,62 0,76

Tablo 4.47 incelendiginde DENEY1 grubundaki &grencilerin derse hazirlik,
materyal kullanimi, etkinliklere katilma, inceleme-arastirma, bilimsel yontem kullanma
becerilerini artirdiklar ifade edilebilir. Derse hazirlik ve etkinliklere katilma becerileri
1. olgimde kismen yeterli diizeyde iken 2. dlgiimde etkinliklere katilma becerilerini
artirdiklar1 ve yeterli diizeye getirdikleri goriilmistiir. Materyal kullanimi, inceleme
arastirma, bilimsel yontem kullanma becerileri 1.0l¢iimde kismen yeterli seviyede
oldugu goriilmiis uygulama sirasinda artis olmasina ragmen siirecin sonunda yine

kismen yeterli seviyede kalmigtir.

Tablo 4.48.
DENEY2 Grubundaki Ogretmen Adaylarimin OEGF Ol¢iim Ortalamalar

OLCUMLER
Gozlenen Davramislar . .
1. Ol¢iim 2.0l¢iim
Derse Hazirlik 0,76 1,47
Materyal Kullanim1 0,93 1,33
Etkinliklere Katilim 1,07 1,27
Inceleme Arastirma 1,00 1,53

Bilimsel Yontem 0,87 1,00
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Tablo 4.48 incelendiginde DENEY?2 grubundaki 6gretmen adaylarmin derse
hazirlik, materyal kullanimi, etkinliklere katilma, inceleme-arastirma, bilimsel yontem
kullanma becerilerini artirdiklar1 goriilmektedir. 1.0l¢iim sonucunda kismen yeterli
diizeyde bulunan derse hazirlik, materyal kullanimi, etkinliklere katilma, inceleme-
arastirma, bilimsel yontem becerilerinden etkinliklere katilim ve bilimsel yontem
becerileri uygulama sirasinda artis olmasina ragmen siirecin sonunda yine kismen
yeterli seviyede kalmistir. Derse hazirlik, materyal kullanimi ve inceleme-arastirma

becerileri ise 2.0l¢limde yeterli seviyeye ¢iktig1 goriilmiistiir.

Isbirlikli &grenme yontemlerinin  uygulandigi gruplarin  calistiklar1  sirada
doldurulan siire¢ degerlendirme olgeklerinden elde edilen bulgular genel olarak
degerlendirildiginde, DENEY1 grubundaki ogretmen adaylarinin grupla c¢alisma
becerilerinden yardimlagma, dinleme, katilim, ikna etme, soru sorma becerilerini yeterli
diizeye artirdiklar1 goriilmektedir. DENEY2 grubundaki O6gretmen adaylarinin ise
DENEY1 grubundakilerden farkli olarak saygi becerilerini de yeterli seviyeye
artirdiklar1 goriilmiistiir. Her iki deney grubundaki 6gretmen adaylarinin paylasim

becerileri ise beklenen diizeyde gerceklesmemistir.

Oz degerlendirme sonuglarina gore her iki deney grubundaki dgretmen adaylar
da, genel olarak kendilerini yeterli goriirlerken, farkli kaynaklardan yararlanma
becerilerini kismen yeterli gordiiklerini belirtmislerdir. Ogrenci etkinlikleri gdzlem
sonuglarina gore bilimsel yontem kullanma becerileri her iki deney grubundaki
ogretmen adaylarinin da kismen yeterli diizeyde kaldig1, diger becerilerde ise DENEY?2
grubundaki 6gretmen adaylarinin derse hazirlik, materyal kullanimi, etkinliklere katilma
ve inceleme arastirma becerileri ortalamalarinin DENEY1 grubundakilere gore daha

yiiksek ortalamalara sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Gozlem formlarindan elde edilen verilerin yaninda arastirmaci tarafindan
uygulamalar esnasinda not alinan gézlemlerde mevcuttur. Arastirmaci tarafindan tutulan
gbzlem raporlarindan alintilar her bir gézlemin elde edildigi tarih ve deney grubu ciimle

basinda olacak sekilde asagida verilmistir.

26.02.2014 OTBB °...Bazi erkek égrencilerin grup ¢alismalar: esnasinda ¢ekingen
tavirlar sergilediklerini gordiim. Lise temelinin zayif oldugunu bildigim sézel alandan bu

boliimii kazanmis olan G4 kodlu ogrencive calismamin nasil gittigini sordum. Ingallah
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arkadaslar bana bu konuyu ogretecekler dedi. Oda arkadasim bir koseye cekildi gozlem

formlarini puanladi. Ders sonunda benim puanlarimla karsilastiracagiz...’

26.02.2014 BO “...Gruplarin verilen materyale ¢alistiklar: ve derse hazirlikly
geldikleri goriildii. Ik hafta itibariyle égrencilerin gayretli olduklarini gérdiim. Devamsizlik
yapan ogrenci olmamast beni sevindirdi. Oda arkadasim yine ogrencilerin ¢alismalarin

puanlamak igin benimle beraber derse geldi...’

05.03.2014 OTBB “...Konunun sunumunun yapildig ilk derse 4 6grencinin gelmedigi
goriildii. Hava sartlarimin bugiin kotii olmasinin bunda etken oldugunu diistiniiyorum. Grup
baskanlariyla goriisiip ikinci saatte yapilacak grup calismasinda ilk saate gelmeyen

ogrencilerin eksiklerinin giderilmesi gerektigini soyledim...’

05.03.2014 BO “...Jlk derste gruplar ¢alismalarin tamamladi. Ikinci derste konuyu
anlatmak isteyen var mi diye sordum K grubunun 2 numaralr 6grencisi anlatma konusunda ¢ok

istekliydi Onu sectim. Iyi bir hazirlik yaptigi tavirlarindan anlagiliyor ...’

12.03.2014 OTBB “..Bu haftaki ¢alismalarda bazi formiiller var. Ogrencilerin

sorduklart sorulardan bu formiilleri elde etmede, anlamada ve kullanmada bazi sikintilar
yasadiklarim gérdiim. Gruplar arasinda gezerken C, D ve E gruplarinin digerlerine gore daha

diizenli ve uyumlu calistiklar: dikkatimi cekti...”

12.03.2014 BO “...Dersin basinda yaptigim yoklamada eksik olmadigini
gordiim. Simifin fiziksel sartlarindan kaynaklanan bazi sikintilar 6grencileri zorluyor
gibi goriiniiyor. Buna ragmen o6grencilerin istekli olmalart beni sevindiriyor. Grup
calismalarinda konuyu hep aymi kisilerin anlatmamasi gerektigini hatirlattim. L
grubuna konuya nasil ¢alistiklarint sordum. Konuyu 2’ye béldiiklerini birinci kismi L3

kodlu 6grencinin, ikinci kismi L4 kodlu ogrencinin anlatacagini soylediler...’

19.03.2014 OTBB ‘... Ilk gozlemlerin bugiinkii konuda &grencilerin  biraz
zorlandiklar: yoniinde. Bazi ogrencilerin ilgisiz kaldiklarint gérdiim. D4 kodlu 6grenci bu
konuyu ilk defa gordiigiinii ve konunun biraz zor geldigini séyledi. Her grupta 1 kodlu
ogrencileri konuyu anlatmakla géreviendirdim. BU hafta da derse ge¢ kalan olsa da devamsizlik

yapan olmadi. ...°

19.03.2014 BO °...Bugiinkii ilk derse T3 ve L3 kodlu égrencilerin gelmediler. Grupta

ders anlatanlar genelde hep ayni isimlerdi. Bu hafta hi¢ anlatmayanlar gruplara ders anlatacak

dedim. Bazi dgrencilerin suratlart asildi. N5 ve M4 kodlu égrenciler bu haftanmin konusunun zor
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oldugunu tek bagslarina ¢alistiklarinda anlamadiklarimi mutlaka birisinin konuyu anlatmasi

gerektigini soylediler...’

26.03.20014 OTBB ‘...Ders sunumunu yaptiktan sonra gayretlerinden dolay:
tiim ogrencilere tesekkiir ettim. Kisa bir durum degerlendirmesi yaptik. Ogrencilerin
tavirlarindan ve ifadelerinden memnun olduklar: sonucuna vardim. Grup ¢alismalart
genel itibariyle ogrencilerin istekli ve gayretli olmalart nedeniyle aksamadan devam
ediyor. 3.ders saatinde Modiil4 testini uyguladim. Ogrenciler testteki sorular: genel

itibariyle zorlanmadan ¢ozdiiler. G4 kodlu 6grenci sinava girmedi...’

26.03.2014 BO “...Bugiinkii calismalarda N grubundaki zayif elemanlarin konu
ile ilgili aktif olduklarin gérdiim. Ogrencilerin ders oncesi materyale ¢alismalart onlar
biraz rahatlatmis gibi goriiniiyor. Gruplarin arasinda gezerken konuyu anlamayan
ogrenci olup olmadigint sordum. M2 kodlu ogrenci ihtiya¢ olura diger gruplara da
konuyu anlatabilecegini soyledi. Ikinci ders saatinde istekli olan M2 kodlu égrencinin

konuyu anlatmast kararlastirids...”

02.04.2014 OTBB “...Bu haftanin konusu égrencilerin hosuna gitti. C1 kodlu égrenci
calisinca ¢ok kolay anlasiliyor seklinde yorum yapti. Bu hafta da derse ge¢ kalan olsa da
devamsizlik yapan olmadi. Dogrunun analitigi konusunu iyi bilen birinin bu konuda ¢ok

zorlanmayacag tespitinde bulundu C2 kodlu ogrenci ...°

02.04.2014 BO ‘...Ogrenciler konuda énemli gordiigiiniiz yerleri isaretleyip
karsilastirin dedim. K, M ve N gruplart ayni yerleri isaretlemislerdi. Ogrenciler
bugtinkii modiil testten en yiiksek notlarini alacaklarint konuyu ¢ok iyi 6grendiklerini

ifade ettiler...’

09.04.2014 OTBB ‘... Bu haftamin grup calismalarinda son hafia oldugunu
soyledim. Ogrencilerin biiyiik bir kismi diger konularda da bu yontemi devam ettirelim
talebinde bulundular. C3 kodlu ogrenci dersin ¢ok verimli gectigini ve sikilmadiklarin
ifade etti. Grup ¢alismalarinda yine ogrenciler gayretliydiler. Bekledigimden daha ilgili

bir performans gosterdiler ¢alisma boyunca...’

09.04.2014 OTBB “...Gruplar eksiksiz bir sekilde ders saatinde simfta hazirdilar.
Osrenciler bugiin ¢alismanin son giinii oldugunu séyledim. K4 kodlu égrenci o zaman tadina
vara vara bir ¢alisalim seklinde espri yapti. Gruplar genel olarak istekli ve gayretliydi. Dersin

sonunda biitiin gruplar gayretlerinden dolayi tesekkiir ettim. Diger konularda bu yontemi
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uygulamak istediklerini soyledi. Kag kisi istiyor sorusuna 17 kisi el kaldirdi. Calisma sonunda

yvapilan modiil testte ¢cok bagarili sonuglar alamadilar...’

Uygulamalar sirasinda arastirmaci tarafindan tutulan gozlem notlarindan yapilan
yukaridaki alintilar incelendiginde genel olarak Ogrencilerin istekli, gayretli olduklar
anlasilmaktadir. Ogrencilerin ¢alismadan memnun kaldiklar1 ve diger konularda da
uygulamanin devam etmesini istedikleri goriilmektedir. G6zlem notlarindan elde edilen

bu sonuglar 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen sonuglarla ortiismektedir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen
bulgular 1s181nda ulasilan sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda belirlenen 6nerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartiyma

Bu caligmada, Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi boliimii {igiincii stmif Analitik
Geometri dersi igerisinde yer alan Cemberin Analitik Incelenmesi konusunda isbirlikli
ogrenme yonteminin OTBB ve Birlikte Ogrenme teknigi ile yapilan &gretimin
ogrencilerin akademik basarilarina ve bilgilerin kalicilik diizeylerine etkisi ve
uygulanan yontemler ile ilgili 6grencilerin goriislerinin neler oldugu belirlenmeye
calisilmigtir. Bu amacla uygulama siiresince, 6grencilerin uygulama oncesi genel bilgi
diizeyleri, uygulama sirasindaki gelisim diizeyleri, uygulama sonrasi genel bilgi
diizeyleri, uygulamadan bir ay sonra ise edinilen bilgilerin kalicilik diizeyleri
Olciilmiistiir. Calisma Oncesi, calisma esnasinda ve calisma sonrasinda uygulanan

testlerden elde edilen verilere dayanilarak asagidaki sonuglara varilmistir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney gruplar ile geleneksel dgretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki o6grencilerin uygulama Oncesindeki
akademik basar1 On test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
yoktur. Bu durum, her {i¢ grubun da uygulamalara baslamadan once aynmi hazir
bulunusluk diizeylerinde birbirlerine denk oldugunu gdstermektedir. Isbirlikli 6grenme
yonteminde OTBB ve Birlikte Ogrenme tekniklerinin uygulanmasi adina tiim kosullarn
ayni tutulmasi istenilen bir durumdur ve diger alt problemlerin yorumlanmasinda
kolaylik saglamasi agisindan Onemlidir. Ayrica saglikli bir arastirma ig¢in deney ve

kontrol gruplarinin 6n bilgilerinin ayn1 seviyede olmasi1 beklenmektedir.

Uygulamaya katilan 0Ogrencilerin, akademik basar1i son test puanlarmin

istatistiksel analizlerinden elde edilen bulgulardan; gruplarda uygulanan OTBB,
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Birlikte Ogrenme ve geleneksel 6gretim ydntemlerinin dgrencilerin 6n test puanlarina
gore akademik basarilarini artirdiklart gortilmistiir. Son test puanlarina uygulanan
ANOVA testi sonuglarma gore deney gruplarindaki Ogrencilerin akademik
basarilarinin, geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenim goren Ogrencilerin akademik
basarilarindan daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara goére arastirma
kapsaminda uygulanan igbirligine dayali 6grenme tekniklerinin ve geleneksel 6gretim
yonteminin O0grencilerin akademik basarilarina olumlu yonde etki yaptigi sdylenebilir.
Bu durumda hangi yontemin, &grencilerin akademik basarilar iizerinde daha etkili
oldugunu tespit etmek i¢in, deney ve kontrol gruplarinin son test basart puanlari
arasindaki farkin anlam diizeyi 6nem kazanmistir.Yapilan LSD ¢oklu karsilastirma testi
sonuglarma gére OTBB tekniginin uygulandig: gruptaki égrencilerin Birlikte Ogrenme
ve geleneksel 6gretimle ders islenen gruplardan daha basarili oldugu goriilmektedir. Bu
sonug Nichols ve Hall (1995), Suyanto (1998), Vaughan (2002), Balfakih (2003), Sezer
ve Tokcan (2003), Bilgin (2004), Zenginobuz (2005), Ural (2007), Erdogan (2008),
Unlii (2008), Tarim ve Akdeniz (2008), Akbuga (2009), Cirakoglu (2009), Ozsari
(2009), Eskitiirk (2009), Marangoz (2010), Efe (2011), Giilsar (2014)’in ¢alismalarini
sonucunda elde ettikleri isbirlikli 6grenme yontemlerinin geleneksel 6gretim yontemine
gore oOgrencilerin akademik basarilar1 {izerinde daha etkili oldugu sonucu ile

ortlismektedir.

Ayrica Slavin (1991), yapmus oldugu 14 arastirmasindan 11°inde OTBB’ nin
geleneksel yontemlerden daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Morrow (1994),
OTBB tekniginin lise 6grencilerinin geometri dersindeki basarilar iizerindeki etkisini
inceledigi calismasi sonucunda OTBB tekniginin etkili bir sinif i¢i 6gretim metodu
oldugu ve bu teknikle Ogretim yapilan gruplarda Ggrencilerin daha yiiksek basari
gosterdiklerini tespit etmistir. Tarim (2003), kubasik 6grenme yonteminin akademik
basartya etkisini konu alan 31 ¢alismay: incelemis ve calismalarda en fazla OTBB
tekniginin kullanildigim1 ortaya koymustur. Ayni sekilde Gengosman (2011), isbirlikli
ogrenme yontemi OTBB tekniginin dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yodnelik
akademik basari, Ozyeterlilik, kalicilik ve sinav kaygilarini inceledigi ¢alismasinda,
isbirlikli 6grenme yontemiyle yapilan etkinliklerin 6grencilerin dersle ilgili bilgileri
daha uzun siire hatirda tutabildiklerini tespit etmistir. Johnson, Johnson ve Stanne

(2000), en ¢ok kullanilan sekiz isbirlikli 6grenme teknigini 6grenme kolayligi, ilk
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kullanim kolayligi, kullanimi devam ettirme kolayligi, giicliiliik ve uyarlanabilirlik
konusunda karsilastirdigi meta-analiz calismasinda OTBB’nin 6grenme kolayligi ve ilk
kullanim kolaylig1 daha avantajli oldugunu, bireysel Ogretim yontemiyle yapilan

karsilastirmalarda da birlikte 6grenme tekniginin daha etkili oldugunu belirtmistir.

Saritas (2002), Birlikte Ogrenme teknigini kullandig1 arastirmasinda, isbirlikli ve
geleneksel siniflardaki basarili ve basarisiz problem ¢oziiciilerin basart diizeyleri
yoniiyle deney grubundaki Ogrencilerin daha basarili oldugu sonucuna ulasmistir.
Varank ve Kuzucuoglu (2007)’nun yaptiklari ¢alismanin sonug¢lari matematiksel olarak
degerlendirildiginde, Birlikte Ogrenme teknigi ile ders goren &grencilerin basari
ortalamalarinin, klasik diiz anlattim yontemi ile ders goren Ogrencilerin basari
ortalamalarindan daha yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir. Yine Karaoglu (1998), Ertekin
(2001), Y1ldiz (2001), Ergiin (2006), Kuzucuoglu (2006), Aksoy (2011), Ozyurt (2013)
aragtirmalarinda Birlikte Ogrenme tekniginin geleneksel yonteme gdre o&grencilerin
akademik basarilarin1 artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu sonuglar,
bu arastirmada elde edilen OTBB ve Birlikte Ogrenme yontemlerinin geleneksel
Ogretim yOntemine gore Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirmada daha etkili
bulundugu sonucunu destekler mahiyettedir. Genel olarak isbirlikli 6grenme yonteminin
matematik 6gretiminde kullanildig1 durumlarda,6grencilerin hem so6zlii hem de yazili
sinavlarda daha yiliksek puan aldiklar1 (Bozkurt 1999) tespiti elde edilen sonuglarla

ortiismektedir.

Bunun yaninda OTBB ve Birlikte Ogrenme tekniklerinin kullamldig: fakat
geleneksel Ogretim yontemine gore etkili bulunmadigi arastirmalar da mevcuttur.
Glassman (1988), O’Brien (1993), Gomleksiz (1997), Olson (2002), Durmus, Toluk ve
Olkun (2002), Bilgin ve Akbaymn (2003), Maloof ve White (2005), Yantir (2007),
isbirlikli 6grenme yontemlerinin geleneksel 6gretim yontemine gore basari lizerinde

anlaml bir farklilagma ortaya koymadigi sonucuna varmistir.

Uygulamalarin bitiminde ii¢ gruba da akademik basari1 testi son test olarak
uygulanmistir. Son test uygulamasindan bir ay sonra ayni test kalicilik testi olarak
uygulanmis 6grenilen bilgilerin ne Olglide hatirda tutuldugu o6l¢iilmeye calisilmistir.
Isbirlikli 6grenme yonteminin OTBB ve Birlikte Ogrenme tekniklerinin uygulandig

deney gruplari ile geleneksel 6gretim yonteminin kullanildig1 kontrol grubunun kalicilik
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testi puanlarina uygulanan testler sonucunda gruplar arasinda deney gruplari lehine bir
farklilasma oldugu sonucuna ulasilmistir. Karaoglu (1998); calismasinda igbirlikli
o0grenme ve geleneksel O0grenme yontemlerinin ilkogretim 5. sinif sosyal bilgiler
dersindeki hatirda tutma tizerindeki etkilerini incelemis ve arastirma sonucunda,
isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi grubun, geleneksel 6grenme yonteminin
uygulandig1 gruptaki 6grencilere gore daha etkili oldugunu tespit etmistir. Nakiboglu
(2001), isbirlikli 6grenme yonteminin, 6grenci basarisina ve hatirlamasina etkisinin olup
olmadigini arastirdig1 ¢calismasinda, isbirlikli 6grenme yonteminin basariyr arttirdigini,
ayrica dort aylik bir siirenin gegmesine ragmen Ogrencilerin basar1 diizeyinin
istatistiksel agidan yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Hevedanli ve digerleri (2004);
isbirlikli 6grenme yontemini uyguladigi deney grubundaki o6grencilerin, geleneksel
Ogretim yontemini uyguladigi kontrol grubundaki 6grencilere gére son test erisi ve
hatirda tutma testi puanlarina gére daha basarili olduklari sonucuna ulasmislardir. Unlii
(2008); calismasinda Ilkogretim 8. sinif dgrencilerinin matematik dersi permiitasyon ve
olasilik konusunda isbirlikli 6grenme yoOnteminin O6grenci basarisina ve bilgilerin
kaliciligina etkisini arastirmis ve arastirma sonucunda, igbirlikli 6grenme yonteminin
geleneksel Ogrenme yoOntemine gore daha etkili oldugu ve deney grubundaki
ogrencilerin 6grendikleri konuyu daha uzun siire hatirladiklari sonucuna varilmstir.
Ayrica arastirmada ulasilan bu sonug isbirlikli 6grenmenin kalicilik iizerine etkisi
konusunda caligsmalar yapmis olan Tanel (2006), Pmar (2007), Uygur (2009), Torun
(2009), Buzludag (2010), Arisoy (2011), Komiirkaraoglu (2011)’in ¢alismalarinda elde
ettikleri igbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulandigi smiflarda edinilen bilgilerin

kaliciliginin daha uzun stireli oldugu sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Bunun yaninda literatiirde kalicilik ile ilgili yapilan bazi calismalarda bu
arastirmada ulasilan sonugclarla 6rtiismeyen sonuglar da mevcuttur. Araz (2004), deney
grubunda OTBB teknigini, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim ydntemini
uyguladig1 calismasinda deney grubunun kalicilik testi puan ortalamasinin kontrol
grubuna gore yiiksek oldugunu fakat bu sonucun istatistiksel olarak anlamli olmadiginm
belirtmistir. Benzer bir sonuca Konak (2009), isbirligine dayali cebir 6gretiminde bingo
kart1 ile degerlendirmesi yapilan Ogrencilerin kalicilik testi puan ortalamalarinin
geleneksel Ogretim ile degerlendirmesi yapilan kontrol grubu O6grencilerini

karsilastirdigi ¢alismasinda ulasmustir. Isbirlikli 6grenme ydntemlerinin kullanildig
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deney grubunun kalicilik testi puan ortalamasinin geleneksel 0gretimle ders islenen
kontrol grubunun ortalamasina gore daha yiiksek oldugunu fakat bu durum 6grenmenin

kalicilig1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli degildir.

Tiirkoglu, Doganay ve Yildirim (2000)’in belirttigi gibi, tekrarlamalar yoluyla
bilgi veya bilgiler uzun siireli hafizaya yerlestirilir. Uzun siireli hafizaya kaydedilen her
bilgi ayni kolaylikla hatirlanamaz. Hatta uzun siireli hafizaya kaydedilen bazi bilgiler
hi¢ hatirlanamayabilir. Bilginin kisa siireli hafizadan uzun siireli hafizaya nasil
kullanilmasinda belirleyici rol oynar. Ogrencilerin 6grenilmesi gereken bilgileri
tekrarlama stratejilerini kullanarak 6grenmeleri siirekli olarak beyni aktiflestireceginden

kalic1 6grenmeler i¢in daha etkili sonuclar dogurabilecegi vurgulanmaktadir.

Demirel, Bagbay ve Erdem (20006), isitsel etkinliklerin daha baskin oldugu bir
egitim ortaminda beynin sadece isitsel bolgesi uyarilmakta oldugunu ve dgrenmenin
sadece bu anlamda gergeklestigini vurgular. Ayrica bireyin Ogrendigi bilgileri
hatirlayabilmesi igin sadece bu bolgeye yaptigi kodlamalari hatirlamasi ve bilgileri geri
getirmesi gerekmektedir. Anlamli 6grenmenin gergeklesmesi icin beynin farkh
bolgelerinin ayn1 anda uyarilmas1 6nem tasimaktadir. Ogrenme siirecinde bireyin farkli
duyu organlartyla etkinliklere yer verilmesi, beynin farkli bolgelerinin uyarilmasini ve
ogrenmenin kaliciligini artiracaktir. Ayrica her insanin beyninin kendine 6zgii olmasi
ogrenme siirecinde farkli 6zelliklerdeki 6grencilerdeki anlamli 6grenmeleri saglayacak
farkli yaklasgimlarin  kullanilmasini gerekli kilar. Bunu da ancak, o6grencilere
seceneklerin ve kendi 6grenmesiyle ilgili karar alma firsatlarinin sunuldugu 6grenme

ortamlar1 saglayabilir (A¢ikgoz, 2005).

Bacanli (2001), bilgilerin ne kadarmin hatirlandiginin  yapilan 6gretimin
degerlendirilmesinde onemli oldugunu vurgulayip iyi Orgiitlenen bilgilerin kolaylikla
hatirlandigini fakat iyi1 orgiitlenmeyen bilgilerin hatirlanmasinin zorlastigini ifade eder.
Acikgoz (2005), dgrenilen bilgilerin kullanilmadikca ve uygulama olanagi bulmadikca
unutuldugunu soyler. Erden ve Akman (2006) ise saglikli bir hatirlama i¢in, bilginin
uzun siireli bellege kodlanmasini saglayan tekrar, anlamlandirma ve Orgiitleme

stratejilerinden yararlanilmasi gerektigini soyler.



191

Onder (2012), alan yazinda yer alan birgok calisma isbirlikli 6grenme
yonteminin Ogrenilenlerin kaliciligl iizerinde olumlu etkilerinin gosterdigini belirtir.
Isbirlikli 6grenme ydntemin dgrencilerin hatirda tutma diizeyleri iizerindeki etkilerini
inceleyen arastirmalarda bazi arastirmacilarin yontem lehine bir sonuca ulastiklar
goriiliirken bazi arastirmacilarin ise yontemin kalicilik {izerinde bir etkisinin olmadigi
sonucuna vardigl goriilmiistir. Bu arastirmada da OTBB ve Birlikte Ogrenme
tekniklerinin 6grencilerin hatirda tutma diizeylerini geleneksel 6gretim yontemine gore
artirdig1 goriilmektedir. Biiyiik Cin bilgesi Konfiigyiis’iin de ifade ettigi gibi 6grenciler
sadece duyarak Ogrendiklerini zamanla unuturlar; duyarak ve gorerek oOgrendikleri
zaman biraz hatirlarlar; duyarak, gorerek ve o konuyla ilgili olarak tartisarak
ogrendiklerinde anlamaya baslarlar. Eger 6grenciler anlayarak Ogrenirlerse bilgi daha
kalict olur. Isbirlikli 6grenme ydntemiyle oOgrencinin bilgiyi kendisinin
anlamlandirmaya ¢aligmasi, Ogrenmenin yollarin1 aramasi, grup arkadaslart ile
etkilesimininin fazla olmasi, daha ¢ok ilgi ve zihinsel c¢aba gostermeleri, goriis
paylasimi ve isbirligi yapmada daha etkin olmalar1 gibi o6zellikleri kazanmasinin,
akademik acidan basarili olmasinda ve bilgilerin kaliciliginin saglanmasinda rol
oynadig1 sdylenebilir. Isman ve ark. (2002), matematik dgretiminin grup calismalarma
dayali, ezberden uzak ve 6grencilerin aktif olabildigi ortamlarda daha verimli oldugunu

belirtmektedir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarina her hafta derste islenen konuyu
kapsayan modiil testler uygulanarak gruplarin konuyu 6grenme diizeyleri anlik olarak
takip edilmeye c¢alisilmistir. Yapilan 7 modiil testlerin sonuglarina uygulanan coklu

karsilastirma testleri arastirmanin bulgular kisminda verilmistir.

Elde edilen bulgulara gére Modiill, Modiil3, Modiil4 testlerinde deney gruplari
ile kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine anlamli farkliliklar olusmustur. Ug grup
igerisinde OTBB tekniginin kullanildigit DENEY1 grubu en basarili, DENEY2 grubu

ikinci basarili, kontrol grubu ise {i¢iincii olmustur.

Modiil2 testinde deney gruplari ile kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine
anlamli farkliliklar olusmustur. Yapilan ¢oklu karsilastirma testi sonucunda bu testte
Birlikte Ogrenme tekniginin uygulandigit DENEY2 grubu en basarili, DENEY1 grubu

ikinci ve Kontrol grubu iigiincii basarili grup olmustur.



192

Modiil5 ve Modiil6 testlerinde verilerin normal dagilim 6zelligi gdstermemesi
sebebiyle parametrik olmayan Kruskal-Wallis Testi uygulanmis gruplar arasinda
anlamli farkliliklar oldugu sonucuna ulasilmistir. Mann-Whitney U testi ile gruplar
ikiser ikiser karsilastirilmis, deney gruplari arasinda anlamli bir fark bulunamazken
deney gruplart ile kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine anlamli farkliliklar
olugsmustur. Deney gruplari kontrol grubundan daha yiliksek basari gostermislerdir.
Modiil7 testinden elde edilen verilere uygulanan ANOVA testi ile analizi sonucunda
gruplarin puanlar arasinda anlamli farklilik bulunamamaistir. Modiil testler genel olarak
degerlendirildiginde deney gruplarinda bulunan Ogrencilerin altt modiil testte daha
yiiksek basar1 gosterdigi goriilmektedir. Sadece son testte ii¢ grubun puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Giilsar (2014), calismasina katilan deney grubundaki
ogrencilerle yaptig1 gériismelerde 6grencilerin ¢aligma yapraklari ve “izleme Sinavlar1”
sayesinde son sinava iyi hazirlandiklarini ifade ettiklerini belirtmistir. Aktas (2006),
hafta boyunca yapilan etkinliklerin konu sinaviyla degerlendirilmesinin 6grencilerin
birbirlerini ¢alistirmalarini, giidiilenmelerini sagladigi ve Albayrak (2006)’1in her hafta
yapilan konu smavlar1 sayesinde 6gretmen, ¢ok daha net doniitler alabilmekte, buna
gore dersini gézden gegirmekte, bir sonraki konuyu bu doniitlere gore planlamakta ve
ogrencilerin gelisim diizeylerini takip edebilmektedir tespiti arastirmada elde edilen

sonucu desteklemektedir.

Arastirmada isbirlikli 6grenme etkinliklerinin bitiminde deney gruplarindaki
ogrencilerden uygulanan yontem ve yapilan uygulamalar ile ilgili goriisleri alinmigtir.
Her iki deney grubundaki oOgrencilerin goriisleri icerik analizine tabi tutulmus ve
cevaplarin benzerlik ve farkliliklarina gore kod ve kategoriler olusmustur. Yapilan
igerik analizi sonucunda OTBB tekniginin uygulandigit DENEY 1 grubunda 6grencilerin
yansittiklart 144 diisiince belirlenen 26 kod igerisinde ve bu kodlarda 5 farkli kategori
kapsaminda degerlendirilmistir. Ogretmen adaylari tarafindan yéntem ve uygulamalar
hakkinda 127 (%88,2) olumlu diislince belirtilmisken 17 (%11,8) adette olumsuz
diisiince yansitilmistir. Ayni1 analizin Birlikte Ogrenme tekniginin uygulandig1
DENEY2 grubundaki Ogrencilerin cevaplarina uygulanmasi sonucu 151 diislince
belirlenen 26 farkli kod igerisinde, bu kodlarda 6 farkli kategori biinyesinde

degerlendirilmistir. Ogretmen adaylar1 tarafindan yontem ve uygulamalar hakkinda 137
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(%90,8) olumlu disiince belirtilmisken 14 (%9,2) adette olumsuz diisiince

yansitilmistir.

Her iki deney grubundaki oOgrenciler yontemin sorumluluk duygularini
artirdigini, ¢caligmalarin ve derslerde yapilan farkli etkinliklerin konunun 6grenilmesini
kolaylastirdigini, bu yontemle sinavlardan daha basarili sonug aldiklarini belirtmislerdir.
Ayrica derslerin bu sekilde daha eglenceli gectigini, sinif arkadaslari arasinda iletisimin
arttigini, sosyal becerilerinin ve aralarindaki yardimlagma ve dayanigsmanin gelistigini,
ogrendikleri bilgilerin daha kalict oldugunu, derslerin diger yonteme nazaran daha
verimli gectigini dile getirmiglerdir.

’

Sorumluluk temas1 altinda degerlendirilen ‘Sorumluluk duygumuzu artird
‘Birimiz hepimiz i¢in dedik’, ‘Grubun basarist icin herkes gayret etti’,” Sorumluluk
bilinci kazandim diyebilirim’ gibi diisiinceler isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin
sorumluluk bilincinin gelismesine etkisi oldugunu gdstermektedir. Bu sonu¢ Kog
(2014)’un ¢alismasinda ulastig1 6grencilerin grup calismalari ile kazandiklar1 6z giiven,
kendi baslarina is yapabilir hale gelmeleri ve grup basarisi igin ¢aligma ozellikleri
kazandiklar1 sonucuyla benzerlik gostermektedir. Tanel R. (2006)’de ¢aligmasinda
termodinamik dersinde 6grencilerin problem ¢oziimlerinde birbirlerinin 6grenmesinin
sorumlulugunu tasidiklarini ve bu sorumluluk duygusunun derse aktif sekilde

katilimlarini sagladigini belirtmektedir.

Yine oOgrencilerin isbirlikli 0grenme teknikleri igin belirttikleri ‘Grup
calismasiyla konuyu daha iyi ogrendim’, ‘Yontem basarimizi artirdi’, ‘Yontem
ogrenmeyi kolaylastirtyor’, ‘Diizenli olarak ¢aliymamizi sagladi’, ‘Birlikte ¢alisarak
cok sey ogrenebiliyorsun’, ‘Grup ¢alismasi ¢alisma istegimi artirdr’, ‘Her derse hevesle
gelmemi sagladi’ gibi disiinceler yontemin ve ¢alismalarin verimli oldugunu
gostermektedir. Bu sonug¢ Ural (2007)’1n yaptig1 ¢alismada 6grencilerden aldigi ‘daha
kolay ogrendikleri, dersin daha eglenceli gectigi’ goriisleri benzerlik gostermektedir.
Yine Unlii (2008)’niin calismasinda katilmcilardan aldi1r ‘orta ve diisiik basarili
ogrenciler tizerinde daha olumlu etki olusturdugu, matematik basarisi yiiksek olan
ogrencilerin ise igbirlikli 6grenme sayesinde matematik dersine olan ilgilerinin arttig,

arkadaslarina yardimct olarak kendi 6grenmelerini de pekistirdigi’ goriisleri igbirlikli
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O0grenme tekniklerinin verimi agisinda bu arastirmada ulasilan sonuglari destekler

mahiyettedir.

fletisim temas1 altinda incelenen ‘Gruptaki arkadaslarimdan yeni haberdar
oldum’, ‘Grup arkadaslarimin bilmedigim ozelliklerini ogrendim’, ‘Bazi arkadaglarimla
ilk defa konustum’ ifadeler grup calismalarinin 6grencilerin sosyallesmesi tizerindeki
etkisini gostermektedir. Bu sonu¢ Tanisli (2002), Altinsoy (2007), Ural (2007), Aydin
(2009), Uysal (2010), Arisoy (2011), Giilsar (2014)’in ¢alismalarinda bulduklar

uygulamaya katilan 6grencilerin iletisim becerilerinin arttig1 sonucuyla ortiismektedir.

Yardimlagsma temast altina aliman ‘Grup c¢alismalarinda yardimlagsma ve
dayanmismamiz artti’, ‘Arkadaslarimin sayesinde bir¢ok yanlhsimi 6grendim, ‘Bilgiyi
payvlasmak herkese mutlu ediyor insani’, ‘Yardimlasarak her soruyu ¢ozdiik’,
Yaptigimiz ¢alismalarda arkadaglarim sayesinde bir¢cok yanlisimi ogrendim’,
‘Arkadaslarimin destegi ile konuyu égrendim’ gibi gorisler 6grencilerin yardimlagma
ve dayanigsma duygularinda meydana gelen gelismeleri gostermektedir. Bu sonug
Vurucu (2010)’nun calismasinda Ogrencilerden aldigt ‘yardimlasma ve dayanigma
sonucu birbirimizi cesaretlendirdik’ ve ‘calismayt tek bagsima yapsam bu kadar basarili
olamazdim’  gorisleriyle Ortlismektedir. Ayrica Cetin  (2010), arastirmasinda
Ogrencilerin yonteme dair goriislerini almis ve yukarida belirtilen goriisleri destekler
nitelikte Ogrenciler ‘sikilmadan, eglenceli bir sekilde, dayamisma iginde, tartisarak,
deneyler yaparak, birlikte 6grenerek dersleri isledik ve bunun sonucunda basarilarimiz
artti ve arkadagliklarimiz giiclenmigtir’ seklinde goriis beyan ettiklerini belirtmistir. Bu
sonug Altinsoy (2007), Arisoy (2011) ve Giilsar (2014)’1n galismalarinda 6grencilerden
aldiklar1 yontemin eglenceli oldugu ve derste sikilmadiklar1 goriisii ile benzerlik

gostermektedir.

Birlikte Ogrenme grubundaki &grenciler tarafindan dile getirilen ve Kalicilik
temas altinda degerlendirilen ‘Ogrendigimiz bilgiler ¢cok kalici oldu’, ‘Her hafta sinava
calisir gibi derse gelmek konunun kaliciligimi artirdr’, ‘Vize ve final i¢in ¢aliymama
gerek kalmadi’ seklindeki gorlisler gruplara uygulanan kalicilik testi sonuglarini
destekler mahiyettedir. Zira kalicilik testi sonuglarina gore Birlikte Ogrenme tekniginin
kullanildigit DENEY2 grubunun puan ortalamasi OTBB tekniginin uygulandig

DENEY1 grubunun puan ortalamasindan daha yiiksek bulunmustur. Bulunan bu sonug
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Dellalbasi (2012)’nin arastirmasinda 6grencilerden elde ettigi ‘6grenciler konularla
ilgili ¢ok arastirma yaptiklarini, bunun da konulart daha detayli 6grenmelerini
sagladigimi, konulari daha iyi ve daha kolay égrendiklerini ve bu sekilde daha kalici

ogrenme saglandigi’ gorisleri ile benzerlik tagimaktadir.

Isbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandigi gruplarda bulunan 6grenciler
tekniklere dair olumsuz goriislerde belirtmislerdir. Calismaya katilan 6grenciler ‘Bazen
stkildim’, ‘Sayisal derslerde ¢ok yararli oldugunu diisiinmiiyorum’, ‘Universiteliler igin
degil de lise i¢cin daha uygun sanki’, ‘Calismalar: eglenceli bulsam da verimli oldugunu
diigtinmiiyorum’, ‘Zaman problemleri yasatiyor’ gibi olumsuz goriigsler de beyan
etmiglerdir. Bu goriisler Tanel R. (2006), Ural (2007), Aydin (2009), Dellalbasi
(2012)’nin ¢alismalarinda katilimecilardan uygulanan isbirlikli 6grenme yontemlerine

dair aldiklar1 olumsuz goriislerle benzerlik gostermektedir.

Aragtirma kapsaminda deney gruplarindan secilen &grencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen veriler de yukarida verilen bulgu ve sonuglar
desteklemektedir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden dersleri daha ciddi takip ettikleri,
yontemin derse ilgilerini artirdigi, 6grendikleri bilgilerin daha kalici oldugu, sorun
cozme becerilerinin arttifi sonucglarma ulasilmistir. Ayrica yontemin O6grenmeyi
kolaylagtirdigi, sinifin derse katiliminin arttii, herkesin sorumluluk aldigi, sosyal

becerilerinin gelistigi sonuglarina ulagilmistir.

Arastirmada igbirlikli 6grenme calismalar1 sirasindaki etkinliklerin, grup
calismalarinin ve grup i¢i etkilesim ve iletisim hakkinda ne diisiindiiklerini 6grenmek
amaciyla kullanilan Olgek ve goézlem formlari da degerlendirilmistir. Elde edilen
verilerin analizi sonucunda deney gruplarindaki Ogrencilerin ilk kez bu yontemi
uygulamalarina ragmen yeterli seviyede uyumlu ve planl calistiklari, goriislerini
rahatca ifade ettikleri, grup arkadaglarimin goriis ve Onerilerini dikkate aldiklari,
birbirlerine giiven duyup takdir ettikleri, birbirlerini cesaretlendirdikleri ve grup

tarafindan verilen sorumluluklari tam anlamiyla yerine getirdikleri anlasilmaktadir.

Arastirmada elde edilen bulgular 1518inda matematik o6gretiminde isbirlikli
ogrenme modeli OTBB ve Birlikte Ogrenme ydntemlerinin geleneksel Ogretim
yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu yontemlerin 6grencilerin

akademik basarilar1 tiizerinde daha olumlu etkilerinin olmasinin sebebi olarak
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ogrencileri derste daha aktif hale getirip, Ogrencilerin 6gretim etkinliklerine bizzat
katilmalari, 6grenmek ve ogretmek etkinliklerinde siirekli dgretmen ve birbirleriyle
etkilesim halinde bulunmalari, 6grencilerin takim halinde calisirken anlamadiklari
boliimleri rahatca birbirlerine sorabilmeleri, grup arkadaslarindan biri konuyu anlatirken
digerleri kendilerini kontrol etme ve eksikliklerini giderme imkani1 bulmalari, konular
ezberlemeden anlayarak Ogrenmeleri, derse karsi ilgi ve motivasyonlariin artmasi,
calisma yapraklar1 ve konu sinavlartyla ¢ok sayida ve farkli tipte soru c¢ozmeleri,
calisma konular1 iizerinde grup arkadaslariyla birlikte daha fazla zaman kullanmalar1 ve
konunun daha iyi anlagilmasi, akran Ogretimi etkinliginin ortaya g¢ikmasi, siireg
icerisinde dgrencilerin kendi bilgilerini kendilerinin yapilandirmasi ve 6grendiklerinin
daha kalic1 olmasma yardim etmesi olarak gosterilebilir. Ayrica bazi testlerde OTBB
yonteminin kullanilan diger isbirlikli 6grenme yontemi olan Birlikte Ogrenme
yonteminden daha basarili sonuglar vermesinin sebebi olarak, OTBB yonteminde
ogrencilerin grupla ¢aligmalarinin  6gretmen sunumlariyla desteklenmesi oldugu

diistiniilmektedir.

5.2. Oneriler

1. Analitik Geometri Ogretiminde, isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili
caligmalara sikca yer verilmeli, Ogretmen ve Ogretmen adaylart bu konuda

bilgilendirilmeli ayrica yontemin uygulanabilirligine dair cesaretlendirilmelidir.

2. Isbirlikli 6grenme yonteminin ve bu yonteme ait tekniklerin etkililigine
iligkin arastirma sonuglarinin gegerligini arttirmak ve daha kesin genellemeler
yapabilmek i¢in igbirlikli 6grenme tekniklerini kendi aralarinda ve geleneksel 6gretim

yontemi disindaki diger 6grenme yontemleriyle karsilastirmasi yapilabilir.

3. Egitim kurumlarinda igbirlikli 6grenme etkinliklerinin etkin bir sekilde
uygulanabilecegi egitim Ogretim ortamlart diizenlenmeli, isbirlikli G6grenmenin
etkinliklerinin simif yerine grup ¢alismalarina daha uygun ortamlarda gerceklestirilmesi

saglanmalidir

4, Isbirlikli gruplarin olusturulmasinda en nemli kriter gruplarin heterojen
olmasidir. Heterojenlik deyince ilk akla akademik basari, cinsiyet gibi degiskenler

gelmektedir. Bunlarin yaninda gruplar olusturulurken 6grencilerin iletisim becerileri ve
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ogrenme stilleri de dikkate alinabilir. Ciinkii uygulamalar esnasinda ortaya ¢ikabilecek
iletisim sorunlarinin 6nlenmesi agisindan siif ici etkilesimlerinin dikkate alinmast grup
caligmalarim1 kolaylastiracaktir. Ayrica 6grenme stilleri kisa siirede degismeyen bir
Ozellik oldugundan, bu sayede farkli stildeki 06grencilerin etkilesime girerek
ogrendiklerini paylasmalar1 ve olaylar1 diger stildeki arkadaslariin bakis acisi ile de
gormeleri saglanmis olacaktir. Dunn ve arkadaslar1 (1990), calismalarinda 6grenme
stilleri ile uygun yontemler kullanilarak 6gretim yapilan 6grencilerin, 6grenme stillerine
uygun olmayan yontemler ile Ogretim yapilanlara gore daha yiiksek basari

gosterdiklerini belirlemislerdir.

5. Ulkemizde isbirlikli 6grenme ydntemi iizerine yapilan arastirmalarin
bircogu nicel arastirmalardir. Isbirlikli 6grenme yonteminin yaratici diisiinme, elestirel
diisiinme gibi iist diizey zihinsel beceriler lizerindeki etkilerini sinayan nitel arastirmalar
yapilabilir.

6. Ogrencilerin sinif disinda da bir araya gelmelerinin zor oldugu durumlarda

Ogrencilerin okullarda bir araya gelebilecekleri zaman ve ortamlar olusturulmalidir.

7. Ogzellikle lisans diizeyinde yapilacak isbirlikli 6grenme arastirmalarinda
Ogrencilerin yapacaklari devamsizliklar sikinti olusturabilir. Calisma oncesinde gerekli

tedbirler alinmalidir.

8. Isbirlikli 6grenme yonteminin siniflarda rahat uygulanabilmesi igin sinif

mevcutlarinin makul diizeyde olmasi tutulmasi gerekir.

9. Grup igerisinde gorev lstlenmeyen 6grenci olmamali ve grup icerisinde

gorevlerin paylasilarak ¢oziimlenmesi saglanmalidir.
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EKLER

EK 1. Cemberin Analitik incelenmesi Basar1 Testi

CEMBERIN ANALITIiK INCELENMESI BASARI TESTI

1.
A Yanda verilen analitik diizlemden
yararlanarak agagidaki tabloyu
Al B, doldurunuz. (Analitik diizlem bir kenar1 1
- br olan karelere ayrilmistir)
< 0 X
D‘
Y
| Merkezinin | Yaricap Standart Genel Parametrik

Merkezi ) ) . .

koordinatlar1 | uzunlugu | denklemi Denklemi Denklemi
A
B
C
D

2. Merkezi M (2, O) noktasi ve yarigap uzunlugu r =2 birim olan ¢emberin

parametrik denklemini yazip koordinat diizleminde gosteriniz.

3. Denklemi x* +y? —8x+6y+15=0 olan ¢gemberin merkezinin koordinatini ve

yarigap uzunlugunu bulunuz.
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4. Asagidaki denklemlerin ¢cember belirtip belirtmedigini sebepleriyle agiklayiniz.

A X +y? +3xy+2x+3y-12=0
B. 3x*+4y*-25=0
C. X¥*+y*—2x+4y+5=0
5. Asagidakilerden hangisi IV. bolgede ve eksenlere teget olan bir gemberin
denklemi olabilir?
A. (x—5)2+(y—3)2=25 D. (x—3)2+(y+3)2=9
B. (x—5)2+(y+5)2=16 E. (x+1)2+(y—1)2=1
C. (x=2)+(y-2) =4
6. x*+y’+(a+1)x+(b-1)y+16=0 gemberi cksenlere teget isc a+b kagtir?

A -2 B. -1 C.0 D.1 E. 2

7. A(0,—4),B(0,4) ve C(4,0) noktalarindan gegen gemberin denklemini

bulunuz.

8. Giinesi bir cember, ufuk ¢izgisini bir dogru kabul edelim. Giinesin merkezi M ve

yarigapi r; ufuk ¢izgisinin merkeze uzakligi ¢ olsun. ¢ > r, ¢ = rve ¢ <r

durumlarinda giines ufuk c¢izgisinin birbirine goére durumunu inceleyiniz.

Buradan hareketle dogru ile gember durumlarini karsilastiriniz.

9. Denklemi 4y =3x+14olan dogru ile denklemi x*+y? —6x—4y—-12=0 olan
cemberin K ve L gibi iki noktada kesistiklerini gosteriniz. |KL| kiriginin

uzunlugunu bulunuz.

10. K(7,2) noktast ile (X— 3)2 +(y—5)?=4 cemberi arasindaki en kisa uzaklik

nedir?
A 0 B.1 C.2 D. 3 E. 4
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11. x* +y* =50 gemberine iizerindeki A(—1, 7)noktasindan gizilen tegetin

denklemi asagidakilerden hangisidir?

A. x-y-8=0 D. x+7y=12
B. 2x+y=5 E. 7y—x=50
C. x+3y=20

12. x*+y°=10 cemberine  disindaki P (2, 4) noktasindan  ¢embere  ¢izilen

tegetlerden birinin denklemi asagidakilerden hangisidir?

1 10 10
A y=—x—— D. y=3x+—
y 3 3 y 3
1
B. y=-3x+10 E. y=§x—10
C. y=3x-10

13. A(-2,5) noktasinin x*+y?—4x+2y—4=0 g¢emberine gore kuvveti nedir?

A. 26 B. 37 C. 43 D. 48 E. 52

14. Denklemleri (X—l)2 Jr(y—l)2 =r’ ve (X—7)2 +(y+7)2 =36 olan cemberler

distan teget olduguna gore r kag birimdir?
A 5 B. 4 C.3 D. 2 E. 1

15. (X +l)2 +(y —4)2 =4 ve (X —5)2 +(y + 4)2 =64 g¢emberleri i¢in asagidakilerden

hangisi dogrudur?
A. Dik kesisen ¢gemberler D. Ayrik gemberler
B. Kesisen ¢emberler E. Igten teget cemberler

C. Dastan teget cemberler

16. Canan, denklemi (x —8)2 +(y+4)°=1 olan ¢embersel bir kavsakta arabastyla

hizl bir sekilde yol aliyor. Kavsagin yakininda denklemi (x— 4)2 +(y+1)’=4

olan polis radarmin ¢embersel bolgesinin sinir1 bulunmaktadir. Canan’in bu
kavsakta bir tam turu tamamladifinda radara yakalanip yakalanmadigini

bulunuz.
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17. x> +y*=2x+y=a ile x*+y*+4x+2y+8=0 cemberlerinin kuvvet ekseni
olan dogru P(-2,1) noktasindan gegmektedir. Buna gore a degeri kagtir?
A. -8 B. 4 C. 2 D.3 E. 6
18. Denklemleri x>+ y* =5ve (x —1)2 +y? = 6 gemberlerinin kesim noktalari ile
A(—1,0) noktasindan gegen gemberin genel denklemi, x* +y* + Dx+Ey+F =0

olduguna gére D+F =?

19. Ay

Sekildeki C(3,0) merkezli ve y eksenine

orijinde teget olan yarim ¢emberin
denklemi nedir?

A (x=2)+y* =9 D. x=3+49-y*
B. (x-3)"+(y-3)"=9 E. x=49-y>-2
C. x=3-49-y°
20. (x- 2)2 +(y +1)2 >9 esitsizligini saglayan (X, y)noktalarimn kiimesi

asagidakilerden hangisidir?




EK 2. Basar Testi I¢in Olusturulan Belirtke Tablosu
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KONU KAZANIMLAR Sﬁgu
1. Merkezinin koordinatlari ile yarigap uzunlugu verilen
cemberin standart, genel ve parametrik denklemlerini 1,2
yazabilir.
2. Genel denklemi verilen bir ¢emberin merkezinin 34
koordinatlarini ve yari¢cap uzunlugunu bulabilir. ’
CEMBER 3. Verilen ikinci derece denklemin ¢ember denklemi 56
DENKLEMI | olmasi kosulunu sdyleyebilir. ’
4. Merkezi orijinde, eksenler iizerinde veya eksenlere
teget olan gemberlerin denklemlerini drneklerle 7,8
aciklayabilir.
5. Uzerinde bulunan ii¢ noktas1 verilen ¢gember 9.10
denklemini yazabilir, yarigap uzunlugunu bulabilir. ’
6. Dogru ile cemberin birbirlerine gére durumlarini 1112
belirleyebilir. ’
CEMBER : : :
iLE 7. Bir ¢cember ile dogru arasindaki uzakligi 13.14
DOGRUNUN hesaplayabilir. '
BiRB__iRiNE 8. Cembere iizerindeki bir noktadan ¢izilen tegetin ve 15.16
GORE normalinin denklemini bulabilir. !
DURUMLARI
9. Bir ¢cembere disindaki bir noktadan ¢izilen tegetlerin
. . - 17,18
ve normallerin denklemlerini bulabilir.
KUVVET 10. Bir goktanm cembere gore kuvvetini hesaplar ve 19.20
¢ember ile durumunu kuvvet vasitasiyla agiklar.
11. Denklemleri verilen iki gemberin birbirine gore 21,22,
iKi durumlarini agiklar. 23
CEMBERIN . . . -
BIRBIRINE %ﬁil}r/erllen iki gemberin kuvvet ekseninin denklemini 24
GORE :
DURUMLARI | 13. Birden fazla ¢gemberin olusturdugu ¢cember demetini o5
bulur.
YARIM .. e
CEMBER 14. Yarim ¢ember denklemini tanir, grafigini ¢izer. 26
ESITSIZLIK | 15. Cember denklemleri ile verilen esitsizlikleri ¢oziip, 2728
COZUMU | analitik diizlemde gosterebilir. ’
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0 puan

Calisma asagidaki 6zellikleri tastyorsa bu puan verilecek.

Higbir calisma yapilmamissa

Sadece yanlis sonug yazilmigsa

Problemdeki veriler sadece kopyalanmigsa veya problemi anlama
izleri yoksa

1 puan

Calisma asagidaki 6zellikleri tastyorsa bu puan verilecek.

Problemin alt amaglardan birine sadece ulagsmaya calismis ve
sonuclandirmamigsa

Coziim bulmaya baslangi¢ yapilmasina karsin bu baslangi¢c dogru
cevaba neden olmayacaksa

Uygun olmayan strateji ile baslangi¢ yapilmigsa veya bu strateji ile
¢ozmeye calisilmig fakat sonuglandirilamamaissa

2 puan

Calisma asagidaki 6zellikleri tastyorsa bu puan verilecek.

Problem anlasilmigsa ve uygun olmayan strateji ile baslangig
yapildigi i¢in yanlis sonuca ulasilmissa

Dogru sonug olmasina karsin ¢6ziim anlasilmiyorsa

Sadece dogru sonug varsa

Sadece problemin alt amaglarindan birinin ¢6ziimii dogru ise
Uygun strateji ile sadece baglangi¢ yapilmissa

Uygun strateji secilmesine karsin yanlis uygulanmigsa

3 puan

Calisma asagidaki 6zellikleri tasiyorsa bu puan verilecek.

Problemi yanlis anladig1 i¢in veya kismen anladig1 i¢in uygun
strateji kullanmasina karsin yanlig sonuca ulagtiysa

Uygun stratejiyi uygularken anlagilmayan nedenlerden dolay1
yanlig sonuca ulasilmissa

Uygun stratejinin uygulandiginin anlagilmamasina karsin
dogru cevap verilmisse

Uygun strateji uygulanmis fakat sonug yazilmamigssa

4 puan

Calisma asagidaki 6zellikleri tastyorsa bu puan verilecek.

Uygun stratejiyi uygularken hata yapmisgsa ve bu hata problemi
anlamadig1 i¢in veya kavram yanilgisi oldugu icin degilse
Uygun strateji uygulanmis ve dogru sonuca ulasilmigsa
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EK 4. Modiil Testler

MODUL TEST — 1: Cember Denklemi

m|o|n|m| > w

m|O|&a|®|E | &

m|o|5|m|= | e

m|g|n|m| = |e

mo|n|m | |o
m|g|n|®|(&
m(Q|n|(w|=

SORULAR

1. Merkezi (fr.b) Ve Vvarigapi ¥ olan gemberi analitik dizlemde gizip standart denklemini elde ediniz.

2. A [3.3}. B(S.ll) olmak Gzere AB dogru parcasini ¢ap kabul eden ¢emberi bulunuz.

3. (n +3]_‘:(2 +)-'] —4y+ (m— 3]1}' +(.m—n]_‘r—8 =0 denklemi bir cember belirttigine gdre bu gemberin yaricapi kag birimdir?
A, 1 B. 2 C. 3 D. 4 E. 5

4. Merkezi M’(—l. 3) olan gember 5x+12y —4 =0 dogrusuna tegettir. Cemberin yanigapi kag birimdir?

17 i i
— c 2 = E. —
13 13 13

5. x° +.}’2 +mx+4y+5=0 denklemi bir nokta belirtmektedir. Merkezi {m,m) olan ve orijinden gegen cemberlerin denklemini

A1

bulunuz.

6. Merkezi ¥ =X dofrusu lzerinde olan ve A(S.O).B{D.—ﬂ) noktalarindan gecen gemberin denklemi asagidakilerden

hangisidir?
A X +y-2x-2y-15=0 D. X+ +2x+2y-15=0
B. x4y —2x-2y-§=0 £ X4+ +2x+2y-8=0

c F¥+y-x-y-5=0

7. A{0,0),B[:lﬁ) ve C(3.-1) noktalanindan gegen cemberin denklemini bulunuz.

8. ¥
Sekilde X +_)J‘2 =5+4x+2y cemberi verilmigtir. [AB] dogru parcasini cap
kabul eden cemberin denklemi asagidakilerden hangisidir?
A B
A Y4yt =8-2x B. x*+17 =5+4x C (x=2)'+y =16
D. (x-2)"=12-)? E (x+1) +1°=9

9. x° +J.’: —4v+2x—4 =0 denklemi ile verilen gemberin merkezi ve yaricap: asagidakilerden hangisidir?
A M(-2,4),r=6 8. M(-12),r=3 c. M(2,-1),r=3 . M(-1.2),r=4 E. M(-23).r=4

10. x*+)" —12x—4y+24=0 cemberiile 3x—4y+24 = 0dogrusu arasindaki en kisa uzaklik kag birimdir?

A & B. 14 c. p. 34 E. 7
5 5

2
5 5
11. x* +}=3 +{m+ 2:]1}'+(2m+4]x+(m _6:].1"_2 = () denklemi bir gember belirtiyorsa bu cemberin merkezinin koordinatlan nedir?

A (0.-4) B. (2,-4) c. (-2.4) D.(2.4) E (0.4)
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11

MODUL TEST - 2; Camizerin parametnk denileTi
CEmberds Gzel dunimisr

m | O | b s
m|l:l|n|m|::l-u1
m | e e | e =i
m ||| e
m|o|e|m] e
m|o ||| =S

m|g| ]| e

L Merkezi W{—22) ve yargaps 3 olan gemberin parsmetrik denkiemini yazing ve koordingt aizieminds gizink.

1 x=l+cosa, ye-3+sing eniiyor o degisien ok ers {I.,l"lrruttum'nn olushurdugy roktaler irmesinin denkiemi
nedir?

4 |.:—2|'.—|:_|-'—3'|:'-'5' H.::r—l:-: +|:.r—3|"-'i| C :I—:ll:—l_ll-'—]l:-;' ] ::—2:-"—:_r+_"|:--1 EI::—E:-"—LL'—JF'-'I
] I e . PR . . .

3. |r-3f +|p+3] =6 pemben (Eerinde Hukman HJLI.}_IMMIFH,HMHH:IFEMHHQSI dogrucur?
A r=lsdmis Bor=2+l0iae Core=d+loma Dored+dode £ rel-doda

Fm-dsding p=i+lfima ym-3+lii0 ym-d-limg  pmi-dima

4 .'I:-ﬁEI-:-ns-nz } paramirik denkismine more ayagiisii ifacelerden dogn okniann yarms T yanig

|1-'--||':-=‘i.i.nn

[ CEMbErin yaTCaE 3 ST, fns] EmDETin stENGat denkiemi X+ 3 =S,

olankann yanra ¥ yazne

(] Gemberin standart denkiemi ve senel denklemi symdir.  [...) Gemberinmerkez M (0, 0) noktasar.

3. Merkazi Wl 3—3,3+ 1) olan ve koorcirat siseminin ikKing bélzasings skseniars tegut clan cemerin denilemi nedir?
A r'e-drdprdal Oy sdr-dp+ial E r+y -drslpslal
B or sy —dr-dp+dml Dor'4 i #lr-2pslal

E Merkenl X —] v ¥ 2y —2 dogrulsnnm kesim nokins ve y-elsenine teget olan cembenn denidemin bulume.

7. X +F H @+l +(5=-1)y+15 =0 gemberi skseniare tefut ise 3+ 5 knctr?

a -1 B -1 cf | £1
E.
IM‘HE: . ¥angaki padice variien b meriezi camiann cenklemi asagoakilenden hangiside?
N k . - . - .
‘(__“'_ A (=2 #(p+2) =4 B x-2#(p-2) =4 (OI)F(yrl)y=4

B (x=2) +{p+2) =B Ees2f Hp+I) =5

5 '+ + 0+ Ev+ F il denklemil cemberin a-sksenive tefst oldugura pore, assdudskilerden hangis Saie dogrodu?
i IFaiF e DP+E-dF <0 E FaFal
B I +E w4l b IF A =0

. rml ve y=] oogruisnns teget olan S br pencaph e ez oomino bolgece Dulunen (emberin denidemi apgoaidierden

rengisiir
A (1T 4y =2 B (-1 #(pd =B © (r-g4lped =8 o r-T e 2 B (2-1) #ped) =B

11, Parsmetnik denkiemi ym 2+fomy w pm—1+85nr 80 gETDEn SANdeT: ve gEnel cenkiemini yaon.




228

MODOLTEST - 3: 12 3|la|s5|e|7 |85 1|0

C e ) A a|a|alalala
Bl-r ﬁ:';ru !|E ||'.l=|'|'| JEI'!I'I gurnamu z m - 2 2 > "
Bir mokts 1k= ;e"nl:-erm durumu C m - - c - -
D|o|o|o|o|o]|@o

ele|els]e|e]ce

1. Standart c=nkiemi X+ = 2olncemberile ¥ = 2r+1dogrusunun birsirierine gire konumisem belirieyerek

vaArsS kasim noktalaring buluruz.

Z. Denkl=mi -I-:.- = 3o +140ian dofns il denklami ,r‘ +:|,: —ﬁx—-*l-lr—lj w )l DlaR cemiberin  ve L gibi ki noktzde
kesiztikierini glisteriniz. [ K| kiriginin uzuniugunu bulne.
3. y=21r+m denkiemiyle verilen Gogruile enklemi x° + " =2500lan p2mberin konumung nosEysing bagh olark

inceleyiniz.

a T+¥+2x—4y+4mlpzmoeriite 3x+4y+k = Ddofrus amsndaki zn kzs uzakik 1 birim ise, &mn

mlabilecegi degerien oulunuz.

5. X' +3" +2x—] = (oenkiemi itz verilen pember it X—) —k = denkiemi iz verilen dogrunun ortak noktain
plmaceEne zire & ajagdekierden hangisi oamaz?
A -3 E.-Z [ § D.0 E. 2
B I+ :.-E +2x—3y =32 ceniiemi ile verilen cemberin B(3,—4) noktazna olan en uzak noktas A dir. Buna pine
| Bd | kmg pirimir?
A 3 e. 10 c15 p. 17 e 21

7. X +) —0y—T =0 dentiami ile varisen camoerin 4y —3x—52 = 0 dofrusuna £n uzsk noktasnin uzske kag
birimdir?
A 12 E. 13 L1 D.17 E 1B

B. x-y-2=0 gogrusurun 1' + " =10x—2y +18 =0 gemberini kestiEi nokts bar aras) uzakik kag Dirimdir?

¥ i B 4of1 Rl o 32 e of2

3. Ixmdy+mdogrusuyla [x—2]"+ ¥ 1§ pzmoerinin iki farkh noktads kesigmesi igin m ne olmakdir?
A =-l4<m<2d B -12<m<30 . =M<m<l4 o. 2<m<10 E=2<m<10

10 Jx+ 4 pmm gogrusy 5° + 3 + 3y —4mi pemoerine tefet ciduguna gire m nin labilecsEi degerier tonlame kgt

e 4 B 1 c. -6 o. -3 £ -2

, - 5] e 25 . )
11.x° +y =By—Bx—T cemberiile £ —4.':| :.B| ‘?.1 |n-:-b.1;u.h.r1n:|un pecen AB dofrusu arasingaki en ki uzakik

nadir?

& 4 B2 c. 2 o. 1 E

[ =
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WA GL TEST = &
Gemberde teget e nocmal denklember

m| =l || = e

Ll =2 [ L bl

o ] =

m|E || = e

m|o|r (=] B

m| T || -
mleln =] =5

L Merkezl L (g &) olan gemiers [ierindek Plx.w) rcktaundan geilen tafetin ve norrmalinin sfimisl bulusue.

Al LT | rezktaundail rermal degfrusanun Ix=- Fm 8 dofrae e bratytben nokbann azshind Bulures:.

Zrm] gemk

L 4 =k

5 Denklemi 17 +_-..= = Jx—fiy+5 m ol pamiber ile Geerindeki .':'I_l-_-i:l rusktinii variliyor, Bu mberin P| 3,4 | soktmndubi telstisinee
rezrmalimin denkleminl v,
4 Standart denhlernd X7+ ¥ e 30 slan germbern Geerindebl =24 nchtmendan glilen tefetin ve noemalnin denklemind bl

Slardart desklere [1 —]'|= L [_,.-[:f = |3 clan emberin Qesrindek []_| _!_.I]. nobdasne erdinab ign | i dar.
Buna gire T mbtnenden deien tegetin dank iemi apajhdaldlorden hanguidie T

A Zps3p+i0mi =5-11=0

=Ty [ ] o [}
B. Zr—3p+l0md Cic+lp+ll=o b g d=drill=0

£ &+ =32 cemberies lontindeki .E'{—’l,il-]. i dan plilen Imfrtinin skeenbend ket nobbaer ©ee I
rchtalarsdir. Buna gére | CD| kg birimaie?
PR B ST e 10 e ] £ BT

o lx=- 2]" + _'I-'-. -]T - ].1-' remberinin J[—I...E] roklaurdabl rormaline zaralel zlan se B]4 2 noklsedan gegen

m
defrunus denkismi |} om BT+ 1 die. Bunagiine — oean bagtar?
K

” 4 . et o1 el
5 ] 1 5
E
! . BC"
# tpbilde | & degrinn 0 merkesl permers P'_—J,q]MIerllitﬂt.l-unl'h]J—l cran
PraE | II:I1
. Y —
2 3 5 11 13
A - B. — C.— o — E. —
l\"x .-""Ill 2 g 4 b 2
o [x- 2]'. +(w= l:l" w10 denkberrd (e serilen prmber Geerind e P|:3.4:| rarhbasarcia ciziden Segetin efimi bagts ?
& =3 B3 c —% o % £l

16 .

J ekide 3|20} meriest A2 dnj 1 nechbaunds tedetti,

"

e, X e »
1 J.{*'I-. |.'.'__|-.|- B ﬂ.ﬁ |ru;-r|:--h sanpas b Brment
| . L, L
. . 1 2
- E— el b 43 E 2
z 3

1L 1+ ¥ = pemberini P-:l—l:lnd.uuru-tlmlm e apal e lerden bk

a 2 54 r_3 |:l.:I E3
- "3 3 2 -3
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MODLL TEST - 3 t1z1314 : : : : : T ’:
ki gEmibenin birbinne sone durumian = lelzlzlcele]lz
cCljcjcjc]jc]Jc|c
pjopjD|jD|D|D}|D
| | | | E|E|E|E|E|E]E
1. Asajwa verilen cemberiens st cidlebilacak tim ortak taetien phsterini

a) b ai ol dj

2. Coren, denkiemi (1—E] £ (y# 4]= 1 olan pambersel bir kevgakts armbasyla heh bir gekilde yol 2iyor. Kxvgag
yaloninda denklemi [x—&]" +ly +1]° =4 clan poiis rmdannin cemioersal Dilgesinin snn Dulunmakiadir. Canan’n,
bu kavgakts bir tm twn meamiadgings radar yakalanip yakalEnmayaeing sekil grarek sokimne.

3. Denkiemisr (24 2) #[y—3)' =1vex’ +y' - Ex+12 = olan pamiarierin Dirpirerine sine onumur buune?

4, [w—3]"#hy-3]" =4 pambariile (x + 3+ {y + 2] = gemizerinin i ortak noktas var iss rnin deger srsign bulunuz.

5. [w—a]"#y'=a'gember iea’+ y - 2)" = L pember bir nokiakan orbak ve peTiDerier distan taget ise a kactrT

l
.s.% B2 -."_% o E.%

6. Denklemien (x4 3" +{p—12)" =25 ve (x—3)" +{p+ 3" =rF" clan emberienn binnin noktaan digeninn ig Dojpesindadir.
Ceminerier kesgredildenne shre Prin slabilecegi depear srahg) nedir?
A l5<re 18<r CRr o Mar E Mo

7. Derklemien o'+ 3" —2r+dyp+dml ye 1’ + " #14r—Ey+ 6l = glan p2miderienin birbinne en yekin noktam 4
ve B, [irbirine en wzakiki noktas C e D dir. Buna gore, |I!'.E1—|-.I'ﬂ fari kag birimdir®
a @ g 10 c. 20 o2 E 212

B (x—IF+{y—ky =14 w '+ +ixr+14y+33 = cemderen dik lesigti§ine pone, k'rn alabilepedi poziti defer knghr?
L A E] 15 0. 15 E 19

5. Stmndart deniemien (o+ )7+ y - 12]° = 156 ve [0 —8]" # [y + 12] = 100 piam pamberierin ek o taget pancEsmn uzuUnkygu nedic?
A5 B c 0.8 Y

10 x° + 3 —dx—2p+l=l we x4+ 3 +2Ir+ 8y +1=0 pemberier ign azag@dakilerd=n hangisi soylensbili'T
& ligtan tagettivier B Dipian tefeftivier O lomsigiier D Aymicriar £ Kmsigazier
11 x* + ¥ = 64 cembering icten taget oian ve merkesl M| —4.3) olan cemberin denkiemi amgsiilenen hangisdir?
A fredf +{p-3)" =4 c(r+4) #(p-3) =12 E(x+4) +{p-3 =23

g (x4l +{p-3)" =5 o (r=4) +{w-3]" =18
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MODUL TEST —6:
Bir nokta ile cemberin birbirine gére durumlan
Kuwvet - Kuwwet Ekseni

m|o|oy|m|=|w
m| || = n
MmO o] ]~
m| DS k| 08
m|o| oW =]
m|2| | o] e
m|D| o m| =

1. Denklemi (x+ 2}1 +{J'—4:|1 =9 olan gembere gire P(12)noktasinin konumunu bulunuz.

2. Pfl—l] noktasinin {.1'—1]! +{y+n }l =10g¢emberinin ig bélgesinde olmasi igin n ne clmaldir?
3. x4+ —x+y-1=0ve 2x" +2)" —dx+4y+a=0cemberlerinin kuwvet ekseni x— y=0 dogrusu ise a kagtir?

4 x4y =5ve (x—1) +(y +1:|! =4 cemberlerinin kuwvet ekseninin denklemini bulunuz.
5. x'+) =1 ve x" + )" =4 gemberlerinin kuvvet ekseni asagidakilerden hangisidir?

A x=3 B. y=3 Cox—y=3 D.ox+y=3 E. Sonsuzda olusur.

6 x +.1.=! —Ix—18=0 ve x° —y: +6y—16=0 gemberlerinin kesisim noktasindan gegen dogrunun denklemi
asa@dakilerden hangisidir?
A Ix—6y+1=0 B. x+3y—-1=0 C.x+3y+1=0
D. 2x+6y—1=0 E. x+3y-2=0

7. P(2,-2) noktasimin {x+ 2} +(y—1)" =1cemberine gére kuwvetinin degeri kactir?

A 12 B 14 .18 D21 E. 24

8. A[E.k:l ve B(1,—-2)noktalarmin X —_]’l =4 cemberine gire kuvwetleri birbirine esit olduguna gare k degeri kactir?

A =2 B. -1 c.0 D2 E. 4

2

9. A(L2) noktasimin {J‘—E]!—EJ'—I] = gemberine gore kuvvetinin degeri 5 olduguna gére k kactir?
A6 B. 8 C. 10 D12 E. 14

10. P(1,2) noktasimin X° + 3" + 2x+ 4y —12 =0 cemberine gére kuvvetinin degeri kactir?
a1 B. 2 c.3 D4 E. 5

11. P[—l 4) noktasi x* + 3% +2x—3y—32=0 denklemi ile verilen cemberin hangi bélgesinde bulunur?
A. Diginda D. 1 birim uzaginda
B. Merkezinde E. Uzerinde

C.Iginde
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MODUL TEST - 7:
Cember Demeti- Yanim Cember Denklemleri-
Esitsizlik Coztimleri

m{o|n|m|=|~
m{O|O|m|>=| e
m{o|n|m|=|w
m(O(o|mw| =
mo|o|w| >

1. (x+3)7+ ()’—3)2 >4 esitsizliginin ¢dziim kiimesini analitik diizlemde gésteriniz.

2. x° +.1=: =9 ve y=x esitsizlik sistemine karsilik gelen bolgeyi bulunuz.

3. Analitik diizlemde alinan bir (a,b)noktasma uzakliklar 2 ile 5 birim arasinda olan noktalann kiimesini gsteriniz.

4. x* +.1=2 —-16<0<x—y+4 esitsizligini saglayan noktalarin kiimesini bulunuz.

5. x=—«,‘16—}-‘2 fonksiyonun grafigini ciziniz.

6. y=«f4—x] fonksiyonun grafigini ciziniz.

7. y=—+8x—x" egrisi ile x-ekseni arasinda kalan bolgenin alani kag it birim karedir?
A 81 B. 107 C 127 D. 16z E. 20

8. ,r‘21—4y—y3 —x +1=0sartini saglayan noktalarin kiimesi asagidakilerden hangisidir?

A

8}

10. x* +.1=2 +4x-10=0 ve x° +y] —2y—-12=0 g¢emberlerinin kesisim noktalarindan gecen ve merkezinin apsisi -1 olan
¢cemberin denklemi asagidakilerden hangisidir?

A X +y +2x—-y-11=0 C. X'+ +2x+2y-11=0 Ex +y +2x-y-9=0

B. xX’+1 +2x+y-7=0 D. x>+ +2x-3y—-4=0

11. (x—4']] +(J-‘+2)2 =36 ve (x—6}2 +(y—3}2 =62 cemberlerinin kesisim noktalarindan ve A(O,l) noktasindan gegen
cemberin merkezi asagidakilerden hangisidir?
A (-2.-7) B. (2.-7) C. (8.-8) D. (8.8) E. (6.10)
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EK 5. Goriisme Sorulari

Biliyorsun Analitik Geometri II dersi kapsaminda ¢emberin analitik incelenmesi
konusunu igbirlikli 6grenme yontemlerini kullanarak isledik. Bu goriisme kapsaminda
sizinle kullandigimiz yontemle ilgili goriismek istiyorum. Goriismenin amaci
kullandigimiz isbirlikli 6grenme yontemleri hakkindaki diisiince ve deneyimlerinizi
ortaya koymaktir. Goriismemizin yaklagik 20 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Vakit
ayirdiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Calismada kullanmak i¢in goriismeyi bir ses
kayit cihazi ile kayit etmek istiyorum. Burada konusulacaklarin tamami gizli olacak ve
aragtirmanin  herhangi bir yerinde kesinlikle kimliginiz ile ilgili bilgiler yer
almayacaktir. Sorularimi igtenlikle cevaplamis olman beni olduk¢a mutlu eder. Eger

senin i¢in de uygunsa sorulara baglamak istiyorum.

GORUSME SORULARI

1. Smifinizda uygulanan isbirligine dayali 6gretim yontemi hakkinda neler
sOylemek istersin?

2. Daha onceki Analitik Geometri dersleri ile igbirlikli 6grenme yontemiyle
islenen dersler karsilastirildiginda sence ne gibi farkliliklar vardi?

3. Isbirlikli Ogrenme ¢aligmalarinda neleri yapmak hosuna gitti?

4. Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulamalarinda hosuna gitmeyen yonler,
karsilastigin zorluklar nelerdi?

5. Uygulanan yontem sonrasinda sinifta gézlemledigin degisiklikler nelerdir?

6. Yontemin uygulanmasi esnasinda grup arkadaslarmizla kullandiginiz yiiz
yiize iletisimi nasil degerlendiriyorsun?

7. Daha once grup arkadaslarin hakkinda fark etmedigin fakat grup caligmalari
esnasinda fark ettigin arkadaslarina ait 6zellikler oldu mu?

8. Grup caligmalarinda senin veya grup arkadaslarinin anlamadigi, eksik kalan
yerler oldugunda bu sorunu nasil ¢6zdiiniiz?

9. Ogretmenlige basladifin zaman isbirlikli 6grenme yontemini derslerde
uygulamak ister misin? Nigin?

10. Grup g¢aligmalariin verimli olmasi i¢in nelere dikkat etmek gerekir. Neler

tavsiye edersin?
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ETKINLIK OZ DEGERLENDIiRME FORMU

Adi Soyadi:

ACIKLAMA: Asagidaki tabloda uygulama boyunca calismalariniz en iyi sekilde
ifade eden segenegin altina (X) isareti koyunuz.

DEGERLENDIRILECEK TUTUM
VE
DAVRANISLAR

DERECELER

Her Zaman

Hicbir

Bazen
Zaman

Grup arkadaglarimla ¢aligsmalar

1 strasinda uyumlu calistim.

5 Grup c¢aligmalarinda sirasinda
planli calismaya dikkat ettim.

3 Grup c¢alismalarinda
diisiincelerimi rahatca ifade ettim.

4 Grup arkadaglarimin goriis ve

Onerilerini dinledim.

Grup caligmalari sirasinda
5 | arkadaglarima giivenip, onlar1
takdir edip cesaretlendirdim.

Grup caligmalar sirasinda degisik
materyallerden faydalandim.

Sorumluluklarimi tam anlamiyla
yerine getirdim.

8 | Grup ¢alismalari, grupla ve yontemle ilgili yorumlarim:
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Konu: ..o Gozlemlenen Grup: ........oevevviviiienannn.
Gozlem Tarihi: ... GOzZIemCi: ..ovviiiiii
OLCUTLER
BECERILER Hicbir Bazen Her
Zzaman 1 Zaman
0 2
Yardimlasma

Grup iiyeleri birbiriyle yardimlasir.

Dinleme

Grup iiyeleri birbirinin diisiincelerini dinler.

Katilim

Grup iiyelerinin her biri ¢aligmalarda yer alir.

ikna Etme

Grup tiyeleri birbirinin diisiincelerini dinler,
diistincelerini yeniden gbzden gegirir.

Soru Sorma

Grubun her iiyesi birbirleriyle etkilesim igerisinde
tartigir.

Saygi

Grup iiyeleri birbirinin diisiincelerine ve ¢abalarina
sayg1 gosterir.

Paylasim

Grup iiyeleri ulastiklar1 sonuglari birbirlerine iletir.

Gozlemcinin Notu:
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0] 1 11 N (€117 15 11 TV N
Gozlenen grup:.....cocevvevieniniinnnnnnn. Gozlem Tarihiz......cooevieiinninninnae.
Olgiitler
Gozlemlenecek Davramslar Her | p.,en | Hicbir
Zaman 1 zaman
2 0
Derse Hazirhk
1. | Verilen 6devler yapilmustir.
2. | Gruplar eksiksiz hazir olmustur.
3. | Derse baglamadan gruplar yerini almustir.
Toplam
Materyal Kullanimi
1. Konu materyaline eksiksiz ¢alisilmistir.
2. | Ornekler ve sorular atlanmadan ¢dziilmiistiir.
3. | Coziimlerde grafik ve ¢izimlerden faydalanilmistir.
Toplam
Etkinliklere Katihm
1. | Grup iriiniine herkes katki saglamistir.
2. | Herkes verilen gorevi yerine getirmistir.
3. | Uriine grup havas1 yansimustir.
Toplam
Inceleme Arastirma
1. | Farkli kaynaklardan kullanilmistir.
2. | Grup lriiniinde islem basamaklar1 atlanmamustir.
3. | Grup tiriiniinde dogru sonuca ulasilmistir.
Toplam
Bilimsel Yontem
1. | Bilgi toplamak icin gesitli kaynaklara bagvurur.
2. Sorularin tamamina bilimsel yanitlar {iretilmistir.
3. | Etkinlik sonucuna uygun raporlanmustir.
Toplam
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EK 9. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigine Ait Calisma Yiinergesi**
Sevgili Arkadaslar;

Isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin dgrenilecek olan konu iizerinde kiiciik
gruplar halinde c¢alismalarin1 gerektiren bir yontemdir. Ancak bu gruplarin
olusturulmasindaki amag; gruplari ya da grup liyelerini birbiriyle yarigtirmak, diistk
basarili 6grencilerin daha yiiksek basarili 6grencilerden faydalanmasini saglamak,
gruplara birer gorev verip herhangi bir sekilde bunlarin yerine getirilmesini beklemek
degildir. isbirligine dayali 6grenme gruplarinda amag; yiiksek, orta ya da diisiik basari
seviyesindeki tiim grup iiyelerinin 6grenme konusunda, ayrim gozetmeden birbirlerine
yardimer olmalarini, destek vermelerini saglamaktir. Burada her bir 6grenci kendi
ogrenmesinden oldugu kadar, grubundaki diger iiyelerin her birinin 6grenmesinden de
sorumludur. Grubunuzun tiim iiyeleri islenen konuyla ilgili gerekli bilgileri 6grenmedigi
stirece grup ¢aligmaniz yerine getirilmis sayilmaz. Unutmayin grubunuzun basarili
olabilmesi igin, tiim {yelerinizin yapabileceklerinin en {ist seviyesinde katkisina

ihtiyaciniz var.

Analitik Geometri-1l dersindeki “Cemberin Analitik Incelemesi” konusu,
isbirlikli 6grenme yoOntemi kullanilarak islenilecektir. Bunun igin sinifinizi gruplara
aywrarak, sizin gruplar halinde calismaniz saglanacaktir. Bu c¢alismanin basarili
olabilmesi, sizlerin konuyu daha iyi Ogrenebilmesi igin bu yonergeyi dikkatlice

okumaniz ve asagida belirtilen kurallara uymaniz gerekmektedir.

I.  Grubunuzun basarili olabilmesi icin isbirligi icerisinde ¢alismaniz
gerekmektedir. Ciinkii birinizin basarisi hepinizin basaris1 olacaktir. Bu yiizden
grubunuzda ge¢ Ogrenen ya da 6grenmekte giicliik ¢eken arkadaslariniz olursa onlara
yardim etmelisiniz.

II. Bu ¢alisma siiresince, gruptaki biitiin 6grencilerin her derse devam etmeleri
gerekmektedir. Grup tiyelerinden herhangi birinin ya da birilerinin mazeretsiz olarak
derse katilmamasi, o grubun basarisini olumsuz olarak etkileyecektir.

III. Konular derste 6nce dgretmen tarafindan anlatilacak daha sonra ise size

anlatilan konu ile ilgili ¢alisma yapraklar1 verilecektir. Bu calisma yapraklarinda

"Bu yonerge Gelici (2011)’nin tezinde kullandig1 yonergeden uyarlanmistir.
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konunun kisa ozeti ve konu ile ilgili cevaplamaniz gereken calisma sorular1 yer
alacaktir.

IV. Gruptaki arkadaglariniz ile birlikte bu sorular1 cevaplayiniz. Eger gruptaki
tiyelerin hig birisi soruyu cevaplayamiyorsa, 6gretmeninizden yardim isteyiniz.

V. Gruptaki arkadaslariniza karst her zaman saygili davranmalisiniz ve higbir
zaman onlar sikayet etmemelisiniz.

VI. Biitiin bu c¢alismalardan sonra yapilacak olan smavlara bireysel olarak
gireceksiniz. Bu sinavdan elde ettiginiz puanlar toplanarak grup puaniniz
hesaplanacaktir. Bundan dolay1r grubun basarisi, grup iiyelerinin ayr1 ayri1 basarilaria
bagli olacaktir.

GRUP CALISMASI NASIL YAPILACAK?

Her konu ilk 6nce 6gretmen tarafindan anlatilacak ve konu ile ilgili problemler
tahtada ogretmen esliginde ¢oziilecektir. Bir sonraki derste her gruba islenen konu ile
ilgili calisma yapraklar1 dagitilacaktir. Grubun biitiin elemanlarinin  birlikte
calisabilmesi i¢in, her gruba bir tane ¢alisma yaprag: verilecektir. Grup olarak ¢alisma
yapragi lzerinde yer alan sorular1 ¢dzeceksiniz ancak grup iiyelerinin tamaminin
¢ozemedigi bir soru olacak olursa 6gretmeninizden yardim istemelisiniz. Her hafta en
son derste bireysel konu smavlar1 yapilacagini unutmamalisiniz. Bundan dolay1r grup
caligmalarina gerektigi gibi katilmayan Ogrencilerin, bu bireysel sinavlarda basarili
olmalar1 ¢ok zor olacaktir. Bu da hem sizin hem de grubunuzun basarisini olumsuz

olarak etkileyecektir.
Hepinize tiim ¢alismalar boyunca basarilar dilerim...
Murat DIRLIKLI

Dersin Yiritiucisi



239

EK 10. Birlikte Ogrenme Yontemine Ait Grup Calisma Yiinergesi*

Sevgili Arkadaslar,

Analitik Geometri-II dersi kapsaminda “Cemberin Analitik Incelenmesi”
konusunu islerken yedi hafta siireyle isbirlikli 6grenme metotlarindan Birlikte Ogrenme
yontemini kullanarak grup ¢alismasi yapacagiz. Grup g¢alismasi sirasinda yapacagimiz
calismalar ve grup ¢aligmasinin basarili olabilmesi icin gerekli Oneriler asagida yer
almaktadir. Grup ¢aligmasina baglamadan 6nce, bu rehberi grup arkadaslarinizla birlikte
dikkatlice okuyunuz. Ayrica ben de grup ¢alismasi sirasinda neler yapmaniz gerektigini
size anlatacagim. Bu rehberde anlasilmayan yerleri hem arkadaslariniza, hem de bana
sorabilirsiniz. Grup olarak basarili olmaniz igin, bu rehberi iyi okumaniz ve istenenleri

uygulamaniz gerekmektedir.
Hepinize basarilar dilerim.
Grup Olarak Nasil Basarih Olabilirsiniz?

Asagida grup olarak basarili olmaniz i¢in gerekli olan Oneriler yer almaktadir.
Eger bu Onerilere uygun olarak caligirsaniz, hem kendinizin hem de grubunuzun

basarisini artirabileceksiniz.

1. Cokea kullanilan birkag sozii kisaca hatirlayalim:
* Birlikten kuvvet dogar,
* Hepimiz birimiz igin, birimiz hepimiz igin.
* Ya birlikte yiizeriz, ya da birlikte batariz.

Yukaridaki sozleri siirekli olarak hatirlayarak, grubunuzun birer ilkesi haline
getiriniz. Bu anlayis, basarinizin temel anahtarlarindan birini olusturmaktadir. Birinizin
basarisinin hepinizin, hepinizin bagarisinin da birinizin bagarist olacagini unutmaymn. Bu
nedenle grup c¢alismasi sirasinda birbirinizi siirekli destekleyin, eksiklerinizi
tamamlayimiz.

2. Grup caligmalarina, gruptaki tiim arkadaslarinizin katilmasini saglayin. Eger

arkadaglarinizdan biri veya birkagi grup calismalarina mazereti olmadan katilmazsa

" Bu yonerge Aydin (2011)’1n tezinde kullandig1 yonergeden uyarlanmustir.
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grup basaris1 diisebilir. Cilinkii grup c¢alismalarinda gruptaki tiim {iyelerden basari
beklenir. Gruptaki arkadaslarinizi, ¢aligmalara katilmasi i¢in siirekli uyarin.

3. Her Carsamba giinii, islenen konularla ilgili olarak sinava gireceksiniz.
Sinavdan alacaginiz puanlar, hem sizin hem de grubunuzun basarisini1 belirleyecektir.
Bu nedenle birbirinizin basarili olabilmesi igin ¢aba gosteriniz. Gruptaki arkadaslarinizi
simnava hazirlaymiz. Gruptaki bir arkadasinizin basarili olmamasindan tim grup
tiyelerinin sorumlu oldugunu unutmayimniz. Cilinkii degerlendirmede grup basarisi esas
almacaktir.

4. Gruptaki arkadaslarinizla, yalnizca smifta degil, ders disinda da birlikte
olmaya c¢alisin. Eger arkadasinizla siirekli olarak birlikte olursaniz, grup iligkilerinizi
daha iyi gelistirmis olursunuz. Ayrica ders disinda birlikte calismaniz da basarinizi
arttirabilir.

5. Grup caligmalar1 sirasinda birbirinize kars1 saygili olunuz. Birbirinize
kizmayiniz, kiismeyiniz, kotii davranmayiniz. Arkadaglarinizi “aferin, bravo, ¢ok giizel
yaptin, sOyle yapsan daha iyi olur” gibi giizel sozler sdyleyerek destekleyin. Birbirinizi
sikdyet etmeyiniz. Sorunlarinizi grup igerisinde birlikte ¢oziiniiz.

6. Grup calismalari sirasinda yiiksek sesle konusmaymiz. Cilinki diger
arkadaglariniz rahatsiz olabilir. Tiim gruplar yiliksek sesle konusursa siz de rahatsiz
olursunuz.

7. Derse gelmeden Once, 0gretmeninizin anlattiklart konular1 ¢alisin. Ayrica
grup arkadaslarimizin da, derse ¢alisarak gelmelerini saglayin. Bu grup basarinizi
artiracaktir.

8. Grup calismalarinda, sorular1 birlikte c¢cozmeye c¢alisin. Eger, higbiriniz
¢Ozemiyorsaniz, tim grup iyeleri hep birlikte elinizi kaldirin. Boyle bir durumda
yaniniza gelerek sizlere yardimci olmaya ¢alisacagim.

9. Grup galismasinda en 6nemli nokta, birbirinizle iyi arkadaslik iliskileri kurup
birbirinizi sevdiginiz zaman birgok sorunu kolaylikla ¢ozebilirsiniz. Analitik Geometri-
Il dersi haftada ti¢ saattir. Dersin ilk saatinde sizler verilen ddevler ve konu anlatim
fasikiilleri ile calisacaksimz. ikinci saatinde, yapacagimiz kura gekimi ile o haftaki
konuyu bir grup anlatacak, eksik kalan yerleri grup iiyeleri hep birlikte diizeltecekler.
Daha sonra size konuyla ilgili sorulari i¢eren ¢alisma yapraklarin1 dagitacagim. Calisma

yapraklari; acik uglu ve goktan segmeli sorulardan olusacaktir. Konu bir kez de benim
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tarafindan anlatildiktan sonra {i¢iincii derste ise bireysel olarak o haftanin konusuyla
ilgili sinava gireceksiniz. Sinavda, islenen konularla ilgili sorular yer alacaktir.
Sinavdan aldiginiz puanimiz kesinlikle yazili notu olarak degerlendirilmeyecektir.

Basarilar dilerim.

Murat DIRLIKLI

Dersin Yirtticusi



EK 11. OTBB Yonteminde Kullanilan Etkinlik Ornegi

MERKEZi VE YARICAPI BIiLINEN GEMBERIN DENKLEMI

Analitik diizlemde alinan bir M(a, b) noktasindan r birim uzakiiktaki nokta-
larin kiimesi (geometrik yeri) bir gember belirtir. Pixy)

Merkezi M(a, b) ve yaricap r olan gember (izerinde herhangi bir nokta b

P(x, y) olsun. X K M(a)b)

IPMI = r olmaldir. Buradan - .

v (x-a)% + (y=b)? = r yada her iki yanin karesi alinirsa 0 @

(x-a)® + (y—b)® =r® bulunur.

Oyleyse merkezi M(a, b) ve yarigapi r olan gemberin denklemi (x-a)° + (y—b)ah:r2 dir.

¥

X —(1)2 +(.1.'—[))2 = denklemi, merkezi M (a,b)yaricapi r olan cemberin standart denklemidir.

—

Merkezi M(-2, 4) ve yargapi r = 3 olan gemberin denklemini yazimiz.

(x-5)" + y2 = 64 cemberinin merkezi ve yarigap: nedir?

A(-1,7) ve B(5, —1) noktalar veriliyor.

[AB] dogru parcasini cap kabul eden cemberin denklemini yazimz.

Merkezi M(2, 1) olan ve P(6, 4) noktasindan gecen ¢gemberin denklemini yazimz.

Merkezi M(2, —5) olan gember, denklemi 3x—4y—1 =0 olan dogruya tejettir. Bu gemberin

denklemini yazimz.

ORNEK A(-6,0), B(0,8) ve C{0,0) noktalarindan gegen gember denklemi nedir?

U T

CEMBERIN GENEL DENKLEMi
Merkezi M(a, b) ve yarigapi r olan gemberin denklemi (x—a)2 + (y—l:')2 =2 idi. Bu denklem agilir ve dii-
zenlenirse;
X% +y?—2ax-2by+a+b>—r?=0 olur. Denklemde
—2a=D, -2b=FE ve a®+b°-r2=F denilirse

RN — -
x“+y“+Dx+Ey+F=0| elde edilr
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D
-2a=D = a=-5
E ) ) D
-2b=E = b=—5 den ¢cemberin merkezi M “5:7 3 dir
2 22,2 D E?
a+b?-rF=F = P=a®+b?-F = r2=T+I—F
» D?+E’-4F . VD2 +E2-4F
= =T den yarigap ise r="——5— bulunur.

Yani ¢e‘ﬂ1befinéd§r{kl'éiﬁi Cry?y Dx+Ey +F: 0 b|g|minde|semerkaz| M ) ve yarigap

2 h [fil.r;.

UYARI: 1. Cemberin x* + y* + Dx+ Ey+ F =0 genel denklemi, x ve vy ye gére ikinci dereceden bir denklemdir.
2. Cemberin genel denkleminde x-y terim bulunmaz.

3. Cemberin denkleminde x”i/e v* nin katsayilan birbirine esittir.

4. A=D?+ E* —4F sayisma cember denkleminin diskriminant: denir.

A >0 1se cember, A=0 ise nokta belirtir. A <0 1ise reel gember belirtmez.

x2+y?+6x—10y—2 = 0 gemberinin merkezini ve yarigapini bulunuz.

Asagida verilen denklemlerin gember belirtip belitmediklerini agiklayalim. Cember belitme
durumunda, cemberin merkezini ve yaricapinin uzunlugunu bulalim.

a. x2+y? + Bxy + 2x—4y = 20
b. 3x%+3y2+6x—12y = 12
€. 2x°+ 3y?—dx + 12y = 21

(m-2)x*+(4-m)y*~4mx+6y-1 =0 denklemi analitik diizlemde bir gcember belirttigine gé-

re merkezinin koordinatlanni ve yarigapim bulunuz.

x?+y?—6x+10y-2 = 0 gemberi ile aym merkezli olan ve P(2, —1) noktasindan gegen
cember denklemini yaziniz.

ORNEK

K(-1,-1), L(6,0) ve M(2, 8) noktalarindan gecen gemberin denklemini yazalim.

U

P1(0. -3), P2(4, 0) noktalarindan ge¢en ve merkezi x+2y = 0 dogrusu {izerinde bulu-

nan cember denklemini bulunuz.
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EK 12. Birlikte Ogrenme Yonteminde Kullanilan Etkinlik Ornegi

BiR DOGRU iLE BiR GEMBERIN BiRBIiRINE GORE DURUMLARI

(x—a)? + (y—b)2 =r® cemberiile y=mx+n dogrusu verilmis olsun. Cember merkezinin dogruya olan uzak-

higina ¢ diyelim.

1) 2)
M(a.b
<) f )
r=¢
=y
: (d)
=y H
L —> (d)

¢ =r ise dogru gembere bir ve
yalmz bir noktada tegettir. Bu
nokta H degme noktasidir.

(dYy (C)={H?} dir.

¢> r ise dogru gemberi kes-
mez, dogrunun titm noktalan
cemberin disindadir.

(d)y ~ (C) =3 dir.

3)
Q)

d
ANL] B (@
¢< r ise dogru gemberi iki
farkli noktada keser. Kesim
noktalart A ve B dir.

W (C)={A B} dir.

Ax+By+C = 0 dodrusu ile (x—a)® + (y—b)Z = (? gamberinin kesim noktalan aragtinlirken dogru denkleminden
y gekilir. Yani dogrunun denklemi y = mx+n bigimine getirilir ve y nin x tarinden degeri cember denkle-
minde yerine konulur, Boylece ortak ¢dzUme gegilmis olur. Ortak ¢dzUm, x'e gore ikinci dereceden
ax?+bx+c = 0 bigiminde bir denklem olusturur. Bu denklemin diskriminantinin A ile gosterildigi hatilanirsa;

i) A < O ise dogru gemberi kesmez, dogrunun tim noktalari gemberin digindadir. Yani ortak noktalari

yoktur. {(d} ~ (G) =@ dir.

if)y A =0 ise dodru gembere bir ve yalniz bir noktada tegettir. Denklemin ¢akigik kokd, tegetin degme
noktasinin apsisidir. Degme noktasi H ise (d) ~(C)={H} dir.

ifi) A>0 ise dodru ¢gemberi farkl iki nokiada keser. Bu noktaiar A ve B ise, denklemin kokleri, bu

noktalarnn apsisleridir. (d) ~ (C) ={ A, B} dir.

Acikladigimiz iglemleri, xZ+y? = r° merkezil gemberi ile y = mx+n dogrusuna uygulayalim.

y =mx+n dederi x*+y® =r? gemberinde yerine konursa;
X2 + (mx+n)? = 2
X2+ mPxZ + 2mnx +n2 = =0
(1+m?)x% + 2mnx + n> =2 =0 olur. Burada

4 =b?dac = 4m?n? — 4(14m?) (n°~r?) den

A= 4:93#{ -4n2+4r2-4rpﬁn’*’/ +am?>r?

A = 4r2+m?2-n?) = 4 [ ? (1+m?®) — n?] elde edilir.

A<D, A=0 ve A>0 durumlarinda her iki yam 4'e bdlmek esitligi ya da esitsizligi bozmayacagindan

diskriminanti

A=r(1+m?) ~n? | almak mimkiinddr.

i) A(1+m?)-n®>0 ise dogru gemberi iki farkli noklada keser.
i)  P(14m?) -n? <0 ise dogru gemberi kesmez.
i) A(1+m?) ~n® =0 ise dodru gembere tegettir.

UYARI

l. v =rx+n dogrusunun X +_1:3 = merkezil ¢embere teget olma sarti: 7’ (41+m2 ) —n? =0dir.

1B v =nrx+n dogrusunun x? -&-_1:3 :1~3gemberine teget olmasi durumunda degme noktasini P(x0,1-0) ile

2

rm

Xy =———
i

gosterirsek

7 . .
ve y, =— elde edilir ki degme noktasinin koordinatlari P{f
n

2 2
rmor .
—_— —] dir.

noon,
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ORNEK x2+y?—6x+8y—25 = 0 gcemberi ile y = 3x—3 dogrusunun kesim noktalarim bulunuz.

y = 3x—3 degerini gember denkleminde yerine koyalim ve dizenleyelim.

xZ + (3x—3)% — 6X+8(3x—3)-25 = 0
12 4+9%%—18X+9—6x+24x—24—25 = 0

10x%-40 =0
X4 =0 = x?=4 = X, =-2 A x2=2 olur.
x,=—2 = Yy, =3(2)-3=-6-3=-9 dan A(-2,-9)

x2=2 = y2=3.2—3=6—3=3 den B(2, 3) bulunur.
Kesim ncktalan A{-2, —9) A B(2, 3) dir.

2x—y+p =0 dorusunun (x+3)? + (y=1)2 = 25 cemberine teget olmast igin p ne olmali-
dir?

x2+y? = 18 gemberiile y = 2x-3 do§rusunun birbirine gére konumu nedir?

3x-4y-5 = 0 dogrusunun x%+y?=r? cemberine teget olabilmesi igin r kag olmaldir?

BiR NOKTA iLE CEMBERIN KONUMU

(.\‘ - ﬂ')j +(.1-‘—b)1 = cemberi diizlemi iki bolgeye
ayirir.

Bu iki bdlge

N i 2 2 2 1 .
i) ((.\1_14')|{.\—n) +(v=0) <r’, Y.y € R} yani
¢cemberin i¢ bolgesi

if) ‘(_\.__.',)|(_\.,G, )2 +(.1-'7b)2 A eR! yani

J
cemberin dig bélgesidir.

A(xy, yg) noktasi ile bir gcemberin birbirine gére konumu incelenirken noktanin gemberdeki gériintiist hesap-
lanir. Biz bu durumu noktanin gembere kuvveti bigiminde yorumlayacagiz. Noktanin gembere kuvvetini P ile

gosterirsek;

i) A(xD, ¥o) noktasinin :n(2+y2 = cemberine gbre kuvveti : P = )é + yﬁ s

i)  Alxg y,) noktasinin (x-a)? + (y-b)? = ® gemberine gére kuvveti : P = (xo-z-l)2 + (yﬂ—b)2 -

iii) A(xo, yu) noktasinin x2+y?+Dx+Ey+F = 0 gemberine gore kuvveti : P = ;€+y§+on+Ey0+F olacaktir.

a) P >0 ise nokta gember diginda
b) P =0 ise nokta gember Gzerinde
c) P <0 ise nokta gember igerisindedir denir.



A noktasinin gembere olan kuvveti :
P = 1ABI . IACI = IATE = IMAI2 = IMT# = IMAIZ - @
= b(o—«’:l)2 +(Y0—b)2-r ya da

A o) £ P= xﬁ + yﬁ +Dx, +Ey, +F oldudu gériillir.

A noktasinin gembere olan kuvveti pozitif bir degerdir ve deger A dan
gembere cizilen teget pargasi uzunlugunun karesidir.

P:| AT ‘2 :>| AT ‘ =P oldugu aciktir.

A(1,-2) noktasindan x%+y?+px+3y-1=0 cemberine gizilen teget pargasinin uzunlugu 6 bi-

CozZUum A noktasindan gembere cizilen teget parga-

fim olduguna gére p kagtir?

X +y 2 +px+3y-1=0
sinin uzunlugu ATl = 6 br. ise A dig nok- RN

tasimin gembere olan kuvveti P = 6° = 36
oimalidir. Yani

2422+ 1.p+3.{-2)-1=36 dan
1+4+p-6-1=36 = p=36+2=38 bulunur.

A1,-2)

_ ORNEK | Denklemi x%+y%+12x+my+2 =0 olan cemberin B noktasindaki tegeti A(1, 3) noktasindan

gegmektedir. |ABI =6 birim ise m Kagtir?

A(1, 2) nokiasinin xz+y2-x-4y-15 =0 cemberine gore kuvveti nedir?
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UYARI:

sncktala;dan dogru yam da'buluna P nokia
. yan capin c.hger ug noklasx. yan‘ K noktasidir.

Oyleyse cambaerile dogru arasmdak
" En kisa uzal-dlk H IPHI ' }
En bilvik uzakiik': IKHI 6+r dir

(e, merkez noktanm dogruya olan uzakjngmdan hulunacakilr )
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- sina en yakin nc
‘ninda bulunan,

= le_feys'eig'embérié-'A(k: Yg). noktas: arasindak
. Enkisa uzakhkz IPAlL= IMAl -1
- En biyiik uzakiik : KAl = 1M
- (IMAI, -iki nokta arasiridaki u formaliinde caktir) S
Denklemi x+y?-2x-4y-4 =0 olan gemberin A(5, 5) noktasina en uzak noktasi B ise
IABI kag birimdir?

N A(5,5)

A min gembere kuvveti : P = 264+25—-10-20-4

P=16>0 oldujundan y K
A dtg nokladir. Gemberin merkezi B

2
M( D E) = M(1.2) ve l_:V'Da-c-E -4F=\/4+16+16

272 2 2

r=3 bulunur. Gemberin A ya en uzak noktasi B, sekilde goriilen noktadir.

IMAI =V (5-1)? + (5-2)2 = Y1649 = V25 = 5 br ise
IABI = IMAIl +r =5+ 3 =8 br bulunur,

Denklemi (x-3)% + (y—4)?= 1 olan gemberin, denklemi 3x-4y-13=0 olan dogruya en

uzak noktasinin uzakhdg kag birimdir?

K(7, 2) noktasi ile (x-3)2 + (y-5)% = 4 gemberi arasindaki gn kisa uzaklik kag birimdir?
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EK 13. Uygulamaya Ait Fotograflar

Pilot uygulamalardan goriintiiler
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Grup calismalarindan goriintiiler

—————

Grup calismalarindan goriintiiler
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Grup ¢alismalarindan goriintiiler

Grup ¢alismalarindan goriintiiler
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Grup calismalarindan goriintiiler

Grup ¢aligmalarindan goriintiiler

Tl
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