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TERS YUZ SINIF YONTEMININ DEGERLENDIRILMESIi
VE AKADEMIK BASARI, BILISSEL YUK VE MOTiVASYONA
ETKIiSIiNiN iINCELENMESI
Zeynep TURAN

2015, 182 sayfa

Bu c¢alismanin amaci Ters Yiiz Sinif yonteminin akademik basari, bilissel yiik ve
motivasyona etkisinin belirlenmesinin yani1 sira bu yonteme iliskin 6grencilerin
goriiglerini ortaya c¢ikarmaktir. Caligmada karma arastirma yontemi kullanilmistir.
Amaca uygun ornekleme yontemi ile segilen ¢alismanin 6rneklemini 116 (58 deney
grubu, 58 kontrol grubu) Atatiitk Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Bolumi
Ogrencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak akademik bagari testi, biligsel yiik
6l¢egi, motivasyon Olcegi, dgrenci goriis anketi ve yar1 yapilandirilmisg gériisme formu
kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore, Ters Yiiz Smif yontemi ile
O0grenim goren Ogrencilerin, geleneksel yontemle Ogrenim goéren Ogrencilere gore
basarilari ile motivasyon dizeylerinin daha yiiksek oldugu ve biligsel yuklenmelerinin
ise daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢alismada 6grencilerin Ters Yiiz Simf

yontemine iligkin olumlu goriislere sahip oldugu gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ters yiiz sinif yontemi, Aktif dgrenme, Ogretmen egitimi,

Ogretimsel video, Bilissel yiik, Motivasyon



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EVALUATION OF FLIPPED CLASSROOM METHOD AND
EXAMINATION OF ITS EFFECTS ON ACADEMIC ACHIEVEMENT,
COGNITIVE LOAD AND MOTIVATION

Zeynep TURAN
2015, 182 Pages

The purpose of this study is to reveal the impact of the flipped classroom
method on student achievement, cognitive load, and motivation. It also seeks to
determine students’ perspectives about this method. The concurrent triangulation design
method was used in this study. The sample was selected via convenience sampling and
was composed of 116 preservice teachers (58 control, 58 experimental) from an Early
Childhood Education department in Ataturk University. The data were collected by
means of an achievement test, cognitive load and motivation scales, student view
questionnaire and a semi-structured interview form. The results of the study showed that
the flipped classroom method increased the students’ achievements and motivation and
decreased their cognitive load levels. Furthermore, students demonstrated positive

views about the method.

Keywords: Flipped classroom, Active learning, Teacher education,

Instructional video, Cognitive Load, Motivation
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BIiRINCi BOLUM

Bu boélimde arastirmanin problem durumu ve gerekgesi, amaci, Onemi,

varsayimlari, sinirliliklari, aragtirmada kullanilan tanimlar ve kisaltmalar yer almaktadir.

1. GIRIS

Bilimsel ve teknolojik gelismeler hayatin her alaninda 6nemli degisiklikleri
ortaya ¢ikarmis ve insanlarin bilgiye ulasma ve iletisim bigimlerinin degismesine sebep
olmustur. Ozellikle internetin, bilgisayarlarin ve mobil araglarin yaygimlasmasiyla
birlikte, bilgi Gretiminde biyuk bir gelisme yasanmis ve gliniimiiziin bilgi ¢ag1 olarak
isimlendirilmesine neden olmustur. Egitim diinyasi1 da bu gelismelerden etkilenmis ve
egitimde teknoloji kullanimi1 giderek yaygimlagmistir. Diger alanlarda kullanilan
teknolojik araglarda oldugu gibi, egitim alaninda kullanilan teknolojiler de son on yil
icerisinde biiyiik degisiklikler gecirmistir. Ayrica diinyada yasanan bu gelismeler,

ogrenci profilini ve egitimden beklenen ¢iktilart da farklilagtirmistir.

Teknolojinin iginde dogan ve teknoloji ile hayatinin her alaninda etkilesim
icerisinde olan yeni nesli, Prensky (2001), dijital vatandaslar olarak tanimlamistir.
Dijital vatandaslarin hayatlarinda teknoloji, 6dev yapmaktan oyun oynamaya kadar
genis bir alanda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu dogrultuda bilgi ¢agina uygun bireyler
yetistirebilmek icin egitim siirecinde Ogrenci gereksinimlerinin  karsilanmasi
gerekmektedir. Ust diizey diisiinme becerileri ve bilgi okuryazarligi gibi becerilerin én
plana ¢iktig1 giiniimiizde, 6grencilerin halen daha geleneksel yontemler ile egitilerek
degerlendirilmeleri 6grenci beklentilerini karsilamayacaktir (Roehl, Reddy ve Shannon,
2013; O’Flaherty ve Philips, 2015; Vaughan, 2014). Bu durum egitimde teknoloji

kullanimina olan ilgiyi ve beklentiyi de artirmistir.

Egitimde teknoloji kullaniminin yaygin hale gelmesi insanlarda egitimde biiyiik
degisiklikler yaratacagi iimidini olustursa da, bu durum derin hayal kirikliklar ile
sonuglanmistir. Nitekim 1922 yilinda Edison, filmlerin birkag yil igerisinde egitimde
kokli degisiklikler olusturacagi tahmininde bulunmus, fakat filmler beklenilen etkiyi

yaratmamistir (Cuban, 1986). Bu dogrultuda, Clark (1994) bilgiyi iletmeye yarayan



araglarin tek basina egitimde dnemli bir etki yaratamayacagini ve 6grenme basarisinin
daha cok igerik ve kullanilan §gretim yontemine bagli oldugunu belirtmistir. Buna
paralel olarak O’Flaherty ve Philips (2015) egitimcilerin gliniimiizde ¢ok sayida
teknolojik araca ulasma sansinin oldugunu fakat bu teknolojilerin tek basina yeterli
olmayacagimi belirtmiglerdir. Ayrica Oblinger ve Hawkins (2006) dgretim siirecinde
sadece teknolojik araglarin degistirilip 6gretim yonteminin degistirilmedigi durumlarda
o6grenme agisindan herhangi bir farklilik olmayacagini belirtmiglerdir. GUniimizde ise
internet aracilifiyla milyonlarca bilgiye sadece saniyeler i¢inde ulasilabilmektedir. Bu
yuzden bilginin ezberlenmesinden ziyade, yapilandirilmasi, nasil kullanilacaginin
bilinmesi ve o6gretim siirecine Ogrenci katilimimin saglanmasi daha fazla 6nem arz
etmektedir (Barkley, 2010; Beichner, 2014). Bu dogrultuda 6grenme ortamlarinda

kullanilan 6gretim yontemlerinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Biitin bu geligsmeler egitimde yeni Ogretim yontemleri arayislarini ortaya
cikarmistir (Hung, 2015). Artik sadece bilginin aktarilmasi degil, bilginin olusturulmasi
ve vyapilandirilmasi, egitimin odak noktasi haline gelmistir. Ayrica teknolojinin
yayginlagmasi, ders igeriginin ders disina aktarilmasinmi kolaylastirmis ve 6grencilere
zamandan ve mekandan bagimsiz olarak bilgiye erisim imkani sunmustur (Baker,
2000). Bu durum &grenci merkezli egitime, aktif 6grenmeye ve teknolojinin egitime
entegrasyonuna kars1 biiyiik bir ilgi olusturmustur (Gannod, Burge ve Helmick, 2008;
O’Flaherty ve Philips, 2015; Touchton, 2015). Nitekim Phillips ve Trainor (2014)
glinimiiz 6grencilerinin aktif 6grenme, uygulamali etkinlikler ve yeni teknolojileri
iceren derslere daha yakin olduklarini belirtmislerdir. Bu dogrultuda sinif i¢indeki
etkinlikleri artirmak, daha ¢ok uygulamaya dayali bir egitim ger¢eklestirmek agisindan
olusturmaci 6grenme yaklasimi ¢ergevesinde yer alan ve giderek yayginlasan Ters YUz
Smif [TYS] yonteminin uygulanmasi nitelikli bir egitim verilebilmesi agisindan iyi bir

¢cozim olabilir (Abeysekera ve Dawson, 2014; Bergman ve Sams, 2012; Fautch, 2015).

Ozellikle yiiksekdgretimde siklikla kullanilan ve ilkdgretimde de giderek
yayginlasan bir yontem olan TYS, Ogrencilerin smif iginde uygulama yapma ve
isbirlikli ¢alisma zamanini artirmasi agisindan olduk¢a onemlidir (Tucker, 2012). TYS
ilk olarak Ogrencilerine sinif disginda materyaller vermek ve siif iginde daha fazla
isbirlikli calisma olanagr saglamak isteyen Baker tarafindan, 2000 yilinda
tamimlanmustir (Baker, 2000). TYS geleneksel ders isleme yapisindan farkli olarak ders



anlatimi ve ev Odevinin yeri ve zamanini degistiren, 6grencilere daha fazla igbirlikli
calisma ve uygulama yapma olanagi saglayan bir 6gretim yaklagimidir (Abeysekera ve
Dawson, 2014; Baker, 2000; Chen, Wang, Kinshuk ve Chen, 2014). TYS’nin
uygulanmasinda tek bir yol olmamasina ragmen bu konudaki genel kani, ders iceriginin
video olarak kaydedilip 6grencilere verilmesi ve ders esnasinda konu ile ilgili
ogretmenin rehberliginde smif i¢ci uygulama etkinliklerinin  yapilmasi olarak
gorulmektedir (Hung, 2015; Tucker, 2012; O’Flaherty ve Philips, 2015). Kisaca ifade
etmek gerekirse TYS’de ders video iizerinden anlatilir, 6devler ya da projeler sinifta
ogretmenle birlikte ders i¢i aktivite olarak yapilir. Ayrica, TYS nin Onciilerinden
Bergmann ve Sams (2012) bu yontemin sadece video dersler anlamina gelmedigini, asil
onemli noktanin smif icinde gerceklestirilen anlamli ve etkilesimli etkinliklerin

oldugunu belirtmislerdir.

TYS yaklasik on bes yildir kullanilan bir yontem olmasina ragmen kullanimi son
yillarda yayginlasmistir (Kim, Kim, Khera ve Getman, 2014). Strayer (2012),
etkilesimli teknolojik araglarin 68renme siirecinde diizenli ve sistematik olarak
kullanilmasindan dolay1r TYS’nin diger 6gretim yontemlerinden ayrildigini belirtmistir.
TYS’nin yayginlagsmasinda YouTube, Vimeo, TedX, KhanAcademy vb. gibi ¢evrimici
video sayfalarmin ve agik egitim kaynaklarinin artisi onemli rol oynamistir. Ayrica
Amerika’da iki kimya 6gretmeni olan Jonathan Bergmann ve Aaron Sams bu yontemi
kullanmislar ve yayinladiklar1 kitapla yontemin yayginlasmasina onemli katkilarda

bulunmuslardir (Bergmann ve Sams, 2012).

TYS’nin harmanlanmis 6grenmenin bir alt tiirii oldugu sdylenebilir (Hung,
2015; Musib, 2014; Staker ve Horn, 2012; Tucker, 2012). Harmanlanmis 6grenme,
TYS’de oldugu gibi yiiz ylize egitim ile ¢evrimigi egitimin olanaklarini birlestiren ve
ihtiyaca gore her iki yontemin avantajlarimin kullanildigi bir 6grenme yontemidir
(Osguthorpe ve Graham, 2003). Nitekim Staker ve Horn (2012)’a gére harmanlanmis
ogrenme, “Cevirme (Rotation)”, “Esnek (Flex)”, “Oz-Karma (Self-Blend)” ve
“Zenginlestirilmis Sanal (Enriched Virtual)” olmak {izere dort boliime ayrilmakta ve

TYS “Cevirme” modelinin altinda yer almaktadir.

TYS’nin egitim ortamlarinda tercih edilmesi igin birgok neden vardir.

Harmanlanmig 6grenmede oldugu gibi, TYS’nin en ¢ok dikkat ¢eken Ozelliklerinden



birisi 6grencinin 6grenmesi tizerindeki bireysel sorumlulugu artirmasidir (Fautch, 2015;
O’Flaherty ve Philips, 2015; Staker ve Horn, 2012). Boyle bir aktif 6grenme ortaminda
ogrenciler ders ile ilgili 6grenmeleri gereken bilgileri ders disinda kendileri icin uygun
olan zamanda ogrenirler ve ders i¢i zaman daha fazla isbirlikli ve &grencinin aktif
oldugu caligmalara ayrilir. Ayrica TYS’nin 6grenci ve dgretmen arasindaki etkilesimi

artirdig1 belirtilmistir (Kong, 2014; Strayer, 2012; Touchton, 2015).

1.1. Problem Durumu ve Gerekgesi

Egitim diinyasinda Ogrencinin pasif oldugu oOgretmen merkezli davranisei
yaklasimlardan Ogrencinin aktif oldugu olusturmaci yaklagimlara dogru bir egilim
goriilmektedir. Bu durum Ogrenenlerin sorgulayan, teknolojiyi etkin bir sekilde
kullanabilen ve {iist diizey diisiinme becerilerine sahip bireyler olabilmelerine yonelik
O0grenme ortamlarinin olusturulmasi zorunlulugunu ortaya ¢ikarmistir (Tezci ve
Perkmen, 2013). Bu dogrultuda egitimde Bilisim Teknolojilerinin [BT] kullanimi 6nem
kazanmigtir. BT’ nin birgok egitimci, 0gretmen ve arastirmaci tarafindan egitim ve
Ogretim tizerinde O6nemli etkileri oldugu distiniilmektedir (Davis, Preston ve Sahin,
2009; Spector, 2013). Bu dogrultuda BT’nin egitim ortamlarina dogru bir sekilde
entegre edilmesi yuksekdgretim kurumlarinda etkili ve verimli 6grenmeye katki
saglayacaktir. Ayrica BT’nin 6grenme ortamlarina entegre edilmesiyle birlikte
ogrencilerin zamandan ve mekandan bagimsiz bir bigimde birbirleriyle ve icerikle
etkilesime girmeleri ve daha iyi 6grenmeleri saglanmaktadir (Alessi ve Trollip, 2001).
Bu dogrultuda egitimde teknoloji entegrasyonu kagiilmaz bir durumdur (Cakir ve
Yildirim, 2006). Egitim ortamlarinda gergeklesen degisikliklere onclluk edecek en
onemli unsurlardan biri ise 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin teknoloji okuryazar olmalars,
cagin gereksinimlerine uygun bireyler yetistirebilmeleri agisindan oldukc¢a onemlidir
(Seferoglu, 2004). Nitekim 06gretim teknolojileri alaninda 6nemli bir kurum olan
Uluslararas1 Egitimde Teknoloji Dernegi [ISTE], 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
becerilerin, teknoloji okuryazari olma, derslerinde teknolojiyi kullanabilme, 6grencileri
teknoloji kullanimina yonlendirebilme, ogrencilere teknolojiyi kullanarak bilgiye
ulagsma becerilerini kazandirabilme ve kendilerini profesyonel anlamda gelistirebilmek

i¢in teknolojiyi kullanma olarak siralamigtir (ISTE, 2014).


http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0742051X09002224%23bib16
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0742051X09002224%23bib16

BT nin egitim ve 6gretimde kullanilabilmesi i¢in tiim diinyada énemli ¢abalar
sarfedilmis ve 6nemli miktarda ekonomik kaynak ayrilmistir (Cattagni ve Farris, 2001;
Ficklen ve Muscara, 2001). Turkiye’de BT nin okullarda yer almasin1 kapsayan birgok
proje yiriitiilmistiir. Bu dogrultuda, o6zellikle 1998’den sonra teknolojik altyap1 ve
gerekli insan giicii kaynaklarina yonelik ¢aligmalarda artis olmus, internete erisim
projesi, e-6grenme egitim portali, e-okul gibi projeler gelistirilmistir (Goktas, Yildirim
ve Yildirim, 2008). Bu yonde ¢alismalar devam ederken 6zellikle Kasim 2010 tarihi
itibariyle giindeme gelmeye baslayan Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi [FATIH] projesi ile derslerde BT’nin daha etkin bir sekilde kullanilmasi
hedeflenmistir. Bu proje kapsaminda egitim ve dgretimde firsat esitligini saglamak ve
okullarda BT kullanimini iyilestirmek amaglanmistir. Bu proje kapsaminda okullara
verilen BT donaniminin 6grenme Ogretme siirecinde etkin kullaniminin saglanmasi

ogretmenlerin teknolojiyi derslerine entegre etmede basarili olmalariyla miimkiindiir.

BT’ nin egitime etkili bir sekilde entegrasyonunun saglanmasinda Ogretmen
adaylariin bu konuda bilgi ve deneyim sahibi olmalar1 6nem tasimaktadir (Koh, 2011;
Yildirim, 2000). Ogretmen adaylarinin teknolojiyi ve bilgisayar1 iyi bir sekilde
kullanmas1 BT’nin egitim ile biitlinlestirilebilmesi noktasinda oldukga biiyiikk 6nem
tasimaktadir (Hindi, Miller ve Wenger, 2002; Mishra ve Koehler, 2006). Bu dogrultuda
Ogretmen egitiminde onemli degisiklikler gerceklesmis ve BT nin dgretmen egitimine
entegre edilebilmesi icin bir¢cok plan ortaya konmustur (Andersson, 2006). Bu siire
icerisinde ogrencilerin teknolojik yeterlilikleri yakalayabilmesi i¢in 6gretmen egitimi
programlart yeniden dizenlenmis ve hemen hemen her 6gretmen adayinin teknoloji
egitimi almasi saglanmistir (Yildirim, 2000). Bu dogrultuda teknolojinin egitim
stirecinde etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin, BT’yi iyi bir sekilde kullanabilen
ogretmenlere ihtiya¢ duyuldugu soylenebilir.

Egitim ve teknoloji kavramlari i¢ i¢e ge¢mis iki kavram olarak gorilmesine
ragmen, BT’yi egitim ile biitinlestirmedeki basarisizlikta rol oynayan birgok etken
vardir (McCannon ve Crews, 2000; Milton, 2003). Bu etkenlerin basinda hizmet igi
egitimin, teknik destegin, gerekli donanim araglarinin ve temel bilgisayar becerilerinin
eksikligi gelmektedir (Goktas, Gedik ve Baydas, 2013). Bu etkenlerin en
o6nemlilerinden biri, ogretmenlerin BT’yi oOgrenmeleri ve gelecekteki derslerinde

kullanma konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmamalaridir (Bingimlas, 2009;



Chen, Looi ve Chen, 2009; Goktas, Gedik ve Baydas, 2013; Hew ve Brush, 2007). Bu
yizden Ogretmenlerin teknoloji kullanim Ozyeterlilikleri ve bilgisayar okuryazarlik
duzeyleri oldukca Onemlidir. Yaygin kanmnin aksine okullarda teknolojik arag
(donanim) eksikliklerinin giderilmesi teknoloji entegrasyonunun basarili bir sekilde
gerceklesmesi icin yeterli degildir (Niederhauser ve Perkmen, 2010). Bu dogrultuda
ogretmenlerin teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilecek sekilde egitilmeleri dnem

tasimaktadir.

Ogretmen adaylarinin teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilmesi icin nasil
egitilmesi gerektigi sorusu gegmisten giinimuze gelen 6énemli bir tartismadir. Yapilan
arastirmalar 6gretmenlerin okullarda yer alan teknolojileri hem nitelik olarak hem de
nicelik olarak araglarin dogasina uygun olmayan bir sekilde kullandiklarini ortaya
cikarmistir (Goktas, Yildirim ve Yildirim, 2008). Ogretmenlerin gelisen teknolojileri
kullanmadaki yetersizlikleri, 6gretmen egitimi konusunu odak noktasi haline getirmistir.
Tiirkiye’de Ogretmen egitiminde temel bilgisayar kullanim dersleri birinci sinifta
Bilgisayar | ve Bilgisayar II seklinde verilmektedir. Goktas vd. (2013)’nin yaptig1
calismanin sonuglarina gore 6gretmen egitiminde bu derslerin kalitelerinin artirilmasi
gerektigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica Tinmaz (2004) da, 6gretmen adaylarinin egitim
fakiiltelerinde aldiklar1 bilisim teknolojileri derslerinden memnun olmadiklarini dile
getirmistir. Yapilan calismalar incelendiginde temel bilgisayar derslerinin niteliginin
artirtlmas1 gerektigi sonucuna ulasilabilir. Nitekim Ertmer, Evenbeck, Cennamo ve
Lehman (1994) yaptiklar1 ¢alismada sinif i¢i etkinliklerin, sinif i¢inde gerceklestirilen
deneyimlerin bilgisayar kullanim becerilerini artirmak icin, bilgisayar basinda gecirilen
zamandan daha etkili oldugunu saptamislardir. Ayrica yiiksekogretimde yer alan
derslerde smif i¢i ders siiresinin bilginin uygulanmasma ayrilmasi gerektigi
belirtilmektedir (Pluta, Richards ve Mutrick, 2013). Bu sayede Ogretmenler de
ogrencilerin hatalarin1 kolayca yakalayabilirler ve 6grenciler arasindaki etkilesim de
artabilir. Clnkl sinif icindeki sinirli zamanlar 6grencilerin derste etkilesim icerisinde
bulunmalarmin 6niindeki en biiyiik engeldir. Ogrenme siirecinde etkilesimi artirmak
etkili bir 6gretim ortam1 olusturmak agisindan olduk¢a 6nemlidir. Ayrica daha onceki
yillarda verilen derslerde ders igerisinde hem uygulama yapmak hem de ders anlatmak
icin yeterli vakit olmadig1 goriilmiistiir. Bu derslerde bilgiye sahip olmak degil onu

uygulayarak gergek hayatta da etkin bir sekilde kullanmak 6nemlidir. Nitekim James,



Chin ve Williams (2014) TYS’nin derinlemesine Ogrenmeye olanak tanidigim
belirtmislerdir. Ayrica 6grenci merkezli egitimin yayginlasmasina ragmen O6gretmen
egitiminde halen daha giinlimiiziin ihtiyaglarii karsilamayan geleneksel ogretim
yontemleri kullanilmaktadir (Sykes, Bird & Kennedy, 2010). Bu dogrultuda, temel
bilgisayar becerisinin &gretildigi derslerde uygulamali egitimin daha genis bir zaman
diliminde gerceklestirilmesinin gelecegin ogretmenlerinin daha iyi yetismesine katki
saglayacag1 diisliniilmektedir. Diger bir ifadeyle, bu ¢alismada 6gretmen egitiminde
geleneksel 6gretim yerine 6grencilere daha fazla uygulamaya dayali bir egitim saglamak
amaciyla, ders iginde uygulama yapma siiresini artiran TYS yOnteminin tercih

edilmesinin daha dogru bir yaklasim olacagina inanilmaktadir.

Ogrenme &grencilerin temel gorevi olmakla beraber bu sirecte uygulanan
Ogretim yontemi de Onemlidir. Aragtirmalarin 6gretmen merkezliden Ogrenci
merkezliye dogru bir egilim gostermesinden dolayi, 6grencinin 6grenme deneyimi bir
yontemin etkili olup olmadigini belirleyen en 6nemli degiskendir (Teng, Chen, Kinshuk
ve Leo, 2012). Bu dogrultuda bir yontemin etkiligini belirlerken bakilan en 6nemli
degisken 6grenmeye katkisindan dolayi, basar1 degiskenidir. Bu nedenle arastirmada,
TYS yonteminin basariya etkisinin incelenmesinin alanyazina ve dgretmen egitimi ile
ilgili ¢aligmalara katki saglayacag: diistiniilmektedir. Nitekim alanyazin incelendiginde
TYS yonteminin 6grenci basarist lizerindeki etkisini kesin olarak sdyleyebilmek igin
yeterli ¢alisma yer almamaktadir (Chin, 2014; O’Flaherty ve Philips, 2015). Kullanimi
giderek yayginlasan TYS yontemine iligkin bu belirsizligin giderilebilmesi agisindan bu
calismanin alanyazina da katki saglayacagi diisliniilmektedir. Bu calisma TYS’nin
kullanimina yonelik Tirkiye’de yapilan ilk calismalardan biri olmasi ve &gretmen

egitiminin etkililigini artirmay1 amaglamasi1 bakimindan 6nem arz etmektedir.

Biligsel yiik agisindan bakildiginda, bireysel hiza bagli olarak yapilan derse
hazirlik  siirecinin  ¢alisan belllege gelen verilerin  yonetimini  kolaylastirdigi
belirtilmektedir (Clark, Nguyen ve Sweller, 2005). Bu dogrultuda, TYS yontemi ders
oncesinde 6grencinin konu ile ilgili bilgi sahibi olmasina firsat sundugu i¢in biligsel ytlik
diizeyinin diismesine katki saglayabilir (Abeysekera ve Dawson, 2014). Asir1 biligsel
yiiklenme kavrami biligsel ylik kuramina dayanmaktadir. Bu kurama gore, insanlar
siirlt biligsel kapasitelerinin tizerinde bilgiye ve uyariciya maruz kalirlarsa 6grenmeleri

olumsuz yonde etkilenir. Bu dogrultuda, Miller (1956) insanlarin calisan belleginin



siirlt kapasitede bilgiyi isleyebildigini ve bu smirin 7 +- 2 birim arasinda oldugunu
belirtmistir. Asir1 biligsel yliklenme ise, ¢ok fazla uyariciya ve secenege sahip
ortamlardaki bireylerin biligsel kapasitelerinin {izerinde yiiklenmesi, kafalarinin
karigmasi olarak tanimlanabilir (Mayer ve Moreno, 2003). Bu nedenle 6gretme yontem
ve araglarinin amaci Ogrencilerin biligsel yiiklenmelerini diigiik seviyede tutmak
olmalidir. Bu durum 6grencilerin 6grenmeleri iizerinde etkilidir. Biligsel ylik kurami
calisma bellegi ve uzun siireli bellek yapilarin1 kapsamaktadir. Uzun sureli bellek ise
ogrenilenlerin anlasilmasini saglayan bilginin depolandigi béliimdiir. Ogrenilenlerin
kalic1 olarak saklanmasi amaciyla uzun siireli bellege gonderilebilmesi i¢in asir1 biligsel
yiiklenmenin Onlenmesi gerekmektedir (Sweller, 1994). Ayrica geleneksel yontemler
farkli baska yontemler kadar iyi olabilirken 6grencinin bilissel ylklenmesine neden
olabilirler. Bilissel yiikiin diizenlenmesinde 6nemli ilkelerden biri de 6grencinin konuya
iliskin sahip oldugu semalardir (Clark vd., 2005). Farkli 6n bilgilere sahip 6grencilerin
bulundugu siniflarda 6grencilerin sahip oldugu sema diizeyini geleneksel Ggretim
yontemleriyle kontrol etmek pek olasi degildir. Bu noktada TYS yontemi konu
igeriginin G6grenciler tarafindan kendi bireysel hizlar1 gercevesinde istenilen zamanda
tekrar tekrar izleyebilme veya dinleyebilme olanagi sunarak &grencinin bilissel
yiiklenmesinin diismesine katki saglayabilir. Bu olasiliklarin bilimsel olarak test
edilmesi gerekmektedir. Bu nedenle TYS yonteminin bilissel yiik iizerine etkisinin
belirlenmesi yontemin olas1 avantajlarint ya da dezavantajlari1 ortaya c¢ikarmasi
acisindan Onemlidir. Bu konuya iliskin alanyazinda herhangi bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Bu yiizden bu ¢alismanin TYS yonteminin kullanimina ve alanyazina

katk1 saglayacag diigiiniilmektedir.

Ogrenme siirecinde dgrenci basarisim etkileyen farkli unsurlar yer almaktadir.
Bu unsurlardan birisi de motivasyondur. Alanyazinda motivasyonla ilgili yapilan
calismalar, motivasyonla Ogrenme arasindaki iliskinin pozitif yonde oldugunu
belirtmektedirler (Erten, 2014; Means, Jonassen ve Dwyer, 1997). Motivasyon
aragtirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Psikolojide motivasyon,
bireysel aktivitenin nedeni ve silirdiiriilmesini saglayan igsel bir giic olarak ifade
edilmektedir (Eggen ve Kauchak, 1994). Keller (1983) ise motivasyonu davranigin
yoniine ve biiylikliigiine etki eden ve sonugta ortaya ¢ikan ¢abayi etkileyen bir kavram

olarak tanimlamistir. Motivasyon bir 6gretim tasariminin belkide en 6nemli unsurudur



(Keller, 1979). Ciinkii bir 6gretim ortami1 ¢ok iyi tasarlanmis olmasina ragmen 6grenci
motivasyonunu saglayamiyorsa Ogrencinin basarisiz olmasina neden olacaktir.
Aragtirmacilar ve 6gretmenler motivasyonu yiiksek Ogrencilerin motivasyonu diisiik
Ogrencilere gore Ogrenmeye katilimlarinin ve c¢abalarinin daha yiiksek oldugu
konusunda hemfikirdirler (Keller, 1979). Buna paralel olarak Schunk (2009)
motivasyonun dgrenmenin ne zaman ve nasil olacagini etkileyen bir potansiyele sahip
oldugunu ve katilimi artirdigini belirtmistir. Newby, Stepich, Lehman ve Russel (2006),
bir 6grenme ortaminda teknolojinin kullaniminin 6gretim yontemine gore motivasyon
acisindan hem olumlu hem de olumsuz etkiler yaratacagini belirtmislerdir. Bu yuzden
TYS’nin motivasyona etkisinin incelenmesi olduk¢a onemlidir. TYS’de o6grenciler
geleneksel Ogretim yontemi ile ders gordikleri donemden getirdikleri aliskanliklar
nedeniyle yonteme alismalari zaman almakta ve alisma siireci zor olabilmektedir.
Ayrica TYS’de 6grencilerin basarili olabilmeleri i¢in ders disindaki videolar1 izlemeleri
gerekmektedir, bu durum da &6grenciler igin fazladan is yiikii olusturmaktadir (Chen,
Wang, Kinshuk ve Chen, 2014). Ogrencilerin videolar: izlemeleri motivasyon
diizeylerinin yiiksek olmasina baglidir. Bu dogrultuda TYS’nin motivasyona olan

etkisinin incelenmesi gerekmektedir (Abeysekera ve Dawson, 2014).

Alanyazin incelendiginde yiiksekogretimde giderek yaygmlasan TYS
yonteminin &gretmen egitiminde kullanildigi herhangi bir caligmaya rastlanmamuistir.
Ayrica TYS’nin popiileritesine ragmen konuya iligkin yapilan bilimsel arastirma
sayisinin oldukc¢a az oldugu goriilmiistiir (Abeysekera ve Dawson, 2014; Chen vd.,
2014; Kong, 2014). Bu nedenle calismanin alanyazina 6nemli katkilar saglayacagi

distiniilmektedir.

TYS’nin ders tasarim siirecine iligskin yeterli miktarda bilimsel arastirma
bulunmamaktadir (Kim, Kim, Khera ve Getman, 2014). TYS’nin etkili ve verimli bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in iyi bir sekilde planlanmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda
alanyazin incelendiginde Ozelikle sinif i¢i etkinliklerin ve videolarin nasil olmasi
gerektigine iliskin smirli  sayida Dbilimsel ¢alismaya rastlanmistir.  TYS’nin
uygulanmasinda hangi yontemlerin 6grenme ve Ogretme stireglerine katki sagladigina
iligkin arastirmalar yapilmasina ihtiyag duyulmaktadir (Kim vd., 2014). Bu yizden
calismada TYS’nin  tasarim siirecinin  ve  Ozelikle kullanilan teknolojilerin

degerlendirilmesi agisindan 6grenci goriislerinin incelenmesine gereksinim oldugu ifade
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edilebilir. Sonu¢ olarak TYS yonteminin potensiyelinden yararlanabilmek igin
ogrenmeye etkisinin, Ogrenmeye etki eden unsurlarin arastirilmasi ve Ogrenci

goriislerinin incelenmesi gerekmektedir.

1.2. Calismanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Arastirmada temel amag, TYS’nin kullanimimin 6grencilerin  akademik
basarilarina, biligsel ylkleri ile motivasyonlarina etkisini ve yonteme iliskin 6grenci

goriislerini belirlemektir. Bu kapsamdaki arastirma sorular1 agagidaki gibidir:

1. Deney ve kontrol gruplari 6grencilerinin akademik basarilar: ve bilissel

yiKkleri arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplart 6grencilerinin dikkat (A), uygunluk (R), giiven (C)

ve doyum (S) motivasyon puanlari nasildir?

3. Deney ve kontrol gruplari 6grencilerinin motivasyon dizeyleri arasinda

anlamli bir fark var midir?

4. TYS yonteminin kullanimina iliskin dgrenci goriisleri nelerdir?

1.3. Calismanin Onemi

Bu aragtirma, giiniimiizde hem arastirmalarda hem de yiiksekdgretimde yaygin
olarak kullanilmaya baglayan TYS ydntemini konu aliyor olmasi agisindan giincel, bu
yontemin 6gretmen egitiminde basari, bilisel yuk ve motivasyon degiskenleri agisindan
etkilerini belirlemesi ve yonteme iliskin 6grenci goriislerini ortaya ¢ikarmasi agisindan

islevseldir.

Egitimde teknoloji kullaniminm1 artirmak i¢in pek ¢ok iilke 6zellikle teknolojiyi
simif ortamina tagiyacak bireyler olmalari nedeniyle 6gretmen adaylarinin egitiminde
teknoloji  kullanimina ydnelik derslere yer vermektedirler. Turkiye’de egitim
fakilltelerinde Ogretmen adaylarinin egitimde teknolojiyi dogru bir sekilde
kullanabilmeleri icin BT ve BT’nin egitime entegrasyonu konusunda dersler
verilmesine karsin bu dersler yetersiz kalmaktadir. Ayrica derslerde hem konu
anlatiminin yapilmasi hem de bilgisayarda uygulama yapilmas1 zaman agisindan sikinti
yaratmaktadir. Bu yilizden konu anlatimimnin ders disina aktarildigi TYS yonteminin bu

soruna ¢oziim niteligi tasiyabilecegi diisiintilmektedir.
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BT kullanim1 konusunda 6gretimi yonlendirecek ve 6gretime rehberlik edecek
Ogretmenlerin teknoloji kullanim becerileri biiylik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle
Ozellikle Ogretmen adaylarinin temel bilgisayar becerilerinin gelistirilmesi Onem
tasimaktadir. Alanyazinda yeni bir kavram olarak ortaya ¢ikan TYS yOntemi, sinif i¢i
uygulamalarinin zamanint ve sayisini artiran bir yaklasim olmasi sebebiyle dgretmen
adaylarimin bilgisayar kullanim yeterliklerini artirmasi konusunda etkili sonuglar

olusturabilir.

Ayrica TYS yontemi teknolojik araglar ile desteklendiginde, 6grenci aktif ve
isbirlikli 6grenme ortaminda ders goriirken Ogrenciye esnek Ogrenme ortamlari
olusturmakta ve 6grendigi teorik bilgiyi uygulama imkani saglamaktadir. Bu ¢aligmayla
birlikte etkili bir 6gretim yontemi olarak diistiniilen TYS’nin akademik basar1, biligsel
yiiklenme ve motivasyon iizerine etkisinin ortaya ¢ikarilmasi, bu yeni yonteme iliskin
kaygilarin azaltilmas: ve kullaniminin yayginlagtirilmasi agisindan da 6nemlidir. Bu
calisma ayrica Ogretmen egitimi arastirmalarmma ivme kazandirmasi, bu alandaki
program ve miifredatlar lizerinde yapilan doniistirme etkinliklerine yon vermesi

acgisindan 6nemlidir.

Alanyazin incelendiginde TYS yonteminin dgretmen egitiminde kullanilmasina
yonelik herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Ayrica TYS ile ilgili farkli egitim
alanlarinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde de konuya iliskin deneysel calisma
sayisinin ve yontemin biligsel ¢iktilara olan etkisinin incelendigi ¢alismalarin sinirli
sayida oldugu gorilmiistir. Bu dogrultuda c¢alismanin TYS yOnteminin Ogretmen
egitiminde kullanilmasina yonelik farkli degiskenleri ele alan deneysel bir uygulama

olmasi dnem tagimaktadir.

Genel olarak geleneksel egitim yontemi ile egitim gérmeye aligkin olan
Ogrencilerin yeni bir yontemi kabulii uygulamanin basariya ulagsmasi noktasinda énemli
bir faktordiir. Bu calismada da o&grencilerin kullanilan TYS yontemine iliskin
goriislerinin belirlenmesi yontemin 6gretmen egitimi alaninda etkili olup olmayacagini
ortaya ¢ikarmasi agisindan 6nemlidir. Calisma sonucunda TYS ile 6grenim goren
Ogrencilerle siirece yonelik derinlemesine goriismeler yapilarak bilgi elde edilmesi

calismanin 6nemini artirmaktadir.
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1.4. Varsayimlar

1. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin uygulama siireci igerisinde
birbirleriyle etkilesim i¢erisinde bulunmadiklar1 varsayilmistir.

2. Deneysel c¢alisma siireci ve veri toplama aracglari i¢in alinan gecerlik ve
guvenirlik 6nlemleri yeterlidir.

3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin esit sartlar tasidigi varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar
Bu arastirma asagida belirtilen sinirliliklar iginde ylriitiilmstiir.

1. Arastirma, Atatiirk Universitesi KAzim Karabekir Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Ogretmenligi Boliimii 1. Sinifta 6grenim gérmekte olan 116 dgrenci ile,

2. 2013-2014 egitim-6gretim yil1 bahar donemi ile,

3. TYS yonteminin uygulandigi 6gretim ve geleneksel egitim ile,

4. Microsoft Windows 8 isletim sistemine sahip bilgisayarlarin yer aldig iki

laboratuar ortami ve Microsoft Office 2010 programlari ile siirlidir.

1.6. Tanimlar ve Kisaltmalar

Arastirmada kullanilan ve anlaminin agik olmadigi diisiiniilen ifadeleri agikliga
kavusturmak amaciyla bazi tanimlara ve kisaltmalara yer verilmistir. Arastirmada

kullanilan bu tanim ve kisaltmalar su sekildedir:

TYS (Ters Yiiz Simif-Flipped Classroom): Ders ile ilgili 6grenilmesi gereken
konularin ders disinda ev 6devi olarak verildigi, ev odevinin ise smnif iginde ders

zamaninda yapildig1 6grenme yontemidir. Bu ¢alismada TYS seklinde kisaltilmistir.

Geleneksel Ogretim Yontemi (Traditional Instruction): Ders iginde sunus
yoluyla ve gosterip yaptirma Ogretim yontemleriyle 6gretimin gerceklestirildigi ve
uygulamali etkinliklerin sinif disinda ev 6devi olarak yapildigi 6grenme yontemidir.

ARCS: Keller tarafindan gelistirilen ARCS motivasyon modelinin temel

bilesenleri olan dikkat, uygunluk, giiven ve doyum boyutlarinin ingilizce karsiliklarinin

(Attention, Relevance, Confidence, Satisfaction) bas harflerini ifade etmektedir.
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CIS (Course Interest Survey): Keller ve Subhiyah (1987) tarafindan
gelistirilen 6grencilerin derse karsi tutumlarini ve motivasyonlarini 6lgmeyi saglayan
Olcektir. Calismada O6grencilerin derse karsi motivasyonlarim  6lgmek amaciyla

kullanilmuistir.

Akademik Basar1 (Academic Achievement): Ogrencilerin  dgretim

programinin sonundaki 6grenme diizeylerini ifade etmektedir.

Bilissel Yiik (Cognitive Load): Ogrencilerin sinirli olan calisan bellek
kapasiteleri nedeniyle belli bir zaman diliminde bilissel sistemleri {izerindeki

yuklenmeyi ifade etmektedir.

Asin Bilissel Yiiklenme (Cognitive Overload): Calisma bellegine ¢ok fazla
uyart ya da bilgi gonderilmesi sonucu bireyin konuyu anlamada zorlanmasi, kafa

karigiklig1 yasamasidir. Bu durum 6grenmeyi olumsuz yonde etkilemektedir (Kalyuga,

2011).

Deney grubu (Experimental Group): TYS yontemi ilkelerine gore egitim

verilen 6grencilerin olusturdugu grup.

Kontrol grubu (Control Group): Geleneksel 6gretim yontemi ilkelerine gore

egitim gérmekte olan d6grencilerin olusturdugu grup.



IKIiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bélimde ¢alismanin kuramsal gergevesini olusturan, TYS yontemi hakkinda
bilgi verilmis ve ilgili arastirmalar anlatilmig, sonrasinda bu arastirmada incelenen
biligsel yiik kurami, motivasyon ve ARCS motivasyon teorisi genel hatlariyla

tanitilmistir.

2.1. Ters Yiz Siif Yontemi

Egitimde ger¢eklesen paradigma doniisiimii ile birlikte aktif 6grenme ve 6grenci
merkezli Ogretim yaklagimlari 6nem kazanmistir. Alanyazin incelendiginde aktif
O0grenme ortamlarinin geleneksel 6grenme ortamlarina gore dgrencilerin 6grenmesine
daha fazla katkida bulundugu goriilmektedir (Fulton, 2012). Aktif 6grenme ve 6grenci
merkezli 6gretim Ogrencinin iist diizey diisiinme becerilerine katki saglamakta ve
Ogrencinin egitim siirecine etkin katilimimi saglamaktadir (Touchton, 2015). Aktif
O0grenme ve Ogrenci merkezli Ogretimin temelinde olusturmacilik felsefesi yer
almaktadir. Olusturmacilik bilgiyi ve bilginin nasil alindigin1 agiklayan bir 6grenme
teorisidir. Teoriye gore 6grenciler yeni bilgiyi onceki deneyimleri ile iliski kurarak, yeni
diistinceleri ve bilgileri deneyimleyerek olusturmaktadirlar. Bu yilizden bilgi ezber ve
tekrarlar sonucunda degil, etkilesimler ve deneyimler sonucunda alinir (Ertmer ve
Newby, 1993). Olusturmaciliga iliskin arastirmacilarin ortak goriisleri su sekildedir
(Ertmer ve Newby, 1993; Schunk, 2009):

e Ogrenciler kendi dgrenmelerinden sorumlu olmali ve dgretimin merkezinde
olmalidir.

e Ogrenciler 6grenme siirecinde tartisma, isbirligi, problem ¢ozme gibi
etkinliklerle aktif rol ustlenmelidir.

e Ogrenme durumlar gercek hayat problemleri ile iliskili olmalidr.
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Tim bu 6zellikler g6z Oniine alindiginda olusturmaciligin aktif 6grenmenin
temelini  olusturdugu soylenebilir. Aktif 6grenme, Ogrencilerin tim G6gretim
etkinliklerine katiliminin saglandig1 ve 6grencilerin yaptiklar1 hakkinda diistinmelerini
saglayan bir 6gretim yontemidir (Prince, 2004). Aktif 6grenme derinlemesine 6grenme
ile iligkilidir. Aktif 6grenme siirecinde 6grenciler bilgiyi almak yerine onu sorgularlar
ve pasif 6grenmenin aksine yiizeysel degil derinlemesine 6grenme gergeklesir (Lucas,
1997). Andrews, Leonard, Colgrove ve Kalinowski (2011) aktif 6grenme yontemlerinin
kullanilarak ytliksekogretimde geleneksel 6gretim yonteminden kaynaklanan 6grenme
problemlerinin ¢oziilebilecegini savunmaktadirlar. Richardson, Abraham ve Bond
(2012) ise yaptiklar1 meta analiz ¢alismasinda 6grencinin aktif olarak rol aldig1 6grenme
yaklasimlarinin, pasif olarak rol aldigi 6grenme yaklagimlarina gore 6grenmede daha
etkili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica son on yil igerisinde yiliksekdgretimde Ogrenci
katilmimin aktif olarak saglandigi ve Ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarina

sahip oldugu 6grenci merkezli 6gretimin degeri vurgulanmistir (Kim vd., 2014).

Ogretmenleri sinif i¢inde aktif 6grenme yaklasimlarini kullanmaktan alikoyan en
biylk engellerden birinin zaman kisitlihigi oldugu belirtilmektedir (Barak ve Shakman,
2008). Bu dogrultuda aktif O0grenme stratejilerinin uygulanmasini iceren Ve Son
donemde giderek yayginlasan TYS yontemi de oOgrenci merkezli Ggretim
yontemlerinden biri olarak bu soruna ¢6ziim olabilecek bir yaklasim olarak ortaya
cikmistir. Ozellikle son yillarda BT de yasanan hizli gelismeler bu yontemin oldukga
yayginlagsmasina sebep olmus, hem arastirmacilarin hem de egitimcilerin yogun ilgisini
¢ekmistir (Kim, Kim, Khera ve Getman, 2014). TYS, geleneksel yontemlerde yer alan
simif iginde Ogretmenin ders anlatmasi sdrecini smif disina alarak aktif 6grenme

ortamlarinin olusturulmasi i¢in ek zamanlar yaratmaktadir (Baker, 2000)

TYS, ingilizce alanyazinda “inverted classroom” (Lage, Platt ve Treglia, 2000),
“flipped classroom” (Bergman ve Sams, 2012), “reversed instruction”, “flipping
classroom” ve “flipped learning” isimleriyle gecmektedir. Tlrkceye Ters Yiiz Sinif
(TYS) yontemi olarak cevrilen bu yéntem en basit tanimiyla derslerde ders anlatiminin
ve ev 0devinin yerinin ve zamaninin degistirilmesidir (Bergman ve Sams, 2012; Kong,
2014; Tucker, 2012). TY S’nin kuramsal ¢ergevesi Sekil 2.1°de gosterildigi gibidir.
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Sekil 2.1. TYS’nin kuramsal gercevesi

TYS yonteminin temel mantigi ders anlatimini sinifin dismna tasimak, sinif
icindeki ders zamanini ise 6grencilerin aktif katilim siirelerini artirmak ve 6grencilerin
bilgiyi yapilandirmalarimi saglamak i¢in kullanmaktir (Bergman ve Sams, 2012;
Enfield, 2013). TYS’de ders zamani beyin firtinas1 etkinlikleri, oyunlar, bireysel ve
grup calismalari gibi aktivitelere ayrilir (Baker, 2000; Bergman ve Sams, 2012; Davies,
Dean ve Ball, 2013).

TYS yontemi ilk olarak 1990’11 yillarda Harward Universitesi profesorlerinden

Eric Mazur tarafindan kullanilmistir (Missildine, Fountain, Summers ve Gosselin,
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2013). Ayrica Miami Universitesi 6gretim elemanlar1 tarafindan isletme, hukuk,
sosyoloji, psikoloji ve felsefe alanlarinda ders igeriklerinin ¢ok yogun olmasi, ders
siresinin biitiin igerigi anlatmaya yetmemesi sebebiyle kullanilmistir (Lage, Platt ve
Treglia, 2000). 2007 yilinda ise Amerika’da iki lise 6gretmeni Jonathan Bergman ve
Aaron Sams Ogrencilerin derse gelmedikleri giinlerde geride kaldiklarini farketmis ve
bunun i¢in ders sunumlarini video olarak kaydedip internete koymuslardir. Daha sonra
Bergman ve Sams bu yontemin biitiin 6grencilere uygulanabilecegini fark etmisler ve
yaptiklar1 uygulamalarla birgok Kkisiyi etkilemislerdir (Bergmann & Sams, 2012).
TYS’yi uygulamanin birgok yolu olmakla beraber yiksekogretimde genellikle dersler
video olarak kaydedilip ders disinda izlenmek iizere &grenciye verilmektedir
(Missildine, Fountain, Summers ve Gosselin, 2013; O’Flaherty ve Philips, 2015).
Nitekim TYS’de videolarin 6nemli bir yeri oldugu sdylenebilir (Moravec, Williams,
Aguilar-Roca ve O’Dowd, 2010).

Dijital ¢agda, TYS karma 6grenme ortamlarinin 6zelliklerini tagimakta ve dijital
teknolojileri kullanarak pasif 6grenme olarak gergeklesen bilgi aktarimini sinifin digina
alarak, smif iginde daha aktif 6grenme ortamlarinin olusmasini saglamaktadir (Davies,
Dean ve Ball, 2013). TYS ile karma &gretim yontemi arasinda pedagojik olarak bir
baglantinin bulundugu soylenebilir. Nitekim Staker ve Horn (2012) TYS’nin karma
ogrenme ortamlarinin bir alt tiirii oldugunu belirtmiglerdir. Turkce alanyazinda “Karma”
veya “Harmanlanmis” &grenme olarak tanimlanan bu &grenme ortami Ingilizce
alanyazinda “Blended”, “Hybrid” veya “Mixed” olarak adlandirilmaktadir. Karma
O0grenme; yliz yiize 6grenme ile ¢cevrimi¢i 0grenmenin birlestirilerek iki farkli 6grenme
yonteminin de avantajli yonlerinin kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir (Osguthorpe
ve Graham, 2003). Staker ve Horn (2012) karma 6grenmenin en belirgin 6zelliginin
Ogrencilerin kendi hiz, seviye ve zamanlarina gore Ogrenmelerinin, kisacasi
O0grenmelerine iliskin bireysel sorumluluk almalarinin oldugunu belirtmislerdir. Staker
ve Horn (2012)’a gore karma 6grenme; “Cevirme (Rotation)”, “Esnek (Flex)”, “Oz-
Karma (Self-Blend)” ve “Zenginlestirilmis Sanal Model (Enriched Virtual Model)”
olmak Uzere 4’e ayrilmaktadir. TYS yontemi de “Cevirme” modelinin altinda yer alan

bir yontemdir. Staker ve Horn (2012)’un siniflandirmasi Sekil 2.2’de goriildiigi gibidir.
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Sekil 2.2. Karma 6grenme yontemi gesitleri (Staker ve Horn, 2012)

TYS hem 6grenci rolii agisindan hem de 6gretmen rolii agisindan oldukga biiyiik
degisiklikleri de beraberinde getirmistir. TYS’de 6grenciler sinif disindaki zamanlarinda
dersin igerigini Ogrenmekte ve smif icinde yapilacak olan etkinliklere
hazirlanmaktadirlar. Ogretmenler ise siif igerisinde rehber olarak gérev yapmakta ders
anlattmmi videolar ya da okuma, sunum gibi farkli materyaller araciligiyla
aktarmaktadirlar. TYS’de 6grenciler kendi bireysel hizlarina, zamanlarina goére 6grenim
alma hakkina ve kendi Ogrenme sorumluluklarina sahip olarak goriilmektedirler
(O’Flaherty ve Philips, 2015). Ogretmenler ise simf i¢i zamanda dgrencilerle etkilesim
ve iletisimi artirmak ve onlara rehberlik etmekle yukumludurler (Flumerfelt ve Green,
2013). TYS ile tasarimlanan &gretim ortamlarinda 6gretmen merkezli 6gretimden
ogrenci merkezli 6gretime dogru bir kayma vardir ve TYS’de 6gretim genel olarak

Ogrencinin sinif disinda derse hazirlanmasiyla ilgilidir (Kong, 2014).

Smif igindeki sinirli zamanin aktif 6grenme stratejilerinin kullanilarak, hem ders
anlatma, hem de uygulama yapma i¢in kullanilmasi c¢esitli sikintilar yaratmaktadir
(Strayer, 2012). TYS bu zorluklari, ders anlatimin1 Sinif digina alarak ders i¢inde de
aktif 6grenme stratejilerini kullanarak asmaktadir (Kim vd., 2014). TYS’de genel olarak
Ogrenciler ders Oncesinde ders konusunu anlatan bir video izleyerek derse hazirlikli

olarak gelip ders i¢i zamani aktif 6gretim stratejilerine gore hazirlanan uygulamalari
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yaparak gecirmektedirler (Talbert, 2012; Zownorega, 2013). TYS’de sinif iginde yer
alan ders siirecinde sadece 6gretmenin dersi anlattig1 derslere gére 6grenciler daha aktif,

arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle daha fazla etkilesim halindedirler (Kim vd., 2014).

TYS’yi uygulamanin birgok avantaji bulunmaktadir. Oncelikle TYS zamanin
etkili kullanim1 agisindan blyuk bir avantaj saglamaktadir. Geleneksel 6gretimde sinif
ici zamanin biiylik bir boliimii 6grenciye konuyu anlatmakla gegirilirken, TYS’de sinif
i¢i zaman &grencilerin konuyu anlamalarmni giiclendirmek igin kullanilir. ikinci olarak
TYS 6grenciye ders konusunu zaman ve mekandan bagimsiz olarak bircok kez izleme,
dinleme veya okuma sansi vermektedir (Enfield, 2013; Fulton, 2012). Ayrica TYS
egitimcilerin her Ogrenciye gore farkli egitim uygulamalar1 gelistirmesine izin
vermektedir (Bergman ve Sams, 2012). Ogrenciler derse hazirlikli olarak geldikleri igin
ders i¢indeki uygulamalara katilmalar1 kolaylasmaktadir (McLaughlin vd., 2014). Bu
dogrultuda, egitimciler oOgrenmeyi kolaylastirmak ig¢in, &grencilere rehberlik
yapabilirler, etkilesimli uygulamalar1 diizenleyebilirler, 6grencilerin kritik diigiinme
becerilerini gelistirmelerine yardimei olabilirler (McLaughlin vd., 2014; O’Flaherty ve
Philips, 2015). Bu dogrultuda Enfield (2013) TY S nin isbirlikli ¢alismaya izin veren
yapisinin Ogrencilerin farkli yetenek ve beceriler gelistirmesine ve Ogrencilerin

birbirlerinden 6grenmesine olanak tanidigini belirtmistir.

TYS’nin avantajlarinin  yanisira dezavantajlari da bulunmaktadir. Video
derslerin kalitelerininin diisilk olmasi, 6grencilerin videolar1 dersten dnce izlememesi
TYS’nin dezavantajlarindandir (Milman, 2012). Diger dezavantajlar ise 6gretmenlerin
bu yontemi uygulamaya hazir olmamasi, 6grencilerin kendi 6grenmeleri i¢in daha fazla
sorumluluk almalar1 ve daha once geleneksel yontemlerle ders gormeye alismis olan
ogrencilerde bir kiiltiir soku olusturmasi olarak siralanabilir (Talbert, 2012). Ayrica
TYS’yi uygulamak fazladan is yiikii ve Ogretmenlerin teknolojiyi etkin bir sekilde
kullanabilmelerini gerektirmektedir. Bu nedenle TYS’yi uygulamaya baslamak zahmetli
olabilir (Touchton, 2015).

2.1.1. TYS Ile ilgili Arastirmalar

TYS giderek yayginlasmasina ragmen, harmanlanmis O6grenmenin diger alt

dallarinda oldugu gibi konu ile ilgili yapilan arasgtirmalar hala kisitl sayidadir
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(Abeysekera ve Dawson, 2014; Kong, 2014). TYS ile ilgili yapilan g¢aligmalar,
incelenen degiskenler, ilgili oldugu konu, arastirma yontemleri ve elde edilen sonuglar
belirtilerek Tablo 2.1’de 6zetlenmistir. Alanyazin incelendiginde 6grenmenin bir
yontemin etkili olup olmadigin1 anlamanin en énemli gostergelerinden biri olmasindan
dolay1 akademik basar1 degiskeninin en fazla arastirilan degisken oldugu goriilmiistiir.
Fakat yapilan arastirmalar sonucunda TYS’nin akademik basari agisindan etkili olup

olmadig1 konusunda kesin bir bulgu elde edilememistir.

Alanyazinda yer alan bazi calismalar TYS’nin akademik basariyr artirdigini
bazilar1 ise herhangi bir etkisinin olmadigmi belirtmektedir. Bu durumun TYS’nin
uygulama stirecindeki farkliliklardan ve kullanilan materyaller ile sinif i¢i etkinliklerin
farklilasmasindan da kaynaklanabilecegi sdylenebilir. Bu dogrultuda, Missildine,
Fountain, Summers ve Gosselin (2013) yaptiklar1 yari deneysel ¢alismada TYS’nin
akademik basar1 ve &grenci memnuniyeti lizerine olan etkisine bakmis ve TYS’nin
ogrenci basarisin1 olumlu yonde etkiledigini ve 6grencilerin bu yontemi kullanmaktan
memnun olmadiklarin1 bulmuslardir. Aymi sekilde Zappe vd. (2005) mihendislik
egitiminde TYS’yi kullanmis ve sonu¢ olarak TYS’nin 6grencilerin 6grenmelerini
olumlu yonde etkiledigini bulmuslardir. Tune, Sturek ve Basile (2013) ise tip fakiiltesi
ogrencileriyle yaptiklart aragtirmada geleneksel Ogretim yontemi ile TYS’yi
karsilagtirmis ve TYS ile 6grenim goren Ogrencilerin daha basarili olduklar1 sonucuna
ulagsmiglardir. Baepler, Driessen ve Walker (2014) iiniversite Ogrencileriyle, kimya
dersinde yaptiklari ¢alisma sonucunda TYS’nin 6grenci basarisini artirdigi sonucuna
varmislardir. McGivney-Burelle ve Xue (2014) de 60 tiniversite 6grencisi ile yaptiklari
calisma sonucunda TYS’nin Ogrenci basarisini  artirdigini  bulmuslardir.  Ayrica
Touchton (2015) istatistik dersinde TYS ile geleneksel ogretimi karsilastirdigi
caligmasinda TYS’nin 6grenci basarisini ve memnuniyetini artiran bir yontem oldugunu

belirtmistir.

Son zamanlarda yapilan farkli arastirmalarda ise TYS’nin O6grenci basarisi
tizerinde herhangi bir etkisinin olmadigi bulunmustur. Bu dogrultuda Davies, Dean ve
Ball (2013) yaptiklari yar1 deneysel c¢alismada teknoloji ile ilgili becerileri
kazandirmada teknolojinin nasil kullanilmasi gerektigini arastirmis ve bu amagla excel
dersinde TYS’nin akademik basari ve 6grenci memnuniyetine etkisine bakmiglardir.

Sonug olarak TYS’nin akademik basar1 tizerinde herhangi bir etkisinin olmadigini fakat
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Ogrencilerin bu yonteme iliskin memnuniyetlerinin olumlu yonde oldugunu
bulmuslardir. Benzer sekilde McLaughlin vd. (2013) 35 eczacilik 6grencisi ile karma
arastirma yontemini kullanarak yaptig1 arastirmada TYS’nin basar1 ve Ogrenci
mesguliyeti {lizerine olan etkisini incelemis ve calisma sonucunda TYS’nin 6grenci
basaris1 iizerinde herhangi bir etkisinin olmadigini, fakat G6grenci mesguliyetini
artirdigin1 bulmuglardir. Findlay ve Mombourquette (2013) ise 108 tiniversite 6grencisi
ile gergeklestirdikleri karma arastirmada Ogrenci basarisinin TYS ile herhangi bir
degisime ugramadigimi fakat 6grencilerin TYS’ye iliskin algilarinin olumlu yoénde
oldugunu belirtmistir. Johnson ve Renner (2012) 62 lise Ogrencisi ile bilgisayar
uygulamalar dersinde gergeklestirdikleri ¢alismada TY S’ nin 68renci basarisi lizerinde
herhangi bir etkisinin olmadigin1 ve TYS’de 0Ogrencilerin daha az soru sordugu

sonucuna ulagmiglardir.

Yukarida da goriildiigii gibi alanyazinda yapilan c¢aligmalarda &grencilerin
TYS’ye iliskin olumlu tutumlar sergiledikleri bulunmustur. Bu dogrultuda Cummins-
Sebree ve White (2014) istatistik dersini TYS yontemi ile tasarladiklari ¢alismalarinda,
ogrencilerinin TYS’ye iliskin olumlu tutum gelistirdiklerini bulmuslardir. Ogrenciler
TYS’nin derse hazirlikli gelmelerini sagladigini, ders igerisinde daha fazla katilima
olanak tanidigin1 belirtmiglerdir. Kong (2014) ise 107 ortaokul 6grencisi ile, 13 hafta
boyunca yiiriittiigii calismada TYS’nin bilgi okuryazarlig1 ve kritik diisiinme becerileri
tizerindeki etkisini arastirmis ve sonu¢ olarak TYS’nin kritik diisiinme becerilerini ve
bilgi okuryazarlig1 diizeyini artirdigin1 saptamistir. Ayrica ¢alisma sonunda yapilan yari
yapilandirilmig goriisme sonuglarina gére dgrencilerin ve dgretmenlerin TY S’ye iligkin

olumlu tutumlar sergiledikleri goriilmiistiir.



Tablo 2.1.

Alan Yazinda TYS Ile Ilgili Yapilan Calismalar ve Elde Edilen Sonuglar

Yazar(lar)/Yayin Ders Tiirii Arastirma Incelenen Orneklem Sonuclar
Yih Yontemi Degiskenler  Diizeyi/Sayisi
isbirligi TYS ile1 O0grenim goren Ogrencilerin igeleneksel
L a7 o . yontemle Ogrenim goren Ogrencilere gore
Strayer (2012) Ist(:jatls?lk Karma Yeg.l.“k ve (yu nlvglrSIF5349 isbirligine ve yenilige daha acik oldugu, gorev
el y('jnleonrgi\:’me grencrient yonlendirme  agisindan  benzer  Ozellikler
tasidiklar1 gortilmiistiir.
TYS ile 6grenim goren dgrencilerin geleneksel
Pierce ve Fox Eczacilik Nicel Basar1 ve ) Universite yontemle 6grenim goren 6grencilere gore daha
(2012) egitimi Tutum Ogrencileri/71  basarili olduklar1 ve TYS’ye iliskin oldukca
olumlu gorislere sahip olduklar1 bulunmustur.
Basar: TYS ile 6grenim' goren Ogrenciler ve geleneksel
Goriis \;e yontemle Ogrenim goren 6g'renc1.ler arasinda
. Ogrencilerin ' basar1 acisindan  herhangi  bir  farklilik
Johnson ve Renner  Bilgisayar Karma sordugu ) Lise goriilmemistir. Ayrica TYS ile 6grenim goéren
(2012) dersi sorularm Ogrencileri/62  ogrencilerin  ders islenis yontemine iliskin
bilissel olumsuz gérﬁ§leri oldugu Ye geleneksel
diizeyi yontemle 6grenim goren dgrencilere gore daha
az soru sorduklar1 gérilmistir.
. N TYS ile 6grenim goéren dgrencilerin geleneksel
gzgielés(;%rf;)ve Tip egitimi Nicel Basari O{g_rleSEZisliiyﬂ yontemle d6grenim goren 6grencilere gore daha

basarili olduklar1 goriilmiistiir.

¢c



Tablo 2.1. (Devamt)

TYS ile ogrenim goren Ogrencilerin daha

Mason, Shuman ve Muflej*n.dlgllk Nicel Base{rl, . VU mvgrs@e basarili oldugu ve TYS ile islenen derste daha
Cook (2013) egitimi Igerik Ogrencileri/40 . et
fazla igerik islendigi goriilmiistir.
Missildine, .. o TYS ile Ogrenim goren Ogrencilerin daha
Fountain, Summers Heerii;;iilk Nicel Me]?nar?lajlﬁi’ ot ngerl]:;?zﬁ 59 bagarili olduklar1 fakat Ggrencilerin TYS’den
ve Gosselin (2013) £ y £ memnun olmadiklart sonucuna ulasilmistir.
Basan degiskeni agisindan TYS ve geleneksel
egitimle Ogrenim goren iki grup arasinda
Davies, Dean ve Excel Karma Basars. Aler Universite herhangi  bir  farklilk  bulunamamustir.
Ball (2013) egitimi sar, Alg Ogrencileri/188  Ogrencilerin TYS’ nin motivasyonlarini
artirdiklarimi  ve  TYS’yi  daha etkileyici
bulduklart goriilmiistiir.
McGivney-Burelle Calculus Karma Basari Universite TYS’nin 06grenci basarisim1  olumlu  y6nde
ve Xue (2013) dersi ? Ogrencileri/60  etkiledigi goriilmiistiir.
Findlay ve TYS nin 6grenci basarisi lizerinde herhangi bir
y Isletme Universite etkisi olmadig1 fakat 6gretim yontemine iligskin
Mombourquette . Karma Basari, Algt . _ o . N et
(2013) dersi Ogrencileri/108  olumlu goriisler icerisinde oldugu goriilmiistiir.
Bilgi
Insan okuiyail;?{l}gl Ortaokul TYS’nin bilgi okuryazarligt ve elestirel
Kong (2014) Bilimleri Karma yeterliigl, Oprencileri  diisiinme becerilerini olumlu yonde etkiledigi
. Elestirel
dersi diisi (107) bulunmustur.
listinme
becerileri

e



Tablo 2.1. (Devamt)

Baepler, Walker ve Kimya Nicel Basart Universite TYS’nin ogrenci basarisini artirdigi
Driessen (2014) egitimi 3 Ogrencileri/1100 bulunmustur.
Chen, Wang, _ . . e e . . .
Kinshuk ve Chen Bllglsayar Karma Motivasyon ) Iv_lsanfsustu TY S nin 6grenci motivasyonunu artirdigi
dersi Ogrencileri/32  bulunmustur.
(2014)
TY S nin 6grenci basarisi iizerinde herhangi bir
Love, Hodge, . e etkisi olmadig1 bulunmugstur. Buna ragmen TY'S
Geometri : Universite o em el e e g
Grandgenett ve dersi Nicel Basar1, Algi Osrencileri/55 ile 6grenim goren dgrencilerin yonteme iliskin
Swift (2014) £ oldukca olumlu goériislere sahip oldugu
gOrlilmiistiir.
Universite TY S nin 68renci basarisini artirdigi ve
Murphree (2014) Tarih dersi Karma Basari, Algi . o ogrencilerin TYS’ye iliskin olumlu tutum
Ogrencileri/106 .= . T
icerisinde oldugu goriilmiistiir.
Touchton (2015) IstatlsFlk Nicel Basarl., ) }JnlvgrSIFe TYS nvm (?.gr"enc.l. ba'l.sarlsml ve memnuniyetini
dersi Memnuniyet  Ogrencileri/83  artirdigi goriilmiistiir.

144
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2.2. Bilissel Yiik

Biligsel yiik belli bir zaman diliminde 6grencinin biligsel sistemlerinde olusan
yogunluk olarak tanimlanmaktadir (Sweller, van Merrienboer ve Paas, 1998). Bilissel
yiik teorisi bilgi isleme teorilerine dayali olarak ortaya ¢ikmig (Baddeley, 2001; Cowan,
2001; Miller, 1956) ve esasen 1990’11 yillardan sonra yayginlasmistir (Paas, Renkl ve
Sweller, 2003). Bu dogrultuda biligsel yiik teorisi insan belleginin sinirli olmasinin
Ogretimsel sonuglar1 ve 6grencilerin sinirli olan biligsel kapasitelerini verimli bir sekilde

kullanmalarini saglayacak 6gretim ortamlarinin gelistirilmesi ile ilgilenmektedir.

Biligsel yiik teorisi, insanin biligsel yapisinin smurli miktarda bilginin
islenmesine izin verdigi varsayimina dayanmaktadir (van Merrienboer ve Sweller,
2005). Insan bellegi bilgiyi nasil isledigimizi ve 6grenmeyi nasil gerceklestirdigimizi
aciklayan iki temel yapiya sahiptir. Bunlar uzun siireli bellek ve calisan bellek
yapilaridir. Uzun siireli bellek kapasite olarak sinirsizdir. Calisan bellek ise sinirhidir
(Miller, 1956). Calisan bellegin simnirlt yapisi asirt biligsel yiiklenmeden sorumludur ve

bu durum 6gretimin etkililigini derinden etkilemektedir (Paas, Renkl ve Sweller, 2004).

Clark (2008) bir 6grenme ortaminda biligsel yiikii olusturan etkenleri su sekilde

aciklamistir:

1. Karmasik ders icerigi: Ogretimin igerigi karmasik ve zorlu siirecler
iceriyorsa bu durum 6grencinin biligsel yiikiinii artiracaktir.

2. On bilgi ve deneyim: Ogrencilerin konuya iliskin dnbilgileri ve deneyimleri
daha az biligsel yiiklenmelerine neden olacaktir.

3. Bilginin sunulma hiz1 ve kontrolii: Icerik 6grencinin kontrol edemeyecegi
bir hizda sunuldugunda &grencinin siireci kontrol edebildigi 6grenme
ortamlarina gore bilissel yiikii daha fazla olacaktir.

4. Ogretim yonemi: Kullanilan &gretim yontemi Ogrencinin  bilissel

yiiklenmesi lizerinde etkili olacaktir.

Calisma belleginin kapasitesi 7 art1 ya da eksi 2 birimle sinirlidir (Miller, 1956).
Bu nedenle calisma belleginin verimli bir sekilde kullanilmasi olduk¢a 6nemlidir.
Alanyazinda yer alan caligmalarda calisan bellegin kapasitesinin iistiinde yiiklenmesinin

O0grenmeyi olumsuz yonde etkiledigini ortaya cikarmistir (Kalyuga, Chandler ve
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Sweller, 1998; Tuovinen ve Sweller, 1999). Ayrica asir1 biligsel yiiklenme kac¢inilmaz
bir sekilde duygusal olarak hayal kiriklig1 yaratirken ayni zamanda insanlar1 daha fazla
ogrenmekten de alikoyabilir. Diisiik diizeyde bilissel yiliklenmenin oldugu ortamlar da
sikict gelebilir. Biligsel ylik teorisine gore etkili ve verimli bir 6gretimde bireyin ¢alisan
bellegi smirlar1 kadar yiik barindirir. Biligsel yiik yapisinin sema olarak sunumu Sekil

2.3’te gortldiigii gibidir.

Nedensel Faktorler |D¢:g¢:rh:ndinnﬂ.: Faktdrlen |
I§ ey | B Zihinsel Yiik
(Cevre) i
1 v l
i
i5 / Ogrenen ¥ Kontrolli Otomatik
¥ ) | B i ;o
Etkilesimleri o [5leme [5leme
1 1
v Zihinsel Caba
} Y
{‘}E‘r{m{m —_— ﬁ
k
Performans -—

Sekil 2.3. Bilissel ylikiin semasi (Paas ve Van Merrienboer, 1994Db)

Sekil 2.3’te goriildiigli gibi nedensel faktorler is, 6grenen oOzellikleri ve is ile
ogrenen arasindaki etkilesimleri kapsamaktadir. Is olarak adlandirilan &grenme isi
boyutunda Ogrenilen igerigin zorluk ve kolaylik derecesi ve boyutu biligsel yiik
duzeyine etki etmektedir. Bilissel yiike etki eden diger bir boyutta 6grenen 6zellikleri
olup, bireyin biligsel kapasitesi, 6grenme stili ve yasadigi deneyimler gibi unsurlari
icermektedir (Paas ve Van Merrienboer, 1994b). Is ve &grenen arasindaki etkilesim
sonucunda &grencinin zihninde olusan fazla yiik Ogrenmeyi olumsuz yonde

etkilemektedir (Paas, Renk ve Sweller, 2004).

Degerlendirme faktorleri ise Ogrencinin biligsel yiiklenmesine neden olan
faktorler olup, zihinsel yiik, zihinsel ¢aba ve performans unsurlarini igermektedir
(Sweller, van Merrienboer ve Paas, 1998). Zihinsel yiik 6grencinin 6grenme surecinde

ugrastigni  islere bagli olarak biligsel sisteminde olusan yogunluk olarak
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tanimlanmaktadir. Zihinsel c¢aba ise bireyin 6grenme siirecinde sarf ettigi ¢aba olarak

tanimlanmaktadir (Paas, 1992).

Genellikle i¢ bilissel yiik (intrinsic load), dis bilissel yiik (extraneous load) ve
ilgili bilissel yiik (germane load) olmak tizere ti¢ farkli biligsel yiikten bahsedilir (Paas,
Tuovinen, Tabbers ve van Germen, 2003; Paas, Renkl ve Sweller, 2004; van
Merrienboer ve Sweller, 2005).

I¢ bilissel yiik: I¢ bilissel yiik dgrenilen icerigin dgrencinin bilissel yapisinda
olusturdugu yiiktiir. I¢ bilissel yiik dgrenme siirecinde ayn1 anda calisan bellek iizerinde
islenen bilgi sayisini ifade etmektedir. Bu dogrultuda insanin biligsel yapisinin dogasi
geregi Ogrenilmesi zor ve karmasik konularda i¢ bilissel yiik yiiksek olacaktir (Paas,

Tuovinen, Tabbers ve van Germen, 2003).

Dis bilissel yiik: Ic bilissel yiikiin tersine, dis bilissel yiik gereksiz ve bellegin
bosa harcanmasina neden olan ve &grenme hedefleriyle ilgisiz ve gereksiz biligsel
aktiviteler sonucunda olugmaktadir. Dis bilissel yiik genellikle koti 6gretim
tasarimindan kaynaklanmaktadir (Vogel-Walcutt vd., 2010). D1s biligsel yiik 6grenme
icin gerekli olmayan sureclerle ilgilidir ve Ogretimsel miidahalelerle diizeyi
degistirilebilir (van Merrienboer ve Ayres, 2005). Dis bilissel yiik 6grenme siirecini
olumsuz yonde etkilemektedir.

Tlgili bilissel yiik: lgili bilissel yiik zihinsel bilgilerin olusmasini saglayan
cabalar olarak ifade edilmektedir (Sweller, van Merrienboer ve Paas, 1998). Ilgili
biligsel yiik 6grenme silirecinde 6nemli bir role sahip olan semalarin olusturulmasi
sirecinde ortaya cikan yiike denir. Ilgili bilissel yiikiin diger iki biligsel yiikten en

onemli farki 6grenmeyi olumlu etkilemesidir.

Sonug olarak biligsel yiik kurami insan belleginin sinirl kapasitesi dolayisiyla
var olan simrliligin asilmast icin etkili O6grenme ortamlarinin gelistirilmesi ile
ilgilenmektedir (Paas, Renkl ve Sweller, 2003). Ogretim siirecinde dikkate almmasi
gereken toplam biligsel yiik; i¢ biligsel yiik ve dig bilissel yiikiin toplamidir (van
Merrienboer ve Ayres, 2005). Ogretimin hedefi ilgili bilissel yiik ve i¢ bilissel yiikii
diizenlemek ve ayni zamanda dis biligsel yiikii azaltmak ya da yok etmek olmalidir
(Paas, Renkl ve Sweller, 2004). Bu dogrultuda dis bilissel yiikiin azaltilmasi ve i¢
bilissel yiikiin diizenlenmesine yonelik ilkeler Tablo 2.2°de gosterildigi gibidir.
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Tablo 2.2.
Bilissel Yiikiin Azaltiimasina Yonelik Ilkeler

Dis Bilissel Yiikiin Azaltilmasi ilkeleri  I¢ Bilissel Yiikiin Diizenlenmesi ilkeleri

(Sweller, van Merrienboer ve Paas, 1998) (Mayer ve Chandler, 2001; Mayer ve Moreno, 2003)

— Hedeften bagimsizlik (Goal-free)
— Calisilmis 6rnek (Worked

example)

— Parcalara bolme ve  siralama
(Segmenting and sequencing)

—  Oncesinde egitim (Pre-training)
— Problem tamamlama (Completion

problem)

— Dikkatin bolinmesi (Split
attention)

— Bicim (Modality)

— Fazlalik (Redundancy)

Hedeften bagimsizhik (Goal-free) ilkesi: Bu ilke geleneksel problemlerin
yerinin hedefi olmayan problemlerle degistirilmesini kapsamaktadir. Bu dogrultuda
ogrenciler belirlenen hedefe ulagsmak icin bilissel g¢aba sarfetmezler, dikkatlerini

problem durumlarina yoneltirler ve boylece dis bilissel yiikleri azalmis olur.

Cahsilmis 6rnek (Worked example) ilkesi: Bu ilke geleneksel problemlerin
yerinin  dikkatlice calisilmas1t gereken Ornekler ile degistirilmesi goriisiine
dayanmaktadir. Coziimlii 6rnegin sunulmasi ile birlikte 6grenci simirli ¢alisan bellek

kapasitesini problemin nasil ¢éziimlenecegi ile ilgili zihinsel semalara ayirabilmektedir

(Renkl ve Atkinson, 2010).

Problem tamamlama (Completion problem) ilkesi: Bu ilke geleneksel
problemlerinin kismi olarak problem igeren durumlarla degistirilmesi ilkesine
dayanmaktadir. Bu ilkenin kullanilmasiyla birlikte 6grencinin biligsel kapasitesinin
problemin tamamina degilde bir kismina ydnlendirmesiyle birlikte dig biligsel yiikii

azalacaktir.

Dikkatin bolunmesi (Split attention) ilkesi: Bazi konularin 6gretilmesinde

gorsel ve isitsel O0gelerden yararlanilmaktadir. Bu durumlarda birbiri ile ilgili farkl
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kaynaklarda yer alan bilgilerin ayr1 ayri sunulmasi yerine birlikte sunulmasi yoluna

gidilerek dgrencinin biligsel yliklenmesi azaltilabilir.

Bicim (Modality effect) ilkesi: Big¢imsel ilke 6grenme siirecinde hem yazil
hem de gorsel 6grenme kaynaklarmin bulundugu durumlarda yazili bilginin sesli olarak
sunulmasin1 6nermektedir. Bu sayede 6grencinin sinirl biligsel kapasitesi tizerindeki

yuk hafifletilecektir.

Fazlalik (Redundancy) ilkesi: Bu ilke tek basina yeterli olan birden fazla bilgi
kaynaginin birlestirilerek tek bir bilgi kaynagi haline getirilmesini icermektedir. Bu
sayede insanin biligsel yapis1 gereksiz 6gelerle mesgul olmayacak ve biligsel yiikii

diisecektir.

Parcalara bolme ve siralama (Segmenting and sequencing) ilkesi: Bu ilke
konunun karmasikligini onlemek ve bu sayede bilissel yiikiin azaltilmasini saglamak
amaciyla konunun anlamli pargalara boliinmesini ve konunun belirli bir siralama
dahilinde verilmesini kapsamaktadir. Bu dogrultuda Moreno (2007) iiniversite
Ogrencileri ile yaptig1 arastirma sonucunda boliinmiis video araciligiyla 6grenim goéren
Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri farkli durumlarda kullanabilme yeterliliklerinin daha
fazla oldugunu bulmustur. Ayrica 6grencilere dersin biitiin halinde verilmesindense
belirli siralar halinde verilmesinin biligsel yiiklenme agisindan daha olumlu sonuglar

ortaya cikaracagi belirtilmektedir.

Oncesinde egitim (Pre-training) ilkesi: Bu ilke 6grencilerin ders igerigi ile
ilgili onceden gerekli bilgileri almasin1 kapsamaktadir. Ogrenci énceden bilgi aldiginda
bilissel sisteminde konu ile ilgili semalar olusturacak ve yeni bilgileri bu sema tizerinde
yapilandiracaktir. Bu durum Ogrencinin biligsel yiiklenmesini olumlu ydnde
etkileyecektir. Bu dogrultuda Kirschner, Sweller ve Clark (2006) calismalarinda
olusturmacilik felsefesine dayali olan Ogretim yaklasimlarmin ¢alisan bellek
kapasitesinin sinirli oldugu gercegini gozardi ettiklerini ve bu durumun 6grencilerin
calisan belleginin kapasitesini agmasina neden oldugunu belirtmislerdir. Son yillarda
giderek yayginlasan olusturmaci 6grenme yaklasimia gore yapilandirilan 6gretim
tasarimlarinda goérev  karmagikligindan dolayr Ogrenciler kendilerini caresiz
hissedebilirler. Bu durumla bas edebilmek i¢in Ogrencilere ders Oncesinde bilgi

verilebilir. Eger bilgi ders oncesinde verilirse 6grencinin uzun siireli belleginde bilgiye
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iligkin bir sema olusacaktir ve 6grenme gorevlerinin yapildigi esnada bu sema aktif hale
getirilerektir (van Merrienboer, Kirschner ve Kester, 2010). Aym1 anda hem bilgi
tizerinde ¢alismak hem de verilen gorevleri yapmak bireyde asir1 biligsel yiiklenmeye

neden olacaktir (Marcus, Cooper ve Sweller, 1996).

2.3. Motivasyon ve ARCS Motivasyon Teorisi

2.3.1. Motivasyon

Motivasyon kavrami Latince bir fiil olan ve hareket etme anlamina gelen
“Movere” kelimesinden tiiretilmistir (Seiler, Lent, Pinkowska ve Pinazza, 2014).
Watters ve Ginns (2000) motivasyonun karmasik bir psikolojik yap1 oldugunu ve farkl
aktivitelere gosterilen davranis ve ¢aba oldugunu belirtmislerdir. Moller vd. (2005) ise
motivasyonu, bireyin basariya ulasmak igin gosterdigi ¢abanin boyutu ve yonu olarak
tanimlamaktadir. Kelime anlami olarak “isteklendirme”, “giidiilenme” anlamina gelen
motivasyon, 6grenmenin gergeklesmesi i¢in olmasi gereken Onemli bir bilesendir

(Keller, 1979; Means, Jonassen ve Dwyer, 1997). Bu dogrultuda motivasyonun insan

davraniglarina yon veren onemli bir etken oldugu sdylenebilir.

Alanyazinda yer alan caligmalar motivasyonun ogrenme ¢iktilar1 ve bireyin
basarisi iizerinde etkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Weiner, 1985). Bandura’nin (1969)
sosyal 0grenme teorisi motivasyon ve 0grenmenin, GevVre ve bireyin ¢abalarinin ortak bir
sonucu oldugunu belirtmektedir. Gagne (1985) ise motivasyon ve 6grenmenin igsel ve
digsal etkenlerden etkilendiklerini belirtmistir. igsel etkenler bireyin kendi kapasitesi,
yetenekleri ve ihtiyaglar ile ilgiliyken, dissal etkenler 6grenme ortami ve materyali ile
ilgilidir.

Wilodkowski (1985) 6grenme motivasyonunu d6grenmeye yonlendiren ve devam
ettiren bir kuvvet olarak tanimlamaktadir. Sankaran ve Bui (2001) ise motivasyonu
olmayan bireylerin motive olan bireylere gore daha basarisiz olduklarini belirtmistir.
Ayrica ylksek motivasyona sahip olan bireylerin daha fazla iist diizey diisiinme
becerilerini kullandiklart ve 6grenme konusunda daha israrci olduklari goriilmistiir
(Pintrich ve De Groot, 1990). Benzer sekilde, Salili, Chiu ve Lai (2001) de giiven duyan

ve 6grenmeye karst motivasyonu yiiksek olan bireylerin 6grenme siirecinde daha {ist
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diizey diisinme becerileri sergilediklerini ve 06grenme i¢in daha fazla caba
harcadiklarini belirtmistir. Malone (1981)’e gore bir 6grenme gorevi ne kadar zorlayici
ve kurgu igeren 6geler barindirtyorsa 6grenenlerin motivasyonu o derece artacaktir. Bu
caligmada Keller’in ARCS motivasyon teorisi temel alinarak Ogrencilerin yonteme

iliskin motivasyonlar1 arastirilmistir.

2.3.2. Keller’'in ARCS Motivasyon Teorisi

Keller (1983) motivasyonu bireyin se¢imleri dogrultusunda sarfettigi caba olarak
tanimlamaktadir. Bagka bir ifadeyle motivasyon bireyin 6grenmesini ve hedeflerine
ulagsmasin1 saglayan bir uyaricidir. ARCS motivasyon teorisi Keller tarafindan
gelistirilmistir. ARCS motivasyon teorisinin gelistirilmesi siirecinde bir¢ok 6grenme
teorisinden yararlanilmistir (Driscoll, 2000). Ayrica, ARCS motivasyon teorisi Keller’in
Makro motivasyon modeline dayanmaktadir. Makro motivasyon modeli temellerini
Tolman (1932) ve Levin (1938)’in beklenti deger teorisinden almistir (Maeng ve Lee,
2015). Beklenti deger teorisinin temelinde bireyin olumlu sonuglar alacagini diisiindiigii
aktivitelere katilacagi diisiincesi yatmaktadir (Atkinson, 1982; Wroom, 1964). Beklenti
deger teorisine gore bireylere farkli segenekler sunuldugunda onlari iyi sonuglara

gotiirecegini diistindiikleri davraniglari segerler.

Bireysel Ozellikler

fm———————_————————————
h 4
Merak (Dikkat)
Gidiiler (1gi)
\ Beceri, Bilgi,  Biligsel
Yetenckler degerlendirme,
Beklenti { Gitven) elenekler Oz kaynak

i
L WU
Ciktlar \4\4

Motivasyon Ogrenme Olasihik
tasarim ve yonetimi tasanm ve yénetimi tasarim ve yénetimi

Cevresel Ozellikler

Sekil 2.4. Keller’in makro motivasyon modeli (Keller, 2008)
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Modelde c¢aba, performans ve ciktilar arasindaki farkliliklar ve iligkiler
arasindaki dongii ortaya koyulmaktadir. Keller’in motivasyon teorisi alanyazinda bir¢cok
aragtirmact ve Ogretim tasarimcisi tarafindan sik¢a kullanilmaktadir. Kellerin

motivasyon teorisinin makro modeli Sekil 2.4’te goriildiigii gibidir.

A (
.lek‘ HQUMUK
-Guv‘ ,Doyum

[ J L I

Sekil 2.5. ARCS motivasyon modeli

Keller 6grenme motivasyonunun dikkat, uygunluk, giiven ve doyum olmak
iizere dort farkli bilesenden etkilendigini belirtmistir. ARCS adinm1 modelin
bilesenlerinin ingilizce karsiliklarindan almistir. Sekil 2.5’te modelin bilesenleri
goriilebilir. Her bilesen bireyin 6grenme siireci boyunca motivasyonunun saglanmasi

i¢in Onem tasimaktadir.

ARCS motivasyon teorisinin ii¢ onemli 6zelligi bulunmaktadir. Bunlar su
sekildedir (Keller, 1987b):

e Motivasyona temel olusturan dort kavramsal bilesenden olusmaktadir.

e Opretimin etkileyiciligini ve ©Ogrenci motivasyonunu artiracak gesitli
stratejileri barindirmaktadir.

e Geleneksel ogretim tasarim modellerinde kullanilabilecek sistematik

motivasyon tasarim siirecini barindirmaktadir.

ARCS motivasyon teorisinin en 0Onemli 0©zelliklerinden biri de, modelde

motivasyon 0gelerinin siniflandirilma yapilmasinin yaninda her bir boyuta iliskin farkli
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stratejilerin alt boyut olarak yer almasidir. BOylece teorinin egitsel ortamlarda kullanimi1

kolaylagmaktadir. Teoride yer alan alt boyutlar ise Tablo 2.3’de gosterildigi gibidir.

Tablo 2.3.
ARCS Motivasyon Teorisinin Alt Boyutlar: (Keller, 1987a)

DIKKAT UYGUNLUK GUVEN DOYUM
e Algisal Uyarilma o .
e Hedef e Ogrenme e Dogal Sonuglar
* Sorgulamaya Yonelimi Gereksinimleri e  Olumlu
Yonelik Uyarilma e
e Gudi e Basarma Firsati Sonuglar
Degiskenlik .
* celykent Eslesmesi Sunma e Esitlik
e Asinalik e Bireysel
Kontrol

Dikkat (Attention):

ARCS motivasyon modelinin ilk bileseni olan dikkat ayn1 zamanda 6grenmenin
saglanmas igin bir gerekliliktir (Keller, 1987a). Keller ve Kopp (1987)’a gore dikkat
ogrencinin merakim ve ilgisini cekmektir. Ogrencinin dikkatini cekmek kolay gibi
goriinse de, d6grenme siireci boyunca dikkatini etkin kilmak zordur (Keller, 1983).
ARCS motivasyon teorisinde dikkat, merak ve ilginin uyandirilmasi ve siirdiiriilmesini
kapsamaktadir. Keller (1987a) dikkat ¢ekme stratejilerini {i¢ boliimde incelemistir.
Bunlar agagidaki gibidir:

1. Algisal uyarilma: Algisal uyarilma 6grencinin ilgisini ¢cekmekle ilgilidir.
Ogretim siirecinde 6grencinin dikkatinin ¢ekilerek ve bunun slire¢ boyunca

strddrdlmesi gerekmektedir.

2. Sorgulamaya yonelik uyarilma: Sorgulamaya yonelik uyarilma dgrencinin
merakini1 uyandirmakla ilgilidir. Ogrencilere farkli ve ilging sorular yoneltilerek

Ogrencilerin sorgulamasi saglanir.

3. Degiskenlik: Degiskenlik, bircok farkli yontemin bir arada kullanilmasiyla

Ogrencinin dikkatini ve merakin1 siirekli tutmaktir.
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Uygunluk (Relevance):

Keller (1987a) uygunlugu, bireyin ihtiyaglarinin, beklentilerinin ve bireysel
ihtiyaclarinin karsilanmasi olarak tanimlamaktadir. Yani kisaca Ogrenciye Ogretilen
bilginin kendisi i¢in yararli sonuglar ortaya cikaracagi inancinin olusturulmasidir.
Uygunluk stratejisinin uygulanmas: i¢in bireyin 6grendiklerinin &grenci hayatinda
anlamli bir yeri oldugunun belirtilmesi gerekmektedir. Means, Jonassen ve Dwyer
(1997) uygunluk stratejisinin 6grenci bagarisini ve motivasyonunu artirmada belki de en
onemli strateji oldugunu belirtmistir. Keller (1987a) uygunluk stratejilerini G¢ bélimde

incelemistir. Bunlar asagidaki gibidir:

1. Hedef yonelimi: Hedef yonelimi ilkesi verilen egitimin grencinin simdiki ya
da gelecekteki hedefleri ile ilgili oldugunun belirtilmesidir.

2. Giidii eslesmesi: GUdU eslesmesi ilkesi Ogrencinin motivasyonel ihtiyaglari,
ilgileri ve 6grenme stillerine gore dgretim stratejilerinin kullanilmasidir.

3. Asinalik: Asinalik ilkesi, 0grencinin inanglari, deneyimleri ve ilgileri ile

dersler arasinda iligski kurulmasidir.

Guven (Confidence):

Keller (1987a) giiven stratejisini bireye basarabilecegi ve kendini
yonlendirebilecegi  duygusunu verme olarak tanmimlamistir.  Glven  bireyin
basarabilecegine iliskin olumlu beklentileridir. Eger 6grenci zorlu gorevlerde basarili
olabiliyor ve bunun sans eseri olmadigini hissediyorsa kendine olan guveni artar.
Ogretim tasariminda ogrenci makul diizeyde bir ¢aba gosterdigi halde basariyr
saglayamiyorsa ya Ogretim yeniden diizenlenmeli ya da &grenciye gerekli tavsiyeler
verilmelidir (Keller, 1987a). Keller (1987a) giiven stratejilerini ii¢ boliimde incelemistir.

Bunlar asagidaki gibidir:

1. Ogrenme gereksinimleri: Ogrenme gereksinimleri ilkesi 6grencilerden
beklenenlerin agikca bildirilmesidir. Bu ilkenin uygulanmasi 6grencilerin basari igin
olumlu beklentiler igerisinde olmalarmni ve nasil degerlendirileceklerini bilmelerini

saglar.

2. Basarma firsati sunma: Basarma firsati sunma ilkesi Ogrencilere

basarabilecekleri zorluk diizeyinde 6grenme ortamlar1 sunulmasidir.
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3. Bireysel kontrol: Bireysel kontrol ilkesi 6grencilere kendi ¢abalarinin onlart
basariya gétiirecegine iliskin bilgi verilmesidir. Ogrencilere kendi ¢aba ve girisimleri ile

ilgili donit verilmelidir.

Doyum (Satisfaction):

Keller (2010)’a gore dikkat, uygunluk ve giiven teorinin birincil bilesenleri
olmakla beraber, doyum bu bilesenlerden farkli olarak ¢evre ve tasarim etkenlerine
bagli olan bir bilesendir. Dikkat, uygunluk ve giiven stratejileri motivasyonun olusmasi
icin bir 6n kosulken, doyum stratejisi bireyin Ogrenmeye iliskin olumlu tutum
gelistirmesi i¢in gereklidir. Doyum &grencilerin destekler araciligiyla basaracaklarina
iligkin olumlu disiinceler igerisinde olmasidir. Keller (1987a) 6gretimde uygun bir
pekistireg kullanildiginda, yapilacak gorev ve 06diil tanimlandiginda bireylerin daha
fazla motive olacaklarmi belirtmistir. Keller (1987a) doyum stratejilerini ¢ bélimde

incelemistir. Bunlar asagidaki gibidir:

1. Dogal sonuclar: Ogrenciye yeni kazanilan bilgi ve becerileri kullanmalart
icin gercek ya da simiile edilmis bir ortamda firsatlar sunularak 6grencinin igsel
motivasyonunun uyarilmasidir.

2. Olumlu sonuglar: Olumlu sonuglar ilkesi 6grencinin digsal pekistirecler
araciligiyla 6grenme motivasyonunun  siirdiiriilmesinin saglanmasidir. Ogrencilere
sertifika veya ¢esitli gercek ya da sembolik ddiiller verilebilir.

3. Esitlik: Esitlik ilkesi 0gretilen materyal i¢in tutarli standartlar ve sonuglar
saglanmasidir. Ogrencinin sinifta tiim bireylerin ayni standartlara sahip olmasina inanc1

doyum diizeyini artirir.

2.4. Bolim Ozeti

Bu boliimde calismanin kuramsal temellerini olusturan yontem ve yaklasimlar
sunulmustur. Oncelikle calismaninin ydntemsel temelini olusturan TYS ydnteminin
yapisi, gelisim siireci ve egitim alaninda kullanim 6rneklerine yer verilmistir. Ayrica
TYS yontemi egitim alanindaki ¢aligmalar dogrultusunda agiklanmistir. TYS ile ilgili
yayinlanan ¢aligmalarin incelenmesi neticesinde TY S’ nin 6gretmen egitiminde herhangi
bir calismada incelenmedigi ve biligsel etkilerine iligkin ¢calisma sayisinin sinirli oldugu

goriilmiistiir. Daha sonra arastirma sorulart c¢ercevesinde ele alinan bilissel yiik
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yaklasimindan bahsedilmistir. Alanyazin incelendiginde TYS’nin 06grenci biligsel
yiikiine etkisine iliskin herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Son olarak ¢alismada
motivasyon teorisi olarak kullanillan ARCS motivasyon teorisi ana hatlariyla

acgiklanmustir.



UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, dérneklemi, veri toplama araglari, uygulama
stireci, veri analizi, arastirmacilarin rolii ile gecerlik ve guvenirlik 6nlemleri

aciklanmigtir.

3.1. Arastirmanin Modeli

TYS yonteminin degerlendirildigi ve bu yontemin o6grencilerin akademik
basarilarina, biligsel yiiklenmeleri ile motivasyonlarina etkisini ve 6grencilerin yonteme
iliskin goriislerini inceleyen bu c¢alismada karma arastirma yontemi kullanilmustir.
Karma arastirma yontemi giderek yayginlasan bir arastirma yontemidir (McMillan ve
Schumacher, 2010). Karma arastirma; tek bir calisma ya da c¢aligmalar igindeki
aragtirma sorularina iligkin nitel ve nicel verileri toplamak, onlari analiz etmek ve
yorumlamaktir (Johnson ve Christensen, 2008). Karma c¢alismalarda nitel ve nicel
olmak tizere iki farkli tiirde arastirma sorusu yer almaktadir (Creswell, 2014). Karma
yontemin gucli yonl nitel ve nicel arastirmalarin sinirliliklarini ortadan kaldirmasidir
(Creswell ve Plano Clark, 2007). Bu ¢aligmada nitel ve nicel paradigma altinda yer alan
farkli arastirma sorular1 bulundugu i¢in karma arastirma ydntemi tercih edilmistir.
Alanyazinda karma arastirma yontemleri farkli bi¢imlerde simiflandirilmaktadir. Bu
calismada McMillan ve Schumacher’in (2010, s.394) kitabinda yer alan siniflandirma
kullanilmistir. McMillan ve Schumacher (2010, s.394) karma arastirmalari; agiklayici,
kesfedici ve eszamanli c¢esitleme olmak fiizere 3’e ayirmustir. Aciklayict karma
arastirmada nicel veriler toplandiktan sonra nicel verileri agiklamak icin nitel veriler
toplanirken, kesfedici aragtirmalarda once nitel veriler toplanip ardindan nicel veriler
toplanir. Sekil 3.1°de goriildiigii gibi eszamanli ¢esitleme karma arastirma yonteminde
(concurrent triangulation) ise nitel ve nicel veriler ayn1 zamanda ve esit Oncelikte
toplanmaktadir (McMillan ve Schumacher, 2010, s.399). Alanyazinda ¢ogu kez karma
arastirma ¢ok yontemli (multiple methods) calismalarla karistirilmaktadir. Karma
aragtirmalar iki farkli paradigmanin bir araya getirilmesi iken, cok yontemli ¢aligmalar

ayni paradigma ig¢inde, kullanilan paradigmaya uygun farkli veri toplama araglarinin
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kullanilarak arastirmanin gergeklestirilmesidir (Balci, 2010). Bu ¢alismada da nitel ve
nicel iki farkli paradigmaya iliskin arastirma sorulart bulundugu i¢in, nicel ve nitel
veriler esit 6ncelikte ve herhangi bir sira gozetilmeden eszamanli olarak toplandigi igin

eszamanli ¢esitleme karma arastirma yontemi kullanilmistir.

Sekil 3.1. Eszamanli Cesitleme Karma Yodntem

Karma arastirmalarin kullanilmasinin temel gerekcesi bir paradigmanin zayif
yonlerinin digerinin gii¢lii yonleriyle tamamlanmasidir (Creswell, 2014, s.224). Her veri
toplama araci kendi igerisinde ¢esitli sinirliliklar barindirdig: igin aragtirmalarda iki ya
da daha fazla veri toplama araci kullanildiginda hem daha giivenilir, hem de daha genis
ve derin bulgular elde edilebilir (Johnson & Christensen, 2008; McMillan ve
Schumabher, 2010). Bu ¢aligsmada da farkli veri toplama araclar1 kullanilarak ¢aligmanin
sonuclarimin giivenilir ve kapsamli olmasi saglanmaya ¢alisilmigtir. Bu ¢alismanin nicel
boyutunda yar1 deneysel yontemden, nitel boyutunda ise durum c¢alismasindan

yararlanilmigtir.

B Nicel Boyut:

Eszamanli ¢esitleme karma arastirma olarak desenlenen bu c¢alismanin nicel
boyutunda akademik basar1 degiskeni i¢in On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen, biligsel yiik ve motivasyon degiskenleri i¢in ise son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desenler, degiskenler arasindaki farkliliklar1 ve
neden sonug iligkilerini ortaya ¢ikaran arastirma desenleridir (McMillan ve Schumaher,
2010). Yar1 deneysel desen ile deneysel desen arasindaki fark yari deneysel desende,
kontrol ve deney gruplarinda yer alan bireylerin rastgele degil de Olglimlerle
secilmesidir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007; McMillan ve Schumaher, 2010).
Egitim arastirmalarinin dogasi geregi yansiz atama yapilmasi oldukca zor oldugu i¢in

yar1 deneysel desenler siklikla kullanilmaktadir (McMillan ve Schumaher, 2010).
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Bu arastirmada, deney ve kontrol grubunun se¢iminde rastgele atama
yapilmamis ve arastirmanin bagimli degiskeni olan akademik bagar1 bakimindan
gruplarin On testlerinin esit olmasi kontrol edilmistir. Bu yiizden ¢aligma yar1 deneysel
desen ¢ergevesinde degerlendirilmistir. Caligmanin nicel boyutunda kullanilan desenlere

iliskin simgesel goriinime Tablo 3.1’den bakilabilir.

Calismanin deney grubunu TYS ile 6grenim gormekte olan 6grenciler, kontrol
grubunu ise geleneksel yontem ile 6grenim gormekte olan 6grenciler olusturmaktadir.
Calismada akademik basar1 degiskeni i¢in deneysel islem Oncesinde her iki gruba
akademik basar1 testi uygulanmis ve ayni test deneysel islemden sonra deney ve kontrol
gruplarinin her ikisine tekrar uygulanmistir. Biligsel yiik degiskeni i¢in deney grubunda
her uygulamanin sonunda, kontrol grubunda ise her 6devin bitiminde olmak (zere
biligsel yiik 6lgegi araciligiyla veri toplanmistir. Biligsel yiik degiskeni i¢in 10 farkli
Ol¢lim yapilmis ve bu Olgiimlerin ortalamasi alinarak kontrol ve deney gruplar
arasindaki farkliliga bakilmistir. Motivasyon degiskeni i¢in ise uygulama sonunda

motivasyon 6l¢egi araciligiyla her iki gruptan veri toplanmustir.

Tablo 3.1,
Calismada Kullanilan Arastirma Desenlerinin ve Veri Toplama Araglarimin Simgesel
Gorunimu
Grup Degisken Deneysel Islem On-Test Son test Desen
Kontrol Geleneksel yontem
Grubu ile ders“lsleme Akademik  Akademik On Test-Son
Basari Ters-Yiiz simif . . test Yari

Deney . .. basaritesti  basari testi

yontemi ile ders Deneysel
Grubu )

Isleme
Kontrol Geleneksel yontem
Grubu .. ile ders isleme .- .

Biligsel . Bilissel Yiik Son test
. Ters-Yiiz sinif - w .

Deney Yuk ) .. Olgegi Yari Deneysel

yontemi ile ders
Grubu "

Isleme
Kontrol Geleneksel yontem
Grubu ile ders isleme Motivasyon Son test

Motivasyon Ters-Yiiz sinif -
yontemi ile ders
Isleme

Deney
Grubu

Olgegi (CIS)  Yar1 Deneysel
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B Nitel Boyut:

Calismanin nitel boyutunda TYS’ye iliskin 6grenci goriislerini belirlemek
amaciyla durum galismasi yontemi kullanilmistir. Durum ¢alismasi, bir olgunun bir ya
da birka¢ 6rneginin derinlemesine incelendigi bir arastirma yaklagimidir (McMillan &
Schumaher, 2010). Bu g¢alismanin nitel boyutunda da TYS’nin derinlemesine
incelenmesi amaglandigindan durum ¢alismast yontemi kullamlmustir.  Ogretim
siirecinin sonunda deney grubunda yer alan 6grencilerden yar1 yapilandirilmis goriisme

formu araciligiyla veri toplanmaistir.

3.2. Orneklem

Bu arastirma Atatiirk Universitesi Kizim Karabekir Egitim Fakiiltesinde
ogrenim gdrmekte olan Okul Oncesi Ogretmenligi Béliimii birinci sinifa devam eden
116 dgrenci lizerinde, Bilgisayar-11 dersinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma igin adi gegen

bolimiin segilmesinde asagidaki olgiitler etkili olmustur:

e Deneklere erisebilme kolayligi,

e Ayni boliimiin iki farkli subesinin olmasidir.

Arastirma deney ve kontrol grubu olmak iizere iki farkli grup {izerinde
yiriitiilmiistir. TYS ile 6grenim gérmekte olan deney grubunda 58, geleneksel dgretim
yontemi ile 6grenim gormekte olan kontrol grubunda ise 58 Ogrenci yer almaktadir.

Gruplarin cinsiyete ve bulunduklar1 gruba gére dagilimi Tablo 3.2°de goriildiigi gibidir.

Tablo 3.2.
Calisma Grubundaki Ogrencilere Iliskin Demografik Bilgiler

Cinsiyet Kontrol Grubu Deney Grubu  Toplam
Kiz 55 48 103
Erkek 3 10 13

Toplam 58 58 116
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3.3. Kontrol ve Deney Gruplarimin Denkliginin incelenmesi

Ogrencilere calisma baslamadan yapilan basar1 on-test puanlarmin analizi igin
yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda gruplar arasinda herhangi bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir (t(110)= 1.844, p=.068 > .05). Gruplarin ayn1 bdliimiin iki farkl
subesi olmasi, grup tiyelerinin ayni yaslarda olmalar1 ve basar1 n-test puanlari arasinda

farklilik olmamasi sebebiyle esit sartlar tagidigi varsayilmistir.

3.4. Kontrol ve Deney Gruplarinin Bilgisayar ve Internet Erisimine iliskin

Demografik Veriler

Calismada kontrol ve deney gruplarinin bilgisayara sahip olma ve Internet
erigimlerine iligkin bilgilere ulasmak i¢in anket araciligiyla veri toplanmistir. TYS’de
Ogrencilerin bilgisayara sahip olup olmama ve internet erigsim olanaklar1 énemli oldugu
icin bu veriler toplanmistir. Bu verilerin analizi sonucunda deney grubunun %
41.4’Unun kontrol grubunun ise %58.6’smin kendilerine ait bilgisayarlarinin oldugu
goriilmiistiir. Ayrica kisisel bilgisayar: olmayan 6grencilerin bir kismi okul yurtlarinda
bulunan bilgisayar laboratuvarinda c¢alisma imkani bulmus bir kismina ise okul
laboratuvarinda ¢alisma imkani saglanarak teknik ara¢ eksikliginin en az diizeye
diisliriilmesi amaglanmistir. Calisma gruplarinda yer alan 6grencilerin internete genel
olarak nereden eristikleri sorulmus ve Tablo 3.3’de yer alan veriler elde edilmistir.
Ogrencilerin internet erisimini biiyiikk cogunlukla ev ve yurtlarindan sagladiklart

gorilmiistiir.

Tablo 3.3.

Katilimcilarin Internet Evisim Ortam Olanaklart

Gruplar Internet erisiminin saglandig ortam
Ev Yurt Okul Arkadas bilgisayar1  Internet kafe
Deney 20 21 5 4 8

Kontrol 17 24 11 4 2




42

3.5. Veri Toplama Araclar

Calismanin nicel boyutunda bagimli degiskenlere iligkin 6lgtimlerde dort farkli veri
toplama araci1 kullanilmistir. Bunlar; basar testi, bilissel yiik 6lgegi, motivasyon o6lgegi
ve Ogrenci goriis anketidir. Calismanin nitel boyutunda ise arastirmaci tarafindan

hazirlanan yar1 yapilandirmis goriisme formu araciligiyla veri toplanmaistir.

1) Basar1 Testi: Basari testi arastirmaci tarafindan gelistirilen uygulamali ve
acik uglu sorular iceren sinav seklindedir. Basar testinde 2 uygulamali, 3 agik uglu
olmak iizere toplam 5 soru yer almaktadir. Bagari testinin siav stiresi 120 dakikadir.
Basar1 testi i¢in degerlendirme kriterleri gelistirilmis ve testin gegerligi ve giivenirligi
icin Bilgisayar ve Ogretim Teknoloji Egitimi Bolimiinde gorev yapan 5 uzmandan ve 3
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojisi Egitimi BOIUmU lisans dgrencisinden goriis alimmustir.
Basar1 testi EK-1’de verilmistir. Basar1 testine iliskin belirtke tablosu Tablo 3.4’de

verilmisgtir.

Tablo 3.4
Basari Testinde Yer Alan Sorulara Yonelik Belirtke Tablosu

Soru Ogrenme Hedefi

PowerPoint 2010 programinda tema kullanminin nasil yapildigini séyleyebilir.
PowerPoint 2010 programinda yaz tipinin nasil ayarlandigini sdyleyebilir.
PowerPoint 2010 programinda yazi renginin nasil ayarlandigini soyleyebilir.
PowerPoint 2010 programinda sayfa numarast ve tarihin nasil ayarlandigin
sOyleyebilir.
PowerPoint 2010 programinda metin kutusunun nasil eklendigini soyleyebilir.
e PowerPoint 2010 programinda metin kutusu 0&zelliklerinin nasil degistigini
soyleyebilir.
S1 e PowerPoint 2010 programinda metnin  wordart’a nasil  doniistirildigini
sOyleyebilir.
e PowerPoint 2010 programinda animasyon 6gesinin nasil eklendigini soyleyebilir.
e PowerPoint 2010 programinda otomatik sekil 06gesinin nasil eklendigini
soyleyebilir.
e PowerPoint 2010 programinda slaytlara gegisin nasil eklendigini sdyleyebilir.
e PowerPoint 2010 programinda resim 6gesinin nasil eklendigini sdyleyebilir.
e PowerPoint 2010 programinda yazilara madde isaretinin nasil eklendigini
sOyleyebilir.
e PowerPoint 2010 programinda resimlere gergevenin nasil eklendigini soyleyebilir.
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Tablo 3.4 (Devami)

e Excel 2010 programinda hiicre ve satir rengininin nasil
degistirilebilecegini sdyleyebilir.

e Excel 2010 programinda yaz1 tipinin nasil ayarlanacagini séyleyebilir.

e Excel 2010 programinda nasil formiil olusturulacagini sdyleyebilir.

s2 e Excel 2010 programinda kosullu bigcimlendirme isleminin nasil

yapilacagini sdyleyebilir.

e Excel 2010 programinda pasta grafiginin nasil olusturulacagin
sOyleyebilir.

e Excel 2010 programinda grafige nasil veri etiketi eklenecegini
soyleyebilir.

e Blog’un ne oldugunu soyleyebilir.
S3 e Bloglar’in nerede hazirlandigin soyleyebilir.
e Bloglar’in okul 6ncesi egitimde nasil kullanilacagini sdyleyebilir.

S4 e Web 2.0 teknolojisi nedir sdyleyebilir.
e Web 2.0 teknolojisinin egitime sagladigi avantajlar nedir séyleyebilir.

e Iyi bir sunum hazirlamak i¢in dikkat edilmesi gereken unsurlar nelerdir
S5 soyleyebilir.

2) Bilissel Yiik Olcegi: Ogrencilerin bilissel yiiklerini 6lgmek amaciyla Paas ve
Van Merrienboer (1993) tarafindan gelistirilen, 9’lu derecelendirme 06lgegi
kullanilmistir. Olgek Tiirkge’ye Kilig ve Karadeniz (2004) tarafindan cevrilmistir.
Olgegin i¢ tutarlilik katsayis1 0.78, Spearman Brown iki yar1 test korelasyonu ise 0.79
olarak bulunmustur. Olcek arastirmacilardan izin alindiktan sonra kullanilmistir.

Olgekle ilgili izin yazis1 ve dlgek EK 3’te verilmistir.

3) Motivasyon Olcegi: Keller ve Subhiyah (1987) tarafindan gelistirilen CIS
(Course Interest Survey) oOlcegi, orjinal dili ingilizce olup, Acar (2009) tarafindan
Turkce’ye uyarlanmis, ¢alismada Ogrencilerin derse karst motivasyonlarini 6lgmek
amaciyla kullanilmistir. Olgek Dikkat (A), Uygunluk (R), Giiven (Confidence) ve
Doyum (Satisfaction) olmak iizere 4 boyut ve 34 maddeden olugmaktadir. Acar (2009)

Olceginin giivenirligini 0.93 olarak hesaplamistir. Bu bulgu 6l¢egin oldukga giivenilir
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oldugunu gostermektedir. Olgek 5°li likert dlgegi tipindedir. Olgekle ilgili izin yazisi ve
Olcek Ek 2’de verilmistir.

4) Yanr1 Yapilandirilmis Goriisme Formu: Arastirmaci tarafindan gelistirilen
yari1 yapilandirilmis goriisme formunun gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla 5
uzmandan goriis alinmig ve yapilan degerlendirmeler sonucunda goériisme formuna son

hali verilmistir. Goriigme formu Ek 5’te verilmistir.

5) Ogrenci Goriis Anketi: Arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci goriis
anketi 9 maddeden olusmaktadir. Ogrenci goriis anketi alanyazina dayali olarak
hazirlanmis ve 6grencilerin TYS ye iliskin genel algilarini belirlemek amaciyla deney

grubu dgrencilerine uygulanmstir. Ogrenci goriis anketine Ek 4’ten bakilabilir.

3.6. Uygulama Siireci

Calisma 2013-2014 egitim Ogretim yili II. Doneminde Bilgisayar Il dersi
kapsaminda yliriitiilmiistiir. Bilgisayar Il dersi 6gretmen adaylarina temel bilgisayar

becerilerini kazandirmay1 amaglayan bir derstir. Dersin amaglar su sekildedir:

¢ Sunum uygulamalari,
e Hesap tablosu uygulamalari,
e Internet ve 6gretim teknolojileri konularinda katilimcilara bilgi ve beceriler

kazandirmaktir.

Bilgisayar Il dersi dénem boyunca 14 hafta stirmektedir. Uygulama ise 1 hafta
alistirma haftasi, 10 hafta asil uygulama olmak {izere 11 hafta boyunca yiiriitilmiistir.
Donem boyunca 1 haftanin resmi tatile denk gelmesi ve ilk hafta 6grencilerle tanisma
ve son 1 haftanin da genel degerlendirme ve Olgekleri doldurma igin ayrilmasindan
dolayr uygulama 11 hafta stirmiistiir. Alistirma haftasi siirecinde ilk hafta 6grencilerin

Facebook ve Moodle gruplarina iiye olmalar1 saglanmis ve dersin tanitimi yapilmaistir.

Deney grubunda yer alan 6grenciler ayni ders igerigini Ters Yiiz Sinif yoéntemine
(TYS) dayali olarak &grenirken, kontrol grubunda yer alan 6grencilere ders igerigi
geleneksel yontemle verilmistir. TYS’de videolar 6grencilere ders dncesinde verilmis ve

Odevler ders igerisinde yapilmistir. Geleneksel 6gretimde ise okulda dersler anlatilarak
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etkinlikler 6grencilere ev 6devi olarak verilmistir. Uygulama siirecinde izlenen adimlar

Sekil 3.2’de 6zetlenmistir.

Bagsari

Testi

Videolar

Etkinlikler

Izlence TVS

Hazirlama

Uygulama Oncesi

Basar1 Testi

Motivasyon
Olgegi

Geleneksel Biligsel Yiik

Olgegi
Goriismeler

Uygulama Sonrast

Sekil 3.2. Uygulama siirecinde izlenen adimlar

Uygulama surecinden once Bilgisayar 11 dersinin gereksinimleri belirlenerek

ders izlencesi hazirlanmis ve bu izlenceye uygun her haftanin videosu ve ders icerisinde

kullanilacak materyalleri hazirlanmistir. Hafta hafta konular ve bu konulara dayali

olarak hazirlanan etkinlikler / ddevler Tablo 3.5’de verildigi gibidir. Her hafta igin

hazirlanan etkinliklere Ek 6’dan bakilabilir.

Tablo 3.5.
Haftalara Gore Konu ve Etkinlik Listesi

Hafta  Konu Etkinlik-Odev

Haftal Ogrencilerin Facebook ve Moodle’da ders
gruplarina liye olmalart saglanmig ve dersin
tanitimi yapilmustir.

Hafta2  Microsoft Office Powerpoint 2010 Ogrencilerin dzgegmislerine iliskin
e Powerpoint Ekranin1 Tanima bir sunum hazirlamasi. (Etkinlik-1)
e Sunu ve slaytlarla ¢caligma
e Ekle menisu

Hafta3  Microsoft Office Powerpoint 2010 Ders hocast tarafindan belirlenen
e Sunu hazirlarken dikkat edilmesi gereken KOt sunum  Grneklerini  grup

unsurlar calismasi (4 kisilik) seklinde iyi bir

e Animasyon olusturma sunum haline getirme.
o Slaytlara gegis efekti ekleme (Etkinlik-2)

Hafta-4 Microsoft Office Powerpoint 2010 Fotograf albiimii olusturma

Fotograf albiimii olusturma
Kopri ekleme
Grafik ekleme

(Etkinlik-3)




Tablo 3.5. (Devamt)

46

Hafta-5 Microsoft Office Powerpoint 2010 Hikaye olusturma (Grup ¢alismasi)
o Slayt gosterisini zamanlama (Etkinlik-4)
e Yazicidan ¢ikt1 alma
e Slayt yoniinii degistirme
Hafta-6 Internet ve Egitimde Kullanimi . Arama motorlarindan arama
e Internetin Yapist yapma
e Bilgisayar Aglar o Mail araciligiyla  resim
o Elektronik Posta iglemleri gonderme
e Bilgisayar VirGsleri (Etkinlik-5)
Hafta-7 Blog nedir? Blog hazirlama
Web 2.0 nedir? (Etkinlik-6)
e Blog hazirlama
o Web 2.0 ve egitim
Hafta-8 Microsof Office Excel 2010 Excel’de Websitesi arayuzu
e Excel programinda neler yapilabilir? hazirlama
e Excel galisma sayfasini ve hiicreleri (Etkinlik-7)
tanimak
e Dosya islemleri
e Hiicrelere veri girisi ve diizenlenmesi
Hafta-9 Microsof Office Excel 2010 Sinav notu analiz tablosu olusturma
e Bicimlendirme islemleri (Etkinlik-8)
Hafta-10 Microsof Office Excel 2010 Smav sonu¢ tablosu olusturma
e Formiil olusturma (Yizde, ortalama hesaplama,
kosullu bigimlendirme)
(Etkinlik-9)
Hafta-11 Microsof Office Excel 2010 Fonksiyon olusturma
e Formiil olusturma (Etkinlik-10)

Sosyal Paylasim Sitelerinin kullanimu:

Ders icinde haberlesmeyi saglamak amaciyla hem kontrol grubu hem de deney

grubu i¢in sosyal paylasim sitesi Facebook’ta ayr1 ayr1 grup olusturulmustur. Ders i¢in

duyurularin yan sira, deney grubuna uygulanan TYS kapsaminda yayimlanan videolarin

ve ¢aligma yapraklarinin duyurusu Facebook grubundan yapilmistir.

Ayrica sosyal paylasim sitesi Youtube’da ders icin bir kanal olusturularak

videolar burada yaymlanmistir. Youtube’da yasanan teknik problemlere karsin videolar

ayrica Vimeo isimli video paylasim sitesinde yayinlanmistir. Sekil 3.3’de ve Sekil

3.4°de sosyal paylasim sitesi Facebook’ta videolarin yayinlanmasinin duyurulmasina

iliskin bir goriintii yer almaktadir.
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Sekil 3.4. Sosyal paylasim sitesi Facebook’tan duyuru goruntusi (Kontrol grubu)
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Videolar:

Her dersten Once aragtirmaci tarafindan hazirlanan videolar, Youtube sosyal
paylasim sitesinde yayimlanmis ve videonun yayinlanmasi sosyal paylasim sitesi
Facebook’ta olusturulan deney grubuna ait grupta duyurulmustur. Calismada 6 hafta
arastirmact tarafindan hazirlanan, arastirmacinin ses ve gorilintiisiiniin bulundugu
videolar yer alirken, sadece 2 hafta konunun anlatildig1 internette yer alan videolar
kullanilmistir. Videolar en fazla 15 dakikalik siirelerde hazirlanmistir. Videolarin
igerisine Ogrencilerin videolar1 izleme oranlarini artirmak amaciyla siirpriz sorular
yerlestirililmistir. Siirpriz sorular ayn1 zamanda kontrol grubu &grencilerine de ders
esnasinda sorulmustur. Bu sekilde iki grup arasindaki farkliliklarin yok edilmesi

amagclanmustir.

Arastirmacinin ses ve gorlntiisiiniin yer aldig1 videolarin basinda arastirmacinin
gorilintlisii yer almakta ve ders igeriginden ve hedeflerden bahsedilerek derse
gecilmektedir. Derse gegilen bolimlerde bilgisayar ekran goriintiisii yer almaktadir.
Bilgisayarin ekran goriintlisiinii almak icin Camtasia 8 programi kullanilmistir. Ders

videolarma https://www.youtube.com/user/ZeynepTuranAcademic/videos adresinden

ulagilabilir. Ayrica video kanalinin ekran goriintiisii Sekil 3.5’de goriildiigi gibidir.


https://www.youtube.com/user/ZeynepTuranAcademic/videos
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Sekil 3.5. Videolarin yiiklendigi YouTube kanalinin ekran goriintiisii

Derslerin Yurutdlmesi:

TYS yontemi ile 6grenim goren deney grubunda, Ogrencilere dersten Once
videolar ve ¢alisma yapraklart verilmistir. Calisma yapraklari Google Docs araciligiyla
hazirlanmistir.  Calisma yapraklari  Ogrencilerin = videolardaki 6nemli noktalar
pekistirmeleri amaciyla verilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda farklilik olmamasi
icin kontrol grubunda calisma yapraklarinin yerini ders sonu degerlendirme sorulari
almigtir. Her hafta deney grubuna galisma yapraklarinda ne sorulmussa, kontrol grubu
Ogrencilerine de ders sonu degerlendirme sorusu olarak ayni sorular sorulmustur.

Calisma yapraklarina iliskin ekran goriintiisti Sekil 3.6’daki gibidir.
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Sekil 3.6. Calisma yaprag1 ekran goriintiisii

TYS’de derse baslamadan 6grencilere videolarda anlamadiklari sorularin olup
olmadig1 sorulmus ve sorular1 cevaplanmigtir. Daha sonra ders igerigi ile ilgili olarak
Kahoot isimli ¢evrimici soru cevap oyun etkinligi uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubu arasinda TYS diginda farklilik olmamasi amaciyla Kahoot etkinligi kontrol
grubunda ders sonunda uygulanarak 6grencilere derste islenen konular hakkinda sorular
sorulmustur. Kahoot uygulamasi uygulama sonunda smifta ilk 5’e giren 6grencilerin
isimlerini vermektedir. Bu isimler her iki Facebook grubunda paylasilarak 6grencilerin
derse kars1 motivasyonlarinin artirilmasi hedeflenmistir. Bu uygulamaya iligskin ekran

goriintiisii Sekil 3.7°de goriildiigi gibidir.
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Sekil 3.7. Kahoot uygulamasinda ilk 5’e¢ giren 6grencilerin isimlerinin Facebook’ta
paylasimina iliskin goriintii

TYS’de Kahoot uygulamasit yapildiktan sonra haftanin uygulamasina
gecilmistir. Haftanin uygulamasi i¢in her hafta bir yOnerge hazirlanarak 6gretim
yonetim sistemi Moodle’a yerlestirilmistir. Calismada 6gretim yonetim sistemi Moodle
ogrencilerin yaptiklar1 d6devleri ve etkinlikleri yiiklemeleri ve yonergeleri ve ders
izlencesini gdérmeleri amaciyla kullanilmistir. Deney grubu Ogrencileri smif iginde
yaptiklar1 etkinlikleri, kontrol grubu ise yaptiklar1 6devleri degerlendirilmek {izere
Moodle 6gretim yonetim sistemine yiiklemislerdir. Deney ve kontrol gruplarinda
kullanilan g¢evrimigi siteler ve uygulamalar Sekil 3.8’de gorulebilir. Ayrica deney ve
kontrol gruplarinda ders isleme siirecinin simgesel goriiniimi Sekil 3.9’da goriildiigi

gibidir.
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Facebook Duyurularin paylasiimast
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Youtube { * Videolarin yayimlanmasi
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Sekil 3.8. Kontrol ve deney gruplarinda kullanilan araglar ve kullanim amaglari
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[ Deney Grubu

[ Kontrol Grubu }

Ders Oncesi

e Videolar verilir.
e (Calisma yaprag verilir. °

Ders ici

Konu 6gretmen tarafindan
Ozetlenir.
Ogrencilerin videolarda

anlamadiklar1 noktalar cevaplanir.

Kahoot etkinligi uygulanir.
Uygulama etkinligi yapihir.

e Uygulama etkinligi yapilir.

Sekil 3.9. Derslerin yurGtulmesinin simgesel gorinimd

Ders anlatim yapilir (Sunus
yoluyla 6gretim — Gosterip
yaptirma teknigi).

Ogrencilerin anlamadig noktalar
cevaplanir.

Kahoot etkinligi uygulanir.

Konu 6gretmen tarafindan
Ozetlenir.

Ders sonu degerlendirme sorulari
sorulur.

€S
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3.7. Verilerin Analizi

Calismada nicel wverileri analiz etmek amaciyla SPSS paket programi
kullanilarak betimsel ve kestirimsel istatistiksel teknikler kullanilmistir. Calismadaki
nitel verileri analiz etmek icin ise Nvivo paket programi kullanilarak igerik analizi

yapilmustir.

Aragtirmanin amaglart ve arastirma modeli ¢ercevesinde basari testi, biligsel ytlik

Olcegi ve motivasyon dlgegi 6lclimlerinde elde edilen verilerin analizinde;

e Aragtirmaya katilan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerinin demografik
ozelliklerine iliskin istatistiklerde frekans (f) ve yiizde (%),

e Deney ve kontrol gruplar1 arasinda 6n basari tesleri arasinda farklilik olup
olmadigini bulmak amaciyla bagimsiz gruplar t-testi,

e Deney ve kontrol gruplari arasinda basari ve bilissel yiik degiskenleri
acisindan herhangi bir farklilik olup olmadigini belirlemek ve farkliliklar1 karsilastirmak
amactyla ¢ok faktorlii varyans analizi (MANOVA),

e Deney ve kontrol gruplar1 arasinda motivasyon degiskeni ve motivasyon
Ol¢eginin alt boyutlar1 arasinda farklilik olup oldugunu belirlemek amaciyla sirastyla
bagimsiz gruplar t-testi ve MANOVA,

e Deney grubunun derse karsi motivasyonlarinin betimsel olarak verildigi
bolimde ise ortalama ve standart sapma hesaplamalar1 kullanilmig ve tum istatistiksel
analizlerde 0.05 anlamlilik diizeyi esas alinmugtir. Calismada kullanilan veri analiz

yontemleri Tablo 3.6’da 6zetlenmistir.



Tablo 3.6.

Calismada Kullanilan Veri Analizi Yontemleri

Veri

Veri Toplama

Arastima Sorusu - . Veri Analizi
Kaynag Tard
1. Deney ve kontrol gruplar1 grencilerinin akademik basarilari ve  Ogrenci Nicel MANOVA testi
bilissel yiikleri arasinda anlamli bir fark var midir?
2. Deney ve kontrol gruplar1 égrencilerinin dikkat (A), uygunluk  Ogrenci Nicel Betimsel Analiz
(R), giiven (C) ve doyum (S) motivasyon puanlari nasildir?
Ogrenci Nicel Bagimsiz Gruplar t-testi
3. Deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin motivasyon dizeyleri ve
arasinda anlamli bir fark var midir? MANOVA testi
Ogrenci Nitel Betimsel Analiz
4. TYS yonteminin kullanimina iliskin égrenci goriisleri nelerdir? ve
Icerik Analizi

GG
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3.8. Arastirmacinin Rolii

Deney ve kontrol gruplarindaki dersler baska bir hoca tarafindan yiiriitiiliirken,
dersin asistanligini aragtirmaci yapmistir. Aragtirmaci daha onceki yillarda ayni dersin
asistanligimi yaptigindan dolayr bu derste tecriibelidir. Arastirmada nicel veriler
arastirmact tarafindan toplanmustir. Nitel verilerde yapilan goriismelerde ise
ogrencilerin konugmaktan ¢ekinmelerini dnlemek amaciyla farkli doktora dgrencileri
araciligiyla gortismeler gerceklestirilmistir. Nicel ve nitel verilerin analizlerinin hepsi

arastirmaci tarafindan yapilmstir.

3.9. Gegerlik ve Givenirlik Onlemleri

Egitim arastirmalarinin degerini belirleyen en 6nemli unsurlar aragtirmanin gegerligi
ve guvenirligidir (Blyukoztirk, Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2010). Nitel ve
nicel arastirma paradigmalariin her ikisinde de gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 6nem
tasimaktadir (Creswell, 2014). Nitel ve nicel paradigmanin birlikte kullanildig1 karma
aragtirma yonteminde iki paradigmaya iliskin gecerlik ve giivenirlik 6nlemlerinin
alinmasi 6nem tasimaktadir (Creswell, 2014). Nicel arastirmada gegerlik, sonuglarin
hatasiz olmasiyla, giivenirlik ise sonucglarin genellenebilirligi ile iligkilidir (McMillan &
Schumacher, 2010). Nitel arastirmada ise gecerlik sonuglarin gercegi yansitmasi,
guvenirlik ise elde edilen sonuclarin benzer gruplara aktarilabilir olmasi ile ilgilidir
(McMillan & Schumacher, 2010). Bir karma arastirma olan bu calismada hem nicel
hem de nitel arastirma paradigmalar1 kapsamindaki gegerlik ve giivenirlik dnlemleri
kullanilmistir. Calismada alinan gecerlik ve giivenirlik Onlemleri Tablo 3.7°de

goriildigi gibidir.
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Calismada Alinan Gecerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Strateji Onlem Uygulama

Arastirmacinin Roli Aragtirmacinin  ¢alismadaki rolii ayrintilt
bir sekilde a¢iklanmustir.

Cesitleme Calismada nitel ve nicel yontemlerine ait
farkl1 veri toplama aracglar kullanilmistir.

. Yontemin Ayrintili Calismada yoOntemin seg¢ilme gerekgesi,
Gegerlilik Aciklamasi orneklem, uygulama siireci ve kullanilan
veri analiz yontemleri ayrintili bir sekilde

aciklanmistir.

Varsayim ve Smirliliklarin -~ Calismanin -~ varsayim  ve  sinirliliklart

Belirlenmesi verilmistir.

Veri Kaybinin Onlenmesi ~ Calismada  veri  kaybmin  dnlenmesi
amaciyla goriismeler ses kayit cihaziyla
kaydedilmis ve daha sonra yazi haline
getirilmistir.

Akran Degerlendirilmesi Arastirmanin gelistirilmesi ve veri toplama

Uzman Goriisiinin ara¢larinin hazirlanmasi siireglerinde akran

Alinmasi ve uzman goriisiine bagvurulmustur.

... Guvenirlik Hesaplarinin Arastirmada kullanilan o6lgeklere iligkin
Guvenilirlik  Belirtilmesi

Gortismelerin farkl
uzmanlar tarafindan
yapilmasi

Uygulama siresinin uzun
olmasi

guvenirlik hesaplamalar1 belirtilmistir.

Arastirmada arastirmacinin ayn1 zamanda
ders hocas1 olmasindan dolayi, goriismeler
farkli uzmanlar tarafindan yapilarak
ogrencilerin  ¢ekingelerinin  giderilerek
giivenilir bilgiler vermesi hedeflenmistir.

Calismada uygulama 11 hafta boyunca
yiiriitiilmiistiir. Boylece sonuglarin yenilik
etkisinden arinmasi1 hedeflenmistir.
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3.8. Bolum Ozeti

Bu calismada TYS ile 6gretimin Ogrencilerin akademik bagarilari, biligsel
yukleri ile motivasyonlarina etkisini ve uygulama siirecine yonelik goriislerini
belirlemek amaciyla karma arastirma yontemlerinden cesitleme deseni kullanilmistir.
Aragtirmanin Srnekleminde Atatiirk Universitesi Egitim Fakiiltesi 2013-2014 egitim-
ogretim dénemi Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii 1. Sinif dgrencilerinden 116 6grenci
yer almigtir. Bu boliimde uygulama stireci detayli bir sekilde aktarilmistir. Ayrica
caligma kapsaminda ele alinan arastirma sorulari, kullanilan veri toplama araglari, veri

thrd ve veri analiz yontemleri ayrintili bir sekilde anlatilmistir.



DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR

Bu bélimde toplanan verilerin istatistiksel analizlerine ve elde edilen bulgularin

yorumlarina yer verilmistir. Bulgular arastirma sorularina gére sunulmustur.

4.1. TYS yontemi ile Ogretimin Ogrencilerin Akademik Basarilar1 ve Bilissel
Yukleri Uzerindeki Etkisi

Bu galismada TYS ile ogretimin egitim fakiiltesi okul oncesi Ogretmenligi
bolimi 6grencilerinin akademik basarilari ve biligsel yiiklerini belirlemeye yonelik olan
birinci arastirma sorusunu cevaplandirmak i¢in deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilere akademik basar1 testi ve biligsel yiik dlgegi uygulanmistir. Bu dogrultuda
oncelikle akademik basar1 testi ve bilissel yik Olcegine iliskin betimsel veriler
sunulmustur. Daha sonra TYS ile 6gretimin 6grencilerin akademik basar1 ve biligsel
yukleri Gizerinde anlamli bir etkisi olup olmadigini belirlemek amaciyla kullanilan tek

yonli MANOVA testi sonuglarina yer verilmistir.

4.1.1. Akademik Basar1 Testi (ABT) ve Bilissel Yiik Olcegine (BYO) iliskin

Betimsel Veriler

Calismada deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere On-test ve son-test
olarak akademik basari testi ve her uygulamanin bitiminde, toplam 10 kez olmak tzere
bilissel yiik testi uygulanmstir. Ogrencilerin biligsel yiik puanlarinin ortalamasi aliarak

analiz edilmistir.
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Tablo 4.1.
ABT ve BYO Puanlarina Iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
Gruplar ABT* BYO**

N X SS X SS
Deney 58 79.06 13.37 4.71 1.41
Kontrol 58 67.74 18.50 6.07 1.02

*ABT den alinabilecek en yiiksek puan 100
** 9 puanli siralama dlgegi

Tablo 4.1°de goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin son-test ABT den
aldiklar1 puanlarin ortalamasi ()T =79.06, SS=13.37) kontrol grubundaki 6grencilerin

ortalamasindan ( X =67.74, SS=18.50) daha yuksektir.

Ayrica elde edilen verilere gore deney grubundaki 6grencilerin biligsel yiiklenme
duzeylerinin ()T =4.71, SS=1.41) kontrol grubunda yer alan &grencilerin biligsel

yiiklenme diizeylerinden (X =6.07, SS=1.02) diisiik oldugu gdriilmiistiir.

4.1.2. MANOVA Testinden Elde Edilen Veriler

Calismada TYS ile 6gretimin akademik basar1 ve bilissel yiik lizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla tek yonliit MANOVA testi uygulanmistir. Bir bagimsiz degiskenin
birden fazla bagimli degiskene etki ettigi durumlarda MANOVA testinin kullanilmasi
onerilmektedir (Field, 2009). Bu ¢alismada bagimli degiskenler; bilissel yiik ve basari
arasinda kuramsal agidan baglanti olmasi nedeniyle MANOVA testi kullanilmigtir.

4.1.2.1. MANOVA testi varsayimlari

MANOVA testi parametrik bir test olmakla birlikte uygulanabilmesi i¢in bircok
varsayimin saglanmasini gerektirmektedir. Bu yiizden verilerin analizine ve bulgularin
yorumlanmasina ge¢ilmeden oOnce bu varsayimlarin karsilanip karsilanmadigi
incelenmistir. Bu varsayimlar; 6rneklem biiytlikliigli, normallik, dogrusallik, varyans-
kovasyans matrisinin homojenligi, c¢oklu dogrusal bagint1 (multicollinearity) ve
tekilligin (singularity) belirlenmesidir (Field, 2009; Tabachnick & Fidell, 2001). Her bir

varsayima iligkin bulgular sirasiyla Tablo 4.2’de sunulmustur.



Tablo 4.2.
MANOVA Testi Varsayimlar

Orneklem
biiyiikliigii

Orneklem biiyiikliigiinin MANOVA testi yapabilme
sartin1 saglamasi i¢in en az bagimli degisken sayisi
kadar katilime1 olmasi gerekmektedir (Field, 2005).
Bu c¢alismada da oOrneklem sayisi(116>2)bagimli
degisken sayisindan biiyiik oldugu icin bu sartin
saglandig1 goriilmektedir.

Normallik

MANOVA testi yapabilmek icin verilerin tek
degiskenli ve c¢ok degiskenli normallik sartini
saglamasi1 gerekmektedir. Tek degiskenli normallik
icin  Kolmogorov-Smirnov  testi,  Skewness
(Carpiklik) ve Kurtosis (Basiklik) degerlerine
bakilmis ve verilerin normal dagilim gosterdigi
goriilmiistiir. Bu dogrultuda bilissel yiik degiskeni
icin Kolmogorov-Smirnov testi p=.165, basari
degiskeni i¢in p=.164 olarak bulunmustur. Cok
degiskenli normallik icin ise Maholonobis uzaklik
degerleri hesaplanmis ve 12 aykiri deger 13.82
(Pearson & Hartley, 1958) degerinden biiyiik oldugu
icin veri setinden ¢ikarilmistir.

Dogrusallik

Dogrusallik  sartinin ~ saglanip  saglanmadigini
belirlemek i¢in sagilim grafikleri ¢izilmis ve sonug
olarak dogrusallik sartinin saglandig1 goriilmiistiir.

Varyans esitligi

MANOVA nin 6nemli varsayimlarindan birisi de
varyans esitligidir. Bu varsayimimin saglanip
saglanmadigii belirlemek icin Box M testi ve
Levene testi sonuglarina bakilmistir. Sonug¢ olarak
Box M testi (p= .151 > .05) ve Levene testi sonucu
basar1 degiskeni i¢in (p=.107>.05) ve bilissel yiik
degiskeni i¢in (p=.064>.05) olmasindan dolay1
varyansin esitligi varsayiminin saglandigi sonucuna
varilmastir.

Coklu dogrusal
baginti ve Tekillik

Coklu dogrusallik ve tekillik varsayimlarmin
karsilanmasi i¢in bagimli degiskenler arasinda .90 ve
istii iliski olmamasi gerekmektedir (Tabachnick &
Fidell, 2001). Veri seti analiz edildiginde bu sartinda
saglandig1 goriilmistiir.
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Deney grubu 6grencilerinin 10 hafta boyunca her dersin sonunda doldurdugu,
kontrol grubu Ogrencilerinin ise her etkinligi yaptiktan sonra toplamda 10 kez
doldurdugu biligsel yiik 6lceginden elde edilen puanlarin ortalamasi alinarak MANOVA

testi gergeklestirilmistir.

Tablo 4.3.
Akademik Basar: ve Bilissel Yiik Diizeyine Ait MANOVA Sonuglar

Wilks’Lambda F p R®
Kesen .015 3406.799 .000 .985
Grup 759 15.799 000 241

Calismada TYS ile 6gretimin akademik basari ve bilissel yiiklenme diizeyi
Uzerindeki etkisini belirlemek amaciyla uygulanan tek yonliit MANOVA testi sonucunda
deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistir (Wilks’

Lambda = .759, F(-101)= 15.99, p=.000 < .05) (Tablo 4.3).

Deney ve kontrol gruplarina gore olusan farkliliklar detayli olarak
incelendiginde akademik basar1 acisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. (F.10= 16.73, p=.000 <.05, R®= .141). Bu dogrultuda TYS ile 6grenim
goren deney grubundaki ogrencilerin (X=78.90, SS=2.05) kontrol grubundaki
ogrencilere gore (X=67.01, SS=2.05) istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha basarili
olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica gruplar arasinda bilissel yiik agisindan da deney grubu
lehine anlamli bir fark belirlenmistir (F(1-101= 25.61, p=.000 <.05, R%= .201) (Tablo
4.4).

Tablo 4.4.
Gruplara gore Akademik Basari ve Bilissel Yiik Diizeyindeki Farkliliklar

Varyansmm  Bagimh Kareler ~ SD  Kareler F p R
kaynagi degisken toplamm ortalamasi
Grup Basar1 3672.346 1 3672.346  16.732 .000 .141
Bilissel Yuk 37.081 1 37.081 25.625 .000 .201
Hata Basar1 22387.500 102  219.485
Biligsel Yiik 147.657 102 1.448
Basar1 579692.000 104
Toplam

Biligsel Yiik 3268.350 104
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42. TYS Yontemi ve Geleneksel Ogretim Yontemi Ile Ogrenim Goren

Ogrencilerin Motivasyon Diizeyleri

Bu bolimde TYS ile 6grenim goren deney grubu dgrencilerinin ve geleneksel
Ogretim yontemi ile 6grenim goéren deney grubu Ogrencilerinin CIS 6lgeginin dikkat,
uygunluk, giiven ve doyum boyutlarinda verdikleri cevaplar betimsel olarak
incelenmistir. CIS 6lcegi 5°1i likert tipinde bir Olgektir ve sorulara en diisik 1, en

yuksek 5 puan verilebilir.

4.2.1. Dikkat (A) Boyutuna iliskin Betimsel Veriler (Deney ve Kontrol
Grubu)

Tablo 4.5.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dikkat Boyutuna Iliskin Betimsel Verileri

Deney Kontrol
Grubu Grubu
Maade Madde X Ss X ss
24 Ogretmen ilging ve degisik dgretim 410 1266 281 1.277
teknikleri uyguluyor
21 Ogretmen alisilmadik veya sasirtic1 ilging 341 1451 222 1.402
seyler yapiyor
1 Ogretmen, ders konusuna ilgi duymamiz 3.38 1268 2.66 1.001
icin ne yapmasi gerektigini biliyor
29 Bu sinifta dersle ilgili sorulan sorular veya 3.16 1.348 2.50 1.260
problemler genellikle merakimi uyandiriyor
15 Bu simftaki 6grenciler derslere ilgili 312 1186 2.48 1.080
gorundyorlar
4 Bu siifta dikkatimi ¢ceken ¢ok az sey var 2.28 1152 279 1.281
10 Ogretmen bir konu anlatirken muallakta 1.55 .976 1.62 .895
kalmamiza neden oluyor
26 Bu smaiftayken sik sik hayallere dalip 1.33 .846  4.36 1.195
gidiyorum

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6lgegin dikkat (A) boyutuna verdikleri
cevaplar incelendiginde, Tablo 4.5’te de goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin
TYS ile islenen derste uygulanan yontem ve teknikleri ilging buldugu (Madde 24,

Madde 21, Madde 1) ve sinifta sorulan soru ve problemlerin merak uyandirdigi (Madde
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29) 6ne ¢ikan bulgular arasindadir. Ayrica 6grencilerin en az katildiklari noktalarin

konu anlatilirken muallakta kalma (Maddel0) ve ders igerisinde hayallere dalip gitme

(Madde 26) oldugu goriilmiistiir. Buna karsin tablo incelendiginde kontrol grubu

Ogrencilerinin en yiikksek puani “Bu siniftayken sik sik hayallere dalip gidiyorum”

maddesine verdikleri goriilmiistiir.

4.2.2. Uygunluk (R) Boyutuna iliskin Betimsel Veriler (Deney ve Kontrol

Grubu)

Tablo 4.6.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygunluk Boyutuna Iliskin Betimsel Verileri

Deney Kontrol
Grubu Grubu
Mﬁl%de Madde X SS XSS

Bu derste 6grendiklerim bana faydali 4.12 993 381 1.221
2 olacak

Bu dersin saglayacagi kisisel faydalari 4.03 1.108 3.55 1.314
28 biliyorum

Ogrenciler smiftaki calismalara aktif 3.55 1.079 2.67 1.098
22 olarak katiliyorlar

Bu dersin konusunun 6nemli goérulmesini  3.36 1.224 2.79 1.361
5 Ogretmen sagliyor

Hedeflerime ulagmak i¢in bu derste 3.34 1.505 2.86 1.357
23 basarili olmam 6nemli

Bu dersin igerigi beklentilerim ve 3.16 1.089 2.67 1.316
20 hedeflerimle iliskili

Bu sinifta standardimi gelistirmeye ve 3.10 1483 2.59 1.439
13 miikemmele ulagmaya ¢alistyorum

Bu dersin bana pek fazla bir sey 1.59 1.243 4.03 1.376
25 kazandiracagini sanmiyorum

Bu dersin igeriginin su ana kadar 1.29 7195 4.28 1.268
8 bildiklerimle ne alakasi oldugunu

anlamadim

Deney ve kontrol

gruplarinda yer alan O&grencilerin olgegin  uygunluk

boyutundaki sorulara verdikleri cevaplarin betimsel verileri Tablo 4.6’da gortldigi

gibidir. Bu dogrultuda deney grubu o&grencilerinin en yiiksek puani “Bu derste

ogrendiklerim bana faydali olacak™, “Bu dersin saglayacagi kisisel faydalar1 biliyorum”

ve “Ogrenciler smiftaki caligmalara aktif olarak katiliyorlar” maddelerine verdikleri
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goriilmiistiir. Ogrencilerin en diisiik puan verdigi maddeler ise “Bu dersin bana pek
fazla bir sey kazandiracagimi sanmiyorum” ve “Bu dersin igeriginin su ana kadar
bildiklerimle ne alakasi oldugunu anlamadim” maddeleridir. Buna karsin kontrol grubu
Ogrencilerinin en yiiksek puani verdigi maddelerin “Bu dersin igeriginin su ana kadar
bildiklerimle ne alakasi oldugunu anlamadim” ve “Bu dersin bana pek fazla bir sey

kazandiracagini sanmiyorum” maddelerine verdikleri goriilmiistiir.

4.2.3. Giiven(C) Boyutuna iliskin Betimsel Veriler (Deney ve Kontrol
Grubu)

Tablo 4.7.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Giiven Boyutuna Iligkin Betimsel Verileri

Deney Kontrol
Grubu Grubu
Maade Madde X SS X SsS
) Bu siniftayken yeterince ¢ok ¢aligirsam 3.81 1191 3.28 1.436
! basarabilecegime inaniyorum
30 Bu dersin zorluk derecesini normal 348 1246 317 1.230
buluyorum; ne ¢ok kolay, ne de ¢ok zor
9 Bu derste basarili olup olmamak bana bagl 345 1287 3.60 1.324
3 Bu derste basarili olacagima inaniyorum 341 1364 3.05 1.220
Ogretmenin ddevlerime ne not verecegini  3.33 1.456 2.47 1.477
17 kestirmek zor
Ne derece basarili olduguma dair yeterli 321 1239 281 1.370
34 degerlendirme ve geribildirim aliyorum
Bu dersten iyi not alabilmek i¢in sans 222 1612 3.57 1.488
6 gerekir

11 Bu dersin konusu benim i¢in ¢cok zor 200 1124 366 1.264

Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin 6lgegin giiven boyutundaki
sorulara verdikleri cevaplarin betimsel verileri Tablo 4.7’de goriildiigii gibidir. Tabloda
da gortldugi gibi deney grubunda yer alan 6grenciler en yiiksek puani “Bu siniftayken
yeterince ¢ok calisirsam basarabilece§ime inaniyorum”, “Bu dersin zorluk derecesini
normal buluyorum; ne ¢ok kolay, ne de ¢ok zor” ve “Bu derste basarili olup olmamak

bana bagli” maddelerine vermislerdir. En diisiik puani ise “Bu dersten iyi not alabilmek
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icin sans gerekir”, “Bu dersin konusu benim icin ¢ok zor” maddelerine vermislerdir.
Buna karsin kontrol grubunda yer alan 6grenciler en yiiksek puani “Bu dersten iyi not
alabilmek i¢in sans gerekir”, “Bu dersin konusu benim icin ¢cok zor” maddelerine

vermisglerdir.

4.2.4. Doyum(S) Boyutuna Iliskin Betimsel Veriler (Deney ve Kontrol
Grubu)

Tablo 4.8.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Doyum Boyutuna Iliskin Betimsel Verileri

Deney Kontrol
Grubu Grubu
Mﬁl%de Madde X SS XSS
33 Yapmak zorunda oldugum o6devler ve 3.62 1335 3.40 1.297
caligmalar bu ders tiirii i¢in uygun
7 Bu dersten gegebilmek icin ¢ok calismam ~ 3.50 1.246 2.83 1.216
lazim
19 Bu dersten aldiklarimdan memnunum 338 1485 283 1.546
Ne yaptigima ve ne kadar ¢alistigima 3.05 1480 252 1.405
18 baktigimda, 6gretmenin ¢aligmalarimla
ilgili degerlendirmelerinden memnunum
Aldigim notlara, yorumlara ve diger 297 1414 281 1.486
32 degerlendirmelere baktigimda, bu dersteki

caligmalarimin hakkini aldigimi
diistinliyorum

16 Bu derse ¢aligsmaktan zevk duyuyorum 286 1.382 222 1.243

12 Bu dersten ¢ok hoslaniyorum 283 1405 2.22 1.093

Aldigim so6zlii ve yazili notlar1 diger 238 1211 279 1.166
14 e o

ogrencilerinkilerle hemen hemen ayni
31 Bu ders bende hayal kiriklig1 yaratti 222 1511 3.83 1.523

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6lgegin doyum boyutundaki
sorulara verdikleri cevaplarin betimsel verileri Tablo 4.8’de goriildiigii gibidir. Tabloda
da goriildiigi gibi deney grubunda yer alan 6grencilerin doyum boyutunda en yiiksek
puanm verdigi maddeler sirasiyla “Yapmak zorunda oldugum o6devler ve calismalar bu

ders tiirii i¢in uygun”, “Bu dersten gecebilmek i¢in ¢ok calismam lazim™ ve “Bu dersten
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aldiklarimdan memnunum” maddeleridir. En diisiik puanlar ise “Aldigim sozlii ve yazili
notlar1 diger 6grencilerinkilerle hemen hemen ayn1” ve “Bu ders bende hayal kirikligi
yaratt1” maddelerine verilmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grenciler ise en yiiksek
puan1 “Bu ders bende hayal kiriklig1 yaratt1” ve “Yapmak zorunda oldugum 6devler ve

calismalar bu ders tiirli i¢in uygun” maddelerine vermislerdir.

4.3. TYS Yontemi ile Ogretimin Ogrencilerin Motivasyonlar1 Uzerindeki EtKisi

Calismada uygulamanin bitiminde gruplarin derse karsi motivasyonlarini 6lgmek
amaciyla derse karst motivasyon oOl¢egi (CIS) uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin derse karst motivasyon diizeyi farkliliklari, CIS 6lcegi ile elde edilen genel
motivasyon (ARCS), dikkat (A), uygunluk (R), giiven(C) ve doyum(S) puanlarina ve
TYS ile O0grenim goriip gormeme durumlarina goére ayri ayr1 karsilastirilmis ve
yorumlanmistir. CIS 06l¢eginde dikkat boyutunda 8, uygunluk boyutunda 9, giiven
boyutunda 8, doyum boyutunda 9 olmak fiizere toplam 34 madde yer almaktadir.
Caligmada TYS ile 6gretimin motivasyon {iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
bagimsiz gruplar t-testi 6lgegin alt boyutlar arasindaki farkliliklar belirlemek amaciyla
da MANOVA testi kullanilmistir. Olgegin tiim boyutlar1 arasindaki genel motivasyon
farkin1 belirlemek amaciyla t-testinin kullanilma nedeni, ARCS degiskeninin diger

degiskenlerle .90 iizerinde iliskili olmasi sonucu tekillik sartin1 saglamamasidir.

4.3.1. Motivasyon Olgegine (CIS) Iliskin Betimsel Veriler

Deney ve kontrol gruplar1t arasinda derse karsi motivasyonlara iligkin
farkliliklar1 belirlemek amaciyla uygulanan CIS 6lgeginin giivenirlik katsayis1 cronbach
a=.935 olarak bulunmustur. CIS o6l¢egine iliskin betimsel veriler ise Tablo 4.9’da
sunuldugu gibidir.
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Tablo 4.9.

Gruplarin Derse Karsi Motivasyonlarina Iliskin Betimsel Veriler

Motivasyon Grup N Min Max X SS
ARCS Deney 58 60 154 116.08  24.34
(En diisiik puan 34,
Ortalama puan 102,
En yiiksek puan 170) Kontrol 58 44 155 101.75  24.03
A(DIKKAT)
(En diisiik puan 8, Deney 58 17 36 27.12 471
Ortalama puan 24,
En yiiksek puan 45) Kontrol 58 10 33 21.44 5.07
R(UYGUNLUK)
(En diisiik puan 9, Deney 58 17 44 33.79 7.40
Ortalama puan 27,
En yiksek puan 45) Kontrol 58 9 43 29.25 7.82
C(GUVEN)
(En diigiik puzn 8, Deney 58 10 39 27.81 7.00
Ortalama puan 24,
En yiiksek puan 40) Kontrol 58 8 40 25.60 6.99
S(DOYUM) Deney 58 10 42 27.36 8.14

(En diisiik puan 9,
Ortalama puan 27,
En yiksek puan 45)

Kontrol 58 9 41 25.44 6.81

Tablo 4.9’da gruplarin 6gretim sonundaki genel motivasyon (ARCS), dikkat
(A), uygunluk(R), giiven(C) ve doyum(S) puan ortalamalar1 incelendiginde TYS ile

O0grenim goren 0grencilerinin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

4.3.2. MANOVA ve t-Testinden Elde Edilen Veriler

Gruplarin genel motivasyon (ARCS) puanlari arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmis ve analiz sonuglar1 Tablo
4.10’da sunulmustur. Verilerin t-testinin varsayimlarini karsilayip karsilamadigi kontrol
edilmis ve sonu¢ olarak normal dagilim gosterdigi ve gruplarin bagimsiz oldugu
varsayimlarint karsiladigi goriilmiistiir. Ayrica analiz yapilmadan 6nce 6lgekte yer alan
4,6,7,8,11, 17, 25, 26 ve 31 numarali olumsuz ifade i¢eren sorular SPSS istatistiksel
analiz programinda Recode komutu yardimi ile olumlu hale getirilmis ve bdylece
verilerin tek boyutlu olmasi saglanmistir (Tavsancil, 2010; s.180). Veri analizi

sonucunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda motivasyon degiskeni agisindan farklilik
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oldugu ve deney grubunun derse kars1 motivasyonunun kontrol grubundan daha ytiksek

oldugu goriilmiistiir (t=3.190, p=.002 <. 005).

Tablo 4.10.

Gruplarin Genel Motivasyon (ARCS) Puanlar: Arasindaki Farkliliklar
Grup N X SS SD t p
Deney 58 116.08 24.34
Kontrol 58 101.75 24.03 114 3.190 002

Calismada oOlgegin alt boyutlarindaki farkliliklar1  belirlemek amaciyla
MANOVA testi kullanilmistir. Veri setinin MANOVA testinin varsayimlarini sagladigi
Box M testi (p= .536) ve Levene testi sonuglarin (p>.05) testi yapmak igin uygun
oldugu goriilmistir. MANOVA testinin sonuglar1 Tablo 4.11 ve Tablo 4.12°de
goriildiigi gibidir. Test sonuglar1 incelendiginde gruplar arasinda dikkat, uygunluk,
giiven ve doyum boyutlar agisindan farkliliklar oldugu goriilmiistiir (Wilks’ Lambda =
682, F(2.114= 12.947, p=.000 < .05, R*= .318).

Tablo 4.11.
Motivasyon Alt Boyutlarina (A,R,C,S)Ait MANOVA Sonuglari

Wilks’Lambda F p R
Kesen 965 764.553 000 965
Grup 682 12.947 000 318

Tablo 4.12.
Gruplarin A,R,C,S Motivasyon Puan Farkliliklarina Iliskin Cok Faktorlii Varyans

Analizi Sonuclari

Varyansin Bagimh Kareler Kareler

2
kaynagi degisken toplami Sb ortalamasi F P R
A(Dikkat) 933.112 1 933.112 38.873  .000 254
Grup R(Uygunluk) 596.284 1 596.284 10.270  .002 .083
C(Glven) 141.241 1 141.241 2.883 .092 .025
S(Doyum) 106.216 1 106.216 1.882 173 .016
A(Dikkat) 2736.500 114 24.004
Hata R(Uygunluk) 6618.638 114 58.058
C(Glven) 5584.793 114 48.989
S(Doyum) 6433.741 114 56.436
A(Dikkat) 7209.000 116
Toplam R(Uygunluk)  122505.000 116
C(Guven) 88464.000 116

S(Doyum) 87149.000 116
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Tablo 4.12°deki ¢ok faktorlii varyans analizi sonuglari incelendiginde, gruplarin
dikkat (A) (F(1-114y= 38.873; p=.000 < .05) ve uygunluk (F-114= 10.270; p=.002 < .05)
motivasyon puanlari deney grubu lehine anlamli bir farklilik gosterirken; giiven (C)
(F-114= 2.883; p= .092 >.05) ve doyum (S) puanlar1 (F(i-114= 1.882; p= .173 > .05)
anlamli bir farklilik gostermemektedir. Bu dogrultuda TYS ile 6grenim géren deney
grubundaki Ogrencilerin dikkat ()7227.121, SS=.643) ve uygunluk puanlarinin ()?
=33.793, SS=1.001), geleneksel dgretim yontemi ile 6grenim goren kontrol grubundaki

Ogrencilerin  dikkat ()7221.448, SS=.643) ve uygunluk (i:29.259, SS=1.001)
puanlarmma g0re istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu ortaya

¢ikmustir.

4.4. TYS Yontemine iliskin Ogrenci Goriisleri

TYS’ye iliskin 6grenci goriislerini belirlemek amaciyla 6 erkek, 26 kiz olmak
Uzere 32 Ogrenci ile yar1 yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmis ve TYS ile
O0grenim goren deney grubu ogrencilerine, eglenceli, sikici, esnek, Ogrenmeyi
kolaylastiran, gereksiz, dikkat dagitici ve 6grenmenin kaliciligini artiran olmak tizere 7

maddeden olusan goriis anketi uygulanmistir.

4.4.1. TYS Yontemine liskin Ogrencilerin Genel Diisiinceleri

Tablo 4.13.
Ogrencilerin TYS ye Iliskin Genel Diisiinceleri

Kategori Kod f
Sasirdim 8
Merak Uyandirdi 5
K6t Hissettim 5
Korktum 4
[k izlenim Endiselendim 4
Zor olacagin diisiindiim 3
Eglenceli olacagini diislindiim 1
Aktif olacagimi diisindiim 1
Sa¢ma olacagini diislindiim 1
Ilk disiincelerime gore daha iyi bir ydntem oldugunu 12
Son izlenim  dustintyorum
Kalicilig1 artiran bir yontem 10

Iyi ki derste bu yontemi kullanmisiz 7
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Tablo 4.14 (Devamu)

Etkili bir yontem 16
Ogrenmeyi kolaylastiran bir ydntem 6
yéntemin bir ggglreel?(f:{cingrilr li,zllllilehrflnl artiran bir yontem g
Umlelik Ozeti o
cumieticoze Harika bir yontem 2
Ders hocasi ile iletisimi ve tekrar etme olanagmi artiran bir 1
yontem
lleride Olumlu 26
kullanimina
}/qpellk Olumsuz 6
diistinceler

TYS’ye iliskin 6grencilerin genel diisiinceleri Tablo 4.13’deki gibidir. Tablo
incelendiginde oOgrencilerin  biiylik c¢ogunlugunun dersin TYS ile islenecegini
duyduklarinda; sasirma (N=8), kotii hissetme (N=5), korku (N=4), endise (N=4),
zorlanma diisiincesi (N=3), sagma olacagi diisiincesi (N=1) gibi olumsuz diisiincelere

sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu bulguya yonelik 6grenci ifadeleri su sekildedir;

“Bu yontemi ilk defa duydum zaten boyle bir sey beklemiyordum ¢ok da
sasirdim” (Ogrenci7, Kiz)

“Ilk once biz anlayamadik dersin nasil olacagim, bir garipsedik énce. Hocamiz
gosterince yavas yavas bir seyler oturmaya bagsladi. Ilk basta pek sicak
baktigimi soyleyemem.” (Ogrencil0, Erkek)

“Acikeast cok sagma olacagim diisiindiim.” (Ogrenci5, Kiz)

“Baya baya endiseliydim. Ciinkii ilk donem isledigimiz yontemle ikinci donem
tamamen farkliyydi yani korkmustum agik¢ast ama sonradan hi¢ de oyle olmadi.”

(Ogrenci3, Kiz)

Tablo 4.14 incelendiginde 6grencilerin TYS yontemine iliskin son izlenimlerinin
olumlu yonde degisim gosterdigi goriilmektedir. Bu bulguya yonelik 6grenci ifadeleri

su sekildedir;

“Basta iste yiirtimez bir sekilde olmaz diye diistindiim. Ciinkii ¢ok farkl geldi.

Kendim nasil ben hi¢ bilmedigim bir dersi kendi kendime nasil video izleyip
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ogrenecegim diye diisiindiim. Ama oluyormus yani ¢ok farkli geldi. Sonunda

oldugunu ve daha iyi oldugunu anladim.”(Ogrenci23, Kiz)

“[lk basta bizim icin gerekli mi diye diisiindiim. Gereksiz mi diye diisiiniiyordum
ama hani simdi uygulamalardan sonra dersten sonra ¢ok cok faydali oldugunu
gordum. Derste bir seyler 6grendigimi gordiim bu da fikrimin degismesinde en
onemli etkide buydu hani bir seyleri ¢ok iyi 6grenmemin. Ne bileyim ¢ok

farklyd ilk basta diigiindiiklerimle sonra diisiindiiklerim” (Ogrenci3l, Kiz)

Ayrica Ogrencilerden yontemin bir ciimlelik 6zeti istenmis ve genel olarak

olumlu ciimleler kullanilmistir. Bu bulguya yonelik 6grenci ifadeleri su sekildedir;

“Ezbersiz uygulamartyla akilda kalici bir yontem.”(Ogrencid, Kiz)
“Etkili, 6grenci katilimini saglayan, iyi bir yontem.” (Ogrencil 2, Kiz)

“Ogrencilerin etkin katildig1 katilimin yiiksek oldugu ve ogrenmenin de yuksek
oldugu bir yontem.” (Ogrenci9, Erkek)

Ogrencilerin hepsinin ydntemin etkililigine iliskin olumlu gériis belirtmesi de

bulgular arasindadir. Bu bulguya y6nelik 6grenci ifadeleri su sekildedir;

“Bence etkili, 6grenciyi aktif kiltyor” (Ogrencil 3, Kiz)

“Evet etkili. Ogreniyorum yani bir seyler aliyorum bazen oluyordu bir dersti bir
il boyunca goériiyorum ve hi¢ bir sey 6grenmiyorum bunda en azindan bir

donem gordiik ama yani 6grenmeme daha katki sagladi.” (Ogrenci26, Kiz)

Ayrica Ogrencilere ilerde farkli bir dersi TYS yontemi ile islemek isteyip
istemeyecekleri sorulmus ve 6grencilerin 26’s1 olumlu goriis belirtirken 6 s1 olumsuz

goriis belirtmistir. Bu bulguya yonelik 6grenci ifadeleri su sekildedir;

“Pek sasirmam. Ilk énce bir asina oldum. Bu duruma hani olumlu karsilayabilirim.

Alistik.” (Ogrenci7, Kiz)

“Islemek isterdim. Mesela bizim yaraticilik dersi var. Okul éncesi oldugu icin oyun
falan oynatiyoruz ¢ocuklara. Drama gibi. Bu ders Oncesinde videolar izletilmesi

neler yapilacagi hakkinda bilgi verilmesi dersten énce ¢ok iyi olurdu.” (Ogrenci25,

Erkek)



4.4.2. Goriis Anketinden Elde Edilen Veriler

TYS ile 6grenim goren 58 Ogrenciye, eglenceli, sikici, esnek, Ogrenmeyi
kolaylastiran, gereksiz, dikkat dagitici ve 6grenmenin kaliciligini artiran olmak tizere 7
maddeden olusan 5°1i likert 6lgegi tipinde goriis anketi uygulanmistir. Goriis anketinden

her bir madde i¢in alinabilecek en diisiik puan 1, en yuksek puan ise 5°tir. Bu anketten

elde edilen sonuclar Tablo 4.14°deki gibidir.

Tablo 4.14.

TYS ye Iliskin Genel Ogrenci Goriisleri
Madde X SS
Ogrenmenin kaliciligini artiran bir yéntem  3.86 1.099
Ogrenmeyi kolaylastiran bir yontem 3.83 .958
Eglenceli bir yontem 3.62 1.197
Esnek bir yontem 3.59 1.170
Sikici bir yontem 2.34 1.101
Dikkat dagitic1 bir yontem 2.00 1.185
Gereksiz bir yontem 1.95 1.099

Tablodaki veriler incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip maddelerin
“Ogrenmenin kaliciligin1 artiran  bir ydntem” (X=3.86 SS=1.099), “Ogrenmeyi
kolaylastiran bir ydntem” (X=3.83 SS=.958), “Eglenceli bir yontem” (X=3.83 SS=.958)
ve “Esnek bir yontem” (X=3.59 SS=1.170) maddeleri oldugu goriilmiistiir. Bu durum

ogrencilerin TYS’ye kars1 oldukca olumlu goriislere sahip olduklarini géstermektedir.

4.4.3. TYS’nin Avantajlari ve Dezavantajlarina iliskin Goriisler

Tablo 4.15.

TYS nin Avantajlar: ve Dezavantajlarina Iliskin Goriiler

Kategori

Kod

Avantajlari

Uygulama yapmaya dayali olmasi
Ogrenmenin kalicthigmn artirmasi

Tekrar tekrar konuyu 6grenme sansi sunmasi
Ezberlemeyi dnlemesi

Derse hazirlikli gelmeyi saglamasi

Dikkat daginikligin1 engellemesi

N -

Dezavantajlari

Teknik arag eksikligi

Cok fazla zaman almas1

Videolar1 6nceden izleme zorunlulugunun olmasi
Aninda doniit alamamak

Alisma siireci

P P 010 OF, WA ORFEDNI™
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Ogrencilerin goziiyle TYS’nin avantajlari ve dezavantajlari Tablo 4.15’te
goriildiigii gibidir. Ogrencilere TY S nin avantajlar1 soruldugunda en ¢ok alinan cevaplar
“Uygulama yapmaya dayali olmas1” (N=21), “Ogrenmenin kaliciligmi artirmasi”
(N=12), “Tekrar tekrar konuyu 6grenme sansi sunmasi” (N=9) olmustur. Bu bulguya

yonelik 6grenci ifadeleri su sekildedir:

“Avantaji ¢ok fazla oldu biz ilk donem de bilgisayar dersi aldik. Orada sadece
ezbere dayali, sinavlarimiz da bosluk doldurmaydi. Ezbere yonelik bir
calismamiz oluyordu. Bilgisayar dersinin ezbere yonelik olmamasi gerektigini
diigiiniiyorum. Uygulama olarak daha ¢ok avantajlart var. Ben bilgisayar

dersini bu donem daha iyi 6grendigimi diisiiniiyorum.” (Ogrencil4, Kiz)

“Avantajimin kalicthgr oldugunu diisiiniiyorum. Ilerleyen zamanlarda isimize
yarayacak. Arti olarak ne yapmam gerektigini biliyorum artik. Ciinkii hazirlikl
geliyordum derse, iistiine bir seyler koyuyordum. Gorduklerimin Ustiine

uygulamayt koydugumda bilgi olarak kalicitlig artirtyor.” (Ogrencil 1, Erkek)

“Bu yontemin goyle bir avantaji var. Yarin 6biir giin videolar zaten internette
yUkli. Her konunun videosu var. Hani bir konu senin ugrasman gereken bir
konuysa sayet érnek vereyim, Excel de bir sey yapacaksan hatirlamiyorsan girip
internetten dinleyebilirsin. Bu sadece senin i¢cin gecerli degil. Ama hani eski
yontemle olsaydi, nereden ogretmen bulacaksin nereden soracaksin o agidan

cok iyi.” (Ogrenci27, Kiz)

Ogrencilere TYS’nin dezavantajlar1 soruldugunda ise en ¢ok alian cevaplar,
“Teknik ara¢ eksikligi” (N=9), “Cok fazla zaman almasi” (N=6) ve “Videolarin
onceden izlenme zorunlulugunun olmasi” (N=5) olmustur. Bu bulguya iliskin 6grenci

ifadeleri su sekildedir:

“Dezavantajlart belki izleme imkant olmayanlar igin sorun ¢ikabilir.”

(Ogrenci25, Kiz)

“Her an her yerde bilgisayar ya da internet bulmakta sikinti ¢ekince zor

oluyordu. Onun disinda dezavantaji yok bence.” (Ogrencil 3, Kiz)
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“Zaman kaybiyd: biraz. Zamanimiz ¢oktu ama yine 6grenci igin zaman kaybiydi.

Osrenci ugrasmak istemiyor.” (Ogrencil I, Erkek)

4.4.4. TYS’de En Cok ve En Az Sevilen Ogelere Iliskin Goriisler

Tablo 4.16.
TYS’de En Cok ve En Az Sevilen Ogelere Iliskin Goriisler

Kategori Kod f
Kahoot 19
Derste yapilan uygulamalar 10
En cok sevilen  Videolar: tekrar tekrar izleyebilmek 5
ogeler Derse hazirlikli gelmek 2
Sdrpriz sorular 2
(Calisma yapraklari 1
. Videolar: dersten 6nce izlemek 9
En az sevilen .
o Videolarin uzun olmasi 7
Ogeler 1

Grup ¢alismasi

Ogrencilere TYS’de en ¢ok ve en az sevdikleri dgeler sorulmus ve Tablo
4.16’daki yanitlar almmistir. Ogrencilere TYS’de en c¢ok sevdikleri 6ge sorulmus ve
Kahoot isimli oyunlastirma uygulamasinin (N=19), derste yapilan uygulamalarin
(N=10) ve videolar tekrar tekrar izleme sansinin olmasinin (N=5) en ¢ok sevilen 6geler
arasinda yer aldig1 goriilmistiir. Diger en ¢ok sevilen 6gelerin ise derse hazirlikli gelme
(N=2), siirpriz sorular (N=2) ve calisma yapraklar1 (N=1) oldugu bulunmustur. Bu

bulgulara iligkin 6grenci ifadeleri su sekildedir:

“Derslerin uygulamalr olmasint bir de Kahoot etkinligini en ¢ok sevdim.”

(Ogrenci9, Erkek)

“Ders i¢inde islenen etkinlikler cok hosuma gitmisti mesela. Hem onceki hem de
sonraki ogrendigimiz bilgilerin pekistirilmesini sagladi. Onun disinda mesela
hani videolardan izledigimiz konularin yine derste uygulanmasi pekistiriyordu

ogrenmemizi. O konuda da olumlu diisiiniiyorum.” (Ogrenci22, Kiz)

“Dersi istedigim her yerde izleyebiliyorum evime gittigimde dahi
izleyebiliyorum o videolarin internete koyulmasi gercekten giizeldi.” (Ogrenci2,

Kiz)
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“Dedigim gibi derste ders degil aslinda yasayarak yaparak gériiyoruz. Deneme
yapiyoruz. Ben hichir derse hazirlikli gelmezdim. Ilk defa hazirlikli geldim. Yani
bir sey bilerek geldim. Derste dgreniyorduk normalde.” (Ogrenci20, Kiz)

Ogrencilere en az sevdikleri 6geler sorulmus ve videolarin dersten once
izlenmesi (N=9), videolarin uzun olmasi (N=7) ve grup calismasi (N=1) yapma

cevaplar1 alinmigtir. Bu bulguya iliskin 6grenci ifadeleri su sekildedir:
“Sevmedigim sey her hafta videolari izlemek oldu. ”(Ogrenci7, Kiz)

’Mesela videolardan sikilmryordum ama su anlamda video izlerken 20 dakikalik
bir videoysa ben onu not olarak yaklasik 1,5 - 2 saate ¢ekiyordum. Hani biraz o

beni sikiyordu. Not almak da kendi kararum. Biraz o yonden sikildim.’
(Ogrenci24, Kiz)

4.4.5. TYS’nin Etkilesime ve Ogrenci Roliine Etkisine iliskin Goriisler

Tablo 4.17.
TYS nin Etkilesime ve Ogrenci Roliine Etkisine Iliskin Goriisler

Kategori Kod f
Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi artirdi 27
Etkilesimine Etkisi Etkisi olmadi 5
Ogrenci-Ogretmen Etkilesimi artirdi 31
Etkilesimine Etkisi

Etkilesimi azaltti 1
Ogrenci Roliine Etkisi  Dona aktif olmami 32

sagladi

Ogrencilere TYS’nin etkilesime ve &grenci roliine etkisi sorulmus ve Tablo
4.17°deki cevaplar alinmigtir. Tablo incelendiginde 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu
(N=27) TYS’nin 6grenciler arasindaki etkilesimi artirdigini belirtmislerdir. Sadece 5
O0grenci TYS’nin Ogrenciler arasindaki etkilesim ve iletisime herhangi bir etkisi

olmadigini bildirmiglerdir. Bu bulguya yonelik 6grenci goriisleri su sekildedir:
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“Soyle bir durum var, wuygulama yapiyoruz ya uygulama yapinca benim
yapamadigim noktada bir arkadagimdan yardim istiyorum. Tamam, hocadan da
mutlaka yardim istiyoruz ama arkadas konusunda soracak olursaniz
arkadaglardan daha ¢ok yardim aliyorum derste olsa konusamayacagiz, yardim
alamayacagim ama uygulama oldugu igcin daha ¢ok etkilesimde

bulunuyoruz.” (Ogrenci6, Kiz)

“Sinif iginden c¢ok fazla iletisim yasadik arkadaslarimizla. Hocanin bizden
istedigi uygulamalarda siirekli bir bilgi alisverigi oldu aramizda. Hocamiz da

buna miisaade etti.” (Ogrencil4, Kiz)
“Degistirmedi” (Ogrenci5, Kiz)

Ogrencilere TYS nin 6grenci ve dgretmen arasindaki etkilesime etkisi sorulmus,
geleneksel yontemle isledikleri derslerdeki etkilesimle karsilastirmalari istenmis ve 31
ogrenci etkilesimi artirdiini, sadece 1 6grenci ise etkilesimi azalttigini sdylemistir. Bu

bulguya yonelik 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Kesinlikle daha fazlaydi. Ciinkii normal derste hocaya sorarsin cevaplar biter
ama hocaya bi bilgi sordugumuzda bize bunu aciklyyor yeri geldiginde bize
kendisi gésteriyor yani bu iletisim acisindan daha iyi. Ogrenmeyede katkisi

oluyor havada kalmiyor gésterdigi icin.” (OgrenciS8, Erkek)

“Daha onceden ogretmenle hi¢ alakam yoktu diyebilirim hi¢ konusmadim.
Sinavdan sinava birde derste konusuyorduk. Zeynep hoca ile daha farki.
Goriislerimiz siirekli oluyor ne yapalim diye bizi uyariyor, derslerde yardimci

oluyor bence gayet iyi.” (Ogrencil 5, Kiz)

“Azaldi. Cok fazla iletisime gecmedik. Sadece ders esnasinda iletisime gegtik
bide takildigimiz noktada iletisime gectik.” (Ogrenci2l, Erkek)

Ogrencilere TYS’nin smif igindeki rollerine iliskin etkisi sorulmus, rollerini
geleneksel yontemdeki roller ile karsilagtirmalart istenmis ve hepsi TYS’nin &grenci
aktifligini artiran bir yontem oldugunu belirtmislerdir. Bu bulguya iliskin 6grenci

gortsleri su sekildedir:
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“Kesinlikle daha aktiftik. Cunki her seyi biz kendimiz yapiyorduk. Her seyin
icinde ben vardim yani.”(Ogrencil0, Erkek)

“Daha aktiftim, ¢iinkii uygulamalar: yaparken tamam digerinde de uygulama
yvapryorduk bir yerde ama bunda videolart izlemek olsun, ya da grupta siirekli

doniit verme anlaminda olsun daha aktiftik. ”(Ogrencil 3, Bayan)

4.4.6. TYS’de Motivasyonu Azaltan ve Artiran Unsurlara iliskin Gériisler

Calismada TYS’de motivasyonu azaltan ve artiran unsurlar 6grencilere sorulmus

ve Tablo 4.18’deki yanitlar alinmistr.

Tablo 4.18.
TYS’de Motivasyonu Azaltan ve Artiran Unsurlara Iliskin Goriisler
Kategori Kod f
Ders i¢indeki uygulamali etkinlikler 13
Grup c¢aligmalari 8
: Kahoot 7
Motivasyonu .
Artiran Unsurlar SL.Iran sorular 3
Videolar 2
Hocanin yardimci olmasi 2
Dersin dolu dolu ge¢mesi 2
. Dersteki uygulamanin zor olmasi 7
Motivasyonu . ;
Azaltan Unsurlar Videolar1 izlemek 5)
Ders disinda da bu dersle ugragsmak 1

Tablo incelendiginde 6grencilere gére motivasyonu artiran unsurlarin basinda
“Ders igindeki uygulamali etkinlikler” (N=13), “grup ¢alismalar” (N=8) ve “Kahoot”
(N=7) isimli oyunlastirma etkinliginin oldugu goriilmiistiir. TYS’de motivasyon artiran
diger unsurlarin videolarin igine yerlestirilen stirpriz sorularin (N=3), videolarin (N=2),
hocanin yardimci olmasinin (N=2) ve dersin dolu dolu gegmesinin (N=2) oldugu

goriilmiistiir. Bu bulguya iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Motivasyonumu artiran unsur swif i¢i uygulamalarda daha iyi yaptigim
zaman, kolay oldugunda daha iyi boyle. Bagskalarina da yardimci olunca

kendimi daha iyi hissediyordum 6grenmisim demek ki diye.” (Ogrencil 5, Kiz)
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“Farkl etkinliklerin olmasi grup c¢alismasinin olmast uygulamalarin olmasi

motivasyonumu artirtyordu.” (Ogrenci22, Kiz)

“Benim motivasyonumu artiran diyordunuz ya simif igindeki etkinlikler ona
bakiyordum hatta evde de saglamasini yapryordum ki derse hazirlik olsun. O
motive ediyordu. Bir de Kahoot etkinligi. Calisayim bugin bileyim bugin

birinci olayim hani o motive ediyordu.” (Ogrenci24, Kiz)

Calismada derse karst motivasyonu azaltan unsurlarin “Dersteki uygulamanin
zor olmas1” (N=7), “Videolar1 izlemek” (N=5) ve “Ders disinda da bu dersle ugragsmak™

(N=1) maddeleri oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Yapamadigimda sikilyyordum. Zor oldugunda sikiliyordum. Ya da kendi
boliimiimii  karsilastirdigimda hi¢ alakasi  olmayan seyler gordiigiimde

uygulamada yapmak istemiyordum.” (Ogrenci20, Kiz)

“Benim icin videolard:. Bazen oéyle oluyor ki video ¢ok sikisiyordu. Derse
gelmeden belki bes alti saat once izliyordum. Tam anlamiyordum. Bu sefer hani
motivasyonum  ¢ok  diisiik  oluyordu. Yapamayacagim edemeyecegim.”

(Ogrenci24, Kiz)

“Stirekli bununla ugrasmamiz, bir sey paylasilmis midwr acaba tedirginligi,
Facebook'a giremedigimiz zamanlarda acaba bilgisayar dersiyle ilgili bir sey

olmus mudur tedirginligi.” (Ogrencil 2, Kiz)

4.4.7. TYS’de Videolara iliskin Ogrenci Goriisleri

TYS’de videolarin tasimasi gereken Ozellikleri ve 68renmeye etkisine iliskin
goriisme sorular1 sonucunda elde edilen veriler tasarim, karsilagilan problemler,
videolar1 izlemeye tesvik eden unsurlar, videolarin 6grencilere génderilme zamani ve
videolarin Ogrenmeye katkisi olmak iizere 5 farkli kategoride incelenmistir. Bu

boliimde bu kategorilere iligkin bulgular ayr1 ayr1 sunulmustur.
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4.4.7.1. Tasarim

Tablo 4.19.

Videolarin Tasarimina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kategori Kod f
Ders 6gretmeninin goriintiisiiniin veya sesinin oldugu 31
videolar olmal

Tas?:l/rll(i?ﬁa 3 Videolar kisa olmali 5}
_;asariamay Videolarda konu ayrintili bir sekilde anlatilmali
[ligkin Oneriler

Videolar sikici olmamali

2
5
Videolarda surpriz sorulara yer verilmeli 5
2
Videolar etkilesimli olmali 1

Bu kategoride videolarin tasariminda dikkat edilmesi gereken unsurlar
sorgulanmis ve bulgular sunulmustur. Tablo 4.19°da da goriildigi gibi 6grencilerin
bliyiik bir ¢ogunlugunun (N=31) ders 6gretmeninin gorilintiisiinii veya sesini igeren
videolar1 tercih ettikleri goriilmiistiir. Diger video tasarim ilkelerine iliskin 6grenciler
videolarin kisa olmas1 (N=25), konunun ayrintili bir sekilde anlatilmasi, siirpriz sorulari
icermesi, sikici olmamasi ve etkilesimli olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu bulguya

iliskin 6grenci gortsler su sekildedir:

“Konuyu 6grenmem de tabiki hocamn etkisi var. Derste gordiigiim dinledigim
kiginin sesi, goriintiisii o konuyu anlamamda daha yardimct oldu her

zaman.”(Ogrencil 1, Erkek)

“Ders hocasinin videolarda olmast daha etkiliydi. Hoca blogla ilgili baska bir
video paylagmisti mesela biz hocadan dinledigimize alistigimiz icin baskasinin

anlatimi daha sikici geldi.” (Ogrenci28, Kiz)
“Videolarin kisa olmasini tercih ederim” (Ogrencil, Kiz)

“Ilk baslarda hocamiz videolardan sirpriz sorular soruyordu. Onlari herkes
izlediginde gosterebilirdi. Ciinkii cogu arkadasumiz izlemiyordu. SUrpriz sorular
daha fazla yapilabilirdi.” (Ogrencil 5, Kiz)

“Videolarda konu daha ayrintili bir sekilde anlatilmali bazen bir de dgrenciyi

stkmamasina dikkat edilmeli.” (Ogrenci8, Erkek)
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“20 dakika insanlarin konsantrasyon dakikasidir. Ama bir videoda daha azdr.

Bu yiizden videolar 10 dakikay: gegmemeli.” (Ogrenci20, Kiz)

4.4.7.2. Problemler

Tablo 4.20.
Osrencilerin Videolar Ile Ilgili Karsilastigi Problemler

Kategori Kod f

Videolarla lgili ~ Videolarin uzun olmasi 11
Karsilasilan Teknik problemler 9
Problemler Videolari izlerken sikilmak 1

Bu bolimde videolarda karsilasilan problemler ele alinmistir. Calismada
ogrencilere TYS’de videolarda karsilastiklart problemler sorulmus ve Tablo 4.20°deki
veriler elde edilmistir. Tablo incelendiginde Ogrencilerin en ¢ok “videolarin uzun
olmas1” n1 problem olarak gordiikleri goriilmektedir (N=11). Teknik problemler (N=9)
ve Ogrencilerin videolar1 izlerken sikilmasi karsilagilan diger problemler arasindadir

(N=1). Bu bulguya iligskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Ilk baslarda hocamizla da konusmustuk ciinkii uzundu videolarimiz. Stkilarak
izliyorduk. Derste uygulama olarak yaptigimiz her seyi videolarda zaten bize
sunmustu. Bilmedigimiz bir sey yoktu ama akilda kaliciligi biraz az oluyordu. 2-
3 giin onceden izledikten sonra nerden yapacagin hakkinda bazen fikrin
olmuyordu. Ama hatirlayabiliyordun biraz zorlarsan. Hocamizla konustuk.

Video stirelerimiz  azalmaya basladi. Béylece motivasyonumuz — artti.

(Ogrencil I, Erkek)

“Ben video izlemeyi seven bir insan degilim. Hani normalde ogretmenin dersi
derste anlatmas: daha mantikli oluyor. Birebir ogrenciyle diyalog icinde olmasi
daha mantikli olur. O o6grencinin de derse olan ilgisi de artar. Agik¢ast
bilgisayar derslerini seviyorum. Ozellikle uygulamali olmas: daha ¢ok hosuma
gidiyor ama bu sekilde biraz sikiliyordum derste. Istemiyordum hani videolar:

izlemeyi hi¢ istemiyordum. Sirf mecburiyetten izliyordum.” (Ogrenci7, Kiz)

“Ilk baska bilgisayarim yok onda sikinti yasadim.” (Ogrencil8, Kiz)
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4.4.7.3. Videolar izlemeye tesvik eden unsurlar

Tablo 4.21.

Ogrencileri Videolar: Izlemeye Tesvik Eden Unsurlar
Kategori Kod f
Dersteki uygulamay1 daha rahat yapabilmek i¢in 1
8
Konuyu 6grenmek igin 1
5
~ Videolan Strpriz sorular cevaplandirabilmek igin 1
Izlemeye Tesvik 0
Eden Unsurlar  Yiiksek not alabilmek igin 5
Kahoot’ta yer alan sorular1 cevaplandirabilmek icin 3

Calisma yapraklarindaki sorular1 cevaplandirabilmek i¢in =~ 1

Calismada 6grencilere, videolar1 izlemeye tesvik eden unsurlar sorulmus ve
Tablo 4.21°de goriildiigii gibi en ¢ok sdylenen maddeler “Dersteki uygulamayr daha
rahat yapabilmek i¢in” (N=18), “Konuyu 6grenmeyi istedigim i¢in” (N=15) ve “Siirpriz
sorular” maddeleri olmustur. Diger videolar1 izlemeye tesvik eden unsurlar olarak
yuksek not alma (N=5), Kahoot (N=3) ve calisma yapraklari (N=1) gerekceleri

gosterilmistir. Bu konuya iligskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Ilik derse girdigimiz zaman Kahoot denen bir siteden oyun oynuyorduk.
Hocamiz videolarla ilgili onda sorular soruyordu. O etkili oluyordu. Bir de

derste bir seyler yapabilmem i¢in videolari izlemem gerekiyor. Bunlar tesvik

ediyordu.” (Ogrencil 0, Erkek)

“En ¢ok siirpriz sorular ve derste geride kalmamak icin izliyordum. Izlemedigim
haftada zorluk yasadigimi fark edince daha ¢ok o nedenden dolayt izledim. Hani
derse daha c¢ok katilabilmek derste yaptigimiz uygulamalart yapabilmek
arkadaslarimdan ¢ok fazla yardim almak zorunda kaldim izlemedigim

haftalarda kendim yapabilmek icin. ”(Ogrencil6, Kiz)

“Calisma yapraklarini daha rahat doldurabilmek icin” (Ogrencil, Kiz)
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4.4.7.4. Videolarin Ogrencilere Gonderilme Zamani

Tablo 4.22.

Videolarin Ogrencilere Gonderilme Zamanina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kategori Kod f
1 hafta 6nce verilmeli 14

Videolarm 4 guin 6nce verilmeli 6

Ogrencilere 3 giin 6nce verilmeli 6

Gonderilme 2 giin 6nce verilmeli 3

Zamani 1 guin 6nce verilmeli 2

Belli bir giin ve belli bir saatte verilmeli 1

Ogrencilere videolarm dersten kag giin dnce verilmesi gerektigi sorulmus Tablo
4.22’de goriildigii gibi en ¢ok “1 hafta dnce verilmeli” (N=14) cevab1 alinmistir. Daha
sonra “4 giin once verilmeli” (N=6) ve “3 giin once verilmeli” (N=6) cevaplar
almmistir. Ogrencilerden biri ise videolarin belli bir giin ve belli bir saatte verilmesi

gerektigini belirtmistir. Bu bulguya iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Verilen suire gercekten de iyiydi. Bes giin bir hafta araliklarla idi. Hani izleme
imkanimiz olmayinca en azindan haftada bir giin o boslugu bulma imkanimiz
olugur. Hani iki gun verilince stkismis bir sey olacagi i¢in Bir hafta ideal.”
(Ogrenci2, Kiz)

“Videolar en az 4 giin once verilmeli diye diisiiniiyorum.”(Ogrenci23, Kiz)

Videolar igin belli bir saat olsun bugiin bu saatte video verilecek olsun ki hani
stirekli 6grenci internetin basinda basinda kalmasin. Surekli kontrol etmekte
olmuyor. Ilk zaten benim korkum bundandi. Belli bir saat belli bir giin olsun.

(Ogrenci24, Kiz)

4.4.7.5. Videolarin 6grenmeye etkisi

Ogrencilere videolarn 6grenmeye etkisi soruldugunda hepsi olumlu goriis
bildirmislerdir ve 6grenmeleri i¢in etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu konuya iligskin

Ogrenci goriisleri su sekildedir:
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“Izledigim zaman kesinlikle derste cok basarili oluyordum. Mesela 1,5 saat
dersimiz oluyordu benim videoyu izledigimde 1 saat yapip ¢ikabilme imkdanim

olabiliyordu. Cok ¢abuk adapte olabiliyordum derse.” (OgrenciS, Erkek)

“Stirekli tekrar yaptim ben bilgisayardan, hocamizin yiikledigi videolari izledim.
Cok fazla izleme sansim oldu. Zaten derse geldigimizde de o izledigimiz
videolardan bizim uygulama yapmamiz: istedi. Bu beni ¢ok olumlu etkiledi.”
(Ogrencil4, Kiz)

4.4.8. TYS’ye Alisma Siirecine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tablo 4.23.
Osrencilerin TYS ye Alisma Siirecine Iliskin Goriisleri

Kategori Kod f
3 haftada alistim 16

TYS’ye Alisma 2 haftada alistim 7

Sireci Alismam zor oldu 7

4 haftada alistim 3

Calismada Ogrencilere alisma siiregleri sorulmus ve Tablo 4.23’deki yanitlar
alinmistir. Tablo incelendiginde ogrencilerin bliyiik bir c¢ogunlugunun 3 haftada
yonteme uyum sagladiklar1 goriilmiistiir. 7 6grenci 2 haftada alistigini sdylerken 7
Ogrenci de yonteme ¢ok zor uyum sagladigini belirtmistir. Sadece 3 0grenci 4 haftada

alistigini belirtmistir. Bu bulguya iliskin 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Ilk ii¢ hafta zaten adapte olmam gercekten ¢ok zor oldu internet bulamamak,
erisim imkansizlig:r falan neyse kendi ¢6zim yolunu kendin buluyorsun internet
kafelere gidiyorsun yapiyorsun onu gegtim de hani 3. dersden sonra bir sey
hissediyorsun, onu yapman gerekliligini hissediyorsun ve zevk duyabiliyorsun

bir seyler yapma zevkini duyabiliyorsun o iyiydi.” (Ogrenci3, Kiz)

“Zor uyum sagladim. Ciinkii dedigim gibi ilk zaman ¢ok stkildim ¢ok degisik bir
yontem ¢iinkii bize kagidi verirsin geleneksel yontemde ¢alisiriz sinava gireriz
yapar gegeriz ama bu uygulama yontemi oldugu igin biraz degisik oldu. A¢ik¢ast

ilk saat hic istemedim yani bilgisayar derslerinin gelmesini hi¢ istemedim ama
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sonradan videolarin stiresi kisalinca bi dedim bakayim izleyim hem dedim etkisi
olur belki izledigimde uygulamalar: daha ¢abuk siirede yaptigimi fark ettim. Bu
derse adapte olmama etkili oldu.” (Ogrenci8, Erkek)

“Yani alisma siireci soyle oldu ilk basta yapamadim. Zaten ilk iki hafta ¢ok
zorlandim ikinci iigtincii hafta alistim. Yani dedigim gibi belki yonteme alisik
degildik. Bir onyargiyd: ilk basta. Bir de bilgisayar ¢ok boyle hayatimizda
herkes i¢ ice degil. Ben c¢ok fazla isim diismedikce kullanmiyorum. Ufak tefek
seyler icin kullantyordum. Ik baslarda zorlandim belki bilissel yiik mii bana agir
geldi bilmiyorum. Ama iigiincii haftadan sonra yapabildigimi gordiim. Normal
videolart izleyip verilen sorulari yapabildigimi gordiim. Sonra sinifta ¢ok
yavastim. Burada daha hizlandim. Ilk basta ¢iinkii hi¢ yetistiremiyordum.”
(Ogrenci23, Erkek)

4.5. Bolum Ozeti

Bu boliimde her bir arastirma sorusuna yonelik elde edilen veriler agikca
sunulmustur. TYS ile 6gretimin 6grencilerin akademik basarilart ile bilissel yiikleri
tizerindeki etkisini belirlemeye yonelik birinci arastirma sorusundan elde edilen verilere
gore deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 yiiksek bilissel yiikleri diisiik
diizeyde olup, TYS ile 6gretim akademik basar1 ve bilissel yiik iizerinde anlamli olarak
etkilidir. TYS ile 6grenim goren deney grubu Ogrencilerinin ve geleneksel yontemle
O0grenim goren kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon diizeylerinin incelendigi ikinci
arastirma sorusuna yonelik bulgularin sonuglart sunulmustur. TYS ile 6gretimin
Ogrencilerin motivasyon diizeylerine etkisini inceleyen iiglincli aragtirma sorusunun
sonuglarina gore TYS ile 6grenim goren deney grubu Ogrencilerinin motivasyon
diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve TYS’nin motivasyon iizerinde anlamli etkisinin
oldugu bulunmustur. TYS ile 6gretime iligskin 6grenci goriislerinin incelendigi dordiincii
aragtirma sorusunun sonuclarma gore ogrencilerin TYS’ye iliskin olduk¢a olumlu

goriigler icerisinde oldugu bulunmustur.



BESINCi BOLUM

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bolimde c¢alisma sonucunda elde edilen bulgular alanyazinla

iliskilendirilerek yorumlanmis, sonug¢ ve onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma

Bu calismanin amaci egitim fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi boliimii 1.sinif
bilgisayar dersinde gerceklestirilen TYS yonteminin 6grencilerin akademik basarilari,
bilissel yiikleri ile motivasyonlar1 tizerindeki etkisini belirlemek ve 6grencilerin
uygulamaya yonelik goriiglerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular
yorumlanarak ve alanyazinla iligkilendirilerek, her bir arastirma sorusuna yonelik

bagliklar halinde sunulmustur.

5.1.1. TYS Yontemi ile Ogretimin Ogrencilerin Akademik Basarilar ve
Bilissel Yiikleri Uzerindeki Etkisi

Calisma sonucunda, TYS ile Ogrenim goren deney grubu ogrencileri ile
geleneksel yontemle 6grenim géren kontrol grubu 6grencileri arasinda akademik basari
acisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak
TYS ile 6grenim goren Ogrencilerin geleneksel yontemle 6grenim goren Ogrencilere
gore daha basarili oldugu bulunmustur. Bu durum TYS’de 6grencilerin, 6gretmenleri ve
arkadaglariyla daha fazla etkilesime girmesinden ve Ogrencilerin zamandan ve
mekandan bagimsiz olarak ders igerigini farkli zamanlarda incelemesinden
kaynaklanabilir. Alanyazinda bu sonucu destekleyen g¢alismalar oldugu gibi (Baepler,
Driessen ve Walker, 2014; Hung, 2015; McGivney-Burelle ve Xue, 2014; Missildine,
Fountain, Summers ve Gosselin, 2013; Tune, Sturek ve Basile, 2013; Zappe vd., 2005)
celisen calismalar da yer almaktadir (Davies, Dauglas, Nick ve Ball, 2013; Findlay ve
Mombourquette, 2013; Johnson ve Renner, 2012; McLaughlin vd., 2013; Touchton,
2015).
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Alanyazinda yer alan c¢aligma sonuclarindan elde edilen bu farkliliklarin TYS
yonteminin farkli sekillerde uygulanabilmesinden kaynaklanabilecegi sdylenebilir. Bu
farkliligin diger bir nedeni de yontemde kullanilan materyallerin niteliklerinden dolay1
kaynaklanabilir. Ayrica Ogretmenin siireci yonetmesi de farkli sonuglar elde
edilmesinde etkili olabilir. Bu dogrultuda TYS ybdntemine gore tasarlanan derslerin iyi

bir sekilde planlanmasi gerektigi sOylenebilir.

Calismada TYS yontemine gore tasarlanan dersin Ogrencilerin bilissel
yuklenmelerine olan etkisi incelenmis ve galisma sonucunda TYS ile 6grenim goren
ogrencilerin biligsel yiiklenme diizeylerinin geleneksel yontemle ders alan 0grencilere
gore daha diisiik diizeyde oldugu bulunmustur. Bu sonuca benzer olarak Seery ve
Donnely (2012) ders oncesinde verilen kaynaklarin 6grencilerin biligsel yiiklenme
diizeylerini diigiirdiigli sonucuna ulagsmislardir. Alanyazinda TYS yonteminin biligsel
yuk Uzerindeki etkisini ortaya koyan kapsamli bir deneysel ¢alismaya rastlanmamakla
birlikte, bu sonuca paralel olarak Abeysekera ve Dawson (2014) da TYS yOnteminin
Ogrencinin konuya iliskin ders oncesinde biligssel semalar olusturmalarini saglamasi

nedeniyle 6grencilerin biligsel yiiklenmelerini diisiirebilecegini belirtmislerdir.

Alanyazinda yer alan arastirmalar dersten Once verilen egitimlerin ve dersin
pargalara bolunerek islenmesinin biligsel yiiklenmeyi azalttigini belirtmektedir (Mayer
ve Chandler, 2001; Mayer ve Moreno, 2003). Bu dogrultuda TYS yonteminde ders
oncesinde verilen videolarin ve farkli materyallerin 6grencilerin bilissel yiiklenmesini
azalttig1 sdylenebilir. Ayrica TYS ile 6grenim goren 6grencilerin bilissel yliklenme
diizeylerinin diisiik olmasinin bir diger nedeni de Ogretimin parcalara bdliinerek
verilmesi olabilir. Ayrica alanyazinda da belirtildigi gibi 6gretim tasariminin digsal
bilissel yiikiin dislirilmesinde ©6nemli etkileri bulunmaktadir. Bu durum TYS
yonteminin etkili bir 6gretim yontemi oldugunu gostermektedir. Nitekim Paas vd.
(2003) egitim siirecinde 0grencinin daha az c¢aba harcayarak ve bu dogrultuda daha
diisiik biligsel yliklenme ile 6grenmesinin 6gretimin etkili oldugunun bir gostergesi
oldugunu belirtmistir. TYS yonteminde bilissel yiikiin diismesindeki 6énemli etkenlerden
biri de ders 6gretmeninin smif iginde rehber rolii iistlenmesi olabilir. Bu dogrultuda
Moreno (2004) ve Artino (2008) 6gretim siirecinde 6grencilere rehberlik edilmesinin

biligsel yiikii diislirdiiglinii belirtmislerdir.
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5.1.2. TYS Yontemi ile Ogretimin Ogrencilerin Motivasyonlar1 Uzerindeki
Etkisi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin derse karsi motivasyonlar1 6grencilere
yapilan motivasyon anketi (CIS) yardimiyla belirlenmistir. Caligmanin sonucunda
deney grubunda yer alan Ogrencilerin derse karst motivasyon diizeylerinin kontrol
grubunda yer alan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmistir. Caligmada
motivasyon degiskeni ARCS motivasyon teorisi kapsaminda incelenmistir. Calisma
sonucunda ARCS motivasyon teorisinin dikkat, uygunluk, giuven ve doyum olmak
tizere dort alt boliimiinde gruplar arasinda farklilik olup olmadig: incelenmis ve sonug
olarak deney ve kontrol grubu arasinda dikkat ve uygunluk motivasyon puanlari
acisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunurken, giiven ve doyum
puanlarinda herhangi anlamli bir farklilik bulunamamistir. Alan yazin incelendiginde
TYS yOnteminin motivasyona etkisine iligskin sinirlt sayida g¢alisma yer alirken, Davies,
Douglas, Dean ve Ball (2013) yaptiklar1 yar1 deneysel c¢alisma sonucunda TYS
yonteminin Ogrenci motivasyonunu artirdigini bulmuslardir. Bu dogrultuda Chen,
Wang, Kinshuk ve Chen (2014) de TYS’nin 6grenci motivasyonunu olumlu yonde
etkiledigini bulmuslardir. Ayrica alanyazinda yer alan g¢alismalar sonucunda TYS’nin
ogrenci katilimi ve memnuniyetini artirdigi bulunmustur (Chen vd., 2014; Missildine
vd, 2013). Bu dogrultuda TYS’nin motivasyona iligkin olumlu etkileri oldugu

sOylenebilir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin dikkat boyutundaki motivasyon puanlari
incelendiginde, oOgrencilerin Ogretmenin uyguladigi yontemleri ilging ve degisik
bulduklar1 ve 6gretmenin ders konusuna ilgi duyma oranini artirmak i¢in ne yaptigini
bildigini disiindiikleri goriilmistiir. Bu durum ogrencilerin derse karsi dikkat
diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica bu bulgulardan TYS ile islenen

dersin dgrenciler acisindan ilgi ve dikkat ¢ekici bulundugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin dikkat boyutunda verdigi cevaplar incelenmis ve
deney grubunun dikkat diizeyinin kontrol grubuna goére anlamli derecede yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu durum TYS’nin 6grencilere daha dikkat ¢ekici gelmesi durumuyla
aciklanabilir. TYS’nin yeni bir yontem olmas1 dolayisiyla 6grencilerin dikkat puanlar

arasindaki farkliligin yenilik etkisinden kaynaklandig1 da sdylenebilir. Ayrica Izmirli ve
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Izmirli (2015) egitim siirecinde kullanilan ¢oklu ortam materyallerinin, esnek egitim
stirecinin ve etkilesimin 6grenci dikkatine olumlu katkilar saglayacagini belirtmislerdir.
Bu bulguya dayanarak TYS’nin yapisal 6zelliklerinden dolayr dikkat boyutuna iliskin

motivasyon puanlarinin deney grubunda yiiksek ¢iktig1 soylenebilir.

Deney grubunda yer alan G&grencilerin uygunluk boyutundaki motivasyon
diizeyleri incelendiginde, Ogrencilerin derste Ogrendiklerinin faydali olacaginm
diisiindiikleri ve dersin saglayacagi faydalar1 bildikleri sonucu goriilmiistiir. Bu
durumun TYS ile 6grenim goren 6grencilerin dersi faydali bulduklar1 sonucunu verdigi

sOylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin uygunluk boyutunda verdigi cevaplar
incelendiginde, uygunluk boyutuna iliskin puanlarin deney grubu lehine anlamli oldugu
goriilmiistiir. Means, Jonassen ve Dwyer (1997) uygunluk boyutunun ARCS
motivasyon boyutlar1 arasindaki en 6nemli boyut oldugunu ve uygunluk stratejilerinin
bireysel ihtiyaglara gore 6gretimin anlamini artirdigini belirtmislerdir. Keller (1979)
uygunluk boyutundaki maddelerin puanlarinin 6grencinin bireysel ihtiyaglarina ve
geecmis yasantilaria gore farklilasacagini belirtmistir. Bu dogrultuda TYS ydnteminin

Ogrenci ihtiyaglarini daha fazla karsiladigi sonucu ¢ikarilabilir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin gliven boyutundaki motivasyon puanlari
incelendiginde, Ogrencilerin galistiklart takdirde basarabilecekleri ve dersin zorluk
derecesinin olmasi gereken diizeyde oldugu diistincesi i¢inde olduklar1 goriilmiistiir. Bu
durum Ogrencilerin derste basarili olma disiincelerine iliskin olumlu duygular
beslediklerini gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarinin giiven boyutunda verdigi
cevaplar incelendiginde iki grup arasinda herhangi bir farklilik olmadig1 goriilmistiir.
Bu durum dersi veren 6gretmenin iki grupta da ayni kisi olmasindan ve ayni 6gretim

igerigin kullanilmasindan kaynaklanabilir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin doyum boyutundaki motivasyon diizeyleri
incelendiginde, 6grencilerin yaptiklart 6dev ve calismalarin bu ders tiirii i¢in uygun
oldugunu ve dersten ge¢mek icin cok calismalar1 gerektigi diisiincesinde olduklarini
ortaya ¢ikarmistir. Bu durum o6grencilerin TYS yontemini bilgisayar dersi icin uygun

bulduklarin1 gostermektedir.
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Deney ve kontrol gruplarinin doyum boyutlart karsilastirildiginda iki grup
arasinda herhangi bir farkliblk bulunamamigtir. Doyum boyutu 6grencinin
basarabilecegine iliskin olumlu diisiincelere sahip olmasi ile ilgilidir (Keller, 1987b). Bu
sonucun nedeni 6grencilerin bilgisayar dersinin meslek hayatlarinda islerine yarayacak
bir ders olmasi diisiincesiyle iki grubun da derste basarili olma isteklerinin ylksek

olmasindan kaynaklanabilir.

5.1.3. TYS Yéntemine Iliskin Ogrenci Goriisleri

TYS yontemine gore 68rencilerin genel diisiinceleri incelendiginde 6grencilerin
yontemle ilk karsilagtiklarinda olumsuz fikirlere sahip olduklart goriilmistiir. Bu durum
ogrencilerin geleneksel yontemle ders islemeye alisgkin olmalartyla aciklanabilir. Ancak
son izlenimlerinin olumlu yonde degistigi goriilmiistiir. Ogrencilerden ydntemi bir
cimle ile Ozetlemeleri istendiginde yonteme iliskin oldukg¢a olumlu goriisler
belirtmislerdir. Ayrica katilimeilarin biiylik c¢ogunlugu yontemin gelecekte farkl
derslerde kullanilmasi fikrine iligkin olumlu diisiincelere sahip olduklari1 goériilmiistiir.
Bu durum 6&grencilerin biiyiik cogunlugunun yonteme iliskin olumlu diistinceler
icerisinde oldugunu gostermektedir. Ayrica 6grenci gorlis anketinden elde edilen veriler
incelendiginde o6grencilerin  TYS’yi  O0grenmenin kaliciligini  artiran, 6grenmeyi
kolaylastiran, esnek ve eglenceli bir yontem olarak tanimladiklar1 goriilmistiir. Bu
calismanin sonuglarina zit olarak Jonson ve Renner (2012) TYS ile geleneksel 6gretim
yontemini karsilagtirdiklart arastirmalarinda, 6grencilerin TYS’ye iliskin olumsuz
goriislere sahip olduklarin1 bulmuslardir. Fakat bu ¢alismanin bulgularina paralel olarak,
ogrencilerin olumlu goriislere sahip oldugu sonucuna ulasan bircok ¢alisma da
alanyazinda yer almaktadir (Bishop ve Verleger, 2013; Davies, Dean ve Ball, 2013;
Findlay ve Mambourquette, 2013; Murphree, 2014; Pierce ve Fox, 2012).

Ogrenciler TYS’nin temel avantajlarmin, uygulama yapmaya dayali olma,
o6grenmenin kaliciliini artirma, konuyu tekrar tekrar 6grenme sans1 sunma, ezberlemeyi
onleme ve dikkat daginikligini engelleme oldugunu belirtmislerdir. Bu durum TYS’nin
ogrenciler i¢in oldukca faydali goriildiigiiniin gostergesidir. Bu ¢alismanin bulgularina
paralel olarak Touchton (2015) da benzer avantajlardan bahsetmistir. TYS’nin
dezavantajlar1 incelendiginde ise teknik arac¢ eksikligi, cok fazla zaman harcama,

videolar1 izleme zorunlulugu, aninda doniit alamama ve alisma siireci unsurlarinin 6n
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plana c¢iktigi gorilmiistir. Bu bulgulara benzer olarak bircok ¢alisma ayni
dezavantajlardan bahsetmistir (Enfield, 2013; Milman, 2012) TYS’nin etkin bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in bu dezavantajlarin ortadan kaldirilmas: gerekmektedir. Bu
dogrultuda oncelikle 6grencilerin teknolojik araglara ve kaynaklara ulasim imkanlarinin
uygun diizeye getirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin genellikle geleneksel yontemlerle
ders islemeleri nedeniyle bu yonteme alisma siireglerinin kolaylagtirilmasinin gerektigi
sOylenebilir (Chen, Wang, Kinshuk ve Chen, 2014). Ayrica 6grencilerin videolar
izlemelerini tesvik etmek amaciyla cesitli pekistireclerin  kullanilmasi gerektigi
sOylenebilir. Bu bulguya paralel olarak Kim, Kim, Khera ve Getman (2014)
Ogrencilerin derse hazirlanmalarini saglamak i¢in tesvik edici araglarin kullanilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda Miller (2012) 6grencileri video izlemeye
tesvik etmek i¢in g¢esitli oyun tabanli ve proje tabanli Ogretim yontemlerinin
kullanilabilecegini dne siirmektedir. Ogrencilerin aninda déniit alamama ve dgretmene
soru soramama gibi dezavantajlarin ortadan kaldirilmasi i¢in ¢esitli sosyal medya

araclarinin kullanilarak bu sorunun iistesinden gelinebilecegi sdylenebilir.

Ogrencilerin TYS’de en cok sevdikleri 6gelerin basinda “Kahoot” isimli
oyunlagtirma etkinliginin oldugu goriilmiistir. Bu dogrultuda oyunlastirma
etkinliklerinin TYS yontemine gore tasarlanan derslerin bir pargasi olarak diisiiniilmesi
gerektigi sonucu ¢ikarilabilir. Bu durumun oyunun eglence unsuru barindirmasinin bir
sonucu olarak goriilebilir. Ogrencilerin en az sevdikleri dgelerin basinda ise videolarm
dersten 6nce izlenmesi oldugu goriilmiistiir. Ders 6ncesinde ders igeriginin verilmesinin
TYS yonteminin temel unsuru oldugu diisiiniildiigiinde bu sorunun ¢oziilmesi oldukca
onemlidir. Bu durum ogrencilerin geleneksel yontemlerle ders islemeye aliskin
olmasindan kaynaklanabilecegi gibi videolarin etkilesimsiz olmasindan da
kaynaklaniyor olabilir. Ogrencilerin en az sevdikleri unsurlardan bir digerinin de
videolarin uzun olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Bu durum 6grenci dikkatinin
uzun videolarda dagilmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bu sorunun ¢oziilebilmesi igin
videolarin kisa tutulmasi 6nerilebilir. Bu dogrultuda Musib (2014) videolarin siirelerinin
10 dakikayr gegmemesi gerektigini belirtmistir. TYS nin 6grenci-6grenci etkilesimini,
Ogrenci-0gretmen etkilesimini ve 6grencinin aktifligini artirdig1 elde edilen sonuglar
arasindadir. Bu durum TYS’de aktif o6grenme etkinliklerinin kullanilmasindan

kaynaklanabilir.
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TYS’de motivasyonu artiran unsurlarin basinda ders igindeki uygulamali
etkinliklerin oldugu goriilmiistiir. Bu durumun 6grencilerin bilgisayar dersine karsi olan
ilgilerinden kaynaklanabilecegi soylenebilir. Ogrencilerin motivasyonlarmni artiran
unsurlardan 6n plana ¢ikan diger unsurlar da grup caligmalar1 ve kahoot isimli
oyunlastirma etkinligi olmustur. Ogrencinin motivasyonlarini azaltan unsurlarin basinda
ise dersteki uygulamanin zor olmasinin geldigi goriilmiistir. Bu durumda dersteki
uygulamalarin iyi planlamasi gerektigi sOylenebilir. Bu bulguya paralel olarak Kim,
Kim, Khera ve Getman ders i¢i aktivitelerin yapilmasi i¢in yeterli zaman ayrilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Bu durumda ders i¢i aktivitelerin zorlugunun sinif i¢indeki

kisith zaman g6z 6niinde bulundurularak ayarlanmasi gerektigi soylenebilir.

Videolarin tasarimina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 6grencilerin ders
Ogretmeninin goriintiisii ve sesinin oldugu videolar1 ve videolarin kisa olmasi onerileri
on plana g¢ikmaktadir. Bu durum Ogrencilerin videolarda 6gretmenin goriintiistiniin
onlarda aidiyet duygusunu yaratmasindan kaynaklanabilir. Videolarda konunun ayrintil
bir sekilde anlatilmasi ve videolarda siirpriz sorulara yer verilmesi 6n plana ¢ikan diger
goriisler arasindadir. Siirpriz sorularin 6grencinin derse olan dikkatini canli tutmasini
saglayabileceginden dolay1 6n plana ¢iktigi sdylenebilir. Bu bulguya paralel olarak
Milman (2012) da TYS’de oyun tabanli etkinliklerin videolarin izleme oranlarini

artiracagini belirtmistir.

Ogrencilerin videolarla ilgili karsilastiklar1 problemler incelendiginde en fazla
karsilagilan problemlerin sirasiyla; videolarin uzun olmasi, teknik problemler ve
videolar1 izlerken sikilmak oldugu goriilmiistiir. Bu problemlerin asilmasinin TYS

yonteminin etkililigini artiracagi sdylenebilir.

Ogrencileri videolar1 izlemeye tesvik eden unsurlar incelendiginde dersteki
uygulamay1 daha rahat yapabilme ve konuyu 6grenme istegi nedenlerinin 6n plana
ciktigr goriilmiistiir. Bu durum ders igerisindeki uygulamalarin notlandirilmasindan
dolayr kaynaklanabilir. Videolarda yer alan siirpriz sorularin da videolar: izlemeye
tesvik eden unsurlar arasinda 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu bulguya paralel olarak
Kim, Kim, Khera ve Getman (2014) 6grencilerin derse hazirlanmalarin1 saglamak i¢in

cesitli materyaller tasarlanmasi gerektigini vurgulamislardir.
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Videolarin dgrencilere verilme zamani incelendiginde 1 hafta dnce ve 4 giin
once verilmesi gerektigi diisiincelerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu durumdan
TYS’de videolar 6grencilere ne kadar erken verilirse o kadar faydali olacagi sonucu
cikarilabilir. Bu sonucun 6grencilerin dersleri daha genis bir zaman diliminde izlemek

istemelerinden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin TYS’ye iliskin alisma siiregleri incelendiginde en ¢ok 3 haftada
alistiklar1 goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin yonteme alismalarinin zaman aldigini ve
TYS’ye yonelik tasarlanan derslerde 6grencilerin aligma siirecinin goz Oniinde

bulundurulmasi gerektigini ortaya ¢ikarmigtir.

5.2. Sonug

Bu calismada TYS yonteminin egitim fakiiltesi o6grencilerinin akademik
basarilari, biligsel yiikleri ile motivasyonlar iizerindeki etkisi ve 6grencilerin yonteme

iligkin goriisleri ortaya ¢ikarilmistir. Calismadan elde edilen sonuclar asagidaki gibidir:

e Deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha
basarili oldugu goriilmiistiir. Bu sonu¢ TYS yOnteminin 0grenmeyi kolaylastiran ve
basar1y1 artiran bir yontem olabilecegini gostermektedir.

e Deney grubundaki &grencilerin biligsel yiiklerinin kontrol grubundaki
Ogrencilerin biligsel yiiklerinden daha diisiik oldugu bulunmustur. Bu sonu¢ TYS
yonteminin 6grencilere 0grenme siirecinde daha az biligsel ¢aba harcama olanagi
sundugunu gostermektedir.

e TYS ile 6grenmenin akademik basari, biligsel yiik ve motivasyon iizerinde
anlaml diizeyde etkili oldugu belirlenmistir. Bu sonug, 6gretmen egitiminde bilgisayar
derslerinde TYS yonteminin kullanilmasinin etkili bir grenme ortami sagladigin
gostermektedir.

e TYS ile 6grenme Ogrencilerde biiyiik bir memnuniyet saglamistir. Calismada
Ogrencilerin smif i¢cinde uygulamalar1 yapmalari1 ve akranlar1 ve ders hocasi ile etkilesim
igerisinde olmalart memnuniyetlerini artirmistir.

e TYS yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencileri iizerinde oyunlastirma

etkinliklerinin motivasyonu artiran 6énemli unsurlardan biri oldugu goriilmistiir. Bu
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sonug, TYS yonteminde oyunlagtirma etkinliklerinin kullaniminin 6grenci motivasyonu
tizerinde olumlu etkiler yaratacagini gostermektedir.

e TYS yonteminin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin gelecekte farkli
derslerin TYS yontemi ile uygulanmasi gorlisiine olumlu baktiklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin TYS yontemini kullanish bir ydntem olarak gormelerinin bu sonug

tizerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir.

5.3. Oneriler

Calisma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda uygulamaya yonelik ve

gelecek arastirmalara iliskin 6neriler iki baglik halinde sunulmustur.

5.3.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e (Calisma sonucunda 6gretmen egitiminde bilgisayar dersinin TYS yontemine
gore tasarlanmasmin etkili ve verimli dgrenme sagladigi gériilmiistiir. Ogretmen
egitiminde farkli dersler TYS yontemine gore tasarlanabilir.

e Ogretmen egitiminde ve yiiksekdgretimde TYS’nin yayginlasmasini
saglamak amaciyla akademisyenlere ve yoneticilere yonelik olarak TYS ile ilgili
seminerler ve calistaylar diizenlenebilir.

e TYS’nin 6gretimde etkili ve verimli olarak yiiriitiilebilmesi i¢in 6grencilerin
ve Ogretmenlerin teknik ara¢ ve donanim eksikliklerinin giderilmesi onemli bir
husustur.

e TYS’de smif ici etkinliklerin 68renci seviyesine gore ve ders siiresine gore
planlanmas1 yontemin etkili olarak kullanilabilmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir.

e TYS’de 6grencilerin igbirlikli ¢aligsabilmeleri i¢in firsatlar yaratilmalidir.

e TYS’de 6grencileri videolar izlemeye tesvik etmek icin videolarin igerisine
stirpriz sorular yerlestirilebilir.

e TYS’de smf i¢i etkinliklerde Ogrencilerin videolarda izlediklerini
pekistirmelerini  saglamak i¢in dersin basinda oyunlastirma etkinliklerinden

yararlanilabilir.
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e TYS ile ilk kez karsilasan 6grencilerin yonteme alismasi zaman almaktadir.
Bu yiizden yontemin ayrintili bir sekilde aciklanmasi ve faydalarinin belirtilmesi

onemlidir.

5.3.2. Gelecek Arastirmalara iliskin Oneriler

e Bu calismada TYS’nin bilgisayar dersindeki etkisi incelenmistir. Bilgisayar
dersi yapisi geregi uygulamaya yonelik bir derstir, sozel derslerde de TYS’nin etkisi
gelecekte yapilacak olan arastirmalarda incelenebilir.

e Bu calismada incelenen degiskenlerin yanisira gelecekte yapilacak olan
aragtirmalarda TY S’ nin 6grenmenin kalicilig1 iizerindeki etkisi incelenebilir.

e Bu calisma Okul Oncesi 6gretmenligi boliimii 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir.
Gelecekte yapilacak olan arastirmalarda calismada elde edilen bulgularin
genellenebilirliginin saglanmas1 amaciyla daha biiyiikk 6rneklem grubu ve 6gretmen
egitiminde farkli boliimlerde TY S’nin kullaniminin etkileri incelenebilir.

¢ Bu calismada orneklem secilirken rastgele se¢im yontemi kullanilmamistir.
Gelecekte 6rneklem rastgele secilerek caligmalar yapilabilir.

e Gelecekte yapilacak olan ¢alismalarda TYS’de kullanilan farkli materyallerin
ve ortamlarin etkileri incelenebilir.

e TYS geleneksel yontemden oldukga farkli 6zelliklere sahiptir. Bu durum
Ogrencilerin aligma siirecinin zaman almasina neden olmaktadir. Gelecekte yapilacak
olan caligmalarda Ogrencilerin alisma siirecini etkileyen unsurlarin incelendigi
caligmalar yapilabilir.

e GuUnumuzde yuksekogretimde oldukca dikkat geken TYS’nin egitim siirecine
entegrasyonunda akademisyenler, 6grenciler ve yoneticiler olmak tlizere genis bir kitleyi
ilgilendirmektedir. TYS’nin entegrasyon siireci ve bilesenleri gelecekte yapilacak olan

calismalarda incelenebilir.
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EKLER

EK 1. AKADEMIK BASARI TESTI

UYGULAMA SORULARI: 1 ve 2 numarali sorular1 bilgisayarda asagida verilen yonergeleri dikkate alarak gelistirmeniz gerekmektedir.
Admiz soyadinizla D Siiriiciisiinde bir klasor olusturunuz ve 1 ve 2 numarali sorulari numaranmz_sorul ve numaraniz_soru2 seklinde bu
klasorun icine kaydediniz.

Soru-1) Asagidaki sekillerde gosterilen dort slayttan olusan sunuyu aciklamalar dikkate alarak Microsoft Office PowerPoint 2010
programinda olusturunuz. (30puan)
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Slayt 1

Resim1’de gordiigiinliz ~ temay1 kullanimiz.
Sablonunuzu yukarida gibi goriinecek sekilde
ayarlaymiz.
Adimizi ve soyadinizi asagidaki o6zelliklere uygun
sekilde yaziniz.

0 Yauz tipi: Franklin Gothic Book

0 Yaz1 Boyutu: 40

0 Renk: Beyaz
Noktalarla bos birakilan yere, metin kutusu igine
bolumindzi yazimz.
Sayfa numarasi ve tarih her sayfada gorulecek
sekilde ayarlaymiz.

Slayt 2

Yukaridaki baslig1 olusturunuz
Asagidaki ozelliklere sahip metin kutusunu
olusturunuz.
0 Yaz rengi: beyaz,
0 Zemin rengi: turuncu,
0 Yaxn tipi: Times New Roman, Yaz1
boyutu: 24.
Resim: Klavyeden bir metin kutusuna soru isareti
ekleyiniz ve bu yaziy1 WordArt’a geviriniz.
0 WordArt seceneklerinden (Metal Egimli
Cer¢eve WordArt’1) seciniz.
Metin kutusu soldan, soru igareti sagdan ayni anda
otomatik bir bigimde gelecek sekilde animasyon
ekleyiniz.
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BOLUM HIiYERARSISI BiR OGRETMENIN TEMEL OZELLIKLERI

» Metin eklemek i¢in tiklatin ® Cocuk geligimi ve efitimi, beslenmesi ve sagh@g konulannda
balgi sahibi olmalk,
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e

Slayt 3 Slayt 4
e Resim 3’teki otomatik sekli olusturunuz ve her e Yazilara sekildeki gibi madde isareti ekleyiniz.
kutucugu farkl bir dolgu rengi ile renklendiriniz. e Bilgisayardan kiigtik resim bularak ekleyiniz.
e Otomatik sekillere iistten asag1 dogru sirayla 0 Resmin cergevesini, “Yuvarlanms Capraz
gelecek sekilde animasyon veriniz. Kose Beyaz” olarak ayarlayiniz.

0 Otomatik sekillerin fare tiklatilinca
gelmesini saglayiniz.

e Slayt gegcisini “rastgele ¢izgiler” gegisi olarak
ayarlaymiz.

Onemli!: Numaranizla olusturdugunuz dosyalarimz D siiriiciisiinde adimzsoyadiniz seklinde actigimz klasériin icerisine
numaranmz_sorul seklinde kaydediniz.
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Soru-2) Asagidaki tablonun aymisini Excel 2010 programinda olusturarak,
hesaplayimz. (40puan)
ilk satirin arka plan rengini YESIL olarak ayarlayiniz.

0]

O O O o

Yazi Tipi: Times New Roman Boyutu: 12 olarak ayarlayiniz.

SON NOT degeri= %19(V1)+ %21(V2)+%32(Final)+%28(Proje)

SON NOT degerini formiil olusturarak hesaplayiniz.

her 6grencinin ve her smavin ortalamasini

SON NOT dederinde yer alan notlari Kosullu bigimlendirme aracini kullanarak 60’in lizerindeki notlarin arka planlarini kirmizi yazi

rengini beyaz olacak sekilde ayarlayiniz.

Soyad Adi (OZ 119) (OZ 221) (';/ionsaz') (Po/':gjg SON NOT

TURAN Zeynep 45 63 58 52 Hesapla!!!

§ YILMAZ Ali 45 48 59 50 Hesapla!!!
% YOLAS Mehmet 85 57 49 97 Hesaplal!!!
% SINIF ORTALAMASI Hesapla!!! Hesapla!!! Hesapla!!! Hesapla!!! Hesapla!!!

¢T1



0 “Mehmet YOLAS” adli kisinin tiim notlarini kullanarak asagidaki pasta grafigini giziniz.
0 Pasta grafigine veri etiketi ekleyiniz.

YOLAS Mehmet

myi

myz

Onemli!: Dosyaniz1 D siiriiciisiine adimzsoyadimiz seklinde agtiginiz klasériin igerisine numaramiz_soru2 seklinde kaydediniz.

YAZILI SORULAR: 3, 4 ve 5.sorular1 yazili olarak kagida yazmaniz gerekmektedir. Cevaplar1 sorularin altinda yer alan bosluklara
yazmaniz gerekmektedir.

Soru-3) Blog nedir? Bloglari nerede hazirlanabilir? Bloglar: okuloncesi egitiminde nasil kullanilir? (5 puan)

Soru-4) Web 2.0 teknolojisi nedir ve nelerden olusur? Web 2.0 teknolojisinin egitime sagladig1 avantajlar nelerdir? (5 puan)

Soru-5) iyi bir sunum hazirlamak icin dikkat edilmesi gereken unsurlari yazimiz? (10 puan)

eTT



UYGULAMA SORULARI DEGERLENDIRME KRITERLERI:

Puan Alinan
Puan
1) 1.soruda istenilen tema slaytlarda kullanilmig mi? 3 puan
2) l.soruda adiniz soyadiniz yazisi istenilen 6zelliklerde yazilmig m1? 1 puan
3) l.soruda noktalarla bos birakilan yerlere boliim adi yazilmis mi? 1 puan
4) Tum slaytlarda sayfa numarasi ve tarih istenilen sekilde ayarlanmig mi1? 5 puan
5) l.sorunun 2.slaytinda metin kutusu istenilen &zelliklerde yazilmis mi? 5 puan
6) 1.sorunun 2.slaytinda soru isareti wordart1 istenilen 6zelliklerde eklenmis mi? 5 puan
7) l.sorunun 2.slaytinda metin kutusu ve soru isaretine istenilen animasyon efekti verilmis mi? 5 puan
8) l.sorunun 3.slaytinda sekilde goriilen biitiin otomatik sekiller tam olarak eklenmis mi? 3 puan
9) 1.sorunun 3.slaytinda sekilde goriilen her sekle farkli renkler verilmis mi? 2 puan
10) 1.sorunun 3.slaytinda eklenen otomatik sekillere iistten asagiya dogru sirayla gelecek sekilde animasyon eklenmis mi? 5 puan
11) 1.sorunun 3.slaytinda slayt gecisi rastgele ¢izgiler efekti olarak ayarlanmig mi? 5 puan
12) 1.soru 4.slaytinda yazilarin tamami yazilmis mi? 2 puan
13) 1.soru 4.slaytta yazilara madde isareti eklenmis mi? 3 puan
14) 1.soru 4.slaytda resim eklenmis mi? 2 puan
15) 1.soru 4.slaytda resmin gergevesi yuvarlanmis beyaz kose olarak ayarlanmis mi? 3 puan
16) 2.soruda tablodaki veriler eksiksiz olarak girilmis mi? 5 puan
17) 2.soruda excel tablosundaki veriler istenilen yaz1 tipi, boyutu ayarlanmis mi? 5 puan
18) 2.soruda excel tablosunda 1. satirinin zemin rengi istenilen sekilde ayarlanmig m1? 2 puan
19) 2.soruda not degeri i¢in dogru formiil olusturularak hesaplanmis mi? 5 puan
20) 2.soruda sinif ortalamasi degerleri dogru olarak hesaplanmig m1? 5 puan
21) 2.soruda MEHMET YOLAS isimli kiginin V1 ve V2 notlar1 kullanilarak pasta grafigi ¢izilmis mi? 5 puan
22) 2.soruda pasta grafigine veri etiketi eklenmis mi? 3 puan
80 PUAN

TOPLAM:

viT
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EK 2. MOTIVASYON ANKETI (CIS) ve KULLANIM iZNi

ACIKLAMA:

1. Bu anket formunda 34 madde yer almaktadir. Liitfen her maddeyi daha once
katildigimiz klavye teknikleri dersi kapsaminda degerlendirerek dogruluk derecisini
belirtiniz. Cevaplariniz neyin dogru veya neyi duymak istediginizi degil, sadece gergek
diisiincelerinizi yansitmalidir.

2. Her bir maddeyi diger maddelerden bagimsiz olarak degerlendirip, ne derecede dogru
oldugunu belirtiniz. Belli bir maddeye verdiginiz cevabin, diger maddelere verdiginiz
cevaplarin etkisi altinda kalmamasina 6zen gosteriniz.

3. Cevaplarmizi 6lgek tizerine yaziniz.

Tesekkiir ederiz.

Doc. Dr. Yiiksel GOKTAS
Ars. Gor. Zeynep TURAN

Liitfen anket formunda yer alan segceneklerden size uygun olanini isaretleyiniz.

1-Dogru Degil, 2-Biraz Dogru, 3-Orta Derecede Dogru, 4-Olduk¢a Dogru, 5-Cok Dogru

1. Ogretmen, ders konusuna ilgi duymamiz igin ne yapmasi
gerektigini biliyor?

2. Bu derste 6grendiklerim bana faydali olacak.

3. Bu derste basarili olacagima inaniyorum.

4. Bu sinifta dikkatimi ¢eken ¢ok az sey var.

4. Buders konusunun 6nemli goériilmesini 6gretmen sagliyor.

6. Bu dersten iyi not alabilmek i¢in sans gerekir.

7. Bu dersten gegebilmek icin ¢ok ¢aligmam lazim.

8. Bu dersin igeriginin su ana kadar bildiklerimle ne alakasi
oldugunu anlamadim.

9. Bu derste basarili olup olmamak bana bagli.

10. Ogretmen bir konu anlatirken muallakta kalmamiza neden
oluyor.

11. Bu dersin konusu benim icin ¢ok zor.

12. Bu dersten ¢ok hoslaniyorum.

13. Bu smifta standardimi gelistirmeye ve miikemmele
ulagmaya calistyorum.

0~0.0-/0-0-0-0-0-|0-0.0-0-0-
O ™0™ O™ OO O MO MO N OO0 ON O™
O |0 | O»(0 0 |0 ©|0 «|0 ©|0 «|0 «0 «|Ow|0 «
0~0=» 0~0~0»0>0*0~0=»0>0=0~0=

O o0 9| OO0 w0 7|0 @0 0O 9| O @O O | QO
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14. Aldigim sozlii ve yazili notlar1 diger 6grencilerinkilerle | 1 2 |3 4 |5
hemen hemen ayni. O OO0 |0
15. Bu smiftaki 6grenciler derslere ilgili goriiniiyorlar. 1 2 | 3| 4 6
O 0O0|0|0
16. Bu derse ¢alismaktan zevk duyuyorum. 1 2 (3] 4 |5
] O |00 0|0O
17. Ogretmenin ddevlerime ne not verecegini kestirmek zor. 1 2 3] 4 |5
O 10|00 |0
18. Ne yaptigima ve ne kadar calistigima baktigimda, | 1 2 |3 4 |5
ogretmenin  ¢alismalarimla  ilgili ~ degerlendirmelerinden | O OO0 |0
memnunum.
19. Bu dersten aldiklarimdan memnunum. 1 2 314 |5
©C OO0 |0
20. Bu dersin igerigi beklentilerim ve hedeflerimle iliskili. 1 2 13| 4 |5
] O [O|0|0O |0
21. Ogretmen alisilmadik veya sasirtici ilging seyler yapiyor. 1 2 3] 4 |5
“ O |0|olo|o
22. Ogrenciler siiftaki caligmalara aktif olarak katiliyorlar. 1 2 (3] 4 |5
O |0|00|0
23. Hedeflerime ulasmak i¢in bu derste basarili olmam 6nemli. 1 2 131 4 |5
O OO0 O
24. Ogretmen ilging ve degisik 6gretim teknikleri uyguluyor. 1 2 1314 |5
g ging g151K 0g yguluy o 5131010
25. Bu dersin bana pek fazla bir sey kazandiracagini 1 2 |3 4 |5
sanmiyorum. O OO0 |0
26. Bu smiftayken sik sik hayallere dalip gidiyorum. 1 2 (3] 4 |5
©C 10|00 |0
27. Bu siniftayken yeterince ¢ok calisirsam basarabilecegime 1 2 3] 4 |5
inantyorum. @) OO0 |0
28. Bu dersin saglayacagi kisisel faydalar1 biliyorum. 1 2 3] 4 |5
O 0|00 |0
29. Bu smifta dersle ilgili sorulan sorular veya problemler | 1 2 |3 4 |5
genellikle merakimi uyandiriyor. O OO0 |0
30. Bu dersin zorluk derecesini normal buluyorum; ne ¢ok | 1 2 |3 4 |5
kolay, ne de cok zor. O O0|00|0
31. Bu ders bende hayal kiriklig1 yaratti. 1 2 3] 4 |5
O [O|0|0O |0
32. Aldigim notlara, yorumlara ve diger degerlendirmelere | 1 2 |3 4 |5
baktigimda bu dersteki c¢alismalarimin  hakkii aldigimi O OO0 |0
santyorum.
33. Yapmak zorunda oldugum 6devler ve ¢alismalar bu ders 1 2 |31 4|5
tard icin uygun. O O|0|0 |0
34. Ne derece basarili olduguma dair yeterli degerlendirme ve | 1 2 3| 4 |5
geribildirim aliyorum. @) OO0 0O
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CIS OLCEGIi KULLANIM iZNi

JﬂOOkCOﬂ'HV @Yeni Yantla|¥ Sil ArsMe Gereksiz|v Sipir Surayatagiv Kategorilerv e

1Nis 2014 tarihinde 22:33 saatinde, Yrd.Dog.Dr.Sami ACAR <samiacar@gazi.edu.r> sunlari yazdi:

Klasorler

Merhaha Zeynep,
Gelen kutusu 3344

1987 ylinda ). M. Keller ve R. Subhiyah tarafindan geligtirilen, .M. Keller tarafindan 2006 yiinda son siriimi Ingilizce olarak tarafima e-posta ile gonderilen ve doktora tezimde Tirkge'ye uyarladigim C15 dlgegini

Gereksiz 110 )
doktora tezinde grencilerin derse karst tutumlanm dlgmek icin kullanabilirsin.
Taslaar 44
Ganderimig Doktora tez galismanda basar dileklerimle,
Silinmig

Yrd.Dog.Dr.Sami ACAR
Gnemli 2 (Gazi Universitesi - Gazi Eitim Fakiiltesi

Yeni Kasar Bilgisayar ve Ofretim Teknolojileri EZitimi Balimi Ogretim Uyesi

(G5M: +30-532-4123953

Katego'i\e’ Emall; samiacar @ gazi.edu.tr
Web: https/fwww. samiacar.net

Not: Doktora tez galismant tamamladiktan sonra dlgek ve tezin le ilgili analiz ve sonuclar paylagirsan sevinirim.

1 Nisan 2014 15:43 tarihinde zeynep turan <zeynepatauniv@hotmail.coms yazdi:
Merhaba degerli hocalanm;

Ben Atatirk Universitesi Bilgisayar ve Oretim Teknolojieri EZitimi Baliminde aragtirma gdrevlisi ve doktora oZrencisiyim.
Doktora tezimde Yrd. Dog. Dr. Sami ACAR hocamizin (Prof. Dr. Halil ibrahim YALIN danismanlignda yirittigi) doktora tezinde tirkgeye cevirdigi GIS (DERSE KARSI TUTUM OLGEG) olcegini uygun goriirseniz
kullanmak istiyorum. Bu konuya iligkin gorislerinizi bildirirseniz ok sevinirim. Tegekkiirler.

gynep TURAN
Research Assistant
Computer Education and Instructional Technology Department/ Atatiirk University
Erzurum/ TURKEY
zevnepturanataun edu.ir
www.atauni.edu.tr
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EK 3. BILISSEL YUK OLCEGI ve KULLANIM iZNi

Ogrenci Adi-Soyadi:

Bu anket bu haftaki etkinlikleri/6devleri yaparken harcadigmmiz zihinsel c¢abay1
O0lcmektedir. "Bu hafta size verilen gorevleri yerine getirirken, harcadiginiz zihinsel
cabay1 gbz oniinde bulundurarak asagida size en uygun olan segenegi isaretleyiniz. Bu
gorevleri yerine getirirken ne kadar zihinsel ¢aba harcadiniz?

Cok |Cokaz| Az |Kismen | Neaz | Kismen | Fazla Cok Cok
cok az az ne fazla fazla cok
fazla fazla

1 2 3 4 5 6 7 8 9
o O O O O O O @) O




119

BIiLiSSEL YUK OLCEGI KULLANIM iZNi

ﬂﬂ Qutlook.com | v @Yeni vanitla v Sil Argivle Gereksiz |v SOpOr Surayatagi~ Kategoriler v

a ara fol Biligsel Yk Olcedi Kullanmim Izni

Klasorler ebru kihg (ebrukilic@gmail.com)  Kisilere ekle 06:45 |»

Eime: zeynep turan =
Gelen kutusu 3344

Gereksiz 110
Kimden: ebru kilg (ebrukilic@gmail.com}
Taslaklar 44 Ganderme tarihi: 13 Mayis 2014 Sali 06:45:53
Ganderilmis Kime: zeynep turan (zeynepataunivi@hotmail.com}
Silinmig _
. Merhaba Zeynep,
Onemli 2
Yeni klasér Bilimsel wve etik ilkelere bagli kalmak sartiyla Slgedimizi kullanabilirsin.

Iyi galigmalar ve bagarilar dileri=z.

Kategoriler
Ebru RKilig Cakmak

Zeynep turan 12.05.2014
¥

Merhaba,

Ben Atatiirk Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliminde arastirma gorevlisi ve doktora @grencisiyim.

Doktora tezimde Dog. Dr. Ebru Kilig Cakmak ve Dog. Dr. Sirin Karadeniz ile
birlikte Turkge'ye uyarladiginiz "Bilissel Yik" dlgegini kullanmak igin

sizden izin istiyorum.

saygilanmla,

Tesekkirler.

Zeynep TURAM

Research Assistant

Computer Education and Instructional Technology Department/ Atatlrk
University

Erzurum; TURKEY

zeynepturan@atauni.edu.tr
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EK 4. OGRENCIi GORUS ANKETI

Bu anket, Bilgisayar-1I dersinin islenisine iliskin goriislerinizi tespit etmek amaciyla
hazirlanmistir. Gorlisleriniz sadece bilimsel arastirma amagh kullanilacaktir. Bu ¢aligma
sonunda olusturulacak olan raporlarda kisisel bilgileriniz dogrudan veya dolayli olarak
asla kullanilmayacaktir. Katkilarmiz igin tesekkiir ederiz.

1. Cinsiyetiniz: [] Kiz [ ]Erkek
2. Siirekli kullandi§iniz size ait bir bilgisayarin var mi? O] Evet [] Hayir

3. Internete nereden baglaniyorsun?

O ev 0 Yurt [OJOkul [ Arkadasimm bilgisayar1 [ Internet kafe

4. Bu derste ders hocast ile;
a. Ders disinda haftada ortalama kag kez iletisime gectin?

L Hig O01kez O 2kez [ 3kez [ 4 kez [(05kez L[l 5°ten fazla

b. Ders esnasinda haftada ortalama kag kez iletisime gegtin?

L Hig Oilkez O2kez [ 3kez [0 4kez [O5kez [ 5°tenfazla

5. Bu derste siif arkadaslarinla ders esnasinda ka¢ kez soru sorma ve birlikte ¢alisma
firsat1 yakaladin?

1 Hic 0U1kez (02kez [d3kez [I4kez [5kez []5’ten fazla

6. Bu derste grup halinde yaptiginiz caligmalar senin;

a. Derse kars1 motivasvonunu nasil etkiledi? ] Olumlu [ Olumsuz

Nedenini aCIRIayINIZ: ... ...ooiiin i e e s e e

b. Konuyu égrenmeni nasil etkiledi? [J Olumlu [J Olumsuz
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7. Bu derste daha fazla grup calismasi yapmayi ister miydin? [JEvet [J Hayir

Nedenini ACIKIQYVITIZ:

8. Bu dersin islenis yontemini nasil degerlendirirsin?

Kesinlikle
Katilmiyorum
(1)
Katilmiyorum
(2)
Kararsizim
(3)
Katihyorum
(4)
Kesinlikle
Katiliyorum
©)

)
®
©
®

Eglenceli

Ogrenmeyi kolaylastiran

©
®
®
®
® © 6

®

Gereksiz @ @ ©
Dikkat dagitica @ ® 6 ®  ©

Kalicihig artiran @ @ © ® ®



9. Bu dersin olumlu ve olumsuz yonlerini asagidaki tabloya listeler misin?

oLuMLU

OLUMSUZ

122

10. Yukaridaki ifadelerin disinda bu donem islediginiz dersin islenis yonteminin daha iyi

hale getirilebilmesi icin ders hocasina neler onerirsin? Liitfen agiklayimiz.
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EK 5. GORUSME SORULARI

Merhaba. Bu goriismenin amaci bu donem almis oldugunuz “Bilgisayar II” dersinde
kullanilan Ters Yiiz Siid Ogretim / Flipped Classroom Yontemi ile ilgili goriislerinizi
ogrenmektir. Bu ders ile sahip oldugunuz deneyimleri, yasadigimiz zorluklar1 ve

Onerilerinizi benimle paylasirsaniz ¢ok sevinirim.

Sizin i¢in bir sakincas1 yoksa goriigmeyi kaydetmek istiyorum. Bu sekilde gériismeden
sonra yanitlarinizi daha iyi analiz edebilirim. Bu goriisme boyunca sdylediginiz her sey
gizli kalacaktir. Elde edilen bilgiler hi¢ kimseye iletilmeyecektir ve agiklanan higbir
bilgi ilizerinde isminiz belirtilmeyecektir. Bu calismaya katilmayr kabul ettiginiz ve

zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim. Sormak istediginiz herhangi bir soru var m1?

¢ Bildiginiz gibi Flipped Classroom ders hocasi tarafindan igerigin dersten
once videolar, okumalar ya da farkli materyaller araciligiyla hazirlanmasi,
ders i¢i zamanin ise bu materyaller temel alinarak etkinlik ve aktivitelerle
gergeklestirildigi bir 6gretim yontemidir.

1. Ogretmenin dersi Flipped classroom (Ters Yiiz Smif Yéntemi) metodu ile
isleyecegini sOyledigi anda diisiincelerin nelerdi?
e Dersin isleyisini nasil hayal ettin?

2. Flipped Classroom yontemine nasil uyum sagladin? Yani nasil adapte oldun?
Aligma siirecinden bahseder misin?

3. Derste kullanilan videolarla ilgili diisiincelerin nelerdir?

e Videolar1 kullanirken herhangi bir sikintiyla karsilagtin mi1? Ne tiir
sikintilar yasadin?

e Videolarin daha iyi bir hale getirilmesi i¢in sence neler yapilabilir?

e Dersi 6grenmeni nasil etkiledi?

e Ders dgretmeninin sesinin ve goriintiisiiniin oldugu videolar m1 yoksa
konuyla ilgili, ders konusunu anlatan herhangi bir video mu konuyu
O0grenmen i¢in daha etkili oldu? Nedenleriyle agiklar misin?

e Ders videolar: dersten kag giin dnce ya da kag saat dnce verilse senin i¢in
daha uygun olur? Neden?

e Seni videolar izlemeye tesvik eden unsurlar nelerdi? (SONDA: Videoyu
izlemene katkis1 olan unsurlar?)

4. Flipped Classroom(Ters yiiz edilmis sinif) Ogretim yontemini geleneksel
yontemle karsilagtirdiginda bu yontemin avantajlar1 hakkinda neler séylersin?



o

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.
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Flipped Classroom(Ters ylz edilmis smif) Ogretim yontemini geleneksel
yontemle karsilasgtirdiginda bu yontemin dezavantajlar1 hakkinda neler
sOylersin?

Geleneksel yontemle islediginiz derslerle karsilastirdigin zaman ders hocasi ile
iletisimin nasil etkiledi? (SONDA: Daha fazla miydi? Daha az miydi?) Bu
durumun yarattig1 avantaj ve dezavantajlar1 agiklar misin?

Geleneksel yontem ile Flipped Classroom yontemine gore islenen dersi
karsilastirdiginda sinif arkadaglarinla etkilesimini nasil etkiledi? Farklilik var
miyd1? (SONDA: Ogrenmeni nasil etkiledi? Bu durumun yaratti1 avantaj ve
dezavantajlar1 agiklar misin?

Daha once geleneksel yontemle aldiginiz Bilgisayar Dersi ile Flipped Classroom
yontemi ile aldigin bu dersteki roliinii karsilastirdiginda neler soylersin?
SONDA: Daha aktif miydin?, Daha pasif miydin? Bu durumun yarattig1 avantaj
ve dezavantajlar1 agiklar misin?

e Geleneksel yontemle isledigin derslerde verilen grup ddevleriyle bu
derste verilen grup ¢alismalarini karsilastirdigin zaman ne gibi
farkliliklar oldugunu sdyleyebilirsin?? Nedenleriyle agiklar misin?
(SONDA: Grup ¢aligmalarini sinif iginde yapmanin sana sagladigi
avantajlar ve dezavantajlar.)

Donemin sonuna geldik Flipped Classroom yontemine iliskin baglangictaki
diistincenle simdiki diisiincen arasinda bir farklillk var mi1? Varsa nasil bir
degisiklik var? Nedenleriyle birlikte agiklar misin?

Flipped Classroom yonteminde en ¢ok neyi sevdin? Neden?

Flipped Classroom yonteminde en az neyi sevdin? Neden?

Derse yonelik motivasyonunu artiran unsurlar nelerdi?

Derse yonelik motivasyonunu azaltan unsurlar nelerdi?

Flip classroom yonteminin derste daha etkili bir sekilde kullanilabilmesi ig¢in
neler Gnerirsin?

Farkl1 bir derste, ders hocasi dersin flipped classroom metoduna gore
islenecegini soylese tepkin ne olur? Neler diisiiniirsiin?

Baska hangi derslerin Flipped Classroom yontemiyle islenmesini istersin?
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17. Sence bu dersin Flipped Classroom yontemiyle islenmesi geleneksel
yontemlerdeki ne gibi eksiklikleri gideriyor?

18. Flipped classroom yontemini etkili bir 6gretim yontemi olarak degerlendirir
misin? Evetse neden? Hayirsa neden?

19. Flip classroom modelini bir cimleyle 6zetlemen gerekirse, ne séylersin?
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EK 6. SINIF iCi UYGULAMALAR/EV ODEVLERI

ETKINLIK 1
Uygulama Yoénergesi: Microsoft 2010 Powerpointte sunu hazirlamak

(Sure: 90 DK)

Amag:
% Bu etkinlikte;
v' Kapak sayfasi,
Dogdugunuz yeri ve dogum tarihinizi,
Ailenizi
Okudugunuz okullart,
Buglne kadar sizi etkileyen énemli olaylari,
Aklinizda kalan o6gretmen ve arkadaslarinizin o6zellikleri ve
isimlerini
Hayattan beklentilerinizi
Gezip gordugunuz yerleri anlatan slaytlardan olugan bir sunum
hazirlamaniz gerekmektedir.

Hazirlayacaginiz sunum 11 slayttan olusmalidir.
Slaytlarda istenilen &zellikler maddeler halinde verilmistir. Bu
ybnergelere uymaniz alacaginiz puanin yikselmesini saglayacaktir.

Hedefler:
% Bu etkinligi yaptiktan sonra;
v" Powerpoint 2010 programinda sunum hazirlayabilecek
v' Temel tasarim islemlerini yapabilecek
v' Ses-resim ve video ekleme islemlerini gerceklestirebileceksiniz.
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1. Bos bir PowerPoint belgesi aginiz ve kaydediniz.
1.1. Belgenizi, D suriiciusi altina adsoyad klasori icerisine
ogrencinumaraniz_Adinizinilkharfi_ SOYADINIZ formatina uygun olarak kaydediniz.

2. 1.slayt sekilde gérdiigiiniiz tasarimdaki gibi bir kapak sayfasi seklinde olmalidir.

2.1. Adiniz soyadiniz béliimiine kendi ad ve soyadinizi blyiik harflerle yaziniz. Adiniz
Soyadiniz béliimti yazi tipi: Bookman Old Style, Kalin; yazi boyutu: 40 olmalidir.

22, ... OGRETMENI béliimiinde bos birakilan yere béliimiiniiziin adini yaziniz. yazi
tipi: Bookman Old Style, Kalin; yazi boyutu: 30 olmalidir.

2.3. Slayta slayt numarasi eklemeniz gerekmektedir.

2.4. Slayta alt bilgi olarak Erzurum-2014 yazisini ekleyiniz.

2.5. Slayta sekilde gérdiigtiniiz gibi tarih ekleyiniz.

ADINIZ SOYADINIZ

. OGRETMENI

@ ERZURLIM-2014 20.01.2014

3. 2.Slayt dogdugunuz yeri ve dogum tarihinizi anlatan resim ve yazilardan olusmalidir.
3.1. Dogum tarihinizi ve dogum yerinizi anlatan slayt sayfasinin arka planina size verilen
fonmUizigi.mp3 dosyasini ekleyiniz.

3.2. Bu slaytta gérsel tasarim agisindan kendi hayal glictiniizii kullanmaniz ve &6zen
gOstermeniz size fayda saglayacaktir.
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4. 3.Slayt ailenizi anlatan resim ve yazilardan olugmalidir.
4.1. Ailenizi anlattiginiz slaytta ailenize ait asagidaki gibi bir soyadaci ¢iziniz.
4.2. AILEM yazisinin yazi tipi: Verdana yazi boyutu: 40 olacak sekilde ayarlayin.
4.3. Soyagacinda belirtilen yerlere ilgili kisilerin adini yaziniz. Mesela Dede adiniz Mehmet

ise bu béliime Mehmet yazmalisiniz.

a4 ™\
AILEM

Babaanne

Anneanne

@ ERZURUM-2014 20.01.2014
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5. 4.Slayt okudugunuz okullari anlatmalidir.

5.1. Okudugunuz okullari anlattiginiz bu slaytta sekilde gérdiigiiniiz tasarimi yapiniz. Bu
tasarimi yapmak igin “OKUDUGUM OKULLAR’ metninin yazi tipini: Bookman Old
Style, Kalin yazi boyutunu: 40 yapiniz.

5.2. Okudugunuz okullari yazmak icin sekilde gérdiigliniiz smart art grafigini ekleyiniz.

5.3. “llkégretim”, “Lise” ve “Universite” metinlerinin yazi tipi: Comic Sans MS yazi boyutu:
23 olmalidir.

5.4. Okudugunuz okullarin isimlerin yazi tipi: Comic Sans MS yazi boyutu: 18 olmalidir.

5.5. Sekilde gérdiginiz Erzurum Anadolu Lisesi, 70. Yil cumhuriyet ilkbgretim okullari
metinlerinin yerine kendi okudugunuz okullari yazmaniz gerekmektedir.

OKUDUGUM OKULLAR

flkogretim ‘ Lise ‘ Universite
Erzurum 70. Erzurum
Vil Anadolu Atatiirk
Cumhuriyet Lisesi Universitesi
TIkégretim
Okulu

\° ERZURUM-2014 24.01.2014




130

6. 5.Slayt hayatinizda yasadiginiz 6nemli olaylarla ilgili olmalidir.

6.1. Hayatinizda yasadiginiz en énemli 3 olayi anlatacaginiz bu slaytta sekilde gérdiigiiniiz
tasarimi yapiniz. Bu tasarimi yapmak igin “ONEMLI OLAYLAR” metninin yazi tipini:
Bookman Old Style, Kalin yazi boyutunu: 40 yapiniz.

6.2. Onemli olaylari listelemek igin sekilde gérdiigiiniiz smart art grafigini ekleyiniz.

6.3. Smart art grafiginin renklerini sekildeki gibi ayarlayiniz.

ONEMLI OLAYLAR

Onemli olay1 |

Onemli olay2

Onemli olay3

e ERZURUM-2014 24.01.2014
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7. 6.Slayt aklinizda kalan 6gretmen ve arkadaslarinizin 6zellikleri ve isimleri ile ilgili
olmalidir.

7.1.

7.2.

7.3.
7.4.

7.5.
7.6.
7.7.
7.8.

7.9.

Hayatinizda 6nemli etkileri olan 6gretmenleriniz ve arkadaslarinizi anlatacaginiz bu
slaytta gekilde gérdigiiniz tasarimi yapiniz. Bu tasarimi  yapmak igin
“OGRETMENLERIM & ARKADASLARIM” metninin yazi tipini: Bookman Old Style,
Kalin yazi boyutunu: 40 yapiniz.

Ogretmenlerinizin isimlerini ve 6zelliklerini vermek igin 2 siitun, 6 satirdan olusan
sekilde goérdiigiintiz tabloyu ekleyiniz.

“Ogretmenlerim” metninin yazi tipini: Perpetua, yazi boyutunu: 18 yapiniz.
“Ogretmenlerim” siitununa hayatinizda 6nemli yerleri olan égretmenlerinizin isimlerini
yaziniz.

“Ozellikleri” metninin yazi tipini: Perpetua, yazi boyutunu: 18 yapiniz

“Ozellikleri” siitununa 6gretmenlerinizin akilda kalan ézelliklerini yaziniz.
“Arkadaglarim” metninin yazi tipini: Perpetua, yazi boyutunu: 18 yapiniz.
“Arkadaglarim” siitununa hayatinizda 6nemli yerleri olan arkadaglarinizin isimlerini
yaziniz.

“Ozellikleri” metninin yazi tipini: Perpetua, yazi boyutunu: 18 yapiniz. “Ozellikleri”
stitununa arkadaglarinizin akilda kalan ézelliklerini yaziniz.

" OGRETMENLERIM & A
ARKADASLARIM

Arkadaslarim | Ozellikleri

e ERZURUM-2014 24.01.2014
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10.

11.
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7.Slayt’ta hayattan beklentilerinizi anlatmaniz gerekmektedir.

8.1. Hayattan beklentilerinizi anlatacadiniz bu slaytta sekilde gérdiigiiniiz tasarimi yapiniz.
Bu tasarimi yapmak igin “HAYATTAN BEKLENTILERIM” metninin yazi tipini: Bookman
Old Style, Kalin yazi boyutunu: 40 yapiniz.

8.2. Hayattan beklentilerinizi li¢ maddede acgiklamaniz gerekmektedir. Bu maddeleri sekilde
gorulen bicimde wordart olarak hazirlayiniz.

8.Slayt ve 9.Slaytta gezip gérdiigiiniiz ve aklinizda kalan yerleri anlatmaniz
gerekmektedir. Bu slaytlarin tasarimi size birakilmistir. Tasarimlara géstereceginiz 6zen
alacaginiz puani etkiyecektir.

10.Slayta asagidaki sekilleri cizmeniz gerekmektedir. Sekilleri cizerken verilen
ybnergelere lutfen dikkat ediniz.
Sekil Sekil Sekil Sekil
10.1. Son slaytta lstte ordugunuz 4 sekli gizmeniz gerekmektedir.
10.2. Sekil 1 in sekil dolgusunu sari, sekil anahattini siyah yapiniz.
10.3. Sekil 2.nin sekil dolgusunu sari, sekil anahattini ise lacivert yapiniz.
10.4. Sekil 3.in sekil dolgusunu kirmizi, sekil anahattini ise siyah yapiniz.
10.5. Sekil 4.in sekil dolgusunu yesil, sekil anahattini ise mor yapiniz.

11.Slaytta bilgisayarinizin belgelerim klasériinde yer alan bir videoyu slayta ekleyiniz
ve bu sayfanin tasarimini kendi yaraticiiginizi kullanarak tasarlayiniz.
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Etkinlik-1 i¢cin Degerlendirme 100 lizerinden yapilacaktir. Kriterler su sekildedir:

Kriterler Puan Alinan
degeri puan

1) 1.slaytta yaz tipi ve boyutu ile ilgili sartlar yerine getirilmis mi? 2 puan

2) Slayt numarasi eklenmis mi? 2 puan

3) Slayt belirtilen yere istenilen sekilde kaydedilmis mi? 3 puan

4) Slayta ek bilgi olarak Erzurum-2014 yazisi eklenmis mi? 5 puan

5) Slayta tarih eklenmig mi? 2 puan

6) 2.slaytta fonmizigi.mp3 ses dosyasi arka plan sesi olarak eklenmis mi? | 5 puan

7) 2.slaytin tasarimi iyi bir sekilde yazilmig mi1? 10 puan

8) 3.slaytta yazi tipi ve boyutu ile ilgili sartlar yerine getirilmis mi? 2 puan

9) 3.slaytta istenilen aile soyagaci istenilen sekilde ¢izilmis mi? 10 puan
10) 4.slaytta yaz tipi ve boyutu ile ilgili sartlar yerine getirilmig mi? 2 puan

11) 4.slaytta istenen 6zelliklerde smartart grafigi eklenmis mi? 5 puan

12) 5.slaytta yazi tipi ve boyutu ile ilgili sartlar yerine getirilmig mi? 2 puan

13) 5.slaytta istenilen dzelliklerde smartart grafigi eklenmis mi? 5 puan

14) 6.slaytta yaz tipi ve boyutu ile ilgili sartlar yerine getirilmig mi? 3 puan

15) 6.slaytta istenilen dzelliklerdeki tablolar eklenmis mi? Tablolarin igerigi 5 puan

istenilen sekilde doldurulmus mu?
16) 7.slaytta yaz tipi ve boyutu ile ilgili sartlar yerine getirilmig mi? 2 puan
17) 7.slaytta istenen 3 madde de istenilen renk ve wordart tipine uygun 6 puan
olarak hazirlanmig mi1?

18) 8.slayt ve 9.slayt iyi bir sekilde tasarlanmig mi? 10 puan
19) 10.slaytta istenilen sekiller istenilen 6zelliklerde gizilmis mi? 10 puan
20) 11.slaytta video eklenmis mi? 3 puan

21) 11.slayt 6zenli bir sekilde tasarlanmig mi? 6 puan

(100)Toplam:
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ETKINLIK-2

Uygulama Yonergesi: Kot Sunu Orneklerini Diizenleme

(Grup calismasi- Stire: 90 Dk)

Amagc:

% Bu etkinlikte;
Microsoft 2010 Powerpoint'te iyi bir sunum hazirlarken dikkat
edilmesi gereken unsurlari sinif iginde tartisarak 6greneceksiniz.
Microsoft 2010 Powerpoint'te hazirlanmis iyi ve kot sunum
orneklerini goéreceksiniz.
Ders hocasi tarafindan belirlenen kotu sunum orneklerini grup
calismasi (4 kisilik) seklinde iyi bir sunum haline getireceksiniz.

Hedefler:

% Bu etkinligi yaptiktan sonra;
v" Powerpoint 2010 programinda iyi bir sunum hazirlamak igin
renklerin, efektlerin, yazilarin, resimlerin ve nesnelerin nasil
kullanilmasi gerektigini 6greneceksiniz.
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Bu hafta sinifta 4’er kigilik gruplar olugturulacaktir ve her gruba dersin hocasi tarafindan

verilecek olan kétii bir slayt érnedini dlizeltmeleri istenecektir. (60 dk)

1.1. Her sunuda 1 kapak sayfasi olacak ve bu sayfada grup lyelerinin isimleri yer alacaktir ve bu
sayfalar slayt hazirlanirken dikkat edilmesi gereken hususlara gére tasarlanacaktir.

1.2. Sunuda yer alan biitiin slaytlara gecis efekti eklenmesi gerekmektedir.

1.3. Sunuda yer alan slayttaki nesnelere gereken yerlerde animasyonlar eklenmelidir.

1.4. Ayrica sunum gbénderilirken sunumun sonuna bir slayt eklenerek size verilen kéti sunum
ornegindeki temel problemler de anlatiimalidir.

1.5. Uygulama, sire bitiminde grup lyeleri tarafindan bir dosya halinde Grup_No isminde
kaydedilerek moodle sistemine yiklenecektir.

1.6. Bu uygulamanin dederlendirmesi ders hocasi tarafindan yapilacak ve biitin grup lyeleri
ayni puani alacaktir.

Etkinlik-2 icin degerlendirme 100 iizerinden yapilacaktir. Kriterler su sekildedir:

Kriterler Puan Alinan
degeri | Puan

Kapak sayfasi hazirlanmis mi? 5

Kapak sayfasinda grup uyelerinin isimlerine yer verilmis mi? 5

Kapak sayfasi iyi sunum hazirlama kriterlerine uygun mu? 10

Sunuda yer alan butlin slaytlara gegis efekti eklenmis mi? 10

Slaytta yer alan nesnelere gerekli gortlen yerlerde animasyon eklenmis mi? | 10

Slayt sonunda slayttaki temel problemleri anlatan sayfa dogru bir sekilde 10
eklenmig mi?
Slaytin tamami iyi sunum hazirlama kriterlerine uygun mu? (yazi orani, 50

renk, sekil, yazi tipi ve boyutu, uygun goérsel kullanimi vb.)

Toplam: | 100
puan
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ETKINLIK 3

Uygulama Yoénergesi: FOTOGRAF ALBUMU OLUSTURMA

(Sure: 120 DK)

Amag:

< Bu etkinlikte;
e PowerPoint 2010 programinda bir “Fotograf
olusturacaksiniz

Hedefler:

s Bu etkinligi yaptiktan sonra;
v" Powerpoint 2010 programinda ;
0 Fotograf alblimii olusturmayi
0 Kopru eklemeyi
o Grafik eklemeyi 6greneceksiniz.
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1. Bu haftaki etkinliklerin ilk béliimiinde Sunu olustururken dikkat edilmesi
gereken hususlara iligkin 15 dk’lik bir sinif i¢i tartisma VE KAHOOT etkinligi
gerceklestirilecektir.

Bu haftanin ikinci uygulamasi her d&grenci tarafindan bireysel olarak yapilacaktir. Bu
uygulamada PowerPoint 2010 programinda FOTOGRAF ALBUMU olusturulacaktir. Asagidaki

maddelerde yapiimasi gerekenler anlatiimigtir.

2.1. ilk slaytta asagida gérdiiginiz kapak sayfasi hazirlanacaktir. Kapak
sayfasina “Moda Tasarimi” temasi verilecek ve ADI-SOYADI yazan bélime
Adiniz ve Soyadinizi yazmaniz gerekmektedir.
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2.2. Kapak sayfas/mdan sonraki ilk 2 slayta asagida gosterildigi gibi Ailenize
ait 2 resim eklenmelidir. Bu resimler fotograf albimi olusturma sekmesi
kullan/larak ekleneceklerdir. 1 sayfaya bir resim ekleyebileceginiz gibi
birkac resim de yukleyebilirsiniz.

RESIMLER BU BOLUME
EKLENECEK!

2.3. Ailenizle ilgili fotograflardan sonra Arkadag/arinizla olan fotograflari eklemeniz
gerekmektedir.

2.4. En son olarak memleketinizle ilgili fotograflar eklemeniz gerekmektedir.

2.5. Her slayt gegisine bir gecis efekti eklemelisiniz.

2.6. Her slayt Uzerinde bir 6nceki ve bir sonraki slayda giden diigmeler eklemeniz

gerekmektedir.
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3. Slaytin sonuna asagida gérdiigiiniiz gibi Albiimdeki Fotograf sayilarini
go6steren bir pasta grafigi eklemeniz gerekmektedir.

3.1 Pasta grafigine veri etiketleri eklemeniz gerekmektedir. Bu veri etiketlerinin
yazi tipini: Calibri boyutunu: 24 olarak ayarlayiniz.

ALBUMDEKI FOTOGRAF ORANLARI

Fotograf Sayisi

m Ailem
B Arkadasglarim
m Memleketim
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Etkinlik-3 i¢in degerlendirme 100 iizerinden yapilacaktir. Kriterler su sekildedir:

Kriterler Puan Alinan
degeri Puan

1) 1. Slaytta tasarim olarak “Moda Tasarimi” sablonu kullanilmig mi1? 10
2) 1. Slaytta Adi-Soyadi yazan bdlime 6grenci ad ve soyadini yazmis 5

mi?
3) 2.ve 3. slaytlara ailelerine ait fotograflar fotograf albiimu olusturma 10

sekmesi kullanilarak eklenmis mi?
4) Arkadaslarina ait fotograflar fotograf albimi olusturma sekmesi 10

kullanilarak eklenmig mi?
5) Memleketlerine ait fotograflar fotograf albimi olusturma sekmesi 10

kullanilarak eklenmis mi?
6) BUtln slaytlara gegis efekti eklenmis mi? 10
7) Her slayt Gizerinde bir 6nceki ve bir sonraki slayda giden digmeler 10

eklenmig mi?
8) Slaytin sonuna albiimdeki fotograf sayilarini gosteren bir pasta grafigi 15

eklenmis mi?
9) Pasta grafigine veri etiketi eklenmis mi? 10
10) Pasta grafigine eklenen veri etiketinin yazi tipi: Calibri, boyutu: 24 10

olarak ayarlanmig mi?

Toplam: 100

puan
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ETKINLIK 4
Uygulama Yonergesi: Microsoft 2010 Powerpointte hikaye olusturmak.

(Grup Caligsmasi- Sire: 120 dakika)

Amagc:

% Bu etkinlikte;

e Microsoft 2010 Powerpoint'te hikaye olusturmaniz gerekmektedir.
Hazirlayacaginiz sunum su sekilde olmalidir: Oncelikle bir okuléncesi
sinifinda 6gretmen oldugunuzu hayal edin ve sinifta 6grencilerinize
projektdrt kullanarak bir hikaye ile birlikte sekilleri anlattiginizi
dusunun.

Bu uygulamada asagida metinleri verilen hikayeyi powerpointte
hareketli bir halde hazirlamaniz istenmektedir.

Hikayemizin adi “SEKILLERIN KONUSMASI”.

Karakterler: 1. Uggen, 2. Kare, 3. Dikdértgen, den olugmaktadir.

Bu etkinligi dersin hocasi tarafindan belirlenen 3’er kisilik gruplar
halinde yapmaniz gerekmektedir.

Hazirlayacaginiz sunum 4 slayttan olugmalidir. Slaytlarda istenilen
Ozellikler maddeler halinde verilmigtir. Bu ybnergelere uymaniz
alacaginiz puanin yikselmesini saglayacaktir.

Hedefler:

s Bu etkinligi yaptiktan sonra;
Powerpoint 2010 programinda sinif iginde kullanabileceginiz bir
egitim materyalini nasil hazirlayacaginizi gorebilecek,
Powerpoint 2010 programinda sunum hazirlarken zamanlama
ayarlamalarini yapabilecek,
Powerpoint 2010 programinda sunum hazirlarken slayt gegiglerine
efekt uygulamayi 6grenebileceksiniz.
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1. Bos bir PowerPoint belgesi a¢iniz ve kaydediniz.

1.1.Belgenizi, Masalilstiine d&grencinumaraniz_adinizsoyadiniz formatina uygun olarak
kaydediniz.

1.2. Sunumunuzun tasarimini Sekil 1.’de gérdiginiiz siyah cergeveli Moda tasarimi isimli,
tasarim sablonunu kullanarak ayarlayiniz.

2. 1.slayt sekilde gérdiigiiniiz tasarimdaki gibi bir kapak sayfasi seklinde olmalidir.

2.1. “SEKILLERIN KONUSMASI’metnini bilyiik harflerle, yazi tipi: Comic Sans MS, Kalin; yazi
boyutu: 44, rengi: yesil olacak sekilde yazmaniz gerekmektedir.

2.2.“OGRETEN HIKAYELER” metninin altina size hazir olarak verilen sekiljpg isimli resmi
ekleyiniz. Resme “Egimli Dikdértgen” efektini uygulayiniz.

2.3. Resmin altina bir metin kutusu ekleyiniz ve metin kutusuna Hazirlayan: Adiniz SOYADINIZ,
Atatiirk Universitesi metnini yaziniz.

2.4.1.Slayta slayt gegisi olarak “Isilti” efektini veriniz.

SEKILLERIN
KONUSMASI

OGRETEN HIKAYEI ER
o=,
Ny ==
AO®

Hazirlayan: Zeynep TURAN, Atatiirk Universitesi
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3. 2.slayt ta hikayeyi anlatmaya baglamaniz gerekmektedir. Slaytin temel
goriintisi asagida goérdiigiinliz tasarimdaki gibi olmalidir.

3.1. Slayt baslgi olarak “UCGEN ILE KARE YOLDA KARSILASIR” yazmaniz gerekmektedir.
3.2. 2.slayti tasarlamak igin sekilde gordiigiiniiz liggen ve kare sekillerini gizmeniz
gerekmektedir. Sekillerin rengini sekilde gérdligiiniiz gibi ayarlamaniz gerekmektedir.

-

3.3.2.slaytta sekillerin yolda karsilastigini géstermek icin bir yol sekli ¢cizmeniz gerekmektedir.
Yolun zemin renginin siyah, seritlerinin ise beyaz olmasi gerekmektedir.
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3.4.Ucgen ile kare yolda karsilasirlar ve selamlasirlar. Daha sonra (iggen kareye kendini tanitir.
- Ucgen: “Merhaba” der.

(Konusma bulutu iginde, Girig efekti olarak “Gériiniis” isimli efekti veriniz. Daha sonra tiklatinca
cikis efekti olarak “Solarak” isimli efekti veriniz. Metnin yazt tipi: Garamond,; yazi boyutu: 12
olarak ayarlanmalidir.)

- Kare: Merhaba. Bana kendini tanitir misin? Der.

(Konusma bulutu iginde, Girig efekti olarak “Gériiniis” isimli efekti veriniz. Daha sonra tiklatinca
clkis efekti olarak “ Solarak” isimli efekti veriniz. Metnin yazi tipi: Garamond,; yazi boyutu: 12
olarak ayarlanmalidir.)

- Bu konugsmalarin konusan gseklin tarafinda konusma bulutu iginde verilmesi
gerekmektedir.

Sonra liggen kareye kendisini tanitir.
- Biliyor musun benim (¢ kenarim var. Bu yiizden bana liggen diyorlar. istersen
bir sayalim. Bir, iki, U¢.

(Konusma bulutu iginde Giris efekti olarak “Gériiniig” isimli efekti veriniz. Daha sonra tiklatinca
cikis efekti olarak “Solarak” isimli efekti veriniz. Metnin yazi tipi: Garamond,; yazi boyutu: 12
olarak ayarlanmalidir.)

3.5.2. Slayt'ta ne yapacaginizi daha iyi anlamak igin ders hocasi tarafindan hazirlanan
slaytin 2.slaytina bakabilirsiniz.(Bu slayt ders hocasi tarafindan projektére yansitilarak
butiin sinifin gérmesi saglanacaktir.)
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4. 3.slayt ta hikayeyi anlatmaya devam etmeniz gerekmektedir. Slaytin temel tasariminin
sekilde gordugiiniiz gibi olmasi gerekmektedir.

YOLDA GIDERKEN UCGEN VE
DIKDORTGEN iLE KARSILASIRLAR...

3 9

_Aaaa, bana

benziyor

4.1.Slayt baghgi olarak “YOLDA GIDERKEN UGGEN VE KARE DIKDORTGEN ILE
KARSILASIRLAR...” yazmaniz gerekmektedir. Metni bliyiik harflerle, yazi tipi: Times
New Roman, Kalin; yazi boyutu: 18, rengi: siyah olacak gsekilde yazmaniz
gerekmektedir.

4.2.4.slayti tasarlamak icin gekilde gérdiigiiniiz lggen, kare ve dikdértgen sekillerini
cizmeniz gerekmektedir. Sekillerin rengini sekilde gérdiginiz gibi ayarlamaniz
gerekmektedir.

A HEHE

4.3.4.slaytta sekillerin yolda karsilastigini géstermek icin bir yol gekli ¢izmeniz
gerekmektedir. Yolun zemin renginin siyah, seritlerinin ise beyaz olmasi gerekmektedir.
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4.4.Yolda giderken tggen ve kare dikdortgen ile karsilasirlar.
Kare hemen atilir.
- Kare: Aaaa, bana benziyor der.

(Konusma bulutu iginde,Giris efekti olarak “Gériiniis” isimli efekti veriniz. Daha sonra tiklatinca
cikis efekti olarak “Solarak” isimli efekti veriniz. Metnin yazi tipi: Garamond,; yazt boyutu: 12
olarak ayarlanmalidir.)

-,

J%

YOLDA GIDERKEN UCGEN VE
DIKDORTGEN ILE KARSILASIRLAR...

£
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4.5.Uggen de kare ve dikdértgene hemen sunlari der:
- Ucggen: Siz birbirinizden farklisiniz, Ciinkii onun iki kenari uzun, iki kenari
kisa, oysa senin blitiin kenarlarin esit.

( Konusma bulutu iginde,Girig efekti olarak “Gériiniis” isimli efekti veriniz. Daha sonra tiklatinca
cikis efekti olarak “Solarak” isimli efekti veriniz. Metnin yazi tipi: Garamond,; yazi boyutu: 12
olarak ayarlanmalidir.)

~ **1 :;
o &\ TR - L
S0L e )

GIDERKEN UCGEN VE
¥ 8 ALE KARSILASIRLAR..

o
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4.6. Daha sonra dikddrtgen kendini tanitir.
- Dikdértgen: Benim adim dikdértgen, dért kenarim var, ikisi uzun, ikisi kisa.
Der.

(Konusma bulutu iginde, Girig efekti olarak “Gériiniis” isimli efekti veriniz. Daha sonra
tiklatinca ¢ikis efekti olarak “Solarak” isimli efekti veriniz. Metnin yaz: tipi: Garamond,;
yazt boyutu: 12 olarak ayarlanmalidir.)

YOLDA GIiDERKEN UCGEN VE
DIKDORTGEN iLE KARSILASIRLAR...

o )




149

5. 4.slayt ta hikayeyi sonlandirmaniz gerekmektedir. Slaytin temel tasariminin
sekilde gordugindz gibi olmasi gerekmektedir.

DAHA SONRA COK iYi ARKADAS OLURLAR
VE YOLLARINA DEVAM EDERLER.

T

5.1.Slayt bashgi olarak “YOLDA GIDERKEN UCGEN VE KARE DIKDORTGEN ILE
KARSILASIRLAR...” yazmaniz gerekmektedir. Metni blylk harflerle, yazt tipi: Times
New Roman, Kalin; yazi boyutu: 18, rengi: siyah olacak sekilde yazmaniz gerekmektedir.

5.2.4. Slayti tasarlamak igin lcgen, kare ve dikddrtgen ve giines sekillerini cizerek
sekildeki gibi yerlestirmeniz gerekmektedir.

5.3.Daha sonra iliggen, kare ve dikdértgen sekillerinin birlikte, yolun Uzerinde sola
dogru hareket ederek ekrandan kaybolmasini saglayiniz. Ayrica bu gsekillerin
hareketleri icin verdiginiz efektin “gcok yavas-5 sn” olarak ayarlanmasini saglayin.

5.4.Ekrandaki Ucgen, kare ve dikdortgen gekillerinin kaybolmasindan 5 saniye
sonra(Gecikme), &nceki ile birlikte baglamak lizere, glines sekline aydinlat
animasyonunu veriniz.

5.5.4. Slayt ta ne yapacadinizi daha iyi anlamak igin ders hocasi tarafindan hazirlanan
slaytin 4.slaytina bakabilirsiniz.(Bu slayt ders hocasi tarafindan projektére

yansitilarak biitiin sinifin gérmesi saglanacaktir.)

5.6. Son olarak biitiin slayt gecislerine “it” efektini veriniz.



Etkinlik 4 i¢in Degerlendirme 100 uizerinden yapilacaktir. Kriterler su sekildedir:
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Ogrencinin Adi-Soyadi:.........cceuueeeieuieiernieeeereieeeeeeeeeennaens Numarasi:.......ccoeviiiiiiiiinnnnns
Kriterler Puan Alinan
degeri puan
1) Slayt istenilen sekilde kaydedilmis mi? 2 puan
2) Sunumda istenilen tasarim sablonu kullaniimig mi? 2 puan
3) 1.slaytta “OGRETEN HIKAYELER” metni istenilen bicimde yaziimis | 3 puan
mi?
4) 1.slaytta sekil dosyasi eklenip istenilen efekt verilmis mi? 4 puan
5) 1.slaytta sekil.jpg isimli resim dosyasinin altina metin kutusu 5 puan
eklenerek metin kutusunun igi istenilen sekilde doldurulmus mu?
6) 1.slayta istenilen gecis efekti uygulanmig mi? 3 puan
7) 2.slayt istenilen sekilde tasarlanmig mi? 4 puan
8) 2.slaytin slayt basgliginda yer alan metin istenilen 6zelliklerde 2 puan
tasarlanmig mi1?
9) 2.slaytta kare, Ucgen ve yol seKilleri istenilen sekilde gizilmis mi? 9 puan
10) 2 slaytta konusma bulutu icinde yer alan metinler istenilen yazi tipi 5 puan
ve boyutunda ayarlanmig mi?
11) 2.slaytta konusma bulutu icinde yer alan metinler istenilen efektler 10 puan
verilmis mi?
12) 3.slaytta tasarim istenilen sekilde yapilmis mi? 4 puan
13) 3.slaytta slayt basligi yazi tipi ve boyutu istenilen sekilde yapiimig 2 puan
mi?
14) 3.slaytta sekiller tam olarak gizilmis mi? 9 puan
15) 3.slaytta konugsma bulutu icinde yer alan metinler istenilen yazi tipi 3 puan
ve boyutlarinda ayarlanmig mi?
16) Slaytta konusma bulutu icin istenen efektler dogru bir sekilde 5 puan
uygulanmig mi?
17) 4.slaytin tasarimi istenilen sekilde hazirlanmis mi? 4 puan
18) 4 .slaytta cizilmesi gereken sekiller istenen sekilde gizilmis mi? 6 puan
19) 4 slaytta istenilen animasyon efekti tam ve dogru bir sekilde 3 puan
yapilmis mi?
20) 4.slaytta animasyon efekti “cok yavas-5sn” olarak ayarlanmis mi? 5 puan
21) 4.slaytta istenilen gecikme efekti (5 sn) gecikme verilmis mi? 5 puan
22) Bitin slaytlara gecis efekti olarak “it ” efekti verilmis mi? 5 puan

(100)Toplam: |
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ETKINLIK 5
Uygulama Yonergesi: INTERNET VE E-POSTA ISLEMLERI

(Sure: 120 DK)

Amag:

« Bu etkinlikte;
Internet’in ~ temel  bilesenleri  hakkinda  bilgi  sahibi
olabileceksiniz.
E-posta iglemleri ile ilgili bilgi sahibi olabilieceksiniz.
Arama motorlari konusunda bilgi sahibi olabileceksiniz.

Hedefler:

% Bu etkinligi yaptiktan sonra;
v Internette bilgi arama konusunda deneyim sahibi olacaksiniz.
v E-posta génderme iglemlerini yapabileceksiniz.




1.ARAMA MOTORLARINI KARSILASTIRMA:

1.1. Internetten arama yapmak amaciyla sevdiginiz bir konuyu belirleyiniz.
flgi duydugunuz bir konu ile ilgili arama yapmaniz sizi daha iyi sonuglara gotiirecektir.

1.2. Asagidaki arama motorlar listesinden 3’UnU seciniz ve sectiginiz 3 arama
motorunda konunuzu arayiniz.

a. www.altavista.com

b. www.google.com

c. www.bing.com

d. www.yahoo.com

e. www.webcrawler.com

1.3. Ug farkli arama motorundan yaptiginiz arama sonuglarindan her birinden birer
tane olmak (izere size gére en iyi 3 sonucu bir word belgesine asagidaki siralamaya
gére yaziniz. (15 puan)

Sitenin adi

Sitenin adresi

Site hakkinda kisa bir bilgi

Bu siteyi segmenizin nedenlerini yaziniz.

oo oo

1.4. 3 farkli arama motorunu kullanarak, bu arama motorlarinin gelismis arama
seceneklerini kullanarak arama gergeklestiriniz. Gelismis arama motorunun size
sagladigi 6zellikleri yaziniz. (30 puan)

1.5. Arama yaptiginiz 3 arama motoru ile ilgili asagidaki sorulari yanitlayiniz (30
puan)

a. Hangi arama motorlarini kullandiniz?
b. Hangisinin en ¢ok sevdiniz neden?

1.6. Yazdiginiz word belgesini adinizsoyadiniz_etkinlikb olarak kaydedip moodle’a
yikleyiniz. (10 puan)

2. Bu haftanin ikinci uygulamasi olarak Atatiirk Universitesi’ne ait bir resmi
bilgisayar2dersim@gmail.com adresine ve 2 arkadaginiza olmak iizere 3 kigiye
gdnderiniz (15 puan)
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http://www.altavista.com/
http://www.google.com/
http://www.bing.com/
http://www.yahoo.com/
http://www.webcrawler.com/
mailto:bilgisayar2dersim@gmail.com

Etkinlik-5 ig¢in degerlendirme 100 iizerinden yapilacaktir. Kriterler su sekildedir:
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Kriterler Puan Alinan
degeri Puan
1) 3 farkl arama motorunda bulunan sonuglardan her birinden 20
birer tane olmak tzere en iyi 3 sonucu bir Word belgesine verilen
siralamaya gore yazilmis mi?
2) Arama motorlarinin gelismis arama 6zellikleri yazilmis mi? 30
3) Hangi arama motorlarini neden kullandiklarini mantikli bir 10
sekilde yazilmis mi? (3 arama motoru)
4) Hangi arama motorunu en cok sevdiklerini nedenleriyle 10
birlikte aciklanmis mi?
5) Word belgesini “adinizsoyadiniz_etkinlik5” formatina uygun 10
bir sekilde gonderilmis mi?
6) Atatirk Universitesine ait bir resmi 20
bilgisayar2dersim@gmail.com adresine ve 2 arkadaslarina olmak
Uzere 3 kisiye génderilmis mi?
Toplam: | 100 puan




ETKINLIK 6

Uygulama Yonergesi: BLOG HAZIRLAMA

(Sure: 120 DK)

Amag:

% Bu etkinlikte;
o0 Blog hazirlamayi 6greneceksiniz.

Hedefler:

« Bu etkinligi yaptiktan sonra;
v Blog hazirlayabileceksiniz
v Blogunuza resim, yazi gibi 6geleri ekleyebileceksiniz.
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1. Bu haftaki etkinliklerin ilk béliimiinde haftanin konusu ile ilgili 30 dk’lik bir sinif igi
tartisma ve Kahoot etkinligi gerceklestirilecektir.
2. BLOG HAZIRLAMA
2.1. www.wordpress.com adresini kullanarak bir blog hazirlayiniz.
2.2. Blogunuzun adini “adinizsoyadiniz” olacak bicimde ayarlayiniz.
2.3. Menulerde 2 meniiye yer veriniz

Hakkimda: Kendinizi anlatan kisa bir yazi

Linkler: Onerebileceginiz 3 websitesinin adresine yer veriniz.

2.4, Blogunuza iki yazi eklemeniz gerekmektedir.
2.4.1. Blogunuzun ilk yazisini “Web 2.0 teknolojilerinin ve Egitimde Kullanimi”
bagliginda yaziniz.
2.4.2. Blogunuza ekleyeceginiz ikinci yaziya ilgi duydugunuz bir konu basligina
iliskin resimler ekleyiniz.
2.5. Blogunuza bir takvim ekleyiniz
2.6. Blogunuzun adresini bir Word belgesine ekleyerek Moodle’a yukleyiniz.

Etkinlik 6 icin degerlendirme 100 lizerinden yapilacaktir. Kriterler su sekildedir:

. Puan Alinan
Kriterler -
degeri Puan
1) Olusturulan blogun adi “ad ve soyadlari” seklinde ayarlanmis 10
mi?
2) Blog menisi 2 menu olarak ayarlanmig m1? (Hakkimda ve 10
Linkler mendleri)
3) 3) Blogda Hakkimda menustinde égrencinin kendini anlatan bir 20
yazi yazilmig mi?
4) 4) Blogda Linkler menisinde 3 web sitesinin adresine yer 20
veriniz
5) 5) Blogda “Web 2.0 teknolojileri ve Egitimde kullanimi” 20
baslginda
6) Bir yazi eklenmig mi?
7) 6) Blogda ilgi duyduklari bir konu hakkinda yazi eklenmis mi? 10
8) Blogun genel tasarimi gorsel olarak iyi bir sekilde hazirlanmig 10
mi?
Toplam: 100
puan



http://www.wordpress.com/
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ETKINLIK 7

Uygulama Yonergesi: WEB ARAYUZU HAZIRLAMA

(Sure: 120 DK)

Amag:

% Bu etkinlikte;
o Excel 2010 programinda web araylzu hazirlamayi
ogreneceksiniz.

Hedefler:

% Bu etkinligi yaptiktan sonra;
v Excel'de hicre rengini degistirmeyi
v' Excel'de resim eklemeyi
v Excel’'de tablo olusturmayi 6greneceksiniz.
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1. Asagida gordiigiiniiz arayiizii Excel 2010 programini kullanarak tasarlayiniz.

I ™ S [ =™

OKUL ONCESI URUNLERIMiZ N
Okul Gnceesi Etkinlik CD Seti, Ercan Mertoglu CD'li Muzik Kitabi

KAMPANYALI URUNLER

| TATIL KITABI KAMPANYASI (...
yazan Ibrahim ERDOGAN 14 14
s

6 Gin 8nce [

Okul Oncesi Egitimde Gérilmemis Kampanya! ONCE AL SONRA ODE!

OGRETMENLER BOLUMU

«

OKUL ONCESI PLANLARI (4 Kisi icerde)
Anasinifi, Anackulu, 2013 2014, Ginlik Plan, Aylik Plan
Performans Test Cihazi...

Anasinfi Aylik Egitim Plani Anasinfi GOnlik Editim Plan Akis 194 369
Etkinlik Havuzu Gonldk Planlar e Ty 4 Hafta snce B
Yillik Planlar Gezi Gozlem ve Deney Planlan

Diger Planlar

ANASINIFLARINDA GEREKLI EVRAKLAR (s Kisi Icerde)
Gelisim Gdzlem Dosyalar ve Formlarn Toplantt Tutanaklan @ L L L
~ N Iy yazan Mavi kebelek 148 326
Diger Evrak ve Cizelgeler Anasinifi Bulten Ornekleri 3 Hafta snce B
Okul Oncesi EGitim Pragrami Dakimanlan

OGRETMEN SORUNLART | cocuk gelisimi ve egitimi...
Kadrolu Ogretmen Sorunlar Ucretli dgretmen Sorunlari yazan saded3 25 92
BERENCILERINIZLE ILGILI SORUNLARINIZ 4 Hafta once Bl

OKUL ONCESI OGRETMENLERI (4 Kisi icerde)

ATAMALAR VE TAYIN ISTEMLERI KENDIMIZI GELISTIRELIM {Odretmen Etkilegimi} o

YONETMELIK, KANUN, TUZUK VS, GUNCEL EGITIM HABERLERI |E Cocuklar icin para kavrami

ECITIM SUNULARI VE BILGE DOKUMANLARI SEMINER, KONGRE, TOPLANTI vs DUYURULARI yazan kalemtras 2 Hafta tnce B 955 | 1.539
E-OKUL YARDIM VE DESTEK NASIL BIR OGRETMENSINIZ? (Kendinizi Anlatin)

COCUK KULOBU
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Etkinlik 7 icin degerlendirme 100 lizerinden yapilacaktir. Kriterler su sekildedir:

. Puan Alinan
Kriterler -
degeri Puan
1) Excel’de olusturulan tablonun ilk satiri kirmizi olarak ayarlanmis mi? 3
2) Excel'de olusturulan tablonun ilk satirina “Forum”, “Son mesaj”, 2
“Konular” ve “Mesaijlar” hiicreleri yazilmig m1?
3) Excel'de olusturulan tablonun ikinci satiri sari renkte ayarlanmis mi? 2
OKUL ONCESI URUNLERIMiZ 10
4 Okul Gncesi Etkinlik CD Seti, Ercan Mertodlu CD'li Miizik Kitab
5; Excelde olusturulan tablonun 2. satirina istenen yazi sekilde géraldigu
gibi yazilmig m?
6) Excelde olusturulan tablonun 3. Satirinin 1. hiicresine herhangi bir 5
resim eklenmis mi?
7) Excelde olusturulan ,,oavvacs imimies 5
tablonun 3. Satirinin
2.hiicresine herhangi CAC bir
coim okionmis mi> . BU FIRGATLAR KACMAZ
Okul Oncesi Editimde Gortlmemis Kampanya! ONCE AL SONRA ODE!
8) Excelde olusturulan tablonun 3. Satirnin 2. hicresine yazilar 15
yukaridaki sekilde (6.madde) gibi eklenmis mi?
OGRETMENLER BOLUMIi 5
9)
10) Excelde olusturulan tablonun 4. satirina istenen yazi sekilde goraldigu
gibi yazilmis mi?
11) Excelde olusturulan tablonun 4. satiri arka plan rengi sari olarak 3
ayarlanmig mi1?
12) Excelde olusturulan tablonun 5. Satirinin 1. hicresine herhangi bir 5
resim eklenmis mi?
13) Excelde olusturulan tablonun 5. Satirinin 2. hiicresine yazilmasi 5
gereken yazilar istenen sekilde eklenmig mi?
14) Excelde olusturulan tablonun 6. Satirinin 1. hiicresine herhangi bir 5
resim eklenmis mi?
15) Excelde olusturulan tablonun 6. Satirinin 2. hicresine yazilmasi 5
gereken yazilar istenen sekilde eklenmis mi?
16) Excelde olusturulan tablonun 7. Satirinin 1. hicresine herhangi bir 5
resim eklenmis mi?
17) Excelde olusturulan tablonun 7. Satinnin 2. hicresine yazilmasi 10
gereken yazilar istenen sekilde eklenmig mi?
18) Excelde olusturulan tablonun 8. Satirinin 1. hiicresine herhangi bir 5
resim eklenmis mi?
19) Excelde olusturulan tablonun 8. Satirinin 2. hiicresine yazilmasi 10
gereken yazilar istenen sekilde eklenmig mi?
Toplam: 100

puan
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ETKINLIK 8

Uygulama Yonergesi: Sinav Notlarinin Analizi

(Sure: 90 dakika)

Amag:

s Bu etkinlikte;
o0 Asagida verilen tabloyu Excel 2010 programini kullanarak
hazirlamaniz gerekmektedir.

Hedefler:

« Bu etkinligi yaptiktan sonra;

v' Excel 2010 programinda temel bigimlendirme iglemlerini ve
kosullu bigimlendirme islemlerini 6greneceksiniz.
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1. Bosg bir Excel 2010 belgesi a¢iniz ve kaydediniz.

1.1. Belgenizi, 6grencinumaraniz_ SOYADINIZ formatma uygun olarak kaydediniz.

1.2.

1.3.

A B C D

1

2

3 Zeynep |Turan 52
4 Ayse Eren
5 Burak Yilmaz 35
6 Ozge Aktas :
7 Veli Yolcu

Sekildeki Tablonun renk, kenarliklar ve yazi tipi-fontu (Times new roman-
12) ayni olacak sekilde tasarlayiniz

Kogullu bigimlendirme aracini kullanarak 60’ tzerindeki notlarin arka
planlarini kirmizi yazi rengini beyaz olacak sekilde ayarlaymiz.
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Etkinlik 8 icin degerlendirme 100 lizerinden yapilacaktir. Kriterler su sekildedir:

. Puan Alinan
Kriterler -
degeri Puan

1) Excel’de gonderilen dosya “6grencinumaraniz_ SOYADINIZ” 5
formatina uygun olarak génderilmis mi?

2) Excel'de olusturulan tablonun ilk satiri hiicreleri birlestiriimis 10
mi?

3) Excelde olusturulan tablonun ilk satirinin rengi MAVI olarak 5
ayarlanmig mi?

4) Excel'de olusturulan tablonun ilk satirina “Sinav Notlarinin 5
Analizi” yazilmig mi?

5) Excel'de olugturulan tablonun 2. satirr TURUNCU olarak 5
ayarlanmig mi?

6) Excel'de olusturulan tablonun 2. Satirina “No”, “Ad1”, “SoyadI”, 10
“1.yazili” hicreleri yazilmis mi?

7) Excelde olusturulan tablonun No sutunun rengi TURUNCU 5
olarak ayarlanmig mi?

8) Excelde olusturulan tabloda istenen veriler dogru bir sekilde 10
eklenmig mi?

9) Excelde olusturulan tabloya kenarlik eklenmis mi? 5

10) Excelde olusturulan tablonun yazi tipi Times New Roman 5
olarak ayarlanmig mi?

11) Excelde olusturulan tablonun yazi boyutu 12 olarak ayarlanmig 5
mi?

12) Tabloda “Kosullu bigimlendirme araci” kullanilarak 60’in 30
Uzerindeki notlarin arka planlarini kirmizi yazi rengini beyaz
olacak sekilde ayarlanmis mi?

Toplam: | 100 puan
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ETKINLIK 9

Uygulama Yonergesi: Sinav Notlarinin Analizi

(Sure: 90 dakika)

Amag:

s Bu etkinlikte;
o Asagida verilen tabloyu Excel 2010 programini kullanarak
hazirlamaniz gerekmektedir.

Hedefler:

% Bu etkinligi yaptiktan sonra;

v" Excel 2010 programinda temel bigimlendirme iglemlerini ve formiil
olusturma islemlerini 6greneceksiniz.




Asagidaki tabloyu istenilen 6zelliklerde olugturunuz.
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SINAV SONUC TABLOSU

YaniTipi: Calibri Ortalama: Vizel, Vize2

B?V“t“: 18 ve Final notunun
Hizalama: Ortali

iy o ortalamasindan
olgu rengi: Mavi olusmalidir.

Yazi Tipi: Calibri
Boyutu: 12

Hizalama: Ortali

Dolgu rengi: Turuncu

Son Not=Vizel Notunun %30'u+Vize2 Notunun % 30'u+

‘ Final Notunun %40ndan olusmalidir.

Son Not'ta kogullu bicimlendirme yapilarak 50'den
kiiglik olan notlarin dolgu renginin SARI renk yapilmas

1|Zeynep |Turan
ayse |0 58 8 9 63 78
3|Al Yilmaz 63 96, b4 67 74
- AMerve  |Glnes 55 % 82 65 77
5|0y |Can 62 26 63 46 50
6|Ahmet  |Polat % 54 87 65 79
7|Ezgi  |Dilek 25 36 95 4 59
8|Didem  |Vilmaz 75 85 80 68 80
9lash  |Gali 15 35 65 35) 38
10| Mehmet Tokgoz 45 96 95 62 79
| TOPLAM 559 706 17 576 679

gerekmektedir.
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Etkinlik 9 icin degerlendirme 100 lizerinden yapilacaktir. Kriterler su sekildedir:

Kriterler Puan Alinan
degeri Puan

1) Excel’de olusturulan tablonun ilk satiri hiicreleri birlestirilmis 5
mi?

2) Excel'de olusturulan tablonun ilk satirinin rengi MAVI olarak 5
ayarlanmig mi?

3) Excel'de olusturulan tablonun ilk satirina “SINAV SONUC 5
TABLOSU” yazilmis mi?

4) Excel'de olusturulan tablonun ilk satirina “SINAV SONUC 5
TABLOSU” yazisinin yazi tipi Calibri olarak ayarlanmig mi?

5) Excel'de olusturulan tablonun ilk satirina “SINAV SONUC 5
TABLOSU” yazisinin yazi boyutu 18 olarak ayarlanmig mi?

6) Excel'de olusturulan tablonun ilk satirina “SINAV SONUC 5
TABLOSU” yazisinin hizalamasi ortali olarak ayarlanmig mi?

7) Excel'de olusturulan tablonun 2. satirn TURUNCU olarak 5
ayarlanmig mi?

8) Excel'de olusturulan tablonun 2. Satirindaki hucreler istenen 5
sekilde yazilmig mi?

9) Excel'de olusturulan tablonun 2. Hucrelerinin yazi tipi Calibri 5
olarak ayarlanmig m1?

10) Excel'de olusturulan tablonun 2. Hcrelerinin yazi boyutu 12 5
olarak ayarlanmig m1?

11) Excel'de olusturulan tablonun 2. Hicrelerinin hizalamasi ortali 5
olarak ayarlanmig m1?

12) Excelde olusturulan tabloda “SON NOT” degeri igin yazilan 10
formal dogru bir sekilde yazilmig mi?

13) Excelde olusturulan tabloda “ORTALAMA” degderi i¢in yazilan 10
formul dogru bir sekilde yazilmig mi?

14) Excelde olusturulan tabloda “SON NOT” degerine kosullu 15
bicimlendirme uygulanarak 50’den ki¢uk notlarin dolgu rengi
sari olarak ayarlanmig mi?

15) Excelde olusturulan tabloda “TOPLAM” degeri igin yazilan 10
formul dogru bir sekilde yazilmig mi?

Toplam: | 100 puan
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ETKINLIK 10

Uygulama Yonergesi: Sinav Notlarinin Analizi
(Sure: 90 dakika)

Amag:

« Bu etkinlikte;
o Asagida verilen tabloyu Excel 2010 programini kullanarak
hazirlamaniz gerekmektedir.

Hedefler:

% Bu etkinligi yaptiktan sonra,;

v Excel 2010 programinda temel bigcimlendirme islemlerini ve
fonksiyon iglemlerini 6greneceksiniz.




1. Asagidaki tabloyu istenilen 6zelliklerde olusturunuz.

WD 00 =

=
=

1
12
13
14

16
17
18
19
20
21
22
23
24

26
27

TURAN |YILMAZ| GUZEL | GULCE

NIHAL | OZKAN

HVizel

WVize2

e Soyadi Vizel | Vize2 | Final <on NOT
(%30) | (%30) | (%40) '

TURAN Zeynep 52 35 B5|HESAPLA!I
YILMAZ Ali 25 85 32|HESAPLA!!L

= GUZEL Oya 30 58 63 |HESAPLA!!
g GULCE Zeynep 85 50 71|HESAPLA!!!
H] YOLCU Ayse 25 35 B82|HESAPLA!!I
E Oz Mehmet 30 36 92|HESAPLA!I
g’ NIHAL OZGE 45 60 B85|HESAPLAII
OZKAN Mehmet 26 95 B85|HESAPLA!!I

SINIF ORTALAMASI HESAPLA!! [HESAPLA! |HESAPLA!! [HESAPLAII

4

\
N

\

UYGULAMADA DiKKAT EDILECEK HUSUSLAR:
1. Yaz Tipi: Times New Roman
2. Yazi Boyutu: 12 Kalin yapilmasi gereken yerler kalin olarak ayarlanmahdir.
3. SON NOT = %30(Vizel)+ %30(Vize2)+ %40 (FINAL) den olusmalidir. Bu
degeri formul olusturarak hesaplayiniz.
4. Tabloyu sekilde gordugliniiz gibi yapimiz. Tablonun kenarlklari olmahdir.
Ayrica "Bilgisayar Dersi" yazisinin bulundugu hiicreler birlestirilmeli ve yoni
"Metin Yukari Dondir" olarak ayarlanmalidir.
5. Hesapla yazan yerlerdeki degerleri Formiil olusturarak ya da Fonksiyonlan
kullanarak hesaplayiniz.
6. SINIF ORTALAMASI degeri icin belirtilen sittunlardaki degerlerin
ortalamalarini hesaplamaniz gerekmektedir.
7. Son not degerinde 60'in lzerindeki notlarin kosullu bicimlendirme aracini
kullanarak arka plani kirmizi, yazi rengi beyaz olacak sekilde ayarlanmasi
gerekmektedir.
8. Tabloda yer alan Vizel ve Vize2 Notlan degerlerini kullanarak herkese ait
sttun grafigi ciziniz. Ornegi yanda gorilmektedir
9. Tabloda yer alan "Ali YILMAZ" adh kisinin notlarini kullanarak degerlerini
kullanarak pasta grafigi ciziniz.
10. Bu uygulama Excel 2010 programi kullanilarak hazirlanmalidir.
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Etkinlik 10 i¢in degerlendirme 100 iizerinden yapilacaktir. Kriterler su sekildedir:

. Puan Alinan
Kriterler -
degeri Puan

1) Excel'de olusturulan tablonun ilk satiri hiicreleri birlestirilmis mi? 1

2) Excel'de olusturulan tablonun ilk satirinin rengi MAVi olarak 1
ayarlanmig mi1?

3) Excel'de olusturulan tablonun ilk satirina “EXCEL'DE 2
FONKSIYONLAR VE GRAFIK OLUSTURMA” yazilmis mi?

4) Excel'de olugturulan tablonun ilk satirina “EXCEL'DE 2
FONKSIYONLAR VE GRAFIK OLUSTURMA” yazisinin yaz! tipi
Times New Roman olarak ayarlanmis mi?

5) FONKSIYONLAR VE GRAFIK OLUSTURMA” yazisinin yazi boyutu 2
12 olarak ayarlanmig mi?

6) Excel'de olusturulan tablonun ilk satirina “EXCEL’DE 2
FONKSIYONLAR VE GRAFIK OLUSTURMA” yazisinin hizalamasi
ortali olarak ayarlanmis mi?

7) Excel'de olusturulan tablonun 2. satiri YESIL olarak ayarlanmis mi? 2

8) Excel'de olusturulan tablonun 2. satirindaki hicreler istenen sekilde 2
yazilmig mi?

9) Excel'de olusturulan tablonun 2. satirindaki hiicrelerin yazi tipi Times 2
New Roman olarak ayarlanmig mi?

10) Excel’de olusturulan tablonun 2. satirindaki hicrelerin yazi boyutu 2
12 olarak ayarlanmig mi?

11) Excel'de olusturulan tablonun 2. satirindaki hlcrelerin hizalamasi 2
ortall olarak ayarlanmig mi?

12) Excelde olusturulan tabloda “SON NOT” degeri igin yazilan formdl 10
dogdru bir sekilde yazilmig mi1?

13) Excelde olugturulan tabloda “ORTALAMA” degeri igin yazilan formul 10
dogdru bir sekilde yazilmig mi1?

14) Excelde olusturulan tabloda “SON NOT” degerine kosullu 15
bicimlendirme uygulanarak 60’dan buyuk notlarin dolgu rengi kirmizi
yazi rengi beyaz olarak ayarlanmig mi?

15) Excelde olusturulan tabloda “Bilgisayar Dersi” yazisinin bulundugu 10
hicreler birlestirilmis mi?

16) Excelde olusturulan tabloda “Bilgisayar Dersi’ yazisinin yoni “Metin 10
yukari déndir ” olarak ayarlanmig mi?

17) Kigilere ait vize notlarindan olusan sutun grafigi dogru bir sekilde 15
¢Gizilmis mi?

18) “Ali YILMAZ” adh kisinin notlarindan olugan pasta grafigi dogru bir 10
sekilde gizilmis mi?

Toplam: 100

puan
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