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ON SOz

Insanoglu igin gelisme, ilerleme ve yeni ufuklar agma isteginin sonu yoktur. Bu
istek ve hayalleri gercege doniistirme adina dur durak bilmeyen bir ¢aba ve basari
hikayesinden bahsetmek miimkiindiir. Tiim bu eylemlerin temelinde gelecek nesillere
daha iyi bir bilgi ve birikim sunmak arzusu yatmaktadir. Bu dogrultuda insanlikla
birlikte var olan iletisim ihtiyacini karsilamak iizere kullanilmis olan dilin 6gretimi
konusunda da yeni nesillere 1s1k tutabilecek pek ¢ok arastirma mevcuttur. Insan1 diger
canlilardan ayiran yegane 0zelligi olan diisiinebilme ve bunu kars: tarafa aktarabilme
ozelligi, farkli dili konusan tim toplumlar i¢in iizerinde dikkatle durulmasi gereken
ciddi bir sorunsali ifade etmektedir. Bu baglamda iilkemizde de ana dilimiz olan

Tiirk¢enin 6gretiminde dil bilgisi dersleri ayr1 bir yere sahiptir.

Tiirk¢enin dil 6zelliklerine iliskin olarak temel iskeleti viicuda getiren dil bilgisi
derslerinde dilin ana 6zelliklerinin ve kurallarinin 6grenci tarafindan bilingli bir bigimde
kullanilmas1 ana amag olarak 6ne c¢ikmaktadir. Bu baglamda Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda dil bilgisi konularinin Tiirk¢enin diger 6grenme alanlariyla biitiinlesik
sekilde Ogrenciye aktarilmasi onun soyut ve ezberci anlayistan uzak tutulmasi

noktasinda gerekli goriilmistiir.

Tiirkge dersinde dil bilgisi 6gretiminin sikici, kuralct gibi yakistirmalarla
elestirilerin hedefine konmasi “Nasil daha iy1 o6gretebilirim?” sorusunu akillara
getirmektedir. Bu diistinceden hareketle ¢alismamizda 6zellikle fen bilimleri alaninda
kullanilmis SE modeliyle dil bilgisi 6gretiminin dgrencilerde istendik diizeyde bir basari
saglaylp saglayamayacagini tespit etmeye c¢alistik. 2005 yilinda MEB’in benimsemis
oldugu yapilandirmaci 6grenme anlayisinin sinif ortaminda uygulanmasinin 6nemli
araglarindan olan S5E modeliyle 6gretim Ogrencilere somut bir yasanti zenginligi
sunmakta, kullanilan farkli arag, yontem ve tekniklerle dil bilgisi 6gretimini daha

eglenceli hale getirmektedir.

Hazirlamis oldugum tez ¢alismasinin her asamasinda pek ¢ok kisinin destegi
bulunmaktadir. Oncelikle her daim yanimda olan, bilgisi ve tecriibesiyle bana yol
gosteren, cesaret veren ve motive eden, akademik yoniiniin yaninda kisilik olarak da ¢ok
sey oOgrendigim tez damismanim Yrd. Dog. Dr. Latife KIRBASOGLU KILIC’a

tesekkiirlerimi sunarim.
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katkilarindan dolayr Tiirkce Ogretmeni Soydan TERZI’ye ve 6grencilerine tesekkiir
ediyorum. Arastirma siliresince destegini gordiigiim degerli meslektaslarim Ars. Gor.
Enes Emre BASAR’a, Ogr. Goér. Yavuz DEGIRMENCI’ye, Yrd. Do¢. Dr. Adem
BELDAG’a, Yrd. Do¢ Dr. ilhan ILTER’e, Uzm. Dr. Stileyman TEKMEN’e en icten
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OZET

DOKTORA TEZi

5E MODELININ 6. SINIF DiL BiLGiSi OGRETIMINDE BASARIYA,
AKADEMIK MOTiVASYONA VE KALICILIGA ETKIiSi

Bora BAYRAM
2015, 266 Sayfa

Bu arastirmanin amaci 5E modeliyle dil bilgisi 6gretiminin ortaokul 6. smnif
ogrencilerinin basarilarina, akademik motivasyonlarina ve hatirlama diizeylerine olan
etkilerini degerlendirmektir. Calismanin deneysel uygulamasi ig¢in 6. smif dil bilgisi

konularindan sifat ve sifat tamlamalar: konusu 6rneklem olarak belirlenmistir.

Arastirmada On test - son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirma yapilan ¢aligma grubu, 2014- 2015 egitim-0gretim yilinin bahar doneminde
Bayburt il merkezinde bulunan, MEB’e bagli Bayburt Ortaokulu’ndan se¢ilmistir. S6z
konusu okulun 6. smif dgrencilerinden yansizlik 6lgiitlerine gore belirlenen 6/C ve 6/D
subesinde 0grenim gdren toplam 39 6grenci, arastirmanin ¢alisma grubunu meydana
getirmektedir. Arastirmada 6/C smifi deney, 6/D smifi ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Toplam dort hafta siiren uygulama siireci sonunda hem nicel hem de nitel
veriler elde edilmistir. Nicel veriler Basar Testi, Akademik Motivasyon Olgegi ile; nitel
veriler Deney Grubu Goriisme Formu ve hem deney hem de kontrol gruplarinda

uygulanan Gozlem Formu ile elde edilmistir.

Arastirmada, veri toplama araglar1 yardimiyla elde edilen verilerin analizinde
SPSS 15.0 paket programi kullanilmistir. Veri analizinde frekans, yiizde, aritmetik
ortalama, standart sapma, madde analizi, agimlayici faktor analizi, bagimli gruplar i¢in
t-testi, bagimsiz gruplar i¢in t-testi, tekrarli 6l¢iimler icin tek faktorlii varyans analizi,
karigik Olgtimler veya tekrarli Ol¢limler i¢in iki faktorlii Anova, Pearson Momentler
Carpimu1 korelasyon analizi, Ki-Kare analizi gibi teknikler kullanilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin 5E modeline iligkin goriisleri ve gruplara ait gozlem formlar icerik

analizi yontemi ile degerlendirilmistir.

Arastirma neticesinde SE modeliyle dil bilgisi 6gretiminin 6gretmen kilavuz

kitabinda yer alan etkinliklere gore gergeklestirilmis O6gretim faaliyetlerine gore



ogrencilerin basari, akademik motivasyon ve hatirlama diizeylerini artirdigi, 6grenci

gbzlem ve goriisme formlarin da bunu destekledigi sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: 5E modeli, akademik basari, akademik motivasyon, Tiirkce

Ogretimi, dil bilgisi 6gretimi, sifat, sifat tamlamasi.
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ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECT OF 5E MODEL TO ACHIEVEMENT, ACADEMIC
MOTIVATION AND RETENTION IN THE GRAMMAR TEACHING AT
PRIMARY SCHOOL 6™ GRADE

Bora BAYRAM

2015, 266 pages

The aim of this study is to evaluate the effects of 5E model on the achievements,
academic motivation, and the level of recalling of 6th grade students. From 6" grade
issues, adjective and adjective clause have been determined as paradigm for

experimental application of the study.

Control group with pre-test-post-test experimental design has been used in the
study. The group of research has been selected from Bayburt Secondary School
affiliated to MEB, located in the center of Bayburt province in spring semester of 2014-
2015 academic year. Total of 39 students determined from 6™ grade students taken
education in 6/C and 6/D of the mentioned school with respect to neutrality criteria have
comprised the study group. In the research 6/C grade has been identified as
experimental group while 6/D grade as control group. Both quantitative and qualitative
data has been obtained at the end of a time duration of 4 weeks.

Quantitative data has been obtained by Achievement Test and Academic
Motivation Scale; qualitative data has been acquired by experimental group interview

form and observation form applied to both experimental and control group.

In the study SPSS-10 pack program used in the analysis of data obtained by data
collection tools. In the data analysis techniques such as frequency, percent aritmetic
mean, standard deviation, item analysis, explanatory factor analysis, t-test for
independent groups, paired variables t-test, one-way Anova for repeated measures and
two-way Anova for mixed and repeated measures, person correlation coefficient and
chi-square have been employed. Opinions of students of experimental group, related to
5E model, and observation forms belonging to groups have been interpreted by

descriptive analysis method which is one of qualitative methods.

Vil



It has been concluded that the grammar teaching by 5E model has improved the
achievement, academic motivation and recalling levels of students with regard to
teaching activities in accordance with activities in the teacher guidance book and

observation and interview form of students have supported the conclusion.

Key Words: 5E model, Academic achievement, Academic Motivation, Turkish
Teaching, Grammar Teaching, Adjective, Adjective Clause.
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri,
amaci, Onemi, hipotezleri, varsayimlar, kapsam ve smirliliklar ile tanimlar

bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Icinde bulundugumuz ¢ag1 tanimlamak icin pek ¢ok ifade kullanilmistir: Bilim
cag1, teknoloji ¢cagi, uzay cag, iletisim cagi, bilgisayar ¢agi... Siiphesiz ki son yiizyilda
bilim ve teknoloji alanindaki gelismelerden kaynaklanan bu yeni isimlendirmeler,
varligimmi gelecege tasimak isteyen uluslar igin egitime yapilacak yatirimlart zorunlu
kilmaktadir. Her gegen giin yeni bir teknolojiyle tanistigimiz cagimizda insanlik bilime
ve bilgiye bagimli hale gelmektedir. Bu nedenledir ki gelecegini garanti altina almak

isteyen uluslar geng, dinamik niifuslarini iyi egitmek zorundadirlar.

Ulkemizde anayasal bir hak olan egitim, gerekli kanun ve yonetmeliklerle
giivence altina alinmustir. Bilgi toplumunun gerektirdigi bireyin nitelikleri hususunda
“yasam boyu 0grenme” kavramini one siiren Yetkin ve Dascan (2008, s.III) Tiirk egitim
programinin uluslararas: rekabet ortamina uyum saglayan, zeka islevlerini gelistiren,
arastirmaciligl ve yaraticihigl dne ¢ikaran bir egitim hedefledigini sdyler. Zira Ozden’e
gore “Egitim, yasami1 ve evreni algilamada oOgrencinin zihninde aksiyomlar
olusturabildigi ve ona bir bakis a¢is1 kazandirabildigi oranda deger tasir. Okulda verilen
egitim bunu saglayamadiginda devletin ve bireylerin egitime yaptig1 yatirrmi savunmak
zordur” (Ozden, 2009, s.5). Yarinlar: sekillendirecek nesillerin yetismesinde adin sik¢a

zikrettigimiz egitim kavraminin ne oldugu hususunda farkli agiklamalar mevcuttur.

Tezcan egitimi, “kisiligin gelismesine yardim eden ve onu temel alan, onu
yetiskin hayatina hazirlayan, gerekli bilgi, beceri ve davranislar elde etmesine yarayan

bir siire¢” (Tezcan, 2012, s.4) olarak tanimlar.



“Egitim, toplumun siizgecten gecirilmis degerlerinin, ahlak standartlarinin, bilgi
ve beceri birikimlerinin yeni nesillere aktarilmasi ile ilgilidir. Bu anlamda egitim, bireyi

istendik nitelikte kiiltiirleme stirecidir” (Senemoglu, 2012, s. XXV).

“Egitim, bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik

degisme meydana getirme siirecidir” (Ertiirk, 1994, 5.12 ).

“Egitim, bireyin dogumundan 6liimiine kadar siiregelen bir siirectir. Bu siiregte
bireylere c¢esitli bilgi, beceri, tutum ve degerler kazandirilir. Bu 68renmeler bireyin

davraniglarinda gézle goriilebilen degisikliklere neden olur” (Erden, 2001, s.13).

Yapilan tanimlamalara bakildiginda egitim kavraminin genis bir yelpazede
bireyin tim yasamini kusatacak bir kapsama sahip oldugu goriilmektedir. O halde
egitim kavramini incelerken siir ne olmali, yani referans noktasi agisindan egitime
hangi nazarla bakilmali? Milli egitimin temel amaglar1 kapsaminda okullarda verilen
formal egitim, bu calismanin temel hareket noktasini olusturmaktadir. Bu noktada
Kogak formal egitimi su sekilde tanimlar: “Bir okul catis1 altinda planli, programli,
diizenli olarak yapilan egitimdir” (Kocak, 2011, s.6). Formal egitim faaliyetleri
icerisinde ortaya c¢ikan en biiyiikk beklenti “istendik davranis” degisikliginin
gbzlemlenebilmesidir. Bu da bizi egitim siirecinin ayrilmaz pargasi olan ve ¢ogu zaman
onun yerine kullanilan 6grenme ve Ogretim kavramlarma gotiiriir. Clinkli davranig

degisikligi, bir 6grenme neticesinde ortaya cikar.

Farkli kaynaklarda, Ogrenme ve oOgretim kavramlarina ilisgkin yapilmis

tanimlamalardan bazilar1 asagida verilmistir.

Senemoglu, 6grenmeyi organizmanin ya da bireyin ¢evreye uyumunda temel bir
ara¢ olarak tanimlarken O68renme siirecinin bilinmesinin sadece normal ve uyumlu
davraniglarin  olusturulmasina degil, ayni zamanda normal dist ve uyumsuz

davraniglarin da anlasilmasina olanak saglayacagini ifade eder (Senemoglu, 2010, s.87,
88).

Ogrenmeyi bireyde istendik davranislarin gelismesi dogrultusunda uygulanan bir
sire¢ olarak ifade eden Ari’ya (2011, 5) gore Ogretim, insan yasaminin belli

donemlerinde planli, programli, destekli olup genellikle bir belge ile sonuglanmaktadir.



“Ogretim, egitimdeki istendik davramis degisikligini kazandirma, 6grenmeyi
gerceklestirme, kilavuzlama ve yonlendirme faaliyetidir. Bu anlamda egitim bir siireg
olduguna gore daha genis, kapsayicidir. Ogretim, egitim siirecinde yapilan davranis

kazandirma, 6grenme faaliyetidir’ (Kogak, 2011, s.7).

Yapilan tanimlamalara bakildiginda egitim siirecinin §grenme ve Ogretmeyle
olan iliskisi hedeflenen diizeyde kalici davranis degisikligiyle anlam kazanmaktadir.
Bunu gerceklestirmenin en onemli basamag etkili bir 6gretim saglamaktir. Zira ancak

etkili bir 6gretim, basarili bir 6grenmeyle neticelenebilir.

Glinlimiizde 6grenmenin anne karninda basladigi fikri 6ne ¢ikmistir (Kirkkilig
ve Akyol, 2009, IlI). Insanoglunun var oldugu giinden bu yana gevresiyle iletisim
kurma ihtiyaci, onun i¢in 6grenme siirecini de baslatmistir. Bu siire¢ icerisinde iletisim
kurma araclarindan biri de dildir. Baz1 arastirmacilar dil ile ilgili olarak su tanimlari

yapmistir:

Glines, dili insanlarin duygu, diisiince ve gozlemlerini isaret veya kelimelerle
paylastiklart bir sistem olarak tanimlarken bu sistemin ses, kelime, climle, isaret gibi
cesitli ogelerle dile 6zgii kural, yontem, beceri ve tekniklerden olustugunu ileri siirer

(Gilines 2014, 21).

Aksan, dili tanimlarken diistince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam
yoniinden ortak olan ogeler ve kurallardan yararlanarak bagkalarina aktarilmasini
saglayan ¢ok yonlii ve ¢ok gelismis bir dizge oldugu goriisiinii ileri siirer (Aksan, 1977,
55).

Karakus’a (2002, 230) gore diisiincenin araci, duygu ve hayal diinyasinin kapisi
olan dil, ruhu oksayan armoni ve ahenk, goniilleri siisleyen rengarenk boya, duygu ve

sezglyi besleyen besin degeri yiiksek bir gida olarak ifade edilmistir.

Insan icin hava kadar, su kadar biiyiik bir ehemmiyet tastyan dilin 6gretimi de
aynt derecede Onemlidir. Bu baglamda Aksan’in ana dili kavramma iliskin
diistincelerine deginmek dogru olacaktir. Aksan’a (1977, 81) gére baslangigta anne ve
yakin aile ¢evresinden, ardindan da iligkili bulunan ¢evrelerden edinilen ana dili, insanin

bilingaltina iner ve bireylerin toplumla en giiclii baglarini olusturur.



Ailede baslayan ana dili 0gretiminin formal egitim kapsaminda bazi ilke ve
kurallar ¢ergevesinde 6gretilmesi gerekir. Bu 6gretim esnasinda Arslan’a (2008, 3) gore
iletisim, 6grenme, diisiinme eylemlerinin saglikli bir bi¢imde yiiriiyebilmesi ana diline
olan hakimiyeti gerektirir ki ana dili 6gretim programlarinin bu dogrultuda ¢ocuklarin

hayat boyu gereksinim duyacagi beceriler dikkate alinarak hazirlanmasi elzemdir.

Ogrencinin dili etkin kullanimi ve bilgiyi yapilandirma siirecine katki saglamasi
dikkate alinarak Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda “okuma, dinleme/izleme,
konusma, yazma o6grenme alanlar1 ve dil bilgisi” yer almistir. Bu 6grenme alanlari
olusturulurken alanlarin hem kendi i¢inde hem de birlikte bir biitiinliikk arz etmesine

dikkat edilmistir (MEB, 2006, 5).

Ogrencilerin yasami boyunca istifade edecekleri okuma, dinleme, konusma ve
yazma becerilerini TDOP’de ifade edilmis kazamimlarla planli programli sekilde
gelistirme amac1 giidiilmiistiir. Ogrencilerin ders igeriginde yer alan metinler ve
etkinlikler araciligiyla bu 6grenme alanlarinda anlama, sentezleme ve degerlendirme

becerilerini gelistirme hedeflenmistir.

Temel 6grenme alanlarindan biri olan dil bilgisi, bir dilin dinleme/izleme,
konusma, okuma, yazma temel becerilerini destekleyen kurallar biitiinii olarak 6ne ¢ikar
(Karadiiz, 2007, 303).

Cugq, dil bilgisinin tanimina iligkin goriisleri dort grupta ele almistir. Buna gore
dil bilgisi;

e Bir dili dogru konusmak i¢in olusturulan diizenleyici ilke ve kurallar biitiinti,

e Bir dilin ilkelerini inceleyen egitsel etkinlikler, dogru konusma ve yazma
sanati,

e Dilin i¢ islevleri iizerine gelistirilen bir teori ve ayni zamanda gozlem araci,

e Dile iliskin Ogretilecek aciklayici, siiregsel ve kosul bilgileridir (Cug,
2003’ten akt. Giines, 2014, 274).

Dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilerden ziyade uygulamaya dayali olarak
gerceklestirilmelidir. Dil kurallariyla ilgili kazanimlar verilirken Ogrenci seviyesi
dikkate alinarak asamalilik prensibine dikkat edilmeli, 6rneklerden hareketle parcadan

biitiine dogru bir yaklasim benimsenmelidir. Bu noktada dersin farkli, bol 6rnekler,



zengin ¢alisma yapraklar1 ve gorsel materyallerle desteklenmesi gerekir (Karadiiz, 2007,

303). Aksi halde dil bilgisi 6gretim faaliyetleri kural ezberletmekten 6teye gegemez.

Gogiis’tin ifadeleri bu konudaki diisiinceyi destekler niteliktedir: “dil bilgisi
Ogretiminin amaci 6grenciye birtakim tanimlar ve kurallar belletmek olmayip ana
dilinin canli kullaniligin1 gézlemek yoluyla iyi kullanmak ve gerek sozle gerek yazi ile
isteklerini dogru ve giizel anlatmak, yeteneklerinin gelismesine hizmet etmektir”

(Gogiis, 1978, 340).
Demirel, dil bilgisi 6gretiminin amaglarini su sekilde siralamigtir:

e Ogrencilerin bilingalt1 yapilarmi biling diizeyine c¢ikarma ve bunlar
kullanim alanina getirme,

¢ Dilin isleyis diizenini 6grencilere kavratma,

e Ogrencilerin bir iletisim araci olarak dili dogru ve etkili bir bigimde

kullanmalarini saglama (Demirel, 2002, 114).

Giines’e (2014, 281) gore dil bilgisinin iyi bir sekilde 6gretilmesiyle okuma-
yazma becerilerini gelistirme, dili iyi kullanma ve dille ilgili sorunlarin iistesinden
gelme amaclanmistir. Ancak netice hi¢ de dyle olmamistir. Okullarda dil bilgisi en
sikict ders olmus, Ogrenciler pek c¢ok kural, tanim ve terim ezberlemek zorunda

birakilmistir.

Dil bilgisi 6gretiminde okullarda verilen yogun egitime ragmen istenen diizeyde
bir 6grenme ¢iktis1 alinamamigtir. Bu duruma yol agan sebeplerin sadece bir kaynaga
dayandirilmasi gercekeilikten uzak bir yaklasim olur. Simdiye dek pek ¢ok arastirmaci
(Alyillmaz, 2010; Durukan, 2010; Sagir, 2002; Giliven, 2013; Giines, 2014; Karadiiz,
2007; Colak, 2013 vb.) dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan muhtelif sorunlara iliskin

goris bildirmislerdir.

Sagir, genel durumunu iyi gormedigi Tiirk¢enin sorunlarmin da dag gibi
olduguna vurgu yaparak konuya iligkin ¢6ziim Onerilerinde hemen herkesin uzlastigini
ancak iyilestirilmesi hususunda kimsenin bir katkida bulunmadigini belirtir (Sagur,
2002, 56).

Tiirkge dersinin dgrenme alanlarindan biri olan dil bilgisinin &gretiminde de

kimi sorunlara rastlanmaktadir. Bunlarin basinda, konularin soyut niteliginden dolay1 dil



bilgisi 6gretiminin fazla kuralci, ezbere dayali, sikict olmasi gelmektedir. Bu durum
aragtirmacilart dil bilgisi 6gretiminde yeni yontem ve teknikleri denemeye tesvik

etmektedir.

Giliniimiiz egitim anlayisina gore 6grenci ve Ogretmen rollerinin sorgulanarak
yeniden tanimlanmasi ihtiyacit dogmus, 6gretmen merkezli egitim anlayisi terk edilerek
yerine Ogrenci merkezli egitim anlayisinin hakim olmasi gerektigi diisiincesi kabul

gormustr.

Bu yeni paradigmaya gore 6grenenler bilgiyi arastirip kesfederek, yaratarak,

yorumlayarak, ¢evre ile etkilesim kurarak yapilandirir; igerik ve siireci birlikte 6grenir
(Sasan, 2002, 51).

2005 yilinda MEB’in yapilandirmaci egitim uygulamalarini baslatmasi, yeni
donemdeki 6grenci algisinin bir neticesi olarak diisiiniilebilir. Yapilandirmaci 6grenme
yaklagimina gbére Ogrenciye bir yasanti zenginligi sunulmalidir. Bunun
gerceklestirilmesi icin farkli strateji, yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir

(Sentiirk, 2010, 59).

Dil bilgisi 6gretiminin “sikici, ezberci, kuralc1” gibi nitelemelerden arindirilarak
etkili bir dil bilgisi 6gretiminin gergeklestirilebilmesi diisiincesinden hareketle bu
calisma daha oOnce Ozellikle fen bilimleri alaninda denenmis olan 5E modeli

dogrultusunda gergeklestirilmistir.

Ozellikle kavram 6gretiminde etkin bir model olarak dikkat ¢eken SE modeli,
yapilandirmaci dgrenme yaklasimma uyumlu bir modeldir. Ozellikle fen bilimleriyle
ilgili arastirmalarda kullanilmis, arastirmacilar yontemle ilgili olarak olumlu goriisler

belirtmislerdir. Bu goriislere “Kavramsal Cerceve” boliimiinde yer verilmistir.

5E modeli yeni bir kavramin o&grenilmesini veya bilinen bir kavramin
derinlemesine anlagilmasini saglar. Dogrusal bir siirece sahip olan model, 6grencilerin
kavramlar1 anlamlandirmasinda onceki bilgilerinden hareket eder (Ergin, Kanli, Tan,
2007, 193). Bu yaklagim, 6grenciye kendi gegmis yasantilarini referans gostererek yola
cikar. Bu sayede Ogrencinin kendi 6grenme siirecinde daha aktif bir rol oynamasi

saglanmais olur.



SE ogretim modeli 6grencileri arastirmaya, kesfetmeye, sorgulamaya ve yorum
yapmaya yonlendirerek bilginin kaliciligini artirir; bu sayede siif i¢i grup etkilesimi ve
isbirligi saglanarak G6grencilerin sosyal becerilerine ve iletisimlerine olumlu katkilar
yapar. Dersin monoton ge¢cmesini Onleyerek ogrencilerin ilgi ve merakini derse

yogunlastirir, dikkat ve motivasyonu saglar (Bozdogan, ve Altungekicg, 2007, 589).

5E modelinin egitim ve dgretim siirecinde 6zellikle Tiirk¢e dgretim programiyla
uyumlu olan c¢iktilar, yontemin dil bilgisi 6gretiminde de kullanilabilecegine dair
onemli emareler olarak degerlendirilebilir. Bu noktada S5E modeline gore
gerceklestirecegimiz  dil bilgisi Ogretimiyle Ogrenciler dil bilgisinin kavram ve
terimlerini yapilandirarak etkili ve kalici 6grenme saglayabilir, monotonluktan uzak,
canli ve sosyal iligkilerin kuvvetli oldugu bir 6grenme ortaminda etkin bir 6zne olarak

kendine yer bulabilir.

1.1.1. Problem ciimlesi

Ortaokul 6. sinif dil bilgisi 6gretiminde, SE modelinin uygulandigi deney grubu
ogrencileriyle Tiirkge dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi’ndaki 6gretim ydntem ve
etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin basari, akademik motivasyon ve

kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.1.2. Alt problemler

SE modelinin uygulandigt deney grubu 0&grencileriyle Ogretmen kilavuz
kitabindaki yontem ve etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik

basarilarinda;

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testinden aldiklar1 6n test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari testinden aldiklar1 son
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari testinden aldiklar1 6n
test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin kalicilik testi basari puan

ortalamalar1 arasinda anlamh bir farklilik var midir?



5. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari testinden aldiklar1 son

test ve kalicilik testi puan ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

S5E modeli etkinliklerinin uygulandigi deney grubu Ogrencileriyle &gretmen
kilavuz kitabindaki yontem ve etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin

Tiirk¢e dersine yonelik akademik motivasyonlarinda;

1. Akademik motivasyon Ol¢eginin “zaten yaptigim” davranis boyutuna gore
deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

2. Akademik motivasyon Ol¢eginin “zaten yaptigim” davranis boyutuna gore
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalart arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

3. Akademik motivasyon Ol¢eginin “zaten yaptigim” davranis boyutuna gore
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

4. Akademik motivasyon o6l¢eginin “yapmayr amagladigim” tutum boyutuna
gore deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

5. Akademik motivasyon o6lgeginin “yapmayr amacgladigim” tutum boyutuna
gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml
bir farklilik var midir?

6. Akademik motivasyon Ol¢eginin “yapmayr amacladigim” tutum boyutuna
gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

7. Akademik motivasyon 6l¢eginde deney grubu 6grencilerinin “zaten yaptigim”
davranig boyutuyla “yapmay1 amagladigim” tutum boyutu arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

8. Akademik motivasyon OoOlgeginde kontrol grubu Ogrencilerinin “zaten
yaptigim” davranig boyutuyla “yapmay1 amacgladigim” tutum boyutu arasinda anlaml

bir farklilik var midir?
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Akademik motivasyon Olgeginin “iistiin basar1 i¢in ¢aba”, “0grenme istegi” ve

“kisisel tesvikler” alt 6l¢eklerinde;

1. Deney grubu 6grencilerinin akademik motivasyon 6l¢eginin alt 6lgeklerinde
“zaten yaptigim” davranis boyutuna gore On test ve son test puan ortalamalari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

2. Kontrol grubu dgrencilerinin akademik motivasyon 6l¢eginin alt dl¢eklerinde
“zaten yaptigim” davranig boyutuna gore On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin akademik motivasyon 6lgeginin alt
Olceklerinde “zaten yaptigim” davranis boyutuna goére on test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney grubu 6grencilerinin akademik motivasyon 6l¢eginin alt 6l¢eklerinde
“yapmay1 amacladigim” tutum boyutuna gore On test ve son test puan ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Kontrol grubu 6grencilerinin akademik motivasyon 6l¢eginin alt dlgeklerinde
“yapmay1 amacladigim” tutum boyutuna gére On test ve son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin akademik motivasyon Ol¢eginin alt
Olceklerinde “yapmayr amagladigim” tutum boyutuna gore On test ve son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Aragtiranin nitel boyutuna iliskin amaglari dogrultusunda asagida yer alan alt

probleme de cevap aranmuistir:

1. Deney grubu 6grencilerinin SE modeli uygulamalari hakkindaki goriisleri

nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada 6. sinif dil bilgisi 6gretiminde SE modeline gore hazirlanmis ders
icerikleriyle yapilan egitim ve 6gretimin, 6grencilerin basari, akademik motivasyon ve
ogrenmede kaliciliklar1 tizerinde anlamli bir fark teskil edip etmedigini ortaya koymak
amaglanmistir. Arastirma kapsaminda olusturulan deneysel desenle, 5E modelinin

basar1, akademik motivasyon ve kaliciliga etkisi olciilmeye calisilmistir. Bu amag
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dogrultusunda 5E modeline uygun olarak islenen dil bilgisi derslerinin 6gretmen
kilavuz kitabina gore islenen dil bilgisi derslerine gore basarilt olup olmadiginin da
tespit edilmesi hedeflenmistir. Boylelikle dil bilgisi gibi soyut ve kavramsal yoni agir
basan bir alanda kalic1 basar1 saglayabilecek etkinlikler gelistirilerek 6grencilerin dil

bilgisi 6grenmeye yonelik motivasyonlarini artirma amaci gidilmustiir.

Arastirmada ayrica deney grubu 6grencilerinin SE uygulamalar1 hakkindaki

gorisleri de incelenmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

2005 yilinda MEB tarafindan yapilandirmact egitim temeline oturtularak
yenilenen 6gretim programlart yeni bir bakis agisinin sentezi olarak kullanilmaya
baslanmistir. Soru-cevap, diiz anlatim gibi teknikleri sik¢a kullanan geleneksel yaklagim
icin biiylk bir degisim demek olan bu anlayisa gore Ogrenci egitim-0gretim
faaliyetlerinin tam merkezine oturtulmus, yaparak, yasayarak ogrenme fikri siklikla
telaffuz edilir olmustur. Teorik altyapiyr destekleyen uygulama ornekleriyle her ne
kadar biiyiik beklentiler olussa da smif i¢i uygulamalar 6grenci, 6gretmen, olumsuz
fiziki kosullar, teknik altyap1 eksiklikleri gibi degiskenler dolayisiyla kimi aksakliklar
da yok degildir.

Ari, etkili bir 6gretimde en iyi strateji, yontem ve teknik olamayacagini
vurgularken merkezinde insan olan egitim kavraminin her bir birey icin anlama,
algilama ve etkilenme derecelerinin birbirinden farkli olusu, 6gretmenlerin alan ve
formasyon bilgilerinin ayni seviyede olmayis1 gibi egitim uygulamalarinin basariya
ulagmasini etkileyen 6nemli 6geleri blinyesinde barindirdigina isaret eder (Ari, 2011,

14).

Egitim alaninda yapilan ¢aligmalar gdstermektedir ki basar icin i¢sel giidiilenme
zorunludur. Yani Ogrenenin Ogrenmeyi istemesi gerekir. Bunun icin &grenci
motivasyonunun saglanmast gerekir. Dil bilgisi 6gretiminde 6grencinin aktif bir
o0grenme gerceklestirmesini hedefleyen bu ¢alismada 6zellikle fen alaninda denenmis ve
basarili sonuglar elde edilmis S5E 6gretim modeli kullanilarak yapilandirmact yaklasima

katki saglayabilecek etkili bir 6gretim modeli olan SE modelinin dil bilgisi 6gretiminde
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ogrencilerin akademik basari, akademik motivasyon ve edindigi bilgilerin kalicilig

tizerine etkisini belirleme amaglanmustir.

Calismada 5E modeli ve modelin bes asamasina dair bilgiler verilmis, model
kapsaminda o6gretmen ve Ogrencilerden beklenen davraniglar, dersin planlanmasi,

materyal kullanimi, sinif i¢i atmosfer, iletisim vb. konulardan bahsedilmistir.
Ayrica bu aragtirmanin;

1. SE modelinin dil bilgisi 6gretiminde kullanilabilirligini ortaya koymasi,

2. Dil bilgisi 6gretimi icin kullanilacak yontem tespitinde arastirmacilara veri
saglamasi,

3. 5E modelinin dil bilgisi 6gretiminde ogrencilerin akademik bilgi ve
becerilerini artirmasi,

4. SE modelinin dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin motivasyonlarini artirmast,

5. Ogrencilerin SE modeli uygulamalarna iliskin gériislerini ortaya koymast,

6. Dil bilgisi 6grenme alaninda yapilan bu ¢aligmayla SE modelinin Tiirk¢enin
tiim 6grenme alanlarinda uygulanmasi noktasinda arastirmacilara bir fikir sunmasi,

7. Yapilan ders ici etkinliklerle bilgiyi 6grencinin kendisinin yapilandirmasina
yonlendirilmesi,

8. SE modeliyle ilgili yapilacak deneysel c¢aligsmalara kaynak teskil etmesi

acisindan literatiire katki sunacagi diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Hipotezleri

(Calisma sonunda asagida siralanmis hipotezlere ulasilacagi ongoriilmektedir.

Hi: SE modeline uygun egitim-6gretim etkinliklerinin uygulandig:1 deney grubu
ogrencileri, kilavuz kitaba gore ders anlatimimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerine
gore dil bilgisi 6grenme alaninin “sifatlar” konusuna iliskin olarak hazirlanmis basari

testinde daha basarili olacaklardir.

H: 5E modeli etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin, kilavuz
kitaba gore ders anlatiminin yapildigi kontrol grubu O6grencilerine gore dil bilgisi

ogrenme alanina iliskin akademik motivasyonlar1 daha fazla artacaktir.
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Hs: SE modeli etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin sifatlar

konusu basar1 testine iliskin 6grenmeleri daha kalic1 olacaktir.

1.5. Varsayimlar

1. Uygulanan test ve dlgeklerin kapsam gecerliligini tespit siirecinde basvurulan
uzman goriisleri yeterlidir.

2. Ogrenciler, uygulanan o6lgme araglarina dogru ve igtenlikle cevap
vermiglerdir.

3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri birbirine
denktir.

4. Deneysel islem siirecinde 6grenmeyi etkileyebilecek dissal etkenlerden
etkilenme diizeyi her iki grup i¢in de esittir.

5. Veri toplamada kullanilan ara¢ ve teknikler, arastirma i¢in gerekli olan
bilgilere erisimi saglayacak niteliktedir.

6. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler, uygulama boyunca arastirmanin
sonucunu etkileyebilecek bir iletisimde bulunmamustir.

7. Calismanin gecerli kuramsal dayanaklarini saglamasi agisindan yapilan

literatiir arastirmasi yeterlidir.

1.6. Kapsam ve Simirhliklar

1. Arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar déneminde Bayburt Orta
Okulu’nda 6grenim goren 6/C ve 6/D siiflarinda yiiriitiilmiistiir.

2. Calisma, 6. sinif dil bilgisi 6grenme alaninda yer alan “sifatlar” konusuyla
sinirhdir.

3. Arastirmada deney ve kontrol olmak tizere iki ¢aligma grubu vardir.

4. Arastirmanin deneysel siireci hem deney hem kontrol grubunda toplam dort
haftadir.

5. Arastirma, deney grubu olan 6/C smifinda SE modeliyle, kontrol grubu olan
6/D smifindaysa 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerle sinirlandirilmistir.

6. Hem deney hem de kontrol grubunun dersleri arastirmaci tarafindan

yiirtitilmistiir.
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1.7. Tamumlar

Dil Bilgisi: “ Bir dili ses, sekil ve ciimle yapilari ile dilin gesitli 6geleri
arasindaki anlam iligkileri agisindan inceleyerek bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis

Ozelliklerini ortaya koyan bilim” (Korkmaz, 2003, s.75).

5E modeli: “Giris, kesfetme, aciklama, derinlestirme ve degerlendirme” olmak

lizere bes basamaktan olusan yapilandirmact 6grenme modellerinden biridir.

Akademik Motivasyon: Bir konuya veya bir derse yonelik olarak 6grencilerin
giidiilenmislik diizeyidir.

Motivasyon Olgegi: Ogrencilerin giidiilenmislik diizeylerini tespit etmek icin
gelistirilmis test tipi 6lgektir.

Ogrenmede Kahecihk: Ogrencilerin edindikleri bilgi ve becerileri belirli bir

zaman sonra hatirlama diizeyleridir.



IKIiNCi BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Dil ve Anadili Ogretimi

Tirk Dil Kurumu (TDK) soézligine gore (www.tdk.gov.tr) insanlarin
diistindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar
anlagma, lisan olarak tanimlanan dil hakkinda pek cok tarif ve aciklama yapilagelmistir.
Her yeni tanim, dilin kapsamina dair 6nemli ipuglar1 vermekte, tizerinde s6z sdyledikce
derinlesen yapis1 bize hakkinda konusmaya deger pek cok sey oldugunu da
anlatmaktadir. Bu konuda cesitli arastirmacilarin yaptiklart tanim ve tariflere bir goz

atmak dogru olacaktir.

Ergin’e (2013, 3) gore “Dil insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita,
kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden

Ortilmiis i¢timai bir miiessesedir”.

Dili; bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik agilardan bakinca
baska baska nitelikleri beliren, kimi sirlarini bugiin de ¢6zemedigimiz biiyiilii bir varlik
olarak goren Aksan’a (2000, 11) gore dil, gerek insan gerekse de toplumdan ayri
diisiiniilemeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi biitiin diger alanlarla ilgili bulunan, ayn1

zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur.

Insanlara milli kimlik, toplumlaraysa millet olma suurunu kazandiran en dnemli
kiiltir 6gesi olarak dili ifade eden Karakus’a (2002, 39) gore toplumlarin birlikte
yasama tarzi olan kiiltiiriinli sekillendiren, gelistiren, ifade eden ve gelecek nesillere
aktararak devamliligini saglayan dildir. Dil, devletin bekasini, milletin biitiinliiglinii
saglar. Bireylerin sosyallesmesi, toplumlarin milletlesme siirecinin hazirlanmasi,

gelistirilmesi sosyal bir varlik olan dil sayesindedir.

Bozkurt’a (2004, 5) gore dil evreni algilama ve yansitmanin ses ve S0z

vasitasiyla gostergesidir. Insanoglu, sonsuz ve devingen olan evreni bilinci ile algilar,
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diliyle yansitir.  Insanoglunun evreni algilamasi oraninda dili de giicliidiir. Bu

dogrultuda dil kisilerin evrene agilan aydinligidir.

Dilin, bir milletin kiiltiirel degerlerinin basinda geldigini belirten Kaplan; ayni
dili konusanlarin, sosyal bir varlik olan milletin temelini dilin teskil ettigini séyler. Dil,
duygu ve diisiinceyi aktarma vasitas1 oldugundan dolayi, insan topluluklarin1 y1gin ve
kitle olmaktan kurtararak aralarinda duygu ve diislince birligi meydana getirir ve

boylece bir cemiyet yani millet olmay1 saglar (Kaplan, 2009, 39).

Timurtag’a (1980, 13) gore dil cesitli tarih, cografya ve Kkiiltiir sartlari
cercevesinde uzun bir zaman igerisinde meydana gelmis, ictimai yonii agir basan dogal
bir varliktir. Bu baglamda baktigimizda Karahan’in dil verilerinin tarih, folklor,
sosyoloji ve diger disiplinler i¢in degerlendirilmesi gereken 6nemli malzemelerden
oldugu ¢ikarimina ulasmak miimkiindiir. Ciinkii Karahan’a gore sadece bir dilde yer
alan kelimeler degil, bazen bir ses, bir isaret s6z konusu milletin bilinmeyen bir yoniine

isaret edebilir (Karahan, 2011, 313).

Eker, toplumsal yasamin bir pargasi olarak gordigii dili, sonsuz anlam
boyutlarini tastyan, fiziksel, ruhsal, fizyolojik, zihinsel ve toplumsal pek ¢ok olgularla
baglar1 bulunan bir isaretler dizgesi olarak goriir (Eker, 2011, 3).

Dil, Arat’a (1987, 320) gore bir milletin tarihidir. Ciinkii ona gore dil, bir
milletin tarihin farkli donemlerinde benimsemis oldugu goriis, duygu ve diisiincelerini
koruyan canli bir abide gibidir. Dilin bu milli temelleri, onun tizerinde milli muhitlerin

en ¢ok mesgul olduklar1 ve 6nem verdikleri arastirma sahasi olarak 6ne ¢ikmistir.

Dil {izerine s6ylenenlerin kimi ortak noktalarda birlestikleri goriilmektedir. Dilin
sahip oldugu ozellikleri yukarda verilmis tanimlamalardan yola ¢ikarak asagidaki gibi

siralamak mimkiindiir:

e Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan dogal bir aragtir. insanlar duygu ve
diisiincelerini birbirlerine farkl yollarla aktarabilirler; ancak bunun en 6nemli
ve sik kullanilan sekli sliphesiz ki dildir. Sosyal bir varlik olan insanin toplum
icerisinde kendini ifade edebilmesi veya karsidakinin beklentilerinden

haberdar olabilmesi dil araciligryla miimkiin olur.
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e Dil, seslerden meydana gelen bir sistemdir. Ciinkii dillerin en kiigiik birimleri
seslerdir. Bu sesler birbirlerine c¢esitli anlamlilik iliskileri ¢ergevesinde
baglanirlar. Zaman icinde bir kural formunu alan ses yapisi ve niteligi, dili
olusturan en temel birimlerin basinda gelmektedir.

e Dil, canli bir varliktir. Her canli gibi diller de dogar, biiyiir ve nihayetinde
kullanilmayip islenmezse bir giin Oliir. Var oldugu gilinden bu yana
kullanilmais, islenmis bir dilin ayn1 bi¢im ve niteliklerini korumasi ¢ok zordur.
Zamana bagli olarak ortaya c¢ikan ihtiyaclara binaen baz1 kelimeler
kullanimimni kaybedip olebilir veya yeni kelimeler dile katilabilir. Bu dilin
canli olma 6zelliginin dogal bir sonucudur.

e Dil, sosyal bir kurumdur. Toplumdan bagimsiz degildir; toplumu etkiler ve
toplumdan etkilenir.  Diller toplumlarin yasanti, inamg, gelenek,
goreneklerinden etkilenir; bu cergevede sekillenirler. Ortaya ¢ikan {iriin yani
dil toplumun tamamina aittir. Mesela Giresun’un bir koyiinde yasayan ve
kdyiinden disart hi¢ ¢ikmamis bir nineyle Antalya’nin bir kdyiinde aynmi
sekilde yasamini siirdiiren bir ninenin konustugu dil Tiirk¢edir. Ciinkii Tiirkge
her ikisinin de ortak mali olan sosyal bir miiessesedir.

e Dil, bir milletin tarihinin ve kiiltiirinlin tasiyicisidir. Toplumu olusturan
bireylerin sahip olduklar1 gelenek, gorenek, bilgi ve birikimleri yani ge¢misle
bugiin hatta gelecek arasindaki bag tesis eden en temel faktor dildir. Binlerce
yildir islenen Anadolu topraklarinda tarim, ticaret, sanat, diigiin, 6lim vb.
anlar cevresinde sekillenmis gelenek ve gorenekler dil vasitasiyla glinlimiize
taginmustir.

e Dil, toplumu biitlinlestirir ve onlara millet olma bilincini asilar. Ayni dili
konusan milletlerin ortak bir suura sahip olduklar1 bir gercektir. Bu, millet
olma bilincidir. Insanlar1 bir arada tutan, dagilmalarin1 nleyen ve savas,
hastalik, kithik, gé¢ vb. durumlarda birlikte ve tek bir canli gibi hareket
etmelerini saglayan milli bilinci olusturan en 6nemli sebeplerin basinda dil
gelmektedir.

e Dil, insanlik var oldugu giinden beri var olmustur. insanlarm anlatma ve
anlagilma ihtiyaci bir dile olan gereksinimi hep canli tutmustur. Bu

dogrultuda dil insanlikla birlikte var olmustur denilebilir.
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Ana Dili

Bireylerin duygu ve diisiincelerini en iyi ve en dogru sekilde kendi dillerinde
aktarabildikleri bir gergektir. Cocugun icinde bulundugu kiiltiirel etkilesim ve
annesinden edindigi temel dil becerilerinin dogumun ardindan bebeklik ve ¢ocukluk
yillarinda sekillenmis bicimi, bizi bireyin temel dil becerileri kapsaminda ana dili
kavramina gotiiriir. Nitekim ana dili bireyin kendini en rahat ifade ettigi temel dil
becerisidir. Ana dilinin dogru bir sekilde bilinmesi ve yasanilan topluma katki sunmasi,
ait olunan milletin kiiltiirline zenginlik katmasi bakimindan oldukg¢a 6nemlidir (Sekerci,
2011, 7). Bu kavramin mahiyeti ve sinirliliklar1 hakkinda bir fikir sahibi olmak igin

arastirmacilarin konuyla ilgili 6ne stirdiigii fikirlere bakmak dogru olacaktir.

Ana dili, Vardar’a (1988, 20) gore bir kisinin i¢inde dogup biiyiidiigi aile ve

toplum gevresinde ilk edindigi dildir.

Basta anneden ve yakin g¢evreden, ardindan da iligkili bulunulan g¢evrelerden
Ogrenilen ana dili, Aksan’a (1975, 427) gore insanin bilingaltina inen ve bireylerin bir

toplumla en giiclii baglarini olusturan dildir.

Ozbay’a (2006, 3) gore bireyler dili oncelikle yakin cevresinden duyarak
Ogrenir, ailelerinin veya yakin ¢evresinin konustuklarini taklit etmek suretiyle
anlamlandirmaya calisarak konusmaya baslarlar. Cocugun i¢inde yasadigi ve ait oldugu

toplumun diline ana dili denir.

Bir milleti tarih sahnesinden silmenin en kolay yolu o milletin dilini yok
etmektir. Dili yok olan bir millet konusamaz, diisiinemez, diinyayla iletisim kuramaz;
hem kendi yapip ettikleri hem de diinyada olup bitenleri anlayamaz, kendi benligine bir
yabanci olur. Insanlar dille diisiinebilir, hayatini devam ettirebilir; dille sanatta,
kiiltiirde, diisiincede oOzgiir ve yaratici isler basarabilir (Unalan, 2002, 212). Bu
baglamda ana dili 6gretiminin hayati bir 6nem tasidigini séylemek miimkiindiir.
Egitimin ilk safhalarinda ana dili 6gretimi tiim derslerin temelini teskil etmektedir. Ana
dilinde yetkinlige ulasan bireyin, diisiince yapis1 ve yorum giicii de gelismekte, birey
duygu ve begeni inceligine sahip olmakta, milli ve evrensel kiiltiir birikimi edinerek

kimligini kazanmaktadir (Unalan, 2006, 1).

Tiim diger alanlarda oldugu gibi ana dili 6gretiminde de dikkate alinmasi

gereken bazi hususlar bulunmaktadir. Ozdemir, bu ilkeleri sdyle siralamistir:
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e Ana dili 6gretiminde ¢ikis noktasi ¢ocugun dilsel evreni olmalidir. Cocugun
dilsel evreni ¢evresi, ilgi ve gereksinimleriyle sinirlidir. Bu smir, egitimin
farkli asamalarinda kademeli bir sekilde gelistirilmelidir.

e Ana dili etkinlikleri belli bir iliski ag1 i¢inde bir biitliin olusturur: Konusma
dinlemeyi, dinleme anlamayi, anlama séze ve yaziya doniistirmeyi gerekli
kilar. Etkinlikler arasindaki iliski ag1 derslerin akisini ve degiskenligini
olusturmalidir.

e Ana dili dersi bir bilgi dersi degil, bir beceri ve aliskanlik dersidir.
Aligkanligin olusmasi, becerilerin kazanilmasi ise yapmayi ve uygulamayi
gerektirir.

e Ana dili dersi, bir aliskanlik ve beceri dersi oldugu kadar insan kisiligini
kurma, gelistirme dersidir. Bu derste inceletilecek metinler, bunlar {izerinde
yaptirilacak calismalar, kisiligin olusumunda 6nemli bir yeri olan ulusal
bilinci ve coskuyu kazanma, olaylar1 neden sonug iliskisi i¢inde ele alarak
yargilama gliciinii gelistirme, giizel metinler araciligiyla dil begenisini
yerlestirme, yazma ve okuma etkinligiyle imgelem giiciinii besleme, giizel ve
etkili anlatma amacina yonelik olmalidir.

e Ana dili dersi hem bir amag¢ hem de bir ara¢ dersidir. Bu baglamda her ders
bir ana dili dersi, her 6gretmen de ana dili 6gretmenidir. Bigimsel bir
benzetme degildir bu. Ana dili Ogretiminde siirdiiriilen ve aligkanliga
doniistiiriilmek istenen davranislar tiim oteki dersleri de kusatir (Ozdemir,

1983, 27).

Ana dili egitiminde bilgi ve beceriler uygun fiziki sartlar olustugunda ve gerekli
idrak diizeyine ulasildiginda kazandirilmalidir. Cocugun dil ve beyin gelisimi dikkate
alinarak olusturulmus metinler {izerinden verilecek bir ana dili egitimi amaca ulasma

anlaminda daha saglikli sonuglar verecektir.

Ana dili gelisimlerine bakildiginda ¢ocuklarin 5-7 yas araliginda yaptiklarin1 ve
duyduklarmi soyleyebildikleri; etkinlikleri, hayal giiclinii, mantiksal akil yiirlitmeyi
kullanabildikleri gozlemlenebilmekteyken ana dillerinin sdzdizimi kurallarindan
haberdar olma, soyutlamalar1 anlama ve genellemeler ile dizgelestirme 6zellikleriniyse

8-10 yas araliginda edindikleri goriiliir (Ytereberg, 1990°dan akt. Biiyiikkurt, 1993, 31).
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Ana dili egitimi siirecinin bireyin diinyaya geldigi ilk andan itibaren anne veya
yakin ¢evresinin taklit edilmek suretiyle bagladigini, alan iizerine incelemeler yapmis
uzmanlarm goriislerini de referans vererek ifade etmistik. Ulkemizde formal egitim
kapsaminda Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretilmesi daha ¢ok milli egitime bagh ilk ve
ortaokullarda gergeklesmektedir. Tiirk¢e dersleri kapsaminda sunulan ana dili 6gretimi,
kapsam ve smirliliklart Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan

belirlenmis olan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi kilavuzlugunda gerceklesmektedir.

2.2. Tiirkce Ogretiminin Ogrenme Alanlar

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (TDOP), Milli Egitim Bakanhgi, Talim ve
Terbiye Kurulunca yenilenerek 2005 yilindan itibaren uygulamaya konulmustur. 1981
yilina ait programin yenilenerek degistirilmesi hususunda yapilandirmaci yaklagimin
benimsenmesi 0nem arz etmektedir. Yapilandirmaci 6gretim anlayisinin temelinde
yatan 6grenci merkezli egitim yeni program hazirlanirken goz o6niinde bulundurulan en
Oonemli Olgiit olmustur. Buna gore on bilgileri harekete gecirme, etkili iletisim
kurabilme, gelisimsel 6zellikleri 6nemseme, uygulama ve degerlendirme gibi noktalar
dikkate alinmig; programla birlikte hazirlanan kilavuzda ders etkinlik ornekleri ve

Olemeyle ilgili kimi formalara da yer verilmistir.

TDOP, dil beceri ve yeterliliklerinin gelisimini, diger alanlarda 6grenme, kisisel
ve sosyal gelisim ile mesleki becerileri edinmenin bir 6n sart1 olarak kabul etmektedir.

Bu dogrultuda TDOP;

e Tirkgeyi dogru, giizel ve etkin kullanan,

e Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimcilik ve sorun
¢Ozme kapasitesi gelismis,

e Bilimsel diisinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan ve
yorumlayan,

e Haklarmi ve sorumluluklarini bilen, ¢evresiyle uyumlu, goriis ve tezlerini
gerekce ve kanitlarla destekleyerek yazili ve sozlii olarak ifade edebilen,

e Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acgisiyla degerlendirebilen,

sentezleyebilen, okuma ve 6grenmeden zevk alan,
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e Bilgi ve teknolojilerini giivenli bir sekilde kullanan, bilgi edinme, olusturma
ve paylasma becerileri gelismis bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB,

2015, 3).

TDOP o6grencilerin hayatlar: siiresince istifade edecekleri konusma, dinleme,
yazma ve okuma ile ilgili becerileri edinmeleri, etkili bir iletisim kurabilmeleri, sosyal
acidan gelisebilmeleri ve isteyerek okuma ve yazma aliskanliklar1 edinebilmeleri
amaciyla hazirlanmig olup 6grencilerin konusma ve dinleme, okuma, yazma o6grenme
alanlarindaki kazanimlar araciligiyla ¢esitli tiirde metinler iizerinde anlama, sentezleme

ve degerlendirme becerilerini gelistirmeye odaklanmistir (MEB, 2015, 2-3).

2015 yilinda yapilan giincellemeyle TDOP’de daha once dért olan &grenme
alanlar1 {ige indirilmistir. Buna gore programda bu 6grenme alanlar1 sézlii iletisim,
okuma, yazma seklinde yer almistir. Ayrica programda dil bilgisine iligkin kazanimlar
O0grenme alanlarmin icinde yer almis, sinif seviyesi dikkate alinarak 1’den 8. smifa
kadar seviyelere gore asamali bir sekilde sunulmustur. Yapilan degisikliklerle birlikte
2016-2017 egitim-6gretim yilinda 1 ve 5 arasindaki smiflardan baglamak {izere
kademeli olarak eski programin yiiriirlikten kaldirilmasi planlanmigtir. Calismamizda
belirlemis oldugumuz 6. smiflarda bu degisiklikler 2017-2018 yilinda yiiriirliige
girecektir. Ogrenme alanlar1 bdliimiinii hazirlanirken 2015 yilinda yapilan degisiklikler

de dikkate alinmistir.

2.2.1. Konusma

Daha once ayr1 iki 6grenme alani olan konugma ve dinleme 2015°te yapilan
giincellemeyle tek bir 6grenme alani olarak sunulmustur. Bu yapilirken konusma ve
dinleme arasindaki siki bag dikkate alinmistir. Nitekim bu iki alan birbirinden ¢ok da
ayr1 disiliniilemez. Etkili bir iletisimin karsilikli oldugunu var sayarsak iletisimin
taraflar1, yerine gore hem konusan hem de dinleyen olur. Giines’e (2014, 106) gore
konusma ve dinleme dogrudan baglantili iki kavramdir. Cocuklar oncelikle yakin
cevrelerinin  konugmalarim1 dinler, ardindan bireysel cabalar1 ve sosyal iligkileri
sayesinde konugma yetilerini gelistirirler. Bu baglamda 6grenciler de zihinsel yapilarin
gelistirme, iletisim kurma, kendini ifade etme gibi amaglarla bu becerilerden

yararlanirlar.
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Akyol’a (2012, 23) gore konugsma, tiim 6grenme alanlari agisindan ve ¢ocugun
kendini dogru ifade edebilmesi bakimindan 6nemli bir dil becerisidir. TDOP’de
Ogrencilerin konusma becerisinin gelistirilmesiyle birlikte Tiirkgenin zengin s6z
varligindan yararlanarak ve Tiirk¢enin zevkine vararak kendilerini ifade etmeleri ve
sosyal  hayatta  karsilagilabilecek  sorunlari  dogru  anlaylp  yorumlayip

degerlendirebilmeleri amaglanmigtir (MEB, 2015, 8).

Demirel, konusma 6gretiminin sahip oldugu ikinci devre amaglarmi su sekilde

ifade eder:

e Diizglin ve dogru climlelerle soru sorabilme, sorulara karsilik verebilme,
kiime i¢inde ya da smifta konugmalara, tartismalara katilabilme, varilan
sonuglar1 anlatabilme,

e Diizeye uygun bir filmi, bir olay yazisin1 anlatabilme, ana diisiincesini
belirtebilme, okudugu bir kitabin konusunu 6zetleyebilme,

e Yakin g¢evrede gordiiklerini, bildiklerini, yaptiklarini, yasadiklarini,
dinlediklerini, edindigi bilgileri kiime ya da sinif arkadaslarina anlatabilme,

e Yakin gevresi ya da kendi yasamiyla ilgili bir konu iizerinde duygu ve
diisiincelerini diizeye uygun olarak belirtebilme,

e Giinlik yasamda gerekli olan konusma bi¢imlerini ve yoOntemlerini

uygulayabilme (Demirel, 2002, 92).

Konusma, Ogrencinin dilsel gelisim siirecinde etkili oldugu kadar kisilik
gelisimin desteklemesi acisindan sosyal anlamda da 6nemlidir. Clinkii ¢ocuk ¢evresinde
konusulanlar1 dinler ve onlara tepki vererek diisiinceler olusturur. Sinif i¢i konugmalari
diisiindiiglimiizde ¢cocugu arastirma ve inceleme yapmaya sevk edebilecek veya sosyal
olarak 6grenciye ben de burada varim diislincesini asilayabilecek konusmalar ¢ocugun
kendi bildiklerini kendisinin yapilandirmasi anlaminda olduk¢a 6nemlidir. Verimli bir
konusma ortaminin saglanabilmesi i¢in 0gretmene de onemli gorevler diismektedir.
Akyol’a (2012, 24) gore konusmay1 gelistirmek i¢in hikaye anlatma, drama, tiyatro,
pandomim gibi ¢aligsmalar yaptirilarak ¢ocuklarin diisiindiiklerini ifade edebilmelerini,
giiven duygusu, yaratici diisiinme, yorumlama gibi becerilerinin gelisimi desteklenmis

olur.
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2.2.2. Dinleme

Konusma ve dinleme 6grenme alanlariin birlestirilmesi i¢in pek c¢ok sebep
vardir. Yaptigimiz incelemeye gore pek ¢ok arastirmaci “konusma”dan once dinleme
hakkinda bilgi sunmayi tercih etmislerdir. Bunu konusmanin 6n sart1 dinlemek seklinde

yorumlamak miimkiindiir.

Ozbay’a (2005, 11) gore, konusan veya sesli okuyan birinin anlatmak
istediklerini dogru sekilde anlayabilme olan dinleme, ¢ocugun kazandigi ilk

becerilerden biri olup diger becerilerin temelini teskil etmektedir.

Dinleme yalnizca bir iletisim kurma araci degildir, bunun yaninda 6grenme,
anlama, duygusal, sosyal, zihinsel becerileri de gelistirmek i¢in firsat sunan bir alandir.
Cocuklar dinleyerek yeni seyler Ogrenir, boylelikle hem zihin hem de dinleme
becerilerini gelistirirler. Cocuk, dinleme becerisini gelistirdigi takdirde hayat1 boyunca

kullanabilecegi bir 6grenme aracini da edinmis olur (Giines, 2014, 80).

Dinleme egitimiyle Ogrenciye kazandirilmak istenen pek c¢ok davranis

mevcuttur. Demirel, dinleme egitiminin amaglarini sdyle siralamistir:

e Soylenen soOzii, konu, zaman, yer, ad vb. kavramlari tam anlamak igin
dinleyebilme,

e Konusulani, okunani anlamak i¢in dinleyebilme,

e Arkadaslik, is ve diger insan iliskilerinde nezaketle dinleyebilme,

¢ Bilgi, diislince, haber almak i¢in dinleyebilme,

e Bos zamanlarinda miizik dinlemeye alisma, tiyatro ve sinemadan, radyo ve
televizyondan yararlanmak i¢in kesintisiz dinleyebilme,

¢ Dinledikleri arasinda sira ya da neden sonug iliskisi kurabilme,

¢ Dinledigi konugmanin ana diisiincesini kavrayabilme,

e Dinledigini degerlendirirken Onyargilardan, kisisel sevgi ve Kkarsithk
duygusundan siyrilabilmek i¢in tarafsiz olabilme,

¢ Dinlediginin eksik, yanlis, abartili, gercek, yararli yonlerini secebilme,

¢ Dinlediklerini ¢cabucak degerlendirebilme,

e Dinlediklerine kars1 hosgorii duygusu gelistirebilme (Demirel, 2002, 70-71).
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Dinleme 6grenme alani degerlendirildiginde karsimiza farkli dinleme tiirleri,
teknikleri gibi kapsamli boyuta sahip bir alan ¢ikacaktir; ancak dinleme siirecinin en
onemli asamasi, Ogrencilerin dinlediklerini etkili sekilde anlamalar1 ve zihinlerinde
yapilandirmalaridir. Bu noktaya o6zellikle 6nem verilmeli, 6grencilere dinlediklerini
zihninde canlandirma, dinlediklerinin  konusunu, ana fikrini tespit edebilme,
dinlediklerini smiflama, sorgulama, iliski kurma, ¢ikarim yapma, sonucunu tahmin
etme, 6zetleme, degerlendirme, arkadaslariyla paylagsma gibi etkinlikler yaptirilmalidir.
Bu etkinlikler 6grencilerin zihinsel faaliyetlerine ve dinleme becerilerinin gelisimine
katk1 saglayacaktir (MEB, 2015, 8).

2.2.3. Okuma

Akyol’a (2012, 33) gore “Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili
iletisimi gerekli kilan dinamik bir anlam kurma siirecidir”. S6z konusu olan bu okur,
ogrenci oldugunda arada kurulacak iletisimin niteligi daha da biiyiik 6nem arz
etmektedir. Ozdemir’e (1987, 127) gore ise, “Basili sdzciikleri duyu organlar1 yoluyla
algilaylp bunlar1 anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir
etkinliktir” seklinde tanimlanan okuma, bilginin 06grenci tarafindan zihinde
yapilandirilmasiyla kullanima hazir hale gelmesi siirecinde bir koprii vazifesi

gormektedir.

Ogrenmenin en ©6nemli yolarindan biri olarak tanmimlanabilecek okuma,
ogrencinin kelime dagarcigini zenginlestirmenin yollarindan biri olarak o6ne c¢ikar.
Ogrencilerin okuduklarmi tam ve dogru sekilde anlamalar1 ve anladiklar1 bilgiyi yazil
ve gorsel sekilde aktarmalar1 tabi ki de okuma yoluyla zenginlestirilen sézciik hazinesi

yoluyla kolaylasir.

Egitim ve ogretim faaliyetlerinde okumaya ayr1 bir 6nem verilmektedir. Tiirk¢e
dersi biinyesinde yapilan okuma caligmalari anlamay1 kolaylastirict bir nitelige sahip

olup 6grencilere zengin bir hayal ve diisiince ufku sunmaktadir.

Tiirk¢e dersinde okuma &gretiminde kullanilacak metinlerde bulunmasi gereken
baz1 ozellikler vardir. Oncelikle metin, Tiirkgenin incelik ve zenginliklerini tam ve
dogru sekilde yansitmali, s6z konusu donemin konusmasini igeren agiz ve sive

ozellikleri degistirilmeden muhafaza edilmelidir. Metinler, Tiirk edebiyatinin seckin sair
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ve yazarlarindan alinmali, ikincil kaynaklardan ziyade dogrudan aktarimlara yer
verilmelidir. Metnin alintilandig1 sanat¢inin portresi veya kitabina ait gorsellere ders
kitabinda yer verilmelidir. Metin se¢iminde sinif seviyesi gézetilmelidir. Bu baglamda

bir sinif i¢in kullanilan bir metin diger sinifta kullanilmamalidir (MEB, 2015, 8).

[Ikdgretim seviyesindeki &grencilerin okuma egitimiyle ulasmasi hedeflenen
kimi nitelikler bulunmaktadir: On bilgileriyle 6grenmeleri arasinda iliski kurabilen,
diisiinen, sorgulayan, elestiren, tartisan, anlayan birer okur olmak bunlardan bazilaridir.
Teknoloji ¢agmin gerisinde kalmamis, yenilik¢i bireyler yetistirmek noktasinda okula

ve aileye de sorumluluklar diismektedir (Gilines, 2014, 128).

Okuma oOgretimiyle Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen bir¢ok davranis

vardir. Demirel, okuma 6gretiminin amaglarini su sekilde 6zetlemistir:

e Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi kazanabilme,

e Sozciik hazinesini zenginlestirebilme,

e Okumanin bilgi kazaniminin yollarindan biri oldugunu kavrayabilme,

e Dogru ve gizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiciini
gelistirebilme,

e Okumay1 zevkli bir aliskanlik haline getirebilme (Demirel, 2002, 78-79).

Giincellenen Tiirkge Dersi Ogretim Programi’mmn 6. simf okuma ogrenme
alaninda metinlerin anlasilip ¢oziimlenmesi, anlamlandirilmasi, okunan metinlerin
degerlendirilmesi ve okuma aligkanliginin kazanilmasina yonelik kazanimlara yer
verilmistir. Kazanimlar {i¢ alt baghga ayrilarak sunulmustur. Bu kazanimlar “anlama,
akict okuma ve so6z varlig’” seklindedir. 6. smif okuma ogrenme alanindaki
kazanimlarin alt bagliklara dagilimlar1 ise s0yledir: Anlama baglhiginda 14, akici okuma

5, s6z varlig1 basligiysa 3 kazanim bulunmaktadir.

2.2.4. Yazma

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nmn 6grenme alanlarindan biri de “yazma”dir.
Ogrencilerin zihninden gegenleri mantiksal bir tutarlik i¢inde, kurallarma uygun olarak,

akici, anlasilir bir sekilde yazma becerilerine sahip olmalari; diisiince boyutunda
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kurduklarint sebep sonug iliskilerine dayandirarak smiflama ve degerlendirme gibi

nitelikli dlgiitler gercevesinde yazili olarak aktarmalari istendik bir durumdur.

Giines’e (2014, 159) gore yazma dil becerilerinin yani sira ¢ok sayida becerinin
gelisimine de katki saglamaktadir. Zihinsel siireglerle iligkili olan yazma becerisi
Ogrencilerin diislincelerini genigletme, bilgilerini diizenleme, dili kullanma, bilgi
birikimlerini zenginlestirme ve zihinsel sozliiklerini gelistirmelerine yardimci olur. Bu
dogrultuda yazma becerisi Ogrencilere diisiindiiklerini aktarma, uygulama ve

somutlastirmalar1 a¢isindan imkan sunmaktadir.

Yazma becerisi, bilgi, birikim ve dili etkili kullanmay1 gerektirmektedir. Buna
paralel olarak yazma becerisinin kazandirilmasinda “konusma ve dinleme” ile “okuma”
lizerine yapilan calismalarla ortak hareket edilmesi, yazma ¢aligmasinin diger 6grenme
alanlartyla desteklenmesi gerekmektedir. Programda bu diisiince dogrultusunda yazma
ogrenme alan1 kapsaminda yazma kurallarini uygulama, planli yazma, farkli tiirlerde
metinler olusturma, yazdiklarin1 degerlendirme, kendini yazili olarak ifade edebilme
aliskanligr edinme, yazim ve noktalama kurallarin1 kavrama ve uygulamaya yonelik

kazanimlar ve etkinliklere yer verilmistir (MEB, 2015, 9).

Yazma becerisi, konusma ve dinleme 6grenme alanina gore dille ilgili bilgi,
beceri ve kusurlarin géze carpacagi bir nitelik de arz etmektedir. Nitekim konusma
esnasinda yapilan dil yanliglar1 diizeltilebilir; ancak yanlis olusturulan bir metin duygu
ve diisiinceleri de yanlis aksettireceginden sdylenmek istenenin disinda bir anlama sahip
olabilir veya isteneni tam ve dogru sekilde anlatamayabilir. Bu anlamda yazilanlar
lizerine sorgulama yapmak, tartismak, karsilastirma veya diizeltme yapmak yazili

anlatimda bagvurulabilecek islemler arasinda sayilabilir.

TDOP’nin “yazma” 6grenme alani, siire¢ temelli yazma modeli esas alinarak
hazirlanmistir. Buna gore yazmayla ilgili kazanimlar, birbiriyle iligkili pek c¢ok
becerinin art arda kullanilmasiyla olusturulmus bir siire¢ olarak diizenlenmistir.
Hazirliktan paylagmaya, yayimlamaya dek uzanan bu siire¢ birka¢ haftaya uzayabilir.
Burada 6nemli olan siirecin uzayip uzamamast degil, siire¢ temelli yazma modelinin

asamalari ile ilgili becerileri 6grencilere kazandirmaktir (MEB, 2015, 9).

Yazma Ogretiminde dikkat edilmesi gereken hususlari Demirel, asagidaki gibi

ifade etmistir:
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e Giizel yazmak sadece bazi formiilleri beceriyle kullanmak degildir.
Ogrenciler konu iizerinde sozciik dagarcigiyla ozgiirce bildirmeye
yoneltilmelidir.

e Ogrencilerin kendi diizeylerine uygun duygu, deney, yasanti ve bilgilerini
anlatma olanag1 verecek konular secilmelidir.

e Yazma becerileri i¢in ayr1 bir ders saati ayrilmalidir. Yazma becerisi
kazandirmak i¢in c¢esitli alistirmalar, denemeler, agiklamalar yapilmali,
bunlarla ilgili bilgiler verilmelidir.

e Ogrenci diizeyleri dikkate alinmalidir.

e Yazma becerileri olduke¢a agir gelisir. Ciinkii ¢esitli alistirmalarla kazanilacak
bir beceridir. Zaman ister. Yazma c¢alismalarinda kolaydan zora, basitten
karmagiga gidilmelidir.

e Dersteki yazma ¢alismalari, 6grencilerin o tiirde ayrica yapacaklar1 6devlerle
sonuglanir. Odevler 6gretmen tarafindan diizeltilmeli ve degerlendirilmelidir.

e Ogrencilerin yazma konusunda kisisel ayriliklar1 géz 6niinde tutulmalidir.
Istekli dgrenciler yiireklendirilmelidir.

e Simifta yazma etkinliklerine istek uyandirilmalidir. Bu da yazdiklarini
birbirine okuma aligkanlig1 olusturarak, yazma yarigmalar1 diizenleyerek,
okulda gazete, dergi ¢ikararak yaratilabilir.

e Yazma etkinlikleri baska derslere, 6zel yasama kaydiriimalidir (Demirel,
2002, 102-103).

Giincellenen Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda konusma ve dinleme, okuma,
yazma ogrenme alanlarina iligkin olarak ortaokul 6. sinif igin verilen kazanim ve bu
kazanimlara ait alt kazanim sayilar1 asagidaki tabloda gdsterilmistir. Tablonun sagindaki
“oran” ise ortaokul 6. smif Tirkce dersi kazanimlarinin {i¢ 6grenme alanina dagilim

yiizdelerini gostermektedir.
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Tablo 2.1.
6. Sinif Tiirkce Dersi Kazanimlarinin Ogrenme Alanlarina Dagilim Yiizdeleri
6. SINIF Kazanmimlar + Oran
Alt

Kazanimlar
Konusma ve dinleme 10+8 %28.125
Okuma 22 %34.375
Yazma 14+10 %37.5

Tabloya gore Tiirkce dersi 6. Simif kazanimlart %37.5 oraninda “yazma”
ogrenme alanina ayrilirken %28.125’lik oranla en az kazanim “konusma ve dinleme”

O0grenme alanina ayrilmistir.

2.3. Dil Bilgisi

Son giincellemeyle beraber baslica 0grenme alanlar1 konusma ve dinleme,
okuma, yazma olmak iizere iice ayrilmistir. Programda dil bilgisi ile ilgili kazanimlarsa
ogrenme alanlari iginde sinif seviyesi dikkate alinarak 1. siniftan 8. sinifa kadar agsamali
olarak yapilandirilmistir. Bu yaklasimla birlikte dil bilgisi konularmin ezberlemekten

ziyade sezdirme ve uygulama yoluyla 6gretilmesi hedeflenmistir (MEB, 2015, 3).

Sezdirme yontemini dilin soyut kavramlarini ezberlemekten ziyade 6grencinin
dil ve zihinsel becerilerini gelistirmeye yonelik aktif bir dil bilgisi 6gretimi ve zihinde
yapilandirmaya imkan taniyan nitelikleriyle ifade eden Giines’e (2013, 179-180) gore
sezdirme yontemi Ogrencilerde dili sorgulama, dille ilgili diisiinme ve arastirma yapma
mantigin1 olusturmay1 amaglamaktadir. Ogrenciler tipki bilimsel bilgiler gibi deneysel
tipteki cesitli etkinliklerle kesfeder ve dilin islevlerini ve genel kuralarini anlamaya
calisirlar. Giines, uygulama siirecinde agiklama, siire¢ ve kosul bilgilerin harmanlanarak
kullanildigini, sezdirme yonteminin alt1 asamada gergeklestigini sdyler. Birinci asamada
ogrenciye gerekli agiklamalar yapilir. Pesinden dil gozlenir ve gerekli bilgiler toplanir.
Gozlemler neticesinde kurallar olusturularak siniflama yapilir. Ardindan alistirmalarla

zihinde yapilandirilan bilgi uygulamaya aktarilir (Giines, 2013, 179-180).

Dil bilgisi, TDOP’ye ( MEB, 2015, 3) gére 6grenme alanlariyla iliskilendirilerek

metin baglami ic¢inde ele alinmalidir. Dolayisiyla denilebilir ki 6grenme alanlar
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birbirinden bagimsiz birer alan degil, farkli O6grenme alanlarinda birbirleriyle

iligkilendirilebilecek kazanimlar1 barindiran bir biitiinliik arz eder.

Arastirmacilarin dil bilgisinin ne olduguna dair yaptigi tanimlar birbirleriyle
benzerlikler gostermekte, yapilan tamimlar kimi noktalarda ortak paydalarda
bulusmaktadir. Bu dogrultuda dil bilgisinin tanimina arastirmacilarin goriisleri

dogrultusunda g6z atmak dogru olacaktir.

Korkmaz’a (2003, 57) gore dilbilgisi bir dili ses, sekil, ciimle yapilar1 ve dilin
farkli 6geleri arasindaki anlam iliskileri dogrultusunda inceleyen, bunlarla ilgili kural ve

isleyis ozelliklerini ortaya koyan bilimdir.

Korkmaz’in tanimina benzer sekilde Karadiiz, dil bilgisini dilin ses, sozcik,
climle ve anlam &zelliklerine iliskin kurallar1 iceren bilgiler olarak tanimlar (Karadiiz,
2007, 281). Kavcar’in dil bilgisi hakkindaki goriisleri Karadiiz’le hemen hemen aynidir.
Kavcar’a gore dil bilgisi sesleri, sozciikleri ve climleleri inceler. Ona gore dil bilgisi
daha dogru ve daha kusursuz diisiinmemize yardimei olmakta, dogru konugsmamizda ve

yazmamizda etkili olmaktadir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 1995, 74).

Ses, sozciik ve ciimle ekseninde bir tanimlama yapan Go6giis, dilin kurallardan
olusan biitiinliigiinii vurgulayarak dil bilgisini bir dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin
yapilari, ciimle olarak dizilmeleri ve cilimle i¢indeki gorevleri, ¢ekimleriyle ilgili
kurallar1 inceleyen bir bilim dali olarak ifade eder. Ona gore her dilin kendine has

kurallar1 bulunur, buna paralel olarak da tiim dillerin ayr1 bir dil bilgisi vardir (Gogis,
1978, 337).

Dil bilgisine daha genel bir gergeve ¢izen Barin ve Demir, bir dilin kullanimini
yoneten kurallar biitiinii olarak gordiigii dil bilgisinin taniminda kural vurgusu

yapmaktadir (Barin ve Demir, 2006, 18).

Dil bilgisini bir dili tim cepheleriyle inceleyen bir bilgi kolu olarak goren
Ergin’e ( 2013, 28) gore dil bilgisini bes ayr1 baglikta ele alinir. Buna gore fonetik, dilin
seslerini; morfoloji, kelime ve sekillerin yapisini; etimoloji, kelime ve sekillerin
kokenini; semantik, kelime ve sekillerin anlamlarini; sentaks, kelime ve sekillerin
birbirleriyle iliskilerini ve climleleri inceleyen dil bilgisi dali olarak ifade edilir. Ergin,
dil bilgisinin boliimlerini agikladiglr caligmasinda tek tek bu boliimlerin birbirinden

bagimsiz olarak ele alinmasinin bir hata olacagina isaret ederek bu alanlarin birbirleriyle
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muhakkak surette belli noktalarda kesisecegine vurgu yapar. Dolayisiyla Ergin, dil

bilgisinin bdliimlerinin birlikte diisiiniilmesi gerektiginin altini gizer.

Amacma gore dil bilgisinin kuralci, betimleyici, tarihsel, karsilagtirmali,
pedagojik, geleneksel ya da metin bilgisel olabilecegine isaret eden Eker’e (2011, 21)
gore dil bilgisi, dilin seslerini, kelime yapilarini, kelimelerin anlamlarini, ciimle
dizilislerini, kelimelerin menseini ve tiim bunlarla ilgili kurallart inceleyen bir bilgi

dalidir.

Ediskun’a gore insanlara dogru konusma ve yazmanin bilimsel yOntemini
Ogreten, onlar1 dogru diisinmeye yonelten dil bilgisi bir dilin seslerini, kelime
yapilarini, anlamlarmi, kokenlerini, ciimle kuruluslarin1 ve bunlarla ilgili kurallarin

timiini inceleyen bir bilimdir (Ediskun, 1988’den akt. Erdem ve Celik, 2011, 1031).

Es anlamini gramer olarak veren Piiskiilliioglu’na ( 1996, 44) gore dil bilgisi bir
dilin isleyisini ve sundugu diizeni konu alir; onun ses, sdzciik yapisi, anlam degismeleri,

tiimce kurulusu gibi 6gelerini ele alip bunlarin kurallarini saptar.

Dil bilgisi kendi ig¢inde farkli alt dallara ayrilmistir; ancak ilgili yazin dikkate
alindiginda ortak paydalar olsa da tam bir uzlagmanin olmadig: goriiliir. Tarihi gelisim
stireci i¢inde Giines’e (2013, 74) gore dil bilgisini degisik agilardan ele alip inceleyen
pek ¢ok dil bilgisi tiirii ortaya ¢ikmistir. Bigimsel dil bilgisi, tiretimci ve doniisiimcti dil
bilgisi, kavramsal- islevsel dil bilgisi, sdyleyis dil bilgisi, metinsel dil bilgisi bunlardan
bazilaridir. Bu ayrimlar neticesinde dil bilgisi, geleneksel dil bilgisi ve yeni dil bilgisi
olmak iizere iki sekilde adlandirilmistir. Bunlara zaman i¢inde kelime dil bilgisi, ciimle

dil bilgisi, metin dil bilgisi, siir dil bilgisi ve sozli dil bilgisi de ilave edilmistir.

Tasid1g1 amaca gore dil bilgisinin ¢esitli adlarla ifade edilebilecegini sdyleyen

Eker, dil bilgisini asagidaki gibi siniflandirir:

a) Kuralci1 (Prescriptive) Dil Bilgisi: Yazi dilini esas alir ve onun kurallarini
ortaya koyar.

b) Betimleyici (Descriptive) Dil Bilgisi: Kurallar ortaya konulmak yerine dilin
belli bir zamandaki durumu herhangi bir yargilama yapmaksizin ele alinir.

c) Tarihsel (Historical) Dil Bilgisi: Dilin tarihi siire¢ iginde gelisim asamalarini

inceler.
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d) Karsilastirmali ( Comparative) Dil Bilgisi: Otak kokene sahip diller bir arada
ele alinir.

e) Pedagojik (Pedagogigal) Dil Bilgisi: Dil 06gretiminde dil bilgisinden
faydalanir.

f) Geleneksel (Traditional) Dil Bilgisi: Kokeni eski Yunan ve Latin
calismalarina uzanan dil bilgisi ¢esididir.

g) Metin Bilgisi (Philologycal) Dil Bilgisi: Dilin yapitlarin1 edebiyat tarihi,
edebiyat bilgisi ve dil bilgisi bakimindan degerlendirir (Eker, 2011, 21).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin 2015’te giincellenen taslak programma gore
dil bilgisi 6gretiminde sezdirmeye dayali metot kullanilmistir. Dil bilgisinin okullarda
Ogretiminde uyulmas: gereken bazi kurallar, dikkat edilmesi gereken noktalar
bulunmaktadir. Ogrencilerin dil bilgisi kazanimlarini edinebilmeleri agisindan alanda
calisma yapan aragtirmacilarin goriigleri dogrultusunda asagida dil 6gretiminde dikkate

alinmasi gereken hususlar 6zetlenmistir:

e Dil bilgisi 6gretimi 6grencilerin ti¢ temel alan olan konusma- dinleme, okuma,
yazma 6grenme alanlarinda gelisimlerini saglamak, gerekli beceri ve hedef
ama¢ ve kazanimlara ulasmasi bakimindan bir biitiinliik arz etmeli, bash
basina bir amag olarak degerlendirilmemelidir. Bu siiregte ¢cocugun farkinda
olmadan kullandig1 kurallar1 sezmesi, bilingli bir sekilde islevsel olarak
kullanmas1 dnemsenmelidir.

e Dil bilgisi derslerinde kural ezberleme anlayisindan kac¢inilmalidir. Bunun
yerine dili kullanmada yapilan hatalar1 diizeltme ve dili dogru ve etkin
kullanmaya yonelik aliskanlik ve beceri edinmeye yogunlagiimalidir. Ogrenci
dil bilgisi derslerinin igeriginde bulunan soyut kavram, kural ve tanimlari
ezberlemek zorunda birakilirsa bu durum bilginin kaliciligin1 engelleyecektir.

e Dil bilgisi etkinlikleri 6grencileri tekdiizelikten ve sikiciliktan uzak tutacak
mahiyette olmalidir. Bu baglamda zaten soyut olan dil bilgisi konulari,
olabildigince bol ve farkli etkinliklerle giinlilk yasamla iliskilendirilerek
sunulmalidir.

e Konularin 6gretiminde segilen 6rnek ve kavramlar, ¢ocuklarin ilgi alanlarina
hitap ettigi kadar gelisim diizeylerine de hitap etmelidir. Onlar i¢in yeteri

kadar anlasilir ve uyarict olmalidir. Cocugun ilgi, istek ve beklentileriyle
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ortiismeyen, onda ilgi uyandirmayan kavramlardan olusan Ornekler ve
aciklamalar onun dersle gercek yasanti arasinda ilgi kurmasinin Oniine
gececektir.

Dil bilgisi derslerinin temel amaci1 6grencilerin Tiirk¢e derslerinin esas unsuru
olan dili 6zellikleri ve kurallariyla bilingli bir sekilde 6grenmelerini ve beceri
kazanmalarini saglamaktir. Dil bilgisi dersleri, bu hedefe yonelik olarak diger
dil becerileriyle birlikte ele alinarak 6gretilmelidir. Aksi halde miistakil bir
alan olarak Ogretilmesi, O0gretimi dogalliktan, canliliktan ve islevsellikten
kopararak soyut, ezbere dayali bir grenmenin ortaya ¢ikmasina neden olur.
Dil bilgisi dgretiminde tiimevarim yéntemi uygulanmalidir. Ogretmen verdigi
orneklerden yola cikarak kuralla ilgili bilgi ve genellemelere ulasir. Bu
sayede Ogretimde gozleme dayali bir tiimevarim ydntemi izlenir. Bunun
yaninda 6grenciye kurallar1 dogru ve etkili kullanmaya yetecek derinlikte
anlatim yapilmalidir.

Dil bilgisi kavramlar1 6grencilere dgretilirken sezdirme ve uygulama yontemi
tercih edilmelidir. Buna paralel olarak dil bilgisi ¢aligmalar1 metin incelemesi
sirasinda yapilmali, ayrica dgretilmemelidir. Aksi halde metinden kopuk bir
dil bilgisi 6gretimi anlamsiz olacaktir.

Dil bilgisi 6gretiminde basitten karmasiga, par¢adan biitiine, kolaydan zora
dogru giden bir anlayis benimsenmelidir. Matematiksel bir dil olan Tiirk¢enin
dil bilgisi 6gretiminde boyle bir mantik 6rgiisii kullanilmalidir.

Dil birimleriyle anlam arasindaki baglant1 6grenciye kavratilmalidir. Saglam
ve tutarli anlattimin ne oldugu Ogrenciye sezdirilerek dilin kullanimi
konusunda ona giiven kazandirilmalidir.

Dilin diger 6grenme alanlarina gore dil bilgisi, Tiirkge 6gretiminde en az
verimin alindig1 bir beceri alani olarak dikkat ¢eker. Bu gerceklikten yola
cikilarak dil bilgisi kavramlarmin ve konularinin 6grencilere sevdirilmesi dil
bilinci olusturma agisindan énem arz etmektedir. Bu konuda 6grencilerde bir
biling olusturmak, farkli uygulama c¢alismalariyla Ogrenilen bilgilerin
pekistirilmesini ve kalicilig1 saglayacaktir.

Tirkge dersi 6gretmenleri dil bilgisini 6gretme sebeplerini bilmeli, 6grenciye

konustugumuz dille ilgili kurallar1 6grenmesinin ne gibi faydalar saglayacagi
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bilincini agilamalidir. Bu da ancak 6grenciye dil bilgisi konularini sevdirecek
renkli etkinliklerle saglanabilir. Bu baglamda ders Ogretmeni dil bilgisi
konulariyla 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 arasindaki dengeyi 1yi gozetmelidir
(Oz, 2001; Yaman, 2006; C. Akcakaya, 2011; Karadiiz, 2007; Derman, 2008;
Gogiis, 1978; Unalan, 2006; Karakus, 2002; Ozbay, 2006; Goger, 2008;
Erdem ve Celik, 2011).

2.3.1. Dil bilgisi 6gretiminin 6nemi

Ana dili 6gretiminin temel beceri alanlarinin her birisiyle ayr1 ayri1 miinasebeti
bulunabilen bir alan olarak dil bilgisinin okullarda 6gretilmesi gerekmektedir. Bu
baglamda asagida arastirmacilarin goriis ve Onerilerinden hareketle dil bilgisi
Ogretiminin 6nemine deginilmistir.

Yapici’ya gore dil bilgisi 6gretimiyle dile iliskin saygi ve 6zgiiven olusturmak,
standartlar1 belirlenmis dil 6gretimine ve dil basarisina yardimci olmak, dil basarisini
artirmaya yardimci olmak, yabanci dil 6gretimini kolaylastirmak, dil ve kiiltlire ait
farkliliklara yonelik hosgoriiyli artirmak, bilimsel yontem ve analitik diisiinmeyi
ogretmek, dili kotliye kullananlara karsi dili korumak, dilin sorunlarim1 anlamaya
yardimc1 olmak ve dil hakkindaki genel bilgiyi derinlestirmek dil 6gretiminin neden

yapilmas1 gerektigi konusunda one siiriilebilecek baz1 maddeler arasinda yer almaktadir

(Yapici, 2004, 36).

Dil bilgisinin bir climleyi, bir eylemi, bir sifati ya da bir metni anlamak i¢in
gerekli oldugunu sdyleyen Giines’e (2007, 263) gore okuma yazma 6gretiminden sonra
dil bilgisi 6gretimi verilmelidir. Ciinkii kelime taninmadan okuma yapmak miimkiin
degildir. Ona gore dil bilgisi, 6grencilerin kelime tanima ve okuma becerilerine katki
saglamakta, Ogrencilerin zihnini yapilandirmaktadir. Sever’in diislinceleri Giines’in
zihni yapilandirma fikriyle ortiismektedir. Sever, dil bilgisinin dogru diisiinme, dogru
konusma ve yazmaya yardime1 bir ¢calisma alani oldugunu ifade ederek dil 6gretimiyle
ogrencilerin dilin olanaklarinin, sinirlarinin ve gizil giiciiniin ortaya c¢ikarilabilecegini

soyler (Sever, 2004, 28).

Dil dgretiminin etkili iletisimin temelini olusturma gayreti i¢cinde oldugunu dile

getiren Kurudayioglu, 6grencilerin dil bilgisi 6gretimiyle ana dillerini dogru kullanma
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bilincine ulagmast ve dil bilgisinden yararlanarak her zaman etkili bir iletisim

gerceklestirebilmeleri gerektigini savunur (Kurudayioglu, 2012, 49).

Dili, i¢inde pek ¢ok goérevli sistem barindiran bir sistemler biitiinii olarak
degerlendiren Erdem, dili meydana getiren unsurlarin bir sistem dahilinde anlamli birer
birim haline gelmelerini ise dil bilgisinin sagladigini soyler. Ona gore dildeki bu
sistemin farkina varmak dil bilgisi 6gretimiyle miimkiindiir. Zira dil becerisi edinirken
ana malzeme olan metnin kavranmasinda dil bilgisi destekleyici bir unsur olarak dikkat
ceker. Bundan dolayr metin incelemelerinde dil bilgisi ile ilgili konularmm da
sezdirilmesi gerekmektedir. Ogrenci, bu sekilde organize edilmis bir dgretim etkinligi
icerisinde dil bilgisi kurallarin1 sezme yoluyla kavramis, metin olusumunda dil
bilgisinin etkililigi hususunda fikir edinmis olur. Ogrencide dil bilgisine kars
olusabilecek olumsuz diisiincelerinin oniine gegmek de bu sayede miimkiin olacaktir

(Erdem, 2007, 19).

Ozbay’a (2006, 143) goére dil daha dogru ve kusursuz sekilde diisinmeye
yardimer olurken dogru konusma ve yazmaya da katki saglar. Banguoglu’nun bu
konudaki fikirleri Ozbay’1 dogrular niteliktedir: “Gramer bilgisi sayesinde daha dogru,
daha miikemmel diisinmeye alisiriz” (Banguoglu, 2011, 19).

Gogiis’e (1978, 339) gore ¢esitli ana dili becerilerinin kazandirilmasinda dil
bilgisi 6gretiminden istifade etmenin sagladigi pek ¢ok yarar vardir. Dildeki dogru ve
yanlis kavramlari tespit ederken biiyiik dl¢lide dil bilgisinin ortaya koydugu kurallar
referans gostermek durumundayiz. Ogrenciye bir bilginin yanhishgm gosterirken veya
ogrenci kendi yanlislarinin farkina varma noktasinda bu kurallar1 temel almak
durumundadir. Bir bilim olarak dil bilgisi, soyut nitelikteki kavramlar1 saptayip
adlandirmada 6nemli bir gorev iistlenmistir. Yani baska bir deyisle terim ortaya koyar.
Terimlerse bizlerin dogru, yanlis, kavram, kural {izerinde uzlagsmamizi kolaylastirict bir

faktordiir.

Sagir’in dil bilgisi derslerinin 6nemi konusundaki ¢ikis noktast diger
arastirmacilardan biraz farklidir. Sagir’a (2002, 19) gore, insan sahip oldugu bilgilerin
biiylik cogunu cevresinden dinleyerek ve okuyarak edinmektedir. Bireyin bu siireg
icerisinde dilin yapisal 6zelliklerini bilmesi, daha kolay anlamasmi ve anladiklarimi

yorumlamasini saglayacaktir. Bu ger¢egi dogrudan dil bilgisiyle iligkili olarak goren
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Sagir, dil bilgisini diger derslerin temeli olarak degerlendirir. Diger derslerdeki

basarmin ise dil bilgisi dersindeki basartyla paralel oldugunu ileri siirer.

Metin, paragraf, ciimle, sozclik arasindaki anlam iliskisi incelendiginde tiim bu
unsurlarin genel anlama olan katkisini dil bilgisel yeterlilikle miimkiin géren Sancak,
sOzciiklerin temel, yan, mecaz, terim anlamlarini bilmeyi; deyimleri, atasdzlerini, 6zli
sozleri, yerli yerinde kullanmayr dil bilgisel Kkiiltiirle dogrudan iligkili olarak

degerlendirmek gerektigini ileri siirer (Sancak, 2011, 25).

Dil bilgisi 6gretiminin neden yapilmasi gerektigi hususunda buraya kadar pek
cok arastirmacinin goriislerine yer verilmistir. Konuyla ilgili bir baska c¢aligma da
Hudson tarafindan yapilmistir. Hudson, arastirmasinda dil bilgisi 6gretiminin yapilma

sebeplerini sdyle siralamaktadir:

e Dilsel 6zsaygiy1, 6zgiiveni olusturmak,

e Olgiinlii dil 6gretimine yardime1 olmak,

¢ Basariy1 (performans) artirmaya yardimci olmak,

e Yabanci dilleri 6grenmeye yardimcei olmak,

e Dilsel ve kiiltiirel hosgoriiyii artirmak,

¢ Bilimsel yontem ve ¢ézlimleyici diistinmeyi 6gretmek,

¢ Dili kotiiye kullananlara karsi korunmak,

¢ Dil sorunlarin1 anlamaya yardimci olmak,

e Dil hakkinda genel bilgiyi derinlestirmek (Hudson, 1992’den akt.
Kartallioglu, 2008, 20).

Hudson’un arastirmasina benzer bir arastirmayr Aydin, 6gretmenler {izerinde
gerceklestirmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu dil bilgisinin 6gretilmesinin
gerekli oldugu fikrini savunmustur. Dil bilgisi egitiminin neden verilmesi gerektigi ile

ilgili sOyle bir yiizde sonucu elde edilmistir:

Dil bilgisi, 6grencilerin dile iliskin yanlislarini azaltir %13.59
Dil bilgisine iligkin bilgi 6grencinin yazma becerisini gelistirir %11.96
Dil bilgisi ¢caligmalar1 6grencinin zihin gelisimine yardimet olur %10.87
Bir yabanci dilin 6grenilmesine yardime1 olur %10.87

Olgiinlii Tiirk¢enin 6grenilmesine yardime1 olur %9.24
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Bilimsel yontem ve ¢oziimleyici diisiinmeyi dgretir %9.24
Dil bilgisi 6grencinin daha iyi iletisim kurmasini saglar %8.70
Dilsel 6zgiiveni olusturur %8.70
Kiiltiirel, dilsel hosgoriiyl artirir %5.98
Miifredat dil bilgisi 6grenmeyi gerektiriyor %3.80
Dil bilgisi 6gretmekten hoglantyorum %3.26
Dil bilgisi 6gretimi sinifa daha egemen olunmasini saglar %2.72

(Aydn, 1999, 25).

Arastirma sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin dil bilgisi dersinin 6grenciye
katki saglayacagini disiindiigi en Onemli U¢ niteligi soyle siralayabiliriz: Dil
yanliglarin1 giderme, yazma becerisinin gelismesini saglama ve Ogrencinin zihinsel
gelisimine yardimei olma. Bu tabloya bakildiginda dil bilgisi 6gretiminin 6zellikle
ogrencilerin dil becerilerine katki sagladigini sdylemek miimkiindiir. Tablodaki ilging
sonuglardan biriyse O0gretmenlerin, dil bilgisi 6gretiminin dgrencinin zihin gelisime
katki yapacagimi diisiinmesidir. Bu yonliyle arastirma dil becerisini diger derslerle
iligskilendirerek paralel bir basarmin s6z konusu olacagini sdyleyen Sagir’in yukarida

yer verdigimiz diisiinceleriyle benzerlik gostermektedir diyebiliriz.

Dil bilgisi 6gretimi hicbir sekilde esas amag olarak degerlendirilmemelidir. Dil
bilgisi ile birlikte yukarda ifade etmeye calistigimiz gerek bireysel gerek sosyal boyutta
pek c¢ok bilgi, beceri, davranisin kazandirilmasi da hedeflenmistir. Sahip oldugu
hedeflerin ¢ok yonliiliigi bakimindan dil bilgisi 6gretimi sadece Tiirk¢e dersi degil,
diger derslerin 6gretimi agisindan da biiylik 6nem arz etmektedir. Ayrica sosyal bir
kimlige sahip olan bireyin konustugu dilin kurallarini bilingli bir sekilde kullanmas1 ona

etkili bir iletisim gerceklestirmesi noktasinda da 6nemli bir firsat sunacaktir.

2.3.2. Dil bilgisi 6gretiminin amaci ve ilkeleri

Insanoglu dogumundan itibaren bir sosyal ¢evrenin igerisine girer ve bu sosyal
cevrede insan her ne kadar ana dilini 6grenmeye baslasa da konustugu dile ait kurallari,
dilin inceliklerini tam manastyla 6grenemez. Bunun i¢in okullarda dil bilgisi 6grenimine
ihtiyag duyar. Bu dogrultuda Tiirkce Dersi Ogretim Programi dil becerilerinin ve

yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger alanlarda 6grenme, bireysel ve sosyal acidan
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gelisim ile mesleki beceri edinmenin 6n sarti olarak kabul etmektedir. TDOP’de
Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanabilen, kendini ifade eden, iletisim kuran, isbirligi
yapan, bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan, ve
yorumlayan, haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, ¢evresiyle uyumlu, goriis ve tezlerini
gerekcelendirebilecek, elestirel bir bakis agisina sahip bireylerin yetistirilmesi

hedeflenmistir (MEB, 2015, 2).

Adalr’ya (1983, 35) gore dil bilgisi dilin kurallarin1 bulmayi, bu kurallarin
birbirleri ile olan iliskilerini ortaya koymayir amaglar. Adali’nin bu agiklamasinin
disinda dil bilgisi etkinlikleriyle ulagilmak istenen temel kazanimlar, 6grencilerin diger
O0grenme alanlar1 agisindan da istenen becerileri elde etmeleri yoniinde gelisme
saglamalarina destek sunar diyebiliriz. Bu noktada Erdem’in sozleri dikkate degerdir:
“Dil bilgisi 6gretiminin amaci dilin kurallarin1 6gretmek degil, sahip olunan dilin dil

becerilerinin gelistirilmesinde dayanak olmasini saglamaktir” (Erdem, 2012, 234).

Yapilandirmaci anlayisa gore dil bilgisinin amaci dil bilgisi 6gretimini islevsel
bir nitelie kavusturmaktir. Bu dogrultuda bireylerin iletisim, anlama ve zihinsel
becerilerini gelistirme esastir. Iscan’m sozleri bu diisiinceyi destekler mahiyettedir:
“Tiirkce dil bilgisi 6gretiminin amaci, dilin kurallarin1 belletmekten ziyade, Tiirk¢enin

her ortamda rahat bir sekilde kullanilmasini saglamaktir” (Iscan, 2007, 9).

Dil bilgisi 6gretiminde amaca iligkin sdylenen sézlerin hemen hepsinde 6nemli
bir ¢ikis noktas1 bulunmaktadir. O da dil bilgisi 6gretiminin ezberleme amacina doniik
olamayacagidir. Bu agiklamalardan biri de Gogiis’e aittir. Gogiis’e (1978, 340) gore dil
bilgisi 6gretiminde 6grenciye birtakim tanimlar ve kurallar ezberletmek amag olamaz.
Esas amagcsa ana dilinin canli kullanigin1 gozlemek yoluyla iyi kullanmak ve gerek sozle
gerek yazi ile duygu ve disiincelerini dogru bir sekilde anlatmak ve yeteneklerin

gelismesine hizmet etmektir.

Benzer bir agiklamaya gore ise dil bilgisi 6gretimi sirasinda dil bilgisel yapinin
sOylenip agiklamasinin yapildigi ve orneklerle 6gretimin gerceklestirildigi tiimdengelim
yontemi terk edilmelidir. Yerine dilin yapt ve kurallarimin islevi becerilerin
kazandirilmas1 amaciyla gergeklestirilen etkinlikler i¢cinde sezdirmeye dayali 6gretim

saglanmalidir. Kural ve yapilarin metin i¢inde bulunmasinin nedenleri ve metne
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katkilar1 gibi islevsel nitelikler timevarim teknigiyle 6grenciye aktarimalidir (Goger,

2015, 234).

Mevcut Tiirkge Dersi Ogretim Programi yapilandirmaci anlayis ekseninde
olusturulmustur. Dolayisiyla dil bilgisi konularinin 6gretiminde kurallar1 dogrudan
vermek veya ezberletmek yerine bilgileri sezdirme esas alinmistir. Erdem, bu noktada
dil bilgisi 6gretiminin amaglariyla ilgili olarak O6grencinin kurallar1 sezmesini ¢ikis
noktas1 kabul ederek verilenler 6grenci tarafindan icsellestirildikten sonra kurallara
ulasilmas1 gerektigini savunur. Ogrenci kurallara ulasmak i¢in 6n bilgilerinden hareketle

bilgisini yapilandirir ve kurali i¢sellestirmis olur (Erdem, 2008, 88).

Dil bilgisi 6gretiminin 6nemi ve amacina yonelik olarak farkli aragtirmacilarin
goriis ve Onerilerinden yola ¢ikilarak dil bilgisi 6gretiminde dikkat edilmesi gereken

bazi ilkeleri su sekilde siralamak miimkiindiir:

e Farkli arastirmacilarin goriis ve Onerileri dogrultusunda denilebilir ki dil
bilgisi 6gretimi ezbercilikten uzak, diger 6grenme alanlar1 i¢inde sezdirilmek
suretiyle, hazirlanacak zengin bir ders igerigi igerisinde gergeklestirilebilir.
Ogrencinin yasantisiyla iliskilendirilmis bir dil egitimi daha zevkli, daha
kalict izli olacaktir.

e Dil bilgisi kavram ve kurallarinin hayli soyut oldugu gergeginden hareketle
ogrencilere sadece kurallar dgretilmemelidir. Ornekler ve tekrarlarin bolca
kullanildig1 bir 6grenme esas alinmalidir.

e Ormnek seciminde basitten karmasiga dogru bir yol izlenmeli, Tiirk dilinin
seckin orneklerinden yapilabilecek alintilarla uzun olmayan, agik ve anlasilir
ornekler lizerinden anlatim saglanmalidir. Bu baglamda dogrudan kural
vermekten kaginilmalidir.

e Dil bilgisi kurallar1 verilirken 6grencilerin  6zellikle sorun yasadig
noktalardan hareket etmek dogru olacaktir. Ozellikle 6grencilerin simif ve
kavrama diizeyleri arttikga incelenen okuma metinleri ve &grenci
Odevlerindeki hatalardan ise baslamak gerekir. Bu sayede dil kurallar
kuramsal olarak degil, kullanilarak 6gretilmis olacaktir.

e Dil bilgisi 6gretimi teorik diizeyde kalmamalidir. Ogrencinin yazili ve sdzlii

anlatimindaki yanlishiklar ve eksiklikler diizeltilerek 6grencinin anlatimi
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gelistirilmelidir. Bu dogrultuda 6grenme alanlarinin birbirleriyle iligkili
sekilde 0gretilmesi gerektigi akilda tutulmalidir.

Dil bilgisi konularinin bir asamalilik gosterdigi gercegi dikkate alinmalidir.
Ornegin fiiller konusu o6gretilmeden fiilimsiler konusunun &gretilmeye
calisilmasi konunun anlasilmasinin 6niinde ciddi bir engel teskil edecektir. Bu
nedenle dil bilgisi konular1 birbirinden bagimsiz degil, birbirleriyle iliskili
sekilde sunulmalidir.

Ders anlatilirken her 6grencinin farkli 6grenme o6zelliklerine sahip oldugu
gercegi goz Onilinde bulundurulmali ve dil bilgisi dersleri birden ¢ok yontem
ve teknik kullanilarak islenmelidir. Bu, 0grencinin anlama diizeyini
artirabilecegi gibi dersi de daha zevkli hale getirecektir. Ayni1 durum,
konularin birbirinden farkli nitelikte oluslar1 diislintildiigiinde, baska
konularin farkli yontemlerle islenmesi i¢in de gegerli olabilir.

Dil bilgisi 6gretimi konusma, dinleme, okuma, yazma gibi 6grenme
alanlarindan bagimsiz degil, bu alanlarla biitiinlesik sekilde verilmeli,
O0grenme alanlar1 birbirini tamamlar mahiyette diizenlenmelidir.

Konu anlatiminda etkinliklerin metinlere dayandirilmasi  6nemlidir.
Diisilincelerin metinlerle sekillendigi dikkate alindiginda dogru ve yanlis
ogrenmeler ornek climlelerle ortaya ¢ikacaktir. Bunun yaninda cilimle iginde
gosterilemeyen kurallar soyut olarak kalacaktir.

Dil bilgisi 6gretiminde dil bilimden de faydalanilmalidir; ¢iinkii dil bilgisinin
duraganlhigina karsin dil bilim kendini siirekli olarak yenileme o6zelligine
sahiptir.

Aktarilan dil bilgisi kurallar1 olabildigince basite indirgenmelidir; ¢iinki
Tirkge ogretilirken basitten karmasiga, kolaydan zora, parcadan biitiine dogru
gitme kazanimlara ulasma agisindan daha etkili olacaktir.

Ogrencilerin 6grendiklerini analiz ettikleri ve kayit altina aldiklari notlarmn
tekrar siirecini kolaylastiracag: diisiiniiliirse not alma yoluyla 6gretim siireci
desteklenmelidir.

Ders kitaplarinda yer alan kavram, terim ve smiflandirmalarla ilgili

tutarsizliklar yok edilerek ortak bir noktada bulusulmali.
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e Dil gelisimi ve zihinsel gelisim arasindaki iliski dikkate alindiginda
gelisimsel agidan 6grencilerin hazir olmadigi konularin 6gretimi daha sonraki
yillara birakilmalidir.

e Ders i¢inde 6grenilen kurallarin pekistirilmesi ve uygulama siirecine yardimci
olmasi acisindan bol miktarda soruyla desteklenmis yardimci kitaplardan
faydalanilabilir.

e Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan ydntem ve teknikler, egitim-
Ogretim faaliyetleri igerisinde gz oniinde bulundurulmalidir.

e Konularin daha anlasilabilir olmasi i¢in sekil, grafik, tablo, kavram haritasi
gibi araglardan faydalanilabilir.

e Gosterip yaptirma, drama ve isbirlikli 6grenme yontemi gibi O0grencinin
biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerini gelistirecek yontemler dil bilgisi
ogretiminde kullanilabilir.

e Temelinde anlam Ogesi yer alan dil bilgisinin 6grenilmesinde ve
Ogretilmesinde dili olusturan birimlere islevsellik kazandirilmasi dil bilgisi
ogretiminde temel ilke olarak benimsenmelidir.

e Orneklerden yola cikarak tanmim ve kurallara gitmek dil bilgisi dgretiminin
amaglart arasinda yer aldigindan 6grencilerin Oncelikle kurallar1 sezmesi
amaclanmalidir. Bunun ardindan tanim verilerek anlatim ¢alismalarinda
uygulamalara gidilebilir. Dil bilgisi caligmalarinda yer alacak diger
etkinliklerde de bu prensip dikkate alinmalidir (Yangin, 2002; Gogiis 1978;
Demirel, 1992; Ozbay, 2007; Karadiiz, 2007; Gogiis, 1978; Erdem, 2007;
Karakus, 2002; Demirel, 2002; Onan, 2012; Giines, 2007; Karagdz, 2013).

Dil bilgisi 6gretimiyle ilgili olarak yapilan ¢aligsmalarin ¢ogunda dikkat edilmesi
gereken ayn1 noktalara isaret edilmistir. Sirf kuralci bir bakisla ezbercilige sevk eden bir
dil bilgisi 6gretimi degil; yaparak, yasayarak, diisliniip yapilandirarak, pargalardan
biitiine dogru giderek 6grenme fikri 6ne ¢ikmaktadir. Son yillarda TDOP’de de yer
aldig1 sekliyle yapilandirmaci anlayisa uygun sekilde diizenlenen siif igin Ogretim

faaliyetlerinin dil bilgisi 6gretiminde de gecerli olusu pek tabiidir.
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2.3.3. Dil bilgisi 6gretiminin sorunlari

TDOP’de dil bilgisi 6gretiminin Tiirkge dgretiminin temel beceri alanlarinin
icinde Ogrenciye sezdirilerek verilmesi gerektigi, iizerinde Ozellikle durulan bir
konudur. Bu baglamda tiim 6grenme alanlarini ortak bir paydada birlestiren dil bilgisi
Ogretiminin ne derece dnemli oldugu goz Oniindedir. Ancak 6grenci bu siirecte biraz
fazla edilgendir. Mesela Ogrenci neyi, nig¢in ve nasil Ogrenecegi konusunda
bilgilendirilmemektedir. Yeni 6grenilecek konu karsisinda 6grencinin bir bilinmeyenin
icine hazirliksiz  bir sekilde sokulmasinin ve psikolojik acidan konuya
hazirlanamamasinin niine gegmek gerekmektedir. Ogrenci konunun nerde baslayip
nerde bitecegini bilmedigi ve daha da 6nemlisi hedeflerden haberdar olmadigi i¢in dersi
sadece amacgsizca izlemektedir. iscan ve Kolukisa’nin da dedigi gibi “Dil bilgisi
kurallarinin verilis amaclarinin sdylenmemesi dil bilgisi 6gretiminde O6nemli bir
sorundur” (Iscan ve Kolukisa, 2005, 299). Bu ve buna benzer pek ¢ok arastirmayla dil
bilgisi Ogretiminde basartya ulagmayi engelleyen pek c¢ok sebep bulundugu ortaya

konulmustur.

Konuyla ilgili olarak yapilan pek c¢ok arastirma (Iscan ve Kolukisa, 2005;
Ozbay, 2006; Ciftci, 2006; Demir, 2009; Ozbay, 2007; Sever, 2004; Gogiis, 1978;
Yilmaz ve Mahiroglu, 2004; Aydin, 1999; Aksan, 2004; Ozbulur, 2011; Erdem, 2007;
Yaman ve Karaarslan, 2010; Alyilmaz, 2010; Sagir, 2002) ortaya koymustur ki dil
bilgisi Ogretiminde gerek teorik gerekse de uygulama diizeyinde kimi zaman
ogretmenden, kimi zaman Ogrenciden, kimi zaman da programin kendisinden
kaynaklanan problemler mevcuttur. Calismanin bu boliimiinde ilgili arastirmalardan
hareketle dil bilgisi Ogretiminde karsilagilan bazi problemler maddeler halinde

siralanmaistir:

a) Ogretmen ve Ogrenciden Kaynaklanan Sorunlar:

e Dil bilgisi 6gretimi ezbere dayali bir sekilde yapilmaktadir. Bu ylizden
bilgiler kisa slirede unutulmakta, istenen diizeyde bir O6grenme

gerceklesememektedir.
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Dil bilgisi oOgretimi diger o6grenme alanlarindan bagimsiz bir sekilde
gerceklestirilmektedir. Bu durum derslerin birbirinden bagimsizmis gibi
algilanmasina ve bir biitlinliik i¢inde aktarilmasina engel teskil etmektedir.

Dil bilgisi 6gelerinin iglevsel olarak anlatilmamasi.

Geleneksel yontemden vazgegilememesi. Ogretmenler her ne kadar ¢agdas
yontem ve tekniklerden haberdar olsa da zamandan tasarruf ve daha az
zahmetli olmasi sebebiyle diiz anlatim yontemini tercih etmektedirler.

Kimi 6gretmen ve dgrencilerin dil bilgisi konularin1 sevimsiz ve itici bulmast.
Bu noktada ozellikle bazi egitimciler tarafindan sirf kural verilerek konuyu
gecistirme yoluna gidilmektedir.

Dil bilgisi anlatilirken farkli yontem ve tekniklerden yararlaniimasi
gerekmektedir. Farkli 6grenme Ozelliklerine sahip Ogrencilerin tamamina
hitap edilebilmesi agisindan bu 6nemlidir.

Konular dil bilimle iligkilendirilerek verilmemektedir. Ders Ogretmenleri
konulart dil bilim alaninda yapilan ¢alismalarla iliskilendirerek vermelidirler.
Bu baglamda dil bilimdeki ¢cagdas yaklasimlardan haberdar olmalilar.
Ogretmenin dgrenciyi aktif hale getirmekte yetersiz kalmas.

Dil bilgisi konularinin bagimsiz bir ders olarak islenmesi. Bu konuda
TDOP’de, metinden hareketle dil bilgisi konularnm aktarilmas1 ve dgrenciye
sezdirilmesi Ongorilmiistiir.

Imla kurallar1 verilirken anlatimin kuraldan uygulamaya yonelik olmas.
Bunun yerine 6rnek ciimlelerden hareketle kurallarin sezdirilmesi daha dogru
olacaktir. Ogrencinin bilgiyi kendi zihninde yapilandirarak —kurala
dontistiirmesi hedeflenen kazanimlara ulasma noktasinda daha gilizel sonuglar
verecektir.

Noktalama isaretleri tizerinde fazla durulmamasi

Kurallarin sozciikten, sozciik grubundan hareketle anlatilmasi. Oysa tek soz
veya sOz 6beginden ziyade metinden hareket edilmesi gerekir.

Dil bilgisi 6gretiminde bazi siniflara fazla bazi smiflaraysa az zaman
ayrilmasi. Smiflar arasindaki farkliliklarin derse yansitilmasi, 6grenme hizi
digerleriyle esit olmayan baz1 Ogrenciler acisindan olumlu sonuglar

vermeyebilir.
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Ogretim ciktilarmi elde ederken sadece bilgi diizeyinin degerlendirilmesi. Dil
bilgisi degerlendirme asamasinda genellikle bilgi diizeyi Olgiilse de
uygulama, analiz, sentez diizeyinde ¢alismalar da yapilabilir.

VI. =VIIl. smif seviyesinde Tiirk¢ce dersi disinda derse giren Ogretmenler,
“her seyden once bir Tiirkce dgretmeni olduklarin” unutmakta, dilin biitiin
derslerde dogru kullanimi konusunda bir ¢aba géstermemektedirler (Sagir,
2002, 3).

Smav kaygisi dolayisiyla dil bilgisi derslerine yeteri kadar ilgi

gostermemektedirler.

b) Programin Kendisinden ve Kullanilan Materyallerden Kaynaklanan

Sorunlar

Ilgili arastirmalar incelendiginde bu baslik altinda karsilasilan sorunlar, asagida

maddeler halinde siralanmastir.

Dil bilgisi 6gretiminde dil bilimsel bir yaklagimin olmayisi. Dil bilimin ortaya
koydugu yaklagimlar, dil Ogretimine ve Tiirk¢e dil bilgisi kitaplarina
yeterince yansitilmamaktadir.

Terim karmasasi. Bir terim i¢in birden fazla adlandirmanin yapiliyor olmasi
kimi zaman sorunlara yol agabilmektedir. Bunun icin sade, istikrarli bir
terminoloji kullanilmasi yararli olacaktir. Farkli kitaplarda farkl terimlere yer
vermek 6grencinin kafasini karistirmaktan oteye gegemez.

Tlimevarim yaklasimin yeterince etkin sekilde kullanilamamasi. Ders
kitaplarinda bu baglamda konu ile ilgili verilen bir iki Ornekten sonra
kurallarla ilgili agiklamalara yer verilmektedir.

Universitelerde kullanilan kaynak kitaplarla milli egitimde okutulan kitaplar
arasindaki terminolojide ve konularda ciddi farkliliklar goriilmesi. Belli bir
diizeye kadar bu durum hos goriilse de bazi konularin MEB miifredatinda hig
yer almamasi Ogretmenlere sorun ¢ikarmaktadir. Bu durum o6gretmenlerle
kitap arasinda c¢eligkilere sebep olarak dgrencinin kafasini karigtirmaktadir.
Dil bilgisi 6gretiminde 6gretmenler tarafindan kullanilabilecek bir referans

kaynagin bulunmayisi.
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TDOP’de dil bilgisi 6gretimi igin ayrilan boliimiin yeterli oldugu
tartismalidir. Bu baglamda mevcut boliimiin 6gretmen ve Ogrencilerin
beklentilerini Kkarsilama noktasinda istenen seviyeden uzak oldugu
disiiniilebilir.

Programda verilen etkinlik 6rneklerinin tim kazanimlara yayillmamis olmasi.
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin se¢iminde yeterince Ozenli
davranilmamasi. Tiirk dilinin segkin Orneklerinden alinacak metinler
tizerinden konular islenebilir.

Kullanilan ders kitaplarinin kavram isaretleri ve ciimle yapilar1 agisindan
Ogrencilerin seviyesine uygunlugunun zaman zaman gézden kagirilmasi.
Kitaplardaki metinlerin bazen gereginden uzun olmasi sebebiyle gerek

ogrenci gerekse de 6gretmenler agisindan sikict bulunmasi, istegi azaltmasi.

¢) Diger Problemler

Yukarda belirttigimiz kaynaklardan hareketle;

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan materyallerin yetersizligi,

OSYM ve MEB tarafindan yapilan sinavlarla okullarda yapilan sinavlar
arasinda yapisal farkliliklarin bulunmast,

Ogretmenlerin dil bilimi altyapilarinin  iiniversitelerde yeterli diizeyde
olusturulamamasi,

Universitelerdeki egitim bilimi ders igeriklerinin alandan ayri diisiiniilerek
igeriklerinin hazirlanmis olmast,

Ogretmenlerin lisans seviyesinde aldiklari dil bilgisi derslerinin yetersiz

olmasi

gibi sorunlar gosterilebilir.

2.3.4. Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore 6gretim siirecinin planlanmasinda

ogretim yontem ve tekniklerinin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Amacina uygun sekilde

kullanilan yontem ve teknikler, 6grencilerin bilgileri dogru bir sekilde yapilandirmasini

da saglayacaktir. Ogrenciye hitap ederken dogru bir yaklasim benimsemek, zengin ve
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etkili bir 6grenme yasantis1 sunacagl i¢in c¢alismanin bu boliimiinde dil bilgisi
ogretiminde kullanilabilecek yontem ve teknikler hakkinda bilgi vermek uygun

olacaktir.

Okullarda verilen dil bilgisi 6gretiminin amacit dil kurallarimi bol tekrara yer
vererek ezberletmek degil; temel 6grenme alanlart olan konusma, dinleme, okuma ve
yazmanin belirlenen simif seviyesinin kazanimlarina uygun sekilde dogru ve etkili
olarak edinilmesini saglamaktir. Aksi halde temel dil becerilerinden uzak, soyut
birtakim kurallar {lizerinden yiiriitiillecek bir dil bilgisi dersinden istenen performansi
elde etmek zor goriinmektedir. Iscan’a gore dil bilgisi 6gretiminin amaci dilin
kurallarin1 bilmekten ziyade Tiirk¢enin her ortamda rahatca kullanilmasini saglamaktir.
Bu gergeklikten yola cikarak Iscan dilin esas amacinin dil bilgisi 6gretmek degil, icinde

yasanan dili kavratmak oldugunu ileri siirer (Iscan, 2007, 9).

Kural ezberletmenin o6tesinde bir hedefi bulunan 6gretmen, 6grenciler i¢in en
lyisi oldugunu disiindiigii yontem ve teknige de kendisi karar vermelidir. Bu baglamda
unutulmamalhidir ki farkli 6grenme 6zelliklerine ve seviyelerine sahip 6grencilerden
olusan bir sinifta 6gretmen olabildigince fazla yontemden istifade etmelidir. Dil bilgisi
konular1 aktarilirken hedeflenen becerileri 6grenciye kazandirma konusunda en uygun

yontem belirlenmeye calisilmalidir.

Dil bilgisi 6gretiminde dogru yontemin tercih edilmesi 6grencilerin konu ve
kural1 kavramasinin disinda stirece biligsel olarak etkin bir sekilde katilmasi dolayisiyla
ogrenci, dil bilgisi konularini sikicit bulmayacak, islevini sezerek kavradigi yapiyr hem
benzer metinlerde bulabilecek hem de kendi olusturdugu metinlerde yerli yerinde
kullanabilecegi bir dil bilincini de kazanmis olacaktir. Bu agidan konu ve kural

ogretirken uygun yontemi takip etmek biiyiik 6nem tasimaktadir (Goger, 2015, 238).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore dil bilgisi konularmmn konusma-
dinleme, okuma ve yazma Ogrenme alanlartyla iliskilendirilerek metin baglami
igerisinde ele alimmasi1 gerekmektedir (MEB, 2015, 3). Bu bilgiden hareketle
calismamizin bu boliimiiniin baghginin “Tiirkge 6gretiminde kullanilan yontem ve
teknikler” veya “dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler” seklinde olmasi

bir olumsuzluk teskil etmeyecektir.
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2.3.4.1. Anlatim yontemi

Tiirkge Ogretiminde sik¢a kullanilan bir geleneksel 0gretim yontemidir. Daha
cok sunus yoluyla 6gretmede ve bilgi diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda
etkilidir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007, 72). Konunun mantiksal bir sira ile
Ogretmen tarafindan belli bir plan ¢ercevesinde anlatilmasini gerektiren yontem, tek
yonlii bir iletisime dayalidir. Ogrencilerin edilgin bir sekilde dersi takip ettigi yontemde
soru sorma vb. gibi diisiincelerini ifade etme olanaklar1 yoktur. Bu yontemle bilissel
alanin bilgi, duyussal alanin alma ve tepkide bulunma, devinissel alanin uyarilma
basamaklariyla ilgili davraniglar Ogrencilere ogretilebilirken Ogrencilerin 6grenme
stirecinde aktif olamamalar1 dolayisiyla iist diizey bilissel hedeflere ulagsmasi imkansiz

goriinmektedir (Dogan, 2008, 34; Ocak, 2007, 219).

Bu yontemle ayn1 anda ¢ok sayida kisiye bilgi aktarilabilir, kisa zamanda ¢ok
fazla bilgi sunulabilir, 6grencilere dinleme aliskanligi ve diizenli not tutma aligkanligi
kazandirilabilir. Bu yontem ayrica tim smif diizeyleri i¢in uygundur, 6grencilerin

karmasik goriinen konular1 anlamasinda daha etkilidir (Demirel, 2009, 81).

Yontemin olumsuz taraflariysa Ogrencilerin uzun siire pasif bir sekilde
dinlemelerini gerektirdigi i¢in yontem sikici olabilir. Bilgilerin kalict olmasi igin stirekli
tekrarlanmas1 gerekeceginden olduk¢a zaman alicidir, 6grenci ve 6gretmen arasinda bir
iletisim olmadig1 i¢in kimi zaman anlatilmak istenenle anlatilan farkli olabilir, 6nemli
ve Onemsiz bilgiyi ayirabilmesi i¢in dgrenci yardima ihtiya¢ duyabilir (Erciyes, 2007,
184).

Y ontemin etkili olabilmesi i¢in ders anlatim siirecinin ¢ok 1yi organize edilmesi,
Ogrenci davraniglarinin siirekli gézlemlenmesi, dersin monoton gidisini 6nlemek i¢in
gorsel ve isitsel materyallerden yararlanilmasi gerekmektedir (Tok, 2007, 164). Bol
acisindan olumlu sonuclar doguracak ve dil bilgisi gibi kural aktariminin 6ne ¢iktig1 bir
konuyu sunarken kullanilacak anlatim yontemi Ogrenciyi monotonluktan kurtarma

noktasinda etkili olacaktir.
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2.3.4.2. Soru cevap yontemi

Ogrencileri aktif diisiinmeye sevk etme ve onlarm Ogrenme calismalarini
diizenleme bakimindan 6nemli olan bu yontem, 6gretmen ve 6grenci arasindaki iletisimi
canli tutmasi sebebiyle gerek geleneksel gerekse de modern 6gretimde kullanilmaktadir
(Hesapgioglu, 1998, 180). Ogrenciye yoneltilecek uygun sorularla diisiinme, konusma
egitimi anlaminda ciddi faydalar saglanabilir, Ogrencinin biligsel becerilerini

kullanabilme ve yaraticiliklarini gelistirme noktasinda onlara 6nemli firsatlar sunar.

Ogrenciye elestirel diisinme becerisi kazandirma noktasinda etkili olan soru
cevap teknigi, dersin giris etkinliklerinde dikkat ¢ekmek icin kullanilabilecegi gibi
Ogrencileri arastirmaya yoneltmede rehberlik yapma, toplum i¢inde konusma aligkanligi
edinmede kullanilabilir. Ayrica 6grencilerin 6grenme diizeyleri ve 6grenme siirecini

degerlendirmede de etkili bir tekniktir (Ocak, 2007, 221).

Tok’a (2007, 165) goére yontemin olumlu taraflar1 arasinda Ogrencilerin
zorlandig1 taraflarin ortaya cikarilmasi, 6grenci seviyesinin belirlenmesi, dgrencinin
giidiilenmesi, konugsma aliskanlig1 kazanmasi, 6grendiklerini animsamasi ve olaylar
sorgulamasi gosterilebilir. Soru hazirlamanin zor ve uzmanlik gerektiren bir i olmasi,
zaman ve giiven kaybina neden olabilmesi ve yavas islemesi ise yontemin sinirliklari

arasinda sayilabilir.

Soru cevap teknigi kullanilirken sorularin 6nce tiim sinifa sorulmasi, biraz siire
verildikten sonra goniillii 6grencilere 6ncelik taniyarak yanitlamaya gecilmesine dikkat
edilmelidir (Anderson, 1987°den akt. Dogan, 2008, 41). Ogrencilerin soruya kendi
climleleriyle cevap vermeleri, konusma giicliigli olan 6grencileri sabirla dinleme, yanlis
cevap veren 6grencileri cesaretlendirme ve cevap vermek isteyen 6grenciye adiyla hitap
etme yine soru cevap teknigi kullanilirken dikkat edilmesi gereken noktalar arasinda yer

alir (Demirel, 2009, 109).

Soru cevap yontemi diger derslerde oldugu kadar dil bilgisi 6gretiminde de etkili
bir sekilde kullanilabilir. Kayman tarafindan 102 Tiirkce 0gretmeni lizerinde yapilan
arastirmaya gore Tiirkge 6gretmenlerinin derslerde en sik kullandigi yontem %77.5 ile

soru cevap yontemidir (Kayman, 1997°den akt. Yaman, 2006, 50).
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Bunun yaninda soru cevap teknigini dil bilgisinde Ogrencilerin 6n bilgilerini
yoklarken, 6grenmeler hakkinda 6grenciden doniit almak i¢in, Orneklerin anlasilip

anlasilmadig tespit etmede kullanmak da miimkiindiir.

2.3.4.3. Tartisma

Belirlenen bir konu hakkinda ogrencileri diisiinmeye sevk ederek konunun
kavranmasi amaciyla diisiince tretip fikir aligverisinde bulunmay1 gerektiren gecerli bir

yontemdir.

Ocak’a (2007, 228) gore 6grencilerin belirlenen konu hakkinda bilgi ve deneyim
kazanmalarina yardimci olan tartigma, Ogrencilerin katilarak ogrendikleri ve
ogrendiklerini hatirlama noktasinda etkili olan bir ydntemdir. Iki ya da daha ¢ok
kimsenin bir konuyu karsilikli konusmasi, birbirlerini dinleyip elestirmesinin esas

oldugu tartigmalarda 6grenci gerektiginde sorular sorarak incelemeye imkan bulur.

Ogrencilerin konusma, soru sorma, sorulan sorular1 cevaplayabilme becerilerini
gelistiren tartisma teknigiyle 6grenciler bir sorunun birden fazla ¢6ziim yolu oldugunu
goriir. Ayrica Ogretmen ile Ogrencinin etkilesim igerisinde olmasina olanak sunan

yontemde Ogrenciler tartisarak 6grenirler (Dogan, 2008, 48).

Tartisma yonteminin en Oonemli smrliligt daha ileri diizeydeki simiflarda
uygulama imkani olmasidir. ilkokul diizeyinde gerceklestirilmesi konu acisindan
zorlayic1 olabilir. Ayrica bu yontem olduk¢a zaman alict oldugu icin siklikla

kullanimina bagvurulamaz.

Erciyes’e (2007, 187-188) gore sempozyum, panel, zit panel, miinazara, forum,
seminer gibi tiirleri bulunan tartismalarda dikkat edilmesi gereken kurallar bulunur.
Ogrencilerin gelisim diizeylerini dikkate almak, zamandan tasarruf etmek i¢in konunun
onceden belirlenmesi, hangi tartigma tiirline yer verileceginin belirlenmesi, ¢ikabilecek
gerginlikleri mizah yoluyla tolere etmek, fikirlerin rahatlikla ifade edilebilecegi bir

ortam olusturmak vb. bunlardan bazilaridir.

Tiirkge dersinde tartisma teknigi kullanilarak Ogrencilerin etkili iletisim
becerilerinin gelismesi, diksiyon, hitabet giiciinii artirma, diisiindiiklerini tam ve dogru

sekilde kars1 tarafa aktarmasi saglanmig olur. Bununla beraber konusma kurallariyla bir
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biitiinliik teskil eden dinleme egitiminde de tartisma yOnteminin Ogrenciye faydasi
biiyiiktiir. Ogrenci bu sayede kendi diisiincelerini savunurken baskalarmin

diisiincelerine sayg1 gosterebilme becerisini de gelistirir.

2.3.4.4. Problem ¢ozme

Gergek hayatta rastlanabilecek problemlerin arastirilmasi ve ¢oziilmesi etrafinda
organize edilmis, bireylerin zihin ve beceri bakimindan aktif katilmalarmi gerektiren
tecriibeye dayali bir &grenme seklidir. Ogretmen &grencileri gergek hayatta
karsilasabilecekleri bir problemle karsi karsiya getirerek problemin ¢oziimiine dair
onlar1 tesvik eder. Bireysel hayatin gelisiminde de etkili olabilecek bu ydntemde
ogrenciler biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerini birlikte kullanir (Ocak, 2007,
224).

Problem ¢6zme yontemiyle zihinsel analiz etme, genelleme ve sentez yapma gibi

ileri biligsel fonksiyonlar kullanilir (Kiigiikkahmet, 2001, 81).

Ogretmenler, Ogrencileri i¢in ¢ozebilecekleri problemleri se¢meli ve uygun
materyalleri hazirlamalidir. Yalniz burada problemi nasil ¢ézecegine dair bir bilgi
vermemelidir (Erciyes, 2007, 192).

Demirel’e gore ogrenci merkezli olan, 6grencinin ilgi ve giidiilenmesini artiran,
ona kalict izli 6grenme imkani taniyan ve bilimsel yontemleri kullanmay1 6greten,
bilimsel tutum kazandiran problem ¢6zme yonteminde izlenmesi gereken bazi agsamalar

bulunmaktadir. Bunlar asagida siralanmistir:

e Bir problemin farkina varma,

e  Problemin ne oldugunu tanimlama,

e Problemin ¢6ziimii i¢in hipotezler kurma,

e Veri toplama, verileri analiz edip yorumlama,

e Denenceleri test edip kabul etme veya reddetme,

e (Coziimii uygulama, elde edilen sonuglara gore onerilerde bulunma (Demirel,
2009, 86-87).
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Ocak’a (2007, 226) gore problem ¢ozme yontemi maddi kiilfeti,
degerlendirmedeki gli¢liigii, materyal ve kaynak bulma zorlugu, 6grencinin olumsuz

tavir gelistirebilmesi ve zaman almasi gibi sinirliliklara sahiptir.

Tiirk¢e dersinde iist diizey becerilerin kazandirilmasinda tercih edilebilecek bir
yontem olarak problem ¢6zmeden gergek hayatta karsilasilabilecek bir problemin
¢Ozlimiine dair konusma ve yazma Ogrenme alanlarinda calismalar yapilabilir. Bu
caligmalardan hareketle 6grenciye 6grenme alanlarinin birlikte kullanilmasi ilkesinden

yola ¢ikilarak dil bilgisi konularina iliskin 6rnek uygulamalar yaptirilabilir.

2.3.4.5. Proje teknigi

J. Dewey’nin egitimle ilgili ortaya koydugu ilkelerden yararlanilarak gelistirilen
bir yontem olan proje yontemi, d8rencilerin bireysel veya birlikte bir seyler iiretmesi,
ortaya koymasina dayanmaktadir. Bu yontemin amaci 6grencilere bireysel d6grenme
sorumlulugu kazandirmak, grup i¢i motivasyonu saglamak, problem ¢dzme becerileri
kazandirmak, 6grencilerin bir bilim adami gibi diigsiinmesi saglayarak kendi iiriinlerini

ortaya koymalarini saglamaktir (Ocak, 2007, 239).

Karmagik bir siire¢ olan proje gelistirme asamasinda dgretmen Ogrencilere bir
rehber olarak yardimlarini hissettirir. Ozden’e (1999, 163) gére proje yapmak,
Ogrencilerin motivasyonunu artirarak yeni ilgi alanlarinin ortaya ¢ikmasina sebep olur.
Ogrencileri kendi kararlarii kendileri alabilme noktasinda cesaretlendirir ve proje

bittiginde 6grenciye, kendine giiven duyma hissini tattirmaktadir.

Yaman’a (2006, 52) gore proje teknigi dil bilgisi 6gretiminde de kullanilabilir.
Ogrenciler kiiciik gruplara béliinerek onlara islenen konularla ilgili bir kavram haritas:
proje olarak hazirlatilabilir. Bunun disinda derste goriilen dil bilgisi konularini igeren
yazili ve sozlii anlatim etkinlikleri proje calismasi olarak yaptirilabilir. Ornegin dil
bilgisinde ekler konusu ogretilirken yasanabilecek karmasayr 6nleme adina dgrencilere

kavram haritas1 proje olarak hazirlatilabilir.

2.3.4.6. Drama yontemi

“Egitimin oyunlastirilmas1” (Ozbay, 2006, 140) olarak da ifade edebilecegimiz

drama yontemi Ogrencilere yaparak yasayarak ogrenme imkani sunan bir yontemdir.
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Ogrencilerin karsilastig1 farkli durumlarda onlara nasil davranmalari gerektigi 6greten
drama yontemi Tiirkge Ogretiminde Ozellikle konusma ve dinleme 0grenme alaninda

etkin sekilde kullanilabilir.

Cocuklar drama etkinlikleriyle duygularinin farkina vararak bunlar1 rahat bir
sekilde ifade edebilir. Genellikle bir grup etkinligi olan drama, ¢gocugun grup iiyeleriyle
etkili iletisimine imkan sunan bir sosyal ortam olusturur. Drama vasitasiyla sosyal
rolleri taniyan c¢ocukta sosyal farkindalik artar ve ¢cocugun problem ¢dzme becerileri

gelisir (Keskinkilig ve Keskinkilig, 2007, 81).

Hesapgioglu’na (1998, 220) gore dramada bazi durum ve olaylar konusma- taklit

gibi 6gelerden yararlanilarak hayali bir sekilde canlandirilir.

Drama yonteminin dil bilgisi 6gretiminde nasil kullanilabilecegine iliskin olarak
Ozbulur, birkag dgrenciye climlenin dgeleri konusunu vererek oyunlastirmalarini dnerir.
Buna goére her bir 6grenci bir 6geyi canlandirir. Boylece Ogrenci hem konular
arastirdigt hem de oyuna doniistiirdiigii i¢in Ogeler konusunun Ogretiminde kalicilik
saglanmis olacaktir. Oyunu izleyen diger 6grenciler merak ve ilgi unsurlarindan dolay1

ogrendiklerini daha iyi hatirlayabileceklerdir (Ozbulur, 2011, 45).

2.3.4.7. Gosterip yaptirma

“Gosterip yaptirma yontemi genelde mesleki beceri kazandirmaya yonelik
olarak bir aracin nasil kullanilacagi, islem siras1 gibi konularda 6grenciye alistirma

yaptirilarak uygulanan bir 6gretme bigimidir” (Ocak, 2007, 238).

Birden fazla duyu alanina hitap eden yontem 6grencilerin ilgisini canli tutacak
bir 6zellige sahiptir. Yontemin en 6nemli sinirliligr kalabalik siniflarda uygulanmasinin
zor olusu ve Ogrenciye uygulama silirecinde yeterli zaman tanimak gerekliliginden

dolay1 fazla zaman almasidir.

Dogan’a (2008, 38) gore bu yontem Tiirk¢e dgretiminde daha ¢ok sozciiklerin
yetersiz oldugu durumlarda, fikirler, kavramlar ve hareketlerin agiklanmasinda ve
Ozellikle de devinigsel becerilerin kazandirilmasinda kullanilabilir. Bu bakis agis1

dogrultusunda denilebilir ki zaman zaman asir1 soyut oldugu yoniindeki elestirilerin
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yoneldigi dil bilgisi konu ve kavramlar1 6gretilirken bu yontemden istifade etmek

mimkindiir.

2.3.4.8. Kavram haritasi

“Bir kavrami olusturan parcgalar1 ve aralarindaki anlamli bagi gostermeye
yarayan tekniktir. Kavramla ilgili yeni bilgiler toplanmasini, onlarin kavramla
iliskilendirilmesini saglar. Ogrencilerin kavramla ilgili on bilgilerini 6grenmede ve
yazili bir metni anlasilir hale getirmede kullanilir” (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007,
86).

Kavram haritast olustururken dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir.
Kavram haritast olustururken izlenmesi gereken asamalar arasinda konuyla iligkili tim
kavramlarin listelenmesi ancak kavram iligkilerine yer verilmemesi, Ogrencilerin
O0grenmesinin gerekli goriildiigli noktalarin bir yere not edilmesi, en dnemli kavramin
sayfanin en iist kismima yazilmasi, énem sirasina gore diger iliskili kavramlarin
yazilmasi, ikincil kavramlarin ana kavrama “igerir” vb. gibi baglayicilarla baglanmasi,
bunlar disindaki diger kavramlarin hiyerarsiye dikkat edilerek diizenlenmesi ve bu

diizenin ilgili ¢izgilerle gosterilmesini sayabiliriz (Ocak, 2007, 262).

Dogan’a (2008, 72) gore kavramlarin zihinde etkin bir sekilde yer etmesi igin
Ogrencilerin 6n bilgilerinden hareketle kavram ve kavram arasi iliskileri diisiinmesi
onemlidir. Soyut olan bilgilerin zihinde somutlastirilmasi ve gorsel olarak diizenlenmesi
kavram haritalartyla saglanabilir. Dogan’in bu diigiincesinden hareketle kavram haritasi
tekniginin zaten soyut bir Ogrenme alanina sahip olan dil bilgisi Ogretiminde
kullanilmasimin oldukga elverisli bir durum teskil ettigini sdylemek miimkiindiir. Zira
ogrencilerin dil bilgisi kurallartyla ilgili iliski agini, olusturulan bir kavram haritasi
tizerinde gormeleri, sagladifi zengin gorsellik agisindan kalict  bir 6grenme

saglayacaktir.

2.3.5. Dil Bilgisi 6gretimi yaklasimlar:

Ogrencileri basariya ulastirmak igin en dogru, en etkili dgretimin en Kusursuz
yaklagim, yontem ve tekniklerle gerceklestirilmesi amaclanir; ancak bu her zaman ¢ok

da kolay olmamistir. Dil 6gretiminde de durum benzerdir. Gegmisten bugiine dek, her
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biri kendine has farkli bakis acilariyla 0gretim siirecinde etkili olmayr hedefleyen
temelde iic O6nemli yaklasim olmustur. Bu yaklagimlar davranisgi, biligsel ve

yapilandirmaci dil 6gretim yaklagimlari olarak ii¢ gruba ayrilir.

Dil dgretimi siirecinde benimsenen yaklasim son derece dnemlidir. Oncelikle
benimsenen yaklasim ekseninde hazirlanan programda onemli degisiklikler goriiliir.
Mesela dil bilgisi 6gretiminin amaci ve yontemi bunlarin baginda gelir. Yapilan bu
degisiklikler sinif i¢i uygulamalara ve etkinliklere hatta kullanilan materyallere dek
yansir. Her yaklasim, cagin gerektirdigi sekilde beklentilerini yeniler, 6gretmen ve
ogrenciye dair yeni roller belirler. Bu kapsamda, gerceklestirilen dil 6gretimi de yenilik

ve gelismelerden nasibini alacaktir.

Giines’e (2013, 175) gore davranigg1r dgretim yaklasimin 6ne ¢iktigi donemde
toplumda “Dil iletisim aracidir.” goriisiine uygun sekilde dilin glinliikk kullanimina 6nem
verilirken yapilandirmact yaklagim ise “Dil bir sosyal iletisim aracidir.” goriisiine

paralel olarak bir dil 6gretim yaklasimi olarak benimsenmistir.

Egitim sistemimizin her kademesine etki etmis davranig¢r yaklasim, uzun
yillarm ardindan tartistlmaya baglanmis, nihayetinde 1981 Tiirkge Ogretim
Programi’nda, davranis¢t anlayisin ezberci bakis agisini getiren yaklagimi sebebiyle
zamanla yapilan ufak degisiklikler sonucu bilissel bakis agisina bir yonelme olmustur.
Son olarak diinyadaki gelismeler neticesinde Tiirkge 6gretiminde davranisgt bakis terk

edilerek 2004 Tiirkge Ogretim Programi’nda yapilandirmaci yaklagim temel alimugtir.

2.3.5.1. Davrams¢i yaklasim

Davranis¢t dil ogretimi yaklasimi, O6grenmeyi insanlarda meydana gelen
gozlenebilen davranis degisiklikleriyle agiklayan, davranis¢1 psikolojiden etkilenmis bir

dil 6gretimi yaklagimidir.

Davranisg1 6grenmede yer alan kosullanma, uyarici-tepki iligkisi dil 6gretimine
de yansimistir. Bu baglamda dil bilgisini uyarici-tepki arasindaki iliskiyi kullanarak
cesitli alistirma ve tekrarlar yoluyla 6gretme amaci vardir. Yani davranis¢1 yaklagimin
kosullanma siireci dil bilgisine uyarlanmigtir. Kurallar 6grencilere bu sayede 6gretilmek

istenmistir (Onan, 2002, 72).
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Davranis¢t dil bilgisi 6gretimi yaklagimi, tanim ve terim agirlikli olarak bu
bilgileri destekleyen ornek ve alistirmalar iizerine sekillenmistir. Terim ve kural
O0gretmeyi amaglayan bu geleneksel anlayis giinlimiize kadar ulagmis, adeta bir amag
gibi algilanir olmustur. Yapilan siirekli tekrar ve alistirmalarla kurallarin ezberletilmesi
ve ezberlenen kurallarinsa pekistirilmesi amaglanmigtir (Karadiiz, 2007, 282). Dil
bilgisi 6gretiminin bu sekilde devam ettirilmesi yasayan, konusulmakta olan dilin
sadece bir kismini 6gretmesi ve anlam diizeyini arka plana atmasi1 dolayisiyla ciddi
elestiri almistir. Biligselci dil 6gretimi yaklasimini savunanlar, geleneksel dil bilgisi
kitaplarindaki tutarsizliklar ileri siirerek davranis¢ilarin dil bilgisini basarilt bir sekilde

ogretemediklerini 6ne slirmiislerdir (Giines, 2013, 80).

Ulkemizde 2005 yilinda 6gretim programinda yapilan degisiklige kadar
uygulanmis olan davraniggt yaklasim, dil bilgisi 0gretiminde 6grencilere kurallari
ezberletmeyi ve bol bol tekrar ederek hatirlatmay1 esas almistir. Davranig¢i bakis agisina
gore kurallarin anlamla iliskilendirilerek sezdirilmesi veya edinilen bilgilerin beceri

haline gelip gelmedigi 6nemsenmemektedir.

2.3.5.2. Bilissel yaklasim

Chomsky tarafindan davranis¢1 yaklagima tepki olarak ortaya atilmis olan
biligsel yaklasim insan beynini gelismis bir bilgisayara benzetir. Nasil ki bir bilgisayar
bilgileri isler ve depolarsa insan beyni de ayn1 sekilde kaydedip ihtiya¢ duydugunda geri
getirebilme 6zelligine sahiptir. Insan bu yetisini sosyal ¢evre iginde bilingsizce edinir.
Davranis¢t yaklasimin 6grenme siirecini agiklamak i¢in kullandigi gozlenebilen
davraniglardan hareket etme anlayis1 biligsel bakista yerini zihinsel siireglere

birakmustir.

Giines’e (2013, 81) gore biligsel yaklasimin en 6nemli temsilcisi olan Chomsky
cocuklarin tipki bir bilgisayar gibi dil edinmek i¢in programlandigimi sdyler. Dili
olusturan s6z dizimi, anlam bilgisi, ses bilgisi gibi 6geler beyinde genetik ve modiillii
bir donanimla bulunmaktadir. Dilin kural ve sisteminden hareket ederek cilimleleri
anlayan ve aktaran birey, dili 6grenmek icin temel bir yetenege ve evrensel bir dil

bilgisine sahiptir.
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Onan’a (2012, 74) gore bilissel yaklasim dil bilgisi 6gretimine islevsel bir
aciklama getiremedigi icin yetersiz olarak goriilmiis, bu nedenle de uzun yillar

davranis¢1 anlayisin etkisi devam etmistir.

2.3.5.3. Yapilandirmaci yaklasim

Davranisgr dil bilgisi 6gretim anlayisindan tamamen farkli olan yapilandirmact
yaklasim, 6grencilerin dil bilgisinin kurallarin1 ezberleyip tekrar ederek pekistirmesinin
aksine bilgiyi zihinde yeniden kurgulayarak islemesi gerektigi anlayisiyla 6ne ¢ikmustir.
Piaget, Bruner ve Vygotsky’nin temsilcisi oldugu yapilandirmaci dil 6gretimi anlayisina
gore dil gelisiminde sosyal ve etkilesimsel ortamlar son derece 6nemlidir. Bu nedenle
dil bilgisi 6gretiminin islevsellik kazanabilmesi i¢in okullarda dil merkezli iletisim

ortamlarinin kullanilmasi gerekmektedir (Onan, 2012, 75).

Giines’e (2013, 83) gore dil bilgisi Ogretimi bazi zihinsel becerileri
gerektirmektedir. Bunlar siralama, siniflama, karsilastirma, iliskilendirme, benzer ve
ayrilan noktalari tespit etme vb.dir. Bu beceriler gelismeden dil bilgisi 6gretmek zordur.
Ogrenciye beceri kazandirirken &nce beceri hakkinda 6grenci bilgilendirilmeli,
becerinin amaci sOylenmeli ve beceriye iliskin etkinlik calismalar1 yaptirilmalidir.
Ciinkii yapilandirmac dil bilgisi 6gretiminde amag, bilgilerin zihinde yapilandirilmasi
ve uygulayarak beceriye doniistiiriilmesidir. Ogrencilerin  dil bilgisini  aktif
O0grenmelerini saglamak {izere diizeye uygun sekilde hazirlanmis etkinlik ¢aligmalarina

dikkat etmek gerekir.

Karadiiz’iin bu konudaki fikirleri Giines’i destekler niteliktedir. Karadiiz, bireyin
bilgiyi disardan, dogrudan almasmin yapilandirmact anlayista pek bir sey ifade
etmeyecegini vurgulayarak 6grenmede Onemli olanin bireyin bilgiyi yapilandirmasi
oldugunu belirtir. Ona gore bilgi sahibi olmaktan ziyade bilgiyi kullanma,
degerlendirebilme, degistirme, yorumlama, Oznellestirme ve Ogrenme becerileri
kazanma 6nemlidir. Dil agisindan da benzer bir durum s6z konusudur. Dil ezberlenen
olmaktan 6te zihnin her defasinda yapilandirdig: 6znel bir olgudur. Bu baglamda bilgi
yapilandirildigr  silirece Ogrenme Ogrenilmektedir. Dolayisiyla dil  egitiminde

yapilandirmaci tavir benimsenmelidir (Karadiiz, 2007, 291).
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Yapilandirmaci anlayisin islevselligini 6ne ¢ikardigr dil bilgisi 6gretiminde dil
kurallariin okuma, dinleme, konugma ve yazma gibi temel dil becerilerinin gelisimine
de katkida bulunmasi beklenir (Onan, 2012, 75). Dort temel dil becerisinin birlikte
kazandirilmasini amag¢ edinen dil bilgisi konulari, 6grencilerin bakis agilarini
saglamlastirmak, muhakeme yeteneklerini gelistirmek, saglikli bir yapiya ulasabilmek
icin dinleme, konusma, okuma, yazma gibi 0grenme alanlar1 icinde 6nemli bir yere
sahiptir (Ozbay, 2007, 136). Yapilandirmaci anlayista dil bilgisi dgretimi bir amag
degil, ara¢ olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle kat1 kurallar1 icermemesi gereken
dil bilgisinin agik ve islevsel olmasi, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini

gelistirmesi onemlidir (Giines, 2013, 83).

Ogrencinin etkin bir 6zne olarak yer aldig yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminda tartisma, hipotezler kurma, fikirleri savunma, sorgulama, paylasma gibi
stirecler bulunur. Kuvvetli bir etkilesimin Ongoriildiigii yaklasima gore Ogrenciler,
bilgiyi oldugu gibi kabul etmez, yeniden kesfederler (Perkins, 1998, 7). Bu kesfetme
stirecinde 0grenci dis diinyadan gelen bilgiyi kendinde daha dnceden var olan zihinsel
semayla karsilastirir. Eger zihnindeki semaya uyuyorsa, bilgi bellege kaydedilir.
Uymuyorsa bilgi 0grencinin zihninde yeniden yapilandirilir, birey zihnindeki yapiyi
yeni verilere uygun hale getirir (Atay, 2003, 9). Sonug¢ olarak Ogrenen arastirarak,
gozlem yaparak, sorgulayarak, sorun ¢ozerek 6grenmeyi kendi aktif ¢abalar1 sayesinde

gergeklestirir (Giines, 2013, 176).

2.3.5.3.1. Yapilandirmaci egitimde 60gretmenin rolii

Yapilandirmaci anlayis egitimde pek c¢ok alanda ders kitaplarina uyarlanmaya
baslanmis, yapilandirmaciliga uygun bir egitim-6gretim anlayisi cergevesinde gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Ancak bu diizenlemeler tek basina yeterli degildir. Programi
ve materyali kullanacak olan 6gretmen ve Ogrencilere de yapilandirmaci egitimin

gergeklestirilmesi i¢in biiylik gorev ve sorumluluk diismektedir.

Arastirmacilarin  goriislerinden hareketle yapilandirmaci anlayisi benimseyen

Ogretmenlerden yapilmasi beklenen davranislar asagida maddeler halinde verilmistir.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklarma saygi gosterir ve onlarm gelisim

ozelliklerini dikkate alir.
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Ogrenmenin verimliliginin saglanabilmesi i¢in 6grencinin dgrenme dgretme
siirecinde sorumluluk almasmi saglar. Okul igerisindeki Ogrenmelerde
ogrenci merkezli bir atmosfer kurmaya 6zen gosterir.

Egitim- 6gretim siirecinde sade, akicit ve anlasilir bir dil kullanmaya 6zen
gosterir.

Yapisalct 6grenme ortaminda 6gretmen, Ogrenci yerlesimini diizenlerken
calisma gruplart olusturup grup tyelerinin sorumluluklarint belirleyerek
isbirligine yonelik bir calismanin ger¢eklesmesi i¢in ¢abalar. Bu ¢aligmalarda
gruplar arasinda dolasarak yardima ihtiyaci olanlara bir grup lyesiymis gibi
yardimci olur.

Etkilesimli 6gretim materyallerini kullanir ve 6grencilerin de birinci elden
kullanmalarina olanak saglar.

Yapilandirmaci anlayisa gore egitim veren Ogretmenler acik fikirli, cagdas,
kendini yenileyebilen, bireysel farkliliklar1 dikkate alan, bilgiyi ¢ok iyi
aktarmaktan ziyade uygun 6grenme yasantilar1 saglayan ve dgrenciyle birlikte
Ogrenendir.

Ogrencileri arastirma yapmaya tesvik ederek bilgiye ulasmalarini saglar. Bu
noktada grencilere hazir bilgi sunmaz.

Ogrencilerin yapacagi gdrevlerin cercevesini olustururken “smiflandir, analiz
et, tahmin et, yarat” gibi biligsel terminolojiler kullanir.

Ogrencilerin sosyal etkilesimlerine énem verir. Ogrencileri gerek kendilerini
ifade edebilmeleri noktasinda gerekse de arkadaslariyla olan iletisimleri
konusunda cesaretlendirir, isbirligini tesvik eder, Ogrenenlerin fikirlerini
acikca ifade edebilecekleri ortamlar yaratir.

Ogrenciye sordugu soru sonrasinda onlara diisiinme i¢in zaman tanir.
Ogrenciden gelen tepkilerin dersin akisi1  ve kullanilan  stratejiyi
etkilemesine, gerekirse igerigi degistirmesine izin verir.

Etkinlikleri organize ederken ve degerlendirme yaparken uygulama, analiz,
sentez, degerlendirme gibi bilissel becerilerin gelisimini gozetir.
Degerlendirmeyi, 6grenme siireci i¢inde ele alan 6gretmen, 6grencileri yanlis

anlamalar ile ilgili tecriibeler edinmeleri ve eski bilgiyi yeniden organize
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etmeleri konusunda cesaretlendirerek bu siirecte onlar1 6gretmeni ve
arkadaglariyla etkilesime girmeleri konusunda tesvik eder.

e Yapilandirmact O6grenmede Ogretmen Ogrenciye neyi, nasil diigiinecegini
sOylemez, soracagl sorularla ona gidecegi noktaya ulasmasi igin rehberlik
eder (Akpinar ve Ergin, 2005; Brooks ve Brooks, 1999; Yasar, 1998; Selley,
1999; Titiz, 2005; Yasar, 1994; Nakiboglu, 1999; Saigo, 1999; Sasan, 2002;
Keser, 2003; Isman, 1999).

2.3.5.3.2. Yapilandirmaci egitimde 6grencinin rolii

Arastirmacilarin goriislerinden hareketle yapilandirmact anlayisin benimsendigi

siiflardaki 6grenci rollerine iliskin bilgiler asagida maddeler halinde siralanmistir.

e Yapilandirmaci anlayisa gore 6grenci, kendisine verilen bilgileri aynen alan,
edilgin bir pozisyonda degil; segici, yapici, diisiinen ve lretendir.

e Ogrenmenin kontrolii bireydedir; ancak 6grenmeye 6gretmeniyle birlikte yon
verir. Onceki yasantilari, Ogrenme stilleri, hazirbulunusluk diizeyi
O0grenmelerine yon veren unsurlardandir.

e Ogrendigi bilgiyi nigin dgrendigini, nerde, nasil kullanacagini bilir. Kendi
0grenmesini sorgular, olumlu ve olumsuz noktalar1 kesfetmeye ¢alisir.

e Ogrenme siirecinde dgrenci son derece aktiftir ve daha fazla sorumluluk alir.
Zihinsel yapilarinin  gelismesini  destekleyebilecek her tirlii firsat ve
olanaktan yararlanmaya c¢alisir.

e Dersin planlanmasinda aktif olarak gorev alan ve elestirel ve yansitici
diisinme gibi {ist diizey diisiinme becerileri gosteren oOgrenci, kendi
alistirmalarint ve performansini degerlendirir, diger 6grencilerin gelisimine
katkida bulunur.

e Yapilandirmaci smiflarda 6grenme sadece smifa bagli olarak kalmaz.
Ogretim siireci sona erdiginde ogrenciler, herhangi bir seyi &grenmek
istediklerinde bilgiyi arayip dgreneceklerdir (Ulgen, 1994; Brooks ve Brooks,
1993; Ozden, 2003; Arslan, 2004; Cepni vd. 2004; Isman, 1999; Yasar,
1998).
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2.4. Ortaokul 6. Simf Dil Bilgisi Konular:

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ortaokul altinci smmif dil bilgisi
Ogretiminde iki temel ama¢ gbze c¢arpmaktadir. Bunlarin ilki “kelimenin yap:
ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallart kavrama ve uygulama” seklindedir. Bu baslik
altinda toplam yedi adet kazanim mevcuttur. Bu kazanimlar arasinda kok, isim kokii ve
fiil kokii, ek, yapim ekleri ve ¢ekim ekleri, govde, yapim eklerinin kelimeye
kazandirdigi anlam ve yapim eklerinin islevleri, basit, tiiremis ve bilesik yapili
sozciikleri ayirt edebilme yer almaktadir. TDOP’de 6. Sinif dil bilgisi dgretiminde yer
alan ikinci temel amacg ise “Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallart kavrama ve
uygulama” seklindedir. Bu amag altinda yer alan kazanimlarda ise isim, zamir sifat,
edat, bagla¢ ve iinlemlerin islevini kavrama ve bu tiirleri islevlerine uygun sekilde
kullanma, isim ve sifat tamlamalarinin kurulus, anlam 6zellikleri kavrama ve islevlerine
uygun kullanma, hal ve iyelik eklerinin islevlerini kavrama ile kelimeleri ciimlede farkli

islevlerde kullanma maddeleri yer almaktadir (MEB, 2006, 41-42).

Arastirmanin bu bdliimiinde TDOP’de yer alan amag ve kazanimlardan hareketle
“sifat ve sifat tamlamalar1” konulari, ilgili literatiirden (Kilig, 2001; Gencan, 1979;
Keskin, 2004; Eker, 2011; Bilgin, 2002; Ediskun, 1999; Ergin, 2013; Bilgegil, 2014;
Banguoglu, 2011; Korkmaz, 2014) yararlanilarak 6zetlenmistir.

Sifat

Tiirk Dil Kurumu’na (2009) gore sifat, “Bir adi, nitelik, nicelik, yer, sira vb.
bakimindan niteleyen, belirten kelime, 6n ad... Beyaz (ev), giizel (cocuk), bes (glin), bu

(kitap) gibi.” seklinde tanimlanmaktadir.

Bir yerde sifatin varligindan bahsedebilmek i¢in muhakkak kendisinden sonra
bir ismin de gelmesi gerekmektedir. Ciinkii sifatlar adlarin pek ¢ok agidan 6zelliklerini
gosterebilen tiirlerdir. Sifatlarin ada iligkin olarak gosterdikleri 6zellikler genellikle ayni
isimlendirmelerle anilirlar: “Niteleme ve belirtme” (Kilig, 2001, 82; Gencan, 1979, 171,
Ediskun, 1999, 132; Keskin, 2004, 95; Eker, 2011, 376; Bilgin, 2002, 220). Uzerinde
hemen hemen fikir birligi saglanmis olan sifatin gosterdigi 6zellikler ortaokul 6. Sinif
Tiirkge ders kitabinda da bu iki agidan ele alinmistir. Bu boliimde sifatlar1 niteleme ve

belirtme sifatlar1 olarak ikiye ayiracagiz.
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A) Niteleme Sifatlar

Isimlerden 6nce gelerek onlar1 renk durum ve bigim bakimindan niteleyen

sifatlara niteleme sifati denir.
Kirmizi masa (renk)
Pahali masa (durum)
Yuvarlak masa (bigim)

“Nitelenmis varligin niteliklerini bulabilmek i¢in o varligin isminden once nasi/

sorusunu getirip sorariz; alacagimiz yanit, bize o ismi niteleyen sifat1 gosterir, verir:

Nasil gok? Mavi gok. Nasil bulutlar? Beyaz bulutlar. Nasil ¢ocuk? Caliskan
cocuk... gibi” (Ediskun, 1999, 132).

Sifatlar ¢ogul, ¢ekim ve iyelik eklerini almazlar (Bilgegil, 2014, 173). Sifatlar,
bu eklerden birini aldiklarinda —“giizeller giizeli bir kasaba” 6rneginde oldugu gibi 6zel
bir birlesim s6z konusu degilse — sifat gorevini yitirerek artik ad olur. “Yesilin
kiymetini bilen bir toplum olmaliyiz.” Orneginde “yesil” sifat1 —in ¢ekim ekini alarak

sifat vasfini yitirmistir.

B) Belirtme Sifatlari

Isimleri isaret (gdsterme), sayi, soru ve belgisizlik bakimindan belirten
sifatlardir. Ediskun’a gore “Belirtilmis varligin belirticilerini bulabilmek i¢in o varligin
isminden 6nce hangi ya da ne kadar, ka¢ sorularindan uygun olanmi getirip sorariz;

alacagimiz karsilik bize o ismi belirtici sifat1 gosterir, verir.”

Hangi kitap? Bu kitap. Hangi smif? Birinci sinif. Nekadar, kag¢ insan? Bir
milyon insan. Ne kadar, ka¢ elma? Altisar elma...gibi” (Ediskun, 1999, 132).

Belirtme sifatlari, ismin hangi 6zelligini belirttigine gore dort gruba ayrilir:

[saret, say1, soru ve belgisiz sifat.

1. isaret Sifati

Ismin 6niine gelerek o ismi gdsteren “su, bu, o, ote, beri, karsi, obiir, dteki,

beriki...” gibi sozciikler isaret sifat1 olarak kullanilabilir. “Su okul, bu siif, 0 6grenci,
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ote taraf, beri yan, kars1 koy, obiir soru, oteki kitap, beriki yol...” 6rneklerinde

oldugu gibi isimler isaret olarak belirtilmektedir.

Isaret sifatlarindan sonra gelen isimler diistiigiinde isaret sifat1 artik isaret zamiri
gorevini Ustlenebilir. “O ¢ocugu taniyorum.” Ciimlesindeki ¢ocuk ismi diiserse yani
ciimle “Onu taniyorum.” Seklinde ifade edilirse artik bir sifattan degil bir zamirden

bahsediyor olacagiz.

2. Sayi1 Sifati

Oniine geldigi ismi say1 bakimmdan belirten sifatlardir. “iki giin, ticiincii smif,
beser kalem, yarim elma...” 6rneklerinde isimler say1 olarak belirtilmektedir. Sifatin

belirttigi saymin 6zelligine gore say1 sifatlar1 dorde ayrilir:

a) Asil say1 sifati: Varliklarin sayilarmi, adetlerini bildiren sifatlardir. “Ug isci,

2

bes kalem, yiiz on O6grenci, seksen milyon insan...

belirtilmektedir.

orneklerinde isimlerin sayisi

Asil say1 sifatlarmin belirttigi isimler cogul eki almaz. Ornegin “Uc kisiler bize
geldiler.” Ciimlesi dogru bir sdyleyise sahip degildir. Bunun yerine “Uc Kisi bize geldi.”
Denmesi gerekir. Ancak bazi durumlarda alisilageldigi tizere bu kurala uyulmadig: da
gortliir: Bes Hececiler, Yedi Mesaleciler, Yedi Uyurlar, Kirk Haramiler... 6rneklerinde
oldugu gibi... Bilgin’e gore bu cogullanma tamlamaya topluluk adlarindaki birlik,
biitiinlik anlamin1 katmak i¢in kullanilir ve genel kuralin digindadir (Bilgin, 2002, 230).

b) Sira say1 sifati: Varliklarin diziligle ilgili siralarini belirten sifatlardir. Saymin
lizerine —inci, -inCi, -uncu, -tncii veya —nct, -nci eklerinin getirilmesiyle kurulur.
“Birinci giin, onuncu sinif, yedinci hafta, altinc ay...” 6rneklerinde isimler sira olarak
belirtilmektedir.

“Belirli bir sayiyr karsilamamasma ragmen nesnenin sira icindeki yerini
karsilayan ‘sonuncu, ortanci’ gibi sozciikler de sira sayi sifati olarak kabul edilir” (Kilig,

2001: 87).

¢) Ulestirme say1 sifati: Varliklarin esit dagilimlarmni bildiren say1 sifatlaridir.

Sayimnin {inlii veya iinsiiz sesle bitmesine gore iizerine getirilen —er, -ar ekiyle yapilir.
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“Ikiser elma, otuzar soru, biner lira...” orneklerinde isimler esit dagilim bildiren

tilestirme sifatiyla belirtilmistir.

“Yarim, az, tek, kag, cift, birkag... sdzciiklerinin iilestirme bi¢imleri de —er, -ser

ekiyle tiirer: Bizim gifter ¢ifter hizmetgimiz yok ya” (Gencan, 1979, 176).

d) Kesir say1 sifati: oniine geldikleri isimlerin sayilarini kesirli olarak belirten
sifatlardir. “Ucte iki hisse, yiizde on olasilik...” orneklerinde isimler kesir olarak

belirtilmektedir.

“Bu sifatlar fazla kullanilmazlar. Par¢a ifadesi ic¢in bunlarin isim gibi
kullanilmasi, sifat gibi kullanilmasina tercih edilir: (ekmegin) {igte biri, (paranin) yilizde

ikisi... misallerinde oldugu gibi” (Ergin, 2013, 252).

3. Belgisiz Sifat

Varliklar1 asag1 yukari, belli belirsiz olarak belirten sifatlardir. “Birkag kisi, bazi
insanlar, ¢cogu zaman, her giin, kimi sehirler, birtakim olaylar, herhangi bir sabah,

biitiin giin...” 6rneklerinde isimler belli belirsiz sekilde belirtilmistir.

“Belgisiz sozciikler, l¢giincii kisi iyelik eki alarak adil islevi goriirler: biri,
birkaci, birazi, bircogu, bazisi, bazilari, kimisi, kimileri, ¢ogu, biitiinii, tiimii, nicesi”

(Bilgin, 2002, 237).

Bilgegil’e (2014, 176) gore “bir” kelimesi yaninda 6l¢ii birimine delalet eden bir
isim olmadikca belgisiz sifat olarak kabul edilmeli, bu sebeple Ogrenciler “bir”

sozcligiinii gordiiklerinde say1 sifatindan 6nce belgisiz sifati diigtinmelidirler,

4. Soru Sifati

Varliklar1 soru yoluyla belirten sifatlardir. “Nasil biri, hangi giin, kac¢ kisi,
kacar lira, kaginc kat, kagta kag hisse, ne giin, ne kadar para...” 6rneklerinde soru

sozciikleri, bir isme dogrudan yoneltildigi i¢in soru sifat1 gorevi listlenmistir.
Soru sifatlar1 kullanildiklar1 yere gore soru zamiri ve soru zarfi da olabilirler:

“Bize ne giin geleceksiniz?” climlesinde soru dogrudan isme yoneltildigi i¢in

sifat gorevindedir.
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“Diin marketten neler aldiniz?” ciimlesinde ‘“ne” soru sdzciiii ismin yerini

tuttugu icin soru zamiri géreviyle kullanilmistir.

“Sabahtan beri ne bakip duruyorsun?” ciimlesinde “ne” soru sdzcligii “ni¢in”
anlaminda sebep bildiren bir cevap gerektirdiginden dolayr soru zarfi olarak

kullanilmistir.

Kilig’a (2001, 90) gore giiniimiizde pek kullanilmayan, ka¢ ve hangi manalarini
tastyan ‘nice’ sozciigi de bugilin daha ¢ok belirsizlik sifatt olarak temennilerde

kullanilir: nice yil (kag yil), nice giin (hangi giin, kag giin).
Unvan Sifati

Isimlerin oniine gelerek onlar1 saygi, unvan, riitbe, meslek, derece, gorev gibi
acilardan gosteren sifatlara unvan sifati denir. “Doktor Ali Bey, Ali Cavus, Zekiye
Hanim, Cem Sultan, Gazi Osman Pasa...” orneklerinde isme bagli unvan s6zleri unvan

sifatidir.

Sifat Tamlamasi

Sifatlarin adlar1 nitelemesi veya belirtmesi yoluyla meydana gelen s6z dbegine
sifat tamlamast denir. Bu obeklerde sifata tamlayan, sifatin niteledigi veya belirttigi
isme ise tamlanan adi verilir. “birkag¢ giin, mutlu insanlar, o olay, bes saat, hangi

masal...” 6rneklerinde yer alan sifat+isim 6bekleri birer sifat tamlamasidir.

“Olgii, say1, bi¢im, derece vb. gdsteren bazi sifat takimlarini bir ada sifat yapmak
suretiyle de ii¢ liyeli yeni bir sifat takimu yapabiliriz: biiyiik boy ¢orap, ¢ok miktar
kereste, agir siklet pehlivan, kag tane kavun, ti¢ metre kumas, yeni moda sabahlik gibi”
(Banguoglu, 2011, 343).

Sifatlarda Kiiciiltme

Sifatlarin anlamlarimin onlara —ce, -cik, -msi, -mtrak gibi ekler eklenerek
kisildig1 veya kiigiiltiildiigi yapilardir. “Uzunca boy, gencecik adam, eksimsi elma,
yesilimtirak kazak” Orneklerinde sifatlara eklenmis olan kiiciiltme ekleri kimi
orneklerde fiziksel kiicliltme yapmisken kimi orneklerde de anlamini kisma isleviyle

kullanilmastir.
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“Kigiik, kisa, ufak, az... gibi aslinda kiigiiklik anlami veren sifatlara —cik eki
asirilik anlami katar: Kiigiiclik= ¢ok kii¢iik, ufacik= ¢ok ufak, azicik= ¢ok az (ya da
biraz), korpecik= pek korpe” (Gencan, 1979, 183).

Sifatlarda Pekistirme

Sifatlarin anlamlarin1 kuvvetlendirmek amaciyla bagvurulan birkag yontemle

gerceklesir.

a) Sifatlarin anlami ikilemelerle pekistirilebilir: pahali pahali oyuncaklar, sira
sira evler, giizeller giizeli bir kiz. ..

b) “m, p, r, s” sesleriyle pekistirilebilir: bombos ev, sapsar ¢igekler, tertemiz
oda, masmavi deniz...

c) Birinci tekil sahis iyelik ekiyle pekistirilebilir: Canim masa Ortiisii yirtildi,
Giizelim oday:1 dagitmislar. ..

d) “mi” soru edatiyla pekistirilebilir: Yesil mi yesil bir koy, eski mi eski bir
ayakkabi...

Sifatlarda Yap:
Sifatlar yapilar1 bakimindan “basit, tiiremis ve bilesik olmak {izere tice ayrilir:

a) Basit Yapili Sifatlar: Kok halindeki sifatlardir. Uzerinde herhangi bir yapim
eki bulunmaz. Bilgegil’e (2014, 177) gore “Bunlar, biinyelerine katilan diger bir ek
veya kelime sebebiyle degil, blinyeleri geregi sifat olan sozlerdir: 4k, al, a¢, az, bol,

bos, boz, ¢cok, gok, tek, kof gibi”.

b) Tiiremis Yapili Sifatlar: isim veya fiil kok veya gévdelerine getirilen yapim
ekleriyle tiiremis sifatlardir (Kilig, 2001, 95). “Gegen giin, yirtik perde, giiclii adam,

b

tamdik yiizler, gozliiklii ¢ocuk...” orneklerinde sifatlar aldiklart yapim ekleriyle

tiiremistir.

c) Bilesik Yapili Sifatlar: Birden ¢ok sozciigiin birlesmesiyle olusmus sifatlardir.
“Bosbogaz adam, onyargih kadin, kahverengi elbise, birkag¢ kisi, birtakim olaylar,
vurdumduymaz insanlar, zeytinyagh dolma...” Orneklerinde sifatlar birden ¢ok
sozclikten olustugu icin bilesik yapilidir. Bu sekilde kurulan birlesik yapili sifatlar

anlamca kaynagmistir. Bunun diginda kuralli birlesik sifatlar da bulunur. “Mavi énliiklii
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2

kadin, sekiz Kkisilik masa, gozii yesil ¢ocuk...” orneklerinde bilesik sifatlar aldiklar

eklerle bir kural dahilinde kurulmuslardir.

2.5. Ogrenme Dongiisii

Biitiinlestirici, olusturmaci, yapisalci, konstraktivizm, zihinde yapilandirma vb.
gibi isimlendirmelerle anilan yapilandirmacilik, bugiiniin egitim anlayisi icerisinde
akademik c¢aligmalarda adim1 sik¢a duydugumuz popiiler bir 6grenme teorisidir

(Ozsevgeg, 2007, 23).

Yapilandirmact kuram, 6grenmeyi bireyin zihninde gergeklesen bir i¢ siire¢
olarak ifade ederek bireyin dis uyaranlarin edilgen bir alicis1 degil, onlarin 6ztimleyicisi
ve davranislarin aktif olusturucusu oldugunu one siirer. Yapilandirmact 6grenme var

olanlarla yeni Ogrenmeler arasinda bag kurarak yeni bilgiyi var olan bilgilerle

biitiinlestirme siirecidir (Stinbiil, 2007, 152-153).

Yapisaler bir yaklagimin benimsendigi egitim anlayigina gore Ogrenmenin
gerceklesecegi ortamlarin Onemi biiyiiktiir. Buna gore yapisalct yaklagima uygun
O0grenme ortamlarinda 6grencilerin daha fazla aktif oldugu ve bireysel sorumluluklar
iistlendigi 6grenme modeli, yontem, teknik ve yaklagimlarindan faydalanmak gereklidir.
Yapilandirmaci 6grenme anlayisina en uygun 6grenme modellerinden biri de 6grenme

dongiisiidiir.

Insanlarin bilgiyi kendiliginden yeniden yapilandirmasiyla tutarli olan 6grenme
dongiisli, yapilandirmaci kuram {izerine kurulmus o6grenme modellerinden biridir

(Kanl1, 2009, 50).

Ogrenme dongiisii veya diger bir ifadeyle o&grenme halkasi yaklasimi,
Kaliforniya Universitesi'nde gdrev yapan Robert Karplus tarafindan 1967 de
gelistirilmistir. Karplus ve ekibi “Fen Programlari lyilestirme Calismas1” olarak ifade
edilebilecek “Science Curriculum Improvement Study”’de (SCIS) 6grenme halkasi
yaklagimini benimseyerek fen bilimleri miifredati hazirlamistir (Oren ve Tezcan, 2008,

428-429).

Hazirlanan bu programin uygulanmasi noktasinda “inceleme, kavram tanitimi ve
b

kavram uygulamasi” olmak iizere ii¢ halka Onerilir. Birinci halkada &grenciler, arag
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gere¢ ve diger materyalleri 0gretmen veya baskasinin yardimi olmadan inceleyip
zihinlerinde yeni problem durumlar1 meydana getirirler. ikinci halkada yeni kavram;
film, bilgisayar programi veya bagka bir materyallerden de istifade edilerek 6gretmen
tarafindan Ogrenciye oldugu gibi aktarilir. Son halkadaysa Ogrenciler, Ogrenmis

olduklar1 kavramlari farkli durumlara uygular (Ayas, 1995, 150).

2.5.1. Ogrenme dongiisii modelleri

Karplus ve arkadaglarinin fen bilgisi miifredati hazirlama cabalariyla baglayan
O0grenme dongiisli, daha sonraki siirecte ticlii sacayagina yapilan kimi ilavelerle

zenginlestirilerek 4E, SE ve 7E gibi adlandirmalarla gelistirilmistir.

Son yillardaki tartisilmaz popiilaritesi ile yapilandirmaciligin sinif ortaminda
uygulanmasina iliskin olarak 3E (6grenme dongiisii), 4E, SE ve 7E gibi modeller yaygin
olarak tercih edilmistir (Ozsevgeg, 2007; Kanli, 2009; Oztiirk, 2008; Eisenkraft, 2003;
Giirbiiz, 2012; ilter, 2013).

2.5.1.1. 3E modeli

Karplus ve arkadaslari tarafindan gelistirilen 6grenme dongiisii 3E modeli olarak
da bilinir. Bunun sebebi ii¢ asamali grenme dongiisiiniin her bir basamaginin Ingilizce
karsiliginin “E” sesiyle baslamasidir. Bu agamalar kesfetme (exploration), terim tanitimi
(explanation) ve kavram uygulama (expansion) seklindedir (Lawson, Abraham, Renner,

1989, 5). Karplus’un {i¢ asamadan olusan 6grenme dongiisii asagida yer almaktadir.
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KAVRAM
UYGULAMA -—

Sekil 2.1. Karplus’un 6grenme dongiisii

Ogrenme dongiisiiniin {ic asamasi Piaget’nin zihinsel gelisim kuraminin
“Oziimleme, diizenleme ve denge” ilkeleriyle Onemli Olgiide benzerlikler
gostermektedir. Bu baglamda 0grenme donglisii, Ogrencilerin Piaget’nin zihinsel
gelisimin saglanmasi noktasinda ihtiyag duyulacak unsurlar arasinda gosterdigi

“deneyim, sosyal iliskiler ve dengesizlik” durumlarmi yasamalarma firsat verir (Ozmen,

2004, 103-104).
Karplus’un gelistirdigi 6grenme donglisii ve Piaget’nin biligsel gelisim siireci

arasindaki benzer ve ayrilan noktalar1 anlamak icin asagidaki tabloya bakmak dogru

olacaktir (Marek ve Cavallo, 1997°den akt: Pektas, 2008, 26).
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O_C-_iREI\f_Mf PIAGET’IN BILiSSEL
DONGUSU GELiSiM SURECI
ASAMALARI

Arastirma Asamasi Oziimleme

l

Kavram Uygulamasi
Asamasi

Organizasyon

< Dengesizlik >
v
Terim Tanitimi A§amas> < Uyum >

Sekil 2.2. Ogrenme dongiisii ve Piaget’in biligsel gelisim siireci

3E modelinin kesif (exploration) asamasinda o&grenciler karsilastiklar:
problemleri eski tecriibelerinden hareketle ¢6zmeye calisir, basarili olmadigi
durumlarda yeni fikirler ortaya atip hipotezler iiretir. Ogretmenin rolii 6grenciye

rehberlik etmekle sinirlidir (Lawson, 1995, 161).
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Ikinci asama olan “terim tamitimi”nda dgrencilerin kesif evresinde ulastiklari
sonuglar1 tamimlamalar1 beklenir. Ogretmen soracagi sorularla 6grencilere kendi

sozciikleriyle bilimsel tanima ulagmalar1 yoniinde rehberlik eder (Tiirkmen, 2006, 4).

“Kavram uygulamasi1” olarak adlandirilan {i¢lincii asamada 6grenciler 6grenmis
oldugu bilgi ve kavramlari yeni durumlara uygulayarak gercek diinya ve kavramlar
arasinda iliski kurar (Tiirkmen, 2006, 4-5).

2.5.1.2. 4E modeli

3E modelinin gelistirilmesiyle ortaya konan 4E modeli Piaget’nin gelisim teorisi
destekli bir model olarak dikkat ceker. Tipki 3E modelinde oldugu gibi adim Ingilizce
karsiliklarinin bas harflerinden almistir. Buna goére 4E modelinin asamalart soyledir:
kesfetme (exploration), aciklama (explain), genisletme (expansion), degerlendirme

(evaluation) (Bybee, 1997).

4E modeli, 6grencilerin bir konu veya kavram iizerinde diisiinmeye sevk etmesi,
deneyimleyerek Ogrenmeye imkan vermesi, motivasyonu yiiksek tutmasi ve yiiksek
diizeydeki diistinme becerilerini artirmasi bakimindan 6grenciler tarafindan ilging ve
eglenceli bir model olarak goriilmektedir. Ogretmen bu modelde dgrencilere neyi, nasil
yapacaklarini 6gretmez, kavram 6grenmede Ogrencilere rehberlik sunar (Bager, 2008,
36).

Modelin birinci asamas1 olan “kesfetme”de ogrencilerin 6n bilgilerinden
hareketle kavram yanilgilari tespit edilir. Bu sayede 6gretim siireci belirlenen eksiklikler
tizerinden koordine edilerek gergeklestirilir. Bagka bir ifadeyle eldeki malzemenin

niteligini belirlemek tizere 6grencilerin dikkatleri s6z konusu kavrama ¢ekilir.

Agiklama asamasinda Ogrenciler renkli bir 6grenme yasantisiyla karsi karsiya
birakilir. Olabildigince zengin Ogretme yontem ve tekniklerinden istifade ederek
ogrenciyi siirecin etkin bir malzemesi haline getirmek esastir. Ogrencinin daha

hareketli, daha aktif oldugu bir siire¢ de denilebilir.

Ugiincii asama olan “genisletme” asamasi, 6grencilerin kesfetme basamagindaki

kavram yanilgilarint degistirerek yeni 6grenme yasantilarini ayirt edebildigi asamadir.
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Bu basamakta ogrenciler, yeterli ve uygun sekilde sorular sorarak konuyu tam

manastyla 6grenirler.

Dordiincii ve son basamak olan “degerlendirme” boliimiinde 6grencilere kavram
yanilgilar1 hatirlatilarak neler &grendiklerinin farkinda olmalar1 saglanir. Ogrenciler
ogrendikleri yeni bilgileri farkli olay ve durumlara uygulayabilmelerine yardimei olacak
problem ¢ozme, kompozisyon yazma, giinliik hayattaki olaylarla baglanti kurma gibi
etkinlikler gergeklestirebilirler. Bu asamada ogrenciler yeni kazanimlarmi farkli

uygulamalarla pekistirebilirler (Ozmen, 2004, 105).

2.5.1.3. 7E modeli

Ogrenme dongiisii modelinin yedi basamaktan olusan tipi, Eisenkraft tarafindan
SE modeline yapilan iki basamakli ilave ile 2003 yilinda gelistirilmistir. Modelin

asamalar1 agagidaki gibidir:

Elicit On bilgileri yoklama

Engage Merak uyandirma

Explore Kesfetme

Explain Agiklama

Expand Genigletme

Evaluate Degerlendirme

Extend Kapsamina alma/iliskilendirme

7E modelinin ilk dort asamasi SE ile ayni niteliklere sahiptir; ancak kalin
isaretlenmis olan iki bolim 5E modeline yapilmis olan ilaveleri igcermektedir. Birinci
ilave “On bilgileri yoklama” ismiyle giris boliimiine yapilmistir. Burada Eisenkraft,
ogrencilerin sahip oldugu o©n bilgilerin dikkate alinmadan O6gretime baslanmasi
olasiligin1 ortadan kaldirmak istemistir. ikinci ilave ise genisletme asamasini destekler
mahiyetteki “iliskilendirme/kapsamma alma” asamasidir. Bu asamanin ilave
edilmesindeki temel amag zaman elverdigi 6l¢lide 68retmenin sinirsiz 6rnek ve tartisma
gerceklestirebilecegi farkli disiplinlerle iliski kurmak, yeni 6grenilen kavramlar: farklh

alanlara uygulamaktir. Bu asama degerlendirme basamagindan O6nce veya sonra da

verilebilir (Eisenkraft, 2003, 1-3).
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2.5.1.4. 5E modeli

Yapilandirmaci yaklagimin dgretime uygulanmasi siirecinde tercih edilen
yontemlerden biri olan SE modeli, yeni bir kavrami 6grenmeyi veya bilinen bir kavrami
derinlemesine 6grenmeyi saglayan dogrusal bir siirectir. Ogrenciler bu siirecte yeni

kavramlar1 kesfederken onceki bilgilerini kullanirlar (Ergin, Kanli ve Tan, 2007, 193).

5E modeli, Biological Science Curriculum Study (BSCS) grubu
arastirmacilarindan Rodger W. Bybee tarafindan gelistirilmistir. Ulusal Fen Egitim
Standartlarinda belirlenen arastirma sonuglari iizerine insa edilen SE modeli,
yapilandirmacilik ve deneysel etkinliklere dayali olarak bir fen dersi 6gretim modeli

olarak ortaya ¢ikmistir (Boddy, Watson ve Aubusson, 2003, 29).

Ogrenme dongiisiine yapilan muhtelif ilavelerle ortaya konan 5E modeli,
ogretimi 5 asamada ele alir. Bu noktada Ingiltere’de Children’s Learning in Science
Project (CLISP) adli projeyi gelistiren Driver’in bes asamali modeliyle benzerlik
gostermektedir (Smerdan ve Burkam, 1999).

SE modeli Giris-Katilm (Enter), Kesfetme (Explorer), Ag¢iklama (Explain),
Genisletme-Derinlestirme (Elaborate) ve Degerlendirme (Evaluate) olmak {izere bes
asamadan meydana gelmektedir (Bybee, 2002, 31). 5SE modeli adin1 tipki 3E ve 4E

modellerinde oldugu gibi Ingilizce karsiliklarinin “E” sesiyle baslamasindan almaktadir.

5E modelinin her evresi 6zel bir fonksiyona sahiptir. Bu fonksiyon 6grencilerin
bilimsel ve teknolojik bilgi, tutum ve yeteneklerini daha iyi anlamalarina yardimci
olurken 6gretmenlerin de tutarli bir egitim gerceklestirmelerine imkan tanir. Model

bunun yaninda program, iinite ve derslerin organizasyonunun cercevesini de belirler

(BSCS, 2006, 1).

3E modelinin agamalarina yapilan iki evre ilavesiyle elde edilen 5E modelinde
farkl1 olarak “giris ve degerlendirme” boliimleri bulunur (Hanuscin ve Lee, 2007, 1). 3E
modelinde yer alan “kesif” asamasi ikiye ayrilarak SE modelinde “giris ve kesfetme”
olarak adlandirilmis, “terim tanitim1” adli asama “agiklama”, “kavram uygulama” adl
asama ‘“‘derinlestirme” olarak isimlendirilmig, son olarak da 4E modelindeki gibi
“degerlendirme” agamasi ilave edilmistir. 3E’den S5E’ye gecisi 6zetleyen tablo asagidaki

gibidir (Lawson, 1995, 162).
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Kesif
(Exploration)

Terim Tanitimi
(Explanation)

Giris
(Engagement)

Kesfetme
(Exploration)

Kavram Uygulamasi
(Expansion)

v

Aciklama
(Explanation)

\ 4

Derinlestirme
(Elaboration)

Degerlendirme
(Evaluation)

Sekil 2.3. 3E modelinden SE’ye gecis

5E modeli, yapilandirmaci 6grenme anlayisinin simif ortamindaki uygulama

bi¢imi olarak ozellikle fen bilimleri alanlarinda tercih edilmektedir. Bunun sebebi 5E

lizerine yapilan c¢aligmalarda alman olumlu neticelerdir. Bu neticelere bakildiginda

“Neden 5E modelini kullanmaliy1z?” sorusunun cevabi da netlik kazanacaktir. Asagida

bazi arastirmacilarin 5E modelinin egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilmasini

Oongordiigii katkilara yer verilmistir.

Ogrencilerin ilgi ve merakini artirarak onlar1 arastirmaya sevk eden beceri ve

etkinlikleri iceren SE modeli, 6grencileri her bir asamada etkinliklerin i¢ine dahil ederek

onlar1 kendi kavramlarini olugturmalari noktasinda tesvik eder (Martin, 2012, 23).
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SE o6grenme modelinde soru sorma ve Ornek olay anlatimi gibi ders igi
faaliyetlerle 6grencilerin motivasyonu artirilarak diizeltme ve agiklamalarla kavramlarin

tam olarak 6gretilip yapilandirilmasina olanak sunulur (Ersahan, 2007, 28-29).

SE modeliyle 6grenci bilgiyi kesfeder, organize edip smiflandirarak konuya

odaklanir, 6grendiklerini yeni durumlara uygular ve kavramsallastirir (Bybee, 1997).

SE modeli kavram yanilgilar1 ve on bilgilerin ortaya c¢ikarilarak o6gretim
faaliyetlerinin bu bilgiler 1s181nda alinacak tedbirler dogrultusunda gerceklestirilmesine

olanak tanir (Ergin, Unsal, Tan, 2006, 13).

5E modeline gore diizenlenmis 6gretim, hem biitiinsel hem de alt becerilerin
gelisimi ve kaliciligl iizerinde halihazirda uygulanan O6gretim programinin egitim

durumlarindan daha fazla etkilidir (Biyikli, 2014, 71).

Ergin ve digerlerine (2007, 204) gore SE modeliyle islenen derslerde giinliik
hayattan ornekler verilmesi, benzer Orneklerin Ogrencilerden istenmesi yoluyla

Ogrenciler aragtirmaya, giinliik hayatla konu arasinda iliski kurmaya yonlendirilir.

SE modelinde Ogrencilerin etkinliklerde bireysel olarak gorev almalari ve
gorevlerini yerine getirirken ¢aba gostermelerinin onlarin kendilerine olan giivenlerini
artirdigin1 soyleyen Ersoy, Sarikog¢ ve Berber’e (2013, 149) gore, kullanilan gorsel
materyaller sayesinde 6grencilerin kendi bilgilerini olusturarak derse karsi ilgisi canli

tutulmaktadir.

Turgut ve Giirbliz, SE modeline gore hazirlanan etkinliklerin ne kadar ¢ok
uygulanirsa 6grencilerin derse katilim ve isteklerinin de o derece artacagini belirterek
modelin sadece fen ve teknoloji dersiyle sinirli kalmamasi gerektigine isaret etmektedir
(Turgut ve Giirbiiz, 2011, 698).

2.5.1.4.1. 5E modelinin asamalari

Rodger W. Bybee tarafindan gelistirilen 5E modeli (Five E’s), Ingilizce
karsiliklar1 “E” sesiyle baslayan bes asamadan meydana gelmektedir (Bybee, 1993;
Lawson, 1995; Pratt, 1995; Smerdan ve Burkam, 1999; Cepni, Akdeniz ve Keser, 2000;
Cannon, 2003; Eisenkraft, 2003; Ozmen, 2004; Cepni, Kiiciik ve Bacanak, 2004; Kanli,
2009). ilgili kaynaklardan yola ¢ikilarak asagida bu asamalarla ilgili agiklamalara yer

verilmistir.
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Enter/Engagement Girig/Dikkat Cekme
Exploration Kesfetme

Explanation Agiklama

Elaboration Derinlestirme/Genisletme
Evaluation Degerlendirme

Dikkat Cekme
-
Degerlendirme Arastirma,
(Evaluation) Kesfetme
(Exploration)

o 4

Sekil 2.4. 5SE modelinin asamalar1

Agiklama
(Explanation)

Derinlestirme
(Elaboration)

2.5.1.4.1.1. Enter (Giris-Katilim)

5E modelinin ilk basamagi olan giris boliimiinde oncelikli ama¢ Ggrencinin
ilgisini konu iizerine ¢ekmektir. Bu noktada onlarin 6n bilgilerinden yola ¢ikarak merak
duygularin1 harekete gecirmek esastir. Bu sayede Ogrencinin kavram yanilgilar ve
hangi noktalarda eksikliklerinin bulundugu hususlarinda 6nemli ipuglar1 elde edilmis

olacaktir.

S5E modeli kavram o6gretiminde etkili olan bir modeldir. Girig basamagi buna
bagli olarak bir kavram iizerinden baslatilabilir. Ortaya konacak kavram {izerinden

Ogrenci pek c¢ok soruya muhatap olmalidir. “Neden, nigin, nasil?” benzeri sorularla
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Ogrenci siirekli olarak bir diisiinme i¢inde olmali, kendi yasantilartyla mevcut durum
arasindaki kavramsal celiskiyi yasamalidir. Ogrencinin kendisine ilging ve anlamli
gelebilecek olay, ornek ve aktivitelerle motivasyonunu kaybetmesinin Oniine
gecilmelidir.

Ogrencilerin verdigi cevaplar iizerinden tanimlama ve aciklama yapmaktan
kaginilmalidir.

Ogrenci, olabildigince fazla ve farkli goriis bildirmesi i¢in cesaretlendirilmelidir.
Zira 6nemli olan bu asamada dogru bilgiye ulasmak degil, 6grencinin 6n bilgilerinden
hareketle mevcut bilgilerini yoklamasidir. Bu noktada 6gretmenin ilgi ¢ekici bir girisle
derse baslamasi, dgrencilere neden, ni¢in gibi sorular yonelterek ilgiyi canli tutmasi

Oonem tasir,

Ogretmen neyin, nasil oldugunu agiklamamalidir. Onun &ncelikli gorevlerinden
biri mevcut durumu 6grenciye bildirmek ve geri ¢ekilmektir. Yani 6gretmenin gorevi
sorularla dgrenciye rehberlik etmektir. Ogretmenin devam eden siirecte konuyla durum
arasindaki bagin kopmamasina 6zen gdstermesi de beklenir.

Ogrenciler, giris asamasinda gerek zihinsel gerekse de fiziksel agidan
yorulmalidirlar. Ogretmen bunu saglamak iizere deyim yerindeyse ortaya koydugu
durum hakkinda Ogrencilerin kafalarinin karigmasini, bu karisikliga on bilgilerini

kullanarak muhtelif ¢6ziim 6nerileri sunabilmesini saglamalidir.

Ogrencilerin konuya olan ilgisini artirmak icin onlara gergek yasamla konu
arasinda iliski kurmaya fayda saglayabilecek afis, karikatiir vb. caligmalar ev 6devi

olarak verilebilir.

Derse baslarken bir siir, hikdye okunabilir, bir resim {izerinden goriis ve
degerlendirme yapilmasi istenebilir, Kisa bir dinleti, 6rnek olay videosu izletilebilir, bir
gazete haberinden bahsedilebilir. Tiim bu saydigimiz etkinlikler derse ve konuya olan
ilgisini yitirmeden 6grenciyi diisiinmeye sevk edecektir. Ogrencinin konuyla ilgili
olarak kafasi karigmis gibi goriinmesi, giris agsamasinin normal seyrinde ilerledigine
isarettir. Ciinkii bunlar sorgulamanin basladigin1 gosterir. Boylelikle 6grenci kendi
yasant1 ve tecriibelerini de aktarmak suretiyle derste etkin bir rol oynayacaktir. Konuyla
ilgili olarak 6grenci yeterli diizeyde 6n bilgiye sahip degilse, yani konunun fazlasiyla
soyut oldugu diisliniiliiyorsa c¢esitli modellemelerle veya animasyonlarla konu

somutlastirilabilir.
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2.5.1.4.1.2. Explore (Kesfetme)

Ogrencilerin bilgiyi kesfettikleri asamadir. Ogrenciler bu asamada bilgilerini

dener, gozlem yaparak deneyim kazanirlar.

En fazla 6grenci faaliyetini iceren asama olan kesfetme asamasinda, 6grenciler
farkli materyaller vasitasiyla soru-cevap tekniginden de istifade ederek yeni bilgilerin
farkina varir. Soru-cevap tekniginin uygulanmasi esnasinda Ogretmen sorulari
cevaplamamali, Ogrencileri verecekleri cevaplar konusunda tesvik edici bir rol

ustlenmelidir.

Ogrenci kesfetme asamasinda birinci elden deneyim kazanir. Deneyim kazanma
siirecinde Ogrencilerin birbirleriyle olan iletisimlerinin kuvvetlenmesi beklenir. Her
ogrenci kendi bilgi, beceri ve yeteneklerinin farkina varir. Bu dogrultuda isbirlikli
dgrenmenin yapilmast igin bir firsattir. Ogretmen grup c¢alismalarmi siif iginde serbest

dolasarak takip eder, 6grencilerin birbirleriyle olan iletisimlerini gézlemler.

Ogretmen kesfetme basamagmin organizasyonunu saglayan bir rehber
konumundadir. Ogrencilerin anlamadiklar1 veya bocaladiklari noktalarda &gretmen
onlara rehberlik ederek yonlendirir. Yonlendirme esnasinda 6gretmen soracagi sorularla
ogrenciye ipuglar1 vererek onlar1 yeni diisiinme yollarina sevk eder. Ogrenci nesne,

durum ve olaylar1 kesfederken ona yeterli zaman verilmelidir.

Ogretmen, 6grencinin ilgisini canli tutmak i¢in degisik etkinlik ve materyallere

bagvurabilir.

Ogrenciler, dgretmen rehberliginde bilgisayar teknolojisinden de istifade ederek
sorunun ¢Oziimiine dair diisiince iretebilir. Kiitliphane ¢aligmasi yapilabilir. Bol ve

renkli ¢alisma yapraklariyla kesfetme basamagi desteklenebilir.

2.5.1.4.1.3. Explain (A¢iklama)

Bu asama 6grencilerin eksik veya yanlis olan bilgilerini yenileriyle degistirdigi
boliimdiir. Ogrenciler dnceki iki asamada farkina varip kesfettikleri yeni bilgiyi bu
boliimde kendi ifadeleriyle tanimlar. Eksiklikler veya hatalar dgretmen tarafindan

dizeltilerek bilimsel bir dil kullanilarak ifade edilir.

Ogrencilerin siiregle ilgili diisiincelerini agiklamalarma, ¢dziim yollarini ifade

etmelerine firsat verilir. Bu asamada Sunal ve Haas’a gore;
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e Tiim 6grencilerin bilgilerini kullanmasina izin verilir.

o Ozet, grafik ve kart gibi toplanabilir veriler bir araya getirilir.

e Ogrencilerin 6grenilen bilgileri yorumlamalarinda yol gdsterme,

e Zihinsel agidan 6grencileri dengeleme,

e Ogrencilerin yeni bilimsel bilgileri anlama ve farkli durumlara uyarlamasina
izin verme, yeni bilgilere alistirma,

e Kavramlarla ilgili bilimsel terminolojiyi tanitma ve kullanma gibi eylemler

gerceklesmektedir (Sunal ve Haas, 2012, 52).

Aciklama asamast 5E modelinin 6gretmen merkezli asamasidir. Formal
bilgilerin, tanimlarin ve bilimsel agiklamalarin bulundugu bu béliimde 6gretmen
aciklamalarini dgrencilerin aciklamasiin ardindan gergeklestirir. Ogretmen bunu sdzlii
olarak yapabilecegi gibi farkli teknolojik araglari kullanmak suretiyle de
gerceklestirebilir. Bu baglamda video, film, bilgisayarda farkli yazilimlardan istifade
edilebilir, ders kitabindan da konuyla ilgili okuma yapilabilir.

2.5.1.4.1.4. Elaborate (Derinlestirme)

Ogrencilerin genellemeler yaparak edinimlerini yeni durumlara uyarladiklar:
boliimdiir. Ogrencilerin genellemelere ulasirken agiklama basaginda baslangicta
kendileri ardindan da Ogretmen tarafindan ifade edilmis formal tanimlamalari

kullanmalar1 beklenir.

Derinlestirme asamasi, Ogrenilenlerin yeni durumlara uyarlanmasi 6zelligi
dolayisiyla kesfetme basamagma benzemektedir. iki basamakta da dgrenciler yeni bir
durumla basa c¢ikma stratejileri gelistirirler. Farkli olarak derinlestirme asamasinda
ogrenci ilgili kavram ve tanimlamalar1 6grenmis, neyi, nasil ifade edecegi hususunda
tecriibe kazanmistir. Bundan dolay1 derinlestirme basamaginda 6grenciye olabildigince
zengin bir materyal igerigi ve alternatif sunulmalidir. Ciinkii bu asamada 6grenci daha
onceki asamalarda oOgrendiklerini g6zden gegirme ve bilgilerini genisletme,

derinlestirme olanag1 yakalamistir.

Ogrenciye sunulan yeni problem durumu dgretmen tarafindan belirlenebilecegi
gibi dgrencilerin &nerileriyle de ortaya konulabilir. Ogrenciler kendi ileri siirdiikleri

probleme iliskin goriis ve Onerilerini ifade ederken hem modelin 6nceki basamaklarinda
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ogrendiklerini kullanir hem de ortaya konulacak bir tartisma esnasinda fikirlerini
savunarak Ogrenmede kalicilik saglar. Baska bir avantajiysa Ogrencinin fikirlerini
savunurken herhangi bir eksikligi olup olmadiginin farkina varmasi ve bu dogrultuda

sinif arkadaglarindan geri bildirim almasidir.

Ogretmen, 6grencileri dgrendiklerini yeni durumlara uyarlama noktasinda tesvik
edici bir rol Ustlenmelidir. Onlara yoneltecegi “Ne, ni¢in, nasil?” tiirlinden sorularla
Ogrencileri sorgulama yapmaya ve alternatif agiklamalara yonlendirici bir kilavuz

islevini siirdirmelidir.

Ogrenciler edindikleri yeni bilgiler 1s13inda karsilastiklart farkli durumlara
yonelik olarak kendi bilgilerini kullanir, ulastiklar1 neticeleri diger arkadaslariyla
tartisir. Derinlestirme asamasinda 6grencilerin katildigr etkinlikler onlara ¢ok degerli
deneyimler sunmakla beraber, 6grenci kalicilik agisindan anlamli bir 6grenme de

saglamis olacaktir.

2.5.1.4.1.5. Evaluate (Degerlendirme)

SE modelinin son asamasi degerlendirmedir. Bu bdliimde &grencilerin
gostermesi beklenen davramis degisiklikleri ve diisiincelerinde olmast gereken
farkhiliklar degerlendirilir. Ogretmen, dgrencinin kazanimlarmin yeterli diizeyde olup
olmadigini kontrol eder, ayn1 zamanda 6grencilerin hem kendilerini hem de birbirlerini

degerlendirmeleri i¢in bir firsat sunar.

Ogretmen soracagi sorularla ogrencilerin kendi becerilerini basamaklarin
sonunda degerlendirmelerine yardimci olur. Ogretmenin soracag: sorular kisa cevapl

-----

kapsamli olarak ifade etmelerini saglayacaktir.

Degerlendirme asamasinda 6grencilere acik uglu sorularin yaninda ¢oktan
secmeli sorulardan olusan ¢aligma yapraklari verilebilir, performans degerlendirme,

Ozetleme yaptirma, grafiklerle ifade etme gibi etkinlikler de yaptirilabilir.

Ogretmen agamalarin tamaminda 6grencileri gozlemleme roliine sahiptir. Buna
bakarak aslinda degerlendirme tiim basamaklarda gerceklestirilmektedir de denilebilir.

Ancak son basamaga adin1 veren degerlendirme siireci 6gretmen tarafindan yapildiginda
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Ogretim programinda yer alan hedef ve davraniglara ulagsma diizeyinin tespit edilmesi

acisindan onem arz etmektedir. Bu baglamda 0gretmenin yapacagi degerlendirmenin

resmi nitelige sahip oldugu da goz oniinde bulundurulmalidir. Zira bu resmi sonuglara

gore Ogretimin etkililigi hakkinda 6nemli bilgilere ulasilmaktadir.

S5E modelinin diger asamalarinda hangi amaglarla ne tiir degerlendirmeler

yapilabilecegine dair tablo asagida verilmistir (Turgut, Baker, Cunningham, Piburn,

1997).

Tablo 2.2.

SE Modeli Asamalarinda Degerlendirme Amaglart ve Tiirleri

Evre Evre degerlendirmesinin amac1 Degerlendirme tipi
Girme Yanlis kavramlart belirleme ve Grup tartismasi, goriismeler,
onceki bilgiyi harekete gecirme giinliikler
Kesfetme Ogrencilerin bireysel ve grup Ogrencinin gbzlemlenmesi,
halinde nasil ¢aligtiklarin1 bulma, derinlestirici sorular, glinliikler
problem ¢cozmeye karst
yaklagimlarini belirleme
Aciklama Kavramsal anlayis1 Formal testler, kavram aglar1 ve
degerlendirme kavram  haritalar;,  tartisma,
goriismeler ve yazili denemeler
Derinlestirme  Kavramsal anlayisin yeni Laboratuvarda uygulamali
durumlara uygulanisini  ¢aligma, yeni durumlarda
degerlendirme problem ¢6zme
Degerlendirme Ogretimin  etkililigine  karar Ogretim {initesinin hedeflerine
verme ulasip ulasmadiginin
degerlendirilmesi

2.5.1.4.2. 5E modelinin uygulandig simflardaki 6gretmen ve 6grenci rolleri

SE modeline gore 6gretimin yapildig simiflarda 68retmen ve Ogrencilerden

beklenen davranislart 6zetleyen tablo asagida verilmistir (Akar, 2005; Kanli, 2007;
Oztiirk, 2008; BSCS, 2006).
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5E Modelinin Uygulandigi Simiflardaki Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

5E OGRETMENDEN BEKLENEN OGRENCIDEN BEKLENEN
MODELI DAVRANISLAR DAVRANISLAR
-Ogrencilerin ilgisini derse ceker. -“Konu hakkinda neler biliyorum, Bu neden ve
ey -Ogrencide merak uyandirir. nasil oldu, konu hakkinda neler 6grenebilirim,
& -Soru sorar. bu soruya nasil cevap verebilirim?”” sorularini
& -Ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya sorar.
cikarir. -Konuya ilgi duyar.
-Ogrencileri birlikte caligmaya tesvik -Ilgi alanlar1 dogrultusunda kavram veya konu
eder. se¢imini yaparak sorgular.
= -Ogrenciler etkilesim halindeyken onlar1  -Etkinlik smirlar1 ¢ergevesinde 6zgiirce
= dinler, izler, gézlemler. diistinir.
E -Arastirmalarinin kisir bir dongiide -Tahminde bulunur, hipotezler ileri siirer ve bu
B kalmasinin 6niine gegmek i¢in onlara hipotezleri test eder.
= kapsamli sorular sorar. -Yeni tahminler ve hipotezler ortaya koyar.
~ -Ogrenciye problemlerle basa ¢ikmada -Deney yapar, deney sonuglar1 hakkinda
ihtiyaci olan zamani verir. arkadaglariyla tartigir.
-Gozlem sonuglarini kaydeder.
-Ogrencilerin ulastiklar1 sonuglar1 kendi  -Ogretmenle etkilesimi neticesinde grup igi
ifadeleriyle aktarmalarini saglar, onlara tartisma ve diger kaynaklarin da yardimiyla
bu konuda cesaret verir. kavramlarla ilgili agiklama ve tanimlar yapar.
S -Ogrenciden  agiklama  ve  bu -Diger dgrencilerin olasi ¢dziim Onerilerini ve
E agiklamalara kanit ister. agiklamalarimi dinler, kendi fikirlerini onlara
é -Yeni kavram, aciklama ve tamimlar aciklar.
= yapar. -Ogretmenin yapacagi acgiklamalar1 dikkatlice
o . _ .
< -Aciklamalari ogrencilerin  dinler ve kavramaya ¢alisir.
deneyimlerine dayandirarak yapar. -Daha onceki etkinlikleri hatirlar.
-Agiklama yaparken daha onceki siiregte
kaydettigi gbzlem sonuglarindan istifade eder.
-Agiklama asamasinda yapilan agiklama  -Tanim ve agiklamalarini 6nceki
= ve tanimlamalar1 6grencilerin 6grenmelerinden yola gikarak benzer
> kullanmalarini bekler. durumlara uygular.
E -Ogrencileri, 6grendiklerini yeni -Elde ettigi kanitlardan hareketle mantikli
@ durumlara uygulayarak derinlestirmeleri  sonuglar elde eder.
= noktasinda cesaretlendirir. -Go6zlem sonuglarini ve agiklamalari kayit
Z -Ogrencileri alternatif agiklamalar altina alir.
5 konusunda bilgilendirir. -Arkadaslarini dikkatle dinler, kendi
= aciklamalarinin anlagilir olup olmadigini
kontrol eder.
-Ogrencilerin yapti81 agiklamalar1 dinler ~ Ogrenciler, yapilan agiklamalar ve kendi
ve gozlemler. gozlemleri neticesinde edindikleri bilgiyi
-Yapilan agiklamalari, 6grencilerin bilgi  kullanarak kendilerine yoneltilen agik uglu
&= ve becerilerini degerlendirir. sorular1 cevaplar.
5 -Ogrencide meydana gelen degismeleri ~ -Kavramla ilgili bilgi ve beceri edindigine dair
a2 gozlemler ve bu degismelere iliskin belirtilere sahiptir.
E somut deliller arar. -Kendi gelisim siirecini degerlendirir.
- -Ogrencilerin hem kendilerini hem de -Sonraki zamanlarda yapilabilecek aragtirmalar
5 grup arkadaslarin1 degerlendirmeleri i¢cin ~ {izerine konu ¢ergevesinde sorular sorar.
’g firsat sunar.
a -Ogrencilere “Ne diisiiniiyorsun, neden

boyle diisiindiin, ...hakkinda delilin
nedir, ... ile ilgili ne biliyorsun, konuyu
nasil agiklarsin?” gibi sorular sorar.
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2.6. Tigili Aragtirmalar

YOK Ulusal Tez Merkezi’nde alanla ilgili yapilan calismalara bakildiginda
“ogrenme dongiisti” ismiyle 21, “6grenme halkas1” ismiyle 11, 5SE modeliyle 55, 7E
modeliyle 9 adet tez calismasi bulunmaktadir. Calismamizin SE modeliyle ilgili olmasi
dolayisiyla, bu modele yonelik YOK Ulusal Tez Merkezi’nde yer alan kayitlara ait

veriler Tablo 2.4’te sunulmustur.

Tablo 2.4.
SE Modeli ile Iigili Yapilmis, YOK Tez Merkezinde Bulunan Tezler

5E modeli Sosyal Alanlar Fen Bilimleri Toplam
Yiiksek lisans 4 31 35
Doktora 4 16 20
Toplam 8 47 55

5E modeliyle ilgili yapilan tez ¢alismasi toplam 55 adettir. Bu tezlerin 11
tanesine erisim izni bulunmamaktadir. Toplam tezlerin 20 tanesi doktora, 35 tanesiyse

yiiksek lisans ¢alismasidir.

Sosyal alanlarda yapilan 4 adet yliksek lisans ¢alismasinin 3’ii yabanci dil, 1°1 se
sosyal bilgiler branslarindadir. Ayn1 alanda yapilan 4 adet doktora ¢aligmasinin 2’si

cografya, 1’1 miizik, bir digeriyse sosyal bilgiler 6gretimi alanindadir.

YOK kaynak taramasi disinda yurt ici ve yurt disinda yapilmis ¢esitli
arastirmalara da ulasilmistir. Asagida arastirma konusu olan SE modeliyle yakindan

ilgisi oldugu diisiliniilen baz1 ¢aligmalara yer verilmistir.

Eisenkraft (2003) “Genisletilmis SE Modeli” adli ¢alismasinda SE modelinden
7E modeline gecis, benzer ve ayrilan yonler ifade edilmek suretiyle aktarilmustir.
Aragtirmaci ¢alismada, her iki modele olumlu ve olumsuz yonleri noktasindan elestirel

bir bakis agisiyla yaklagmustir.

Boddy, Watson ve Aubusson (2003) yapilandirmact grenime uygun olarak SE
modeline gore yapilan calisma 10 kisilik bir orneklem grubundan olusan 3. siif

ogrencileri {izerinde gerceklestirilmistir. Ogrenciler tarafindan eglenceli bulunan
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calisma yapilandirmaciligi sinif i¢inde uygulamaya yonelik bir 6rnek ¢alisma olmasi

bakimindan 6nemlidir.

Newby (2004) “Ilkdgretim Ogrencilerini Fene Yaklastirmak i¢in Arastirmayi
Kullanma™” adli ¢alisma 2. simif 6grencileri iizerinde gergeklestirilmistir. “Mevsimler”
konusunun 6gretilmek istendigi ¢alismada 6grencilerden SE modeline gore hazirlanmis
olan ders programi kapsaminda hava durumu ile ilgili gbzlem yaparak bunun
sonuclarint simif ortaminda arkadaslariyla tartismalari istenmistir. Calisma sonucunda
ogrenciler dersi bu sekilde daha iyi anladiklarini ve kendilerini daha rahat hissettiklerini

belirtmislerdir.

Yurdakul (2004) Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimmin Ogrenenlerin Problem
Cozme Becerilerine, Biligotesi Farkindalik ve Derse Yonelik Tutum Diizeylerine Etkisi
ile Ogrenme Siirecine Katkilar” adli doktora tezi altinct smif 6grencileriyle
yirtitiilmistiir. Sosyal bilgiler dersinde yapilan aragtirmada hem nicel hem de nitel veri
toplama araglar1 beraber kullanilmistir. Arastirma sonuglarmma gore S5E Ogrenme
dongiisii modeline yonelik uygulamalar 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini, bilig
oOtesi farkindaliklarint ve derse karsi tutumlarini gelistirmede geleneksel 0gretime gore

daha etkili olmustur.

Garcia (2005) tarafindan 5E modeline gore ogretimin yapildigi gruplarla
geleneksel diizeyde Ogretimin yapildigi gruplarin basar1 ve tutumlar1 arasinda anlaml
bir farklilik olup olmadigini tespit etmek igin yapilan c¢aligma 160 sekizinci sinif
ogrencisiyle gerceklestirilmistir. On test puanlari arasinda anlamli bir fark olmayan
deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 deney grubu lehine anlamli bir fark arz

etmektedir.

Ergin vd. (2006) yatay atis hareketi konusunda gelistirmis oldugu materyalleri
5E modelinin 6grencilerin akademik basarilari, tutum ve hatirlama diizeylerine etkisini
belirlemek amaciyla uygulamistir. 2004-2005 yilinda GATA Saglik Astsubay
Hazirlama Okulu 1. simif 6grencileriyle yliriitiilen ¢alisma 44°i deney, 40’1 kontrol
olmak iizere toplam 84 Ogrenciyle gerceklestirilmistir. Calismada kullanilan veri
toplama araclar1 arasinda yatay atis hareketi ve egik atis hareketi basari testi, agik uglu
basar1 testi, tutum anketi, mantiksal diislinme yetenegi testi ve kavram bilgi testini
sayabiliriz. Caligmadan elde edilen sonuglara gére deney grubu dgrencilerinin akademik

basar1 ve tutumlar1 deney grubu lehine anlamli bir artig gostermistir.
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Saglam (2006) “Isik ve Ses Unitesine Yénelik SE Etkinliklerinin Gelistirilmesi
ve Etkililiginin Degerlendirilmesi” adli doktora ¢aligmasinin 2003-2004 egitim- dgretim
yilinda yapilmis olan deneysel uygulamasinin verileri basar testi ve fen bilgisi tutum
Olcegiyle elde edilmistir. Calismada 35 deney, 35 de kontrol grubu olmak iizere 70
kisilik bir orneklem kullanilmistir. Calisma sonucunda deney grubu ogrencilerinin
kontrol grubu Ogrencilerine gore basari ve tutumlart anlamli diizeyde artmistir.
Calismada ayrica 6grenci gozlem formu, 6grenme ortami degerlendirme anketi, 6grenci
gozlem kayitlar1, 6grenci ve O0gretmen miilakatlar1 nitel veri toplama araglar1 olarak

kullanilmistir.

Saka (2006) “Fen bilgisi Ogretmen Adaylarmim Genetik Konusundaki Kavram
Yanilgilarinin Giderilmesinde SE Modelinin Etkisi” adli doktora ¢aligmasini 22 deney,
22 kontrol olmak {izere toplam 44 6gretmen adayi iizerinde uygulamistir. Her iki gruba
da 24 soruluk bir kavramsal anlama testi 6n test ve son test olarak uygulanmigtir. Son
testler geciktirilmis son test olarak dort ay sonra uygulanmistir. Ogretimden 6nce ve
sonra her iki gruba da yar1 yapilandirilmis miilakatlar uygulanmistir. Elde edilen veriler
hem nitel hem de nicel olarak analiz edilmistir. Calisma sonucunda deney grubunun
kavram yanilgilart neredeyse tamamen yok olmugken kontrol grubunda kismen de olsa
devam etmistir. Deney grubunda elde edilen basarmin nedenleri arasinda On
tartismalarin  yapilmasi, gorsel materyallerin kullanilmasi ve Ogrencilere kendi

bilgilerini yapilandirmalar i¢in firsat verilmesini saymak miimkiindiir.

Ozsevgeg (2007) “ilkdgretim 5. Smif Kuvvet ve Hareket Unitesine Yonelik SE
Modeline Gore Gelistirilen Rehber Materyallerin Etkililiklerinin Belirlenmesi” adli
doktora tezinde 37 deney, 34 de kontrol grubunda olmak iizere 71 kisilik bir 6rneklem
kullanilmistir.  Calisma sonucunda Ogrencilerin basarilar1 ve tutumlar1 deney grubu
ogrencileri lehine anlamli bir farklilik gostermistir. Nicel veriler analiz edilirken bagimh
gruplar t-testi, Anova, Mann Whitney U- Testi, Wilcoxon Testi kullanilmistir. Nitel

verilerin analizindeyse icerik analizi yontemi kullanilmistir.

Hanuscin ve Lee (2007) arastirmalarini ilkogretim Ogretmenleri iizerinde
gerceklestirmislerdir. SE modelinin 6gretilmesi amaciyla hizmet i¢i egitimden istifade

edilerek yapilan calismada 6gretmenlere hangi etkinlikleri nasil kullanabileceklerine
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dair etkinlikler yaptirilarak ¢alisma igerisinde kendi etkinliklerini olusturmalarina firsat

sunan bir ortam saglanmustir.

Er Nas (2008) “Isinin yayilma Yollar1 Konusunda 5E Modelinin Derinlesme
Asamasma  Yonelik  Olarak  Gergeklestirilen ~ Materyallerin ~ Etkililiginin
Degerlendirilmesi” adl1 yiiksek lisans ¢alismasi yar1 deneysel desenli olarak hazirlanmig
olup 47 kisilik bir orneklem grubu fiizerinde gergeklestirilmistir. Calismanin veri
toplama araclari arasinda agik uglu sorular, gézlem ve miilakat kayitlar1 yer almaktadir.
Calismanin deney grubunda S5E modeline uygun sekilde hazirlanan materyaller
kullanilirken kontrol grubunda ders kitabina uygun bir anlatim kullanilmigtir. Calisma
sonucunda S5E’ye dayali 6gretim faaliyetlerinin gergeklestirildigi deney grubunun
kontrol grubuna gbre akademik basarilarinin arttigi, bilimsel becerilerinin gelismesinin
desteklendigi ve sosyal iligkilerin gelisimine pozitif yonde katkilar sagladigi tespit

edilmistir.

Aydogmus (2008) S5E modelinin enerji konusunda 10. sinif 6grencilerinin
basarilarina etkisini inceledigi ¢aligmasini, toplam 70 kisilik bir 6rneklem iizerinde
uygulamigtir. Ogrencilerin  kavram yanilgilarmi tespit etmek isteyen arastirmaci,
calismasinda gelistirdigi basari testiyle SE modeline gore 6grenim géren deney grubu
ogrencilerinin basart diizeylerinin kontrol grubu o6grencilerine gore anlamli diizeyde

artis gosterdigini tespit etmistir.

Ziyafet (2008) “Fen ve Teknoloji Dersinde Periyodik Cizelgenin Ogretiminde
5E Modelinin Ogrenci Tutum ve Basarisina Etkisi” adli yiiksek lisans ¢aligmasini 2007-
2008 ogretim yilmin birinci déneminde MEB 30 Eyliil Yatih Ilkogretim Bolge
Okulu’'nda 6grenim goren 45 tane ilkégretim 7. smmf Ogrencisini Orneklem alarak
gerceklestirmistir. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim metoduyla, deney grubundaysa
yapilandirmaci dgretime dayali SE modeliyle egitim yapilmistir. Arastirmact her iki
grupta da periyodik cetvelle ilgili benzer aktiviteler yapmis, hipotezleri test etmek i¢in t-
testi ve Ancova analizi yapmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore deney grubu
ogrencilerinin biligsel alanin {ist diizey davranislarinin kazanilmasinda ve fen bilgisine

kars1 tutumlar1 kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik géstermistir.

Baser (2008) “5E Modeline Uygun Ogretim Etkinliklerinin 7. Simf

Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Akademik Basarilarina Etkisi” isimli yiiksek
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lisans ¢aligmasini 2006-2007 dgretim yilinin 2. doneminde Kecidren’de bir ilkdgretim
okulunda 6grenim goren toplam 52 tane 7. simif 6grencisi iizerinde gerceklesmistir.
Rastgele belirlenen deney ve kontrol gruplarinda arastirma toplam bes hafta siirmiistiir.
Arastirmada On test- son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Konuyla ilgili
gelistirilen basari testi On test ve son test olarak uygulanmistir. Calismanin verileri SPSS
paket programiyla degerlendirilmistir. T-testi kullanilarak deney ve kontrol gruplarinin
On test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina
bakilmistir. Calisma sonucunda S5E modeline gore Ogretim yapilan deney grubu

Ogrencilerinin akademik basarilar1 kontrol grubuna gore daha fazla gerceklesmistir.

Tan (2008), “Ilkdgretim 7. Sinif Dil Bilgisi Ogretiminde Zarflar Konusuyla ilgili
Yapilandirmaci Yaklasima gore Hazirlanmis Calisma Yapraklarinin Ogrenci Basarisina
Etkisi” adli yiiksek lisans ¢aligmasint 2007-2008 egitim-6gretim yilinin 2. doneminde
Erzurum il merkezinde yer alan Mehmetgik Ilkogretim Okulu’nda gergeklestirmistir.
Arastirmada 29 deney, 30 kontrol grubu olmak iizere toplam 59 kisilik bir 6grenci
grubu belirlenmigtir. Dersler deney grubunda yapilandirmacit yaklasima gore
hazirlanmis c¢alisma yapraklariyla, kontrol grubunda ise c¢alisma yapraklari
kullanilmadan islenmistir. Arastirmada On test, son test deneysel deseni, &grenci
goriisleri anketi, iki adet 6grenci goriisme formu kullanilmistir. Ulasilan veriler t- testi,
aritmetik ortalama, standart sapma, frekans, yiizde ve cift faktorlii Anova ile analiz
edilmistir. Calisma sonucunda yapilandirmaci yaklasima goére hazirlanmis calisma

yapraklarinin 6grenci basarisini artirdigi bilgisine ulagilmastir.

Oztiirk (2008) “Cografya Ogretiminde SE Modelinin Bilimsel ~Siireg
Becerilerine, Akademik Basariya ve Tutuma Etkisi” adl1 doktora ¢aligmasini 2006-2007
Ogretim yilinin bahar doneminde Kirsehir Mehmet Akif Ersoy Lisesi’nin 9. smif
ogrencileriyle gerceklestirmistir. Calismada bir deney iki de kontrol grubu yer
almaktadir. Deney ve kontrol-1 grubunun dersleri arastirmaci tarafindan, kontrol-2
grubunun dersleriyse ders 6gretmeni tarafindan yiiriitilmiistiir. Arastirmaya 38 kiz, 38
erkek olmak {lizere toplam 76 0&grenci katilmistir. Deneysel desenin kullanildigt
aragtirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen Bilimsel siire¢ Beceri Testi ve akademik
Bagar1 Testi, Demirkaya tarafindan gelistirilen Cografya Dersi tutum Olgegi
kullanilmistir. Calismanin alt problemlerinin analizinde frekans, yiizde, aritmetik

ortalama, standart sapma degerleri, t-testi ve Anova kullanilmigtir. Calisma sonunda
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deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri, cografya dersi basarilari ve

cografya dersi tutumlarinda kontrol grubuna gére anlamli diizeyde bir fark gostermistir.

Canli (2009) “Ilk6gretim 8. Smif Fen Bilgisi Dersi Canlilarda Ureme ve Gelisme
Unitesinde Yapilandirmact Yaklasima Dayali 5E Modeline Uygun Etkinliklerin
Ogrenci Basar1 ve Tutumlarina Etkisi” adli yiiksek lisans galigmasmi 2007-2008
ogretim yili bahar doneminde Manavgat Diiriye Duran Ilkdgretim Okulu’nda
gerceklestirmistir. Yansizlik ilkelerine gore atanan deney ve kontrol grubunda arastirma
on test- son test kontrol gruplu modele gore diizenlenmistir. Olgme araci olarak Fen
Bilgisi Basar1 Testi, Fen Bilgisi Tutum Olgegi kullanilmis, bunlar 6n test ve son test
olarak 6grencilere uygulanmistir. Toplam dokuz hafta siiren uygulamanin verileri t-testi
ve Ancova gibi istatistiksel islemler kullanilarak elde edilmistir. Arastirmaya gore SE
modeline gore Ogretim yapilan deney grubu 6grencilerin basari ve tutumlar1 kontrol

grubuna gore anlamli diizeyde bir farklilik gostermistir.

Kanli (2009)’nin  “Yapilandirmact Kuramin Isiginda Ogrenme Halkasinin
Kokleri ve Evrimi- Ornek Bir Etkinlik” adli calismasi ii¢ bolimden olusmaktadir.
Birinci boliimde fen egitiminde yapilan calismalarda yapilandirmaci kuramin
uygulamasma yénelik elestiriler ve bu elestirilere cevaplar sorgulanmaktadir. ikinci
bolimde oOgrenme halkasimin kokleri arastirilarak Ogrenme dongiisiinden diger
modellere evrilme siireci her bir asamada yapilmis c¢alismalardan yola cikilarak
incelenmistir. Uciincii ve son boliimdeyse bir rnek teskil etmesi agisindan 7E modeline
uygun bir etkinlik hazirlanmigtir. Calismada fen egitimi ve diger disiplinlerde
kullanilabilecek O6grenme halkasina yonelik etkinliklerin gelistirilmesi noktasinda

arastirmacilara 151k tutmasi amaci glidiilmiistiir.

Ergin (2012) “Fen Egitiminde SE Modeliyle ilgili Yazili Kaynaklar Dizini” adli
caligmasinda Tiirkiye’de fen egitiminde SE modeliyle ilgili yerli ve yabanci kaynaklar
aciklamali bir sekilde bir araya getirmeyi amaglayan bir kaynakca hazirlamistir.
Calisma, son yillarda ilgili konu c¢ergevesinde yaymmlanmis olan makale, kitap,
sempozyum raporlari, yiiksek lisans ve doktora tezleri listesini kapsamaktadir.
Arastirmaci, ¢aligmasinin fen 6gretimi alanindaki uygulamalara ve aragtirmacilara 11k

tutup yol gostermesini hedeflemektedir. Yayimlanmaya devam eden siireli yayinlar,
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YOK tez tarama servisi ve diger internet arama motorlari ile kiitiiphanelerde ve diger

yayin alanlarindaki kitaplar literatiir taramasi ile incelenmistir.

Mercan (2012) “Yapilandirmaci Yaklasim SE Modelinin 10. Sinif Cografya
Dersinde Cevre ve Toplum Ogrenme Alan1 Akademik Basar1 ve Tutuma Etkisi” adli
doktora caligmasini 2010-2011 6gretim yili bahar yariyilinda Bursa Yildirnm Merkez
Imam Hatip Lisesi 10. simf dgrencileriyle gergeklestirmistir. Toplam 72 kiz 6grenci
lizerinde yapilan arastirmada veri toplama araci olarak 40 soruluk bir Akademik Basar1
Testi ve Cografya Dersi Tutum Olgegi Kullanilmistir. Verilerin analizinde frekans,
yiizde, aritmetik ortalama ve tekrarli 6l¢iimler i¢in iki faktorli Anova kullanilmistir.
Deney grubunda SE modeline dayali, kontrol grubundaysa SE modeli disinda
Ogretmenin istegine bagli 6grenme ortamlar1 olusturularak ders islenmistir. Calismanin
bulgularima gore deney grubu Ogrencilerinin akademik basar1 ve cografya dersine

yonelik tutumlar1 kontrol grubuna gore anlamli diizeyde farklilik gostermistir.

Gok (2012) “Mizik Egitiminde SE Modelinin Akademik Basari, Tutum ve
Kaliciliga Etkisi” adli doktora tezini Ankara ili Cankaya ilgesine bagh iki ilkogretim
okulunda 61°1 deney, 58’1 kontrol olmak {izere toplam 119 6grenci ile gerceklestirmistir.
On test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel modelin kullanildigi calismanin uygulama
siireci li¢ haftadir. Dersler deney grubunda arastirmaci tarafindan SE modeline gore
hazirlanmis ders etkinlikleriyle yapilirken kontrol grubundaysa 6gretmen kilavuz
kitabindaki etkinliklere gore islenmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari
basar1 testi, miizik dersi tutum Olgegi ve 6grenci goriisleri formudur. Veriler analiz
edilirken normal dagilim gosteren veriler i¢in parametrik testlerden t-testi, Split File
Anova testi; nonparametrik testlerden Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi kullanilmigtir. Aragtirma sonucuna gére deney grubu dgrencileriyle kontrol grubu
ogrencilerinin miizik dersi bagari, tutum ve hatirlama diizeyleri arasinda deney grubu

lehine anlaml1 derecede fark oldugu gozlenmistir.

Sahin ve Cepni (2012) “5E Ogretim Modeline Dayali Ogretimin Ogrencilerin
Gaz Basinci ile Ilgili Kavramsal Anlamalarma Etkisi” adli calismasini 25 deney, 23
kontrol olmak iizere toplam 48 kisilik bir 6rneklem grubu iizerinde gergeklestirmistir.
Verilerin analizinde kategorisel degerlendirme, Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli

Siralar test teknikleri kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore zenginlestirilmis SE
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modeline gore Ogretim yapilan deney grubu oOgrencilerinin kavram yanilgilarinin
iyilesmesi ve bilimsel bilginin kaliciligi konusunda kontrol grubuna goére anlamli

diizeyde farklilik gosterdigi saptanmustir.

flter (2013) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde SE Ogrenme Déngiisii Modelinin
Ogrenci Basarisina, Bilimsel Sorgulayici Arastirma Becerilerine, Akademik
Motivasyona ve Ogrenme Siireglerine Etkileri” adli doktora galismasini sosyal bilgiler
dersi “Bolgemizi Taniyalim” iinitesinde 2012-2013 06gretim yilinda Bayburt Orta
Okulu’nda gerceklestirmistir. Calisma 5. sinifta 6grenim goéren 30 deney, 32 kontrol
grubu Ogrencisiyle bes hafta yapilmistir. Deney grubunun dersleri SE modelinin
asamalarina uygun sekilde iglenirken kontrol grubunun dersleri 6gretmen kilavuz kitaba
uygun sekilde islenmistir. Arastirmada hem nitel hem de nicel arastirma yontemlerinin
birlikte kullanilmasina imkan saglayan triangulation method (cesitleme deseni yontemi)
kullanilmistir. Veri toplama aract olarak akademik basari testi, akademik motivasyon
Olcegi ve bilimsel sorgulayicit aragtirma becerileri testi ve yapilandirilmis gozlem
formlar1 kullanilmistir. Caligmanin bitiminden 8 hafta sonra kalicilik testi yapilmus,
verilerin analizinde SPSS 15.0 paket programi kullanilmistir. Veri analizinde
bagvurulan islemler arasinda frekans, ylizde dagilimi, standart sapma, aritmetik
ortalama, acimlayic1 faktor analizi, Pearson Momentler carpimi korelasyon analizi ve
Ki-kare analizleri, t-testi, Anova ve igerik analizi gibi yontemleri sayabiliriz. Calismaya
gore SE modeline uygun ders anlatiminin yapildigi deney grubu ogrencilerinin
akademik basari, akademik motivasyon, bilimsel sorgulayici arastirma becerileri ve
ogrenmede kaliciligr kontrol grubu Ogrencilerine gore anlamli diizeyde bir farklilik

gostermistir.

Calisma alaniyla ilgili gerek yurt icinde gerekse de yurt disinda yapilmis
caligmalar1 inceledigimizde S5E modeli ve onun ortaya ¢ikis seriiveninde rol oynamis
o0grenme dongiisii ve 7E modeli hakkinda pek ¢ok aragtirmanin ortaya kondugu tespit
edilmistir. Biiyiik bir kism1 deneysel olan ve daha ziyade fen alanlarinda yapilmis bu
arastirmalarin sonuglart hemen hemen birbirini dogrular niteliktedir. Yani 6grenme
dongiisii, SE ve 7E modeline uygun sekilde gerceklestirilen ogretim etkinlikleri,
geleneksel yonteme oranla 6grencilerin akademik basarisi, bilimsel siire¢ becerisi,
motivasyonlar1 ve Ogrenmede kalicilik diizeyleri tlizerinde daha etkili sonuglar

dogurmustur.



UCUNCU BOLUM

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde aragtirmanin modeli, deseni, arastirmanin uygulandigi
calisma grubu ve oOzellikleri, deneysel uygulama siireci, veri toplama araglarmin
gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel islemlere

ait bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Bu
dogrultuda elde edilen verilerin analiz edilmesinde de nitel ve nicel tekniklere yer
verilmistir. Nicel kisimda on test- son test kontrol gruplu deneysel model, 6grenci
goriisleri ve gozlem formlariyla elde edilen bulgularin degerlendirilmesi asamasindaysa

nitel aragtirma yontemlerinden yararlanilmistir.

Arastirmanin nicel kisminda kullanilan 6n test- son test kontrol gruplu deneysel
deseni, Bilyiikoztiirk su ciimlelerle ifade etmektedir: “On test- son test kontrol gruplu
desen, deneysel islemin bagimli degisken iizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili
olarak arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel gii¢ saglayan, elde edilen bulgularin neden-
sonu¢ baglaminda yorumlanmasia olanak veren ve davramig bilimlerinde siklikla

kullanilan giiglii bir desendir” (Biiyiikoztiirk, 2011, 24).

Arastirmada dil bilgisi 68retiminde ortaokul 6. simif 6grencilerinin akademik
basar1i, motivasyon ve kaliciliklarina etkisini belirlemek iizere deney grubunda “SE
modeli” bagimsiz degisken olarak belirlenmistir. Kontrol grubundaysa Ogretmen
kilavuz kitabina gore gerceklestirilen etkinlikler uygulanmistir. Burada amag her iki
bagimsiz degiskene gore gergeklestirilen Ogretim  faaliyetlerinin  etkililigini
belirlemektir. Her iki grupta da akademik basari, motivasyon ve kalicilik olmak iizere
ayni bagiml degiskenlerin etkileri arastirilmistir. Bagimli degiskenlerden akademik
basar1 testi i¢in On test, son test ve kalicilik; motivasyon 6l¢egi iginse On test ve son test

puanlart karsilastirilarak istatistiksel analizleri ortaya konmustur. Arastirmada deney
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grubunun Ogretim faaliyetleri SE modeline gore planlanirken kontrol grubunun
dersleriyle ortaokul 6. sinif Tiirkge dersi 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklere gore

gergeklestirilmistir.

Her arastirma denemesinde bagimli ve bagimsiz degiskenlerin olabilecegini
ifade eden Karasar’a (2009, 91) gore “Bagimsiz degisken, denenen degisken ya da

uyarici degisken olarak neden; bagimli degisken Sonu¢.” seklinde tanimlanmaistir.

Arastirmalarda deneysel yonteme basvurulmasinin bazi nedenleri vardir. En
temel nedeniyse yeni bir 6grenme yontemi, yeni bir program, yeni bir sinif diizeni vb.
unsurlarin etkililigini 6lgmek, elde edilecek sonuglar olumluysa bundan istifade ederek

bununla ilgili 6nerilerde bulunmaktir (Ekiz, 2009, 109).

Arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden de faydalanilmistir. “Nitel
arastirmalar, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildig1; algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalar olarak tanimlanir”
(Y1ldirnm ve simsek, 2004, 35). Bu baglamda arastirmada deney grubu 6grencilerinin
bagimsiz degisken olarak uygulanan 5E modeli kapsaminda gerceklestirilen 6gretim
faaliyetlerine iliskin goriisleri alinmistir. Deney grubu grencilerinin gortisleri alinirken

arastirmaci tarafindan gelistirilmis yapilandirilmis gériisme formu kullanilmastir.

Yazicioglu ve Erdogan’a (2007, 108) gore “Sozel olarak bilgi toplama ve yiiz
yiize deneklere soru sorarak veri toplama” olarak tanimlanan gorlisme siirecinde
arastirmaci sordugu sorulara bilgi toplarken deneklere ilave sorular da sorabilmektedir.
Ayrica deneklerin ses tonu ve yiiz ifadelerinden edinilen mesajlar da

degerlendirilebilmektedir.

Yapilandirilarak bir forma sokulmus goriismelerde Yazicioglu ve Erdogan’in da
bahsettigi gibi gorlismenin akigsina gore gorilislilen kisinin cevaplariin agilarak

zenginlestirilmesi yar1 yapilandirilmis goriigmelerde rastlanan bir 6zelliktir.

Arastirmanin nitel kismina kaynaklik etmesi bakimindan goriisme formunun
yaninda S5E modelinin 6grenme siirecine etkilerinin ortaya konulmasi i¢in gézlem formu

da kullanilmistir.
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Islamoglu’'na gére “Gozlem; kendiliginden olusan ya da bilingli olarak
hazirlanan olaylari, belirdikleri sirada sistemli ve amacl bir bicimde inceleyerek bilgi
toplama yontemidir.” Islamoglu gozlem yoluyla elde edilen bilgilerin dogrulugunu iki
kosula baglar. Birincisi gozlemcinin farkli yer ve zamanlardaki gézlemlerinden de ayni
sonucun c¢ikmasi, ikincisi ise ayni olaydan iki farkli gozlemcinin de ayni sonucu

¢ikarmasidir (Islamoglu, 2003, 96).

Yapilandirilmis gozlem ise davraniglarin gozlemlenmesi ve kaydedilmesi icin
daha Onceden arastirmaci tarafindan hazirlanmis kurallar1 ve davraniglar1 kaydetmeye

olanak taniyan ¢6ziim yolu, seklinde ifade edilebilir (Bryman, 2008, 256-257).

Hem deney hem de kontrol gruplarinda ¢alismanin yapildigi 4 haftalik ders
siiresince uygulamanin yapildigt smiflarin Tiirkge Ogretmeni tarafindan dersler
gbzlenmis, elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilmis yapilandirilmis gézlem

formuyla kayit altina alinmustir.

Goriisme  formuyla deney grubundan elde edilen nitel verilerin
¢Oziimlenmesinde icerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin deseni Tablo 3.1°de

verilmistir.

Tablo 3.1.

Arastirmanin Deneysel Deseni

Uygulanan On Test Son Test Kahcilik
Yontem
e 5E e Akademik e Akademik e Akademik
E Modeli basari testi basari testi basarl testi
E e Akademik e Akademik
&) motivasyon motivasyon
Olcegi Olcegi
e Tiirkge e Akademik e Akademik e Akademik
5‘ Dersi basari testi basari testi basari testi
E Ogretmen e Akademik e Akademik
pd Kilavuz motivasyon motivasyon
O . vy vy
v kitab1 ders olgegi olgegi

icerigi
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Arastirmanin deneysel siireci arastirmact tarafindan organize edilerek yine
aragtirmaci tarafindan uygulanmistir. Uygulamanin gerceklestirildigi siniflarin Tiirkce

O0gretmeni, dort haftalik uygulama siiresince gozlemci olarak sinifta bulunmustur.

3.2. Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Arastirmanin deneysel deseni i¢in c¢alisma grubunun belirlenmesinde bazi
kriterler g6z 6niinde bulundurulmustur. Bunlar siniflardaki 6grenci sayilari, 6grencilerin

sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyleri seklindedir.

Arastirma yapilan calisma grubu, 2014- 2015 egitim-68retim yilinin bahar
doneminde Bayburt il merkezinde bulunan, MEB’e bagli Bayburt Ortaokulu’ndan
secilmigtir. S6z konusu okulun 6. smif Ogrencilerinden yansizlik Olgiitlerine gore
belirlenen 6/C ve 6/D subesinde 6grenim goren toplam 39 6grenci arastirmanin ¢alisma
grubunu meydana getirmektedir. Arastirmada 6/C siifi deney, 6/D sinifi ise kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Arastirmaya katilan dgrencilere ait sayisal veriler Tablo

3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2.

Arastirmaya Katilan Ogrencilere Iliskin Sayisal Veriler

Deney Kontrol Toplam
Kiz 8 11 19
Erkek 13 7 20
Toplam 21 18 39

Verilen tabloda ¢aligma gruplarini olusturan 6grencilerin gruplara ve cinsiyetlere
gore dagilimlart goriilmektedir. Buna gore deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin nicelik agisindan benzer bir dagilim gosterdikleri goriilmektedir. Orneklemi
meydana getiren Ogrencilerin cinsiyetlere gore dagilimlart incelendiginde deney
grubunda 8 kiz, 13 erkek Ogrenci; kontrol grubunda 11 kiz, 7 erkek &grenci

bulunmaktadir. Toplamda arastirmaya katilan 6grenci sayis1 39°dur.

Calisma gruplar1 belirlenirken 6grencilerin yansizlik dlgiitlerinden olan basari

testi puan ortalamalar1 dikkate alinmistir. Yansiz atamada temel amac¢ arastirmaci
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disinda gelisebilecek dis faktorleri ortadan kaldirmaktir. Gruplarin birbirine denk
sekilde olusturuldugunu ortaya koymasi acisindan sifatlar konusuyla ilgili olarak
hazirlanmis basar1 testi gruplara 6n test olarak uygulanmis, ¢ikan sonuglar bagimsiz
gruplar t-testi ile ortaya konmustur. Sonuglara ait istatistiki veriler tablo 3.3’te yer

almaktadir.

Tablo 3.3.

Deney ve Kontrol Gruplari Deneysel Islem Oncesi Bagimsiz Gruplar t-Testi

Gruplar N X SS df t 0
Deney 21 40,76 15,31

Kontrol 18 3622 12,97 s 1,000 324
*p>0,05

Tabloda deney ve kontrol grubu ogrencilerinin akademik basar1 testinden
aldiklar1 t testi sonuglar1 bulunmaktadir. Analiz sonuglar1 gostermektedir ki gruplarin 6n
test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir. (p>,05 ise anlamli bir farklilik yoktur.)

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik motivasyon 6lgeginin deneysel

islem Oncesi puanlarina iligkin ortalamalar Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4.
Deney ve Kontrol Gruplari Deneysel Islem Oncesi Akademik Motivasyon Olgegi Puan

Ortalamalarimin Karsilastirtlmasi

Gruplar N X SS df t p
Deney 21 6,53 15,02

Kontrol 18 6,83 16,80 >4 453 1927
*p>0,05

Tablo 3.4’¢ gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik motivasyon

Olceginin deneysel islem Oncesi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli

bir farklilik bulunmamaktadir [ts4)=,453, p>,05].
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Bu sonuglara gore deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin basart testi ve
motivasyon Olgegi On test puan ortalamalarinin birbirine benzedigini ve gruplarin

yansizlik 6l¢iitlerine gore olusturuldugunu séylemek miimkiindiir.

Toplamda dort hafta siiren uygulamalarda deney grubu o6grencileriyle SE
modeline gore arastirmaci tarafindan hazirlanmis 6gretim etkinlikleri gergeklestirilirken
kontrol grubu 6grencileriyle uygulama okulunda kullanilan Kaplan ve Yildirirm Sen
tarafindan hazirlanmis, Gizem Yayincilik’a ait 6. sinif Tiirkce dersi Ogretmen Kilavuz

Kitabr’yla 6gretim yapilmustir.

Deney ve kontrol grubunun dersleri aragtirmaci tarafindan yliritiilmiis olup

dersin Tiirk¢e 6gretmeni arastirma siiresince derste gozlemci olarak bulunmustur.

3.2.1. Deneysel uygulama siirecine hazirhk

Arastirmanin bu boéliimiinde deneysel caligmalara baglamadan 6nce okul se¢imi,
hedef kitlenin belirlenmesi, derse girecek 6gretmenin tespiti, calisma gruplarinin tayini,
calisma materyallerinin hazirlanmasi1 gibi hazirliklar maddeler halinde agiklanmaya

calisiimustir.

1. Uygulama yapilacak okulu belirlemede 6ncelikle okulun ulasim olanaklarinin
elverisli olmasi, okul yonetiminin uygulamaya olumlu yaklagimi ve 6grencilerin sosyo-
ekonomik Ozellikleri agisindan genis bir yelpaze sunabilecek potansiyelinin

bulunmasina dikkat edilmistir.

2. Uygulama okulunun tespitinin ardindan, okulda yapilacak uygulamaya iligkin
resmi izin yazilarmm almak iizere Bayburt 11 Milli Egitim Miidiirliigii ile irtibat
kurulmustur. Aragtirmanin hedef kitlesinin bu siiregte 7. siniftan 6. sinifa ¢evrilmesi izin
belgelerinin erken alinmasi sebebiyle belgelerde bir farkliliga sebep olmus; ancak izin
yazilarindaki 7. smif ibaresi Bayburt 11 Milli Egitim Miidiirliigiince paraf atilmak

suretiyle diizeltilmistir.

3. Uygulamanin yapilacagi okuldaki Tiirk¢e dgretmeninin yeterli bir akademik
donanima ve tecriibeye sahip oldugu tespit edilerek uygulama siiresince arastirmaci

tarafindan sunulan derslerde sinifta gozlemci olarak bulunmasina karar verilmistir.
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4. Uygulamanin hedef kitlesi olarak 6. sinif 6grencilerinin se¢ilmesinin nedenleri
arasinda 5. siifa gelinceye dek dil bilgisi konulartyla ilgili derinlemesine bir ¢caligmaya
TDOP’de yer verilmemis olmasi, 6. smif dgrencilerinin TEOG (Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis) smavi gibi bir smav i¢in kaygi tasimamalar1 ve gelisim siireci

acisindan oyun ve ergenlik donemi arasinda bir gecis donemi olmasini sayabiliriz.

5. Arastirma i¢in ortaokul 6. sinif sifatlar, 6zellikleri ve sifat tamlamalar1 konusu
secilmistir. Belirlenen konu niteleme, belirtme, isaret, sayi, soru, belgisizlik, sifatlarda
kiiciiltme, pekistirme, sifat tamlamasi gibi pek cok soyut kavrami igermektedir. SE
modelinin kavram Ogretimindeki etkililigi dolayisiyla secilen konuyla yontemin

uygulanmasi ortiismiis olup konu se¢iminde bu uygunluk dikkate alinmistir.

6. MEB Bayburt II Milli Egitim Miidiirliigiiniin Tiirkge Dersi Ogretim
Programinin 2014- 2015 egitim-6gretim yilinda Bayburt’ta kullanilmasini 6ngdrdiigii 6.
Smif Tiirkge dersi Ogretmen Kilavuz Kitab1 ve Ogrenci Calisma Kitabi’ndaki “sifatlar”

konusu incelenmis olup konunun kazanimlar1 belirlenmistir.

7. Sifatlar konusunun gerek SE modeline uygun sekilde diizenlenmesi ve
uygulanabilmesi asamasinda gerekse de konuyla ilgili basari testinin gelistirilmesi
noktasinda alaninda uzman kimselerden yardim alinmistir. Yapilan ¢alismalar 4 Tiirkce
Ogretmeni, 2 Tiirkge Egitimi 68retim liyesi ve 1 Olgme degerlendirme uzmaninin

gorilisiine sunulmustur.

8. Sifatlar konusu 5E modeline gore yeniden diizenlenmistir. Bu asamada
gerekli uzman goriisleri de alinmak suretiyle uygulama esnasinda kullanilacak ders
planlart ve Ogrenci calisma yapraklari hazirlanmistir. Hazirlanan plan ve calisma
yapraklari, uzmanlarin elestiri ve Onerileri kapsaminda yeniden gdézden gecirilerek

gerekli diizeltmeler yapilmigstir.

9. Tiirkge dersi basar1 Olcegi gelistirilerek Olcegin gecerlik ve giivenirlik
analizleri i¢in Bayburt’ta toplam 100 6grenciye pilot uygulama yapilmistir. Bayburt il
Milli Egitim Midirliigii’'nden alinan verilere gére Bayburt genelinde toplam 1182 adet
yedinci sinif, 1048 adet altinct simif O6grencisi bulunmaktadir. Pilot uygulama igin
aliabilecek %10’luk sinir dikkate alinarak gelistirilen basari1 testi 120 adet 7. smif

O0grencisine uygulanmistir. Aymi sekilde motivasyon Olgeginin agimlayict faktor
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analizlerini yapmak iizere Tiirk¢e dersine uyarlanan motivasyon 6lgegi toplam 165 adet

6. sinif 6grencisine pilot uygulama olarak uygulanmistir.

10. Deneysel uygulamaya baslamadan bir hafta 6nce, uygulamanin yapilacagi iki
sinifa da on testler yapilmistir. On testler sonucunda iki grup arasinda basari diizeyleri
ve akademik motivasyonlar1 agisindan anlamli bir farklilik olmadiginin tespitiyle

yansizlik 6l¢iitlerine gore deney ve kontrol gruplar1 belirlenmistir.

3.2.2. Deneysel uygulama siireci

Deneysel islem oncesi tamamlanan hazirlik islemlerinin ardindan uygulama
asamasina gecilmistir. Bu baslikta SE modeline gore dgretim yapilan deney grubu ile
Tiirkce dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi'na gore ogretim yapilan kontrol grubunda
toplam dort hafta siiren deneysel uygulama siiresince yapilan ¢alisma ve uygulamalar

maddeler halinde 6zetlenmistir.

1. Deneysel uygulama siireci, alti saatlik Tiirk¢e dersinin mevcut okuldaki
uygulamalarina uygun sekilde haftalik 2 saat olarak planlanmistir. Toplamda uygulama

asamas1 dort hafta siirmistiir.

2. Deney grubundaki 6grenciler gliz donemindeki ders basarilar dikkate alinarak
heterojen bir sekilde isbirlikli gruplara boliinmiistiir. Toplamda bes grup olup her grupta
ortalama dort 6grenci yer almistir. Her grupta farkli basar1 seviyelerinde 6grencilerin
bulunmasina 6zen gosterilmistir. Gruplarin denkliginin saglanmaya c¢alisildigr bu
uygulamayla 6grencilerin kendi iglerindeki isbirligini saglayarak gruplar arasi rekabeti

artirma hedeflenmistir.

3. Uygulamanin devam ettigi dort hafta boyunca deney grubunun oturma diizeni
kiime seklinde ayn1 gruplarla devam etmistir. Ayrica her hafta gruplar doniistimlii olarak

birer grup sozciisii belirlemislerdir.

4. Kontrol grubunu olusturan sinifin mevcut diizenine herhangi bir miidahalede
bulunulmamustir. Dersler Tiirkge dersi Ogretmen Kilavuz Kitabr ve Ogrenci Calisma
Kitabi’ndaki etkinliklere gore yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci, ders 6gretmeninin arastirma
oncesinde yaptig1 gibi belirli soru bankalarindan fotokopi yoluyla cogalttigi konu

testlerini ders sonunda dgrencilere dagitmstir.
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5. Calismanin devam ettigi dort hafta boyunca dersin Tiirk¢e 6gretmeni hem
deney hem de Kkontrol smiflarinda gbézlemci olarak yer almistir. Dersin iglenisine ve
akisina hi¢bir miidahalenin olmamasi i¢in gézlemci ders boyunca smifin en arka
sirasina oturarak dersi izlemis, arastirmaci tarafindan hazirlanmis gozlem formunu

doldurmustur.

6. Calismanin uygulama takvimi Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5.
Deneysel Uygulama Siireci Takvimi

TAKVIM DENEY KONTROL

05.03.2015 On test On test

12.03.2015 5E modeline gore ders Ogretmen Kilavuz
islendi Kitabi’na gore ders islendi

19.03.2015 SE modeline gore ders Ogretmen Kilavuz
islendi Kitab1’na gore ders islendi

26.03.2015 5E modeline gore ders Ogretmen Kilavuz
islendi Kitabi’na gore ders islendi

02.04.2015 5E modeline gore ders Ogretmen Kilavuz
islendi Kitabi’na gore ders islendi

03.04.2015 Son test Son test

07.04.2015 Goriisme formu uygulandi. -

14.05.2015 Kalicilik Kalicilik

Tablodan da anlasilacagi lizere deneysel uygulamadan 1 hafta 6nce on testler,
uygulamanin bitiminden 1 giin sonra da son testler yapilmistir. Deneysel uygulama ise
12 Mart Persembe giinii baslamig, 2 Nisan Sali gilinii sona ermistir. 7 Nisan’da deney
grubu Ogrencileriyle SE modelinin etkililigi hakkinda goriisme yapilmistir. Son
testlerden 6 hafta sonra ise kalicilik testi uygulanarak ulasilan nitel ve nicel veriler

bilgisayar ortamina aktarilmis ve arastirmanin analiz siirecine baslanmustir.
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3.3. Veri Toplama Aracglarn

Bu bélimde calismanin alt problemlerini ¢oziimlemek ic¢in uygulanan veri
toplama araclar1 hakkinda bilgiler verilmistir. Aragtirma kapsaminda veri toplamada

bagvurulan 6l¢me araglar1 sunlardir:

e Ogrencilerin sifatlar konusuyla ilgili edindikleri kazanimlar1 Slgmek igin
kullanilan Akademik Basari Testi,

e Ogrencilerin motivasyonlarmi dlgmek icin kullanilan Akademik Motivasyon
(jlgegi,

e Deney grubu 6grencilerinin SE modeliyle islenen derslere iliskin goriislerini
almak icin kullanilan Ogrenci Goriisme Formu,

e Deney ve kontrol grubunda arastirmaci tarafindan yiiriitiilen derslerin
yonteme uygun sekilde ilerleyip ilerlemedigini belirlemek i¢in kullanilan

Gozlem Formu
3.3.1. Basan testi

Kisinin bir egitim siireci i¢inde veya ¢evre kosullar altinda ne kadar 6grendigini
Olcen testler basari testi olarak adlandirilmaktadir. Basar1 testlerinde amag, bireyin
gelecekte ne kadar 6grenme gerceklestirebilecegini tespit etmek degil, gecmiste ne
kadar 6grendigini ortaya koymaktir (Tekin, 1991, 84). Bu baglamda 6l¢iilmek istenen
ogrenme diizeyi, ilgili dersin hedefleri ve hedeflerini olusturan davranislarla tanimlanir.
Ogrenme-dgretme  siirecinde Ogrenciye bu tamimlanmis davranislar kazandirilir.
Ogrencinin hedef ile hedefe ulasma diizeyi basar1 testiyle ol¢iilmektedir (Tan ve

Erdogan, 2004, 212).

Calismamizda 6grencilerin biligsel diizeydeki farkliliklarini tespit etmek iizere
kullanacagimiz SE modelinin etkililigini ortaya koyacak bir basar: testi gelistirilmistir.
Testin gelistirilme silirecinde iinitenin ama¢ ve kazamimlarinin tutarli bir sekilde
Ol¢iilmesi, testin agik ve anlasilir olmasi, kapsam gecerliliginin saglanmasi noktasinda

ciddi bir hassasiyet gosterilmistir.

Basar1 testi hazirlanirken LGS (Liselere Giris Sinavi), OKS (Ortadgretim
Kurumlar1 Smavi), DPY (Devlet Parasiz ve Yatililik Sinavi), SBS (Seviye Belirleme
Sinavi), OOS (Ozel Okullar Sinavi) gibi énceki yillarda yapilmis merkezi smavlarda tez
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konusu kapsaminda “sifatlar” konusuyla ilgili ¢ikmis sorulardan istifade edilerek bir
kismi1 aragtirmaci tarafindan hazirlanmig dort sikli toplam 44 soru belirlenmistir.
Ozgelik’e (2011, 141) gore iyi hazirlanmis se¢meli testlerde kapsam gegerliligi yiiksek
olup testlerde fazla sayida soru sorulabilmesi, sorularin agik ve anlasilir olmasi
giivenirligin de daha yiiksek olmasi saglanmaktadir. Ayrica bu testlerde puanlama daha
objektiftir.

Nicelik ve nitelik bakimindan 6l¢iilmesi istenen 6zelligi 6l¢gmede basar testi igin
olusturulan maddelerin yeterli diizeyde olup olmadigi kapsam gegerliligidir. Kapsam
gecerliligini belirlemede kullanilabilecek en uygun segeneklerden biri, uzman goriisiine
bagvurmaktir. Uzmanlardan alinan gorislerin % 90-100 arasinda benzerlik arz etmesi
beklenir. %70-80 oranindaki uyusmalarda madde gerekli diizeltmeler yapilarak olgege
alinabilir (Bliyiikoztiirk, 2013, 180-181).

Denel islem i¢in belirlenen 50 adet sorunun kapsam gecerliligini saglayip
saglamadiginin tespiti i¢in sorular 4 Tiirk¢e 6gretmeni, 2 Tiirkgce Egitimi 6gretim liyesi
ve 1 Olgme degerlendirme uzmaninin goriisiine sunulmustur. Almnan goriis ve
degerlendirmeler neticesinde gerekli diizeltmeler yapilarak 42 adet soru belirlenmistir.
Test bu haliyle 10 adet 7. siif &grencisine inceletilmistir. Ogrencilerin gériis ve
onerileri, anlayamadiklar1 noktalarin arastirmaci tarafindan yeniden diizenlenmesiyle 10
adet soru testten g¢ikarilmistir. Uzman goriisii ve oOgrencilerin 6n degerlendirmeleri

neticesinde 6n uygulama testinde toplam 32 soru yer almistir.

Sorular hazirlanirken “bilgi, kavrama, analiz, sentez” asamalar1 dikkate
alinmistir. Sorularin bu asamalar1 6lgmesine, ayni siklarin art arda gelmemesine ve

cevap siklarinin esit diizeyde dagitilmasina 6zen gosterilmistir.

3.3.2. Tiirkce dersi akademik motivasyon olcegi

Arastirmada kullanilacak motivasyon dlgegi, Avustralyali arastirmact Russel F.
Waugh (2002) tarafindan gelistirilmistir. Ilter (2014) tarafindan dil es degerligi
yapilarak Tirkceye ¢evrilen 6lgek, gecerlik ve glivenirlik ¢alismalar1 yapildiktan sonra
aragtirmacinin “Sosyal Bilgiler Ogretiminde SE Ogrenme Dongiisii Modelinin Ogrenci
Basarisina, Bilimsel-Sorgulayici Arastirma Becerilerine, Akademik Motivasyona ve
Ogrenme Siirecine Etkileri” adli tezinde kullanilmistir. Motivasyon &l¢eginin Tiirkce

dersine uyarlanmast i¢in mail yoluyla ilter’den gerekli izinler alinmustir.
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Waugh’un gelistirmis oldugu orijinal 0Olgek, Ttniversite seviyesindeki
Ogrencilerin motivasyonlarint 6lgmek amaciyla kullanilmistir. Waugh, literatiirde
akademik motivasyonu 6l¢gmek amaciyla pek ¢ok 6l¢egin var oldugunu belirtirken diger
taraftan kendi gelistirmis oldugu 6lgegin diger Olgeklerden farkli oldugunu ifade eder.
Bu odlgekler tutum ve davraniglarla paralel olarak teorik agidan iyi bir seviye araliginda
degildir. Yani davraniglar nadiren test edilir. Waugh, bu goriisiinden hareketle kendi
gelistirmis oldugu oOlgcegi “yapmayr amacgladigim” (What 1 aim to do) ve “zaten
yaptigim” (What I actually do) seklinde iki boyutlu olarak hazirlamistir. Yapmayi
amacladigim kismi Olgegin tutum, zaten yaptigim ise davranis boyutunu
olusturmaktadir. Bu her iki boyut, 6l¢ekte 1°den 4’¢ kadar derecelendirilmistir. Burada
ama¢ motivasyonu belirlerken tutum ve davramis arasindaki iliskiden faydalanmaktir.

(Waugh, 2002; Chye ve Waugh, 2010°dan akt. Ilter, 2013, 141-142).

Waugh (2002) tarafindan gelistirilen orijinal 6lgegin puanlamasinda 3 “tiimi
i¢in”, 2 “cogunlugu igin”, 1 “biraz1 i¢in, 0 “hi¢” i¢in kullanilirken Ilter (2014) tarafindan
Tiirk¢eye uyarlanan 6lgegin puanlanmasinda 4 “her konuda”, 3 “cogu konuda”, 2 “baz1
konularda”, 1 “hicbir konuda” olarak belirlenmistir. Biz calismamizda {lter’in
derecelendirmesine yer vermis bulunmaktayiz. Kullanmis oldugumuz o6lgegin zaten
yaptigim ve yapmayl amagladigim bdliimlerini kapsayan toplam 40 adet soruya yer

verilmistir.

Akademik motivasyon Slgeginin {i¢ alt 6l¢egi ve bu alt 6lceklere ait alt faktorler

yer almaktadir. Bunlara iliskin bilgi Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6.
Akademik Motivasyon Olceginin Alt Olcekleri ve Bunlara Ait Alt Faktorler

Ustiin basar1 icin ¢aba Ogrenme istegi Kisisel tesvikler
Akademik standartlar Ogrenmeye ilgi Dissal ddiiller
Hedefler Bagkalarindan 6grenme Igsel odiiller
Gorev sec¢imi Ogrenme sorumlulugu Sosyal odiiller
Girisim

Yetenek

Degerler
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Bu maddelerin 19 tanesi istiin basart i¢in ¢aba, 11 tanesi égrenme istegi, 10
tanesi kisisel tesvikler alt Olgeklerine aittir. Bu haliyle toplam 40 maddeye sahip olan
motivasyon Ol¢eginin 6n denemesi 12.2.2015- 23.02.2015 tarihleri arasinda Bayburt

merkezde bulunan bes orta okulda toplam 165 6grenci lizerinde uygulanmistir.

3.3.3. Ogrenci goriisme formu

Arastirmada deney grubu Ogrencilerin SE modeline gore islenen ders ve
etkinlikler hakkindaki goriislerini 6grenmeye yonelik olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen Ogrenci Gériisme Formu diger bir veri toplama araci olarak kullanilmustir.
Formda 6grencilere derslerin normal seyrinde islenigleri ve SE modeline gore islenisleri

hakkindaki goriisleri agik uglu soru formu seklinde sorulmustur.

Deneysel islemin bitmesinden yaklasik bir hafta sonra uygulanan goriisme
formunda 6 adet acik uclu soru bulunmakta olup 6grencilerden bu sorular1 yazili sekilde
cevaplamalart istenmistir. Sorular 6grencilerin SE modeline gore islenen dil bilgisi
derslerine iligkin olarak genel bir degerlendirme yapmalarina olanak saglayacak
diizeydedir. Goriisme formuyla elde edilen bilgiler uzman goriisleri dogrultusunda

degerlendirilmistir.

3.3.4. Gozlem formu

Gozlemi temelde verilerin bir bagkasinin rapor etmesi vb. yollarla degil,
dogrudan elde edilmesine doniik olarak degerlendiren Karasar’a (2009, 157) goére her
tirli veri toplama islemi bir gozlem sayilabilir. Gozlemci sinif ortaminda konuya
miidahil olmaksizin, adeta orada bulunmuyormus gibi gozlemleriyle ilgili kayit tutar.
Karasar, gozlenmek istenen belirtilerin eksiksiz sekilde gozlenmesi i¢in gozlemcinin
hazirliklt olmas1 gerektigine isaret eder. Ona gore gozlemci, gdzlem esnasinda zaman
zaman gozlem kilavuzuna bakarak nelerin gozlenmesi gerektigi noktasinda kendini

uyarmalidir (Karasar, 2009, 161).

Arastirmada SE modeline gore islenen derslerin 6grenme siirecine etkilerini
belirlemek, uygulama siirecinde yonteme uygun olan ve olmayan hususlari ortaya
koymak iizere arastirmanin nitel kisminit destekleyici mahiyette gozlem formu
kullanilmistir. G6zlem formu hem deney hem de kontrol gruplarinda diizenli bir sekilde

arastirma  siliresince doldurulmustur. Arastirmaci tarafindan uzman goriisleri
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dogrultusunda yapilandirilmis iki adet gozlem formu bulunmaktadir. Bunlarin biri SE
modeliyle 6gretim etkinliklerinin yapildig1 deney, digeriyse Ogretmen Kilavuz
Kitabi’na gore 6gretimin yiiriitiildiigii kontrol grubunda dersin resmi Tiirk¢e 6gretmeni

tarafindan uygulama siiresince doldurulmustur.

Hazirlanan gézlem formu, deney ve kontrol gruplarinda uygulama boyunca
O0grenme ve Ogretme siirecini duyussal, bilissel ve sosyal acilardan degerlendirmeye
olanak saglayacak sekilde diizenlenmistir. Gézlem formuyla elde edilen nitel veriler

uzman goriisleri dogrultusunda degerlendirilmistir.

3.4. Ol¢me Araclarinin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Bu boliimde sifatlar konusuyla ilgili olarak hazirlanan basar1 testi, akademik
motivasyon Olcegi, deney grubu oOgrencilerin SE modeli hakkindaki goriislerini
O0grenmeye yonelik olarak hazirlanmig 6grenci goriisme formu ve Ogrenci gozlem

formlarina iliskin yapilan gecerlik ve giivenirlik calismalarina yer verilmistir.

3.4.1. Basan testinin gecerlik ve giivenirlik calismasi

Tiirk¢e dersi basari testinde yer alan 32 adet sorunun her bir maddesi i¢in, 6n
uygulama sonucunda elde edilen veriler yardimiyla madde giicliik ve ayirt edicilik
indeksi hesaplanmistir. Bagari testi puanlanirken her bir dogru soruya 1 puan verilmis,
yanlig sorular ile bos birakilan sorular hesaplamaya dahil edilmemistir. Bu durumda her

bir 6grenci cevapladigi soru sayisi kadar puan elde etmistir.

Hazirlanan basar1 testi, Bayburt genelindeki 5 okulda toplam 120 6grenciye

uygulanmistir. On uygulamanin yapildigi okullar Tablo 3.7°de verilmistir.

Tablo 3.7.
Basar1 Testinin Pilot Uygulamasimin Yapildigi Okullar ve Ogrenci Sayilari

Okullar Ogrenci Sayilar
Yiizbasi1 Sehit Agah Ortaokulu 39
Mahmut Kemal Yanbeg Ortaokulu 21
Sehit Recep Esiyok Ortaokulu 19
Kaleard1 75. Y1l Ortaokulu 20

Hayirseverler Imam Hatip Ortaokulu 21
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Madde ayirt etme indeksi agisindan 0,40 ve iistii bir degere sahip olan maddeler,
ayirt ediciligi yiiksek maddelerdir. 0,20-0,39 arasinda bir degere sahip olan maddelerin
ayirt ediciligi orta, 0,19 ve daha diisiik degerdeki maddelerin ayirt etme giicii ise
disiiktiir. Cok zayif olan bu maddeler diizeltilerek gelistirilemiyorsa testten
¢ikarilmalari gerekir (Tekin, 1991, 249).

Madde ayiricilik giicii 0,20°den kiigiik olan maddelerin testten atilmasi, testin
giivenirlik katsayisin1 6nemli Olcilide artiracagi bilgisinden hareketle ilk etapta 6, 8 ve

30. sorular testten ¢ikarilmistir.

Bir madde gii¢liigliniin alabilecegi deger “0.00 ile 1.00” arasindadir. Eger madde
giicliigii 0.00 ise o maddenin dogru cevaplanma orani sifir, 1.00 ise o0 madde tim sinif
tarafindan cevaplanmis kolay bir maddedir. Bir maddenin bilenle bilmeyeni ayirma
giiclinilin yiiksek olmasi agisindan madde gii¢liigiiniin 0.50 civarinda olmasi tercih edilir

(Tan, 2011, 222).

Analiz sonuglarina bakildiginda madde giigliigii 0,80’in tistiinde olan 1, 4, ve 5.
sorular da kolay olduklari gerekgesiyle testin diginda tutulmuslardir. Puanlama
acisindan kolaylik saglamasi i¢in, ayn1 kazanimlar1 6lgen farkli sorularin bulunmasi ve
goriinlis gecerliginin saglanmis olmasindan dolay1 26. soru testten ¢ikarilmistir. Geriye
kalan 25 soru, calismamizda kullanacagimiz Tiirkge dersi basari testinin son seklini
olusturmustur. Buna gore 25 soruluk basari testinin madde gii¢liik indeksi 0,29 ile 0,68
arasinda, madde ayirt edicilik indeksi ise 0,22 ile 0,66 arasinda degisen degerlere

sahiptir.

Bir testin daha ayirt edici ve giivenilir olmasi i¢in ortalama gii¢ligi 0,50
civarinda olmalidir (Tekin, 1991, 240). Buna gore gelistirmis oldugumuz Tiirk¢e dersi
basar1 6l¢eginin nihai sekliyle ortalama giigliigli 49,48°dir. Bu da bize gostermektedir ki

hazirlamis oldugumuz test, giivenilir ve 6grencilerin basarilarini ayirt eder mahiyettedir.

Olgme araglarmn tutarliigmnmn belirlenmesinde Kuder Richardson 20 (KR-20)
Olcme araglar1 yaygin olarak kullanilir. KR-20 ile bakilacak olan giivenirlik sonuglariyla
testin her maddesinin ayni degigkeni Ol¢iip dlgmedigi belirlenir. KR-20 degerinin 70 ve
iistiinde ¢ikmasi giivenirligi ifade eder (Biiyiikoztiirk 2013: 183). Son seklini vermis
oldugumuz 25 soruluk Tiirk¢e dersi basar1 testine uyguladigimiz islemler neticesinde

KR-20 giivenirlik katsayis1 0,86 olarak tespit edilmistir.
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Tablo 3.8.
Akademik Basar: Testinin Madde Analizi Sonuc¢lar

(PJ) (Rix) (Pa) (S))

Madde No Giicliik Indeksi Aymcilik Madde Madde

Indeksi Varyansi Standart

Sapmasi
1 0,81 0,22 0,15 0,38
2 0,48 0,37 0,24 0,48
3 0,40 0,22 0,24 0,48
4 0,83 0,33 0,14 0,37
5 0,83 0,25 0,14 0,37
6 0,50 0,18 0,25 0,50
7 0,51 0,66 0,24 0,48
8 0,33 0,14 0,22 0,46
9 0,29 0,51 0,20 0,44
10 0,55 0,59 0,24 0,48
11 0,55 0,59 0,24 0,48
12 0,53 0,55 0,24 0,48
13 0,51 0,29 0,24 0,48
14 0,51 0,59 0,24 0,48
15 0,42 0,48 0,24 0,48
16 0,68 0,62 0,21 0,45
17 0,64 0,40 0,23 0,47
18 0,59 0,51 0,24 0,48
19 0,44 0,51 0,24 0,48
20 0,46 0,40 0,24 0,48
21 0,40 0,29 0,24 0,48
22 0,57 0,55 0,24 0,48
23 0,51 0,59 0,24 0,48
24 0,57 0,55 0,24 0,48
25 0,40 0,59 0,24 0,48
26 0,53 0,40 0,24 0,48
27 0,40 0,59 0,24 0,48
28 0,50 0,33 0,25 0,50
29 0,51 0,51 0,24 0,48
30 0,37 0,14 0,23 0,47
31 0,38 0,55 0,23 0,47
32 0,57 0,62 0,24 0,48
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Yapilan istatistiksel iglemler neticesinde son seklini almig olan Tiirkge dersi

basar1 testinde yer alacak 25 adet sorunun konulara dagilimlari Tablo 3.9’da verilmistir.

Tablo 3.9.
Akademik Basar: Testinde Yer Alan Alt Konular ve Soru Dagilimlar

Alt Konular Soru
Sayilan
Niteleme sifatlar1 4
[saret Sifat1 2
Say1 Sifati 2
Belgisiz Sifat 3
Soru Sifatt 2
Unvan Sifati 2
Sifat Tamlamas1 4
Sifatlarda Pekistirme 2
Sifatlarda Kiiciiltme 1
Sifatlarda Yap1 1
Sifatin diger tiirlerle iliskisi 2
Toplam Toplam
11 25

3.4.2. Akademik motivasyon ol¢eginin gecerlik ve giivenirlik ¢calismasi

Olgegin gegerliliginin tespiti icin ilk olarak dlgegin faktdr yapisini tespit etmek
lizere agimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir. Ural ve Kilig’a (2005, 253) gore
belirli bir konuyu 6lgmek amaciyla hazirlanan ve dlgegin yapr gegerliligi hakkinda bilgi
veren faktor analizi, gozlemlenen ¢ok sayidaki degisken icinden temel degiskenler veya
faktorler tanimlayarak degisken sayisini azaltmak iizere yapilir. Tanimlanan her bir

temel degisken, birbiri ile iliskili ve ayn1 6zelligi dlger niteliktedir.

Elde edilen verilerin faktor analizine uygun olup olmadiginin tespit edilebilmesi,

orneklem biyiikligiiniin faktorlestirmeye uygunlugunun belirlenebilmesi amaciyla
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analize baglamadan once Kaiser Meyer Olkin (KMO) degerleri ve Barlet test

sonuclarina bakilmistir. Sonuglar Tablo 3.10°da verilmistir.

Tablo 3.10.
Akademik Motivasyon Ol¢geginin KMO ve Barlet Testi Sonuclar

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiim Deger Yeterliligi ,799
Barlet Testi Ki-kare 2081,829
df 780
Sig. ,000*
*p<0,05

Saritag (2014)’a gore segilen drneklemin yeterli olup olmadigini agiklamak igin
bakilan KMO testi 0 ile 1 arasinda deger alir. KMO degeri 0,50’den biiyiik olmalidir ve
I’e ne kadar yakinsa 6rneklem, faktdr analizi i¢in o kadar uygun kabul edilir. Barlet

testi sonucunda p<0,05 ise sonug anlamli kabul edilir.

Faktor analizi ¢alismasina baglayabilmek i¢cin KMO degerinin 0,50’tan biiyiik
olmasi1 gerektigini diisiiniirsek temel bilesenler analizi sonucunda elde ettigimiz 0,799
degeri analiz icin olduk¢a uygundur diyebiliriz. Faktor analizinin uygulanmasinda
dikkate alinan kriterlerden biri de olgiilen 6zelligin evrende normal dagilim 6zelligi
gostermesidir. Bu varsayimin var olup olmadigini1 anlamak ve korelasyonun yeterli olup
olmadigina karar vermek icin Barlett testi sonug¢larina bakmak faydali olacaktir.
Yukaridaki tabloya gore Barlett testi sonuglart anlamlidir. Bu durum bize AFA yapmak

i¢in verilerin uygun kosullari tagidigini gostermektedir.

Calismamizda kullanmis oldugumuz akademik motivasyon Olgeginin faktor
analizi, Ilter’in kullanmis oldugu 40 madde iizerinden yapilmistir. Analiz sonuglarina
gore ¢ alt faktorli bir yap1 ortaya c¢ikmistir. Maddelerin 6z degerlerinin
birlestirilmesiyle elde edilen ¢izgi grafigindeki kirilma noktalar1 dl¢egin faktor sayisin

bize gostermektedir. Olgek maddelerinin Scree Plot grafigi asagida verilmistir.
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Grafik 3.1. Akademik motivasyon 6lgeginin 6zdeger faktor grafigi

Verilen tablodan da anlasilacag lizere dl¢egin sahip oldugu anlamli faktor sayisi
ictlir. Calismada bu alt faktorlerden her birisi i¢in ayr1 ayr1 AFA yapilmis ve dlgegin

faktor yapilar ortaya konmaya ¢aligilmistir.
a) Ustiin Basar icin Caba Alt Olceginin Faktor Analizi

Birinci alt o6lgek olan dstiin basart icin ¢aba bashg altinda alti faktor
bulunmaktadir. Bu alt Olcege ait faktor yapisini belirlemek amaciyla yapilan AFA

verileri Tablo 3.11°de verilmistir.
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Tablo 3.11.
Akademik Motivasyon Olgeginin Ustiin Basart icin Caba Alt Olgeginin Madde Faktor
Yiikleri ve Alt Faktorlerin A¢ikladigi Varyanslar

Madde Alt Olcegin Faktor Yiikleri

1. Faktor 2. Faktor 3.Faktor 4. Faktor 5. Faktor 6. Faktor

Mad. ,942

Mad. ,940

Mad. 417

Mad. ,751

Mad. 721

Mad. ,670

Mad. 721

Mad. ,856

©O©| O N O O | W N -

Mad. ,788

Mad.
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Mad.
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Mad.
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,609

Mad.
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Mad.
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Mad.

[ERY
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,620

Mad.

-
\‘

,650

Mad.

[ERY
(00]

,692

Mad.

[ERY
©

487

%11,394  %10,940 %10,711  %10,091  %6,956 %6,665

Toplam Varyans: % 56,759

Tablo 3.11 incelendiginde {istlin basari icin ¢aba alt dl¢cegi kapsaminda analizi
yapilan 19 maddenin alt1 alt faktor altinda toplandig1 goriiliir. Bu alt1 alt faktoriin 6l¢ege
iliskin olarak ac¢ikladig1 toplam varyans 56.759’dur. Birinci alt faktor toplam varyansin

%11,394’1indi, ikinci alt faktor toplam varyansin %10,940’1n1, ligiincii alt faktor toplam
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varyansin %10,711’ini, dordiincii alt faktor toplam varyansin %10,091ini, besinci alt
faktor toplam varyansin %6,956’sin1, altinct alt faktor toplam varyansin %6,665’ini

acgiklamaktadir.

AFA sonucuna gore iistliin basar1 i¢in ¢aba alt dlgegi alti faktorden meydana
gelmektedir. Alt faktorlerin isimleri, 6l¢egin hangi maddelerinden meydana geldikleri,
alt olgeklerin toplam varyans icindeki oranlari ve deger araliklar1 Tablo 3.12°de

verilmistir.

Tablo 3.12.
Ustiin Basart icin Caba Alt Olgeginin Akademik Motivasyon Olgeginde Karsilik Geldigi
Maddeler, Maddelerin Deger Araliklar: ve Toplam Varyans Igindeki Yiizdeleri

Alt faktorler Olcekteki Deger araliklarn ~ Toplam varyans
maddeler icindeki oram

Akademik standartlar 1,2,3 417-542 %11,394

Hedefler 4,5,6 670-751 %10,940

Gorev se¢imi 7,8,9 721-856 910,711

Girigim 10,11,12,13 483-609 %10,091

Yetenek 14,15,16,17 471-730 %6,956

Degerler 18,19 487-692 %6,665

b) Ogrenme Istegi Alt Olcegine iliskin Faktor Analizi

Ikinci alt Olcek olan &grenme istegi bashgr altinda toplam ii¢ faktor
bulunmaktadir. Bu alt 6lgege ait faktdr yapisini belirlemek amaciyla yapilan AFA

verileri Tablo 3.13’te verilmistir.
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Tablo 3.13.
Akademik Motivasyon Olgeginin Ogrenme Istegi Alt Olgeginin Madde Faktor Yiikleri ve
Alt Faktorlerin A¢ikladig1 Varyanslar

Madde Alt Olcegin Faktor Yiikleri
1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor

Mad. 20 774

Mad. 21 ,402

Mad. 22 ,614

Mad. 23 ,581

Mad. 24 ,367

Mad. 25 ,631

Mad. 26 ,753

Mad. 27 , 736

Mad. 28 , 733

Mad. 29 ,526

Mad. 30 422
%17,990 %15,298 %13,756

Toplam Varyans: %47,044

Tablo 3.13 incelendiginde 6grenme istegi alt 6l¢egi kapsaminda analizi yapilan
11 maddenin ti¢ alt faktor altinda toplandig1 goriiliir. Bu ii¢ alt faktoriin 6lgege iliskin
olarak acikladigr toplam varyans 47,044’tiir. Birinci alt faktdr toplam varyansin
%17,990’1n1, ikinci alt faktor toplam varyansin %15,298’ini, tiglincii alt faktdr toplam

varyansin %13,756’sim1 agiklamaktadir.

AFA sonucuna gore Ogrenme istegi alt Olcegi ii¢ alt faktorden meydana
gelmektedir. Alt faktorlerin isimleri, 6l¢egin hangi maddelerinden meydana geldikleri,
alt Olgeklerin toplam varyans ic¢indeki oranlari ve deger araliklar1 Tablo 3.14’te

verilmistir.
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Osrenme Istegi Alt Olgeginin Akademik Motivasyon OlceSinde Karsilik Geldigi

Maddeler, Maddelerin Deger Araliklar: ve Toplam Varyans Igindeki Yiizdeleri

Alt faktorler Olcekteki Deger araliklar1  Toplam varyans
maddeler icindeki oram
Ogrenmeye ilgi 20,21,22,23 402-774 %17,990
Baskalarindan 6grenme  24,25,26,27,28 367-753 %015,298
Ogrenme sorumlulugu 29,30 422-526 %013,756

¢) Kisisel Tesvikler Alt (")lg:egine Iliskin Faktor Analizi

Kisisel tegvikler ismini tastyan alt lcege ait toplam ii¢ faktor bulunmaktadir. Bu

alt Olcege ait faktor yapisini tespit etmek lizere yapilan AFA verileri Tablo 3.15’te

verilmigtir.

Tablo 3.15.

Akademik Motivasyon Olceginin Kisisel Tesvikler Alt Olceginin Madde Faktér Yiikleri

ve Alt Faktorlerin A¢ikladig1 Varyanslar

Madde Alt Olcegin Faktor Yiikleri
1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor
Mad. 31 799
Mad. 32 ,633
Mad. 33 ,669
Mad. 34 781
Mad. 35 841
Mad. 36 765
Mad. 37 442
Mad. 38 554
Mad. 39 724
Mad. 40 ,804
%21,043 %19,124 918,256

Toplam Varyans: %58,423
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Tablo 3.15 incelendiginde kisisel tesvikler alt 6lcegi kapsaminda analizi yapilan
10 maddenin ii¢ alt faktor altinda toplandigr goriiliir. Bu {i¢ alt faktoriin dlgege iliskin
olarak acikladig1r toplam varyans 58,423’tlir. Birinci alt faktér toplam varyansin
%21,043’1indi, ikinci alt faktor toplam varyansin %19,124’{indi, ti¢lincii alt faktor toplam

varyansin %18,256’sin1 agiklamaktadir.

AFA sonucuna gore kisisel tesvikler alt Olgegi ii¢ alt faktorden meydana
gelmektedir. Alt faktorlerin isimleri, 6lgegin hangi maddelerinden meydana geldikleri,
alt Olgeklerin toplam varyans icindeki oranlar1 ve deger araliklari Tablo 3.16’da

verilmigtir.

Tablo 3.16.
Kisisel Tegvikler Alt Olceginin Akademik Motivasyon Olceginde Karsilik Geldigi
Maddeler, Maddelerin Deger Araliklar: ve Toplam Varyans Icindeki Yiizdeleri

Alt faktorler Olcekteki Deger araliklarn ~ Toplam varyans
maddeler icindeki oram

Dissal odiiller 31,32,33 633-799 %21,043

Icsel ddiiller 34,35,36,37 442-841 %19,124

Sosyal odiiller 38,39,40 554-804 %18,256

Olgegi meydana getiren alt dlgekler arasindaki iligkiselligi incelemek {izere
korelasyon analizleri yapilmistir. Korelasyon katsayisi ile séz konusu degiskenler

€90
T

arasindaki dogrusal iligki ol¢iilmektedir. Korelasyon katsayisi harfiyle kodlanmistir
ve -1 ile +1 arasinda deger alir. Rakamlarin mutlak biiyiikligii, degiskenler arasindaki
iliskinin diizeyini; rakamlarin isareti ise (pozitif veya negatif olmasi), rakamlarin
yoniinii belirler (Ural ve Kilig, 2005, 219). Akademik motivasyon 6lgeginin alt 6lgekleri

arasindaki korelasyon Tablo 3.17°de verilmistir.
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Tablo 3.17.
Akademik Motivasyon Olgeginin Alt Olgekleri Arasindaki Korelasyon Sonuclar:

Alt olgekler Ustiin basar1icin ~ Ogrenme istegi  Kisisel tesvikler
caba
Ustiin basar1 icin caba 1 ,512* ,675*
Ogrenme istegi ,512* 1 453*%
Kisisel tesvikler ,675* ,453* 1

*p<0,05, **p<0,01

Verilen tabloda akademik motivasyon oOl¢eginin alt Olgekleri arasindaki
korelasyonlar gosterilmistir. Tabloya gore alt dlgekler arasindaki korelasyon degerleri
,453 ile ,675 arasinda degismektedir. Bu korelasyon degerlerinin ,001 diizeyinde 6nemli
oldugu goriilmektedir. Olgegin tabloda gosterilmis olan alt dlgekleri arasinda anlamli

iligkiler bulunmaktadir.

Biiylikoztirk’e (2013, 32) gore korelasyon katsayisinin bityiiklik agisindan
yorumlanmasinda iizerinde kesin olarak mutabakat saglanmis araliklar bulunmasa da
korelasyonu yorumlarken korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak 0,70-1,00
arasinda olmasi yiiksek, 0,70-0,30 arasinda olmast orta, 0,30-0,00 arasinda olmasi ise

diistik diizeyli bir iligki olarak yorumlanabilir.

Ustiin basar1 igin caba alt dlgeginin 6grenme istegi alt dlcegi ile arasinda
(r=,512, p<,01) orta diizeyde ve pozitif bir iliski, kisisel tesvikler alt dl¢egiyle arasinda
(r=,675, p<,01) orta diizeyde ve pozitif yonde bir iliski vardir. Ogrenme istegi alt dlcegi
ile kisisel tesvikler alt 6l¢egi arasinda (r=,453, p<,01) orta diizeyde ve pozitif yonde bir

iliski vardir.

Akademik Motivasyon Olgeginin Giivenirligi

Olgegin giivenirlik analizi bir i¢ tutarlik belirleme yontemi olan Cronbach-Alfa
yontemiyle tespit edilmistir. Giiris ve Astar’a gore “Cronbach-Alfa katsayisi; 6lgekte
yer alan sonuglarin varyanslar1 toplaminin, 6l¢egin genel varyansina oranlanmasi ile
elde edilir. Sorularin standardize edildigi durumlarda, sorularin korelasyonu veya
kovaryansi ile de hesaplanabilir” (Giiris ve Astar, 2014, 246). 0-1 arasinda deger alan
Cronbach-Alfa katsayisi1 negatif sonug da verebilir.
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Giiris ve Astar, Cronbach —Alfa katsayilarinin yorumlanmasina iligkin olarak su
degerleri vermistir:

0 < a <0.5 ise giivenilir degil

0.5 < < 0.6 ise diislik glivenilir

0.6 < a0 < 0.7 ise kabul edilebilir derecede giivenilir

0.7 < <0.9 ise iyi derecede giivenilir

o> 0.9 ise ¢ok iyi (Giiris ve Astar, 2014, 246).

Tablo 3.18.
Akademik Motivasyon Olgeginin Alt Olcekleri ile Alt Faktorlerinin Giivenilirlik
Degerleri
Alt Olcekler Alt boyutlar I¢ tutarhihk Genel i¢
tutarhhk
Akademik standartlar 760
. Hedefler , 764
Ustiin basari i¢in ¢caba Gorev seqimi 779 ,790
Girisim , 738
Yetenek , 746
Degerler ,760
Ogrenmeye ilgi ,793
Ogrenme istegi Bagkalarindan ,844 ,864
Ogrenme
Ogrenme sorumlulugu ,782
Digsal odiiller 112
Kisisel tesvikler Icsel odiiller 731 733
Sosyal odiiller , 7136

Kullanilan akademik motivasyon 6l¢eginin ii¢ alt dlgegi ve bu alt dlgeklerin on
iki alt faktorleri i¢in yapilan i¢ tutarlik giivenirlik analizi sonuclarina gore iistiin basart
icin ¢aba alt dlgeginin genel i¢ tutarlik glivenirlik katsayis1 a=,790’dir. Bu alt 6l¢egin
alt faktorlerini incelersek giivenirlik katsayilariin akademik standartlar alt faktorii igin
o=,760; hedefler alt faktorii icin o=,764; gérev secimi alt faktorii i¢in o=,779; girisim
alt faktorii i¢in a=,738; yetenek alt faktorii i¢in a=,746; degerler alt faktorii igin a=,760

oldugunu goriiriiz. Ogrenme istegi alt 6lgeginin genel i¢ tutarlik giivenirlik katsayisi



114

o=,864’tlir. Bu alt Ol¢egin alt faktorlerini incelersek giivenirlik katsayilarinin
ogrenmeye ilgi alt faktorl i¢in a=,793; baskalarindan ogrenme alt faktorii i¢in a=,844;
ogrenme sorumlulugu alt faktorii i¢in o=,782 oldugunu goriiriiz. Kisisel tesvikler alt
Olceginin genel i¢ tutarlik giivenirlik katsayist a=,733’tiir. Bu alt 6l¢egin alt faktorlerini
incelersek gilivenirlik katsayilarinin dissal odiiller i¢in  o=,712; i¢sel ddiiller igin
o=,731; sosyal odiiller igin o=,736 oldugunu goriiriiz. Bu ii¢ alt dlgegin giivenirlik
katsayilar1 ,733 ile ,864 arasinda; alt 6lgeklerin alt faktorlerine ait giivenirlik katsayilar

ise ,712 ile ,844 arasinda degisen degerlere sahiptir.

3.4.3. Ogrenci goriisleri formunun gegerlik ve giivenirlik calismalari

Calismada 5E modelinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerine yonelik olarak
onlarin ydntemin uygulanis1 hakkindaki goriislerini almak amaciyla arastirmaci
tarafindan yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Tan’a (2011, 410) gore elde
edilen baz1 bulgularin gerekgelerini ortaya koymak i¢in veya bazi konularda daha
detayl1 bilgi edinmek amaciyla gériisme yontemine basvurulabilir. Ayrica goriismelerde

ankete nazaran cevaplar daha giivenilir olarak elde edilebilir.

Aragtirmada yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilarak 6grencilerin SE modeli
uygulamalar1 ile ilgili gorisleri degerlendirilmistir. Ekiz’e (2009, 62) gore
yapilandirilmis goriismede arastirmact ve arastirilan arasinda uzun stireli bir iligki

bulunmaz. Arastirmaci goriisme sorularini daha dnceden hazirlamistir.

Ogrenci goriigme formu hazirlamirken formun deneysel uygulama ve bu
uygulamanin 6grenme siirecine etkileri noktasindaki ¢iktilarinin ortaya konmasina 6zen
gosterilmistir. Bu baglamda goriisme formu i¢in hazirlanan sorular nitel arastirma
yontemleri konusunda calismalari bulunan iki adet Ogretim elemaninin goriisiine
sunulmustur. Alinan olumlu ve olumsuz yorum ve degerlendirmeler neticesinde gerekli
diizenleme ve diizeltmeler yapilmistir. Form bu haliyle dil agisindan bir hata tasiyip
tasimadiginin 6grenilmesi i¢in bir Tiirkge Ogretmeni ve bir Tiirkge egitimi Ogretim

tiyesine gosterilerek uygulama dncesi son seklini almistir.

Goriisme formunda 6 adet agik uglu bulunmakta olup 6grencilerden bu sorulari

yazili sekilde cevaplamalar1 istenmistir. Verilen sorularin 6grencilerin kullanilan
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yontemin Ogrenme siirecine etkilerini ortaya koyacak diizeyde olmasina dikkat

edilmistir.

Arastirmacinin arastirma hakkinda genel bilgiye sahip olmasi ve nitel arastirma
yapmis kisilerden yapilan arastirmayi incelemesini istemesi arastirmanin inandiriciligi
acisindan Onemlidir. Bunun yaninda nitel arastirma igin gelistirilen araglarin
gecerliligini en st seviyeye c¢ikarmak igin katilimcilarin geri bildirimi, akran
degerlendirme, uzman yargisi, aragtirmacinin yansizligi ve 6z farkindaligi, 6nyargilarin
kontrolii gibi bazi stratejiler de 6nerilmektedir. (Johnson ve Christensen, 2004’ten akt.
flter, 2013, 156-157). Arastirmada i¢ ve dis gegerliligin ve giivenirliginin saglanmasi
anlaminda bu kriterlere dikkat edilmis, arastirmanin ¢esitli asamalarinda belirtilen

Onlemler alinmustir.

3.4.4. Gozlem formunun gecerlik ve giivenirlik calismalar:

Arastirmanin  uygulama siireci boyunca diizenli olarak deney ve kontrol
simiflarinda gozlem kayitlart tutulmustur. Nitel arastirma teknikleri agisindan SE
modelinin 6gretim siirecine etkilerini 6l¢mek icin 6grenci goriisleriyle birlikte gdzlem
kayitlarinin  da  tutulmasimin  ¢alismaya olumlu yonde getiriler saglayacagi
distiniilmistiir.

Ekiz’e (2009, 56) gore nitel arastirma yaklagiminin en 6nemli veri toplama
tekniklerinden biri olan gozlem, dogal ortamlarda insan davraniglarim incelenmesini

temel amag edinmektedir.

Calismada aragtirmaci tarafindan gelistirilmis yapilandirilmis gézlem formlari
kullanilmistir. Bu formlar hem deney hem de kontrol gruplart icin iki ayr1 sekilde

diizenlenmistir.

Deney grubu i¢in hazirlanan gézlem formu, uygulama siiresince gerceklesen SE
modeliyle ogretim faaliyetlerinin 6grencilerin duyussal, biligsel ve sosyal acidan
gelisimlerine etkilerini gozlemleyecek sekilde yapilandirilmistir. Ayrica SE modelinin
uygulama asamalarinda karsilasilan sorunlar, kullanilan yontem, sinif i¢i fiziksel sartlar
ve smif i¢i sosyal ortam hakkindaki gozlemleri de igermektedir. Bu sayede
arastirmacinin uygulamalarin1 SE modeline gore yiiriitlip ylriitmedigi, hazirlanan ders
planlarina uyulup uyulmadig gibi hususlarin kontrolii saglanarak sistematik bir gozlem

kurgulanmustir.
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Kontrol grubu i¢in hazirlanan gézlem formu, uygulama siiresince gergeklesen
Ogretim faaliyetlerinin &grencilerin duyussal, biligsel, sosyal gelisimlerine etkilerini
gozlemleyecek sekilde yapilandirilmistir. Ogretmen Kilavuz Kitabi’ndaki yontem ve
tekniklerin uygulanip uygulanmadigi, karsilasilan sorunlar, kullanilan yontem, sinif igi

fiziksel sartlar ve sinif i¢i sosyal ortam hakkindaki gézlemlere de yer verilmistir.

Hazirlanan taslak form, gerekli uzman goriisleri dogrultusunda degerlendirilerek

son seklini almistir.

3.5. Verilerin Degerlendirilmesinde Kullanilan Istatistiksel Teknikler

Aragtirmada, veri toplama araglar1 yardimiyla elde edilen verilerin analizinde
SPSS 15.0 paket programi kullanilmistir. Veri analizinde frekans, yiizde, aritmetik
ortalama, standart sapma, madde analizi, agimlayici faktor analizi, bagimli gruplar igin
t-testi, bagimsiz gruplar icin t-testi, tekrarli 6l¢iimler i¢in tek faktorlii varyans analizi,
karigik Olgtimler veya tekrarlt Olglimler icin iki faktorlii Anova, Pearson Momentler
Carpimi korelasyon analizi, Ki-Kare analizi, Shapiro —Wilks normallik testi gibi
teknikler kullanilmastir.

Gruplar arasinda gozlenmis olan farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadiklarin1 6grenmek tlizere bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. “Birbirinden
bagimsiz iki (2) grubun veya orneklemin bagimli bir degiskene gore ortalamalarinin
karsilastirilarak ortalamalar arasindaki farkin belirli bir giiven diizeyinde (%95, %99
gibi) anlamli (6nemli) olup olmadigini test etmek icin kullanilan istatistiksel bir
tekniktir’ (Ural ve Kilig, 2005, 172). Arastirmada bagimsiz gruplar t-testiyle deney ve
kontrol gruplarinin 6n test, son test, on motivasyon, son motivasyon ve kalicilik testleri
sonucunda aldiklar1 puanlar karsilastirilmistir. Bunun yaninda deneysel ¢alismaya
baslamadan oOnce gruplar arasinda anlamli diizeyde bir fark olup olmadiginin

belirlenmesinde de yine bagimsiz gruplar t-testi yapilmustir.

Ayn1 denek grubunun deneysel islemin 6ncesi ve sonrasindaki test farkliliklar
arasindaki anlamliligini1 6lgmek igin bagimli gruplar t-testi yapilmaktadir. Arastirmada
gruplarin kendi iglerinde On test- son test, on motivasyon- Son motivasyon, son test-

kalicilik testi sonuglar1 bagimli gruplar t-testiyle karsilagtirilmistir.
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Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test ve kalicilik testi
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilifin olup olmadigini istatistiksel acidan kontrol
etmek lizere tekrarli 6lglimler igin tek faktorlii varyans analizi kullanilmistir. Ural ve
Kilig’a (2005, 185) gore tek faktorlii varyans analizi, tek bir bagimsiz degiskene iliskin
iki veya daha fazla grubun bagiml bir degiskene gore ortalamalarinin karsilastirilmast
yoluyla aradaki farkin belli bir gliven araliginda anlamli olup olmadigint belirlemek
tizere kullanilan istatistiksel bir tekniktir. Bu dogrultuda c¢alismanin bagimsiz
degiskenleri (SE modeliyle 6gretim, 6gretmen kilavuz kitabina gére 6gretim) agisindan
hem deney hem de kontrol grubunun bagimli degisken (basari testi, akademik
motivasyon Olcegi, kalicilik testi) lizerindeki puan ortalamalar1 tek faktorli varyans

analiziyle yapilmistir.

Tekrarli Ol¢timler i¢in iki faktorlii Anova analizinde, tek faktorlii varyans
analizinin aksine iki adet bagimsiz degisken ve bir bagimli degisken bulunur. iki
faktorlii Anovada toplam varyans denekler aras1 ve denekler i¢i olmak {izere iki temel
boliime ayrilir (Biiyiikoztiirk, 2013, 79). Arastirmada hem deney grubu hem de kontrol
grubu dgrencilerinin 6n test, son test ve kalicilik basar1 puanlar1 6nce denekler arasi
olarak kendi i¢inde, sonra da gruplar arasinda iki faktorlii varyans analiziyle olgiilerek

karsilastirilmistir.

Bir aragtirmada grup biiyiikliigiiniin 50°’den kiigiik olmas1 halinde degiskenlerin
dagilimlarinin normalligi Shapiro Wilks testi ile Olgiiliir. Bu calismadaki 6grenci
sayilar1 belirlenen simirin altinda oldugu i¢in (Deney: 21, Kontrol: 18) Shapiro Wilks

testi kullanilmastir.

Deney grubu 6grencilerinin SE modeline iliskin goriisleri ve gruplara ait gozlem
formlar1 nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir.
“Arastirmaci, toplamis oldugu verileri anlamli hale getirmek icin ¢esitli yollardan,
istatistik yontemlerinden yararlanir. Bu yollar, verileri sozlii olarak agiklama, tablolar
halinde gruplama, grafiklerle gosterme, g¢esitli hesaplamalar yaparak istatistiksel
degerler halinde belirtme ve betimleme sekilleridir” (Kaptan, 1998, 214). Buna gore
elde edilen veriler onceden belirlenmis olan temalara gore kategorilendirilerek

yorumlanmustir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde SE modeline gore gercgeklestirilen 6gretim faaliyetlerinin 6grenme
siirecine etkilerinin ortaya konulmasi amaciyla deney grubundan elde edilen veriler,
Ogretmen kilavuz kitabina gore Ogretim etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinden elde edilen verilerle karsilastirllmigtir. Ulasilan sonuglar arasinda
anlamli diizeyde farkliliklar olup olmadigina bakilarak sonuglar degerlendirilmis ve
yorumlanmistir. Elde edilen veriler, arastirmanin amaclar1 kisminda yer alan alt

problemlere gore tablolar halinde aktarilmistir.

4.1. Arastirmanin Nicel Boliimiiyle lgili Bulgu ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmanin nicel verilerinin analiziyle ilgili bulgu ve yorumlar yer
almistir. Bu kapsamda akademik basar testi ve akademik motivasyon dl¢egine ait alt

problemlere iliskin elde edilen bulgu ve yorumlar agagida verilmistir.

4.1.1. Akademik basari testine iliskin bulgular

Bu boliimde kontrol ve deney grubunun arastirmaci tarafindan gelistirilen
sifatlar konusu basar1 testinden aldiklar1 6n test, son test ve kalicilik puanlar
karsilastirilmistir. Bu puanlar arasindaki farkliligin istatistiki olarak bir anlamlilik arz
edip etmedigi degerlendirilmeye calisilmistir. Bu degerlendirme yapilirken belirlenen

alt problemler dogrultusunda bir siralama gozetilmistir.

4.1.1.1. Deney ve kontrol gruplarimin akademik basar1 testi on test

puanlarmin karsilastirilmasi

SE modeline gore 6gretim yapilan deney grubu 6grencileriyle 6gretmen kilavuz
kitabina gore 6gretimin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin sifatlar konusuyla ilgili
olarak her iki gruba da uygulanan basar testinden elde ettikleri 6n test puanlarina

bakilmuistir.
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Ortaokul 6. sinif kontrol ve deney siniflarinin akademik basari testinden aldiklar
On test puanlariyla ilgili aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.1°de

verilmistir.

Tablo 4.1.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basari Testi On Test Puanlarina Iliskin

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar N X S
Deney 21 40,76 15,31
Kontrol 18 36,22 12,60

Tabloya goz attigimizda deney grubunun sifatlar konusu basari testinden elde
ettikleri On test puan ortalamalar1 40,76 iken; bu oran kontrol grubunda 36,22 olarak
tespit edilmistir. Buna gore iki grubun 6n test puanlarina iliskin ortalamalar arasinda
kiigiik de olsa bir farklilik bulunmustur. Goériilen bu farkliligin istatistiki bakimdan bir

anlamlilik arz edip etmedigini tespit etmek i¢cin bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir.

Tablo 4.2.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basar: Testi On Test Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Gruplar t- Testi

Gruplar N X SS df t 0
Deney 21 40,76 15.31

Kontrol 18 3622 1260 87 1000 0.324*
*p>0,05

Tablodaki verilerin p degerleri anlamlilik diizeylerine gore incelendiginde
deneysel calisma Oncesinde kontrol grubu 6grencileriyle deney grubu 6grencilerinin
sifatlar konusu basari testine iliskin 6n test puan ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli
diizeyde degildir. (t (37) = 1,000; p>0.05) Buna gore, ¢alismaya baslamadan Once
kontrol ve deney grubunda bulunan 6grencilerin Olgiilmek istenen sifatlar konusuyla
ilgili olarak akademik basar1 diizeylerinin birbirine benzedigini sdylemek miimkiindiir.
Yani her iki grubun da deneysel uygulama siiresince islenecek konu hakkindaki

seviyeleri arasinda 6nemli bir fark yoktur.



120

4.1.1.2. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 testi son test

puanlarmin karsilastirilmasi

Ortaokul 6. sinif deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin sifatlar
konusuyla ilgili gelistirilen basar1 testine iliskin son test puanlariin aritmetik ortalama

ve standart sapma degerleri Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3.
Deney ve Kontrol Gruplarimn Akademik Basari Testi Son Test Puanlarima Iliskin

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar N X S
Deney 21 68,57 17,31
Kontrol 18 49,33 49,33

Tablo incelendiginde arastirmanin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin
Tiirkge dersi sifatlar konusu akademik basar1 son test puanlarinin ortalamasi 68,57 iken;
kontrol grubunda bu ortalama 49,33 olarak tespit edilmistir. Yani deney grubu
Ogrencileri son testte kontrol grubuna nispeten daha yiiksek bir ortalama elde etmistir.
Aragtirmaya katilan gruplarin basar1 testinden elde ettikleri son test puanlarina iliskin
olarak ortaya ¢ikan 19,24 puanlik bu farkin son testler agisindan herhangi bir anlamlilik
arz edip etmedigini tespit etmek lizere bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Ulagilan

sonuglar Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4.
Deney ve Kontrol Gruplarimn Akademik Basari Testi Son Test Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Gruplar t- Testi

Gruplar N X SS df t D
Deney 21 68,57 17,31
Kontrol 18 49,33 49,33 37 3476 0,001

*p< 0,05



121

Tablo 4.4’teki verilere goz attigimizda analiz sonucunda elde edilen p degerinin
anlamlilik ifade ettigini gormekteyiz. Yani son testler acisindan deney grubunun kontrol
grubuna oranla elde etmis oldugu 19,24 puanlik fark deney grubu agisindan anlamlilik
arz etmektedir. (t (37) = 3,476; p<0.05) Elde edilen bu sonug, her iki grupta da islenen
sifatlar konusuna iligkin uygulamalar sonucunda bir basar1 elde edildigi; ancak bu
basarmin deney grubunda S5E modeline uygun sekilde yapilan uygulamalarin
Ogrencilerin  basarilarin1  artirmada daha etkili sonuglar dogurdugu seklinde

yorumlanabilir.

4.1.1.3. Deney grubu akademik basar testi 6n test ve son test puanlarinin

karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan deney grubundaki ogrencilerin sifatlar konusu basari
testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iligkin ortalama ve standart sapma
degerlerine bakilmistir. Ogrencilerin elde etmis olduklari puanlar arasinda goriilen
farkliligin istatistiki agidan bir anlamlilik arz edip etmedigini tespit etmek iizere bagimli

gruplar t-testi yapilmigtir. Ulasilan sonuglar Tablo 4.5°te verilmistir.

Tablo 4.5.

Deney Grubu Akademik Bagsar: Testi On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli
Gruplar t- Testi Sonuclari

Deney N X SS df t p

On Test 21 40,76 15,31

Son Test 21 68,57 17,31 20 8,003 0. 000
*p< 0,05

Tablo 4.5’teki verilere goz attigimizda Tiirk¢e dersi akademik basari testinden,
aragtirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin aldiklart 6n test puan ortalamasi 40,76
iken; son test puan ortalamasi ise 68,57 olarak goriilmektedir. Tablodaki verilerin
anlamlilik diizeylerine gore p degerleri incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin 6n
test ve son test puan ortalamalar1 agisindan uygulama sonrasinda elde ettigi artisin
anlamli diizeyde oldugu (t (20) = -8,003; p<0.05) goriilmektedir. Ulasilan bu sonug,
deney grubunda SE 6grenme modeline uygun sekilde yapilan 6gretim uygulamalarimin

akademik bagariy1 artirmada etkili sonuglar dogurdugu seklinde yorumlanabilir.
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4.1.1.4. Kontrol grubu akademik basari testi 6n test ve son test puanlarinin

karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan kontrol grubundaki Ogrencilerin sifatlar konusu basari
testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iligkin ortalama ve standart sapma
degerlerine bakilmistir. Ogrencilerin elde etmis olduklari puanlar arasinda goriilen
farkliligin istatistiki agidan bir anlamlilik arz edip etmedigini tespit etmek iizere bagimli

gruplar t-testi yapilmistir. Ulasilan sonuglar Tablo 4.6’da aktarilmustir.

Tablo 4.6.

Kontrol Grubu Akademik Basar: Testi On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli
Gruplar t- Testi Sonuglar

Kontrol N X SS df t p

On Test 18 36,22 12,60

Son Test 18 49,33 17,13 17 243 000
*p<0,05

Tablo 4.6’daki verilere goz attigimizda Tiirkge dersi akademik basari testinden,
arastirmaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin aldiklar1 6n test puan ortalamasi 36,22
iken; son test puan ortalamasi ise 49,33 olarak goriilmektedir. Tablodaki verilerin
anlamlilik diizeylerine gore p degerleri incelendiginde, 6n test ve son test puan
ortalamalar1 bakimindan kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda elde ettigi

artisin anlamli seviyede oldugu (t (17) = -5,243; p<0.05) goriilmektedir.

4.1.1.5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar testi on test

ve son test puanlarmin karsilastirilmasi

Ortaokul 6. sinif deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin sifatlar
konusuyla ilgili gelistirilen basar1 testine iliskin 6n test ve son test puanlarinin aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.7°de verilmistir.
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Tablo 4.7.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basar: Testi On Test- Son Test Puanlarina

Iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On Test Son Test

N X S N X S
Deney 21 40,76 15,31 21 68,57 17,31
Kontrol 18 36,22 12,60 18 49,33 17,13
Toplam 39 38,66 14,13 39 59,69 17,22

Gruplarin akademik basar1 puanlari deneysel islem Oncesi ve sonrasi seklinde
incelendiginde arada meydana gelen degisimleri daha iyi gozlemlemek miimkiindiir.
Verilen tabloya gore deney grubunun akademik basari testi 6n test puani 40,76’dan son
testte 68,57’ye yiikselmis; kontrol grubunun akademik basar1 testi O6n test puani
36,22°den son testte 49,33’e cikmistir. Bu sonuclara baktigimizda hem 5E modeline
gore diizenlenmis etkinliklerle 6gretim yapilan deney grubu hem de &gretmen kilavuz
kitabina gore 6gretim etkinliklerinin yapildig1 kontrol grubunun basar1 diizeylerinde bir

artis olmustur.

Tablo 4.8.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basar: Testi On Test- Son Test Puanlarina

liskin Anova Sonuclar

Varyansin Kaynagi K.T. Sd K.O. F P
Gruplararasi 184065 38

Grup (D/K) 2739932 1 2739,932 6,810 ,013*
Hata 14887,556 37 402,366

Grupici 38

Olciim (6ntest-sontest) 8114877 1 8114,877 85,970 ,000*
Grup*Ol¢iim 1046,979 1 1046,979 11,092 ,002*
Hata 3492,508 37 94,392

Toplam 76

*p<0,05
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Tabloya gore akademik basari testinden kontrol ve deney gruplarinin aldiklari 6n
test ve son test puanlari arasinda istatistiki olglimlere gore anlamli diizeyde bir farklilik
vardir. [F(1.37=6,810, p<,05] Bu sonug, deney Oncesi ve sonrasit ayrimi olmaksizin
deney ve kontrol grubu ogrencilerinin puanlarmin degistigini gostermektedir. Son
testler agisindan, elde edilen bu fark deney grubu lehinedir. Basari testinden elde edilen
puanlarin on test ve son test ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik goriilmiistiir. [F(1.37)= 85,970, p<,05] Buna goére 6grencilerin akademik basari
testinden aldiklar1 puanlarin uygulanmis olan Ogretim ydntemine gore farklilik
gosterdigi sOylenebilir. Kontrol ve deney grubu 6grencilerine iki ayr1 6gretim modeli
uygulanmis olup deney Oncesi ve sonrasi elde ettikleri puanlar arasindaki farklilik
anlamlilik arz etmistir. Gruplarin akademik basari testinden aldiklar1 puan ortalamalari
tizerinde tekrarli dlglimler faktorlerinin etkilerinin anlamli oldugu gortlmiistiir. [F1.37)=
11,092, p<,05] Bu bulguya gore deney grubunda uygulanan SE modeli, 6grencilerin
akademik basarilarini artirmada etkili olmustur. Yani uygulanan denemelere bagh
olarak hem deney hem de kontrol grubunun puanlar1 farklilasmistir. Sifatlar konusu
basar1 testinden gruplarin elde ettikleri 6n test ve son test puan ortalamalar1 asagidaki

grafikte gosterilmistir.

Estimated Marginal Means of MEASURE_1

(
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a —

50,00

50,00

Estimated Marginal Means
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factor1

Grafik 4.1. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari testinden aldiklar1 6n test ve
son test puanlari
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Verilen grafige gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testten elde
etmis olduklar1 puanlar1 karsilastirdigimizda deney grubunun son test puanlarina iliskin
ortalamanin X=68,57; kontrol grubunun son test puan ortalamasinin ise X=49,33 oldugu
gorilmektedir. Buna gore deney grubu lehine son test ortalamalar1 arasinda 19,24
puanlik artis olmustur. iki grubun da son test puanlarinda bir artis gériilse de yapilan

varyans analizi sonuglarina gore deney grubu lehine bir anlamlilik s6z konusudur.

4.1.1.6. Deney grubu ogrencilerinin akademik basar1 testi son test ve

kalicilik testi puanlarimin karsilastirilmasi

Arastirmada sifatlar konusu akademik basari testinden deney grubunun c¢alisma
sonunda elde ettigi son test puanlari ile kalicilik testinden aldiklari puanlarin ortalama
ve standart sapma degerlerine bakilmistir. Puanlar arasinda istatistiki bakimdan anlaml
seviyede bir farklilik olup olmadigi bagimli gruplar t-testi ile belirlenerek ulasilan

sonuclar asagida paylagilmistir.

Tablo 4.9.
Deney Grubu Akademik Basari Testi Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin
Bagimli Gruplar t- Testi Sonuglart

Deney N X SS df t p

Son Test 21 68,57 17,31

Kahcihik 21 58 66 18.30 20 3,709 .001 *
Testi

*p<0,05

Tablo 4.9’a g6z attigimizda arasgtirmaya katilan deney grubu ogrencilerinin
Tiirkge dersi sifatlar konusu akademik basari testinden aldiklar1 son test puan ortalamasi
68,57; kalicilik testi puan ortalamasi 58,66 olarak goriilmektedir. Tablodaki verilerin
anlamlilik diizeylerine iliskin p degerleri incelendiginde, deney grubu Ogrencilerin
uygulama sonrasinda son test ve kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda istatistiki
acidan son test lehine anlamli seviyede bir farkliligin bulundugu (t (20) = 3,709;
p<0.05) tespit edilmistir.
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4.1.1.7. Kontrol grubu o6grencilerinin akademik basar1 testi son test ve

kalicilik testi puanlarimin karsilastirilmasi

Arastirmada kontrol grubunda bulunan ogrencilerin sifatlar konusu basari
testinden elde ettikleri son test puanlariyla kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin
ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir. Istatistiksel olarak iki testten elde
edilen puanlar arasindaki farkin anlamli seviyede olup olmadigini belirlemek iizere

bagimli gruplar t-testine bakilmistir. Ulasilan sonuglar asagidaki tabloda aktarilmstir.

Tablo 4.10.
Kontrol Grubu Akademik Basar: Testi Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina iliskin
Bagimli Gruplar t- Testi Sonuglart

Kontrol N X SS df t 0
Son Test 18 49,33 17,13

Kaheilk 18 3755 2510 2l 015*
Testi

*p< 0,05

Tablo 4.10’a baktigimizda Tiirk¢e dersi akademik basari testinden, arastirmaya
katilan kontrol grubu Ogrencilerinin son testten elde ettikleri puan ortalamasi 49,33
iken; kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise 37,55 olarak goriilmektedir.
Tablodaki verilerin anlamlilik diizeylerine iliskin p degerleri incelendiginde, istatistiksel
olarak kontrol grubu 6grencilerin uygulama sonrasinda son test ve kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu (t (17) =

2,711; p<0.05) goriilmektedir.

4.1.1.8. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi 6n test

son test ve kalicilik testi puanlarimin karsilagtirilmasi

Ortaokul 6. sinif kontrol ve deney siniflariin basari testi 6n test, son test ve
kalicilik testinden elde ettikleri puanlara ait standart sapma ve aritmetik ortalamaya

iligkin veriler agagidaki tabloda aktarilmistir.
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Tablo 4.11.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basari Testi On Test- Son Test ve Kalicilik

Testi Puanlarina Iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On Test Son Test Kalicihik
N X S N X S N X S

Deney 21 40,76 1531 21 68,57 1731 21 58,66 18,30

Kontro 18 36,22 12,60 18 4933 17,13 18 37,55 25,70
|

Toplam 39 38,66 14,13 39 59,69 17,22 39 48,92 22

Yukaridaki tabloda kontrol ve deney grubunun 6n test, dort haftalik uygulama
stireci sonunda aldiklar1 son test puanlariyla uygulamanin bitimini izleyen altinct
haftada yaptiklar1 kalicilik testinden elde ettigi puanlara ait standart sapma ve ortalama
degerlerine iliskin bilgiler sunulmustur. Buna goére 6n test puan ortalamasi arastirmanin
deney grubunda 40,76 iken bu deger son testte 68,57, kalicilik testinde ise 58,66
olmustur. On test puan ortalamasi arastirmanin kontrol grubunda 36,22 iken bu deger
son testte 49,33, kalicilik testinde ise 58,66 olmustur. Bu veriler bize gostermektedir ki

deney grubunun basar1 ve kalicilik diizeyi, kontrol grubuna goére daha yiiksek olmustur.

Arastirmada ¢ farkli deneysel islemin uygulandigi kontrol ve deney gruplarinin
On test, son test ve kalicilik testi puanlarindaki degisimlerin istatistiki acidan herhangi
bir anlamlilik arz edip etmedigini tespit etmek {lizere Anova analizi yapilmistir. Elde

edilen veriler agagida yer alan tabloda sunulmustur.

Tablo 4.12.

Deney ve Kontro! Gruplarin On Test, Son Test ve Kalicilik Test Puanlarimin Anova
Sonuclart

Varyansin Kaynagi K.T. Sd K.O. F P
Gruplararasi 273793,732 38

Grup (D/K) 6510,040 1 6510,040 8,952 ,005*
Hata 26907,259 37 727,223

Grupici 38

Olciim (6ntest-sontest) 1793,582 1 1793,582 10,645 ,002*
Grup*Ol¢iim 1330,813 1 1330,813 7,899 ,008*
Hata 6233,905 37 168,484

Toplam 76

*p< 0,05
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Deney ve kontrol grubunun analiz sonuglarina gore sifatlar konusu basar1 testine
iliskin gruplarin aldig1 puanlar, deneysel islemin uygulanmasindan dnce ve sonra
anlaml1 seviyede bir farklilik arz etmistir. [F(1-37)= 7,89; p<,05]. Kontrol ve deney grubu
Ogrencilerinin tekrarh 6l¢timler faktorlerinin (6n test*son test*kalicilik) akademik basari
ve kalicilik {izerindeki etkilerinin anlamli oldugu tespit edilmistir [F(1.37)= 8,952, p<,05].
Bu bulguya gore SE modeli ve 6gretmen kilavuz kitabina uygun sekilde gergeklestirilen
ogretim etkinlikleri ogrencilerin akademik basarilariin artirllmasinda ve kalici
O0grenmenin saglanmasinda birbirinden farkli etkilere sahiptir. Kontrol ve deney grubu
ogrencilerinin basar1 diizeyleri yapilan uygulamalar neticesinde farklilik gdstermekte,
“sifatlar” konusunun o6gretiminde her iki grubun kaliciliklart degigsmektedir. Veriler
incelendiginde deney grubunun sifatlar konusu basari testi ve kalicilik puanlarinda daha
az oranda bir diisiis gozlenmektedir. Bu durum 5E modelinden kaynaklanmaktadir.
Buna gore denilebilir ki SE modeli, 6grencilerin sifatlar konusundaki akademik basar1
ve kaliciliklarinda daha etkilidir. Gruplarin akademik basari testiyle elde ettikleri 6n

test, son test ve kalicilik testine ait puan ortalamalari asagidaki grafikte gosterilmistir.

Estimated Marginal Means of MEASURE_1
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T T T
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Grafik 4.2. Deney ve kontrol gruplariin on test, son test ve kalicilik testi puanlari
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Grafik 4.2°de kontrol ve deney gruplarina ait 6n test, son test ve kalicilik testi
puan ortalamalarina baktigimizda, deney grubunda bulunan 6grencilerin son testten elde
ettikleri puanlarin ortalamasi ( X sontest = 68,57); kalicilik testi puan ortalamasi ise (X
kaeiik = 58,60) olarak tespit edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasindaki fark ise 9,91 olarak elde edilmistir.
Kontrol grubunun son test puani ( X sontest = 49,33;) kalicilik testi puani ise (X kahenx=
37,55) olarak bulunmustur. Son test ve kalicilik testinden kontrol grubu 6grencilerinin
elde ettigi puan ortalamalar1 arasindaki fark ise 11,78 olarak tespit edilmistir. Kontrol ve
deney grubunun son test ve kalicilik testleri arasindaki farka bakildiginda deney grubu

lehine bir farkliligin oldugu goriilmiistiir.

4.1.2. Akademik motivasyon olcegine iliskin bulgular

Bu kisimda kontrol ve deney gruplarinin deneysel islem Oncesinde ve
sonrasindaki akademik motivasyonlariyla ilgili toplam puanlarin grup i¢i ve gruplar
aras1 diizeyde farklilagip farklilasmadigi incelenmistir. Baslangicta 6lgegin alt 6lgekleri,
ardindan da 6lgegin alt faktorleri analiz edilmistir. Oncelikle dlgegin zaten yaptigim
davranis boyutu, sonra da yapmay: amagladigim tutum boyutu analiz edilerek ulasilan

sonugclar tablo halinde asagida verilmistir.

4.1.2.1. Akademik motivasyon oOlceginin “zaten yaptigim” davrams
boyutuna gore deney grubu ogrencilerinin 6n test ve son test puanlarimin

karsilastirilmasi

Arastirmada deney grubu 6grencilerinin akademik motivasyon Olgeginin zaten
yvaptigim davranig boyutuna iliskin 6n test ve son test puanlar1 karsilastirilmis; bagiml
gruplar t-testi araciligiyla puanlar arasinda istatistiksel olarak herhangi bir anlamlilik

bulunup bulunmadig1 belirlenmistir. Ulasilan sonuclar, asagidaki tabloda aktarilmistir.
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Tablo 4.13.
Deney Grubunun Akademik Motivasyon Olgeginin Zaten Yaptigim Boyutuna Iliskin On

Test ve Son Test Puanlarimin Bagimli Gruplar t- Testi Sonuglar

Deney N X SS df t p

On Test 21 3,05 ,30

Son Test 21 3,63 ,13 20 -8,505 .000*
*p< 0,05

Akademik motivasyon dl¢eginin zaten yaptigim davranis boyutuna iligkin olarak
on testler agisindan deney grubu 6grencilerinin puan ortalamasi 3,05 iken son test
bakimindan puan ortalamasi ise 3,63’e yiikselmistir. Bu sonuglara bakildiginda ortaya
cikan farkliligin son testler agisindan anlamli oldugu goriilmiistiir. [tpo) = -8,505;
p<0.05] Tabloya bakildiginda zaten yaptigim davranis boyutunda deney grubu
Ogrencilerin puan ortalamalar1 son testte artmistir. SE modeline gore yapilan 6gretim,
deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasinda motivasyon dlg¢eginin zaten yaptigim
davranig diizeyinde daha fazla davranisi gerceklestirmesini saglamistir. Dolayisiyla SE

modeli 6l¢egin bu boyutunda anlamli bir farklilik ortaya koymustur.

4.1.2.2. Akademik motivasyon olgeginin “zaten yaptigim” davrams
boyutuna gore kontrol grubu ogrencilerinin 6n test ve son test puanlarmmin

karsilastirilmasi

Arastirmada kontrol grubu 6grencilerinin akademik motivasyon 6l¢eginin zaten
yaptigim davranig boyutuna iligkin on test ve son test puanlar1 karsilagtirilmis, bagimh
gruplar t-testi araciligiyla puanlar arasinda istatistiksel olarak herhangi bir anlamlilik

bulunup bulunmadigi belirlenmistir. Ulagilan sonuclar, asagidaki tabloda aktarilmistir.

Tablo 4.14.
Kontrol Grubunun Akademik Motivasyon Olceginin Zaten Yaptigim Boyutuna Iliskin

On Test ve Son Test Puanlarinin Bagimli Gruplar t- Testi Sonuglar

Deney N X SS df t p
On Test 18 3,19 39
Son Test 18 3,29 ,35 17 -2,500 .013*

*p< 0,05
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Akademik motivasyon dl¢eginin zaten yaptigim davranis boyutuna iligkin olarak
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamasit 3,19; son test puan ortalamasi ise
3,29 seklindedir. Buna gore son test lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir. [ta7) =
-2,500; p<0.05] Tabloya bakildiginda zaten yaptigim davranis boyutunda kontrol grubu
ogrencilerin puan ortalamalar1 son testte az miktarda artmistir. On test ve son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir.

4.1.2.3. Akademik motivasyon olgeginin “zaten yaptigim” davranis
boyutuna gore deney ve kontrol grubu ogrencilerinin on test ve son test

puanlariin karsilastirilmasi

Kontrol ve deney grubunda bulunan 0&grencilerin akademik motivasyon
Olceginin zaten yaptigim davranig boyutuna iligkin 6n test ve son test puanlarina ait

istatistiksel sonuclar asagida verilmistir.

Tablo 4.15.
Akademik Motivasyon Olgeginin Zaten Yaptigim Boyutuna Iliskin Deney ve Kontrol

Gruplarimin Puan Dagilimlari

On Test Son Test
N X S N X S
Deney 21 3,05 ,30 21 3,63 ,13
Kontrol 18 3,19 ,39 18 3,29 ,35

Tablo 4.15’e gore akademik motivasyon olgeginin zaten yaptigim davranis
boyutuna iligkin deney grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamasi 3,05 iken deneysel
islem sonrasi1 3,63’e; kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi 3,19 iken deneysel islem

sonrasi 3,29’a ¢ikmustir.

Arastirmada iki farkli deneysel islemin uygulandigi deney ve kontrol grubunda,
ogrencilerin akademik motivasyon Ol¢eginin zaten yaptigim boyutuna iliskin
puanlarinda, gozlenen degismelerin deney oncesinden deney sonrasina herhangi bir
anlamlilik ifade edip etmedigini belirlemek i¢in iki faktorlii Anova analizi yapilmis ve

ulagilan sonuglar asagida aktarilmistir.
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Tablo 4.16.
Deney ve Kontrol Grubunun Akademik Motivasyon Olgeginin Zaten Yaptigim Boyutuna

Iliskin On Test ve Son Test Puanlarinin Anova Sonuclar

Varyansin Kaynag K.T. Sd K.O. F P
Gruplararasi 842,238 38

Grup (D/K) 1,99 1 1,199 1,710 ,014
Hata 4,303 37 ,116

Grupici 38

Olciim (ontest- 2,202 1 2,202 29,806 ,000
sontest)

Grup*Ol¢iim 1,154 1 1,154 15,618 ,000
Hata 2,733 37 ,074

Toplam 76

*p< 0,05

Tabloya baktigimizda kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son
test puanlar arasinda akademik motivasyon dl¢eginin zaten yaptigim davranis boyutuna
iliskin anlaml seviyede bir farklilik ortaya ¢ikmustir [F(1.37= 1.710, p<,05]. Buna gére
kontrol ve deney gruplarinin motivasyon olgeginin zaten yaptigim boyutuna iliskin
olarak deney grubu lehine son testler acisindan anlamli bir farklilik arz etmektedir.
Ogrencilerin akademik motivasyon dlgeginin zaten yaptigim boyutuna iligkin ortalama
puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. (F (1-37) = 29,806; p<0.05).
Bu veri, grup ayrimi (kontrol ve deney grubu) yapmaksizin 6grencilerin motivasyon
olgeginin zaten yaptigum boyutu puanlarinimn kullanilan 6gretim yontemi dogrultusunda
degistigi seklinde yorumlanir. Tabloda yer alan sonuglara baktigimizda, iki farkl
O0gretim yonteminin uygulandigi (SE modeliyle 6gretim ve 6gretmen kilavuz kitabina
gore Ogretim) deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin motivasyon olgeginin zaten
yvaptigim boyutuna iligkin puanlarinin deney Oncesi ve deney sonrasinda anlamli
farklilik gosterdigi, baska bir deyisle tekrarli Ol¢iim faktorlerinin farkli islem
gruplarinda (kontrol ve deney) akademik basar1 testi puanlar1 {izerinde ortak etkilerinin
anlamli oldugu tespit edilmistir. (F (1-37) = 15,618. p<0.05). Bu sonug, dil bilgisi

ogretiminde SE modelinin kullanilmasinin 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklere
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gore yapilan 6gretim faaliyetlerine nazaran 6grencilerin, dil bilgisi 6grenmeye yonelik

akademik motivasyonlarini artirmada etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Kontrol ve deney grubunun akademik motivasyon oOlg¢eginin zaten yaptigim
davranis boyutuna iliskin 6n test ve son test puanlarin1 gosteren grafik asagida yer

almaktadir.

Estimated Marginal Means of MEASURE_1
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Grafik 4.3. Deney ve kontrol grubu O6grencilerinin akademik motivasyon olgeginin
“zaten yaptigim” davranis boyutuna iliskin 6n test ve son test puanlari

Grafik 4.4’e gore kontrol ve deney gruplarin akademik motivasyon 6lgeginin
zaten yaptigim davranis boyutu 6n test ve son test puanlari incelendiginde, deney
grubunun on test puan1 ( X 6ntest = 3,05); son test puani ise (X sontest = 3,63) olarak
belirlenmistir. Deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki fark ise
0,58 olarak elde edilmistir. Kontrol grubunun on test puani ( X ontest = 3,19); son test
puani ise (X sontest = 3,29) olarak bulunmustur. Kontrol grubunun 6n test ve son test
puan ortalamalar1 arasindaki fark ise 0,1 olarak elde edilmistir. Kontrol ve deney ve
grubunun On test ve son test puanlari arasindaki farklar incelendiginde deney grubu

ogrencilerinin motivasyon dl¢eginin zaten yaptigim boyutuna iligkin puanlar1 kontrol
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grubuna gore daha fazla artmistir. Buna gore deney grubu dgrencilerinin SE modeline
uygun Ogretim etkinlikleriyle anlatilan dil bilgisi derslerinde kilavuz kitaba gore
Ogretim etkinliklerinin yiiriitiildiigli kontrol grubu 6grencilerine nazaran zaten yaptigini
sOyledigi davranislarin puan degeri artmistir. Ulasilan istatistiksel sonuglar, deney grubu

acisindan anlamli farklilik gostermektedir.

4.1.2.4. Akademik motivasyon olceginin “yapmayr amacladigim” tutum
boyutuna gore deney grubu ogrencilerinin on test ve son test puanlarinin

karsilastirilmasi

Arastirmada deney grubu oOgrencilerinin akademik motivasyon Olgeginin
yvapmayr amagladigim tutum boyutuna iliskin O6n test ve son test puanlar
karsilastirilmis, bagimli gruplar t-testi ile puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml
diizeyde bir farkin bulunup bulunmadigi belirlenerek elde edilen sonuclar asagidaki

tabloda sunulmustur.

Tablo 4.17.
Deney Grubunun Akademik Motivasyon Olgeginin Yapmayr Amagladigim Boyutuna
Iliskin On Test ve Son Test Puanlarinin Bagimli Gruplar t- Testi Sonuglar

Deney N X SS df t p

On Test 21 3,48 28

Son Test 21 3,02 63 20 2,787 O1L=
*p< 0,05

Akademik motivasyon ol¢eginin yapmay: amagladigim tutum boyutuna iliskin
olarak deney grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamasi 3,48; son test puan ortalamasi
ise 3,02 seklindedir. Buna goére on test ve son test puan ortalamalar1 arasinda son test
lehine anlamli bir farklilk ortaya c¢ikmistir. [tpe) = -2,787; p<0.05] Tabloya
bakildiginda yapmayr amagladigim tutum boyutunda deney grubu Ogrencilerin puan
ortalamalar1 son testte diigmiistiir. SE modeline gore yapilan 6gretimle, deney grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasinda motivasyon dl¢eginin yapmay: amagladigim tutumu
diizeyinde daha fazla davranis1 ger¢eklestirdikleri goriilmektedir. Dolayisiyla SE modeli
6l¢egin bu boyutunda anlamli bir farklilik ortaya koymustur.
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4.1.2.5. Akademik motivasyon olceginin “yapmayr amacladigim” tutum
boyutuna gore kontrol grubu ogrencilerinin 6n test ve son test puanlarinin

karsilastirilmasi

Arastirmada kontrol grubu Ogrencilerinin akademik motivasyon 0Olgeginin
vapmayr amagladigim tutum boyutuna iliskin 6n test ve son test puanlar
karsilagtiritlmis, bagimli gruplar t-testi ile puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin bulunup bulunmadig1r belirlenerek elde edilen sonuglar asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 4.18.
Kontrol Grubunun Akademik Motivasyon Olgeginin Yapmayr Amagladigim Boyutuna

Iliskin On Test ve Son Test Puanlarinin Bagimli Gruplar t- Testi Sonuglar

Kontrol N X SS df t p

On Test 18 3,64 41

Son Test 18 3,51 37 17 1119 279%
*p>0,05

Akademik motivasyon ol¢eginin yapmay: amagladigim tutum boyutuna iliskin
olarak kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test puan ortalamasi 3,64; son test puan
ortalamasi ise 3,51 seklindedir. Buna gore son test lehine anlamli bir farklilik ortaya
cikmustir. [ta7y = -1,119; p>0.05] Tabloya bakildiginda yapmay: amac¢ladigim tutum
boyutunda kontrol grubu o&grencilerinin puan ortalamalari son testte bir miktar
azalmistir ancak On test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemektedir.

4.1.2.6. Akademik motivasyon oOlceginin “yapmayr amacladigim” tutum
boyutuna gore deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6n test ve son test

puanlarmin karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik motivasyon 6l¢eginin yapmay:
amacgladigim tutum boyutuna iliskin 6n test ve son test puanlarina ait istatistiksel

sonuclar asagidaki tabloda aktarilmistir.
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Tablo 4.19.
Akademik Motivasyon Olceginin Yapmay: Amacladigim Boyutuna Iliskin Deney ve

Kontrol Grubunun Puan Dagilimlar

On Test Son Test
N X S N X S
Deney 21 3,48 ,28 21 3,02 ,63
Kontrol 18 3,64 41 18 3,51 37

Tabloya gore akademik motivasyon Olgeginin yapmayr amagladigim tutum
boyutuna iliskin deney grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamasi 3,48 iken deneysel
islem sonrasi 3,02’ye; kontrol grubunun on test puan ortalamasi 3,64 iken deneysel

islem sonrasi 3,51°¢ diismiistiir.

Arastirmada iki farkli deneysel islemin uygulandigi deney ve kontrol grubunda,
Ogrencilerin akademik motivasyon Olceginin yapmay: amacgladigim boyutuna iliskin
puanlarinda, deney sonrasinda tespit edilen s6z konusu degismelerin deney Oncesine
gore, anlamlilik ifade edip etmedigini belirlemek igin iki faktorlii Anova analizi

yapilmis ve elde edilen veriler agagidaki tabloda aktarilmistir.

Tablo 4.20.
Deney ve Kontrol Grubunun Akademik Motivasyon Olgeginin Yapmay: Amagladigim

Boyutuna Iligkin On Test ve Son Test Puanlarinin Anova Sonuglar:

Varyansin Kaynagi K.T. Sd K.O. F P
Gruplararasi 904 38

Grup (D/K) 2,076 1 2,076 10,307 ,003*
Hata 7,452 37 0,201

Grupici 38

Olciim (6ntest-sontest) 1,632 1 1,632 8,051 ,007*
Grup*Olgiim 1,601 1 0,547 8,471 ,006*
Hata 7,500 37 0,203

Toplam 76

*p< 0,05
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Tabloya gore kontrol ve deney grubunun akademik motivasyon Ol¢eginin
vapmayr amagladigim tutum boyutuna iliskin 6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml1 diizeyde bir farklilik ortaya ¢ikmistir [F(1.37= 10,307; p<,05]. Buna gore deney
ve kontrol gruplarinin motivasyon ol¢eginin yapmay: amagladigim boyutuna iliskin
olarak elde ettigi puan ortalamalari son testler agisindan deney grubu lehine anlamli bir
farklilk arz etmektedir. Ogrencilerin akademik motivasyon &lgeginin  yapmay:
amagladigim boyutuna iligkin ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
gorilmektedir. (F (1-37) = 8,051; p<0.05). Bu bulgu, grup ayrimi (deney ve kontrol
grubu) yapmaksizin 6grencilerin akademik motivasyon ol¢eginin yapmayr amagladigim
boyutu puanlarmmin tercih edilen Ogretim yontemine gore farklilastigi seklinde
yorumlanir. Tablodaki sonuglar acisindan, farkli iki 6gretim yonteminin uygulandig
(5E modeliyle 6gretim ve 6gretmen kilavuz kitabina gore 6gretim) deney ve kontrol
grubu o6grencilerinin motivasyon Ol¢eginin yapmayr amagladigim boyutuna iligkin
puanlarinin deney Oncesi ve sonrasinda anlamli farklilik gosterdigi, baska bir deyisle
tekrarl1 6l¢lim faktorlerinin farkli islem gruplarinda (kontrol ve deney) akademik basari
testi puanlar1 tizerinde ortak etkilerinin anlamli oldugu tespit edilmistir. (F (1-37) =
8,471; p<0.05). Elde edilen sonug, dil bilgisi 6gretiminde 5E modelinin 6gretmen
kilavuz kitabindaki etkinliklere gore yapilan 6gretim faaliyetlerine nazaran 6grencilerin,
dil bilgisi O6grenmeye yonelik hedeflerine ulasmada daha etkili oldugunu

gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik motivasyon 6l¢eginin yapmayt
amagladigim davranis boyutuna iliskin 6n test ve son test puanlarini gosteren grafige

asagida yer verilmistir.
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Grafik 4.4. Deney ve kontrol grubu O6grencilerinin akademik motivasyon Olgeginin
“yapmay1 amagladigim” davranis boyutuna iligkin 6n test ve son test puanlari

Grafik 5’e gore kontrol ve deney gruplarinin akademik motivasyon dl¢eginin
yapmayr amag¢ladigim tutum boyutu on test ve son test puanlari incelendiginde, deney
grubunun on test puan1 ( X 6ntest = 3,48); son test puani ise (X sontest = 3,02) olarak
bulunmustur. Deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki fark ise
0,46 olarak elde edilmistir. Kontrol grubunun 6n test puam ( X ontest = 3,64); son test
puani ise (X sontest = 3,51) olarak bulunmustur. Kontrol grubunun 6n test ve son test
puan ortalamalar1 arasindaki fark ise 0,13 olarak elde edilmistir. Kontrol ve deney
grubunun On test ve son test puanlari arasindaki farklar incelendiginde deney grubu
ogrencilerinin motivasyon Ol¢eginin yapmay: amagladigim boyutuna iliskin puanlar
kontrol grubuna nazaran daha ¢ok azalmistir. Buna gore deney grubu 6grencilerinin SE
modeline uygun 6gretim etkinlikleriyle anlatilan dil bilgisi derslerinde kilavuz kitaba
gore Ogretim etkinliklerinin yiiriitiildiigli kontrol grubu o6grencilerine gore yapmay1
amacgladigini sdyledigi davraniglarin puan degeri azalmistir. Yani deney grubu
Ogrencileri deney Oncesinden sonrasina amacglarina daha fazla ulagmistir. Verilen

istatistiksel sonuclar deney grubu lehine anlamli bir farklilik gdstermektedir.
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4.1.2.7. Akademik motivasyon olceginde deney grubu 6grencilerinin “zaten
yaptigZim” davranis boyutuyla “yapmayr amacladigim” tutum boyutunun

karsilastirilmasi

Asagida deney grubu oOgrencilerinin akademik motivasyon Olgeginin zaten
yaptigim Ve yapmayr amagladigim boyutlarina iliskin 6n test, son test puanlar ile

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

Tablo 4.21.
Deney Grubunun Akademik Motivasyon Olceginin Zaten Yaptigim ve Yapmapy
Amacladigim Boyutlarimin On Test ve Son Test Puan Dagilimlar:

On Test Son Test
Deney Grubu N X S N X S
Yapmayi amagladigim 21 3,48 ,28 21 3,02 ,63
Zaten yaptigim 21 3,05 ,30 21 3,63 13

Tablo 4.21°de deney grubu Ogrencilerinin akademik motivasyon oOlgeginde
yapmayr amagladigim tutum boyutuna iliskin on test puan ortalamas1 X Ontest = 3,48
iken son test puan ortalamasi X sontest = 3,02’ye diismiistiir. Zaten yaptigim davranig
boyutuna iligkin 6n test puan ortalamasi ise X ontest = 3,05 iken son test puan
ortalamas1 X sontest = 3,63’e yiikselmistir. Buna gére deney grubu o6grencilerinin
motivasyon Ol¢eginin zaten yaptigim davranig boyutunda son test puan ortalamalar
yiikselirken, yapmayr amacgladigim tutum boyutunda son test puan ortalamalarinin

diistiigli gdzlenmistir.

4.1.2.8. Akademik motivasyon olceginde kontrol grubu o6grencilerinin
“zaten yaptigim” davramis boyutuyla “yapmayr amacladigim” tutum boyutunun

karsilastirilmasi

Asagida kontrol grubu &grencilerinin akademik motivasyon o6lgeginin zaten
yaptigim Ve yapmayr amagladigim boyutlarina iliskin 6n test, son test puanlar ile

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.
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Tablo 4.22.
Kontrol Grubunun Akademik Motivasyon Olgeginin Zaten Yaptisim ve Yapmapy
Amacladigim Boyutlarimin On Test ve Son Test Puan Dagilimlart

On Test Son Test
Kontrol Grubu N X S N X S
Yapmayi amacladigim 18 3,64 41 18 3,51 37
Zaten yaptigim 18 3,19 ,39 18 3,29 ,35

Tablo 4.22’de kontrol grubu O6grencilerinin akademik motivasyon olgeginde
yapmayr amagladigim tutum boyutuna iliskin 6n test puan ortalamas1 X ontest = 3,64
iken son test puan ortalamasi X sontest = 3,51’¢ diismiistiir. Zaten yaptigim davranig
boyutuna iliskin on test puan ortalamasi ise X oOntest = 3,19 iken son test puan
ortalamas1 X sontest = 3,29’a yiikselmistir. Buna gore kontrol grubu 6grencilerinin
motivasyon Olceginin zaten yaptigim davranig boyutunda son test puan ortalamalari
yiikselirken, yapmayr amagladigim tutum boyutunda son test puan ortalamalarinin

distigii gdzlenmistir.

4.1.3. Akademik motivasyon élgeginin alt 6lceklerine iliskin bulgular

Bu béliimde akademik motivasyon ol¢eginin iistiin basar: i¢in ¢aba, 6grenme
istegi, kigisel tesvikler alt 6lgeklerine iligkin puanlarinin gruplara, istatistiksel dl¢limlere

ve bunlarin ortak etkisine gore farklilasip farklilasmadigi tespit edilmeye caligiimistir.

4.1.3.1. Deney grubu 6grencilerinin akademik motivasyon ol¢ceginin alt
olceklerinde “zaten yaptigim” davramis boyutuna gore oOn test ve son test

puanlarmin karsilastirilmasi

Deney grubundaki 6grencilerin motivasyon dlgeginin zaten yaptigim davranis
boyutuna iliskin olarak iistiin basart icin ¢aba, dgrenme istegi, kisisel tesvikler alt
6l¢eklerinde On test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik bulunup
bulunmadigini tespit etmek lizere bagimli gruplar t-testi yapilmistir, analiz sonuglarina

iligkin bulgular asagidaki tabloda aktarilmistir.
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Tablo 4.23.
Akademik Motivasyon Olceginin Alt Olceklerinde Deney Grubunun Zaten Yaptigim
Davranis Boyutuna Iliskin On Test ve Son Test Puanlarimn Bagimli Gruplar t-Testi

Sonuclari

Alt dlgekler Olgim N X S Sd t p

Ustiin  basar1 icin Ontest 21 3,09 ,29 20 -8,912

caba Sontest 21 3,64 12 ,000*

Ogrenme istegi Ontest 21 2,86 ,38 20 -8,590 ,000
Sontest 21 3,66 ,18 *

Kisisel Tesvikler Ontest 21 3,19 ,40 20 -3,929
Sontest 21 3,58 22 ,001*

*p< 0,05

Tablo 4.22’ye gore deney grubu 6grencilerinin akademik motivasyon dlgeginin
alt olgeklerinde zaten yaptigim davranis boyutunda aldiklar1 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Ustiin basari icin
¢aba alt Olgedi [tpo) = -8,912; p<0.05]; ogrenmme istegi alt dlcegi [tpo = -2,590;
p<0.05]; kisisel tesvikler alt dlgegi [tpo) = -3,929; p<0.05] seklindeki analiz sonuglari
zaten yaptigim davranig boyutunda istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugunu ortaya

koymaktadir.

4.1.3.2. Kontrol grubu o6grencilerinin akademik motivasyon olceginin alt
olceklerinde “zaten yaptiZim” davranis boyutuna gore on test ve son test

puanlarmin karsilastirilmasi

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik motivasyon 6l¢eginin zaten
yaptigim davranis boyutuna iliskin olarak dstiin basar: i¢in ¢aba, ogrenme istegi, kisisel
tesvikler alt 6lgeklerinde On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
bulunup bulunmadigini tespit etmek iizere bagimli gruplar t-testi yapilmistir, analiz

sonuclarina iliskin elde edilen veriler asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 4.24.
Akademik Motivasyon Olceginin Alt Olgeklerinde Kontrol Grubunun Zaten Yaptigim
Davranis Boyutuna Iliskin On Test ve Son Test Puanlarimn Bagimli Gruplar t-Testi

Sonuglari

Alt dlgekler Olgim N X S Sd t p

Ustiin  basar1  i¢in Ontest 18 3,22 ,38 17 -512 ,615*

¢aba Sontest 18 3,28 43

Ogrenme istegi Ontest 18 3,17 47 17 -687  ,502*
Sontest 18 3,26 42

Kisisel Tesvikler Ontest 18 3,17 44 17 -1381 ,185*
Sontest 18 3,33 28

*p>0,05

Tablo 4.24°¢ gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik motivasyon
Olceginin alt dlceklerinde zaten yaptigim davranis boyutunda aldiklari 6n test ve son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Analiz sonuglar1 istiin
basart igin ¢aba alt dlgegi igin [tn7y = -512; p>0.05]; ogrenme istegi alt 6lgegi igin [tu7)
= -687; p>0.05]; kisisel tesvikler alt 6lgegi icin [t17) = -1381; p>0.05] seklindedir.

4.1.3.3. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin akademik motivasyon
olceginin alt ol¢eklerinde “zaten yaptigim” davranis boyutuna gore on test ve son

test puanlarimin karsilastirilmasi

Bu béliimde deney oOncesinden deney sonrasina iki ayri deneysel islem
uygulanan kontrol ve deney grubunda yer alan ogrencilerin akademik motivasyon
6l¢eginin alt dlgeklerinde zaten yaptigim davranis boyutuna iliskin puanlarinin anlamli

bir degisiklik gosterip gostermedigi incelenmistir.

a) Ustiin Basar1 icin Caba Alt Olcegi

Kontrol ve deney grubunun akademik motivasyon Olgeginin iistiin basar: icin
¢aba alt dlgeginde zaten yaptigim davranis boyutuna iliskin 6n test ve son test puanlar

arasinda anlaml bir farklilik bulunup bulunmadigini tespit etmek tizere karisik dlgtimler
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icin kullanilan Anova analizi yapilmistir. Ulasilan sonuclar asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 4.25.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Motivasyon Ol¢eginin Ustiin Basart icin Caba
Alt Olceginde Zaten Yaptigim Davranis Boyutuna Iliskin On Test ve Son Test

Puanlarimin Anova Sonuclar

Varyansin Kaynag K.T. Sd K.O. F P
Gruplararasi 851,581 38

Grup (D/K) ,262 1 ,262 6722,194 ,000*
Hata 4,687 37 127

Grupici 38

Ol¢iim (ontest- 1,805 1 851,581  6722,194 ,000*
sontest)

Grup*Ol¢iim ,262 1 ,262 50,522 ,001*
Hata 4,687 37 127

Toplam 76

*p< 0,05

Analiz sonuglarina gore, deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin
akademik motivasyon ol¢eginin iistiin basari igin ¢aba alt dl¢eginde zaten yaptigim
davranis boyutuna iligkin 6n test ve son test puanlari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farklihk goriilmektedir. Olgekte zaten yaptigim davranis boyutu iizerinde
tekrarl1 6l¢iimler faktorlerinin ortak etkilerinin anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir (F
(1-37) = 50,522; p<0.05). Bu sonug, dil bilgisi Ogretiminde S5E modelinin
kullanilmasmin akademik motivasyon 6lg¢eginin istiin basar: igin ¢aba alt 6lgeginin
zaten yaptigim davranis boyutu iizerinde farkli etkilere sahip oldugunu ortaya

koymaktadir.
b) Ogrenme Istegi Alt Olgegi

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin akademik motivasyon

Olceginin ogrenme istegi alt 0lgceginde zaten yaptigim davranis boyutuna iliskin 6n test
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ve son test puanlart arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunup bulunmadig: tespit
etmek lizere karisik Olglimler igin tercih edilen Anova analizi yapilmistir. Ulasilan

sonuglar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4.26.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Motivasyon Olgeginin Ogrenme Istegi Alt
Olgeginde Zaten Yaptigim Davrams Boyutuna Iliskin On Test ve Son Test Puanlarinin

Anova Sonuclari

Varyansin Kaynagi K.T. Sd K.O. F P
Gruplararasi 814,914 38

Grup (D/K) ,038 1 ,038 ,218 ,040*
Hata 6,478 37 ,175

Grupici 38

Olciim (6ntest-sontest) 3,848 1 3,848 33,595 ,000*
Grup*Olgiim 2,508 1 2,508 21,895 ,000*
Hata 4,238 37 ,115

Toplam 76

*p< 0,05

Analiz verilerine gore kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik
motivasyon Ol¢eginin ogrenme istegi alt dlgeginde zaten yaptigim davranig boyutuna
iligkin on test ve son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Olgekte zaten yaptigim davramis boyutu iizerinde tekrarli dlgiimler
faktorlerinin ortak etkilerinin anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir (F (1-37) = 21,895;
p<0.05). Bu sonug, dil bilgisi 6gretiminde SE modelinin kullanilmasinin akademik
motivasyon Ol¢eginin ogrenme istegi alt Ol¢eginin zaten yaptigim davranis boyutu

tizerinde farkl: etkilere sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

¢) Kisisel Tesvikler Alt Olcegi

Deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin akademik motivasyon
Olceginin kisisel tesvikler alt 6l¢eginde zaten yaptigim davranig boyutuna iliskin 6n test

ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadig: tespit etmek
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tizere karisik dlgiimler icin tercih edilen Anova analizi yapilmistir. Ulasilan sonuglar

asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4.27.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Motivasyon OlceSinin Kisisel Tesvikler Alt
Olgeginde Zaten Yaptigim Davrams Boyutuna Iliskin On Test ve Son Test Puanlarinin

Anova Sonuclari

Varyansin Kaynag K.T. Sd K.O. F P
Gruplararasi 854,885 38

Grup (D/K) ATT 1 ATT 5,684 ,011*
Hata 4,894 37 ,132

Grupici 38

Ol¢iim (ontest- 1,500 1 1,500 13,195 ,001*
sontest)

Grup*Ol¢iim ,438 1 438 3,610 ,020*
Hata 4,206 37 114

Toplam 76

*p< 0,05

Kontrol ve deney grubunun analiz verilerine gore akademik motivasyon
Ol¢eginin kisisel tegvikler alt dlgeginde zaten yaptigim davranis boyutuna iliskin deney
grubu lehine On test ve son test puanlari arasinda anlamh bir farklilik goriilmektedir.
Olgekte zaten yaptigim davranis boyutu iizerinde tekrarli dlgiimler faktdrlerinin ortak
etkilerinin anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir (F (1-37) = 3,610; p<0.05). Bu sonug,
dil bilgisi 6gretiminde SE modelinin kullanilmasinin akademik motivasyon olgeginin
kisisel tesvikler alt Olgeginin zaten yaptigim davranis boyutu lizerinde farkli etkilere

sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
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4.1.3.4. Deney grubu o6grencilerinin akademik motivasyon o6l¢ceginin alt
olceklerinde “yapmayr amacladigim” tutum boyutuna gore on test ve son test

puanlarimin karsilastirilmasi

Deney grubunda bulunan 6grencilerin akademik motivasyon dlgeginin yapmay:
amagladigim tutum boyutuna iliskin olarak iistiin basar: igin ¢aba, ogrenme istegi,
kisisel tesvikler alt 6lgeklerinde 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilik bulunup bulunmadigini tespit etmek {izere bagimli gruplar t-testi yapilmistir.

Analiz sonuglarina iliskin ulagilan bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 4.28.
Akademik Motivasyon Olceginin  Alt Olgeklerinde Deney Grubunun Yapmayi
Amagladigim Tutum Boyutuna Iliskin On Test ve Son Test Puanlarimin Bagimli Gruplar

t-Testi Sonuglart

Alt dlgekler Olgim N X S Sd t p

Ustin  basart  i¢in Ontest 21 3,61 197 20 5,102 ,000*

caba Sontest 21 3,26 ,250

Ogrenme istegi Ontest 21 3,57 241 20 3,491 ,002*
Sontest 21 3,23 ,362

Kisisel Tesvikler Ontest 21 3,60 357 20 3,298 ,004*
Sontest 21 3,22 413

*p< 0,05

Tablo 4.28’e¢ gore akademik motivasyon Olgeginin alt Ol¢eklerinde deney
grubunun yapmay: amagladigim tutum boyutunda aldiklart on test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Ustiin basari igin
¢aba alt 6lgegi [tpo) = 5,102; p<0.05]; ogrenme istegi alt dlgegi [tpo) = 3,491; p<0.05];
kisisel tesvikler alt 6lgegi [tpo) = 3,298; p<0.05] seklindeki analiz sonuglar1 yapmay:
amagladigim tutum boyutunda istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugunu ortaya

koymaktadir.
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4.1.3.5. Kontrol grubu o6grencilerinin akademik motivasyon olceginin alt
olceklerinde “yapmayr amacladigim” tutum boyutuna gore on test ve son test

puanlarimin karsilastirilmasi

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin akademik motivasyon 6l¢eginin yapmay:
amagladigim tutum boyutuna iliskin olarak iistiin basar: igin ¢aba, ogrenme istegi,
kisisel tegvikler alt 6lgeklerinde 6n test ve son test puan ortalamalar arasinda anlamli bir
farklilik bulunup bulunmadigini tespit etmek i¢in bagimli gruplar t-testi yapilmistir.

Analiz sonugclarina iligskin bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 4.29.
Akademik Motivasyon Olceginin Alt Olgeklerinde Kontrol Grubunun Yapmay:
Amagladigim Tutum Boyutuna Iliskin On Test ve Son Test Puanlarimin Bagimli Gruplar

t-Testi Sonuglart

Alt 6lgekler Olgim N X S Sd t p

Ustiin basart icin Ontest 18 3,59 376 17 483  ,635*

caba Sontest 18 3,54 344

Ogrenme istegi Ontest 18 3,55 ,353 17 ,053 ,959*
Sontest 18 3,54 374

Kisisel Tesvikler Ontest 18 3,60 373 17 713 486>
Sontest 18 3,51 424

*p> 0,05

Tablo 4.29’a gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik motivasyon
6l¢eginin alt olgeklerinde yapmayr amagladigim tutum boyutunda aldiklart 6n test ve
son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Analiz sonuglari
iistiin bagsart igin ¢aba alt 6lgegi icin [ta7) = 483; p>0.05]; dgrenme istegi alt dlgegi igin
[tar) =959; p>0.05]; kisisel tesvikler alt dlgegi igin [tu7y = 486; p>0.05] seklindedir.

4.1.3.6. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin akademik motivasyon
olceginin alt dl¢eklerinde “yapmay1 amacladigim” tutum boyutuna gore on test ve

son test puanlarinin karsilastirilmasi

Bu boéliimde iki ayr1 deneysel islem uygulanan kontrol ve deney grubundaki

ogrencilerin akademik motivasyon Olceginin alt dlgeklerinde yapmay: amagladigim
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tutum boyutuna ait puanlarinin deney 6ncesi ve deney sonrasinda anlamli bir farklilik

icerip igermedigi incelenmistir.

a) Ustiin Basar I¢in Caba alt Olcegi

Kontrol ve deney ve grubunun motivasyon 6l¢eginin istiin basart icin ¢aba alt
Olceginde yapmayr amagladigim tutum boyutuna iliskin 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml1 diizeyde bir farklilik bulunup bulunmadigini tespit etmek tizere karisik
Olctimler icin tercih edilen Anova analizi yapilmistir. Ulasilan sonuglar asagidaki

tabloda sunulmustur.

Tablo 4.30.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Motivasyon Olgeginin Ustiin Basar: icin Caba
Alt Olgeginde Yapmay: Amagladigim Tutum Boyutuna Iliskin On Test ve Son Test

Puanlarimin Anova Sonuclar

Varyansin Kaynagi K.T. Sd K.O. F P
Gruplararasi 950,697 38

Grup (D/K) 420 1 420 3,063 ,030*
Hata 3,864 37 ,104

Grupici 38

Olciim (6ntest-sontest) 768 1 ,768 10,925 ,002*
Grup*Ol¢iim 432 1 432 6,149 ,018*
Hata 2,601 37 ,070

Toplam 76

*p< 0,05

Kontrol ve deney grubunun analiz sonuglarmma gore akademik motivasyon
Olgeginin iistiin basart igin ¢aba alt dlgeginde yapmayr amagladigim tutum boyutuna
iliskin On test ve son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
goriilmektedir. (F (1-37) = 3,063; p<0.05). Bu bulgu, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin puan ortalamalarinin  6l¢iim ayrimi  yapilmaksizin  farklilastigini
gostermektedir. Olgegin iistiin basar icin ¢aba alt lgeginin yapmayr amagladigim
tutum boyutunda 6grencilerin On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
iliski vardir (F (1-37) = 10,925; p<0.05). Bu iliski uygulanan deneysel modele bagl
olarak degiskenlik gostermektedir. ki ayr1 &gretim modelinin uygulandigi deney ve

kontrol grubu 6grencilerinin akademik motivasyon olgeginin iistiin basart icin ¢aba alt
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Olceginde yapmayr amagladigim tutum boyutuna iliskin puanlarinin deney Oncesi ve
sonrasinda anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Baska bir ifadeyle tekrarli
Olctimler faktorlerinin Olgegin yapmayr amagladigim tutum boyutu iizerindeki ortak
etkilerinin anlamli oldugu sonucuna varilmistir (F (1-37) = 6,149; p<0.05). Bu sonug,
dil bilgisi 6gretiminde SE modelinin kullanilmasinin akademik motivasyon olgeginin
tstiin basart igin ¢aba alt 6lgeginin yapmayr amacgladigim tutum boyutu tizerinde farkl

etkilere sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

b) Ogrenme Istegi Alt Olcegi

Kontrol ve deney grubunun akademik motivasyon dlgeginin 6grenme istegi alt
Olceginde yapmayr amagladigim tutum boyutuna iliskin 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunup bulunmadigin tespit etmek tizere karisik
Olclimler icin tercih edilen Anova analizi yapilmistir. Ulasilan sonuglar asagidaki

tabloda sunulmustur.

Tablo 4.31.
Deney ve Kontrol Gruplarimn Akademik Motivasyon Olgeginin Ogrenme Istegi Alt
Olgeginde Yapmayr Amacladigim Tutum Boyutuna Iliskin On Test ve Son Test

Puanlarinin Anova Sonucglar:

Varyansin Kaynagi K.T. Sd K.O. F P
Gruplararasi 937,064 38
Grup (D/K) ,485 1 ,485 3,020 ,022*
Hata 4,871 37 ,132
Grupici 38
Olciim (6ntest-sontest) ,584 1 584 6,321 ,016*
Grup*Ol¢iim ,550 1 ,550 5,959 ,020*
Hata 3,416 37 ,092
Toplam 76

*p< 0,05

Kontrol ve deney grubunun analiz sonuglarma goére akademik motivasyon
Olceginin ogrenme istegi alt dlgeginde yapmayr amagladigim tutum boyutuna iliskin 6n
test ve son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlaml bir farklilik goriilmektedir.
(F (1-37) = 3,020; p<0.05). Bu sonug, kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin puan

ortalamalarinin  dlgiim ayrimi yapilmaksizin farklilastigini  gdstermektedir. Olgegin
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ogrenme istegi alt 6l¢eginin yapmayr amagladigim tutum boyutunda dgrencilerin 6n test
ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir iliski vardir (F (1-37) = 6,321,
p<0.05). Bu iliski uygulanan deneysel modele bagli olarak degiskenlik gostermektedir.
Iki ayr1 gretim modelinin uygulandig1 deney ve kontrol grubu dgrencilerinin akademik
motivasyon Olgeginin ogrenme istegi alt Olceginde yapmayr amacgladigim tutum
boyutuna iliskin puanlarinin deney Oncesi ve sonrasinda anlamli farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Baska bir deyisle tekrarli ol¢iimler faktorlerinin Slgegin  yapmayi
amagladigim tutum boyutu lzerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu sonucuna
vartlmistir (F (1-37) = 5,959; p<0.05). Bu sonug, dil bilgisi 6gretiminde SE modelinin
kullanilmasimin akademik motivasyon dlgeginin 6grenme istegi alt dlgeginin yapmay:

amagladigim tutum boyutu lizerinde farkl: etkilere sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

¢) Kisisel Tesvikler Alt Olcegi

Kontrol ve deney grubunun akademik motivasyon dl¢eginin kisisel tegvikler alt
Olceginde yapmayr amagladigim tutum boyutuna iliskin 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunup bulunmadig: tespit etmek iizere karisik
Olclimler icin tercih edilen Anova analizi yapilmistir. Ulasilan sonuglar asagidaki

tabloda sunulmustur.

Tablo 4.32.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Motivasyon Olceginin Kigsisel Tesvikler Alt
Olgeginde Yapmayr Amacladigim Tutum Boyutuna Iliskin On Test ve Son Test

Puanlarinin Anova Sonuglart

Varyansin Kaynagi K.T. Sd K.O. F P
Gruplararasi 943,074 38

Grup (D/K) ,838 1 ,838 2,462 ,000*
Hata 5,846 37 ,158

Grupici 38

Ol¢iim (6ntest-sontest) 1,117 1 1,117 7,438 ,010*
Grup*Ol¢iim 1550 1 1550 2,737 ,000*
Hata 5,558 37 ,150

Toplam 76

*p< 0,05
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Analiz verilerini inceledigimizde kontrol ve deney gruplarinin dgrencilerinin
akademik motivasyon Olgeginin kisisel tegvikler alt Olgeginde yapmayr amacgladigim
tutum boyutuna iligkin 6n test ve son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli
bir farklilik goriilmektedir. (F (1-37) = 2,462; p<0.05). Ulasilan sonug, kontrol ve deney
grubu Ogrencilerinin puan ortalamalarinin 6lgiim ayrimi yapilmaksizin farklilastigini
gostermektedir. Olgegin kisisel tesvikler alt Slgeginin yapmayr amacladigim tutum
boyutunda 6grencilerin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski
vardir (F (1-37) = 7,438; p<0.05). Bu iliski uygulanan deneysel modele bagli olarak
degiskenlik gostermektedir. Iki ayr1 6gretim modelinin uygulandig:i deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin akademik motivasyon Ol¢eginin kisisel tesvikler alt Olgeginde
vapmayr amagladigim tutum boyutuna iligkin puanlarinin deney 6ncesi ve sonrasinda
anlamli farklilik arz ettigi belirlenmistir. Baska bir deyisle tekrarli o6l¢iimler
faktorlerinin 6l¢egin yapmayr amagladigim tutum boyutu tizerindeki ortak etkilerinin
anlamli oldugu sonucuna varilmistir (F (1-37) = 2,737; p<0.05). Bu sonug, dil bilgisi
Ogretiminde 5E modelinin kullanilmasinin akademik motivasyon Ol¢eginin kisisel
tesvikler alt 6l¢eginin yapmayr amacgladigim tutum boyutu tizerinde farkli etkilere sahip

oldugunu ortaya koymaktadir.

4.2. Arastirmanin Nitel Boliimiiyle Tlgili Bulgu ve Yorumlar

Bu boliimde kontrol ve deney gruplarinda dort haftalik deneysel uygulama
stirecinde diizenli olarak tutulan gozlem kayitlarina ait bulgular ile deney grubu
ogrencilerinin 5E modeline uygun o6gretim yontem ve teknikleriyle gerceklestirilen
Ogretim faaliyetlerine iligskin olarak goriislerine yer verilmistir. Bu boliimlere ait ulagilan
sonuglar detayli inceleme, ¢esitli kodlama ve bu kodlamalar neticesinde ulagilan kimi
yorumlart kapsamaktadir. Elde edilen sonuglara dair dogrudan alintilarla nitel bulgular
desteklenmigstir. Bu sayede, gergeklestirilen deneysel uygulamanin 6grenme siirecine
olan etkilerini ortaya koyarken nitel veriler yardimiyla arastirmaya destek sunulmak

istenmistir.
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4.2.1. Deney grubu d6grencilerinin SE modeliyle 6@retim etkinliklerine iliskin

goriisleri

Arastirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin SE modeliyle yiiriitiilen 6gretim
faaliyetleri hakkindaki goriislerine yer verilen bu boliimde 6grencilerin uygulama
hakkindaki goriislerini almak iizere toplam alti adet agik uclu soru yoneltilmistir.
Yorumlama agamasinda nitel verilerin elde edilmesine kaynak teskil etmesi agisindan
Ogrenci goriislerinin bazilar1 dogrudan alinti olarak aktarilmistir. Ayrica bu dogrudan
alintilarla nitel verilerin dis gecerliligi de saglanmaya ¢alisiimistir. Ogrencilerin sorulara
verdigi cevaplarla ilgili olarak ortaya ¢ikan bulgulara iliskin frekans, yiizde degerleri ile
baz1 6grenci goriisleri asagida verilmistir.

Soru 1: “Sifatlar” konusu daha onceki dil bilgisi derslerinden farkli bir

bicimde islendi. Bu konudaki duygu ve diisiincelerin nelerdir?

Goriisleri alinan deney grubu 6grencilerinin birinci soruya verdikleri cevaplarla
ilgili frekans, yilizde degerleri ile baz1 6grencilerin goriisleri dogrudan alinti olarak

Tablo 4.33’te verilmistir.

Tablo 4.33.

Deney Grubu Ogrencilerinin Birinci Soruya Verdigi Cevaplarin Yiizde ve Frekans
Degerleri

Ogrenci Goriisleri f %

Ders eglenceliydi ve konuyu daha iyi anladim. 5 38,4
Ders eglenceliydi. 3 23,1
Yapilan etkinlikleri ¢ok sevdim. 3 23,1
Konuyu daha 1yi anladim. 1 7,7
Ogrendiklerim daha kalic oldu. 1 7,7
Toplam 13 100

Tablo 4.33’e gore 6grencilerin birinci soruya verdikleri cevaplar incelendiginde
ogrencilerin %38,4’i daha oOnceki dil bilgisi derslerine gore uygulama siirecinde

gerceklestirilen dil bilgisi derslerinin daha eglenceli oldugunu ve konuyu daha iyi



153

anladigini ifade etmistir. Ogrencilerin %23,1’i dersleri daha eglenceli buldugunu
sOylerken diger bir %23,1°lik grupsa yapilan etkinlikleri ¢ok sevdigini belirtmistir.
Ogrencilerin %7,7’si 5E modeliyle islenen dil bilgisi derslerini daha iyi anladigin
sOylerken diger bir %7,7’si ise 6grendiklerinin daha kalici oldugunu ifade etmistir.
Birinci soruya ogrencilerin tamami daha onceki dil bilgisi derslerine nispeten SE
modeline uygun 6gretim yontem ve teknikleriyle desteklenmis sifatlar konusunun daha
cok begenildigi dogrultusunda goriis belirtmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin kullanilan
SE modelini sevdiklerini sdylemek miimkiindiir. Asagida baz1 Ogrencilerin

goriiglerinden 6rnekler sunulmustur.
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Sekil 4.5. Deney grubu 5 no’lu 6grencinin gortisii

Soru 2: Daha onceden islenen dil bilgisi dersleriyle iinite siiresi boyunca

isledigimiz dil bilgisi derslerini karsilagtirabilir misin?

Gortigleri alinan deney grubu 6grencilerinin ikinci soruya verdikleri cevaplarla

ilgili yiizde ve frekans degerleri Tablo 4.34°te verilmistir.

Tablo 4.34.

Deney Grubu Ogrencilerinin Ikinci Soruya Verdigi Cevaplarin Yiizde ve Frekans
Degerleri

Ogrenci Goriisleri f %

Dil bilgisi dersleri bu sekilde sikici degil daha eglenceli. 7 53,8

Dil bilgisi derslerinin oyun vb. etkinliklerle yapilmasini sevdim. 2 15,4

Dil bilgisi konularinin ayri1 bir ders olarak islenmesini sevdim. 2 15,4
Konular bu sekilde daha da basitlesiyor. 1 17,7

Grup calismastyla konuyu daha iyi anladim. 1 1,7

Toplam 13 100
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Tablo 4.34’e gore Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar incelendiginde
ogrencilerin %53,8’1 daha oOnceki dil bilgisi derslerine gore uygulama siirecinde
gerceklestirilen dil bilgisi derslerinin sikici degil, daha eglenceli oldugunu ifade
etmistir. Ogrencilerin %15,4°ii dil bilgisi derslerinin oyun vb. etkinliklerle yapilmasini
sevdigini sdylerken diger bir %15,4’liikk grupsa dil bilgisi derslerinin ayr1 bir ders olarak
islenmesini sevdigini belirtmistir. Ogrencilerin %7,7’si 5SE modeliyle islenen dil bilgisi
derslerinin daha basit oldugunu sdylerken diger bir %7,7 ise grup calismasiyla konuyu
daha iyi anladigimi ifade etmistir. Ikinci soruya dgrencilerin tamami daha dnceki dil
bilgisi derslerine nispeten SE modeline uygun ogretim yontem ve teknikleriyle
desteklenmis ve dort hafta devam eden sifatlar konusunun daha cok begenildigi
dogrultusunda goriis belirtmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin kullanilan 5E modelini
sevdikleri, bunun yaninda daha 6nceki yontem ve tekniklerle isledikleri dil bilgisi
derslerini ise sikici ve zor bulduklarint soylemek miimkiindiir. Asagida bazi 6grencilerin

goriiglerinden 6rnekler sunulmustur.
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Sekil 4.8. Deney grubu 6 no’lu 6grencinin goriisii
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Sekil 4.9. Deney grubu 10 no’lu 6grencinin goriisii

Soru 3: Unite siiresi boyunca yapilan etkinliklerin simif ici iletisim ve grup

calismalarinda sana ne gibi bir katkilar: oldu?

Gortigleri alman deney grubu 6grencilerinin li¢lincii soruya verdikleri cevaplarla

ilgili ytizde ve frekans degerleri Tablo 4.35’te verilmistir.

Tablo 4.35.

Deney Grubu Ogrencilerinin Uciincii Soruya Verdigi Cevaplarin Yiizde ve Frekans
Degerleri

Ogrenci Goriisleri f %

Bir gruba dahil olmak cesaretimi artirdi. 4 30,75
Arkadaglarla yardimlagarak birbirimize destek olduk. 4 30,75

Is birligi i¢inde olmak basarimi artirdu. 3 23,1
Rekabet duygum artti. 1 1,7
Arkadaglarimla birbirimizi daha iyi tanidik. 1 7,7

Toplam 13 100
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Tablo 4.35’e¢ gore Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar incelendiginde
ogrencilerin %30,75’1 linite siiresi boyunca yapilan etkinliklerin smif i¢in iletisim ve
grup calismalarinda cesaretini artirdigini ifade etmistir. Diger bir %30,75’lik grupsa
arkadaslariyla yardimlasarak birbirlerine destek olduklarmi soylemistir. Ogrencilerin
%23,1’1 grup arkadaglartyla is birligi icinde olmanin basarilarini artirdigini belirtmistir.
Ogrencilerin %7,7’si siuf ici iletisim ve grup calismalariyla rekabet duygusunun
artigin1  sOylerken diger bir %7,7 ise grup calismalar1 sayesinde arkadaslariyla
birbirlerini daha iyi tamidiklarini ifade etmistir. Uciincii soruya dgrencilerin tamami
daha oOnceki dil bilgisi derslerine nispeten SE modeline uygun 6gretim yontem ve
teknikleriyle desteklenmis ve dort hafta devam eden dil bilgisi derslerinde smif ici
etkilesim ve grup calismalar1 noktasinda olumlu goriis belirtmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin kullanilan 5E modeliyle birlikte dil bilgisi derslerinde cesaret, rekabet,
yardimlagma, igbirligi duygularina sahip oldugu ve basariyr tattiklarini sOylemek

mimkiindiir. Asagida bazi 6grencilerin goriislerinden 6rnekler sunulmustur.
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Sekil 4.14. Deney grubu 5 no’lu 68rencinin goriisii

Soru 4: Bundan sonra dil bilgisi derslerinin iinite siiresi boyunca yapilan
etkinlikler biciminde islenmesini ister misin? Neden?
Goriigleri alman deney grubu oOgrencilerinin dordiincii soruya verdikleri

cevaplarla ilgili yiizde ve frekans degerleri Tablo 4.36’da verilmistir.



159

Tablo 4.36.

Deney Grubu Ogrencilerinin Dérdiincii Soruya Verdigi Cevaplarin Yiizde ve Frekans
Degerleri

Ogrenci Goriisleri f %
Eglenceli oldugu ve konu daha iyi anlasildig1 i¢in diger dil bilgisi 11 84,6

derslerinin de bu sekilde islenmesini isterim.

Daha kalict oldugu i¢in diger dil bilgisi derslerinin de bu sekilde 1 7,7

islenmesini isterim.

Grup calismasini sevdigim i¢in diger dil bilgisi derslerinin de bu 1 1,7

sekilde islenmesini isterim.

Toplam 13 100

Tablo 4.36’ya goére oOgrencilerin soruya verdikleri cevaplar incelendiginde
ogrencilerin %84,6’s1 SE modeline gore gerceklestirilen dgretim etkinliklerinin daha
eglenceli oldugu ve konu daha iyi anlasildigi i¢in bundan sonraki dil bilgisi derslerinin
linite siiresi boyunca yapilan etkinlikler seklinde islenmesini istediklerini ifade etmistir.
Ogrencilerin %7,7’si daha kalic1 oldugu igin diger dil bilgisi derslerinin bu iinite siiresi
boyunca gergeklestirilen etkinlikler gibi islenmesini istedigini sdylerken diger bir %7,7
ise grup calismasini sevdigi i¢in diger dil bilgisi derslerinin de bu sekilde islenmesini
istedigini belirtmistir. Dordiincli soruya 6grencilerin tamami, SE modeline uygun
Ogretim yontem ve teknikleriyle desteklenmis ve dort hafta devam eden dil bilgisi
derslerinin bundan sonraki siiregte de ayn1 sekilde islenmesini istedikleri dogrultusunda
gorils belirtmistir. Ogrencilerin bu yontemi bundan sonraki dil bilgisi derslerinde de
tercth etme sebepleri arasinda konularin 5E modeliyle daha eglenceli ve daha kalici
olmasi1 yoniindeki diisiinceleri etkili olmustur. Asagida bazi 6grencilerin goriislerinden

ornekler sunulmustur.
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Soru 5: Baska derslerin de dil bilgisi dersindeki yontem ve tekniklerle

islenmesini ister misin? Hangi derslerin?

Goriisleri alinan deney grubu 6grencilerinin besinci soruya verdikleri cevaplarla

ilgili frekans, yiizde degerleri Tablo 4.37°de verilmistir.

Tablo 4.37.

Deney Grubu Ogrencilerinin Besinci Soruya Verdigi Cevaplarin Yiizde ve Frekans
Degerleri

Ogrenci Goriisleri f %

Evet, baz1 sayisal ve sozel derslerin de bu yontemle islenmesini 6 46,2
isterim.

Evet, bazi1 s6zel derslerin de bu yontemle islenmesini isterim. 5 38,4
Evet, tlim derslerin bu yontemle islenmesini isterim. 1 7,7
Hayir, istemem. 1 7,7
Toplam 13 100

Tablo 4.37°ye gore ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar incelendiginde
Ogrencilerin %46,2°si bazi sayisal ve sozel derslerin de bu yontemle islenmesini
istedigini soylerken %38,4°li baz1 sozel derslerin bu yontemle islenmesini istedigini
ifade etmistir. Ogrencilerin %7,7’si tiim derslerin bu ydntemle islenmesini isterken
diger bir %7,7 ise diger derslerin bu yontemle islenmesini istemedigini belirtmistir.
Besinci soruya dgrencilerin % 92,3’{i olumlu goriis belirtmistir. Olumlu goriis belirten
ogrenciler, SE modeline uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin bazi sayisal ve sozel
derslerde de kullanilmasi noktasinda fikir 6ne slirmiistiir. Asagida bazi 6grencilerin

gorislerinden 6rnekler sunulmustur.
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Sekil 4.22. Deney grubu 4 no’lu 6grencinin goriisii

Soru 6: Tiirkce dersinin islenis sekli hakkinda onerilerin var mi?

Gortsleri alinan deney grubu 6grencilerinin altinci soruya verdikleri cevaplarla

ilgili frekans, ylizde degerleri Tablo 4.38’de verilmistir.

Tablo 4.38.

Deney Grubu Ogrencilerinin Altinci Soruya Verdigi Cevaplarin Yiizde ve Frekans
Degerleri

Ogrenci Goriisleri f %

Daha ¢ok etkinlik kullanilsin. 9 69,2
Hayir, bir 6nerim yok. 3 23,1
Diger 6gretmenler ve aileler de sinif i¢i etkinliklerde yer alabilsin. 1 7,7
Toplam 13 100

Tablo 4.38’e¢ gore Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplar incelendiginde
Ogrencilerin %69,2’si Tiirkce dersinin islenis sekli hakkinda daha fazla etkinlik
kullanilmasini onerirken %23,1°1 Tiirk¢e dersinin islenisi ile ilgili bir Onerisinin
olmadigmi belirtmistir. Ogrencilerin %7,7’si diger ders Ogretmenlerinin ve anne
babalarin da sinif i¢i etkinliklerde yer almasi gerektigini ifade etmistir. Asagida bazi

Ogrencilerin goriislerinden 6rnekler sunulmustur.
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4.2.2. Gozlem formuna dayah bulgular

Bu bolimde hem deney hem de kontrol gruplarinda deneysel uygulamanin
yapildig1 dort hafta siiresince dersin kadrolu Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan arastirmacinin
her iki grup i¢in de ayri olarak gelistirdigi gozlem formu doldurulmustur. Gozlemci, her
iki grupta da katilimci olunmayan gozlem teknigine bagh kalarak uygulama yapmustir.
Yani gozlemci smif i¢i ders isleme siirecinde derse higbir miidahalede bulunmamus,
Ogrencilerin dikkatini dagitacak veya onlara rahatsizlik verecek her tiirlii etkiden
kaginmustir. Arastirmada goOzlem esnasinda kullanilan yontem ve tekniklerin SE
modeline uygun olup olmadigi, modelin 6grenme ve Ogretme siirecinde biligsel,
duyussal ve sosyal acidan etkilerine, hazirlanan ders planlarina riayet edilip

edilmedigine ve siire¢ igerisinde karsilasilan sorunlara iligskin bulgulara yer verilmistir.

4.2.2.1. Kontrol grubuna ait gozlem bulgular:

Bu boliime ait bulgular kontrol grubu i¢in hazirlanmis gézlem formu vasitasiyla
toplanmistir. Elde edilen gozlem verilerinden yola ¢ikilarak belirlenen temalara ait
haftalik grafik ve bu grafige iliskin frekans degerleri asagida verilmistir. Yorumlama
asamasinda nitel verilerin elde edilmesine kaynak teskil etmesi agisindan gdzlem

notlarindan bazilar1 dogrudan alint1 olarak aktarilmistir.

a) Yontem ve Teknikler

Gozlem kayitlar1 degerlendirildiginde yontem ve teknikler bashigl altinda diiz
anlatim, soru-cevap ve tartigma olmak tlizere ii¢ alt tema ortaya ¢ikmistir. Bu alt

temalarin haftalik bazda kullanimlar ve frekans degerleri Tablo 4.39°da verilmistir.

Tablo 4.39.

Yontem ve Teknikler Temasina Ait Alt Bagliklarin Haftalara Dagilimi ve Frekans
Degerleri

Yontem ve Teknikler I. Hafta  Il. Hafta M. V. Frekans

Hafta Hafta

Diiz anlatim N ~ ~ ~ 4
Soru-cevap N ~ ~ ~ 4
Tartisma N v 2
Toplam 3 2 3 2 10
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Cogunlukla ders kitabindaki etkinlikler ve metinler iizerinden yiiriitiilen kontrol
grubu derslerinde agirlikli olarak diiz anlatim ve soru-cevap yontemi kullanilmistir.
Tamamlanan konulara paralel olarak anlatilanlar smif icinde 1. ve 3. haftalarda

tartisilmastir.

G06z.12.03.2015 “...niteleme sifatlarimin ne oldugu ve ozellikleri aktarilirken

ogretmen diiz anlatim yontemini kullanmistir...”

Goz. 12.03.2015 “...ogretmen ogrencilere sifatlar hakkinda ne bildiklerini soru

olarak yoneltmis, daha once niteleme sifatint duyan olup olmadigini sormugstur...”

Goz. 26.03.2015 “...6gretmen derste soru-cevap yontemini ¢ok etkin bi¢imde

kullandi. Biitiin ogrencilere sz hakki tanidi...”

G0z.02.04.2015 “...niteleme ve belirtme sifatlarimin birbirinden ayrilan
ozellikleri simifa ogretmen tarafindan sorularak alinan cevaplar hep birlikte

’

tartisilmistir...’

b) Duyussal Durum

Gozlem kayitlart degerlendirildiginde ortaya ¢ikan bir diger tema ise duyussal
durumdur. Duyussal durum bash@ altinda isteksizlik, sikilganlik, kararsizlik, ézgiiven
eksikligi ve ilgisizlik olmak tlizere bes alt tema ortaya ¢ikmistir. Bu alt temalarin haftalik

bazda kullanimlari ve frekans degerleri Tablo 4.40’ta aktarilmstir.

Tablo 4.40.
Duyussal Durum Temasina Ait Alt Bashklarin Haftalara Dagilimi ve Frekans Degerleri

Duyussal Durum I. Hafta Il. Hafta III. V. Frekans
Hafta Hafta

Isteksizlik \ v v 3

Sikilganlik v v v 3

Kararsizlik | | 2

Ozgiiven eksikligi \ v 2

Hgisizlik o o 2

Toplam 3 4 2 3 12
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Bu tema igerisindeki gozlem kayitlarina 6rnek teskil etmesi agisindan gézlemci

tarafindan tutulan notlardan bazilar1 dogrudan aktarim seklinde asagida verilmistir.

G06z.12.03.2015 “...ogretmen sifatlarin cegsitlerini yazdirirken bazi ogrenciler
oldukga isteksizdi. Siirekli ondeki veya arkadaki arkadasina donerek bir seyler soyleme

1

istegi duyuyordu...’

G06z.19.03.2015 “...ogretmenin tahtaya yazdigi bir érnegin sifat olup olmadigt
konusunda birka¢ ogrenci bocalayarak hem sifat hem de degil seklinde acgiklama

yapti...” Bu durum bazi 6grencilerde kararsizlik oldugu seklinde yorumlanmuistir.

G0z.26.03.2015 “...0gretmen ogrencilere sifatlar hakkinda neler bildiklerini
sordugunda sadece birka¢ ogrenci soruya cevap verdi. Bazi 6grenciler cevap verip
vermeme arasinda kaldi...” Bu durum kimi dgrencilerde bir 6zgiliven eksikligi seklinde

yorumlanmustir.

G0z.02.04.2015 “...birkag¢ ogrenci ders esnasinda arkadagina zilin ¢almasina

kag¢ dakika kaldigini sordu. Muhtemelen dersten sikildilar...”

¢) Bilissel Gelisim

Gozlem kayitlar1 degerlendirildiginde ortaya ¢ikan bir diger tema ise bilissel
gelisimdir. Biligsel gelisim bashig: altinda bilgi, kavrama, uygulama olmak {izere ii¢ alt
tema ortaya ¢ikmistir. Bu alt temalarin haftalik bazda kullanimlar ve frekans degerleri

Tablo 4.41°de sunulmustur.

Tablo 4.41.
Biligsel Geligim Temasina Ait Alt Bashklarin Haftalara Dagilimi ve Frekans Degerleri

Bilissel gelisim I. Hafta  Il. Hafta IIl. V. Frekans
Hafta Hafta

Bilgi v v v v 4

Kavrama | y y y 4

Uygulama v | 2

Toplam 2 3 2 3 10
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Bu tema igerisindeki gozlem kayitlarina 6rnek teskil etmesi agisindan gézlemci

tarafindan tutulan notlardan bazilar1 dogrudan aktarim seklinde asagida verilmistir.

G6z.12.03.2015 “...konu éncelikle tahtada anlatildi. Ogrencilere sorular

sorularak bilgiye ulasmalari saglandi. Ardindan da ulasilan bilgiler deftere yazildi...”

G06z.19.03.2015 “...6gretmen belirtme sifatlarimin ne oldugunu ve ozelliklerini

aktardi. Ardindan da 6grencilerden sifat ¢esitlerine 6rnek vermelerini istedi...”

G06z.26.03.2015 “...6gretmen bir onceki hafta ogrenilenlere iligkin sorular
sordu. Ogrenciler daha énceki bilgilerinden yola ¢ikarak soruyu cevapladilar. Bunun

ardindan ogretmen sifat tamlamalarinin ne oldugu 6grencilere aktardi...”

G6z.26.03.2015 “...ogretmen daha onceden fotokopi yaptirarak sinifa getirdigi
bir metni ogrencilere dagitarak ogrencilerden oradaki sifat tamlamalarim bulmalarin

istedi...”

G0z.02.04.2015 “...6grenci ¢alisma kitabindaki etkinlikler ogrencilere
yaptirildi. Ogrenciler sifatlarla ilgili 6Srendiklerini uygulama firsati buldu...”

d) Sosyal Gelisim

Gozlem kayitlar1 degerlendirildiginde ortaya ¢ikan bir diger tema ise sosyal
gelisimdir. Sosyal gelisim bashg altinda tek yonlii iletisim, bireysel ¢alisma,
baskalarimin fikrine saygt duymama ve yalitilmis 6grenci olmak lizere dort alt tema
ortaya ¢ikmistir. Bu alt temalarin haftalik bazda kullanimlar1 ve frekans degerleri Tablo

4.42°de verilmistir.

Tablo 4.42.
Sosyal Geligim Temasina Ait Alt Basliklarin Haftalara Dagilimi ve Frekans Degerleri

Sosyal Gelisim I. Hafta Il. Hafta M. V. Frekans
Hafta Hafta

Bireysel calisma N v v o 4
Tek yonlii iletisim N v v 3
Bagkalarinin fikrine saygi v v 2
duymama

Yalitilmis 6grenci \/ 1
Toplam 2 3 2 3 10
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Bu tema igerisindeki gozlem kayitlarina 6rnek teskil etmesi agisindan gézlemci

tarafindan tutulan notlardan bazilar1 dogrudan aktarim seklinde asagida verilmistir.

G6z.12.03.2015 “...ogrencilerin birbirleriyle fikir aligveriginde
bulanabilecekleri bir ortam yoktu. Genelde iletisim 6gretmen ve 6grenci arasinda tek

1

yvonlii olarak gergeklesti...’

G06z.19.03.2015  “...0grencilerin  biiyiik bir kismi 6gretmenle iletisim
saglamasina ragmen tamamen pasif kalan égrenciler de oldu. Ogretmen-ogrenci
etkilesimi iyi diizeyde olduysa da ogrenci- 6grenci etkilegimi hi¢ yoktu...”

G62.19.03.2015 “...Ogrencilerin iliskileri iyi diizeyde ancak simfta bazi

)

yvalitilmig 6grenciler var...’

G0z.26.03.2015 “6grencilerden bazilari arkadaslarinin verdigi orneklere saygi

duymad:. Arkadaslariyla bu konuda dalga gegtiler...”

G0z.02.04.2015 “...6grenciler kendilerine verilen ¢alisma yapragini bagimsiz

bir sekilde doldurdular.”

G0z.02.04.2015 “...6grencilerin swra diizeni birbiriyle iliski kurmalarin
etkileyecek bigimde oldugu igin iletisim diisiik seviyedeydi. Bu diizeyde bireysel basar
ve rekabet one ¢ikmakta. Bu da birliktelik bilincini olumsuz etkilemektedir. Ogrenciler
bazen verilen yanlis orneklerle dalga ge¢cmektedir. Bu yiizden bazi 6grenciler derse

1

katilim gostermemekte...’

e¢) Karsilasilan Sorunlar

Gozlem kayitlar1 degerlendirildiginde ortaya ¢ikan bir diger tema ise karsilagilan
sorunlardir. Karsilasilan sorunlar bashg altinda isteksizlik, giiriiltii, klasik oturma
diizeni, dersi sabote etme, fiziksel kosullar olmak iizere bes alt tema ortaya ¢ikmistir. Bu

alt temalarin haftalik bazda kullanimlari ve frekans degerleri Tablo 4.43’te verilmistir.
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Tablo 4.43.

Karsilasilan Sorunlar Temasina Ait Alt Bashklarin Haftalara Dagilimi ve Frekans

Degerleri

Karsilasilan Sorunlar I. Hafta Il. Hafta Il V. Frekans
Hafta Hafta

Isteksizlik N v N 3

Giiriiltii \ v 2

Klasik oturma diizeni N \/ 2

Dersi sabote etme v v 2

Fiziksel kosullar 2

Toplam 3 3 3 2 11

Bu tema igerisindeki gozlem kayitlarina 6rnek teskil etmesi agisindan gozlemci
tarafindan tutulan notlardan bazilar1 dogrudan aktarim seklinde asagida verilmistir.

G0z.12.03.2015 “...bazi ogrenciler yeni birini gordiigii icin simariklik

’

yaptilar...’
G6z.12.03.2015 “...sinif diizeni etkilesimi olumsuz etkiledi...”

G0z.19.03.2015 “...bazi ogrenciler derse hi¢ katilim gostermedi. Bazi

ogrenciler ise sirf derse katilim géstermek igin alakasiz cevaplar verdi...”

G0z.26.03.2015 “...sinifta perde olmadigi icin bazi dogrenciler camlar

montlariyla kapattilar. Giines bazi ogrencileri olumsuz etkiledi...”

G0z.02.04.2015 “...Bazi ogrenciler derse hi¢ katilmadi. Bir¢ok ogrenci yazi

vazmaktan sikild...”

4.2.2.2. Deney grubuna ait gézlem bulgulari

Bu bdliime ait bulgular deney grubu i¢in hazirlanmis gozlem formu vasitasiyla
toplanmistir. Elde edilen gozlem verilerinden yola cikilarak belirlenen temalara ait
haftalik grafik ve bu grafige iliskin frekans degerleri Tablo 4.44’te verilmistir.
Yorumlama asamasinda nitel verilerin elde edilmesine kaynak teskil etmesi agisindan

gbzlem notlarindan bazilar1 dogrudan alint1 olarak aktarilmistir.
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Tablo 4.44.
Deney Grubuna Ait Gézlem Kayitlarimin Haftalik Bazda Alt Temalara Dagilimi ve

Frekans Degerleri

Temalar ve Alt Temalar Gozlem Kayitlar

I. Hafta  II. Hafta Il V. Frekans

Hafta Hafta

1. 5E Modeliyle Ogretim
Giris | V | V 4
Kesfetme N v o v 4
Aciklama N \/ N v 4
Derinlestirme | ~ | ~ 4
Degerlendirme N v o v 4
2. Duyussal Durum
i v v v v 4
Heyecan v \ v 3
Merak \ v \ v 4
Keyif v v v v 4
3. Bilissel Gelisim
Kavrama N v o v 4
Sorgulama N v ~ v 4
Yorumlama N v o v 4
Uygulama N ~ o ~ 4
Tahmin etme N v v 3
Analiz v | v 3
Siniflama N v v 3
Transfer etme N ~ o ~ 4
4. Sosyal Gelisim
Cok yonlii iletisim N ~ \ N 4
Grup ¢aligmasi N N N N 4
5. Karsilasilan Sorunlar
Giiriilti v
Gruptan memnuniyetsizlik \
Materyal eksikligi v

Toplam 20 19 17 19 75
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Ana temalar ve bunlara ait alt temalar igerisindeki gozlem kayitlarina ornek
teskil etmesi agisindan gozlemci tarafindan tutulan notlardan bazilar1 dogrudan aktarim

seklinde asagida verilmistir.
a) SE Modeliyle Ogretim
G6z.12.03.2015 “...ogrenciler konuyla ilgili giidiilendi...”

G62.12.03.2015 “...Omer Seyfettin’in ‘Basini Vermeyen Sehit’ adli dykiisiinden
bir par¢a 6grencilere verilerek igindeki sifatlar 6grencilere bulduruldu. Her é6grenci
metni o6nce kendi cevapladr ardindan da grup arkadagslariyla cevaplarini karsilastirdi.

Bu yolla hem bireysel hem de grup degerlendirmesi yapilmis oldu...”

G0z.19.03.2015 “...on ogrenmeler kontrol edildi, tekrarlarla onceki derste

ogrenilen konu pekistirildi...”

G062z.19.03.2015 “...6grencilerin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak agiklama
yapuldr...”

G0z.19.03.2015 “...¢esitli etkinliklerle derinlestirme saglandi. Oyun ve gorsel
etkinlikler ilgiyi iist diizeye ¢ikard...”

G0z.19.03.2015 “...6grenciler kendilerine verilen gorselleri inceledikten sonra

’

ogretmenin sordugu sorularla belirtme sifatlarim kegfettiler...’

G02z.26.03.2015 “...a¢iklamalar yapilirken ogrenci seviyelerine uygun bir dil
kullamildy...”

G0z.26.03.2015 “...6grencilerin bilgiyi kendilerinin kesfetmeleri igin bilgiyi
ogretmenden almak yerine ogretmen tarafindan onceden hazirlanmis etkinliklerle ve

grup arkadaglar: yardimiyla kesfetti...

G0z.26.03.2015 “...ogrencilere donerli olarak istasyon teknigiyle yaptirilan
calisma sayesinde oOgrenmeler derinlestirildi. Aynmi zamanda o6grenciler hareket

ettirilerek sikilmalar: engellendi...”

G06z.02.04.2015 “...yapilacak odiillii yarisma icin sinifa getirilen materyaller

ogrencilerin ilgisini ¢ekti ve onlart derse karsi giidiiledi...”

G06z.02.04.2015 “...onceki 6grenmelerden yola ¢ikilarak yeni bilgilere ulasildi.
Actklamalar ogrencilerle birlikte yapuldr...”
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G06z.02.04.2015 “...gruplar arasi diizenlenen yarismayla oOgrenilenler

derinlestirildi...”

G06z.02.04.2015 “...bireysel degerlendirme yerine grup degerlendirmesi yapildh.

Bu sayede rekabet ortaminin gerginligi sinif disina ¢ikarildi...”

b) Duyussal Durum

G6z.12.03.2015 “...kullanilan gérsellerin 6grencide ilgi ve merak uyandirmast

dersin 6grenilmesi icin ¢ok etkili olmugtur...”
Go6z.12.03.2015 “...yapilan yarismayla derste eglenceli anlar yasand...”

G0z.12.03.2015 “...bazi ogrencilerin tahtaya kaldirilarak dersin islenisi
sirasinda kullanilmast ogrencilerin hareket etmesini saglamis, bu da ilgiyi siirekli

kilmistir...”

G0z.19.03.2015 “...6grenciler derse siirekli katilim gosterdiler ve eglendikleri

gozlendi...”

G06z.19.03.2015 “...6grenciler kesfetme asamasinda yapilacak olan zihin
haritast i¢in 6gretmenin getirdigi malzemeleri goriince nasil bir ¢alisma yapacaklarini

merak ettiler...”

G0z.26.03.2015 “...olduk¢a eglenceli ve heyecanli bir etkinlik uygulandi. Bu

sayede konu daha eglenceli bir sekilde kavrandi.”

G0z.26.03.2015 “...sinifta uygulanan istasyon teknigi hem ekonomik olus hem
de etkinligiyle sinif ortaminda rahat¢a uygulanan bir yontemdir. Ogrencilerin yiiz yiize
etkilesim halinde oldugu ve birlikte is yapma aliskanliginin kazandirilabildigi bir
etkinlik olmasimin yanminda ogrencilerin siirekli hareket halinde olmasi da en etkili
yoniidiir. Ders boyunca oturan 6grenci zamanla uyku moduna gegebilmektedir. Ancak
bu yontemde ogrenciler siirekli hareket ederek derse katilim gostermektedirler.

)

Ogrenciler derste zamanin nasil gegtigini anlamiyorlar...’

¢) Bilissel Gelisim

G0z.12.03.2015 “...verilen resimli bulmacayr ¢ozerken ogrenciler en uygun

soruyu sorarak en dogru cevabi tahmin etmeye ¢alistilar...”
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G06z.12.03.2015 “...6gretmen hazirlamis oldugu kavram haritasini ogrencilere

gostererek onlardan haritayr yorumlayp sifatlarin ozelliklerini soylemelerini istedi...”

G06z.19.03.2015 “...giris asamasinda verilen gérsel ogrencilere yorumlatilarak
alinan cevaplar tahtaya yazildi. Ardindan tahtadaki ciimleler sifat olup olmamasi

bakimindan 6grencilere analiz ettivildi...”

G06z.19.03.2015 “...kesfetme asamasinda ogrencilere verilen gorselde bir isme

kag degisik soru sorulabilecegi 6grencilerce tahmin edildi...”

G06z.19.03.2015 “...verilen ¢alisma yapraginda karisik halde bulunan sifatlar

ogrenciler tarafindan ¢esitlerine gore siniflandirild...”

G0z.19.03.2015 “...ogrenciler beserli gruplara ayrilarak onlara zihin haritasi

yapuirildr...”

G0z.26.03.2015 “...6grenciler  kendilerine  verilen  gorsellerle — onceki
ogrendiklerini kullanarak icinde pekistirilmis, kiictiltiilmiis sifat olan ciimleler

1

olusturdular...’

G0z.26.03.2015 “...yapilan istasyon tekniginde ogrenciler kendilerine verilen

ornek afisi yorumlayarak yeni bir afis tasarladilar, yeni slogan, siir vb. olusturdular...”

G0z.26.03.2015 “...degerlendirme asamasinda ogrencilere 10 soruluk bir sifat
basart testi yaptirids...”

G06z.02.04.2015 “...kesfetme basamaginda ogrencilere karisik halde verilen soz
obekleri  ogrencilerce yorumlanarak sifat+isim gseklinde olanlar belirlenmeye

calisildi...”

G0z.02.04.2015  “...farkls tirde sifatlarla kurulan sifat  tamlamalar

siniflandirilarak gorselde belirlenen yerlere yazildi...”

G0z.02.04.2015 “...diizenlenen yarismada ogrenciler kutudan rastgele ¢ektikleri
fislerin hangi tiir sifatla kurulmus tamlama olduklarini tahmin ederek fisleri en kisa

stirede ilgili kutuya atmaya ¢alistilar ...

d) Sosyal Gelisim

G06z.12.03.2015 “...oturma diizeni iletisimi giiclendirdi...”, *“...0grenciler

oturma diizeni sayesinde hem ogretmenle hem de arkadaslariyla iletisim kurdu...”
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G06z.12.03.2015 “...gruplara dagitilan gorseller birlikte incelendi ve sorulan

sorulara birlikte cevaplar verildi...”

G06z.12.03.2015 “...gruplardaki iyi ogrenciler kétii dgrencilere yardimer oldu.

Ogretmenle iletisim siirekli kilindi...”

G06z.12.03.2015 “...yapilan yarisma sayesinde bireysel basari yerine grup

basarisimin onemi fark edildi...”
G06z.19.03.2015 “...gruplarda yardimlasma iist diizeydeydi...”

G062.19.03.2015 “...grup sozciilerinin her hafta degismesi olumlu bulundu. Bu

’

sekilde tiim ogrenciler sorumluluk almis olacaktir...’

G0z.19.03.2015 “...ogrencilerin birbirleriyle yiiz yiize bakmalar: onlar igin
olumlu bir durum. Etkinliklerde bireysel basaridan ¢ok grup basarisinin onemli
olmasimin rekabet ortamint azalttigi igin ogrencilerdeki gerginligi de azalttig

gozlendi...”

G0z.26.03.2015 “...ogrenciler rekabet ortamindan uzakta ‘Hepimiz birimiz
icin!” slogamiyla gergin sinif ortamindan ¢ikip rahatlatici bir simif ortaminda ders
islemektedirler. Basarisiz ogrenciler bile gruplarinda bulunan basarili 6grenciler
sayesinde stirece katilip basarma duygusunu tadiyorlar. Bu sayede derse etkin katilim

’

saglanyyor...’

G0z.02.04.2015 “...ogrenciler ulastiklar: bilgileri grup arkadagslar: ile
paylastilar...”

e) Karsilasilan Sorunlar
G0z.12.03.2015 “...bazi 6grenciler gruplarindan memnun kalmadi...”

G0z.12.03.2015 “...yarismadan elenen bazi gruplar kendi arasinda konugsa da

dersi ¢cok kotii etkilemedi...”

G6z.19.03.2015 “...teknolojik  imkanlar  haricinde  bir  eksiklik
bulunmamaktadir.../ Yeni nesil ogrenciler i¢in kagitlar artik etkileyici degillerdir.
Onlar i¢in dijital nesneler daha etkileyicidir. Siniftaki teknolojik imkanlarin eksikligi bu

anlamda 6grenme etkinligini kisitlamaktadir. Ogretmenimizin kullandigi ii¢c boyutlu
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materyaller bu eksikligi gidermistir. Ancak bu materyalleri hazirlamak hem ¢ok zaman

1

almaktadir hem de bir¢ok a¢idan ekonomik degildir...’

Gozlem bulgularina bakildiginda deney grubunda zaman zaman giirtlti,
materyal eksikligi gibi problemler ortaya ¢iksa da derslerin SE modeline uygun olarak

hazirlanmig ders igerigine dikkat edilerek islendigi goriilmektedir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Arastirmamizda S5E modelinin 6. smif dil bilgisi Ogretiminde Ogrencilerin
akademik basar1 ve akademik motivasyonlarina etkisi incelenmistir. Bu bdliimde
aragtirma sonucunda nitel ve nicel veri toplama tekniklerinden yararlanilarak ulagilan

bulgularla ilgili sonucglara ve SE modelinin kullanilmasina iliskin 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Bu boliimde ortaokul ikinci kademe 6. smif ogrencilerinin dil bilgisi
O0grenmelerinde bagimsiz degisken olarak belirlenen 5E modelinin kullanilmasinin
akademik basariya, akademik motivasyona, d6grencilerin hatirlama diizeylerine etkisi ile
deney grubu 6grencilerinin SE modeline yonelik goriislerine ve gézlem formuna iliskin
sonuclara yer verilmistir. Elde edilen sonuglar, literatiirde yer alan benzer ¢alismalarin

sonuglariyla karsilastirilarak bir degerlendirme yapilmustir.

5.1.1. Akademik basar testi ve ogrencilerin hatirlama diizeylerine iliskin

sonuclar

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sifatlar konusuna iligkin olarak hazirlanan
akademik basar1 testi On test ve son test puanlariyla kalicilik testinden aldiklari puan

ortalamalarindan elde edilen sonuglar asagida maddeler halinde verilmistir.

1. 5E modeline uygun yontem ve tekniklerin kullanildigi deney grubu
ogrencileriyle 6gretmen kilavuz kitabina gore Ogretim faaliyetlerinin gerceklestirildigi
kontrol grubu 6grencilerinin sifatlar konusuyla ilgili olarak hazirlanan basar1 testinden
aldiklar1 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir (Tablo 4.1). Baska
bir ifadeyle deneysel uygulamaya baslamadan 6nce deney ve kontrol grubu 6grencilerin

akademik basar1 diizeyleri benzer 6zellikler gostermektedir.
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2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerin akademik basari testinden aldiklari son
test puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik vardir
(Tablo 4.3). Deneysel uygulama neticesinde her iki grubun da akademik basarilar1 artmis
olsa dahi deney grubu 6grencilerin basar1 orani kontrol grubu 6grencilerine gore daha
fazladir. Buna gore iki grup arasindaki bu basar1 farki, deney grubunda 5E modeline
uygun sekilde yapilan uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada daha

etkili olmasindan kaynaklanmaktadir.

Ilgili literatiir incelendiginde 5E modelinin Tiirkge dil bilgisi dgretimindeki
etkisini dogrudan inceleyen bir caligmaya rastlanmamistir. Buna karsin Tan (2008)
tarafindan 2008 yilinda yapilandirmaci 6gretime gore hazirlanmis g¢aligma yapraklarinin
ilkdgretim 7. smf Ogrencilerinin  basarisina etkisi incelenmistir. Arastirmayla
yapilandirmaci yaklasima goére hazirlanmis calisma yapraklarinin 6grenci basarisini
artirdi@1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, yaptigimiz arastirmadan elde ettigimiz sonucu
dogrular niteliktedir. Bunun yaninda 5E modelinin 6grencilerin akademik basarilarini
artirdigin1 6ne siiren ve bizim elde ettigimiz sonuclarla benzerlik gosteren pek c¢ok
calisma bulunmaktadir. Biiyiik bir ¢ogunlugu fen, bir kismi1 da sosyal alanlarda bulunan
bu c¢aligmalarin (Tekbiyik, 2010; Sakalli, 2011; Kolomug, 2009; Sahin ve Cepni, 2012;
Gok, 2012; flter, 2013; Mercan, 2012; Saka, 2006; Oztiirk, 2008; Baser 2008; Canli,
2009; Ziyafet, 2008; Garcia, 2005; Yurdakul, 2004; Newby, 2004; Aydogmus, 2008;
Ergin vd. 2006; Er Nas, 2008; Ozsevgec, 2007; Saglam, 2006; Keles, 2009) deneysel
sonuclart ile yapmis oldugumuz calismanin sonuglarinin birbiriyle Ortiismesi bize SE
modeliyle 6gretim etkinliklerinin farkli disiplinlerde basariyr artirmada etkili oldugunu

gostermektedir.

3. Deney ve kontrol gruplarina deneysel uygulamanin bitiminden alt1 hafta sonra
uygulanan kalicilik testi sonuglara gore her iki grubun da basar1 puanlarinda bir diisiis
olmustur. Ancak yapilan kalicilik testi sonuclari incelendiginde daha az diismenin oldugu
deney grubu ogrencileri lehine olmak kaydiyla her iki grubun kalicilik testi puanlar
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmustur (Tablo 4.11). Buna gore
ogretmen kilavuz kitabima gore yiiriitiilen 6gretim faaliyetlerine nazaran SE modeline
uygun Ogretim etkinlikleri 6grencilerin hatirlama diizeyleri agisindan daha etkili sonuglar

dogurmaktadir. Bu noktada literatiirde, ulastigimiz sonuglar1 destekler nitelikteki
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arastirmalara da (Sahin ve Cepni, 2012; Gok, 2012; flter, 2013; Artun, 2009; Andag,
2007; Keles, 2009) rastlamig bulunmaktay1z.

5.1.2. Akademik motivasyon olgegine iliskin sonuclar

Arastirmada kullanilan akademik motivasyon 6l¢eginin zaten yaptigim davranis
boyutuyla yapmayr amac¢ladigim tutum boyutlar1 ve Olgegin alt Olgekleri agisindan
deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puan ortalamalarina iliskin ulasilan

sonuglar asagida verilmistir.

1. Akademik motivasyon Olgeginin zaten yaptigim davranig boyutuna iliskin
olarak deney grubu Ogrencilerinin on test puan ortalamasi X=3,05; son test puan
ortalamasi ise X=3,63 seklindedir. Buna goére son test lehine anlamli bir farklilik ortaya
cikmustir (Tablo 4.13). Zaten yaptigim davranis boyutunda deney grubu 6grencilerin
puan ortalamalar1 son testte artmistir. SE modeline gore yapilan 6gretim, deney grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasinda motivasyon Ol¢eginin zaten yaptigim davranig
diizeyinde daha fazla davranmisin gergeklesmesini saglamistir. Dolayisiyla SE modeli

6lcegin bu boyutunda anlamli bir farklilik ortaya koymustur.

2. Akademik motivasyon oOl¢eginin zaten yaptigim davranig boyutuna iliskin
olarak kontrol grubu ogrencilerinin On test puan ortalamasi X=3,19; son test puan
ortalamasi ise X=3,29 seklindedir. Buna goére son test lehine anlaml bir farklilik ortaya
cikmistir (Tablo 4.14). Zaten yaptigim davranis boyutunda kontrol grubu égrencilerin
puan ortalamalari son testte az miktarda artmistir. On test ve son test puan ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir. Ancak bu anlaml farklilik, SE modeliyle

Ogretim faaliyetlerinin yapildigi deney grubu 6grencilerine gére daha diisiiktiir.

3. Akademik motivasyon ol¢eginin zaten yaptigim davranig boyutuna iliskin
deney grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamas1 X=3,05 iken, deneysel islem sonrasi
X=3,63’e; kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi X=3,19 iken, deneysel islem
sonrasi X=3,29’a ¢ikmigtir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin akademik
motivasyon Olceginin zaten yaptigim davranis boyutuna iligkin 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Buna gore deney ve
kontrol gruplarmin motivasyon 06l¢eginin zaten yaptigim boyutuna iligkin olarak son

testler a¢isindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik arz etmektedir (Tablo 4.15). Bu
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sonug, dil bilgisi Ogretiminde S5E modelinin kullanilmasinin  6gretmen kilavuz
kitabindaki etkinliklere gore yapilan Ogretim faaliyetlerine nazaran 6grencilerin, dil
bilgisi Ogrenmeye yoOnelik akademik motivasyonlarini artirmada etkili oldugunu
gostermektedir. Yani uygulama Oncesinde deney grubunun yapmayr amagladigi

maddeler uygulama sonucunda daha yiiksek oranda davranigsa doniismiistiir.

4. Akademik motivasyon 6l¢eginin yapmay: amagladigim tutum boyutuna iliskin
olarak deney grubu o6grencilerinin 6n test puan ortalamasi X=3,48; son test puan
ortalamas1 ise X=3,02 seklindedir. Buna gore On test ve son test puan ortalamalar
arasinda son test lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir (Tablo 4.17). Yapmay
amagladigim tutum boyutunda deney grubu Ogrencilerin puan ortalamalar1 son testte
diismiistiir. SE modeline gore yapilan dgretimle, deney grubu dgrencilerinin uygulama
sonrasinda motivasyon ol¢eginin yapmayr amagladigim tutumu diizeyinde daha fazla
davranig1 gerceklestirme hedefi kazandiklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla SE modeli

Olcegin bu boyutunda anlamli bir farklilik ortaya koymustur.

5. Akademik motivasyon dlgeginin yapmayr amagladigim tutum boyutuna iliskin
olarak Kkontrol grubu ogrencilerinin on test puan ortalamasi X=3,64; son test puan
ortalamasi ise X=3,51 seklindedir. Buna gore son test lehine anlamli bir farklilik ortaya
cikmistir  (Tablo 4.18). Yapmay: amagladigim tutum boyutunda kontrol grubu
ogrencilerin puan ortalamalar1 son testte bir miktar azalmistir. On test ve son test puan
ortalamalar1 arasindaki fark, yapilan istatistiksel Olglimlere gore anlamlilik arz

etmemektedir.

6. Akademik motivasyon dlgeginin yapmay: amag¢ladigim tutum boyutuna iliskin
deney grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamas1 X=3,48 iken, deneysel islem sonrasi
X=3,02"ye; kontrol grubunun on test puan ortalamasi X=3,64 iken, deneysel islem
sonras1 X=3,51e diismiistiir. Istatistiksel sonuclar agisindan deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin akademik motivasyon dlgeginin yapmay: amagladigim tutum boyutuna
iliskin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik ortaya ¢cikmistir
(Tablo 4.19). Buna gore deney ve kontrol gruplarinin motivasyon dl¢eginin yapmayi
amagladigim boyutuna iliskin olarak son testler acisindan deney grubu lehine anlamli
bir farklilik arz etmektedir. Bu sonug, dil bilgisi o6gretiminde S5E modelinin

kullanilmasmin o6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklere gore yapilan Ogretim



180

faaliyetlerine nazaran Ogrencilerin, dil bilgisi O6grenmeye yonelik akademik

motivasyonlarini artirmada hedeflerine daha yiiksek oranda ulastigini1 gostermektedir.

7. Deney grubu Ogrencilerinin akademik motivasyon ol¢eginin zaten yaptigim
davranis boyutuna iliskin olarak istiin basart icin ¢caba, 6grenme istegi, kisisel tesvikler
alt olceklerinde On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir

farklilik goriilmiistiir.

8. Kontrol grubu 6grencilerinin akademik motivasyon dl¢eginin zaten yaptigim
davranis boyutuna iliskin olarak istiin basart icin ¢caba, 6grenme istegi, kisisel tesvikler
alt Olgeklerinde On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Ogrencilerin deney 6ncesi ve sonras1 aldiklar1 puanlar arasindaki farkin

istatistiksel agidan 6nemli olmadigi belirlenmistir.

9. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik motivasyon 6l¢eginin zaten
yaptigim davranis boyutuna iliskin olarak dstiin basart icin ¢aba, 6grenme istegi, kisisel
tesvikler alt Ol¢eklerinde On test ve son test puan ortalamalart arasinda anlamli diizeyde
bir farklilik goriilmiistiir. Bu farklilik son testler acisindan deney grubu lehinedir. Bu
sonuca gore deney grubu ogrencilerinin uygulama oncesinde akademik motivasyon
Olceginin alt olgeklerinde zaten yaptigini sdyledigi davranmiglar, uygulama sonunda
kontrol grubuna gore artis gostermistir. Bu dogrultuda deney grubu o6grencilerinin

hedeflenen amaglar1 daha fazla davranisa doniistiirdiigii sdylenebilir.

10. Deney grubu ogrencilerinin akademik motivasyon olgeginin yapmayt
amagladigim tutum boyutuna iliskin olarak iistiin basar: igcin ¢aba, ogrenme istegi,
kisisel tesvikler alt 6lgeklerinde On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda son test

lehine anlaml1 bir farklilik goriilmiistiir.

11. Kontrol grubu ogrencilerinin akademik motivasyon o&lgeginin yapmayt
amagladigim tutum boyutuna iliskin olarak iistiin basar: igcin ¢aba, ogrenme istegi,
kisisel tesvikler alt 6l¢eklerinde 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklihk goriilmemistir. Ogrencilerin deney ©Oncesi ve sonrasi aldiklari puanlar

arasindaki farkin istatistiksel agcidan 6nemli olmadig: belirlenmistir.

12. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin akademik motivasyon Ol¢eginin
yapmayr amagladigim tutum boyutuna iliskin olarak dstin basar: icin ¢aba, 6grenme

istegi, kisisel tegvikler alt Ol¢eklerinde 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda
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anlamli diizeyde bir farklilik goriilmiistiir. Bu farklilik son testler agisindan deney grubu
lehinedir. Bu sonuca gore dgrencilerin akademik motivasyon 6l¢eginin alt dlgeklerinde
deney Oncesi ve sonrasi aldiklar1 puanlar arasindaki farkin istatistiksel agidan 6nemli

oldugu belirlenmistir.

Akademik motivasyon 6l¢eginin 6grencilerin i¢sel motivasyonlarini artirdigina
yonelik sonuglara ilgili literatiirde de rastlamaktayiz. Ornegin Ilter (2013) 5. simf
Ogrencilerinin  6grenme dongilisii modeliyle akademik motivasyonlarinin deney
grubunda kontrol grubuna gore anlamli diizeyde arttifina yonelik sonuclar elde etmistir.
Bu sonug, yaptigimiz aragtirmanin uygulamadaki mevcut Tiirkce Ogretim programi
etkinliklerine gore yiiriitiilen dil bilgisi derslerine nispeten SE modeliyle gerceklestirilen
dil bilgisi 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin akademik motivasyonlarini artirdigi

sonucunu destekler niteliktedir.

Basgar testi ve akademik motivasyon olgeginden elde edilen sonuglara iliskin

bilgiler agsagida tablo seklinde sunulmustur.

Tablo 5.1.
Akademik Bagsar: Testi ve Akademik Motivasyon Olgegine Iliskin Sonuclar

Akademik Basar Testi
Gruplar  Puan Bulgular
ortalamasi
On Test Deney 40,76 1. Gruplarin 6n test puanlar1 arasinda anlaml
Kontrol 36,22 farklilik yoktur.
Son Test Deney 68,57 2. Deney grubunun 6n test ve son test puanlari
Kontrol 49,33 arasinda son test lehine anlamli farklilik vardir.
Kalicilik Deney 58,66 3. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
Kontrol 37,55 arasinda son test lehine anlamh farklilik vardir.

4. Gruplarin son test puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli farklilik vardir.

5. Gruplarin kalicilik testi puanlar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.
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Akademik Motivasyon Olcegi

a) Zaten Yaptigim

Gruplar  Puan Bulgular
Ortalamasi
On Test Deney 3,05 1. Deney grubunun 6n test ve son test puanlari
Kontrol 3,19 arasinda son test lehine anlamli farklilik vardir.
Son Test Deney 3,63 2. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
Kontrol 3,29 arasinda son test lehine anlamli farklilik vardir.

3. Gruplarin 6n test ve son test puanlar
arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik
vardir.

4. Motivasyon 6lceginin alt 6l¢eklerinde deney
grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda
son test lehine anlamli farklilik vardir.

5. Motivasyon Olgeginin alt oOlgeklerinde
kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli farklilik yoktur.

6. Motivasyon Olceginin alt Olceklerinde
gruplarin 6n test ve son test puanlar1 arasinda
son testler acisindan deney grubu lehine anlaml
farklilik vardir.

b) Yapmay1 Amag¢ladigim

On Test Deney 3,48
Kontrol 3,64
Son Test Deney 3,02
Kontrol 3,51

1. Deney grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda son test lehine anlamli farklilik vardir.
2. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda son test lehine anlamli farklilik vardir.
3. Gruplarin 6n test ve son test puanlar
arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik
vardir.

4. Motivasyon 6lceginin alt 6l¢eklerinde deney
grubunun On test ve son test puanlari arasinda
son test lehine anlamli farklilik vardir.

5. Motivasyon 0Olgeginin alt Olceklerinde
kontrol grubunun o6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml farklilik yoktur.

6. Motivasyon Olgeginin alt Olg¢eklerinde
gruplarin 6n test ve son test puanlar1 arasinda
son testler acisindan deney grubu lehine anlaml
farklilik vardir.
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5.1.3. Deney grubu égrencilerinin 5E modeline yonelik goriislerine iliskin

sonuclar

Deney grubu ogrencilerinin SE modeliyle yiiriitilen 6gretim faaliyetleri
hakkindaki goriislerinden nitel arastirma yontemleriyle elde edilen sonucglar asagida

maddeler halinde verilmistir.

1. Ogrencilerin %38,4’ii daha &nceki dil bilgisi derslerine gére uygulama
siirecinde gergeklestirilen dil bilgisi derslerinin daha eglenceli oldugunu ve konuyu daha
iyi anladigini ifade etmistir. Ogrencilerin %23,1°i dersleri daha eglenceli buldugunu
sOylerken diger bir %23,1°lik grupsa yapilan etkinlikleri ¢ok sevdigini belirtmistir.
Ogrencilerin %7,7’si SE modeliyle islenen dil bilgisi derslerini daha iyi anladigmi

sOylerken diger bir %7,7 ise 6grendiklerinin daha kalici oldugunu ifade etmistir.

2. Ogrencilerin %53,8°i daha onceki dil bilgisi derslerine gore uygulama
stirecinde gerceklestirilen dil bilgisi derslerinin sikic1 degil, daha eglenceli oldugunu
ifade etmistir. Ogrencilerin %15,4’ii dil bilgisi derslerinin oyun vb. etkinliklerle
yapilmasini sevdigini sdylerken diger bir %15,4’liik grupsa dil bilgisi derslerinin ayr1
bir ders olarak islenmesini sevdigini belirtmistir. Ogrencilerin %7,7’si SE modeliyle
islenen dil bilgisi derslerinin daha basit oldugunu soylerken diger bir %7,7 ise grup

calismasiyla konuyu daha 1yi anladigini ifade etmistir.

3. Ogrencilerin %30,75’1 iinite siiresi boyunca yapilan etkinliklerin smif icin
iletisim ve grup calismalarinda cesaretini artirdigini dile getirmistir. Diger bir
%30,75’lik grupsa arkadaslariyla yardimlasarak birbirlerine destek olduklarimi
soylemistir. Ogrencilerin %23,1°1 grup arkadaslariyla is birligi icinde olmanim basarisini
artirdigimi belirtmistir. Ogrencilerin %7,7°si siif ici iletisim ve grup calismalariyla
rekabet duygusunun arttigin1 soylerken diger bir %7,7 ise grup c¢alismalar1 sayesinde

arkadaglariyla birbirlerini daha 1yi tanidiklarini ifade etmistir.

4. Ogrencilerin  %84,6’s1 5E  modeline gdre gergeklestirilen 6gretim
etkinliklerinin daha eglenceli oldugu ve konu daha iyi anlasildigi igin bundan sonraki dil
bilgisi derslerinin iinite siiresi boyunca yapilan etkinlikler seklinde islenmesini
istediklerini ifade etmistir. Ogrencilerin %7,7’si daha kalic1 oldugu i¢in diger dil bilgisi

derslerinin bu iinite siiresi boyunca gercgeklestirilen etkinlikler gibi islenmesini istedigini
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sOylerken diger bir %7,7 ise grup c¢alismasini sevdigi i¢in diger dil bilgisi derslerinin de

bu sekilde islenmesini istedigini belirtmistir.

5. Ogrencilerin %46,2’si baz1 sayisal ve sozel derslerin de bu ydntemle
islenmesini istedigini sdylerken %38,4’li baz1 sézel derslerin bu yontemle islenmesini
istedigini ifade etmistir. Ogrencilerin %7,7’si tim derslerin bu ydntemle islenmesini
isterken diger bir %7,7 ise diger derslerin bu yontemle islenmesini istemedigini

belirtmistir.

6. Ogrencilerin %69,2’si Tiirkce dersinin islenis sekli hakkinda daha fazla
etkinlik kullanilmasini 6nerirken %23,1°1 Tiirk¢e dersinin islenisi ile ilgili bir nerisinin
olmadigmi belirtmistir. Ogrencilerin %7,7’si diger ders o&gretmenlerinin ve anne-

babalarinda sinif i¢i etkinliklerde yer almasi gerektigini ifade etmistir.

Arastirmanin nitel boliimiiyle ilgili olarak elde edilen bulgular nicel verileri
destekler mahiyettedir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimii SE modeliyle islenen dil bilgisi
derslerinin dgretmen kilavuz kitaba gore gergeklestirilen ogretim faaliyetlerine gore
daha eglenceli ve sikict olmaktan uzak oldugunu ifade ederek dil bilgisi derslerine kars1
daha fazla motive olduklarini ortaya koyan goriisler belirtmislerdir. Gok (2012) SE
modelinin miizik egitiminde kullanilmasina iliskin olarak &grencilerin %86’sinin
olumlu goriis belirttigini ifade eder. Ay sekilde Oztiirk (2008) cografya dgretiminde
SE modelinin kullanilmasinin basariya, bilimsel siire¢ becerilerine ve tutuma yonelik
etkisini Olctiigii calismasinda deney grubu Ogrencilerin son test tutum puanlarinin
kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik gosterdigini tespit etmis. Bu dogrultuda
ogrencilerin 5E modeline gore gergeklestirilen etkinliklere iliskin olumlu bir tutum
sergiledikleri sonucuna ulagilmistir. Ulasilan her iki sonu¢ da arastirmamiz neticesinde

elde ettigimiz nitel bulgularla paralellik arz etmektedir.

5.1.4. Gozlem formuna iliskin sonug¢lar
Deney ve kontrol grubu siiflarinda deneysel uygulama boyunca tutulan gézlem
kayitlarindan nitel aragtirma yontemleriyle elde edilen sonuclar asagida verilmistir.

1. Deney grubuna ait gozlem kayitlar1 incelendiginde deneysel uygulamanin

yapildigir dort hafta boyunca arastirmaci, SE modeline uygun o6gretim ydntem ve
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tekniklerini kullanarak 6gretim gergeklestirmistir. Uygulanan yontemler 6grencilerin

duyussal, biligsel ve sosyal gelisimlerini destekler mahiyettedir.

2. Duyussal agidan ilgi, heyecan, merak gibi yoOnlerden Ogrenciyi harekete
geciren yontem onlar i¢sel odiiller agisindan derse karst motive etmektedir. Bu durum
Ogrenci goriisleriyle de desteklenmektedir. Ayni sekilde 6grencilerin ¢ok yonlii iletisim
kurmalart sinif i¢i atmosferi olumlu yonde etkilemis, grup c¢alismalariyla yardimlagma,
dayanigma, giiven, dostluk kavramlarinin pekismesini saglayarak 6grencilerin sosyal

gelisimlerine katki sunmustur.

3. Deney grubu gozlem kayitlarina gore uygulama asamasinda olusturulan
gruplarin kendi i¢inde yasanan giiriiltli, gruptan memnuniyetsizlik ve materyal eksikligi
gibi bazi sorunlar da yok degildir. Siif ici faaliyetleri etkileyecek boyutta olmayan bu

problemler anlik miidahalelerle ¢oziilmiistiir.

4. Kontrol grubuna ait gozlem kayitlar1 incelendiginde deneysel uygulamanin
yapildig1 dort hafta boyunca arastirmaci, dersleri 6. Smf Tiirkge Dersi Ogretmen
Kilavuz Kitabi’ndaki etkinliklere gore yiirlitmiistiir. Bu baglamda kilavuz kitabin

ongordiigii etkinlik, yontem ve tekniklerin digina ¢ikilmamistir.

5. Kontrol grubu gozlem kayitlarina gore duyussal durum baghigr altinda
isteksizlik, sikilganlik, kararsizlik, o6zgiiven eksikligi ve ilgisizlik olmak lizere bes alt
tema; biligsel geligsim bashg altinda bilgi, kavrama, uygulama olmak {izere ii¢ alt tema;
sosyal gelisim baslig1 altinda tek yonlii iletisim, bireysel ¢alisma, baskalarimin fikrine

sayg: duymama ve yalitilmis 6grenci olmak tizere dort alt tema ortaya ¢ikmugtir.

6. Kontrol grubu gozlem kayitlar1 degerlendirildiginde ortaya ¢ikan bir diger
tema ise karsilasilan sorunlardir. Karsilasilan sorunlar bash@ altinda isteksizlik,
gliriiltii, klasik oturma diizeni, dersi sabote etme, fiziksel kosullar olmak iizere bes alt
tema ortaya ¢ikmistir. Uygulamanin deneysel boyutunun saglikli olmasi agisindan SE

modeline gore ders islenmemesine dikkat edilmistir.
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5.2. Oneriler

Arastirma sliresince gerceklestirilen 5SE modeli 6gretim etkinlikleriyle elde
edilen bulgular ve uygulama siirecindeki tecriibelerden yola ¢ikilarak ulasilan onerilere

asagida yer verilmistir.

1. Bu arastirmada S5E modeline uygun ders igerigiyle dil bilgisi 6gretiminin
ortaokul 6. siif 6grencilerinin akademik basari, akademik motivasyon ve kaliciliklari
tizerindeki etkisi belirlenmeye calisiimistir. Bu dogrultuda sonug¢ boliimiinde sunulan
bulgularla da ifade edilmistir ki SE modelinin bagimli degiskenler {izerindeki olumlu
etkisi yontemin dil bilgisi 6gretiminde kullanilabilecegini ortaya koymaktadir. Sifatlar
konusu tizerinde yaptigimiz deneysel ¢aligsma, dil bilgisinin diger konu alanlarinda ve

farkli seviye gruplarinda da rahatlikla uygulanabilir.

2. Her ne kadar Tiirkce ders kitaplar1 ve 6grenci calisma kitabr yapilandirmaci
paradigma gercevesinde hazirlanmis olsa da sinif i¢i 6grenme ve 6gretme faaliyetlerinde
ogrenciler i¢cin son derece sikict olabilmektedir. Bunun yerine daha ¢ok oyun, etkinlik,
grup caligmasi vb. 6grenciyi ders iginde aktif hale getirecek faaliyetlere yer verilmelidir.
5E modeli gibi 6grencinin kendini rahat hissettigi ve bilhassa aktif olarak uygulamanin
bir parcasi olarak gordiigii etkinlikler 6grencilerin bilissel, duyugsal ve zihinsel agidan

gelisimlerine da katki saglayacaktir.

3. Dil bilgisi 6gretiminde Ogrencilere grup calismasina dayali etkinliklerin
yaptlmast da Onemlidir. Olusturulan heterojen gruplarla farkli niteliklere sahip
ogrencilerin aynmi ekip i¢inde yer almasi saglanarak normal sartlarda iyi bir iletisim
kuramayan Ogrencilerin bir arada calisma yapmalarina olanak tanmarak smif ici
etkilesim kuvvetlendirilebilir. Ogrenciler bu vasitayla birbirlerini daha yakindan tanima
firsat1 yakalayarak farkli fikirlere saygi duymayi, grup adina ortak hareket etmeyi
Ogrenip grup arkadaslarimin O6grenmeleri noktasinda da sorumluluk hissederek
dayanisma duygusunu gelistirebilirler. SE modeliyle yiiriitiilen 6gretim faaliyetlerinde

bu noktada oldukca iyi sonuclar alinmstir.

4. Arastirma sonuglarina gore SE modeliyle dil bilgisi 6gretimi dgrencilerin ders
icinde sikilma ve bagka seylerle ilgilenme gibi problemlerinin de Oniine gecerek

akademik motivasyonlarini olumlu yonde etkilemistir. Bu noktada dil bilgisinin hayli
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soyut olarak goriilen farkli seviyelerdeki dil bilgisi konularinin da 5E modeliyle
islenmesi Onerilebilir.

5. Hizmet i¢i egitim seminerleri gibi etkinliklerle Tiirkge 6gretmenleri SE modeli
konusunda bilgilendirilerek bu yontemi uygulamaya tesvik edilmelidir. Bunun igin
okullarda kurulacak Tiirk¢e dersi komisyonu aracilifiyla ders 6gretim siirecinin donem
bas1 itibariyla planlanarak siif ic¢i etkinliklere yer verilecek ders igerigi

olusturulmalidir.

6. Ogrencinin akademik basarisini, akademik motivasyonunu ve hatirlama
diizeyini artiran 5E modeli etkinliklerinin hazirlanmasi ve uygulamasi fazla zaman
aldig1 i¢in yapilacak diizenlemelerle haftalik toplam Tiirkce dersinin bir saatinin etkinlik

ve uygulama dersi olarak ayrilmasi 6nerilmektedir.

7. Arastirmada SE modelinin akademik motivasyon, basar1 ve kalicilik
boyutunda etkileri arastirilmistir. Ayni sekilde &grencilerin bilimsel siire¢ becerileri,
problem ¢6zme becerileri, elestirel diisiinme becerileri tizerindeki etkisi de incelenebilir.

8. Egitim fakiiltelerinin Tiirkce Ogretmenligi programlarinda 6gretmen
adaylarinin yapilandirmaci 6grenme yaklagimlarini iyi bir sekilde ogrenebilecekleri
gerek etkinlik materyallerinin hazirlanmasina gerekse de etkinliklere yonelik
uygulamalara ciddi derecede Onem verilmeli, okul uygulamalar1 aracilifiyla
ogrendiklerini pekistirmesi saglanmalidir.

9. Sinif ortaminda farkli 6grenme Ozelliklerine sahip O6grencilerin bir arada
bulundugu gercegi géz ard1 edilmemeli, bu dogrultuda etkinlikler ¢oklu bir bakis agisina
gore gorsel, isitsel, kinetik vb. acilardan diizenlenmelidir.

10. 5E modeli etkinlikleriyle yiiriitiilen dil bilgisi derslerine ait materyallerin
simif i¢inde sergilenebilmesi 6grenci motivasyonunun saglanmasi agisindan dnemlidir.
Birden ¢ok dersin 6grenildigi siniflarda bu imkan pek yoktur. Bu baglamda okullarda
Tirkce derslikleri kurulmali, siniflar 6grencilerin yil icinde yaptiklar1 veya ihtiyag

duyabilecekleri materyallerle desteklenmelidir.

11. 5E modeliyle dil bilgisi 6gretimi {izerine yapilan bu arastirma, benzer sekilde
Tirkge dersinin diger O0grenme alanlarinda da (okuma, yazma, dinleme-konugma)
ogrencilerin basarilar1 lizerindeki etkisini ortaya koymak adina yapilabilir. Bu sayede
S5E modelinin Tiirk¢e dersinin tiim 6grenme alanlarindaki bagariya etkisi bir biitlin

olarak tespit edilebilir.
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EK 1. Resmi Izin Belgesi

T.C.
BAYBURT VALILIGI
11l Ml Egitim Miidiirligii

Say1 : 67155047/100/5135412 07/11/2014
Konu: Tez Cahsmast [zni

MILLE EGITIM MUDURLUGUNE

figi : a) Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arasterma
ve Arastirma Destegine Yonelik fzin ve Uygulama Yénergesi.

b) Bora BAYRAM'in 27/10/2014 tarihli dilekeesi. Q Gﬁ
. a\e“‘@\w*‘““‘“m
Bayburt Universitesi Tiirk Dili Okutmam olan Bora BAYRAM ‘nin “Tlrkes, "\P“’Y\A/eé_ e

Sntfta SE Modeline Gore Ders [slenilmesinin Akademik Bagari, Motivasyon ve alicilift
Etkis? konulu anket ¢altsmasini Bayburt [] Merkezinde uygun goritlecek iki okulda 3 Kasim
2014-15 Haziran 2015 tarihleri arasinda yapiimasim ilgi (b) dilekge ile talep etmektedir.

Uygulanmak istenen tez galismasina iligkin dlgme araclart ilgi (a) Yonetmeliginin 5.
Maddesinin  (b) bendi ¢ergevesine gbre Mudirlliglimiiz Arastirma  Degetlendirme
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EK 2. SE Modeline Gore Olusturulan Ders Plam

1. HAFTA
Dersin Ad1 : Tirkge
Siire : Ders (40+40 dakika)
Simif : 6. siif
Konu . Sifatlar, Niteleme sifatlari.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Bulus yoluyla 6grenme, soru-cevap teknigi, tartisma,
grup c¢alismasi, sorgulamaya dayali 6grenme, isbirlikli 6grenme.

Ogrenme Materyalleri: Tiirkce ders kitab1, galisma kitab1, dgretmen kilavuz kitabu,
Tiirk¢e sozliikk, imla kilavuzu, ev, araba vb. ¢esitli resimler, sifat bulmaca ve ¢alisma
yapraklart.

Kazamimlar: Sifatlarin climledeki islevlerini fark eder, sifatlar islevlerine uygun olarak
kullanir.

Kavramlar: Sifat, niteleme sifati.

Hazirhk: Ogrenciler 4 erli gruplar halinde kiime oturma diizenine gére oturtulur.

5E MODELININ UYGULAMA BASAMAKLARI

1. GIRIS (Enter- Giris- Dikkat Cekme- Katihm- Giidiileme)

Hedeflenen Siire: 15 dk.

Amagc: Girig basamaginin amaci, 6grencilerin dikkatini derse ¢ekerek onlar1 derse
giidiilemektir. On bilgileri iizerinde diisiinmeye sevk edilen dgrenci, ge¢mis bilgi ve
deneyimleriyle mevcut konuyu iliskilendirir. Boylelikle ders icerigiyle giinliik yasam
arasinda iligki kurulur.

Etkinlik: Ogrencilere birbirinden farkli 6zelliklere sahip ev, araba resimleri
gosterilir. Ogrencilere resimlerle ilgili olarak asagidaki sorular sorulur:

1. Arkadaslar resimde neler goriiyorsunuz?

2. Gordigiiniiz ev ve araba resimlerini diger resimlerden ayiran Ozellikler
nelerdir?

3. Bu ozellikleri tespit etmek i¢in hangi sorular1 sormamiz gerekir?

4. Bu ayiricr 6zellikleri sdylemeseydik ne olurdu?

Ogrencilerin resimlere ait ayiric1 dzelliklere iliskin olarak sdylemis oldugu her
soru ve cevap resmin altina yazilir. Bu ¢aligmanin ardindan goniilliiliik esasina gore iki
ogrenci sirastyla tahtaya g¢ikarilir ve bu 6grencilerin ayiric1 6zellikleri diger 6grenciler
tarafindan tespit edilir. Verilen cevaplar yine tahtaya yazilip degerlendirilir.

2. KESFETME (Explore- Arastirma)

Hedeflenen Siire: 25 dk.

Amag: Ogrencilerin SE modeli igerisinde en fazla aktif oldugu bu béliimde,
Ogrenci arastirarak, tartisarak yeni bilgiler edinerek kendini kesfeder. Bu dogrultuda
ogrencinin metabiligsel farkindaliga (6z farkindalik) ulasmasi saglamir. Ogretmen bu
stiregte Ogrencilerle birlikte aragtiran, 6greten, yol gosteren konumundadir.

Etkinlik 1: Bu asamada 6grencilere “Varliklarin ayiric1 6zellikleri olmasaydi ne
olurdu?” sorusu sorulur. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ardindan kavram bulma
oyunu oynanir.

Bu kapsamda &grenciler dorderli gruplara ayrilarak bir yarisma diizenlenir. Once
oyun esnasinda kullanilacak “hangi, kag, kacinci, nasil” sorular: tahtaya yazilir. Her grup
icin bir grup sozciisii belirlenir. Buna gore her grup kendisine verilen resim tablosundan
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bir resim belirler. Diger gruptaki 6grenciler bu resimlere bakarak soracagi sorularla en
cok sifatt bulmaya ¢alisir. Sorusu ve cevabi sifat olan ve en ¢ok sifat1 bulan grup 10 puan
alir. Dogru soruyu soramayan grup puan alamaz ve sira diger gruba gecer. Dogru sorunun
sorulup dogru cevabin verilmesi noktasinda 6grenciler kendi kontrollerini saglayincaya
dek 6gretmen onlara rehberlik eder.

Etkinlik 2: Farkli meslek gruplarina ait birkag resim Ogrencilere gosterilerek
onlara su sorular sorulur:

1. Bu resimdeki sahislara nasil hitap edebiliriz?

2. Hitaplarimiza mesleklerini de ekleyebilir miyiz?

3. Kisileri hitap ifadesi ve meslekleriyle nasil tanimlayabiliriz?

Alinan cevaplar dogrultusunda “Miihendis Ali Bey” gibi dogru unvanlar tahtaya
yazilir.

Calisma sonunda Ogrencilere metinden hareketle sifatlarin dilimizdeki 6nemi
sorulur.

3. ACIKLAMA (Explain)

Hedeflenen Siire: 10 dk.

Amagc: 5E modelinin 6gretmen merkezli asamasidir. Bu boliimde 6gretmenden
beklenen, c¢alisma esnasindaki etkinliklere yonelik agiklama, doniit ve diizeltme
yapmasidir. Ogrenciler, giris ve kesfetme asamasinda elde ettikleri verileri kullanarak
ogrendikleri kavram ve bilgileri tammlar veya agiklar. Ogrencinin elde ettigi bilgileri
aciklamasi esnasinda goriilebilecek yanlisliklar ve eksiklikler, Ogretmen tarafindan
diizeltilir.

Etkinlik: Ogretmen 6grencilere sifatlarin hangi 6zelliklere sahip oldugunu sorar.
(renk, durum, bigim). Alinan cevaplar tahtaya yazilir. Ogretmen, daha onceden bir
kartona hazirlamis oldugu kavram haritasin1 6grencilere gostererek onlardan niteleme
sifatlarini tanimlamalarini ister. Eksik veya yanlis bilgiler 6gretmen tarafindan uygun bir
ifade tarziyla diizeltilir.

Kisi admma baglh saygi, meslek, unvan sozciikleri ile ilgili calisma Ogrencilere
hatirlatilarak kisi adlarinin hangi isimlendirmelerle adlandirildigi 6grenciye sorulur.
Alman cevaplardan hareketle 6grencilerden unvan sifatlarin1 tanimlamalari istenir.

4. DERINLESTIRME (Elaborate- Genisletme)

Hedeflenen Siire: 20 dk.

Amag: Ogrenci, 6nceki asamalarda 6grenmis oldugu bilgi, kavram ve becerileri
derinlestirme asamasinda farkli olay, durum vb. Orneklere uyarlayabilmeli, giinliik
yasamda kullanabilmelidir.

Bu asamada Ogrenciye derste Ogrendikleri konuya iliskin farkli problem
durumlari, materyaller ve etkinlikler sunularak bilginin yeni durumlara uygulanmasi
gerceklestirilir.

Etkinlik: “Nasil, hangi, kag¢, kaginci, kagar...” sorulart Ogrencilere verilerek
bulmaca yaptirilir. Verilen resimli bulmacada en uygun soruyu sorarak dogru cevabi
bulma amaglanir.

5. DEGERLENDIRME (Evaluate)

Hedeflenen Siire: 10 dk.

Amag: Bu basamakta hedeflenen asil nokta, 6grencilerin hedeflenen bilgi ve
becerilere ne diizeyde ulastiklarmin degerlendirilmesidir. Oncelikle 6grenci 6z
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degerlendirme yaparak bilgiyi pekistirme yoluna gider, ardindan 6gretmen 6grencilerin
bilgi ve becerilerini 6l¢er. Burada 6grenciden beklenen sozel ve gorsel olarak metinde
Olclilmek istenenleri analiz edebilmesidir.

5E modelinin asamalarinda Ogrencinin istenen hedeflere ulagsma noktasindaki
basarilarinin dl¢lilmesi i¢in hazirlanan ¢alisma yapragi 6grencilere verilir.

Etkinlik: Ogrencilere iginde niteleme sifatlarinin oldugu kisa bir metin verilir.
Ogrencilerden metnin icindeki sifatlar1 bulmalar istenir.

SIFATLAR KONUSU 5E MODELINE GORE GERCEKLESTIiRILEN
ETKINLIKLER

Asama: Giris
Etkinlik: Asagida verilen ev ve araba resimlerine ait ayirict d6zellikler nelerdir?
Bu 6zellikleri resmin yanina yaziniz.
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Asama: Kesfetme

Etkinlik 1: “Kac Sifat Var” Adh Yarisma

Her grup rakibi icin bir resim belirler ve rakip grup o resme ait en fazla sifati
bulmaya c¢alisir. En fazla dogru soruyu sorup dogru cevabi veren grup 10 puan alir.

Etkinlik 2: Unvan Bulma
Verilen resimlerdeki kisilere meslegini de dikkate alarak nasil hitap edebiliriz?
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Asama: Aciklama
Etkinlik: Sifatlarla Tlgili Kavram Haritasi

) ©

N
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Asama: Derinlestirme
Etkinlik: Resimli Sifat Bulmaca
Asagida verilen resimlere en uygun soruyu sorarak 6rnekteki gibi bosluklar1 doldurunuz.

RESIMLI SIFAT BULMACA ETKINLIGi

Sorular

Hangi ?
Kag?
Nasil ?

Kagmna ?
Kacar ?

Asama: Degerlendirme
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Etkinlik 1:

Yarm arifeydi. Obiir giinkii bayram i¢in hazirlanan beyaz kurbanlar, kiigiik Gripal
palankasinin etrafinda oturuyorlardi. Karsida... Yarim mil 6tede Toygun Pasa’nin son
kusatmasindan c¢ilgin kisin hiddeti sayesinde kurtulan Zigetvar Kalesi, sonmiis bir
yanardag gibi, simsiyah duruyordu. Hava bozuktu. Ufku, kiiflii demir renginde, agir bulut
yigmlart eziyor, stirli siirii gegen kargalar tam hisarin {istiinden ucarken sanki gizli bir
kara haber gotiiriiyorlarmis gibi, ac1 act bagiriyorlardi. Palanka kapisinin sagindaki beden
siperinde sahipsiz bir golge kadar sakin duran Kuru Kadi yavasca kimildadi; ikindiden
beri rutubetli rlizgarin altinda diisiiniiyor, uzakta belirsiz sisler i¢inde siiziilen kursuni
kulelere bakiyordu. Bunlarin hepsi Tiirklerin elindeydi. Yalniz su Zigetvar... yikilmaz bir
6liim seddi halinde “Kizilelma” yolunu kapatiyordu.

Basini1 Vermeyen Sehit’ten...
Omer Seyfettin
Palanka: Agag ve toprakla yapilmis, hendekle ¢evrilmis kii¢iik hisar, kii¢iik kale.

2. HAFTA
Dersin Ad1 : Tiirkce
Siire : Ders (40+40 dakika)
Simif : 6. sinif
Konu : Sifatlar, Belirtme Sifatlari.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Bulus yoluyla 6grenme, sunus yoluyla &grenme,
isbirlikli 6grenme, soru-cevap teknigi, grup c¢alismasi, sorgulamaya dayali 6grenme,
beyin firtinasi.

Ogrenme Materyalleri: Tiirkce ders kitabi, galisma kitab1, dgretmen kilavuz kitabu,
Tiirkce sozliik, imla kilavuzu, renkli oyun hamurlari, renkli keceli kalemler, mukavva,
fon kartonu, yapistirici, makas, cesitli gorseller.

Kazanimlar: Sifatlarin climledeki islevlerini fark eder, sifatlar1 islevlerine uygun olarak
kullanir.

Kavramlar: Sifat, belirtme sifatlari, isaret, sayi, soru, belgisizlik sifat.

Hazirhik: Ogrenciler 4’erli gruplar halinde kiime oturma diizenine gore oturtulur.

5E MODELININ UYGULAMA BASAMAKLARI

1. GIRIS (Enter- Giris- Dikkat Cekme- Katihm- Giidiileme)

Hedeflenen Siire: 10 dk.

Amag: Ogrencilerin 6n bilgilerinden yola ¢ikilarak merak duygularmin harekete
gecirildigi bu boliimde 6grencilerin kavram yanilgilart ve eksikligi bulunan noktalara
iliskin 6nemli ipuglar1 elde edilir. Belirtme sifatlarina gegmeden once niteleme sifatlarina
iliskin kavram yanilgilar1 ve 6grenme eksiklikleri bu agamada ortaya ¢ikarilir.

Etkinlik: Ogrencilere bir varligi digerlerinden ayiric1 ozelliklerin neler oldugu

sorulur. Bu kapsamda beyin firtinas1 yontemi kullanilarak 6grencilerin verecegi her tiirlii
cevap dikkatle dinlenir. Burada ama¢ dogru cevaplar vermek degil, 6grencinin
olabildigince bol ve zengin diisiince iiretmesine olanak saglamaktir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar tahtaya dgretmen tarafindan yazilir. Ardindan dgretmen
ogrencilere niteleme sifati olmayan cevaplarin hangileri oldugunu sorar. On bilgilerinden
hareketle cevap veren 6grencilerde boylelikle belirtme sifatlar1 hakkinda ilk farkindalik
olusur.
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2. KESFETME (Explore- Arastirma)

Hedeflenen Siire: 25 dk.

Amag: En fazla 6grenci faaliyetini igeren asama olan kesfetme asamasinda,
ogrenciler farkli materyaller vasitasiyla soru-cevap tekniginden de istifade ederek yeni
bilgilerin farkina varir. Soru-cevap tekniginin uygulanmasi esnasinda 6gretmen sorulari
cevaplamamali, Ogrencileri verecekleri cevaplar konusunda tesvik edici bir rol
iistlenmelidir. Ogrenci kesfetme asamasinda birinci elden deneyim kazanir. Deneyim
kazanma siirecinde 6grencilerin birbirleriyle olan iletisimlerinin kuvvetlenmesi beklenir.
Her &grenci kendi bilgi, beceri ve yeteneklerinin farkma varir. Ogretmen grup
calismalarin1 sinif iginde serbest dolasarak takip eder, 6grencilerin birbirleriyle olan
iletisimlerini gézlemler.

Etkinlik 1: Belirtme sifatlariyla ilgili gorsel dgrencilere gosterilerek asagidaki
sorular sorulur:

1. Resimdeki kalemler hakkinda ka¢ degisik soru sorabiliriz? (Hangi, kag, nasil,
kaginci, kagar, kacta kag, neredeki?)

2. Resimde kag tane kalem var?

3. Kacinei kalem saridir?

4. Dort kisi bu kalemleri paylassa her bir kisiye kacar kalem diiser?

5. Tiirk bayragi yapip yanina da FB renkleriyle sampiyon yazacak kisi kalemlerin
kacta kacini kullanmalidir?

6. Bir arkadasiniza bu kalemleri elinizle gdsterecek olsaniz nasil ve kac sekilde
sOylersiniz? (su, bu, o, 6teki, beriki, karsiki...)

7. Bu kalemlerin sayilarin1 sdylemeden miktarini nasil anlatabilirsiniz? (birkag,
hicbir, pek ¢ok, birtakim...)

Beyin firtinas1 yontemiyle 6grencilerin cevaplarit sinif ortaminda paylasilir. Bu
sayede diger 6grencilerin arkadaslarinin goriis ve onerilerinden istifade etmesi saglanmis
olur. Ardindan grup ¢aligmasina gegilir.

Etkinlik 2: Ogrencilere verilen calisma yapraginda karisik halde bulunan
sifatlarin ~ gruplandirilmas:  istenir.  Ogrenciler isbirlikli olarak gruplandirmay:
tamamlayinca tiim gruplarin cevaplari sinifin goériistine sunulur.

3. ACIKLAMA (Explain)

Hedeflenen Siire: 10 dk.

Amac¢: Bu asama Ogrencilerin eksik veya yanlis olan bilgilerini yenileriyle
degistirdigi bolimdiir. Ogrenciler onceki iki asamada farkma varip kesfettikleri yeni
bilgiyi bu boliimde kendi ifadeleriyle tanimlar. Eksiklikler veya hatalar 6gretmen
tarafindan diizeltilerek bilimsel bir dil kullanilarak ifade edilir.

Etkinlik: Kesfetme asamasinda Ogrencilerin yaptigi smiflandirma etkinligi
bitiminde modelin aciklama asamasmna gegilir. Ogretmen ogrencilerin  goriis ve
onerilerinin ardindan dogru smiflamay1 tahtaya yazar. Sunus yoluyla O6grenme
gerceklestiren ogretmen belirtme sifatlarmin  alt birimlerini agiklar, Ogrencilerin
verdikleri cevaplar iizerinden 6rnekler vererek onlarin bilgilerinin saglamasini yapar.
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4. DERINLESTIRME (Elaborate- Genisletme)

Hedeflenen Siire: 20 dk.

Amag: Ogrencilerin  genellemeler yaparak edinimlerini yeni durumlara
uyarladiklar1  béliimdiir. Ogrencilerin genellemelere ulasirken agiklama basaginda
baslangicta kendileri ardindan da 6gretmen tarafindan ifade edilmis formal tanimlamalari
kullanmalar1 beklenir. Derinlestirme asamasi, 6grenilenlerin yeni durumlara uyarlanmasi
ozelligi dolayisiyla kesfetme basamagma benzemektedir. iki basamakta da dgrenciler
yeni bir durumla basa c¢ikma stratejileri gelistirirler. Farkli olarak derinlestirme
asamasinda Ogrenci ilgili kavram ve tanimlamalar1 68renmis, neyi, nasil ifade edecegi
hususunda tecriibe kazanmistir. Bundan dolayir derinlestirme basamaginda &grenciye
olabildigince zengin bir materyal igerigi ve alternatif sunulmalidir. Ciinkii bu asamada
ogrenci daha onceki asamalarda 6grendiklerini gézden gecirme ve bilgilerini genisletme,
derinlestirme olanagi yakalamistir.

Etkinlik: Ogrenciler dérderli gruplara ayrilarak onlara zihin haritas yaptirilir.

5. DEGERLENDIRME (Evaluate)

Hedeflenen Siire: 10 dk.

Amac: 5E modelinin son asamasi degerlendirmedir. Bu boliimde 6grencilerin
gostermesi beklenen davranis degisiklikleri ve diisiincelerinde olmasi gereken farkliliklar
degerlendirilir. Ogretmen, dgrencinin kazanimlarinmn yeterli diizeyde olup olmadigimni
kontrol eder, aynm1 zamanda o&grencilerin hem Kkendilerini hem de birbirlerini
degerlendirmeleri icin bir firsat sunar.

Etkinlik: 5E modelinin asamalarinda 6grencinin istenen hedeflere ulagma
noktasindaki bagarilarinin 6l¢iilmesi i¢in hazirlanan ¢alisma yapragi 6grencilere verilir.

SIFATLAR KONUSU 5E MODELINE GORE GERCEKLESTIRILEN
ETKINLIKLER

Asama: Kesfetme
Etkinlik 1: Asagida verilen resim 6grencilere gosterilerek ilgili sorular sorulur.

| L t I
| v 1




217

Etkinlik 2: Asagida verilen s6z gruplarini 6zelliklerine gore dort gruba ayiriniz.

S6z gruplarmi oklarla gruba tasiymiz.

iki elma
Hangi ev
Birinci yol
Bazi insanlar
Su kalem
Kag kisi

O cocuk
Oteki sinif
Ucer kisi
Ceyrek limon
Nasil okul
Kaginci sinif
Bu doktor
Birkac soru
Pek cok kisi
hicbir



Asama: Derinlestirme

Etkinlik: Zihin Haritas1 Hazirlama
Malzemeler: Mukavva, renkli oyun hamurlari, farkli renkte fon kartonlari, makas,
yapistirict, keceli kalem, sifat ¢esitlerine iliskin gorseller.

Asama: Degerlendirme
Etkinlik: Asagida 23 adet sifat verilmistir. Bu sifatlarin tiiriinii bularak ilgili
kisma X isareti koyunuz.

218

Nitele
me
Sifati

isaret
Sifati

Soru
sifati

Belgisiz
Sifat

Asil Sayi
Sifati

Sira Sayi
Sifati

Ulestirm
e Sayi
sifati

Kesir
Sayi
Sifati

Bes saat

Su ev

ikinci sinif

Hangi yol

Kacar elma

Bazi giinler

Birkac kisi

Karsiki sokak

Gunesli glin

Cogu zaman

Ucte iki hisse

Oteki adam

Kaginci ders

Yesil gomlek
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Her glin

iki ddnem

Pek cok kisi

Yarim elma

Altinct his

Nasil elbise

O olay

Ne glin

Beser kalem

3. HAFTA

Dersin Ad1 : Tiirkce

Siire : Ders (40+40 dakika)

Simif : 6. siuf

Konu ‘Sifatlarda pekistirme, sifatlarda kiigiiltme, sifatlarda yapi, sifatlarin
diger tiirlerle iligkisi.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Bulus yoluyla dgrenme, soru-cevap teknigi, tartisma,
grup calismasi, sorgulamaya dayali 6grenme, isbirlikli 6grenme.

Ogrenme Materyalleri: Tiirkce ders kitabi, ¢alisma kitab1, gretmen kilavuz kitab,
Tiirkge sozliik, imla kilavuzu, calisma yapraklari.

Kazanimlar: Sifatlarin climledeki islevlerini fark eder, sifatlar1 islevlerine uygun olarak
kullanir.

Kavramlar: Sifat, sifatlarda pekistirme, sifatlarda kiigiiltme, sifatlarda yapi.

Hazirhk: Ogrenciler 4 erli gruplar halinde kiime oturma diizenine gére oturtulur.

5E MODELININ UYGULAMA BASAMAKLARI

1. GIRIS (Enter- Giris- Dikkat Cekme- Katihm- Giidiileme)

Hedeflenen Siire: 10 dk.

Amag: Girig basamaginda 6grenci ortaya konulacak bir kavram iizerinden pek
cok soruya muhatap olabilir. “Neden, ni¢in, nasil” benzeri sorularla 6grenci siirekli olarak
bir diisiinme i¢inde olmali, kendi yasantilariyla mevcut durum arasindaki kavramsal
celiskiyi yasamalidir. Ogrenci kendisine ilging ve anlamli gelebilecek olay, 6rnek ve
aktivitelerle motivasyonunu kaybetmesinin 6niine gecilmelidir. Bu asamada artik sifatlari
O0grenmis olan Ogrenciler kendilerine verilen metin i¢inde yer alan farkli goérev ve
kullanimlara sahip sifatlar hakkinda ayiric1 noktalar kesfeder, bu sayede bilmediklerine
kars1 bir merak uyanir.

Etkinlik: Ogrencilere bir metin verilerek onlardan 6nceki 6grenmelerinden
hareketle metinde yer alan sifatlarin altin1 ¢izmeleri istenir. Bu sayede ogrencide
pekistirilmis sifatlar, kiigiiltme bildiren sifatlar ve farkli yapidaki sifatlarla ilgili ilk
farkindalik olusur.
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2. KESFETME (Explore- Arastirma)

Hedeflenen Siire: 15 dk.

Amag: Ogrencilerin 5E modeli icerisinde en fazla aktif oldugu béliimdiir.
Ogretmen kesfetme basamagmin organizasyonunu saglayan bir rehber konumundadir.
Ogrencilerin anlamadiklar1 veya bocaladiklar1 noktalarda &gretmen onlara rehberlik
ederek yoOnlendirir. YOnlendirme esnasinda Ogretmen soracagi sorularla &grenciye
ipuglar1 vererek onlar1 yeni diisiinme yollarma sevk eder. Ogrenci nesne, durum ve
olaylar1 kesfederken ona yeterli zaman verilmelidir. Ogretmen, dgrencinin ilgisini canli
tutmak icin degisik etkinlik ve materyallere basvurabilir.

Etkinlik : Ogrencilere pekistirilmis, kii¢iiltiilmiis, farkli yapilarda kullanilmis ve
diger tiir 6zelliklerini de kazanmis sifatlarla ilgili gorseller gosterilerek gorsellerle ilgili
olarak olusturulmus climleler sirasiyla soylenir ve sozcliglin climlelerdeki farkli
kullanimlarina iliskin tiir 6zellikleriyle aralarindaki anlam farklar1 sorulur.

3. ACIKLAMA (Explain)

Hedeflenen Siire: 15 dk.

Amac: Ogrenciler, giris ve kesfetme asamasinda elde ettikleri verileri kullanarak
ogrendikleri kavram ve bilgileri tanimlar veya agiklar. Eksiklikler veya hatalar 6gretmen
tarafindan diizeltilerek bilimsel bir dil kullanilarak ifade edilir. Ogrencilerin siirecle ilgili
diisiincelerini agiklamalarina, ¢6zlim yollarini ifade etmelerine firsat verilir.

Etkinlik: Ogrencilerin  gorsellere verdigi cevaplarin ardindan  sirasiyla
ogrencilerden sifatlarda pekistirme, sifatlarda kiiciiltme, sifatlarda yap1 ve sifatlarin diger
tiirlerle olan iligkisini tanimlamalari istenir. Ogrencinin yaptig1 tanimlamalardaki
eksiklikler 6gretmen tarafindan uygun bir sekilde diizeltilir.

4. DERINLESTIRME (Elaborate- Genisletme)

Hedeflenen Siire: 30 dk.

Amag: Bu asamada 6grenciler edindikleri yeni bilgiler 1s18inda karsilastiklari
farkli durumlara yonelik olarak kendi bilgilerini kullanir, ulastiklar1 neticeleri diger
arkadaslariyla tartisir. Derinlestirme asamasinda 6grencilerin katildig etkinlikler onlara
cok degerli deneyimler sunmakla beraber, 6grenci kalicilik agisindan anlamli bir 6grenme
de saglamis olacaktir. Ogretmen, &grencileri 6grendiklerini yeni durumlara uyarlama
noktasinda tesvik edici bir rol iistlenmelidir. Onlara yoneltecegi “Ne, nig¢in, nasil?”
tiirlinden sorularla 6grencileri sorgulama yapmaya ve alternatif agiklamalara yonlendirici
bir kilavuz iglevini slirdiirmelidir. Bu asamada 6grencilere dnceki 6grenmelerini tatbik
edebilecekleri istasyon galismasi yaptirilir.

Etkinlik: Ogrenciler dorderli gruplara ayrilarak onlara istasyon teknigiyle gretim
uygulanir. Calismada toplam bes istasyon bulunur. Ogrenciler 5’er dakikalik periyotlarla
yer degistirerek her istasyonda galisir. Amag¢ diger grubun yarim biraktigi calismayi
devam ettirmektir.

Birinci istasyon “sifatlarda pekistirme” konusu hakkinda “slogan bulma”
istasyonudur. Ogrenciler pekistirilmis sifatlarla ilgili bulduklar1 sloganlar1 renkli fon
kartonu tizerine renkli keceli kalemlerle yazarlar. Bu istasyonda dikkat edilmesi gereken
nokta soyledir: Bulunacak sloganin iginde “sifat” sozciigii gececek ve ornek ciimlede
muhakkak pekistirilmis sifat 6rnegi olacak.

Ikinci istasyon “sifatlarda kiigiiltme” konusuyla ilgili “karikatiir hazirlama”
istasyonudur. Ogrenciler kiiciiltme sifatlariyla ilgili karikatiir hazirlar. Karikatiirdeki
tiplemeler, i¢inde kiiciiltme sifatinin gegtigi climleler kurarlar.
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Ucgiincii istasyon “sifatlarda yap1” konusuyla ilgili “afis hazirlama” istasyonudur.
Ogrenciler kendilerine verilen gorseli basit, tiiremis ve birlesik sifat olarak ciimle iginde
kullanir. Ardindan gorsel, fon kartonuna yapistirilarak ornekler gorselin etrafina renkli
kegeli kalemlerle yazilir.

Dordiincii istasyon “sifat ozelligini yitirmis sifatlar” ile ilgili “siir yazma”
istasyonudur. Ogrenciler icinde sifat 6zelligini kaybetmis sozciiklerin bulundugu bir siir
yazarlar.

Besinci istasyon “sifatlarin diger tiirlerle iliskisi” baglaminda olusturulan “hikaye
yazma” istasyonudur. Verilen 6rnek c¢alismadan yararlanilarak daha dnceden belirlenmis
sekiz adet kelime, hem sifat olarak hem de baska bir tiirde ciimle i¢inde kullanilacak.
Ogrenciler ayn1 sozciigiin sifat, zarf, zamir ve isim olabildigi 6rnek ciimlelerden olusan
bir hikaye olusturacak.

Caligmanin bitiminde daha 6nceden belirlenmis grup sozciileri kendi istasyonlariyla ilgili
olarak tahtada sunum yaparlar.

5. DEGERLENDIRME (Evaluate)

Hedeflenen Siire: 10 dk.

Amagc: Bu basamakta 6gretmen soracagi sorularla 6grencilerin kendi becerilerini
basamaklarin sonunda degerlendirmelerine yardimei olur. Ogretmenin soracagi sorular

kendilerini daha kapsamli olarak ifade etmelerini saglayacaktir. Degerlendirme
asamasinda Ogrencilere agik uclu sorularin yaninda coktan se¢cmeli sorulardan olusan
caligma yapraklar1 verilebilir, performans degerlendirme, 6zetleme yaptirma, grafiklerle
ifade etme gibi etkinlikler de yaptirilabilir.

Etkinlik 1: Anlatilan konularla ilgili hazirlanan 10 soruluk ¢oktan segmeli test
Ogrencilere uygulanir.

SIFATLAR KONUSU 5E MODELINE GORE GERCEKLESTIRILEN
ETKINLIKLER

Asama: Giris
Etkinlik : “Sifat bulma”
Asagida verilen metinde gegen sifatlarin altini ¢izerek gosteriniz.

Gizel, glinesli, simsicak bir giindii. Birkag tarla faresi tiiylii, kahverengi sirtlarini

giinese vermis 1sitiyordu. Masmavi gokyliziinlin kapladigi Boztepe’de giiniin bu saatinde
herkes 6gle yemegi i¢in golge bir kuytuya cekilmisti. Zaten hangi akilli, bu sicakta
ortalikta dolasabilirdi ki? Uzaktan bir ses 6gle saatinin sessizligini bozdu. Bu kdyiin
yarim akillist Sabri Aga’ydi:
“~Ben seni sevdigimi de diinyalara bildirdim. Indirdin kaslarini, indirdin kaslarinz...
Indirdin... Neydi ki bu sarkinin devami1? Ehh! Kocadim artik kocadim...” diyerek
belirsiz bir el isareti yapti. Bu, altmiginct yasina birkag glin once girmis ihtiyar, koylin
nese kaynagiydi. Kiiciiciik bir cocukken kaybetmisti ailesini. Gozii yash bu yetime
akrabalar1 sahip ¢ikmig, onu kimseye muhta¢ etmemislerdi. Belki de garipligini,
kimsesizligini bastirmak niyetiyle yedi yasindan beri yar1 meczup gezer olmustu.
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Asama: Kesfetme

Etkinlik : Gorseller ogrencilere gosterilerek ilgili 6rnek ciimleler hakkinda
Ogrencilere su sorular sorulur:

1. Verilen climlede alt1 ¢izili s6ziin tiirli nedir, neden?

2. Alt1 gizili soziin cimleye kattig1 anlam1 baska nasil saglayabiliriz?

Ardindan pekistirme ve kiigiiltme yapan diger ekler 6grencilere verilerek onlardan
farkli 6rnekler vermeleri istenir.

“UZUN” “SARI”
Sifat : Adam, uzun boyludur. Sifat : Kus, sar1 renklidir.
Pekistirme : Cocugun upuzun boyu var. Pekistirme : Kus, sapsari renklidir.

Kigiiltme  : Cocugun uzunca bir boyu var.  Kiigiiltme : Kus, sarimtirak renklidir.

Diger tiirler : Cocugun boyu uzun goriiniiyor. Diger tiirler : Sar1 olan kusu gordiim.

Asama: Derinlestirme

Etkinlik : Istasyon teknigi kullanilarak sifatlarda pekistirme, kiigiiltme, yap1 ve
sifatlarin diger tiirlerle iliskisi anlatilacaktir.

Malzemeler: Renkli fon kartonu, resim kagitlari, renkli boya kalemleri, makas,
yapistirici, kegeli kalem, farkli renklerde pilot kalemler, kursun kalem, silgi, A4 kagidi.

Asama: Degerlendirme
Etkinlik: Haftanin konusuyla ilgili hazirlanmis 10 soruluk ¢oktan se¢meli test.



SIFATLAR BASARI TESTI
(3. HAFTA)

LAsajidaki  ciimlelerin =~ hangisinde
pekistirme sifats vardur? f.Asagpidaki  ciimlelerin = hangisinde
A)Giine bugin ¢ok gizel ghriniiyor. tiiremis yapih bir sifat vokiur?
B)Sabah hava olduk¢a soguktu. AYTEMA'nm  gomiilli fiyesi olmak
C)Euzular, yemyesil cayularda othoyor. 1styormmns.
D)Bu sene sert bir kig var. B)Eskimig kryafetlerini ¢ope ath.

C)Ugurlu kaleminu diin kaybethm.
lAsajidaki  ciimlelerin = hangisinde D)Higbir yolcn son duraga kadar inmedi.
Eiiciiltme sifatma drnek vardor?

A)Agactaki elmalar gok kmmzrydr. T.Asagda verilen alt cizili sézciiklerin
B)Yegilimsi gomlegine dondurma damlads hangisi sifat olarak knllamlmastr?
C)Etrafta mimk serceler vardi. A)insanlar gcofu  cabsmadan  zafer
D)Sinn kelebekler bahan selamlryordn. kazanmak ister.

B)Bugiin riizgar olduksa siddetli esiyor.
J.Asagmdald ciimlelerde verilen sifatlarm C)Babam yeni bir telefon almus.
hangisi farkh yapidado? D)Ciceklenn en giizeli giildfir.

A)Birkag giin sonra kampa gidecegiz.

B)Biitin &grenciler siufta bekliyordu. 8.Asajmdaki  cimlelerin = hangisinde
C)Ban insanlar ok hassas olurlar. pekdstirilmis sifat farkh bir sekilde
D)Sabah kigin sert yiiziiyle tamghk. vapilmistr?

A)Bombos gozlerle etrafina bakiyordu.
4.Asapidaki ciimlelerin hangisinde sifat B)Giizel nu giizel bir evde oturuyoniz.
ozelligini vitirmis bir sézcik vardr? CiUykusuzluktan  kipkumz = gozlerle
A)Kardesimmn yem bisikleti calndi. ofunuyordu.

B)Kara haber tez duyulur, derler. D)Sapasaglam ayakkabism yirtomsg.

C)Bilgisayar kullanmak bu devirde sart.

D)Gengler, gelecegimizin teminatydir. 0.Asa@da verilen cimlelerin hangisinde
sifat yokfur?

“Sifatlar pgenellikle ¢ekim eki almaz, A)lyi insanlara her zaman ihtiyag vardr.

aldiginda tiirii degigebilir.™ B)Annesi kiigik Hasan1 uzaga gitmemesi

S.Asajidaki ciimlelerin hangisinde bu 1¢in uyard:.

durumu drneklendiren bir kullanim

vardo?

A)Hetkes in bahgede toplanmagh.

B)Ogrencilerin bazilan derse gelmemis.
C)Birtakim 1glerim i¢gin yann (Giresum’a
%

D)Kimi zaman  yataktan

Istemezsin.

kalkmak

C)Eskiyi getir, yemyr gtir kampanyas:
haglamas.
D)Dinlediimiz sark: cok hiizinli

10.Asagdaki ciimlelerde verilen alt cizili
sizciiklerin  hangisi kiiciltme sifatma
droek deaildic”

A)Adanun elinde kalinca bir ip vard.
B)Annesi, bebegimin minicik ellerini &ptii.
C)Edyli sanmibrak ayvalan toplamaya
baglanus.

D)Zavalh kedicik sofuktan figimiistii.
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4, HAFTA
Dersin Ad1 : Tirkge
Siire : Ders (40+40 dakika)
Simif : 6. siif
Konu :Sifat Tamlamalar1

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Bulus yoluyla 6grenme, soru-cevap teknigi, tartisma,
sorgulayict 6grenme, grup calismasi, sorgulamaya dayali 6grenme, isbirlikli 6grenme.
Ogrenme Materyalleri: Tiirkce ders kitab1, galisma kitab1, dgretmen kilavuz kitabu,
Tirkge sozliik, imla kilavuzu, ¢alisma yapraklari, renkli fon kartonu, makas, yapistirici,
bant, kegeli kalemler, gorseller, calisma yapraklari, yarisma fisleri.

Kazanimlar:

1.Sifatlarin climledeki islevlerini fark eder, sifatlar1 islevlerine uygun olarak kullanir.
2.S1fat tamlamalariin kurulus ve anlam 6zelliklerini kavrar.

Kavramlar: Sifat, sifat tamlamasi, sifatlarda pekistirme, sifatlarda kiiciiltme, sifatlarda
yapl.

Hazirhk: Ogrenciler 4 erli gruplar halinde kiime oturma diizenine gére oturtulur.

5E MODELININ UYGULAMA BASAMAKLARI

1. GIRIS (Enter- Giris- Dikkat Cekme- Katihm- Giidiileme)

Hedeflenen Siire: 10 dk.

Amag: Girig agsamasinda 6grenci olabildigince fazla ve farkli goriis bildirmesi igin
cesaretlendirilmelidir. Zira 6nemli olan bu asamada dogru bilgiye ulagsmak degil,
Ogrencinin On bilgilerinden hareketle mevcut bilgilerini yoklamasidir. Bu noktada
Ogretmenin ilgi ¢ekici bir girigsle derse baslamasi, 6grencilere neden, ni¢in gibi sorular
yonelterek ilgiyi canli tutmasi dnem tasir. Ogretmen bu asamada Sgrencilerin verdigi
cevaplar iizerinden bir tanimlama ve aciklama yapmaktan kacinmalidir.

Etkinlik: Farkli soz obekleriyle ilgili hazirlanmis asagidaki s6z gruplari tahtaya
yazilarak 6grenciye hangi s6z dbeginin sifatla kurulup kurulmadig sorulur. Ogrencilerin
soruya verdigi cevaplardan yola ¢ikarak sifat ve isim arasindaki iligkinin diger soz
obeklerinde olmadig sezdirilir.

Caligkan 6grenci (Sifat + 1sim)

Kulak misafiri olmak (Deyim)

Mis kokulu ¢igekler (Sifat + isim)
Ogretmen masasi (Isim + isim)
Ali’nin kardesinin kalemi (Isim+ isim)
Yirtik elbise (Sifat + isim)

2. KESFETME (Explore- Arastirma)

Hedeflenen Siire: 15 dk.

Amag: Ogrencilerin 5E modeli icerisinde en fazla aktif oldugu bu béliimde,
Ogrenci aragtirarak, tartisarak yeni bilgiler edinerek kendini kesfeder. En fazla 6grenci
faaliyetini iceren asama olan kesfetme asamasinda, Ogrenciler farkli materyaller
vasitastyla soru-cevap tekniginden de istifade ederek yeni bilgilerin farkina varir. Soru-
cevap tekniginin uygulanmasi esnasinda Ogretmen sorulari cevaplamamali, 6grencileri
verecekleri cevaplar konusunda tesvik edici bir rol istlenmelidir. Bol ve renkli ¢alisma
yapraklariyla kesfetme basamagi desteklenebilir.
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Etkinlik: Ogrencilere karisik halde verilen s6z obekleri iginden sifat+ isim
seklinde kurulanlarin bulunmalart istenir. Sirasiyla bulunan sifat tamlamalariin bas
harflerinde anahtar bir kelime gizlidir. Anahtar kelimeyi bulan grup 6diil kazanir.

Verilen 6rneklerden yola ¢ikilarak isim tamlamalarinin da sifat alip alamayacagi
Ogrenciye sorulur.

3. ACIKLAMA (Explain)

Hedeflenen Siire: 15 dk.

Amag: Aciklama asamasi SE modelinin 6gretmen merkezli asamasidir. Formal
bilgilerin, tanimlarin ve bilimsel agiklamalarin bulundugu bu bdéliimde Ogretmen
aciklamalarin1 6grencilerin agiklamasinin ardindan gerceklestirir. Ogrencinin elde ettigi
bilgileri agiklamasi esnasinda goriilebilecek yanhisliklar ve eksiklikler, 6gretmen
tarafindan diizeltilir.

Etkinlik: Giris boliimiinde sezdirilip kesfetme asamasinda farkli 6rnekler iginden
dogrudan sifat tamlamalarinin bulunmasinin ardindan “Sifat tamlamasi nedir?” sorusu
ogrencilere yoneltilir. Onlardan gelecek cevaplar dogrultusunda 6gretmen eksiklikleri
tamamlay1p varsa diizeltmeleri yapar.

[sim tamlamalarinda hem tamlayanin hem de tamlanamin sifat alabilecegi
belirtilir.

4. DERINLESTIRME (Elaborate- Genisletme)

Hedeflenen Siire: 30 dk.

Amag: . Derinlestirme basamaginda 6grenciye olabildigince zengin bir materyal
icerigi ve alternatif sunulmalidir. Ciinkli bu asamada 6grenci daha 6nceki asamalarda
ogrendiklerini gozden gec¢irme ve bilgilerini genisletme, derinlestirme olanagi
yakalamistir. Bagka bir avantajiysa Ogrencinin fikirlerini savunurken herhangi bir
eksikligi olup olmadiginin farkina varmasi ve bu dogrultuda simif arkadaslarindan geri
bildirim almasidir.

Etkinlik: Farkli sifat tirleriyle ilgili olusturulmus sifat tamlamalarini iceren
calisma yaprag1 6grencilere verilir. Ardindan 6grencilerden aym sifat tiirleriyle kurulmus
sifat tamlamalarini gorseldeki parmaklarin isaret ettigi yere yerlestirmeleri istenir.

5. DEGERLENDIRME (Evaluate)

Hedeflenen Siire: 10 dk.

Amag: Bu basamakta hedeflenen asil nokta, 6grencilerin hedeflenen bilgi ve
becerilere ne diizeyde ulastiklarinin degerlendirilmesidir. Oncelikle 6grenci 6z
degerlendirme yaparak bilgiyi pekistirme yoluna gider, ardindan 6gretmen 6grencilerin
bilgi ve becerilerini &lger. Ogretmen asamalarin tamaminda &grencileri gdzlemleme
roliine  sahiptir. Buna bakarak aslinda degerlendirme tiim basamaklarda
gerceklestirilmektedir de denilebilir. Ancak son basamaga adimi veren degerlendirme
stireci Ogretmen tarafindan yapildiginda Ogretim programinda yer alan hedef ve
davraniglara ulagsma diizeyinin tespit edilmesi ag¢isindan Onem arz etmektedir. Bu
baglamda Ogretmenin yapacagi degerlendirmenin resmi nitelige sahip oldugu da goz
ontinde bulundurulmalidir.
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Etkinlik: 5E modelinin asamalarinda &grencinin istenen hedeflere ulagma
noktasindaki basarilarinin dlglilmesi i¢in 6grenciler grup degerlendirmesine tabi tutulur.
Bu baglamda bir yarigma diizenlenir.

Yarigsmaya gore her grup, daha once Ogretmen tarafindan kiigiik not kagitlari
lizerine yazilmig s6z 6begini belli bir siire i¢inde ilgili kutuya atar. Toplamda alt1 adet
kutu vardir. Bunlar “niteleme sifati, isaret sifati, say1 sifati, belgisiz sifat, soru sifati ve
sifat degil” basliklarini tasimaktadir. Ogrenciler, eger ellerindeki kagitta yazan séz grubu
sifat tamlamasiysa bu tamlamanin hangi sifat ¢esidiyle yapildiginmi tespit edip kagidi o
isme sahip kutuya atar. Eger kagittaki s6z grubu sifat tamlamasi degilse kagit yine ilgili
kutuya atilir. Her dogru cevap 1 puandir. Bir dakikalik periyotlarla yapilan her yarisma
sonunda en az puan alan grup elenir. Siire sonunda en fazla puan alan grup birinci olur.

SIFATLAR KONUSU 5E MODELINE GORE GERCEKLESTIRILEN
ETKINLIKLER

Asama: Kesfetme
Etkinlik: Asagidaki s6z gruplarinin hangilerinin  “sifat+ isim” seklinde
kuruldugunu tespit ediniz. Buldugunuz 6rneklerin bas harflerinden yola ¢ikarak anahtar

kelimeye ulaginiz.

Dertli insan
Ogrencilerin cogu
G0z kulak olmak
Onuncu sinif

El kol isareti
Sarigin ¢ocuk
Tim simif

Utii masas1
Lastiksiz araba
Glines gozliigii
Soru bankast
Uzak sehirler
Burun kivirmak
Su sisesi

Kacg kisi
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Asama : Derinlestirme
Etkinlik: Asagida karisik halde verilen sifat tamlamalarini inceleyiniz. Ayni
tiirden sifatlarla kurulan sifat tamlamalarini ayni parmagin gosterdigi yone yaziniz.

“Hangi ev, yarim elma, bu oyun, otekisinif, her zaman, kacinci kisi, bahgeli

ev, cogu insan, iiciincii giin, nasil bahce, suskun adam, birkac giin, Kkare
9 9 9

masa, o olay, birer 6grenci”
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Asama: Degerlendirme
Etkinlik: Yarisma
Yarigsma i¢in hazirlanan oyun fisleri asagida verilmistir.

Zeki 6grenci kirik sandalye yesil tisort giizel yiiz
cgiiriik elma pash givi licgen tabak yuvarlak masa siyah
goz pembe kazak sevimli bebek kirmizi ev kivircik sag
lizglin adam mutlu ¢ocuk yirtik elbise yeni saat kaynayan su
tanidik insanlar gelecek hafta yarim elma ticte iki hisse
beser kalem altisar silgi iki gilin bes 6grenci on bes kisi
birinci yol onuncu kitap yedinci 6grenci alti defter on iki ay
birinci yil ikinci hafta birer konu dokuzar muz
hangi giin ne giin kag kisi nasil ¢ézdii kim geldi
kagar elma kaginci gocuk kacgta kag hisse nasil ev neredeki
yol nasil soru hangi kitap kag kutu kagar lira
kaginci kat hangi ¢ocuk nasil biri birkag giin pek ¢ok
olay kimi zamanlar bazi olaylar ¢ogu insan bircok
o6grenci herhangi bir olay her zaman her sey her bir
bazi zamanlar kimi 6grenciler hicbir giin higbir sey birkag
kalem su ev o ¢ocuk bu olay oteki oda beriki adam
karsiki ev oradaki sinif suradaki kalem bu defter o
giin siniftaki olay bu konu oyol sudag karsiki koy
masa ortiisii gece lambasi ders kitabi kalemin ucu sinifin
mevcudu defterin yapragi telefon sarji televizyon kumandasi
g6z goze gelmek burun kivirmak yan bakmak g6z atmak
g6z gezdirmek kulak kesilmek yol almak mutlu olmak tesekkiir

etmek
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TURKCE DERSI BASARI TESTI

AD- SOYAD:
SINTF:

LAszamdaki ciimlelerin hangisinde isaret sifah
Eullamlmistir?

A)Bunlan on yildir saklyorum.

B)Bu kalemi diin somfta buldum.

C)5u, semin cebinden diisti.

D)0 bizim wraktan bir akrabamz.

2.Asapdakilerin  hangisinde belgisiz sifat
voktur?

A)Adannn bin marketin éniinde bekliyor.
B)Birkag gin icinde Bayburt'a gidecefiz.
C)Eimi insanlar yagmum ok sever.

D)Babam, hi¢chir zorluktan kagmaz.

3Iyi” sbzciigi asagmdakilerin  hangisinde
sifat olarak kmllanalmstir?

A)TanmadiF insanlara hep 1yl davramr.

B)iyi olan her zaman kazanir.

C)lyilikten hic kimseye zarar gelmez.

D)Ahmet 1yi bir Gdev hazirlanms.

“Simfin en galickam Ahmet Kerem'dir ™ Omek
4. Azamdakilerin hangisinde bu duruma érnek
voktur?

A)lhtiyann gdzyaslan dinmek bilmiyordu.
B)Istanbulda yabancilara rastlamak
miimkiindiir.

C)Giresun™un en gizel yen kalesidir.

D)Bu roman, iyimin kotiye karn zaferim
anlatryor.

5.“Bu” sdzciigii asafidakilerin hangisinde
sifat goreviyle knllamlmsor?

A)Ayse sen bum mn begendin?

B)Bu komuryu litfen kapatalim.

C)Bu, benim en sevdifim kazagim.

D)Eve gelitken yolda bunn buldum.

6.5ayn1  bildiren sdzcik asafidakilerin
hangisinde sifat olarak knllamlmstr?

A)Siir okuma yansmasmda birinei oldu.

B)Bu sene Ayse sumf bimneisa segildi.

C)Binnci kedimn titylen samydi.

D)Miidiir, bimneiye diilind verd:.

“Nasil bir araba almay diigimiryorsun?

7. “Nasil” sorusu asafidakilerin hangisinde
drnek ciimledekd goreviyle kullamlmiztir?
A)Markette karsilaghgmmzda bana: “Nasilsm?”
dedi.

B)Diin yediginiz keki nasil pigirdin?
C)Ankara“ya nasil mdecegimi bilmiyomnm.
D)Smavda nazsil sorlar cikmas?

S.Asafidald ciimlelerin  hangisinde isim
tamlamasimn tamlayam sifatla nitelenmistir?
A) Kiigiik kizin eldiveni kaybolmug

B) Babas1, cocuk bisikleti satryor.

C) Serm giimler kaprya dayand:.

) Doktor hastaya, “Kuoyu suyn igme!” dedi.

9.Asagidalkd cimlelerin hangisinde alt cizili
sizeilk kiicilime sifat degildir?
A)Amecam bize bir kasa sanmbirak elma getirdi.
B)AL ve Ayse boyea birbirlenine egitler.

C)Bu gencecik cocuklar meslek lisesinde
olaryor.

D)Ogretmenimiz bugin yesilimsi bir kazak
grymg.

“Gibi” edah eklendif sézciFi sifat yapabilir.
10 Asagidakdlerin hangisinde bunun
drneklendiren bir kullanmm vardu?

A)Bugiin biraz hasta gibiyim.

B)Her gim tarlada deh gibi galsir.

C)Ogretmen, bugiin biraz hasta gibi gdrimiiyor.
DNAskerlerimiz, ¢elik gibi bilege sahip.

11.5Yalmz™ SOZC i asaf@mdakilerin
hangisinde safat olarak kullamlmistir?
B)Yalmz msanlar her zaman dikkat ¢eker.
C)Midiir Bey toplantrya yalmz katldi.
DyYalmzhk Allah’a mahsustur, derler.

12 Asapdalkd ciimlelerin
pekistirilmis sifat voltur?
A)YYemyesil bir kazagim var.
B)Yepyem ayakkabisim yirtrmg.
C)¥ash adam agr agir yiiriyordu
D)Masmavi gékyiizinde serceler dans ediyor.

hangisinde
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TURKCE DERSI AKADFMIK MOTIVASYON OLCEGT

Sevgili ﬁg;nenciler,

Asapnda Tinkee dersinde baganh olmamza yonehk motvasyomunuzu &lgen bir &lgek
buhmmaktadw. Liitfan bu &lgegin ber maddesmi 1saretlemeye Gzen gisterimiz Oloefin cevaplama

sekli sGvladir:

Olgekte yer alan 1. situnda Tirkee dersi ile flgili qahymalarda “Zaten Yaphiim™ secenagi 2.
siitundz ise “Yapmayr Amacladiim™ secenei bulunmaktadw. Olpekte her maddenin karsizmndaki
sepeneklenn altmdaki kutucuklara Table A ve Table B® dela karjibklanna gire 1'den 4'e kadar size
en uwygun rakamlan vedestinmz. Cabymayva katlolanmzdan dolayn smdiden tesekkior edenm.

Okt. Bora BAYRAM

Bayburt Universitesi
Tablo A Table B
Thirkce Derslerinde “Zaten Tiirkge Derslerinde “Yapmayx
Yaphizm™ E
Her Eonuda = Her Eonnda =4
Cogu Eommda =3 Cofu Eonuda =
Bam Eomularda =1 Ban Komilarda =1
Highr Eonuda 1 Highar Eonuda =1
. ] 1.50iun 1. Sttun
OLCEE MADDELERI Zaten Yapmay
Yapommm | Amacladhim

Tirkge derslenmde, hedeflenime ulagmak amaciyla elimden pelenin

Tirk¢e derslennds, basarabilecefime inandizim en vik=ek

Tirk¢s derslenmde, performansirm behrdadizim galbisma 1lkelenme
gére degerlendininim

Tirkge derslermde, hedeflenime ulasirken zorlandifimda farkh

véntemler denermm.

Tirkge derslennde, basarabilecefim gerpekol ama zorlu hedeflen
planlanm_

Tirkge  derslerinde,  hedeflerime  ulaymada  gagliklerle
karplashfimda, kendiom stirekh yenilemeye galisonm

Tirkee dersi ile dmh cabimmalarda bagarabilecefime mandiiom zor
gorevien secerim.

Tirkce dersi ile d@h calhiymalarda baganh olabilecefm orta
zorluktaki gérevlen tercih ederim

Tirkge dersi ile ilzmh ¢alizmalarda genelhkle rvi yapabilecefim zor
girevien segerim

Tinkge derslenmde baganh olmak 1gm ghchi bir 1stek duyanm.

Tirkge derslermde bir aragtuma venldifinde dogru sonuglara
ulasmak ipin Ficld bir gaba gisterinm.

Tirkge derslennde yitksek bajan elde etmek 1010 vogun bir caba
sbsterii

Tirk¢e derslerme kendirm en 1y sekilde hamrlarm

Tirk¢e derslermde yetenesimle lgil 6retmenimden ohomin
goriizler almm
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Tablo A Table B
Tiirkce Derslerinde “Zaten Tiirkge Derslerinde “Yapmay
R -
Cofn Eonuda = | Cogu Eonuda =
Bam Eomularda = Bazm Komularda =
Hichir Koouda = Tichir Kopnda | =
T Sithun 2 Sttum
EK(Devam) Zaten Yapmay
Yapoizmm | Amacladiiim |
15, | Tirkee dersi ile lgih gahismalarda miimkin olann en ryismm
bagarmak igm kendi vetenefime giiveninim.
8. | Tixrkea dersi ile lmh ¢ahsmalards yetenegimle ilzb ailemden
olumlu gérigler ahnm
17. | Tiarkga dexsi ile ilgili ¢ahymalards yetensgimle ilzih en az bir
arkadampmdan olumlu gérisler ahrm
18 | Tikge dersi ile ilzili calismalarda zaman sorunn yagarsam kendi
degerlerimm yvemden gozden peqnim.
19 | Timkge dersi ile ilzli alismalarda kendi baganma defer veririm.
20. | Tirkge dersi ile ilgili cahsmalara ilgl ghsteririm.
2L | Tirkge dersi ile izl cahsmalan dzenerek yapanm.
21 | Tiarkge derslennde arkadaglarmin pozemedizl zor problemlerls
ufrazmayl severm
23, | Tarkge dersi ile lgh galismalarda detayh okuma vapanm
4. | Tirkge derslennde kendimi geligtirmek igin samf it tarbsmalara
aktif olarak kabhnm
15 | Tarkge derslennde kendi bilg ve becerlenima gelistrmek 10m
arkadaslanma sorular soranm.
28, | Tirkge derslennde benden daha fazla bilgiyve sahip clanlardan bar
seyler dErenmeve calisnm
21| Tirkge dersi ile gl koon alaminda uzman en az bir kiziden bilg
almay: amaclanm.
25, | Tirkge derslennde yeterli bir Ggrenme saglamak icin GEretmenimi
dikkatle dinlemeye calismm.
28, | Tiarkge dersi ile ilgl cahsmalarda llg edinmek igin bireysal
olarak sorumluluk alrm
30 | Tirkge dersa ile lmh gahsmalarda basan saglamak 1¢m bar plan
yaparak onu agamalarma wygum olarak yiritinim
3L | Dhzer dévencilerle rekabet etmey: sevdigim 1gm Tirkee dersi ile
3l | Basanmn bana kazandiwrdizn savery sevdigim ipin Tarkge ders ile
33. | Bazanmn bana petirdif sdiilleri sevdifim igin Tirkce dersindea
baganh olmaya ¢alijrum.
34, | Tirkge derslennde arkadaglarmmla barlikte galizmay severim
35. | Tirkge dersinde basanmn getirdizl zorhuklarda ugragmay sevdizim
ign basanh olmaya cabipnm
36. | Tirkge derslennde diisindirmeyve yinelik zorhn ¢ahsmalarla
UETASMAY] SeVerin
37 | Tiukge ders ile lgmh ¢ahsmalan merak edenm.
38 | Tirkge dersi ile ilmh gabsmalarda baganh olarsk ailemin benimle
purur dymasim saglarm
3% | Tiirkge dersi ile gl cahsmalarda yer alan arkadaslanmla eglencel
vakitler pecinimm.
a0,

Turkge dersi ile il galymalardaki arkadaghk ilizkilern severim.
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EK 5. Ogrenci Goriisme Formu

'I'jE;renci Giiriisme Formu

Sevgili Ogrenciler,

Bu gariisme formmumom amaes, 5E Modeline gére iglemig oldugumuz dilbalgisi dersine
yonelik gorislennizi Sfrenmektir Verecefiniz cevaplar sadece bilimsel bir ¢ahisma igin
kullamlacaktr ve hethangi bir sekilde ders notummza bir etkisi yoktur. Sizden istenen,
aga@idaki sorulara samimi cevaplar vermenizdir.

Tegekkiirler.

Tarih/Saat
orisiilen Kisi
Cinsivet
Gorisme No

1. “Sifatlar™ konmsn daha dnceld dil bilgisi derslerinden farkh bir bicimde islendi. Bu
Eonudaki duygn ve disiincelerin nelerdir?

2. Daha dnceden islenen dil bilgisi dersleriyle iinite siiresi boyunca isledigimiz dil hilgisi
derslerini karsilastirabilir misin?

3. Unite siiresi boyunca yapilan etkinlilderin smf ici iletisim ve grup calismalarmda sana
ne gibi bir katlalan oldu?

4. Bundan sonra dil bilgisi derslerinin iinite siiresi boyunca vapilan etkinlikler biciminde
islenmesini ister misin? Neden?

5. Baska derslerin de dil bilgisi dersindeld yintem ve tekniklerle islenmesini ister misin?
Hangi derslerin?

6. Tiirkce dersinin islenis sekli haklomda Gnerilerin var m?
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EK 6. Deney Grubu Go6zlem Formu

LE Modeli Gozlemn Formu

Gazlemin Amao: 5E modelinin asamalanna gire ders takibini saglayarak Ggrencilerin duyussal, bilissel,
sosyal apdan geligimlerini ortaya koymak, modele gore islenecek olan Dil bilgisi derslerinin Ggrenme
sirecine etkilerini tespit ederek sireg igerisinde yasanabilecek sorunlan beliremektir.

OGRENME VE OGRETME SUREC
Duyussal Gelisim Ogrencinin Ggrenmeye iliskin ilgi, tutum, tawr gibi duyussal giris
davranglandir. Ofrencinin aktif katlm ve tercihi gibi gdzlenen
egilimleri igerir.
Biligsel Gelisim Zihinsel etkinliklerin Gne gkbg bilgiyi hatidama, islem yapma,
genellemelere ulasma gibi pzkenen davramslan kapsar. Yaratio clma,
akil yiiriitme, verilen bilgiyi sorgulama, Tiirkgeyi dogru wve diizgiin
kullanma, ic iliskilendirmneler yapma...
Sosyal Gelisim Ogrencinin arkadaslanyla ve Ggretmenle olan sosyal iliskilerindeki
yansimalan kapsar. Topluluk dninde kendini ifade etme, bagkalarinn
goriis ve digidncelerini dinleme, bagkalanmin fikirlerine saygh oclma,
grup ¢aligmalanna katilma...

Tarih
Saat :
Dersin Adi :
Sanuf
Unite :

Gazlem Konusu :
Gozlem Siresi @

SE Modeli Ogrenme Asamalan

Girig Kesfetme Aqklama Derinlestirme | Degerlendirme

Yontem ve
Teknikler

Duyusgsal

Bilissel

Sosyal

Ogrenme-Ogretme Sireci

Karsilasilan
Sorunlar

Sinif g fiziksel Kosullar

Sinif Ii Sosyal Ortam

Gaoris wve Oneriler
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Tiirkge Dersi aﬁre‘unen Kilavuz Kitabindaki Etkinliklere Dayah Dil Bilgisi ﬁretini Gozlemn Formu

Tarih

Saat

Dersin Ads

Sanuf

Unite :
Gazlem Konusu :
Giazlem Siresi :

1.Girig

2.Yontem we Teknikler

| 3.0grenme- Ofretme Siirec

a)Duyugsal: Orencinin
Sgrenmeye iliskin ilgi, tutum,
tavir gibi duyussal giris
davranislandir. Ogrencinin
aktif katilini ve tercihi gibi
gozlenan egilimleri igerir.

b)Bilissel: Zihinsel etkinliklerin
one cikti@ bilgiyi hatirlama,
islern yapma, genellemelere
ulagma gibi gdzlenen
davraniglan kapsar. Yaratio
olma, akil yiratme, verilen
bilgiyi sorgulama, Tarkoeyi
dogru ve diizgiin kullanma, ig
iliskilendirmeler yapma...

c)Sosyal: Ogrencinin
arkadaslanyta ve Ggretmenls
olan sosyal iliskilerindeki
yansimalan kapsar. Topluluk
oniinde kendini ifade etme,
baskalarinin goriis ve
diisiincelerini dinleme,
baskalarinin fikirlerine saygih
olma, grup calsmalanna
katilma...

4.5 Igi fiziksel Kosullar

5.Smnuf Igi Sosyal Ortam

6.Kargilagilan Sorunlar

Gonis we Oneriler




EK 8. Deney Grubu Smmif i¢i Etkinliklerden Ornekler

Fotograf 1. Kavram haritasi

Fotograf 2. Zihin haritasi etkinligi
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Fotograf 4. Istasyon etkinligi
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L. isTas-iown

SR  YAZma

Fotograf 5. Istasyon etkinligi

Fotograf 6. Istasyon etkinligi
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Fotograf 7. Istasyon etkinligi

Fotograf 8. Zihin haritas1 etkinligi



239

Fotograf 9. Sifatlar yarigmasi

Fotograf 10. Sifatlar yarismasi
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Fotograf 12. Resimli sifat bulmaca etkinligi
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EK 9. Akademik Motivasyon Olceginin Kullanim Etik izni

Bora Hocam Merhabalar,

Oncelikde e-postamz icin tesekdir ederim.

"Akademik Motivasyon Olgedini” tezinizde kaynakca gistermeniz halinde kullamminda herhangi bir
sakinca yokdbur,

Ayrica dlgegdin Tirkge Dersi Ogretim Programina wyanlarak gelistiilme sirecine kath géstermenizden
dolay tesekkir eder, doktora calismanizda basanlar dilerim. En iyi dilekderimle...

Dr. flhan ILTER

Assistant Professor in Social Studies Education
Affiliate Faculty, Department of Bayburt Educational
The University of Bayburt

69000 Dede Korkut Campus Bayburt | Turkey
{458} 211-11-53 (int.34 74)

iitter@bayburt.edu.tr

bt feewwe bavburt edy tr

Kimden: Bora BAYRAM

Ginderildiz 03 Kasim 2014 Pazartesi 12:22
Kime: flhan ILTER

Konu:

Degerli Hocam,

Aaiirk Universitesi, E§itim Bilimleri Enstitiisi, Tirkee Egitimi Balimiinds dokbora yapmaktayim.
Dokiora tezimde S5E &grenme modeli, akademik motivasyon ve basan dediskenleri (zerinde calismalar
yiinitmekteyim. Doktora tezginizde kullanmis oldugunuz Alademik Motivasyon Gloegini Tirkge dersine
uyarlaywp gecerlilik ve glivenirlik calismalan sonucunda kullanmak istiyorum, Yiksek misaadenizle
tarafima izin verilmesini arz eder, bu konuda en kisa zamanda cevaplanmz beldiyorum, katlalannizdan
dolay simdiden tesekkiir ederim.,

Saygilar...

Bora Bayram
Bayburt Universitesi Tiirk Dili Okutmamn
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