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OZET
YUKSEK LiSANS TEZI

ORTAOKUL 8. SINIFLARDA HUCRE BOLUNMELERiI KONUSUNUN
OGRETIMINDE 5E OGRENME MODELININ OGRENCi BASARISINA
ETKISi

Ertan ZENGIN
2016, 83 sayfa

Bu arastirmanin  amaci, hiicre bdliinmeleri  konusunun  dgretiminde
yapilandirmaci 0grenme kuramina dayali 5 E modeline uygun Ogrenme ortamint,
geleneksel O0grenme ortamiyla karsilastirarak Ogrencilerin basarilarina olan etkisini

incelemektir.

Calismada, on test-son test kontrol gruplu yari-deneysel desen kullanilmistir.
Kontrol grubunda geleneksel yontem kullanilirken, deney grubunda S5E modeli
uygulanmustir. Ogrencilerin basar1 seviyelerini l¢mek icin HBBOT, HBBST ve HBBIT

hazirlanmistir.

Aragtirmanin  6rneklemini; 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili,
Pasinler Ilgesi, Pasinler Ortaokulu 8A ve 8C smiflarinda 6grenim goren dgrenciler
olusturmaktadir. Geleneksel yontemle 6grenim goren kontrol grubu 23 dgrenciden, S5E
modeli ile 6grenim goéren deney grubu Ogrencileri de 23 6grenciden olusmaktadir.
Siniflar rastgele deney ve kontrol grubu olarak ayrilmistir. Uygulama 10 hafta
siirmiistiir. Verilerin analizinde Bagimsiz ve Bagimh Iki Ornek T Testi ile Mann
Whitney U-Testi kullanilmistir. Arastirma verileri SPSS 21.0 paket programi ile analiz

edilmistir.

Bulgular, yapilandirmaci yaklasima dayali 5 E modelinin uygulandigi deney
grubunun basar1 ortalamasinin, geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubunun
basar1 ortalamasindan daha yiiksek oldugunu géstermektedir. Bunun yaninda sonuglar,

yapilandirmaci yaklasima dayali 5 E modelinin uygulandigi deney grubundaki



kaliciligin, geleneksel o6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki kaliciliktan daha
yiiksek oldugunu da gostermektedir. Cinsiyet faktoriiniin basart ve kalicilik igin etkili

olmadig1 da goriilmiistiir.

Bu sonug, yapilandirmaci yaklagima dayali SE modelinde 6grencilerin, ilgilerine
gore hazirlanan 6grenme siirecinde aktif olmasiyla ilgilidir. Diger bir sebep ise SE

6grenme modelinin bilginin yapilandirilmasina olanak tanimasidir.

Anahtar Kelimeler_ _: 5 E 6grenme modeli, yapilandirmacilik, hiicre boliinmeleri




ABSTRACT

MASTER’S THESIS
THE EFFECTS OF TEACHING WITH THE 5 E LEARNING MODEL ON THE
ACADEMIC SUCCESS OF MIDDLE SCHOOL, 8" GRADES IN THE SUBJECT
OF CELL DIVISIONS
Ertan ZENGIN
2016, 83 pages

The main purpose of this study was to compare the effectiveness of 5 E model
based on constructivist theory approach over traditionally designed students in cell
division learning to middle scholl, 8" grades students.

The study was designed with a quasi-experimental style by applying pre-tests
and post-test to the groups. The classes were randomly assigned as control and
experimental groups. Students in the control group were instructed by traditionally
designed whereas students in the experimental group were taught by the instruction
based on 5 E model. In order to measure the academic success level of students, the
HBBOT, HBBST and HBBIT were prepared.

The sample of the study was made up students of Pasinler Middle School’s 8A
and 8C classes in Pasinler which is district of Erzurum in 2015-2016 academic year.
The control group with the traditional teaching method consisted of 23 students; and the
experimental groups with the 5 E model consisted were composed of 23 students too.
The classes were randomly assigned to experimental and control groups. The
application attended 10 weeks.

Independent and Paired T Tests and Mann Whitney U-Test were used to analyze
the quantitative data. The data which was obtained from the research were analysed
with SPSS 21.0 packet program.

The results indicated that statistically there was a high rate of increase in the
success of the experimental group students than the success of the control group
students. In addition the results indicated that statistically there was a high rate of
increase in the permanent of the experimental group students than the permanent of the

Vi



control group students too. But, the factor of sex was not effective on students’ learning
success and permanence.

This result is related to learning process which is prepared according to their
interest makes them active with 5 E model which was based on the constructivist

approach. Another cause of result is that 5 E model enable configure of information.

Keywords __: 5 E model, constructivist theory, cell divisions
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BIiRINCIi BOLUM

1. GIRIS

Insan gelisiminde egitimin rolii ¢cok biiyiiktiir. Egitim siirecinde insan, mevcut
bilgilerle hayatina yon vermeye, hayatini anlamlandirmaya calismaktadir. Yalniz
bilginin mutlak dogru olmadigi, yapilan aragtirmalar sonucu degisebilecegi de bir
gercektir. Bu yiizden egitim, diger kurumlara gore daha hizli yenilenme i¢inde olmalidir
(Basaran, 1978). Bunun yaninda, giiniimiizdeki egitim anlayisina uygun iiretken bireyler
yetistirebilmek i¢in onlar1 eski anlayisa dayali ezbercilikten kurtarip, yenilik¢i 6grenci
merkezli anlayisla yetisen bireyler haline getirmeliyiz. Bu amaglarimiz i¢in ise, 6grenci

merkezli yeni yontem ve tekniklere gerek duyulmaktadir (Unal, 2003).

[Ikdgretim kademesindeki o&grencilerin fen derslerinde g¢ogunlukla somut
olmayan kavramlarla karsilagsmasi onlarin 6grenmesini olumsuz etkilemektedir. Bu
yiizden 0grencileri 6grenme siirecine aktif olarak dahil edebilecegimiz yontemler daha
da 6nem kazanmustir. Ogrencileri siiregte 6n bilgileriyle aktif kilan ydntemlerden
ozellikle yapilandirmact yaklasimi temel alanlar daha etkili olacaktir. Ciinki
yapilandirmaci yaklagimda 6grenci sadece Ogreteni dinleyip veya kaynaktan okuyarak
ogrenen roliinde degil siirecte tartisan, hipotezler lireten, sorgulayan ve paylasimci bir
rol ile dgrenme gergeklesir (Sasan, 2002). On bilgilerini kullanarak derste aktif olan,
sorgulayabilen, yorum yapabilen Ogrenci, yeni bilgilere de kendi ulasabilecektir.
Yapilandirmacilik, bilgilerin 6greticiden aynen alinmasi degil, 6grenenin kendi zihin
stizgecinden gegirerek kendine mal etmesidir. Yapilandirmacilikta amag, 6grencinin

bilgileri kendi zihinsel yapilarina, ilgilerine uygun yapilandirmasina firsat tanimaktir.

Egitim alaninda yapilan ¢aligmalarda amag 6grenci basarisidir. Ayrica, basarinin
nasil artirilabilecegi yoniinde calismalar yapmak, nasil daha i1yi egitim yapilabilir
sorusuna yanit bulmak, basarisizligin sebeplerini aramak, bunlarin nasil ortadan

kaldirilabilecegini aragtirmak ve tiim bunlar i¢in en iyi egitim sistemine ulasmak ta



amaglar dahilindedir. Bilim ve teknolojideki gelismeler toplumsal yagamimizin hemen
hemen her agamasin1 yonlendirmektedir. Fen bilimleri, bilim ve teknolojinin temelinin
ogretildigi bir alandir. Fen 6gretimi iyi bir egitimin temelidir. Fen derslerinin egitimi
sayesinde insanlar zihinsel ve yaraticilik yoniinden gelismektedir. Bunun i¢in, fen

bilimleri 6gretiminde ¢agdas kuramlar uygulanmalidir (isman ve dig., 2002).

Yapilandirmaci1  yaklagimda, birey Ogrenilecek oOgelerle 1ilgili zihinsel
yapilandirmalari, kendisi gerceklestirir. Bundan dolay1 yapilandirmaci egitim ortamlart,
bireylerin cevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina imkan saglar. Ogrenciler
bu tilir ortamlar sayesinde, zihinlerinde 6nceden yapilandirdiklar1 bilgilerin dogrulugunu
sinama, yanliglar1 diizeltme ve yeni bilgiler edinme olanagi elde ederler. Bu yaklagimin
uygulandigi egitim ortamlarinda, genellikle, 6grencilerin 6grenme siirecinde daha fazla
etkin olmalarina ve sorumluluk iistlenmelerine olanak saglayan SE 6grenme dongiist, is
birlikli 6grenme yontemi, beyin firtinasi teknigi, bulus yoluyla 6grenme, probleme

dayal1 6grenme yontemi, gibi bircok yontem ve teknikten faydalanilir (Tiryaki, 2009).

Yapilandirmacilikta kisi karsilastigt  kavramlari anlamlandirmak yerine,

kavramlar1 kendisine mal eder (Yasar, 1998).

Yapilandirmact yaklasimin egitim-0gretimde olumlu etkileri goriildiikge
popiilerligi artmis ve bu yaklagimin uygulamalar1 olan 6grenme halkasi, 4E, SE ve 7E
gibi ¢esitli modeller egitim arastirmalarinda yaygin bir sekilde kullanilmaya baslamistir
(Ayas ve dig., 2007; Calik, 2006). Bu modellerin icerisinde en ¢ok kullanilan model
Bybee (1993) tarafindan gelistirilen SE modelidir, ayrica bu model 2004 Fen ve
Teknoloji Ogretim Programmin da temelini olusturmaktadir (Nas, 2008; Saka, 2006).
5E modeli; girme, kesfetme, aciklama, derinlestirme ve degerlendirme basamaklarindan
olugmaktadir. Girme asamasi; 6grencilerin 6n bilgilerinin aciga cikarilarak ve yeni
Ogrenilecek konuya merak uyandirict bir girisin yapildigi boliimdiir. Kesfetme
asamasinda ise; Ogrencilerin kendi bilgilerini denedikleri ve deneyim kazandiklari
asamadir. Bu asamada 6grenciler 6zglir olarak veya grupla c¢alisip, bilimsel bilgiyi
kesfeder veya problemlere ¢6ziim iiretir. Agiklama asamasi; 6gretmenin, 6grencilerin
giris ve kesfetme asamasinda yetersiz olan diisiincelerini dogru olanlar1 ile
degistirmesine yardimci oldugu, &gretmenin gerekli agiklamalari yaptigi asamadir.

Derinlestirme asamasi; 6grenciler 6grendikleri yeni bilgileri farkli durumlara ve yeni



problemlere uyarlayip, giinliik hayatla iliskilendirirler. Degerlendirme asamasi; bu
asamada Ogretmen problem c¢ozerken Ogrencileri izleyerek ve onlara sorular sorarak,
ayni zamanda yeni kavram ve becerileri 6grenmede, Ogrencilerin kendi gelisimini
degerlendirmelerine yardimeci olur. Ogrenciler, diger dort asamada dgrendikleri yeni
bilgileri sorgulayarak bir ¢ikarimda bulunur (Akpmar & Ergin, 2004; Bodner, 1986;
Cepni, 2005; Késeoglu & Kavak, 2001; Ozmen, 2004).

SE Modeli, 6grencilerin arastirma merakini artirip, beklentilerini tatmin eden,
bilgi ve anlama i¢in aktif bir arastirmaya odaklandiran beceri ve aktiviteleri igeren,
yukarida anlatilan biitiin yenilikleri kapsayan ve uygulamayi1 saglayan bir 0gretim
modelidir. SE Modeli verilen bilgiler 1s18inda her asamada 6grencileri aktivite igine
dahil ederken, 6grencilerin kendi kavramlarini olusturmalarmi da tesvik etmektedir
(Martin, 2000). Yapilandirmaci yaklasima dayali olan bu yontem 0grencinin, 6grenme
siirecinin tiim asamalarinda siirece dahil olmasini, her asamada etkin rol oynayarak
kendi kavramsal semasini olusturabilmesini savunmaktadir. Ayrica hazirbulunusluk
diizeyinin de dnemli oldugu bu yontemde, 6grenci eski bildikleriyle yeni 6grendiklerini

de harmanlayarak daha iyi 6grenebilmektedir.
1.1 Problem Durumu

Ulkemiz egitim — dgretim sisteminde yapilandirmaci 6gretim yaklasimina dayal:
S5E Ogrenme Modelinin Ortaokul 8. Smiflarda Hiicre Boliinmeleri konusunun

Ogretiminde 6grenci basarisina etkisi var midir?
1.2 Alt problemler

Alt Problem 1. Yapilandirmaci yaklasim temelli 5 E 6grenme modeline gore
konunun islendigi deney grubuyla, geleneksel yontemle konunun islendigi
kontrol grubunun HBBOT puanlar1 kiyaslaninca ortaya cikan fark anlaml
midir?

Alt Problem 2.  Geleneksel yontemle 6grenim goren kontrol grubunun HBBOT ve
HBBST sonuglari kiyaslandiginda ortaya ¢ikan fark anlamli midir?

Alt Problem 3.  Temelinde yapilandirmacilik olan 5 E 6grenme modeline gore
ogretim etkinlikleriyle 6grenim goren deney grubunun HBBOT ve HBBST

sonuglari kiyaslandiginda ortaya ¢ikan fark anlamli midir?



Alt Problem 4. Temelinde yapilandirmacilik olan 5 E 6grenme modeline gore
konunun islendigi deney grubuyla, geleneksel yontemle konunun islendigi
kontrol grubunun HBBST sonuglar1 kiyaslandiginda ortaya ¢ikan fark anlamli
midir?

Alt Problem 5. Temelinde yapilandirmacilik olan 5 E 6grenme modeline gore
konunun islendigi deney grubuyla, geleneksel yontemle konunun islendigi
kontrol grubunun HBBIT sonuglar1 kiyaslandiginda ortaya ¢ikan fark anlaml
midir?

Alt Problem 6.  Geleneksel yontemle grenim goren kontrol grubunun HBBOT ve
HBBST sonuglari kiyaslaninca cinsiyete bagli anlamli fark bulunur mu?

Alt Problem 7. Yapilandirmaci yaklasim temelli 5 E 6grenme modeline gore
ogrenme siirecinin uygulandign deney grubunda HBBOT-HBBST sonuglart
kiyaslaninca cinsiyete bagli anlamli fark bulunur mu?

Alt Problem 8. Yapilandirmacit yaklasim temelli 5 E 06grenme modelinin
uygulandig1 deney grubuyla, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda
HBBST sonuglari kiyaslaninca cinsiyete bagl anlamli fark bulunur mu?

Alt Problem 9. Yapilandirmact yaklasim temelli 5 E 06grenme modelinin
uygulandigi deney grubuyla, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun
HBBIT sonuglari kiyaslaninca cinsiyete bagli anlamli fark bulunur mu?

1.3 Arastirmanin Amaci

Calismamizda amacimiz, geleneksel yontem ile yapilandirmaci yaklagima dayali
olan 5E 6grenme modelinin karsilagtirilarak; SE Ogrenme Modelinin Ortaokul 8.
Smiflarda Hiicre Boliinmeleri konusunun ogretiminde Ogrenci basarisina etkisini

incelemektir.
1.4 Arastirmanin Onemi

Fen Ogretimi, fen ve teknoloji konularma ait genel akademik bilgileri
kazanmanin yaninda; dogay1 anlama, soru sorma ve sordugu sorulara cevap arama,
diisinme ve diisiindiiklerini ifade etme, hayata uyum saglama, sorumluluk alma ve
sorumlulugunu en iyi bi¢imde yerine getirme, isbirligi i¢inde ¢alisma, kisisel kararlar
verirken bilimsel silire¢ basamaklarini kullanabilme, bilimsel problemleri ¢oziip

yorumlayabilme, fen bilimlerine karsi olumlu tutum gelistirebilme, doga ve insan



sevgisi kazanabilme gibi bireyin gelisimi agisindan Onemli olan bazi kazanimlarin
edinilmesini hedeflemektedir (MEB, 2005).

21. yiizyilin bilgi ¢agi olarak adlandirilmasi i¢in diisiinmeyi, sorgulamay1 bilen,
o0grendigi bilgiye elestirel gozle bakabilen, bilimsel ¢alisma metotlarin1 hayatinin her
alanina uygulayabilen, degisen problemler agisindan i¢inde bulundugu durumun hem
biitiinlinli kavrayabilen hem de biitiinden pargaya giderek yorum yapabilen, yeniliklere
acik, toplumun gegirdigi diisiince degisimlerini irdeleyerek kendince anlamlandiran ayni
zamanda bilimsel ve kiiltiirel degerlere saygili bireylere ihtiya¢ vardir (Bahar vd., 2006).
SE 6grenme modelinin basamaklar1 bahsedilen bu kazanimlarin 6grenilmesinde kisiye
cok biiyiik kolayliklar saglamaktadir. Ogretmen de ders isleyisinde basamaklarin da
yardimiyla daha verimli olabilmektedir.

2005 yilindan beri Fen programimizda gbéze c¢arpan yaklagim
yapilandirmaciliktir (Under, 2010). Calismanizda da bu yaklasima uygun, 6grenciyi
derste aktif kilan, konunun derinlemesine 6grenilmesini, Ogrenirken degerlendirme
yapilabilmesini saglayabilen 5E 06grenme modelinin 0grenci basarisina etkisini

gorebilmemiz agisindan 6nemlidir.

Ortaokul 8. Smiflarda Hiicre Boliinmeleri konusunun 6gretiminde 5SE Ogrenme
Modelinin 6grenci basarisina etkisinin degerlendirilmesi i¢in yapilan bu calisma,
yapilandirmaci1 anlayisa dayali olan ydntemimizin etkinligi hakkinda bilgi sahibi

olabilmemizi saglayacaktir.
1.5 Arastirmanin Simirhhiklari

1. Calismamiz Pasinler Ortaokulu 8A simifindaki 23 6grenci ve 8C smifindaki 23
ogrenci ile sinirhidir.

2. Arastirma, 8. Simf Fen Bilimleri Dersinin 1. Unitesindeki Hiicre Boliinmeleri
konusu ile sinirhidir.

3. Veri toplama araglari, 15 sorudan olusan 6n test, 20 sorudan olusan son test ve
20 sorudan olusan izleme testi ile sinirhidir.

4. Kullanilan yontemler, geleneksel yontem ve SE 6grenme modeli ile sinirlidir.

5. Uygulama siiresi 10 hafta ile sinirhdir.



1.6 Arastirmamin Varsayimlari

1. Arastirmada icin hazirlanan veri toplama araclari arastirmanin amacina ve
konusuna uygundur.

2. Orneklemdeki &grencilerinin konu ile ilgili hazirbulunusluklarmin esit oldugu
varsayilmistir.

3. Aragtirmact uygulama siliresince deney ve kontrol gruplarina yansiz
davranmistir.

4. Uygulama siiresince deney ve kontrol gruplar1 arasinda hicbir etkilesim
olmamustir.

5. Orneklemdeki Ogrencilerin  dgrenmeye karst ilgilerinin  esit oldugu
varsayilmistir.

6. Konularin her iki grupta ayni oldugu varsayillmistir, dersler ayni 6gretmen
tarafindan anlatilmistir.

1.7 Tanumlar

Egitim: Egitim, bireyde kasith olarak gormek istedigimiz davranig

degisikliklerinin timiidiir.

Ogretim: Bireyde kasith olarak gérmek istedigimiz davranis degisikliklerine

neden olabilecek uygulanmasi gereken siireglerin tamamudir.

Basari: Kasith davranis degisikligi gormek istedigimiz Ogrencinin Ogretim
stirecindeki giris ve cikistaki davranislar arasinda amacimiz dogrultusunda ortaya ¢ikan

istendik farktir.

Geleneksel Ogretim: Ogretmenin merkezde bilgi veren, dgrencinin ise sadece
bilgi alan rolde oldugu tek yonlii iletisime dayali anlatim yontemi ile gergeklestirilen

Ogretimdir.

Yapilandirmaci Yaklasim: Ogretmenin sadece yol gosteren oldugu, dgrencinin

merkezde aktif olarak 6n bilgileriyle kesfettigi yeni bilgileri harmanlayip, kendine gore

-----

Diiz Anlatim Yoéntemi: Sunus yolu stratejisine dayali, 6gretmenden 6grenciye

dogru tek yonlii bilgi aktarimini saglayan 6gretim yontemidir.



Ogrenci Merkezli Egitim: Ogrencinin ezberci anlayistan uzaklasarak kendi 6n

bilgilerini kullanip siirecte aktif olarak yeni 6grenmeler sagladigi anlayistir.

Soru — Cevap Teknigi: Ogretim siireci basinda 6n bilgileri ortaya ¢ikarmak,
ortasinda siirecin 0grenci tarafindan takibini denetlemek ve siire¢ sonunda Ggretimin
amacima ulasip ulasmadiginmi tespit etmek i¢in siklikla kullanilan genellikle agik uglu

sorulardan olusan tekniktir.
Kontrol grubu: Geleneksel yontemle 6gretimin uygulandigi gruba denir.

Deney grubu: Yapilandirmaci Ogretim Kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin

uygulandigi gruba denir.

Bagimsiz degisken: Ogretici tarafindan dgrenme siireglerinin uygulanma sekli

veya uygulanacak 6gretim yontemidir.

Bagimh degisken: Bagimsiz degiskene yani 6gretim yontemine bagli olarak

basaridaki degisime verilen addir.

On test: Ogretim siireclerine gegmeden 6nce hazir bulunusluk diizeylerinin

tespiti i¢in yapilan 15 sorudan olusan basar1 testidir.

Son test: Ogretim siireclerinin veya uygulanan farkli yontemlerin 6grenci

basarisina etkisinin goriilebilmesi i¢in hazirlanan 20 sorudan olusan basar testidir.

zleme testi: Ogretim siireclerinin sonunda dgrenci basarisindaki devamliligin

veya kaliciligin tespiti i¢in uygulanan 20 sorudan olusan basar1 testidir.

Kromozom: Canlilarda kalitimin saglandig1 ve yeni nesillere aktarildigi genetik

birimlerdir.

Mitoz béliinme: Ana hiicre ile genetik agidan ayni olan, ayni sayida (2n) ve
ozellikte kromozom igeren iki yavru hiicre meydana gelmesini saglayan hiicre

boliinmesi sekline mitoz boliinme denir.

Mayoz boliinme: Ana hiicre ile genetik agidan farkli olan, n sayida kromozom
iceren dort yavru hiicre meydana gelmesini saglayan hiicre boliinmesi sekline mayoz

boliinme denir.



Eseyli iireme: Mayoz bdliinme sonucu olusan n kromozomlu sperm ve
yumurtanin dollenme olay1 ile birlesmesi ile gerceklesen cesitliligin saglandigi iireme

cesididir.

Eseysiz iireme: Tek bir canlidan sadece o canlinin kromozomlariyla gerceklesen

cesitliligin olmadigi lireme ¢esididir.



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 Kuramsal Cerceve
2.1.1 Egitim
Egitim ile ilgili farkli ama birbirini destekleyen tanimlar bulmak miimkiindiir.
Egitim bireyde davranis degistirme siirecidir (Altun ve Demirel, 2012).

Bireyin isteklerimiz dogrultusunda davraniglarinin degisimini bekledigimiz

egitimde, bireyin kisiligi de olumlu yonde degismelidir (Tan, 2012).

Egitimle ilgili yapilan tanimlarin genelinde Ogrencinin veya bireyin
davraniglarinin 6gretici istekleri yoniinde, birtakim degisiklikler meydana getirmek igin

uygulanan siire¢ olarak bahsedilir.
2.1.2 Ogrenme

Egitim siiresince Ogretici tarafindan kasitli olarak verilmeye calisilan bilgilerin

veya davraniglarin, {iriin olarak 6grencide olusturdugu davranis degisikligidir.

Ogrenme, amaclarin gergeklestirilmesi i¢in yasanan siireg, 6gretme ise siirecteki

faaliyetlerdir (Tan, 2012).
2.1.3 Ogrenme kuramlari

Ogrenme i¢in gerekenlerin ve gerekmeyenlerin neler oldugunu kuramlar agiklar.

Bu 6grenme kuramlari 3 baglikta toplanabilir (Demirel ve Kaya, 2003):

1. Davranis¢1 Yaklasim
2. Bilissel Yaklasim
3. Yapilandirmaci Yaklasim
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2.1.3.1 Davranisc1 yaklasim

Davranis¢iligin  temel ilkeleri Watson tarafindan olusturulmustur. Watson,
davranig sartlandirmasi yaklagimindan etkilenerek, 20. yiizyilin basinda davranis¢i
yaklasimin temellerini atmistir.

Davranis¢1 yaklagimda kullanilan 6grenme ilkelerinin ¢ogu, cesitli hayvanlar
tizerinde yapilan laboratuar deneyleri sonucunda elde edilmistir. Bu bulgulara dayali
olarak, insanlarda Ogrenme siireci agiklanmaya calisilmistir. Davranisgt yaklasim
savunucularina gore 0grenme uyarici tepki arasindaki baglarin kuvvetlendirilmesi ile
saglanir. Ogrencinin zihninden cok sinir sistemi iizerinde durmuslardir. Ogrenciye
Ogretilecek davranig sayisimin arttirilmasiyla Ogretimin  daha nitelikli olacagini
diistinmiislerdir. Bircok iilkede uzun yillar uygulanan, ancak giiniimiizde hizla terk
edilen bu yaklagim, egitim uygulamalarini derinden etkilemistir (Glines, 2007).

Glinlimiizde terk edilmeye calisilan geleneksel yontemin de temelinde davranisei
yaklasim vardir. Geleneksel 6gretim yaklasiminda egitim, dgretmen merkezli olarak
siirdiiriiliir. Ogretmen bilgiyi aktarir, 6grenci ise alir. Dersin biitiin siireglerinde

ogretmen aktiflir.

2.1.3.2 Bilissel yaklasim

Biligsel yaklasimin temsilcisi Jean Piaget’dir. Diger temsilcileri ise Robert M.
Gagne, Ausubel ve Bruner’dir. Davranig¢1 yaklasimda U-T (uyarici-tepki) bagi ile
aciklanan 6grenme kavrami, biligsel yaklagimi savunanlar tarafindan U-O-T (uyarici-
organizma-tepki) olarak agiklanmaktadirlar (Balc1, 2009).

Biligsel yaklasimda o6gretmenin rolii de davranisci yaklasima gore farklidir.
Davranig¢1t yaklasimda ogretmen silirecin her yerinde aktif rol oynarken, biligsel
yaklasim da ozellikle 6grenme siirecinde ogrenci de aktiflesir. Ogretmen bilissel
yaklasim da Ogrenme siirecinde Ogrencinin dogru yol se¢mesinde, dogru karar
vermesinde 6grenciye sadece yardim eder.

Giliniimilizde davranisg1 ve biligsel yaklagim egitim sistemimizin amaglarini tam
olarak karsilamamaktadir. Ciinkii sosyal olan insan 6zellikle 6grenme siirecinde sadece

on bilgileriyle veya kurulmaya calisilan uyarict tepki baglariyla dgrenmemektedir.
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Sosyal varlik olan insan Ogrenme siireclerinde tartigmaya yani sosyal iletisime de

ihtiya¢ duymaktadir.

2.1.3.3 Yapilandirmaci yaklasim

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi “bilgi ingsas1” anlaminda kullanilmaktadir.
Birey, deneyim ve etkilesim yoluyla kendi bilgilerini olusturur. Bu yiizden,
yapilandirmaci yaklagimda, 6grencinin aktif 6grenme faaliyetleri i¢inde olmasi gerekir.
Yapilandirmact 6grenme yaklasiminda, 6gretme eyleminin temel alindigi 6gretmen
merkezli bir anlayistan ¢ok, 6grenmeyi 6grenmenin temel alindigi 6grenci merkezli
anlayis soz konusudur. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, dgrencinin aktif 6grenme
icinde olmasi, yeni 6grendigi bilgileri eski bilgilerle iliskilendirerek ve anlamlandirarak

yapilandirmasini saglar (Pesen, 2006).

2.1.3.3.1 Yapilandirmaci yaklasimin egitimdeki yeri

Yapilandirmaci yaklasim Jean Piaget’nin ve Levy Vygotsky nin gelisim ve
ogrenme ile ilgili olarak gelistirdikleri teorilerden etkilenerek ortaya ¢ikmais bir bilgi ve
O0grenme yaklasimidir. Yapilandirmaciligin  tim ¢abasi, Ogrenmenin kaliciligini
saglamak ve st diizey biligsel becerilerin olusmasina katki getirmektir. Yapilandirmaci
yaklasimda bilgi ¢evreden pasif bir bicimde alinmaz, algilayan birey tarafindan etkin
olarak yapilandirilir (Akt. Isikoglu ve Bastiirk, 2007). Bu goriisle yapilandirmaci
yaklagim, 6grenmenin bilgi aktarimina dayandigina inanan davraniggi yaklasimlardan
ayrilir.

Yapilandirmacilikta 6grenme bilgi aktarimiyla degil, 6grencinin aktif oldugu

Ogretici faaliyetler ile gergeklestirilir (Demir, 2009).

2.1.3.3.2 Yapilandirmaci yaklasimin temel 6zellikleri

Yapici (2005), yapilandirmacilik yaklagiminin bazi temel 6zelliklerini su sekilde
siralamaktadir:
o Ogrenci merkezlidir,

o Ogretmen bilgi sunmaz, rehberlik yapar,
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o Ogrenmenin merkezini 6grenme etkinlikleri ve bu etkinliklerin basroliinii de
ogrenci olusturur.

o Yaratici diistinme asil amagtir.

o Felsefi amact 6grenmeyi 6grenmektir.

o Ogrenme siireci 6grenenin ihtiyag ve ilgilerine gére diizenlenir.

o Ogrenmenin miktar1 degil, gergeklesme siireci onemlidir.

2.1.3.3.3 Yapilandirmaci yaklasimda 6@renme ve 6gretmen yasantilari

Smif ortaminda konu islenirken merkezde 6grenci olacagindan 6grenmenin 6n
sart1 da 6grencinin amaci ve mevcut bilgileridir. Bu siirecte 6gretmen sadece rehberlik
edendir (Babadogan, 2003).

Cunningham (1991)’a gore yapilandirmacilik yaklagiminda énemli olan mutlak
dogrulara ulasmak degil, yorum yapmalarini saglamaktir (Akt. Sahin, 2007).

Isler (2004)’e gore daha iyi 6grenme, farkli alanlara iliskin dgretme siireglerinin
anlamli bir bigimde iliskilendirilip 6grencilerin etkin olarak deneyimlerin iginde yer
almasiyla gergeklesmektedir. Siirecler 6grenci igin ilging ve kesfetme duygusunun 6ne
cikmasi sonucuyla 6grenme firsat1 veren bir arag niteliginde olmalidir. Iyi kurgulanan
stire¢ zenginlestirilmis igerigiyle genel kavramlara da sahip olmalidir (Akt. Gomleksiz,
2005).

Smif i¢indeki etkinlikler 6grencinin merak duygusunu artiracak, kesfettikce onu
mutlu edecek, daha kalic1 6grenmelere neden olacak, 6grenciyi daha etkin kilacak
sekilde diizenlenen basamakli siiregclerden olusur. Sasan’a (2002) gbre bu anlayista
amag, Ogrencinin onceden belirlenen dogrulara ulagsmasini saglamak degil 6grencinin
kendi arzulart dogrultusunda ihtiyag duydugu bilgilere kendisinin ulasmasini

saglamaktir (Demir, 2009).

2.1.4 Ogretim yontem ve teknikleri

Ogretim yontemleri, istenilen dgrenmeye ulasmak igin dgreticinin faaliyetlerini
kapsar. Ya da, Ogretim amaglarina ulasmak i¢in O6gretmenlerin Ogretim araglarini,
konuyu, 6gretim tekniklerini kullanmalarini ve bunlar organize etme bigimlerini ifade

etmektedir (Tagpinar ve Atici, 2002). Ayni tiir tekniklere genel olarak “yontem” adi
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verilmektedir (Tan, 2005). Fidan (1985), Biiylikkaragéz ve Civi (1994) ise “ogrenciyi
hedefe ulastirmak i¢in izlenen yol” diye tanmimlamaktadirlar (Tagpinar ve Atici, 2002).
Ulasilmak istenen sonuglara erisebilmek icin kullanilan araglara, konunun
Ogrenenlere aktarilma sekline yontem denir. Dogan (1997) da “igerigin sunulmasi igin
izlenen yol (anlatim, gosteri... vb.)” seklinde tanim yapmustir (Tagpinar ve Atici, 2002).
Teknik ve yontem kavramlari arasinda siki bir iligki vardir. Bazen bu iki
kavramin birbirinin yerine kullanildigi goriilmektedir. Bu iliskiyi Tan (2005: 75),

“teknik, yontemin uygulanis bigimidir” seklinde ifade ediyor.

2.1.4.1 Bulus yoluyla 6gretim

Bruner’in gelistirmis oldugu bulus yolunda 6grencinin sezgileri, hayalleri 6n
planda oldugundan anlam agisindan daha zengin 6grenmeler ve benzer beceriler gelisir.
Ogrenci merkezli bir yaklasim olan bulus yaklasimina siirecler 6grencilerin
ogrenmelerinde sorumluluk almalarin1 saglayacak ortamlar hazirlayip, onlara rehberlik
ederek, yaparak yasayarak buldurma (Sokrates) veya kesfetme yontemi de denir (Orug,
2007).

Bu yolun en 6nemli yanlarindan biri 68rencinin merak duygusunun siirecte

sonuca ulasana kadar siirdiiriilebilmesidir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

2.1.4.2 Sunus yoluyla 6gretim

Ausubel, Bruner’in bulus yoluyla 6grenme yaklasimina zit ve alternatif olan bir
yaklagim onermistir. Konunun sunularak 6gretilmesinde temel nitelik, igerigin 6gretmen
tarafindan Ogrencilere sozel veya gorsel olarak aktarilmasidir. Genel olarak sozel
aktarim hakim oldugundan Ausubel i¢in 6grenmelerin anlamli olmasi da son derece

onemlidir.

Soru-yanit ve tartisma yontemleri ile birlikte kullanilmasi 6grenmelerin daha
kalic1 gergeklesmesini saglar. Konunun sadece sunularak 6gretilmesi ne kadar ¢agdas
bir 6gretim yontemi olarak kabul edilmese de diger yontemleri desteklemek amaciyla

kullanilmast son derece faydali olacaktir (Yasar, 1998).
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2.1.4.3 Diiz anlatim teknigi

Ders igeriginin dgrencilere sadece tek yonlii sdzel yolla aktarildigi, 6gretmenin
merkezde oldugu, 6grencinin ise son derece pasif rol listlendigi bir 6gretme teknigidir.
Temelinde geleneksel yaklagim bulunan bu teknik ne yazik ki giiniimiizde de siklikla
kullanilmaktadir. Halbuki mevcut egitim anlayisimiz Ogrencinin merkeze alindigi

teknikleri tavsiye etmektedir.
2.1.4.3.1 Diiz anlatim yonteminin temel 6zellikleri
Diiz anlatim yonteminin temel 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir.

1. Ogrenci sayisi fazla olan smiflarda uygulanar.
2. Ogrenciler sadece dinleyicidir.

3. Ogretmen anlatici roldedir.

4. Tek yonlii bilgi verilir.

2.1.4.3.2 Diiz anlatim yonteminin etkin kullanimi
Diiz anlatim yonteminin etkin kullanimi igin asagidakiler dikkate alinmalidir.

e Anlatilan konu yeterince somutlagtiriimalidir.
e Siire¢ soru-cevap teknigi de kullanilarak desteklenmelidir.

e Ogrencilere de konu igeriginin yazili oldugu kaynaklar (Kitap vb.)
verilmelidir.

e Ogretmen igerige hakim olmalidir.

e Ogrencinin anlayabilecegi diizeyde dil kullanilmalidir.

e Disiplinli bir ortam saglanmalidir.

e Konu icerigi ara ara 6zetlenerek tekrar edilmelidir.

e Sirekli pasif dinleyici olan 6grencilerin sikilmamalart i¢in dikkat

toplayici etkinliklere de yer verilmelidir.
2.1.4.4 5 E 6grenme modeli

Bybee’nin gelistirdigi yapilandirmaci yaklasimin temel alindigt 5 E modelj;
Ogrencinin merakindan, kesfetme isteginden ve on bilgilerinden faydalanilarak; siirecte

onu 6n plana ¢ikarip, yasadigi zihinsel dengesizlikler sonucu onu yeni bilgilere ulastirip,
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bu bilgilerini farkli durumlarda kullanmalarini saglayip sonra da bilginin etkililigini
degerlendirebilmelerine imkan veren siiregtir (Bozdogan ve Altungekic, 2007).

Ogretim hayatindaki &gretme yasantilarindan en islevseli sayilabilecek 5 E
dgrenme modeli basamaklarmin Ingilizce karsiliklarinin bas harfleri ile olusturulmus bir

yontemdir (Balci, 2009).

2.1.4.4.1 5 E Ogrenme modelinin basamaklar

5 E modelinin basamaklariin detaylar1 agagidaki gibidir.
1. Dikkat Cekme:

Ogrenci basarisini etkileyen en dnemli faktdrlerden birisi motivasyondur. Eger
ogrenciler konuya ilgi duyar ve motive olurlarsa kendi meraklarin1 gidermek
isteyeceklerdir. Bu sebeple Ogrenme dongiisiiniin ilk basamagi da, Ogrencilerin
ilgilerinin ¢ekildigi, 6n bilgilerinin ortaya cikarildigi dikkat ¢ekme basamagidir. Bu
basamakta, giinlilk hayattan birtakim Ornekler verilebilir, cesitli gosteri deneyleri
yapilabilir ya da Ogrencilerde merak uyandiracak sorular sorulabilir. Burada,
Ogretmenin smifa yonelttigi sorular 6nemlidir. Bu sorularla varsa 6n bilgilerinin diizeyi
hakkinda fikir edinilmis olur. Bu asamada 6gretmenin gérevi kavramlari tanitmak degil,
sorular yonelterek 6grencilerde merak uyandirmaktir (Ekici, 2007).

2. Kesfetme:

Ogretmen konu ile ilgili dnceden hazirlamis oldugu ders araglarini siirece dahil
eder. Ogrencilere bilgi vermeden onlari tesvik ederek varsaymmlar iiretmelerini saglar.
Piaget bu basamakta 6grencinin zihinsel dengesizlik yasayacagini soyler (Sems, 2006).
3. Agiklama:

Ogrenci siirecteki etkili roliiyle ve 6n bilgileriyle 6grenmeye basladigi yeni
durumlarn agiklamaya calisir. Arada bazi kavramsal hatalar olabilir, bu hatalar

ogretmen rehberlik ederek telafi eder ve engeller.

4. Derinlestirme:

Bu basamakta 6grenen, 6n bilgileri araciligiyla ve siirecteki aktif roliiyle elde
ettigi yeni bilgileri daha degisik durumlarda da nasil kullanabilecegini bir takim
deneysel yollarla kesfeder. Kesfettikleri bu diisiincelerini savunmalar1 gercekten

ogrendiklerini gosterir (Balci, 2009).
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5. Degerlendirme:

Ogrencilerin siiregteki tim durumlarinin ele alindigi, varsa eksiklerinin
tamamlandif1 veya yanlis Ogrenmelerin diizeltildigi son basamaktir. Ogretmen,
O0grenme dongiisii boyunca degerlendirme yapar. Ayrica 5 E modelinin 6gretmen

degerlendirmesi yaninda 6grenci degerlendirmesini de igine alir ki bu ¢ok dnemlidir.

Tablo 2.1

5 E Modeline Gére Ders Islenirken Ogretmenin Yapmasi Gerekenler

Asamalar Ogretmenin Yapmasi1 Gerekenler

) Ogretmen siirecin basinda &grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini
Girme tespit edebilmek igin uygun sorular sorar. Ogrencilerin merak
duygusunu artirarak, derse ilgi ¢eker.

Ogrencilerin isbirligi iginde tartisarak, etkileserek, paylasarak yeni
Kesfetme bilgilere yelken agmalarini saglamak i¢in onlar tesvik eder. Onlari
gozlemler ve gerektiginde onlara rehberlik eder.

Kesfettikleri yeni durumlar1 kendi climleleri ile agiklamalar1 igin
Aciklama ogrencilere giiven asilar. Gerektiginde 6gretmen de agiklamalarda
bulunur. A¢iklama yaparken 6grenci yasantilarindan da faydalanir.

) ) Nigin ve nasil sorulariyla elde ettikleri yeni bilgileri sorgulamalari
Derinlestirme  gaslanir. Ayrica, bu bilgilerin yeni durumlara da uygulanmasini
isteyerek derinlemesine 6grenmelerini saglar.

Siire¢ boyunca elde ettikleri bilgi ve becerilerin kendi diisiince ve
davraniglarini hangi yonde degistirdigine yonelik ¢ikarim yapmalarini
saglar. Kendilerini ve siiregteki etkinliklerini degerlendirmeleri
istenir.

Degerlendirme

(Ozsevgeg, 2006).
2.1.4.4.2 5 E 6grenme modelinde 6@renci ve 6gretmen rolleri

Yapilandiric1 yaklasim, davraniggr Ogretim anlayisindaki Ogretmen rollerini
biiyiik 6l¢iide degistirmistir. Genel anlamda yapilandiric1 yaklasimda, 6zel olarak da 5 E
modelinde dgretmen su niteliklere sahiptir (Isman vd., 2002; Erdem ve Demirel, 2002;
Saka, 2006; Gejda ve La Rocco, 2006; Aydin, 2007; Tekbiyik ve Akdeniz 2008;
Higcan, 2008; Cakici, 2008; Doganay ve Tok, 2008; Ergin, Kanli ve Unsal, 2008)
a. Ogrenme siirecinde dgrenciye rehberlik eder, 6grenmeyi dgretir. Aym zamanda,
ogrencinin 6zerkligini kabul ederek bagimsiz kararlar vermesini tesvik eder.
b. Bilimsel siireci bilir ve Ogrencilere bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmayi

amaclar.
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Ogrencilerin konuyla ilgili bilgilerini 6zgiirce paylasabilecekleri, diisiinceler,
hipotezler ve tahminler iiretebilecekleri, tartisabilecekleri egitim durumlari
olusturur.

Ogrencilerin 6n bilgilerini ve kavram yanilgilarin1 dikkate alarak bilgiyi
zihninde yapilandirmasia yardimci olacak sekilde ders icinde iliskiler kurar,
Ogretim siirecinde zihinsel yapilandirmaya dikkat eder.

Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak alternatif &gretim tekniklerini ve
materyallerini kullanir.

Ogretmenler uygulayacaklart Ogretim programimi her yoniiyle tanimali ve
uygulama siirecine yeteri kadar hakim olmalidirlar.

Derslerinde egitim teknolojilerinden iist diizeyde yararlanir.

Ogrencilerin yeni &grendikleri kavramlar1 ve kazandiklar1 becerileri farkl
durumlarda kullanma becerisi kazanmasina yardimci olur.

Olgme ve degerlendirmede sonugtan c¢ok siirece 6nem verir, degerlendirme
stirecine dgrencilerin de katilmasini saglar.

5 E 6gretim modelinde 6gretmenin roliiyle birlikte 6grencilerden beklenenler de

degismistir. Genel anlamada yapilandirmaci yaklasimda, 6zel olarak da 5 E modelinde

ogrenci su niteliklere sahiptir (Isman vd., 2002; Erdem ve Demirel, 2002; Saka, 2006;
Aydin, 2007; Higcan, 2008; Cakici, 2008; Doganay ve Tok, 2008; Ergin, Kanli ve
Unsal, 2008; Akbulut ve Akdeniz, 2008).

a.

Anlama ve Ogrenme konusunda aktif bir arastirma igerisinde olur ve oOn
bilgilerini yeni kavramlar1 6grenme ve anlamlandirmada kullanir.

Bilgiyi arastirip kesfederek, yorumlayarak, c¢evre ile iletisim kurarak;
ezberlemek yerine sorgulayici bir nitelikte yapilandirmaya caligir.

Yeni bir konuyu ogrenmeye baslarken eski bilgilerini kontrol eder, yeni
bilgileriyle eski bilgileri arasinda iligkiler kurmaya ¢alisir.

Ogrenme siirecinde arkadaslar1 ve 6gretmeni ile etkili bir iletisim icindedir.

Yeni 6grendigi kavramlar1 ve kazandigi becerileri farkli durumlarda kullanmaya
caligir.

Somut deneyimlerden yola ¢ikarak soyut teori ve kavramlari yapilandirmaya ve
genellemeler yapmaya calisir.

Ogrenme siireci ile dgrenme igerigini es zamanli bicimde kazanur.
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2.1.4.4.3 5 E 6grenme modelinin iistiin yonleri

Yapilandirmaci yaklagimin simif ortamina uygulanmasi olan 5 E Ogrenme
modelinin istiin yonleri sOyle siralanabilir (Galloway, Rogers, Armstrong & Leo 1998;
Skamp, 1998; Boddy, Watson & Aubusson, 2003; Duman, 2004; Demircioglu, Ozmen,
Demircioglu, 2004; Kilavuz, 2005; Aydin ve Durmus, 2006; Tasdelen vd., 2006; Ergin,
2006; Saka, 2006, Gomleksiz ve Bulut, 2007; Atilboz, 2007).

v Modelimizdeki en can alict husus dgrencilere kendilerine giiven hissi vererek
stiregte aktif rol iistlenip yeni 6grenmelerine uygun ortamlarin olusturulmasidir.

v" Yapilandirmaci yaklasimin sinif ortamina uygulamasi ile yiiriitiilen derslerde
Ogrencilerin hem basarilari artmis hem de Onbilgilerindeki yanilgilar
diizeltmeleri saglanmistir.

v’ Yaparak yasayarak O6grenmeyi esas alan 5 E Ogrenme modelinde kesfetme
asamasinda birey aktif katilim saglayacak, zihninde yeni kavramlara ulagacaktir.

v' 5 E 6grenme modeli hem 6gretmenin hem de 6grencinin arastirip 6grenmesini,
zihninin canli kalmasimi saglamaktadir. Yenilikleri takip eden O6gretmen ve
Ogrenci bilimsel bilgiye ulasmada daha basarili olacaktir.

v' Her asama ozellikle de kesfetme asamasi sadece deneysel etkinlikleri
icermemekte, bilgisayar destekli Ogretim, drama, tartisma, rol oynama,
simiilasyon, caligma yapraklar1 uygulama, bulmaca ¢dzme, 6rnek olay analizi
yapma, sorgulamaya dayali O6grenme gibi bir¢ok yontem ve teknigin de
kullanilabilecegi bir asamadir, bu nedenle sadece fizik, kimya, biyoloji gibi fen
ve teknoloji derslerinde degil, tarih, cografya, matematik gibi farkli disiplinlerde
de kullanilabilen bir 6grenme modelidir.

v' 5 E 6grenme modelinin agamalar1 farkli biligsel diizeylere gore gelistirilebilir.
[Ikogretim, orta o&gretim ve yiiksek Ogretim seviyesinde ogrencilere
uygulanabilir.

v" Ogrencinin zihni giris asamasinda yasadig1 siireci ve merak ettigi kavramlart
¢ozmeye calisirken; kesfetme asamasinda psiko-motor becerileri ile de
zihnindeki sorulara cevap aramaktadir. Boylece 0grenciyi 6grenmeye yonelten
motivasyon saglanmis olur.

v" Dersin igeriginin giindelik hayattan 6rnekler ile hazirlanmasi, hedeflenen bilgi

ve beceriler 5 E 6grenme asamalari ile kazanilmasini kolaylastirir. Ogrenci
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bilimsel diisiinme ve problem ¢6zme becerisini kazanacak bu becerisini giindelik
hayatinda kullanmay1 da 6grenecektir.

Degerlendirme asamasinda geleneksel 6l¢cme degerlendirme metotlarinin yerine
alternatif 6l¢gme-degerlendirme metotlarinin kullanilmasi 6grencinin sadece bilgi
diizeyinde degil, kavrama, analiz, sentez, uygulama diizeylerinin de
degerlendirilmesini saglamaktadir.

5 E 6grenme modelinin her asamasinda farkli bir zihinsel siire¢ yasanmaktadir
ve farkli zihinsel diizeylerdeki Ogrencilerin ayni konuyu &grenmeleri;
zihinlerinde anlamlandirmalar1 i¢in bireysel farkliliklarin dikkate alindig
etkinlikler gerceklestirilmektedir.

5 E Ogrenme modeli sadece akademik basariyr arttirmakla ve kavram
yanilgilarim1 gidermekle kalmaz, 6grencinin derse, 6grenmeye karsi tutumunu,
elestirel diisiinme, ileri diizeyde diisiinme, problem ¢6zme becerilerini ve bir¢ok

kazanimin da beceriye doniistiiriilmesini saglar.

2.1.4.4.4 5 E 6grenme modelinin simirhliklar

Yapilandirmact yaklasimin sinif ortaminda uygulamalarindan olan 5 E

modelinin bir¢ok iistiin yanlar1 bulunmasina ragmen bazi ¢alismalarda sinirliliklarinin

olduguna da deginilmektedir (NRC, 2003; Saka ve Akdeniz, 2006; Sahin, 2007;

Richard, Regina & Peter, 2007; Bozdogan ve Altuncekic, 2007; Ozsevgeg, Cepni ve
Bayri, 2007). Bu siirliliklar:

X/
L X4

X/
L X4

Ogretmenler derse yeterince planli ve hazirlikli gelmedikleri durumda girme ve
derinlestirme asamalarini glindelik hayatla iligkilendirmede sikint1 yasarlar. Bu
durumda Ogrencilerin  6n  bilgilerini  ve fikirlerini ortaya c¢ikarmada
zorlanabilirler.

Aciklama basamaginda Ogrencilerin kavramlari agiklamasi tiizerine aninda
yapilamayan diizeltmeler ve yiizeysel bilgiler kavram yanilgilarina sebep
olabilir. Ogrenci konuyu zihninde yapilandirirken 6gretmenin organize edici
rehberligi ¢cok Onemlidir. Aksi durumda ogrencilerin soyledigi farkli farkl

aciklamalar konuyu dagitabilir.
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% Zamani diizenli kullanmak ve asamalarin tamamini siif ortaminda
gerceklestirmek gerektiginden kalabalik siniflarda uygulanmasi durumunda bazi
giicliiklerle karsilagilacaktir.

& Ders 0Ogretmeninin degerlendirme kisminda kullanilan alternatif 6lgme
degerlendirme  yontemlerine hakim olmast ve yapilan Olgmelerin
degerlendirmelerinin smif ortaminda yapilip konunun anlagilma diizeyinin
belirlenmesi gerekmektedir. Girme asamasindan kesfetme asamasina gegis en
¢cok zorlanilan kisimdir. Kesfetme asamasinda gerceklestirilecek etkinlikler
onceden denenmis ve materyalleri hazir bir sekilde gruplarin siralarina
dagitilmis olmalidir.

s S5E Ogrenme modeli uygulanirken ilk asamalarda tartisma ortami olusur,
ogrenciler heyecanhdir, fikirlerini test ederler, aktivite sirasinda ortaya cikan
sorulara cevap verebilmek i¢in diisiincelerini tekrar test ederler. Bu aktivitelerin
yarattig1 heyecandan dolay1 veya 6grencilerin kendi sorularin1 hemen yanitlama
isteklerinden dolayr uygulamanin hangi asamada yapildiginin unutulmamasi
gerekir.

¢ Her asamada c¢aligsmalar gruplar halinde yiritildigi igin, siifta giiriiltii fazla

olacaktir ve bu da 6gretmene sinif yonetimi konusunda sikinti yasatabilir.

2.2 Arastirma Konusu {le Tlgili Yapilan Calismalar

Konumuz ile ilgili ilkemizde yapilan arastirmalarin ¢ogunda 6gretmenlerimizin
geleneksel-klasik ~ yontemleri  ¢ogunlukla kullandiklar1  sonucuna ulagilmistir
(Ekic1,2000; Hevedanli ve ark., 2004; Kaya ve Harurluoglu, 2007; Saka ve ark.,2002).
Ancak, iilkemizdeki degisen egitim anlayis1 daha yenilik¢i ve 6grencinin siiregte aktif
oldugu yontemlere agirlik verilmesini istemektedir (Ozdemir, 2007; Saka ve ark.,
2002). Zira 6grenci merkezli yontemler, 6grenciye karsilastig1 yeni ve farkli durumlara
kendi deneyimlerine gore anlam vermesini Ogretmektedir. Ogrenme siirecinde ise
ogrenciyi aktif Ogrenen olarak goérmektedir (Kurt, 2006). Yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin ~ smiflarda  uygulanmasi  siirecinde, Ogrencilerin  aktif  olarak
katilabilecekleri, herhangi bir olay veya durum karsisinda kendi fikirlerini kullanarak
kesfetme, gelistirme ve degerlendirme yapabilecekleri 6grenme ortamlarr hazirlanmasi

gerektigi belirtilmektedir (Demircioglu ve ark., 2004).
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Ogrencilerin  daha aktif olacagi, bilgiyi kendilerinin  yapilandirarak
ogrenebilecekleri ortamlar hazirlanirken yapilandirmaci anlayis farkli modeller ile sinif

ortamina uyarlanir.

Boddy ve digerlerinin (2003) calismasinda yapilandirmaci yaklasima uygun 5E
modeline gore hazirlanan bir ¢alismay1 3. sinif 6grencileri tizerinde deneyerek etkililigi
arastirilmistir. Arastirmanin sonucunda 5E modeline dayali olarak islenen konularin
ogrencilerin 1ilgisini ¢ektigi ve Ogrencileri giidiiledigi tespit edilmistir. Calismada
yapilandirmaciligin  6nemi vurgulanirken siniflarda 6gretmenlerin  bu yaklasimi
uygulamakta zorlandiklarina deginmis bu nedenle Ogretmenlerin yapilandirmaci
yaklagim etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in uygun 6grenme modelleri ve teknikleri ile

tanismasi gerektigini ifade etmistir.

Keser (2003), calismasinda lise 2. simif manyetik indiiksiyon konusu ile ilgili
etkinlikler gelistirerek 5 E’ye goOre yapisalct bir atmosfer diizenleyip, calismasini
yirlitmiistiir. Calisma 36 o6gretmen ve 206 O6grenci ile anket, miilakat ve gozlem
yapilarak 6zel durum yaklasimi ile yiiriitiilmistir. Calismanin bulgularina gore;
aciklama basamaginda yer alan etkinliklerde meydana gelen yetersizliklerden dolay:
Ogrencilerin derinlestirme basamaginda zorlandiklar1 belirlenmistir. Caligmada agiklama
ve derinlestirme basamaklarinda Ogrencilerin problem ¢dzme siirecine odaklandigi,
girme ve kesfetme basamaklarinda oOgrencilerin gercek hayatla iliski kurma
beklentisinin arttigi sonucuna ulagilmigtir. 5 E 6grenme modeline gore olusturulan
O0grenme ortaminin egitim sistemimiz i¢inde uygulanabilir bir yapiya sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir. Calisma sonunda SE 6gretim modeline uygun olarak tasarlanan
ogrenme ortamlarinda gergeklesen Ogrenmenin niteligine yonelik daha ayrintili
degerlendirmeler yapilmasi gerektigi, bunun i¢in kavramsal gelisime bakilarak grup
caligmasi ve igbirligine dayal1 siirecin 6grenme lizerine yaptig1 katkilarin arastirilmasi,
kaynak dokiiman, arag-gere¢, sinif sartlari, 6gretmen ve O6grencilerin 6zellikleri gibi

faktorlere dikkat edilerek 6§renme ortaminin tasarlanmasi onerilmistir.

Bayar (2005) calismasinda “Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu” konusunu 5.
smif Ogrencileriyle SE’ye gore isleyip, degerlendirmeler yapmustir. Veri toplama
araglar1 olarak, miilakat, gozlem ve dokiiman analizinden faydalanilmistir. Calisma

sonunda, Ogrencilerin 1s1 ve 1smin yayilmasi, kuvvet ve hareket kavramlarinda
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zorlandiklar1 ve Onbilgilerinde kavram yanilgilarinin oldukca fazla oldugu sonucuna

ulastimistir.

Kilavuz (2005), yaptig1 c¢alismada yapilandirmaci o6grenme temelli SE’nin
geleneksel yollara oranla kimya 6gretimindeki tutum ilgisine bakmistir. Sonug olarak;

iki yonteminde esit sonuglar verdigi gorilmiistiir.

Saglam (2005) ¢alismasinda ’Ses ve Isik” konusuyla alakali5 E modeline gore
gelistirilen rehber materyalin etkililigini arastirmistir. Calisma verilere ulasmak igin
“Ses ve Isik Unitesi Basar1 Testi”, “Fen Bilgisi Tutum Olgegi”, SE modeline uygun
olarak tasarlanan “Yapisalct Ogrenme Ortamlarini Degerlendirme Anketi”, “Ogrenci
Gozlem Formu”, “Smmuf I¢i Ogrenci Gozlem Kayitlar”, “Ogretmen Ve Ogrenci
Miilakatlar1” kullanilmistir. Calisma sonunda 5E modelinin uygulandig1 grupta basari
ile tutumlarin diger gruba oranla anlamh sekilde arttigi belirlenmistir. Deney grubu
Ogretmenine uygulamaya ve yapisalct yaklasima yonelik yeterli diizeyde egitim
verilmemesi, dgrencilerin yapmasi gereken yorumlarin 6gretmen tarafindan yapilmasi,
biitiin gruplara yeterli miktarda arag-gere¢ temin edilememesi, bazi1 etkinliklere 6zellikle
derinlestirme basamagina yeterli siirenin ayrilmamasmin uygulamanin sonuglarini
olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Calisma sonunda ders kitaplarinin 6grencileri
yonlendirici ve motive edici 6zellikte hazirlanmasi, 6gretmenlere gerekli ve yeterli
diizeyde bilgi verilmesi, 68renci portfolyo dosyalarindan yeterli diizeyde yararlanilmasi,
etkinliklerin 6grencilerin biligsel, duyugsal ve psikomotor becerilerinin {i¢iine yonelik
olmast ve diger konu veya kavramlara yonelik rehber materyallerin gelistirilmesi

onerisinde bulunulmustur.

Kor (2006) calismasinda 5E modelini  belirlenen kavram yanilgilarini
gidermedeki etkisini geleneksel yontemle karsilastirmali olarak aragtirmistir. Calismada
ilkdgretim 5. smifta 6grenim goren iki farkl subedeki 60 6grenci (30 6grenci kontrol
grubu, 30 6grenci deney grubu) olusturmaktadir. Calisma kapsaminda iiniteye yonelik
ogrenci ders materyali, 6grenci ¢aligma materyali ve 6gretmen kilavuzu olmak iizere 3
rehber materyal SE modeli temel alinarak gelistirilmistir. Gelistirilen rehber materyaller
12 saat siire boyunca deney grubuna arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Calismanin
verileri iiniteye yonelik hazirlanan kavram testlerinden, miilakat ve smif i¢i

gozlemlerden elde edilmistir. Test sonuclarinda S5E’nin etkili oldugu ¢ikarimi
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yapilmistir. Yapisalct 6grenme yaklasiminin 6grencileri aktif hale getirdigi ve kalici
kavramsal degisimi sagladigi ifade edilmistir. Calisma sonunda yer alan Onerilerde
diger tnitelerle ilgili olarak ta yapisalct yaklasimi ve buna ait 6grenme modellerini
temel alan rehber materyallerin gelistirilmesi, yapisalcit yaklasima gore hazirlanacak
olan materyallerin ogrencilerin 6n bilgilerini ve yanilgilarim1 dikkate alarak
gelistirilmesi, matris bulmaca, yapilandirilmis grid gibi alternatif 6l¢me-degerlendirme

tekniklerini icermesi Onerilerinde bulunulmustur.

Karamustafaoglu ve Yildiz (2006) c¢alismalarinda smif 6gretmen adaylarinin
yapisalci yaklasima gore 4. ve 5’lerdeki fen miifredatiyla ilgili gelistirdikleri etkinlikleri
degerlendirmistir. Gelistirilen etkinliklerin degerlendirilmesinde dokiiman analizinden
faydalanilmistir. Caligmanin sonucglarina gore dgretmen adaylarinin 5 E yonteminin
kesfetme ve derinlestirme basamaklarinda giicliik ¢ektikleri tespit edilmistir. Ayrica
degerlendirme asamasinda daha ¢ok bilgi, anlama ve uygulama diizeyindeki kisa
cevapl sorularin tercih edildigi belirlenmistir. Bu problemlerin asilabilmesi i¢in fen ve
teknoloji dersinin igerigini olusturan fizik, kimya, biyoloji konularinin giinliik hayatla
iligkilendirilerek verilmesi gerektigi onerisinde bulunulmustur. Bu siirecte alternatif
Olcme-degerlendirme tekniklerinden gerekli ve istenilen diizeyde faydalanilmasi
gerektigi de ifade edilmistir. Hiicre bdliinmeleri konusunun dgretilmesiyle ilgili yapilan
aragtirmalarin ~ genelinin ~ sonucunda  yenilik¢i  yapilandirmact  yOntemlerin
uygulanmasiin geleneksel yontemlere gore daha basarili sonuglar dogurdugu ilgili
caligmalarin sonuglarindan anlagilmaktadir. Bu c¢alismada da Ortaokul 8. Siniflarda
Hiicre Béliinmeleri konusunun dgretiminde SE Ogrenme Modelinin 6grenci basarisina

etkisinin degerlendirilmesi amaglanmistir.

Saka (2006), ¢alismasinda “Biyoloji V - Genetik” dersinde 6gretmen adaylarinin
Ogretim Oncesi diislince bigimlerini belirlemek; belirlenen diisiince bigimleri ele alinarak
gelistirilen ve uygulanan yapilandirmaci 6grenme kuraminin 5 E modeline uygun
etkinliklerin o6grencilerin kavramsal anlamalarina ve kavramsal degisimlerine olan
katkilar1 incelenmistir. Yapilan uygulama sonunda elde edilen veriler degerlendirilmis
ve On testlerden sonra uygulama sonrasi deney grubunda kavram yanilgilarinin
neredeyse tamaminin giderildigi kontrol grubunda kismen de olsa varligini devam

ettirdigi belirlenmistir.
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Ersahan (2007), yaptigi calismada ilkdgretim 6. smifta okuyan ogrenciler
tizerinde 5E’nin ve rol oynamanin etkililigini karsilastirmistir. Calisma sonunda video
filmler ile desteklenen 5 E 6gretim yontemi lehine verilere ulasilirken tutum ve algilama

konusunda her iki 6gretim yontemi arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Ergin, Kanli ve Tan’1n (2007) yaptig1 ¢alismada Fizik egitiminde 5 E modelinin
Ogrencilerin akademik basarisina etkisi arastirllmistir. Bu arastirmada da verilerin

1s181inda 5 E’nin olumlu yansimalarina rastlanmistir.

Ozsevgeg’in (2007) yaptigi calismada ilkogretim 5. siifta dgrenim goren
ogrenciler i¢in 5 E’yi kullanarak gelistirdigi ders aletlerini kullanilmistir. Elde edilen
veriler nicel ve nitel teknikler kullanilarak analiz edilmistir. Gelistirilen materyaller;
konu ile ilgili 6nemli kavramlarin §greniminin kaliciliginda faydali olmustur. Ayrica bu

materyaller tutum, basar1 ve giidiilenmeyi de artirmistir.

Schlenker vd. (2007), 8. smnif &grencilerine akcigerden gelen karbondioksit
sirrint kimya ¢alismalar1 kapsaminda tanitmak i¢in 5 E 6grenme modelini kullanmastir.
Ogrencilerin yonettikleri aktivitelerin sonucu ortaya ¢ikan sorulara cevap aradik¢a
aktivitelerin onlar1 degerlendirme, bilgi toplama, bilgi analiz etme iletisim halinde olma
ve internet kullanma, arastirma kurgusu yapma ve raporla ilgilenme konusunda daha

basarili olmalarini sagladigi ortaya ¢ikmistir (Akt. Coskun, 2011).

Atilboz (2007), yaptig1 arastirmada, ogrenme halkasinin yeterlilik inanci ve
tutum tiizerindeki etkisini geleneksel dgretim yontemiyle karsilagtirilarak incelenmistir.
Analiz sonuglar1 ilgili modelin &grencilerin anlamalar1 iizerine etkisinin anlaml

oldugunu, tutuma etkisinin ise anlamli olmadigin1 gostermistir.

Seving’in (2008) Kimya Egitimi Anabilim Dalinda okuyan 30 iiniversite
ogrencisi ile gergeklestirdigi arastirmada da “5 E 6grenme modeli” ile “dogrulama tiirii
laboratuar yaklasim1™ etkisi karsilastirilarak incelenmistir. Arastirmanin sonuglari, 5 E
O6grenme modelinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine ve olumlu tutum

gelistirmelerine daha ¢ok katki sagladigi belirlenmistir.

Higcan’in (2008) arastirmasinda da 5 E modeli arastirilmistir. Uygulama

sonrasinda kullanilan son testlerde alinan puanlarin ortalamalariin 6n test puanlarindan
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anlamli diizeyde farkli oldugu belirlenmistir. Calismada 5 E 6grenme dongiisiiniin

aragtirtlan yonlerde olumlu etki yaptig1 sonucuna ulagilmistir.

Ziyafet’in (2008) calismasindaki analiz sonuglarina gore basarida 5 E modeline
gore egitim alan Ogrenciler lehine, tutumda ise geleneksel yonteme gore egitim alan

ogrenciler lehine anlamli1 farklilik bulunustur.

Bager’in (2008), yaptigi calismada 7. siniflarda matematik dersinde SE ile
geleneksel anlayis karsilastirilmig, sonug olarak 5 E’nin daha olumlu sonug¢ verdigi

anlagilmistir.

Nas’in (2008) arastirmasinda yari deneysel yontemle 5 E modelini kullanip,
aldig1 verileri analiz etmistir. Yapilan analiz sonuclarina goére hazirlanan materyallerin
Ogrencilerin basarilarina, bireysel, sosyal ve bilimsel becerilerinin gelisimlerine olumlu

yonde katki sagladigi belirlenmistir.

Oztiirk’iin (2008) yaptig1 ¢alismada SE 6gretim modelini 9. sinif 6grencileriyle
uygulama konusu iizerinde kullanarak, modelin basar1 ve tutum tizerindeki etkisini
arastirmistir. Arastirmanin sonuglarinda 5 E 6grenme modelinin daha etkili oldugu,

beklenilen yonde model lehinde veriler elde edildigi anlagilmistir.

Cagiran 1. (2008) yaptig1 arastirmada Mitoz — Mayoz konularinda BDO’ niin
etkisine bakmis ve geleneksel yonteme gore daha etkisi bir yontem oldugunu

gormustur.

Tirkkusu B. (2008) hiicre boliinmeleri konularinin islenmesinde drama
yonteminin etkisini aragtirmis ve kalicihigin saglanmasinda katkis1 olmadiginm
gormiistiir. Ayrica drama yonteminin sadece analiz ve degerlendirme basamaklarinda
basarty1 artirdigini da gormiistiir. Bu sonugla drama yonteminin uygun konulara

uygulanabilecegi kanisina varilmistir.

Tiirker (2009) arastirmasinda bu kez 6. siniflarda 5 E modelinin 6grenmedeki
katkis1 aragtirilmistir. Uygulama Ogrencilerine 6n test ve son testler uygulanmis,
belirlenen 4 6grenci ile de 6n ve son goriismeler yapilmistir. Gériigme sonuglarindan

bazi kavram yanilgilar1 tespit edilmistir. Calisma sonunda uygulama grubunun
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Ogrencilerinin basarilarinda istendik yonde bir degisme belirlenmistir. Calisma

grubunda ise bu yonde bir degisme olmamustir.

Ercan (2009) 10. simiflar ile yaptigi ¢alismada madde dongiilerini deney-kontrol
gruplarinda 5 E ve geleneksel yontemle karsilikli analiz etmek i¢in islemis ve SE

modelinin olumlu y6nde etkisini gérmiistiir.

Aydm ve Yilmaz’in (2010) yaptigi ¢alismada ise yine 8. smif Ogrencileriyle
Asitler-Bazlar konusu geleneksel ve 5 E yontemleri kullanilarak hangi yontemin daha
etkili olduguna bakilmistir. Bunun yaninda tutum ve cinsiyetin basaridaki etkisi de
arastirilmistir. Aragtirma sonunda 6n-son testler arasindaki farklar 1s1¢inda 5 E 6grenme

modelinin olumlu tutum sagladig1 ve basariy1 artirdigi sonucuna ulastlmistir.

Yal¢in (2010) caligmasinda 5 E modelinin &grencilerin kavram yanilgilarinin
giderilmesine ve Fen Bilgisine yonelik tutumlarina olan etkisi arastirilmistir. Calisma 8.
siiflardan olusturulan deney-kontrol siniflarinin iizerinde yapilmistir. Arastirmanin
sonuclarina gore 5 E 6grenme yonteminin kullanildigi deney grubunun klasik yaklagim
kullanilan gruba oranla basar1 ve tutum acisindan daha 6nde oldugu sonucuna

varilmigtir.

Yapilandirmaci yaklasimda SE modelini kullanarak yapilan bagka bir ¢alismada
ise Aydin N. ve Yilmaz A., (2010) st diizey bilissel becerilerin olumlu yonde

etkilendigini gostermislerdir.

Ersoy’un (2011) calismasinda ortaokul 8. simif fen programindaki “Elektrik
Akiminin Manyetik Etkisi, Istya doniisiimii ve Elektrikli Araglariin Giicli” tinitesiyle
ilgili olarak 5 E modelinin “derinlestirme” agamasina uygun bigimde hazirlanan 6grenci
calisma yapraklarmin etkililigini degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Yar1 deneysel
yontem kullanilarak yapilan calismada bir deney, bir kontrol grubu bulunmaktadir.
Deney grubunda konu anlatimlart Ogreticinin  hazirladigi  ders araglar ile
gerceklestirilirken kontrol grubundaki derslerde MEB’e ait kaynaklar kullanilmistir.
Sonugta Ogreticinin hazirladigi ders araglarinin siireci daha verimli hale getirdigi

sonucuna varilmistir.

Hiicre boliinmeleri konusuyla yapilan bagka bir arastirma da ise Bilgisayar

Destekli ve Proje Tabanli Ogretimin basar1 iizerindeki etkisine bakilmistir. Arastirmayi
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yapan Topay (2013) yontemi uygularken siire¢ basinda yaptigi sinav ile siire¢ sonunda

yaptig1 sinav puanlarinin farklarinin olumlu yonde degistigini gézlemistir.

Hiicre boliinmeleri konusunun 6gretilmesiyle ilgili yapilan arastirmalarin
genelinin sonucunda yenilik¢i yapilandirmaci ydntemlerin uygulanmasinin geleneksel
yontemlere gore daha basarili sonuglar dogurdugu ilgili ¢alismalarin sonuglarindan
anlasilmaktadir. Bu calismada da Ortaokul 8. Siniflarda Hiicre Boliinmeleri konusunun
ogretiminde SE Ogrenme Modelinin &grenci basarisina etkisinin degerlendirilmesi

amaglanmstir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Yontem boliimiinde arastirmanin modeli, evreni ve Orneklemi, arastirmanin
uygulanmasi, kullanilan veri toplama araglari, bagimli ve bagimsiz degiskenleri ile elde

edilen verilerin analizleri hakkinda bilgi verilmektedir.
3.1 Arastirmanin Modeli

Her ne kadar aragtirmalarda gercek deneme modellerinin aragtirmanin gegerliligi
acisindan Ustiin taraflar1 oldugu bilinse de, ozellikle egitim arastirmalarinda Yari-
Deneme Modellerini kullanmak zorunlu olabilir (Tanriégen, 2011). Ciinkii gruplarin
uygulama 6ncesinde birbirine esit olmama ihtimali yiiksektir.

Bu calismada 6n test- son test kontrol gruplu yari deneysel model (Quasi

Experimental Desing) kullanilmistir.

3.2 Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Erzurum ili, Pasinler il¢esi merkezindeki ortaokul 8.sinif
ogrencileri olugturmustur. Arastirmanin 6rneklemi ise Pasinler Ortaokulunda, 2015-
2016 egitim-6gretim yilinda 8. sinifta 6grenim goren iki subedeki toplam 46 6grenciden
olugmaktadir.

Evren amaca uygun olarak seg¢ilirken, drneklemde uygulama yapilacak okuldaki
8. siif subelerinden gelisigiizel Ornekleme yontemi ile 2 sube secilmistir. Bu
subelerden gelisigiizel 6rnekleme yontemi ile bir siif deney grubu, diger bir sinif ise

kontrol grubu olarak belirlenmistir.
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Tablo 3.1

Orneklemdeki Ogrencilerin Dagilimi

Grup Kiz Erkek
f % f %
Deney 10 43,5 13 56,5
Kontrol 13 56,5 10 43,5
Toplam 23 50 23 50

Tablo 3’de toplam orneklem iginde kiz ve erkek saylarinin esit oldugu; deney

grubunda erkeklerin; kontrol grubunda ise kizlarin sayica fazla oldugu goriilmektedir.
3.3 Arastirmanin Uygulanmasi
Caligmalarin tamamini her iki grupta da kendim yiirtittim.

Calisma oOncesinde her iki gruba da 15 ¢oktan segmeli sorudan olusan Hiicre

Boéliinmeleri Basar1 On Testi (HBBOT) uygulandh.

On test sonrasinda kontrol grubu olan 8/A smifinda hiicre béliinmeleri konusu
geleneksel yontem ile islendi. Deney grubu olan 8/C sinifinda ise konu 5E Ogrenme

Modeli kullanilarak islendi.

Konu anlatimlar1 sonunda yine her iki gruba 20 ¢oktan se¢gmeli sorudan olusan

Hiicre Boliinmeleri Bagar1 Son Testi (HBBST) uygulandi.

Son olarak caligmadan 4 hafta sonra kalicilik tespiti i¢in her iki gruba da 20
coktan secmeli sorudan olusan Hiicre Boliinmeleri Basar1 Izleme Testi (HBBIT)

uygulandi. Testlerin hepsine katilan 46 6grencinin tiim test verileri analiz edildi.
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Arastirmanin Uygulanma Siireci

On Test Yontem Son Test izleme
Deney  HBBOT Geleneksel Yontem HBBST HBBIT
Kontrol HBBOT 5E Ogrenme Modeli HBBST HBBIT

3.3.1 5 E modeline gore mitoz boliinme konulu ders plani

BOLUM 1

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Simif 8.Smif

Unitenin Adi/No Hiicre Boliinmeleri ve Kalitim/1.Unite
Konu Mitoz Boliinme

Onerilen Siire 4 ders saati/160 dakika

BOLUM 2

Ogrenci Kazanimlan

1. Mitoz ile ilgili olarak 6grenciler;

1.1. Canlilarda biiylime ve iiremenin hiicre boliinmesi ile
meydana geldigini agiklar.

1.2. Mitozu, c¢ekirdek boliinmesi ile baslayan ve birbirini
takip eden evreler olarak tarif eder.

1.3. Mitozda kromozomlarin dnemini fark ederek farkli canli
tiirlerinde kromozom sayilarinin degisebilecegini belirtir.

1.4. Mitozun canlilar i¢in Onemini belirterek biiylime ve
tireme ile iligkilendirir.

Bilimsel Siire¢
Basamaklari

o Sebep sonug iliskisi kurarak boliinmeyi agiklamaya
calisir.

Gorsel materyalleri gozlemleyerek asamalarini kavrar.
Boliinme sonuglarini degerlendirir.

Tutum ve Degerler

Kendisine ve gevresine karsit merak ve ilgi duyar.
Gorevleri isteyerek goniillii olarak yapar.

Bilim ile ilgili meslek ve hobi edinmeye ilgi duyar.
Sorumluluklarini yerine getirmeye gayret eder.

DN N N LS

Unite Kavramlari ve
Sembolleri

Mitoz, kromozom, gen, tiir, zigot, dollenme, hiicre, embriyo,
interfaz, profaz, metafaz, anafaz, telofaz, sitoplazma,

Ogretmen-Ogrenme
Yontem ve Teknikleri

Sunus, bulus, soru-cevap, 5E Ogrenme Modeli, arastirma,
tartisma, beyin firtinasi

Kullanilan Arac¢-Gereg

ve Kaynaklar

Fen ve Teknoloji 8.Smif Ders Kitab1 ve Calisma Kitab,
Bilgisayar, Projeksiyon Cihazi, Palme Yaymlar1 8.Sinif Fen
ve Teknoloji Konu Anlatimli Kitab1
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Giris (Engage)

Ogrencilere selam verdikten sonra, derste islenecek konu

akisindan bahsedip ders kitabindaki “Hazirlik Sorulari”na

verdikleri cevaplar1 sinifa sunmalari saglanir.

* Hiicre ile ilgili neler biliyorsunuz?  Sinifta
arkadaslarinizla paylasiniz.

+ Hangi yonlerinizle annenize, hangi yonleriniz ile
babaniza benziyorsunuz? Bunun nedenleri neler olabilir?

+ “Kalitsal hastalik” denilince ne anliyorsunuz? Bildiciniz
kalitsal hastaliklara ornekler vererek bu hastaliklarin
nasil ortaya ¢iktigini sinifinizda tartiginiz.

Calisma kitabinin 12. sayfasindaki etkinlikte yer alan “Neler

Biliyorum?” ve “Neler Ogrenmek Istiyorum?” siitunlarin

ogrencilerden doldurmas istenir. Boylece dgrencilerimizin

konu ile ilgili 6n bilgilerini tespit etmis oluruz. On bilgileri

yetersiz olan 0grenciler i¢in kisa hatirlatmalar yapip onlarin

da konu tekrar1 yapmalari tavsiye edilir.

Kesfetme (Explore)

Soru-cevap teknigine uygun olarak asagidaki sorularin
cevaplanmasi istenir.

+ Insanlarda {iremeyi saglayan hiicreler hangileridir?

+ Embriyo gelisimini nerede tamamlar?

+ Kalitsal bilgiler, canlida nerede bulunur?

Bu sorularla 6n bilgilerin agiga ¢ikmasi ve d6grencilerin derse
odaklanmas1 saglanir. Sorular cevaplanirken tartigma
tekniginin kullanim1 esnasinda 6grencileri etkilememek igin
Ogretmen tarafindan yorum yapilmaz.

Beyin firtinast teknigine uygun olarak asagidaki soruyu
Ogrencilerinizle tartiginiz.

+ “Hiicre boliinmesi” denilince ne anliyorsunuz?

Aciklama (Explain)

Ders kitabimin 16. ve 17. sayfasindaki etkinliklerle
kesfetmeye calistigimiz mitoz ile ilgili asagidaki sorulari
tartigma yontemiyle cevaplayip konumuza agiklik getirelim.
Boliinmeye baslayan hiicre hangisidir?

Olusan yeni hiicrelerin ana hiicreden farklar1 var midir?
Ana hiicre ile yavru hiicrelerin biiytikliikleri aynt midir?
Yavru hiicrelerin ana hiicrenin benzeri olmasini saglayan
nedir?

Kag tane yeni hiicre olusur?

- FHEEE

Derinlestirme
(Elaborate)

Ogrencilerimizin ders kitabinin 18. sayfasindaki gorselleri
incelemesi, tartismasi ve agiklamalar1 okumalar1 istenir.
Metindeki  sorularin  cevaplandirilmas1  i¢in  gerekli
yonlendirmeler yapildiktan sonra mitoz asamalarini gosteren
bir poster hazirlamalar1 sonrasinda da ¢alisma kitabinin 13.
sayfasindaki 3. etkinlik ile 14. sayfasindaki 5. etkinligi
yapmalari istenir.

Degerlendirme
(Evaluate)

Ogrenilenleri degerlendirme igin iinite kavramlarindan
olusan kitabin 15. sayfasindaki 7. etkinlik ¢ozdiiriiliir.
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3.3.2 5 E modeline gore mayoz béliinme konulu ders plam

BOLUM 1

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Siif 8.Smf

Unitenin Adi/No Hiicre Boliinmeleri ve Kalitim/1.Unite
Konu Mayoz Boliinme

Onerilen Siire

4 ders saati/160 dakika

BOLUM 2

Ogrenci Kazanimlan

2. Mayoz ile ilgili olarak dgrenciler;

3.4 Ureme hiicrelerinin Mayoz ile olustugu ¢ikarimini yapar.
3.5 Mayozun canlilar i¢in 6nemini fark eder.

3.6 Mayozu mitozdan ayiran 6zellikleri listeler.

Bilimsel Siirec
Basamaklar:1

o Ureme hiicrelerinin olusumunu aciklar.

o Gorsel materyalleri gozlemleyerek bdliinme asamalarini
kavrar.

Kromozom sayilarindaki sonuglari boliinme ¢esidine
gore degerlendirir.

Boliinme farkliliklar ile ilgili ¢ikarimlar yapar.

(o)

Tutum ve Degerler

Kendisine ve ¢evresine kars1 merak ve ilgi duyar.
Kendi basina fikir tiretir.

Gorevleri isteyerek goniillii olarak yapar.

Bilim ile ilgili meslek ve hobi edinmeye ilgi duyar.
Sorumluluklarini yerine getirmeye gayret eder.

AN NN N Y

Unite Kavramlari ve
Sembolleri

Mayoz, kromozom, gen, tiir, zigot, parca degisimi, cesitlilik,
dollenme, hiicre, embriyo, interfaz, profaz, metafaz, anafaz,
telofaz, sitoplazma, esey hiicreler, sperm, yumurta

Ogretmen-Ogrenme

Yontem ve Teknikleri

Sunus, bulus, soru-cevap, 5SE Ogrenme Modeli, arastirma,
tartisma, beyin firtinasi

Kullanilan Arac¢-Gereg

ve Kaynaklar

Fen ve Teknoloji 8.Simif Ders Kitab1 ve Calisma Kitabi,
Bilgisayar, Projeksiyon Cihazi, Palme Yaymlar1 8.Sinif Fen
ve Teknoloji Konu Anlatimli Kitab1

BOLUM 3
Ogrencilere selam verdikten sonra, derste islenecek konu
akisindan bahsedip ders kitabindaki “Hazirlik Sorulari”na
verdikleri cevaplari sinifa sunmalari saglanir.
Giris (Engage) + Mayozun 6nemini biliyor musunuz?
+ Mitozda kromozom say1sinin degismedigini
biliyorsunuz. Anneden ve babadan gelen {ireme

hiicrelerinde kagar tane kromozom vardir?
+ Ureme hiicreleri nasil olusur?
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+ Yeni bireylerin kromozom sayilari neden degismez?

+ Yumurta ve sperm hangi olay sonucunda olusur?

[lk konumuza baslamadan o6nce calisma kitabinin 12.
sayfasindaki etkinlikte yer alan “Neler Biliyorum?” ve
“Neler Ogrenmek Istiyorum?” siitunlarin1 &grencilerden
doldurmalarimi istemistik. Tespit ettigimiz eksiklerle ilgili
hatirlatmalart ~ yaptiktan sonra bu sorulara bilgileri
cergevesinde cevap vermeleri istenir.

Kesfetme (Explore)

Soru-cevap teknigine uygun olarak asagidaki sorularin

cevaplanmasi istenir.

+ Mayozu boliinme mantigina gore nasil agiklayabiliriz.
Mitozla iliskisi var midir?

+ Insanlarda {iremeyi saglayan hiicreler hangileridir?

*+ Mayoz boliinme asamalarinin mitoz ile benzerligi var
midir?

Bu sorularla 6n bilgilerin agiga ¢ikmasi ve 6grencilerin derse

odaklanmast saglanir. Sorular cevaplanirken tartigma

tekniginin kullanim1 esnasinda 6grencileri etkilememek igin

Ogretmen tarafindan yorum yapilmaz.

Beyin firtinas1 teknigine uygun olarak asagidaki soruyu

ogrencilerinizle tartiginiz.

+ Kromozom sayismin yartya inmedigi distniiliirse
canlilarda ne tiir problemler yasanabilir?

Aciklama (Explain)

Ders kitabinin 28. sayfasindaki etkinlikle kesfetmeye

calistigimiz mayoz ile ilgili asagidaki sorular1 tartigma

yontemiyle cevaplayip konumuza agiklik getirelim.

+ Mayoz sonunda kag hiicre olusuyor olabilir?

# Olusan hiicrelerin kromozom sayilarinda bir degisiklik
olur mu? Neden?

+ Mayoz ile Mitoz arasinda ne gibi farklar vardir?

Derinlestirme
(Elaborate)

Ogrencilerimizin ders kitabinin 29. Sayfasindaki Sekil
1.4’teki mayoza ait resimleri incelemelerini isteyerek;
mayoz sonunda olusan hiicre sayisina, mitoz ve mayoz
arasindaki farklara ulagmalari istenir.

Degerlendirme
(Evaluate)

Ogrenilenleri degerlendirme amaciyla ders ¢alisma kitabimin
24. Sayfasindaki 22. ve 23. etkinlikleri, 25. Sayfasindaki 24.
ve 25. etkinlikleri de sinif ortaminda yapmalar1 saglanarak
ogrendiklerini derinlestirmeleri, mevcut sorular1 daha detayl
cevaplamalari ve kendilerini degerlendirmeleri saglanir.

3.4 Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan basari

testleri kullanilmistir. Veri toplama araglart hazirlanmadan once belirtke tablolari



olusturulmustur. Belirtke tablosu 0zellikle kapsam gegerliligini

Onemlidir.

Tablo 3.3

Veri Toplama Araclar: Icin Belirtke Tablosu
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saglamak i¢in

On Test Son Test izleme
Testi
KAZANIMLAR
¢ Hangi  Hangi ¢ Hangi
Soru Soru Soru
1. Mitoz ile ilgili olarak 6grenciler; 9 10 11
1.. l “Canhl.arda biiylime ve iir'evr‘ne‘mn hiicre 3 455N 2 219 5 46
boliinmesi ile meydana geldigini agiklar. 10
1.2 Mitozu, ¢ekirdek boliinmesi ile 3,6, 14, 2,5,
baslayan ve birbirini takip eden evreler 4 4 4
olarak tarif eder. /.8 5.9 /.8
1.3Mitozda kromozomlarin 6nemini fark 1,10,
ederek farkli canli tiirlerinde kromozom 1 4 2 38 4
sayilarinin degisebilecegini belirtir. 11,20
1.4 Mitozun canlilar i¢in 6nemini
belirterek biiyiime ve iireme ile 1 12 2 & 1 9
iliskilendirir.
3. Mayoz ile ilgili olarak 6grenciler; 6 10 9
] i ini i 5 6,11,
3.1 Ureme hiicrelerinin mayoz ile olustugu 2 0,11 3 5 12.19
¢ikarimini yapar.
20
icin & ini 13,14, 13,14,
2(.126 I}\/Iayozun canlilar i¢in 6nemini fark 9 214 4 4
16,18 15,18
i 5zellikleri 12,15, 3,16,
3_.3 Mayozu, mitozdan ayiran 6zellikleri 2 1315 3 3
listeler. 17 17

Her kazanimla ilgili sorular testlerimizde yer aldigindan, her bir testimiz i¢in de

kapsam gegerligi saglanmistir denilebilir.



35

Kapsam gegerliginin yapinda test maddelerinin giicliikk diizeyleri de 6nemlidir.
Giigliik diizeyinin 0,30 ile 0,80 arasinda olmasi beklenir, bu da 6grencilerinin %30-80’1

tarafindan maddenin dogru cevaplandigini ifade eder.

Ozellikle konu islendikten sonra uygulanan HBBST ve HBBIT ayni kapsam
icinde farkli sorulardan olustugu i¢in esdeger formlar olarak nitelendirilir ve esdegerlik
katsaymin hesaplanmasi gerekir. Hesaplanan korelasyon katsayisi giivenirlik, kararlilik
ve tutarlilik yoniinden testlerin benzerligi hakkinda bilgi verir. Bu deger 0-1 arasindadir

ve 1’e yaklasmasi beklenir. Bizim HBBST ve HBBIT icinde bu deger 0,812 ¢ikmistir.

Tablo 3.4

HBBST ve HBBIT icin hesaplanan Esdegerlik Katsayisi Tablosu

HBBST HBBIT
Pearson Correlation 1 ,812
HBBST Sig. (2-tailed) ,000
N 46 46
Pearson Correlation ,812 1
HBBIT Sig. (2-tailed) ,000
N 46 46

Ayrica, her bir test icin giivenirlik hesaplamalar1 Cronbach alfa katsayilarimi
bularak ta yapilmistir. Clinkii bu yontem, testteki yer alan sorularin homojen yapi
gosteren bir bitini ifade edip etmedigini arastirir. Agirlikli standart degisim

ortalamasidir ve (Cronbach) Alfa katsayisi olarak adlandirilir.
Alfa (o) katsayisina bagl olarak test giivenirligi asagidaki gibi yorumlanir:
» 0,00 <0 <0,40 ise test glivenilir degildir.
» 0,40 <0 <0,60 ise test giiveniligi diistiktiir.
» 0,60 <0 <0,80 ise test oldukca giivenilirdir.

» 0,80 <o < 1,00 ise test yliksek derecede giivenilirdir.
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HBBOT nin giivenirlik hesaplamalar1 yapilabilmesi icin testi daha sonra konuyu
bilen farkli bir gruba uyguladik. Ciinkii konu bilinmeden verilen cevaplarin ¢ogu
rastgele yapilan isaretlemelerdi.

Tablo 3.4
HBBOT, HBBST ve HBBIT icin hesaplanan Cronbach Alpha (o) Katsayisi Tablosu

Cronbach Alpha (o) Katsayist

HBBOT ,768
HBBST 713
HBBIT 741

HBBOT icin Cronbach Alfa Katsayis1 0,768 cikmistir. 0,60 < o < 0,80

oldugundan testimiz olduk¢a giivenilirdir.

HBBST i¢in de ayr istatistiksel islemi SPSS ile tekrarladik ve o degerini 0,713
bulduk. Dolayisiyla son testimiz de 0,60 < a < 0,80 oldugundan oldukca giivenilirdir.

Son olarak Cronbach Alfa katsayimizi HBBIT igin hesapladigimizda bu testin o
degerini 0,741 bulduk. Dolayisiyla 0,60 < a < 0,80 oldugundan bu testimiz de oldukca

giivenilirdir.
3.5 Verilerin Analizi

Testlerde her dogru cevap 1; her yanlis ve bos cevap 0 olarak kodlanmaistir.
Ardindan toplam puanlar yiizliik sisteme g¢evrilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde
SPSS paket programi kullanilmistir ve sonuglar 0,05 anlamhilik diizeyinde

degerlendirilmistir. Yani;
e P (sig) <0,05 ise anlaml: fark vardir.
e P (sig) > 0,05 ise anlamli fark yoktur.

Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin aynt hazir bulunusluk diizeyinde
oldugunu belirtmek icin her iki grubun sonuclar1 (independent samples) bagimsiz iki

ornek T testi ile karsilagtirilmistir.
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Deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlart arasindaki fark ile kontrol
grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlari arasindaki farki belirlemek i¢in (paired

samples) bagimli iki drnek t testi kullanilmistir.

Yontemlerin kaliciliktaki etkisini gdzlemlemek icin ise iki gruba da uygulanan

izleme testlerinin sonuclar1 bagimsiz iki 6rnek T testi ile karsilastirilmistir.

Ayrica, cinsiyetin de test sonuglari {izerinde etkisinin olup olmadigi da arastirma
problemlerimiz dahilindedir. Cinsiyetin etkisini test edebilmek i¢in ise Mann-Whitney

U Testi kullanilmistir. Test sonucu yine p degerine bakilarak karar verilmistir.

Uygulanan HBBOT, HBBST ve HBBIT ekler kisminda verilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM
4.1 Alt Problem 1 ile Tlgili Bulgular

“Yapilandirmaci yaklasim temelli 5 E 6grenme modeline gére konunun islendigi
deney grubuyla, geleneksel yontemle konunun islendigi kontrol grubunun HBBOT
puanlar1 kiyaslaninca ortaya c¢ikan fark anlamli mudir? seklinde ifade edilen alt
problemimiz igin her iki gruba da HBBOT uygulanmustir. Testlerden alinan sonuglar
SPSS paket programinda (independent samples) bagimsiz iki 6rnek T testi ile

karsilastirilmis ve 0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Tablo 4.1

Alt Problem 1 icin hesaplanan Bagimsiz Iki Ornek T Testi Sonuclart

SH P (Sig 2-

Gruplar Test N  Ortalama SS Ortalamasi _ tailed)

Kontrol Grubu

(8A) ) 23 35,94 11,144 2,324
Deney Grubu HBBOT 0.137
2 411 12,1 2,537
(8C) 3 ,16 ,169 53

Tablo 4.1°deki sonuglara gore p degeri 0,05 anlamlilik diizeyinden biiyiik
(p>0,05) oldugu icin deney ve kontrol grubunun HBBOT puan ortalamalar1 arasinda
anlaml1 bir fark yoktur. Bu dogrultuda 1. alt problem kabul edilir.

Sonuca gore deney ve kontrol grubu ogrencilerinin konu hakkinda sahip
olduklar1 hazir bulunusluklar esittir. Arastirmada elde edilecek diger verilerin
giivenirligi i¢in dnemlidir.

4.2 Alt Problem 2 ile flgili Bulgular

“Geleneksel yontemle 6grenim gdren kontrol grubunun HBBOT ve HBBST

sonuclar1 kiyaslandiginda ortaya c¢ikan fark anlamli midir?” seklinde ifade edilen alt
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problemimiz i¢in kontrol grubuna HHBOT ve HBBST uygulanmustir. Testlerden alinan
sonuglar SPSS paket programinda (paired samples) bagimli iki 6rnek T testi ile
karsilastirilmis ve 0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Tablo 4.2

Alt Problem 2 icin hesaplanan Bagimli Iki Ornek T Testi Sonuclar

SH P (Sig 2-
Gruplar Test N  Ortalama SS Ortalamasi tailed)
Kontrol HBBOT 23 35,94 11,144 2,324 0.014
Grubu (8A) HBBST 23 52,83 14,288 2,979 ’

Tablo 4.2°deki sonuglara gore p degeri 0,05 anlamlilik diizeyinden kii¢iik
(p<0,05) oldugu icin kontrol grubunun HBBOT ve HBBST puan ortalamalar1 arasinda

anlamli bir fark vardir. Bu dogrultuda 2. alt problem kabul edilir.

Sonuca gore kontrol grubu 6grencilerinin Hiicre Boliinmeleri konusu ile ilgili

basari artiglarinda geleneksel yontemin etkili oldugu sonucuna varilir.

Ayrica kontrol grubunun HBBT ve HBBST puan ortalamalari arasindaki puan
fark: 16,89 dur.

4.3 Alt Problem 3 ile Tlgili Bulgular

“Temelinde yapilandirmacilik olan 5 E O6grenme modeline gore Ogretim
etkinlikleriyle &grenim goren deney grubunun HBBOT ve HBBST sonuglari
kiyaslandiginda ortaya ¢ikan fark anlamli midir?” seklinde ifade edilen alt problemimiz
i¢in deney grubuna HHBOT ve HBBST uygulanmistir. Testlerden alman sonuglar SPSS
paket programinda (paired samples) bagimli iki 6rnek T testi ile kargilastirilmis ve 0,05
anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Tablo 4.3

Alt Problem 3 icin hesaplanan Bagimli Iki Ornek T Testi Sonuglar

SH P (Sig 2-
Gruplar Test N Ortalama S5 Ortalamasi tailed)
Deney HBBOT 23 41,16 12,169 2,537 0.040

Grubu (8C)  HBBST 23 64,13 20,094 4,190
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Tablo 4.3’deki sonuglara gore p degeri 0,05 anlamlilik diizeyinden kii¢iik
(p<0,05) oldugu igin deney grubunun HBBOT ve HBBST puan ortalamalar1 arasinda

anlamli bir fark vardir. Bu dogrultuda 3. alt problem kabul edilir.

Sonuca gore deney grubu Ogrencilerinin Hiicre Boliinmeleri konusu ile ilgili
basar1 artislarinda yapilandirmaci yaklasim temelli 5 E 6grenme modelinin etkili oldugu

sOylenebilir.

Ayrica deney grubunun HBBOT ve HBBST puan ortalamalar1 arasindaki puan
farki 22,53 dur.

4.4 Alt Problem 4 ile ilgili Bulgular

“Temelinde yapilandirmacilik olan 5 E &grenme modeline goére konunun
islendigi deney grubuyla, geleneksel yontemle konunun islendigi kontrol grubunun
HBBST sonuglart kiyaslandiginda ortaya ¢ikan fark anlamli mudir?” seklinde ifade
edilen alt problemimiz i¢in her iki gruba da HHBST uygulanmistir. Testlerden alinan
sonuglar SPSS paket programinda (independent samples) bagimsiz iki 6rnek T testi ile
karsilastirilmis ve 0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Tablo 4.4

Alt Problem 4 icin hesaplanan Bagimsiz Iki Ornek T Testi Sonuclari

SH P (Sig 2-
Gruplar Test N Ortalama SS Ortalamasi tailed)
Kontzg'A();r“b“ 23 5283  14.288 2,979
Deney Grabu~ HBBST 0,033
2 41 20,094 41
o0 3 6413 0,09 190

Tablo 4.4°deki sonuglara gore p degeri 0,05 anlamlilik diizeyinden kiigiik
(p<0,05) oldugu igin deney ve kontrol grubunun HBBST puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark vardir. Bu dogrultuda 4. alt problem kabul edilir.

Sonuca gore Yapilandirmaci yaklagim temelli 5 E 6grenme modeline gore
Ogrenim goren deney grubunun basari artisi ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubunun basar1 artist arasinda anlamli fark vardir. Yani yapilandirmaci yaklasim

temelli 5 E 6grenme modeli, geleneksel yontemden daha etkilidir.
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Bu sonuca 2. ve 3. alt problem sonuglarindaki testlerin puan ortalamalarinin
farklarindan da ulasabiliriz.

Tablo 4.5

Alt Problem 4 icin hesaplanan Kontrol ve Deney Gruplart HBBST-HBBOT Ortalama
Farklar

HBBST HBBOT Ortalama

Gruplar Ortalamasi1 Ortalamasi Farklan
Kontrol Grubu (8A) 52,83 35,94 16,89
Deney Grubu (8C) 64,13 41,16 22,53

Tablo 4.5°deki ortalama farklarma da (22,53>16,89) bakinca yapilandirmaci

yaklasim temelli 5 E modelinin geleneksel yontemden daha etkili oldugu goriilmektedir.
4.5 Alt Problem 5 ile flgili Bulgular

“Temelinde yapilandirmacilik olan 5 E 6grenme modeline goére konunun
islendigi deney grubuyla, geleneksel yontemle konunun islendigi kontrol grubunun
HBBIT sonuglar1 kiyaslandiginda ortaya c¢ikan fark anlamli midir?” seklinde ifade
edilen alt problemimiz icin her iki gruba da HHBIT uygulanmustir. Testlerden alinan
sonuglar SPSS paket programinda (independent samples) bagimsiz iki 6rnek T testi ile
karsilastirilmis ve 0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Tablo 4.6

Alt Problem 5 icin hesaplanan Bagimsiz Iki Ornek T Testi Sonuclari

Ortala SH P (Sig 2-
Gruplar Test N ma SS Ortalamas1  tailed)
Kontrol Grubu . 23 50,22 19,275 4,019
HBBIT 0,020
Deney Grubu 23 63,91 19,067 3,976

Tablo 4.6°daki sonuglara gore p degeri 0,05 anlamlilik diizeyinden kiigiik
(p<0,05) oldugu igin deney ve kontrol grubunun HBBIT puan ortalamalar1 arasinda
anlaml1 bir fark vardir. Bu dogrultuda 5. alt problem kabul edilir.

Sonuca gore yapilandirmaci yaklagim temelli 5 E 68renme modeline gore
Ogrenim goren deney grubunun basari artig1 ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubunun basarisinin kaliciligi arasinda anlamli fark vardir. Yani yapilandirmaci

yaklagim temelli 5 E 6grenme modeli, geleneksel yontemden kalicilik anlaminda da
daha etkilidir.
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Bu sonuca deney ve kontrol gruplarina uygulanan izleme testi ve son test

sonuclarindaki ortalama puan farklarindan da ulasabiliriz.

Tablo 4.7

Alt Problem 5 icin hesaplanan Kontrol ve Deney Gruplari HBBIT-HBBST Ortalama
Farklar

HBBIT HBBST Ortalama

Gruplar Ortalamasi1 Ortalamasi Farklan
Kontrol Grubu (8A) 50,22 52,83 -2,61
Deney Grubu (8C) 63,91 64,13 -0,22

Tablo 4.7° deki ortalama farklarmma da (-2,61<-0,22) bakinca yapilandirmact
yaklasim temelli 5 E 6grenme modelinin geleneksel yontemden daha kalic1 6grenmeler
sagladig goriilmektedir. Ciinkii deney grubundaki zamana bagli ortalama basar1 puant
diisiisii sadece 0,22 iken; kontrol grubundaki ortalama basar1 puam diislisii 2,61

olmustur. Dolayisiyla deney grubunun basarisindaki kalicilik daha fazladir.
4.6 Alt Problem 6 ile flgili Bulgular

“Geleneksel yontemle 6grenim gdren kontrol grubunun HBBOT ve HBBST
sonuglar1 kiyaslaninca cinsiyete bagli anlamli fark bulunur mu?” seklinde ifade edilen
alt problemimiz igin kontrol grubuna uygulanan HBBOT ve HBBST ten alinan sonuglar
SPSS paket programinda Mann Whitney U Testi ile karsilastirilmis ve 0,05 anlamlilik

diizeyinde degerlendirilmistir.

Tablo 4.8

Alt Problem 6 i¢in hesaplanan Mann Whitney U Testi Sonuglart

A —_ Sira Sira P (Sig. 2

Grup Olgiim ~ Cinsiyet N Ort. Toplam U tailed)
- Erkek 10 9,55 95,50

Kontrol HBBOT Kiz 13 13,88 180,50 40,500 0,121

Grubu HBBST Erkek 10 9,15 91,50 36.500 0,075

Kiz 13 14,19 184,50
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Tablo 4.8°deki sonuglara gére HBBOT igin P degeri 0,121; HBBST igin P
degeri 0,075 ¢ikmistir ve her iki test i¢ginde P>0,05 oldugundan kontrol grubundaki kiz
ogrenciler ile erkek dgrenciler arasinda HBBOT ve HBBST uygulamasinda cinsiyete

bagl istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmadig: goriilmektedir.
4.7 Alt Problem 7 ile Tlgili Bulgular

“Yapilandirmaci yaklasim temelli 5 E 06grenme modeline gore Ogrenme
siirecinin uygulandigi deney grubunda HBBOT-HBBST sonuglar1 kiyaslaninca
cinsiyete bagh anlamli fark bulunur mu?” seklinde ifade edilen alt problemimiz i¢in
deney grubuna uygulanan HBBOT ve HBBST’ten alinan sonuclar SPSS paket
programinda Mann Whitney U Testi ile karsilagtirilmis ve 0,05 anlamlilik diizeyinde
degerlendirilmistir.

Tablo 4.9

Alt Problem 7 icin hesaplanan Mann Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira P (Sig. 2

Grup Olgiim FinsiyegpN Ort. Toplam tailed)

. Erkek 13 12,08 157,00
Deney HEED! Kiz 10 11,90 119,00 @’ 0,949

Grubu Erkek 13 14,15 184,00
HBBST Kiz 10 9,20 92,00

37,000 0,081

Tablo 4.9°daki sonuglara gére HBBOT icin P degeri 0,949; HBBST icin P
degeri 0,081 ¢ikmistir ve her iki test i¢inde P>0,05 oldugundan deney grubundaki kiz
ogrenciler ile erkek dgrenciler arasinda HBBOT ve HBBST uygulamasinda cinsiyete

bagli istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmadig1 goriilmektedir.
4.8 Alt Problem 8 ile Tlgili Bulgular

“Yapilandirmaci yaklagim temelli 5 E 6grenme modelinin uygulandigir deney
grubuyla, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda HBBST sonuglari
kiyaslaninca cinsiyete bagli anlamli fark bulunur mu?” seklinde ifade edilen alt
problemimiz i¢in deney ve kontrol grubuna uygulanan HBBST’ten alinan sonuglar
SPSS paket programinda Mann Whitney U Testi ile karsilastirilmis ve 0,05 anlamlilik

diizeyinde degerlendirilmistir.
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Tablo 4.10

Alt Problem 8 igin hesaplanan Mann Whitney U Testi Sonuglart

T L Sira Sira P (Sig. 2
Grup Ol¢iim Cinsiyet N Ort. Toplam: ) tailed)
Tum Erkek 23 24,52 564,00
Gruplar  BBST T, 23 2248 1700 24LO00 0604

Tablo 4.10°daki sonuglara gére HBBST igin P degeri 0,604 ¢ikmistir ve P>0,05
oldugundan deney ve kontrol gruplarindaki kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda
HBBST uygulamasinda cinsiyete bagli istatistiksel olarak anlamli bir farkin

bulunmadig goriilmektedir.
4.9 Alt Problem 9 ile Tlgili Bulgular

“Yapilandirmaci yaklasim temelli 5 E 6grenme modelinin uygulandigi deney
grubuyla, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun HBBIT sonuglari
kiyaslaninca cinsiyete bagli anlamli fark bulunur mu?” seklinde ifade edilen alt
problemimiz i¢in deney ve kontrol grubuna uygulanan HBBIT ten alinan sonuglar SPSS
paket programinda Mann Whitney U Testi ile karsilastirilmis ve 0,05 anlamlilik
diizeyinde degerlendirilmistir.

Tablo 4.11

Alt Problem 9 i¢in hesaplanan Mann Whitney U Testi Sonuglart

P o Sira Sira P (Sig. 2
Grup Olgiim  Cinsiyet N Ort.  Toplam tailed)
Tim . Erkek 23 21,76 500,50
Gruplar  TBBIT =23 2524 ssos0 224000 0377

Tablo 4.11°daki sonuclara gére HBBIT igin P degeri 0,377 ¢ikmustir ve P>0,05
oldugundan deney ve kontrol gruplarindaki kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda
HBBIT uygulamasinda cinsiyete bagl istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmadig

goriilmektedir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

5.1 Sonuclar

Geleneksel yontem ile yapilandirmaci yaklagima dayali olan SE &6grenme

modelinin Karsilastirildigi; SE Ogrenme Modelinin Ortaokul 8. Simiflarda Hiicre

Bolinmeleri konusunun Ogretiminde Ogrenci basarisina etkisinin incelendigi bu

calismada on test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel model (Quasi Experimental

Desing) kullanilmistir. Ogrencilere uygulanan 6n test, son test ve izleme testlerinden

elde edilen bulgularin analizinde asagidaki sonuglara varilmistir.

1)

2)

Arastirmaya baglamadan 6nce rastgele dérnekleme yontemiyle se¢ilmis olan kontrol
grubu (8A) ve deney grubu (8C) dgrencilerinin ayni hazir bulunusluk diizeyinde
olmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda her iki smifa da HBBOT uygulanmistir. Elde
edilen veriler SPSS paket programinda (independent samples) bagimsiz iki 6rnek T
testi ile karsilagtirtlmig ve 0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Sonucunda
elde edilen P degeri 0,137 > 0,05 c¢iktig1 i¢in iki grup arasinda anlamli bir fark

olmadig1, ayni1 hazir bulunusluk diizeyinde olduklar1 goriilmiistiir.

Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda (8A), bu yontemin konuyla
ilgili basaridaki etkisini gdrebilmek icin gruba konu anlatilmadan énce HBBOT,
konu anlatildiktan sonra ise HBBST uygulanmistir. Testlerden alinan veriler SPSS
paket programinda (paired samples) bagimli iki 6rnek T testi ile karsilagtirilmis ve
0,05 anlamlilhik diizeyinde degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda P
degerimiz 0,014 ¢iktigindan ve 0,05 degerinden kiiclik oldugundan; grubun 6n test
ve son test sonuglart arasinda anlamli bir fark vardir yorumu yapilabilir. Bu
sonuctan yola c¢ikarak geleneksel yontemin 8. siniflarda Hiicre Bdliinmeleri

konusunun 6gretiminde etkili oldugunu sdyleyebiliriz.
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Yapilandirmaci yaklasim temelli 5 E Ogrenme Modelinin uygulandigi deney
grubunda (8C), bu yontemin konuyla ilgili basaridaki etkisini gérebilmek icin gruba
konu anlatilmadan o6nce HBBOT, konu anlatildiktan sonra ise HBBST
uygulanmistir. Testlerden alinan veriler SPSS paket programinda (paired samples)
bagimli iki 6rnek T testi ile karsilagtirilmis ve 0,05 anlamlilik diizeyinde
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda P degerimiz 0,040 c¢iktigindan ve
0,05 degerinden kiigiik oldugundan; grubun 6n test ve son test sonuglari arasinda
anlaml bir fark vardir yorumu yapilabilir. Bu sonugtan yola ¢ikarak Yapilandirmaci
yaklasim temelli 5 E Ogrenme Modelinin uygulanmasmin 8. siiflarda Hiicre

Boliinmeleri konusunun 6gretiminde etkili oldugunu sdyleyebiliriz.

Iki grupta da uygulanan farkli ydntemlerin konu ile ilgili basar1 artisinda etkili
olduklart 2. ve 3. alt problem sonuglarindan anlagilmistir. Fakat hangi yontemin
daha etkili oldugu arastirmamizin ana problemidir. Bu problem ¢ercevesinde her iki
gruba da uygulanan HBBST puanlarinin karsilastirilmas: gerekmektedir. HBBST
sonuclar1 SPSS paket programinda (independent samples) bagimsiz iki 6rnek T testi
ile karsilastirilmis ve 0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Degerlendirme
sonucunda 0,033 olarak ¢ikan P degerimiz bize Yapilandirmaci yaklasim temelli 5 E

Ogrenme Modelinin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

Aym sonuca, yapilan HBBST ve HBBOT puanlarinin farklarindan da
ulagmak miimkiindiir. Kontrol grubunun son test sonucu 52,83, 6n test sonucu 35,94
arasindaki fark ise 16,89’dur. Deney grubunun ise son test sonucu 64,13, 6n test
sonucu 41,16 arasindaki far ise 22,53 diir. Sonuglara dikkat edilirse (22,53>16,89)

deney grubundaki basar1 artis1 puan artisinin fazla olusundan da goriilmektedir.

Yapilandirmaci yaklasim temelli 5 E 6grenme modelinin basar1 artisinda geleneksel
yonteme gore daha etkili oldugunu gordiikten sonra, diger alt problemimiz (Alt
Problem 5) olan “Temelinde yapilandirmacilik olan 5 E 6grenme modeline gore
konunun islendigi deney grubuyla, geleneksel yontemle konunun islendigi kontrol
grubunun HBBIT sonuglar1 kiyaslandiginda ortaya c¢ikan fark anlamli mudir?”
sorusunun cevabi i¢in, her iki gruba da konu anlattmindan ve HBBST
uygulanmasindan 4 hafta sonra HBBIT uygulanmigtir. HBBIT sonuglar1 da SPSS

paket programinda  (independent samples) bagimsiz iki oOrnek T testi ile
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karsilastirilmis ve 0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Degerlendirme
sonucunda 0,020 olarak ¢ikan P degerimiz bize Yapilandirmaci yaklagim temelli 5 E
Ogrenme Modelinin geleneksel yonteme gore daha kalici 6gretim sagladigini

gostermektedir.

Ayrica, kalicihigin ne dilizeyde oldugunu puan diisiisiine bakarak ta
yorumlayabiliriz. Kontrol grubunun izleme testi sonucu (50,22) ile son test sonucu
(52,83) arsindaki fark -2,61 iken; deney grubunun izleme testi sonucu (63,91) ile
son test sonucu (64,13) arsindaki fark -0,22 ¢ikmistir. Yapilandirmaci yaklasima
dayali 5 E 6grenme modelinin uygulandigi deney grubunda (8C) puan diisiisii daha
az oldugundan Yapilandirmaci yaklasima dayali 5 E 6grenme modeli kalicilik

agisindan da daha etkilidir denilebilir.

Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda HBBOT ile HBBST puanlari
arasinda cinsiyete bagli anlamli bir farkin olup olmadiginin tespiti i¢in test sonuglari
SPSS paket programinda Mann Whitney U testi ile karsilastirilmis ve 0,05
anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. P degerimiz 6n test i¢in 0,121; son test
icin ise 0,075 ¢ikmistir. Bu P degerlerine gore Geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubunda HBBOT ile HBBST puanlar1 arasinda cinsiyete bagl anlamli bir

farkin olmadig1 sonucuna varilmistir.

Yapilandirmaci yaklagima dayali 5 E O6grenme modelinin uygulandigi deney
grubunda HBBOT ile HBBST puanlari arasinda cinsiyete bagli anlamli bir farkin
olup olmadiginin tespiti i¢in test sonuglar1 SPSS paket programinda Mann Whitney
U testi ile karsilastirllmis ve 0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. P
degerimiz On test i¢in 0,949; son test i¢in ise 0,081 ¢ikmistir. Bu P degerlerine gore
Yapilandirmaci yaklasima dayali 5 E O6grenme modelinin uygulandigi deney
grubunda HBBOT ile HBBST puanlari arasinda cinsiyete bagli anlamli bir farkin

olmadig1 sonucuna varilmistir.

Yapilandirmaci yaklasim temelli 5 E 6grenme modeline gére 6grenim géren deney
grubuyla, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun HBBST puanlar
arasinda cinsiyete bagli anlamli bir fark olup olmadiginin tespiti igin test sonuglari
SPSS paket programinda Mann Whitney U testi ile karsilastirilmis ve 0,05

anlamhilik diizeyinde degerlendirilmistir. Gruplara uygulanan son test sonuglari
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arasindaki cinsiyete bagh fark icin 0,604 c¢ikan P degerine gore Yapilandirmact
yaklasim temelli 5 E O6grenme modeline gore 6grenim goren deney grubuyla,
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun son test puanlari arasinda

cinsiyete bagli anlamli bir fark yoktur.

Yapilandirmaci yaklasim temelli 5 E 6grenme modeline gére 6grenim géren deney
grubuyla, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun izleme testi puanlari
arasinda cinsiyete bagli anlamli bir fark olup olmadiginin tespiti i¢in test sonuglari
SPSS paket programinda Mann Whitney U testi ile karsilagtirilmis ve 0,05
anlamhilik diizeyinde degerlendirilmistir. Gruplara uygulanan HBBIT sonuglari
arasindaki cinsiyete bagh fark i¢in 0,377 cikan P degerine gore Yapilandirmaci
yaklasim temelli 5 E 6grenme modeline gore 6grenim goren deney grubuyla,
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun izleme testi puanlari arasinda

cinsiyete bagli anlaml bir fark yoktur.

“Ulkemiz egitim — Ogretim sisteminde yapilandirmaci &gretim yaklasimina

dayali 5SE Ogrenme Modelinin Ortaokul 8. Siniflarda Hiicre Boliinmeleri konusunun

Ogretiminde O6grenci basarisina etkisi var midir?” seklindeki ana problemimiz ve 9 adet

alt problemimiz i¢in yaptigimiz tiim test sonuglarindan aldigimiz genel sonuglar asagida

listelenmistir.

e Geleneksel yontemin ve Yapilandirmaci Ogretim yaklagimina dayali SE
Ogrenme Modelinin Hiicre Béliinmeleri konusunun ogretiminde etkili

oldugu goriilmiistiir.

e Yapilandirmaci dgretim yaklagimina dayali SE Ogrenme Modelinin Ortaokul
8. Smflarda Hiicre Boliinmeleri konusunun 6gretiminde, geleneksel
yonteme oranla daha etkili oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore ana problem

climlemizi ifade eden hipotezimiz kabul edilir.

e Kalicilik konusunda da problem durumlar arastirilip, Yapilandirmaci
ogretim yaklagimina dayali SE Ogrenme Modelinin Ortaokul 8. Siniflarda
Hiicre Boliinmeleri konusunun 6gretiminde, geleneksel yonteme oranla daha

kalic1 6gretim sagladig goriilmiistiir.
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e Ayrica, cinsiyet faktoriiniin de her iki yontem sonucunda alinan basari
oranlarina etkisi de arastirilmis fakat her hangi bir etkisinin olmadig:

sonucuna varilmistir.
5.2 Oneriler

Arastirma silirecindeki sonug¢lardan yola c¢ikarak asagidaki Onerilerde

bulunulabilir.

v Her iki yonteminde uygulanacagi gruplarin aym diizeyde olmasi

gerekmektedir.

v' Calismamizda SE Ogrenme Modeli 8. sinif diizeyine uygulanmistir. Etkiligi
sonuglarda goriilmektedir. Ayn1 yontemin farkli sinif seviyelerine de

uygulanabilmesi miimkiindiir.
v 5 E 6grenme modelinin basamaklarinda;

o Giris basamaginda 6n bilgilerin daha da yilizeye ¢ikmasini saglamak
icin gesitli etkinlikler yapilabilir. Etkinlikler i¢in 6rnek olay, beyin

firtinasi, tartisma 6rnek gosterilebilir.

o Kesfetme basamagi ic¢in Once oOgrenciler cesaretlendirilmelidir.
Ciinki genel olarak 6grenciler yanlis yapmaktan korkmaktadirlar. Bu
asamada Ne oldu? sorusu Onem tasimaktadir. Fakat tartisma
konusunda sonuca gidilmezse bu soru fayda saglamayacaktir. Ayrica
ogrencinin merkezde aktif oldugu sinif ortami ve atmosferi yaratmak

gerekmektedir.

o Aciklama asamasinda Ogrencinin yorumlama yetenegi Onem
kazanmaktadir. Ogrenci 6n  bilgileriyle yeni 6grendiklerini
harmanlayip yeni sentezler sonucu kendi semasini olusturacaktir. Bu

yiizden siirecin bu asamasina daha uzun siire ayirmak faydali olabilir.

o Derinlestirme asamasinda oOgrencinin Ogrendiklerini daha da
Oziimsemesinin saglanmasi gerektiginden, farkli soru tipleriyle veya

problem durumlaryla 6grendiklerini kullanmalarinin  saglanmasi
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gerekmektedir. Siirecin bu asamasinda Ogrenciyi daha aktif ve
diistinen konuma getirmek elestirel diisiinmeye agirlik vermek ve

bunlar i¢in 6grencilere 6zgiliven asilamak faydali olacaktir.

o Degerlendirme asamasinda ise yontemin uygulanma siirecinden yola
cikarak neleri nasil verdigimizi unutmadan, siire¢ ¢ercevesinde
amacimiza ulasip ulasmadigimiza bakmaliyiz. Ogretim siirecinde
kazandirmadigimiz veya lizerinde fazla durmadigimiz
kazanimlarimizi belirtke tablomuzdan ¢ikararak degerlendirme

yapmaya 0zen gostermeliyiz.

v' Ders i¢inde 5E 6grenme modeli uygulanirken 6grenci merkezde aktif
oldugundan smif hakimiyeti konusunda zorlanabilir, bu yiizden etkili sinif

yonetimi agisindan 6gretmenin kendini gelistirmesi gerekmektedir.
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