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OZET
DOKTORA TEZi
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Calismada, Oxford’un (1990), dil Ogrenme stratejileri siniflandirmasinda
dogrudan stratejiler iginde yer alan bellek, bilissel ve telafi stratejilerine gore
olusturulan 6grenme etkinliklerinin B2 seviyesindeki 0grencilerin anlama becerileri ile
dil bilgisine yonelik basar1 / kalicilik ve Tirkceye yonelik tutumlarina etkisinin
incelenmesi amaglanmigtir. Karma Yontem ile yiiriitiilen arastirmada, nicel ve nitel
arastirma yaklasimlar1 birlikte kullanilmig iki farkli yontemden elde edilen bulgular
yorumlarda birlestirilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda deneysel arastirma
modellerinden Ontest Sontest Kontrol Gruplu Desen kullanilmistir. Deneysel islem 6
hafta siirmiistiir. Deneysel siirecin basinda ve sonunda gruplara, arastirmaci tarafindan
gelistirilen okudugunu anlama basari testi, dinledigini anlama basar1 testi, dil bilgisi
basar1 testi ve Tiirkgeye yonelik tutum dlgegi uygulanmistir. Sontest verilerinin elde
edilmesinden 22 giin sonra ise basar1 testleri kalicilik verilerinin elde edilmesi igin
yeniden uygulanmustir. Nitel boyutta ise odak grup goriismesi ve dil 6grenme giinliigii
gibi nitel veri toplama teknikleri kullanilmigtir. Dil 6grenme giinliiklerine dayali veriler,
ogrencilerden deneysel siire¢ ic¢inde toplanirken, odak grup goriismeleri, deneysel
stirecin sonunda yapilmistir. Deney ve kontrol grubu, 2014 - 2015 bahar déneminde
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezinde (NEU TOMER) Tiirk¢e 6grenen B2 diizeyindeki (orta diizey dil
dgrenimini temsil eden) 41 yabanc1 uyruklu dgrenciden olusmaktadir. NEU TOMER’de
B2 seviyesinde 6grenim gorecek Ogrenciler, segkisiz atamayla biri deney digeri kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Aragtirmanin deney grubunda 22 (19 erkek, 3 kiz) 6grenci,
kontrol grubunda 19 (16 erkek, 3 kiz) 6grenci yer almistir. Sureg, 6 hafta icinde 180 saat
surmiistiir.

Aragtirmada veri toplama araglari olarak Yabancilara Tiirkce Ogretimi B2
seviyesine yonelik hazirlanmis okudugunu anlama, dinledigini anlama, dil bilgisi basar1
testleri; Tiirkgeye yonelik tutum o6lgegi, yar1 yapilandirilmig goriisme formlari, dil
O0grenme giinliikleri kullanilmistir.

Nicel veri toplama araclarindan elde edilen verilerin analizi bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Yapilan istatistiksel ¢ozimlemelerde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul
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edilmistir. Arastirmada uygulama siirecinde ve sonrasinda Ogrenci goriislerini
belirlemek i¢in yapilan goriismelerden ve dil 6grenme giinliiklerinden elde edilen nitel
verilerin analizinde ise Betimsel Analiz Teknigi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
gore;

1. Deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama, dinledigini anlama, dil bilgisi basari
testleri Ontest - sontest puan ortalamalari ile Tirkgeye yonelik tutum 6l¢egi ontutum -
sontutum puan ortalamalarinin anlamli bir diizeyde arttigi,

2. Kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama, dil bilgisi basar1 testleri ontest -
sontest puan ortalamalar1 ile Tirk¢eye yonelik tutum olgegi ontutum - sontutum puan
ortalamalarinin anlaml bir diizeyde arttigi,

3. Kontrol grubu 6grencilerinin dinledigini anlama basar1 testi Ontest - sontest puan
ortalamalarinin anlaml bir diizeyde artmadigi,

4. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin okudugunu anlama, dinledigini anlama, dil
bilgisi basar1 testi puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu,

5. Deney grubu o6grencilerinin okudugunu anlama sontest - kalicilik testi puan
ortalamalarinin anlamli bir diizeyde diismedigi,

6. Deney grubu Ogrencilerinin dinledigini anlama, dil bilgisi basar1 testleri sontest -
kalicilik testleri puan ortalamalarinin anlamli bir diizeyde diistigi,

7. Kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama, dinledigini anlama, dil bilgisi basar1
testleri sontest - kalicilik testleri puan ortalamalarinin anlamli bir diizeyde diistiigi,

8. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama, dinledigini anlama, dil
bilgisi basar1 testi sontest - kalicilik testleri puanlari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugu,

9. Kiz o6grencilerin mimik, fiziksel tepki kullanma gibi bedensel hareketleri igeren
stratejileri  kullanmaktan cekindikleri ve bu durumun da kultirel arka plandan
kaynaklandigi,

10. Cagrisim kurma stratejisinin, Turk soylu 6grenciler tarafindan rahatlikla kullanildig:
ve bunun da dil - kiiltiir iliskisi bakimindan yakinliktan kaynaklandigi,

11. Ogrencilerin yeniden birlestirme stratejisini, Tiirkgenin yapisi geregi kolaylikla
kullanabildikleri,

12. Dil seviyesi gelistik¢e 6grencilerin karsilastirmali ¢ozlimleme stratejisini kullanmay1
tercih etmedikleri,

13. Ogrencilerin Tiirkge 6grenmeye yonelik isteklerinin artti131,

14. Tirkgeyi nasil daha iyi Ogrenebilecekleri yoniinde bilgi sahibi olduklari,
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15. Bireysel ve kultirel ozelliklerine uygun stratejilerle daha etkili 6grenmeler
sagladiklari,

16. Dil o6grenme stratejilerini ders disindaki giindelik yasantilarina aktarabildikleri
ortaya ¢ikmistir.

Anahtar_Sozcukler: Yabanci dil olarak Tiirkge ogretimi, dil 6grenme stratejileri,
okuma, dinleme, dil bilgisi, tutum, karma yontem.
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to search the effects of the students’ of B2
comprehension skills, success and sustainability of grammar and their attitudes towards
Turkish language that takes place in Oxford’s (1990) direct strategies that is; learning
activities which is composed of according to the memory, cognitive and compensation
strategies in language learning strategy classification.

In this research, carried out by mixed method, quantitative and qualitative
methods are used together and the findings that are obtained from these two different
methods were combined in the comments. In the quantitative dimension of the method,
pretest posttest control group design that is among the experimental designs is used. The
experimental process took six weeks. At the beginning and end of the experimental
process, reading, listening comprehension tests and grammar tests were applied on the
groups by the researcher. So as to get a sustainability on data accomplishment tests were
applied again after getting the posttest data 22 days later. On the qualitative dimension;
however, such qualitative methods as focused group conversation and language learning
diary are used. While the datas that are based on language learning diaries are collected
from the students within experimental process, the focused group conversations were
carried out at the end of the experimental process. The study group of the research
consists of 41 foreign students (that represent the intermediate level) that learn B2 level
of Turkish language in Nevsehir Haci1 Bektas Veli University, Turkish and Foreign
Language Teaching Application and Research Center (NEU TOMER) in 2014 - 2015
spring term. Randomly created between the two groups, one was determined as
experimental and the other was determined as control group. In the experiment group of
the research 22 students (19 boys, 3 girls) took place in the experimental group, 19
students (16 boys, 3 girls) took in the control group. The process took 180 hours in 6
weeks.

In the resarch, the reading, listening and grammar comprehension tests, attitude
scale towards Turkish language, sem i- structured interview forms and language
learning diaries that are prepared for B2 level of Teaching Turkish for Foreigners were
used,

The analysis of the datas that are obtained from quantitative data collection
device was written down on the computer. In the statistical resolutions, meaningful
level was acknowledged as .05. In the analysis of qualitative datas that are obtained
from language learning diaries and interviews-that are carried out to determine the
views of the students during and after the apllication, descriptive analysis method was
used. According to the reseach results, it came into view that;

1. The experiment group students’ attitude scale towards Turkish language pre - attitude
post - attitude point avarage has increased meaningfully with the reading, listening,
grammar comprehension and pre-test post-test.

2. The control group students’ reading comprehension the grammar tests and the
avarage point of pre - post tests and the avarage points of prepost attitudes towards
Turkish language have increased in a meaningful level.



3. The control group students’ listening comprehension test have not increased in a
meaningful level with the avarage point of pre-post tests.

4. The experiment and control group students’ reading, listening comprehension and the
grammar test points show a diversity in favor of experiment group.

5. The experiment group students’ avarage test points of reading comprehension of post
- test have not decreased in a meaningful way.

6. The avarage point of the listening comprehension, grammar tests, sustainability tests
of the experiment group students have decreased in a meaningful level.

7. The avarage point of the reading, listening comprehension, grammar test,
sustainability tests of the control group students have decreased in a meaningful level.

8. The experiment and control group students’ reading, listening comprehension and the
grammar test, sustainability test points show a diversity in favor of experiment group.

9. The girls hesitated to use their body languages that includes strategies such as mimics
and physical reactions and this emerges from the cultural background.

10. The evoking strategy is used easily by Turkish raced students and this results from
the familiarity respect of language-culture relation.

11. The students can easily use the re-combination strategy thanks to turkish language
structure.

12. As the language level increased, the students did not prefer using comparative
analysis strategy.

13. Students’ eagerness to learn Turkish Language has increased.
14. They have a knowledge how to learn Turkish language beter.

15. They obtained a more efficient learning with the proper individual and cultural
strategies.

16. It turned out that they could transfer the language learning strategies into their daily
life out of the classroom.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, language learning strategies,
reading, listening, grammar, attitude, mixed method.



ON SOz

Ozellikle 1970’1i yillardan sonra yabanci dil &gretiminde birey faktdriiniin
tartisilmaya baslanmasiyla, dil 6grenme stratejileri, giiclii bir 6grenme araci olarak
goriilmiistiir. Birgok yazarin ¢esitli tanimlamalar1 ve siniflandirmalariyla karsilastigimiz
dil 6grenme stratejileri, bireyi, dil 6grenme siirecinde bilissel olarak daha aktif kilan,
bilingli bir sekilde kendi 6grenme siirecini yonetmesine imkan veren, dgrenilebilir ve
Ogretilebilir stratejik eylemler olarak tanimlanabilir. Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde basariy1 artiracak ¢oziim yollarii arastirmanin Onemi ise her gecen gin
artmaktadir. Bu ¢alismada da yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde dil 6grenme
stratejileriyle gerceklestirilen etkinliklerin anlama becerileri ile dil bilgisine yodnelik

basariya, basariya doniik kalicilifa ve Tiirkgeye yonelik tutuma etkisi aragtirilmastir.

Doktora Ogrenciligim boyunca sadece degerli bilimsel fikirleriyle degil
kisiligiyle de bana Ornek olan tez danigsmanim, saygideger hocam Dog¢. Dr. Semra
ALYILMAZ’a hiirmet ve tesekkiirlerimi sunuyorum. Bu surecteki egitimimin hemen
her asamasinda bilgisinden ve deneyimlerinden istifade etme sansi buldugum, ayni
zamanda tezimi de buytk bir titizlikle inceleyen saygideger hocam Prof. Dr. Cengiz
ALYILMAZ’a da tesekkiir ediyorum. Bu tez ¢alismasini gelistirmemde blylk katkilar
sunan Tez Izleme Komitesi iiyeleri saygideger hocalarim Prof. Dr. Osman MERT ile
Do¢. Dr. Sinan KOCYIGIiT’e, yiiksek lisans egitimimden bugiine, destek ve
yardimlarini hi¢gbir zaman esirgemeyen degerli hocalarim Prof. Dr. Ercan ALKAYA’ya
ve Prof. Dr. Ahmet BURAN’a da sonsuz siikranlarimi sunuyorum. Tez ¢aligmasiyla
ilgili yardimlarimi gérdiigiim arkadaslarim Ars. Gor. Ismail COBAN ile Ars. Gor. Faruk
POLATCAN’a ve sevgili 6grencilerime de tesekkiir ediyorum. Son olarak, bu hayattaki
en biiyilkk dayanagim olan esim Murat SENGUL’e ve biricik oglum ilteris’e bana

verdikleri destek, gosterdikleri sabir igin sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Kiibra SENGUL
Erzurum - 2016
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BIRINCi BOLUM
1. GIRIS

Calismanin bu boliimiinde; arastirma sorularina, arastirmanin amacina ve
Onemine, arastirmayla ilgili varsayimlara, sinirliliklara ve arastirmada sik¢a kullanilan

kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.
1.1. Problem

Ogrenmenin dogas: iizerine yapilan galismalar ve beraberinde ortaya cikan
kuramlar dil 6grenimine de farkli bakis acilari getirmistir. Oncelikle Davranise
Yaklagim’in yabanci dil 6grenimini mekanik bir diizlemde agikladigi, siirekli tekrar,
odiillendirme, cezalandirma vb. yontemlerin yabanci dil 6greniminde basariyr ve
kalicihigr artirdigi lizerinde durdugu goriilmektedir. Bunu yeterli bulmayan biligsel
kuramcilar, beynin yapist ve isleyisiyle ilgili elde edilen bilgiler dogrultusunda dilin
(Kelime, s6z dizimi, kurallar vs.) daha iyi islenip depolanacagi yollar tiizerinde
durmustur. 1970’lerden sonra, bireyin 6grenme siirecindeki yeri sorgulanmig (Naiman,
Frohlich, Stern ve Todesco, 1978; Rubin, 1975; Stern, 1975; Wong - Fillmore, 1976) ve
bireye daha aktif bir rol yliklenmistir. Bu yeni yonelimle birlikte dil 6§renme siirecinde
biligsel siireglerin etkin bir sekilde kullanilabilecegi lizerinde durulmustur. Bu
tartismalar “yabanci dil Ogreniminde basarili olanlar”in gézlemlenmesiyle, dil
siiflarinda hangi eylemlerin dil 6grenimine olumlu yansidiginin arastirilmasiyla
derinlesmistir. Uzun siiren aragtirmalar ve gdzlemler sonucunda dili iyi 6grenenlerin
Ozel olarak kullandiklar1 bazi stratejik eylemleri dikkat ¢ekmistir. Bu eylemler zaman
zaman farkli terimlerle adlandirilsa da alan yazininda yaygin olarak dil 6grenme
stratejileri (Chamot, 2004; Cohen, 1998; Griffiths, 2003; O’Malley, 1987; O’Malley ve
Chamot, 1999; Oxford, 1990; Rubin 1975) olarak anilmaya baglanmustir.

Dil 6grenme stratejileri, dgrenenin amaglart dogrultusunda (Dili iletisimsel
amaglarla, akademik gelisim vb. i¢in 6grenme) kendi 6grenme siirecini kontrol altina
alarak ve 0z yonetimi saglayarak bir yol izlemesini desteklemektedir. Ornegin
konusmaya yonelik bir dil 6grenimi ihtiyaci, bireyin amaca uygun olarak sozlii anlatimi

destekleyen stratejileri kullanmaya iterken surecin gézden gecirilmesinde birey, sosyal



ortamlarla zenginlestirilmis etkilesimli stratejileri kullanmaktadir. Bununla birlikte dil
O0grenme stratejileri, 6grenenin bilgiyi yeni durumlara transfer edebilmesine imkén
saglamaktadir. Dile ait bilgilerin farkli kullanim alanlariyla karsilastikca birey,
staratejiler yardimiyla baglamlar1 veya kelimeleri yeni durumlara transfer edebilmekte
veya baglamlar1 daha uzun - kisa yapilariyla ifade edebilmektedir. Kisacasi dil 6grenme
stratejileri, biligsel bir yaklagimla bilgiyi almay1 ve islemeyi; 6grenilen bilgiyi iletisime
doniik kullanmayi; hedef dilde cesitli baglamlar {iretebilmeyi ve bireyin kendi
ogrenmelerini bilingli olarak yonetebildigi bir 6grenme siireci saglamaktadir. “Diger
taraftan dil 6grenme stratejileri, tekrar, ezber seklinde isitsel / davranigsal unsurlari
icerdigi gibi sosyal c¢evrede kullanilan etkilesimsel boyutlar1 da tasimaktadir.
Dolayisiyla dil 6grenme stratejileri, esasen bilginin alinip islendigi ve kullanildigi
biligsel paradigmaya ait olsa da diger 6grenme teorilerinden de faydalanir ve bu durum
karisik bir teori” (Griffiths, 2013, s. 40) olusturur. Oxford (2011b, s. 60) dil 6grenme
stratejilerinin teorik temellerini, “I¢ ice ge¢mis bir ag teorisi” (Web of interlocking
theories) olarak ifade etmektedir. Dilin sosyal ¢evreden bagimsiz olarak ele
almamamasi (Sosyobiligsel Kuram, Sosyokiiltiirel Kuram), insan beyninin belli bir
isleyisle bilgiyi almas1 (Bilgi Isleme Kuranu), daha onceki bilgiler ile yeni bilgi
yapilarinin diizenlenmesi (Sema Teorisi), dilin belli amaglar i¢in kullanilan 6nemli bir
araci olmasi (Etkinlik Kurami) tiim bu i¢ ige gegen yaklagimlarin neden ortaya ¢iktigini
aciklamaktadir. Dil 6greniminin birgok etmenle iliskili olmasi (Dilin kendi sistemi,
iletisimi saglamasi, sosyal ve kiiltiirel gevreden etkilenmesi, 6grenen faktorleri vs.) dil
dgrenme stratejilerinin kullanimim belirleyen degiskenleri de etkilemektedir. Ogrenenin
dil yeterligi, zeka, yas, cinsiyet, 6grenme stili, kiiltiir, kaygi, motivasyon ve tutum gibi
Ozellikleri 6grenme siirecinde kullandigi dil 6grenme stratejilerinin se¢imini de
etkilemektedir (Griffiths, 2003; Skehan, 1991).

Yeni yaklasimlar ger¢evesinde sekillenen egitim programlarina gére, yabanci dil
ogrenenlerin bagimsiz hareket edebilme becerisi, Onemini artirmaktadir. Bu 6énem, dil
ogreniminin sinif iciyle sinirli kalmamasindan, dilin siirekli sosyal ve toplumsal bir
iletisimi beraberinde getirmesiyle de pekismektedir. Bu durumda o6grenen, stirekli
otoriteye bagimli bir 6grenme siireci cergevesinde degil, kendi 6grenme siirecini

yonlendirebildigi 6z diizenlemeli bir siire¢ ¢ercevesinde etkili bir dil 6grenimi



strddrebilir. Dil 6grenme stratejileri de 6grenenin yabanci dil 6grenme siirecinde 6zel

ve bagimsiz yollarla ilerlemesini saglamaktadir.

Alan yazimi incelendiginde yabanci dil 6gretimi yaklasimlarinin 1970’lerden
sonra, biligsel siireclerin etkili olarak kullanimina doniik, birey odakli, 6gretmeni sinif
icinde birey yeteneklerini cesaretlendiren bir rehber seklinde konumlandirdig
gorilmektedir. Ozellikle dil 0grenme stratejilerinin  bu anlayis1 ne kadar
etkileyen faktorlerin neler oldugu arastirilmistir (Chamot, 2004; Chamot ve Kupper,
1989; Green ve Oxford, 1995; Huang, 2003; lan ve Oxford, 2003; O’Malley, 1987;
Rubin, 1981). Bu calismalarin 6zellikle yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi alaninda

yapildig1 dikkat ¢cekmektedir.

Yabancilara Tirk¢e Ogretimi arastirmalarina bakildiginda ise dil 6grenme
stratejilerinin Tiirkgeyi etkili bir sekilde 6grenme siireglerine nasil yansidigini arastiran
bazi ¢aligmalarin oldugu goriilmektedir. Alan yazini incelendiginde, yabanci dil olarak
Tiirk¢e ogretiminde dil 6grenme stratejileri konusunda Barut (2015), Bayezit (2013),
Boylu (2015), Bdliikbas (2013), Bualbul (2015), Elemen (2014), Glngér (2013),
Harputoglu, (2015), K. Sengiil (2015b), M. Sengiil (2012) ve Silahsizoglu (2004)
tarafindan arastirma yapildig1 goriilmektedir. Gegerlik ve giivenirlik caligmasi olarak da
Oxford’un (1990) Dil Ogrenme Stratejileri Envanterinin Boylu (2015), Cesur ve Fer
(2007) ile M. Sengiil (2012) tarafindan Tiirk¢eye uyarlandigi goriilmektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak oOgretiminde, envanter yoluyla dil 6grenme
stratejileri kullaniminin bazi degiskenlere gore incelendigi (Barut, 2015; Boylu, 2015;
M. Sengiil, 2012) ve dil 6gretimi kitaplarinda yer alan O6grenme stratejilerinin
karsilagtirmali olarak incelendigi (Bayezit, 2013; Harputoglu, 2015; Silahsizoglu, 2004)
ve kullanilan dinleme stratejilerinin belirlendigi (Elemen, 2014) bu arastirmalarda
betimsel tarama ve dokiiman incelemesi yontemlerinin kullanildigi goriilmektedir.
Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde siirecin daha etkili siirmesini saglayacak uygulamalarin
ve bu uygulamalarin sonuglarinin varligir ise 6nemini artirmaktadir. Bu baglamda,
Tiirkgenin yabanci ve ikinci dil olarak Ogretimine yonelik daha etkili bir siirecin
islemesine yon verecek calismalarin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu arastirmanin

hedef kitlesi olan yabanci uyruklu ogrencilere verilecek dil egitimi sonucu, elde



edilecek bulgularin bu alanda ¢alisan egitimcilerin, bundan sonraki uygulamalarina -ve
bunun da dogal bir sonucu olarak Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlere verilecek
egitime- 151k tutabilecegi diisliniilmektedir. Ayrica yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dil
ogrenme stratejilerine dayali etkinliklerle 6grencilerin dil 6grenmeye yonelik (Okuma,
dinleme ve dil bilgisi) basarilarinin artacagi ve bu alanla ilgili yapilacak olan

caligmalara katki saglanacagi diisiiniilmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, dil Ogrenme stratejileri siniflandirmasinda
dogrudan stratejiler icinde yer alan bellek, bilissel ve telafi stratejilerine gore
olusturulan 6grenme etkinliklerinin B2 seviyesindeki 6grencilerin anlama becerileri ile
dil bilgisine yonelik basar1 / kalicilik ve Tirk¢eye yonelik tutumlarina etkisinin
incelenmesidir. Arastirmada nicel ve nitel yontemler bir arada kullanilmistir. Bu

nedenle amaclar iki alt boyutta ele alinmustir.
1.2.1. Nicel boyuta iliskin amaclar

Aragtirmanin nicel boyutu deneysel desene gore yiiriitilmistur. Deneysel
calisma yiriitiiliirken yabancilara Tiirkge Ogretiminde dil Ogrenme stratejileriyle
gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin hem anlama becerileri ile dil bilgisine yonelik
basarilarinda hem basariya doniikk kaliciliklarinda hem de Turkceye yonelik
tutumlarinda olusabilecek degisimleri 6lgmek amaclanmis, bu baglamda denenceler
olusturulmustur. Arastirmanin denenceleri, okudugunu anlama, dinledigini anlama ve

dil bilgisi basarisi, kalicilik ile Tirkgeye yonelik tutum igin ayr1 ayr1 siralanmistir.
1.2.1.1. Okudugunu anlama basarisina iliskin denenceler

1. Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama basar1 testi ontest ve sontest puan ortalamalari arasinda,

sontest lehine anlamli farklilik vardir.

2. Normal o6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol
grubundaki O6grencilerin, okudugunu anlama basar1 testi Ontest ve sontest puan

ortalamalar1 arasinda sontest lehine anlamli farklilik vardir.



3. Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubu ile
normal &gretim stireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol grubunun

okudugunu anlama sontest puanlarina gore deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

4. Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile
normal 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol grubunun
okudugunu anlama kalicilik testi puanlarina gore deney grubu lehine anlamli farklilik

vardir.
1.2.1.2. Dinledigini anlama basarisina iliskin denenceler

5. Dil dgrenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin dinledigini anlama basar1 testi ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda,

sontest lehine anlamli farklilik vardir.

6. Normal &gretim siireci diginda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol
grubundaki &grencilerin, dinledigini anlama basar1 testi Ontest ve sontest puan

ortalamalar1 arasinda, sontest lehine anlamli farklilik vardir.

7. Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubu ile
normal Ogretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol grubunun

dinledigini anlama sontest puanlarina gore deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

8. Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile
normal Ogretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol grubunun
dinledigini anlama kalicilik testi puanlarina gore deney grubu lehine anlamli farklilik

vardir.
1.2.1.3. Dil bilgisi basarisina iliskin denenceler

9. Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin dil bilgisi basar1 testi Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda, sontest

lehine anlamli farklilik vardir.



10. Normal 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol
grubundaki 6grencilerin, dil bilgisi basar1 testi Ontest ve sontest puan ortalamalari

arasinda, sontest lehine anlamh farklilik vardir.

11. Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubu ile
normal 6gretim siireci diginda herhangi bir islemin uygulanmadig: kontrol grubunun dil

bilgisi sontest puanlarina gore deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

12. Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubu ile
normal dgretim siireci diginda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol grubunun dil

bilgisi kalicilik testi puanlarina gore deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.
1.2.1.4. Turkgeye yonelik tutuma iliskin denenceler

13. Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin Tiirkceye Yonelik Tutum Olgegi (TYTO) ontutum ve sontutum toplam

puanlari arasinda sontutum lehine anlamli farklilik vardir.

14. Normal 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol
grubundaki 6grencilerin Tiirkgeye Yonelik Tutum Olgegi (TYTO) éntutum ve sontutum

toplam puanlari arasinda, sontutum lehine anlamli farklilik vardir.
1.2.2. Nitel boyuta iliskin amaclar

Aragtirmanin nitel boyutunun temel amaci, yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenenlerin dil 6grenme stratejilerine yonelik goriislerini belirlemektir. Bu amaca

uygun olarak arastirma sorulari olusturulmustur. Arastirma sorulari ise sunlardir:

1- Deney grubundaki 6grenenlerin dil 6grenme stratejileri, etkinlikler ve Tiirkge

o0grenme siiregleri hakkinda uygulama sirasindaki ve sonrasindaki goriisleri nelerdir?

1.1. Deney grubundaki o6grenenlerin bellek stratejilerine yonelik goriisleri

nelerdir?

1.2. Deney grubundaki oOgrenenlerin biligsel stratejilere yonelik goriisleri

nelerdir?



1.3. Deney grubundaki Ogrenenlerin telafi stratejilerine yonelik gortsleri

nelerdir?

1.4. Deney grubundaki dgrenenlerin dil bilgisi etkinliklerine yonelik goriisleri

nelerdir?

1.5. Deney grubundaki 6grenenlerin okudugunu anlama etkinliklerine yonelik

goriisleri nelerdir?

1.6. Deney grubundaki 6grenenlerin dinledigini anlama etkinliklerine yonelik

goriisleri nelerdir?

1.7. Deney grubundaki ogrenenlerin Tiirk¢eye ve Tiirkge Ogrenmeye yonelik

goriisleri nelerdir?

1.8. Deney grubundaki ogrenenlerin dil becerilerinin gelisimine yonelik

goriisleri nelerdir?
1.3. Onem

Ulkemizde 2015 - 2016 egitim - ogretim yilinda, Yiiksekogretim Kurulu
Bagkanlig1 verilerine gore Universitelerde toplam 90.537, Milli Egitim Bakanliginin
verilerine gore ise okullarda 53.878 yabanci 6grencinin egitim gordigi belirtilmektedir
(T.C. Igisleri Bakanhg Gog Idaresi Genel Miidiirliigii, 2016). Bununla birlikte 2003
yilindan itibaren Tiirkiye’ye gelen yabanci 6grenci sayisinin her gecen yila gore artis
gosterdigi  belirtilmistir (T.C. Kalkinma Bakanligi, 2015). Bu bilgiler dikkate
alindiginda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde siirecin daha etkili siirmesini saglayacak
uygulamalarin varligi 6nemini artirmaktadir. Bu baglamda, Tiirk¢enin yabanci ve ikinci
dil olarak 6gretimine yonelik daha etkili bir siirecin islemesine yon verecek caligmalarin

gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Calismada, dil Ogrenme stratejilerinin ve bu stratejilerle gerceklestirilen
etkinliklerin basariya nasil yansidig1 ve 6grenci 6zelliklerine gore kullanimlarinin nasil
degerlendirildiginin arastiritlmis olmasi alan yazinmma ve dil 6gretimi merkezlerinde

stirdiiriilen egitimlere 151k tutmasi bakimindan 6nemlidir.



Yabanci dil olarak Tiirkge 06gretiminde dil O68renme stratejileriyle
gerceklestirilen etkinliklerin 6grenenlerin basarilarini, Tiirk¢eye yonelik tutumlarini, dil
O0grenme siirecinde 6grenme yontemlerine yonelik farkindaliklarini artiracagi ve daha
bagimsiz, bireysel ve aktif Ogrenmelerin yasanacagi disiiniilmektedir. Ayrica
ogrencilerin Tiirkce 6grenme siirecinde hangi stratejilerle verim aldiklari, bunlarin
nedenleri, dil 6grenme stratejileriyle gerceklestirilen etkinliklerin anlama becerileri ile
dil bilgisi basarilarim1 nasil etkilediginin nitel ve nicel yontemlerle birlikte

derinlemesine arastirilmasi ¢calismay1 6nemli kilmaktadir.
1.4. Varsayimlar
Arasgtirmanin nicel boyutuyla ilgili olarak;

1. Ogrencilerin hazirlanan basari testleri ile tutum 6lgegine cevap verirken

gercek durumlarini yansittiklar: varsayilmistir.
Arastirmanin nitel boyutuyla ilgili olarak;

2. Ogrencilerin, yapilan goriismelerde diisiincelerini higbir etki altinda kalmadan

ifade ettikleri varsayilmistir.
1.5. Smirhhiklar
Bu ¢alisma,
1. 2014 - 2015 egitim 6gretim yilinin bahar dénemiyle,
2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B2 seviyesindeki 41 dgrenciyle,

3. Arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu, dil 6grenme giinliigii,

basar testleri ve tutum dlgegiyle,
4. Ogrencilerin anlama becerileri ile dil bilgisi yeterliklerinin élgtimuyle,

5. Alt1 hafta i¢inde siirdiiriilen 180 saat ders ile sinirlandirilmistir.



1.6. Tanimlar

Dil 6grenme stratejileri: Ogrenenin kendi siireglerini yonetebildigi, bilgiyi yeni
durumlara transfer edebildigi, daha etkili ve eglenceli yollarla 6grenmeyi hizlandiran ve

kolaylastiran eylemler olarak tanimlamaktadir (Oxford, 1990).
Basar1: Ogrenilen dilin her bir beceri diizeyindeki yeterliklerine ulagilmasidir.

Tutum: Bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davraniglar

gostermeye iten 6grenilmis egilimdir (Demirel, 2001).

Okudugunu Anlama Becerisi: Bireyin dikkatini yogunlastirmasiyla kelime ve
climlelerin anlamlarini bulmasi ve bu anlamlardan 6nemli gorduklerini se¢me,
siniflandirma, iligkilendirme, sorgulama, analiz - sentez, degerlendirme gibi c¢esitli
zihinsel islemlerden gecirmesiyle bireyin 6n bilgilerini kullanarak yeni anlamlar tirettigi

aktif bir siirectir (Giines, 2014a).

Dinledigini Anlama Becerisi: Bireyin sesleri ayirt ettigi, kelimeleri ve gramer
yapilarim1 anladigi, vurgu ve tonlamayi yorumladigr ve biitiin bunlardan elde ettigi

siireci sosyokiiltiirel baglam igerisinde yorumladigi karmasik, aktif bir islemdir

(Vandergrift, 1999).

Dil Bilgisi: Dil bilgisi bir dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, ciimle
olarak dizilmeleri ve climle i¢cindeki gorevleri, cekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir

bilim dalidir (Erdem, 2014).
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IKiNCi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE ILE iLGILi ARASTIRMALAR
2.1. Cahisilan Konu ile ilgili Kuramsal Cerceve

Calismanin bu boliimiinde, tezin konusu baglaminda, dil edinimi - dil 6grenimi,
yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde dil becerileri, Bilgi isleme Kurami, dgrenme
stratejileri, Ogrenme stratejilerinin  siniflandirilmasi, dil 68renme stratejilerinin
dayandig1 6grenme kuramlari, dil 6grenme stratejilerine 1s1k tutan iyi dil 6grenicileri
aragtirmalari, dil 6grenme stratejileri, dil 6grenme stratejilerine iligkin siniflandirmalar,
dil 6grenme stratejilerinin 6gretimi konularina iliskin bilgi sunulmustur. Ardindan, dil
O0grenme stratejilerinin kullanimina iliskin yurt icinde ve yurt disinda yapilmis

arastirmalar 6zetlenerek genel degerlendirme yapilmis ve bu boliim sonlandirilmastir.
2.1.1. Dil 6grenimi

Ogrenme psikolojisini belli yaklasimlarla agiklayan pek c¢ok kuram
bulunmaktadir. Ogrenme ile ilgili ¢alismalarin tarihgesine bakildiginda sirasiyla
davranisei, bilissel, sosyobilissel, yapilandirmacilik ve iletisimsel kuramlarin oldugu ve
bu kuramlarin her birisinin kendisinden Onceki kuramlarin eksik ya da tartigmali
taraflarin1 gidermeye yonelik fikirler ortaya koydugu anlagilmaktadir. Ancak savunulan
goriislerin genel olarak davranis¢1r ve bilissel taban olmak iizere iki 6grenme kurami

etrafinda toplandigi gorilmektedir.

Davraniggilara gore dil Ogrenimi, aligkanliklar dizisidir (Skinner, 1957;
Thordike, 1932; Watson, 1930). Bu 6grenmeyi saglayan ise uyarici - tepki bagidir.
Ancak biligselcilere gore dil 6grenimi, aligkanlik olusturma meselesi degildir. Diger
alanlardaki 6grenmeler gibi dilsel 6gelerden dikkat edilip secilen bilgiyi almay1 daha
sonra islemeyi ve kullanmay1 igerir (Bialystok, 1978; Ddrnyei, 2005; McLaughlin,
1978; Skehan, 1991).

Ozellikle dil 6grenimi 1950’lerden sonra Skinner (1957) ve Chomsky’nin (1959)
ele aldig1 bir konu haline gelmistir. Skinner 1957 yilinda yayimladig1 Sozlii Davranig
adli eserinde dil 6grenimini “farenin bir kafes iginde yiyecek elde etmek i¢in butona
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basmasini  6grenmesiyle, bir insanin ihtiyaglarin1 karsilamak igin sesleri 6grenip
kullanmas1 arasinda temel bir farkin olmadigi” seklinde agiklamistir. Buna karsin
Chomsky (1959), Davranis¢1 Yaklasim’a karsi ¢ikarak Skinner’in hayvanlarla
gerceklestirdigi  deneylerin  insanlara 6zgli bir yetenek olan dil G6grenimini
aciklayamayacagini belirtmistir. Skinner (1957), davranis¢1 ekolle baglantili olarak dil
O0grenimini genelleme kavramiyla agiklarken Chomsky (1959), bu goriisii, dilin yaratict
ve degisken bir olgu oldugunu ve dil 6greniminin bdylesine basit ve otomatik bir
diizlemde agiklanamayacagin1 ileri siirerek elestirmistir. Ardindan Davranisci
Yaklasimla agiklanan dil Ogrenimine karsin Chomsky asagidaki ifadeleriyle dil
O0greniminin O6znel ve yaratict1 bir slire¢ oldugunu belirtmis ve davraniscilia su

goriislerle kars1 ¢ikmistir.

* Dil bir aligkanlik yapis1 degildir.
o [fadelerin birebir tekrar1 enderdir.

* Dilsel davranisin uyarici - tepki iliskisiyle olustugu diisiincesi, bunun bir
aliskanlik ve genelleme meselesi oldugunu sdylemek kadar mittir.

* Dil davranisi, soyut ve karmasik kurallara uygun yeni climleler kurmay1
ve yeni kaliplar igerir.

* Dil kullaniminin yaratict 6zelligini ¢agrisim, pekistirme ve genelleme
gibi kavramlar agiklayamaz (Chomsky, 1966°dan akt., Stern, 2003).

Chomsky’nin diisiincelerine paralel olarak Lenneberg (1967), dil 6greniminin
Davranig¢r Yaklagim’in ilkeleriyle agiklanamayacagini dilin zihinsel, biyolojik ve
cevresel faktorlerden beslendigini ve bunlardan bagimsiz ele alimamayacagini
belirtmistir. Buna ek olarak Ausubel (1967), dilin davranigsal tepkilerle anlagilmadigini,
bireyin dili, biligsel yapisinda kurdugu isaretler, semboller ve kavramlarla
iliskilendirdiginde o6grenildigini savunmustur (Ausubel, 1967°den akt. Stern, 2003).
Tim bu tartigmalar, dil 6grenimini agiklayan diisiincelerin davranig¢1 bakis agisindan

biligsel bir yaklagima dogru kaydigini gostermektedir.

Dil 6greniminin davranig¢1 - biligsel yaklasim arasinda tartisilmasindan ve
bilissel yaklasimin dil 6grenimini giiglii bir zeminde aciklamasindan sonra 1970’lerde

farkli bir tartisma sahasina gegildigi goriilmektedir. Dil 6greniminde biligsel sirecleri
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aktif hale getirecek uygulamalar, smif disinda gerceklesen, bicimsel egitimle
sikistirllmayan dogal ortamlar, 06zgiir, dikte edilmeyen bir dil 6gretimi anlayisi

savunulmustur (Stern, 2003).
2.1.2. Dil 6greniminde kavramsal karmasa

Dil 6grenimiyle ilgili yapilan ¢calismalar gdzden gecirildiginde her yazarin farkl
bir terminoloji ¢ergevesinde birbirinden farkli kavramlari birbiri yerine kullandiklari
gorilmektedir. Ozellikle; dil edinimi - dil 6grenimi, hedef dil - yabanc dil - ikinci dil,
dil 6grenme stratejileri - taktik - teknik - davranislar ve dil 6grenme stratejileri - dil
kullanma stratejileri kavramlarimin farkli kasitlarla birbiri yerine kullanildigi kavramsal

bir karmasa sz konusudur.
2.1.2.1. Dil edinimi - dil grenimi

1970’lerde ilk dil i¢in, alan yazininda dgrenme yerine edinim teriminin tercih
edildigi goriilmektedir. Bunun sebebi, yazarlarin ilk dil siirecini, kasitli bir 6grenmeden
ziyade biyolojik bir olgunlasma olarak gérmeleridir (Stern, 2003). Ancak Stern (2003),
dil edinimi teriminin dil 6grenimi terimine alternatif olarak kullanilabilecegini,
dolayistyla bu ayrimin pek de énemli olmadigini ifade eder. Bunun yaninda, edinim ile
Ogrenim arasindaki asil farkin edinimin daimi bir yetenek oldugunu, 6grenimin ise inis
ve cikislart olan degisken bir siire¢ oldugunu belirtir. Krashen (1984) ise edinim ile
O0grenim arasindaki farki, bireyin dili formel ya da informel bigimde kazanip
kazanmadigina gore degerlendirmistir. Ona gore dil, dogal ortamda kazanildiysa dil
edinimi; kasith diizenlenen ortamlarda kazanildiysa dil 6grenimi ger¢eklesmektedir.
Krashen’in (1984) yaptig1 bu ayrima gosterilen en 6nemli elestiri ise 6grenmenin sadece
bicimsel diizenekte gergeklesmedigi, dogal ortamlarin da O&grenme ortamlari
olabilecegiydi. Halbuki “baz1 Ogrenmeler 6gretme sonucu olurken g¢ogu Ogrenme
Ogretmeden bagimsiz olarak gerceklesebilmektedir” (Stern, 2003, s. 20). Bu tartigmalar
daha ¢ok ilk dil siirecinin edinim, yabanc1 dil siirecinin ise 6grenim oldugu ile taraftar
bulmaktadir. Ancak bu durumun tartismaya acik pek cok konusu vardir. Ozellikle bu
konu, kisinin ayni anda iki dile maruz kalmasi ile ileriki yaslarinda ikinci bir dili ana
dili gibi 6grenmesi ve kullanmasi durumunda “edinim mi 6grenim mi” tartigmasini

alevlendirmektedir.
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Insanlarm dil 6grenmeye 6zgii norolojik yapilari bir dili kazanmaya acik firsatlar
vermektedir. Bu durum ilk dili 6grenirken de yabanci dili 6grenirken de mevcuttur.

Dolayisiyla ilk dil hem edinilir hem 6grenilir bir durum kazanmaktadir.

Oxford’a (1990) gore ise 6grenme dil kurallariin bilinmesidir. Yani bir egitim
sonucu kazanilmaktadir. Edinim ise farkinda olmadan saglanmakta ve dogal dil
kullanimiyla 1ilgili olmaktadir. Bununla birlikte 6grenme ve edinimin birbirini
destekleyen potansiyel bir biitiinlik sagladigini, aralarinda keskin bir ayrimin
yapilamayacagini belirtmektedir. Bu agiklamalar ve tartigmalarin satir aralarindan, dil

edinimi ve dil 6grenimi ile ilgili sdyle bir betimleme yapilabilir:

« Dil edinimi, bireyin dogustan getirdigi bir kapasiteyle saglanir. Insanoglu ana
dili deneyiminde bu kapasiteyi 6grenme olgusuna karsin daha giiclii kullanmaktadir.
(Seslerin segilmesi, anlamli pargalarin olusturulmasi, insan beyninde dil aracini

kullanmaya yonelik 6zel alanlarin olmasi vb.)

* Ana dili deneyiminde, dil 6greniminin gergeklesmedigi iddia edilemez

(Ebeveyn tutumu, sosyoekonomik cevre faktorleri vb.).

* Bireyin yabanct dil veya ikinci dil deneyiminde dil &grenimi
gergceklesmektedir. Ancak norolojik kapasite buna imkan vermeseydi 6grenme de

gerceklesmezdi.

Ozetlemek gerekirse insanoglunun dili edinmeye yénelik dogustan getirdigi 6zel
bir yetenegi bulunmaktadir. Ancak ilk dil deneyiminde de yabanci dil deneyiminde de

insanoglunun bir 6grenme siireci geg¢irdigi de muhakkaktir.
2.1.2.2. Hedef dil - ikinci dil - yabanc dil

Bireyin ana dili disinda 6grenmek istedigi ya da 6grenmek zorunda kaldig: dil,
genel olarak “hedef dil” terimiyle agiklanabilmektedir. Ancak konunun diigiim noktast,
yabanci dil ile ikinci dil terimleri arasindadir. Genellikle bu iki terim es anlaml
kullanilmaktadir (Cohen, 1998) ancak “ikinci” ve “yabanci” ifadeleri arasinda
kavramsal farkliliklar bulunmaktadir (Stern, 2003). Pek ¢ok kaynakta “yabanci dil” ile

“ikinci dil” arasindaki fark, dilin 6grenildigi yer ile dilin hangi sosyal ve iletisimsel
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fonksiyonla kullanildigiyla ilgilidir (Bernhardt, 1991). Ornegin, Suriye’den Tiirkiye’ye
gelen sigimmacilarin yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in ikinci bir dil olarak Tiirkgeyi
ogrenmeleri gerekmektedir. Tiirkge, siginmacilar i¢in yasadiklari ¢evrenin sosyal ve
iletisimsel yoniinii temsil etmektedir. Bu durum, diinyanin pek ¢ok yerinde farklh
ornekleriyle (Almanya’da yasayan Tiirklerin Almanca 6grenmesi, Fransa’da yasayan
Cezayirlilerin Fransizca O0grenmesi gibi) goriilmektedir. Alan yazininda bireyin ana
dilinden farkli olarak, ¢evre sartlarina ayak uydurabilmesi igin 6grenmek durumunda
kaldigi bu siirece “ikinci dil 6grenimi” denmektedir. Buna karsin, yabanci dil
(Tiirkiye’de Ingilizce ogrenmek gibi), 6grenildigi toplumda sosyal ve iletisimsel
fonksiyona sahip degildir; daha ¢ok bireyin zevk ve ilgi alanlar1 dogrultusunda (Yurt
disina seyahat, egitim, ticaret vb. sebeplerle) 6grenilmektedir. Goriildiigi gibi, ikinci dil
ogrenimi ile yabanci dil dgreniminin amaclarn farkhidir. “ikinci dil, yasanilan cevre
icinde kullanildig1 icin yabanci dile nazaran daha genis bir cevre destegiyle
ogrenilmektedir. Yabanci dil 6grenimi ise daha ¢ok formel egitimle gerceklesmekte ve
stiregte cevresel destegin yoklugunu telafi edecek araglar gerektirmektedir” (Stern,
2003, s. 16). Kavramsal olarak farkli anlamlar tasisa da bu iki terimin alan yazininda
birbiri yerine kullanildig1 goriilmektedir. Bu ¢alismada, kavramsal karsiliklarina uygun
olarak, sosyal yasama uyum ve iletisim kurma ihtiyaci bakimmdan 6grenilen dil icin
“ikinci dil 6grenimi” kavrami; seyahat, egitim, ticaret vb. sebeplerle kullanilmak
istenilen ancak bireyin yasam alaninda agirligi hissedilmeyen dil 6grenimi igin ise

“yabanci dil 6grenimi” kavrami kullanilacaktir.
2.1.2.3. Dil 6grenme stratejileri - taktik - teknik - davramslar

Cohen (1998), Grenfell (2007), Griffiths (2003), O’Malley (1987), Oxford ve
Crookall (1989) ve Rubin (1975) 6grencilerin, ¢ok gii¢lii bir 6grenme araci olan dil
O0grenme stratejilerini kullanarak dili daha etkin dgrenebileceklerini ileri stirmiiglerdir.
Ancak alan yazin incelendiginde tanim ve siiflandirmalarda farkli goriislerin oldugu
gorilmektedir. “Kaynaklarda strateji, 6grenme davranisi, taktik, teknik gibi cesitli
terimlerin kullanilmasi kavramsal bir karmasaya neden olmus, bu farkli terimler alan

yazininda “strateji” terimi ile az ¢ok es anlamli kullanilmistir” (Griffiths, 2003, s. 2).

Griffiths (2003), Oxford (2011a), Seliger (1984), ve Stern’e (1992), gére

“strateji” ve “taktik” farkli kavramlardir. Stratejiler, geneldir ve 6grenmeye yonelik az
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cok kasith yaklasimlar olarak tanimlanir. Taktik ise gramer ve kelime gibi dil
alanlarinda kullanilan daha 6zel dil davranislarindan olusmaktadir. Ornegin bireyin dil
Ogrenirken Onceki bilgileriyle ¢agrisim kurmaya calismasi bir stratejidir. Ancak bu
strateji i¢inde cagrisim kurdugu bilgiyi resim ya da fotograflarla desteklemesi bir
taktiktir. Ancak taktik terimini stratejiden ayirmak her durumda miimkiin olmamaktadir.
Ogrenenler kimi zaman davranissal kimi zaman ise zihinsel etkinliklerle dgrenme
stirecine girmektedir. Zihinsel bir etkinlik icinde olan bireyin, ne tiirde bir davranis
sergiledigini tespit etmek zorlagsmaktadir. Bu nedenle Griffiths (2003) zaten muhalif
goriislerin ¢ok oldugu bir alanda daha fazla terim kullanmanin faydasiz oldugunu ve
“strateji” teriminde uzlasilmasi gerektigini belirtmektedir. Dornyei ve Skehan (2003) ise
strateji terimi yerine 6z diizenleme kavramini 6nermislerdir. Ancak stratejiler Kimi
bireyler tarafindan dis etkenlerin bir dayatmasi olarak da kullanilabilmektedir. Bu
nedenle strateji, kullanim sekli ve amaci itibariyle her durumda *“6z dizenleme”

kavramini kapsamayabilir.

Tiim bu tartisma ve Onerilere ragmen “strateji” kavrami alan yazininda yaygin
olarak kabul edilen bir terim olmustur. Bu caligmada, bilginin daha kolay alinip,
depolanmasini, geri getirilmesini saglamak ve dil 6grenme siirecinde bilgi ediniminin
yani sira etkili iletisim ve sosyal faktorlerin de kullanilmasini saglamak igin gelistirilen

0zel yollar olarak “strateji” terimi kullanilacaktir.
2.1.2.4. Dil 6grenme stratejileri - dil kullanma stratejileri

Dil 6grenme stratejileriyle ilgili alan yazini incelendiginde, “dil 0grenme
stratejileri” teriminin yami sira “dil kullanma stratejileri” teriminin de kullanildigi
goriilmektedir (Cohen, 1998). Dil 6grenme stratejileri bireyin dili 6grenirken, dil
kullanma stratejileri ise bireyin dili kullanirken gelistirdigi ve uyguladigi stratejiler
(Bimmel, 1993; Cohen; 1998) olarak adlandirilmaktadir. Ancak stratejilerin hem
ogrenmeye hem de kullanmaya yoénelik islevi oldugundan bu terimler birlikte ele
alinmakta ve degerlendirilmektedir. Bu nedenle, bu ¢alismada, alan yazinindaki yaygin

adiyla bilinen “dil 6grenme stratejileri” terimi kullanilacaktir.
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2.1.3. Yabanc dil olarak Turkge 0gretiminde dil becerileri

Beyin yapisinda dil 6grenmeye yonelik bulunan 6zel alanlar ve uygun g¢evre
sartlar1 ile bireyde olusan dil yetenegi; dinleme, konusma, yazma ve okuma
becerilerinden olugmaktadir. Her bir beceri hem kendi i¢inde hem de birbiriyle iliskili
olarak bireyin biligsel ve ¢evresel durumlarindan etkilenmektedir. Bu asamada bireyin
dil 6grenme siirecinde beyin belirleyici, ¢evre ise sekillendirici bir rol oynamaktadir
(Ozbay, 2010). Bireyin ilk dili edinim ve &grenim siirecinin disinda, yabanci bir dili
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri ile dil bilgisine yonelik 6grenme ve
kullanma stirecleri ile ilgili arastirmalara 1960’11 yillardan bu yana biiyiikk bir énem
verilmektedir. Bu béliimde, alan yazinindaki bilgilerden yola ¢ikilarak yabanci dilde dil
becerileri ve dil bilgisi alanlarina ge¢misten giiniimiize nasil yaklasildigina, yapilan
aragtirmalara ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi siirecindeki dil becerileri ve dil

bilgisi ¢alismalarina yer verilmistir.
2.1.3.1. Dinleme becerisi

Dinleme, bireyin duydugu seslerden dikkat ettigi ve sectigi iletileri, bilissel ve
kiiltiirel yeterligine gore anlamlandirdigi bir beceridir. Giines (2014a, s. 29), anne
karnindaki bebegin besinci aydan itibaren sesleri dinlemeye basladigini ve g¢esitli
aragtirmalarda (DeCasper ve Fifer, 1980; Jusczyk, 1997; Vouloumanos ve Werker
2007) bebegin aliskin oldugu sesleri digerlerinden ayirt ettiginin kanitlandigini
belirtmistir. Bu dogrultuda insanoglunun dil becerilerinde gelistigi ilk yetinin dinleme
oldugu goriilmektedir. Ozbay (2010) dinlemenin, ¢aba gerektiren bilingli bir siireg
oldugunu ve kulaga gelen seslerin anlamaya ¢alisilmas1 gerektigini belirtmektedir. Bu
caba dinleme ve isitme arasindaki farkin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Vandergrift’e
(1999) gore ise dinleme, bireyin sesleri ayirt ettigi, kelimeleri ve gramer yapilarini
anladigl, vurgu ve tonlamayir yorumladigi ve biitiin bunlardan elde ettigi siireci
sosyokiiltiirel baglam icerisinde yorumladigi karmasik, aktif bir islemdir. Vandergrift
(2006), yabanci dilde dinledigini anlama becerilerinin, ana dilde dinleme becerileriyle
ve yabanci dil yeterligiyle iliskili oldugunu tespit etmistir. Yani bireyin yabanci dilde
dinleme becerisi, temelde bireyin ana dilde edindigi dinleme becerisine dayanmakta ve
yabanc1 dilde edindigi diger beceriler dinledigini anlamayir 6nemli Olgiide

etkilemektedir.
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Yabanci dil 6grenimi siirecinde dinleme becerisi, Vandergrift (1997a) ve Nunan
(1999) tarafindan “Kiilkedisi” ifadesi kullanilarak ilging bir benzetmeyle verilmistir.
Nunan’a (1999) gore pek cok insan ikinci dile sahip olmayi, o dilde konusma ve yazma
becerisi olarak algilamaktaydi. Ancak 1960’larda sozel becerilere odaklanilmast,
dinleme becerisi lizerinde yogun bir ilgiye sebep olmus ve yabanci dilde dinleme
becerisiyle ilgili ¢alismalar Iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimi’nin etkisiyle dinlemenin

daha otantik (Gergek yasam durumlarina dayali) bir bigimde ele alinmasini saglamistir.

Iletisimsel dil &gretimi, alan yazininda “iletisimsel”, “fonksiyonel” ya da
“iletisimsel yeti” kavramlariyla da anilmaktadir. Yapisalct Yaklagim’in tersine,
Iletisimsel Teori, dili, kullanim baglammimn disma atmadan, daha acik bir sekilde
belirlenmis bir sosyal baglam icinde ve biligsel etmenlerle birlikte ele almaktadir.
Iletisimsel dil 6gretiminin baslangigta Canale ve Swain (1980), Hymes (1972), Munby
(1978), Shaw, (1977) gibi bilim insanlar1 tarafindan ele alindig1 ve ¢esitli dil 6grenme
programlarinin gelistirildigi goriilmektedir. Canale ve Swain’a (1980) gore Iletisimsel
Dil Ogretimi dért temel yetiye dayanmaktadir. Bunlar; dil bilimsel yeti, toplum dil
bilimsel yeti, stratejik yeti ve sdylem yetisidir. Iletisimsel Dil Ogretimi Yaklagimiyla
birlikte 6grencilerinin ihtiyaclariyla ilintili ve sosyal ortamlarda dil kullanimina 6ncelik
veren programlarin hazirlandig1 gériilmektedir (Or. Avrupa Konseyi Modern Diller
Projesi). Bu programlarda “daha derin ve etkili 6grenmeler saglamak icin gercek
yasama dayali (Otantik) 6grenme deneyimlerinin kullanilmasi” (Kogyigit ve Zembat,
2013) soz konusudur. Bu siire¢, dogal olarak, yabanci dil 6gretiminde becerilere nasil
yaklagilmas1 gerektigine dair anlayisi da degistirmis; bunun bir sonucu olarak, yabanci
dil ogretimi programlarinin, biligsel ve sosyal teorilerin bir sentezine biiriindiigii
gorlilmiistiir. Bu sentezlerden biri de Rubin (1994) ve Vandergrift (2004) gibi
aragtirmacilarin onerdigi istbiligsel yaklagimdir. Vandergrift’e (2004) gore, dgrenci,
etkinlik sirasinda planlama - izleme ve degerlendirme gibi {istbilissel islemleri
siirdliriirse metnin anlasilmas1 i¢in ihtiyag duyulan adimlarin ne olduguna dair
farkindaliga sahip olacaktir. Bu da Ogrencilerin dinleme sirasinda kendileri ve
dinlemenin etkililigi hakkindaki diisiincelerini derinlestirmektedir. Goh (1997), bu
nedenle yabanci dilde dinleme gelisimi igin iistbiligsel egitimin 6nemini savunmakta ve

bu egitimin, dgrencilerin, dinlediklerini anlamalarin1 saglamanin yan sira dinlediklerini
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nasil 6grenebileceklerine dair stratejiler gelistirmelerine de katki saglayabilecegini ileri

sirmektedir.

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogretimi alaninda dinleme becerisine yonelik
aragtirmalar incelendiginde, anlama becerileriyle ilgili etkinliklerin incelenmesi (Ak,
2011; Tuzcu - Eken, 2011, 2012), s6zciik 6gretiminde kullanilan dinleme etkinliklerinin
incelenmesi (Tifek¢ioglu, 2014), dinleme stratejileri (Elemen, 2014 anlama becerilerine
yonelik 6z yeterlikler (Tulumcu, 2014), podcast kullanimi1 (Y1lmaz ve Babacan, 2015)
ve goreve dayali 6gretim yonteminin dinleme becerisine yonelik avantajlari (Yorulmaz,
2009) konularinda c¢alismalar yapildigi  goriilmektedir. Yapilan calismalar
incelendiginde, arastirmalarin daha ¢ok betimsel tarama ya da dokiiman incelemesi
yontemleriyle ele alindiklar1 ve var olan durumu analiz etmeye yonelik oldugu
gorulmektedir. Ornegin, Elemen (2014), lisans diizeyindeki yabanci ogrencilerin
dinleme Oncesi stratejileri, dinleme sirasi ve sonrasinda kullandiklar stratejilerden daha
az kullandiklarin1 tespit etmistir. Bununla baglantili olarak Ak (2011), yabanci dil
olarak Ingilizce ve Tiirkce dgretim setini karsilastirdigi ¢alismada, Yeni Hitit Tirkce
Ogretim setinde yer alan dinleme etkinliklerinin daha ¢ok dinleme sirasinda yer aldigini
ve etkinliklerin strateji kullanimina yo6nelik olmadigini belirlemistir. Halbuki dinlenilen
metnin zihinde daha anlasilir olmasi i¢in dinleme Oncesinde; amag¢ belirleme, onceki
bilgileri gdzden gecirme, kelime Ogretimi, konuya hazirlik i¢in sorular sorma gibi
etkinliklere yer verilmeli, dinleme sirasinda analize yonelik sorularla desteklenmeli ve
dinleme sonrasinda zihinsel - sosyal - duygusal boyutu i¢eren degerlendirme islemleri
yer almalidir. Buna benzer olarak Tuzcu - Eken (2012), yeni Hitit Yabancilar igin
Turkce 1 (Al - A2) ders kitabindaki dinleme etkinliklerini inceledigi calismada,
dinleme Oncesi ve dinleme sonrasi etkinliklerin yetersiz oldugunu ve etkinliklerin
cogunun dil bilgisi yapilarini 6gretmeye yonelik oldugunu tespit etmistir. Ancak
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde, 6grencinin mesajlar1 nasil isleyebilecegi ve nasil etkili
bir dinleme yapacag iizerinde durulmahidir. Bu dogrultuda yerli ve yabanci kaynaklar
incelendiginde, dinleme becerisinde biligsel ve iistbiligsel dinleme etkinliklerine dikkat
cekildigi gorulmektedir. Bununla iligkili olarak Goh (2008), 1950°1i yillardan giiniimiize
kadar yabanci dilde dinleme becerilerine nasil yaklasildigimi Tablo 2.1.’de analiz

etmistir.
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Yabanci Dilde Dinleme Becerilerine Yonelik Yaklasimlar
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Dénem Girdi Egitim Odag Dinleme Etkinlikleri Ogrenme ve
Anlamanin
Teorik
Paradigmalar
50’li ve Yazili metinleri Seslerin algisive  Kelime ve cimle Davraniscilik
60’ yillar  agik ve yavasca ¢oziimlenmesi diizeyinde sesleri ayirt
sesli okuma edebilmek icin
alistirmalar
Yazili pasajlarda  Yazili metinleri dikte Bilginin asagidan
detayl icerigi etme yukariya /
sesli okuma dogrusal
Dileme pargasma dayali  islenmesi (Bottom
anlamaya yénelik sorular  Up)
70’li ve Es zamanli szl ~ Amaglara ya da Merkez dinleme Etkilesimci /
80’li yillar dil ve bir dereceye konusma metnine  becerilerinin aligtirmasi Sosyodilbilimsel
kadar otantik uygun bilgi Yaklasim
yazili metin (islemsel veya
etkilesimsel)
Yiiz yiize 6grenen Sosyal ve baglamsal Yukaridan asagi
konusmasi olarak uygun yollarla ve baglam odakli
s0zIU metinlere cevap yorum (Top
Yeterli konusmaci (Tutumu ¢ikarsama, not ~ Down)
- 6grenen alma, detaylar1 belirleme
etkilesimi vb.)
Otantik kayitlar
90’lardan Es zamanlh sozli ~ Anlamay1 Merkez dinleme Yabanci dilde
ginumuize  dil ve bir dereceye kolaylastirmak ve  becerilerinin alistirmasi dinleme
kadar otantik problemlerle bas becerilerinde
yazili metin etmek icin istbiligsel
dinleme stratejisi farkindalik
kullanimi1 gelistirme
Yiiz ylize 6grenen Sosyal ve baglamsal Etkilesimci /
konusmasi olarak uygun yollarla Sosyodilbilimsel
s6zli metinlere cevap ( Yaklasim
Tutumu ¢ikarsama, not
alma, detaylar1 belirleme
vh.)
Yeterli konusmaci Dinleme boyunca
- Ogrenen biligsel, tstbiligsel ve
etkilesimi sosyal duyussal Anlamanin
stratejilerin kullanimi sosyobiligsel
Otantik kayitlar Yabanci dilde dinleme modelleri

becerilerinde tstbiligsel
farkindalik gelistirme

(Goh, 2008, s. 190)

Tablo 2.1. incelendiginde, yabanci dilde dinleme becerileri {izerinde 1950’li

yillardan giinlimiize, davranisciliktan Sosyobiligsel Yaklasim’a dogru ilerleme kat
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edildigi goriilmektedir. Dinlemede odagin ses ve telaffuz ¢éziimlemesinden anlamayi
kolaylastirmak i¢in strateji kullanimina dogru degistigi goriilmekte ve davranis¢iligin
One siirdiigii mekanik tekrarlardan siyrilip biligsel, iistbiligsel ve sosyoduyussal
stratejilerin kullanildig1 dinleme etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir. Bununla
baglantili olarak, sinif i¢inde yabanci dil 6gretiminde gergeklestirilen etkinliklerin tek
yonlii dinleme gorevinden, iletisimsel boyutu tasiyan ve biligsel aktiviteyi hizlandiran

stratejik temelli etkinliklere dogru degistigi gorilmektedir.
2.1.3.2. Konusma becerisi

Konusma, bireyin g¢evresiyle kuracagi iletisim aginda en gii¢lii ara¢ olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Konusmanin iletisim becerisinin en 6énemli faktorlerinden biri
olmasi, yabanci dil 6grenenlerin de ilk olarak bu beceride basarili olmay1 istemelerine
sebep olmaktadir. Bu nedenle hedef dilin ses, kelime ve climle bilgisinde yeterlik
kazanmalar1 gerekmektedir. Ancak yabanci dil 6gretiminde 1970’lerden sonra ortaya
cikan iletisim becerisiyle kastedilen konusma becerisi, sadece ses - telaffuz ya da
gramer kurallarina uygun olusturulmus dilsel yapilarla ifade edilen bir beceri alani
degildir. Yabanct dilde konusma yeterligi artik, bireyin neyi - kime - nasil
sOylenmesinin bilinmesiyle ilgilidir (Savignon, 1972). Burada can alici nokta, bireyin
telaffuz - kelime bilgisinin yani1 sira yabanci dilin kiiltiirel ve sosyal alamyla da

biitiinlesik bir konusma becerisine sahip olmasi gerektigidir.

1970’lerin sonlarina dogru yabanci dil 6gretiminde iletisimsel Yaklasim’in
agirligt hissedilince dil bilimsel yaklagimin tersine yabanci dilin daha somut bir sekilde
gerceklesen sosyal baglam iginde ele alinmasi gerektigi belirtilmistir. Bu durum yabanci
dil 6gretim programlarinda konugsma becerisinin “6grenen rolii” zemininde ele
alinmasini saglamistir. Bunun en somut 6rnegi Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru Metni’nde
goriilmektedir. Ogrenen rolii; turist, 6grenci, doktor - hasta gibi bireyin farkli sosyal
gorevlerde bulundugu senaryolarla somutlagtirilmakta ve konusma becerisinin gergek
durumlarla ilintili olarak gelistirilmesi amaclanmaktadir. Bu nedenle yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretiminde konugma becerisinin gelistirilmesi i¢in birey, iletisimsel ortamlarla
kars1 karstya birakilmali, grup — is birlikli ¢alisma etkinlikleriyle 6grenme siirecinde

aktif olmalidir.
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Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ¢alismalar1 incelendiginde ise, okuma, dinleme ve
yazma alanindaki ¢alismalara gore konusma becerisine yonelik c¢alismalarin sinirh
sayida arastirildigl goriilmektedir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde konusma becerisini
konu alan c¢aligmalarin siirliligi, konusma becerisinde kullanilacak 6lgme araglarinin
heniiz ihtiyaci karsilayacak diizeyde gelistirilememesinden kaynaklanmaktadir. Halbuki
Erasmus Yogun Dil Kurslarinda 6grenim goren Ogrenciler iizerinde yapilan ihtiyag
analizinde en ¢ok konusma becerisinin 6nemli goriildiigli tespit edilmistir (Aydin,
2014). Yabanci dil olarak Tiirkge Ggretiminde konusma becerisine yonelik yapilan
siirli sayidaki caligmalar inecelendiginde ise, aragtirmalarin, bireyin sosyal iliskiler
icinde kendisini ifade etme giiclnl gelistiren dramayla (Kiligarslan, 2014; Sivrioglu,
2014), dil partnerligiyle (K. Sengiil, 2015a; Kiziltan, 2012), teknolojik uygulamalarla
(Giin, 2015), sesletim sorunlartyla (Erdem, Sengiil, Giin ve Biiyiikaslan, 2015; Tiim,
2014; Tlgiin, 2015) ve konusma kaygisiyla (Boylu ve Cangal, 2015; K. Sengiil, 2015a;
Ozdemir, 2013; Sallabas, 2012) ilgili oldugu goriilmektedir. Ornegin Giin (2015),
yabanct dil olarak Tiirk¢enin O6gretiminde Web 2.0 sesli ve goriintiilii goriisme
uygulamalarindan biri olan Skype’in konusma becerisine etkisini arastirdig1 ¢alismada,
ogrencilerin sinif i¢inde cesitli psikolojik nedenlerle gosteremedikleri performansi bu
uygulamayla gosterebildiklerini ve daha kolay 6grenme siirecine girdiklerini tespit
etmistir. Diger bir ¢alismada ise K. Sengiil (2015a) Avrupa’da TANDEM olarak bilinen
dil partnerliginin yabanci dil olarak Tiirk¢ce dgrenenlerin konusma kaygilarina etkisini
arastirmistir. Calisma kapsaminda, NEU TOMER ’de Tiirkce 68renen yabanci 6grenciler
ile Tiirk 6grenciler alt1 hafta siiren dil partnerligi programiyla bir araya gelmis ve sure¢
sonunda deney grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e konusmaya yonelik kaygilarinin kontrol
grubundaki 6grencilere gére anlamli ve olumlu yonde degistigi goriilmiistiir. Arastirma,
yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin konusma kaygilarinin azalmasinda yabanci dil
Ogrenirken ana dili konusurlariyla kurulacak iletisimin ve &grencilerin  kendi
o0grenmelerinden sorumlu oldugu bir izlencenin etkililigini ortaya koymustur. Buna
benzer olarak Kiziltan (2012) ise, Salento Universitesinde génullii olarak Tiirkce
Ogrenen 6grencilere uyguladigit TANDEM uygulamasindan sonra, dgrencilerin iletisim
kurmada ve isitsel - gorsel duyuda daha iyi bir seviyeye geldiklerini tespit etmistir.
Yaratici drama teknikleriyle hazirlanan etkinliklerin yabanci dil olarak Turkge

Ogrenenlerin konusma becerilerine etkisinin incelendigi bir ¢aligmada ise (Sivrioglu,
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2014), yaratic1 drama tekniginin, B1 diizeyindeki 6grencilerin s6zlii anlatim becerilerini
gelistirdigi ancak karsiliklt konusma becerisine etki etmedigi tespit edilmistir. Bu ii¢
calismadan elde edilen sonuglar, yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde konusma
becerisinin gelisiminde dogal ortamlara yansitilacak ve akran destegiyle siirdiiriilecek

programlarin gerekliligine isaret etmektedir.

Yurt disindaki arastirmalar incelendiginde ise Cohen, Weaver ve Li (1996),
Dadour ve Robbins (1996), Dornyei (1995) ve O’Malley ve Chamot’un (1999),
konusma becerisi iizerine yaptig1 ¢alismalar dikkat ¢ekmektedir. Ornegin O’Malley ve
Chamot (1999), iistbilissel, bilissel ve sosyoduyussal strateji 6gretimi alan deney
grubunun kontrol grubuna gore konusma becerilerinde daha fazla gelisim gosterdigini
tespit etmislerdir. Dérnyei (1995) ise Macaristan’da Ingilizce dgrenen lise 6grencilerine
uyguladig1 iletisim stratejileri egitiminden sonra Ogrencilerin mesajlar1 iletmekten
vazgecmek yerine iletisimde kalmay: tercih ettiklerini, giiven duygusu kazandiklarini,
zorluk cektiklerinde cesitli manevralarla durumu telafi ettiklerini, ayrica strateji
kullaniminda da niceliksel bir artis sagladiklarim1 belirtmistir. Cohen, Weaver ve Li
(1996) de konugma becerisine odakli bir strateji Ogretiminin iniversite &grencileri
tizerine etkisini arasgtirdiklar1 ¢alismada, deney grubunun konugsma performanslarinda
kontrol grubuna gore daha anlamli bir basar1 kaydettikleri sonucuna varmiglardir. Bu
calismalarin elde edilen sonuclarindan hareketle, Tiirk¢enin yabanci dil 6gretiminde

strateji 0gretiminin, konugma becerisine etkileri incelenebilir.
2.1.3.3. Okuma becerisi

Ana dili okuyucularindan farkli olarak bireyin, yabanci dilde okuma becerisini
etkileyen pek cok faktor bulunmaktadir. Ornegin “ana dilini 6grenenler okullarda
okuma egitimi almaya baglamadan once yaklasgik 5000 ile 7000 arast bir kelime
O0grenmis olmakta ayni zamanda iyi bir gramer bilgisine de sahip olmaktadir. Yabanci
dil 6grenenler ise heniiz yeterli miktarda kelime bilgisine ya da tam bir gramer bilgisine
sahip olamayabilir” (Singer, 1981°den akt. Grabe, 1991, s. 386). Bunun yani sira ana
dilinden ve daha 6nce 6grenmis olduklar1 dillerden yapilan transferler de dgrencilerin
okuma performanslarini zorlastirabilmektedir. Daha 6nce Ingilizce egitimi alan
ogrencilerin Tirk¢e Ogrenme siirecinde A2 seviyesine kadar, “Universite, fakilte,

problem, {inite” gibi kelimeleri “yuniversiti, fakulti, pirablim, yunit” seklinde ya da
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3

Tirkgenin lehgelerini konusanlarin “yemek, kardes, sehir, devlet” gibi kelimeleri
“emek, kardas, seher, dovlet” seklinde okuduklar1 gortilmektedir. Ancak Grabe (1991),
yabanci dil 6gretiminde okuma becerisinde karsilasilacak bu olumsuz durumlara karsin
Ogrencilerin yas, zeka, 6grenim seviyesi, genel kiiltiir bilgisi ve daha pek ¢ok 6zellikleri
bakimindan avantajli olabileceklerini de belirtmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin
hazirbulunusluk seviyelerinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretimine ve okuma
etmektedir. Tirkgeyi slirecinde

becerisinin gelisimine dogrudan etki O0grenme

ogrencilerin tasidiklar 6zelliklerin disinda diger 6nemli bir husus ise okuma becerisinde

nasil bir 6gretimin yapilacagidir.

Tablo 2. 2.

Yabanci Dilde Okuma Becerilerine Yonelik Yaklagimlar

Donem Okuma Okuma Teorisi Vurgulanan Etkinlik
1950°li Yillar  Pasif yapida birebir Dil bilgisi geviri yéntemi, Bireyin harf harf kelime
cevirme kelime okumasi
Asagidan yukarrya okuma siireci
(Bottom Up)
1960°h Yillar ~ Pasif yapida Dbirebir Dil bilgisi ¢eviri yontemi, Bireyin harf harf kelime
cevirme kelime okumasi
Asagidan yukariya okuma siireci
(Bottom Up)
1970°li Yillar ~ Metnin eski bilgileri  Psikolinguistik Model, Bireyin metni, arka plan
(Gecis Donemi) Kkullanarak bilgisini kullanarak ve
anlamlandirilmasi Yukaridan asagiya okuma siireci secgerek okumast
(Top Down)
1980°1i Yillar  Arka plan bilgisi ve Psikolinguistik Model, Bireyin metni, arka plan
zihinsel iglemlerin bilgisini ve okumanin
kullanilmasiyla metin Yukaridan asagiya okuma siireci  alt bilesenlerini
ile okuyucu arasinda (Top Down), kullanarak okumasi
kurulan iligki
Etkilesimsel okuma yaklasimi,
1990°h Ustbilissel stratejileri Psikolinguistik Model, Bireyin metni, arka plan
Yillardan kullanarak, arka plan Yukaridan agagiya okuma siireci  bilgisini ve okumanin
Gunimize bilgisi ve zihinsel (Top Down), alt bilesenlerini

islemlerin
kullanilmasiyla metin
ile okuyucu arasinda
kurulan iligki

Etkilesimsel Okuma Yaklasimi,

Ustbilissel Okuma

kullanarak okumasi

Bireyin istbiligsel
stratejileri kullanarak
anlama kavugmasi

Alan yazimi incelendiginde, yabanci dilde okudugunu anlama becerilerine

yonelik 1950°1i yillardan giinlimiize degin pek c¢ok farkli yaklasim ve teorinin
gelistirildigi goriilmektedir. Bu, bireyin harf - kelime duzeyindeki pasif bir okuma

eyleminden bilissel ve iistbiligsel yapilarini kullanarak metin ile etkilesim i¢ine girdigi
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bir siirece doniigmiistiir. Bununla ilgili olarak, alan yazininda 1950’li yillardan
gunimize degin tartisilan yabanci dilde okuma yaklasim ve teorileri Tablo 2.2’de

gosterilmistir.

Yabanci dil 6gretiminde okuma becerilerine yonelik arastirmalar incelendiginde
okumanin, 1950’li yillarda dil bilgisi ¢eviri yonteminin etkisiyle metinden harf harf,
kelime kelime bilgi alma iglemi olarak ele alindig1 goriilmektedir. 1960’larda ise sozel
dil becerilerinin iizerinde durulmasi nedeniyle kulak - dil aligkanlig1i yonteminin ele
alindig1 ancak bu yontemin okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye elverisli olmadigi
goriilmiistiir (Grabe, 1991). Bernhardt’a (1991, s. 22) gore, “1970’ler okuma alanindaki
Dil Bilgisi Ceviri YOntemi gibi baskin bir goriisten Goodman (1968) ve Smith’in (1971)

goriislerinin etkisiyle okumada Psikolinguistik Modele ge¢isin oldugu bir donemdir”.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin tarihi surecinde okuma becerisinin gelistirilmesi
i¢cin kullanilan eserlere bakildiginda ise metinlerin daha cok birebir gevirilerin esas
almarak yazildigr goriillmektedir. Yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde kullanilan manzum
sOzlukler bu eserlere drnek olarak gosterilebilir. “Dil 6greniminin / 6gretiminin siiresini
kisaltmak, kolaylastirmak ve hedef dilin kelimelerini karsiliklariyla birlikte ezberletmek
gibi amaglarla kaleme alinan manzum soézliikler, yabanci dil 6gretiminde bir ders kitabi
olarak okunmus ve okutulmustur” (Oz, 1996, s. 55). “13. yiizyildan 20. yiizyilin
ortalarina kadar énemli bir dil 6gretim materyali olarak kullanilan ¢ok dilli manzum
sOzluklerde, zevkli bir okuma; sodzcukleri, kolayca ve uzun siire hafizada tutabilme
amaclanmisti’” (Olker, 2009, s. 874). Ancak siirlerde gegen kelimelerin birebir
ezberlenmesi beklendiginden okuma isleminin alan yazinindaki karsiligiyla Bottom Up
- Asagidan Yukariya Yontemle ele alindigi goriilmektedir. GlnlUmdize gelindiginde
Aygiines (2007), yabanci dil olarak Tiirkge Ogretim setlerinde yer alan okuma
etkinliklerinde daha cok bilgi ve kavrama basamaklarina hitap eden ydnergelerin yer
aldigini tespit etmistir. Bununla birlikte etkinliklerin okuma sonrasinda yogunlagtigini
ve okuma sonrasindaki etkinliklerin de metni anlamlandirmaya yonelik kisa cevaplh
sorulardan olustugu belirtilmistir. Ancak bu tip etkinlikler, 6grencinin Tiirk¢e 6grenme
siirecinde pasif bir okuma yapmasina neden olmakta ve anlamlandirdigi mesaji1 kendi

yorumuyla ifade etmesine engel olusturmaktadir.
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Goodman (1967), okumanin sadece sayfadan harf harf, kelime kelime bilgi alma
islemi olmadigini, daha ¢ok secici bir islem oldugunu savunmustur. Bdylece akici
okuyucularin sayfadaki biitiin kelimelere bakmaya zamanlarinin olmayacagini, iyi
okuyucularin sahip olduklar1 eski bilgileri kullandiklarini, bilgiyi tahmin ettiklerini,
metinden Ornekler sectiklerini ve tahminlerini dogruladiklar1 sonucuna varmistir. Bu

okuma siirecine “Yukaridan Asagiya - Top Down Modeli” denmektedir.

Okuma becerilerinde 6nemli gorulen diger bir teori ise “Sema Teorisi”dir. Sema,
Ogrenenin belirli bir konudaki bilgisini iceren ve bilginin bilesenleri arasindaki iligkileri
diizenleyen yapilardir (Chi, Glaser ve Rees, 1982). Sema Teorisi, 6nceki bilginin
hafizada nasil biitiinlendigini ve anlama isleminde nasil kullanildigini agiklamada
onemli bir kavram olarak goriilmektedir (Anderson ve Pearson, 1984). Sema teorisinin
1980’lerde yabanci dilde okuma arastirmalarmmin odak noktasi haline geldigi
gorulmektedir (Grabe, 1991). Okuma alaninda yapilan c¢alismalar 1980’li yillarin
sonunda ise arastirmacilari okumanin alt bilesenlerinin otomatik tanima becerileri,
kelime ve yapisal bilgi, bicimsel sdylem yapis1 bilgisi, arka plan bilgisi, sentez ve

degerlendirme, iistbilissel stratejiler oldugu kanisinda birlestirmistir (Grabe, 1991).

Otomatik tanima becerileri, yazilarin hizli bir sekilde segilmesi ve anlamli
bulunmasidir. Dolayisiyla yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi siirecinde Latin alfabesini
bilen ve kullanan bireylerin daha kolay bir okuma surrecine girecegi muhakkaktir. Buna
ornek olarak K. Sengiil, (2014) ana dili Arap¢a olan ve Arap alfabesini kullanan
ogrencilerin, yazdiklar1 metinde ¢ogu kez iinlii harfleri yazmadiklarini tespit etmis;
Arapea ve Farsca konusan 6grencilerin tinlii harfleri 6grenmeleri ve kullanmalarinin zor
ve uzun zaman isteyen bir siire¢ oldugunu belirtmistir. Bu durum, séz konusu
ogrencilerin hedef dilde kullanilan harfleri ve bu harflere karsilik gelen sesleri
tanimlayamamalarindan ileri gelmektedir. Dolayisiyla harf ya da kelime tanima,

ogrencilerin okumadaki akiciliklarini etkileyen bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Okumanin alt bilesenlerinden biri de arka plan bilgisidir. Arka plan bilgisi,
bireyin Tiirk¢e 6grenme siirecinden Once biriktirdigi egitim, tarih, cografya, miizik ve
daha pek ¢ok alanda sahip oldugu bilgi diizeyini veya deneyimini icermektedir. Bireyin
metinle ilgili sahip oldugu arka plan bilgisi okuma iizerinde onemli bir etkiye sahiptir.

Alan yazminda metinle alakali 6nceden bilinenlerin okudugunu anlamaya giiglii bir
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etkisi oldugu belirtilmistir (Anderson ve Pearson, 1984). Yabancilara Tirkce
ogretiminde okuma becerisinin gelistirilmesinde diger 6nemli bir bilesen ise kelime ve
yapisal bilgidir. Okuma etkinliklerinde alfabe ve konu bilgisine sahip olunsa bile kelime
bilgisinin yetersiz olmast durumunda okunanlarin birey tarafindan anlamladirilmasi
miimkiin olmamaktadir. Bu nedenle bireyin en az metin seviyesinde kelime bilgisine
sahip olmasi etkili bir okuma igin gereklidir. Diger bir alt bilesen ise metindeki
cumlelerin tasidigi ifadelerin hangi yapida oldugunu bilmekle ilgilidir. Bunun yani sira
giinimiiz 0gretim faaliyetlerinde de en ¢ok lizerinde durulan bilesenler; sentez ve
degerlendirme ile iistbiligsel stratejilerdir. Sentez ve degerlendirme, bireyin daha dnceki
bilgilerini de kullanarak okudugu metindeki mesajlar1  yorumlamasi ve
degerlendirmesidir. Bu durumda okuma eyleminde bireyin yazili veya sozlii bir sekilde
anladiklarmi ifade etmesi énemli gorilmektedir. Ustbilissel stratejiler ise, bireyin
okuma eyleminden o6nce bir amag¢ belirlemesini, planlama yapmasini, bildiklerini
gbdzden gecirmesini, bilgilerini ve metni sorgulamasini igermektedir. Bununla baglantili
olarak Cesur ve Fer (2011), biligsel stratejilerin yabanci dilde okudugunu anlama
basarisin1 yordayan onemli bir degisken oldugunu tespit etmislerdir. Okuma alaninda
bilissel ve iistbilissel becerilerin etkin kullanim {izerinde 1srarla durulsa da Ulper
(2011), okumanin duyussal etmenler tarafindan da yonetildigini ve bunlarin uzunca bir
sire alan yaziminda ihmal edildigini vurgulamaktadir. Ulper (2011), ilgili
arastirmalardan da yola ¢ikarak; amac belirleme, kitap se¢me, ilging metinlere ulasma
ve toplumsal isbirligi yapma davraniglarinin, okumaya giidiileyen etmenler oldugunu
ifade etmektedir. Bu nedenle yabancilara Tiirkge Ogretiminde okuma basarisini
etkileyebilmek i¢in biligsel, listbilissel ve duyussal etmenlerin es giidiimlii kullaniminin
saglayacag1 yararlar ve etkinliklerde Ogrencilerin okuma oOncesi ilgisini g¢ekecek
tartisma, konu hakkinda bilgi toplama, kelime 6gretimi, eski bilgileri harekete gecirecek
yonergeler dikkate alinmalidir. Grabe (1991), yabanci dilde okuma becerilerinin
gelistirilmesinde baz1 faktorlerin géz onilinde bulundurulmasi gerektigini belirtmistir.

Bunlar gdyle siralanmastir:

“e [lk olarak, okuma egitimi, bagimsiz birimlerden ziyade dersler ile
biitiinlesik olarak verilmelidir. Boyle bir program &grenciyi daha anlamli
bir amaca yoOnlendirmekte ve Ogrencinin motivasyonunun artmasini
saglamaktadir.
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» Ikinci olarak, okuma egitimiyle biitiinlestirilmis dersler disinda, okuma
becerilerini gelistiren belirli beceri ve stratejileri uygulama imkani
(Kelime 6grenme stratejileri vb.) saglanmalidir.

* Sessiz okuma etkinlikleri ile O6grencilerin etkinlige hazirlanmalari
saglanmalidir.

* Okuma dersleri, arka plan bilgisini yapilandirmak, okuma becerileri
alistirmas1 yapmak ve anlamayi etkinlestirmek icin etkinlik oncesi, sirasi
ve sonrasi ¢ergeve i¢inde planlanmalidir.

* Beceri ve stratejilere Oncelik verilmeli, bunlar devamli olarak
uygulanmalidir. Belirli beceri ve stratejiler egitim baglamina, 6grenci
ihtiyacina ve dgretme hedeflerine gore ayarlanmalidir.

+ Icerik hakkinda tartismalar yaptirmak, metindeki bilgiler iizerinde
calismak ve karmasik aktiviteler i¢in farkli ¢oziimler kesfetmek icin grup
calismasi ve igbirlik¢i 6grenme, diizenli olarak kullanilmalidir.

* Yedinci ve son olarak, dgrencilerin kapsamli okuma yapmalar1 gerekir.
Odaklanilarak yapilan okumalar kelime ve yap1 farkindaligi kazandirr,
otomatikligi gelistirir, arka plan bilgisini, anlama becerilerini gtglendirir,
kendine giiven ve motivasyon saglar. Kisacasi, Ogrenciler okuyarak
okumay1 6grenirler” (Grabe 1991, s. 396).

Okuma alaninda Goodman’in (1967) 6ne siirdiigii “Top - Down Modeli” ile
okuma becerilerini olusturan alt becerilerin etkilesimli bir yapida ele alindigi ve
Okumada Etkilesimsel Model olarak anildig1 da goriilmektedir. Etkilesimsel Yaklagim
iki faktore dayanmaktadir. Bunlardan ilki, okuyucunun metinden aldig1 bilgi ile 6nceki
bilgilerine dayanarak olusturdugu, okuyucu ve metin arasinda meydana gelen
etkilesimdir; ikincisi ise okuma becerilerinin gelisimini saglayan bilesenlerin es zamanh
olarak birbirini etkilemesidir (Barnett, 1989; Carrell ve Eisterhold, 1983; Eskey, 1986;
Grabe, 1991). Okumada etkilesimsel modelin kullanilmasi igin Ogrencilerin ge¢mis
yasantilariyla hedef kiiltiirdeki yasantilar1 karsilagtirarak sentezleyebilecegi okuma
metinlerinin ve okuma Oncesi - siras1 - sonrasinda kullanilacak uygun soru, resim, kisa
film, video, ses kaydi gibi farkli becerileri de ise kosan ara¢ ve yoOnergelerin
hazirlanmasi1 gerekmektedir. Boylece 6grenciler konuyla ilgili 6nceki bilgileriyle hedef
klltire ait bilgiyi karsilagtirarak okumada biligsel ve duyussal bir etkinlik igine
girebilmektedir. Bununla baglantili olarak Simsek (2011), yabancilara Tiirkge 6gretim
setlerinde kullanilan okuma metinlerini inceledigi ¢aligmasinda, s6z konusu setlerde
evrensel kiiltlir unsurlar1 igeren metinlerin 6n plana ¢iktigin1 ve Turk kalturine ait
unsurlarin yeterli diizeyde bulunmadigini tespit etmistir. Halbuki dil &gretiminin
beraberinde sagladig kiiltiir 6gretimi boyutu, 6zellikle etkilesimsel okuma yaklasiminda

daha kolay bir sekilde verilebilmektedir.
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Yabancilara Tiirkge Ogretiminde okuma alaninda yapilan diger arastirmalar
incelendiginde ise edebi eserlerin yabancilara Tiirkge Ogretimine uygun olarak
sadelestirildigi baz1 ¢alismalara (Bakan, 2012; Eroglu, 2015; Kutlu, 2015; Yildirim,
2013) rastlanmaktadir. Ogrencilerin Tiirkce 6grenme siireglerinde cesitli edebi ve
giincel yazilar1 okumalari, okuma becerilerini gelistirmede 6nemli bir faktdr olmaktadir.
Ancak edebi eserlerin yazildigi dénem ve kullanilan Uslup incelendiginde metinlerin
ogrenci seviyesine uygunlugu goéz oniine alinmalidir. Bu dogrultuda edebi eserlerin
sadelestirme caligmalari, 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme siireglerinde hem kiiltiirel hem de
egitsel olarak kullanabilecekleri kaynaklar olmaktadir. Bunun disinda Ogretim
setlerindeki metin ve okuma etkinliklerinin incelendigi (Aygiines, 2007; Simsek, 2011),
egitici oyunlarin (Kilig, 2012), birlestirilmis is birlikli okuma ile kompozisyon
tekniginin (Varigoglu, 2013) ve kavram haritast tekniginin (Biilbiil, 2015) okuma
becerilerine etkisinin arastirildigi  ¢aligmalarin  oldugu ve okuma etkinlikleri -
metinlerinin hazirlandig1 (Saribas, 2014) gorilmektedir. Ornegin Varisoglu (2013),
isbirlik 6grenme yonteminin okudugunu anlama basarisin1 olumlu yonde etkiledigini ve
Ogrencilerin yabanci dil kaygisini anlamli oranda diisiirdiigiinii tespit etmistir. Sonuglar
Ulper’in (2011) okudugunu anlama basarisinda duyussal faktorlerin en az bilissel
faktorler kadar etkisi oldugunu dogrulamakta ve okuma etkinliklerinde 6grencilerin
toplumsal ya da grup olarak etkinlik i¢ine girmesini saglayan uygulamalarin

gerekliligini gostermektedir.

2.1.3.4. Yazma becerisi

Yazma, islem olarak zihnimizde yapilandirilmig bilgi, diisiince, duygu ve
isteklerin belli kurallara uygun olarak yaziya aktarilmasidir (Gilines, 2014b). Bu
becerinin etkin kullanilabilmesi, bireyin dis diinyay1 gozlemleme, siirekli okuma,
diisinme; kisacast hem anlama hem de anlatma becerilerinin yeteri kadar
gelistirilmesine baghdir (Karatay, 2011). Nunan’a (1999) gore, 1970’lerin ortalarina
kadar yazma becerisi, sozel dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in destek olan, yardime1 bir
beceri olarak goriliyordu. Ancak Nunan (1999, s. 271), “1970’lerin ortalarinda iiriin
yaklagimindan ziyade, yazmada izlenen siireclerin 6n plana alindig: siire¢ yaklasiminin,
1980’lerin ortalarinda ise iki yaklasimmn aymi anda gelistigini” belirtmektedir.

Bunlardan ilki, bireylerin uzmanlagma ihtiyaci duyduklari akademik konular nedeniyle
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akademik yazmaya odaklanma, digeri ise icerik odakli yaklasimlardir. Akademik
yazma, bireyin egitim veya meslek nedeniyle uzmanlastigi alanda, konu kavram ve
terimleri kullanarak olusturdugu bilimsel bir anlatim strecidir. Icerik odakli yaklagim
ise “bireyin akademik yasantisinda karsilasabilecegi konular ve bunlarin igerikleri

hakkinda bilgi sahibi olmay1 odagina almaktadir” (Yayl, 2009, s. 81).

Raimes (1991), yabanci dil 6gretimi alaninda dort ana yazma yaklagiminin
oldugunu belirtmistir. Bunlari; bicim, yazar, igerik ve okurun ihtiyaglar1 olarak
siralamistir. Hyland (2003, s. 2) ise, “yabanci dil 6gretiminde yazma yaklagimlarini; dil
yapilari, metin islevleri, temalar veya konular, yaratici ifade, yazma sureci, icerik, tur ve
baglam” seklinde siralamistir. Odak noktasina dil yapilarim1 koyan yaklasimlarda, dil
bilgisi kurallarina 6nem verildigi (Hyland, 2003) goriilmektedir. Bu yaklasima gore
onemli olan bireyin, hedef dili dogru bir gramatik yapida yaziya gecirebilmesidir. Dogal
olarak bu yaklagim, iriiniin dogru bir dilsel yap:1 icinde olup olmadigiyla
ilgilenmektedir. Metin islevine vurgu yapan yaklasimda, dilsel yapilar ile uygun
paragraflar olusturmaya odaklanilmistir (Yayli, 2009). Bu siiregte, dil yapilariin etkili
kullanilarak paragraflarin olusturulmasi ve metni giris, gelisme ve sonu¢ olarak
tamamlayabilmesi iizerinde durulmaktadir. Tema ve konular1 odagina alan
yaklagimlarda ise bireyin yazma siirecinden 6nce konu ile ilgili kapsamli bir arastirma
yaparak bilgi edinmesi Onemlidir. Yaratici ifadeleri odagina alan yaklasimlarda,
“yazma, genellikle bireyin kendi duygu, diisliince ve deneyimlerine dayanan yazmanin
ogretilmekten ¢ok 6grenildigine inanilan yaratici bir ¢aba olarak goriilmektedir. Bu
nedenle 6gretim, yaratici diisiinceyi destekleyici programlarla diizenlenmelidir” (Yayli,
2015, s. 294). Yazma siireclerini odagina alan yaklasimlar ise yazma siirecinde izlenen
asamalar ilizerinde durmakta ve siirece 6nem vermektedir. Siire¢ yaklagiminda metnin
asla kusursuz olamayacagi ancak iiretim, yansitma, tartisma ve yeniden olusturmayla
kusursuzluga yaklasilabilecegi iddia edilmektedir (Nunan, 1999). Tir ve baglami
odagina alan yaklagimlarda ise ask mektubu, istifa mektubu, diigiin tebrik yazilari gibi
iletisimsel bildirimlerinin her birinin farkli bir sdylem tiiriinii beraberinde getirdigine
dikkat ¢ekilmekte ve bireyin bu iletisimsel baglami tagiyacak tiirde bir yazi meydana

getirebilmesine odaklanilmaktadir.
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Yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde bireylerin daha cok geng yetiskinlik
déneminde olmalari, onlarin daha 6nce ana dillerinde okuryazarlik egitimi aldiklarini ve
belli bir kulttrel birikime sahip olduklarini gostermektedir. Bu nedenle baslangig
seviyesindeki yazma egitiminde, bireylerin metni nasil olusturacaklarindan ziyade hedef
dilin malzemesini (Harf, kelime, climle vb.) nasil daha iyi kullanabilecekleri iizerinde
durulmasi gerekmektedir. Ozellikle baz1 6grenci gruplarinin ana dillerinden farkli alfabe
sistemlerini kullanmalari, siireci, adeta yabanci dil 6greniminde ilk okuma yazma
siirecine doniistirmektedir. Bu nedenle yabancilara Turkge ogretiminde yazma
becerilerinin etkili olarak kullanilmasimni saglayacak ilk asama; harf, hece, kelime,
kelime gruplari, baglag, edat ve soz dizimi bilgi yapilarinin; ikinci asama ise Uretime

doniik olan ciimle, paragraf ve metin gibi temel bilesenlerin 6gretimidir.

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde yazma alaninda yapilan ¢alismalarin, daha ¢ok
Ogrenci gruplara gore Tiirkce yazma siireglerinde karsilasilan sorunlari tespit etmeye
ve bir durum analizi yapmaya yonelik oldugu (Albayrak, 2010; Arslan ve Klicic, 2015;
Béliikbas, 2011; Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013; Inan, 2014; Jarbold, 2012; K. Sengiil,
2014; Nurlu ve Kutlu, 2015; Polat, 2014; Subasi, 2010; Tungel, 2013; Tim, 2012;
Yilmaz, 2015) gortlmektedir. Yazili anlatim sorunlarinin incelendigi bu ¢aligmalardan
ornegin Tiim (2012), Belaruslu 6grencilerin Tiirkgeyi Ogrenirken; iki dil yapisinin
birbirinden farkli olmasindan, sozler arasinda bag kurulamamasindan, soézciiklerin
bildikleri diger dillerle ¢agrisim yapamamasindan ve daha da onemli olarak kendi
dillerindeki eylemlerle Tiirk¢e eylemlerin farkli durum eki almasindan etkilendiklerini
tespit etmistir. Jarbold (2012) ise, Mogolistan’da Mogol - Tiirk Kolejinde 6grenim
goren Turk asilli Kazak 6grencilerin yazili anlatim ¢aligmalarini inceledigi arastirmada,
ogrencilerin, Tiirkiye Tiirk¢esinde bulunmayan seslerin yerine ana dillerinden olumsuz
aktarim yaptiklarini, Tiirkiye Tiirk¢esindeki yapim eklerini Kazak Tiirk¢esine gore
kullandiklari1 ve biiylik - kiiclik harf kuralina uymadiklarmi tespit etmistir.
Calismalardan elde edilenlere gore, Ogrencilerin yazili anlatimda karsilastiklar
sonrunlarin, ana dili &zellikleri ile bildikleri ikinci veya igiincii dillerden yaptiklari
olumsuz aktarimlar, ana dili yeterligi ve alfabe sorunlarindan kaynaklandig
goriilmektedir. Yapilan bu ¢alismalarin disinda, akademik yazma (Tok, 2013), yaklasim
ve tekniklerin karsilastirilmasi (Gtlivercin, 2012) ve etkilerinin incelenmesi (Top, 2013)

lizerine arastirmalarm oldugu goriilmektedir. Ornegin Giivercin (2012), yabanci dil
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olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerilerinin gelistirilmesinde kullanilan siire¢ temelli
planli yazma ile TOMER yo6ntemini karsilastirdig1 yiiksek lisans tezinde, siire¢ temelli
yazma yaklasimina gore etkinliklerin yuriitiildiigii grubun TOMER  y6nteminin
kullanildig1 gruba gore daha basarili oldugunu tespit etmistir. Buna benzer olarak Tok
(2013), Siire¢ Temelli Yaklasim’a gore dizenlenen akademik yazma etkinliklerinin
ogrencilerin basarilarin1 artirdigini tespit etmistir. Bu ¢alismalardan elde dilen sonuglar,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grenciyi siire¢ boyunca etkin kilan siire¢ temelli

planli yazma etkinliklerinin saglayacag yararlara isaret etmektedir.
2.1.3.5. Dil bilgisi

“1950’1i yillarda Davramsgr Ogrenme Kurami’ndan etkilenen yabanci dil
ogretim modelleri, yabanci dildeki dil bilgisi yapilarinin ve sézciik 6bek Oriintiilerinin
igsellestirilene kadar tekrarlanmasini savunuyordu” (Cem, 2005, s. 8). Ancak Naom
Chomsky, 1957°de Sozdizimsel Yapilar (Structures Syntaxiques) ve 1965°te
Sozdizimsel Kuram’in Goriintimleri (Aspects de la Theorie Syntaxique) adli
eserlerinde, bireyin dil bilgisel bir edince sahip oldugunu ve bdylece bireyin yabanci
dilde herhangi bir ctimleyi farkli bir sekle doniistiirme ve yeniden Uretebilme giiciine
sahip oldugunu belirtmistir. Bu dogrultuda dil bilgisi 6gretiminde giidiilen otomatik
tekrar ve ezberlerin yerine bireyin yaratici bir dil bilgisi 6gretimi i¢inde olmasi gerektigi
belirtilmistir. Dil bilgisel edincin Davranisct Ogrenme Kurami’nin etkisiyle yurGtilen
pasif yapidaki dil bilgisi 6gretimine yonelik olusturdugu baskidan sonra 1970 - 1980°li
yillarda biiyiik bir etkisi goriilen Iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimi, dil bilgisi
Ogretiminin  sosyokiiltiire]l yasam i¢inde ve uygun baglamlarla desteklenerek
siirdiiriilmesini 6ne siirmiistiir. Giiniimiizde de dil bilgisi &gretimi, Iletisimsel
Yaklagimla ele alinmakta ve boylece dil bilgisi, bireyin iletisimsel becerisini etkili
olarak kullanmasini saglayan yardimci bir alan olarak kabul gérmektedir. “Ancak,
iletisime yogunlukla yonelinmesi ve dilde akici olmanin dil bilgisel agidan dogru
timceler kurmadan daha oOnemli sayilmasi yanlis Ogrenilen yapilarin Ogrencide
‘fosillesmesi’ olgusunu goz ardi etmis, ayrica 6grencinin 6grendigi dilde yiiz yiize
geldigi karmasik yapilarla bas etmesi giiglesmistir” (Cem, 2005, s. 8). Bu nedenle

yabanci dil 6gretiminde ana amag iletisim kurma, bireyin iletisimi uygun sosyal
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durumlara uyarlama olsa da dil bilgisi 6gretimini bu ana amaci saglamlastiran bir

sacayagi olarak degerlendirmek gerekmektedir.

Giinlimiizde yabancilara Tiirkce Ogretiminde dil bilgisi dersleri iki sekilde
yiriitiilmektedir. Bunlardan ilki dil bilgisi dersinin ayri bir ders saati olarak (Agiktan),
digeri de konusma, yazma, dinleme, okuma becerileriyle biitlinlestirilmis olarak
planlanlandig1 (Ortiili) ders uygulamalaridir. Dil bilgisinin ayr1 bir ders saati olarak
planlandig1 uygulamalarda, 6gretmen dogrudan belli bir dil bilgisi konusuna hazirlik
yapmakta ve Ogrencilerin hedef dil bilgisi yapisin1 kazanmasim1 saglayacak ornek
etkinlikler sirdirilmektedir. Dil bilgisinin konusma, yazma, dinleme, okuma
becerileriyle biitiinlestirilmis olarak planlanlandigi ders uygulamalarinda ise 6gretmen,
hedef dil bilgisi yapisini dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in uygulanan etkinliklerle
birlestirerek vermektedir. Bu siirecte dil bilgisi 6gretiminde, iletisimsel baglamlarin
kullanilmasina yardimeir olan dil yapilarin1 6gretmeye ve esas olarak dil becerilerinin

nasil daha etkili kullanilacagina doniik bir amag edinilmektedir.

Yabancilara Tiirkge 6gretiminin tarihl kaynaklarina bakildiginda bunlarin genel
olarak dil bilgisi ve sozliik eserlerden olustugu goériilmektedir. Ornegin Divani Liigati’t
- Turk’te yer alan siralama, siniflama ve 6rnekler incelendiginde yeni kelimeleri baglam
icinde kullanma, gruplama, karsilagtirmali ¢6ziimleme, tekrar etme, formiil ve kaliplar
tanima ve kullanma, 6zetleme, dnemini belirtme, ana dili kullanma, agiklama veya es
anlamli ifadeler kullanma, yeni bilgiyi bilinenlerle iliskilendirme ve diizenleme
stratejilerinin  kullanildig1 goriilmektedir. Dil 6grenme stratejilerinin  6nemi, batili
kaynaklarda 1970’li yillarda bilimsel verilerle tespit edilmis olsa bile Divant Ligati’t -
Turk’te sistematik olarak kullanilan bu stratejiler, bize Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde yeni olmadigini gostermektedir. Mukaddimeti’l - Edeb adli eserde yer alan
satir alt1 yazilar ise agiklama veya es anlamli ifadeler kullanma ve ana dili kullanma
stratejilerinin - kullanildigin1  g6stermektedir. Muhakemetii’l L’ugateyn adli esere
balkidiginda ise “hedef kitleye kendi diliyle seslenme ve kendi diliyle hedef dili
karsilagtirma yolunun benimsendigi” (Erdem, 2009, s. 893) goriilmektedir. Nevayi’nin
izledigi yol, Tirkceyi, agiklama veya es anlamli ifadeler kullanma, karsilagtirmali

¢Oziimleme stratejilerini kullanarak 6grettigini gostermektedir.
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Dolayistyla tarihi siiregte yabancilara Tiirkge Ogretiminin dil bilgisi alaninin
dogrudan ele alindig1 ve alistirma, tekrar, ¢eviri ve agiklama stratejileriyle agiktan bir
Ogretimin yapildig1 anlasilmaktadir. Biger (2011), 13. ve 16. ylizyillar aras1 Kipcak
Doénemi’nde yabancilara Tiirkce Ogretimi amaciyla yazilmis dil bilgisi kitaplart ile
sozliikleri inceledigi yiiksek lisans tezinde, bu eserlerde dil bilgisi - geviri yonteminin
yogun olarak kullanildigini tespit etmistir. Yesilyurt (2015) ise, “Osmanli Dénemi’nde
Ingilizlere Tiirkge Ogretimi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda; Osmanli Dénemi’nde
yazilmig yabancilar igin Tiirkge kitaplarinda dogrudan dil bilgisi &gretiminin ele
alindigini, bunlarin gramer - terciime yontemiyle kaleme alindigin1 ve dil becerilerini
gelistirme agisindan etkinliklerden yoksun oldugunu tespit etmistir. Buna ek olarak,
Osmanli Donemi’nde yazilmis eserler icinde Barker, Redhouse ve Hagopian’in
eserlerinin okuma, konugma ve yazma becerilerine yonelik etkinlikleri de icerdigi
(Yesilyurt, 2015) belirtilmistir. GUniimuzde, yabancilara Tirk¢e d6gretiminde dil bilgisi
ogretiminin ele alindig1 ¢alismalar incelendiginde, bunlarin sifat ve belirteg (Oztiirk,
2012), fiilde cat1 (Onat, 2013), birlesik fiiller (Cil, 2013), —dIr bicimbirimi (Aksu,
2014), birlesik zamanh fiiller (Korkmaz, 2014), belgisiz (Tiryaki, 2014) yapilarinin
Ogretimi iizerine oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismalarda s6z konusu dil bilgisi
yapilarinin konu ve kapsamlarinin neler oldugu, hangi etkinliklerle Ogretilebilecegi

arastirilmustir.

Yabancilara dil bilgisi 6gretiminin tarihten giiniimiize nasil ele alindigi ve
yapilan ¢aligmalarin getirdigi katkilar disinda dil bilgisi 6gretiminde tartisilan diger
konulardan biri de yabancilar i¢in dil bilgisi 6gretimini siirdiiren okutman / 6gretim
gorevlisi / 6gretmen gibi gorevlilerin tasidiklar1 Tirk dili bilgisi ve sahip olduklar
bilgiyi ogretebilme (Formasyon) yeterlikleridir. Cesitli arastirmalarda (Agik, 2008; C.
Alyilmaz, 2010; Candas - Karababa, 2009; Durmus, 2013; Er, Biger ve Bozkirli, 2012;
K. Sengiil, 2015¢) yabancilara Tiirk¢e 6gretimini siirdiiren egitmenlerin Tiirk dilinin
ozellikleri acisindan uzman ve dil yapilarimi hedef O6grenci kitlesine nasil
ogretebilecekleri konusunda yeterli olmalar1 gerektigi belirtilmektedir. C. Alyilmaz,
(2010), yurt disina Tiirkce 6gretmek amaciyla gonderilen 6gretim elemanlarinin genelde
alan disindan (Alman Dili ve Edebiyati, Ingiliz Dili ve Edebiyat1 vs.) secildiklerini
ancak Tiirkce egitiminin sorun ve ¢oziimlerini yine bu alanda yiiksek lisans ve doktora

yapanlarmn daha iyi bileceklerini belirtmistir. Ornegin, Gemalmaz (2010, s. 55), “Dersini
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calistin m1 sinifin1 gegeceksin.” climlesindeki “calisirsan”in esdegeri olan “calistin m1”
eyleminin, dil uzmanlig1 yetersiz bir 6gretici tarafindan “goriilen gegmis zamanin 2.
teklik kisisinin soru sekli” olarak degerlendirilecegini ya da “gelmem”, “gelmeyiz”
cekimli sekillerinde “genis zaman” ekinin ne oldugunu agiklayamayacaklarini
belirtmektedir. Bu konu S. Alyilmaz, (2010) tarafindan da ele alinmistir. S. Alyilmaz,
(2010), pek cok dil bilgisi 6gretimi ve yabancilara Tiirkge 6gretimi setinde belirtilenin
aksine, olumsuz fiillerin genis zaman bi¢imbirimlerinin /-mAz+/ olmadigini; 1. teklik
ve 1. ¢okluk sahislar i¢in /-0+/; diger sahislar i¢in ise /-z+/ oldugunu belirtmistir. Bu
dogrultuda, yabancilara Tiirkce Ogretiminde gorev alan egitmenlerin dil bilgisi
yapilarin1 6gretmeden Once kendilerinin Tiirk dilinin yap1 ve 6zelliklerini bilme ve
dgretebilme yeterliklerine sahip olmasi gerekmektedir. Ornek olarak Giilsevin (1999),
kaynastirma {nsiizii olarak Ggretilen n linsiiziiniin aynt zamanda zamir n’si olarak

kullanildigint (El - i - n - den, kap1 - s1 - n - dan) ve 6gretim sirasinda n Unstizuniin

sadece kaynastirma iinstizli olarak 6gretilmemesi gerektigini belirtmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin, 6grenme siireglerinde en fazla yaptiklar
hatalarin arastirildigr calismalar incelendiginde ise hatalarin en fazla gorevli dil
ogelerinin kullaniminda yapildig1 goriillmektedir. Bunun tizerine Mert (2003), Tiirkce’de
hal kategorilerinin birden ¢ok gorev elemaniyla ifade edilebilecegi gbz oniine alinarak
konunun ek seviyesinde degil “hal kategorisi” seviyesinde Ogretilmesi gerektigini
belirtmistir. Korkmaz (2009) ve Karahan (1999) da ders kitab1 veya Ogretici nitelikte
gramerlerin genellikle kuru birer kurallar y1gin1 olmaktan ¢ikarilmasi gerektigini ve bol
orneklerle desteklenen dil bilgisi 6gretiminin daima olumlu sonu¢ verecegini

vurgulamiglardir.
2.1.4. Bilgi isleme kurami

Bilgi Isleme Kurami, bireyin bilgiyi nasil kazandigina, nasil transfer ettigine,
nasil depoladigina ve nasil geri getirdigine dair siirecleri incelemektedir (Siinbiil, 1998).
Bu dogrultuda bilginin nasil kazanildigi, kazanilan bilginin nasil islendigi, bilginin
kalic1 olarak nasil depolandig1 ve tekrar nasil hatirlandigina (Senemoglu, 2007) yonelik

aragtirmalar yapilmaktadir.
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Bilissel Kuram’a bagli olarak gelistirilen Bilgi Isleme Modeli, tic temel dgeye
sahiptir. Bunlardan biri, ii¢ tiir bellekten olusan bilgi depolaridir. “Digeri ise bilginin bir
depodan digerine aktarilmasini saglayan igsel, bilissel etkinlikleri kapsayan biligsel
siireclerdir” (Senemoglu, 2007, s. 267). Uglincii 6ge (stbilis ise “bilissel siireclerin
bilincinde olmak, bu siireglerin etkin kullanim yollarint bilmek, planlama yapmak ve
ogrenme durumunu degerlendirmek” anlamina gelmektedir” (Oztiirk ve Kisag, 2004, s.
277-278). Bilgiyi isleme Kurami’na gore birey, herhangi bir diisiinceyi ya da nesneyi,
belli biligsel siireglerle isleme mekanizmasina sahiptir. Bu mekanizma birbiriyle
baglantili ancak farkli islevlere sahip ii¢ ayri bellek tiirlinden olusmaktadir. Bunlar;

duyusal kayit, kisa siireli / isleyen / ¢alisan bellek ve uzun siireli bellektir.

Bireyin gevresinde duyumsadigi herhangi bir seyi bilingli bir etkinlige girmeden
almast duyusal kayita ait bir islevdir. Bu islev, aynanin gordiigii ise benzetilebilir.
Duyusal kayit da ayna gibi ¢evresinde duyumsadigi her seyi oldugu gibi yansitir ¢iinkii
kapasitesi sinirsizdir. Ancak duyumsanan nesne ya da olayin duyusal kayitta kalig stiresi
cok kisadir. Bu da aynanin yonii degistiginde yansittig1 seylerin siirekli degismesine
benzemektedir. “Duyusal kayittaki bilgi, orijinal uyariciy1 temsil eden bir yapidadir.
Yani, uyaricinin tam bir kopyasi bicimindedir. Bilgi burada cok kisa bir siire
kalabilmektedir. Bazi arastirmacilar bilginin duyusal kayitta bir ile dort saniye arasinda
kaldigin1 diistinmektedir” (Senemoglu, 2007, s. 269). Birey etkinlikleriyle isleme
konmayan bilgi, duyusal kayittan hemen silinir. Bireyin bilingli ya da bilingsiz bazi

etkinlikleri ise duyusal kayittaki bilginin diger bir bellek tiirii olan kisa siireli / isleyen /

calisan bellege gonderilmesini saglar.

Kisa siireli bellek tiiriiniin iki farkli adla anilmasinin nedeni sahip oldugu islevsel
ozelliklerdir. Kisa siireli bellek denmesinin nedeni duyusal kayittan transfer edilen
bilginin bazi stratejilerin (Tekrar, kodlama, 6rgutleme vb.) kullanilmamasi sonucu, kisa
siirede kaybolmasidir. Yani bilginin gegici, kisa bir siire i¢in tutulmasidir. Isleyen /
calisan bellek adiyla anilmasinin nedeni ise bireyin diisiinme, kiyaslama, hesap etme,
carpma, bolme, toplama, ¢ikarma, yordama, degerlendirme gibi zihinsel etkinliklerin bu
bellek tiirlinde yapilmasidir. “Zihinsel islemlerin biiyiik 6l¢lide burada yapilmasi
nedeniyle, kisa siireli bellek ¢ok mesgul bir kavsak goriiniimiindedir” (Senemoglu,

2007, s. 273; Skehan, 1998, s. 44).
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Bazi1 yasantilarin kalict olarak depolandigi yer ise uzun siireli bellektir. Kisa
siireli bellegin siizgecgten gecirdigi bazi olay, bilgi ya da yasantilar uzun siireli bellege
aktarilir. Uzun siireli bellege aktarilan bilgiler kisinin bilgiyi etkin olarak kullanmasi
durumunda canli, kullanmadig1 durumda ise pasif olarak kalir. Uzun siireli bellek ii¢
ayr1 bellekten olusmaktadir. Bu ayrimi belirleyen etken ise bilginin yapisi ve ¢esididir.
Insanlar, yasamlar1 boyunca bir isin hangi hareketlerle yapildigmi, nesnelerin
anlamlarmi ve kendi deneyimlerini biligsel siireclerinde isler. Insan beyni son derece
bltunlesik bir mekanizma olsa da bilginin tiiriine gore depolama yapmaktadir. Uzun
stireli bellekteki bu ayrim ¢ tiir bellek adiyla anilmaktadir. Bunlar: anisal / epizodik

bellek, anlamsal / semantik bellek ve islemsel bellektir.

Sekil 2.1. Bilgi isleme kuramina gore bilgi yapilarinin anilar, anlamlar ve islemler
seklinde depolandigini gosteren temsili kasa

Anisal / epizodik bellek, bireyin deneyimledigi yasantilarin depolandigi bellektir.
Olaylarin ya da hatiralarin nasil, ne zaman ve nerede oldugunun hatirlanmasi epizodik

bellek ile ilgilidir.

Anlamsal / semantik bellek, bireyin hayati boyunca karsisina ¢ikan nesne ya da
kisilerin isimlerini, anlamlarini, varlik ya da nesnelerin igerigiyle ilgili bilgileri depolar.

Kelimeler, cimleler, kurallar ve bunlarin igerik bilgisini saklamaktadir.

Islemsel bellek, bireyin bir isle ilgili takip etmesi gereken adimlari, bu isin nasil

yapildigiyla ilgili bilgileri depolayan bellektir.

Bilgi isleme Modeli’nin temel dgeleri ve 6grenmenin olusum siireci Sekil 2.2’de

gosterilmektedir.
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Sekil 2.2. Bilgi isleme modelinin temel Ogeleri ve &6grenmenin olusum siireci
(Senemoglu, 2007, s. 267).

Bilgi Isleme Modeli’nde bilgi depolarindan sonra gelen ikinci temel &ge,
bilginin bir depodan digerine aktarilmasini saglayan biligsel siire¢lerdir. Bu siireclerden
birincisi, bilginin duyusal kayittan kisa siireli bellege aktarilmasini saglayan dikkat etme
ve secici algi olusturma; ikincisi, bilginin kisa stireli bellekte daha uzun siire kalmasini
saglayan tekrar etme; li¢linciisii, bilginin uzun siireli bellege aktarilmasini saglayan
kodlama; dordlncusi ise uzun sureli bellekte depolanan bilginin geri gelmesini
saglayan geri getirmedir. Bilgi Isleme Kurami’nin {iciincii bileseni {istbilis (YUrutiici
kontrol) ise, 6grenme islemi iizerinde diisiinmeyi, 6grenmeyi planlamayi, anlama ya da
uretimi takip etmeyi ve etkinlik tamamlandiktan sonra bireyin kendi kendine
degerlendirme yapmasini igermektedir. Baz1 kaynaklarda ise bellek ile ilgili kuramsal

yaklagimlar, farkli bellek tiirleri ve bunlarin béliimleri su sekilde gegmektedir:

Tablo 2. 3.
Bellekle Iigili U¢ Yaklasim

Bellegin Bilesenleri Bellegin Asamalari Bellegin Islemleri

Kisa Siireli Bellek Bellege Kodlama Islemenin Derinligi
Uzun Siireli Bellek Bellekte Depolama Yiizeysel Tekrar
Epizodik Bellekten Geri Getirme Oziimseyerek Tekrar
Semantik Transfere Uygun isleme
Islemsel

Hazirlama

(Borich, 1988 / 2014; Terry, 2000 / 2013, s. 329)
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Tablo 2.3. incelendiginde, bellek bilesenlerinde duyusal kayda yer verilmedigi
gorilmektedir. Bu durum icin Iki Depo Kurami denilmektedir. “Modal Model adiyla da
bilinen iki depo modeli Atkinson ve Schiffrin (1968) tarafindan ortaya atilmis (Skehan,
1998, s. 44) ve bu model bir¢ok kuram igin de temel olarak kullanilmigtir” (Terry, 2000
/2013, s. 332 - 333).

2.1.5. Ogrenme stratejileri

Ogrenme  stratejilerinin  arkasindaki temel Ogrenme yaklasimi Biligsel
Kuram’dir. Dilin, 6nceden kosullanilmis mekanik tepkiler dogrultusunda 6grenildigini
aciklayan Davranig¢t Kuram’in ardindan Bilissel Kuram bireyin bilgiyi nasil edindigi,
bilgi edinmede hangi biligsel islemlerin gerceklestigi ve bilgilerin daha iyi 6grenilmesi

icin hangi stratejilerin kullanilacagi sorularina cevap aramaktadir.

Insan yasamm boyunca cesitli 6grenme siirecleriyle karsi karstya kalmaktadr.
Kimi siirekli bir yonlendirmeye ihtiyag duyarken kimi bagimsiz olarak kendi
eylemleriyle O6grenme siirecine girebilmektedir. Bagimsiz olarak kendi 6grenme
stireclerini kontrol eden ve diizenleyen bireylerin 6zellikleri, 6zellikle 1970’li yillardan
sonra egitim arastirmalarinda dikkati ¢ekmis ve 6grenme siirecinde aktif bir katilimci
olarak, 6grenen roliine odaklanildig: goriilmiistiir (Weinstein ve Mayer, 1986). Ogrenen
ile 6grenme siireci arasindaki iligki giiclii bir biligsel yaklasimla agiklanmaya baslanmis
ve bilginin edinilmesinden ziyade Ogrenenin silire¢ i¢inde gergeklestirdigi biligsel
etkinlikleri lizerinde durulmustur. Bunlardan en dikkat ¢ekeni ise 0grenmeyi 6grenme
olgusudur. Nisbet ve Shucksmith’e (1986) gore, bilgiyi aktaran bir siiregtense egitim,
dgrenmeyi dgrenen bireyler yetistirmeye doniik yapilanmalidir. Ogrenme stratejileri de
“ogrencilerin bagimsiz olarak kendi 6grenme gorevlerini gergeklestirmelerini saglayan
teknik, ilke ya da alisgkanliklar” (Siinbiil, 1998, s. 18) olarak tanimlanmakta ve bu
stratejilerin 6grenmeyi O6grenme olgusuna hizmet ettigi goriilmektedir. O’Malley ve
Chamot (1999, s. 1) ise “Ogrenme stratejilerini bilginin anlagilmasi, kazanilmasi,

Ogrenilmesi i¢in gelistirilen 6zel yollar” olarak tanimlamaktadirlar.

Ogrenme stratejileri, bireyin daha iyi bir 6grenme gerceklestirmesine yararken
aynt zamanda bireyin kendi 6grenme siirecini slirdiirmesine ve dgrenme durumlarini

kontrol ederek diizenleyebilmesine de araci olmaktadir. Bu dogrultuda o6grenme
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stratejilerini  kullanan bireylerin 6z diizenlemeli bir 6grenme siireciyle hareket
etmelerine de yardimci oldugu anlasiimaktadir. Oz diizenlemeli 8renme bireyin
O0grenme amacina ulagsmasi ic¢in yine kendisi tarafindan gelistirilen diisiince ve
davraniglardir (Zimmerman, 2002). Bireysel oOzelliklerin 6n planda olmasi, bu
stratejilerin kullanimini ve tercihini de etkileyecektir. Bireyin 6grenme siirecinde kendi
hedeflerini olusturmasi, bu hedeflere bireysel yetenekleri ve bilissel etkinlikleri
dogrultusunda gelistirdigi eylemlere ulagsmasi onun 06z diizenleyici bir yapisinin

oldugunu gostermektedir.
2.1.6. Ogrenme stratejilerinin simflandiriimasi

Ogrenme iizerinde etkili bir yol olarak goriilen 6grenme stratejilerinin pek ¢ok
aragtirmaci tarafindan cesitli smiflandirmalara tabi tuttugu gorilmektedir (Erden ve
Akman, 1995; Gagne, 1988; Levin 1986; Nisbet ve Shucksmith, 1986; Pressley ve
Harris, 1990; Senemoglu, 2007; Weinstein ve Mayer, 1986). Bu siniflamalarin hepsinin
Bilgi Isleme Modeli'ne  dayanmasma ragmen  Ofrenme stratejilerinin
siiflandirilmasinda ¢esitliligin oldugu goriilmektedir (Caligkan, 2010). Stratejilerin
siiflandirilmasinda cesitlilik bulunmasina karsin en yaygin olarak kullanilan Weinstein
ve Mayer’in (1986) 6grenme stratejileri siniflandirmasidir. Ogrenme stratejilerini ele
alirken Weinstein ve Mayer’in (1986, s. 316), “temel ve karmasik diizeydeki 6grenme

gorevlerine gore iki grup strateji” belirledikleri goriilmektedir. Bunlar:

Temel yineleme stratejileri, bir listeyi tekrar etmek gibi basit dizeydeki
tekrarlar1 icermektedir. Bu stratejinin amaci kisa siireli bellegi daha aktif kilmak ve
bilginin daha uzun siire kalmasini saglamaktir. Kelime tekrarlar1 yapmak gibi islemler

temel yineleme stratejilerine 6rnek teskil edebilir.

Karmagik yineleme stratejilerinde materyalin kisimlarini sdylemek, yazmak
veya isaretlemek gibi etkinlikler siralanmigtir. Bu stratejinin iki biiyiik biligsel hedefi
vardir. Birincisi se¢imdir. Bireyin 6grenme igerigindeki bilgilerden 6nemli olanlara
dikkat etmesi ve bunlar1 segmesi beklenir. ikincisi ise edinimdir. Weinstein ve Mayer
(1986), edinimi, bilginin kisa siireli bellekte aktif bir sekilde islenip uzun siireli bellege
aktarimini saglama olarak agiklamiglardir. Karmagik yineleme stratejilerini temel

yineleme stratejilerinden ayiran Ozelligin bireyin tercihlerine goére bilgi kiimesinden
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se¢cim yaparak ve etkin kontrol saglayarak yineleme stratejilerini kullanmasi oldugu
gorilmektedir. Ornegin &grencinin, kelime listesinden giinliik hayatinda en c¢ok
kullanabilecegi bir kelimeyi birka¢ kez tekrar etmesi veya yazmasit bu durum igin

soylenebilir.

Temel anlamlandirma stratejileri, yeni ve daha Onceki bilgilerin
biitlinlestirilmesini saglayan stratejilerdir. Bu stratejiler yabanci dilde kelime 6grenme
veya herhangi bir aracin kisimlarinin adlarin1 grenmek gibi gorevlerle ilgilidir. iki ya
da daha fazla maddeyi birbirine baglayarak ciimle kurma ya da zihinsel bir imge
olugturma gibi etkinlikler siralanmistir. Anlamlandirma stratejilerinin  amaci,
Ogrenilecek materyalde iki ya da daha fazla madde arasinda baglantilar olusturmaktir.
Ogrencinin dil bilgisi dersinde 6grendigi “-e bil-” fiil yapisim sart kipindeki yapiyla
birlestirerek  “Diizenli  ¢alissaydin, sinifin1  gegebilirdin”  kullanmasi  temel

anlamlandirma stratejilerine 0rnek olarak gdsterilebilir.

Karmasik anlamlandirma stratejileri ise bilginin, baska sozciiklerle agiklanmasi,
Ozetlenmesi, kiyaslanmasi, iiretici not alma ve soru cevap etkinliklerini icermektedir. Bu
stratejilerin amaci sunulan bilginin mevcut bilgiyle birlestirilmesidir; ancak temel
anlamlandirma stratejilerine gore bireyin sadece farkli olaylar arasinda baglanti kurmasi
degil ayn1 zamanda bu baglantilar arasinda farkliliklarin, degerlendirmelerin yapilmasi
saglanmaktadir. Ornegin karmasik anlamlandirma stratejilerinde gelecek zaman ekiyle -

AcAK sifat fiil eki arasindaki farkliliklar degerlendirilerek anlamli bir 6grenme saglanir.

Temel orgltleme stratejileri, bireyin 6grenme igeriginde bulunan bilgiyi temel
diizeyde simiflandirmasi ya da siralamasi stratejilerini icermektedir. Ornegin Tiirk¢ede
ek - fiillerin simiflandirilmasi ya da sessizlerin siniflandirilmasi gibi etkinlikleri

icermektedir.

Karmagik orgiitleme stratejileri, 6grenme iceriginin ana hatlarin1 belirleme,
belirlenen notlara gore diizenleme yapma gibi stratejileri icerir. Bu stratejilerle fikirler
arasi iliskilerin, bagimtilarin daha agik bir sekilde sunulmas1 amaclanmstir. Ogrencinin
sessiz yumusamast kuralinin uygulanmadigi kelimeleri not alip, bunlarin yabanci

kokenli kelimeler (Saat, not, irk vb. ) oldugunu belirtmesi 6rnek olarak gosterilebilir.
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Anlamay1 izleme stratejileri, bu stratejilerle 6grencilerin 6grenme hedefleri
belirlemeleri, bu hedeflere ne dlcide ulasildigini degerlendirmeleri ve eger gerekliyse
kullanilan stratejileri degistirmeleri amaglanmaktadir. Ornegin 6grencinin iinite boyunca
ogrendigi konusma diyaloglarini ger¢ek yasam durumunda uygulamas: ve eksiklerini

diisliniip yeni bir planlama yapmasi gosterilebilir.

Duyussal stratejiler, birey i¢in uygun bir 6grenme ortami olusturmay1 saglayan
stratejilerdir. Bu stratejilerle bireyin dikkatini toplamasi, kaygisini yO&netmesi,
motivasyon saglamasi ve siirdiirmesi amaglanmaktadir. Ogrencinin, en sevdigi Tiirk

dizisini izleyerek dinleme becerilerinin gelisimini saglamasi 6rnek olarak gosterilebilir.

Weinstein ve Mayer’in (1986) yaptiklar1 bu siiflama, alan yazinindaki pek ¢ok
caligmanin da temelini olusturmustur. Ancak c¢alismalarda yer alan 6grenme stratejileri
yukarida belirttigimiz temel ve karmasik diizeyde ele alinmadan; yineleme stratejileri,
anlamlandirma stratejileri, 6rglitleme stratejileri, anlamay1 izleme stratejileri, duyussal
stratejiler, seklinde bes grupta degerlendirilmistir (Demirel, 2007; Caliskan, 2010;
Guven, 2004; Sunbdal, 1998).

Nisbet ve Schucksmith (1986, s. 30) ise “6grenme stratejilerini {i¢ grupta
siniflamiglardir. Bunlar; merkezi stratejiler, makro stratejiler ve mikro stratejiler”
seklinde siralanmistir. Merkezi stratejiler, 6grenme stil ve yaklasimlarini igermektedir.
Nisbet ve Schucksmith (1986), bu basamakta tutum ve motivasyon faktorlerinin 6nemli
rol oynadigimni belirtmekte ve 6rnek olarak planlilik stratejisini (Or. dgrencinin Tiirkge
ogrenmeye yonelik gelistirdigi motivasyonunun kelime listelerini glin giin 6grenmeye
yon vermesi) vermektedirler. Makro stratejiler yas ve deneyimle gelisen 6gretilebilir
stratejiler (Or. dgrencinin daha énceki yasantilarindan yabanci dili giinliik konusma ve
dinleme etkinliklerine yansitarak Ogrenebilecegi bilgisini elde etmesi) olarak
tanimlanmistir. Nisbet ve Schucksmith’e (1986) gore, makro stratejiler bireyin kendi
O0grenme siireci ve bilgi diizeyi hakkindaki farkindaligini igerdiginden {istbilis olarak da
karsilik bulabilir. Bu stratejiler; izleme, kontrol etme, dizeltme ve kendini test etme
stratejilerinden olugmaktadir. Mikro stratejiler ise soru sorma, siirece yonelik plan

yapma gibi daha 6zel gorevleri gerceklestirmeye yonelik stratejilerdir.

Levin (1986) ise, 6grenme stratejilerini U¢ grupta siniflamistir. Bunlar:
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* Anlama (Gruplama yapma, 6zetleme vs.),
* Hatirlama (Anahtar kelime, imge kullanma vs.),

» Uygulama stratejileridir (Fiziksel tepki kullanma, soru-cevap vs.). Levin
(1986), 0grenme stratejilerini biligsel asamalara gore belirlemistir. Ona gore bireyin
ogrenme siirecinde ilk olarak anlamay1 saglayan stratejiler gelistirmesi gerekir. Bunlar
soru sorma, tekrar etme, not alma, Ozetleme stratejileridir. Hatirlama stratejileri;
kodlama, orgutleme, anahtar kelime stratejilerini icermektedir. Levin’e (1986) gore,

uygulama stratejileri ise s6zel ya da bedensel davranislardan olusmaktadir.

Gagne (1988) ise, ogrenme stratejilerini, Bilgi Isleme Kuramiyla birebir

paralellik gosteren bir yaklagimla ele almistir. Bunlar bes gruptan olugsmaktadir.
* Dikkat stratejileri (Begendigi bir Tiirk¢e sarkinin s6zlerine dikkat etmek gibi),

* Kisa sitireli bellegi gelistirme stratejileri (Yeni bir kelimeyi birkag kez tekrar
etmek gibi),

» Kodlamay1 artirma stratejileri (Anahtar kelime kullanmak gibi),
* Geri getirmeyi artirma stratejileri (Not almak, isaret ve gorsel kullanmak gibi),

« Izleme - yonetme stratejileri (Kelime veya okuma sorulariyla 6z degerlendirme

yapmak gibi).
Pressley ve Harris (1990), 6grenme stratejilerini alt1 grupta siniflandirmislardir:
« Ozetleme (Konunun ana hatlarinin ¢ikarilmasi),
« imgeleme (Konunun gorsellerle desteklenmesi),

* Hikdye Cozimlemesi (Hikayenin olay orgiisii ile kahramanlarinin

incelenmesi),
* Sorular Olusturma (Konuya yo6nelik sorular olusturma),

» Soru - Cevap (Unite sonunda sorular1 cevaplama),
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« Onceki Bilgileri Harekete Gegirme (iliskilendirme, ¢agrisim kurma),

Senemoglu (2007) ise Ofrenme stratejilerini Bilgiyi Isleme Kurami’nda

aciklanan biligsel ve yiiriitiicii bilis siireclerine gore ele alinmistir. Bunlar:
* Dikkat Stratejileri (Altin1 ¢izme ve metin kenarina not alma stratejileri),

* Kisa Siireli Bellekte Depolamay1 Artiran Stratejiler (Zihinsel tekrar ve

gruplama stratejileri),
* Anlamay1 Giiglendiren Stratejiler (Eklemleme ve 6rgltleme stratejileri),
« Geri Getirmeyi Artirici Stratejiler (Imaj olusturma ve not alma stratejileri),

* Yiriitiict Bilis Stratejileri (Plan yapma, yeniden olusturma, soru sorma, gozden

gecirme stratejileri).
Erden ve Akman (1995) ise, 6grenme stratejilerini li¢ grupta ele almislardir.
» Tekrar Stratejileri (Yazarak ve soyleyerek tekrar etme),
» Anlamlandirma Stratejileri (Gorsel unsurlar kullanma, iliskilendirme),
« Orgiitleme stratejileri (Gruplama, kavram haritalar1 vb. kullanma).

Yapilan caligmalar incelendiginde birbirine benzer ya da birbiri iginde
degerlendirilen stratejilerin yer aldig1 siniflandirmalar dikkati g¢ekmektedir. Bu
siniflandirmalarin  ortak yami ise, Bilgi Isleme Kurami’nda &grenmenin olusum

stirecinde rol oynayan islem adimlarini i¢eren stratejilerden olugsmasidir.

Ogrenme stratejilerinin simiflandirildigi bu ¢aligmalardan sonra daha 6zel bir
amag olarak dil 6grenimini etkili kilmak icin hangi stratejilerin nasil kullanilacag:
lizerinde durulmustur. Ancak Bilgi Isleme Kuram temelinden gelisen &grenme
stratejilerine nazaran dil Ogrenme stratejilerinin gesitli kuram ve teorilerden

desteklendigi goriilmektedir.
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2.1.7. Dil 6grenme stratejilerinin dayandigi 0grenme Kuramlari

“Dil 6grenme siirecinde, bireyin, yeni bilgiyi anlamayi, 6grenmeyi ve akilda
tutabilmeyi saglamak ic¢in” (O’Malley ve Chamot, 1999, s. 1) bilingli olarak sectigi
(Griffiths, 2013) eylemler olarak tanimlanan dil 6grenme stratejileri, temelde Bilgi
Isleme Kurami’na dayanmaktadir. Bilgi Isleme Kurami, 6grenme stratejilerinin
anlasilmasi i¢in daha dnce agiklanmisti. Bu nedenle, bu konu, bu boliimde yeniden ele
almmamistir. Ancak Griffiths (2013) ile Oxford (2011b), dil 6grenme stratejilerinin
temelde Bilgi Isleme Kurami’na dayansa da diger bazi &grenme kuramlarindan
faydalandigin1 belirtmislerdir. Bunlarin basinda Sema Teorisi gelmektedir. Piaget’in
Biligsel Gelisim Kurami’na dayanan Sema Teorisi, aslinda bir 6grenme kurami degildir.
Sema Teorisi, bireyin yasantilariyla edindigi bilgilerin zihinde gelisigiizel bir bi¢imde
yerlestirilmedigini, aksine zihnin bu bilgi yapilarin1 benzerligine veya baglantilarina
gore semalandirdigini ve yeni yasantilarla bu semalarin bazi diizenlemelerle yeni bir
yapiya kavustugunu one siirmektedir. Bu sistem, hem bilgi yapilarinin kisa siireli
bellekten uzun stireli bellege aktarimini hem de bilginin daha kolay hatirlanmasini
saglamaktadir. Sema Teorisi’nin dil grenme stratejileriyle bu nedenle dogrudan bir

iligkisi goriilmektedir.

Dil dgrenme stratejilerinin Bilgi Isleme Kurami’ndan sonra dayandig: diger bir
ogrenme kurami ise Sosyobiligsel Ogrenme Kurami’dir. Sosyobiligsel Kuram esasen
birey, ¢evre ve davranis faktorlerine dayanan {i¢lii bir etkilesimi savunmakta ve bireyin
karsilikli belirleyicilik, sembollestirme, 6ngorii, dolayli yasanti, 6z dizenleme ve
Ozyargilama kapasitelerinin oldugunu belirtmektedir. Sosyobilissel Kuram, bireyin
sahip oldugu bu kapasiteler sayesinde c¢evresini gozlemleyerek G6grenme
gerceklestirebilecegini, 6grenmenin (Sadece) bizzat yasanilan olaylardan elde edilen bir
olgu olmadigimi savunmaktadir. Birgok kaynakta, dil 6grenme stratejileri kullaniminin
bireyin sosyal cevresiyle iliskili oldugu belirtilmektedir (Bedell ve Oxford, 1996;
Levine, Reves ve Leaver, 1996). Bu dogrultuda dil 6grenme stratejileri Sosyobiligsel
Ogrenme Kurami’'nin ©6ne siirdiigii birey, cevre ve davranis etkilesimine de
dayanmaktadir. Ancak Sosyobiligssel Kuram, bireyleri ve i¢inde bulunduklari sosyal
cevreyi biitiinciil olarak ele almadigi i¢in dil 6grenme stratejilerini belli bir asamadan

sonra agiklamada yetersiz kalmaktadir. Bu asamada, Sosyokultirel Kuram, bireylerin



45

zihinsel fonksiyonlarini, bulunduklar kiiltiirel ve tarihsel durumlar arasindaki iliskileri
biitiinciil olarak ele aldig1 (Ergiin ve Ozsiier, 2006; Sakiz ve Yetkin - Ozdemir, 2014)
icin dil Ogrenme stratejilerini agiklamada ©Onemli bir dayanak olarak karsimiza

cikmaktadir.

Dil dgrenme stratejileri, Sosyobilissel Ogrenme Kurami iginde gelisen Oz
Diizenlemeli Ogrenme Modeli’nden de faydalanmaktadir. “Oz diizenlemeli 6grenme,
ogrencilerin 6grenme hedeflerine ulagmak i¢in gelistirdikleri sistematik diisiince ve
davraniglar sonucu ortaya ¢ikan Ogrenme” (Schunk, 2001, s. 125) olarak
tanimlanmaktadir. Dil 6grenme stratejileri, 6grenciye kendi 6grenmelerini dizenleyip
kontrol etmede yardim etmekte (Wenden, 1991) ve O6grenciye, 0grenmeyi Ogrenme
firsatlar1 sunmaktadir. Bu nedenle dil 6grenme stratejileri, bireyin 6grenme stirecindeki
rolinu etkili ve aktif bir duruma getiren 6z diizenlemeli 6grenme modelinden de

faydalanmaktadir.

Dil 6grenme stratejileri ile yakin bir bagi bulunan diger bir kuram ise Etkinlik
Kuram1’dir. Etkinlik Kurami, sosyokiiltiirel bakis agisindan geliserek ve Leontiev’in
(1978, 1981) hocas1 Vygotsky’nin fikirlerinden yararlanilarak olusturulmustur. Etkinlik
Kurami, 0Oznenin dlnyayla (Nesne) aracglar vasitasiyla kurdugu etkilesimine
dayanmaktadir. Leontiev’e (1978) gore, etkinlik {i¢ seviyeli bir hiyerarsiye sahiptir.
Bunlar “ekinlik”, “eylem” ve “islem”dir. Etkinlikler, bireyin ihtiyacin1 karsilamak i¢in
belli bir hedef dogrultusunda olusturulmakta ve bu siirecte birey dil, isaret, ses, makine
gibi araglar1 kullanarak eylemlerde bulunmaktadir. Oxford (2011b), yabanci dil
O0grenmenin biligsel ve duyussal goriiniimlerini anlamak icin Leontiev’in (1981)

Etkinlik Kurami’nin ele alinmasi1 gerektigini belirtmektedir.
2.1.7.1. Sema teorisi

Semalar, bireyin daha onceki yasantilarina gore zihninde olusturdugu bilgi
yapilaridir. Sema Teorisi’ne gore, yeni edinilen bilgi ile 6nceki yasantilardan kazanilmis
bilgi yapilart arasinda baglanti kurulmakta ve semalarda birtakim diizenlemeler
gerceklesmektedir. Bu siireg, bireyin edindigi bilgiyi diizenli bir sistemle depolamasini
da saglamaktadir. Sema Teorisi’ne gore birey, karsilastigi her bilgiyi daha 6nce edindigi

bilgiyle karsilastirmakta, diizenlemekte ve var olan semaya yeni bir yapi
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kazandirmaktadir. “Ayrica semalar tim bilgi isleme siirecinin dayandigi temel
Ogelerdir. Yani, semalar duyusal verilerin yorumlanmasi, zihinde bulunan bilgilerin geri
getirilip hatirlanmasi, amaclarin belirlenmesi, kaynaklarin bulunmasi ve hareketlerin
duzenlenigi siire¢lerinde kullanilmakta ve sistemdeki islerin akigina rehberlik
etmektedir” (Cakici, 2011, s. 78 - 79). Ozenici’ye (2007, s. 6) gore “semalar, bireyin
diinyaya yonelik algilamalarini ortaya koyan ag yapilaridir”. Chi, Glaser ve Rees’e
(1982) gore ise, sema, bireyin belirli bir konudaki bilgisini igeren ve bu bilginin alt
bilesenleri arasindaki iligkileri diizenleyen yapilardir. Senemoglu (2007, s. 35), “yeni
gelen bilginin yerlestirilecegi bir gerceve olan semalarin siirekli olarak olgunlagma ve

yasanti kazanma sonucunda degistigini ve yeniden organize edildigini” belirtmektedir.

Dil 6grenme stratejilerinin ise bireyi 6grenme siirecinde aktif kilacak etkinliklere
yoneltmesi, bu semalarin yeniden diizenlenmesine firsat vermektedir. Ornegin bellek
stratejileri icinde yer verilen gruplama, ¢agrisim yapma / detaylandirma, anlam haritasi
olusturma gibi stratejiler, bireyin daha onceden sahip oldugu bilgi yapilarin1 harekete
gecirmekte ve bilginin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege transferini
kolaylastirmaktadir. Ustbilissel stratejiler icinde yer verilen yeni bilgiyi bilinenlerle
iliskilendirme ve diizenleme yapma gibi stratejileri ise semalarin yeni bilgiyi 6ncekilerle
kiyaslanmasini ve yeni bir yap1 kazandirmasini saglamaktadir. Bu nedenle, dil 6grenme

stratejileri, ayn1 zamanda Sema Teorisi’nden yararlanmaktadir.
2.1.7.2. Sosyobilissel 6grenme kurami

Sosyobiligsel Ogrenme Kurami; birey, ¢evre ve davranis faktorlerine dayanan
tclii bir etkilesimi savunmakta ve bireylerin bu etkilesim sonucu davraniglarini
olusturdugunu 6ne siirmektedir. Sosyobilissel Ogrenme Kurami’na gore, birey, sosyal
cevresinde yasanan olaylar1 gozlemekte ve kendisi de bu olaylardan, dolayli bir sekilde
etkilenerek bazi davraniglar sergilemektedir. Bu yasantilarda birey, bizzat iginde
olmadig1 olaylari, bilissel bir etkinlik icinde gozlemleyerek kendi yasantilarina
yansitmaktadir. Bu duruma dolayli yasantilar denmektedir. Bandura’ya (1986) gore
o0grenmeyi etkileyen ve modelden edinilen yasantilar; dolayl pekistirme, dolayli ceza,
dolayl giidiilenme, dolayli duygu ve model ozellikleridir (Bayrakei, 2007). Dolayl
pekistirmeye gore, ¢evredeki insanlarin (Model) davranislari sosyal gevre tarafindan

onaylaniyorsa ya da herhangi bir problemin ¢oziimiinde etkili olduysa, birey i¢in bu
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davranis anlamli bulunmakta ve kendisi de bu davranisi uygulamaktadir. Ancak
modelin herhangi bir davranisinin sonucu olarak cezalandirma veya kotl bir sonug
gbzlemlenmisse, bu davranis, birey icin uygulanmamasi gereken bir davranis olarak
algilanmaktadir. Bunun sonucunda birey dolayli bir sekilde cezalandirilmistir. Dolayli
duygu ise, modelin yasantilarina bagli olarak gosterdigi duygu durumlarindan
etkilenmesi ve kendisinin de buna benzer duygular1 hissetmesidir. Bu kurama gore,
O0grenmeyi sadece modelin davraniglarinin sonuglart degil, ayn1 zamanda modelin
ozellikleri de etkilemektedir (Senemoglu, 2007). Sosyobiligsel Kuram temel olarak alt1
ilkeye dayanmaktadir. Bunlar; karsilikli belirleyicilik, sembollestirme kapasitesi,
Ongorii kapasitesi, dolayli 6grenme kapasitesi, 6z diizenleme kapasitesi ve 6z yargilama
kapasitesidir (Bayrakci, 2007). Dil 6grenme stratejilerinin, dil 6grenme siirecinde
bireyin kendi 6grenmelerini diizenlemesine imkan vermesi, dilin malzemesini anahtar
sOzciik, ses temsili olusturma, imaj kullanma gibi stratejilerle sembollestirmesi ve
degerlendirmeye doniik kullanilan stratejiler, dil 6grenme stratejilerinin Sosyobiligsel

Kuram’mn ilkelerinden faydalandigin1 gostermektedir.
2.1.7.3. Sosyokultirel kuram

Sosyokdlturel Kuram, Vygotsky’nin, biligsel gelisimin sosyal ve kiiltiirel ¢evre
icinde sekillendigi goriisiine dayanmaktadir. “Vygotsky, 6grenmenin tek basina yapilan
bir etkinlik olmadigini, bireyin diger insanlarla karsilikli bir iligki i¢inde oldugunu,
bireyin 6grenmeyi bagimsiz olarak olusturmadigini belirtir. Vygotsky’e gore, insan
sosyal olarak olusturulan bir fenomendir. Ciinkii bireyin kullandig1 dilin, kavramlarin,
olgularm, arag - gereclerin tarihi ve kiiltiirel bir karakteri vardir” (Ergiin ve Ozsiier,
2006, s. 272).

Vygotsky’nin Sosyokultirel Kuram’i, ii¢ temel prensibe dayanmaktadir (Sakiz
ve Yetkin - Ozdemir, 2014, s. 16). Bunlardan ilki iist diizey zihinsel islevlerin alet ve
semboller aracihigiyla gerceklestigidir. “Insanlar ve nesiller arasinda aracilik ve aktarma
yapan sisteme araci (Mediation) denmekte ve dil, bunlarin basinda gelmektedir. Bu,
Vygotsky’de onceleri isaretler (Signs) ve psikolojik aletler (Psychological tools) olarak
anlagilmistir. Ancak daha sonra say1 ve oOlgiilerle ilgili isaretler, hatirlama teknikleri,
matematiksel isaretler, sanat caligmalari, yazi, semalar, diyagramlar, haritalar, biitiin

geleneksel ve alisilmis isaretler (Halk oyunlari, agitlar, giyim - Kusam...) bu sistem
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i¢inde diisiiniilmiistiir” (Ergiin ve Ozsiier, 2006, s. 287). Ikinci prensip ise iist diizey
zihinsel islevlerin koklerinin sosyal ve kiiltiirel ¢evreye dayanmasidir. “Vygotsky,
bireylerin 6ngdriide bulunmalarini, plan yapmalarin1 ve belirli amaglar dogrultusunda
davranmalarin1 saglayan bilincin 6ziiniin bireyler ile ¢evreleri arasindaki etkilesimde
aranmas1 gerektigini savunmaktadir” (McCaslin ve Hickey, 2001°den akt. Sakiz ve
Yetkin - Ozdemir, 2014, s. 15). Yani bireyin, davranislarini, toplumsal ve kiltirel
yasam seklinden etkilenerek disa yansittigi ve yeryizinde herhangi bir topluluk iginde
giidiilen benzer amagclarin farkli yontemlerle ele alinmasinin iginde bulunulan
toplumdan kaynaklandigi ifade edilmektedir. Dil 6grenme siirecinde bireylerin farkli
yontemleri se¢mesi ve farkli stratejileri kullanmaya olan egilimleri de bu diisiinceye
dayandirilmaktadir. Uglincti prensip ise, zihinsel islevleri anlamak igin bunlarin
koklerini ve gegirdikleri doniistimleri analiz etmek gerektigidir. Zihinsel islevler ancak
gecirdikleri degisiklikler gozetilerek anlasilabilir. Bu sebeple zihinsel islevler
sonucunda ortaya ¢ikan iirlinden ziyade, bu {iriinlerin olusma siire¢lerine odaklanilmasi

gerekmektedir (Vygotsky, 1978’den akt. Sakiz ve Yetkin - Ozdemir, 2014).

Dil 6grenme stratejilerinin egitsel ve kiiltiirel faktorlerle ilgili oldugunu goésteren
caligmalar (Bedell ve Oxford, 1996; Levine, Reves ve Leaver, 1996), bireyin dil
o0grenme siireclerinde kullandig1 stratejilerin arka planda ¢ok giiclii bir kiiltiirel izinin
oldugunu goéstermistir. Bu durum her 6grenci profilinin farkli bilissel, duyussal, sosyal
ve Ustbiligsel stratejilere olan egilimini agiklamakta ve Vygotsky nin Sosyokdltirel

Ogrenme Kuramu ile yakin bir iliskisi oldugunu teyit etmektedir.
2.1.7.4. Oz duizenlemeli 6grenme

Oz Diizenlemeli Ogrenme, Sosyobilissel Kuram iginde gelisen bir modeldir.
Schunk ve Ertmer (2000, s. 631), 6z dlzenlemeyi, “bireyin dgrenme icin hedefler
olusturma, egitime katilma ve odaklanma, hatirlayabilmek icin bilgiyi diizenleme,
kodlama ve tekrarlama, iiretken bir ¢alisma ortami olusturma, kaynaklari etkili bir
sekilde kullanma, performansi takip etme, zamani etkili bir sekilde kullanma, ihtiyag
oldugunda yardim alma; yetenekleri, 6grenmenin degeri, 6grenmeyi etkileyen faktorler
ve eylemlerin tahmin edilen sonuglar1 hakkinda olumlu diisiinceler besleme, sarf edilen
emekle gurur duyma gibi islemleri iceren etkinlikler” olarak tanimlamaktadirlar.

Dolayisiyla 6z diizenleme, bireyin kendi davranislarini, belli bir hedef dogrultusunda
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kendi girisimiyle bilingli bir sekilde diizenlemesidir. Bu siirecte 6grenci kendi hedefini
belirlemekte ve 6grenme siirecine yonelik planlamalar yapmaktadir. Kisacasi geminin
kaptan1 Ogrencidir ve Ogrenci, yolculuk sirasinda 6grenme ihtiyaglarini gidermeye
yonelik yollar aramakta, ihtiyacina gore yardim almakta ve yolculugunu
degerlendirmektedir. Oxford’a (2011b) gore, 6z duzenleme, Latince kodkenine gore
sadece kendini yoOnetmeyi icermez ayni zamanda ‘“kendi kendini diizeltmeyi” de
icermektedir. Bu dogrultuda 6grenci, hedeflerine ulasmak icin yaptigi planlamalari,
kullandig1 yontem ve stratejileri, takindigi tavirlart  ve harcadigt  zamani
degerlendirmekte ve sonraki 6grenme siireglerinde daha etkili bir sonug¢ almak igin bir

rapor hazirlayip kendi kendisini diizeltmeye ¢aligsmaktadir.

Sosyobiligsel Kuram’a goére ogrenme; birey, cevre ve davramig faktdrlerinin
karsilikli belirleyicilik iligskisine gore olusmakta; 6z diizenleme de bu iliskiye gore
sekillenmektedir. “Birey, onceki diisiince, duygu ve davraniglarini sonraki eylemlerdeki
diisiinsel ve duygusal yaklasimlari i¢in bir zemin olarak kullanmaktadir. Bu etkilesimli
dongusel zincir, bireyin inan¢ ve motivasyonundan da 6nemli diizeyde etkilenmektedir.
Davranissal 6z diizenlemede birey, kendi kendini gdzlemleyerek bireysel performans
streglerini stratejiler yardimiyla diizenlemektedir. Cevresel diizenlemede ise, ¢evresel
kosullar iizerinde ayarlamalar yapilmakta ve kisisel 6z diizenleme surecinde birey kendi
biligsel ve duyussal islemleri iizerinde diizenlemeler gerceklestirmektedir” (Sakiz ve
Yetkin - Ozdemir, 2014, s. 3). Sosyobilissel, bilgi isleme, iistbilis, bilissel motivasyon
kuramlar1 gibi farkli paradigma ve egitim yaklasimlarimin etkisiyle sekillenen
arastirmalarda, 6z diizenlemeli 6grenmenin tanimlanip agiklanmasinda farkli boyutlarin
on plana alindig1 ve gesitli 6z diizenlemeli 6grenme modellerinin oldugu goériilmektedir
(Ozbay, 2008). Bunlar; Zimmerman’in “Oz Dulzenlemeye Dayali Ogrenme Modeli”,
Pintrich’in “Oz diizenlemeye Dayali Ogrenme Modeli”, Winne’nin “Oz diizenleme
Modeli”, Borkowski’nin “Siire¢ Odakli Bilissel Model”i ve Boekearts’in “Uyarlanabilir
Ogrenme Modeli”dir (Ozbay, 2008).

Bireyin hedeflerini gergeklestirmek icin bilingli olarak kullandigi stratejilerle
sagladig1 6z diizenleme siireci, yabanci dil 6greniminde de onemle ele alinmaktadir.

Oxford (2011b), dil 6greniminde bireylerin 6z diizenleme becerileri ile kullandiklar1 dil
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ogrenme stratejileri ozellikleri arasinda Snemli bir bagi yansitan Dil Ogreniminin

Stratejik Oz Diizenleme Modelini gelistirmistir.
2.1.7.4.1. Dil dgreniminin stratejik 6z diizenleme (S°R) modeli

Bu model, ingilizce adi, The Strategic Self - Regulation (S°R) Model seklinde
gecmektedir (Oxford, 2011b). SR, hedefleri gerceklestirmek icin bireyin kullandigy,
yonetme ve diizenleme islemleri olarak tanimlamistir. Bu stratejiler, “Ogrencilerin
birtakim stratejiler arasindan seg¢ilen ve ikinci dil 6grenmede bilgiyi yapilandirma,
icsellestirme, depolama, geri getirme ve kullanma, kisa vadede gorevleri yerine getirme,
ikinci dil yeterliligini gelistirme ve uzun vadede kendi kendine yetebilirlik gibi
amaglarla kullanilan genel, Ogretilebilir eylemler olarak” (Oxford, 2011b, s. 12)
tanimlanmustir. Dil 6greniminin stratejik 6z diizenleme modelinde Ug¢ temel strateji yer
almaktadir. Bunlar; biligsel, duyussal ve sosyokiiltiirel - etkilesimsel stratejilerdir
(Oxford, 2011b). Biligsel stratejiler, Ogrencinin hedef dildeki bilgiyi (ifadeyi
¢Oziimleme, yazarak ya da konusarak alistirma yapma gibi) yapilandirmasini ve
doniistiirmesini saglamaktadir. Duyussal stratejiler 6grencilere pozitif duygular ve
tutumlar (Istek, 6zgiven gibi) yaratmalarinda ve motivasyonlarmi siirdiirmelerinde,
sosyokaltirel - etkilesimsel stratejiler ise 6grencilere iletisim kurmada ve sosyokulturel

baglamlarda (iletisimsel yeterlik gibi) yardim etmektedir.

Dil &greniminin  Stratejik Oz Diizenleme Modeli’ni, diger strateji
simiflandirmalarindan  ayirict  kilan  en  Onemli  6zellik, modelde kullanilan
tststratejilerdir. Uststratejiler, modelin iginde yer alan ii¢ temel stratejinin (Bilissel,
duyussal, sosyokiiltiirel - etkilesimsel) her birini planlamaya, diizenlemeye, izlemeye ve
degerlendirmeye yonelik yardim eden iistbiligsel stratejiler, iistduyussal stratejiler ve
ustsosyokdiltlirel - etkilesimsel stratejilerden olusmaktadir. Aslinda daha 6nce yapilan
strateji siniflandirmalarinda istbilissel stratejilere yer verilmisti. Ancak bu modellerde
kullanilan istbiligsel stratejiler sadece =zihinsel islemlerin planlama, izleme ve
degerlendirme basamaklarindan olusmaktaydi. Dil 6greniminin stratejik 6z dizenleme
modelinde ise planlama, degerlendirme ve izleme basamaklari biligsel boyutun yani
sira, duyussal ve sosyokiiltiirel boyutlar1 da igermistir. Boylelikle dil 6grenimini

etkileyen 6nemli bir degisken olan duyussal ve sosyokiiltiirel boyutun planlama, izleme
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ve degerlendirme stratejilerine de yer verilerek bu stratejilerin sadece {istbilissel bir

0zellik tasimadigi alan yazininda ilk kez belirtilmistir.

Genel yonetim ve kontrol icin Uststratejiler
Dikkat etme, Planlama, Kaynaklari elde etme ve kullanma, Diizenleme, Planlar: uygulama,
Strateji kullanimim1 yonetme, Izleme ve degerlendirme

BILISSEL DUYUSSAL SOSYOKULTUREL-
STRATEJILER STRATEJILER ETKILESIMSEL
5 STRATEJILER
Ogrenciye ikinci dil LN Ogrenciye olumlu duygu ve AN Ogrenciye grenmek ve
bilgisini yapilandirmada, tutumlar olusturmada ve iletisim kurmak igin
doniistirmede ve "W motivasyonu siirdirmede | V| etkilesime girmesinde
uygulamada yardim eder. yardim eder. (Bilgi bosluklar1 yerine) ve
kiiltiri dogru sekilde ele
1.Anlamak ve hatirlamak 1.Destekleyici duygular, almada yardim eder.
icin duyular1 kullanmak. inanglar ve tutumlari aktive
2.Bilgiyi aktive etmek etmek. 1.Ogrenmek ve iletisim
3.Akl yiiriitmek. 2.Motivasyonu olusturmak kurmak icin etkilesime
4.Detaylarla ve siirdiirmek. girmek.
kavramlagtirmak. (Analiz, 2 Iletisimle bilgi
kiyaslama vb.) bosluklarinin tistesinden
5.Genis bir sekilde gelmek.
kavramsallagtirmak. 3.Sosyokiiltiirel baglam ve
(Sentez, 6zetleme vb.) kimlikleri ele almak.
6.Hazir verinin 6tesine
gecmek. (Tahmin, 6ngori
vb.)

Sekil 2.3. Dil 6greniminde stratejik 6z diizenleme modeli (Oxford, 2011b, s. 24).

Stratejik Oz Diizenleme Modeli, bireyin dil 6grenimi siirecinde izledigi bilissel
stratejilerden ¢ok, iiststratejilere daha ¢ok dnem vermekte ve bunun yani sira bireyin dil
O0grenimi siirecinin, sadece lstbiligsel diisiinceyle aciklanamayacagini; dil 6greniminin
hem duyusgsal hem de sosyokiltiirel - etkilesimsel olarak iiststratejiler yardimiyla
gerceklesecegini savunmaktadir. Bu modelde iiststratejilerin asil islevinin biligsel,
duyussal ve sosyokiiltiirel - etkilesimsel stratejileri bir orkestra sefi gibi yonetmek

oldugu belirtilmektedir. Dolayisiyla iiststratejiler, bireyin dil 6grenimi siirecinde, nasil
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bir yol izlemesi gerektigini, hangi Ogrenme gorevine yoOnelik hangi stratejiyi
kullanacagini, sahip oldugu yabanci dil kaygisini, tutumunu, motivasyonunu ve sosyal -
kiltirel cevrede girdigi etkilesimi kontrol edip yonetmeyi ve izledigi yolun kendisini
hedefe ulastirip ulastirmadigini belirlemesinde yardimer olmaktadir. Dil 6greniminin
stratejik 0z diizenleme modelinde, stratejiler ve {iststratejiler arasinda esgiidiimlii bir
hareket bulunmaktadir. Yani Ogrencinin 6z diizenlemeli bir 6grenme siirecinde
stratejiler ve liststratejiler birbirini destekleyecek sekilde kullanilmaktadir. Daha 6nceki
strateji tanim ve siniflandirmalarinda stratejiler ayr1 bir element olarak ele alinmakta ve
Uststratejiler icinde sadece {istbilissel stratejiler tizerinde durulmaktaydi. Ancak bu
modelde, yabanci dil 6grenme siirecini, ancak tistbiligsel stratejilerin yaninda dikkate
alman duyussal ve sosyokiiltiirel - etkilesimsel iiststratejilerin yansitabilecegi

belirtilmektedir.
2.1.7.5. Etkinlik kuram

Etkinlik Kurami, “Vygotsky’nin davranis¢iliga karsi olarak gelistirdigi aracilik
(Mediating) konseptine kadar uzanmaktadir. Bu goriise gore insan davranisi, uyarici ve
tepki bagma gore olusmaz. Insanlar belli ihtiyaglarm karsilamak igin giinliik hayatta
birtakim arag - gerecler ve dil gibi (Instruments) sistemlerle karsilikli etkilesime girer.
Birey tek basina hareket etmez; sosyal - tarihi bir doku i¢inde yasar ve i¢inde yasadigi
sosyal doku (Social context) i¢inde 6grenir” (Ergiin ve Ozslier, 2006, s. 288). “Ozne (S)
ile nesne (O) arasindaki izole edilmis bir iliski {izerinde ¢alismak yerine Vygotsky,
kilturel olarak olusturulmus bir araciy1 (Mediating), X faktoriinii tanitmistir” (Bertelsen
ve Bodker, 2003, s. 289). Bu nedenle “Vygotsky (1978) insan etkinliginin ti¢ temel
ozelligi oldugunu belirtir. {lk olarak insan etkinligi, bir materyal veya ideal nesneye
yoneliktir; ikinci olarak, etkinlik araclar vasitasiyla olur, iiclincii olarak ise etkinlik bir
kultdr igerisinde sosyal olarak yapilanmaktadir” (Bertelsen ve Bodker, 2003, s. 289).
Vygotsky’nin kiiltiirel olarak olusturdugu X aracis1 (Mediation) Etkinlik Kurami’na bu
asamada kaynak olusturmustur. “Vygotsky’e gore, insanlar ve nesiller arasinda aracilik
ve aktarma yapan bazi sistemler vardir. Bunlara arac: (Mediation) denmekte ve dil,
bunlarin basinda gelmektedir” (Ergiin ve Ozsiier, 2006, s. 287). “Bu aract (X), dil
disinda hem teknik (Araclar), hem de psikolojik (Isaretler) olabilen enstriimanlara da
isaret etmektedir” (Bertelsen ve Bodker, 2003, s. 298 - 299).
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Araci

X)

Nesne Ozne

©) (S)

Sekil 2.4. Vygotsky’nin, birinci nesil etkinlik teorisi (Bakhurst, 2009, s. 200).

Etkinlik Kurami’nin ikinci nesil sekli ise Vygotsky’nin 6grencisi ve arkadasi
Leontiev (1978) tarafindan gelistirilmistir. Leontiev (1978), insan etkinliginin ii¢
faktorden olustugunu belirtmistir. Bunlar; etkinlik, eylem ve islemdir (Bertelsen ve
Bodker, 2003; Bakhurst, 2009). “Leontiev ¢alismasinda eylem ile etkinligi birbirinden
ayirmustir. Leontiev’e gore, eylem, bireylerin ya da gruplarin amaglar1 (Goal) tarafindan
yiriitilmektedir. Buna karsin etkinlikte, bir giidii (Motive) ile nesne (Object) vardir ve
etkinlik, ihtiyaci karsilamak amaciyla topluluk (Community) tarafindan ele
alimmaktadir” (Bakhurst, 2009, s. 199).

A
v

C
Sekil 2.5. Leontiev’in (1978), ikinci nesil etkinlik teorisi (Bakhurst, 2009, s. 200).

Tablo 2. 4.

Etkinligin Hiyerarsik Yapisi

Etkinligin Seviyesi Yonelimi Isleten Analitik Soru
Etkinlik Nesne ve Gudi Topluluk Nigin?

Eylem Amag Birey ya da Grup Ne?

Islem Kosullar Insan ya da Arag Nas1l?

(Bertelsen ve Bodker, 2003 ile Demiraslan, 2005’ten yararlanilarak olusturulmustur).
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Araclar
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Sekil 2.6. Engestrom’un (1987), ticuinct nesil etkinlik teorisi (Bakhurst, 2009, s. 201).
“Etkinlik Teorisi’nin tgiincii nesil ¢esidi, Leontiev’in ¢ergevesine dayanarak Fin
egitim arastirmacist Engestrom (1987) tarafindan gelistirilmistir. Leontiev’in Etkinlik
Kurami birbiri i¢ine ge¢mis iiggenler seklinde gosterilmektedir. Ozne, nesne ve topluluk
ticgeni sosyal olarak olusturulmus aract formlariyla genisletilmistir. Bunlar; araclar,
kurallar ve is bolimiidiir” (Bertelsen ve Bodker, 2003, s. 201). Bu modelde, 0zne;
etkinligi ele alan kisi ya da gruplar, nesne; etkinligi harekete gegiren problem durumu,
araglar ise; etkinligin sonucuna ulagmada araci olan fiziksel ya da sembolik araglar
olarak kastedilmektedir (Demiraslan, 2005). Etkinlik Kurami’nda kullanilan terimlerin
dil 6grenimi ve dil 6grenme stratejilerine nasil aktarildigini Oxford (2011b), su sekilde

gostermistir.

Tablo 2. 5.

Etkinlik  Kurami’nda Kullamilan Terimlerin Dil Ogrenimi ve Dil Ogrenme
Stratejilerindeki Karsiliklar

Etkinlik teorisinde kullanilan terimler Dil 6grenimi ve dil 6grenme stratejilerindeki
karsihiklar:

Ozne (insan) Ogrenen

Nesne (Hedef) Hedefler (Aym1 zamanda bu hedeflere ulagsmak
dogrultusunda karsilagilan problemler ve zorluklar)

Bir nesneyi elde etmek i¢in yapilan eylem ya da Strateji veya strateji zinciri (Hedeflere

eylemler ulagmak/zorluklar ve problemleri ¢6zmek i¢in)

Degisebilen Kosullar (Mevcut durum veya Degisebilen kosullar (Mevcut durum veya baglam)

baglam)

Islemler (Mevcut kosullar altinda eylem ve eylem  Taktikler (Mevcut kosullar altinda strateji ve

zincirlerinin yapildig: belirli yollar) strateji zincirlerinin yapildigi belirli yollar)

(Ilk siitun Leontiev’den akt. Oxford, 2011b; ikinci stitun Oxford, 2011b).
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Etkinlik Kurami dil 6grenme stratejilerine gore yorumlandiginda sdyle bir

ornekle somutlastirilabilir:

Dunia (Ogrencinin adi), Suriye’den Tiirkiye’ye yerlesmistir ve ilk olarak
konusma ve dinleme becerilerine yonelik Tiirk¢e 6grenmeye ihtiyaci vardir. Dunia, bu
hedefe (nesne) uygun olarak Tiirklerle arkadaslik kurmanin ve onlarla konugmanin
(Sosyal stratejiler = araci) bu hedefe yonelik oldugunu diisiiniir. Ancak sosyal ve
kilturel cevre ile kendi kiiltiirel aliskanliklar1 (Topluluk) onun bu stratejiyi (Araci)
uygulamasini zorlastirir. Markete veya pazara gittiginde Tiirklerle konusmaktan ¢ekinir
(Etkinlik Teorisi’nin temeli, etkinligin bir kiiltiir igerisinde sosyal olarak yapilandigidir).
Bu nedenle, ayn1 apartmanda yasadiklar1 Tiirk komsularina, yaptig1 yemekleri gotiirerek
tamismaya firsat olusturacak taktikler, komsulariyla karsilastiginda selam ve sohbet
etmeye yonelik gorevler (Is boliimii) gelistirir. Dunia, arkadashik kurdugu komsularmin
(Topluluk) gelenek ve goreneklerini (Kurallar) anlamaya ¢alisir. Komsularinin gelenek
ve goreneklerine aykiri gelmeyecek sekilde davrandigi i¢in sevilmis ve onlarla olan
arkadasligi ilerlemistir. Belli bir zaman sonra Dunia, Tiirk¢e konusmada ve dinlemede

basarili olmustur (sonug).
2.1.8. Dil 6grenme stratejilerine 151k tutan iyi dil 6@renicileri arastirmalari

Dil 6grenme stratejileriyle ilgili ¢alisan yazarlarin basinda Naiman vd. (1978),
Rubin (1975), Stern (1975) ve Wong - Fillmore (1976) gelmektedir. Bu dort ¢alismada,
dil 6greniminde basar1 kaydeden bireylerin 6grenme siirecinde uyguladiklar: stratejiler
arastirilmis; uzun siiren gozlem ve arastirmalardan sonra dil 6greniminde bagarili olan
bireylerin izledikleri stratejiler belirlenmistir. Bu calismalar dil 6grenme stratejileri

arastirmalariin da kaynagini olusturmustur.

Rubin’e (1975) gore dil 6grenme stratejileri, 6grenenin dil 6grenme siirecinde
bilgiyi kazanmasi i¢in kullandig1 her tiirlii ara¢ ya da tekniklerdir. Burada bahsedilen
arac ve teknik kavramlari elbette somut nesnelerden ziyade 6grenenin kullandig bilissel
ve eylemsel hareketleri igermektedir. Rubin’e (1975) gore, yabanci dil 6greniminde bazi
Ogrenenlerin basarili olup bazilarinin basarili olamamasi onlarin 6grenme siirecinde
izledikleri stratejilerle iligkilidir. Bu dogrultuda gergeklestirdigi uzun siiren siif ici

gozlemler, 6grenci goriisleri ve arastirmalardan sonra 6grenenlerin basarili olmalarini
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saglayan yedi onemli strateji siralamistir. Buna gore yabanci dil 6greniminde basarili

olanlar;
» Tahmin eden, ipuglar1 kullanarak ¢ikarsama yapan,
* Jestlerini de ise kosarak iletisim kuran,
* Giiliing duruma diisme pahasina risk alan,
* Dilsel yapilarda formiil ya da modelleri dikkate alan,
* Telaffuz, yazi, dinleme vs. becerilerde alistirma yapan,
* Kendisinin ya da bagkalarinin konusmalarini izleyen,

» Sozciiklerin ya da ciimlelerin tasidigi baglami anlamaya c¢alisan bireylerdir

(Rubin, 1975).

Rubin (1975) siraladigi bu stratejilerde Ogrenenlerin psikolojik (Risk alma),
iletisim (Jestleri kullanma), sosyal (Dili kullanma) ve bilissel (Tahmin, ¢ikarim yapma,

alistirma, bicime dikkat verme, izleme) yonlerini kullandiklarini belirtmistir.

Stern (1975) ise, iyi dil O6grenen bireylerin aktif ve disa doniik ozellikteki
bireyler oldugunu belirtmistir. Ona gore yabanci dil 6greniminde basarili olanlarin

kullandig1 on dil 6grenme stratejisi vardir. Stern’e (1975) gore,
« Ogrendiklerini uygulamaya geciren,
* Planlama yapan,
* Diizenli bir sistemde yeni dili gelistiren,
* Devamli olarak tekrar eden,
* Anlam1 merak eden,
* Alistirma yapan,

« Dili gercek iletisimde kullanan,
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* Kendini izleyen,
« Iki dil arasinda kiyaslama yaparak hedef dili gelistiren,

* Hedef dilde diisiinebilen 6grenciler, yabanci dil 6greniminde basariya

kolaylikla ulasan bireylerdir.

Stern (2003), bu ¢alismasindan sonra iyi dil 6grenicilerinin kullandig: stratejileri

dort temel strateji grubunda toplayarak su sekilde ac¢iklamistir:

“o Iyi bir dgrenme ilk olarak aktif bir planlama stratejisi icerir. Dil
O0grenme gorevinin biliylikliigii karsisinda iyi bir 6grenen hedefler ve alt
hedefler secer, agamalar ve gelisimsel bir sira tanimlar, 6grenme siirecine
aktif olarak katilir.

« Iyi dil 6grenen, ikinci olarak, acik bir dgrenme stratejisi uygular. Dil
Ogrenimi bir yere kadar, algisal ve biligsel bir gorevdir ve iyi 6grenenler
ders calismaya ve alistirmaya yapmaya hazirdirlar. Yani, dile kurallardan
ve dil yapilariyla anlam arasindaki iliskilerden olusan bigimsel bir sistem
olarak yaklasirlar. Bu 6zelliklere hem ana dillerine kiyasla hem de ana
dillerinden bagimsiz olarak dikkat verirler. Ikinci dili, 6grenme siireci
tamamlanana kadar siirekli olarak tekrar ederek bilingli olarak alinan bir
sistem olarak gelistirirler. Dili analiz ederler, alistirma ve ezber gibi
gerekli teknikler gelistirirler. Kendi performanslarini izlerler ve daha ileri
bir dil yeterliligine ulasmak icin gézden gecirirler. Ana dillerini, hedef
dilde icsel standartlar olusturana kadar yavas yavas devre dis1 birakirlar.
Dili, edinilecek bir beceri olarak ele almayr basarirlar. Dil becerisi
alistirmalarinin tanimladig1 bu 6zellikler bu stratejinin uygulanmasinda
rol oynar.

« Iyi dil dgrenenler sosyal dgrenme stratejisi uygulamaya egilimlidirler.
Erken o6grenme donemlerinin bagimli olma durumunun kaginilmaz
oldugunu anlarlar ve cocuk muamelesi gormeyi kabullenirler. ilerledikge
daha bagimsiz olmaya cabalarlar. Iyi 6grenenler, hedef dili kullananlarla
ister bireysel ister yazili veya medya vasitasiyla iletisim firsatlar1 ararlar.
Kisith bilgilerine ragmen iletisim stratejileri gelistirmeyi ve uygulamay1
denerler. Iyi 6grenenler otantik dil kullaniminda aktif katilimer haline
gelirler.

* Son olarak iyi Ogrenenler, duygusal stratejiler kullanirlar. Yani, dil
O0greniminin duygusal ve motivasyonel problemleriyle etkili bir sekilde
basa cikabilirler. Smif i¢i 6grenme, en az hedef dil ortamlarina dahil
olmak kadar belirli duygusal problemlere sebep olabilir ki bu problemler
dil soku - stresi ve kiiltiir soku - stresi olarak da nitelendirilirler. Bu
zorluklara ragmen, iyi dil 6grenenler, gorevlere pozitif bir bakis acisiyla
yaklagirlar, kizginliklart gidermek igin gerekli cabayi gosterirler ve
O0grenme gayretlerinde 1srarci olurlar. Dil 6greneni olarak kendilerine,
ogrendikleri dile, bu dilin kiiltiiriine ve genel olarak dil 6grenimine kars1
olumlu bir tutum gelistirirler” (Stern, 2003, s. 411).
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Stern (2003), yabanci dil 6grenimi icin bu stratejilerin temel olusturdugunu
belirtmekle birlikte 6grenenlerin farkli ana diline, egitime ve kiiltiirel gegmise sahip
olmalarinin bu stratejileri farkli seviyelerde kullanmalarina neden olabilecegini ifade

etmistir.

Naiman vd. (1978), yabanci dil 6grenmede basari kaydeden 34 yiiksek lisans
ogrencisiyle gerceklestirdigi goriismede Ogrencilerin kullandig1 bes ana stratejiyi

belirlemis ve bu stratejileri yan stratejilerle iliskilendirmislerdir.

«“Aktif gdrev yaklasimi: lyi dil dgrencileri dil 6grenme goérevlerine aktif
bir sekilde katilirlar.

- Ogrenme ortamlarinda karsilagtiklar firsatlara olumlu cevap verirler.

- Normal &grenme siirecine farkli dil 6grenme aktiviteleri ekler ve
cabalarini artirirlar.

- Pek ¢ok alistirma etkinligine katilirlar.

- Bir etkinligin amacini ikinci dile odaklamak igin degistirirler.

« Dili bir sistem olarak diisiinme: lyi dil 6grencileri dilin kendine 6zgii bir
sistemi oldugunun farkindadir.

- Mantikl bir sekilde ana dillerine bagvururlar (Ana dile geviri).

- Hedef dili ve ana dillerini analiz ederek cikarsamalarda bulunurlar
(Aradili kullanma).

» Dili bir iletisim ve etkilesim araci olarak diisiinme: Iyi dil 6grencileri
dili bir iletisim ve etkilesim araci olarak diisiiniirler.

- Dil 6greniminin baslangi¢ seviyelerinde iyi dil 6grencileri dogruluktan
cok akicilik lizerine yogunlasabilirler.

- lyi dil &grencileri hedef dili konusanlarla iletisime gecebilecekleri
durumlar ararlar ve iletisim becerilerini gelistirirler.

- lIyi dil &grencileri dil kullanimina karsi bir hassasiyet gosterirler:
Ornegin sosyokiiltiirel anlamlar1 6grenmeye ¢alismak gibi.

* Duygusal taleplerle bas etme: lIyi dil 6grencileri dil 6grenmek ve bu
konuda basarili olmak hususunda iizerlerinde olusan duygusal taleplerle
bas etmeleri gerektigini baglangicta ya da zamanla fark ederler.

» Ikinci dil performansini izleme: lyi dil 6grencileri ikinci dillerini stirekli
g6zden gecirirler. Kendi tahminleriyle edindikleri dili test ederler: yeni
seyler dgrenirken gerekli diizenlemeler aramak veya diizeltmeyi gerekli
gordiiklerinde hedef dili konusanlara sormak gibi” (Skehan, 1991, s. 76 -
77).

Naiman vd. (1978), yabanci dil 6greniminde bireylerin, hedef dili kendi sistemi
icinde diisiinmelerinin ve dili ger¢ek iletisim durumlarina aktarabilmelerinin onlari
basarili kilan 6nemli bir faktor oldugunu belirtmislerdir. Yazarlar, ayn1 zamanda basarili
Ogrencilerin aradil sistemini kullandiklarini da belirtmislerdir. Bu asamada aradil terimi

hakkinda bilgi verilmesi faydali olacaktir. Amerikali dil bilimci Larry Selinker (1972)
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tarafindan ortaya atilan aradil terimi, dil Ogrenenlerin belirli bir zamanda
yapilandirdiklar1 igsel bir dil sistemine isaret etmektedir. Bu igsel dil sisteminde,
Ogrenenler hem ana dili hem de hedef dili 6zel bir sistem icinde biitiinlestirmekte,
ilerleme kaydedildik¢e de her ikisinden bagimsiz bir dil sistemi olarak yabanci dili ele
almaya bagladiklar1 diistiniilmektedir. Bu baglamda yabanci dil 6grenme siirecinde, ana
dili 6grenme siirecinde oldugu gibi 6grenenler, ifadeleri iiretmek ve yorumlamak ig¢in
insa ettikleri kurallardan yararlanirlar. Insa ettikleri bu kurallar, 6zel bir “yabanci dil
gramer sistemi’nden ¢ikmakta ve bu sistemi hem ana dilin hem de yabanci dilin gramer
kurallarindan yola ¢ikarak kurmaktadirlar. Dogal olarak da bu sistemin i¢inde yabanci
dil ogrenilirken yapilan hatalarin neden ortaya ciktigi da agiklanmis olmaktadir.
Naiman vd. (1978)’ne gore de yabanci dil 6grenme siirecinde basarili olanlar, her iki

dilden faydalanarak zihinlerinde bir dil sistemi oturtmaya ¢aligmaktadir.

Onemli galigmalardan birini de Wong - Fillmore (1976) yiiriitmiistiir. Wong -
Fillmore (1976); Naiman vd. (1978), Rubin (1975), Stern (1975)’den farkli olarak,
yaslar1 5.7 ile 7.3 arasinda degisen bes Meksikali ¢ocugun ingilizce &grenirken
kullandiklar dil 6grenme stratejilerini arastirmistir. Calismada, her bir ¢ocuk Amerikali
bir ¢ocukla eslestirilmis ve g¢ocuklar oyun oynarken aralarinda gegen konusmalar
haftada bir saat kaydedilmistir. Sosyal ve biligsel stratejiler iizerinde durulan ¢aligmada

cocuklarin kullandiklar: stratejiler su sekilde belirlenmistir:

Sosval Stratejiler

* Bir gruba katil ve anlamasan bile neler olup bittigini anliyormus gibi davran.
* Bir kag 1yi secilmis kelime kullanarak dili konusuyormus izlenimi ver.
* Yardim i¢in arkadaslarina giiven.

Bilissel Stratejiler

 Tahminde bulun.

* Anladigin birkag ifadeyi 6gren ve onlar1 kullanarak konus.

* Bildigin formiilleri kullan.

* En ¢ok bildiklerini kullan.

» [k olarak ana konular iizerinde calis detaylar1 sonraya birak (Wong - Fillmore,
1976).
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Calismanin sonucunda Wong - Fillmore (1976), ¢ocuklarin dil 6grenirken sosyal
iliskiler kurmaya daha ¢ok ilgi gosterdiklerini ve genel egilim olarak bir gruba katilma
ve anlamasalar bile anliyormus gibi davranarak iletisim kurmaya caba gosterme
stratejisini kullandiklarini belirtmistir. Bu bilgiler 1s18inda ii¢ erken dénem caligmada

One surdlen stratejilerin analizi Tablo 2.6’da sunulmustur.

Tablo 2. 6.

Dil Ogreniminde Basarili Olanlarin Kullandiklar: Stratejiler

Rubin (1975)

Stern (1975)

Naiman vd. (1978)

» Tahmin eden, tiimevarimsal
¢ikarsama yapan,

* Jestlerini de ise kosarak iletisim
kuran,

* Risk alan,

* Dilsel yapilarda formiil ya da
modelleri dikkate alan,

* Telaffuz, yazi, dinleme vs.
becerilerde aligtirma yapan,

* Kendisinin ya da bagkalarmin
konusmalarini izleyen,

« SOzclklerin ya da ctmlelerin

+ Ogrendiklerini uygulamaya
geciren,

« Planlama yapan,

« Duizenli bir sistemde yeni dili
gelistiren,

* Devamli olarak tekrar eden,

¢ Anlami merak eden,

* Alistirma yapan,

* Dili gergek iletisimde kullanan,

* Aktif gorev paylagimi yapan

* Dili gergek iletisimde kullanan,
« Dili bir sistem olarak ele alan,
aradili kullanan,

* Duygusal sikintilarla bag eden,

* Performansi izleyen

tasidig1 baglami anlamaya
calisan bireylerdir.

» Kendini izleyen,

« iki dil arasinda kryaslama
yaparak hedef dili gelistiren,

* Hedef dilde diisiinmeyi
Ogrenenler, yabanci dil
dgreniminde basartya kolaylikla
ulasan bireylerdir.

Caligmalar incelendiginde Rubin (1975) ile Stern’in (1975) biligsel ac¢idan aktif
olan 6grencilere, Naiman vd. (1978)’nin ise bilissel olarak etkin olan 6grencilerin yani
sira sosyo - etkilesimsel yapidaki stratejileri kullanan Ogrencilere isaret ettikleri
goriilmektedir. Caligsmalarin her birinde dil 6greniminde basarili olanlarin, izleme ve
iletisim kurma stratejilerini kullandiklar1 belirtilmistir. Bireyin dil 6grenimi siirecinde
kendi hem daha

yonlendirmesine hem de daha sonraki planlamalarini diizenlemesine yardim ettigi i¢in

performansimni  izlemesi, sonraki Ogrenme performansini
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onemlidir. izleme stratejisi, dil 6grenme stratejileri smiflandirmalarinda iistbilissel

stratejiler icinde yer almaktadir.
2.1.9. Dil 6grenme stratejileri

Son yiizyilda, yabanci dil 6greniminin nasil daha hizli, kolay ve etkili
gerceklestirilecegi  yoniinde arastirmalarin  yapildigr gorilmektedir. Dil 6grenme
stratejileri de bireyi, dil 6grenme siirecinde bilissel olarak daha aktif kilan, bilingli bir
sekilde kendi 6grenme siirecini yonetmesine imkan veren, 6grenilebilir ve gretilebilir
stratejik eylemler olarak tanimlanabilir. Dil &grenme siirecinde her bireyin farkli
ihtiyaclar1 ile amaglarinin bulunmasi bireyin kendi yonelimiyle dil 6grenme stratejisini
kullanmasim ve bagimsizlasmasin1 saglamaktadir. Ogrenenin sahip oldugu strateji
bilgisi de bu durumu kolaylastirmaktadir. Bu nedenle dil 6grenme stratejilerinin
Ogretilebilir olmas1 diger bir onemli 6zelliktir. Dolayisiyla dil 6grenme stratejileri, dil
O0greniminde  basarisiz  olanlarin da  performanslarinin  degismesine  firsat

olusturabilmektedir.

Yeni egitim yaklagimlariyla da parelel olarak dil 6grenme stratejileri, bireyin,
daha bagimsiz olarak 6grenme siirecine girmesine imkan vermektedir. Yani dil 6grenme
stirecinde kullanilan stratejiler bireyin 6grenme stiline, kiiltiirel alt yapisina, amaglarina
ve Ogrenme goOrevine gore bizzat kendisi tarafindan secildiginde oOgrenci kendi
ogrenmelerinden sorumlu olabilmekte ve &grenmeye yonelik tam bir biling
olusmaktadir. Bu da Ogrenmenin birey tarafindan Ozkontrollii bir sekilde
gerceklesmesini saglamaktadir. Bireyin dil 6grenme stratejileriyle bagimsizlagmasi 6z
diizenlemeli 6grenme yapisina dayanmaktadir. Wenden’e (1991) gore, dil 6grenme

stratejileri, bireylerin 6grenmelerini diizenlemek ve kontrol etmek i¢in kullanilmaktadir.

Dil o6grenme stratejilerinin diger bir 0Ozelligi, onlarin problem odakl
kullanilmasidir  (Oxford, 1990). Bunlar, belli bir O6grenme gorevine yonelik
kullamlmakta ve Ogrenme gorevinin niteligine gore esnetilebilmektedir. Ornegin
alistirma yapma stratejisi kimi zaman bazi seslerin seslendirmesine yonelik kimi zaman
da akademik yazma alaninda gelisim gostermek i¢in kullanilabilmektedir. Dolayisiyla
dil 6grenme stratejileri 6grenenlerin sorun, ihtiya¢ veya zaman durumlarma gore

ayarlanabilir ve kullanilabilir 6zellikler gostermektedir. Her bireyin dil 6grenmeye
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yonelik farkli ihtiyaglari, amaglari, 6grenme stili ve yas, cinsiyet, motivasyon, kaygi,
tutum, dil yeterligi gibi 6zellikleri bulunmaktadir. Bunlar, bireyleri birbirinden farkli
kildigindan dil 6grenme siirecinde izlenen yol, kullanilan strateji de her bireyde farklilik
gostermektedir. Oxford (1989), yetiskinlerin ¢ocuklara gore daha karmasik stratejiler
kullandiklarini; Oxford ve Nyikos (1989) ile Schmidt ve Watanabe (2001) ise
motivasyon derecesinin strateji kullanimimi  etkiledigini belirtmislerdir.  Strateji
kullanimin her bireyde farklilagtiran diger bir faktor ise kiiltiirdiir. Goh’a (2012, s. 396)
gore, “kiiltiir; sosyal kurumlari, uygulamalar1 etkileyen ve dil, medya, egitim sistemi
gibi psikolojik yansimalari igeren; ge¢misten aktarilan inang, deger ve uygulamalarla
olusmus dinf ve tarihi bir diinya goriisiiniin somutlasmis halidir”. Alan yazininda, farkli
kultirel arka plana sahip Ogrencilerin dili, her zaman ayni sekilde 6grenemedikleri
belirtilmistir (Griffiths, 2013; Griffiths ve Parr, 2000, Liyanage ve Bartlett, 2012;
Oxford, 1996; Psaltou - Joycey, 2008). Ornegin baz1 dgrenciler girisimei bir kiiltiirel
arka plandan gelmekte ve fikirlerini erken yaslarda dile getirdikleri bir ortamda
yetistirilmektedir; ancak bazilari da konusmadan Once dikkatlice diisiinmeleri
gerektigini Ogreten ve bir baskasma fikirlerini benimsetmeye ¢alismanin kabalik
oldugunu 6giitleyen kilttrel ortamlardan gelmektedir (Corbett, 1999°dan akt. Griffiths,
2013). Baz1 Ogrenciler 6grenmelerinde aktif olmak konusunda cesaretlendirilirken,
bazilar1 geleneksel olarak pasiftir (Levine, Reves ve Leaver, 1996). Bu Kkiiltiirel
ozellikler 6grencilerin 6grenme siirecinde farkli davranmalarina ve farkli stratejiler
kullanmalarina etki etmektedir. Dolayisiyla dil 6grenme stratejileri, bu gibi nedenlerle
secilen ve kullanilan 06zel davramislardir. Ancak bu davranislar kimi zaman
gozlenememektedir. Ornegin dgrencinin, kelime dgrenimi siirecinde kullandigi kavram
haritas1 stratejisi sadece zihinsel olarak tasarladigi bir strateji olabilir. Bu ve buna
benzer Ornekler dil O0grenme stratejilerinin her zaman gozlenebilir bir davranis

olmadigini gostermektedir.

Dil 6grenme stratejileri, dil 6grenme siirecinde bireyin biligsel yoniiniin yani sira
duyussal ve sosyal yonlerini de kapsamaktadir. Birey, hedef dilin yapisim1 6grenmek
icin Ornegin yeniden birlestirme, tekrar etme, anahtar kelime kullanma gibi biligsel
stratejileri kullanirken diger yandan akranlarla veya hedef dil konusurlariyla galisma
gibi sosyal stratejileri, diger taraftan da miizik dinleme, dil 6grenme giinliigii tutma gibi

duyussal stratejileri kullanabilir. Tiim bunlar dil 6grenme stratejilerinin salt biligsel
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yapiya doniik olmadigin1 géstermektedir. Amag yabanci dil 6grenmek oldugundan, dilin
kullanim alanlariyla iligkili her tiirlii boyut dil 6grenme stratejilerine de yansimaktadir.
Yani dil 6grenme stratejilerinin kullanimi pek ¢ok faktorden etkilenmektedir. Bu
faktorler hem bireyden (Yas, zeka, kiiltiir, 6grenme stili, amag vs.) hem dilin dogasindan
(Iletisimsel, sosyal, kiiltiirel) hem de &grenme gorevinden kaynakli olabilmektedir.
Brown (2000), 6grenme stratejilerinin kendi baslarina islev gormekten gok Ogrenenin
ogrenme stilleriyle ve diger kisilik degiskenleriyle baglantili olarak islev gordiigiinii
belirtmistir. Ornegin bireyin isitsel uyaricilardan rahatsiz olmasi sesli uyaricilarl
harekete gegiren stratejileri kullanmamasina neden olabilmektedir. Bireyin sahip oldugu
ogrenme stilleri, bu nedenle strateji kullanimina yon verebilmektedir. Ellis (2008), dil
O0grenme stratejilerini niteleyen bir dizi 6zellik tanimlamistir. Bahsedilen 6zellikler su

sekildedir:

* Stratejiler hem genel yaklagimlara hem de bir yabanci dil 6grenirken
kullanilan 6zel tekniklere isaret eder.

* Stratejiler problem yonelimlidir; 6grenenler belirli bir 6grenme ya da
iletisim probleminin iistesinden gelmek i¢in stratejileri kullanir.

+ Ogrenenler genellikle kullandiklar1 stratejilerin  farkindadir; ne
diisiindiikleri ve yaptiklar1 sorulursa bu stratejilerin nelerden olustugunu
belirtebilirler.

« Stratejiler dilsel ve dilsel olmayan (Adim1 6grenmek igin bir nesneye
isaret etmek gibi) davranislar igerir.

* Dilsel stratejiler, hem ana dili hem de yabanci dil 6greniminde
kullanilabilir.

* Baz stratejiler davranigsalken bazilari zihinseldir. Bu sebeple bazi
stratejiler gozlemlenebilir, bazilar1 gdzlemlenemez.

» Esasen stratejiler 6grenenlere yabanci dil ile ilgili veri saglayarak
ogrenmeye dolayli olarak katki saglar ama bazi stratejiler dogrudan katki
saglayabilir.

* Strateji kullanim1 hem 6grenenin katildig1 goéreve gore hem de bireysel
tercihlere gore farklilik gosterebilir” (Ellis, 2008, s. 705).

Dil 6grenme stratejileri, 6grenilecek bilginin tanimlanmasini, gerek olursa bu
bilginin digerlerinden ayrilmasini, bunlarin kolay bir 6grenme i¢in gruplandirilmasini
(Kelimeleri isimler, fiiller gibi gruplara ayirmak gibi) ve bilginin hafizaya
depolanmasini icermektedir (Cohen, 1998). Dil 6grenme stratejileri, 6grenenlerin
yabanci dili nasil ve ne kadar iyi 6grendigini belirleyen faktOrlerden biridir (Oxford,
2001) ancak stratejilerin nasil kullanildigi da basariyr 6nemli Slgiide etkilemektedir.

Ehrman, Leaver ve Oxford (2003), stratejilerin uygun kosullarda kullaniimasinin
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tanimlarda bahsedilen avantajlar1 arttiracagini belirtmistir. Bu kosullar; “stratejinin
hedef dildeki goreve uygun olmasi, bireyin 6grenme stiline uygun olmasi ve diger
stratejilerle es giidiimlii olarak kullanilmasidir” (Anderson, 2008, s. 103; Ehrmann,
Leaver ve Oxford, 2003, s. 315).

2.1.10. Dil 6grenme stratejilerine iliskin siniflandirmalar

Alan yazininda dil O6grenme stratejilerine yonelik olusturulan pek ¢ok
siiflandirma mevcuttur. Bu siniflandirmalar incelendiginde her birisinin bilissel
o0grenme kuramindan yola ¢iktig1 ancak her birisinin farkli diizeylerde sosyal ve
iletisimsel stratejilere yer verdigi goriilmektedir. Dil Ogrenme stratejilerinin
smiflandirilmas ile ilgili Rubin (1981, 1987), O’Malley vd. (1985a), Oxford (1990)
tarafindan yapilan c¢alismalar dikkat cekmektedir. Bunlardan ilki, dil 6grenme
stratejilerine iliskin ¢aligmalara 1975 yilinda baslayip siiflandirmaya iliskin asil sonucu

1987 yilinda alan Rubin’in ¢aligmasidir.
2.1.10.1. Rubin’in dil 6grenme stratejileri siniflandirmasi

Dil 6grenme stratejileriyle ilgili calismalariyla bu konudaki Oncii bilim
insanlarindan biri olarak kabul edilen Joan Rubin, dil 6grenme stratejileriyle ilgili 1975
yilinda yayimladigi ve ardindan siirdiirdiigii calismalarin birikimini, teori temelinde
1981 yilinda yayimlamis, 1987°de yayimladigi ¢alismayla da daha dnce olusturdugu dil
O0grenme stratejileri siniflandirmasina bazi eklemeler yaparak cergeveyi genisletmistir.
Burada, oncelikle 1981 yilinda olusturdugu siniflamaya ardindan 1987 yilinda

yayimladigi calismasinda getirdigi yeniliklere yer verilmistir.

Rubin (1981, s. 118) 6grenmeyi, “bilginin depolandig1 ve geri ¢cagirildig siire¢”
olarak tanimlamaktadir. Bu tanimda, dil 6grenme stratejilerinin esas olarak biligsel
paradigmaya dayandigini belirtmis, ancak buna ek olarak s6z konusu g¢aligsmasinda
iletisimsel faktorlerin de buna bir etki unsuru olusturdugunu vurgulamistir. Rubin
(1981), dil 6grenme stratejilerini dogrudan ve dolayli stratejiler seklinde iki ana
kategoride degerlendirmistir. Dolayli stratejiler basamaginda iletisim stratejilerine,
dogrudan stratejiler basamaginda ise bilissel stratejilere yer vermistir. Rubin’e (1981)

gore biligsel stratejiler, yabanci dil 6greniminde ilk adim stratejileridir ve 6grenme
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siirecine dogrudan katki saglamaktadir. Bu stratejiler; netlestirme / dogrulama, izleme,
ezber, tahmin / tiimevarimsal ¢ikarsama, tiimdengelimsel akil yiirlitme ve alistirma

stratejilerinden olugsmaktadir.

Netlestirme / dogrulama stratejileri, bireyin hedef dilde karsilagtigi gramer,
kelime, climle vb. yapilarla ilgili olusturdugu bilgi yapilarini kesinlestirmek igin

kullandig1 yollardir. Bunlar kaynak kullanma, soru sorma gibi stratejileri icermektedir.

Izleme stratejileri, bireyin hedef dili 6grenme siirecinde gosterilen performansi
veya slrecle ilgili islemleri gbzden gecirmesini saglayan stratejilerdir. Rubin (1981),
izleme stratejilerinin hem hatalarin degerlendirilmesini hem de mesajin nasil

yorumlandiginin anlagilmasini saglayan stratejilerden olustugunu belirtmektedir.

Ezber stratejileri ise Rubin’e (1981) gore bilginin depolanmasini ve geri
cagrilmasini igerdigi i¢in dil 6greniminin 6nemli bir pargasidir. Ona gore bazi bilim
insanlar1 ezberin roliinii inkar etse de, ezber stratejileri, dil 6grenimi siirecinin 6nemli
bir pargasidir ve en iyi dil 6grenicilerinin fotografik ya da diger tiir 6grenme stillerini

iceren giiclii hafizalar1 oldugunu belirtir.

Tahmin / tiimevarimsal ¢ikarsama stratejileri, 6grenenin hedef dildeki muhtemel

orneklerden yola ¢ikarak genel kurallar aramasidir.

Tiimden gelimsel akil yuritme, hedef dilin kurallarindan yola ¢ikarak karsilagilan

ornekleri ¢coziimleme stratejileridir.

Alistirma stratejileri ise hedef dilin hafizada depolanmasini ve geri ¢agrilmasini

saglayan tekrar ya da uygulama stratejileridir.

Rubin (1981), gergeklestirdigi gozlem raporlarindan hareketle iletisimsel
faktorlerin dil 6grenimine dolayli yollardan katki sagladigini belirtmistir. Bunlar,

alistirma i¢in firsat olusturma ve liretim oyunlaridir.

Alistirma i¢in firsat olugturma; bireyin hedef dilde dinleme, konusma, yazma ve
okuma becerilerini gelistirebilecegi iletisimsel stratejilerdir. Bunlar, bireyin hedef dil

konusurlaryla iletisime gectigi yollardir.
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Uretim oyunlari ise bireyin dil becerilerini gelistirmek icin kullandig
etkinliklerden olusmaktadir. Hazirlikli ya da hazirliksiz konugma, sesli okuma iiretim

oyunlarina 6rnek olarak gosterilebilecek etkinliklerdir.

Tablo 2. 7.

Rubin’in Birinci Dil Ogrenme Stratejileri Simiflandirmasi

Dogrudan Stratejiler Dolayh Stratejiler

Bilissel Stratejiler Tletisim Stratejileri
Netlestirme / dogrulama Aligtirma igin firsat olusturma
Izleme Uretim oyunlar

Ezber

Tahmin / timevarimsal ¢ikarsama
Cikarimsal akil yiiriitme
Aligtirma

Rubin (1981), olusturdugu bu smiflamada dil 6grenme stratejilerini biligsel
stratejiler ve iletisim stratejileri olarak ele almistir. Rubin’in 1981 yilinda yayimladig:
strateji siniflandirmasinda izleme stratejisini biligsel stratejiler i¢inde siralamasi dikkat
cekmektedir. Halbuki bilisi degerlendirmek ve diizenlemek icin kullanilan izleme
stratejisi, pek ¢ok kaynakta iistbilissel stratejiler i¢inde degerlendirilmektedir (O’Malley
vd. 1985a, O’Malley vd. 1985b; O’Malley ve Chamot, 1999).

Rubin, dil 6grenme stratejileri siniflandirmasini yeniden ele aldigi ¢alismada
(1987), dil 6grenme stratejilerini dil 6grenimine dogrudan katki saglayan ve dolayli
katki saglayan stratejiler olmak {izere yine iki kategori halinde betimlemistir. Ona gore,
dil 6grenimine dogrudan katki saglayan stratejiler 6§renme stratejileridir. Bir onceki
calismasinda direk biligsel stratejiler demeyi kafi bulan Rubin, bu calismasinda 6nce
Ogrenme stratejileri kategorisini ele almis ve bunu dolayl stratejilere gonderme yapmak
icin olusturmustur. Ciinkii dogrudan stratejiler dili direk 6grenmeye yonelten
stratejilerdir. Ancak dolayli stratejileri olusturan iletisim stratejileri ve sosyal stratejiler
O0grenme stratejileri degil, dili Ogrenirken bireyin sosyal c¢evresini kullanarak
olusturdugu yardimci - takviye stratejiler olarak kabul edilmektedir. Ogrenme
stratejilerinin iginde yer alan stratejiler de {istbiligsel ve bilissel stratejiler olmak iizere
iki smifta incelenmistir. Ustbiligsel stratejiler, bireyin sahip oldugu bilgi hakkinda
farkindaligini; ayrica planlama, izleme ve degerlendirme islemlerini igeren stratejilerdir.

Ustbilis, o&grenenin dil 6grenme siirecinde kendi kendini ydnetmesi anlamina
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gelmektedir. Bilissel stratejiler, 6grenmede atilan adimlara, yapilan islemlere ya da
dogrudan analiz gerektiren problem ¢ozme stratejilerine isaret etmektedir. Bilis, bireyin
bilgiyi almasi veya kavramsal anlayisa ulagmasi i¢in kullandigi bu stratejilerden ve
islemlerden olusmaktadir. Dil 6grenimine dolayli katki saglayan stratejiler ise iletisim
stratejileri ile sosyal stratejilerden olusmaktadir. “Iletisim stratejileri 6grenmeyle daha
az dogrudan iliskilidir; ¢linkii bu stratejilerin ana odak noktasi iletisime katilim
siirecidir. Iletisim stratejilerinin 6grenme stratejileriyle iliskisi her zaman acik degildir
clinkii anlami1 agikliga kavusturma siirecinde Ogrenenler dil sistemlerinde
depolayabilecekleri yeni bilgiler kesfedebilirler ve iletisim stratejilerinin kullanimi
O6grenmeye neden olabilse de asil kullanim amaglar1 daha iyi bir iletisimdir” (Rubin,

1987, s. 26).

Sosyal stratejiler ise 6grenenlere bilgilerini uygulayabilecekleri firsatlar saglayan
aktivitelerdir. Kendi baslarina 6grenmeye katki saglamazlar; ¢iinkii sadece Ogreneni

uygulamanin miimkiin oldugu ¢evreye sokan stratejilerdir.

Tablo 2. 8.

Rubin’in Ikinci Dil Ogrenme Stratejileri Siniflandirmast

Dogrudan Dil Ogrenme Stratejileri Dolayh Dil Ogrenme Stratejileri

Ogrenme Stratejileri [letisimsel Stratejiler Sosyal Stratejiler
Ustbilissel Stratejiler Bilissel Stratejiler

2.1.10.2. J. Michael O’Malley, Anna Uhl Chamot, Gloria Stewner-
Manzares, Lisa Kupper ve Rocco P. Russo’nun dil o6grenme stratejileri
siniflandirmasi

O’Malley vd. (1985a), dil Ogrenme stratejilerini istbilissel, biligsel ve
sosyoduyussal stratejiler olarak {i¢ boyutta ele almislardir. Dil 6grenme stratejileri
Uzerine yapilan bu ¢alisma incelendiginde, istbilissel stratejilerin tizerinde agirlikli
olarak durduklari goriilmektedir. Onlara gore lstbiligsel stratejiler, 6grenme islemi
izerine diisiinmeyi, 0grenmeyi planlamayi, anlamay1 ya da {iretimi takip etmeyi ve
aktivite tamamlandiktan sonra bireyin kendi kendine degerlendirme yapmasini
icermektedir. O’Malley vd.’ne (1985a) gore, distbilissel stratejilere sahip olmayan

Ogrenciler diimeni olmayan gemi gibidir, kendi O6grenmelerini yonlendiremez,
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amagcsizca siiriiklenir ve ¢ok az sey basarabilirler. Bu nedenle dil 6§renme stratejilerinde

iistbilissel stratejilere ayr1 bir onem verilmistir.

Ustbilis, Tiirkge alan yaziinda, “bilis 6tesi” (Caliskan, 2010; Silahsizoglu,
2004; Sunbal, 1998), “yiiriiticii bilis” (Kurtuldu, 2007; Ser¢e ve Siinbiil, 2015;
Senemoglu, 2007), “bilis bilgisi” (Evcim, 2008; Giiven, 2004), “bilisi ydnetme” (Oztiirk
ve Kisag, 2004; Yokus, 2009) ve “bilis Usti” (Kizilaslan - Tunger, 2013; Uredi ve
Uredi, 2005) terimleriyle ayn1 anlamda kullanilmaktadir. Farkli sekillerde adlandirilsa
da tiim bu terimler, 6grenenin sahip oldugu bilginin farkinda olmasini, bilgilerini
bilingli olarak kullanabilme ve kontrol edebilmesini, izlemesini ve degerlendirmesini
ifade etmektedir. Bilissel siire¢lerin bilincinde olmak, bu siireclerin etkin kullanim
yollarin1 bilmek, planlama yapmak ve dgrenme durumunu degerlendirmek (Oztiirk ve
Kisag, 2004) iistbilis ile ilgilidir. Ustbilis terimi, alan yazinma ilk olarak Flavell
(1970)’in “bireyin bilgi diizeyi hakkindaki farkindaligi ve bir goérev ya da probleme
nasil tepki verecegini diisiinmesi” seklindeki tanimlamayla girmistir. Ardindan Flavell
(1976), iistbilis teriminin, bireyin kendi bilissel siireglerini izlemesi ve diizenlemesi ile
ilgili etkinlikleri de icerdigini belirtmis ve bu kavramin ii¢ faktorle ilgili oldugunu
sOylemistir. Bunlar; stratejiler, bireyler ve gorevlerdir. Birincisi bireyin stratejiler
hakkinda bilgisi, stratejileri nasil kullanacagini ve hangilerinin hangi durumlarda etkili
olacagini bilmesi ile ilgilidir. Ikincisi, bireyin kendisi ya da baskalar1 hakkindaki
bilgisidir. Bu bilgi, bireylerin yetenekleri, egilimleri vb. 6zellikleri hakkindadir. Burada
asil olarak, bireyin kendi 6zelliklerinin farkinda olmasiyla kendi 6zelliklerine uygun
stratejiler gelistirebilmesi anlasilmaktadir. Ugiinciisii ise bireyin, dgrenme gdrevlerini
dogru bir sekilde analiz edebilmesi ve bu goreve uygun bir yol haritas1 ¢izebilmesi ile
ilgilidir. Oxford’a (1990, s. 136) gore ise “lisbilissel stratejiler iginde li¢ grup strateji yer
almaktadir. Bunlar 06grenmeyi merkeze alma, planlama - dlzenleme ve
degerlendirmedir”. Bu bilgiler 1s18inda O’Malley vd.’nin (1985a) 6grenme stratejileri
siiflandirmasinda istbiligsel stratejilere neden onem verdikleri anlasilmaktadir. Alan
yaziniyla paralel olarak O’Malley vd. (1985b), Learning Strategy Applications with
Students of English as a Second Language adli ¢alismalarinda, 6grenme stratejilerini
siniflandirirken, {istbiligsel stratejilerin 6grenme siireci hakkinda diistinme, 6grenmeyi
planlama, anlami ya da iiretimi izleme ve degerlendirme boyutlarindan olustugunu ifade

etmektedirler. O’Malley vd. (1985a), istbiligsel stratejilerin igcinde 9 strateji
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belirlemislerdir. Bunlar; 6n orgiitleyicileri kullanma, yonlendirilmis dikkat, secici
dikkat, 6z yonetim, 6n hazirlik, 6z izleme, iiretimi erteleme, 6z degerlendirme ve 6z

pekistirme stratejilerinden olusmaktadir.

On orgiitleyicileri kullanma stratejileri, dil 6grenme siirecinin basinda bireyin
bilgiyi 6n diizenlemeden gegirmesidir. Ornegin dilin herhangi bir 6zelligine y&nelik

bireyin sema olusturmas.

Gorevli Kelimeler

Edatlar Baglaglar Unlemler

Sekil 2.7. On érgiitleyicileri kullanma stratejilerine 6rnek bir sema

Yonlendirilmis dikkat stratejileri, bir 6grenme gorevinde Onceden ne iizerine
yonelecegine karar verme ve dikkat bozucu unsurlar etkisiz héle getirme gibi stratejileri
icermektedir. Ornegin bireyin Tiirkge sesleri grenmeye yonelik dikkat olusturmasi ve

bu amacini gergeklestirmek icin arkadasindan sessiz olmasini istemesi.

Secici dikkat stratejileri, hedef dilin belirli 6zelliklerine ya da durumsal
detaylara dikkat etmeye 6nceden karar verme stratejilerini icermektedir. Ornegin bireyin
Tiirkce 6grenirken seslendirmede zorlandigr 6 ve i seslerinin nasil seslendirildigine

yonelik dikkat olusturmasi.

Oz yonetim stratejileri, bireyin kendi 6grenmesine yardim eden durumlari
anlamasi ve diizenlemesini igermektedir. Ornegin gérsel materyallerle desteklenmis bir
o6grenme ortaminin kendi 6grenme siirecini kolaylastirdigini bildigi i¢in bireyin resimli

kelime kartlartyla ¢alismas.

On hazirlik yapma stratejileri, bireyin hedef dili 6grenme siirecine girmeden
hazirlik ve plan yapma stratejilerini icermektedir. Bireyin dersten dnce ayna karsisinda

0 ve 1 seslerini seslendirme aligtirmasi yapmasi buna drnek olarak verilebilir.

Oz izleme stratejileri, konusma, yazma, dinleme ve okuma gibi dil becerilerinde

sergilenen performansin yine birey tarafindan goézden gecirilmesidir. Okuma
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performansini videoya kaydeden bireyin kendisini izleyerek goriis gelistirmesi buna

ornek olarak verilebilir.

Uretimi erteleme stratejileri, bireyin hedef dilde kendisini ifade etmeden 6nce
daha iyi sonu¢ vermek icin beklemesi ve bekleme siiresini, iiretimi basarili kilacak
anlama etkinlikleriyle gecirmesidir. Dinlemeye yogunlagsmak i¢in konusmay1 bilingli
olarak erteleme veya yazma ¢alismasindan Once kelime listesine bakma eylemi buna

ornek olarak verilebilir.

Oz degerlendirme stratejileri, bireyin 0grenme sonucunda ortaya ¢ikan iiriinii
kendi olgiitleriyle yine kendisinin degerlendirmesidir. Bireyin giinliin sonunda hedef
dilde ne kadar kelime 68rendigini merak edip soru ¢ozmesi ve performansiyla ilgili bir

karara varmasi buna ornek olarak verilebilir.

Oz pekistirme stratejileri, dil 6grenme gorevini basarryla tamamlamanin
ardindan bireyin kendisini ddiillendirmesidir. Al diizeyini basariyla gecen bireyin Turk

akranlariyla iletisime gegebilecegi bir ortama yonelmesi buna 6rnek olarak verilebilir.

O’Malley vd.’nin (1985a) 6grenme stratejileri iginde siiflandirdigi ikinci ana
strateji ise bilissel stratejilerdir. Biligsel stratejiler, dogrudan &grencinin grenmesiyle
ilgili olan zihinsel etkinlikleridir ve bu etkinliklerle bilginin daha etkili yollarla
kodlanmasi, uzun stireli bellege yerlestirilmesi ve hatirlanmasi saglanmaktadir. Bilissel
stratejilerle 6grenme siirecinde bilginin, cesitli etkinliklerle islenmesi s6z konusudur.
Gruplandirma, gorsellestirme, tekrar etme, anahtar kelime kullanma ve kaynak
kullanma gibi stratejiler 6grenme siirecinde, bireyin, bilgiyi kisa siireli bellekte daha iyi
islemesini ve daha etkili yollarla uzun stireli bellege transfer etmesini saglamaktadir.
O’Malley vd. (1985a) bilissel stratejiler iginde 15 strateji belirlemislerdir. Bunlar;
tekrar, kaynak kullanma, yonlendirilmis fiziksel tepki, ¢eviri, gruplandirma, not alma,
cikarim yapma, yeniden birlestirme, imge kullanma, isitsel temsil olusturma, anahtar
sozclik, baglam igine yerlestirme, iliskilendirme, transfer etme ve sonu¢ ¢ikarma

stratejileridir.
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Tekrar stratejisi, agik tekrar veya sessiz provayla dil modelini taklit etmedir.
Bireyin i¢inde yumusak g olan kelimeleri telaffuzunu giiglendirmek igin tekrar tekrar

sOylemesi buna 6rnek olarak verilebilir.

Kaynak kullanma stratejisi, bireyin hedef dil ile ilgili sozlik, kitap, cd, kart vb.
materyalleri  kullanmasidir. Dinleme becerisini gelistirmek i¢in hedef dilde

seslendirilmis bir kayit dinlemesi buna 6rnek olarak verilebilir.

Yonlendirilmiy fiziksel tepki stratejileri, bireyin yonergeleri izleyerek yeni bilgiyi
fiziksel hareketlerle iliskilendirmesidir. Bireyin kelimenin tasidigi anlama gore fiziksel

goruntu sergilemesi buna 6rnek olarak verilebilir.

Ceviri stratejisi, hedef dilde anlami ve iiretimi saglamak i¢in ana dili kullanarak
hedef dildeki baglamin karsiligim1 bulmak bu tiirde bir stratejidir. (Or. Afiyet olsun —

enjoy eat)

Gruplandirma stratejisi, Ogrenilecek materyali yeniden diizenleme ya da
siniflandirmadir. Bireyin Tiirk¢ce Ogrenirken fiilimsiler iginde kaybolmamak icin
fiillimsileri isim fiil, sifat fiil ve zarf fiil olarak gruplandirmasi ve okuma parcasindaki
fiillimsileri bu bagliklar altina yerlestirerek incelemesi bu stratejiye Ornek olarak

verilebilir.

Not alma stratejisi, 6grenme goreviyle ilgili ana fikirleri, 6nemli noktalari,
taslaklar1 veya 6zetleri not almaktir. Bireyin Tiirk¢e 6grenirken kalin tinliiden sonra yine
kalin {inliiniin geldigini 6grendikten sonra Tiirk¢ede kullanilan bazi yabanci kdkenli

kelimeleri defterine (Saati, kalpten, kontroll vb.) not almas1 6rnek olarak verilebilir.

Cikarim yapma stratejisi, yeni karsilasilan durumlar1 dilin kurallarindan
hareketle anlamaya c¢alisma stratejisidir. Diger bir adiyla tiimdengelim stratejisidir.
Bireyin Turkcede kelimenin sonunda bulunan p, ¢, t, k seslerinin Unli sesler
eklendiginde b, c, d, g (&) seslerine doniismesinden hareketle dolap kelimesini dolab:

seklinde degistirerek yazmasi 6rnek olarak verilebilir.

Yeniden birlestirme stratejisi, bilinen unsurlardan yola ¢ikarak iki ya da daha

cok dgeyi birlestirmektir. Ornegin bireyin zarf fiil eki kullanarak Eve geldim. O swrada
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deprem oldu. cumlelerini Eve geldigim sirada deprem oldu. seklinde birlestirmesi 6rnek

olarak verilebilir.

Imge kullanma stratejisi, yeni bilgiyi gorsel materyallerle iligkilendirmektir.
Bireyin fotograflardan yararlanarak kelime ¢aligmasi yapmasi bu stratejiye drnek olarak

verilebilir.

Isitsel temsil olusturma stratejisi, ses, kelime veya ifadelerin sesletimlerini
akilda tutmaktir. Bireyin dag kelimesini zihninde tutarak yumusak g sesine yonelik

biling olusturma istegi 6rnek olarak verilebilir.

Anahtar sozcuk kullanma stratejisi, hedef dilde 6grenilen bir yapiy1 ipuglari ya
da anahtar kelimeler kullanarak hatirlamaktir. Tiirk¢ede sifat fiil eklerini anas: mezar

dikecekmis cimlesiyle hatirlamaya calismak bu stratejiye 6rnek olarak verilebilir.

Baglam igine yerlestirme stratejisi, bir kelime ya da ifadeyi anlamli bir baglam
icine koymaktir. Bir ciimle igerisinde bos birakilan yere uygun kelimeyi getirme

calismasi bu stratejiye drnek olarak verilebilir.

Iliskilendirme stratejisi, hedef dile ait yeni bilgiyi mevcut bilgi yapilariyla
iliskilendirmektir. Bireyin p, ¢, t, k seslerini b, ¢, d, g (&) seslerine doniistiigii bilgisinin
top, g, et, ok, ot gibi kelimelerde neden gecerli olmadigin1 kelimeleri inceleyerek ve

iliski kurarak anlamaya ¢alismasi bu stratejiye drnek olarak verilebilir.

Transfer etme stratejisi, bireyin 6nceki 6grenmelerini yeni 6grenilen durumlara
aktarmasidir. Bireyin ilgi ve iyelik eklerini hatirlayarak isim tamlamalarini anlamaya

caligmasi bu stratejiye drnek olarak verilebilir.

Sonu¢ ¢ikarma stratejisi, yeni unsurlarin anlamini veya sonuglarin1 tahmin
etmek i¢in sahip olunan bilgiyi kullanmaktir. Bireyin fiziksel tepkilerden yola ¢ikarak
kiilahlar: degismek deyiminin iki kiginin arasinin bozulmasi anlamina geldigini tahmin

etmesi bu stratejiye 6rnek olarak verilebilir.

O’Malley vd. (1985a), tistbiligsel ve bilissel stratejiler disinda tiglincii 6grenme
stratejisi olarak sosyoduyussal stratejilere yer vermislerdir. Sosyoduyussal stratejilerde,

temel amag¢ bireyin Ogrenme siirecini, c¢evresiyle is birlikli bir diizenlemeyle
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olusturmasidir. Bireyin 68renme sirasinda g¢evresiyle kurdugu iletisim ve bu iletisim
sirasinda olusturdugu eylemler sosyoduyussal stratejiler i¢inde degerlendirilmektedir.
Bu stratejiler, soru sorma ve birlikte ¢alisma seklinde siralamistir. Buradaki soru sorma
stratejileriyle Davranis¢i Yaklasim’da yer alan pasif dizeydeki soru sorma stratejisi
degil, bireyin 6grenme siirecinde 6grendiklerini ve 6grenme hakkindaki diistincelerini

sosyal ¢evresiyle paylagsmasini saglayan soru sorma stratejileri kastedilmektedir.

Birlikte ¢caligsma stratejileri, bilgi paylasimi i¢in bir ya da birden fazla arkadasla
calismaktir. Ornek olarak hedef dili grenme siirecinde ikili ya da grup calismalariyla

hareket etmek bu stratejiye drnek olarak verilebilir.

Aciklama icin soru sorma stratejileri, ise konunun daha iyi anlasilmasi igin
bireyin c¢evresindekilere soru yoneltmesidir. O’Malley vd. (1985a) tarafindan
siiflandirilan dil 6grenme stratejilerinde iistbiligsel stratejilere ayrintili bir sekilde yer
verilirken, sosyoduyussal stratejiler tizerinde yogun bir ilginin olmamasi en ¢ok dikkat
ceken oOzelliktir. Ayrica bilissel stratejiler ile lstbiligsel stratejilerin uygun &grenme
etkinlikleriyle birlikte kullanilmasinin, 0Ogrenme seviyesini en 1ist diizeye
cikarilabilecegini (O’Malley vd. 1985b) belirtmeleri 6grenme stratejilerinin esgiidiimlii
olarak kullaniminin bagartyr artiran bir faktor oldugunu gosteren c¢aligsmalarla

(Anderson, 2008; Porte, 1988) da paralellik tasimaktadir.

Tablo 2. 9.
O’Malley vd. nin Dil Ogrenme Stratejileri Siiflandirmasi
Ustbiligsel Stratejiler Biligsel Stratejiler Sosyoduyussal Stratejiler
On Orgitleyicileri Kullanma Tekrar Birlikte Caligma
Yonlendirilmis Dikkat Kaynak Kullanma Aciklama i¢in Soru Sorma
Segici Dikkat Yonlendirilmis Fiziksel
Tepki
Oz Yonetim Ceviri
On Hazirlik Gruplandirma
Oz izleme Not Alma
Uretimi Erteleme Cikarim Yapma
Oz Degerlendirme Yeniden Birlestirme
Oz Pekistirme Imge Kullanma

Isitsel Temsil Olusturma

Anahtar S6zcik

Baglam icine Yerlestirme

Iliskilendirme

Transfer Etme

Sonug Cikarma

(O’Malley vd. 19854, s. 582 - 584).
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2.1.10.3. Oxford’un dil 6grenme stratejileri stmmflandirmasi

Oxford (1990, s. 8) dil 6grenme stratejilerini, “Ogrenenin kendi siireclerini
yonetebildigi, bilgiyi yeni durumlara transfer edebildigi, daha etkili ve eglenceli yollarla
O0grenmeyi hizlandiran ve kolaylastiran eylemler” olarak tanimlanmaktadir. Bu
siniflandirmanin onceki strateji siniflandirma girisimlerinden daha detayli ve kapsamli
olmasmin yani sira bireysel stratejilerin dort dil becerisiyle (Okuma, konusma, yazma
ve dinleme) iligkilendirilmis olmas1 dil 6grenimine daha somut bir sekilde
yaklagilmasin1 saglamistir. Bu siniflandirmada ¢ok sayida stratejiye yer verilmis ve

stratejiler “dogrudan stratejiler” ve “dolayli stratejiler” olarak iki ana gruba ayrilmustir.

2.1.10.3.1. Dogrudan stratejiler

Dogrudan stratejiler, 6grenmeye dogrudan katki saglayan bellek stratejileri,
biligsel stratejiler ve telafi stratejileri olmak Gzere l¢ ana gruptan olusmaktadir. Her bir
grup da kendi arasinda alt stratejilerle iligkilendirilmistir. Dogrudan stratejiler,
Ogrencinin dil 6grenme siirecinde konugsma, yazma, dinleme, okuma ve dil bilgisi

alanlarinda dogrudan bir katilimi1 ve 6gretim siirecinde daha aktif olmay1 saglamaktadir.

2.1.10.3.1.2. Bellek stratejileri

Oxford’a (1990, s. 38) gore “insan bellegi 100 trilyon bitlik bir veri
kaydedebilmekte ancak bellek stratejileri olmadan bu biylk potansiyelin kicik bir
kismi kullanilabilmektedir”. Bu nedenle dogrudan stratejiler iginde yer alan bellek
stratejileri dil O0grenimi siirecinde bireyin isini kolaylastiracak 6zel bir kategoriye
sahiptir. Bellek stratejileri, smiflandirma iginde dort gruba ayrilmaktadir. Bunlar
zihinsel baglantilar olusturma, gorunti ve sesleri kullanma, gézden gecirme ve eylem
kullanmadir. Zihinsel baglantilar olusturma stratejileri, bireyin hedef dilde karsilastigi
bilgiyle bellekte var olan bilgiyi iliskilendirmesini, bilgiyi daha iyi hatirlayabilmek i¢in
gruplandirmasini ve bilgiyi daha anlamli birimler olarak hatirlayabilmesi i¢in baglamlar
tiretmesini icermektedir. Dolayisiyla zihinsel baglantilar olusturma stratejisi ii¢ ayri
strateji icermektedir. Bunlar; gruplama, cagrisim kurma / detaylandirma ve yeni

kelimeleri baglam i¢inde kullanma stratejileridir.
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Gruplama stratejisi; dil malzemesini anlamli birimler halinde zihinsel veya
yazili olarak smiflandirmay1 icermektedir. Bireyin, glnln belirli vakitlerinde (Sabah,
Oglen, aksam, gece) arkadaslariyla hangi ifadelerle selamlasacagini yazmasi veya zaman

eklerini, fiilimsileri gruplamasi bu stratejiye drnek olarak gosterilebilir.

Cagrisim kurma / detaylandirma stratejisi; yeni bilgiyi bellekteki kavram veya
bilgi ile iliskilendirmektir. Bireyin, “Alisveris yapmay1 sevmem.” climlesinde gegen alt1
cizili +ma ekinin isimfiil konusunu hatirlayarak olumsuz eki olmadigimi diisiinmesi
veya okuma pargasindaki diigiin torenini kendi Ttlkesindeki diigiin torenleriyle

iligkilendirmesi 6rnek olarak gosterilebilir.

Yeni kelimeleri baglam iginde kullanma stratejisi; bir sozcik ya da s6zcik
Obegini hatirlayabilmek i¢in anlamli bir climlede kullanmaktir. Yabanci dil 6greniminde
birey siirekli yeni kelimeler ya da kelime gruplariyla karsilagsmaktadir. Birey bu
sozctikleri baglam i¢inde kullanmadan ezberleme yoluna gittiginde kisa siirede unutma
gerceklesmektedir. Bu nedenle bireyin yeni sozciikleri baglamlariyla birlikte diisiinmesi

ve kullanmas1 gerekmektedir.

Yabanci dil o6grenmede karsilagilan en biiyiik zorluklardan biri kelime
ogrenimidir. “Bellek stratejileri de 6grencilere bu zorlukla bas etmede yardimct olur;
bilgiyi zihinde depolamayi1 ve ihtiya¢ duyulmasi halinde geri c¢agrilmasini saglar”
(Oxford, 1990, s. 39). Ayrica bellek stratejileri anlam ile 1ilgili materyalin
eslestirilmesini igerir. Dil 6greniminde resim ya da fotograflari anlam ile etiketlemek
hafizay1 giiclendiren bir stratejidir. Bu nedenle bellek stratejileri i¢cinde ikinci bir strateji
olarak gorlntl ve sesleri kullanma stratejisine yer verilmistir. Gorsel ile sdzel mesaji

birlestirmek dort faktérden dolay1 dnem tasimaktadir. Bunlar:

«“Zihnin gorsel materyali depolama kapasitesi, so6zel materyali depolama

kapasitesinden fazladir.
* Bilgiyi uzun siireli bellege en etkili sekilde aktarmanin yolu gorsel imgelerdir.

* SOzIii materyali hatirlamak i¢in gorsel materyaller en etkili araglardir.
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« Ogrencilerin biiyiik bir béliimii gérsel 6grenmeyi tercih etmektedir” (Oxford,

1990, s. 40).

Modelde, gorinti ve sesleri kullanma stratejisi icinde dort strateji yer
almaktadir. Bunlar; goriintiiyli kullanma, anlam haritas1 olusturma, anahtar sozciik

kullanma ve zihinde ses temsilleri olusturma stratejileridir.

Goruntd kullanma stratejisi; yabanci dile ait bilgi ile (Kelime anlami, baglamin
ifade ettigi anlam vs.) anlamli goriintiiler arasinda ilgi kurmaktir. Boylelikle yeni
bilginin daha iyi hatirlanmasi amaglanmaktadir. “Saskin, kizgin, {izglin, mutlu” gibi
sifatlarin asagidaki gorseller kullanilarak o6grenilmesi bu stratejiye ornek olarak

gosterilebilir.

Sekil 2.8. Goriintli kullanma stratejisine yonelik kullanilan bir resim.

Anlam haritast olugturma stratejisi; ana kavrami merkeze alarak birbiriyle ilgili
sozciikleri ok veya seritlerle gostermek veya iliskilendirmektir. Bu kimi zaman okunan
veya dinlenilen metindeki kisi, karakter, ana fikir lizerinde de gelistirilebilir. Mevlana
Hazretlerinin konu edildigi okuma pargasindan, hosgorii ile ilgili fikirlerinin kavram

haritas1 yoluyla ¢ikarilmasi 6rnek olarak gosterilebilir.



77

e
- .
- -
- .
s -
- .
b -
e

VA

Sekil 2.9. Anlam haritas1 olugturma stratejisine yonelik bir resim.

Anahtar sozclk kullanma stratejisi; sesli veya gorsel sifreler kullanarak yeni bir
sOzcligli hatirlamaktir. Bireyin isimfiil eklerini daha iyi hatirlamak i¢in “mayigmak”
kelimesini kullanmasi buna 6rnek olarak goésterilebilir. Kimi zaman bu strateji oyunlarla
da desteklenebilmektedir. Ornegin ¢alismada, resimli bulmaca oyunu hazirlanmstir.

Resimli bulmaca; resfebe veya rebus adlariyla da gegmekte ve kelimelerin resimlerle

temsil edilmesiyle olusturulmaktadir.
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Sekil 2.10. Resimli kelime bulmaca 6rnegi
Resimli bulmacada; resim kelimeyi, isaretler harfleri temsil etmekte; resim
icinde degerlendirilen harfler ise ipucu olarak degerlendirilmektedir. Bununla ilgili
olarak Ornek bir resimli bulmaca hazirlanmistir. Asagida olusturulan resimli kelime

bulmaca 6rneginde Tiirkiye resmi goriilityor. Resmin ardindan gelen ii¢ isaret Tiirkiye
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kelimesinin son (¢ harfini (i - y - e) karsiladigina gére kelimenin basindaki “T - U - r -
k harfleri ipucu olarak degerlendiriliyor. Bulmacaya bu sekilde devam edildiginde

ortaya “Tiirk kiiltiiriinde kahve” cevabi ¢ikiyor.

Buna benzer olarak Musa (2015), “Tiirkge Egitimi ve Ogretiminde Bulmaca
Oyunlar1” adli bildiride resimli bulmacalarin yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde

eglenceli ve etkili bir ders etkinligi olarak kullanilabilecegini belirtmistir.

Zihinde ses temsilleri olusturma stratejisi; hedef dildeki kelime, anlam ile ses
temelli iliski kurmaktir. Bu stratejide birey siir, tekerleme, sarki gibi unsurlardan
yararlanarak yabanci dil 6grenmede pratiklik kazanmaktadir. Bireyin, bazi deyim ve
atasozlerini, Tarkan’in “Dilli Diidiik” adli sarkisini dinleyerek anlamaya caligmasi ve

hatirlamasi1 6rnek olarak gosterilebilir. Tarkan’in sarki sdziinden 6rnekler soyledir:

Soz giimiigse stikat altindir. Pireyi deve yapt1 dilli diidiik.
Masal okuyor bilmiyor o zir deli. Atese bile bile koriikle gidiyor.
Riizgar eken firtina biger. Kendi kuyusunu kaziyor enayi.
Kendi diisen aglamaz yarim. Circrr oOtiiyor.

Bellek stratejileri icinde yer alan tglincu strateji ise, gbzden gecirme stratejisidir.
Bu stratejiye gore birey, 6grenmelerini belli araliklarla planli bir sekilde gbdzden

gecirdiginde bellegin bilgileri canli bir sekilde tutulmasi saglanmaktadir.

Siniflandirmada yer alan dordiincii strateji ise eylem kullanma stratejisidir.
Eylem kullanma stratejisi, kisa stireli bellekte yer alan anisal, anlamsal ve islemsel
bellek tlrlerinde bilginin daha etkili islenmesini saglamaktadir. Eylem kullanma
stratejisi icinde iki strateji yer almaktadir. Bunlar; fiziksel tepki veya duyular1 kullanma

ile mekanik teknikler kullanma stratejileridir.

Fiziksel tepki veya duyular: kullanma stratejisi; yabanci dilde 6grenilen bir
kelime veya kelime grubunun yansittigi anlami, fiziksel tepkilerle gostermektir. Dil
O0grenme siirecinde smiflarda bir 6gretim yontemi olarak kullanilan drama, buna 6rnek
olarak gosterilebilir. Bu stratejiyle birlikte 6grencinin 6grendigi dil yapisi1 goz Oniinde

somutlagmakta ve bellegin bilgiyi daha etkili islemesi saglanmaktadir.
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Mekanik teknikler kullanma stratejisi; bireyin dil 6grenme siirecinde bireysel
tercihlerine uygun teknikler olusturmasidir. Bununla ilgili olarak kelime kartlari
hazirlamasi, resimli deyim ve atasozii kartlarindan faydalanmasi veya renkli kalem -
cikartmalar kullanarak bilgiyi daha iyi hatirlamaya calismasi bu stratejiye ornek olarak

gosterilebilir.

Smiflandirmaya bakildiginda, modelin 6grenme stilleri géz Oniine alinarak
olusturuldugu da goriilmektedir. Gorsel 0grenme sekli disinda isitsel ve dokunsal
O0grenme stiline sahip O6grenenlerle de karsilasilmaktadir. Bu nedenle bilginin ses,
hareket ya da dokunma ile iliskilendirilecegi stratejilerden faydalanilmistir. Bellek
stratejilerinden goruntu ve sesleri kullanma ile eylem kullanma stratejilerinin bireyin
ogrenme stillerine de hitap ederek hafizayi giiclendiren stratejiler oldugu goriilmektedir.
Ayn1 zamanda modelde, bellek stratejilerinin {istbilissel ve duyussal stratejilerle es
zamanl kullanilmasiin daha etkili bir 6grenmeyi sagladigi da belirtilmistir. Bellek
stratejileri; nesneleri dizenlemek, bagintilar kurmak ve tekrar etmek gibi ¢ok basit
adimlar icermektedir. Ancak yeni bir dil 6grenme amaciyla yapilan diizenlemeler ve
zihinsel baglantilar kisisel olarak anlamli olmali ve tekrar edilecek materyal amaca

uygun olmalidur.
2.1.10.3.1.2. Bilissel stratejiler

Dil 6grenme stratejileri siniflandirmasinda dogrudan stratejiler i¢cinde yer alan
ikinci ana strateji biligsel stratejilerdir. Biligsel stratejiler, hedef dilin 6grenci tarafindan
islenmesi ve donistiiriilmesi anlamina gelmektedir. Dil 6grenme siirecinde bilginin
anlasilmasi i¢in yeni bilginin ¢esitli durumlara uyarlanmasi 6nem tagimakta bu nedenle
tekrar etme, alistirma yapma ve analiz etmeyi iceren stratejiler kullanilmalidir. Bu
siiflandirmada, bilissel stratejiler iginde dort strateji grubuna yer verilmistir. Bunlar;
alistirma yapma, ileti alma ve gonderme, analiz etme ve mantik yiiriitme, girdi ve ¢ikti

i¢in yap1 olusturma stratejileridir.

Oxford’a (1990) gore, alistirma yapma stratejisi en dnemli biligsel stratejilerden
biridir. Belirli bir yeterlik seviyesine ulasabilmek icin hedefe ulastiracak kadar
aligtirmaya ihtiyag vardir. Ozellikle dgrenilen yeni bir dil oldugunda farkli fonetik,

morfolojik ve so6z dizimsel yapilarin igsellestirilmesi bu yapilarin alistirmalarla
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desteklenmesine bagl kalmaktadir. Siniflandirmada, alistirma yapma stratejisi i¢inde
bes ayri stratejiye yer verilmistir. Bunlar; tekrar, ses ve yaziy1 kullanarak duzenli bir
sekilde alistirma yapma, formiil ve kaliplar1 tanima ve kullanma, yeniden birlestirme,

dogal bir sekilde alistirma yapma stratejilerindir.

Tekrar etme stratejisi; yabanci dilde 6grenilen her tiirden bilginin yazarak veya
soyleyerek tekrar edilmesidir. Ogrencilerin Tiirkgedeki 1, 8, i, ¢, seslerini dogru bir

sekilde seslendirene kadar tekrar etmesi drnek olabilir.

Ses ve yazuy kullanarak diizenli bir sekilde aligtirma yapma stratejisi; temelde
tekrar etme stratejisiyle aynidir. Fakat Oxford, bu stratejiyi yinelerken diizenli olarak
tekrar etmenin yeri geldiginde yapilan tekrarlardan farkli oldugunu belirtmistir. Dil
o6grenmede Onemli olan, diizenli yapilan tekrarlardir. Bu nedenle bireyin dil 6grenme

stirecinde giinliik yapilan tekrarlari igeren stratejiler kullanmasi onerilmektedir.

Formiil ve kaliplar: tamima ve kullanma stratejisi; yabanci dilin gramer yapisina
ait formdl ya da kelime kaliplarim1 tanimay1 ve kullanmay1 icermektedir. Her dilin
kendine 6zgii yapilar1 bulunmaktadir. Tiirkce de sondan eklemeli bir dil oldugu i¢in
birey, kelimelerin sondan aldig: eklerle tiiretildigini gosteren etkinlikleri, ses olaylarini,

imla vb. kurallar1 incelemelidir.

Yeniden birlestirme stratejisi; yabanci dile ait Ogeleri diger iliskili 6gelerle
kullanarak birlestirmek i¢in kullanilmaktadir. Tiirk¢enin yapisina uygun olarak
“Bahgede oturuyordum. O sirada telefon ¢aldi.” ciimlelerini -dlk zarf fiil ekini
kullanarak “Bahgede oturdugum sirada telefon c¢aldi.” seklinde birlestirmesi 6rnek

olarak gosterilebilir.

Dogal bir sekilde alistirma yapma stratejisi; yabanci dilde 6grenilen bilginin
smif disindaki ortamlara aktarilarak kullanilmasidir. Bu, kimi zaman ana dil
konusurlarindan destek alinarak diyalog kurma, kimi zaman da bireyin yalniz basina

kitap okuma, sarki dinleme, tv izleme etkinlikleriyle kullanilmaktadir.

Bilissel stratejiler i¢inde yer alan ileti alma ve génderme stratejilerinde ise iKi
strateji yer almaktadir. Bunlar; fikri ¢abucak anlama stratejileri ile ileti alma ve

gonderme i¢in kaynaklar1 kullanma stratejileridir.
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Fikri cabucak anlama stratejisi; tarama yapip konunun kilit noktalarini anlamay1
icermektedir. Okuma esnasinda bir metnin ¢abuk bir sekilde gézden gecirilmesi, yazarin
vermek istedigi mesajin ne oldugunu veya dinlenilen metnin konusunun anlasilmaya

calisilmasi 6rnek olarak gosterilebilir.

Ileti alma ve gonderme icin kaynaklari kullanma stratejisi; hedef dildeki
kaynaklar1 kullanmay1 icermektedir. Bununla ilgili olarak 6grenme siirecinde basili veya

elektronik sozlukler, kitaplar, internet sitelerini kullanmak érnek gosterilebilir.

Biligsel stratejiler i¢inde yer alan analiz etme ve mantik yiirlitme stratejilerinde
bes ayr1 stratejiye yer verilmistir. Bunlar; timdengelim yoluyla mantik yiiriitme, ifadeyi

¢Oziimleme, karsilastirmali ¢6ziimleme, ¢eviri yapma ve transfer etme stratejileridir.

Tiimdengelim yolu ile mantik yiiriitme stratejisi; genel kurallardan yola ¢ikarak
hedef dilde karsilasilan bir yapiyr kullanmaktir. Bireyin Tirkcede -s istes ekinin en az
iki kisi tarafindan birlikte yapildigini bildirdigini 6grenerek buna uygun (Hizla gelen iki

araba yolun sonunda ¢arpzsz: gibi) cimleler olusturmasi 6rnek olarak gosterilebilir.

Ifadeyi ¢oziimleme stratejisi; yabanci dilde karsilastig1 yeni bir yapryr (Sozcik,
cimle veya paragraf) parcalara bolerek anlamaya caligsmaktir. “Anlamak, baslamak,
atlamak” gibi kelimelerin simdiki zaman eki geldiginde neden “anliyor, basliyor,
athyor” seklinde yazilip sOylendigini anlamasi igin kelimeleri ¢Oziimlemesi Ve

incelemesi buna 6rnek olarak gosterilebilir.

Karsilastirmali ¢oziimleme stratejisi; bireyin ana dili ile 6grendigi yabanci dilin
ogelerini karsilastirarak farklilik ve benzerliklerini bulmasidir. Ozbek bir 6grencinin
“Babama duvar arkasindan gizlice baktim.” ctimlesinin Ozbek Tiirkcesinde “Atami
divar arkasindan boyladim.” seklinde sdyledigini diisiinmesi ve farkliliklar1 ¢ikarmasi

ornek olarak gosterilebilir.

Ceviri yapma stratejisi; yabanci ve ana dilinden sozciik veya cumleyi birbirine

cevirmektir. Yabanci bir dil 6grenilirken 6grencilerin en fazla basvurdugu stratejilerden
biridir.
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Transfer etme stratejisi; Yabanci dilde bir ifadeyi anlamak veya tiretmek igin
ana dildeki bilgileri yabanc1 dile aktarmaktir. Ancak dil yapis1 dogru bir sekilde analiz

edilmediginde bu strateji ¢ogu durumlarda hatalarla sonuglanabilmektedir.

Biligsel stratejiler i¢inde yer alan girdi ve ¢ikt1 i¢in yap1 olusturma stratejileri ise

not alma, 6zetleme ve 6nemini belirtme stratejisi olarak tige ayrilmaktadir.
2.1.10.3.1.3. Telafi stratejileri

Oxford’un (1990) dil 6grenme stratejileri siniflandirmasinda dogrudan stratejiler
icinde yer alan iigiincii ana strateji telafi stratejilerdir. Telafi stratejileri, bireyin 6grenme
siirecinde yetersiz bilgiye ragmen dili anlamasini ve ifade etmesini saglamaktadir.
Adindan da anlasilacagi tizere, bireyin hedef dile yonelik yasadigi sikintilar telafi eden,
kurtaric1 stratejilerdir. Telafi stratejileri i¢inde iki grup strateji belirlenmistir. Bunlar,

tahmin etme stratejileri ile yazma ve konusmadaki engellerle basa ¢ikma stratejileridir.

Dil 6grenme siirecinde bireyin yeni karsilastigi veya unuttugu ifadeler bireyin
tahmin etme, yardim isteme, es anlamli kelime kullanma, iletisimden kag¢inma
stratejileriyle giderilebilmektedir. Oxford’a (1990) gore, dil 6grenmede basarili bireyler
bilinmeyen kelimelerle karsilastiklar1 zaman tahminler kullanirlar. Ote yandan, daha az
becerikli Ogrenciler siklikla panikler ya da sozliigii alip her kelimenin anlamina
bakmaya caligirlar ki bunlar yeterlik kazanma yolunda pasif tepkilerdir. Siniflandirmada
tahmin etme stratejileri i¢inde iki stratejiye yer verilmistir. Bunlar; dilsel ipuglari

kullanma ve diger ipuglar1 kullanma stratejileridir.

Dilsel ipuglart kullanma stratejisi; yabanci dildeki yapiy1 tahmin etmek igin
kelime(ler)den, dil bilgisinden veya dilin unsurlarindan yola c¢ikarak ipuglar
kullanmaktir. Ogrencinin daha &nceki bilgilerden yola ¢ikarak “Arkadasi, annesinin
geldigini soyledi.” cumlesinde -digi ekinin zaman eki olmadigini tahmin etmesi 6rnek

olarak gosterilebilir.

Diger ipu¢lart kullanma stratejisi; anlami tahmin etmek i¢in dil bilgisi disindaki
baglam(lar)1, durumu, metin yapisini, kisileraras: iligkileri veya genel diinya bilgisini
kullanmaktir. Ogrencinin iinite baslangicinda bulunan resim veya fotograflardan

konunun ne oldugunu tahmin etmesi 6rnek olarak gosterilebilir.
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Telafi stratejileri icinde yer alan yazma ve konusmadaki engellerle basa ¢ikma
stratejisi icinde ise sekiz strateji yer almaktadir. Bunlar; ana dili kullanma, yardim
isteme, jest ve mimikleri kullanma, bir siireligine ya da tamamen iletisimden kaginma,
konuyu secme, iletiyi uyarlama, sozclk tiretme, agiklama veya es anlamli ifadeler

kullanma stratejileridir.

Ana dili kullanma stratejisi; hedef dilde unutulan bir kelimenin ya da anlamin
yerine ana dilindeki kargiligini kullanmaktir. Bu strateji 6zellikle 6grencilerin A1l ve A2
diizeyindeyken kullandig1r bir stratejidir. Ancak ogrencilerin bu stratejiyi ileriki
diizeylerde de kullanmasi onlarin yabanci dilde ayn1 kelimeye karsilik gelen es anlamli

sozcikleri diisiinmedikleri i¢in kelime hazinelerinin gelismesine engel olmaktadir.

Yardim isteme stratejisi; dil 6grenme siirecinde yasanilan sikintilar1 gidermek
icin yardim istemektir. Dil, kuskusuz cevre destegiyle daha etkili 6grenilmektedir.
Bireyin yabanci dil 6grenme siirecinde yiiz yiize veya web destekli ortamlardan destek
almasi, smif icinde 6grendigi bilgileri uygulamasini saglamakta, boylece daha kisa bir

siirede 6grenim saglanmaktadir.

Jest ve mimikleri kullanma stratejisi; anlami yiiz ve beden hareketleriyle
gostermektir. Bu strateji, 6grencilerin eglenerek 6grenmesini ve bilginin daha kolay bir

sekilde islemesini saglamas1 bakimindan etkilidir.

Bir siireligine ya da tamamen iletisimde kaginma stratejisi; hedef dilde

karsilagilan zorluk aninda iletisime bir siireligine ara vermektir.

Konuyu segme stratejisi; bireyin ilgisi veya dil yeterligiyle paralellik gosteren bir
konuyu se¢mesidir. Bireyin ilgisini ¢eken bir konuda ¢alismaya baslamasi, caligmaya

ayirdigi siirenin uzamasini saglamaktadir.

Iletiyi uyarlama stratejisi; anlami aymi olan ifadeyi farkli kelimelerle yazmak ya
da sOylemektir. Bu stratejiyle birey iiretici diisiinme yoluyla dil yapisinda farkli ifadeler

kullanarak benzer ifadeler kullanmaktadir.

SOzcuk turetme stratejisi; hatirlanmayan ifadenin yerine islevini veya seklini

animsatan  farkli  bir kelimeyi kullanmaktir.  Bireyin  sirahi  kelimesini
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hatirlayamadiginda “igine su koyulan sise” seklinde ifade etmesi Ornek olarak

gosterilebilir.

Agiklama veya es anlamli ifadeler kullanma stratejisi; hatirlanmayan bir ifadenin
aciklamasini yaparak ya da es anlamli kelime kullanarak anlatmaktir. Bireyin
“battaniye” kelimesini hatirlamadigi zaman “Ortii” kelimesini kullanmasi buna 6rnek

olarak gosterilebilir.

Gortildigii gibi telafi stratejileri, uygun kelime ya da ifade hatirlanmadiginda
eksikligi kapatacak dolgularin kullanilmasin1 saglamaktadir. Telafi stratejilerinin
kullanimi1 bireyin zorlukla basa ¢ikma becerisini gelistirmelerini saglamakta ve bireye

daha fazla alistirma yapma firsatini vermektedir.
2.1.10.3.2. Dolayh stratejiler

Dolayl stratejilerde ise, dili destekleyen ve yoneten fakat bu etkiyi dogrudan
saglamayan odaklanma, planlama, degerlendirme, iletisim firsatlar1 arama gibi
stratejiler s6z konusudur. Dolayli stratejiler, neredeyse tim Ogrenme asamalarinda
kullanilabilir ve tiim dil becerilerinde uygulanabilir 6zelliktedir (Oxford, 1990, s. 135).
Bu stratejiler, ustbiligsel stratejiler, duyussal stratejiler ve sosyal stratejiler olmak (izere

lic ana gruba ayrilmis ve yine kendi arasinda alt stratejilerle iligskilendirilmistir.
2.1.10.3.2.1. Ustbilissel stratejiler

Ustbilissel stratejiler, biligsel islemlerin dtesine gegen, bireyin 6grenme siirecini
diizenleme ve degerlendirme yollar1 sunan stratejilerdir. Diizenleme, hedef belirleme,
dikkati toplama ve planlama gibi iistbiligsel stratejiler, 6grenme siirecinde bireyin 6z
yonetimini ve siirece daha aktif katilimimi saglamaktadir (Oxford, 1990). Bu nedenle
istbiligsel stratejileri kullanan 6grencilerin bagimsiz 6grenme siirecine girdikleri
belirtilmektedir (Rubin, 2001). Ogrencilerin, iistbiligsel stratejilerle disaridan herhangi
bir yonlendirmeye bagli kalmadan kendi 6grenmelerini planlayabilmesi ve siireci devam

ettirebilmesi, 6grenmeyi 6grenme becerisine sahip olduklarina isaret etmektedir.

Siniflandirmada, Ustbiligsel stratejiler icinde li¢ grup stratejiye yer vermistir.

Bunlar; O6grenmeye odaklanma, 6grenmeyi diizenleme - planlama ve Ogrenmeyi
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degerlendirmedir. Ogrenmeye odaklanma stratejilerinde, bireyin belirli bir dil 6grenme
gorevine odaklanmasi i¢in dikkatini toplama, yeni ile eski bilgi arasinda bag kurmak
icin iligkilendirme ayrica dinleme becerilerinde gelisimi saglamak icin belli bir siire

sOzlii iiretimi erteleme stratejileri yer almaktadir.

Yeni bilgiyi bilinenlerle iliskilendirme stratejisi; yabanci dildeki bilgiyi gbzden
gegirerek bilinenlerle iligskilendirmektir. Bu stratejiyle birey, zihninde var olan semalari,

yeni bilgilerle karsilastirmakta, diizenlemekte ve birlestirmektedir.

Dikkatini toplama stratejisi; Belirli bir dil 6grenme gorevine odaklanmaya

onceden karar vermektir.

Dinlemeye odaklanmak icin sozIi Uretimi erteleme stratejisi; Dinleme

becerilerinde gelisene kadar belli bir siireligine sozIii tiretime ara vermektir.

Tum bu stratejilerde belli bir bilingle hareket etme s6z konusudur. Bilinglilik -
farkindalik, stbiligsel stratejileri normal eylemlerden ayiran en temel 6zelliktir. Aksi
takdirde, sessiz kalma ile Gretimi erteleyerek dinleme becerine odaklanma stratejisi

arasinda ayrim olmazdi.

Ogrenmeyi diizenleme ve planlama stratejilerinde ise alt1 strateji belirlenmistir.
Bu stratejiler, bireyin 6grenme siirecine girmeden once uzun ya da kisa siireli amaglarini
belirleme, hangi kaynaklara ulasip hangi tekniklerle dili 6grenebilecegi hakkinda bilgi
alma, calisma ortamin1 veya imkanlarin1 diizenleme, dil etkinliginde 6grenilen gérevin
amaci1 belirleme ve alistirma yapabilmek i¢in firsatlar1 arama stratejilerinden
olugmaktadir. Bu stratejiler bireyin dil O6grenme siirecine gldiimlii bir baglangic

yapmasini ve kontrollii hareket etmesini saglamaktadir.

Dil 6grenimini ogrenme stratejisi; 6grenenin kitap okuyarak ve diger insanlarla
konusarak dil oOgreniminin nasil gergeklestigini anlamaya c¢alismasi, bireysel
ozelliklerine gore yorumlamasi ve bu bilgiyi kendi dil gelisimine yardim etmesi igin

kullanmasi.

Diizenleme stratejisi; bireyin, 6grenme siirecinde kendi programini yapmasi,

cevresel diizenlemelerde bulunma gibi uygun ortamlar hazirlamasidir. Her bireyin
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o0grenme siirecinde karsilastigi zorluklar farklilik gostermektedir. Bu nedenle bireyin
kendi 6grenmelerini, bireysel Ozelliklerine de uyarak diizenlemesi ve yapilandirmasi

gerekmektedir.

Amac ve hedef belirleme stratejisi; 6grenmeye yonelik uzun ve kisa siireli
hedefler belirlemektir. Bireyin gelecek yil okuyacagi lisans boliimiinii géz oniine alarak
B1 seviyesinden itibaren cesitli sosyal olaylarin konu aldigi makale veya deneme
tiiriindeki yazilar1 okumaya baglamasi ve alan terimlerine yonelik farkindalik saglamasi
ornek olarak gosterilebilir. Bu durumda bireyin dil 6grenme ihtiyacina uygun hedef

belirlemesi dil 6grenimini etkili kilmaktadir.

Dil 6grenme gorevinin amacim belirleme stratejisi; dinleme, okuma, konusma
veya yazma alanindaki dil 6grenme gorevinin amacina karar vermektir. Bireyin etkili
bir anlama becerisine yonelik kelime o6grenimine Oncelik vermesi ornek olarak

gosterilebilir.

Dil égrenme gorevi icin plan yapma stratejisi; bireyin 6grenme siirecinde gorevi
tanimlamasi, gorevin gerektirdigi kosullar1 belirlemesi, kendi bilgi kaynaklarini kontrol

etmesi ve gorev igin gerekli olan diger 6geleri belirlemesidir.

Alistirma yapma firsatlart arama stratejisi; yabanci dilde alistirma yapma firsati

bulmak i¢in o dilde konusulan sinemaya gitmek veya sosyal ortamlarda bulunmaktir.

Ogrenmeyi degerlendirme stratejisinde ise bireyin dil 6grenme siirecinde kendi

gelisimini izleme ve degerlendirme stratejileri yer almaktadir.

Oz izleme stratejisi; yabanci dil 6grenme siirecinde hatalar1 belirlemek, bunlarin
kaynagimi veya hangi kaynaklar kullanarak hatalarin ortadan kaldirilacagini

belirlemektir.

Oz degerlendirme stratejisi; bireyin yabanci dilde kendi dil gelisimini

degerlendirmesidir.
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2.1.10.3.2.2. Duyussal stratejiler

Oxford’un (1990) dil 6grenme stratejileri siniflandirmasinda dolayli stratejiler
icinde yer alan ikinci ana strateji duyussal stratejilerdir. Duyussal terimi, bireyin duygu,
tutum, motivasyon ve kaygi gibi psikolojik durumlarina isaret etmektedir. Bireyin
O0grenme siirecinde duygusal faktorlerden bagimsiz hareket etmedigi ortadadir. Bu
nedenle duyussal stratejilerin dil 6grenmeye dogrudan katkisi olmasa da Ogrenme
strecini olumlu veya olumsuz olarak etkiledigi bilinmektedir. Ozellikle yabanci dil
Ogretiminde bireyin yabanci bir dil, kiiltiir ve sosyal c¢evre yapisiyla karsi karsiya
kalmasi bireyin en az bilissel siireclerde oldugu gibi duygusal zorluklarla da bas etme
gerekliligini dogurmaktadir. Bu durum dil 6greniminde psikolojik durumlar1 kontrol

eden ve olumlu hale getiren stratejilerin dnemini artirmaktadir.

Siiflandirmada, duyussal stratejiler ig¢inde iic grup strateji belirlenmistir.
Bunlar; kaygiy1 azaltma, kendini cesaretlendirme ve duygulara hakim olma
stratejileridir. Oxford (1990), kaygiyr azaltma stratejilerinde bireyi rahatlatacak ve
bulundugu kaygi durumundan uzaklastiracak (¢ stratejiye yer vermistir. Bunlar;
rahatlama, derin nefes alma veya meditasyon yapma, mizik dinleme ve gilme

stratejileridir.

Duyussal stratejiler icinde yer alan ikinci strateji ise kendini cesaretlendirme
stratejileridir. Bu strateji bireyin 6grenme siirecinde olusturdugu 6z saygisini artirmayi,
risk alabilmek i¢in olusturdugu O6zgiliveni temsil etmektedir. Bu nedenle kendini
cesaretlendirme stratejisi icinde olumlu yaklasma, risk alma ve kendini 6dillendirme

stratejilerine yer verilmistir.

Duyussal stratejiler icinde degerlendirilen son strateji basamagi ise duygulara
hakim olma stratejisidir. Bu basamakta, bireyin dil dgreniminde viicudunun verdigi
tansiyon, stres, rahatlik gibi sinyallerin farkinda olmasini temsil eden viicudunu dinleme
stratejisine, duygularini kesfetmek igin kontrol listesi kullanma stratejisine, dil 6grenme
slirecinde yasananlari kaydetmek i¢in dil dgrenme giinliigii tutma Stratejisine ve

duygularini paylagma stratejisine yer verilmistir.
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2.1.10.3.2.3. Sosyal stratejiler

Dil 6grenme stratejileri siniflandirmasinda, dolayli stratejiler iginde {icilincii
olarak sosyal stratejilere yer verilmistir. Sosyal stratejiler; soru sorma, birlikte ¢aligma
ve empati kurma stratejilerinden olusmaktadir. Soru sormak, etkilesim siirecinde bireyin
kendisini ifade etmesi ve dil 6grenme gorevini anlamay1 saglayan 6nemli bir aragtir.
Soru sorma stratejisi, bir gorev tam anlasilmadiginda agiklama istemek igin veya
gorevin dogrulugunu kontrol etmek i¢in uygulanmaktadir. Bu nedenle soru sorma
stratejisi i¢inde iki stratejiye yer verilmistir. Bunlar; agiklama ve dogrulama icin soru

sorma stratejisi ile diizeltme i¢in soru sorma stratejisidir.

Sosyal stratejiler icinde ele alinan diger bir strateji ise birlikte ¢alismadir.
Birlikte ¢aligma stratejisinde rekabetin yerine takim ruhuyla hareket etmek vardir. Bu
durum, dil 6grenme stratejilerinin Onemli bir o6zelligi olan karsilikli destek ve
dayanismaya isaret etmektedir. Dil 6grenimi siirecinde kullanilan birlikte ¢alisma
stratejileri; “Ogrenci ve Ogretmen i¢in daha fazla memnuniyet, daha giiglii bir dil
O0grenme motivasyonu, daha fazla alisirma firsati, hatalarla ilgili daha fazla geri
bildirim ve dilin farkli fonksiyonlarini daha fazla kullanmay1 saglamaktadir” (Oxford,
1990, s. 145). Bu strateji, akranlarlia ¢alisma stratejileri ile hedef dil konusurlariyla

caligma stratejilerinden olugmaktadir.

Sosyal stratejilerde son olarak empati kurma stratejileri yer almaktadir. Empati,
bakis acisin1 daha iyi anlamak i¢in kendini bir bagkasinin yerine koyabilme becerisidir.
Yabanc1 / ikinci bir dili 6grenirken empati kurmak, kiiltiirel anlayis gelistirdiginden ve
dilin sosyal baglam icinde hangi duygularla kullanildigini anlamayi sagladigindan
Ozellikle énemlidir. Bu strateji basamagi da kiiltiirel anlayisi gelistirme stratejisi ile
baskalarimn  duygu ve diigiincelerinin farkina varma stratejisi olarak ikiye

ayrilmaktadir.
2.1.11. Dil 6grenme stratejilerinin 6gretimi

Dil 6grenme stratejileriyle ilgili ¢calismalar incelendiginde, aragtirmalarin iki ana
konu tizerinde gergeklestigi goriilmektedir. Bunlardan ilki basarili ve basarisiz dil
ogrencilerinin kullandiklart stratejiler ile bu stratejilerin se¢imini belirleyen bireysel -

killtirel ozelliklerdir. ikincisi ise dil &grencilerinin farkli dgrenme gorevlerinde
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O0grenme stratejilerini nasil kullanacaklarini gosteren dil 6grenme stratejileri 6gretimi

hakkindadir.

Yabanci bir dilin nasil Ogrenilecegini 6grenmek, c¢agimizin belki de
cevaplanmasit gereken en Onemli sorusudur. 1970’lerden beri bu soruya bilimsel
metotlarla cevap aranmakta ve O0grenmeyi Ogrenmede en etkili ara¢ olarak da dil
O0grenme stratejileri cevabinin verildigi goriilmektedir. Dil 6grenme stratejileri, bireyin,
O0grenmeyi bagimsiz olarak gergeklestirmesine imkan vermektedir. Alan yazininda dil
O0grenme stratejilerinin, motivasyonu ve dil yeterligi yiiksek, basarili Ogrenciler
tarafindan kullanildigint gosteren pek ¢ok arastirma mevcuttur (Griffiths, 2013;
Griffiths ve Parr, 2000; Oxford ve Nyikos, 1989; Oxford ve Crokall, 1989). Ote yandan
bu tespitler, diger Ogrencilerin basart durumunu etkilemek i¢in dil Ogrenme

stratejilerinin dgretilebilir yaninin neler oldugunu arastirmaya itmistir.

Dil 6grenme stratejilerinin egitimine yonelik belli yaklasimlar (Chamot ve
O’Malley 1987; Oxford, 1990) o6ne siirtilmiistir. Bunlardan biri, Chamot ve
O’Malley’in (1987) gelistirdigi Ingilizce bas harfleri kullanilarak adlandirilan CALLA
(Bilissel Akademik Dil Ogrenme Yaklasimi) ve Oxford’un (1990) gelistirdigi strateji
ogretimi modelidir. Oxford (1990) dil 6grenme stratejileri 6gretimini 8 adimli bir model
lizerine gelistirmistir. ilk bes adim planlama ve hazirlanma adimlaridir; diger ii¢ adim
ise yiiriitme, degerlendirme ve egitimi gézden gegirme adimlarini igermektedir. Bunlar

asagidaki gibi siralanmustir.

“1. Ogrenenlerin ihtiyaglarini ve siireyi belirle.

. Stratejileri iyi sec.

. Strateji egitiminin biitiinliglinli gz 6niinde bulundur.
. Motivasyonla ilgili hususlar1 g6z 6niinde bulundur.

. Materyal ve aktiviteleri hazirla.

. “Tamamen bilgilendirerek egitim” agamasini uygula.
. Strateji egitimini degerlendir.

. Strateji egitimini gdzden gecir (1990, s. 204).”

00301k WDN

Strateji Ogretiminin Ogrenciyi basariya gotliren bir silire¢ olabilmesi igin;
ogretimin Oncelikle Ogrencilerin ihtiyaglarina yonelik olarak yapilandirilmasi, dil
O6grenme gorevine ve dgrencinin bireysel 6zelliklerine uygun olmasi ayrica dil 6grenme
etkinlikleriyle biitiinlesik bir zaman icinde strdurtulmesi (Oxford, 1990) 6nerilmektedir.
O’Malley ve Chamot’a (1999, s. 155) gore ise “strateji 6gretiminde dikkat edilmesi
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gereken en 6nemli husus dgretmen egitimidir. Ogretmenin sahip oldugu anlayis ve
mesleki yeterlik, strateji 6gretiminin etkililigini dogrudan etkilemektedir. Bunun yani
sira strateji 0gretiminde kullanilacak materyaller, 6gretim etkinliklerinin kapsami, sirasi

ve kullanilan tekniklerin mevcut duruma uygun olarak seg¢ilmesi gerekmektedir”.

Oxford, (1990), O’Malley ve Chamot (1999) ile Chamot’a (1999) gore,
Ogrencilerin ihtiyaglar1 ve dil 6grenme gorevine uygunlugu dogrultusunda strateji
ogretimi, derslerden bagimsiz (Dogrudan) ya da derslerle biitiinlestirilmis (Ortiik)
yaklagimlarla Ogretilebilir. Dogrudan strateji 6gretimi yaklagiminda, dersten ayri bir
zaman diliminde stratejilerin 6nemi ve amaci, neler oldugu ve nasil kullanildig
hakkinda bilgi verilip 6rnek uygulamalar yaptirilmaktadir. Ortiik strateji 6gretimi
yaklagiminda ise, strateji 0gretimi, derslerin yuriitiildiigi zaman diliminde 6grenme
gorevleriyle karsilagtikga verilmekte ve zamanla 6grencinin kendisinin bu stratejileri

kullanmasi cesaretlendirilmektedir.

Diger bir strateji Ogretimi modeli ise Bilissel Akademik Dil Ogrenme
Yaklasimi’dir. Bu model Chamot ve O’Malley (1987) tarafindan gelistirilmistir. Biligsel
Akademik Dil Ogrenme Yaklasimi bashiginin Ingilizce ilk harfleri (Cognitive Academic
Language Learning Approach) kullanilarak olusturulan CALLA adiyla anilmaktadir.
CALLA ilkokul sonrasi ve ortaokul seviyesindeki smrl Ingilizce yeterlige sahip
ogrencilerin akademik dil becerilerini gelistirmek i¢in tasarlanmistir (Chamot ve
O’Malley, 1987, s. 227). CALLA, dilin karmasik bir biligsel beceri oldugu ve dilin
islenmesi i¢in kapsamli bir alistirma ve geri bildirim gerektigi teorik temeline
dayanmaktadir. Model {i¢ tiir 6grenci grubunun ihtiyaci gozetilerek olusturulmustur.

Bunlar;

* “Baslangi¢ diizeyinde Ingilizce 6grenen veya Ingilizce konusulan bir
cevre vasitasiyla sosyal iletisim becerileri kazanmis ama heniiz simif
diizeylerine uygun akademik dil becerileri gelistirememis 6grenciler,

* Ana dillerinde akademik dil becerileri edinmis ve baslangi¢c diizeyinde
Ingilizce bilgisine sahip olan ama ana dildeki becerilerini Ingilizceye
aktarmada yardima ihtiya¢ duyan 6grenciler,

* Her iki dilde de akademik dil becerisi gelistirememis Ingilizceleri
baskin iki dilli 6grencilerdir” (O’Malley ve Chamot, 1999, s. 191).

“Bilissel Akademik Dil Ogrenme Yaklasimu ii¢ bilesenden olusmaktadir. Bunlar,

konu igerigi, akademik dil gelisimi ve strateji 6gretimidir. Konu igeriginde, 6grenciler
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akademik derslerde karsilasacagi konulara uygun bir programla yabanci dili
ogrenmektedir. Bu nedenle 6grencinin fen, matematik ve sosyal bilimlerde karsilasacagi
konulara yer verilmektedir. Diger bir bilesen ise akademik dil gelisimidir. Gliniimiizde
yabanct dil 6grenmenin en Onemli gerekcelerinden biri egitimdir. Bu nedenle
CALLA’da dil, akademik konular1 6grenmek igin bir arag olarak islevsel yoniiyle
kullanilir. Strateji 6gretimi ise CALLA’nin igilincii ana bilesenidir” (Chamot ve
O’Malley 1987, s. 231). CALLA’da strateji dgretiminin metodolojik yaklagim olarak

kullanim1 dort onemli 6nermeye dayanmaktadir. Bunlar:

*“Zihnen aktif olan Ogrenenler daha iyi Ogrenirler. Yeni bilgiyi
diizenleyen ve onlar1 mevcut bilgilerle iligkilendiren 6grenciler anlama
ve hatirlamaya yardimci olmasi igin her seyi ezberleyerek O0grenme
yaklagimina sahip Ogrencilere nazaran daha ¢ok bilissel baglantilara
sahiplerdir.

+ Stratejiler Ogretilebilir. Kendilerine strateji kullanimi 6gretilen ve
yeterli uygulama saglanan Ogrenciler, 6grenme stratejileriyle hicbir
deneyimi olmayan 6grencilere gore daha iyi 6grenirler.

« Ogrenme stratejileri yeni gorevlere aktarilabilirler. Ogrenciler bir kere
Ogrenme stratejileri kullanmaya alistiklarinda onlar1 yeni goérevlerde de
kullanirlar.

* Akademik dil 6grenimi, 6grenme stratejileriyle daha etkili hale gelir.
Ana dili Ingilizce olanlarin okuma ve problem ¢dzme becerileriyle ikinci
dil olarak Ingilizce ogrenlerin akademik dil &grenimi problemlerini
cozmeleri prensipte aymi ¢ergeveye dayanmaktadir” (Chamot ve
O’Malley 1987, s. 240).

Chamot ve O’Malley (1996), akademik dil gelisimi bileseninin iletisimde,
ogrenmede ve icerik alanlarinda, dort dil becerisinin (Dinleme, okuma, konusma ve
yazma) uygulanmasina odaklandigini belirtmislerdir. Her bir konu alaninda kullanilan
dilin, 6zel kelime ve gramer yapilariyla 6grencilerin 6grenmeleri gereken bir sdylem
dizenine yonelik oldugunu ve 6grencilerin her bir konu kapsamindaki dili agiklama,
analiz etme, degerlendirme, yargilama ve ikna etme gibi onemli fonksiyonlar1 yerine
getirmek icin kullandiklarini belirtmislerdir. CALLA (Bilissel Akademik Dil Ogrenme
Yaklagimi1) strateji  Ogretiminde kullanilan stratejiler istbiligsel, biligsel ve

sosyoduyussal stratejilerden olusmaktadir. Bunlar su sekilde belirlenmistir:
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O’Malley ve Chamot 'un Biligsel Akademik Dil Ogrenme Yaklasiminda Belirttigi

Stratejiler

Ustbiligsel Stratejiler

Aciklama

On Orgutleyicileri Kullanma
On Hazirhik

Diizenlemeye Yonelik
Planlama

Segici Dikkat

Oz Izleme

Oz Degerlendirme
Oz Yénetim

Ogrenilecek materyalin kavramlarini ve ana fikrini tarayarak orgiitleme.
Sozlii ya da yazili bir gérev igin gerekli olan dili prova etme.

SozIi ya da yazili olarak ifade edilecek ana fikir, sira ve bdoliimleri
planlama.

Anahtar kelimeler, ifadeler, cimle ya da bilgi tirlerine dikkat verme.
Dinleme veya okuma sirasinda kendi anlayisin1 kontrol etme ya da s6zIu
ya da yazili {irinii kontrol etme.

Ogrenme gérevinin ne kadar iyi tamamlandiginin degerlendirilmesi.
Fazladan dil veya igerik girdisi ve alistirmasi gibi 6grenmeye yardimct
durumlar arama veya ayarlama.

Bilissel Stratejiler

Aciklama

Kaynak Kullanma

Gruplama
Not Alma

Ozetleme

Tiimdengelim
Imge Kullanma

Isitsel Temsil Olusturma

Detaylandirma

Transfer Etme

Cikarim Yapma

Sozlik, ansiklopedi ya da ders kitabi gibi referans materyallerini
kullanma.

Ozelliklerine gore kelime, terminoloji, say1 ve kavramlari siniflandirma.
Anahtar kelime ve kavramlar1 sozel, grafik ya da sayisal olarak
kisaltilmis sekilde not alma.

Dinleme veya okuma ile alinan bilginin zihinsel ya da yazili 6zetini
¢ikarma.

Anlamak, dili iretmek ya da problem ¢6zmek i¢in kurallari uygulama.
Yeni bilgiyi anlamak veya hatirlamak i¢in ya da bir problemin zihinsel
temsili icin gorsel imgeler (Zihinsel ya da gergek) kullanma.

Anlamaya ve hatirlamaya yardim i¢in zihnin arka planinda bir kelime
veya ifadenin sesini tekrar etme.

Yeni bilgiyi oOnceki bilgilerle iliskilendirme, yeni bilginin farkli
boliimlerini birbirleriyle iliskilendirme ya da yeni bilgilerle anlaml
kisisel baglar kurma.

Anlamaya veya liretime yardim i¢in dil hakkinda sahip olunan bilgiyi
kullanma.

Yeni maddelerin anlamlarini, sonuglari tahmin ve eksik noktalart
tamamlamak igin metindeki bilgiyi kullanma.

Sosyoduyussal Stratejiler

Aciklama

Agiklama igin Soru Sorma
Birlikte Calisma

Kendi Kendine Konusma

Ogretmenden ya da arkadaslardan aciklama, yeniden ifade, 6rnek ya da
dogrulama alma.

Bir problemi ¢dzmek, bilgi toplamak, bir d6grenme gorevini kontrol
etmek, geri bildirim almak i¢in arkadaslarla birlikte ¢calisma.

Ogrenme gorevini yerine getirmek icin kendini yeterli hissettirecek
zihinsel teknikler kullanarak kaygiy1 azaltma.

(O’Malley ve Chamot 1999, s. 198 — 199)
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2.2. llgili Aragtirmalar

2.2.1. Yurt iginde yabanci dil olarak Tiirkce ogretimiyle ilgili yapilan dil

ogrenme stratejileri arastirmalar

Silahsizoglu (2004), “Ogrenme Stratejileri ve Teknikleri Baglaminda Yabanci
Dil Olarak Almanca ve Tiirkce Ogretim Siireclerine Karsilastirmali Bir Bakis” adl
yiiksek lisans tezinde Moment Mal ve Tiirkce Ogrenelim - Yabancilar i¢in Tiirkge
Alistirmalar ders kitaplarindaki 6grenme stratejilerini Bimmel ve Rampillon’un (1996)
dil 6grenme stratejileri siniflandirmasini esas alarak karsilagtirmistir. Arastirmaya gore,
Almanca ders kitabinda dil 6grenme stratejilerinin yayginca kullanildigi ancak Tiirkge

ders kitabinda dil 6grenme stratejilerinin yeterince kullanilmadigi sonucuna varilmstir.

M. Sengiil (2012), “Yabanci Uyruklu ve Tiirk Soylu Bireylerin Tiirkiye
Tiirkgesini Ogrenirken Kullandiklar1 Dil Ogrenme Stratejileri Arasindaki Farkliliklar”
adli arastirmasinda, Tirkiye’deki dil 6gretim merkezlerinde 6grenim goren yabanci
uyruklu ve Tiirk soylu bireylerin Tirkgeyi oOgrenirken kullandiklar1 dil 6grenme
stratejileri arasindaki farkliliklar: tespit etmistir. Arastirmaci, Oxford (1990) tarafindan
gelistirilen Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri’ni Tiirkgeye uyarlamis ve dlgegi, Ankara,
Istanbul, Erzurum, Gaziantep, Malatya ve Elazig’daki dil 6gretim merkezlerinde ileri
diizey Tiirk¢e 6grenimi gérmekte olan yabanci uyruklu ve Tiirk soylu 255 6grenciye
uygulamistir. Bu arastirma sonucunda, hem yabanci uyruklu hem de Tirk soylu
bireylerin bellek stratejilerini, biligsel stratejileri, telafi stratejilerini ve duyussal
stratejileri “orta” diizeyde kullandiklari; iistbiligsel ve sosyal stratejileri ise “yliksek”
diizeyde kullandiklar1 saptanmustir. Gruplarin dil 6grenme stratejilerini  kullanim

diizeylerine iligkin ortalamalar aras1 farkin ise anlamli olmadig1 belirlenmistir.

Bayezit (2013), “Yabanci1 Dil Olarak Tiirke ve Ingilizce Ders Kitaplarmdaki
Strateji Kullanimi” adli yiiksek lisans tezinde Yeni Hitit 1 ve Total English Elementary
ders kitaplarindaki 6grenme stratejilerini karsilastirmistir. Total English Elementary’de
Yeni Hitit 1’e gore bilislistii stratejilere ve strateji kombinasyonlarina daha ¢ok 6nem
verildigi goriilmiistiir. Yeni Hitit 1°deki bilisiistii stratejilerin oran1 % 5.729 iken Total

English Elementary’deki oranin % 34.494 oldugu tespit edilmistir. Bu oran, Ingilizce
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ders kitabinin, yabanci dil 6grenme siirecinde bilisiistii etkinlikleri Tiirkge ders kitabina

gore daha ¢ok kullandirdigini géstermektedir.

Boliikbas (2013), yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenen 6grencilerin kullandiklari
dil 6grenme stratejilerini ve bu stratejilerin sozciik 6grenimine etkisini belirlemek
amaciyla “The Effect of Language Learning Strategies on Learning Vocabulary in
Teaching Turkish as a Foreign Language” adl1 bir arastirma yapmistir. Ontest - sontest
kontrol gruplu modelde gergeklestirilen bu calismaya Istanbul Universitesi Dil
Merkezinde yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenen 20 deney ve 20 kontrol grubu olmak
tizere toplam 40 6grenci dahil edilmistir. Deney grubunda strateji kullanimi ve strateji
Ogretimine doniik etkinliklere yer verilirken kontrol grubunda geleneksel Ogretim
modeli uygulanmustir. Arastirmanin verileri Oxford (1990) tarafindan gelistirilen ve M.
Demirel (2009) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Sozciik Bilgisi Basar1 Testi” ile toplanmistir.
Aragtirma sonucunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin en fazla {istbiligsel, bellek
ve sosyal stratejileri en az ise duyussal stratejileri kullandiklari; deney grubunun strateji
kullanim ortalamasinin sontest lehine anlamli bulundugu ancak kontrol grubunda
sontest lehine anlamli bir farkliligin goriilmedigi; deney grubunun Ontest sontest basari
puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli bir farklilik bulundugu ancak kontrol grubunun

basar1 ortalamasinin sontest lehine anlamli bir farklilik olusturmadig: tespit edilmistir.

“Dogrudan Ogretim Stratejilerinin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Iranli
Ogrencilerin Metin Ozetleme Becerilerine Etkisi” adli yiksek lisans tezinde (Gungor,
2013) ise Tahran Yunus Emre Tirk Kiiltiir Merkezinde farkli kurlarda Tiirk¢e 6grenen
43 ogrenciye Ozetleme stratejisinin nasil kullanilacagr dogrudan ogretim yoluyla
Ogretilmistir. Yar1 deneysel desende yliriitiilen calismada Ontest ve sontestte kullanilmak
tizere Ozet Metinleri Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Calismada dogrudan dgretim
yoluyla uygulanan Ozetleme stratejisinin Ogrencilerin 0zetleme becerileri (zerinde
pozitif yonde etkisi oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6zetleme becerilerindeki basarinin
ogrencilerin kur diizeyleri ile cinsiyet degiskenlerine gore anlamli bir farklilik

tagimadig1 belirlenmistir.

Elemen (2014), “Turkceyi ikinci Dil Olarak Ogrenen Yabanci Uyruklu

Ogrencilerin Lisans Diizeyinde Kullandiklar1 Dinleme Stratejileri” adli yiiksek lisans
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tezinde Balikesir Universitesinde lisans diizeyinde 6grenim goren ve Tirkceyi ikinci dil
olarak 6grenen 50 yabanci uyruklu 6grencinin kullandigi dinleme stratejilerini goriisme
formu kullanarak tespit etmistir. Betimsel olarak analiz edilen verilere goére, 6grencilerin
dinleme sirasi ile dinleme sonrasi stratejileri daha fazla kullandiklari, dinleme Gncesi
stratejilerini ise diger iki stratejiye gore daha az kullandiklari tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilerin dinleme oncesi en ¢ok konu hakkinda bilgi verme ile 6n bilgileri harekete
gecirme stratejilerini, dinleme sirasinda not alma stratejisini ve dinleme sonrasinda ise

video izleme stratejilerini kullandiklari belirtilmistir.

Barut (2015), tarafindan Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmekte olan
tiniversite 6grencilerinin dil 6grenme stratejileri kullanim diizeylerini tespit etmek ve
strateji kullanimlarinin, 6grencilerin cinsiyet, dildeki yeterlik diizeyi ve Turkcede yetkin
olmaya verilen 6nem faktorleri dogrultusunda nasil farklilastigini belirlemek amaciyla
“Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Universite Ogrencilerinin Kullandiklar1 Dil
Ogrenme Stratejileri Uzerine Bir Degerlendirme” adli yiiksek lisans tezi hazirlanmustir.
Aragtirmanin verilerini bir vakif {iniversitesinin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi
kursuna kayith 130 &grencinin Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri ve goriismeler
aracilifiyla toplanan sozlii ve yazili beyanlar1 olusturmaktadir. Aragtirma sonucunda,
ogrencilerin dil O6grenme stratejilerini orta diizeyde (5,0 iizerinden 3,3 ortalama)
kullandiklari, en ¢ok telafi stratejilerini ve sosyal stratejileri tercih ettikleri, meditasyon,
gunlik tutma vb. duyussal stratejilerin dgrenciler tarafindan en az tercih edilen
stratejiler oldugu, dil O0grenme stratejilerinin kullanim diizeyinin cinsiyet, yeterlik

diizeyi ve Tiirk¢ede yetkin olmaya verilen 6neme gore farklilagtigi tespit edilmistir.

Boylu (2015), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Dil Ogrenme
Stratejilerini Kullanma Duzeyleri” adli yiiksek lisans tezinde yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenenlerin  kullandiklar1 dil Ogrenme stratejilerini ¢esitli  degiskenlere gore
incelemistir. Oxford (1990) tarafindan gelistirilen Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri’ni
Tiirkceye uyarlayan aragtirmaci, ¢alismasini 10 ayr1 dil merkezinde yabanci dil olarak
Tiirkce Ogrenen 395 kisi iizerinde yiiriitmiistiir. Arastirmada, en ¢ok (istbilig
stratejilerinin (X=3.75) en az ise duyussal stratejilerin (X=3.22) kullanildig1 tespit
edilmigtir. Aragtirmaya gore, Ogrencilerin dil Ogrenme stratejilerini  kullanma

diizeylerinin 6grenim durumlarina ve kur diizeylerine, bildikleri yabanci dil sayisina
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gore degismedigi; erkek 6grencilerin dil 6grenme stratejilerini kadin 6grencilere oranla
daha fazla kullandiklar1; Tiirk¢eyi yurt disinda 6grenme ve Tiirkiye’de 6grenme durumu
baglaminda biligsel ve sosyal stratejilerin kullaniminda Tiirkgeyi Tiirkiye’de 6grenenler
lehine anlaml1 bir farklilik oldugu; dil 6grenme stratejileri ile ana dilleri arasindaki iliski
baglaminda, ana dili Tiirkmen, Azeri, Ozbek, Uygur Tiirkcesi vd. olan dgrencilerle
(X=3.13); ana dili Arapca (X=3.45) ve “diger” diller (X=3.59) olan 6grenciler arasinda
ana dili Turkmen, Azeri, Ozbek, Uygur Tirkcesi vd. olan dgrenciler lehine sadece
bellek stratejilerinin kullanimi agisindan anlamli bir farkliligin oldugu; dil 6grenme
stratejileri ile Tirkgeyi Ogrenme siireleri baglaminda, sadece sosyal stratejiler ve
Tiirk¢eyi 0grenme siireleri arasinda Tiirkgeyi daha uzun zamandir 6grenenler lehine
anlamli  bir farklihgin oldugu; ogrencilerin Tiirkgeyi Ogrendikleri kurum ile
kullandiklar1 dil Ogrenme stratejileri baglaminda, bellek stratejilerinin  kullanimi
acisindan TOMER’lerde 6grenim goren Ogrencilerin puanlarinin  Yunus Emre
Enstitiisiine bagli Tiirk kiiltiir merkezlerinde 6grenim gorenlere oranla daha yiiksek

oldugu ve anlamli bir farklilik olusturdugu tespit edilmistir.

“Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Okudugunu Anlama Becerisinin
Kavram Haritast Araciligiyla Gelistirilmesi: Bir Eylem Arastirmasi” adli yuksek lisans
tezinde (Biilbiil, 2015) ise okudugunu anlama stratejilerinden tahmin etme, soru iiretme
ve Ozetlemenin 0gretimi kavram haritalar1 yoluyla verilmis ve 8 hafta siiren uygulama
sonunda veriler video - ses kayitlari, yansitici giinliik, 6grenci giinliigli, 6grenci
calismalari, gézlem, strateji degerlendirme yapraklar1 ve okudugunu anlama basar testi
ile elde edilmistir. Arastirmada nitel ve nicel yontemlere gore elde edilen verilere gore

ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistigi tespit edilmistir.

K. Sengiil (2015b), Tiirkiye Tiirkcesi ile Ozbek Tiirkgesi arasinda bulunan
yalanci esdeger kelimelerin, Tiirkiye Tiirkgesi 6grenen Ozbek Tiirklerinin dil 6grenme
stireglerini olumsuz yonde etkiledigini belirtmis ve bu soruna yonelik dil 6grenme
stratejilerinin etkisini “Tiirkiye Tiirkgesi Ogrenen Ozbek Tiirklerinin Karsilastiklar:
Yalanc1 Esdeger Kelime Sorunlarina Dil Ogrenme Stratejilerinin Etkisi: Bir Eylem
Aragtirmas1” adli arastirmada incelemistir. Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi
TOMER’de, eylem arastirmasiyla yiiriitiilen calismada arastirmanin verilerini,

Ogrenenlerin dosyalarindaki yazili ornekler, 6grenenlerin sozlii performanslar1 ve
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goriismeler olusturmus, veriler nitel olarak analiz edilmistir. Bulgulara gore, kullanilan
dil Ogrenme stratejilerinin, Ogrenenlerin yalanct esdeger kelimelerden kaynakli
sorunlara yonelik farkindaliklarini artirdig, kisa siirede etkili bir 6grenmeyi sagladigi ve
O0grenme siirecini  kendilerinin kontroliinde, kisisel egilimlerine uygun olarak

yonetebildikleri tespit edilmistir.

Harputoglu (2015), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge ve Ana Dil Tirkce Ders
Kitaplarinda Ogrenme Stratejilerinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde Gazi
TOMER Yabancilar I¢in Tiirkge C1 ders kitab: ile Milll Egitim Bakanligina bagl
ortadgretim kurumlarinin kullamimakta olan Hazirhk Smiflart I¢in Tiirkge ders
kitabinda kullanilan 6grenme stratejilerini incelemistir. Calismada, Gazi TOMER
Yabancilar I¢in Tiirkge C1 ders kitabi ile M.E.B. Hazirlik Smiflar1 I¢in Tiirkge ders
kitabinda en fazla biligsel stratejilerin kullanildig1 ve etkinliklerin istbiligsel, sosyal,
duyussal stratejilerden yoksun oldugu tespit edilmistir. Ders Kitaplart 6grenme
stratejilerinin kullanimi1 bakimindan karsilastirildiginda ise ana dil Tiirk¢e ders kitabi
olan M.E.B. Tiirk¢e Hazirlik ders kitabinda, yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitab1 olan
Gazi TOMER Yabancilar I¢in Tiirkge ders kitabina gore daha fazla strateji ile strateji

tUriintin kullanildig: tespit edilmistir.

Tablo 2. 11.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimiyle Ilgili Yapilan Dil Ogrenme Stratejileri
Arastirmalari

Yabanci dil olarak Almanca ile Tiirkge 6gretim setlerindeki etkinliklerde
yer alan dil 6grenme strateji ve tekniklerinin incelenmesi amaglanmustir.
Yontem  Nitel Arastirma, Dokiiman Incelemesi

Amag

Silahsizoglu Moment Mal adl1 ders kitabr ile yardimei kitabi
(2004) Orneklem  Tiirkce Ogrenelim ders kitab1 ile Yabancilar igin Tiirkge Alistrmalar adli
yardimci kitap
Sonug Dil 6grenme stratejilerinin  Almanca ders kitaplar1 lehine yayginca

kullanildig1 belirlenmistir.
Tiirkiye’deki dil 6gretim merkezlerinde 6grenim goéren yabanci uyruklu ve
Amag Turk soylu bireylerin Tiirkgeyi Ogrenirken kullandiklar1 dil 6grenme
stratejileri arasindaki farkliliklarin belirlenmesi amaglanmistir.
Yontem  Nicel Aragtirma, Olgek Uyarlama, Betimsel Tarama
Ankara, Istanbul, Erzurum, Gaziantep, Malatya ve Elazig’daki dil 6gretim
M. Sengiil  Orneklem  merkezlerinde ileri diizey Tiirkce 6grenimi gérmekte olan yabanci uyruklu
(2012) ve Tiirk soylu 255 &grenci
Hem yabanci uyruklu hem de Tiirk soylu bireylerin bellek stratejileri,
biligsel stratejileri, telafi stratejileri ve duyussal stratejileri “orta” diizeyde
Sonug kullandiklari; {istbiligsel ve sosyal stratejileri ise “yiiksek” diizeyde
kullandiklart saptanmigtir. Gruplarin dil dgrenme stratejilerini kullanim
diizeylerine iligkin ortalamalar arasi farkin ise anlamli olmadigi
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belirlenmistir.

Amag

Yabanci dil olarak Ingilizce ile Tiirkge 6gretim setlerindeki dil grenme
strateji kullaniminin incelenmesi amaglanmistir.

Yontem

Nitel Arastirma, Dokiiman Incelemesi

Bayezit Orneklem

Total English Elementary ders kitab1
Yeni Hitit 1 ders kitab:

(2013)

Sonug

Total English Elementary ders kitabinda Yeni Hitit 1 ders kitabima gore
bilisiistii stratejilere ve strateji kombinasyonlarmma daha ¢ok Onem
verildigi, Yeni Hitit 1 ders kitabindaki bilisiistii stratejilerin oranimnin
%5,729, Total English Elementary ders kitabindaki bilisiistii stratejilerin
oraninin ise %34,494 oldugu tespit edilmistir.

Amag

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 6grencilerin kullanmis olduklart dil
O0grenme stratejilerini ve bu stratejilerin sdzciik 6grenimine etkisini
belirlemek amaglanmigtir.

Yontem

Nicel Arastirma, Deneysel Desen, Ontest Sontest Kontrol Gruplu Model

Orneklem

Istanbul Universitesi Dil Merkezi’nde Tiirkce 6grenen B2 diizeyindeki 40
Ogrenci

Boliikbas
(2013)

Sonug

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin en fazla iistbilissel, bellek ve sosyal
stratejileri en az ise duyussal stratejileri kullandiklari;

Strateji  O6gretiminin  yapildigt deney grubunun strateji kullanim
ortalamasinin 3.01°den 4.47’ye yiikseldigi ve farkin sontest lehine anlamli
bulundugu,

Kontrol grubunun strateji
yiikseldigi ancak bu farkin
olusturmadigi,

Deney grubunun Ontest sontest basari puanlari arasinda sontest lehine
anlaml bir farklilik bulundugu,

Kontrol grubunun basar1 ortalamasimin 21.78’den 25.09°a yiikseldigi ancak
bu artisin sontest lehine anlamli bir farklilik olusturmadigi tespit
edilmistir.

kullanim ortalamasinin  3.06’dan  3.08’e
sontest lehine anlamli bir farklilik

Amag

Ozetleme becerisinin 6gretimine dayali okudugunu anlama etkinliklerinin
metin 6zetleme becerilerine etkisini belirlemek amaglanmustir.

Yontem

Nicel Arastirma, Tek Denekli Desen, A-B Deseni

Orneklem

Tahran Yunus Emre Tirk Kiltir Merkezinde, B2 C1 ve C2 diizeyleride
Ogrenim goren 43 6grenci

Glingor
(2013)

Sonug

Ogrencilerin 6zetleme becerilerine yonelik ontest sontest puanlarmin
sontest lehine anlamli bir farklilik gosterdigi,

Ogrencilerin silme, genelleme ve yeniden kurma becerilerine yonelik
Ontest sontest puanlarinin sontest lehine anlamli bir farklilik gosterdigi,
Ogrencilerin 6zetleme becerilerine yonelik Ontest sontest puanlarmin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik olusturmadig,

Ogrencilerin 6zetleme becerilerine yonelik dntest sontest puanlarinm kur
diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik olugturmadig,

Ogrencilerin  6zetleme becerilerine yonelik sontest puanlarinin  yas
degiskenine gore anlamli bir farklilik olusturdugu bunun da 18-35 yas
araligindakiler ile 36 yas ve iizeri 6grenciler arasinda oldugu ve farkin 18-
35 yas arasindaki 0grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir.

Amag

Tiirkgeyi ikinci dil olarak Ogrenen lisans diizeyindeki o6grencilerin
kullandiklari dinleme stratejilerini belirlemek amaglanmustir.

Yontem

Nitel Arastirma, Durum Calismasi

Orneklem
Elemen

Balikesir Universitesinde Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen Al, A2, BI,
B2 diizeyindeki 50 6grenci

(2014)

Sonug

Ogrencilerin dinleme sirasi ve sonrast stratejileri daha fazla kullandiklari,
Ogrencilerin dinleme oncesi en ¢ok konu hakkinda bilgi verme ile 6n
bilgileri harekete gecirme; dinleme sirasinda not alma; dinleme sonrasi ise
video izleme stratejisini kullandiklar1 belirtilmistir.

Farkli dil ailelerine mensup 6grencilerin kullandiklar1 dinleme stratejileri
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ile Altay dil ailesine mensup dgrencilerin kullandiklar1 dinleme stratejileri
arasinda farklilik oldugu belirlenmistir.

Barut (2015)

Amag

Tirkiye’de yabanci dil olarak Tirkce Ogrenmekte olan iiniversite
ogrencilerinin dil 6grenme strateji kullanim diizeylerini belirlemek ve
strateji kullaniminin dil diizeyi, cinsiyet ve TUlrkcede yetkin olmaya verilen
onem degiskenlerine gore nasil farklilastigini tespit etmek amaglanmistir.

Yodntem

Karma Yo6ntem Arastirmasi, Agimlayici Sirali Desen
Nicel Calisma: Betimsel Tarama, Nitel Caligma: Durum Caligmast

Orneklem

Ankara’da bir vakif tniversitesinde temel ve ileri diizeyde yabanci dil
olarak Tiirkce 6grenen 130 &grenci

Sonug

Ogrencilerin en ¢ok telafi ve sosyal stratejileri en az ise duyussal
stratejileri kullandiklari,

Genel strateji kullanim sikligi ile dogrudan, dolayli, bellek, biligsel,
iistbiligsel ve sosyal strateji kullanim sikliginin kiz 6grenciler lehine
anlamli bulundugu,

Genel strateji kullanim siklig1 ile biligsel, duyussal ve dogrudan strateji
kullanim sikliginin ileri diizeydeki 6grenciler lehine anlamli bulundugu,
Genel strateji kullanim siklig ile bellek, iistbilissel ve dogrudan strateji
kullanim sikliginin “Tiirk¢ede yetkin olmaya yiiksek degerde onem veren”
ogrenciler lehine anlamli bulundugu belirlenmistir.

Boylu
(2015)

Amag

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogrenenlerin kullandiklart dil 6grenme
stratejilerini belirlemek ve yas, cinsiyet anadili, egitim durumu, kur
diizeyi, yabanci dil sayisi, Tirk¢e Ogrenme siiresi, Tirk¢e Ogrenilen
kurum, Tiirk¢e 6grenme yeri ile soy gibi degiskenlerle kullanilan stratejiler
arasindaki iliskiyi incelemek amaglanmgtir.

Yontem

Nicel Arastirma, Olgek Uyarlama, Betimsel Tarama

Orneklem

Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi (Beyrut, Biikres, Iskenderiye, Uskiip,
Kahire, Tahran, Tiran) ve TOMER (Bolu, Canakkale, istanbul) olmak
tizere 10 ayri dil merkezinde Tiirkge 6grenen B1l, B2, C1 seviyesindeki
395 ogrenci

Sonug

Ogrencilerin hicbir stratejiyi diisiik diizeyde kullanmadigi, en fazla
iistbiligsel stratejilerin en az ise duyussal stratejilerin kullanildigi,

Dil 6grenme stratejileri kullaniminin erkek Ogrenciler lehine anlamli
bulundugu,

Bellek stratejisi kullanimmin 26-35 ile 18-25 yas araligindakiler arasinda
ve 18-25 yas arasindaki 6grenciler lehine oldugu,

Ogrencilerin 6grenim durumlari-dil 6grenme stratejileri, kur seviyeleri-dil
O6grenme stratejileri ve bildikleri yabanci dil-dil 6grenme stratejileri
kullanimi arasinda anlaml bir farklilik bulunmadig,

Biligsel ve sosyal strateji kullaniminin “Tiirkiye’de Tirk¢e &grenme”
degiskeninin lehine anlamli bulundugu,

Bellek stratejisi kullaniminin ana dili “diger” olan &grencilerin lehine
anlamli bulundugu,

Sosyal strateji kullaniminin, 1-4 ay ile 4-8 aydir Tirkge Ogrenenler
arasinda ve 4-8 aydir Tiirk¢e 6grenenlerin lehine anlamli bulundugu,
Sosyal strateji kullaniminin 4-8 ay ile 1 yildir Tiirk¢e 6grenenler arasinda
ve 4-8 aydir Tiirkge 6grenenlerin lehine anlamli bulundugu,

Bellek stratejisi kullanimmin TOMER merkezlerinde 6grenim gorme
degiskenine gére anlamli bulundugu tespit edilmistir.

Biilbil
(2015)

Amag

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen C1 diizeyi 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini kavram haritalariyla diizenlenen etkinlikler araciligiyla
gelistirmek amaclanmigtir.

Yontem

Eylem Aragtirmasi

Orneklem

Fatih Universitesi TOMER de C1 diizeyde 6grenim goren 11 grenci

Sonug

Okudugunu anlama basar1 testinin Ontest sontest puanlar1 arasinda sontest
lehine anlaml1 bir farklilik bulundugu,
Uygulama sonunda tiim &grencilerin  tahmin  etme  stratejisini
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kullanabildikleri,
Ogrencilerin uygulama sirasinda soru iiretme stratejisini kullanmakta
zorlandiklari ancak bu stratejiyi faydali bulduklari,
Ogrencilerin uygulama sonrasinda farkli metin tiirlerini dogru bir sekilde
Ozetleyebildikleri,
Grup c¢alismalarin, &grencilerin strateji kullanimlarii olumlu ydnde
etkiledigi belirlenmistir.
Tiirkiye Tiirkgesi Ogrenen Ozbek Tiirklerinin karsilastiklar1 yalanci
Amag esdeger kelime sorunlarina dil 6grenme stratejilerinin etkisini belirlemek
amagclanmistir.
Yontem  Eylem Arastirmasi
Nevsehir Hact Bektas Veli Universitesi TOMER’de B2 seviyesinde
Tiirkce dgrenen 10 Afganistanli Ozbek Tiirk’ii
Ogrencilerin anlam haritas1 olusturma, planli gdzden gecirme, fiziksel
tepki ya da duyular1 kullanma, yeniden birlestirme, not alma ve 6nemini
belirtme stratejilerinin yalanci esdeger kelimelerden kaynaklanan yazili ve
s0zlii anlatim sorunlarina yonelik etkisi oldugu,
Kullanilan stratejilerin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik farkindalik olusturdugu
belirlenmistir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e ile ana dili olarak Tiirkge ders kitaplarinda
kullanilan stratejilerin incelenmesi amaglanmisgtir.
Yontem Nitel Arastirma, Dokiiman Incelemesi
Gazi Universitesi TOMER Yabancilar I¢in Tiirkce C1Ders Kitab1
M.E.B Ortadgretim Tiirk¢ce Hazirlik Sinifi Ders Kitabi
Gazi TOMER kitabinda agirlikli olarak biligsel stratejilerin kullanildigs,
Gazi TOMER kitabinda en fazla anlam ¢ikarma ile agiklama/dogrulama
Harputoglu stratejilerinin kullanildigi,
(2015) M.E.B Tirk¢e ders kitabinda agirlikli olarak biligsel stratejilerin
kullanildig,

Sonug M.E.B Tiirk¢e ders kitabinda en fazla agiklama / dogrulama, ilgili
kaynaklar1 kullanabilme, anahtar sozcilikler iizerine ¢aligma, sebep
gosterme, anlam c¢ikarma, analiz yapma, 6z degerlendirme ve birlikte
calisma stratejilerinin kullanildigi,

Her iki kitap karsilastirildiginda M.E.B Tiirkge ders kitabinda daha fazla
strateji kullaniminin ve tiirliniin bulundugu tespit edilmistir.

K. Sengiil  Orneklem
(2015h)

Sonug

Amag

Orneklem

Dil 6grenme stratejileriyle ilgili yurt i¢cinde yapilan arastirmalar 6zetlendiginde;
3 arastirmanin nitel arastirmalardan Dokiiman Incelemesi (Bayezit, 2013; Harputoglu,
2015; Silahsizoglu, 2004), 2 arastirmanin nicel aragtirmalardan Betimsel Tarama
Yontemi (M. Sengiil, 2012; Boylu, 2015), 2 aragtirmanin Eylem Arastirmas: (Bulbul,
2015; K. Sengiil, 2015), 1 arastirmanin nicel arastirmalardan Ontest Sontest Kontrol
Gruplu Model (Béliikbas, 2013), 1 arastirmanin nicel arastirmalardan Ontest Sontest
Deney Gruplu Model (Giingor, 2013), 1 arastirmanin nitel arastirmalardan Durum
Calismas1 (Elemen, 2014) ve 1 arastirmanin Karma Yontem Arastirmasi tlrinde
yapildig1 (Barut, 2015); ¢alismanin nicel kisminda Betimsel Tarama’nin nitel kisminda

ise Durum Calismasi’nin kullanildig gorulmektedir.

Yabancilara Tiirk¢e 68retim setleri ile yabanci dil 6gretim setlerinde yar alan

stratejilerin karsilastirildigi ve degerlendirildigi ¢aligmalar (Bayezit, 2013; Harputoglu,
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2015; Silahsizoglu, 2004) incelendiginde o6rnegin Bayezit (2013), Total English
Elementary’de yer alan iistbilissel stratejilerin ve strateji kombinasyonlarinin Yeni Hitit
1’e gore daha ¢ok kullanildigini tespit etmistir. Benzer bir sekilde Silahsizoglu (2004),
Almanca ders kitabinda dil 6grenme stratejilerinin yayginca kullanildigini ancak Turkge
ders kitabinda dil 6grenme stratejilerinin yeterince kullanilmadigini tespit etmistir.
Harptoglu (2015) ise farkli olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e ile ana dili olarak Tiirkce
Ogretimi ders kitabin1 karsilastirdig1 calismasinda ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimi ders
kitabinda daha fazla strateji kullanildigini belirlemistir. Calismalardan elde edilen
sonuglar yabancilar i¢in Tiirk¢e 6gretim setlerinde, 6grencilerin daha etkili 6grenmeler
gerceklestirmesini ve biligsel, lstbiligsel, sosyal yonlerini dil becerileriyle birlestiren

uygulamalarla pekistirmesini saglayacak diizenlemeleri gerektirdigini gdstermektedir.

Betimsel Tarama Yontemi ile yapilan ¢alismalar incelendiginde ise ¢aligmalarda
(Barut, 2015; Boylu, 2015; M. Sengiil, 2012) Oxford’un gelistirdigi Dil Ogrenme
Stratejileri Envanteri yoluyla veri toplandigi goriilmektedir. Her ii¢ c¢alismanin
sonuclari, oOgrencilerin en yiiksek diizeyde kullandiklar1 stratejiler bakimindan
karsilagtirildiginda, Barut (2015), sosyal ve telafi stratejilerin; M. Sengiil (2012), sosyal
ve Ustbilissel stratejilerin; Boylu (2015) ise iistbilissel stratejilerin kullanildigini tespit
etmiglerdir. Bununla birlikte Barut (2015) ve Boylu (2015) en az kullanilan strateji
grubunun duyussal stratejiler oldugunu tespit etmislerdir. Buna benzer olarak, Boliikbas
(2013) tarafindan Deneysel Desen’de vyiiriitiilen calismada kullanilan Dil Ogrenme
Stratejileri Envanteri’nden elde edilen verilere gore, 6grencilerin en ¢ok {istbilissel
stratejileri, en az ise duyussal stratejileri kullandigi tespit edilmistir. Calismalardan
alman sonuclarin benzer olmasi yabancilara Tiirkce 6gretiminde yapilan ¢aligmalarin
(Etkinlik, 6gretim seti, uygulama vb.) bu sonuglardan da yararlanilarak diizenlenmesine

kolaylik saglayabilir.

Eylem Arastirmas: tiiriinde ele alinan c¢alismalar incelendiginde, kavram
haritalariyla diizenlenen etkinliklerin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine
olumlu yonde etki ettigi ve metni 6zetlemede basari sagladiklar: (Bulbdl, 2015), dil
O0grenme stratejileriyle siirdiiriilen etkinliklerin Tiirk soylularin karsilastigi yalanci
esdeger kelime sorunlarina yonelik ¢oziim olusturabilecegi (K. Sengiil) tespit edilmistir.

Bu calismalardan elde edilen sonuglar, stratejilerle desteklenen ogretim siirecinin
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okudugunu anlama ile yazili ve sozlii anlatimlarda karsilasilan ¢esitli sorunlara olumlu
etki gosterebilecegine isaret etmektedir. Deneysel caligmalar incelendiginde ise
Boliikbag (2013), strateji 6gretiminin sdzciik bilgisi basarisina olumlu yonde etki
ettigini; Gilingér (2013) ise, Ogrencilerin strateji Ogretiminden sonra Ozetleme
becerilerinde olumlu ve anlamli bir farkliligin gorildigiini tespit etmislerdir. Bu
dogrultuda dil 6grenme stratejilerinin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenimi siirecinde

kullanilabilecek 6nemli bir ara¢ oldugunun teyit edildigi anlagilmaktadir.
2.2.2. Yurt disinda dil 6grenme stratejileriyle ilgili yapilan arastirmalar

Oxford ve Nyikos (1989), lniversite 6grencilerinin dil 6grenme stratejileri
kullanimin1 ve strateji se¢imlerini etkileyen degiskenleri tespit etmek amaciyla biiytlik
bir ortabati iiniversitesinde grenim goren, ana dili olarak ingilizce konusan ve yabanci
dil olarak Fransizca (% 40), Ispanyolca (% 28), Almanca (% 27), Rusca (% 2) ve
Italyanca (% 2) ogrenen 1200 ogrenciye Dil Ogrenme Stratejileri Envanterini
uygulamislardir. Uygulanan Dil Ogrenme Stratejileri Envanterinde bes faktor
belirlenmig, bunlar 1. faktor; diizenli kurallarla uygulama yapma stratejisi (Yapi
bilgisini kullanma, diller arasindaki benzerlikleri bulma gibi), 2. faktor; islevsel
uygulama yapma stratejisi (Yabanci dilde film izleme, ana dili konusurlariyla iletisime
girme gibi), 3. faktor; ¢cok yonlii bagimsiz stratejiler (Hafizaya yerlestirmek i¢in yabanci
dil bilgisini isleme, {Ustbilissel stratejileri kullanma gibi), 4. faktor; genel calisma
stratejileri (Hazirlik yapma, siki ¢alisma gibi) ve 5. faktor; konusmaya doniik tiretim
ortaya c¢ikarma stratejileri (Konusmacinin ne diyecegini tahmin etme, soru sorma gibi)
olarak adlandirilmistir. Arastirmada, {niversite Ogrencilerinin diizenli kurallarla
uygulama yapma stratejisi ve genel c¢alisma stratejisi gibi geleneksel, yapr merkezli
stratejileri daha sik kullandiklar1 belirlenmistir. En az kullanilan strateji grubunun ise
konusmaya doniik iiretim ortaya ¢ikarma stratejileri oldugu belirlenmistir. Ikinci olarak
motivasyonun, dil yeterligi algisinin, statii durumunun, c¢alisma yilinin, cinsiyetin ve
bransin strateji se¢imini nasil etkiledigi arastirilmistir. Sonug¢ olarak motivasyonun
strateji se¢imini belirleyen en giiglii degisken oldugu ve dort faktoriin (1, 2, 4 ve 5.)
puanlara 6nemli Olciide etki ettigi belirlenmistir. Ayn1 zamanda cinsiyetin de strateji
secimini belirleyen 6nemli bir degisken oldugu ve kizlarin 1, 4 ve 5. faktordeki

stratejileri erkeklere gore daha fazla kullandigi, erkeklerin, higbir faktérde kizlardan
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daha fazla strateji kullanmadigi belirlenmistir. Konusma, okuma ve dinlemedeki dil
yeterligi algisinin, strateji se¢imini giiclii bir sekilde etkiledigi, 6rnek olarak konusma
yeterligi algisiyla 2, 3, 4 ve 5. faktor arasinda; okuma yeterligi algisiyla 1, 2, 4 ve 5.
faktor arasinda; dinleme yeterligi algisiyla 3. ve 4. faktor arasinda yiiksek bir iligkinin
oldugu tespit edilmistir. Statii durumunun, 2. ve 4. faktorleri etkiledigi belirlenmis;
calisma yilinin iletisimsel merkezli olan 2. ve 5. faktorle yiiksek bir iligkisi oldugu tespit
edilmis ve en az dort ya da bes yildir dil 6grenimi goren dgrencilerin daha deneyimsiz
ogrencilere gore daha ¢ok strateji kullandigi belirlenmistir. Sosyal bilimler ile egitim
branglarinda okuyan Ogrencilerin ise diger branglarda okuyan Ogrencilere gore 3.

faktordeki stratejileri daha fazla kullandigi belirlenmistir.

Levine, Reves ve Leaver (1996), eski Sovyetler Birligi’nden gelen gégmenler ile
Israil’de en az bes y1l yasamis kisilerin 6grenme stratejilerini kiyasladiklar1 ¢alismada,
kiiltiiriin genel 6grenim tarzini etkileme egiliminde oldugunu ve 6grenme tarzinin dil
O0grenme stratejilerinin segimine etki ettigini tespit etmislerdir. Calismada, gé¢men
ogrencilerin gramer kurallarini ezberleme, kelimeleri tekrar tekrar yazma, listeler dolusu
kelime cevirilerini kullanma, bir kitaptan gramer aligtirmalar1 yapma, kelime kelime
ceviri gibi baz1 geleneksel ydntemleri segme egilimi gosterdikleri, dte yandan Israil’de
en az bes yil yasamig d6grencilerin daha ¢ok iletisimsel yaklasimlara yoneldikleri ve ana
dili konusurlarina soru sormak gibi stratejiler kullandiklar1 ya da yeni yap1 ve kelimeler
kullanma konusunda risk aldiklar1 belirlenmistir. Arastirmacilar, iki grup tarafindan
kullanilan stratejiler arasindaki farkin, farkli egitim sistemlerinin asiladigi 6grenme

aligkanliklartyla aciklanabilecegini belirtmislerdir.

Bedell ve Oxford (1996), “Cin Halk Cumhuriyeti’nde ve Diger Ulkelerde
Kullamlan Dil Ogrenme Stratejilerinin Kiiltiirleraras1 Karsilastirilmas1” adli ¢alismada,
Cin’deki insanlarin kullandiklar dil 6grenme stratejileri ile diger iilkelerde yapilmis 36
dil 6grenme stratejileri ¢aligmasimi kiiltiirleraras1t bir yaklagimla karsilagtirmiglardir.
Calismada, Cinli 6grencilerin gereksiz kelime kullanma, konugmacinin yavaglamasini
isteme, konusmaciya odaklanma, dil 6grenimini gelistirici yollar bulma gibi bazi
stratejileri, Asyalilara ve Ispanyollara gore daha yaygm kullandiklar tespit edilmistir.
Ayrica Cinli 6grencilerin 6grenme giinliigii tutma, yeni kelimeleri canlandirma, 6zet

¢ikarma, notlar ve mektuplar yazma, resimli kartlar kullanma, kelimeleri gruplama gibi
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stratejileri az kullandiklar belirlenmistir. Bedell ve Oxford (1996), 36 ¢alismadan elde
ettikleri verilere gore, Asyali 6grencilerin telafi stratejilerini kullanmalarinin onlarin
tipik ozellikleri oldugu sonucuna varmislardir. Ayrica sosyal stratejilerin Cinli ve Japon
Ogrencilerde popiiler olmadigini ve bunun da mevcut calismadaki sonugla benzerlik
gosterdigini  belirtmislerdir. Sonug¢ olarak aragtirmacilar, dil 6grenme stratejileri
seciminde kiiltiirel 6zelliklerin 6nemli bir etki olusturdugunu ve 6grencilerin sosyal
olarak tesvik edildikleri sekilde strateji kullanimina egilimli olduklarimi tespit

etmislerdir.

Dadour ve Robbins (1996), Misir ve Japonya’da tiniversite 6grencilerine yonelik
yapilan strateji 6gretiminin konusma becerileri {izerine etkisini incelemislerdir.
Calismada, Misir’da konusma becerileri igin strateji egitimi alan 0grencilerin, egitim
almayan Ogrencilerden oldukca yiiksek sozel yeterlilik notu aldiklari; Japonya’daki
Ogrencilerin ise, stratejik planlamanin faydalarim1 belirtip konusma ve dinleme
becerilerinde daha fazla strateji dgrenmek istediklerini belirtmislerdir. Iki farkli kiiltiirel
ortamda yapilmis bu calisma, konusma becerilerini gelistirmek icin tasarlanmig strateji

egitiminin Ingilizce 6grenicilerine faydali olabilecegini gdstermistir.

Griffiths (2003), dil 6grenme stratejileriyle dil yeterlikleri arasindaki iliskiyi
incelemek amaciyla, Yeni Zelanda’da 6zel bir dil okulunda farkli milletlerden olusan 26
ogrenciye Dil Ogrenme Stratejileri Envanterini ve anahtar stratejiler, 6grenme
zorluklari, bireysel farkliliklar1 ortaya c¢ikaran bir goériisme uygulamistir. Sayisal
verilerden elde edilen bulgular, yiliksek seviyedeki Ogrencilerin daha fazla strateji
kullanim ortalamasina sahip oldugunu gdostermistir. Bu 6grenciler ¢ok sayida strateji
kullanmiglar ve belirli tiirlerdeki stratejileri kullanma egilimi gostermislerdir. Ancak bir
Ogrencinin ¢ok sayida dil 6grenme stratejisi bildirmese de kurs boyunca ¢ok iyi bir
gelisim gosterdigi ve bir O0grencinin de ¢ok sayida strateji kullanimi bildirmesine
ragmen bagarili olamadigi belirlenmis bu durumun da G&grencilerin motivasyon

ozelliklerinden kaynaklandig1 tespit edilmistir.

Vandergrift (2003), ¢aligmasinda yabanci dil olarak Fransizca 6grenen ergenlik
cagindaki 6grencilerin kullandiklar1 dinleme stratejilerini ve dinleme becerisinde daha
iyi bir basar1 gosteren ve daha az basar1 gosteren Ogrenciler arasindaki strateji

farkliliklarini incelemistir. Sesli diisiinme yonteminin ve coktan se¢meli Fransizca
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dinleme testinin kullanildig1 ¢alismada hem nitel hem nicel yaklasimlar kullanilmis ve
katilimcilar, yaslar1 12 ile 13 arasinda degisen 36, 7. simif 6grencisinden olusmustur.
Calismada 6grenciler, dinleme sinavindan aldiklar1 notlara gore daha basarili ve daha az
basarili olarak iki gruba ayrilmis ve dinleme stratejileri egitimi verilmistir. Arastirmada
Ogrencilerin en fazla bilissel stratejileri ardindan iistbiligsel stratejileri en az olarak da
sosyoduyussal stratejileri kullandiklar1 tespit edilmistir. Katilimcilarin 6n organize
edicileri kullanma, dogrudan dikkat, se¢ici dikkat, 6z yonetim, izleme stratejileri ve
problem tanimlama gibi {istbiligsel stratejileri; biligsel stratejilerden de goriintii
kullanma, ceviri yapma, tekrar etme, aktarma, Ozetleme, ayrintilandirma ve sonug
cikarma stratejilerini kullandiklar1 belirlenmistir. Iki grup karsilastirildiginda ise daha
basarili olan grubun diger gruba gore anlamli derecede daha fazla {istbilissel stratejileri
kullandig1 belirlenmistir. Daha basarili olan grubun, 6zellikle anlamay1 izleme stratejisi
kullanarak dinleme iizerinde daha ¢ok kontrol sahibi olduklar1 ve dinlediklerini agikliga
kavusturmak i¢in soru sorma stratejisini kullandiklar tespit edilmistir. Son olarak ise
daha az basarili olan 6grencilerin diger gruba goére daha ¢ok ceviri yapma stratejisi
kullandiklar1  belirlenmistir. Vandergrift (2003) daha az basarili 6grencilerin
yaklagimlarinin asagidan yukariya (Bottom Up) islemler icerdigini ve bunun da
kavramsal ¢erceve ve anlamin etkili yapilandirilmasini engelledigini belirtmistir. Sesli
diisiinme yonteminden elde edilen verilere gore de daha az basarili olan dinleyicilerin
ceviri yapma stratejileri yaparak anlamin iizerinde diisiinmedikleri ve asagidan yukariya
yontemiyle pasif yapida bir dinleme gerceklestirdikleri belirlenmistir. Sonug olarak,
daha basarili dinleyicilerin 6ncelikle anlamay1 izleme olmak iizere daha cok {istbiligsel
strateji  kullandiklari, bu durumun, dinleme isleminin kontroliini elinde tutan,
planlamay1 aktif olarak kullanan ve veriyi izleyerek metnin hafizada zihinsel bir
temsilini yapilandiran daha basarili dinleyici modeli i¢in daha ¢ok kanit sundugu ifade

edilmistir.

Liyanage ve Bartlett (2012) tarafindan dil 6grenme stratejileri kullanimi ile
cinsiyet arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla Sri Lankali ikinci dil olarak Ingilizce
Ogrenen, yaslar1 16 ile 18 arasinda degisen ve Sinhala, Tamil ve Moor etnik
gruplarindan olusan 886 Ogrenciye bes farkli 6grenme baglaminda (Simif iginde
konusma, sinif i¢inde dinleme, sinif disinda dinleme ve konugma, sinif icinde okuma ve

yazma) rapor tutturulmustur. Arastirmaya gore, kizlarin erkeklere gore iistbiligsel ve
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biligsel stratejilerde daha fazla strateji kullandiklari; ancak farkli olarak Sinhale etnik
kokenden gelen kizlarin Tamil ve Moor etnik kokenden gelen erkeklere gore daha
diisiik bilissel strateji kullandiklari; sosyoduyussal stratejilerde ise li¢ etnik gruptaki
kizlarin ortalama puanlarinin Moor erkek 6grencilere gore daha diisiik oldugu tespit
edilmistir. Ustbilissel stratejiler baglaminda, kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda
sinif diginda yapilan dinleme ve konusma gorevlerinde kullanilan strateji puanlarinda
anlamli bir farkliligin olmadigi; ancak kiz 6grencilerin sinif i¢cinde yapilan konusma
gorevinde, planlama ile 6z yonetim stratejilerini erkeklere gore daha fazla kullandiklar
belirlenmistir. Ustbilissel stratejilerin kullanimi baglaminda erkeklerin kizlara gére daha
fazla kullandig1 tek stratejinin siif disinda konusma goérevine yonelik kullandiklar1 6z
izleme stratejisi oldugu belirlenmistir. Okumada 6z degerlendirme ile yazmada 6z
izleme stratejilerinin kullanimi arasinda ise kiz ve erkek dgrenciler arasinda anlamli bir
farkliligin bulunmadig: tespit edilmistir. Biligsel stratejilerin kullanimi baglaminda, sinif
icinde yapilan dinleme goérevinde kullanilan not alma, tiimdengelim, detaylandirma ve
sonu¢ c¢ikarma stratejilerinde; sinif disinda yapilan dinleme ve konusma gorevlerinde,
sonu¢ c¢ikarma; okuma gorevinde sonu¢ c¢ikarma ile detaylandirma stratejilerinde
cinsiyetler arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi anlasilmistir. Biligsel stratejiler
icinde erkeklerin kiz 6grencilere gore daha fazla kullandiklar stratejilerin, sinif i¢inde
dinleme gorevine yonelik tekrarlama, sinif i¢inde konusma gorevine yonelik geviri
yapma, yazmada ise yeniden olusturma ile g¢eviri yapma stratejileri oldugu tespit
edilmistir. Sosyoduyussal stratejiler baglaminda ise sinifta dinleme goérevine ve
yazmaya yonelik cinsiyet arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi, kizlarin sinif iginde
yapilan konusmaya yonelik erkeklere gore daha fazla is birligi yapma stratejisini
kullandiklari, erkeklerin ise smif disinda yapilan dinleme ve konusma gorevine yonelik
kizlara gore daha fazla netlestirme igin soru sorma stratejisini kullandiklar1 tespit

edilmistir.

Psaltou - Joycey (2008), yabanci / ikinci dil olarak Yunanca 6grenen 177
ogrencinin dil 6grenme stratejileri kullanim sikliklarini, strateji kullanimi ile cinsiyet,
yas, dil yeterlik diizeyi ve kiiltiir arasindaki iliskiyi incelemistir. Katilimcilarin 25 farkl
ana dili konusuru oldugu ve Balkan, Kuzey ve Giiney Avrupa ile Dogu ve Bati1 Avrupa
ilkelerinden gelen farkl kiiltiirel arka plana sahip 6grencilerden olustugu belirtilmistir.

Calismada, Oxford’un (1990) gelistirdigi Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri
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kullanilmigtir. Calismada 6grencilerin orta diizeyde dil 6grenme stratejisi kullandiklari
ve kiiltiiriin dil 6grenme stratejileri secimini etkileyen en giiglii degisken oldugu
belirlenmistir. Balkan ve Kuzey Avrupa Kkiiltiirel gruplarindan gelenler ile bilissel
stratejiler arasinda anlamli bir farklilik bulunmasina ragmen biligsel stratejilerle diger
kiiltiirel gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Balkan grubunun Kuzey
Avrupa grubuna gore daha fazla iistbilissel ve sosyal stratejiler kullandigi; Orta Dogu
grubunun Dogu Avrupa grubuna gore daha fazla bellek stratejileri kullandigt; Giiney
Avrupa grubunun Kuzey Avrupa grubuna gore daha fazla sosyal stratejiler kullandigi ve
Balkan grubunun Kuzey Avrupa grubuna gore daha fazla bilissel stratejileri kullandigi
belirlenmistir. Balkan ve Giiney Avrupa gruplarinin diger gruplara goére daha fazla
sosyal stratejiler kullandig1 belirlenirken, Kuzey Avrupa grubunun sosyal stratejileri en

az kullanan grup oldugu tespit edilmistir.

Dil 6grenme stratejileriyle ilgili yurt disinda yapilan aragtirmalar 6zetlendiginde
dil 6grenme stratejilerini, kizlarin erkeklere gore daha fazla kullandiklari, strateji
seciminde kiiltiirel 6zelliklerin énemli bir belirleyici oldugu, 6zellikle belli kiiltiirden
gelen bireylerin tipik stratejileri kullandigi ve bunun da bireylerin kilturel
Ozelliklerinden kaynaklandigi, strateji 6gretiminin basariya onemli 6l¢tide etki ettigi, dil
O0grenimi siirecinde basar1 kaydedenlerin en fazla {istbiligsel stratejileri kullandiklari

belirlenmistir.
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu béliimde, aragtirma modeli, deney ve kontrol grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi, verilerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasi konular1 iizerinde

durulmustur.
3.1. Arastirma Modeli

Dil 6grenme stratejileri siniflandirmasinda dogrudan stratejiler i¢inde yer alan
bellek, biligsel ve telafi stratejilerine gore olusturulan O6grenme etkinliklerinin B2
seviyesindeki 6grencilerin anlama becerileri ile dil bilgisine yonelik basar1 / kalicilik ve
Turkceye yonelik tutumlarina etkisinin arastirildigi bu ¢alismada bir yandan basari
testleri ve tutum oOlgegi ile veri elde edilirken bir yandan 6grenenlerin dil 6grenme
stratejileri, etkinlikler ve Tiirk¢e 6grenme siirecleri hakkinda uygulama sirasindaki ve
sonrasindaki gériisleri Dil Ogrenme Giinliikleri ve Odak Grup Goériismeleri ile
alimmistir. Bu nedenle c¢alismada, Nicel ve Nitel Yoéntemlerin birlikte yiratildigi
Karma Yontem kullanilmigtir. Bu aragtirma yontemi, ilk olarak nicel ve daha sonra nitel
aragtirmalarin  gelisimlerini takiben Uclincli Yontembilimsel Hareket (Teddlie ve
Tashakkori 2010, s. 5) olarak adlandirilmaktadir. Karma YOntem arastirmalarinda
arastirmaci, Nicel ve Nitel yontemlerin bilesenlerini bir arada kullanarak problemi genis
bir cercevede, birden ¢ok yolla ele alma, analiz etme ve raporlastirma imkani
yakalamaktadir. Karma YoOntem Arastirmalarinin gerekli olduguna iligkin en carpici
gerekce ise yasam alanindaki olay ve olgularin karmasik ve ¢ok boyutlu olmasidir
(Yildinm ve Simsek, 2013, s. 351). “Karma Yontem, bir arastirma problemini
arastirirken, Nicel veya Nitel Yaklagimlarin tek baslarina yaptigindan daha fazla delil
ortaya koymakta (Creswell ve Plano Clark, 2011 / 2015, s. 14) boylelikle her iki veri
toplama yonteminin avantajl taraflarini bir araya getirmektedir (Gokgek, 2015, s. 378).

Karma Yontem; Yakinsayan, A¢imlayict Sirali, Kesfedici, I¢c ice Karma Desen
olarak doérde ayrilmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2011 / 2015, 2015). A¢imlayici
Sirali Desenlerde, oncelikli olarak nicel verilerin toplanmasi ve ¢dziimlenmesi ve daha

sonra da nitel verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi s6z konusudur. Kesfedici Sirali
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Desen’de ise nitel verilerin toplanmasina ve ¢O0zUmlenmesine Oncelik verilir, ardindan
nicel arastirma yoluyla nitel bulgular desteklenir. i¢ ice Karma Desen’de, nicel veya
nitel arastirma yOntemleri arastirmanin temel desenini destekleyici bir asama olarak
kullanilir. Bu arastirmada Yakinsayan Desen kullanilmistir. Yakinsayan Desen’de
arastirmaci nitel ve nicel yontemlere esit oncelik vermekte ve iki farkli yontemden elde
ettigi bulgulari, yorumlarken birlestirmektedir. Bu arasgtirmada 6grenenlerin basar1 ve
tutumlar testler ve Olgekler ile arastirilirken bir yandan 6grenenlerin goriisleri dil

O0grenme giinliikleri ve odak grup goriismeleri ile incelenmistir.

Karma Yontem’in kullanildigi arastirmanin nicel boyutu, Deneysel Arastirma
seklinde yiritiilmistir. Deneysel Arastirmalar, arastirmaci tarafindan olusturulan
farklarin bagimli degisken iizerindeki etkisini test etmeye yonelik c¢alismalardir
(Buyiikoztiirk, Kilig - Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014, s. 195). Deneysel
aragtirmalarda Gergek Deneysel Desen, Yar1 Deneysel Desen ve Zayif Deneysel Desen
olmak tizere ti¢ farkli model yer almaktadir. “Zayif Deneysel Desenlerin ortak 6zelligi
desende i¢ gecerligi tehdit eden faktorlerin kontrol edilmemesi ve segkisizligin s6z
konusu olmamasidir. Yar1 Deneysel Desenler ise seckisiz atamayr igermeyen
calismalardir. Gergek deneysel desenler, deneklerin bagimsiz degiskenin diizeylerine
seckisiz olarak yerlestirildigi ¢alismalardir” (Blyukoztlrk, vd., 2014, s. 198 - 207). Bu
calismada da Gergek Deneysel Desenlerden Ontest Sontest Kontrol Gruplu Model
kullanilmistir. Ontest Sontest Kontrol Gruplu Model’de, yansiz atamayla olusturulmus
iki grup bulunur. Bunlardan biri deney grubu, 6teki kontrol grubu olarak olusturulur.
Her iki grupta da deney oncesinde ve deney sonrasinda 6lgmeler yapilir (Karasar, 2002).

Modelin simgesel goriiniimii soyledir:

Tablo 3. 1.

Ontest Sontest Kontrol Gruplu Model’in Simgesel Goriinimi

Grup Ontest Sontest
GD R 01 X O3
Gk R 0, o)

(Blyukozturk, 2014, s. 21)
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“Gp deney grubunu, Gk kontrol grubunu, R deneklerin gruplara yansiz
atandigini; O; ve O3 deney grubunun ontest ve sontest élglimlerini; O, ve O4 kontrol
grubunun ontest ve sontest Olciimlerini, X deney grubundaki deneklere uygulanan

bagimsiz degiskeni gostermektedir” (Buyukoztirk, 2014, s. 21).

Arastirmanin nicel c¢aligma boyutunda, 6grenme stratejileriyle gerceklestirilen
etkinliklerin okudugunu anlama, dinledigini anlama ve dil bilgisine yonelik basariya,
basartya déniik kaliciliga ve tutuma olan etkisi, Ontest Sontest Kontrol Gruplu Gergek
Deneysel Desen baglaminda incelenmistir. Bu ¢alismanin deney ve kontrol grubunu
olusturan &grenciler, Al seviyesinden itibaren diizenli bir sekilde 6 haftalik
degerlendirmelere tabi tutularak B2 seviyesine kadar geldikleri icin 6grencilerin benzer
basar1 durumlarina sahip olduklar1 ongoriilmiis ve deneysel desen olarak Gergek
Deneysel Modellerin bir tiirii olan Ontest Sontest Kontrol Gruplu Gergek Deneysel
Desen’in kullanilmas1 uygun goriilmiistiir. Bu dogrultuda NEU TOMER’de B1 kur
atlama sinavindan basarili olan 6grenciler listeden seckisiz yolla iki gruba ayrilmis ve
biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Ardindan gelistirilen basar1 testleri
ogrenci gruplaria Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak tutum 6lgegi ise 6ntest, sontest
olarak uygulanmistir. Arasgtirmada ontestlerin kullanilmasinin amaci, gruplarin deney
oncesi denklik derecelerini ve bulunduklar1 diizeyleri belirlemektir. Sontestlerin
kullanilmasmin amaci her iki gruptaki 6gretimin ne kadar etkili oldugunu ve deney
grubunda dil 6grenme stratejileriyle gerceklestirilen etkinliklerin halihazirda siirdiiriilen

ogretime kiyasla etkili olup olmadigini tespit etmektir.

Arastirmanin nitel ¢alisma boyutunda ise, Durum Calismasi kullanilmistir. Nitel
Durum Calismasi’nin en temel 06zelligi bir ya da birkag durumun derinligine
aragtirtlmasidir.  Arastirmada, dil O6grenme stratejileriyle yirtitillen derslerin
ogrenenlerin Tiirkce 6grenme siirecine yonelik algilarini, egilimlerini, bireysel ya da
grup seklindeki calisma aligkanliklarin1 ve dil 6grenimini nasil etkiledigine iligskin
ayrintilt bilgi edinmek i¢in nitel veri toplama siirecinde dil 6grenme giinliikleri ve odak
grup goriismelerinden yararlanilmigtir. Dil 6grenme giinliikleri deneysel siire¢ iginde her

dersin sonunda uygulanirken odak grup goriismeleri 7. hafta i¢inde uygulanmistir.
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3.2. Deney ve Kontrol Grubu

Arastirmanin deney ve kontrol grubu, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi
Tiirkge ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde (NEU TOMER)
Tiirkge 6grenen, B2 seviyesinde 41 6grenci olusturmaktadir. Orneklem segiminde,
Kolay Ulagilabilir Durum Yontemi kullanilmis, uygulama, arastirmacinin galistigi
kurumda Tiirk¢e dgrenen yabanci uyruklu dgrenciler iizerinde yiiriitiilmiistiir. Universite
O0grenimi amaciyla gelen 6grenciler, Ekim 2014 tarihinden bu yana Tiirkiye’ye gelmis
ve Al, A2, Bl seviyesinde Tiirkge 6grenimi kursunu NEU TOMER’de almuslardir.
Aragtirma i¢in iki B2 seviyesinde 6grenim gorecek dgrenciler segkisiz bir yontemle iki
gruba ayrilmis ve biri deney biri kontrol grubu olarak atanmistir. Arastirmanin baginda
kontrol grubunda 20 6grenci bulunurken bir kiz 6grencinin kurstan ayrilmasi nedeniyle
19 kisinin verileri degerlendirmeye alinmistir. Deney grubunda ise 22 Ogrenci
bulunmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin her birinde 3’er kiz 6grenci vardir. Deney
ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin geldikleri lilkeler Afganistan, Kirgizistan ve
Suriye’dir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunu Afganistan’dan (N= 29), gelen
ogrenciler olusturmaktadir. Afganistan’dan gelen dgrencilerin 18’i Ozbek Tiirk iidiir.
Ogrencilerin ¢ogu Tiirkiye’ye lisans dgrenimi (N= 36) igin gelmistir. 41 6grenciden
olusan deney ve kontrol grubunun demografik oOzellikleri Tablo. 3.2°’de

gosterilmektedir.

Tablo 3.2. incelendiginde deney kontrol grubundaki katilimeilarin 35’inin erkek,
6’smin kiz; 24’tniin 17 — 20, 10’unun 21-25, 7’sinin 26-30 yas araliginda oldugu;
36’sinin lisans, 5’inin  ylksek lisans egitimi i¢in Tirkiye’ye geldigi; 29’unun
Afganistan’dan, 9’unun Suriye’den, 3’iiniin Kirgizistan’dan geldigi; 19’unun Ozbek
Turk’d, 9’unun Arap, 9’unun Tacik, 2’ser 6grencinin Kirgiz Tirk’i ve Fars uyruklu

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3. 2.

Deney ve Kontrol Grubunun Demografik Ozellikleri

T, Deney Grubu Kontrol Grubu
Demografik Ozellikler f y % i %
- Kiz 3 13,6 3 15,8
Cinsiyet Erkek 19 86,4 16 84,2
17-20 9 40,9 15 78,9

Yas 21-25 9 40,9 1 53
26-30 4 18,2 3 15,8

Egitim Durumu Lisans 18 81,8 18 94,7
Yiksek Lisans 4 18,2 1 53

Afganistan 16 72,8 13 68,4

Ulke Suriye 3 13,6 6 31,6
Kirgizistan 3 13,6 - -

Ozbek 11 50 8 42,1

Arap 3 13,6 6 31,6

Uyruk Fars 2 91 - -
Tacik 4 18,2 5 26,3

Kirgiz 2 9,1 - -

Toplam 22 100 19 100

Deneysel siire¢ Oncesinde, deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlamaya
yonelik akademik basarilarmin denk olup olmadigini ortaya koymak icin Oncelikle
Levene Testi yapilmis ve Levene Testi sonucuna goére verilerin normal dagilim
gosterdigi belirlenmis ve Iliskisiz Orneklemler Igin t - Testi analizleri yapilmustir.
Ayrica grup i¢i okudugunu anlama, dinledigini anlama, dil bilgisi ontest - sontest,
sontest - kalicilik testi puanlarinin karsilastirilmasinda ve Turkgeye yonelik éntutum -
sontutum puanlariin karsilastirilmasinda kullanilacak teste karar vermek amaciyla,
Ogrencilerin puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Bunu
ortaya koymak amaciyla, deney ve kontrol grubundaki 6grenci sayist 50’den kiigiik
oldugu i¢in (Biiytkoztiirk, 2013, s. 42) Shapiro - Wilks Testi kullanilmigtir. Shapiro -
Wilks Testi ile elde edilen veriler Verilerin analizi boélimiinde ayrintili olarak

anlatilmistir.

Gruplarin denk olup olmadigmi anlamak amaciyla iliskisiz Orneklemler Igin t-
Testi yapilmis ve okudugunu anlama basari testi, dinledigini anlama basari testi, dil
bilgisi basar testi Ontest puanlari ile tutum 6lgegi Ontutum puanlart karsilastirilmis ve

sonuclar asagidaki tablolarda verilmistir.
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Tablo 3. 3.

Okudugunu Anlama Ont_est Puan  Ortalamalarimin - Gruplara  Gore Farklilagsma
Durumunu Ortaya Koyan lliskisiz Orneklemler I¢in t - Testi Sonuglari

_ Levene
Gruplar N X Ss Sd t p
F p
Deney 22 15,18 6,06
39 1,309 0,260 0,632 0,521*
Kontrol 19 14,05 511
*p > 0,05

Tablo 3.3. incelendiginde, deney grubunun okudugunu anlama Ontest puan
ortalamasinin X= 15,18 kontrol grubunun ise X= 14,05 oldugu goriilmektedir. Buna gore
deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama Ontest puan ortalamalar: arasinda (tzg)=
0,632; p> 0,05) anlamli bir farklilik gériilmemektedir. Bu analizler sonucunda gruplarin
okudugunu anlamaya yonelik akademik ortalamalarinin denk oldugu ve yansiz bir
bicimde olusturuldugu sdylenebilir. Deneysel slre¢ Oncesinde, deney ve kontrol
gruplarinin dinledigini anlamaya yonelik akademik basarilarinin denk olup olmadiginm
ortaya koymak icin oncelikle Levene Testi yapilmis ve Levene Testi sonucuna gore
verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmis ve Iliskisiz Orneklemler igin t - Testi

analizleri yapilmistir.

Tablo 3. 4.

Dinledigini Anlama Ontfzst Puan  Ortalamalarimuin  Gruplara Gére Farklilasma
Durumunu Ortaya Koyan Iliskisiz Orneklemler Igin t - Testi Sonuglart

_ Levene
Gruplar N X Ss Sd t p
F p
Deney 22 12,86 4,06
39 1,189 0,305 0,772 0,445*
Kontrol 19 14,26 6,95
*p > 0,05

Tablo 3.4. incelendiginde, deney grubunun dinledigini anlama Ontest puan
ortalamasinin X= 12,86 kontrol grubunun ise X= 14,26 oldugu goriilmektedir. Buna gére
deney ve kontrol gruplarinin dinledigini anlama 6ntest puan ortalamalari arasinda (tzg)=
0,772; p> 0,05) anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Bu analizler sonucunda gruplarin
dinledigini anlamaya yonelik akademik ortalamalarinin denk oldugu ve yansiz bir
bigimde olusturuldugu sdylenebilir. Deneysel siire¢ oOncesinde, deney ve kontrol

gruplarinin dil bilgisine yonelik akademik basarilarinin denk olup olmadigini ortaya
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koymak icin dncelikle Levene Testi yapilmis ve Levene Testi sonucuna goére verilerin
normal dagilim gésterdigi belirlenmis ve Iliskisiz Orneklemler Igin t - Testi analizleri

yapilmistir.

Tablo 3. 5.

Dil Bilgisi Ontes“t Puan Ortalamalarimn Gruplara Gore Farklilasma Durumunu Ortaya
Koyan Iliskisiz Orneklemler Igin t - Testi Sonuglar

_ Levene
Gruplar N X Ss Sd t p
F P
Deney 22 23,45 8,28
39 1,511 0,204 0,574 0,56*
Kontrol 19 22,26 3,88
*p > 0,05

Tablo 3.5. incelendiginde, deney grubunun dil bilgisi dntest puan ortalamasinin
X= 23,45 kontrol grubunun ise X= 22,26 oldugu goriilmektedir. Buna gdre deney ve
kontrol gruplarmin dil bilgisi 6ntest puan ortalamalar1 arasinda (tg)= 0,574; p>0,05)
anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Bu analizler sonucunda gruplarin dil bilgisine
dersine yonelik akademik ortalamalarinin denk oldugu ve yansiz bir bi¢imde
olusturuldugu soylenebilir. Deneysel sure¢ o6ncesinde, deney ve kontrol gruplarinin
Tiirkgeye yonelik tutumlarinin denk olup olmadigini ortaya koymak igin Oncelikle
Levene Testi yapilmis ve Levene Testi sonucuna gore verilerin normal dagilim

gosterdigi belirlenmis ve Iliskisiz Orneklemler I¢in t - Testi analizleri yapilmstir.

Tablo 3. 6.

Ontutum Puan Ortalamalart Bakimindan Deney ve Kontrol Gruplarimn Farklilasma
Durumunu Gosteren lliskisiz Orneklemler Icin t - Testi Sonuglart

% L
Gruplar N X Ss sd evene ¢ )
F p
Deney 22 65,4545 6,63847 -
Kontrol 19 63,3158 464343 39 2370 0132 -0474 0,638
*p > 0,05

Tablo 3.6. incelendiginde, deney grubunun Tiirk¢eye yonelik Ontutum puan
ortalamasinin X= 65,4545 kontrol grubunun ise X= 63,3158 oldugu gériilmektedir. Buna
gore deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢eye yonelik Ontutum puan ortalamalar1 arasinda

(tze= -0,474; p>0,05) anlaml bir farklilhik goriilmemektedir. Bu analizler sonucunda
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gruplarin Tiirkgeye yonelik tutumlari bakimindan denk olduklar1 ve yansiz bir bi¢imde

olusturulduklar1 sdylenebilir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin dgrenenlerin, anlama
becerileri ile dil bilgisi basarilarina, basariya doniik kalicilifa ve Tiirk¢eye yonelik

tutumlarina etkisini saptayabilmek i¢in bazi veri toplama aracglar1 kullanilmistir. Bunlar;

1- Okudugunu anlama bagart testi,

2- Dinledigini anlama bagsar testi,

3- Dil bilgisi basari testi,

4- Tiirk¢eye yonelik tutum Olcedi,

5- Yar1 yapilandirilmig goriisme formu,

6- Dil 6grenme giinliikleridir.

3.3.1. Nicel veri toplama araglari

Ogrencilerin deney oncesi ve deney sonrasi okudugunu anlama, dinledigini
anlama ve dil bilgisi basarilarin1 6lgmek i¢in, bu 6grenme alanlarina yonelik basari
testleri hazirlanmistir. Bu bagimli degiskenlere iligkin her bir testteki maddelerin
olusturulmasinda Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metni’'nde gegen B2 dil yeterlik
seviyesi, Tlrkc¢enin yabanci dil olarak 6gretimi i¢in hazirlanan 6gretim setleri ve ilgili
alan yazininda var olan basar testleri incelenmis ve yeterlik seviyesine paralel sorular
hazirlanmistir. Sorularin hazirlanmasinda ve incelenmesinde 6 uzmanin (Tiirk¢e Egitimi
alanindan 2, Egitim Programlar1 ve Ogretim alanindan 2 ve yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi derslerini aktif bir sekilde yiirliten 2 6gretim elemaninin) goriislerine
basvurulmustur. Uzman goriisleri alinirken testlerin kapsam gegerlikleri Lawshe
Teknigi kullanilarak tespit edilmistir. Lawshe Teknigi olarak bilinen yaklagim 6

asamadan olusmaktadir:

“1. Alan uzmanlar1 grubunun olusturulmasi

2. Aday olcek formlarinin hazirlanmasi

3. Uzman goriislerinin elde edilmesi

4. Maddelere iliskin kapsam gegerlik oranlarinin elde edilmesi
5. Olgege iliskin kapsam gegerlik indekslerinin elde edilmesi



116

6. Kapsam gegerlik oranlar1 / indeksi Olcutlerine gére nihai formun
olusturulmas1” (Yurdugal, 2005, s. 771).

“En az 5 en fazla ise 40 uzman goriisiine ihtiya¢ duyulan Lawshe
Teknigi’nde, her bir maddedeki uzman goriisleri “madde hedeflenen
yapiy1 Ol¢liyor”, “madde yapr ile iliskili ancak gereksiz” ya da “madde
hedeflenen yapiy1 6lgmez” seklinde derecelendirilmektedir. Buna gore,
uzmanlarin herhangi bir maddeye iliskin gorisleri toplanarak kapsam
gecerlik oranlart elde edilir. Kapsam Gegerlik Oranlar1 (KGO), herhangi
bir maddeye iliskin “Gerekli” goriisiinii belirten uzman sayilarinin,
maddeye iliskin goriis belirten toplam uzman sayisinin yarisinin 1 eksigi

ile elde edilirr KGO = Ne ;, Burada; Ng, maddeye “Gerekli” diyen

N/2
uzman sayisini, N ise maddeye iliskin goriis belirten toplam uzman
sayisin1 gostermektedir” (Yurdugul, 2005, s. 771 - 772).

“Esitlik 1’e gore, uzmanlarin yaris1 maddeye iliskin “Gerekli”
seklinde goriis bildirdiklerinde KGO= 0, yarisindan fazlas1 “Gerekli”
seklinde goriis bildirmis ise KGO> 0 ve uzmanlarin yarisindan fazlasi
“Gerekli” seklinde goriis bildirmemis ise KGO< 0 olacaktir. KGO
degerleri negatif ya da 0 deger iceriyorsa bdyle maddeler ilk etapta
elenen maddelerdir. KGO degerleri pozitif olan maddelerin anlamliliklar
test edilir. Kapsam gegerlik indeksi (KGI), & = 0,05 diizeyinde anlaml
olan ve son forma alinacak maddelerin toplam KGO ortalamalari
uzerinden elde edilir. Olguilmek istenen 6zellik birden fazla boyutta
toplanmis ise her bir boyut icin KGI elde edilmelidir” (Yurdugil, 2005,
S. 772).

KGO’larin istatistiksel olarak anlamliligin1 belirlemede kapsam
gecerlik Olgiitleri i¢in ilgili alan yazininda Onceleri birikimli normal
dagilimdan yararlanilirken hesaplama kolayligi agisindan o = 0,05
anlamlilik diizeyinde KGO’larin en diisiik degerleri (kapsam gegerlik
Olgiitleri) Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan tabloya (Tablo 3.7)
dontstiirilmiistiir. Buna gore, uzman sayisina iliskin en diisiik degerler
ayni zamanda maddenin istatistiksel anlamliligimi  vermektedir
(Veneziano ve Hooper, 1997’den akt., Yurdugdil, 2005, s. 772).

Tablo 3. 7.

a = .05 Anlamhilik Diizeyinde KGO lar i¢in En Diigiik Degerler

Uzman Sayisi En Diisiik Deger Uzman Sayisi En Diisiik Deger
5 0,99 13 0,54
6 0,99 14 0,51
7 0,99 15 0,49
8 0,78 20 0,42
9 0,75 25 0,37
10 0,62 30 0,33
11 0,59 35 0,31

12 0,56 40+ 0,29
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Lawshe Teknigi ile kapsam gegerlikleri tespit edilen ve taslak olarak hazirlanan
testlerin pilot ¢calismalar1 yapilmistir. Uygulanan pilot testteki maddeler dogru cevap 1;
yanlig, bos ve birden fazla segenegin isaretlendigi cevaplar ise 0 olarak kodlanmistir.
Uygulama sonuglar1 alindiktan sonra her bir soru maddesi iizerinde tek tek madde
analizi yapilmistir. Testlerde bulunan maddelerin analizinde madde ayirt ediciligi (rjx)
degerlerinden yararlanilmistir. Bir testte hesaplanmasi gereken madde ayirt ediciligi
(rjx) maddelerin Olgiilen ozellikle 1ilgili olarak bireyleri ne derece ayirt ettigini
gostermektedir. Arastirmada, Biiyiikoztiirk vd.’nin (2014) belirttigi madde ayirt edicilik
indeks degerleri géz 6niinde bulundurulmustur: (1) > 0,40 ise ¢ok iyi madde, (2) 0,30 ile
0,39 arasinda ise iyi madde; madde diizeltme yapmadan olgekte tutulabilir veya kiiclik
gelistirmeler yapilabilir, (3) 0,20 ile 0,29 arasinda ise maddenin diizeltilerek
gelistirilmesi Onerilir, (4) < 0,20 ise madde dlgekten ¢ikartilmali veya biitiiniiyle gozden
gecirilmelidir. Arastirmada kullanilan basari testlerinin madde ayirt edicilik degerleri ise

alt st % 27 grup ortalamalar1 farkina dayali madde analizine gore degerlendirilmistir.

Ayrica basar testlerinde alfa katsayisit gibi maddelerin i¢ tutarligi konusunda
bilgi veren Kuder - Richardson ydntemlerinden KR20 giivenirlik hesaplamalari
kullanmilmistir.  KR20, ikili (binary, 0-1, dichotomous) cevaplar igeren sorularin
bulundugu olgeklerde sorularin tiirdes yapida olup olmadiklarini, o6lg¢egin igsel
tutarhigini / giivenirligini dlgen bir katsayisidir (Ozdamar, 2013). KR21 ile KR20
hesaplamalar1 arasindaki fark, KR21 formiiliiniin tiim maddelerin esit madde giicliik
degerine sahip oldugu varsayimina gore hesaplanmasidir (Alpar, 2001). Ancak basari
testlerinde her madde farkli madde gii¢liik degerine sahip oldugundan KR20 giivenirlik

katsayist kullanilmstir.
3.3.1.1. Okudugunu anlama basari testi

Ogrenenlerin, uygulamanin basinda ve sonunda okudugunu anlama becerilerini
ortaya koyabilmek icin arastirmaci tarafindan 41 maddeden olusan okudugunu anlama
testi hazirlanmistir. Bu sorulara iligkin olarak konu alan1 uzmanlarinin goriisleri
alinarak, testin kapsam gecerligi Lawshe Teknigi ile saglanmis ve test 31 maddeden
olusan haliyle pilot ¢alismada uygulanmstir. Taslak basari testi, Istanbul Universitesi
Dil Merkezinde, Gazi Universitesi Tiirkce Ogrenim Arastirma ve Uygulama

Merkezinde, Usak Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde,
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Mersin Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde, Firat
Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde, inonii Universitesi
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde, Nevsehir Haci Bektas Veli
Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde
Tiirk¢e 6grenen 139 kisiye uygulanmistir. Uygulama sonucunda madde analizi yapilan

teste son sekli verilmistir.

Ek 1’de okudugunu anlama basar1 testine iliskin madde analizi sonuglar
verilmektedir. Okudugunu anlama basari testine iligkin madde analizi sonuglarina gore
madde 8, 21 ve 26’nin rjx degerleri 0,20 ile 0,29 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu
maddeler alan yazinda belirtildigi gibi diizeltilerek ve konu alani1 uzmanlarinin goriisleri
almarak gelistirilmis ve kullamilmistir.  Giivenirlik katsayisi 1’e yaklastik¢a testin
giivenirligi yliksek sayilmaktadir. Testin KR20 giivenirlik katsayist ise 0,92 olarak
bulunmustur. Alinan KR20 giivenirlik katsayisina gore testin olduk¢a giivenilir oldugu

sOylenebilir.
3.3.1.2. Dinledigini anlama basari testi

Ogrenenlerin, uygulamanin basinda ve sonunda dinledigini anlama becerilerini
ortaya koyabilmek i¢in arastirmaci tarafindan 31 maddeden olusan dinledigini anlama
testi hazirlanmistir. Bu sorulara iliskin konu alan1 uzmanlarinin goriisleri alinarak, testin
kapsam gegerligi Lawshe Teknigi ile saglanmis ve test 27 maddeden olusan haliyle pilot
calismada uygulanmustir. Taslak basar1 testi, Istanbul Universitesi Dil Merkezinde, Gazi
Universitesi Tiirkce Ogrenim Arastirma ve Uygulama Merkezinde, Usak Universitesi
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde, Mersin Universitesi Tiirkce
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde, Firat Universitesi Tiirkge Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezinde, Inonii Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezinde, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Tiirkce ve Yabanci Dil
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde Tiirkce &grenen 150 kisiye

uygulanmistir. Uygulama sonucunda madde analizi yapilan teste son sekli verilmistir.

Ek 2’de dinledigini anlama basari testine iliskin madde analizi sonuglari

verilmektedir. Dinledigini anlama basar1 testine iliskin madde analizi sonuglarina gore

PR

maddelerin rjx degerleri 0,311 ile 0,775 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu maddeler
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alan yazinda belirtildigi gibi dogrudan kullanmilmistir. Giivenirlik katsayist 1’
yaklastikca testin giivenirligi yiiksek sayilmaktadir. Testin KR20 guvenirlik katsayisi
0,94 olarak bulunmustur. Alimman KR20 giivenirlik katsayisina gore testin oldukca

giivenilir oldugu soylenebilir.
3.3.1.3. Dil bilgisi basar testi

Ogrenenlerin, uygulamanm basinda ve sonunda dil bilgisi basarisin1 ortaya
koyabilmek icin arastirmaci tarafindan 52 maddeden olusan dil bilgisi basar1 testi
hazirlanmistir. Bu sorulara iligkin konu alani uzmanlarinin goriisleri alinarak, testin
kapsam gecerligi Lawshe teknigi ile saglanmis ve test 45 maddeden olusan haliyle pilot
calismada uygulanmistir. Taslak basari testi, Istanbul Universitesi Dil Merkezinde, Gazi
Universitesi Tiirkge Ogrenim Arastirma ve Uygulama Merkezinde, Usak Universitesi
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde, Mersin Universitesi Tiirkce
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde, Firat Universitesi Tiirke Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezinde, Indnii Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezinde, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde Tiirkge 0Ogrenen 133  kisiye

uygulanmistir.

Ek 3 incelendiginde maddelerin ayirt edicilik indislerinin 0,217 ile 0,570
arasinda degistigi goriilmektedir. Uygulama sonucunda madde analizi yapilan testte rjx
degerleri 0,20 ile 0,29 arasinda bulunan maddeler alan yazinda belirtildigi gibi
duzeltilerek ve konu alan1 uzmanlarin gorisleri alinarak gelistirilmis ve kullanilmustir.
Giivenirlik katsayis1 1’e yaklastikga testin giivenirligi yiiksek sayilmaktadir. Testin
KR20 giivenirlik katsayis1 0,88 olarak bulunmustur. Alman KR20 glvenirlik

katsayisina gore testin oldukga giivenilir oldugu sdylenebilir.
3.3.1.4. Turkceye yonelik tutum 6lcegi

Tutum, cesitli alan yazininda, bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar
karsisinda belli davranislar géstermeye iten dgrenilmis egilim (O. Demirel, 2001) olarak
veya bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve
davraniglarin1 diizenli bir bicimde olusturan egilim (Kagitcibasi, 1999) olarak

tanimlanmaktadir. “Bir bireyin, bir obje ya da uyarana karsi tutumunun ne oldugunu
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bilmemiz, o bireyin ilgili uyarana karsi davranisinin da ne olacagini tahmin
edebilmemizi saglayacagindan bu durum, uygulamada son derece 6énemli olmaktadir.”
(Ustiiner, 2006, s. 112). Bu nedenle, egitim arastirmalarinda 6grenenlerin belli bir
uygulamaya (YoOntem, strateji vs.), meslege, derse vb. olgulara yonelik tutumlarini
belirlemek igin tutum &lgeklerinin olusturuldugu (Askar ve Erden, 1987; Erkus, Sanli,
Bagli ve Giiven, 2000; Gocer, 2014; Ustiiner, 2006) gorilmektedir. Ancak alan
yazininda, yabanci dil olarak Tiirk¢eye yonelik tutumlarin dlgiilebilecegi veri toplama
araclarmin sinirliligl, arastirmada ilgili denenceleri ortaya koymak igin yabanci dil
olarak Tirk¢e 6grenenlerin Tirkceye yonelik tutumlarini ortaya ¢ikarabilecek bir tutum

6lgeginin hazirlanmasina sebep olusturmustur.

Alan yazini incelendiginde, Sarigoban’in (2004), Gardner’in (1985) “Tutum ve
Giidiisel Yogunluk Olgegini” Tiirkgeye uyarladigi goriilmektedir. Ancak s6z konusu
calismada 6lgegin uyarlama ¢alismasinda elde edilen verilerle ilgili bilgi verilmemistir.
Karatay ve Kartallioglu (2012) ise, Kirgiz 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesi 6grenmeye
ilisgkin tutumlar1 adli ¢alismalarinda 17 maddeden ve iic boyuttan olusan “Tiirkce
Ogrenme Tutum Olgegi” hazirlamislardir. 5°1i likert tipinde hazirlanan dlgegin birinci,
ikinci ve cunci boyutunun giivenirlik katsayisi, sirasiyla 0,82, 0,65 ve 0,72 olarak
hesaplanmistir. Olgegin toplami igin ise Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0,68
oldugu belirtilmistir. Baz1 kaynaklarda Cronbach Alpha degerinin 6lgek calismalarinda
en az a=0,70 ve tlizeri olmas1 gerektigi belirtilmektedir (Seger, 2013). Cronbach Alpha
degerinin biiyiikliigiine gore bir 6lgegin sahip oldugu glvenirlik ve i¢ tutarlik durumu

Tablo 3.8’de gosterilmistir.

Tablo 3. 8.

Olcek Giivenirliginin Yapisal Degerlendirilmesi

a Siirlar Karar

a<=,40 Olgek giivenilir degildir. Olgegin yeniden diizenlenmesi uygun olur.

0,40<a<0,50 Olgek ¢ok diisiik giivenirlik diizeyine sahiptir. Olgegin yeniden diizenlenmesi uygun

olur.

0,50<a<0,60 Olgek diisiik giivenirlik diizeyine sahiptir. Prototip 6lgek olarak kullanilmasi ancak
iyilestirme ¢alismalarinin yapilmasi uygun olur.

0,60<a<0,70  Olgek yeterli giivenirlik diizeyine sahiptir. Olgek toplum taramalarda kullanilabilir.

0,70<a<0,80  Olgek yiiksek guvenirlik diizeyine sahiptir. Olgek toplumsal taramalarda ve bilimsel
yargilarin olusturulmasinda giivenle kullanilabilir.

a>0,90 Olgek ¢ok yiiksek giivenirlik diizeyine sahiptir ve inceleme alani ile ilgili yiiksek
gecerlik ve giivenirlik diizeyinde bilimsel yargilarin olusturulmasinda giivenle
kullanilabilir.

(Ozdamar, 2013, s. 555)
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Bu veri toplama araci gelistirilirken, ilk olarak, ilgili alan yazininda yer alan,
yabanci Ogrencilerin Tiirkgceye yonelik goriislerinin belirlendigi (Alyilmaz, Biger ve
Coban, 2015; Garabayev, 2000; Kiroglu, Kesten ve Elma, 2010; Tok ve Yigin, 2013;
Yayli, 2007) kaynaklar incelenerek Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin tutumlarini
ortaya koyabilecek biligsel, duyussal ve davranigsal 6zellikler belirlenmis, veri setinin
bu biligsel, duyussal ve davramigsal Ozellikleri ortaya koyacak sekilde
yapilandirilmasina karar verilmistir. Hazirlanan bu veri toplama araciyla, dil 6gretim
stratejilerine dayali etkinliklerin uygulandigi ve uygulanmadigi 6grenciler arasinda
ortaya cikabilecek tutuma yonelik benzerliklerin ve farkliliklarin betimleyici bir yap1

igerisinde agiga ¢ikarilmasi amaglanmustir.

Veri toplama araci gelistirilirken, 6l¢ekte yer alacak maddelerinin segilecegi
madde havuzunu olusturmak i¢in NEU TOMER’de B2 ve C1 diizeyinde Tirkge
Ogrenen 32 yabanci uyruklu 6grenciye “Tiirk¢e hakkinda diisiindiiklerinizi agiklayan bir
yazi yazimiz” seklinde bir soru sorularak kompozisyon yazdirma yoluyla nitel veri
alimmis; alan yazinindan elde edilen bilgiler irdelenmis; Tiirkce Egitimi alanindan 2,
Egitim Programlart ve Ogretimi alanindan 2 6gretim elemaninin  goriislerine

basvurulmustur.

Konuyla ilgili olarak elde edilen bilgiler, uzman goriisleri ve Ogrenci
kompozisyonlar1 dogrultusunda, hazirlanan taslak olgegin, Tiirk¢e 6grenmeye yonelik
ilerleme yeterlikleri, bu ilerlemenin psikolojik yansimalar1 ve Tiirk¢e 6grenmedeki
gelisimlerine yonelik olarak ogrencilerin  kendileri ve baskalariyla yapacaklar
karsilastirmalar sonucu ortaya koyacaklar1 farkindaliklar1 esas alan bir igerigi
bilinyesinde barindirmasi gerektigine karar verilmis; bu amacla, 25 maddeden olusan bir

madde havuzu olusturulmustur.

Taslak veri toplama aracinin kapsam gegerliligi ve goriinlis gecerliligi, cesitli
kaynaklarda (Turgut ve Baykul, 1992; Balci, 2001; Bryman ve Cramer, 1997;
Tezbasaran, 1997; Hovardaoglu ve Sezgin, 1998; Bulyukozturk, vd., 2014) belirtildigi
sekliyle, uzman gériisleri dogrultusunda incelenmistir. Olgegin kapsam gecerliligi ve
gorilinlis gecerliligini smamak i¢in 6 uzmanin (Tiirkge Egitimi alanindan 2, Egitim
Programlar1 ve Ogretim alanindan 2 ve Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e dgretimi derslerini

aktif bir sekilde yiirliten 2 Ogretim elemaninin) goriisiine basvurulmus, taslak Slgme
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aracindaki maddelerde biitiinlestirmeler ve elemeler yapilip madde sayis1i 24’e (iki

maddenin tasidig1 anlamda biitiinlestirme yapilmis) diisiirtilmiistiir.

Taslak Olcekte yer alan maddelerin hedef kitleye uygunlugunu ve yabancilara
Tiirkgce 6gretimi kurslarinin hedefleriyle uyumunu belirlemek amaciyla, hedef kitleyi
olusturan G6grenciler tarafindan net olarak anlasilip anlasilmadigini gérmek amaciyla
NEU TOMER’de halihazirda B2 diizeyinde 6grenim goren 3 dgrenciyle odak grup
goriismesi yapilmis, taslak Olcekteki maddeler bu 6grencilere sesli olarak okutulmus,
okuduklart her maddeden sonra Ogrencilere ilgili maddeyi anlayip anlamadiklar
sorulmus, ne anladiklarini anlatmalari istenmistir. Bu yontemin uygulanmasi sirasinda

ogrenciler, okuduklar biitiin maddeleri anladiklarini belirtmislerdir.

Taslak veri toplama aracina alinan maddeler, “Kesinlikle katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum” bigiminde
5°li likert tipi Olcek formu halinde diizenlenmistir. Uygulamaya hazir hale getirilen
taslak 6lcek, Istanbul Universitesi Dil Merkezinde, Gazi Universitesi Tiirkge Ogrenim
Aragtirma ve Uygulama Merkezinde, Usak Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezinde, Mersin Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezinde, Firat Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde,
Inénii Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde, Nevsehir
Haci Bektas Veli Universitesi Tiirkce ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezinde B1, B2, C1 ve C2 diizeylerinde 6grenim goren 214 dgrenciye uygulanmus,
boylelikle, 6lgegin agimlayict faktor analizine ve giivenirlik analizine iligkin bulgular

elde edilmistir.

Olgek gelistirme ¢alismasinda, deneme uygulamasina katilacak 6grencilerin her
bir olumlu soru kdokiine sahip maddeye vermis olduklari cevaplar “Tamamen
katiltyorum” segenegi icin 5, “Katiliyorum” secenegi i¢in 4, “Kararsizim” se¢enegi igin
3, “Katilmiyorum” secgenegi i¢in 2, “Kesinlikle katilmiyorum™ secenegi i¢in ise 1 puan
verilerek; olumsuz soru kokiine sahip maddelere vermis olduklar1 cevaplar ise
“Kesinlikle katiltyorum” segenegi icin 1, “Katiliyorum” secenegi i¢in 2, “Kararsizim”
secenegi icin 3, “Katilmiyorum” secenegi icin 4, “Kesinlikle katilmiyorum” secenegi
icin ise 5 puan verilerek sayisallagtirilmis ve bilgisayar ortamina aktarilarak istatistik

paket programinda analiz edilmistir.
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Olcek maddeleri tizerinde Agimlayic1 Faktdr Analizi, her bir madde Gzerinde t -
Testi Analizleri, Madde Test Korelasyonlart ve Cronbach Alpha glvenirlik
hesaplamalar1 kullanilmigtir. Gelistirilen Glgegin yapi gecerligini ortaya koymak igin
acimlayict faktor analizi teknigi kullanilmistir. Toplam 24 maddenin her biri kendi
icinde tutarli bir sonu¢ ortaya koymasi nedeniyle tiim maddelere faktdr analizi
uygulanmustir. Faktor analizinin basinda Kaiser — Mayer Olkin degeri 0,80
bulunmustur. Bu sonug, Orneklemin ve bu Ornekleme uygun olarak olusturulan
maddelerin yeterli diizeyde oldugunu gostermistir. Olgekteki maddelerin faktor analizi
i¢in uygunlugu ise Barlett’s Testi ile analiz edilmistir. Sonucunda ise anlaml ve yeterli

diizeyde oldugu goriilmiistiir (p<0,05).

Tablo 3. 9.

KMO ve Bartlett Testi Sonucglart

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyum Olgiisii ,807
X 978,86

Bartlett Kuresellik Testi sd 171

D 000

Tablo 3.9°da goriildigii tizere, hesaplanan KMO uyum &l¢iisii degeri 0,80°dir.
Bu deger, kritik deger olarak kabul edilen 0,70’in iizerindedir. Ayni veriler igin
hesaplanan Bartlett Kiiresellik Testi 978,86 olup 0,001 diizeyinde manidardir (X*171 =
978,86). Bu degerler, deneme uygulamasindan elde edilen verilerin, fakt6r analizine tabi

tutulabilecegini gostermektedir.

Yapr gecerligi i¢in gerceklestirilen faktdr analizi sonucu 19 maddenin tek
faktorde toplandigr goriilmiistiir. Buna karsin diger 5 madde herhangi boyutta
toplanmamistir. Bu 5 maddenin faktor yikii degerleri 0,30’un altinda oldugu ig¢in
Olcekten cikarilmistir. 19 maddenin faktor yiikleri 0,42 ile 0,72 arasinda degismektedir.
Bu taslak ol¢ekte, maddelerin faktor yiikii kesme noktasi 0,40 olarak belirlenmistir
(Neale ve Liebert, 1980). 19 maddeden ve tek faktérden olusan test, varyansin %
46,9’unu aciklamaktadir.

Madde o6lgek korelasyonuna dayali olarak yapilan madde analizi sonuglari, Ek
4’te verilmistir. Bu sonuglara gére her bir 6lgek maddesiyle Slgegin toplam puanlari

arasinda madde test korelasyon degerleri = 0,32 (m5) ile r= 0,58 (m18) arasinda
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degismektedir ve 0,01 diizeyinde anlamlidir. “Madde - toplam korelasyonu katsayilari r
> 0,40 i¢in c¢ok iyi bir madde ve 0,30 < r < 0,39 i¢in iyi derecede bir maddedir”
(BlyuUkoztirk, vd., 2014). Arastirmada gelistiren Olgegin t degerleri anlamli olup;
degerler, tim maddeler i¢in madde toplam korelasyonlar1 arasinda degismektedir.
Korelasyon degerlerine bakildiginda 6l¢egin, geneliyle Olgililecek 6zellik ve her bir
madde ile Olc¢iilmeye calisilan 6zelligin ayni1 oldugu, dolayisiyla tiim maddelerin,
dlgekte yer alabilecek nitelik tasidig1 sdylenebilir. Olgekte yer alan 2, 4, 8, 12, 18 ve 19.

maddeler ters puanlayici olarak hesaplanmistir.

“Giivenirlik, su ya da bu sekilde hesaplanmig bir korelasyon katsayisi (r) ile
belirlenir ve sifir ile bir arasinda degisen degerler alir. Deger bire (1,00) yaklastik¢a
giivenirligin yiiksek oldugu kabul edilir” (Karasar, 2002, s. 148). Calismada 6l¢egin
giivenirligi i¢in, testin geneline iliskin olarak belirlenen maddelerin, Cronbach Alpha i¢

tutarlilik katsayilarina bakilarak elde edilen degerler, Tablo 3.10°da gosterilmistir:

Tablo 3. 10.

Olcegin Geneline Ait Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar

Cronbach alpha Madde sayis1
0,840 19

19 maddeden olusan 6l¢egin Cronbach Alpha giivenirligi 0,84 bulunmustur. Bu
giivenirlik katsayis1 bir 6lgek icin oldukga yiiksek bir deger olarak kabul edilmektedir.

3.3.2. Nitel veri toplama araclan

Nitel aragtirmalar, psikolojik Olciimler ve sosyal olaylarla ilgili daha
derinlemesine bir bilgiye ulagmay1 saglar (Biiyiikoztirk vd., 2014). Nitel arastirmada
temel 6zellik, lizerinde arastirma yapilan kisilerin bakis agilariyla arastirilan olay, olgu,
norm ve degerleri incelemektir (Ekiz, 2013, s. 31). Bu calismada da nicel yaklagimla
elde edilen verilerin yan1 sira nitel yaklasimla, 6grenenlerin dil 6grenme stratejileriyle
yapilan etkinliklere iligkin diislinceleri, tutumlart ve deneyimleri incelenmistir.
Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden Durum Calismasi kullanilmistir. “Nitel
Durum Calismasi’nin en temel 06zelligi bir ya da birkag durumun derinligine
aragtirtlmasidir. Yani bir duruma iligkin etkenler (Ortam, bireyler, olaylar, strecler, vb.)

biitiinciil bir yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan
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nasil etkilendikleri iizerine odaklanilir” (Yildinmm ve Simsek, 2013, s. 83).
Katilimcilarin agiklamalarindan, goriismelerden ve diger veri kaynaklarindan elde
edilen bilgiler birlestirilerek g¢alisilan durum hakkinda karar verildiginden (Kaleli -

Yilmaz, 2015, s. 265) arastirmada zengin bir veri setine ulasilir.

Arastirmada, dil 6grenme stratejileriyle yiiriitiilen derslerin 6grenenlerin Tiirkce
O0grenme siirecine yonelik algilarini, egilimlerini, bireysel ya da grup seklindeki ¢calisma
aligkanliklarini ve dil 6grenimini nasil etkiledigine iligkin ayrintili bilgi edinmek i¢in
nitel veri toplama siirecinde dil 6grenme giinliikleri ve odak grup goriigmelerinden

yararlanilmagtir.
3.3.2.1. Dil 6grenme giinliikleri

Dil 6grenme stratejileriyle yapilan etkinliklerin Tiirkce Ogrenenler tarafindan
nasil degerlendirildigini incelemek amaciyla arastirmada dil 6grenme giinliikleri
kullamilmistir. Ogrenme giinliiklerinin alan yazininda yansitici diisiinme becerisini
gelistirmek i¢in kullanilan bir teknik oldugu goriilmektedir (Moon 2008; Tresman ve
Edwards, 1993; Wilson ve Jan, 1993). Ogrenme giinliikleriyle, 6grenenlerin kendi
deneyimlerini kaydetmeleri, sorgulamalari ve siirece yonelik elestirel diistinmeyi
gelistirmeleri amaglanmaktadir (Moon, 2008; Wilson ve Jan, 1993). Bu arastirmada da
Ogrenenlerin siire¢ icindeki deneyimlerini kaydetmeleri, siireci sorgulamalari ve elestirel
bir tutumla degerlendirme yaparak uygulamanin Tiirkgeye yonelik basari ve tutumlarini

nasil degistirdigini saptayabilmek i¢in dil 6grenme giinliikleri kullanilmistir.

Dil 6grenme giinliikleri, 6grenciler tarafindan, uygulama siirecinde her dersin
sonunda tutulmustur. Bu yol ile 6grencilerin hem biligsel olarak konu igerigiyle ilgili
ogrendikleri hem de O6grenme siirecinde dil 6grenme stratejileriyle elde ettikleri
beceriler ve duygusal durumlar tespit edilmeye ¢alisilmistir. Dil 6grenme giinliiklerinde
ogrencilerin o giin islenen derslerle, kullanilan dil &grenme stratejileriyle ve
etkinliklerle ilgili diisiincelerini belirlemek ic¢in agik - uclu sorular bulunmaktadir.
Giinliiklerde; o6grencilerin o giinkii derste neler o6grendikleri, Ogrenirken hangi
stratejileri kullandigini, bu stratejilerin Tiirkge becerilerini nasil etkiledigi, ise yarayip
yaramadigi, nedenleri, derslerde hangi etkinlikleri yaptiklart ve bu etkinliklerin dil

O0grenme siireglerini nasil etkiledigi sorgulanmistir.
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Arastirmada kullanilan dil 68renme giinliiklerinin uygun olup olmadigi
noktasinda dort konu alan1 uzmaninin goériisii alinmis, pilot ¢alismadaki sonuglar da goz
oniinde bulundurularak O6grencilere sorulan sorular iizerinde diizeltmeler yapilarak

gunliklere son hali verilmistir. Dil 6grenme giinliigiinde yer alan sorular sunlardir:
1- Bugiin derste ne 6grendin?
2- Derste islenen etkinlikler nasildi1?
3- Bugiin derste hangi stratejileri kullandin?
4- Derste kullandigin stratejiler, grenmeni nasil etkiledi?

5- Dersteki stratejileri kullanirken zorlandin mi1? Zorlandiysan nedenlerini

agiklar misin?

6- Stratejilerle gerceklestirilen etkinliklerde anlamakta zorlandigin yerler oldu

mu? Olduysa sorunu nasil ¢6zdiin?

7- Dersteki etkinlikler Turkceye yonelik dil becerilerini gelistirmeye yararli oldu

mu?
3.3.2.2. Odak grup goriisme formlari

Ogrenenlerin uygulama boyunca neler yasadiklarmni, neler hissettiklerini,
O0grenme siirecinde hangi farkliliklar1 gordiiklerini derinlemesine irdeleyebilmek igin
odak grup goriismeleri tercih edilmistir. “Grup gortismelerinde sorulara verilen
cevaplar, gruptaki bireylerin birbiriyle etkilesimleri sonucu olugmaktadir. Gruptan bir
bireyin sorulan soruya verdigi bir yanitin diger bireyler tarafindan duyulmasi, onlara,
kendi disiincelerini verilen bu yanit g¢ergcevesinde olusturma firsati sunmakta ve
cevaplarin kapsamini, derinligini etkilemektedir” (Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 179).
Bu nedenle odak grup goriismeleri, 6grencilerin rahat hissettikleri bir ortamda 5’er
kisilik 2 ve 6’sar kisilik gruplarla 2 goriisme halinde 4 kez siirdiiriilmiistiir. Odak grup
goriismeleri, uygulamanin sonunda sontest verileri elde edilmesinin akabinde
ogrencilerin uygun olduklar1 genis bir zamanda yapilmasi planlanmistir. Daha 6nce

belirlenen agik - uclu sorular sohbetin seyrine gore ek sorularla genisletilmistir.
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Goriisme formlari, Tiirkge egitiminde uzman ii¢ 0gretim elemaninin goriisii alinarak
diizenlenmistir. Ayrica veri kaybini 6nlemek i¢in 6grencilerin izni alinarak, goriismeler
ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Gorlismeler yoluyla elde edilen nitel verinin

saglanmasinda asagidaki siire¢ su sekilde izlenmistir.
» Ogrenenler ile goriisiilerek arastirma konusunda ayrintil bilgi verilmistir.

* Odak grup gorlismeleri oncesi katilimcilarla nerde ve ne zaman bir araya

gelecekleri kararlagtirilmistir.

» Gorlisme Oncesi Ogrencilerle 6n goriismeler yapilmis ve 6grenenleri sohbet

havasina sokup diigiincelerin oldugu gibi agiklanmasi saglanmustir.

* Dil 6grenme giinliiklerinde yer alan sorularla ilgili agiklamalar yapilmis,

gerektiginde yeni sorular kullanilmistir.

» Goriismelerin olast veri kaybini onlemek amaciyla, Ggrenenlerin de izni

almarak goriismeler kaydedilmistir.
» Kaydin yani sira, arastirmaci siire¢ boyunca gozlem yaparak notlar almistir.

* 6 haftalik nitel veri toplama siirecinin ardindan verinin ¢dzimlenmesi sireci

baslatilmstir.

Odak grup goriisme formlar1 araciligiyla Ogrencilerin asagidaki sorular

baglaminda goriisleri alinmistir:

o Ogrencilerin uygulama siiresinde Tiirkce Ogrenme siirecleri hakkindaki

goriisleri nelerdir?
» Ogrencilerin dil becerilerinin gelisimine ydnelik goriisleri nelerdir?

« Ogrencilerin Tlrkceye yonelik gelistirdikleri tutumlar1 hakkindaki goriisleri

nelerdir?
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3.4. Arastirma Siirecinin isleyisi

Arastirma slreci, (1) hazirlik asamasi, (2) uygulama asamasi ve (3) bulgularin

degerlendirilmesi olmak {izere {i¢ asamadan olugsmaktadir.
3.4.1. Hazirhk asamasi

Arastirma kapsaminda ilk olarak 6lgme araglar1 gelistirilmis, ¢alismanin NEU
TOMER’de yapilmasima karar verilmis ve NEU TOMER’de B2 seviyesinde TUrkce
ogrenenler se¢kisiz yontem ile deney ve kontrol grubu olmak tizere iki sinifa ayrilmistir.
Uygulama siirecine baslamadan dnce belirlenen gruplara basar: testleri ve tutum Slgegi
Ontest olarak uygulanmistir. Uygulanan Ontestler sonucu gruplarin denk oldugu tespit

edilmistir. Bununla ilgili veriler, “Verilerin Analizi” baghgi altinda gosterilmistir.

Uygulama i¢in okudugunu anlama, dinledigini anlama ve dil bilgisi derslerine
ilisgkin 18 ders plam1 hazirlanmistir. Hazirlanan ders planlari, 6grenme stratejileri
konusunda ¢alismalar yiiriiten 1 uzmanin ve Tirkce egitimi alanindan 1 uzmanin

goriisleri alinarak diizeltilmis ve bu 6neriler dogrultusunda gelistirilmistir.

Arastirma i¢in deney grubundaki 6grencilerin o giinkii derse yonelik duygu ve
diistincelerini belirlemek amaciyla hazirlanan dil 6grenme giinliikleri C1 seviyesinde
bulunan o6grencilerle pilot ¢alismada kullanilmigtir. Dil 6grenme gilinliiklerindeki
sorulara 6grencilerin kisa cevaplar vermesi ve bu durumun da derinlemesine bilgi sahibi
olmay1 engellediginin goriilmesi sonucunda, giinliiklerdeki sorular etrafinda duygu ve
diisiincelerin  kompozisyon seklinde yazilmasina karar verilmistir. Uygulama
baslangicinda 6grencilere dil 6grenme giinliiklerini nasil yazmalar1 gerektigi konusunda
bilgilendirme yapilmais, ilk 6rneklerin 6grencilerle birlikte yapilmasina karar verilmistir.
Arastirmada kullanilan diger yar1 - yapilandirilmis goriisme formunun gecerlik ve
giivenirlik ¢aligmalart yapilmis, uzman goriisleri dogrultusunda uygulama i¢in hazir

hale getirilmistir.
3.4.2. Uygulama asamasi

Aragtirmada, uygulama; okudugunu anlama, dinledigini anlama ve dil bilgisi

dersleri iizerinden yiiriitiilmiistiir. Her bir dersin NEU TOMER ’deki programi haftada 5
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ders saati olarak ge¢mektedir. Bu dogrultuda, deney grubu igin diizenlenen etkinlikler
haftada 15, 6 haftada ise 90 ders saati icinde sirdirilmiistir. Deney ve kontrol
gruplarinda toplamda ise haftada 30, 6 haftada 180 ders saati olarak uygulama

stirdiirilmiistiir.
3.4.2.1. Kontrol grubunda yapilan islemler

NEU TOMER’de B2 seviyesinde 6grenim goren ve kontrol grubu olarak atanan
ogrencilerle dersler 6 hafta siirmiistiir. Bu siiregte okudugunu anlama, dinledigini
anlama ve dil bilgisi dersleri arastirmaci tarafindan TOMER de takip edilen programa
ve Ogretim setlerinde yer alan etkinliklere gore yiriitiilmiistiir. Uygulamanin basinda
kontrol grubundaki 6grencilere okudugunu anlama, dinledigini anlama ve dil bilgisi
basari testleri ile tutum 6lgegi Ontest verilerini elde etmek i¢in uygulanmistir. 6 hafta
stiren deneysel ¢alismadan sonra ise (7. haftanin i¢inde) 6grencilere okudugunu anlama,
dinledigini anlama ve dil bilgisi basar1 testleri ile tutum 6l¢egi yeniden uygulanarak
sontest verilerini elde etmek amaglanmistir. Sontestlerin uygulanigindan 22 giin sonra,
basar1 testleri kalicilik verilerinin elde edilmesi i¢in yeniden uygulanmis ve kontrol

grubunda yapilan islemler tamamlanmustir.
3.4.2.2. Deney grubunda yapilan islemler

NEU TOMER’de B2 seviyesinde 6grenim gdren ve deney grubu olarak atanan
Ogrencilerle dersler 6 hafta siirmiistiir. Uygulamanin basinda deney grubundaki
ogrencilere okudugunu anlama, dinledigini anlama ve dil bilgisi basar testleri ile tutum
Olcegi Ontest verilerini elde etmek i¢in uygulanmistir. Bu siire¢te okudugunu anlama,
dinledigini anlama ve dil bilgisi dersleri arastirmaci tarafindan dil &grenme
stratejileriyle gerceklestirilen etkinliklere gore islenmistir. Deneysel siiregte, Oxford’un
(1990) dil 6grenme stratejileri siniflandirmasinda dogrudan stratejiler iginde yer alan
bellek, bilissel ve telafi stratejileri kullanilmigtir. Belirlenen stratejiler Tablo 3.11.°de

gosterilmistir.
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Tablo 3. 11.

Arastirmada Kullamilan Dil Ogrenme Stratejileri

Bellek stratejileri Bilissel stratejiler Telafi stratejileri
Zihinsel Baglantilar Kurma Uygulama Yapma Tahmin Etme
* Gruplama * Tekrar Etme » Dilsel ipuglarini Kullanma
* Cagrisim Kurma * Ses ve Yazma Sistemini
* Yeni Kelimeleri Baglam Kullanarak Uygulama Yapma
I¢inde Kullanma ¢ Yeniden Birlestirme
* Dogal Bir Sekilde Uygulama
imge ve Sesleri Kullanma fleti Alma ve Génderme Konusma ve Yazmadaki
e Anlam Haritas1 Olusturma « fleti Almak ve Géndermek igin Smirhliklarin Ustesinden
* Goriintd Kullanma Kaynaklar1 Kullanma Gelme

* Yeni S6zcik Kullanma

* Jest ve Mimik Kullanma
* Dolastirma ve Es Anlaml
S6zcuk Kullanma

GoOzden Gegirme Coziimleme ve Uslamlama
e Planli G6zden Gegirme  Timdengelim Y 6ntemini
Uygulama
* Karsilastirmali Coziimleme
Eyleme Gegirme Girdi ve Cikt1 icin Altyap:
* Fiziksel Tepki ya da Duyular1  Olusturma
Kullanma * Not Alma
+ Ozetleme

« Onemini Belirtme

Oxford, (1990), O’Malley ve Chamot (1999) ile Chamot’a (1999) gore, strateji
ogretimi, derslerden bagimsiz (Dogrudan) ya da derslerle biitiinlestirilmis (Ortiik)
yaklasimlarla gretilebilir. Dogrudan Strateji Ogretimi Yaklasimi’nda, dersten ayr1 bir
zaman diliminde stratejilerin neler oldugu ve nasil kullanildig1 hakkinda bilgi verilip
ornek uygulamalar yaptirilmaktadir. Ortiik Strateji Ogretimi Yaklasimi’nda ise strateji
Ogretimi derslerin yiiriitiildiigi zaman diliminde O0grenme gorevleriyle karsilastikca
verilmekte ve zamanla 6grencinin kendisinin kullanmasi cesaretlendirilmektedir. Bu
aragtirmada da kullanilan dil 6grenme stratejileri derslerle biitiinlestirilmis bir sekilde
Ogrencilere gosterilmis ve stratejilerin kullanimi, etkinliklerle pekistirilerek Tiirkce
o0grenme slirecinde belirlenen bagimli degiskenlere yonelik bir basari elde etmek
hedeflenmistir. Uygulama siirecinde, belirlenen stratejilerle islenen etkinliklerle

ogrencilerde edinilmeye ¢alisilan amaclar asagida siralanmustir.
Bellek stratejilerine yonelik olarak;

* Tiirkge 6grenme siirecinde karsilastiklar: bilgiyi farkliliklara, benzerliklere ve

bazi iligkilere gore zihinsel bir semayla gruplandirmalari, bu gruplandirmalarin onlarin
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dil 6grenme siirecinde karsilastigi yeni bilgiyi unutmay1 engelleyen ve daha uzun siire

akilda kalmasini saglayan bir strateji oldugunu fark etmeleri,

o Ogrencilerin hepsinin Tiirkiye’ye yakin cografi bolgeden ve Kkiiltiirel
yasantidan gelmelerinden hareketle Tiirkge 0grenme siireclerinde karsilastiklart bilgiyi
cagrisim kurma yoluyla eski bilgiyle iligskilendirmeleri ve bilginin daha anlamli bir
yapiya kavusturulmasi, boylece anlamli bulunan bilginin daha kolay bir sekilde akilda

kalacagini bilmeleri,

» Ogrencilerin karsilastiklar1 yeni kelime, kalip séz, deyim, atasdzii vb. ifadeleri
salt kelime 6greniminin disina ¢ikarmak igin, ifadeleri kendi ¢abalariyla farkli durumlari

ve baglamlar1 tagiyan dilsel yapilar i¢cinde kullanmalarsi,

» Tiirkce 6grenirken 6grencilerin cesitli gorsel materyal kullanarak bilgiyi daha

etkili bir sekilde hafizada tutmalari,

» Herhangi bir baglam iginde karsilastiklar1 kelime ya da anlami, daha iyi

ogrenmek ve hafizada tutmak igin temel anlamla iliskili anlamlar gostermeleri,

« Ogrencilerin dgrenme siirecini daha iyi takip etmelerini ve &grendiklerini
dizeltme - gelistirme islemleriyle daha kalici hale getirmek igin iiriinlerini ya da siireci

planli gbzden gegirmeleri,

* Cesitli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin olmasindan hareketle, 6zellikle
kinestetik 6grenme stiline sahip 6grencilere hitap edebilmesi amaciyla, Tiirkge 6grenme
stirecinde Ogrencilerin hareketlerinin kisitlanmadig1, fiziksel tepkilerin kullanilarak
dilsel baglamlarin ve yapilarin hafizada kalma siiresini artiran eylemler kullanmalari

saglanmustir.
Biligsel stratejilere yonelik olarak;

« Ogrencilerin karsilastiklarr her tiirlii bilgiyi yapilandirarak ve déniistiirerek

tekrar etmeleri,

« Ogrencilerin Tiirkgeye yonelik dinleme ve dil bilgisi becerilerinde farkli

becerileri ise kogsmak ve biitiinciil bir gelisim yakalamalarini saglamak i¢in 6grenilenleri
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konusarak ve yazarak ifade etme, alistrma yapma ve bilgiyi farkli sekillerde

kullanmalari,

« iki veya daha fazla ciimle veya paragrafin, anlamli olmak kosuluyla farkli

baglamlari da igerecek bir sekilde yeniden birlestirmeleri,

» Tirkge Ogrenme silirecinde Ogrencilerin kendilerini 6zglir ve dogal
hissedecekleri  ortamlar da  kullanilarak  Ggrenilenleri, dogal bir  sirecte

uygulayabilmeleri,

* Daha ¢esitli ve farkli bilgilerle karsilagsmalarin1 saglayan ve dikkat siireclerini

etkileyen kaynaklar kullanmalart,

* Yeni karsilastiklart bilgiyi Tiirk¢enin kural ve 6zelliklerinden yola ¢ikarak

diisiinmeleri ve akil yiiriitmeleri,

» Tiirkce Ogrenirken not alma, cesitli tekniklerle isaretlemeler yapma ve

baglamin 6nemini belirten diizenlemeler yaparak ¢alismalari saglanmgtir.
Telafi stratejilerine yonelik olarak;

» Tiirk¢e 6grenme siirecinde karsilastiklar1 zorluklar dilsel ipuclarini kullanarak
tahmin etmeleri ve bir siire boyunca kendi ¢6ziimlerini bulmalari igin kendilerine zaman

ayirmalari,

» Kendilerini ifade etmede zorlandiklar1 anda sessiz kalmak veya sozliikten

kelime bakmak yerine ifadenin islevsel yoniine benzer kelimeleri diisiinmeleri,

* Yz ve beden hareketlerini kullanarak Tiirk¢e 6grenmelerini saglayan eylemler

kullanmalari,

* Baglamlari, farkli kelimelerle kullanip ayni ifadeyi verecek doniisiimler

yapmalar1 saglanmustir.

Tablo 3.11.°de gosterilen stratejilerle gelistirilen etkinlikler ¢ergevesinde
strdirdlen derslerin hemen sonrasinda 6grencilere dil 6grenme gilinliikleri tutturulmus;

dersin isleyisi, etkinlikler ve kullanilan stratejiler hakkinda derinlemesine bilgi
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toplanmaya calisilmistir. Uygulama siirecinde dil 6grenme stratejileriyle gergeklestirilen
etkinliklerde cesitli gorsel, isitsel materyaller ve otantik malzemeler kullanilmistir.
Bunlar carkifelek, Mevlana figiirii, yapboz, meddah oyununu gosteren minyatiir, kukla,
minyatiir tiyatro sahnesi, bilmece tahtasi, dilek agaci, sans topu, resimler, fotograflar,
dart, yoresel kiyafetler, yoresel yemekler, bilgisayar, projeksiyon, ¢alisma yapraklari,
ayna, Tirk¢ce sozliik, atasozleri sozliigli, deyimler sozligii, resimli kelime kartlari,
resimli deyim kartlari, resimli atasozleri kartlari, konferans goriismeyi saglayan cep
telefonlar, tak - ¢ikar - yeniden olustur kelime - ek bloklari, biletler, formalar ve

bayraklardir.

6 hafta siiren deneysel siirecin sonunda (7. haftanin i¢inde) basar1 testleri ile
tutum Olgegi sontest verilerini elde etmek igin kullanilmigtir. Sontest verileri elde
edildikten sonra deney grubundaki 6grencilerle 5’erli 2 grup ve 6’sarli iki grup halinde
4 ayr1 odak grup gorlismesi yapilmis ve siiregle ilgili derinlemesine bir veri dokiimanina
ulagsmak amaglanmistir. Sontestlerin uygulanisindan 22 giin sonra, basar1 testleri
kalicilik diizeyini belirleyebilmek igin yeniden uygulanmis ve deney grubunda yapilan

islemler tamamlanmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma sorular1 ¢ercevesinde nicel veri toplama araglar1 olarak okudugunu
anlama basari testi, dinledigini anlama basar testi, dil bilgisi basar1 testi ve Tiirkgeye
yonelik tutum 6lgegi; nitel veri toplama araglart olarak da dil 6grenme giinliikleri ile

odak grup goriismeleri kullanilmistir.

Kullanilan nicel veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizi SPSS
programi kullanilarak yapilmistir. Yapilan istatistiksel coziimlemelerde anlamlilik
duizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir. Arastirmada kullanilan akademik basari testlerinde
dogru cevaplar 1; yanlis cevaplar ve bos cevaplar 0 olarak kodlanmistir. Tirk¢eye
yonelik tutum 6lgeginde ise olumlu ifadelerde Kesinlikle katiliyorum= 5, Katiliyorum=
4, Kararsizim= 3, Katilmiyorum= 2, Kesinlikle Katilmiyorum= 1 olarak; olumsuz
ifadelerde ise Kesinlikle katihyorum= 1, Katihyorum= 2, Kararsizim= 3,

Katilmiyorum= 4, Kesinlikle Katilmiyorum= 5 olarak kodlanmistir.
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Grup i¢i okudugunu anlama, dinledigini anlama, dil bilgisi Ontest - sontest,
sontest - kalicilik testi puanlarinin karsilastirilmasinda ve Turkceye yonelik éntutum -
sontutum puanlarinin Karsilastirilmasinda kullanilacak teste karar vermek amaciyla,
ogrencilerin puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Bunu
ortaya koymak amaciyla, deney ve kontrol grubundaki 6grenci sayisit 50°den kiigiik
oldugu i¢in (Biyiikoztirk, 2013, s. 42) Shapiro - Wilks Testi kullanilmistir. Bu

dogrultuda sirasiyla;

* Deney grubuna ait okudugunu anlama Shapiro - Wilks Testi sonucunda Ontest
(F= 0,906, p= 0,502) ve sontest (F= 0,963, p= 0,546) puanlarinin normal dagilim
gosterdigi,

* Kontrol grubuna ait okudugunu anlama Shapiro - Wilks Testi sonucunda ntest
(F= 0,978, p= 0,915) ve sontest (F= 0,918, p= 0,102) puanlarinin normal dagilim
gosterdigi,

* Deney grubuna ait okudugunu anlama Shapiro - Wilks Testi sonucunda sontest
(F= 0,963, p= 0,546) ve kalicilik testi (F= 0,955, p= 0,394) puanlarinin normal dagilim
gosterdigi,

» Kontrol grubuna ait okudugunu anlama Shapiro - Wilks Testi sonucunda
sontest (F= 0,918, p= 0,102) ve kalicilik testi (F= 0,974, p= 0,851) puanlarmin normal
dagilim gosterdigi,

* Deney grubuna ait dinledigini anlama Shapiro - Wilks Testi sonucunda Ontest
(F= 0,980, p= 0,922) ve sontest (F= 0,966, p= 0,308) puanlarinin normal dagilim
gosterdigi,

* Kontrol grubuna ait dinledigini anlama Shapiro - Wilks Testi sonucunda ontest
(F= 0,935, p= 0,215) ve sontest (F= 0,972, p= 0,823) puanlarinin normal dagilim
gosterdigi,

* Deney grubuna ait dinledigini anlama Shapiro - Wilks Testi sonucunda sontest
(F= 0,966, p= 0,808) ve kalicilik testi (F= 0,923, p= 0,388) puanlarinin normal dagilim
gosterdigi,



135

» Kontrol grubuna ait dinledigini anlama Shapiro - Wilks Testi sonucunda
sontest (F= 0,972, p= 0,823) ve kalicilik testi (F= 0,950, p= 0,605) puanlarmin normal
dagilim gosterdigi,

» Deney grubuna ait dil bilgisi Shapiro - Wilks Testi sonucunda Ontest (F=
0,940, p=0,201) ve sontest (F= 0,928, p=0,111) puanlarinin normal dagilim gosterdigi,

» Kontrol grubuna ait dil bilgisi Shapiro - Wilks Testi sonucunda Ontest
(F=0,954, p=0,454) ve sontest (F= 0,947, p= 0,350) puanlarinin normal dagilim
gosterdigi,

» Deney grubuna ait dil bilgisi Shapiro - Wilks Testi sonucunda sontest (F=
0,928, p= 0,111) ve kalicilik testi (F= 0,980, p= 0,914) puanlarinin normal dagilim
gosterdigi,

» Kontrol grubuna ait dil bilgisi Shapiro - Wilks Testi sonucunda sontest (F=
0,947, p= 0,350) ve kalicilik testi (F= 0,969, p= 0,751) puanlarinin normal dagilim
gosterdigi,

 Deney grubuna ait Turkceye yonelik tutum Shapiro - Wilks Testi sonucunda
Oontutum puanlar1 normal dagilim gostermezken (F= 0,885, p= 0,015), sontutum (F=

0,977, p= 0,858) puanlarinin normal dagilim gosterdigi,

 Kontrol grubuna ait Tulrkceye yonelik tutum Shapiro - Wilks Testi sonucunda,
kontrol grubunun dntutum puanlari normal dagilhim gosterirken (F= 0,932, p= 0,191),

sontutum puanlarinin normal dagilim gdstermedigi (F= 0,868, p= 0,014) goriilmiistiir.

Buna bagli olarak, Shapiro - Wilks Testi sonucunda normal dagilimin goriildiigii
(Okudugunu anlama, dinledigini anlama ve dil bilgisi) puanlarinin grup igi
karsilastiriimalarinda parametrik testlerden olan ligkili Orneklemler igin t - Testinin
kullanilmasina karar verilmistir. Bunun yani sira, Shapiro - Wilks Testi sonucunda
normal dagilimimn goriilmedigi tutum puanlarinin grup i¢i karsilastirilmalarinda

parametrik olmayan testlerden olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.

Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin okudugunu anlama, dinledigini

anlama, dil bilgisi ve tutuma etkisini test ederken gruplarin sontest puanlarinin
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karsilastirilmasinda kullanilacak teste karar vermek amaciyla, 6grencilerin puanlarinin
normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Bunu ortaya koymak amaciyla,

Levene Testi kullanilmistir. Bu dogrultuda sirasiyla,

* Levene Testi sonucunda gruplarin okudugunu anlama sontest puanlarinin

normal dagilim gosterdigi (F= 1,275, p= 0,266),

* Levene Testi sonucunda gruplarin okudugunu anlama kalicilik testi puanlarinin

normal dagilim gosterdigi (F= 1,979, p= 0,347),

* Levene Testi sonucunda gruplarin dinledigini anlama sontest puanlarinin

normal dagilim gosterdigi (F= 0,193, p=0,741),

* Levene Testi sonucunda gruplarin dinledigini anlama kalicilik testi puanlarinin

normal dagilim gosterdigi (F= 0,019, p= 0,891),

* Levene Testi sonucunda gruplarin dil bilgisi sontest puanlarinin normal

dagilim gosterdigi (F= 0,163, p= 0,874),

* Levene Testi sonucunda gruplarin dil bilgisi kalicilik testi puanlarinin normal

dagilim gosterdigi (F= 0,138, p= 0,729),

* Levene Testi sonucunda gruplarin sontutum puanlarinin normal dagilim

gosterdigi (F= 0,368, p= 0,547) goriilmiistiir.

Levene Testi’nden elde edilen veriler dogrultusunda, okudugunu anlama,
dinledigini anlama, dil bilgisi ve tutum puanlarinin gruplararasi karsilastirilmasinda
parametrik testlerden olan Iliskisiz Orneklemler Igin t - Testi kullanilmasina karar

verilmistir.

Arastirmada uygulama stlirecinde dil 6grenme glinliikklerinden ve uygulama
sonrasinda Ogrenci goriislerini belirlemek i¢in yapilan goriismelerden elde edilen
verilerin analizinde ise Betimsel Analiz Teknigi kullanilmistir. “Bu yaklasima gore elde
edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler,
arastirma sorulariin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve

gbzlem siireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Bu
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analiz yonteminde goriisleri alinan ya da gézlenen bireylerin goriislerini ¢arpict bir
bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir” (Yildirim ve

Simsek, 2013, s. 256).

Bu aragtirmada, uygulama sirasinda &grencilerin tuttuklar1 dil 6grenme
giinliikleri ile uygulama sonrasi grencilerle silirdiiriilen odak grup goriismelerinden elde
edilen veriler; ilk 6nce bilgisayar ortamina aktarilmis, veri toplama araglarindaki sorular
cergevesinde analize tabi tutulmustur. Ardindan 6 uzmanin analiz raporlari elde
edilmistir. Analizlerin giivenirligi ise Miles ve Huberman’mn (1994) giivenirlik formali

kullanilarak hesaplanmistir. Fomiil soyledir:
P (Uzlasma Yiizdesi %) = [Na (Goriis Birligi) / Na (Goriis Birligi) + Nd (Goriis Ayriligi)] x 100

Hesaplama sonucunda nitel verilerin analizinin giivenirligi % 87 olarak
hesaplanmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore, giivenirlik hesaplarinin %70 ve tlizeri
cikmasi aragtirmanin giivenilir oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda nitel verilerin
analizinin giivenilir oldugu sdylenebilir. Analizlerin sonuglanmasi {izerine bulgular,

kolay ve anlasilir bir dille sunulmus ve son olarak dogrudan alintilarla desteklenmistir.
3.6. Nitel Verilerin Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirmada gegerlik, arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bigimiyle ve
olabildigince yansiz gozlemesi anlamina gelmektedir (Kirk ve Miller, 1986’dan akt.,
Yildirnrm ve Simsek, 2013). Nitel arastirmalarda gecerlik, i¢ gegerlik ve dis gecerlik
olarak degerlendirilmektedir. “I¢ gecerlik, arastirma sonuglarma ulasirken izlenen
stirecin ¢alisilan gercekligi ortaya ¢ikarmadaki yeterligidir. Bu durum calismanin
inandiriciligini ortaya koymaktadir. Dis gegerlik ise arastirma sonuglarinin benzer
gruplara ya da ortamlara aktarilabilirli§ine isaret etmektedir” (Yildirnm ve Simsek,

2013, s. 289).

Nitel aragtirmalarda, elde edilen verileri ve sonuglari teyit etmeye yarayacak bazi
ek yontemler (gesitleme, katilimci teyidi, meslektas teyidi vb.) kullanilmalidir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin
sonuclara nasil ulastigini aciklamasi nitel bir arastirmada gecerligin 6nemli Olgiitleri

arasinda yer almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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Bu arastirmada da i¢ ve dis gegerligi saglamak icin Ogrencilerle yapilan
goriismelerin kayit altina alinmasi, goriislerin hem yazili hem de sozlii tekniklerle
alinarak veri gesitlemesinin yapilmasi, verilerin analizi boyutunda birden fazla uzman
incelemesinin saglanmasi ¢aligmanin i¢ gecerligini artirdifmi gosterebilir. Ornegin
ogrencilerin dil becerilerinin gelisimine iliskin goriislerinin analizinde uzman analizleri

ile arastirmaci analizleri su sekilde ortaya ¢ikmistir.

Tablo 3. 12.

Goriislerin -~ Uzman  Analizleri  ile  Arastirmact  Analizleri  Dogrultusunda
Karsilastirtlmasi

Aragtirmaci Uzman A Uzman B Uzman C Uzman D Uzman E Uzman F
Basarinin artmas1 Basarinin Bagari Dil Bagsari Basari Basari
arttig becerilerinde artmis saglama
yéniinde geligim var
gorlis var
Diger dil Her dil Yazmave  Etkinliklerde Dortbeceri  Etkinlikler — Her dil
becerileriyle becerisinde konusmada dort dil gelismis dort beceriyi becerisinde
birlikte gelisim  gelisim da gelisme  becerisi de gelisme
kaydedilmesi kaydedilmis etkilenmis gelistirmis
Konusma Konusma Sinif i¢i Konusmada Konusma Smif disinda Konusma
becerisinin smif iginde  etkinlikler  simif dis1 becerisi sinif  konusma etkinliklerinir
gelistirilmesinde yeterli degil konusma etkinlik dist etkinlikleri  sinif diginda
smif dig1 icin yetersiz gerekli etkinliklerle  yapilmalt devam etmesi
etkinliklerin desteklenmeli
gerekli gérulmesi
Kaliciligin Kalicilik Kalic1 Kalicilik Kalic1 Kalicilik Kalieilik
saglanmasi O0grenme saglanmig O0grenme
En ¢ok dinleme  Dinleme Dinleme Dinlemede Dinleme En ¢ok Dinlemede
becerisinde becerisinde becerisinin  zorluk becerisinin  dinlemede  daha ¢ok
zorlanilmasi zorluk gelisimi en gelisiminde  zorlanma zorlanma
zor zorlanma

Ayrica O6rneklemin, ortamin ve siireglerin 6zelliklerinin, baska orneklemlerle
karsilastirma yapilabilecek diizeyde ayrintili olarak tanimlanmasi, toplanan verilerin
ayrintili olarak betimlenmesi, 6grenci goriislerinden dogrudan alintilarin yapilmasi,
Ogrencilerin uygulama siras1 ve sonrasi diisiincelerini belirlemek i¢in deney grubunu
olusturan tiim ogrencilerden gorlis alinmasi, arastirmanin dig gegerligini artirdigini

gosterebilir.



139

DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdliimde, arastirmanin amaglarma uygun olarak elde edilen nicel ve nitel
bulgulara yer verilmistir. Once nicel bulgular daha sonra nitel bulgular yorumlanmustir.
Nicel ve nitel bulgular, kendi i¢inde harmanlanarak birbirini destekleyen ya da farklilik

arz eden taraflar ortaya konmaya calisilmistir.
4.1. Nicel Boyuta iliskin Bulgular

Nicel verilerin ¢oziimlendigi bu bdliimde okudugunu anlama basari testine,
dinledigini anlama basar1 testine, dil bilgisi bagari testine ve tutum ol¢egine iliskin
denenceler ve ulasilan bulgular asagida siralanmustir. Oncelikle denence belirtilmis daha

sonra denenceye uygun test yapilarak tablo halinde sunulmus ve yorumlanmustir.
4.1.1. Okudugunu anlama basarisina iliskin denenceler

Denence 1: Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney
grubundaki Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 testi Ontest ve sontest puan

ortalamalar arasinda sontest lehine anlamli farklilik vardir.

Tablo 4. 1.

Deney Grubunun Okudugunu Anlama Ontest ve Sontest Puan Ortalamalart Arasindaki
Farklilagma Durumunu Ortaya Koyan Iliskili Orneklemler I¢in t - Testi Sonuglart

Deney Grubu N X Ss sd t D

Ontest 15,18 6,07 ] .

Sontest 22 20,82 591 21 3,351 0,00
** 0 < 0,01

Tablo 4.1’deki deney grubunun okudugunu anlama Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 arasindaki farklilasma durumunu ortaya koyan Iliskili Orneklemler igin t
Testi sonuglarina gore, deney grubundaki Ggrencilerin okudugunu anlama Ontest -
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goériilmektedir (tp1= -3,351; p< 0,05).
Deney grubunun uygulama o6ncesi okudugunu anlama basarilarina iliskin puan

ortalamasi X= 15,18 iken, uygulama sonrasindaki puan ortalamasinin artarak X= 20,82
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degerine ulastig1 goriilmektedir. Dolayisiyla, s6z konusu farkin, sontest puanlari Iehine

oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna bagli olarak 1. denence dogrulanmaistir.

Bu bulgular, dil 6grenme stratejileriyle gergeklestirilen etkinliklerin deney
grubundaki 6grencilerin okudugunu anlamaya yonelik basarilarint artirmada énemli bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak, yabanci dil olarak
Tirkge 6gretiminde okudugunu anlama becerilerine yonelik basariin artirilmasinda dil

O0grenme stratejilerinin dnemli bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Denence 2: Normal 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi
kontrol grubundaki 6grencilerin, okudugunu anlama basar1 testi dntest ve sontest puan

ortalamalar1 arasinda sontest lehine anlamli farklilik vardir.

Tablo 4. 2.

Kontrol Grubunun Okudugunu Anlama Ontest ve Sontest Puan Ortalamalar:
Arasindaki Farklilagsma Durumunu Ortaya Koyan lliskili Orneklemler Igin t - Testi
Sonuclar:

Kontrol

Grubu i X Ss Sd t D

Ontest 14,05 5,12 .

Sontest 19 16,84 476 18 -2,423 0,03
*p < 0,05

Tablo 4.2°deki kontrol grubunun okudugunu anlama Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 arasindaki farklilasma durumunu ortaya koyan iliskili Orneklemler I¢in t -
Testi sonuglarina gore, okudugunu anlama Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik goriilmektedir (tug= -2,423; p < 0,05). Kontrol grubunun uygulama oncesi
okudugunu anlama basarilarina iliskin puan ortalamas: X= 14,05 iken, uygulama
sonrasindaki puan ortalamasmin X= 16,84 oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, soz
konusu farkin, sontest puanlari lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna bagli olarak 2.

denence dogrulanmastir.

Bu bulguya dayanarak kontrol grubunun alti haftalik siire¢ sonunda okudugunu
anlamaya yonelik bagarilarinin arttigi ve normal Ogretim siirecinde islenen dersin
etkisinin olumlu yonde yansidigi sdylenebilir. Her iki grupta ortaya ¢ikan basarinin

gruplar arasinda nasil bir farklilik olusturdugu ise asagida gosterilmistir.
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Denence 3: Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney
grubu ile normal 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol
grubunun okudugunu anlama sontest puanlarina gore deney grubu lehine anlamli
farklilik vardir.

Tablo 4. 3.

Okudugunu Anlama Sontest Puan Ortalamalarimun  Gruplara Gore Farklilasma
Durumunu Ortaya Koyan lliskisiz Orneklemler I¢gin t - Testi Sonuglari

Gruplar N X Ss Sd S Levene D t p

Deney 22 20,81 5,90

Kontrol 19 1684 476 89 l2d 0266 234 002¢
*p <0,05

Tablo 4.3’teki deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama becerileri sontest
puan ortalamalar1 bakimimdan farklilasma durumunu gosteren liskisiz Orneklemler I¢in
t - Testi sonuglarina gore, sontest puan ortalamalarinin deney grubunda X= 20,8 kontrol
grubunda ise X= 16,84 oldugu goriilmektedir. Gruplarin sontest puan ortalamalari
karsilastirildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farkliligin oldugu tespit edilmistir (tzg= 2,34; p < 0,05). Buna bagh olarak 3. denence

dogrulanmugtir.

Bu bulgular, dil 6grenme stratejileriyle gergeklestirilen okudugunu anlama
etkinliklerinin normal 6gretim siirecine gore siirdiiriilen etkinliklere nazaran anlamli
olarak daha fazla bir basariyr sagladigimi gostermektedir. Yapilan analizlere gore
kontrol grubunun ve deney grubunun basarilar1 dntest verilerine gore artmig olmasina
ragmen deney grubunun kontrol grubuna gore okudugunu anlamaya yonelik basarida
daha fazla bir artis gosterdigi tespit edilmistir. Bu veriler yabancilara Tiirkce
ogretiminde okudugunu anlama etkinliklerinde kullanilan dil 6grenme stratejilerinin

Ogretim siirecine saglayacagi yararlara isaret etmektedir.

Denence 4: Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney
grubu ile normal Ogretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol
grubunun okudugunu anlama kalicilik testi puanlarina gore deney grubu lehine anlamli

farklilik vardir.
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Bu denenceyle ilgili olarak 6ncelikle deney ve kontrol gruplarinin grup igi
okudugunu anlama basar testinden aldiklar1 sontest ve kalicilik testi puan ortalamalari

arasinda farklilasma olup olmadig1 incelenmistir.

Tablo 4. 4.

Deney Grubunun Okudugunu Anlama Sontest - Kalicilik Testi Puan Ortalamalarinin
Farklilagma Durumunu Ortaya Koyan Iliskili Orneklemler I¢in t - Testi Sonuglart

Deney

Grubu N X Ss Sd t P

Sontest 20,82 591 -

Kalicihk 22 19,32 4,71 21 1,700 0,10
*p>0,05

Tablo 4.4’teki deney grubunun okudugunu anlama sontest ve kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasindaki farklilasma durumunu ortaya koyan ligkili Orneklemler I¢in t -
Testi sonuglarina gore, deney grubunun okudugunu anlama sontest - kalicilik testi
puanlart arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (t1)= 1,700; p> 0,05). Deney
grubunun okudugunu anlamaya iligskin sontest puan ortalamasi1 X= 20,82 iken, 22 giin
sonra uygulanan kalicilik testi puan ortalamalarmm X= 19,32 oldugu ancak puan
ortalamalarindaki diisiisiin anlamli oranda olmadigi gorulmektedir. Bu bulgulara gore,
deney grubundaki oOgrencilerin okudugunu anlama becerilerine yonelik kalicilik
puanlarinin  diistiigli ancak bu disiisiin anlamli bir farklilik olusturmadigi tespit
edilmistir. Bu bulgular, dil 6grenme stratejileriyle gergeklestirilen etkinliklerin deney
grubundaki Ogrencilerin okudugunu anlama basarisina doniik kalicilik puanlarini
artirmada onemli bir etkiye sahip olmadigini ancak kalicilik puanlarinin diismesini

engelledigini de gostermektedir.

Tablo 4. 5.

Kontrol Grubunun Okudugunu Anlama Sontest - Kalicilik Testi Puan Ortalamalarinin
Farklilasma Durumunu Ortaya Koyan lligkili Orneklemler I¢in t - Testi Sonuglar

Kontrol _

Grubu N X Ss sd t b

Sontest 16,84 4,76 m

Kalicilik 19 12,00 2,60 18 4,838 0,00
**p<0,01

Tablo 4.5’te gosterilen kontrol grubunun okudugunu anlama becerileri sontest ve

kalicilik testi puan ortalamalar1 arasindaki farklilasma durumunu ortaya koyan iliskili
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Orneklemler Ig¢in t - Testi sonuclarma gére ise, kontrol grubundaki &grencilerin
okudugunu anlama sontest - kalicilik testi puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli bir
farklilik goriilmektedir (tus= 4,838; p< 0,05). Kontrol grubunun okudugunu anlama
becerilerine iliskin sontest puan ortalamasi X= 16,84 iken, kalicilik testi puan
ortalamasinin  X= 12,00 oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda kontrol grubunun
okudugunu anlama becerilerine yonelik kaliciliklarinin anlamli oranda diistiigi
anlasilmaktadir. Bu bulgular, normal 6gretim siirecinin kontrol grubundaki 6grencilerin

okudugunu anlama basarilarindaki kaliciliga etki etmedigini gostermektedir.

Tablo 4. 6.

Okudugunu Anlama Kalicilik Testi Puan Ortalamalarimin Gruplara Gore Farkhilasma
Durumunu Ortaya Koyan lliskisiz Orneklemler icin t - Testi Sonuglart

Gruplar - Levene

Deney 22 19,32 471
Kontrol 19 12,00 2,60 39 1979 0347 662 0,00**
**p < 0,01

Tablo 4.6’daki deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama kalicilik testi
puan ortalamalar1 bakimindan farklilasma durumunu gésteren iliskisiz Orneklemler igin
t - Testi sonuglarina gore ise, kalicilik puan ortalamalarinin deney grubunda X= 19,32
kontrol grubunda ise X= 12,00 oldugu goriilmektedir. Gruplarin kalicilik testi puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir (tzg)= 6,62; p< 0,05). Buna bagli olarak 4.

denence dogrulanmastir.

Bu bulgulara gore, dil 6grenme stratejileriyle gergeklestirilen etkinliklerin deney
grubundaki 6grenenlerin okudugunu anlamaya yonelik basarilarindaki kaliciligi, kontrol
grubunda Tiirk¢eyi normal 6gretim siireciyle 6grenenlerin okudugunu anlamaya yonelik

basarilarindaki kaliciligina gore anlamli diizeyde artirdigi anlagilmaktadir.
4.1.2. Dinledigini anlama basarisina iliskin denenceler

Denence 5: Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney
grubundaki Ogrencilerin dinledigini anlama basar1 testi Ontest ve sontest puan

ortalamalar arasinda, sontest lehine anlamli farklilik vardir.
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Tablo 4. 7.

Deney Grubunun Dinledigini Anlama (?ntest ve Sontest Puan Ortalamalari Arasindaki
Farklilasma Durumunu Ortaya Koyan lligkili Orneklemler Igin t - Testi Sonuglari.

Deney Grubu N X Ss sd t D

Ontest 12,86 406 —

Sontest 22 2277 054 21 12179 0,00
**p<0,01

Tablo 4.7°deki deney grubunun dinledigini anlama becerileri 6ntest ve sontest
puan ortalamalar1 arasindaki farklilasma durumunu ortaya koyan iliskili Orneklemler
Icin t - testi sonuglarina gére, deney grubundaki &grencilerin uygulama sonrasi
dinledigini anlama becerilerine yonelik anlamli ve pozitif yonde bir farklilik
gorulmektedir (tey= -12,179; p< 0,05). Deney grubunun uygulama 6ncesi dinledigini
anlama basarilarina iliskin puan ortalamas1 X= 12,86 iken, uygulama sonrasindaki puan
ortalamasimin X= 22,77 oldugu gorillmektedir. Dolayisiyla, s6z konusu farkin, sontest

puanlari lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna bagli olarak 5. denence dogrulanmistir.

Bu bulgular, dil 6grenme stratejileriyle gerceklestirilen etkinliklerin deney
grubundaki 6grencilerin dinledigini anlamaya yonelik basarilarini artirmada énemli bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bu bulgular 1s18inda, Tiirk¢e 6gretim setlerinin
veya egitimcilerin hazirladiklar1 dinledigini anlama becerileri etkinliklerinde dil

O0grenme stratejilerine yer vermelerinin 6nemli olacagi sOylenebilir.

Denence 6: Normal 6gretim siireci diginda herhangi bir islemin uygulanmadigi
kontrol grubundaki 6grencilerin, dinledigini anlama bagar1 testi Ontest ve sontest puan

ortalamalar1 arasinda, sontest lehine anlamli farklilik vardir.

Tablo 4. 8.

Kontrol Grubunun Dinledigini Anlama _Ontest ve Sontest Puan Ortalamalart Arasindaki
Farklilasma Durumunu Ortaya Koyan lliskili Orneklemler I¢in t - Testi Sonuglar

Kontrol -
Grubu N X Ss Sd t p
Ontest 14,26 6.96

Sontest 19 15,84 515 18 -0,83 0,42 *

*p > 0,05
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Tablo 4.8’de gosterilen kontrol grubunun dinledigini anlama becerileri basari
testi Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasindaki farklilasma durumunu ortaya koyan
[ligkili Orneklemler Igin t - Testi sonuglarma goére, kontrol grubundaki &grencilerin
uygulama Oncesi ve sonrasi dinledigini anlamaya yonelik basarilar1 arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemektedir (ts= -0,83; p> 0,05). Kontrol grubunun uygulama oncesi
dinledigini anlama basarilarina iliskin puan ortalamasi X= 14,26 iken, uygulama
sonrasindaki puan ortalamasinin X= 15,84 oldugu goriilmektedir. Buna bagli olarak 6.

denence reddedilmistir.

Bu bulgular, normal dgretim siireci diginda herhangi bir islemin uygulanmadig:
kontrol grubundaki Ogrencilerin alt1 haftalik siire¢ sonundaki dinledigini anlamaya
doniik basarilarinin artmadigini géstermektedir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak normal
Ogretim siirecinin, oOgrencilerin dinledigini anlama becerilerini olumlu yo6nde
etkilemedigi ve normal Ogretim siirecinin dinleme becerisine yodnelik basariy

saglamada yetersiz kaldig1 sOylenebilir.

Denence 7: Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney
grubu ile normal &gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol
grubunun dinledigini anlama sontest puanlarina gore deney grubu lehine anlamli

farklilik vardir.

Tablo 4. 9.

Dinledigini Anlama Sontest Puan Ortalamalarimn  Gruplara Gore Farklilagsma
Durumunu Ortaya Koyan Iligkisiz Orneklemler Igin t - Testi Sonuglar

Gruplar N X Ss sd - Levene - ¢ 0

Deney 22 22,77 2,54 .

Kontrol 19 15,84 514 39 0193 0,741 533 0,00
**p<0,01

Tablo 4.9’daki deney ve kontrol gruplarinin dinledigini anlama becerileri basar1
testi sontest puan ortalamalari bakimindan farklilasma durumunu gosteren iliskisiz
Orneklemler igin t Testi sonuglarma gore, sontest puan ortalamalarinin deney grubunda
X= 22,77 kontrol grubunda X= 15,84 oldugu goriilmektedir. Gruplarin sontest puan

ortalamalar1 karsilastirildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubunun
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lehine anlaml1 ve pozitif yonde bir farkliligin oldugu tespit edilmistir (tzg= 5,33; p <

0,05). Buna bagli olarak 7. denence dogrulanmustir.

Bu bulgulara gore, dil 6grenme stratejileriyle gergeklestirilen etkinliklerin deney
grubundaki Ogrenenlerin dinledigini anlamaya yonelik basarilarini normal 6gretim
stirecinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grenenlere gore anlamli diizeyde artirdigi
anlagilmaktadir. Dolayisiyla dil 6grenme stratejilerinin, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde dinledigini anlama becerilerinin gelisimine 6nemli bir etkisi oldugu ve
yabancilara Tiirkge Ogretimi uygulamalarinda - Ogretim setlerinde dil 6grenme

stratejileriyle hazirlanan etkinliklere yer verilmesi gerektigi soylenebilir.

Denence 8: Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney
grubu ile normal 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol

grubunun dinledigini anlama kalicilik testi puanlarina gore deney grubu lehine anlamli

farklilik vardir.

Bu denenceyle ilgili olarak oncelikle deney ve kontrol gruplarmin grup igi
dinledigini anlama bagar1 testinden aldiklar1 sontest ve kalicilik testi puan ortalamalari

arasinda farklilagma olup olmadigina bakilmistir.

Tablo 4. 10.

Deney Grubunun Dinledigini Anlama Sontest - Kalicilik Testi Puan Ortalamalarinin
Farklhilagsma Durumunu Ortaya Koyan Iliskili Orneklemler I¢in t - Testi Sonuglart

Deney Grubu N X Ss sd t 0
Sontest 22,77 2,54 .
Kahcihk 22 21,18 3.43 21 2,132 0,045
*p<0,05

Tablo 4.10.’daki deney grubunun dinledigini anlama sontest ve kalicilik testi
puan ortalamalar1 arasindaki farklilasma durumunu ortaya koyan iliskili Orneklemler
I¢in t - Testi sonuclarina gore, deney grubunun dinledigini anlama sontest - kalicilik
testi puanlari arasinda sontest lehine anlamli bir farklilhik goériilmektedir (tp)= -2,132;
p< 0,05). Deney grubunun dinledigini anlama sontest puan ortalamasi X= 22,77 iken, 22
glin sonra uygulanan kalicilik testi puan ortalamasinin X= 21,18 oldugu goriilmektedir.

Bu bulgulara gore, deney grubunda bulunan 6grencilerin dinledigini anlamaya yonelik
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kalicilik puanlarinin  diistiigi ve bu diisiistin anlamli bir farklihik olusturdugu

gorulmektedir.

Bu bulgular, dil 6grenme stratejileriyle gergeklestirilen etkinliklerin deney
grubundaki 6grencilerin dinledigini anlama basarisina doniik kaliciligi artirmadigini
gostermektedir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak dil 6grenme stratejilerinin dinledigini

anlama becerisindeki kaliciliga olumlu yonde etki etmedigi sdylenebilir.

Tablo 4. 11.

Kontrol Grubunun Dinlgme Sontest - Kaliciik Testi Puanlarimn  Farklhilasma
Durumunu Ortaya Koyan Iliskili Orneklemler I¢in t Testi Sonuglar

Kontrol -

Grubu N X SS Sd t p

Sontest 15,84 5,15 -

Kalicihik X 10,74 4,09 18 -3,817 0,001
**p<0,01

Tablo 4.11°de gosterilen kontrol grubunun dinledigini anlama becerileri sontest
ve kalicilik testi puan ortalamalar1 arasindaki farklilasma durumunu ortaya koyan
[ligkili Orneklemler Igin t - Testi sonuglarma gore, kontrol grubundaki égrencilerin
dinledigini anlama sontest - kalicilik testi puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli bir
farklilik goriilmektedir (t1g= -3,747; p< 0,05). Kontrol grubunun dinledigini anlama
becerilerine iligkin sontest puan ortalamasi X= 15,84 iken, kalicilik testi puan
ortalamasinin X= 10,74 oldugu gorilmektedir. Bu dogrultuda kontrol grubunun
dinledigini anlama becerilerine ydnelik kaliciliklarinin diistiigii anlasilmaktadir. Bu
bulgular, normal dgretim siirecinin, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dinledigini anlama

basarisina yonelik kaliciliga etki etmedigini gostermektedir.

Tablo 4. 12.

Dinledigini Anlama Kalicilik Testi Puan Ortalamalarimin Gruplara Gére Farklilasma
Durumunu Ortaya Koyan Iliskisiz Orneklemler Igin t - Testi Sonuglart

Gruplar N X Ss Sd S Levene o t p

Deney 22 21,18 3,43

Kontrol 19 1074 4,00 39 0,019 0,891 8,761 0,00 **
** < 0,01

Tablo 4.12°deki deney ve kontrol gruplarinin dinledigini anlama kalicilik testi

puan ortalamalar1 bakimindan farklilasma durumunu gosteren liskisiz Orneklemler I¢in
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t - Testi sonuglarina gore, kalicilik testi puan ortalamalarinin deney grubunda X= 21,18
kontrol grubunda ise X= 10,74 oldugu goriilmektedir. Gruplarin kalicilik testi puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir (t;z9)= 8,761; p< 0,05). Buna bagl olarak

8. denence dogrulanmugtir.

Bu bulgulara gore, dil 6grenme stratejileriyle gergeklestirilen etkinliklerin deney
grubundaki 6grenenlerin dinledigini anlamaya yonelik basarilarindaki kaliciligi normal
ogretim siirecinin siirdiirtildiigii kontrol grubundaki 6grenenlere gore anlaml diizeyde
artirdigt anlasilmaktadir. Bu bulgulara gore, dil 6grenme stratejileriyle hazirlanan
etkinliklerin yabancilara Tiirkce Ogretiminde dinledigini anlama becerilerine olumlu
yonde etki ettigi ve yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde etkili sonuglar almak igin

kullanilmas1 gerektigi sdylenebilir.
4.1.3. Dil bilgisi basarisina iliskin bulgular

Denence 9: Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney
grubundaki Ogrencilerin dil bilgisi basar1 testi Ontest ve sontest puan ortalamalari

arasinda, sontest lehine anlamh farklilik vardir.

Tablo 4. 13.

Deney Grubunun Dil Bilgisi Onteﬂ ve Sontest Puan Ortalamalart Arasindaki
Farklilasma Durumunu Ortaya Koyan Iliskili Orneklemler IGin t - Testi Sonuglart

Deney Grubu N X Ss Sd t p

Ontest 23,45 8,28 N

Sontest 22 35,05 6.29 21 -9,262 0,00
**p<0,01

Tablo 4.13’te gosterilen deney grubunun dil bilgisi Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 arasindaki farklilasma durumunu ortaya koyan iliskili Orneklemler Igin t -
Testi sonuglarina gore, deney grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasi dil bilgisi
basarilarinda anlamli bir farklilik goriilmektedir (tpy= -9,262; p< 0,05). Deney
grubunun uygulama 6ncesi dil bilgisi basarilarina iligskin puan ortalamasi X= 23,45 iken,

uygulama sonrasi puan ortalamasmin X= 35,95 oldugu goriilmektedir. S6z konusu
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farkin sontest puanlari lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna bagh olarak 9. denence

dogrulanmustir.

Bu bulgular, dil 6grenme stratejileriyle gerceklestirilen etkinliklerin deney
grubundaki 6grencilerin dinledigini anlamaya yonelik basarilarin1 artirmada 6nemli bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla dil 6grenme stratejileri i¢inde yer
alan bellek, biligssel ve telafi stratejilerinde kullanilan etkinliklerin 6grencilerin dil

bilgisi 6gretiminde daha etkili bir 6grenmeyi sagladigi sdylenebilir.

Denence 10: Normal 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi
kontrol grubundaki Ogrencilerin, dil bilgisi bagar1 testi Ontest ve sontest puan

ortalamalar1 arasinda, sontest lehine anlamli farklilik vardir.

Tablo 4. 14.

Kontrol Grubunun Dil Bilgisi Onte;t ve Sontest Puan Ortalamalari Arasindaki
Farkhilagsma Durumunu Ortaya Koyan Iliskili Orneklemler I¢in t - Testi Sonuglart

Kontrol

Grubu N X Ss Sd t D

Ontest 2226 3.88 ] ”

Sontest 19 26,79 3,24 18 4,961 0,00
**p<0,01

Tablo 4.14’te gosterilen kontrol grubunun dil bilgisi basari testi 6ntest ve sontest
puan ortalamalar1 arasindaki farklilasma durumunu ortaya koyan Iliskili Orneklemler
Icin t- Testi sonuglarina gore, kontrol grubundaki dgrencilerin uygulama sonrasi dil
bilgisine yonelik basarilarinda sontest lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir (tug)= -
4,961; p< 0,05). Kontrol grubunun uygulama 6ncesi dil bilgisi basarilarina iligkin puan
ortalamasi X= 22,26 iken, uygulama sonrasi X= 26,79 oldugu goriilmektedir. Buna bagh

olarak 10. denence dogrulanmustir.

Bu bulgulara gore, normal oOgretim siireci disinda herhangi bir islemin
uygulanmadig1 kontrol grubundaki 6grencilerin alt1 haftalik siire¢ sonundaki dil bilgisi
basarilarinin arttigi tespit edilmistir. Yapilan analizlere gore her iki grupta dil bilgisi
basarilarinin sontest verilerine gore arttig1 belirlenmistir. Dil bilgisi basarilarinda her iki

grup arasinda nasil bir farkliligin oldugu ise asagida gosterilmistir.
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Denence 11: Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney
grubu ile normal 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol

grubunun dil bilgisi sontest puanlarina gore deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

Tablo 4. 15.

Dil Bilgisi Sontest Puanlarimin Gruplara Gore Farklilasma Durumunu Ortaya Koyan
lliskisiz Orneklemler I¢in t - Testi Sonuclart

Gruplar N % Ss sd . Levene . ¢ 0

Deney 22 35,95 6,29 o

Kontrol 19 2679 3.24 39 0,163 0,874 5,72 0,00
**p<0,01

Tablo 4.15°teki deney ve kontrol gruplarinin dil bilgisi basari testi sontest puan
ortalamalar1 bakimindan farklilasma durumunu gosteren Iliskisiz Orneklemler igin t -
Testi sonuglarina gore, sontest puan ortalamalarinin deney grubunda X= 35,95 kontrol
grubunda ise X= 26,79 oldugu goriilmektedir. Gruplarin sontest puan ortalamalari
karsilastirildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubunun lehine anlamli
bir farkliligm oldugu tespit edilmistir (tzg= 5,72; p< 0,05). Buna bagh olarak 11.
denence dogrulanmistir. Bu bulgulara gore, dil 6grenme stratejileriyle gergeklestirilen
etkinliklerin deney grubundaki &grenenlerin dil bilgisine yonelik basarilarini normal
Ogretim siirecinin devam ettigi kontrol grubundaki 6grenenlere gore anlamli diizeyde

artirdig1 anlasilmaktadir.

Denence 12: Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney
grubu ile normal Ogretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol
grubunun dil bilgisi kalicilik testi puanlarina gore deney grubu lehine anlamli farklilik

vardir.

Bu denenceyle ilgili olarak oncelikle deney ve kontrol gruplarinin grup igi dil
bilgisi basari testinden aldiklar1 sontest ve kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda

farklilasma olup olmadigina bakilmustir.
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Tablo 4. 16.

Deney Grubunun Dil Bilgisi Sontest - Kalicilik Testi Puan Ortalamalarimin Farklilasma
Durumunu Ortaya Koyan lligkili Orneklemler I¢in t - Testi Sonuglar

Deney -

Grubu N X Ss Sd t p

Sontest 99 35,95 6,29 21 6.603 0.00 **

Kalicihk 32,77 6,16 ' !
**p<0,01

Tablo 4.16°daki deney grubunun dil bilgisi sontest ve kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasindaki farklilasma durumunu ortaya koyan iliskili Orneklemler Igin t -
Testi sonuglarina gore, deney grubunun dil bilgisi sontest - kalicilik testi puanlar
arasinda sontest lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir (t1)= 6,603; p< 0,05). Deney
grubunun dil bilgisi sontest puan ortalamasi X= 35,95 iken, kalicilik testi puan
ortalamasinin X= 32,77 oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore, deney grubunda
bulunan 6grencilerin dil bilgisi kalicilik puanlarinin diistiigii ve bu diisiisiin anlamli bir
farklilik olusturdugu goriilmektedir. Bu bulgular, dil 06grenme stratejileriyle
gerceklestirilen etkinliklerin deney grubundaki 6grencilerin dil bilgisindeki basariya

doniik kaliciligr artirmadigini géstermektedir.

Tablo 4. 17.

Kontrol Grubunun Dil Bilgisi Sontest - Kalicilik Testi Puan Ortalamalarinin
Farklilasma Durumunu Ortaya Koyan Iliskili Orneklemler I¢in t - Testi Sonuglart

Kontrol -
Grubu N X Ss Sd t P
Sontest 26,79 3,24 -
Kahcilik 19 21,21 4,06 18 7,634 0,00
**p<0,01

Tablo 4.17°de gosterilen kontrol grubunun dil bilgisi sontest ve kalicilik testi
puan ortalamalar1 arasindaki farklilasma durumunu ortaya koyan Iliskili Orneklemler
Igin t - Testi sonuglarina gére, kontrol grubunun dil bilgisi sontest - kalicilik testi
puanlar1 arasinda sontest lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir (tug= 7,634; p<
0,05). Kontrol grubunun dil bilgisine iliskin sontest puan ortalamasi X= 26,79 iken,
kalicilik testi puan ortalamasinin X= 21,21 oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda kontrol

grubunun dil bilgisine yonelik kaliciliklarinin diistiigli anlasilmaktadir. Bu bulgular,



152

normal 6gretim silireci disinda herhangi bir igslemin uygulanmadig1 kontrol grubundaki

ogrencilerin dil bilgisindeki bagarilarinin kaliciliga etki etmedigini gostermektedir.

Tablo 4. 18.

Dil Bilgisi Kalicilik Testi Puanlarimin Gruplara Gore Farklilasma Durumunu Ortaya
Koyan lliskisiz Orneklemler igin t - Testi Sonuclar

Gruplar N X Ss Sd F Levene 0 t p
Deney 22 32,77 6,16

Kontrol 19 21,21 6,17 39 0138 0729 662  0,00**
**p < 0,01

Tablo 4.18°deki deney ve kontrol gruplarinin dil bilgisine yonelik kalicilik testi
puan ortalamalarmin farklilasma durumunu gosteren iliskisiz Orneklemler I¢in t - Testi
sonuglarina gore, kalicilik puan ortalamalarinin deney grubunda X= 32,77 kontrol
grubunda ise X= 21,21 oldugu goriilmektedir. Gruplarin dil bilgisi kalicilik testi puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine
anlaml bir farkliligim oldugu tespit edilmistir (tzg)= 6,62; p< 0,05). Buna bagli olarak
12. denence dogrulanmistir. Bu bulgulara gore, dil 06grenme stratejileriyle
gerceklestirilen etkinliklerin deney grubundaki &grenenlerin dil bilgisine yoOnelik
basarilarindaki kalicilig1 kontrol grubundaki 6grenenlere gore anlamli diizeyde artirdigi

anlasilmaktadir.
4.1.4. Turkceye yonelik Tutuma iliskin bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin Tiirkceye Yonelik Tutum Olgeginden aldiklari

Ontutum ve sontutum puanlarina iliskin sonuglar Tablo 4.19°da yer almaktadir.
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Tablo 4. 19.

Deney ve Kontrol Gruplarimn Tiirkceye Yonelik Tutum Olgeginden Aldiklart Ontutum
ve Sontutum Puanlarina Iliskin Sonuclar

Deney Kontrol
Grubundaki Ontutum Sontutum Grubundaki Ontutum Sontutum
Ogrencinin Puam Puam Ogrencinin Puam Puam
Numarasi Numarasi

1 72 77 1 65 76
2 59 74 2 76 83
3 78 85 3 68 82
4 61 78 4 77 87
5 67 80 5 76 88
6 82 84 6 81 82
7 78 86 7 78 87
8 74 80 8 72 86
9 78 87 9 80 90
10 81 83 10 76 83
11 78 79 11 78 80
12 77 86 12 77 85
13 68 82 13 72 85
14 78 85 14 75 85
15 81 86 15 78 78
16 80 84 16 84 81
17 83 88 17 76 88
18 78 88 18 83 65
19 84 91 19 78 79
20 73 82

21 74 84

22 76 78

Ortalama 75.46 83.05 Ortalama 76.32 82.63

Denence 13: Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigr deney
grubundaki dgrencilerin Tiirkgeye Yonelik Tutum Olgegi (TYTO) éntutum ve sontutum

toplam puanlar1 arasinda sontutum lehine anlamli farklilik vardir.

Tablo 4. 20.

Deney Grubunun Tiirkceye Yonelik Ontutum ve Sontutum Puan  Ortalamalar
Arasindaki Farklilagsma Durumunu Ortaya Koyan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuclar:

Dene Sontutum- Sira

Grub)(J Ontutum N Ortalamasi Sira Toplam z P
Ontutum Negatif Sira 0 0,00 0,00

Sontutum Pozitif Sira 22 11,50 253,00 -4,112 0,00 **
Esit Esit 0

**p<0,01

Shapiro - Wilks Testi sonucunda normal dagilim goriilmedigi igin tutum

puanlarinin grup i¢i karsilastirilmalarinda parametrik olmayan testlerden olan Wilcoxon
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Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Tablo 4.20’de gosterilen deney grubunun Tirkceye
yonelik ontutum ve sontutum puan ortalamalar1 arasindaki farklilagsma durumunu ortaya
koyan Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuglarina gore, deney grubundaki grencilerin
uygulama Oncesi ve sonrasi tutum puanlart arasinda anlamli bir farklilik gorilmektedir
(Z=-4,112; p< 0,05). Tablo 4.19’da deney grubunun uygulama 6ncesi Turkceye yonelik
tutum puan ortalamasinin X= 75,46 iken, uygulama sonrasi puan ortalamasinin X= 83,05
oldugu goriilmektedir. S6z konusu farkin sontutum puanlari lehine oldugu ortaya

cikmigtir. Buna bagli olarak 13. denence dogrulanmistir.

Bu bulgular, dil 6grenme stratejileriyle gerceklestirilen etkinliklerin deney
grubundaki 6grencilerin Tiirkgeye yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde dnemli bir

etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Denence 14: Normal 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadig:
kontrol grubundaki &grencilerin Tiirkceye Ydnelik Tutum Olgegi (TYTO) éntutum ve

sontutum toplam puanlar1 arasinda sontutum lehine anlamli farklilik vardir.

Tablo 4. 21.

Kontrol Grubunun Tiirkceye Yénelik Ontutum ve Sontutum Puan Ortalamalar
Arasindaki Farklilasma Durumunu Ortaya Koyan Wilcoxon Isaretli Swralar Testi
Sonuglar

Kontrol Sontutum -

Grubu Antutum N Sira Ortalamasi Sira Toplamm Z p
Ontutum Negatif Sira 2 11,00 22,00

Sontutum Pozitif Sira 16 9,31 149,00 -2,768 0,006 **
Esit Esit 1

**p<0,01

Tablo 4.21°de gosterilen kontrol grubunun Turkceye yonelik ontutum ve
sontutum puan ortalamalar1 arasindaki farklilasma durumunu ortaya koyan Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi sonuclarina gore, kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama dncesi
ve sonrasi tutum puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik goriilmektedir (Z= -2,768; p<
0,05). Tablo 4.19°da kontrol grubunun uygulama oncesi Turkceye yonelik tutum puan
ortalamasinin X= 76,32 iken, uygulama sonrasi puan ortalamasimin X= 82,63 oldugu
goriilmektedir. S6z konusu farkin sontutum puanlar1 lehine oldugu ortaya ¢ikmustir.

Buna bagli olarak 14. denence dogrulanmistir.
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Bu bulgular, normal 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi
kontrol grubundaki 6grencilerin 6 haftalik Tiirkge 6gretimi siireci sonrasinda Tiirk¢eye

yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini gostermektedir.

Yapilan analizlere gore, gerceklestirilen etkinliklerin 6grenci basarilari ile

Tiirk¢eye yonelik tutumlarina su sekilde etki ettigi soylenebilir:

1. Deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama, dinledigini anlama, dil bilgisi
basar1 testleri Ontest - sontest puan ortalamalari ile Turk¢eye yonelik tutum oOlgegi

Ontutum - sontutum puan ortalamalarinin anlamh bir diizeyde arttig1 tespit edilmistir.

Bu bulgular, dil 6grenme stratejileriyle gergeklestirilen etkinliklerin arastirmada
belirlenen tiim bagimli degiskenleri (okudugunu anlama, dinledigini anlama, dil bilgisi,
Turkceye yonelik tutum) olumlu olarak etkiledigini ve &grencilerin basarilarini

artirdigin gostermektedir.

2. Kontrol grubu o6grencilerinin okudugunu anlama, dil bilgisi basari testleri
Ontest - sontest puan ortalamalari ile TUrkgeye yonelik tutum 6lgegi 6ntutum - sontutum

puan ortalamalarinin anlaml bir diizeyde arttig1 tespit edilmistir.

Bu bulgular, siirdiiriilen normal 6gretim siirecinin okudugunu anlama ile dil
bilgisi derslerine yonelik basarityt ve Tiirkgeye yonelik tutumu olumlu yonde

etkiledigini ve 6grencilerin bagarilarini artirdigin1 gostermektedir.

3. Kontrol grubu 6grencilerinin dinledigini anlama basar1 testi Ontest - sontest

puan ortalamalarinin anlamli bir diizeyde artmadig: tespit edilmistir.

Bu bulgular, siirdiirilen normal ogretim siirecinin dinledigini anlama

becerilerine yonelik basariy1 saglamada yetersiz oldugunu gostermektedir.

4. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin okudugunu anlama, dinledigini
anlama, dil bilgisi basar testi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik

oldugu tespit edilmistir.

Bu bulgular, dil 6grenme stratejileriyle gerceklestirilen etkinliklerin normal

Ogretim siirecinin sagladigi basaridan daha etkili bir basar1 sagladigini gostermekte ve
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deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama, dinledigini anlama ile dil bilgisi
basarilarin1 kontrol grubundaki Ogrencilerin basarilarina gore anlamli bir oranda
artirdigim1 ~ gostermektedir. Elde edilen bulgular, dil 6grenme stratejileriyle
gerceklestirilen etkinliklerin yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde saglayacagi

yararlara isaret etmektedir.

5. Deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama sontest - kalicilik testi puan

ortalamalarinin anlaml bir diizeyde diismedigi tespit edilmistir.

Bu bulgular, sontest verilerinin elde edilmesinden 22 giin sonra uygulanan
kalicilik testi sonuglarinda, sontest - kalicilik testi puanlari arasinda herhangi bir
degisikligin olmadigim1 dolayisiyla dil 6grenme stratejileriyle gercgeklestirilen
etkinliklerin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine yonelik basaridaki kaliciligi

sagladigini gostermektedir.

6. Deney grubu ogrencilerinin dinledigini anlama, dil bilgisi basari testleri
sontest - kalicilik testleri puan ortalamalarinin anlamlhi bir diizeyde diistiigli tespit

edilmistir.

Bu bulgular dil 6grenme stratejilerinin dinledigini anlama becerileri ile dil bilgisi

basarilarina yonelik kaliciliga olumlu yonde etki etmedigini gostermektedir.

7. Kontrol grubu o6grencilerinin okudugunu anlama, dinledigini anlama, dil
bilgisi basari testleri sontest - kalicilik testleri puan ortalamalarinin anlaml bir diizeyde

diistiigii tespit edilmistir.

Bu bulgular normal 6gretim siirecinin dinledigini anlama becerileri ile dil bilgisi

basarilarina yonelik kaliciliga olumlu yonde etki etmedigini gostermektedir.

8. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama, dinledigini
anlama, dil bilgisi basari testi sontest - kalicilik testleri puanlart arasinda deney grubu

lehine anlaml1 bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Bu bulgular, dil 6grenme stratejileriyle gergeklestirilen etkinliklerin normal
ogretim siirecinde islenen etkinliklere goére okudugunu anlama, dinledigini anlama ile

dil bilgisine yonelik kaliciliga olumlu yonde etki ettigini gostermektedir. Elde edilen
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bulgular, yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretiminde dil Ogrenme stratejileriyle
gerceklestirilen etkinliklerin anlama becerileri ile dil bilgisi basarisina ve Tiirk¢eye

yOnelik tutuma iligkin saglayacagi yararlara isaret etmektedir.
4.2. Nitel Boyuta iliskin Bulgular

Dil 6grenme stratejileri siniflandirmasinda dogrudan stratejiler iginde yer alan
bellek, bilissel ve telafi stratejilerine gore olusturulan O6grenme etkinliklerinin B2
seviyesindeki 6grencilerin anlama becerileri ile dil bilgisine yonelik basar1 / kalicilik ve
Tiirk¢eye yonelik tutumlarina etkisinin arastirildigi bu ¢alismada nitel veriler iki sekilde
toplanmistir. Bunlardan ilki uygulama sirasinda dil 6grenme giinltklerinden elde edilen
veriler, ikincisi ise uygulama sonrasinda odak grup goriismeleriyle elde edilen

bulgulardir.

4.2.1. Uygulama sirasinda dil 6grenme giinliikleri aracihigiyla elde edilen

bulgular
Uygulama sirasinda, dil 6grenme giinliikleriyle,
* Kullanilan dil 6grenme stratejilerine yonelik 6grenci goriisleri,

* Gergeklestirilen okuma, dinleme ve dil bilgisi etkinliklerine yonelik 6grenci

goriigleri alinmistir.

Asagida, ilk olarak dil 6grenme stratejilerine yonelik 6grenci goriislerine yer

verilmis ve 6grenci goriisleri baz1 dogrudan alintilarla 6rneklendirilmistir.
4.2.1.1. Ogrencilerin dil 6grenme stratejilerine yonelik goriisleri

Deney grubunun Oxford’un (1990) dil 6grenme stratejilerinde yer alan bellek,
bilissel ve telafi stratejilerine yonelik goriislerini 6grenmek i¢in, dil 6grenme giinliikleri
olusturulmus, kendilerine, her ders sonunda kullanilan stratejilerle ilgili ne
diistindiikleri, stratejileri nasil kullandiklari, kullanilan stratejilerin Tiirkce 6grenmede
kendilerine nasil bir katki sagladign sorulmustur. Ogrencilerin stratejilerle ilgili
goriisleri; bellek stratejileri, biligsel stratejiler ve telafi stratejileri basliklar1 altinda

sunulmustur.
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4.2.1.1.1. Ogrencilerin bellek stratejilerine iliskin goriisleri

Oxford’un (1990) dil 6grenme stratejileri siniflandirmasinda dogrudan stratejiler

basamaginda bulunan bellek stratejilerinin,
* Zihinsel baglantilar olusturma kategorisinden,
- Gruplama stratejisine yonelik 6grenci goriislerine,
- Cagrisim kurma stratejisine yonelik 6grenci goriislerine,
- Yeni kelimeleri baglam iginde kullanma stratejisine yonelik 6grenci goriislerine,
« imge ve sesleri kullanma kategorisinden,
- Goruntu kullanma stratejisine yonelik 6grenci goriislerine,
- Anlam haritas1 kullanma stratejisine yonelik 6grenci goriislerine,
» GOzden gecirme kategorisinden,
- Planli g6zden gegirme stratejisine yonelik 6grenci goriislerine,
* Eylem kullanma kategorisinden,

- Fiziksel tepki ya da duyular1 kullanma stratejilerine yonelik 6grenci goriislerine

yer verilmistir.

Bu dogrultuda, 6grencilerin her bir stratejiye yonelik goriisleri dogrudan alintilarla

orneklendirilerek sunulmustur.
4.2.1.1.1.1. Ogrencilerin gruplama stratejisine iliskin goriisleri

Ogrencilerin  yazdiklar1 6grenme giinliiklerinden alman cevaplar analiz
edildiginde, 6grencilerin bilgileri benzerliklerine gore segmeleri ve gruplandirmalarinin,
onlarin daha etkili G6grenmeler gerceklestirmelerine katki sagladigini, bilgileri
diizenledikleri i¢in dil bilgisinde Ogrendikleri yapilar1 veya aldiklar1 mesajlar1 daha
kolay anlamlandirdiklarini, gruplama stratejisini kullanmalarinin kendilerini daha

bilingli hale getirdigini, bu durumun unutmaya karst diren¢ olusturdugunu ve
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gruplandirma stratejisinin  her derste kullanabilecekleri bir strateji oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica bir 0grenci, bu stratejiyi annesinin evi temizlemesine
benzetmektedir. Bu durum bilissel siiregte zihnin agikliga kavusturulmasiyla ve bilgiyi
diizenlemesiyle ilgilidir. Ayn1 zamanda &grenciler, bu stratejiyle siradan bir 6grenme
stirecinden kurtulduklarini, karsilastiklar1 bilgiyi zihinlerinde daha iyi isleyerek
Ogrenebildiklerini ifade etmislerdir. Elde edilen verilere gore olusturulan kodlar tablo

4.22’de gosterilmistir.

Tablo 4. 22.

Ogrencilerin Gruplama Stratejisine Yonelik Goriisleri

Kodlar Ogrenci kodlar f

Etkili 6grenme O1, 0y, O3, Oy, Os, Og, O7, Og, O, O10, O11, O1z, O13, Ous, 22

_ 0151 0161 0171 0181 0191 0211 022

Ogrenmeyi kolaylastirma Oy, Oy, O3, Oy, Os, Og, O7, Og, Oy, O10, O11, O12, O13, Os4, 22
0151 0161 0171 0181 0191 0211 022

Her derste uygulayabilme 04, 05, 03, 04, Os, Qe, 03, Og, Og, O19, O11, O12, Os3, O, 22
0151 0161 0171 0181 0191 0211 022

Bllln(;ll bir stirece 02, 04, 05, Og, 013, 021, 6

yoneltme

Unutmay1 engelleme Os, 011, 015, Oz, 021 5

Bilgiyi diizenleme 0,, 015, 010, O 4

Tablo 4.22 incelendiginde Ogrenci goriislerinin; etkili 0grenme, Ogrenmeyi
kolaylastirma, unutmay1 engelleme, bilingli bir siirece yoneltme, bilgiyi diizenleme ve
her derste uygulayabilme kodlarimi olusturdugu gorilmektedir. 3 koda yonelik ise
Ogrencilerin  tiimii  goriis  bildirmislerdir. Bunlar; etkili 6grenme, 0grenmeyi
kolaylagtirma ve her derste uygulayabilme kodlaridir. Etkili 6grenme koduna yonelik

Os, Oz ve O,1’in ifadesi soyledir:

Os: Neyin nerde gosterecemi bilmem lazim. Eski derslerde bunlar1 yapmadim.
Sade okudum. Hepsini ezber zorladim ki derste hoca ezber yok dedi.
Tenefiizden sonra baktim okudugmu ayirdim. Eskiden ka¢ defe okusam
anlamadim.

O,0: Sinifta faydali ve zararli yiyecekler vardi. Biz bunlari uzun uzun tartistik.
Annelerimiz bunlar1 nasil yemek yapar bunlari bile konustuk. Hocamiz birlikte
calisin daha iyi olar dedi. Biz grup olarak ¢ok basarili olduk. Ciinkii yiyecekleri
tanidiginda saglikli zararli yiyecekler ve saglikli yiyeceklerin dahilinde
meyveler, sebzeler diye gurupladik. Bu bizim farkimiz oldu. Eskiden ders
caligmaya yontemim sade okuma ve yazmakti. Ama bu 6nemli degil. Teknik
caliginca iyi.
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O.1: Guruplama yaptim ve bilgi agik gérdiim. Okuma filerini tek zaman bilesik
zaman deyi sectim. Eski zamanlar yani tek basina isim bulardim, fil bulardim
ama ne tam bilmedim. Guruplama yaptim daha farkindayim.

Ogrenmeyi kolaylastirma koduna yénelik dgrencilerin tiimii goriis bildirmistir.

Buna 6rnek olarak O;, Os ve O17’nin gériisleri sdyledir:

O1: Grup teknigi yaptim daha kolay 6grendim. Eklerin farkin1 gérdiim.

Os: Derste dilbilgis ve ekleri gurupladik. Sinavda bdyle yapacagm ¢linkii boyle
daha kolay.

O.7: Clnkiu Tirkgede cok kural, kelime v ek var. Ben bu bilgileri gruplama
yaptim daha kolay anladim.

Ogrenciler, gruplama stratejisinin, her derste uygulayabilecekleri bir strateji

oldugunu bildirmislerdir. Bununla ilgili olarak O;3’iin goriisii sdyledir.

O13: Gurublandirma bence tiim derselerde yapmaliyiz. Her bilgi fark var.
Ogrencilerden O3, Ou, Os, Og, 013 ve Oy gruplama stratejisini kullandiklarinda
bilingli bir siirece yoneldiklerini bildirmislerdir. Ogrencilerden O, nin goriisii sdyledir:

O,: Mesela okumada doyrudan v dolayla anlamlar1 ayirdik. Eskeden ciimle
gordiim gectim ama simdi ciimlelere segeyoruz.

Os, O11, O16, Oz ve O, gruplama stratejisinin unutmayi engelleyen bir strateji

oldugunu bildirmislerdir. Ogrencilerden Og nin goriisii sdyledir:

Os: Déniislii ve edilgen konu ciimley gurupladim. Unutmam bence.

0,, O15, O19, Oy ise gruplama stratejisiyle bilgiyi diizenleyebildiklerini ifade

etmislerdir. Ogrencilerden O19’un gériisli sdyledir.

O19: Atasodzleri bizim kiltiirimiizdiir. Bunlart tanimaliyiz. Ne anlama gelir,
kelimeler ve c¢ogusu bize ne anlatir bilmemiz gerekiyor. Ben bugiin
arkadaglarimla atasozlerimizi tartistik. Sonunda c¢ok fazla atasézii 6grendik.
Hocamiz 6grendiklerimizi tahtaya gosterdi. Anlamlarina gore segelim dedi yani
atasozlerinin anlami yakin olanlar1 grupladim. Kendimle hem ben hem hocam
gurur duydu. Komsuluk ile ilgili atasozlerini birlikte getirdim tasarruf ilgili
atasozleri de bire getirdim. Sonucunda annemin evi temizledigi pak manzara
cikt1.
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4.2.1.1.1.2. Ogrencilerin ¢agrisim kurma stratejisine iliskin goriisleri

Ogrencilerin ¢agrisim kurma stratejileriyle ilgili olarak yazdiklar1 6grenme
gunliklerinden alinan cevaplar analiz edildiginde, 6grenciler, bu stratejiyi kullanarak
Turkgeyi daha etkili bir sekilde 6grendiklerini, sikiciliktan kurtulduklarini, ¢agristirdigi
konunun Uzerlerindeki dikkat ve motivasyon faktoriinii artirdigini ve gegmis bilgileri ile
baglantilar kurduklari i¢in daha kolay 6grenmeler gergeklestigini belirtmislerdir. Ayrica
baz1 6grenciler kendi kiiltiirleriyle Tiirk kiiltiirii arasinda bulunan yakin iligkinin Tiirk¢e
o0grenmek ic¢in kullanilan c¢agrisim kurma stratejisini daha etkili hale getirdigini ve
kendileri i¢in uygun bir strateji oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler bu strateji ile
onceki bilgilerin yeni bilgileri 6grenmede 6nemli bir rol oynadigini, hem zihinsel hem
de duygusal olarak Turkce 6grenmeye yonelik hazir bulunusluklarinin olumlu yonde
etkilendigini belirtmislerdir. Elde edilen verilere gore olusturulan kodlar tablo 4.23’te

gosterilmistir.

Tablo 4. 23.

Ogrencilerin Cagrisim Kurma Stratejisine Yonelik Gortisleri

Kodlar Ogrenci kodlar f

Etkili 6grenme (::)1, 02, 03, 04,"05, "06: Q7, Og, 09, 0101 011, 6121 613, 614, 615, 22
("3161"()17!.01.8.1 O:.l.gl Q.ZOI (")211"()22" _ _ _ _ _ _

Eski bllgllerl harekete 0O, O, 03, O., 05, 061 O, Og, Og, 010, O11, Oqy, 013, O14, 015, 22

gecirme (::)161"(")17:.01.8.1 ("3.1.91 ("3"201 (.':3211"("322" -

Dil ve kiltiirel yaklnhgm Ol, 02, 03, 04, 061 07, Og, Og, Olo, 012, 014, 015, 016, 018, 18

bulunmasi halinde O19, Oz0, 021, O

stratejinin kolay ve etkili

olma

Dikkati saglama 01, 02, 03, 04, 05, 061 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 0181 16
ngl ”'0.22" _ _ _ _ _ _ _

Konuyu igsellestirme Ol, 02, 03, 04, Og, 013, 014, 015, 017, 020 10

Ogrenmeyi kolaylastlrma 03, 061 011, 012, 015, olg, 020, 021, 8

Motivasyonu saglama 01, 02, 03, 04, 09, 017, 020 7

Eglenceli olma 0,, Oq 2

Tablo 4.23 incelendiginde, 6grenci goriislerinin; etkili 6grenme, eski bilgileri
harekete gecirme, dil ve kiiltiirel yakinli§in bulunmasi halinde stratejinin kolay ve etkili
olmasi, dikkati saglama, konuyu igsellestirme, 6grenmeyi kolaylastirma, motivasyonu
saglama ve eglenceli olma kodlarini olusturdugu gériilmektedir. Ogrencilerin tiimii
cagrisim kurma stratejisiyle etkili 6grenme sagladiklarini ve eski bilgileri hareket
gecirdiklerini bildirmislerdir. Ornegin O1’in ¢agrisim kurma stratejisinin etkili 6grenme

sagladigina ve eski bilgileri hareket gecirdigine yonelik goriisll soyledir:
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O:: Tandirda ekmek yapan bir kadin ve tavuklar bahge ve agaglar vardi.
Gozliimiin 6niline annemin bahgede bizim i¢in yaptigi ekmekler, hayvanlarimiz,
bahcemiz geldi. Koy hayatini isleyecektik. Bu fotograflar beni kdyiime gotiirdii
ve dersi 6grenme istegimi artirdi. KOy hayatin1 ¢ok giizel anlatabildim c¢iinkii
ben kendi kdylimdeki hayatimi anlattim. Hocamiz ¢agrisim kurma stratejisini
kullanmigti. Benim igin ¢ok etkili oldu.

Eski bilgileri hareket gecirme koduna yonelik O3’{in goriisii sdyledir:

Os: Tirkcede eski bilgiyi baglanti kurma ¢ok seviyorum. Ciinkii bu 6grenmemi
kolayhstiriyor. Ciinkii eski ve yeni arasinda yakinlik var ¢iinkii ben Ozbek’im.
Bdyle hem daha ¢ok 6grenme istegim hemde kendimi basarili hissediyorum.

Dil ve kiiltiirel yakinligin bulunmasi halinde stratejinin kolay ve etkili olmasi

koduna yonelik 18 dgrenci goriis bildirmistir. Ornek olarak O;’in gériisii soyledir:

O1. Tirk kiltiir bize ayn olmas1 bu tekniyi kurmada kolay sagladi. Atasozu,
deyim kelime benzer gayrisim tiirkgeyi hizli 6greniyorum.

Dikkati saglama koduna yonelik 16 0grenci goriis bildirmistir. Buna ornek

olarak O7’nin goriisii soyledir:

O;: Derse eski yasadim hatirlatan okumalar dikkat ederim.

Konuyu igsellestirme koduyla ilgili olarak 10 6grenci goriis bildirmistir. Ornek

olarak Oy3’iin goriisii soyledir:

O13. Hatirlayan konuya dinleme daha eyi ¢iinkii o konuda bilgi var.

Ogrenmeyi kolaylastirma koduna yénelik 8 6grenci goriis bildirmistir. Buna

ornek olarak O4’iin goriisii soyledir:

O, Cagrisim teknigi bana 6grenmeyi kolayla yapar. Kolay hatirladim eskiyle

yenivyi.

01, Oy, O3, O4 Oy, O17 ve Oy ise cagrisim kurma stratejileriyle Tiirkce
dgrenirken motivasyonlarinin arttigmi bildirmislerdir. Buna érnek olarak O, nin gériisii
sOyledir:

O,: Bena 6nce ders okuma yazmayti. Hemen sikilardm anlamadim Simdi bazi

teknik vor yeni bilge dnce bilgiye birledi. Mesela Hintli bir filem var o aktor

sorular eske hayata gore cevapladi basarili oldi. Biz de dil ve kulcur hatirladik
daha ilge duyariz.
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O, ve Qg cagrisim kurma stratejisinin eglenceli olmasi koduna yonelik goriis

bildirmislerdir. Buna rnek olarak Og’un goriisii soyledir:

Oq: Eski bilgi hatirlamak ve tiirkgede ¢ok zevklidir. Ciinkii yabanci deyil
seylerden dili 6grenyorum. Mesela rutubet kelimesi var. Kendi dilimden buraya
her sey var.

4.2.1.1.1.3. Ogrencilerin yeni kelimeleri baglam icinde kullanma stratejisine

iliskin goriisleri

Ogrencilerin yazdiklar1 &grenme giinliiklerinden alinan cevaplar analiz
edildiginde, 6grenciler yeni kelimeleri baglam iginde kullanma stratejisinin kendilerini
ezberden kurtardigini, Tiirk¢enin kendi ana dilleriyle benzer 6zelliklere sahip olmasi
durumunda - es anlamli kelimeleri kullanmay1 kolaylastirdigi igin - bu stratejiyi daha
verimli kullandiklarini, anlamsal baglantilar1 diistindiirdiiglinii, zihinsel olarak daha
fazla etkinlik i¢ine girdiklerini ve siirecin eglenceli olmasini sagladigini belirtmislerdir.

Elde edilen verilere gore olusturulan kodlar tablo 4.24’te gosterilmistir.

Tablo 4. 24.

Ogrencilerin Yeni Kelimeleri Baglam I¢inde Kullanma Stratejisine Yonelik Goriisleri

Kodlar Ogrenci kodlar f

Ezberden kurtarma C:)l, Q;, 033 04,_'05, .©6’ C_?7: Og, Og, O10, O11, O12, O13, O14, O35, Ose, 22
Ql?! "0183'01'9.! 0.2'0! 0"211 922 _ _ _ _ _ _ _ _

Ana dilinin hedef dil ile 01, O3, O4, Og, O7, Og, Og, O19, O15, O16, Oys, Olg' Oy, Oy, Op 15

iligkisinin strateji
kullanimini etkileme

Anlamsal baglantllarl Ol, 04, Os, 07, Og, OlO: 012, 014, Olg 9
diisiindiirme

B111$Sel etklnllgl artirma Ol, 04, 67, Og, 0101 613, 614 7
Eglenceli olma Oe, 07, Og, 09, ("317, ("318 6

Tablo 4.24. incelendiginde 6grenci goriislerinin; ezberden kurtarma, ana dilinin
hedef dil ile iliskisinin strateji kullanimini etkileme, anlamsal baglantilar1 diigiindiirme,
biligsel etkinligi artirma ve eglenceli olma kodlarmni olusturdugu gorulmektedir.
Ezberden kurtarma koduna yonelik 6grencilerin tiimii goriis bildirmistir. Buna 6rnek
olarak Oy4 ve Og’un goriisleri sdyledir:

Ouw: Kelime farkli anlamda diisiinmek ezberden farkli. Bun igin bana cok
faydali.
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Oq: Bugiin dersi dinledigmizi arkadasla farkli kelimeylerle soyledik. Aym
kelime soyledim ezber olacak. Ogrenmede bizim anladigmuzi farkli kelimele
sOylemek var. Bu ¢ok fark eskinde. Culnki eskiden okudugmuzu ve
dinledigemizi ne anladik deyecegiz. Sonra ayni kelimele sunu anladik deyecez.
Bu ¢ok basit diisiindiirmez. Tirkge, daha akillica davrandimda basarabiliriz.

Ana dilinin hedef dil ile iligkisinin strateji kullanimin etkileme koduna yonelik

15 dgrenci goriis bildirmistir. Buna 6rnek olarak Og’nin goriisii syledir:

Os: Bende tiirkce 6grenme kendi dilim konusma gibi 6grendimiz strajile bunlar
daha bildigimiz uyguluyoruz. Tiirkge 6grenerken kelime oyunu ¢ok hos gitti.
Bun igin yeni kelime teknig benim icin ¢ok uygun oldu. Bugiin derste ge¢ gelen
Kap1 6niinde durma igeri gir. dedi. Ben de Esikte durmasin y hocam. dedim.
Hocamda bana ne dedin yanis bir sey dedimki diye diisiindiim. Su an bir straji
kullandin m1 dedi. Evet, hocam ciimley yeni kelimeye sdyledim. dedim. Hocam
beni 6vdi. Yani bu straj hem benim daha ¢aligkan hemde daha ¢ok 6vgu almam
sagladi.

Anlamsal baglantilar1 diisiindiirme koduna yonelik 9 6grenci goriis bildirmistir.

Buna 6rnek olarak O, nin goriisii soyledir:

O;: Kolime her zaman ayn1 degil. Baz1 bir kelime farkli kullandik. Eski dersde
ciimlede kelimeyi sozlliikte baktim ama hemen yannis ... Disarda, kantinde
konusmay1 yeni sezlerle anlatmay diisiindiim. Beni ¢ok diistinme sagladi.

O1, O4, 07, Og, O19, O13 ve Oy4 yeni kelimeleri baglam iginde kullanma
stratejisinin biligsel etkinligi artirdigina yonelik goriis bildirmistir. Buna 6rnek olarak
O10’un goriisii sdyledir:

O1o: Farkli kelimeleri uygun ciimle kurma gerek. Bu icin iyi diisiinme sorma

gerek. ... Sonra okumada kelimeyi ¢ikardim bagka kelime koydum. Biraz
diistindiikten sanra yaptim.

Yeni kelimeleri baglam i¢inde kullanma stratejisinin eglenceli olmas1 koduna
yonelik 6 dgrenci goriis bildirmistir. Buna drnek olarak Og’in goriisii soyledir:

Os: Bugiin arkadasa climle soyle, sana ne sdylesin oyun oynadik. Cok eglenceli

ve bazen ¢ok diigiindiik. Amacimiz ciimleyi yeni kelimeye s@ylemekti. Bu ¢ok

O6nemliydi. Clnki Tlrkce 6grenmek ciimleyi farli séylemektir. Benim ciimlem

esyalar1 alip disar1 ¢ikt1. Arkadas ¢ok diistindii biz ¢ok gildik. Sonda arkadasim
malzemen al disar1 ¢ik dedi. Biz onu tebrik ettik.

4.2.1.1.1.4. Ogrencilerin goriinti kullanma stratejisine iliskin goriisleri

Ogrencilerin  yazdiklari 6grenme giinliiklerinden alman cevaplar analiz

edildiginde, 6grenciler, gorintl kullanma stratejilerinin sadece Tiirkge 6grenirken degil
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farkl1 6grenme siireglerinde de kullanilabilir bir strateji oldugunu, kullanilan gorsel
materyallerle eslestirilen bilgilerin unutmay1 engelledigini, resim, karikatlr veya
fotograf gibi materyallerle zenginlestirilmis bir dil 6grenme siirecinde dinlediklerini
veya okuduklarimi daha kolay anlayabildiklerini ve bu durumun da Tiirkge 6grenmeyi
kolaylagtirdigin1  belirtmislerdir. Ayrica bazi O6grenciler gorsel materyallerle
zenginlestirilmis 6grenme ortamlarina daha yatkin olduklarini belirttikleri icin bu
stratejiden daha ¢ok faydalandiklarini belirtmisglerdir. Elde edilen verilere gore

olusturulan kodlar tablo 4.25’te gosterilmistir.

Tablo 4. 25.

Ogrencilerin Goriintii Kullanma Stratejisine Yonelik Goriisleri

Kodlar Ogrenci kodlar f
Farkli derslere de (::)1, (")"2, (")3.,', (")4,"(")5, .QG, (?7, (").3, Og.: O10, 011, O1z, 013, O, 22
UygUlanabilmeSi 015, Ole, 017, Olg, Olg, 020, 021, 022

Unutmay1 engellemesi (::)1, Oy, O3, Oy, O1z, O13, O14, O1s, O16, O17, O1, O19, O20, O21, 15

022

Ogrenmeyi kolaylastlrmam 03, 04, 05, 011, 012, 013, 014, 015, 0161 017, olg, olg, 020, 15
. 0nCp

Ogrenme stilinin StratEji 03, 011, 012, 013, 014, 015, 0161 017, 018, olg, 021, 022 12

kullanimin etkilemesi

Tablo 4.25 incelendiginde, Ogrenci gorislerinin; farkli  derslere de
uygulanabilmesi, unutmay1 engellemesi, 6grenmeyi kolaylastirmasi ve 6grenme stilinin
strateji kullanimini etkilemesi kodlarini olusturdugu goriilmektedir. Goriintii kullanma
stratejisinin farkli derslerde uygulanabilmesi koduna yonelik 6grencilerin tiimii goriis
bildirmislerdir. Bu koda yonelik O1g’in goriisii soyledir:

Ous: Gorerek dgrenme gordiye her derse lazim. Béle gordiye sey de bilgi temin
etebilirler.

Tiirkge 6grenme siirecinde, goriintii kullanma stratejisinin unutmay1 engellemesi
koduna yonelik 15 6grenci goriis bildirmistir. Buna ornek olarak Ojg’nin goriisii

sOyledir:

Os6: Kelime 6grenme fotograf le kolay oldu. Ciinkii fotografi gérdiimde kelime
hatirladim. Unutma olmaz her derse boyle resim fotograf olsa eyi. Sade okusak
hatirlamayz zor. ... Derse hocam resemli kart getirdi. Atasozu 6grenmeye kisa
zaman sonu Ogrendik. Dyer derse sorun resim aklima geldi atas6z hemen
sOyledim. Resim olmasa su an unutma olur.
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Goriintli kullanma stratejisinin 6grenmeyi kolaylastirmasit koduna yonelik 15
ogrenci goriis bildirmistir. Buna 6rnek olarak O11’in gériisii soyledir:

O11: Hoca bir kez sdyledikte unutur amma gérsek resim, foto, bize 6grenmeyi
kolay yapar.

Ogrenme stilinin gorntl kullanma stratejisinin kullanimini etkilemesi koduna
yonelik 12 dgrenci goriis bildirmistir. Ornegin Oy, ve Oy5’in goriisii soyledir:
Oy,: Teknikleri 6grendik ki herkez baska teknige, yoneteme ragbet var. Gordiik

ki herkez farkli 6grenme yontem teknik herkez icin farkli. Bane anlatsa resimle
daha guizel onu ben bu teknigi beyendim.

Oss: Bazi sinif arkadagim gérerek ¢ok hizli dgreniyor yani ferd farkli. Fotugraf,
resim iyi ama bazi arkadaglara daha iyi.

4.2.1.1.1.5. Ogrencilerin anlam haritas stratejisine iliskin goriisleri

Ogrencilerin yazdiklar1 &grenme giinliiklerinden alinan cevaplar analiz
edildiginde, dgrenciler, bilissel siireclerini etkin kullanarak anlamlar arasinda daha fazla
baglantilar kurabildikleri i¢in stratejinin 6grenmeyi kolaylastirdigini, Tiirkge 6grenme
stirecinde Ggrendiklerini gozden gegirebildiklerini ve anlam haritasinin her derste
uygulanabilir bir strateji oldugunu ifade etmislerdir. Elde edilen verilere gore

olusturulan kodlar tablo 4.26’da gosterilmistir.

Tablo 4. 26.

Ogrencilerin Anlam Haritas: Stratejisine Yonelik Goriigleri

Kodlar Ogrenci kodlar f
Ogrenmeyi kolaylastlrma Oz, OG, Og, olz, 615, 617, olg, Olg 8
Her derste uygulayabilme 04, 04, 04, 045, 047 5
Ogrenilenlerin gdzden O3, 07, O1g, O14, O, O 6

gecirilmesini saglama

Tablo 4.26 incelendiginde, 6grenci goriislerinin; 6grenmeyi kolaylastirmasi, her
derste uygulanabilmesi ve 6grenilenlerin gézden gegcirilmesini saglamasi kodlarindan
olustugu goriilmektedir. Ogrenmeyi kolaylastirma koduna yonelik O,, Og, Og, O14, O1s,
017, O1g Ve O1g goriis bildirmistir. Buna &rnek olarak O12’nin gbriisii sdyledir:

O1,: Anlam haritasi ile bir kelimeye bagl kelimeyi birlekte kullandim. Derste

hocamiz aylenin hangi kelimeye ilgi oldugu sordu. Ben biraz zaman sonra ve
bana Ogretti gibi bir anlam harita ¢izdim kelime yazdim. Farkettim bir¢ok
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kelime ayle ilgili ve kendime gévendim. Basardim hocamiza gosterdim teknik
ders islemek kolay basarili yapti.

Anlam haritas1 stratejisinin her derste uygulayabilme koduna yonelik 5 6grenci
goriis bildirmistir. Buna 6rnek olarak O;s’in goriisii soyledir:

Ou5: Anlam haritasi bilgiyi bulma sagliyor. Bence her zaman bu teknik kullansa
her derse kullansa iyi.

Ogrenilenlerin gdzden gecirilmesini saglama koduna yonelik Oz, O;, O1g, O14,
O16 Ve Oy goriis bildirmistir. Buna 6rnek olarak O1¢’nin goriisii soyledir:

Ou: dinleme ders cok giizel gecti. Sonda dinlemeyi anlam haritasiyle ¢izdik bu
ne anladik? neler aklimda kaldini1 gésterdi.

4.2.1.1.1.6. Ogrencilerin planh gézden gecirme stratejisine iliskin goriisleri

Ogrencilerin  yazdiklar1 6grenme giinliiklerinden alman cevaplar analiz
edildiginde, 6grenciler, planli gézden gegirme stratejisinin Tiirkge 0grenme stirecinde
eksikliklerin fark edilmesini sagladigini, diizenli kontroller sayesinde bilginin
unutulmasini engelledigini ve bu stratejinin her derste uygulanabilecek bir strateji
oldugunu ifade etmislerdir. Elde edilen verilere gore olusturulan kodlar tablo 4.27°de

gosterilmistir.

Tablo 4. 27.

Osrencilerin Planli Gézden Gegirme Stratejisine Yonelik Goriigleri

Kodlar Ogrenci kodlar f
Eksiklikleri fark etme Ol, 02, Og, 07, Olo, ("314, Ole, Olg, Olg, Ozo’ 021 11
Unutmay1 engelleme 0,, 05, Og, O14, 015, 017, O15, O1g 8
Her derste uygulayabilme 04, 04, 04, 045, 047 5

Tablo 4.27 incelendiginde, 6grenci goriislerinin; eksiklikleri fark etme, unutmay1
engelleme ve her derste uygulayabilme kodlarini olusturdugu gorulmektedir.
Eksiklikleri fark etme koduna yonelik 11 6grenci goriis bildirmistir. Buna 6rnek olarak
O40’nin goriisii soyledir.

Oyo: Planli teknik ¢ok saglam oldu ¢iinkii benim icin eksiyi bilmem lazim. Yani
ne 6grendim, 6grendim mi bilmeyi sagladi.

Unutmay1 engelleme koduna yonelik ise 8 ogrenci goriis bildirmistir. Buna

ornek olarak O, nin goriisii soyledir:
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O,: Tiirkge 6grenmeye hep pilanl ettik. Bogle yapiya unutmayorum.

Ogrencilerden Oy, O4, O7, O15 ve Oy ise planl gézden gegirme stratejisinin her
derste uygulanabilir bir strateji oldugunu bildirmislerdir. Buna 6rnek olarak O’

gorlisii sOyledir:

O,: Bilgi 6grenme istesek her derse pilan tekniyi uygun olur.

4.2.1.1.1.7. Ogrencilerin fiziksel tepki ya da duyular1 kullanma stratejisine

iliskin goriisleri

Ogrencilerin  yazdiklar1 6grenme giinliiklerinden alman cevaplar analiz
edildiginde, Ogrenciler, fiziksel tepki ya da duyulari kullanma stratejisinin 6grenme
stirecinde kendilerini aktif kilarak dersi sikiciliktan ve geleneksel 6grenme bi¢iminden
kurtardigini dolayisiyla eglenceli bir siire¢ gegirdiklerini, fiziksel tepki ve duyulari
kullanma sirasinda yazma, konusma, dinleme gibi dil becerilerinin birlikte
kullanilmasinin canli bir dil 6grenimi siirecini sagladigini ve bunun da etkili bir
O0grenimi beraberinde getirdigini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler, 6grenme siirecinde
bilgiyi ¢ok iyi anlamalarina ragmen fiziksel tepki ya da duyular1 kullanma stratejisiyle
etkinlige gectiklerinde bazi bilgilerin eksikligini ya da pratik yapma yoksunlugunu fark
ettiklerini bu nedenle bu stratejinin kendilerine ne kadar yeterli olduklarina dair doniit
verdigini ifade etmislerdir. Bu durum, fiziksel tepki ya da duyular1 kullanma
stratejisinin okunan ya da dinlenen bilgilerin ne kadar anlasilip anlagilmadigi konusunda

bilgi verdigini de gdstermektedir.

Ogrenme giinliigiinden elde edilen veriler, fiziksel tepki ya da duyulari kullanma
stratejisinin kullaniminin cinsiyet degiskenine gore farklilastigini gostermistir. Kiz
Ogrenciler, bu stratejiyi kullanmaktan g¢ekindiklerini, fiziksel harketlerle yonlendirilen
etkinliklere katilmaya utandiklarini, siif i¢cinde daha sessiz bir sekilde, oturduklari
yerden Ogrenim siirecine girmek istediklerini belirtmislerdir. Ayrica bu stratejiyi
eglenceli bulsalar da kendilerine uygun bir strateji olmadigmi belirterek grup
calismalarinda kiz arkadaslarla birlikte hareket etmeyi tercih ettiklerini bildirmislerdir.
Kiz &grenciler, bu diisiincelerinin altinda yatan sebebin kiiltiirel alisgkanliklarindan
kaynaklandigini, kiiltiirel hayatta kizlarin géze carpmayan hareketlere sahip olmalarinin

daha uygun oldugunu belirterek bu stratejiyi kullanmaktan c¢ekindiklerini ifade
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etmiglerdir. Bu goriisler yabancilara Tiirkge 6gretimini siirdiiren egitimcilerin ya da
ogretim setlerinde belirtilen etkinliklerin 6grencilerin kiiltiirel aliskanliklarina ¢ok ters
diismeyecek sekilde diizenlenmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Elde edilen

verilere gore olusturulan kodlar tablo 4.28’de gdsterilmistir.

Tablo 4. 28.

Ogrencilerin Fiziksel Tepki ya da Duyular: Kullanma Stratejisine Yonelik Goriisleri

Kodlar Ogrenci kodlar f
Eglenceli olma Ol, 03, O4, 05, Og, 07, Og, Og, Olo, Olln OlZ; 013, 014, 015, 21
Ose. Ouz, Ou5, Org, Oz, Oy, O
Birden ¢ok dil becerisini ise 04, Oy, O, O1q, O13, O14, Ogs, Oyg, 8

kosma

Kiz dgrencilere gore uygun 0,, O3, O14 3
olmama

Déniit saglama Og, Oy, O15 3

Tablo 4.28 incelendiginde 6grenci goriislerinin eglenceli olma, kiz 6grencilere
gére olmama, birden ¢ok dil becerisini ise kosma ve doniit saglama kodlarini
olusturdugu goriilmektedir. Fiziksel tepki ya da duyular1 kullanma stratejisinin eglenceli
olma koduna yo6nelik 21 8grenci goriis bildirmistir. Ornegin O12’in goriisii sdyledir:

Oy, Dilbilgisi sikici ficissel tepki vardi bu sikict yok oldu. Boyle ders
islemesedik dilbilgi yine kitapta kalacakti.

Birden ¢ok dil becerisini ise kogsma koduna yonelik 8 dgrenci goriis bildirmistir.
Buna 6rnek olarak Og’in goriisii soyledir:

Oug: Fizice hareket kullanma dinleme konusma yazma dilbilgisi herseyi var.
Hepesini kullandik.

0,, 013 ve Oy, fiziksel tepki ya da duyular1 kullanma stratejisinin kiz 6grencilere
uygun olmadigma yonelik gorlis bildirmislerdir. Buna o6rnek olarak oOgrencilerin

goriisleri soyledir:

O,: Derste ¢ok hareket lazim deyil ciinkii bize gore sosyal nasil davransak iyi.

Ou3: Bu teknik cok eylenceli ama ben fazla hareket buna normal degilim. yani
kulturum gore kizlara dikkat etme seye lazim deyil.

Ou4: Ders gok eylenceli gecti oyun var ama biz sarki oyun yapmak daha erkek
arkadas i¢in musait olar.
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Doniit saglama koduna yonelik 3 6grenci goriis bildirmistir. Buna 6rnek olarak

O15’in goriisii soyledir:

Oss: Derste 6grendigim bilge grupla is yaptik. Resimleri olaya siraladik.
Okuddum anladim ama resimleri tereddiit ettik nasildi eksik olani tekrar baktik.

4.2.1.1.2. Ogrencilerin biligsel stratejilere iliskin goriisleri

Dil 6grenme stratejileri siniflandirmasinda dogrudan stratejiler basamaginda

bulunan bilissel stratejilerin,
« Uygulama yapma kategorisinden,
- Tekrar etme stratejilerine yonelik 6grenci goriislerine,

- Ses ve yazma sistemini kullanarak uygulama yapma stratejilerine yonelik 6grenci

goriislerine,

- Yeniden birlestirme stratejilerine yonelik 6grenci goriislerine,

- Dogal bir sekilde uygulama stratejilerine yonelik 6grenci goriislerine,
« [leti alma ve gonderme kategorisinden,

- Ileti almak ve gondermek icin kaynaklari kullanma stratejilerine yonelik 6grenci

goriislerine,

» Cozumleme ve uslamlama kategorisinden,

- Tiimdengelim stratejilerine yonelik 6grenci goriislerine,
-Karsilagtirmali ¢6zumleme stratejilerine yonelik 6grenci goriislerine,
* Girdi ve ¢ikt1 i¢in altyap1 olusturma kategorisinden,

- Not alma stratejilerine yonelik 6grenci goriislerine,

- Ozetleme stratejilerine yonelik 6grenci goriislerine,

- Onemini belirtme stratejilerine yonelik dgrenci goriislerine yer verilmistir.
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Bu dogrultuda, ogrencilerin her bir stratejiye yonelik goriisleri dogrudan

alintilarla 6rneklendirilerek sunulmustur.
4.2.1.1.2.1. Ogrencilerin tekrar etme stratejisine iliskin gériisleri

Ogrencilerin  yazdiklari 6grenme giinliiklerinden alman cevaplar analiz
edildiginde, Ogrenciler, tekrar etmenin bilgilerin kalicilii i¢cin Onemli bir strateji
oldugunu, bilgilerin unutulmamasi i¢in sadece Tiirk¢e 6grenirken degil tiim 6grenme
stireglerinde kullanilmasi1 gereken bir strateji oldugunu ifade etmislerdir. Elde edilen

verilere gore olusturulan kodlar tablo 4.29°da gdsterilmistir.

Tablo 4. 29.

Ogrencilerin Tekrar Etme Stratejisine Yonelik Goriisleri

Kodlar Ogrenci kodlar f

Tim derslerde 01, 02, Og, 04, 05, 061 O7, 03, Og, 010, 011, 612, 613, 614, 615, 616, 22

Uygulayabilme ("317, Olg, Olg, Ozo, ("321, 622

Faydah olma Ol, 02, ("33, 04, O5, 061 O7, 03, OQ, 010, 011, 012, 613, 614, 615, 616, 22
017,018, 0100, 0, Q0

Unutmayl engelleme Ol, 02, 03, 04, 05, 061 07, Og, Og, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 015, 22

ol?! olB! o19! OZO! o2].! OZZ

Tablo 4.29 incelendiginde 6grencilerin; tim derslerde uygulayabilme, faydali
olma ve unutmayi engelleme kodlarina yonelik tiim ogrencilerin goriis bildirdigi

gorilmektedir. Tiim derslerde uygulayabilme koduna yoénelik Og’in gbriisii sdyledir:

Os: tekrar etme sadece tiirkgeye degil her bilgiye énemli. Her bilgi tekrarla
saglam yapiyorum ¢unki o bilgiyi iyi anlama lazim.

Faydal1 olma koduna y&nelik O1¢’nin gériisii soyledir:

Ous: Tekrar etmesek 6grenme zor olur. Bu teknik bilgiye 6grenmeye cok
faydali.

Unutmay1 engelleme koduna yénelik O19’un gériisii sdyledir:

Ou: Tiirkge 6grenmeye Gok tekrar etmek lazim. Tekrar etmesek unuturuz.
4.2.1.1.2.2. Ogrencilerin ses ve yazma sistemini kullanarak uygulama

yapma stratejisine iliskin goriisleri

Ogrencilerin  yazdiklari 6grenme giinliiklerinden alman cevaplar analiz

edildiginde, 6grenciler, ses ve yazma sistemini kullanarak uygulama yapma stratejisinin
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Turkce Ogrenmeyi kolaylastiran ve bilginin unutulmasina engel olan eglenceli bir
strateji oldugunu; diger dil becerilerini de gelistirdigi i¢in daha aktif bir 6grenme
sagladiklarin1 ve sikiciliktan kurtulduklarini belirtmislerdir. Elde edilen verilere gore

olusturulan kodlar tablo 4.30°da gdsterilmistir.

Tablo 4. 30.

Ogrencilerin Ses ve Yazma Sistemini Kullanarak Uygulama Yapma Stratejisine Yonelik
Goriisleri

Kodlar Ogrenci kodlar f

Unutmayl engelleme Ql: 02, 03, 04,‘.65, “.Ole, Q7, Og, Og, OlO: 011, 612, 013, 614, 615, 016, 22
9171 “0183_01‘:9‘1 O?_O! 0“211 922 _ _ _ _ _ _ _ _ _

Eglenceli olma Ql: 03, Oy, Os, O7, Og, Og, O1q, O11, O1, O13, O14, O15, O17, Ogg, O1g, 18
O201 O21

Ogrenmeyi kolaylastlrma 03, 04, 05, 07, Og, 09, Olo, 011, 013, 016, 017, Olg, 020, 021 14

Diger dil becerilerinin 03, 09, Olo, 017, 021 5

kullanilmasini saglama

Tablo 4.30 incelendiginde 6grenci goriislerinin; unutmay1 engelleme, eglenceli
olma, o6grenmeyi kolaylastirma ve diger dil becerilerinin kullanilmasini saglama
kodlarin1 olusturdugu gériilmektedir. Ogrencilerin tiimii ses ve yazma sistemini
kullanarak uygulama yapma stratejisinin, unutmayi engelledigine yonelik goriis
bildirmistir. Buna 6rnek olarak Oy;’in gériisii soyledir:

O,1: Bugiin dinlemeyi ses ve yazma tekniyile yaptik. Dinleme kelimeleri

yazdim ve sOyledim. Eski dinlemeyi tek dinledim defelarca dinledim simdi
derste bir defe dinledim hala unutmadim.

14 6grenci ise ses ve yazma sistemini kullanarak uygulama yapma stratejisinin

eglenceli olduguna y0nelik goriis bildirmistir. Ornek olarak Og’nin goriisii soyledir:

Oq: Dilbilgisnde sarki bilmece kullandik bence 6grenme sade okusa yapsa
olmaz. Konussa hem yazsa davransa daha kolay 6greneriz.

Ses ve yazma sistemini kullanarak uygulama yapma stratejisinin eglenceli
olduguna iliskin 18 ogrenci goriis bildirmistir. Buna ornek olarak O3’iin goriisii

sOyledir:

Os: Tiirkge 6grenmeye sarki, miizik, resim kullanma eglenceli bir ders oldu.
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4.2.1.1.2.3. Ogrencilerin yeniden birlestirme stratejisine iliskin goriisleri

Ogrencilerin yazdiklar1 &grenme ginliklerinden alinan cevaplar analiz
edildiginde, o6grenciler, iki ayri1 ciimleyi fiilimsileri kullanarak birlestirebildiklerini,
bunu yaparken bu strateji sayesinde tesadiifi olarak degil bilingli olarak fiilimsileri
kullandiklarin1 belirtmiglerdir. Ayrica 6grenciler bu stratejiyi Tiirkgenin yapisina da
bagli olarak kolaylikla kullanabildiklerini ifade etmislerdir. Elde edilen verilere gore

olusturulan kodlar tablo 4.31’de gosterilmistir.

Tablo 4. 31.

Ogrencilerin Yeniden Birlestirme Stratejisine Yonelik Goriisleri

Kodlar Ogrenci kodlar f
Tiirkgenin yapisia uygun O1, Os, Og, Og, O10, O11, O14, O16, O17, O19, Oz, Oz, 12
olma

Bilincli bir harekete yoneltme ~ O,, Oz, Oy 3

Tablo 4.31 incelendiginde 6grenci goriislerinin Tiirkgenin yapisina uygun olma
ve bilincli bir harekete yoneltme kodlarmi olusturdugu goriilmektedir. 12 6grenci
yeniden birlestirme stratejisinin Tiirk¢enin yapisina uygun bir kullanima sahip oldugunu
bildirmistir. Buna 6rnek olarak O1;’in gériisii soyledir:

O11: Bu konu zor ¢ok fazla zarfiil ek var. Yeni birlesme teknig kullandik. Benim

ciimle Surekli ders ¢alistyorum. Bagarili oluyorum. diisiindiim iki bag var Ders

calistikga basarili oluyorum. climleyi yazdim. Bu teknik kolay sagladi bilgiyi

kullandim. Bence bu strajte dilbilgisinde c¢ok iyi olur. Cinkd Turkce eki yeni
climle yapmak kolay.

O4, 017 ve 0O, ise yeniden birlestirme stratejisinin bilingli bir harekete
yonelttigini bildirmistir. Buna 6rnek olarak Oy {in goriisii sdyledir:
O,: mis sifat fiil ekini anladik. Farkli ciimleyi ekle yazdik. Sistim olmasa neyi

yapmay1 bilmez. Nasil yapmay1 6grenmeyi hoca séylemese 6grenci bilmez ama
simdi bu teknigi ne nasil sikilde yazma bilgisini 6grendik.

4.2.1.1.2.4. Ogrencilerin dogal bir sekilde uygulama stratejisine iliskin

goriisleri

Ogrencilerin  yazdiklari 6grenme giinliiklerinden alman cevaplar analiz
edildiginde, Ogrenciler, dogal bir sekilde uygulama stratejisini Tiirk¢ce O6grenmede

gercek durumlar yansittig i¢in ¢ok faydali bulduklarini, sinif i¢inde bigimsel yollarla



174

yapilan Ogretimin O&zellikle dinleme ve konusma becerilerini gelistirmede etkisiz
oldugunu, Tiirk¢e konusanlarla kurduklari iletisimin kendi 6grenme stireglerini olumlu
olarak etkiledigini belirtmislerdir. Bu nedenle 6grenciler, dogal bir sekilde uygulama
stratejisini Tiirkce Ogrenmede ¢ok etkili bulduklarmi ifade etmislerdir. Elde edilen

verilere gore olusturulan kodlar tablo 4.32°de gdsterilmistir.

Tablo 4. 32.

Osrencilerin Dogal Bir Sekilde Uygulama Yapma Stratejisine Yonelik Goriigleri

Kodlar Ogrenci kodlar f
Faydah olma (::)1, 02, 03, 04,"05, "06: Q7, Og, 09, 0101 011, 012, 013, 014, 015, 22
_ 9161.017:.01?.1 OS.I..91 Q.ZOI 9211 922 _ _ _ _ _ _

Ogrenmeyi kolaylastlrma 02, 03, 05, 06: 07, Og, 010, 011, 014, 015, 0181 019, 021, 022 14
Ger(;ek durumlari yan51tma 02, 05, 061 07, OlO: 014, Olg, 021, 622 9

Tablo 4.32 incelendiginde, Ogrenci gorlslerinin, faydali olma, Ogrenmeyi
kolaylastirma ve gercek durumlart yansitma kodlarni olusturdugu goriilmektedir.
Ogrencilerin tiimii dogal bir sekilde uygulama stratejisinin faydali oldugu yoniinde
gbriis bildirmistir. Buna 6rnek olarak O3’iin gériisii sdyledir:

Os: Tiirkgeyi tek sinifta dgrenmedik. Disarda parkta yemekhanada ayni devam
ettik. Boyle her zaman dil 6grenmeye daha faydali oldugunu biliyoruz.

Ogrenmeyi kolaylastirma koduna yénelik ise O19’un goriisii soyledir:

Oa0: Eskide simif arkadasla konusma vardi ayn1 evde kaliyoruz hep farsga uzbek.
Smifta bilgi sinifta kaldi 6grenmedik. dogal yerler tiirkge 6grenmeyi uyguladik
kolay yapti.

Dogal bir sekilde uygulama stratejisinin ger¢ek durumlar yansittigina yonelik 9

ogrenci goriis bildirmistir. Buna 6rnek olarak O’ nin goriisii soyledir:
O,,: Bu teknik Tiirkgeyi ger¢ek zamanda nasil kullaniriz gsterdi.

4.2.1.1.2.5. Ogrencilerin ileti almak ve gondermek i¢cin kaynaklari kullanma

stratejisine iliskin goriisleri

Ogrencilerin  yazdiklar1 6grenme giinliiklerinden alman cevaplar analiz
edildiginde, Ogrenciler, dil Ogrenmede bilgiye ulagsmak ic¢in ¢esitli araglarin
kullanilmasimin ve farkli kaynaklardaki bilgilere bagvurulmasinin gerekli oldugunu;

derslerde karsilastiklar1 farkli kaynaklarin dikkat ve ilgi seviyelerini artirdigini ve
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kaynak olmadan dil 6greniminin zorlasacagimi ifade etmislerdir. Elde edilen verilere

gore olusturulan kodlar tablo 4.33’te gosterilmistir.

Tablo 4. 33.

Osrencilerin Ileti Almak ve Géondermek icin Kaynaklar: Kullanma Stratejisine Yonelik
Goriisleri

Kodlar Ogrenci kodlar f

Gerekli olma (::31, (")"2, 03., ("341"05, pe; (?7, Qg, 09, Olo, O11, O1z, ("313, O1a, ols, 22

_ O16 017, 018, 010,020,021, 0o

Ogrenmeyi kolaylagtirma Oy, Oy, Og, Oy, Os, Og, Oz, Og, Og, O19, O11, O12, O13, O14, Oss, 22
9161"0173.015.3'1 01.9'1 OZOI Ole 022

Dikkati saglama Ol, 05, 07, 011, 017 5

Tablo 4.33 incelendiginde, Ogrenci gorislerinin gerekli olma, o6grenmeyi
kolaylastirma ve dikkati saglama kodlarmi olusturdugu goriilmektedir. Ogrencilerin
timda ileti almak ve gondermek igin kaynaklar1 kullanma stratejisinin gerekli olduguna
ve 0grenmeyi kolaylastirdigina yonelik goriis bildirmistir. Gerekli olma koduna yonelik

Os’in goriisii s0yledir:

Os: Bilgisayar sozliik tv radio gerekli. dil 6grenmede kaynak olmasa galisamaz.

Ileti almak ve gdndermek igin kaynaklar1 kullanma stratejisinin &grenmeyi
kolaylastirma koduna yonelik O;7°nin goriisii sdyledir:

Oa7: Tiirkge 6grenmeye hoca ok kitap kart resim sozliik getiriyor. bu dersi daha
kolay saglayor.

Dikkati saglama koduna yonelik 5 6grenci goriis bildirmistir. Buna 6rnek olarak
O11’in goriisii soyledir:

Ou: Bu strajteyi derste dikatim oldu. Kitap, sozliik, bilgisayar, video, film
kullanmada bilgi dikkatli sagladi.

4.2.1.1.2.6. Ogrencilerin timdengelim stratejisine iliskin goriisleri

Ogrencilerin yazdiklar1 dgrenme giinliiklerinden alinan cevaplar analiz
edildiginde, Ogrenciler, Tiirk¢enin kurallarindan yola c¢ikarak yeni bilgiyi
diizenleyebildiklerini ve bunun da 6grenme siirecini kolaylastirdigini belirtmislerdir.
Tiirkgenin lehgelerini  konusanlar, bu siirecte kendi dil yapilariyla benzerlik
gosterdiginden Tiirkgeyi tiimdengelim stratejisiyle diisiinerek kullanmalarinin zor

olmadigini; farkli dil ailelerinden gelen 6grenciler ise yeni bilgi yapilarini kurallardan
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yola ¢ikarak anlamaya galistiklarinda basarili olduklarini ifade etmislerdir. Elde edilen

verilere gore olusturulan kodlar tablo 4.34’te gosterilmistir.

Tablo 4. 34.

Osrencilerin Tiimdengelim Stratejisine Yonelik Goriisleri

Kodlar Ogrenci Kodlar f
Ogrenmeyi kolaylastirma Oy, O,, Og, O4, Os, Og, O7, Og, Og, O10, O11, O15, O13, O14, O, 22
0161 0171 0181 0191 0201 0211 022

Tablo 4.34 incelendiginde, 6grenci goriislerinin 6grnmeyi kolaylastirma kodunu

olusturdugu gériilmektedir. Buna drnek olarak O, ile O14’{in goriisleri soyledir:

Os: Tirkge kural tumgelim straji kolay ciinkii benim dilimde var kurallar benzer.

Ou: Kiral uygulama tiirkce 6grenmege 6nemli ve kalaydir.

4.2.1.1.2.7. Ogrencilerin Kkarsilastirmah coziimleme stratejisine iliskin

goriisleri

Ogrencilerin yazdiklar1 dégrenme giinliiklerinin bir kismindan alinan cevaplar
analiz edildiginde, ogrenciler, Tiirkceyi anlamak icin kendi dilleriyle kiyaslama
yaptiklarini, yapilan kiyaslama ile Tiirk¢enin sistemini daha agik gorebildiklerini ifade
etmiglerdir. Ayrica kendi dilleri ile Tirkgeyi karsilastirarak Ogrenmenin sureci
kolaylastirdigini, bu nedenle karsilastirmali ¢oziimleme stratejisinin etkili bir strateji
oldugunu belirtmislerdir. Ancak baz1 Ogrenciler, Tiirk¢e becerileri gelistikce bu
stratejiyi kullanmay1 tercih etmediklerini, Tiirkgenin sistemini anladik¢a bu stratejiyi
kullanmaya ihtiya¢ duymadiklarini belirtmislerdir. Elde edilen verilere gore olusturulan

kodlar tablo 4.35’te gosterilmistir.

Tablo 4. 35.

Osrencilerin Karsilastirmali Coziimleme Stratejisine Yonelik Goriisleri

Kodlar Ogrenci kodlar f
Ogrenmeyi kolaylastirma Oz, O3, Oy, Os, 07, Og, Oy, O1p, O13, O4, O16, O15, O19, Oz0, Oz 15
Dil seviyesi gelistikce stratejiyi  Os, Og, O13, O14, O12, O20, O2 7

kullanmay1 tercih etmeme

Tablo 4.34 incelendiginde 6grenci goriislerinin 6grenmeyi kolaylagtirma ile dil
seviyesi  gelistikge stratejiyi  kullanmaktan vazge¢me kodlarini  olusturdugu
goriilmektedir. Ogrenmeyi kolaylastirma koduna yénelik 15 6grenci goriis bildirmistir.

Buna 6rnek olarak Osg ile O13’Uin goriisii soyledir:
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Ou: Tiirkge dgrenmeye kendi dilime karsilastirma ¢ok kolaylik saglar. Kurallari
benzer ekler var.

Os3: Dilim arapga tiirkge 6grende iki dil karsilama yaptim. Bu zaman tirkgeyi
farki daha kolay 6grendim.

O3, Og, O13, 014, 012, Oy ve Oy ise dil seviyesi gelistikce karsilagtirmali
cozimleme stratejisini kullanmayi tercih etmediklerini bildirmislerdir. Buna ornek

olarak Oy ile O12’nin goriisii sdyledir:

Oq: Turkgem ilerleme oldunda bu teknig kullanma isteme gerek yok.

Oy,: Bu starteji tiirke yeni 6grendigim zaman var ama bilsem Tiirkge kelime ek
buna gerek yok. Tirkce kuralinda diisiinme iyi.

4.2.1.1.2.8. Ogrencilerin not alma stratejisine iliskin goriisleri

Ogrencilerin yazdiklar1 dgrenme giinliiklerinden alinan cevaplar analiz
edildiginde, 6grenciler, kullandiklar1 not alma stratejisinin yeni bir strateji olmadigini
ancak dil 6grenmede faydali bir strateji oldugunu belirtmislerdir. Not alma stratejisi ile
Ogrenilenleri unutmayi engelledigini ve ders disindaki 6grenme zamanlarinda da 6nemli
bilgilere ulasmay1 saglayarak ogrenmeyi kolaylastirdigini belirtmiglerdir. Elde edilen

verilere gore olusturulan kodlar tablo 4.36’da gosterilmistir.

Tablo 4. 36.

Osrencilerin Not Alma Stratejisine Yonelik Goriisleri

Kodlar Ogrenci kodlar f
Her derste uygulayabilme Ql: Qg, O?.’ 04,"05, ".Ole, Q% Og, Og, O19, O11, O12, O13, O14, O1s, Os6, 22
0171 0181 0191 0201 0211 022

Ogrenmeyi kolaylastlrma Ol, 02, O3, 04, O5, 05, Olo, Olz, (514, Olg, 020 11
Unutmayl engelleme Ol, 02, O3, 04, O5, 09, Olz, (514, 017 9
Faydah olma Ol, 04, O7, Olo, 012, 014 7

Tablo 4.36 incelendiginde ogrenci goriislerinin faydali olma, unutmay1
engelleme ve Ogrenmeyi kolaylastirma kodlarini olusturdugu goriilmektedir.
Ogrencilerin tiimii not alma stratejisinin her derste uygulanabilen bir strateji oldugunu

bildirmislerdir. Buna &rnek olarak O, nin goriisii sdyledir:

O,,: Her derse bu teknigi kullaniriz.

Ogrenmeyi kolaylastirma koduna yonelik ise 11 dgrenci goriis bildirmistir. Buna

ornek olarak O,o’nin goriisii soyledir:
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Oz Not aldigimizda 6grenme kolay olur. Ciinkii eve gittigim de yazilar
¢aligmami kolaylasir.

Not alma stratejisinin unutmayi engelledigine yonelik 9 0Ogrenci goriis

bildirmistir. Buna 6rnek olarak Og’un gériisii soyledir:

Oq: Not alma tekniyi evde unutmay1 engel olar.

7 6grenci not alma stratejisinin faydali olduguna yonelik goriis bildirmistir. Buna

ornek olarak O;’nin goriisii soyledir:

O,: Ders 6grenmeye not alma faydali saglar.

4.2.1.1.2.9. Ogrencilerin 6zetleme stratejisine iliskin goriisleri

Ogrencilerin yazmis olduklar1 6grenme giinliiklerinden alinan cevaplar analiz
edildiginde, Ogrenciler, 6zetleme yapma stratejisini, bilgiyi anlayip anlamadiklarini
belirten bir gosterge olarak betimlemislerdir. Ogrencilere gore okunan ya da dinlenen
bilginin &zetini ¢ikarmak, bireyin bilgileri anlamis olmasiyla ilgilidir ve bu strateji
onlara 6grenme siireciyle ilgili doniit vermektedir. Elde edilen verilere gore olusturulan

kodlar tablo 4.37’de gosterilmistir.

Tablo 4. 37.

Osrencilerin Ozetleme Stratejisine Yonelik Goriisleri

Kodlar Ogrenci kodlar f
Doniit saglamasi 0Oy, O3, O4, Os, O, Og, Og, O11, O12, O13, O14, O17, O, O19, O2o, O21, Oz 17

Tablo 4.37 incelendiginde Ogrenci goriislerinin 6zetleme stratejisine yonelik
doniit saglama kodunu olusturdugu goriilmektedir. Buna &rnek olarak Oz ile Os’in

goriisleri soyledir:

Os: Ozet anladi anlamadi gdsterir derste konu kisalacak ne énemli yazacak. O
zaman bilinir anlad1 mi1?

Os: ozat 6nemli konu yazmadir. Ogrenci hoca anlar anlama eksik tamemem mu.
4.2.1.1.2.10. Ogrencilerin 65nemini belirtme stratejisine iliskin goriisleri
Ogrencilerin yazdiklar1 dgrenme giinliiklerinden alinan cevaplar analiz

edildiginde, Ogrenciler, 6nemini belirtme stratejisinin dikkatlerini sagladigini, bilgi

kiimesinden islerine yarayan bilgileri se¢melerinin unutmayi1 engelledigini
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belirtmislerdir. Ogrenciler, 5Snemini belirtme stratejisi sayesinde siradan bir okuma veya
dinleme yapmadiklarindan bilingli bir zihinsel etkinlik i¢ine girdiklerini ve bunun da
unutmaya yonelik bir diren¢ olusturdugunu ifade etmislerdirler. Ancak bir 6grenci
Oonemini belirtme stratejisini eski aligkanliklarina dayanarak kullanmak istemedigini

belirtmistir. Elde edilen verilere gore olusturulan kodlar tablo 4.38’de gdsterilmistir.

Tablo 4. 38.

Osrencilerin Onemini Belirtme Stratejisine Yonelik Goriisleri

Kodlar Ogrenci kodlar f
Unutmay1 engelleme (:?1, le, O?.’ 041.65, Oe, (57, 081 69, OlO: 011, 012, 013, 014, 015, 0161 017, 21
Osg, .0203.0217 Oz

Dikkati saglama (:?1, Oﬂz, O, Oy, Os, Os, O7, Og, Og, O19, O11, O13, O14, O15, O, O17, O, 20
O20, Oa1, O
Kullanmay1 istememe Oy 1

Tablo 4.38 incelendiginde, 6grenci gorislerinin unutmay1 engelleme, dikkati
saglama ve kullanmay1 istememe kodlarin1 olusturdugu goriimektedir. Unutmay1
engelleme koduna yonelik 21 6grenci goriis bildirmistir. Buna 6rnek olarak Ois’in
gorlisii sOyledir:

Oss: Derste kitapta defterde 6nemli bilgi gdstersem galisma zamani unutmam.

Onemini belirtme stratejisinin, dikkati saglama koduna yénelik ise 20 6grenci

goriis bildirmistir. Buna 6rnek olarak O, nin gériisii soyledir:

O,,: Her dersin 6nemli konusu var. Ben konun énemli yerini gésterdim. Bunun
icin dikkatim ¢ok iyi oldu.

Onemini belirtme stratejisinin, kullanmay: istememe koduna yénelik Ogg’in

goriisii sOyledir:
Ous: bu starjte istemem beni yorayor, alaskin degilim.
4.2.1.1.3. Ogrencilerin telafi stratejilerine iliskin goriisleri

Dil 6grenme stratejileri siiflandirmasinda dogrudan stratejiler basamaginda

bulunan telafi stratejilerinin;
« tahmin etme kategorisinden,

- dilsel ipuglarini kullanma stratejisine yonelik 6grenci goriislerine,
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* konugsma ve yazmadaki siirliliklarin tistesinden gelme kategorisinden
- yeni s6zclk yapma stratejisine yonelik 6grenci goriislerine,
- jest ve mimik kullanma stratejisine yonelik 6grenci goriislerine,

- dolastirma ve es anlamli sozciik kullanma stratejilerine yonelik 6grenci goriislerine yer

verilmigtir.

Bu dogrultuda, Ogrencilerin her bir stratejiye yonelik goriisleri dogrudan

alintilarla 6rneklendirilerek sunulmustur.

4.2.1.1.3.1. Ogrencilerin dilsel ipuclarim kullanma stratejisine iliskin

gorisleri

Ogrencilerin yazdiklar1 &grenme giinliiklerinden alinan cevaplar analiz
edildiginde, 6grenciler, dilsel ipuglarindan yola g¢ikarak hareket etmenin kendilerini
aktif bir slirece yonlendirdigini, hazir bilgiden bagimsiz olarak kendi bilgilerini
olusturabildiklerini ve 6grenmeyi kolaylastirdigini belirtmiglerdir. Ayrica hazir bilgiden
edinilen bilgi disinda kisiler ya da baglamlardan aldiklar1 bilginin 6grenme siirecini
siradanliktan kurtardigini ve bu stratejiyi faydali bulduklarini bildirmislerdir. Elde

edilen verilere gore olusturulan kodlar tablo 4.39°da gosterilmistir.

Tablo 4.39 incelendiginde 6grenci goriislerinin; bagimsizlastirma, faydali olma,
Ogrenmeyi kolaylagtirma ve etkili Ogrenmeyi saglama kodlarin1 olusturdugu

gorulmektedir.

Tablo 4. 39.

Oégrencilerin Dilsel Ipuclarim Kullanma Stratejisine Yonelik Goriisleri

Kodlar Ogrenci Kodlar f
Faydah olma ©1, 02, 03, 04, 05, 061 07, 03, 09, 011, 013, 014, 016, 017, 018, 019, 19
Baglmsmlastlrma Ol, 02, 05, 061 07, 03, Og, 010, 011, 013, 014, 015, 015, 017, Olg 15
Ogrenmeyi kolaylastirma Oy, O, Og, 012, O13, O17, O 7
Etkili égrenmeyi saglama Oz, Og, 0121 Olg, 617, Olg 6

Tablo 4.39 incelendiginde dilsel ipuclart kullanma stratejisinin faydali olma
koduna yénelik 19 dgrencinin goriis bildirdigi goriilmektedir. Buna 6rnek olarak O;’nin

goriisii soyledir:



181

O;: dinlemede konusuy1 deyil baska bilgiler de lazim ip ucu diisiinme faydal
¢linkii beni diigiinme sagladi.

Bagimsizlagtirma koduna yonelik ise 15 Ogrencinin goriis  bildirdigi
goriilmektedir. Ogrenci goriislerine 6rnek olarak O1;’in goriisii soyledir:

O11: bu tekniyi tek 6grenmeyi sagladi. Tek olsa yanlis yasasa ipucu olsa kitaba
gerek kalmaz.

Ogrenmeyi kolaylastirma koduna yonelik yonelik 7 ogrencinin  goriis
bildirmistir. Buna 6renk olarak O;’in goriisii soyledir:
O1: Hep okuma dinleme hazir ama baska bilgi diisinme bulma lazim dyle ¢ok

kolay Ogrenme ¢iinkii herzaman hazir bilgi olmaz. Atasozu var hazira tag
dayanmaz.

Etkili 6grenme koduna yonelik ise 6 6grenci goriis bildirmistir. Buna 6rnek

olarak O, nin goriisii sdyledir:
O,: Ip ugun1 bulma grenmeyi iyi dersi daha giizel dgredi.
4.2.1.1.3.2. Ogrencilerin yeni sozciik yapma stratejisine iliskin goriisleri

Ogrencilerin  yazdiklar1 dgrenme giinliiklerinden alinan cevaplar analiz
edildiginde, Ogrenciler, yeni sdzciikk yapma stratejisini zorlandiklar1 durumda
kullandiklar1 bir ¢ozlim stratejisi olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Tiirkce 6grenme
stirecinde kelimeleri hatirlayamadiklari durumda o kelimenin anlamimi tasiyan farkli
kelimeleri kullandiklarint ve bu durumun kendilerini sikintidan Kkurtaran bir strateji
oldugunu belirtmislerdir. Elde edilen verilere gore olusturulan kodlar tablo 4.40’ta

gosterilmistir.

Tablo 4. 40.

Osrencilerin Yeni Sozciik Yapma Stratejisine Yonelik Goriisleri

Kodlar Ogrenci kodlar f

Zor durumda kahndlglnda kullanma 02, 03, 04, 061 07, 09, 011, Olg, 0161 017, Olg, 021, 022 12

Tablo 4.40 incelendiginde 6grenci goriislerinin zor durumda kalindiginda
kullanma koduna yonelik 12 6grencinin goriis bildirdigi goriilmektedir. Buna 6rnek

olarak Oj ile O17’nin goriisii sdyledir:
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Os: Yeni soz teknigi eyi yol. sapka kelimeyi hatirlamadim ama bu teknigi dedim
basa takan kelime s0yledim yani sikinti olsa bu teknigi heman kullanirim.

O,7: Postaci kelime unuttum bende mektup getiren dedim ¢ok beyendim strajtiyi
¢linkii zorlama kalmadi.

4.2.1.1.3.3. Ogrencilerin jest ve mimik kullanma stratejisine iliskin goriisleri

Ogrencilerin yazdiklar1 grenme giinliigiinden elde edilen veriler, jest ve mimik
kullanma stratejisinin kullaniminin cinsiyet degiskenine gore farklilastigini gostermistir.
Kiz ogrenciler, jest ve mimik kullanma stratejisini kullanmaktan cekindiklerini, bu
stratejinin kendilerini komik ve utan¢ verici bir duruma diislirdiiglinii, hatta bu
stratejiyle davranirlarsa ailelerine layik olamayacaklarmi ifade etmislerdir. Kiz
Ogrenciler bu stratejinin kendilerine uygun olmadigini, kullanirlarsa erkeklerin
kendileriyle alay edecegini diistinmektedirler. Elde edilen verilere gore olusturulan

kodlar tablo 4.41°de gosterilmistir.

Tablo 4. 41.

Ogrencilerin Jest ve Mimik Kullanma Stratejisine Yonelik Goriisleri

Kodlar Ogrenci kodlar f

Eglenceli olma51 er 03, 04, Os,"(.je, .(.")7, Og, Og, Olo, 012, 613, ("314, ("315, 016, ("317, 20

. 018, 010,020,021, Q0

Ogrenmeyi kolaylastirmast Oy, O3, Oy, Os, O, O7, Og, Og, O11, O15, O14, O15, Og6, O17, O1g, 19
(::319, "("320, "("321, Oy

Kizlarin kullanmaktan O,, O3, O14 3

cekinmesi

Tablo 4.41 incelendiginde Ogrenci goriislerinin eglenceli olma, Ggrenmeyi
kolayastirma ve kizlarin kullanmaktan ¢ekinmesi kodlarini olusturdugu goriilmektedir.
20 ogrenci jest ve mimik kullanma stratejisinin eglenceli olduguna yonelik goriis

bildirmistir. Buna 6rnek olarak O1,’nin gériisii soyledir:

Ou: jest strajtide cok eylendik.

Ogrenmeyi kolaylastirma koduna yonelik ise O19’un goriisii soyledir:

Oy: Bugiin hoca beden dili gore dinleme yaptik. Once gériintii vardi, sesi
kapaliydi. beden diline gore ne diyorlar dedi. sonra hocam sesi agti. Anlamak
cok kolay oldu dinlemede beden yiiz davranma da 6nemli 6grenmeyi kolay

yapti.
Jest ve mimik kullanma stratejisine yonelik kiz o6grencilerin kullanmaktan

cekinmesi koduna 6rnek olarak O,, O3 ve O14’iin goriisii sdyledir:
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O,: Jest mimik straji eglenceli ama ben kullanmam ¢linkii utanarim. Ayle bizi
okumaya gonderdi. layik davranmaliyiz. Bu tekniyi kizlar kullanmadi kizlar igin
bence uygun degil. Onlarda ben gibi.

O Ogrenmeye jest teknik kullanma istemem c¢onkii kendim rahat
hissetmiyorum.

Oy Stratje utanma verir ¢iinki erkekler alay ediyor. Tiirkge ogrenirken
stratejiyi istemedim.

4.2.1.1.3.4. Ogrencilerin dolastirma ve es anlamh sozciik kullanma

stratejisine iliskin goriisleri

Ogrencilerin  yazdiklari 6grenme giinliiklerinden alman cevaplar analiz
edildiginde, 6grenciler, dolastirma ve es anlamli s6zciik kullanma stratejisini hem etkili
ogrenmeler saglamak i¢in hem de zorlandiklar1 ya da hatirlayamadiklart bir durumda
soruna ¢6ziim bulmak i¢in kullandiklarmi belirtmislerdir. Elde edilen verilere gore

olusturulan kodlar tablo 4.42°de gosterilmistir.

Tablo 4. 42.

Ogrencilerin Dolastirma ve Es Anlamli Sozciik Kullanma Stratejisine Yonelik Goriisleri

Kodlar Ogrenci kodlar f
Etkili 6grenmeyi saglama O3, O3, Os, O7, Og, Og, O11, O12, O15, Os6, O15, O19, Oz0, Ops 14
Zor durumda kahndlglnda 01, OG, 011, 013, 019, 022

kullanma

Tablo 4.42 incelendiginde 6grenci goriislerinin zor durumda kalindiginda
kullanma ile etkili 6grenmeyi saglama kodunu olusturdugu goriilmektedir. Etkili
O0grenmeyi saglama koduna yonelik ise 14 6grenci goriis bildirmistir. Buna 6rnek olarak
O16’nin goriisii soyledir:

Ox: Es anlam kullanma ¢ok iyi ¢iinkii bir kelime tek anlami yok oyle
diisiinmesek gergekte 6grenimez.

Zor durumda kalindiginda kullanma stratejisine yonelik ise 6 O0grenci goriis

bildirmistir. Buna 6rnek olarak O1;’in gériisii soyledir:

O11: Deste kelime bilmese siknti bitirmek igin diisinme lazim dolasma tekniyi
gordiik ki zorluk birakmaz.
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4.2.1.1.4. Ogrencilerin dil 6grenme stratejileriyle gerceklestirilen

etkinliklere iligkin goriisleri

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogrenenlerin uygulama sirasinda dil 6grenme
stratejileriyle gercgeklestirilen etkinliklere yonelik goriislerini almak i¢in dil 6grenme
gunlikleri hazirlanmis her ders sonunda neler 6grendiklerini, dersin islenis bi¢imini
nasil bulduklarinmi, etkinliklerin Tirkge Ogrenmeye YyoOnelik basarilarini  nasil

degistirdigini ifade etmeleri istenmistir.

Ogrencilerin etkinliklerle ilgili diisiinceleri okuma etkinlikleri, dinleme
etkinlikleri ve dil bilgisi etkinlikleri basliginda sunulmustur. Bu dogrultuda, 6grencilerin

goriisleri dogrudan alintilarla 6rneklendirilerek sunulmustur.
4.2.1.1.4.1. Ogrencilerin dil bilgisi etkinliklerine iliskin gériisleri

Ogrencilerin yazdiklari 6grenme giinliiklerinden alman cevaplar analiz
edildiginde, 6grenciler, dil bilgisi etkinliklerini deneysel siiregten dnceki programlartyla
karsilastirmakta ve Onceki etkinliklere gore dil Ogrenme stratejileriyle islenen
etkinliklerin daha eglenceli, daha 6gretici oldugunu; kendilerini daha aktif kildigin1 ve
stirekli diisiinmeyi sagladigini belirtmiglerdir. Etkinliklerin kendi 6grenme stillerine
yonelik oldugunu, bunun da 6grenme siireglerinde kendilerine daha fazla hitap ettigini;
tiim bu siralananlarin 6grenmeye yonelik isteklerini ve motivasyonlarini artirdigini ifade
etmislerdir. Etkinlikler, ayn1 zamanda is birligine doniik ¢alismalar1 da kapsadigi i¢in bu
etkinliklerle birlikte sinif icinde arkadaslariyla daha samimi olduklarini, daha once
bireysel 6grenme gorevleriyle karsilagtiklarini, bunun da her goérevin sorumlusunun
kendileri olmasi nedeniyle siniftaki etkilesimi engelledigini belirtmislerdir. Dil 6grenme
stratejileriyle islenen etkinliklerin ogrendiklerini daha kalici hale getirdigini, eve
dondiiklerinde stratejilerle ¢alismaya devam edebildiklerini bunun da kendi baslarina
sistemli ve bilin¢li olarak Ogrenmeyi Ogrettigini ifade etmislerdir. Etkinliklerde
kullanilan materyallerin ise dil bilgisini daha iyi bir sekilde 6grenmelerini saglayan,
kolaylastirici, eglendirici bir yanmin oldugunu, etkinliklerde farkli materyallerle
karsilagtiklar1 i¢in dikkat ve ilgi seviyelerinin artti§in1 bunun da daha 6nce sikici olarak
niteledikleri dil bilgisi dersinin eglenceli ve kolay bir derse doniismesini sagladigini

belirtmislerdir. Elde edilen verilere gore olusturulan kodlar tablo 4.43’te gosterilmistir.
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Tablo 4. 43.

Ogrencilerin Dil Bilgisi Etkinliklerine Yonelik Goriisleri

Kodlar Ogrenci kodlar f

EglenCeli Olma Oli 021 035 041 055 OG! 075 081 Ogi OlOi Olli 0121 0131 0141 22
O1s, O16, O17, O18, O10, Oso, O21, Oz

Faydah Olma Oli 021 035 041 055 OG! 075 081 Ogi OlOi Olli 0121 0131 0141 22
0151 0161 0171 0181 0191 0201 0211 022 _ _ _ _

Basariy1 artirma Oy, Oz, O3, Oy, Os, Og, O7, Og, Og, O10, O13, O1z, O13, O, 22

_ 0151 0161 0171 0181 0191 0201 0211 022

Ogrenmeyi kolaylagtirma 04, 05, O3, 04, Os, Og, 07, Og, Og, O1g, O11, O15, O13, O14, 22
0151 0161 0171 0181 0191 0201 0211 022

Simnif i¢i etkilegimi saglama 01, 0y, 03, 04, Os, Og, O7, Og, Og, O19, O11, 012, O3, O, 22

_ 0151 0161 0171 0181 0191 0201 0211 022

Ogrenilenlerin kallClllglnl Ol, Og, 04, 05, Oe, Og, Og, Olo, Olla 013, 014, 015, OlGa 018! 18

saglama O10, Oz0, Oz, Oy

Bagimsizlastirma O1, Oz, O4, Os, Og, Og, O10, O3, O15, O13, Os5, O16, O17, Ono 14

Ogrenme stillerine hltap etme Ol, 64, 05, OG, Og, Oll, olz, 615, ole, olg, 019, OQO, 621 13

Tablo 4.43 incelendiginde 6grenci goriislerinin eglenceli olma, faydali olma,
basarty1 artirma, Ogrenmeyi kolaylastirma, simif i¢i etkilesimi saglama, Ogrenme
stillerine hitap etme, bagimsizlastirma ve 6grenilenlerin kaliciligini saglama kodlarini
olusturdugu goriilmektedir. Eglenceli olma koduna yonelik 6grencilerin timii goriis

bildirmistir. Buna 6rnek olarak O ile O13%iin gorlsleri soyledir:

O;: Derste zarffil gordik. Eski dilbilgi ders sikildik ama simdi teknik program
iyi ¢cok eglendik.

Ou3: Kafam galistyor bu etkinlikler giizel. Eske zaman tek tahta vardi simdi
etkinlik ¢ok eglenceli.

Faydali olma koduna yonelik 6grencilerin tiimii goriis bildirmistir. Bu koda
yonelik Oy ile O ’in goriisii soyledir:
O,: Dilbilgisi dersi ok fayda getirdi teknikler olmasa tek kitap vardi. Okuma

yazma degil her sey 6grendik. Sarki resim, harita ¢éziimemeye her sey tiirkce
O0grenme fayda sagladi.

O,1: Bana gore teknik etkinlikler ok faydali oldu. Eskiden hep kitap vardi bu
etkinlerde ¢aligma kagadi geldi ¢ok diisiinme ve dogal hayati vardi.

Basariy1 artirma koduna yonelik 6grencilerin tiimii goriis bildirmistir. Buna
ornek olarak O;’in goriisii soyledir:
Oy: Program bizlere ¢ok etkili oldu. Bu giinler de dersin ¢ogusunu anliyoruz.

Program kendi haytimizda hem kullansak gelecekte cok basarililik ve
ilerlemeler goruriz.
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Ogrenmeyi kolaylastirma koduna yénelik dgrencilerin tiimii goriis bildirmistir.

Buna ornek olarak Og’in goriisii soyledir:

Os: Her halda yeni ders pragramimizin sebebiyla Tiirkgeyi ¢ok kolay 6grendik
ve ¢ok bilgiler anlatir. Basar1 artar.

Smnif i¢i etkilesimi saglama koduna yonelik 6grencilerin tiimii goriis bildirmistir.

Buna ornek olarak Oy9’un gériisii soyledir:

Os9: Aslinda derslerimiz iyiyce ilerliye gediyor ve herkis derse kendi nébetine
katilip konustu. Bana gore biz bugun bir mokkemel ders yaptik. yani bu
yontemde sadece Ogretmen dersi eslemiyor dgretmen ve Ogrencilerle birlite
herkis paylasiyor dersleri esliyor.

Ogrenilenlerin kalicihigini saglama koduna yénelik 18 6grenci goriis bildirmistir.

Buna 6rnek olarak O, ’nin goriisii soyledir:

Oz: Yapilan dersin aklimiza saklandigi pedsiseye suyu doldurup kapagini
kapatan gibiydi. Nasil olsun ¢ikmaz. Anlamadan care yoktu.

Bagimsizlastirma koduna yonelik 14 6grenci goriis bildirmistir. Buna 6rnek
olarak Oy7’nin goriisii sdyledir:

Og7: bugiinkii ders i¢in koydugumuz Hedefi kendime gerceklestirdim bu konuyu
hayatima Ornek vererek yanlislar1 imha ettim ve genis fikirde oldum.

Ogrenme stillerine hitap etme koduna yonelik 13 &grenci goriis bildirmistir.

Buna ornek olarak Oy5’in goriisii soyledir:

Oss: Farkli ferdlere goére ders iseleme vardi. Fotograflar hazirlanmisti, Onu
ogrenmeye cok etkili buldum. Gergekten 6grenmeyi kolay oldurdu. Ayrica
fotograflar1 hep zihin i¢inde kalacak.

4.2.1.1.4.2. Ogrencilerin okudugunu anlama etkinliklerine iliskin goriisleri

Ogrencilerin  yazdiklar1 dgrenme  giinliiklerinden alinan cevaplar analiz
edildiginde, ogrenciler, etkinliklerin okuma becerilerini gelistirdigini, etkinliklerde yer
alan hazirlik asamalarinin okuma sirasinda kendilerine kolaylik sagladigini, pek ¢ok
kelime ve giincel konu hakkinda bilgi edindiklerini ve farkli etkinliklerle ders igslemenin

dikkat ve motivasyon seviyelerini artirdigini belirtmislerdir.
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Okuma etkinliklerini deneysel siirecten Onceki etkinliklerle karsilastiran
ogrenciler, eski programda okuma derslerinin birkag¢ kisi ilizerinden gittigini, herkesin
derse katilim firsat1 yakalayamadigini, hazirlik asamasi olmadan dogrudan okumaya
gectiklerini ve bunun da bilmedikleri kelimelerle karsilagsmalarina ve okuduklarini tam

olarak anlayamamalarina neden oldugunu belirtmislerdir.

Ogrenciler, deneysel siirecte islenen etkinliklerin bilissel siireglerini daha etkin
bir sekilde kullanmayi1 sagladigini, okuma o©ncesinde kullanilan gorsel ve isitsel
unsurlarin okuma parcasina yonelik hazirbulunusluk diizeylerini olumlu yonde
etkiledigini, kelime bilgilerini artirdigini, siradan bir okumanin disinda diger becerilerle
desteklenmis okuma etkinlikleriyle karsilastiklarini, arkadaslariyla is birligi icinde
calisma imkani bulduklarin1 ifade etmislerdir. Ayni zamanda derslerde islenen
etkinliklerden sonra okuma hizlarinin arttigini, daha akici bir sekilde okuyabildiklerini,
tam olarak konuyu anlayabildiklerini ve kendi ifadeleriyle 06zetleyebildiklerini

belirtmislerdir. Elde edilen verilere gore olusturulan kodlar tablo 4.44’te gosterilmistir.

Tablo 4. 44.

Osrencilerin Okuma Etkinliklerine Yonelik Goriigleri

Kodlar Ogrenci kodlar f
Etkili 6grenmeyi Oy, Oz, O3, Oy, Os, Og, O7, Og, Og, O10, 011, O12, Os3, O14, Oss, O, 22
saglama O17, O, O19, Oz0, Oz1, Oy

Ogrenmeyi kolaylastirma (:?1, le, O?.’ 041.65, .Oe, Q% Osg, Oy, O10, O11, O12, O13, Os, O15, Osg, 22
9171 "0182.01.9.7 0.2.01 0"211 922 _ _ _ _ _ _ _ _ _

Kelime bilgisini artirma Oy, O, Og, Oy, Os, Og, O7, Og, Og, O10, O11, O1z, O13, O14, O15, O, 22
9171 "0182.01.9.7 0.2.01 0"211 922 _ _ _ _ _ _ _ _ _

Bagarty artirma Ql, 0"2, 03., 041.05, .Q& Q7, Os, Og, O1, O11, O12, O13, O14, Oss, Oss, 22
017,016 016,020,021, 0o

Diger dil becerileriyle Oy, Oz, O3, Os, Og, O7, Og, Og, O19, O11, O13, O14, O15, Og6, O1g, O19, 19

desteklenme Oz0, Oz1, Op

Dikkat ve motivasyonu Oy, Oz, 04, Os, O, O7, Og, O19, O11, O1z, O13, O1s, O1g, O, O, 18
saglama O20, 01, O
Okuma hizini artirma Os, Og, Og, Og, O19, 017, O14, O15, O15, O15, O19, Ong, 01, Oy 14

Tablo 4.44 incelendiginde Ogrenci goriislerinin etkili Ogrenmeyi saglama,
O0grenmeyi kolaylastirma, kelime bilgisini artirma, basariyr artirma, diger dil
becerileriyle desteklenme, dikkat ve motivasyonu saglama ve okuma hizini artirma
kodlarin1 olusturdugu goriilmektedir. Bu kodlardan etkili 6grenmeyi saglama,
ogrenmeyi kolaylastirma, kelime bilgisini artirma ve basarty1r artirmaya yonelik
Ogrencilerin tiimii gorlis bildirmislerdir. Etkili 6grenmeyi saglama koduna yonelik

O15’in goriisii soyledir:
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Ous: Bugiin etkilikte okuma bitirdikten sonra resimleri olaya sirasina gore
yapistirdik. Cok giizeldi ¢link( grup olduktan okuma dersini farkli yaptik. Daha
once derslerde konugmadik Sadece dersi dinledik, eskde bazi arkadaslarimiz
okudu bitti eve giderdik Simdi bu etkinliklerin bize daha faydali oldugunu
gordim.

Ogrenmeyi kolaylastirma koduna yonelik dgrencilerin tiimii goriis bildirmistir.

O,’nin goriisii soyledir:

O,,: Gegen cuma hoca bize 6dev verdi. Bir hafta yazdik nasil beslendik, hangi
yiyecekleri tercih ettik not ettik. Bugin okuma dersine dnce ddevleri okuduk
bazi arkadaslar sigara ve cola igiyorlar itiraf vardiler. Bir arkadasimiz hi¢ sebze
yemez bunlar1 okurken ¢ok eglendik. Hocamiz sigaranin cigere zarar verdigini
nasil gosterir blyUk bir resim getirdi. Bunlar1 tartistik. okuma yazi beslenme ile
ilgi konusuydu. Bu derste fizik tepki, not alma, énem belirme gorintl tekniyi
kullandik. Okumada arkadaglarla konustuk. Boyle derste okudugumu kolay
anladim. Cok fazla kelime 6grendim.

Kelime bilgisini artirma koduna ydnelik 6grencilerin tiimii goriis bildirmistir.

Buna 6rnek olarak Os’iin goriisii soyledir:

O;: okumaya baslamadan 6nce ¢ok sey yaptik. Konustuk, hocamiz bize bir
video izleti. Ne anladik ne diisiindiik bunlar1 tartistik. Sonra bu video okuma
pargasi ile ilgiymis biz okumada herkes ¢ok istekli oldu. Okurken 6zet ¢ikardim
sozliik kullanim kelime o6grendim. Okuma sonrasinda ¢ok giizel cevaplar
verdim. Bence okumay: eskisine gore daha ¢ok gelistim ¢Unki okurken tiim
kelime anlamini ders 6ncesi 6grendik. BOyle getse kelime bilgim artar.

Basarry1 artirma koduna yonelik &grencilerin tiimii goriis bildirmistir. Q14’0
goriist soyledir:

Oy Daha iyi oldu bence Eski derste anlamadan eve dondiim. Simdi okumay1
birlikte hersey 6grendim.

Diger dil becerileriyle desteklenme koduna yonelik 19 o6grenci goriis

bildirmistir. Buna 6rnek olarak O19’un goriisii soyledir:

Ou0: Her sey cok giizel ve system var. Ben bu okumayi ¢ok sevdim ¢iinkii hig
bos kalmadik. Derste sadece okuma yok hem okuma yazma ve dinleme
konugma var. Okuma yaptik tartistik video izledik dinleme var simdiyede
yaziyoruz.

Dikkat ve motivasyonu saglama koduna yonelik 18 6grenci goriis bildirmistir.

Buna 6rnek olarak Og’in goriisii sdyledir:

Og: Eskiden derslere gelmek istemiyordum. Bazi arkadas ve bana uyku
geliyordu tek kitap vardi ama simdi bu okuma bana ¢ok faydali ve derslere
kosarak geliyorum.
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Okuma hizini artirma koduna yonelik 14 6grenci goris bildirmistir. Buna 6rnek
olarak Og ile Oy’ nin goriisleri soyledir:

Os: Bu derslerde okuma hiz1 artti.

O,0: Eskiden okuma zayift: buna ¢ok (izillmiistiim. Ama simdiki etkinlikler cok
faydali stratejiler kullaniyoruz. BOyle hizli okumaya hem de daha iyi anlamaya
bagladim.

4.2.1.1.4.3. Ogrencilerin dinledigini anlama etkinliklerine iliskin goriisleri

Ogrencilerin yazmis olduklar1 6grenme giinliiklerinden alinan cevaplar analiz
edildiginde, Ogrenciler, dinleme etkinliklerine hemen baslamadiklarini, onceki giin
yaptiklar1 6devlerle ve sinifa geldikten sonra gergeklestirdikleri sohbet ve tartigmalarla
konuyu 6ziimsemeye ¢alistiklarini, dinleyecekleri konuyla ilgili kelime ¢aligmalarini
tamamladiklarini, bu hazirliklar1 yaparken arkadaslariyla isbirligi icinde ve stratejilerle
calistiklarim1 belirtmislerdir. Etkinliklerde izlenen bu siire¢ten memnun kaldiklarini,
biligsel olarak konuyu anlayacak yeterlige geldiklerini, bu nedenle de bir kez
dinlemelerine ragmen konunun 6nemli bir boliimiinii rahatlikla anlayabildiklerini ifade
etmislerdir. Eski programla karsilastirdiklarinda, onceki etkinliklerde derste dogrudan
basladiklarini, yeterli bir hazirlik igine girmediklerini, dinlemeye yonelik hedef
belirlemediklerini ve dinleme sirecinde yeterli strateji kullanmadiklarini, bu durumun
da konuyu ii¢ dort kez dinledikten sonra kismen anlayabilmelerine neden oldugunu

belirtmislerdir.

Deneysel sirecte, bellek, bilissel ve telafi stratejileri iginde yer alan dogal bir
sekilde uygulama, goriintii kullanma, fiziksel tepki ya da duyular1 kullanma, ileti almak
ve gondermek i¢in kaynaklart kullanma, ses ve yazma sistemini kullanarak uygulama
yapma, jest ve mimik kullanma stratejisinin bir geregi olarak, 6grenciler Tiirkge ileti ve
mesajlarin yogunlukta oldugu iletisim ortamlarina yonlendirilerek (Or. dil partnerligi)
kulak dolgunlugunun saglanmasi hedeflenmistir. Bununla ilgili dogal ortamlarla
desteklenme koduna yonelik 6rnek goriis asagida verilmistir. Ayrica Ogrencilerin
giinliik hayatlarinda Tiirk¢e haber, film, dizi, sark: gibi isitsel iletilerin almalar1 yoniinde

telkinler - 6devler verilmis ve etkinliklerde yogun olarak kullanilmustir.

Ogrenciler, dinleme etkinliklerinde islenen konularin dikkatlerini cekecek bir

hazirlikla planlandigini, dinleme siirecinde dilin diger becerilerini ve dnceki derslerde
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edindikleri bilgileri kullanarak 6grenme stirecine girdiklerini ifade etmislerdir. Dinleme
etkinliklerinde 6grenciler, kullanilan stratejiler yardimiyla dinledikleri kaydi bilingli bir
sekilde kodlayabildiklerini, dinlediklerinin zihinlerinde daha ¢ok kaldigini, dinleme
dersini sadece sinif i¢inde islemeyerek konuyu dogal ortamlara tasiyabildiklerini, bunun
da kendilerindeki kaygiy1 ve isteksizligi diisiirdiigiinii belirtmislerdir. Ogrenciler, ayrica,
dinleme etkinliklerinde izlenen siirecin kendilerinde var olan sikict ders algisini
degistirdigini, dinleme etkinliklerinin eglenceli bir siirece doniistiigiinii ve karsilastiklar
dinleme gorevine yonelik nasil bir dinleme gergeklestireceklerini 6grendiklerini ifade

etmislerdir. Elde edilen verilere gore olusturulan kodlar tablo 4.45’te gosterilmistir.

Tablo 4. 45.

Osrencilerin Dinleme Etkinliklerine Yonelik Goriigleri

Kodlar Ogrenci kodlart f

Dinleme gorevine 01, 03, Og, Oy, Os, O, Oz, Og, O, O10, O11, O12, O13, O14, Oss, 22

hazirlama O16, O17, O15, O19, O20, Op1, O

lekatl Saglama Oll 021 031 041 051 .061 071 081 091 OlOl Olll 0121 0131 0141 0151 22
O16, O17, O15, O19, O20, Op1, O

BaSal‘lyl artirma Oll 021 031 041 051 .061 071 081 091 OlOl Olll 0121 0131 0141 0151 22

_ O16 O17, O15, O19, O20, Oz, O

Ogl’enmeyi kOlaylaStlrma Oll 021 031 041 051 061 071 081 091 0101 Olll 0121 0131 0141 0151 22
016! 017! 018! 019! 020! 0211 022

Kelime bllnglnl artirma Ol, Oz, 03, 04, 05, 061 07, Og, Og, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 22
016! 017! 018! 019! 020! 0211 022

Eglenceli olma Oy, Oz, O3, Oy, Os, Og, Oy, Og, Og, O19, O11, O1z, O13, O14, O, 22
016! 017! 018! 019! 020! 0211 022 _ _ _ _ _ _

Dogal ortamlarla Oz, Os, Og, O10, O11, O1z, O13, Os5, Os6, O17, O1g, O1g, O20, O, 15

desteklenme Op

Diger dil becerileriyle O1, Oy, Os, Og, 07, O1p, O1z, O13, O1s, O17, O1s, O19, O21, Oz 14

desteklenme

Nasil dinlenecegini Oz, 03, O4, 07, Og, Og, O10, O13, O15, O19, Oz0, Oz1, Oz 13

O0grenme

Tablo 4.45 incelendiginde O6grenci gorislerinin dinleme goérevine hazirlama,
dikkati saglama, basariy1 artirma, 0grenmeyi kolaylastirma, kelime bilgisini artirma,
eglenceli olma, dogal ortamlarla desteklenme, diger dil becerileriyle desteklenme ve
nasil dinlenecegini 6grenme kodlarini olusturdugu goriilmektedir. Dinleme gorevine
hazirlama koduna yonelik 6grencilerin tiimiinlin goriis bildirdigi goriilmektedir. Buna
ornek olarak Og ile Oy’ nin goriisii soyledir:

Oq: Derste hemen dinleme yapmadik. Once konustuk resimleri gordiik.

Herkesin tartistig1 diisiinceler vardi ki farkliydi. Kelime 6grendik, climleler

sOyledik Benim dinleme iyi digildi ama bunlardan sonra dinlemeyi hemen
anladim. Keski hep boyle ders olsa devam eder.
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Os6: Derste dinlemeye 6nce hazirlik yapiyoruz. Bunlarla dinlemeyi daha iyi
anladik.

Dikkati saglama koduna yonelik ogrencilerin tiimiiniin goriis bildirdigi

gorilmektedir. Buna drnek olarak O;’nin gériisii sdyledir:

O;: Dinlemede bugiin hocamiz bazi futraflar kulland1 hikeyenin olayim
gosterirdi. Biz bunlar1 tahmin etmeye calistik ve tahminlerimizi 6nce yazdik
sonra konustuk. Bazi arkadaglarimiz farkli diisiindii sonra dinlemeye basladik.
Dinlerken konuyu anlamaya ¢ok dikkatli olduk.

Basariy1r artirma koduna yonelik 6grencilerin tiimii goriis bildirmistir. Buna

ornek olarak Oy ile O4’Uin goriisii soyledir:

O:: Dinlemede cayrisim kurma tekniyiyle ders yaptik. Hocamiz dinlerken
konuya ilgi olan eski bilgileri hatirlamay1 istedi. Daha 6nce dinlerken bunlar
yoktu Sadece kelimelere dikkat vardi ama bilmiyorduk kelime ne demek odlunu
simdi bu teknik dersle 6nce kelime 6grendik tartistik konuyu 6grendik. Boyle
derste herkes basarili oldu.

O,: Eskiden konu kelime bilgim yoktu dinleme zordu hig¢ hazirhk yoktu. Iki
defe (i¢ defe dinlesemde anlamazdim simdi ¢ok hazirlik yapiyoruz bdyle basarili
oluyoruz.

Ogrenmeyi kolaylastirma koduna yénelik dgrencilerin tiimii goriis bildirmistir.

Buna 6rnek olarak Os’iin goriisii soyledir:

Os: Bugiin dinlemeye 6nce diin hocamin verdiyi 6devleri tartisttk Hoca herkesin
kiiltiiriinde diigiin gelenekleri nasil anlatan bir yazi yazmayi istemisti. Biz
bunlart okuduk herkesin diigiin gelenekleri gurupladik farklari not ettik sonra
dinleme yaptik. Dinledigime bazi iilkelerin diigiin gelenekleriydi. Dinlemeyi
cok kolay anladim.

Kelime bilgisini artirma koduna ydnelik 6grencilerin tiimii goriis bildirmistir.
Buna 6rnek olarak

Os: Bugiin derste hava durumu isledik. Hocamiz ders oncende hava durumu
heberlerini izleti. “Bakanlardan gelen soguk havalar, gokyiizii agik ve havif
rizgarli, sel uyari, tipi sekilinde kar yagis1” kelimeler 6grendik kavram heritasi
kelime ¢izdik. Hayatta bazis1 var kullaniyoruz ama hepisini bu derste 6grendik.
Sonra tartistik kendi Ulkemizde hava durumu nasil ne oldugu ve tehmin
ettigimizi konustuk. Benim annem yagmur dizleri agridiginda tehmin ederdi.
Bagka arkadaglarinda tehmini vardi konu, konuyu birlikte tartismamiz ve drnek
verdik sonra tim kelimeleri iyiyce anladik. En sonu dinlemede ne olsa anladim
¢iinkd her kelimede bilgi varda.
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Eglenceli olma koduna yonelik 6grencilerin timi goriis bildirmistir. Buna drnek

olarak O11’in gériisii soyledir:

Ou11: Dinlemeyi eskiden sikilirdim simdi ¢ok eglenceli oldu.

Dogal ortamlarla desteklenme koduna yonelik 15 6grenci goriis bildirmistir.

Buna 6rnek olarak Oy ile O13’iin gériisii soyledir:

O,,: Dinleme dersini simif disina c¢ikardik Tiirk arkadaslarla dinleme daha iyi
oldu.

Ou3: Smiftaki dinlemeyi normal hayat gibi yapiyoruz.

Diger dil becerileriyle desteklenme koduna yonelik 14 &grenci goriis

bildirmistir. Buna 6rnek olarak O, ile O19’un gériisleri sdyledir:

O,;: Dinlemede eskiden az etkilik yapardik. Hemen dinleme sorular:
cevaplardik simdi dinlemeye baslamadan once ¢ok fazla ¢alisma yapiyoruz.
Bunlarda konusma, yazma, okuma, dinleme hepsi var. Herkezin hazirlig:
mokemmel oluyor.

Oa0: Dinlemede yazma yapiyoruz. Béyle dinlemeyi daha iyi anliyorum.

Nasil dinlenecegini 6grenme koduna yonelik ise 13 6grenci goriis bildirmistir.

Buna ornek olarak Oys ile O19’un gériisleri sdyledir:

Ous: Dinlemede en 6nemli bilgiyi secme hedefti ¢onkii dinlemenin her sozi akil
tutma zorunda degiliz.

Ou: Eskiden anlamadik tekrar dinleyelim derdik. Bu derslerde teknikler var.
Dinlemede nasil basarili oluruz 6grendik. Neler yapmaliyiz. Hocamiz dinleme
dersinden hazirlama igin bazi 6devler veriyor. Derste 6devlerimizi konusuyoruz
ve kelime 6greniyoruz. Calisma yapraklari eskiden yoktu. Dil bilgisi ve yazma
yapiyoruz. Dinlemeye baslayinca bizim her bilgimiz tamam oluyor. Bu nedenle
tomerden mezun olduktan sonra bagka dilleri de boyle 6grenmek lazim.

4.2.2. Uygulama sonrasinda deney grubundaki 6grencilerle gerceklestirilen

odak grup goriismeleriyle elde edilen bulgular

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogretiminde dil 6grenme stratejilerine dayali
etkinliklerin anlama becerileri ile dil bilgisine yonelik basartya, kaliciliga ve tutuma
etkisinin arastirildigi bu galismada nitel veriler iki sekilde toplanmistir. Bunlardan ilki

uygulama sirasinda dil 6grenme giinlikklerinden elde edilen veriler, ikincisi ise
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uygulama sonrasinda odak grup goriismeleriyle elde edilen verilerdir. Uygulama

sonrasinda, odak grup goriismeleriyle,
* Tlrkgeye ve Tiirkge 6grenmeye yonelik 6grenci goriisleri,
* Dil becerilerinin gelisimine yonelik 6grenci goriisleri alinmistir.
4.2.2.1. Ogrencilerin Tiirkceye ve Tiirk¢e 6grenmeye iligkin goriisleri

Bu bolimde, 6grencilerin deneysel siire¢ i¢inde yasadiklarindan hareketle
Turkceye ve Tiirkge dgrenmeye yonelik goriisleri yer almistir. Ogrencilerle yapilan
odak grup goriismelerinden (5’er kisilik 2 grup ve 6’sar kisilik 2 grup) elde edilen

veriler, asagidaki dogrudan alintilarla 6rneklendirilerek sunulmus ve analiz edilmistir.

Ogrencilerin odak grup goriismelerinden elde edilen veriler analiz edildiginde,
ogrenciler, deneysel siiregte isledikleri derslerin kendilerini ifade etmelerinde,
arkadaslartyla iletisim kurmalarinda ve Tirkge Ogrenmeye yonelik isteklerinin
artmasinda Onemli bir etken olusturdugunu ifade etmektedirler. Deneysel siliregten
onceki derslerinde, nasil Tiirkce Ogrenebilecekleri hakkinda bilgilerinin olmadigini,
derslerde surekli geleneksel metotlarla etkinliklerin ilerledigini bunun da Tirkge
ogrenmeye yonelik cesaretlerinin kirilmasma yol agtigini belirtmislerdir. Ogrencilerin
cogu Tirkiye’ye gelmeyi cocukluklarindan beri istediklerini ve bu durumun kendi aile
ve sosyal cevrelerinde olumlu goriislerle desteklendigini belirtmislerdir. Ancak
cocukluklarindan beri Tiirkiye’ye gelme ve Tiirkgce 6grenmeyi istemelerine ragmen bu
motivasyonun derslerdeki bagar1 durumlarina yansimadigini belirtmislerdir. Programdan
once derslere gelmekte isteksizlik duyduklarini, derslerde isteseler dahi herkesin siirece
katiliminin miimkiin olmadigin1 bu nedenle Tiirk¢ce 6grenme siirecinin zorlagtigini ifade
etmislerdir. Ancak deneysel siirecle birlikte 6grencilerin derslere aktif katilimlarinin
saglandigint ve kullandiklar1 stratejilerin, kendilerini Tiirkge Ogrenmede basarili
hissetmelerine, iletisim kurmada 6zgiliven sahibi olmalarina ve deneysel siirecin sadece
derslerde degil ders disinda da Tiirk¢eyi kullanmalarma katkis1 oldugunu dile
getirmiglerdir. Ogrenciler, dil 6grenme stratejileriyle islenen dersler sayesinde Tiirkgeyi
daha 1iyi Ogrenebilecekleri yollar1 kesfettiklerini, sosyal yasam iginde Tiirk¢eyi

kullanmaya cesaretlendiklerini ve stratejilerle iglenen derslerin motivasyonlarini
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artirdigimi belirtmislerdir. 5’er Kisilik 2, 6’sar kisilik 2 gruptan elde edilen goriisme

verilerine gore olusturulan kodlar tablo 4.46’da gosterilmistir.

Tablo 4. 46.

Osrencilerin Tiirkceye ve Tiirkge Ogrenmeye Yonelik Goriisleri

Kodlar Ogrenci Kodlar f

Turk(;eyl nasil daha lyl Ol, 02, Og, 04, Os, 061 67, Og, Og, OlO: 011, olz, olg, 614, 615, ole, 22

6grenebileceklerini 617, Olg, Olg, Ozo, 621, 622

O0grenme

OZgUVen kazanma Ql: 02, 03, 04,"65, ".0.6, Q7, 03, Og, OlO: 011, 012, 013, 014, 015, 0161 22
O17, O, 019, 020, 021, 02

Tiirkge 6grenmeye 04, Oy, O3, Oy, Os, Og, O7, Og, Og, O3, O11, O12, O13, O14, O15, O, 22

yonelik olumlu tutum 017, 01, 014, Oz, 01, Oz

gelistirme

Eglenceli olma C)l, 02, 03, 04, 05, 061 07, 03, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 015, 22

o17! 018! 019! 020! o2].! 022

Tablo 4.46 incelendiginde, Ogrenci goriislerinin Tiirkgeyi nasil daha iyi
ogrenebileceklerini 6grenme, Ozguven kazanma, Tiirkge 6grenmeye yonelik olumlu
tutum gelistirme ve eglenceli olma kodlarint olusturdugu goriilmektedir. Yapilan odak
grup goriismelerinden “TuUrkgeyi nasil daha iyi 6grenebileceklerini 6grenme” koduna

ornek teskil eden bazi1 goriisler asagida sunulmustur.

Os: Dinleme eskiden hocam anliyorduk hocam yani m iginde énemli seyleri
yazmay1 bilmiyorduk. Bu ye 111 sistimda ki ben bu dinlemenin hocam igindeki
en 6nemli seyleri yani amacini soru ne diyor onlar1 yazmaya calistyorum.

Aragtirmact: Yani simdiki sistemde amagli dinlemeyi mi 6grendin?

Os: Evet hocam. Oyle yapiyorum hocam.

Arastirmact: Peki arkadaslar programdan 6nce okuma ve dinleme becerileriyle
simdiki okuma ve dinleme becerilerizi karsilastirmanizi istesem.

Oq: ... Hatta ama dinlemenin énemli noktalar1 sdylediginizden sonra bi sinav
oldu iyi puan aldim hocam. Yan dinlemede nasil not almam gerekiyor onlar
orgendim. Yani bu su anda 6nceden ¢ok iyi dinlemem var. Mesela bir kimse
sOylese ya da sessizlik olursa onu koyarsa baslasa ben iyice dinleyebilirim. Ne
kadar soru da sorsa onla ilgili biliyorum yani kendim ne kadar dinlemem iyi
oldu kendim de hissediyorum.

Arastirmact: Peki hangi etkinliklerin senin okudugunu anlamana etkisi oldu?

Oy: Bana en etkili olan seyler hocam bir dersi okumadan Once nasil
hazirlayacagimizi 6grendim. Mesela bir yeni kelimeye baglamadan okumadan
siz kelimeleri okutuyodunuz sonra tartistyorduk kelimeler iizerine. Sonra yani o
konuyu agiklaymca biz iyice konusuyor konuyu anliyorduk. Mesela sehirde
yasamak ve kdyde yasamakla ilgili 6nce sehir kdylerin resmini gordiik sonra
kelimeleri bulduk. Ondan sonra kendimi climleler yazdik ama o kelimeleri
kullanarak 6grendik. Ondan bagka en iyisi olan1 hocam dinleme de dyle. Mesela



benim icgin ders okuma kurallarint 6grendim mesela bir dersi okumak istersem
oncelik onlarin kelimeleri ¢ikartryorum ondan sonra dersi basliyorum. Onceden
dersi basliyordum bir sey anlamiyordum anlama deyince kendim de
tzaldyordum.

Arastirmact: Sen peki, okuma ve dinlemede 6ncekine gore ne kadar yol kat ettin
sence?

0,1 Hocam ¢ok yollar kat ettik ciinkii hocam ¢ok degismis ¢iinkii hocam ilk
sinavi verdim. Ilk smavda da sifir aldim. Hi¢ yani anlamiyordum yani siz
koyuyordunuz bilgisayardan hi¢ anlamiyordum. Yani ama ii¢iincii sinavda iki
sorusu ¢dzdiim ¢iinkii onda da biraz problim vardi. Sonradan hocam simdi daha
iyl olmus ¢linkii bu program degisti hocam. Bu program degistikten sonra ¢ok
degisti yani dinlememiz ¢iinkii yani 111 sey tarikasini 6grendik yani 11

Arastirmact: Yolunu mu 6grendiniz?
O.1: Evet. Yani nasil kolay dgreniyoruz dinlemeyi nasil 1111
Arastirmact: Yontemini 6grendin.

O,1: Evet yontemini 6grendik. Baska hocam bu dinlemeden 6nce kelimeleri
cikarip bizlere veriyorsunuz. Hocam bizler onu tahmin ediyoruz once yer
bilmedigimiz kelimeler siz onu sonra yani siz onu anlami sdyliiyorsunuz hocam.
Bunlar bizim igin ¢ok yetkili tamla oldu.

O1: Hocam ¢ok iyi sey oluyordu. Onceden kitaba bakmadan herkes kafasina
gore cevap veriyordu. Simdi herkes anlamak zorunda. Sorulariniza herkes net
ve kesin bir cevap veriyor.

Arastirmact: Bu strateji okudugunuzu anlamanizi sagladi mi?

O:1: Evet hocam. Her seyi tek tek anlatiyordunuz, tartistyorduk. Sonra
okuyorduk hem cevaplar1 6nceden sorulari biitlin metini okuyup igindekileri
anliyorduk. Simdi anlattiginizin nerde oldugunu biliyoruz hocam.

Arastirmact: Degisti mi yani?

O1: Evet hocam metni okuyorduk bes soru olsa metni bes kez okuyorduk. Simdi
sorunun cevabi nerede onu hemen buluyoruz, biliyoruz.

Arastirmact: Hemen anliyor musun?
O,: Evet hocam.

Aragtirmact: Simdi okudugunuzda soruya cevap vermek i¢in defalarca okuyor
musunuz, yoksa hemen cevabi bulabiliyor musunuz?

Os: Evet hocam. Bu biz anliyoruz.
O3: Evet.
Og: Evet.

O.: Yani hocam siz her seyi kisaca anlatiyorsunuz. Yani biz bu anliyoruz ki bu
bu demekmis. Yani bu nerdeymis anliyoruz hocam.

O4: Hocam soyle de hocam. Bir giin seye gittim hmmm bélime. Egitim
fakultes: boliimiine gittim. Ingilizce 6gretmenlikte. A hoca beni gotirdi dedi ki
sen de otur dedi. 1 bak dedi nasil olur seni anla dedi zaten gelecek sene
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bolumlara katiliyorsun. Ben dedim tamam gittim. Orda en son sinifta oturdum.
Sonra ben u tanigtirdi A hoca. Sonra derste bagladi. Ben ¢nce kendim boyle
diistiniyordum. Diyordum acaba biz ders calisirken straji calisiyorduk bu
Tiirkge 6grenmekte bdyle olur mu bu fakiiltede de egitim fakiiltesinde acaba
dersler farkli m1 diye diisiinliyordum. Yani ben biliyorum mu bu ne diyor nasil
diyor. Bunun i¢iin ben gittim. Sonra onlar konustular konu hakkinda konustular
yani bir amaci biz nasil segiyoruz 11 nasil sectik dedi nasil anlatiyoruz yani
sosyalda nasil olur bdyle seyleri anlatti. Bunlarin ozelliklerini anlatti ben sakin
oturdum yaziyordum yani ozelliklerini kisa kisa yaziyordum. Sonra hoca bana
sordu. Bakalim anlamis mi misafirimiz dersi. Ben de dersi dinlerken kisa kisa
not yazmistim. Sonra dedim siz bdyle bdyle seyleri siz dediniz. Sonra dedim ki
gelecekteki boliimde bu kurallart uygulasam basarili olurum.

Aragtirmact: Yani sen derste kullandigimiz not alma stratejisini mi kullandin?

O4: Evet evet orda kullandim hocam. Gergekten cok kolaylasti bana. Ben
anladim ne diyordu mesela o konuyu anladim. Sonra kendime giivendim.
Dedim béliimlere gittikten sonra da yine ayni1 seyi yapayim.

Aragtirmact: Yani derste kullandigimiz stratejileri giinliik hayatinda da
kullanacagini mi sdyliiyorsun?

O,: Evet hocam un strast biraktim 11 “Sen su an Tiirkce &grenmissen 11
ogrendin ve sen bolume gidiyorsan orda diisiinme olur” dedim ama ¢ok iyi
amacini anladim.

Arastirmact: Yani bu stratejileri sadece dil Ogrenirken degil her derste
kullanacaksin.

O1s: Evet bunlari her derste kullanacagiz.
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Yukaridaki Ornekte, ogrencilerin daha once nasil bir okuma ve dinleme

yapilandirilacagina dair bilgi sahibi olduklar belirtilmistir.

gerceklestireceklerini bilmedikleri, ancak stratejilerle islenen derslerle nasil bir yol
izleyeceklerini 6grendikleri belirtilmektedir. Bununla ilgili olarak &grencilerin daha
once dogrudan okuma, dinleme ve dil bilgisi 6grenmeye yonelik konuyu okumaya veya
dinlemeye yoneldiklerini, daha 6nceden herhangi bir hazirlik icine girmediklerini bu
nedenle metin ile ilgili her soru i¢in defalarca okuma veya dinleme yaptiklarini bunun
da kendilerinde 6grenmeye yonelik isteksizlik dogurdugunu belirtmislerdir. Ancak

deneysel siirecle birlikte uygulanan strateji ve etkinliklerle dil 6grenme siirecinin nasil

Ogrencilerle yapilan odak grup goriismelerinde Tiirkgeye ve Tiirkce dgrenmeye

yonelik ise odak grup goriismelerinden 6rnek goriisler soyledir:

Aragtirmact: Sen ne diigiiniiyorsun?

yonelik goriisler i¢inde belirlenen diger kod ise 6zgiiven kodudur. Ozgiiven koduna
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Oi7: Hocam bence bu yontem ¢ok onemli ve faydali olmus va onceki
derslerimiz onceki sistemimiz ¢ok eski olmus va sadece okuduk va tahtaya
kurduk va bagka seyleri asla yapmadik. O zaman bence bu sistem bu yontem
herkese ¢ok onemli olabilir. Ciinkii bu sistemde sadece 6gretmen c¢aligmiyor.
Ders iglemiyor aslinda. Hep arkadaglar mesela 6grenciler ¢alisiyor va o zaman
ogrenciler c¢aliglarsa o kadar verimli ve etkili olabilir. O zaman ben boyle
soyleyebilirim ki bu sisim 6ncekinden ¢ok onemlidir va herkes konusabilir.
Herkes bir konuya tahmin edebilir va aslinda herkes bu sinifta kendine gelirdi
va ozgibin vardi.

Arastirmac1: Ozgiven.

O17: Ozgiiven vardi va aslinda rahat his idiyor. Aaa kendine sdyleyebilir ki
Turkce konusabilir, dinleyebilir, konusabilir va dil bilgisi de iyica 6grenebilir.

Ouo: It hocam arkadasima Tafana’da bulustuk. Geldigimde hocam 1 ne kadar
cok utandigimden 11 masaya dik oturamiyordum sandalyede. Diyordu ki selam
hadi diyordu neden bu kadar ¢ekiniyorsun. Simdi de yani zaten goriiyorsunuz ne
kadar kisi olsa da onla ¢ok anlatabilir, konusabilirim.

Arastirmact: Yani 6zgilivenin artti.

O19: Evet hocam.

Yukaridaki goriisme oOrneklerinde, Ogrencilerin daha once Tiirkge Ogrenme
strecinde cekindikleri ancak aktif olarak islenen ders siirecinden sonra Ozgiiven

kazandiklar1 belirtilmigtir.

Odak grup goriismelerinden Tiirkge 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirme

koduna yonelik 6rnek goriisler ise soyledir:

O1: Onceden &dev yapardik hocam hocaya gelirdik yapmadik desek tamam bir
sey degil diyor. Bir iki sey sOyler sadece. Sadece sinifta beraber islerdik ama
onceden ama simdi herkes 6dev yapiyor. Herkes soz alip konusmaya caligiyor.
Ik ddevlerini yapip ilk olarak ben sdyleyim demeyi istiyor hocam.

Arastirmact: Arkadaglarinla birlikte ¢aligtyor muydun?

O, Benim sey arkadaslarim var O, O, onlarla biz c¢ok tartistyoruz,
calisiyoruz. Ayr evde oturuyoruz ama evine ¢ok gidiyorum.

Arastirmact: Ayri evde otursaniz da sirf ¢aligmak igin bir araya mi
geliyordunuz?

O1: Evet hocam. Kiitiiphaneden siler bisiler aliyoruz.
Arastirmact: Kiitiiphaneye bu siiregte mi gitmeye bagladin daha 6nceden mi?

O1: Evet evet hocam. Onlar ¢ok iyi seyler yaziyorlar.

Arastirmact: Peki daha 6nce bu sekilde ev 6devleri veriliyor muydu?



Os: Yok. Odevler bu bunu okuyunuz diye kitaptan verirdi. Dil bilgisi, yazimz
boyle boyle.

Aragtirmact: Peki bu siirecte Odevleri daha bilingli ve isteyerek yaptigini
diisiiniiyor musun?

Os: Su anda ¢ok istiyoruz. Cok istiyoruz. Cok nasil zor ev ddev verse biz onu
¢ok istiyoruz. Zor oldugu zaman oraya gittigi zaman c¢alisiyoruz. Sonra buraya
geliyoruz. Siirekli aliyor hoca.

Arastirmact: Sen O3 daha 6nceki 6dev yapma tarzinla simdiki édev yapma
tarzin degisti mi?

O;: Evet hocam. Eskiden o kadar édev verilmiyordu. Cok degildi yani ¢ok
arkagimin dedigi gibi kitaptan aa sey kitaptaki sorularin cevabii yaziyorduk.
Simdi hocam o kitaptan disar1 her tiirlii kagitlar verecek sorulari biz ¢dzebiliriz
yani biz verdigi paragrafi yaziyoruz. iginde sorular1 yaziyoruz. Cok yani zevk
ile yapiyoruz.

Os: Burada dosyalar1 doskadaki hep ¢ok kagit var. Hani insan dogkalar1 dikkatle
yapiyor su anda. Ne yapsak herkes niye yapacak herkes doskay1 eve gotiiriiyor.
Resim c¢ekiyor. Herkes dikkat ediyor. Ne yapsa bir kelime yapsa da eve gidiyor.
Herkes ben 6nceden o kadar ¢alismazdim. Su an gidiyorum doskaya bakiyorum.
Internetten bakiyorum. Bazi var kelimelerde hikayeler vardi. Aaa anne anne
miktip yaz sonra miktip yazmak da ¢ok zor oldu ama aa hayat1 iii giizel oldu
ama ¢ok zor kelimeler de yazdik. Su anla yaziyoruz.

Arastirmact: Peki odevler hakkinda ne diisiiniiyorsun? Dikkatle yapiyor
muydun?

O,7: Evet, 6nceden aslinda birkag kere 6dev yaptim iyice ve guzelce yaptim ama
Ogretmenimiz asla bakmadi o zaman ben de bos verdim. Ama simdi her eger ev
6devlerimi yapmazsam o zaman cereme olacam. O zaman biz ¢abalamaliy1z her
zaman 6devlerimi yapryorum ve ingallah kendim yapabilirim.

Arastirmact: Bu programda verilen 6devler kontrol edilmeseydi 6devini yapmaz
miydin?

O17: Hocam eskiden yaptik ama kontrol edilmedi biz de 6dev yapmadik. Bu
programda bu foktini (faktor) yok. Biz ¢alismaliy1z va her sey simdi biliyorduk
ki ne iyidir ve ne kotiidiir va o zaman 6gretmenimiz yolu gosterdi va bu yolu biz
idrak ettik.

Aragtirmact: Simdi nasil?
Os: Giizel simdi.
Arastirmact: Peki neler yaptik ki simdi daha iyi oldu, anlatir misin?

Os: Oncede arkadaslar konusuyordu kendiliginden. Su an herkes derse bakiyor,
herkes derste Tiirk¢e konusuyor.

Arastirmaci: lginiz ve isteginiz mi artt1 derse?

Os: Istegimiz oldu. Onceden herkes gelmiyordu derse. Su anda ¢ok ne giizel
geciyor. O yuzden herkes geliyor.

Arastirmact: Sen ne hissettin yeni programla ilgili?
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Os: Cok guizel iyiydi.

Arastirmact: Derslere gelmeye onceden daha mi hevesliydiniz simdi mi daha
heveslisiniz? Yoksa bir degisiklik yok mu?

Oy3: Degisik var. [11 ama nasil anlatacam 111.

Arastirmact: Yani derse gelirken offf yine Tiirkge dersi var ¢ok sikict mi
diyordun, gelmek istemiyor muydun? Yoksa dersleri daha ¢ok sevmeye mi
basladin?

Ou3: It simdi istegimiz 11 artt1 bence daha yani bizim istegimiz 1 6grenmek i¢in
daha oldu.

Os: Benimki eski dersten 11 simdiki kuruldu 11 sisttm oldugu igin ¢ok yeni 11
artarak geliyorum. Ciinkii hocam 111 her seyi 6greniyoruz. [ kurdugumuz hedefi
gerceklegebiliriz. Yine bir sey ¢ok fazla gelmadigimiz gun ¢ok uzgun oluruz.
Clnkd yani boyle dersten kagirdik.

Aragtirmact: Simdiki sistemde dersi kagirdiginizda iiziiliiyor muydunuz?

Os: Evet oyle diisiiniiyoruz. Ben 6yle seyler cok faydali yani. O yiizden
kalamiyoruz.

Os: Her giin benim de istegim artiyor.

Yukaridaki goriisme oOrneklerinde, Ogrencilerin Tlrkge Ogrenmeye yonelik
isteklerinin arttigt ve Tiirkge Ogrenmeye yonelik olumlu goriisler gelistirdikleri
belirtilmektedir. Ogrenciler, ayrica deneysel siire¢ dncesi Tiirkge dgrenmeye yonelik
verilen ddevlere 6nem vermediklerini, ddevleri 6gretmen kontrol ederse yaptiklarini ve
Odevlerin daha cok Kitaptaki 6rnekler dahilinde verildigini belirtmislerdir. Ancak
deneysel sureg ile birlikte 6devleri disaridan kontrol olmaksizin istekle yaptiklarini,
derslerde uygulanan stratejilerin, beraberinde kullanilan materyallerin ve isbirlikli
calismanin dersleri ilging hale getirdigini ve Tiirkce 68renmeye yonelik isteklerinin

artirdigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerle gergeklestirilen odak grup goriismelerinden elde edilen verilerde
Ogrencilerin deneysel siiregte islenen derslerde Tirkceyi eglenceli bir sekilde
ogrendikleri anlagilmistir. Bu koda yonelik 6grenci gorislerinden ornekler asagida

sunulmustur.

Ou: Sizin yeni bir bizimle yani nasil bir yeni duzen bekleriz hocam. Oncelikle
hocam sadece kitapta yani aliyorduk. Yani bazi vakitler hocam ogrenciler belki
de sikildigi i¢in gidiyorlardi.

Arastirmact: Hmm. Siz de arkadasiniza katiliyor musunuz?
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O Katiltyoruz hocam.
Og: Evet hocam.
Aragtirmact: Sikiliyordunuz.

Ou: Evet hocam ama simdi hocam mesele oyunler var ama derslerin gore yeni
programlar var hocam deyimler ayrica aldik hocam ama bagka bir sekilde

kartlar da aldik hocam bir oyunda oyunduk hocam 11 ona gore hocam yani
kafamizda kaldik.

Ou: Hocam eglencelik sinif oldu.
Aragtirmact: Efendim?

Oy Bir yani bir sey sinifta oldu hocam. 111 sey yani hocam sey arkadaslar asil
arkadaglarla hepimiz iki grup var ve bOyle konusuyorlar hocam “Cok sevdik
mutluyduk.” Gegtik hocam eglenceli mutlu olduk.

Arastirmact: Eglenceli ve 6gretici oldu diyorsun.

Ou: Evet hocam ayrica hocam bir 6grenci mutlu dersten gegti hocam sevindi
gecti hocam. Her bilgi smifta aldik hocam. Hafizanda kalcak hocam
unutmayacak.

Arastirmact: Unutmayacaksiniz.

O14: Evet hocam.

Yukaridaki goriisme 6rneklerinde, 6grencilerin deneysel siiregte Tiirkge 6grenme
faaliyetlerinen memnun kaldiklari, islenen etkinliklerle eglenceli bir sekilde Tiirkce

ogrendikleri anlagilmaktadir.
4.2.2.2. Ogrencilerin dil becerilerinin gelisimine iliskin goriisleri

Bu boliimde, 6grencilerin deneysel siire¢ icinde yasadiklarindan hareketle dil
becerilerinin gelisimine yonelik goriislerine yer verilmistir. Ogrencilerle yapilan odak
grup goriigmelerinden elde edilen veriler, asagidaki dogrudan alintilarla

orneklendirilerek sunulmus ve analiz edilmistir.

Ogrencilerin odak grup goriismelerinden elde edilen veriler analiz edildiginde,
ogrenciler deneysel siirecte isledikleri derslerde okuma ve dinleme becerilerine yonelik
gelisim kaydettiklerini, deneysel siire¢ Oncesi dil gelisimi agisindan kendilerinde
giivensizligin oldugunu, islenen derslerde anlamadiklar1 pek cok seyle karsilastiklarini
ve bunun sonucunda dil becerilerini gelistiremediklerini belirtmislerdir. Deneysel
siirecte devam eden derslerden sonra giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 pek ¢ok isitsel

ve gorsel iletileri anlamaya basladiklarim1 ve kendilerini istedikleri sekilde ifade
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edebildiklerini belirtmislerdir. Ogrenci goriislerine gore bu uygulama onlarin konusma
ve yazma becerilerini de olumlu ydnde etkilemistir. Ogrenciler daha dnce bir saatlik
derste sikildiklarini ve etkili bir sekilde derse katilamadiklarini belirtirken uygulama
sirasinda tiim sinifin tartisarak, is birligi icinde ve ¢esitli araclar kullanarak derse
katilma firsati bulduklarini, isteklerinin arttigini, derste zamanin nasil gectigini bile
anlamadiklarini ifade etmislerdir. Bu goriislerden, 6grencilerin dil becerilerine yonelik
basarilarinin, dzgiivenlerinin ve isteklerinin arttigi anlasilmaktadir. Elde edilen verilere

gore olusturulan kodlar tablo 4.47°de gosterilmistir.

Tablo 4. 47.

Osrencilerin Dil Becerilerinin Geligimine Iliskin Gériisleri

Kodlar Ogrenci Kodlar f

Basarinin artmasi 04, 05, 03, 04, Os, O, 07, Og, Og, 014, O11, O12, O13, O14, 22
0151 QlGl Ol7| 0181 Olgl QZO! 021: 022

Diger dil becerileriyle birlikte Ol, 02, 03, 04, 05, 061 07, Og, Og, 010, 011, 012, 013, 014, 22

gehslm kaydedilmesi 015, 0161 017, Olg, Olg, 020, 021, 022

Konusma becerisinin Ol, Og, 03, O4, 05, 06, 07, Og, Og, Olo, Olla 012, 013, 014, 22

gelistirilmesinde smif dlSl 015, 0161 017, Olg, Olg, 020, 021, 022

etkinliklerin gerekli gortilmesi

KallClllgln saglanmaSI Ol, 02, 03, 04, 05, OG, O7, Og, Og, 010, 011, 012, 013, 014, 22
0151 0161 0171 0181 0191 0201 0211 022

En (;Ok dinleme becerisinde Ol, 02, 03, 04, 05, OG, O7, 08: Og, 010, 011, 012, 013, 014, 16

zorlanilmasi 045, O16

Tablo 4.47 incelendiginde Ogrenci gorlislerinin; basarimin artmasi, diger dil
becerileriyle birlikte gelisim kaydedilmesi, Konusma becerisinin gelistirilmesinde sinif
dis1 etkinliklerin gerekli goriilmesi, kaliciligin saglanmast ve en ¢ok dinleme
becerisinde zorlanilmasi kodlarini olusturdugu goériilmektedir. Basarinin artmasi koduna
yonelik dgrencilerin timii goriis bildirmistir. Bu koda yonelik 6grenci goriislerilerinden

ornekler asagida sunulmustur.

Arastirmact: Bu programdan once Tiirk¢eniz nasild1? Dinlemeniz, okumaniz ve
dil bilginizden bahsediyorum. Bir kelimeyi duydugunuzda okudugunuzda
anlayabiliyor muydunuz?

O In1 yani ilk giinlerde burada geldik hocam burada geldikten sonra g¢ok
sikintimiz vardi yani 11 bizim en amacimiz Tiirk¢e 6grenmekti 111 o i¢iin biraz
sikintilar vardi mesela ben ciimlelerde 1 iyi anlamiyordum 11 ya da kalimeler
yeni yeni kalimeler vardi onlar1 da anlamiyorduk 111 yazmaya da ¢ok sikintimiz
vardi. Sonra da ikinci dénemde o plan yeni plan nn diizelttiniz. O plan bize ¢ok
uygun diistli. Clinkii bizim yazmamiz ¢ok iyi oldu.

Aragtirmact: Dinleme?



O,: Dinleme de ¢ok iyi oldu. I mesela ben tilivizon izlerken bazi konular
vardi 111 sosyal konular vardi.

Aragtirmact: Hmmm giincel konular.
O,0: Evet. Onlart anlamurdum. Ama m
Arastirmact: Eskiden anlamiyordun.

Oso: Eskiden anlamyordum ama simdi ¢ok iyi anltyorum. Biliyorum ne diyor ne
demiyor konusu ne? Neyden konusuyor hangi hakka konusuyor nasil
konusuyor. Boyle seyleri biliyorum. Hunda yazmam da daha iyi oldu. Yazmam
da daha iyi oldu ama yazi yazarken biraz giizel yakigikli gelmiyor bilmiyorum
neden 111

Arastirmaci: Peki okuman?

O,: In okuma da hizli oldu. Eskiden ¢ok kotu yani duruyordum. Konusuyo
okuyordum yani yavas yavas olurdu ciimlenin de bitiremiyordum. Ama su su
giinlerde bu giinlerde ¢ok iyi okuyorum. Yani gezeteler de olur. Brosurler de
olur. Bunlar ¢ok iyi okuyorum.

Op: Hem m yani dedigim gibi dnceden 1 bir saat mesela 11 bir kisi
konusuyorsa ben 11 dinlemem zorundayim dinlemek zorundayim bu yiizden
dinlemeyi ¢abaliyorum hem konusmayi1 yani hem yazmayi ve 11 o bazi konular
yazdim mesela. Ooo o koy yasamak mesela herkes farkli farkli diisiiniiyordu.

Arastirmact: Herkes farkli diislincelerini sdylilyordu.

O,0: Evet hocam mesela farkli kiiltiirler vardi dugun giinler nasil olurdu bunlar
hakkinda da ¢ok ciimleleri biz anladik. Nasil kiiltiirimiiz var ulkemizde nasil
kulturler dugun giinleri nasil kutlantyorlar. Tiirkiye’de nasil olur.

Arastirmact: Yani hem bilginiz hem de dinlemeniz gelisti 6yle mi?

Oy: Evet.

O1: Mesela Kirgiz kiiltiirii, Suriye kiiltiirii. Suriye’de diigiin nasil oluyor.
Arastirmact: Evet.

O,0: Evet. Bunlar1 ¢ok iyi ¢alistikta bunlardan yani bize ¢ok bilgimiz de artt1.
Hem de anladik ogrendik hem de yeni climleleri de biz orda bulduk. Yani
hocam cok iyi oldu.

Arastirmact: Peki arkadaglar okudugunuz ya da dinlediginiz metinde ne
anladiginiz, anladigimiz seyin 6zetini ¢ikarmaniz 6énemliydi. Daha 6nce bunlar
yapmada sikinti yasiyordunuz. Peki bu programda kullandigimiz stratejilerle
etkinliklerin, anladiginiz seyi 6zetlemede size bir faydasi oldu mu?

O,: Hocam mesela Mimar Sinan vardi. Hem de bir sey vardi 1 gonlumu
afathattin sen benim gonlumu fathettin diyordu ya

Arastirmact: Hmmm gonlimd fethettin

O,0: Evet fethettin diyor bu m yani m akilli konusmas: demekti bu bize ¢ok
uygun diisti.

Arastirmact: Yani bunu 6zetledin.

Os0: Evet her yerde artik 6zetleyebiliriz. Yani tiim iscilerle padisaha gidiyor.
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Arastirmact: Peki ben size bu neyi gosterir diye sordum, siz ne dediniz?
Oy0: Tevazu, alcakgonullugii gdsteriyor.

Ous: Bu hocam 111 az konusiyur ¢ok bilgi aliyiir az kunustugu yirde

Os: Sadece onceki program merhaba dedik. Ondan fazla bir sey bilmiyorduk
yani. Anliyorduk ama ondan fazla ¢ok konusamiyorduk, sikintiya karst olurdu.

Oy, Onceki program olsun, ders olsun konusma olsun ne olsa da simdikiye gore
suandakine gore yer ve gokylizii kadar farlilik var ¢ok ileriye gittik.

Aragtirmact: Blyuk bir fark var diyorsun.

O,,: Evet hocam.

Yukaridaki goriigme orneklerini incelendiginde &grencilerin deneysel siiregle
birlikte okuma, dinleme ve dil bilgisi derslerinde kendilerini daha bagarili gordiikleri

belirtilmistir.

Diger dil becerileriyle birlikte gelisim kaydedilmesi koduna yonelik ise
Ogrencilerin timii goriis bildirmislerdir. Bu koda yonelik 6rnek goriigler asagida

sunulmustur.

Arastirmact: Oy isledigimiz derslerin nasil bir faydasi oldu, anlatir misin?

Ou: Hocam o seyler sdylediginiz 111 hocam goére dncelikle etkinligimiz tabii ki
var ama hocam kitabimiz ¢ok kolaydi. Oncelikle yani hocam sonra ki hocam
mesele her zaman da kitaptan almadik biz. Hocam 111 baska programlar yaptik.
Hocam ondan sora ayrica bir oyunlar yaptik ama ayrica faydali bir onun var
yani. Mesela hocam arkadaglarla konustuk. Hocam bireber eses sohbet ettik.
Hocam bu seylerden yani hocam paylastik hocam. Cok iyi gecti hocam. Bu
problemi yeniden yaptik hocam. En iyi sey icindeki de sinifta da yazmayi
yaptik. Yazmay1 i¢in ayrica hocam yazmak igin dil bilgisi kullandik. Hocam
yani 1yi bir yazmay1 yaptik hocam.

Arastirmact: Og sen ne diisiiniiyorsun?

Os: Yan1 simdi programda her seyi dgrendik. Yan1 biz yazma dersi de yaptik ve
sey binzer kelimeler caligtik. Tiirkce binzer kelimeleri hocam siz kindiniz
bizlere kagit verdiniz. Yani doldurma da yaptik. Yani eskiden bu yoktu dort ay
once keske olsa daha 1y1 olurdu hocam. Dil bilgisi sadece hocam bin sizden
ogrendim yani eskiden bilmiyordum. Yani dil bilgisi yaninda hocam tilizyon
izledik yani hocam dizileri izledik ¢ok yani biz konusmadigimiz dinlememizi bi
de ¢ok gelistirdi.

Arastirmact: Dersler oldukga iyi gegti yani?
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Ouo: Oyle oldu hocam. Yani bu stratejik kullandiginiz stratejik hucam 1 herkes
samimi oluyurdu. Misela dinlemeya okumaya yazmaya 111 not yazmaya
konugmaya aslinda bu dort hocanin programi olacakti bir programda bunu
uygulayacakti.

Arastirmact: Dordl de icinde mi oldu?

Os9: Evet dogal bir sekilde uyguladik.

O1,: Bence hocam bu strajide 11 yani birkag¢ konuyu bir konu i¢inde ogrendik.
Yani bir konuyu ogrenmek istiyoruz ama mecburen birka¢ konuyu 6greniyoruz.

Arastirmact: Tiirkgede bir s6z var. Bir tagla iki kug vurmak.
O,0: Aaa evet bizde de boyle bir s6z var.

Arastirmact: Bunun gibi bir sey mi?

O1,: Evet hocam.

O;: Dersin diginda da her sey ogrendik hocam.

Yukaridaki goriisme Orneklerinde, oOgrenciler islenen etkinliklerle tiim dil

becerilerinde ve dil bilgisinde gelisim kaydettiklerini belirtmislerdir.

Konusma becerisinin gelistirilmesinde sinif dis1 etkinliklerin gerekli gérilmesi

koduna yonelik 6grenci goriislerinden 6rnekler soyledir:

O;: Onceden de kelime biliyorduk ama bunlar1 konusma egzersiz 111 performans
yapmadigimiz i¢in konusamiyorduk.

Os: Konustugumuzda stres oluyorduk.
Aragtirmact: Su an stres olmuyor musunuz?
O:1: Hayir

Os: Hayrr.

Oz: Yani m bir en uygun bize nmm bir sisteminiz buydu hocam ki un
ogrenciler vardi bu Tiirk¢e arkadaslar bizimle konusuyordu. Onlar bize ¢ok
uygun diistii. Dil partneri ¢ok iyi oldu. Ciinkii biz tek bu sinifta da okusak
yeterli digildi sonra...

Aragtirmact: Siz dil partnerligi olmasaydi Tiirk arkadaslariniz o zaman biraz
eksik mi...

(katildigin1 belirten mirildanmalar)
O4: Konusmamiz biraz ...
Arastirmact: Hmmm

Oy0: Evet eksik olurdu.
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O1,: Onceden sadece ekmek alayim gideyim ve uyle bir sekilde ama partner
tanistiktan sunra 11 ¢ok konustum, konusmak zorundayim. Bu yiizden kelimeleri
telafuzleri ¢alistik climleleri kurtarmak i¢in 111 ¢aba ettim yani ¢ok iyi bir sekilde
111 konustum.

Arastirmact: Dil partnerin olmadan 6nce evde Fars¢a m1 konusuyordun?
O1,: Sadece ben okul eve yastyordum yani iki yere.

Arastirmact:  Anliyorum, yani Tiirkgeyi konusacak farkli bir ortam
bulamiyordun.

O1,: Evet yani miimkun degil simdi boyle bir sekilde boyle bir durum var. Bir
giin Kirgiz arkadaglarim geldi. Bizim evimizde burada Fars’tan, Afganistan’dan
farkli degil diyorlar. Her sey Afganistan’dan burada var. Fars¢ca konusmayi var,
Ozbek pilavi var. Burda Afganistan var. Yapmayin 11 boyle yapmayin Tiirkce
6grenemiyorsunuz 111 bu tabi yani buyuk sikinti.

Arastirmact: Yani dogal yolla 6grenmek size ¢ok iyi geldi.

OlZ: Evet

Yukaridaki goriisme Orneklerinde konusma becerisinin gelisiminde sinif igi
etkinliklerin yetersiz goriildiigli ve mutlaka smif disinda ana dili konusurlariyla

desteklenen konusma saatlerinin yapilmasi gerektigi anlagilmaktadir.

Ogrencilerle gergeklestirilen odak grup goriismelerinden elde edilen verilerde,
islenen etkinliklerin kalici bir sekilde Ogrenmeyi sagladigima yonelik goriisler
belirtilmistir. Kalicihgin saglanmasi olarak kodlanan goriislere yonelik 6rnek dialoglar

asagida sunulmustur.

Arastirmact: Peki grupla yaptigimiz ¢alismalarin sana ne gibi bir faydast oldu?
Og: Farks1?
Arastirmact: Faydasi

Os: Ha faydas1 m1? Faydas:1 biiyiikten gorerek olmasi iyi. Gordiikten sonra
sOyledikleri daha anlarsin, okumaya gore. Bazen film izliyoruz. Anlamaya dil
bilgisi.

Arastirmact: Yani yagsayarak tartisarak Ogrenme, stratejilerle oyunlarla
6grenmek benim i¢in daha iyiydi diyorsun?

Oe: Evet. Mesela zengin evin a¢ kedisi vardi. Resimle anliyoruz. Kelimeyi
yazdik. Resimleri gordiik gosterirdi. On dakika once yazdik. Gostertti. Sonra
onu buluruz. Resimleri bulurum o hangi kelime. Ama bakmiyorsun buraya.

Aragtirmact: Yani kisa siirede mi 6grendin?

Os: Evet kafada kaldi o.

Arastirmact: Kartlar sayesinde deyimleri unutmayacagini diisiiniiyor musun?



O43: Evet ¢linkd 11
Arastirmact: Mesela bir 6rnek verebilir misin?

Oua: I1 ben bi kart segtim ve ee ip vardi ve un. Hemen onu hatirladim. ipe un
sermek.

Arastirmact: Yani gorsel oldugu zaman daha ¢ok aklinda kaldigini diisiintiyor
musun?

013: Evet.

Os: Birlikte galistik hocam yani soru da geliyodu. Ben bi kart sectim hocam.
Onun eee onun resmi vardi. Iki insanm arasinda kara kedi gegmek. Onu
sordugumuzda yani ders ¢ok giizel gecti. Hi¢ o dersleri 11 unutmuyorum. Cok
giizel bir sistim eglenceli oldu.

Aragtirmact: Mesela kan grubu vardi. Resimler getirmistik, hatirliyor musun?
Kan grubuna gore beslenmede neler yaptik? En ¢ok hangi kan grubunda
arkadagsin vardi hatirliyor musun?

Os: In ben hatirliyorum. Hocam en ¢ok m A grubu kendimde oyle A
grubuydum. Herkes o kagatlara hocam soru vardi hocam. Yani resim vardi
hocam. Eee resimi okuyup resimden ondan sonra resimi seee eee gruplaya
tartistyorduk. Cok giizeldi hocam yani gorerek 6grenmeydi. Hig unutmayacaz.

Aragtirmact: Unutmayacaksin.
Os: Evet hocam. Ciinkii cok ilgincti.

Arastirmact: Peki saglikli beslenme ve zararli besinleri ayirmanizi istedim. Bu
sekilde bir gruplama yapmanizi istedim. Sen neyi se¢mistin?

Os;: Ee ben ona 11 sey hocam neydi 11 bir jelibon gelmisti zararliydi yani ne
oldugunu diisiindiim hocam sec¢tim. Cok giizel yani sinifta 1 boyle bir sey vardi
ki hocam farkli farkli 6grenciler var yani diisiinceli 6grenmeleri farkli yani birisi
dinleyerek 6greniyor birisi gorerek Ogreniyor. Birisi de hocam 11 dokinarak
Ogreniyor. Yani ben yani bi o giinkii derste yani kendi sey 6grenmem gorerek
hocam.

Arastirmact: Sen gorerek mi daha iyi 6greniyorsun?

O;: Evet hocam. Gordiigiim seyleri hi¢ unutmayacam hocam bu prugramim
icindeyken.

Oy Evet evet hocam. Yani biz asla unutmuyoruz. Yani her seyi biz gordiik.
Gordiikten sonra 11 resimle oldu yoksa da u kendimiz de gordiik. In maddi
olarak 111 ya da onu hakkinda yani tahmin ettik. Sonra da onu en son amacina
ulastik baktik neymis. Bunu da asla biz kafamizdan bunu unutmayacagiz.
Ciinkii unutmuyoruz. Iu ¢iinkii bunu hocam her halda da olsa biz 11 ezberledik.
Yani her yerde de gorsek futrafi 11 kafamizda geliyordu.

Arastirmact: Hatirliyorsunuz. Géziiniiziin 6niine geliyor.

Oyo: Evet hatirliyoruz. Ya da tahmin eden kelimeler bu da hatirliyoruz. Sonra da
onu amacimiza yetisiyoruz.
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Yukaridaki goriisme Orneklerinde, 6grenciler, hazirlanan etkinlikler sayesinde
kalic1 olarak Ogrendiklerini, derste islenen etkinlikleri unutmayacaklarini ifade

etmislerdir.

Odak grup goriismesinden elde edilen veriler incelendiginde dgrenciler, Tlrkge
O0grenme silirecinde en fazla dinledigini anlama becerisinde zorlandiklarini ifade

etmislerdir. Buna yonelik 6rnek goriisler asagida verilmistir.

Oq: Benim hocam oncelikle smavda en kétii olan seyim hocam dinlemeydi.
Ondan sonra hocam film dizi seylerdi izliyordum izledim.

O13: Eee simdi okurken biitiin kelimeler anlayabilirim. Eee ama dinlemeyi
onceki eee dzellikle sinavlarda herkes yani cogumuz eee kotiiydii ama simdi eee
herkes gelistirdi.

O;: Sinifta program ile arkadas ile gruplar ile ¢ok iyi 11 dinlemeden 6nce
kelimeler biz 6grendik. Dinlemeden daha once biz sadece dinleme hocam
yapiyorduk. I biz dinlemede hi¢ kelimeler bilmiyorduk. Simdi ¢ok az
kelimeler var yani anlamin1 bilmiyoruz. Bunu da bildigimiz kelimeler ¢uk iyi
biliyoruz ki bu bizim bildigimiz kelime.

O1,: Farkli farkli dinlemeler dinledik. Mesela araba sesi geliyor bu videonun
icinde hocam riizgar sesi geliyor.

Oy: Sel sesi geliyor.

(:)12: O yiizden mesela Izmir’de bu sel videosu. Mesela onu ¢ok verimli bence.
Once de sadece bir kadin 111 okuyor okuyordu. Biz dinledik onu ¢esitli gesitli
dinlemelere yaptik. Bence bu verimli oldu.

Arastirmact: Yani siz dinledikg¢e kulaginiz o sesleri algilamay1 bagardi mi?
O,: Evet.

Aragtirmact: Farkli seslerin yer aldigi tam olarak yasamin aktarildigi sesleri
dinlemek daha m1 hosunuza gitti? Segici alginizi arttirdi m1?

Oy0: Evet hocam. En 6nemli buydu hocam.

O,: En cok dinleme zordu ama sonra dinleme dersinde dinleme olmadan cok
seyler yaptik. Resim gordiik, kelime 6grendik ondan olduktan sonra tartistik
konuyu bildik. En sonu dinledik ki bilmedik bir sey hi¢c yok. Hepsini anlamak
zorunda kaldik.

Arastirmact: Yani dinleme Oncesi yaptigimiz etkinlikler daha iyi anlamanizi m1
sagladi1?

Oss: Tabii ki hocam. Eskiden hemen dinliyorduk. Kag soru olsa hepsi icin
diyorduk hocam yine dinleyelim. Ama bu stratejikler getirdiniz bizim dinleme
daha iyi oldu ki o konu hakkinda her sey bildik. Eski hayatlarimizi konustuk
diigiinleri konustuk. Her sey vardi anlamak igin.
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O,: Dinlemeye 6nceden biz sasiriyorduk ki bu kelime ilk duyduk. Onceden ne
ne demek nasil anlami var hi¢ bilmedik. O iglin ilk dinlemede biz asla
anlamadik va boylece biz bagarili olmadik. Ama sonra siz bize dinleme 6ncesi o
konuyu tanistirdiniz. Kelimeleri 6grendik ve sdyledik, yazdik. Sonra nerde
duysak anlariz.

Ogrenciler, Tiirkce dgrenme siirecinde en fazla dinledigini anlama becerisinde
zorlandiklarini, bunun nedeni olarak da dinleme Oncesi yeterli hazirhi@in yapilmamis
olmasint ve Tirkce ifadelerin kulaga yabanci gelmesi nedeniyle mesajin
anlagilamamasini gostermislerdir. Deney siirecinde Ogrenciler, hazirlik asamasinda
uygulanan etkinliklerin (Kelime 6grenimi, konu hakkinda yeterli bilgiye ulagma,
arastirma ve tartisma, konuyla ilgili gorsel kullanma, dnceki bilgileri harekete gecirme
vb.) kendilerini dinleme goérevine tam olarak hazirladigin1 ve kullanilan stratejilerin
dinleme gorevini kolaylastirdigini bildirerek deney Oncesi karsilagtiklart basarisizligin
tekrarlanmadigini ifade etmislerdir. Ogrenciler deney oOncesi dinledigini anlama
becerisine yonelik basarisizligin diger bir nedeni olarak da Tiirk¢e ifadelerin kulaga
yabanci gelmesi nedeniyle mesajin anlagilamamasini gostermislerdir. Bununla ilgili
olarak da dogal ortamlarina gore seslendirilmis kayitlarin daha etkili dinleme

yapmalarini sagladigini belirtmislerdir.
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BESINCi BOLUM
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada, dil o6grenme stratejileriyle gerceklestirilen etkinliklerin,
ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlamaya yonelik basarilarina, dil bilgisine
yonelik basarilarina, basartya doniik kaliciliklarina ve Tiirkgeye yonelik tutumlarina
etkisi arastirilmistir. Bu amag dogrultusunda, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenler ile
karma aragtirma yontemlerinden yakinsayan desen caligmasina dayali bir calisma

yapilmigtir.

Bu boéliimiinde, aragtirma problemleri kapsaminda elde edilen bulgular

tartisilarak yorumlanmig ve arastirma sonuglarina bagli olarak éneriler gelistirilmistir.
5.1. Sonuglar ve Tartisma

5.1.1. Dil 6grenme stratejilerinin okudugunu anlamadaki basariya etkisini

ortaya koyan sonuglar ve tartisma

Dil 6grenme stratejilerinin okudugunu anlamadaki basariya etkisini ortaya koyan
sonuglar, okudugunu anlama basar1 testinin Ontest, sontest ve kalicilik testlerinin
uygulanmast ve caligma grubunun puan ortalamalarmin karsilastirilmasiyla elde
edilmigtir. Bulgulara goére, deney grubundaki o&grencilerin  okudugunu anlama
becerilerine iliskin basarilarinda kontrol grubuna gére anlamli diizeyde bir artis
goriilmistiir. Deney grubunun uygulama o6ncesi okudugunu anlamaya iliskin Ontest
puan ortalamasi, X= 15,18 iken, uygulama sonrasindaki puan ortalamasinin
X= 20,82 oldugu; kontrol grubunun uygulama &ncesi okudugunu anlamaya iliskin puan
ortalamas1 X= 14,05 iken, uygulama sonrasindaki puan ortalamasinin
X= 16,84 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar, her iki grubun alt1 haftalik siire¢ sonunda
okudugunu anlama becerilerine yonelik basar1 kaydettiklerini, ancak deney grubunun
kontrol grubuna gore anlamali bir sekilde daha basarili oldugunu (tze)= 2,34; p < 0,05)

ortaya koymaktadir.

Arastirmanin nitel bulgular1 dogrultusunda da, dil 68renme stratejileriyle

gergeklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin okudugunu anlamaya yonelik basarilarini
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artirdig1, 6grenme siirecinde bilingli olarak hareket edebildikleri, bunun da daha etkili,
kolay ve eglenceli 6grenmeler gerceklestirmeyi sagladigi sonucuna vartlmistir. Dil
ogrenme glnliklerinden ve yapilan odak grup goriismelerinden elde edilen bulgulara
gore, Ogrenciler, dil 6grenme stratejilerinin okudugunu anlamaya yonelik basarilarin
artirdigini, bunun yaninda Ogrenme siirecinde nasil davranirlarsa daha iyi
Ogrenebilecekleri hakkinda farkindalik kazandiklarini, etkinlikler sirasinda kullanilan
stratejilerinin farkli 6grenme gorevlerine transfer edilebildigini, bunun da sinif ortami
disindaki bagimsiz 6grenme siirecini Kolaylastirdigini belirtmislerdir. Bu arasgtirmanin
nicel bulgularindan elde edilen istatistiksel veriler ile 6grenci goriislerinden elde edilen
veriler, dil 6grenme stratejilerin okudugunu anlamaya yonelik basariy1 artirdigi yoniinde
birbirini  desteklemektedir. Bu sonuglarin, alan yazindaki bazi arastirmalarin
sonuclartyla da ortiistiigii goriilmektedir. Ornegin Bialystok (1978), kullandig1 dil
O0grenme stratejilerinin, yabanci dil 6grencilerinin  okudugunu anlamada basarili
olmalarin1 saglayan onemli bir etken oldugunu belirtmistir. Bialystok (1978), goriintii
kullanma ve kaynak kullanma stratejilerini kullandigi ¢aligmasinda, tematik bir resmin
genel anlamayi, sozlik gibi bir kaynagin da hem genel anlamayi hem de kelime
boyutundaki anlamayi 6nemli 6l¢iide etkiledigi sonucuna varmistir. Calismadan elde
edilen nitel bulgular da bu ¢alismanin sonucunu desteklemektedir. Ogrenciler okuma
etkinliginden Once sunulan resim ya da fotograflarin konuyla ilgili olarak ¢agrisim
kurmalarin1 ve eski bilgilerini harekete gegirdigini bunun da okudugunu anlamayi

onemli 6l¢iide etkiledigini belirtmislerdir.

Okudugunu anlamaya dontik kalicilik testi ise, sontest uygulamasindan 22 giin
sonra uygulanmis, 6grencilerin dil 6grenme stratejileriyle isledikleri dersin kaliciliga
etkisinin olup olmadig1 anlamaya c¢alisilmistir. Deney grubunun okudugunu anlama
sontest - kalicilik testi puanlarinda degisiklik olup olmadigini anlamak igin ise iliskili
orneklemler i¢in t testi yapilmistir. Bulgulara gore, deney grubunun okudugunu anlama
sontest puan oratalamalar1 X= 20,82 iken 22 giin sonra uygulanan kalicilik testi puan
ortalamalarinin X= 19,32 oldugu belirlenmis, puanlarda belli bir diisiisiin oldugu
goriilmiistiir. Ancak Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine yonelik kalicilik
puanlarindaki diisiistin anlamli (t(21y= 1,700; p> 0,05) bir farklilik olusturmadig: tespit
edilmistir. Kontrol grubunun sontest - kalicilik testi puanlarinda degisiklik olup

olmadigin1 anlamak icin ise yapilan iliskili 6rneklemler i¢in t testi sonuglarinda, kontrol
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grubunun son test puan ortalamasmnin X= 16,84 iken, kalicilik testi puan ortalamasinin
X= 12 oldugu goriilmiistir. Bu diisiisiin kontrol grubunun okudugunu anlama
becerilerine yonelik kalicilik puanlarini anlamli diizeyde (tug= 4,838; p< 0,05)

diisiirdiigii tespit edilmistir.

Deney grubu ile kontrol gruplarinin okudugunu anlama kalicilik testi puan
ortalamalar1 bakimindan farklilasma durumunu anlamak icin ise iligskisiz 6rneklemler
icin t testi analizi yapilmistir. Yapilan analizlere gore, kalicilik puan ortalamalarinin
deney grubunda X= 19,32 kontrol grubunda ise X= 12,00 oldugu gériilmiistiir. Gruplarmn
kalicilik testi puan ortalamalar1 karsilastirildiginda aralarinda deney grubu lehine

anlamli diizeyde bir farkliligin (t39)= 6,62; p< 0,05) oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin tuttugu dil 6grenme giinliiklerinden ve odak grup gériismelerinden
elde edilen verilere gore ise, 6grenciler, dil 6grenme stratejileriyle isledikleri derslerde
edindikleri farkindalik ve strateji bilgisini giindelik hayatlarina yansitabildiklerini,
ogrenme siirecinde istekleri arttigi i¢in okul disindaki 6grenmelerinde de stratejileri
kullandiklarmi, 6gretmenleri tarafindan verilen 6dev, gorev ya da sorumluluk olmadan
sadece icten duyulan bir motivasyonla Tiirk¢e okumay1 gelistirmek icin, kituphaneye
gidip kaynaklar1 kullanma, gazete, dergi vb. basili haber kaynaklarini takip etme,
arkadaglariyla Tirk¢e okumada birbirlerine doniit saglama gibi etkinlikler icinde
olduklarini belirtmislerdir. Elde edilen bu 6grenci goriislerinden, dil 6grenme
stratejileriyle islenen stratejilerin  Ogrencilerin  nasil ya da hangi yollarla
ogrenebileceklerini ve okuduklarini nasil daha iyi anlayabileceklerini 6grendikleri,
sonug olarak dil 6grenme stratejilerinin 6grencilere “6grenmeyi 6grenme” becerisini
kazandirdig1 anlasilmaktadir. Ozetle bu calismada, geleneksel 6gretimin yapildig
kontrol grubunun okuma basarilarinda ciddi bir diisiisiin oldugu; deney grubundaki
ogrencilerde ise, dil Ogrenme stratejileriyle gergeklesen etkinliklerin  okuma

basarilarinda kalicilik meydana getirdigi belirlenmistir.

Calismadan elde edilen sonuglar ile alan yazindaki bazi ¢alismalarin benzer
sonuclar tasidigr goriilmektedir. Ornek olarak Cesur ve Fer (2011), calismalarinda
bellek stratejilerinin, bilissel stratejilerin ve telafi stratejilerinin yabanci dilde

okudugunu anlama becerilerine ydnelik basartyr yordadigini tespit etmislerdir. Bu
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arastirmada da dil 6grenme stratejileri siniflandirmasinda yer alan dogrudan stratejiler
icindeki bellek stratejileri, biligsel stratejiler ve telafi stratejileri kullanilmis; ¢alismanin
nicel ve nitel bulgularindan hareketle bu stratejilerin yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenenlerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi sonucuna varilmistir. Cesur ve
Fer’in (2011) arastirmalarindan elde edilen sonuclar ile bu g¢alismanin sonuglari
birbiriyle ortiismektedir. Uygulamada kullanilan bellek, bilissel ve telafi stratejileriyle
islenen etkinlikler 6grencilerin biligsel siireclerini daha etkin bir sekilde kullanmay1
sagladigini, okuma Oncesinde kullanilan gorsel ve isitsel unsurlarin okuma parcasina
yonelik hazirbulunusluk diizeylerini olumlu yonde etkiledigini, kelime bilgilerini
artirdigini, siradan bir okumanin disinda diger becerilerle desteklenmis okuma
etkinlikleriyle karsilastiklarini, arkadaslariyla is birligi icinde c¢alisma imkan
bulduklarini ifade etmislerdir. Ayni zamanda derslerde islenen etkinliklerden sonra
okuma hizlarinin arttigini, daha akici bir sekilde okuyabildiklerini, tam olarak konuyu
anlayabildiklerini ve kendi ifadeleriyle 6zetleyebildiklerini belirtmislerdir. Benzer bir
sekilde Ian ve Oxford (2003), calismasinda dil 6grenme stratejilerinden biligsel
stratejilerin yabanci dilde okudugunu anlama becerilerindeki basariyr dnemli 6l¢iide
etkiledigi sonucuna varmustir. Giirses ve Adigiizel (2013) ise eylem arastirmasiyla
ylrittikleri calismada, “Bilissel Akademik Dil Ogretimi” temelinde uyguladiklari
strateji Ogretiminden sonra, Fransizca hazirlik programinda okuyan 18 O6grencinin,

okudugunu anlama becerilerinde anlamli oranda basar1 kaydettiklerini tespit etmislerdir.

Dogrudan stratejiler i¢inde yer alan stratejilerin diginda iistbiligsel stratejilerin
yabanci dilde okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini tespit eden ¢alismalara da
rastlanmaktadir. Ornegin Zhang (2001), Ingilizce 6grenen Cinli 6grenciler iizerinde
yaptig1 calismada, Ingilizce yeterligi yiiksek olanlarin {istbilissel okuma stratejileri
kullandigini tespit etmistir. Benzer olarak Ismail ve Tawalbeh (2015), ingilizce 6grenen
tiniversite 6grencileriyle deneysel desende yiiriittiikleri ¢alismada, strateji 0gretiminin
Ogrencilerin istbilissel okuma stratejileri ile okudugunu anlama becerileri {izerine
etkisini aragtirmis ve sonu¢ olarak programin deney grubundaki 6grencilerin okudugunu
anlamaya yonelik basarilarin1 ve tstbiligsel okuma stratejileri kullanimlarini artirdigini

tespit etmislerdir.
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Ogrenciler, dil dgrenme stratejilerini kullanmanin diger dil becerilerini de etkili
bir sekilde kullanmay1 sagladigini, bunun, dogal olarak diger dil becerilerinde de
gelisime katki sagladigini belirtmislerdir. Huang (2003), strateji ogretimi siirecinde
ogrencilerin kullandiklar1 dil 6grenme stratejileriyle birlikte dil becerilerinde biitiinciil
bir sekilde basarilarmmn arttig1 sonucuna varmistir. Huang (2003), Ingilizce dgrenen
Tayvanl 6grencilerle yiiriittiigli ¢alismada, deney grubunun TOEFL sinavinda kontrol
grubuna gore anlamli oranda basarili olduklar1 sonucuna varmistir. Bu ¢alismada da dil
O0grenme stratejileriyle gerceklestirilen etkinlikler sirasinda derslerle ortiik bir sekilde
strateji Ogretimi slirdiirilmiis; Ogrencilere, stratejileri nasil kullanabileceklerine ve
stratejilerden nasil faydalanabileceklerine yonelik bilgi verilmistir. Bu ¢alismada da dil
O0grenme stratejileriyle gerceklestirilen okudugunu anlama, dinledigini anlama ve dil
bilgisi etkinlikleriyle, 6grenciler konugsma ve yazma becerilerine yonelik de gelisim
kaydettiklerini belirtmislerdir. Ayrica her giin yazdiklart dil 6grenme giinliikleri,
derslerde islenen etkinlikler ve verilen ddevlerle yazma becerilerinde yol kat ettiklerini,
dogal bir sekilde uygulama, ses ve yazma sistemini kullanma, fiziksel tepki ya da
duyular1 kullanma stratejileriyle islenen derslerde ve grup ¢aligmalarinda ise konusma
becerilerinin  gelisimini saglayan etkinliklerle karsilastiklarint belirtmislerdir. Bu
dogrultuda Huang’in (2003) calismasi ile bu calismanin sonuglarinin Ortiistiigi

gorulmektedir.

Arastirmadaki nitel bulgulardan hareketle Ogrenciler, okudugunu anlama
etkinliklerinde kullanilan stratejilerin, bilginin daha kolay bir sekilde bellekte
tutulmasini sagladigini ve bunun da kelime bilgisi yoniinden 6grenciyi avantajli bir
konuma getirerek okumada anlamayi etkili hale getirdigini belirtmislerdir. Buna benzer
bir sekilde, Nassaji (2003), calismasinda, kullanilan dil 6grenme stratejilerinin, kelime
O0grenimini ve buna bagli olarak okumay1 anlamadaki basarty1 6nemli dlgiide etkiledigi
sonucuna varmustir. Dil 6grenme stratejileriyle gergeklestirilen etkinliklerin,
Ogrencilerin baglami en 1iyi sekilde anlayabilmelerine, baglami farkli sekillere
doniistiirerek yeniden iiretebilmelerine ve kelime bilgilerinin artmasina énemli bir etken
olusturdugu anlagilmistir. Benzer sekilde Bolikbas (2013) strateji Ogretimini
stirdiirdiigli deneysel siirecte, sontest verilerine gére deney grubundaki Ogrencilerin
kelime 6greniminde anlamli oranda basar1 kaydettiklerini tespit etmistir. Bu ¢alismadan

elde edilen sonuclara bakildiginda;
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e Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin okudugunu anlamaya yonelik
basarilarinin arttig1 ancak deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlamaya
yonelik basarilarinda kontrol grubuna gore anlamli diizeyde bir artig goriildiigi,

e 22 giin sonra yapilan kalicilik testine gore, kontrol grubunun okuma
basarilarinda ciddi bir diisiisiin oldugu; deney grubundaki 6grencilerde ise, dil
O0grenme stratejileriyle gergeklesen etkinliklerin okuma basarilarinda kalicilik

meydana getirdigi,
Ogrenci goriislerinden hareketle;

e Etkinlikler sirasinda kullanilan stratejilerinin farkli 6grenme gorevlerine transfer
edilebildigi, bunun da smif ortami digindaki bagimsiz Ogrenme siirecini
kolaylastirdig,

e Okuma etkinliginden 6nce sunulan resim ya da fotograflarin konuyla ilgili
olarak ¢agrisim kurmay1 sagladigi ve eski bilgileri harekete gecirdigi,

e Okuma oOncesinde kullanilan gorsel ve isitsel unsurlarin okuma pargasina
yonelik hazirbulunusluk diizeyini olumlu yonde etkiledigi,

e Dil 6grenme stratejilerini kullanmanin diger dil becerilerini de etkili bir sekilde
kullanmay1 sagladigi, bunun, dogal olarak diger dil becerilerinin gelisimine de
katk1 sagladigi,

e Her dersten sonra yazilan dil 6grenme giinliikleri, derslerde islenen etkinlikler ve
verilen 6devlerle birlikte yazma becerilerinde de yol kat edildigi,

e Okudugunu anlama etkinliklerinde kullanilan stratejilerin, bilginin daha kolay
bir sekilde bellekte tutulmasini sagladigini ve bunun da kelime bilgisi yoniinden
Ogrenciyi avantajli bir konuma getirerek okumada anlamay1 etkili hale getirdigi,

e Dil 6grenme stratejileriyle islenen etkinliklerle birlikte Ogrencilerin igten
duyulan bir motivasyonla Tiirkge okumay1 gelistirmek i¢in, kiitiiphaneye gidip
kaynaklar1 kullanma, gazete, dergi vb. basili haber kaynaklarini takip etme,
arkadaslariyla Tiirkce okumada birbirlerine doniit saglama gibi etkinlikler i¢ine

girdikleri belirlenmistir.

Ozetle, Ogrencilerin dil 6grenme stratejileriyle gergeklestirilen okudugunu

anlamaya yonelik etkinliklerle hem basarilarinin arttigi hem de 6grenme siirecine
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yonelik olumlu bir goriis gelistirdikleri goriilmiistiir.  Etkinliklerde kullanilan
materyallerin, stratejilerin ve is birlikli caligma ortaminin sinif iklimini de olumlu hale
getirdigi, siireci sikiciliktan kurtardigi ve 6grencilerin bilgiyi nasil daha iyi bir sekilde
ogrenebileceklerini  6grendikleri anlasilmistir.  Dolayisiyla, yabancilara Tiirkce
Ogretiminde dil O6grenme stratejileriyle gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin
okudugunu anlamaya yoOnelik basarilarii artirdigi ve basariya doniik kaliciligi

sagladigi; bu sonucun alan yazinindaki bazi ¢alismalarla da ortiistiigli goriilmistiir.

5.1.2. Dil 6grenme stratejilerinin dinledigini anlamadaki basariya etKisini

ortaya koyan sonuglar ve tartisma

Dil 6grenme stratejilerinin dinledigini anlamadaki basariya etkisini ortaya koyan
sonuglar, dinledigini anlama basar1 testinin Ontest, sontest ve kalicilik testlerinin
uygulanmasit ve c¢alisma grubunun puan ortalamalarimin karsilagtirllmasiyla elde
edilmistir. Bulgulara gore, deney grubundaki Ogrencilerin dinledigini anlama
becerilerine iliskin basarilarinda kontrol grubuna gore anlamli diizeyde bir artis
gorlilmiistiir. Deney grubunun uygulama oOncesi dinledigini anlama becerileri
basarilarina iliskin puan ortalamas1 X= 12,86 iken, uygulama sonras1 X= 22,77 oldugu;
kontrol grubunun ise uygulama 6ncesi dinledigini anlama becerileri basarilarina iliskin
puan ortalamas1 X= 14,26 iken, uygulama sonras1 X= 15,84 oldugu gériilmektedir. Bu
sonuglardan, dil 6grenme stratejileriyle gergeklestirilen etkinliklerle deney grubundaki
ogrencilerin dinledigini anlamaya yonelik basarilarinin arttigi ancak normal 6gretim
slirecinin devam ettigi kontrol grubunda anlamli diizeyde bir basari kaydedilmedigi
anlagilmistir. Her iki grup karsilastirildiginda dinledigini anlamaya yonelik deney
grubunun kontrol grubuna gore anlamli diizeyde basarili oldugu (tz9)= 5,33; p < 0,05)
tespit edilmisgtir.

Arastirmanin nitel bulgular1 dogrultusunda da Ogrenciler, Tiirkce Ogrenme
slirecinde en fazla dinledigini anlama becerisinde zorlandiklarini, bunun nedeni olarak
da dinleme o6ncesi yeterli hazirligin yapilmamis olmasini ve Tiirk¢e ifadelerin kulaga
yabanci gelmesi nedeniyle mesajin tam anlasilamamasin1 gostermislerdir. Deney
stirecinde Ogrenciler, hazirlik asamasinda uygulanan etkinliklerin (Kelime 6grenimi,

konu hakkinda yeterli bilgiye ulagma, arastirma ve tartisma, konuyla ilgili gorsel
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kullanma, onceki bilgileri harekete gecirme vb.) kendilerini dinleme gorevine tam
olarak hazirladigin1 ve kullanilan stratejilerin dinleme gorevini kolaylastirdigini
bildirerek deney oncesi karsilastiklar1 basarisizligin tekrarlanmadigini ifade etmislerdir.
Ogrenciler deney oncesi dinledigini anlama becerisine ydnelik basarisiziigin diger bir
nedeni olarak da Tiirkge ifadelerin kulaga yabanci gelmesi nedeniyle mesajin tam
anlasilamamasin1 gostermislerdir. Bununla ilgili olarak da dogal ortamlarina gore
seslendirilmis kayitlarin daha etkili dinleme yapmalarin1 sagladigini belirtmislerdir.
Stratejilerin, dinlenilen metinde gegen kelime ve ciimle yapilarii akilda tutma stiresini
artirdigi, eski bilgileri harekete gegirerek biligsel bir hazirlik sagladigi, etkinliklerde
kullanilan hedef kitleye uygun kiiltiirel yaklasimlarin duygusal yakinlik olusturdugu ve
dinlenilen metnin daha iyi anlasilmasini sagladigi tespit edilmistir. Bu nedenle Turkce
O0grenme siirecinde ¢agrisim kurma stratejisinin dil ve kiiltiirel yakinligi bulunan
ogrenciler tarafindan daha etkili kullanildig1 tespit edilmistir. Dolayisiyla dil 6grenme
stratejileriyle gergeklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin dinledigini anlamaya yonelik

basarilarini artirdig1 sonucuna varilmstir.

Dinledigini anlamaya doniik kalicilik testi ise, sontest uygulamasindan 22 giin
sonra uygulanmis, dgrencilerin dil 6grenme stratejileriyle isledikleri dersin kaliciliga
etkisinin olup olmadigir anlamaya ¢alisilmistir. Deney grubunun dinledigini anlama
sontest - kalicilik testi puanlarinda degisiklik olup olmadigini anlamak icin iliskili
orneklemler i¢in t testi yapilmistir. Bulgulara gore, deney grubunun dinledigini anlama
becerileri sontest puan ortalamasinin X= 22,77 iken, kalicilik testi puan ortalamasinin
X= 21,18 oldugu goriilmektedir. Bu bulgular sonucunda deney grubunda bulunan
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerine yonelik kalicilik puanlarimin distiigii ve bu
diisiisiin anlaml1 bir farklilik (t1)= -2,132; p<0,05) olusturdugu goriilmektedir. Kontrol
grubunun dinledigini anlama becerileri sontest ve kalicilik testi puan ortalamalari
arasindaki farklilasma durumunu ortaya koyan iliskili 6rneklemler icin t testi sonuglari
incelendiginde ise, sontest puan ortalamasinin X= 15,84 iken, kalicihk testi puan
ortalamasinin X= 10,74 oldugu gériilmektedir. Bu dogrultuda kontrol grubunun
dinledigini anlama becerilerine yonelik kaliciliklarinin diistigli ve bu diisiisiin anlaml1
bir farklilik (tug)= -3,747; p<0,05) olusturdugu tespit edilmistir. Bu bulgulara gore,

sontest uygulamasindan 22 giin sonra yapilan kalicilik testinde hem deney hem de



217

kontrol grubunun puan ortalamalarinda anlamli bir diizeyde diisiis oldugu tespit
edilmistir. Bu diisiislin, 6grencilerin ¢ogunun {iilkelerine, kimisinin Tiirkiye’de yasayan
akrabalarina gitmesinden, dolayisiyla onlarin sontest ile kalicilik testi arasindaki siirede
Tiirkgeyi kullanmamalarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Her iki grup dinledigini
anlama kalicilik testi puan ortalamalar1 bakimindan karsilastirildiginda ise, deney
grubunun puan ortalamasimin X= 21,18 oldugu, kontrol grubunun puan ortalamasinin ise
X= 10,74 oldugu goriilmiistiir. Yapilan iliskisiz drneklemler icin t testi sonuglarina gore
deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine, anlamli diizeyde bir farkliligin

(tze)= 8,761; p<0,05) oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin tuttugu dil 6grenme giinliiklerinden ve odak grup goriismelerinden
elde edilen verilere gore ise, dgrenciler, daha 6nce kendilerine givenmediklerinden
cesitli mekanlara Tiirkgesi daha iyi olan arkadaslariyla gittiklerini ancak deneysel
strecle birlikte dinleme becerilerinde 6nemli bir gelisme kaydettiklerini belirterek
Tiirkge iletisime girilen mekanlara 6zgilivenle katildiklarini, dinlediklerini iyi bir sekilde
anlayabildiklerini ve iletisimi siirdiirebildiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerle yapilan
goriismeler ve dil 6grenme giinliiklerinden alinan verilere gore, dinleme etkinliginde
kullanilan c¢agrisim kurma, goriintii kullanma ve not alma stratejilerinin dinleme
gorevini kolaylastirdigi, bu stratejilerin dinlenilen metnin akilda kalma siiresini uzattigi
ve eski bilgileri harekete gecirdigi tespit edilmistir. Etkinliklerin, 6grencileri, planl bir
dinleme siirecine yonlendirdigi, konuya yo6nelik biligsel bir hazirliga soktugu, dinlenilen
baglamla iliskili kelime ve gramer bilgisine yonelik yeterli bir seviyeye getirdigi
anlagilmigtir. Sonug olarak da 6grencilerin hem dinledigini anlama becerilerine yonelik
basariy1 sagladigr hem de 6grencilerin dinleme gorevine yonelik olusturdugu kaygiyi
diisiirdiigii tespit edilmistir. Bu dogrultuda nicel bulgulardan elde edilen istatistiksel
veriler ile nitel bulgulardan elde edilen veriler, dil 6grenme stratejilerin dinledigini

anlama becerilerine yonelik basariy1 artirdig1 yoniinde birbirini desteklemektedir.

Ogrenciler, tekrar etme, dogal bir sekilde uygulama, ses ve yazma sistemini
kullanarak uygulama yapma gibi biligsel stratejilerin dinledikleri metnin ana hatlariyla
anlasilmasimi kolaylastirdigin1 ifade ederek bilissel stratejilerin, dinledigini anlama
becerilerinde 6zellikle 6nemli oldugunu vurgulamiglardir. Bu sonuglarin, alan yazindaki

bazi arasgtirmalarin sonuglariyla ortistiigli goriilmektedir. Zhang ve Goh (2006),
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Ogrencilerin strateji bilgisi ile strateji kullanimi algis1 arasindaki iliskiyi aragtirdiklar
calismada, 6grencilerin stratejileri kullanish olarak algiladiklarini ve stratejilere yonelik
algilar1 ile strateji kullanimlar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucunu tespit
etmislerdir. Ayrica 6grencilerin dinleme ve konugma becerilerini gelistirmeye yonelik
kullanim odakli stratejileri daha kullanighh bulduklari sonucunu tespit etmislerdir.
Benzer bir sekilde Huang (2003), calismasinda 6grencilerin belli becerilere yonelik belli
stratejilerin digerlerinden daha fazla kullandiklarini tespit etmistir. Huang (2003), bu
calismasinda dinledigini anlama becerilerine yonelik Ogrencilerin diger stratejilere
kiyasla biligsel stratejileri daha sik kullandiklarini tespit etmistir. Buna benzer olarak
Vandergrift (1996), yabanci dil seviyesinin, kullanilan dinleme stratejilerini belirleyen
bir etmen oldugunu, bu dogrultuda baslangic seviyesindeki Ogrencilerin biligsel
stratejileri; ileri seviyedeki Ogrencilerin ise biligsel stratejilerin yani sira {iistbiligsel
stratejileri de kullandigini tespit etmistir. Sobhani (2015), ise, iran’da IELTS sinavina
hazirlanan ve orta diizeyde bulunan 30’u erkek, 30’u kadin 60 6grenciye Vandergrift’in
(1997b), gelistirdigi dinleme stratejileri Olgegini uygulamis; Ogrencilerin bilissel
dinleme stratejilerinden en ¢ok anlami tahmin etme stratejisini kullandiklarini tespit

etmistir.

Dogrudan stratejiler icinde yer alan bellek, bilissel ve telafi stratejilerin disinda
dolayl stratejiler i¢inde yer alan iistbilissel stratejilerin dinledigini anlama becerilerine
etkisinin arastirildig1 calismalar da mevcuttur. Ornek olarak Coskun (2010), bes hafta
boyunca istbiligsel dinleme stratejileri O0gretimi uygulamis ve sonucunda deney
grubunun kontrol grubuna gore dinledigini anlama becerilerinde anlamli oranda basaril
olduklari sonucuna varmistir. Bunun disinda Goh ve Taib (2006), Yang (2009),
O’Bryan ve Hegelheimer (2009), Rahimi ve Katal (2012), Al - Alwan, Asassfeh ve Al -
Shboul (2013), Bidabadi ve Yamat (2013), Ratebi ve Amirian (2013), Chang ve Chang
(2014) da benzer sonuglara ulasmislardir. Yang (2009), Cin Universitesinde 160 6grenci
lizerinde yaptig1 calismada, 6grencilerin iistbiligsel stratejiler i¢inde en fazla dikkatini
toplama stratejisini kullandiklarim tespit etmistir. Ayrica yabanci dil olarak Ingilizce
dinleme becerilerinde basarili olanlarin dikkatini toplama, islevsel planlama yapma, 6z
yonetim ve degerlendirme yapma stratejilerini basarili olmayanlara gore daha fazla
kullandiklar1 sonucunu elde etmistir. Benzer bir sekilde, O’Bryan ve Hegelheimer

(2009), orta diizeyde yabanci dil 6grenen dort farkli (Cinli lise seviyesi, Cinli Universite
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seviyesi, Arap lise seviyesi, Kore iiniversite seviyesi) Ogrenci grubunun dinleme
stratejileri kullanimlar ile strateji farkindaliklarini incelemistir. Calismanin basinda
Ingilizce diizey yerlestirme smav1 ile TOEFL sinavlari uygulanmis; bu sinavlardan elde
edilen puanlara gore Cinli lise grubunun orta - ylksek; Cinli Universite grubunun orta;
Arap lise grubunun orta - diisiik; Koreli Universite grubunun ise orta-diisiik seviyede
bulundugu tespit edilmistir. Arastirmada tiim 6grenci grubunun iistbilissel stratejilere
gore biligsel stratejileri daha fazla kullandiklar1 belirlenmistir. Goh ve Taib (2006) ise,
Ingilizce dgrenen, yaslar1 11 ile 12 arasinda degisen bes kiz ve bes erkek ogrenciyle
sekiz ders boyunca iistbiligsel dinleme stratejileri 6gretimini siirdliirmiis ve sonug olarak
bu stratejilerin dinleme iizerinde pozitif bir etkisi oldugunu tespit etmislerdir. Bu
arastirmada da dil 6grenme stratejileriyle gergeklestirilen etkinliklerin icinde ortlk bir
sekilde strateji 6gretimi siirdiiriilmiis, bunun da 6grencilerin, dinleme gorevine yonelik
yeni bilgiyi eski bilgileriyle nasil yapilandirdiklarina yonelik farkindalik kazandirdigi ve

dinlemeye yonelik basarilarini artirdig: tespit edilmistir.
Bu arastirmanin sonuglarina bakildiginda;

e Deney grubundaki Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerine iliskin
basarilarimin arttigi ancak kontrol grubunun dinledigini anlama becerilerine
iliskin basarilarinin artmadig1 ve basarinin deney grubu lehine anlamli oldugu,

¢ Dinledigini anlama kalicilik testi puan ortalamalar1 karsilastirildiginda deney ve
kontrol gruplart arasinda deney grubunun lehine anlamli ve pozitif yonde bir

farkliligin oldugu,
Ogrenci goriislerinden hareketle,

e Ogrencilerin Tiirk¢e 6grenme siirecinde en fazla dinledigini anlama becerisinde
zorlandiklari, bunun nedeni olarak da dinleme Oncesi yeterli hazirligin
yapilmamis olmasi ile Tiirk¢e ifadelerin kulaga yabanci gelmesi nedeniyle
mesajin tam anlagilmadiginin gorildigd,

e Dogal ortamlarina gore seslendirilmis kayitlarin daha etkili dinleme yapmay1
sagladig,

e Stratejilerin, dinlenilen metinde gegen kelime ve climle yapilarini akilda tutma

stiresini artirdig, eski bilgileri harekete gecirerek biligsel bir hazirlik sagladigi,
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e Etkinliklerde kullanilan hedef kitleye uygun kiiltiirel yaklagimlarin duygusal
yakinlik olusturdugu ve dinlenilen metnin daha iyi anlagilmasini sagladigi,

e Tiirk¢e 6grenme siirecinde ¢agrisim kurma stratejisinin dil ve kiiltiirel yakinligi
bulunan 6grenciler tarafindan daha etkili kullanildigi,

¢ Dinleme etkinliginde kullanilan ¢agrisim kurma, goriintii kullanma ve not alma
stratejilerinin dinleme gorevini kolaylastirdigi, bu stratejilerin dinlenilen metnin
akilda kalma siiresini uzattig1 ve eski bilgileri harekete gecirdigi,

e Tekrar etme, dogal bir sekilde uygulama, ses ve yazma sistemini kullanarak
uygulama yapma gibi biligsel stratejilerin dinleme becerisini olumlu yodnde

etkiledigi belirlenmistir.

Ozetle bu arastirmada, dil 6grenme stratejileriyle gergeklestirilen etkinliklerin
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerine yonelik basarilarini artirdigi sonucuna

varilmig ve alan yazindaki bazi ¢alismalarla da bu sonucun Ortiistiigli goriilmiistiir.

5.1.3. Dil 6grenme stratejilerinin dil bilgisindeki basariya etkisini ortaya

koyan sonugclar ve tartisma

Dil o6grenme stratejilerinin dil bilgisindeki basariya etkisini ortaya koyan
sonugclar, dil bilgisi basari testinin Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak uygulanmasi ve
calisma grubunun puan ortalamalarmin karsilastirilmasiyla elde edilmistir. Bulgulara
gore, deney grubundaki 6grencilerin dil bilgisine iliskin basarilarinda kontrol grubuna
gore anlaml diizeyde bir artis goriilmistiir. Deney grubunun uygulama 6ncesi dil bilgisi
basarilarina iliskin puan ortalamas1 X= 23,45 iken, uygulama sonras1 X= 35,95 oldugu;
kontrol grubunun ise uygulama dncesi dil bilgisi basarilarma iliskin puan ortalamasi X=
22,26 iken, uygulama sonrast X= 26,79 oldugu gériilmektedir. Bu sonuclardan her iki
grubun alt1 haftalik siire¢ sonunda dil bilgisine yonelik basari kaydettikleri, ancak deney

grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugu (tze)= 5,72; p < 0,05) anlasilmistir.

Arastirmanin nitel bulgular1 dogrultusunda Ogrencilerin yeniden birlestirme
stratejisini, Tiirkgenin yapist geregi kolaylikla kullanabildikleri ve bu stratejiyi
kullanarak ogrencilerin daha etkili 6grenme siireci gecirdikleri sonucuna varilmistir.
Ayrica stratejilerle gergeklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin gramer yapilarii diger dil

becerileriyle koordineli bir sekilde 6grenmelerini ve gramer yapisini farkli durumlara
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dontstiirerek ve ireterek kullanabilmelerini sagladigir anlagilmistir. Dolayisiyla, dil
O0grenme stratejileriyle gerceklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin dil bilgisine yonelik
basarilari1 artirdigit hem nicel bulgulardan hem de nitel bulgulardan elde edilen

verilerle tespit edilmistir.

Dil bilgisine doniik kalicilik testi ise, sontest uygulamasindan 22 giin sonra
uygulanmis, 6grencilerin dil 6grenme stratejileriyle isledikleri dersin kaliciliga etkisinin
olup olmadig1 anlamaya calisilmistir. Deney grubunun dil bilgisi sontest - kalicilik testi
puanlarinda degisiklik olup olmadigmni anlamak i¢in iligkili 6rneklemler igin t testi
yapilmustir. Bulgulara gore, deney grubunun dil bilgisi sontest puan ortalamalar1 X=
35,95 iken, kalicilik testi puan ortalamasmin X= 32,77 oldugu belirlenmistir. Deney
grubunun sontest ile kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir diizeyde
diisiisiin oldugu (tey= 6,603; p<0,05) tespit edilmistir. Kontrol grubunun dil bilgisi
sontest ve kalicilik testi puan ortalamalar1 arasindaki farklilasma durumu incelendiginde
ise, yapilan iligkili 6rneklemler icin t testi analizine goére, 0grencilerin sontest puan
ortalamas1 X= 26,79 iken, kalicilik testi puan ortalamasinin X= 21,21 oldugu
goriilmiistiir. Bu diisiisiin 6grencilerin dil bilgisindeki kaliciliga yonelik, anlamli ve
negatif yonde bir farklilik (tug)= 7,634, p<0,05) olusturdugu tespit edilmistir. Bulgular,
hem deney grubunun hem de kontrol grubunun dil bilgisine yonelik kalicilik

puanlarinda anlamli bir diizeyde diisiis oldugunu gostermistir.

Deney ve kontrol gruplarinin dil bilgisine yonelik kalicilik testi puan
ortalamalarinin farklilasma durumunu ortaya koymak igin ise, iliskisiz 6rneklemler igin
t testi analizi yapilmistir. Analizlere gore kalicilik puan ortalamalarinin deney grubunda
X= 32,77 kontrol grubunda ise X= 21,21 oldugu ve dil bilgisi kalicilik testi puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda deney - kontrol gruplar1 arasinda deney grubunun lehine

anlaml1 ve pozitif yonde bir farkliligin (tz9)= 6,62; p<0,05) oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin tuttugu dil 6grenme giinliiklerinden ve odak grup gériismelerinden
elde edilen verilere gore ise, 6grenciler, dil 6grenme stratejileriyle islenen derslerde dil
bilgisi konularin1 daha iyi anladiklarini, dil bilgisi konularina nasil galisabilecekleri ve
nasil daha iyi bir sekilde Ogrenebilecekleri hakkinda farkindalik kazandiklarini

belirtmislerdir. Ogrenciler, uygulanan bellek, bilissel ve telafi stratejilerinden
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karsilastirmali ¢oziimleme, tiimdengelim, yeniden birlestirme, dolastirma ve es anlamli
sozclk kullanma stratejilerinin dil bilgisi 6gretiminde 6zellikle etkili oldugunu ancak
yeniden birlestirme stratejisini Tiirk¢enin yapisina baglh olarak daha faydali bulduklari
belirlenmistir. Nicel analizlere gore, deney ve kontrol gruplari arasinda kalicilik testi
puan ortalamalar1 bakimindan deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunsa da deney
grubunun kalicilik testi puan ortalamalarinda anlamli bir diizeyde diisiis tespit
edilmistir. Bu durum 6grencilerin tatil boyunca Tiirk¢eyi kullanmamalarindan ya da

kullansalar dahi dil bilgisi konularin1 unutmalarindan kaynaklanmis olabilir.

Alan yazini incelendiginde, dil O6grenme stratejileri ile dil bilgisi basarisi
arasinda iligskinin bulundugu (Cohen, Pinilla - Herrera, Thompson ve Witzing, 2013;
Politzer ve McGroarty, 1985) ve bulunmadigi (Daneshvar ve Zamanian, 2014; Pawlak,
2009; Yalcin - Tilfarlioglu, 2005) calismalara rastlanmaktadir. Ornek olarak Daneshvar
ve Zamanian (2014) ileri seviyede Ingilizce 6grenen Iranli &grencilerle yaptiklari
calismada dil 6grenme stratejileri kullanimi ile gramer performanslar1 arasinda anlaml
bir iligkinin bulunmadigim tespit etmislerdir. Cohen, Pinilla - Herrera, Thompson ve
Witzing (2013) ise, web site (izerinden yabanci dil olarak Ispanyolca dersi verildigi 6-8
haftalik programda, kullanilan stratejilerin Ispanyolca gramer performansina olumlu
etki ettigi sonucuna varmistir. Esmaeili Fard (2010) ise ingilizce terciimanlig
boliimiinde 6grenim goren 90 {iiniversite Ogrencisiyle yaptigi calismada, bilissel ve
iistbiligsel strateji temelli gramer Ogretiminin Ogrencilerin yapisal bilgi gelisimlerine
etkisini arastirmistir. Ug gruptan olusan deneysel ¢alismasinda bir grubu kontrol, bir
grubu biligsel strateji, diger grubu ise istbilissel strateji grubu olarak ayirmis ve
uygulama sonunda biligsel strateji temelli gramer 6gretiminin yapisal bilgi gelisimine
etkisi bulunmazken, istbiligsel strateji temelli gramer Ogretiminin yapisal bilgi
gelisimine pozitif etkisi oldugu tespit edilmistir. Yal¢in - Tilfarlioglu (2005) da hazirlik
okulunda Ingilizce 8grenen iiniversite dgrencileri iizerinde yaptig1 ¢alismada, basarili ve
basarisiz olarak gruplandirdigi 6grencilerin ayni diizeyde bilissel ve iistbiligsel gramer
stratejilerini kullandiklarmi ve kullanilan gramer stratejileri ile Ogrenci basarilari
arasinda bir iligkinin bulunmadigin tespit etmistir. Buna benzer olarak Pawlak (2009),
Ingilizce béliimiinde birinci, ikinci ve iiciincii smifta okuyan toplam 142 6grenciden
elde ettigi verilere gore gramer strateji kullanimi ile basar1 arasinda bir iligki

bulunmadigini tespit etmistir. Politzer ve McGroarty (1985) ise dil 6grenme stratejileri
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ile gramer - iletisimsel yeterlik arasindaki iliskiyi arastirdig1 ¢alismada, bazi stratejiler
ile gramer basarilar1 arasinda yiiksek bir iliski oldugunu tespit etmistir. Bu stratejiler;
liste ya da kartlar yoluyla kelime 6grenimi, kelime ya da yapi kullaniminda ekstra

zaman harcama ve kelime ya da yapiy1 konusarak kullanma stratejileridir.
Bu arastirmanin sonuglarina bakildiginda;

e Deney grubundaki 6grencilerin dil bilgisine iliskin basarilarinda kontrol grubuna
gore anlaml diizeyde bir artis gorildiigii,
e Dil bilgisi kalicilik testi puan ortalamalar1 karsilastirildiginda deney ve kontrol

gruplari arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farkliligin oldugu,
Ogrenci goriislerinden hareketle;

e Ogrencilerin yeniden birlestirme stratejisini, Tiirkgenin yapisi geregi kolaylikla
kullanabildikleri ve bu stratejiyi kullanarak 6grencilerin daha etkili bir 6grenme
sureci girdikleri,

e Stratejilerle gerceklestirilen etkinliklerin, gramer yapilarmi diger dil
becerileriyle koordineli bir sekilde O6grenmeyi ve gramer yapisini farkli
durumlara dontistiirerek ve iireterek kullanabilmeyi sagladigi,

e Upygulanan bellek, biligsel ve telafi stratejilerinden karsilagtirmali ¢oziimleme,
tiimdengelim, yeniden birlestirme, dolastirma ve es anlamli sozciik kullanma
stratejilerinin dil bilgisi 6gretiminde Ozellikle etkili oldugunu ancak yeniden
birlestirme stratejisini Tilirk¢enin yapisina bagli olarak daha faydali bulduklari,

e Kaullanilan bellek, biligsel ve telafi stratejilerinin etkinliklerde dort dil becerisine
yonelik biitiinciil olarak islenmesinin ve iletisimsel boyutta kullanilmasinin
Ogrencilerin dil bilgisine yonelik basarilarina olumlu yonde etki ettigi

belirlenmistir.

Ozetle nicel bulgulardan, dil 6grenme stratejileriyle gerceklestirilen etkinlikler
ile dil bilgisi basarilar1 arasinda anlamli bir iliskinin bulunmasinin yani sira nitel
bulgulardan da dil 6grenme stratejileriyle gergeklestirilen etkinliklerin gramer yapisini

sozlii ve yazili olarak farkli baglamlarda kullanmasimi sagladigi, 6grenme siirecini
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kolaylastirdigi ve bunun sonucunda 6grencilerin dil bilgisi kurallarin1 daha etkili

ogrendikleri sonucuna varilmistir.

5.1.4. Dil 6grenme stratejilerinin Tiirk¢eye yonelik tutuma etkisini ortaya

koyan sonuclar ve tartisma

Dil 6grenme stratejilerinin Tiirkgeye yonelik tutuma etkisi, Turkgeye Yonelik
Tutum Olgeginin deneysel siirecin basinda ve sonunda calisma grubuna uygulanip
Ontutum ve sontutum puan ortalamalarinin karsilagtirilmasiyla elde edilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin Tiirk¢eye yonelik tutumlarinin farklilasma durumunu ortaya koymak
amactyla lliskisiz Orneklemler Igin t-Testi analizi yapilnistir. Analizlere gore, sontutum
puan ortalamalarinin deney grubunda X= 79,7273 kontrol grubunda ise X= 67,5263
oldugu belirlenmistir. Gruplarin sontutum puan ortalamalar1 karsilastirildiginda deney
ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli ve pozitif yonde bir farkliligin
(tee9= 4,066; p<0,05) oldugu; okuma, dinleme ve dil bilgisinde dil &grenme
stratejileriyle islenen etkinliklerin o6grencilerin Tiirk¢eye yoOnelik tutumlarinda da

olumlu bir gelisim meydana getirdigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin tuttugu dil 6grenme giinliiklerinden ve odak grup goriismelerinden
elde edilen bulgulara gore ise, 6grencilerin ¢ogu, Tiirkiye’ye gelmeyi ¢ocukluklarindan
beri istediklerini ve cevrelerinin kendilerini bu yonde olumlu yonde destekledigini
belirtmislerdir. Bu durum onlarin deneysel siire¢ 6ncesinde Turkiye’ye ve Turkceye
yonelik olumlu tutumlara sahip olduklarim1 gostermektedir. Ancak Turkiye’ye
geldiklerinde sosyallesmekte zorlandiklarini, evde ve okulda {ilkelerinden birlikte
geldikleri arkadaglariyla beraber zaman gegirdiklerini, derslerde geleneksel olarak
islenen derslerden sikildiklarin1 ve Tiirkge 6grenmeye yonelik kaygi ve isteksizlik
hissetmeye bagladiklarini belirtmislerdir. Deneysel siiregle birlikte, dil 6grenme
stratejilerinin onlar1 derste siirekli aktif tuttugunu, fiziksel tepki ve duyular1 kullanma,
dogal bir sekilde uygulama yapma, jest ve mimik kullanma gibi stratejilerin olumlu bir
siif iklimi meydana getirdigini ve bunlarin da 6grenmeye yonelik isteklerini artirdigini
belirtmiglerdir. Ancak kiz 6grenciler, fiziksel tepki ve duyulart kullanma ile jest ve

mimik kullanma stratejilerinin yer aldig1 etkinliklere katilmak istemediklerini
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belirtmisler bunun sebebi olarak da kiiltiirel aliskanliklarina uygun olmadigini

gostermislerdir.

Deneysel siirecte kullanilan stratejilerle birlikte 6grenciler, ders iginde ve disinda
Tiirkge 0grenmede kolayliklarla karsilastiklarini, stratejiler dogrultusunda uygulanan
etkinliklerde Tirk oOgrencilerle tanisma ve arkadaslik yapma firsatt bulduklarimi, bu
sayede gindelik yasamlarinda Tiirk¢eyi kullanma, Tirk insanlarimi ve Tirk kaltlrini
yakindan tanima firsati bulduklarin1 belirtmislerdir. Bahsedilen bu degisikliklerin
Tiirkceye ve Tiirkce 6grenmeye yonelik tutumlarint artirdigr tespit edilmis; bu nitel
bulgular ile nicel bulgulardan elde edilen verilerin birbirini destekledigi, dolayisiyla dil
O0grenme stratejileriyle islenen etkinliklerin 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik tutumlarimi

artirdig1 belirlenmistir.

Benzer bir ¢alismada, Jabbari ve Golkar (2014), dil 6grenme stratejileri ile tutum
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. iran’m Yasouj Universitesinde yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenen 100 6grenciye uyguladiklart dil 6grenme stratejileri (Oxford, 1990) ile
tutum / motivasyon Olgeginden (Gardner, 1985) elde ettikleri bulgulara gore,
ogrencilerin sirasiyla en fazla telafi stratejilerini, Gstbiligsel, bilissel ve sosyal stratejileri
kullandiklar1 ve bu stratejilerle tutum arasinda yiiksek bir iliskinin oldugu; bellek
stratejilerini ve duyussal stratejileri ise diisiik seviyede kullandiklar1 ve bu stratejilerle
tutum arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadigi tespit edilmistir. Dolayisiyla
calismada, dil 6grenme stratejilerini daha fazla kullananlar ile tutum puanlar1 arasinda
yiiksek bir iligki tespit edilmistir. Yin (2008) ise, Cin’de bulunan 6 Universitede 6grenim
goren 1201 yabanci dil olarak Ingilizce Ogrenenlerden elde edilen veriler ile
ogrencilerin dil 6grenme stratejisi kullanimlar1 ile tutum, motivasyon, inang, dil
yeterligi arasindaki iliskiyi incelemistir. Nitel ve nicel yaklasimlarin birlikte kullanildigi
bu arastirmada, 6grenenlerin dil 6grenme stratejilerini kullanimlari ile motivasyon ve

inanglar1 arasinda ¢ok biiytik bir iligski oldugu tespit edilmistir.

Bonyadi, Nikou ve Shahbaz (2012) ise, Iran’da 130 {iniversite 1. smif
ogrencisinin dil 6grenme stratejilerini kullanimlari ile dil 6grenmeye yonelik 6z yeterlik
algilar1 arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirmaya gore, dil 6grenme stratejilerinin
kullanim1 ile 6z yeterlik algisi arasinda herhangi bir iliski bulunmamistir. Ancak

ogrencilerin yabanci dil 6grenme deneyimleri ile 6z yeterlik algilar1 arasinda anlaml bir
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iliski oldugu belirlenmistir. 3 yildan daha fazla bir siiredir Ingilizce 6grenenlerin
Ingilizceye yonelik 6z yeterlik algilar1 3 yildan daha az bir siiredir Ingilizce dgrenenlere
gore daha ylksek ¢ikmistir. Benzer sekilde, Yang ve Wang (2015) ise, dil 6grenme
stratejileri, strateji egitimi ve 6z yeterlik algisi arasindaki iligkiyi incelemek igin yari
deneysel ve iliskisel yontemde bir arastirma yapmuslardir. Caligmanin katilimcilari
Tayvan’m kuzey iiniversitelerinden birinde Ingilizce &grenen, farkli yas ve
sosyoekonomik diizeyde olan 78 kisiden olusmustur. Calismada, strateji egitiminden
sonra, dgrencilerin dil 6grenme stratejileri ile Ingilizce 6z yeterlik algilar1 arasinda ¢ok

yuksek diizeyde pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir.

Azar ve Saeidi (2013), iran’da, farkli dil kurumlarinda yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenen 200 dgrencinin dil 6grenme stratejileri kullanimlari ile dil 6grenmeye
yonelik inanglar1 arasindaki iligkileri incelemek icin iligkisel tarama yonteminde bir
aragtirma yapmuglardir. Calismada, Oxford’un (1990) dil O6grenme stratejileri ile
Horwitz’in (1987) Dil Ogrenmeye Yonelik Inang Envanteri kullanilmistir. Arastirmaya
gore, dil 6grenme stratejileri ile dil 6grenmeye yonelik gelistirilen olumlu inanglar
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Analizlere gore, d6grencilerin sirasiyla en fazla,
Ustbilissel stratejileri, sosyal stratejileri, telafi stratejilerini, duyussal stratejileri, bilissel
stratejileri ve bellek stratejilerini  kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica {istbilissel
stratejiler ile motivasyon arasinda yiiksek bir iliski bulunmustur. Bu ¢alismanin

sonuglarina bakildiginda;

e Deney ve kontrol grubunun Tiirkce O6grenmeye yonelik sontutum

puanlarinin arttigi,
Ogrenci goriislerinden hareketle;

e Dil 0Ogrenme stratejileriyle islenen derslerin, &grencilerin Tiirkge
o0grenme, 0dev yapma ve bagimsiz bir sekilde 6grenme etkinliklerini
siirdiirme isteklerini artirdigi,

e Stratejilerle islenen etkinliklerde elde edilen basarinin, Ogrencilere,
Tiirkge iletisim siirecine girmeye yonelik 6zgiiven kazandirdigi,

e Strateji kullanma egilimlerinin cinsiyet, kiiltiirel aliskanlik ve 6grenme

stillerine gore degistigi,
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e Kiz 6grencilerin mimik, fiziksel tepki kullanma gibi bedensel hareketleri
iceren stratejileri kullanmaktan cekindikleri ve bu durumun da kulttrel

arka plandan kaynaklandigi belirlenmistir.

Ozetle bu ¢aligmada dil 6grenme stratejileriyle gergeklestirilen etkinliklerin
ogrencilerin Tiirkgeye yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.
Belirtilen ¢aligmalarda da dil 6grenme stratejileriyle tutum arasinda pozitif bir iliskinin

bulunmasi bu arastirmanin sonucunu destekledigini géstermistir.
5.2. Oneriler
5.2.1. Yoneticiler / egitimciler / uygulayicilar icin dneriler

* Bu calismada, alan yazinina paralel olarak, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de
dil 6grenme stratejilerinin basariy1 saglayan énemli bir arac1 oldugu tespit edilmistir. Bu
sebeple, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde gorev yapan egitimciler, daha etkili
sonuglar alabilmek igin strateji bilgisi, stratejilerin islevi ve stratejileri nasil

kullanacaklarina yonelik hizmet i¢i egitim almalidirlar.

* Caligmada elde edilen sonuglar 1s181nda, dil 6grenme stratejilerinin 6grenciye, goreve
ve esgldiimlii olarak kullanimina dikkat edilmesi sart1 ile yabanci dil olarak Tiirkce

ogretiminde strateji kullanimini saglayacak etkinlikler diizenlenmelidir.

* Calismada her 6grencinin farkl: strateji kullanimi ve tercihlerinin oldugu tespit edildigi
igin, egitimciler, yabanci dil olarak Tirkge Ogrenenlerin bireysel (Cinsiyet, yas, dil
yeterligi, motivasyon, kaygi, tutum vb.) faktorlerini g6z oniine alarak dil 6grenme
siirecini planlamali ve her Ogrencinin ayni stratejiyle ayni verimi almayacagin

bilmelidirler.

* Calismada, kiiltiirel anlayiglarin strateji kullanimini ve dil 6grenme siirecinde izlenen
yolu etkiledigi tespit edildiginden bilissel 6zelliklerin yani1 sira kltirel 6zelliklerin dil
O0grenme stratejilerinin se¢ciminde ve kullanilmasinda en 6nemli degiskenlerden biri
oldugu goz Oniine alinmalidir. Dolayisiyla egitimcilerin 6grenme ortaminda kullandig:

stratejileri 6grencilerin kiiltiirel 6zelliklerini dikkate alarak planlamalar1 gerekmektedir.
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* Calismada, 6grencilerin farkli 6grenme stillerine uygun yapida hazirlanan ve daha
aktif 6grenmeler gergeklesmesine imkan veren etkinlik, strateji ve materyallerden
olumlu yonde etkilendikleri belirlenmistir. Egitimciler, kaynak kitap disinda; 6grenme
gorevine, siireye, Ogrencilerin kiiltlirel arka planlarina ve 6grenme stillerine uygun

etkinlik hazirlamali ve materyaller kullanmalidirlar.

« Ogrenciler, dinleme ve okuma etkinliklerinde uygulanan hazirlik ¢alismalarinin
(Kelime 6gretimi, konuyla ilgili arastirma, 6dev vb. hakkinda hazirlik, konuyla ilgili
tartisma, onceki bilgi ve yasantilardan faydalanma, isbirligi i¢inde ¢alisma vb.), Turkce
ogrenme basarisini - Ozellikle etkiledigini  belirttikleri i¢in egitimciler, hazirlik

asamasinda kullanacagi etkinlikler iizerinde 6nemle durmalidirlar.

 Ogrenciler, deney oncesi dinledigini anlama becerisine yonelik bagarisizliklaring;
dinleme oncesi yeterli hazirligin yapilmamis olmasi ve Tiirkce ifadelerin kulaga yabanci
gelmesi nedeniyle mesajin anlagilmamasi olarak gostermislerdir. Bu nedenle bu
calismada oldugu gibi egitimciler, dinlenilen konu ile ilgili 6grencileri hazirlamali,
konuyla ilgili kelime 6gretimi yapmali ve 6grencileri Tiirk¢e 6grenme siirecinde Tiirkce
iletileri alabilecekleri stratejilere ve iletisimi canli tutan ortamlara yonlendirmeleri

gerekmektedir.

* Dil bilgisi, okudugunu anlama ile dinledigini anlama becerilerinin her birinin diger

becerilerle desteklenmis etkinliklerle 6gretiminin hazirlanmasina dikkat edilmelidir.

* Strateji 6gretimi, 6grencilerin bir dili nasil 6grenebilecekleri hakkinda farkindalik
olusturdugundan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi veren merkezlerin, strateji 6gretimi

programlarini, konu alan1 uzmanlariyla is birligi saglayarak vermelidir.
5.2.2. Arastirmacilar icin Oneriler

* Bu calismada ortiik sekilde (Derslerle birlikte) strateji 0gretimi siirdiiriilmiis ve
stratejilerle gerceklestirilen etkinliklerin dgrencilerin anlama becerileriyle dil bilgisine
yonelik basarilarim1 ve Tiirkgeye yonelik tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi
belirlenmistir. Yabanci dil 6greniminde 6nemli bir etkisi oldugu tespit edilen strateji
Ogretiminin  dogrudan Ogretim yoluyla silirdiiriilmesinin Tiirk¢enin yabanci dil

Ogretimine yonelik nasil bir sonug ortaya koydugu arastirilabilir.
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* Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin her bir dil becerisine ve dil bilgisi 6grenme
slirecinde hangi stratejileri daha ¢ok kullandiklar1 ve Tiirkge 6grenme basarilart ile

strateji kullanimlar1 arasindaki iliski arastirilabilir.

* Bu calismada ana dili olarak Tiirk¢enin lehgelerini konusanlar ile kiiltiirel yakinliga
sahip bireylerin Tiirkce 6grenme siirecinde cagrisim kurma stratejisini kullanmaya
egilim gosterdigi tespit edilmistir. Aragtirmacilar, Tiirk¢enin lehgelerini konusanlar ile
tamamen farkli bir ana dili 6zelligine sahip olan 6grencilerin Tiirkiye Tiirkcesi 6grenme
stirecinde hangi stratejileri daha sik kullandiklarini, strateji kullanma egilimleriyle ana

dili - kiltir 6zelligi arasindaki iligkiyi inceleyebilir.

* Dil 6greniminin stratejik 6z diizenleme modeline gore gergeklestirilen etkinliklerin

ogrencilerin Tiirkge 6grenmeye yonelik basarilarina etkisi arastirilabilir.

* Bu ¢alismada, dogrudan stratejilerin etkileri incelenmistir. Dil 6grenme stratejilerinin
ikinci ayagmi olusturan dolayl stratejilerin (Ustbilissel, duyussal, sosyal) cesitli dil

becerileri Uzerindeki etkileri incelenebilir.
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Ek 1: Okudugunu Anlama Basar1 Testine Iliskin Madde Analizi Sonuclar:

Madde Ayirt Edicilik

Soru Madde Giicl (rjx) Uygunluk
1 06 ,390 Iyi
2 o7 445 Cok lyi
3 08 ,276 Gelistirilebilir
4 09 ,543 Cok lyi
0O10a ,338 Iyi
0O10b ,368 Iyi
5 0O10c 439 Cok lyi
0O10d ,395 Iyi
0O10e ,543 Cok Iyi
O10f 428 Cok Iyi
6 015 403 Cok lyi
7 017 373 Iyi
8 018 ,530 Cok Iyi
9 019 487 Cok lyi
10 021 ,240 Gelistirilebilir
11 022 ,599 Cok Iyi
12 023 ,319 Iyi
13 024 ,490 Cok Iyi
14 025 ,341 Iyi
15 026 212 Gelistirilebilir
0O35a ,559 Cok lyi
16 035b ,556 Cok lyi
035c 481 Cok Iyi
O36a ,553 Cok lyi
17 036b ,569 Cok lyi
0O36¢ ,525 Cok lyi
18 037 ,320 Iyi
19 038 ,455 Cok lyi
20 039 372 Iyi
21 040 442 Cok lyi

22 041 412 Cok lyi
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Ek 2: Dinledigini Anlama Basar1 Testine Iliskin Madde Analizi Sonuclar:

Soru Madde Madde .A’.’.lrt .Edidlik Uygunluk
Gucl (rjx)
1 di ,530 Cok lyi
2 d2 ,629 Cok Iyi
3 d3 ,598 Cok Iyi
4 d4 ,498 Cok lyi
5 ds ,596 Cok lyi
6 dé ,537 Cok Iyi
7 d9 371 Iyi
8 d10 311 Iyi
9 d11 ,454 Cok Iyi
10 d12 ,498 Cok Iyi
11 d13 ,538 Cok lyi
12 d14 ,679 Cok Iyi
13 di5 ,636 Cok Iyi
14 d16 ,692 Cok Iyi
15 d21 ,382 Iyi
16 d22 ,675 Cok Iyi
17 d23 ,629 Cok Iyi
18 d24 ,386 Iyi
19 d25 175 Cok Iyi
d26a ,758 Cok Iyi
20 d26b 147 Cok lyi
d26¢ 127 Cok Iyi
21 d27 ,633 Cok Iyi
22 d28 741 Cok Iyi
23 d29 ,592 Cok Iyi
24 d30 ,762 Cok Iyi

25 d31 667 Cok Iyi




Ek 3: Dil Bilgisi Basar1 Testine iliskin Madde Analizi Sonuclar
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Madde Ayirt Edicilik
Soru Madde GUc}ill (rix) Uygunluk

1 DB1 217 Gelistirilebilir
2 DB3 ,351 Iyi

3 DB4 ,307 Iyi

4 DB5 ,358 Iyi

5 DB6 ,279 Gelistirilebilir
6 DB10 ,284 Gelistirilebilir
7 DB12 ,430 Cok Iyi

8 DB13 ,245 Gelistirilebilir
9 DB14 ,266 Gelistirilebilir
10 DB15 ,240 Gelistirilebilir
11 DB16 ,238 Gelistirilebilir
12 DB17 ,330 Iyi

13 DB18 ,225 Gelistirilebilir
14 DB19 217 Gelistirilebilir
15 DB20 ,312 Iyi

16 DB22 ,361 Iyi

17 DB23 ,288 Gelistirilebilir
18 DB24 275 Gelistirilebilir
19 DB25 ,336 Iyi

20 DB26 ,239 Gelistirilebilir
21 DB27 431 Cok lyi

22 DB28 ,328 Iyi

23 DB29 ,253 Gelistirilebilir
24 DB30 321 Iyi

25 DB31 ,510 Cok Iyi

26 DB32 ,344 Iyi

27 DB33 ,416 Cok Iyi

28 DB35 ,312 Iyi

29 DB36 ,530 Cok Iyi

30 DB37 ,443 Cok lyi

31 DB38 ,367 Iyi

32 DB39 ,489 Cok Iyi

33 DB40 412 Cok lyi

34 DB41 ,401 Cok Iyi

35 DB42 ,397 Iyi

36 DB43 ,385 Iyi

37 DB44 341 Iyi

38 DB45 ,327 Iyi

39 DB46 ,570 Cok Iyi

40 DB47 ,433 Cok lyi

41 DB48 ,515 Cok Iyi

42 DB49 ,461 Cok Iyi

43 DB50 ,539 Cok lyi

44 DB51 ,469 Cok Iyi

45 DB52 427 Cok lyi
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Ek 4: Tiirk¢eye Yonelik Tutum Olceginin Acimlayici Faktor Analizi Sonuclar

) Madde -
Faktor
Madde L toplam
yukd
korelasyonu

1 T'L'Jl"l'((}('é' bilmenin  bana avantaj saglayacagimi 0,615 357
diistinliyorum.

2. Tiirk¢e 6grenmek benim i¢in 6nemli degil. 0,532 351

3. Tirkgeyi seviyorum. 0,699 ,389

n Tiirkce Ogrenmeye karar verdigim igin pismanlik 0,496 301
duyuyorum.

5. Tiirk¢e konustugumda kendimi basarili hissediyorum. 0,572 ,346

6. Tiirk¢e kelimelerin anlamlarini merak ediyorum. 0,531 ,358

7. Tiirkgeyi glindelik hayatta kullanmak hosuma gidiyor. 0,689 ,438

8. Tiirkge dersinde ¢ok sikiliyorum. 0,718 ,543

0. Tiirkgeyi Ogrenmem i¢in verilen Odevleri zevkle 0,441 460
yapiyorum.

10. T_u.rkgeyl ogrenmek igin cabalamam gerektigini 0,626 452
biliyorum.

11.  Tirkge &grenirken ¢ok egleniyorum. 0,559 ,384

12, Kurs_ disindaki zamanlarda Tirkge caligmak igimden 0,573 351
gelmiyor.

13, Tiirkce  konusabildigim zaman kendimle gurur 0,580 427
duyuyorum.

14, Turkge biliyor olmanin beni degerli kildigina 0,552 545
inaniyorum.

15.  Tiirk¢e 6grenmeye istekliyim. 0,552 ,581

16. Tiirk¢eyi daha iyi kullanabilmek i¢in sik sik alistirma 0,651 396
yaparim.

17.  Tirkgeyi 6grenebilecegime dair kendime glveniyorum. 0,620 ,553

18.  Tirkgeyi 6grenmek bana iskence gibi geliyor. 0,627 473

19, Tiirk¢ce kursundaki derslere devam etme zorunlulugu 0,428 413

olmasa bu derslere gitmem.
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Ek 5: Okudugunu Anlama Basar1 Testi

LOKUM, INGILTERE’DE NOEL TATLISI OLDU
Fantastik edebiyatin énemli yapitlarindan ‘Narnia Gilinliikleri’ filminde temel karakterlerden
Beyaz Cadr’nin sundugu lokum, Noel alisverisiyle birlikte Ingiltere’de ddeta bir ¢ilginlik haline
geldi. Daily Telegraph gazetesine gére filmin ardindan Ingiltere’de lokum satiglari yiizde 42
artarken ¢ikolata satislar1 ylizde 12 diistii.
Bu arada, Turkish Delight (Tiirk Tatlis1) olarak bilinen lokumun, Ingiliz basminda tarifi de
veriliyor. Lokumun jelatin ve sekerden yapildigmni, limon, giil suyu gibi pek ¢ok farkli tatlarda
oldugunu, bazilarinin Antep fistikl1 gesitlerinin bulundugu belirtiliyor. Ingiliz basinma gére
lokumun tercih nedeni olmasinin bir nedeni de yiizde 92 oraninda yagsiz olmasi.
Filmde lokum ikram
Ingiltere’de lokuma olan ilginin artmasinin ana nedeni olan J.R.R. Tolkien’in arkadasi
C.S.Lewis’in kaleme aldig1, fantastik edebiyat yapit1 ‘Narnia Giinliikleri’ isimli filmde, temel
karakterlerden Beyaz Cadi misafirlerine lokum ikram ediyor. Film, Ingiltere’de ilk haftada en
¢cok hésilat yapan Disney filmi olmustu. Tirkiye’de yiizyillardir tiiketilen ve ‘Narnia
Gilinlikleri’ filmi ile de diinyadaki iinii artan lokuma aslinda Avrupa pek de yabanci degil.
Osmanli déonemlerinde dnce Balkanlara oradan da Avrupa’nin diger boliimlerine ulasan lokum,
Winston Churchill ve Napolyon gibi bazi diinya liderlerinin de en sevdigi yiyecekler
arasindaydi.

1- Ingiltere’de lokum satisinin artmasim saglayan nedir?
A) Narnia Gunlikleri adl1 filmin etkisi

B) Tlrk lokumunu herkesin merak etmesi

C) Lokumun tadinin giizel olmasi

D) Lokumun pahali olmamast

E) Lokumun zayiflatict 6zelligi olmast

2- Metne gore asagidakilerden hangisi lokumun malzemelerinden biri degildir?
A) Jelatin ve seker

B) Gilsuyu

C) Limon

D) Antepfistigi

E) Kimyon

3- Lokumun tercih edilme nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Baska filmlerde de gosterilmesi

B) Unlii film yildizlarmnin da yemesi

C) Yiizde 92 oraninda yagsiz olmasi

D) Ingilizlerin geleneksel tatlis1 olmasi

E) Lokumun doktorlar tarafindan 6nerilmesi

4- Asagidakilerden hangisi ‘Narnia Giinliikleri’ adl filmin 6zelliklerinden biri degildir?
A) C.S.Lewis’in kaleme aldig1, fantastik bir edebiyat yapitindan filme ¢ekilmistir.

B) Narnia Ginlukleri duygusal bir komedi filmidir.

C) Temel karakterlerden biri Beyaz Cadi’dur.

D) Narnia Gunlukleri, bir Disney filmidir.

E) Film, Ingiltere’de ilk haftada en ¢ok hasilat yapan film olmustur.
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5- Asagidaki ifadeler dogru ise D yanhs ise Y secenegini isaretleyiniz.
(_) Haberi Daily Telegraph gazetesi yapmustir.

(__) Lokum Ingiltere’de Tiirk tatlis1 olarak bilinmektedir.

(_) Filmin ardindan Ingiltere’de lokum satislar1 diismiistiir.

(__) Lokum oldukga yagli bir yiyecektir.

(_ ) Lokum Tirkiye’de yiizyillardir tiketiliyor.

(__) Winston Churchill ve Napolyon lokumu begenmemis.

ESKICI
Vapur rthtimdan kalkip t& Marmara’ya dogru uzaklagsmaya baslayinca yolcuyu gecirmeye
gelenler, Gzerlerinden agir bir yUk kalkmus gibi ferahladilar:
- Cocukcagiz Arabistan’da rahat eder.
Dediler, hayirli bir is yaptiklarina herkesi inandirmis olanlarn uydurma nesesiyle, fakat
gonalleri isli, evlerine donduler.
Zaten babadan yetim kalan kiglik Hasan, anasi da 6liince uzak akrabalar1 ve konu komsunun
yardimiyla halasinin yanina, Filistin’in icra bir kasabasina gonderiliyordu.
Hasan vapurda eglendi; giril giril isleyen vinglere, Ustleri yazili cankurtaran simitlerine,
kurutulacak ¢amasirlar gibi iplere asili sandallara, vardiya degistirilirken ¢alinan kampanaya
bakarak ¢ok eglendi. Bes yasinda idi; peltek, sirin konusmalariyla da gliverte yolcularini epeyce
eglendirmisti.
Fakat vapur, suraya buraya ugrayip bir sirl yolcu biraktiktan sonra sicak memleketlere
yaklaginca kendisini bir durgunluk aldi: Vapurda kalan yolcular bilmedigi bir dilden
konusuyorlardi ve ona Istanbul'daki gibi:
- Hasan gel!
- Hasan git!
Demiyorlards; ismi degisir gibi olmustu. Hassen sekline girmisti:
- Taal hun ya Hassen, diyorlardi, yanlarina gidiyordu.
- Ruh ya Hassen... derlerse uzaklasiyordu.
Hayfa’ya ¢iktilar ve onu bir trene koydular.
Artik anadili busbutln isitilmez olmustu. Hasan, kdseye bizildi; bir seyler soran olsa da
susuyordu, yanaklar1 pence pence, al al olarak susuyordu. Portakal bahcelerine dalmus,
gbgsiinde bir katilik, girtlaginda lokmasini yutamamus gibi bir sert diigiim, daima susuyordu.
Fakat hem cicek agmis, hem yemislerle donanmig giizel, 1slak bahceler de tikendi; zeytinlikler
de seyreklesti.
Yamaglarinda kegiler otlayan kuru, yal¢in, catlak daglar arasindan gegiyorlardi. Bu keciler
kapkara, beneksiz kara idi; tuyleri yeni otomobil boyasi gibi aynamsi bir cila ile kizgin giines
altinda, piril piril yaniyordu.
Bunlar da bitti; g6z alabildigine uzanan bir diizliige ¢ikmuslardi; ne agag¢ vardi, ne dere, ne ev!
Yalniz ara sira kocaman kocaman hayvanlara rast geliyorlardi; ¢ok uzun bacakli, ¢ok uzun
boylu, sirtlar1 kabarik, kambur hayvanlar trene bakmiyorlardi bile... Agizlarinda beyazimsi bir
kopik cigneyerek dalgin ve kiskin arka arkaya, agir agir, yumusak yumusak, iz birakmadan ve
toz ¢cikarmadan gidiyorlardi.
Gok sabretti, dayanamadi, yanindaki askere parmagiyla gostererek sordu; o guldi:
- Gemel! Gemel! dedi.
Hasan't bir istasyonda indirdiler. Gerdanindan, alnindan, kollarindan ve kulaklarindan bigim
bigim, surli sird altinlar sallanan kara ¢arsafli, kara gatik kaslh, kara iri benli bir kadin g6gsiine
bastirdi. Anasminkine benzemeyen, tuhaf kokulu, fazla yumusak, i¢ine gomali verilen cansiz
bir g6giis...
- Ya habibi! Ya ayni!
Halasmin yanindaki kadinlar da sarildilar, Optller, soylestiler, giiliistiler. Birgok ¢ocuk da
gelmisti; entarilerinin dstline hirka yerine elbise ceket giymis, saglar1 pergemli, baglar takkeli
cocuklar...
Hasan durgun, tikanikti; susuyor, susuyordu.



267

Oyle haftalarca sustu.

Anlamaya basladig1 Arapgay1, kuiguicuk kafasinda beliren bir inatla konusmayarak sustu. Daha
blyuk bir tehlikeden korkarak deniz altinda nefes almamaya c¢alisan bir adam gibi tikandigini
duyuyordu, yine susuyordu.

Hep sustu.

Simdi onun da kusakli entarisi, ceketi, takkesi, kirmizi merkuplar1 vardi. Saglarinin ortasi el
ayasi kadar sifir makine ile kesilmis, alnina per¢cemler uzatilmisti. Deri gibi sert, yayvan tandir
ekmegine alismisti; yer sofrasinda bunu hem kasik, hem catal yerine durimleyerek kullanmay1
beceriyordu.

Bir glin halas1 sokaktan bagirarak gegen bir saticiy1 ¢agirdi.

Evin avlusuna sirtinda ¢uval kapli bir yayvan torba, elinde bir ufacik iskemle ve uzun bir demir
pargasi, dagmik kiyafetli bir adam girdi. Torbasindan da mukavva gibi biikiilmiis bir tomar
duruyordu.

Konugtular, sonra 0Onlne bir suri patlak, sokik, parca parca ayakkabi dizdiler.
Satic1 iskemlesine oturdu. Hasan da merakla karsisina gecti. Bu dort yani duvarli, tek kat, basik
ve toprak evde Oyle cami sikiliyordu Ki... Sasirarak eglenerek seyrediyordu: Mukavvaya
benzettigi kalin deriyi iki tarafi keskin incecik, sapsiz bigagiyla kesisine, agzina bir avug Givi
doldurusuna, sonra bunlar1 birer birer, Istanbul'da gordiigii maymun gibi avurdundan gikarip
ayakkabilarin altina ¢abuk cabuk mihlayisina, deri pargalarini, pis bir suya koyup islatisina,
mundar canaktaki macuna parmagimi daldirip tabanlara siiriisiine, hepsine bakiyordu. Susuyor
ve bakiyordu.

Bir aralik nerede ve kimlerle oldugunu keyfinden unuttu, dalginligindan anadiliyle sordu:

- Civiler agzina batmaz mi senin?

Eskici basin1 hayretle isinden kaldirdi. Uzun uzun Hasan'in yiziine bakti:

- Tlrk gocugu musun be?

- Istanbul'dan geldim.

- Ben de o taraflardan... izmit'ten!

Eskicide sa¢ sakal daginik, gogiis bagir acik, pantalonu dizlerinden yamali, disleri eksik ve
surati sar1, sapsartydr; gozlerinin akina kadar sarrydi. Tirkge bildigi ve istanbul taraflarindan
geldigi icin Hasan, simdi onun sade isine degil, yuzine de dikkatle bakmisti. Gogsiiniin
ortasinda, tipki ¢enesindeki sakali andiran kirgil, seyrek bir tutam kil vardi.

Dissizlikten peltek ¢ikan bir sesle tekrar sordu:

- Ne diye diistiin bu cehennemin bucagina sen?

Hasan anladig1 kadar anlatt.

Sonra Kanlica'daki evlerini tarif etti; komsusunun oglu Mahmut'la balik tuttuklarini, anasi
doktora giderken ttnele bindiklerini, bir kere de kapiya beyaz boyali hasta otomobili geldigini,
icinde yataklar serili oldugunu soyledi. Bir aralik da kendisi sordu?

- Sen niye buradasin?

Oteki basimi ve elini soyle salladi: Uzun is manasina... ve mirildandi:

- Bir kabahat isledik de kagtik!

Asil konusan Hasan'di, alt1 aydan beri susan Hasan... Durmadan, dinlenmeden, nefes almadan,
yanaklar1 sevincinden pembe pembe, dudaklar taze, gevrek, billur sesiyle konusuyordu. Aklina
ne gelirse soylilyordu. Eskici hem calistyor, hem de, ara sira "Ha! Ya? Oyle mi?" gibi
dinledigini bildiren sozlerle onu sdyletiyordu; artik erisemeyecegi yurdunun bir deresini, bir
riizgarini, bir turkdsund dinliyormus gibi hem zevkli, hem yasli dinliyordu; ge¢mis gunleri,
kaybettigi yerleri diistinerek benligi sarsila sarsila dinliyordu.

Daha cok dinlemek icin de elini agir tutuyordu.

Fakat, nihayet butlin ayakkabilar tamir edilmis, is bitmisti. Demirini topraktan cekti, koselesini
dirdd, ¢ivi kutusunu kapadi, ¢iris ganagini sarmaladi. Bunlar1 hep aheste aheste yapti.

Hasan, yiiregi burkularak sordu:

- Gidiyor musun?

- Gidiyorum ya, isimi tikettim.
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O zaman gordu ki, kiclik cocuk memleketlisi minimini yavru agliyor... Sessizce, titreye titreye
agliyor. Yanaklarindan gozyaslar1 birbiri arkasma, temiz vagon pencerelerindeki yagmur
damlalar1 disarmin rengini gecilen manzaralari igine alarak nasil acele acele, sarsila carpisa
dokdlurse dyle, bagrinin sarsintilariyla yerlerinden oynayarak, vurusarak iclerinde giinesli mavi
gok, piril piril akiyor.
- Aglama be! Aglama be!
Eskici bagka stz bulamamigti. Bunu isiten ¢ocuk hickira higkira katila katila aglamaktadir; bir
daha Turkce konusacak adam bulamayacagina aglamaktadir.
- Aglama diyorum sana! Aglama.
Bunlar1 derken onun da kati, nasirlasmis yiiregi yumusamis, sismisti. Online gecmeye calisti
ama yapamadi1, kendini tutamadi; gozlerinin doldugunu ve sakallarindan kayan yaslarmn,
Arabistan sicagiyla yanan kizgin gogsiine bir pinar sizintis1 kadar serin, urpertici, dokiildigiini
duydu.

Refik Halit KARAY
6- Metnin konusu nedir?
A) Hasan’in dilini bilmedigi bir yere génderilmesi ve yalniz kalmasi
B) Hasan’1in annesinin élmesi
C) Hasan’1n konusmay1 unutmasi
D) Hasan’1n eskiciyle tanismasi
E) Hasan’1n halasina gonderilmesi

7- Hasan, vapurdaki nesesini neden kaybediyor?

A) Oynayacak kimsenin kalmadig icin

B) Vapurdakilerin Hasan’dan farkli bir dil konustugu igin
C) Vapurdakiler ona kéti davrandigi igin

D) Annesini 6zledigi icin

E) Istanbul’dan ayrildig1 igin

8- Hasan vapurdan indikten sonra yolculuguna hangi aracgla devam etti?
A) Arabayla

B) Bisikletle

C) Trenle

D) Atla

E) Esekle

9- Hasan yolculuk sirasinda asagidaki manzaralardan hangisini gormemistir?
A) Portakal bahceleri

B) Cicekli, yemisli, glizel 1slak bahceler

C) Kuru, yal¢in, ¢atlak daglar

D) Kapkara keciler

E) Birbiriyle oynayan cocuklar

10- Hasan Arapc¢ay1 anlamaya baslamasina ragmen neden sirekli suskun kaliyordu?
A) Hasan konusma becerisini kaybetmisti.

B) Hasan konusursa hata yapacagindan korkuyordu.

C) Kimsenin Tirkce bilmedigi bir yerde kendini yalniz hissediyordu.

D) Ailesini 6zledigi icin hi¢ konusmuyordu.

E) Halasin1 ve yeni arkadaglarini sevmedigi i¢in konusmuyordu.
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11- Alt1 aydir susan Hasan’in konusmasim saglayan olay neydi?
A) Tlrkge bilen bir adamla tanigmasi.

B) Artik suskunluktan bikmasi.

C) Halas tiziildugii icin konusmaya baslamasi.

D) Okula baslayacagi icin konusmasi gerektigini anlamasi.

E) Konusmadiginda daha fazla yalnizlik hissetmesi.

12- Hasan, adamn yUztne neden dikkatli bir sekilde bakmmsti?
A) Adamla sakalasmak istedigi icin.

B) Adamin yaptig1 isi ilging buldugu igin.

C) Adama soru sormak istedigi icin.

D) Turkge bildigi ve Istanbul taraflarindan geldigi igin.

E) Adami babasina benzettigi igin.

13- Hasan konusurken, adam isini neden yavas yavas yapiyordu?
A) Fazla galisip fazla para almak icin

B) Hasan’1 daha ¢ok dinlemek igin

C) Cocugu ¢ok sevdigi i¢in

D) Tembellik ettigi icin

E) Yoruldugu icin

14- “Hasan, yiiregi burkularak sordu.” cimlesinde alti ¢izili s§ziin yerine asagidakilerden
hangisi gelebilir?

A) Utanarak

B) Aglayarak

C) Higkirarak

D) Sevinerek

E) Uziilerek

15- Hasan, adam isini bitirdikten sonra neden aglamaya baslad1?
A) Adamdan ayrilmak istemedigi icin

B) Bir daha Tirkce konusacak adam bulamayacagi igin

C) Adamla arkadaslik ettigi igin

D) Adami ¢cok sevdigi icin

E) Arabistan’da ondan baskasini tanimadigi igin

COCUK ILE GEYIK

Gronland’in deniz kiyisindaki Eskimo koylerinden birinde Amerikali bir bilgin,
ailesiyle birlikte oturuyordu. Yaz aylariydi. Bilgin, burada yazin beliren tundralarda arastirma
yapmaya gelmisti.

Bilginin, kalabalik bir ¢evreye alisik olan oglu Ronny (Roni), bu Eskimo koyiinde
sikintidan patliyordu. Babasi, bir avci grubuyla ¢evre gezisine ¢ikmisti. Ronny, camagir asmakta
olan annesine:

- Hig¢ degilse bir kopegim olsaydi bu kadar sikilmazdim, dedi.

Ne zamandir bir kdpegi olsun istiyordu. Ama kdyde satilik kopek yoktu. Kdyde yalniz
yasli Anuk’un, yavru bir kdpegi vardi. O da yavruyu kendisine ayirmisti, satmaya
yanagmiyordu. Annesi; caresiz, ¢ocuga tundralarda yetisen bogiirtlen benzeri yemisleri
toplayarak oyalanmasini 6giitledi. Cocuk da bir kova alip ilerdeki ¢aliliga yoneldi.

Irmagmn kiyisina geldiginde birtakim sesler duydu. Oradaki bir tepecigin iistiine ¢ikip
cevresine bakindi. Kars1 kiyida kocaman, yabani bir Ren geyigi vardi. Hayvan oldugu yerde
debeleniyordu. Biraz daha dikkat edince boynuzlarinin dallara takili oldugunu gordii.
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Cocuk, kars1 kiyiya gecip geyige dogru ylirlimeye basladi. O yaklastikca hayvan
yakalandigi yerden kurtulmak igin biisbiitiin ¢irpimiyordu. Ronny, geyigin yanina iyice
yaklagsmaktan korktugu i¢in geri dondii. Ertesi giin, onu yeniden gérmeye gittiginde hayvanin
durumunda bir degisiklik yoktu.

Hayvan acliktan, susuzluktan bitkin haldeydi. Cocuk, korkusunu bir yana birakip igine
bogiirtlen toplayacagi kovayi suyla doldurarak geyigin Oniine birakti. Geyik, suyu saniyesinde
bitirdi. Cocuk suyu tazeledi, bir yandan da topladig1 otlarla yosunlar1 6niine koyuyor, hayvan
onlar1 da bir anda silip supurilyordu. Iki saat geyige ot ve yosun tasidi. Yorulup eve dondii.
Ogle yemeginden sonra gelip hayvani yeniden doyurmak igin ugrasti. Bu arada kurtulmasina
yardimeil olmak igin kimi dallar1 kirmaya basladi. Giiriiltiilerden tirken geyik silkinince ¢ocuk
dengesini yitirerek dallarin arasindan geyigin ayaklarinin dibine kaydi. Ondan korkan hayvan
daha ¢ok tepiniyordu. Ronny, tam zamaninda dallardan birine tutunarak geyigin ayaklari altinda
ezilmekten kurtuldu.

Korkarak ayaga kalkip titrek elleriyle hayvanin sirtin1 agir agir oksadi. Cocugun bu
sevecen davranigt hayvani da yatistirmistt. Ama boynuzlarimi takti§i dallara yaklagsmasini
istemiyordu. Oraya elini uzattiginda yeniden tepinmeye basliyordu.

Ronny iki giin daha geyige yiyecek ve su tasidi. Geyik gittikge giicten diisiiyordu.
Cocuksa Eskimolara ondan s6z etmekten korkuyordu. Yasli Anuk, o0 kadar yolu yiriyemezse
de birini gonderip geyigi oldiirtiirdii. Eskimolar, son giinlerde ¢oktandir taze et yiyemediklerini
sOyliiyorlarda.

Ronny, bu konuda yalmizca babasina  giivendiginden o  gelinceye
kadar geyigi besleyecekti.

Glines batarken kurtlarin uludugunu duydu ¢ocuk. Simdi ne olacakti? Geyigi kurtlar
bulurlarsa pargalamalar isten bile degildi. Bunu yaslit Anuk’a sormaya gitti. Ama Anuk’un onu,
soru yagmuruna tutacagini bildiginden vazgecti. Anuk’un ayaginin dibindeki yavru kopegi
sevmekle yetindi.

Eve donerken yeniden kurtlarin ulumasimi duydu. Bu kez ulumalar daha yakindan
geliyordu. Geyigi hemen kurtarmaliydi. Eve gidip babasinin av bicagim alarak geyigin oldugu
yere kostu.

Geyigin boynuzlarmi saran dallar1 teker teker kesmeye basladi. Bunun kendisi igin
tehlikeli oldugunu biliyordu. Ama geyigi kurtarmaliydi. Son dali keserken geyik silkinerek
kendini kurtardi. Sigrayip arka ayaklar iistiinde saha kalkti. Ronny, kendini hemen yere atti.
Geyik son hizla uzaklasti.

Cok gecmeden geyik geri doniip irmaktan kana kana su igti, yerdeki yosunlar1 yemeye
basladi. Ronny, mutlulukla onu seyrediyordu.

Uzaktan kopek havlamalar isitildi. Avcilar geri doniiyor olmaliydi. Ronny hemen koye
kostu. Kiyidaki kalabalik arasinda babasi da vardi. Sevingle giiliimsedi.

Kiyiya yaklagtiginda kalabaligin yiiziine tuhaf tuhaf baktigini gordii. Avcilar silahlarim
kaldirmus iistiine dogru geliyordu. Babasi, kalabalik arasindan, tiz bir sesle:

- Dikkat Ronny, arkanda! diye bagirdu.

Cocuk, basini hizla ¢evirince kocaman, yabani Ren geyiginin pesinden geldigini gordii.
Avcilar, geyigi vurmak icin hazirdi. Cocuk kollarini, heyecanla havaya kaldirarak avcilarla
geyigin arasina durdu.

- Vurmayin onu, diye olanca giicliyle bagirdi. Gérmiiyor musunuz o beni korumak i¢in
arkamdan geldi.

Avcilar ¢ocuga yaklasirken geyik, onun ¢evresinde bir daire ¢izerek geri doniip geldigi
caliliklarin arasma dogru kostu.

Babasi oglunu kucaklarken:

- Sana saldiracak diye korktuk, onun i¢in vurmaya kalktik, dedi.

Cocuk, basindan gecenleri oldugu gibi anlatti. Ronny'min cesareti ve iyi yiirekliligi
herkesi etkilemisti. Hepsi onu kutladi.
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Ronny geyigin uzaklagmasimi hiiziinle seyretti. Gene yalniz kalmisti iste. Halbuki bir
can yoldas1 buldugu o ii¢ giiniin nasil gectigini anlamamist: bile. Yalniz basina ne yapacakti
simdi?

Eve dondiikten bir saat sonra kapi c¢alindi, ¢ocuk kapiyr acgtiginda yashh Anuk'la
karsilagti. Anuk, kucagindaki yavru kdpegi Ronny'e uzatti.

- Bunu sana getirdim, dedi.

- Ronny, ¢ok sevinmisti. Demek yasl adam onu satmaya razi olmus

- Kaca, diye sordu.

- Yash Anuk, dissiz agziyla giiliimsedi:

- Satilik degil, dedi. Ona senin gibi iyi yiirekli bir sahip gerek.

Sennur SEZER - Adnan OZYALCINER

16- Asagidaki ciimlelerin basina dogru ise (D) yanhs ise (Y) harfini koyunuz.
(_) Cocuk ve ailesi Amerika’ya tatile gelmis.

(_) Cocuk zor durumda olan bir geyige yardim etmis.

(_) Sonunda ¢ocuk kopegi para ile satin aliyor.

17- OKkudugunuz metinden hareketle asagidaki ciimlelere uygun olan sozciikleri

yerlestiriniz.

a) Geyik gittikce --------------- diistiyordu.

b) Ona senin gibi iyi ------------ bir sahip gerek.

¢) Cocugun bu ------------- davranis1 hayvani da yatigtirmisti.

18- Asagidakilerden hangisi metinde alti ¢izili kelimenin tasidig1 anlama yakindir?
A) Temizlemek

B) Yalamak

C) Yiyip bitirmek

D) Saklamak

E) iteleyip diisiirmek

19- “Bunu yash Anuk’a sormaya gitti. Ama Anuk’un onu, soru yagmuruna tutacagim
bildiginden vazgecti.” ciimlesinde gecen alti ¢izili kelimenin yerine asagidakilerden hangisi
gelebilir?

A) Islatacagini

B) Kétii davranacagini

C) Yagmur yagdiracagini

D) Konusturmayacagini

E) Cok fazla soru soracagini

20- Metindeki cocuk neden bir hayvana sahip olmak istiyor?
A) Hayvanlari ¢ok sevdigi igin

B) Yalnizliktan sikildigi i¢in

C) Arkadaslartyla geginemedigi i¢in

D) Daha 6nce de hayvani oldugu i¢in

E) Kimseyle arkadaslik etmek istemedigi igin
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21-“Cocuk, basindan gecenleri oldugu gibi anlatti.” ciimlesinde alt1 ¢izili s6ziin anlamm
nedir?

A) Yasadiklarini

B) Korktugunu

C) Uziildiigiinii

D) Sevindigini

E) Gordiigiinii

22- Anuk’un fikrini degistirip kopegini Rony’e vermesinin nedeni neydi?
A) Anuk, Rony’nin aglamasindan bikmist.

B) Ronny'nin cesareti ve iyi yiirekliligi Anuk’u etkilemisti.

C) Anuk, Rony’nin geyikle arkadaslik etmesini istemiyordu.

D) Rony, Anuk’a kopek i¢in ¢ok para verecegini sdylemisti.

E) Rony’nin babast Anuk’tan iyilik yapmasin1 istemisti.
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Ek 6: Dinledigini Anlama Basar1 Testi
GONUL ISLERI- YILMAZ, SERVET’E NASIL EVLENME TEKLIFi ETTI?

1- Servet’in babasi hangi sartla Servet ile Yilmaz’in evlenmesine izin veriyor?

5- Yilmaz gol attiktan sonra soziinii yerine getirmek zorunda kalan Servet’in babasi ne
hissediyor?

ABLAM MESLEK SECiYOR

Bugiinlerde bizim evde bir tartigmadir gidiyor. Ablam babam, annem...

Bu kadarla kalsa iyi. Amcam, dayim, teyzelerim ve biiyiik halam, daha komsular bile
bize geldiklerinde hemen konu agiliyor ve tartisma basliyor. Tartisma ablamin segecegi
meslekle ilgili.

Evet, herkes fikrini sdyliyor. Annem, ablamin ¢ok iyi bir terzi olabileceginden s6z
ediyor. Kiigiikliikten bu yana bebeklerine diktigi siislii giysileri saklamig. Kizinin ne becerikli
oldugunu kanitlamak i¢in ¢ikarip ¢ikarip onlar1 gosteriyor. Teyzelerimiz de aym fikirde. Biiyiik
teyzem, ileride bir butik agabilecegini, kiiciik teyzemse konfeksiyon atdlyesi acip ¢ok para
kazanabilecegini soyliiyor.

Oysa halam, sanatg1 yoniiniin 6ne ¢ikabilmesi igin stilist olmali, diyor. O zaman yurt
disina filan da gidermis. Babama kalirsa ablam hemsire daha da iyisi veteriner olmaliymuis.
Ciinkii ablam da benim gibi hayvanlar1 ¢ok sever. Gegen yaz bah¢ede buldugumuz yarali kusu
eve getirip ona O6zenle bakmus, iyilestirmigti. Ama amcam, en giivenilir ve gegerli meslegin
bankacilik oldugunu savunuyor. Kendisi bankacidir da...

Bilyilk enistemse giiniimiizde en ¢ok yiyecek islerinin para getirdigine inaniyor. Oyle
ya, her seyden vazgegcilebilir ama yemekten asla. Yani herkes bir seyler yemek zorunda.
pek cok oneri geliyor. Ama dogrusunu isterseniz bu ise bunca kisinin karigmasinin suglusu
ablam. Hala kararsizlik icinde ve

hangi meslege yonelecegini bilemiyor. Gegen giin dayim, hep birlikte salonda otururken
bana sormaz mt:

— Can, sen ne diislinliyorsun, ablan hangi meslegi se¢meli, diye. Artik bu kadar1 da
fazla.

— Herkes neden karisiyor ki diye bagirdim, o hangi meslegi isterse onu seger. Ama Once
kendi kendine

diisiinmeli. Herkes bir seyler sdyleyip duruyor, onun da kafasi karigiyor. Siz karismayin
da o kendisi secsin meslegini. Salonda bir sessizlik oldu. Dayim, agz1 agik kalakalmisti. Sonra:

— Bravo, dedi, bravo, bak ne giizel konustu, iste bu ¢ocuk ya avukat olmali ya da yargig.

Kiiciik teyzem ellerini ¢irpti:

— Ah canim, dedi, televizyonda sunucu olsa ne giizel olur. Yakigir dogrusu.

— Yok canim, dedi babam giilerek, bdyle kesin konustuguna, emirler verebildigine gore
yonetici, komutan filan olmali.

Halam hemen atildt:
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— Hayir, hayir, dedi, sosyal bilimler uzmani ya da psikolog veya pedagog olsun.
— Yo, dedi annem, sanirim oglum filozof olacak...

Ayla CINAROGLU
En Biiyiik Takim Bizim Takim
7- Can’1n ailesi ablasinin meslek secimine neden bu kadar karisiyor?

IHTIYAR CILINGIR

Koyunpazari’nda bir ufacik diikkan; bir kii¢iik ocak yaniyor, bir ufak c¢ocuk koriik
cekiyor. Thtiyarlamus, kiiciilmiis, aksakall, kii¢iik yiizlii bir adam, gdziinde cifte gdzliik, mini
mini halkalar ateste 1sitip zincir bagliyordu. Ne hos manzara, goziim ilisti. Diikk&nin Oniinde
kaldim. Bir ¢ilingir diikkani. Ufak kilitler, eski zaman kapi halkalari, rezeler, menteseler,
hayvan zincirleri. Boyle ufak tefek seyler yapiyor. Bunlardan pek ¢ok da yapmis, diikkkanin
Otesine berisine asmis.

— Kolay gelsin, usta.

— Kolay1 bagina gelsin!

Bir tarafa dayanip durdum. Adamcagiz, benimle hi¢ mesgul olmuyor goriindii. Birer
tarafi acik, ufak halkalar hazirlamis, bir halka takip agik tarafini atese tutuyor, o hazir oluncaya
kadar bir baskasini atesten ¢ekip ucunu, biiylik bir dikkatle kapiyor, bir parca blkuyor, onu
tekrar atese verinceye kadar, evvelki hazir oluyor, bdylece muntazam ¢alisiyordu. Emin olunuz
ki gayet diiriist ve muntazam bir zincir ortaya ¢ikiyor, bir cilast noksan kaliyordu. Siiphesiz, eski
binalarda gérdiigiimiiz o siislii edevat, bdyle dikkanlarda, bu nezaketle, bu ézenle, bu kanaatle
islenir, yapilirdi. Sanata boyle dindarca bir baglilik vardi. Her seyi inkar eden bu devre
gelmemis olsaydi, siiphesiz bu giizel seyler soniip gitmeyecekti. —Yaziklar olsun o zamana ki
biitiin kutsal degerleri inkar ettirmis, kanaatleri 6ldiirmiis, huzur ve rahati sondiirmiis, demiri
kaldirmis, yerine tenekeyi doldurmustur. Ben oradayken gengten bir adam geldi. Elinde bir
degnek vardi. Demirciye uzatti. Bu degnegin ucuna bes on halka gecirilecek. Bu gen¢ adam,
onunla, her sabah aksam baga giderken esegi diirtecek.

Demirci anladi, ses ¢ikarmadi, duvardan ii¢ bes halka aldi, sanatina vakif bir adam
sessizligiyle degnege takti. Lakin, gen¢ adam, demircinin aksine degnegin yan tarafina bir halka
daha taktirmak istiyordu. Cilingirle aralarinda bir konusma bagladi. Cilingir. “Olmaz, bunun
usulli boyledir.” dedi.

Delikanli usulii bozmakta 1srar ediyordu.

— Canim sen tak. Nene lazim...

— Takilmaz evladim... Ben kirk yildir bu sanat1 islerim.

— Canim, parasiyla degil mi? Sen takiver, 6tesine karigmal!

Ihtiyar, belki 1srar etmeyip takacakt: ancak “parasiyla” sdziine fena halde igerledi, daha
fazla bir sey demeyerek degnegi gen¢ adamin elinden aldi, eski taktiklarim da sokerek iade
ettikten sonra, — Biz para asiklis1 degiliz, var baska yerde yaptir, dedi. Diisiindiim kaldim. Para
i¢in ¢calismadigini iddia eden bu fakir ihtiyar, siiphesiz, sanatinin asigrydi. “Filan usta gitti, bu
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sanati da gotiirdii.” Diyecekler diye, bu diikkani bekliyordu. Onun goéziinde filan sey filan
sekilde yapilir, bagka tiirliisii sanata saygisizlik olurdu. Bunu yillarca, belki asirlarca ustalar
bdyle yapmislar; Oyle ya, onun arkasinda bu yolda gelmis geg¢mis ustalar, pirler vardi.
Diikkanlarin1 Allah’a ibadet eder gibi agip kapamislardi.

Sanat, onlara sunulmus bir kerametti. Evet, bu adam para asiklis1 degildi. O, ustalarinin
postunda oturur bir sanat halifesiydi. O nasil derse desin ugrastig1 sanatin kendisine emanet
oldugunu sdyleyen iistatlar1 vardi. Sanatta soz sahibi olmayan bir adamin, parayla, onu
degistirmeye ne hakki vardi!..

Memduh Sevket ESENDAL

10- Yazarin Koyunpazarr’inda dikkatini ne cekiyor?

TEKNOSA ANNELER GUNU REKLAM FiLMi: SON TEKNOLOJi ANNELER
(http://www.youtube.com/watch?v=0g3Bhce3zdc)

15- Filmin ana fikri nedir?


http://www.youtube.com/watch?v=0g3Bhce3zdc
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18- Filmde annelerin hangi yoni anlasilmaktadir?

ROPORTAJ: HAVA RAPORU_NTV_28.01.2012
(http://www.youtube.com/watch?v=M25z2J2mGu 0)

19- Baskent Ankara’nin hava durumu su anda nasildir?


http://www.youtube.com/watch?v=M25zJ2mGu_o
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Ek 7: Dil Bilgisi Basar1 Testi

1- “Ise gittim. Hig vakit kaybetmeden bilgisayarimi agtim.”

Asagidaki seceneklerde hangisi yukaridaki iki ciimlenin birlestirilmis halidir?
A) Ise gidince bilgisayarimi agtim.

B) Ise gider gitmez bilgisayarimi agtim.

C) Ise gittikten sonra bilgisayarimi1 agtim.

D) ise gitmeden bilgisayarimi agtim.

E) Ise gittigimde bilgisayarimi agtim.

2- Asagidakilerin hangisinde sart kipinin hikayesi vardir?
A) O, uzun zamandir zayiflamaya ¢alistyordu.

B) Sen ¢ocukken gordiigiin her seyi isterdin.

C) Ben bu filmi ilk izledigimde ¢ok giilmiistiim.

D) Eger gergekten pisman olsaydi bir daha boyle yapmazdi.
E) Siz ona kurallardan bahsetmeliydiniz.

3- Asagidaki ciimlelerin hangisinde gelecek zamanin hikayesi vardir?
A) Bana dogrulari sdyleseydin sana giivenirdim.

B) Bu bileti giseden alman gerekiyordu.

C) Kuyumculuk yaptig1 zaman fakirlere yardim ediyormus.

D) Gengken her sabah spor yapardim.

E) Leyla beni burada bekleyecekti.

4- Asagidakilerin hangisinde bir isin yapilmasi gerektigi hilde yapilmadigi anlami vardir?
A) Konservatuarda okumay1 ¢ok istiyorum.

B) Kanada’ya gitmeliyim.

C) iki y1l 6ncesini ¢ok iyi hatirliyorum, seninle agaca ¢ikmustik.

D) Sen benim yerimde olsaydin ne yapardin?

E) Arabayi dikkatli siirmen gerekirdi.

5- Asagidakilerden hangisi “Uyumadan once dislerimi fircaladim.” ciimlesiyle aym
anlamdadir?

A) Gece yattigimda diglerimi firgalarim.

B) Geceleri diglerimi firgalarim.

C) Gece yatmadan 6nce dislerimi firgaladim.

D) Gece yattiktan sonra diglerimi firgalarim.

E) Gece siirekli dislerimi fir¢alarim.

6- Asagidakilerden hangisi genis zamanin rivayetidir?
A) Betiil kiiglikken bebekleriyle oynuyormus.

B) Dedem gece ge¢ saatte yemek yemezmis.

C) ipek yarm okula gitmeyecekmis.

D) Keske Nilay da burada olsaymus.

E) Murat, Ankara’ya otobiisle gidecekmis.

7- Asagidakilerden hangisi “Yerylzu her gegen gin Kkirleniyor. Bununla birlikte
insanlarin saghgi bozuluyor” ciimlesiyle ayn1 anlamdadir?

A\) Insanlar yeryiiziinii kirletmemelidir.

B) Insanlar yeyuzuni her gegen giin daha fazla kirletiyor.

C) Yeryiiziiniin kirlenmesi insanlar1 etkiler.

D) Yeryiizii her giin kirlenirse insanlarin saglhigi bozulur.

E) Yeryiizi kirlendikge insanlarin sagligi bozuluyor.
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8- Asagidakilerden hangisi gelecek zamanin rivayetidir?
A) Babam eskiden ¢ok iyi futbol oynarmus.

B) Cocukken her goérdiigiimii istermigim.

C) Seneye okula baglayacakmus.

D) Konuyla, Ahmet Bey ilgileniyormus.

E) Arkadaslariyla futbol oynuyormus.

9- Asagidakilerden zaman eki acisindan farkh olani isaretleyiniz?
A) Pisirecekmis.

B) Seviyormus.

C) Gelmisti.

D) Yapacakmis.

E) Okumustu.

10- Asagidakilerin hangisinde —mls sifat fiil eki vardir?
A) Kaleminin miirekkebi tiikenmis.

B) Gengler biitiin gece sahilde eglenmis.

C) Sar1 sayfalar1 resimlerle doldurmus.

D) Yash adamin pantolonu yirtilmis.

E) Karalanmig defterleri ¢6pe atmis.

11- Asagidakilerden hangisi “Yumurtayr hasladim. Yumurtayr yedim.” Ciimlesinin
birlestirilmis halidir?

A) Yumurtay1 yedim.

B) Yumurtay1 haslarken yedim.

C) Haslanmis yumurtay1 yedim.

D) Yumurta haslanmigsa, yerim.

E) Yumurtayi haslayarak ye.

12- Asagidakilerin hangisinde “iki olaymn aym anda gerceklestigi” anlami vardir?
A) Tatilden eve ucakla dondik.

B) Yolda yiiriidiigiim sirada iki araba kaza yapti.

C) Ogretmenime hediyesini verecegim giinii iple ¢ekiyorum.

C) Sinavlara ¢ok iyi hazirlandim.

D) Arkadasimla diin aligveris yaptik.

13- “Onu gordiim. O sirada otobiise biniyordum.”
Yukaridaki iki ciimlenin birlestirilmis hali hangisidir?
A) Onu gorene kadar otobusteydim.

B) Onu gordiigiim sirada otobiise biniyordum.

C) Onu gordukten sonra otobdise bindim.

D) Onu g6érmeden énce otoblse biniyordum.

E) Onu gordiikce otobiise bindim.

14- Bugra bize “Filmi begendiniz mi?” dedi.
Asagidakilerden hangisi bu ciimle ile ayn1 anlamdadir?
A) Bugra bize filmi begenip begenmedigimizi sordu.

B) Bugra bize filmi begendigimizi sordu.

C) Bugra bize filmi begendigini sordu.

D) Bugra bize filmi begenip begenmeyecegimizi sordu.

E) Bugra bize filmi begendin mi sordu.



15- Melih: “Haftaya Kibris’a gidecegim.” dedi.
Asagidakilerden hangisi yukaridaki ciimle ile ayn1 anlamdadir?
A) Melih, haftaya Kibris’a gitmesi gerektigini soyledi.

B) Melih, haftaya Kibris’a gittigini sdyledi.

C) Melih, Haftaya Kibris’a gidip gitmeyecegini sordu.

D) Melih, haftaya Kibris’a gittigimi soyledi.

E) Melih, haftaya Kibris’a gidecegini soyledi.

16- Korkut, cayciya “iki cay alalim.” dedi.

Asagidakilerden hangisi yukaridaki ciimle ile ayn1 anlamdadir?
A) Korkut, ¢ayciya iki ¢ay almak istediklerini syledi.

B) Korkut, cayciya seslendi.

C) Korkut, ¢ayciya ¢ay getir dedi.

D) Korkut, ¢ayciy1 ¢agirdi.

E) Korkut, cay icmek istedi.

17- Misafirler anneme, “Bu pastayi nasil yaptin?” dedi.
Asagidakilerden hangisi yukaridaki ciimle ile aym1 anlamdadir?
A) Misafirler, pasta yapmamizi istedi.

B) Misafirler anneme, pasta yapip yapmadigini sordu.

C) Misafirler anneme, bu pastay1 nasil yaptigini sordu.

D) Misafirler anneme pasta yaptigimizi séyledi.

E) Misafirler anneme pastay1 sordu.

18- Aysima bana “Okula ¢ok erken geldim.” dedi.
Asagidakilerden hangisi yukaridaki ciimle ile aym anlamdadir?
A) Aysima bana, okula erken gelip gelemedigini sordu.

B) Aysima bana, okula geldigini sdyledi.

C) Aysima bana, okula erken gelmesi gerektigini soyledi.

D) Aysima bana, okula ¢ok erken geldigini s6yledi.

E) Aysima bana, “Okula geldin mi?” dedi.

19- Berat, bu gelenin Cagri olup olmadigim sordu.

Yukaridaki dolayh ifade edilmis ciimlenin, dogrudan anlatimi hangisidir?

A) Berat, “Cagri’nin geldigi dogru mu?” dedi.
B) Berat, “Cagr1 gelmeliydi” dedi.

C) Berat, “Cagri gelsin.” dedi.

D) Berat, Cagr1 geldi mi diye sordu.

E) Berat, “Bu gelen Cagri m1?” dedi.

20- Ayse “Simdi kek yapmam lazim.” dedi.

Yukaridaki dogrudan ifade edilmis ciimlenin, dolayl anlatimi hangisidir?

A) Ayse, simdi kek yapmasi gerektigini soyledi.
B) Ayse, keki nasil yapacagini sordu.

C) Ayse, kek yapmak istedigini sdyledi.

D) Ayse, kekin tarifini sdyledi.

E) Ayse, “Kek yapmaliyim.” dedi.

279
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21- Annem, odam toplamam gerektigini soyledi.

Yukarida dolayh ifade edilmis ciimlenin dogrudan anlatimi hangisidir?
A) Annem, “Odant topla!” dedi.

B) Annem, “Odani toplaman gerek.” dedi.

C) Annem, “Odani toplayacak misin?” dedi.

D) Annem, “Odani topladin m1?” dedi.

E) Annem, “Odani toplarsin.” dedi.

22- Ugur, annesine “Biraz uyuyayim.” dedi.

Asagidakilerden hangisi yukaridaki ciimle ile aym anlamdadir?
A) Ugur, annesine uyuyacagini sdyledi.

B) Ugur, annesine biraz uyumak istedigini sdyledi.

C) Ugur, annesine uyudugunu soyledi.

D) Ugur, annesine uyuyamadigini soyledi.

E) Ugur, annesine uyumasini soyledi.

23- Asagidakilerden hangisi “istanbul’a geldiginden beri ders cahsiyor.” ciimlesiyle aym
anlamdadir?

A) Istanbul’da derslerine 6nem verdi.

B) Istanbul’a geldi geleli ders galistyor.

C) Istanbul’da ders calismus.

D) istanbul’da derslerine ¢ok calisti.

E) Derslerine sadece Istanbul’da calist1.

24- Asagidakilerin hangisinde zarf fiil eki vardir?
A) Sinav sonucu agiklandi agiklanali agliyor.

B) Annesi ile kiz1 ¢ok sevingliydiler.

C) Bebegin aglamasi bizi ¢ok lizdii.

D) Uyuyacaksan sessiz olalim.

E) Butln bu olanlar senin sugun.

25- Asagidakilerin hangisi “insanlar gazete okur ve diinyaya bakis acilar1 degisir.”
ciimlesiyle yakin anlamhdir?

A) Insanlarin gazete okumalari diinya igindir.

B) Insanlar gazete okursa diinyay1 daha iyi anlar.

C) Insanlar siirekli gazete okumalidir.

D) insanlar gazete okudukca diinyaya bakis agilar1 degisir.

E) Insanlar gazeteyi bilgilenmek igin okur.

26- “O boyle yap...ccoeeerieniines corecnrcesens etrafinda kimse kalmayacak.” ciimlesindeki
bosluga asagidakilerden hangisi gelebilir?

A) —t181 siirece

B) —t1 yapali

C) —t1g1 halde

D) —masina karsin

E) —masina ragmen

27- Asagidakilerin hangisinde sebep sonug iliskisi yoktur?
A) Bebek siirekli agladigi i¢in annesi onu hastaneye gotiirdii.
B) Universiteyi kazandig1 igin daha fazla galismas1 gerekecek.
C) Serpil, yemek yapamadigindan ag kaldi.

D) Bulut, yarismaya ¢ok siki hazirlandi.

E) Merve yolculuga gikacagindan simdiden bavulunu hazirladi.
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28- Asagidakilerin hangisinde sebep sonug iliskisi vardir?
A) Bahcedeki kediler oyun oynuyor.

B) lyi bir futbolcu olmak kolay degildir.

C) Derslerimde basarili olmak tizere siirekli ders ¢alistim.

D) Havaalanina yetisemedigimden ugagi kagirdim.

E) Hastalanmamak amaciyla kendime iyi baktim.

29- Asagidakilerin hangisinde istes + ettirgen + edilgen ¢ati vardir?
A) Calisan kadinlar dernegi kuruldu.

B) Memurlarin maasina zam yapildi.

C) Arkadaglarim goriismek istiyordu. Sonunda goriistiiriildiiler.

D) Bu magazada ¢ok kaliteli cantalar satilir.

E) Saglarin dokiilmesini engelleyen bir sampuan tretildi.

30- Asagidakilerin hangisinde istes + edilgen cati vardir?
A) Para bolisiildi.

B) Kar yaginca okullar iki giin tatil edildi.

C) Cocuklar hi¢ durmadan ¢aligiyor.

D) Gomlekler uttlendi.

E) Memur is yerinde ¢ok sevildi.

31- Asagidakilerin hangisinde istes + edilgen cati vardir?
A) Bu yontemle igler ¢ok kolaylasti.

B) Her zamanki ¢ay bahgesinde bulusuldu.

C) Kamp atesi yakildi.

D) Yarigmanin birincisi 6diillendirildi.

E) Kadin kapida bekletildi.

32- Asagidakilerin hangisinde istes + ettirgen + edilgen ¢at1 vardir?
A) Vazo kirk pargaya ayrildi.

B) Kizgin adam ikna edildi.

C) Sinavi kazanan gocuk ¢ok sevindi.

D) iki fare kutuda karsilastirildi.

E) Kadin kim tarafindan kagirildi?

33- Asagidakilerin hangisinde istes + edilgen ¢at1 vardir?
A) Hemsireler nbet takvimini degistirdi.

B) Sokaklarda bazi ¢ocuklar ¢alistiriliyor.

C) Hasta yakinlari sakinlestirildi.

D) Yarismadan pes edildi.

E) Bu konu iizerine uzun uzun goriigiildii.

34- Asagidakilerin hangisinde ettirgen + edilgen cat1 vardir?
A) Dogum giinii pastasi yaptirildi.

B) Sokagin basinda pastane agildi.

C) Komgular camdan cama konustular.

D) Erken uyumayan cocuklara ceza verildi.

E) Adam, giiriiltii yapanlara kizd1.
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35- Asagidakilerin hangisinde ettirgen + edilgen cat1 vardir?
A) Liseden arkadaglarla yine bulustuk.

B) Eski fotograflar yakildi.

C) Iscileri isten ¢ikarmaya karar verdiler.

D) Kadin evinden uzaklast1.

E) Bankadaki kasa agtirild1.

36- Asagidakilerin hangisinde istes + ettirgen + edilgen ¢ati vardir?
A) Ezgi ile Burcu okulda tanistirildi.

B) En giizel sarkilar soyletildi.

C) Suglu hakimin 6niinde kendini savundu.

D) Politikaci evin 6niinde 6ldiriildi.

E) Hirs1z polisten sakland.

37- Asagidakilerin hangisinde ettirgen + edilgen cat1 vardir?
A) Apartman otele dontistiiriildii.

B) Iscileri isten ¢ikarmaya kararlastirildi.

C) Para boliistiirtildi.

D) Doktorlara Hipokrat yemini ettirildi.

E) Bu uygulama ile fatura 6demek kolaylastirildi.

38- Yemek yapmasi gerekiyor ama yapmiyor. Onun yerine yatakta yatiyor.
Asagidakilerden hangisi yukaridaki ciimleyle aym anlamdadir?

A) Yemek yapmuyor, siirekli yatiyor.

B) Yemek yapacagi hilde yatakta yatiyor.

C) Yemek yapmak istemiyor.

D) Yemek yapmadig1 zaman uyuyor.

E) Yemek yapmazsa yatacak.

39- Spor yapmasi lazim ama yapmiyor. Onun yerine uyuyor.
Asagidakilerden hangisi yukaridaki ciimleyle aym anlamdadir?
A) Spor yaptig1 siirece uyumayacak.

B) Spor yaparsa uyuyacak.

C) Spor yapamadig1 zaman uyur.

D) Spor yapmak yerine uyuyor.

E) Spor yapmadan uyumaz.

40- Soziimii dinlerse onu tatile gonderecegim.

Asagidakilerden hangisi yukaridaki ciimleyle ayn1 anlamdadir?
A) Soziimii dinledigi takdirde onu tatile gonderecegim.

B) Soziimi dinlerken tatile gotiirecegim.

C) Soziimii dinlemezse tatile gétiirecegim.

D) S6ziimii dinlemeden tatile gétiirecegim.

E) So6ziimii dinleyecegi zaman tatile gidebilir.

41- Piyango cikarsa kendime saray yaptiracagim.
Asagidakilerden hangisi yukaridaki ciimleyle aym anlamdadir?
A) Piyango ¢ikmadan saray yaptiramam.

B) Piyango ¢iktig1 siirece saray yaptiramam.

C) Piyango ¢ikmazsa saray yaptiracagim.

D) Piyango ¢ikacagindan saray yaptiriyorum.

E) Piyango ¢ikmasi durumunda kendime saray yaptiracagim.
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42- Ayse evden hemen ¢ikty, annesi arkasindan ............ .
Yukaridaki bosluga asagidakilerden hangisi gelebilir?

A) Yazadurdu.

B) Bakakaldi.

C) Kosabilirim.

D) Yapuver.

E) Cikageldim.

43- Annem, babama “Sen ................ , ben gidiyorum.” dedi.
Yukaridaki bosluga asagidakilerden hangisi gelebilir?

A) Cozebilir.

B) Suregelen.

C) Sativerdi.

D) Diisiinedur.

E) Uyuyakalmigim.

44- Sihirbazin yaptig1 hileler karsisinda ................
Yukaridaki bosluga asagidakilerden hangisi geleblllr’7
A) Donakaldim.

B) Kalkabildi.

C) Yapisiverdi.

D) Vereyim.

E) Diiseyazdi.

45- Seni .......... gencligim aklima geliyor.
Yukaridaki bosluga asagidakilerden hangisi gelebilir?
A) Goreli

B) Gormeden

C) Goriunce

D) Gorerek

E) Gormedikce
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Ek 8: Tiirk¢eye Yonelik Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenci,

Size sunulan bu 6lgek, sizlerin Tiirk¢eyle ve Tiirk¢e hazirlik kursuyla ilgili tutumlarinizi igeren
ifadeler icermektedir. Sizlerden istenen, bu ifadeleri dikkatlice okuyup akliniza ilk gelen,
kendinize en yakin buldugunuz secenegi X seklinde isaretlemenizdir.

Kagidin herhangi bir yerine adiniz1 yazmaniza gerek yoktur.

Buradan elde edilecek bilgiler sadece bilimsel bir c¢alismada kullanilacaktir. Calismanin
akademik ac¢idan degeri ve gegerliligi sizlerin bitiin ifadeleri ictenlikle ve objektif olarak
cevaplamaniza baghdir.

Bu o6l¢egi doldurarak yapacagim arastirmaya zaman ayirdiginiz ve katki sagladiginiz igin
tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Kiibra SENGUL

Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi
Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimii
E-Posta: kubrasengul@nevsehir.edu.tr
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1 | Tiirk¢e bilmenin bana avantaj saglayacagim diigiiniiyorum.

2 | Tiirkge 6grenmek benim igin 6nemli degil.

3 | Tlrkeeyi seviyorum.

4 | Tiirk¢e 6grenmeye karar verdigim igin pismanlik duyuyorum.

5 | Tirkge konustugumda kendimi basarili hissediyorum.

6 | Tiirkce kelimelerin anlamlarin1 merak ediyorum.

7 | Tirkgeyi giindelik hayatta kullanmak hosuma gidiyor.

8 | Tiirkge dersinde ¢ok sikiliyorum.

9 | Tirkgeyi 6grenmem igin verilen ddevleri zevkle yapiyorum.

10 | Tiirkceyi 6grenmek i¢in cabalamam gerektigini biliyorum.

11 | Tiirk¢e 0grenirken ¢ok egleniyorum.

12 | Kurs disindaki zamanlarda Tiirk¢e caligsmak icimden gelmiyor.

13 | Tiirk¢e konusabildigim zaman kendimle gurur duyuyorum.

14 | Tirkge biliyor olmanin beni degerli kildigina inantyorum.

15 | Tiirk¢e 6grenmeye istekliyim.

16 | Tiirkceyi daha iyi kullanabilmek i¢in sik sik aligtirma yaparim.

17 | Tiirkceyi 6grenebilecegime dair kendime gliveniyorum.

18 | Tiirk¢eyi 6grenmek bana igskence gibi geliyor.

Tiirk¢e kursundaki derslere devam etme zorunlulugu olmasa
bu derslere gitmem.
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Ek 9: Arastirmada Uygulanan Ders Planlarindan Ornekler

Giinliik Ders Plam I
Ders: Dil Bilgisi
Unite: 1. Unite
Sure:40’ + 40’
Ogrenme-Ogretme Strateji ve Yontemi:
A Bellek Stratejileri
*Cagrisim Kurma
*Fiziksel Tepki ya da Duyular1 Kullanma
*Gruplama
*Goruntd Kullanma
B Biligsel Stratejiler
* Ses ve Yazma Sistemini Kullanarak Uygulama Yapma
*Tekrar Etme
*Onemini Belirtme
*Not Alma
C Telafi Stratejileri
*Jest ve Mimikleri Kullanma
Kaynaklar: Ders Kitabi, ¢alisma yapraklari, Tiirk¢e s6zIuk.
Arac-Geregler: Bilgisayar, projeksiyon, video.
Kazanim: Tiim zamanlarin hikayelerini kullanir.

Giris Boliimii:
Dikkat Cekme:

Dersin basinda 6grencilerin eski dostlari, komsular1 veya uzun zamandir gérmedigi akrabalarini
gordulklerinde onlarla eski yasantilari hakkinda nasil bir konusma gerceklestirebileceklerini
(Cagrnisim Kurma Stratejisi) tahmin etmeleri istenir ve goniilli Ogrencilerden kisa bir
canlandirma yapmalar1 (Fiziksel Tepki ya da Duyulari1 Kullanma Stratejisi) istenir.
Ogrencilerden alman dialog orneklerinden sonra (Or. Seninle yemek yaptik. Eskiden gok
eglendik vb.) uzun zamandir gériismeyen iki eski sevgilinin karsilagma ve konugma anini
gosteren bir film kesiti (Eskiya) gosterilir (Goriintii Kullanma Stratejisi).

Filmdeki konugmalarda gecen yuklemlere dikkat etmeleri ve not almalari istenir.



Guduleme:
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Filmde gosterilen hikaye ve dialoglar hakkinda tartisma (Ses ve Yazma Sistemini Kullanarak

Uygulama Yapma Stratejisi) baslatilir. Ogrencilerin aldiklari notlar incelenir.

Vurdular Olmedim ITastalandrn Baraktim Diévdiiler

Yasadim Duyamiyvormus Susmussun Olur
Konusmayacak

Yatardim Seyrederdim

Diisiiniirdiim Kayvard: Derdim

Kustum

Duyarsin

Ardindan 6gretmen, filmde gecen yiiklemlerin yer aldigi calisma yapraklarini dagitir ve
Ogrencilerin, calisma yapraginda bulunan fiilleri aldiklar1 zaman eklerine gore gruplamalarini

ister.

Calisma vapragimda bulunan fiilleri aldiklan zaman eklerine gre gruplayiniz.

Ogrencilerin yiiklemleri gruplamalarindan sonra gecmis, gelecek ve genis zaman ekine gore
¢ekimlenmis yiiklemleri sOylemeleri istenir. Ardindan “yatardim, seyrederdim disiiniirdiim

derdim kayardr” fiillerindeki zaman ekleri sorulur ve tartisma baslatilir. Ogrencilerin verdigi
cevaplardan sonra derste iki zaman ekinin yer aldig1 yapilarin islenecegi ve boylelikle filmde
yer alan durumlarda oldugu gibi tiim zamanlarin hikayelerini nasil kullanabileceklerini

Ogrenecekleri sOylenir.
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Derse Gegis:

Asagidaki caligma yapragi dagitilarak Ogrencilerin ciimleleri incelemeleri istenir. Ardindan
bilesik zamanl fiilleri isaretlemeleri istenir ve bilesik zamanl fiillerin climleye verdigi anlamin
tartisiimasi (Onemini Belirtme Stratejisi) saglanir.

Etkinlik
e~

Beni bu hile sokacagum bilsevdim, hic bu knafiore gelir miydim!
Annem eskiden dikis nalas dersleri verirmis.

Hani beni bir daha bekletmeyvecektin!

Hatirhyorum seninle sinemaya gitmek icin stzlesmistik.
Universite okuyup cok bilgili bir insan olacaktim.

Siziimiizii dinleseydin simdi bu hilde olmazdm!

Derse erken gelmeliydiniz.

Ayse evde ders cahisivordu.

Caligma yapragina yapilan isaretlemeler incelenerek Ogrencilerin  kendi cilimlelerini
olusturmalar1 istenir ve Ornekler ¢ogaltilir. Sonra 6gretmen, “Diin sana dogum giinii partisi
yapacaktik.” ciimlesinin zamanmi sorar. Ogretmen bu ciimlede ge¢mis zamanda planlanan
olayin gerceklesmedigini ifade eder ve Ornekleri cogaltir. Ogrencilerin asagidaki ciimleleri
mimik hareketlerini kullanarak sdylemeleri istenir (Jest ve Mimikleri Kullanma Stratejisi) ve bu
yapiya uygun climleler kurarak arkadaglariyla konugmalart istenir.

Dun size gelecektik. Ama gelmedik.
Universiteyi bitirdikten sonra biiyiik bir ¢iftlik kuracaktim, ama olmadi.
Mutlu bir yuva kuracaktik ama hayalimiz gergeklesmedi.

Annemle pazardan elma alacaktik. Ama elma almay1 unuttuk.
Tatilde bol bol yuzecektim. Ama ylzemedim.

Ogrencilerin gelecek zamanin hikdyesini anlamalar1 saglanir, 6rnek ciimle olusturmalart istenir
ve tiim zamanlarin hikayelerine 6rnekler gosterilerek 6grencilerden uygun ciimleler kurmalar
istenir.
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Degerlendirme

Ornek ciimlelerle konunun anlasilmasi saglandiktan sonra degerlendirme asamasima gegilir.
Asagida yer alan caligma yapragi Ogrencilere dagitilarak c¢ekimli fiilleri incelemeleri ve
bosluklar1 doldurmalar istenir. Ardindan &grencilerin ¢alisma yapraklar1 6gretmen tarafindan
degerlendirilerek gerekli doniitlerle ders bitirilir.

Asagidaki tabloda yer alan fiillerin Kiplerini ve Kisilerini uygun yerlere yazalim.

CEKIMLI FiiL KiPi KiSisi
Guldurayordu
Severmis
Bilseydiniz
Gelseydi
Bekleyeceklerdi
Goriistirdiik
Soylemezdi
Goriisecektin
Istiyordu
Korkuturdu
Bitirecektim
Getirirlermis

Asagidaki fiilleri istenilen Kkip ve Kisiye gore cekimleyerek karsilarina yazalim.

FiiL Kipi ve Kisisi Cekimlenmis bicimi
Oku- Simdiki zamanin rivayeti, 2.T.K.
Anla- Genis zamanin hikayesi, 2. C.K.
Goriis- | Gelecek zamanin rivayeti, 1.C.K.
Kurtar- | Sart kipinin hikayesi, 2.T.K.
Dinle- | Genis z. olumsuzunun sarti, 3.T.K.

Uyu- Genis zamanin hikayesi, 1.T.K.

Sars- Gelecek z. olumsuzunun rivayeti, 3.C.K.
Kan- Simdiki zamanin hikayesi, 2.C.K.
Sev- Ogrenilen ge¢mis z. sart1, 1.C.K.

Bekle- | Simdiki zamanin rivayeti, 2.T.K.
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Giinliik Ders Plani I1

Ders: Okudugunu Anlama

Unite: 1. Unite

Sire: 40’ + 40°

Ogrenme-Ogretme Strateji ve Yontemi:

A Bellek Stratejileri

*(Cagrisim Yapma

*Fiziksel Tepki ya da Duyular1 Kullanma

*Planl1 G6zden Gegirme

*Gortntu Kullanma

B Bilissel Stratejiler

* Ses ve Yazma Sistemini Kullanarak Uygulama Yapma

*Tekrar Etme

*Dogal Bir Sekilde Uygulama

*]leti almak ve Gondermek i¢in Kaynaklar1 Kullanma

C Telafi Stratejileri

*Dolastirma ve Es Anlamli S6zciik Kullanma

Kaynaklar: Ders Kitabi, ¢calisma yapraklari, Tiirkge sozliik.

Arac-Geregler: Bilgisayar, projeksiyon, video.

Kazanim: Okudugu metindeki fiil gekimlerini, olaylari, bilgi, duygu ve diisiinceleri siralar.
Giris Boliimii:

Dikkat Cekme:

Ogretmen derse girdiginde yeni {initeye iliskin resimleri gosterir (Gorinti kullanma) ve
“Meslegimde ilerliyorum” bashgindan ne anliyoruz? (Cagrisim yapma) Buradaki “ilerleme”
kelimesi (Dolastirma ve es anlamli sézciikk kullanma) bireyin yolda adim atarak gitmesi mi
acaba? “Yillar sonra” alt baglhigina gore bu metinde nelerden bahsedilmis olabilir? gibi sorularla
smifta tartigma ortami baglatir. Okuma metninin bilesik zamanlh fiillere gore kurgulanmig
olmasindan dolay1 6gretmen, gecen derste ne Ogrendiklerini sorar ve Ogrendikleri bilesik
zamanlh fiillere Ornekler olusturmalari (Planli gb6zden gecirme) istenir. Boylelikle okuma
metnine yonelik dgrencilerin hem konu hem de dil bilgisi yapist bakimindan hazirbulunugluklart
ve dikkatleri saglanir.

Guduleme:

Ardindan O6grencilere gecen derste islenen bilesik zamanl fiilleri daha iyi anlamalarim
saglayacak bir okuma yapacaklar1 ve buna bagli olarak olay, duygu ve diisiinceleri daha iyi
analiz edebilecekleri sdylenir.

Derse Gegis:

Ardindan 6grencilerin, okuma metninin olay orgiisiinii ve ¢esitli yonlerini iyi anlayabilmelerini
saglamak ve metinde gecen kelime anlam iligkilerini inceleyebilmek igin metni okumaya
baslamadan ©6nce, onceden hazirlanan calisma yapraklari dagitilir. Ogrencilerin galigma
yapraginda bulunan kelimelerin anlamlarini tahmin etmeleri sonra da sozlikten bakarak ve
ogretmeni - arkadaslariyla tartisarak tahminlerinin ortiisiip ortiismedigini gérmesi (Ileti almak
ve gondermek i¢in kaynaklar1 kullanma) saglanir.




Meshur
Ciftlik
Sart
Yonlendirmek
Epey
Keyifli
Cilli
Adeta
Gizemli

Kopmak
Liizum
Avakiistii
Vakit
Bulusmak
Laflamak
Ugramak
Saatlerce
Kitap Kurdu
Avrint
Arastirma
Merakh
Sahi

Si1k sik

Bilim adamzu
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Ogrencilerin okuma parcastyla ilgili kelime bilgileri tamamlandiktan sonra 6grencilerin sessiz
okuma yontemiyle metni bir kere okumalari istenir. Ogretmen, 6grencilerin okuma siirecinde
cekimli fiilleri daha sonra degerlendirmek igin isaretlemelerini ister. Ardindan gonulli olarak
secilen ikiserli gruplarla metin, sesli okuma ydntemiyle Ses ve (Yazma sistemini kullanarak
uygulama yapma) okunur.

Ardindan 6grencilerin isaretledikleri ¢ekimli fiilleri incelemeleri istenir ve dikkatlerini ¢eken bir
durumun olup olmadig1 sorulur.(Ogrenciler metinde gecen baz1 kelimelerin iki zaman eki birden
aldiklarin1 belirtir.) Dil bilgisi dersinde islenen bilesik zamanli fiillerle iligkili olarak
Ogrencilerin bilgilerini pekistirmek i¢in okuma metninde yer alan fiilleri tek zamanli ve bilesik
zamanli fiiller olarak gruplandirmalar istenir.

Fiil Kk Bilesik Zamanh Fiiller Tek Zamanh Fiiller

Degerlendirme:

Ogrenciler, ogretmenin yonlendirmeleriyle okuma metnindeki fiilleri, inceledikten sonra
Ogrencilere okuma metninde yer alan olay, duygu ve diislincelere yonelik sorular yoneltilerek
cevaplar alinir ve tartisma baslatilir.

Ertan ile Polat karsilagtiklarinda ne hissediyorlar?
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Ertan “Gozlerime inanamiyorum” ifadesiyle ne anlatmak istemis olabilir?

Bu durumu kim canlandirmak ister? (Fiziksel tepki ya da duyular1 kullanma)

Ertan ile Polat’tan hangisi hayallerini gergeklestirebilmis?

Ertan ile Polat sohbetlerinde kimlerden bahsediyorlar?

Arkadaglar1 Mehmet nasil biridir?

“Nasipten oteye koy yoktur” soziiyle ne anlatilmak istenilmis olabilir?

Ardindan okudugunu anlama c¢aligmalart ile dil bilgisi konusunun yeni bir iriine
donistiiriilmesine firsat vermek icin, asagidaki calisma yapragi dagitilir ve ikili takim
arkadagliklar1 kurmalar1 ve takimlarin bilesik zamanl fiilleri kullanarak bir hikaye olusturmalari
istenir. Olusturulan hikayeler sinifta okunur.

Okuma parcasinda bilesik zamanh fiil yvapilarmim gérdik. Takim arkadasimzla bu
fiil yapilarimi kullanarak kendi hikayenizi clugturun.

Hikayeler okunduktan sonra 6grencilerin;
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-Bugiin 6grendigi kelimeleri ve buna yonelik olusturduklari climleleri yazmalar1 (Tekrar etme),

-Ogrendikleri dil bilgisi yapilarina ydnelik olusturduklari {iriinleri inceleyip ¢alisma dosyalarma
eklemeleri saglanir.

Dersin sonunda 6gretmen, derste Ogrenilenlere yonelik 6grencilerle goriigme yapar ve dersi
bitirir.
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Giinliik Ders Plam 111

Ders: Dil Bilgisi

Unitenin: 3. Unite

Sare:40’ + 40’

Ogrenme-Ogretme Strateji ve Yontemi:

A Bellek Stratejileri

*Cagrisim Yapma

* Anlam Haritas1 Olusturma

*Planli Gozden Gegirme

*Goruntd Kullanma

B Bilissel Stratejiler

* Ses ve Yazma Sistemini Kullanarak Uygulama Yapma
*Yeniden Birlestirme

*Onemini Belirtme

C Telafi Stratejileri

*Dolastirma ve Es Anlamli Sozciik Kullanma

Kaynaklar: Ders Kitabi, ¢calisma yapraklari, Tiirk¢e sozliik.
Arag-Geregler: Bilgisayar, projeksiyon, resimler, carkifelek.
Kazanim: Dolayli anlatim yapilarini dogrudan anlatimlardan ayirir ve kullanir.

Giris Boliimii:
Dikkat Cekme:

Projeksiyondan mutlu aile fotograflari (GOrintl kullanma) gosterilerek 6grencilere bu
fotograflarin kendilerinde neyi ¢agristirdigi sorulur. Alinan cevaplardan sonra, 6grencilere aile
denince hangi anlamlar1 hatirladiklar1 ve aile hakkinda ne diisiindiikleri sorularak anlam haritasi
olusturmalari saglanir.

Ogrencilerin olusturduklar: anlam haritalar1 incelenerek aile hayat1 hakkinda tartisma baslatilir
ve anne babalarinin kendilerine hangi nasihatlerde bulunduklari sorulur. Ogrencilerin verdigi
cevaplardan yola ¢ikarak anne babalarinin nasihatleri ¢alisma kagitlarina yazilir (Ses ve yazma
sistemini kullanarak uygulama yapma).
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Yazilan bu climlelere yonelik 6gretmen, annesi ne demis? Babasi ne yapmasini istemis? gibi
sorular sorarak dgrencilerin cevap vermelerini ister. Ogrencilerin dogrudan anlatim kaliplarryla
(Or. Erken uyu) cevap vermeleriyle birlikte onlara “Annesi, ona erken uyumasimni sdylemis”
seklinde dolayli anlatim ifadelerini 6greneceklerini (Onemini belirtme) soyler.

Guduleme:

Ogrencilerin konuyla ilgili dikkatleri g¢ekildikten sonra, &gretmen ogrencilere bu konuyu
anladiktan sonra okuduklar1 ya da dinledikleri metinde gegen olaylar1 veya bagkalarina ait
sozleri dolayli bir sekilde anlatabileceklerini, ciimleleri doniistiirebileceklerini (Dolastirma ve es
anlamli s6zciik kullanma) s@yler.

Derse Gegis:

Ogretmen ¢alisma yapraklarmi dagitarak 6grencilerin 6rnek ciimleleri incelemelerini ister.

Ayse, "Bugiinyemedqi ben pisirdim * dedi == Ayce, bugtin yemegi kendisinin pigi~digiri sdyledi,
Amrem,"Caradonelma dldm.” dedi.  ——— Amem, gargidan elna alhdini sdyled.

Baoam, "Eve geg gelecegim.” dedi. ——p Babam, eve geg geleceqini styled:.

Terz, "ttedi yarin dikecegim.” dedi, == Terzi, eteqi yarin dikecedini sdyledi

Ogretmen, “Derse geg kaldin.” dedi. == Ogretmen, derse ge¢ kaldifimi siiyledi

Manav, ‘Fasulyeler yeni geldi.” dedi. = Manav fasulyelerinyeni geldigini s3yled.

Helam, "Yarn size gelecegim.” dedi, e Habim, yorin bize gelecegini <dyled

Arkadagim, "Cay demledim.” ded. — Arkadasm, gay denledijini sdyledi

Ogretmen “Dolayli anlatimlar ile dogrudan anlatimlar arasinda hangi farkliliklarin oldugunu
gozlemlediniz. Sizce aralarinda anlamsal olarak bir fark var mi? gibi sorular sorarak
Ogrencilerin dogrudan anlatim ifadeleri ile dolayli anlatim ifadeleri arasindaki bigimsel

farkliliklar1 fark etmelerini saglar. Ogretmen, dogrudan anlatimlarin dolayli anlatimlara
aktarilmasimi saglamak icin sifat fiil eklerinin (-dig1, -acagi) kullanildigimi soyleyerek bu ekleri
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gecen derste nasil kullandiklarin1 (Planli gézden gegirme) sorar. Ogrencilerin cevaplariyla
ornekler ¢ogaltilir ve 6gretmen galigma kagitlarini dagitir.

1- Dogrudan anlahim, bagkalarinm sdzlerinin; disdnce ve duygu dokusu, clmle kurulusu degistiriimeden
aynen akrarimasi:

Srnekler:

. Babam, "Annen de ben de bu kiyde dogup buyuduke™” ded.
- Arkaodasim, "El ele verirsek bu sorunu ggzebiliriz.” dedi.
- Annem, "Yarin sacda ekmek pigirecegim.” dedi.

2- Dolayh anlatim baskalarina ait sdzlerin, diislince ve duygu dokusu bozulmadan, konusmacirn ya da
yazarin cumlesi igerisine aktariimasidir:

Srnekler:

- Babam, annemin de kendisinin de bu kilyde dogup biyidiklering siyledi.
- Arkodasim el ele verirsek bu sorunu gizebilecegimizr sdyled.
- Annem yarin sacda ekmek pigirecegini sgyledi.

Karma Ornekler:

- Alli, "Bu kitabn ik kez okudum." dedi. (oo L

- Basbakan, "Kibris, bizim topragimizdir.” dedi. (. e

- Ali, "Ben bu isin bdyle yapilmasim istemedim.” dedi. (...

- Annem aksamlar: erken uyumam gerektiging sdyledi. (oo o .-

- Bu konuda atalarmiz, "Ak akge kara gun igindir." der. (r e s v e s s st s v )

- Muhabir, Mevsehirin bu hafra glinesli olocagin sdyledi. (e e e e e s )

- Jgretmen, " Dersten sonra et it yapocadiz.” dedi. (w.e. o

- Deskartes'in, "Dlsuniyorum dyleyse varim." sGzU ok UNIUAUr. (o e e e e e e st e s s s e -)
. Makctor, babama ilaglar: midlaka igmesi gerebtiging siyledi. o o o,

- Ahmet, kutuphaneden kitap alacagi siyledi. (...

- Cocuk masum bir bakigha, "Cyuncaklarla oynayabilir miyim.” diye sordu (e e e e b
- Ayse evde temizlik yaptiging sdyledi. (a i e e s J

= S el men, Ali'ye, “Yorin Gdeving mul ko geel ie1" Qi (e e o e s o oo 3

- (j“g‘r'efmen," Yarin sizi piknige gitiurecegim.” dedi. {

- Ev arkaodasmim, gok dagiuk oldugumu sdyledi. (o e e

- Doktor, gocugun atesi oldugunu syledi. (c e .-

- Yetkililer, yarin bir saat ligine su kesintisi olacagin s&yledi.

Ogretmen, dgrencilerin calisma kagitlarindaki karma &rnekleri dogrudan ve dolayli anlatimlar
olarak isaretlemelerini ister. Ogrencilerin her iki anlatim tiiriine yonelik dnemli dlgiide bir
farkindalik saglandiktan sonra 6grencilerin dolayli anlatimlardaki sifat fiil eklerini isaretlemeleri
istenir. Ogrencilere 6rnek uygulamalar yaptirmak igin dersin basinda ailelerinin kendileri igin
sOyledikleri nasihat climlelerini ellerine almalar1 ve bu climleler iizerinde dolayli ifadeler
olusturmalar1 istenir ve ogretmen de yardimci olur. Ogrencilerin olusturduklar1 dolaylh
anlatimlar incelenir.

Degerlendirme:

Ogrencilerin dolayli anlatimlara verdikleri ciimleler incelendikten sonra sinif iki gruba ayrilir.
Her grubun kars1 gruba yoneltmeleri i¢in dogrudan anlatim ciimleleri olusturmalar1 istenir.
Carkifelegin ¢evrilmesiyle oyun baglar ve ciimlelerin dolayli ifade sekilleri tahtaya yazilir,
doniit verilir. Dogru cevaplara gore kazanan grup belirlenerek ders bitirilir.
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Giinliik Ders Plan1 IV

Ders: Dinleme

Unitenin: 5. Unite

Sure:40’ + 40°

Ogrenme-Ogretme Strateji ve Yontemi:

A Bellek Stratejileri

*Cagrisim Yapma

*Yeni Bir Baglamda Kullanma

B Biligsel Stratejiler

*TUmdengelim Yontemini Kullanma

*Ses ve Yazma Sistemini Kullanarak Uygulama Yapma
*Not Alma

*Onemini Belirtme

C Telafi Stratejileri

*Tahmin Etme

*Jest ve Mimikleri Kullanma

*Yeni Sozclik Kullanma

Kaynaklar: Ders Kitabi, Calisma yapraklari, Tiirkge sozliik,
Arac-Geregler: Bilgisayar, resimler ve fotograflar
Kazanim: Dinlenilen konuyla ilgili agiklamalari ve yorumlari ayirt eder.

Giris Boliimii:
Dikkat Cekme:

Ogretmen derse girdiginde, her kisinin farkli bir 6grenme stili olduguna dikkat cekmek igin
nasil calistiklarini, hangi yollarla daha iyi Ogrendiklerini ve kendilerine 0zgli 6grenme
yontemlerinin olup olmadigin1 (Cagrisim yapma) sorar. Verilen cevaplar dogrultusunda
Ogrencilerin her birinin neden farkli yontemlerle daha iyi 6grendikleri sorularak &grencilerin
farkli 6grenme ¢esitlerine yonelik dikkatleri ¢ekilir.

Guduleme:

Ogrenciler, bu konuyla birlikte her bireyin neden aym 6grenme ydntemiyle farkli basarilara
sahip oldugu hakkinda bilgi sahibi olacaklarini; kendilerinin, aile liyelerinin ve arkadaslarnin
neden farkl bir egilime sahip olduklarini anlayacaklari (Onemini belirtme) sdylenir.

Derse Gegis:

Ogrencilere dinlediklerini daha etkili anlayabilmelerini saglamak igin kelime kagitlar1 (Tahmin
etme, yeni sozcuk kullanma) dagitilir ve konuyla ilgili kelimelerin anlamlari baglam (Yeni bir
baglamda kullanma) i¢inde 6rneklendirilerek 6gretilir. Dinleme kaydina gegmeden 6nce bilissel
ve duyussal hazirliklart saglanan 6grencilere ¢alisma kagitlar: dagitilir.
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Ogrencilerin dinleme sirasinda c¢alisma kagitlarini isaretlemeleri ve Onemli mesajlar1 not
almalan istenir. Dinleme sureci bittikten sonra 6grencilere insanlarin dgrenme tercihlerinin
neler oldugu sorularak; gorerek, dokunarak ve duyarak Ogrenenlerin hangi davranislar
sergilediklerini aciklamalari (Ses ve yazma sistemini kullanarak uygulama yapma) istenir.
Isaretlenen calisma kagitlar1 incelenir ve son olarak &grencilere “Size gore gorerek dgrenme
ozelliginin sagladig1 faydalar nelerdir? Sizin i¢in dokunarak 6grenenler 6grenme siireclerinde
hangi zorluklarla karsilagabilir? Cevrenizde duyarak 6grenme 6zelligiyle tanidiginiz biri var mi1?
Onun 6grenme 6zelliklerini anlatir misiniz?” seklinde sorular sorularak konuyla ilgili bilgilerini
yapilandirmalart istenir.

Degerlendirme:

Ogrencilerin yazdig1 agiklamalar1 sinifta sesli olarak okumalar istenir, yazilanlar tartisilir ve
ders bitirilir.
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Ek 10: Arastirmada Kullamlan Calisma Yapraklarindan Ornekler

GOREREK OGRENENLERIN OZELLIKLERINI
ISARETLEYELIM
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CABUK SIKILAN KARARLI ()

SEKIL VE RENKLERI IYI ALGLIYAN SEKILLERI TANIMLAYAMAYAN D
DUZENLI (/] SIK SAKARLIK YAPABILEN (/]
HAYAL KURAN (/) GERCEKCI [
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Ek 11: Arastirmada Elde Edilen Dil Ogrenme Giinliiklerinden Ornekler
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Soyadi:

OGRENME GUNLUGU

mden

Bugin decste geuplamel ve ye

biclestieme Stratejisiyle €€ iptedik-

Dersin bagnda hocam: 2 bais yesimler

33;{“6'- Bu cesimlerle yillar senvdl
khargilagtim arkadaglarmi hatiwladim .
Onlarcla e{{ic].miz Sohbet 333_;\m:ﬂ\
dnunde ve canlondi. Sonra hacam2
kelime Kagadh verdi. By kelimelerle
Dilgim Gok warkky, Ijaftec.c detsy daha
iyt anladim. Okadujumu tek Seferde
anladim. Canku esk yapaatilarimy ve

kelime b“gilc(}mi tomom leedim .

OWurken notlar isaretler kullandik .

Filllenn not ettik. fSence onlarn 2amunlarina

gore gruPlandiwmak bu konuyu daha iyi
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Arkadugmla  hikaye bile yxzdik.
Sonre bunlar okuduk. Ders ¢cok delu ve

Caydali gegti,
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Ek 12: Dil Ogrenme Giinliigii Formu

OGRENME GUNLUGU

1) Bugiin derste ne 6grendin?

2) Derste islenen etkinlikler nasildi?

3) Bugiin derste hangi stratejileri kullandin?

4) Derste kullandigin stratejiler, grenmeni nasil etkiledi?

5) Dersteki stratejileri kullanirken zorlandin mi? Zorlandiysan nedenlerini agiklar
misin?

6) Stratejilerle gergeklestirilen etkinliklerde anlamakta zorlandigin yerler oldu
mu? Olduysa sorunu nasil ¢6zdiin?

7) Dersteki etkinlikler Tiirkge becerilerini gelistirmeye yararli oldu mu?
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Ek 13: Arastirma Siirecine Yonelik Ornek Fotograflar
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Ek 14: Arastirma Siirecinde Kullamlan Ornek Materyaller
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Ek 15: izin Dilekcesi
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