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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

9. SINIF OGRENCILERININ COGRAFYA DERSINE KARSI TUTUMLARI
(KAHRAMANMARAS ORNEGI)

Recep KABA

2016, 91 sayfa

Bu ¢alismanin amaci, 9. siif 6grencilerinin cografya dersine karsi tutumlarin
ve Ogrencilerin cinsiyetleri ile okuduklar1 okul tiiriiniin cografya dersine karsi
tutumlarini etkileyip etkilemedigini ortaya koymaktir. Etkili bir cografya egitiminin
yapilabilmesi ancak ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarmin bilinmesiyle

olabilir. Iste bu arastirma bu tutumlar: ortaya koymakla énem arz etmektedir.

Arastrmamin evrenini Kahramanmaras Il merkezi olusturmaktadir. Fakat
arastirmanin yapildigi yerde biitiin okullara ve 6grencilere ulasmanin zaman ve ekonomi
yonunden zor olmasindan dolay1; farkli liselerden drneklem belirlenmistir. Arastirmanin
evrenini olusturan Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullarin se¢iminde tesadiifi
(random) ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu, 2015-
2016 Egitim—Ogretim yilinda, Kahramanmaras Il merkezinde 10 farkli orta dgretim
kurumunda 6grenim goren 558 6grenci olusturmaktadir. Ayrica miimkiin oldugunca

farkli okul tiiriiniin olmasina dikkat edilmistir

Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel

tarama modeli kullanilmistir.

Arastirmada, Kahramanmaras Il merkezinde bulunan 10 farkli lisede 6grenim
goren 9. sinif 6grencilerinden 314’0 erkek, 244’1 kiz, toplamda 558 6grenci 6rneklem
olarak secilmistir. Veri toplama araci olarak Guven ve Uzman (2006) tarafindan
gelistirilen ve 39 maddeden olusan tutum 6lgegi kullanilmis ve veriler belli degiskenlere
gore SPSS’de analiz edilmistir. Bulgulara goére, 6grencilerin genel olarak cografya
dersine yonelik olumlu tutum sergiledigi, cinsiyet ve okul tiiriine gore anlamli bir
farklar oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cografya, Tutum, Okul Turu, Cografya Dersi,

Kahramanmaras.



ABSTRACT

MASTER THESIS
9™ CLASS STUDENTS TOWARDS THE COURSE OF GEOGRAPHY
(KAHRAMANMARAS SAMPLE)
Recep KABA
2016, 91 Pages

The aim of this study is to put forward attitude of 9" class students towards the
course of geography. Also it was aimed to put forward whether the gender of students
and type of their school influence their attitude towards the course of geography. An
effective geography course is only possible through knowing the attitude of students

towards geography course.

The universe of research is composed of Kahramanmaras city centre. Random
sampling method was used in selection of schools of students who compose the
universe of study. Sampling group of the study is composed of students who receive
education in 10 different secondary schools in Kahramanmarag in 2015-2016 academic

year.

In this sense, descriptive survey model was used in the study which is one of the

quantitative research methods.

In this study, 558 students were chosen in total as sample among 9" class
students who receive education at 10 different high-schools in Kahramanmaras city
centre; 314 of them are male and 244 are female. Attitude scale composed of 39 articles
was used as data collection tool and data were analyzed in SPSS according to specific
variables. According to findings, students generally exhibit positive attitude towards
geography course and this attitude differs significantly according to gender and type of
school.

Key Words: Geography, Attitude, School type, Geography Lesson,

Kahramanmaras



ON SOz

Gunimuz egitim sistemine gore egitim-6gretim siirecinde dgrencilerin kisisel
Ozelliklerini bilmek gerekli hale gelmistir. Ciinkii etkili bir egitim ancak bireylerin
kisisel Ozelliklerinin bilinmesiyle miimkiindiir. Ayrica bu kisisel oOzellikler dikkate
alinarak egitim-6gretim siirecinin planlanmasi, egitimde basartyr artirmada 6nemlidir.
Iste bu kisisel 6zelliklerden olan tutumlarm da dikkatle incelenmesi gerekmektedir.
Ayrica tutumlarin, 6grenci basarisinda etkili oldugu bir gercektir. Bu sebepledir ki
ogrencilerin cografya dersine karsi tutumlari arastirllmis ve 9. siif Ggrencilerinin

cografya dersine kars1 tutumlar1 Kahramanmaras 1li 6rnegi ile ortaya konmustur.

Arastirma siireci boyunca degerli bilgilerini ve tecrubelerini esirgemeyen ve
tecruibeleri ve rehberligi ile galismalarima yon veren danisman hocam Sayin Prof. Dr.
Serhat ZAMAN’a, Ars. Gor. Yilmaz KESKIN’e ayrica anket ¢alismamizin
uygulanmasinda yardimlarini esirgemeyen Ogretmen ve ogrencilere, idarecilerimize,
sabir ve destegiyle her zaman yanimda olan Servet ELHAN, Recep MIRIK ve aileme

tesekkiir ederim.
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Bu caligma 9. simif 6grencilerinin cografya dersine karsi tutumlarini arastirmayi
amaclamistir. Bu amag¢ dogrultusuna 6ncelikle egitim, tutum ve cografya kavramlarini
aciklayarak baglamak arastirma i¢in daha uygun olacaktir. Clnk{ arastirmamiz bu g

kavram Uzerinde temellenmektedir.

Ertirk (1975, s. 12)’e gore egitim, “bireyin davramiglarii kendi yasantisiyla
kasitli olarak degisme meydana getirme sireci” olarak tanimlamistir. Yani birey kendi

davraniglarinda isteyerek meydana getirdigi degisikliklerdir.

Buyukkaragoz (1995, s. 32,33) ise egitimi su sekilde tanimlamigtir: “Bireyin
davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasithh olarak istenilen yonde degisim
meydana getirme sureci” seklinde tanimlamistir. Bu iki tanima bakildiginda dikkat
ceken husus, egitimin bireyde davranis degisikligi yapmasi ozelligidir. Egitimin

amacina ulagabilmesi ancak bireyde davranis degisikligi gergeklesmesiyle mimkindur.

Diger bir kavramimiz ise tutum kavramidir. Tutum kavrami ile ilgili birkag

tanim verilmistir.

Inceoglu (2010, s. 7) tutumu, “bireyin bir durum, olay, nesne, ya da olgu yani
herhangi bir uyarict karsisinda ortaya koymasi beklenen davranig sekli” olarak

tanimlamaktadir.

Basaran (2000, s. 236) ise tutumu, “bireyi davranis gostermeye hazirlayan
egilimler veya yonelimler” seklinde tanimlamaktadir. Yani bireyin herhangi bir

uyarictya karsi gostermis oldugu davranislar olarak tanimlanabilir.

Cografya ile ilgili gegmisten glinlimiize birgok tanimlama yapilmistir. Asagida

bu tanimlardan bazilarina yer verilmistir:

“Cografya terim olarak iki kavramin birlesmesi sonucu meydana gelmistir. Bu
terimler Grekge (eski Yunanca) kdkenli gé ve graphe kavramlaridir. Bu kavramlardan

gé (je veya jeo) yer (yerylizii, Diinya, yerkiire), graphe (graphein) ise, tasvir (yaz1 ve



sekille anlatmak) anlamlarina gelmektedir. Bu iki kavramin birlestirilmesi ile orijinal
yazilis bigcimi olan, gégraphé (=geographica) terimi ortaya g¢ikmistir. Bu ifadeye
dayanarak cografya, kisaca yerylzi ilmi veya diinyay tanitan bir ilimdir” ( Doganay ve
Doganay, 2014, s. 9).

“Cografya, farkli mekanlardaki biitiin fiziki ve beseri olaylarin etkilesimi ve bu
farkl1 mekanlardaki karsilikli etkilenmenin hangi kaliplart olusturdugu ve mekani nasil

orgiitlediginin incelemesidir” (TUmertekin ve Ozgiig, 2015,s.2).

Ozgaglar (2011, s. 2) ise cografyay1, “insanla dogal ortam arasindaki etkilesimi
ve bu etkilesimler sonucunda meydana gelen olaylari, durumlart dagilis, iliski kurma,
karsilastirma, nedensellik ilkelerine bagli kalarak ve cesitli arastirma yontemleri
uygulayarak arastirip inceleyen, elde ettigi sonuglar1 bir sentez halinde ortaya koyan

bilim” seklinde tanimlamastir.

Atalay (2005, s. 1) cografyayi, “yeryiiziiniin sekillenmesini, yeryuzinin
sekillenmesinde etkili olan siirecleri ve canli hayati ile bu hayat1 ¢cevreleyen dogal ortam

arasindaki iliskileri ve dagilisini inceleyen bir bilim dali” seklinde tanimlamustir.

Bu tanimlara bakildiginda cografya canli-cansiz, nesne ve olaylari, mekana
bagli olarak inceleyen bilimdir. Bu incelemeleri yaparken insanoglunun yasamis oldugu
fiziki ve beseri ¢cevreden zarar vermeden, en verimli bir sekilde istifade edebilmesi ve
karsilastigi cesitli problemlere ¢Oziim Onerileri gelistirebilmesi esas amaci
olusturmaktadir. Bu aciklamaya goOre cografya bilgisine bakildiginda bu bilginin ne
kadar 6nemli oldugu goriilmektedir (Ozcaglar, 2011, s. 2). Tim bu 6neminden dolay:
gelismek isteyen iilkelerin, cografya biliminden faydalanmalar1 gerekir. Sosyal,
ekonomik ve cevresel konular basta olmak iizere hemen tiim alanlarda cografya
biliminden ve cografyacilardan istifade edildigi takdirde, bu alandaki problemlere etkin
¢Oziim yollar gelistirilebilecektir (Ozgen ve Bindak 2009, s. 425,426). Bu tanimlardan
anlasilacag tlizere kisaca cografya; insanla yeryiizii arasindaki iliskileri inceleyen bir

bilim olarak tanimlanabilir.

“Egitimde biligsel ozelliklerin gelistirilmesi kadar duyusal 6zelliklerin de
gelistirilmesi 6nemlidir. Duyussal alanin boyutlari olan ilgi, tutum, giidiillenmislik,
kaygi, benlik gibi psikolojik yapilar biligsel alan1 da etkilemektedir” (Akdemir, 2006, s.
12).



“Ogrenci tutumlarmin dikkate alinmadifi bir egitim ortaminda, istenilen

diizeyde Ogretim yasantilarinin olugmasi ve istendik yonde davranis degisikliginin

saglanmasi giiclesmektedir. Ogrencinin derse kars1 gelistirmis oldugu tutum, 6gretmeni

iki yonuyle ilgilendirmektedir. Biri 6grencilerin derse ve konuya karsi olumlu tutum

gelistirmelerini saglamaktir. Digeri ise Ogrencinin ders ve konuya Karsi gelistirmis

oldugu olumsuz tutumlart olumlu ydnde degistirmektir. Ogrencinin tutumunu

degistirmede dgretmenin dnemli bir yeri vardir” (Ulgen, 1995, s. 103).

Akinoglu (2005) ise cografya 6gretiminde yasanan sorunlari sdyle siralamistir:

Cografyanin  O6neminin anlasilamamas1 ve cografya dersinin hafife
alinmasidir.

Onemli sorunlardan biri de cografya 6gretmenlerinin yeterlilikleri sorunudur.
Materyal eksikligi,

Cografya dersinin gereginden fazla konu kapsamasi,

Cografyanin giinliik hayata tam olarak aktarilamamasi,

Cografya egitiminde yasanan sorunlardan biri de ezbercilige dayanmasi
Ortadgretimde okutulan cografya derslerinin az olmasi ve buna bagl olarak
OSS sinavinda dersle ilgili az soru ¢ikmast,

Cografyanin ders olarak pek dikkate alinmamasi,

Simav kaygisi ve buna odakli bir 6gretimle 6grenciye asir1 bilgi yiiklenmesi
yapilmasi,

Cografya egitiminin dag, nehir, ova, baskent isimleri ezberlemenin O6tesine

gitmemesi veya 6grencinin boyle algilamak istemesi, (S. 89,91)

Yukaridaki agiklamalardan hareketle, bu arastirmada 9. sinif &grencilerinin

cografya derslerine karsi tutumlarinin arastirilmas: amaclanmaktadir. Calismada

Kahramanmaras il merkezinde yer alan 10 farkli okulda uygulama yapilmstir.

Ogrencilerin cografya dersine karsi tutumlar1 Kahramanmaras ili 6rnegi ile agiklanmaya

calisilmig ve diger arastirmalarla desteklenerek iilkemizde cografya dersine yonelik orta

ogretim 9. sinif 6grencilerinin cografya dersine karsi tutumlari arastirilmistir.



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci 9. sinif 6grencilerinin cografya dersine karsi tutumlarin
ve oOgrencilerin cinsiyetlerinin ve okuduklar1 okul tiirliniin cografya dersine karsi

tutumlarinda bir etkilerinin olup olmadigini ortaya koymaktir.

1.2. Arastirmanin Onemi ve Problem Durumu

1.2.1. Arastirmamin 6nemi

Cografya canli-cansiz, nesne Ve olaylari, mekana bagli olarak inceleyen bir
bilimdir. Bu incelemeleri yaparken insanoglunun yasamis oldugu fiziki ve beseri
cevreden zarar vermeden, en verimli bir sekilde istifade edebilmesi ve karsilagtigi ¢esitli
problemlere ¢6ziim Onerileri gelistirebilmesi esas amaci olusturmaktadir. Bu agiklamaya
gore cografya bilgisine bakildiginda bu bilginin ne kadar 6nemli oldugu gortlmektedir
(Ozgaglar, 2011, s. 2). Bu tanimlamadan anlasilacag: iizere cografyanin ne kadar énemli
bir yerinin oldugunu goérmekteyiz. Ciinkii cografya insanla dogal c¢evre arasindaki
etkilesimi inceledigi i¢in dogal ¢cevreden en iyi sekilde istifade edebilme yollarini bize

gostermektedir.

Fakat iilkemizde cografyanin Gnemi Yeterince anlasilmamaktadir. Ulkemizde
cografyacilara, sadece 6gretmen olur gozii ile bakilirken, batili lilkelerde cografyacilara
bitun fiziki ve ekonomik planlama sahalarinda, yetki ve gorev verilmektedir. Bizim
tilkemizde de bu sahalarda cografyacilara gorev verilmelidir (Doganay ve Zaman, 2002,
s. 21). Ayrica cografya vatan sevgisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesinde 6nemli bir
yere sahiptir. Su da bir ger¢ek ki milli degerlerimizin olusmasi ancak milletin varligina
ve devamliligina dolayisiyla iilkemizin varligina baghdir. Vatan sevgisinin
kazandirilmas: ve milli ruhun ogrencilere verilmesi cografya dersleriyle olmalidir
(Glngordua, 2006, s. 338). “Ortadgretim siirecinde cografya dersine yonelik 6grenci
tutumlari, cografya derslerinde olan basarilarini, derslere katilimlarin1 vb. etkiler.
Cografya, yasadigi yerden baglayarak diinyayr tanima, anlama ve ondan nasil
faydalanacagini1 bilme konularinda insanogluna yol gdstermeye calisan bir kilavuzdur”
(Gocen, 2011, s. 4). Yukaridaki agiklamalar cografya egitiminin Onemini ortaya

koymaktadir. Cografya dersinin ortadgretimde etkinligini ve verimliligini belirleyen



faktorlerden biri de dgrencilerin cografya dersine yonelik gelistirdikleri olumlu ya da
olumsuz tutumlaridir. Ogrencilerin bu tutumlari, cografyaya ilgi diizeyleri, derse karsi
arzu-istekleri ve basarilarin1 belirleyen 6énemli konulardan biridir. Bu nedenle 9. sinif
Ogrencilerinin cografya dersine yonelik tutumlar1 olduk¢a 6nemlidir. Bu agiklamalar
cergevesinde Ogrencilerin cografya dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirmeleri
gerekir. Bu olumlu tutumlarin gelistirilmesi ise &grencilerin cografya dersine karsi
tutumlarinin  bilinmesiyle miimkiindiir. Ciinkii etkili bir cografya egitiminin
yapilabilmesi bu tutumlarin bilinmesiyle olabilir. Bu tutumlar cercevesinde gerekli
caligmalar yapilir. Yani nasil bir uygulama veya calismanin yapilmasinin uygun
olacagina bu tutumlar cercevesinde karar verilir. Iste bu arastirma bu tutumlar1 ortaya

koymakla 6nem arz etmektedir.

Ayrica bu arastirma, 9. sinif 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarini
ortaya koyan tez diizeyinde yapilmis ¢alismalarin ilki olmas: ve bu konuda daha sonra

yapilacak arastirmalara da ornek teskil etmesi bakimindan énemlidir.

1.2.2. Arastirmanin problemi ve alt problemleri

Arastirmanin problemi ise “ 9. simf Ogrencilerinin cografya derslerine karsi
tutumlart nasildir?” ifadesi olusturmaktadir. Bu problem cergevesinde asagidaki alt

problemlere cevaplar aranacaktir.
1. 9. smif 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlari nedir?

2. 9. smf ogrencilerinin cografya dersine yonelik tutumlar1 cinsiyete gore
degismekte midir?

3. 9. smf o6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlari 6grenim
gordukleri okul tirtine gore degismekte midir?

4. Ogrencilerin cografya dersinin genel 6zellikleri ve dnemine iliskin tutumlari
nasildir?

5. Ogrencilerin cografya konularmnin ilgi ¢ekiciligi ile ilgili tutumlar1 nasildir?

6. Ogrencilerin cografya dersinin dgrenciye sagladigi katkiya iliskin tutumlar
ne dizeydedir?

7. Ogrencilerin cografya dersinin gerekliligine dair tutumlari nasildir?



8. Ogretmenin dersteki tutumlari &grencilerin cografya dersine karsi
tutumlarini etkilemekte midir?

9. Ogrencilerin cografya dersinin islenisi ile ilgili tutumlar1 nasildir?

10. Ogrencilerin cografya dersinde materyal kullanimiyla ilgili tutumlar

nasildir?

1.3. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmaya katilacak 6grencilerin tutum 6l¢egini igtenlikle yanitladig,
2. Orneklemde yer alan 9. smf o6grencilerinin evreni temsil ettigi

varsayilmistir.

1.4. Arastirmanin Sinirhhiklar:

Bu arastirma;

1. 2015-2016 egitim-6gretim yil1 ile,

2. Kahramanmaras il merkezinde Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli olarak
faaliyet gosteren 10 orta Ogretim kurumunda Ogrenim goren 9. smif
Ogrencileri ile,

3. Ogrencilerin cevapladiklari tutum 6lgegi ile sinirlidir.

1.5. Tanumlar

Arastirmada gegen bazi terimlerin anlamlar1 agagida agiklanmistir.

Cografya: “Cografya yeryuzinin dogal, toplumsal ve ekonomik olgularini,
insan yani toplumla bag kurarak inceleyen bir bilimdir’ (Doganay, Ozdemir ve Sahin,
2011, s. 1).

Cografya, farkli mekanlardaki fiziksel ve beseri olaylarin etkilesimini ve bu
karsilikli etkilenmenin hangi kaliplar1 olusturdugu ve mekani nasil Orgiitledigini
inceleyen bilim olarak tanimlanmaktadir. Yani fiziki ve beseri olgularin etkilesimini

inceleyen bilim olarak tanimlanmaktadir (TUmertekin ve Ozgig, 2015, s. 2).

Tutum: Tutum kavramina bakacak olursak tutumla ilgili birgok tanimlama

yapilmistir. Fakat asagida bu tanimlardan bazilarina yer verilmistir.



“Bireyin cevresindeki olgu, olay ve nesnelere karsi sahip oldugu tepki egilimini
ifade etmektedir” (Inceoglu, 2010, s. 7).

Diger bir ifade ile tutum, yasant1 ve deneyimlerle meydana gelen, bireyle ilgili
bitiin obje, nesne ve durumlara karsi bireyin davranislari iizerinde yonlendirici etki

yapan duygusal ve zihinsel hazirlik durumunu ifade etmektedir (Tavsancil, 2006, s. 65).

Okul Turu: Kahramanmaras il merkezi simirlar1 igerisindeki okul tiirlerini ifade

eder.

Cografya Dersi: Turkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli olarak

faaliyet gosteren orta 6gretim kurumunda okutulan cografya dersini ifade eder.

Kahramanmaras: Kahramanmaras ilini ifade eder.



IKINCIi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Egitim Kavram

Bu boliimde egitimin genel tanimi yapilacaktir. Buna bagli olarak Tirk Milli
Egitiminin Amaglar1 ve Cografya Dersi Ogretim Programi’min genel amaglari

anlatilacaktir.

Ulkemizde egitim ile ilgili yapilmis ¢ok farkli tanimlar yapilmistir. Bunlardan

genel kabul gorenlerden bazilar1 asagida verilmistir:

“Bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istenilen yonde

degisim olusturma sirecidir.” Buna gore egitim (Blylikkaragdz, 1995, s. 32,33):

* Bir siirectir, stirekli bir olusumdur.

* Bireyin davranislarinin istenilen yonde degistirilmesi amaclanmaktadir.

* Bireylerin davraniglarindaki degisme kasitl olarak gergeklestirilmektedir.

» Mevcut siirecte bireyin kendi yasantilari esastir. Ogrenci dogrudan kendi
yasantilarinin i¢ine atilmali okulda veya derslerde konularin gerektirdigi arag
ve geregleri hazirlamali gezi-g6zlem, uygulama yaparak 6grenmelidir. Bu da

bireyin kendi hayatinin esas alinmasini saglayacaktir.

Genel anlamiyla egitim, kiside istendik yonde davramis degistirme veya
gelistirme siirecidir. Yani kisi, kendisinde olmayan bir davranisi isteyerek kazanmaya
calisacak veya var olan ama degismesini istedigi davranisini yine ¢abalariyla isteyerek
degistirecektir. Bu c¢abalar sonucunda kisinin davraniglarinda meydana gelen

degisimlere 6grenme denir (Senemoglu, 2011, s. 86).

Egitimin ¢ok cesitli tanimlarinin yapilmasina ragmen, temelinde su 6zellikleri

barindirmaktadir (Sénmez, 2005, s. 37):
Nesne olarak insanin alinmasi,
Nesnenin hali hazirdaki durumunun yetersiz kabul edilmesi,

Nesnenin istendik yonde degistirilmesi,



Bu is i¢in gevrenin ayarlanmasi yani, etkin arag ve gereg, strateji, yontem gibi

uyaricilarin devreye sokulmasi,

Bireyin istendik davraniglar1 (hedefleri) kazanip kazanmadiginin yoklanmasi
gerekir. Kazandiysa, davraniglarin, yontem ve tekniklerin elde tutulmasi; kazanmadiysa

bunlarin onarilmasi, yenilenmesi gerekmektedir.

“Egitim, Oncelikle insanoglunun bugiiniini ve yarmmi etkileyen bir
miidahaledir. Kisinin toplumsal yeteneklerinin gelismesini sagladigi gibi bireyin

davraniglarinda istendik degisimler meydana getirir” (Hesapgioglu, 2008, s. 43,45).

“Hizmet alani olarak egitim ise egitme ve Ogretme siirecinde uzmanlagmisg
kisilerin, bagkalarin1 bir amaca ulagmak i¢in bilgi, beceri ve tutum kazandirmasi olarak
tanimlanir. Bu bakimdan okullarda verilen egitim bir program dahilinde, bir amag
dogrultusunda gergeklestirilir. Bu anlamda egitim, kazanilmis bir yetenektir” (Basaran,
2007, s. 31).

Bu tanimlamalardan anlasiliyor ki egitimin 6nemli bir yeri vardir. Simdi ise

buna bagl olarak asagida egitimin amacina deginilecektir.

2.2. Egitimin Amaci

Gelecegini diisiinen her iilke egitime 6nem vermek zorundadir. Bunun igin de
her iilke bir egitim sistemi olusturmak zorundadir. Ciinkii iilkenin gelisebilmesi ve
ulkeye yararli bireylerin yetistirilebilmesi ancak etkin bir egitim ve Ogretim ile

olmaktadir.

“Egitim aynm1 zamanda insanlarin hem Kkiiltiirel hem de uzmanlagsma gerektiren
bir alanda bilgili ve tecriibeli olmalarimi1 saglayan, fertleri hem kendisine hem de
topluma yararli kilmay1 amaglayan bir aragtir.” Egitimin baglica amaclart sunlardir

(Cinar ve Emsen, 2001, s. 92):

1. Bireyin tim niteliklerini uyumlu bir sekilde gelistirmek,

2. Bireyin kendine 6zgl beceri ve yeteneklerini ylkseltmek,

3. Bireyin sorumluluk duygusu tasiyan ve bilincli bir toplumsal varlik olarak
olusumunu saglamak,

4. Bireyi degisken ve ¢ok boyutlu bir ortamda hayata hazirlamaktir.
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Bu amaglar cercevesinde asagida Tirk Milli Egitiminin genel amaclarindan

bahsedilecektir.

2.3. Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaclar

Turk Milli Egitiminin genel amaglari su sekilde ifade edilmektedir: Turk

milletinin butldn fertlerini;

1. Atatiirk inkildp ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Ataturk
milliyetciligine bagh; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiltlrel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiven, ailesini, vatammi, milletini
seven ve daima yiiceltmeye c¢alisan; insan haklarina ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve
bunlari davrams haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlék, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismig bir kisilige ve karaktere, hir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir
diinya goriisiine sahip,; insan haklarina sayguli; kisilik ve tesebbiise deger
veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kigiler
olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davranmislar ve
birlikte is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve
onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida

bulunacak bir meslek sahibi olmalarin: saglamak;

Béylece bir yandan Tiirk vatandaslarvun ve Tiark toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; ote yandan milli birlik ve butlnlik iginde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmayr desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas
uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagt yapmaktr. (MEB, 2011)

Sonu¢ olarak, ulkemizi, hem birey olarak hem de toplum olarak ¢agdas

uygarhgin yapici, seckin bir ortagi yapmaktir.
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2.4. Cografya Dersi Ogretim Programi’min Genel Amaclar

Cografya Dersi Ogretim Programi ile 6grenci;

1.

o~ w0 N

10.
11.

12.

Cografya biliminin temel kavram, kuram ve metodolojisini kullanarak
aragtirmalar yapar Ve sonucunu raporlastirir.

Insan — doga iliskisi cercevesinde cografi sorgulama becerileri kazanir.
Evrene ait temel unsurlar: yasamla iligkilendirir.

Dogal ve beseri sistemlerin isleyis Ve degisimini kavrar.

Yakin ¢cevresinden bagslayarak iilkesine ve diinyaya ait mekdnsal degerlere
sahip ¢ikma bilinci gelistirir.

Ekosistemin isleyisine yonelik sorumluluk bilinci gelistirir.

Doga ve insamin uyumlu birlikteligi ve siirekliligi icin mekansal
planlamanin onemini kavrar.

Dogal ve beseri kaynaklarin kullaniminda “tasarruf bilinci” gelistirir.
Mekansal sureclerin yerel ve kiiresel etkilesim iginde olabilirligini irdeler.
Kalkinma stireglerinin dogayla uyumlu kilinmasinin 6nemini kavrar.

Dogal afetler ve ¢evre sorunlarini degerlendirerek korunma ve énlem alma
vollaria yonelik uygulamalar gelistirir.

Bolgesel ve kiresel diizeyde etkin olan gevresel, kultlrel, siyasi ve ekonomik
orgutlerin uluslararas iligkilerdeki rolinu kavrar (MEB 2011).

Toplumlarin gelismislik dizeylerini gdsteren en 6nemli gostergelerinden biri

egitim seviyeleridir. Fakat sadece toplumun egitim seviyesinin yiikseltilmesi degil, ayni

zamanda egitimin kalitesinin de artirilmasi iilkelerin gelismesi agisindan 6nemli bir yere

sahiptir. Bu yiizden de egitimde bilgilerin bir yigin seklinde ezberletilmesi yerine,

bilginin kisinin yasaminda ona fayda saglayacak, soru ve sorunlarda c¢ozumler

uretmesine destek olacak, bireyin yasamini kolaylastiracak nitelikte olmasina 6nem

verilmektedir. Egitimin zaman ve mekana bagli olarak profesyonel bir sekilde verildigi

Ogretim ortaminda ise bireyin dgrenim faaliyetlerine aktif olarak katilmasina ve bilgiyi

ezberleyerek degil zihninde olusturarak 6grenmesine ¢alisilmaktadir ( Kaya, 2013, s.

45).
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2.5. Ogretim Kavram

“Egitim sistemi iki temel 6geden olugmaktadir. Bunlardan biri dogrudan siirecin
icinde olan bireyleri ilgilendiren 6grenme, digeri ise O0grenmenin olusmasina digsal
destek saglayan ve 6grenme ortamindaki uyaricilarin 6rgilitlenmesini igeren d6gretmedir”

(Oztiirk, 1999, s. 1)

Bu iki kavram ¢ogu kez beraber kullanilmaktadir. Hatta ¢cogu kez ayn1 anlamda
kullanilmaktadir. Egitim kavrami bireyde davranis degisikligi meydana getirme siirecini
ifade ederken, ogretim bu davranis degisikliginin okulda planli ve programli sekilde
yapilma siirecini ifade etmektedir. Egitim her yerde yapilirken 6gretim bir 6gretim
kurumunda yapilmaktadir. Egitim yasam boyu devam ederken &gretme belli bir zaman

diliminde yapilmaktadir. Ogretmede bilginin aktarilmas1 s6z konusudur.
Ogretimin anlami1 asagidaki tanimlarla daha iyi anlasilacaktir.

Doganay (2014, s. 199) ogretimi “bireye, onu belli bir hedefe ulastiracak
bilgileri 0grenme isi ya da 6grenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, arag-
gerecleri saglama, Ogrenmede yol gosterme, yani kilavuzluk yapma isi” olarak

tanimlamistir.

“Ogretim: Ogrenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi

icin uygulanan sireclerin tumadir” (Gingoérdi, 2006, s. 7).

e “Ogrenmenin ger¢eklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi icin
uygulanan sireclerin tamamidir” (Varis, 1987).
e “Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri programlama gerekli ara¢ ve

geregleri hazirlamaktir” (Oguzkan, 1981).

Acikgdz (2005, s. 12)’e gore dgretme: Ogrenmenin kolaylastirilmasi, dgrenmeye
rehberlik edilmesi ve o6gretmene 6grenmeyi gergeklestirmesinde yardimer olunmasi
sireci olarak tanimlamistir. Herhangi bir yerde ve zamanda Ogrenen, Ogreten ve
ogrenilen etkilesim halindeyse 6gretme var demektir. Ogreten bilgi ve beceriye sahip
olan taraf durumundadir. Bu 6zelligiyle 6grenene yardimci olmaya ¢alismaktadir.
Ogretme, dgrenme siirecini ydnlendirmektir. Bu ydnlendirme siireci baz1 asamalardan
olusmaktadir. Bunlar uyaricty1 se¢me, uyariciyr alma, uyariciyr algilama, algilara

dayanarak hareket etmedir.
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Ogretim aym zamanda &grenmeye karsi isteklilik uyandiran bir etkinliktir.

Tanimlardan da anlasilacagi gibi 6gretim bir sureci ifade etmektedir.
Acikgoz (2005, s. 14) 6gretimin ozelliklerini soyle siralamistir:

Ogretim bir siirectir.

Ogretim planlidr.

Ogretim dgrenciyi gelistirerek ona bir seyler kazandirmak amacindadir.

Ogretim 6grenmenin baslatilmasi ve strdiiriilmesi etkinliklerini icermektedir.
Doganay (2014, s. 197)’a gore 6gretimin genel amaglari soyledir:

1. Ogrencilere yeteri kadar ve anahtar bilgiler kazandirmak, bilgi saglama
yollarin1 6gretmek.

2. Ogrencilere bilgi, beceri ve deger yargilar kazandirmaktir.

Doganay (2014, s. 231,232), cografya Ogretimi ile ilgili baz1 noktalara dikkat
cekmektedir:

1. Cografya egitiminde uygulanacak ilke ve yontemler, ders konularinin
Ozelliklerine, zamana ve eldeki olanaklara gore degisir. Cografya egitiminde
en yararli diye bir yontem yoktur.

2. Cografya egitiminde beklenen yararin saglanmasi, 6zellikle gorsel- isitsel ve
sezgisel yontemlerin birlikte uygulanmasina baglidir.

3. Anlatim yontemi, cografya Ogretiminde elbette yer alacaktir. Ancak bu
anlatim, s6zel bir anlatim olmayip, ¢esitli materyaller kullanarak goze, kulaga

ve zihne hitap etmelidir.

2.6. Cografyanin Tanim ve Egitimi

2.6.1. Cografyanin tanim

Eski ¢aglardan beri bir¢cok bilim insam1 cografya ile ilgili farkli tanimlar

yapmislardir. Bu tanimlardan bazilar1 agagida verilmistir.

Kelime anlami olarak cografya:
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Gegraphe yani cografya terimi ilk kez, Eski¢ag Yunan diisiiniirlerinden ve
Iskenderiye Cografya Ekoliiniin de kurucusu olan, Eratosthenes (M.O. 275-195)
tarafindan kullanilmistir. Bu terim, Eskicag Grek dilinde (eski Yunanca), en kisa ve en
genel anlamiyla; Diinya'min tasvir edilmesi (Arz'in veya Yer'in tasviri) demektir.
Orjinali Geographica ya da Gegraphe olan terim, bugiin hemen her dilde az ¢ok benzer
bir imla ile yazilir: Geography (Ing.), Geographie (Alm), Geographie (Fr.) ve
Geographica (Lat.) gibi (Doganay, 2014, s. 9,10).

“Toplum ve dogay1 tek bir agiklayici ¢ercevesinde bir araya getiren cezbedici
bir deneyimdir” (Livingstone, D.N. 1985, s. 119-130. Akt. EImas, 2006, s. 26).

Unlii filozof Immanuel Kant’a gére cografya, mekansal kaliplarin bir yerden

digerine olan benzerlik ve farkliliklarinin incelenmesidir (akt. EImas, s. 26).

“Cografya esya hadiselerini bir mekan dahilinde toplu olarak bunlarin birbiri
Uzerine olan tesirlerini gbz 6nunde bulundurarak inceler” (Ardel’ den akt. Eliblyuk,
2000, s. 27). “Bitln gesitlilikleriyle yeryliziine bagl olaylari tanitan, bunlar agiklayan
bilimdir” (izbirak, 1964). “Yeryiizii olaylar1 arasindaki miinasebetleri, bu olaylarn
dagilistm1 ve bu dagilisin nedenlerini arastiran bilimdir” (Tanoglu, 1966, s. 1).
“Cografya, yeryiiziindeki mekanlarin 6zelliklerini ortaya koyan ve gerek bu 0zelliklerin,
gerek muhtelif mekénlar arasindaki benzerlik ve ayriliklarin sebeplerini ve bunlara
hiikkmeden kanunlari arastiran ve agiklayan bir bilimdir” (Ering, 1977, s. 1). “Cografya,
insanla dogal ¢evre arasindaki iliskileri dagilis, kiyaslama ve nedensellik prensiplerini
kullanarak arastiran Ve sonuglarini sentez olarak veren bir bilimler grubudur” (Elibiyk,
1990, s. 1). “Cografya yeryiiziinii insanin hayat ortami olarak inceleyen bilim” (Kayan,
2000, s. 10) seklinde bir¢ok tanimlama yapilmustir.

“Cografya, insanla dogal ortam arasindaki karsilikli etkilesimleri, bu etkilesimler
sonucunda gelisen faaliyetlerle durumlart dagilis, iliski kurma, karsilastirma,
nedensellik ilkelerine bagl kalarak ve ¢esitli arastirma yontemleri uygulayarak aragtirip
inceleyen, elde ettigi sonuglar1 bir sentez halinde ortaya koyan, kendi icerisinde ¢ok

sayida bilim dalindan olusan bir bilimler toplulugudur” (Ozgaglar, 2011, s. 2).
Cografyanin tanimi1 degisik sozliik ve ansiklopedilerde su sekilde tanimlanmastir:

a. Yeryiizlini fiziksel, ekonomik, beserT, siyasal yonlerden inceleyen bilim.
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b. Bir yeryiizii pargasini, bir bolgeyi, bir iilkeyi belirleyen, niteleyen, fiziksel,
ekonomik, beseri, siyasal gerceklerin timd. (Turk Dil Kurumu, 1993).

Cografya biliminin merkezinde insan ve mekan bulunur. Bunun ic¢in insan ve
mekan cografya tarafindan yakindan incelenir. Cografya biliminin diger bilimlerden

farkliliklari su sekilde siralanmistir (Karakuyu, 2008, s. 347):

— Olgu, olay ve nesnelerin yeryiiziindeki dagilisiyla ilgilenir.

— Yapilan c¢alismalar: harita, resim, fotograf gibi grafiklerle sistematik bir
sekilde ele alir.

— Cagdas diinyanmin kavranmasi ve algilanmasinda diger disiplinlerden farkl
bir sekilde 6nemli rol oynar.

— Biitiinciil disiplindir. Bu nedenle yeryiiziindeki diisiinceleri ve surecleri
disiplinler aras1 yaklasima daha rahat adapte eder.

— Konular sadece tamimlamakla kalmaz, bunun yaninda konuyu ortaya ¢ikan
soru ve sorunlar cercevesinde kendi sistemi igerisinde ele alarak analiz eder
ve sentezler.

— Insan ve dogal ortamla ilgili diger disiplin ve bilimlerle cok siki iliskileri

vardir.

2.6.2. Cografya egitimi

Cografya egitimi, dogal ve beseri diinya hakkindaki problemleri farkli bakis
acilart ile incelemeyi ve farkli Olgekler kullanarak cevap bulmayi saglar. Diinyay:
bastanbasa genel ve yerel olarak anlamayi, haritalar1 anlamayi, arastirmaci anlayisi ve
sinif icinde ve disinda problem ¢6zme becerileri kazandirir. Cografya yardimiyla
ogrenci, ¢evre hakkindaki sorunlar1 anlamaya ve ¢dzmeye odaklanir. Ogrenciler doga ve
sosyal bilimler arasinda 6nemli bir bag olan cografya konularini ¢aligirken farkl kiiltiir
ve toplumlarla karsilagir. Boylece uluslarin nasil birbirlerine bagh olduklarini kavrar.
Bu onlari, diinyada kendi {ilkelerinin yer, degerleri, haklar1 ve diger insanlara karsi

sorumluluklar1 hakkinda diisinmeye sevk eder (Guidelines, 1989, akt. Aksit, 2007, s.5).

Cografya egitimi ile sunlar ama¢lanmaktadir:
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e Ogrencilerin, iilkemiz ve tiim diinya ile ilgili cografi biling kazanmalarini
saglamak,

e Ogrencilerde, olaylar ile ilgili cok boyutlu diisiinebilme becerisi gelistirmek,

e Ogrencilerin, problemleri ¢6zmede edindikleri bilgi ve becerileri
kullanabilmelerini saglamak,

e Ogrencilerin bir diinya algis1 gelistirmelerini saglamak,

e Cografya dersine ait; harita kullanma, gozlem, arazi calismasi, cografi
sorgulama, tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama, zamani
algilama, degisim ve siirekliligi algilama ile kanit kullanma becerisini
gelistirme,

e Ogrencilerin milli duyarliligini gelistirmek,

e Dogal ve tarihi ¢evreyi koruma bilincini gelistirmeyi amaclamaktadir
(Doganay, 2014, s. 233,237).

Sahin (2003, s. 25,26), cografya 6gretiminin temel amaglarini basliklar halinde
sunmustur. Bu maddeler arasinda tez konumuzla alakali olarak dogal unsurlarin tahribi,
yanlis kullanilmasi, kirletilmesi gibi maddelere yer vermis, dogal kaynaklarin sinirh
oldugunu ve savurgan kullanilmamasi gerektigini ayr1 bir maddede belirtmistir. Yazar

cografya egitiminin temel amaglarini su sekilde siralamistir:

Giintimiiz diinyasinda milletlerin birbirine muhta¢ oldugunu ve birbirleriyle

isbirligi yapmak zorunda olduklar: gergeginin kavratilmast,

Toprak erozyonu, ormanlarin tahribi, meralarin yok edilmesi, topragin, suyun,
havanmin kirletilmesi, tarim alanlarina yerlesim birimleri Ve sanayi tesisleri yapilarak
kullanmilmaz hale getirilmesinin yurt ve dlnya icin hayati Onem tastyan yanlishklar

oldugunun kavratilmast,

Diinyadaki farkh kiiltiirlere sahip insanlarin, kaynasmasi, kiiltiir alisverisi

yontinden turizmin oneminin kavratilmast,

Ulkedeki dogal kaynaklarin tamtilmasi ve bunlarin yurt kalkinmasinda

kullanilmasinin ogretilmesi,

Dogal giizelliklerin Ve tarihi eserlerin insanligin ortak mali oldugu ve bunlarin

korunmasi gerektiginin kavratiimasi,
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Cevre kirliliginin nasil olugtugunu, bunlarin insanlara etkilerini ve bu Kirlilikleri

ortadan kaldirma yollarinin ve gerekliliginin ogretilmesi ve kavratilmast,

Harita, grafik, diyagram, istatistikler ve diger bilgi kaynaklarindan

yvararlanmanin 6gretilmesi,

Insanlarin yurt, millet Ve diinya sorunlari iizerinde duyarli, iilke ve dinya
sorunlarimin ¢oziimiine katilan aydin, bilingli, duyarl yurttas olarak yetismesine katkida

bulunmak,

Dogal kaynaklarin sumirli oldugu, bunlarin biitiin insanlarin ortak malt oldugu

ve bunlarin savurgan kullanilmamasi gerekliliginin kavratilmasidir (Sahin, 2003, s.
25,26).

Cografya, ogrencilerin  yasadigt  yeri Ve diinyayr anlamalarimi ve
anlamlandirmalarini saglayan bir igerige sahip olmasindan dolayr onemli bir bilimdir.
Ctinkii insanlarin mekansal algilar, yasadiklar: alanin konum ozellikleri ile dogrudan
ilgilidir. 21. yiizyil Tiirk insaninin siyasal, ekonomik ve kulturel sistem ile gcevreyle ilgili
gelismeleri anlamasi, bunlarla etkilesiminde uyumlu ve bilingli adimlar atabilmesi igin
cografya egitimine ihtiya¢ vardir. Hizla artan teknolojik gelismeler, ozellikle bilgi-
iletisim alanlarinda yasanan hizli degisim, yerel, bolgesel, ulusal ve kiresel
etkilesimleri artirmistir. Bu anlamda, bazi cografi ¢alismalarda ifade edildigi gibi

’

“zaman-mekdn yakinlasmasi1” yasanmaktadir. Yerel, bélgesel, ulusal ve kiresel
Olgekteki etkilesimler sadece beseri siiregler agisindan degil, dogal siirecler agisindan
da soz konusudur. Diinyanmin herhangi bir yerinde olusan ¢evresel bozulma, farkl
olceklerde olmakla birlikte, diinyanin bir¢ok yerinde etkisini hissettirebilmektedir. Bu
bozulmalar ekosistemlerin isleyis diizenini degistirerek ¢evresel sorunlara yol agmakta
ve tiim diinyayr etkilemektedir. Cografya tiim bu ozelliklerinden dolayr giinliik hayatla

kolayca iliskilendirilebilir niteliktedir (MEB, 2005).

Cografya, bilimlerin genelinde oldugu gibi yeni gelisen veya meydana gelen
olaylarla yakindan ilgilenir. Niifusun artmasi, bir iilkenin kalkinmasi, savaglarin asil
sebebi gibi iginde yasadigimiz Diinya'yi anlama Ve olaylarin meydana gelmesindeki asil
nedenleri belirleyebilme ozelligine sahiptir. Cografyamin konulariyla giinliik hayatta
cok karsilagtigimiz icin ¢agdas Diinya’yt da anlamamizda ve yorumlamamizda yardimci

olur. Geg¢misle gelecegi karsilastirmada, bugtiniin sorunlariyla ge¢misin sorunlarini
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incelemede cografyva etkilidir. Cografya egitimi sayesinde bireyler iilkelerin
potansiyellerini, siyasi politikalarini, iilkelerde yasanan gelismelerin sebeplerini

ogrenip bunlart yorumlayabilirler (Akinoglu, 2006, s. 25,48).

“Dogal ve beseri ortama bagl olarak yeryiiziinde, en kiicik mekan biriminden
baslayarak, yerel ve kiiresel 6lgekte bir sistem olusmustur. Karsilikli etkilesimle olusan
diinya {izerindeki bu sistemi aragtiran ve ¢dziimlemelerde bulunan bilim dallarindan biri
olan cografya, insan ve gevre arasindaki iliskilerin dagilisi, nedenleri, etkilesimleri ve
mekansal gelisimleriyle ilgilenir. Baska bir ifadeyle, olay ve olgularin yeryiiziinde
dagilisinin, Ozelliklerinin, benzerlik/farkliliklarinin ve bunlarin nedenlerinin ortaya
konulmasinda cografya aragtirmalar1 yol gosterici olmaktadir” (Karabag ve Sahin, 2003,
s. 1).

“Cografya; insan toplumlar ile i¢inde yasadigi dogal ve Kkiltirel ortamlar
arasindaki iligkileri incelemek ve bir sentez olarak ortaya koymaktir. Boyle bir sentezde
cok yonlu ve kapsamli yorum yapmak, insan yasamini kolaylastirip yoneltecek
uygulamay1 belirleme amaci yatar. Iste bu sebeple distan kolay goriiniisli olan
cografyanin 6ziinde kapsamli yorumlara ve uygulama geregine yonelten zorlugu vardir.
Gergekten de cografi sentezlerin biitlin ayrinttyr kapsamasi, ancak onlarin saglam,
bilimsel ve mantiki baglarla baglayarak genel kurallart ortaya koymasi gerekir” (Erol,
1987, akt. Tas, 2012, s. 15).

“Cografya konularinin iyi bilinmesi, 6ziimlenmesi ve uygulanmasi iyi bir
vatandas olabilmek i¢in gereklidir. Cilinkii cografya, diunyada olan fiziki ve beseri
olaylarin sebep ve sonuglarini ortaya koyarak duyarli insan yetistirmeye katkida
bulunur” (National Assessment of Educational Progress, 2001, akt. Yord, 2007, s. 10).

Cografya egitimi ile ilgili olarak Cografya Dersi Ogretim Programi ve bu
programla ilgili yazilmis bazi eserlerde cografya egitiminin Ozellikleri ve 6nemi

aciklanmistir. Bu kaynaklardan da yararlanarak cografya egitiminin gelisimi, inceleme

alanlar1 ve aragtirma ile ilgili olan 6zellikleri daha iyi anlasilacaktir.

2.7. Cografya Egitiminin Onemi ve Gerekliligi

Egitim, fertlerin gelecekteki yasamlarini dogrudan etkilemesi ve sosyal yapinin

olusmasindaki 6nemli etkisi nedeniyle toplumlarin gelismesindeki en Gnemli stregtir.



19

Bir iilkenin kalkinmasi ancak, o iilkede yasayan insanlarin egitilmesi, onlara iilkenin
hedeflerine uygun beceri ve yetenekler kazandirilmasi, yeni teknolojiler gelistirilmesi,

yeni teknolojilerin her alanda kullanilabilmesi ile olanaklidir.
Elmas (2006, s. 29) cografyanin 6nemini sdyle siralamistir:

- Ik tarim toplumlarinda yasam icin en gerekli olan bilgileri cografya ilmi
saglamigtir.

- Tarihteki biiyiik savaslarda engin cografi bilgiye sahip komutanlarin biyik
zaferler kazanmasi, bunun aksine cografi bilgiden yoksun komutanlarin
biylk maglubiyetler ile karsilagsmalari da cografyanin Onemini ispatlar
niteliktedir.

- Diinya siyasetinde tarih boyunca suregelen Ulkeler arasindaki ekonomik,
askeri, siyasi ve sosyal rekabette cografya ilminin iilkelere kazandirdigi

usttinlik, cografyanin énemini ortaya koymaktadir.

Ayrica, cografya ile diinyanin cesitli yerlerinde meydana gelen ve bizi
ilgilendiren olaylar1 anlayabilmekteyiz. Hem ekonomik ve siyasal sorunlarin
¢Oziimiinde cografyanin 6nemli bir yeri vardir. Daha iy1 bir refah seviyesine ulasmayi
amaclayan uluslarin ulusal, bolgesel ve sistematik planlarda cografyanin 6énemi gittikce

artmaktadir (Giingordi, 2006, s. 4,5).
Doganay (2014) ise neden cografya 6grenmek gerektigini s0yle dzetlemistir:

- Yurt sevgisinde cografya onemlidir. Cilinkii iilkenin her tarafimi tanittikca
vatan 6nemsenir ve sevilir.

- Yurt savunmasinda cografya 6nemli bir yere sahiptir. Ulkesinin jeopolitik
konumunu iyi bilen wuluslar iilke savunmasinda nasil bir strateji
belirleyecegini cografya belirler.

- Yurt yonetiminde cografya, iilkeyi yonetenler, ililke yonetiminde basarili
olmak istiyorlarsa cografyayi iyi bilmeleri gerekir. Ciinkii iilkenin sorunlarinm
dogru teshis etmek ve sorunlari ¢ézmek yasadigimiz sahayi iyi tanimakla

mUmkianddr.

Cografya dersleri yasadigimiz ¢evreden tutunda diinyanin en iicra kosesine kadar
alan1 ve insanlar arasindaki iligkileri anlayabilmek agisindan ¢ok 6nemlidir. Bu agidan

bakildiginda cografya egitiminin verilmesi icin ¢ok fazla sebep vardir. Bunlar1 var olus
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nedeni, etik sebepler, entelektlel sebepler ve pratik sebepler bagliklart altinda
inceleyebiliriz (Karakuyu, 2010, s. 345,346). Bu basliklar kisiler agisindan diinya
hakkinda birgok soruyu cevaplayabilmek, hayata karsi hazirlikli olabilmek ve sorunlarla
miicadele edebilmek i¢in cografya egitiminin verilebilecegini gdsteren sebepler. Bu
sebeplere bakildiginda cografya egitiminin ne kadar 6nemli oldugu bir kez daha dikkati
cekmektedir. Bu ylizden diinyadaki gelismis iilkelere baktigimizda hem okullarda ders

olarak 6nem verilmekte hem de is alaninda hak ettigi yerini almistir.

ABD’de cografya; iilkenin ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve hatta askeri olarak
gelecegi agisindan son derece énemli bir konu olarak ele alinmaktadir. Ulkede, ilk ve
ortadgretimde cografya egitiminin 6nemini daha iyi anlamak i¢in Ulusal Cografya
Egitimi Konseyi’nin ilgili yayinlarinda cografya egitiminin énemi ile ilgili yazdiklarina
bakmak faydali olur. Bu konseyin yayinlarina gére cografya 6gretiminin dnemi soyledir

(NCGE, 2005; Demirci, 2005. s. 90,91).

Cografya, 6grencilere 6nemli beceriler dgretir.

Cografya, 6grencilerin diinyay1 anlamasina yardime1 olur.

Cografya, uluslararasi iliskileri anlamaya katkida bulunur.

Cografya ve Vatandaslik: Cografi bilgi daha iyi vatandas olmamizi saglar.
Cografya ve Ekonomi: Cografya ile ekonomi arasinda yakin bir iligki vardir.

Cografya ve Tarih: Cografya gecmise ait 6nemli ipuglar1 tasimaktadir.

N o g M w D oE

Cografya ve Cevre: Pek ¢ok beseri cografyaci, insan ile yasadigi cevre
arasindaki iliskiyi ve fiziki cografyaci ise dogal sistemlerin nasil ¢alistigini
incelemektedir. Bu sayilanlar cografya egitiminin 6nemini ortaya koymasina
ragmen ne yazik ki tilkemizde cografyaya ve cografyacilara hak ettigi deger

verilmemektedir.

2.8. Tutum Kavramm

Arastirmamizin  konusu tutum ile ilgili olmasindan dolayr tutum kavrami
hakkinda biraz daha ayrintili bilgi verilecektir. Oncelikle tutum ile ilgili yapilan
tanmimlara yer verilmistir. Tutum kavramu ile ilgili birgok bilim adaminin tanimlari

olmustur. Asagida bazi tanimlar verilmistir.
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Ulgen (1997, s. 88) tutumu “dgrenmeyle kazanilan, bireyin davramislarina yon

veren, karar verme siirecinde yanliliga neden bir olgudur” seklinde tanimlanmaktadir.

“Tutumlar, kendileri gozlenemeyen fakat gdzlenebilen bazi davraniglara yol

act1g1 varsayilan egilimlerdir” (Kagitgibasi, 2006, s. 104).

Bir diger tanimda ise tutum, “bireyin belli insanlar, nesneler ve durumlar
karsisinda belli davranislar gostermeye iten 6grenilmis egilimdir” (Demirel, 1993, s. 94)
seklinde tanimlanmistir. Bu tamimlardan anlasilacagi tizere tutumun davraniglar

yonlendirdigi anlagilmaktadir. Hem de 6grenmeyle olustugu sonucuna ulagilmaktadir.

Bu tanimlamalar dogrultusunda tutum kavraminin tanimi ve kapsami su sekilde
ifade edilmistir: Genel olarak bireyin cevresindeki herhangi bir olgu ya da nesneye
iliskin sahip oldugu tepki egilimini ifade eder. Bir esya, bir tasarim, bir durum, bir olay
ya da bir birey ya da bireyler grubu tutumun konusu olabilecegi gibi, herhangi soyut bir
kavram, olgu ya da durum da mutluluk, mutsuzluk, iyi, kotii, ylice, tanr1 vb. tutuma
konu edilebilir. Ozetle tutum, bir durum, olay, nesne ya da kisi karsisinda belli bir tavir
ortaya koymaya, davranis gostermeye hazir olma durumu olarak bilinen tutum ile
bireyin kisilik ozellikleri, farkli fitratta yaratilmasi, i¢cinde yer aldigi toplumsal ve
kiiltiirel gevre, toplumsallasma siireci, bilgi birikimi ve yasam deneyimleri arasinda
yakin bir iligki vardir. Bu kapsamda tutum, “bireyin kendine ya da cevresindeki
herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya da olaya karsi deneyim, bilgi, duygu ve
giidiilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki ©n

egilimidir” seklinde tanimlanmaktadir (Inceoglu, 2010, s. 8).
Tavsancil (2006, s. 71,72)’a gore tutumlarin 6zellikleri sdyle siralamistir:

1. Tutumlar dogustan gelmez, yasantilar yoluyla dgrenilmistir.

2. Tutumlar gecici degildir, belirli bir siire devamlilik gosterir.

3. Tutumlar, birey ve obje arasindaki iligskide bir diizenlilik olmasin1 saglar.

4. Insan — obje iligkisinde tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya cikar.

5. Bir objeye ilgili olumlu ya da olumsuz bir tutumun olusmasi, o objenin baska
bir obje ile karsilagtirilmasina baghdir.

6. Bireysel tutumlar oldugu gibi toplumsal tutumlar da vardir.

7. Tutumlar tepkiden c¢ok bir tepki gosterme egilimidir. Yani bir olay ya da
objeye tepki gostermek degil, tepki gostermeye yonelik egilimdir.
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8. Tutumlar, sonugta olumlu ya da olumsuz bir tepkiye neden olabilir.

Tutumlar gozle gorilemez. Fakat bireyin uyaricilara karsi sahip olduklari tutum
eger olumlu ise tepkisi de olumlu, olumsuz ise tepkisi de olumsuz olmaktadir. Bu
nedenle bireyin herhangi bir olay ya da objeye yonelik sahip oldugu tutumu ancak

davranisa yansidigi siirece anlasilabilmektedir (Tavsancil, 2006, s. 67).

Tutumlarin biligsel, duygusal ve davranissal olmak {izere ii¢ 6gesi vardir. Bu
Ogelere asagida deginilmistir. Biligsel 6ge, nesnelerin veya insanlarin bir grupla ilgili
diisiince veya inanglaridir. Duygusal 0ge, insanin bireyi veya nesneyi
degerlendirmesidir. Davranis 6gesi, bireye veya nesneye kars1 yonelen davranisi temsil

eder (Kagitgibasi, 2006, s. 103,106).

2.8.1. Tutum kavraminin temel 6geleri

Tutumlar olusturan ti¢ 6gesi vardir. Bu dgeler, zihinsel, duygusal ve davranigsal
ogelerdir. Bu ogeler arasinda orgiitlenme ve i¢ tutarlilik s6z konusudur. Bireyin bir
konu hakkinda bildikleri zihinsel 6ge, ona nasil bir duyguyla yaklasacagim1 ya da
olumlu-olumsuz tutumu ve o konudan hoslanmasi duygusal 6ge ve ona karsi nasil bir
tavir ortaya koyacagi da davranigsal 6ge belirler. Bireyin bir nesne, durum ya da kisi
hakkinda zihinsel, duygusal ve davranigsal anlamda ortaya koydugu durus onun
tutumunu yansitir. Dolayistyla da tutumun olusmasi icin s6z konusu ii¢ 6ge arasinda
orgutsel ve uyumlu bir iliski ve esgiidim olmak zorundadir. Zihinsel, duygusal ve
davranigsal 6geler arasinda bir i¢ uyum ve Orgutlenme, yani esgiidiim olmadig siirece

tutumun olusmasi1 da miimkiin degildir.
Tutumlar baslica ii¢ 6geden olusmaktadir. Bunlar:

a) Duygusal Oge
b) Zihinsel (Bilissel) Oge
¢) Davranigsal Oge seklindedir (Inceoglu, 2010, s. 19,29).

a) Duygusal Oge

Herhangi bir uyariciya yonelik bireyde olumlu-olumsuz duygular veya sevip-
sevmemesi tutumun duygusal 6gesini temsil eder. Ancak duygusal 6ge diger iki 6geden

bagimsiz olarak varlik kazanmaz. Bireyin deneyimleri, bilgi birikimi, yani zihinsel 6ge
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duygusal 6genin gelismesinde 6nemli bir etkendir. Bireyin herhangi bir tutum konusuna
olumlu ya da olumsuz duygular icinde olmasi onceki deneyimleriyle iligkili bir
durumdur. Eger herhangi bir uyariciya karsi bireyde olumlu ya da olumsuz duygular
olusmussa, bu demektir ki, bireyin bu uyaricilarla daha 6nce bir iliskisi olmus ve o
iliski, dolayisiyla da deneyimler sonucunda bunlari kabullenmis ya da reddetmistir.
Birey ne zaman bu uyarilar1 animsasa olumluluk ya da olumsuzluk i¢inde olacaktir.
Dolayisiyla sdz konusu uyarilarin animsanmasi o tutum konusuna yonelik tepkilerin de

ayn1 sekilde olumlu ya da olumsuz olmasina yol acacaktir (Inceoglu, 2010, s. 21,23).

Bu ii¢ 6ge birbirinden bagimsiz diisliniilemez ve aralarinda yakin bir iliski
vardir. Biligsel 0ge, nesnelerin veya insanlarin bir grupla ilgili diisiince veya
inanglaridir. Duygusal 6ge, insanin bireyi veya nesneyi degerlendirmesidir. Davranis
0gesi, bireye veya nesneye karst yonelen davranisi temsil eder (Kagitgibasi, 2006, s.

105).

b) Zihinsel (Bilissel) Oge

Tutumun zihinsel 6gesi, kisinin, durum, olay veya nesneye iliskin olarak sahip
olunan her tur bilgi, deneyim, inan¢ ve diisiinceyi icermektedir. Zihinsel 6ge bireyin
diisiinsel isleyis siireciyle baglantili olup, diisiinsel ya da zihinsel isleyisin
sistemlestirilmesi ve siniflandirilmasiyla ilgili bir 6gedir. Bireyin genellikle
cevresindeki uyaricilara iliskin olarak yasadigi deneyimlerden kaynagii alan bilgi
birikimine dayanir. Bireyin 6nce bu tlr bir uyaricinin ya da uyarict grubunun var
oldugunu dogrudan ya da dolayli olarak Ogrenmesi gerekir. Varligindan haberdar
olunmayan bir duruma iliskin tutum olugsamaz. Tutum konusu hakkindaki bilgiler,
gerceklerle ilgi derecesi oraninda kalict ya da gegici olur. Bilginin gergekligindeki

degisim tutumun degisikligine yol acar (Inceoglu, 2010, s. 24,25).

Bir obje veya nesne hakkindaki bilgimiz onlara olumlu ya da olumsuz tutum
gelistirmemizde etkili olmaktadir. Eger o nesne hakkindaki bilgimiz olumlu ise olumlu
tutum gelistiririz. Olumsuz ise olumsuz yonde tutum gelistiririz. Tabi ki o obje ve nesne

hakkindaki bildigimiz bilgide degisme olursa tutumlarimizda da degisme olacaktir.

Tutumun zihinsel 6gesi deneyimlerden etkilenmektedir. Zihinsel 6genin bazi

ozellikleri vardir. Bu ozelliklerden ilki biiyiikk Ol¢lide deneyimlere dayanmasidir.
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Zihinsel 6genin diger bir 6zelligi ise tutumun gergekteki sonuglarina gore degisebilir

olmasidir (Tavsancil, 2006, s. 73,75).
¢) Davramigsal Oge

Davranigsal 6ge, bireyin belli bir uyarici1 grubundaki tutum konusuna karsi
davranig egilimini yansitir. Bu davranis egilimleri sozler ya da diger hareketlerden
gozlemlenebilir. Bunlar bireyin aligkanliklari, normlar1 ve s6z konusu tutum nesnesi ile
dogrudan iligkili olmayan tutumlarinin da etkisi altindadir. Bu nedenle davranigsal
0geden soz ederken once iki tiir davranigi birbirinden ayirmak gerekir: Biri Duygusal
davranig, kisinin nesne ya da kisi hakkindaki olumlu veya olumsuz durumunu ifade
eder. Tutum konusunun hosa giden ya da gitmeyen bir durumla iliskilendirilmesi
sonucu ortaya ¢ikar. Normatif davranis ise dogru davranisin ne oldugu konusundaki
Inanglara dayanan davramstir. Bu tutumlarin kaynaginda daha ¢ok akil ve mantik yer

alir (1nceoglu, 2010, s. 25,27).

Sonug olarak bu iki davranisi birbirlerinden net bir sekilde ayirmak miimkiin
degildir. Hatta bu iki davranis boyutu birbirine ge¢mis ve birbirini etkilemektedir.
Ayrica tutumlar ancak goézlemlenebilir davranmislardan anlasilabilir. Herhangi bir

davranig s6z konusu degilse, tutumlar diger bireylerce gozlemlenemez.

Ozetle sdylenecek olursa denebilir ki bu ii¢ tutum 6gesi karsilikli etkilesim
icindedir ve birinde ortaya ¢ikan bir degisiklik, diger 6gelerle zincirleme bir degisime
neden olur. Cunkl daha 6nce de denildigi gibi tutumun bu {i¢ 6geleri arasinda tutarlilik
oldugundan bu tutarliligi korumak igin diger 6gelerde de degisme olur. Yani, bireyin bir

tutum konusuna karst olumlu-olumsuz tavri degistiginde, ona karsi tutumunun zihinsel

ve davranissal 8gesinde de degisme olur (Inceoglu, 2010, s. 28).

2.8.2. Tutumun yapasi

Inceoglu (2010, 5.29)’ na gore tutumun yapisini olusturan temel dgeler sunlardir:

e {liskilendirme
e Tutum konusu ile dogrudan deneyim

¢ Bagkalarindan 6grenme
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Tutumun yapisi bu li¢ 6geden olusmaktadir. Bu {i¢ temel 6ge, yukarida iizerinde
durulan tutum olusturucu (duygusal, zihinsel, davranigsal) 6gelerle de orgiitsel bir iliski

igine girerek tutumun yapisini olustururlar.
2.8.3. Tutum Kriterleri
Tutumlarla diger davranis kaliplarini ayirt eden bazi kriterler sunlardir:

e Tutumlara dogustan sahip olunmaz, onlar sonradan kazanilirlar.

e Tutumlar gegici diistinsel durumlar degillerdir.

e Tutumlar, birey ile nesneler arasindaki iliskilere tutarlilik, kararlilik ve
diizenlilik kazandirirlar.

e Insan-nesne iliskisinde, ozellikle tutumlar araciligiyla belirlenen bir
etkilenme-gldllenme stireci ortaya ¢ikmaktadir.

e Tutumlarin olusmasi ve bigcimlenmesi icin birbirleriyle karsilastirilabilir
bir¢cok 6genin bir arada olmasi zorunludur.

e Tutumlarin bireysel diizeyde olusumu ile ilgili ilkeler, genellenerek toplumsal

tutumlarin olusmasina da uygulanabilir (Inceoglu, 2010, s. 30,32).

2.8.4. Tutum, egitim - 6@retim ve cografya iliskisi

Egitim alanindaki son gelismeler 6gretmen merkezli olmaktan ziyade 6grenci
merkezli olmaya yonelmistir. Egitim-0gretim faaliyetleri diizenlenirken 6grencilerin
kisisel ozelliklerine gore diizenlenmektedir. Yani kisilerin bireysel farkliliklar1 6nemli
hale gelmistir. Ogrencilerin bu &zelliklerine gore egitim-6gretim faaliyetleri
gerceklesmektedir. Ogrencilerin bu bireysel farkhliklarin bilinmesi, egitim-dgretim
faaliyetlerinin amagclara ulasmasinda etkili olmaktadir. Ozellikle de yapilandirmaci
yaklasimin esas alindigi egitim sistemimizde O0grenci 6grenme siirecinde aktif olmasi
bireysel farkliligin 6nemini arttirmistir. Yapilandirmaci yaklasima gore bilgi birey

tarafindan olusturulur. Onun i¢in de bilgiler kisiye 6zgiidiir.

“Ogrencileri tek tip gorme Ve tek tiplestirme programlarin felsefesine aykiridir.
Ogrenciler her 6zelligi ile ayniymis gibi diisiiniilemez ve degerlendirilemez, onlara

ayniymis gibi davranilamaz. Her bireyi kendi ozellikleriyle onemlidir. Ogrencilerin
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sahip olmadiklar1  ozelliklere degil, sahip olduklart o6zelliklere bakilarak
degerlendirilmeleri esastir” (Glingordi, 2010, s. 12).

Bu bireysel farkliliklardan olan tutumu Inceoglu (2010, s. 14) su sekilde
tamimlamustir: “Tutum bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal
konu, ya da olaya karsi deneyim, bilgi, duygu ve gidulerine dayanarak orgiitledigi
zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki olarak tanimlamistir. Tutumlar bireyin g¢esitli
uyaricilara karsi gostermis oldugu olumlu ya da olumsuz tepkilerdir. Bu tepkileri

olumlu ya da olumsuz bir hale ¢evirmek egitimle olabilmektedir.”

Egitim — Ogretim silirecinde ogrencilerin sahip olduklar1 tutumlar, onlarin
ogrenmelerini etkilemektedir. Bu kapsamda Ogrenci tutumlarinin dikkate alinmadigi bir
egitim ortaminda, istenilen diizeyde 6gretim yasantilarinin olusmasi ve istendik yonde
davrams degisikliginin saglanmas1 giiglesmektedir. Ogrencinin gelistirdigi tutum,
Ogretmeni iki yoOniiyle ilgilendirmektedir. Bunlardan biri baslangigta 6grencilerin
derse/konuya olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir. Ikincisi ise olumsuz tutumlari

olumlu yénde degistirmektir (Ulgen, 1995, s. 103).

Egitim-6gretimin  tutumla iliskisinin bir bagka boyutu da tutumlarin
degistirilmesi ve daha dnceden edinilmeyen tutumlarin 6grenciye kazandirilmasidir. Bu
tutumlarin degistirilmesi ve yeni tutumlarin kazandirilmasinda 6grencileri her anlamda
etkileyen faktorlerden biri de hig siiphesiz 6gretmenlerdir. Ogretmenler ve onlarin sahip
olduklar1 6zellikleri, 6grenci tutumlarinin olugsmasinda ve degismesinde 6nemli rol
oynar. Ogretmenlerin dgrencilerin derslere yonelik tutumlarini  degistirmede Ve
olusturmada da biiyiik etkisi vardir. Ornegin bir dersi sevmeyen 6grenci 6gretmeni
sayesinde o derse yonelik olumlu tutum gelistirebilir. Ya da bir derse ilgi duyan 6grenci
o dersin Ogretmenine yoOnelik olumsuz tutuma sahipse veya gelistirmisse bu tutumu
dersine de yansiyabilir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6grenci tutumlarina etkileri dikkate

alimmalidir (G6cen, 2011, s. 17).

Cografya dersleri yasadigimiz ¢evreden tutunda diinyanin en {icra kdsesine kadar
olan alan1 ve insanlar1 anlayabilmek a¢isindan ¢ok 6nemlidir. Bunlar1 var olus nedeni,
etik sebepler, entelektiiel sebepler ve pratik sebepler basliklar1 altinda inceleyebiliriz
(Karakuyu, 2010, s. 361). Bu basliklar kisiler agisindan diinya hakkinda birgok soruyu

cevaplayabilmek, hayata karsi hazirlikli olabilmek ve sorunlarla micadele edebilmek
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icin cografya egitiminin verilebilecegini gosteren sebeplerdir. Bu sebeplere bakildiginda
cografya egitiminin ne kadar 6nemli oldugu bir kez daha dikkati ¢ekmektedir. (Kaya,
2013, s. 11). Ayrica gerek egitimin tanimi, Egitimin Amaci, Tirk Milli Egitiminin
Genel Amagclar1, Cografya Dersi Ogretim Programi’nin Genel Amaglari, Cografyanin
Tanimi, Cografya Egitiminin Onemi ve Gerekliligi ve Tutum kavramlar1 dikkate
alindiginda Ogrencilerin cografya dersine karsi tutumlarinin 6nemli oldugu ortaya
cikmaktadir. Ciinkii 6grencilerin cografya dersinde karst olumlu tutum gelistirmeleri
ogrencilerin cografya dersinde basarilarinin artmalarinda tutumun, diger alanlarda
oldugu gibi oldukca 6nemli yeri vardir. Alanyazinda cografyaya donik tutum ile ilgili
yapilan birgok arastirmalar da bu durumu desteklemektedir. Ornegin Alim (2008, s. 30)
yaptig1 bir arastirmada orta 6gretim 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarinin
orta diizeyde oldugunu tespit etmistir. Bu durum 6grencilerin cografya dersine karsi
ilgileri ve basarilar1 agisindan olumsuz olarak degerlendirilmektedir. Clnki Alim” a
gore, dersin amacina ulagmasi igin, 6grencilerin cografya dersine kars1 her seyden once
olumlu bir tutum gelistirmeleri 6nemlidir. Bu nokta da tutumlarin olumlu ya da olumsuz
olmasi, 6grencilerin cografya dersine yonelik istekli olup olmamalarini etkilemektedir.
Bunun iginde Ogretmenlere 6nemli is diismektedir. Cografya o6gretmeninin gorevi
ogrencilere dersi sevdirmek ve oOgrencileri derse karsi istekli hale getirmektir. Bu
nedenle d6gretmenlerin dncelikle, cografyanin amaci, gerekliligi ve dnemini 6grencilere
kavratarak ise baslamalar1 gerekmektedir. Ogrencilere cografya derslerinde islenecek
olan konularin nerede ve nasil islerine yarayacaginin anlatilmasi ile derse karsi olumlu
tutumlar gelistirmeleri saglanabilir. Ayrica cografya dersleri gorsel araglar ile
desteklenerek, farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak cekici hale getirilebilir.

Bu sekilde 6grencilerin cografya dersine karsi olumlu tutum gelistirmeleri saglanabilir.

Yukarida agiklandigi iizere tutumlar, egitim — 6gretimde olduk¢a 6nemli bir yere
sahiptir. Ogrencilerin kisisel Ozelliklerine, bireysel farkliliklarina, ihtiyaclar, ilgi
alanlar1 ve tutumlarina gore egitim-6gretim siireci planlanmaktadir. Bunun i¢indir ki bu
bireysel farkliliklar dikkate alinarak 2005 yilinda uygulamaya konulan ve
yapilandirmac1 yaklasima goére hazirlanmis yeni Cografya Dersi Ogretim Programi

(CDOP), 6grenci merkezli bir anlayisla hazirlanmustir.

Bu agiklamalar dogrultusunda hem egitimin hem de cografya derslerinin

amaclarina ulagmasi 6grencilerin tutumlarinin bilinmesiyle miimkiindiir. Bu tutumlarin
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da olumlu yone ¢evirmek egitimle oldugundan, 6gretmenlerin kendi derslerine yonelik
ogrenci tutumlarinin ne oldugunu, nasil Olgiilecegini bilmeleri egitimin niteligini
arttirmada onemli bir etken olmaktadir. Bu da tutumlarin 6l¢iiliip degerlendirilmesini,
tutumlara yonelik aragtirmalarin yapilmasinda énemli rol oynamistir. Asagida konuyla

ilgili daha 6nce yapilmig ¢aligmalara yer verilmistir.

2.6. Konuyla Ilgili Yapilmis Arastirmalar

Lise 6grencileri lizerinde yapilan cografya dersine yonelik tutum ¢aligmalar ise,
son yillarda artis gostermistir. Bu durum ogrencilerin cografya dersine olan ilgi ve
beklentilerini neyin etkiledigini gostermesi agisindan énemlidir. Konuyla ilgili yapilan

arastirmalar da bu bdliimde incelenmeye ¢alisilmistir.

Gerber (2001), bir ¢alismasinda Avustralya’da toplumun farkli kesimlerinden
bireylerin cografyaya karsi olan tutumlarini belirlemeyi amaglamis ve genel olarak bu

ilme kars1 tutumlarin olumlu oldugunu saptamustir.

Allm ve Doganay (2002) oOgrenci profilleri ile akademik basarilarini
karsilastirdiklar1 ¢alismalarinda, 6grencilerin cografyaya karsi olumlu bir tutuma sahip

olduklarini ortaya koymuslardir.

Demirkaya ve Aribas (2004)’in sosyal bilgiler egitimi boliminde okuyan
ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla yaptiklart
caligmada; 6grencilerin cografya dersine yonelik tutumlarini olumsuz yonde etkileyen
en 6nemli hususlarin 6gretmenlerin ders igerisindeki tutum ve performanslari, derslerde
yeterli teknolojik ara¢ ve gereglerin kullanilmamasi vb. olarak tespit etmislerdir. Ayrica
ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarinin cinsiyete gore farklilik

gostermedigini belirlemislerdir.

Pinar ve Meydan (2005) arastirmalarinda, sinif 6gretmeni adaylarmin biiyiik
cogunlugunun cografya derslerine yonelik olumlu tutum igerinde olduklar1 ve bunda

dersi yiiriiten hocalarin etkilerinin 6nemli oldugu yoniinde sonuglara ulagsmislardir.

Ozgen ve Celik (2006) ¢alismalarinda, iiniversite dgrencilerinin cografya dersine

yonelik tutum degiskenlerinin kiimelenme egilimlerini belirlenmeye ¢alisilmiglardir.
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Guven ve Uzman (2006) calismalar ile orta 6gretim dgrencileri igin cografya

dersi tutum Olcegi gelistirmislerdir.

Tekinarslan (2006) tarafindan yapilan ¢alisma, 300 lise 3.smif 68rencisi lizerinde
yapilmigtir. Arastirmanin bulgularina gore; lise 3.simf O6grencilerinin genel olarak
cografya dersine karsi tutumlarmin orta seviyede oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
cografya dersinin faydalarina iliskin olarak olumlu tutum ve diisiinceye sahip olduklar
goriilmiistiir. Ogrencilerin cografya dersine karsi tutumlarmnin; 6grenim gordiikleri
alana, cografya basarilarina gore ve 6gretmenlerin algilanan yeterliligine gore farklilik
gdstermistir. Ogretmenin algilanan yeterlilik seviyesi arttikca, dgrencilerin cografya
tutum puanlart da artmaktadir. Yani Ogrenciler cografya Ogretmenlerini yeterli

bulduklari 6l¢iide, cografya dersine karsi olumlu tutumlar gelistirmektedirler.

Sevilmis (Kara) (2006), lise birinci sinif 6grencilerinin cografya dersine yonelik
akademik benlik ve tutumlari ile basarilar1 arasinda iliski adli ¢alisma yapmustir.
Arastirmada lise 1. sinif 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlari cinsiyetlerine
ve okuduklar1 liselerin tiirtine gore degistigi ve cografya dersindeki basarilari anne
babalarmin egitim diizeylerine gore degismedigi sonucuna ulasmistir. Akademik
benlikleri ise cinsiyetlerine, okuduklar1 lisenin tiiriine gore, cografya dersindeki
basarilarma gore, annelerinin ve babalariin egitim durumuna gore degismedigi

sonucuna ulagmistir.

Cin (2007), sif Ogretmeni adaylarinin cografya dersine olan ilgi diizeylerini
ortaya koyduklar1 aragtirmalarinda, adaylarin ilgi diizeylerinin diisiik oldugu ve

cinsiyete gore farklilasmadig1 yoniinde bulgulara ulagmiglardir.

Zaman ve Coskun (2007) ise, caligmalarinda ortadgretim Ogrencilerinin
cografyaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu, ancak bazi degiskenlere gore

farkliliklar gosterdigini belirtmislerdir.

Alm (2008)’in lise Ogrencilerinin tutumlarin1  belirledigi  ¢alismasinin
bulgularina gore, 6grencilerin cografya dersine yonelik tutumlar1 orta diizeyde olup,
cinsiyet ve okul tiirtine gore anlaml bir farklilik gostermemektedir. Arastirmaci, lise
Ogrencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirilmesi i¢in,

Ogretmenlerin 6grencilerine dncelikle cografyanin geregini ve dnemini kavratarak ise
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baslamalar1 gerektigini savunmaktadir. Ayrica arastirmaci, derste gorsel O6gretim

araclarinin ve gesitli 6gretim yontemlerinin kullanilmasinin gerekliligine deginmistir.

Kadioglu (2008) ise Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Birinci ve Dordincii Smif
Ogrencilerinde yaptig1 arastirmada; dgrencilerin cografya dersine ilgi diizeyinin genel
olarak orta derecede oldugu, birinci ve dordiincii sinifta okuyan 6grencilerin cografya
derslerine kars1 ilgilerinde cinsiyet, gretim sekli, sinif diizeyi kriterlerine gére anlamli
bir fark olmadig1 sonucuna ulasmistir. Yiiksek Ogretim siiresince dgrencilerin cografya
dersine karst ilgi diizeylerinin degismedigi sonucuna ulasmistir. Birinci siniftaki
ogrencilerin ilgi diizeyleri cinsiyete gore degismekte, kizlar erkeklere gore daha olumlu

diistindiigiinii tespit etmistir.

Dikmenli ve Aslan (2009)’in simif 6gretmenligi 1. ve 4. simif 6grencilerinin
cografya dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla yaptiklari ¢alismada; sinif
ogretmenligi dgrencilerinin cografya dersine yonelik tutumlari orta diizeyde oldugunu
bulmuslardir. Ogrencilerin tutumlarmin siif diizeylerine gore farklilastigi ancak

cinsiyete ve 6gretim tiirtine gore farklilasmadigini tespit etmislerdir.

Ozgen ve Bindak (2009) tarafindan yapilan calismada, lise Ogrencilerinin
cografya dersine yonelik tutumlari ¢esitli degiskenlere gore karsilastirilmistir. Betimsel
yontemin kullanildig1 arastirmada 6grencilerin cografya tutumlarinin; devam ettikleri
lise, okuduklar1 alan, cinsiyet, kardes sayis1 ve baba 6grenim durumu degiskenlerine

gore farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Ulusoy ve Gulim (2009)’Un sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinde okuyan
ogrencilerin tarih ve cografya dersine karsi tutumlarini arastiran caligmalarinda
ogrencilerin tarih ve cografya konularma karsi ilgili ve istekli olduklari ancak
ogretmenlerin dersi isleyislerinin ve uyguladiklar1 yontem ve tekniklerin bu ilgi ve
istegi surdlrmede etkili oldugu sonucuna ulagmislar. Ayrica d6grencilerin tarih dersine

oranla cografya dersine karsi daha ilgili ve istekli oldugu sonucunu bulmuslardir.

Gokce (2010) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cografya dersine yonelik
tutumlarin1 ortaya koydugu arastirmasinda, ogretmen adaylarinin cografya dersine
yonelik tutumlarinin sosyal bilgiler egitimi programindan mezun olurken anlamli bir
farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin tutumlar iizerinde; cografya

derslerinde uygulanan yontem ve teknikler, kullanilan arag-gere¢ ve kaynaklar, 6lgme
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ve degerlendirme yontemleri, cografya derslerini veren dgretim elemanlarmin kisisel

Ozellikleri, geziler gibi 6zelliklerin etkili oldugu sonucuna ulagsmustir.

Aydin, Coskun ve Kaya (2010) ise, Ticaret Meslek Lisesi Ogrencilerinin
cografya dersine Yonelik Tutumlarini Elbistan Ornegi ile ortaya koymaya
caligmiglardir. Arastirmaya gore ticaret meslek lisesi Ogrencilerinin genel olarak
cografya dersine karsi tutumlarinin olumlu (%74,4) oldugu belirlenmistir. Ticaret
meslek lisesi 6grencilerinin, cografya dersine yonelik tutum 6l¢egi puanlarinin cinsiyete
gore farklilasmadigi tespit edilmistir. Yani, cinsiyet ticaret meslek lisesi 6grencilerinin
cografyaya yonelik tutumlar {izerinde belirleyici bir faktor olarak goriilmemektedir.
Arastirmaya katilan ticaret meslek lisesi Ogrencilerinin cografya dersine yoOnelik
tutumlar1 siif diizeyine gore sadece 9. Sinif ile 10. Sinif arasinda anlamli bir farklilik
gostermektedir. Ticaret meslek lisesi Ogrencilerinin, cografya dersinin faydalarina

iliskin olarak olumlu tutum ve diisiinceye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Uzunoz ( 2011) ise Izmir il merkezi, Ilge, belde de bulunan toplam dért okulda

yaptig1 ¢alismalar ile cografya tutum 6lgegi gelistirmistir.

Gocen (2011) ise ¢alismasinda 12. Sinif 6grencilerinin cografya dersine yonelik
tutumlart cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin
cografya dersine yonelik tutumlari, erkek Ogrencilere gore daha olumlu oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica 12 sif Ogrencilerinin cografya dersine yonelik tutumlar
O0grenim gordiikleri alana, okuduklar1 lise tUriine gbre ve ogrencilerin anne ve
babalarinin egitim diizeylerine gore farklilik gosterdigi sonucuna ulasmistir. Yaptigimiz

calisma ile paralellik gostermektedir.

Demir ve Kog (2013) ise Sivas il merkezinde bulunan ortadgretim kurumlarinda
dokuz, on, on bir ve on ikinci siniflarinda 6grenim géren 6grenciler tizerinde yaptigi

caligmalarla 52 maddelik tutum 6lgegi gelistirmistir.

Sahin (2015) ise, Tekirdag Otelcilik ve Turizm Meslek Lisesinde yaptigi
calismada elde edilen bulgulara gore Otelcilik ve Turizm Meslek Lisesi 6grencilerinin
cografya dersine olan ilgi ve algilari 6nemli oranda olumlu yondedir. Ogrenciler
cografya dersini meslekleri agisindan faydali bulmaktadir. Ayrica 06grenciler,
cografyanin ders kitaplarinda yer alan konulari ile yetinmeyip meslekleri ile ilgili olan

diger cografya konularin1 da 6grenmeyi 6nemli bulmaktadir. Ancak 6grenciler cografya
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ders miifredatlarin1 kendi meslekleri agisindan yeterli bulmamakta ve igerik bakimindan
kendilerine daha fazla hitap etmesini istemektedir. Yine elde edilen sonuglara gore
Ogrenciler diinyada meydana gelen cografi gelismelere duyarsiz kalmamaktadir.
Ogrencilerin 6nemli bir kism1 cografya konularimi dergi, belgesel ve televizyon gibi
ortamlarda gorduklerinde ilgilenmekte ve takip etmektedir. Bu sonucglardan hareketle
Otelcilik ve Turizm Meslek Lisesi 6grencileri cografya dersini ve cografya ile ilgili
konular1 sevmektedir ve buna bagli olarak da takip etmekte oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Bu arastirmalarda da goriildiigii gibi Ogrencilerin genel olarak cografya
derslerine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu ve o6nemli ders oldugunu ortaya
konmustur. Fakat cografya, 0grenciler arasinda genel olarak zor ve karmasik bir ders

olarak ifade edilmektedir.

Ogrencilerin olumlu tutum gelistirdikleri derslere daha fazla ilgi gosterdikleri
bilinmektedir. Bunun igin, 6grenci tutumlarinin ortaya konmaya calisildigi bu tiir
caligmalardan elde edilen sonuglarin degerlendirilmesi ve gerekli 6nlemlerin alinmasi

gerekmektedir.

Cografya dersine yonelik tutum c¢aligmalarindan elde edilen sonuglarda
goriilmektedir ki; cografya dersinde Ogrencinin merkeze alinmasi, etkin katiliminin
saglanmasi, 6grencilerin diisiincelerine ve sozlerine deger verilmesi ve verilen bilginin
yasamla biitiinlestirilerek anlamli hale getirildigi bir 6grenme ve Ogretme ortaminin
olusturulmasi, 6grencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmesini desteklemektedir.
Cografya derslerinde etkili bir egitim i¢in, 6grencilerin derse yonelik olumlu tutum

gelistirmelerini g0z ardi edilmemelidir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bilimsel etkinlikler olaylarin betimlenmesi asamasiyla baslamaktadir (Kaptan,
1998, s. 59). Bu arastirma 9. smif 6grencilerinin cografya dersine karsi tutumlarini
ortaya koymayr amaclamigtir. “Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir
durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir”
(Karasar, 2002, s. 77). Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada nicel arastirma

yontemlerimden betimsel tarama modeli kullanilmasi belirlenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmamin evrenini Kahramanmaras il merkezi olusturmaktadir. Fakat
aragtirmanin yapildig1 yerde biitiin okullara ve 6grencilere ulasmanin zaman ve ekonomi
yoniinden zor olmasindan dolayi; ¢esitli liselerden bir o6rneklem belirlenmistir.
Aragtirmanin drneklem grubu, 20152016 Egitim—Ogretim yilinda, Kahramanmaras’ta
10 farkli orta 6gretim kurumunda 6grenim géren dgrenciler olusturmaktadir. Her lisede

iki ayr1 sinifta aragtirma yapilmaistir.

Bu arastirmanin 6rneklemi, evrende yer alan 10 farkli orta 6gretim kurumunda
ogrenim goren 314’1 erkek, 244’1 kiz, toplamda 558 dokuzuncu sinif 6grencisinden

olusmaktadir.
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Tablo 3.1.

Arastirmaya Katilan Okullar
OKULLAR OGRENCI

SAYISI

Kahramanmaras Anadolu Lisesi 63
Siit¢ii Imam Anadolu Imam-Hatip Lisesi 44
Spor Lisesi 50
Guzel Sanatlar Lisesi 46
Sosyal Bilimler Lisesi 64
Kadriye Calik Anadolu Lisesi 61
IMKB Siileyman Demirel Fen Lisesi 64
Nezihe Oksiiz Mesleki Teknik Anadolu (Saglik Lisesi) 60
Akdeniz Mesleki Teknik Anadolu Lisesi (Turizm Lisesi) 50
Kahramanmarag Mesleki Teknik Anadolu Lisesi 56
(Endstri Mesleki Teknik Anadolu Lisesi)
TOPLAM 558

3.3. Veri Toplama Araglan

Bu arastirmanin verileri tutum 6lgegi ile elde edilmistir. Olgekte sorulan sorular;
cografya dersinin genel Ozellikleri ve Onemine iliskin tutumlari, cografya dersi
O0gretmeninin ders isleyis tarzina iliskin tutumlarini, cografya dersinin igeriginde yer
alan konu oriintiisiine olan ilgi ¢ekiciligine iligkin tutumlari, cografya dersinin ders
disinda 6grenci yasantist acisindan onemine iliskin tutumlarini, cografya dersinin diger
alanlarla ve derslerle olan baglantisina iligskin tutumlari, Cografya dersinin 6grenciye
sagladigi katkilarin boyutuna iligkin tutumlari, cografya dersinin islendigi ortama iliskin
tutumlari, cografya dersinde kullanilan 6gretim tekniklerine iligkin tutumlari, cografya
dersinin kapsaminin yeterliligine iliskin tutumlar1 ve cografya dersinde kullanilan yazili

ve basili materyallere iligkin tutumlar1 ortaya koymaya yoneliktir.

Aragtirma silirecinde, veri toplama araci olarak, Likert tipi 5’li 06lgek
kullanilmistir. Veri toplamak (zere, Given ve Uzman (2006) tarafindan hazirlanan,
gegerlilik ve guvenirlik caligsmalar1 yapilmis, 39 maddeden olusan tutum olgegi

kullanilmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Bu arastirma betimleme yontemi kullanilarak olay1 oldugu gibi aragtirmaya ve
var olan durumu ortaya koymaya calisan bir arastirmadir. Bu gibi arastirmalarda,
olaylar ve durumlar ayrintili bir sekilde arastirilip ve daha onceki olaylar ve durumlar
arasinda nasil bir iliski oldugu incelenerek betimlenmeye calisilmistir (Tanriégen, 2014,
s. 59). Daha sonra bulunan sonuglar SPSS 22 gibi bilgisayar programlarindan

yararlanilarak degerlendirilmistir.



DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR ve YORUMLAR

4.1. 9. Smf Ogrencilerinin Demografik Ozelliklerine Gore Analizi

Calismanin  bu asamasinda, aragtirmanin Orneklem grubunda yer alan
katilimcilarin betimsel verilerinin bagimsiz degiskenlere gore analizlerinden elde edilen

bulgularin tablolagtirilmasina ve yorumlanmasina yer verilecektir.

4.1.1. Ogrencilerin cinsiyet dagilimu ile ilgili veriler

Arastirmanin Orneklem grubunda yer alan katilimcilarin cinsiyetleriyle ilgili

betimsel verileri Tablo 4.1’de yer almaktadir.

Tablo 4.1.

Katilimcilarin Cinsiyetlerine Iliskin Betimsel Veriler

CINSIYET F %

Kadin 244 43,7
Erkek 314 56,3
TOPLAM 558 100,0

Tablo 4.1 dogrultusunda, katilmcilarin % 43,7°sini (244 kisi) kadin, %
56,3’Unun ise (314 kisi) erkek oldugu gorilmektedir. Arastirmada yer alan
katilimcilarin  cinsiyetlerine iliskin dagilimlarina bakildiginda erkek katilimcilarin

oraninin kadinlardan daha fazla oldugu goriilmektedir.
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4.2. Arastirmada Yer Alan Okul Tiirlerine iliskin Veriler

Arastirmanin 6rneklem grubunda yer alan okul tlrlerine iliskin betimsel verileri

Tablo 4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2.
Okul Tiirlerine Iliskin Betimsel Veriler

OKULLAR F %
K. Maras Anadolu Lisesi 63 11,2
Siit¢ii Imam Anadolu fmam Hatip L. 44 7.9
Spor Lisesi 50 9,0
Giizel Sanatlar Lisesi 46 8,2
Sosyal Bilimler Lisesi 64 115
Nezihe Oksiiz M.T.A.L. (Saglik L.) 61 10,9
Akdeniz M.T.A.L.(Turizm L.) 64 11,5
Kadriye Calik Anadolu L. 60 10,8
Stleyman Demirel Fen L. 50 9,0
K.Marag M.T.A.L.(Endiistri Meslek L.) 56 10,0
TOPLAM 558 100,0

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi 6rnekleme katilan 6grencilerin % 11,2°0nu (63 kisi)
Kahramanmaras Anadolu Lisesi, % 7,9’unu (44 kisi) Siitcli Imam Anadolu Imam-Hatip
Lisesi, % 9,0’unu (50 kisi) Spor Lisesi, % 8,2’ini (46 kisi) Guzel Sanatlar Lisesi, %
11,5’ini (64 kisi) Sosyal Bilimler Lisesi, % 10,8’ini (60 kisi) Kadriye Calik Anadolu
Lisesi, % 9,0’unu (50 kisi) IMKB Siileyman Demirel Fen Lisesi, % 10,9 unu (61 kisi)
Nezihe Oksiiz Mesleki Teknik Anadolu Lisesi (Saglik Lisesi), % 11,5’ini (64 kisi)
Akdeniz Mesleki Teknik Anadolu Lisesi (Turizm Lisesi), % 10,0’ (56 Kkisi)
Kahramanmaras Mesleki Teknik Anadolu Lisesi (Endiistri Mesleki Teknik Anadolu

Lisesi) 6grencileri olusturmaktadir.
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4.3. Cografya Dersine Yonelik Tutumlara iliskin Bulgular

9. simuf dgrencilerinin cografya dersine karsi tutumlarina iliskin bulgular Tablo
4.3’te verilmistir. Tablo 4 incelendiginde 9. siif 6grencilerinin cografya dersine

yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla cografya tutum 6l¢egi uygulanmistir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplarin tutum Slcegindeki cevap segeneklerine gore
dagilimlari, standart sapmasi Ve aritmetik ortalamalar1 alinarak analiz edilmis,
Ogrencilerin verdikleri cevaplarin, cevap kategorilerine goére standart sapmasi ve

aritmetik ortalamalar1 Tablo 4.3’te verilmistir.

Anket maddelerinin incelenmesi sonucunda, anket sorulariin
3,5,12,14,15,16,18,20,21,22,23,24,26,27,28,29,30,31,36,37,38,39. sorular olumlu, buna
karsilik 1,2,4,6,7,8,9,10,11,13,17,19,25,32,33,34,35. sorular olumsuz tutum maddelerini

olusturmaktadir.

Arastirmada kullanilan tutum 6lgegindeki olumlu sorular igin verilen cevaplar
“tamamen katiliyorum=1", “katiliyorum=2", “kararsizim=3", “katilmiyorum=4”, “hic¢
katilmiyorum=5" seklinde puanlanmistir. Olumsuz soru maddeleri icin puanlama “hig
katilmiyorum=1" “katilmiyorum=2", “kararsizim=3", “katiliyorum=4", “tamamen
katiliyorum=5", olarak degistirilmis ve bu puanlamaya uygun sekilde aritmetik ortalama

degerleri tespit edilmistir.



Tablo 4.3.

9. Sumif Ogrencilerinin Cografya Dersine Karsi Tutumlarina Iliskin Bulgular

39

Cevap Secenekleri (%)

_ Art.0 S.S

. g5 & & = : E

5 § 2 = Z 2 g z

: EE 3 5 £ T E

g 2 4 8 g g
S1 557 24,2% 25,5% 19,6% 13,6% 17,1% 2,74 1,41
S2 556 17,3% 23,1% 18,7% 18,5% 21,8% 3,04 141
S3 550 34,5% 29,1% 20,5% 8,7% 7,1% 2,25 1,22
S4 553 43,8% 24,4% 10,1% 9,2% 12,5% 2,22 1,41
S5 554 14,1% 16,8% 29,4% 21,3% 18,4% 3,13 1,29
S6 554 24,0% 25,3% 19,9% 15,3% 15,5% 2,73 1,39
S7 553 23,9% 28,4% 20,8% 14,1% 12,8% 2,64 1,33
S8 555 51,7% 21,8% 7,4% 7,9% 11,2% 2,05 1,38
S9 556 20,3% 24,5% 18,7% 15,3% 21,2% 2,93 1,43
S10 549 13,5% 25,7% 18,4% 20,2% 22,2% 3,12 1,37
S11 554 16,2% 26,4% 15,7% 18,2% 23,5% 3,06 1,43
S12 555 53,5% 23,2% 10,3% 7,6% 5,4% 1,88 1,19
S13 554 17,1% 24,1% 17,3% 17,1% 23,6% 3,05 1,43
S14 558 32,1% 29,9% 17,7% 10,2% 10,0% 2,36 1,30
S15 547 27,2% 24,7% 21,8% 14,3% 12,1% 2,59 1,34
S16 555 30,5% 26,8% 18,0% 13,9% 10,8% 2,48 1,34
S17 558 31,4% 23,3% 15,4% 10,8% 19,2% 2,63 1,49
S18 556 37,8% 25,2% 18,5% 10,1% 8,5% 2,26 1,29
S19 556 21,2% 27,9% 21,2% 12,1% 17,6% 2,77 1,38
S20 552 53,4% 22,3% 9,6% 8,5% 6,2% 1,92 1,23
S21 555 36,4% 27,2% 16,9% 11,9% 7,6% 2,27 1,27
S22 554 35,9% 30,1% 15,7% 11,2% 7,0% 2,23 1,24
S23 557 40,6% 26,4% 17,4% 7,4% 8,3% 2,16 1,26
S24 550 31,3% 29,5% 20,9% 9,1% 9,3% 2,36 1,26
S25 554 27,4% 26,7% 20,8% 8,5% 16,6% 2,60 1,40
S26 554 39,2% 29,8% 13,2% 9,9% 7,9% 2,18 1,27
S27 556 60,4% 16,2% 9,7% 6,8% 6,8% 1,83 1,25
S28 555 19,3% 15,5% 17,8% 18,9% 28,5% 3,22 1,49
S29 553 43,8% 20,1% 15,0% 11,2% 9,9% 2,24 1,37
S30 555 16,2% 18,7% 29,4% 19,5% 16,2% 3,01 1,30
S31 554 19,3% 18,1% 28,5% 17,0% 17,1% 2,95 1,34
S32 549 28,2% 30,2% 20,8% 8,6% 12,2% 2,46 1,31
S33 549 37,9% 24,4% 12,8% 8,4% 16,6% 2,41 1,47
S34 554 19,9% 22,1% 17,3% 17,1% 22,9% 3,01 1,45
S35 546 38,3% 24,5% 12,1% 9,0% 16,1% 2,40 1,47
S36 545 23,3% 19,8% 24,2% 17,1% 15,6% 2,82 1,38
S37 555 33,3% 21,3% 17,5% 15,3% 12,6% 2,53 141
S38 556 33,8% 21,8% 18,7% 13,8% 11,9% 2,48 1,39
S39 557 17,1% 14,9% 27,6% 15,4% 25,0% 3,16 1,40
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43.1. 9. simif dgrencilerinin cografya dersine karsi tutumlarina iliskin

bulgular

Tablo 4.3’e gbre olumlu tutum sorular1 incelendiginde; Ornekleme katilan
ogrencilerin en yiksek dizeyde destekledikleri ifade “Cografya dersini yasayarak-
gorerek o6grenmek isterim” ifadesidir (12. madde). Bu maddeye 6grencilerin % 76,7°si
olumlu cevap vermis, % 13,0’1 ise olumsuz ydnde goriis belirtmistir. Ogrenciler
cografya dersini daha fazla yasayarak-gorerek 6grenmek istediklerini belirtmislerdir. Bu
maddeye 6grencilerin % 53.5’1 Tamamen Katiliyyorum, % 23.2°si Katilyyorum, % 10.3’0
Kararsizim, % 7.6’s1 ise Katilmiyorum ve % 5.4°1 Hi¢ Katilmiyorum seklinde goriis
belirtmislerdir. Ogrencilerin cografya dersini yasayarak-gorerek &grenmek istedikleri
sonucu ¢ikmaktadir. Bu bulgu; Alim (2008)’1n 6grenciler cografya dersini yasayarak-

gorerek 6grenmek istedikleri sonucu ile paralellik gostermektedir.

Ogrencilerin olumlu maddelerden ikinci olarak yiiksek diizeyde destekledikleri
ifade “cografya dersi Ogretmenimin konulart islerken istekli olmasi dersin zevkli
gecmesini saglar” ifadesidir (27. madde). Bu ifadeye 6grencilerin % 76,6’s1 olumlu
yonde, % 13,6’s1 da olumsuz yonde goriis belirtmislerdir. Bu maddeye 6grencilerin %
60.4’U Tamamen Katilryyorum, % 16.2°si Katilyyorum, % 9.7°si Kararsizim, % 6.8’i
Katilmiyorum ve% 6.8’i Hi¢ Katilmiyorum seklinde goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin
cografya dersi islenirken dgretmenlerinin istekli olmalarm istemektedir. Ogretmenin
dersi islerken istekli olmasi &grencilerin cografya dersine karst olumlu tutum

gelistirmelerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin olumlu tutum maddelerinden diger yiiksek diizeyde destekledikleri
ifade ise “ cografya dersinin eglenceli hale gelmesini istiyorum” ifadesidir (20. madde).
Bu ifadeye ise 6grencilerin % 75,7°si olumlu, % 14,7’s1 ise olumsuz yonde goriis
belirttigi goriilmektedir. Bu maddeye 6grencilerin % 53.4°U Tamamen Katilyyorum, %
22.3’U Katiliyorum, % 9.6’s1 Kararsizim, % 8.5°1 ise Katilmiyorum ve % 6.2°si Hig
Katilmiyorum seklinde goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin cografya dersinin eglenceli

hale gelmesini istedikleri sonucu ¢ikmaktadir.

Olumsuz tutum maddeleri incelendiginde; 6grencilerin olumsuz maddelerden en
yuksek diizeyde destekledikleri ifade “cografya dersi 6gretmenimin yetersiz olusu beni

dersten sogutuyor” ifadesidir (8. madde). Bu ifadeye 6grencilerin % 73,51 katildiklar
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yonde, % 19,1°1 ise katilmadiklar1 yonde goriis belirtmislerdir. Bu maddeye 6grencilerin
% 51.7’si Tamamen Katilyyorum, % 21.8’1 Katilyyorum, % 7.4°0 Kararsizim, % 7.9’u
Katilmiyorum ve % 11.2°si Hi¢ Katilmiyorum seklinde goriis belirtmislerdir. Bu
bilgilere gore Ogrenciler cografya Ogretmenlerinin cografi bilgi konusunda yeterli
donanima sahip olmasimni istedikleri sonucu ¢ikmaktadir. Demek ki 6gretmenin yeterli

bilgi birikime sahip olmasi 6grencinin derse ilgisini ve tutumunu etkilemektedir.

Olumsuz tutum sorularindan 6grencilerin diger ylksek dizeyde destekledikleri
ifade ise “cografya dersinde 6gretmenimizin siirekli elestirmesi beni dersten sogutuyor”
ifadesi olusturmaktadir (4. madde). Bu ifadeye ogrencilerin % 68,2’si katildiklar
yonde, % 21,7’si ise katilmadiklar1 yonde goriis belirtmislerdir. Bu maddeye
ogrencilerin % 43.8’i Tamamen Katiliyorum, % 24.4’G Katiliyorum, % 10.1’i
Kararsizim, % 9.2°si Katilmiyorum ve % 12.5°1 ise Hi¢ Katilmiyorum seklinde goriis
belirtmislerdir. Bu sonuca gore dgretmenin dgrenciye karsi dersteki tutumu 6grencinin

derse kars1 olumlu tutum gelistirmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

4.4. Alt Problemlere Yo6nelik Bulgular

Calismanin bu boliimiinde elde edilen verilerin ¢alismanin alt problemlerine

iligkin istatistiksel analizler sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

44.1. 9. sif o6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlariyla ilgili

cinsiyete iliskin bulgular
Bu boélimde 9. simf 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlariyla ilgili
cinsiyete iliskin bulgular incelenip yorumlanarak bulgular ortaya konacaktir.

Tablo 4.4’te 9. siif Ggrencilerinin cografya dersine yonelik tutumlariyla ilgili

cinsiyete iliskin bulgular verilmistir.
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Tablo 4.4.
9. Sumif Ogrencilerinin Cografya Dersine Yonelik Tutumlariyla Ilgili Cinsiyete Iliskin

Bulgular
CINSIYET N X Ss sd t p
Cografya Dersinin Genel Erkek 314 2,57 92
Ozellikleri ve Onemine ligkin 556 ,337 , 736
Tutumlar: Kadin 244 2,55 ,85
Erkek 314 2,93 ,99

Cografya Konularmin ilgi

556 3,648 ,000*

Cekiciligi Ile Tlgili Tutumlar: Kadin 244 2,63 93

Cografya Dersinin Ogrenciye Erkek 314 2,35 ,98

Sagladig1 Katkiya Iligkin 556 1566 118

Tutumlari Kadin 244 2,23 ,84

Cografya Dersinin Erkek 314 2,79 1,06 556 5 604 000

Gerekliligine Dair Tutumlari Kadin 244 231 91 ' '

Ogretmenin Dersteki Erkek 314 225 1,09 .

Tutumlar {le flgili Tutumlari Kadm 244 1,77 91 556 5627 000

Cografya Dersinin Islenisi ile Erkek 310 1,82 1,18 550 2105 036

Ilgili Tutumlar: Kadim 242 2,04 129 ’ ’

Cografya Dersinde Materyal Erkek 312 2,90 1,44

Kullanimuyla Ilgili Tutumlari Kadimn 244 295 1,44 554 -416 677
Erkek 314 2,78 41

Tutum Ortalama 556 -3,725 ,000*

Kadin 244 2,90 ,30

*p<0,05

4.4.1.1. Ogrencilerin cografya dersinin genel 6zellikleri ve énemine iliskin

tutumlan

Tablo 4.4 dogrultusunda; 9. smif o6grencilerinin cografya dersinin genel
Ozellikleri ve oOnemine iligkin tutumlarinda cinsiyet degiskenine iliskin farklari
istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir (t(556)=,337, p>0,05) . Bulunan bu sonuca
gore 9. smif Ogrencilerinin cografya dersinin genel ozellikleri ve 6nemine iliskin
tutumlarinda cinsiyete gore degismemektedir. Erkek Ogrencilerin cografya dersinin
genel ozellikleri ve &nemine iliskin tutum puani ortalamalart (X=2,57) kadin

grencilerin tutum puani ortalamalaridan ( X =2,55) daha yiiksektir.
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4.4.1.2. Ogrencilerin cografya konularinin ilgi ¢cekiciligi ile ilgili tutumlan

9. smif 6grencilerin cografya konularinin ilgi cekiciligi ile ilgili tutumlarinda
cinsiyet degiskenine iliskin farklar1 istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(t(556)=3,648, p<0,05). Bulunan bu sonuca gore 9. sif &grencilerinin cografya
konularinin ilgi ¢ekiciligi ile ilgili tutumlarinda cinsiyete gore degismektedir. Erkek

ogrencilerin cografya konularinin ilgi c¢ekiciligi ile ilgili tutum puani ortalamalar

(X =2,93) kadin dgrencilerin tutum puani ortalamalarmdan (X =2,63) daha yiiksektir.

4.4.1.3. Ogrencilerin cografya dersinin 6grenciye sagladign katkiya iliskin

tutumlar

9. simf Ogrencilerin cografya dersinin 6grenciye sagladigi katkiya iliskin
tutumlarinda cinsiyet degiskenine iligkin farklari istatistiksel a¢idan anlaml
bulunmamistir (t(556)=1,566, p>0,05). Bulunan bu sonuca gore 9. Sinif 6grencilerinin
cografya dersinin O6grenciye sagladigi katkiya iliskin tutumlarinda cinsiyete gore
degismemektedir. Erkek 6grencilerin cografya konularinin ilgi ¢ekiciligi ile ilgili tutum
puani ortalamalari (X =2,35) kadin ogrencilerin tutum puani ortalamalarindan

(X =2,23) daha yiiksektir.

4.4.1.4. Ogrencilerin cografya dersinin gerekliligine dair tutumlan

9. smif Ogrencilerin cografya dersinin gerekliligine dair tutumlar1 cinsiyet
degiskenine iliskin farklari istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur (t(556)=5,604,
p<0,05). Bulunan bu sonuca gore 9. Sinif 6grencilerinin cografya dersinin gerekliligine
dair tutumlarinda cinsiyete gore degismektedir. Erkek 6grencilerin cografya dersinin
gerekliligine dair tutum puani ortalamalar ( X =2,79) kadin 6grencilerin tutum puani

ortalamalarindan ( X =2,31) daha yiiksektir.

4.4.1.5. Ogrencilerin 6gretmenin dersteki tutumlar ile ilgili tutumlar

9. simif 6grencilerin 6gretmenin dersteki tutumlar ile ilgili tutumlarinda cinsiyet
degiskenine iliskin farklar1 istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur (t(556)=5,627,

p<0,05). Bulunan bu sonuca gére 9. smif 6grencilerinin 6gretmenin dersteki tutumlari
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ogrencilerin cografya dersine karsi tutumlari cinsiyete gore degismektedir. Erkek
ogrencilerin 6gretmenin dersteki tutumlart ile ilgili tutum puani ortalamalar1 ( X =2,25)

kadin 6grencilerin tutum puani ortalamalarindan (X =2,77) daha diisiiktiir.

4.4.1.6. Ogrencilerin cografya dersinin islenisi ile ilgili tutumlar

9. simif Ogrencilerin cografya dersinin islenisi ile ilgili tutumlart cinsiyet
degiskenine iligkin farklar istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (t(556)= -2.105,
p>0,05). Bulunan bu sonuca gore 9. Siif 6grencilerinin cografya dersinin islenisi ile
ilgili tutumlar1 cinsiyete gore degismemektedir. Erkek 6grencilerin cografya dersinin
islenisi ile ilgili tutumlarmin tutum puan ortalamalar1 (X =1.82) kadin 6grencilerin

tutum puani ortalamalarindan (X =2,04) daha diisiiktiir.

44.1.7. Ogrencilerin cografya dersinde materyal kullammmyla ilgili

tutumlar

9. siif o6grencilerin cografya dersinde materyal kullanimiyla ilgili tutumlarinda
cinsiyet degiskenine iliskin farklari istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (t(556)= -
416, p>0,05). Bulunan bu sonuca gore 9. sinif 6grencilerinin cografya dersinde materyal
kullanimiyla ilgili tutumlar1 cinsiyete gore degismemektedir. Erkek Ogrencilerin

cografya dersinde materyal kullanimiyla ilgili tutumlarinin tutum puani ortalamalar

(X =2,90) kadin dgrencilerin tutum puani ortalamalarindan ( X =2,95) daha diisiiktiir.

Genel tutum ortalamalarina bakildiginda: Tablo 4.4’de gorildiigi gibi 9. smif
ogrencilerinin cinsiyetleri ile cografya dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir

fark vardir (t(556)= -3,725, p>0,05).

Bu sonuca gore; 9. smif Ogrencilerinin cografya dersine yonelik tutumlari
ogrencilerin cinsiyetlerine gore farklilik gostermektedir. Kadin 6grencilerin cografya
dersine yonelik tutumlari (X =2,90) erkek ogrencilerin cografya dersine yoénelik

tutumlarina (X =2,78) gore daha olumludur. Yani kadin 6grencilerin erkek 6grencilere

gore cografya dersine kars1 tutumlar1 daha olumlu yondedir.
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44.2. 9. simf ogrencilerinin 6grenim gordiikleri okul tiirlerine iliskin

betimsel verileri ve anova sonuclari

4.4.2.1. Ogrencilerin cografya dersinin genel 6zellikleri ve énemine iliskin

tutumlarina ait betimsel istatistikleri ve anova sonuglar:

9. smf Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri okul tiirlerinde cografya dersine
yonelik tutumlarina iligkin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve n degerleri ile

ilgili betimsel istatistikleri verilmistir.

Tablo 4.5.
9. Sumif Ogrencilerinin Ogrencilerin Cografya Dersinin Genel Ozellikleri ve Onemine

Hiskin Tutumlarla Ilgili Ogrenim Gériilen Okul Tiirlerine Iliskin Betimsel Verileri

Okullar N X Ss
K. Maras Anadolu Lisesi 63 2,02 ,55
Sttt Imam Anadolu imam Hatip L. 44 3,00 ,85
Spor Lisesi 50 2,83 ,86
Glizel Sanatlar Lisesi 46 2,19 ,76
Sosyal Bilimler Lisesi 64 2,28 79
Nezihe Oksiiz M.T.A L. (Saglik L.) 61 2,37 ,58
Akdeniz M.T.A.L.(Turizm L.) 64 2,19 ,86
Kadriye Calik Anadolu L. 60 2,82 ,88
Siileyman Demirel Fen L. 50 3,10 ,89
K.Maras M.T.A.L.(Endiistri Meslek L.) 56 3,10 ,93
Toplam 558 2,56 ,89

9. siif Ggrencilerinin cografya dersinin genel Ozellikleri ve onemine iliskin
tutumlarla ilgili 6grenim goriilen okul tiirlerine gore anlamli bir fark gdsterip
gostermedigini belirlemek icin elde edilen verilere uygulanan tek yonli ANOVA

sonuclar1 Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6.
9. Suuf Ogrencilerinin Cografya Dersinin Genel Ozellikleri ve Onemine Iliskin

Tutumlarla Iigili Ogrenim Gériilen Okul Tiirlerine Gore Anlamli Farkina Iliskin Tek
Yonli ANOVA Sonuclart

KT Sd KO F p Fark (Scheffe)
OKULLAR 87,019 9 9,669 15079 ,000 - Kahramanmaras Anadolu L., Siitcii Imam Anadolu
Hata 351385 548 641 1nﬂ1am Hatip L., Spc?r L., Kadriye Calik Anadolu L.,
TOPLAM 438405 557 Siileyman Demirel Fen L., K.Maras

M.T.A.L.(Endistri Meslek L.) - Sitcli Imam
Anadolu Imam Hatip L., Giizel Sanatlar L., Sosyal
Bilimler L., Akdeniz M.T.A.L.(Turizm L.) - Spor L.
K.Marag M.T.A.L.(Endustri Meslek L.) - Guzel
Sanatlar L., Sileyman Demirel Fen L., K.Marasg
M.T.A.L.(Endustri Meslek L.) - Sosyal Bilimler L.,
Siileyman Demirel Fen L., K.Marag
M.T.A.L.(Endistri Meslek L.) - Nezihe Oksiiz
M.T.A.L.(Saglik L.), Stileyman Demirel Fen L.,
K.Maras M.T.A.L.(Endistri Meslek L.) — Akdeniz
M.T.A.L.(Turizm L.), Kadriye Calik Anadolu L.,
Stleyman Demirel Fen L., K.Maras
M.T.A.L.(Endustri Meslek L.) -

Tablo 4.6 dogrultusunda; 9. smf Ogrencilerinin cografya dersinin genel
Ozellikleri ve 6nemine iligkin tutumlarinda, 6grenim gordiikleri okullardaki farka iliskin
F degeri anlamli bulunmustur (F (9-557) = 15,079, p<0,05). Bulunan bu sonuca gore 9.
siif Ogrencilerinin cografya dersinin genel O6zellikleri ve 6nemine iliskin tutumlar
O0grenim gordiikleri okullara gore degismektedir. Bulunan anlamli farkliligin hangi
okullar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi yapilmis ve Kahramanmaras
Anadolu Lisesi dgrencilerinin cografya dersinin genel 6zellikleri ve 6nemine iligkin
tutum puanlar1 ortalamalart (X = 2,02) ile Sitcli imam Anadolu imam Hatip Lisesi
(X =3,00), Spor Lisesi (X = 2,83), Kadriye Calik Anadolu Lisesi (X = 2,82), Stileyman
Demirel Fen Lisesi (X = 3,10) ve K.Maras M.T.A.L.(Endistri Meslek Lisesi) (X =
3.10) oOgrencilerinin cografya dersinin genel ozellikleri ve onemine iliskin tutum

puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Siit¢ii Imam Anadolu Imam Hatip Lisesi dgrencilerinin cografya dersinin genel
ozellikleri ve énemine iliskin tutum puanlar1 ortalamalar1 (X = 3,00) ile Giizel Sanatlar

Lisesi (X = 2,19), Sosyal Bilimler Lisesi (X = 2,28) ve Akdeniz M.T.A.L.(Turizm
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Lisesi) (X = 2,19) 6grencilerinin cografya dersinin genel 6zellikleri ve 6nemine iliskin
tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Spor Lisesi 6grencilerinin cografya dersinin genel dzellikleri ve dnemine iliskin
tutum puanlari ortalamalar1 (X = 2,83) ile K.Maras M.T.A.L.(Endistri Meslek Lisesi)

(X = 3.10) Sgrencilerinin cografya dersinin genel 6zellikleri ve énemine iliskin tutum

puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Guzel Sanatlar Lisesi dgrencilerinin cografya dersinin genel ozellikleri ve
onemine iligkin tutum puanlari ortalamalar1 (X = 2,19) ile Stileyman Demirel Fen Lisesi

(X = 3,10) ve K.Maras M.T.A.L.(Endistri Meslek Lisesi) (X = 3.10) dgrencilerinin
cografya dersinin genel Ozellikleri ve 6nemine iliskin tutum puanlari ortalamalari

arasinda anlamh fark bulunmustur.

Sosyal Bilimler Lisesi ogrencilerinin cografya dersinin genel ozellikleri ve
onemine iliskin tutum puanlar ortalamalar1 (X = 2,28) ile Stileyman Demirel Fen Lisesi

(X = 3,10) ve K.Maras M.T.A.L.(Endiistri Meslek Lisesi) (X = 3.10) 6grencilerinin
cografya dersinin genel ozellikleri ve Onemine iligkin tutum puanlari ortalamalar

arasinda anlamhi fark bulunmustur.

Nezihe Oksiiz M.T.A.L.(Saglik Lisesi) 6grencilerinin cografya dersinin genel
ozellikleri ve 6nemine iliskin tutum puanlari ortalamalar1 (X = 2,37) ile Sileyman

Demirel Fen Lisesi (X = 3,10) ve K.Maras M.T.A.L.(Endistri Meslek Lisesi) (X =
3.10) oOgrencilerinin cografya dersinin genel Ozellikleri ve Onemine iligkin tutum

puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Akdeniz M.T.A.L.(Turizm Lisesi) ogrencilerinin cografya dersinin genel
ozellikleri ve 6nemine iliskin tutum puanlari ortalamalar1 (X = 2,19) ile Kadriye Calik
Anadolu Lisesi (X= 2,82), Silleyman Demirel Fen Lisesi (X =3,10) ve K.Maras
M.T.A.L.(Endiistri Meslek Lisesi) (X = 3.10) 6grencilerinin cografya dersinin genel

Ozellikleri ve oOnemine iligkin tutum puanlari ortalamalari arasinda anlamli fark

bulunmustur.
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4.4.2.2. Ogrencilerin cografya konularmmn ilgi cekiciligi ile ilgili tutumlarina

ait betimsel istatistikleri ve anova sonuclari

Tablo 4.7.
9. Sumif Ogrencilerinin Cografya Konularimin Iigi Cekiciligi Ile Ilgili Tutumlariyla Ilgili

Osrenim Goriilen Okul Tiirlerine Iliskin Betimsel Verileri

Okullar N X Ss

K. Maras Anadolu Lisesi 63 2,10 71
Siitcti [mam Anadolu imam Hatip L. 44 3,62 ,67
Spor Lisesi 50 3,65 7
Guzel Sanatlar Lisesi 46 2,60 ,99
Sosyal Bilimler Lisesi 64 2,11 ,76
Nezihe Oksiiz M.T.A.L. (Saglik L.) 61 2,53 ,69
Akdeniz M. T.A.L.(Turizm L.) 64 2,69 ,85
Kadriye Calik Anadolu L. 60 2,77 ,87
Silileyman Demirel Fen L. 50 2,96 1,02
K.Maras M.T.A.L.(Endiistri Meslek L.) 56 3,45 ,85
Toplam 558 2,80 97

9. smif 6grencilerinin cografya konularinin ilgi ¢ekiciligi ile ilgili tutumlarinda
O0grenim goriilen okul tiirlerine gore anlamli bir fark gdsterip géstermedigini belirlemek
icin elde edilen verilere uygulanan tek yonli ANOVA sonuglari Tablo 4.8°de

verilmigtir.
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Tablo 4.8.
9. Sinif Ogrencilerinin Cografya Konularimin Ilgi Cekiciligi Ile Ilgili Tutumlarinin
Ogrenim Goriilen Okul Tiirlerine Gore Anlaml Farkina Iliskin Tek Yonlii ANOVA

Sonuclari
KT Sd KO F p Fark (Scheffe)
OKULLAR 158,804 9 17,645 26,137 ,000- Kahramanmaras Anadolu L., Siit¢ii Imam Anadolu
Hata 369,947 548 675 Imam Hatip L., Spor L., Kadriye Calik Anadolu L.,
Sileyman Demirel Fen L., K.Maras

TOPLAM 528,751 557 M.T.A.L.(Endistri Meslek L.) - Sit¢i imam Anadolu

Imam Hatip L., Glizel Sanatlar L., Sosyal Bilimler L.,
Nezihe Oksiiz M.T.A.L.(Saghk L.), Akdeniz
M.T.A.L.(Turizm L.), Kadriye Calik Anadolu L. -
Spor L., Glzel Sanatlar L., Sosyal Bilimler L.,

Nezihe Oksiiz M.T.A.L.(Saghk L.), Akdeniz
M.T.A.L.(Turizm L.), Kadriye Calik Anadolu L.,
Slleyman Demirel Fen L. - Giizel Sanatlar L.,
K.Maras M.T.A.L.(Endistri Meslek L.) - Sosyal
Bilimler L., Kadriye Calik Anadolu L., Suleyman
Demirel Fen L., K.Maras M.T.A.L.(Endustri Meslek
L.) - Nezihe Oksiiz M.T.A.L.(Saghk L.), K.Maras
M.T.A.L.(Endlstri ~ Meslek L.) -  Akdeniz
M.T.A.L.(Turizm L.), K.Marag M.T.A.L.(EndUstri
Meslek L.) - Kadriye Calik Anadolu L., K.Marag
M.T.A.L.(Endustri Meslek L.)-

Tablo 4.8 dogrultusunda; 9. smif Ogrencilerinin cografya konularmin ilgi
cekiciligi ile ilgili tutumlari, 6grenim gordiikleri okullardaki farka iliskin F degeri
anlamli bulunmustur (F (9-557) = 26,137, p<0,05). Bulunan bu sonuca gore 9. Sinif
ogrencilerinin cografya konularimin ilgi ¢ekiciligi ile ilgili tutumlar1 6grenim gordukleri
okullara gore degismektedir. Bulunan anlamli farkliligin hangi okullar arasinda
oldugunu belirlemek igin Scheffe testi yapilmig ve Kahramanmaras Anadolu Lisesi
Ogrencilerinin cografya dersi konularmin ilgi ¢ekiciligi ile ilgili tutum puanlar
ortalamalar1 (X = 2,10) ile Siitcli imam Anadolu imam Hatip Lisesi (X =3,62), Spor
Lisesi (X = 3,65), Kadriye Calik Anadolu Lisesi (X = 2,77), Siileyman Demirel Fen
Lisesi (X= 2,96) ve K.Maras M.T.A.L.(Endistri Meslek Lisesi) (X= 3.45)
ogrencilerinin cografya dersi konularinin ilgi c¢ekiciligi ile ilgili tutum puanlar

ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Sitcl imam Anadolu Imam Hatip Lisesi ogrencilerinin cografya dersi

konularmin ilgi cekiciligi ile ilgili tutum puanlari ortalamalar1 (X =3,62) ile Giizel
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Sanatlar Lisesi (X= 2,60), Sosyal Bilimler Lisesi (X= 2,11), Nezihe Oksiiz
M.T.A.L.(Saglik Lisesi) (X = 2,53), Akdeniz M.T.A.L.(Turizm Lisesi) (X = 2,69) ve

Kadriye Calik Anadolu Lisesi (X = 2,77) 6grencilerinin cografya dersi konularmnm ilgi

cekiciligi ile ilgili tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Spor Lisesi 6grencilerinin cografya dersi konularmin ilgi ¢ekiciligi ile ilgili
tutum puanlar1 ortalamalar1 (X = 3,65) ile Giizel Sanatlar Lisesi (X = 2,60), Sosyal
Bilimler Lisesi (X = 2,11), Nezihe Oksiiz M.T.A.L.(Saglk Lisesi) (X = 2,53), Akdeniz
M.T.A.L.(Turizm Lisesi) (X= 2,69), Kadriye Calik Anadolu Lisesi (X = 2,77) ve

Silleyman Demirel Fen Lisesi (X = 2,96) grencilerinin cografya dersi konularinin ilgi

cekiciligi ile ilgili tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Guzel Sanatlar Lisesi 6grencilerinin cografya dersi konularinin ilgi ¢ekiciligi ile
ilgili tutum puanlar ortalamalari (X = 2,60) ile K.Maras M.T.A.L.(Endiistri Meslek
Lisesi) (X = 3.45) ogrencilerinin cografya dersi konularmin ilgi cekiciligi ile ilgili
tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinin cografya dersi konularinin ilgi ¢ekiciligi ile
ilgili tutum puanlar ortalamalar1 (X = 2,11) ile Kadriye Calik Anadolu Lisesi (X =
2,77), Stileyman Demirel Fen Lisesi (X = 2,96) ve K.Maras M.T.A.L.(Endiistri Meslek
Lisesi) (X = 3.45) ogrencilerinin cografya dersi konularmin ilgi cekiciligi ile ilgili
tutum puanlar1 ortalamalari arasinda anlamli fark bulunmustur.

Nezihe Oksiiz M.T.A.L.(Saglik Lisesi) dgrencilerinin cografya dersi konularinin
ilgi cekiciligi ile ilgili tutum puanlart ortalamalart (X= 2,53) ile K.Maras
M.T.A.L.(Endiistri Meslek Lisesi) (X = 3.45) 6grencilerinin cografya dersi konularinin

ilgi cekiciligi ile ilgili tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Akdeniz M.T.A.L.(Turizm Lisesi) 6grencilerinin cografya dersi konularmin ilgi
ekiciligi ile ilgili tutum puanlari ortalamalarn (X= 2,69) ile K.Maras
M.T.A.L.(Endiistri Meslek Lisesi) (X = 3.45) 6grencilerinin cografya dersi konularinin

ilgi cekiciligi ile ilgili tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Kadriye Calik Anadolu Lisesi 6grencilerinin cografya dersi konularinin ilgi

ekiciligi ile ilgili tutum puanlari ortalamalann (X= 2,77) ile K.Maras
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M.T.A.L.(Endiistri Meslek Lisesi) (X = 3.45) 6grencilerinin cografya dersi konularinin

ilgi cekiciligi ile ilgili tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Butlin ulkede tiim lise tiirlerinde cografya dersi ayn1 miifredata gore verilmesine
ragmen okul tiirlerine goére cografya dersi konularinin ilgi ¢ekiciligi ile ilgili
tutumlariin degistigi goriilmektedir. Bu farkliligin sebeplerin bir tanesi 6gretmenden
kaynaklandig diisiiniilebilir. Ogretmenler dersi ilgi ¢ekici hale getirmemesi dgrencilerin
derse karsi ilgisiz kalmasina neden olur. Bu durum 6grencilerin cografya dersine karsi
olumsuz tutum gelistirmelerinde etkili olmaktadir. Bunun igin 6gretmenler dersi ilgi
cekici hale getirmeli ve cografya dersinin Ogrencilerin ilgisini g¢ekebilecek sekilde
anlatmalar1 gerekmektedir. Gorsel materyaller kullanarak cografya dersi ilgi ¢ekici hale
getirilebilir. Arastirmamizda daha once de deginildigi gibi Ogrencilerin derse karsi
olumlu tutum gelistirmelerinde dgretmenlerin biiyiik bir rolii vardir. Ozellikle SUtci
Imam Anadolu Imam Hatip Lisesi, Spor Lisesi ve Kahramanmaras Mesleki Teknik
Anadolu (Endiistri Meslek L.) liselerinde cografya dersinin ilgi c¢ekiciligi ile ilgili
tutumlar1 daha olumlu ¢ikmas1 biiylik dlgiide 6gretmenden kaynaklanmaktadir. Bu da

arastirmada sikca lizerinde durulan 6gretmen faktoriinii 6n plan ¢ikarmaktadir.

Bu farkliligin diger bir sebebi 6grencilerin; Anadolu Liseleri, Fen ve Sosyal
Bilimler Liselerinde, daha ¢ok sayisal igerikli derslere yonlendirildikleri ve bu yizden
de bu okullarda diger liselere gore cografya dersinin 6grencilerin ilgisini ¢ekmedigini
seklinde diisiiniilebilir. Ozellikle Siitcii Imam Anadolu imam Hatip Lisesi, Spor Lisesi
ve Kahramanmaras Mesleki Teknik Anadolu (Endiistri Meslek L.) liselerinde cografya
dersine yonelik tutumun daha olumlu ¢ikmasi bu okullarda daha ¢ok sosyal derslere
daha fazla agilik verildigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica bu okullarda 6grencilerinin
diger okullara gore daha fazla haftalik cografya dersi gormeleriyle de iliskili oldugu
diistinulebilir. Bu da bu okullardaki 6grencilerin cografya dersinin ilgi cekiciligi ile

ilgili tutumlar1 olumlu olmasinda etkili oldugu sdylenebilir.
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4.4.2.3. Ogrencilerin cografya dersinin 6grenciye sagladign katkiya iliskin

tutumlarina ait betimsel istatistikleri ve anova sonuglari

Tablo 4.9.
9. Suuf Ogrencilerinin Cografya Dersinin Ogrencive Sagladigi Katkiya Iliskin

Tutumlarinin Ogrenim Gériilen Okul Tiirlerine Iliskin Betimsel Verileri

Okullar N X Ss

K. Maras Anadolu Lisesi 63 2,06 72
Siitcti [mam Anadolu imam Hatip L. 44 2,77 84
Spor Lisesi 50 2,69 ,84
Guzel Sanatlar Lisesi 46 2,18 ,89
Sosyal Bilimler Lisesi 64 1,63 ,62
Nezihe Oksiiz M.T.A.L. (Saglik L.) 61 2,28 81
Akdeniz M. T.A.L.(Turizm L.) 64 2,00 93
Kadriye Calik Anadolu L. 60 2,37 90
Stleyman Demirel Fen L. 50 2,38 1,00
K.Maras M.T.A.L.(Endiistri Meslek L.) 56 2,89 ,96
Toplam 558 2,30 ,92

9. smif Ogrencilerinin cografya dersinin O0grenciye sagladigr katkiya iliskin
tutumlariyla ilgili 68renim goriilen okul tiirlerine gore anlamli bir fark gosterip
gostermedigini belirlemek icin elde edilen verilere uygulanan tek yonli ANOVA

sonuglar1 Tablo 4.10’da verilmistir.
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Tablo 4.10.
9. Sumf Ogrencilerinin Cografya Dersinin Ogrencive Sagladigi Katkiya Iliskin
Tutumlarinda Ogrenim Gériilen Okul Tiirlerine Gore Anlamli Farkina Iliskin Tek Yonlii

ANOVA Sonuclari

KT Sd KO F p Fark (Scheffe)
OKULLAR 76,322 9 8,480 11,702 ,000 - Kahramanmaras Anadolu Lisesi, Siitcii Imam
Hata 397131 548 725 Anadolu Imam Hatip Lisesi, K.Maras

M.T.A.L.(Endistri Meslek Lisesi) - Siit¢ii imam
Anadolu Imam Hatip Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi,
Akdeniz M.T.A.L.(Turizm Lisesi) - Spor Lisesi,
Sosyal Bilimler Lisesi, Akdeniz M.T.A.L.(Turizm
Lisesi) - Glzel Sanatlar Lisesi, K.Maras
M.T.A.L.(Endustri Meslek Lisesi) - Sosyal Bilimler
Lisesi, Nezihe Oksiiz M.T.A.L.(Saglk Lisesi),
Kadriye Calik Anadolu Lisesi, Stileyman Demirel Fen
Lisesi, K.Maras M.T.A.L.(Endiistri Meslek Lisesi) -
Akdeniz M.T.A.L.(Turizm Lisesi), K.Maras
M.T.A.L.(Endstri Meslek Lisesi)-

TOPLAM 473,453 557

Tablo 4.10 dogrultusunda; 9. smif 6grencilerinin cografya dersinin 6grenciye
sagladig1 katkiya iliskin tutumlari, 6grenim gordiikleri okullardaki farka iligkin F degeri
anlamli bulunmustur (F (9-557) = 11,702, p<0,05). Bulunan bu sonuca gore 9. simif
ogrencilerinin cografya dersinin 6grenciye sagladigi katkiya iligkin tutumlar1 6grenim
gordiikleri okullara gore degismektedir. Bulunan anlamli farkliligin hangi okullar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi yapilmis ve Kahramanmaras Anadolu
Lisesi Ogrencilerinin cografya dersinin 6grenciye sagladigi katkiya iliskin tutum
puanlari ortalamalar1 (X = 2,06) ile Siitcii Imam Anadolu Imam Hatip Lisesi (X =
2,77), K.Maras M.T.A.L.(Endistri Meslek Lisesi) (X = 2,89) dgrencilerinin cografya
dersinin 6grenciye sagladigi katkiya iligkin tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlaml

fark bulunmustur.

Siit¢ii Imam Anadolu Imam Hatip Lisesi &grencilerinin cografya dersinin
ogrenciye sagladigr katkiya iliskin tutum puanlari ortalamalari (X = 2,77) ile Sosyal
Bilimler Lisesi (X= 1,63) ve Akdeniz M.T.A.L.(Turizm Lisesi) (X= 2,00)

ogrencilerinin cografya dersinin dgrenciye sagladigir katkiya iliskin tutum puanlar

ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.



54

Spor Lisesi 6grencilerinin cografya dersinin 6grenciye sagladigi katkiya iligkin
tutum puanlar ortalamalar1 (X = 2,69) ile Sosyal Bilimler Lisesi (X = 1,63) ve Akdeniz
M.T.A.L.(Turizm Lisesi)(X= 2,00) 6grencilerinin cografya dersinin dgrenciye sagladigi

katkiya iligkin tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Guzel Sanatlar Lisesi o6grencilerinin cografya dersinin 6grenciye sagladigi
katkiya iliskin tutum puanlari ortalamalar1 (X = 2,00) ile K.Maras M.T.A.L.(Endiistri

Meslek Lisesi) (X = 2,89) 6grencilerinin cografya dersinin dgrenciye sagladig1 katkiya

iligkin tutum puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinin cografya dersinin 6grenciye sagladigi
katkiya iliskin tutum puanlari ortalamalart (X= 1,63) ile Nezihe Oksiiz
M.T.A.L.(Saglik Lisesi) (X= 2,28), Kadriye Calik Anadolu Lisesi (X= 2,37),
Siileyman Demirel Fen Lisesi (X = 2,38) ve K.Maras M.T.A.L.(Endiistri Meslek Lisesi)
(X = 2,89) 6grencilerinin cografya dersinin 6grenciye sagladigi katkiya iliskin tutum
puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Akdeniz M.T.A.L.(Turizm Lisesi) 6grencilerinin cografya dersinin 6grenciye
sagladigi katkiya iliskin tutum puanlart ortalamalart (X= 2,00) ile K.Maras
M.T.A.L.(Endiistri Meslek Lisesi) (X= 2,89) &grencilerinin cografya dersinin

Ogrenciye sagladigi katkiya iliskin tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark

bulunmustur.
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4.4.2.4. Ogrencilerin cografya dersinin gerekliligine dair tutumlarmna ait

betimsel istatistikleri ve anova sonuglar:

Tablo 4.11.

9. Sumif Ogrencilerinin Cografya Dersinin Gerekliligine Dair Tutumlar: Ile Ilgili

Osrenim Goriilen Okul Tiirlerine Iliskin Betimsel Verileri

Okullar N X Ss

K. Maras Anadolu Lisesi 63 1,98 ,86
Siitcti [mam Anadolu imam Hatip L. 44 3,30 ,96
Spor Lisesi 50 3,16 94
Guzel Sanatlar Lisesi 46 2,49 1,04
Sosyal Bilimler Lisesi 64 1,97 7
Nezihe Oksiiz M.T.A.L. (Saglik L.) 61 2,22 ,59
Akdeniz M.T.A.L.(Turizm L.) 64 2,31 1,01
Kadriye Calik Anadolu L. 60 2,69 .97
Silileyman Demirel Fen L. 50 2,73 97
K.Maras M.T.A.L.(Endiistri Meslek L.) 56 3,38 .87
Toplam 558 2,58 1,02

9. simuf dgrencilerinin cografya dersinin gerekliligine dair tutumlarinin 6grenim

goralen okul tirlerine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek icin elde

edilen verilere uygulanan tek yonlit ANOVA sonuglar1 Tablo 4.12°de verilmistir.
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Tablo 4.12.
9. Sumif Ogrencilerinin Cografya Dersinin Gerekliligine Dair Tutumlar: Ile Ilgili
Ogrenim Goriilen Okul Tiirlerine Gore Anlamli Farkina Iliskin Tek Yonlii ANOVA

Sonuclari
KT Sd KO F p Fark (Scheffe)
OKULLAR 136,867 9 15,207 18,783 ,000 -Kahramanmaras Anadolu L., Siit¢ii imam Anadolu
Hata 443686 548 810 Imam Hatip L., Spor L., Kadriye Calik Anadolu L.,

Siileyman Demirel Fen L., K.Maras
M.T.A.L.(Endistri Meslek L.) - Siitgii imam
Anadolu Imam Hatip L., Glizel Sanatlar L., Sosyal
Bilimler L., Nezihe Oksiiz M.T.A.L.(Saghk L.),
Akdeniz M.T.A.L.(Turizm L.) - Spor L., Sosyal
Bilimler L., Nezihe Oksiiz M.T.A.L.(Saglik L.),
Akdeniz M.T.A.L.(Turizm L.) - Gizel Sanatlar L.,
K.Maras M.T.A.L.(Endistri Meslek L.) - Sosyal
Bilimler L., Kadriye Calik Anadolu L., Sileyman
Demirel Fen L., K.Maras M.T.A.L.(EndUstri Meslek
L.) - Nezihe Oksiiz M.T.A.L.(Saglik L.), K.Maras
M.T.A.L.(Endustri Meslek L.) — Akdeniz
M.T.A.L.(Turizm L.), K.Maras M.T.A.L.(EndUstri
Meslek L.) - Kadriye Calik Anadolu L., K.Marag
M.T.A.L.(Endustri Meslek L.) -

TOPLAM 580,553 557

Tablo 4.12 dogrultusunda; 9. siif 6grencilerinin cografya dersinin gerekliligine
dair tutumlari, Ogrenim gordiikleri okullardaki farka ilisgkin f degeri anlamh
bulunmustur (F (9-557) = 18,783, p<0,05). Bulunan bu sonuca goére 9. smf
ogrencilerinin cografya dersinin gerekliligine dair tutumlar1 6grenim gordiikleri okullara
gore degismektedir. Bulunan anlamli farkliligin hangi okullar arasinda oldugunu
belirlemek igin Scheffe testi yapilmis ve Kahramanmaras Anadolu Lisesi 6grencilerinin
cografya dersinin gerekliligine dair tutum puanlar1 ortalamalar1 (X = 1,98) ile Sitci
imam Anadolu imam Hatip Lisesi (X =3,30), Spor Lisesi (X = 3,16), Kadriye Calik
Anadolu Lisesi (X = 2,69), Silleyman Demirel Fen Lisesi (X= 2,73) ve K.Maras
M.T.A.L.(Endistri Meslek Lisesi) (X= 3,38) ogrencilerinin cografya dersinin

gerekliligine dair tutum puanlar1 ortalamalari arasinda anlamli fark bulunmustur.

Siitcii Imam Anadolu Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin cografya dersinin
gerekliligine dair tutum puanlari ortalamalar1 (X = 3,30) ile Giizel Sanatlar Lisesi (X =

2,00), Sosyal Bilimler Lisesi (X = 1,91), Nezihe Oksiiz M.T.A.L.(Saglik Lisesi) (X =
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2,22), Akdeniz M.T.A.L.(Turizm Lisesi) (X = 2,31) 6grencilerinin cografya dersinin

gerekliligine dair tutum puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Spor Lisesi d6grencilerinin cografya dersinin gerekliligine dair tutum puanlari
ortalamalar1 (X = 3,16) ile Sosyal Bilimler Lisesi (X= 1,91), Nezihe Oksiiz
M.T.A.L.(Saglik Lisesi) (X= 2,22), Akdeniz M.T.A.L.(Turizm Lisesi) (X= 2,31)
Ogrencilerinin cografya dersinin gerekliligine dair tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda

anlamli fark bulunmustur.

Guzel Sanatlar Lisesi dgrencilerinin cografya dersinin gerekliligine dair tutum

puanlari ortalamalar (X = 2,00) ile K.Maras M.T.A.L.(Endstri Meslek Lisesi) (X =
3,38) ogrencilerinin cografya dersinin gerekliligine dair tutum puanlart ortalamalari

arasinda anlamli fark bulunmustur.

Sosyal Bilimler Lisesi dgrencilerinin cografya dersinin gerekliligine dair tutum
puanlari ortalamalari (X = 1,91) ile Kadriye Calik Anadolu Lisesi (X= 2,69),
Suileyman Demirel Fen Lisesi (X = 2,73) ve K.Maras M.T.A.L.(Endiistri Meslek Lisesi)
(X= 3,38) Oogrencilerinin cografya dersinin gerekliligine dair tutum puanlari

ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Nezihe Oksiiz M.T.A.L.(Saglik Lisesi) &grencilerinin cografya dersinin
gerekliligine dair tutum puanlari ortalamalar1 (X = 2,22) ile K.Maras M.T.A.L.(Endiistri

Meslek Lisesi) (X = 3,38) ogrencilerinin cografya dersinin gerekliligine dair tutum

puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Akdeniz M.T.A.L.(Turizm Lisesi) 6grencilerinin cografya dersinin gerekliligine
dair tutum puanlari ortalamalart (X= 2,31) ile K.Maras M.T.A.L.(Endiistri Meslek

Lisesi) (X = 3,38) ogrencilerinin cografya dersinin gerekliligine dair tutum puanlar:

ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.
Kadriye Calik Anadolu Lisesi 68rencilerinin cografya dersinin gerekliligine dair
tutum puanlari ortalamalar1 (X = 2,69) ile K.Maras M.T.A.L.(Endistri Meslek Lisesi)

(X= 3,38) ogrencilerinin cografya dersinin gerekliligine dair tutum puanlari

ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.
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4.4.2.5. Ogrencilerin 6gretmenin dersteki tutumlari ile ilgili tutumlarina ait

betimsel istatistikleri ve anova sonuglar:

Tablo 4.13.

9. Sumif Ogrencilerinin Ogretmenin Dersteki Tutumlar: Ile Ilgili Tutumlarimda Ogrenim

Gériilen Okul Tiirlerine Iliskin Betimsel Verileri

Okullar N X Ss

K. Maras Anadolu Lisesi 63 1,49 53
Siit¢ti Imam Anadolu Imam Hatip L. 44 2,61 .87

Spor Lisesi 50 3,00 1,10
Gulzel Sanatlar Lisesi 46 1,80 ,98
Sosyal Bilimler Lisesi 64 1,40 ,65
Nezihe Oksiiz M.T.A.L. (Saglik L.) 61 1,55 58
Akdeniz M. T.A.L.(Turizm L.) 64 1,91 ,93
Kadriye Calik Anadolu L. 60 1,89 ,89
Stleyman Demirel Fen L. 50 1,93 1,02
K.Marag M.T.A.L.(Endiistri Meslek L.) 56 3,22 ,98
Toplam 558 2,05 1,05

9. simuf 6grencilerinin dgretmenin dersteki tutumlari ile ilgili tutumlart 6grenim

goralen okul tirlerine gore anlaml bir fark gosterip gostermedigini belirlemek igin elde

edilen verilere uygulanan tek yonlii ANOVA sonuglar1 Tablo 4.14°de verilmistir.
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Tablo 4.14.
9. Sumf Osrencilerinin Ogretmenin Dersteki Tutumlar: Ile Ilgili Tutumlarina Iliskin
Ogrenim Goriilen Okul Tiirlerine Gore Anlaml Farkina Iliskin Tek Yonlii ANOVA

Sonuclari

KT Sd KO F p Fark (Scheffe)
OKULLAR 203,389 9 22,599 30,585 ,000 -Kahramanmaras Anadolu L., Siitcii Imam
Hata 404912 548 739 Anadolu Imam Hatip L., Spor L., K.Maras

M.T.A.L.(Endiistri Meslek L.) - Siitgii imam
Anadolu Imam Hatip L., Giizel Sanatlar Lisesi,
Sosyal Bilimler L., Nezihe Oksiiz
M.T.A.L.(Saglik L.), Akdeniz M.T.A.L.(Turizm
L.), Kadriye Calik Anadolu L. - Spor L., Guzel
Sanatlar L., Sosyal Bilimler L., Nezihe Oksiiz
M.T.A.L.(Saglik L.), Akdeniz M.T.A.L.(Turizm
L.), Kadriye Calik Anadolu L., Stileyman
Demirel Fen L. - Glizel Sanatlar L., K.Maras
M.T.A.L.(Endustri Meslek L.) - Sosyal Bilimler
L., K.Maras M.T.A.L.(Endstri Meslek L.) -
Nezihe Oksiiz M.T.A.L.(Saglik L.), K.Maras
M.T.A.L.(Endustri Meslek L.) - Akdeniz
M.T.A.L.(Turizm L.), K.Maras
M.T.A.L.(Endustri Meslek L.) - Kadriye Calik
Anadolu L., K.Marag M.T.A.L.(Endstri Meslek
L.) -Suleyman Demirel Fen L., K.Marag
M.T.A.L.(Endustri Meslek L.) -

TOPLAM 608,301 557

Tablo 4.14 dogrultusunda; 9. sinif 6grencilerinin 6gretmenin dersteki tutumlart
ile ilgili tutumlarina dair, 6grenim gordiikleri okullardaki farka iligskin F degeri anlamli
bulunmustur (F (9-557) = 30,585, p<0,05). Bulunan bu sonuca goére 9. simf
Ogrencilerinin  O0gretmenin dersteki tutumlart ile ilgili tutumlarma dair 6grenim
gordiikleri okullara gore degismektedir. Bulunan anlamli farkliligin hangi okullar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi yapilmis ve Kahramanmaras Anadolu
Lisesi 6grencilerinin 6gretmenin dersteki tutumlar ile ilgili tutum puanlar1 ortalamalari
(X = 1,49) ile Siitcii imam Anadolu imam Hatip Lisesi (X = 2,61), Spor Lisesi (X =
3,00), ve K.Maras M.T.A.L.(Endiistri Meslek Lisesi) (X= 3,22) o6grencilerinin
ogretmenin dersteki tutumlar ile ilgili tutum puanlart ortalamalari arasinda anlamli fark

bulunmustur.

Siitci ITmam Anadolu Imam Hatip Lisesi dgrencilerinin dgretmenin dersteki

tutumlart ile ilgili tutum puanlari ortalamalar1 (X = 2,61) ile Giizel Sanatlar Lisesi (X =
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1,80), Sosyal Bilimler Lisesi (X = 1,40), Nezihe Oksiiz M.T.A.L.(Saglik Lisesi) (X =
1,55), Akdeniz M.T.A.L.(Turizm Lisesi) (X = 1,91) ve Kadriye Calik Anadolu Lisesi

(X= 1,89) ogrencilerinin 6gretmenin dersteki tutumlarn ile ilgili tutum puanlar

ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Spor Lisesi 6grencilerinin 6gretmenin dersteki tutumlari ile ilgili tutum puanlar
ortalamalar1 (X = 3,00) ile Giizel Sanatlar Lisesi (X = 1,80), Sosyal Bilimler Lisesi
(X= 1,40), Nezihe Oksiz M.T.A.L.(Saghk Lisesi) (X= 1,55), Akdeniz
M.T.A.L.(Turizm Lisesi) (X = 1,91) ve Kadriye Calik Anadolu Lisesi (X = 1,89) ve

Siileyman Demirel Fen Lisesi (X = 1,93) 6grencilerinin 6gretmenin dersteki tutumlari

ile ilgili tutum puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Guzel Sanatlar Lisesi 6grencilerinin 6gretmenin dersteki tutumlari ile ilgili tutum

puanlari ortalamalar (X = 1,80) ile K.Maras M.T.A.L.(Endiistri Meslek Lisesi) (X =
3,22) dgrencilerinin 6gretmenin dersteki tutumlar ile ilgili tutum puanlari ortalamalari

arasinda anlamh fark bulunmustur.

Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinin 6gretmenin dersteki tutumlart ile ilgili
tutum puanlari ortalamalar1 (X = 1,40) ile K.Maras M.T.A.L.(Endiistri Meslek Lisesi)

(X= 3,22) obgrencilerinin 6gretmenin dersteki tutumlar ile ilgili tutum puanlar

ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Nezihe Oksliz M.T.A.L. dgrencilerinin dgretmenin dersteki tutumlan ile ilgili
tutum puanlari ortalamalar (Saglik Lisesi) (X = 1,55) ile K.Maras M.T.A.L.(Endiistri

Meslek Lisesi) (X = 3,22) dgrencilerinin 6gretmenin dersteki tutumlari ile ilgili tutum

puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Akdeniz M.T.A.L. 6grencilerinin 6gretmenin dersteki tutumlari ile ilgili tutum
puanlari ortalamalart (Turizm Lisesi) (X = 1,91) ile K.Maras M.T.A.L.(Endiistri Meslek
Lisesi) (X = 3,22) 6grencilerinin 6gretmenin dersteki tutumlari ile ilgili tutum puanlar:
ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Kadriye Calik Anadolu Lisesi 6grencilerinin 6gretmenin dersteki tutumlar ile

ilgili tutum puanlari ortalamalar1 (X = 1,89) ile K.Maras M.T.A.L.(Endiistri Meslek
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Lisesi) (X = 3,22) 6grencilerinin 6gretmenin dersteki tutumlari ile ilgili tutum puanlar:

ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.
Stleyman Demirel Fen Lisesi 6grencilerinin dgretmenin dersteki tutumlar ile

ilgili tutum puanlar ortalamalari (X = 1,93) ile K.Maras M.T.A.L.(Endiistri Meslek

Lisesi) (X = 3,22) 6grencilerinin 6gretmenin dersteki tutumlari ile ilgili tutum puanlar:

ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

4.4.2.6. Ogrencilerin cografya dersinin islenisi ile ilgili tutumlarna ait

betimsel istatistikleri ve anova sonuglar:

Tablo 4.15.
9. Sinif Ogrencilerinin Cografya Dersinin Islenisi Ile Ilgili Tutumlarima Dair Ogrenim

Goriilen Okul Tiirlerine Iliskin Betimsel Verileri

Okullar N X Ss

K. Maras Anadolu Lisesi 63 1,95 1,20
Siitcti [mam Anadolu imam Hatip L. 42 1,60 1,23
Spor Lisesi 50 1,64 1,19
Guzel Sanatlar Lisesi 46 2,20 1,26
Sosyal Bilimler Lisesi 64 2,69 1,57
Nezihe Oksiiz M.T.A.L. (Saglik L.) 61 2,13 1,15
Akdeniz M. T.A.L.(Turizm L.) 62 2,02 1,25
Kadriye Calik Anadolu L. 59 1,58 91
Silileyman Demirel Fen L. 49 1,67 1,07
K.Maras M.T.A.L.(Endiistri Meslek L.) 56 1,48 ,85
Toplam 552 1,92 1,23

9. smif Ogrencilerinin cografya dersinin islenisi ile ilgili tutumlar1 6grenim
goralen okul tirlerine gore anlaml bir fark gosterip gostermedigini belirlemek igin elde

edilen verilere uygulanan tek yonlit ANOVA sonuclar: Tablo 4.16°da verilmistir.
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Tablo 4.16.
9. Stmif Ogrencilerinin Cografya Dersinin Islenisi Ile Ilgili Tutumlar: Ogrenim Gériilen
Okul Tirlerine Gore Anlamli Farkina Iliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuclari

KT Sd KO F p Fark (Scheffe)
OKULLAR 73,582 9 8,176 5,796 ,000 - Siitci Imam Anadolu imam Hatip Lisesi,
Hata 764584 542 1411 Sosyal Bilimler Lisesi - Spor Lisesi,

Sosyal Bilimler Lisesi - Sosyal Bilimler Lisesi,
Kadriye Calik Anadolu Lisesi,
Siileyman Demirel Fen Lisesi,

K.Maras M.T.A.L.(Endiistri Meslek Lisesi) -

TOPLAM 838,167 551

Tablo 4.16 dogrultusunda; 9. sinif 6grencilerinin cografya dersinin islenisi ile
ilgili tutumlari, Ogrenim gordiikleri okullardaki farka iliskin F degeri anlamli
bulunmustur (F (9-557) = 5,796, p<0,05). Bulunan bu sonuca gore 9. simf
ogrencilerinin cografya dersinin iglenisi ile ilgili tutumlar1 6grenim gordiikleri okullara
gore degismektedir. Bulunan anlamli farkliligin hangi okullar arasinda oldugunu
belirlemek igin Scheffe testi yapilmis ve Sutcli Imam Anadolu Imam Hatip Lisesi
6grencilerinin cografya dersinin islenisi ile ilgili tutum puanlari ortalamalar1 (X = 1,60)
ile Sosyal Bilimler Lisesi (X = 2,69) 6grencilerinin cografya dersinin islenisi ile ilgili
tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.

Spor Lisesi 6grencilerinin cografya dersinin islenisi ile ilgili tutum puanlari
ortalamalar1 (X = 1,64) ile Sosyal Bilimler Lisesi (X = 2,69) 6grencilerinin cografya
dersinin islenisi ile ilgili tutum puanlari ortalamalari arasinda anlamli fark bulunmustur.

Sosyal Bilimler Lisesi dgrencilerinin cografya dersinin islenisi ile ilgili tutum
puanlari ortalamalart (X= 2,69) ile Kadriye Calik Anadolu Lisesi (X= 1,58),
Stileyman Demirel Fen Lisesi (X = 1,67) ve K.Marag M.T.A.L.(Endiistri Meslek Lisesi)

(X = 1,48) 6grencilerinin cografya dersinin islenisi ile ilgili tutum puanlar1 ortalamalar

arasinda anlamli fark bulunmustur.
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4.4.2.7. Ogrencilerin cografya dersinde materyal kullammyla ilgili

tutumlarina ait betimsel istatistikleri ve anova sonuglari

Tablo 4.17.
9. Sumf Ogrencilerinin Cografya Dersinde Materyal Kullammuyla Ilgili Tutumlar:

Osrenim Goriilen Okul Tiirlerine Iliskin Betimsel Verileri

Okullar N X Ss

K. Maras Anadolu Lisesi 63 2,17 1,23
Siitcti [mam Anadolu imam Hatip L. 42 3,00 1,48
Spor Lisesi 50 2,78 1,15
Guzel Sanatlar Lisesi 46 2,76 1,57
Sosyal Bilimler Lisesi 64 3,23 1,42
Nezihe Oksiiz M.T.A.L. (Saglik L.) 61 3,02 1,37
Akdeniz M. T.A.L.(Turizm L.) 64 2,47 1,49
Kadriye Calik Anadolu L. 60 3,75 1,27
Silileyman Demirel Fen L. 50 3,20 1,43
K.Maras M.T.A.L.(Endiistri Meslek L.) 56 2,93 1,39
Toplam 556 2,93 1,43

9. smf &grencilerinin cografya dersinde materyal kullanimiyla ilgili tutumlar
ogrenim goriilen okul tiirlerine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek
icin elde edilen verilere uygulanan tek yonli ANOVA sonuglari Tablo 4.18’de

verilmistir.

Tablo 4.18.
9. Sumf Osrencilerinin Cografya Dersinde Materyal Kullammuyla Ilgili Tutumlar:
Ogrenim Gériilen Okul Turlerine Gére Anlamli Farkina Iliskin Tek Yonlii ANOVA

Sonuclari
KT Sd KO F p Fark (Scheffe)
OKULLAR 102,578 9 11,398 5,987 ,000 - Kahramanmaras Anadolu Lisesi,
Sosyal Bilimler Lisesi,
Hata 1039399 546 1,904 Kadriye Calik Anadolu Lisesi - Akdeniz

M.T.A.L.(Turizm Lisesi),
TOPLAM 1141977 555 Kadriye Calik Anadolu Lisesi -
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Tablo 4.18 dogrultusunda; 9. siif 6grencilerinin cografya dersinde materyal
kullanimiyla ilgili tutumlari, 6grenim gordiikleri okullardaki farka iliskin F degeri
anlamli bulunmustur (F (9-557) = 5,987, p<0,05). Bulunan bu sonuca gore 9. simif
ogrencilerinin cografya dersinde materyal kullanimiyla ilgili tutumlari 6grenim
gordiikleri okullara gore degismektedir. Bulunan anlamli farkliligin hangi okullar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi yapilmis ve Kahramanmaras Anadolu
Lisesi Ogrencilerinin cografya dersinde materyal kullanimiyla ilgili tutum puanlari
ortalamalar1 (X = 2,17) ile Sosyal Bilimler Lisesi (X = 3,23) ve Kadriye Calik Anadolu
Lisesi (X = 3,75) 6grencilerinin cografya dersinde materyal kullammuyla ilgili tutum

puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.
Akdeniz M.T.A.L.(Turizm Lisesi) 6grencilerinin cografya dersinde materyal

kullanimryla ilgili tutum puanlari ortalamalar1 (X = 2,47) ile Kadriye Calik Anadolu

Lisesi (X = 3,75) dgrencilerinin cografya dersinde materyal kullanimyla ilgili tutum

puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur.



BESINCi BOLUM
5. SONUC ve ONERILER

5.1. Sonuclar

9. smif 6grencilerinin cografyaya karsi tutumlar1 konulu bu tez c¢alismasinda
Kahramanmaras taki liselerden Kahramanmaras Anadolu Lisesi, Siit¢ii Imam Anadolu
Imam-Hatip Lisesi, Spor Lisesi, Glizel Sanatlar Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Kadriye
Calik Anadolu Lisesi, IMKB Siileyman Demirel Fen Lisesi, Nezihe Oksiiz Mesleki
Teknik Anadolu Lisesi (Saglik Lisesi), Akdeniz Mesleki Teknik Anadolu Lisesi
(Turizm Lisesi), Kahramanmaras Mesleki Teknik Anadolu Lisesi (Endiistri Mesleki

Teknik Anadolu Lisesi) gibi 10 farkli okul tiiriinden 558 6grenci ankete katilmugtir.
Ankete katilan 6grencilerin kisisel bulgular1 incelendiginde;

Ankete katilan 6grencilerin toplami1 558°dir. Ogrencilerin % 43,7’sini (244 kisi)
kadin, % 56,3’ ise (314 kisi) erkek oldugu goriilmektedir. Arastirmada yer alan
katilimcilarin cinsiyetlerine iligkin dagilimlarina bakildiginda erkek katilimcilarin oranm

kadinlardan daha fazla oldugu goriilmektedir.

Ornekleme katilan 6grencilerin okul tiirlerine iliskin dagilimlar1 incelendiginde
% 11,2’iinii (63 kisi) Kahramanmaras Anadolu Lisesi, % 7,9’unu (44 kisi) Siit¢ii imam
Anadolu Imam-Hatip Lisesi, % 9,0’unu (50 kisi) Spor Lisesi, % 8,2’ini (46 kisi) Giizel
Sanatlar Lisesi, % 11,5’ini (64 kisi) Sosyal Bilimler Lisesi, % 10,8’ini (60 kisi) Kadriye
Calik Anadolu Lisesi, % 9,0’unu (50 kisi) IMKB Siileyman Demirel Fen Lisesi, %
10,9’unu (61 kisi) Nezihe Oksiiz Mesleki Teknik Anadolu Lisesi (Saglik Lisesi), %
11,5’ini (64 kisi) Akdeniz Mesleki Teknik Anadolu Lisesi (Turizm Lisesi), % 10,0’ 11
(56 kisi) Kahramanmaras Mesleki Teknik Anadolu Lisesi (Endiistri Mesleki Teknik

Anadolu Lisesi) 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmaya yon veren temel diigtiince; 9. smif 6grencilerinin cografya dersine
karst tutumunu ortaya koymaktir. Bu amactan hareketle Kahramanmaras Il

merkezindeki degisik okullarda egitim géren 6grencilere anket uygulanmis, elde edilen
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bulgular analiz edilerek yorumlanmig ve arastirmanin problemine iligkin ulasilan

sonuclar asagida sunulmustur.

1. 9. sinif 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlari nedir?

Ogrencilerin goriis ortalamalari maddeler arasinda farkliliklar gdstermektedir.
Elde edilen verilere gore, 6grencilerin cografya dersine yonelik genel olarak olumlu bir

tutum sergiledikleri gorilmektedir.

2. 9. smif ogrencilerinin cografya dersine yonelik tutumlar1 cinsiyete gore

farklilik gostermekte midir?

Ornekleme katilan dgrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarinin cinsiyete
gore farklilasip farklilasmadigi t testi ile ortaya konmaya c¢alisilmistir. Buna gore,
ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarinin cinsiyete gore farklilastigi bulgularla
ortaya konmustur (p=0.000<0.05). Yani 6grencilerin cografya dersine karsi tutumlar

kiz ve erkek O6grencilere gore farklilagmaktadir.

3. 9. smif 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlar1 6grenim gordiikleri

okul tiiriine gore farklilik gostermekte midir?

Ornekleme katilan dgrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarinin okul
tirine gore farklilagip farklilagmadigi ANOVA sonuglar1 ile ortaya konmaya
caligtlmigtir. Buna gore, oOgrencilerin cografya dersine yonelik tutum puanlar
ortalamalarindaki okul tlirline gore goriilen farklifin istatistiksel agidan da anlamli
oldugu bulgularla ortaya konmustur (p=0.000<0.05). Yani 6grencilerin cografya dersine

kars1 tutumlar1 okul tiirtine gore farklilasmaktadir.

4. Ogrencilerin cografya dersinin genel ozellikleri ve oOnemine iliskin

tutumlarinin cinsiyet ve okul tlriine iliskin sonuglar.

Tablo 4.4 dogrultusunda; 9. smf Ogrencilerinin cografya dersinin genel
Ozellikleri ve 6nemine iliskin tutumlar1 cinsiyete gore farklar1 anlamli bulunmamistir
(p=0.337>0.05). Bulunan bu sonuca gore 9. simif 6grencilerinin cografya dersinin genel

Ozellikleri ve 6nemine iligkin tutumlari cinsiyete gore degismemektedir.

9. simif 6grencilerinin cografya dersinin genel ozellikleri ve 6nemine iliskin

tutumlari, Ogrenim gordiikler1 okullara gore farklart anlamli  bulunmustur
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(p=0.000<0.05). Bulunan bu sonuca gore 9. sinif 6grencilerinin cografya dersinin genel

Ozellikleri ve 6nemine iligkin tutumlari 6grenim gordiikleri okullara gore degismektedir.

5. Ogrencilerin cografya konularinin ilgi cekiciligi ile ilgili tutumlarmin

cinsiyet ve okul tirlne iliskin sonuglari:

9. smif 6grencilerin cografya konularinin ilgi cekiciligi ile ilgili tutumlarinda
cinsiyet degiskenine iliskin farklar1 istatistiksel agidan anlamli  bulunmustur
(p=0.000<0.05). Bulunan bu sonuca gore 9. siif 6grencilerinin cografya konularinin

ilgi cekiciligi ile ilgili tutumlarinda cinsiyete gore degismektedir.

9. smif 6grencilerinin cografya konularmin ilgi ¢ekiciligi ile ilgili tutumlari,
O0grenim gordiikleri okullara gore farklari istatistiksel acidan anlamli bulunmustur
(p=0.000<0.05). Bulunan bu sonuca goére 9. smf Ogrencilerinin cografya dersinin
konulariin ilgi ¢ekiciligi ile ilgili tutumlari O6grenim gordiikleri okullara gore

degismektedir.

6. Ogrencilerin cografya dersinin 6grenciye sagladigi katkiya iliskin

tutumlarinin cinsiyet ve okul tiiriine iligskin sonuglari:

9. simf Ogrencilerin cografya dersinin 6grenciye sagladigi katkiya iliskin
tutumlarinda cinsiyet degiskenine iligkin farklari istatistiksel ag¢idan anlaml
bulunmamustir (p=0.118>0.05). Bulunan bu sonuca gore 9. sinif 6grencilerinin cografya
dersinin Ogrenciye sagladigi katkiya iliskin tutum tutumlarinda cinsiyete gore

degismemektedir.

9. sif Ogrencilerin cografya dersinin 6grenciye sagladigi katkiya iliskin
tutumlart 6grenim gordiikleri okullara gore farklart istatistiksel agidan anlamlh
bulunmustur (p=0.000<0.05). Bulunan bu sonuca gore 9. Simif dgrencilerinin cografya
dersinin 6grenciye sagladigi katkiya iliskin tutumlart 6grenim goérdiikleri okullara gore

degismektedir.
7. Ogrencilerin cografya dersinin gerekliligine dair tutumlarinin cinsiyet ve
okul tiirline iligskin sonuglari:

9. smif Ogrencilerin cografya dersinin gerekliligine dair tutumlar cinsiyet

degiskenine iliskin farklar1 istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (p=0.000<0.05).
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Bulunan bu sonuca gore 9. smif 6grencilerinin cografya dersinin gerekliligine dair

tutumlarinda cinsiyete gore degismektedir.

9. simf Ogrencilerin cografya dersinin gerekliligine dair tutumlar1 6grenim
gordikleri  okullara gore farklari istatistiksel a¢idan anlamli  bulunmustur
(p=0.000<0.05). Bulunan bu sonuca gore 9. smif Ogrencilerinin cografya dersinin

gerekliligine dair tutumlar1 6grenim gordiikleri okullara gore degismektedir.

8. Ogretmenin dersteki tutumlar1 Ogrencilerin  cografya dersine karsi
tutumlarmi etkilemekte midir? Problem cumlesine ait cinsiyet ve okul

tiiriine iliskin sonuglari:

9. simuf 6grencilerin 6gretmenin dersteki tutumlar ile ilgili tutumlarinda cinsiyet
degiskenine iliskin farklar1 istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (p=0.000<0.05).
Bulunan bu sonuca goére 9. simf Ogrencilerinin &gretmenin dersteki tutumlari

Ogrencilerin cografya dersine kars1 tutumlari cinsiyete gore degismektedir.

9.smif dgrencilerin 6gretmenin dersteki tutumlar: ile ilgili tutumlar1 6grenim
gordikleri  okullara gore farklar1 istatistiksel a¢idan anlamli  bulunmustur
(p=0.000<0.05). Bulunan bu sonuca gore 9. Sinif 6grencilerinin cografya dersine karsi

tutumlar1 6gretmenin dersteki tutumlarina gore degismektedir.

9. Ogrencilerin cografya dersinin islenisi ile ilgili tutumlarinin cinsiyet ve okul

tdrine iliskin sonuglart:

9. simf ogrencilerin cografya dersinin islenisi ile ilgili tutumlar1 cinsiyet
degiskenine iliskin farklari istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmamistir (p=0.036>0.05).
Bulunan bu sonuca gore 9. sinif Ggrencilerinin cografya dersinin islenisi ile ilgili

tutumlar1 cinsiyete gore degismemektedir.

9. smif Ogrencilerin cografya dersinin islenisi ile ilgili tutumlar1 6grenim
gordikleri  okullara gore farklar1 istatistiksel a¢idan anlamli  bulunmustur
(p=0.000<0.05). Bulunan bu sonuca gore 9. smif Ogrencilerinin cografya dersinin

islenisi ile ilgili tutumlar1 okul turiine gore degismektedir.

10. Ogrencilerin cografya dersinde materyal kullanimiyla ilgili tutumlarinin

cinsiyet ve okul tiiriine iliskin sonuglari:
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9. smuf dgrencilerin cografya dersinde materyal kullanimiyla ilgili tutumlarinda
cinsiyet degiskenine iliskin farklar1 istatistiksel acidan anlamli bulunmamistir
(p=0.677>0.05). Bulunan bu sonuca gore 9. simf Ogrencilerinin cografya dersinde

materyal kullanimiyla ilgili tutumlar cinsiyete gore degismemektedir.

9. smuf ogrencilerin cografya dersinde materyal kullanimiyla ilgili tutumlari
ogrenim gordiikleri okullara gore farklari istatistiksel acidan anlamli bulunmustur
(p=0.000<0.05). Bulunan bu sonuca goére 9. sif 6grencilerinin cografya dersinde

materyal kullanimiyla ilgili tutumlar1 okul tiriine gére degismektedir.

5.2. Oneriler

9. smuf Ogrencilerinin cografya dersine karsi tutumlarimin arastirildigi bu

arastirmanin sonuglari 1s1ginda asagida 6nerilerde bulunulmustur.

Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle okullarimizda etkin bir cografya
egitimi yapmak isteniyorsa bununla ilgili arastirmalar yapilip sorunlar ortaya
konmalidir. Bunun i¢in asagida cografya egitimi ve Ogretimine yonelik Onerilerimiz

siralanmistir. Bunlar:

1. Cografya dersinin amacina ulagmast i¢in Oncelikle Ogretmenlerin,
ogrencilere cografyanin gerekliligi ve onemi hakkinda gerekli agiklamalari
yapmalar1  gerekmektedir. Ciinkii  6grencilerin  ¢ogu  cografyanin
gerekliligine inanmamaktadir. Bu sebepledir ki cografya dersine gerekli ilgi
ve alakayr gostermemektedir.

2. Cografya dersine 6grencilerin ilgisinin ¢ekilmesi gerekmektedir.

3. Yapilan arastirmada ¢ikan sonuca gore cografya dersinin eglenceli hale
getirilerek gunlik hayatta kullanabilecekleri sekilde 6gretilmelidir.

4. Cografya dersinde 6grencilerin derse karsi olumlu yonde motive edilmeleri
gerekmektedir.

5. Cografya dersinde harita, atlas ve teknolojik materyallerin kullanimina daha
fazla agirlik verilmelidir.

6. Ogrencilerin 6nemli bir kismi1 cografyay1 yasayarak-gorerek oOgrenmek

istediklerini soylemektedirler. Buda gosteriyor Ki cografyada gezi-g6zlem
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yontemi o6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle her egitim-6gretim yilinda
birkag kez cografya aragtirma gezileri diizenlenmelidir.

Arastirmanin sonucuna gore 6grencilerin cografyaya karsi olumlu tutumlar
gelistirmesinde 6gretmen de Onemli bir etkendir. Ciinkii 6gretmenin
Ogrenciler arasinda ayrim yapmamasi, Ogrencileri elestirmemesi
gerekmektedir. Ogretmenin kendini 6grenciye sevdirmesi gerekmektedir.
Ciinkii 6gretmeni seven Ogrenci ¢ogu zaman dersi de sever, sevdigi derse
daha ¢ok zaman ayirir ve boylece bagariya ulagir.

Edinilen bulgulara goére ogretmenlerin branglarinda yetersiz olusu
Ogrencilerin cografyaya karsi tutumunu etkilemektedir. Bunun i¢in cografya
O0gretmenlerine branslariyla ilgili olarak egitim 6gretim yili icerisinde planl
ve programli olarak hizmet i¢i seminerleri diizenlenmeli ve 6gretmenin
mesleki donanimini zenginlestirmek gerekmektedir. Ciinkii iyi bir donanima
sahip bir 6gretmen 6grencilere cografyayi sevdirebilir.

Aragtirmadan ¢ikan diger bir sonuca gore kiz ve erkek 6grencilerin cografya
dersine yonelik farkli tutumlar gelistirdikleri sdylenebilir. Alinabilecek
Oonlemlerde cinsiyet farkliliginin dikkate alinmasimin Onemli olacagi
sOylenebilir.

Arastirmadan ¢ikan diger bir sonu¢ ise 9. simf Ogrencilerinin cografya
dersine karsi tutumlar1 okuduklar1 okul tiirtine gore de degismektedir.

Yapilan ¢aligmalarda bu farkliligin dikkate alinmasi yararl olabilir.
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EKLER
EK 1. Cografya Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenci,

Bu olgek, Cografya dersine iligskin tutumlarimizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir.
Asagida Cografya dersine iligkin tutumunuzu belirlemeyi amaglayan 39 adet climle
bulunmaktadir. Her bir ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra, ciimlelere ne derece
katildigimiz1 belirlemek i¢in ciimlelerin sagindaki seceneklerden size en uygun olan
yalniz bir tanesini (X) isareti koyarak isaretleyiniz. Isaretlediginiz seceneklerin dogru ya
da yanlis olmasi s6z konusu degildir. Climlelerden higbirini yanitsiz birakmayiniz.
Tesekkiir ederiz.

Yrd. Dog. Dr. Bulent Guven

Yrd. Dog. Dr. Ersin Uzman

Cografya Dersine Yonelik Tutumlar

Katihyorum
Katihyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Hic
Katilmiyorum

Tamamen

1. Cografya dersini sikic1 buluyorum.

2. Caligsam da Cografya dersinden diisiik notlar aliyorum.

3. Cografya dersi genel kiiltiiriimii artirtyor.

4. Cografya dersinde dgretmenimizin siirekli elestirmesi beni
dersten sogutuyor.

5. Cografya derslerini diger derslere gore daha zevkli
buluyorum.

6. Cografya dersine kars1 ilgi duymuyorum.

7. Cografya dersini ezber oldugu i¢in sevmiyorum.

8. Cografya dersi 6gretmenimin yetersiz olusu beni dersten
sogutuyor.

9. Cografya dersi kitaplarini yeterli bulmuyorum.

10. Cografya dersi konularini anlamakta giicliik ¢gekiyorum.

11. Cografya dersi konularini ¢abuk unuttugum i¢in ¢aligmak
icimden gelmiyor.

12. Cografya dersini yasayarak-gorerek 6grenmek isterim.

13. Cografya dersine ¢aligmak zorunda oldugum i¢in
calistyorum.

14. Cografya herkes i¢in gerekli ve 6nemli bir derstir.

15. Cografya dersi merakimi gideriyor.
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16. Cografya dersi giincel bilgileri i¢erdiginde hosuma gidiyor.

17. Cografya dersinin iglenisi hoguma gitmiyor.

Cografya Dersine Yonelik Tutumlar

Tamamen
Katihyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

18. Cografya derslerinde daha ¢ok sey 6grenmek isterim.

19. Cografya dersine harcadigim zamanda baska seyler yapmak isterim.

20. Cografya dersinin eglenceli hale gelmesini istiyorum.

21. Cografya dersini yasadigim c¢evre konusunda beni bilgilendirdigi i¢in
seviyorum.

22. Cografya dersini doga olaylar1 hakkinda bilgi verdigi igin seviyorum.

23. Cografya dersini derse ilgi duyanlarla islemek istiyorum.

24. Cografya dersinin yararli olduguna inandigim igin seviyorum

25. Cografya dersine i¢in kullandigimiz defteri sevmiyorum.

26. Cografya dersinde iilkemi ve diinyamizi tanima firsati buldugum igin
mutlu olurum.

27. Cografya dersi 6gretmenimin konulari islerken istekli olmasi dersin
zevkli gegmesini saglar.

28. Cografya dersinde harita ¢izmek hosuma gidiyor.

29. Cografya dersi 6gretmenimin arkadasca tavirlar: beni derse gekiyor.

30. Cografya dersini kabiliyetim oldugu i¢in seviyorum.

31. Cografya dersini ¢calismaktan biiyiik bir zevk duyuyorum.

32. Cografya dersinde isledigimiz konular1 yeterli bulmuyorum.

33. Cografya dersini anlamsiz ve gereksiz buluyorum.

34. Cografya dersi benim i¢in dncelikli dersler arasinda yer almiyor.

35. Cografya dersinin oldugu giin okula gitmek icimden gelmiyor.

36. Cografya dersini kolay ve anlasilir bir ders oldugu icin seviyorum.

37. Cografya dersinde 6grendigim bilgileri bagkalariyla paylasmak hosuma
gidiyor.

38. Cografya dersinde 6grendigim bilgileri giinliik yagsamda kullanmam
beni cografyayla ilgili yeni seyler 6grenmeye isteklendiriyor.

39. Cografya dersinin oldugu giinii sabirsizlikla bekliyorum.
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