ALTI SAPKALI DUSUNME TEKNIGINiN
7. SINIF OGRENCILERININ
AKADEMIK BASARILARINA ETKISI

Faruk ARICI

YUKSEK LiSANS TEZi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
Yrd. Dog. Dr. Mehmet YILMAZ
2016
(Her Hakki Sakhdir)



T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi ANA BiLiM DALI
FEN BILGIiSi EGIiTiMi BiLiM DALI

ALTI SAPKALI DUSUNME TEKNIGININ 7. SINIF
OGRENCILERININ AKADEMIK BASARILARINA ETKISI

(The Influence of six Thinking Hats Technique on the Academic Success of 7th
Grade Students)

Faruk ARICI

YUKSEK LISANS TEZI

Danigsman: Yrd. Dog. Dr. Mehmet YILMAZ

ERZURUM
KASIM, 2016



KABUL VE ONAY TUTANAGI

Yrd. Dog. Dr. Mehmet YILMAZ damsmanhginda, Faruk ARICI tarafindan hazirlanan
“Alt1  Sapkali Diisiinme Tekniginin 7. Siuf Ogrencilerinin Akademik
Basarilarina Etkisi” baghkli ¢aligma 11 / 11/ 2016 tarihinde yapilan savunma sinavi
sonucunda basarili bulunarak jiirimiz tarafindan [lkogretim Anabilim Dali’nda Yiiksek Lisans
Tezi olarak kabul edilmistir.

Juri Uyesi : Yrd.Dog¢.Dr. Mehmet YILMAZ
Jiiri Uyesi : Dog.Dr. Refik DILBER

Jiiri Uyesi : Yrd.Dog.Dr. Mehmet ERKOL

Yukaridaki imzalarin adi gegen 6gretim iiyelerine ait oldugunu onaylarim.

2N/ Al /2016

— M~

Prof. Dr. Mustafa SOZBILIR

Enstitii Miidtirt



TEZ ETIK ve BILDIRIM SAYFASI

Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum “Alt1 Sapkali Diigtinme Tekniginin 7. Sinif
Ogrencilerinin Akademik Basarilarina Etkisi” baglikli ¢alismanin, tarafimdan, bilimsel
ahlak ve geleneklere aykiri diigecek bir yardima basvurmaksizin yazildifim ve

yérarlandlglm eserlerin kaynakcada gosterilenlerden oldugunu, bunlara atif yapilarak

yararlanilmis oldugunu belirtir ve onurumla dogrularim.

Lisansiistii Egitim-Ogretim y6netmeliginin ilgili maddeleri uyarinca gereginin

yapilmasini arz ederim.

2L 1. 20!




ONSOZ

Bu ¢alismanin amaci, Alt1 Sapkali Diisiinme Tekniginin Fen Bilimleri dersinde

ogrencilerin akademik basarilarina etkisini ortaya koymaktir.

Bu caligsmanin 6zellikle tez asamasinda yiiksek lisans danigmanligimi yapan, tezi
bitirmem i¢in beni cesaretlendiren, degerli bilgilerinden yararlandiim hocam, Sayin
Yrd. Do¢. Dr Mehmet YILMAZ'a, tezin diizenlenmesinde bilgilerini paylasarak
yardimci olan hocam, Sayin Yrd. Dog. Dr. Rabia Meryem YILMAZ'a, ders agamasinda
danigmanligimi yapan hocam, Saym Yrd. Do¢. Dr. Nurten EFE' ye sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirmanin yiirlitiilmesi i¢in gerekli olan gegerlik ve giivenirlik ¢calismalarinda,
bulunduklar1 okullarda c¢alismanin testlerini Ogrencilerine uygulayan Fen Bilimleri
ogretmen arkadaslarim Kenan COMAKLI, Ozlem DURSUN'a ve Bilisim Teknolojileri
dgretmeni arkadasim Mustafa SUTLUOGLU'a, uygulamada ki yardimlarindan dolay:

tesekkiir ederim.

Arastirmay1 uyguladigim okuldaki sevgili dgrencilerime, calismanin saglikli

yiriitiilmesi i¢in gostermis olduklari1 6zveri i¢in tesekkiir ederim.

Ayrica beni bu calismay1 yapabilecek yillara kavusturan sevgili annem, Siindiiz
ARICI ve sevgili babam, Hayati ARICl'ya, ¢alisma siiresince maddi manevi desteklerini
esirgemeyen degerli esim, Bur¢in ARICI ve biricik kizim Ahsen ARICI' ya tesekkiir

ederim.

Erzurum- 2016 Faruk ARICI




OZET

YUKSEK LiSANS TEZIi

ALTI SAPKALI DUSUNME TEKNIiGINIiN 7. SINIF OGRENCILERININ
AKADEMIK BASARILARINA ETKISi

Faruk ARICI
2016, 93 Sayfa

Bu ¢alismanm amaci, ilkdgretim 7. Smif fen bilimleri dersi Insan ve cevre
linitesinin 6gretiminde alt1 sapkali diistinme tekniginin uygulandig1 deney grubu ile
geleneksel Ogretim yoOnteminin uygulandigi kontrol grubunun akademik basarilar

arasinda farklilik olup olmadigini belirlemektir.

Aragtirma 2013-2014 egitim Ogretim yilli ikinci doneminde Erzurum ili
Yakutiye ilgesinde bir ilkogretim okulunun 7. Siniflarinda 6grenim goéren, 2 adet sinifta
bulunan 50 6grenci ile yapilmistir. Siniflardan biri rastgele érneklemiyle deney grubunu
digeri kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubuna iki hafta siireyle alti sapkali
diisiinme teknigine uygun 6gretim yapilmistir. Kontrol grubuna ise iki hafta siireyle
geleneksel Ogretim  yontemi uygulanmistir. Uygulama sonucunda kullanilan
yontemlerin Fen Bilimleri dersinde 6grencilerin akademik basarilart {izerinde etkisinin
anlamli olup olmadigin1 belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar icin t-testi ve bagimh

gruplar i¢gin t-testi (Independent Samples t-test, Paired Samples t-test) yapilmistir.

Arastirma sonucunda, Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi uygulanan deney grubu ile
geleneksel yontem uygulanan kontrol grubunun, akademik basarilar1 arasinda istatistiki

acidan anlaml diizeyde fark oldugu goriilmiistiir.

Arastirma sonuglar1 gosteriyor ki, Alt1 Sapkali Diistinme teknigi, Fen Bilimleri
dersi Insan Ve Cevre iinitesinde, dgrencilerin akademik basarisini artirmada, geleneksel

Ogretim yontemlerine gore daha basarilidir.

Anahtar Kelimeler: Fen ve Teknoloji dersi, Alti Sapkali diisiinme teknigi,

Insan ve Cevre Unitesi.



ABSTRACT

MASTER'S THESIS

THE INFLUENCE OF SIX THINKING HATS TECHNIQUE ON THE
ACADEMIC SUCCESS OF 7TH GRADE STUDENTS

Faruk ARICI
2016, 93 Pages

The aim of this study is to determine if there is a difference between the
academic success of the experimental group on which The Six Thinking Hats
Technique is applied and the control group on which the traditional education method is
applied in terms of the teaching of The Human and Environment unit of the Science
Lesson for the 7th grade at the elementary education level.

The research was performed with 50 students who were studying in two 7th
grade classes of an elementary school in the Yakutiye district in Erzurum during the
second semester of the academic year of 2013-2014. One of the classes generated the
experimental group and the other formed the control group by random sampling. The
experimental group was instructed in convenience with the six thinking hats technique
for two weeks. Whole the control group vas instructed in accordance with the traditional
teaching method for two weeks. As a result of this practice, in order to find out if the
influence of the applied techniques on the students in the scope of the science lesson
were significant or not, the t test was processed for the independent groups and the t test
was processed for the dependent groups (Independent Samples t-test, Paired Sample t-
test).

As a consequence of this research, it has been observed that there is a difference
statistically on a significant level between the academic success of the experimental
group on which The Six Thinking Hats Technique was applied and the control group on
which the traditional method was implemented.

The result of the research show that The Six Thinking Hats technique is more
successful in comparison with the traditional teaches methods with regard to increasing
the academic success of the students within The Human and Environment unit of the
science lesson.

Key Words: Science and Technology Lesson, Six Thinking Hats Technique,
Human and Environment Unit
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BIRINCI BOLUM

1. GIRIS

Insanhigin tarihi kadar eski fakat eskimeyen iki sey vardir: Bunlardan birincisi
diistinme ikincisi egitimdir. Diisiinmenin egitim tizerindeki etkisi ise biiyilk 6nem arz
etmektedir. Diislinme, egitim, bilim ve teknoloji bir dongii olusturacak sekilde
birbirlerinin degisimini siirekli kilmaktadir. Bilim ve teknoloji hizla gelismekte, egitim
ve diistinme yontemleri de bu gelisimden etkilenmektedirler. Hizla devam eden degisim
ve gelisime ayak uydurabilmek igin toplumlarin egitime gereken Onemi vermeleri
gerekmektedir. Egitime ©&nem verip giiniin kosullarina uygun egitim anlayisini
uygulayan milletler gelisimlerini devamli kilarken, bilimi ve teknolojiyi takip etmeyip

giiniin kosullarinin gerisinde kalan toplumlar gerilemektedirler.

Insanin, ¢evresinde olup biten olaylar1 anlama cabasi olan fen ve fenin sagladig
bilginin uygulama alani olan teknoloji, inanilmaz bir hizla degisme ve gelisme
gostermektedir. Bu degisime ve gelisime ayak uydurmak zorunda olan insanoglu, i¢inde
yasadig1 diinyayr daha iyi tanimak, anlamak ve ihtiyaclari dogrultusunda yonetmek
zorundadir. Ogrenciler, fen ile ilgili olarak ogrendikleri kavram, teori ve yasalari,
glinliik yasamda karsilasilan problemleri ¢ézmede, fenle ilgili toplumsal sorunlari
aciklamada, tarafsiz ve elestirel diisiinebilmede kullanacak yeterli bilgi ve beceriye

sahip olmalidir (Kendirli, 2008).

Fen bilimlerinin 6gretiminde ve 6grencilere fen bilimlerinin sevdirilmesinde
egitimciler onemli rol oynamaktadir. Fen bilimlerinde ki yeni yaklasimlari takip etmeli,
gelistirmeli ve bunlar1 verimli bir sekilde kullanmalidirlar. Egitim 6gretimin kalitesinin,
etkinliginin ve 6grencilerden beklenen becerilerin miimkiin olan en yiiksek derecede
olmasi i¢in fen alnindaki yeni uygulamalar arastirilmali ve bunlarin egitime katkisi

belirlenmelidir. Bu ¢alismay1 gergeklestirecek olanlar ise fen egitimcileri olmalidir.

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi ve bu gelismelerin her alanda etkisinin
hissedildigi milenyum olarak adlandirilan ¢agimizda, meydana gelen biitiin degismeler

sadece yerel boyutta olmayip biitiin diinyamizi etkilemektedir. Bu gelisim ve degisimler



tek bir alanda degil her alanda etkisini gostermektedir. Bu alanlarin en dnemlilerinden

biri ise egitim ve 6gretim olmaktadir.

Bu degismelerin sonucunda fen bilimleri 6gretiminde bir¢cok yeni yontem ve
teknik ortaya cikmaktadir. Fen bilimlerinin egitiminde amag¢ ogrencilere sadece
akademik basar1 saglamak degil, bilimsel siire¢ becerilerinde etkili bir degisim
saglamak; analitik diisiinme, elestirel diisiinme, yansitic1 diisiinme ve yaratici diisiinme

gibi becerileri de kazandirmaktir (S6kmen ve Bayram, 1999).

Rol oynama tekniginden de yararlanilan alt1 sapkali diisiinme tekniginde bilissel
becerilerin gelismesine yonelik grupla tartisma etkinlikleri yer almaktadir. Alt1 sapkali
diistinme teknigi, renkleri birbirinden farkli olan alti farkli sapkaya gore 6grencilerin
diisiinme oyunu oynamalarmi saglamaktir. Ogrenciler bu oyunda arkadaslarinin
goriislerinin rol oynamaya oldugunu ve giydigi sapkaya dayali oldugunu bildigi i¢in
konu dig1 tartigmalara girilmemektedir. Kisiligi hedef alan olumsuz diisiinceler yer

almamaktadir.

Degisimin siireklilik gerektirdigi yerlerin basinda egitim gelmektedir. Egitimde
meydana gelen degisimler okulu ve 6gretmenleri de degisime uymaya stiriikklemektedir.
Bu nedenle egitimde duraganlik yoktur. Siirgiin vermek, yenilenmek ve degiserek
gelismek vardir(Sonmez, Bircan, Karakiitiik, Tezcan, Senemoglu, Yanpar, Erdem,
Sahin ve Erkilig, 2007). Gelistirilen her yeni model, teknik ve yontem fen bilimleri
dersinin anlasilirhgint artirmada 6nemlidir. Fen bilimlerinde yer alan kavramlar soyut
ve anlasilmasi giic kavramlardir. Bu kavramlarin anlasilmasi i¢in degisik yontem ve
tekniklerden yararlanilmalidir. Her konunun anlasilmasi i¢in uygun bir teknik mutlaka
bulunmaktadir. Ancak her konunun anlatilmasinda aymi teknik basariy1
getirememektedir. Bu nedenle dogru teknigin bulunmasi gerekmektedir. Fen egitimde
ogrencilerin derse karsi ilgi, istek ve akademik basarilarim1 artirmak icin alt1 sapkali

diisiinme teknigi tercih edilen yeni bir teknik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Rol oynama tekniginin kullanildigi Alti sapkali diistinme tekniginin
uygulamalarinda verilen cevaplar kisilerin rahat davranmasini ve sorulara yanlis yapma
korkusu olmadan cevap vermelerini saglar. Basariya ulasmak ise yanlis yapmaktan

korkulmadigi durumlarda s6z konusu olur.



Alt1 sapkali diisiinme teknigi tepkisel diistinmenin 6tesinde bir diisiinme yontemi
oldugu i¢in konuya alt1 farkli agidan bakmay1 ve ¢ok yonlii bir degerlendirme yaparak
en dogru sonuca ulagsmay1 saglar. Alt1 sapkali diisiinme tekniZi ile problemlerin
¢Oziimiinde tek bir noktaya odaklanmaktan kurtularak cesitli goriislerin iiretilmesiyle

daha basarili sonuclar elde edilir.

1.1. Arastirma Konusu ve Problemi

Calismada arastirilan problem: ‘Ortaokul 7. Smif Fen ve Teknoloji dersinde
insan ve g¢evre konusunda alti sapkali diisiinme teknigi kullanilarak egitim verilen
Ogrencilerin basarilar1 ile geleneksel yontemle egitim verilen 6grencilerin basarilari
arasinda anlamh bir fark var midir?’ sorusudur. Bu amagla asagidaki alt problemler

incelenmistir.

1.1.1. Alt problemler

1. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n bilgi testi puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

2. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji 6n bilgilerinin, fen basari testi puanlari
iizerinde anlamli bir etkisi var midir?

3. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin, fen basar1 6n test puanlar
arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin fen basari son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Deney gurubu 6grencilerinin fen basar1 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

6. Kontrol grubu 6grencilerinin fen basart on test ve son test puanlari arasinda

anlaml bir fark var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu kisimda ortaokul 7.smif fen ve teknoloji dersi insan ve gevre {initesinde alti

sapkalt digiinme teknigi kullanilmasinin &grencilerin ders basarisina etkisi olup



olmadigini belirlemektir. Bu arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel

calisma yapilmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Fen bilgisi egitiminin temel amaci, 6grencilere dogayr ve dogal olaylar
anlayacak ve aciklayabilecek temel kavram ve prensipleri 6gretmektir ve bunlar giinliik
yasamina uygulayacak diisiinme becerileri kazandirmaktir. Fen bilimleri konularinin
soyut olarak ifade edilen bazi boliimlerinde 6grenciler 6grenme giigliigii yasamaktadir.
Calismada kullanilan alt1 sapka diistinme teknigiyle bu zorlugun asilmasinda katkida

bulunulacaktir.

Ulkemizde bilim ve teknoloji gelisim seviyesi yeterli diizeyde degildir. Fen
bilimleri dersi giinliik hayattan bagimsiz bir ders olmamasina ragmen, 6grencilerimize
uygulanan egitim ile fen bilimleri dersinin giinliik hayatla bagdastirilamamasi sebebiyle
derler Ogrencilerin ilgisini ¢ekememekte ve merak uyandirmamaktadir. Bunun
sonucunda ise basarisizlik kaginilmaz olmaktadir (Demirci, 1993). Arastirmanin konusu
olan Alt1 sapkali diisiinme teknigi ile 6grenciler, problemlere farkli agilardan bakarak
¢cok yonlii diistinme becerisi kazanacak ve Ogrenciler tekdiizelikten kurtulacaktir.

Dersler ezber dersi olmaktan ¢ikip fikir tiretme iirettigi fikri uygulama dersi olacaktir.

21. ylizyilda toplumumuzda ve diinyamizda goriilen en biiyiik sorunlardan birisi
muhakeme yeteneginden yoksun bireyler yetistirmemizdir. Bunun en net sonucunu
ulusal ve uluslar arasi sinavlarda fen ve matematik alanlarinda aldigimiz basarisiz
sonuglar gostermektedir. Ulkemizde her yil yapilan iiniversite smavlarinda binlerce
O0grencimiz fen ve matematik sorularinda diisiinme egitimi agisindan gelisim
saglanmadig1 ve fenne yonelik diisiinme becerisi kazanmadig: i¢in basarisiz sonuglar
almakta ve sorular1 cevaplamakta zorlanmaktadir. Sabah Gazetesi'nin haberine (2014)
gore; OSYM verilerine bagl olarak yapilan agiklamada, YGS’ de, sinavi gegerli sayilan
1 milyon 837 bin 344 adayin arasindan sinavdan sifir puan alan adaylarin sayisinin en
yiiksek sayida oldugu ve son yillarin en basarisiz sinav sonuglarinin alindigi bilgisi
verildi. Bu egitim sistemimizde aksakliklar oldugunu gostermektedir. En biiyiik
aksakligin da fen ve matematik alanlarinda oldugu goriilmektedir. Fen bilimleri ¢ok

yonlii diisiinme becerisi gerektirmektedir. Fen dersinde meydana gelecek basarisizligin
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en Oonemli nedenlerinden birisi diistinme becerisindeki eksikliklerdir. Arastirmada
uygulanan alt1 sapkali diisiinme teknigi ile 6grenciler herhangi bir problem durumuyla
karsilagmalar1 halinde bu problemin ¢6ziimii i¢in gerekli yollar1 bulmakta giicliik
¢cekmeyeceklerdir. Ciinkii alt1 sapkali diistinme tekniginde dersler ve giinliik hayattaki
herhangi bir problemin ¢oziilebilmesi i¢in gerekli diistinme teknikleri 6gretilmektedir.
Fen egitimi alaninda yapila bu ¢alisma ile de 6grencilerin fen bilgisi derslerinde yer alan
konularin giinliik hayattaki uygulamalari i¢in ¢ozlimler iiretmesi ve bu ¢ézlimlerin nasil

uygulanacagi hakkinda beceri kazanmasi i¢in katki saglayacaktir.

21.ylizyilda egitim alaninda gelinen noktada, 6gretmen merkezli egitim yerini
ogrenci merkezli egitime birakmakta ve 6grenciyi biliyi ezberleyen degil bilgiye ulasma
yollarin1 benimseyip bilgiyi yorumlayan, kullanan ve iireten konumuna getirmistir..
Ogrencilerin bilgi depolama aygit1 olarak degil diisiinen, sorgulayan, elestiren ve ¢oziim
iireten bireyler olmalar1 istenmektedir. Bunun gergeklesmesi i¢in kullanilacak birgok
yontem ve teknik vardir. Diisiincelerin birbiriyle iliskilendirilerek yapilandirilmasina,
bdylece anlamli 6grenmenin gergeklesmesine ve olaylara farkli acilardan bakma olanagi
saglayan yollardan birisi de alt1 sapkal1 diistinmeye dayali 6gretim teknigidir (De Bono,
2009). Arastirma ile 6grencilerin bilgiyi ezberlemekten kurtulup sorgulayan, arastiran,
elestiren ve ¢Ozlim iireten bireyler olarak yetistirilmesi ve bu becerilerini giinliik hayatta

okulda, derslerde kullanmasi1 saglanmaktadir.

1.4. Varsayimlar

1. Orneklem grubunun evreni temsil ettigi kabul edilmistir.

2. Calismada kullanilan 6n bilgi testinin ve basari testinin 6n test ve son test
puanlar1 6grencilerin gergek akademik basar1 diizeylerini yansitmaktadir.

3. Arastirma silirecinde deney ve kontrol gruplarini, kontrol edilemeyen dis
faktorler esit diizeyde etkilemistir.

4. Ogrenciler kendilerine uygulanan akademik basar1 testi ve &n bilgi testine
igtenlikle katilmislardir.

5. Arastirmada kullanilan alt1 sapkal1 diisiinme tekniginin uygulanmasi sirasinda

ogrenciler, yaklasik ayni dl¢iide glidiilenmistir.



1.5. Simirhliklar

1. Aragtirma 2013-2014 egitim 6gretim yilinin bahar doneminde Erzurum ilinde
bulunan bir ortaokulun 7. Sinifinin iki subesiyle sinirhidir.

2. Aragtirma "Insan ve Cevre" iinitesiyle smirlidur.

3. Uygulama siiresi, alt1 sapkal1 diisiinme tekniginin uygulanmasi i¢in iki hafta
ile stnrhidir.

4. Elde edilen sonuglar arastirmada uygulanan 6n bilgi testi ve fen ve teknoloji
basar1 6n test-son test verileriyle sinirlidir.

5. Arastirmada bulgular ve yorumlar yapilan istatistiksel tekniklerle sinirhdir.

6. Arastirma, alt1 sapkal1 diistinme teknigi ve geleneksel yontemle sinirhidir.



IKINCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde Fen ve Teknoloji 6gretiminde alt1 sapkali diisiinme teknigi ile ilgili
yapilan arastirmalara, ilgili kuramsal agiklamalara ve calismalarin kisa Ozetlerine yer

verilmistir.

2.1. Fen Egitimi

Fizik, kimya, biyoloji gibi deney ve kanitlanmaya dayali bilimlerin genel adina
fen, denir. Fen bilimleri egitiminin basarili olabilmesi i¢in alaninda yetkin 6gretmenler
tarafindan deney ve gozleme dayali bir egitim daha uygun olacaktir (Demirci, 1993,
27).

Fen bilimleri dogay1 ve doga olaylarin1 gézleme, sistematik bir sekilde ifade
etmeye ve kanitlamaya yonelik bir bilimdir. Dogada ki herhangi bir olay1 fenden
soyutlayamayacagimiz i¢in fen hayatin 6nemli bir pargasidir (Kaptan, 1998).

Fen bilimlerinin amaci fiziksel ve biyolojik diinyamizi agiklamaktir. Bilimsel
aragtirmalar ile elde edilen bilgiler bir biitliinlik ifade eder ve {iretilen her bilgi bir
birikim olusturur. Olusturulan bu bilgi biitiinii dogrulugu kanitlanabilir durumdadir. Fen
bilimleri sadece dogay1 agiklamak i¢in kullanilan ve soyut kavramlardan olusan bir bilgi
birikimi degil kisiyi sorgulama yapmaya ve bilimsel arastirma basamaklarini kullanarak

calisma yapmaya yonelten, diisiinmeyi salik veren bir bilimdir(Topaloglu, 2012).

2.2. Fen Egitiminde Karsilasilan Problemler

Fen, deney ve gozleme dayali bir bilim oldugu i¢in fen egitiminin anlasilir,
akilda kalic1 olabilmesi i¢in ders islenirken deney yaparak ve deney sonuglari
yorumlanarak islenmesi gerekmektedir. Fakat giinimiizde g¢ogu okulumuzun fen
bilimleri laboratuar1 bulunmamakta veya laboratuar malzemelerinin temininde sikintilar

yasanmaktadir.



Fen bilimlerinde ki en 6nemli sorunlardan birisi de gorsel isitsel araglarin azlig
veya Yetersizligidir. Fatih projesi bu eksikligin giderilmesi i¢in bir umut olsa da
Tiirkiye'de heniiz Egitim Teknolojisinin gelismemis olmasi ve bu araglarin iretimindeki

eksiklikler egitimin oniindeki engellerdir.

2.3. Fen Egitiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Fen egitiminde kullanilan baslica yontem ve teknikler sunlardir:

2.3.1. Anlatim yontemi

Ogretmen merkezli bir dgretim yontemidir. En eski dgretim yontemi olan
Anlatim yontemini 21. Yiizyila tasiyan oOzelligi ise maliyetinin diisiik olmasidir.
Ogretmen tarafindan iyi uygulandig takdirde heyecan verici ve egitici olabilir fakat aksi

durumlarda kargasa ve sikintiya yol acar(Tan, 2012).

2.3.2. Isbirligine dayah 6grenme

Problem ¢6ziimiine yonelik olusturulan kiiciik karma 6grenci gruplarinin,
demokratik ilkeler dogrultusunda karsilikli etkilesimini temel alan bir Ogretim
yontemidir. Gruplar en az iki kisilik olacak sekilde ayarlanir ve her yas grubunda
Ogrenci i¢in uygun bir yontemdir. Yapay 6grenme grubu, geleneksel 6grenme grubu,
isbirligine dayali 6grenme yiiksek performansli 6grenme grubu olacak sekilde dort

gruptan olusur (Tan, 2012).

Bu teknikte 6grenciler birbirlerine gilivenerek ve bir taki halinde caligirlar.
Gruptaki her 6grencinin gelisimi temel alinir ve grupta yarisma veya rekabet anlayisi
yoktur. Ogrenciler aras1 yardimlasma ve dayanisma, karsisindakini anlama becerilerini

gelistiren bir yontemdir.

2.3.3. Tartisma

Tartisma yontemi farkli yas ve beceri gruplarindaki 6grencilere uygulanabilecek

esnek bir dgretim yontemidir. Ogrencilerin onceki bilgilerini kullanmasi ve sunmasini



saglayarak bilgilerinin kalic1 olmasini saglar ayn1 zamanda 6grencilerin diisline ve ifade

etme becerilerinin gelismesini saglar.

Tan (2012)'ye gore: Panel, Zit Panel, Miinazara, Sempozyum, Forum, Seminer

gibi farkli 6zelliklere sahip tartisma yontemleri vardir.

2.3.4. Problem ¢6zme

Ogrenci merkezli bir dgretim yontemidir. Herhangi bir problem durumu
belirlenir ve problemin ¢oziimiine yonelik fikirler sunulur. Elde edilen sonuglara

bakilarak en dogru en hakli en uygun gibi betimlemelerle fikirler degerlendirilir.

Bu yontemde segilen problemin ogretimsel amaclara hizmet etmesine ve
problemin ¢oziilebilir bir problem olmasina 6zen gosterilir. Yontemde uygulanirken
problemin hissedilmesi, problemin tanimlanmasi, olasi ¢oziimlerin iiretilmesi (hipotez
kurma), olas1 ¢oziimiin secilmesi, veri toplama, hipotezin test edilmesi kabul veya
reddedilmesi, sonucun yeterliliginin degerlendirilmesi asamalarina dikkat edilir
(Tan,2012).

2.3.5. Gosterip yaptirma

Gosterip yaptirma tekniginde ilk olarak yapilacak is, Ogretilecek davranis,
coziilecek problem smifta sunulur. Islem basamaklari ardisik olarak tahtaya yazilir ve
ogrenciler defterlerine tahtadaki islem basamaklarini yazar. Tahtada ki bilgiler silinmez

ve 0gretmen denetleme yaparak eksikleri giderir, yanlislar: diizeltir (Sonmez, 2011).

2.3.6. Soru cevap

Soru cevap yontemi Sokrates yontemi olarak da bilinir. Yontemde zihinde
bulunan dogrular1 uygun sorular sorarak ortaya ¢ikarmaya calisilir. Bu yontemde 6nemli

olan sorunun nitelikli olmas1 ve dogru diisiinmeyi dogru cevaba ulastirmasidir (Tan,
2012).
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2.3.7. Rol oynama

Bu yontemde soyut kavramlar somutlagtirilarak 6grencilerin konuyu kavramasi

amaglanmaktadir (Kavak,2007).

Yontem sayesinde Ogrencilerin kendilerine yonelik farkindaliklar1 artmakta,
etkilesimde bulunduklar1 insanlar1 anlama ve iletisim becerisi kazandirmaktadir

(Demirel, 2006).

Rol oynama yontemi ile kisiler arasi iliskiler gelistirilir, Ogrencilerde
karsisindakini anlama duygusu gelisir. Dikkat edilecek husus ise amacin etkinlikten

once belirtilmesidir (Tan,2012).

2.3.8. Drama yontemi

Ogrenci merkezli 6gretim yontemlerinden biri olan drama, dgrencilerin el, kol,
mimik ve viicut hareketlerini kullanarak hedef davranislarin 6gretilmesini saglar.
Ogrencilerin etki katilimin1 gerektirir. Dramanin yaratict drama, pantomim, taklit, rol
yapma bagimli drama, kukla gibi gesitleri vardir. Drama yonteminde 6grencilere ne
yapacaklar1 acikga gosterilmeli, hazirlanmalar1 igin yeterli siire verilmeli, dramanin

sonucunun birlikte degerlendirilmesine 6zen gosterilmelidir (Sonmez, 2011).

2.3.9. Yaratict drama
Yaratici drama bir metne bagli kalmadan kisilerin kendi ¢abalariyla dogaclama
yapmalaridir (San, 1998)

Drama yonteminde hazir bir plan iizerinde egitsel amach bir etkinlik iken

yaratict drama dogaglama yaparak bir oyun ortaya koyma isidir (Tan, 2012).

2.3.10. Benzetim teknigi (Simiilasyon)
Gergek yasam kosullarinin modellenerek sinif ortaminda incelendigi etkinliktir.
Sinif igerisinde bir konunun gergek gibi ele alinip lizerinde egitsel amagh ¢alisilmasidir.

Ilgi ¢ekici olmasi, gercek durumlarda yasanabilecek tehlikelerin goriilmesi,

problem ¢ézme ve karar verme becerisi gelistirmesi teknigin ilgi ¢ekici olmasini saglar.



11

Benzetim tekniginin etkili olabilmesi i¢in ger¢ek diinyanin miimkiin olduk¢a dogru bir
sekilde basitlestirerek aktarilmasi gerekir. Ger¢ek materyallerle egitimin zor tehlikeli

veya maliyetin yliksek oldugu durumlarda tercih edilebilir (Tan,2012).

2.3.11. Beyin firtinasi

Bir probleme ¢oziim iiretmek ve herhangi bir konu hakkinda fikirler ortaya
koymak icin kullanilan tekniktir. Bu teknikte 6nemli olan ortaya koyulan goriisiin
niteligi degil sayisidir. Fikirler iiretilirken dogru yanlis iyi veya kotii ayrimi yapilmaz.
Bir bagkan tarafindan problem ortaya konur ve grup tyeleri fikirlerini sunarlar. Grupta
bulunan bir kisi ise sOylenenleri yazar. Tartisma sonrasi ise biitiin fikirler

degerlendirilerek etkinlik sonlandirilir (Tan, 2012).

2.3.13. Deney

Bilimsel bir gercegi ispatlamak ya da gostermek icin kullanilan yontemdir.
Bilinmeyen bir seyi bulmak, bir ilkeyi veya bir varsayimi sinamak amaciyla yapilabilir.
Sadece fen bilimlerinde kullanilmaz. Konularin 06zelligine gore biitiin derslerde
kullanilabilir. Belli bir olaya etki eden degiskenler kontrol altina alinarak deneme
yapilir. Bu yontem ile 6grencilerin uygulama yapmalari, neden sonug iligkisi kurmalari

ve bilimsel diisiinme becerisi kazanmalar1 saglanir (Tan, 2012).

2.4. Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi

2.4.1. Alt1 sapkal diisiinme teknigi nedir?

Alt1 sapkal1 diistinme teknigi adin1 birbirinden farkli alti renkten alir. Bu renkler
beyaz, kirmizi, sari, siyah, yesil ve mavi renklerden olusur. Sapkaya ismini sapkanin
rengi verir. Bu renkler sapkanin islevi ile ilgilidir. Etkinlikte sinif alt1 gruba ayrilir ve

her grup bir sapka renginin geregi olan diisiinme tarzina uygun olarak fikir iiretir.

Beyaz sapka, tarafsizligi simgeler. Objektif olgularla, somut veriler, rakamlarla
ilgilidir. Bu sapkay1 giyinerek diisiinen kisi yansiz olmalidir. Bilim adami grubu da

denir.
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Kirmizi sapka, duygusal sapka olarak ifade edilir. Kirmizi sapkay1 giyinen grup
otke, tutku ve duyguyu 6n planda tutarak fikir tiretir.

Siyah sapka, olumsuzlugu, karamsarlig1 temsil ettigi i¢in siyah sapkayr secen
grup olgu ile ilgili kotiimser agiklamalarda bulunur. Bir eylemin neden yapilmamasi

gerektigi, yapilmasinin verecegi zararlar iizerinde durur.

Sar1 sapka, olumlu diislinceyi temsil eder. Giines gibi etrafi aydinlatmakla
gorevlidir. Sar1 sapkayi tercih eden grup iyimser davranir, olaylara kars1 umutla bakar.

Olumsuzluklar igerisinde bir 151k yakmak sar1 sapkanin isidir.

Yesil sapka, yaraticiliglr temsil eder diisiinlilmeyeni sdylemek onun isidir.
Baharla canlanan ¢imenlerden, bitkilerden rengini alir. Ortada olmayan ifade etmek,

dirilisi anlatmak i¢in yesil rengi verilmistir.

Mavi sapka, rengini her seyin lizerindeki gokyiiziinden almistir. Temsil ettigi
deger ise serinkanliliktir. Olaylara temkinli bakmay1 ve diger sapkalarin kullanimiyla
ilgilidir. Olaya diger sapkalarin gorevlerini goze alarak genel bir degerlendirme yapar.

Problemi biitliniiyle ele alma isini Gistlenir.

Alt1 sapkali diistinme teknigi, diisiincelerimizi bir orkestra sefi gibi yonetmemize
olanak tanir. Bu sayede istedigimiz anda istenilen diislincenin 6n plana ¢ikmasini
saglamis oluruz. Alt1 sapkali diisiinme teknigi sayesinde ekisi duygularini mantigindan,

yaraticiligini bilgi birikiminden soyutlar (Bono, 2009).

Alt1 sapkal1 diigiinme, fikir ve bir probleme yonelik ¢oziimlerin belirsi bir diizen
igcerisinde sunulmasini igeren tekniktir. Teknikte yer alan sapkalar alt1 farkli diisiincenin
birbirinden farklilagtirarak ifade edilmesini saglayan sembollerdir. Giyilen sapka
degistikce ifade edilen diisiince de renge uygun sekilde degisir ve farkli goriisler ortay
cikar(Yavuz, 2005).

Alt1 sapkali diisinme teknigi bir probleme ¢6ziim iiretmek amaciyla ortaya
konulan ve duygulardan bagimsiz sekilde ifade edilen diisiincelerden olusur. Kisi
tarafindan ortaya konulan fikir bireyin kendi duygularindan veya goriislerinden
bagimsiz oldugu i¢in goriis belirtirken 0zgiir davranir ve kabul gérememe korkusu

yasamaz. Ayrica teknik yaratici diistinme becerisini de artirir(Arslan, 2007).
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Alt1 sapkali diistinme teknigi ile bireylerin en 6nemli diisiinme becerilerinden
birisi olan elestirel diisiinme becerisi gelisir ve bu beceri sayesinde bireyler giinliik
hayatta karsilastiklar1 problemlere yonelik ¢6zliim Onerileri tiretirler ve bu sayede aktif
bir sekilde diisiinme eylemini gergeklestirip diisiinme konusunda istekli davranirlar

(Gander ve Gardiner, 1993; Aybek, 2006: 46)

2.4.2. Alt1 sapkal diisiinme tekniginin amaci nedir?

Altt sapkali diistinme tekniginin ilk amaci kisilere rol oynama imkani
sunmasidir. Bu sayede egonun kendini savunmasi Onlenir. Ciinkii ego herhangi bir
durum karsisinda kendini koruyucu tavirlar sergiler ve kisinin olmasi gereken ya da
toplum tarafindan kabul goriilecek davranislar1 sergilemesine sebep olur. Alt1 sapkali
diisiinme sayesinde sOyleyemeyecegimiz, diisinemeyecegimiz seyleri dile getirir ve
bunu egomuzu zedelemeden yapariz. Ciinkii saklabanlik yapmak bize uygun bir
davranis gibi gelmezken palyaco kiyafeti giyen birini gordiigiimiizde onun yaptiklar

bize olagan gelir ve bu gosteriden memnun oluruz (Bono,2009).

Alt1 sapkali diisiinme tekniginin ya da diger deyisle alt1 diisiinme sapkasinin
diger amaci ise dikkati yonetmektir. Herhangi bir problem durumunda sabit bir
diisiincenin Otesine gecerek konuya alti farkli agidan bakmamizi ve diisiincelerimizi

zenginlestirmemizi saglar (Bono, 2009).

Alt1 sapkali diisiinme tekniginin igerdigi diger 6nemli noktast ise uygunluktur.
Alt1 sapkanin olusturdugu sembolik diisiinme sayesinde birisinden olumsuz olmasini,
baska birisinden duygusal davranmasini rahat bir sekilde isteyebilirsiniz. Birisinin
yaratict diiglinmesini, birisinin iyimser olmasini isteyebilirsiniz. Bu disiinceleri

orgiitlemek i¢in kullanilacak uygun bir yontemdir (Bono, 2009).

Alt1 sapkali diistinme teknigi, beynin kimyasal yapisi ile de ilgilidir. Viicutta
meydana gelen ruhsal durumlar diisiince yapimizi da etkiler. Yansadigimiz olumlu veya
olumsuz olaylar psikolojimizde degisimlere sebep olur bu degisiklik ise diislincelerimizi
etkiler. Beynimizden salgilanan endorfinler, hipofizden salgilanan néropeptitler beynin
degisik bolgelerini etkileyip olaylara karsi psikolojik durumumuza gore tepki
vermemizi ve o an ki hislerimize gore diisinmemizi saglar. Alt1 sapkali diisiinme

sapkasinin beynimizde bazi kimyasallar1 harekete ge¢irmesi ve bunlarinda diisiincemizi
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etkilemesi miimkiindiir. Iste bu sebepten otiirii alt1 sapkali diisinme teknigi
diisiincelerimizi kontrol etme yetenegi kazanmamizi, olaylardan ve bu olaylarin bizde

biraktig1 etkiden bagimsiz diisiinebilmemize olanak saglar (Bono, 2009).

Alt1 sapkali diistinme ile diisiinme becerisi kurallar1 olan bir oyun seklinde
kazandirilir. Ciinkii insanlar bir oyunun kurallarint 6grenmek konusunda c¢ok
basarilidirlar. Cocuklarda en kalic1 6grenmeler kurallar1 6grenmekle gerceklesir. Alti
sapkali diisiinme ile diistinme oyunu i¢in belirli kurallar konulmustur. Buradaki oyun

karsilikli tezler tiretmek degil, birlikte bir konunun haritasini ¢ikarmaktir (Bono, 2009).

2.4.3. Alt1 sapkah diisiinme tekniginin egitimde kullamlmasimin faydalar

nelerdir?

Edward De Bono tarafindan gelistirilen bu teknik ile iist diizey diisiinme
becerilerini kazandirmak igin kullanilir. Ogrencilerde analiz, sentez, degerlendirme
becerisinin gelismesine katki saglar. Ogrencilerin derse etkili katilim saglanir.

Ogrencilerin kendini ifade etme becerisi gelisir (Sonmez, 2011).

2.4.4. Alt1 sapkal diisiinme tekniginin olumsuz yanlari nelerdir?

Alt1 sapkali diistinme teknigi, {ist diizey diisiinme becerileri kazandirmada
etkilidir. Bu nedenle Ogrenilecek davranis en az uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarinda olmalidir. Alt diizeyde ki bilgi ve beceri 6gretiminde
kullanilmas1 uygun degildir. Cok yonlii elestirel ve yaratici diisiinme temeline dayandigi

i¢in tek ¢Oziimii olan olgularda bu teknik kullanilmayabilir (S6nmez, 2011).

Altt sapkali diisinme tekniginin baska bir olumsuz olarak nitelendirilecek

Ozelligine rastlanmamustir.

2.4.5. Alt1 sapkal diisiinme tekniginin diger yontemlerden farki

Alt1 sapkali diistinme teknigini diger tekniklerden ayiran en onemli ozelligi,
temelini distincenin kimyasal yapisindan almasidir. Diisiinme eylemi gergeklesirken
beynimizde karmasik bir¢ok olaylar dizisi ger¢eklesmekte ve bu diisiincenin kimyasal

bir olay oldugunu gdstermektedir. Bono (2009)'a gore sinir aglar1 kendi kendini
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diizenleyen aktif bir bilgi sistemi gibi davranirlar. Gelen bilginin kaliplar halinde
kendini diizenlemesini saglamak sinir aglarinin isidir. Beyin gelen bilgilerin kendini
diizenlemesine olanak saglamasaydi basit bir olay bile imkansiz hale gelirdi. Bu nedenle
beynimiz sabit kaliplar olusturur ve bunu karsilastigi durumlarda kullanir. Fakat sinir
hiicreleri hassastirlar ve gevrelerindeki kimyasal maddeler ile degiskenlige ugrarlar. Bu
degisiklik farkli kaliplarin sabitlenmesine sebep olur. Baska bir ifadeyle her farkli

kimyasal zeminde farkli bir beyne sahip oluruz.

Insanlarin farkli durumlarla karsilastiklar1 zaman karar verememesinin sebebi de
bu kaliplarin beyinden salgilanan kimyasallar ile birbirine karismasiyla sonuglanmasi
miimkiindiir. Bunun sebebi ise duygularimizin beynimizi etkilemesidir. Beyinde olusan
kimyasal degisimler diisiince yapimizi etkiler (Bono, 2009). Bunlarin alti sapkali
diisiinme teknigiyle baglantisi ise sapkalarda bulunan ve her bir rengin 6zel bir islevinin
olmas1 ile insan beyninin diisiiniirken ugradigi degisimi kontrol altina almak ve bunu
istemli bir sekilde, duygularimizin etkisinde kalmadan, beynimizi olmasini istedigimiz
diisiince kimyasina uygun hale getirmektir. Yani diisiincelerimizi kontrol ederek onlar
duygularimizdan bagimsiz hale getirmek veya duygularimizla olan iligkilerini

kullanarak duygularimiza uygun diisiinmeyi gerceklestirmektir.

2.4. Tigili Cahsmalar

Yapilan literatiir taramas: sonucunda alt1 sapkali diistinme teknigiyle ilgili bir
¢ok caligmaya rastlanmis fakat ortaokul fen ve teknoloji dersi "Insan ve Cevre" iinitesi
ilgili bir calismaya rastlanilmamistir. Bu nedenle calismada alti sapkali diisiinme

teknigiyle ilgili ¢aligmalara deginilmistir.

Koray (2004), fen ve teknoloji dersinde kullanilan alt1 sapkali diisiinme teknigi
ile nitelik siralama teknigine yonelik, ilkdgretim 6, 7 ve 8 sinifta okuyan 6grenciler ile
O0gretmen adaylarina uyguladigi yapilandirilmis goriisme formu ve agik uglu sorular ile
elde ettigi verilere dayanarak tekniklere karsi uygulamaya katilan kisilerin olumlu goriis

bildirdiklerini belirtmistir.

Fen ve teknoloji dersi dgretmenlerinin derslerinde hangi Ogretim yontem ve
teknigini kullandiklarin1 ve Alt1 Sapkali diisiinme teknigini kullanma egilimlerini

belirlemek amaciyla Sanliurfa merkezde bir ¢alisma yapilmistir. Caligma 76 fen ve
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Teknoloji 6gretmeniyle gergeklesmistir. Calismaya katilan 6gretmenler alti sapkali
diistinme teknigini nadiren kullandiklarini, ankete katilan 59 fen ve teknoloji
Ogretmeninin yaklagik %30' u ise Alt1 Sapkali Diisiinme teknigini higbir zaman
kullanmadiklarini belirtmistir. Yapilan bu ¢alismaya gore fen ve teknoloji 6gretmenleri
geleneksel yontemleri yaygin olarak kullanmaktadirlar (Simsek, Hir¢a ve Coskun,
2012).

[Ikdgretim 5. Smiflar Sosyal Bilgiler dersi, Atatiirk ilke ve inkilaplar1 konusunda
yapilan c¢aligmada alt1 sapkali diisiinme teknigi kullanilmistir. Yapilan ¢alisma ile
Atatiirk ilkelerinin her biri bir sapkaya benzetilmis ve bu sekilde sapkanin igerigi ile
inkilabin 6zelligi bagdastirilarak ag¢iklanmustir. Siyah ve beyaz renklerinin yerine
lacivert ve pembe renkleri kullanilmistir. Ozellikle kavramlarin soyut oldugu bu konuda
Alt1 Sapkali diisiinme Tekniginin sunus yolu ile 6grenme stratejisine gore oldukca
basarili oldugu O&grencilerin test maddelerini dogru cevaplama oranlarinin arttig1

.....

kurmada daha basarili olduklar1 gériilmiistiir (Ozen, Giil ve Giilagt1, 2008).

Yapilandirmaci yaklagima uygun olarak hazirlanan ve 2005-2006 egitim 6gretim
yilinda ilk kez uygulamaya konulacak olan Hayat Bilgisi dersi miifredatinda
ogretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerini belirlemek amaciyla yapilan
aragtirma sonucunda, Hayat Bilgisi dersinde &gretmenlerin aktif O6grenme
yontemlerinden olan Alti sapkali diisiinme teknigini % 42,6 oraninda (bazen)
kullandiklar1 bulunmustur. Bu sonug¢ 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklagima uygun

olarak ders islemediklerini gostermistir (Aykag, 2011).

[Ikogretim 8. Simif 6grencilerinin konusma becerilerini gelistirmede gorsellerle
desteklenmis alt1 sapkali diisiinme tekniginin geleneksel yonteme gore farkinin olup
olmadigini belirlemek amaciyla ¢alisma yapilmistir. Dort hafta siireyle uygulanan
calisma Bilim ve Teknoloji temasinda gergeklestirilmistir. Konusma kuralarini
uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma, hazirlikli konusmalar yapma, kendi
konugmasin1 degerlendirme gibi konusma amag¢ ve kazanimlarimi gelistirmede
gorsellerle desteklenmis alt1 sapkali diistinme tekniginin uygulandigi deney grubunun,
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucuna

ulagilmigtir (Orhan, Kirbas ve Topal, 2012).
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Samsun Egitim Fakiiltesi'ne yapilan ¢alisma ile Fen Bilgisi Ogretmenligi ikinci
smifinda 6grenim goren Ogretmen adaylari ile ¢alisma yapilmistir. Calismada Alti
Sapkal1 Diisiinme tekniginin endokrin sistem konusunu 6grenmede, geleneksel 6gretim
yontemine gore basarisi arastirilmistir. Arastirmada deney grubuna Alti Sapkali
Diistinme teknigi uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel Ogretim yodntemi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore, Alt1 sapkali diisiinme
tekniginin endokrin sistemi konusunda geleneksel 6gretim yontemine gore daha basarili

oldugu goriilmiistiir (Demir ve Giines, 2012).

Gaziantep Araban Lisesinde yapilan ¢alismada Ali Sapkali Diisiinme tekniginin,
Cografya dersi siirdiriilebilir kalkinma konusunda, &grencilerin basarisina etkisi
arastirilmistir. Calismada nitel ve nicel arastirma ydntemleri kullanilmistir. On test-son
test kontrol gruplu deneysel desen ile nicel analiz; goriismeler ile betimsel analizden
yararlanilmistir. Arastirma sonucunda ders programinda yer alan etkinliklere gore Alti

sapkali Diistinme tekniginin daha basarili sonuglar verdigi gozlenmistir(Kaya, 2013).

[Ikdgretim altinc1 smif sosyal bilgiler dersinde alt1 sapkali diisiinme tekniginin
ogrencilerin ders basarisina etkisini belirlemek amaciyla ¢alisma yapilmistir. Calismada
alt1 Sapkali diistinme teknigi ile geleneksel 6gretim yontemi karsilagtirilmistir. Deney
grubu Ogrencilerine alt1 sapkali diisiinme teknigi ile 6gretim yapilirken kontrol grubu
ogrencilerine geleneksel 6gretim yontemine uygun olarak diiz anlatim ve soru cevap
teknikleri uygulanmistir. Calisma sonucunda alt1 sapkali diisiinme tekniginin,
geleneksel 6gretim yontemine gore daha basarili oldugu gozlenmistir (Ayaz ve Semerci,
2007).

Ortadgretim 10. Sinif Almanca dersinde ogrencilerin akademik basarisina
yonelik olarak alt1 sapkali diisiine tekniginin etkisini aragtirmak i¢in ¢alisma yapilmistir.
Ogrenciler, diiz anlatim ve soru cevap ile islenen konularin soyut olmasi nedeniyle
konular1 kavramada giicliikler yasamaktadirlar. Alt1 sapkali diisiinme tekniginin
uygulandigr smiflarda bu giicligiin asildigi ve alti sapkali diistinme tekniginin
geleneksel 6gretim yontemi olan soru cevap ve diiz anlatima goére daha basarili sonuglar

verdigi gézlenmistir (Kirmizi, 2012 ).

Yabanct dil egitiminde Ogretmen, dgrenci ve sosyal cevrenin roliinii ortaya

koymak i¢i li¢ boyutlu sanal ortamda alt1 sapkali diistinme teknigine uygun bir etkinlik
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tasarlanmistir. Bu etkinlik ile 6grenciler farkli 6zellikteki sapkalar1 uygulamada giyerek
goriiglerini  sunmuglardir. Alti sapkali diistinme teknigiyle 6grenciler diisiinme
becerilerini gelistirmisler ve bir konu hakkinda fikir sunma ve sundugu fikri savunma

gibi becerileri elde etmislerdir (Bezir ve Baran, 2011).

Hemsgirelik egitiminde 6nemli bir yeri olan meme kanseri konusunda hasta
bakimina yonelik o6grencilerin sahip olduklar1 tutum ve fikirlerini belirtmelerine
yardimc1 olmak amaciyla alt1 sapkali diisiinme teknigi kullanilmistir. Yapilan ¢alismada
Ogrenciler hasta ile duygudas olma (empati) ve yaratici diisinme gibi beceriler
kazandiklar1 gortilmiistiir. Alt1 sapkali distinme teknigini hemsirelik egitiminde
kullanilmasiin 6grencilerin ders basarisini ve derse karsi ilgisini artirdigi gézlenmistir

(Karadag ve Erginer, 2008).

Altt sapkali diisiinme teknigi ve drama yonteminin ilkdgretim 8. Smf TC
Inkilap tarihi ve Atatiirkciiliik dersi, Lozan Baris Anlasmasi konusunda dgrencilerin
akademik basarilarina ve derse karsi tutumlarina olan etkisini incelemek icin ¢alisma
yapilmistir. Calisma ile Alt: sapkali diisiinme teknigi ve drama yonteminin Inkilap tarihi
ve Atatiirk¢iiliik dersinde kullanilabilir oldugu ve geleneksel 6gretim yontemine gore
konularin anlagilabilirligini artirmada, 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirme

de daha verimli oldugu sonucu elde edilmistir (Altikulag ve Akhan, 2010).

Grupla tartisma modellerinde tartigma stirecinde, bilgiyi ortaya ¢ikarmak ve yeni
bilgi olusturmak i¢in siirecin iyi tasarlanmasi énemli bir konudur. Modelin asamalari
degisik diisiinme teknikleri, yetenekleri ve bilissel kombinasyonlar1 igermektedir. "Alt1
diisiinme sapkas1" adli grupla tartisma tekniginde; bilgiyi ortaya ¢ikarmada kullanilan
rol oynama teknigi diislinme asamalarinda girilen farkli rollerin bilissel becerileri ortaya
cikarmada en etkili yontemlerden biri oldugu sonucuna ulasilmistir (SyFeng Wang,
1999).

Calismada argiimantasyon ile diislince sapkalar1 karsilastirilmistir. Rochester
Teknoloji Enstitlisi'nde 31 06grenciye "Alti Diisiince Sapkasi" konusunda egitim
verilmis ve anket uygulanmistir. Al1 sapkali diistinme tekniginin; nesnel, 6znel, elestirel
ve yaratici diisiinme basamaklarini icerdigi ve grupla tartismalarda etkili sonuglar ortaya

koydugu, bireysel diisinme modeli olan argiimantasyona gore daha etkili sonuglar
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ortaya koyduguna ve argiimantasyona gore daha kullanisli oldugu sonucuna ulasilmistir
(Carl, 1996).

Yapilan ¢alismada, ¢ift danigmanlig1 tekniginde Bono'nun Alt1 Diisiince Sapkast
problem ¢ozme tekniginin kullanilmasinin, ¢iftler arasi problemleri ¢dzmedeki
yeterliligi arastirilmis ve alti sapkali diisiinme tekniginin ¢ift danismanhiginda ¢iftler
aras1 problemleri ¢ozmede olduk¢a basarili  oldugu sonucuna ulasilmistir

(Srigayathridevi & Thamaraiselvi, 2006).

Altr sapkali diistinme teknigini kullanarak yapilan ¢alismada, ¢aligmaya katilan
bireylere c¢evrimici olarak g¢evre sorunlarmi bulmaya yonelik ¢aligma uygulanmistir.
Calisma sonunda c¢evreye yoOnelik sorunlari bulma agisindan alti sapkali diisiine
tekniginin soru sayist ve kalitesi acisindan Onemli bir fark yarattigit bulunmustur

(Tamura, Y., & Furukawa, S. 2007).

Schellens, T., Van Keer, H., De Wever, B., & Valcke, M. (2009), yaptiklari
caligmada alt1 diisiinme sapkasinin &grencilerde gerekli olan elestirel diisiinme
yetenegine etkisini arastirmistir. Bu g¢alismada iiniversite Ogrencilerine 6grenmeye
tesvik etmek icin olasi bir yol olan diisiinme teknigine basvurulmustur. Alt1 sapkal
diisiinme teknigindeki diistinme tiirleri 6nemli Olg¢iide, 6zellikle sorun tanimlama ve
sorunun Kesfi sirasinda genel olarak elestirel diisiinme ve elestirel diisiinme siiregleri
gelistirmede anlamli sonuglar vermistir. Alt1 sapkali diisiinme tekniginin 6grencilerde
probleme farkli bakis ac¢is1 kazandirdigi ve diisiinme becerilerini gelistirdigi

goriilmiistiir.

Bilgisayar destekli bir sinifta etkilesim i¢in teknoloji ve insan bir ara¢ olarak
kullanilir. Online  ortamlarda  6grenme  ortammin  kalitesi  etkili  iletisime
baglidir. Insanlarin diisiinme yolu, onlarin rehberine benzer. Fikir insanin degisimine
zarar verebilecegi gibi insam1 destekleyip veya farkli diisiincelerle kopriiler
olusturabilir. Derslerde diisiinceleri yonetmek ve bilgi alisverisini kolaylastirmak igin
kisisel veya grup olarak calisma ile ilgili farkli teknikler kullanilabilir. Bilgi isletme
Sistemleri dersinde dgrencilerin etkili iletisimi saglamak, 6grenme ortaminin kalitesini
artirmak ve ogrencilerin fikirlerine yon vermesini saglamak amaciyla Alt1 sapkali

diisiinme teknigi kullamlmstir. Alt1 sapkali diisiinme tekniginin, Bilgi Isletme
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Sistemleri dersinde 6grencilerden istenen becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugu

goriilmiistiir (Belfer, 2001).

Arastirma, alti sapkali diisinme tekniginin Tiirk¢e dersinde &grencilerin
okudugunu anlama becerisine etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma on-
test son-test kontrol gruplu deneme modeliyle uygulanmistir. Sonug olarak, alt1 sapkal
diistinme tekniginin uygulandigi deney grubunun, geleneksel yontemin uygulandig
kontrol grubuna goére okudugunu anlama becerisini artirmada daha basarili oldugu

gozlenmistir (Gelen, Dolapgioglu ve Keskin, 2008).

Keddie (2002)’ye gore altt sapkali diisinme teknigi, Ogrencilerin belirli
durumlarda ve senaryolarda rol alarak farkli diisiinme bigimlerini anlama ve diisiinme
zenginligini gelistirerek &grencilerin farkliliklar1 kavramasi, 6grencilerin diigiiniirken
yasadigi duygusal caresizlik ve mantik karmasasi gibi diistincenin netlesmesini
engelleyen etmenleri birbirinden ayirarak daha rahat farkli fikirleri ortaya atmasini
saglamaktadir. Alt1 sapkali diisiinme teknigiyle ortaya ¢ikan rol oynama ile, igerisinde
bulundugumuz duruma farkli agilardan bakmak amaciyla uygulanacak etkili bir
yontemdir. Hemsirelikte yansitici, elestirel ve yaratici diisiinmenin 6nemi biiyiiktiir.
Edward de Bono 'nun gelistirdigi, alti sapkali diisiinme tekniginin yansitici diistinme
becerilerini gelistirdigi ve yaratict diisiinmeyi sagladigi sonucuna ulasilmistir

(Kenny, 2003).

Alt1 sapkali diistinme teknigi Edward Bono'nun iyi taninmig 6gretme ve grenme
tekniklerinden birisidir. Arastirmanin ilk yilinda 6gretmen adaylarina kampiiste ve sanal
calistaylar yardimiyla konunun teori ve pratik kismi 6gretilmistir. Kampiiste ve sanal
ortamda yapilan ¢aligmalarda 6gretmen adaylarinin 6gretim yaklagimini degerlendirmek
icin alt1 sapkali diisiinme teknigi kullanilmistir. Bu pilot ¢alisma sonucunda sanal
O0gretme ve 6grenme ortaminin i¢ gorii olusturdugu goriilmiistiir. Calismada, gelecek
planlari, sanal smiflarinin olusturulamamasi, uzaktan egitimin verilememesi gibi

sorunlar yasanmistir (Gregory, S. & Masters, Y. 2010).

Alt1 sapkal diistinme tekniginin uygulandig sirket calisanlarinda yaraticilik, ise
kars1 tutum, isyerinde fikir tretme ve bu fikirleri uygulama diizeylerinde anlamli

diizeyde gelismeler sagladigi sonucuna ulagilmistir (Birdi, 2005).
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[Ikdgretim altinc1 smif dgrencilerinin yazma becerileri iizerinde alt1 sapkali
diistinme tekniginin incelendigi ¢alismada 30 Ogrenciden olusan deney ve kontrol
gruplar1 olusturulmustur. Bu gruplar sosyo-ekonomik kosullar1 ve 6grencilerin egitim
performanslar1 dikkate alinarak olusturulmustur. On-testi ve gruplar test etmek ve
kontrol i¢in bir son-test uygulanmis ve "yazma becerileri degerlendirme formu™ ile ilgili
calismalar yapilmistir. Her iki grupta on testler benzer oldugu goriilmiistiir. Ancak son-
test sonuglart alt1 sapkali diisiinme teknigi kullanilan &grencilerin, kontrol grubunun
sonuclarina gore daha basarili olmustur (Epcacan, Ulas, Orhan, Epcacan ve Gedik,
2011).

[lkdgretim sekizinci siif dgrencilerinin konusma becerilerinin gelisimine Alti
Sapkali Diisiinme tekniginin arastirildigi calismada, Deney ve kontrol gruplarinin
dinleme becerilerini 6l¢iip degerlendirmek amaciyla ‘Konusma Becerileri Gozlem
Formu’ hazirlanarak bu gruplara uygulanmustir. On test puanlar1 degerlendirildiginde
deney ve kontrol gruplarinin konusma becerilerinin yakin oldugu tespit edilmistir.
Secilen deney gruplarina yedi hafta boyunca alti sapkali diistinme teknigiyle, kontrol
grubuna geleneksel yontemle ders islenmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol
gruplarina 6n testte uygulanan, Konusma Becerileri G6zlem Formu, son test olarak
uygulanmistir. Aragtirma ile elde edilen verilere gore deney grubu 6grencileri, kontrol
grubu Ogrencilerinden daha basarili sonuglar elde etmistir.  Calismada elde edilen
sonuglar degerlendirildiginde Tiirk¢e dersinde &grencilerin konusma becerilerinin
gelistirilmesinde alt1 sapkali diistinme teknigi, geleneksel 6gretim yonteminden daha

basarili oldugu sonucuna ulasilmigtir (Orhan, 2010).

Altt sapkali dislinme teknigi ile ilgili literatiir incelendiginde, yapilan
calismalarin hepsinde alti sapkali diistinme tekniginden verimli sonuglar alindig
goriilmiistiir. Sosyal bilgiler, Cografya, Ogretmen egitimi, Fen Bilgisi, Biyoloji,
Hemsirelik Egitimi gibi derslerde ve Is verimliliginin artirilmasi amaciyla is yerlerinde
alti1 sapkali diislinme tekniginin kullanildigr goriilmiistiir. Altt sapkali diisiinme
tekniginin iilkemizde fen bilimleri derslerinde yaygin olmadigi ve diger derslerde
kullaniminin ise sinirli oldugu goriilmiistiir. Yurt disinda ise is verimliligini artirmak
amaciyla da is yerlerinde kullanildig1 sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonuglarina gore
alt1 sapkali diisiinme tekniginin kullanildig1 gruplarda, yaratici diisiinme, yansitict

diisiinme, elestirel diisinme gibi becerileri olumlu ydnde etkiledigi sonucuna
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ulasilmistir. Akademik basari, derse karsi tutum, derse etkin katilim, kendini ifade etme
gibi olgular1 artirdign gortlmiistiir. Alt1 sapkali diistinme tekniginin kullanildig:
calismalarda daha ¢ok diistinme becerilerini gelistirmek i¢in uygulanmistir. Fakat bu
teknik sadece diistinmeyi 0gretmek amacglh degildir. Alt1 sapkali diisiinme tekniginin
kazandirdig1 diger beceri ise farkli diisiince yapisina sahip kisileri anlamak, onlarin
hissettiklerini de goz onlinde bulundurarak kisilerin nasil tepkiler verecegini tahmin

etmek ve bunu kisiler arasi iletisimde etkin bir sekilde kullanmaktir.



UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin yontemi, arastirmanin evren ve Orneklemi, veri
toplama teknigi, deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi, veri toplama araglarinin
hazirlanmasi, Ozellikleri, uygulamasi ve bu verilerin analizinde hangi tekniklerin

kullanildig1 agiklanmastir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma modeli olarak On-test son-test kontrol gruplu yari deneysel desen
uygulanmistir. Bu model ile 6n test puanlarimin belirlenmesi, c¢alismaya katilacak
gruplarin ¢aligsma oncesi benzerlik durumlarinin gériilmesine ve ¢alisma sonucunda elde

edilen son test puanlarinin diizenlenmesini saglar (Karasar, 2000).

On test son test kontrol gruplu desen ile bagimsiz degiskenin, bagimli degisken
lizerinde ki etkisi arastirilir. On test son test kontrol gruplu desen ile yapilan
caligmalarda elde edilen veriler yliksek derecede giivenilir ve kabul edilir verilerdir.
Arastirmaciya yaptig1 calismayla alakali istatistiki acidan gii¢lii sonuglar elde etmesini
saglar. Bu yontem ile elde edilen veriler arasinda neden sonug iligkisi kuruldugu igin

davranis bilimlerinde siklikla tercih edilir (Biiytlikoztiirk, 2001).

Deneysel bir yontemde en azindan bir bagimsiz degisken degistirilerek,
bagimsiz degiskenin bir veya daha fazla bagimli degisken tlizerindeki etkisi belirlenir
(Altunigik vd., 2004).

Calismada, ortaokul 7. smif dgrencilerinin “Insan ve Cevre” iinitesi ile ilgili
basarilar1 lizerine alt1 sapkali diisiinme tekniginin etkisini geleneksel dgretim yontemi
ile karsilastirmak icin On-test son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanilacaktir.
Calismada yer alan oOgrenciler deney ve kontrol grubu olmak fiizere iki gruba
ayrilacaktir. Deney grubunda alti sapkali diistinme teknigi, kontrol grubunda ise
geleneksel yontem kullanilarak, iki hafta siiresince Fen ve Teknoloji Ogretim Programi

cergevesinde uygulamalar yapilmistir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanm evrenini Erzurum ili Yakutiye Ilcesinde bulunan biitiin
ortaokullarin 7. smif Ogrencileri olusturmustur. Bu arastirmanin Orneklemini ise
Erzurum ili Yakutiye Ilgesinde bulunan Maresal Fevzi Cakmak Ortaokulu’na 6grenim
goren 50 Ogrenci olusturmustur. Deney grubunda 12 erkek, 13 kiz 6grenci yer
almaktadir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 11'1 kiz, 144 erkek olmak iizere deney

grubunda 25, kontrol grubunda 25 6grenci yer almaktadir.

3.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Olusturulmasi

Orneklem deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. 25 dgrenciden olusan
deney grubuna alt1 sapkali diisiinme teknigi, 25 6grenciden olusan kontrol grubuna ise
geleneksel 0gretim yontemi uygulanacaktir. Deney ve kontrol gruplari olusturulurken
okulun 7/A ve 7/B Sinifinda egitim goren dgrencilere on bilgi testi uygulanmis ve test
sonuglar1 P<0.05 diizeyinde anlamsiz bulunmustur. 7/A sinifi deney, 7/B smifi ise
kontrol grubu olarak secilmistir. On bilgi testine katilmayan ogrenciler uygulama

disinda tutulmustur

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada alt1 sapkali diisiinme tekniginin 6grenci basarisina etkisini 6lgmek

icin veri toplama araci olarak 6n bilgi testi ve fen basar testi kullanilmistir.

3.4.1. Onbilgi testi

On bilgi testinin amac1 6grencilerin konuya hazir bulunusluklarini1 l¢gmektir. Bu
amacla 20 ¢oktan se¢cmeli sorudan olusan test hazirlanmistir. Test sorulari, Milli Egitim
Bakanligi'nin ortaokullara yonelik belirledigi kazanimlara uygun olarak hazirlanmistir.
Onbilgi testi deney ve kontrol gurubuna 6n-test olarak uygulanmigtir. Onbilgi testinin
gecerlik ve giivenirlik islemleri i¢in Milli Egitim Bakanligina bagh ti¢ farkli okuldan
olmak tizere yiiz kisiden olusan 7. Smif 6grencilerine uygulama yapilmis ve uygulama

sonuclarina istatistiksel islemler yapilmistir.
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Testin giivenirligi i¢in giivenirlik analizi yapilmis ve Cronbach's Alpha katsayisi
hesaplanmistir. Olgme isleminin giivenirligini belirlemek amaciyla farkli yontemler
kullanilir. Bu yontemlerden birisi de Cronbach alfa katsayist yontemidir. Cronbach alfa
katsayis1 yontemiyle ile ilgili olarak, bu yontemin sadece agirlikli Ol¢limlenmis
(6rnegin, 1,2,3,4,5 gibi) maddelerle kullaniminin uygun oldugu diisiiniilmektedir. Fakat
bazi bilim insanlarinca ortaya konan bu goriis dogru degildir. Ciinkii Cronbach'in alfa
katsayis1 iki degerli (6rnegin, 0,1 gibi) Olglilen maddelerle de kullanimi uygundur
(Bademci, 2006).

Bu yontem Olgme aracinda bulunan sorularin homojen bir yapi olusturup
olusturmadigini arasgtirir. Bu katsay1 O ile 1 arasinda deger alir. Sorular arasindaki

korelasyonun negatif olmasi testin giivenirliginin bozulmasina sebep olur.
Alfa () katsayisina bakilarak giivenirlik analizi asagidaki gibi yorumlanir:
e 0.00 <a<0.40 ise ol¢ek giivenilir degildir,
e 0.40 <a<0.60 ise 6l¢egin giivenirligi diisiik,
e 0.60 <0 <0.80 ise 6l¢ek oldukga giivenilir
e 0.80 < a < 1.00 ise olcek yiiksek derecede giivenilir bir 6lgektir (Kalayci,
2009).
Teste ait giivenirlik i¢in giivenirlik analizi yapilmis ve testin gilivenirligine ait

bulgular Tablo 3.1'de verilmistir.

Tablo 3.1.
On Bilgi Testine Ait Giivenirlik Analizine Ait Bulgular

Giivenirlik katsayisi Soru sayisi
(Cronbach's Alpha) (N of Items)
.860 20

Tablo 3.1'de goriildigii gibi 20 soruluk 6n bilgi testinin gilivenirlik analizi
tablosundan testin giivenirliginin o = 0.860 oldugu goriilmektedir. a=0.860 degeri
oldukca ytiksek bir deger olup testin glivenirliginin istenilen degerde oldugunu gosterir.
Sagliklt bir degerlendirme i¢in test maddelerinin o katsayisina etkisine bakmak ve
giivenirlik analizi sonuglarini incelemek gerekir. Tablo 3.2°de testte yer alan maddelerin

giivenirlik analizi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 3.2.
On Bilgi Testinde Yer Alan Maddelerin Giivenirlik Analizi Sonuglar

Test Maddelerinin Giivenirlik Analizi

N T Testteki .
Soru silinince Soru silinince Soru silinince
ortalamanin varyansin sorularin giivenirlik
degisimi degisimi korelasyon katsay1st
katsayisi

maddel 11,15 22,204 ,465 ,854
madde2 11,30 21,420 ,568 ,849
madde3 11,33 22,075 ,408 ,856
madde4 11,13 22,379 ,436 ,855
madde5 11,44 21,421 ,545 ,850
madde6 11,15 22,214 413 ,856
madde7 11,15 21,638 ,616 ,848
madde8 11,52 21,688 ,495 ,852
madde9 11,13 22,039 ,528 ,852
maddel0 11,19 22,833 ,282 ,860
maddell 11,19 21,776 545 ,851
maddel12 11,50 21,160 ,612 ,847
maddel3 11,33 22,151 ,391 ,857
maddel4 11,61 22,393 ,362 ,857
maddel5 11,41 22,397 ,329 ,859
maddel6 11,54 22,517 ,313 ,860
maddel7 11,46 21,234 ,589 ,848
maddel8 11,48 22,028 412 ,856
maddel19 11,35 22,421 ,328 ,859
madde20 11,17 22,406 ,399 ,856

Tablo 3.2'de her bir maddenin giivenirlik analizi sonuglar1 verilmistir. Sonuglar
incelendiginde her bir maddenin testin gilivenirligine etkisi goriilmektedir. Tablo 3.2'ye
gore madde silinince testin giivenirlik katsayisi siitunundaki degerlere bakildiginda
herhangi bir degerin 0=0,860 'den biiyiik olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle higbir
sorunun testten ¢ikarilmasina gerek yoktur. Her soru 6l¢iilmek istenilen beceriyi basarili
bir sekilde dl¢miistiir.

Testin gegerligi i¢in madde istatistiki islemleri yapilarak "Madde Giigliik indeksi

(p)" ve "Madde Ayt edicilik indeksi (D)" asagidaki formiiller kullanilarak

hesaplanmistir:

ilgili maddeyi iist grupta dogru + ilgili maddeyi alt grupta
cevaplayan kisi sayisi dogru cevaplayan kisi sayisi

Madde Giicliik indeksi =

gruptaki toplam kisi sayis1
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ilgili maddeyi st grupta dogru - ilgili maddeyi alt grupta
cevaplayan kisi say1st dogru cevaplayan kisi sayisi

Madde Ayirt edicilik indeksi =

Gruplarin herhangi birindeki kisi sayis1

Madde giicliik indeksi (p), test maddelerinin dogru cevaplanma oranini
gostermektedir. Madde gii¢liik indeksi, 0.0 ile 1.0 arasinda degerler alir. Madde gii¢liik
indeksi sifira yakin degerler almasi maddenin zor oldugu, bire yakin degerler almasi
maddenin kolay oldugu anlamina gelir. Basar1 testlerinde madde giigliik indeksinin 0.50
olmasi istenilen durumdur. Madde giicliik indeksi 0.50 olan maddeler orta derecede zor
olarak kabul edilir. Orta zorluktaki maddelerin olusturdugu testlerin giivenirlik diizeyi
daha fazladir. Cok zor ve cok kolay maddeler testin giivenirligini disiiriir. Testin
ortalama giicliigii testte yer alan maddelerin giigliik indekslerinin ortalamasi alinarak

bulunur (Cepni vd. 2009).

Madde ayirt edicilik indeksi (D), bir maddenin basarili 6grencilerle basarisiz
Ogrencileri ayirt etme derecesidir. Basari ile anlatilmak istenen sey testten alinan toplam
puanlardir. Maddenin ayirt edicilik indeksi hesaplanarak ilgili maddenin basarili
ogrencilerle basarisiz O0grencileri ayirt edip edemedigine bakilir. Beklenilen durum
maddenin alt grup yani basarisiz 6grenciler tarafindan dogru cevaplanma oraninin, st
grup yani basarili O0grencilerin maddeyi dogru cevaplama oranindan az olmasidir.
Madde ayiricilik indeksi -1.0 ile +1.0 arasinda degerler alir. Madde indeksinin 0.0 a
yaklagmasi maddenin basarili 6grencilerle basarisiz 6grencileri ayirt etme derecesinin
kiiciik oldugu anlamina gelir. indeksin 1.0'a yaklasmas1 maddenin basarili 6grencilerle
basarisiz Ogrencileri ayirt etme giicliniin arttigt anlamina gelir. Madde ayiricilik
indeksinin negatif degerde olmasi istenmeyen durumdur. Bu maddenin dogru cevabinin
testi uygulayan kisi tarafindan teste yanlis girilmesinden veya madde kokiinde

belirsizlik veya yanliglik olmasindan kaynaklanabilir (Cepni vd. 2009).

Madde ayirtedicilik degeri genelde ii¢ yontem kullanilarak hesaplanir. Bunlar, a)
korelasyona dayali madde analizi, b) alt {ist %27 grup ortalamalar: farkina dayali madde

analizi, c) basit dogrusal regresyon teknigiyle madde analizi (Bliytlikoztiirk vd. 2010).
Gegerlik ve giivenirlik i¢in yapilan madde istatistik analizi i¢in yapilan pilot

uygulamaya Mili Egitim Bakanligi’na bagh ti¢ fakli okuldan toplam 100 6grenci

katilmigtir. Tiim grubun %27 'si alinarak (100x27/100) buradan iist gurup 27 kisi olarak
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bulunmustur. Ayni islem alt grup isinde yapilarak alt gruptaki 6grenciler 27 kisi olarak

belirlenmistir. Alt grup ve iist grup se¢imi i¢in 6grencilerin aldiklar1 puanlar biiyiikten

kiigiige dogru siralanmis ve en alttaki 27 kisi ise en tstteki 27 kisi alt ve {ist grubu

belirlemekte kullanilmistir. Madde ayirt edicilik indeks degeri;

e >.40 ise madde ¢ok iyi.

e .30 ile.39 arasinda ise madde iizerinde degisiklik yapmadan 6lgme aracinda

kullanilabilir. Fakat kiiciik iyilestirmeler yapilabilir. Madde iyi maddedir.

e .20 ile .29 arasindaki maddelerin diizeltilerek gelistirilmesi Onerilir.

e <20 ise madde oOlgme aracindan ¢ikartilmali veya tamamen goézden

gecirilerek degistirilmelidir(Biiyiikoztiirk vd; 2010,s.125).

Madde ayirt edicilik indeksi ile testin gegerligi arasinda dogru bir orant1 vardir.

Test maddelerinin ayirt edicilik degerleri arttikca testin gecerligi de artmaktadir

(Ozgelik, 2009). On bilgi testine ait madde analizi sonucunda olusan veriler Tablo

3.3'de verilmistir.

Tablo 3.3.

On Bilgi Testinde Yer Alan Maddelerin Medde Istatistik Analiz Sonuclar

Madde No Dii Da Pj Dj Agiklamalar (Dj'ye
gore)

1 26 15 0,75 0,40 COK IYI
2 26 8 0,62 0,66 COK IYI
3 23 9 0,59 0,51 COK 1YI
4 26 17 0,79 0,33 ivyi

5 21 6 0,50 0,55 COK 1Yi
6 24 14 0,70 0,34 iyi

7 27 15 0,77 0,44 COK IYI
8 18 4 0,40 0,51 COK 1YI
9 27 17 0,81 0,37 i
10 24 15 0,72 0,33 iyi
11 27 13 0,74 0,51 COK 1Yi
12 20 3 0,42 0,62 COK IYI
13 22 10 0,59 0,44 COK 1YI
14 13 4 0,31 0,33 iyi
15 18 9 0,50 0,33 ivyi
16 15 6 0,38 0,33 iyi
17 22 3 0,46 0,70 COK IYI
18 19 5 0,44 0,51 COK iYI
19 21 10 0,54 0,40 COK 1YI
20 25 15 0,74 0,37 iyi




29

Tablo 3.3'e gore testteki biitiin maddelerin ayirt edicilik indeksleri istenilen
degerdedir. Tablo 3.3 incelendiginde madde ayirt edicilik indeksi .30 altinda olan
madde goriilmemistir. Bu nedenle testte yer alan maddeler iizerinde degisiklik ve
diizeltme yapilmadan kullanilabilir. Ozgelik, (2009) ve Biiyiikdztiirk vd; (2010)' a gore
testtin madde analizi sonuglarina bakildigi zaman Tablo 3.3’¢ gore testin gegerligi
istenilen degerler arasindadir. Sonu¢ olarak test maddeleri degistirilmeden

kullanilmistir.

3.4.2. Fen basari testi

Basar1 testinin amacit deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 7. Smif insan ve
cevre Unitesindeki bilgilerini 6lgmektir. Bu amagla 20 ¢oktan se¢meli sorudan olusan

basari testi hazirlanmistir.

Fen basar1 testi deney gurubu ve kontrol grubu &grencilerine On-test son-test
olarak uygulanmstir. Onbilgi testinin gegerlik ve giivenirlik islemleri igin Milli Egitim
Bakanligi’na bagh ii¢ farkli okuldan 7. Smif olmak {izere toplam 100 &grenciye
uygulama yapilmis ve uygulama sonuglarina istatistiksel islemler yapilmigtir. Testin
giivenirligi icin giivenirlik analizi yapilmis ve Cronbach's Alpha katsayisi

hesaplanmistir. Teste ait glivenirlik analizi sonucu Tablo 3.4'te verilmistir.

Tablo 3.4.

Basari Testine Ait Giivenirlik Analizi Sonucu

Giivenirlik katsayisi Soru sayisi
(Cronbach’'s Alpha) (N of Items)
.845 20

Tablo 3.4'te goriildigi gibi 20 soruluk basari testinin giivenirlik analizi
tablosundan testin giivenirliginin o = 0.845 oldugu gorilmektedir. a=0.845 degeri

oldukea yiiksek bir deger olup testin giivenirliginin istenilen degerde oldugunu gdosterir.

Saglikli bir degerlendirme i¢in test maddelerinin o katsayisina etkisine bakmak
ve giivenirlik analizi sonuglarini incelemek gerekir. Tablo 3.5'de testte yer alan

maddelerin giivenirlik analizi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 3.5.
Bagsari Testinde Yer Alan Maddelerin Giivenirlik Analizi Sonuglar

Test maddelerinin giivenirlik analizi

I _— Testteki -
Soru silinince Soru silinince Soru silinince
ortalamanin varyansin sorularin giivenirlik
degisimi degisimi korelasyon katsay1st
katsayisi
maddel 10,31 21,842 ,456 ,837
madde2 10,13 22,530 ,351 ,841
madde3 10,17 22,557 ,329 ,842
madde4 10,39 21,940 434 ,838
madde5 10,52 22,368 ,366 ,841
madde6 10,22 22,440 ,339 ,842
madde? 10,43 21,947 437 ,838
madde8 10,43 22,287 ,362 ,841
madde9 10,31 22,182 ,381 ,840
maddel0 10,20 21,826 ,485 ,836
maddell 10,17 22,368 373 ,840
maddel?2 10,33 22,226 ,370 ,841
maddel3 10,35 22,534 ,303 ,844
maddel4 10,17 21,500 ,580 ,832
maddel5 10,43 21,268 ,592 ,831
maddel6 10,44 22,553 ,306 ,843
maddel? 10,26 21,328 ,582 ,831
maddel8 10,33 21,774 470 ,836
maddel9 10,15 22,053 ,457 ,837
madde20 10,44 21,610 ,517 ,834

Tablo 3.5 incelendiginde her bir maddenin testin giivenirligine etKisi
goriilmektedir. Madde silinince testin giivenirlik katsayist siitunundaki degerlere
bakildiginda herhangi bir degerin 0=0,845 'ten biiyliikk olmadigr goriilmektedir. Bu
nedenle hicbir sorunun testten ¢ikarilmasina gerek yoktur. Her soru 6l¢giilmek istenilen
beceriyi basarili bir sekilde Olgmiistiir. Basar1 testine ait madde analizi sonucunda

olusan veriler Tablo 3.6'da verilmistir.
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Basari Testinde Yer Alan Maddelerin Madde Istatistik Analiz Sonu¢lar:

Madde No Di Da Pj Dj Aglklamffﬂar (Drye
gore)

1 21 8 0,53 0,48 Cok lyi
2 24 14 0,70 0,37 Iyi

3 24 13 0,68 0,40 Cok lyi
4 19 6 0,46 0,48 Cok lyi
5 14 4 0,33 0,37 Iyi

6 22 12 0,62 0,37 Iyi

7 18 5 0,42 0,54 Cok lyi
8 17 6 0,42 0,40 Cok lyi
9 21 8 0,53 0,48 Cok lyi
10 24 11 0,64 0,48 Cok lyi
11 24 13 0,68 0,40 Cok lyi
12 21 7 0,51 0,51 Cok lyi
13 19 8 0,50 0,40 Cok lyi
14 26 11 0,68 0,55 Cok lyi
15 20 3 0,42 0,62 Cok lyi
16 16 6 0,40 0,37 Iyi

17 24 8 0,59 0,59 Cok lyi
18 21 7 0,51 0,51 Cok lyi
19 26 12 0,70 0,51 Cok lyi
20 18 4 0,40 0,51 Cok Iyi

Tablo 3.6'ya gore testteki biitiin maddelerin ayirt edicilik indeksleri istenilen

degerdedir. Tablo 3.6 incelendiginde madde ayirt edicilik indeksi .30 altinda olan

madde goriilmemistir. Bu nedenle testte yer alan maddeler iizerinde degisiklik ve

diizeltme yapilmadan kullanilabilir. Sonu¢ olarak test maddeleri degistirilmeden

kullanilmastir.

3.5. Veri Analizi

Uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerine onbilgi testi ve fen

basari testi uygulanmistir. Uygulama sonrasi ise deney ve kontrol grubu dgrencilerine

fen basar1 testi uygulanmustir. Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel

desen grubunda yer aldigindan gruplarda arastirmanin etkisini test etmek amaciyla

bagimli gruplar igin t-testi ve bagimsiz gruplar i¢in t testi kullanilmigtur.
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Bir arastirma yaparken, arastirmada hangi analizin kullanilacagina karar vermek
icin elimizde kag¢ grup olduguna, gruplarin birbiriyle iligkisine ve hangi varsayimlarin

karsilandigina bakmak gerekir (Kalayci, 2009).
Parametrik testlerde;

e Veriler aralikli veya oransal olmall,

e Veriler normal dagilima uymali (basiklik ve carpiklik degerleri -1 ve +1
arasinda olmalidir),

e Grup varyanslart esit olmalidir veya varyanslar birbirinin dort kat1 kadar

olabilir, daha fazla olamaz (Kalayci, 2009).

Calismada veriler esit aralikli 6l¢ekle (6n bilgi testi, on test ve basari testi)
toplanmistir, bu da parametrik testlere ait ilk varsayimin saglandigi anlamina

gelmektedir.

Test puanlarina ait varyans degerlerini belirlemek icin deney ve kontrol grubuna
ait on bilgi, On test ve son test puanlarina varyans analizi uygulanmistir. Deney ve
kontrol gruplarina ait 6n bilgi, 6n test ve son test puanlarina ait varyans analizi sonuglari

Tablo 3.7’de verilmistir.

Tablo 3.7.

Test Puanlarina Ait Varyans Analizi Sonug¢lari

Deney Kontrol  Deney 6n Kontrol 6n  Deney Kontrol
onbilgi onbilgi test test son test  son test
Say1 25 25 25 25 25 25
Eksik 0 0 0 0 0 0
deger
Varyans 300,000 204,333 58,500 53,167 186,917 108,333

Tablo 3.7'ye gore deney ve kontrol gruplarina ait 6n bilgi, n test ve son test
puanlarina ait varyans analizi sonuglarinin yakin degerler aldig1 gozlenmektedir. Buna

gore parametrik testlere ait ikinci varsayim saglanmustir.
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Verilere ait carpiklik ve basiklik katsayilarinin belirlenmesi i¢in deney ve
kontrol grubuna ait test verilerine tanimlayici istatistik tekniklerinden olan Skewness ve
Kurtosis degerlerine bakilmistir. Kalayci1 (2009)’a gore Basiklik ve carpiklik degerleri
veri setinin normal dagilip dagilmadigin1 gostermektedir. Bu degerler 1 ile -1 arasinda

ise normal dagilim saglandigi, 0.05 degerinde anlamli oldugu kabul edilmektedir.

Tablo 3.8.
Onbilgi Testine Ait Tammlayici Istatistikler

Onbilgi <
Testi Tamimlayici Istatistikler Degerler Standart Hata
Aritmetik Ortalama 57,6000 2,22344

Aritmetik Ortalama igin % 95 Giiven Arahgi Alt Simr 53,1318

Ust Simir 62,0682

Medyan 55,0000
Varyans 247,184
Standart Sapma 15,72208
Minimum Deger 30,00
Maksimum Deger 90,00
Ranj 60,00
Skewness Katsayisi -,020 ,337
Kurtosis Katsayisi -, 784 ,662

Tablo 3.8'e gore arastirmada deney ve kontrol gruplarina ait nbilgi verilerine ait
tanimlayici istatistikler verilmistir. Tabloda Skewness ve Kurtosis degerlerinin istenen

degerde oldugu ve normal dagilim gdsterdigi sdylenebilir.
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Grafik 3.1. Onbilgi test sonuglarina ait normal dagilim grafigi

Grafik 3.1'de deney ve kontrol gruplarinin 6nbilgi test sonuglarina ait normal
dagilim grafigi verilmistir. Sekil incelendiginde verilerin bir dogru etrafinda toplandig:

icin normal dagilim gosterdigi sOylenebilir.
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Grafik 3.2. On bilgi testine ait histogram grafigi

Grafik 3.2'de deney ve kontrol gruplarinin nbilgi test sonuglarina ait histogram

grafigi verilmistir. Grafik incelendiginde verilerin egri etrafinda toplandigi i¢in verilerin

normal dagilima uygun oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.9.

On Test Puanlarina Ait Tammlayici Istatistikler

On test puanlarina ait tammlayici istatistikler Degerler Stﬁlr;(::rt
Aritmetik ortalama 36,8000 1,04745
S . " . Ustsimr 38,9049
Aritmetik Ortalama icin % 95 giiven Arahg: Alt S 34,6951
Medyan 35,0000
Varyans 54,857
Standart sapma 7,40656
Minimum Deger 20,00
Maksimum Deger 55,00
Ranj 35,00
Skewness ,520 ,337

Kurtosis ,999 ,662
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Tablo 3.9'a gore arastirmada deney ve kontrol gruplarina ait 6ntest verilerine ait
tanimlayici istatistikler verilmistir. Tabloda Skewness ve Kurtosis degerlerinin istenen

degerde oldugu ve normal dagilim gdsterdigi sdylenebilir.

Beklenen deger

T T T T T
20 30 40 50 60

Gozlenen deger
Grafik 3.3. On test puanlarina ait normal dagilim grafigi
Grafik 3.3'te deney ve kontrol gruplarinin ontest sonuclarina ait normal dagilim

grafigi verilmistir. Grafik incelendiginde verilerin bir dogru etrafinda toplandig: i¢in

normal dagilim gosterdigi sdylenebilir
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Grafik 3.4. On test puanlarma ait histogram grafigi

Grafik 3.4'te deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglarma ait histogram

grafigi verilmistir. Grafik incelendiginde verilerin egri etrafinda toplandigi igin verilerin

normal dagilima uygun oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.10.

Sontest Puanlarina Ait Tanimlayici Istatistikler

Sontest puanlarina ait tanimlayici istatistikler o Standart
Degerler
Hata
Aritmetik Ortalama 56,8000  2,20278
% 95Aritmetik Ortalama Giiven Arahg élt S 22,3733
Ust Sinir 61,2267
Medyan 55,0000
Varyans 242,612
Standart Sapma 15,57602
Minimum Deger 25,00
Maksimum Deger 90,00
Ranj 65,00
Skewness ,295 ,337
Kurtosis -,460 ,662
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Tablo 3.10'a gore arastirmada deney ve kontrol gruplarina ait sontest verilerine
ait tanimlayici istatistikler verilmistir. Tabloda Skewness ve Kurtosis degerlerinin

istenen degerde oldugu ve normal dagilim gosterdigi sOylenebilir.

Beklenen Deger

T T T T
20 40 60 80

Gozlenen Deger
Grafik 3.5. Son test puanlarina ait normal dagilim grafigi
Grafik 3.5'te deney ve kontrol gruplarinin sontest sonuglarina ait normal dagilim

grafigi verilmistir. Grafik incelendiginde verilerin bir dogru etrafinda toplandigi i¢in

normal dagilim gosterdigi soylenebilir
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Grafik 3.6. Son test puanlarina ait histogram grafigi

Grafik 3.6'da deney ve kontrol gruplarmin sontest sonuglarina ait histogram
grafigi verilmistir. Grafik incelendiginde verilerin egri etrafinda toplandigi i¢in verilerin

normal dagilima uygun oldugu sdylenebilir.

Tablo ve grafikler incelendiginde verilerin parametrik testlere uygun oldugu
Varyans analizi, Skewness ve Kurtosis degerleri, Normal dagilim ile histogram
grafiklerine bakilarak yorumlanmistir. Kalayci (2009)'a gore, parametrik testlerin ii¢
varsayimini da saglayan verilere, iki orneklem grubu arasinda aritmetik ortalamalar

acisindan fark olup olmadigini arastirmak i¢in t-testi kullanilir.

Arastirmada veri analizinde SPSS 15.0 (Statistical Packet for the Social Science)
programi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6nbilgi, dntest-sontest puanlari
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigin1 arastirmak i¢in bagimsiz iki
grup i¢in t-testi uygulanmistir. Deney grubunun ontest ve son test kontrol grubunun 6n
test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli fark olup olmadigini

aragtirmak i¢in bagimli gruplar i¢in t-testi uygulanmustir.
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3.6. Gegerlik ve Giivenirlik icin Alinan Onlemler

3.6.1. Ol¢me araci i¢in alinan 6nlemler

Giivenirlilik, ayni seyin bagimsiz ol¢timleri arasindaki kararliliktir; Sl¢tilmek
istenen belirli bir seyin, siirekli olarak ayni sembolleri almasidir; ayni siireglerin
izlenmesi ile aym sonuglarin elde edilmesidir. Olgmenin tesadiifi hatalardan arinik olma

derecesidir (Karasar, 2012).

Gegerlik, Olgiilmek istenen seyin Olgiilebilmis olma derecesidir; o6l¢lilmek

istenenin, bagka seylere karistirilmadan Slgiilebilmesidir (Karasar, 2012).

Calismada kullanilan 6lgme aracinin gegerlik ve giivenirligi i¢in asagidaki

Onlemler alinmustir.
Gegerlik icin;

e Bagar testi ve On bilgi testinde yer alan maddelerin uygunlugu i¢in uzman
goriigiine bagvurulmustur.

e Bagar1 ve 0n bilgi testlerinde ki soru sayilar1 kazanimlara gore belirlenmistir.
Her kazanimi 6l¢mek i¢in sorular, kazanimlara yonelik hazirlanmustir.

e Basar1 ve 0n bilgi testlerinin basinda testin ka¢ sorudan olustugu, sorularin
tirleri, sorularmm puanlar1 ve cevaplama siiresini belirten yOnerge
bulunmaktadir.

e Basar1 ve 0n bilgi testlerinin dil bilimi ve imla kurallarina uygunlugu i¢in

uzmanlarla goriigiilmiistiir.

Giivenirlik igin;

e Basar testi ve On bilgi testleri literatiir taramasi sonucunda olusturuldu

e Pilot uygulama yapilarak basari testi ve 6n bilgi testlerinin giivenirligi kontrol
edilmistir.

e Testlerin basinda cevaplama ve puanlama yonergesi bulunmaktadir.

e Pilot uygulama sonucunda elde edilen verilere giivenirlik analizi

uygulanmstir.
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3.6.2. Cahisma icin alinan 6nlemler

e (Calismada kullanilacak veri toplama yoOntemleri ve veri analizleri literatiir
taramasi ile belirlendi.

e Uygulamaya katilacak 6rneklem evreni en iyi sekilde temsil edecek sekilde
secildi.

e Deney ve kontrol gruplart homojen sekilde olusturuldu.

e Uygulama siiresince deney ve kontrol gruplarinda ders ayni 6gretmen
tarafindan verildi.

e Uygulama siiresince deney grubuna Ati sapkali diisiinme teknigi, kontrol
grubuna ise geleneksel yontemle ders islendi.

e Uygulamada kullanilan testler ve uygulama sonucunda elde edilen veriler

acikca ortaya konulmustur.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR YORUM

Bu boéliimde arastirma verilerine ait bulgulara ve aragtirmaya ait bulgular
dogrultusunda yapilacak yorumlara yer verilmistir.

4.1. Bulgular

4.1.1 Arastirmanin deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin 6n

bilgi testinden elde ettikleri puanlara ait bulgular

Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6n bilgilerinin calisma sonucunda ulasilan
verilerin en dogru degeri gostermesi icin 'Insan ve Cevre' iinitesine ait on bilgilerinin
karsilastirilmasinda dgrencilere 6nbilgi testi uygulanmistir. On bilgi testi sonuglarina ise
gerekli istatistiki islemler uygulanmistir. Deney grubunda bulunan O6grencilerin ve
kontrol  grubunda bulunan &grencilerin  uygulamadan aldiklar1  puanlarin
yorumlanabilmesi igin &grencilerin elde ettigi puanlar, bagimsiz iki 6rnek t-testi ile
karsilastirilmistir. Arastirmanin deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerinin 6n
test puanlarina ait istatistiki islemlerin sonucu ise Tablo 4.1’de oldugu gibi

bulunmustur.

Tablo 4.1.
Arastirmamn Deney Grubunu Olusturan Ogrenciler Ile Kontrol Grubunu Olusturan

Osrencilerin On Bilgi Testinden Elde Ettikleri Puanlara Ait Bulgular

Gruplar N X S sd t p

) Deney 25 58,00 17,32
Onbilgi 48 178 ,859
Kontrol 25 57,20 14,29

Aragtirmanin deney grubunu olusturan 6grencilerin, uygulanan 6n bilgi testinden
elde ettikleri puanlara ait aritmetik ortalama Tablo 4.1’e gore 25,32 ve kontrol grubunu

olusturan Ggrencilerin 6n bilgi testinden elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasi
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25,68’dir. Tablodan ulasilan bilgilere goére, deney grubunda ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin konuya ait 6n bilgileri birbirine yakin degerdedir. Tabloya gére 6n

bilgi testi puanlarinin aritmetik ortalamalar1 birbirine yakindir.

Uygulama sonucunda ulasilan bilgilere gore her iki grupta bulunan 6grencilerin
konuya ait 6n bilgileri istatistiki agidan anlamli sayilacak diizeyde degildir (p>.05). Bu
durum iki grubun benzer 6n bilgi diizeylerine sahip olduklarim1 gosterdiginden, bu
gruplarla calismaya baglanilabilecegi dogrultusunda yorumlanabilir. Bu sonuglar Grafik

4.1°de gorsellestirilmistir.
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Grafik 4.1. Arastirmanin deney grubu 6grencileri ile kontrol grubunu olusturan
Ogrencilerinin Onbilgi testinden elde ettikleri puanlari aritmetik ortalamalarinin
karsilastirilmast

4.1.2. Arastirmanin deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin, fen

basar1 on testinden elde ettikleri puanlara ait bulgular

Aragtirmanin deney grubunu olusturan 6grenciler ile kontrol grubunu olusturan
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin istatistiki olarak istenilen degerler arasinda

yer alip almadigini tespit etmek amaciyla her iki grupta bulunan 6grencilere konuya ait
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kazanimlara yonelik hazirlanan sorular 6n test olarak sunulmustur. Arastirmanin deney
grubunu olusturan Ogrenciler ve arastirmanin kontrol grubunu olusturan 6grencilerin
uygulamadan aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi igin istatistiki islemlerde kullanilan ve
giiclii sonuglar veren bagimsiz iki 6rnek t-testi kullanilmistir. Tablo 4.2°de elde edilen

verilere ait bilgiler asagidaki gibi 6zetlenmistir.

Tablo 4.2.
Arastirmamin Deney Ve Kontrol Grubunu Olusturan Ogrencilerin, Fen Bagart On

Testinden Elde Ettikleri Puanlara Ait Bulgular

Gruplar N X S sd t p
Deney 25 37,20 7,64
On test 48 379 707
Kontrol 25 36,40 7,29

Tablo 4.2°de arastirmanin deney grubunu olusturan 6grencilerin, uygulanan fen
basar1 On testinden elde ettikleri puanlara ait aritmetik ortalamanin 37,20 ve
aragtirmanin kontrol grubunu olusturan Ogrencilerin, fen bagart on testinden elde
ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasinin 36,40 oldugu goriilmiistiir. Tablodan ulasilan
bilgilere gore, arastirmanin deney grubunu ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin
hazir bulunusluk diizeyleri birbirine yakin degerdedir. Tabloya gbre fen basar1 6n testi

puanlariin aritmetik ortalamalar1 birbirine yakindir.

Elde edilen sonuglara gore, arastirmanin deney grubunu olusturan dgrencilere
uygulanan fen basari On testi puanlari ile arastirmanin kontrol grubunu olusturan
Ogrencilere uygulanan fen basar1 6n test puanlarina ait aritmetik ortalamalar istatistiki
olarak anlaml1 bir fark olusturmamaktadir (p>.05). Ulasilan bu veriler, gruplarin benzer
Oon bilgi diizeylerine sahip olduklarint gosterir. Bu sonuglar grafik 4.2'de

gorsellestirilmistir.
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Grafik 4.2. Arastirmanin deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin, fen basari 6n
testinden elde ettikleri puanlara ait bulgular

4.1.3. Arastirmanin deney ve kontrol grubunu olusturan égrencilerin, fen

basari son testinden elde ettikleri puanlara ait bulgular

Alt1 sapkali diisinme tekniginin, arasgtirmanin deney grubunu olusturan
ogrenciler ile aragtirmanin kontrol grubunu olusturan 6grencilerin basarilarina etkisini
belirlemek i¢in gruplarin ikisine de son test olarak, konuya ait kazanimlara uygun
sekilde hazirlanan fen basari testi uygulanmistir. Arastirmanin deney ve kontrol
gruplarini olusturan Ggrencilere uygulanan fen basar1 son testinden elde ettikleri
puanlarin istatistiksel olarak bir farka sahip olma durumlarinin belirlenmesi igin her iKi
grupta bulunan 6grencilerin fen basari son test puanlari karsilastirilmistir. Karsilastirma
istatistiki islemlerde kullanilan ve ¢alismaya uygun oldugu belirlenen bagimsiz gruplar
igin t-testi ile yapilmistir. Tablo 4.3’te arastirmanin deney ve kontrol gruplarini
olusturan 6grencilerine ait fen basar1 son test puanlarinin karsilastirma sonuglar1 ifade

edilmistir.
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Tablo 4.3.
Arastirmamn Deney Ve Kontrol Grubunu Olusturan Ogrencilerin, Fen Basari Son

Testinden Elde Ettikleri Puanlara Ait Bulgular

Gruplar N X S sd t p
Deney 25 66,60 13,67
Son test 48 5,703 ,000*
Kontrol 25 47,00 10,40

(*p<0,05 degeri, deney ve kontrol gruplarimin fen basar1 son test puanlar1 arasinda istatistiki agidan
anlamli bir fark oldugunu gosterir.)

Aragtirmanin deney ve kontrol grubunu olusturan Ogrencilerin Tablo 4.3’te
Ozetlenen verilere gore, deney grubunu olusturan 6grencilerin fen basari son testinden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 66,60; kontrol grubunu olusturan 6grencilerin
fen basar1 son testinden elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasi 47,00'dir. Elde
edilen sonuglara gore, aragtirmanin deney grubunu olusturan Ogrenciler ile kontrol
grubunu olusturan Ogrencilerin fen basari son testinden elde ettikleri puanlara ait
karsilastirma ile gozlemlenen fark istatistiksel a¢idan anlamli bir degeri ifade etmistir

(p<.05). Bu sonuglar Grafik 4.3’te gorsellestirilmistir.
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Grafik 4.3. Arastirmanin deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerinin, fen basari
son testinden elde ettikleri puanlara ait bulgular

Arastirmanin  deney grubunu olusturan Ogrenciler ve arastirmanin kontrol
grubunu olusturan 6grencilerin fen basari testine ait son test puanlarmin aritmetik
ortalamalar1 deney grubunda bulunan 6grenciler lehine, Grafik 4.3'te goriildiigi tizere
farklilik gostermektir. Bu durum deney grubunun "insan ve g¢evre" initesinde daha
basarili oldugu seklinde yorumlanabilir. Yani, deney grubuna uygulanan "Alt1 Sapkali
Diisiinme Teknigi"nin 7. Simf insan ve g¢evre initesinde, geleneksel &gretim

yonteminden daha basarili sonuglar verdigi gézlemlenmistir.

4.1.4. Arastirmanin kontrol grubunu olusturan égrencilerin fen basari 6n

test ile fen basari son test puanlarina ait bulgular

Aragtirmanin kontrol grubunu olusturan 6grencilere fen basari testi 6n test ve
son test olarak uygulanmustir. Ogrencilerin, fen basari testinden aldiklari puanlarin
istatistiki acidan bir fark olusturup olusturmadiklarini belirlemek i¢in test puanlari
karsilastirilmistir. Uygulamadan elde edilen test puanlarinin karsilastirilmasi i¢in grubu

olusturan Ogrencilerin her iki testten aldiklar1 puanlar bagimli gruplar icin t testi ile



48

karsilastirilmistir. Yapilan istatistiki iglemler sonucunda ulasilan veriler ise asagidaki

Tablo 4.4'te oldugu gibidir.

Tablo 4.4.
Arastirmamn Kontrol Grubunu Olusturan Ogrencilerin Fen Basar:i On Test Ile Fen

Bagsart Son Test Puanlarina Ait Bulgular

Testler N X S sd t p

On test 25 36,40 7,29
Kontrol grubu 24 -7,297 ,000*
Son test 25 47,00 10,40

(*p<0,05 degeri, kontrol grubu 6grencilerinin fen basar: 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir
fark oldugunu gosterir.)

Tablo 4.4'e bakildigi zaman, arastirmanin kontrol grubunu olusturan
ogrencilerin, fen bagari testine ait 6n testten elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasi
36,40 iken, kontrol grubunun fen basar: testine ait son testten elde ettikleri puanlarinin
aritmetik ortalamasinin 47,00 oldugu goriilmektedir. Calisma sonucunda kontrol grubu
ogrencilerine ait fen basari testi puanlarinin aritmetik ortalamasinda 10,60 puan artis

olmustur.

Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin fen basar1 6n test puanlari ile fen basari
son test puanlarinin karsilastirmalari ile elde edilen verilerden olusan Tablo 4.4'e gore
ogrencilerin uygulamadan elde ettikleri puanlar arasindaki fark istatistiki olarak anlamli
kabul edilen diizeydedir (p<.05). Geleneksel 6gretim yontemi olarak da adlandirilan diiz
anlatim yOnteminin, bu bulgulara gore kontrol grubundaki ogrencilerin basarilarini
olumlu yonde etkiledigi seklinde ifade edilir. Kontrol grubunu temsil eden 6grencilere
ait fen basar1 6n test ve fen basar1 son test puanlarina ait aritmetik ortalamalar Grafik

4.4°te gorsellestirilmistir.
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Grafik 4.4. Arastirmanin kontrol grubunu olusturan 6grencilerin fen basari 6n test ile
fen basar1 son test puanlarina ait bulgular

4.1.5. Arastirmanin deney grubunu olusturan égrencilerin fen basar: 6n test

ile fen basar1 son test puanlarina ait bulgular

Fen basar1 on testi ile fen asar1 son testinden, deney grubu o6grencilerinin
aldiklar1 puanlar bagimli gruplar igin t testi ile karsilastirilmigtir. Arastirmanin deney
grubunu olusturan 6grencilerin her iki testten elde ettikleri puanlar istatistiksel agidan
bir farka sahip olma durumlar1 belirlenmistir. Tablo 4.5'te arastirmanin deney grubunu
olusturan 6grencilerin fen basar1 6n test ve fen basar1 son test puanlarina bulgular

verilmigtir.
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Tablo 4.5.
Arastirmamn Deney Grubunu Olusturan Ogrencilerin Fen Basart On Test Ile Fen

Basari Son Test Puanlarina Ait Bulgular
Testler N X S sd t p

On test 25 37,20 7,64
Deney grubu 24 -12,145 ,000*
Son test 25 66,60 13,67

(*p<0,05 degeri, deney grubu Ggrencilerinin fen basar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farkin oldugunu gosterir.)

Arastirmanin deney grubunu olusturan ogrencilerin fen basari testinin 6n
testinden elde ettikleri puanlara ait aritmetik ortalama, Tablo 4.5' e gore 37,20 olarak
hesaplanmistir. Deney grubu o6grencilerinin, fen basari son testinden elde ettikleri
puanlara ait aritmetik ortalamanin 66,60 oldugu goriilmektedir. Calisma sonucunda

deney grubu ortalamasinda 29,40 puan artis olmustur.

Tabloya goére deney grubu oOgrencilerine fen basart 6n testi ve son testi
puanlarimin aritmetik ortalamalarinin  karsilastirmadan elde edilen verilere gore
aralarindaki fark anlamli olarak kabul edilen degerler arasinda yer almistir (p<.05).
Elde edilen bulgular alti sapkali diisiinme tekniginin deney grubundaki 6grencilerin
insan ve c¢evre konusundaki basarilarin1 olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
Aragtirmanin deney grubunu olusturan 6grencilerin, fen basar1 6n test ve fen basari son

test puanlarina ait aritmetik ortalamalar, Grafik 4.5’te gorsellestirilmistir.
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Grafik 4.5. Arastirmanin deney grubunu olusturan 6grencilerin fen basari 6n-son test
puanlarina ait bulgular



BESINCI BOLUM

5. SONUC, (TARTISMA) VE ONERILER

Bu boliimde ¢alismanin bulgulart ile ilgili elde edinilen sonuglara ve bu sonuglar

dogrultusunda deginebilecek Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada alti sapkali diisiinme tekniginin Fen ve Teknoloji dersinde
ogrencilerin akademik basarilarina etkisi aragtirilmis ve alt1 alt probleme cevap bulmaya
calisilarak; aragtirmanin asil problem climlesine ¢6ziim aranmustir. Arastirmada alt
problemlerle ilgili bulgular 1s18inda asagida verilen sonuglara ulasilmistir. Elde edilen
sonuglara gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesinde benzer
on bilgi diizeylerine sahip oldugu goriilmistiir. Uygulama sonrasinda alt1 sapkali
diisinme tekniginin geleneksel 6gretim yontemine gore O6grenci basarisini artirmada
daha basarili oldugu sonucu elde edilmistir. Ayn1 zamanda her iki grupta ki 6grencilerin
son test puanlarinda artis olmustur. Deney grubunda bulunan 6grencilerinin 6n test ve
son test puanlarmin aritmetik ortalamalarinda ki artis 29,40 iken kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin aritmetik ortalamalarinda ki artis 10,60 olarak olgiilmiistiir. Bu
durum deney grubundaki artisin, kontrol grubundakine gore ¢ok daha fazla oldugunu

gostermektedir.

Aragtirmanin alt problemlerinden olan, "Deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n bilgi test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?" sorusunun
cevabimi bulmak i¢in uygulama oncesinde 6grencilere 6nceki yillara ait bilgilerini
dlgmek igin hazirlanan 6n bilgi testi uygulanmstir. Ogrencilerin 6n bilgi testinden elde
ettikleri test puanlari, yapilan istatistiki islemler ile karsilastirilmistir. Yapilan
karsilagtirma sonucunda deney ve kontrol gruplarmin 6n bilgi testinden elde ettikleri
puanlar arasinda istatistiki acidan anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir. Gruplarin 6n

bilgi seviyelerinin diizeyleri benzer oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonug ise deney ve
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kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n bilgilerinin ¢alisma sonucuna benzer sekilde

etki edecegini ve bir fark olusturmayacagini gosterir.

Aragtirmanin diger bir alt problemi ise, " Ogrencilerin Fen ve Teknoloji 6n
bilgilerinin, fen basar1 testi puanlari tizerine anlamli bir etkisi var midir?" sorusudur. Bu
problemin cevabini bulmak i¢in 6grencilere uygulanan 6n bilgi testi ve fen basari 6n test
puanlar1 karsilastirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular 1s181nda, deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin 6n bilgi test puanlari ile fen basar1 6n test puanlari arasinda bir fark
olmadig1 goriilmiistiir. Elde edilen bu sonug bize gruplarda yer alan 6grencilerin ¢alisma
sonrasinda aralarinda bir fark olugmasi durumunda, bu farkin uygulanan yontemden

kaynaklanacagini gosterir

"Deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin, fen basari on test puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?" sorusunun arastirildig: diger bir alt problem i¢in
ogrencilere uygulama oncesinde 6n test olarak fen basari testi sunulmustur. Deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulanan 6n testten elde ettikleri puanlar,
istatistiki islemler yapilarak karsilagtirilmistir. Yapilan ¢aligma sonucunda deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin fen basari testinin, 6n test olarak uygulanmasindan elde
edilen test puanlarinin, istatistiki acidan anlamli bir fark olusturmadigir sonucu elde
edilmistir. Bu sonug¢ gruplarin homojen oldugunu géstermistir. Elde edilen bu sonug ise

calismaya baslamak icin gerekli verilere ulagtigimizi géstermistir.

"Deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin fen basari son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?" sorusunun arastirildigi diger bir alt problem icin
ogrencilere yapilan uygulama sonrasinda son test olarak sunulan basari testinden elde
etikleri son test puanlart karsilagtirilmigtir. Deney ve kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin fen basart son test puanlari arasinda istatistiki agidan anlamli bir farkin
oldugu goriilmiistiir. Deney grubuna "Alt1 Sapkali Distinme Teknigi" ve kontrol
grubuna da geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi calisma sonucunda ortaya ¢ikan
bu farkliligin deney grubu lehine olmasi "Alt1 Sapkali Diistinme Tekniginin"
ogrencilerin akademik basarisini artirmada, geleneksel 6gretim yontemine gore daha

basarili oldugunu gostermistir.

"Deney gurubu 6grencilerinin fen bagar1 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?" sorusunun cevabini bulmak amaciyla yapilan ¢alismada,
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ogrencilere uygulanan testlerden elde edilen test puanlari karsilastirilmistir. Ogrencilere
konu Oncesinde uygulanan On testten aldiklar1 puanlar ile "Alti Sapkali Diisiinme
Teknigine" uygun sekilde yapilan ders uygulamasinin ardindan yapilan son test puanlari
arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark oldugu goriilmistiir. Bu fark 6grencilerin
akademik basarisinm1 artirmada "Alti Sapkali Diistinme Tekniginin" etkili oldugunu

gostermektedir.

"Kontrol grubu 6grencilerinin fen basar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlaml bir fark var midir?" sorusuna cevap arandig1 diger bir alt problem i¢in yapilan
calismada, kontrol grubu 6grencilerinin, fen basar1 6n test ve son testinden elde ettikleri
puanlarin karsilastirilmasi igin istatistiki islemler yapilmistir. Kontrol grubuna
uygulama Oncesinde uygulanan 6n test ve geleneksel 6gretim yonteminin kullanildig:
uygulama sonrasinda yapilan son test sonrasinda elde ettikleri puanlar arasinda
istatistiki agidan anlamli bir fark oldugu goriilmistiir. Elde edilen bu sonuca gore

geleneksel 6gretim yontemi 6grencilerin akademik basarisini artirmistir.

Yukarida belirtildigi gibi 6grencilerin akademik basarisina alt1 sapkali diistinme
tekniginin etkisinin arastirildigi calisma ile hem geleneksel 6gretim yonteminin hem de
alt1 sapkali diisiinme tekniginin 6grencilerin akademik basarilarini artirdig1 gorilmiistiir.
Aragtirma konusunun temel problemi ise bu iki yontemden hangisinin daha basarili
sonuglar verdigini bulmak ve bunu ifade etmektir. Yapilan bu arastirma ile 6grencilerin
akademik basarilarin1 artirmada, 6grenci merkezli yontemlerden olan ve aktif
o0grenmeyi saglayan "Alt1 Sapkali Diisiinme Tekniginin" geleneksel 6gretim yontemine

gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Alt1 sapkali diisiinme teknigiyle ilgili; Simsek, Hirca ve Coskun (2012), Koray
(2004), Ozen, Giil ve Giilagt1 (2008), Aykag (2011), Orhan, Kirbas ve Topal (2012),
Demir ve Giines (2012), Kaya (2013), Bezir ve Baran (2011), Kirmizi1 (2012), Ayaz ve
Semerci (2007), Altikulag ve Akhan (2010), SyFeng Wang (1999), Carl (1996),
Srigayathridevi ve Thamaraiselvi (2006), Tamura ve Furukawa (2007), Schellens, Van
Keer, , De Wever ve Valcke (2009), Belfer (2001), Gelen, Dolapgioglu ve Keskin
(2008), Kenny (2003), Gregory ve Masters (2010), Orhan (2010), yaptiklar
calismalarda ulastiklar1 sonuclar, c¢alismamizin sonucunu destekler niteliktedir.

Calismalar, "Alt1 Sapkali Diisiinme Tekniginin" 6grenme amagli kullanilmasinin
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ogrenci basarisini artirmada etkili sonuglar verdigini gdstermistir. Ozellikle yabanci
kaynakli caligmalar alt1 sapkali diisiinme tekniginin is hayatinda kullanilmasinin

calisanlarin verimliligini artirdig1 yoniindedir.

Ayrica "Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi" O6grencilerin konuya, probleme veya
hayata farkli acgilardan bakmasini, analiz, sentez, degerlendirme yeteneklerinin
gelismesini  saglamaktadir. Takilan her sapka Ogrencinin bir fikre bagli olarak
diistinmesini 6nlemekte ve ayni anda birden fazla kisi roliine biiriinerek hem konuyu
anlamasin1 hem de farkli bakis agilart kazanmasini saglamaktadir. Teknigin diger bir
avantaj1 ise 0grencilerin kendi fikirlerini sdylemekten ¢ekindikleri sorunlarda; yaptiklar
yorumlarin sapkanin 6zelligi oldugunu bilmeleri ve diislincelerine kisitlama getirmeden
sOyleyebilmeleridir. Bu agidan bakilinca "Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi" 6grencilerin
akademik basarilarini artirmanin yaninda, disiinme becerilerini gelistirme, 6zgiiven

kazandirma, diisiincelerini ifade etmelerini saglama noktasinda da oldukca etkilidir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonucunda ulasilan bulgular ve elde edinilen sonuclar ile asagidaki

oOnerilere deginilmistir:

e Daha genis bir 6rneklem segilerek arastirma tekrarlanabilir.

e Iki deney ve iki kontrol grubu aliarak arastirma tekrarlanabilir.

e Benzer arastirmalar farkli bdlgelerde, sosyo-ekonomik agidan farkl
cevrelerde tekrarlanabilir.

e Ogrencilerin Alt1 sapkali diisiinme teknigini iyice benimsemeleri i¢in diger
ders d6gretmenlerinin de kullanmasi saglanabilir.

e Yapilan calismada karsilagilan zorluklardan birisi 6grencilerin siyah sapkay1
takmalar1 halinde fikir {iretmede zorlanmadiklar1 goriilmiistiir. Fakat yesil ve
Sar sapkay1 giydiklerinde ortaya ¢ikan fikirler, siyah sapkaya gore oldukca
yetersizdir. Bunu ortadan kaldirmak igin teknik iyice agiklanmali ve siklikla
tercih edilmelidir. Bu bulgu 6grencilerin iyimser olamadiklar1 ve yaratict

diistinmede zorlandiklart anlamina gelir ki bu ayr1 bir arastirma konusudur.
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Ogrencilerin derse ve Alt1 Sapkali Diisinme Teknigine ilgisini ve hazir
bulunuglugunu artirmak i¢in sapkalar isimlerine uygun renklerle ve
ogrencilerle birlikte yapilmali ve etkinlikte kullanilmalidir.

Ogrenciler taktiklar1 sapkanin geregi olan diisiincelerini ifade ederken diger

arkadaslarinin etkisinde kalmalar1 6nlenmelidir.

Alt1 sapkali diistiinme teknigi Ozellikle konu sonlarinda hem konuyu
pekistirmek hem de Ogrencilerin bilgilerini farkli durumlara uyarlamasini

saglamak amaciyla kullanilabilir.

-----

yasamda nerelerde kullanilacagini gostermek icin etkili bir yontem olarak

kullanilabilir.

Ogrenciler gruplara ayrilip fikirlerini belirttikten sonra ifade ettikleri
goriislerinin yazilmasi istenerek sadece dgrencilerin diisiinme becerileri degil
yazma becerilerinin gelistirilmesi de saglanabilir. Bu sayede o6grencilerin
kendini ifade etmekte yasadiklar eksiklikleri gérmesi ve i¢cgorii olusturmasi

saglanabilir.

Ogrenciler i¢in yapilan bu teknigin daha eglenceli olmasi ve daha fazla
duyuya ifade etmesi i¢in sapkalarin mutlaka 6grencilerle birlikte yapilmasi ve

her sapkanin biitiin 6grenciler tarafindan giyilmesi saglanmalidir.

Bu teknik ile 6grencilerin analiz, sentez, degerlendirme basamaklarindaki
bilgileri 6grenmesinde daha etkilidir; bu nedenle bilme, kavrama diizeyindeki

becerilerin 6gretilmesi amaciyla kullanilmasi uygun degildir.

Alt1 sapkali diisiinme teknigi, 6grencilerin sadece akademik basarilarini
artirmada degil; grup icerisinde kendini ifade etme, goriislerini diizgiin bir
sekilde dile getirme, yapici elestiride bulunma, bir problem durumunda g¢ok
yonlii diistiniip en dogru ¢ozlime karar verme becerilerini gelistirdigi i¢in her

biitiin disiplinlerde kullanilmas1 uygundur.

Alt1 sapkali diistinme teknigi kullanmilirken dikkat edilecek nokta ise
sapkalarin kullamm sirastyla ilgilidir. Ozellikle sar1 ve siyah sapkanin

kullanim sirasin1 konunun igerigine gore ayarlanmalidir. Genellikle sari
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sapkanin 6nce kullanilmasi uygundur. Mavi sapka ise diger sapkalarin
hepsinden sonra kullanilmali, tartismaya mavi sapka gorisleriyle son
verilmelidir. Diger sapkalarin kullanilmasinda herhangi bir siralama yontemi

yoktur.

Sapkalarin kullanilmasinda, sapkanin gerektirdigi diisiince disinda goriis
bildirilmemeli ve her sapkaya esit siire taninmalidir. Herhangi bir sapkaya ait

goriise takilip kalinmamalidir.
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EKLER

INSAN VE CEVRE UNITESI BASARI TESTI
(Her soru 5puan, Smav suresi 40dk'dir.)

Adr: Soyadi:

Uzii
1 Tirtil . 5 Cekirge
<+ VS

Nd /

? Horoz
D

{

4
E%Jiﬁlki

Sekildeki besin aginda bilinmeyen bir
sebepten dolay tilki sayisinda artis oluyor.

Tilki sayisindaki artis sonucu
asagidakilerden hangisi gerceklesmez?
A) Horoz sayis1 azalir.

B) Tirtil sayisi artar.

C) Uziim miktar artar.

D) Cekirge sayisi artar.

2. Asagidakilerden hangisi ekosistemin en iyi
tanimidir?

A) Ayni tur canlilarin olusturdugu
topluluktur.

B) Canlilan etkileyen nem, 151k, riizgar gibi
faktorlere denir.

C) Canlilarin yagadiklari ortamlardir.

D) Canli ve cansiz varliklarin olusturdugu
kendine yeten sistemdir.

Sinift: No:
3.

1. V.

Sekildeki canlilardan hangileri bir besin
zincirinin ilk halkasini olusturabilir?

A) I-11-111 B) I-111

C) -V D) HI-111

4,

Anadolu
leopari, Asya

fili, cita,

Kelaynak, alageyik,
aslan, kaplan,

boz ayi, engerek

yaban okiizd yilani, Akdeniz foku

Ayse Fatma

Sekilde Ayse ve Fatma arasinda gecen
konusmada adi gecen hayvanlar ile ilgili
hangisi dogrudur?

A) Ayse Tirkiye’de nesli  tiikenme
tehlikesiyle karsi karsiya olan canlilara ornek
vermistir.

B) Fatma Tirkiye’de nesli tiikenme
tehlikesiyle karsi karsiya olan canlilara 6rnek
vermistir.

C) Fatma Tirkiye’ nesli tiikenen canlilari
siralamustir.

D) Ayse Diinyada nesli tiikkenen canlilari
siralamustir.



5. Asagidaki canhlardan hangisi Habitati
digerlerinden farkhdir?

A) Sazan C) Kopek Baligt
B) Kurbaga D) Alabalik
6.

Plansiz Dogal

Kaynakla

sanayile
rin

bilingsiz

Ogretmenin sordugu soru asagidakilerden
hangisi olabilir?

A) Cevre sorunlarin1 6nleme yollar
nelerdir?

B) Popiilasyonlarin korunmasi i¢in neler
yapilabilir?

C) Ekosistemlerin bozulma sebepleri
nelerdir?

D) Dogal denge nasil korunur?

7. S
A <
W’{ Tirler habitati olusturur.
Sultan . —
Iki farkl tiir popiilasyon
olusturur
—
Selim
Ekosistem habitattan daha
genis alana sahiptir
Yavuz —

Hangi 6grenci ya da 6grenciler dogru bilgi
vermistir?
A) Yavuz B) Sultan

C) Selim D) Yavuz, Sultan ,Selim
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Tam bir besin zinciri posteri olusturmak
isteyen Miige sekildeki posteri hazirliyor.

Ogretmeni posteri inceledikten sonra
asagidaki yorumlardan hangisini
yapmstir?

A) Eksiksiz bir besin zinciri hazirlamisin.

B) Besin zincirinde tireticileri
gostermemisin.

C) Aynistiricilar da posterinde
gostermeliydin.

D) Otcul tiiketiciler ve ayrigtiricilart da
postere eklemelisin.

Sera etkisini
Onlemek igin
atmosfere
salinan CO2
gazinin
miktarinin
azaltiimasi

Asagidakilerden  hangisi sera  etkisini

onlemek icin yapilabilir?

A) Petrol kullaniminin azaltilmasi

B) Uretici canli sayisinin azaltilmasi

C) Yenilenemez enerji  kaynaklarmin
kullanilmas1

D) Tiiketici canli sayisinin artirilmasi



10.

Sahra ¢6li, amazon
ormanlari, Van
goli, Hazar denizi

Elif in verdigi ekosistemlerden hangisinde
canl cesitliligi en fazladir?

A) Sahra ¢oli

B) Amazon Ormanlari
C) Hazar Denizi

D) Van Goli

11.

Beysehir Goli erozyon ve
sulama amagli kontrolstiz
su alimi ile éltyor.

Karadeniz atiklarla
kirleniyor.Her yil yaklasik
3000 yunus oluyor.

Ogretmen asagidaki konulardan hangisinden
bahsetmektedir?

A) Hava kirliligi
B) Su Kirliligi

C) Toprak kirliligi
D) Orman Tahribi

14. Birbiriyle ¢iftlesebilen ve lireme yetenegine
sahip, ortak atadan gelen benzer o&zellikleri
olan canlilara tiir denir.

Bu tammmlamaya gore asagidakilerden
hangisi tiir olamaz?

A) Anadolu ceylam  C) Katir

B) Van kedisi D) Kangal Ko6pegi
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12. Cevremizdeki canlitiirleriyle ilgili olarak;

|. Kendine 6zgii yasama, beslenme ve iireme
ozelligine sahip canllar tiirii olusturur.

I1. Bir tiire ait cok sayida canli bir araya gelerek
populasyonu olusturur.

I11. Bir bolgedeki habitat ve populasyonlar bir
araya geleek ekosisteni olusturur.

Seklindeki aciklamalardan hangileri
dogrudur?

A) Yalmz I OI1-1

B) I1I-111 D) I, 11, I

13. Dogada bulunan tiiketici canllar,
asagidaki beslenme durumlarindan hangisine
sahip degildir?

A) Otobur olarak beslenme
B) Etobur olarak beslenme
C) Uretici olarak beslenme

D) Ayrigtirict olarak beslenme

15. yasadigimiz gezegende
I. Ekosistem
11. Populasyon

1. Tir

Yapilar biiyiikten Kiiciige dogru nasil
siralanir?

A) I-11-111 C) HI-1-1

B) I-111-11 D) l-111-1



16. Bir ekosistemdeki bir canlinin iireme

hizinin degisim durumu, sekilde
gosterilmistir.
Ureme hizx X
» »
» »
Zaman Zaman

Birinci grafide gore olusturulan ikinci
grafikteki X ozelligi, asagida verilenlerden
hangisidir?

A) Canlinin viicut bityikligi
B) Ekosistemdeki besin miktar1
C) Ekosistemdeki canli sayisi

D) Ekosistemdeki tiir sayisi

17. p
Besin Karbondioksit

[ v

L B0, ve ve Su

oksijen J

Faruk

Burcin
1. Faruk Ureticilerin tiiketicilere
1. Burcin tiiketicilerin iireticilere
1. Faruk tiiketicilerin iireticilere

Verdigi maddeleri siralamislardir. Sizce
hangisinin soyledikleri dogrudur?

A) I-I-NI C) I-1l
B) -1l D) I-111
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18. Bir ekosistemdeki besin zincirini
olusturan canhlar;

I. Etle beslenen
I1. Otla beslenen
II1. Kendi besinlerini kendileri iiretenler

Sayilarinin ¢oktan aza dogru siralanmasi
hangisinde dogru verilmistir?

A) H-11-1 C) lI-11-1

B) I-11-111 D) HI-1-11

19. Atatiick Orman Ciftligi, Atatiirk’iin doga ve
orman sevgisinin en belirgin Ornegidir. Atatiirk
1925 yilinda kendi maasindan &deyerek ciftligin
bugiinkii yerini almis ve devlete devretmistir.

Buna gore Atatiirk’iin hangi s6zii doga sevgisini
en iyi anlatmaktadir?

A) Koylii milletin efendisidir.

B) Saglam kafa saglam viicutta bulunur.
C) Ormansiz yurt vatan degildir.

D) Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.

20. Asagidaki 6grencilerden hangisinin
soyledigi bir popiilasyon 6rnegi olamaz?

A ....... :
:): <i Van golundeki inci kefalleri

o o

B) A-4

3 Karadeniz'deki balklar

C) Avustralya’daki kangurular
NP7

D) % Manisa’da yetisen Manisa laleleri

BASARILAR DIiLERIM...
FARUK ARICi

FEN VE TEK OGR.
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INSAN VE CEVRE UNITESI ON BILGI SORULARI

(Her soru 5 Puan, Sinav siiresi 40dk’ dir.)

Adr: Soyadi:

1. tabak 2. tabak

Buse esit miktardaki etlerden 1. tabaktakini
pencere Oniinde, 2. tabaktakini buzdolab i¢erisinde
3 giin sakliyor. 3 giin sonunda etleri inceliyor.Bu
deney sonucunda Buse asagidaki bilgilerden
hangisine ulasamaz?

A) 1. tabaktaki et bozulup kotii kokar
B) 2. tabaktaki et bozulmadan durur.

C) Mikroskobik canlilar besinlerde gogalamazlar.

D) Buzdolabi mikroskobik canlilarin zararl
etkilerinden korunmak i¢in kullanilan
yontemlerden biridir.

2. Kendi besinlerini kendileri yapabilen
(iiretici) canhlara asagidakilerden
hangisi 6rnek verilebilir?

A\) Insanlar B) Bitkiler

C) Mantarlar D) Hayvanlar

3) Cicekli bitkilerin kistmlari
incelenirken asagidakilerden hangisi
dikkate alinmaz?

A)Yaprak B)Govde

C)Dal D)Kok

Sinift: No:

4) Asagidakilerden hangisi mikroskobik
canhlarin faydalarindandir?

A) Orhan'in grip olmas1 B) Yogurdun
mayalanmasi

C) Ali'nin nezle olmas1 D) Merve'nin sitma
olmas1

5. Asagida verilenlerden hangisi ¢icegin
kissmlaridir;

|. Tag yaprak I1. Canak Yaprak

111. Erkek Organ 1V. Disi Organ
A) I-lI-1vV - B) I-11-111 C) lI-11I-1 - D) I-1-11-1V

6. Abdiilhamit Fen ve Teknoloji dersinde hayvanlarin
beslenme sekillerine gore etcil, otcul, hem et¢il hem ot¢ul
olarak smiflandirildigim  6grenmistir. Buna gore

hangisini soylerse yanlis séylemis olur?

A) Aslan etgil bir hayvandir.

B) Geyik ot¢ul bir hayvandir.

C) At etgil bir hayvandir.

D) Kedi hem etgil hem otgul bir hayvandir.

7. Asagidakilerden hangisi nesli tilkenmekte olan
hayvanlar1 korumak icin yapilacak davranis
olabilir?

A) Asir ve yasa dig1 avlanma
B) Hayvanlarin yagam alanlarini yok etme

C) Hayvan haklar1 konusunda insanlari
bilinglendirme

D) Nesli tilkenen hayvanlarin kiirklerinden giyisiler
kullanmak



8. Asagidakilerden hangisi ci¢ekli
bitkilere érnek

verilemez?

A) Egrelti otu “*" ,?’
L'-\-__‘_' 3 _J""

B) EIma ™

C) Akasya ;

D)Papatya

9. Asagida canlilar ve yasam alanlari
eslestirilmistir. Eslestirmelerden hangisi
hatalidir?

A) Penguen =,  Kutuplar

7/
B) Kaktiis Col

N

C) Balina == Okyanus
) e y

D) Kanguru_/ Kutuplar

10. Asagidaki besin zincirlerinden hangisi
dogru siralanmstir?

A) Ot _»Cekirge - Yilan = ScTGC
B) Otwap CiVCIV map Tilki wap Horoz
C) Havug map Tavsanmspp Tilkimsp Aslan

D) Bugday==p Yilan == Farc == At

11. insanlarin ¢evreye olumsuz etkileri
sonucunda asagidakilerden hangisinin
olmasi beklenmez?

A) Ormanlarin tahrip edilmesi

B) Canlilarin yasam alanlarina zarar
verilmesi

C) Temiz bir ¢evrenin olusmast

D) Hayvanlarin neslinin tiikkenmesi
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12.

Merhaba kendi
besinimi kendim
Uretmem icin glnes
Isigina ihtiyag
duyarim.

Bitkinin kisimlarindan hangisi giines 15131m
kullanarak besin iiretir?

A) Kok B) Govde
C) Cigek D) Yaprak
13.

Sekildeki ¢igek ile ilgili baz1 bilgiler
verilmistir. Bu bilgilerden hangisi yanhstir?

A) 1 numara ile gosterilen yap1 disi ve erkek
organlari korur.

B) 2 numara ile gosterilen yapida ¢igek
tozlari tiretilir.

C) 3 numarali yap1 tohumun olustugu
kisimdir.

D) 4 numarali yap1 degisik renklerde olup
bdceklerin ilgisini geker.



14.

Gorindsleri ve
hareketleri
birbirine
benzedigi halde
ayni sinifta yer
almayan
omurgall
hayvanlara bir
ornek verir

Ogretmen Ahsen misiniz?

i B Hayvanlar omurgali ve .

.'-u.'_ / JZ(*J
; omurgasiz olarak iki '
f sinifa ayrilir.

Ahsen’in sorusuna 6gretmenin verdigi
cevap asagidakilerden hangisi olamaz?

A) Yarasa B) Alabalik
C) Balina D) Yunus
15.
CEYDA AYOA
KURBAZA

SALYANGOZ

=

KELEBEK KAE?A
soLucaN Kus

Ceyda ve Ayda fen ve teknoloji dersi i¢in sekildeki
hayvanlarin resimlerini sinifa getiriyorlar.

Bu durum ile ilgili hangisi yanhstir?
A) Ceyda omurgasiz hayvanlarin resimlerini
getirmis.

B) Ayda omurgali hayvanlarin resimlerini
getirmis.

C) Dersin konusu hayvanlarin siniflandirilmasi
olabilir.

D) Ayda omurgali hayvanlarin her sinifina ait
ornek getirmistir.
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Omurgali

16.

Hayvanlar;memeliler,
kuslar, suriingenler,
kurbagalar, baliklardir.

LY

!

L

s

Faruk Burc¢in

Faruk ve Burgin’in ¢evre hakkinda verdikleri
bilgiler sekildeki gibidir.

Bu ifadeler ile ilgili hangisi dogrudur?
A) Faruk’un ifadesi dogrudur.
B) Burgin’in ifadesi dogrudur.

C) Her ikisi de yanlisgtir.
D) Her ikisi de dogrudur.

17.

Temizlik
paspasindan
stizdigum pis su
ise yaradi... Hepsi
de ¢ok hareketli,
hig biri yerinde
durmuyor...

Pinar mikroskopta bir canli grubunu gézlemliyor.
Pmnar’n gozlemledigi canh grubu ile ilgili;
I. Gozle goriilemeyen canlilardir.

II. Mikroskopta gozlenen canli hastalanmamiza
neden olabilir.

II1. Bitki ve hayvan &liilerini ¢iiriitlip, dogaya
karigmalarini saglarlar.

ifadelerden hangileri dogrudur?

A)lvell B) I ve lll

C) e lll D)1, 1 ve Il



MELDA SELOA
KAKTUS
SUMBLIL KARAYOSUNU

Melda ve Selda fen bilimleri dersi i¢in sinifa
sekildeki bitki 6rneklerini getiriyorlar. Bu
durum ile ilgili hangisi dogrudur?

A) Her ikisi de giceksiz bitki getirmis.

B) Her ikisi de ¢icekli bitki getirmis.

C) Melda ¢igeksiz bitki , Selda ¢igekli bitki
getirmis.

D) Melda cigekli bitki , Selda ¢iceksiz bitki
getirmis.

19.

Besinleri kiiflendireni var,
hamuru mayalayani var.

Sapkalisi var
sapkasizi var.

Zehirlisi var
zehirsizi var.

Sag dokeni var
sakal dokeni var.

Ogrencilerin sohbet konusu olan canh
grubu asagidakilerden hangisidir?

A) Hayvanlar B) Mikroskobik canlilar

C) Mantarlar D) Bitkiler
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20. cicek

Sekilde bos birakilan yere ¢icekli bitkinin
kisimlarindan hangisi yazilmahdir?

A) Yaprak B) Cigek sap1

C) Erkek organ D) Disi Organ

BASARILAR DiLERIM...
FARUK ARICi

FEN VE TEK OGR.
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EK 3. ALTI SAPKALI DUSUNME TEKNiGi UYGULAMA FOTOGRAFLARI
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