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ÖZET 

YÜKSEK LĠSANS TEZĠ 

 

MÜZĠK EĞĠTĠMĠ VEREN KURULUġLARIN FEN EĞĠTĠNDE 

KULLANILMASININ ÖĞRENCĠLERĠN AKADEMĠK BAġARILARINA VE 

DÜġÜNME BECERĠLERĠNE ETKĠSĠ 

 

Zeynep AKÇA 

 

2016,  161 sayfa 

 

Bu çalıĢmada, okul dıĢı öğrenme ortamlarından müzik eğitimi veren kuruluĢların 

(konservatuarların) fen eğitiminde kullanılmasının öğrencilerin akademik baĢarıları ve 

düĢünme becerileri üzerindeki etkisi incelenmiĢtir. Bu amaç doğrultusunda, hem nitel, 

hem nicel veriler toplanarak araĢtırmaya ait problemlere cevap aranmıĢ, yarı deneysel 

desen kullanılmıĢtır.  

AraĢtırmanın nicel kısmında, ön test ve son test, deney ve kontrol grubuna ayrı 

ayrı uygulanmıĢtır. ÇalıĢma grubunu, 2014/2015 eğitim-öğretim yılında Sakarya ili 

Akyazı ilçesi ġehit Ahmet Çondul Ortaokulunda öğrenim gören 40 sekizinci sınıf 

öğrencisi oluĢturmaktadır. Deney Grubunda yer alan 20 öğrenci ile konservatuar gezisi 

düzenlenerek çeĢitli etkinlikler yapılmıĢ, kontrol grubunda bulunan öğrencilerle de 

mevcut programa uygun Ģekilde öğretim gerçekleĢtirilmiĢtir. Her iki grupta da 

araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen “Ses Ünitesi Akademik BaĢarı Testi” uygulanmıĢtır. 

Aynı test çalıĢma öncesinde aynı ilçede bulunan Topağaç ve Vakıf Ortaokulundan 

toplam 50 öğrenci üzerinde uygulanarak geçerliliği ve güvenilirliği sağlanmıĢtır. 

ÇalıĢmada Kathleen A. Smith tarafından oluĢturulmuĢ, Uygar ġanlı ve Gülseren ġenyüz 

tarafından Türkçeye çevrilmiĢ olan Bilimsel Süreç Beceri Değerlendirme Testi 

uygulanmıĢtır. Elde edilen sonuçlar göz önünde bulundurulduğunda, akademik baĢarı 

testinde deney ve kontrol grubunun ön testleri arasında anlamlı bir fark bulunmazken, 

son testleri arasında istatistiksel olarak bir fark tespit edilmiĢtir. Deney grubunda yer 

alan öğrencilerin ön testleri ve son testleri arasında olumlu yönde fark tespit edilmiĢtir. 

Kontrol grubunda yer alan öğrencilerin ön test ve son test puanları arasında ise önemli 

bir fark görülmemiĢtir. Bu sonuçlar yapılan çalıĢmanın akademik baĢarı açısından 

olumlu sonuçlarının olduğunu göstermektedir. Bilimsel süreç becerilerinin geliĢmesinde 

ise kısa vadede deney ve kontrol grubu üzerinde istatistiksel bir fark oluĢturmamasına 
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rağmen, deney grubunun ön test ve son test arasındaki farkın anlamlı olarak 

belirlenmesi göz önüne bulundurulduğunda,  okul dıĢı öğrenme ortamlarının bilimsel 

süreç becerilerine olumlu katkıda bulunduğu söylenebilir. 

Nitel kısımda ise, öğrencilerin geziye yönelik düĢüncelerini tespit etmek 

amacıyla görüĢme yöntemi kullanılmıĢtır. Öğrencilerle yapılan görüĢmelerin sonucunda 

müzik eğitimi veren kuruluĢların (konservatuarların) ortaokul öğrencileri için eğitim-

öğretim ortamı olarak kullanılmasının, fen dersine ait kavramların öğretilmesinde 

olumlu etkisinin olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

 

Anahtar Kelimeler: Okul DıĢı Öğrenme, Konservatuar, Akademik BaĢarı, 

Bilimsel Süreç Becerileri, Öğrenci GörüĢleri 
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ABSTRACT 

MASTER’S THESIS 

 

THE EFFECT OF USE OF MUSIC EDUCATION ORGANIZATIONS IN 

SCIENCE EDUCATION ON THE ACADEMIC ARCHIEVEMENTS AND 

THINKING SKILLS OF STUDENTS 

 

Zeynep AKÇA 

 

2016, 161 pages 
 

In this study, it is aimed to investigate the effect of using institutions of music 

education providers (conservatories) in science education - one of the learning 

environments outside school- on academic achievements skills of the students. For this 

purpose, both qualitative and quantitative data were collected and, because the answers 

to the problems of the research were searched for,  quasi-experimental design were 

utilized.  

In the quantitative portion of the study, pre-test and post-test were implemented 

separately for the experimental and control groups. The study group consist of 40 eighth 

grade students receiving education in secondary school of the ġehit Ahmet Çondul in 

2014/2015 academic year, in Akyazi district of Sakarya Province. A conservatory trip 

and several events were organised with 20 students involved in experimental group, and 

the training was carried out in accordance with the existing programs with the students 

involved in control group. "Audio Unit Academic Achievement Test" developed by the 

researcher was administered in both groups. Prior to the study, the same test was 

applied to totally 50 students of Topağaç and Vakıf Secondary schools located in the 

same district, and validity and reliability of it was ensured. Scientific Process Skills 

Assessment Test, created by Kathleen A. Smith and translated into Turkish by Uygar 

ġanlı and Gülseren ġenyüz, was applied in the study. When the obtained results are 

considered,  a significant difference between pre-test scores of the experimental group 

were identified in the academic achievement test, while no statistically significant 

difference between pre-test scores of the experimental and control groups are observed. 

No significant difference was observed between pre-test and post-test scores of the 

students who are involved in control group. These results indicate that the implemented 

study has proved positive results in terms of academic achievement. As for the 

development of scientific process skills,  although it did not create any statistical 
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difference on the experimental and control groups in the short term, it can be said that 

learning environments outside the school contribute positively to scientific process 

skills when we consider that the difference between pre-test and post-test for the test 

group is found as statistically significant. 

As for the qualitative part, interview method is used to determine the students' 

thought for the trip. As a result of interviews with students, it is concluded that utilising 

the institutions which provide music education (Conservatories) as the educational-

training environment for middle school students has positive effect on the teaching of 

the concept of science lesson.  

 

Key Words: Learning Outside School, Conservatory,  Academic Achievement,  

Scientific Process Skills,  Student Feedback 
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IUCN  : Dünya Koruma Birliği 

TÜBĠTAK : Türkiye Bilimsel ve Teknolojik AraĢtırma Kurumu 

UNESCO : BirleĢmiĢ Milletler Eğitim, Bilim ve Kültür TeĢkilatı 

YÖK  : Yüksek Öğretim Kurulu 

ÖSYM : Öğrenci Seçme ve YerleĢtirme Merkezi 

KK. EDOK : Kara Kuvvetleri Eğitim ve Doktrin Komutanlığı 

K.K.K  : Kara Kuvvetleri Komutanlığı 

KGVE : Konservatuvar Gezisi Etkinlikleri 

Sd  : Serbestlik Derecesi 

ÖX  : X Öğrenci 

X  : Ortalama Değer 

 

 



 

BĠRĠNCĠ BÖLÜM 

1. GĠRĠġ 

1.1. AraĢtırmanın Amacı 

AraĢtırmada temel olarak okul dıĢı öğrenme ortamlarından müzik eğitimi veren 

kuruluĢların fen öğretiminde kullanılmasının öğrencilerin akademik baĢarısı ve 

düĢünme becerilerine etkisini incelenmektir. 

1.2. AraĢtırmanın Önemi ve Problem Durumu 

1.2.1. AraĢtırmanın önemi 

Fen Bilimleri dersine ait konular, günlük hayatta sürekli karĢılaĢılan olay ve 

olguları kapsamaktadır. Öğrencinin bu olgu ve olaylarla fen bilimleri dersi arasında 

bağlantı kurması, kalıcı bir öğrenmenin gerçekleĢmesi ve öğrenilen bilgilerin daha 

anlamlı hale gelmesi bakımından oldukça önemlidir (ġimĢek, 2011). Ġnsanlar her zaman 

içinde yaĢadıkları dünyayı ve olayları merak etmiĢ, araĢtırmıĢ ve açıklamaya çalıĢmıĢtır. 

ÇalıĢmaları sonucunda elde ettiği bilgileri yazılı veya sözlü yollarla diğer insanlarla 

paylaĢmıĢtır. Ġnformal bilim çevreleri olan planetaryum, bilim müzesi, hayvanat 

bahçesi, akvaryum vb. ortamlar son yıllarda bu paylaĢımların toplumsal alanda yapıldığı 

yerler olarak karĢımıza çıkmaktadır (ErtaĢ, ġen ve Parmaksızoğlu, 2011). 

Bu araĢtırma, okul dıĢı öğrenme ortamı olarak konservatuarlar, fen eğitiminde 

yapılandırmacı yaklaĢım temeline dayalı olarak, öğrencilerin değiĢik yollarla 

öğrenmelerine fırsat vermektedir. Süreç içinde öğrenciler farklı deneyimler yaĢamıĢ, ilgi 

ve ihtiyaçları doğrultusunda yaparak- yaĢayarak öğrenmiĢlerdir. Literatür 

incelendiğinde, fen öğretiminde okul dıĢı öğrenme ortamları olarak daha çok bilim 

müzeleri, botanik ve hayvanat bahçeleri, bilim merkezleri ve doğa eğitimlerine ağırlık 

verildiği, ancak sanat eğitimi veren kuruluĢlarla, özellikle de konservatuarlarla ilgili 
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yeterli çalıĢmanın olmadığı görülmekte ve bu çalıĢmanın literatüre bu açıdan bir katkı 

sağlayacağı düĢünülmektedir. 

Müziğe ait temel kavramları enstrümanlar (çalgı aletleri) üzerinde deneyerek 

keĢfeden, bunu yaparken de bilimsel süreç ve düĢünme becerilerini aktif biçimde 

kullanan, elde ettiği bilgileri değerlendirebilen, genellemelere ulaĢabilen öğrencilerin, 

konu ile ilgili kalıcı bilgi elde etmeleri amaçlanmaktadır. Ġyi bir müzik dinleyen, çeĢitli 

uygulamalar yapan, farklı enstrümanlarla karĢılaĢan çocuk, buna benzer heyecanları 

basit müzik araçları veya kendi yaptığı değiĢik sesler üreten malzemelerle de 

yaĢayacaktır. Bu durum, kiĢinin öğrendiklerini daha anlamlı kılması, günlük hayatına 

uyarlayabilmesi ve üretken olmasının yanında, kendi yeteneklerini keĢfetmesi açısından 

da önemlidir. 

1.2.2. Problem/ problem durumu 

Bu çalıĢmada, okul dıĢı öğrenme ortamlarından müzik eğitimi veren 

kuruluĢların, fen öğretiminde kullanılmasının öğrencilerin akademik baĢarısı ve 

düĢünme becerilerine etkisi incelenmiĢtir. Milli Eğitim Bakanlığının fen bilimleri dersi 

öğretim programında, fen eğitimine ait öğrenme ve öğretme kuramları içinde en öne 

çıkan yaklaĢım, öğrencilerin kendi öğrenmelerini yapılandırdıkları, öğrenme sürecine 

aktif katılım sağladıkları araĢtırma - sorgulamaya dayalı yaklaĢımdır. Öğrencilerin 

öğrenme sürecine aktif katılmasıyla ilgili yöntem ve teknikler geliĢtirilmekle birlikte, 

günümüzde artık eğitim okul ile sınırlı kalmamaktadır. Fen eğitiminin temel 

amaçlarının kiĢinin çevresini gözlemlemesi, deney yapması, analiz etmesi, sonuç 

çıkarması, elde ettiği bilgi ve becerileri günlük hayata aktarabilmesi olarak 

düĢünüldüğünde, bu amaçların gerçekleĢtirilmesine yönelik olarak kullanılacak her türlü 

okul içi ve okul dıĢı eğitim ortamı düzenlenerek iĢlevsel hale getirilebilir. Bu sayede 

birey, çevresiyle etkileĢimini artırarak bilgiyi daha nitelikli hale getirebilir, bildiklerini 

uygulayarak daha rahat ve uyumlu bir yaĢam sürdürebilir. Özellikle kavramların 

öğretilmesi ve bilgilerin günlük hayatla iliĢkilendirilmesi hem öğrenciler hem de 

eğitimciler için oldukça önemlidir. Fen okur-yazarı haline gelmiĢ bireyler araĢtıran, 

sorgulayan, etkili iletiĢim kurabilen, yaĢam boyu öğrenme isteği içinde olan, çağın 

getirdiği yeniliklere kolayca uyum sağlayabilen ve bu yenilikleri doğru biçimde 

kullanabilen bireylerdir. Bu boyutuyla düĢünüldüğünde bireylere farklı eğitim öğretim 
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ortamları sunmak, bu ortamlarda onları aktif hale getirmek, merak etmelerini, 

denemelerini, keĢfetmelerini sağlamak fen eğitiminin gereği olarak görülmektedir. 

Bilim, sanat ve teknoloji müzeleri, botanik ve hayvanat bahçeleri, planetaryumlar fen 

eğitiminde kullanılabilecek okul dıĢı öğrenme ortamlarıdır. Bunların dıĢında ev, oyun 

parkları gibi gündelik ortamlar da fen eğitiminin gerçekleĢebileceği yerlerdir. 

Günümüzde fen eğitimi çok çeĢitli kurum ve kuruluĢların ortak ve eĢgüdümlü 

çalıĢmasını gerektirecek bir süreç haline gelmektedir. Bu bağlamda okul dıĢı öğrenme 

ortamlarından müzik eğitimi veren kuruluĢlar ele alınacaktır. Bu çalıĢmada müzik 

eğitimi veren kuruluĢların fen eğitiminde kullanılmasının öğrencilerin akademik 

baĢarılarına ve bilimsel süreç becerilerine olumlu bir etkisinin olup olmadığı 

araĢtırılmıĢtır. 

1.2.2.1. AraĢtırmanın alt problemleri 

1) Okul dıĢı öğrenme ortamlarından biri olan konservatuarda etkinliklerin 

yürütüldüğü deney grubu ile mevcut programın uygulandığı kontrol grubunun; “Ses” 

konusundaki; 

a. Ön test baĢarı puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık var 

mıdır?  

b. Son test baĢarı puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık var 

mıdır?  

c. Deney grubunun ön test ve son test baĢarı puanları arasında istatistiksel 

olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

d. Kontrol grubunun ön test ve son test baĢarı puanları arasında istatistiksel 

olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

2) Deney grubu ile kontrol grubunda yer alan öğrencilerin; fene karĢı;  

a) Ön test düĢünme becerileri puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir 

farklılık var mıdır?  

b) Son test düĢünme becerileri puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir 

farklılık var mıdır?  

c) Deney grubunun ön test ve son teste ait bilimsel süreç beceri değerlendirme 

testi puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? 
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d) Kontrol grubunun ön test ve son teste ait bilimsel süreç beceri değerlendirme 

testi puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? 

3) Ġlköğretim 8. sınıf öğrencilerinin okul dıĢı öğrenme ortamlarından 

konservatuarların öğretim sürecinde kullanımına iliĢkin görüĢleri nelerdir? 

1.3. Sınırlılıklar 

 Bu araĢtırma, Sakarya ilinin Akyazı ilçesinin Çatalköprü ġehit Ahmet Çondul 

Ortaokulunda 2014/2015 eğitim öğretim döneminde 8. Sınıfta öğrenim gören 40 

öğrenci ile sınırlıdır. 

 AraĢtırmadaki veriler “Ses Ünitesi Akademik BaĢarı Testi” ve “ Bilimsel Süreç 

Beceri Değerlendirme Testi” ve görüĢmelerden elde edilen veriler ile sınırlıdır. 

 Nitel veriler öğrenci görüĢleri ile sınırlıdır. 

 Bu araĢtırmada yalnızca okul dıĢı öğrenme ortamı olarak konservatuarlar 

kullanılmıĢtır. 

1.4. Varsayımlar 

 Uygulama aĢamasında kontrol altına alınamayan değiĢkenlerin deney ve kontrol 

grubunu eĢit oranda etkilediği varsayılmıĢtır. 

 Bilimsel süreç beceri değerlendirme testinin ve akademik baĢarı testinin 

sorularının öğrenciler tarafından samimi bir Ģekilde ve düĢünülerek 

cevaplandırıldığı kabul edilmiĢtir. 

  AraĢtırmanın nitel aĢamasında öğrencilerin geziye iliĢkin gerçek ve samimi 

düĢüncelerini ortaya koydukları kabul edilmiĢtir. 

 AraĢtırmada kullanılan nitel ve nicel veri toplama araçlarının veri toplama için 

yeterli olduğu kabul edilmiĢtir. 

1.5. Tanımlar 

Eğitim: Belirli amaçlara ulaĢmak ve belirli iĢlevleri yerine getirmek amacıyla, 

dayandığı düĢünce yapısına bağlı olarak istenilen insan ve buna bağlı olarak da istenilen 

toplum modeli oluĢturmaya yönelik gerçekleĢtirilen planlı faaliyetler bütünüdür 

(ġiĢman, 2007). 
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Formal Eğitim: Belirli bir öncelik sonralık iliĢkisine sahip, ilköğretimden 

üniversiteye kadar süren, belli bir program dâhilinde çalıĢan, profesyonel kurumlarda 

yürütülen eğitsel çalıĢmalardır. (Türkmen, 2010). 

Ġnformal Eğitim: KiĢinin yaĢamı boyunca devam eden, çevresindeki olaylardan 

ya da kiĢilerden etkilenerek yaĢadığı ve öğrendiği süreçtir (Türkmen, 2010). Konuların 

büyük oranda günlük hayatla ilgili olduğu, bilgi, temel beceri, davranıĢ ve eğilimlerin 

kültüre ve diğer insanlara uyumlu biçimde kazanıldığı eğitimdir (Scribner, Cole, 2008). 

Bilimsel Süreç Becerileri: Tan ve Temiz (2003), bilimsel süreç becerilerini ve 

kısa tanımlarını aĢağıdaki gibi açıklamıĢlardır: 

Tablo 1.1. 

Bilimsel Süreç Becerilerinin Basamakları ve Kısa Açıklamaları 

Bilimsel Süreç Becerileri                             Kısa Tanımları 

Gözlem 
Duyu organlarıyla veya duyu organlarının hassasiyetini artıran 

araç ve gereçlerle nesnelerin veya olayların incelenmesidir. 

Sınıflama 
Ġncelenen nesne veya olayların belli metot ve sistemlere göre 

gruplandırılmasıdır. 

Ölçme 
Yapılan nicel gözlemlerin geleneksel veya geleneksel olmayan 

standartlarla karĢılaĢtırılmasıdır. 

Önceden Kestirme 

(Tahmin) 

Verilere dayanarak olması muhtemel olaylar ve Ģartlar 

hakkında tahminde bulunmaktır. 

Verileri Kaydetme 
Toplanan verilerin, bilimsel literatürde kullanılan bazı 

formlara göre kaydedilmesidir. 

Verileri Kullanma ve 

Model OluĢturma 

Deney ve gözlem sonucunda elde edilmiĢ verilerin (grafik, 

resim vb.) birçok duyu organına hitap edecek Ģekilde 

düzenlenmesidir. 

Verileri Yorumlama 
Elde edilen veriler arasındaki iliĢkileri ve eğilimleri 

yorumlama becerisidir. 

Sonuç Çıkarma 

(Yordama) 

Bir gözlem veya deneyin sonuçlarını yorumlayıp, bir 

çıkarımda bulunmadır. 

DeğiĢkenleri Belirleme 
Yapılacak gözlemlerin veya deneylerin sonuçlarını etkileyecek 

etkenlerin ifade edilmesidir. 

DeğiĢkenleri DeğiĢtirme 

ve Kontrol Etme 

Bağımsız değiĢkenleri değiĢtirerek, bu değiĢimlerin bağımlı 

olduğu değiĢkenler üzerindeki etkisinin incelenmesidir. 

Hipotez Kurma ve Test 

Etme 

Doğruluğunun gözlem veya deneyle test edilebileceği bir 

problem cümlesinin geliĢtirilmesidir. 

Deney Yapma 

Diğer tüm süreçleri kapsar. Gerekli araç gerecin uygun 

biçimde kullanılmasını, değiĢkenlerin kontrol edilerek 

verilerin elde edilmesini, verilere dayalı olarak model 

oluĢturulmasını, verilerin yorumlanmasını, sonuca varılmasını 

ve raporlaĢtırılmasını içerir. 
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GörüĢme: Günlük konuĢmadan farklı olarak, belli bir amaca yönelik sorular ve 

yanıtlarından oluĢan, etkileĢimli, dinamik bir iletiĢim Ģeklidir (Stewart ve Cash, 1985). 

GörüĢme yoluyla, bireyin direkt olarak gözlenemeyen düĢünce yapısı (niyet, tutum, 

deneyim, algı, tepki, yorum vb.)  anlaĢılmaya çalıĢılır (Yıldırım ve ġimĢek 2011). 

 

 



 

ĠKĠNCĠ BÖLÜM 

2. KURAMSAL ÇERÇEVE VE ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR 

2.1. AraĢtırma Konusuyla Ġlgili Kuramsal Çerçeve ve Konuyla Ġlgili Belli BaĢlı 

AraĢtırmalar 

Bilim ve teknolojinin hızla geliĢtiği günümüzde bilginin değerini anlayan ve 

bilgiyi teknoloji ile birleĢtiren, aynı zamanda teknolojiyi de bilgi edinmede kullanan, 

hayatının her aĢamasında bilimsel süreçleri etkin ve aktif tutan bireylerin yetiĢtirilmesi 

önemlidir. Eğitim sistemi içinde bilimin doğasının en iyi çözümlenebildiği dersin de fen 

bilimleri dersi olduğu göz önünde bulundurulduğunda fen eğitiminin önemi ortaya 

çıkmaktadır. 

Akpan‟a (2010) göre; fen eğitimi ile ilgili yapılan yenilikler daha çok öğretmene 

bağlı olarak gerçekleĢmektedir. Fen bilgisi öğretmenlerinin öğretmeye yönelik 

motivasyonlarının artması, görevlerini daha çok benimsemeleri, öğretme süreci 

içerisinde kazandıkları tecrübeleri iĢlevsel hale getirmeleri ve yeni durumlara adapte 

etmeleri, birlikte iĢbirliği içinde çalıĢmaları etkili bir fen öğretiminin gerçekleĢmesinde 

önemli rol oynar. Böylelikle fen eğitimi alanında üretkenlik artar, bu durum öğrencinin 

de motivasyonunu yükseltir ve daha kalıcı öğrenmeler meydana gelir. Bilimsel beceri ve 

davranıĢların dayanak noktası hedef davranıĢlar olsa da, konunun kahramanları 

öğrencilerdir (Barker, 2004). 

Öğrenmenin gerçekleĢtirileceği bir ortamda teorik bilgilere ağırlık verilmesi ve 

öğrenmenin kavramsal bilgiler merkezinde sunulması, öğrenmeyi not alma odaklı hale 

getirebilir. Okulun, öğrenmenin gerçekleĢtiği tek merkez ve kaynak olmadığını 

düĢünüldüğünde, müze, galeri, sanat ve kültür merkezi gibi farklı ortamların da 

okuldaki iĢlev, hedef ve içerikle paralel bir düzenleme yapılarak eğitsel etkinliklerin 

gerçekleĢtirilebileceği mekânlar haline gelmesi mümkündür (Adıgüzel, 1999).  Hager‟a 

(2006) göre; formal eğitim sınıfları çoğunlukla bireysel öğrenme amacına 

odaklanmaktadır. Atölye ve saha çalıĢmaları ise kiĢilerin iĢbirlikli çalıĢtıkları ve eĢit 
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oranda sorumluluk aldıkları, aynı zamanda da bireysel tecrübelerini uyguladıkları bir 

alandır. Bu tür sosyo-kültürel faaliyet ortamlarında paylaĢılan sonuçlar eğitimin 

amacına daha uygun bir biçimde ulaĢmasını mümkün kılmaktadır. Ayrıca, kiĢilik 

geliĢimlerine de olumlu katkı sağlamakta ve “biz burada faaliyetlerimizi bu yöntemleri 

kullanarak yaptık” Ģeklinde paylaĢılan bir kültürü ortaya çıkarmaktadır. 

Eğitim ortamlarının formal ve informal olarak iki Ģekilde tanımlanması Haim‟e 

(2007) göre yetersizdir. Haim, bilim müzelerine yapılan gezilerin aslında formal 

olduğunu çünkü yine öğretmenler tarafından organize edildiğini belirtmekte ve formal 

ve informal öğrenme ortamlarına okul dıĢı öğrenme ortamlarını eklemektedir. Okul dıĢı 

öğrenme ortamları planlı ancak daha çok amaca göre uyarlanabilir ortamlardır. Örneğin 

gözlem yapmak bir okul dıĢı öğrenme etkinliğidir (Vick ve Garvey, 2011). 

Okul dıĢı öğrenme ortamları, informal ya da serbest seçilmiĢ alanlar, tüm 

kısıtlamalara rağmen biliĢsel ve duyuĢsal alanda öğrenmeyi artırıcı uygulamalar 

konusunda öğretmenleri sıradan okul gezilerine göre daha fazla cesaretlendirmektedir. 

AraĢtırmacılar müze ve benzeri alanların sağladığı olanaklarla yapılan iyi uygulamaların 

öğretmenler üzerinde oynadığı rolü araĢtırmaya baĢlamıĢlardır (DeWitt ve Storksdieck, 

2008). 

Adewale‟e (2009) göre; okul dıĢı öğrenme yaklaĢımı engelli çocukların, 

gençlerin ve yetiĢkinlerin temel eğitimsel hizmetleri almaları ve böylece formal sistemin 

yaygınlaĢtırılması konusunda önemli fırsatlar sağlar. Okul dıĢı öğrenme ortamları; nakil 

ve koordinasyondan kaynaklanan çeĢitli problemlerin olması, yetersiz bütçe, öğrenme-

öğretme materyallerinin eksikliği, gerekli lojistik desteğin sağlanamaması, güvenli bir 

öğrenme ortamının bulunmaması, öğrenenin baĢarısının değerlendirilmesindeki eksiklik 

gibi oluĢabilecek pek çok olumsuz durum için bir alternatif olarak kullanılabilir. 

Eğitimsel ve biliĢsel araĢtırmaların çoğu Ģu temel prensibe dayalıdır: Ġnsanlar 

kendi oluĢturdukları öğrenme yöntemleri ile öğrenirler.  Ancak bu, onların herhangi bir 

yardım almadan her Ģeyi öğrenebilecekleri anlamına gelmez. Öğrencilerin konuları 

derinlemesine düĢünmelerini sağlayan, öğrenci seviyesine uygun olarak oluĢturulmuĢ ve 

sonrasında düĢüncelerin ortaya çıkarılıp öğrenciye rehberlik edinilen ortamlar etkili 

öğrenme olanakları sunar (Wieman,  2008). 
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2.2. Fen Eğitiminin Amacı ve Önemi 

Özellikle son yıllarda bilimsel ve teknolojik geliĢmelerin her alanda gündelik 

yaĢantımıza etkisinin artması, yaĢam standartlarımızın hızlı ekonomik, bilimsel ve 

teknolojik geliĢmelere göre Ģekillenmesi, ülkeler arasındaki rekabet ve küreselleĢme 

nedeniyle meydana gelen geliĢmeler, hayatımızı önemli ölçüde etkilemektedir. Tüm bu 

geliĢmeler göz önünde bulundurulduğunda, toplumdaki her bir bireyin fen okur-yazarı 

olması gerektiği, bunun için de fen dersinin kilit rol oynadığı yadsınamaz bir gerçek 

olarak karĢımıza çıkmaktadır (MEB, 2006). 

AktamıĢ ve Ergin‟e (2006)  göre fen eğitiminin temel amacı, kiĢinin 

çevresindeki problemleri anlaması, gözlem yapması, varsayımlarda bulunması, deney 

yapması, bu deneylerden sonuçlar çıkarması, sonuçları analiz etmesi, değerlendirmesi 

ve genellemesi ve elde ettiği bilgi ve becerileri uygulamasıdır. 

Kılıç‟a  (2003) göre bilimsel araĢtırma yoluyla fen öğretiminde amaç, 

öğrencilerin sadece var olan bilimsel bilgileri alması ya da üretmesiyle sınırlı 

olmamalıdır.  Öğrencilere günlük hayatta da bilimsel düĢünebilecekleri, bilimsel süreç 

becerilerini kullanarak problemlerine çözüm üretebilecekleri, bilim doğasını yaĢayarak 

öğrenebilecekleri, kendi bilgilerini oluĢturmada yeterli istek ve heyecanı duyabilecekleri 

bir ortam sunulmalıdır. Öğrencilerin hayatları boyunca öğrenip araĢtırmaları, 

sorgulamaları, eleĢtirel düĢünebilmeleri, bulgularını doğru değerlendirebilmeleri için 

akademik derslerin yanında öğrencilerinin bilimsel süreç becerilerinin geliĢtirilmesi için 

öğrencilerin hem okulda hem de okul dıĢı ortamlarda desteklenmeleri gerekmektedir. 

Öğrencilere kazandıkları bilimsel süreç becerilerinin yalnızca fen alanında değil, günlük 

hayatlarının her aĢamasında faydalı olacağı vurgulanmalıdır (Böyük, Tanık ve 

Saraçoğlu, 2011). 

Stocklmayer, Rennie ve Gilbert‟e (2010) göre fen eğitimi, öğrencilerin günlük 

yaĢamları ile iliĢkili olarak,  öğretilen bilgileri sorgulamayı, bilimin doğasını anlamayı 

ve sahip olduğu bilgiyi yöneterek yeni durumlarda kullanmayı amaçlar. 

Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programının ulaĢmak istediği nokta; “Tüm 

öğrencileri fen okuryazarı bireyler olarak yetiĢtirmek” olarak tanımlanmıĢtır. AraĢtıran-

sorgulayan, etkili kararlar verebilen, problem çözebilen, kendine güvenebilen, iĢbirliği 

yapabilen, diğer insanlarla sağlıklı ve etkili iletiĢim kurabilen, sürekli kendini geliĢtirme 
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çabasında olan, yaĢam boyu öğrenen bireyler fen okuryazarıdır. Fen okuryazarı bireyler; 

fen bilimleri dersi kapsamındaki bilgi, beceri, olumlu tutum, algı ve değere; fen 

bilimlerinin teknoloji-toplum-çevre ile olan iliĢkisine yönelik anlayıĢa ve psikomotor 

becerilere sahiptir (MEB, 2013). Kavak, Tufan ve Demirelli‟ye (2006)  göre fen okur-

yazarlığının yedi boyutu vardır: 

1. Fen bilimlerinin doğası  

2. Anahtar fen kavramları  

3. Bilimsel süreç becerileri  

4. Fen-Teknoloji-Toplum-Çevre (FTTÇ) etkileĢimleri  

5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler  

6. Bilimin özünü oluĢturan değerler  

7. Fene iliĢkin alaka ve tutumlar  

Fen okuryazarı olan bireyler çevresindeki geliĢimleri takip eder, bildiklerini 

günlük hayatta kullanarak hayatını daha rahat ve uyumlu geçirir. Çevresindekilerle 

sağlıklı biçimde ve sürekli iletiĢim halindedir. Çağın gerektirdiklerine sadece ayak 

uydurmakla kalmaz, aynı zamanda geliĢmeye ve kalkınmaya da katkı sağlar (Dindar,  

Taneri, 2011). 

Eke (2013), fen bilimlerini fizik, kimya, biyoloji alt dallarından oluĢan ve 

yaĢamın bizzat kendisi olan bir ders olarak tanımlamıĢtır. Ġlk ve ortaokuldan itibaren fen 

dersinin teorik olarak öğretilmesi ve günlük hayatta yeterli bağlantının kurulmaması 

nedeniyle öğrenciler tarafından zor ve ezbere dayalı olarak algılandığını, bu nedenle de 

fen öğretiminde sürekliliğin ve kalıcılığın sağlanamadığını ifade etmiĢ, bu durumun da 

ancak öğrencilere bilimsel bir bakıĢ açısı kazandırılarak düzeltilebileceğini belirtmiĢtir. 

2.3. Formal ve Ġnformal Eğitim 

Milli Eğitim Bakanlığı Talim Terbiye Kurulunun Ġlköğretim Kurumları (Ġlk ve 

Orta Okullar) Fen Bilimleri Öğretim Programında fen öğretimi için benimsenen 

stratejiler Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programına göre; derslerin planlanmasında ve 

uygulanmasında öğrencinin aktif, öğretmenin ise rehber ve yönlendirici pozisyonda 

olması sağlanmalıdır. Öğretmen, öğrencinin bilgiye kendisinin ulaĢmasına katkı 

sağlayacak ortamları oluĢturmalıdır. Fen bilimleri alanında öğrencilerin daha anlamlı ve 
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kalıcı bilgi sahibi olabilmeleri için, okul içinde ve dıĢında araĢtırmaya ve sorgulamaya 

dayalı öğrenme stratejilerine ağırlık verilmelidir. Bu kapsamda, bilim, sanat ve arkeoloji 

müzelerinden, doğal ortamlardan, hayvanat bahçelerinden vs. yararlanılmalıdır. Süreç 

içerisinde öğrencinin sadece deney yapıp keĢfetmesini sağlanması yerine, bulgularına 

sağlam açıklamalar getirip, yeni düĢünceler ve varsayımlar oluĢturabilecekleri, böylece 

durmaksızın öğrenme ihtiyacı içinde olacakları bir havanın oluĢturulması gerekir. 

Öğrenme sürecindeki öğrenciler, tıpkı bir bilim insanı gibi yaparak, yaĢayarak, 

araĢtırarak, sorgulayarak, deneyerek, açıklayarak ve kendi bilgilerini oluĢturarak 

öğreneceklerdir. Böylece sürekli keĢfetme ihtiyacı oluĢarak doğal ve fiziksel dünyayı ve 

yaĢanan olayları sağlam gerekçelerle açıklayabilecekler, yeni ve güçlü argümanlar 

oluĢturabileceklerdir (MEB, 2015). 

Bir terim olarak informal eğitim, değiĢkenlerin kontrol altında tutulması ve 

problemlerin aktarılması bakımından okul sistemlerinden farklıdır. Ġnformal 

öğrenmedeki en büyük farklılıklardan biri elde edilen kazanımların kategorize 

edilmesindeki zorluktur. Bu nedenle informal eğitimde herhangi bir kurumsallaĢma 

oluĢmamaktadır. 

Alanen (1981),  değiĢik eğitim türleri arasındaki iliĢkiyi Ģu Ģekilde göstermiĢtir: 

 

 

      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Şekil 2.1. DeğiĢik Eğitim Türleri Arasındaki ĠliĢki  (Alanen, 1981,akt: Hannu,1993). 



12 

 

 

Amerikan Ulusal AraĢtırma Konseyi (NRC) tarafından yayınlanan National 

Science Standarts‟a (1996) göre fen okuryazarlığı, dünyada meydana gelen bilimsel ve 

teknolojik konuları takip ederek, ekonomik geliĢimi bilimsel süreçlerden yararlanılarak 

gerçekleĢtirmektir. Fen okuryazarı bireyler yetiĢtirmek için ise formal ve informal 

öğrenme ortamlarının bir arada kullanılması önemlidir. 

2.3.1. Formal eğitim 

Formal eğitim belli bir amaç çerçevesinde önceden hazırlanmıĢ bir program ile 

planlı biçimde yürütülen bir öğretim faaliyetidir. Eğitim sürecinin planlanmasından, 

yürütülmesinden ve değerlendirilmesinden öğretmen sorumludur. Formal eğitim 

yapılacak alan belirli ve önceden düzenlenmiĢtir. Sürecin belli aĢamalarında ve sonunda 

değerlendirmeler yapılır. Okullardaki eğitim formal eğitimdir (Fidan, 2012). 

Formal eğitim sınıfları çoğunlukla bireysel öğrenme amacına odaklanmaktadır. 

Atölye ve saha çalıĢmaları ise kiĢilerin iĢbirlikli çalıĢtıkları ve eĢit oranda sorumluluk 

aldıkları, aynı zamanda da bireysel tecrübelerini uyguladıkları bir alandır. (Hager, 

2006). 

2.3.2. Ġnformal eğitim 

Ġnformal eğitimi, bazı eğitimciler hayat boyu devam eden öğrenme, bazıları ise 

sivil toplum örgütleri, halk eğitim merkezleri, gençlik merkezleri, enstitüler vb. 

organizasyonlar tarafından yürütülen, eğitimciler tarafından bireylerin motive edildiği 

ve düĢünmelerinin sağlandığı bir eğitim yöntemi olarak tanımlamaktadır. Ġnformal 

öğrenmeyi gerçekleĢtiren kiĢiler yalnızca konunun uzmanları değildir. Aile, arkadaĢ, 

komĢu vb. de informal eğitim faaliyetleri içinde yer alır (Türkmen, 2010). 

UNESCO (2006:39) informal eğitimi; her yaĢtan insanın eğitim ihtiyacına 

karĢılık verebilecek, formal eğitim kurumlarının dıĢında ve sürekli eğitim faaliyetlerinin 

gerçekleĢmesine imkan sağlayan bir öğrenme süreci olarak tanımlamıĢtır. Ġnformal 

eğitimde amaç, herhangi bir nedenle formal eğitim almaktan yoksun kalmıĢ veya 

uzmanlık gerektiren bir alanda bilgi ve beceriye ihtiyaç duyan bireylerin eğitim 

ihtiyaçlarını karĢılayacak bir ortam oluĢturmaktır. Ġnformal öğrenme rastgele veya 

tesadüfi değil, planlı amaçlı, öğrenenlere kazandırmaya yönelik faaliyetler bütünüdür. 
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Ġnformal bilim öğrenme, yaygın olarak dıĢarıda geleneksel yolla, okul ortamında  

(ilköğretimde, üniversitede ya da daha yüksek dereceli okullarda) kazanılan bilgilerin 

uygulamalı bir biçimi olarak kabul edilir. Ġnsan, okul içinde ve dıĢında geniĢ bir zaman 

ve mekân diliminde öğrendiği bilgileri günlük yaĢamla iliĢkilendirme çabası içindedir. 

Pek çok araĢtırmacı, insanların bilimi nasıl öğrendiklerini anlamak için okul 

tecrübelerinden daha fazlasını içeren araĢtırmalar yapmayı tercih etmektedirler. 

Çocukların ve yetiĢkinlerin çeĢitli durumlarla birbirleriyle etkileĢimleri, onların bilimsel 

bilgi, tutum, davranıĢ ve anlayıĢlarını inĢa eder. Bu bakıĢ açısıyla bilim öğrenme kiĢiler 

için organik, dinamik, bitmeyen ve bütünsel bir olaydır (Dierking, Falk, Rennie, 

Anderson ve Ellenbogen, 2003). Ġnformal öğrenme, öğrenme sırasında oluĢan bazı 

boĢlukların doldurulmasında konunun içeriğine göre diğer yöntemlerden daha etkili 

olabilir (Harrop ve Turpin, 2013). 

Smith (2009:1)‟ e göre informal eğitim Ģu karakteristik özelliklerle bağlantılıdır: 

 Dezavantajlı grupların ilgi ve ihtiyaçları, 

 KiĢilerin belli bir alandaki ilgileri, 

 Belirli amaçlara odaklanma, 

 Esnek metot ve organizasyon anlayıĢı  (Akt:Kotze, 2012). 

Formal eğitimde olduğu gibi informal eğitimin de amacı bireyi toplumda 

huzurlu ve refahı sağlayacak biçimde geliĢtirmek böylelikle toplumsal olarak sağlıklı 

iletiĢim kurulmasıdır. Toplumsal geliĢme, toplumdaki bireyle arasındaki sağlam iletiĢim 

ve demokrasinin sağlanmasıyla mümkündür. Bu bağlamda, informal eğitim ortamındaki 

eğitimcilerin toplumdaki bazı değer yargılarına vurgu yapmaları gerekmektedir. Bu 

değerler; 

 Tüm bireylerin refah ve mutluluğu için çalıĢmak, 

 Ġnsanlık değerlerine saygı duymak, 

 Diyalog içerisinde olmak, 

 EĢitlik ve adaleti sağlamak, 

 Ġnsanların hayatını etkileyen olay ve durumlara aktif katılım ve demokrasidir 

(Türkmen,  2010). 
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Sternberg ve diğerleri (2000),  informal öğrenmeyi kiĢisel tecrübeler ve geçerli 

bilgiler ile bunların biliĢsel olarak zihinde yapılanmasını aĢağıdaki Ģema ile 

açıklamıĢtır: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Şekil 2.2. Gizil  öğrenmenin biliĢsel modelinde hafıza yapısı ve bilgi kazanma yolları  

(Sternberg et al., 2000 akt: Eraut, 2004). 

Sternberg ve diğerleri (2000), bu durumu grafiksel olarak Ģekil 1 de Tulving‟in 

(1972,1995) hafıza teorisiyle hafızayı eylemsel, yöntemsel ve anlamsal olarak 

bölümleyerek açıklar. Eylemsel hafıza özel olarak tecrübe edilmiĢ kiĢisel olayların 

toplamından oluĢur. Anlamsal hafıza genel bilgilerin belirli bir alana transfer edilmiĢ 

sözel bilgilerini içerir ve formal öğrenme veya özel çalıĢmalar aracılığıyla (iĢaret B) 

veya tecrübelerden gelen davranıĢ bölümlerinden (iĢaret A2) elde edilir. Yöntemsel 

hafıza kiĢisel faaliyetler ve verilmiĢ durumlar arasında eylem-koĢul eĢleĢtirmesidir. Bu 

süreçler bireysel tecrübelerden (bisiklete binmek gibi) ya da formal öğrenmelerden 

(çarpma iĢlemi gibi) elde edilebilir. Bir süre sonra bireyler bir sonraki aĢamada ne 

yapması gerektiğini düĢünmek zorunda olmaksızın bu süreçleri uygular. Sternberg ve 

diğerleri A1 ve C1 de açıkça söylememiĢ, daha önceden tecrübe edilmiĢ süreçlerin 

avantajlarını kullanan örtük bilgiler elde edildiğini göstermektedir; çünkü bunlar daha 

önceki bir bağlam içinde değerlendirilmiĢtir. ÖğretilmiĢ bilgi diğer yandan sadece 

baĢkalarının tecrübelerine bağlıdır ve öğrenen için henüz kullanmaya hazır bir bağlam 

içinde değildir (Eraut, 2004). 
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2.4. Ġnformal Eğitim Ortamları 

Ġnsanlar doğal olarak kiĢilik, zekâ ve yetenek bakımından farklılık gösterirler. 

ÇağdaĢ eğitim yaklaĢımlarının önem kazandığı günümüzde kiĢisel özellikler göz 

önünde bulundurularak, bireylerin sahip oldukları yeteneklerin geliĢtirip 

değerlendirilmesi gerekir (GöğüĢ, 2009). 

Bilim ve teknolojinin günlük hayatımıza etkisini değerlendirirsek ulaĢılabilir ve 

eĢitlikçi bilim eğitimi, insanların modern yaĢamdaki ya da bilimsel uğraĢlarındaki 

tartıĢmalara katılması için onlara araç, bilgi ve beceri donanımı sağlaması açısından 

oldukça önemlidir (Dawson, 2014). 

Eğitim-öğretim alanında yapılan yeniliklerle birlikte öğrenme, öğretme yöntem 

ve tekniklerinde de önemli geliĢmeler yaĢanmaktadır. Bu faaliyetler artık sınıf ile sınırlı 

kalmayıp, sınıfın dıĢına da taĢmıĢ ve faydalı olabilecek her türlü okul dıĢı öğrenme 

ortamlarından da yararlanabileceği fikri gündeme gelmiĢtir. Öğrenmenin sadece sınıfta 

değil, hayatın her alanında hayat boyu gerçekleĢebilmesi informal eğitimin dayanak 

noktasıdır. Ġnformal eğitim, formal eğitimi destekleyecek her türlü öğretim programları 

temel alınarak okul öğrenmelerini destekler (ġimĢek, 2011). Bozdoğan ve Yalçın‟a 

(2006)  göre bilim ve teknolojideki hızlı değiĢmeler, eğitim öğretim faaliyetlerinin evde, 

okulda ve mümkün olan her yerde gerçekleĢebilmesini, çok sayıda yeni bilginin, artan 

nüfusa kolay, anlaĢılır ve eğlenceli biçimde sunulmasını sağlamaktadır. Bu durum, 

okullardaki formal eğitimin informal eğitim çevrelerince desteklenmesini 

gerektirmektedir. Eğitim sürecinde yer alan öğrencilerin sürekli informal öğrenme 

çevrelerinden yararlanmaları, yaĢam boyu öğrenme felsefesinin hayata geçmesine neden 

olacaktır. 

Daha fazla bilginin ve kritik düĢünebilme becerilerinin kazanılabilmesi için, 

sınıf ortamı dıĢında informal eğitim ortamlarının kullanılması, çarpma iĢlemi gibi 

öğrenmeler de dâhil olmak üzere, öğrencinin kendi bakıĢ açısını kazanabilmesini, 

durumu fark- analiz edebilmesini, alana özgü amaçları kavramasını, kendinin ve 

bulunduğu sınıfın farkına varabilmesini ve kendi dünyalarını gözden geçirmesine 

olanak sağlar. Bu durum öncelikle kritik bir yansıtıcıdır. Dikkatli değerlendirildiğinde 

bireyin kendi ruh hali, dıĢardaki insanlar ve bütün arasındaki iliĢkiyi ortaya 

çıkarır.(Cook-Sather, 2011). 
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Dekker  ve Verkerk „in yaptığı çalıĢmalarda katılımcılar bireysel özelliklerini ve 

mesleki davranıĢlarını kendi akran gruplarıyla yaptıkları toplantılar sayesinde 

kazandıklarını belirtmiĢlerdir. Konular hakkındaki tartıĢmalarda kendilerini grup içinde 

daha iyi tanıdıklarından söz etmiĢlerdir. Akran toplantılarındaki bu yansıtıcı sürecin 

ayrıca tartıĢmalarda, etkileĢimde ve kiĢiler arası iletiĢim becerilerinin geliĢmesinde 

fayda sağladığı katılımcılar tarafından belirtilmiĢtir. Ayrıca katılımcılar, akran 

toplantılarının kendilerini iyi hissettirdiğini ve faydalı olduğunu söylemiĢlerdir. 

Birbirleriyle sürekli iliĢkili ve etkileĢim halinde olan eğitimciler, öğrenciler ve 

uygulayıcılar toplumun sürekli çatıĢan ve güçsüz yapısından uzaklaĢıp, katılımcı ve 

güçlü bir topluma dönüĢmesini sağlarlar. Bu bağlamda informal eğitimin formal eğitime 

ek olarak kullanılması, toplumsal bilgi ve becerilerin geliĢmesinde ve toplumun kendi 

kaderini belirleyebilmesinde önemi bir rol oynar (Kotze, 2012). Ünal, CoĢtu ve Ayaz 

(2007) , yaptıkları çalıĢmalarda bir grup öğrenciye günlük hayatta karĢılaĢılan problem 

durumlarını öğretmen rehberliğinde grup tartıĢması yaparak sunmuĢ, diğer grupta da 

geleneksel yöntemlerle ders iĢlemiĢlerdir. Yeni problem durumlarında, grup 

tartıĢmasının yapıldığı grupta, günlük hayattaki olayları yorumlama yeteneğinin diğer 

gruba göre daha geliĢmiĢ olduğu bulgusuna ulaĢmıĢlardır. 

Günümüzde çocuklar sınavlardan baĢarılı olmak gibi kaygılarla sürekli baskı 

altında tutulmaktadır. Bu da onları sürekli akademik olarak ders çalıĢmaya böylece de 

tek düze bir yaĢantıya itmektedir. Çocukların bedensel, ruhsal, zihinsel geliĢimlerinin 

sağlanabilmesi için onları değiĢik etkinliklere yöneltmek gerekir. Onlar için özgürce 

resim yapabilecekleri, Ģarkılar, türküler söyleyebilecekleri, evlerinde buldukları 

malzemelerle bir ürün oluĢturabilecekleri bir ortam sağlanmalıdır Düzenli olarak 

yapılan sanatsal etkinlikler çocuğun olumlu yönde geliĢimine katkı sağlar (Çilden, 

2001). 

Okul dıĢında informal eğitim süreci ile okuldaki formal eğitim süreci arasında 

informal eğitimde belli yaĢ gruplarının oluĢturulmaması, konuların belli alanlarla sınırlı 

tutulması ve daha çok bir ihtiyaca yönelik olarak hazırlanması açısından farklılıklar 

görülmektedir. Okul dıĢı öğrenme ortamlarının, okuldaki eğitimin tamamlayıcısı olmak 

ve yaĢam boyu öğrenmeye teĢvik etmek gibi fonksiyonları vardır    (Fidan, 2012). 
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Hager (2006), informal öğrenmenin formal öğrenmeye göre üstünlüklerini Ģu 

Ģekilde sıralamıĢtır: 

 Ġnformal öğrenme tipik olarak, formal öğrenme içeriğinde tanımlanmıĢ 

bilgiyi öğrenmenin farklı bir yoludur. 

 Ġnformal öğrenme çoğunlukla formal eğitimde garanti edilen bilgiden daha 

geniĢ bir bakıĢ açısı sağlar. 

 Öğrenciler kendiliğinden eğitim ve bilgi hakkında geçerli önermelerden 

etkilenirler ve sıklıkla bunu informal öğrenmelerindeki geniĢlik, derinlik ve 

önemin farkında olmadan yaparlar. 

 Ġnformal öğrenmenin içeriği formal öğrenmede tanımlanmıĢ ve öncelik 

verilmiĢ konuların kapsamından oldukça geniĢtir. 

Kuh (1994), öğrencilerin informal öğrenmelerini desteklemenin avantajlarını Ģu 

Ģekilde sıralamıĢtır: 

1. Açık, kolay, anlaĢılır ve sürekli eğitimin sağlanması, 

2. Yeteneklerin geliĢtirilmesini destekleyen bir yol gösterici olması, 

3. Okulla bütünleĢtirilmiĢ, öğrenci özellikleri ve ihtiyaçlarıyla uyumlu ilke ve 

uygulamalar, 

4. Öğrenci performansı için açık ve yüksek beklentiler, 

5. Etkili öğrenme yaklaĢımlarını kullanma, 

6. Okul çevresinde, ilke ve uygulamalarında öğrenci performansını sistematik 

olarak değerlendirme, 

7. Amaçlı sınıf dıĢı öğrenmeleriyle öğrencilere sınıf dıĢında geniĢ fırsatlar 

sunma, 

8. KiĢilerin dikkat ve birlikte yapma karakteristiklerini ölçme, 

9. Okulun inançlarını ve değerlerini yayma. 

Atasoy, Tekbıyık ve Gülay (2013), Fen ve Teknoloji öğretim programının 

yapılandırmacı bir felsefeye dayanan amaç ve kazanımları içerdiğini ancak yeterli 

somut materyallerin bulunmaması ve öğretmenlerin materyal hazırlamak konusunda 

yetersiz kalmaları nedeniyle kavram yanılgılarını engellemede ve öğrenme 

güçlüklerinin üstesinden gelmede yeterli baĢarının sağlamadığını belirtmiĢlerdir. 
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Bozdoğan, Okur ve Kasap (2015) bir fabrikaya düzenlenen okul dıĢı eğitim 

gezisi için yaptıkları planlamada; yapılacak faaliyetleri, gezi öncesinde, gezi esnasında 

ve gezi sonrasında yapılacak faaliyetler olarak üç aĢamada hazırlamıĢlardır. Gezi öncesi 

faaliyetlerini; eğitimsel hazırlık (önbilgi toplama, dersle iliĢkilendirme, öğrencilere ön 

bilgi verme, tanıtım broĢürler), bürokratik iĢler ve ulaĢım (yasal izinlerin alınması, gezi 

planının yapılması) ve yeme-içme-barınma faaliyetleri oluĢturmaktadır. Gezi esnasında 

yapılacak faaliyetleri, öğrencilere rehberlik etme ve gezi sırasında cevaplanması 

gereken sorular oluĢturmaktadır. Gezi sonrası faaliyetler bölümünü ise, sınıf içi 

tartıĢmalar, konu ile ilgili kompozisyon veya resim çalıĢmaları, gezi fotoğraflarının okul 

panosunda paylaĢılması ve velilere gezi hakkında bilgi verilmesi faaliyetleri oluĢmuĢtur. 

 

 

 

Şekil 2.3. Aktivite sürecindeki performans periyodu (Eraut, 2004). 

DeWitt ve Storsdieck‟e (2008) göre; eğitim gezileri araĢtırmacılar tarafından 

geliĢtirilmeli ve Ģekillendirilmeli, en iyi öğrenme getirilerini sağlayabilmelidir. Hem 
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biliĢsel hem de duyuĢsal alanda informal öğrenme okullar için birtakım tavsiyeler ortaya 

çıkarmalıdır. Eğitim gezileri ayrıca; 

 Öğretmenin ihtiyaçlarına, amaçlarına, eğitimin içeriğine cevap verebilmeli 

(sınıf, okul ve çevre dâhil) ve öğretmenler arasında iĢbirliği ve müzakereyle 

geliĢtirilebilmeli, 

 Eğitim alanı öğretim programını desteklemeli, (aktivite sırası, eğitim öncesi 

ve sonrası materyaller, eğitim boyunca ve grup aktivelerinde kullanılacak 

materyaller, mümkünse personel) 

 Gezi boyunca çoklu öğrenme ortamları sunabilmeli, 

 Sınıfta tekrarlanamayacak eĢsiz bir öğrenme tecrübesi sağlayabilmeli, 

 Yapma ve keĢfetme için gerekli zamanı sunmalı, 

 Öğrencilere kendi deneyimlerini ve seçimlerini kontrol etme, ölçme imkânı 

vermeli, 

 Öğrencilerin yetiĢkinlerle (öğretmenler, kendilerine eĢlik eden kiĢiler veya 

personeller) tartıĢmalarında onları cesaretlendirecek fırsatlar sunmalı, 

 Ġnceleme, keĢfetme ve beceri tabanlı olmalı, özel bir alanla ilgili olmalı ve 

dahası daha sonra sınıf ortamında analiz edilecek veriler toplamasını 

sağlamalı, 

 Öğretmen ve öğrencilerden sağlanan geri bildirimlerle geliĢtirilmelidir. 

Formal eğitim ile informal eğitimi birleĢtirmek özellikle kavraması zor olan fen 

konularının öğrenilmesine katkı sağlamaktadır. Ġnformal eğitim ortamları öğrencinin 

kendi deneyimlerini kullanması ve gerçek nesnelerle temas etmesi sayesinde sürekli ilgi 

ve merakını aktif kılar (Pedretti, 1997; Meredith, Fortner ve Mullins, 1997 akt: Yavuz, 

2012). 

Türkmen (2010),  etkili bir informal fen eğitiminin bireyler üzerinde pozitif 

etkiler gösterdiği söylemiĢ ve bu etkileri uzun dönem etkiler ve öğrenmeyi artırıcı 

etkiler olarak iki baĢlık altında toplamıĢtır. 
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2.5. Fen Eğitiminde Ġnformal Öğrenme Ortamları 

Fen bilgisi eğitiminde amaç, bilim okuryazarı bireyler yetiĢtirmektir, bunu 

yaparken de öğrencilerin bilimsel süreç becerilerini kullanarak problemlere çözüm 

yolları bulmaları beklenmektedir. Bireyin bir bilim insanı gibi davranması 

hedeflenmektedir, yani bireyin doğayı ve doğadaki olayları anlayabilmesi ve 

anlamlandırabilmesi için izlemesi, dokunması, koklaması, duyması, uygulaması, merak 

etmesi ve sorunlara çözümler üretmesi gerekir. Ġnformal fen bilgisi eğitimi ise bireyin 

hayatında doğal olarak ortaya çıkan ve deneyimleri sonucunda oluĢan öğrenmeleri 

içerir. Bu deneyimler her zaman sınıf ortamında gerçekleĢtirilemez; bu deneyimler aynı 

zamanda müze, hayvanat bahçesi, botanik bahçesi, aqua park, oyun sahaları, sivil 

toplum örgütleri, gençlik kulüpleri, medya, (radyo, film, video, kitaplar, dergiler, 

televizyon, internet vb.) veya plaj, stadyum, hastane gibi sosyal hayatın devam ettiği 

yerlerde de kazanılır. Unutulmamalıdır ki bu sosyal hayatın devam ettiği yerlere okul da 

dâhildir. Ġnformal fen bilgisi eğitimi bireyin fen, matematik ve teknoloji bilgilerini 

arttırma ve bu sayede günlük hayatlarında karĢılaĢabilecekleri problemlere çözüm 

getirebilme yetisi kazanabilmelerini amaçlar.(Türkmen,2010). 

Brauds ve Reiss (2006), informal öğrenmenin fen eğitimine katkısını Ģu beĢ 

baĢlık altında toplamıĢtır: 

1. ĠyileĢtirilmiĢ, geliĢtirilmiĢ, bütünleĢtirilmiĢ anlayıĢ ve kavramlar, 

2. Ayrıntılı ve özgün uygulamalar, 

3. Konuya özgü materyallere eriĢim, 

4. Fene karĢı tutum: Öğrenmeye güdülemek, 

5. Sosyal getiriler: Birlikte çalıĢma ve öğrenme için gerekli sorumluluk bilinci. 

Fen eğitiminde kullanılan belli baĢlı informal öğrenme ortamlarını müzeler, 

bilim merkezleri, planataryumlar, sanayi kuruluĢları, hayvanat bahçeleri, botanik 

bahçeleri ve milli parklar olarak sıralayabiliriz: 

2.5.1. Müzeler 

Son iki yüzyılda müzelerin toplumsal rolleri açısından önemli geliĢmeler 

yaĢanmıĢtır. On dokuzuncu yüzyılın baĢlarında müzeler dünya hakkında bilgi sahibi 
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olmak için biriktirilen nesnelerden oluĢuyordu. Bu bilgiyi almak isteyenler genellikle 

uzun bir eğitim alma fırsatı bulamayan kiĢilerdi. Bu bireylerin öğrenme konusundaki 

yetersizliklerinden dolayı somut nesnelerden ve resimlerden daha kolay 

öğrenebilecekleri düĢünülüyordu. Müzeler ayrıca, toplumun her kesiminden insanı 

birleĢtirme rolü de üstlenmiĢti. Bu görevleriyle müzeler, toplumsal eĢitlik için sağlam 

bir potansiyel oluĢturan kurumlardı (Hooper 1991). 

 

 
 

Şekil 2.4. Belli bir nesnenin uyandırdığı çeĢitli tema ve anlamların, o nesnenin 

gruplandırıldığı diğer çağrıĢımlarla birlikte değerlendirilebileceğine ve kontrol 

edilebileceğine dair bir örnek (Hooper, 1991). 

Anderson, Lucas ve Ginns‟in (2003), müze öğrenmelerindeki kuramsal bakıĢ 

açısını değerlendirdikleri çalıĢmaları, müze tecrübelerinden ortaya çıkan 

kavramsallaĢtırmaların, yapısalcı öğrenme yaklaĢımları açısından yararlılık sağladığını 

ortaya koymuĢtur. Müzelerin kazandırdığı bakıĢ açısı sadece müze içinde değil, takip 

eden süreçteki günlük yaĢamda, evde, okul çevresinde ve kiĢiler arasındaki aktarımlarda 

da devam etmektedir. 

Gerek eğitim bilimlerindeki, gerekse müzecilik anlatıĢında meydana gelen 

değiĢmeler, müzelere temel görevlerinin yanı sıra farklı görevler de yüklemektedir. 

Müzeler, eğitim alanında kullanıldıklarında sınıf öğrenmelerini destekleyici düzeyde 

sınıfa alternatif ya da paralel olarak kullanılabilecek alanlar haline gelmiĢtir. Son 
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yıllardaki görüĢler, müzelerin ve sergilerin okul dıĢı etkinliklerde kullanılabilecek 

uygun alanlar oldukları Ģeklindedir (Adıgüzel, 2006). 

Yılmaz ve ġeker‟in (2011), öğrencilerin müze kavramına iliĢkin görüĢleri 

hakkındaki çalıĢmalarına göre; araĢtırmaya katılan ortaokul öğrencilerinin büyük 

çoğunluğunun müze gezilerinin bilgi, görsellik ve genel kültür açısından kendilerine 

çok yararlı olduğunu belirtmiĢlerdir. Müzelerin tarihsel düĢünme becerilerinin 

geliĢimine yardım ettiğini, tarih, coğrafya ve genel kültür alanında kendilerini 

geliĢtirdiğini düĢündükleri ve sosyal bilgiler dersinde müze gezilerinin düzenlenmesinin 

gerekliliğine inandıkları tespit edilmiĢtir. 

Adıgüzel (1999), yaptığı çalıĢmada çocuk müzelerinin çocuklar, gençler ve 

yetiĢkinler açısından Türk eğitim sistemindeki önemli boĢlukları doldurmada etkili 

olabilecek bir eğitim ortamı olarak değerlendirmiĢtir. 

2.5.2. Bilim merkezleri 

Bilim merkezleri özellikle çocukların ve gençlerin bilime ve bilimsel bilgiye 

olan ilgi ve meraklarını artırmak, geliĢen teknolojiyi takip etmelerini sağlamak amacıyla 

kurulan, aktif ve uygulamalı bir eğitim ortamıdır. Bilim merkezleri bir konunun 

öğretiminden ziyade, etkili bir öğrenme için gerekli Ģartların sağlanması ve merak 

uyandırılması üzerine temellenmiĢtir. Kavramlar ve teorilerle ilgili bağlantılar yapılan 

deneylerle uygulamalı olarak kurulur. Deney yapan öğrenciler, neden sonuç iliĢkilerini 

görür, değiĢkenleri yeniden düzenleyerek bilimsel bilgilerini çeĢitlendirirler. Yapılan 

araĢtırmalar bilim merkezlerinin fen öğretimi üzerinde olumlu bir etkisinin olduğunu 

göstermektedir. 

Hannu‟ya   (1993) göre; bilim merkezleri informal eğitim üzerinde önemli bir 

role sahiptir. Buradaki insanlar, etrafındakileri yalnızca akademik olarak değil, ilgi 

alanlarındaki tarih, sanat ve doğa bilimleriyle iliĢkilendirerek değerlendirirler. Bilim 

merkezleri, parlak fikirlerin ve yeniliklerin olduğu, sergilenen ürünlerin güçlü bir 

biçimde dizayn edildiği bilinçli bir yatırımdır. 

Bilim merkezleri hem belirli bir konuyla ilgili, hem de etkileĢimli olabilir. Belli 

bir konuyla ilgili olan sunumlar izleyiciler için kavramsal bütünlük sağlayan bir çerçeve 

sunar (Sandifer, 1997).Türkiye‟deki bilim merkezlerinin uluslararası standartları 
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yakalaması, bilime verilen değer ve önemin artması, bireylerin araĢtırma ve öğrenmeye 

teĢvik edilmesi gerekmektedir. Özellikle zayıf sosyo-ekonomik çevrelerde yaĢayan 

bireylerin bilim merkezlerinden yararlanabilmesi için bu merkezlerin sayılarının 

artırılması ve fen bilimlerine ilgi duyan çocukların MEB ile iĢbirliği sağlanarak bu 

merkezlere yönlendirilmesi gerekmektedir (AteĢ,  Ural ve BaĢbay, 2011). 

 

Şekil 2.5. Toplum ve Bilim Merkezi Eğitsel Yapılanması   (AteĢ, Ural ve BaĢbay, 2011). 

Bozdoğan ve Yalçın (2006), öğrencilerin, fen bilimleri ile ilgili olaylara ilgi 

duyması ve olumlu tutum kazanmasının, gelecekte yapacağı çalıĢmalar ve meslek 

seçimi yönünden büyük öneme sahip olduğunu belirtmiĢlerdir. Ayrıca, Öğrencilerin 

fene ve fen derslerine olan ilgilerinin arttırılması ve akademik baĢarılarının 

yükseltilmesinde bilim merkezleri oldukça önemli olduğunu ifade etmiĢlerdir. 

Bozdoğan (2008), bilim merkezlerinin fen öğretimi açısından değerlendirilmesi 

çalıĢmasında, ilköğretim öğrencilerinin fene karĢı ilgilerinin ve akademik baĢarılarının 

yükseltilmesinde ve fen okuryazarlığı kazandırılmasında bilim müzelerinin önemini 

ortaya koymuĢtur. 
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Bozdoğan (2011), ilköğretim öğrencilerinin fen bilgisine karĢı ilgilerinin ve 

akademik baĢarılarının yükseltilmesinde ve fen okuryazarlığı kazandırılmasında bilim 

müzelerinin önemini ortaya koymuĢtur 

Hannu (1993), bilim merkezlerinin informal eğitim üzerindeki etkilerini 

incelediği araĢtırmasında, bilim merkezlerindeki sunumu izleyen grubun diğer gruba 

göre önemli ölçüde daha fazla motive olduğun ortaya çıkarmıĢtır. Öğrencilerin, bilim 

merkezlerini okul dıĢında öğrenilebilecek bir ortam olarak görmesi ve yeni ve geliĢmiĢ 

metotların kullanılması öğrenmeye olumlu tutum geliĢtirmelerini sağlamıĢtır. 

Hakverdi‟nin  (2013) bilim merkezlerini gezen ilköğretim birinci kademe öğrencilerinin 

öğretmen ya da merkezde görevli öğretmenlerin kontrolü olmadan serbest zaman 

dilimlerinde ki davranıĢlarını incelemek ve bu davranıĢları etkileyen faktörleri 

araĢtırmak için yaptığı çalıĢmada ulaĢtığı bulgular aĢağıdaki gibidir: 

 Bilim merkezlerinin etkili kullanımını sağlamak amacı ile bilim merkezleri ve 

Eğitim Fakültelerinin ortaklaĢa hazırlayacakları eğitim kitapçıkları 

hazırlanmalıdır. 

 Bilim merkezi ziyareti öncesi öğretmenler bilim merkezi tarafından uygulanacak 

program hakkında bilgilendirilmeli ve uygun olan durumlarda öğretmen isteğine 

göre programda değiĢiklikler yapılmalıdır. 

 Bu çalıĢma sonunda elde edilen bulgular, öğretmenlerle paylaĢılmalı ve bilim 

merkezi gezilerinin etkili geçebilmesi yönünde alternatif programlar 

üretilmelidir. 

2.5.3. Hayvanat bahçeleri 

Hayvanat bahçeleri, çoğu zaman yabani bazen de evcil hayvanların sergilendiği 

özel alanlardır. Ġyi düzenlenmiĢ bir hayvanat bahçesi, insanlara bilmedikleri hayvanları, 

hayvanlara zarar vermeden ve doğal ortamına olabildiğince yakın biçimde yaĢatarak 

gösterir. Bazen hayvanat bahçeleri nesli tükenme tehlikesi altında olan türlerin de 

korunmasına yardımcı olabilir. Hatta bazı hayvan türlerinin yalnızca hayvanat 

bahçesinde bulundukları bilinmektedir. 

Fen Bilimleri dersinde canlılar dünyasının tanınması ve çevre ile ilgili konularda 

hayvanat bahçelerine yapılan gezilerin konuların öğrenilmesine katkı sağladığı 
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görülmektedir. Kıyıcı ve Yavuz‟un (2012), informal öğrenme ortamlarından biri olan 

hayvanat bahçelerinin, ilköğretim öğrencilerinin hayvanlarda üreme, büyüme ve 

geliĢme konusundaki akademik baĢarılarına etkisini incelediği araĢtırmasında; informal 

öğrenme ortamlarından hayvanat bahçesinde etkinlilerin yürütüldüğü sınıflarda 

öğrencilerin akademik baĢarılarından daha yüksek olduğu görülmüĢtür. ÇalıĢmalarında, 

öğrencilerin akademik baĢarılarının artmasında informal öğrenme ortamlarından olan 

hayvanat bahçelerinin önemli bir fonksiyonu olduğuna değinmiĢ, bu nedenle ilköğretim 

müfredatıyla iliĢkilendirilmiĢ hayvanat bahçesi eğitim programları geliĢtirilmesini, 

öğrencilerin çeĢitli becerilerine etkileri incelenmesini ve uygulanabilirliğinin 

araĢtırılmasını önermiĢlerdir. Görmez‟in (2014) gezi tabanlı öğretimin, hayvan 

çeĢitliliği konusundaki bilgi düzeyi ve akademik motivasyona etkisini incelediği benzer 

bir çalıĢmada da öğrencilerin bir kısmı hayvanat bahçesine bir okul gezisi yaparak, 

diğer kısmı ise geleneksel biyoloji öğretim yaklaĢımını kullanarak dersi iĢlemiĢtir. 

Hayvanat bahçesine giden grup yaptıkları geziyi kesinlikle faydalı bulduklarını, 

hayvanları görerek iĢledikleri dersin kesinlikle okumak veya dinlemekten daha çok 

akıllarında kaldığını, biyoloji dersine karĢı olan bakıĢ açılarının olumlu yönde 

etkilendiğini, hayvanlara karĢı ilgi ve meraklarının arttığını belirtmiĢler. 

2.5.4. Botanik bahçeleri 

Dünyada ilk olarak üniversitelerde, bitkileri incelemek için kurulan botanik 

bahçeleri, bitki grupları arasındaki akrabalık iliĢkilerini yansıtacak biçimde tasarlanıĢ 

doğal yaĢam ve öğrenme alanlardır. Günümüzde botanik bahçeleri, tıbbi bitkileri 

yetiĢtirme ve tedavi amaçlı olarak da kullanılmaya baĢlamıĢtır. Tropikal bitkilerin 

keĢfedilmesiyle botanik bahçelerindeki bitki çeĢitliliği de artmıĢtır. Botanik bahçeleri 

yalnızca dıĢ mekânların düzenlenmesi olarak düĢünülmemelidir. Botanik bahçelerinin 

ziyaretçilere, özellikle de çocuklara canlılar doğal yaĢam ortamlarını tanıtma, küçük 

yaĢlarda doğa sevgisi kazandırma, çevre bilincini geliĢtirme, keĢfetme, yaparak 

yaĢayarak öğrenme ortamı oluĢturma gibi iĢlevleri vardır (Nuhoğlu 2011). Botanik 

bahçeleri hem ülkemizden hem de dünyadan çeĢitli bitkilerin yetiĢtirildiği ve 

sergilendiği bir açık hava müzesi olarak kabul edilebilir. Botanik bahçelerinin bir diğer 

özelliği nesli tükenme tehlikesi altında olan bitki türlerinin devamlılığını sağlamaktır. 
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GeçmiĢten günümüze pek çok kültür ve medeniyette etkileri görülen botanik 

bahçeleri günümüzde sosyal ve ekonomik geliĢimlerini tamamlamıĢ olan toplumlarda 

toplumsal yaĢamın bir zenginliği olarak kabul edilmektedir. Botanik bahçeleri, kentsel 

bir dıĢ mekân olarak sağladığı sosyo-kültürel faaliyetler ve dinlenme-eğlenme 

mekânları olarak bulundukları kentin geliĢmesine de katkı sağlarlar (Hepcan ve Özkan, 

2005). 

2.5.5. Planetaryumlar 

Planetaryum, yıldız, gezegen vb. gök cisimlerinin sanal görüntüsünün özel 

yansıtıcı cihazlar kullanılarak yarım küre Ģeklindeki bir tavana yansıtıldığı, özel olarak 

düzenlenmiĢ odalardır. Gökcisimlerine ait sanal görüntüler optik veya elektromekanik 

özelliği bulunan pek çok teknolojik araç gereç kullanılarak oluĢturulur. Bu sistemler, 

gökyüzünün önceki, Ģimdiki veya gelecekteki görüntüsünü sunabilirler. 

Bilim ve teknolojideki hızlı geliĢmeler, kâğıt üzerinde anlaĢılması zor olan 

astronomi ile ilgili pek çok konunun anlaĢılmasına katkı sağlamaktadır. Ġnsanların uzay, 

astronomi, gibi bilimsel alanlarda bilgi sahibi olmalarını sağlayan planetaryumlar, 

özellikle de sınıf dıĢı bir öğrenme ortamı olarak öğrencilere sunulabilecek etkili 

ortamlardır. Fen eğitimi konusunda yeterliliği fazla olan etkili bir öğretmen, 

planetaryumlarda uzayla ilgili bilgilerin yanı sıra, bu bilgilerle iliĢkili olan coğrafya, 

matematik ve fizik bilgilerini de sunabilirler. Astronominin doğrudan bağlantılı olduğu 

dünya atmosferi, ıĢık ve renkler, çevre ve çevre kirliliği hakkında bilgilerin 

sunulmasında planetaryumlardan yararlanılması özellikle fen bilgisi öğretiminde 

öğretmenlerin kullanabileceği, öğrencilerin dikkatlerini üst düzeyde çekecek ve 

öğrenirken keyif almalarını sağlayacak ortamlardır (ErtaĢ ve ġen, 2011). 

2.5.6. Sanayi kuruluĢları 

Ham maddelerin iĢlenerek tüketicilere ürün olarak sunulduğu, enerji 

kaynaklarını verimli bir Ģekilde kullanma amacıyla kurulan yöntem ve araç bütünlüğüne 

sanayi denmektedir. Sanayi kuruluĢları, yiyecek, giysi, elektronik cihazlar gibi günlük 

hayatımızın vazgeçilmezi olan ürünleri kullanıma sunarlar (Atabek Yiğit, 2011). Sanayi 

kuruluĢları kullanacakları teknolojinin seçimini, araĢtırma- geliĢtirme faaliyetleri 
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yaparak geliĢtirilip ticarileĢtirilmesini, yatırım ve pazar kararlarını, iĢgücü yetenek ve 

kapasitesini, teknoloji transferini ve gerekli finansmanı göz önünde bulundurarak 

faaliyetlerini planlar ve sürdürür (Kiper,2004). 

Bir ülkenin bilim ve teknoloji politikası belirlenirken, üzerinde durulması 

gereken en önemli konulardan biri, sanayinin teknoloji üretimini artırmasıdır. 

Günümüzde bilgiyi üreten ülkeler geliĢmiĢ ülkelerdir. Ülkemiz sanayisinin dünya ile 

rekabet edebilmesi için kendi bilgi ve teknolojisini üretmesi gerekir (Filik ve Kurban, 

2006). 

EndüstrileĢmenin temel unsurları teknoloji, bilim ve ekonomidir. Teknoloji 

bilimsel bilgi tabanlıdır ve bu nedenle sürekli yenilikçi bir yaklaĢım içinde ele 

alınmalıdır  (Kurt ve Yavuz, 2013). Bilimin doğası ile öğrenci bilinçli olarak ilk olarak 

fen bilimleri dersinde tanıĢmaktadır. Bu nedenledir ki fen bilimleri dersinde sanayi 

kuruluĢları ile iĢbirliği yapılması, öğrencilerin geleceğe yönelik üretim teknolojilerini 

anlayabilmesi, değerlendirebilmesi ve geliĢtirmesi açısından önemli bir etkiye sahip 

olacaktır. 

2.5.7. Milli parklar 

Milli parklar, sahip oldukları kültürel ve doğal zenginlikler ile bilimsel, turistik 

vb. amaçlarla kullanılan değerli alanlardır. Milli parklar içerdikleri doğal sentez yönüyle 

fen eğitiminde kullanılabilecek önemli sınıf dıĢı ortamları olarak kabul edilmektedir 

(Uzun, 2011). 

Doğal alanların tahrip edilmesi, kaçak ve bilinçsiz avlanma sonucunda türlerin 

yok olma tehlikesiyle karĢı karĢıya gelmesinin bir sonucu olarak milli park kavramı 

ortaya çıkmıĢtır. Milli parklar, tehdit altındaki türler ve bölgelerin korunmasına yönelik 

ortaya çıkmıĢ ve sınırlarının belli olması, planlı ve kontrollü eylemler bu amaca hizmet 

etmesini kolaylaĢtırmıĢtır. Ġlk olarak milli park tanımını IUCN (The World 

Conservation Union) yapmıĢtır (Cırık, 2007). 

Doğal kaynakların verimli ve akılcı kullanımını öngören tüm yaklaĢımların ortak 

özelliği sündürülebilir olmalarıdır. Sürdürülebilir kalkınmanın gerçekleĢmesindeki en 

önemli faktör ise insandır. Milli parklarda gerçekleĢtirilen eğitimler ile doğaya saygılı 

ve çevreye karĢı sorumluluk bilinci oluĢmuĢ, katılımcı ve sorunlara çözüm üretebilen 
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bireyler yetiĢtirilebilir. Bu durumun sağlanması için kullanılan kaynaklar, çevre 

sorunlarını azaltmada kullanılacak maliyetten çok daha düĢüktür (Kalender, 2010). 

Çevrenin korunmasıyla ilgili pek çok konu fen bilimleri dersi kapsamında 

bulunmaktadır. Bu nedenle milli parklara yapılacak gezilerin özellikle fen bilimleri 

dersi çevre konularıyla ilgili önemli olduğu düĢünülmektedir. 

2.5.8. Müzik eğitimi veren kuruluĢlar 

Müzik, insanlığın en eski kültürel değerlerinden biridir. Müzik, ilk 

uygarlıklardan bu yana savaĢ, cenaze, eğlence, edebiyat, resim gibi pek çok bireysel ve 

toplumsal geliĢime eĢlik eden geniĢ kapsamlı bir kültürel ögedir. Müzik ait olduğu 

toplumu soyut olarak tanımlar ve o topluma ait bütün izleri derinlemesine taĢır. Kültürel 

değerler açısından bu derece önemli olan müziğin geliĢtirilebilmesi için bilimsel, çağdaĢ 

ve yaratıcı bir müzik eğitiminin geliĢtirilmesi gerekir (Öner, 2012). 

Bilim, teknik ve sanat toplumsal yapının oluĢmasındaki temel ve vazgeçilmez 

unsurlardır. Bu ögeler birlikte kullanıldığında insan yaĢamındaki aksaklıklar giderilir, 

çünkü sanat insanı özgür kılar ve ona güzellikleri yansıtır. Sanat toplumu, toplum da 

sanatı geliĢtirir. Tüm sanat dalları ele alındığında müziğin, insan ruhu üzerinde en çok 

etkili olan sanat dalı olduğu kabul edilmektedir. Toplumsal bir unsur olarak müziğin 

geliĢtiği toplumlar da geliĢir (Öz, 2001). 

Atatürk, güzel sanatların önemini Ģu sözleriyle dile getirmiĢtir: 

“Güzel sanatlarda muvakiyet, bütün inkılapların muvaffak 

olduğunun en kati delilidir. Bunda muvaffak olmayan milletlere ne 

yazıktır. Onlar, bütün muvaffakiyetlerine rağmen medeniyet alanında 

yüksek insanlık sıfatı ile tanınmaktan daima mahrum kalacaklardır” 

(İstanbul, 19.07.1936) 

Sanat eğitiminin amacı, bireylerin kendine olan güvenini, yaratıcılığını ve estetik 

beğeni düzeyini artırmak ve bireysel yeteneklerini geliĢtirmektir. Sanat eğitimi bu 

amaca ulaĢtığında, çağdaĢ bir toplumun oluĢması kaçınılmazdır. Sanatın yaratıcılık 

üzerindeki etkisi göz önünde bulundurulduğunda, bu düĢüncelerin geliĢmesini 
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sağlayacak ortamların oluĢturulması ve bireylere sunulması gereği ortaya çıkmaktadır 

(Dikici, 2002). 

Müzik eğitiminin kiĢilik geliĢimi ve sosyalleĢme üzerinde önemli bir etkisi 

olduğu giderek daha çok kabul edilen bir görüĢtür. Kaliteli bir müzik eğitimi bireyin 

yakın çevresi ile daha sağlıklı iletiĢim kurmasını, toplumsallaĢmasını ve müziği bilinçli 

olarak yapan ve dinleyen bir insan olmasını sağlar   (Özen, 2004). Uslu (2007) müziğin 

kiĢilik geliĢimine etkisini açıklarken, kiĢinin kendini gerçekleĢtirebilmesi için yaratıcı 

gücünü geliĢtirmesinde müzikten yararlanılması gerektiğini vurgulamıĢtır. Çocukların 

sanatla büyümeleri kiĢilik geliĢimleri üzerinde oldukça önemli bir katkıya sahiptir. 

Ancak günümüz eğitim sistemi genç neslin daha çok kuramsal ve sayısal derslere 

ağırlık vermesini gerektirmektedir ( Ekinci, 2005). 

Sosyal açıdan değerlendirildiğinde müzik, paylaĢma, dayanıĢma gibi toplumsal 

değerlerin sergilenmesinde etkin rol oynayan kültürel bir etkinlik olarak açıklanmıĢtır. 

Müzik eğitimi bireylerin müzik aracılığıyla kendisinin ve toplumun estetik 

gereksinimlerini karĢılayarak, yaratma konusunda kendisini doyuracak, müziksel 

anlamda etkili ve verimli olmasını ve bu sayede de mutlu biçimde yaĢamasını amaçlar. 

Köksal‟ın (2000) müziğin ergenlik dönemindeki bireyler üzerindeki etkisini incelediği 

çalıĢmasında, müzik eğitimi alıp almamanın kiĢisel uyum ve gene uyum üzerinde 

anlamlı bir farklılığa neden olduğu sonucuna ulaĢmıĢtır. Ayrıca müzikle aktif biçimde 

ilgilenen gençlerin öz saygısının daha yüksek olduğu belirtilmiĢtir. 

Müzik biyolojik olarak da kiĢileri olumlu yönde etkilemektedir. KiĢilerin iç salgı 

bezleri ve sinir sistemi üzerinde etkili olmakta, seratonin, adrenalin vb. hormonlarla 

bireyin duygu ve düĢünce dünyasında anlamlı etkiler bırakmaktadır. Ayrıca müziğin 

kan basıncı, solunum ritmi gibi fizyolojik düzenlemelerde de etkili olduğu bilinmektedir 

(Karamızrak, 2014). 

GöğüĢ (2009), müzik yeteneğinin geliĢtirilmesinde küçük yaĢlarda eğitime 

baĢlamanın önemi ile ilgili yaptığı araĢtırmasında, müzik alanında yetenekli çocukların 

yönlendirilmesiyle ilgili Ģu önerilerde bulunmuĢtur: 

a) Ġlköğretim kurumlarında öğrenci merkezli, sistemli ve tutarlı bir yönlendirme 

sağlanmalıdır. Bu amaçla; 
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* Yönlendirme okul rehberlik hizmetlerinin çalıĢmalarıyla sınırlı kalmamalı, 

eğitimsel ve mesleksel olarak ilgili olan herkesle iĢbirliği sağlanmalıdır, 

* Yönlendirme, ilköğretimin ikinci kademesinde değil, okulda olabildiğince 

erken baĢlamalı, 5. veya en geç 6. sınıfta sonuçlandırılmalıdır. 

b) Müzik yeteneğine sahip çocukların, ilköğretimin ilk yıllarından itibaren 

ilgilenilerek 4. veya en geç 5. sınıfta alana yönlendirilmesi sağlanmalıdır. Bu amaçla; 

* Öğrenciler Devlet Konservatuvarlarıyla ilgili olarak bilgilendirilmeli ve bu 

kurumlarla öğrencinin bağlantısı kurulmalıdır, 

* On bir yaĢın altındaki çocukların en azından konservatuvarın yarı zamanlı 

programlarında eğitimi sağlanmalıdır, 

* YaĢadıkları ilde Devlet Konservatuvarı bulunmayan fakat müzikle ilgili bir 

bölüm bulunan üniversitelerle iĢbirliği yapılıp koordineli yetiĢtirme 

programları uygulanmalıdır 

* Ġllerinde Devlet Konservatuvarı bulunan Bilim ve Sanat Merkezleri görevlileri, 

müzik yeteneği olduğu saptanan öğrencilerle ilgili olarak bu kurumlarla 

iĢbirliği içinde olmalı, gerekirse yatay geçiĢ konusunda onları 

yönlendirmelidir. 

* Konservatuvarların kaliteden ödün vermeden sayılarının artırılması ve böylece 

daha çok çocuğa ulaĢması sağlanmalıdır. 

Buyurgan (2012), “Sanat Eğitimi ve Öğretimi” adlı kitaplarında nitelikli bir 

sanat eğitimi için; sanat eğitiminin öneminin farkında olan bir bakıĢ açısı, çağın 

gerektirdiği Ģartlara uygun olarak hazırlanmıĢ dinamik bir öğretim programı, yeterli 

zaman ve uygun fiziki donanım olması gerektiği vurgulanmıĢlardır. 

Müzik eğitimi, temel olarak, genel, amatör ve mesleki müzik eğitimi olmak 

üzere üç koldan ilerler. Genel müzik eğitimi, müziğe ilgisi olup olmadığına 

bakılmaksızın herkese verilmelidir. Temelde, sağlıklı, mutlu, dengeli insanca yaĢam için 

gerekli sanat kültürünü kazandırmayı amaçlar. Amatör (özengen) müzik eğitimi, isteğe 

bağlı olarak verilir. Belli bir sanat dalını, para kazanma amacı gütmeden, sadece zevk 

için yapan istekli kiĢiler için yapılır ve sanatsal davranıĢ kazandırmayı amaçlar. Mesleki 

müzik eğitimi ise, müziğe ilgisi ve yeteneği olan kiĢilerin belirleyici sınavlarla 

seçilmesiyle yapılır. Sanatın bütününü ya da belli bir dalını uzmanlık alanı olarak seçen 
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istenilen düzeyde yeteneğe sahip kiĢilere yeterli birikimi sağlamak için yapılır. Genel 

müzik eğitimi bireyi amatör ve mesleki müzik eğitimine hazırlar (Biber Öz, 2001; 

Uçan, 1995). Bu üç eğitimin de ortak amacı estetik amaçlı yapılması, farklılıkları ise; 

genel müzik eğitiminin zorunlu, amatör müzik eğitiminin gönüllü ve mesleksel müzik 

eğitiminin koĢullu olmasıdır (Uçan, 1995). 

BarıĢ ve Ece (2007)  Cumhuriyetten itibaren ülkemizdeki müzik eğitimi veren 

kuruluĢları tarihsel bağlamda 20 yıllık periyotlarla analiz etmiĢlerdir: 

1923-1940: 

 Ankara Musiki Mektebinin açılması (1924) 

 Müzik eğitimi için Avrupa‟ya giden öğrencilerin döndükten sonra Musiki 

Muallim Mektebinde görevlendirilmeleri (1927-1930) 

 Milli Musiki ve Temsil Akademisinin kurulması (1934) 

 Ankara Devlet Konservatuarının kurulması (1940) 

 Ankara Askeri Mızıka Okulunun açılması (1938) 

1940-1960: 

 Devlet Konservatuarlarının kurulması (1940) 

 Askeri Mızıka Meslek Okulunun açılması (1949) 

1960-1980: 

 TRT Çocuk Korosunun çalıĢmalara baĢlaması  

 Üniversitelerin bazı bölümlerine seçmeli müzik dersinin konulması (1970) 

 Devlet Opera ve Bale müdürlüğünün kurulması (1970) 

1980-2007: 

 Konservatuarların üniversite bünyesine alınması (1982) 

 Anadolu Güzel Sanatlar Liselerinin açılması (1989) 

Günümüzde Türkiye‟de mesleki müzik eğitimi veren kurumlar, 1981 yılından 

itibaren Yüksek Öğretim Kurulu (YÖK) çatısı altında toplanmıĢlardır. OluĢum amaçları 

açısından birbirinden farklı olan bu kurumlar; konservatuarlar, güzel sanatlar 
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fakültelerinin müzik bölümleri, eğitim fakültelerinde, güzel sanatlar eğitimi bölümü 

müzik öğretmenliği ana bilim dallarıdır(Çoban, 2013). 

Ülkemizdeki müzik eğitimi veren kurumlar genel olarak; 

 Anadolu Güzel Sanatlar Lisesi Müzik Bölümleri (AGSL) 

  Müzik Eğitim Fakülteleri 

 Güzel Sanatlar Fakültesi Müzik Bölümleri 

 Müzik ve Sahne Sanatları Fakülteleri 

 Devlet Konservatuvarları  

 Türk Müziği Devlet Konservatuvarları 

 Askeri Mızıka Okulu (Askeri Bando Okulu) 

Özen (2004), müzik eğitimcilerinin sahip olması gereken nitelikleri kiĢisel, 

müziksel ve mesleki bakımdan ele almıĢtır: 

KiĢisel Nitelikler: 

Müzik eğitimcileri; 

 Çevresindeki insanları müziğe karĢı heveslendirmeli, bireyler ve topluma 

karĢı duyarlı olmalıdır. 

 Çevresindeki insanların ilgi ve ihtiyaçlarını göz önünde bulundurmalıdır. 

 Diğer bilim dalları ve güzel sanatlarla ilgili olmalı, yeni düĢünceleri tanımalı 

ve değerlendirebilmelidir. 

Müziksel Nitelikler 

Müzik eğitimcileri; 

 Gerekli bilgi ve teknik yeterliliğe ve müzik türleri hakkında yeterli bilgiye 

sahip olmalıdır, orkestra ve koro yönetebilmelidir. 

 Çalgı çalabilmeli ve çalgıyla eĢlik yapabilmeli, Ģarkı söyleyebilmeli ve 

müziksel yorum gücüne sahip olmalı ve gerektiğinde doğaçlama 

yapabilmelidir. 

 Yaratma gücünü kullanabilmelidir 
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Mesleksel Nitelikler 

Müzik eğitimcileri; 

 Öğretmen pedagojik yeterliliğine sahip olmalı, müzik öğretimiyle ilgili 

kavramları en geniĢ biçimde bilmeli ve anlatabilmelidir. 

 Okul düzeyindeki etkinlikler için belli bir repertuvar düzenleyebilmelidir bu 

konuda araĢtırmacı olmalıdır. 

 Müzikteki yenilikleri takip edebilmeli ve değerlendirebilmelidir. 

2.5.9. Müzik ve fen öğretimi 

Müzik eğitimcilerine göre müziksel yeteneklerin ortaya çıkması bakımından en 

önemli dönem 9-12 yaĢlardır. Ġlköğretim dönemini kapsayan bu yaĢlarda çocukların 

müziksel yeteneklerinin fark edilmesi ve doğru biçimde tanımlanması, çocuğa 

sağlanacak müzik eğitimi ile ilgili planlamanın yapılması ve devamında sağlıklı 

biçimde yürütülebilmesi önemlidir (Duru ve Gün, 2012). Okul öncesi çağda ve 

ilköğretim çağında öğrencilerin öğrenme biçimleri ve kapasiteleri farklıdır. Doğru 

müziksel eğitimin gerçekleĢebilesi için çocukların içinde bulundukları döneme ait 

özellikleri göz önünde bulundurularak, buna uygun ortamlar sağlanmalıdır (Özdemir ve 

Yıldız, 2010). 

Sanat çok yönlü ve çok boyutlu bir yapıya sahiptir. Bu nedenle sanatı yaĢayan 

birey, olayları ve olguları bu çok boyutluluk içinde görüp yorumlayabilir, her türlü yeni 

biçim ve değerlendirmeye açık, toplumsal geliĢmelere kolayca uyum sağlayabilen, 

dinamik bir kiĢiliğe sahip olarak yetiĢir (San, 1982). 

Ġnsan yaĢamının her döneminde, müziğin rahatlatıcı bir etkisinin olduğu ve 

kiĢinin ruh sağlığını etkilediği bir gerçektir. Be sebeple insanlar geçmiĢten bugüne, 

toplumsal bilgi ve inançları çerçevesinde müziği bir tedavi yöntemi olarak ele 

almıĢlardır (Gençel, 2006). Ġlköğretim müzik programının 2006 yılında 

yapılandırmacılık temel anlayıĢına dayandırılarak yenilenmesi sağlanmıĢtır. Yeni 

programda katılımcı ve aktif öğretim yöntemleri esas alınmıĢtır (Çoban, 2013). 

Yapılandırmacı öğrenme yaklaĢımı diğer alanlarda olduğu gibi müzik eğitiminde de 

önem kazanmıĢtır. Öğrencinin kendi kendine kazanacağı müziksel deneyimler, eğitim 
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sürecinde doğru kaynaklarla desteklendiğinde gittikçe niteliği artan bir yapıya sahip 

olacaktır (Okay, 2013). 

Milli Eğitim Bakanlığı Talim terbiye Kurulunun 2015 yılında ilk ve ortaokullar 

için hazırladığı fen bilimleri öğretim programında ses ünitesi ile sınıf bazında aĢağıdaki 

kazanımlar ve bu kazanımlara uygun görülen süreler aĢağıdaki gibidir: 

Tablo 2.1. 

İlk ve Ortaokul Müfredatında Ses Ünitesine Ait Kazanımlar 

Sınıf Konu / Kavram 

Önerilen 

Ders 

Saati 

Kazanımlar 

 

3 

 

Sesin ĠĢitmedeki 

Rolü 

Ses Ġle ĠĢitme 

Arasındaki ĠliĢki 

 

ĠĢitme Kaybı 

 

     6 

3.4.3.1. Ses Ģiddetinin iĢitme için belirleyici 

olduğunu gözlemler ve her sesin insan kulağı 

tarafından iĢitilemeyeceğini fark eder. 

 

3.4.3.2. Ses Ģiddeti ile uzaklık arasındaki 

iliĢkiyi kavrar. 

 

3.4.3.3. ġiddetli seslerin iĢitme kaybına sebep 

olabileceğini kavrar. 

 

Çevremizdeki Sesler 

Ses Kaynağı 

Doğal Sesler 

Yapay Sesler 

    6 

3.4.4.1. Her sesin bir kaynağı olduğu ve sesin 

her yönde yayıldığı sonucunu çıkarır. 

 

3.4.4.2. Çevresindeki ses kaynaklarını doğal 

ve yapay ses kaynakları Ģeklinde sınıflandırır. 

 

3.4.4.3. ĠĢitme duyusunu kullanarak ses 

kaynağının yaklaĢıp-uzaklaĢması ve ses 

kaynağının yeri hakkında çıkarımlarda 

bulunur. 

 
 

 

4 

GeçmiĢten 

Günümüze Ses 

Teknolojileri 

 

       3 

4.4.4.1. GeçmiĢten günümüze kullanılan ses 

teknolojilerini karĢılaĢtırır. 

4.4.4.2. ġiddetli ses üreten teknolojik 

araçların olumlu ve olumsuz etkilerini 

araĢtırır ve sunar. 
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Tablo 2.1. (Devamı) 

Sınıf Konu / Kavram 

Önerilen 

Ders 

Saati 

Kazanımlar 

 Ses Kirliliği      5 

4.4.5.1. Ses kirliliğinin nedenlerini sorgular. 

 

4.4.5.2. Ses kirliliğinin insan sağlığı ve çevre 

üzerindeki olumsuz etkilerini açıklar. 

 

4.4.5.3. Ses kirliliğini azaltmaya yönelik 

çözümler üretir. 

 

 

5 

Sesin Yayılması 

Sesin Farklı 

Ortamlarda Yayılma 

Hızları 

 

      4 

5.4.4.1. Sesin yayılabildiği ortamları tahmin 

eder ve bu tahminlerini test eder. 

 

Sesin Farklı 

Ortamlarda Farklı 

Duyulması 

     6 

5.4.5.1. Farklı cisimlerle üretilen seslerin 

farklı olduğunu deneyerek keĢfeder. 

 

5.4.5.2. Aynı sesin, farklı ortamlarda farklı 

duyulduğunu keĢfeder. 

 

 

6 

 

Sesin Yansıması 

Sesin Soğrulası 

Ses Yalıtımı 

 

 

       6 

6.4.2.1. Sesin madde ile etkileĢimi 

sonucunda oluĢabilecek durumları kavrar. 

 

6.4.2.2. Sesin yayılmasını önlemeye yönelik 

tahminlerde bulunur ve tahminlerini test 

eder. 

 

8 

 

Sesin Sürati 

Ses Enerjisi 

 

6 

8.4.2.1. Sesin farklı ortamlardaki süratini 

karĢılaĢtırır. 

A. Sesin boĢlukta neden yayılmadığı belirtilir. 

B. IĢık ve sesin havadaki sürati; ĢimĢek ve 

yıldırım olayları ve sonradan duyulan gök 

gürültüsü örneği üzerinden karĢılaĢtırılır. 

 

  

8.4.2.2. Sesin bir enerji türü olduğunu ve ses 

enerjisinin baĢka bir enerjiye 

dönüĢebileceğini kavrar. 
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2.5.10. Literatürde konu ile ilgili yapılan çalıĢmalar 

GeliĢimci bir eğitim anlayıĢı, sanat yoluyla öğrencilerin kiĢisel tavırlarını ortaya 

koyabilmesini ve kendini özgürce ifade edebilmesini sağlayan duyguya ve sezgiye 

dayalı bir anlayıĢtır. Sanat eğitimi yoluyla kiĢi dengeli bir kiĢilik özelliği kazanır. Sanat 

insanı çöküntüden kurtaran bir kurtarıcıdır. Sanat yoluyla eğitim görüĢünde Read, 

“sanat eğitimin temeli olmalıdır” görüĢünü savunmuĢ ve sanat eğitiminin de genel 

eğitim alanında temel bir alan olduğunu savunmuĢtur (Karayağmurlar ve Tan, 2003). 

KurtuluĢ (2001), sanat eğitimini iĢbirlikli öğrenme yaklaĢımıyla ele almıĢtır. 

ĠĢbirlikli öğrenme yaklaĢımı, sanatsal ve kültürel eğitim anlayıĢıyla birleĢtirilerek 

uygulandığında, öğrencinin biliĢsel, duyuĢsal ve sosyal alanda geliĢmelerini 

sağlamaktadır. Ayrıca iĢbirlikli sanat eğitimi, öğrencilerin birbirlerinden öğrenmelerine, 

kaygılarını yenmelerine ve içsel güdülenmelerine yardım etmekte, böylece öğrenciler, 

dersleri ve okulu daha çok sevmekte ve yardımlaĢma duyguları geliĢmektedir. Tüm bu 

faydalarının yanında sanat, önceki nesillerin yaptıklarını tekrar etmemesi ve yenilikçi 

yapısıyla çocuğun yaratıcılığını geliĢtirmektedir. 

Sönmez, Gökbulut ve Sapsağlam‟ın (2015),”Okul dıĢı akademik iklim 

araĢtırması” isimli çalıĢmalarında 5, 6, 7. Sınıftaki öğrencilerin düzenli olarak Çocuk 

Üniversitesine gitmesini sağlamıĢlardır. Müzik de dâhil olmak üzere pek çok sanatsal 

dalda eğitim alan öğrencilerin tamamına yakını olumlu görüĢ bildirmiĢler ve 

öğrencilerin kendi ilgi ve yeteneklerini keĢfettikleri görülmüĢtür. 

Küpers, Dijk, McPhersen ve Geert‟in (2014)‟ün enstrümantal müzik eğitiminin, 

özgüven üzerindeki dinamik etkisini araĢtırdıkları çalıĢmalarında, müzik alanındaki 

geliĢimin, öğrenme ve özgüven üzerinde dinamik bir süreç olduğu ve öğlencilerde “ 

Ģimdi ve burada öğren” anlayıĢı geliĢtirdiği görülmüĢtür. 

Adawale (2009),  etkili okul dıĢı öğrenme programlarının yaĢam becerileri 

üzerindeki etkisini cinsiyete ve yaĢa bağlı faktörler açısından ele almıĢtır. Özeren 

(2006), Türkiye‟de Müzik eğitimcilerinin yetiĢtirildikleri kurumların toplumsal yaĢam 

kalitesi açısından rolü ve önemini araĢtırdıkları çalıĢmalarında okullarda yaĢanan Ģiddet 

olaylarının rehabilitasyonu esnasında müzik ve müzik eğitiminden yararlanılmasının 

etkili olduğunu savunmaktadır. Tarihsel süreçte pek çok ilke imza atmıĢ Türklerin en 
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kısa sürede müzik eğitiminde, müzik sanatında ve müzik biliminde ciddi ve kalıcı bir 

yapılanmaya gitmesi gerektiğini vurgulamıĢtır. 

Kuh‟a (1996) göre sınıf dıĢı öğrenme aktivitelerine katılan, bu Ģekilde eğitim 

tecrübelerini geliĢtiren ve kendi öğrenmelerinin sorumluluğunu alan öğrenciler, kendi 

tecrübeleriyle sınıf dıĢı öğrenmeleri arasında fayda sağlayan iliĢkiler kurar, kendi 

akademik süreçlerini değerlendirir ve öğrendiklerini kendi günlük yaĢantısına aktarır. 

ErtaĢ, ġen ve Parmaksızoğlu (2011); okul dıĢı bilimsel etkinliklerin günlük 

hayatla iliĢkilendirilmeye iliĢkin çalıĢmalarında: 

 Konunun günlük hayatla bağlantısının daha iyi kurulabilmesi için, yıl 

içerisinde konu ile ilgili olarak yapılacak okul dıĢı bilimsel etkinliklere 

ağırlık verilmesi,  

 Eğlence boyutunun ötesinde, rehberlerin ve öğretmenlerin hedef odaklı 

olarak, okul dıĢı bilimsel etkinliklerin farklı yöntem ve tekniklerle 

desteklenmesi,  

 Uygulama sürecinin dikkatli ve iyi planlanması gerektiğini belirtmektedirler. 

Kıyıcı ve Yiğit (2010), sınıf duvarlarının ötesinde fen eğitimi: Rüzgâr santraline 

teknik gezi çalıĢmalarında;  doğayı incelemeyi, gözlem yapmayı, veri toplamayı ve 

bunlar arasındaki iliĢkiyi anlamayı hedefleyen fen eğitiminin amacına uygun olarak 

yapılacak teknik gezilerin öğrenci için okulda öğrendiklerini günlük hayatta uygulama 

olanağı bulduğundan, merak duygularını geliĢtirdiği ve daha kalıcı öğrenmenin 

gerçekleĢtiği sonucuna ulaĢmıĢlardır. 

Kılıç ve ġen‟in (2014) okul dıĢı öğrenme etkinliklerine ve eleĢtirel düĢünceye 

dayalı fizik öğretiminin öğrenci tutumları üzerine etkisi ile ilgili yaptıkları 

çalıĢmalardaki bulguları, okul dıĢı öğrenme etkinliklerinin, mevcut öğretime göre daha 

fazla eleĢtirel düĢünceyi artırdığı yönündedir. 

Demirci ve Efe (2007), yaptıkları çalıĢmalara ilköğretim öğrencilerinin ses 

konusuyla ilgili aĢağıdaki kavram yanılgılarına sahip olduklarını belirlemiĢlerdir: 

* Ses, delikler ve boĢluklardan sızarak yayılır. 

Ses havasız bir ortamda yayılır ve bir engele çarparak durur. 
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* Ses havada bir engelle karĢılaĢmazsa daha hızlı ilerler. Maddenin yoğunluğu 

arttıkça sesin yayılması zorlaĢır. 

* Sesin yüksekliği ve tınısı aynı Ģeydir. 

* Sesin ince ya da kalın olmasına sesin Ģiddeti denir. 

*Sesin yayılma hızı sesin Ģiddetine, yüksekliğine ve tınısına bağlıdır. 

*Sesin yüksek olması camların titremesine ve kırılmasına neden olur. 

* Müzik setinin sesi kısıldığında ses daha ince gelmeye baĢlar. 

* Kumandayla televizyonun sesinin yüksekliğini değiĢtiririz. 

* Çift cama iki cam olduğu için ses duyulmaz. 

* Ses dalgalar halinde yayılırken yıpranır. 

Paliç‟in (2011) 9. Sınıf öğrencilerinden oluĢan 30 kiĢilik bir grupla yaptığı 

çalıĢmalardan elde ettiği sonuçlara göre, öğrencilerden bazılarının sesin boĢlukta da 

yayıldığı, su dalgaları gibi hareket ettiği, maddeler içinde bulunan boĢluklar sayesinde 

yayılabildiği, yoğun ortamda hızının azaldığı, atomlar arası ne kadar uzaksa o kadar 

hızlı ilerlediği konusunda kavram yanılgılarına sahip oldukları ortaya çıkmıĢtır. 

Sözen ve Bolat‟ın (2014) altı ilköğretim okulundan 11-14 yaĢ aralığındaki 286 

öğrenci ile yaptığı sesin hızı ile ilgili kavram yanılgılarını belirlemeye yönelik 

araĢtırmamalarında, 11-14 yaĢ aralığındaki öğrencilerde ses hızı ile ilgili aĢağıdaki 

kavram yanılgıları tespit edilmiĢtir: 

 Ses, gazlarda en hızlı ilerler, katılarda yayılamaz, havasız bir ortamda ses 

üretilebilir. 

 Moleküller arasındaki uzaklık artarsa ses daha hızlı yayılır 

 Moleküllerin büyüklüğü ve ortamın sıcaklığı sesin hızını etkilemez 

 Sesin yayıldığı madde, sesin ince veya kalın olması, ses kaynağının enerjisi 

sesin hızını etkiler. 

Küçük (2011), müzik etkinliklerine katılan ve katılmayan 5, 6, 7 ve 8. Sınıf 

öğrencilerinin benlik algısı ve müzik yeteneğine yönelik öz yeterlilik algısını incelemek 

için bir araĢtırma yapmıĢtır. AraĢtırma sonucunda, müziksel etkinliklere aktif olarak 

katılan, okul orkestrasında yer alan öğrencilerin, müziksel etkinliklere katılmayanlara 

göre öz yeterlilik algılarının ve benlik saygısı düzeylerinin çok daha yüksek olduğu 

sonucuna ulaĢmıĢtır. 
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Türkmen (2010), amatör müzik eğitiminin bireysel, toplumsal ve kültürel 

değerler üzerindeki etkilerini incelediği araĢtırmasında, müzik eğitiminin bireyin yaĢam 

kalitesini artırdığını ortaya koymuĢtur. Müzik eğitimi alan çocuklar, dinledikleri müzik 

türlerinde daha seçici davranmakta,  bireysel yaĢantılarında karĢılaĢtıkları zorluklarla 

daha kolay baĢa çıkabilmekte, boĢ zamanlarını daha etkili ve verimli 

geçirebilmektedirler. Toplumsal açıdan değerlendirildiğinde, çocukların müziksel 

çabalarının diğer öğrencilere de örnek olduğu, arkadaĢlarını da bir çalgı aleti çalmak 

konusunda özendirdiği, çocukların arkadaĢ seçimlerinin daha nitelikli bir değiĢim 

gösterdiği, toplumsal olaylara daha duyarlı hale geldiği aileleri tarafından bildirilmiĢtir. 

Kültürel bakımdan değerlendirildiğinde ise, müzikle ilgilenen çocukların yaĢadıkları 

yerin kültürel aktivitelerine (sergi, konser vb.) katılımlarının arttığı görülmüĢtür. 

ġendurur ve BarıĢ‟ın (2002) müzik eğitiminin biliĢsel baĢarı üzerindeki etkisini 

incelediği çalıĢmalarında, çocuğun okul yaĢantısı boyunca aldığı bilinçli, sistematik 

müzik eğitiminin, biliĢsel baĢarısında ve öğrenim hayatı boyunca akademik baĢarısında 

olumlu etkiler yarattığı sonucuna ulaĢmıĢlardır. 

Uslu (2013), müzik eğitimi ile elde edilen kazanımları sosyo-kültürel açıdan ele 

almıĢ ve bireyin kendi yaĢ grubuyla katılacağı müziksel etkinliklerin olumlu çıktıları 

üzerinde durmuĢtur. Bu olumlu çıktıları, toplumsal paylaĢma ve dayanıĢmanın artması, 

çocuğun kendi öz kültüründeki unsurları tanıması, çevresindeki kültürel aktivitelere 

katılması ve sosyal geliĢiminin iyileĢmesi olarak sıralanabilir. 

Müziğin önemi, müzik ve ses ile ilgili oluĢan kavram yanılgıları, müzik ve ses 

eğitimine küçük yaĢlarda baĢlamanın gerekliliği, sanatın insan hayatını çok boyutlu 

olarak etkilediği gerçeği, yapılandırmacı öğretim yöntemlerinin öğrenme üzerindeki 

kalıcı etkileri ve fen bilgisi müfredatı birlikte düĢünüldüğünde, müzik ve ses ile ilgili 

kavramların öğrencileri motive edecek biçimde informal eğitim ortamlarında 

öğretilmesi gerekli görülmektedir. 

 

 

 

 



 

ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

3. YÖNTEM 

3.1. AraĢtırmanın Modeli 

Tablo 3.1. 

Kullanılan Modelin Simgesel Görünümü 

D:Deney Grubu,  K: Kontrol Grubu,     X: Uygulanan ĠĢlem (Gezi ve Etkinlikler),     N: Öğrenci Sayısı, 

O1.1- O2.1: Ön testler, O1.2- O2.2: Son testler 

 

 

Tablo 3.2. 

 Araştırmanın Deneysel Deseni 

GRUPLAR ÖN TESTLER UYGULAMA SON TESTLER 

Deney Grubu Akademik  

BaĢarı Testi 

Bilimsel Süreç 

Becerileri Testi 

Mevcut Programa Uygun 

Öğretim ve Konservatuar 

Gezisi 

Akademik 

BaĢarı Testi 

Bilimsel Süreç 

Becerileri Testi 

Kontrol 

Grubu 

Akademik BaĢarı 

Testi 

Bilimsel Süreç 

Becerileri Testi 

Mevcut Programa Uygun 

Öğretim 

Akademik 

BaĢarı Testi 

Bilimsel Süreç 

Becerileri Testi 

 

AraĢtırmada yapılan yarı deneysel yöntemde, deney grubu üzerindeki etkisi 

incelenen bağımsız değiĢken “ Sakarya Üniversitesi Devlet Konservatuarına Yapılan 

Gezi ve Burada Yürütülen Etkinlikler” , bağımlı değiĢken ise “Akademik BaĢarı Testi” 

ve “Bilimsel Süreç Becerileri Değerlendirme Testi” sonucunda elde edilen puanlardır. 

Yapılan deneysel çalıĢmayla, bağımsız değiĢkenin (KGVE), bağımlı değiĢken 

üzerindeki etkisinin incelenmesi amaçlanmıĢtır. 

D 

(Deney) 

N O 1.1           X O 1.2 

 K 

(Kontrol) 

N O 2.1 O 2.2 
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ÇalıĢmada ayrıca,   Ġlköğretim 8. sınıf öğrencilerinin okul dıĢı öğrenme 

ortamlarından konservatuarların, öğretim sürecinde kullanımına iliĢkin görüĢlerine yer 

verilmiĢtir. 

3.2. ÇalıĢma Grubu 

2014/2015 Eğitim-Öğretim yılında Sakarya Ġlinin Akyazı ilçesinde bulunan 

ġehit Ahmet Çondul Ortaokulunda öğrenim gören 40 sekizinci sınıf öğrencisi çalıĢma 

grubunu oluĢturmaktadır. Bu öğrencilerden 20 tanesi deney grubunda (11 kız, 9 erkek) 

ve 20 tanesi kontrol grubunda (10 kız, 10 erkek) yer almaktadır. ÇalıĢma grubunun 

seçimi basit seçkisiz örneklem ile belirlenmiĢtir. 

AraĢtırmanın nitel kısmında ise, çalıĢma grubunu 2014/2015 Eğitim- Öğretim 

yılında Sakarya ili Akyazı içesinde bulunan ġehit Ahmet Çondul Ortaokulunda öğrenim 

gören 20 sekizinci sınıf öğrencisi oluĢturmaktadır. 

3.3. Veri Toplama Araçları 

Bu çalıĢmada veri toplama aracı olarak “ Ses Ünitesi Akademik BaĢarı Testi” ve 

Kathleen A. Smith tarafından geliĢtirilen ve Uygar ġanlı ve Gülseren ġenyüz tarafından 

Türkçeye çevrilen “Bilimsel Süreç Beceri Değerlendirme Testi” kullanılmıĢtır. Aynı 

zamanda müzik eğitimi veren kuruluĢların (Konservatuarların) fen eğitimindeki rolünün 

belirgin etkisinin incelenmesi amacıyla öğrenci görüĢlerine yer verilmiĢtir. Veri toplama 

araçlarının uygulanabilmesi için gerekli izinler okul idaresi tarafından alınmıĢtır. 

3.3.1. Akademik baĢarı testi 

Bu araĢtırmada müzik eğitim veren bir kuruluĢ olan konservatuarların fen 

eğitiminde kullanılmasının sekizinci sınıf öğrencilerinin akademik baĢarıları üzerindeki 

etkisinin incelenmesi amacıyla “ Ses Ünitesi Akademik BaĢarı Testi” uygulanmıĢtır. 

Akademik BaĢarı testi geliĢtirilirken, öncelikle fen ve teknoloji öğretim programında 

yer alan kazanımlara uygun olarak 30 çoktan seçmeli soru hazırlanmıĢtır. Maddelerin 

kazanımlara uygun olup olmadığını incelemek amacıyla üç alan uzmanının (Fen bilgisi 

öğretmeninin) görüĢleri alınmıĢtır. Eğitimcilerden gelen geri bildirimler dikkate alınmıĢ 

ve gerekli düzenlemeler yapılmıĢtır. Daha sonra testin güvenirliğinin belirlenmesi 
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amacıyla aynı ilçede bulunan Vakıf ve Topağaç Ortaokullarında 50 öğrenci ile gerekli 

izinler alınarak uygulamalar yapılmıĢ ve veriler SPSS (Statistical Package for the Social 

Sciences) programı ile analiz edilmiĢtir. Crobach‟s Alpha güvenirlik katsayısı α=0,663 

olarak hesaplanmıĢtır. Sonuç olarak, ünite kazanımları göz önünde bulundurularak 

(Ek:4), 15 soru çoktan seçmeli olarak öğrencilerin akademik baĢarılarını ölçmek 

amacıyla ön test ve son test olarak uygulanmıĢtır. 

 

3.3.2. Bilimsel süreç beceri değerlendirme ölçeği 

Öğrencilerin uygulama sonrasında bilimsel süreç becerilerindeki değiĢimi 

incelemek amacıyla “Bilimsel Süreç Becerileri Değerlendirme Ölçeği” uygulanmıĢtır. 

Testi oluĢturan sorular bilimsel süreç becerilerinin örneklendirilmesine iliĢkin deneysel 

sorular olup 50 maddeden oluĢmaktadır. 6, 7 ve 8. Sınıflar için oluĢturulmuĢ Bilimsel 

Süreç Becerileri Değerlendirme Ölçeği,  Kathleen A. Smith tarafından hazırlanmıĢ ve 

Uygar ġanlı ve Gülseren ġenyüz tarafından Türkçe‟ ye çevrilmiĢtir. 

 

3.3.3. GörüĢme 

Nitel kısımda öğrencilerin müzik eğitimi veren kuruluĢlardan konservatuarların 

fen eğitimi üzerindeki etkisinin değerlendirilmesi amacıyla öğrencilerden görüĢ 

alınmıĢtır. Burada, amaç doğrultusunda sözlü iletiĢim yoluyla veri toplamasıdır 

hedeflenmiĢtir (Büyüköztürk, Çakmak, Akgün, Karadeniz ve Demirel, 2008). Bu 

bağlamda öğrencilerden görüĢler alınmıĢ ve bu görüĢler kodlanarak bulgular kısmına 

eklenmiĢtir.  Öğrenci görüĢleri Ekte sunulmuĢtur. 

3.3.4. Verilerin toplanması 

AraĢtırma problemlerine ve alt problemlere cevap bulmak amacıyla aĢağıdaki 

iĢlem basamakları uygulanıĢtır: 

1. AraĢtırmada öncelikle öğrencilere uygulanacak veri toplama araçlarının 

belirlenmesine karar verilmiĢtir. Bu doğrultuda araĢtırmacı tarafından 
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geliĢtirilen, “Ses Ünitesi Akademik BaĢarı Testi”  ile Kathleen A. Smith 

tarafından geliĢtirilen ve ġanlı ve ġenyüz tarafından Türkçeye çevrilen “ 6,7ve 

8. Sınıf Öğrencileri için Bilimsel Süreç Beceri Değerlendirme Ölçeği “ 

uygulanmasına karar verilmiĢtir. 

2. ÇalıĢma kapsamında müzik eğitimi veren kuruluĢların akademik baĢarı ve 

bilimsel süreç becerileri üzerindeki etkisinin incelenmesi amacıyla Sakarya 

Üniversitesi Devlet Konservatuarı na yakın ilçeler arasından Akyazı seçilmiĢ 

ve katılacak okul belirlenmiĢtir. 

3. ÇalıĢma grubu belirlendikten sonra veri toplama araçlarının çalıĢma grubu 

üzerinde kullanılması için gerekli izinler okul idarelerinden alınmıĢtır. 

4. Ġzinler alındıktan sonra Sakarya Üniversitesi Devlet Konservatuarı yetkilileri 

ile görüĢülüp çalıĢma hakkında bilgi verilmiĢ ve gerekli planlamalar birlikte 

yapılmıĢtır. 

5. KGVE öncesi hazırlıklar aĢağıdaki gibi yapılmıĢtır: 

 Konservatuar yetkilileri ile yapılan planlama hakkında okula gerekli 

bilgiler verilmiĢ ve deney grubu kararlaĢtırılmıĢtır. 

 Gezi programı dâhilinde Akyazı Ġlçe Milli Eğitim Müdürlüğünden, 

gezinin yapılabilmesi için ve deney grubundaki öğrencilerin geziye 

katılabilmesi için velilerden izin alınmıĢtır. 

 Alınan izinlerden sonra belirlenen okulun gerekli belgelere sahip okul 

servisi ile görüĢülerek ulaĢım için gerekli araç belirlenmiĢtir.  

 AraĢtırmacı tarafından gezide uygulanacak ses ünitesine iliĢkin 5 E ye 

göre hazırlanmıĢ bir ders planı oluĢturulmuĢtur.  

 Hazırlanan ders planı ile ilgili uzman görüĢleri alınmıĢ ve gerekli 

düzenlemeler yapılmıĢtır. 

 Yapılan planlamalara uygun olarak etkinliklerin uygulanabilir hallerine 

karar verilmiĢtir. 

6. ÇalıĢma grubunda yer alan 40 sekizinci sınıf öğrencisine KGVE öncesinde “ 

Ses Ünitesi Akademik BaĢarı Testi” ve “Bilimsel Süreç Berileri Değerlendirme 

Ölçeği”  ön test olarak uygulanmıĢtır. 
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7. Belirlenen tarihte gezi düzenlenerek faaliyetler yürütülmüĢtür. Bu kapsamda 

 Öğrencilerin Sakarya Üniversitesi Devlet Konservatuarına güvenli bir 

Ģekilde ulaĢmaları sağlanmıĢtır. 

Yolculuk sırasında öğrencilerde gerekli motivasyonun sağlanması amacıyla 

müzik ve müzik türleri hakkında sohbetler yapılmıĢ, müzikle ilgili bilgiler sunulmuĢtur. 

 Öğrenciler iki adet öğretmen ve konservatuar yetkilisi tarafından uygulama 

sınıfına alınmıĢtır. 

 Daha önceden rastgele oluĢturulmuĢ çalıĢma grupları, istasyon tekniği ile her 

bir müzik aletinin olduğu çalıĢma alanına sıra ile alınmıĢtır. Bu Ģekilde her 

bir grubun zaman kaybetmeden değiĢik müzik aletleri ile çalıĢmaları 

sağlanmıĢtır. 

 Her öğrenci çeĢitli müzik aletleri ile çalıĢma imkânı bulmuĢ, müzik 

aletlerinde değiĢikler yapılarak öğrencilerin konservatuar gezisi öğrenci 

kılavuzundaki soruları cevaplamaları sağlanmıĢtır. 

 Etkinlik sırasında öğrencilerin sese ait kavramları keĢfedebilmeleri için 

araĢtırmacı ve konservatuar yetkilileri tarafında müzik aletleri üzerinde 

çeĢitli değiĢiklikler yapılmıĢtır (tel gerginliği, inceliği kalınlığı vb.) 

 Etkinlikler bitiminde her bir öğrencinin ilgisini en fazla çeken müzik aleti ile 

denemeler yapmasına konservatuar yetkileri tarafından izin verilmiĢtir.  

  Etkinlik sonrasında konservatuvar öğrencilerinin hazırladıkları konser 

dinlenmiĢtir. 

 Öğrencilerin güvenli bir Ģekilde araca yerleĢmeleri sağlanmıĢ ve dönüĢ 

esnasında öğrencilerin geziye iliĢkin görüĢleri alınmıĢtır. 

 Saat 15.00‟de okulun bahçesine ulaĢılmıĢ ve konservatuvar gezisi sona 

ermiĢtir.  

8. KGVE sonrasında çalıĢma grubunda bulunan 40 sekizinci sınıf öğrencisine “ 

Ses Ünitesi Akademik BaĢarı Testi” ve “ Bilimsel Süreç Becerileri Ölçeği” 

son test olarak uygulanmıĢtır. 

9. Son test uygulamasının ardından deney grubunda bulunan öğrencilerin 

uygulama ve etkileri hakkındaki görüĢleri alınmıĢtır. 
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3.4. Verilerin Analizi 

Okul dıĢı öğrenme ortamı olarak müzik eğitimi veren kuruluĢların ses ünitesi 

kapsamında sınıf ortamında ders yapan öğrencilerle konservatuar ortamında ders yapan 

öğrencilerin akademik baĢarılarının karĢılaĢtırılması hedeflenmiĢtir. Bu çerçevede 

konservatuar ortamında ders yapan öğrenciler deney grubu (D), sınıf ortamında ders 

yapan öğrenciler kontrol grubu (K) olarak adlandırılmıĢtır. 

AraĢtırmalarda yapılan istatistiksel testlerin, koĢullar elverdiğince, öncelikle 

parametrik olması, araĢtırma sonuçlarının güvenilirliği ve genellenebilirliği açısından 

istenen bir durumdur. Parametrik testlerde genel olarak Ģu sayıltıların sağlanmıĢ olması 

gerekir: 

1. Verilerin az aralık ölçeğinde olmalıdır. 

2. Veriler normal dağılıma uymalıdır (Can, 2014). 

Verilerin hem Ses Ünitesi Akdemi BaĢarı Testi, hem de Bilimsel Süreç Beceri 

Değerlendirme Ölçeğinde dağılımının normal olduğu görülmüĢ ve bu nedenle nicel 

kısım veri analizinde parametrik testler kullanılmıĢtır. 

Nicel kısımda okul dıĢı öğrenme ortamlarından Müzik Eğitimi Veren 

KuruluĢların (Konservatuarların) ilköğretim sekizinci sınıf öğrencilerinin akademik 

baĢarılarına etkilerini sorgulamak amacıyla farklı gruplardan elde edilen verilerin 

arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark olup olmadığını sorgulamak amacıyla 

iliĢkisiz örneklemler t testi kullanılmıĢtır. Aynı veri kaynağı üzerinde art arda yapılan 

ölçümler arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark olup olmadığını sorgulamak 

amacıyla da bağımlı örneklemler t testi kullanılmıĢtır. 

Nitel kısımda ise öğrenci görüĢlerine yer verilmiĢtir. Deney grubunda yer alan 

öğrenciler Ö1, Ö2, ………..  Ö19, Ö20 Ģeklinde simgelenmiĢtir. Öğrencilerden elde 

edilen veriler, tekrarlanan ifadelerden yararlanılarak kodlanmıĢ, yüzde ve frekans 

değerleri bulgular kısmında sunulmuĢtur. Öğrenci görüĢleri aynen alınmıĢ ve italik 

olarak tırnak içerisinde yazılmıĢtır. 

 



 

DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

4. BULGULAR VE YORUM 

4.1. ÇalıĢma Grubunun Demografik Özellikleri 

AraĢtırmada deneysel çalıĢmanın yürütüldüğü çalıĢma grubunda yer alan 40 

sekizinci sınıf öğrencisinin (deney grubu=20 ve kontrol grubu=20) demografik 

özellikleri tabloda verilmiĢtir. 

 Tablo 4.1. 

Çalışma Grubunda Yer alan Öğrencilerin Demografik Özellikleri 

Grup Cinsiyet Frekans Yüzde 

Deney Grubu Kız 11 %55 

Erkek 9 %45 

Kontrol Grubu Kız 10 %50 

Erkek 10 %50 

Toplam Kız 21 %52,5 

Erkek 19 %47,5 

 

Tablo 4.1 incelendiğinde araĢtırmanın çalıĢma grubunda % 52,5‟inin kız 

öğrencilerden ve % 47,5‟inin de erkek öğrencilerden oluĢtuğu görülmektedir. Buna ek 

olarak, konservatuar gezisi ve etkinliklerinin yürütüldüğü ve görüĢmelerin yapıldığı 

deney grubunun % 55‟inin kız öğrencilerden, %45‟inin erkek öğrencilerden; kontrol 

grubunun % 50‟sinin kız öğrencilerden, % 50‟sinin de erkek öğrencilerden oluĢtuğu 

görülmektedir. 
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4.2. Deney ve Kontrol Gruplarının Akademik BaĢarı Ön Test ve Son Test 

Puanlarına ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

Birinci alt problem, Ortaokullar için okul dıĢı öğrenme ortamı olan müzik 

eğitimi veren kuruluĢların olan konservatuarlarda yürütüldüğü deney grubu ile mevcut 

programın yürütüldüğü kontrol grubunun  “Ses Ünitesi Akademik BaĢarı Ön Testi” ve 

“Ses Ünitesi Akademik BaĢarı Son Testi” puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı 

bir fark var mıdır? ġeklinde tanımlanmıĢtır. Bu Doğrultuda, deney ve kontrol 

gruplarının baĢarı ön test ve son test puanlarının analizi için iliĢkisiz örneklemler t testi 

yapılmıĢtır. ĠliĢkisiz örneklemler t testi, iki iliĢkisiz örneklem ortalamaları arasındaki 

farkın anlamlı olup olmadığını test etmek için kullanılır ve varsayımları; 

 Bağımlı değiĢkene ait ölçümler ya da puanlar, aralık ya da oran ölçeğindedir 

ve karĢılaĢtırmaya esas iki grup ortalaması aynı değiĢkene aittir. 

 Bağımlı değiĢkene ait ölçümlerin dağılımı her iki grupta da normaldir. 

 Ortalama puanları karĢılaĢtırılacak örneklemler iliĢkisizdir (Büyüköztürk, 

2011). 

4.2.1. Deney ve kontrol gruplarının akademik baĢarı ön test puanlarına 

iliĢkin bulgular ve yorum 

ÇalıĢmada birinci alt problemin ilk sorusu “Deney ve kontrol gruplarının Ses 

Ünitesi Akademik BaĢarı Ön Test Puanları arasında istatistiksel olarak anlamı bir fark 

var mıdır?” olarak tanımlanmıĢtır. 

Yapılan çalıĢmada deney ve kontrol gruplarının ön test puanlarının normal 

dağılıma uyup uymadığı, merkezi eğilim ölçüleri ile önce testteki normal dağılım eğrisi 

kontrol edilerek ve çarpıklık - basıklık durumuna bakılarak daha sonra da Shapiro- Wilk 

Testi yapılarak kontrol edilmiĢtir: 
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Tablo 4.2. 

Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Başarı Ön test Puanlarına İlişkin Shapiro- 

Wilk Testi Sonuçları 

 

Tablo 4.2‟ye bakıldığında hesaplanan p değerleri α=0,01‟den büyük olduğu için 

her iki grupta da veriler normal dağılım göstermektedir. 

Deney ve kontrol grubunun akademik baĢarı ön testi puanlarının varyanslarının 

eĢit olup olmadığını belirlemek için yapılan levene testi sonucu sig = 0,99>0,05 

olduğundan grup varyanslarının eĢit olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

ĠliĢkisiz Örneklem t testinin yapılabilmesi için uygun koĢulların sağlandığı 

görülmüĢ ve Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin BaĢarı Ön Test puanlarına iliĢkin 

iliĢkisiz örneklemler t testi uygulanmıĢtır. Sonuçları aĢağıdaki tabloda verilmiĢtir. 

 

Tablo 4.3. 

Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Başarı Ön Test Puanlarına İlişkin İlişkisiz 

Örneklemler t Testi Sonuçları 

Gruplar N Ortalama 
Standart 

sapma 
t değeri p değeri 

Deney 

Grubu 
20 6,65 1,92 

 

0,251 

 

 

0,803 

 Kontrol 

Grubu 
20 6,50 1,84 

 

Tablo 4.3 incelendiğinde, deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin baĢarı 

ön testi puanları ortalamalarının karĢılaĢtırılması için yapılan iliĢkisiz örneklemler t 

testinde, grupların ön test ortalaması; deney grubu (X deney)= 6,65 ve kontrol grubu (X 

kontrol)=6,50 olarak bulunmuĢtur. [t=0,251, p=0,803>0,05] :Bu durumda deney ve 

Gruplar   N    Sd  p 

Deney                                    20    0,961 0,572 

Kontrol   20    0,932 0,169 
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kontrol gruplarının ön testlerden aldıkları puanlar arasında anlamlı bir farkın 

bulunmadığı ve dolayısıyla grupların denk olduğu söylenebilir. 

4.2.2. Deney ve kontrol gruplarının akademik baĢarı son test puanlarına 

iliĢkin bulgular ve yorum 

ÇalıĢmada birinci alt problemin ikinci sorusu, Deney ve kontrol gruplarının Ses 

Ünitesi Akademik BaĢarı Son Test Puanları arasında istatistiksel olarak anlamı bir fark 

var mıdır?” olarak tanımlanmıĢtır. 

Yapılan çalıĢmada deney ve kontrol gruplarının son test puanlarının normal 

dağılıma uyup uymadığı, merkezi eğilim ölçüleri ile önce testteki normal dağılım eğrisi 

kontrol edilerek ve çarpıklık - basıklık durumuna bakılarak daha sonra da Shapiro- Wilk 

Testi yapılarak kontrol edilmiĢtir: 

Tablo 4.4. 

Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Başarı Son test Puanlarına İlişkin Shapiro- 

Wilk Testi Sonuçları 

 

Tablo 4.4‟e bakıldığında hesaplanan p değerleri α=0,01‟den büyük olduğu için 

her iki grupta da veriler normal dağılım göstermektedir. 

Deney ve kontrol gruplarının akademik baĢarı son test puanlarının 

karĢılaĢtırılabilmesi için verilerin varyanslarının eĢit olup olmadığı levene testi ile 

kontrol edilmiĢ ve test sonucu sig=0,127>0,05 olduğundan grup varyanslarının eĢit 

olduğu kabul edilmiĢtir. 

ĠliĢkisiz Örneklem t testinin yapılabilmesi için uygun koĢulların sağlandığı 

görülmüĢ ve Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin BaĢarı Son Test puanlarına iliĢkin 

iliĢkisiz örneklemler t testi uygulanmıĢtır. Sonuçları aĢağıdaki tabloda verilmiĢtir. 

 

 

Gruplar   N    Sd  p 

Deney                                   20   0,906 0,055 

Kontrol  20  0,936 0,197 
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Tablo 4.5. 

Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Başarı Son Test Puanlarına İlişkin İlişkisiz 

Örneklemler t Testi Sonuçları 

Gruplar 
N Ortalama 

Standart 

Sapma 
t değeri p değeri 

Deney 

Grubu 
20 10,7 1,59 

5,66 0,00 

Kontrol  

Grubu 
20 7,4 2,06 

 

Tablo 4.5„e göre deney ve kontrol gruplarının son test puanları arasında fark 

olup olmadığını incelemek için yapılan iliĢkisiz örneklemler için t testinde, grupların 

son test ortalaması deney grubu (X deney) =10,7 ve kontrol grubu (X kontrol) =7,4 arasında 

anlamlı bir fark görülmektedir. T=0,127,  p=0,0 < 0,05 olduğundan grupların son 

testleri arasında anlamlı bir fark görülmektedir. 

4.2.3. Deney grubunun akademik baĢarı ön test ve son test puanları 

arasındaki farka iliĢkin bulgular ve yorum 

ÇalıĢmada birinci alt problemin üçüncü sorusu “ Deney Grubunun Ses Ünitesi 

Akademik BaĢarı ön test puanları ile Ses Ünitesi Akademik BaĢarı son test puanları 

arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? ġeklinde tanımlanmıĢtır. 

Aynı veri kaynağı üzerinde art arda yapılan iki ölçüm sonucu elde edilen veri 

değerlerinin ortalamaları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir farkın olup olmadığını 

belirlemek için yapılan parametrik test iliĢkili (bağımlı) örneklemler için t testi olarak 

adlandırılır. Bu testin güvenilir sonuçlar verebilmesi için; 

 Ortalamaları kıyaslanacak verilerin farklarının oluĢturduğu veri dizisi normal 

dağılım göstermelidir. 

 Fark puanlar birbirinden bağımsızdır (Can,2014). 

Yapılan çalıĢmada deney ve kontrol gruplarının ön test ve son test puanları 

arasındaki farkın normal dağılıma uyup uymadığı, merkezi eğilim ölçüleri ile önce 

testteki normal dağılım eğrisi kontrol edilerek ve çarpıklık - basıklık durumuna 
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bakılmıĢtır.  Daha sonra da katılımcı sayısının 30 un altında olmasından dolayı Shapiro- 

Wilk Testi yapılarak kontrol edilmiĢtir: 

Tablo 4.6. 

Deney ve kontrol Grubu Öğrencilerinin Başarı Ön Test Son Test Puanları Arasındaki 

Farka İlişkin Shapiro- Wilk Testi Sonuçları 

 

Tablo 4.6‟ya bakıldığında hesaplanan p değerleri α=0,01‟den büyük olduğu için 

her iki grupta da veriler normal dağılım göstermektedir. 

Bağımlı örneklemler t testinin uygulanabilmesi için gerekli Ģartların mevcut 

olduğu görüldükten sonra deney grubunun ön test ve son test puanları arasındaki farkı 

test etmek amacıyla bağımlı örneklemler t testi uygulanmıĢ ve sonuçları aĢağıdaki 

tabloda verilmiĢtir: 

Tablo 4.7. 

Deney Grubu Ön test- Son Test Sonuçlarına İlişkin Bağımlı Örneklemler t Testi 

Sonuçları 

 

Tablo 4.7‟de deney grubunun ön test - son test sonuçları arasındaki farkın 

anlamlı olup olmadığını ölçmek için kullanılan iliĢkili (bağımlı) örneklemler için 

yapılan t testinin sonucunda, deney grubunun ön test ortalaması (X O1.1) =6,65 ve son 

test ortalaması X (O1.2)=10,7 bulunmuĢtur. 

Gruplar      N    Sd  p 

Deney                                       20  0,935   0,196 

Kontrol      20  0,973  0,812 

Deney 

Grubu 

(Ölçüm) 

N Ortalama 
Standart 

Sapma 
t değeri p değeri 

Ön  

Test 20 6,65 1,93 

-8,102 0,00 
Son 

Test 
20 10,7 1,59 
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Anlamlılık testinin p değeri p= 0,00 < 0,01 olduğundan deney grubunun ön test 

ve son test puanları arasında anlamlı bir farkın olduğu söylenebilir. Bu bulgu deney 

grubunun Ses Ünitesi Akademik BaĢarı ön test ve son test puanları arasında anlamlı bir 

fark olduğunu göstermektedir (Büyüköztürk, 2011). 

4.2.4. Kontrol grubunun akademik baĢarı ön test ve son test puanları 

arasındaki farka iliĢkin bulgular ve yorum 

ÇalıĢmada birinci alt problemin dördüncü sorusu “ Kontrol Grubunun Ses 

Ünitesi Akademik BaĢarı Ön test puanları ile Ses Ünitesi Akademik BaĢarı Son test 

puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? ġeklinde tanımlanmıĢtır. 

Bağımlı örneklemler t testinin uygulanabilmesi için gerekli Ģartların mevcut 

olduğu görüldükten sonra kontrol grubunun ön test ve son test puanları arasındaki farkı 

test etmek amacıyla bağımlı örneklemler t testi uygulanmıĢ ve sonuçları aĢağıdaki 

tabloda verilmiĢtir: 

 

Tablo 4.8. 

Kontrol Grubu Ön Test- Son Test Sonuçlarına İlişkin Bağımlı Örneklemler t Testi 

Sonuçları 

Tablo 4.8‟e göre, kontrol grubunun ön test - son test sonuçları arasındaki farkın 

anlamlı olup olmadığını ölçmek için kullanılan iliĢkili (bağımlı) örneklemler için 

yapılan t testinin sonucunda, kontrol grubunun ön test ortalaması X (O2.1) =6,5 ve son 

test ortalaması X (O2.2)=7,4 bulunmuĢtur. 

Kontrol 

Grubu 

(Ölçüm) 

N Ortalama 
Standart 

Sapma 
t değeri p değeri 

Ön 

Test 
20 6,5 1,85 

-2,07 0,052 
Son 

Test 
20 7,4 2,06 
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Anlamlılık testinin p değeri p=0,052>0,01 olduğundan kontrol grubunun ön test 

ve son test puanları arasında anlamlı bir farkın olmadığı sonucuna ulaĢılmıĢtır (Can, 

2014). 

4.3. Deney ve Kontrol Gruplarının Bilimsel Süreç Beceri Değerlendirme Testine 

ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

AraĢtırmanın ikinci alt problemi, Ortaokullar için okul dıĢı öğrenme ortamı 

olarak müzik eğitimi veren kuruluĢların olan konservatuarlarda yürütüldüğü deney 

grubu ile mevcut programın yürütüldüğü kontrol grubunun  “Bilimsel Süreç Becerileri 

Değerlendirme Ölçeği Ön Testi” ve “Bilimsel Süreç Becerileri Değerlendirme Son 

Testi” puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var mıdır? ġeklinde 

tanımlanmıĢtır. Bu Doğrultuda, deney ve kontrol gruplarının baĢarı ön test ve son test 

puanlarının analizi için iliĢkisiz örneklemler t testi yapılmıĢtır. 

Farklı gruplardan elde edilen veri değerlerinin ortalamaları arasındaki farkın 

istatistiksel olarak bir anlam ifade edip etmediğini belirlemek amacıyla yapılan 

parametrik test iliĢkisiz örneklemler t testi (Independent Samples t test) olarak 

adlandırılır. Bu testin güvenilir sonuçlar verebilmesi için; 

1. Ortalamaları kıyaslanacak (en az aralık ölçeğinde olan) verilerin her birinin 

normal dağılım özelliği taĢıması 

2. Grup varyanslarının eĢit olması 

3. Her bir veri değerinin bir diğer veriden bağımsız olması gerekir (Can, 2014). 

4.3.1. Deney ve kontrol gruplarının bilimsel süreç beceri değerlendirme ön 

testine iliĢkin bulgular ve yorum 

ÇalıĢmada ikinci alt problemin birinci sorusu “Deney ve kontrol gruplarının 

Bilimsel Süreç Beceri Değerlendirme Ölçeği ön test puanları arasında istatistiksel olarak 

anlamlı bir fark var mıdır?” Ģeklinde tanımlanmıĢtır. 

Yapılan çalıĢmada deney ve kontrol gruplarının bilimsel süreç beceri testi ön test 

puanları arasındaki farkın normal dağılıma uyup uymadığı, merkezi eğilim ölçüleri ile 

önce testteki normal dağılım eğrisi kontrol edilerek ve çarpıklık - basıklık durumuna 
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bakılmıĢtır.  Daha sonra da katılımcı sayısının 30 un altında olmasından dolayı Shapiro- 

Wilk Testi yapılarak kontrol edilmiĢtir: 

Tablo 4.9. 

Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Bilimsel Süreç Beceri Değerlendirme Ön Test 

Puanlarına İlişkin Shapiro- Wilk Testi Sonuçları 

 

Tablo 4.9‟a bakıldığında hesaplanan p değerleri α=0,01 den büyük çıktığı için 

her iki grupta da veriler normal dağılım göstermektedir. 

Deney ve kontrol gruplarının ön test puanlarına ait verilerin varyanslarının eĢit 

olup olmadığını belirlemek için yapılan levene testi sonucu sig=0,214>0,05 olduğundan 

grup varyanslarının eĢit olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Elde edilen veriler göz önünde bulundurulduğunda, ĠliĢkisiz örneklemler t 

testinin yapılması için gerekli Ģartlar sağlandığından deney ve kontrol gruplarının 

Bilimsel Süreç Becerileri Ölçeği ön test puanları arasındaki farkın tespiti için iliĢkisiz 

örneklemler t testinin uygulanmasına karar verilmiĢtir. Elde edilen sonuçlar aĢağıdaki 

tabloda gösterilmiĢtir: 

 

Tablo 4.10. 

Deney ve Kontrol Grubuna Ait Bilimsel Süreç Beceri Ön Testine Ait İlişkisiz 

Örneklemler t Testi Sonuçları 

Gruplar N Ortalama 
Standart 

Sapma 
t değeri p değeri 

Deney 

Grubu 
20 68,3 8,44 

1,11 0,273 
Kontrol 

Grubu 
20 65,7 6,16 

 

Gruplar   N    Sd  p 

Deney                                    20  0,974 0,842 

Kontrol   20  0,950 0,370 
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Tablo 4.10‟a bakıldığında hesaplanan p değerleri α=0,01‟den büyük olduğu için 

her iki grupta da veriler normal dağılım göstermektedir. 

Deney ve kontrol gruplarının bilimsel süreç beceri ön testi puanlarının 

ortalamalarının karĢılaĢtırılması için yapılan iliĢkisiz örneklemler t testinde grupların ön 

test ortalamaları deney grubu (X deney) =68,3 ve kontrol grubu (X kontrol)= 65,7 

bulunmuĢtur.  p=0,273>0,05 olduğundan grupların ön testleri arasında anlamlı bir fark 

görülmemiĢtir. 

4.3.2. Deney ve kontrol gruplarının bilimsel süreç beceri değerlendirme son 

testine iliĢkin bulgular ve yorum 

ÇalıĢmada ikinci alt problemin ikinci sorusu “Deney ve kontrol gruplarının 

Bilimsel Süreç Beceri Değerlendirme Ölçeği son test puanları arasında istatistiksel 

olarak anlamlı bir fark var mıdır?” Ģeklinde tanımlanmıĢtır. 

Yapılan çalıĢmada deney ve kontrol gruplarının bilimsel süreç beceri testi son 

test puanları arasındaki farkın normal dağılıma uyup uymadığı, merkezi eğilim ölçüleri 

ile önce testteki normal dağılım eğrisi kontrol edilerek ve çarpıklık - basıklık durumuna 

bakılmıĢtır.  Daha sonra da gözlem sayısının 30 un altında olmasından dolayı Shapiro- 

Wilk Testi yapılarak kontrol edilmiĢtir: 

Tablo 4.11. 

Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Bilimsel Süreç Beceri Değerlendirme Son Test 

Puanlarına İlişkin Shapiro- Wilk Testi Sonuçlar 

 

Tablo 4.11‟e bakıldığında hesaplanan p değerleri α=0,01‟den büyük olduğu için 

her iki grupta da veriler normal dağılım göstermektedir. 

Deney ve kontrol gruplarının son test puanlarına ait verilerin varyanslarının eĢit 

olup olmadığını belirlemek için yapılan levene testi sonucu sig=0,859>0,05 olduğundan 

grup varyanslarının eĢit olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Gruplar      N    Sd  p 

Deney                                      20  0,951 0,375 

Kontrol     20  0,952 0,405 
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Elde edilen veriler göz önünde bulundurulduğunda, ĠliĢkisiz örneklemler t 

testinin yapılması için gerekli Ģartlar sağlandığından deney ve kontrol gruplarının 

Bilimsel Süreç Becerileri Ölçeği son test puanları arasındaki farkın tespiti için iliĢkisiz 

örneklemler t testinin uygulanmasına karar verilmiĢtir. Elde edilen sonuçlar aĢağıdaki 

tabloda gösterilmiĢtir: 

Tablo 4.11. 

Deney ve Kontrol Grubuna Ait Bilimsel Süreç Beceri Son Testine Ait İlişkisiz 

Örneklemler t Testi Sonuçları 

Gruplar N Ortalama 
Standart 

Sapma 
t değeri p değeri 

Deney 

Grubu 
20 73,2 7,49 

2,74 0,09 
Kontrol 

Grubu 
20 67,2 6,27 

 

Tablo 4.11‟e göre deney ve kontrol gruplarının bilimsel süreç beceri son testi 

puanlarının ortalamalarının karĢılaĢtırılması için yapılan iliĢkisiz örneklemler t testinde 

grupların son test ortalamaları deney grubu (X deney) =73,2 ve kontrol grubu (X 

kontrol)= 67,2 bulunmuĢtur.  p=0,09>0,05 olduğundan grupların son testleri arasında 

anlamlı bir fark görülmemiĢtir. 

4.3.3. Deney grubunun bilimsel süreç beceri değerlendirme ön test ve son 

test puanları arasındaki farka iliĢkin bulgular ve yorum 

ÇalıĢmada ikinci alt problemin üçüncü sorusu “ Deney Grubunun Bilimsel Süreç 

Becerileri Değerlendirme Ölçeği ön test puanları ile BiliĢsel Süreç Becerileri 

Değerlendirme Ölçeği son test puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var 

mıdır? ġeklinde tanımlanmıĢtır. 

Yapılan çalıĢmada deney ve kontrol gruplarının bilimsel süreç beceri ön test ve 

son test puanları arasındaki farkın normal dağılıma uyup uymadığı, merkezi eğilim 

ölçüleri ile önce testteki normal dağılım eğrisi kontrol edilerek ve çarpıklık - basıklık 
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durumuna bakılmıĢtır.  Daha sonra da katılımcı sayısının 30 un altında olmasından 

dolayı Shapiro- Wilk Testi yapılarak kontrol edilmiĢtir: 

 

Tablo 4.12. 

Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Bilimsel Süreç Beceri Ön Test Son Test 

Puanları Arasındaki Farka İlişkin Shapiro- Wilk Testi Sonuçları                                              

 

Tablo 4.12‟ye bakıldığında hesaplanan p değerleri α=0,01‟den büyük olduğu 

için her iki grupta da veriler normal dağılım göstermektedir. 

Deney grubunun ön test - son test sonuçları arasındaki farkın anlamlı olup 

olmadığını ölçmek için kullanılan iliĢkili (bağımlı) örneklemler için yapılan t testinin 

sonucu aĢağıda gösterilmiĢtir: 

 

Tablo 4.13. 

Deney Grubu Bilimsel Süreç Beceri Ön test- Son Test Sonuçlarına İlişkin Bağımlı 

Örneklemler t Testi Sonuçları 

 

Tablo 4.13‟e göre, deney grubunun ön test - son test sonuçları arasındaki farkın 

anlamlı olup olmadığını belirlemek için yapılan t testinin sonucunda, anlamlılık testinin 

p değeri p= 0,001 < 0,01 olduğundan deney grubunun ön test ve son test puanları 

arasında anlamlı bir farkın olduğu söylenebilir. 

Gruplar Ġstatistik    Sd  p 

Deney                                     20   0,851                                     0,06 

Kontrol    20   0,850 0,05 

Deney 

Grubu 

(Ölçüm) 

N Ortalama 
Standart 

Sapma 
t değeri p değeri 

Ön 

Test 
20 68,3 8,44 

-4,14 0,001 
Son 

Test 
20 73,2 7,49 
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4.3.4. Kontrol grubunun bilimsel süreç beceri değerlendirme ön test ve son 

test puanları arasındaki farka iliĢkin bulgular ve yorum 

ÇalıĢmada ikinci alt problemin dördüncü sorusu “Kontrol Grubunun Bilimsel 

Süreç Becerileri Değerlendirme Ölçeği ön test puanları ile BiliĢsel Süreç Becerileri 

Değerlendirme Ölçeği son test puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark var 

mıdır? ġeklinde tanımlanmıĢtır. 

Kontrol grubunun ön test - son test sonuçları arasındaki farkın anlamlı olup 

olmadığını ölçmek için kullanılan iliĢkili (bağımlı) örneklemler için yapılan t testinin 

sonucu aĢağıdaki tabloda verilmiĢtir: 

Tablo 4.14. 

Kontrol Grubu Bilimsel Süreç Beceri Ön Test- Son Test Sonuçlarına İlişkin Bağımlı 

Örneklemler t Testi Sonuçları 

 

Tablo 4.14‟e göre, kontrol grubunun ön test - son test sonuçları arasındaki farkın 

anlamlı olup olmadığını belirlemek için yapılan t testinin sonucunda, anlamlılık testinin 

p değeri p= 0,018 > 0,01 olduğundan kontrol grubunun ön test ve son test puanları 

arasında anlamlı bir farkın olmadığı söylenebilir. 

Deney 

Grubu 

(Ölçüm) 

N Ortalama 
Standart 

Sapma 
t değeri p değeri 

Ön 

Test 
20 65,7 6,16 

-2,59 0,018 
Son 

Test 
20 67,2 6,27 
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4.4. KGVE Öğrenci GörüĢlerine ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

Üçüncü Problem “Ġlköğretim 8. sınıf öğrencilerinin okul dıĢı öğrenme 

ortamlarından konservatuarların öğretim sürecinde kullanımına iliĢkin görüĢleri 

nelerdir?” Ģeklinde tanımlanmıĢtır. 

Öğrencilerle yapılan görüĢmelerde görüĢme formu yaklaĢımı ele alınmıĢtır. Bu 

yaklaĢım, görüĢme sırasında konuya uygun amaçlı soruları ve konuları kapsar. Bu 

yaklaĢımda araĢtırma problemi ile ilgili tüm boyutları ve soruların kapsamını güvence 

altına alınması amaçlanmıĢtır (Yıldırım, ġimĢek, 2011). 

Konservatuar gezisi ve etkinlikleri öncesinde öğrencilerin müziğe karĢı 

yaklaĢımlarını belirlemek amacıyla öğrencilere “Müziğin hayatınızdaki yeri nedir?” 

ġeklinde bir soru yöneltilmiĢtir. Öğrencilerden alınan cevaplar aĢağıdaki gibi 

kodlanmıĢtır. 

Öğrencilerin “Müziğin hayatınızdaki yer nedir?” sorusuna verdikleri cevaplar 

değerlendirildiğinde,  cevapların müziğin bazı etkileri konusunda daha çok yoğunlaĢtığı 

görülmektedir. Verilen cevaplara iliĢkin analiz aĢağıdaki tabloda verilmiĢtir: 

Tablo 4.15. 

KGVE Öncesi Öğrencilerin Müziğe İlişkin görüşlerine Ait Analiz 

Veri Kaynağı 
Etkiye iliĢkin 

ifadeler 

Frekans 

     (f) 

Yüzde 

(%) 

Ö1, Ö20, Ö2, Ö13, 

Ö10, Ö8, Ö9, Ö14, 

Ö7  

Dinlenme, 

Rahatlama, Huzur, 

Keyif 

       9 45 

Ö4, Ö6, Ö16, Ö17, 

Ö2 

Zamanı 

Değerlendirme 
       5 25 

 

Tablo 4.15 incelendiğinde müziğin, öğrencilerin %45 inde dinlenme, huzur, 

keyif, rahatlama, %25 ine de zaman değerlendirme çağrıĢımlarında bulunduğu 

görülmektedir. Geriye kalan %30 luk kısımda genel ifadelerin dıĢında müziğin 

hayatlarındaki olumlu etkilerinden söz etmiĢlerdir. Buradan çalıĢma grubundaki tüm 

öğrencilerin müziğe karĢı olumlu bir tutuma sahip oldukları sonucuna ulaĢabiliriz. 
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KGVE öncesinde öğrencilerin “En çok hangi müzik aletini çalmak isterdiniz?” 

sorusuna verdikleri cevaplara iliĢkin bilgiler aĢağıdaki tabloda verilmiĢtir: 

 

Tablo 4.16.  

KGVE Öncesi Öğrencilerin Çalmak İstedikleri Enstrümanlara İlişkin Bilgiler 

Enstrüman adı KiĢi Sayısı Yüzde (%) 

Elektrogitar 1 5 

Gitar 4 20 

Darbuka 1 5 

Piyano 8 40 

Keman 4 20 

Davul 2 10 

Toplam 20 100 

 

Tablo 4.16 incelendiğinde, öğrencilerin yoğunlukla ilgi duyduğu müzik 

aletlerinin piyano, gitar ve keman olduğu söylenebilir. 

KGVE öncesinde öğrencilerin konservatuar hakkındaki ön bilgilerini yoklamak 

amacıyla “ Sizce konservatuar nasıl bir ortamdır? “ sorusu sorulmuĢtur. Öğrencilerin 

verdiği cevaplar aĢağıdaki tabloda verilmiĢtir. 

Tablo 4.17.  

KGVE Öncesi Öğrencilerin Konservatuara İlişkin Düşünceleri 

VERĠ KAYNAĞI    GÖRÜġLER                         YÜZDE(%) 

Ö1,Ö2,Ö4,Ö5,Ö7, 

Ö8,Ö9,Ö10, Ö12, 

Ö13, Ö14, Ö15, 

Ö17, Ö19 

Bir odanın içinde bir sürü çalgı 

aleti var 

Bol müzik aleti bulunan bir yer 

Bir sürü müzik aletinin olduğu 

kocaman bir yer 

Her tarafta enstrümanlar olan bir 

yer 

 

 

            70 

Ö3, Ö6, Ö16 
Birçok müzik aletinin ve sahnenin 

olduğu bir yer 
           15 

Ö11,Ö18, Ö20 
Müzik aletlerinin nasıl çalındığını 

öğreten bir yer. 
            15 

   

Tablo 4.17 incelendiğinde, öğrencilerin % 70 inin konservatuarı sadece müzik 

aletlerinin olduğu bir alan olduğunu , %15 inin bu alana ek olarak sahnenin de 
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bulunduğunu, % 15 inin de çalgı aletlerinin öğretildiği bir yer olduğunu düĢündükleri 

tespit edilmiĢ, sonuçta öğrencilerin büyük bir çoğunluğunun konservatuarı sadece 

mekânla iliĢkilendirdiği görülmüĢtür. 

Öğrencilerin çevrelerindeki sesleri algılayıĢ biçimleri ile ilgili olarak öğrencilere 

“Çevrenizdeki hangi sesleri müzik sesi olarak tanımlıyorsunuz?” Ģeklinde bir soru 

sorulmuĢtur. Bu soruya öğrencilerin verdiği cevaplar aĢağıdaki tabloda verilmiĢtir: 

Tablo 4.18. 

Öğrencilerin Sesleri Algılayış Biçimleri 

VERĠ 

KAYNAĞI 
GÖRÜġLER              YÜZDE 

TÜM 

ÖĞRENCĠLER 

KuĢ sesi, Su sesi, Rüzgâr Sesi, 

Ġnsan sesi 
                  100 

Ö9, Ö11 Kulağa güzel gelen tüm sesler                    10 

Ö6 Enstrümanlardan çıkan sesler                     5 

Ö20, Ö13 
Ġnsanların enstrümanlarla birlikte 

çıkardığı sesler 
                    10 

  

Tablo 4.18 incelendiğinde, tüm öğrencilerin çevrelerindeki canlılardan çıkan 

doğal sesleri müzik olarak algıladığı, % 15 inin de buna ek olarak müziği 

enstrümanlarla iliĢkilendirdiği görülmüĢtür. 

KGVE nin değerlendirilmesi amacıyla öğrencilere gezi sonunda gezi ile ilgili 

düĢünceleri sorulmuĢtur. Öğrencilerin verdiği cevaplar aĢağıdaki gibidir: 
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Tablo 4.19. 

KGVE Sonrası Öğrenci Görüşleri 

  

   Veri kaynağı     Frekans 

       (f) 

      Yüzde 

        (%) 

 

Akademik 

BaĢarı 

Sese ait 

kavramları 

öğrenme 

Ö2,Ö3,Ö8, Ö9, 

Ö11, Ö14, Ö15 

         

        7 

 

35 

Sınav baĢarısı Ö17         1           5 

 

 

Ġlgi, Tutum 

Derse karĢı 

olumlu tutum 

Ö5,Ö7,Ö8,Ö10,Ö11 

Ö12,Ö18,Ö19,Ö20 

 

        

         9                       

 

         45 

Müzik 

aletlerine 

duyulan ilgi 

Ö1,Ö2,Ö6,Ö7,Ö8, 

Ö11,Ö13 

 

 

         7 

 

 

35 

 

Sosyal 

GeliĢim 

Eğlence Ö5,Ö10,Ö13,Ö16, 

Ö18,Ö19 

 

         6 
 

         30 

ĠletiĢim  Ö4,Ö7,Ö13,Ö19 
 

         4 
 

         20 

 

 

Tablo 4.19‟da verilen cevaplar incelendiğinde, öğrencilerin, yeni müzik 

aletlerinin tanınması, sese ait kavramların uygulamalarla öğrenilmesi, enstrüman çalma 

konusundaki motivasyonlarının artıĢı, iĢbirlikli çalıĢma sonucu duyulan mutluluk, esnek 

çalıĢma ortamının rahatlığı gibi konulara vurgu yaptıkları görülmektedir. Öğrencilerin 

tamamının geziye iliĢkin olumlu cevaplar verdiği, tüm öğrencilerin yapılan 

uygulamadan memnun kaldığı görülmüĢtür. 



 

BEġĠNCĠ BÖLÜM 

5. SONUÇ, TARIġMA VE ÖNERĠLER 

5.1. Sonuç ve TartıĢma 

Bir toplumun geleceğinin Ģekillenmesinde eğitim-öğretim faaliyetleri en önemli 

etkiye sahiptir. Ülkelerin eğitim-öğretim ile ilgili planlamalarında öğretim sadece okul, 

öğretmen, aile ve okul yönetiminin olduğu bir süreç olmaktan çıkarılıp, çeĢitli kurum ve 

kuruluĢların iĢbirliği içinde ve planlı bir Ģekilde çalıĢtığı bir süreç haline getirilmelidir. 

(Akın, 2012). Sınıf dıĢında gerçekleĢtirilen faaliyetler, sınıfta verilen eğitimin 

tamamlayıcısı olarak değerlendirilmelidir (Berberoğlu ve Uygun, 2013). Bireylerin 

yaĢamlarını sürdürdükleri her ortamda öğrenebilmesi ve toplumsal iletiĢimin sağlıklı 

biçimde yürütülebilmesi açısından okul dıĢı öğrenme ortamlarının eğitim-öğretimde 

kullanılması önemlidir. Özellikle konularını gerçek yaĢamın kendisinden alan fen bilgisi 

öğretiminin okul binası ile sınırlı kalmayıp, toplumsal hayatın tüm ortamlarında 

sürdürülmesi gerekir. Fen Bilgisinin anlamlı biçimde öğrenilmesini etkileyen faktörler 

Dierking, Rennie, Anderson ve Ellenbogen (2003) tarafından Ģu Ģekilde sıralanmıĢtır: 

 KiĢisel motivasyon, değerler, ilgi ve ihtiyaçlar, araĢtırma ve öğrenmeye 

bakıĢ, 

 Konuya özgü içeriklerin keĢfedilmesi için gerekli fiziksel ortam, 

 Sosyal öğrenmeyi ve kültürel değerleri keĢfetmeyi sağlayan araĢtırma 

desenleri, 

 Ġnsanların günlük hayatta (evde, okulda, iĢte, …) öğrenme tecrübeleri ile 

öğrenmenin güçlendirilmesi, 

 Çoklu öğrenme gereklilikleri, yenilikçi araĢtırma desenleri metot ve 

analizleri. 

Ortaokul öğrencileri için okul dıĢı öğrenme ortamı olarak kabul edilen müzik 

eğitimi veren kuruluĢların (konservatuarların) ilköğretim sekizinci sınıf öğrencilerinin 
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“Ses” konusundaki akademik baĢarılarına etkisinin incelendiği araĢtırmada, 

konservatuarda etkinlikleri yürüten grubun, akademik baĢarısının sınıf ortamında 

öğrenen öğrencilere göre daha yüksek olduğu görülmüĢtür. Akademik baĢarı düzeyleri 

arasındaki fark ve KGVE sonrasında öğrencilerden alınan görüĢler dikkate alındığında 

elde edilen olumlu sonuçların, Kıyıcı ve Yiğit‟in (2010), bulgularına benzer biçimde 

okul dıĢı öğrenme ortamlarında kavramların somutlaĢtırılması, gözlem ve deneme 

yapma, öğrenmekten keyif alma gibi nedenlerden kaynaklandığı söylenebilir.  AteĢ, 

Ural ve BaĢbay  (2011), okul dıĢı öğrenme ortamında yaptıkları çalıĢmada bu çalıĢmaya 

benzer biçimde öğrencilerin burada, sınıf ortamına oranla daha huzurlu, mutlu ve 

özgürce öğrenme imkânı bulduklarını söylemiĢlerdir. ÇalıĢmada öğrencilerde 

motivasyonun artıĢı ve öğrencilerin derse karĢı olumlu tutum geliĢtirdiği gözlenmiĢtir. 

Bulgular, Bozdoğan‟ın (2012),  okul dıĢı bir ortama yaptığı etkinlikler sonrasında elde 

ettiği bulgularla benzerlik göstermektedir. Benzer olumlu ifadelerin KGVE sonrasında 

öğrenciler tarafından da kullanıldığı görülmüĢtür. 

Hem deney, hem kontrol grubuna uygulanan Bilimsel Süreç Becerileri 

Değerlendirme Ölçeği sonuçlarına göre ise, deney ve kontrol gruplarının ön test ve son 

test puanları arasında anlamlı bir fark bulunmazken, deney grubunun ön test ve son test 

puanları arasında bilimsel süreç becerileri açısından anlamlı bir geliĢme görüldüğü 

söylenebilir. Deney ve kontrol gruplarının son testleri arasında istatistiksel olarak 

anlamlı bir farkın bulunmamasının nedeninin çalıĢmanın kısa vadede yapılmıĢ 

olmasından kaynaklandığı düĢünülmektedir. Bilimsel süreç becerilerinin geliĢmesi, pek 

çok defa tekrar eden süreçlerle, daha da önemlisi bu süreçlerin kiĢi tarafından fark 

edilmesi ve anlamlandırılmasıyla ilgilidir. Yani, kiĢi yaĢadığı bir olayla ilgili süreçleri 

ve sonuçlarını biliĢsel süreç açısından değerlendirebilmelidir. 

Okul dıĢı öğrenme ortamları, öğrencilere zenginleĢtirilmiĢ materyaller içeren ve 

yaparak yaĢayarak öğrenmelerine fırsat veren ortamlardır (Ramey ve Gassert, 1997). 

Yapılan çalıĢmada da öğrencilerin görüĢleri, bu ortamda sınıfta ulaĢamayacakları 

materyallerin olması, susmak ve dinlemek yerine kendilerinin tartıĢarak, uygulayarak, 

yaĢayarak öğrenebilecekleri bir ortam buldukları için daha mutlu olduklarını 

göstermektedir. Aynı Ģekilde öğrencilerle yapılan görüĢmelerde, öğrencilerin çağdaĢ 

eğitim-öğretim yöntemlerine ait pek çok kavrama değindikleri görülmüĢtür. Bunlar 

yaparak-yaĢayarak öğrenme, iĢbirlikli çalıĢma, öğretmenin rehber ve öğrencinin kendi 
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öğrenmelerinin sorumluluğunu aldığı bir ortam, öğrenmeye güdülenme, kiĢiler arası 

etkileĢim vb. olarak sıralanabilir. Bu çalıĢmadan elde edilen sonuçlar, ErtaĢ Kılıç ve 

ġen‟in (2014) çalıĢmalarına benzer biçimde, okul dıĢı öğrenme ortamlarının öğrencilere 

disiplinler arasında bağlantı kurmada, derinlemesine sorgulamada, eleĢtirel dinlemede, 

benzerlik ve farklılıklara dikkat etmede, ayırt etmede, olayları ve sonuçlarını analiz 

edebilmede, zihinsel cesaretin geliĢtirilmesinde, çıkarım, kestirim ve yorumlama 

becerisi kazandırmada önemli bir etkisinin olduğunu göstermektedir. 

ÇalıĢmada elde edilen bulgulardan biri de KGVE sonrasında öğrencilerin fen 

dersinde öğrendiği kavramları okul dıĢında da duyması, yani günlük hayatla 

iliĢkilendirmesi ve böylece kalıcı hale getirmesiyle ilgilidir. Bu ifadeler, ErtaĢ, ġen ve 

Parmaksızoğlu‟nun (2011) okul dıĢı bilimsel etkinliklerin günlük hayatla 

iliĢkilendirilmesi ve kalıcılığıyla ilgili çalıĢmalarındaki ifadelerle paralellik 

göstermektedir. 

Konservatuarlarla ilgili gezi öncesinde öğrencilerin büyük bir çoğunluğunun 

konservatuarlarda sadece müzik aletlerinin bulunması üzerine yoğunlaĢtıkları fakat 

içerisinde yürütülen faaliyetler konusunda pek fikir sahibi olmadıkları görülmüĢtür. 

Öğrencilerden çok azı, burada yapılan eğitim faaliyetlerinden söz etmiĢtir. Gezi 

esnasında ve gezinin sonrasında alınan dönütler, öğrencilerin burada yaĢanan süreçler 

ve aktiviteler üzerinde yoğunlaĢtığını göstermektedir. 

Öz‟ün  (2011) de belirttiği gibi, sanat toplumu etkilediği gibi, bireyler arası 

etkileĢimler, toplumsal olaylar ve toplumsal uyum da sanatı etkilemekte, sanata yön 

vermektedir. Toplumsal uyum da her bir bireyin çevresiyle sağlıklı iliĢkiler 

kurabilmesiyle mümkündür. Bu çalıĢma sonucunda öğrencilerin bir arada çalıĢmaktan 

zevk aldıkları görülmüĢtür. Bu nedenle, yapılan çalıĢmanın bireylerin sosyal 

geliĢimlerine ve iletiĢim becerilerine olumlu katkı sağladığı söylenebilir. 

5.2. Öneriler 

Okul dıĢı öğrenme ortamlarının eğitimde yeterince kullanılmasına engel olan 

bazı sorunların mevcut olduğu görülmektedir. Bu sorunların baĢında öğrencilerin okul 

dıĢı öğrenme ortamına ulaĢması öncesinde alınması gereken izinler gelmektedir. Pek 

çok eğitimci bu süreci yorucu bulmakta ve bu nedenle çalıĢma yapmaktan 
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vazgeçebilmektedir. Bu durumu önlemek amacıyla yapılması planlanan okul dıĢı eğitim 

gezileri için gerekli resmi prosedürler azaltılabilir. 

Okul dıĢı öğrenme ortamlarının yeterli kullanılmasının önündeki baĢka bir engel 

ulaĢım için gerekli aracın sağlanmaması olarak karĢımıza çıkmaktadır. Sorunun 

çözümüne yönelik olarak öğrenci velileri ile iĢbirliği sağlanabilir ya da belediyelerden 

gerekli desteğin sağlanması yoluna gidilebilir. 

Çoğu öğrenci ve öğrenci velisi sanatsal çalıĢmaları sadece tatillerde yapılan, boĢ 

zamanları değerlendirme amaçlı etkinlikler olarak görmekte, özellikle yoğun öğretim 

süreci içinde akademik derslerin notlarına odaklanmaktadırlar. Oysaki sanata yönelik 

beceriler özellikle ortaokul yaĢ grubunda en hızlı geliĢim göstermektedir. Bu nedenle 

sanat eğitiminin küçük yaĢlardan itibaren sürekli yapılması, okullarda sanatsal 

becerilere yeterince önem verilmesi gerekir. Okullarda eğitim dönemi içerisinde 

öğrencilerin ilgi alanları belirlenerek, bu ilgi alanlarına yönelik sanat kursları açılabilir. 

Pek çok öğrenci ve öğrenci velisi, okul dıĢına yapılan gezileri yalnızca eğlenme 

amaçlı olarak değerlendirmekte, veliler gezileri gereksiz görmekte ve öğrenciler de 

eğlenmeye odaklanmaktadırlar. Bu da gezinin amacına ulaĢmasını engellemektedir. Bu 

sorunun ortadan kaldırılabilmesi için öğrencilerin ve öğrenci velilerinin gezi öncesinde 

bilgilendirilmesi, iyi motive edilmesi, gezi amaçların net olarak ortaya konulması 

gerekmektedir. 

Yapılan çalıĢmada okul dıĢı öğrenme ortamı olarak konservatuarlar seçilmiĢtir 

ve çalıĢma sekizinci sınıf öğrencileriyle ve ses konusuyla sınırlıdır. Gelecekteki 

çalıĢmalar, farklı okul dıĢı öğrenme ortamları kullanılması, farklı sınıf düzeylerinde 

farklı konuların öğretilmesine yönelik olarak da gerçekleĢtirilebilir. Ayrıca çalıĢma 

yalnızca akademik baĢarıya ve bilimsel süreç becerilerine odaklıdır. Farklı biliĢsel ve 

duyuĢsal yeteneklerin geliĢimiyle ilgili baĢka çalıĢmalar yapılabilir. 
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EKLER 

EK 1. DENEY VE KONTROL GRUBUNA ÖN TEST VE SON TEST OLARAK 

UYGULANAN AKADEMĠK BAġARI TESTĠ: 

 

AKADEMĠK BAġARI TESTĠ: 

 

Kazanım: 2,1.    Çevresindeki sesleri, ince-kalın ve Ģiddetli-zayıf sıfatlarını kullanarak betimler ve 

sınıflandırır. 

 1.                                                         

                                    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2.  

Fen ve teknoloji dersinde öğretmenleri öğrencilerin farklı sesler üretebilen müzik aletleri tasarlamalarını 

istiyor. Öğrencileri aynı cins ve kesitteki teller ile çeĢitli kütleler kullanarak aĢağıdaki müzik aletlerini 

tasarlıyorlar. 
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                                       Hangi müzik aleti tasarlanma amacına uygun değildir?  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Kazanım: 1,2 Ses dalgasının belirli bir frekansı ve genliği olduğunu ifade eder. 

 

 

 

3.  

 

P,R ve S ses dalgaları 1 saniyelik zaman diliminde ölçülmüĢtür.  

P,R ve S ses dalgaları için aĢağıdaki yorumlardan hangisi yanlıĢtır? 

A) En Ģiddetli ses P sesidir. 

B) ġiddeti en az olan ses R sesidir. 

C) En tiz ses R sesidir. 

D) En pes ses S sesidir. 

 

Soru 4. Asya flütü iki kere üflediğinde ses dalgalarının gösterimi Ģekildeki gibidir. (Aralıklar eĢittir.) 
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Ġkinci üflemede Asya birinci üflemeden farklı olarak ne yapmıĢtır? 

 Farklı bir notayı daha az Ģiddetle üflemiĢtir. 

 Aynı notayı daha az Ģiddetle üflemiĢtir. 

  Farklı bir notayı aynı Ģiddette üflemiĢtir. 

  Aynı notayı daha fazla Ģiddette üflemiĢtir 

       Kazanım:  3.1 Bir müzik aletinden çıkan seslerin yüksekliğini ve Ģiddetini nasıl 

değiĢtirebileceğini keĢfeder  

                                     (BSB-1, 11, 12, 13 ,14, 15, 16, 19, 20, 27, 31). 

 

 

Soru 5. Keman ailesinde en kalın ses kontrbastan çıkarken boyut küçüldükçe 

 müzik aletinden çıkan sesler incelir. 

Bu durum ile ilgili olarak; 

Kontrbasta kemandan daha uzun tel kullanılır, 

Kemanda çellodan daha ince tel kullanılır, 

En düĢük frekansta kontrbasın telleri titreĢir. 

ifadelerinden hangisi ya da hangileri doğrudur? 

A) Sadece I   B) I ve II 

C) II ve III   D) I, II, III 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Soru 6.Latin karakterli bir vurmalı çalgı olan bongo 19 ve 21 cm çaplarında ve  

alta doğru 25 cm uzayan iki çemberin yüzeylerine 

 eĢit miktarda gerilen özdeĢ deriden oluĢmaktadır. 

Gerilen derilerin merkezine eĢit Ģiddette vurulduğunda bongodan 

 farklı yükseklikte sesler çıktığı duyuluyor. 
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Bongodan farklı yükseklikte sesler çıkmasının sebebi aĢağıdakilerden hangisidir? 

A) Derinin cinsi  B) Derinin gerginliği 

C) Derinin kesiti  D) Derinin yüzey alanı 

 

   Kazanım 1.1 TitreĢen bir cisim için frekans ve  genliği tanımlar 

   Kazanım  2.5.      ÇeĢitli sesleri birbirinden ayırt edilebilmesini, ses dalgalarının frekans ve genliklerinin 

farklı olmasıyla açıklar 

                                                                        (BSB-1, 4, 6, 8, 31). 

 

 

 

 

 

                                                                                                               

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Soru 7.Hipotez : Cetvelin gerilme miktarı artarsa oluĢan sesin Ģiddeti artar.  

   Hipotezi doğrulamak isteyen Buket, deney 1 ve deney 2‟deki düzenekleri hazırlıyor. 

    Buket’in hazırladığı düzenekler incelendiğinde aĢağıdaki yorumlardan hangisi yapılamaz? 

                    A.Buket bu düzenekler ile hipotezi doğrulayamaz. 

             B. Buket hangi değiĢkeni sabit tutması gerektiğini bilmiyor. 

             C. 2. deneyde cetvelin boyu 20 cm yapılırsa hipotez doğrulanır.   

              D. 1. deneyde gerilme miktarı 3 cm yapılırsa hipotez doğrulanır. 

 

 

Soru 8. 

Bir ĢiĢeye musluktan su doldurduğunuzda çıkan ses gittikçe kalınlaĢır. 

Sesin kalınlaĢmasının sebebi aĢağıdakilerden hangisi ile açıklanabilir? 

ġiĢe dolarken titreĢen su miktarının artması sesin frekansını artırır. 

ġiĢe dolarken titreĢen su miktarının artması sesin Ģiddetini artırır.  

ġiĢe dolarken titreĢen hava miktarının azalması sesin yüksekliğini azaltır.  
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ġiĢe dolarken titreĢen su miktarının artması sesin yüksekliğini azaltır. 

 

 

  Kazanım 2,2 Ses Ģiddetini, sesleri Ģiddetli veya zayıf iĢitmemize neden olan ses özelliği olarak ifade 

eder. 

   Kazanım 2,3 Ses yüksekliğini, sesleri ince veya kalın iĢitmemize neden olan ses özelliği olarak ifade 

eder. 

  

Soru 9.Burak ve Burcu bisikleti ters çevirerek Ģekildeki duruma getiriyorlar. 

 Ellerine aldıkları plastik cetveli tekerleğin millerine hafif değecek Ģekilde 

 tutuyorlar. Burak ön tekeri hızlı, Burcu ise arka tekeri yavaĢ çevirerek çıkan  

 sesleri dinliyorlar. 

Ön ve arka tekerden çıkan seslerin yüksekliği için hangisi doğru olur? 

  Ön teker Arka teker 

A)     Kalın      Ġnce 

B)     Ġnce      Ġnce 

C)     Ġnce      Kalın 

D)     Kalın      Kalın 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Soru 10.ġekilde gösterilen miktarda su dolu olan K ve L ĢiĢelerinden  K’ye hafifçe, L’ye ise daha 

Ģiddetli bir Ģekilde tokmakla vuruluyor.  

Buna göre K ve L ĢiĢelerinden çıkan seslerin ince-kalın ve Ģiddetli zayıf olarak sınıflandırılması 

hangisinde  doğru olarak verilmiĢtir? 

                                                                                                Ġnce       Kalın                 ġiddetli    Zayıf 

                                                                                           A.  K           L                              K             L 

                                                                                           B.   K            L                              L             K 

                                                                                           C.   L            K                              L             K 

                                                                                           D.    L           K                              K             
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Kazanım      2.4    Sesin Ģiddeti ile genliği, sesin yüksekliği ile frekansı arasındaki iliĢkiyi keĢfeder  

                    (BSB-11, 12, 13 ,14, 15, 16, 19, 20,  27, 28, 31). 

           Soru     11.  

                     

 

                          

 

 

 

 

 

 

Kazanım  2.7

 Çevresindeki ses kaynaklarının ürettiği sesler ile ses düzeyleri arasında iliĢki kurar  

                                                                           (BSB-1, 4, 6, 31; TD-5). 

 

Soru 12. 

Gözleri kapalı bir dinleyiciye gitar ve sazdan aynı notaları ayrı ayrı dinlettiğimizde, dinleyici notaların 

hangi müzik aletine ait olduğunu anlamaktadır. Sesin, hangi kaynağa ait olduğunu anlamamızı sağlayan 

bu özellik aĢağıdakilerden hangisidir?  

A) Tınısı                                         B) Frekansı                         C) ġiddeti                            D) Genliği 

 

 

    Kazanım 4,1 Sesin bir enerji türü olduğunu ifade eder. 

    Kazanım 4,2 Ses enerjisinin baĢka bir enerjiye  dönüĢebileceğini ifade eder  

                                                                             (TD-3). 

 

Soru 13. 

I. Alçaktan uçan bir uçağın pencere camlarını titreĢtirmesi 

II. Sesin mutlaka maddesel bir ortamda yayılması 

III. Ses dalgaları yardımıyla böbrek taĢlarının kırılması 

ifadelerinden hangisi ya da hangileri sesin bir enerji türü olduğunu kanıtlar?  

A) I ve II                                   B) II ve III                               C) I ve III                                    D) Yalnız II 

 

Soru 14. Sesin özellikleri ile ilgili olarak aĢağıdakilerden hangisi doğrudur? 

                                A)  Sesin frekansı arttıkça ses kalınlaĢır. 

                                  B)  Ses bir enerji türüdür ve baĢka enerjilere dönüĢebilir. 

                                  C)  Ses kaynağından uzaklaĢtıkça sesin genliği artar. 

                                  D)  Sesi oluĢturan dalgaların sıklığı azalırsa ses incelir. 
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Kazanım 2.4 Sesin Ģiddeti ile genliği, sesin yüksekliği ile frekansı arasındaki iliĢkiyi keĢfeder  

                                         (BSB-11, 12, 13 ,14, 15, 16, 19, 20,  27, 28, 31). 

 

Soru 15. 

Piyanonun do tuĢuna uygulanan kuvvet arttığında ses daha Ģiddetli duyulur. Buna göre, aĢağıdakilerden 

hangisi söylenemez? 

 

A) TuĢa uygulanan kuvvet arttığında daha büyük genlikli ses dalgaları oluĢur.   

B) TuĢa daha fazla enerji aktardığımızda ses daha Ģiddetli olur. 

C) Genliği büyük olan dalgaların Ģiddeti de büyük olur. 

D) TuĢa daha güçlü basıldığında farlı notalar elde edilir.       
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EK 2. AKADEMĠK BAġARI TESTĠNDEKĠ SORULARIN KAZANIM 

NUMARALARINA GÖRE DAĞILIM GRAFĠĞĠ: 

 

 

KAZANIMLAR: 

1.1 TitreĢen bir cisim için frekans ve genliği tanımlar. 

1.2 Ses dalgasının belirli bir frekansı ve genliği olduğunu ifade eder. 

2.1 Çevresindeki sesleri, ince-kalın ve Ģiddetli-zayıf sıfatlarını kullanarak betimler ve sınıflandırır

 (BSB-1, 3, 4, 5, 6). 

2.2 Ses Ģiddetini, sesleri Ģiddetli veya zayıf iĢitmemize neden olan ses özelliği olarak ifade eder. 

2.3 Ses yüksekliğini, sesleri ince veya kalın iĢitmemize neden olan ses özelliği olarak ifade eder. 

2.4 Sesin Ģiddeti ile genliği, sesin yüksekliği ile frekansı arasındaki iliĢkiyi keĢfeder  

 (BSB-11, 12, 13 ,14, 15, 16, 19, 20,  27,  28, 31). 

2.5 ÇeĢitli sesleri birbirinden ayırt edilebilmesini, ses dalgalarının frekans ve genliklerinin farklı 

olmasıyla açıklar (BSB-1, 4, 6, 8, 31). 

2.7 Çevresindeki ses kaynaklarının ürettiği sesler ile ses düzeyleri arasında iliĢki kurar  

 (BSB-1, 4, 6, 31; TD-5). 

3.1 Bir müzik aletinden çıkan seslerin  yüksekliğini ve Ģiddetini nasıl değiĢtirebileceğini keĢfeder  

 (BSB-1, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 19, 20,  27, 31). 

4.1 Sesin bir enerji türü olduğunu ifade eder. 

4.2 Ses enerjisinin baĢka bir enerjiye  dönüĢebileceğini ifade eder  

 (TD-3). 

KAZANIM 

NO: 
1.1 1.2 2.1 2.2 2.3 2.4 2.5 2.7 3.1 4.1 4.2 

SORU 1              

SORU 2            

SORU 3            

SORU 4            

SORU 5            

SORU 6            

SORU 7            

SORU 8            

SORU 9            

SORU 10            

SORU 11            

SORU 12            

SORU 13            

SORU 14            

SORU 15            
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EK 3. KONSERVATUAR GEZĠSĠ ÖĞRENCĠ KLAVUZU 

KONSERVATUAR GEZĠSĠ  

ÖĞRENCĠ KLAVUZU 

 

SEVGĠLĠ ÖĞRENCĠLER; 

 

Konservatuar gezisindeki amacımız sizlerin ses ile ilgili bilgileri yaĢayarak ve 

deneyerek yapacağınız etkinliklerle etkili bir Ģekilde etkili ve kalıcı öğrenmenizi 

sağlayacak okul dıĢında bir öğrenme ortamı hazırlamaktır. 

 

Bu klavuz gezi öncesinde, gezi esnasında ve gezi sonrasında yapacağımız 

etkinlikleri içermektedir. 

 

Klavuzu dikkatle incelemeniz sorulan sorulara dikkatli biçimde cevap vermeniz 

önemlidir. 
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ETKĠNLĠK ÖNCESĠ CEVAPLANACAK SORULAR: 

    

 Müziğin hayatınızdaki yeri nedir? 

 

 

 

 

 

 

 Hangi müzik aletlerini (enstrümanları) tanıyorsunuz? Bildiğiniz 

müzik aletlerini belli özelliklerine göre sınıflandırınız. 

 

 

 

 

 

 Herhangi bir müzik aleti çalıyor musunuz? Çalmıyorsanız hangisini 

çalmak isterdiniz? Neden? 

 

 

 

 

 

 Konservatuarı nasıl bir ortam olarak hayal ediyorsunuz?  

 

 

 

 Çevrenizdeki seslerden hangilerini müzik olarak tanımlarsınız? 
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 Sesin oluĢması ve yayılması ile ilgili bilgileriniz nelerdir?  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Çevrenizdeki sesler hangi özellikleri bakımından birbirinden 

farklıdır? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Çevrenizdeki sesleri gruplandıracak olsaydınız hangi özelliklerine 

göre gruplandırırdınız? 

 

Konservatuvar; Müzik ve sahne sanatları 

alanında eğitim-öğretimin yapıldığı okullardır. Kökü 

Ġtalyanca (Conservatorion) kelimesine 

dayanmakta ve çalıĢma evi anlamına  gelmektedir. 

Ġlk konservatuarlar rönesans devrinde hastahanelere 

veya bakımevlerine bağlı yetimler okulunda kilise 

müziği çalıĢmaları ile baĢlamıĢtır. 
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Ġlk konservatuar Napoli‟deki San Maria di Loretodur. Ġlk ciddi konservatuvar ise; 

Paris‟te 1795 senesinde Belediye Bando ġefi Bernard Sarratte tarafından kuruldu. 

Kurulan bu müzik evinin ismi, Ġnstitut National de Musique idi. Sonraları bu isim 

Ġtalyancadan etkilenerek Conservatoire de Musique halini aldı.  

 

Türkiye‟de ilk konservatuvar 

 Ġstanbul‟da Darülelhan (eserlerevi) adıyla 1913‟te kuruldu. 

 Daha sonra 1927‟de bu kuruluĢ Belediye Konservatuvarı 

haline dönüĢtü. 1936‟da ise Ankara‟da Milli Eğitim 

Bakanlığına bağlı olarak Devlet Konservatuvarı faaliyetine 

baĢladı. 1958‟de Ġzmir‟de 1971‟de Ġstanbul‟da devlet 

konservatuvarları kuruldu. Ayrıca 1976‟da ilki Ġstanbul‟da kurulan Türk Müziği 

Konservatuvarları açıldı ve zamanla konservatuar sayısı arttı . Sakarya Üniversitesi 

devlet konservatuarı hakkında ayrıntılı bilgiye http://www.dk.sakarya.edu.tr internet 

adresinden ulaĢabilirsiniz. 

 

 

GĠTAR 

Telli bir çalgı olan gitar, 5 telli 

olarak Mezopotamya'da ortaya çıkmıĢ, daha 

sonra 6. tel eklenerek geliĢtirilmiĢtir.  

1940 yılında ilk elektro gitar geliĢtirilmiĢ ve 

seri üretimine geçilmiĢtir. Pek çok türü olan 

bu çalgının baĢlıca türleri Ģunlardır: elektro 

gitar, klasik gitar, akustik gitar, bas gitar. 

Gitar, pena veya       tırnaklarla çalınır. 

 

http://www.turkcebilgi.com/gitar 

 

 

http://www.dk.sakarya.edu.tr/
http://www.turkcebilgi.com/Mezopotamya
http://www.turkcebilgi.com/1940
http://www.turkcebilgi.com/elektro_gitar
http://www.turkcebilgi.com/klasik_gitar
http://www.turkcebilgi.com/akustik_gitar
http://www.turkcebilgi.com/bas_gitar
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KEMAN, 

 Yaylı, telli ve saplı bir çalgı.  

Çene altı ile omuz arasına 

sıkıĢtırılarak, 

 yayla çalınan dört telli 

bir ÇALGIDIR. Keman gibi 

yaylı enstrümanların 

kökeni, Orta Asya göçebe atlı 

kültürlerinden 

gelmektedir; Kazak Kopuzu buna misal olarak gösterilebilir. Tüm bu 

enstrümanların yayları günümüzde de olduğu gibi at kılından yapılır. Bu müzik aletleri, 

Orta Asya'danĠpek Yolu aracılığıyla, Çin'e, Hindistan'a ve Orta Doğu'ya yayılmıĢtır. 

Orta Doğu'da Bizans, lir adı altında ilkel bir keman çeĢidi geliĢtirmiĢtir. Günümüz 

anlamdaki keman ilk olarak 14.yüzyılda Kuzey Ġtalya'da ortaya çıktı. Bu dönemden 

sonra keman Avrupa'da yayıldı. 

 

http://tr.wikipedia.org/wiki/Keman 

 

ÇELLO / VĠYOLONSEL 

 

 

Bu çalgının atası viola da gamba adı verilen 7 adet teli 

bulunan perdeli bir çalgıdır. 

Viyolonsel; keman, viyola ve kontrbas ile aynı 

ailedendir. Keman ile viyolonselin Ģekilleri büyük 

oranda birbirini andırsa da boyutları çok farklıdır. 16. 

yüzyılda ilk örnekleri Fransa'da ortaya çıkan bu 

çalgının Ģekli kadın vücudunu andırır. BaĢlangıçta beĢ 

telli olarak yapılan bu çalgı, önceleri orkestrada bas 

http://yayla.nedir.com/
http://tr.wikipedia.org/wiki/Orta_Asya
http://tr.wikipedia.org/wiki/Kazak
http://tr.wikipedia.org/wiki/Kopuz
http://tr.wikipedia.org/wiki/%C4%B0pek_Yolu
http://tr.wikipedia.org/wiki/Bizans_%C4%B0mparatorlu%C4%9Fu
http://tr.wikipedia.org/wiki/Lir
http://tr.wikipedia.org/wiki/%C4%B0talya
http://tr.wikipedia.org/wiki/%C3%87alg%C4%B1
http://tr.wikipedia.org/wiki/Keman
http://tr.wikipedia.org/wiki/Viyola
http://tr.wikipedia.org/wiki/Kontrbas
http://tr.wikipedia.org/wiki/Keman
http://tr.wikipedia.org/wiki/Fransa
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sesleri desteklemek için kullanılmıĢtır. Tek baĢına belirgin bir çalgı olarak ortaya 

çıkması ise18. yüzyılda olmuĢtur. 

 

 

Viyolonsel genellikle akustik olarak kullanılan bir enstrümandır. Her mekanda (açık 

alan,konser salonu,vs) çalınabilir. KarĢıdan bakıldığında gövdesinin orta bölümünde 

bulunan ve el yazısı ile f harfini andıran 2 ses deliği, ve eĢik (köprü) olarak adlandırılan 

bir destek bulunur. Yayın tellere teması ile titreĢen tellerden çıkan ses, eĢik tarafından 

gövdenin içindeki havayı titreĢtirerek, içeride dikey olarak bulunan can direğine iletilir 

ve bu deliklerden geri döner ( http://tr.wikipedia.org/wiki/Viyolonsel) 

 

Arp, çoğunlukla Klasik Batı 

Müziğinde kullanılan en eski telli bir müzik 

aletidir. 

Bir yayla ok atılırken gerilip bırakılan yay 

kirişi bir tınlama sesi çıkarır. Tek telli olan 

yaya değişik uzunluklarda teller ekleyip 

onların gerginlikleriyle oynayarak değişik 

sesler çıkarıldı. Sonraları sesi yükseltmeye 

elverişli bir gövde(tını kutusu) eklenince 

gerçek bir çalgı yapılmış oldu. 

Bunlardan geliştirilen ilk çalgılardan biri 

"lir" di. Yunanlar ve Romalılar çok yaygın 

olarak kullandıkları liri Tanrı Apollon'un boş 

bir kaplumbağa kabuğuna teller takarak 

yaptığına inanıyorlardı. 

Orkestralarda kullanılan dik konuma 

tutulan arp, çağdaş orkestra çalgıları arasında telleri yalnızca parmakla çekilerek çalınan tek 

çalgıdır http://tr.wikipedia.org/wiki/Arp  

 

http://tr.wikipedia.org/wiki/18._y%C3%BCzy%C4%B1l
http://tr.wikipedia.org/wiki/F
http://tr.wikipedia.org/wiki/Ses
http://tr.wikipedia.org/wiki/Klasik_Bat%C4%B1_M%C3%BCzi%C4%9Fi
http://tr.wikipedia.org/wiki/Klasik_Bat%C4%B1_M%C3%BCzi%C4%9Fi
http://tr.wikipedia.org/wiki/M%C3%BCzik_aleti
http://tr.wikipedia.org/wiki/M%C3%BCzik_aleti
http://tr.wikipedia.org/wiki/Lir
http://tr.wikipedia.org/wiki/Arp
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BAĞLAMA/SAZ 

Bağlama ya da saz Türk Halk Müziğinde yaygın olarak kullanılan telli tezeneli bir çalgı 

türüdür. Yörelere ve boyutlarına 

göre kopuz, cura, saz, çöğür, dombra, ikitelli,tambura, tar gibi değiĢik isimlerle tanınır. 

Kullanılan tekniğe göre mızrap veya parmaklar ile çalınır. Parmaklarla çalma 

tekniğine Ģelpe ve dövme denir. Genellikle altta iki çelik ile bir sırma bam, ortada iki 

çelik ve üstte bir çelik ile bir sırma bam teli olmak üzere toplam 7 tellidir. Tezene ile 

çalınır. http://tr.wikipedia.org/wiki/Bağlama 

BATERĠ 

 

Bateri, Fransızcadan gelmiĢ bir 

kelimedir. Vurmalı çalgılar takımına 

denir. ġarkılardaritim tutmaya yarar. 

Standart bir bateri, genellikle 5 parça 

davul ve 3 parça zilden oluĢur Bateride 

davul ve zillerin bağlandığı aksamlar 

bulunurBateri çalınırken kullanılan 

araçlar baget adlı çubuklardır. Baget 

yerine fırça ya da tokmak da 

kullanılabilir. Bagetler çeĢitlidir. Resim 

fırçaları gibi, kalınlığına göre numaralı 

olarak bulunurlar. Ġnce olan bagetler 

genellikle caz ya da ona benzer müzikerlde 

kullanılır. Rock ya da Metal gibi daha sert 

ritmleri olan müziklerde daha kalın bagetler 

tercih edilir. 

http://muzikestrumanlari.com/bateri-

hakkinda-ansiklopedik-bilgi/ 

                                                                                                  

                                                                                             

http://tr.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrk_Halk_M%C3%BCzi%C4%9Fi
http://tr.wikipedia.org/wiki/Kopuz
http://tr.wikipedia.org/wiki/Cura
http://tr.wikipedia.org/wiki/Saz
http://tr.wikipedia.org/wiki/%C3%87%C3%B6%C4%9F%C3%BCr
http://tr.wikipedia.org/wiki/Dombra
http://tr.wikipedia.org/wiki/%C4%B0kitelli
http://tr.wikipedia.org/wiki/Tambura
http://tr.wikipedia.org/wiki/Tar_(%C3%A7alg%C4%B1)
http://tr.wikipedia.org/wiki/M%C4%B1zrap
http://tr.wikipedia.org/wiki/Parmak
http://tr.wikipedia.org/wiki/Frans%C4%B1zca
http://tr.wikipedia.org/wiki/Ritim
http://muzikestrumanlari.com/bateri-hakkinda-ansiklopedik-bilgi/
http://muzikestrumanlari.com/bateri-hakkinda-ansiklopedik-bilgi/
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MARĠMBA 

 

Marimba (Marimbaphone olarak da bilinir), 

vurma çalgılar ailesinden tuĢlu bir çalgıdır. 

Genellikle tahtadan yapılma olan 

tuĢlara malletlerle vurularak ses elde edilir. 

Kromatik marimba Güney Meksika ve 

Kuzey Guatemala'daki diatonic marimbadan 

türedi. Bu diatonik marimbanın atası 

iseAfrikalı köleler tarafından Orta Amerika'da 

yeniden inĢa edilen balafondur. 

Marimbanın güncel kullanımı solo performansları, tahta nefesli gruplarıyla birlikte 

yapılan performanları, konçertoları, jazzgruplarını, bandoları, vurma çalgı gruplarını ve 

orkestral kullanımları içerir. ÇağdaĢ besteciler marimbanın kendine özgü tınısını 

giderek daha çok kullanmaya baĢlamıĢlardır. 

http://tr.wikipedia.org/wiki/Marimba 

 DEF 

 

Def veya tef yuvarlak bir tahta kasnağın bir veya 

iki yanına deriden bir örtü geçirilerek yapılan ve 

parmak vuruĢlarıyla çalınan müzik aletidir. 

Defin tarihi eskilere 

dayanmaktadır. Mezopotamya ve diğer yerlerde 

yapılan arkeoloji kazılarda, ellerinde def bulunan 

figürlere raslanmaktadır. Genelde yuvarlak olan 

deflerin köĢeli olanları da mevcuttur. Anadolu'nun bazı yerlerinde def “daire”, 

Trakya'da “dare” adı ile de bilinmektedir.Düğünlerde kullanılan defler de bunlardır. 

 Parmak vuruĢlarıyla usul tutulur. Her vuruĢta, kasnaktaki ince pirinçten 8 çift küçük zil 

tınlar. http://tr.wikipedia.org/wiki/Def 

 

http://tr.wikipedia.org/wiki/Tahta
http://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=Mallet&action=edit&redlink=1
http://tr.wikipedia.org/wiki/Kromatik
http://tr.wikipedia.org/wiki/Meksika
http://tr.wikipedia.org/wiki/Guatemala
http://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=Diatonic&action=edit&redlink=1
http://tr.wikipedia.org/wiki/Afrika
http://tr.wikipedia.org/wiki/Solo
http://tr.wikipedia.org/wiki/Kon%C3%A7erto
http://tr.wikipedia.org/wiki/Jazz
http://tr.wikipedia.org/wiki/Bando
http://tr.wikipedia.org/wiki/Besteci
http://tr.wikipedia.org/wiki/Marimba
http://tr.wikipedia.org/wiki/Tahta
http://tr.wikipedia.org/wiki/M%C3%BCzik_aleti
http://tr.wikipedia.org/wiki/Mezopotamya
http://tr.wikipedia.org/wiki/Arkeoloji
http://tr.wikipedia.org/wiki/D%C3%BC%C4%9F%C3%BCn
http://tr.wikipedia.org/wiki/Def
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        SAKSAFON 

 

Saksofon
 
 veya saksafon; çoğunlukla 

koni ve “S” içiminde pirinçten üretilen, 

ağzındaki kamıĢ vasıtasıyla ses çıkaran 

bir çalgıdır. 1840‟li Yillarda, Adolphe 

Sax tarafından tasarlanmıĢtır. Saksofon 

genellikle pop ve caz müziği ile 

iliĢkilendirilse de, önceleri klasik batı 

müziği ve ordu müziği çalgısı olarak 

tasarlanmıĢtı. Saksofon klarnete benzer. 

Klarnetteki gibi,içi yuvarlak ya da dört 

köĢe oyulmuĢ, tek kamıĢlı ağızlık 

kullanır. TuĢ sistemi ise aynı olmasa da flütle benzerlik gösterir. Saksofon, metalden 

yapılan bir enstruman olmasına rağmen, yapısı ve kökeni gereği, bakır üflemeli değil, 

tahta üflemeli çalgılar arasında sayılır. Saksofon, 1840‟ların baĢında Paris‟de yaĢayan 

Belçika‟lı müzik aygıtları yapımcısı ve klarnetçiAntoine-Joseph 'Adolphe' 

Sax tarafından tasarlandı. „‟Saksofon‟‟ adı da “sax‟ın sesi” anlamını taĢır. 

http://tr.wikipedia.org/wiki/Saksofon 

 

YAN FLÜT 

 

Batı müziğinde en çok kullanılan flüt cinsi olan 

yan flütün Çin'de M.Ö. 900 yılından beri 

kullanıldığı bilinmektedir. Flüt, Avrupa'ya 12. 

yüzyılda, öncelikle Almanca konuĢulan bölgeler 

olmak üzere girmiĢ ve ilk önceleri çoğunlukla 

askeri bandolarda kullanılmıĢtır. Yan flüt, 

orkestraların ve bandoların önemli bir melodi 

çalgısıdır. Ġlk zamanlarda abanoz ağacından 

yapılırdı. Günümüzde ağaç flütler hala 

kullanılıyor olmasına rağmen çok yaygın değildir. 

http://tr.wikipedia.org/wiki/Pirin%C3%A7_(ala%C5%9F%C4%B1m)
http://tr.wikipedia.org/wiki/Adolphe_Sax
http://tr.wikipedia.org/wiki/Adolphe_Sax
http://tr.wikipedia.org/wiki/Pop
http://tr.wikipedia.org/wiki/Caz
http://tr.wikipedia.org/wiki/Adolphe_Sax
http://tr.wikipedia.org/wiki/Adolphe_Sax
http://tr.wikipedia.org/wiki/Saksofon
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Bakır alaĢımlı, gümüĢ, krom ve nikel gibi paslanmaz madenlerle kaplanmıĢ parlak 

metallerden yapılanlar en çok kullanılanlarıdır. Üç ana parçadan oluĢmaktadır. BaĢ taraf 

hafif konik, orta ve uç kısmındaki parçalar silindirik boru Ģeklindedir. Üzerindeki 

("perde" diye adlandırılan) deliklerin birbirine uzaklıkları ve çapları farklı ölçülerdedir. 

http://yanflut.nedir.com/ 

 

 

             NEY 

Ney üflemeli çalgıdır. KaĢgarlı 

Mahmut, Divân-ı Lügati't-Türk adlı Türk 

kültür ve dilini anlatan 

eserinde, Sagu denilen, "Erler" için 

düzenlenen, ölüm, erdem ve acıları 

anlatan tören'lerde kullanıldığını 

aktarmıĢtır. 

"Ney", yakın zamanlarda Farsça'ya geçmiĢ 

olup nâ veya nay (kamıĢ) adını almıĢtır. 

Arap toplumunda da üflemeli 

çalgıların hemen tümü için 

kullanılan mizmârsözcüğü ise, (nefes 

borusu, ses organı anlamında) ney için de 

kullanılmıĢtır. Türkçede ise hemen her zaman ney olarak anılmıĢtır. Günümüzde ney, 

Türk sazı olarak anılmaktadır ve tasavvuf müziğinin bir simgesi haline gelmiĢtir. Bir 

müzik aleti için kullanılan çalmak yerine, Ney için üflemek tabiri kullanılır. Burada 

üflemenin mecazi bir anlamı vardır. Kaynağını Ġslam'da Allah'ın insanı yaratırken ruhu 

üflemiĢ olmasından alır. http://tr.wikipedia.org/wiki/Ney 

 

http://nikel.nedir.com/
http://tr.wikipedia.org/wiki/%C3%9Cflemeli_%C3%A7alg%C4%B1
http://tr.wikipedia.org/wiki/Ka%C5%9Fgarl%C4%B1_Mahmut
http://tr.wikipedia.org/wiki/Ka%C5%9Fgarl%C4%B1_Mahmut
http://tr.wikipedia.org/wiki/Div%C3%A2n-%C4%B1_L%C3%BCgati%27t-T%C3%BCrk
http://tr.wikipedia.org/wiki/Sagu
http://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=T%C3%B6ren&action=edit&redlink=1
http://tr.wikipedia.org/wiki/Fars%C3%A7a
http://tr.wikipedia.org/wiki/Kam%C4%B1%C5%9F
http://tr.wikipedia.org/wiki/%C3%9Cflemeli_%C3%A7alg%C4%B1lar
http://tr.wikipedia.org/wiki/%C3%9Cflemeli_%C3%A7alg%C4%B1lar
http://tr.wikipedia.org/wiki/Tasavvuf_m%C3%BCzi%C4%9Fi
http://tr.wikipedia.org/wiki/Allah
http://tr.wikipedia.org/wiki/Ney
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ETKĠNLĠKLER:   (A) 

 

1- Telli müzik aletlerine farklı noktalarından basarak sesler çıkarınız. Bunu 

her bir telli müzik aleti için tekrarlayınız. Çıkan seslerin özelliklerini 

müzik aletlerinin resmi üzerine  not ediniz ve karĢılaĢtırınız. 
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2-Telli müzik aletlerinden birini seçiniz. Aynı noktaya basarak, diğer elinizle önce 

yavaĢ sonrada kuvvetli biçimde tellere dokununuz. Çıkan sesleri karĢılaĢtırınız ve 

bulduğunuz sonuçları aĢağıdaki boĢluğa yazınız. 

 

 

 

 

 

3-Büyüklerinizden yardım isteyerek iki farklı telli müzik aleti üzerinde aynı notaya 

basarak ses çıkarmalarını isteyiniz. Çıkan sesleri karĢılaĢtırınız ve bulduğunuz sonuçları 

aĢağıdaki boĢluğa yazınız. 
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4-Büyüklerinizden tellerin gerginliklerini değiĢtirmelerini isteyiniz. Çıkan sesleri 

karĢılaĢtırınız ve bulduğunuz sonuçları aĢağıdaki boĢluğa yazınız. 

 

 

 

 

 

 

 

5-Tellerdeki hareketi gözlemleyip not ediniz. 
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 ETKĠNLĠKLER :    (B) 

 

 

1-Vurmalı müzik aletlerine farklı noktalarına vurarak sesler çıkarınız. Bunu her bir vurmalı müzik aleti 

için tekrarlayınız. Çıkan sesler arasındaki farklılıkları müzik aletleri üzerine not ediniz ve karĢılaĢtınız 
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2-Vurmalı müzik aletlerinden birini seçiniz. Aynı noktasına önce yavaĢ sonra da 

kuvvetli bir biçimde vurunuz. Çıkan sesleri karĢılaĢtırınız ve bulduğunuz sonuçları 

aĢağıdaki boĢluğa yazınız. 

 

 

 

 

 

 

 

3-Büyüklerinizden yardım isteyerek ki farklı vurmalı müzik aleti üzerinde aynı notaya 

vurarak ses çıkarmalarını isteyiniz. Çıkan sesleri karĢılaĢtırınız ve bulduğunuz sonuçları 

aĢağıdaki boĢluğa yazınız. 

 

 

 

 

 

 

 

 

4- Müzik aletinin üst yüzeyinde meydana gelen hareketi gözlemleyip not ediniz. 
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ETKĠNLĠKLER  (C) 

 

 

1- Üflemeli müzik aletlerine farklı noktalarına üfleyerek sesler çıkarınız. 

Bunu her bir üflemeli müzik aleti için tekrarlayınız. Çıkan sesler arasındaki 

farklılıkları müzik aletleri üzerine not ediniz ve karĢılaĢtınız. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2-Üflemeli müzik aletlerinden birini seçiniz. Aynı noktasına önce yavaĢ sonra da 

kuvvetli bir biçimde üfleyiniz. Çıkan sesleri karĢılaĢtırınız ve bulduğunuz sonuçları 

aĢağıdaki boĢluğa yazınız 

 

 

 

 

3-Büyüklerinizden yardım isteyerek ki farklı üflemeli müzik aleti üzerinde aynı notaya 

üfleyerek ses çıkarmalarını isteyiniz. Çıkan sesleri karĢılaĢtırınız 
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         *  Birinci aĢamasında gitara iki farklı noktalarından basarak çıkardığınız seslere ait  

dalga modellerini çiziniz. Çizdiğiniz dalga modelleri arasındaki farklılıklar nelerdir? 

 

 

 

                                               

 

         *  Ġkinci aĢamada davula hızlı ve yavaĢ vurduğunuzda çıkardığınız seslere ait 

dalga modelleri çiziniz. Çizdiğiniz dalga modelleri arasındaki farklılıklar nelerdir? 

 

 

 

 

 

 

             *Aynı notaya basılmasına rağmen farklı müzik aletlerinden farklı sesler 

çıkmasını ses dalgalarını kullanarak nasıl açıklarsınız? 

 

 

 

 

 

ETKĠNLĠK SONRASI CEVAPLAYACAĞINIZ SORULAR : 

 

 

 KonuĢurken arkadaĢınız ile aynı sesi çıkarmaya çalıĢınız. BaĢarılı 

olabildiniz mi? Aynı sesi çıkaramadıysanız bunun sebebi ne olabilir? 
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 Kadın ile erkek sesini, motosiklet ile kamyon sesini, serçe ile karga sesini 

karĢılaĢtırınız. Ne gibi benzerlik ve farklılıklar belirlediniz ? 

 

 

 

 

 Gitarın tellerine vurulduğunda oluĢan hareket ile ile boğazınızı tutup ses 

çıkardığınızda hissettiğiniz hareket arasındaki benzerlik ve farklılıklar nelerdir? 

 

 

 

 

 ĠĢitme problemi yaĢayan insanların kullandığı iĢitme cihazları sizce nasıl 

tasarlanmıĢ olabilir? 

 

 

 

 

 

 Televizyonun sesini açtığınızda veya kıstığınızda sesin hangi özelliği 

değiĢmektedir? 

 

          

 5 „ er kiĢilik gruplar oluĢturunuz. AĢağıdaki sorulara iliĢkin bulduğunuz 

sonuçları ve nedenlerini grubunuzdaki arkadaĢlarınızla tartıĢınız. 

 

1- Her bir etkinliğin birinci aĢamasında (farklı noktalardan basarak, 

vurarak veya üfleyerek) çıkardığınız sesler niçin birbirinden farklı oldu? 

Bunu sesin hangi özelliği ile açıklarsınız? 
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2- Her bir etkinliğin ikinci aĢamasında (aynı noktaya önce yavaĢ 

sonra kuvvetli biçimde vurarak veya üfleyerek) çıkardığınız sesler niçin 

birbirinden farklı oldu? Bunu sesin hangi özelliği ile açıklarsınız? 

 

 

                                                           

 

3- Her bir etkinliğin üçüncü aĢamasında (farklı müzik aletlerinde 

aynı notaya basılmasıyla) çıkan sesler niçin birbirinden farklı oldu? Bunu 

sesin hangi özelliği ile açıklarsınız? 

 

 

                                                            

 

4- Grup arkadaĢlarınızla bir müzik aleti tasarlayınız. 
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NOTALARIN KEŞFİ  

Müzikteki matematiksel gizemi keĢfederek yazıya dökmenin ilk temeli Pisagor ..Pythagoras, 

M.Ö. 530 450... tarafından atılmıĢtır. Biz kendisini okul sıralarından o meĢhur dik üçgen teoremi 

ile hatırlarız ama Pisagor günümüzde ulaĢtığımız bilim seviyesinin babasıdır. Pisagor bilimi, 

bilim için düĢünüyor, bilimin uygulamak onu ilgilendirmiyordu. Bu nedenle bilgi seven 

anlamındaki filozof sözcüğünü ilk olarak o kullanmıĢtır. Pisagor tüm evrenin sayılar ve 

aralarındaki iliĢkilere göre kurulduğuna 

inanıyordu.  

Pisagorun müziğin içindeki matematiği bir 

demirci dükkanının önünden geçerken 

keĢfettiği rivayet edilir. Demirci ustasının 

demir döverken kullandığı aletlere göre 

değiĢik sesler çıkarması Pisagorun 

ilgisini çekmiĢ, dükkanı kapattırarak 

ustaya çeĢitli aletler kullandırmıĢ, çıkan 

sesleri incelemiĢ ve kayıtlar almıĢ. Batı 

müziği 9. yüzyılın baĢına kadar 

notalamadan habersizdi. Eserler kulak 

yoluyla kuĢaktan kuĢağa aktarılıyor, bu 

arada değiĢime uğruyor, zamanla 

unutulabiliyordu. 9. yüzyılın ikinci 

yarısında ilk notalama sistemi ortaya 

çıktı. Guidonun Guid Arezzo notalama sisteminin seslerin yüksekliğini kesin olarak belirtmeye 

baĢlamasıyla büyük bir ilerleme kaydedildiAslında müziğin dört parametresi vardır 
 

Yükseklik, süre, Ģiddet ve tını.  

 

Bunlardan ilk ikisi zamanla genel kabul gören bir takım iĢaretler sayesinde kağıt üzerine 

dökülebilmiĢ, Ģiddet ve tını ise notanın yanında ek kelimelerle belirtilmiĢler ve kısmen de yoruma 

açık bırakılmıĢlardır.  

 

Nota isimlerinden do nun önceki ismi ut idi. Sesli harfle baĢlayan bu isim, notaları sırayla 

söylerken tutukluk yaptırdığından 12. yüzyılda do olarak değiĢtirildi. Almanya ve bazı ülkelerde 

ut hala kullanılır.  

Si hariç diğer notaların isim babası Guid Arezzodur. Arezzo bu adları Aziz Iohannes Battista 

ilahesindeki mısraların birinci hecelerinden alarak takmıĢtır. Yedinci notanın adı uzun zaman B 

olarak kalmıĢ, sonradan 13. yüzyılda Sanete Iohannes kelimelerinin baĢ harflerinden meydana 

gelen si adını almıĢtır. Notalamanın keĢfi ve geliĢimi müzik pratiğine olağanüstü bir geliĢme 

ortamı yaratmıĢtır.  
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Dünyanın En Çok Söylenen Şarkısı  

 

Dünyada Ģimdiye kadar en çok söylenmiĢ, 

halen de söylenmekte olan Ģarkı hangisidir 

diye sorulsa hemen akla gelmeyebilir. Bu 

Ģarkı herkes tarafından çok tanıdık, müziği 

ezbere bilinen bir Ģarkıdır. Ġyi ki doğdun isim 

veya mutlu yıllar sana Ģeklinde söylenen 

doğum günü Ģarkısı. Bu Ģarkı yaratılırken 

doğum günlerinde söyleneceği kimsenin 

aklına gelmemiĢti. 1893de ABDde, Kentuckyde öğretmen iki kız kardeĢin, öğrencilerinin 

sabahları söylemeleri için besteledikleri bu Ģarkının orijinal adı da Good Morning to All yani 

Herkese Günaydın idi. KardeĢlerden Ģarkının müziğini yapan Mildred HĠll aynı zamanda 

kiliselerde org, konserlerde piyano çalıyordu. ġarkının sözlerini ise Mildredin dokuz yaĢ küçük 

kız kardeĢi Patty yazmıĢtı. Mildred 1916da 57 yaĢında öldükten birkaç yıl sonra bestelediği 

Ģarkı Happy Birthday Mutlu doğum günü adı altında söylenmeye baĢlanacaktı. Hill kardeĢler 

Ģarkının telif haklarını 1893 yılında almıĢlardı. Ancak Robert Coleman isimli biri, Ģarkının 

bestesini kullanarak sözlerini Happy birthday to you olarak değiĢtirdi. ġarkı zaman içinde o 

kadar yayıldı ki bestecileri bile unutuldu. Ne zaman Ģarkı doğum günü formatında Broadwayde, 

bir müzikalde kullanılmaya baĢlandı, o güne kadar sesi çıkmayan üçüncü kardeĢ Jessica 

mahkemeye baĢvurdu. Bestenin gerçekten kendilerine ait olduğunu ispat etti ve Ģarkının tüm 

haklarına ailesinin sahip olmasını sağladı.. Günümüzde bu Ģarkının telif hakkı Warner Chappel 

Müzik ġirketine geçmiĢtir. Ticari amaçla kullanıldığı her yerde Ģirkete ödeme yapma zorunluluğu 

vardır. Bu miktarın yılda l milyon dolara yakın olduğu tahmin edilmektedir. Doğum günü 

kutlayacakların bilgilerine sunulur.  
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BİR USTA 

LUDWIG VAN BEETHOVEN  

Alman bestecisi (1770-1827) 

 

Beethoven, Ren (Rhein) kıyısındaki 

Bonn Ģehrinde doğdu; yoksul bir 

ailenin çocuğuydu. Daha dört 

yaĢındayken babası onu piyanonun 

baĢına oturttu ve çok yetenekli 

olduğunu görünce, pek küçük olmasına rağmen, eve para getirmeğe zorladı. Sekiz 

yaĢında oğluna ilk konserini verdirdi.  

 

Beethoven önce Bonn'da, sonra Viyana'da müzik öğrenimini sürdürdü ve 1792'de 

Viyana'ya yerleĢti. O dönemde Viyana, hem Avusturya'nın, hem de müzik sanatının 

merkeziydi. Mozart Viyana'da ölmüĢtü ve o sırada Ģöhretin doruğuna eriĢmiĢ olan 

Joseph Haydn, Viyana'da genç Beethoven'in son ustası olacaktı.  

  

Herkesin hayranlık duyduğu besteci ve piyanist Beethoven, 1796 yılında ilk sağırlık 

belirtileri ortaya çıktığı zaman, henüz yirmi altı yaĢındaydı. 1819'dan itibaren, bir 

konuĢmayı sürdürmesi imkânsız hale geldi. Artık sadece «konuĢma defterleri» 

aracılığıyla baĢkalarıyla anlaĢabiliyordu; karĢısındakiler, ona söylemek istediklerini bu 

deftere yazıyorlar, Beethoven de karĢılığını veriyordu.  

 

Sağır olmak, bir müzikçi için, felâketlerin en büyüğü değil midir? Ama Beethoven, 

sıkıntıları atlatmayı baĢardı; bir kere intihara kalkıĢtıktan sonra, en büyük eserlerini 

besteledi. Ve sessizliğe, yalnızlığa gömülmüĢ, bestelediği müziği artık ancak kafasının 

içinde dinleyebilen bu müzikçi, insanlığa ses yoluyla olağanüstü bir kardeĢlik ve 

mutluluk bildirisi aktardı: Schiller'in bir Ģiiri üzerine bestelediği NeĢeye Övgü. Bu onun 

ünlü 9. Senfoni'siydi.  

BeĢ piyano konçertosu, bir keman konçertosu, dokuz senfoni, on yedi yaylı sazlar 

dörtlüsü, otuz iki piyano sonatı, on keman sonatı birbirini izledi. Beethoven 26 mart 

1827'de, Viyana'da elli yedi yaĢında öldü. On yıldır, hemen hemen tamamen sağırdı.  
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EK 4. DERS PLANI  

 

DERS PLANI: 

   SINIF: 8 

  ÜNĠTE: SES 

   KAZANIMLAR: 

            2.Sesin özellikleri ile ilgili olarak öğrenciler;  

2.1Çevresindeki sesleri, ince-kalın ve Ģiddetli-zayıf sıfatlarını kullanarak betimler ve 

sınıflandırır  

(BSB-1, 3, 4, 5, 6).  

2.2Ses Ģiddetini, sesleri Ģiddetli veya zayıf iĢitmemize neden olan ses özelliği olarak 

ifade eder.  

2.3Ses yüksekliğini, sesleri ince veya kalın iĢitmemize neden olan ses özelliği olarak 

ifade eder. 

2.4Sesin Ģiddeti ile genliği, sesin yüksekliği ile frekansı arasındaki iliĢkiyi keĢfeder   

(BSB-11, 12, 13 ,14, 15, 16, 19, 20,  27, 28, 31).  

2.5ÇeĢitli sesleri birbirinden ayırt edilebilmesini, ses dalgalarının frekans ve 

genliklerinin farklı olmasıyla açıklar (BSB-1, 4, 6, 8, 31).  

        3.Bir müzik aletinden çıkan sesin değiĢimi ile ilgili olarak öğrenciler;  

3.1Bir müzik aletinden çıkan seslerin yüksekliğini ve Ģiddetini nasıl değiĢtirebileceğini 

keĢfeder   

(BSB-1, 11, 12, 13 ,14, 15, 16, 19, 20, 27, 31).  

3.2Farklı yükseklik ve Ģiddette sesler oluĢturabileceği bir müzik aleti tasarlar ve yapar   

(BSB-18; FTTÇ-6, 8; TD-2).  

 

       

 

  ANAHTAR KELĠMELER: Frekans, Genlik, Tını, Müzik aletleri, Enerji. 
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 MALZEMELER: 

   

          Etkinlik öncesi hazırlanacak malzemeler:  Konservatuar hakkında bilgilendirme 

notları, Kullanılacak müzik aletleri ile ilgili  tanıtım kartları, kalem, kağıt. 

 

          Etkinlik sırasında kullanılacak malzemeler:  

Telli müzik aletleri grubu :     Gitar, keman, çello, arp, bağlama 

                                                                                  

Vurmalı müzik aletleri grubu:    Bateri (davul + zil),  marimba, def. 

                                                                                 

 Üflemeli  müzik aletleri grubu:  Saksafon,  yan flüt, ney 

 

          Etkinlik sonrasında kullanılacak malzemeler: Değerlendirme formları, kalem, 

kağıt 

 

  GĠRĠġ AġAMASI:   ETKĠNLĠK ÖNCESĠ SORULACAK SORULAR: 

    

 Müziğin hayatınızdaki yeri nedir ? 

 Hangi müzik aletlerini (enstrümanları) tanıyorsunuz? Bildiğiniz 

müzik aletlerini belli özelliklerine göre sınıflandırınız. 

 Herhangi bir  müzik aleti çalıyor musunuz ? Çalmıyorsanız 

hangisini çalmak isterdiniz? Neden? 

 Konservatuarı nasıl bir ortam olarak hayal ediyorsunuz?  

 Çevrenizdeki seslerden hangilerini müzik olarak tanımlarsınız? 

 Sesin oluĢması ve yayılması ile ilgili bilgileriniz nelerdir?  

 Çevrenizdeki sesler hangi özellikleri bakımından birbirinden 

farklıdır? 

 Çevrenizdeki sesleri gruplandıracak olsaydınız hangi özelliklerine 

göre gruplandırırdınız? 
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  KEġFETME AġAMASI:    ETKĠNLĠKLER (A) 

 

2- Telli müzik aletlerine farklı noktalarından basarak sesler çıkarınız. Bunu her 

bir telli müzik aleti için tekrarlayınız. Çıkan sesleri müzik aletlerinin resmi 

üzerine  not ediniz ve karĢılaĢtırınız. 

3- Telli müzik aletlerinden birini seçiniz. Aynı noktaya basarak, diğer elinizle 

önce yavaĢ sonrada kuvvetli biçimde tellere dokununuz. Çıkan sesleri 

karĢılaĢtırınız. 

4- Büyüklerinizden yardım isteyerek iki farklı telli müzik aleti üzerinde aynı 

notaya basarak ses çıkarmalarını isteyiniz. Çıkan sesleri karĢılaĢtırınız. 

5- Büyüklerinizden tellerin gerginliklerini değiĢtirmelerini isteyiniz. Çıkan 

sesleri karĢılaĢtırınız. 

6- Tellerdeki hareketi gözlemleyip not ediniz. 

           

     

ETKĠNLĠKLER (B) 

 

1- Vurmalı müzik aletlerine farklı noktalarına vurarak sesler çıkarınız. Bunu her 

bir vurmalı müzik aleti için tekrarlayınız. Çıkan sesler arasındaki farklılıkları 

müzik aletleri üzerine not ediniz ve karĢılaĢtınız. 

2- Vurmalı müzik aletlerinden birini seçiniz. Aynı noktasına önce yavaĢ sonra 

da kuvvetli bir biçimde vurunuz. Çıkan sesleri karĢılaĢtırınız. 

3- Büyüklerinizden yardım isteyerek ki farklı vurmalı müzik aleti üzerinde aynı 

notaya vurarak ses çıkarmalarını isteyiniz. Çıkan sesleri karĢılaĢtırınız. 

4- Müzik aletinin üst yüzeyinde meydana gelen hareketi gözlemleyip not ediniz. 
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ETKĠNLĠKLER  (C) 

 

 

2- Üflemeli müzik aletlerine farklı noktalarına üfleyerek sesler çıkarınız. Bunu 

her bir üflemeli müzik aleti için tekrarlayınız. Çıkan sesler arasındaki 

farklılıkları müzik aletleri üzerine not ediniz ve karĢılaĢtınız. 

3- Üflemeli müzik aletlerinden birini seçiniz. Aynı noktasına önce yavaĢ sonra 

da kuvvetli bir biçimde üfleyiniz. Çıkan sesleri karĢılaĢtırınız. 

4- Büyüklerinizden yardım isteyerek ki farklı üflemeli müzik aleti üzerinde aynı 

notaya üfleyerek ses çıkarmalarını isteyiniz. Çıkan sesleri karĢılaĢtırınız 

 

 

 

 

        AÇIKLAMA AġAMASI:  (1) 

 

         Her bir etkinliğin birinci aĢamasında (farklı noktalardan basarak, vurarak veya 

üfleyerek) çıkardığınız  seslere ait dalga modelleri çiziniz. Çizdiğiniz dalga modelleri 

arasındaki farklılıklar nelerdir? 

 

                                               (2) 

 

           Her bir etkinliğin ikinci aĢamasında (aynı noktaya önce yavaĢ sonra kuvvetli 

biçimde vurarak veya üfleyerek) çıkardığınız seslere ait dalga modelleri çiziniz. 

Çizdiğiniz dalga modelleri arasındaki farklılıklar nelerdir? 

 

                                              

                                               (3) 

 

              Aynı notaya basılmasına rağmen farklı müzik aletlerinden farklı sesler 

çıkmasını ses dalgalarını kullanarak nasıl açıklarsınız? 
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DERĠNLEġTĠRME AġAMASI: 

 

 

 ArkadaĢınız ile aynı sesi çıkarmaya çalıĢınız. BaĢarılı olabildiniz mi? Aynı 

sesi çıkaramadıysanız bunun sebebi ne olabilir? 

 Kadın ile erkek sesini, motosiklet ile kamyon sesini, serçe ile karga sesini 

karĢılaĢtırınız. Ne gibi benzerlik ve farklılıklar belirlediniz ? 

 Gitarın tellerine vurulduğunda oluĢan hareket ile ile boğazınızı tutup ses 

çıkardığınızda hissettiğiniz hareket arasındaki benzerlik ve farklılıklar nelerdir? 

 ĠĢitme problemi yaĢayan insanların kullandığı iĢitme cihazları sizce nasıl 

tasarlanmıĢ olabilir? 

 Televizyonun sesini açtığınızda veya kıstığınızda sesin hangi özelliği 

değiĢmektedir? 

 

 

DEĞERLENDĠRME AġAMASI:  (1) 

 

           

 5 „ er kiĢilik gruplar oluĢturunuz. Bulduğunuz sonuçları ve nedenlerini 

grubunuzdaki arkadaĢlarınızla tartıĢınız. 

 

                                                            (2) 

 

 Her bir etkinliğin birinci aĢamasında (farklı noktalardan basarak, vurarak 

veya üfleyerek) çıkardığınız sesler niçin birbirinden farklı oldu? Bunu sesin 

hangi özelliği ile açıklarsınız? 

 

                                                            (3) 

 

 Her bir etkinliğin ikinci aĢamasında (aynı noktaya önce yavaĢ sonra kuvvetli 

biçimde vurarak veya üfleyerek) çıkardığınız sesler niçin birbirinden farklı oldu? 

Bunu sesin hangi özelliği ile açıklarsınız? 
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                                                          (4) 

 

 Her bir etkinliğin üçüncü aĢamasında (farklı müzik aletlerinde aynı notaya 

basılmasıyla) çıkan sesler niçin birbirinden farklı oldu? Bunu sesin hangi 

özelliği ile açıklarsınız? 

 

 

                                                           (5) 

 

 Grup arkadaĢlarınızla bir müzik aleti tasarlayınız. 
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EK 5. BĠLĠMSEL SÜREÇ BECERĠ DEĞERLENDĠRME ÖLÇEĞĠ 

 



114 

 

 

 

 



115 

 

 

 

 



116 

 

 

 

 



117 

 

 

 

 



118 

 

 

 

 



119 

 

 

 

 



120 

 

 

 

 



121 

 

 

  

 



122 

 

 

 

 



123 

 

 

 

 



124 

 

 

 

 



125 

 

 

 

 



126 

 

 

 

 



127 

 

 

 

 



128 

 

 

 

 



129 

 

 

 

 



130 

 

 

 

  



131 

 

 

 

 



132 

 

 

 

 



133 

 

 

  

 



134 

 

 

  

 



135 

 

 

EK 6. SAKARYA ÜNĠVERSĠTESĠ DEVLET KONSERVATUARI GEZĠSĠ                       

ĠZĠN  BELGESĠ 

 



136 

 

 

 



137 

 

 

EK 7. ÖRNEK VELĠ ĠZĠN DĠLEKÇESĠ 
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EK 8. ETKĠNLĠK FOTOĞRAFLARI VE ÖĞRENCĠ ÜRÜNLERĠ 
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EK 9. GEZĠ PLANI 

GEZĠNĠN KONUSU Sakarya Üniversitesi Devlet 

Konservatuarının öğrencilere tanıtılması,  

Öğrencilerin çeĢitli müzik aletleriyle sese 

yönelik uygulamalar yapmaları 

GEZĠNĠN AMACI Öğrencilerin sese yönelik temel 

kavramları müzik aletleri üzerinde 

deneyerek öğrenmeleri 

Müzik aletleri üzerinde yaptıkları 

değiĢikliklerin ses üzerindeki etkilerini 

incelemeleri, bilimsel süreç becerisi 

kazanmaları 

DeğiĢik müzik aletlerinin öğrencilere 

tanıtılması 

GEZĠNĠN HANGĠ DERS/SOSYAL 

ETKĠNLĠK KAPSAMINDA 

YAPILACAĞI 

 Fen Bilimleri 

GEZĠDEN BEKLENEN ÖĞRENCĠ 

KAZANIMLARI/HEDEF 

DAVRANIġLAR 

KAZANIMLAR: 

1.1 TitreĢen bir cisim için frekans ve 

genliği tanımlar. 

1.2 Ses dalgasının belirli bir frekansı 

ve genliği olduğunu ifade eder. 

2.1 Çevresindeki sesleri, ince-kalın ve 

Ģiddetli-zayıf sıfatlarını kullanarak 

betimler ve sınıflandırır 

 (BSB-1, 3, 4, 5, 6). 

2.2 Ses Ģiddetini, sesleri Ģiddetli veya 

zayıf iĢitmemize neden olan ses özelliği 

olarak ifade eder. 

2.3 Ses yüksekliğini, sesleri ince veya 

kalın iĢitmemize neden olan ses özelliği 

olarak ifade eder. 

 

2.4 Sesin Ģiddeti ile genliği, sesin 

yüksekliği ile frekansı arasındaki iliĢkiyi 

keĢfeder  

 (BSB-11, 12, 13 ,14, 15, 16, 19, 

20,  27,  28, 31). 

2.5 ÇeĢitli sesleri birbirinden ayırt 

edilebilmesini, ses dalgalarının frekans ve 

genliklerinin farklı olmasıyla açıklar 

(BSB-1, 4, 6, 8, 31). 

2.7 Çevresindeki ses kaynaklarının 

ürettiği sesler ile ses düzeyleri arasında 

iliĢki kurar  

 (BSB-1, 4, 6, 31; TD-5). 
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3.1 Bir müzik aletinden çıkan seslerin 

 yüksekliğini ve Ģiddetini nasıl 

değiĢtirebileceğini keĢfeder  

 (BSB-1, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 19, 

20,  27, 31). 

4.1 Sesin bir enerji türü olduğunu ifade 

eder. 

4.2 Ses enerjisinin baĢka bir enerjiye 

 dönüĢebileceğini ifade eder 

GEZĠNĠN BAġLAMA VE BĠTĠġ TARĠHĠ 10 MART 2015 / 11.30 

10 MART 2015 / 14.30 

GEZĠ YERĠ / YERLERĠ SAKARYA ÜNĠVERSĠTESĠ ESENTEPE 

KAMPÜSÜ DEVLET 

KONSERVATUARI BÖLÜMÜ 

GEZĠYE GĠDĠLECEK YOL 

GÜZERGÂHI 

Çatal köprü mahallesi- Orman köy – Ġzmit 

yolu- Esentepe Kampüsü 

GEZĠDEN DÖNERKEN 

KULLANILACAK YOL GÜZERGÂHI 

Esentepe Kampüsü- Ġzmit yolu- Orman 

köy- Çatal köprü mahallesi 

GEZĠ ESNASINDA ALINACAK 

GÜVENLĠK ÖNLEMLERĠ 

Öğrenciler belirlenen saatte görevli 

öğretmenler denetiminde sıra ile araca 

yerleĢtirilecek 

Yol boyunca öğrencilerin emniyet 

kemerleri takılı pozisyonda 

bulundurulacak 

Etkinlikler esnasında öğrencilerin etkinlik 

salonundan uzaklaĢmalarına izin 

verilmeyecek  

 

GEZĠYE KATILACAK ÖĞRENCĠ 

SAYILARI 

8-A SINIFI 20 ÖĞRENCĠ 

(11 KIZ- 9 ERKEK) 
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EK 10. ARAÇ OTURMA PLANI 
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EK 11. ÖĞRENCĠLERĠN KONSERVATUAR GEZĠSĠ VE ETKĠNLĠKLERĠNE 

ĠLĠġKĠN GÖRÜġLERĠ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

VERĠ 

KAYNAĞI 
                                            GÖRÜġLER 

Ö1, Ö20 Dinlendirir, rahatlatır ve sıkıntılardan uzaklaştırır. 

Ö2 Huzur verir. Çalışırken müzik dinlemek performansımı artırıyor. 

Ö3 
Gece uyurken bile müzik dinleyebilirim. Ders çalışırken müzik dinlediğim 

için annem çok kızıyor. 

Ö4 
Arkadaşlarımla bir araya geldiğimizde en çok müzik dinlemekten 

hoşlanıyoruz 

Ö5 
Müzik beni etkiliyor. Müzikle geçmişte yaşadıklarım arasında bağlantı 

kuruyorum. Ruh halimi etkileyebiliyor. 

Ö6 Çoğunlukla boş zamanlarımı değerlendirmek için müzik dinliyorum. 

Ö7 Müzik dinlemek beni keyiflendirir ve mutlu eder. 

Ö8 Müzik bana kendimi iyi hissettiriyor. 

Ö9 
Çok sık müzik dinlemem. Canım sıkıldığında veya duygulandığımda 

müzik dinlerim 

Ö10 Müzik kafamı rahatlatıyor. 

Ö11 
Müzik benim için önemli. Dinlediğim müziğe göre farklı âlemlere 

dalarım. 

Ö12, Ö19 Müzik ruhun gıdasıdır. 

Ö13 Müzik beni dinlendiriyor. Müzikle stres atıyorum 

Ö14 
Evde kardeşimin sesini duymamak için bolca müzik dinliyorum. Beni 

rahatlatıyor. 

Ö15 Müzik dinlemeyi çok seviyorum. Özellikle rock müziği. 

Ö16 
Evde iş yaparken hep müzik dinlerim. Televizyonda sürekli müzik 

kanalları açıktır. Müziksiz bir hayat çok sıkıcı olurdu. 

Ö17 
Müzik dinlemeyi ve şarkı söylemeyi seviyorum. Sesim güzel olmadığı için 

genelde evde yalnızken şarkı söylerim. 

Ö18 

Gitar çalmayı çok istiyorum. Bu yüzden genellikle gitar ağırlıklı şarkılar 

dinliyorum. İnternette gitarın çalınmasını öğreten videolar izliyorum. 

Yazın gitar kursuna gideceğim. 

 



144 

 

 

ÖZGEÇMĠġ 

Zeynep Akça 1986‟da EskiĢehir‟de doğdu. Ġlk ve Orta ve Lise öğrenimini 

EskiĢehir‟de tamamladı. Samsun Ondokuz Mayıs Üniversitesi Fen Bilgisi Öğretmenliği 

bölümünden 2007 yılında mezun oldu. Aynı yıl MuĢ‟ta fen bilgisi öğretmeni olarak 

görev yapmaya baĢladı.2009 yılında Atatürk Üniversitesi Fen Eğitimi alanında yüksek 

lisans çalıĢmalarına baĢladı. Halen Sakarya‟da fen bilgisi öğretmeni olarak görev 

yapmaktadır. 

 


