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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

BIRLESTIRILMIS SINIF OGRETMENLERININ SINIF YONETIMI
YETERLILIKLERI VE SINIF YONETIMI iLE iLGILIi GORUSLERININ
INCELENMESI

Ebru OCAKCI

2017, 139 sayfa

Bu arastirmada, birlestirilmis smif  Ogretmenlerinin  smif  yOnetimi
yeterliliklerinin belirlenmesi ve smif yonetimi ile ilgili gorislerinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirma, nicel ve nitel aragtirma yaklagimlarinin bir arada kullanildig:
karma yontem ile yliriitilmiistiir. Aragtirmanin desenini karma yontem arastirmalarinda
kullanilan cesitleme deseni olusturmustur. Arastirmanin evrenini 2014-2015 egitim-
Ogretim yilinda Erzurum ilinde birlestirilmis sinifli okullarda gorev yapan 295 sinif
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada amagsal Ornekleme yoOntemlerinden kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin  6rneklem grubu 77
birlestirilmis sinif 6gretmeni olarak belirlenmistir. Arastirmada iki farkli veri toplama
aract kullanilmistir. Bunlar, Cetin (2009) tarafindan gelistirilen 47 madde ve 5 alt
boyuttan olusan “Sinif Yonetimi Yeterlilik Olgegi” ile arastirmaci tarafindan gelistirilen
yar1 yapilandirilmis "Ogretmen Goriisme Formu"dur. Simif yonetimi yeterlilik
Ol¢eginden elde edilen verilerin analizinde SPSS programindan yararlanilmistir.
Ogretmen goriisme formundan elde edilen verilerin analizinde ise icerik analizi teknigi

kullanilmustir.

Arastirma sonucunda, birlestirilmis simif Ogretmenlerinin  smif  yonetimi
yeterlilik dlgegine ait hem genel puanlarinin hem de fiziksel diizeni saglama, 6gretim
yOnetimi, zaman yoOnetimi, smif i¢i iligskileri diizenleme, davranis gelistirme ve
diizenleme alt boyutlarina ait ortalama puanlarmin yiiksek oldugu goriilmistiir.
Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi yeterlilik 6lgegi alt boyutlarindan sinif
ici iligkileri diizenleme boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip olduklari, zaman
yonetimi alt boyutunda ise en diisiik ortalamaya sahip olduklar1 gérilmistiir. Bunun

yan sira analizlerden elde edilen sonuglarda, birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin sinif



yonetimi yeterlilik diizeylerinin cinsiyet, mesleki kidem, hizmet i¢i egitim alma

degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Birlestirilmis smif Ogretmenlerinin  smif yonetimi konusundaki goriisleri
incelendiginde ise bu goriislerin dort ana bashik altinda sekillendigi sonucuna
ulagilmigtir. Bu basliklardan ilki olan fiziksel diizeni saglama konusunda birlestirilmis
siif dgretmenlerinin sinif tahtasinin konumuna, sinifin 1sinma durumuna, 6grencilerin
oturma diizenine, sinif panolarmin smif igerisindeki konumuna, smifin renk, 1s1k ve
aydmlatma durumuna énem verdikleri goriilmektedir. Ikinci baslik olan 8grenme ve
Ogretme siireclerinin yonetiminde birlestirilmis smif 6gretmenleri 6devlendirme
caligmalarina, planlama siirecine, dgrencilerin bireysel 6zelliklerine, 6grencilerin hazir
bulunusluk durumlarina ve ders oncesi dikkat ¢cekme ¢alismalarina dikkat etmektedirler.
Ucgiincii baslik, birlestirilmis sinif dgretmenlerinin smif yonetimi siirecinde zorlandiklari
Ogrenciler arasi etkilesimi yonetme, zaman yonetimi ve okullarin fiziki kosullarindan
kaynaklanan problemler ile ilgilidir. Dordiincii ve son baglikta ise daha etkili smif
yonetimi icin birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin 6nerdikleri 6grenci-6gretmen sayilari
arasinda dengenin saglanmasi, okullarin arag-gere¢ ve materyal eksiklerinin giderilmesi,
birlestirilmis smif 6gretmenlerinin derse hazirlikli gelmeleri ve 6grencilerle, velilerle

sosyal iliskilerini gliglendirmeleri konularina yer verilmistir.

Anahtar _Kelimeler: Birlestirilmis Siniflar, Siif Yonetimi, Simif Ogretmeni,
Ikokul




ABSTRACT

MASTER’S THESIS

INVESTIGATION OF THE CLASS MANAGEMENT QUALIFICATIONS
AND THE VIEWS OF MULTIGRADE CLASSROOM TEACHERS ABOUT
CLASS MANAGEMENT

Ebru OCAKCI
2017, 139 pages

In this study, it is aimed to examine the classroom management competencies of
the multigrade classroom teachers and their views on classroom management. The
research was conducted using a mixed method of quantitative and qualitative research
approaches. The design of the research is the variation design used in mixed method
researches. The population of the research consists of 295 classroom teachers working
in schools with multigrade classrooms in Erzurum in the academic year of 2014-2015.
In the study, availability sampling method among purposive sampling methods is used.
The sample group of the study consists of 77 multigrade classroom teachers. Two
different data collection tools were used in the research. These are the semi-structured
"Teacher Interview Form™ developed by the researcher and the "Classroom
Management Proficiency Scale" consisting of 47 items and 5 sub-dimensions developed
by Cetin (2009). The SPSS program was used to analyze the data obtained from the
classroom management competence scale. In the analysis of the data obtained from the

teacher interview form, content analysis was used.

As a result of the study, it is seen that the average scores of the classroom
management proficiency scale of the multigrade classroom teachers were high and the
average scores of providing physical order, teaching management, time management,
organizing relations within classroom, behavior development and regulation
subdimensions were high. It is seen that the multigrade classroom teachers have the
highest average score in the organizing relations within classroom sub-dimension of
classroom management competence scale and the lowest average score in time
management subscale. Moreover, the results obtained from the analyzes revealed that

the classroom management proficiency levels of the multigrade classroom teachers did



not show any significant difference in terms of gender, occupational seniority, in-

service training variables.

When the views of multigrade classroom teachers on classroom management
were examined, it was determined that these opinions were collected under four main
headings. It is observed that the multigrade classroom teachers attach importance to the
position of the class board, the warming of the class, the sitting order of the students, the
position of the class panels in the class, the color, the light and the lighting condition of
the class in terms of physical order. In the second heading, the management of learning
and teaching processes, the multigrade classroom teachers pay attention to assigning
homework, planning process, the individual characteristics of the students, the readiness
of the students and the drawing attention before the lesson. The third heading deals with
the problems arising from the management of student-to-student interaction, time
management and the physical conditions of schools, in which multigrade classroom
teachers have difficulty in classroom management. In the fourth and final heading, it
was emphasized that, for more effective classroom management, the multigrade
classroom teachers recommended that a balance between the number of students and
teachers should be provided, the lack of equipment and materials in the schools should
be eliminated, the multigrade classroom teachers should attend the classs ready, and
social relations with the pupils and the parents should be strengthened.

Keywords: Multigrade Classrooms, Classroom Management, Classroom

Teacher, Primary School.
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ON SOz

Glinlimiizde degisen egitim anlayisi, beraberinde 6gretmenden beklenen rolii de
degistirerek, 6gretmeni O0grenmeyi 6greten, ogrenciye rehberlik eden kisi konumuna
getirmis ve onun smif yonetimi konusunda da yeterli bilgi ve beceriye sahip olmasini
gerekli kilmistir. Diger yandan Tiirkiye’de egitim sisteminin goz ardi edilemez bir
gercegi olan birlestirilmis sinifli okullarda siif yonetiminin, miistakil sinifli okullara
gore daha zor oldugu ve smif Ogretmenlerine daha fazla sorumluluk yiikledigi
sOylenebilir. Bu noktadan hareketle gergeklestirilen bu arastirmada birlestirilmis simif
ogretmenlerinin sinif yonetimi yeterlilik diizeyleri tespit edilmeye ve sinif yonetimi ile

ilgili goriisleri incelenmeye ¢aligilmistir.

Arastirmanin baslangicindan itibaren tiim asamalarinda bilgi, tecriibe ve
deneyimleriyle bana yol gosteren, goriis ve Onerileriyle utkumu agan degerli hocam ve
danigmanim saym Prof. Dr. Osman SAMANCI’ya, tez yazim slirecinde goriis ve
onerilerine basvurdugum, yardimlarini esirgemeyen Dog. Dr. Ismail SECER’e, Yrd.
Dog. Dr. Zeynep BASCI NAMLI'ya ve arastirmayr gergeklestirdigim Erzurum ili
merkez ilgelerine bagl birlestirilmis siifli  okullarda goérev yapan degerli

meslektaslarima tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans 6grenim silirecimin yani sira hayatimin hi¢cbir ddneminde benden
manevi destegini esirgemeyen canim aileme, kiymetli esime ve son olarak bugiinlere
gelmemde en biiyiikk paya sahip rahmetle andigim dedem Mustafa GULSUM’e

tesekkiirii bir borg bilirim.

Erzurum-2017 Ebru OCAKCI

Vil
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Egitim, iilkelerin kalkinmasinda, gelismesinde ve hedeflenen amaglara
ulagabilmesinde ©Onemli bir rol dstlenmektedir. Bu nedenle egitim alaninda
degisikliklere gidilmekte ve yeni programlar gelistirilmektedir. Programlar
gelistirilirken sosyo-ekonomik acidan farkli olan bdlgelerdeki ogrencilerin egitim

firsatlarindan esit olarak faydalanabilmesi amaglanmaktadir.

Cumbhuriyet doneminin ilk programi 1924 programidir. Bu program, 1926
yilinda hazirlanacak yeni programa dek bir gecis programi gorevini tistlenmistir. 1926
programi ise Cumhuriyet doneminin ilk kapsamli programidir. Bu program kapsaminda
1927 yilinda, K&y Mekteplerine Mahsus Miifredat Programi hazirlanmis ve koy
okullarinin 6grenim siiresi {i¢ yil olarak belirlenmistir. 17-29 Temmuz 1939 tarihinde
toplanan Birinci Milli Egitim Surasi’nda, koy ilkokullarinin dgrenim siiresi ti¢ yildan
bes yila cikarilarak sehir ve koOy ilkokullari arasindaki fark en aza indirilmeye
calisgtlmigtir. 1939 yilinda “Kd6y Okullar1 Program Projesi” basligr altinda daha kapsamli
bir program hazirlanmis ve 1948 yilina kadar uygulanmistir (Celenk, 2000).

1948 yilinda ilkokul programi yeniden gbzden gecirilmis ve bu tarihten itibaren
birlestirilmis siniflarla 6gretim konusu {izerinde ¢alismalar yapilmaya baglanmistir. Bu
caligmalar 1968 tarihli ilkokul programiyla sonuglandirilarak bu programla birlikte
birlestirilmis simifli kdy okullarinda yapilacak Ogretimle ilgili esaslar belirlenmistir

(Tasdemir, 2012).

Birlestirilmis siniflar, birden fazla sinifin tek derslikte ve bir 6gretmen esliginde
egitim-ogretim faaliyetlerini siirdiirmesine dayali bir sistemdir. Birlestirilmis sinif
uygulamasinin dayandig1 temel neden, kirsal yerlesim alanlarindaki 6grenci sayisinin az
olmasidir. Birlestirilmis siniflarda 6gretimin normal siniflarda 6gretimden temel farka
ogretim seklidir. Birlestirilmis siniflarda 6gretim 6devli ve 6gretmenli olmak iizere iki
sekilde gerceklestirilmektedir. Birlestirilmis siniflarda 6gretmenler tarafindan onceden

planlanan ve sinifta 6grencilerin dgretmenleri liderliginde kendi kendilerine yaptiklari



ogretim faaliyetleri 6devli dersler olarak ifade edilir (Samanci, 2015). Birlestirilmis
smiflarda Ogrencilerin  dogrudan &gretmenleri yonetiminde yaptiklart dersler ise

ogretmenli derslerdir (Sahin, 2010).

Birlestirilmis simiflar uygulamasimmin egitim sistemine getirdigi birtakim
yararlardan bahsetmek miimkiindiir. Her kdy i¢in dort derslikli okul yapmak yerine
niifusu az olan yerlesim birimlerinde bir veya iki derslikli okul yaparak pek ¢ok okulsuz
koylin okula kavusmasi saglanir. Bir ya da birkag Ogretmenin gorevlendirilmesiyle
Ogretmen kaynag akilci kullanilmis olur. Farkli yas, bilgi ve tecriibeye sahip
ogrencilerin bir arada bulunmasi ve etkilesim kurmasi 6grenciler arasi dayanisma saglar

(Ceyhun, Savas ve Tosun, 1999).

Sagladig1 yararin yani sira birlestirilmis siniflar uygulamasinin ortaya ¢ikardigi
baz1 sakincalar da bulunmaktadir. Oncelikle birlestirilmis simif uygulamasi, 6gretmenin
gorev ve sorumluluklarini artirmaktadir. Ogretmenlerin devli dersleri yonetebilmek
icin ders Oncesi yapmalar1 gereken hazirliklarin boyutu artmaktadir. Birlestirilmis sinif
uygulamasi, genel anlamda ilkokul programinin amaglarina ulasmayi gii¢lestirmektedir
(Tagsdemir, 2012). Bunlarin yanm sira; farkli yas ve diizeydeki 6grencilerin bir arada
bulunmasi, zaman yetersizligi, ¢cevre sartlarinin getirdigi problemler de birlestirilmis

siniflarda egitim ve 6gretimi olumsuz etkilemektedir.

Birlestirilmis smiflarda yasanan en onemli giicliiklerden biri sinif yonetimidir.
Ayni anda birden fazla smifin egitim almasi, her smifin birbirinden farkli miifredata

sahip olmasi birlestirilmis siniflarda simif yonetimini gii¢lestirmektedir.

Sinif yonetimi, biinyesinde barindirdigi insan kaynagi olan 6grenciler ile maddi
kaynaklari, egitimin amaclari dogrultusunda biitiinciil sekilde harekete gecirmektir
(Demirtas, 2009). Siif yonetimi, egitimin amaclarina ulagsmada, sinifta imkanlarin
saglanmasi ve bunlarin kullanilmasini gerektirir. Sinifta egitimin unsurlar olarak, sinif
ortami, zaman, arag¢ geregler, 6grenci, 6gretmen ve egitim programi ifade edilebilir.
Etkili bir 6grenme-6gretme siireci i¢in bu unsurlarin dogru kullanilmasi énemlidir. Sinif
iyi yonetilemezse Ogrenciler potansiyellerinin gerektirdigi basartyr elde edemezler

(Basar, 2005).

Smif yonetiminde farkli modellerden bahsetmek de miimkiindiir. Sinif yonetimi

modelleri, tepkisel, onlemsel, gelisimsel ve biitiinsel olarak gruplanabilir. Tepkisel



model, istenmeyen bir duruma veya bir davranisa tepki olan siif yonetimi modelidir;
amaci, istenmeyen durum veya davranisin degistirilmesidir. Onlemsel model, planlama
stratejisine bagli olarak, gelecegi 6ngdrme, istenmeyen davranis meydana gelmeden
onleme egilimindedir. Gelisimsel modelde, o6grencilerin, gelisim diizeylerinin
gerektirdigi uygulamalarin yapilmasi temeldir. Bu modelde yeni bir uygulamaya
gecilmeden Once, 6grencilerin gelisimsel agidan bu uygulamaya hazirlanmasi 6ngoriiliir.
Sinif yonetimi algilarmi biitiinlestiren biitiinsel sinif yonetimi modelinde, istenen
davranisa ulagabilmek i¢in; istenmeyen davranisin nedenlerini ortadan kaldirma vardir

(Basar, 1999).

Sinif yonetimi genel anlamda bes boyutta incelenmektedir. Bu boyutlar sinifin
fiziksel diizeni, 6grenme-Ogretme siireclerinin diizenlenmesi, zaman yonetimi, iliski
diizenlemeleri ve davranis yonetimiyle ilgilidir. Smif yonetiminin boyutlarindan ilkini
smif ortaminin fiziksel diizenine iliskin unsurlar olusturur. Sinifin genigligi, 1s1si,
aydinligi, temiz ve havadar olmasi, 6grencileri onemli derecede etkilemektedir. Sinif
duvarlarinin rengi, siralarin ve diger simif esyalarinin yerlesim bicimi de Ogrenme
tizerinde etkili olan unsurlardandir (Calik, 2004). Sinif yonetiminin ikinci boyutunu
ogrenme-ogretme siireglerinin diizenlenmesi olusturur. Bu boyut 6gretim siirecinin plan,
program ve etkinliklerini kapsamaktadir. Smif yOnetiminin bir diger boyutu zaman
yonetimi ile ilgilidir. Smif yonetimi, belirli bir zaman dilimi igerisinde amaca yonelik
etkinliklerin uygulanmasini zorunlu kilar. Zamanin smurli olmasi ve kendine has
ozelliklerinin bulunmasi sebebiyle zaman yonetimi, sinif yonetiminde kritik bir dneme
sahiptir (Erkilig, 2009). Siif yonetiminin dordiincii boyutu iliski diizenlemeleri ve
iletisimdir. Smf kurallarmin belirlenerek 6grencilere benimsetilmesi, sinif hayatim
kolaylastirmaya doniik sinif i¢i iliski diizenlemeleri bu boyutu olusturur (Basar, 2005).
Sinif yonetiminin dérdiincli boyutu olan davranig diizenlemelerine iligkin etkinlikler,
sinif i¢i davraniglarin diizenlenmesi, istenen davranisi pekistirici olumlu bir havanin
olusturulmasi, sorunlar1 Onleyici tedbirler alinmasi, smif kurallarina uyulmasinin
saglanmasi, meydana gelen istenmeyen davraniglarin degistirilmesi konularmi igerir

(Agaoglu, 2008).



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma ile birlestirilmis smiflarda gorev yapmakta olan smif
ogretmenlerinin, sinif yonetimi yeterlilik diizeylerinin belirlenmesi ve birlestirilmis
siniflarda sinif yonetimi konusunda goriislerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu

amaca ulasmada asagidaki sorulara cevap aranacaktir;

1. Birlestirilmis simif &gretmenlerinin siif yonetimi yeterlilik inanglar1 ne
diizeydedir?

2. Birlestirilmis siif 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerine gore (cinsiyet,
mesleki kidem, hizmet igi egitim alma durumu), simif yonetimi yeterlilik
inanglar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Birlestirilmis siif 6gretmenlerinin smif yonetimi konusunda goriisleri
nelerdir?

4. Birlestirilmis simif 6gretmenlerinin sinif yonetimi konusunda zorlandiklar
durumlar nelerdir?

5. Daha etkili sinif yonetimi icin birlestirilmis sinif dgretmenlerinin Onerileri

nelerdir?

1.2. Arastirmanin Onemi ve Problem Durumu

Gilinlimiizde 6gretmenden beklenen rol degismistir. Artik 6gretmen, 6grenmeyi
ogreten, rehberlik eden ve Ogrenciyi yonlendiren kisidir. Ogretmenler géreve ilk
basladiklar1 donemlerde zamanlarinin ve enerjilerinin biiyiikk c¢ogunlugunu sinif
yonetimine ve disiplin sorunlarina harcamaktadirlar. Bu nedenle goreve yeni baslayan
ogretmenlerin sinif yonetimi konusunda bilgi ve beceriye sahip olmast oldukca

onemlidir (Demirtas, 2009).

Iginde bulundugumuz cagda birlestirilmis simif uygulamasinin  siirdiiriilmesi
elbette elestirilmektedir. Fakat birlestirilmis sinif uygulamasini mecburi kilan nedenler
ortadan kaldirilmadigi, 6gretmen ve okul problemleri ¢oziilmedigi siirece; diger tim
iilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de birlestirilmis sinif uygulamasini devam ettirmekten

farkl1 bir ¢6ziim yolu gorinmemektedir (Bilir, 2008).



Birlestirilmis siniflarda birden fazla sinifin bir arada bulunmasi, smif yonetimi
olgusunu bu siniflarda 6nemli hale getirmektedir. Birlestirilmis siniflarda etkili bir sinif
yonetiminin gerceklestirilip gergeklestirilmediginden s6z edebilmek i¢in, birlestirilmis
smiflarda gorev yapan 6gretmenlerin smif yonetimi becerilerine sahip olma diizeyleri
hakkinda bilgi sahibi olmak ve smif yonetimi konusundaki diisiincelerini incelemek
gerekmektedir. Bu nedenle birlestirilmis siniflarda sinif yonetimi konusunda galisma
yapmak Onem arz etmektedir. Birlestirilmis smif o6gretmenlerinin smif yOnetimi
yeterliliklerini ve siif yonetimi konusunda gortislerini inceleyecek olan bu ¢alismadan
elde edilen sonuglarin; birlestirilmis siniflarda gorev yapan Ogretmenlere rehberlik
etmesi ve bu alanda yapilacak yeni ¢alismalara Onciiliikk etmesi beklenmektedir. Bu
baglamda, caligmadan elde edilen bulgulardan yola gikarak, birlestirilmis siniflarda
Ogretim ve smif yonetimi konusunda Ogretmenlere, Ogretmen adaylarma ve

aragtirmacilara onerilerde bulunulmasi 6nemli goriilmektedir.

1.3. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma,

1. Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi yeterliliklerinin ve sinif
yonetimi konusunda goriislerinin arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel
fikirlerine iliskin olarak arastirilmasiyla,

2. Erzurum ili ve ilgcelerine bagli birlestirilmis simiflar uygulamasiyla egitim
veren ilkokullarla,

3. Orneklem grubunda yer alan birlestirilmis simif 6gretmenlerinin goriisleriyle,

4. Kullanilan dlgek ve goriisme formunda yer alan sorularla,

5. 2014-2015 egitim-6gretim yil1 ile sinirhidir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirmada,

1. Arastirmada veri toplamada kullanilan “Simif Yénetimi Yeterlilik Olgegi” ve
O0gretmen goriisme formunun arastirmanin amacina uygun oldugu,
2. Hazirlanan Ogretmen goriisme formunun, calismada ifade edilen alt

problemlere cevap verecek nitelikte ve objektif oldugu,



3. Arastirma kapsaminda belirlenen 6rneklemin, evreni temsil edecek o6zellikte
oldugu,

4. Arastirmaya katilan Dbirlestirilmis simif 6gretmenlerinin, birlestirilmis
siniflarda egitim ve siif yonetimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklari,

5. 1lgili literatiirde gergeklestirilen tarama sonucu elde edilen bilgilerin yeterli
oldugu,

6. Arastirmaya katilan birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin veri toplama araglarini

objektif sekilde yanitladiklar1 varsayilmistir.

1.5. Tanmimlar

Birlestirilmis Simif: “Birlestirilmis sinif, birden fazla sinifin bir 6gretmen
yonetiminde birlikte ¢aligmasi esasina dayali olarak olusturulmus bir smiftir” (Kokli,

2000, 5.31).

Odevli Dersler: “Birlestirilmis siniflarda dgretmenin 6nceden planladigi ve
Ogrencilerin sinifta 0gretmen rehberliginde kendi kendilerine yaptiklar1 calismalar

odevli dersler olarak ifade edilir” (Samanci, 2015, s.28).

Ogretmenli Dersler: “Birlestirilmis siniflarda 6gretmenli dersler, dgretmenin
siifin bir tiyesi olarak 6grenci calismalarina, diger gruptan daha fazla zaman ayirdigi

dersler olarak tanimlanabilir” (Sahin, 2010, s.19).

Sinif Yonetimi: Sinif, benzer 6zellikteki insanlarin olusturdugu gruptur. Ayni
smifta yer alan 6grenciler, yas ve bilgi diizeyi bakimindan benzerdirler. Bu durumda
sinif yonetimi, hazir bulunusluk diizeyleri benzer 6grenci grubunun yonetilmesidir

(Basar, 2005).



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Birlestirilmis Simiflar

2.1.1. Birlestirilmis simif kavrami

Birlestirilmis siniflar, iki ya da daha fazla sinifin, bir 6gretmen liderliginde grup
olarak calismasidir. Bu sekilde gerceklestirilen ogretim faaliyetlerine “birlestirilmis

siniflarda 6gretim” denir (Binbagioglu, 1999).

Palavan (2007)’a gore birlestirilmis smiflarda O6gretim sistemi, ayni sinif
igerisinde bir bolim 6grencinin 6gretmenle ders islemesi, diger bir boliim 6grencinin de

Odevlendirme yontemiyle bireysel ¢alismasi iizerine kuruludur.

Birlestirilmis simniflar, bir 6gretmen idaresinde birden fazla sinifin bir arada
caligmasi esasina dayali olarak gelistirilmis bir sistemdir. Bu sistem ekonomik tedbirler
nedeniyle ortaya ¢ikmistir. Genellikle kOy yerlesim birimlerinde bulunan birlestirilmis
siif uygulamasinin varligi, koy olgusu devam ettigi miiddetce stirdiirtilecektir.
Birlestirilmis sinif uygulamasi yalnizca Tiirkiye'ye 6zgili bir uygulama degildir. Bu

uygulama diinyanin pek cok iilkesinde uygulanmaya devam etmektedir (Koklii, 2000).

2.1.2. Birlestirilmis sinif uygulamasinin Tiirkiye’deki tarihsel gelisimi

Egitimin Oneminin Tirkiye’de anlasilmasi Tanzimat donemi ile birlikte
gerceklesmistir. Ilkokul diizeyinde okullasma, Tiirkiye Biiyilk Millet Meclisi'nin
kurulmasi ile yaygilagmistir (Bilir, 2008).

Cumhuriyet doneminin ilk programi 1924 programidir. 1924 yilinda yayinlanan
Ogretim Birligi Yasas1 (Tevhid-i Tedrisat Kanunu) ile Tiirkiye’de bilimsel ¢alismalar
yapan ve Ogretim faaliyeti yiiriiten kurumlar Maarif Vekaletine baglanmistir. Sibyan
mektepleri kapatilmis, ilkdgretim siiresi de bes yila indirilmistir. Boylece tek tip okul

sistemi uygulanmaya baglamistir. Bes sinif bir biitiin olarak diisliniilmiis ve program bu



dogrultuda hazirlanmistir. Hazirlanan program, 1926 yilinda tekrar gozden gegirilmis,
bes yillik 6gretim siiresi iki devreye ayrilmistir. Birinci devre ilk ii¢ yili, ikinci devre

son iki yil1 teskil etmistir (Gilirkan ve Gokge, 1999).

1927 yilinda, 1926 programi kapsaminda K6y Mekteplerine Mahsus Miifredat
Programi hazirlanmis ve koOy okullarinda Ogrenim siiresinin  ii¢ yi1l olmasi
kararlagtirllmistir. 1937 yilinda ise “Koy Egitmenleri Kanunu” uygulanmaya
baslamistir. Bu kanun ile ¢avus onbasi kidemiyle askerlik yapan ve okuma-yazma
becerisi yiiksek koy ¢ocuklari, egitmen kurslarinda egitilerek koylere 6gretmen olarak
atanmiglardir. 17-29 Temmuz 1939 tarihinde Birinci Milli Egitim Surasi’nda, alinan
karar ile koy ilkokullarinin 6grenim siiresi {i¢ yildan bes yila ¢ikarilarak kdy ve sehir
okullar1 arasindaki fark en aza indirilmeye calisilmistir. 1939 yilinda “Kd&y Okullar
Program Projesi” basligi altinda daha kapsamli olarak hazirlanan programda, ders
icerikleri kOy hayatina daha uygun sekilde diizenlenmistir. Bu programda birlestirilmis
siiflara has durumlar dikkate alinarak, 6devli ve 6gretmenli derslerin tarifine, siniflarin
olusturulma sekli konusundaki hususlara yer verilmis ve bu amagla uygun tablo ve

cizelgeler olusturulmustur. Bu program1948 yilina kadar uygulanmistir (Celenk, 2000).

1948-1949 bgretim yilindan itibaren uygulamaya konan 1948 Ilkokul Programi
20 yil boyunca uygulanmistir. 1936 programinin derslerini kapsayan bu programda
farkli olarak “Hesap Hendese”, “Jimnastik” ve “Yurt Bilgisi” derslerinin ad1 sirasiyla
“Matematik ve Aritmetik ve Geometri”, “Beden Egitimi”, “Yurttaslik Bilgisi” dersleri
olarak degismistir. 1939-1940 yillarinda denenen “Koy Okullar1 Program Projesi” 1948
Ilkokul Programi’nda yer almamustir. Kilavuz olarak faydalandiklari bu bdliimiin
programdan kaldirilmasiyla 6gretmenlerin bireysel programlarini kendileri hazirlamalar

gerekmistir (Tertemiz, 2000).

1948 programina yonelik elestiriler {izerine 1951-1952 egitim-6gretim yilinda
yeniden program gelistirme ¢alismalarina baslanmistir. Kirsal kesimde yer alan okullari
incelemek amaciyla 1951 yilinda Tiirkiye’ye ¢agrilan ve bu okullarla ilgili gézlemleri
sonucu rapor hazirlayan Amerikali egitimci Prof. K. V. Wofford, dgretimde grup
sistemini tavsiye etmistir. Bu sisteme gore birinci, ikinci ve ii¢lincli siniflar bir grup,
dordiincii ve besinci siniflar ayr1 bir grup olarak birlestirilmistir. Gruplar i¢in her sene

birbirine yakin diizeyde 6gretim programlart hazirlanmistir. Bu uygulama ilk olarak



1962 ilkokul Program Taslagmm, daha sonra 1968 Ilkokul Programi’nin

hazirlanmasinda temel alinmistir (Koklii, 2000).

Koy okullarina ve birlestirilmis siniflara yonelik tiim bu ¢alismalar 1968 yilina
dek devam etmis, 1968 tarihli ilkokul programinda son seklini almistir. 1968’de ilkokul
programi igerisinde “Birlestirilmis Siniflar” baglhig: altinda birlestirilmis siniflarin tarifi
ile birlestirilmis sinifli okullarda 6gretmen, derslik ve simif mevcutlarina gore, bu
siniflarin yonetimiyle ilgili agiklamalara yer verilmistir. Birlestirilmis siniflar i¢in Talim
ve Terbiye Kurulu’nun 1.7.1968 tarih ve 171 sayili karariyla “Hayat Bilgisi 1.2.3. y1l”,
“Sosyal Bilgiler 1.-2. Y1I” ve “Fen Bilgisi 1.-2. Y1I” mihver ders programlart kabul

edilmistir.

2000-2001 egitim-6gretim yilindan itibaren birlestirilmis siniflar ile miistakil
smiflar arasindaki program farkliligi giderilmek istenmistir. Bu nedenle Talim ve
Terbiye Kurulu'nun 18.05.2000 tarih ve 122 sayili karariyla miistakil siniflarda
uygulanan; “Fen Bilgisi”, “Sosyal Bilgiler” ve “Hayat Bilgisi” programlarinin

birlestirilmis siniflarda da okutulmasi kararlastirilmistir.

Sahin (2010)’e gore bu kararla tiim ilkégretim okullarinda ayni programin
yiriitilmesi, bunun sonucunda da Ogretimde birligin saglanmasi, uyumsuzluk
problemlerinin giderilmesi, adaletli bir 6lgme degerlendirme sisteminin kurulmasi

amaclanmastir.

2004 Tlkdgretim Programi, yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda hazirlanmus,
egitim-O0gretim silirecini ve bu siirecte 6gretmenin roliinii ciddi 6l¢iide degistirmistir.
Giiniimiizdeki geligsmeler, bireylerin bilgileri ezberlemelerini ya da aynen kabul edip
benimsemelerini degil, mevcut bilgileri yorumlayarak, kendi bilgilerini iiretmelerini
gerektirmektedir. Bireylerden bilgiyi anlayarak, mevcut bilgiye yeniden yorum
getirmeleri; kendi bilgilerini {ireterek, bu beceriyi hayatlar1 boyunca siirdiirmeleri
beklenmektedir. Bu yolla konusup tartisabilen, sorup sorgulayabilen ve analitik
diistinebilen bir neslin yetistirilmesi amaglanmaktadir (Gozler, 2009). Bu program
2005-2006 ogretim yili itibariyle uygulanmaya baslamis ve mevcut ders kitaplart da bu
dogrultuda yeniden diizenlenmistir. Yenilenen ders kitaplarina bagl olarak 6grenciler
icin “Ogrenci Calisma Kitab1” ve 6gretmenler igin “Ogretmen Kilavuz Kitaplari”

hazirlanmigtir.  Birlestirilmis  simif 6gretmenleri i¢in  6grenci calisma kitaplari,
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kolaylastiric1 bir rol iistlenmistir. Ogrenci ¢alisma kitaplarinin muhtevasinda bulunan
etkinlikler sayesinde, odevli ders saatlerindeki ogrenciler bireysel calismalar
gergeklestirebilmektedir. Boylece birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin bu 6grenciler i¢in

calisma kagitlar1 diizenlemelerine ¢ok gerek duyulmamaktadir (Koksal, 2006).

Birlestirilmis sinif uygulamasi 2012-2013 egitim-6gretim yilina kadar 1, 2, 3, 4,
ve 5. siniflart kapsamaktaydi. Ancak 30.03.2012 tarihinde kabul edilen 6287 sayili
“JIkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasma Dair
Kanun” geregi yapilan degisiklikle 1, 2, 3 ve 4. siniflar ilkokul; 5, 6, 7 ve 8. siniflar
ortaokul olarak ayrilmistir. Bu nedenle 2012-2013 egitim-6gretim yilindan bu yana
birlestirilmis sinifli okullar 1, 2, 3 ve 4. smiflarda egitim-6gretim goren &grencileri

kapsamaktadir.

2.1.3. Diger iilkelerde birlestirilmis sinif uygulamasi

19. ylizyilin sonlarinda, Avrupa ve Kuzey Amerika’da uygulanan en yaygin
model birlestirilmis siniflardir. Sanayi devriminin ve kentlesmenin meydana gelisi ile
benzer yas ve seviyeler iceren geleneksel modele gecis yapilsa da; kirsal alanlarda
birlestirilmis siniflar uygulamasi devam ettirilmistir. 1960’larn baslarinda Isveg’te,
birlestirilmis siifli okullar1 azaltmak i¢in yapilan arastirmalar neticesinde 6grenciler
okul servisiyle tasinmaya baslanmistir. Isve¢’te baslamis olsa da bu uygulama diger
iilkelere hizla yayilmistir. 1960’larin sonlarinda, etkili egitim ve siif yonetimi lizerine
arastirmalarin artmasiyla birlikte birlestirilmis smiflar uygulamasini kaldirma cabalari
gosterilmistir. Bu ¢abalara ragmen 1980’lerden itibaren bu uygulama yeniden ortaya
cikmistir. 1980°lerde Kuzey iilkelerinde, egitimsel, cografik, ekonomik ve sosyal
nedenlerden dolay1 birlestirilmis siniflar tekrar 6nem kazanmistir. Avusturalya’da
cografi nedenlerden o6tiiri bir ve iki dgretmenli birlestirilmis siniflar her zaman var
olmustur. Bircok Avrupa iilkesi, Amerika ve Kanada niifus yogunlugunun az oldugu
alanlarda etkili bir egitim metodu olarak gordiikleri birlestirilmis siniflar1 iyilestirerek

yeniden uygulanabilir hale getirmislerdir (Brunswic ve Valerien, 2004).

Pek cok iilkeden sistematik ve giincel verilerin elde edilememesi birlestirilmis

smiflarin diinya genelindeki yayginliginin kesin olarak bilinmesine olanak vermese de;
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birlestirilmis siniflar uygulamasinin yayginligina iligkin farkl tlkeler i¢in yilara gore

verilen bilgiler asagidaki gibidir (Little, 2004):

1988 yilinda Avustralya'da Territories’in kuzeyindeki okullarin %40’ 1m
birlestirilmis siniflardan olusmaktaydi.

2000 yilinda Ingiltere'de ilkokullarmin %25.4°ii birlestirilmis simifli okullard:
ve bu okullarda iki veya daha fazla sinifin miifredati tek 6gretmen tarafindan
okutulmaktaydi. Yani tilkedeki toplam 6grenci sayisinin %25°1 birlestirilmis
siniflarda 6grenim gérmekteydi.

1996 yilinda Hindistan'da ilkokullarin %84'inde ii¢ veya daha az sayida
ogretmen bulunmaktaydi. Ilkokullarda bes smif miifredat1 okutulmaya
baslandigindan beri, 6grencilerin tiim giin okulda gorevli olmalar1 gerektigi
durumlarda bazi 6gretmenler her giin, giliniin bir bdliimiinde iki ya da daha
fazla simiftan sorumlu olmak zorunda kalirlardi.

1998'de Nepal'deki dgretmenlerin ilkokullara oram 3,8'di. Ilkokullar bes
smifliydi. Ogrencilerin tiim giin okulda gérevli olmalar1 gerektigi zamanlarda
ogretmenlerin biiylik cogunlugu her giin, giiniin bir boliimiinde iki ya da daha
fazla smiftan sorumlu olmak zorunda kalirlardi.

2002-2003 yilinda Kuzey irlanda'da, iki veya daha fazla smifin birlikte
O0grenim gordiigi birlestirilmis siniflarin, tiim siniflara oran1 %21,6’yd.

1998 yilinda Peru'da devlet ilkokullarinin %781 birlestirilmis sinifli
okullardi. Birlestirilmis sinifli okullarin %41'inde yalnizca bir 6gretmen
bulunurken, %59’undaki 6gretmen sayis1 birden fazlaydi. Kirsal alanlardaki
devlet ilkokullarinin %89,2’s1 birlestirilmis sinifli okullardi. Bu okullarin
%A42’sinde yalnizca bir Ogretmen gorevliyken, %58’inde birden fazla
ogretmen bulunmaktaydi.

1999'da Sri Lanka'da tim devlet okullarmin %63'tinde dort veya daha az

sayida 6gretmen bulunmaktaydi.

Yukarida ifade edildigi iizere birlestirilmis sinif uygulamalar1 sadece Tiirkiye'de

var olan bir uygulama degildir. Pek c¢ok gelismis iilkenin ilkdgretim programlarinda

birlestirilmis sinif uygulamasina rastlamak miimkiindiir. Birlestirilmis sinif uygulamasi

bu iilkelerde yalnizca zorunlu sebeplerden dolayr degil, bazen de pedagojik sebeplerden
dolayz tercih edilmektedir (Bilir, 2008).
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2.1.4. Birlestirilmis sinif uygulamasinin nedenleri

Tiirkiye’de kiigiik yerlesim alanlarinda, bagimsiz bir sinif olusturmak i¢in yeterli
sayida Ogrenci bulunmamaktadir. Fakat kiigiik ve dagmik yerlesim alanlarindaki
bireylerin de diger tiim bireyler gibi iilkelerinin olanaklarindan faydalanma haklari
vardir. Bu haklardan ilki elbette ki egitim hakkidir. Kii¢lik yerlesim alanlarinda gereken
egitimin verilmesi amaciyla birlestirilmis sinif uygulamasi getirilebilecegi gibi; tasimali,

pansiyonlu ya da yatili egitim sistemleri de uygulanabilir (Abay, 2007).

1990 yili oncesinde, Tirkiye'nin 6gretmen ihtiyacin1 Egitim Yiiksek Okullar
karsilamaktaydi. Egitim Yiksek Okullar iki yillik egitim vermekteydi. 1989 yilinda
Yiiksek Ogretim Kurumu tarafindan tiim &gretmenlerin en az lisans egitimi gormeleri
karar1 alind1. Bu degisim, verilen egitimin kalitesini artirsa da, 6gretmen sayisinda ani
bir diisiise ve Tiirkiye genelinde biiyiik bir 6gretmen agigina neden olmustur. Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan 6gretmen atamalarinda sehir merkezindeki okullara
oncelik taninmasi, koy yerlesim birimindeki 6gretmen boslugunu artirmistir. Bu sebeple
koy yerlesim birimlerinde bir 6gretmen tarafindan birden fazla simif okutulmaya
baslanmistir. Bu durum birlestirilmis siniflarin meydana gelisinde bir neden olarak

gosterilmistir (Yildiz, 2009).

Ogretmen sayisiin yeterli olmamasi, kdy yerlesim birimlerinde birlestirilmis
sinif uygulamasini zorunlu hale getirmistir. Koy yerlesim biriminden sehir merkezlerine
olan go¢ sonucu, go¢ veren yerlerde ilkokul ¢cagindaki 6grenci sayis1 oldukga azalmigtir.
Bu tiirden yerlesim alanlarindaki &grencilerin egitim ihtiyacin1 kargilamak amaciyla,
ortak bir noktada bolge okullar1 agma ya da her yerlesim birimine birka¢ derslikli
okullar yapma yollarina basvurulmustur. Birkac derslikten olusan okullar, birlestirilmis

siniflarda egitimin ¢ikis noktasi olmustur (Sahin, 2010; Erdem, 2011).

Az niifuslu yerlesim alanlarinda dort derslikli okul agarak her smif icin ayri
O0gretmen gorevlendirmek yerine, birka¢ derslikli okul agmak ve birka¢ Ogretmen
gorevlendirmek daha ekonomiktir. Bu nedenle birlestirilmis simif uygulamasi her

donemde tercih edilmistir (Koksal, 2006).

Little (2004), UNESCO’nun 2005 Herkes I¢in Egitim (EFA) raporunda

birlestirilmis siniflarda 6gretimin nedenlerini on baslik altinda ele almistir:
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1. Niifus yogunlugunun az oldugu alanlardaki okullarda bir ya da iki 6gretmen
tim siniflardan sorumlu olmasi,

2. Aym okul igerisinde bazi Ogretmenler miistakil smif okuturken, bazi
O0gretmenlerin birden fazla sinifi bir arada okutmak durumunda olmalari,

3.  Gecmiste normal 6gretim yapan bolgelerdeki okullarda 6grenci ve 6gretmen
sayisinin azalmast,

4. Niifusun ve 0grenci sayisinin arttigir bolgelerdeki okullarda, artan kayitlara
ragmen Ogretmen sayisinin yeterli olmamasi,

5. Velilerin c¢ocuklarint belirli sebeplerle daha popiiler olan okullara
gondermesi sonucu daha az popiiler olan okullarda var olan &grenci ve
Ogretmen sayisinin azalmasi,

6. Bir simifa kabul edilmis 6grenci sayisinin, resmi sinif mevcudunu asmasi
sonucu bazi dgrencilerin diger bir sinifin 6grencileri ile birlestirilmesine
gerek duyulmast,

7. Bir ya da daha fazla 6gretmeni tasiyarak yapilan, genis yas ve smif
araligindaki 6grencileri kapsayan gezici okul uygulamast,

8. Goreve gelmeyen Ggretmen sayisinin fazla olmasit ve ogretmen eksigini
tamamlayici diizenlemelerin etkisiz olmasi ya da var olmamasi,

9. Okullardaki resmi oOgretmen sayisinin normal &gretimi destekleyecek
yeterlilikte olmasina ragmen c¢esitli nedenlerle uygulamadaki 6gretmen
sayisinin az olmast,

10. Baz1 okullarin genellikle miifredatin bir pargast olarak veya egitim
sistemindeki pedagojik reform gibi nedenlerle 6grencilerini normal 6gretim

yerine birlestirilmis sinif olarak organize etmesi (Little, 2004).

Birlestirilmis sinif uygulamasina alternatif olarak, tasimali egitim, yatili
ilkogretim bolge okullart ve pansiyonlu ilkdgretim okullari  uygulanmaya
calisilmaktadir. Bu c¢alismalarin amaci birlestirilmis sinif uygulamasini asamali sekilde
sonlandirmaktir. Fakat kirsaldan kentlere olan gog, kirsal kesimdeki 6grenci sayisini
olduk¢a azaltmis durumdadir. Bu yerlesim birimlerindeki aileler cocuklarini uzak
mesafede bir okula gondermek istememektedirler. Bu nedenle birlestirilmis simif
uygulamasmin sonlandirilmasi zaman zaman tartisilsa da kisa vadede miimkiin

goriinmemektedir (Aksoy, 2008). Bu sebeple birlestirilmis sinif uygulamasinin, kirsal
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kesimdeki 6grenciler i¢in tek egitim segenegi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Daglik
ve ormanlik yerlesim birimlerinde tagimali egitim miimkiin olmadig1 i¢in birlestirilmis

siif uygulamasi zorunlu bir hal almaktadir (Abay, 2006).

2.1.5. Birlestirilmis siniflarda egitim-6gretim

Birlestirilmis sinif uygulamasinda 6gretmenlerin, ayni anda birden fazla smifla,
birbirinden farkli ¢aligmalar yiiriitmeleri miimkiin olmadig1 igin;, bazi smiflara
Odevlendirmede bulunarak, yalnizca bir sinifla ders islemeleri gerekmektedir (Palavan,
2007). Ogretmenlerin bir sinifla ders isledigi siirede, diger siniflar 6gretmenden tam
olarak yararlanamayacaktir. Bir sinif aktif olarak 6gretmenli ders islerken, diger siniflar
bireysel calisma yiiriitmek zorundadirlar. Bu sebeple birlestirilmis sinif uygulamasinda
ogretimin genel anlamiyla iki sekilde gergeklestirildigini sdylemek miimkiindiir. Bunlar:
Ogretmenin etkin olarak bulundugu 6gretmenli dersler ve 6grencilerin etkin oldugu,

Ogretmenin yalnizca yonlendirmede bulundugu 6devli derslerdir (Kokli, 2000).

Tasdemir (2012), birlestirilmis sinif uygulamasinin ilkelerini su sekilde ifade
etmistir: Ogretmenler, bu uygulamaya duygusal yénden hazir olmali, her dgrencinin
diizeyine uygun yontem ve teknikler kullanabilmelidir. Birlestirilmis smf
uygulamasinda ogrencilerin basariya ulasabilmesi icin, bireysel g¢alisma becerisini
kazanmalari, arastirici ve inceleyici olmalart gerekmektedir. Birlestirilmis siniflarda
oturma diizeni 6grencilerin akranlariyla ve 6gretmenle etkilesimine imkan taniyacak

sekilde tasarlanmalidir.

2.1.5.1. Ogretmenli dersler

Birlestirilmis  siniflarda  ogretmenli  dersler, &gretmenlerin - bir  sinifin
caligmalarina, diger siniflardan daha fazla zaman ayirdigi derslerdir. Bu derslerde
ogretmenler, ogrencilere rehberlik ederek, cesitli etkinlikler yoluyla bazi bilgi ve
beceriler kazandirmaya calisirlar. Ogretmenli derslerde &gretmenlerin su hususlara

dikkat etmesi gerekir (Sahin, 2010; Erdem, 2011):

1. Ogretmenin esas gorevi rehberliktir.
2. Ogretmenin 6n hazirlik yapmasi nemlidir.

3. Ogretmenli dersler, ddevli derslerle biitiinlestirilmelidir.
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4. Ogrenme-6gretme siireci tiim ayrintilartyla planlanmalidir.

5. Bireysel yapilan ¢aligmalar 6gretmenli derslerde degerlendirilmelidir.

Birlestirilmis simif uygulamasinda zamanin biliyiik c¢ogunlugu ogrencilerin
bireysel ¢alismalar1 ile gectigi i¢in 6gretmenli gegen ders saatleri 6grenciler agisindan
biiyiik 6nem kazanmaktadir. Bu ders saatlerinin en iyi sekilde degerlendirilmesi igin
ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmekte zorlanacaklar1 konulara 6ncelik verilmelidir.
Ogretmenli ders saatleri i¢in ayrintili bir planlamanin yapilmasi, bu derslerin amacina

ulagmasinda olduk¢a énemlidir (Yilmaz, 2011).

2.1.5.2. Odevli dersler

Birlestirilmis sinif uygulamasinda 6gretmenlerin nispeten daha az etkin olduklari
dersler &gretmensiz derslerdir. Ogretmensiz derslerde dgrenciler kendilerine verilen
bireysel calismalarla ve ddevlerle ilgilendikleri icin bu derslere 6devli dersler adi da
verilmektedir. Odevli dersler, 6gretmenin sinifta bulunmadigi dersler degil; bir grupla
ogretmenli ders islerken, 6devli gruptaki 6grencilerin ¢aligmalarina da rehberlik ettikleri

derslerdir (Koklii, 2000).

Ogretmenler, ddevli ders saatlerinde programdaki kazanimlar dogrultusunda
etkinlikler yaptirabilecekleri gibi, bir sonraki ders i¢in hazirlik ¢alismalar1 yaptirabilir,
bir onceki dersin konu tekrarinin yapilmasini isteyebilir, seviye tespiti amaciyla testler
uygulayabilirler. Bununla birlikte 6devli derslerde okuma ¢alismalari; hikaye, ani gibi
yazi c¢alismalari; sosyal etkinlikler; belirli giin ve haftalara hazirhk c¢alismalari

yaptirabilirler (Koksal, 2006).

Birlestirilmis simif uygulamasinin basariya ulasmasi, o6grencilerin bireysel
caligmalarina baglidir. Ciinkii bu uygulamada en biiyiik sorumluluk 6grenciye aittir. Bu
sebeple biitlin 6grencilerin ¢esitli konularda bireysel 6grenme ve verimli ¢alisma
stratejilerini 6grenmesi saglanmalidir. Bireysel ¢aligsmalarinda 6grencilere g¢alisilacak
konuyu saptama, calisma plani olusturma, yararlanilacak kaynaklara ulasma, arac ve
gerecleri temin etme hususlarinda Ogretmenler tarafindan rehberlik yapilmalidir.
Bununla birlikte, g¢alisilacak konunun Ogrenci istek ve ihtiyaglarina uygun olarak
planlanmasi, kurallarina uygun sessiz okuma, gerekli yerleri not alma gibi ¢aligma

tekniklerinin 6gretilmesi 6nemlidir (Akbash ve Pilten, 1999).
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Odevli derslerde &gretmenlerin dikkat etmesi gereken hususlar su sekilde

Ozetlenebilir (Sahin, 2010; Erdem, 2011):

1. Ogretmenler 6devli ¢alismalar titizlikle planlamalidir.

2. Ogretmenin eksik oldugu bir siire¢ olarak degil, dgrencinin aktif oldugu bir
sistem olarak diigiiniilerek uygulama yapilmalidir.

3. Odevli ders siirecinin sonuglar1 tesadiife birakilmamali; dgrencilerin bu
siirecte neler yapmalari, hangi kazanimlara yonelik c¢alismalar1 gerektigi
onceden duyurulmalidir.

4. Bireysel calismaya dayanan bu siirecte Ogrencilerin yalnizca bildiklerini
tekrar etmeleri degil, yeni bilgiler edinmeleri de saglanmalidir.

5. Verimli c¢alisma stratejilerinin  Ogretilmesi, Odevli derslerin basariya
ulasmasinda olduk¢a onemlidir. Ogrencilere bireysel ve grupla calisma
teknikleri, y1l boyunca uygulama yoluyla kazandirilmalidir.

6. Bireysel c¢alismalarda ortaya konulan iiriinlerin degerlendirilmesi, bu
caligmalardan verim elde edilmesi igin olduk¢a 6nemlidir. Bu sebeple ddevli
derslerin, beklenen hedeflere ulasip ulasmadigi 6gretmenli derslerde mutlaka

degerlendirilmelidir.

2.1.5.3. Seviye gruplan

Seviye gruplari, bir ders alaninda akademik diizeyleri birbirine benzer durumda
olan ogrencilerin meydana getirdikleri gruplardir. Seviye gruplar1 genellikle Tiirkge,
Matematik gibi anlatim ve beceri derslerinde olusturulurlar. Ciinkii bu derslerde tiim
ogrencilerin ayn1 diizeyde akademik basar1 gdstermesi beklenmemektedir. Bu durumda
tim ogrencilerin etkili bir 6grenme-6gretme silireci gecirmesi amaciyla, akademik
diizeyleri dogrultusunda seviye gruplar1 olusturulur. Seviye gruplarinin belirlenmesinde
say1 onemli bir unsur degildir. Seviye gruplarindaki 6grenciler ve 6grenci sayilart her
ders i¢in farklilik gosterebilir. Bir 6grenci matematik dersinde akademik basarisi yiiksek
diizeyde olan Ogrencilerden olusan grubun {iyesi iken, Tiirk¢e dersinde akademik
basaris1 diigiik diizeyde olan 6grencilerden olusan grupta yer alabilir. Bunun tam tersi de
mimkiindiir (Koklii, 2000). Bu nedenle 6gretmenler, birlestirilmis siniflarda ifade ve

beceri derslerini iglerken, 6grencileri bulunduklar1 sinif diizeyine ya da okula baslama
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yillarina gore degil, akademik seviyelerine gore gruplara ayirmalidirlar (Tasdemir,

2012).

Birlestirilmis simiflarda  seviye gruplarimi meydana getiren zorunluluk,
Ogrencilerin bireysel farkliliklaridir. Ancak bu seviye gruplarim1 olustururken
ogretmenler olabildigince dikkatli davranmalidirlar. Seviye grubunu belirlerken
Ogretmenler 6grencilerin akademik basart durumlarini géz oniinde bulundurmalidirlar.
Akademik basaris1 yiiksek bir 6grencinin, diisiik akademik diizeydeki bir grupta yer
almasi ya da 6grenme gii¢liigii yasayan bir 6grencinin akademik basaris1 yiiksek bir

grupta yer almasi ¢esitli problemlere sebep olabilecektir (Karaman, 2006).

Seviye gruplariin belirlenmesinde esas, her dgrencinin kendi yetenekleri ve
becerileri dogrultusunda egitim almasi olmalidir. Bu gruplarin olusturulmasinda hata
paymi en aza indirgemek i¢in uzun bir gozlem siirecinin ardindan gruplandirma
yapmaya dikkat edilmelidir. Bu gozlem siireci 6gretim yilinin basindan, yilsonuna dek
sirdiriilmelidir.  Cilinkii seviye gruplarinin  olusturulmast  6zel bir dikkat

gerektirmektedir (Erdem, 2011).

Seviye grubu olustururken goz oniinde bulundurulmasi gereken bir diger dnemli
husus, bu gruplandirmanin Ogrencilere sezdirilmeden gerceklestirilmesidir. Ciinkii
hi¢cbir 6grenci diisiik akademik basariya sahip bir grupta yer almak istemeyecektir. Bu
amagla gruplandirmada siklikla degisiklik yapmak, her ders i¢in farkli gruplardan
faydalanmak yararli olacaktir. Farkli etkinlikler icin degisken gruplar olusturarak,
kaliplasmis sinif diizeninden kagimilmahidir. Bu sayede Ogrenciler, seviye gruplari
olusturuldugunun farkina varmayacak, herhangi bir gruba katilmamak ya da bir bagka

grupta bulunmak i¢in 1srarci davranislarca bulunmayacaklardir (Tasdemir, 2012).

2.1.5.4. Tigi gruplan

Ilgi gruplarinm gikis noktas: dgrencilerin bireysel ilgi alanlaridir. Aym konuya
ilgi duyan ogrencilerden meydana gelen gruplara ilgi gruplart adi verilmektedir. Bu
gruplar olusturulurken 6grenci sayisina dikkat etmek faydali olacaktir. Ilgi gruplarinda
her grup, en az ii¢, en fazla yedi dgrenciden olusmalidir. Ogrencilerin bir konuya ilgi
duyabilmeleri, o konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalarma baglidir. Bu nedenle

ogretmenler, konular1 Ogrencilere yeterince tanittiktan sonra 1ilgi gruplarmni
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olusturmalidirlar. Bu siiregte dncelikle temanin genel kapsami tanitilmali, tema hazirlik
sorular1 tiim Ogrenciler tarafindan cevaplandiriimalidir. Ardindan temanin alt konular
tanitilarak ilgi gruplart meydana getirilmelidir. ilgi gruplarinda yer alacak 6grenciler
belirlenirken, 6grencilerin goniilliilik durumuna ve her grupta farkli yetenek diizeyine

sahip 6grencilerin bulunmasina dikkat edilmelidir (Koklii, 2000).

Ogretmenlerin siniflarinda yer alan dgrencilerini tanimasi, yeteneklerini, ilgi
alanlarim1 bilmesi onemlidir. Bu sebeple Ogretmenler, bunlar1 belirlemeye yonelik
gbzlemler yapmali, 6grenci tanima ¢alismalarina siklikla yer vermelidirler. Ilgi gruplar,
iyi organize edildigi ve yeterli Ogretmen rehberliginin bulundugu durumlarda,
Ogrencinin kendi ilgi ve istegi dogrultusunda o6grenebilecegi bir ¢alisma teknigidir
(Tasdemir, 2012). Bu nedenle 6gretmenler ilgi grubu caligmalarina 6nem vermeli, bu
caligmalar esnasinda 6grencilerin kisisel yeteneklerine ve hazirbulunusluk durumlarina

dikkat etmelidirler.

2.1.6. Birlestirilmis sinif uygulamasinin faydalar

Egitimde kalite kavrami, egitim sisteminin begenilmesi, hatalardan arindirilmasi,
bireylerin yenilikleri takip edebilme becerisine sahip olmasi, bu yeterliliklere sahip
bireyler yetistirilmesi durumlarmi ¢agristirmaktadir. Egitim  silirecindeki  tiim
kaynaklarin, sunulan hizmetlerin, sosyo-kiiltiirel ¢evrenin, egitim ydnetiminin ve
programlarinin kalite-zenginlik durumlar1 arasinda denge kurularak egitim sisteminin

kalitesi yiikseltilebilir (Akdogan, 2007).

Birlestirilmis sinif uygulamasinda, farkli 6zelliklere, bilgi ve yetenege sahip
Ogrencilerin bir arada egitim goriiyor olmasi, 6grenciler arasi yardimlagsma ve bilgi
aligverisini artirir. Bu durum 6grencilerin 6grenme durumlarini da kolaylastirir (Akbaslh

ve Pilten, 1997).

Birlestirilmis sinif uygulamast yapi itibariyle, grup c¢alismasina, bireysel
caligmaya ve etkilesime imkan saglamaktadir. Bu caligmalar birlestirilmis sinif
uygulamasinda kacinilmazdir. Ciinkii birlestirilmis sinif uygulamasinin temelinde grup
calismasi vardir. Birlestirilmis siniflardaki 6devli derslerde, 6grenciler kendi kendilerine

veya grup olarak calisirlar. Bu calismalar sirasinda okuma yazma bilmeyen ya da
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akademik basaris1 diisiik bir 6grenciyi diger arkadaslariyla seviye gruplart icerisinde

calistirmak miimkiindiir (Koksal, 2006).

Kokl (2000)’ye gore birlestirilmis sinif uygulamasi, ekonomik agidan tasarruf
saglar. Ciinkii bu uygulamada daha az derslik ve Ogretmenle Ogretim yiiriitmek
miimkiindiir. Ogrenciler bireysel calismalar sayesinde 6z yonetim, arastirma becerisi ve
kendi kendine 0grenme becerisi kazanirlar. Fakat bu kazanimlarin elde edilmesi i¢in
basarili bir smif yonetimi sarttir. Bunu saglamak da basarili 6gretmenlerin sabir ve

istekle ¢alismalariyla miimkiindiir.

Sahin (2010)’e gore egitim kaynaklarinin dogru kullanimina imkan saglayan
birlestirilmis sinif uygulamasi, bilingli uygulandigi takdirde su yararlari saglayabilir:

1. Birden fazla sinifa tek 6gretmenin gorevlendirilmesi, 6gretmen kaynaginin
verimli kullanimina imkan saglar. Boylece lilke genelinde 6gretmen ihtiyacini
kargilamak miimkiin olmaktadir.

2. Tim yerlesim alanlarina dort sinifli okul yapmak yerine, bir ya da iki
derslikli okul yaparak, daha fazla yerlesim alanini okula kavusturma imkani
dogmaktadir.

3. Farkli yag ve basar1 seviyesindeki Ogrencilerin bir arada dgrenim goriiyor
olmasi, Ogrencilere akranlarindan Ogrenme ve yardimlasma becerisi
kazandirmaktadir.

4. Odevli ders saatlerinde dgrenciler bireysel ¢alisma, kendi kendine dgrenme,

0z yonetim, arastirma yapma ve biligsel becerilerini gelistirme imkani bulurlar.

Tiirkiye’de kirsal kesimdeki 6grencilere egitim imkanlari saglamak amaciyla
tasimali egitim, yatili ilkdgretim bolge okulu, pansiyonlu ilkdgretim okulu gibi
yontemler uygulanmaktadir. Bu okullar araciligi ile bazi kirsal yerlesim birimlerindeki
birlestirilmis smifli okullar kapatilmaktadir. Oysa okullar igindeki bulunduklari
yerlesim biriminin dis diinyaya agilan kapisi, bilime ve aydinliga agilan penceresidir. Bu
sebeple birlestirilmis sinif uygulamasina son vermek ve kirsal yerlesim birimlerindeki
okullar1 6gretime kapatmak yerine, birlestirilmis sinifli okullarda daha etkili bir egitimin
nasil gerceklestirilebilecegi arastirilmalidir. Ilk olarak, birlestirilmis simifli okullarda
calisacak dgretmenlerin goreve baglamadan 6nce bu alanda yetistirilmeleri, hali hazirda

birlestirilmis smiflarda gérev yapan Ogretmenlerin de hizmet ici egitimle
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desteklenmeleri, maarif miifettislerince rehberlige tabi tutulmalar1 ve alanin igerisinde

yetismeleri saglanmalidir (Bilir, 2008).

2.1.7. Birlestirilmis sinif uygulamasinin simirhihiklar:

Tiirkiye'de hali hazirda egitim veren devlet ilkokullarinin biiylik bir yiizdesini
olusturan birlestirilmis sinifli okullar, var olan 6grenci potansiyeli bakimindan biiyiik
bir dneme sahiptir. Ciinkii bu okullarda binlerce 6grenci 6grenim goérmektedir. Fakat
maalesef birlestirilmis sinif uygulamasi ekonomik, yonetimsel, egitim kalitesi, 6grenci
kazanimlari, maddi kaynaklar, Ogretmen yetersizligi bakimindan yeterince
onemsenmemis, neredeyse kaderine terk edilmis bir kavram olarak karsimiza

¢ikmaktadir (Aksoy, 2008).

Birlestirilmis sinifli okullar, genellikle kdy yerlesim biriminde bulunan ve sehir
merkezlerine uzak mesafede yer alan okullardir. Bu okullarin bulundugu kdy yerlesim
birimlerinde, 6grencilerin okul icin gerekli kirtasiye malzemelerini temin etmeleri
olduk¢a zordur. Bu ve bunun gibi durumlar, kirsal kesimdeki Ogrencilerin sehir
merkezlerinin imkanlarindan yararlanamadiklarinin birer 6rnegidirler. Bununla birlikte
bu okullarda gorev yapan Ogretmenlerin bazilari bu kdylerde ikamet etmek
durumundadirlar. Bunun neticesinde 6gretmenler de sehir merkezindeki imkanlardan
yaralanamamakta ve kigisel gelisim konusunda pek ¢ok imkandan yoksun
olmaktadirlar. Ayrica Ogretmenler genellikle bulunduklari okulun ayni zamanda
yoneticisi konumundadirlar. Bu gorevleri geregi ilce merkezlerinde diizenlenen milli
egitim toplantilarma katilmalar1 gerekmektedir. Bu gibi durumlar birlestirilmis sinifli
okullarin sartlarim1 daha da gii¢lestirmektedir. Ciinkii 6gretmenin okulda bulunmadigi

bir giin, okulun tamamen kapali oldugu bir giin demektir (Y1lmaz, 2011).

Koy yerlesim birimlerinden bazilari heniiz teknolojik unsurlarla tanigmamis ya
da henliz bu unsurlara adapte olamamislardir. Bu teknolojik yoksunluk egitim
thtiyacinin 6nemini daha da artirmaktadir. Egitim hakki, bireylerin en temel haklarindan
biridir. Ulke genelindeki tiim bireylerin bu egitim hakkindan esit sekilde faydalanmasi
beklenir. Ciinkii esitlik ilkesi, egitimde olduk¢a Snemli bir yere sahiptir. Bagimsiz
simiflarda egitim goren bireylerin sahip olduklar1 egitimsel sartlarin, birlestirilmis

siniflarda da saglanmasi beklenen bir durumdur. Ancak birlestirilmis siniflarda 6gretim,
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okulun bulundugu yerlesim alaninin geligsmislik durumu, sehir merkezine uzaklig1 gibi

pek ¢ok unsurdan olumsuz etkilenmektedir (Abay, 2007).

Ustelik birlestirilmis smifli okullarda ¢alisan dgretmenler ¢ogunlukla géreve
yeni baslamis ve deneyimsiz 6gretmenlerdir. Goreve baslamadan 6nce alinan egitim ne
kadar nitelikli olursa olsun, Ogretmenler gdreve basladiktan sonra pek cok zorluk
yasarlar. Alana dair bilgi ve tecriibe yetersizligi, birlestirilmis sinif uygulamasinda

karsilasacaklar1 zorluklar1 daha da artirmaktadir (Dursun, 2006).

Bununla birlikte sinif 6gretmeni olarak gorev yapan Ogretmenlerin tamami
birlestirilmis siniflarda 6gretim hususunda gerekli bilgi ve tecriibeye sahip degildirler.
Farkli alanlardan mezun olmus bireyler, alan degistirerek, licretli 6gretmen olarak vb.
yollarla birlestirilmis smifli okullarda gorev yapabilmektedirler. Bu 6gretmenlerden
birlestirilmis sinif uygulamasi konusunda yeterli bilgi sahibi olmayanlar, 6gretim

stirecinde ciddi problemler yagamakta ve yasatabilmektedirler (Bayar, 2009).

Dursun (2006)’un birlestirilmis siniflarda 6gretimin smurliliklari konusunda
ogretmen goriislerini inceledigi ¢alismasina gore, birden fazla sinifin ayn1 anda 6grenim
gérmesi, zaman yetersizligine neden olmaktadir. Zaman yetersizligi nedeniyle dikkat
cekme, giidiileme, pekistirme calismalar1 yeterli diizeyde yapilamamaktadir. Odevli
derslerde sikilan Ogrencilerin, ders dist durumlarla ilgilenmesi, 6gretmenli dersteki
ogrencilerin dikkatini dagitmaktadir. Birlestirilmis siiflarda 6grenciler arasinda yas
farkinin fazla olmasi, 6grencilerin birbirine kaynasmasimi geciktirmektedir. Bununla
birlikte baz1 durumlarda biiyiik yas grubundaki dgrenciler, kendilerinden kii¢iik olanlar

tizerinde hakimiyet kurmaktadirlar.

Birlestirilmis smiflarda egitim gbéren O0grencilerin yas, yetenek, ilgi, altyap1 ve
deneyim durumlar1 genis bir yelpazeye sahiptir. Bu cesitlilik, 6gretime hazirhik
stirecinde o0zel bir giliclik ve Ogretmenligin bir pargast olan programlarin
uygulanmasinda daha fazla zaman ve caba harcanmasi anlamina gelmektedir (Miller,

1989).

Birlestirilmis  sinif uygulamasi, oOgretmenlerin is ylkiint, yetki ve
sorumluluklarini artirmaktadir. Ogretmenler, dért simf bir arada okuturken, aym
zamanda miidir yetkili olarak gorev yapmaktadirlar. 2000-2001 egitim-6gretim yilinda

yapilan degisiklik ile bagimsiz siniflarin programi, birlestirilmis siniflarda da ayni
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sekilde uygulanmaya baglamistir. Bu durum, ogretmenlerin ders Oncesi hazirlik
amactyla harcadiklar1 enerjiyi ve zamani artirmaktadir. Ozellikle &devli derslerde
Ogrencilerin bireysel caligmalar1 i¢in hazirlanan etkinlikler ¢cok zaman alicidir. Tiim bu
zorluklar, ilkokul programinda ifade edilen hedeflerin tamamina ulagmay1
zorlastirmaktadir (Koksal, 2006). Kisaca ifade etmek gerekirse, birlestirilmis siniflarda
Ogretim uygulamasinin beraberinde getirdigi 6nemli zorluklar vardir. Bu zorluklardan
ilki, farkli yas, akademik diizey, kabiliyet ve bilgiye sahip 6grencilerle bir arada ders
yiuriitmektir. Bir digeri ise bir grup 6grenci ile ders yiiriitiirken, diger bir grup

Ogrencinin bireysel caligmalarini kontrol etmektir (Akbasl ve Pilten, 1997).

Ogretmenligin yan1 sira miidiir yetkililik gorevini de yiiriitmek, velilerin okula
gerekli destegi gostermemesi, okulda yalniz gérev yapiyor olmak, yetersizlik hissi
nedeniyle mesleki doyuma ulasamamak birlestirilmis simif ogretmenlerini sikintiya
sokan durumlardir. Ayrica birlestirilmis siniflarda okulun boya, badana ve tamirat isleri,
catinin, kapilarin ve pencerelerin bakimi ve onarimi, tuvaletlerin temizligi, su,
kanalizasyon, okulun yakacak ihtiyaci, bacalarin temizligi gibi problemlerle ugrasmak,

bu uygulamanin 6gretmenlere yiikledigi diger is yiikleridir (Tung, 2013).

Adanur (2011), yaptigi arastirmada birlestirilmis siniflarda goérev yapan
ogretmenlerin gogunlugunun ogrencilerle ailelerin iletisimlerinin ¢ok diisiik diizeyde
oldugunu ifade etmistir. Ozellikle 6grencilerin kdy yerlesim birimlerinde tarla, bag ve
bahge islerinde caligtirilmalari, velilerin ¢ocuklarina gereken ilgiyi gostermemeleri ve
ogrencilerin egitim-6gretimlerine gereken 6nemin verilmemesi ulasilan diger sonuglar
arasindadir. Ayrica aile ¢ocuk iletisiminin yetersiz olusunun okuldaki 6gretmenlere de

olumsuz yansidigini ifade etmistir.

Tim bu sinirliliklarin yani sira birlestirilmis siniflardaki sorunlar konusunda
daha 6nceden biiyiik eksiklik olarak goriilen teknolojik araglarinin eksikligi, 2008—-2009
egitim-6gretim yilimin basSindan itibaren biiyilk Olglide giderilmistir. Bakanliklar
tarafindan gergeklestirilen projelerle, kdy okullarma internet baglanmis, bilgisayar,
yazicl, projeksiyon aleti gibi pek ¢ok ara¢ kazandirilmistir. En kiigiik kdy okullarina
dahi bu imkanlarin ulagmasi egitim-6gretim adina sevindirici bir gelismedir (Yildiz,
2009).
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2.1.8. Birlestirilmis sinifli okullarda 6gretmenin gorevleri

2.1.8.1. Egitim-6gretimi saglama gorevi

Birlestirilmis siiflarda 6gretim yeterliligine, biitiin sinif 6gretmenlerinin sahip
olmalar1 gerekmektedir. Oysa bu yeterliligin, yalnizca koy okullarinda calisan

ogretmenler igin gerekli oldugu diistiniilmektedir (Tasdemir, 2012).

Ogretmenlik meslegi, birlestirilmis siniflarda, normal &gretim yiiriiten okullara
gore olduk¢a zordur. Bunun nedenleri arasinda birlestirilmis simif uygulamasinin
gerceklestirildigi kirsal gevrenin sartlari, ¢evre halkinin kiiltiirel yapisi, okulun sosyo-
ekonomik imkanlari, 6grencilerin hazir bulunusluk durumlari, 6gretmenin tizerindeki is
yiikkii gibi pek c¢ok unsur sayilabilir. Bu unsurlar dikkate alindiginda, 6gretmenlere
hizmet Oncesinde, birlestirilmis sinif uygulamasmin ihtiyaclarina uygun bir egitimin
verilmesi oldukca 6nemlidir. Bununla birlikte gérev yaptiklari siire¢ igerisinde de alanin

icinde yetistirilmeleri gereklidir (Bilir, 2008).

Birlestirilmis siniflar 21. ylizyilda bir Tiirkiye gercegidir. Bu uygulamanin
ilerleyen yillarda kaldirilmasina dek gegen zamanda, bu gercegi dikkate alarak hareket
etmek, bu okullarda gorev yapacak Ogretmenleri birlestirilmis sinif uygulamasinin
sartlarina uygun sekilde egitmek, bu okullarin yonetimi hususunda onlara yeterli bilgi
ve beceriyi kazandirmak esas olmalidir. Bu sebeple, sinif 6gretmenligi lisans egitiminin
programinda yer alan "Birlestirilmis Simiflarda Ogretim" dersi olduk¢a onemlidir

(Erdem, 2011).

Birlestirilmis sinif uygulamasi gergeklestirecek 6gretmenlerin, psikolojik yonden
kendilerini hazir hissetmeleri olduk¢a onemlidir. Bir diger 6nemli husus, 6gretmenin
basarili bir uygulama gerceklestirecegine inanmasidir. Basarili bir 6gretmenlik
yapacagina inanmayan bireylerin, basarili olmasi da miimkiin olmayacaktir. Ardindan,
Ogretmenlerin, sabirla, aceleci davranmadan, plan ve program dahilinde c¢alisarak,
biitiinsel  diisiinerek  Ogrencileriyle pozitif iligkiler kurarak egitim siirecini
gerceklestirmesi  gerekir. Tim bu durumlar, basarityi devaminda getirecektir

(Binbasioglu, 1999).

Birlestirilmis sinif dgretmenlerinin, bu okullarin kisitli imkanlarini1 kullanirken,

detayli ve titiz bir planlama cercevesinde gerceklestirmesi, okullarin i¢inde bulundugu
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cevrenin olanaklarini dikkate almasi gerekmektedir. Ogrenme-6gretme siireglerinde
hangi arag-geregleri, hangi materyalleri kullanacaklarini, ne tiir yontem ve tekniklerden
faydalanacaklarini tespit etmeli; planlamada da bu unsurlara yer vermelidirler. Bununla
birlikte, okulun ve sosyal cevrenin imkanlarina uygun olmayan, gerceklestirilmesi
imkansiz faaliyetlere planlamada yer vermemelidir. Bunlarin yerine, 0grenci
beklentilerini karsilayan, 6grencilerin kisisel gelisimlerini destekleyen, okulun ig¢inde

bulundugu sosyal g¢evre igerisinde gergeklestirilebilecek g¢alismalara yer verilmelidir
(Abay, 2006).

Ogretmenler,  birlestirilmis ~ simflarda  gérev  yaparken, en onemli
sorumluluklarmin, 6grenciler igin gerekli ¢aligma ortamini olusturmak, 6gretim siirecini
planlamak ve bu planin ger¢eklestirilmesinde 6grencilerine rehberlik etmek oldugunu
bilmelidir. Bu siireci bir biitiin olarak ele aldigimizda, 6gretim planin1 uygularken,
ogrencileri sportif faaliyetlere yonlendiren, yeni kavramlarin Ogretimini etkinliklerle
saglayan, kavram yanilgilarini uygulamalarla gidermeye c¢alisan bir G6gretmenin

siifinda 6gretim, olabildigince zevkli bir is olacaktir (Binbasioglu, 1999).

Ogretmenlerin sahip olmasi1 gereken temel yeterlilikler dikkate alindiginda,
birlestirilmis sinif 6gretmenleri ile bagimsiz sinif 6gretmenlerinin yeterlilikleri arasinda
farklilik yoktur. Ancak birlestirilmis sinif uygulamasinin farkli yas ve diizeydeki
Ogrencilerle yiiriitiliiyor olmasi, O6gretmen yeterliliklerinin olabildigince etkin
kullanilmasin1 gerektirmektedir. Bu sebeple birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin, hangi
O0grenme alanina hitap eden egitsel hedefler gergeklestireceklerini, bireysel ¢aligmalarin
etkili olabilmesi i¢in O6grencilere hangi becerilerin kazandirilmasi gerektigini, her
ogrencinin hangi tiir 6grenme stiline sahip oldugunu, 6grenme ve dgretim yontemlerini

¢ok iyi bilmeleri gerekir (Erdem, 2011).

Birlestirilmis siniflarda 6gretim yaklasiminda temel strateji, 6gretmen yetistirme
olarak kabul edilmektedir ve bu Ogretmen egitimi her durumda yerel olarak
gerceklestirilmektedir. Ogretmenlere yardimer oldugu diisiiniilen birkag ekstra strateji
de 6nemli goriilmektedir. Bu stratejiler; 6grencileri desteklemek amaciyla fazla sayidaki
bireysel Ogretim materyallerinin paylastirilmasi, akran Ogretimi ve grup caligmasi,
Ogretim silirecinin ve basarimin degerlendirilmesi, tasarim, reprodiiksiyon gibi

uygulamalardir (Little, 2001).



25

Birlestirilmis sinif uygulamasinin gergeklestirildigi bazi okullarda tek 6gretmen
gorev yapmakta ve dort sinifi bir arada okutmaktadir. Bu tiir okullarda 6gretmen, hem
yonetimsel hem egitsel hem de fiziksel etmenlerin tamamindan sorumludur.
Ogretmenler, miidiirliik gérevlerinin yam sira, okulunun bulundugu sosyal ¢evrenin de
kiiltir merkezligini {stlenirler. Bu nedenle, birlestirilmis smif uygulamasi
gerceklestirecek Ogretmenlerin yonetim gorevi konusunda yeterlilie sahip olmasi
gerekir. Uzerinde pek cok is yiikii bulunan birlestirilmis smif dgretmeninde, genel
kiltir, mesleki yeterlilik gibi 0Ozellikler aranmaktadir. Ciinkii bu okullarda
iistlenecekleri gorev ve sorumluluklar yetenek, beceri ve c¢alisma istegi
gerektirmektedir. Ayrica midiir yetkililik gorevini yiiriiten bu 6gretmenlerin sosyal

cevrede, insan iliskilerinde de basarili olmas1 beklenmektedir (Akdogan, 2007).

2.1.8.2. Mudiir yetkililik gorevi

Birlestirilmis simif uygulamasinin gergeklestirildigi okullarda 6grenci sayisi
olduke¢a diisiiktiir. Bu sebeple, bu tiir okullarda miidiir kadrosu agilmaz. Bunun yerine
birlestirilmis siifli okullarda hem &gretmenlik gorevini gergeklestiren hem de
miidirliik sorumlulugunu iistlenen 6gretmenler ¢alisirlar. Bu 6gretmenler, miidiir yetkili

siif 6gretmenleridir (Dal, 2004).

10.06.2014 tarih ve 29026 sayili resmi gazetede yayinlanan Milli Egitim
Bakanligma Baglh Egitim Kurumlari Yéneticilerinin Gérevlendirilmelerine Iliskin
Yonetmeligin 26. maddesinde "Miidiir norm kadrosu bulunmayan egitim kurumlarinda
gbrev yapmak {lizere, o egitim kurumunda gorevli 6gretmenler arasindan, 6gretmenlik
gorevi yaninda yonetim hizmetlerini de ylriitmek iizere, il milli egitim miidiiriiniin
teklifi tizerine vali tarafindan miidiir yetkili 6gretmen gorevlendirilir." ifadesi yer

almaktadir.

Birlestirilmis sinif uygulamasinin gergeklestirildigi ilkokullarda ¢alisan miidiir
yetkili 6gretmenler, okullarinin bagli bulundugu il¢e milli egitim miidiirliikleri ile resmi
yazigmalar1 yiirlitmek durumundadirlar. Bu resmi yazismalarin ¢esitli kurallar1 vardir.
Birlestirilmis smiflarda gorev yapan tiim O6gretmenlerin bu kurallar1 bilmesi gerekir.

Ayrica okullarda bu resmi yazigsmalarin saklandigi desimal dosyalar bulunmaktadir. Bu
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desimal dosyalarin kendilerine has bir kod sistemi vardir. Bu kod sistemi, okullara

ulasan resmi evraklarin hangi dosyada yer almasi gerektigini belirler.

Bununla birlikte, okula hangi tarihte hangi evrakin ulastigini1 ve okuldan giden
evraklarin hangi tarihte ¢ciktigin1 gosteren, gelen evrak ve giden evrak defterleri vardir.
Midiir yetkili 6gretmenler bu defterlere evraklarin ne sekilde kaydedilmesi gerektigini
bilmelidirler. Ilkokullarda saklanmasi gereken ¢izelge, defter ve dosyalarm usiil ve

esaslarin1 bilmeli, eksiksiz sekilde ve tam zamaninda uygulayabilmelidirler (Erdem,
2011).

Yukaridaki paragraflarda da ifade edildigi lizere birlestirilmis sinifli okullarda
miudiir yetkili 6gretmenler, hem okulun yapisal ve isleyissel tim gorevlerinden hem de
ogretmenlikten sorumludurlar. Bu tiir bir sorumluluk, hem yonetimsel, hem davranissal,
hem de sosyal beceri gerektirir. Hem akademik formasyon bilgileri, hem de bireysel
tecriibeleri yoniinden bu derece bir yeterlilige sahip olmayan birlestirilmis simif

ogretmenlerinin 6nemli derecede stres yasamalari kaginilmazdir (Dal, 2004).

Sartlar her nasil olursa olsun birlestirilmis smif 6gretmeni yetkilerinin ve
tistlendigi sorumlulugun bilincinde olmali ve bu dogrultuda hareket etmelidir. Okulda
gerceklestirilen egitim-0gretim faaliyetlerinin milli egitimin amaglarina ulasabilmesi
icin uygun planlamalar yapmali, ve etkili bir 6gretimle bu planlar1 uygulamalidir.
Ogretimsel siireci siki bir sekilde takip etmeli, geri bildirimlere uygun sekilde
degisiklikler yaparak siireci diizenlemelidir. Okul ve sosyal ¢evrenin etkilesimine dnem
vermeli, hem 6gretmenlik hem miidiirlik hem de diger gorevlerini okulun bulundugu
sosyal c¢evrenin kosullarina uygun olarak gergeklestirmelidir. Kirsal bir yerlesim
biriminde bu gorevlerini yerine getirirken pek c¢ok engelle karsilasacak olan
birlestirilmis sinif 6gretmenleri bu engelleri asmada hem yasal yetkilerini hem de insan
iliskilerini ise kosmalidir. Insan iliskilerini géz ardi etmesi halinde, sorumluluklarini

gergeklestirirken daha farkli engellerle karsilasma ihtimali dogacaktir (Erdem, 2011).

2.2. Sinif Yonetimi

Egitim, bireylerin ¢evreleriyle uyum kurarak, bu uyum dahilinde kendilerini
gerceklestirmelerini amaglayan bir siirectir. Bu siirecin ilk basamagi olan ilkokul,

ogrencilerin en temel becerileri kazandiklar1 egitim kademesidir. Bu nedenle egitim-
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Ogretim ortaminin fiziki yapisi, siirecin isleyisi, bu siirecte harcanan zamanin idaresi
gibi pek cok unsur ilkokulda biiylik 6neme sahiptir. Bu unsurlarin tamamini smif

yonetimi ¢atisi altinda toplamamiz ve incelememiz miimkiindiir.

Smif yonetimi kavramini anlamak ve agiklayabilmek i¢in siif kavramini daha
yakindan incelemek gerekir. Sinifta, ortak bir paydada bulusmus 6grenci gruplari ve
O0gretmenden meydana gelen sosyal bir topluluk yer alir. Bu sosyal topluluk, bir plan
dogrultusunda belirlenmis davraniglari kazanmak ve kazandirmak amaciyla sinifta
bulunur. Sinif, bu kazanimlarin saglandigi, egitim-6gretim faaliyetlerinin gergeklestigi

dersliktir.

Sinif kavrami 6gretimin gerceklestirildigi dersligi, dersligin icerisinde yer alan
arag gerecleri, 0gretmeni ve Ogrenciyi de kapsamaktadir. Kisaca denilebilir ki sinif,
Ogrencilerle 6gretmenin bulusma yeridir (Calik, 2004). Bu bulusma yeri, 6grencilerin
basladig1 alandir. Egitimin temel kaynaklar1 sinifin i¢inde yer alir bu nedenle sinif
yOnetimi, egitim yonetimi kavraminin ilk basamagini olusturur. Bu baglamda egitim
yOnetiminin basarisi, bilylik oranda, sinif yonetiminin basarisina baglidir denilebilir

(Basar, 1999).

Sinif yonetimini tanimlamak istersek, sinif kurallarinin belirlenerek bu
dogrultuda smif diizeninin saglandigi, 6gretimsel siirecin ve zamanin etkin bir bigimde
yonetildigi, Ogrenci davraniglarinin  bi¢imlendirilerek olumlu  smif ikliminin

gelistirilmeye calisildig bir siire¢ oldugu sdylenebilir (Celik, 2003).

Ozel ve Baymdir (2008)’a gore smif ydnetiminin amaci; 6grenme ortamlarmin
diizenlenmesinde ogrencileri sorumlu hale getirerek, O6grenme siirecinin tiim
degiskenlerini ise kosmaktir. Smif yonetimi, etkili bir 6grenme, 6gretme ve iletisim

stireci i¢in gerceklestirilen etkinlikleri tanimlar.

Smif yonetimi, onceleri 6gretmenin sinifta hakim oldugu, otoriteye ve disipline
dayanan bir silire¢ olarak diisiiniiliirken, giinlimiiz anlayisinda, smif ortaminin
diizenlenerek 6grenmeyi gelistirici hale getirildigi siireci ifade eden bir disiplindir. Sinif
yonetimi, sinif igerisinde gerceklesen tiim durumlarin ve ogretim faaliyetlerinin
yonetilmesidir (Cinar, 2010). Bu yonetim siireci, siif i¢i iligkilerin diizenlenmesine ve

daha etkili bir dgrenme siireci olusturmaya dayanmaktadir. Ogrenme-6gretme siirecini
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ifade eden etkinliklerin tamami simif ydnetimi kapsaminda yer almaktadir. Ogretmen bir
yandan etkili bir 6gretim gergeklestirmeye, diger yandan siif i¢i iliskileri diizenlemeye

ve korumaya calismaktadir (Akan, 2010).

Bir 6gretmenin etkin bir 6grenme-6gretme siireci gerceklestirebilmek i¢in sahip
olmasi gereken en temel beceri, egitim kaynaklarin1 ve 6grencileri, egitimin amaglari
dogrultusunda harekete gegirebilme, yonetebilme becerisidir. Bu sebeple sinif yonetimi

onemlidir (Demirtas, 2009).

Smif yonetimi iizerine birbirinden farkli goriisler yer alsa da simif yonetimini
genel olarak {i¢ yaklasim altinda incelemek miimkiindiir. Bu yaklasimlar geleneksel

yaklasim, cagdas yaklasim ve yapilandirmaci yaklagimdir.

Geleneksel simif yonetimi, ders boyunca 6gretmeni dinleyen pasif bir dgrenci
tanim1 yapar. Bu bakis acist 6grenciyi yeteri kadar tanimamak, dogasini yeterince
anlamamak demektir (Celik, 2003). Geleneksel yaklasim ogretmeni merkeze alir. Bir
baska deyisle Ogretim siirecinde Ogretmen kuralci, buyurgan, yonetici konumunda;
ogrenci ise kurallara uyan, istenileni yapan konumundadir. Geleneksel yaklasimda sinif

kurallar1 olduk¢a katidir, yalnizca 6gretmen tarafindan belirlenir (Ozel ve Bayndur,

2008).

Cagdas simif yonetimine gore siif kavramu bir sistemi ifade eder. Ogrenci,
Ogretmen, egitim ortami, okul, aile, ¢cevre gibi etmenlerin biitiinlestigi bir alandir. Bu
nedenle smnif i¢i yasam, ger¢ek yasamdan bagimsiz degildir (Aydin, 2007). Cagdas
yaklasima gore siif yoOnetimi merkezine Ogrenciyi almaktadir. Bu yaklasimda
geleneksel smif yonetiminde gecerli olan otoritenin yerini etkilesim almistir.
Ogretmenin liderlik davranisi bu etkilesimin arac1 olarak, cagdas siif ydnetimine

kaynaklik eder (Aytekin, 2004).

Bu model, gelisimsel ve biitiinsel bir anlayisa ve demokratik bir zihniyete
dayanir. Cagdas yaklasimda 6grenmenin 6znesi dgrencidir. Bu nedenle simif kurallar
Ogrencilerle is birligi icerisinde belirlenir. Cagdas anlayisla yonetilen bir sinifta
Ogretmenin, Iinsan sevgisi ve saygisina, herkese esit davranmaya, demokratik bir tutum

uygulamaya dikkat etmesi gerekir (Ozel ve Bayindir, 2008).

Smif yonetiminde ¢agdas ve yapilandirmaci anlayisi biitlinlestirmek gerekir.

Ciinkii bireylerin 0grenme siireclerinin ¢agdas yonetim anlayisi dogrultusunda
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sekillendirilmesi gerekir. Yapilandirmaci anlayis bireyleri ve bireylerin iginden
geldikleri gruplarin akademik yasantilarini diizenlemektedir. Yapilandirmact siif
yonetimi anlayist hem 6grencinin hem de sinifin genelinin psikolojik beklentilerine

hitap eden bir anlayistir (Ozel ve Bayidir, 2008).
2.2.1. Sinif yonetimine etki eden faktorler

2.2.1.1. Uzak ve yakin ¢evre

Smif yonetimini etkileyen faktorlerden ilki olan ¢evre, yakin ve uzak g¢evre
olarak iki grupta incelenebilir. Ogrencilerin yakin gevresini basta aile olmak iizere akran
grubu ve okul olusturur. Yakin ¢evrenin sinif iizerindeki etkisini gozlemlemek, uzak

cevreye oranla daha kisa siirede miimkiin olmaktadir (Yolcu, 2010).

Akran grubu, Ogrencilerin yakin c¢evresini olusturan unsurlardan biridir.
Ozellikle ¢ocukluk ve genclik donemindeki 6grencilerin davramislar: {izerinde akran
grubunun biiyiik etkisi vardir. Akran gruplarinca kabul géorme cocukluk ve genclik

cagindaki 6grencilerin temel gereksinimlerindendir (Aydin, 2007).

Okulun yakin ¢evresinde bulunan siyasi, ekonomik, mesleki ve Kkiiltiirel
kuruluglar okul {izerinde etkiye sahiptir. Okul ile bu kuruluslar arasinda, okula katki
saglamak amaciyla iletisim kurulmalidir. Bununla birlikte okul ¢evresinde yer alan spor
sahalari, isletmeler, miizeler ve tarihi yapilar da egitim-6gretim siirecine katki

saglayacak yakin ¢evre unsurlari arasinda yer almaktadir. (Calik, 2004).

Uzak ¢evre, bireyin yasadigi toplumun yasam biciminden, diger iilkelerin yasam
bicimlerine dek uzanan genis bir yelpazede bireyi etkileyen tiim dgelerden olusmaktadir
(Basar, 1999). Uzak cevre, diger toplumlarin yasam tarzlarinin kitle iletisim araglar
yoluyla 6grenciye yansimasidir. Bu Kkitle iletisim araglarindan televizyon ve internet
ogrenciler iizerinde oldukga biiyiikk bir etkiye sahiptir. Cocuklara hitap eden dizi
filmlerdeki kahramanlarin 6grencilere kotii 6rnek teskil edecek tiirde bazi davraniglari
dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin, milli egitimin genel amaglarma uygun gérmedigi ya
da ogrencileri olumsuz etkiledigini tespit ettigi yayinlar konusunda o&grencilerini
uyarmalar1 gerekmektedir (Cinar, 2010). Ogretmenlerin bu yaymlar ve TV programlari

konusunda velileri de bilgilendirmeleri olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii bu konuda gerekli
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hassasiyete sahip veliler, ¢ocuklarinin izleyecekleri TV programlari konusunda segici

davranarak, onlara yol gosterebilirler (Tas, 2005).

2.2.1.2. Ogrencilerin yetistirilme tarz

Birey temel davranis kaliplarimi ailede edinir. Ciinkii egitimin baslangici aile
ortaminda gerceklesir. Ailede edinilen davranig kaliplarinin degistirilmesi oldukca
zordur. Bu nedenle okulun bu davranis kaliplarini degistirebilmesi i¢in 6ncesinde aileyi

etkilemesi gerekir (Basar, 1999).

Ozdemir (2011)’e gore ailelerin yetisme tarzlari, cocuklarini ne sekilde
yetistireceklerine yon vermekte ve cocuklarin sosyal, duygusal, psikolojik ve egitsel
gelisimlerini 6nemli bigimde etkilemektedir. Otokratik ve baskici bir ailede yetisen
bireyler, kendi ¢ocuklarin1 da bu sekilde yetistirmeye calismakta iken; demokratik bir
ailede yetisen bireyler ise kendi ¢ocuklarint demokratik bigimde yetistirmeye,
cocuklarint anlamaya, onlarin kendilerini  gelistirmelerine yardimci olmaya

calismaktadirlar.

Tiirk aile kiiltiiriinde, egitime 6nem veren, ¢ocugunun egitimi konusunda pek
cok fedakarligi yapabilecek aile sayist oldukca fazladir. Buna ragmen ¢ocuguna iyi
muamelede bulunmayan, siddet uygulayan ya da ¢ocuguna gereken ilgiyi gostermeyen
ailelere de rastlanabilir. Boyle durumlarda 6grencilerin smif icerisinde gerceklestirdigi
istenmeyen davraniglarin kokeninde aileden getirdigi davranis kaliplari olabilir. Bu
sebepledir ki 6grencilerin istenmeyen bir davramisinin ¢oziimiinde, o davranigin
kokenine inmek, aileden kaynaklanan bir davranigsa ¢oziimii konusunda veli ile is

birligi yapmak son derece onemlidir (Celik, 2003).

Ogrenci velileri okulun gerceklestirdigi calismalara katilarak ¢ocuklarinin iyi bir
egitim almasinda etkili olmalidirlar. Veliler okul aile birliginin faaliyetlerinde ve okulun
toplumsal ¢aligmalarinda yer almalidirlar. Bu durum velilerin, okul yonetiminden,
ogretmenlerden ve ogrencilerden olan beklentilerini rahatlikla ortaya koyabilmelerini
saglayacaktir. Ogrencilerden olan beklentilerin 6gretmenler ve veliler tarafindan agikca

ifade edilmesi 6nemlidir (Tas, 2005).
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2.2.1.3. Okul iklimi

Okul, en genel tanimiyla Ogrencilerin etkili bir 6grenme siireci gecirmeleri
beklenen kurumdur. Ciinkii egitim-0gretim faaliyetlerinin tamami burada gergeklesir.
Bu nedenle okul, i¢inde bulundugu fiziki kosullardan, biinyesinde c¢alisan 6gretmen,
yonetici ve diger personellere kadar tiim unsurlariyla sinif yonetimi iizerinde dnemli bir
etkiye sahiptir. Denilebilir ki sinif yonetiminin basarili olmasi, okulun unsurlarinin
kalitesine baglidir. Demirbolat (2004)’a gore etkili bir 6grenme ortami, 6grencilere
olumlu bir iklim sunan, onlarin gereksinimlerini, akademik, sosyal ve duygusal

beklentilerini 6gretmenler vasitasi ile karsilayan yapidir.

Okul, bilinyesinde barindirdigi tiim unsurlariyla smif yonetimini dogrudan
ilgilendirir. Okulun fiziksel kosullarindan tutun, biinyesinde c¢alisan personele ve
yoneticilerine kadar tiim unsurlar1 sinif yonetimi {izerinde etkili olacaktir. Bu anlamda

siif yonetiminin basaris1 okulun yonetim ve diger unsurlarinin kalitesine baglidir.

Okul yonetiminin, biinyesinde bulunan tiim bireylerle olumlu bir hava igerisinde
iletisim kurmasi, onlarin kisisel gelisimlerine imkéan tanimasi, 68rencilere, 6gretmenlere
ve velilere liderlik etmesi, sinif igerisinde ve okulun tiim alanlarinda etkili 6grenme-
ogretme etkinlikleri gergeklestirilmesine yonelik tedbirler almasi ve bu etkinlikleri
desteklemesi gerekmektedir. Bunlar1 gergeklestirirken biirokratik ve sert bir tutum
sergilememeye 0zen gostermesi, 6grencilerin akademik gelisimlerinin yani sira sosyal

ve kiiltiirel gelisimlerine de destek saglamasi olduk¢a dnemlidir (Ozdemir, 2011).

Okulun fiziki imkanlari, finansman kaynagimnin bulunup bulunmamasi, dgrenci
sayis1 gibi bircok faktdr, okulun yonetim anlayisini etkilemektedir. Ornek olarak
Ogrenci sayisinin fazla olmasinin okulun akademik basarisinin diisiirecegi, yiiz ylize

iletisimi zorlagtirarak disiplin problemlerini artiracagi sdylenebilir (Aydin, 2007).

Sinif yonetimini etkileyen okulla ilgili durumlardan birisi de okul iklimidir. Okul
iklimi, 6grencilerin birbirlerine ve 6gretmenlerine giiven duyduklar1 okul i¢i iliskilere
ya da 0grenci-0grenci, 6grenci-ogretmen catismalarinin fazla yasandidi, giiven duygusu
barindirmayan okul i¢i iligkilere neden olan unsurdur. Okul yoneticisinin ve
Ogretmenlerin amaci, dgrencilerin rahat ve huzurlu bir ortamda 6grenim gormelerini

saglayacak 1liml1 bir okul iklimi olusturmak olmalidir (Celik, 2003).
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2.2.1.4. Ogrencilerin bireysel ozellikleri

Egitim-0gretim slirecinin 0znesini olusturan bireye Ogrenci denir. Egitim-
Ogretim siirecinde Ogrenci, yalnizca bilgi edinen degil, biitiin olarak egitilmesi
amaglanan bireydir. Bu siiregte ogrenci bir biitiin olarak egitim-6gretim siirecini
yasamasi, bu dogrultuda zihinsel, duyussal, psikomotor ve kiiltiirel davranig

degisiklikleri edinmesi beklenen kisidir (Topses, 2004).

Ogrenciler hi¢ siiphesiz egitim-dgretim siirecinin en temel unsurudur. Ayrica
sinif yonetimi icin de dnemli bir yere sahiplerdir. Ogrencilerin cinsiyet, yas, ilgi, zeka,
beklenti, ihtiyag, motivasyon gibi pek ¢ok ozellikleri smif yonetimine etki etmektedir
(Ozdemir, 2011). Bu nedenle okul &grenciye sundugu egitim-6gretim hizmetlerini
yiirlitiirken onun ihtiya¢ duydugu durumlar1 dogru tespit etmelidir. Egitim-6gretim
hizmetlerinin kalitesini artirmak, ancak ogrenci ihtiyaclarin1 tanimakla miimkiin

olacaktir (Celik, 2003).

Bir smifin 6grencileri arasindaki bireysel farkliliklar, 6grencilerin 6grenme
sekillerinin de degisiklik gdstermesine neden olacaktir. Her 6grencinin 6grenme sekli
farkli oldugu icin, bazilar1 dokunarak ya da hareket ederek 6grenirken; bazilar1 yaparak-
yasayarak Ogrenme, rol yapma, yaratict drama, benzetim gibi 0gretim yontemlerine
ithtiya¢ duyacaktir. Bu farklilik dikkate alindiginda, 6grenme faaliyetlerinin bu bireysel
farkliliklara uygun sekilde diizenlenmesi gerektigi goriilmektedir (Yolcu, 2010).

2.2.1.5. Ogretmenin rolii

Ogretmenler sinifta pek cok role sahiptirler. Bu rollerin en énemlilerinden biri
stiphesiz siif yoneticisi olmalaridir. Etkili 6gretme ve 6grenmenin iyi yOnetilemeyen
bir sinifta meydana gelmesi miimkiin degildir. Eger 6grenciler diizensiz ve saygisiz ise,
belirgin kurallar ve yon gosterici rehber davraniglar yoksa kaos, sinif diizeni haline
gelir. Bu durumdan hem 6grenciler hem de 6gretmenler zarar gorecektir. Ogretmenler
ogretmek i¢in cabalarken, biiyiik olasilikla 6grenciler, yapabileceklerinden ¢ok daha
azin1 O6greneceklerdir. Bunun tersine iyi yoOnetilmis siniflar, 6gretme ve Ogrenme
durumlariin gelisebilecegi bir ¢evre saglayacaktir. Fakat iyi bir sinif yonetimi higbir

yerde kendiliginden meydana gelmemektedir. Basarili bir smif yonetiminin meydana
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gelmesi ¢ok caba gerektirir ve bunu meydana getirmede en ¢ok sorumluluk sahibi kisi

ogretmendir (Marzano, Marzano ve Pickering, 2003).

Sinif yonetiminin planlama ve diizenleme asamalarinda, 6grenme faaliyetlerinin
uygulanmasinda en 6nemli 6gelerden biri 6gretmendir. Modern ¢agda egitim siirecini
etkileyen pek ¢ok teknolojik unsur (bilgisayar, internet, telefon vb.) olsa da; 6gretmen

halen egitim-6gretim siirecinin en etkin goreve sahip iiyesidir (Ozdemir, 2011).

Ogretmenle ilgili pek ¢ok unsur siif yonetimini etkiler. Bunlarin arasinda
ogretmenin kisilik 6zelliklerinden kiiltiiriine, akademik yetisinden mesleki deneyimine
kadar pek ¢ok faktor sayilabilir. Bu etkilerin 6grenci agisindan olumlu olmasi énemlidir.
Yapilandirmact egitim yaklagimi Ogretmenin siniftaki roliinii farklilagtirarak, onu
Ogrenciyle 6zdesim kurmaya yonlendirmistir. Bunun sonucunda 6gretmen, 6grencisiyle

birlikte diisiinen bir birey konumuna gelmistir (Ozel ve Bayindir, 2008).

Goreve yeni baslayan 6gretmenler enerjilerinin ¢ogunu Ogrencileri ve simifi
kontrol edebilmek i¢in harcamaktadirlar. Ayrica bu dgretmenler meslekleriyle ilgili en
onemli sorunu disiplin eksiligi olarak gérmektedirler. Bu nedenle goreve yeni baslamis
bir 6gretmenden, sinif yonetimi konusunda daha fazla bilgi ve beceriye sahip olmasi
beklenmektedir. Bu duruma dayanarak gilinlimiizde 6gretmenden beklenen roliin eskiye

nazaran degisiklik gosterdigi sdylenebilir (Demirtas, 2009).

Ogretmenler her ne kadar iyi bir egitime sahip olsalar da iginde bulunduklari
toplumun bazi deger yargilarm kendi kisiliklerinde tastyor olabilirler. I¢inde yetistikleri
ailelerden edindikleri davranis kaliplarmi egitim-6gretim ortaminda devam ettirmek
isteyebilirler. Baz1 6gretmenlerin siklikla fiziksel cezaya bagvurmasi edindikleri bu

davranig kaliplarinin bir 6rnegidir (Topses, 2004).

Bagarili bir simif yonetimi, 6gretmenlerin insan iligkilerinde olan basarisina
baglidir. Tecriibesiz 6gretmenlerin, sinifta kontrolii ele alamamaktan gikayet etmeleri
siklikla karsilagilan bir durumdur. Bu Ogretmenler Ogrencilerini ¢ok sevmelerine
ragmen sinif yonetiminde zorlanmaktadirlar. Bu nedenle sinifta dikkat edilmesi gereken
ilk husus, egitimin gerceklestirilebilecegi psikolojik ve fiziksel ortami olusturmaktir. Bu

noktada 6grencileri sevmek onemli olsa da tek basina yeterli degildir (Aydin, 2007).

Ogretmenler, etkili bir siif yOnetimi gerceklestirebilmek icin Ogrencileri

yalnizca ders i¢i degil ayn1 zamanda ders dis1 faaliyetleriyle de biitiinciil olarak
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degerlendirmelidirler. Ogretmenler derslere gosterecekleri dikkat ile &grencilere
sunacaklar1 ilgi arasinda mutlaka denge kurmalidirlar (Celik, 2003). Etkili bir simif
yoneticisi olmak miimkiin miidiir yoksa bu 6zellige sahip olarak m1 dogmak gerekir?
Ogretmenler kendilerine bu soruyu soruyor olabilirler. Tabii ki etkili bir sinif yoneticisi
olmak sonradan kazanilan bir vasiftur. Iyi sinif ydneticileri, bu alanda kullanilan 6zel
teknikleri bilen ve bunlar1 kullanabilen 6gretmenlerdir. Bu tekniklerin farkindaligi ve
uygulanmasi, Ogretmenlerin davranislarini degistirebilir. Bununla birlikte 6g8renci
davraniglarin1 da degistirerek, Ogrencilerin basarilarim1 olumlu yonde etkileyebilir

(Marzano ve digerleri, 2003).

Smifta Ogretmenin otoritesini saglayan durum, kurumsal pozisyonudur.
Ogretmen, kendisine verilen rolle &grencilerini gdrevlendirir, gergeklestirdikleri
etkinlikleri takip eder ve performanslarin1 degerlendirir. Ders esnasinda 6grencilerine
aciklamalarda bulunur, sorular sorar, onlarin dogru cevabi bulabilmeleri i¢in bekler.
Ogrencilerine yardim eder, dgiitler verir, onlar1 destekler, yaptiklar1 davranislar onaylar
ya da onaylamadigm belirtir. Ogrenciler kendilerine verilen gorevi gergeklestirirken,
dogru ya da yanlis cevaplar iiretirken, 6gretmen talimatlar vererek onlari dogru cevaba
yonlendirir. Ogretmen dgrencilerini denetler, onlarin hatalarmi énlemek ve egitim igin
ayrilan degerli zamanin bosa harcanmasini engellemek i¢in c¢alisir. Kisaca, 6gretmen

yonetir (Lotan, 2006).

2.2.2. Simif yonetimi modelleri

Smif yonetimi modelleri, tepkisel, onlemsel, gelisimsel ve biitiinsel olarak

gruplanabilir.

2.2.2.1. Tepkisel model

Tepkisel sinif yonetimi modelinin, sinifta ger¢ceklesen olumsuz ya da istenmeyen
durumlara tepki olarak gelistirilen bir model oldugu sdylenebilir. Bu ydniiyle tepkisel
model, smif yonetiminin klasik modelidir. Bu model, istenmeyen davranig-sonuca
verilen tepki seklinde isler. Bu nedenle de bu modelin zayif yonii verilen tepkinin karsit
bir tepki dogurabilecek olmasidir. Tepkisel modelde klasik odiil-ceza tiirii yontemler

siklikla kullanilir ve gruptan ziyade birey dikkate almir. Ogretmenlerin bu modeli
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siklikla kullanmasi, diger {i¢ model hakkinda yeterli bilgi ve tecriibeye sahip olmadigini,
siif yonetimi konusunda zorlandigini diisiindiirebilir. Yine de istenmeyen bir durum

gergeklestiginde bu modelin kullanimina da ihtiyag vardir (Basar, 1999).

2.2.2.2. Onlemsel model

Onlemsel smif ydnetimi modelinde, ihtimallere dayanarak, smifta
gerceklesebilecek istenmeyen davranislar tahmin edilir ve bunlara yonelik Onlemler
alinir. Bu modelde sinifin sosyal yapisi dikkate alinarak, bireyden ¢ok gruba odaklanilir.
Onlemsel modelin temel felsefesinde sinifta var olan sorunun tespiti degil, sorun
meydana gelmeden Onlenmesi vardir. Kisaca bu modelin temel amaci, 6grenme-

Ogretme siirecini aksatma ihtimali olan her tiirden sorunun 6nlenmesidir (Akan, 2010).

Onlemsel modelde esas amag, olas1 hata gerceklesmeden 6nce onlem almaktir.
Istenmeyen davramislar1 ve bu davranislarin meydana getirecegi sonucu 6n goren bu

model, planlama diisiincesine dayanir (Demirtas, 2009).

2.2.2.3. Gelisimsel model

Gelisimsel siif yonetimi modeli 6grencinin biitlin olarak gelisimini dikkate alir.
Ogrencinin bu gelisim durumuna fiziksel, ahlaki, duygusal, psikolojik vb. tiim gelisim
alanlar1 déhil edilebilir. Bu model, 6grencinin gelisim 6zelliklerine uygun sekilde sinif
yonetimi uygulamalarinin diizenlenmesi anlayisina dayanir (Demirtas, 2009). Bu
nedenle siifta gerceklestirilecek 6gretim etkinliklerinde, belirlenecek sinif kurallarinda

ogrencinin gelisim Ozellikleri dikkate alinarak se¢im yapilmalidir (Agaoglu, 2008).

2.2.2.4. Biitiinsel model

Biitiinsel siif yonetimi modeli, tepkisel, onlemsel ve gelisimsel siif yonetimi
modellerinin bir sentezi olarak tanimlanabilir. Bu model, 6nlemsel sinif yonetimine
oncelik vererek istenmeyen davraniglari olusturan nedenleri tespit eder, sinif ortaminda
bu yonde diizenleme yapar. Fakat bunu gerceklestirirken gruba oldugu gibi bireye de
yonelmeyi amaglar. Ayrica biitiinsel model, 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerini de goz
ontinde bulundurur ve gerektiginde tepkisel modelden de faydalanir (Demirtas, 2009).

Bu modele biitlinsel model adi verilmesinin sebebi, sinifi tiim faktorleriyle bir biitiin
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olarak kabul etmesinden kaynaklaniyor olabilir. Biitiinsel model, sinif yonetiminin
sistem modelidir. Bu modelde ¢evre; aile, okul ve arkadas ¢evresini ifade eder (Basar,

1999).

2.2.3. Siif yonetiminde 6nemli kavramlar

Smif yonetimini inceleyen caligmalar genel olarak bes kavram iizerinde
durmaktadir. Bunlar, sinif ortaminin fiziksel diizenine iliskin etkinlikler, 6gretimsel
siirecler ve plan program etkinlikleri, zaman yonetimi, iligski diizenlemeleri ve davranig

diizenlemeleridir.

2.2.3.1. Sinifin fiziksel diizeni

Sinif yonetiminde incelenen 6nemli durumlardan ilki egitim-6gretim ortaminin
tasidigr fiziksel niteliklerdir. Ciinkii egitim-0gretim ortaminin fiziksel bakimdan
diizenlenmesi 6grenci davraniglarinda etkili olmaktadir (Akbasli, 2010). Bu nedenle
smifta gergeklestirilen fiziksel diizenlemelerin amaci, siif ortammin O6grenci ve
Ogretmen acisindan rahat olmasi, okul ve sinifin 6grenci i¢in cazip kilinmasi, 6grencinin
okula istekli gelmesinin saglanmasi ve tiim bunlara bagli olarak da O6gretimi ve

ogrenmeyi kolaylastirmak olmalidir (Basar, 1999).

Egitim-6gretim ortaminin fiziksel diizeni, 6grenci sayisi, sinif yerlesim diizeni,
ogrenci oturma diizeni, 1s1k-aydinlatma, 1sinma, ses-giiriiltii, temizlik gibi 6grenci
basarisina da etki eden unsurlart igerir. Bununla birlikte 6grenci-0gretmen, Ogrenci-
ogrenci iligkileri de smifin fiziksel Ozelliklerinden onemli Olciide etkilenmektedir.
Fiziksel diizenlemeyi gergeklestirirken bu durumu goéz oniinde bulundurmak ve sinifin
fiziksel diizenini Ogrencinin ihtiyaglarina uygun sekilde yapilandirmak Onem

kazanmaktadir (Korkmaz, 2004; Tutkun, 1999).

Simifta geceklestirilen egitimin tiiriine, diizeyine, islenen dersin amacina, 6grenci
ozelliklerine gore yapilandirilan sinif ortami, 6grenen konumundaki bireylerin derse ve
O0grenmeye olan ilgilerini artiracaktir. Sinifta bulunan egitim unsurlarinin, amacina
uygun olarak diizenlenmesi, yapilandirilmis ortami ifade etmektedir. Her kosulda, elde

bulunan imkanlar dogrultusunda en uygun diizenlemenin yapilmasi amaglanmalidir.
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Ciinkii smifin fiziksel kosullarinin egitime uygun olmasi, etkili bir §grenmenin

vazgecilmez bir unsurudur (Aydin, 2007).

2.2.3.1.1. Ogrenci sayisi

Smifta bulunan 0&grenci sayisi, Ogretmenin kullandigi 6gretim yontemini
etkiledigi gibi 6gretmenin sinif tizerindeki kontrol yetisini de sinirlayabilmektedir. Ders
stiresinin 6nemli bir kismmin disiplini saglama amaciyla kullanilmasi, 6gretmenin
siniftaki verimini azaltabilmekte, 6gretim amaglarina ulasilmasini1 engelleyebilmektedir
(Tabancali, 2005). Kalabalik olmayan smiflarda dgrencilerle 6gretmen arasinda daha
saglikli iletisim kurulabilir. Ogretmen tiim 6grencilerle bireysel olarak ilgilenme firsat:
bulabilir, onlarin gelisimlerini yakindan takip edebilir, genel anlamda sinifin1 daha iyi
yonetebilir. Kalabalik siniflarda sinif yonetimini saglamak ve 6grencilerin dikkatlerini
derse yonlendirmek olduk¢a zordur (Korkmaz, 2004). Egitim-6gretim ortamindaki
Ogrenci sayisinin 30'un iizerine ¢ikmasi, genellikle tercih edilmemektedir. Fakat 6gretim
ortamlar1 i¢in genel gecer bir 6grenci sayisi bulunmamakta; ideal say1 islenecek dersin

niteligine, tilirline 6grencilerin diizeyine gore degisebilmektedir (Aydin, 2007).

2.2.3.1.2. Yerlesim diizeni

Pek ¢ok tecriibeli Ogretmen disiplini ve egitimi kolaylastirmak amaciyla
ogrencilerin belirlenmis bir diizende oturmalarini tavsiye etmektedir. Ogrenciler
dikkatlerini 6gretmene yoneltebildikleri yerde oturmalidirlar. Tahtayi, varsa ekrani ve
ogretmeni agik bir sekilde gorebilmeli, yiizleri smifa doniik ve pencereden uzak
oturmalidirlar. Ogrencilerin hareket alanlari tikali olmamaldir. Smif diizeni cesitli

ogretim etkinliklerine uyum saglayacak sekilde esnek olmalidir (Dunbar, 2004).

Smif oncelikli olarak grenciye 6zel bir alandir. Ogrencinin smif igerisinde
bulundugu konum, smifin yerlesim diizeni, 6grencinin egitim-6gretim ortamindaki
ihtiyaclarmi karsilayacak Ozellikte olmalidir. Etkili bir yerlesim diizeni 6grencilerin
O0grenme yasantilarin1 da birbirleriyle ve o6gretmenleriyle etkilesimlerini de olumlu
yonde etkiler. Yerlesim diizeni konusunda yapilacak degisikliklerde O6grencilerin

fikirlerinin de alinmasi gerekir (Ozel ve Bayindir, 2008).
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Ders ara¢ ve gereglerinden, kaynaklardan faydalanmak isteyen 6grenciler bunu
siif igerisinde rahatlikla yapabilmelidirler. Bu nedenle sinif diizeni hem 6grencilerin
hareket edebilmelerini, hem de bu hareketleri esnasinda birbirlerini rahatsiz
etmemelerini saglamalidir. Ogretmenler sinif icerisindeki masa, dolap, sira, pano gibi
fiziki unsurlart 6grencilerin sinif igerisinde hareket etmelerine olanak saglayacak

sekilde yerlestirmelidirler (Akyol, 2004).

2.2.3.1.3. Is1-1s1k, renk

Ogrencilerin tahtayr ve ogretmenlerini rahathikla gorebilmeleri icin sinifin
yeterince aydinlatilmis olmasi onemlidir. Yeterince aydinlatilmamis bir smif ortami
ogrencilerin derse yogunlagsmalarina engel olacaktir. Bununla birlikte aydinlatmanin

gerekenden fazla olmas1 da 6grencilerin goz sagligi olumsuz etkileyebilmektedir.

Egitim-6gretim ortamlarinda kullanilan renklerin 6grenciler iizerinde etkiye
sahip olduklar1 goz onlinde bulundurulmali ve egitim ortamlarinda bu durumdan
yararlanilmalidir. Sinifin estetik acidan iyi bir goriiniime sahip olmasi i¢in sinifta yer
alan esyalarin ve sinif duvarlarinin 6grencilerin psikolojik ve pedagojik ihtiyaglarina

uygun renkte boyanmasina dikkat edilmelidir (Ozel ve Bayindir, 2008).

Isinma, fiziksel diizenlemedeki bir diger 6nemli unsurdur. Sinif ortaminda 1sinin
orta derecede olmasi saglanmalidir. Asir1 sicak ya da asir1 soguk ortamlar 6grencilerin
performansini olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle smif 1sisinin dgrencilerin  okul
formalari ile iislimelerine ya da terlemelerine neden olmayacak orta derecede olmasina
0zen gosterilmelidir (Korkmaz, 2004). Ciinkii yeterince 1sitilmamis bir sinif ortama,
ogrencilerin  saglik durumlarmi tehdit edecegi gibi, Ogretim faaliyetlerinin

gergeklestirilmesi i¢in de elverisli olmayacaktir.

2.2.3.1.4. Ses diizeni, giiriiltii

Sinifta kullanilan ses diizeyi, Ogrencilerin konusulanlar1 anlayabilmeleri ve
anlatilanlara dikkatlerini yogunlastirabilmeleri igin olduk¢a onemlidir. Ogretmenin
gerekenden yiiksek ya da algcak bir ses dilizeyi kullanmamaya dikkat etmesi

gerekmektedir. Eger 6gretmenin kullandigi ses tonu c¢ok yumusak ya da algak ise
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Ogrenciler 0gretmenin konusmalarini isitmekte zorlanabilirler ve bunun sonucunda

dikkat daginiklig1 yasayabilirler (Akyol, 2004).

Smif icerisinde meydana gelen giiriiltli, olumsuz bir iletisimin, karsilikli olarak
doyurulmamis ilgi isteginin, sinif i¢i sikintilarin gostergesi olabilir. Sinifta baglayan
giiriiltli, 6grencilerin 6grenme yasantisindan uzaklagsmalarina sebep olur. Bu nedenle
giiriiltiinlin basladig1 sirada gerceklestirilen 6grenme etkinliginde degisiklik yapilabilir

ya da sinif kurallar1 6grencilere yeniden hatirlatilabilir (Ozel ve Bayindir, 2008).

2.2.3.1.5. Temizlik

Okullarin 6grencilere kazandirmasi gereken temel niteliklerden biri de saglikli
yasama ve temizlik aligkanligidir. Bulundugu ortami temiz tutmayr 6grenmeyen
ogrencinin ¢evre duyarlilifi da zedelenecektir. Oysa temizlik bilinci kazanan 6grenci,
hem sinifin1 hem de okulunu temiz tutmaya 6zen gosterecektir. Bu temizlik bilincinin
dgrencilere kazandirilmasinda 6rnek niteligi tastyan ilk durum, sinif temizligidir (Ozel

ve Bayindir, 2008).

Okullar, 6grenme faaliyetlerinin gergeklestirildigi yer olma 6zelliklerinin yan1
stra, toplu yasamin da gerceklestirildigi alanlardir. Dolayisiyla okullar, 6gretmenlerin,
Ogrencilerin ve biinyesinde ¢alisan tiim personelin saglik acisindan risk altinda
bulunduklar1 alanlardir. En uygun kosullarda dahi siniflarda 25-30 6grenci bir arada
bulunmaktadir. Bilhassa ilkokul kademesinde saglik kosullarinin olumsuz etkileri daha
hizli goriilebilmektedir. Bu sebeple simifin ve okulun siirekli olarak temiz tutulmaya

calisilmasi, siklikla havalandirilmasi 6nemlidir (Tabancali, 2005).

2.2.3.2. Ogrenme-ogretme siireclerinin diizenlenmesi

Ogrenme-dgretme siireglerinin en onemli unsurlarindan biri siiphesiz 6gretim
programlar1 ve planlaridir. Ogretim programlari, dgretimin etkili olmasinda, nitelikli
ogrencilerin yetismesinde ve iilke ekonomisinde ©nemli role sahiptir. Ogretim
programlarinin sinif ortammin diizenlenmesinde de énemli bir gorevi vardir. Ogretim
programinin etkilendigi temel yaklasim, tasidigi temel amaclar, 6grenci kazanimlari,

program igerigi ve konulari, 6grenme etkinlikleri ve 6l¢me degerlendirme siireci sinifta
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gerceklesecek tim faaliyetlerin  ve siif ortammin verimini 6nemli Olgiide

etkilemektedir (Ozdemir, 2011).

Ogretim planlar;, smifta  gerceklestirilecek  etkinliklerin ne  sekilde
uygulanacaginin en belirgin ve diizenli bigimde ortaya konuldugu egitim unsurlaridir.
Ogretim planlar;, amaglar dogrultusunda yillik-giinliik planlarin hazirlanmasi, ders
stirelerinin belirlenmesi, arag-gere¢ ve yontem sec¢imi gibi ¢alismalar1 kapsar. Plan-
program etkinliklerinde 6gretim siirecinin gegmisi, var olan durumu ve gelecegi bir

biitiin olarak goriilebilir, sekillendirilebilir (Basar, 1999; Calik, 2004).

Sinif yonetimi, 0grencilerin okula gelisinden ¢ok daha uzun siire 6nce baslar.
Etkili bir 6gretmen, 6gretim yili baslamadan 6nce smif yonetimini planlar, 6gretim
yilinin basinda ve 0gretim yili boyunca ne gibi gorevler iistlenmesi gerektigini bilir

(Simonsen, Fairbanks, Briesch, Myers, ve Sugai; 2008).

Ogretim planlar, bir yillik dgretim doneminde gerceklestirilecek etkinlikleri
kapsar. Planlar yalnizca gelecegi kestirme cabasidir ve bir tahmine dayali olarak
hazirlanir. Bu nedenle planlar1 hazirlarken gergekgi bir tutum sergilenmelidir. Planlar
uygulanacagi cevre kosullarina ve mevcut imkanlara uygun olmalidir. Bu sebeple
ogretmenler hazirladiklar1 planlarin esnek ve uygulanabilir olmasina dikkat etmelidirler

(Celik, 2003).

Aydin (2007)’a gore planlamanin etkili ve basarili olmasi 6gretim etkinliklerinin
de basariya ulagsmasini saglar. Fakat bagarili bir planlamanin tasgimasi gereken bazi
nitelikler vardir. Bagarili bir 6gretim plani, esnek ve islevsel olmali, egitim-6gretim
stirecinde stireklilik saglamali, farkli yontem ve tekniklerin kullanimina imkan vermeli,
ogrenci ihtiyaglarmma ve bireysel farkliliklarmma uygun olmali, zaman yonetimi i¢in

alternatif ¢éziimler icermelidir.

Etkili smif yOnetimi stratejileri, 6grenme toplulugunu olusturan c¢ikarlari
korurken, bireysel ihtiyac¢lara da hitap eder, siiphesiz ki bu bir 6gretmen grubunun sahip
olmasi gereken en degerli beceridir. Deneyimli 6gretmenler sinif yonetimi dersinin yeni
Ogretmenlerin almasi gereken en 6nemli ders oldugu konusunda israr etseler de bu ders

biiyiikk ihtimalle o6gretmen yetistirme programlarinda sik sik ihmal edilmektedir
(Landau, 2001).
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2.2.3.3. Zaman yonetimi

Zaman, tim bireylere esit olarak dagitilmig bir hazinedir. Fakat esit olarak
dagitilan bu kaynagi insanlar etkili bi¢imde kullanmakta basarili olamamaktadirlar
(Celik, 2003). Zamanin etkili kullaniminda; bireye yeterince fayda saglamayan ve
gereksiz zaman alan aligkanliklar1 birakmak, yapilmasi gereken isleri olabildigince basit
yontemlerle yapmak, ayni anda birden fazla isi yapabilmeyi 6grenmek en basarili {i¢

yontemdir (Efil, 2004).

Zaman yOnetimi, i¢inde bulundugumuz yiizyilin hizli temposu nedeniyle git gide
onem kazanan bir kavramdir. Egitim-0gretim siirecinde zaman ydnetimi, ayrilan siirenin
en etkili sekilde kullanimin1 ifade eder. Zaman yonetimi, 6grencilerin ve 6gretmenlerin
gereksiz zaman kaybina sebebiyet vermeksizin, ders planina uygun davranmalaridir
(Cinar, 2010). Ozel ve Bayindir (2008)’a gére en etkili zaman yonetimi, sifta
olusturulan kurallar dogrultusunda, degisim odakli ve yapilandirmaci bir yonetim ile

miumkindiir.

Egitim-6gretim ortaminda zamanin idaresinden birinci derecede sorumlu kisi
ogretmendir. Bundan dolay1 ders i¢in ayrilan siireyi idare ederken miimkiin mertebe en
etkili sekilde kullanmaya g¢aligmalidirlar. Bu dogrultuda hem dersten dnce gereken
hazirligt yapmali, hem basarili bir ders sunumu gerceklestirmeli, hem de ders sonu
degerlendirme galismasi yaparak, dersin amaglarina ulagilma durumunu belirlemelidir
(Ekici, 2011).

Ogretim siirecinde yapilmasi gerekenleri erteleme aliskanligi olan bir gretmen,
planlamada ve zaman yOdnetiminde zorlanabilir. Oysa zamani etkili kullanan ve gereksiz
ayrintilarla vakit kaybetmeyen bir 6gretmen, zaman yetersizligi, planlamada gii¢liik gibi

sikintilar yasamaz (Celik, 2003).

Sinifta zamanin yanlis ya da verimsiz kullanimindan en ¢ok etkilenecek birey,
ogrencidir. Ciinkii 6gretim siirecinden mahrum kalan ve ilgili derslerin smavlarinda
basarili olamayan &grenciler sikinti yasayacaktir. Bundan dolay1r &grencilere etkili
zaman yonetimi becerisini edindirmek de egitimin amaglar1 arasindadir. Bu amag
dogrultusunda ogrencilere zamanin kiymeti anlatilmali, planli ve programli ¢alisma

bilinci kazandirilmalidir. Bu bilince sahip olan 6grenciler, zaman kaybetmemek igin
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kendi tedbirlerini alacak, bu konuda &gretmenlerine de destek olacaklardir (Ozel ve

Bayindir, 2008; Ekici, 2011).

Zamanin dersteki kullanimi, sinif yonetiminde zaman kullaniminin en 6nemli
boyutunu olusturur. Ciinkii zamanin dersteki kullanimi, ders Oncesi ve ders sonrasi
yapilan ¢alismalarin da amacini olusturur. Derste etkili bir zaman yonetimi olmadig1
stirece, ders Oncesi yapilan hazirliklar ise yaramayacaktir. Basarili bir ders, 6grenciden
istenen davranigin 6nceden belirlenen siire i¢inde kazandirilmasidir. Bu sebeple etkili

zaman yonetimi ¢ok 6nemli bir yere sahiptir (Erkilig, 2009).

2.2.3.4. iliski diizenlemeleri ve iletisim

Iliski diizenlemeleri ve iletisim, smf yonetiminde incelenen onemli
kavramlardan bir digeridir. Sinif yagsaminin, sinif kurallar1 gercevesinde diizenlenmesi
ve bu diizenlemenin dgrencilere benimsetilmesi, sinif yasamini kolaylastiracak dgrenci-
ogrenci, 0gretmen-ogrenci iliskilerinin sekillendirilmesi, bu boyut kapsaminda yapilan

calismalardir (Basar, 1999).

Sinif, egitim-6gretim faaliyetlerinin somutlastigi ortamdir. Bu sebeple egitim-
Ogretim faaliyetlerinin etkili olabilmesi, smif icerisindeki iliskilerin basarisiyla
miimkiindiir (Sarpkaya, 2005). Sinif igerisindeki iligkiler, birincil iligki tiirleri arasinda
yer alir. Yani 6grenci-0gretmen iliskisi, ben-sen iligskisine dayanir. Bu sebeple de sinif
ici iliskilerin, Ogrencilerin katkilar1 ve Ogretmenin kilavuzlugu ile diizenlenmesi
onemlidir. iliskilerin amaglarmin dgrenciler tarafindan taninmasi, iligkileri olusturan
kurallarin bu amaclara uygunlugunun 6grenciler tarafindan saptanabilmesi, 6gretmenin

bu konudaki kilavuzluguna baghdir (Biiyiikalan Filiz, 2011).

Smuf ic¢i iligkilerin samimi ve 6grencilere gliven verici olmasi, sinif ortaminda
onemli bir yere sahiptir. Bu siirecte 6gretmenin sinifa giiliimseyerek gelmesi, hitap
ederken Ogrencilerin isimlerini kullanmay1 tercih etmesi, Ogrencilerin Ogretmenle
diyalog kurmada zorlanmamalar, farkli goriis ve disilincelerin sinifta rahatlikla dile
getirilebilmesi olumlu 6grenci-6gretmen iliskisinin gostergesi kabul edilebilir (Akbasli,
2010).

Egitim ve bunun sonucu gergeklesen Ogrenme, iletisimden bagimsiz

diisiiniilemez. Ciinkii egitim bir iletisim faaliyetidir. Iletisime bagl olarak 6grenme
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gerceklesir, bunun sonucunda da 6grencide istenen davranis degisikligi meydana gelir.
Bir iletisim faaliyeti olan egitimin basarili sekilde gerceklestirilebilmesi, egitim

siirecinde yer alan tiim bireylerin iletisimini gerektirir (Giiglii, 2004).

Smif ortaminda iletisim, sozel iletisim ve sozel olmayan iletisim olarak iki
bi¢imde meydana gelir. Dil, sozel iletisimde en 6ncelikli unsurdur. Ogretmen, dili
kullanim sekliyle, 6grenci davraniglarina yon verebilmelidir. Bu sebeple 6gretmen,
yargilamayan, betimleyen ve esnek bir dil tercih etmelidir. Ayrica 6grencilerle iletisim
kurarken, kaygilar1 diisiiren, ders katilimini artiran, 6grencileri giideleyen bir iislup
benimsemelidir. Ses tonu, sozlii iletisimdeki bir diger 6nemli 6gedir. Bu sebeple
Ogretmen, anlagilir ve net bir ses tonu kullanmali, vurgulamalara dikkat etmelidir
(Aydin, 2007).

Duygu, diisiince ve ifadelerin aktariminda kullanilan dil, tam anlamiyla
anlagilmayan bir kavramdir. Dilin anlasilirligini saglamada destekleyici bazi ogeler
kullanilmaktadir. Sozlii iletilerin yani sira kullanilan sozsiiz iletiler, anlasilirlig
destekleyen unsurlardir. Ayni sozlerin farkli jest ve mimiklerle, farkli ses tonlartyla

sOylenmesi, o sozlere farkli anlamlar kazandirir (Tombul, 2005).

Beden dili, s6zel olmayan iletisimde kullanilan bir kavramdir. O an ne
hissettigimizi, durumdan memnun olup olmadigimizi, konunun ilgimizi ¢ekip
¢ekmedigini, yorgun ya da din¢ oldugumuzu beden dili yoluyla ifade deriz. Beden dili,
Ogrenme-ogretme siirecinde de olduk¢a Onemlidir. Bu sebeple Ogretmenler, beden
dilinin 6neminin farkinda olmali ve bu konuya yonelmelidirler. Ciinkii 6gretim
siirecinin nitelikli olmasi biiylik oranda Ogretmenlerin davraniglart ile miimkiindiir

(Biiyiikalan Filiz, 2011).

2.2.3.5. Davranis yonetimi

Davranis yonetimi kavrami, sinif yonetimindeki bir diger 6nemli kavramu
olusturur. Sinif i¢i Ogrenci davraniglarinda gerceklestirilecek diizenlemeler, istenen
Ogrenci davranislarini pekistirecek sinif ortaminin olusturulmasi, meydana gelebilecek
sorunlar1 6nleme gabalari, sinif kurallarinin uygulanmasinin saglanmast gibi konular,

davranig yonetimi icerisinde yer alir (Agaoglu, 2009).
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Ogrencilerin 6gretmenle bulustuklari ilk birkag giin, sinif i¢i davranis diizeninin
anlasilmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii bu birkag giinliik siiregte 6grenciler, sinif
igcerisindeki davranig sinirlar1 konusunda 6gretmenlerini denerler. Bu deneme yoluyla
sinif igerisinde hangi davraniglarda bulunup, hangilerinde bulunamayacaklarini
belirlemeye c¢aligirlar. Bu deneme siirecinde 6grenciler, ger¢ek davramis kaliplarim
ortaya koymazlar. Bu sebeple 6gretmen, gelecege yonelik davranig bigimlerini agik bir

sekilde ortaya koymalidir (Sarpkaya, 2005).

Ogretmenler ogrencilerine hangi durumda, nasil davranmalart gerektigi
konusunda bilgi vermeli, bu hususta ¢esitli isaret ve ipuglariyla onlar1 yonlendirmelidir.
Boylece Ogrenciler hangi davranisin hangi durumlarda hos karsilanacagimin farkina
varir. Eger Ogrenci istenmeyen davranislarina o6gretmenden tepki almazsa, bu

davraniglarini siirdlirme egilimi gosterebilir (Basar, 1999).

Istenmeyen davranislar, dgrencilerin birbirlerini rahatsiz etmelerine sebep olan,
ders igi etkinliklerin akigin1 bozan, d6gretmenin ve okulun belirledigi kurallara uygun
olmayan, smif ortaminin ahengini bozan davranislardir (Tertemiz, 2004). Istenmeyen
Ogrenci davranislarinin engellenmesinde en uygun yaklasimlar, samimi olmak, empati
kurabilmek ve farkindalik gelistirmektir. Ciinkii bireyler yalnizca kabul gordiikleri,
kosulsuz sevildikleri ortamlarda mutlu olabilir ve bu sayede de iiretken olabilirler

(Aydin, 2007).

Ozdemir (2011)’e gore smifta gerceklesen istenmeyen davramlarin gesitli
kaynaklar1 olabilir. Bu kaynaklar arasinda sinifin fiziksel 6zellikleri, 6grencinin kisisel
ozellikleri, 6grencilerin gelisim donemleri, siif yonetimi konusundaki o6gretmen
becerileri yer alabilir. Smifin fiziksel o6zellikleri, o6gretime ve Ogrenci etkilesimine
uygun olmalidir. Glirtiltiiniin oldugu, sira ve oturma diizeninin uygun olmadigi, 1s1 ve
15181 yetersiz oldugu smiflar O6grencilerin  motivasyonunu distirebilir, 6grenme
arzularin1 engelleyebilir. Ogrencilerin birbirinden farkli kisilik 6zelliklerine sahip
olmasi, sinif i¢i ¢atismalara neden olabilir. Yukarida ifade edilen durumlarla birlikte
ogretmenin geleneksel niteliklere sahip olmasi, sinifta siki kontrol uygulamasi da sinifta

istenmeyen durumlarin kaynaklar1 arasinda sayilabilir.

Ogretmenlerin en biiyiik beklentileri, tiim &grencilerin istenen davranislar

gostermeleridir. Ancak istenen davraniglari gostermede tiim G6grenciler bu beklentiyi
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karsilayamayabilirler. Bu sebeple 6gretmene diisen gorev, istenen davranisi gosteren
ogrencileri Odiillendirerek bu davraniglarimi pekistirmek, diger 6grencileri de istenen
davranislar1 gostermeye tesvik etmektir. Odiillendirmenin etkili olmasi, istenen davranis
meydana gelir gelmez o6diiliin  verilmesine baglidir (Ataman, 2004). Istenen
davramislarin her meydana gelisinde ddiillendirme yapmak énemlidir. Odiil, genellikle
Ogrencilerde memnuniyet duygusu olusturur. Bu memnuniyet duygusu da istenen

davraniglarin yerlesmesini ve kalic1 olmasini saglar (Tertemiz, 2004).

Ogretmenler 6diilii hangi durumlarda, ne sekilde kullanacaklarmni bilmeli ve
dogru sekilde kullanmalidirlar. Odiiller 6grencilerin motive olmalarinda ve istenir
davraniglart kazanmalarinda etkilidirler. Fakat 6diil 6grenci i¢in ama¢ olmamalidir.
Ayni zamanda 6diil 6nemsiz bir konuma da gelmemelidir. Bu iki durum arasinda

kurulacak denge, 6gretmenin dikkat etmesi gereken husustur (Akcadag, 2005).

Odill ve ceza nedensiz olmamali, mutlaka bir ama¢ dogrultusunda
kullanilmalidir. Ogrenci yaptig1 davranis sonucunda ne ile karsilasacagini bilmeli, hangi
davranisinin 6diil, hangi davranisinin ceza ile sonuglanacaginin farkinda olmalidir. Bu

sayede 0diil de ceza da hem amacli hem de anlamli hale gelecektir (Aydin, 2007).

Davranis diizenlemesinde disiplin konusu bir diger dnemli kavramdir. Disiplin,
temelde 6grenmeyi kolaylastirmayr amaclayan bir kavrami ifade eder. Bu kavramin
blinyesinde, O0grenmeyi destekleyici simif ortaminin saglanmasi, simif kurallarinin
olusturulmasi, istenmeyen Ogrenci davraniglarinin engellenmesi durumlar1 yer alir
(Celik, 2005). Ogretmenlerin, dgrencilere sevgi ve deger igeren yaklasimlari, istenen
ogrenci davraniglarimin desteklenmesi, istenmeyen Ogrenci davranislarinin meydana
gelmemesi i¢in ugrasilmasi, birlikte ¢alisma ¢abalart gibi egitim durumlarinin tamami,

disiplin kavraminin tanimi igerisinde yer bulmaktadir (Aytekin, 2004).

Disiplin kavrami, yalnizca olumsuz bir davranigin sonucunda gelen ceza olarak
diisiiniilmemelidir. Disiplin genel olarak, O6grencileri baski altinda tutan, Ogrenci
davraniglarin1 korkutma yoluyla kontrol eden, sert kurallara dayanan, dgrencileri pasif
ve sessiz olmayan yoOnelten bir kavram olarak bilinir. Oysa gercek disiplin, 6grencilerin
problem durumlarinda onlara rehberlik eden, ihtiyaglarini ve beklentilerini takip eden,
isbirligini, dayanismay1 ve caligkan olmay1 tesvik eden, dgrenci-Ogretmen iletisimine

dayanan bir sistemdir (Ozel ve Bayindir, 2008).
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Siif kurallari, Ogrencilerin davranis sinirlarint - belirlemede 6nemli  bir
kavramdir. Smif icerisinde gerceklesen tiim durumlarin bazi kurallar ¢ergevesinde
ortaya ¢ikmasi beklenir. Hem 6grenme-6gretme siireclerinin hem de sosyal iligkilerin
basarili bigcimde yiiriitiilebilmesi igin yapilan diizenlemelere kural denir (Ozel ve

Bayindir, 2008).

Yiiksel (2004), etkili smif kurallart gelistirmede izlenmesi gereken bazi
yontemler belirlemis ve bunlari su sekilde ifade etmistir: Ogrencilerin sinif kurallaria
uyabilmesi i¢in kurallar1 anlamasi gerekir. Oncelikle bunu gerceklestirmek gerekir.
Kurallar koyulurken her kural i¢in anlamli ve gecgerli bir neden belirlenmelidir.
Kurallarin belirlenme siirecinde 0grencilerin de dahil olmalart saglanmalidir. Ayrica
okul kurallariyla uyumlu smif kurallar1 belirlemek de o6grencilerde kafa karisiklig
olusmamasi agisindan 6nemlidir. Kural ctimleleri olumlu ifadeler igermeli ve yasak olan
davranig yerine ideal davranisi hedef almalidir. Kurallar yalniz 6grenciler icin degil, rol

model olmalar1 nedeniyle 6gretmenler i¢in de gecerli olmalidir.

Siif yonetimi iizerine pek ¢ok arastirma, davranis kurallarinin belirlenmesinde
Ogrenci katilmina odaklanmakta ve smif davraniglarini  yoneten kurallarin
olusturulmasinda 6grencilerin aktif katilimin1 6nermektedir. Bu inanig, 6grencilerin
kendi belirledikleri kurallar1 destekleyecegini Ongdrmektedir. Smif yOnetimi
konusundaki basarili uygulamalar sinifta belirlenecek kural sayisinin en aza
indirilmesini tavsiye etmektedir. Ogrenciler uzun listeler olusturacak kurallar 6nerme
egiliminde olsalar da 6gretmenler her haliikarda kural sayisina sinir koyarak, kurallarin
acik, anlasilir, tutarli ve olumlu davraniglar1 tesvik edici olmasini saglamalidirlar

(Dunbar, 2004).

Tertemiz (2004), 6rnek siif kurallar1 olarak, parmak kaldirarak s6z istemeyi,
saygili ve kibar olmayi, disar1 ¢ikabilmek ya da konusmak i¢in izin almay1, kendilerine
ve arkadaslarina zarar verebilecek davranmislardan sakinmayi, ders malzemelerini tam

olarak sinifa getirmeyi tavsiye etmistir.

2.3. Birlestirilmis Simiflarda Sinif Yonetimi

Birlestirilmis siniflarin bagimsiz siniflardan farklarinin bilinmesi, birlestirilmis

siniflarin nasil yonetileceginin daha iyi anlasilmasi i¢in oldukca 6nemlidir. Bu farklar;
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farkli yas ve seviyede Ogrencilerin birlestirilmis smiflarda ayni derslikte 6grenim
goriiyor olmasi, 6devli ve 6gretmenli olmak lizere derslerin iki farkli sekilde isleniyor
olmasi ve birlestirilmis siniflarin genellikle kirsal yerlesim alanlarinda uygulaniyor
olmasidir (Cinar, 2010). Tiim bu 6zellikler birlestirilmis siniflarda sinif yonetimini daha
da giiclestirir. Birlestirilmig sinifli okullarda gorev yapan 6gretmenlerin hem ders dncesi
hazirlik siirecinde, hem de 6grenme-6gretme siireclerinde daha fazla zamana ve enerjiye
ihtiyaclar1 vardir. Birden fazla smifin bir arada okutuldugu birlestirilmis smiflarda
orgiitleme, iletisim ve istenmeyen davraniglarin 6nlenmesi bagimsiz siniflara oranla
daha da giictiir. Ogretmenin daha yiiksek bir liderlik becerisine sahip olmas1 gerekir.
Bagimsiz siniflarda oldugu gibi, birlestirilmis siniflarda da basarili bir sinif yonetimi,

egitim-ogretim faaliyetlerinin verimini artirir (Koksal, 2006).

Birlestirilmis sinifli okullarin i¢inde bulundugu sosyal ¢evre, bu okullarda sinif
yonetimini etkileyen bir unsurdur. Birlestirilmis sinifli okullar genellikle kirsal yerlesim
birimlerinde bulunurlar. Bu tiir kirsal yerlesim alanlarinda gelenekler ve koy kiiltiirii
Oonemli bir yere sahiptir. Bu alanlarda ¢agdas ve demokratik degerlerden ziyade tarim
kiiltiriiniin unsurlar1 baskindir. Geleneksel degerler yasatilirken, iginde bulundugu
cagin kosullarma uyumlu hale getirilmesi gerekir. Milli egitimin hedefleri
dogrultusunda Ogretmenler, bu geleneksel degerleri ¢agin silizgecinden gecirerek

ogrencilerine rehberlik etmelidir (Cinar, 2010).

Sinif yonetiminin boyutlart konusunda oldugu gibi birlestirilmis siniflarda sinif
yonetimini de bes ana baslik altinda inceleyebiliriz. Bu bes baglik; birlestirilmis
siniflarda siifin fiziksel diizeni, birlestirilmis siniflarda 6grenme-6gretme siireglerinin
diizenlenmesi, birlestirilmis siniflarda zaman yonetimi, birlestirilmis siniflarda iliski

diizenlemeleri ve iletisim, birlestirilmis siniflarda davranis yonetimidir.

2.3.1. Birlestirilmis simiflarda sinif ortaminin fiziksel diizeni

Birlestirilmis siniflarda fiziksel diizenleme, bagimsiz siniflara nazaran farklilik
gosterse de temelde benzer niteliklere sahiptir. Smif yonetiminin bir boyutu olan
fiziksel diizenleme, smif genisligi, 1sinma, aydmnlatma, temizlik gibi unsurlardan
olusmakta ve Ogrencileri 6nemli derecede etkilemektedir. Bununla birlikte sinif

duvarlarinin rengi, oturma diizeni, esyalarin yerlesim sekli de 6§renme ortamlarini
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etkileyen diger unsurlardir. Birlestirilmis sinif uygulamasinin gergeklestirildigi okullar
icinde yer aldiklar1 sosyo-ekonomik cevre bakimindan farklilik gosterirler. Isinma
amaciyla sobanin kullaniliyor olmasi, bina yapisinin, oturma diizeninin ve aydinlanma
unsurlarinin bagimsiz sinifli okullardan farkli olmasi, birlestirilmis siniflarda smif

ortaminin fiziksel diizenlemesini 6nemli kilar (Erdem, 2011).

Birlestirilmis siniflarda 6grenci sayisi, sinif ortaminin fiziksel diizenlemesinde
onemli bir unsurdur. Bu siniflarda 6grenci sayisinin artis1, 6gretimin niteligini diisiiriir.
Birlestirilmis sinif uygulamasinda en olumlu kosullar, iki sinifin bir arada okutuldugu
durumlarda saglanir. ikiden fazla sinifin birlikte okutuldugu durumlarda, sinif sayisi
arttikga O6gretim siireci zorlagir. Bir bagka unsur yerlesim diizenidir. Birlestirilmis sinif
uygulamasi birbirinden farkli sinif ve gruplar1 blinyesinde barindirir. Bu sebeple oturma
diizeninde birbirine benzer diizeydeki gruplar birbirine yakin oturtulmalidir. Isinma
durumu, fiziksel diizenlemedeki unsurlardan bir digeridir. Sinif ortaminda normal 1sinin
19,5 23 derece arasinda olmasi gerekir. Birlestirilmis simifli okullarda 1sinma soba ile
saglandig1 igin 1s1y1 siirekli olarak takip etmek onem kazanmaktadir. Ogretmenler

siifin bir noktasina termometre asarak 1siy1 normal sinirlar i¢inde tutmalidir (Koklii,

2000).

Birlestirilmis smiflarda fiziksel diizenlemenin bir diger unsuru aydinlatmadir.
Kirsal yerlesim alanlarinda bulunan bu okullarda ¢ogunlukla okulun karsilikli her iki
duvarinda pencereler bulunur. Bu sayede siiflar her iki taraftan da 1s1k alarak
aydinlanmaktadir. Birlestirilmis simifli okullarda ¢ogunlukla normal &gretim yapilir.
Normal 6gretimin gergeklestirildigi saatler, giin 1s18indan faydalanmada yeterli oldugu
igin, birlestirilmis sinifli okullarin aydinlatilmasinda genellikle sorun yasanmaz (Cinar,

2010).

Birlestirilmis sinif 6gretmeni fiziksel diizeni saglamada yetkin olmalidir. Sinif
ortaminin fiziksel diizenlemesinde bir diger 6nemli unsur ara¢ gere¢ ve materyallerdir.
Ozellikle kirsal yerlesim alaninda bulunan okullarda arag geregler yetersiz veya atil
durumda olabilmektedir. Birlestirilmis sinif uygulamasi gerceklestiren bir dgretmen,
fiziksel diizenlemeyi saglarken gerekli ara¢ ve gerecleri eksiksiz temin edebilmelidir
(Erdem, 2011).
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2.3.2. Birlestirilmis siniflarda 6grenme-o6gretme siire¢lerinin diizenlenmesi

Birlestirilmis siif uygulamasinda, farkli yas ve seviyelerdeki o6grenciler
birbirleriyle etkilesim igerisindedirler. Farkli gelisime ve hazir bulunusluk diizeyine
sahip Ogrenciler aymi smifta, seviyelerine uygun Ogretme-6grenme yasantilari
gecirmektedirler. Bu sebeple birlestirilmis siniflarda planlama biiyiik bir 6neme sahiptir.
Ciinkli 0gretmenin muhatap oldugu sinif sayis1 birden fazladir. Birlestirilmis sinifli
okullarda c¢alisan Ggretmenler, okul kosullarin1 ve 6grenci Ozelliklerini g6z Oniinde
bulundurarak 6grenme-6gretme  siireglerini  planlamalidir. Birlestirilmis smiflarda
ogrenme-ogretme faaliyetlerinin planlama ve uygulama siireci, bagimsiz siniflarda
gerceklestirilen stirecle aynmidir. Bagimsiz smiflarda 6gretimi etkileyen etmenler,
birlestirilmis siniflarda da genellikle etkilidir. Bu sebeple birlestirilmis siniflarda da
bagimsiz smiflardaki gibi Ogretimin niteligi ve basaris1 siirecin ayrintili sekilde

planlanmasina ve uygulanmasina baglidir (Abay, 2006).

Smif yonetiminin bir boyutu kabul edebilecegimiz O6grenme-Ogretme
stireglerinin diizenlenmesi, birlestirilmis sinifli okullarda gorev yapan 6gretmenler icin
daha da zordur. Ciinkii birlestirilmis siniflarda Ogrenme-6gretme siireclerinin
planlanmasi, iletisim siirecinin ve davraniglarin yonetimi normal siniflara oranla daha
glictiir. Birlestirilmis siniflarda 6gretmenler, bireysel ve grup calismalari icin gerekli
fiziki ortami1 ders Oncesinde hazirlamalidirlar. Ciinkii 6devli derslerde calisan
ogrencilerin bireysel etkinlikleri, 6gretmenli ders yapan Ogrencileri etkilememelidir
(Geng, 2010). Derslerin plan ve programli bir sekilde yliriitiilmesi, birlestirilmis

siniflarda birden fazla smifin programinin yetistirilebilmesi agisindan oldukca

onemlidir.

Adanur (2011)’un yaptigt c¢alismada, ogretmenlerin birlestirilmis sinifli
okullarda yapilandirmaci yaklasim: uygularken, en ¢ok édevli ve 6gretmenli saatlerde
sinif yonetiminde sorun yasadiklari sonucuna varilmigtir. Ogretmenler, 6devli ve
ogretmenli ders isleyen 6grencileri bir arada yonetirken, zaman problemi yasadiklarin
belirtmislerdir. Bununla birlikte, 6devli derslere uygun etkinlikler bulmada yasanan
sorunlar, 6devli dgrencilerin ddevlere karsi ilgisiz olmalari, 6grencilerin kendi kendine
calisma konusunda yetersiz olmalart ve bireysel farkliliklarin fazla olmast,

ogretmenlerin ddevli ve 6gretmenli saatlerde karsilastiklar: diger giigliiklerdir.
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2.3.3. Birlestirilmis siniflarda zaman yonetimi

Birlestirilmis  smiflarda smif ydnetiminin unsurlarindan biri de zaman
yonetimidir. Birlestirilmis siniflarda birden fazla siifin bir arada bulunmasi, her sinifin
bagimsiz O0gretim planinin olmasi, derslerin 6devli ve Ogretmenli olarak ayrilmasi,
odevli Ogrencilerin bireysel ¢alisma konusunda zorlanmalar1 gibi durumlar zaman
yonetimini zorlayici unsurlardir. Bu nedenle birlestirilmis siniflarda 6gretmenlerin
zaman kullaniminda titiz davranmalari, 6grenme-0gretme siirecinin basarisi ve davranis
yonetimi igin oldukca dnemlidir. Ogretmenlerin zaman y&netimini planlamaya uygun
sekilde gerceklestirmeleri, 0grencilerin daha fazla 6grenme olanagi bulmalari anlamina
gelir. Ogrencilerin daha fazla 6grenme olanag bulmasi da basariy1 artirir. Birlestirilmis
smif 6gretmenleri dogru bir planlama sayesinde kisitli zamanlarim1 basarili sekilde

kullanabilirler (Tasdemir, 2012).

Egitim-0gretim icin ayrilmig slirenin tamami, programin hedeflerini
gerceklestirmeye yonelik faaliyetlere ayrilmalidir. Zamanin hi¢ bir bolimii gereksiz
yere kullanilmamahidir. Bu durumun saglanmasi, Ogrenme-6gretme —siirecinde
gerceklestirilecek  faaliyetlerin - dogru sekilde planlanmasina baghdir.  Ciinkii
birlestirilmis siiflarda iyi bir planlama olmadan, basarili bir zaman ydnetiminden s6z
edilemez. Ogretmenli ve o6devli gergeklestirilecek dersler dikkatle planlanmali, bu

stiregte 0grencilerin derslere hazirlikli katilmalar: saglanmalidir (Koklii, 2000).

2.3.4. Birlestirilmis simiflarda iliski diizenlemeleri ve iletisim

Birlestirilmis sinif 6gretmenleri siniflarinda 1liml bir sosyal ortam olusturmaya
dikkat etmelidirler. Birlestirilmis siiflar, bireysel farkliliklarin fazla oldugu, birbirinden
farkl1 yas ve diizeyde Ogrencilerin bulundugu bir ortamdir. Bu bireysel farkliliklar,
ogrencilerin sahip olduklar1 deger ve aliskanliklar1 da farklilastirmaktadir. Bu sebeple
ogretmenler, simifin ortak degerlerini 6diillendirme  yontemiyle Ogrencilere
kazandirmalidir. Sinif, yalnizca egitim-6gretim ortami degildir. Siiflar, 6grencilerin

sosyallestigi ortamlardir (Koksal, 2006).

Smif ici iliskilerin en dnemli unsurlarindan biri iletisimdir. fletisim, birlestirilmis
siiflarda sinif yonetimini de etkileyen bir etmendir. Smf i¢i iletisim, Ogrenciler

arasinda ve 6grenciler ile 68retmen arasinda gergeklesir. Etkili bir iletisim, 6gretmenin
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konusma becerisini etkili bicimde kullanabilmesine baglidir. Ogretmen, dgrencileriyle
iletisim kurarken onlarla yiiz yiize olmali, dgrencilere arkasim1 dénmemelidir. Iletigim

siirecinde konusmanin yani sira beden dilini de kullanmalidir (K6klii, 2000).

Birlestirilmis sinif 6gretmenleri, 6grencileriyle iliskilerinde sozli iletisim gibi,
sOzsiiz iletisimin de etkili oldugunu bilmeli ve kullandiklar1 sdzsiiz iletisim mesajlarina
dikkat etmelidirler. Ogrencilerine kars1 destekleyici iletisim davranislari gdstermeye
ozen gostermelidirler. Ogretmenler bu siirecte 6grencileriyle empati kurmaya ¢alismali;
kendilerini yalnizca 6gretmen konumunda gorerek, O6grencileriyle aralarina mesafe
koymamalidirlar. Iletisimde 6grenme durumlarinin karsilikli oldugunu, kendilerinin de
ogrenen konumunda olabileceklerini gérmelidirler. Ogrencilerine kars1 sen dili yerine

ben dili kullanmaya 6zen gostermelidirler (Erdem, 2011).

Birlestirilmis siiflarin karmasik iliski diizeninde, ayn1 anda farkli etkinliklerin
stirdiiriilebilmesi igin smif kurallarina ihtiya¢ vardir. Smif kurallari, 6grencilerin
kendilerinden beklenen davranislar1 sergileyebilmelerinde rehber gorevi goriirler.
Kurallar, 6grencilere kendilerinden istenen ve istenmeyen davranislart gosterirler.
Kurallar sayesinde &grenciler, istenen ya da istenmeyen davraniglarinin sonuglarini
onceden bilme ve bu dogrultuda davranma imkanina sahip olurlar. Bu nedenle
Ogretmenler, egitim-0gretim yilinin basinda, 6grencileriyle is birligi igerisinde sinif
kurallarin1 olusturulmalidirlar. Kurallar belirlenirken de kaldirilacagi zaman da bir
gerekceye dayandirilmali ve is birligi icerisinde davranilmalidir. Kurallara
uyulmayacagi durumlarda da yine gerekgeleri belirtilerek, bu konuda 6grencilerin onay1

alimmalidir (Ko6kli, 2000).

Birden fazla o6gretim uygulamasmin ayni anda gerceklestigi birlestirilmis
siiflarda sinif diizenlemesi, tahmin edilebilir sinif rutinlerinin gelistirilmesinde 6nemli
bir faktordiir. Ogrenciler sinif yapisini ve kurallarmi tamamen anladiklarinda ve
Ozellikle sinifta karar verme siirecine dahil olduklari zamanlarda bu karar ve kurallara

daha fazla uyma egilimindedirler (Miller, 1989).

2.3.5. Birlestirilmis simiflarda davranis yonetimi

Birlestirilmis smniflarda simif yonetiminin 6nemli bir boyutu davranis

yonetimiyle ilgilidir. Her smifta oldugu gibi, birlestirilmis siniflarda da sinif yonetimi
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konusunda 6gretmeni zorlayacak davramiglar meydana gelebilir. Bu sebeple oncelikli
olarak istenmeyen davramiglari acik bir ifadeyle Ogrencilere tanimlamak gerekir.
Ardindan istenmeyen davraniglara neden olan degiskenleri tespit ederek, 6grencileri
istenen davraniglara yonlendirecek diizenlemeler yapilmalidir. Birlestirilmis siif
Ogretmeni, istenmeyen davranisin kaynagini tespit ederek, o kaynaga yonelik ¢oziimler
iiretmelidir. Istenmeyen davramisin kaynag aile ise, aile ile iletisim kurmali; kaynak
sinif diizeni ya da 6gretim programi ise, ¢6ziim i¢in uygun degisiklikleri yapmalidir.
Fakat istenmeyen davranisin nedeni birlestirilmis smif 6gretmeninin kendisi ise,

gerektiginde bunu kabul ederek, kendini degistirebilmelidir (Erdem, 2011).

Birlestirilmis smiflarda istendik davraniglar siklikla dile getirilerek ve smif
giindeminde tutularak, olumsuz davramslarm oniine gegilebilir. Ogrenciler, istendik
davranislarinin  neticesini Onceden bilmeli, olumlu davranislart sonucunda ne
kazanacaklart konusunda fikir sahibi olmalidirlar. Bununla birlikte olumsuz

davraniglarinin neticesi konusunda da bilgilendirilerek ikna edilmelidirler (Cinar, 2010).

Birlestirilmis siniflarda 6grenci gelisim ve davranislart 6gretmen tarafindan
takip edilmeli, 6grenci dosyalarma kayit edilmelidir. Ogrencilerin sinif igerisinde
sergiledikleri olumlu davraniglar ve gosterdikleri basarilar 6diillendirilmelidir. Ciinkii
odill, olumlu davranislart pekistirir ve oOgrencilere istendik davraniglarin hangileri
oldugu konusunda ipucu verir. Ogretmen smifta hem rol sahibi hem de diger rollerin
diizenleyicisi konumundadir. Birlestirilmis sinif 6gretmeni, sinifinda yer alan farkl yas
ve diizeydeki Ogrencilerin tamamini ayn1 anda gdzlemleyebilmeli, tahtayr kullandigi
esnada dahi oOgrencilerine sirtin1 donmemelidir. Birlestirilmis smiflarda  6grenci
davraniglarinin takip edilebilmesi, farkli yas ve diizeydeki Ogrenciler arasinda
istenmeyen davranislarin meydana gelmemesi i¢in 6grencilerle yiliz yiize olmak ve goz

temasinda bulunmak énemlidir (Koklii, 2000).
2.4. Tigili Aragtirmalar

2.4.1. Birlestirilmis siniflar ile ilgili arastirmalar

Dursun (2006), birlestirilmis siniflarda egitim sorunlar1 ve ¢oziim Onerileri

lizerine yaptigi arastirmasinda, birlestirilmis smif Ogretmenlerinin ve bu okullara
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gozlem amaciyla giden 6gretmen adaylarinin goriis ve ¢6ziim Onerilerini tespit ederek
karsilagtirmistir. Arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar su sekildedir: Birlestirilmis sinif
ogretmenleri, c¢ogunlukla gelencksel Ogretim yontemlerini tercih etmektedirler.
Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin ifadelerine gore birlestirilmis siniflarda;
velilerin egitime kars1 olumsuz bakisi, ara¢ gereg Ve fiziki sartlarin yetersizligi, bireysel
farkliliklar1 fazla olan 6grencilerin bir arada olmasi, koylerin saglik, ulasim ve iletisim
sikintilart  gibi pek ¢ok sorun yasanmaktadir. Arastirmada ifade edilen egitim
sorunlarina ¢6ziim olarak ise birlestirilmis siif uygulamasinin miimkiin oldugunca
kaldirilmasi, arag-gereg yetersizliginin giderilmesi, birlestirilmis siniflara uygun
program ve etkinliklerin hazirlanmasi, gorev yapacak 6gretmenlerin tecriibeli ve gerekli
egitimi almis olmasi, 6gretmen adaylarinin staj i¢in son donem koylere gonderilmeleri

Onerilmistir.

Karaman (2006), birlestirilmis siniflardaki matematik dersi basar1 diizeyi ile
normal smiflardaki matematik dersi basari diizeyini karsilastirdigi arastirmasini, 43
birlestirilmis sinif okutan 6gretmen ve 77 miistakil sinif okutan siif 6gretmeni ile
yuriitmistiir. Arastirmada, normal siniflarda 6grenim goéren Ggrencilerin, matematik
dersindeki bagart diizeylerinin, birlestirilmis siniflarda 6grenim goren Ogrencilerden
daha yiiksek oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu verilere dayanarak, normal siniflarda
uygulanmakta olan programin birlestirilmis smiflarda uygulanmasinin  birtakim

zorluklara yol acabildigi soncuna ulasilmistir.

Aksoy (2008)’un birlestirilmis siniflarda egitim-6gretim konusunda géreve yeni
baslayan ogretmenlerin goriislerini inceledigi arastirmaya 12 ogretmen katilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar su sekildedir: Birlestirilmis sinifli okullar, hem fiziki
acidan hem de temel arag geregler agisindan biiyiik bir eksiklik igindedir. Ancak tim
olumsuzluklara ragmen katilimecilarin tamami mesleklerinde 6zverili bir yaklagim i¢inde
davranmaktadirlar. Ogretmenler velilerden hem cocuklarmm egitimi hem de okulu
ilgilendiren diger konularda gerekli destegi alamamaktadirlar. Ogretmenlerin hizmet
oncesinde miistakil siniflara gore aldiklari teorik temelli egitim birlestirilmis sinifli
okullarda islevsiz ve yetersiz hale gelmektedir. Bu durumda bir derslikte farkli
diizeylerde ve farkli yas gruplarinda bulunan 6grencilerle ders yapmanin gerektirdigi
bilgi ve becerinin, beraberinde uygulamaya agirlik veren 6zel bir egitimi de gerektirdigi

ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlere bagli olduklari {ist yonetimlerce gerek mali konularda
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gerekse pedagojik olarak yeterli bir bilgilendirme, yardim ve destek saglanmamaktadir,
bu durumda kendilerini garesiz, yalniz ve yetersiz hissetmektedirler. Caligmada ulasilan
tim bu sonuglar ilgili alan yazinda vurgulanan ve birlestirilmis simifli okullarda
egitimsel amaclarin gerceklesmesinde gerekli olan asgari kosullarin biiyiik oranda

karsilanmadigin1 gostermektedir.

Fosco, Schleser ve Andal (2004), miistakil sinif ve birlestirilmis siniflarda egitim
goren toplamda 212 6grenci ile yiriittikkleri arastirmada, birlestirilmis siniflarin temel
egitim ¢agindaki ¢ocuklarin biligsel gelisim seviyelerine ve okuma basarilarina etkisini
incelemisglerdir. Bu amagla arastirmalarinda birlestirilmis siniflar ile miistakil siniflarda
egitim goren 6grencilerin biligsel gelisim seviyelerini ve okul bagarilarini okul 6ncesi,
ilkokul ve ortaokul kademelerine gore karsilagtirmiglardir. Aragtirmada birlestirilmis
siiflarda egitim goren 6grencilerin miistakil siiflarda egitim goren 6grencilere oranla
daha yiiksek biligsel gelisim diizeyine, daha yiiksek bir hizla eristikleri sonucuna
ulagilmigtir. Ancak ortaokulun sonuna geldiklerinde tiim &grencilerin ayni biligsel
gelisim diizeyine ulastiklart tespit edilmistir. Arastirmanin bir diger bulgusuna gore,
ilkokul ve ortaokul kademelerindeki birlestirilmis sinif ve miistakil sinif dgrencileri

karsilastirildiginda okuma basarilarinda herhangi bir farklilik tespit edilememistir.

Gelebek (2011), tarama modelinde yirittighi “Birlestirilmis  Simif
Ogretmenlerinin Yapilandirmacilik Temelli Yeni 1lkdgretim Programinin Birlestirilmis
Siniflarda Uygulanmasina Iliskin Gériislerinin incelenmesi” konulu arastirmasinda 94
ogretmen ile ¢aligmistir. Veri toplama araci olarak "yapilandirmacilik temelli yeni
ilkdgretim programinin birlestirilmis smiflarda uygulanmasini etkileyen faktorler
anketi" kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore, birlestirilmis siiflarda
yeni programin uygulanmas1 konusunda bir takim sikintilar mevcuttur. Ogrenci velileri
egitim-0gretim siirecine katilmamaktadirlar. Birlestirilmis smiflar yeni programin
uygulanabilmesi icin gerekli ortam ve arag-gere¢ bakimindan yetersizdir. Arastirmaci
bu sonuglara dayanarak su Onerilerde bulunmustur: Yeni programin tam anlamiyla
amacina ulagabilmesi i¢in okullarin sahip oldugu fiziksel alt yap: olanaklar, kaynak,
arag-gere¢ ve materyal ihtiyaci giderilmelidir. Derslikler ve derslik dis1 fiziki alanlar
yeni programa gore hazirlanmalidir. Birlestirilmis sinifli okullarin kiitiiphane ve internet
erisim ihtiyaclar1 karsilanmalidir. Ogrenci kitapliklar1 ve sinif dolaplari kitap, kaynak ve

ara¢ gere¢ bakimindan zenginlestirilmelidir. Okul- aile birlikleri etkin kilinmalidir.
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Ogretmen adaylarma birlestirilmis smif 6gretimi ve ydnetimi dersi igin kdylerde staj
calismasi yaptirilabilir. Birlestirilmis sinifli okullar denetlenirken farklr dlgiitler dikkate
alinmalidir. Birlestirilmis sinif uygulamasini azaltma yoluna gidilmelidir. Birlestirilmis
siiflarin egitim ve 6gretim meseleleri bakanlikca ele alinarak; yapisi, isleyisi, egitim-
ogretim sekli ve olanaklar1 farkli olan birlestirilmis smiflarda, bagimsiz simif

programinin uygulanmasina son verilmelidir.

Caglayan (2012), birlestirilmis simif 6gretmenlerinin tiikenmislik diizeylerini
inceledigi arastirmasin1 87’si kadin, 73’1 erkek olmak iizere 170 birlestirilmis sinif
Ogretmeni ile ylriitmiistiir. Aragtirma betimsel bir ¢alismadir ve tarama yontemi ile
anket teknigi kullanilmistir. Aragtirmaci veri toplama araci olarak Maslach Tiikenmislik
Olgegini kullanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 31-40 yas grubu
ogretmenler, 18-31 yas grubu Ogretmenlere gore daha fazla duygusal tikenmislik
yasamaktadirlar. Evli 6gretmenler bekar ogretmenlere gore daha fazla duygusal
tikenme yasamaktadirlar. Evli O6gretmenlerin bekar 6gretmenlere gore daha fazla
duygusal tliikenme yasamalarinin nedeni olarak; ev ve okul islerinden kaynaklanan
fiziksel yorgunluk, evlilik ve aile yasantisinda karsilagilan sorunlar, ¢ocuk sahibi
olmalar1 nedeni ile sorumluluk yiiklenme, bireyin kendine yeterince vakit ayiramamasi

gibi sorunlar ifade edilmistir.

Kazu ve Aslan (2012), birlestirilmis simif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersi
Ogretim programina yonelik goriislerinin incelenmesi iizerine yaptiklari ¢alismalarini 5
erkek, 3 bayan olmak iizere toplam 8 birlestirilmis sinif 6gretmeni ile yiiriitmiislerdir.
Nitel arastirma deseni c¢ergevesinde, odak grup gorlismesi yontemi ile yiiriittiikleri
calismada toplanan verileri, i¢erik analizi teknigi ile analiz etmislerdir. Arastirmada elde
edilen sonuglara gore birlestirilmis simif 6gretmenleri, Hayat Bilgisi 6gretim programini
uygulamada sorun yasamaktadirlar. Ayrica Ogretmenler, Hayat Bilgisi 6gretim
programinin yeniden diizenlenerek, birlestirilmis siniflara uygun olarak yapilandirilmasi

gerektigini ifade etmislerdir.

Hasanoglu (2013), birlestirilmis siniflardaki kaynastirma egitiminde yasanan
sorunlara iligkin goriisleri inceledigi arastirmasinda, nitel arastirma yaklasimindan
faydalanmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigiyle topladigi verileri igerik analizi

yontemiyle analiz etmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore birlestirilmis sinifli
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okullardaki 6gretmenler, okuldaki arag-gereg¢ yetersizligi ve 6zel gereksinimli dgrenci
icin hangi materyalin kullanilmasinin uygun oldugu konusunda kendilerine rehberlik
edilmemesi nedenleriyle materyal kullanmamaktadirlar.  Arastirmaya  katilan
O0gretmenlerin ¢ogu 6grenme-0gretme siirecinde 6zel gereksinimli 6grencilere zaman
ayrramamakta ancak, ders dis1 zamanlarda 6zel gereksinimli 6grencilere destek egitimi
saglamaya caligmaktadirlar. Birlestirilmis sinifta gorev yapan Ogretmenler, 06zel
gereksinimli 6grenci ic¢in kullanilmasi uygun olan 6l¢gme degerlendirme yontemlerine
iliskin yeterli bilgi ve becerilere sahip olmadiklar1 i¢in sadece gozlem yonteminden

yararlanmaktadirlar.

Kiilekei (2013), nitel arastirma yontemleri ¢ergevesinde, birlestirilmis siniflarda
gbrev yapan Ogretmenlerle yliriittiigli calismasinda, 4+4+4 egitim sistemi kapsaminda
birlestirilmis smif uygulamasmna iliskin 6gretmen goriislerini  degerlendirmistir.
Verilerin  toplanmasinda yar1  yapilandirilmis  goriisme  teknigi  kullanilmistir.
Gortigmelerden elde edilen verilerin, betimsel ve igerik analizi yapilmistir. Elde edilen
sonuclar incelendiginde; yeni sistemle birlikte 5. smiflarin ortaokula ge¢mesiyle
birlestirilmis siniflarda sinif sayisinin ve Ogrenci sayisinin azalmasinin, 5. smniflarin
ortaokula geg¢mesiyle diger smiflardaki Ogrencilere diisen okul alanin artmasi
arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan olumlu sonuglar olarak degerlendirilmistir.
Bunun yam sira getirilen yeni sistemle okula baslayacak 6grenci grubunun gelisim
ozellikleri ve egitimleri konusunda Ogretmenlerin yeterli bilgi sahibi olmamalari,
birlestirilmis siniflara has yeni bir uygulamanin gelistirilmemesi ve miistakil siniflarda
uygulanan program igeriklerinin aynisinin birlestirilmis smiflarda uygulanmasi gibi

sonuglar arastirmaya katilan 6gretmenlerce olumsuz olarak degerlendirilmistir.

Tung (2013), “Birlestirilmis Simiflarda Yapilandirmaci Ogrenme Ortaminin
Degerlendirilmesi” konulu arastirmasinda betimsel tarama modelinden faydalanmustir.
Kilis ilinde gorev yapan 77 birlestirilmis simif 0gretmeniyle yaptigi calismada veri
toplama araci olarak Yapilandirmaci Ogrenme Ortam1 Anketi kullanilmistir. Elde edilen
sonuglara gore birlestirilmis okullarda yapilandirmaci 6grenme ortamini olusturulma
diizeyi “diisiik” olarak ifade edilmistir. Bununla birlikte birlestirilmis siniflarda gorev
yapan Ogretmenlerin mesleki kidemleri arttikca yapilandirmaci 6grenme ortami
olusturma oranlarimin da arttig1 belirtilmistir. Ayrica erkek oOgretmenlerin kadin

ogretmenlere gore daha yapilandirmaci 6grenme ortami diizenliyor olmasi ve okulda
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bulunan Ogretmen sayisinin artmasinin yapilandirmact 6grenme ortamini olusturma

diizeyini de olumlu etkilemesi arastirmanin diger 6nemli sonuglaridir.

Giirel, Capar ve Kartal (2014), birlestirilmis smif uygulamalarma iliskin
Ogretmen goriisleri iizerine yaptiklar1 calismayi, birlestirilmis siifli okullarda gorev
yapan 4 sinif 6gretmeni ile yiirlitmiislerdir. Nitel arastirma desenlerinden fenomonolojik
desen kullanarak gergeklestirdikleri bu calismalarinda; 6gretmenlerin goriislerini yiiz
ylize goriisme teknigi ve yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1 kullanilarak elde
etmislerdir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore Ogretmenler igin birlestirilmis
smiflarda en biiyiikk sorun zamandir. Birlestirilmis siniflarda 6grenciler arasi bireysel
farklilik fazladir ve bu okullarda dgretmenlik yapmak giictiir. Ogretmenler arag gereg
bakimindan birlestirilmis siniflarda biiyiik zorluklar yasamasalar da, kendilerine sunulan
hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitimi yetersiz bulmaktadirlar. Yasadiklar1 olumsuz
durumlara ragmen 6gretmenlere gore birlestirilmis siniflarda egitimin kendine has iistiin

yonleri de bulunmaktadir.

Tasdemir (2014), nitel arastirma yontemleri cergevesinde, 29 bayan 36 erkek
olmak iizere 65 Ogretmen adayi ile yaptigi calismasinda, sinif 6gretmeni adaylarinin
birlestirilmis siniflar hakkinda goriiglerini incelemistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada Ogretmen
adaylarindan, ilk gorev yerleri, O0gretmenlik ve beklentilerine iliskin goriisleri ile
birlestirilmis sinifli okul ve birlestirilmis sinif 6gretmeni kavramlarina iliskin metafor
olusturmalari istenmistir. Ogretmen adaylarinin olusturduklari metaforlarm analizinde
icerik analizi yontemlerinden frekans analizi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore
sinif 6gretmeni adaylarinin énemli bir kismi birlestirilmis sinifli okullarda 6gretim icin
kendilerini hazir hissetmektedirler. Smif &gretmenligi adaylarinm birlestirilmis sinif
ogretmenligi hakkinda olusturduklari metaforlar incelendiginde, temalarin genelde
birlestirilmis siniflarda 6gretmen olmanin getirecegi zor sartlarla, farkli 6zelliklere sahip
ogrencilerle ilgili oldugu; buna karsin 6gretmenlerin bu zor sartlarla bas edebilmek icin

nitelikli ve donaniml1 olmalar1 gerektigi sonucuna ulagiimstir.
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2.4.2. Simif yonetimi ile ilgili arastirmalar

Martin ve Shoho (2000)’nun 6gretmen niteliklerinin sinif yonetimine etkisini
inceledikleri arastirmalarinin temel amaci, geleneksel egitimli stajyer Ogretmenler,
geleneksel egitimli tecriibeli 6gretmenler ve alternatif sertifika programi katilimcilari
arast sinif yonetimi algi ve inang farkliliklarini arastirmaktir. Arastirmada yas
degiskeninin, 6gretmenlerin sinif yonetimi stilleri konusunda farkliliklara sebep oldugu
varsayllmistir. Bu nedenle arastirmanin bir diger amaci yas degiskeni ile 6gretmenlerin
sinif yonetimi stilleri arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemektir. Arastirma
kapsaminda veriler 388 katilimcidan sinif kontroliinde tutum ve inanglar olgegi ile
toplanmistir. Arastirma sonucuna gore alternatif sertifika programi katilimcilart ve
tecriibeli 6gretmenler, s6z konusu Olgekten stajyer dgretmenlere gére dnemli derecede
yiiksek puan almislardir. Ogretmenlerin yaslari ile stnif yonetimi stilleri arasindaki iliski
incelendiginde ise Olgegin iic alt boyutundan yalnizca birinde, insan yonetimi
boyutunda, yas ile sinif yonetimi stili arasinda pozitif yonde bir iligski oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Denkdemir (2007)’in “Smmuf Ogretmenlerin Smmf Y&netimi Uygulamalari
Hakkinda Gorisleri ve Bir Uygulama” aragtirmasi sinif 6gretmenlerinin sinif igindeki
yonetimleri hakkindaki goriislerini incelemeyi amaclamaktadir. Veri toplama araci
olarak anketin kullanildig1 arastirma, 99 kadin, 61 erkek olmak {iizere 160 simif
Ogretmeni ile yiiritiilmistiir. Arastirmadan elde edilen bazi sonuclar su sekildedir:
Ogretmenlerin ve okul ydneticilerinin siif ydnetimi konusunda yetersiz kalmalar1 6fke
nobeti, umutsuzluk, stres, doyumsuzluk ve meslekten soguma gibi olumsuz sonuglar
dogurur. Ogrencilerin hazir bulunus durumlari, 6grenci ailelerin egitime olan istek ve
destekleri, okulun bulundugu yakin ¢evrenin egitim ve okul hakkindaki diisiinceleri de
smif i¢i egitim huzurunun yakalanmasinda etkili olmaktadir. Sonug¢ olarak simf
yonetimi, siniftaki faaliyetlerin tamamiyla iliskilidir. Bu nedenle sinif icerisindeki
uygulamalar1 planlayan ve yoneten kisi olarak Ogretmenin davramiglart Ogretimin
amaglarina ulagsmada 6nemli bir unsurdur. Bu sebeple 6grenci ihtiyaglar1 dogrultusunda

Ogretmen gerektiginde bir lider, gerektiginde bir arkadas olabilmelidir.

Ilgar (2007), ilkdgretim 6gretmenlerinin siif yonetimi becerileri iizerine yaptig

arastirmada, 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerine yonelik bir 6lgek gelistirmis, bu
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Olcek yardimiyla Ogretmenlerin simif yonetimi becerileri ile c¢esitli degiskenler
arasindaki iliskiyi incelemistir. Orneklem grubunun 766 Ogretmenden olustugu
arastirma sonucunda Ogretmenlerin smif yonetimi becerilerinden gelistirilmesi
gerekenler tespit edilmistir. Bunlar; egitim arag-gereglerini amacina ve ders konularina
uygun kullanabilme, olumsuz davranislari kontrol etmek yerine 6grencileri iretici
faaliyetlere yonlendirebilme, her O&grenciyi kendi ilgi ve yeteneklerine uygun
etkinliklere yoOnlendirebilme, smiftaki potansiyeli etkili sekilde kullanabilme ve ders
esnasinda meydana gelen istenmeyen davraniglara dersin akisini bozmadan miidahale

edebilme becerilerdir.

Gtiner (2010), kaynastirma uygulamalar1 yapilan siiflarda ¢alisan 6gretmenlerin
smif yonetimi bilgi diizeyleri ile Onleyici smif yonetimi egitim programinin
Ogretmenlerin simnif yonetimlerine etkisini inceledigi arastirmasini iki asamada
yiiritmiistiir. ik asamada 379 smif 6gretmeninden Sinif Yonetimi Bilgi Testi ile veri
toplanmis, ikinci agsamada ise 45 Ogretmenden olusan yari deneysel bir calisma
yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Onleyici Sinif Yonetimi Egitim
Programinin etkili olup olmadigini belirlemek igin yar1 deneysel modelden
faydalanilmis; deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerden egitim programindan
once ve sonra veri toplanmistir. Elde edilen sonuglara gére Onleyici Simif Y&netimi
Egitim Programi, 6gretmenlerin Smif Yonetimi Bilgi Testinden aldiklart puanlar
tizerinde anlamli artiga yol a¢gmustir. Buna ragmen soz konusu egitim programi,

ogretmenlerin siif yonetimi stratejilerinde anlamli degisiklige sebep olmamustir.

Pekince (2010)’nin “Degerlere Dayali Siif Yonetimi” konulu arastirmasi,
Ogretmenlerce benimsenen degerlerin sinif yOnetiminde yansitilma bicimlerini ve
bunlarin 6grenciler iizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirma grubunu
68 o0gretmenin olusturdugu ¢aligmada dgretmen goriisleri yar1 yapilandirilmis goriisme
yontemi ile alinmis, elde edilen veriler, niteliksel analiz yontemiyle ¢oézlimlenmistir.
Aragtirma sonucuna gore, sinif yonetiminde 6gretmenler tarafindan en ¢ok tercih edilen
degerler sorumluluk ve diiriistliik iken; en az tercih edilen deger ise zevk ve heyecan
verici hayattir. Ayrica 6gretmenler tarafindan siif yonetiminde yansitilan bu degerlerin
Ogrencilerin akademik gelisimleri, siif iklimi ve 6grenci davranislan ile kisiler arasi

iliskiler iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Tunca (2010), 242 ilkogretim Ogretmeni ile gergeklestirdigi ¢alismasinda,
ilkogretim O6gretmenlerinin sahip oldugu duygusal zeka diizeylerinin, simif yonetimi
becerilerine etkisini  belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin  sonuglarina gore;
ilkogretim 6gretmenlerinin genel duygusal zeka diizeylerinin ortalama bir diizeyde, sinif
yonetimi becerilerinin ise oldukga yiiksek bir diizeyde oldugu bulunmustur. Ilkdgretim
Ogretmenlerinin duygusal zeka diizeylerinin; yas, egitim durumu, mesleki tecriibe,
calisilan okul tiirti, konu hakkinda egitim alma degiskenlerine gore farklilagsma
gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica ilkdgretim 6gretmenlerinin; egitim durumu, c¢alisilan
okul tiirti, smiflarindaki 6grenci sayisi, meslegi isteyerek se¢me degiskenlerine gore
smif yonetimi becerilerinde de farklilasma oldugu gorlilmiistiir. Ayni1 zamanda
ilkdgretim Ogretmenlerinin duygusal zeka diizeylerinin, sinif yonetimi becerileri

tizerinde de etkisi oldugu belirlenmistir.

Oliver, Wehby ve Reschly (2011) tarafindan gerceklestirilen arastirma,
ogretmenlerin evrensel sinif yonetimi uygulamalarinin; yikici, saldirgan ve uygunsuz
Ogrenci davramiglarini azaltmadaki etkisini incelemistir. Arastirma, 6gretmenlerin
evrensel sinif yonetimi uygulamalarinin siniflardaki uygunsuz 6grenci davranislarini
azaltip azaltmadigi, en etkili ve verimli sinif yOnetimi programlarini olusturan
bilesenlerin neler oldugu gibi problemler iizerinde sekillenmistir. Arastirma sonucuna
gore Ogretmenlerin simif yonetimi uygulamalar1 smiflardaki davranis problemlerinin
azalmasinda pozitif yonde 6nemli bir etkiye sahiptir. Etkili sinif yonetimi gergeklestiren
ogretmenler, etkili egitim uygulamalarinin ortaya ¢ikmasina kaynak teskil eden dgrenci

davraniglarinda gelisme olmasini1 bekleyebilirler.

Akkaya (2011)’nin ilkogretim kurumlarinda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
siif yonetme becerileri ile mizah tarzlar arasindaki iligkiyi inceledigi ¢calismasini 302
Ogretmen ile gerceklestirmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin, sinif yonetimi becerileri ile katilimer mizah tarzi arasinda zit yonde ve
anlamli bir iligki bulunmaktadir. Bunun yanmi sira 6gretmenlerin yas, mesleki kidem,
bulunduklar1 okuldaki kidem siireleri degiskenlerine gore sinif yonetimi becerilerinde

de anlaml bir farklilik bulundugu tespit edilmistir.

Giiliinay Sivri (2012)’nin  “llkdgretim Ogretmenlerinin  Simf  Ynetimi

Egilimlerinin Belirlenmesi” konulu arastirmasi, tarama modelinde yiiriitiilen betimsel
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bir calismadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak Ogretmenlerin sinif yonetimi
egilimlerini Olgen anket formu ile arastirmacinin Ogretmenleri ders esnasinda
gozlemlerken kullandigr goézlem formu kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore; 0gretmenler; 6grencilerle goz baglantis1 kurma, 6grencilerin olumlu
davraniglarin1 begendigini belirtme ve derse zamaninda girme hususlarinda kendilerini
yeterli gormektedirler. Bunun yani sira dgretmenlerin; alan bilgisine hakim olma,
Ogrencilerine istenen davranislari sergilemeleri i¢in 6rnek olma ve kazanimlara uygun
O0grenme-ogretme  etkinligi se¢cme davranmslart en yiiksek ortalamaya sahip
davraniglardir. Siirekli ayni siniflarda ders yapan siif ogretmenlerinin sinifin fiziki
yapisini dgrenme etkinliklerine uygun sekilde diizenleyebildigi, farkli siniflarda ders
yapan brang 6gretmenlerinin ise sinif fiziki ortamu ile ilgili degisiklik yapmadig1 ya da

yapma imkanin olmadig1 sonucuna ulasilmaistir.

Kaya (2013), smif 6gretmenlerinin sinif yonetimindeki demokratik tutumlarini
inceledigi arastirmasini 268 sinif 6gretmeni ile yiirtitmustiir. Demokratik Siif Y 6netimi
Olgegi ile elde ettigi bulgulardan bazilart su sekildedir: Simif 6gretmenlerinin smif
yonetimindeki demokratik tutum ve davranmislar1 sergileme diizeylerinde cinsiyetlerine
gore bayan Ogretmenler lehine; demokratik sinif yonetimine yonelik hizmet i¢i egitim
almis olma durumlaria gore hizmet i¢i egitim alan 6gretmenler lehine anlamli diizeyde
farklilasma bulunmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimindeki demokratik tutum
ve davraniglar1 sergileme diizeylerinde medeni durum, goérev yapilan okulun tiiri,
egitim verdikleri sif diizeyi, egitim formasyonu almis olma, mezun olunan alan,

egitim diizeyi degiskenlerine gore anlamli bir farklilagma bulunamamaistir.

Kogoglu (2013), “ilkokullardaki Simif Ogretmenlerinin  Sinif Yonetimi
Becerilerinin Cok Boyutlu Olarak Incelenmesi” konulu arastirmasini betimsel tarama
modelinde yiriitmiistiir. 249 sinif 6gretmeniyle yiiriitiilen ¢aligmada veri toplama araci
olarak Sinif Ogretmeni Kisisel Bilgi Formu ve Sinif Yénetimi Becerileri Degerlendirme
Olgegi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gdre ogretmenlerin sinif ydnetiminde
sergiledikleri performans ortanin biraz iizerindedir. Ogretmenlerin smmf ydnetimi
becerileri cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermemektedir. 41-50 yas
grubundaki Ogretmenlerin simif yoOnetimi becerilerinin 31-40 yas grubunda olan
Ogretmenlere gore anlamli derecede yliksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica smif

yonetimi becerilerinin kidem, okutulan sinif, medeni durum, hizmet i¢i egitim alma
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durumu, oOgrenci sayist gibi degiskenlere gore farklilik gostermedigi sonucuna

ulastlmistir.

Ozer (2013), tarama modelinde yiiriittiigii “Aday Ogretmenlerin Sinif Y&netimi
Yeterliliklerine Iliskin ~ Algilar””  konulu arastirmasmmi 254 aday Ogretmenle
gerceklestirmistir. Aday 6gretmenlerin sinif yonetimi yeterliliklerini 6lgmeyi amaglayan
Olcekten elde edilen sonuglar su sekildedir: Aday 6gretmenler "simifta iliski yonetimi"
faktoriinde diger faktorlere gore kendilerini daha yeterli gormektedirler. Aday
Ogretmenlerin simif yonetimi yeterliliklerinde; cinsiyet, mezun olunan fakiilte,
calistiklar yer ve okul iirli degiskenlerine gore anlamli farklilik goriillmemistir. Yalnizca
Ogretim yonetimi alt boyutunda brans degiskenine gore anlamli farklilik bulundugu
tespit edilmistir. Buna gore Gorsel Sanatlar bransindaki aday ogretmenlerin sinif
yonetimi yeterliliklerinin, Sosyal Bilimler ve Fen Bilimleri branglarindaki aday

ogretmenlerin yeterlilik diizeylerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ug (2013), ilkokul 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ile orgiit kiiltiirti
arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasini, 294 Ogretmenle ve tarama modelinde
yiirlitmiistiir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin smif yOnetimi becerileri ile yas
gruplari, mesleki kidem, g¢alisilan kurumdaki mesleki kidem degiskenleri arasinda
anlamli farklilik bulundugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin Orgiit Kiiltiirii Olgeginden
aldiklar1 puanlarin ise cinsiyet, sinif mevcudu ve mesleki kidem degiskenlerine gore
anlamli farklilik gdsterdigi sonucuna ulagilmustir. Orgiitsel Kiiltiir Olgeginin giic, rol,
basar1 ve destek alt boyutlar1 ile Sinif Yonetimi Becerileri Olgegi arasinda anlaml bir

farklilik bulunamamastir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan modele, arastirmanin evren ve drneklemine,

veri toplama aracglarina, verilerin toplanmasi ve analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, birlestirilmis siniflarda gorev yapan 6gretmenlerin sinif yonetimi
yeterliliklerini tespit etmek ve birlestirilmis siniflarda sinif yonetimi tizerine goriislerini
incelemek amaciyla nicel ve nitel arastirma yaklagimlarinin bir arada kullanildigi karma
yontem ile yiritilmistir. Arastirmanin desenini karma yontem desenlerinden
birlestirme (¢esitleme) deseni olusturmaktadir. Patton (2014)’a gore nitel veriler hem
tek baslarina hem de nicel veriler ile birlikte sunulabilirler. Nitel ve nicel verilerin bir
arada kullanildig1 ¢oklu yontemlere bagvurulan arastirmalar yaygindir. Hem cevaplari
uygulama Oncesinde belirlenmis kapali uc¢lu sorularin hem de katilimciya yorum yapma
imkani taniyan agik uglu sorularin birlikte kullanildigi oSlgekler, nicel ve nitel
arastirmanin nasil birlestirilebilecegine bir 6rnektir. Yildirim ve Simsek (2013)’e gore
sosyal olaylar ve olgular tek yonlii ve basit olmadigi i¢in onlar1 incelemede ¢oklu
yontemler tercih edilmelidir. Karma yontem yaklagiminda her olaymn ve olgunun hem
nicel hem de nitel boyutlarinin bulundugu kabul edilir. Bu sebeple arastirilan olay ve
olgu hakkindaki gergekler biitiin olarak ve zengin bir bakis agisiyla ele alinmak
isteniyorsa hem nitel hem nicel boyutlar1 incelenmelidir. Creswell (2017), karma
yontem arastirmalarini; arastirmacilarin mevcut problemlerini daha iyi anlamak
amaciyla hem nicel hem de nitel veriler toplayarak bu verileri biitiinlestirdigi, bu
biitliinlestirmenin avantajlarin1 kullanarak sonuclara ulastigi bir arastirma yaklasimi

olarak tanimlamaktadir.

Karma yontemi daha iyi anlayabilmek i¢in nitel ve nicel arastirma yaklagimlarini
ayr1 ayri incelemek faydali olacaktir. Nitel arastirmalar, goriisme, gézlem ve dokiiman

analizi gibi cesitli veri toplama yontemlerinin kullanilarak, olaylarin dogal ortamlarinda



64

biitiinciil bir sekilde ortaya konulmaya ¢alisildig nitel bir siireci ifade eder (Yildirim ve
Simsek, 2013). Nitel arastirma yaklagiminin en belirgin 6zelligi dogal ortamda ortaya
c¢ikan olay, olgu veya davranislar lizerinde yogunlagmasidir. Bu yaklasimda davranislara
veya davraniglarin meydana geldigi ortama miidahale edilmez. Ciinkii davraniglar ancak
disardan miidahale veya kontrol olmaksizin gergeklestiginde en iyi sekilde anlasilabilir
(Biiytikoztirk, Kilig Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Nitel analiz i¢in
gereken veriler ¢ogunlukla alan ¢alismasi esnasinda elde edilir. Alan calismasinda
arastirmacilar Katilimcilarla deneyim ve algilar1 hakkinda gériisme yaparlar. Bunun yani
sira bireysel ya da grup miilakati yapabilirler (Patton, 2014). Nicel arastirma yaklasimi,
gercekligi arastirmacidan bagimsiz goren, ancak bu gergekligin nesnel bir bakis agisiyla
gozlenerek, Olciilerek analiz edilebilecegi diisiincesini kabul eden bir yaklagimdir
(Biiylikoztirk ve digerleri, 2014). Nicel aragtirmalarda kullanilan baskin akil yiiriitme
timevarima dayanir. Deney, gozlem, arastirma, sorgulama, belgeleme ve akilla
kanitlama oOnemlidir. Bu amagla anket, goriisme, soru formu gibi araglarla veri
toplanabilir (Sonmez ve Alacapinar, 2011). Bilimsel arastirmalarda hem nitel hem nicel
verilerin bir arada kullanildig1 yontemler literatiirde karma yontem olarak anilmaktadir.
Bu arastirma, birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi yeterliliklerine yonelik
nicel verilerin yani sira birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi konusunda
goriiglerine yonelik nitel veriler icermesi nedeniyle karma yontem yaklasimi ile

yiirtitiilmiigtir.

Creswell (2017)'e gore karma yontem arastirmalarinin temelini olusturan fi¢
temel desen bulunmaktadir. Bu desenler, birlestirme (¢esitleme) deseni, aciklayici
ardisik desen ve kesfedici ardisik desendir. Bu arastirmada da kullanilan ¢esitleme
deseninde amag, arastirma esnasinda elde edilen nitel ve nicel verilerin analizinden elde
edilen sonuclar1 birlestirmektir. Nicel verilerden elde edilen sonuglar ¢ogunlukla genel
egilim ve iliskileri ortaya koyarken, nitel verilerden elde edilen sonuglar bireylerin
kisisel diislincelerini ortaya koyar. Cesitleme deseni hem nicel verilerden hem de nitel
verilerden elde edilen sonuglari birlestirerek biitiinciil bir anlayis saglar. Cesitleme
deseni arastirmaciya bircok gorlis agisi gelistirme ve veri setlerini birbiriyle

karsilastirma imkan1 saglar.

Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin siif yonetimi yeterlilikleri ve sinif yonetimi

ile ilgili gorlslerinin incelendigi bu arastirmada oOgretmenlerin sinif yOnetimi
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yeterliliklerini incelemek amaciyla nicel arastirma yonteminden faydalanilarak "Sinif
Yonetimi  Yeterlilik  Olgcegi" ile veriler elde edilmistir. Birlestirilmis smif
ogretmenlerinin smif yonetimi ile ilgili goriislerini derinlemesine incelemek amaciyla
nitel arastirma ydnteminden faydalanilarak "Ogretmen Goriisme Formu" ile veriler elde
edilmistir. Nicel ve nitel verilerden elden edilen sonuglar birlestirilerek bu arastirmada

karma aragtirma desenlerinden ¢esitleme deseni kullanilmaistir.

Cesitleme deseni ile gerceklestirilen aragtirmalarda nicel ve nitel yontemler
birbirine es rollere sahiptirler. Yontemler arasinda birincil ya da ikincil konumda olma
durumu s6z konusu degildir. Bu anlamda yapilan arastirmanin problem durumlari her
iki yontemi de esit derecede yansitir. Cesitleme deseni ile yliriitiilen bir arastirmada elde
edilen nicel ve nitel veriler ayr1 ayr1 analiz edilip raporlastirilabilecegi gibi bir arada da
analiz edilerek raporlastirilabilir (Yildirirm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada nicel ve
nitel veriler ayr1 ayr1 analiz edilerek, analiz sonuglar1 bir araya getirilmis ve
raporlastirilmistir. Arastirma sonuglart nicel ve nitel verilerin karsilagtirilmasina imkan

verecek sekilde sunulmaya calisilmistir.

Tiim arastirmalarda i¢ ve dis gegerligin saglanmasi olduk¢a dnemli bir husustur.
I¢ gecerlik, ulasilan bir nedensel iliskide, sonucun mevcut nedenlerle agiklanabilme
durumudur. Arastirmalarda gerceklestirilen kontroller esasinda i¢ gecerligi saglamaya
yoneliktir (Karasar, 2013). Bu arastirmada i¢ gegerligin saglanmasina yonelik olarak su
hususlara dikkat edilmistir. Arastirma siirecinde elde edilen veriler tim detaylariyla
raporlastirma silirecine dahil edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgularin kendi
igerisinde tutarli olup olmadig1 incelenmis ve raporlastirmada veriler birbiriyle tutarli ve
anlamli olacak sekilde sunulmaya c¢alisilmistir. Arastirmada iki farkli veri toplama
yontemi ile veriler toplanarak, farkli analiz stratejileriyle analiz gergeklestirilmistir.
Bunun yani sira arastirmada veri toplama araglarindan biri olarak kullanilan yar
yapilandirilmis goriisme formlarindan elde edilen verilerin analizinde bagka bir
arastirmacidan yardim alinmistir. Bu stliregte gériisme formlar1 arastirmacilar tarafindan
ayrt ayri incelenerek analiz edilmis ve analiz sonuglar karsilastirilmistir. Arastirma
siirecinde elde edilen nitel ve nicel verilerin analiz sonuglarmin anlamli bir biitiin
olusturdugu gozlemlenmis ve raporlastirmada bu hususa onem verilmistir. Arastirma
bulgularina dayanarak gergeklestirilen genellemelerin arastirma verileriyle tutarh

olmasina dikkat edilmistir. Bilimsel aragtirmalarda dis gegerlik ise 6rneklem iizerinde
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ve arastirma sartlar1 igerisinde ulasilan sonucglarin evrene ve gercek hayata
genellenebilme durumudur. Alan arastirmalarinin dis gecerligi deney arastirmalarina
nispeten daha yiiksek olmaktadir (Karasar, 2013). Bu arastirmada veri toplama
asamasinin alanda gergeklestirilmis olmasinin arastirmanin dis gegerligini destekler
nitelikte oldugu diisiinilmektedir. Bunun yani sira arastirmanin gergeklestirildigi
orneklem grubundan elde edilen arastirma sonuglarinin evrene genellenebilmesi ve
diger aragtirmalarla karsilagtirilabilmesi amaciyla arastirmanin tiim asamalar1 detayli
sekilde tanimlanmaya calisilmis ve aragtirma bulgular1 alt bagliklar altinda ayrintili
sekilde incelenmistir. Raporlastirma siirecinde aragtirma sonuglari diger arastirmalarla

karsilastirmaya ve genellemeye imkan saglayacak sekilde sunulmaya ¢aligilmistir

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma siirecinde elde edilen verilerin analizi, yorumlanmasi ve genellenmesi
bakimindan bu verilerin elde edildigi kaynaklar biiyiik 6neme sahiptir. Bir arastirmada
yanit1 aranan sorular1 cevaplandirabilmek i¢in ihtiya¢ duyulan verilerin toplandigi
biiylik gruba evren adi verilir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2014). Arastirmanin evrenini,
Erzurum ilinde birlestirilmis smifli okullarda goérev yapan smif Ogretmenleri
olusturmaktadir. Erzurum Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden alman istatistiki veriler
1siginda 2014-2015  egitim-6gretim  yilinda Erzurum ilinde birlestirilmis smifli
okullarda gorev yapan kadrolu sinif 6gretmeni sayist 295 kisi olarak tespit edilmistir.
Arastirmalarda evrenin tamamina ulagmanin miimkiin olmadig1 durumlarda arastirma,
evreni temsil eden drneklem grup iizerinde gerceklestirilir. Orneklem, belirli bir evren
grubundan, belirli kurallar dogrultusunda se¢ilmis ve se¢ildigi evreni yeterli dlgiide
temsil etigi kabul edilen kii¢iikk kiimedir. Arastirmalar genellikle 6rneklem kiimeler
tizerinde gerceklestirilir ve elde edilen sonuglar Orneklemin temsil etti§i evrene
genellenir (Karasar, 2013). Arastirmalarda amaca bagli olarak farkli 6rnekleme
yontemleri kullanilabilir. Bu 6rnekleme yontemlerinden biri olan amagsal 6rnekleme,
arastirmanin amacina bagl sekilde bilgi yoniinden zengin igerige sahip durumlarin
secilerek detayli olarak arastirma yapilmasina olanak saglayan yontemdir (Biiyiikoztiirk
ve digerleri, 2014). Bu arastirmada amagsal Ornekleme yontemlerinden kolay
ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yonteminde

ulasilmas1 kolay ve c¢alisilmasi pahali olmayan durumlar tercih edilir. Bu yontem hizli
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ve kolay olani yapmadir (Patton, 2014). Birlestirilmis sinifli okullarin sehir merkezine
uzak yerlesim birimlerinde bulunmalari, birbirinden bagimsiz konumda olmalar1 ve
ulasim imkanlarmin zor olmasi gibi nedenlerle bu arastirmada kolay ulasilabilir
ornekleme yonteminin kullanilmasina karar verilmistir. Arastirmanin érneklem grubunu
2014-2015 egitim-ogretim yilinda Erzurum ili Aziziye, Palandoken ve Yakutiye
ilcelerine bagli birlestirilmis sinifli okullarda gérev yapan sinif 6gretmenleri arasindan
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine gore segilen 77 birlestirilmis sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Orneklem grubunu olusturan dgretmenlere ait istatistiki bilgiler Tablo

3.1’de sunulmustur.

Tablo 3.1.
Orneklemi Olusturan Ogrretmenlerin Cinsiyet, Mezun Olunan Fakiilte, Mesleki Kidem,
Hizmet I¢i Egitim Alip Almama Durumlarina Gére Dagilimlar

Degiskenler Kategoriler N %
1. Kadin 27 35,1
Cinsiyet 2. Erkek 50 64,9
Toplam 77 100
1-2 yil 18 23,4
3-4 yil 23 29,9
Mesleki Kidem
5 ve lizeri 36 46,8
Toplam 77 100
Evet 25 32,5
Hizmet i¢i Egitim Hay1r 52 67,5
Alip Almama
Durumu Toplam 77 100

Orneklem grubu olusturan dgretmenlerin  cinsiyete gdre dagilimlart
incelendiginde, toplam 77 kisiden 27'sinin (%35,1) kadin, 50’sinin (%64,9) erkek
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore dagilimlar
incelendiginde 18'inin (%23,4) 1-2 yil, 23"iniin (%29,9) 3-4 yil, 36'sinin (%46,8) 5 ve

lizeri yildir gorev yaptiklari goriilmektedir. Ogretmenlerin Birlestirilmis Simiflarda
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Ogretim ve Smif Yénetimi konusunda hizmet ici egitim alip almama durumuna gére
dagilimlan incelendiginde 25'inin (%32,5) hizmet i¢i egitim aldigi, 52'sinin (%67,5)

hizmet i¢i egitim almadig1 goriilmistiir.

3.3. Veri Toplama Aracglar1 ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, 47
madde ve 5 alt boyuttan olusan “Sinif Yoénetimi Yeterlilik Olcegi”, ikinci boliimde ise,
arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis "Ogretmen Goriisme Formu" yer
almaktadir. Her iki veri toplama aracinin da baslangi¢ kisminda arastirmaya katilan

ogretmenlerin demografik bilgilerinin yer aldig1 "Kisisel Bilgi Formu" yer almaktadir.

3.3.1. Simf yonetimi yeterlilik 6lcegi

Cetin (2009) tarafindan gelistirilen “Sinif Yonetimi Yeterlilik Olcegi” 47
maddeden olusmaktadir. Olgegin, “Fiziksel Diizeni saglama”, “Ogretim Yonetimi”,
“Zaman Yonetimi”, “Smf Ici Iliskileri Diizenleme” ve “Davrams Gelistirme ve
Diizenleme” olmak iizere 5 alt boyutu bulunmaktadir. Smif Yénetimi Yeterlilik Olgegi
5'li likert tipi olup; 6l¢ekte kullanilan derecelendirme segenekleri; (1) Higbir Zaman, (2)
Nadiren, (3) Ara Sira, (4) Sik Sik ve (5) Her Zaman bigiminde belirlenmistir.

Smif Yonetimi Yeterlilik Olgeginin giivenirliligini belirlemek amaciyla
Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilar1 hesaplanmistir. Giivenirlik calismalar1 300 kisilik
orneklemden elde edilen veriler iizerinden yapilmustir. Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 .94
olarak bulunmustur. Alt faktorlerden elde edilen i¢ tutarlik katsayilar1 sirastyla .82, .88,
.87, .95, .92 olarak bulunmustur (Cetin, 2009).

“Sinif Yonetimi Yeterlilik Olgegi” arastirmanin 6rneklem grubunu temsil eden
77 birlestirilmis simif 6gretmeninin tamamina uygulanmistir. Bu arastirma igin Sinif
Yonetimi Yeterlilik Olgeginin giivenirlik analizi gerceklestirilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 3.2’de sunulmustur.
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Tablo 3.2.
Simif Yonetimi Yeterlilik Olgegine Iliskin Giivenirlik Analizi Sonuglar:

Cronbach's Alpha Madde

,927 47

Yapilan giivenirlik analizi sonucunda, arastirmada kullanilan Sinif Yonetimi
Yeterlilik Olgegi icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .93 olarak bulunmustur. Bu
katsaymin arastirmada "Siif Yonetimi Yeterlilik Olgegi” ile elde edilen verilerin

giivenirligi i¢in yeterli kriteri sagladig: ifade edilebilir.

3.3.2. Ogretmen goriisme formu

Arastirmada birlestirilmis smif Ogretmenlerinin simif yonetimi konusunda
goriiglerini incelemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Merriam (2013)'a gore nitel ¢alismalarda gériismeler daha az yapilandirilmig nitelikte
olmal1 ve agik uglu sorulardan olusmalidir. Yar1 yapilandirilmis gériismeler aragtirmaya
katilan bireylerin algiladiklar1 olaylar1 kendi ifadeleriyle anlatmalarmma imkan saglar.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis "Ogretmen Gériisme Formu" bes
acik uclu sorudan olusmaktadir. Ogretmen goriisme formu ilgili alanda literatiir
taramasi yapilarak ve uzman goriislerine sunularak hazirlanmistir. Hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formu ile pilot uygulama gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen
pilot uygulamada elde edilen sonuglar dogrultusunda uzman goriisii alinarak goriisme
sorular1 tlizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Goriisme formlar1 aragtirmanin
orneklem grubunu temsil eden 77 birlestirilmis simif 6gretmeni arasindan goniilliiliik

esasina dayali olarak 50 birlestirilmis sinif 6gretmenine uygulanmustir.

Nitel arastirmalarda elde edilen verilerin ayrintili sekilde rapor edilmesi ve
arastirma sonuglarina nasil ulasildiginin detayli bigimde aciklanmasi nitel arastirmalarin
gecerliliginde &nemli bir olgiittiir. I¢ gegerlilik, arastirmacimin gozledigini ya da
anladigin1 sandig1 durumlarin gercegi yansitip yansitmadigr ile ilgilidir. Dis gegerlilik
ise arastirma sonuclarmin genellenebilirligi ile ilgilidir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Arastirma siirecinde elde edilen veriler tiim detaylariyla rapor edilmistir. Elde edilen

veriler lizerinden hangi ¢ikarimlarda bulunulabilecegi bulgular ve sonuglar boliimiinde
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detayli olarak ifade edilmistir. i¢ gegerligi saglamak amaciyla, yari yapilandirilmis
goriigme formlart analizi edilirken bagka bir arastirmacidan yardim alinmis, gériisme
formlar1 arastirmacilar tarafindan ayr1 ayri incelenmistir. Dis gecerligi saglamak
amaciyla ise, aragtirmada elde edilen veriler diger arastirmalarla karsilastirmaya ve
genellemeye imkan saglayacak sekilde sunulmustur.

Tiim aragtirmalarda oldugu gibi nitel arastirmalarda da giivenirlik ¢alismalari
onemli bir yere sahiptir. Nitel arastirmalardaki giivenirlik kavrami nicel aragtirmalardan
farklilik gostermektedir. Nitel arastirmalar nicellerden farkli olarak davranislardaki
tutarlilik yerine elde edilen verilerin dogruluguna bakarlar. Bu sebeple giivenirligi
saglamak i¢in ¢alisma sahasinda gerceklesen her sey veri olarak kaydedilmelidir. Nitel
arastirmalarda katilimcilardan dogrudan alintilarin yapilmasit ve alintilarin ekleme
yapilmadan dogal haliyle sunulmasi gilivenirligi artirmaktadir (Biiylikoztiirk ve digerleri,
2014). Bu arastirmada giivenirligi saglamak amaciyla Dbirlestirilmis  sinif
ogretmenlerinin  Ogretmen goriisme formuna yazdiklari cevaplar tiim detaylariyla
arastirma verisi olarak kaydedilmistir. Ayrica giivenirligi artirmak amaciyla
birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin 6gretmen goriisme formunda yer alan ifadelerinden

dogrudan alintilar yapilarak bulgular boliimiinde sunulmustur.

3.3.3. Kisisel bilgi formu

Aragtirmada arastirmact tarafindan hazirlanan; Ggretmenlerin cinsiyetleri,
mesleki kidemleri ve hizmet i¢i egitim alip almama durumu degiskenlerinden olusan

kisisel bilgi formu kullanilmigtir.

3.4. Veri Analizi ve Islem

Bu arastirmada Simf Yonetimi Yeterlik Olgeginden elde edilen wverilerin
analizinde SPSS programindan yararlanilmisgtir. Yapilan analizlerde, 6gretmenlerin
Sinif Yonetimi  Yeterlilik Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin
belirlenmesinde; aritmetik ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum puanlar
hesaplanmistir. Yapilan analizler sonucunda, aritmetik ortalama, mod ve medyan
degerlerinin birbirine yakinlig1 incelenmis, Kolmogrov Smirnov Testi yapilmis ardindan

Q-Q grafikleri ile veri setinin normal dagilim gdsterdigi tespit edilmistir. Ayrica Levene
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Testi ile de veri setinin homojen dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu nedenle veri
analizinde bagimsiz 6rneklemler t testi ve varyans analizi kullamilmigtir. Ogretmenlerin
Siif Yonetimi Yeterlilik Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklarin puanlar, cinsiyet ve
hizmet i¢i egitim alma durumu degiskenleri bakimindan incelemek amaciyla
Independent-Samples t Testi uygulanmistir. Mesleki kidem degiskeni bakimindan
incelemek amaciyla ise One-Way Anova testi uygulanmustir. Farkliliklarin
incelenmesinde anlamlilik diizeyi p< .05 kabul edilmistir. Olgekte yer alan seceneklere

ait puan sinirlar1 asagidaki gibi belirlenmistir;

Higbir Zaman 1.00-1.80
Nadiren 1.81-2.60
Ara sira 2.61-3.40
Sik sik 3.41-4.20
Her zaman 4.21-5.00

Nitel arastirmalarda verilerin analizinde kullanilan icerik analizi, belirli kurallara
dayali olarak kodlamalarla bir metnin igerigindeki sozciiklerin daha kiigiik igerik
kategorilerine ayrilarak 6zetlendigi bir tekniktir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2014). Icerik
analizinde, toplanan verilerin analizinin derinlemesine yapilmasi esastir. Bu nedenle
analiz 6ncesi belirgin olmayan temalarin ve alt boyutlarin derinlemesine incelenerek
ortaya ¢ikarilmasina imkan tanir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Verilerin analizinde ilk
basamak uygun smiflandirma gelistirmek ya da kodlama semasi olusturmaktir. Bu
amacla gozlem, goriisme ve miilakatlardan elde edilen ham veriler, icerik analizi
yoluyla tema, kategori ve durum orneklerine ayrilarak okunur ve anlatima donuistiirtliir.
Alan c¢alismasindan ve analizlerden ulasilan tema, Orlintii ve anlatimlar nitel

arastirmanin trtinleridir (Patton, 2014).

Arastirmada 6gretmen goriisme formundan elde edilen verilerin analizinde igerik
analizi tekniginden faydalamlmustir. Igerik analizinin ilk asamasinda dgretmen goriisme
formlar1 tek tek incelenerek verilerin kodlamalari gerceklestirilmistir. Ortaya ¢ikan
kodlama semasma dayanarak benzer veri gruplarmi igeren kodlamalar bir araya
getirilmis ve ana temalar olusturulmustur. Arastirmanin karma yontem c¢ergevesinde
yiirlitiilmesine bagl olarak, elde edilen verilerin detayli ve yogun olmasi nedeniyle ve
okuyucunun igerigi anlamlandirmasini kolaylagtirmak amaciyla arastirma bulgular1 ana

tema ve alt temalar seklinde sunulmustur.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUM

Birlestirilmis smif 6gretmenlerinin sinif yonetimi yeterliliklerinin ve smif
yonetimi ile ilgili goriislerinin incelendigi bu arastirmada elde edilen bulgular iki ana
baslik altina incelenecektir. Bu ana bagliklardan ilki, nicel arastirma yontemleri
cercevesinde birlestirilmis sinif dgretmenlerinin sinif yonetimi yeterlilik diizeylerinin
incelendigi, smif yonetimi yeterlilik Olgeginden elde edilen bulgulardir. Ana
basliklardan bir digeri ise, nitel arastirma yontemleri ¢ercevesinde birlestirilmis sinif
dgretmenlerinin sinif ydnetimi ile ilgili goriislerinin incelendigi, Ogretmen Gériisme

Formundan elde edilen bulgulardir. Bu iki ana baslik su sekilde belirlenmistir:

4.1. Birlestirilmis Smif Ogretmenlerinin Smif Yénetimi Yeterlilikleri

4.2. Birlestirilmis Smif Ogretmenlerinin Smif Y&netimi ile Ilgili Goriisleri

4.1. Birlestirilmis Simif (")gretmenlerinin Sinif Yonetimi Yeterlilikleri

Arastirmanin bu bdliimiinde, birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin simif yonetimi
yeterlilik inanglar1 ve simif yonetimi yeterlilik inanglarinin gesitli degiskenlere gore
dagilimi simif yonetimi yeterlilik 6lgeginden aldiklar1 puanlara bagli olarak dort alt

baslik altinda incelenmistir. Bu bagliklar sunlardir:

4.1.1. Birlestirilmis Simf Ogretmenlerinin Siif Yonetimi Yeterlilik Olgegine
Iliskin Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

4.1.2. Birlestirilmis Sinif Ogretmenlerinin Sinif Yonetimi Yeterlilik Olgegine
[liskin Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gére Dagilimi

4.1.3. Birlestirilmis Sinif Ogretmenlerinin Sinif Yonetimi Yeterlilik Olgegine
[liskin Puanlarinin Mesleki Kidem Degiskenine Gére Dagilimi

4.1.4. Birlestirilmis Smif Ogretmenlerinin Sinif Yonetimi Yeterlilik Olgegine

[liskin Puanlarinin Hizmet I¢i Egitim Alma Degiskenine Gore Dagilimi
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4.1.1. Birlestirilmis simif 6gretmenlerinin sinif yonetimi yeterlilik olcegine

iliskin puanlarinin betimsel istatistikleri

[k olarak kullanilan dlgekteki seceneklere ait puan sinirlar1 belirlenmistir. Buna
gore; 1.00-1.80 aralig1 1'e (Higbir zaman), 1.81-2.60 araligi 2'ye (Nadiren), 2.61-3.40
araligi 3'e (Ara Sira), 3.41-4.20 aralig1 4'e (Sik Sik), 4.21-5.00 aralig1 5'e (Her Zaman)
denk gelmektedir.

Birlestirilmis simif 6gretmenlerinin simif yonetimi yeterliliklerini incelemek
amaciyla uygulanan Smif Yonetimi Yeterlilik Olgegi'nden alinan puanlar analiz edilmis,

elde edilen betimsel bulgular Tablo 4.1'de sunulmustur.

Tablo 4.1.
Simif Yonetimi Yeterlilik Olgegi ve Alt Boyutlarindan Alinan Puanlara Iliskin Betimsel

Istatistikler
N X Ss Min Max

Fiziksel Diizeni Saglama 77 4.28 42 3 5
(")gretim Yonetimi 77 4.31 .46 2.10 5
Zaman Y onetimi 7 4.21 54 2.60 5
Siif ici iliskileri Diizenleme 77 457 .36 3.38 5
Davrams Gelistirme ve Diizenleme 77 4.26 46 3 5
SINIF YONETIMI YETERLILIK 77 437 35 313 5

OLCEGI

Tablo 4.1 incelendiginde birlestirilmis smif 6gretmenlerinin sinif yonetimi
yeterlilik 6lgegine ait genel ortalama puanlarin 4.37, yani oldukga yiiksek (4.21-5.00)
oldugu goriilmektedir. Buna dayanarak birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin genel sinif

yonetimi yeterlilik inanglarinin ytiiksek oldugu sdylenebilir.

Siif Yonetimi Yeterlilik Olcegi’ne ait bes alt boyutun betimsel istatistiklerine

ait sonuglar su sekildedir:

Tablo 4.1 incelendiginde birlestirilmis sinif dgretmenlerinin fiziksel diizeni
saglama alt boyutundan aldiklar1 ortalama puaninin 4,28; Ogretim yoOnetimi alt
boyutundan aldiklar1 ortalama puaninin 4,31; zaman yonetimi alt boyutundan aldiklari

ortalama puanin 4,21; smif i¢i iligkileri diizenleme alt boyutundan aldiklar1 ortalama
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puanin 4,57; davranig gelistirme ve diizenleme alt boyutundan aldiklar1 ortalama puanin
4,26 oldugu gorilmektedir. Buna gore birlestirilmis sinif &gretmenlerinin  Sinif
Yonetimi Yeterlilik Olgegi'ne ait bes alt boyuttan aldiklar1 ortalama puanlarin her
birinin oldukga yiiksek diizeyde (4,21-5,00) oldugu tespit edilmistir.

Bu sonuca bagl olarak birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin, sinif yonetiminin alt
boyutlarindan, fiziksel diizeni saglama, 0gretim yonetimi, zaman yonetimi, simif i¢i
iliskileri diizenleme, davramis gelistirme ve diizenleme boyutlarinda yeterlilik

inanglarinin yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.1.2. Birlestirilmis simif 6gretmenlerinin sinif yonetimi yeterlilik olcegine

iliskin puanlarinin cinsiyet degiskenine gore dagilim

Sinif Yénetimi Yeterlilik Olgegi ve dlgek alt boyutlarmin cinsiyet degiskenine
gore dagilimi i¢in yapilan levene homojenlik testi sonucu genel sinif yonetimi yeterlilik
puani i¢in (F=,017, p>0.5), fiziksel diizeni saglama alt boyutu i¢in (F=3,144, p>.05),
Ogretim yonetimi alt boyutu i¢in (F=,302, p>.05), zaman yonetimi alt boyutu igin
(F=3,045, p>.05), smif ici iliskileri diizenleme alt boyutu i¢in (F=,187, p>.05), davranis
gelistirme ve dilizenleme alt boyutu icin (F=,560, p>.05) bulunmustur. Elde edilen
bulgular genel sinif yonetimi yeterlilik puaninin ve alt boyutlarin her birine ait

puanlarin homojen dagilim gdsterdigi seklinde yorumlanabilir.

Birlestirilmis smif 6gretmenlerinin Sinif Yénetimi Yeterlilik Olcegi'ne iliskin
puanlarinin cinsiyet degiskenine goére anlamli farklilagma gosterip gdstermedigini
incelemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler igin t testi uygulanmis ve elde edilen bulgular

Tablo 4.2'de sunulmustur.

Tablo 4.2.
Sumif Yonetimi Yeterlilik Olgegi ve Alt Boyutlarindan Aldiklart Puanlarin Cinsiyet
Degiskenine Gore t Testi Sonuglart

Cinsiyet N X Ss t p
Fiziksel Diizeni Kadm 27 4.25 36 428 670
Saglama Erkek 50 4.30 45
Ogretim Kadin 27 4.34 43

. . . ,299 '765
Yonetimi Erkek 50 4.30 48
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Tablo 4.2. (Devami)

Kadin 27 4.20 42
Zaman 098 922
Yonetimi Erkek 50 4,22 ,60
Simif Ici Kadin 27 4.55 34
liskileri Erkek 50 4.58 37 288,774
Diizenleme
Davrams Kadin 27 4,22 44
Geligtirme ve Erkek 50 429 48 b2l 537
Diizenleme
Kadin 27 4,31 ,34
SINIE 263 794
YONETIMI Erkek 50 4,33 ,39
*p<.05

Tablo 4.2'de yer alan t testi sonuglari incelendiginde birlestirilmis sinif
ogretmenlerinin Sinif Yénetimi Yeterlilik Olgegi'ne ait genel puanlarinin cinsiyet

degiskenine gére anlamli farklilagsma gostermedigi tespit edilmistir (t=,263, p>.05).

Tablo 4.2'de Sinif Yénetimi Yeterlilik Olgeginin bes alt boyutuna ait t testi
sonuglar1 incelendiginde, fiziksel diizeni saglama alt boyutuna ait puanlarinin (t=,428,
p>.05); 6gretim yonetimi alt boyutuna ait puanlarinin (t=,299, p>.05); zaman yonetimi
alt boyutuna ait puanlarinin (t=,098, p>.05); smf igi iliskileri diizenleme alt boyutuna
ait puanlarinin (t=,288, p>.05); davranis gelistirme ve diizenleme alt boyutuna ait
puanlarinin (t=,621, p>.05) cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilagsma gostermedigi

gorilmiistiir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda cinsiyet degiskeninin birlestirilmis sinif
ogretmenlerinin  sinif yonetimi yeterlilik inanglarmi etkileyen bir faktor olmadigi

sOylenebilir.

4.1.3. Birlestirilmis simif 6gretmenlerinin simif yonetimi yeterlilik ol¢egine

iliskin puanlarimin mesleki kidem degiskenine gore dagilhim

Smif Yoénetimi Yeterlilik Olgegi ve olgek alt boyutlarmin mesleki kidem
degiskenine gore dagilimi icin yapilan levene homojenlik testi sonucu genel sinif
yonetimi yeterlilik puani i¢in (F=,284, p>0.5), fiziksel diizeni saglama alt boyutu i¢in
(F=,662, p>.05), 6gretim yonetimi alt boyutu i¢in (F=1,597, p>.05), zaman yOnetimi alt
boyutu i¢in (F=1,647, p>.05), smif i¢i iligkileri diizenleme alt boyutu i¢in (F=,285,
p>.05), davramis gelistirme ve diizenleme alt boyutu icin (F=1,113, p>.05)
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bulunmustur. Elde edilen bulgular genel sinif yonetimi yeterlilik puaninin ve alt

boyutlarin her birine ait puanlarin homojen dagilim gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Birlestirilmis smif 6gretmenlerinin Sinif Yénetimi Yeterlilik Olcegi'ne iliskin
puanlarinin  mesleki kidem degiskenine goére anlamli farklilasma  gosterip
gostermedigini incelemek amaciyla varyans analizi yapilmis ve elde edilen bulgular

Tablo 4.3'te sunulmustur.

Tablo 4.3.
Sinif Yonetimi Yeterlilik Olgegi ve Alt Boyutlarindan Aldiklar: Puanlarin Mesleki Kidem

Degiskenine Gore Anova Testi Sonuglart

Mezun Varyansin Kare Kare
Boyutlar  Olunan N X Ss Kayna“l To " sd Ort' F p
Fakiilte ynag P- '

1-2yil 18 434 35  Gruplar
Fiziksel  3-4yil 23 430 40 aras % 2 073
Diizeni 5ve 411 664
Saglama tizeri 36 Q& 46 Grupi¢i 13,085 74 177

Toplam 77 4,28 42

12yil 18 438 66 Gruplar

34yl 23 423 46  aram o8 2 124

Ogretim
sreum 5 ve 578 564
Yopetimi 4o . 368433 38 Grupici 15914 74 215

Toplam 77 4,31 ,46

1-2yil 18 4,23 61  Gruplar

3-4yil 23 4,22 ,60 arasl 0252013
Zaman 5 ve 042 959
Yonetimi 36 4,19 /48 ' '

tzeri

Toplam 77 4,21 54

Grupici 22,295 74 301

1-2yil 18 4,62 ,42  Gruplar
Simf ici 3-4yil 23 455 32 arasi 063 2 03l
Miskileri 5ve 240 787
Diizenleme iizeri 36 45 36 Grup ici 9,673 74 131
Toplam 77 457 ,36

12yl 18 432 38  Gruplar

Daveams 5,01 93 426 46 aas 000 2 042
Gelistirme
ve SVe 35 424 51 /196,823
Diizenleme iizeri ’ ’ Grupici 16,036 74 217
Toplam 77 4,26 ,46
1-2yil 18 4,43 ,42  Gruplar
34wyl 23 435 37 arasi 072 2 036
SINIE g e 283 755
YONETIMI 36 4,36 ,31 ' '

Grup i¢i 9,369 74 127

uzeri

Toplam 77 4,37 ,35

*p<.05
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Tablo 4.3'te yer alan Anova Testi sonuglari incelendiginde birlestirilmis sinif
dgretmenlerinin Sinif Yonetimi Yeterlilik Olgegi'ne ait genel puanlarinin mesleki kidem

degiskenine gore anlamli farklilasma gostermedigi tespit edilmistir (F=,283, p>.05).

Birlestirilmis sinif dgretmenlerinin Sinif Yoénetimi Yeterlilik Olgegi'nin bes alt
boyutuna ait Anova testi sonuglari incelendiginde, Tablo 4.1.3'de goriildigii iizere,
fiziksel diizeni saglama alt boyutuna ait puanlarinda (F=,411, p>.05); 6gretim yonetimi
alt boyutuna ait puanlarinda (F=,578, p>.05); zaman yonetimi alt boyutuna ait
puanlarinda (F=,042, p>.05); smif igi iliskileri diizenleme alt boyutuna ait puanlarinda
(F=,240, p>.05); davranis gelistirme ve diizenleme alt boyutuna ait puanlarinda

(F=,196, p>.05) mesleki kidem degiskenine gore anlamli farklilagma bulunamamustir.

Elde edilen verilere dayanarak, mesleki kidem degiskeninin birlestirilmis sinif
Ogretmenlerinin sinif yonetimi yeterlilik inanglarini etkileyen bir faktér olmadigi

sOylenebilir.

4.1.4. Birlestirilmis simif 6gretmenlerinin simif yonetimi yeterlilik olcegine

iliskin puanlarinin hizmet ici egitim alma degiskenine gore dagilimi

Sinif Yénetimi Yeterlilik Olgegi ve dlgek alt boyutlarinin hizmet ici egitim alma
degiskenine gore dagilimi icin yapilan levene homojenlik testi sonucu genel sinif
yonetimi yeterlilik puani i¢in (F=,078, p>0.5), fiziksel diizeni saglama alt boyutu i¢in
(F=,467, p>.05), d6gretim yonetimi alt boyutu i¢in (F=,349, p>.05), zaman yoénetimi alt
boyutu i¢in (F=,150, p>.05), sinif i¢i iliskileri diizenleme alt boyutu i¢in (F=2,568,
p>.05), davranis gelistirme ve diizenleme alt boyutu i¢in (F=,331, p>.05) bulunmustur.
Elde edilen bulgular genel sinif yonetimi yeterlilik puaninin ve alt boyutlarin her birine

ait puanlarin homojen dagilim gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Birlestirilmis simif dgretmenlerinin Simif Yonetimi Yeterlilik Olgegi'ne iligkin
puanlarinin hizmet i¢i egitim alma degiskenine gore anlamli farklilagma gosterip
gostermedigini incelemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t testi uygulanmis ve elde

edilen bulgular Tablo 4.4'te sunulmustur.
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Tablo 4.4.
Sumif Yonetimi Yeterlilik Olcegi ve Alt Boyutlarindan Aldiklart Puanlarin Hizmet I¢i
Egitim Alma Degiskenine Goére t Testi Sonuglart

Hizmet i¢i Egitim -

Alma Durumu N X Ss T P
Fiziksel Diizeni Evet 25 4.34 43

Sasl 796 428
aglama Hayir 52 4.26 41
Doreti Evet 25 4.40 .39

35‘5"":.““. 1197 235
onetimi Hayir 52 4.27 49
Evet 25 4.35 56

Yz..amt"fm. 1,649 103
onetim Hayir 52 4.14 52
Sinif ici Evet 25 4.66 28

Iliskileri 1,675 ,098
Diizenleme Hayir 52 4,52 ,38
Davranis Evet 25 4.36 48

Gelistirme ve 1,292 200
Diizenleme Hayir 52 4.22 45
Evet 25 4,47 32

SINIF 1652 103
YONETIMI Hayir 52 4,33 36

*p<.05

Tablo 4.4'te yer alan t testi sonuglari incelendiginde birlestirilmis sinif
ogretmenlerinin Sinif Yonetimi Yeterlilik Olgegi'ne ait genel puanlarmin hizmet ici
egitim alma degiskenine gore anlamli farklilasma gostermedigi goriilmiistiir (t=1,652,

p>.05).

Tablo 4.4'te Simf Yénetimi Yeterlilik Olgegi'nin bes alt boyutuna ait t testi
sonuglari incelendiginde, fiziksel diizeni saglama alt boyutuna ait puanlarinda (t=,796,
p>.05); 6gretim yonetimi alt boyutuna ait puanlarinda (t=1,197, p>.05); zaman yonetimi
alt boyutuna ait puanlarinda (t=1,649, p>.05); simf i¢i iligkileri diizenleme alt boyutuna
ait puanlarinda (t=1,675, p>.05); davranis gelistirme ve diizenleme alt boyutuna ait
puanlarinda (t=1,292, p>.05) hizmet i¢i egitim alma degiskenine gbére anlamli

farklilasma bulunmadig tespit edilmistir.
Elde edilen bulgular 1s181nda, hizmet i¢i egitim alma degiskeninin birlestirilmis
siif ogretmenlerinin simif yonetimi yeterlilik inanglarini etkileyen bir faktér olmadigi

sOylenebilir.
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4.2. Birlestirilmis Simif Ogretmenlerinin Sinif Yonetimi ile Tlgili Goriisleri

Arastirmanin bu boliimiinde birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi ile
ilgili goriisleri, Ogretmen Gériisme Formundan elde edilen veriler 1s18inda dort alt

baslik altinda incelenmistir. Bu bagliklar sunlardir:

4.2.1. Birlestirilmis Siif Ogretmenlerinin Fiziksel Diizeni Saglamada Dikkate
Aldiklar1 Durumlar ve Gergeklestirdikleri Uygulamalar

4.2.2. Birlestirilmis Sinif Ogretmenlerinin Ogrenme ve Ogretme Siireclerinin
Yonetiminde Dikkate Aldiklar1 Durumlar Gergeklestirdikleri Uygulamalari
42.3. Birlestirilmis Smf Ogretmenlerinin  Sinif Yonetimi  Konusunda
Zorlandiklar1 Durumlar

4.2.4. Daha Etkili Siif Yonetimi Igin Birlestirilmis Simf Ogretmenlerinin

Onerileri

4.2.1. Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin fiziksel diizeni saglamada dikkate

aldiklar1 durumlar ve gerceklestirdikleri uygulamalar

Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi ile ilgili goriis ve uygulamalari
incelendiginde, elde edilen verilerin 6nemli bir boliimiiniin fiziksel diizeni saglamada
dikkate aldiklar1 durumlar ve gergeklestirdikleri uygulamalar ile ilgili oldugu ortaya
konmustur. Arastirmanin ilk ana temasini olusturan bu baslik altinda, birlestirilmis sinif
ogretmenlerinin fiziksel diizeni saglamada dikkate aldiklari, “tahtanin konumu”,
“isinma”, “oturma diizeni”, “simif panolar1”, “renk-isik-aydinlatma” gibi durumlar
incelenmistir. Elde edilen veriler, gretmen gériisleriyle birlikte sunulmustur. Ogretmen
goriislerinin sunumunda, ogretmenlerin cinsiyet ve mesleki kidem bilgilerine de yer
verilmistir. Buna gore asagida verilen kodlar, 6gretmenlerin cinsiyet ve mesleki

kidemlerini temsil etmektedir:

E: Erkek 6gretmen

K: Kadin 6gretmen

1: 1-2 yil mesleki kidem
3: 3-4 y1l mesleki kidem

5: 5 ve ustil mesleki kidem
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Tahtanin konumu

Arastirmaya katilan birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin goriislerinden elde edilen
bulgular, 6gretmenlerin %56' smmin (28 kisi) fiziksel diizeni saglama konusunda
oncelikli olarak tahtanin konumunu dikkate aldiklarin1 géstermistir. Bu 6gretmenlerin
biiyiik bir boliimii tahtay1 konumlandirirken, biitiin 6grencilerin gorebilecegi bir noktaya
yerlestirdiklerini ifade etmislerdir. Bu hususta birlestirilmis sinif dgretmenlerinden

bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

“Tahtamn, biitiin égrencilerin gorebilecegi yerde olmasim saglarim. Iki

swmift bir arada okutuyorum. Bu nedenle her iki sinifin da tahtaya esit

mesafede olmasina dikkat ederim" (E3; K1).

Ayrica birlestirilmis sinif 6gretmenleri tahtanin konumunu oturma diizeni ile
iligkilendirmis, oturma diizenini tahtanin konumuna gore olusturduklarim

belirtmislerdir. Bu durumu su ctimlelerle ifade etmislerdir:

"Sinifimda iki tahta bulunuyor. Karsuikl iki duvara asarak ogrencilerin
oturma diizenini de tahtalara gére bigcimlendiriyorum. Eger sinifin fiziki
durumu miisaitse tahtayr ogrencilerin tam karsilarinda olacak sekilde
yerlestiririm. Ogretmenli derslerdeki ogrencilerden tahtaya uzak olan
ogrencilerin yerlerini degistiririm. Tahtaya yakin oturtarak daha rahat

gormelerini saglarim" (E5; E1; K1).

Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin tahtanin sinif igerisindeki konumuyla ilgili
ifadelerine dayanarak, 6gretmenlerin sinifin fiziksel diizenlemesinde tahtanin 6nemli bir
etken oldugunu disiindiikleri ve tim Ogrencilerin tahtadan esit miktarda

faydalanabilmesi i¢in gerekli hassasiyeti gosterdikleri sdylenebilir.
Isinma

Arastirmaya katilan birlestirilmis siif 6gretmenlerinin %52'si (26 kisi), fiziksel
diizeni saglamada 1sinma unsuruna 6nem verdiklerini ifade etmislerdir. Birlestirilmis
siifli kdy okullarinda 1sinmanin genellikle sobayla saglandigini ifade eden
Ogretmenler, sobanin hazirlanmasmin ve yakilmasinin bazi okullarda 6gretmen
tarafindan, bazi okullarda veliler tarafindan gerceklestirildigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin 1s1nma konusundaki ifadelerinin bir kismi bu goérev dagilimi ile ilgilidir:



81

"Sinifin  fiziksel diizeni hususunda oncelikli olarak isitnmanin  tam
saglanmasina dikkat ederim. Sobayr dersten once yakar ve sinifi
hazirlarim. Isinmada stirekliligin saglanmasi i¢in dersin bir boliimiinii bu

ise ayiririm” (K1; ED).

"Okulumuzda 1sinmanin saglanmasindan, ogrenci velilerimiz sorumludur.
Nobetgi ogrenci  listemizdeki siraya bagh olarak velilerimiz sobayt

yakmaktadirlar" (K5; K1).

Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin 1sinma konusundaki goriislerinin bir boliimii
ise sobanin simif igerisindeki konumuyla ilgilidir. Ogretmenlerin énemli kismi, 1sinm
esit yayillmasini ve Ogrencilerin yeterince 1sinabilmelerini saglamak amaciyla sobay1
siifin merkezine yerlestirdiklerini ya da 6grencileri sobaya yakin oturttuklarini ifade

etmislerdir. Bu konudaki 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir:

"Sinifimizda 1sinma soba ile saglanmaktadr. Isinin esit dagilmasini
saglamak amaciyla sobayr smifin ortasina yerlestiririm. Ogrencilerin,

ozellikle kiiciik yas grubundaki ogrencilerin sobaya yakin oturmasini

saglarim” (E1; E5; E3).

Bir 6gretmen ise sobanin, sinif i¢i kazalara sebebiyet verebilecegini, sobay1

konumlandirirken bu ihtimali dikkate aldigini belirtmistir:

"Olusabilecek kazalart engellemek amaciyla o6grencileri sobadan

olabildigince uzak tutarim” (K5).

Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin yukarida belirtilen goriisleri dogrultusunda,
Ogrencilerin 1sinma konusundaki ihtiyaclarin1 karsilamada ve bu sirada olusabilecek

kazalar1 6nlemede o6gretmenlerin gerekli 6zeni gosterdikleri sdylenebilir.
Oturma diizeni

Arastirmaya katilan birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin %42'si (21 kisi), sinifin
fiziksel diizenini saglamada oturma diizenini dikkate aldiklarini ifade etmislerdir.
Oturma diizeni konusunda goriislerini belirten 6gretmenlerin biiyiik bir kism1 U oturma
diizenini tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Birlestirilmis sinif 6gretmenleri, U oturma

diizenini, 6grencilerin tahtayr rahat goérmelerini sagliyor olmasi, dgretmeni merkeze



82

almasi, ders i¢i verimi artirmasi gibi nedenlerle tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerden bazilarinin bu konudaki goriisleri su sekildedir:

"Oturma diizeninde, ogretmenin merkezde yer aldigi, egitsel araglarin
ogrencilerin yakiminda konumlandirildig:, U diizenini tercih ederim. U
diizenini, ogrencilerin tahtayi ve 6gretmeni rahatlikla gérmelerini saglyyor

olmasi ve ders verimini artirtyor olmasit nedeniyle uyguluyorum" (E5; K3;

K1).

Arastirmaya katilan birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin bir kismi ise grup oturma
diizenini tercih ettiklerini belirtmislerdir. Grup oturma diizeninin 6grencilerin kendi yas
gruplartyla bir arada bulunma, 6grenciler arasi iletisime imkan tanima gibi olanaklar

sagladigini ifade eden 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

"Simifimda grup oturma diizenini tercih ediyorum. Her sinifin kendi yas
grubuyla ya da seviye grubuyla oturmasi gerektigini diistiniiyorum. Bu
nedenle ogrenciler arast iletisimin rahat kuruldugu, dayanisma ve
isbirliginin saglandigi, her sinifin kendi yasitlart ile birlikte oturdugu grup
diizenini kullaniyorum" (K1; K5).

Ayrica birlestirilmis sinif 6gretmenleri oturma diizenini belirlerken, boy
siralamasi, 6grenciler arast olumsuz etkilesim gibi farkli unsurlar1 da dikkate aldiklarini

belirtmislerdir. Bu unsurlari ifade eden 6gretmen goriisleri su sekildedir:

"Biitiin ogrencilerin tahtayt esit sekilde gormelerini saglamak ve kisa
boylu d&grencilerin tahtayr gormekte zorlanmalarina engel olmak igin
oturma diizeninde ogrencilerin boy siralamasina dikkat ediyorum. Ayrica
ogrencilerin ders esnasinda birbirlerini olumsuz etkilememeleri igin

oturma diizenini belirlerken oOgrenciler arasi etkilesimi de dikkate

aliyorum” (K5; K5).

Yukarida ifade edilen goriislere dayanarak, birlestirilmis smif 6gretmenlerinin
sinifin fiziksel diizenini saglamada oturma diizenine 6énem verdikleri, U ve grup oturma
diizenlerini siklikla tercih ettikleri sdylenebilir. U ve grup oturma diizenlerinin
ogrencilerin tahtayr ve Ogretmeni rahatlikla gormelerini sagladigi, O6grenciler arasi

iletisime olanak sagladigi ifade edilebilir.
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Sinif panolart

Arastirmaya katilan birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin %32'si (16 kisi) fiziksel
diizeni saglamada smif panolarim1 dikkate almaktadirlar. Birlestirilmis simif
O0gretmenlerinin Oncelikli olarak ifade ettikleri durum, smif panolarmin konumudur.
Ogretmenler sinif panolarmi her 6grencinin gorebilecegi ve boylarmin yetisebilecegi
yiikkseklige astiklarimi  belirtmiglerdir. Birlestirilmis simif Ogretmenlerinin = sinif

panolarmin konumu ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir.

"Simif  panolarmmi  her  ogrencinin  gorebilecegi  bir  noktada
konumlandirarak, ogrencilerin  boylarimin  yetisebilecegi  yiikseklige

astyorum" (ES; E3).

Calismaya katilan birlestirilmis simif 6gretmenlerinden bazilar1 ise panolarin
smif icerisinde bulunmasinin, 6grenciler icin dikkat dagitici oldugunu, bu nedenle
panolarmm smif dis1 alanlara asilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu konudaki

Ogretmen goriislerinden bazilar1 soyledir:

"Sinif panolarimin ogrenciler igin dikkat dagitici oldugunu diigtintiyorum.
Bu nedenle panolarin ogrencilerin gozleri oniinde bulunmamast ve sinif

dist alanlara asilmasi gerektigine inaniyorum” (E3; K1).

Panolar konusunda birlestirilmis simif 6gretmenlerinin ifade ettikleri bir diger
durum siniflaridaki pano sayist ve onlar1 kullanim sekilleridir. Ogretmenler bir, iki, ii¢
ve dordiincii sinif 6grencileri igin ayr1 ayr1 panolar belirlediklerini ve her 6grencinin en
az bir etkinligine panoda yer verdiklerini ifade etmislerdir. Birlestirilmis smif

ogretmenlerinin bu konudaki ifadeleri asagidaki gibidir:

"Simifimizda bir, iki, ii¢ ve dordiincii simiflar i¢in ayrt ayri panolarimiz
mevcut. Her sinifin etkinliklerini kendi panolarina astyorum. Panolara
astlacak etkinlikler arasindan 6grenciler icin en verimli olanlari se¢meye
ve her ogrencinin en az bir etkinligine panoda yer vermeye dizen

gosteriyorum” (E5; K1).

Elde edilen bulgular 1s181inda birlestirilmis sinif 6gretmenlerinden bir kisminin
panolar1 sinif igerisinde, bir kisminin ise sinif diginda konumlandirmayi tercih ettikleri;

her iki durumda da O&grenciler agisindan en verimli olant se¢meye c¢alistiklar
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sOylenebilir. Ayrica birlestirilmis sinif Ogretmenlerinin panolart verimli sekilde

kullandiklar1, panolarda biitiin 6grencilerin etkinliklerine yer verdikleri goriilmektedir.
Renk-isik- aydinlatma

Arastirmaya katilan birlestirilmis simif 6gretmenlerinin  fiziksel diizeni
saglamada dikkate aldiklar1 bir diger unsur smifin 151k, aydinlatma ve renk durumudur.
Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin %20'si (10 kisi), fiziksel diizenlemede smnifin 151k
almasina, yeterince aydinlatilmis olmasina ve duvarlarda kullanilan rengin se¢imine

onem verdiklerini ifade etmislerdir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:

"Birlestirilmis sinifli koy okullarinda suiflar okulun her iki cephesini de
gordiigii igin genellikle yeterince 1sik alirlar. Fakat giines 1s1ginin yeterli
olmadigi durumlarda da swfi yeterli diizeyde aydinlarmaya dikkat
ediyorum. Daha aydinlik goriinmesi igin sinif duvarlarimi sart renge

boyatmayi tercih ediyorum” (E5; K5; K3).

Birlestirilmis simif 6gretmenlerinin - goriislerinden elde edilen bulgulara
dayanarak sinifin fiziksel diizenlemesinde 151k ve rengin 6gretmenler i¢in 6nemli oldugu
sdylenebilir. Ogrencilerin tahtayi, 6gretmenlerini, kitaplarini daha rahat gorebilmeleri;

derse yogunlasabilmeleri i¢in sinifin aydinlik olmasi biiyiik 6neme sahiptir.

4.2.2. Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin 6grenme ve 6gretme siireclerinin

yonetiminde dikkate aldiklar1 durumlar ve gerceklestirdikleri uygulamalar

Aragtirmada elde edilen bulgular incelendiginde, birlestirilmis sinif
ogretmenlerinin sinif yonetimi konusundaki goriislerinin bir boliimiiniin, 6grenme ve
Ogretme siireclerinin yonetiminde dikkate aldiklari durumlar ve gergeklestirdikleri
uygulamalar ile ilgili oldugu ortaya konmustur. Arastirmanin ikinci ana temasini
olusturan bu baslik altinda, birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin 6grenme ve Ogretme
stireglerinin yonetiminde dikkate aldiklari, "6devlendirme", "planlama", "Ggrencilerin

bireysel Ozellikleri", "hazir bulunusluk ve dikkat ¢ekme" gibi durumlar ve

gerceklestirdikleri uygulamalar incelenecektir.

Odevlendirme
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Arastirmaya katilan birlestirilmis smif O6gretmenlerinin % 54'6 (27 kisi),
O0grenme ve dgretme siireclerinin yonetiminde, siklikla 6grencileri 6devlendirme yoluna
gittiklerini ifade etmislerdir. Bu durumu birlestirilmis siniflarda derslerin 6devli ve
Ogretmenli olmak iizere iki sekilde islenmesiyle iliskilendiren birlestirilmis sinif
ogretmenleri, 6devlendirme yaparken nasil bir yol izlediklerini su ciimlelerle ifade

etmislerdir:

"Birinci, ikinci, ticiincii ve dordiincii siniflarin bir arada egitim aldig, tek
ogretmenli birlestirilmis simifta ¢alisiyorum. Ogretim siirecinde oncelikle
odevli siniflarin konularini swrayla kisaca anlatir, akabinde yapmalar
gereken c¢alismalart belirtir, ders oncesi hazirladigim etkinlik ve testleri
ogrencilere dagitirim. Odevli simiflara ddev verirken gegirdigim siirede ise
ogretmenli ders isleyecegim sinifin islenecek konuyu okuyarak on hazirlik
yapmasini saglarim. Odevli simiflar etkinlikleriyle ilgilenmeye baslayinca
ben de oOgretmenli ders isleyecegim grupla derse baglarim.
Odeviendirdigim  siiflarim  hazirladigim  etkinliklerle  ilgilenmeleri,

ogretmenli dersteki 6grencilerime rahatlikla zaman aywmami saglar” (K5;

K5; K1).

Ayrica calismaya katilan birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin bir kismi, 6grenme
ve 0gretme siireclerini yonetirken 1 ve 2.smiflar1 bir grup, 3 ve 4. smiflar1 baska bir
grup olacak sekilde gruplama yapmayi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
bazilar1 ise ilk ve son dersleri tamamen 1. smiflara ayirarak, diger simiflar
O0devlendirdiklerini; ara derslerde ise 2,3 ve 4. smiflarla ders islediklerini belirtmislerdir.

Bu konuda birlestirilmis sinif 6gretmenlerinden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

"Derslerde 1. siniflar1 2'lerle; 3. siniflart da 4'lerle birlestirerek ders
islemeyi tercih ediyorum. 1 ve 2. siniflart édevlendirirken 3ve 4. siniflarla

ders igliyorum” (K1).

"[lk ve son derslerde genellikle 1. sumflarla ilgilenivorum. Ik dersi 1.
swmiflarin okuma ¢alismalarina, son dersi de 1. simiflarin matematik
derslerine ayirryorum. Bu sirada ilk ve son derslerde 2,3 ve 4. siniflart
odevlendiriyorum. Diger ders saatlerinde ise 2,3 ve 4. simiflarla ders

isliyor, 1. suniflart édeviendiriyorum" (K5).



86

Ogrenme ve ogretme siireglerini  yonetirken odevlendirme ydnteminden
faydalandiklarini ifade eden birlestirilmis sinif 6gretmenleri, bu ddevlerin kontrolleri

icin de mutlaka zaman ayirdiklarini belirtmislerdir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri su

sekildedir:

"Ogretim siirecinde, her dersin sonunda édevli grubun ¢alismalarina geri
doniit verebilecegim zamani mutlaka aywirim. Ayrica 6gretmenli grupla
ders isledigim esnada da firsat bulduk¢a édevli grubun ¢alismalarini takip
ederim™ (K1; E1).

Ayrica birlestirilmis simif O6gretmenleri 6grenme ve Ogretme siireglerini
yonetirken grup ¢alismasina dayanan 6devlendirmeleri tercih etmediklerini, bu durumun
ogretmenli ders isleyen Ogrencilerin dikkatlerini dagitacagini diisiindiiklerini ifade

etmislerdir:

"Odevlendirmelerde  bireysel ¢alismalart  tercih  ediyorum. Grup
calismalar: ogrenciler arast iletisim gerektirdigi i¢in bu esnada ogretmenli

ders isleyen ogrencilerin dikkatlerinin dagilabilecegini diisiiniiyorum"

(K1).

Elde edilen bulgular 15181nda, birlestirilmis simif 6gretmenlerinin 6grenme ve
Ogretme siireglerini yonetirken ddevlendirme yontemini hemen her derste kullandiklari,
bu oOdevlendirmeler esnasinda da Ogrencileri kendi belirledikleri sistemler
dogrultusunda gruplandirarak, onceden hazirladiklar1 bireysel etkinlikleri yaptirdiklart

goriilmektedir.
Planlama

Arastirmaya katilan birlestirilmis sinif Ogretmenlerinin % 441 (22 kisi),
O0grenme ve Ogretme siireglerinin yonetiminde planlamaya onem verdiklerini ifade
etmislerdir. Birlestirilmis siniflarda verimliligi artirmak ic¢in planlamanin siif ve
Ogrenci sayisina gore yapilmasit gerektigini ifade eden Ogretmenler, miifredatin
yetistirilmesinin de ancak 1iyi bir planlamayla miimkiin olacagi belirtmislerdir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri asagidaki gibidir:

"Birlestirilmis siniflarda derslerin verimliligini artirmak amacuyla sinif ve

ogrenci sayisina gore planlama yapmak gerektigini diigiintiyorum. Ciinkii
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iyi bir planlama olmadan birlestirilmis sinif miifredatimin yetistirilmesi

miimkiin olmayacaktir” (E5; K3).

Ayrica birlestirilmis simif Ogretmenleri planlama yaparken nasil bir yol
izlediklerini  belirterek; planlamada derste gerceklestirilecek etkinliklere yer
verdiklerini, her sinifa esit zaman ayirma, konular1 kolaydan zora dogru siralama, ders
sonu Ogrenci ¢aligmalar1 i¢in vakit ayirma gibi hususlara dikkat ettiklerini ifade

etmislerdir.

"Planlama yaparken her sinifa esit zaman ayirmaya dikkat ederim. O giin
isleyecegim derslerde hangi strateji ve teknikleri kullanacagimi, hangi
materyallerden faydalanacagimi belirler, é6grenci seviyesine ve ¢evre
kosullarina uygun, wuygulanabilirligi yiiksek planlar hazirlamaya ozen
gosteririm. Planlamayir yaparken konulari kolaydan zora dogru siralarim.
Derste yaptiracagim etkinlikleri ders oncesi hazirlar ve ne kadar siirede
uygulanacag plamimda belirtirim. Planmimda ders sonunda 6grencilerin
calismalarim kontrol edebilmek icin zaman ayiririm" (K1; E5; E5; K1;
K1).

Yukarida ifade edilen Ogretmen gorlisleri 1s1ginda, birlestirilmis simif
O0gretmenlerinin O6grenme ve Ogretme siireglerini  yonetirken planlamaya Onem
verdikleri, planlama yaparken birlestirilmis siniflarin kendine has durumlarini dikkate
aldiklar1 ifade edilebilir. Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin, siniflarin her birine esit
zaman ayirmalari, ders sonunda O&grencilerin ¢alismalarin1 kontrol edebilecekleri
zamana planlarinda yer vermeleri, planlama ¢aligmalarini birlestirilmis siniflarin

yapisina uygun ve basarili bi¢imde siirdiirdiikleri seklinde yorumlanabilir.
Ogrencilerin bireysel dzellikleri

Arastirmaya katilan birlestirilmis siif 6gretmenlerinin 6grenme ve O6gretme
sireglerinin  yonetiminde dikkat ettikleri bir diger husus Ogrencilerin bireysel
ozellikleridir. Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin %22's1 (11 kisi), 6grenme ve 6gretme
stireclerinin  yonetiminde Ogrencilerin bireysel 0Ozelliklerine 6nem verdiklerini,
Ogrencilerin geldikleri ¢evrenin sartlarin1 ve bireysel farkliliklarini dikkate aldiklarini,
ders konularini 6grenci becerilerine uygun sekilde yeniden diizenlediklerini ifade

etmislerdir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri su sekildedir:
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"Ogretim siirecinde ogrencilerin bireysel ozelliklerini énemli goriiyorum.
Bu nedenle ogrencilerin yaglarina, geldikleri ¢evrenin fiziksel sartlarina,
bireysel farkliliklarina uygun davraniyorum. Ayrica dersi ogrencilerin
bireysel  ihtiyaglarina uygun  sekilde anlatmaya ve  konular
anlayabilecekleri sekilde sunmaya 6zen gosteriyorum. Gerekli gordiigiim
durumlarda ders konularinda 6grencilerin becerilerine uygun bigimde

diizenlemeler yapryorum" (K5; E5; E5; E5).

Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin goriislerinden elde edilen bulgular 1s181nda,
Ogretmenlerin  0grenme ve Ogretme siireclerini yonetirken &grencilerin bireysel
ozelliklerini ve bireysel ihtiyaglarint dikkate aldiklar1 goriilmektedir. Birlestirilmis sinif
ogretmenleri 6grencilerin bireysel 6zelliklerine uygun sekilde ders anlatmakta, konulari
Ogrencilerin anlayabilecekleri bir sekilde sunmakta, hatta gerekli gordiikleri noktalarda
konular iizerinde degisiklik yapmaktadirlar. Birlestirilmis siif 6gretmenlerinin bu
hususta gosterdikleri hassasiyetin, 6grenme ve Ogretme siireglerinin yonetimindeki

basarilarini yansittig1 ifade edilebilir.
Hazirbulunusluk ve dikkat cekme

Birlestirilmis simnif ogretmenlerinin %18'1 (9 kisi) Ogrenme ve Ogretme
siireclerinin  yonetiminde, hazirbulunusluk ve dikkat c¢ekme durumlarina Gnem
verdiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin hazirbulunusluk durumlarinin tespitine nem
verdiklerini ifade eden birlestirilmis sinif Ogretmenleri, derse baslamadan 6nce bu
amaca yonelik cesitli sorular sorduklarini belirtmislerdir. Ayrica isleyecekleri dersi,
kullanacaklari yontem ve teknikleri bu hazirbulunusluk durumuna gore diizenlediklerini

ifade eden birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin bu konudaki goriisleri su sekildedir:

"Ogretim  siirecinde oncelikli olarak &grencilerin  hazirbulunusluk
durumlarini tespit ederim. Bu amagla derse baslamadan énce ogrencilere
cesitli sorular sorarim. Ogrencilerin hazirbulunusluk durumlarina gore
isleyecegim derste diizenlemeler yaparim. Ders esnasinda kullanacagim
yontem ve teknikleri de ogrencilerin hazirbulunugluk durumlarina uygun

olarak segcerim" (K1; E5; E1).

Birlestirilmis smif 6gretmenlerinden bazilari ise ogrencilerin derse hazirlikli

gelmelerini  saglamak amaciyla birtakim uygulamalar gerceklestirdiklerini, bu
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uygulamalarin ~ 6grencilerin  hazir bulunusluk durumlarini  olumlu etkiledigini
belirtmiglerdir. Bu yonde fikir belirten birlestirilmis smif 6gretmenlerinden birinin

gorisi ise su sekildedir:

"Ogrencilerin derslere daha hazirlikli gelmeleri gerektigine inaniyorum.
Bu nedenle okul sonrasit ekstra ¢alismalar ve etiitlerle ogrencilerin bir
sonraki derse daha hazir gelmelerini saglamaya ¢alistyorum. Bu
calismalar o6grencilerin hazirbulunusluk durumlarini da olumlu ydnde

etkiliyor™ (E5).

Ayrica birlestirilmis sinif 6gretmenleri, dikkat ¢ekme c¢alismalarina da 6nem
verdiklerini ifade etmislerdir. Derse baslamadan Once ve ders siiresince dikkat ¢ekme
calismalarina yer verdiklerini belirten birlestirilmis simif Ogretmenleri, 6grencilerin
derse ilgilerini canli tutmak gerektigine inandiklarin1 vurgulamiglardir. Dikkat ¢ekme
amaciyla hikaye okuma, materyal kullanma, soru sorma gibi yontemler kullandiklarini

ifade eden 6gretmenlerin dikkat ¢ekme konusundaki goriisleri su sekildedir:

“"Ders stiresince ogrencilerin dikkatlerini, derse olan ilgilerini canli
tutmak ve bu sekilde dersle i¢ ice olmalarim saglamak gerektigini
diistintiyorum. Bu sebeple ogretim siirecinin basinda ilk bes dakikay
ogrencilerin  dikkatini ¢ekme, onlart giidiileme ve motive etme
calismalarina ayiriyorum. Ogrencilerin dikkatini cekmek icin isleyecegim
konuyla baglantili olabilecek ya da sadece dikkatlerini ¢ekecek kisa bir
hikdye ya da masal okuyorum. Isleyecegim konuyla ilgili materyallerle
sinifa gelerek, konuya giris yapabilecegim agik su¢lu sorulart 6grencilere
yoneltiyorum. Boylece 6grencilerin ilgilerini akabinde isleyecegim konuya

yoneltiyorum™ (E5; E5; E3; E5).

4.2.3. Birlestirilmis smif oOgretmenlerinin smf yonetimi konusunda

zorlandiklar:1 durumlar

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin sinif
yonetimi  konusundaki goriislerinin  bir boliimii, smif yonetiminde zorlandiklari
durumlarla ilgilidir. Aragtirmanin {i¢lincii ana temasmi olusturan bu baslik altinda,

birlestirilmis smnif 6gretmenlerinin simnif yonetiminde zorlandiklarini ifade ettikleri,
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"ogrenciler arasi etkilesim", "zaman yonetiminin gii¢liigii", "okullarin fiziki kosullar1"

durumlari 6n plana ¢ikmaktadir.
Ogrenciler arasi etkilesim

Arastirmaya katilan birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin %42's1 (21 kisi), odevli
ve 6gretmenli ders isleyen 0grenciler arasindaki etkilesimin, siif yonetimi konusunda
kendilerini zorladigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin goriislerine goére, dgretmenli
siifla islenen ders, ddevlendirilen Ogrencilerin kendi ¢alismalarima adapte olmakta
zorlanmalarma ve 6gretmenli derse katilmak istemelerine neden olmaktadir. Bazen de
odevli 6grenciler, kendi ¢aligmalarini bitirerek ders dist durumlarla ilgilenmektedirler.
Birlestirilmis siif o6gretmenleri, bu konudaki goriislerini su ciimlelerle ifade

etmislerdir:

"Birlestirilmis siniflarda dersler odevli ve 6gretmenli olmak iizere iki
sekilde isleniyor. Buna bagh olarak 6gretmenli sinifla islenen ders, odevli
siniftaki - 6grencilerin  dikkatini  dagitiyor. Odevli  égrenciler, kendi
calismalarina adapte olmakta zorlanarak, kendi etkinliklerini birakip
ogretmenli derse katilmak istiyorlar. Bazen de odevlerini verilen siireden
daha kisa bir siirede tamamlayip kendi aralarinda konusmaya bagsliyorlar.
Bu durum swimifta giiriiltiiye, karisikliga neden olarak dersin akisin

bozuyor"” (K5; E3; K1).

Ayrica birlestirilmis smif Ogretmenleri, 6devli gruptaki bazi grencilerin
kendilerine verilen 6devi anlamakta zorlandiklarmi ve sik sik soru sorma ihtiyaci
duyduklarimi ifade etmislerdir. Bunun sonucunda 6gretmenler soru soran 6grencilere
yardimci olmak durumunda kaldiklarini, 6gretmenli dersin akisinin bozuldugunu ve tiim
bunlarin smif yonetimi agisindan kendilerini zorladigini belirtmiglerdir. Bu yodndeki

Ogretmen goriisleri su sekildedir:

"Odevli ders isleyen &grencilerin verilen gorevi yerine getirmekte
zorlanmalart ve bu nedenle sik sik soru sorma ihtiyaci duymalari sinif
yonetimini  olumsuz etkilemektedir. Ayrica kiigiik yas grubundaki
ogrenciler, kendilerine verilen o6devi anlamakta ve bireysel calismaya

adapte olmakta zorlanmaktadirlar. Bu tiir durumlar odevli dgrencilere
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miidahale etmemi gerektirmekte ve 6gretmenli dersin akisini bozmaktadr”

(K3; E5).

Calismaya katilan birlestirilmis siif 6gretmenleri, 6devli ve 6gretmenli gruplar
arasi yasanan sorunlarin bir kisminin birinci siif 6grencileri ile diger siiflar arasinda
yasandigim ifade etmislerdir. Ogretmenler, birinci smif dgrencilerinin okula uyum
stirecinin uzun oldugunu, bu siirecte 6zellikle 6devli dersler sirasinda diger siniflar
rahatsiz edecek, dersin akisini bozacak davranislarda bulunduklarini belirtmislerdir.
Bununla birlikte, birinci simiflarin 68retmenli ders saatlerinde yaptiklart okuma
caligsmalarina, diger smiflarin miidahale etmelerinin de siklikla yasanan bir durum

oldugunu ifade eden birlestirilmis sinif 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:

"Birinci sinif ogrencileri, 6gretim yili basindan sumif kurallarina uyum
saglamalarina dek gecen siirede, diger siniflarin ders akisini bozacak
davranmislarda  bulunmaktadirlar.  Bununla  birlikte  birinci  sinif
ogrencilerinin okuma ¢alismalart sirasinda, tist siiflarin sik sik miidahale

etmesi de birinci siif ogrencileri agisindan dikkat dagitici olmaktadir”

(K1; K3).

Bu bulgular 1s18inda, Ogrenciler arast etkilesimin birlestirilmis  sinif
O0gretmenlerinin 6devli ve 6gretmenli dersleri yonetmekte zorlanmalarina sebep oldugu
ifade edilebilir. Ayrica 6devli gruptaki 6grencilerin dikkatlerinin c¢abuk dagildigi,
bireysel c¢alisma konusunda sorun yasadiklari, birinci smif O6grencilerinin okuma
caligmalarina miidahale ettikleri ve bu durumlarin smif yonetimini olumsuz etkiledigi

goriilmektedir.
Zaman yénetiminin giigliigii

Arastirmaya katilan birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin %28'1 (14 kisi), simf
yonetimi konusunda kendilerini zorlayan durumlardan bir digerinin zaman yOnetimi
oldugunu belirtmislerdir. Birlestirilmis simif 6gretmenleri, miifredatin yogun olmasi,
zamanmn Onemli boliimiiniin okuma yazma c¢alismalarma ayrilmasi, midir yetkili
olmanin getirdigi is ylikii gibi nedenlerle zaman yonetiminde zorlandiklarini ifade

etmislerdir. Bu konudaki birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin goriisleri soyledir:

"Birlestirilmis  simiflarda etkili bir zaman yonetimi saglamakta

zorlantyorum. Ozellikle okuma bilmeyen égrencilerin, diger sumflarla bir



92

arada 6grenim goriiyor olmasi, zamant etkili kullanmama engel oluyor.
Okulda gegen siirenin biiyiik ¢ogunlugunu okuma yazma O6gretimine
ayirmak durumunda kaldigim igin birden fazla swifin  miifredatini
yetistiremiyorum. Egitim-ogretim faaliyetlerinin yant sira miidiir yetkililik
faaliyetlerinin  de getirdigi is yiikii, zaman yoénetimini olumsuz

etkilemektedir" (E5; K1; E5).

Ayrica birlestirilmis sinif 6gretmenleri, bu zaman sorununun bir sonucu olarak,
egitim-ogretim i¢in ayrilan zamani genellikle temel derslere ayirmak zorunda
kaldiklarini, gorsel sanatlar, miizik, oyun ve fiziki etkinlikler derslerini bu siire¢te ihmal
ettiklerini belirtmiglerdir. Birlestirilmis siif 6gretmenlerinden birinin bu konudaki

ifadesi su sekildedir:

"Zamanin yetersiz gelmesi gorsel sanatlar, miizik, oyun ve fiziki etkinlikler
derslerini ihmal etmeme neden olmaktadir. Ciinkii egitim-6gretim igin

ayrilan zaman temel derslerin miifredatina ancak yetmektedir” (K3).

Elde edilen bulgulara dayanarak, birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin, zaman
yonetimi konusunda sorun yasadiklari, bunun en 6nemli nedeninin de birden fazla

miifredatinin yetistirilmesi zorunlulugu oldugu sdylenebilir.
Okullarn fiziki kosullar

Arastirmaya katilan birlestirilmis smif 6gretmenlerinin %20'si (10  kisti),
birlestirilmis sinifli okullarin fiziki kosullarinin smif yonetimi konusunda kendilerini
zorladigini ifade etmislerdir. Birlestirilmis sinifli okullarin genellikle kirsal yerlesim
birimlerinde bulunuyor olmasi, i1sinma ihtiyaclarinin soba ile saglaniyor olmasi ve
sobayr Ogretmenlerin yakmak zorunda kalmalar1 o6gretmenleri zorlayan durumlar
arasindadir. Ayrica aragtirmanin yapildigr bolgedeki agir kis sartlarinin sik sik okul
yolunu kapatmasi, okul binalarinin iyilestirme ihtiyact gibi durumlar, birlestirilmis sinif
ogretmenlerinin okullarin fiziki kosullar1 konusunda ifade ettikleri diger hususlardir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri su sekildedir:

"Okulumuz kéy yerlesim biriminde bulundugu icin 1sinma soba ile
saglaniyor. Bu nedenle ders oncesi sobayi yakip, swnifi temizlememiz
gerekiyor. Okulun fiziki sartlarimin yetersizligi, kig aylarinda karin okul

yolunu kapatmasi, okula ait su borularimin donmasi, bacalarin temizligi
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gibi sorunlar ve tiim bunlari egitim-6gretimle bir arada yiiriitmek zorunda

olmak sinif yonetimini olumsuz etkiliyor” (E5; K1; E1).

Ayrica birlestirilmis smif 6gretmenleri, okullarin genel goriintlisiiniin yuva
sicaklig1 tagimasi i¢in, fiziki kosullarin iyilestirilmesi gerektigini, siniflarin daha sade ve
genis olacak sekilde yeniden diizenlenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Birlestirilmis

siif 6gretmenleri bu diisiincelerini su climlelerle belirtmislerdir:

"Birlestirilmis swniflarda ilk olarak egitim-ogretim ortamimn fiziki
yvapisimin  iyilestirilmesi gerektigi  goriigiindeyim. Birlestirilmis sinifli
okullarimizin ¢ogunun mimarisi ve genel goriiniimii tek elden ¢ikmig
gibidir. Soguk birer beton ve tugla yigimidir. Oysa okullart 6grencilerin
kosarak gelecekleri bir aile ocag sicakliginda diizenlemek faydall
olacaktir. Oncelikli olarak siniflarin daha genis ve daha sade olacak

sekilde yeniden diizenlenmesi ile baslanabilir” (E5; E5; E3).

Birlestirilmis simifli okullarin fiziki yapisindaki eksiklikleri anlamak icin, bu
okullarin genellikle kdy yerlesim biriminde bulundugunu dikkate almak gerekir. Elde
edilen bulgular 15181nda, birlestirilmis sinifli okullarda 1sinmanin soba ile saglaniyor
olmasimin, fiziki kosullarla ilgili en 6nemli sorunu olusturdugu sdylenebilir. Isinma
sorununun yani sira okullarin sularimin donuyor olmasi, bu okullarin kisg sartlarina
dayanikli alt yapiya sahip olmadiklar1 anlamina gelebilir. Ayrica genel temizlik, sobanin
yakilmasi, baca temizligi gibi temel islerin Ogretmen tarafindan yapiliyor olmasi,
velilerin bu okullarda galisan 6gretmenlere gerekli destegi vermedigi anlamini tasiyor

olabilir.

4.2.4. Daha etkili simf yonetimi icin birlestirilmis simif 6gretmenlerinin

onerileri

Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi ile ilgili goriislerinden elde
edilen bulgularin bir boliimii, 6gretmenlerin birlestirilmis siniflarda daha etkili bir simif
yonetimi i¢in getirdikleri 6nerilerden meydana gelmektedir. Arastirmanin dordiincii ana
temasint olusturan bu baglhk altinda Ogretmenler "Ogrenci-6gretmen sayisinin

Jnon non

dengelenmesi", "sosyal iliskilerin gili¢lendirilmesi", "arag-gerec¢ ve materyal eksiklerinin
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giderilmesi", "6gretmenlerin derse hazirlikli gelmesi" gibi Onerileri getirmislerdir.
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Ogrenci-ogretmen sayisinin dengelenmesi

Arastirmaya katillan birlestirilmis smif 6gretmenlerinin  %32'si (16  kisi)
birlestirilmis siiflarda daha etkili bir sinif yonetimi icin 6grenci ve 6gretmen sayisinin
dengelenmesini Onermislerdir. Bu dengenin saglanmasi i¢in her 6gretmenin sorumlu
oldugu 6grenci sayisinin 15'1 gegmemesi gerektigini ifade eden birlestirilmis sinif
Ogretmenleri, Ogrenci sayisinin 15'ten fazla oldugu okullarda ikinci bir 6gretmen
gorevlendirilerek yeniden denge saglanabilecegini belirtmislerdir. Ikinci bir égretmen
kadrosu agmanin  mimkin  olmadigi  durumlarda, stajyer Ogretmenlerin
gorevlendirilmesi gibi alternatif ¢oziimler de iiretilebilecegini ifade eden dgretmenlerin

goriigleri su sekildedir:

"Birlestirilmis siniflarda 6grenci ve ogretmen sayisi arasinda standart bir
denge kurulmalidir. Genel olarak birlestirilmis siniflarda bir 6gretmenin
sorumlu olacagi ogrenci sayist en fazla 15 olmali, 15'den fazla ogrencisi
bulunan okullara ikinci bir égretmen goreviendirilmelidir. Ikinci bir
ogretmen goérevlendirme imkaninin bulunmadigr durumlarda, bu okullarda
ogretmenlere yardimci olacak stajyer ogretmenlerin gorevlendirilmesi gibi
alternatif ¢oziimler iizerinde calisilmahidir. Ogrenci sayisimin az oldugu

siiflarda ogretmenlerin her 6grenciyle bireysel ¢alisma imkdni olacaktir”

(E3; K5; E5).

Ayrica birlestirilmis smif 6gretmenleri, lic ya da dort simifin birlestirilerek
okutuldugu durumlarda egitimin veriminin diistiiglinii ifade ederek, en fazla iki sinifin
birlestirilerek okutulmasini dnermislerdir. Birlestirilmis sinif 6gretmenleri, en fazla iki
sinifin birlestirilmesi i¢in her okulda en az iki 6gretmenin gorevlendirilmesi gerektigini

belirtmislerdir. Bir 6gretmen bu konudaki goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

"Birlestirilmis siniflarda ii¢ ya da dort sinifin birlestirilerek okutulmasi
egitimin  verimini  diigiirmektedir. Bu nedenle d6grenci  sayisina
bakilmaksizin,  birlestirilmis sinifli  okullara en az iki o&gretmen

gorevlendirilerek yalnizca iki sinifin birlestirilmesi saglanmalidr" (K1).

Birlestirilmis smiflar yapisi itibariyle birden fazla sinifin ayni anda idaresini
gerektiren bir sistemdir. Birden fazla sinifin yonetiminin getirdigi zorluklarla birlikte

siniftaki 6grenci sayisinin da fazla olmasi, 6gretmenler i¢cin kosullar1 zorlastiran bir
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faktor olacaktir. Birlestirilmis sinif 6gretmenleri, bu zorluga dikkat ¢ekmek amaciyla
her 6gretmenin sorumlu oldugu 6grenci sayisinin 15'i gegmemesini onermis olabilirler.
Su an yonetmelikte ikinci bir 6gretmen kadrosunun agilabilmesi i¢in gerekli sayr 20
Ogrencidir.

Sosyal iliskilerin gii¢lendirilmesi

Arastirmaya katilan birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin daha etkili sinif yonetimi
icin getirdikleri 6nerilerden bir digeri, sosyal iliskilerin giiclendirilmesidir. Birlestirilmis
stif Ogretmenlerinin  %22'si  etkili bir smf yOnetimi icin sosyal iliskilerin
giiclendirilmesi Onerisinde bulunmus, bu amagla 6gretmenlerin siniflarini olabildigince
samimi ve Ogrencilerin eglenmelerine imkan saglayacak bir ortama doniistiirmeleri
gerektigini ifade etmislerdir. Sinif i¢i sosyal iligkilerin gelistirilmesinde Ogrencilerle
teneffiislerde vakit gecirmeyi, oyun, drama gibi etkinlikler diizenlemeyi Oneren

birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin bu konudaki goriisleri agagida sunulmustur:

"Birlestirilmis sinif ogretmenleri siniflarimin, ogrencilerin rahatlikla
eglenebilecekleri, ev gibi samimi bir ortam olmasin saglamaya
calismalidwrlar. Teneffiislerin birlikte gegirilmesi 6grenci-dgretmen bagint
gliclendirecektir. Ayrica oyun, drama gibi faaliyetler 6grencilerin ufkunu
genisletecek, kaynasma ortami saglayarak birbirleriyle ve ogretmenleriyle
olan iliskilerini gelistirecektir. Bu durum da sinif iklimini etkileyerek, daha

etkili bir simif yonetimi saglanmasina yardimci olacakur.”" (E5; E5; E5).

Ayrica  Dbirlestirilmis  smif  Ogretmenleri smif i¢i  sosyal iliskilerin
giiclendirilmesinde, velilerle olan iliskileri de 6nemli gordiiklerini belirtmislerdir. Bu
nedenle birlestirilmis simif 6gretmenleri, 6grencilerin aile ortamlari hakkinda bilgi
sahibi olmayi, Ogrenci aileleriyle iletisim igerisinde olmayi, veli ziyaretlerini, okul
islerinde velilerden destek almayr Onermisler; bu sayede 6gretmenlerin is yiikiiniin
azalacagimi ve daha etkili bir smif yonetimi saglayabileceklerini ifade etmislerdir.

Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin bu konudaki goriisleri su sekildedir:

"Ogrencilerin aile ortamlarim, ¢evre sartlarini bilmek ve buna uygun
davranmak onemlidir. Bu sebeple veliler ile siirekli iletisim icerisinde
olunmalidir. Velilerle samimi iliskiler gelistirilmesi, velilerin 6gretmene

destegini artiracak ve smmif yomnetimini olumlu yonde etkileyecektir.
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Velilerin soba yakma, sinif temizligi gibi okulla ilgili islere dahil edilmesi
ogretmenin ig yiikiinii hafifletecektir" (E3; K1).

Birlestirilmis simif 6gretmenleri yukarida ifade ettikleri Onerileri, siniflarinda
uygulayarak tecriibe ettikleri durumlardan yola ¢ikarak sunmus olabilirler.
Ogretmenlerin tecriibelerine dayanarak gelistirdikleri bu 6neriler, denenmis ve basariya

ulagsmis uygulamalar olabilecegi icin arastirma agisindan degerlidir.
Arag-gere¢ ve materyal eksiklerinin giderilmesi

Arastirmaya katilan birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin %18'1 (9 kisi), daha etkili
bir sinif yonetimi i¢in birlestirilmis sinifli okullarin arag-gere¢ ve materyal eksiklerinin
giderilmesi Onerisinde bulunmuslardir. Birlestirilmis smifli okullardaki ders arag
gereclerinin ve teknolojik donanimin yetersiz oldugunu vurgulayan birlestirilmis siif
Ogretmenleri, ara¢ gereglerin Ogretim siirecinin verimi i¢in 6nemli oldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica birlestirilmis sinifli  okullardaki teknolojik imkanlarin da
artirtlmasini Oneren 6gretmenler, her sinifta mutlaka projeksiyon olmasi gerektiginin
altin1 ¢izmislerdir. Bu sayede 6devli ve dgretmenli derslerin yonetiminin daha kolay

olacagini belirten 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

"Birlestirilmis siifli kéy okullarinda ders arag¢ geregleri yok denecek
kadar az durumdadir. Okulun olmazsa olmazlarindan sinif panolar: bile
yeterli saymin olduk¢a altindadir. Oysa dgrenme-6gretme  stireglerinin
etkili bir sekilde yonetilebilmesinde sinif arac geregleri énemli bir yere
sahiptir. Ogretmenin kullanimina a¢ik arag gere¢ ve materyaller ne kadar
fazla ise, ogretim siireci o kadar verimli olacaktir. Bu nedenle siniflardaki
ara¢ gere¢ sayist ve teknolojik imkanlar artirdmalidir. Her sinifta
projeksiyon olmast durumunda, ddevli ders isleyen siniflarin gorevieri bu
projeksiyon aleti yardim: ile tahtaya yansitilabilir. Boylece dgretmen
zaman kaybetmeden 6gretmenli ders isledigi sinifla ilgilenebilecektir" (ES;

K5; E3; E3).

Ayrica birlestirilmis smif Ogretmenleri, 6gretim siirecinde kullanilan ders
kitaplarinin da yeniden diizenlenmesi Onerisinde bulunmuslardir. Ders kitaplarinin
dilinin sadelestirilerek, igeriginin zenginlestirilmesi gerektigini ifade eden 6gretmenler,

bu sayede Ogrencilerin bireysel c¢alismalarda zorlanmadan odevli  dersleri
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yiirlitebileceklerini belirtmislerdir. Bu durumun birlestirilmis siniflarda sinif yonetimini

de kolaylastiracagini ifade eden 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

"Birlestirilmis swiflarda dili daha yalin, igerigi daha zengin ders
kitaplarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Boylece édevli ders igleyen 6grenciler,
bireysel ¢alismalarda zorlanmayacak, kitaplarindaki etkinliklere daha
fazla zaman ayiracak ve 6gretmenli ders isleyen ogrencilerin derslerini
bolecek davramiglarda bulunmayacaklardir. Bu durum ogretmenlerin sinif

yonetimi konusunda islerinin kolaylagsmasina da katkida bulunacaktir'

(K1; E5).

Birlestirilmis sinif 6gretmenleri dil bakimindan daha anlasilir, igerik
bakimindan daha zengin ve Ogrencilerin bireysel olarak yapabilecekleri

etkinliklerin daha fazla oldugu ders kitaplarina ihtiya¢ duymaktadirlar.
Ogretmenlerin derse hazirlikli gelmesi

Arastirmaya katilan birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin %16's1 (8 kisi), ders
oncesi gerceklestirdikleri 6n hazirligin, etkili sinif yonetimi i¢in biiyiik bir 6neme sahip
oldugunu ifade etmislerdir. Birlestirilmis siniflar icin her ders 6ncesi mutlaka hazirlik
yapilmasi, derste faydalanilacak materyallerin, 6devli grup i¢in yaptirilacak etkinliklerin
onceden hazirlanmasi onerisinde bulunan birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin goriisleri

asagidaki gibidir:

"Birlestirilmis swniflarda gérev yapan Ogretmenlerin derse hazirlikh
gelmeleri oldukca oénemlidir. Ogretmenler, her sinif igin isleyecekleri
derslerin konularimi, bu derslerde faydalanacaklar: materyalleri, édevli
derslerde yaptiracaklar etkinlikleri ve tiim smiflar i¢in verecekleri ev
odevlerini  onceden  hazirlayarak  simifa  gelmelidirler.  Boylece
ogretmenlerin  swniftaki  is  yiikii  hafifleyecek,  zaman  kaybi
yvasamayacaklardir. Ayrica ogretmenler meslekleri ile ilgili kendilerini

gelistirmeli, alanlarinda  gergeklestirilen — ¢aliymalart  arastirmall,

okumalidirlar” (E5; K3; E3).

Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin ders 6ncesi hazirligy, etkili sinif yonetimi i¢in
oneri olarak sunmalarinin, bu hususa 6nem verdiklerini ve kendilerinin de derse

hazirlikli geldiklerini gosterdigi diisiiniilebilir. Ayrica bu hazirhigin zaman kaybini



98

Onledigini ifade etmeleri de zaman yonetimi konusundaki hassasiyetlerine igaret ediyor

olabilir.



BESINCI BOLUM

5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu arastirmada, birlestirilmis simif 6gretmenlerinin smif yonetimi yeterlilik
diizeyleri ve smif yonetimi konusundaki goriisleri incelenmistir. Bu baglamda, elde
edilen sonuglarin bir bolimdi, birlestirilmis siif &gretmenlerinin sinif yonetimi

yeterlilik diizeyleri ile ilgilidir.

Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin, siif yonetimi yeterliliklerini incelemek
amaciyla yapilan analizler sonucunda, 6gretmenlerin sinif yonetimi yeterlilik 6lgegine
ait genel ortalama puanlarinin olduk¢a yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistir. Bu
durumda, birlestirilmis siif &gretmenlerinin sinif yonetimi Yyeterlilik inanglarmin
yiiksek oldugu sdylenebilir. Cetin (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da
Ogretim elemanlarinin sinif yonetimi yeterlilik Olcegine ait genel ortalamalarinin

oldukea yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ayrica birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin, sinif yonetimi yeterlilik 6l¢eginin alt
boyutlart olan, fiziksel diizeni saglama, o6gretim yonetimi, zaman yonetimi, sinif igi
iligkileri diizenleme, davranig gelistirme ve diizenleme alt boyutlarina ait ortalama
puanlarinin da oldukga yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Yani birlestirilmis simif
ogretmenlerinin fiziksel diizeni saglama, 6gretim yOnetimi, zaman yonetim, sif igi
iliskileri diizenleme, davranig gelistirme ve diizenleme yeterlilik inanglarinin da yiiksek
oldugu ifade edilebilir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin alt boyutlardan aldiklari en
yiiksek ortalama puan sinif ici iliskileri diizenleme boyutuna aitken; en diisiik ortalama
puan zaman yoOnetimi boyutuna aittir. Bu sonuca dayanarak birlestirilmis smif
ogretmenlerinin zaman yonetimi konusunda kendilerini daha az yeterli gordiikleri ve bu
hususta sorun yasadiklar1 disiiniilebilir. Erol (2014) tarafindan gergeklestirilen
aragtirmada ise, Ogretmenlerin simif yonetiminin boyutlar1 olan sinif i¢i iligkilerin
diizenlenmesi ve davranis diizenlemeleri konularinda “her zaman®™ yeterli olduklari;
zaman yoOnetimi, plan program ve fiziksel diizen konularinda ise “cogu zaman* yeterli

olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
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Aragtirmada yapilan analizlerle, birlestirilmis smif Ogretmenlerinin = sinif
yonetimi yeterlilik 6lgegine ait ortalama puanlarinin, cinsiyet, mesleki kidem, hizmet ici
egitim alma degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
Analizlerden elde edilen sonuglarda, birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi
yeterlilik inanglarinin s6z konusu degiskenlere gore anlamli farklilagsma gostermedigi
tespit edilmistir. Hizmet i¢i egitim alma degiskeninin birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin
sinif yonetimi yeterlilik inanglarinda anlamli bir farkliliga yol agmamasi, séz konusu
hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin istenen verimi saglamadigi seklinde yorumlanabilir.
Bunun yani sira birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi yeterlilik inanglarini
etkileyen baska degiskenlerin olabilecegini ifade etmek miimkiindiir. Elde edilen
bulgularla benzer sekilde, Akkaya (2011)'nin sif Ogretmenlerinin sinif yOnetimi
becerileri ile mizah tarzlar1 arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmada, 6gretmenlerin sinif
yonetimi beceri puanlarinin cinsiyet ve mesleki kidem degiskenlerine gore anlamli fark
gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Yasar (2008) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada
da 6gretmenlerin kullandiklar1 sinif yonetimi yaklagimlarinin cinsiyet degiskenine gore

farklilasma gostermedigi tespit edilmistir.

Aragtirmanin ikinci boliimiinii birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi
konusundaki goriisleri olusturmaktadir. Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin = sinif
yonetimi konusundaki goriislerini incelemek amaciyla yapilan analizlerden elde edilen
sonuglarin bir boliimii, birlestirilmis simf 6gretmenlerinin fiziksel diizeni saglamada

dikkate aldiklari durumlar ve gergeklestirdikleri uygulamalar ile ilgilidir.

Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin, fiziksel diizeni saglamada dikkate aldiklarini
ifade ettikleri ilk durum, tahtanin konumunu ile ilgidir. Ogretmenler, tahtay: biitiin
Ogrencilerin gorebilecegi sekilde konumlandirmakta, bazi durumlarda da tahtanin
konumuna uygun oturma diizeni olusturmaktadirlar. Buna gore birlestirilmis sinif
O0gretmenlerinin, tiim oOgrencilerin tahtadan esit sekilde faydalanmasini sagladiklari
sOylenebilir. Basar (2005)'a gore tahta gibi 6grenim araglar1 tiim 6grenciler tarafindan
goriilebilmeli, O0gretmenin ve kullanilan araclarin sesi tiim 6grenciler tarafindan
isitilebilmelidir. Goérme ve isitme sorunu yasayan Ogrenciler tahtaya ve kullanilan

araclara yakin oturtulmali, uzun boylu 6grenciler arka siralara yerlestirilmelidir.
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Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin fiziksel diizeni saglamada dikkate aldiklari
diger bir durum 1sinmadir. Birlestirilmis sinifli koy okullarinda 1sinma ¢ogunlukla soba
ile saglanmaktadir. Sobanin hazirlanmas1 ve yakilmasi bazi okullarda Ogretmen
tarafindan saglanirken, bazilarinda ise wveliler tarafindan gerceklestirilmektedir.
Birlestirilmis sinif 6gretmenleri, 1smin esit yayilmasi ve Ogrencilerin yeterli olclide
1sinabilmeleri i¢in sobayr siifin merkezine yerlestirmekte ya da oturma diizenini
sobaya yakin olacak sekilde diizenlemektedirler. Bunun yani sira aragtirmaya katilan bir
O0gretmenin, sobanin konumunu belirlerken, sinif i¢i kazalara sebebiyet verebilecegi
ihtimalini g6z Oniinde bulundurmasi da dikkat cekmektedir. Ada’ya (2000) gore
siniftaki 1s1 ve nemin belirli bir 6lgiide olmas1 énemlidir. Genellikle 1sinin 19°C, 21°C;
nemin ise 5° civarinda olmasi fiziksel ve psikolojik olarak istenilen bir durumdur. Aksi
hallerde o6grenciler rahatsizlik duyabilecegi i¢in sinif ydnetiminin de bu durumdan
olumsuz etkilenmesi s6z konusu olacaktir. Basar (2005) da 1sinin asir1 yiikselmesinin
cesitli fiziksel rahatsizliklara ve Ogrencilerin ilgilerinin dagilmasina yol agacagini,
diisiik 1sinin ise 0grencilerin zihninin 1sinmaya yonelmesine ve derse odaklanmalarinin

giiclesmesine neden olabilecegini ifade etmistir.

Fiziksel diizeni saglamada birlestirilmis smnif 6gretmenlerinin dikkate aldiklari
unsurlardan bir digeri oturma diizenidir. Arastirmaya katilan birlestirilmis simf
ogretmenlerinin biiyiik bir kismi, 6grencilerin tahtay1 ve 6gretmeni rahatlikla gérmesi,
ders i¢i verimi artirmasit gibi nedenlerle U oturma diizenini tercih etmektedirler.
Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinden bazilarinin ise 6grencilerin kendi yas gruplart ile
bir arada bulunmas1 ve 6grenciler arasi iletisime olanak saglamasi gibi nedenlerle grup
diizenini tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmenlerin oturma diizenini
belirlerken boy siralamasi, 6grenciler arasi olumsuz etkilesim gibi farkli unsurlari da
dikkate aldiklart ortaya konmustur. Erdogan (2007)’a gore ideal oturma diizeni
ogrencilerin yas diizeylerine, derste kullanilacak yontemlere gore degisiklik gosterebilir.
Fakat her tiirli oturma diizeni i¢in dikkat edilmesi gereken husus, dgrenciler arasi ve
ogrenci 6gretmen arasi etkilesime imkan taniyor olmasidir. U oturma diizeni, 6gretmen
ile 6grenciler arasi birebir iletisime ve dgrencilerin kendi aralarindaki iletisime uygun
yapidadir. Erden (2005)’¢ gore de sinifta siralarin yerlestirilme sekliyle 6grencilerin

giidiilenmesi, derse katilimlar1 ve birbirleriyle iletisimleri arasinda iligki vardir. Siralarin
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egitim-6gretim ortamini destekleyici nitelikte diizenlenmesi igin 6gretmenlerin birgok

unsuru g6z onilinde bulundurmasi gerekir.

Arastirmaya katilan birlestirilmis simif 6gretmenlerinin  fiziksel diizeni
saglamada dikkat aldiklar1 bir baska unsur, smif panolaridir. Birlestirilmis smif
ogretmenleri, sinif panolarini biitiin 6grencilerin rahatlikla gorebilecegi bir yiikseklige
astiklarini belirtirken, her sinif i¢in ayr1 ayr1 panolar belirlediklerini ve her 6grencinin
en az bir etkinligine bu panolarda yer verdiklerini ifade etmislerdir. Bunun yani sira
birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin bazilari ise, panolarin sinif i¢erisinde bulunmasinin
ogrenciler i¢in dikkat dagitict oldugunu ve sinif disina asilmasi gerektigini
vurgulamiglardir. Elde edilen veriler 1s1ginda birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin, sinif
icerisinde veya smif disarisinda konumlandirdiklart panolari, en verimli sekilde
kullanmaya calistiklari, panolarda biitiin 6grencilerin etkinliklerine yer verdikleri ifade
edilebilir. Erden (2005)’e gore sinif panolar sinifta gergeklestirilen 6gretimin aynasidir.
Panolara Ogretimin amaglarina uygun etkinliklerin asilmasi, Ogrenciler tarafindan
yapilan caligmalara yer verilmesi, 68rencilerin derse olan giidiilenmelerini artiracaktir.
Bu sebeple fiziksel diizenlemede panolarin yerleri secilitken 6zen gosterilmeli, icleri
dikkatle tasarlanmalidir. Cmar (2010) da 6gretim koseleri ve smif panolarinin ayni
zamanda birer dekor olarak diistiniilerek i¢ mimariye uyumunun saglanmasi gerektigini

ifade etmistir.

Sinif igerisinde Ogrencilerin tahtayi, ogretmenlerini ve kitaplarini daha rahat
gorebilmeleri, derse yogunlasabilmeleri i¢in; smifin yeterince 151k almasi, aydinlik
olmast ve duvar renginin de buna elverigli olmas1 gerekmektedir. Arastirmada elde
edilen sonuclara gore birlestirilmis siif Ogretmenlerinin, fiziksel diizeni saglamada
dikkate aldiklarini belirttikleri son unsur, sinifin renk, 151k ve aydinlatmasidir.
Birlestirilmis sinif 6gretmenleri, sinifin 151k almasina, yeterince aydinlatilmis olmasina
ve duvarlarda kullanilan rengin se¢imine ©nem verdiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin bu unsurlara dikkat ettiklerini belirtmeleri, renk, 1s1k ve aydinlatmanin
fiziksel diizeni saglamadaki 6neminin bilincinde olduklarin1 gdsteriyor denilebilir. Siif
ogretmenlerinin sinif yonetimine iligkin yeterliliklerinin incelendigi bir arastirmada,
kullanilan 6lgegin "Smif i¢inde ¢oziilebilir tiirde olan 1s1, 151k, renk, giiriiltii ve oksijen
diizeyi gibi sorunlara ¢oziim getirir"® maddesinde 6gretmenlerin %75,0'1 "her zaman"

secenegini isaretlemiglerdir (Erol, 2014). Buna dayanarak Ogretmenlerin siif
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icerisindeki 1s1, 151k, renk, giiriiltii ve oksijen diizeyi gibi sorunlara ¢éziim getirmede
kendilerini yeterli gordiikleri sdylenebilir. Ada (2000)’ya gore de siniflarda kullanilan
renkler O0grenci lizerinde etkiye sahip olduklar1 i¢in, kiigiik yas gruplarmin oldugu
smiflarda pembe, biiylik yas gruplarinin oldugu siniflarda ise mavi renklerinin tercih

edilmesi Onerilmektedir.

Arastirmada birlestirilmis smif Ogretmenlerinin simif yonetimi konusundaki
gorisleri incelendiginde, bu goriislerinin bir kisminin égretmenlerin 6grenme-6gretme
siireclerinde dikkat ettikleri durumlar ve gergeklestirdikleri uygulamalar ile ilgili oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Elde edilen verilere gore, birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin 6grenme-6gretme
siireclerinde dikkat ettiklerini en ¢ok vurguladiklar1 husus 6devlendirme c¢alismalari
olmustur. Bu durumun, birlestirilmis siniflarda derslerin 6devli ve 6gretmenli olmak
tizere iki sekilde isleniyor olmasindan kaynaklandigr distintilebilir. Birlestirilmis sinif
Ogretmenleri, Oncelikle Ogrencilere bireysel c¢alisacaklari konulart kisaca anlatip,
ardindan  ders  Oncesi  hazirladiklar1  etkinlikleri ~ dagitarak  Ogrencileri
Odevlendirmektedirler. Bu zaman zarfinda ise, 6gretmenli ders isleyecek 6grencilerin
konuya hazirlik yapmalarini saglamaktadirlar. Odevli ve 6gretmenli dersleri planlarken
bazi1 6gretmenler, 1 ve 2. siniflar1 bir grup, 3 ve 4. simiflar1 baska bir grup olacak sekilde
gruplama yapmay tercih ederken; bazi 6gretmenler ilk ve son dersleri tamamen 1.
siiflara ayirarak, ara derslerde ise 2,3 ve 4. siniflarla 6gretmenli ders islemektedirler.
Bunun yani sira birlestirilmis sinif 6gretmenleri, bu o6devlerin kontrolleri i¢in de
mutlaka zaman ayirdiklarini ifade etmiglerdir. Koklii (2000)’ye gore birlestirilmis
siniflarda zamanin 6nemli bir boliimii 6grencilerin bireysel calismalari ile gecer. Buna
gore, birlestirilmis siniflarda basari 6nemli derecede bireysel caligmalara baglidir. Sag
ve Sezer (2012) tarafindan gergeklestirilen, birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin mesleki
egitim ihtiyaglarina yonelik arastirmada ise, arastirmaya katilan birlestirilmis sinif
ogretmenlerinin, Odevli ¢aligmalarda Ogrencileri gilidilleme, odevli dersler igin
ogrencilerin ilgilerinin kendi ¢aligmalarina yonelmesini saglayacak 6gretim materyalleri

gelistirme konularinda mesleki egitime ihtiyaglar1 bulunmaktadir.

Birlestirilmis simif 6gretmenlerinin 6grenme-6gretme siireclerinin yonetiminde

dikkate aldiklar1 bir diger husus planlamadir. Birlestirilmis sinif 6§retmenleri, derslerin
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verimini artirmak ve miifredatin yetistirilmesini saglamak i¢in iyi bir planlamanin sart
oldugu goriisiindedirler. Planlamada her smifa esit zaman ayirmaya dikkat eden
Ogretmenler, derslerde kullanacaklar1 strateji ve tekniklere, faydalanacaklari
materyallere de planlarinda yer vermektedirler. Hazirladiklar1 planlarin  6grenci
seviyesine ve c¢evre kosullarina uygun olmasmna dikkat eden Ogretmenler,
uygulanabilirligi yliksek planlar hazirlamaya 6zen gostermektedirler. Birlestirilmis sinif
Ogretmenleri bunlarin yani sira, ders oncesi hazirladiklar1 etkinliklerin ne kadar siirede
uygulanacagina ve bu etkinliklerin kontrol edilecegi siireye de planlarinda yer
vermektedirler. Goreve yeni baslayan smif 6gretmenlerinin karsilastiklart giicliiklerin
incelendigi bir arastirmada oOgretmenlerin %54,7'si  O0gretim siirecinde planlama
yapmada giicliik yasadiklarini belirtmislerdir. Bu sonugla benzer sekilde 6gretmenler,
ogrencileri derse hazirlama ve motive etmede (%41,7) ve derse uygun ara¢ gereg
bulmada (%55) ayn1 sekilde giicliik yasadiklarini ifade etmislerdir (Korkmaz, Saban ve
Akbasgli, 2004).

Ogrenme-6gretme siireclerinin yonetiminde, birlestirilmis simf dgretmenlerinin
dikkat ettikleri bir baska unsur da 6grencilerin bireysel 6zellikleridir. Birlestirilmis sinif
Ogretmenleri, Ogrenme-6gretme siireclerinin  yonetiminde &grencilerin  bireysel
ozelliklerini, geldikleri ¢evrenin sartlarim1  ve Dbireysel farkliliklarimi —dikkate
almaktadirlar. Derslerde isleyecekleri konularda 6grencilerin becerilerine uygun sekilde
diizeltmeler yapmaya ve Ogrencilerin anlayabilecegi sekilde sunmaya &zen
gostermektedirler. Kilbag (2010), 6grencilerin istediklerinde ve ihtiya¢ duyduklari her
konuda kendilerine yardimeci olabilecek, kendilerini pozitif yonde destekleyecek bir

ogretmene sahip olma haklar1 oldugunu ifade etmistir.

Arastirmadan elde edilen verilere gore, birlestirilmis simf Ogretmenleri,
O0grenme-6gretme silireclerinin  yonetiminde hazir bulunusluk ve dikkat c¢ekme
durumlarina énem vermektedirler. Ogretmenler derse baslamadan dnce ¢esitli sorular
sorarak Ogrencilerin hazir bulunusluklarini tespit etmekte, isleyecekleri derslerde,
kullanacaklar1 yontem ve tekniklerde bu hazir bulunusluk durumuna gore diizenlemeler
yapmaktadirlar. Ayrica birlestirilmis sinif 6gretmenleri, dikkat ¢ekme calismalarini da
onemli gormekte, derse baslamadan 6nce ve ders esnasinda bu ¢alismalara siklikla yer
vermektedirler. Dikkat ¢ekme ¢alismalarinda hikaye okuma, materyal kullanma ve soru

sorma gibi yontemler kullanmaktadirlar. Siif yonetimine iligkin 6gretmen goriislerinin
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incelendigi bir arastirmada Ogretmenler, dikkat ¢ekme ve motivasyonu saglama
konusunda yasadiklar1 sorunlarda, farkli 6gretim yontemleri kullanarak, gilincel olay ve
gelismelerden bahsederek, dikkat cekici ilging durumlar anlatarak ve farkli ses tonlari

kullanarak ¢6ziim saglamaya ¢alistiklarini ifade etmislerdir (Pali¢ ve Keles, 2011).

Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi konusundaki goriisleri analiz
edildiginde bu goriislerin bir boliimiiniin siif yonetimi konusunda zorlandiklar

durumlarla ilgili oldugu ortaya konmustur.

Birlestirilmis sinif Ogretmenlerinin simif yOnetimi konusunda zorlandiklari
durumlardan ilki 6grenciler arasi etkilesimdir. Birlestirilmis sinif 6gretmenlerine gore
ogretmenli smifla islenen dersler, ddevli 6grencilerin dikkatinin dagilmasina neden
olmaktadir. Odevli 6grenciler, kendi galismalarini birakip, 6gretmenli derse katilmak
istemekte ya da ders dis1 durumlarla ilgilenmektedirler. Ayrica 6devli gruptaki bazi
ogrenciler, verilen ddevleri anlamakta zorlanmakta ve sik sik 6gretmenlere soru sorma
ihtiyac1 duymaktadirlar. Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin soru soran &grencilere
yardimc1 olmak durumunda kalmalari dersin akisini bozmaktadir. Birlestirilmis simif
Ogretmenleri 6devli ve Ogretmenli gruplar arasi yasanan sorunlarin bir kisminin ise
birinci sinif 6grencileri ile diger siniflar arasinda yasandigi goriistindedirler. Buna gore,
okula yeni baglayan birinci siif 6grencileri, 6gretim ortamina uyum saglayana dek
gecen siirede diger siniflarin derslerini bolecek davranislar sergilemektedirler. Ayrica
birinci siniflarin okuma calismalarina, diger siniflarin miidahale etmeleri de dersin
akisin1 bozan durumlar arasindadir. Tiim bu unsurlar g6z onilinde bulunduruldugunda,
ogrenciler arasi etkilesimin, sinif yonetimini gili¢lestirdigi sdylenebilir. Dursun (2006)
tarafindan gerceklestirilen ¢alismada elde edilen bulgular yukarida ifade edilen
Ogretmen gorlislerini destekler niteliktedir. S6z konusu arastirmaya gore birlestirilmis
smiflarda 6devli ders yapan ogrenciler, kendi derslerinden c¢ok Ogretmenli derste
anlatilan konulara ilgi gostermekte ve kendi derslerine motive olmakta
zorlanmaktadirlar. Sahin (2003) tarafindan gergeklestirilen birlestirilmis  sinif
uygulamasina iligkin Ogretmen goriislerinin incelendigi bir bagka ¢alismada ise,
arastirmaya katilan 6gretmenlerden biri, farkli diizeyde ve farkli yasta dgrencilerin bir
arada bulunmasinin problemlere neden oldugunu, G6gretim siirecinde biitiinliik
olusturmakta zorlandigin1 ve 6grencileri i¢in yararli olamadig: hissi yasadigini ifade

etmistir. Ilter (2015) tarafindan gergeklestirilen, birlestirilmis sinif kavramma iligkin
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metaforik algilarin incelendigi bir arastirmada, simif 6gretmeni adaylarindan biri su
metaforu ifade etmistir: “Birlestirilmis sinif, yerde meyve toplama gibidir, hem meyve
toplamak istersin hem de toplanmasi bir hayli zordur. Bu uygulamada 6gretmen
Ogrencilerine bir seyler 6gretmek istemekte, ancak bu siire¢ bir hayli zor olmaktadir”

(ilter, 2015; 5.1460).

Siif yonetimi konusunda birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin zorlandiklar1 bir
diger durum zaman yonetiminin giicliigiidiir. Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin sinif
yonetimi yeterlilik alt boyutlarindan en diislik ortalamaya zaman yonetimi boyutunun
sahip olmasi ile 6gretmenlerin zaman yonetimi konusunda zorlandiklarini ifade etmis
olmalar aragtirma sonuglarmin birbiriyle tutarli oldugunu gostermektedir. Ogretmenler,
birlestirilmis siniflarda miifredatin yogun olmasi, okuma yazma calismalarinin ¢ok vakit
almasi, midiir yetkililik gorevinin getirdigi is yiikli gibi nedenlerle zaman y6netiminde
zorlanmaktadirlar. Ayrica birlestirilmis sinif 6gretmenleri, yasadiklari zaman sorununun
neticesinde, egitim-0gretim siirecinin énemli bir boliimiini temel derslere ayirmak
durumunda kalmaktadirlar. Bu siiregcte gorsel sanatlar, miizik, oyun ve fiziki etkinlik
derslerinin zaman zaman ihmal edildigi sOylenebilir. Korkmaz, Saban ve Akbasl
(2004) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, goreve yeni baslayan siif
Ogretmenlerinin karsilastiklar1 giicliikler incelenmis, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%71,2'sinin goreve basladiklarinda ne yapacaklarini bilme konusunda, %70,8'inin resmi
yazigmalarin nasil yapilacagi konusunda, %69,4'linlin idari islerin nasil yiiriitiilecegi
konusunda giiclik yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Abay (2006) tarafindan
gerceklestirilen, birlestirilmis sinif uygulamasinda 6gretmenlerin karsilastigi sorunlarin
incelendigi bir aragtirmaya gore, birlestirilmis siniflarda 6grenci ve simif sayisinin
artmasi, zaman yonetimi sorununu da artirmaktadir. Zaman yetersizligi, 6gretmenlerin
ogrencilerle bireysel olarak ilgilenmesine engel teskil etmekte ve sonug olarak

ogrencilerin 6grenmelerini zorlastirmaktadir.

Arastirmada elde edilen verilere gore birlestirilmis siif dgretmenlerinin sinif
yonetiminde zorlandiklari bir baska durum, okullarin fiziki kosullaridir. Isinmanin
sobayla saglandigt bu okullarda, genellikle Ogretmenler bu gorevi iistlenmek
durumunda kalmaktadirlar. Bu durumda, 1sinmada siirekliliginin saglanabilmesi i¢in
ogretmenlerin ders esnasinda siklikla sobayla ilgilenmek durumunda kaldiklari

diisiiniilebilir. Ayrica arastirmanin gergeklestirildigi Erzurum ili'nin icinde bulundugu
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agir ki sartlari, stk sik okul yollarmin kapanmasina, sularin donmasina neden
olmaktadir. Buna dayanarak, 6gretmenlerin ya da 6grencilerin okula gidis gelislerde
sikint1 yasayacaklarini, derse ge¢ kalabileceklerini dngérmek miimkiindiir. Bunlarin
yan sira, okul temizligi, baca temizligi gibi isleri iistlenmek, bunlar1 egitim-6gretimle
birlikte yiiriitmek, birlestirilmis smif O6gretmenlerini zorlayarak, smif yonetimi
konusunda giigliikk yasamalarina neden olmaktadir. Erdem, Kamaci ve Aydemir (2005),
birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlar1 inceledikleri arastirmada,
okullarin  derslik sayilarinin  ve fiziki sartlarinin  egitim-08retim  bakimindan
yeterliliginin "kismen sorun" olarak goriilen durumlardan biri oldugunu ifade
etmiglerdir. Vural ve Sadik (2003), smiflarin sicak, soguk ya da rutubetli olmasinin,
Ogretim siirecinin verimini ve 6grenci performansini etkiledigini, bu nedenle 1sinmanin
klima ve kalorifer ile saglanmasinin olumlu ve istenen bir 6zellik olabilecegini ifade

etmistir.

Birlestirilmis simif 6gretmenlerinin sinif yonetimi konusundaki goriislerinin bir
boliimi, sinif yonetimi konusunda dikkate aldiklar1 hususlar1 ve zorlandiklari1 durumlari
g6z Onilinde bulundurarak, daha etkili bir siif yonetimi igin getirdikleri Onerilerle
ilgilidir.

Birlestirilmis simif 6gretmenlerinin daha etkili bir sinif yonetimi i¢in sunduklari
ilk Oneri, 68renci ve 08retmen sayilar1 arasinda dengenin saglanmasidir. Birlestirilmis
siif ogretmenleri, bu dengenin saglanabilmesi i¢in her 6gretmenin sorumlu oldugu
ogrenci sayisinin 15'1 gegmemesi, 0grenci sayisinin 15't gectigi durumlarda ikinci bir
O0gretmenin gorevlendirilmesi Onerilerinde bulunmuslardir.  Birlestirilmis  smifl
okullarda ii¢ ya da dort smifin birlestirilerek okutulmasinin egitimin verimini
diistirdiigiinii ifade eden ogretmenler, en fazla iki smifin birlestirilmesi gerektigi
goriisiindedirler. Bunun saglanabilmesi i¢in 6grenci sayisina bakilmaksizin her okula en
az iki 6gretmen gorevlendirilmesini oneren birlestirilmis sinif 6gretmenleri, ikinci bir
O0gretmen gorevlendirmenin miimkiin olmadigr durumlarda stajyer Ogretmenlerin
gorevlendirilmesi gibi alternatif ¢ozlimler diisliniilebilecegi fikrini sunmuslardir. Sahin
(2003)'in birlestirilmis siniflar uygulamasina iligkin 6gretmen goriislerini incelendigi
arastirmada elde edilen bulgular, yukarida ifade edilen 6gretmen goriislerini destekler
niteliktedir. Sahin tarafindan gergeklestirilen arastirma  "Birlestirilmis  simif

uygulamasina iliskin olarak neleri degistirmek istersiniz?" sorusuna 6gretmenlerin bir
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boliimii "Bes siifli tek 6gretmenli uygulamaya son verip, en az iki 6gretmen atardim."
yanitin1  vermislerdir. Suan mevcut uygulama 6grenci sayist 20'nin iizerine ¢iktid

durumlarda ikinci bir 6gretmen kadrosunun agilmasina izin vermektedir.

Daha etkili bir smif yonetimi igin birlestirilmis simif 6gretmenlerinin ileri
stirdiikleri bir diger Oneri, sosyal iliskilerin giliglendirilmesidir. Bu amagcla siniflarin
ogrencilerin eglenmelerine firsat taniyacak nitelikte yapilandirilmasi, sinif igerisinde
samimi bir havanin olusturulmasi gerekmektedir. Birlestirilmis sinif 6gretmenleri sosyal
iliskilerin  giliclendirilmesinde, Ogretmenlerin teneffiislerde Ogrencileriyle vakit
gecirmelerini, bunun yani sira oyun, drama gibi etkinlikler diizenlemelerini
onermislerdir. Ayrica sosyal iligkilerin giiclendirilmesinde velilerle iliskilerin de 6nemli
bir role sahip oldugunu ifade eden birlestirilmis simif Ogretmenleri, bu hususta;
Ogrencilerin aile ortamlar1 konusunda bilgi sahibi olma, velilerle iletisim igerisinde
olma, aile =ziyaretleri ve okul islerinde velilerden destek alma Onerilerinde
bulunmuslardir. Bu sayede birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin is yiikleri azalarak daha
etkili bir simf yonetimi saglayabileceklerdir. Koklii (2000) de dramanin 6grencilerin
problem ¢ézme ve iletisim kurma becerilerini, anlama ve yaraticilik yeteneklerini
gelistirecegini ifade etmistir. Kilbag (2010), velilerle ¢alismanin diizeni siirdiirebilmenin
bir bagka araci oldugunu ifade etmistir. Kilbas (2010)’a gore 6gretmenler velilerle
iletisim icerisinde bulunduklarinda o6grenciler, kendileri i¢in gereken rehberligi ve
destegi daha rahat elde edebileceklerdir. Boylece simif icerisinde daha denetimli

olmalar1 mimkiin olacaktir.

Birlestirilmis sinifli okullarin i¢inde bulunduklar1 sosyoekonomik sartlar dikkate
alindiginda, bu okullarin ara¢ gere¢ ve teknolojik donanimlarnin yeterli olmadig
sOylenebilir. Bu baglamda arastirmadan elde edilen verilere gore birlestirilmis sinif
ogretmenleri, daha etkili bir smif yonetimi igin okullarin arag gere¢ ve materyal
eksiklerinin giderilmesi Onerisinde bulunmuslardir. Arag gereglerin 6gretim siirecinde
onemli bir yere sahip oldugunu vurgulayan birlestirilmis sinif 6gretmenleri, okullardaki
teknolojik imkanlarin artirilmasi ve her smifta mutlaka projeksiyon cihazi bulunmasi
gerektiginin altin1 ¢izmislerdir. Birlestirilmis sinif 6gretmenleri bu sayede 6devli ve
Ogretmenli derslerin yonetimini daha rahat gergeklestirebileceklerdir. Ayrica 6gretim
siirecinde kullanilan ders kitaplarinin da yeniden diizenlenmesini oneren birlestirilmis

siif Ogretmenleri, kitaplarin dilinin sadelestirilmesi, iceriinin zenginlestirilmesi
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gerektigini  belirtmislerdir. Bu diizenlemeler, 06grencilerin bireysel caligsmalarini
kolaylikla yiiriitmelerini saglayacagi gibi sinif yonetimini de kolaylastirabilecektir.
Yukarida ifade edilen birlestirilmis smif 6gretmenlerinin goriislerine benzer sekilde,

n

Sahin (2003) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da Birlestirilmis  sinif
uygulamasina iligkin olarak neleri degistirmek isterdiniz?" sorusuna Ogretmenlerin
bazilar1 "Arag gere¢ yoniinden daha donanimli hale getirirdim" yanitin1 vermislerdir.
Atalay ve Anagiin (2014) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada ise, kirsal alanda gorev
yapan sinif Ogretmenleri, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullaniminin, 6grenme-
Ogretme siireglerinde basariy1 artirma, giidiilenmeyi ve kalic1 6grenmeyi saglama, dikkat
toplama, etkili zaman yonetimi gibi konularda katkilar1 oldugunu ifade etmislerdir.
Enayati, Zameni ve Movahedian (2016), birlestirilmis siniflarin smif yonetimi
stratejilerinde teknolojinin roliinii inceledikleri arastirmalarinda elde ettikleri sonuglara
dayanarak, birlestirilmis smifli okullarda egitim teknolojilerinden faydalanmanin

ogrenmeyi kolaylastirma ve 6grenci performansini artima gibi olumlu etkileri nedeniyle

siif yonetimini kolaylastiracagini ifade etmislerdir.

Daha etkili bir sinif yonetimi i¢in birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin sunduklar
Onerilerden sonuncusu, Ogretmenlerin ders Oncesi gergeklestirdikleri hazirlik
calismalariyla ilgilidir. Birlestirilmis sinif 6gretmenleri, ders Oncesi gergeklestirilen
O0gretmen On hazirligima 6nem vermektedirler. Bu dogrultuda her ders 6ncesi mutlaka
ogretmenler tarafindan hazirlik yapilmasi, derste faydalanilacak materyallerin ve
uygulanacak etkinliklerin 6nceden hazirlanmasi gerekmektedir. Bu sayede birlestirilmis
sinif 6gretmenlerinin simiftaki is yiikii azalacak ve zaman kaybi1 yasamayacaklardir.
Erdogan (2007)'a gore oOgretmen her seyden Once sinif yoOnetimine kendisini
hazirlamalidir. Bu amagla da ogretmen fiziksel agidan dinamik ve enerjik olmali,

psikolojik agidan da rahat ve dengeli bir yapida olmalidir.

Yukarida ifade edilen arastirma sonuglari genel anlamiyla incelendiginde
birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin siif yonetimi yeterlilik inanglarinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Birlestirilmis smif 6gretmenlerinin sinif yonetimi ile ilgili goriislerinde
smifin fiziksel diizenlemesine ve Ogretimsel siireglerin yonetimine iliskin dikkate
aldiklar1 durumlar incelendiginde, 6gretmenlerin sinif yonetimi hususunda gerekli
hassasiyete sahip olduklar1 ve bu durumun da smif yonetimi yeterliklerinin yiiksek

olmasimi destekler nitelikte bir sonu¢ oldugu ifade edilebilir. Bunun yani sira
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birlestirilmis smif Ogretmenlerinin sinif yonetimi hususunda zorlandiklar1 bazi

durumlarin mevcut oldugu ve bu durumlarin 6gretmenlerin daha etkili bir sinif yonetimi

icin getirdikleri Onerilerle nispeten ortadan kaldirilabilecek nitelikte oldugu

gorilmektedir.

Birlestirilmis smif o6gretmenlerinin smif yonetimi yeterliliklerinin ve sif

yonetimi ile ilgili gorlislerinin incelendigi bu arastirmada, elde edilen sonuglar

dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

1.

Birlestirilmis siif dgretmenlerine smif yonetiminde zorlandiklarimi ifade
ettikleri 6grenciler arasi etkilesimi yonetme ve zaman yonetimi konularinda
hizmet i¢i egitim alma imkani saglanabilir.

Birlestirilmis smifli  okullarin  fiziki kosullarina yonelik iyilestirme
calismalar1 yapilabilir.

Birlestirilmig sinifli okullarin arag-gere¢ ve materyal eksikleri giderilebilir.
Birlestirilmis sinifli okullarda ikinci bir 6gretmenin gorevlendirilmesi
konusundaki yasal diizenleme gbzden gecirilerek 20 Ogrenci sinir1 15
Ogrenciye diisiiriilebilir. Boylece 6grenci sayisinin 15'in {lizerine ¢iktigi
okullara ikinci bir sinif 6gretmeni kadrosu verilebilir.

Birlestirilmis sinifli okullarda 6devli derslerde kullanilmak tizere 6grenci
etkinlik kitab1 hazirlanarak bu okullara dagitimi saglanabilir.

Birlestirilmis simif 6gretmenleri daha etkili bir sinif yonetimi i¢in simif igi
sosyal iliskilerini gliglendirmeye ve veliler ile iletisim igerisinde olmaya
0zen gosterebilirler.

Bundan sonraki arastirmalarda birlestirilmis siniflarda sinif yonetiminin
incelenmesinde gozlem yontemine yer verilerek daha detayli analiz
gerceklestirilebilir.

Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin  smif yonetimi yeterlilikleri farkh

degiskenler ac¢isindan yeniden incelenebilir.
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EKLER
EK 1. GORUSME FORMU
ACIKLAMA

Degerli Ogretmen Arkadaslar,

Asagida birlestirilmis  smifli  okullarda goérev yapan siz degerli G6gretmen
arkadaglarimizin siif yonetimi yeterliliklerini tespit etmek amaciyla "Sinif Yonetimi
Yeterlik Olcegi" yer almaktadir. Olgekten elde edilen sonuglar, sadece arastirma

amaciyla kullanilacaktir. Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.
Ebru OCAKCI
Sinif Ogretmeni
Yiiksek Lisans Ogrencisi
ebrylmz89@gmail.com

KiSISEL BIiLGILER

1. Cinsiyetiniz?
O Kadin O Erkek

2. Kag yildir gérev yapmaktasiniz?
O1-2wyl 03-4yl O 5 veisti

5. Birlestirilmis siniflarda 6gretim ve sinif yonetimi konusunda hizmet i¢i egitim aldiniz
mi1?

O Evet O Hayir

GORUSME SORULARI

1. Birlestirilmis smiflarda sinifin fiziksel diizenlemesini yaparken nelere dikkat
ediyorsunuz? (Isinma, aydinlatma, oturma diizeni, egitsel araglar, sinif panolar1 ve

tahtanin konumu vs)

2. Birlestirilmis siniflarda 6gretimi planlar ve yonetirken nasil bir yol izliyorsunuz? (Bir
ders siiresince neler yaptiginiz1 kisaca anlatabilirsiniz.)

3.Birlestirilmis smiflarda etkili bir zaman yOnetimi sizce nasil saglanabilir? Zaman
yonetiminde nelere dikkat ediyorsunuz?

4 Birlestirilmis siniflarda sinif yonetimi agisindan zorlandiginiz durumlar nelerdir?

5. Birlestirilmis siniflarda daha etkili sinif yonetimi i¢in siz neler 6nerirsiniz?



122

EK 2. OLCEK

Degerli Ogretmen Arkadaslar,

Asagida birlestirilmis sinifi okullarda gorev yapan siz degerli 6gretmen arkadaslarimizin sinif
yonetimi yeterliliklerini tespit etmek amaciyla "Sinif Yénetimi Yeterlik Olcegi" yer almaktadir.
Olgekten elde edilen sonuglar, sadece arastirma amaciyla kullanilacaktir. Katkilarinizdan dolayi
tesekkiir ederim.

Cinsiyetiniz? Kadin | Erkek

Kag yildir gérev yapmaktasiniz 1-2 yil | 3-4 yil | 5 ve Usti
Birlestirilmis siniflarda 6gretim ve sinif yonetimi
konusunda hizmetigi egitim aldiniz mi?

Evet Hayir

BIiRLESTIRILMIiS SINIF OGRETMENLERINiIN KENDILERINi DEGERLENDIRMELERINE
iLISKIN SINIF YONETiMi YETERLIK OLCEGI

Ogretmenlerin Sinifin Fiziksel Diizenini Saglamaya iliskin Davraniglari

Her Zaman
Sik Sik
Ara sira
Nadiren
Higbir
zaman

1. Gerektiginde 6grenci sayisina ve sinif yapisina uygun diizenlemeleri
yaparim.
2. Sinifta 1s1, gurultd, aydinlatma vb. 6zelliklere duyarli olup gerekli
diizenlemelerde bulunurum.
3.Sinifta yer alan egitsel araglari en verimli sekilde kullanirim.
4.Siniftaki her turlu fiziksel diizenlemeyi 6grencilerle birlikte yaparim.
5. Siniftaki her bos alandan 6gretimsel bir amacg icin yararlanirim.
6. Sinifi, 6grenme etkinlikleri icin en uygun sekilde dizenlerim.
7. Sinifta fiziksel ve ergonomik eksikliklerden kaynaklanan (kisisel-6zel
alan eksikligi, kalabalik vb.) istenmeyen 6grenci davranislarina
nedenine uygun tepkide bulunurum.
Ogretmenlerin Ogretim Yonetimine iliskin Davraniglari

8. Dersi bir plan dahilinde sistematik bir sekilde yirGtirim.
9. Dersin amaci, islevi ve saglayacagi kazanimlar hakkinda yonergeler
veririm.
10. Ders kapsaminda islenecek konulari ve siireci agiklarim.
11. Ders kapsaminda yararlanilacak kaynak ve materyalleri belirtirim.
12. Konuya iliskin etkili sorular sorarim.
13. Uygun ipuglari vererek 6grencilerin derse katilimini saglarim.
14. Konuya iliskin anlasilir diizeltmeler yaparim.
15. Ogretimin planlanmasinda sosyo-kiiltiirel farkliliklari dikkate alirim.
16. Sinifta kurallara uyulmasini saglarim.
17. Sinifta 6grenmeye uygun olumlu bir hava olustururum.

Ogretmenlerin Zaman Yonetimi Konusundaki Davranislari
18.Ders sliresinde zamani iyi kullanirim.
19. Derse hazirlikh girerim.
20.Derste kullanilacak arag ve geregleri ders 6ncesinde kullanima hazir
hale getiririm.
21.0grencilerin dikkatlerinin dagildigi, motivasyonlarinin azaldigi ani
zamaninda tespit eder ve gerekli 6nlemleri alirim.
22. Onemsiz konu ve ayrintilardan kaginirim.




Ogretmenlerin Sinif ici iliskileri Diizenlemeye iliskin Davranislari

Her
Zaman

Sik Sik

Ara sira

Nadiren

Higbir

Zaman

23.Dili etkin kullanirim.

24. Ogrencileri dinlemeye-anlamaya calisirim.

25. Beden dilini etkili kullanirim.

26. Ogrencileri karsilikl iletisim konusunda cesaretlendiririm.

27. Sinif kurallarini 6grencilerle birlikte belirlerim.

28. Ogrencilerin bireysel ézelliklerini bilir ve iliskilerde g6z dniinde
bulundururum.

29. Sinif kurallarini uygulamada esit davranirim.

30. Ogrencilerin olumlu davranislarini pekistiririm.

31. Ogrencilere isimleri ile hitap ederim.

32. Ogrencilere samimi ve icten davranirim.

33. Ogrenciye iletisime acik oldugumu sezdiririm.

34. Sinifta glivene dayali bir ortam olustururum.

35. iliskilerde empatik davranirim.

36. Ben dilinden ¢ok biz dilini kullanirim.

37. Ogrencilerin gérislerine karsi hos gériilii ve saygili olurum.

38. Gerektiginde 6grencilerin takim halinde galismalarina uygun ortam
hazirlarim.

Ogretmenlerin Davranis Gelistirme ve Diizenlemeye iliskin
Davranislari

39. Kazandirilmak istenen davranigi tanimlarim.

40. Kazandirilmak istenen davranisin amacini agiklarim.

41. Davranisin 6grenme agisindan énemini vurgularim.

42. Ogrencilerde dogru davranis gelistirebilmek igin duruma en uygun
tepkiyi veririm.

43. Ogrencilerin yeteneklerine uygun istek ve beklentiler icerisinde
olurum.

44. Ogrencilerin bireyselliklerine karsi yeterince hosgdriilii davranirim.

45. Ogrencilere karsi olumlu ifadeler kullanirim.

46.Istenmeyen davranisi, ortaya ¢ikmadan tahmin eder, gerekli
onlemleri alirm.

47. istenmeyen davranis ortaya ciktiginda dgrenciye degil davranisa
odaklanirim.

123



124

EK 3.1ZIiN

Lol 3] (1] i Gelen Kutusuna tag ‘ 57 Diger ~
AC”_I LUTFEN OKUYUN Gelen Kutusu  x = H
ebru yilmaz <ebrylmz89@gmail. com> 27.01.2015 -~ =
‘ Al ficetin [+

Sayin Filiz Cetin Hocam, Oncelikle merhabalar
Daha dnce gonderdigim maili gérmediginizi tahmin ederek tekrar rahatsiz ediyorum.

Ismim Ebru OCAKCI. Erzurum Atatiick Universitesinde Sinif Ogretmenligi A B.D.'nda yiksek lisans dgrencisiyim.
"Birlegtiriimig Sinif Ogretmenlerinin Sinif Yonetimi Yeterlilikleri ve Sinif Yonetimi ile ligili Géroglerinin Incelenmesi” konulu yiksek lisans tezimde
tarafinizca gelistirilen "Sinif Yonetimi Yeterlik Olcegi” nizi kullanmak istiyorum.

Bu kenuda izninizi ve yardiminiz talep ediyorum.Tezimin uygulama iznini alabilmek ve bir ana evvel tezime baslayabilmek icin acilen cevabiniza
ihtiyacim var.

Simdiden cok tesekkir ederim. Saygilanmla...

FILIZ CETIN <ficetin@gazi.edu.tr> 28.01.2015 o I,
Alici: bana [+

Sevgili Ebru élcedi kullanabilirsin .Gazide maillerle ilgili sikinti vardi mail gelmiyordu saninm ozamana rastladi. Calismalannda basanlar diliyorum kolay
gelsin.

FILIZ CETIN

----- Orijinal Mesaj —

Kimden: "ebru yilmaz" <ebrylmz89@amail.com>

Kime: ficetin@agazi edu tr

Ginderilenler: 27 Ocak Sall 2016 22:47:20

Konu: ACIL! LUTFEN OKUYUN

ebru yilmaz <ebrylmz89@gmail. com> 4022015 -~ =
‘ Alciz FILIZ [+

Sayin hocam, cok tesekkir ederim Olgedin analizi asamasinda yardiminiza basvurabilir miyim?

28 Phmal AL AQ AL tarihinda EHI7 CETIM cfimntinfomasi s bre e
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Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi
Siif Ogretmenligi
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