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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

OGRETIM ELEMANLARININ EGITSEL SOSYAL AG KULLANIM
DENEYIMLERININ INCELENMESIi: EDMODO ORNEGI

Adem OZKAN
2017, 115 Sayfa

Bu ¢aligmanin amaci, derslerinde Egitsel Sosyal Ag Sitesi (ESAS) kullanmis
olan 6gretim elemanlarinin deneyimlerinin incelenmesidir. Bu amagla Edmodo 6rnegi
tizerinden ESAS’larin avantaj ve sirhliklar, kullanim gerekgeleri ve derse
entegrasyonu incelenmistir. Calismada nitel aragtirma yontemlerinden olgu bilim deseni
kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini 6lgiit 6rnekleme yontemiyle belirlenen Edmodo
deneyimine sahip dokuz Ogretim elemani olusturmaktadir. Calismada veriler, yari
yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmistir. Goriisme kayitlari transkript edilerek
icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Olgubilimin dogasina uygun olarak, analiz
siirecinde ihtiya¢ duyulan kisimlar i¢in 6gretim elemanlartyla tekrar iletisim kurularak

ek veriler toplanmustir.

Verilerin analizi sonucunda; 6gretim elemanlarinin Edmodo’nun Ogrenme
Yonetim Sistemi (OYS) ve Sosyal Ag Sitesi (SAS) &zelliklerini derslerinde
kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogretim elemanlarinin OYS 6zelligi olarak 6dev, quiz,
veri paylasimi (kiitiiphane) ve rozet 6zelliklerini daha ¢ok tercih ederken SAS ozelligi
olarak grup olusturma ile duvar 6zelligini 6ne ¢ikardiklar1 ve bu 6zellikleri fonksiyonel
yapilar1 nedeniyle tercih ettikleri gozlemlenmistir. ESAS’larin kullaniminin fazla emek
gerektirmemesi, iletisimi artirmasit ve Ogretim siirecindeki islemleri kolaylastirmasi
nedeniyle tercih edildigi belirlenmistir. Bu 6zelliklerin islevlerine gore kullanimlarinin
farklilastigi goriilmiistiir. Ornedin 6gretim elemanlar1 6dev kontroliinii kolaylastirmak,
ogrenci sorumlulugunu artirmak ve dgrencilerin derslere karsi ilgisini aktif tutmak icin
odev ozelligini, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerini artirmak ve d6grenilen konular

pekistirmek i¢in kiitiiphane 6zeligini tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

Sonug olarak, Edmodo 6zelliklerinin fonksiyonel yapilart 6gretim elemanlarinin

tercihlerini belirledigi goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu Ozelliklerin fonksiyonel



yapilariin, 6gretim elemanlarinin kullanim amaglarini etkiledigi de sdylenebilir. Ayrica
ders ici etkinliklerin kolaylastirilmasinda OYS’lerin etkili bir bicimde kullanildig: ile
SAS ozelliklerinin fonksiyonlariyla iletisimi artirmanin yani sira derse karsi ilgiyi
artirdigr sonucu c¢ikarilabilir. Hatta dersi takip etme, haberdar olma, hizli erisim ve

etkilesimi artirdig1 sdylenebilir.

Anahtar_Sézciikler: Edmodo, Egitsel Sosyal Ag, ESAS, Ogrenim Yonetim
sistemleri, OYS, Sosyal Ag Siteleri, SAS



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

EXAMINING THE EXPERIENCES OF TEACHERS IN USING
EDUCATIONAL SOCIAL NETWORKS

Adem OZKAN

2017, 115 Pages

The purpose of this study is to examine the experiences of the instructors who
have used the Educational Social Network Site (ESNS) in their lessons. To this end, the
advantages and limitations of ESNS through the Edmodo example, the reasons for use
and the integration of the lesson are examined. In the study, case studies are used in
qualitative research methods. It constitutes nine teaching staff with Edmodo experience
determined by the method of sampling of the sample of the worker. In the study, data
were collected through semi-structured interviews. Interview records were transcribed
and analyzed by content analysis method. In accordance with the nature of the event,
additional information was gathered by communicating again with the instructors for

the parts needed in the analysis process.

As a result of the analysis of the data; Instructors used Edmodo's Learning
Management System (LMS) and Social Networking Sities (SNS) skills in their lessons.
It was observed that the instructors preferred the homework, quiz, data sharing (library)
and rosette features as SNS features while they preferred the wall feature with group
formation as the SNS feature and preferred these features due to functional structures.
The use of ESNS is preferred because it does not require much effort, it enhances
communication and facilitates the processes in the teaching process. Their use varied
according to their function. Instructors, for example, have stated that they prefer library
ownership in order to facilitate homework control, to increase student accountability
and to keep pupils active in classes, to increase homework, to increase student

readiness, and to reinforce learned topics.

As a result, it is observed that Edmodo features determine the preferences of the
faculty members. At the same time, it can also be said that the functional structures of

these features influence the usage intent of the instructors. In addition, the facilitation of



in-class activities can be attributed to the effective use of LMSs and the increased ability
of SNS features to enhance communication with the functions as well as to increase
interest in the lesson. It can be said that they have even followed the lesson, become

informed, have fast access and increased interaction.

Key Words: Edmodo, Educational Social Network, ESNS, Learning
Management Systems, LMS, Social Network Sites, SNS
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BIRINCI BOLUM
1. GIRIS

Bu boliimde arastirma konusu, arastirma problemini net olarak belirten problem
durumu, arastirmanin amaci, arastirma sorulari, arastirmanin Onemi, varsayimlar,

sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Uzaktan egitim gilinlimiizde Ogrenme ihtiyacinin giderilmesinde kullanilan
yontemlerden birisidir. Uzaktan egitim; bireyin kendi kendine 6grenmesine imkan
saglayan, bilgiye ulasmada zaman ve mekan kisitlamasi olmayan, es zamanl veya es
zamansiz olarak Ogrenci-68renci ya da Ogrenci-6gretmen iletisimi kurulabilen,
sosyokiiltiirel farkliliklarr ortadan kaldiran ve bireylere yasam boyu 6grenme imkani
tantyan bir 6grenme ortamidir (Anadolu Universitesi, 2016).  Uzaktan egitim
faaliyetlerine bakildiginda bircok farkli ara¢ ve yontemin kullanildigi goriilmektedir
(Ozmen, 2012). Bu ydntem ve araglar, bir yayin aract olan mektuptan, internet

teknolojilerine kadar ¢ok genis bir yelpazede farklilik gostermektedir.

Son yillarda internet teknolojileri sagladigi, ses, goriintii ve veri aktarimi
avantajlariyla uzaktan egitimde kullanilmaya baglanilmistir. Bu sayede; yasam boyu
ogrenme kapsaminda ki uzaktan egitimin, farkli zaman ve mekénlardaki insanlar1 bir
araya getirme amaci karsilanmistir (Ozarslan, Kubat, ve Bay, 2007). Ayrica internet
teknolojileri, uzaktan egitimin ilk yillarindaki 6grenci-6grenci ve Ogrenci-6gretmen
etkilesimi noktasindaki eksikligin giderilmesi amaciyla da kullanilmistir (Ozmen, 2012;

Grisham ve Wolsey, 2006).

Uzaktan egitimin internet teknolojileri kullanarak farkli insanlari bir araya
getirilmesiyle Dbirlikte, bu ortamlarin yonetilmesi, Ogrencilerle icerik ve materyal
paylasilmasi gibi sorunlar ortaya ¢ikmistir. Bu sorunun giderilmesi i¢in, 1990’11 yillarin
basinda bir internet teknolojisi tiriinli olarak ortaya ¢ikarilan Blackboard, Moodle ve
WebCT gibi Ogretim Yonetim Sistemleri (OYS) kullanilmaya baslanmistir. OYS’ler;



Ogretim materyalinin dagitilmasi ve paylasilmasini kolaylastirmig ve tartisma panolari,
sohbet alanlari, blog yapilari gibi Ozellikleri sayesinde ogrencilerin; Ogrencilerle,
Ogretmenlerle, igerikle ve kurumlarla olan iletisim ve etkilesimlerine olumlu katki

saglamistir (Grisham ve Wolsey, 2006)

Ogrencilerin 6grenmeye karsi tutum ve motivasyonlarini artiran etkilesim; bu
sayede kalic1 0grenmeyi saglayarak Ogrenci basarisinin artmasinda onemli bir role
sahiptir (Sutton, 2001; Wagner, 1994). Etkilesime bu avantajlari saglayan yapisi, egitim
ortamlarinda sosyal bulunusluk olusturarak, 6grenci yalitilmiglik hissini azaltmasidir
(Bibeau, 2001). Toplum olma duygusu olarak tanimlanan sosyal bulunusluk, uzaktan
egitim ortamlarinda Ogrenen deneyimlerini etkiler. Bu deneyimlerin basinda
Ogrenenlerin arasinda birbirlerini kabullenmeleri gelmektedir. Aksi takdirde sosyal
etkilesim olmayacagindan sosyal O6grenme ger¢eklesemez (Tu, 2000). Bu nedenle
uzaktan egitim faaliyetlerinde siklikla kullanilan OYS’lerde etkilesimi artirmak dnemli
bir ihtiya¢ olarak aragtirmacilarin karsisina ¢ikmistir. Bu sorunun giderilmesi igin ise;

tartisma panolari, bloglar, mesajlar ve sohbet alanlar1 gibi bir¢ok arag gelistirilmistir.

Ancak yapilan bir ¢ok arastirmada, OYS’lerde kullanilan araclarin; égrencileri
OYS’leri kullanma noktasinda isteksizlestirdigi (Schroeder, ve Greenbowe, 2009),
orglin Ogretime gore Ogrenci-Ogrenci ve Ogrenci-Ogretmen etkilesimini diistirdiigi
(Duncan ve Young, 2009), OYS sistemlerinin dgrencileri ortamdan soyutlastirdig,
yalmzlastirdig1 ve motivasyon kaybina sebep oldugu (Duran, Onal, ve Kurtulus, 2006)
gibi sorunlart oldugu belirlenmistir. Bu dezavantajlari ortadan kaldirabilmek i¢in, her
hangi bir 6grenme ortaminda Ogrenenlerin algilarinin artirllmasinda ve anlamlh
ogrenmeler olusturulmasinda onemli olan sosyal bulunusluk kavramindan uzaktan

egitimde de yararlanilmak istenilmistir (Olpak ve Cakmak, 2009).

Ogrenme ortamlarinda sosyal bulunusluk algisinin gok fazla hissedilmesi
O0grenme ortaminin Ogrenenler agisindan sicak ve ulasilabilir olma algisin1 saglar
(Rourke, Anderson, Garrison, ve Archer, 2007). Ayrica 6grenme ortamlarinda sosyal
bulunusluk algis1 olusturularak 6grenci ve 6gretmen arasinda rahat bir ortam seviyesi
gelistirilip bireylerin hislerini rahat ifade etmeleri saglanabilir. Bu durum saglanmaz ise
O6grenme ortami ne Ogrenen ne de dgreticiler i¢in tatmin edici olmayacaktir (Aragon,

2003). Ogrenenlerin; uzaktan egitim ortamlarindaki memnuniyetleri, dier dgrenenler



ile kurduklar giiclii etkilesim, olumlu sosyal iliskiler ile dogru orantilidir. Bu baglamda;
sagladigi Ogrenci katilimi, yiliksek sosyal bulunusluk diizeyi, motivasyon, kisisel
etkilesim ve isbirligi avantajlar1 sayesinde Sosyal Ag Sitelerinden (SAS) uzaktan
egitimde siklikla kullanilan OYS’lerin sorunlarinin giderilmesinde yardimei olarak

kullanilmistir (Olpak ve Cakmak, 2009).

Insanlarin birbiriyle kisisel ve profesyonel iliski kurmalar1 olarak tanimlanan
sosyal aglar, her zaman her yerde olusabilir. Sosyal ag kurmak i¢in insanlar her zaman
farkli yol ve ydntemler kullanmislardir. Internet teknolojilerinin gelismesiyle cazibesi
artan SAS’lar bu yontemlerin baginda gelmektedir. SAS’lar kullanicilarinin birbirleriyle
isbirligi yapmalarini kolaylastiran yapilardir (Balcikanli, 2010). Ayrica kisisel bilgilerin
ve deneyimlerin paylasildigi, akranlarla baglanti kurularak sanal topluluklarin
olusturuldugu SAS’lar, her gecen giin yayginlasarak temel bir iletisim aract haline
gelmislerdir. Renren, Xing, Mixi Bebo gibi bircok SAS olmasina ragmen Facebook,
Twitter, Myspace en popiiler olanlaridir (Tinmaz, 2013).

SAS’larin Ozellikleri egitim acgisindan incelendiginde, bu ozelliklerin sosyal
biligsel 6grenme kurami ve yapilandirmaci 6grenme kuraminin, 6grenme siirecine
yonelik goriisleriyle ortiistigii goriilmektedir (Kert ve Kert, 2010). SAS’larin bu
ozellikleri egitimcilerin dikkatini ¢cekmis ve SAS’larin egitim i¢in nasil kullanilabilecegi
egitimcilerin arastirma sorular1 arasmna girmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda birgok
aragtirmact egitim siirecinde topluluk olusturulmasinda ve Ogrenci katiliminin
artirtlmasinda SAS kullanimini tesvik etmistir (Bargh, McKenna, ve Fitzsimons, 2002).
Ayrica SAS’lar ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinda topluluk hissi olusturduklari igin
ogretmenler ile bire bir baglanti olanagi bulamayan 6grencilere 6nerilmektedir (Brady,

Holcomb, ve Smith, 2010).

SAS’larin egitimde kullanilmasinin avantajlart oldugu kadar dezavantajlar da
vardir (Lemanauskas, Slekiene, Balog, ve Pribeanu, 2013; Oztiirk ve Akgiin, 2012;
Karpinski ve Duberstein, 2009). Oztiirk ve Akgiin (2012)’de yaptiklar1 ¢alismada
SAS’larin; giivenlik riski, rol karmasasina neden olma (Warner ve Esposito, 2009),
egitim ortamina uygun olmayan igerigin fazlaligt ve bir¢ok kurum tarafindan

yasaklanmis olmas1 gibi dezavantajlar1 oldugunu belirtmislerdir.



Genel anlamda SAS’larin asil amaci egitim degildir. Ciinkii SAS’lar OYS’lerde
bulunan kiitiiphane, sinav, 6dev toplama vb. o&zelliklerden yoksundurlar (Durak,
Cankaya, ve Yiinkiil, 2015). Aym1 zamanda SAS’lar sosyal iletisim kurmak amaciyla
tasarlandiklarindan egitsel ortamlara uygun olmayan bir¢ok icerigi barindirmaktadirlar.
Bu yiizden OYS’lerin kiitiiphane, sinav, ddev toplama gibi 6zelliklerini barindiran ve
isleyis olarak SAS’lara benzeyen Egitsel Sosyal Ag Siteleri (ESAS) gelistirilmistir. Bu
siteler igerisinde en ¢ok bilinenleri Edmodo, Ning, Elgg ve ValuePulse siteleridir.
ESAS’lar, SAS’larin kullaniminda ortaya ¢ikabilecek giivenlik ve gizlilik problemlerini
en aza indirgeyerek 6grenci ve 6gretmenlere sosyal ag yapilarini egitsel olarak kullanma

imkani tanimaktadir (Brady, vd., 2010).

Bu calisma, ESAS’lar arasinda kullanici sayist olarak en fazla ESAS
uygulamalarindan biri olan Edmodo sitesi tirerine yogunlasilmistir. Edmodo; dgretmen,
ogrenci ve velilerin bir arada bulunabildigi K-12 sosyal 6grenme platformudur
(Edmodo, 2017). Edmodo 6gretmenlerin; interaktif her tiirlii materyali paylasmalarina,
Odevleri toplamalarina, quiz, tartisma gibi bir¢cok sinif i¢i etkinligi gerceklestirmelerine
yonelik giivenli bir ortam sunar (Kiligkaya, 2012). Edmodo, bilinen (Facebook, Twitter
vb.) SAS’lar gibi ¢ok fazla kisisel bilgi istemeyerek, kullanicilar igin ortaya ¢ikabilecek
giivenlik sorunlarini minimuma indirir (Weber, 2012). 2011 yilinda Amerikan Okul
Kiitiiphanecileri Dernegi tarafindan en iyi dort web sitesinden biri olarak segilen
Edmodo, popiiler SAS Facebook’a benzerligi ile kullanicilarda aginalik ve kolay
kullanilabilirlik hissi olusturmaktadir. Ayrica her tiirlii bilgisayar, Android ve IOS
isletim sistemi ile calisan mobil cihazlarda iicretsiz olarak kullanilabilmesi agisindan

bir¢cok 6gretmen ve 6grenci tarafindan tercih edilmektedir (Alemdag, 2013).

Alanyazinda Edmodo tizerine yapilan ¢aligmalar incelendiginde, bu ¢aligmalarin
ogrencilere yonelik yapilan calismalar oldugu (Unal ve Cakir, 2016; Kazez ve Bahgeci,
2016; McClain, Brown, ve Price, 2015; Dewi, 2014; Balasubramanian, Jaykumar, ve
Fukeyb, 2014) ve calismalarin amaglarinin da Edmodo’nun 6grenci akademik basarisina
etkilerini incelmeye yogunlastigi gozlemlenmistir. Ancak ders etkinliklerinin
planlanmasinda, yiiriitiilmesinde, 6grencilere rehberlik edilmesinde onemli role sahip
olan ogretmenlere (Stnbiil, 1996) yonelik g¢alismalarin ¢ok smirli sayida oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlere yonelik yapilan ¢alismalar incelendiginde ise 6gretmen

gortisleri alinarak Edmodo’nun egitimde kullaniminin avantaj ve sinirliliklariin



belirlenmesinin amaglandigi (Gan, Menkhoff, ve Smith, 2015; Paliktzoglou ve
Suhonen, 2014; Enriquez, 2014; Wallace, 2013; Sanders, 2012) gozlemlenmektedir.
Fakat son yillarda kullanimi giderek artan Edmodo’nun ders etkinliklerine ya da
yonetimine nasil entegre edilmesine yonelik her hangi bir ¢alismaya rastlanilmamaistir.

Bu durum bir problem olarak goriilmektedir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, derslerinde ESAS Edmodo kullanmis olan 6gretim

elemanlariin deneyimlerini incelemektir.

1.3. Arastirma Sorulari

1. Edmodo’nun kullanilan 6zellikleri ve begeni diizeyleri nelerdir?
a. Edmodo’nun kullanilan OYS 6zellikleri ve begeni diizeyleri nelerdir?

b. Edmodo’nun kullanilan SAS 6zellikleri ve begeni diizeyleri nelerdir?

2. Edmodo o6zelliklerinin kullanilma nedenleri nelerdir?
3. Edmodo o6zellikleri derslerde nasil kullanilmaktadir?
a. Edmodo OYS ozellikleri derslerde nasil kullanilmaktadir?

b. Edmodo SAS ozellikleri derslerde nasil kullanilmaktadir?

4. Derslerde Edmodo kullaniminin avantaj ve sinirliliklari nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Alanyazinda Edmodo iizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde, bu ¢alismalarin
ogrencilere yonelik yapilan calismalar oldugu (Unal ve Cakir, 2016; Kazez ve Bahgeci,
2016; McClain, Brown, ve Price, 2015; Dewi, 2014; Balasubramanian, Jaykumar, ve
Fukeyb, 2014) ve c¢alismalarin amaglarinin da Edmodo’nun 6grenci akademik basarisina
etkilerini incelmeye yogunlastigt gbzlemlenmistir. Ancak ders etkinliklerinin
planlanmasinda, yiiriitiilmesinde, 6grencilere rehberlik edilmesinde onemli role sahip
olan Ogretmenlere (Siinbiil, 1996) yonelik calismalarin ¢ok sinirli sayida oldugu

gorilmektedir.



Ogretmenlere yonelik yapilan calismalar incelendiginde ise dgretmen goriisleri
alinarak Edmodo’nun egitimde kullaniminin avantaj ve siirliliklarinin belirlenmesinin
amaglandigr (Gan, Menkhoff, ve Smith, 2015; Paliktzoglou ve Suhonen, 2014;
Enriquez, 2014; Wallace, 2013; Sanders, 2012) gozlemlenmektedir. Fakat son yillarda
kullanim1 giderek artan Edmodo’nun ders etkinliklerine ya da yonetimine nasil entegre
edilmesine yonelik her hangi bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Edmodo’nun egitim
ortamlarina entegrasyonu icin egitim ortamlarinda 6nemli role sahip &gretmenlerin
deneyimlerinden faydalanilmasi gerektigine inanilmaktadir. Bu sayede Edmodo egitim
ortamlarma hizli, giivenilir ve ¢6ziim odakli olarak entegre edilebilir. Bu baglamda bu

caligma;

1. Ogretim elemanlarmin  deneyimlerini incelenmesi agisindan oldukga
onemlidir.
2. Alan yazindaki 6gretmenler ile yapilan calismalarin azligi eksikligine katki

saglayacak olmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

1.5. Smirhhiklar

Aragtirma ders etkinliklerinde ya da yonetiminde ESAS Edmodo’yu en az bir y1l

kullanmis olan 9 6gretim elemani ile sinirlandirilmistir.

1.6. Tamimlar

Uzaktan Egitim: Uzaktan egitim, fiziksel olarak Ogrencilerin bulunduklari
yerlerde olmasii gerektirmeksizin, teknolojinin imkanlarindan yararlanilarak, dgrenci
ve Ogretmenlerin bir internet ortaminda eszamanli ya da eszamanli olmadan degisik

sekillerde ders isledikleri, planl bir 6gretim seklidir (Anadolu Universitesi, 2016).

Sosyal Ogrenme: o3renmenin, sosyal ortamlardaki deneyimlerden, sosyal

paydaslardan etkilenmek kosuluyla olusan davranis degisikliklerini ele alan bir 6grenme

bi¢imidir (Bandura, 1977).

Web 2.0: Bilginin kullanicilar tarafindan iiretildigi ve daha sonra kullanicilar

arasinda kolaylikla paylasilabildigi internet teknolojilerine verilen addir (Albion, 2008).



Ogrenme Yionetim Sistemi (OYS): Sunum, tartisma, materyal-6dev paylasimi ve
smav gibi Ogrenme aktivitelerinin online yiiriitiillebilesi i¢in gelistirilmis olan

yazilimlara OYS denir (Karaman, Ozen, Yildirim, ve Kaban, 2009).

Sosyal Ag Sitesi: Web 2.0 teknolojisinin bir liriinii olan SAS’lar kullanicilarin
birbirleriyle isbirligi yapmalarin1 kolaylastiran ve topluluk olusturmalarina imkan

saglayan yapilardir (Tinmaz, 2013).

Egitsel Sosyal Ag Sitesi: OYS ve SAS’larin dezavantajlarini ortadan kaldirmak
amaciyla SAS’larin sosyal ag 6zelliklerini ve OYS’lerinin egitsel 6zelliklerini icerisinde
barindiran cevrimigi siteler gelistirilmistir. Bu tiir sitelere Egitsel Sosyal Ag Siteleri

(ESAS) adi verilir (Kazez ve Bahgeci, 2016).

Edmodo: Ogretmen ve Ogrencilerin kullandiklar1 bir K-12 sosyal 6grenme

platformudur (Edmodo, 2017).



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde once arastirmanin temelini olusturan, uzaktan egitim, Web 2.0,
OYS, SAS, ESAS ve sosyal dgrenme kuramsal bilgilerine yer verilmistir. Daha sonra
caligmada kullanilan ESAS Edmodo tanitimi yapilarak alanyazinda ki Edmodo ile ilgili

yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

2.1. Uzaktan Egitim

Ilk olarak 1892 yilinda Winconsin Universitesi katalogunda kendinde yer
bularak hayatimiza giren uzaktan egitim; bu tarihten itibaren bir¢ok farkli metotla
uygulanmistir. Bu metotlar mektupla O6gretimden giliniimiizde bilgi teknolojileriyle
ogretime kadar ¢ok farklilik gostermektedir. Bu siire¢ igerisinde bir¢ok arastirmaci
tarafindan tanimi yapilmis olan uzaktan egitim; temel olarak insanlarin mekan ve
zamandan bagimsiz 6grenme ihtiyaclarini gidermesi diye tanimlanabilir. Uzaktan egitim

ile ilgili yapilan tanimlarin bazilarina asagida yer verilmistir.

Geleneksel egitim uygulamalarina alternatif olarak farkli yaslarda, farkli
mekanlarda, farkli kiiltiirlerde olan insanlara, zaman ve mekandan bagimsiz olarak
egitim hizmeti sunma (Yildiz ve Isman, 2016) amacinda olan uzaktan egitim; farkli
mekanlarda bulunan 6grencilerin 6gretmenler, kaynaklar ve kurumlarla etkilesim ve
iletisimine iletisim teknolojileri sistemleriyle imkan sunan bir formal 6grenme big¢imi
olarak tanimlanabilir (Schlosser ve Simonson, 2006). Moore ve Kearsley (2011)’c
gore uzaktan egitim; siif ortamindan farkli bir ortamda olusturulan ders tasariminin,
ozel iletisim ve ogretim tekniklerinin kullanildigi 6gretim bigimidir. Enformatik Milli
Komitesi tarafindan yapilan tanimda ise; 6grenci ve Ogretmenlerin farkli mekanlarda
ders igeriklerini paylagsmasi ve iletisim teknolojilerinden faydalanilarak etkilesim

kurulan egitim bi¢imi olarak tanimlanmustir.

Bir diger tanimda ise Keegan (1986) uzaktan egitimi; 6grenci ve 6gretmenlerin

degerlendirme siireci haricinde genellikle farkli mekéanlarda bulundugu, ders



materyalleri ve igeriklerini paylagmak i¢in iletisim teknolojilerinin kullanildig1, 6grenci
ve Ogretmen arasinda c¢ift yonli etkilesim ve iletisimin oldugu egitim bi¢imi diye
tanimlamistir. California Uzaktan Egitim Projesi’ne gore ise uzaktan egitim; 6grenciler
ile ders icerikleri ve materyalleri arasinda iletisim kurulmasini saglayan ogretimsel
aktarim sistemidir (Al ve Madran, 2004). Orgiin egitim almayan grencilere egitim
imkani sunar ve buda firsat esitligini saglar. Ayrica uzaktan egitim mevcut

kaynaklardan faydalanarak siirekli kendini gelistiren bir sistemdir.

2.1.2. Cevrim i¢i ortamlarda etkilesim

Etkilesim, 6grenmede en dnemli unsurlardan biri oldugu gibi uzaktan egitim
icinde olduk¢a Onemli bir yere sahiptir (Wagner, 1994). Dikkat c¢ekme, Ogretim
hedeflerinden haberdar etme, 6grenme iceriginin sunumu, soru ve cevap, geri bildirim
gibi Ogretim siireclerinden en {ist seviyede verim alabilmek i¢in egitim siirecinde

etkilesimin saglanmasi olduk¢a 6nem arz etmektedir (Ozmen, 2012).

Teknolojideki gelismeler ve buna paralel olarak bilgisayar ve internet
teknolojilerindeki gelismeler, uzaktan egitim sistemlerindeki etkilesim sorunlarinin
giderilmesi i¢in daha ¢ok kullanilmaya baglanmistir (Moore ve Kearsley, 2005;
Comeaux ve Huber, 2001). Bilgisayar ve internet teknolojilerinde; basili-yazili
materyallerin, ses, video gibi igeriklerin hizli, kolay hazirlanmasina ve bireylere

ulastirilmasinda avantaj sagladigindan ¢evrimigi ortamlarda etkilesim artmaktadir.

Uzaktan egitim siirecinde etkilesim ile ilgili bircok farkli model gelistirilmistir.
Moore (1989)’yilinda egitimcilerin uzaktan egitimde 6grenciler i¢in en uygun etkilesim
tiirlinii saglamalar1 gerekliligini vurgulayarak, uzaktan egitimde {i¢ etkilesim tiirii
modelini sunmustur. Bu modele gore; uzaktan egitmde 6grenci-igerik, 6grenci-ogretici

ve 6grenci-ogrenci etkilesimi vardir.
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Ogrenci

Sekil 2.1. Moore tiglii etkilesim modeli

Bu modele gore ilk etkilesim tiirli 6grenci ile calisma igerigi veya konusu
arasmdaki etkilesimdir. Bu etkilesim tiirii egitimin tamamlayici bir 6zelligidir. Igerik,
ogrencinin anlayiginda, bakis agisinda ve zihnin biligsel yapilarinda degisiklige neden

olur. Bu yiizden bu etkilesim olmadan egitim olmaz (Moore, 1989).

Bir ¢ok egitimci tarafindan zorunlu olarak goriilen ve bir¢ok 6grenci tarafindan
arzu edilen ikinci tiir etkilesim, 6grenci ile materyali hazirlayan uzman ya da 6gretmen

arasinda olan etkilesimdir (Moore, 1989).

Etkilesimin ti¢lincli boyutu ise ortamda 6gretmenin olup olmamasinin 6nemi
olmadan o6grencilerin bir birleriyle olan etkilesimidir. Ogrencilerin birbiriyle olan

etkilesim 6grenmeyi olumlu yonde etkiler (Moore, 1989).

Uzaktan egitim faaliyetlerinde etkilesimi tanimlayan bir diger etkilesim modeli
de (Tuovinen, 2000) gelistirdigi uzaktan egitim dortli etkilesim modelidir. Bu modele
gore Tuovinen, Moore’un Ug¢lii etkilesim modeline bir dordiincii etkilesim modeli
eklemistir. Bu modele gore dort farkli etkilesim bigimi bulunmaktadir. Bunlar (i)
Ogrenci-igerik etkilesimi, (ii) Ogrenci-Ogrenci etkilesimi, (iii) Ogrenci-6gretmen
etkilesimi ve (iv) Ogrenci-arayliz etkilesimidir (Hillman, Willis, ve Gunawardena,
2009). Paulsen (1995) 6grenci-arayiiz etkilesimi yerine 6grenci-teknoloji etkilesiminden

bahsetmistir.
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Ogretmen

Ogrenci

Sekil 2.2.Tuovinen dortlii etkilesim modeli
2.1.2.1. Ogrenci-6gretmen etkilesimi

Uzaktan egitimde etkilesimin ilki &gretmen-6grenci etkilesimidir. Ogrenci-
Ogretmen etkilesimi, verimli ve kalici 6grenmenin saglanmasinda, sosyallesmede ve
tartigmalarda fikir alig verisinde 6nemli bir siirectir. Uzaktan egitimde 6grenci-dgretmen
etkilesimi birebir akademik danigmanlik, e-posta, telefon, es zamanli 6grenme
ortamlari, sesli ve goriintiilii konferanslar araciligiyla saglanmaktadir (Ozmen, 2012).
Ayrica  Ogretmen-08renci  etkilesimi senkron ya da asenkron olarak da
gerceklestirilebilmektedir. Fakat gilinlimiizde, ¢evrim ig¢i tartisma platformlari, sanal
siif uygulamalari ve haber platformlar1 sayesinde senkron etkilesim, asenkron

etkilesimden daha ¢ok tercih edilmektedir (Tuovinen, 2000).

2.1.2.2. Ogrenci-igerik etkilesimi

Ogrenci-igerik etkilesimi tiim basit grenme ortamlarinda oldugu gibi uzaktan
egitim ortamlarinda da en temel etkilesim seklidir. Bir 6§renme siirecinin temeli olarak
kabul edilen Ogrencinin 6grenmeye karst tutum ve anlayislarinin degistirilmesi,
O0grenme materyalleriyle 6grencinin etkilesimi ile ger¢eklesmektedir (Tuovinen, 2000).
Ogrencinin tutum ve anlayislarinin degistirilme siireci tek yonlii ya da ¢ift yonlii
olabilmektedir. Tuovinen (2000)’da tek yonlii etkilesimi dokuz kategoride

smiflandirmigtir. Bu kategoriler; yazi, grafik, video, sanal gergeklik, ses ve sesin diger
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etkenlerle kombinasyonudur. Interaktif multimedya araglarnin kullanilmasiyla da cift

yonlii etkilesimin gerceklesecegini belirtmistir.

2.1.2.3. Ogrenci-6grenci etkilesimi

Tuovinen’in etkilesim modelinde iiglincii sirada bulunan 6grenci-6grenci
etkilesimi, bir 6grencinin diger bir 6grenciyle veya grupla, es zamanli ya da es zamansiz
olarak etkilesimini ifade eder (Moore ve Kearsley, 2011). Bir bagka tanimda ise
Hrastinski (2008); 6grenci-ogrenci etkilesimini, 6grencinin diger 6grencilerle iletisim
kurmak i¢in ¢evrim i¢i ortama katilmasi olarak tanmimlamakta ve es zamanl ya da es
zamansiz olarak, diisiinme, ait olma, yapma gibi karmasik bir siire¢ oldugunu ifade
etmektedir. Tuovinen 6grenci basarist ve motivasyonunun artirtlmasinda énemli etkiye
sahip olan 6grenci-6grenci etkilesiminin saglanmasi i¢in es zamanli ya da es zamansiz
iletisim kanallarinin kullanilmas1 gerektigini belirtmistir. Fakat Vrasidas ve Mclsaac
(1999)’da yaptiklar1 ¢alismada, eger dgrenciler es zamanli ya da es zamansiz iletisim
ortamlarina gdnderdikleri mesajlara cevap alamazlarsa, kimsenin cevaplamadigi
diisiincesiyle gondermeme egiliminde bulunduklarini belirtmistirler. Bu durumunda
ogrencilerde yalitilmiglik hissine neden oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica Macfadyen
ve Dawson (2010) uzaktan egitim ortamlarinda 6grenci basarisini artmasinda tartigma
etkinliklerine gonderdikleri mesaj sayisinin etkisi oldugunu bulmuslardir. Bu yiizden
cevrim i¢i uzaktan egitim ortamlarinda tartisma etkinliklerinin kullanilarak 6grenci-

ogrenci etkilesiminin artiritlmasi gerektigini belirtmistirler.

2.1.2.4. Ogrenci-arayiiz etkilesimi

Tuovinen’in etkilesim modelinde dordiincii basamaginda bulunan 6grenci-
arayiiz etkilesimi, 6grencinin 6grenme ortaminin ara yiizlinii etkili ve kolay kullanmasi
olarak tamimlanmaktadir (Hillman , Willis, ve Gunawardena, 2009). Kolay ve
etkilesimli bir arayiizlin, 6grencinin 6grenme siirecine katilmasina yardimci olacagindan
(Love ve Banks, 2001) dolayi, igerigine kolay ulasilan, kolay geri bildirim imkani

tantyan, igerikler arasinda hizli gecisi olan ortamlarin tasarlanmasi gerekmektedir.
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2.2. Sosyal Ogrenme Kuram

Bu calismada kendisini sosyal 6grenme platformu olarak tanimlayan Edmodo’ya
odaklanildigindan dolayi, ¢alismanin kuramsal ¢ercevesini olusturan yaklasimlarindan
biride “Sosyal Ogrenme Kurami”dir. Sosyal dgrenme kurami, ¢alismanin sonuglarinin
anlamlandirilmasinda ve kendisini sosyal ©6grenme platformu olarak tanimlayan
Edmodo’nun bu tanima uygunlugunun belirlenmesi amaciyla kullanilmistir. Sosyal
Ogrenme Kuramina Katkida bulunan bir¢ok kuramci vardir. Bu kuramcilarin basinda

Vygotsky ve Bandura gelmektedir.

2.2.1. Vygotsky’ye gore sosyal 6grenme kuram

Vygotsky, potansiyel gelisim alani (Zone of Proximal Development) kavramini
Sosyal Ogrenme Kuramina kazandirarak, dgrenmenin sosyal bir ortamda 6grenenin
ilgili olmas1 kaydiyla 6gretenin rehberliginde gerceklestigini savunmustur. Vygotsky’e
gore bir ¢ocuk icin iki temel diizeyde Ogrenme gerceklesir (Semenlioglu, 2012).
Bunlardan ilki gelisim diizeyi, yani ¢ocugun herhangi bir yetiskinden yardim almadan
gelistirdigi gelisim diizeyidir. Ikinci gelisim diizeyi ise, bir ¢ocugun sadece bir yetiskin
rehberliginde ulasabilecegi gelisim diizeyidir. Buna goére bu iki diizey arasinda ki fark

“potansiyel gelisim alanin1” olusturmaktadir.

2.2.2. Bandura’ya gore sosyal 6grenme kuram

Sosyal Ogrenme Kurami denildiginde ilk akla gelen kuramci Bandura’dir.
Bandura, (1996)’da “Social Foundations of Thought and Action: A Social” baslikli
calismasinda Sosyal Ogrenme Kuraminin sistematiklestirerek anahatlarmni belirleyerek,
bireyim bir davranist  0grenmesi icin kendi dtecriibesine gerek olmadigi bagka
bireylerin  davraniglarim1i = gozlemleyerekte — Ogrenmeyi  gergeklestirebilecegini
savunmustur. Ayrica bireyin bir¢ok, biligsel, pisikomotor ve sosyal davranislarini saygi

duydugu bir bireyi modelleyerekte kazanabilecegini savunmaktadir.

Bandura’ya gore sosyal davramislar diger bireylerin davranislarinin model
alinmasiyla 6grenilebilir. Burada 6nemli olan 6grenilecek olan davranigin olumlu ya da
olumsuz tepkilerle sekillenmesidir. Yani bagka bir bireyin sergiledigi davranig olumlu

odiillerle giiclenirken, olumsuz tepkilerle zayiflar. Model alinan bireyle model alan
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birey arasinda karakteristik 0zellik benzerlikleri olmasi davranigin model alinmasini
artirtr. Model alinan kisinin statiisii, giicii ve toplumdaki yeri, model alinarak olusan

davranigin ger¢eklesme derecesi hakkinda 6nemlidir (Demirbas ve Yagbasan, 2005).

Model alma ile 6grenme; model alma (modeling), gézlemleyerek Ogrenme
(observational learning), taklit (imitation), 0zdeslesme (identification), ig¢sellestirme
(internalization) gibi terimlerle de agiklanmaktadir (Bandura, 1971). Bandura’nin model
alma siireci; dikkat, hatirlama, yeniden iiretme ve motivasyon asamalarindan olusur

(Bandura, 1977).

Vygotsky bir ¢ocugun biligsel kapasitesini artirmak i¢in ¢ocuga birebir ve
dogrudan etkilesimle yardim edilmesini desteklerken, Bandura bu goriise ekleme
yaparak, aslinda her seyin dogrudan etkilesimle degil, baskalarinin davranislarini

modelleyerek de 6grenmenin gerceklesebilecegini savunmaktadir (Bacanli, 2011).

Bandura bireyin, baska bireyleri gozlemlemesi ile bir¢ok seyi Ogrenecegini
savunmustur (Bandura, 1999). Bandura’nin Gozlem Yoluyla Ogrenme diye ortaya
koydugu bu kuram bir bireyin diger bireyleri taklit etmesi ile 6grenmesi degil, 6grenme
siirecini igsellestirmesidir. Taklit yoluyla 6grenme Gdzlem Yoluyla Ogrenme degildir

(Semenlioglu, 2012).

Sosyal Ogrenme Kurami, &grenmenin bireylerin  sosyal ¢evrelerini
modellemeleri ve gozlemlemeleri ile gerceklestigini savunan bir yaklagimdir. Ayrica
Sosyal Ogrenme Kuramu, bireylerin baskalarmin davranislarini taklit ederek 6grendigini
de savunur. Buna gore sosyal 6grenme davranisi, bagka bireylerinin davraniglarmin

odiillendirilmesi ya da cezalandirilmasina gore sekillenerek ortaya ¢ikar.

2.3. Web 2.0

Web 2.0 kavrami ilk kez 2004 yilinda, O’Reilly ve MediaLive International
tarafindan organize edilen ve Google, Yahoo, Msn, Amazon, Ebay gibi Web diinyasinin
onde gelen sirketlerinin katildigt Web Konferansinda ilk kez ortaya ¢ikan Web 2.0
teknolojisinde kullanicilar Web 1.0 teknolojisinde oldugu gibi bilgiyi pasif olarak
kullanan ya da bilgiye sadece ulasan degil bilgiyi iireten konumundadirlar (Yiikseltiirk
ve Top, 2013).
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Bir ¢ok tanimi bulunan Web 2.0’in en basit tanimi; kullanicinin internet
iceriklerini kolayca olusturabilmesi ve var olan igeriklere miidahale edebilmesidir (Atici
ve Yildirnm, 2010). Selwyn (2007)’nin, kullanici isteklerinin ortaya c¢ikardigi
gereksinimlerin karsilanmasi i¢in gelistirilen internet teknolojisi diye tanimladigi Web
2.0’1, Sendag (2008) ise kullanicilarin kendi igeriklerini olusturduklari, diizenledikleri,

icerikleri siralayip paylastiklart sistem olarak tanimlamaktadir.

Web 2.0 bir yazilim veya programlama dili degil, sadece var olan web
teknolojisinin daha kullanigh hale getiren bir sistemdir (Karaman, Yildirim, ve Kaban,
2008). Bu sistem tiim verilerin (ses, goriintii, metin vb.) paylasilmasini saglayan araglari
sayesinde kullanicilar arasinda etkilesimi ve iletisimi artirir (Giilbahar, Madran, ve
Kalelioglu, 2010). Ayrica Web 2.0 teknolojisi ile ortaya ¢ikan web uygulamalari
kullanicilarin bir tasarim bilgisine ihtiya¢ duymadan igeriklerini paylasmalarina imkan
tanir (Sendag, 2008). Web 2.0 uygulamalari, kullanicilara duygu ve diisiincelerini
paylastiklar: sosyal bir ortam sunar (Odabasi, vd., 2012).

Daha onceki web uygulamalarinda kullanicilar mevcut igerige bagli, kendi
diigiincelerini paylagamadiklari pasif bir konumdayken, Web 2.0 teknolojisinde ise aktif
olarak icerigin olusturulmasinda, paylasilmasinda rol alarak kendi duygu ve
diisiincelerinin  paylagabilirler. Ayrica Web 2.0 teknolojisinde kullanicilar, farkli
cihazlar ile siirekli internet agina baglh kalip olusturduklari igerikleri istedikleri zaman
degistirebilirler (Odabasi, vd., 2012)

Bir web uygulamasinin Web 2.0 teknolojisi olabilmesi i¢in belli bash 6zellikleri
barindirmas1 gerekmektedir. Bu 0Ozellikler farkli arastirmacilara gore farklilik
gosterebilmektedir. Ancak Web 2.0 teknolojisi kavramini 2005 yilinda ilk ortaya atan
O’Reilly’e gore bir uygulamada katilim, standartlar, dagitik yapi, acgiklik, modiilerlik,
kullanic1 kontrolii ve kimlik 6zelliklerinin olmasi gerekmektedir. Asagida bu ozellikler

sira ile agiklanmustir.

Katlim: Kullanicilarin Web 2.0 ortamina kolay ulasabilmeleri anlamina gelen
katilim, bir Web 2.0 uygulamasinda olmasi gereken en onemli 6zelliktir. Web 2.0
platformu olan web giincelleri, sosyal aglar ve iicretsiz resim-video platformlari
kullanicilarin kolayca icerik liretebilmelerine ve paylasabilmeleri imkan tanir (Odabast,

vd., 2012; Albion, 2008).
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Standartlar: Web 2.0 i¢in gerekli olan ara yiiz platformunu saglar.
“Uygulamalara ve igeriklere erismek i¢in yaygin olarak kullanilan ara yiizler, yeniden
yapilanan internet diinyasinda yer alan tiim 6gelerin entegrasyonunu saglar ve bir iskelet

vazifesi goriir” (Odabasi, vd., 2012).

Dagtik Yapi: Web 2.0 kendi mimarisi ve katilimiyla dagitik bir yapidadir. Bu
yapida igerikler tek bir merkez lizerinden sunulmaz (Akbulut ve Kiyici, 2007). Bunun
yerine farkli sunucu ve bilgisayar {izerinden icerikler paylasilir. Bu durumda

kullanicilara kolay katilim ve veri giivenligi saglar.

Agtklik: Web 2.0 teknolojisinin gelistiricileri ve sirketlerin verilere agik ve seffaf
bir erisim imkan1 saglamasi sayesinde Web 2.0 teknolojileri hizli bir bicimde
yayilmistir (Odabasi, vd., 2012). Bu durum kullanicilar arasinda paylasimin ve

etkilesimin artmasina sebep olmustur.

Modiilerlik: Web 2.0 bir ¢ok bilesen ve modiilde olusur. Bir birleri ile
koordineli olarak belli standartlara gore ¢alisan modiiller bir araya gelerek daha giiglii

bir yap1 olusmasina imkan tanir bu sayede verimli ve giivenilir bir yapi olusturulur

(Odabasi, vd., 2012).

Kullanict Kontrolii: Web 2.0 teknolojisinin en 6nemli 6zelligi kullanicilarin
olusturduklar1 igerikleri ya da bagkalar1 tarafindan olusturulan igerigi kontrol
edebilmeleridir. Bu kontrol ile igerikleri degistirebilirler ya da diizenleyebilirler.
Kullanicilar internet iizerinde yaptiklari tim islemlerden sorumludurlar (Franklin ve

Van-Harmelen, 2007) .

Kimlik: Kimlik, hem Web 2.0 hem de yeni nesil internet teknolojilerinin kritik
bir Ogesidir. Sanal diinyalarda Ozellikle sosyal aglarda kullanicilarin kendilerine
istedikleri kimligi secebilirler. Istege bagli olarak gercek kimliklerini de kullanabilirler
(Odabast, vd., 2012; Franklin ve Van-Harmelen, 2007).

Web 2.0 teknolojilerinin yaygin olarak kullanilmasinda ki en biiyiik etken ise bir
cok farkli uygulamasinin olmasidir (Yiikseltiirk ve Top, 2013). Egitim ortamlarinda
sik¢a kullanilan Web 2.0 teknolojilerine 6grenme yonetim sistemleri, sosyal ag siteleri,
RSS’ler, bloglar, isbirlikli yazarlik, ses ve web giincelleri, egitsel sosyal ag siteleri

ornek olarak gosterilebilir.
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2.4. Ogrenme Yonetim Sistemleri

Web 2.0 teknolojisi olan Ogrenme Yonetim Sistemleri (OYS); 6gretim icerigini
saglayan ve yoneten, bireysel ve organizasyonel dgrenmeyi veya egitim hedeflerini
tanimlayan ve degerlendiren, bu hedefleri gergeklestirmek i¢in kaydedilen ilerlemeyi
izleyen, bir organizasyonun Ogrenme siirecini biitin olarak denetlemek igin veri
toplayan ve sunan altyapidir (Szabo ve Flesher, 2002). OYS; ders materyalinin ve
iceriginin hazirlanmasini, islenmesini, dagitilmasini ve depolanmasini destekleyerek,
Ogrenci-icerik, Ogrenci-Ogretmen, Ogrenci-6grenci ve Ogrenci-arayiiz etkilesimini

kolaylagtirir (Giilbahar, 2012).

Kakasevski vd. (2008)’e gore OYS, ders igerigini dgrencilere sunmak ve 6grenci
basar1 diizeyini takip edebilmek i¢in uygun bir yap1 sunar. Paulsen (2002)’e gore ise
OYS; ogrenciler, dgretmenler ve ydneticiler arasinda ki organizasyonu saglayan
yazilimdir. OYS, kullanicilar1 kaydeder, kurslari katolog halinde izler, dgrenci verilerini
dopolar ve yoneticilere rapor sunar. Paulsen OYS’lerini 6grenme platformu olarakta

tanimlar.

OYS’lerin kullanim amaci, e-6grenme faliyetlerini kolaylastirarak, sistematik ve
planli bir 6grenme ortami sunmaktir. Bu sistemler araciligiyla 6grenme faliyetleri
degerlendirilebilir ve bu sayede Ogrenme siireci stirekli gelistirilebilir. Ayrica
doniitler verilebilir (Duran, Onal ve Kurtulus, 2008). Janossy (2008)’de yaptigi
calismada OYS kullanicilarini 0-4 arasinda kategorize etmis ve 0 OYS kullanmayan, 1
dokiiman paylasan, 2 6dev gonderimi i¢in kullanan, 3 online sinav islemlerini yapan ve

4 ise gergek zamanl OYS kullanan olarak belirtmistir.

Giiniimiizde bir ¢ok egitim kurumu o6grencilerine ve ogretmenlerine OYS
tizerinden egitimlerine devam etme olanag sunmaktadir. 2001 yilinda SCORM
tarafindan yapilan arastirma gore diinya iizerinde 434 farkli OYS kullanildig1 tespit
edilmistir (Ozmen, 2012). Diinya iizerinde en ¢ok kullanilan OYS yazilimlari, Moodle,
aTutor, Blackboard, WebCT, Dokeos gibi yazilimlardir. OYS’ler ticari amach ve acik
kaynak kodlu yazilim olarak bulunur. Maliyetinin ucuz olmasi nedeniyle kurumlar

tarafindan genellikle agik kaynak kodlu yazilimlar tercih edilmektedir (Giirgan, 2012).
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Birgok calismada OYS’de bulunmasi gereken temel ozellikler belirlenmistir

(Ozmen, 2012; Martin, Quiqley, ve Rogers, 2005; Bailey, 1992). Bu &ézellikler asagida

siralanmustir:

Online ders yaymlamaya imkan tanimalidir.

Ogrenciler tiim islemlerini sistem {izerinden yapabilmelidirler.
Online sinav ve testler yapilabilmeli.

Anlik tartisma platformu olmali.

Ders igerigine ve raporlara kolay ulasilabilmeli.

Ogrenciler ve dgretmenler arasinda hizli bir mesajlasma imkani olmalidir.

OYS’ler egitim siirecinin yiiriitiilebilmesi, bu siirecte etkilesimin saglanabilmesi

ve degerlendirmenin yapilabilmesi i¢in bir¢ok 6zellige sahiptirler. Cok fazla 6zelligin

olmas1 karmasikliga sebebiyet vereceginden OYS’ler modiiler bir yapiya sahiptirler.

Sitemin modiiler olmasi ve istenilen modiiliin eklenip c¢ikarilabilmesi kullaniglilik

acisindan oldukca énemlidir (Giilbahar, Madran, ve Kalelioglu, 2010). OYS’ler; ders,

Ogrenci, raporlama, tartisma, 6lgme degerlendirme ve yonetici modiillerinden olusur

(Ozmen, 2012).

OYS’lerin egitimde kullanilmasin 6grenci, 6gretmen ve yoneticiler agisindan bir

cok faydas1 vardir. Bu avantajlar asagida siralanmustir:

Cok fazla bilgisayar bilgisine gerek olmadigi igin tiim kullanicilar igin
kullanim kolayhig1 saglar (Duran, Onal ve Kurtulus, 2008).

Ogretim materyalleri giincellenebilir ve bu sayede &grenciler istedikleri
zaman materyallere ulasabilirler (Anderson, 2016).

Farkli dil secenegi ile kullanil kolaylig: saglar.

Kayit tutabilme ozellikleri sayesinde Ogretmen ve yoneticilerin dgrencileri
takibini kolaylastirir (Arslan, 2013).

Diisiik maliyetli olmas1 sayesinde bir ¢ok kurum tarafindan tercih
eidimektedir (Demir, 2014).

Kullanic1 istegine gére calisma alani diizenlenebilir (Duran, Onal, ve
Kurtulus, 2008).

Problem temelli 6grenme, kendi kendine 6grenme, deneysel 6grenme, sosyal

ve bireysel 6grenme gibi pedagojik kavramlar ile uyumludur.
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e Ogrenmede siireklilik kazandirarak dgrenme-6gretme siirecinin hizlanmasini
saglar (Demir, 2014).

e Ol¢me degerlendirme siireci farkli katmanlarda geceklestirilebilir bu sayede
ogrenme siirecine ve dgrenci basarisina yonelik doniitler verilebilir (Demir,

2014; Duran, Onal ve Kurtulus, 2008).

OYS’leri ile ilgili calismalar incelendiginde, OYS’lerinin avantajlarinin yani sira
dezavantajlarimin oldugu da gériilmektedir. Ucretsiz yazilimlar olmasina ragmen ilk
kurulus asamasindaki yiiksek maliyetli olmalari (Duran, Onal ve Kurtulus, 2008)
bireysel kullaniclar tarafindan kullanimini zorlastirmaktadir. Bir diger dezavantaj ise
tartisma ve yorum Ozelliklerinin yeterince kullanishi olmamalar1 (Kern ve Baldissera,
2012) nedeniyle sosyal bulunusluk diizeylerinde yetersiz kalmalar1 en ¢cok goze carpan

siirliliklar: arasinda gosterilebilir.

2.5. Sosyal Ag Siteleri

Web 2.0 teknolojisinin bir {riinii olan Sosyal Ag Siteleri (SAS), insanlarin
internet iizerinde kendi olusturduklar1 sanal ortamda kendilerini tanimlayarak diger
insanlarla iletisim kurduklar1 aglardir. SAS’lar araciligiyla insanlar normal hayatlarinda
kullandiklar1 jest ve mimik hareketlerini kullanabileler. Bu sayede diger insanlarla

iletisim kurma oldukga kolay olur (Balcikanli, 2010).

Sosyal Ag (SA) terimi, ilk kez 1954 yilinda Barnes’in siif ve statii iliskisi
lizerine yaptig1 ¢alismada kullanilmistir (Yamag, 2009). Bu kullanimdan sonra Ingiliz
sosyal bilimciler bu terimi, kisilerin ait olduklart gruplart tanimlamak icin
kullanmislardir (Ozmen, 2012). Barnes (1954)’e gére SA, kisilerin bir arada etkilesimde

oldugu ve kisiler i¢in oldukga biiyiik 6neme sahip kisilerden olusmaktadir.

SAS’lar; anlik mesajlagsma ve isbirlikli calisma alanlar1 gibi iletisim araglariyla
kisiler arasi etkilesimi kolaylastiran, grup i¢inde diger kisilere katilma oranlarini
belirlemek amaciyla sosyal doniit veren, kisilerin sanal ortamda kendilerini ifade
etmelerini saglayarak yeni arkadasliklar kurmasina yardimci olan Web 2.0
yazilimlaridir (Boyd ve Ellison, 2007). Ayrica Boyd ve Ellison (2007), SA’larin
insanlarin kisisel etkilesim istekleri dogrultusunda gelistigini ve bu istegin kendilerini

gerceklestirmek i¢in bir gruba liye olma arzusundan kaynaklandigini belirtmektedirler.



20

Insanlar kendi istekleri dogrultusunda diger insanlarla iletisime gegerler ve bu sayede
sosyal iligkiler bir kisiden bir gruba, bir gruptan diger guruba ve sonunda tiim interneti

kullanan insanlara yayilir (Ozmen, 2012).

SA’larin ge¢misi insanlik tarihi kadar eskidir. SA’lar, ortak amaglar ve ilgi
alanlar1 nedeniyle, ge¢miste de giinlimiizde de etkilesim igerisinde olan insnalarin bir
arada bulustuklar1 ortamlardir. Bu ortamlardaki iliskiler nispeten kalic1 fakat amagclar
ve ilgi alanlar1 degistik¢e aga eklenen ve ya agdan ayrilan insanlarin oldugu esnek bir

yapiya sahiptirler (Staples, 2010).

SAS’lar kisilerin kullanici adi, profil resmi gondermelerine, genel-6zel mesaj
gonderilmesine ya da online resim, video paylagimi gibi metotlar  kullanarak diger
kisiler ile iletisim kurulmasina olanak saglayan {iye kaydi temelli web topluluklaridir
(Pempek, Yermolayeva, ve Calvert, 2009). SAS’lar insanlar tarafindan genellikle kendi
arkadaglar1 ile sosyal iletisim kurmak i¢in tercih edilmektedir (Wodzicki,
Schwimmlein, ve Moskaliuk, 2012; Pempek, Yermolayeva, ve Calvert, 2009).

Insanlarin amaglar1 ve ilgi alanlarina paralel olarak bir¢ok farkli tiirde SAS
ortaya ¢cikmistir. Genellikle genglerin tercih ettigi SAS’lar, genel kullanima agik aglar
(Facebook, Twitter), is aglar1 (LinkedIn, BNI), yoresel etnik aglar (Cyworld -Giiney
Kore, V Kontakte- Rusya), evlilik ve flort aglar1 (Bado, Bizimmmekan) ve kadin
calisanlar icin olusturulmus aglar (Wibn, Woman Owned) gibi siniflandirmaya

sahiptirler (Kim, Jeong ve Lee, 2010; Onat ve Alikilig, 2008).

Genel insanlarin birbirleriyle etkilesim ve iletisimde bulunmak amaciyla
kullanilan SAS’lar, haberlesme, profesyonel i yapma ve egitim gibi ¢ok farkli amaglar
iginde kullanilmaktadir (Tonta, 2009). Yapilan bir¢ok ¢alismada, SAS’larin amaglar
arkadaslar ile iletisimde bulunmak, eski arkadaslar1 bulmak ve yeni arkadasliklar
edinmek olarak gosterilmektedir (Kirschner ve Karpinski, 2010; Karpinski ve
Duberstein, 2009; Ellison, Steinfield, ve Lampe, 2007). Giiniimiizde SAS’lar internet
ortaminda en fazla ragbet gdren ortamlardir. Insanlar bu ortamlarda diinyanin farkli
yerlerindeki tanimadiklari insanlarla ve akrabalariyla iletisime gecmektedir (Ozmen,
2012).

Kisilerin kullanic1 adi ve profil resmi olusturmalarina, genel-6zel mesaj

gondermelerine ya da online resim, video paylagimi gibi metotlar  kullanarak diger
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kisiler ile iletisim kurmalarina olanak saglayan tiye kayd: temelli web toplulugu olarak

tanimlanan (Pempek, Yermolayeva, & Calvert, 2009) SAS’larin genel 6zelliklerini

Ozkan ve McKenzie (2008)’de sdyle siralamaktadirlar;

SAS’lar  genellikle kullanicilarin  etkilesimini  kolaylastirmak  igin
kullanicilara; mail, anlik mesajlasma, videolu goriisme, blog yazma, dosya
gonderip paylagsma ve fotograf paylasimi gibi ¢esitli hizmetler sunmaktadir.
SAS’lar kullanicilarina ait bir veri tabami tutarak; kullanicilarin birbirini
kolayca bulmalarina, topluluk olusturmalarima ve ilgi alanlarina gore
paylagimlarda bulunmalarina olanak saglar.

SAS’lar kullanicilara kendi profillerini olusturma olanag: saglar.

SAS’larin ¢ogu ticretsizdir.

SAS’lar kullanicilarindan gelen geri bildirimler dogrultusunda kendilerini
gelistirir.  Ayrica ac¢ik kod yazilimli olanlar1  kullanicilarin  kendi
uygulamalarini gelistirmesine olanak tanir.

SAS’lar kullanicilar1 kendi gizlilik ayarlari yapmalarini saglar. Bu sayede
kullanicilar hangi bilgilerini ne diizeyde ve kiminle paylasabileceklerini

ayarlayabilirler.

Kim, Jeong ve Lee (2010) yaptiklar1 c¢alisgmada ise, SAS’lar1 diger web

sitelerinden ayiran belli basli karakterislik ozellikleri oldugu belirtmislerdir. Bu

ozellikleri asagidaki gibi siralamiglardir:

Kisisel profil: SAS’larin bir ¢ogu kullanicilarina kendi profillerini olusturma
imkan1 tanimaktadir. Fakat her SAS’1n kullanici profilleri birbirinden farklilik
gosterebilir (Lewis vd., 2008).

Cevrimici Baglantilar: SAS’lar kullanicilarina kendi sayfalar1 araciligr ile
diger kullanicilarla iletisime gegme imkani tanirlar. Bu iglemi kullanicilarin e-
posta ya da adres defterleri araciligi ile saglayabildikleri gibi diger sosyal
aglarin tanmitim baglantilariyla da gergeklestirebilmektedirler (Fu, Liu ve
Wang, 2008).

Cevrimici Gruplar: SAS’larda grup olusturulabilmektedir. Bu gruplara iiye
eklenebilecegi gibi kisilerin kendileri de iiye olabilirler. Grupta yapilan

paylasimlar Ozellestirilebilir. Bu o0zellestirmeye gore grupta yapilan
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paylagimlart ya herkesin gormesi ya da belli kisilerin gérmesi saglanir. Fakat
sadece grup tiyeleri paylasimda bulunabilir.

e Cevrimici Tletisim: SAS’lar kullanicilarina gevrimici iletisim kurabilmeleri
icin e-posta, anlik mesajlasma, 0zel veya acik mesajlar gibi bir¢ok
fonksiyonel 6zellik saglamaktadir (Fu, Liu ve Wang, 2008).

e Kullameai Tarafindan Olusturulan Iceriklerin Paylasinm: SAS’lar
kullanicilarina, resim, miizik, fotograf, yer bildirimi ve metin gibi ¢esitli
icerikleri, farkli formatlarda paylas imkani sunar. Bu paylasimlar kisilerin
kendini ifade etme bigimi olarak goriilmektedir (Williams ve Merten, 2008).
Ayni zamanda kullanicilar diger kullanicilarin paylasimlarini begenebilmekte,
begenmedikleri paylasimlar ile ilgili site yonetimine sikayette bulunabilirler
(Plant, 2004).

e Goriis Paylagsma: Sosyal aglarin biiyiik bir cogunlugu kullanicilara, kendileri
ve diger kullanicilar tarafindan olusturulan igerige yorum yapabilme 6zelligi
sunmaktadir. Bu Ozellik farkli  sosyal aglarda farkli sekillerde
kullanilabilmektedir

e Bilgiye Ulagsma: SAS’larda kullanicilar, tarama ya da anahtar kelime bazl
arama yOntemiyle aradiklar1 bilgiye kolaylikla ulasabilmektedirler. Tarama
yontemiyle yapilan aramalarda belli bir kategori lizerinden arama yapilirken,
kelime bazli arama yonteminde tiyelerin adlari, gruplar1 veya olusturduklari
icerik yeterlidir.

e Kaullanicilan Sitede Tutma: SAS’larin bir¢ogu kullanicilarinin siklikla bu
ag1 ziyaret etmelerini saglayabilmek i¢in farkli o6zelliklere sahiptirler. Bu
ozelliklerle kullanicilar aradiklarini kolay ve hizli bir sekilde bulurken daha

fazla zaman gegirmeleri saglanir.

2.5.1. Sosyal ag sitelerinin egitim amach kullanim

Insanlar arasindaki iletisim ve etkilesimi artiran SAS’lar, son yillarda hizla
gelisip yayginlasarak, cok fazla bilgisayar bilgisine sahip olmayan insanlar1 bile
kendisine c¢ekmistir. Milyarlarca insan bu aglart kullanarak, kendi varliklarini
gostermektedir (Ozmen, 2012). Kullanicilarin bu denli ilgi gosterdigi SAS’larin egitim
icin kullanilabilecegi goriisii 6ne cikmistir (Odabasi, ve digerleri, 2012; Kabilan,
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Ahmad , ve Abidin, 2010). Bu goriis egitimcilerin ilgisini ¢cekmis ve SAS’larin 6grenci-
icerik, 6grenci-0grenci ve dgrenci-6gretmen etkilesimini artirilmasinda ve dgrencilerde
problem ¢dzme, arastirma, elestirel diistinme gibi becerilerin gelistirilmesinde nasil

kullanilabilecegi sorusu egitimcilerin arastirma konular1 arasindaki yerini almistir

(Gtilbahar, Madran, ve Kalelioglu, 2010).

Odak noktalar1 igerigin iletilmesi olan klasik web uygulamalarinin aksine,
SAS’larida igerisine alan Web 2.0 uygulamalarinin odak noktasi, sosyal baglantilar
kurarak kullanicilarin etkilesim siirecine aktif katilmalarin1 saglamaktir. Bu uygulamalar
sosyal 6grenmenin gerg¢eklesmesi igin oldukga verimli ortamlardir (Ajjan ve Hartshorne,
2008). SAS’lara kullanicilarin goniillii olarak katilmaktadirlar. Bu durum 6grencilere
etkili bilgi kazandirma ve isbirligini artirma 6grenme siireci i¢in SAS’larin egitimde

kullanilmasini1 6nemli bir potansiyel olarak goriilmesine neden olmaktadir (Gillet vd.,

2008).

Agir (2013)’e gore, SAS’lar 6grencilerin biyiik ilgisini ¢ekmekte ve dgrenciler
SAS’larda uzun siire diizenli olarak vakit gegirmektedirler. Ayrica 6grenciler yogun
sekilde kullandiklart SAS ortamlarindan oldukca keyif almaktadirlar. Bu durum,
ozellikle tniversite egitiminde, Ogrencilere elektronik posta aracilifiyla verilmek
istenen bilgilerin, SAS ortamlarinda olusturulacak gruplarla 6grencilere iletilmesini

daha kolay ve eglenceli hale getirecektir.

Kert ve Kert (2010)’a gore SAS’lar sosyal 6grenme kurami ve yapilandirmaci
o6grenme kuraminin 6grenme siirecine yonelik goriisleriyle ortlismektedir. Bu sayede
SAS’lar 6gretmen ve 6grencilerin ihtiya¢ duydugu es zamanl iletisim, veri paylagima,
topluluk kurma ve isbirligi yapmalarini desteklemektedir (Deperlioglu ve Kose, 2010).

Bu ozellikleri SAS’larin egitim amagli kullanilabilmesini saglamistir.

Ozkan ve McKenzie (2008)’e gore ilk dgretim dgrencilerinin bilgi okur yazarlig
becerilerinin gelistirilmesinde SAS’lardan faydalanilmasinin, 6grenci 6grenmeleri i¢in
olumlu katki saglayacagimi vurgulamaktadir. Ogrencilerin ¢evrimi¢i ortamlarda kendi
kimliklerini kullanabilmeleri ve bu ortamlarin sosyal boyutunu elestirip sorgulayabilme

becerilerine sahip olmalarinin egitimin verimliligi agisindan olduk¢a dnemlidir.

Ogrenciler istedikleri zaman istedikleri yerden SAS’lara ulasabilmektedirler.

Boyle bir ortamda yapilan egitim, Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olmalarini
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saglayarak, 0grenme igeriklerini 6gretmenle birlikte iirettikleri ve boylece kendi hedef
ve ihtiyaglar1 dogrultusunda sosyal bir 6grenme ortamina doniismektedir (McLoughlin
ve Lee, 2007). Ziegler (2007)’e gore, O0grencileri pasif tiiketici olmaktan cikararak,
kendi bilgilerini ilireten konumuna ¢ikarak SAS’larin egitimde etkili bir bigimde

kullanilmas: gerekmektedir.

Lee ve McLoughlin (2008), bir Web 2.0 iirlinii olan SAS’larin egitimde
rahatlikla kullanilabilecegini belirterek, SAS’larin egitimde kullanilmasinin; sosyal
destek ve baglanabilirlik, igbirlikli bilgi kesfi ve paylasimi, igerik olusturma, igerik

degisikligi ve bilgi tecriibe edinme faydalari oldugunu belirtmistir.

Tim bu faydalar, dogru iletisim ve kullanicilarin birbirlerine sosyal olarak
baglanmalarini saglayarak katilimei bir kiiltiiriin gelismesine yardime1 olur. Bu yiizden
SAS’larin 6grenme igerikleriyle dogrudan iliskili oldugu kabul edilerek, 6grenme
stirecinin dikkatli planlanmasi1 ve 0grenme c¢iktilarinin ne derece gerceklestirilebilir

oldugunun bilinmesi olduk¢a énemlidir (Ozmen, 2010).

Gilinlimiizde kullanimi oldukga yayginlasan SAS’larin dgrenciler tizerinde ¢ok
giiclii etkilere sahip oldugu agik¢a goriilmektedir. Sobaih, Moustafa, Ghandforoush, ve
Khan (2017) yaptiklari ¢alismada, SAS’larin akademik egitim amagli kullanimini
incelemiglerdir. Elde ettikleri sonuglarda SAS’larin akademik amagli egitimde,
ozellikle de Ogretim ve Ogrenme araci olarak biiyliik bir degere sahip oldugunu
gostermiglerdir. Selwyn (2007) ise, ¢cogunlukla genglerden ve Ggrencilerden olusan
milyonlarca sosyal ag kullanicist oldugunu ve SAS’larin dijital ¢agdaki kiiltiirel ve
sosyal Onemlerinin ortaya konmasi acisindan egitsel baglamda da ele alinmasinin
onemli oldugunu vurgulamistir. Bir¢ok arastirmaci, SAS’larin  egitimde
kullanilmasimin sadece ogrenciler icin degil ayn1 zamanda Ogretmenler, Ogretim
elemanlart gibi tim egitimciler i¢in de yararli oldugu diislincesinde hemfikirdirler

(Albion, 2008; Joly, 2007).

SAS’larin egitimde kullanilmasinin birgok avantaji vardir. Bu avantajlari
gruplayacak olursak egitim siirecinde 6grenmeye, 6grenciye ve dgretmene katkist olarak
gruplayabiliriz. SAS’larmn egitim ve 6grenme acisindan avantajlari; bilgisayar kullanimi
sayesinde egitim-6gretimin kalitesi artar, 6grenme bireysellesir, zaman ve mekandan

bagimsiz olarak egitim O6gretim gerceklestirilebilir (Sobaih, vd., 2017; Roy, Taylor,
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Cheston, Flickinger, ve Chisolm, 2016; Manca ve Ranieri, 2016; Tiryakioglu ve
Erzurum, 2011), o&grenciler agisindan avantajlari; 6grenci 6grenmeleri artar, 6grenci
motivasyonu artar, 6grencilerin yazma becerileri gelisir, 6grencilerin 6grenme siiresine
dahil olmalar1 kolaylasir (Pervaiz, 2016; Giilbahar, Madran, ve Kalelioglu, 2010; Ajjan
ve Hartshorne, 2008) ve ogrencilerin bilgiye ulasmasi kolaylasir (Tiryakioglu ve
Erzurum, 2011). SAS’larin 6gretmen agisindan avantajlart ise Ogrenci-6gretmen
iletisimini  kolaylastirir  (Ajjan ve Hartshorne, 2008; Albion, 2008), &grenci

degerlendirmesinde kolayliklar saglar seklinde siralayabiliriz.

SAS’larin egitimde kullanilmasinin avantajlart oldugu kadar smirliliklari da
vardir (Lemanauskas, Slekiene, Balog, ve Pribeanu, 2013; Oztiirk ve Akgiin, 2012;
Karpinski ve Duberstein, 2009). Oztiirk ve Akgiin (2012)’de SAS’larin dezavantajlarini
sOyle siralamislardir: (i) sosyallesmeyi engeller, (ii) giivenlik riski vardir, (iii) rol
karmasasina neden olur (Warner ve Esposito, 2009), (iv) not ortalamasi diiser, (V)
egitim ortamina uygun olmayan icerik ¢ok fazladir ve (vi) bir¢ok kurum tarafindan

yasaklanmastir.

2.6. Egitsel Sosyal Ag Siteleri

OYS ve SAS’larin dezavantajlarmi ortadan kaldirmak amaciyla SAS’larm
sosyal ag ozelliklerini ve OYS’lerinin egitsel ozelliklerini igerisinde barindiran
cevrimici siteler gelistirilmistir. Bu tiir sitelere Egitsel Sosyal Ag Siteleri (ESAS) adi
verilir (Durak, Cankaya, ve Yiinkiil, 2015). Bunlara 6rnek olarak bilinen en meshur
ESAS’lar igerisinde; Edmodo, Busuu, Wikispaces, Beyazpano ve Edcanvas siteleri
gosterilebilir. Bu siteler SAS’larin kullanimiyla ortaya cikabilecek gizlilik ve giivenlik
cekincelerini en az seviyeye diisiirerek Ogrencilerin SAS’larin  6zelliklerinden
yararlanmalarina (Brady, Holcomb, ve Smith, 2010) ve OYS’lerinin es zamanl
iletisime girme, kurumsallasmigs olma gibi dezavantajlarindan arindirilarak ders

yonetimine imkan saglamaktadir.

Egitsel amacl olarak gelistirilen sosyal medya platformlarindan Beyazpano
haricinde tiim platformlar yurt diginda gelistirilmistir. Bu platformlardan Edmodo ve
kismen Busu haricinde hig¢ birinin Tiirkge dil destegi bulunmamaktadir. Tablo 2.1‘de

giiniimiizde kullanilan ESAS’larin listesi ve kullanim alanlar1 gosterilmektedir.
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Resim

Site Ad1

Site Adresi

Kullanim
amaci

Kullanici
Sayisi

&

edmodo

Edmodo

www.Edmodo.com

Ogretim
Yonetim Sitemi
ve Sosyal Ag
Sitesi

77 milyon

R Busuy

Busuu

wWww.busuu.com

Dil 6grenme
sistemi

60 milyon

Wikispaces
Classroom

Wikispaces

www.wikispaces.com

Ogretmenlerin
Ogrencilere
yardim
edebilecegi
sosyal medya
platformu

10 milyon

Beyaz Pano

www.beyazpano.com

Ogrenme
Yonetim
Sistemi ve
Sosyal Ag
Sitesi

70 bin

L edeanvas

Edcanvas

www.edcanvas.com

Web Ortaminda
Ders Igerigi
Hazirlama
Uygulamasi

edublogs

Edublogs

www.edublogs.com

Egitim amach
gelistirilmis
blog sitesidir.

7 milyon

SchoolTube

www.schooltube.com

Egitim amach
gelistirilmis
video paylasim
sitesi

50 bin

Edshelf

www.edshelf.com

Ogretmenler
icin web veya
mobil araglari
bir araya
toplamaya
yarayan sosyal
medya
platformudur

S) school

Schoology

www.schoology.com

Ogretim
Y Onetim Sitemi
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2.7. Edmodo: Egitsel Sosyal Ag Sitesi

Nic Borg ve Jeff O’Hera tarafindan 2008 yilinda kurulan Edmodo 75 milyonu
gecgen kullanici sayisi ile en popiiler Egitsel Sosyal Ag Sitesidir (Edmodo, 2017). Bu
denli yaygin kullanici agia sahip olmasinda ki en biiyiik etken Sosyal Ag sitesi olan
Facebook ile benzerlik gostermesidir (Kongchan, 2012; Holland ve Muilenburg, 2011).
Ayrica tim dijital dosya tiirlerini paylasma olanagi saglamasi (Alemdag, 2013) ve
SAS’lardaki kadar cok fazla kisisel bilgi istememesinden dolay1 giivenli olmasi da
(Holland ve Muilenburg, 2011) yaygin kullanici agina sahip olmasinda ki etkenlerin
basinda gelmektedir. Bu 0Ozellikleri sayesinde Edmodo &gretmen ve Ogrenciler
arasindaki isbirligi ile iletisimi okullarla beraber saglayabilen egitsel sosyal ag olarak

tamimlanabilir (Kongchan, 2012).

Facebook ile olan benzerligi sayesinde, facebook kullanan Ogretmen ve
ogrenciler kolaylikla kullanilabilmektedir (Holland ve Muilenburg, 2011). Onemli
Ozellikleri arasinda Ogretmen ve Ogrenciler arasinda giivenli dokiiman paylasimina
olanak tanimasi, isbirlikli uygulamalar ve grup calismasina uyun olmasi gosterilebilir.
Bu ozellikler disinda not, 6dev, quiz, uyari, anket, tartisma, doniit, dosya saklama-
paylasma, rozetler ve sosyal paylagim vb. bir¢ok 6zelligi de icerisinde barindirmaktadir
(Kazez ve Bahgeci, 2016). Edmodo sistem iizerinde tirettigi kodlar sayesinde velilerin
Ogrencilerini takip etmelerine olanak saglamasiyla veliler tarafindan da kullanilabilen
bir ESAS’dir. Egitimin ii¢ temel unsuru olan 6gretmen, 6grenci ve velileri bir araya

getirebilmesinden dolayr Edmodo egitim i¢in kullanilabilir bir sistemdir.

2.7.1. Edmodo’nun sahip oldugu araglar ve ézellikler

Edmodo hem SAS’lerinin hem de OYS’lerinin 6zelliklerini iizerinde
barindirmaktadir. Bu yiizden Edmodo’nun 6zellikleri ve araglar1 aciklanirken OYS
olarak Edmodo ve SAS olarak Edmodo baslikli iki baslik altinda agiklanacaktir.

2.7.1.1. OYS olarak Edmodo

Kayit Olma; www.Edmodo.com sitesini ziyaret ederek licretsiz kayit olunabilir.
Kayit olacak kullanici, 6gretmen, 6grenci veya veli oldugunu belirterek sisteme kayit

olabilir. Ogrenciler ve veliler sisteme kayit olurken Ogretmenlerin olusturdugu
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gruplardan iiye olmak istedikleri grubun kodunu yazarak ister ilk iiye olurken isterlerse

tiye olduktan sonra grup kodunu yazarak {iye olabilirler.

Not; Ogretmenler ve ogrenciler, grup iiyelerine dosya, metin ve baglanti
paylasimlarin1 buradan yapabilmektedirler. Bu o6zellik ayn1 zamanda SAS 6zelligi
olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Facebook duvar 6zelligi ile ayni islevi gormektedir.
Ogretmenler tarafindan istedigi kullanictya ayri ayr1 paylasim yapma olanagi taninirken,

Ogrenciler ya sadece 6gretmene ya da tiim gruba paylagim yapabilirler.

Uyary; Ogretmenlerin onemli gordiigii uyarilar1 140 karakter kisitlamasiyla
yapmalarina olanak taninir. Yapilan uyarilar 6grenci sayfalarinda kalin harfler ile

yazilir.

Odev; Sekil 2.3 de gosterilen boliimden dgretmenler belirledikleri tarih ve saatte
teslim edilmek tizere dgrencilere 6dev verebilir. Teslim edilen 6devler yiizdelik olarak

notlandirilabilir ve ¢esitli yontemlerle 6grencilere doniit saglanabilir.

& nNot & Odev & qQuiz il: Anket = snapshot

Sekil 2.3. Edmodo 6dev olusturma ekrani

Quiz; Ogretmenler ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis, kisa cevapli, bosluk doldurma
ve eslestirme soru tiplerinden istediklerini segerek Ogrenciler i¢in kiigiik sinavlar
olusturabilirler. Ayn1 zamanda sinav siiresi, puanlandirma, sorularin sirasi, 6grencilerin
sorular arasit gecis yapip yapamamast ve sonuclarin Ogrencilere gosterilip

gosterilmeyecegini ayarlayabilirler.

Anket; Ogretmenler istedikleri bir konu hakkinda 6grenci goriislerini almak i¢in
anket diizenleyebilirler. Ancak her seferinde sadece bir soru yazabilmektedirler.

Ogrenciler anket sonucunda sonuglar1 goriintiileyebilirler.

Rozetler; Ogretmenlerin dgrencilere basarilarindan dolayr kendi diizenledikleri
simgesel odiiller ile odiillendirmesidir. Ayrica 6gretmenler kendileri olusturduklar:

sekilleri rozet olarak kullanabilmektedirler.
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Kiitiiphane; Sekil 2.4°de  ekran gorilintiisi  gorlilen  kiitliphane  6gesi
ogretmenlerin ders dokiimanlarini bulut teknolojisi sayesinde depolayarak gruplarin
paylasimma a¢masini saglayan ozelliktir. Ogrencilerin paylastiklar1 dokiimanlara
Ogretmenler erisebilir hatta Google Drive hesabi ile baglanti saglanarak dokiimanlar

tizerinde degisiklik yapilabilir.

Kutuphane Ogeleri

Sekil 2.4. Edmodo kiitiiphane 6geleri ekrani

Swt  Cantasi; Ogrencilerin  dosyalarin1  bulut  teknolojisi ile depolayip
diizenleyebilmesini saglayan oOzelliktir. Bu sayede oOgrenciler dosyalarina internet

tizerinden ulagip arkadaslariyla paylasabilirler.

Edmodo Planlayici; Takvim goriinimli bu 6zellik ile ders siireci, ddevler,

gorevler vb. planlamasi yapilarak paylasilabilir.

Ilerleme (Not Defteri); Gruba kayitli dgrenciler hakkinda toplu rapor alma
boliimiidiir. Bu sayede 0Ogrencilerin aldiklar1 notlar toplu halde gosterilir. Ayrica

ogrencilerin hangi rozetlere sahip olduklar: da goriiliir.

2.7.1.2. SAS olarak Edmodo

Grup Olusturma; Sekil 2.5’te de goriildiigii gibi 6gretmenler grup olusturma
siirecinde; grubun adini, tahmini ka¢ kisiden olusacagini, seviyesini, alanin1 ve grubu
tanitacak aciklamasini girerek grubu olusturabilirler. Grup olustuktan sonra sitem
tarafindan olusturulan kod ya da grubun url adresi 6grencilere verilerek ogrencilerin

gruba liye olmalar1 saglanir.
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Bring your classroom onto Edmodo!

bir sinif se¢ v yada Aralik

Konu alan: v

Detaylar Olustur

Sekil 2.5. Edmodo grup olusturma ekran goriintiisii

Bildirimler; Sekil 2.6’da da goriildiigii gibi Facebook bildirimlerine benzeyen
bu Ozellik sayesinde kullanicilar Edmodo  iizerindeki  etkinlikleri  takip
edebilmektedirler. Odev, uyar1, paylasima tepki verilmesi ya da yorum yapilmas: gibi

durumlarda kullanictya bildirim gonderir.

5 & R

Sekil 2.6. Edmodo bildirimler

Tepkiler; Edmodo iizerinde yapilan paylagimlar hakkinda dokuz farkli tepkiden
biri verilebilir. Mutlu, mutsuz, kizgin vb. sekilde olan bu tepkilerin her cevapta
verilmesi gerekir. Ornegin 6dev gonderilecegi zaman Ogrenci bu tepkilerden birini

se¢mek zorundadir.

Cevapla; Ogretmen ve ogrencilerin  bir paylasim hakkinda yorum

yapabilmesidir.
Paylag; Facebook’taki paylas 6zelligi ile yani islevi goriir.

Topluluklar; Edmodo ogretmenlerinin, bilgi, belge ve tecriibelerini
paylasabildikleri 12 topluluktan olusur. Bu 12 toplulugun yaklasik olarak 90 bin ile 500
bin arasinda kayitli kullanicilart vardir. Bu topluluklar ilgi alanlarina gore; matematik,
dil bilimleri, bilgi teknolojileri, sosyal bilgiler, fen bilimleri, diinya dilleri, kariyer ve
teknoloji egitimi, saglik, yaratici sanatlar, 6zel egitim, koleje hazirlik, kisisel gelisim
(Edmodo, 2016).
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2.8. Tlgili Cahsmalar

Bu béliimde c¢alismanin temelini olusturan OYS’ler, SAS’lar ve ESAS Edmodo
ile ilgili akademik calismalarin derlemesine yer verilmistir. EBSCOhost — ERIC,
ScienceDirect, Web of Science, Google akademik ve yok tez veri tabanlarinda; “Sosyal
Aglar”, “Sosyal Aglarin Egitimde Kullanilmas1”, “Sosyal Ogrenme Platformlar”,
“Ogretim Yonetim Sistemleri”, “Edmodo”, * Egitsel Sosyal Aglar”, “Edmodo’nun
Egitimde Kullanim1”, “Edmodo’nun avantaj ve smirliliklar’” ve “Edmodo’nun
kullanilabilirligi” anahtar kelimeleriyle alanyazin taramasi yapilarak OYS, SAS ve
Edmodo ile ilgili ¢aligmalar tespit edilmistir. Tespit edilen g¢alismalarda SAS ve
OYS’lerle ilgili calismalar hakkinda genel bilgiler verilirken Edmodo iizerine yapilan
caligmalar sistematik olarak sunulmustur. Ayrica Edmodo disindaki egitsel sosyal aglari

inceleyen ¢alismalar degerlendirilmemistir.

OYS’ler ile yapilan cahigmalara bakildiginda OYS’lerin klasik &grenme
ortamlarma destegini inceleyen calismalar (Sahinoglu, 2012; Bilgin, 2010 ), OYS
sistemlerinin SAS ve ESAS uygulamalari ile karsilastirildigi ¢alismalar (Balat, 2014),
OYS’lerin 6grenme siirecine etkilerini inceleyen calismalar (Karaman, vd., 2009;
Janossy, 2008; Misirli, 2007), OYS’leri degerlendirme amagli ¢alismalar (Reis, vd.,
2012; Albarrak, Aboalsamh, ve Abouzahra, 2010) ve OYS’lerin tanitimmi amaglayan
caligmalar (Duran vd., 2008; Duran, vd., 2006) olarak gruplandigi gézlemlenmistir.

SAS’lar ile ilgili ¢alismalar incelendiginde ise, ¢alismalarin amaglarinin farklilik
gosterdigi  gdzlemlenmistir. Bu ¢alismalarin  amaglarin1  gruplandiracak olursak;
akademik basar1 ile sosyal ag sitelerinin iliskisini incelemeyi amaglayan ¢aligmalar
(Ozgiir, 2016; Oztiirk ve Tetik, 2015; Sidekli ve Avarogullari, 2013; Worlmald, 2012;
Dabner, 2012; Kirschner ve Karpinski, 2010), SAS kullaniminin dil 6grenimine
etkilerini incelemeyi amaglayan caligmalar (Stevenson ve Liu, 2010; Capogna, 2010)
ve SAS’larin egitimde kullanilmasinin islevselligini belirlemeyi amaglayan calismalar
(Isman ve Albayrak, 2014; Timmaz ve Cagiltay, 2012; Giilbahar, Madran, ve
Kalelioglu, 2010) olarak gruplandirabiliriz. Ayrica SAS’larin egitimde kullanilmasi
hakkinda 6grenci ve dgretmen goriislerini belirlemeyi amaglayan ¢aligmalara (Oztiirk ve

Akgiin, 2012; Mazer, Murphy, ve Simonds, 2007) ve SAS’larin egitimde
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kullanilmasmin avantaj ve dez avantajlarini belirlemeyi amaglayan calismalarada

(Jones, Blackey, Fitzgibbon, ve Chew, 2010; Atict ve Yildirim, 2010) raslanilmustir.

Edmodo ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda ise genel olarak; Edmodo
kullaniminin faydalarini inceleyen caligmalar (Gan, Menkhoff ve Dmith, 2015; Torun
ve Dargut, 2015; Sarikaya, 2014; Wallace, 2014; Alemdag, 2013), 6grenci etkilesimini
inceleyen caligsmalar (McClain vd, 2015; Balasubramanian, vd., 2014; Dewi, 2014;
Krutka, vd., 2014; Sanders, 2012), Edmodo’nun kullanilabilirligini inceleyen ¢alismalar
(Durak, vd., 2014; Holzweiss, 2013; Kongchan, 2008), 6grenci performansina etkilerini
inceleyen calismalar (Unal ve Cakir, 2016; Ozkan, 2016; Koroglu, 2015; Emekgi, 2014;
Nee, 2014; Shockney, 2013), 6grenci motivasyonuna yonelik calismalara (Yaman,
2014; Tiirkmen, 2012), 6gretme araci olarak kullanilmasina yonelik ¢alismalara (Aydin
ve Demirer, 2016; Kazez ve Bahgeci, 2016; Aytan ve Basal, 2015; Paliktzoglou ve
Suhonen, 2014; Enriquiz, 2014) ve Edmodo sitesini farkli SAS’lar ile karsilastiran
calismalar (Dogoriti, 2015; Torrey, 2014) oldugu goriilmektedir.

Edmodo kullanimmin faydalarina yonelik yapilan ¢alismalar incelendiginde
calismalarin deneysel ¢alismalar (Sarikaya, 2014, ) durum c¢alismalar1 (Gan, Menkhoff
ve Dmith, 2015) ve igerik analizi yapilan ¢alismalar (Torun ve Dargut, 2015; Wallace,
2014; Alemdag, 2013) oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismalarda genel olarak Edmodo
kullaniminin isbirlikli 6grenmeyi destekledigi, dijital yerli 6gretmenler arasinda ki
iletisimi artirdig1, 6grenen-0grenen ve dgrenen-0greten etkilesimini artirdigl ve 6grenci
motivasyonunu yiikseltici rol istlendigi gibi faydalarinin oldugu belirtildigi

gozlemlenmistir.

Edmodo etkilesimini inceleyen calismalara bakildiginda ise, ¢aligmalarda farkli
arastirma modellerinin kullanildigr gdzlemlenmistir. Bu c¢alismalardin tamaminda
Edmodo kullanimin &grenci-6grenci ve Ogrenci-Ogretmen etkilesim ve iletisimini
artirdig1 sonuglarina ulasildigi gorilmistiir. Ayrica Edmodo’nun popiiler sosyal medya
aract Facebook’a benzerliginin Ogrenci-arayiiz etkilesimine olumlu katki sagladigim

belirten ¢alismalara da rastlanilmistir (Krutka, vd., 2014).

Edmodo’nun kullanilanim1 ve kullanilabilirligi {izerine yogunlasan ¢alismalarda
Edmodo’nun tanitilmasinin (Durak, vd., 2014) ve Edmodo’nun nasil kullanildiginin

anlatilmasma (Holzweiss, 2013; Kongchan, 2008) odaklanildig: goriilmektedir. Igerik
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analizi yontemini kullanildigi bu c¢alismalardan Durak vd, (2014) ¢aligmasinin amaci,
Edmodo’yu tanitmak ve diger sosyal ag siteleri ile karsilastirmakken Holzweiss (2013)
calismasinin  amaci;  Edmodo’nun  Ozelliklerinin  kiitliphane  sistemlerinde
kullanilabilirligini incelemektir. Edmodo’nun kullanilabilirligini inceleyen Kongchan
(2008) calismasinda ise dijital gogmen ogretmenler Edmodo sitesinin kullaniminin
kolay ve giizel oldugunu ve kendi derslerini Edmodo kullanarak yiiriitebileceklerini

sOylemislerdir.

Edmodo ile ilgili yapilan ¢alismalarda en fazla karsilasilanlardan biride 6grenci
performansina yonelik yapilan c¢alismalardir. Bu ¢alismalarda genel olarak amag,
derslerde Edmodo kullaniminin 6grenci performanslarina ne tiir etkileri oldugunu
belirlemektir. Calismalarin sonucunda, Edmodo kullaniminin 6grenci akademik
basarisina (Ozkan, 2016; Nee, 2014; Shockney, 2013), dgrenci yazma becerilerine
(Emekgi, 2014) ve isbirlikli calisma, problem ¢dzme, planli ¢alisma becerilerine (Unal,

ve Cakir, 2016) olumlu katkist oldugu sonuglarina ulasildigi gézlemlenmistir.

Derslerde Edmodo kullanimmin 6grenci motivasyonuna etkilerini inceleyen
calismalara bakildiginda ise Tirkmen (2012) yaptig1 calismada dil 6greniminde
geleneksel Ogrenme yontemi ile ortaya c¢ikan motivasyon eksikliginin Edmodo
kullanimi ile giderilip giderilmeyecegine odaklanilmistir. Calisma sonucunda, Edmodo
platformun o6zelliklerinin yabanci dil derslerinin  6grenimi  konusunda 6grenci
motivasyonunun artirilmasinda olumlu bir etki gosterdigi sonucuna ulagsmistir. Bir diger
calismada ise Yaman (2014) yiiksek lisans tez calismasinda Ingilizce yeterlilik sinavina
hazirlanan 6grencilerin okuma motivasyonunun artirilmasinda Edmodo’yu arag¢ olarak
kullanmistir. Calisma sonucunda Ingilizce Ogrenen Ogrencilerin, sinava yonelik

okumalarina kars1 olan motivasyonlarini artirdigini goriilmiistir.

Edmodo’yu bir 6gretim araci olarak kullanan ¢aligmalar incelendiginde, bu amag
dogrultusunda Aydin ve Demirer*in (2016) yapmis olduklar1 ¢alismada ters yiiz simif
modelinde kullanilabilecek araglar1 arastirmislar ve Edmodo’nun da bu araglardan biri
olabilecegini belirtmislerdir. Aytan ve Basal“in (2015) gerceklestirmis olduklari
caligmanin amaci ise Web 2.0 araglarinin Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ders algilart
tizerindeki etkisini ortaya koymaktir. Bu baglamda bir Web 2.0 araci olarak Edmodo 8

haftalik egitim siirecinde kullanilmis ve sonug¢ olarak Edmodo’nun 6grenci-d6gretmen
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arasindaki iletisim siirecini, 6grenci yaraticilik giiciinii gelistirdigi sonucuna ulagilmaistir.
Paliktzoglou ve Suhonen (2014) c¢alismalarinda Edmodo’yu isbirlik¢i 6grenme
ortamlarina destek araci olarak kullanip 6grencilerin Edmodo platformuna Kkarsi
tutumlarini incelemislerdir. Calisma sonucunda Edmodo kullaniminin 6grenciler
iizerinde olumlu sonuglar1 oldugunu belirttikleri gdzlemlenmistir. Ogrenci goriislerini
almay1 amaglayan (Polat, 2016; Kazez ve Bahgeci, 2016; Enriquiz, 2014) ¢alismalarda
Edmodo bir 6gretim araci olarak kullanilmis ve Edmodo kullaniminin derse etkileri
hakkinda ogrenci goriisleri belirlenmistir. Calismalarin  sonucunda genel olarak
Edmodo’nun derslerde ara¢ olarak kullanilmasinin 6grenciler tarafindan olumlu

bulundugu gézlemlenmistir.

Son olarak Edmodo’nun farkli SAS’lar ile karsilastirildigi ¢alismalardan biri
olan; Torrey (2014) galismasinda “Classroom?2.0 ile The Educator’n PLN” sitelerini
Edmodo ile karsilastirmistir. Edmodo sitesinin; igerisinde barindirdigi 12 farkli konu
alan1 ile Ogretmenlerin birbirleriyle online ara yiizii sayesinde paylasimda
bulunmalarina imkan saglamasiyla 6gretmen 6grenmelerinde kullanilan profesyonel bir
site oldugunu belirtmistir. Bir diger ¢alismada ise Dogoriti (2015) “Yiiksek Ogretimde
Ingilizce Disinda Ikinci Bir Yabanci Dil Ogretimine Kars1 Egitim Teknolojileri” baslikli
yaptigi calismada Edmodo sitesini Twitter ve Facebook siteleri ile karsilastirmistir. Bir
diger calisgmada ise Durak, vd., (2014) calismalarinda Edmodo’yu diger SAS ile

OYS’lerle karsilastirarak Edmodo’yu nasil kullanilacagima dair bilgiler vermislerdir.

Bu ¢alismalar bir biitiin halinde sunulabilmesi i¢in her bir ¢aligmanin amaci,
yontemi, orneklemi, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri, bulgular1 ve sonuglari

belirlenmis ve Tablo 2.2°de gosterilmistir.



Tablo 2.2.

Edmodo /le Iigili Yapilmis Olan Calismalar

Veri Toplama

Calisan Amag Yontem Orneklem Aract Veri Analizi Sonug

(Trust, 2017) K-12 6gretmenlerinin Karma Edmodo Anket, Nicel ve nitel Katilimcilar topluluklara {i¢ nedenden dolayi
Edmodo matematik dersi  Arastirma  topluluklarda Goriisme veri analiz tiye olduklarmi belirtmistir. Bu nedenler,
topluluguna katilimi, Y 6ntemi matematik yontemleri motivasyon, giiclenme ve yeniliktir.
egitimciler igin resmi grubuna iiye 150 Katilimeilarin, uygulamalarini nasil
olmayan ¢evrimici bir katilimet gelistireceklerini 6grenmek i¢in vakit
alanin 6grenimlerini ve harcamaya motive olduklari, uygulamalarinda
uygulamalarimi nasil degisiklikler yapmaya yetkili hissettikleri ve
sekillendirdigini 6grenci merkezli, yenilik¢i uygulamalari
incelemek. benimsediklerini diistindiikleri sonucuna

ulasilmustir.

Al-Harbi ve Cevrimigi sinif stratejisi Karma Sudi Arabistan’da Akademik Bagsar1 ~ Nicel ve Nitel Cevrimigi sinif stratejisi kullaniminin 6grenci

Alshumaimeri,  kullaniminin ortaokul Aragtirma  yabanci dil olarak Testi, veri analiz performansina olumlu katki yaptigi ve

(2016) Ogrencilerinin Y 6ntemi Ingilizce 6grenen Anket, yontemleri ogrencilerin ¢evrimigi siif stratejilerinin
performanslari, algilar1 ve 43 bayan katilime1 Yari kullanilmasindan memnun olduklar1
O0grenmeye yonelik sonuclarma ulagilmistir.
tutumlar tizerindeki Yﬁp.l'land1r11m1§.

L Gorlisme Formu

etkisini incelemek.

Mokhtar, (2016) Edmodo'nun egitsel Nitel Egitim fakiiltesi 3. Goriisme Nitel veri Edmodo'nun olas1 simirliliklari tespit edilmistir.
amaglar i¢in bir 6grenim  Aragtirma  Sinifta 6grenim analiz Bu smurliliklar; Yiiz yiize etkilesim eksikligi,
yonetim sistemi (LMS) Yontemi goren 4 6grenci yontemleri tiim 6grenciler tarafindan bulunmayan tesisler

olarak uygulanmasini
siirlayan faktorleri

arastirmak.

ve ¢evrimici 6grenme ortamlarinda tehdit
olusturan dikkat dagitici unsurlardir. Alinmasi
gereken 6nlemler ise yiiz ylize bir etkilegim
saglanmali, 6grencilerin ¢evrimici gorevleri
tamamlarken odaklanmalari i¢in i¢sel
motivasyonu tesvik etmelidir.

GE
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McClain,
Brown, ve Price,
(2015)

Egitim temelli bir
sosyal ag sitesinin
Ingilizce sinifinda

Nitel

Aragtirma

Y ontemi

11. smifta 6grenim Edmodo tizerindeki

gdren 22 dgrenci.

ogrenci aktiviteleri,

Ogrenci yazili

Ogrencilerin yazih
caligmalari, sabit
karsilastirmali analiz
ve daha sonra

Edmodo gibi dijital araglarin, simif
duvarlarinin 6tesinde dgrenciler i¢in
gercekten igbirlikei bir ¢aligma alani

okuyan 6grencilerin caligmalari saglayabilecegini, yapici 6grenme igin
edebiyat ile etkilesimini Bloom'un revize cesitli yollar tesvik edebilecegini ve 21.
nasil etkiledigini edilmis yiizyil toplumunda gerekli olan iist diizey
degerlendirmek. taksonomisini diistinme becerilerini tesvik edebilecegini
kullanarak ¢apraz ~ Onerilmektedir.
referanslarla analiz
edildi.
Al-Kathiri, Edmodo'nun EFL Nicel Sudi Arabistan’da  Anket Nicel veri analiz Uygulama sonucunda 6grencilerin
(2015) smiflarinda egitimsel ~ Arastirma  orta okul 2. Sinifta yontemleri Edmodo'ya kars1 algilarinin olumlu
bir arag olarak Y 6ntemi okuyan 42 oldugunu ve Edmodonun derslere
entegrasyonunun Ogrenci. entegrasyonunda 6nemli zorluklar olmasina
yararliligini, ragmen EFL 6grenimine kars1 daha olumlu
zorluklarini ve tutumlar tiretmek i¢in milkemmel bir
ogrencilerin EFL potansiyele sahip oldugu sdylenmistir.
6grenimine yonelik
tutumlari tizerindeki
etkisini derinlemesine
incelemek
Paliktzoglou ve  Grup ¢aligmalar1 ve Karma Dogu Finlandiya  Sosyal medya Nicel ve Nitel Veri  Migrobloklarda etkilesim igin Edmodo bir
Suhonen, (2014) 6gretime yardimci Arastirma  Universitesi'nde  asinalik anketi, Analiz Yontemleri.  6gretim araci olarak kullanilabilir.
olarak Edmodo Y ontemi gevrimigi kursa Edmodo deneyimi
kullanimi hakkinda katilan bir grup anketi, Miilakat.
Ogrenci tutum ve Bilgisayar Bilimi
goriislerini incelemek. Ogrencisi.

9¢
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Balasubramani Edmodo’yu 6grenme araci Nicel 2013 egitim Anket Nicel veri analiz  Edmodo'yu birlestirmenin, belirli Edmodo

an, Jaykumar, olarak kullanilmas1 hakkinda ~ Arastrma ~ Ogretim yili yontemleri ozellikleri kullanildiginda 6grenci

ve Fukeyb, Ogrenci goriislerini Y 6ntemi igerisinde katilimini ve sorumlu 6grenmeyi tegvik

(2014) belirlemek. Malezya’da 6zel bir ettigini gostermektedir. Ayrica grenciler
Ogrencilerin Edmodo’yu ne iniversitede lisans, Edmodo'yu ¢evrimigi bir sinifta ¢aligmanin
amagla kullanildiklarini yiiksek lisans ve keyfini ¢ikarmasini saglayan harika ve
belirlemek. doktora egitimi alan kullanict dostu bir sosyal 6grenim

285 dgrenci. platformu olarak gérmektedirler.

(Dewi, 2014) Edmodo'nun bir sosyal Karma Endonezya Egitim  Anket, Nicel ve Nitel Ogrenci ve 6gretmenlerin Karma egitimde
dgrenme ag1 platformu olarak Arastirma  Universitesinde Goriisme Veri Analiz Edmodo kullanilmasina yonelik olumlu
yararlari 1518inda, Yontemi  okuyan 40 lisans Y ontemleri. tutum igerisinde olduklar1 ve Edmodo’nun
harmanlanmis bir 6grenme Ogrencisi. Ogrenci-6grenci ile 6grenci-0gretmen
kursunda Edmodo'nun iletisim ve etkilesimine olumlu katkis1
uygulanmasini incelemekte ve oldugu sonuglarina ulagilmistir.
ogrencilerin Edmodo'nun
O0grenme siireci i¢in
kullanilmasina yonelik
algilarini belirlemek.

Nee, (2014) Sinif ortamina dahil edilen Karma 140 biyoloji boliimii  Akademik Nicel ve Nitel Edmodo uygulamasinin geleneksel
Edmodo sitesinin biyoloji Aragtirma  6grencisi. basart testi, Veri Analiz ogrenme yaklasimlarina gore 6grenci
boliimii 6grencilerinin Yontemi Goriisme Yontemleri. akademik basarisina daha fazla olumlu
akademik basarisina etkisini katkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.
incelemek.

Trust, (2014)  Popiiler {ig gevrimigi 6grenme Nitel Edmodo, Clasroom Goriisme Icerik analizi Edmodo’nun 6gretmenler tarafindan ¢ok
ortamlarimi karsilastirarak Arastirma 2.0 ve The tercih edilen bir kaynak oldugu, Edmodo
Ogretmenlerin bu ortamlari Yontemi Educator’s PLN topluluklarinin 6gretmenleri motive ettigi

nasil kullandiklarini
belirlemeyi amaglamaktadir.

sitelerini kullanan
Ogretmenler

ve bu sayede Edmodo kullanan
ogretmenlerin kullanmayan 6gretmenleri
tegvik ettikleri sonug¢laria ulagiimstir.

LE
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(Durak, 2017) Edmodo’nun temel Karma Edmodo deneyimi  Anket, Yar1 Icerik analizi Sonug olarak Edmodo deneyimi olan
ozelliklerinin egitimde Arastirma  olan 50 yapilandirilmis akademisyenler Edmodo’yu egitimde
kullanimimin etkilerini Y Ontemi akademisyen goriisme formu kullanimu1 oldukg¢a basarili bulmus ve Klasik
akademisyen goriigleriyle SAS’lara nazaran daha kullanmigh ve giivenli
belirlemek. bulduklarini belirtmiglerdir.

(Ekici, 2017) Edmodo uygulamasinda sanal Durum 58 Fen bilgisi Anket ve 6 Betimleyici ve Ogretmen adaylar1 Edmodo kullaninu
bir sinif olusturarak ¢evrimi¢i Calismasi  dgretmen adayu. acik uglu soru  Igerik analizi hakkinda olumlu goriisleri olmustur.
bir uygulama toplulugu Edmodo’nun 6gretmen egitiminde ¢evrim
olusturup, 6gretmen i¢i sanal ortam olarak kullanilabilecegi
adaylarinin Edmodo’nun bilim sonucuna ulasilmustir.

Ogretimi lizerindeki etkileri
hakkinda gorislerini
belirlemek.

Polat (2016)  Sosyal medyanin giiciinii Karma 2014-2015 giiz Edmodo Nicel ve Nitel Ogrenciler ders ici 6grenme etkinliklerinde
egitim ortaminda daha etkili ~ Arastrma  doneminde 6grenim Benimseme Veri Analiz Edmodo’yu kaynak ve materyal paylagimi
bir bigimde kullanabilmek i¢in Y dntemi goren ve se¢meli Anketi, Y 6ntemleri. konusunda basarili bulmus, dersler ile ilgili
egitsel sosyal medya derslerden Bireyler Goriisme duyurulari, 6devleri ve gorevleri
platformlarinin incelenmesi ve Arasi Iletisim Ed Edmodo’dan takip ettiklerini ifade
. e . - . modo . . ,

Ogretmenler- 6grenciler dersini tercih eden etmislerdir. EdOmodo’nun sinif diginda

o Kullanim - ST 1w ..
tarafindan kullanim orani Bilgisayar ve istatistikleri saglikli bir iletisim sagladig1 ve egitsel
yiiksek olan Edmodo Ogretim ortamlarda basarili bir sekilde
platformunun incelenerek Teknolojileri kullanilabilecegi soylenmektedir.
ornek bir uygulamanm ortaya Ogretmenligi

konulmasidir.

bolimii 4. sinifta
okuyan 61 6gretmen
aday1

8¢
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Dere, Yiizel, Derslerde Edmodo Karma Bilisim Teknolojileri ~ Ogrenci Goriisleri Nicel ve Nitel Ogrencilerin Edmodo’nun bazi
ve Yalcmnalp, kullanimi hakkinda Arastirma  dersini alan 182 Anketi Veri Analiz Ozelliklerine kars1 olumsuz
(2016) Ogrenci goriislerinin Y ontemi ilkdgretim 6grencisi Degerlendirme Y ontemleri. diisiinceleri olmasina ragmen,
belirlenmesi. Rubrigi, Edmodo sisteminin 6grenmelerine
Edmodo ortaminda 0%.111.1.1111 k atk1.s1 oldpgupu .
e diisiindiikleri tespit edilmistir.
yapilan derse iligkin
yapilandirilmig
goriisme formu
Aydm ve Ters yliz sinif modelinde  Nitel Egitsel Sosyal Medya  Yar1 Yapilandirilmis  Icerik analizi Ters yiiz egitimi siirecinde bir ¢ok
Demirer, kullanilabilecek araglar Arastirma  Platformlar: Goriisme Formu ESAS’nm siirece dahil
(2016) hakkinda bilgi vererek bu Y o6ntemi edilebilecegi sonucuna ulasilmustir.
araclarin eksikliklerin
giderilmesi ve segilen
araglar1 mobil teknolojiye
uygunluklart agisindan
degerlendirmek.
(Kazez ve Edmodo’nun grafik Karma 2014-2015 6gretim Anket, Yari Nicel ve Nitel Aragtirmanin sonuglarinin diger
Bahgeci, 2016) tasarim dersi igerisinde Arastirma  yilinda Firat Yapilandirilmig Veri Analiz yapilan ¢aligsmalar ile aynm
kullanimi1 hakkinda Yontemi Universitesi Bilgisayar Goriisme Formu. Yontemleri. sonuglari verdigi ve Edmodo
Ogrenci goriislerinin ve Ogretim kullaniminin ders ortamini
belirlenmesi. Teknolojileri zenginlestirdigi, derslerde

Boliimiinde 2. Smifta
Ogrenim goren 38
Ogretmen aday1

karsilagilan zorluklari ortadan
kaldirdig1 sonuglarina ulagilmustir.

6€
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Ekmekei, Yabanci dilde yazma Karma On dokuz Akademik Basari Nicel ve Nitel Hem nicel hem de nitel verilerden
(2016) becerisinin zorluklari, Aragtirma Mayis Universitesi Testi, Tartismaci Veri Analiz elde edilen bulgular, tersten
karmasiklig1 ve Yontemi  vapanci Diller Paragraf Puanlama Y o6ntemleri. yapilandirilmis yazma sinifi
ogrencilerin bu beceriye Yiiksekokulu'nda Rubligi, Bilgi ve modelinin 6grencilerin yazma
kars1 olan olumsuz dgrenim goren bir grup Iletisim Teknolojileri becerisi yeterlilikleri agisindan
tutumlarin: telafi etmek ingiliz Dili Okuryazarlig1 Anketi, geleneksel ders anlatimina dayali
icin EFL yazma Egitimi hazirlik simif Tersten ogretim seklinden daha etkili
smiflarinda yeni bir s . Yapilandirilmig oldugunu gostermistir.
Ogretim modeli ogrencist Yazma Smifi Tutum
gelistirmektir. Olgegi
Yapilandirilmig
Gortisme Formu
Torun ve Edmodo’nun mobil Nitel - Goriisme Icerik analizi. Edmodo’nun ter yiiz simf
Dargut, (2015) desteginin Ters-Yiiz Simif ~ Arastirma modelinde kullanilmasinin 6grenci-
modelinde ki faydalarinin Y 6ntemi ogrenci etkilesiminde 6nemli
belirlenmesi. oldugu, Edmodo’nun hem mobil
hem de masa listii uygulamasi
olmasi nedeniyle mobil
ogrenmelerde mekandan
bagimsizlikta fayda sagladigi
sonucuna ulasilmistir.
Aytan ve Web 2.0 araglarinin Nicel Istanbul’daki bir devlet Anket Nicel Veri Analiz Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin Web
Basal, (2015) derslerde kullanimima Aragtirma  {iniversitesinin Tiirkge Yontemleri 2.0 araglarinin derslerinde
yonelik olarak Tiirkge Yontemi  Ogretmenligi kullanilmasina yonelik algilarmnim

6gretmeni adaylarinin
algilarimi ortaya ¢gikarmak

boliimiinde 3. smifta
Ogrenim goren 45
ogrenci

olumlu oldugu ortaya ¢ikmustir.

ov
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(Durak, ESAS olan Edmodo’nun  Nitel Alanyazin Taramas1  Igerik analizi Edmodo’nun geleneksel egitim
Cankaya, ve  temel 6zellikleri ve Aragtirma ortamlarinda kullanilabilen birgok
Yiinkiil, 2015) 06gretmenlerin nasil Y ontemi ozelligi sayesinde 6gretmenlere
kullanacagma yonelik kolaylik sagladigi, Edmodo’nun bir
olarak bilgiler vererek egitim amacli SAS oldugu
ESAS’lar ile SAS’lar ve sonucuna ulagilmistir. Ayrica
OYS’ler arasindaki Facebook’a benzerligi sayesinde
farklarin ortaya konulmasi kullanim kolaylig1 sagladigi da
amaglanmustir. Ayrica belirtilmistir.
ESAS’larmm egitimde
saglayacagi olumlu
etkilerin yer aldig1 alan
yazin taramast
sonuglarmin aktarilmasi
amaglanmustir.
(Alemdag, ESAS olan Edmodo Nitel Alanyazin Taramas1  Icerik Analizi Edmodo’nun kullanimimin kolay
2013) hakkinda 6gretmenlere Arastirma olmasi, 6gretmenler arasinda
bilgi vermek Y dntemi iletisimi artirmasi nedeni ile yaygin

olarak kullanilan ESAS oldugu
sonucuna ulagilmstir.

1h%
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Sonug olarak; Edmodo kullanimina yonelik calismalar incelendiginde, ¢alisma
orneklemlerinin genel itibartyla 6grencilerden olustugu goriilmektedir. Edmodo’nun ii¢
farkli kullanict profili (Ogretmen, Ogrenci ve Veli) oldugu goz oniine alindiginda
Ogretmenler ile yapilan ¢alismalarin sinirh sayida oldugu gozlemlenmektedir. Egitimin
planlanmasinda ve yonetilmesinde en 6nemli unsurun 6gretmenler oldugu géz Oniine
alindiginda, Ogretmenler ile yapilan calismalarin smirli sayida olmasi durumunun
alanyazinda bir eksiklik olarak goriilmektedir. Ayrica ¢alismalarin daha ¢ok Edmodo
kullaniminin 6grenci akademik basarisina etkisini inceleyen, Edmodo’yu diger SAS
veya OYS sistemleri ile karsilastiran ve Edmodo’yu tanitan c¢alismalar oldugu
goriilmektedir. Bu noktadan hareketle Edmodo’nun derslere nasil entegre edilmesi
gerektigi noktasinda bir ¢alismanin olmamasi da bir eksiklik olarak géze ¢arpmaktadir.
Bu calismanin ise alanyazindaki bu eksikliklerin giderilmesine katki saglayacagi

distiniilmektedir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde; calismanin deseni, ¢alismanin 6rneklemi, veri toplama araclari,
veri toplama araclarinin gegerliligi ve giivenirligi, verilerin analiz edilmesi ve

arastirmacinin roli anlatilmistir.

3.1. Cahsmanin Deseni

Bu calismada nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmistir.
Olgubilim, yaganmig deneyimlerin yapisini anlamak ve anlatmak icin belli bir olgunun
deneyimlenmesinin ortaya g¢ikardigi sonuglari derinlemesine anlamak i¢in kullanilan
calismadir (Moustakas, 1994). Olgubilimin kullanim alanlar; kisilerin ya da bir grubun
ortak deneyimleri, kisilerin kendi bakis agilarmin derinlemesine incelenmesiyle bu

deneyimler anlamlandiran ¢alismalardir (Creswell, 2013).

Olgu bilim ¢alismalarinin amagclari; bir olguyu derinlemesine anlamaya
calismak, tanimlamak ve kisilerin olguya yonelik yasanmis deneyimlerinin 06ziine
ulagmaktir (Kizilgelik, 1994). Deneyimin o6ziinden kasit; ortak ve evrensel nitelikler
acisindan, deneyimi kendisi yapan ve deneyimi tanimlayan 6zelliklerdir (Moustakas,
1994). Deneyim kavrami, olgunun anlasilabilmesi icin gerekli olan disavurumlardir
(Cilesiz, 2016). Ciinkii her ne kadar olgubilim galismalarinda amag, deneyimlerin 6ziinii
anlamlandirmaya calismak olsa da, sadece o deneyimin digavurumunu gézlemleyebiliriz
(Moustakas, 1994). Deneysel olarak da bir deneyimin 6zii tam anlamiyla anlasilamaz,
yani bir deneyimin tiim agilardan inceleyemeyiz. Sadece katilimcinin belli bir zaman ve
mekandaki deneyimlerinin digavurumlar1 arastirmaci tarafindan ifade edilebilir
(Yildirnm, ve Simsek, 2013). Bu nedenle, 06gretim teknolojilerinde, kisilerin
teknolojideki deneyimleri bir noktadan incelenmeli ve deneyimlerinin 6zii ortaya

¢ikarilmalidir (Cilesiz, 2016).

Olgubilim calismalarinda karakteristik olarak olgusallik, deneyim ve biitiinliik

gibi birkag o6zellik vardir (Creswell, 2013). Bu o6zelliklerden biri olgubilim
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caligmalarinda tek bir olgu iizerinde calisilmasi gerekliligidir. Bu sayede 06zii tespit
edilmeye ¢aligilan deneyim derinlemesine incelenebilir. Bir diger 6zellik ise olgubilim
caligmalarinin, 6zii ortaya ¢ikarilmak istenen olgunun, o olguyu tiim yonleriyle
deneyimlemis bireyler ile ylriitiilme gerekliligidir. Bu tiir bireyler ile calismanin
yiirlitiilmesi deneyim ile ilgili daha 6znel sonuclar ortaya koyma agisindan oldukga
onemlidir (Creswell, 2013). Olgubilim c¢alismalarinin en Onemli o6zelligi ise
katilimcilarin deneyimleri ile ilgili verdikleri bilgilerin dogrulugu ya da yanlislig

hakkinda arastirmaci tarafindan herhangi bir yargida bulunulmamasidir (Giorgi, 1997).

Teknoloji  deneyimi iceren c¢alismalarin  olgubilim caligmasi  olarak
gerceklestirilebilmesi i¢in arastirma basamaklarmin dikkatli bir bigimde se¢ilmesi ve bu
basamaklara riayet edilmesi énem arz etmektedir. Bu basamaklar, olgubilimsel veri
toplama, olgubilimsel veri analizi, katilimeci se¢imi, arasgtirmanin gegerliligi ve
aragtirmanin  olgubilimsel etige uygunlugudur (Cilesiz, 2016). Creswell (2013)
olgubilim caligmasinin basamaklarini siralarken, arastirmanin probleminin olgu bilime
uygun olup olmadiginin belirlenmesi, veriler olgu ile ilgili deneyimi olan kisilerden
toplanmasi, toplanan veriler tema halinde sunulmasi ve olgunun Oziiniin ortaya

cikarilmasi gerekliligini vurgulamistir.

Bu baglamda, bir teknoloji deneyimi igeren bu c¢alismada nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Bu ¢alismada nasil olgu bilim deseni
kullanildig1 Cilesiz (2016) calismasinda belirttigi olgubilim g¢aligmasi i¢in arastirma
basamaklar1 dikkate alinarak Tablo 3.1’de gosterilmistir. Bu galismada, derslerinde
ESAS Edmodo kullanmig olan &gretim elemanlarinin deneyimleri temel alinarak,

derslerde Edmodo kullanma olgusu derinlemesine incelenmistir.



Tablo 3.1.

Olgubilim Calismasimn Islem Basamaklar: ve Calismada Yapilan Islemler

Olgubilim Olgubilimde Yapilmas1 Gereken Islemler Calismada Yapilan islemler
Basamaklan
Olgunun Calismanin ilgili oldugu olgu belirlenir. Yani 6zii ortaya ¢ikarilmak Calismadan once ders etkinliklerinde ya da yonetiminde
belirlenmesi istenen deneyim belirlenir (Creswell, 2013). ESAS Edmodo kullanmis olan 6gretim elemanlarinin
Edmodo kullanma deneyimleri incelendi.
Katilimeimnin Olgubilimde veriler olgu ile deneyimi olan kisilerden toplanmalidir Calismada veri toplanacak katilimeilar 6l¢iit 6rnekleme
belirlenmesi (Creswell, 2013). Belli 6zellikleri olan, bir birleriyle yakin deneyim  yontemine gore belirlenmistir. Calismanin 6rneklem olgiitii
gecirmis, az sayida bir katilimci grubu ile ¢aligmak en fazla tercih arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Orneklem dlgiitii
edilen yontemdir (Cilesiz, 2016). Bu tiir 6rneklem segiminde ise en ¢alismadan 6nce en az bir yil ESAS Edmodo’yu kullanmig
iyi drnekleme yontemi amacli 6rnekleme yontemlerinden Sl¢iit olmaktir. Calisma grubu ise 9 katilimcidir.
orneklemedir. Ayrica olgubilimde 6rneklemin niteligi kadar
biiyiikliigli de nemlidir. Her hangi bir genelleme yapma amaci
olmadigindan homojen kiiciik bir grubun segilmesi yeterli olarak
gortilmiistir (Creswell, 2013). Calisma grubu biytikligi 3 ile 15
katilimer arasinda olmasi énemlidir (Cilesiz, 2011; Creswell, 2007).
Veri toplama  Olgubilim ¢alismalarinda veriler yasanmis deneyimlerin Calismada veriler yar1 yapilandirilmig goériismeler ile elde

betimlenmesidir. Fakat olgubilimde miilakat (gdriigme) en iyi ve en
fazla kullanilan veri toplama yontemidir (Kavale, 1996). Miilakattan
once katilimeilarin izinleri alinarak ses kaydi yapilmasi verilerin
analizinde arastirmaciya kolaylik saglamaktadir (Cilesiz, 2016).
Veriler toplanirken katilimcilara deneyimleri ile ilgili sorularin
sorulmasi gerekmektedir.

edilmistir. Miilakat siirecine katilmak isteyen katilimcilar ile
ortalama 20-25 dakika aras siiren goriismeler yapilmis ve bu
goriismeler katilimcilarn izni dogrultusunda ses kaydina
almmustir. Ayrica miilakat yapmak istemeyen katilimcilara
yar1 yapilandirilmig gériisme formu online ortamda
gonderilerek goriisme formundaki sorular1 cevaplamalari
istenmistir. Elde edilen ilk verilerin analizinde arastirmaci
tarafindan anlasilmayan noktalar oldugunda katilimciya
tekrar ulasilarak ne demek istedigi sorulmustur. Verilen
cevaplar dogrultusunda verilerin analizi revize edilmistir.
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Tablo 3.1. (Devamt)

Verilerin Verilerin analizine baslanmadan dnce ses kaydina alimmis olan tim Bu ¢alismada veri analizi, McMillan ve Schumacher (2014)
analizi goriismeler kelimesi kelimesine transkript edilmelidir. Daha sonra nitel veri analizi siirecine gore yapilmustir. ilk olarak yapilan
Moustakas (1994) tarafindan belirlenen {i¢ asamali veri analiz teknigi  goriismeler yazili dokiiman haline doniistiiriilmiistiir. Elde
kullanilmalidir. Bu teknigin agsamalari birinci asama; olgubilimsel edilen dokiimanlar tekrar tekrar okunarak arastirmanin
indirgeme, transkript edilen verilerin dikkatlice okunup, ¢alisilan amaciyla ilgili anlamali veriler tespit edilmis ve kategori-
olgu ile iligkili tiim veriler not edilip ilgisi olmayanlarin géz ardi kodlara doniistiiriilmiistiir.
edilmesidir. Ikinci asama; imgesel degiskenlik, her katilimet igin not
edilen veriler dokunsal tanimlara doniistiiriiliir ve detayli olarak
incelenen verilerde katilimcinin deneyim ile ilgili beyanatlarinin
altinda yatan sebepler irdelenir. Burada arastirmaci kendi bilgileriyle
ve sozleriyle tekrar yazilir. Ugiincii asama; sentez asamas1, hem
dokunsal hem yapisal veriler katilimcilarin bireysel deneyimleri de
g0z Oniine alinarak birlestirilir. Elde edilen tiim veriler temalar
kategoriler halinde sunulur. (Cilesiz, 2016: 401; Creswell, 2013: 82;
Seidman, 2006)
Teyit Olgubilimde teyit edilebilirligi artirmak i¢in nitel aragtirmalarda Caligma verilerinin analizinden elde edilen bulgular katk1
edilebilirlik kullanilan yontemler kullanilir. Bunlar, verilerin bulgular halinde saglamak isteyen 4 katilimciya ve dgretim teknolojileri

yazilmasindan sonra katilimcilara okutulmasi ve geri doniitlerinin
alimmasi, ¢alismaya dahil olmayan bir aragtirmacinin goriislerinin
alinmasi, sonuglarin ve arastirma siirecinin seffaf olarak
aciklanmasidir (Guba ve Lincoln, 1982).

alaninda doktora yapan bir arastirmaciya okutulmustur. Geri
doniitler dogrultusunda bulgular giincellenmis ve arastirmact
tarafindan objektif olarak sunulmustur.

1%
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3.2. Calisma Grubu

Bu boliimde g¢alisma grubunun nasil belirlendigi, c¢alisma grubunda bulunan
Ogretim elemanlarmin okul dagilimlari, unvanlari, cinsiyetleri ve Edmodo kullanma

siirelerini belirten demografik bilgilere yer verilmistir.

Olgubilim ¢aligmasi olarak yiiriitiilen bu ¢alismada; olgubilim ¢aligmalari i¢in en
uygun Orneklem belirleme yontemi olan (Creswell, 2013) amagli o6rnekleme
yontemlerinden 0l¢iit 6rnekleme 6rneklemesi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde
ki temel anlayis, onceden belirlenen ol¢iitlere uyan kisilerle ile ¢alisilmasidir. Bu tiir
calismalarda 6l¢iit arastirmaci tarafindan belirlenebilir ya da daha once belirlenis olan
bir oOlglit tablosu kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Olgubilim c¢aligmalarinda
olgunun tiim yonleriyle deneyimlemis bireylerden olusan katilimcilar ile ¢alisilmasi
gerekir (Creswell, 2007). Bu yiizden 3-5 kisi ile 10-15 kisilik homojen gruplarin
secilmesi gerekmektedir. Bu baglamda, bu ¢alisma, arastirmaci tarafindan belirlenen en
az bir y1l ders etkinliklerinde ya da yonetiminde ESAS Edmodo kullanma 6lgiitiine uyan
9 ogretim elemam ile yiirlitiilmistir. Tablo 3.2°de calismaya katilan Ogretim
elemanlarinin cinsiyet, unvan, okul ve Edmodo kullanim deneyim siirelerinin dagilimi
verilmistir. Katilimcilarn okul bilgileri Devlet Universitesi (DU) kisaltmasi ile
sunulmustur. Ornek se¢imindeki &lgiitiin belirlenmesinde, arastirmaya katilacak olan

katilimcilarin belli bir deneyim gecirmis olmalar1 amaglanmistir.

Tablo 3.2.

Katilimcilarin Cinsiyet, Unvan, Okul ve Kullanim Deneyimleri.

Katihmci Cinsiyet Unvan Okul Ku“an.m
Deneyimi
OE-1 Bay Yrd. Dog. Dr. DU-1 2 Y1l
OE-2 Bayan Yrd. Dog. Dr. DU-2 2 Y1l
OE-3 Bay Ogr. Gor. DU-1 1 Y1l
OE-4 Bay Yrd. Dog. Dr. DU-3 4 Y1l +
OE-5 Bay Ars. Gor. DU-4 2 Yil
OE-6 Bayan Ars. Gor. DU-5 3Yil
OE-7 Bayan Yrd. Dog. Dr. DU-6 3Yil
OE-8 Bay Yrd. Dog. Dr. DU-7 2 Y1l

OE-9 Bayan Yrd. Dog. Dr. DU-1 1 Yil
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Arastirma katilan Ggretim elemanlarinin cinsiyetlerine gore dagilimlari
belirlenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.2’de “Bay” ve “Bayan” kodlar1 ile
gosterilmigtir. Tablo 3.2°de de goriildiigli gibi bay 6gretim elemaninin sayisi bayan
Ogretim elemanmin sayisindan fazladir. Toplamda dokuz ogretim elemani ile

gerceklestirilen caligmaya bes bay ve dort bayan 6gretim elemani katilmistir.

Tablo 3.2°de de gorildigi gibi alt1 farkli tiniversiteden toplam dokuz katilimci
calismaya katilmistir. En fazla katilime1 DU-1den olmustur. Bu durumun nedeni olarak

aragtirmacinin bu tiniversitede gorevli olmasi gosterilebilir.

Arastirmaya katilan Ogretim elemanlarmin unvanlarina iligkin bulgularda
belirlenmigtir. Tablo 3.2 incelendiginde; alt1 katilimcinin Yardimc1 Dogent Doktor (Yrd.
Dog. Dr.) oldugu goriilmektedir. Ayrica Aragtirma Gorevlisi (Ars. Gor.) unvanina sahip
iki ve Ogretim Gérevlisi (Ogr. Gér.) unvania sahip bir katilimer calismaya katilmustir.
Diger unvanlardan katilimct olmamasinin nedeni olarak Edmodo siteminin yeni bir

sitem olmasi ve genel olarak ¢ok bilinmemesi olarak gosterilebilir.

Calismanin Orneklemi belirlenirken amacli 6rnekleme yontemlerinden olgiit
ornekleme kullanilmistir. Bu baglamda arastirmaci tarafindan “en az bir yil ESAS
Edmodo kullanmis olma” o6lgiitii belirlenmistir. Bu 06l¢iit dogrultusunda calismayan
katilan 6gretim elemanlarinin Edmodo’yu kag yildir kullandiklarina iliskin bulgular yari

yapilandirilmig goriisme formu ile elde edilmis ve Tablo 3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.2°de de goriildiigli gibi; ¢alismaya katilan 6gretim elemanlarinin yillara
gore dagilimlarina bakildiginda iki yildan beri Edmodo kullandigini belirten 6gretim
eleman1 sayisinin fazla oldugu goriilmektedir. Ogretim elemanlarinin dordii iki yildan
beri, ikisi ti¢ ve bir yildan beri ve bireri de dort yildan beri Edmodo kullandiklarini

belirtmisglerdir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu c¢alismada; en az bir yil derslerinde Edmodo kullanmis olan 6gretim
elemanlarmin goriislerini alarak, Edmodo sitesinin derslere nasil entegre edildigini ve

derslerde kullanilmasinin  avantaj ve sinirlhiliklarii  belirlemek amaciyla  yarn
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yapilandirilmis goériisme formu hazirlanmistir. Alanyazin taramasi yapilarak hazirlanan
goriisme formu iki alan uzmanina ve iki dil uzmanina gosterilerek gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Daha sonra iki katilimciyla pilot uygulama gerceklestirilip gelen doniitler
neticesinde forma son hali verilmistir. Goriisme formu; toplam dort boliim, bes
demografik bilgi ve dokuz agik uglu soru olmak lizere toplam 14 sorudan olusmaktadir.
Bu boliimler (i) demografik bilgiler boliimi, bes soru, (ii) Edmodo genel degerlendirme
boliimii, bes soru (iii) Edmodo’nun 6gretim yonetim sistemi olarak degerlendirilmesi
boliimi, iki soru ve (iv) Edmodo’nun sosyal ag sitesi olarak degerlendirilmesi boliimii,

iki sorudur.

3.3.1. Demografik bilgiler boliimii

Bu béliimde toplam bes adet soru bulunmaktadir. Bu sorular; 6gretim elemanin
calistig1 kurum, unvani, cinsiyeti, kag yildir Edmodo kullandigi ve Edmodo’yu kullanim

amaci sorularidir.

3.3.2. Edmodo genel degerlendirme boliimii

Bu béliimde toplam bes adet agik uglu soru bulunmaktadir. Bu sorularin amaci,
Edmodo ortammin ne amagla kullanildigini, Edmodo 6zelliklerinin derslere nasil
entegre edildigini ve ders yonetimi ya da ders etkinliklerinde en fazla tercih edilen

Edmodo ozelliklerini belirlemektir.

3.3.3. Ogretim yonetim sistemi olarak Edmodo’nun degerlendirilmesi

boliimii

Bu boliimde; alanyazin taramasi sonucu Edmodonun OYS &zellikleri
belirlenerek, bu 6zelliklerin begeni diizeylerinin ve bu 6zelliklerin ders etkinlikleri ya da
ders yonetiminde kullanilmasinin avantaj ve sinirliliklarini belirlemek amaciyla toplam

iki acik uglu soru sorulmustur.



50

3.3.4. Sosyal Ag sitesi olarak Edmodo’nun degerlendirilmesi boliimii

Edmodo sitesi geleneksel OYS olarak kullanilmasina ragmen ayni zamanda bir
sosyal ag sitesi olmasindan dolay1 bu boliimde; alanyazin taramasi sonucu Edmodo’nun
SAS o6zellikleri belirlenerek, bu 6zelliklerin begeni diizeylerinin ve bu 6zelliklerin ders
etkinlikleri ya da ders yonetiminde kullanilmasinin avantaj ve siirliliklarini belirlemek

amactyla toplam iki acik uclu soru sorulmustur.

3.4. Veri Toplama Aracinin Gegerliligi ve Giivenirliligi

Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin gegerliligi ve giivenirliligi

saglamak i¢in asagidaki hususlara dikkat edilmistir:

e Yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanirken alan  yazindan
faydalanilmistir.

e Hazirlanan yar yapilandirilmis goériisme formu iki alan uzmanm ve bir dil
uzmanina gosterilmis gelen doniitler sonucunda gerekli diizenlemeler
yapilmuistir.

e (Calismanin verileri elde edilmeye baslanmadan once iki 6gretim eleman ile
pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonucunda yari yapilandirilmis
goriisme formunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Diizenlenen form tekrar
bir dil uzmanina gosterilerek forma son hali verilmistir. Formun en son hali
Ek-1’de sunulmustur.

e Goriisme formunda ki sorular gruplanarak daha derinlemesine bilgi alinmaya
caligilmistir.

e Goriismeler sonucunda elde edilen bulgular analiz edildikten sonra ¢alismaya

katilan ti¢ 6gretim elemanina okutturularak bulgular teyit ettirilmistir.

3.5. Veri Toplama Siireci ve Analiz Edilmesi

Calismada veriler yar1 yapilandirtlmis form araciigi ile elde edilmistir.
Calismada goriisme yapmak isten katilimcilar ile goriismeler yapilip ses kaydina
alinmis ve kayitlar arastirmaci tarafindan transkript edilerek yazili dokiiman haline

doniistiiriilmiistiir. Goriisme yapmak istemeyen bes katilimciya yari yapilandirilmig
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goriisme formu verilerek bir hafta igerisinde doniit vermeleri istenmistir. Elde edilen
veriler icerik analizi yontemi ile derinlemesine analiz edilmistir. Igerik analizi yontemi
ile yazi, sesli veya diger materyallerden elde edilen bilgiler; dil bilgisi ve anlam bilgisi
acisindan sistematik bir bigimde diizenlenir, kategorize edilir ve sayilara doniistiiriilerek
¢ikarimda bulunulur (Celik, 2015). Bu analiz yontemiyle ayni tiir veriler bir araya
getirilerek belirlenen temalar ve kavramlar c¢ergevesinde yorumlanir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Analiz silirecinde katilimcilarin verdikleri cevaplardan anlasilmayan
yerler i¢in katilimcilar ile mobil iletisim ya da online iletisim yontemiyle tekrar iletisim

kurularak verilen cevaplarin anlasilir olmasi saglanmistir.

Bu calismada veri analizi, McMillan ve Schumacher (2014) nitel veri analizi
siirecine gore yapilmustir. Ilk olarak yapilan goriismeler yazili dokiiman haline
dontistiirtilmiistiir. Elde edilen dokiimanlar tekrar tekrar okunarak arastirmanin amaciyla
ilgili anlamal1 veriler tespit edilmis ve kategori-kodlara dontstiiriilmiistiir. Sonra bu
veriler ve kodlar gézden gecirilerek olabilecek benzer kodlar birlestirilerek tekrarin

Oniine ge¢ilmistir. Bu bulgular katilimc1 goriisleriyle desteklenerek sunulmustur.

3.6. Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci ¢alismanin tiim siirecinde aktif rol almistir. Arastirmacinin ders
etkinliklerinde ve yonetiminde ESAS Edmodo kullanmis olmasi, problem durumunun
belirlenmesinde yardimci olmustur. Goriismeye katilacak olan 6gretim elemanlarinin
belirlenmesinde ve gorlismelerin  yapilmasinda aktif rol almistir. Bu durum
aragtirmactya calismay1 organize etmesinde kolaylik ve pratiklik kazandirmistir. Nitel
arastirmalarda, arastirmacinin veri kaynaklarina yakin olmasi, goriismeleri ve
gozlemleri kendisinin yapmasi ve konuya hakim olmasi 6nem arz etmektedir (Yildirim

ve Simsek, 2013).



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu boliimde; arastirma sorularindan elde edilen bulgulara yer verilmektedir.
Ogretim elemanlarinin  goriisleri, “Ogretim Elemani” kelimelerinin ilk harfleri ve
Ogretim elemanlar1 ile yapilan goriismelerin sirasina gore olusturulan koda gore
gosterilecektir. Ornegin ilk goriisme yapilan 6gretim elemaninin gériisii belirtilirken

OE-1 kodu ile gosterilecektir.

4.1. Edmodo Kullanim Amaglari

Katilimcilara Edmodo’yu kullanma amaglar1 igerisinde birden fazla tercih
yapabilecekleri belirtilmistir. Bu baglamda frekans degerleri katilimci sayisini degil
tercih edilen amag¢ sayisini belirtmektedir. Katilimcilarin Edmodo’yu kullanma

amaglarina iliskin bulgular Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1.
Katilimcilarin Edmodo ‘yu Kullanma Amaclarina Iiskin Bulgular

Kullanim Amaci U]
Ders Etkinligi 9
Ders Yonetimi 9
Toplam 18

Tablo 4.1°de goriildigii gibi tim katilimeillarm Edmodo’yu hem ders
etkinliklerinde hem de ders yonetiminde kullandiklar1 goriilmektedir. Bu durumda

Edmodo’nun iyi bir OYS oldugunu gdstermektedir.

4.2. Edmodo Kullanim Ozellikleri ve Begeni Diizeyleri

Bu calima kapsaminda 6gretim elemanlarinin Edmodo kullanim deneyimleri

incelenmistir. Bu kapsamda Edmodo kullanim siirecinde kullanilan 6zellikler ile bu
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ozelliklerin begeni diizeyleri ortaya cikarilmistir. Elde edilen bulgular, Edmodo’da
kullanilan 6zellikler ve bu dzellikler ile ilgi begeni diizeyleri OYS ve SAS o6zellikleri

olmak tizere iki ayr1 baglik altinda sunulmustur.

4.2.1. Edmodo’nun kullanilan OYS ézellikleri ve begeni diizeyleri

Alanyazin taramasi sonucu, iyi bir OYS bulunmasi gereken ozelliklerden
Edmodo’da bulunanlari tespit edilmistir. Liste haline getirilen bu 6zellikler bir tablo
halinde katilimcilara sunulmustur. Katilimcilardan Edmodo’da bulunan OYS
Ozelliklerinden derslerinde kullandiklar1 Ozellikleri isaretlemeleri ve isaretledikleri
ozellik i¢in ne diizeyde begendiklerini belirtmeleri amaciyla 1-5 arasinda puan
vermeleri istenmistir. Her bir 6gretim elemaninin vermis oldugu cevaplarin listesi Tablo

4.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.2.
Edmodo nun Kullanilan OYS Ozellikleri ve Begeni Diizeyleri
Begeniler Kullanim

Ozellik OE-1 OE-2 OE-3 OE4 OE5 OE6 OE7 OE8 OE9 Ort f
Odev 5 5 15 5 5 5 3 5 5 477 9
Kiitiiphane 3 5 5 4 5 4 4 2 5 41 9
Not 5 5 4 4 5 4 3 1 4 3,8 9
Uyart 3 5 - 4 5 5 5 4 3 4,3 8
Quiz 4 5 3 5 5 3 - 3 2 3,8 8
Rozetler 5 - 5 5 5 4 - 3 4 4.4 7
Edmodo 4 - 3 5 4 - 4 - 3 38 6
Planlayicisi
S 3 - 2 5 4 - - - 5 38 5
Cantasi
Not Defteri 2 - 3 - 4 - 4 - - 3,3 4
Anket 3 - - - 4 3 - - - 3,3 3

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi ddev, kiitiiphane (veri paylasimi) ve not 6zelliginin
tiim 6gretim elemanlar: tarafindan tercih edildigi goriilmiistiir. Bu {i¢ 6zellik igerisinde
ise en fazla 6dev 6zelligi begenildigi tespit edilmistir. Dikkat ¢eken bir diger bulgu ise,
anket Ozelliginin en az tercih edilmis olmasidir. Anket 6zelliginin neden az tercih
edildigine dair katilimecilarin goriislerine bakildiginda, anket uygulamasinin iyi bir
uygulama oldugu fakat katilimcilarin derslerine uygun olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Elde edilen verilerde dikkat ¢eken bir diger 6nemli bulgu ise tgilincii en ¢ok tercih
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edilen rozet 6zelliginin kiitiiphane ve not 6zelliginden daha ¢ok begeniliyor olmasidir.
Bu durumda rozet Ozelliginin az kullanic1 tarafindan bilindigi fakat kullanan

katilimcilarin begendigi ile aciklanabilir.

4.2.2. Edmodo’nun kullanilan SAS 6zellikleri ve begeni diizeyleri

Bu bolimde Edmodo’da kullanilan SAS &zelliklerinin kullanimlart ve begeni
diizeyleri incelenmistir. Bu baglamda bir SAS’ta bulunmasi gereken 6zellikler literatiir
taramas1 sonucu tespit edilmistir. Liste haline getirilen bu 6zellikler bir tablo halinde
katilimcilara sunulmustur. Katilimcilardan Edmodo’da bulunan SAS 6zelliklerinden
derslerinde kullandiklart o6zellikleri isaretlemeleri ve isaretledikleri &zellik igin
kullanislilik ag¢isindan begeni diizeylerini belirlemeleri amaciyla 1-5 arasinda puan
vermeleri istenmistir. Her bir 6gretim elemaninin vermis oldugu cevaplarin listesi Tablo

4.3’de gosterilmistir.

Tablo 4.3.
Edmodo nun Kullanilan SAS Ozellikleri ve Begeni Diizeyleri
Begeniler Kullanim
B} OE- OE- OE- OE- OE- OE- OE- OE- OE-
Ozellik Ort. f
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Paylasma 5 5 5 5 4 5 3 5 5 4,6 9
Bildirimler 5 4 5 5 4 5 2 4 5 43 9
Grup
5 4 5 5 4 4 4 2 5 42 9
Olusturma
Cevaplama 5 2 5 5 4 5 3 5 4 4,2 9
Tepkiler 5 - 5 5 4 5 3 4 4 43 8
Topluluklar 5 5 - 5 5 - 4 - - 4,8 5

Tablo 4.3’de goriildigii gibi Edmodo’nun SAS 6zelikleri genellikle begenildigi
ve tiim Ogretim elemanlar1 tarafindan kullanildig: belirlenmistir. Elde edilen bulgularda
en dikkat ¢ceken bulgunun topluluklar 6zelliginin en az 6gretim elemani tarafindan tercih
edilmis olmasina ragmen en fazla begenilen 6zellik olmasidir. Bu durumda, topluluklar

ozelliginin katilimcilar tarafindan ¢ok bilinmedigi ancak kullanan katilimcilarin oldukca



55

begendigi ile agiklanabilir. Edmodo’nun topluluklar 6zelligi oldugunu daha oOnce
bilmedigini belirten OE-3’un goriisleri asagidaki gibidir:

“... 2 yildir kullanmiyorum fakat boyle bir ozellik oldugunu bu
gortisme ile ogrendim. Bundan sonra sirf merakimdan bakacagim.”

4.3. Edmodo Ozelliklerinin Kullamim Nedenleri

Bu bolimde katilimceilarin siklikla kullandigi Edmodo 6zellikleri belirlenmis ve
bu ozellikleri kullanma nedenleri ortaya ¢ikarilmaya c¢alisilmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 4.4’de 6zellik ve kullanim nedeni basliklari altinda verilmistir.

Tablo 4.4.

Edmodo Ozelliklerinin Kullanilma Nedenleri

Ozellik Kullanim Nedeni f
Odev Sik 8dev verilmesi 5
) Biiyiik boyutlu dosya paylasma gereksinimi 2
Veri Paylasimi
Ders kaynaklarinin fazlalig 4
Quiz Sik quiz yapilmasi 3
Rozet Ogrenciyi derse tesvik etme 5
4

Iletisim-Etkilesim  Duyuru yapma gereksinimi

Katilimeilar tarafindan siklikla kullanilan Edmodo OYS ozellikleri ve bu
ozellikleri kullanma nedenlerine yonelik bulgularin analizi sonucunda; Edmodo’nun
dort temel OYS 6zelliginin derslerde kullamldig: goriilmiistiir. Bu 6zellikler 6dev, quiz,
veri paylasimi (kiitiphane) ve rozet ozellikleridir. Ayrica katilimcilarin Edmodo’nun
iletisim-etkilesim noktasinda sagladigi stiinliiklerden de derslerinde faydalandiklari

belirlenmistir.

Katilimcilarin ifadelerinden, o6dev 6zelligini sik¢a kullandiklari belirlenmistir.
Bu kullanimin temel gerekgesinin, derslerinde fazlaca 6dev etkinliklerine yer vermeleri
ve ddev etkinliginin diger ortamlarda kolayca yiirtitilememesi oldugu tespit edilmistir.
Edmodo’nun 6dev ozelliginin kullanim avantajlariyla da oOrtiisen bu veriye gore

Edmodo kullanimimdaki temel nedenlerden birinin ddev ydnetimini kolaylastirmak
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oldugu soylenebilir. Odev 6zelligini, neden kullandigini belirten katilimeilarin goriisleri
asagida sunulmustur:
“Sik stk odev veriyorum. Odevleri elden veya e-posta ile toplamam
zor Oluyor. Bazi dgrenciler e—postaya veya dosyaya kimlik bilgisi
yvazmadiklarinda édevin kime ait oldugu belli olmuyor. Ayrica mailler

spam olarak diisebiliyor. Edmodo’da toplama ve puanlama kolay
oluyor.” (OE-3).

“Edmodo nun Microsoft Ofis yazilimlariyla entegre ¢alismasindan
dolayr dosyalart indirmeden iizerlerinde ogrencilerime geribildirim
verme sansim oluyor.” (OE-5).

“... Odev verirken son tarih belirlenmesi, bu da ddev kontroliinii
kolaylastirtyor.” (OE-4).

“... Edmodo sayesinde ddevier i¢in klasor olusturma ddevleri daha
derli toplu olmasim saglyor, kimlerin zamaninda teslim ettigini
gorebilivorum. Kagit israfini onliiyor. “ (OE-2).

“Odev  uygulamasini  odevlerin  kontroliinii  saglamak  igin
kullandim.” (OE-1).

Katilimeilarin sik sik kullandigr bir diger 6zellik ise kiitiiphane (veri paylasimi)
ozelligidir. Bu 06zelligin kullanilmasimin gerekgelerine yonelik elde verilerin analizi
sonucunda; Ogretim elemanlarinin derslerinde genellikle biiyiik boyutlu ¢ok fazla
dosyay1 Ogrencileriyle paylastiklarin1 ve bu dosyalar1 diger uygulamalar ile kolay ve
hizlica paylasilamamas: seklindeki nedenlerden dolayr kiitiiphane 6zelliginin
kullanildig1 belirlenmistir. Kiitliphane 6zelliginin iistiin yonleriyle Ortlisen bu veriye
gore Edmodo ozelliklerinin kullanimindaki temel nedenlerden birinin de veri
paylasimint kolaylastirmak oldugu tespit edilmistir. Kiitliphane 06zelligini neden
kullandigini belirten katilimeilarin goriisleri asagida sunulmustur:

“Veri paylasimi (kiitiiphane) ozelligini ¢cok begendim. Gerek ders
notlari, gerekse yardimci materyalleri buradan paylasarak takip etek ¢ok

kolayd:.” (OE-1).

’

“Yiiklene bilecek dosya boyutunun biiyiik olmast kullanish kiliyor.’
(OE-4).

“...derste kullandigim materyalleri paylasmak ders takibini
kolaylastiriyor.” (OE-2).
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“..derste kullandigim sunulari da paylasarak ders takibinin
yapilmasini kolaylastird1.” (OE-2).

...¢ok isimi kolaylastirdi, gecen sene paylastigim ilgi ¢eken videolar
gelecek sene tekrar kullanabildim. Ayrica yenilerini ekleyebildim. (OE-
6).

Edmodo’nun siklikla kullanilan bir diger ozelligi ise quiz Ozelligidir. Bu
Ozelligin 6gretim elemanlar1 tarafindan kullanilmasinin gerekgelerine yonelik elde
edilen bulgular ortaya c¢ikarilmistir. Katilimcilarin, 6grencilere anlattiklart konulari
degerlendirmek amaciyla derslerinde sik sik quiz yaptiklarini ve basili materyallerle
yapilan quizlerin degerlendirilmesin zor oldugu nedeniyle quiz 6zelligini kullandiklari
belirlenmistir. Bu veriye gore Edmodo’nun ozelliklerini kullanimindaki temel
nedenlerden biri de quiz uygulamalarimi kolaylastirmak oldugu bulunmustur. Quiz
ozelligini neden kullandigini belirten katilimcilardan OE-5’iin  goriisii  asagida
sunulmustur:

“Derslerimde quizleri siklikla kullanirim. Edmodo kullanmadan

once hep elle hazirlardim ancak cok sikintilar c¢ikiyordu. Ozellikle
okumada. Edmodo bu isi kollaylikla yapiyor.” (OE-5).

Arastirma bulgularina gore; rozet 6zelligi de kullanan katilimcilar tarafindan
derslerde siklikla kullanilan 6zelliklerden biridir. Rozet 6zelliginin kullanimina yonelik
katilime1 ifadelerinden; rozet uygulamasinin diger Edmodo 6zellikleri ile birlikte
kullanildig1 belirlenmistir. Katilimcilarin derslerinde kullandiklart diger uygulamalar
icin 6grencilerin ilgilerini kontrol etmede problemler yasadiklar1 ve bu nedenle de rozet
ozelligini kullandiklar tespit edilmistir. Bu bulguya gére Edmodo’nun &zelliklerini
kullanmadaki temel nedenlerden biride &grencilerin derslere karsi ilgisini artirmak
oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bununla ilgili goriislerini belirten katilimcilarin goriisleri
asagidaki gibidir:

“Ogrencilerin motivasyonunu, derse karst ilgilerini artirmak igin
rozetleri kullandim...”(OE-1).

“...tiniversite ogrencileri icin bu tiir pekistireclerin olmamasi
gerektigini diistintiyorum. Ciinkii etki etmeyecegi kanisindayim. Bu
yiizden rozetleri kullanmadim.”(OE-4).

“Rozet uygulamasimi diger uygulamalardan daha sik kullandim.
Rozet ozelligiyle dersi belli kurallar ¢ergevesinde, her bir rozetin vize ve
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final notlarina ekstra belli bir puan karsiligi olacak sekilde ogrencileri
odiillendirmek amaciyla kullandim.” (OE-5).

“...Motivasyonu ve katilimi artirmak igin rozet kullandim. A¢ik¢ast
oylede oldu. Hatta rozet icin kapistilar.” (OE-6).

Elde edilen bulgulara gore katilimcilarin Edmodo’nun ders etkinliklerine
kazandirdig1 avantajlarin yami sira iletisim ve etkilesim noktasinda kazandirdigi
avantajlardan faydalanmak iginde kullandiklart goriilmiistiir. Katilimcilarin, dersleri ile
ilgili 6grencilerine siklikla duyurular yaptiklar1 ve kalabalik simif ortamlarinda tim
ogrencilere ulagsma noktasinda sikintilar yasadiklar1 gibi nedenlerden dolayr Edmodo’da
bulunan duvar, not, uyari, bildirimler gibi 6zellikleri tercih ettikleri belirlenmistir. Bu
bulguya goére Edmodo 6zelliklerinin smif igerisindeki iletisimi ve etkilesimi artirma
nedeniyle kullanildigi sonucuna ulasilmaistir.

“...duvar etkinligini ogrencilerle mesajlasmak ve iletisime ge¢cmek
icin kullaniyorum.” (OE-3).

“...Duvar etkinligi sayesinde derslerle ilgili duyuru yapabiliyorum.
Avyrica ogrencilerin yeri geldiginde bana ulasmalarini saglayan giizel bir

program.” (OE-2).

“Mobil uygulama sayesinde ogrenciler anlik bildirim alwyor. Bu
sayede, ogrencilerin benim haberim yoktu gibi mazeretleri ortadan
kalkiyor.” (OE-4).

Sonug olarak Edmodo’nun OYS ézelliklerinin kullanilmasinda temel olarak dort
neden oldugu tespit edilmistir. Bu nedenler, 6dev kontroliinii veri paylagimini ve quiz
uygulamalarin1 kolaylastirma ile 6grencilerin derslere karsi ilgilerini, sinif i¢i iletisimi

ve etkilesimi artirmaktir.

4.4. Edmodo Ozelliklerinin Derslerde Kullanimi

Bu bolimde Edmodo 6zelliklerinin derslerde nasil kullanildigina yonelik
bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular OYS ve SAS o6zellikleri basliklar1 altinda

ayri ayr1 sunulmustur.
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4.4.1. Edmodo’nun OYS ozelliklerinin derslerde kullanimi

Edmodo’nun OYS 6zelliklerinin derslerde nasil kullanildigma dair katilimer
ifadelerinde belirtilen 6dev, quiz, kiitiiphane, Edmodo planlayicisi ve rozet ozellikleri
OYS ozellikleri kapsaminda ele almmustir. Ortaya cikarilan bulgular kullanilan 6zellik-

kullanim sekli- frekans seklinde Tablo 4.5’de sunulmustur.

Tablo 4.5.
Edmodo 'nun OYS Ozelliklerinin Derslerde Kullanim Sekli

Kullanilan Ozellik Kullanim Sekli U]
Odev Link Kapama 8
Quiz Deneme Yapma 4

Derse hazirlik 3
Kiitiiphane

Ders sonu paylagim 6
Edmodo Planlayicist  Akademik Takvim 3
Rozetler Motivasyon 7

Tablo 4.5’te goriildiigii gibi bes tane Edmodo OYS ozelligi derslerde
kullanilmistir. Bu 6zellikler 6dev, quiz, kiitiiphane, Edmodo planlayicisi ve rozetlerdir.
Bu ozelliklerin derslerde nasil kullanildigini belirlemek i¢in katilimcilarin ifadeleri
analiz edilmistir. Bu 6zelliklerden 6dev 6zelliginin nasil kullanildigina dair yapilan
derinlemesine analiz sonucu; 6dev gonderim linkinin belirlenen tarihten sonra ddev
gonderimine kapatildigi ve O6dev hazirlanirken 6devin taniminin acgik bir sekilde
yazildigr belirlenmistir. Derslerinde ddev 6zelligini kullandigini belirten katilimcilarin
odev ozelligini nasil kullandiklarina yonelik 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Odev etkinliklerini izlencede yaziyordum. Mesela bu édev 1 hafta

acik kalacak sonra kilitlenecek. Odevi verirken odev notlarinda odevin

icerigini agik agik yaziyorum. Odevin degerini belirliyorum. Su kriterlere

uyanlar tam puan alir diyorum ve aldiklar: puanlari vize ve final notuna
etki ettiriyorum. *“ (OE-6)

“ Odevin zamamm kitleme ozelligi sayesinde ¢ok sevdim. Odev
linkini onceden belirleyip sonra kapanmasint sagladim. Bu sayede
ogrencilerin édevlere ilgisi artti. Odev verirken ddevin nota katkisini,
odevin igerigini paylastim ve belirledigim zamanda gondermelerini
istedim. Sonra gonderenlerin édevini kabul etmedim.” (OE-2)
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“Odev  kismum  her ders oOgrencilerin  ders uygulamalarin
gondermeleri igin kullandim. Bu sayede sonraki derste ogrencilerin
uygulamada yasadiklar: problemleri kontrol etme firsatim oldu. * (OE-5)

“Odev etkinliginde Ogrencilere odev verip, belirledigim  siirede
sisteme yiiklemelerini istedim. Belirledigim siire sonunda ise d&dev
linkinin kapanmasint sagladim. Ciinkii bu sekilde 6grencilerin derse
ilgisinin artacagimi diisiindiim ve arttigini da gozlemledim. Ayrica
ogrencilerin motivasyonunu da artiriyor.” (OE-1)

Derslerde kullanilan bir diger ozellik ise quiz Ozelligidir. Quiz 6zelliginin
derslerde nasil kullanildigina yonelik derinlemesine yapilan analiz sonucunda;
katilimeilar tarafindan quizin farkli soru tiplerinde kiigiik sinavlar olusturarak derslerde
kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica Ogretim elemanlar1 tamamnin quiz uygulamasinin
degerlendirme i¢in kullanilmayacagini belirtmeleri en dikkat c¢eken bulgu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Derslerinde quiz uygulamasini nasil kullandigini belirten
katilimcilarin goriisleri asagidaki gibidir:

“Quiz uygulamasin derslerimde fazla kullanmadim. Birkag kere
denemek maksadiyla kullandim. Ciinkii ¢ok faydali ve giivenilir oldugunu
diistinmiiyorum. Kullanirken anlattigim konular ile ilgili ¢oktan se¢meli
sorular hazirlayip olusturdugum quiz linkinden ogrencilerin bir hafta

icerisinde ¢ozmelerini istedim. Ogrenciler erisim noktasinda sikinti
yasadiklarini belirttiler. Bu yiizden ¢ok fazla kullanmadim.” (OE-1)

“Quiz olusturdum fakat herhangi bir degerlendirmeye katmadim.
Ogrenciler konuyu anlayp anlamadiklarin belirlemeleri icin kendileri
i¢cin yapiyorlardi.” (OE-4)

Tablo 4.5°te goriildiigii gibi derslerde kullanilan bir diger OYS o6zelligi ise
kiitiiphane (veri paylasimi) ozelligidir. Ogretim elemanlarinin kiitiiphane 6zelligini
derslerinde nasil kullandiklarina yonelik ifadelerinin analizi sonucunda; kiitiiphane
ozelliginin ders oOncesinde Ogrencilerin derse hazirlanmalarini saglamak ve ders
verimliligini artirmak ic¢in dersten en az iki giin once veri paylasimi seklinde, ders
sonunda ise, derste anlatilan konunun pekistirilmesi i¢in dersin hemen bitiminde
verilerin paylasilmasi seklinde kullanildigr belirlenmistir. Derslerinde kiitiiphane
ozelligini nasil kullandiklarini belirten katilimc1 ifadelerinden bazilar1 asagida

sunulmustur:
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“Ders yonetiminde her dersten sonra sunulari paylasmam hangi
swmifta hangi nelerin islendigi hususunda hem bana hem dersi alan
ogrencilere yardimct oldu. Derse gelmeyen dgrenciler de buradan takip
edebildiler. " (OE-2)

“Kiitiiphane ozelligini ders oncesinde dersten en az iki giin once
derse hazirlik icin materyal yiiklemek amacryla kullandim. Bu sayede
ogrencin derse hazir gelmelerini sagladigin diistintiyorum ve ders bence
daha verimli gegti. Dersi isledigim giin sonunda ise ders icerisinde
kullandigim dokiimanlar: paylastim. Dokiimanlarin paylasimi ve kontrolii
kolay oldu. Hangisi aldi hangisi almad gibi sorun kalmadi.” (OE-1)

Derslerde kullanilan bir diger Edmodo 6zelligi ise Edmodo planlayicisidir.
Edmodo planlayicisinin derslerde nasil kullanildig ile ilgili yapilan analizde, Edmodo
planlayicisinin ders smav tarihlerini 6grencilere duyurmak ig¢in bir akademik takvim
gibi kullandiklar1 belirlenmistir. Edmodo planlayicisini derslerinde nasil kullandigini
belirten OE-1’nin goriisii asagidaki gibidir:

“Edmodo planlayicisini sadece dersin vize ve final tarihlerini

belirlemek icin kullandim. Belki daha etkili kullanilabilirdi.” (OE-1)

Ders yonetiminde kullamlan son Edmodo OYS 6zelligi ise rozetlerdir.
Rozetlerin derslerde kullanimu ile ilgili yapilan analiz sonucunda; Ogretim elemanlar
ders etkinligi olarak verdikleri 6dev, quiz ve tartisma gibi etkinlerden Ogrencilerin
aldiklar1 puanlar1 ve bu etkinliklere katilim diizeylerini 6dillendirmek, 6grencilerin
katilim diizeylerini artirmak ve 6grencileri derse karst motive etmek i¢in rozet 6zelligini
bu ozelliklerle iligkilendirerek kullandiklari belirlenmistir. Diger uygulamalarla nasil
iligkilendirildigine dair yapilan derinlemesine analiz sonucunda; O6grencilerin diger
uygulamalardan aldiklar1 puanlar dogrultusunda belirli sayilarda rozet verdiklerini ve bu
rozetlerin toplamda belirli bir sayrya ulagmasi halinde ders degerlendirmesine dahil
ettiklerini belirtmislerdir. Ancak katilimcilardan bir tanesi rozet uygulamasinin giizel
oldugunu fakat {iniversite seviyesi i¢in uygun olmadigmi belirtmistir. Rozet
uygulamasini derslerine nasil entegre ettiklerini belirten katilimcilarin goriisleri asagida
sunulmustur:

“Ders yonetimi igin rozetleri biitiin 6devleri eksiksiz géndermelerini

saglamak i¢in kullandim. Devamsizlikta yapsa ogrenci édevini yapiyordu
ekstra puan alabilmek icin.” (OE-5)
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“...mesela ilk 6dev gonderene ya da en yaratict odevi gonderene
sadece rozet veriyordum. Bir ddevde en fazla 1-2 kisi rozet alabiliyordu.
Toplam rozetler 7 yi gecerse sinav notuna 10 puan ekliyorum. Bunu
motivasyonu ve derse katilimi artirmak igin yapryordum. Hatta rozet i¢in
kapistyorlardi.” (OE-6)

“Ogrencilerin motivasyonunu, derse karsi ilgilerini artirmak icin
rozetleri kullandim. Rozetleri odev ve quizler ile beraber kullandim.
Verdigim odev ve quizlerden ogrencilerin aldiklar: notlara gére rozet
verdim. Ornek verecek olursak 100 alan bir 6grenci 10 rozet verdiysem,
50 alana 5 rozet verdim. Sonra donem sonunda ekleme yaptim. Bu
sayede ogrenciler odevleri ve quizleri daha dikkatli yapmaya bagsladilar.
Fakat quizlerden yeterince verim alamadim.” (OE-1)

“Rozet uygulamasim bir tek kullanmadim. Universite seviyesinde bu
tarz pekistiregler ogrenci icin cazip gelmedi.” (OE-4)

4.4.2. Edmodo’nun SAS oézelliklerinin derslerde kullanimi

Bu boliimde katilimeilarin ifadelerinde Edmodo SAS 6zelligi olarak belirttikleri
ozelliklerin derslerde nasil kullanildig1 ortaya g¢ikarilmaya calisiimistir. Edmodo’nun
SAS ozellikleri Edmodo sitesinin dogal birer bilesenidir. Bu yiizden katilimeilar bu
ozellikleri kullanmak zorundadirlar. Bu baglamda, Edmodo’nun uygulama olarak
kullanilabilecek SAS 6zellikleri katilimci ifadelerinin analizi sonucunda grup olusturma
ve duvar Ozellikleri olarak belirlenmistir. Edmodo SAS 6zelliklerinin derslerde nasil
kullanildigr ile ilgili elde edilen bulgular kullanilan 6zellik, kullanim sekli ve frekans

basliklariyla Tablo 4.6’ da gosterilmistir.

Tablo 4.6.
Edmodo ‘nun SAS Ozelliklerinin Derslerde Kullanim Sekli

Kullanilan Ozellik Kullanim Sekli 0]
Sinif Olusturma 8
Grup olusturma
Grupla Calisma 6
Duvar Duyuru 4

Tablo 4.6’da goriildiigii gibi katilimeilarin derslerinde grup olusturma ve duvar
ozelliklerini kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu 6zelliklerden grup olusturmay1 derslere
nasil entegre edildigine dair yapilan analiz sonucunda yiiriitmiis olduklar1 dersleri sinif

bazinda gruplara ayirdiklar1 ve bu sayede her grubun takibini kolaylastirdiklarini,
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paylasacaklari dokiimanlart grup 6zelinde paylastiklart goriilmiistiir. Grup olusturma
ozelligini smiflar olusturmak amaciyla kullandigini belirten OE-3’iin  gériisleri
asagidaki gibidir;

“Grup olusturma ozelligi sayesinde farkli dersleri farkli siniflar

olarak yonetebildim. Bu sayede dersler ile ilgili dokiimanlar: ve
duyurular: o sumif 6zelinde paylasmam kolaylasti...” (OE-3).

Katilimeilarin ifadelerinden grup olusturma 6zelliginin dersleri simif 6zelinde
gruplara ayirmanin yani sira mevcut siniflari alt gruplara bolerek grup c¢alismasi
yaptiklar1 tespit edilmistir. Grup olusturma 6zelligini grup ¢alismalarinda kullandigini
belirten katilimeilarin ifadeleri asagidaki gibidir;

“Bir dersim icin kiiciik gruplar olusturdum. 6 kisilik gruplar

icerisinde ogrenciler tartisma yaptilar. Daha etkili oldu. Tiim sinifta
karmasa ¢ikiyordu” (OE-4).

“Aymi sinifta farkl ders alan 6grenciler tek bir gruba dahil olmak
istediler. Bu ilk baslarda sikintili oldu ama sonra édev takibi noktasinda

faydali oldu” (OE-2).

Tablo 4.6’da goriildiigii gibi katilimcilarin derslerinde kullandiklar1 bir diger
Edmodo SAS o0zelligi ise duvar oOzelligidir.  Katilimcilarin ifadelerinden duvar
0zelliginin diger Edmodo 6zellikleri ile iliskilendirilerek kullanildigr goriilmiistiir. duvar
ozelligi sayesinde katilimcilarin duyuru yapip Ogrencilerle iletisime gecebildiklerini
belirttikleri tespit edilmistir. Duvar 6zelligini kullandigin1 belirten OE-1’in gériisleri
asagidaki gibidir;

“Duvar ozelligi dersin duyurularimin paylasiimas: icin oldukga
kullanish bir ozellik. Duvar ozelligini ders ile ilgili duyurular: paylasmak

icin kullandim. Ayrica ogrenciler bir birleriyle ve benimle iletisim

kurmak igin kullandilar. Ben duvar ozelligi ile dersimde tartisma
etkinligi de yaptirmigtim. Giizel bir uygulama olmustu” (OE-1).

4.5. Derslerde Edmodo Kullaniminin Avantaj ve Stmirhiliklari

Edmodo sitesinin derslerde kullanilmasinin avantajlarin1  ve sinirliliklarini

belirlemek icin yar1 yapilandirilmig goriisme formlarindan elde edilen verilerin analizi
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sonucu, Edmodo kullanimin avantajlari ve sinirliliklart Edmodo’nun OYS 6zellikleri ve

Edmodo’nun SAS 6zellikleri olmak {izere iki farkli baslik halinde sunulmustur.

45.1. Derslerde Edmodo’nun OYS olarak kullamminin avantaj ve

smirhliklar:

Calisma kapsaminda, Edmodo’nun OYS o6zelliklerinin derslerde kullaniimasinin

avantajlar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.7°de sunulmustur.

Tablo 4.7.

Edmodo ‘nun OYS Ozelliklerinin Derslerde Kullanilmasimn Avantajlar

Edmodo Kullamimin Avantajlari
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Edmodo’nun OYS 6zelliklerinin derslerde kullanilmasimin alt: temel avantaji
oldugu tespit edilmistir. Bu avantajlarn Edmodo’nun OYS 6zellikleri bazinda
incelendiginde ise Edmodo’nun en avantajli ozelliginin 6dev 0Ozeligi oldugunu
gozlemlenmistir. Odev  6zelliginin ~ avantajlar1  arasinda; Office  yazilimlarini
desteklemesi ve gonderilen Odevlerin indirilmeden degerlendirilmesine olanak
tanimasindan dolay1 6dev kontroliinii kolaylastirmas: en fazla belirtilen avantaj olarak
gozlemlenirken, diger avantajlarin ise zaman yOnetimini saglamast ve Ogrenci
sorumlulugunu artirmasi olarak belirlenmistir. Odev uygulamasinin avantajlari ile ilgili

ornek katilimer goriisleri asagida sunulmustur:
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“Odev ve Edmodo planlayicisi zaman yonetimine yardimct oluyor.
Sonra mesela odev, quiz ve anket uygulamalart ogrenci sorumlulugunu
artirtyor” (OE-1).

“Odev verirken son tarih verilmesi édev kontroliinii kolaylastirdigini
diisiiniiyorum”’ (OE-4).

“...0dev ozelligi sinif yonetimini kolaylastirir... " (OE-6).

Edmodo’nun bir diger OYS o6zelligi olan kiitiiphane fonksiyonunun ise, ¢ok
fazla veri kapasitesi olmasi, tiim dosya tiirlerini desteklemesi gibi {istiin yonleri
sayesinde materyal paylasimini kolaylastirdigi ve bu sayede de sinif ve ders yonetimini
kolaylastirdigir katilimeilarin vermis oldugu cevaplarin derinlemesine analizi sonucu
tespit edilmistir. Kiitiiphane fonksiyonunun materyal paylasimini ve sinif yonetimini
kolaylastirdigini belirten bazi katilimer gortisleri agagidaki gibidir:

“...kiitiiphane ve surt ¢antast materyal paylasimi ¢ok kolaylastiriyor
bence” (OE-1).

“...kiitiiphanesini materyal paylasmak icin kullandim. Ciinkii ¢cok iyi
oluyordu” (OE-T).

“Ders yonetiminde her dersten sonra sunulari paylasmam hangi
swnifta nelerin islendigi hususunda hem bana hem de dersi alan

ogrencilere yardimci oldu. Derse gelmeyen ogrenciler bile dersi takip
edebildiler” (OE-2).

Rozetler Edmodo’nun bir diger OYS 6zelligidir. Bu 6zelligin genellikle hem
ders etkinliklerinde hem de yonetiminde kullanildigi tespit edilmistir. Rozetlerin ders
etkinliklerinde ya da yonetiminde kullanilmasinin avantajlarma yonelik elde edilen
verilerin derinlemesine analizi sonucu; 6grenci farkindaligini ve 6grenci motivasyonunu
artirdig1 belirlenmistir. Rozetlerin 6grenci motivasyonunu ve farkindaligimi artirdiginm
diisiinen katilimc1 OE-1 ve OE-4’iin gériisleri asagida sunulmustur:

“Ogrencilerin motivasyonlarim, derse karsi ilgilerini artirmak icin

rozetleri kullandim ~ (OE-1).

“liniversite seviyesindeki ogrenciler icin rozet pekistirecleri uygun
olmadi. Ama daha alt seviyedeki ogrenciler igcin motivasyon artirabilir”
(OE-4).
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Ayrica Edmodo planlayicisinin bir takvim gibi kullanilabilmesi sayesinde, hem
ogrencilerin hem de Ogretim elemanlarina zaman yonetimini saglamalarma, farklh
zaman dilimlerinde uygulanabilmesi agisindan quiz 06zelliginin bu sayede Ogrenci
sorumlulugunu artirdig1r gibi avantajlar 6gretim elemanlar1 tarafindan belirtilmistir.
Edmodo’da anlik olarak not ve uyart paylasiminda bulunulmasi gibi {istiin yonleri
sayesinde, Edmodo’nun dgrencilerin farkindaligini artirmada avantajli bir site olmasina

imkan tanidig1 belirlenmistir.

Tablo 4.7°de de goriildiigii gibi Edmodo’nun OYS &zelliklerinin ders
etkinliklerinde ya da yonetiminde kullanimin alt1 temel avantaji oldugu goriilmektedir.
Bu avantajlar (i) zaman yonetimine imkan tanimasi, (i) Ogrenci sorumlulugunu
artirmasi, (iii) Ogrenci farkindaligini  artirmasi, (iv) materyal paylasimim
kolaylastirmasi, (v) 6dev kontroliinii kolaylastirmast ve (vi) Smif ve ders kontroliiniin

kolay olmasidir.

Edmodo’nun OYS &zelliklerinin derslerde kullanilmasinin avantajlari oldugu
kadar bazi smirhiklarinin oldugu da katilimcilarin ifadelerinin derinlemesine analizi
sonucu tespit edilmistir. Bu smirliklar quiz uygulamasimin giivenirliliginin az olmasi,
O0dev gonderirken mobil uygulamasinda Ogrencilerin 6dev yiiklemede problemler
yasamalar1 ve anlik mesajlasma boliimiiniin olmamasi olarak siralanabilir. Ancak bir
katilimc1 anlik sohbet olmamasi her ne kadar sorun olarak goziikse de olmamasinin
daha iyi oldugunu belirtmistir. Anlik mesajlagmanin olmamasinin sorun olmadigini
belirten OE-6"nin goriisii asagidaki gibidir:

“Bir¢ok kisi anlik mesajlagsmanin olmamasint elestirse de bence

eksiklik degil. Ciinkii ogretim elemanlarini ¢ok fazla oyalayabiliyor ve
dersin amaci disina ¢ikmasina neden olabilir.”

45.2. Derslerde Edmodo’nmun SAS Olarak Kullamminin Avantaj ve

Sinirhiliklar:

Edmodo sitesinin derslerde kullanilmasinin avantajlarini belirlemek i¢in 6gretim
elemanlarinin ifadelerinden elde edilen veriler derinlemesine analiz edilerek,
Edmodo’nun SAS o6zelliklerinin derslerde kullanilmasinin avantajlart Tablo 4.8’de

sunulmustur.
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Tablo 4.8.

Edmodo 'nun SAS Ozelliklerinin Derslerde Kullanilmasinin Avantajlar:
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Ogretim elemanlariyla yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizi
sonucu, Edmodo’nun SAS 6zelliklerinin derslerde kullanilmasinin dort temel avantaji
oldugu belirlenmistir. Edmodo’nun SAS Gzellikleri agisindan bu avantajlar
derinlemesine analiz edildiginde, grup olusturma 6zelliginin; belirli bir grup i¢in 6zel
olmasi, kapali grup olusturulabilmesi ve gruba li¢iincii kisilerin miidahil olmamasi gibi
istiin yonleri sayesinde 6grencilerde sinif olma duygusunu artirdigi bunun da 6gretim
elemanlar1 tarafindan Edmodo’nun bir avantaji olarak gosterildigi belirlenmistir.
Edmodo sitesinin SAS ozelliklerinin  ders etkinliklerinde ya da yonetiminde
kullanilmasiin bir diger avantaji ise sosyallesmeyi artirmasi oldugu tespit edilmistir.
Derinlemesine yapilan analizde ise, Edmodo’nun grup olusturma 6zelliginin bir sinif
icerisinde iletisimi artirmasi ile topluluklar 6zelliginin 6zellikle 6gretim elemanlarinin
kendi branslar1 ve baska branslardaki 6gretmenler ile iletisime gecmeye olanak tanimasi
sayesinde sosyallesmeyi artirdiklart vurgusu yapildigr goriilmistiir. farkli brangtaki
ogretmenler ile iletisime gegmenin sosyallesmeyi artirdigim belirten katilimc1 OE-5’in
goriisii asagidaki gibidir;
“...belli bash gruplara iiye olarak farkli iilkelerdeki 6gretmenler ile
iletisime gecip dersi  beraber yiiriitme acisindan  etkinlikleri

paylasabiliyorsunuz. Bu sayede kendin,ize sosyal bir ¢evre edinmig
oluyorsunuz.”
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Ayrica Edmodo’nun duvar fonksiyonunda 6grenci ve dgretmenlerin anlik veri
paylasiminda bulunabilmeleri, bir birlerine cevap verebilmeleri ve verilen cevaplar ile
yorumlara Edmodo’nun tepkiler fonksiyonu sayesinde tepki verilebilmesinin 6grenci-
ogretmen, ogrenci-ogrenci etkilesimini artirdigini bununda bir avantaj olarak belirtildigi

derinlemesine yapilan analiz sonucu tespit edilmistir.

Tablo 4.8’de goriildigii gibi Edmodo’nun SAS 6zelliklerinin  derslerde
kullanimin dort temel avantaji oldugu gorilmektedir. Bu avantajlar (i) siif olma
duygusunu artirmasi, (ii) sosyallesmeyi artirmasi, (iii) 0gretmen-6grenci etkilesimini
artirmasit ve (iv) Ogrenci-Ogrenci etkilesimini artirmasidir.  Edmodo’nun SAS
ozelliklerinin avantajlar ile ilgili 6grnek katilimer goriisleri asagida sunulmustur;

“diger ogretmenler ile iletisim kurarak sosyal bir c¢evre
edinebiliyorsunuz.” OE-6.

“Ogretmen ve ogrenciler kendi aralarinda fikir —aligverisi
yapabiliyorlar. Bu sayede etkilesim artiyor.” OE-5.

Elde edilen verilerin derinlemesine analizi sonucu Edmodo’nun SAS
ozelliklerinin derslerde kullanilmasinin avantajlari oldugu kadar sinirliliklarinin oldugu
da tespit edilmistir. Bu smnirliliklar: anlik mesajlasmanin  olmamasi, grubun
kapatilmasinda grup onayr istemesi ve yabanci dil problemi olarak siralanabilir.
Katilimcilarin Edmodo SAS 6zelliklerinin sinirliliklar ile ilgili ifadeleri asagidaki
gibidir;

“Anlik mesajlasma olsaydr daha iyi olabilirdi. Bu kullanicilar
smirliyor.” OE-4.

“Kullanmim dili kismen Tiirkce olmasi nedeniyle bir¢ok ogrenciden
sikayetler aldim. Ogrenciler ¢ok zorlandiklarini belirtiyorlar.” OE-2.

“Grup kapali oldugunda ogrenci kayit oluyor ama benim
onaylamam gerekiyor. Bazen unuttugum i¢in Ogrenciler sikinti
yasayabiliyor. Bu durumun kaldirilmasi gerektigini diisiiniiyorum.” OE-

9.
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5. SONUC ve TARTISMA

Bu c¢alismanin amaci, derslerinde ESAS Edmodo kullanmis olan 6gretim
elemanlarinin deneyimlerini incelemektir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden
olgubilim deseni kullanilmigtir. Caligsma verileri; derslerinde en az bir yil siire ile ESAS
Edmodo kullanmis olan &gretim elemanlarindan yari yapilandirilmis gériisme formu ile
elde edilmistir. Bu boliimde elde edilen bulgular alanyazin dogrultusunda yorumlanarak

elde edilen aragtirma sonuglart ayr1 bagliklar halinde tartisilmistir.

5.1. Edmodo’nun Kullanilan Ozellikleri ve Begeni Diizeyleri

Bu béliimde, Edmodo’nun kullanicilar tarafindan en fazla begenilen OYS ve
SAS ozellikleri 6n plana ¢ikarilmistir. Calisma sonuglari, Edmodo’nun tim OYS ve
SAS ozelliklerinin kullanildigin1 gostermistir. Fakat bu 6zelliklerin kag kisi tarafindan
kullanildig1 ve begenilme diizeylerinin farklilastigi goriilmektedir. Nitekim teknoloji
entegrasyonuna yonelik yapilan birgok calismada (Inan ve Lowther, 2010; Rogers,
2000; Ertmer, vd., 1999) 6gretmenlerin 6n deneyimi, konuya bakisi, inanglari, 6grenci
diizeyi gibi faktorlerin teknolojiye entegre olma bigimlerini farklilastigi bilinmektedir.
Bu baglamda diistiniildiigiinde farkli 6zelliklerin farkli kisilerce begenilip kullanilmasi

arastirmanin beklenen bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Katilimcilarin Edmodo OYS &zelliklerini kullanimlarindaki farkliliklar ve bu
farkliliklarin nedenlerine yonelik bulgular, ddev ve kiitiiphane 6zelliklerinin daha ¢ok
anket ve not defteri 6zelliklerinin ise da az kullanildigin1 gostermektedir. Ates ve Gliyer
(2016) OYS kullanimmin degerlendirilmesine yonelik yaptiklar ¢alismada 6gretim
elemanlarmm OYS’lerde Scorm uyumlu bir¢ok 6zellik olmasina ragmen %90 oraninda
OYS’leri ders igeriklerini paylasma ve %88 oraninda da 6dev amaciyla kullandiklarini
belirtmislerdir. Bu sonug katilimcilarin kiitiiphane ve ddev 6zelliklerini daha ¢ok tercih
etmelerini agiklar niteliktedir. Ayrica katilimcilar tarafindan daha az tercih edilen anket

ve not defteri oOzelliklerinin siklikla kullanilmamasi1 ise ogreticilerin derslerde
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kullandiklar1 etkinlikler baglaminda hitap ettikleri etkinliklerin yaygin olup olmamasi
ile iligkilendirilebilir. Yani greticilerin derslerinde tercih ettikleri ders ici etkinlikler
hangi Ozellikle iliskili ise o Ozelligin daha ¢ok kullanilmasiyla agiklanabilir. Hatta
sadece Ozelliklerin etki ettikleri etkinlikler degil, 6grencilerin seviyesi, Ogreticilerin

kullanim amaci1 ve kullanim becerilerinin etkisi oldugu da diisiiniilebilir.

Katilimcilarin 6dev ve kiitiiphane 6zelliklerini daha ¢ok kullanmalar1 bulgusuyla
ilgili 6nemli bir sonu¢ ise; Edmodo 6dev ve Kkiitiiphane Ozelliklerini kullanan bir

kullanicinin Janossy (2008)’e gére 2. Seviye OYS kullanciis1 konumunda olmasidir.

Edmodo  ozelliklerinin ~ begenilmesiyle ilgili bulgularina  bakildiginda
Edmodo’nun SAS &zelliklerinin daha ¢ekici oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ ESAS’lar
ile yapilan c¢alismalar ile ortiismektedir (Kurt, 2017; Kongchan, 2012). Ornegin
Kongchan (2012) yaptigi ¢calismada Edmodo’nun sosyal 6zelliklerinin begenildigini ve
egitimde kullanilmasi gerektigini belirtmistir. Bununla birlikte Edmodo’nun, SAS’larin
kullanicilarin1 kendisine baglama cazibesini iizerinde barindirdigi sdylenebilir. Bu
durum da, Edmodo’nun arayiizii sayesinde kullanicilarinda asinalik duygusu
olusturmasi, klasik SAS’lara nazaran daha giivenilir ve kullanigli olmasiyla
aciklanabilir. Nitekim bir ¢ok calismada Edmodo ESAS’lar igerisinde en giivenilir ve
kullanigsh ESAS oldugu belirtilmistir (Durak, 2017; Dere, vd., 2016; Weber, 2012;
Brady, vd., 2010).

Arastirma sonuglarinda, Edmodo OYS 6zelligi olan rozetler ile Edmodo SAS
ozelligi olan topluluklar ozelliklerinin diger Edmodo o6zelliklerine nazaran &gretim
elemanlar tarafindan daha az kullanildig1 goriilmistiir. Fakat bu iki 6zelligi kullanan
katilimcilarin ise bu 6zellikleri ¢ok begenmis olmalar1 dikkat ¢eken bir sonug olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durumun nedenlerine yonelik Ogretim elemanlarinin
ifadelerine bakildiginda bu iki 06zelligi derslerinin yapisina uygun olmadigi icin
kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu 06zelliklerin az kullanilmis olmasi sonucu
katilimcilarin derslerinin yapisi, 6grenci profilleri ve kendi ihtiyaglart dogrultusunda
Edmodo’yu kullandiklariyla agiklanabilir. Bu sonu¢ Trust (2017) yaptigi ¢aligmanin
sonuglartyla da ortiismektedir. Trust (2017) yaptig1 ¢alismada Ogretmenlerin Edmodo
topluluklar 6zelligini kendi motivasyonlarini artirma, kendilerini gelistirme ve dersleri

icin yeni yontemler Ogrenmek amaciyla kullandigimi belirtmistir. Bu 6zelliklerin



71

begenilmesi ise rozet ve topluluklar 6zelliklerinin kullanish yapilariyla agiklanabilir. Bu
sonug birgok ¢alismanin sonucu ile paralellik gostermektedir (Durak, 2017; Trust, 2017;
Ekici, 2017; Dere, vd., 2016; Durak, vd., 2015; Dewi, 2014; Kongchan, 2012)

5.2. Edmodo Ozelliklerinin Kullamlma Nedenleri

Edmodo OYS’lerde ve SAS’larda bulunan birgok 6zelligi iizerinde
barmdirmaktadir. Bu bolimde Edmodo’nun siklikla kullanilan 6zelliklerinin kullanim

nedenleri ortaya ¢ikarilmistir.

Elde edilen bulgular sonucunda; Edmodo’nun kullanilmasinda simif igi
etkinliklerin kolaylastirilmasi, 6grencilerin derse karsi ilgilerinin artirtlmast ve sinif igi
etkilesim-iletisimin artirllmast olmak tiizere ii¢ temel neden oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Siif i¢i uygulamalardan kast edilen, smifta 6devlerin verilmesi,
toplanmasi, veri paylasiminda bulunulmast ve c¢evrimici smav etkinliklerinin
yapilmasidir. Bu nedenlere genel olarak bakildiginda OYS kullanim nedenleriyle

ortiismektedir. Asagida her bir nedene ait sonuglar verilmistir.

Edmodo’nun sinif i¢i etkinliklerin kolaylastirmasi ilgili 6ne ¢ikan 6zelliklerden
biri 6dev ozelligidir. Ozellikle derslerinde sik sik ddev veren dgreticilerin, ddevlerin
toplanmasi, degerlendirilmesi ve doniit verilmesi siireglerinde karsilastiklart giicliikleri
Edmodo’nun 6dev 6zelligi ile kolaylastirdiklar: sonucuna ulagilmistir. Bu sonug klasik
OYS’lerin derslerde kullanim amaglariyla 6rtiismektedir (Petrus ve Sankey, 2007; Price
ve Petre, 1997). Nitekim Price ve Petre (1997) ¢alismasinda OYS’lerle online 6dev
toplamanin 6dev islemlerini kolaylastirdiklarini belirtmiglerdir. Ayrica bu 6zelligin;
ogreticilerin islerini kolaylastirmasi, normal OYS’lerdeki 6dev 6zelliklerin yani sira,
farkli veri tiirlerinde calisilabilmesi, biiyiilk boyutlarda veri gonderilebilmesi, Office
yazilimlariyla uyumlu calisabilmesi ve c¢evrim i¢i doniit verilebilmesi gibi farklh
ozelliklerinin olmasi ile agiklanabilir. Kazez ve Bahgeci (2016) ile Echols ve Tipton
(2012) ¢alismalarinda Edmodo’nun O6dev takibini kolaylastirdigi sonucu iizerinde
durmuslardir. Diger calismalarda genellikle 6grencilerin 6dev yiikleme is yiiklerinin
kolaylastirdigi sonucu 6n plana ¢ikarken, bu caligmada dgreticilerin 6dev yiikleme ve

takibi noktasindaki ig yiiklerini kolaylastirdig1 sonucu 6n plana ¢ikarilmistir.



72

Calisma sonucunda katilimcilar derslerinde ESAS kullanarak 6grencilerin derse
kars1 ilgisini artirdiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin derse karsi ilgilerinin
artmasinda, Edmodo 6zelliklerinin kullanilmis olmasinin, yeni bir ortamin kullanilmis
olmasinin ve ders materyallerinin diizenli toplu olarak sunulmus olmasinin etkisi oldugu
sdylenebilir. Ornegin katilimcilar Edmodo’nun rozet ézelligini kullanarak grencileri
derse karst motive ettiklerini belirtmislerdir. Nitekim bir pekistire¢ olarak kullanilan
dijital rozetlerin 6grenci motivasyonunu artiracag ile ilgi bircok c¢alisma yapilmistir
(Simeonov, 2017; Buckingham, 2014; Daniel, Randall, Harrison, ve West, 2013).
Ayrica katilimeilarin ifadelerinden, Edmodo’nun sirt ¢antasi ve ktiiphane gibi
Ozelliklerini ders mataryallerini derlitoplu, diizenli paylasabilmek i¢in kullandiklar:
sonucuna ulasilmistir. Edmodo ile ilgili yapilan ¢alismalarda, Edmodo’nun materyal
paylasimini kolaylastirdigi sonucuna vurgu yapilmistir (Polat, 2016; Dewi, 2014;
Alemdag, 2013; Monolisa ve Ardi, 2013; Kongchan, 2012).

Ogretim elemanlarmim Edmodo kullanim nedenleri igerisinde &ne ¢ikanlardan
biride 6grenci iletisim ve etkilesiminin artirilmasidir. letisim ve etkilesimin
artirllmasinda, 6zellikle smif i¢i ve sinif dist etkinliklerde biitiin sinif ile 6gretmenleri
bir araya getiren yeni bir sistemin kullanilmis olmasi etkili olmus olabilir. Edmodo
deneyiminde iletisim ve etkilesimin artmis olma hissi Edmodo’nun kendi igerisinde
barindirdig1 duvar, tepkiler, bildirimler, cevaplama gibi 6zellikler ile dogrudan iliskili
oldugu sdylenebilir. Ancak burada dikkat ceken noktada iletisim ve etkilesimin
artirllmasinda 6ne ¢ikan ozelliklerin, Edmodo’nun bir SAS olmasi itibariyle 6n plana
cikan oOzellikler olmasidir. Yapilan bir ¢ok calismada da egitsel amacl kullanilan
SAS’larin dgrenci-6grenci, 6grenci-6gretmen etkilesimi ile iletisimini artirdigina vurgu
yapilmistir (Polat, 2016; Al-Kathiri, 2015; Balasubramanian, vd., 2014; Dewi, 2014,
Aladag ve Dogu, 2009). Bu sonug; Edmodo’nun o6grencilerin dgrencilerle, igerikle,

ortamla ve ogretmenlerlerle etkilesimini artirdigi i¢in oldukca 6nemlidir.

5.3. Edmodo Ozelliklerinin Derslerde Kullanimi

Bu bolimden onceki bdlimlerde, Edmodo o6zelliklerinin kullanim ve begeni
durumlariyla, kullanim nedenleri 6n plana ¢ikarilmistir. Bu boliimde ise sik kullanilan
Edmodo o6zelliklerinin katilimcilar tarafindan derslerde nasil kullanildigina dair

sonuglara yer verilmistir.
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Elde edilen sonuglar; katilimcilarm Edmodo’nun OYS gibi kullanilmasina
imkan tantyan &dev, quiz, kiitiphane ve rozet gibi ozellikleri ile Edmodo’nun klasik
SAS gibi kullanilmasina imkan taniyan grup olusturma, duvar, cevaplama, tepkiler ve
bildirimler gibi 6zellikleri derslerinde kullandiklarini ifade ettikleri belirlenmistir. Bu

boliimde bu 6zelliklerinin nasil kullanildigr 6n plana ¢ikarilmistir.

Aragtirma bulgularina gére; dgretim elemanlarmin Edmodo OYS 6zelligi olan
odev ozelligini derslerinde kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretim elemanlar1 6dev
Ozelligini; odev kontroliinii kolaylagtirmak, oOgrenci sorumlulugunu artirmak ve
ogrencilerin derslere karsi ilgisini aktif tutmak i¢in kullandiklarini ifade etmisglerdir.
Ogretim elemanlarmin ddev 6zelligini teknik olarak nasil kullandiklariyla ilgili
ifadelerinde ise; 6dev gonderimi igin bir 6dev gonderim tarihi belirledikleri ve bu
tarihten sonra Odev gonderim linkini kapattiklar1 goriilmiistiir. Ayrica Ogretim
elemanlarinin ifadelerinden 6dev 6zelliginin 6lgme-degerlendirme ve pratik yapma
amacli olarak kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar klasik OYS’lerin ddev
modiillerinin kullanimiyla ortiismektedir (Ates ve Giiyer, 2016; Albarrak, Aboalsamh,
ve Abouzahra, 2010).

Arastirmanin bulgularina gore; 6gretim elemanlarinin derslerinde kullandigi bir
diger Edmodo OYS 6zelliginin quiz dzelligi oldugu sonucuna ulasiimistir. Katilimeilar
daha ¢ok quiz Ozelligini, Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini artirmak ve
Ogrenilen konular1 pekistirmek i¢in kullandiklarin1 vurgulamamislardir. Katilimeilarin
quiz uygulamasini teknik olarak nasil uyguladiklart ile ilgili ifadelerinde, farkli soru
tipinde kiigiik sinavlar olusturduklari ve bu smavlar1 ders dncesinde ya da sonrasinda
ogrencilere uyguladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica quiz 6zelliginin 6lgme ve degerlendirme
amactyla kullanilmadigi sonucuna ulasilmigtir. Katilimcilarin ¢evrim i¢i smavlarin
giivenirligi ile ilgili c¢ekinceleri bu durumun nedeni olarak gosterilebilir. Bu sonug
alanyazindaki bir¢ok ¢alisma ile ¢elismektedir (Durak, 2017; Dere, vd., 2016; Kazez ve
Bahgeci, 2016; Cankaya, vd. 2014; Sanders, 2012). Ornegin Dere, vd. (2016)
caligmalarinda quiz uygulamasimin 6l¢gme degerlendirme amaciyla kullanilabilecegi
sonucuna ulagsmislardir. Bu ¢alismanin diger calismalarla ayrilmasinda ki neden olarak
diger calismalarin 6rneklemleri gosterilebilir. Soyle ki bu ¢alisma 6gretim elemanlarinin
deneyimlerini incelerken, diger calismalar daha cok Ogrenci goriisleriyle bu sonuca

ulasmustir.
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Katilimeilarin ifadelerine gore, 6gretim elemanlarinin derslerinde kullandiklar
bir diger Edmodo OYS &zelliginin kiitiiphane 6zelligi oldugu sonucuna ulasilmistir.
Kiitiiphane o6zelliginin 68renci hazir bulunuslugunu artirmak ve Ogrenilen bilgileri
pekistirmek i¢in kullanildigi goriilmistiir. Katilimcilarin kiitiiphane 6zelligini teknik
olarak nasil kullandiklariyla ilgili ifadelerine bakildiginda ise, dersten en az iki giin
oncesinde derse hazirlik i¢in gerekli olan materyalleri paylastiklari, dersin islendigi giin

sonunda ise ders i¢erisinde kullandiklar1 materyalleri paylastiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Arastirma bulgularma gére katilimeilarin derslerinde Edmodo OYS ézelligi olan
rozet Ozelligini de kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Rozet Ozelliginin 6grenci
motivasyonunu artirmak amaciyla 6l¢gme degerlendirme faaliyetlerinde kullanildig:
sonucuna ulasilmigtir. Bu sonu¢ dogrultusunda rozetlerin 6grencilerin pekistirilmesi
amaciyla kullanildigi sdylenebilir. Birgok c¢alismada elektronik rozetlerin pekistireg
etkisi lizerinde duruldugu goriilmistir (Yildirnm, Kaban, Yildirnm ve Celik, 2016;
Bayburtsyan, 2016; Balasubramanian, vd., 2014; Daniel, vd., 2013). Ogretim
elemanlarmin rozet Ozelligini teknik olarak derslerinde nasil kullandiklarina dair
ifadelerine bakildiginda ise, rozet 6zelligini diger 6dev, quiz gibi Edmodo 6zellikleriyle
iliskilendirerek ders etkinliklerinde dgrencilerin basari diizeyleri dogrultusunda rozetleri

odil olarak kullandiklar1 goriilmiistiir.

Arastirma bulgularma goére; Edmodo’nun SAS 6zelliklerinin de katilimcilar
tarafindan derslerde kullanildigi sonucuna ulasilmistir. Bu 6zellikler Edmodo grup
olusturma, duvar, cevaplama, tepkiler, bildirim 6zellikleri oldugu goriilmiistiir. Ancak
katihimcilarin ifadelerinden; grup olusturma ile duvar oOzelliklerini ders etkinligi
amaciyla kullandiklar1 goriiliirken, Edmodo’nun klasik SAS’lar gibi kullanilmasini
saglayan cevaplama, tepkiler ve bildirim gibi ozelliklerini ders etkinligi amaciyla
kullanmadiklart sonucuna ulasilmistir. Bu durumun nedeni olarak cevaplama, tepkiler
ve bildirim gibi 6zelliklerinin Edmodo’nun teknik &zellikleri oldugundan kullanmak

zorunda olmalar1 gosterilebilir.

Aragtirma bulgularina goére Edmodo SAS o6zelligi olan grup olusturma
ozelliginin de derslerde kullanildigi sonucuna ulagilmigtir. Katilimeilarin ifadelerinden
grup olusturma ozelligini ders ve 6dev takibini kolaylastirmak amaciyla kullandiklar

sonucuna ulasilmistir. Ogretim elemanlarinin grup olusturma dzelligini teknik olarak
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nasil kullandiklarima yonelik ifadelerine bakildiginda ise; derslerine yonelik Edmodo
tizerinde gruplar olusturduklart ve ogrencilerinde bu gruplara grup koduyla
kaydolmalarini sagladiklar1 belirlenmistir. Yine Ogretim elemanlarmin ifadelerinden
Edmodo’nun grup kodu sayesinde siniflar1 ozellestirebildikleri hatta sinif igerisinde
kiigiik alt gruplar olusturarak isbirlikli grup calismalar1 yaptirdiklari goriilmistiir.
Birgok ¢aligmada Edmodo’nun grup ¢alismalarinda kullanilabilecegi sonucuna
ulasilmistir (Al-Kathiri, 2015; Batsila, vd., 2014; Balasubramanian, vd., 2014,
Thongmak, 2013). Oregin Al-Kathiri (2015) yaptig1 ¢alismada Edmodo ile gruplar

olusturularak igbirlikli 6grenme ortamlar1 olusturulabilecegini belirtmistir.

Arastirma bulgularina gore katilimcilarin derslerinde kullandiklart bir diger SAS
ozelligi ise duvar 6zeligidir. Duvar 6zelliginin 6grenciler ile iletisime ge¢cmek, sinif ici
tartisma ortamlarini ¢evrimici olarak yapabilmek amaciyla kullanildigi sonucuna
ulagilmigtir. Cevrim igi ortamlarda etkilesimin 6nemli oldugu (Tuovinen, 2000; Moore
M. G., 1989) disiiniildiigiinde duvar 6zelliginin iletisim kurmak ve tartigma ortamlari
icin kullanilmasinin 6grenci-6gretmen, 6grenci-6grenci ve 0grenci-arayiiz etkilesimini
artiracagi sOylenebilir. Katilimcilarin duvar 6zelligini teknik olarak nasil kullandiklarina
yonelik ifadelerine bakildiginda, siif i¢i duyurular1 paylastiklart ve bu duyurular
tizerinde Ogrencilerden cevaplama, tepki verme gibi islemler yapmalarini istedikleri
sonucuna ulagilmistir. Ayrica duvar tizerinden belli bir konuda paylasimda bulunduklar:
ve Ogrencilerden bu konu hakkinda cevaplama yapmak kaydiyla tartigsmalari

istedikleri sonucuna ulasilmistir.

Sonug olarak; yapilan bu ¢alismada, olgu olarak belirlenen Ogretim
elemanlarmin ESAS kullanim deneyimleri Edmodo o6zelinde ortaya g¢ikarilmaya
calisilmistir. Bu baglamda bu calisma alanyazinda yapilan calismalardan asagidaki

noktalar baglaminda farklilagmaktadir.

1. Calisma grubu olarak 6gretim elemanlarinin se¢ilmis olmasi.

2. Olgubilim ¢alismasit olan bu c¢alismada, olgu olarak belirlenen G6gretim
elemanlarinin deneyimleri ortaya ¢ikarilmistir.

3. Alanyazindaki bir¢ok ¢alisma Edmodo’yu kendi igerisinde degerlendirirken,
bu calisma Edmodo’nun dogal yapisi olan OYS ve SAS olma o6zellikleri

baglaminda degerlendirmistir.
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4. Alanyazindaki ¢alismalarda Edmodo 6zellikleri tanitilirken, bu ¢alismada bu
Ozelliklerin  derslere nasil entegre edilebilecegi ortaya c¢ikarilmaya
calisiimustir.

5. Diger ¢alismalarda Edmodo sitesinin 6grencilere yonelik etkileri, 6grenciler
goziinden degerlendirilirken bu calismada farkli bir bakis acisiyla
ogreticilerin goziinden Edmodo’nun ogrencilere yonelik etkileri ortaya

¢ikarilmstir.



ALTINCI BOLUM

6. ONERILER

Ogretim elemanlariin Edmodo kullanim deneyimlerini inceleyen bu ¢alismadan
elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirmacilara ve derslerinde Edmodo kullanacak

olan dgreticilere Onerilerde bulunulmustur.

Arastirma sonuclarina gore derslerinde 6dev kontroliinii kolaylastirmak, 6grenci
motivasyonunu artirmak, paylasimlarda bulunmak, grup calismasi ve ¢evrimici tartisma

etkinlikleri gibi etkinlikler yapmak isteyen dgreticiler igin onerilere yer verilmistir.

Derslerinde sik stk 6dev  veren Ogreticiler ddevlerin  toplanmasini,
degerlendirilmesini ve doniit vermesini kolaylastirmalari i¢in derslerinde Edmodo 6dev
ozelligini kullanabilirler. Ayrica Edmodo iizerinde odev etkinliklerini yliriiten
ogreticiler, Edmodo lizerinde 6dev verirken, odev igin belirli bir zaman belirledikleri,
Odevin tanimini agik ve anlasilir bicimde yaptiklar1 ve 6dev linkini kapattiklar takdirde

ogrenci sorumlulugunu ve 6grencilerin derslere karsi ilgilerini artirabilirler.

Yiksek boyutlu ders materyallerini O6grencileri ile paylasmalari gereken
ogreticiler Edmodo’nun kiitiiphane 6zelligini kullanabilirler. Paylagilan bu materyallerin
dersten Once paylasilmasi 6grenci hazirbulunusluk diizeyini artirabilecegi gibi, ders

sonu paylasilmasi ise dersin pekistirilmesine yardimei olabilir.

Edmodo sitesinde yapilan etkinliklerin 6grenciler tarafindan kabul gdrmesi
noktasinda yapilan tiim etkinliklerin pekistireclerle desteklenmesi tavsiye edilir.
Edmodo sitesinin dijital pekistireci olan rozetler bu amag icin kullanilabilir. Hatta

rozetler 6grenci motivasyonunu artirmak i¢in Kullanabilirler.

Edmodo grup c¢alismalar1 yapilabilen bir ESAS’tir. Bu baglamda derslerinde
isbirlikli 6grenme, grup caligmasi gibi etkinlikler yapmak isteyen dgreticiler, Edmodo
sitesini kullanabilirler. Ayrica ¢cevrimici ortamda 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretici ile
etkilesimini artirmak i¢in, ¢evrimigi tartisma etkinlikleri diizenlenebilir. Bunun ig¢in

Edmodo duvar etkinliginin kullanilmasi tavsiye edilir. Ogreticinin yapilan tartisma



78

etkinligine katkida bulunmasi o ortamin iletisim ve etkilesim seviyesini artiracak olmasi

bakimindan tavsiye edilebilir.

Bu konuda ileride yapilabilecek caligmalarla ilgili olarak arastirmacilara farkl
kullanic1 profilleriyle, degisik seviye ve alanlarda ¢alismalarin yapilmasi Onerilir. Bu
baglamda; arastirma sonuglarina gore 6gretim elemanlart Edmodo’yu 6dev toplamada,
materyal paylasmada, etkilesim ve iletisim siirecini artirmada faydali olarak
gormektedirler. Yapilacak baska bir ¢alisma ile Edmodo 6zelliklerinin farkli derslerde
kullanimim1 karsilastirmali olarak inceleyerek Edmodo o6zelliklerinin islevsellikleri
uygulamal1 olarak ortaya ¢ikarilabilir. Ayrica 6grencilerin 6grenme ortamlaria etkin
katilmlarin1 saglayacak stratejiler gelistirilip, Edmodo’nun 6grenme ortamlarinda

kullanilmasinin etkileri incelenebilir.

Bu calismada O6gretim elemanlarinin deneyimlerini incelenmis ve derslerde
Edmodo kullaniminin derslerin yiiriitiilmesinde, smif i¢i etkilesim-iletisim siirecinde
faydali oldugu ile ilgili sonuglara ulagilmistir. Elde edilen bu sonug¢larin Edmodo’nun
bir diger kullanici profili olan velilerin goriisleri alinarak Edmodo’nun derslerde
kullanilmasinin degerlendirilmesine yonelik calismalar yapilabilecegi gibi Edmodo’nun
tiim kullanict profillerinin (6gretmen-6grenci-veli) bir arada oldugu ¢aligmalar yapilip,

0grenme 6gretme siirecinin ii¢ unsurunun goriisli alinan calismalarda gergeklestirilebilir.



79

KAYNAKCA

Agir, A. (2013). Web 2.0 ve Bilisim Teknolojileri Ogretimi. S. Sahin icinde, Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ozel Ogretim Yontemleri I-1l (s. 175-222).
Ankara: Pegem Yayincilik.

Ajjan, H., & Hartshorne, R. (2008). Investigating faculty decisions to adopt Web 2.0
technologies: Theory and empirical tests. The Internet and Higher Education,
11(2), 71-80.

Akbulut, Y., & Kiyici, M. (2007). Instructional Use of Weblogs. Turkish Online
Journal of Distance Education, 8(3), 6-15.

Al U., & Madran, R. O. (2004). Web Tabanli Uzaktan Exitim Sistemleri: Sahip Olmasi
Gereken Ozellikler ve Standartlar. Bilgi Diinyasi, 5(2), 259-271.

Aladag, C., & Dogu, S. (2009). Fen ve Teknoloji Dersinde Verilen Odevlerin Ogrenci
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi. Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii Dergisi(21), 15-23.

Alay, S., & Kogak, S. (2003). Universite Ogrencilerinin Zaman Yonetimleri ile
Akademik Basarilar1 Arasindaki iliski. Kuram ve Uygulamada Egitim Yénetimi,
35(1), 326-335.

Albarrak, A. I., Aboalsamh, H. A., & Abouzahra, M. (2010). Evaluating Learning
Management Systems for University Medical Education. 2010 International

Conference on Education and Management Technology, (s. 1-6). Cairo.

Albion, P. R. (2008). Web 2.0 in Teacher Education: Two Imperatives for Action.
Computers in the Schools, 25(3-4), 181-198.

Alemdag, E. (2013). Edmodo: Egitsel bir Cevrimi¢i Sosyal Ogrenme Ortami. XVIII.
Tiirkiye'de Internet Konferansi, (s. 71-77).

Al-Harbi, S. S., & Alshumaimeri, Y. A. (2016). The Flipped Classroom Impact in
Grammar Class on EFL Saudi Secondary School Students’ Performances and

Attitudes. English Language Teaching, 9(10), 60-80.



80

Al-Kathiri, F. (2015). Beyond the Classroom Walls: Edmodo in Saudi Secondary
School EFL Instruction, Attitudes and Challenges. English Language Teaching,
8(1), 189-204.

Al-Said, K. M. (2015). Students' Perceptions of Edmodo and Mobile Learning and their
Real Barriers towards them. The Turkish Online Journal of Educational
Technology, 4(2), 167.

Alshawi, S. T., & Alhomoud, F. A. (2016). The Impact of Using Edmodo on Saudi
University EFL Students' Motivation and Teacher-Student Communication.

International Journal of Education, 8(4), 105-121.

Anderson, T. (2016). Theories for learning with emerging technologies. G. Veletsianos

icinde, Emergence and Innovation in Digital Learning (s. 35). AU Press.

Aragon, S. R. (2003). Creating social presence in online environments. New Directions
for Adult and Continuing Education, 2003(100), 57-68.

Arslan, T. (2013). Uzaktan Egitim ve Ogrenme Y®&netim Sistemlerinin Karsilastiriimasi.

Yiiksek Lisans Tezi. Edirne: Trakya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.

Ates, V., & Giiyer, T. (2016). Bir Ogrenme Yonetim sisteminin Ogretim elemanlari
Tarafindan Degerlendirilmesi: Gazi Universitesi Ornegi. Bilisim Teknlojileri

Dergisi, 9(1), 1-12.

Atici, B., & Yildirim, S. (2010). Web 2.0 Uygulamalarinin E-Ogrenmeye Etkisi. XII.
Akademik  Bilisim Konferanst Bildirileri (s. 287-292). Mugla: Mugla

Universitesi.

Aydimn, B., & Demirer, V. (2016). Flipping The Drawbacks Of Flipped Classroom:
Effective Tools And Reccomendations. Journal of Educational and
Instructional Studies In The World, 6(1), 33-40.

Aytan, T., & Basal, A. (2015). Tiirkge Ogretmen Adaylarinin Web 2. 0 Araglarina
Yoénelik Algilarmin Incelenmesi. International Periodical For The Languages,
Literature and History of Turkish or Turkic, 10(7), 149-166.

Bacanli, H. (2011). Egitim Psikolojisi (7. Baski b.). Ankara: Pegem Akademi.



81

Bailey, G. D. (1992). Wanted: A Road Map for Understanding Integrated Learning
Systems. Educational Technology, 32(9), 3-5.

Balasubramanian, K., Jaykumar, V., & Fukeyb, L. N. (2014). A Study on “Student
Preference towards the Use of Edmodo as a Learning Platform to Create
Responsible Learning Environment. Procedia - Social and Behavioral Sciences,
144, 416-422.

Balat, S. (2014). Ogrenme Yonetinm Sistemi ve Sosyal Paylasim Ortamlaridaki
Etkinliklerin Sosyal Bulunusluk, Ogrenme ve Memnuniyet Diizeylerine Etkisi.

Erzurum: Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Balcikanli, C. (2010). Long live, YouTube: L2 stories about YouTube in language
learning. Proceedings of the 2009 International Online Language Conference (s.
91-96). Florida: Boca Raton.

Bandura, A. (1971). Behavior therapy from a social learning perspective. Proceedings

of the XIXth International Congress of Psychology. London.
Bandura, A. (1977). Social Learning Theory. Englewood Cliffs.

Bandura, A. (1996). Social Foundations of Thought and Action: A Social. Englewood
Cliffs.

Bandura, A. (1999). Social cognitive theory: An agentic perspective. Asian Journal of
Social Psychology(2), 21-41.

Bargh, J. A., McKenna, K. Y., & Fitzsimons, G. M. (2002). Can You See the Real Me?
Activation and Expression of the “True Self” on the Internet. Journal of Social
Issues, 33-48.

Barnes, J. A. (1954). Class and Committees in a Norwegian Island Parish. Human
Relations, 39.

Batsila, M., Tsihouridis, C., & Vavougios, D. (2014). Entering the Web-2 Edmodo
World to Support Learning: Tracing Teachers' Opinion After Using in the their

Classes. International Journal of Emerging Technologies in Learning, 9(1), 53-
60.



82

Bayburtsyan, K. (2016). The Use Of Edmodo, Virtual Learning Management Platform,
In The Context Of Promoting Mobile Learning. The Journal Of Teaching
English For Specific And Academic Purposes, 4(1), 75-84.

Beldarrain, Y. (2007). Distance Education Trends: Integrating new technologies to

foster student interaction and collaboration. Distance Education, 27(2), 139-153.

Bibeau, S. (2001). Social Presence, Isolation, and Connectedness in Online Teaching
and Learning: From the Literature to Real Life. Journal of Instruction Delivery
Systems, 15(3), 35-39.

Bicen, H. (2015). The Role of Social Learning Networks in Mobile Assisted Language
Learning: Edmodo as a Case Study. Journal of Universal Computer Science,
21(10), 1297-1306.

Bottino, R.-M., Chiappini, G., Forcheri, P., Lemut, E., & Molfino, M.-T. (1999).
Activity theory: A framework for design and reporting on research projects
based on ICT. Education and Information Technologies, 4(3), 279-293.

Boyd, D. M., & Ellison, N. B. (2007). Social Network Sites: Definition, History, and
Scholarship. Journal of Computer-Mediated Communication, 13(1), 210-230.

Brady, K. P., Holcomb, L. B., & Smith, B. V. (2010). The Use of Alternative Social
Networking Sites in Higher Educational Settings: A Case Study of the E-
Learning Benefits of Ning in Education. Journal of Interactive Online Learning,
151-160.

Buckingham, J. (2014). Open Digital Badges for the Uninitiated. The Electronic
Journal for English as a Second Language, 18(1), 1-11.

Capogna, S. (2010). Learning and Social Networks: New Forms of Sociability. ESA
Research Network Sociology of Culture Midterm Conference: Culture and the
Making of Worlds.

Cheung, C., Chiua, P.-Y., & Lee, M. K. (2011). Online social networks: Why do
students use facebook? Computers in Human Behavior, 27(4), 1337-1343.



83

Chiu, C.-M., Chiu, C.-S., & Chang, H.-C. (2007). Examining the integrated influence of
fairness and quality on learners’ satisfaction and Web-based learning

continuance intention. Information Systems Journal, 17(3), 271-287.

Comeaux, P., & Huber, R. (2001). Students as Scientists: Using Interactive
Technologies and Collaborative Inquiry in an Environmental Science Project for
Teachers and Their Students. Journal of Science Teacher Education, 12(4), 235-
252.

Creswell, J. W. (2013). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods

approaches. Sage publications.

Cankaya, S., Durak, G., & Yiinkiil, E. (2014). Using educational social networking sites
in higher education: Edmodo through the lenses of undergraduate students.

European Journal of Educational Technology,, 1(1), 3-23.

Dabner, N. (2012). ‘Breaking Ground’ in the use of social media: A case study of a
university earthquake response to inform educational design with Facebook. The
Internet and Higher Education, 15(1), 69-78.

Daniel, L., Randall, J., Harrison, B., & West, R. E. (2013). Giving Credit Where Credit
Is Due: Designing Open Badges for a Technology Integration Course.
TechTrends, 57(6), 88-95.

Demir, E. (2014). Uzaktan Egitme Genel Bir Bakis. Dumlupinar Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi(39), 203-212.

Demirarslan, Y. (2005). Bilgi ve iletisim Teknolojilerinin Ogrenme Ogretmen Siirecine
Entegrasyonunun Etkinlik Kuramma Gore Incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi.

Ankara: Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.

Demirbag, M., & Yagbasan, R. (2005). Sosyal Ogrenme Teorisine Dayali Ogretim
Etkinliklerinin, Ogrencilerin Bilimsel Tutumlarinin Kaliciligima Olan Etkisinin

Incelenmesi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2, 363-382.

Deperlioglu, O., & Kose, U. (2010). Web 2.0 Teknolojilerinin Egitim Uzerindeki
Etkileri ve Ornek Bir Ogrenme Yasantisi. XII. Akademik Bilisim Konferansi (s.
337-342). Mugla: Mugla Universitesi.



84

Dere, E., Yiizel, U. A., & Yalcmalp, S. (2016). ilkdgretim Ogrencilerinin Egitsel Bir
Cevrimici Sosyal Ogrenme Ortami Olan Edmodo’ya iliskin Gériisleri.
Elementary Education Online, 15(3), 804-819.

Dewi, F. (2014). EDMODO: ASocial Learning Platform for Blended Learning Class in
Higher Education . Research in Education Technology: Pedagogy and
Technology Journal, 1-11.

Dinger, S., & Doganay, A. (2016). Bilgisayar Destekli Ogretimi Degerlendirme Olgegi
Uyarlama Calismasi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
35(1), 45-62.

Duncan, H. E., & Young, S. (2009). Online Pedagogy and Practice: Challenges and
Strategies. The Researcher, 17-32.

Durak, G. (2017). Using Social Learning Networks (SLNs) in Higher Education:
Edmodo Through the Lenses of Academics. International Review of Research in
Open and Distributed Learning, 18(1), 84-104.

Durak, G., Cankaya, S., & Ylnkiil, E. (2015). Egitimde Egitsel Sosyal Ag Kullanima:
Edmodo Ornegi. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 309-316.

Duran, N., Onal, A., & Kurtulus, C. (2006). E-Ogrenme ve Kuramsal Egitimde Yeni
Yaklagim Ogretim Yénetim Sistemleri. EKim 2016 tarihinde http://ab. org.
tr/ab06/bildiri/165. pdf: http://ab. org. tr/ab06/bildiri/165. pdf adresinden alind1

Duran, N., Onal, A., & Kurtulus, C. (2008). E-Ogrenme ve Kurumsal Egitimde Yeni
Yaklasim Ogrenim Y&netim Sistemleri. Akademik BiliGim Konferanslart 2006

(s. 1-5). Denizli: Pamukkale Universitesi.
Edmodo. (2017, Ocak). Edmodo: http://edmodo.com adresinden alindi

Ekici, D. 1. (2017). The Use Of Edmodo In Creating An Online Learning Community
Of Practice For Learning To Teach Science. Malaysian Online Journal of
Educational Sciences, 5(2), 91-106.

Ekici, M., & Kiyici, M. (2012). Sosyal aglarin egitim baglaminda kullanimi. Usak
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 5(2), 156-167.



85

Ekmekei, E. (2016). Integrating Edmodo into Foreign Language Classes as an
Assessment Tool. Participatory Educational Research(1), 1-11.

Ellison, N. B., Steinfield, C., & Lampe, C. (2007). The Benefits of Facebook
““Friends:”” SocialCapital and College Students’ Use ofOnline Social Network
Sites. Journal of Computer-Mediated Communication, 12(4), 1143-1168.

Engestrom, Y. (1999). The future of activity theory: A rough draft. A. Sannino, H.
Daniels, & K. D. Gutierrez i¢inde, Learning and Expanding whit Activity Theory
(s. 303-328). Campridge University.

Enriquez, M. A. (2014). Students’ Perceptions on the Effectiveness of the Use of
Edmodo as a Supplementary Tool for Learning . Presented at the DLSU
Research Congress 2014. Manila, Philippines: De La Salle University.

Ertmer, P. A., Paul, A., Molly, L., Eva, R., & Denise, W. (1999). Examining Teachers'
Beliefs About the Role of Technology in the Elemetary Classroom. Journal of
Research on Computing in education, 32(1), 52-72.

Franklin, T., & van Harmelen, M. (2007). Web 2.0 for Content for Learning and
Teaching in  Higher  Education. Ocak 2017 tarihinde JISC:
https://staff.blog.ui.ac.id/harrybs/files/2008/10/web-2-for-content-for-learning-
and-teaching-in-higher-education.pdf adresinden alindi

Gan, B., Menkhoff, T., & Smith, R. (2015). Enhancing students’ learning process
through interactive digital media: New opportunities for collaborative learning.
Computers in Human Behavior, 51(2), 652-663.

Giorgi, A. (1997). The Theory, Practice, and Evaluation of the Phenomenological
Method as a Qualitative Research Procedure. Journal of Phenomenological
Psychology, 235-260.

Gitonga, R., Muuro, M., & Onyango, G. (2016). Technology Integration in the
Classroom: A Case of Students Experiences in Using Edmodo to Support
Learning in a Blended Classroom in a Kenyan University. International

Information Management Corporation, 1-8.



86

Grisham, D. L., & Wolsey, T. D. (2006). Recentering the middle school classroom as a
vibrant learning community: Students,literac. Joutnal of Adolescent & Adult
Literacy, 648-660.

Giilbahar, Y. (2012). E Ogrenme. Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik.

Giilbahar, Y., Madran, O., & Kalelioglu, F. (2010). Development and Evaluation of an
Interactive WebQuest Environment: “Web Macerasi. Educational Technology &
Society, 13(3), 139-150.

Giindiiz, C. (2014). Sinif Yonetimi I¢in Bir Sosyal Ag Uygulamas1 Gelistirilmesi.
Yiiksek Lisans Tezi, 55-56. Afyon: Afyon Kocatepe Universitesi Fen Bilimleri

Enstitist.

Giirgan, S. (2012). Agik ve Uzaktan Ogrenmede EtkileGim Aracit Olarak Web 2.0
Teknolojilerinin Kullanimi: Kurumsal Bir Sosyal Ag Sitesinin Ozelliklerinin
Belirlenmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Eskisehir: Anadolu Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisi.

Hillman , D. C., Willis, D. J., & Gunawardena, C. N. (2009). Learner- interface
interaction in distance education: An extension of contemporary models and

strategies for practitioners. American Journal of Distance Education, 30-42.

Holland , C., & Muilenburg, L. Y. (2011). Supporting Student Collaboration: Edmodo
in the Classroom. In Society for Information Technology & Teacher Education
International Conference, (s. 3232-3236).

Holmberg, B. (2005). Theory and Practice of distance Education . Routledge.

Hrastinski, S. (2008). Asynchronous and Synchronous E-Learning. Educause Quarterly,
31(4), 51-55.

Inan, F. A., & Lowther, D. L. (2010). Examination of Factors affecting Technology
Integration in K-12 Schools: A Path Analysis. Educational Technology
Research and Development, 58(2), 137-154.

Isman, A. (2011). Uzaktan Egitim. Ankara: Pegem Yayncilik.

Isman, A., & Albayrak, E. (2014). Sosyal Aglardan Facebook’un Egitime Y®nelik
Etkililigi. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(1), 129-138.



87

Janossy, J. (2008). Proposed Model for Evaluating C/LMS Faculty Usage in Higher
Education Institutions. MBAA conference, (s. 1-6). Chicago.

Jones, N., Blackey, H., Fitzgibbon, K., & Chew, E. (2010). Get out of MySpace!
Computers & Education, 54(3), 776-782.

Kabilan, M. K., Ahmad , N., & Abidin, M. J. (2010). Facebook: An online environment
for learning of English in institutions of higher education? The Internet and
Higher Education, 13(4), 179-187.

Kakasevski, G., Mihajlov, M., Arsenovski, S., & Chungurski, S. (2008). Evaluating
usability in learning management system moodle. In Information Technology
Interfaces, 2008. ITI 2008. 30th International Conference on, (s. 613-618).

Karaman, S., Ozen, U., Yildirim, S., & Kaban, A. (2009). Acik Kaynak Kodlu Ogretim
Yonetim Sistemi Uzerinden internet Destekli (Harmanlanmis) Ogrenim
Deneyimi. XI. Akademik Bilisim Konferansi Bildirileri (S. 63-68). Sanlurfa:

Harran Universitesi.

Karaman, S., Yildirim, S., & Kaban, A. (2008). Ogrenme 2.0 Yayginlasiyor: Web 2.0
uygulamalarinin Egitimde Kullanimina Iligskin Arastirmalar ve sonuglar1. XIII.
Tiirkiye de Internet Konferans: Bildirileri (S. 35-41). Ankara: Orta Dogu Teknik

Universitesi.

Karpinski, A. C., & Duberstein, A. (2009). A description of Facebook use and academic
performance among undergraduate and graduate students. In Annual Meeting of

the American Educational Research Association.

Kazez, H., & Bahceci, F. (2016). BOTE Boliimii Ogretmen Adaylarmim Edmodo
Kullanimma Dair Gériislerinin Incelenmesi. Egitim ve Ogretim Arastirmalari
Dergisi, 5(1), 9-20.

Keegan, D. (1986). Foundations of distance education. Rudleg.

Kern, D., & Baldissera, M. (2012). Moodle or Facebook? An Experience with Moodle
UFRGS LMS in the Teaching of Art History, Theory and Criticism at Graduate

Level. Internationala Conference The Future of Education. Federal University

of Rio Grande do Su. http://conference.pixel-



88

online.net/edu_future2012/common/download/Paper_pdf/244-ENT21-FP-Kern-
FOE2012.pdf adresinden alind1

Kert, S. B., & Kert, A. (2010). The Usage Potential of Social Network Sites for
Educational Purposes. International Online Journal of Educational Sciences,
2(2), 486-507.

Khodary, M. M. (2017). Edmodo Use to Develop Saudi EFL Students’ Self-Directed
Learning. English Language Teaching, 10(2), 123-135.

Kiligkaya, F. (2012). Edmodo: Make your . AATSEEL Newsletter, (s. 7-10).

Kim, W., Jeong, O.-R., & Lee, S.-W. (2010). On social Web sites. Information Systems,
35(2), 215-236.

Kirschner, P. A., & Karpinski, A. C. (2010). Facebook and Academic Performance.
Computers in Human Behavior, 26(6), 1237-1245.

Kirschner, P. A., & Karpinski, A. C. (2010). Facebook® and academic performance.
Computers in Human Behavior, 26(6), 1237-1245.

Kizilgelik, S. (1994). Sosyoloji Teorileri. Konya: Yunuz Emre Yayincilik.

Kokkelenberga, E. C., Dillon, M., & Christya, S. M. (2008). The effects of class size on
student grades at a public university. Economics of Education Review, 27(2),
221-233.

Kongchan, C. (2012). How a Non-Digital-Native Teacher Makes Use of Edmodo.
International Conference ICT for Language Learning, 5th Edition , (s. 1-4).

Firenze .

Kurt, S. C. (2017). Bir Harmanlanmis Ogrenme Deneyimi. Elementary Education
Online, 16(2), 860-886.

Kuutti, K. (1996). Activity theory as a potential framework for human-computer
interaction research. B. A. Nardi i¢inde, Context and consciousness: Activity

theory and human-computer interaction (s. 17-44). MIT.

Lemanauskas, V., Slekiene, V., Balog, A., & Pribeanu, C. (2013). Exploring the
Usefulness of Social Networking Websites: a Multidimensional Model. Studies
in Informatics and Control, 22(2), 175-184.



89

Love, M., & Banks, S. (2001). Using Interactive Digital Television to Support Basic
Skills Learners. Journal of Educational Media, 26(1), 35-48.

Macfadyen, L. P., & Dawson, S. (2010). Mining LMS data to develop an “early
warning system” for educators: A proof of concept. Computers & Education,
54(2), 588-599.

Manca, S., & Ranieri, M. (2016). Facebook and the others. Potentials and obstacles of
Social Media for teaching in higher education. Computers & Education(95),
216-230.

Martin, K., Quigley, M. A., & Rogers, S. (2005). Implementing a learning management
system globally: An innovative change management approach. An innovative
change management approach. IBM Systems Journal, 44(1), 125-145.

Mazer, J. P., Murphy, R. E., & Simonds, C. J. (2007). I'll See You On “Facebook’: The
Effects of Computer-Mediated Teacher Self-Disclosure on Student Motivation,
Affective Learning, and Classroom Climate. Communication Education, 56(1),
1-17.

McClain, C., Brown, A., & Price, G. (2015). Characterization personified: Using
Edmodo to strengthen student interaction with literature. Meridian, 1-19.

Merigeli, M., Tagdemir, L., & Uluyol, C. (2014). Tiirkiye’de Uzaktan Egitimin Ogretim
Programlart ve Ogrenme Yonetim Sistemleri Ag¢isindan Incelenmesi. Middle

Eastern & African Journal of Educational Research, 24, 50-59.

Miller, G. (2011). Social Scientists Wade Into the Tweet Stream. Secience, 333, 1814-
1815.

Mokhtar, F. A. (2016). Recognizing Possible Limitations Of E-Learning Through
Edmodo. International Seminar on Generating Knowledge Through Research

(s. 1-11). Malaysia: Universiti Utara Malaysia.

Monolisa, M., & Ardi, H. (2013). Using "Edmodo™ Educational Social Network in
Teaching English for High School Students. Journal of English Language
Teaching, 2(1), 220-225.



90

Moore, M. G. (1989). Editorial: Three types of interaction. American Journal of
Distance Education, 3(2), 1-7.

Moore, M. G., & Kearsley, G. (2005). Distance Education A Systems View of Online

Learning.

Moore, M. G., & Kearsley, G. (2011). istance education: A systems view of online
learning. Belmont: Wasword.

Moustakas, C. (1994). Phenomenological Research Methods. Sage.

Nardi, B. A. (1996). Context and consciousness: Activity Theory and human-computer

interaction. MIT.

Nee, C. K. (2014). The Effect of Educational Networking on Students’ Performance in
Biology. TCC Worldwide Online Conference, (s. 73-97).

Odabasi, F. H., Misirh, O., Giinii¢, S., Timar, Z. S., Ersoy, M., Som, S., . . . Erol, O.
(2012). Egitim i¢in Yeni Bir Ortam: Twitter. Anadolu Journal of Educational
Sciences International, 2(1), 89-103.

Olpak, Y. Z., & Cakmak, E. K. (2009). E-Ogrenme Ortamlar1 I¢in Sosyal Bulunusluk
Olgeginin Uyarlama Calismasi. Yiiziincii Yil Universitesi, Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 6(1), 142-160.

Onat, F., & Alikilig, O. A. (2008). Sosyal Ag Sitelerinin Reklam ve Halkla Iliskiler

Ortamlar1 Olarak Degerlendirilmesi. Journal of Yagar University, 3(9), 1111-
1143.

Ozan, O. (2008). Ogrenme ydnetim sistemlerinin (learning management systems- Ims)
degerlendirilmesi. XIII. Tiirkiye'de Internet Konferans: Bildirileri (S. 61-65).
Ankara: Orta Dogu Teknik Universitesi.

Ozarslan, M., Kubat, B., & Bay, O. F. (2007). Uzaktan Egitim icin Entegre Ofis
Dersi’nin Web Tabanli Iceriginin Gelistirilmesi ve Uretilmesi. 1X. Akademik

Bilisim Konferans: Bildirileri (S. 159-166). Kiitahya: Dumlupimar Universitesi.

Ozgiir, H. (2016). Facebook Sosyal Agina Entegre E-Portfolyo Yaziliminin Akademik
Bagar1 ve Ogretim Siirecinde Kullanimina Yonelik Tutuma Etkisi. Sakarya
University Journal of Education, 6(1), 38-56.



91

Ozkan, B., & McKenzie, B. (2008). Social Networking Tools for Teacher Education.
Technology And Teacher Education Annual, 19(5), 2772.

Ozmen, B. (2012). Sosyal Ag Destekli Uzaktan Egitim Uygulamalarinin Ogrenci
Basarisina Etkisi. Elazig.

Oztiirk, M., & Akgiin, O. E. (2012). Universite Ogrencilerinin Sosyal Paylasim
Sitelerini Kullanma Amaglar1 ve Bu Sitelerin Egitimlerinde Kullanilmas: ile

Ilgili Gériisleri. Sakarya University Journal of Education, 2(3), 49-67.

Oztiirk, O. K., & Tetik, E. (2015). Sosyal Ag Destekli Bilisim Teknolojileri Egitiminin
Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi. Education Sciences, 10(3), 151-168.

Paliktzoglou, V., & Suhonen , J. (2014). Microblogging in Higher Education: The
Edmodo Case Study among Computer Science Learners in Finland. Journal of

Cases on Information Technology, 16(2), 39-57.

Paulsen, M. F. (1995). The Online Report on Pedagogical Techniques for Computer-
Mediated Communication. http://emoderators.com/wp-

content/uploads/cmcped.html adresinden alind1

Paulsen, M. F. (2002). Online Education Systems: Discussion and definition of terms.
NKI Distance Education, 202-210.

Pempek, T. A., Yermolayeva, Y. A., & Calvert, S. L. (2009). College students' social
networking experiences on Facebook. Journal of Applied Developmental
Psychology, 30(3), 227-238.

Pervaiz, S. (2016). The Advantages and Risks of Using Social Networking in Higher

Education in Pakistan. Social Networking and Education, 83-97.

Peter, M. (2015). Edmodo as a Gamification Platform: Review and Plans . uropean
Conference on Games Based Learning (s. 800-803). Academic Conferences

International Limited.

Petrus , K., & Sankey , M. (2007). Comparing Writely and Moodle Online Assignment
Submission and Assessment . In Proceedings of the 3rd International
Conference on Pedagogies and Learning (s. 1-12). University of Southern

Queensland.



92

Polat, O. (2016). Egitsel Sosyal Medya Platformlar: ve Edmodo Ornek Uygulamas.
Yiiksek Lisans Tezi. Konya: Necmettin Erbakan Universitesi.

Price, B., & Petre, M. (1997). The Open University’s repository of research publications
and other research outputs. Proceedings of the 2nd conference on Integrating

technology into computer science education, (s. 94-99). Uppsala, Sweden.

Reis, Z. A., Bakir, H. O., Celik, B., Erkog, M. F., Ozcakur, F. C., Ozdemir, S., & Sakin,
K. (2012). Acik Kaynak Kodlu Ogrenme Yonetim Sistemleri Uzerine Bir
Karsilastirma Calismasi. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 1(2), 42-58.

Rogers, P. L. (2000). Barriers to Adopting Emerging Technologies in Education.
Journal of Educational Computing Research, 22(4).

Rourke, L., Anderson, T., Garrison, R. D., & Archer, W. (2007). Assessing Social
Presence In Asynchronous Text-based Computer Conferencing. International
Journal of E-Learning & Distance Education, 14(2), 50-71.

Roy, D., Taylor, J., Cheston, C. C., Flickinger, T. E., & Chisolm, M. S. (2016). Social
Media: Portrait of an Emerging Tool in Medical Education. Academic
Psychiatry, 40(1), 136-140.

Rusiyati, I. (2015). Pemanfaatan Teknologi Internet Dengan Jenjang Sosial Edmodo
Untuk Meningkatkan Pembelajaran Bahasa Indonesia. Jurnal Pendidikan Dasar,
3(1).

Sanders , K. S. (2012). An examination of the academic networking site Edmodo on

student engagement and responsible learning. University of South Carolina.

Schlosser, L. A., & Simonson, M. (2006). Distance education: Definition and glossary
of terms (2nd Editio.). North Carolina: Information Age Publishing.

Schroeder, J., & Greenbowe, T. J. (2009). The Chemistry of Facebook: Using Social
Networking to Create an Online Community for Organic Chemistry Laboratory.

Innovate: Journal of Online Education, 5(3).

Scott, S. M. (2012). Go Ahead ... Be Social: Using Social Media to Enhance the

Twenty-First Century Classroom. Distance Learning, 9(2), 54.



93

Selwyn , N. (2007). Web 2.0 applications as alternative environments for informal
learning - a critical review . In Paper for CERI-KERIS International Expert

Meeting on ICT and Educational Performance, (s. 16-27).

Semenlioglu, N. (2012). Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya (21.
Baski b.). Ankara: Pegem Akademi.

Shier, M. T. (2005). The way technology changes how we do what we do. New
Directions for Student Services, 2005(112), 77-87.

Sidekli, S., & Avarogullari, M. (2013). Facebook: Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yeni Bir
Yontem. Cumhuriyet International Journal of Education, 2(2), 145-154.

Simeonov, T. S. (2017, 03 11). Digital badges in education: nature and
implementation. http://rhetoric.bg: http://rhetoric.bg/wp-content/uploads/
2016/12/Simeonov-T-Digital-Badges-issue-November-2016-last.pdf adresinden

alindi

Sobaih, A. E., Moustafa, M. A., Ghandforoush, P., & Khan, M. (2017). To use or not to
use? Social media in higher education in developing countries. Computers in
Human Behavior(58), 296-305.

Staples, S. (2010). Web 2.0 Social Networking Sites. S. Dasgupta i¢inde, Social
Computing: Concepts, Methodologies, Tools, and Applications (s. 248-264).

Stevenson, M. P., & Liu, M. (2010). Learning a Language with Web 2.0: Exploring the
Use of Social Networking Features of Foreign Language Learning Websites.
CALICO Journal, 27(2), 233-259.

Sutton, L. A. (2001). The Principle of Vicarious Interaction in Computer-Mediated
Communications. International Journal of Educational Telecommunications,
7(3), 223-242.

Siinbiil, A. M. (1996). Ogretmen Niteligi ve Ogretimdeki Rolleri. Kuram ve
Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi, 2(4), 597-608.

Szabo, M., & Flesher, K. (2002). CMI Theory and Practice: Historical Roots of

Learning Management Systems. E-Learn 2002 World Conference on E-



94

Learning in Corporate, Government, Healthcare, & Higher Education.
Proceedings, (s. 22-93). Quebec.

Sendag, S. (2008). Web’de yeni egilimler: 6grenme ortamlarina entegrasyonu.

Proceedings of 8th International Educational Technology, (s. 995-1001).

Thongmak, M. (2013). Social Network System in Classroom: Antecedents of Edmodo
© Adoption. Journal of e-Learning and Higher Education, 2013(1), 1-15.

Timmaz, H., & Cagiltay, K. (2012). Social Networking Website Analyses: Usable and
Instructional Facebook. Egitim Bilimleri ve Uygulama, 11(21), 69-82.

Tinmaz, H. (2013). Sosyal Ag Web Siteleri ve Sosyal Aglarin Egitimde Kullanimi. K.
Cagiltay, & Y. Goktas icinde, Ogretim Teknolojilerinin Temelleri: Teoriler,
Arastirmalar, Egilimler (S. 615-630). Ankara: Pegem Akademi.

Tinmaz, H., & Cagiltay, K. (2012). Social Networking Website Analyses: Usable And
Instructional Facebook. Egitim Bilimleri ve Uygulama, 11(21), 69-82.

Tiryakioglu, F., & Erzurum, F. (2011). Use of Social Networks as an Education Tool.
Contemporary Educational Technology, 2(2), 135-150.

Tonta, Y. (2009). Dijital Yerliler, Sosyal Aglar ve Kiitiiphanelerin Gelecegi. Tiirk
Kiitiiphaneciligi, 23(4), 742-768.

Torun, F., & Dargut, T. (2015). Mobil 6grenme ortamlarinda ters yliz sinif modelinin
gerceklestirilebilirligi iizerine bir oneri. Adnan Menderes Universitesi Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 6(2), 20-29.

Trust, T. (2014). Professional Learning Networks Designed for Teacher Learning.
Journal of Digital Learning in Teacher Education, 28(4), 133-138.

Trust, T. (2017). Motivation, Empowerment, and Innovation: Teachers' Beliefs About
How Participating in the Edmodo Math Subject Community Shapes Teaching
and Learning. Journal of Research on Technology in Education, 49(1-2), 16-30.

Tu, C.-H. (2000). Strategies To Increase Interaction in Online Social Learning
Environments. 7p. In: Society for Information Technology & Teacher Education
International Conference: Proceedings of SITE (s. 143-150). San Diego,

California: Arizona State University.



95

Tu, C.-H., & Mclsaac, M. (2002). The Relationship of Social Presence and Interaction
in Online Classes. American Journal of Distance Education, 16(3), 131-150.

Tuovinen, J. E. (2000). Multimedia Distance Education Interactions. Educational Media
International, 37(1), 16-24.

Usun, S. (2006). Uzaktan Egitim. Nobel Yaymn Dagitim.

Unal, E., & Cakir, H. (2016). Isbirlikli Teknolojilerle Desteklenen Yapilandirmaci
Ogrenme Ortammin Akademik Ugrasiya Etkisi. Journal of Instructional
Technologies & Teacher Education, 5(1), 13-18.

Vrasidas, C., & Mclsaac, M. S. (1999). Factors influencing interaction in an online

course. American Journal of Distance Education, 13(3), 22-36.

Wagner, E. D. (1994). In Support of a Functional Definition of Interaction. American
Journal of Distance Education, 8(2), 6-29.

Wallace, A. (2013). Social Learning Platforms And The Flipped Classroom. In e-
Learning and e-Technologies in Education (ICEEE), 2013 Second International
Conference, 198-200.

Warner, B., & Esposito, J. (2009). What's Not in the Syllabus: Faculty Transformation,
Role Modeling and Role Conflict in Immersion Service-Learning Courses.
International Journal of Teaching and Learning in Higher Education, 20(3),
510-517.

Weber, A. S. (2012). Considerations For Social Network Site (sns) Use In Education.
International Journal of Digital Information and Wireless Communications |,
306-321.

Westerlund, J. (2008). Class size and student evaluations in Sweden. Education
Economics, 16(1), 19-28.

Wodzicki, K., Schwiammlein, E., & Moskaliuk, J. (2012). “Actually, I Wanted to
Learn”: Study-related knowledge exchange on social networking sites. The
Internet and Higher Education, 15(1), 9-14.

Worlmald, R. J. (2012). A Participatory Evaluation of the Use of Social Networking.
ABD: Northeastern University Boston.



96

Yamag, O. (2009). Universite dgrencilerinin algiladiklar1 sosyal destek ile stresle basa
¢ikma stilleri arasindaki iliski. Yiiksek Lisnas Tezi. Konya: Selguk Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Yamagata-Lynch, L. C. (2003). Using Activity Theory as an Analytic Lens for
Examining Technology Professional Development in Schools. Mind, Culture,
and Activity, 10(2), 100-1109.

Yildirm, A., & Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma ydéntemleri.
Ankara: Seckin Yayincilik.

Yildirim, S., Kaban, A., Yildinnm, G., & Celik, E. (2016). The Effect of Digital Badges
Specialization Level of the Subject on the Achievement, Satisfaction and
Motivation Levels of the Students. The Turkish Online Journal of Educational
Technology, 15(3), 169-182.

Yildiz, E. P., & Isman, A. (2016). Quality Content in Distance Education. Universal
Journal of Educational Research, 4(12), 2857-2862.

Yu, A. Y., Tian, S. W., Vogel, D., & Kwok, R. C.-W. (2010). Can learning be virtually
boosted? An investigation of online social networking impacts. Computers &
Education, 55(4), 1494-1503.

Yikseltiirk, E., & Top, E. (2013). Exploring the link among entry characteristics,
participation behaviors and course outcomes of online learners: An examination
of learner profile using cluster analysis. British Journal of Educational
Technology, 44(5), 716-728.



97

EKLER

EK 1. Anket Formu

GORUSME FORMU

Bu goriisme formunun amaci; ders etkinliklerinde ya da ders yonetimlerinde
daha once Egitsel Sosyal ag Sitesi Edmodo kullanmis olan 6gretim elemanlarinin,
Edmodo hakkindaki goriislerini alarak, Edmodo sitesinin ders etkinliklerinde ya da ders
yonetiminde kullanilmasinin avantaj ve dezavantajlarini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda derslerinde Edmodo kullanacak olan 6gretim elemani ve Ogretmenlere

rehber olusturmaktir.

Bu form toplam 6 demografik bilgi ve 15 agik uglu soru olmak iizere toplam 21
sorudan  olusmaktadir. Bu formda yazacagmiz bilgiler ikinci sahislarla
paylasilmayacaktir ve sadece arastirma maksadiyla kullanilacaktir. Formda ki sorularin
cevaplama siiresi 15-20 dakika arasindadir. Sorulara tiim samimiyetiniz ve i¢tenliginizle

cevap vereceginize inaniyor, simdiden calismaya katilimimizdan dolayr tesekkiir

ediyorum.
Arastirmaci
Adem OZKAN
DEMOGRAFIK BILGILER
Gorev Yaptiginiz Kurum:
Bransiniz:
Unvaniniz
Cinsiyetiniz: | Bay [ ] Bayan []
Kag yildir Edmodo | 1 yil 21l 3yil 4+yil
kullantyorsunuz? |J_,_| Iﬁ Iy:l |J__|
Edmodo’yu hangi amagla | Ders Etkinliklerinde Ders Yonetiminde
kullandiniz? (Birden fazla ] ]
isaretleyebilirsiniz)
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EDMODO GENEL DEGERLENDIRMESI

1. Edmodo’yu hangi derslerinizde kullandiniz? Bu derslerinizi se¢gme nedenleriniz nelerdir?

2. Edmodo’nun hangi 6zelliklerini derslerinizde kullandiniz? (Odev, quiz, veri paylasimi, duvar
etkinligi, rozet, tepkiler vb.)
a. Bu oOzellikleri se¢gme nedenleriniz nelerdir?
b. Bu ozellikleri kullanirken her hangi bir zorlukla karsilastiniz m1? Karsilastiysaniz
bunlar nelerdir?

3. Kullandiginiz 6zelliklerden en ¢ok hangisini begendiniz? Neden?

4. Edmodo’nun egitsel 6zelliklerini derslerinize nasil entegre ettiniz?(6dev, kiitiiphane, rozet, quiz
vb)
a. Ders etkinliklerinde?

b. Ders yonetiminde?

5. Edmodo’nun sosyal 6zelliklerini derslerinize nasil entegre ettiniz?(grup olusturma, tepkiler,
bildirimler vb.)

EDMODO’NUN OGRETIM YONETIM SiSTEMi OLARAK DEGERLENDIRILMESI

1. Edmodo sitesinin Ogretim Yénetim Sitemi (OYS) ézelligi olan not, uyari, édev, quiz,
kiitiiphane, rozetler, anket, sirt ¢antasi, edmodo planlayicisi ve not defteri
ozelliklerinden derslerinizde hangilerini kullandiginiz? Ve bu kullandiginiz 6zellikleri
begeni diizeyi agisindan 1 den 5’e kadar puan verseydiniz kag puan verirdiniz?

2. Edmodq_sitesinin OYS olarak kullanilmasinin
a. Ustiin yonleri nelerdir?

b. Zayif yonleri nelerdir?
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EDMODO’NUN SOSYAL AG SITESi OLARAK DEGERLENDIRILMESI

1. Edmodo sitesinin Sosyal Ag Sitesi (SAS) 6zelligi olan grup olusturma, bildirimler,
tepkiler, cevaplama, duvar ve topluluklar ozelliklerinden derslerinizde hangilerini
kullandigimiz? Ve bu kullandiginiz 6zellikleri begeni diizeyi agisindan 1 den 5’e kadar
puan verseydiniz kag¢ puan verirdiniz?

2. EdmodoﬂSitesinin SAS olarak kullanilmasinin,
a. Ustiin yonleri

b. Zayif yonlari
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