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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

OGRETMENLERIN ETKILESIMLI TAHTA KULLANIMLARININ
IYILESTIiRILMESI: BIR INSAN PERFORMANS TEKNOLOJILERI
UYGULAMASI

Biinyami KAYALI
2017, 108 sayfa

Calismanin amact 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanima iliskin algr ve
becerilerinin iyilestirmeye yonelik performans teknolojileri ¢oziimlerin gelistirilmesidir.
Bu amag dogrultusunda analiz, sentez, tasarlama, gelistirme ve degerlendirme adimlari
takip edilerek Insan Performans Teknolojileri siiregleri uygulanmustir. Bu siirecte
ogretmenlerin etkilesimli tahta Kkullanimini engelleyen faktorler (bilgi, olanak ve
motivasyon vb.) belirlenmis ve bu engelleri asmay1 saglayacak performans teknolojileri
uygulamalari tasarlanmis ve degerlendirilmistir.

Calismanin yontemi Gelisimsel Arastirma (Developmental Research) olarak
belirlenmistir. Calismada arastirma grubunu Ulukdy Yatili Bolge Okulu’nda gorev
yapan bes brans Ogretmeni olusturmaktadir. Calismaya ait veriler gozlem ve yari
yapilandirilmis goriismelerle elde edilmistir. Uygulama oncesinde 0Ogretmenlerim
mevcut kullanim diizeylerinin belirlenmesi amaciyla gozlem ve goriismeler
gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda 6gretmenlerin etkilesimli tahta
kullanimma iliskin performans probleminin nedenlerini  belirlenerek ortadan
kaldirilmasina yonelik 1 saatlik teknik egitim, 3 saatlik 6rnek uygulama ve yazili
materyaller tasarlanmis, gelistirilmis ve uygulanmistir. Uygulama sonrasinda ortaya
cikan degisimin belirlenmesi amaciyla Ogretmenlere yonelik tekrar gozlem ve
goriismeler gerceklestirilmistir. Calismada elde edilen veriler igerik analizi yontemi ve

betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir.

Miidahaleler sonrasinda ogretmenlerin etkilesimli tahta kullaniminin egitim
faaliyetleri acisindan sahip oldugu potansiyele iligskin algilarinda iyilesme goriilmiistiir.
Bu iyilesmenin sonucu olarak ogretmenlerin etkilesimi tahta kullanma siirelerinde
onemli bir artis goriilmiistiir. Calisma sonucunda elde edilen en 6nemli sonug ise
ogretmelerin etkilesimli tahta kullanma siirelerinden ziyade kullanim niteliginin degisim

gostermesi olmustur.

Anahtar Sozciikler: Etkilesimli Tahta, insan Performans Teknolojileri ( IPT)




ABSTRACT

MASTER THESIS

IMPROVEMENT OF TEACHERS’ USAGE OF INTERACTIVE
WHITEBOARDS: AN APPLICATION OF HUMAN PERFORMANCE
TECHNOLOGIES

Biinyami KAYALI

2017, 108 pages

The purpose of this study is to develop suitable performance technology
solutions for the teachers to improve their perceptions skills of utilizing the interactive
boards. In accordance with this purpose, Human Performance Technologies processes
have been applied by following analysis, synthesis, design, development and assessment
steps. Within this scope, factors that hinder teachers from using the interactive boards
(such as information, opportunity and motivation etc.) have been decided and
applications of performance technologies that will enable overcoming these obstacles
have been designed and evaluated.

The methodology of this study has been decided to br Developmental Research.
Five branch teachers employed at the “Ulukdy Yatili Bolge Okulu” constitute the
research group. The data for this study were collected through observation and semi-
structured interviews. Before the application, observations and interwies were carried
out to decide the current utilization level of the teachers. Through the acquired data, 1-
hour techniqual education, 3-hour example application and written materials have been
designed, developed and applied in order to detect and remove the reasons for the
performance problems of teachers’ use of interactive boards. Observations of the
teachers and interviewes have been repeated to find out the change which came out after
the application. The acquired data from the study have been analyzed via the content
analysis and the descriptive analysis method.

After the interceptions, improvements have been observed in the perception of
teachers for the potential of the interactive boards in the educational activities. As a
result of this improvement, a significant increase in teachers’ utilization of interactive
boards has been observed. The most significant result by the end of this study is the
change in the quality of the teachers’ usage of the interactive boards rather than the
duration of the interactive board usage.

Key Words : Interactive whiteboard(IWB), Human Performance Technologies (HPT)
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Bu béliimde arastirmanin amaci, 6nemi, varsayimlari, siirliliklari, arastirmada

kullanilan tanimlara ve temel kavramlara yer verilmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Glinlimiizde teknolojik gelismeler ve teknolojinin egitsel amach kullanimi
ogretim ortamlarin1 dogrudan veya dolayli olarak etkilemektedir. Siniflarda kullanilan
geleneksel kara tahtalarin yerini hizli bir sekilde etkilesimli tahtalarin almasi bu
etkilerin en bariz Orneklerinden biri olmustur. Etkilesimli tahta beyaz tahta veya
projeksiyon perdesi iizerinde fare veya klavye kullanimi yerine bilgisayardaki
goriintiiniin yiizey {izerinde dokunularak kontrol edildigi, bilgisayarli projeksiyon
perdesiymis gibi, dokunmaya duyarli biiyiik goriintii panelidir(Kennewell ve Morgan,
2003). Etkilesimli tahtalarin egitim-6gretim ortamlarina getirdigi yenilikler ve
avantajlar dikkate alindiginda, giliniimiizde tiim diinyada etkilesimli tahta kullanimi
hizla benimsenmistir. Gelismis llkeler okullarimi etkilesimli tahtalarla donatmislar ve
etkilesimli tahtalar ile Ogretime gegerek yeni Ogretim yaklasgimlarini ortaya
koymuslardir(Tercan, 2012). Birgok iilke (Ingiltere, ABD, Avustralya vb.) etkilesimli
tahtalara yapilacak yatirimlar igin biiyiik biitce paylar1 ayirmislardir. Ornegin etkilesimli
tahtalar1 kullanimina yénelik Ingiltere’de 2008 yilinda yapilan bir calismada ilk seviye
okullarin tamaminin da, orta dereceli okullarin ise %98’in de etkilesimli tahtalarin

kullanildig: tespit edilmistir(Lai, 2010; Holmes, 2009; Torff ve Tirotta, 2010).

Teknolojik gelismeler ve teknolojinin egitsel amach kullaniminin egitim
tizerindeki etkileri sadece egitim ortamlarindaki ¢evresel degisimlerle sinirli kalmamas,
ogretmenlerin sahip olmas1 gereken niteliklerin kapsamin1 da genisletmistir. Giliniimiiz
de egitimde farkli roller {istlenmis olan 6gretmenlerin sahip olmalar1 gereken niteliklere,
teknolojik gelismelere ayak uydurarak egitim Ogretim siirecinde teknolojiden etkin

faydalanmak maddesi eklenmistir. Bu dogrultuda genelde egitim teknolojilerinin 6zel



de ise etkilesimli tahtalarin sinif ortaminda kullanilmasimin beklenen etkiyi
gostermesinde birinci rol hi¢ siiphesiz egitim O0gretim siirecinin planlayicist ve sif
ortaminda uygulayicisi olan 6gretmenlerindir. Bilgi toplumunda teknolojik olanaklardan
gerektigi sekilde yararlanmak biiyiik Olclide 6gretmenlerin bu konudaki bilgi ve
becerilerine baghdir(Tor ve Erden, 2004). Ogretmenlerin bilgi ve becerisinin yan1 sira
etkilesimli tahtalarin potansiyeline iligkin algilar, destek hizmetleri vs. gibi faktorlerin
etkilesimli tahta kullanimi iizerinde etkisi bulunmaktadir. Bu konuyla ilgili yapilan

diger calismalarda da bu yeterlilikler iizerinde durulmustur(Kenwell ve Morgan, 2003).

Etkilesimli tahtalarin bu denli yayginlagsmasi ve diger teknolojiler arasinda one
cikmasinin temel nedenleri etkilesimli tahtalarin dogal yapisinin 6gretmenlere asina
gelmesi, zengin medya kaynaklari, smif icerisinde Ogretmenlerin otoritelerini
daraltmamas1 ve kullanilacak yontemde o6zgiirlilk saglamasi, etkilesimli tahtalari bir
adim One cikarmigtir. Bu Ozellikleri sayesinde de Ogretmenlerin etkilesimli tahta
teknolojisine uyum saglamalarim kolaylastirmistir(Heppell, 2004,s.8). Ogretmenlerin
hem kendi ydntemlerini korumalarina izin verirken hem de baska yonlerden onlari
yenilik yapmaya zorlamislardir. Bu durum o&gretmenleri degisime direnmek ve
etkilesimli tahta teknolojisini reddetmek yerine degisime ayak uydurma meyilli hale
getirmistir. Etkilesimli Tahtalarin tiim bu olumlu 6zelliklerine ragmen Ogretmenlerin

etkilesimli tahtalar yeteri kadar kullandigindan s6z etmemiz miimkiin degildir.

Ogretmenin sinif iginde etkilesimli tahta kullaniminmi bir performans problemi
olarak alinacak olursa Ogretmenlerin sinif igerisinde etkilesimli tahtayr hem teknik
anlamda hem de pedagojik anlamda uygun yontemlerle birlikte etkili bir sekilde
kullanmasi1 i¢in uygun ortam kosullarinin yani sira, sahip olduklar1 bilgi, beceri ve
inanglarinin tam olmas1 gerekmektedir. Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina
yonelik simdiye kadar gergeklestirilen miidahalelerin hemen hemen tamamina yakini
Ogretmenlere yonelik verilen etkilesimli tahta kullanimi egitimini kapsamaktadir.
Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimin1 sadece bilgi, beceri, inang ve ¢evre kosullart
acisindan degil de bu faktorlerin tamaminin birlikte degerlendirilerek Ggretim
performansina doniistliriilmesi agisindan performans teknolojilerinin ciddi  bir
potansiyeli vardir ve bu yoniiyle 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik

miidahalelerin s6z konusu olacagi bir calismaya kolaylikla uyarlanabilir.



Performans teknolojileri yaklagimini, herhangi bir isin etkili ve verimli bir
sekilde yapilmasini amaglayan ve bu isin verimliliginin arttirilmasi iizerine bireylerin o
isle ilgili gostermis olduklar1 performans ve ¢ikti dengesini gozeten bir disiplin olarak
tanimlanabiliriz.  Performans teknolojileri bir isin etkili bir sekilde yapilmasinin
ontindeki engelleri tespit etmek ve bunlari gidermek i¢in miidahalelerde bulunmaya
odaklanir. Ogretim teknolojilerinden farkli olarak performansin ortaya ¢ikmasini
engelleyen faktorlerin sadece bilgi ve motivasyon eksiklikleri olmadigi kabul edilmistir.
Bu kabul dogrultusunda performans probleminin ¢6ziimii igerisinde bilgi ve motivasyon
boyutu disindaki fiziksel ¢evre ve kuramsal sistemler gibi farkli boyutlar1 da g6z 6niine

alir.

Insan Performans Teknolojileri (IPT) siireci ¢aligma alanindaki sorunlara odakl,
ekonomik, kisa siireli, ayn1 anda birden fazla iyi belirlenmis problemlerin ¢oziimii ile
ugragsmasi ve mdusteri tarafindan talep edilmesi gerekir ki bu o6zellikler ayn1 zamanda
IPT ile bilimsel galismalar arasindaki farklar1 da ifade eder(Stolovich, 2000). Ayrica
etkilesimli tahta kullaniminin daha biitiinciil sekilde ele alinmasi c¢alismanin diger
calismalardan en biiyiik farki olarak gosterilebilir. Bu ¢alismadan elde edilecek sonuglar
etkilesimli tahta kullanimimin yayginlastirilmasini ve 0gretmenlere yonelik yapilacak
diger calismalara yonelik kendi ¢aligmalari i¢in uygulamay1 diisiindiikleri miidahalelerin

belirlenmesi ve tasarlanmasina yonelik rehberlik edecektir.

Sonug olarak calismanin amaci 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimlarin
lyilestirmesine yonelik Performans teknolojileri uygulamasinin gelistirilmesi ve
degerlendirilmesidir. Bu amag etkilesimli tahta kullanimini engelleyen faktorlerin (bilgi,
olanak ve motivasyon vb.) belirlenmesini ve bu engelleri asmayr saglayacak
miidahalelerin tasarimi ve uygulamalarini icermektedir. Bu c¢alisma performans
teknolojileri yaklasimi ilkeleri dogrultusunda, 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanim
egilimleri incelenerek iyilestirilmesine  yonelik  gerceklestirilen miidahaleleri

kapsamaktadir.
(Caligsma siiresince asagidaki aragtirma sorularina cevap aranmistir.

1. Ogretmenlerin miidahale dncesinde ve sonrasinda etkilesimli tahta kullanim

diizeyleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?



2. Ogretmenlerin miidahale 6ncesinde ve sonrasinda etkilesimli tahta kullanim
nitelikleri (6zellik, entegrasyon ve planlama) arasindaki benzerlik ve
farkliliklar nelerdir?

3. Ogretmenlerin miidahale dncesinde ve sonrasinda etkilesimli tahtayr kullanim

tercihlerini etkileyen etmenler arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Giliniimiiziin en yaygin teknolojisi olan ve yasantimizda biiyiik bir yer kaplayan
bilgisayar teknolojisinin etkileri her alanda oldugu gibi egitim alaninda da kendisini
gostermektedir. Ogretim teknolojilerin son yillarda egitim o6gretim siireci igin
gelistirdigi ¢oztimlerin biiyiik kismi1 bilgisayar teknolojiden yararlanmaktadir. Egitimde
kullanilan farkli kanallarin bu denli artmasi, okulun, 6gretmenin, hatta kitaplarin islevini
onemli Ol¢iide degistirecektir. Son yillarda 6gretim teknolojilerinin yeni gdzdesi olan ve
kullanim1 giderek yayginlasan etkilesimli tahtalar da kara tahtalarin alternatifi olarak

smiflardaki yerini almaya baglamistir.

Etkilesimli tahtalarin siniflardaki yerini almasiyla birlikte Ogretmenlerden
beklenen sorumluluklar ve yeterliliklerin kapsami genisletilmistir. Ciinkii  egitim
ortamlarina yonelik kullanilan teknolojinin etkinliginde hi¢ siiphesiz en biiylik rol
ogretmendedir(Tor ve Erden, 2003). Kennewell ve Morgan(2003) tarafindan yapilan
calismada, etkilesimli tahtanin biitiin 6zellikleri ile etkili bir sekilde kullanilabilmesi
icin Ogretmenlerin mevcut 0gretim programini, 0grenci seviyeleri ve potansiyelini,
etkilesimli tahtanin sahip oldugu 6zellikleri ve etkilesimli 6grenmenin temel mantigini
iyi bilmelidir. Ayrica 6gretmenler teknolojik ara¢ kullanimina yonelik 6zgiiven sahibi

olmalidirlar.

Tiim bu beklentiler 15181nda 6gretmenlere yonelik gerceklestirilen ¢alismalarda
etkilesimli tahtalarin smif i¢inde basarili bir sekilde kullanilmasinin ilk ve en onemli
sartinin etkilesimli tahtayr kullanabilme becerisi oldugu ifade edilmistir. Ayrica
teknolojinin var olmasindan ¢ok, ne sekilde kullanildiginin 6nemi ifade edilmistir.
Ogretmen ve Ogrencilere etkilesimli tahtalarin etkili kullanimina yonelik gerekli
egitimin verilmemesi karsilagilan 6nemli siirliliklardan bir tanesini olusturmaktadir

(Levy, 2002). Ogretmenlerin etkilesimli tahtayr kullanmalarindaki becerilerinin gecen



zamana paralel olarak arttif1 sonucuna ulasilmisina ragmen bu durum ve bu yodnde
verilen egitimlerin yetersiz oldugu ifade edilmistir. Ogretmenlerin bu egitimlerden
beklentilerinin 6zellikle ders esnasinda meydana gelen teknik sorunlara aninda
miidahale edilebilmesi ve etkilesimli tahtanin hangi 6gretim yontem ve teknikleriyle
nasil kullanilmas1 gerektigine yonelik herhangi bir egitim verilmesi olarak ifade
edilmistir. Ogretmenlerin bu alandaki pratik ve yontem eksikliginden dolay1 etkilesimli
tahtay1 etkili bir 6gretim araci olarak kullanmalarimin ve etkilesimli tahtanin var olan
potansiyelinin kullanilmasinin oniine gececektir(Smith, Higgins, Wall ve Jen, 2005;
Slay, Sieborger ve Hodgkinson, 2008).

Ogretmenlerin  etkilesimli  tahta kullaniminm iyilestirilmesine  yonelik
gerceklestirilen bu ¢alisma 6gretmenler tarafindan belirtilen eksikliklerin giderilmesi
acisindan Onemlidir. Bu eksikligin giderilmesi dogrudan etkilesimli tahtalarin siif
ortamina yonelik etkili kullanilmas1 ile iligkilidir. Ayrica ¢alisma sonuglar
Ogretmenlere yonelik diizenlenecek hizmet i¢i egitimlerin kapsaminin belirlenmesi
acisindan katkida bulunabilir. Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina iliskin
performans problemleri ile bu problemlerin nedenlerinin uyumuna dayali iyilestirme

caligmalarin sayisindaki azlik bu ¢alismanin bir diger 6nemine vurgu yapmaktadir.

1.3. Varsayimlar

Bu calismayla ilgili varsayimlar asagidaki gibi belirlenmistir.

e Arastirmaya grubundaki Ogretmenlerin kendilerine yoneltilen sorulara
ictenlikle cevap vermislerdir.
e Calisma silirecinde alinan uzman goriisleri mevcut durumu oldugu gibi

yansitmigtir.

1.4. Smirhhiklar

Bu ¢alismanin sinirliliklart olarak agsagidaki maddeler belirlenmistir.

e Arastirma Giimiishane Ili, Kiirtiin ilge merkezinde egitim veren Ulukdy Yatili
Bolge Okulunda 6gretmenlik yapan bes 6gretmenle gerceklestirilmistir.

e (Calismaya sadece Matematik, Tiirkce ve Ingilizce 6gretmenler katilmistir.



1.5. Tamimlar

Egitim Teknolojisi: Egitim teknolojisi, dgrencilere istendik yonde davranis
kazandirilmas1 ve 6grenme ve Ogretme faaliyetlerinde yasanan problemlerin ¢oziimii
amaciyla kullanilan biitiin ara¢c—gereg, diisiince, etkinlik ve ydntemleri icene alan

stireclerin tamamidir(Ediz, 2008).

Ogretim Teknolojisi: Ogretim teknolojisini, siire¢c ve kaynaklarin, tasarim,
gelistirme, uygulama, yonetme ve degerlendirilme asamalarinda &grenmede

kullanilmas olarak tanimlamistir(Seels ve Richey, 1994).

Bilgisayar Destekli Egitim: “Ogrencinin karsilikli etkilesim yoluyla eksiklerini
ve performansini tanimasini, doniitler alarak kendi 6grenmesini kontrol altina almasin;
grafik, ses, animasyon ve sekiller yardimiyla derse karsi daha ilgili olmasini saglamak
amactyla egitim—0gretim slirecinde, bilgisayardan yararlanma yontemidir”’(Baki, 2002,

s.27).

Etkilesimli Tahta: Etkilesimli tahta beyaz tahta veya projeksiyon perdesi
tizerinde fare veya klavye kullanimi yerine bilgisayardaki goriintiiniin yiizey iizerinde
dokunularak kontrol edildigi, bilgisayarli projeksiyon perdesiymis gibi, dokunmaya
duyarl biiyiik goriintii panelidir (Kennewell ve Morgan, 2003).

Insan Performans Teknolojileri: Organizasyonlarin verimliligini arttirmak
lizere sonuca dayali sistematik ve kapsamli ¢coziimlerin tasarlanmasi, gelistirilmesi ve

uygulanmasini saglayan disiplin(Persing, 2006, s.6).



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliim arastirma ile ilgili kuramsal bilgileri ve konu ile ilgili yurt i¢i ve yurt

disinda yapilan bilimsel arastirmalarin sunumunu icermektedir.

2.1. Etkilesimli Tahtalar

Teknolojik alanda gergeklestirilen ilerlemelere paralel olarak egitim siirecinde
kullanilan araglarda biiylik degisimler goriilmiistiir. 20. yiizy1l’in (yy) baslarinda gorsel
hareket olarak ifade edilen donem icerisinde okullarda resimli kitaplar ve gercek
nesneler kullanilirken, bu donem sonrasi sirasiyla ses kayitlari, hareketli goriintiiler,
bilgisayarlar, ¢oklu ortamlar ve sanal aglar egitim faaliyetleri icerisinde yogun sekilde
kullanilmistir(Simsek, 2009, s.41). Teknolojik gelismelerin egitim-6gretim siireci
tizerinde bu kadar etkili olmasi ve kullaniminin yayginlagsmasi beraberinde 6gretim
teknolojisi kavramini getirmistir. Literatiirde 6gretim teknolojisi kavramiyla ilgili bircok
tanim bulunmaktadir. Egitimsel Iletisim ve Teknoloji Dernegi (AECT) ogretim
teknolojisini, siire¢ ve kaynaklarin, tasarim, gelistirme, uygulama, yoOnetme ve
degerlendirilme asamalarinda 6grenmede kullanilmasi olarak tanimlamistir(Seels ve
Richey, 1994). Ogretim teknolojisinin bir diger tammmi Cilenti (1988) tarafindan
davranis bilimlerinin iletisim ve 6grenme ile ilgili verilerine dayali olarak yapilmistir.
Egitim ile ilgili ulasilabilir insan giicli ve insan giicii dis1 kaynaklari, uygun yontem ve
tekniklerle etkili ve ustaca kullanip sonuglar1 degerlendirerek bireyleri egitimin 6zel

amaglarma ulastirma yollarini inceleyen bilim dali seklinde tanimlanmistir.

Glinlimiiziin en yaygin teknolojisi olan ve yasantimizda biiyiik bir yer kaplayan
bilgisayar teknolojisinin etkileri her alanda oldugu gibi egitim alaninda da kendisini
gostermektedir. Ogretim teknolojilerin son yillarda egitim &gretim siireci igin
gelistirdigi ¢ozlimlerin biiyilk kismi1 bu teknolojiden yararlanmaktadir. “Bilgisayar
Destekli Egitim (BDE) dgrencilerin  karsilikly  etkilesim yoluyla eksiklerini ve

performanslarin  belirlemelerini, aldiklar: doniitlerle kendi 6grenmelerini kontrol



etmelerini ve grafik, ses, animasyon ve sekiller sayesinde derse daha fazla ilgi
gostermelerini saglamak amaciyla egitim-ogretim siirecinde, bilgisayardan yararlanma
yontemidir’(Baki, 2002, s.27). Bilgisayarlarin 6grenme-6gretme ile ilgili biitiin
faaliyetlerde kullanilmasi "Bilgisayar Destekli Egitim" olarak tanimlanabilir. BDE
egitim-O6gretim faaliyetlerinde egitimi zenginlestirmek ve kalitesini yiikseltmek igin
Ogretmene  yardimct  bir  ara¢c  olarak  bilgisayarlardan  yararlanilmasi
anlasilmaktadir(Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2001, s.116). BDE’nin smirsiz tekrar,
aninda doniit, farkli seviyedeki 6grencilere hitap edebilmesi, farkli etkinlikler ile ilgi
cekebilmesi ve 6grencinin hizina gore ayarlanabilir olmasi olumlu 6zellikleri arasinda
gosterilir. Diger taraftan Ogrenci-Ogretmen arasindaki goz temasinin kurulamamasi,
Ogrencinin soru soramamasi, materyal gelistirme siirecinin zorlugu, pahali olmasi ve

uzman sikintisi ise siirliliklar1 olarak 6ne ¢ikmaktadir(Dinger, 2006).

Egitimde kullanilan farkli kanallarin bu denli artmasi, okulun, 6gretmenin, hatta
kitaplarin islevini 6nemli dlgiide degistirecektir. Ne 6gretmen bilginin tek kaynagidir ne
de okul bilginin kazanildigi tek mekandir. Ders kitaplar1 ise bu bilgi kaynaklan ile
rekabet edebilmek i¢in neredeyse her giin yeniden yazilmalar1 gerekecektir. Goriildiigii
gibi binlerce yildir okul-6gretmen-6grenci ii¢geni i¢inde varligimi siirdiiren egitim-
Ogretim yeni teknolojilerin yasamimiza katilmasi ile birlikte cok yonlii, cok kanall1 yeni
alternatifleri de kullanmak durumundadir(Oktay, 2004, s.21). Son yillarda kullanimi
giderek yayginlasan etkilesimli tahtalar da kara tahtalarin alternatifi olarak siniflardaki
yerini almaya baglamistir. Kara tahta ve tebesir kavramlarina ilk olarak 1658 yilinda
Comenius tarafindan yazilan Orbis Pictus kitabinda rastlansa da okullarda yaygin olarak
kullanimlar1 19. yy’in baslarina denk gelmektedir. Doniit saglamadaki zorluklar,
bireysel etkinlikleri gerceklestirmedeki zorluklar ya da Onceden hazirlanmig
materyallerin kullanilmasina olanak saglamamas1 gibi olumsuzluklarla bas edilebilmesi
icin karatahtalarin ve bilgisayar teknolojisinin avantajlari etkilesimli tahta ile birlikte
gelistirilmistir(Greiffenhagen, 2000). Etkilesimli tahtalar, egitim teknolojisi alaninda
yeni bir kavram olmakla beraber son yillarda biiyiik gelisme gostermistir. Uzaktan
egitim ya da uzaktan bilgiye ulagsmada etkili yontemlerden biridir. Hizl1 ve pratik egitim
saglamasi amaciyla egitim kurumlar1 tarafindan tercih edilen etkilesimli tahtalar
Avrupa’da ve Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) yaygin olarak kullanilmaktadir.

Etkilesimli tahtalar kurulumu ve kullanimi1 kolay, 6gretmen ve §grencinin zamanini en



iyi sekilde degerlendirmesi saglayan, bilgi akisini hizlandiran egitim araglaridir(Ekici,
2008). Etkilesimli etkilesimli tahta bilgisayar ara yiizli bir aragtir. Bilgisayardaki
gorlntiiler 6grencilerin gorebilecegi veya kullanabilecekleri yiizey iizerine yansitilir.
Ogrenciler hem tahtadan hem de bilgisayardan programi kontrol edebilirler. Biiyiik
dokunmatik ekran iizerine dokunarak notlar eklenebilir, Onemli kisimlar
1isiklandirilabilir, programlar kullanilabilir. Bilgisayardan calisma sayfasinin ¢iktisi
aliabilir, sonraki kullanimlar i¢in kaydedilebilir veya internet tizerinden paylasilabilir(
Bell, 1998). Bu tanimin disinda Shenton ve Pagett (2007) etkilesimli tahtay1 bilgisayar
ve projeksiyon cihazi ile birlikte c¢alisan dokunmatik ekran olarak tanimlarken,
Kennewell ve Morgan (2003) ise etkilesimli tahtay1 beyaz tahta veya projeksiyon
perdesi ilizerinde fare veya klavye kullanilmadan bilgisayardaki goriintliniin sadece
yiizey lizerine dokunularak kontrol edildigi, bilgisayarli projeksiyon perdesiymis gibi,

dokunmaya duyarl biiyiik goriintii paneli seklinde tanimlamislardir.

Etkilesimli tahtalar ilk olarak Kanada’da bulunan Smart Teknologies Firmasi
tarafindan 1986 yilinda gelistirilmistir(Weimer, 2001). Sirketlerdeki kiiciik gruplar
tarafindan kullanilan etkilesimli tahtalar etkili bir uzaktan goriisme araci olarak
kullanilmas: amaciyla gelistirilmistir(Bell, 2002). Bu amag¢ dogrultusunda etkilesimli
tahtalar daha cok sirketlerin toplanti salonlarinda g¢alisma f{izerine ¢izim yapmak,
caligmalar {izerinde tartisilmasini saglamak ve video konferans gergeklestirilmek igin
kullanilirken, kisisel ofislerde ise farkli gorevlerin birlikte yapilmasini saglamak
amactyla kullanilmaktadir. Etkilesimli tahta ile yapilan sunumlar daha ilgi ¢ekici ve
daha goriiniir ve takip edilebilir olmaktadir. Ayrica degisik yerlerde bulunan farkl sirket
calisanlar1  internet yardimiyla etkilesimli tahta {izerinde ortak projeler
tasarlayabilirler(Greiffenhagen,  2000).  Etkilesimli  tahtalarin  egitim-6gretim
ortamlarinda kullanilmaya baslamasi ise 90’11 senelerin basina tekabiil etmektedir.
Beyaz yaz1 tahtalariin dokunmatik bilgisayar ekranina c¢evrilmesini saglayan ve bu
sayede bir¢ok bilgisayar programinin tahta lizerinde kullanilmasina olanak veren sistem
olarak tanimlanan etkilesimli tahtalar egitim ortaminda ilk defa 1991 yilinda ABD’de
kullanilmistir(Yazar, 2008). Egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilan gorsel araglardan
bir tanesi olan etkilesimli tahtalarin yaygin olarak kullanilmaya baglandig1 y1l 1997dir.
Etkilesimli tahtalar ilk kez Mc Gill Universitesi (Kanada), Chicago Universitesi, Ohio—
State Universitesi (ABD) ve Japonya’da kullamlmistir. Ulkemizde ise ilk etkilesimli
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tahta kullanimi, Bahge Sehir Universitesi, Harran Universitesi, Mersin Universitesi,
Orta Dogu Teknik Universitesi, Siileyman Demirel Universitesi ve 18 Mart
Universitelerinde gergeklestirilmistir(Giindar, 2009). Ingiltere’nin basmi cektigi
diinyadaki bir¢ok iilkede etkilesimli tahtanin kullanilmasi iizerine yapilmis ¢aligmalara

ulasilabilir(Lewin, Somekh ve Steadman, 2008; Wood ve Ashfield, 2008).

Etkilesimli tahtalarin kisa siirede bu kadar yayginlagsmasindaki en biiyiik etken
hi¢ siiphesiz egitim Ogretim faaliyetlerine yonelik sagladigi katkilardir. Smith ve
digerleri (2005) tarafindan yapilan arastirmalarda etkilesimli tahtanin 6gretim siireci
icerisindeki roliinii 0gretimi gelistiren ve Ogretimi destekleyen ara¢ seklinde ifade
etmiglerdir. ~ Etkilesimli tahtalarmn egitim Ogretim siirecine sagladigi katkilarin
belirlenmesine yonelik yapilan ¢alismalarin sonuclar1 dikkate alindiginda bu katkilar
genel olarak ii¢ baslik altinda toplanabilir. Bu bagliklar teknik anlamda sagladigi
katkilar, 6grencilerin 6grenmelerine ve motivasyonlarina yonelik sagladigi katkilar ve

Ogretmenlere 0gretim slirecinde sagladigi katkilar olarak belirlenebilir.

Etkilesimli tahtalar sahip olduklar1 birgok teknik Ozellikten dolayr kara
tahtalardan farklilik gostermektedir. Sadece yazi yazma 6zelligine sahip kara tahtalarin
aksine bilgisayar ve projeksiyon cihazi gibi birden fazla teknolojik aracin 6zelliklerini
kendinde toplayan etkilesimli tahtalar egitim ogretim ortamlarina farkli bir soluk
getirmistir. Etkilesimli tahtalarin sahip oldugu teknik ozellikler asagida maddeler

halinde siralanmustir.

e Dokunmatik ekran sayesinde fare ya da klavye kullanmadan bilgisayar
kullanimina olanak saglar. Kullanicinin parmagi ya da elektronik kalemin
farenin sahip oldugu biitiin dolasim imkanlarina sahiptir ve bu sayede gibi
kullanabilmesi ekran {iizerine diisiiriilen c¢alismanin o6nemli kisimlarin
vurgulayabilir ki bu da tahtanin gosteri ve modelleme tekniklerinin etkin
sekilde kullanilmasini saglar(Bell, 2002; Moss, Jewitt, Levaaic, Amstrong,
Cardini ve Castle, 2007; Yazar, 2008)

e Biitiin belgelerin {izeri yazilabilir. Etkilesimli tahtanin biitiin farkli kalem
secimleri i¢in secilebilen bir¢ok renk alinan notlar1 ve vurgulamalar1 daha
belirgin hale getirir. Ayrica diizglin geometrik sekiller ¢izilebilir(BECTA,
2006; NCTE, 2007; Yazar, 2008).
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e Silme fonksiyonu ile hizli ve kolay silinme imkani1 saglar. Bu 6zellik hem
zaman tasarrufu saglar hem de kara tahtalarin aksine daha saglikli ve daha
temiz smif ortamlarimin olusmasini saglar(Bell, 2002; Moss vd., 2007; Yazar,
2008).

e Daha evvel gerceklestirilen ders anlatimlar1 veya yapilan c¢aligmalar alinan
notlarla birlikte kaydedilerek daha sonra tekrar kullanilabilir veya internet
tizerinden 6grencilerle paylasilabilir. Ayrica ¢alismalarin tamaminin ¢iktisini
almaya imkani saglar(Bell, 2002; BECTA, 2006; NCTE, 2007; Moss vd.,
2007).

e Ders i¢in hazirlanmis her tiirli 6gretim materyalini tahtada kullanilabilir.
Ogrencilere video veya film izletilebilir, ses dosyalari galinabilir veya Power-
Point sunumlar1 gergeklestirilebilir. Kisaca ogrencilere ¢oklu bir 6grenme
ortam1 saglar(Higgins, Falzon, Hall, Moseley, Smith, Smith ve Wall, 2005;
BECTA, 2006; NCTE, 2007;Yazar, 2008).

e FEtkilesimli tahtalar internete baglanma 6zelligine sahiptir. Bu sayede internet
tizerindeki daha fazla bilgiye ulasilabilir. Google Earth gibi uygulamalar
kullanilabilir veya simif igerisinde yapilamayan deneyler interaktif olarak
gerceklestirilebilir. Video konferans yontemiyle o an smifta iglenen ders
diinyanin herhangi bir yerinde bulunan kisilerle paylasilabilir(BECTA, 2006;
NCTE, 2007; Yazar, 2008).

e Scrapbook 0zelligi sayesinde ¢alisma kitaplart olusturulabilir ve arka plan
ozelligi ile bu sayfalar istenildigi sekilde dizayn edilir. Spot 15181 ile belgenin
onemli kisimlarina vurgulanabilir. Ekran perdesi kullamilarak goriilmesi
istenmeyen yerler kapatilirken sadece goriinmesini istedigimiz kisimlar
gosterilebilir(BECTA, 2006; NCTE, 2007).

e Bilgisayar ekrani ebatlarina gore daha biiyiik ebatlarda ekrana sahip olmasi ve
goriintiiniin biiyiiltiliip kiigiiltiilebilmesi goriintiiniin daha iyi goriinebilmesini
saglar. Bu durum o6zellikle gorme engelli 6grenciler ve diger 6zel ihtiyaci
olan Ogrenciler icin daha tercih edilebilir bir durum olarak karsimiza

¢ikmaktadir (Bell, 2002; Moss vd., 2007; Mechling, 2007)

Etkilesimli tahtalarin sahip oldugu ve yukarida ifade edilen teknik o6zellikler

dolayli olarak ya da dogrudan 6grencilerin 6grenme ve motivasyonlarini etkilemektedir.
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Etkilesimli tahtalarla ilgili literatiir incelendiginde {izerine en ¢ok tartisilan ve tizerinde
en ¢ok arastirma yapilan konunun bu etkiler oldugu goriilecektir. Etkilesimli tahtalarin
egitim Ogretim faaliyetleri i¢in sahip oldugu potansiyel ve 6nem bu tartismalar
iizerinden belirlenmektedir. Incelenen calismalarda etkilesimli tahtalarin dgrencilerin

Ogrenmeleri iizerine birgok olumlu etkisinden soz edilebilir.

Yapilan ¢alismalar etkilesimli tahtani hem bireysel hem de Isbirlik¢i Ogrenme
gibi grupla 6grenme yontemleri i¢in uygun oldugu(Bell, 2002; McEntyre, 2006; Hwang,
Chen ve Hsu, 2006; Moss vd., 2007) ve tahta kullanimiyla birlikte gerceklestirilen
etkinliklerin Ggrencilerin kalici ve etkili bir 6grenme(Ekici, 2008), hatirlamay1
kolaylastirma(Ekici, 2008) ve yaraticiliga katkida bulunma (Bell, 2002; McEntyre,
2006; Moss vd., 2007) gibi noktalarda potansiyel katkilarinin oldugunu gostermektedir.

Etkilesimli tahtalarin sinif igerisinde uygun kullanimlariyla birlikte matematik
gibi zor dgrenilen derslerin 6grenilmesini destekleme ve dgrencilerin problem ¢ézme
siirecine ve belirlenen hedeflere ulagmasini (Hwang vd., 2006; Mechling, 2007),
bilgisayar kullaniminmi arttirma, teknoloji okur-yazarligin1 ve bilgi iletisim becerilerini
gelistirme (Bell, 2002; Higgins vd., 2005; Moss vd., 2007) veAnaliz ve sentez
yapabilmelerine olanak saglama (Ekici, 2008) konusunda katkisinin olabilecegi ortaya

konmustur.

Ayrica etkilesimli tahtalarin farkli 6grenme stiline ve farkli zeka tiirlerine sahip
Ogrenciler icin uygun oOgretim gergeklestirilebilme Ozellikleri etkilesimli tahtalarin
Ogrencilerin O0grenmeleri iizerine sagladi katkilar olarak ifade edilebilir(Painter,

Whiting, Wolters ve Park, 2005; McEntyre, 2006).

Ogrenci inang ve motivasyonlar1 grenme icin 6n sart olarak kabul edildigi icin
etkilesimli tahtalarin Ogrencilerin tutum ve motivasyonlart lizerine sagladigi bu
katkilarin ya da bir diger deyisle bu avantajlarin 6grencilerin 6grenmelerine direk etki
ettigi soylenebilir. Etkilesimli tahtalarin 6grencilerin derslere karsi gelistirdikleri
tutumlar ve O0grenci motivasyonlari lizerine sagladigi bircok katkidan séz edilebilir.
Etkilesimli tahtalarin bu alanda sagladigi avantajlar; Ogrencilerin derslere karsi
motivasyonlarin1 arttirir. Sahip oldugu birgok teknik o6zellik sayesinde Ogrencilerin
dikkatini ve ilgisini ¢eker. Ogrenmeyi etkili hale getirir. Ogrencileri derse karsi daha

girisken yaparak ogrencilerin derse katilimini ve kendi diislincelerini ifade etmelerini
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saglar. Ogrencileri giidiileme ve etkileme iizerine olumlu etki yaratir(Painter vd., 2005;
Hwang vd., 2006; McEntyre, 2006; Hodge ve Anderson, 2007; Moss vd., 2007; Yazar,
2008;).

Etkilesimli tahtalarin egitim Ogretim siirecinde 6grencilere sagladi katkilarin
yani sira dgretmenlere yonelik sagladigi avantajlarda bir hayli fazladir. Genel olarak
ogretmenleri destekleyen ve 6gretmenler icin farkli secenekler sunabilen bir arag olarak
etkilesimli tahtalardan bahsedilebilir. Etkilesimli tahtalarin 6gretmenler i¢in sagladigi

katki ve destekler asagida maddeler halinde siralanmustir.

e Hizli ve kalic1 6grenme ortamlar1 olusturur ve buna imkan verir. Bu durum
Ogretmenlere pratiklik saglarken zaman planlamasina katkida bulunur(Bell,
2002; Painter vd., 2005; McEntyre, 2006; Moss vd., 2007)

e Esnek, ¢ok alternatifli ve ¢ok yonlii kullanim olanagi saglar(Higgins vd., ;
Smith vd., 2005)

e Ogretmenlere kendi derslerinde verimlilik ve etkililik saglar(Higgins vd.,
2005; Hwang vd., 2006).

o Ogretim planim destekler ve ders kaynaklarim gelistirir(Higgins vd., 2005).

e Hipotez liretmek ve hipotezi test etme olanagi verir(Painter vd., 2005).

e Hedefleri belirleme ve doniit alma almada kolaylik saglar(Painter vd., 2005).

e Degerlendirme faaliyetleri i¢in sundugu farkli seceneklerle Ogretenlere
yardimet1 olur(Painter vd., 2005).

e Etkilesimli tahtalarin 6grenci tutum ve motivasyonlarini derse karsi olumlu
yonde etkilemesi ogretmenler igin kolaylastirict etkiye sahiptir(Hodge ve
Anderson 2007; Yazar, 2008).

e Islenen derslerin kaydedilerek daha sonra tekrar izlenmesi 6gretmenlerin
kendi  hatalarin1  gorerek  mesleki  agidan  gelismelerine  imkan

saglamaktadir(BECTA, 2006; NCTE, 2007; Yazar, 2008).

Etkilesimli tahtalarin sagladigi bir¢cok yarara ragmen niteliksiz ve yetersiz
yazilimlar, alt yapr eksikligi, elektrik kesintisi veya bilgisayar programlarinin hata
vermesi gibi teknik arizalar ve yiiksek maliyet gibi sebepler okullarda etkilesimli
tahtalarin yeterince kullanilamamasi sonucunu beraberinde getirmektedir. Ayrica

ogretmenin sinif ortaminda gerceklestirdigi farkli uygulamalar bittiginde ya da sonraki
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donemlerde aligkanligin getirmis oldugu siradanlik etkilesimli tahtanin 6grencilerin
ilgisini eskisi kadar ¢ekmeyecegini ve siradanlasacagi vurgulamiglardir(Beauchamp ve
Parkinson, 2005; Wall, Higgins ve Smith, 2005; Hodge ve Anderson, 2007). Bunlarin
disinda etkilesimli tahtalarin sik kullanilmasinin nitelikli iletisim ve tartismalara daha az
zaman ayrilmasina neden oldugu ve bu durumun etkilesimli tahtalarin en Snemli
eksikliklerinden biri olarak belirtilmistir. Arastirma sonucunda etkilesimli tahtalarin
egitim faaliyetleri agisindan yararli bir sunu araci olarak ifade edilmesine ragmen,
geleneksel siif 6gretiminde ki koklii degisimleri tek basina gergeklestiremeyecek bir

arag¢ oldugunu dogrultusundadir(Smith, Hardman ve Higgins, 2006).

Higgins ve digerleri (2005) tarafindan yapilan g¢alismada etkilesimli tahta
kullanimiyla ilgili siirekli rastlanan sorunlardan birinin etkilesimli tahta ve diger
birlesenlerinin smif igerisinde yanlis konumlandirilmasindan kaynaklanan sorunlar
oldugu ifade edilmistir. Etkilesimli tahtanin kurulumundan ©nce mevcut sinifin
yiiksekligi ve ebatlar1 goz oniinde tutularak nereye kurulacagina karar verilmelidir. Baz1
smiflarin algak tavana sahip olmasi projeksiyonun yiiksekligini etkileyeceginden bu tiir
durumlarda 15181n yonii gérme problemlerine neden olacaktir. Ayrica etkilesimli tahta
ve projeksiyonun tam olarak sabitlenememesi sonucu siirekli kalibrasyon probleminin
ortaya ¢ikmasi karsilagilan diger problemler arasinda(Bell, 2002; Armstrong, Barnes,
Sutherland, Curran, Mills ve Thompson, 2005).

Etkilesimli tahtalarin kullanimiyla ilgili yasanan teknik sorunlarin disinda
ozellikle 6gretmenlerle yapilan ¢alismalarda 6gretmenler tarafindan etkilesimli tahtay:
kullanmay1 yeterince bilmedikleri ifade edilmistir(Smith vd., 2005; Slay vd., 2008).
Etkilesimli tahtalarin sinif i¢inde basarili bir sekilde kullanilmasinin ilk ve en 6nemli
sartinin etkilesimli tahtayr kullanabilme becerisi oldugu ifade edilmistir. Ayrica
teknolojinin var olmasmdan c¢ok ne sekilde kullanildiginin 6nemi ifade edilmistir.
Ogretmen ve Ogrencilere etkilesimli tahtalarm etkili kullanimina yonelik gerekli
egitimin verilmemesi karsilasilan 6nemli sinirliliklardan bir tanesini olusturmaktadir.
Ogretmenlerin etkilesimli tahtay1 kullanmalarindaki becerilerinin gecen zamana paralel
olarak arttig1 sonucuna ulasilmisina ragmen bu durum ve bu yonde verilen egitimlerin
yetersiz oldugu ifade edilmistir. Ogretmenlerin bu egitimlerden beklentilerinin 6zellikle
ders esnasinda meydana gelen teknik sorunlara aninda miidahale edilebilmesi ve

etkilesimli tahtanin hangi 6gretim yontem ve teknikleriyle nasil kullanilmas gerektigine
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yonelik herhangi bir egitim verilmesi olarak ifade edilmistir. Ogretmenlerin bu alandaki
pratik ve yontem eksikliginden dolay1 etkilesimli tahtay1 etkili bir 6gretim araci olarak
kullanmalarinin ve etkilesimli tahtanin var olan potansiyelinin kullanilmasinin 6niine
gececektir(Levy, 2002; Smith vd., 2005; Slay vd., 2008). Bu ¢alismalardan bir tanesini
de matematik ve yabanci diller derslerinde etkilesimli tahta kullanan &gretmenlere
yonelik yapilmis olup c¢alisma sonuglarina gore Ogretmenlerin etkilesimli tahta
teknolojisini anlamakta giicliik ¢ekmezken birgogunun etkilesimli tahta teknolojisinin
dogasini ve etkilesimli 6grenme i¢in sundugu uygulamalar algilamakta ve anlamakta
giicliik ¢ektigini yoniindedir. Etkilesimli tahta, 6gretmenlerin var olan yaklasimlarinin
gelismesine ve genislemesine imkan vermistir. Fakat bu gelisimin asil nedenin
Ogretimin kalitesi oldugu ve yalin etkilesimli tahta kullaniminin bu gelismeyi
gerceklestiremeyecegi belirtilmistir. Sonu¢ olarak, etkilesimli tahtanin tek basina
kullanilarak 6grenmeyi olumlu ydnde degistiremeyecegi belirlenmistir. Bu yiizden
Ogretmenlerin etkilesimli O0grenme, kavramsal ve biligsel alanlardaki gelisim
yaklagimlarina ait iligski kurabilecekleri ve farkindalik saglayabilecekleri bir egitime
ihtiyaclar1 oldugu vurgulanmistir(Glover, Miller, Averis ve Door, 2007). Problemin
belirlenmesine yonelik yapilan yukaridaki ¢alismalar disinda Kennewell ve Morgan
(2003) tarafindan yapilan calismada, etkilesimli tahtanin biitiin 6zellikleri ile etkili bir
sekilde kullanilabilmesi i¢in Ogretmenlerin asagidaki oOzellikleri tasimasi gerektigini

ifade etmistir. Bu 6zellikler;

Teknolojik araglarin kullanimina yonelik 6zgiiven sahibi olma

Etkilesimli tahtanin sahip oldugu 6zelliklerin tamamini bilme

Mevcut 6gretim programinin 1yi bilme

Etkilesimli 6grenmenin mantiginin ve temel prensibinin 6grenme

Farkli 6grenme seviyeleri igin Ogrencilerin sahip oldugu potansiyel ve

ozellikleri bilmesidir.

Etkilesimli tahtalarin sagladigi biitiin avantajlara ragmen var olan dezavantajlari
etkilesimli tahtalarin egitim Ogretim silirecinde kullanilmasina yonelik tartigmalarin
siirecegini gostermektedir. Burada oOgretmenler tarafindan ifade edilen etkilesimli
tahtalarin daha etkili kullanilmasma yonelik egitim talebi(Levy, 2002) ve verilen

egitimlerin yetersizligi bu alanda yapilmasi gereken calismalarin sayisinin artmasi
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gerektigini gostermistir. Bu gereklilik bizim ¢alisma konumuzun belirlenmesinde

onemli rol oynamustir.

2.2. Insan Performans Teknolojileri

Insan Performans Teknolojileri (IPT) alami organizasyonlarin verimliligini
arttirmak tizere sonuca dayali sistematik ve kapsamli ¢Ozlimlerin tasarlanmasi,
gelistirilmesi ve uygulanmasini saglayan disiplin seklinde tanimlanmistir(Persing, 2006,
5.6). Insan performansinin ortaya ¢ikmasini engelleyen faktdrlerin iyilestirilmesi veya
diizeltilmesini amaglayan IPT bu amac¢ dogrultusunda bazen kisisel bilgi ve beceri
eksikligi ile bazen de is ortaminda performansi olumsuz yonde etkileyen nedenler
tizerinde caligmaktadir. Performans teknolojileri uygulamali bir alan olup performans
problemlerinin ¢éziimii i¢in i ortaminda bilimsel siirecleri ise kosarlar. Yapilan farkli
tanimlarda IPT ile ilgili olarak performans yeterliligi, ekonomik olma, sistematik siireg,
firsatlarin  degerlendirilmesi ve problem ¢6ziimii noktalar1 ortak olarak
vurgulanmaktadir. Is ortamindaki her performans probleminin sadece bilgi ve beceri
eksikligine yonelik miidahaleye odaklanan 06gretim tasarim uygulamalari ile
¢ozillememesinin fark edilmesi alanin baslangic1 kabul edilmektedir. Bu yiizden IPT
temellerinin 6gretim tasarimi alanina dayandig: sdylenebilir. IPT alan1 ¢ok disiplinli bir
alan olup Rosenberg ve arkadaslar1 (1999) IPT ’nin dayandig temelleri; sistem kuramu,
insan Ogrenmesi, Ogretim sistemleri gelistirilmesi, analitik sistemler, bilissel
mihendislik, ergonomi, bilgi teknolojileri, is psikometrisi ve geri bildirim sistemleri
olarak ifade etmislerdir. IPT siireci ¢alisma alanindaki sorunlara odakli, ekonomik, kisa
siireli, ayn1 anda birden fazla iyi belirlenmis problemlerin ¢oziimii ile ugrasmasi ve
miisteri tarafindan talep edilmesi gerekir ki bu dzellikler ayn1 zamanda IPT ile bilimsel

caligmalar arasindaki farklar1 da ifade eder(Stolovich, 2000).

IPT uzmanlari ¢alisma alanlarinda karsilastiklar: farkli problemlerin ¢dziimii igin
analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme asamalarini igeren sistematik
stirecleri izlerler. Bu bes temel siire¢ uzmanlara rehberlik ederler ve uygulayicilara yol
gosterirler. IPT ‘de analiz iki asamadan olusan genis kapsamli ve kritik bir siire¢ olup
performans analizi ve sebep analizi adimlart icermektedir. Performans analizi
kurumlardaki var olan performans seviyesi ile olmas1 gereken diisiiniilen, amaglanan ya

da hissedilen performans seviyesini arasindaki boslugu tanimlar. Eger bu tanimlama
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sonucunda mevcut performans aleyhine bir bosluk olusuyorsa burada performans
probleminin varligindan s6z edilebilir. Bu problemin biiyiikliigli tanimlanan boslugun

blytikligi ile dogru orantilidir(Van Tiem, Moseley ve Dessinger, 2000).

Performans analizi igerisinde kurumlarin misyon, vizyon ve strateji planlarinin
analizi gergeklestirilerek kurum hedefleri yani olmasi gereken performans hedefleri
belirlenir. Bu belirleme sonrasinda kurumlarin igerisinde bulundugu ¢evre ve gevresel
faktorlerin analizi gergeklestirilerek paydaslar, varsa rakipler, eldeki var olan kaynaklar,
ise ve ¢alisanlara ait 6zellikler belirlenir. Bu ikinci adim var olan performans seviyesini
ve cevresel kaynaklarin olmasi gerektigi hedeflere ulasilmasinda ne kadar destek
verebileceginin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmektedir. Bu kisimdaki en 6nemli
nokta beklenen performans hedeflerinin Olgiilebilir olmasidir. Tiim bu galigmalarin
sonucunda kurum igerisindeki performans problemini tanmimlanir. Her ne kadar
performans analizi var olan problemin sebepleri hakkinda ipuglar1 verse de tam olarak
nedenleri gostermeyebilir. Sebep analizi c¢alisanlarin performansini  engelleyen
faktorlerin belirlenmesini amaclar. Wile (1996) tarafindan insan performansini olumlu
ya da olumsuz olarak etkileyen faktorler ¢alisan icin igsel ve digsal faktorler olarak ikiye
ayrilmustir. I¢sel faktorler kisinin zeka, yetenek, bilgi, motivasyon ve saglik durumu gibi
bircogunu dogustan getirdigi Ozellikler olarak Orneklendirilebilir. Digsal faktorler
calisanlarin kontrolii disindaki faktorlerdir. Digsal faktorler ise kendi arasinda maddi ve
cevresel kaynaklar olarak ikiye ayrilmaktadir. Maddi kaynaklar fiziksel ¢evre sartlari,
var olan araglar ve bilissel destek i¢in kullanilan imkanlar1 (hatirlatici isaretler)
kapsamaktadir. Cevresel kaynaklar ise kurumsal sistemler ve tesvikleri kapsamaktadir

(Cakar, 2013, s.86-87).

Uygulamanin ikinci asamasi ¢6ziim se¢imi ve tasarimidir. Bu kisimda sebep
analizi ile belirlenen faktorlerin diizeltilmesini veya 1iyilestirilmesini saglayacak
cOzlimler tasarlanmaktadir. Genel olarak getirilen ¢oziimler personel se¢imi 6gretimsel,
biligsel destek, oOrgiitsel kurallar ve ergonomik niteliklidir. Bu siireci sirasiyla

uygulamalarin gelistirilmesi ve uygulanmasi siirecleri takip eder.

Uygulamanin son agamas1 degerlendirme asamasidir. Degerlendirme siireci hem
uygulamanin nasil yiiriitiildiigii hem de gelistirilen ¢oziimlerin etkililigini ortaya koyar.

Degerlendirme siireci agir ve maliyetli bir siire¢ olmakla birlikte kendi icerisinde
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sistematik olan bir siiregtir. Degerlendirmenin sistematik bir sekilde yapilabilmesi i¢in
bir¢ok degerlendirme modeli ortaya siiriilmiistiir. Bu modellerden en ¢ok bilinenleri
Kirkpatrick modeli ve 360 Derece Performans Degerlendirme modelidir. Kirkpatrick
modeli siireci ve c¢oziimlerin etkisini dort farkli asamada degerlendirmektedir. Bu
asamalar tepki, 6grenme, davranig ve etki olarak adlandirilir. Tepki seviyesinde
uygulamalara ydnelik calisanlarn verdigi tepkiler belirlenir. Ogrenme seviyesinde
hedef kitlenin ne kadar ogrendigi belirlenir. Davranis seviyesinde ¢alisanlarin
ogrendiklerinin ne kadarin davramisa doniistiirdiikleri belirlenir. Etki seviyesinde ise
yapilan uygulamanin kurum iizerinde yarattig1 etki belirlenir. 360 Derece Performans
Degerlendirme modeli ¢oklu degerlendirme olarak da bilinir. Degerlendirme temel
olarak herhangi bir calisanin herhangi bir performansi ortaya koyarken iletisimde
bulundugu ast, iist ve esdeger calisanlarin tamamu tarafindan degerlendirilir. Bu sayede

calisan kendi eksikliklerini daha iyi gérebilmektedir(Cakir, 2013, s.76-90).

IPT alaninda uzmanlarin genellikle kullandig1 iki farkli sistematik siire¢ (model)
vardir. Bu modeller Stratejik Etki modeli (SEM) ve Insan Performans Teknolojileri
modeli (IPTM) olarak ifade edilebilir. Temelde yukaridaki siirecleri takip eden bu iki
model arasinda problem durumunun belirlenmesine yonelik, ¢c6ziim Onerilerine yonelik
ve uygulamalara yonelik farkli yaklasimlardan s6z edilebilir. SEM, Molenda ve
Pershing (2004) tarafindan ortaya konulmustur. SEM performansi ortaya ¢ikaran veya
engelleyen faktorlerin sadece kisisel bilgi ve beceriden kaynaklanmadigini ve
performans problemlerinin sadece Ogretimsel caligmalarla ¢oziilemeyecegini ifade
etmistir. Performans problemlerinin ¢oziilmesinde ¢evresel faktorler igin ayr1 bir
siniflama yapmistir(Molenda ve Persing, 2004). Performans problemlerinin ¢oziimlerini
personel se¢imi, 6gretim ile gergeklestirilen ¢éziimler ve 6gretim dig1 ¢oziimler olarak
tice ayrmistir. ilk durum igin ¢dziim olarak uygun ise uygun personelin ise almnmasi
¢Ozlimii getirilirken diger iki durum i¢in Performans Teknolojilerinin temel siireclerini

ayr1 ayr1 uygulamaktadir.

Insan performans teknolojileri modeli Van Tiem, Moseley ve Dessinger (2000)
tarafindan ortaya konulmustur. IPTM’i performans analizi, sebep analizi, ¢dziimiin
gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirme siireglerini igerir. Performans analizi
siirecinde mevcut performansla olmasi gereken performans arasindaki bosluga (gap)

bakilir. Sebep analizi silirecinde performans problemlerinin sebepleri analiz edilir.
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Gelistirme siirecinde analiz sonuglarina gore birden fazla ¢6ziim Onerisi belirlenir ve
belirlenen ¢oziim onerileri dogrultusunda gelistirilen 6gretim tasariminin uygulanmasi

ve degerlendirilmesi yapilir.

Coziim Onerileri ¢alisan secimi, 6gretim sistemleri gelistirilmesi, ergonomik,
bilissel destek ve orgiitsel kurallar boyutunda tanimlanir. Degerlendirme stireci i¢inde
birbirinden farkli 4 model belirlenmistir. Bu modeller bi¢imsel, toptan, onaylayict ve
metadir(Van Time vd., 2000). Mevcut performans ile istenilen performans arasindaki
farkin belirlenmesiyle baslayan siire¢ farkin sebeplerinin belirlenmeye calisildigi ve
uygulamalarin temelini olusturacak sebep analizi ile devam eder. Bu kismin ardindan
sirasiyla ¢coziimlerin belirlenmesi, tasarimi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi stiregleri
birbirini takip eder. Degerlendirme kisminda siire¢ 4 farkli acidan degerlendirilir.
Bi¢imsel degerlendirme siirecin biitiin noktalarinda yapilmasi gerekenlerin yapilip
yaptlmadigini ortaya koyar. Toptan degerlendirme getirilen ¢oziimlerin istenilen
performans artigin1  saglaylp saglamadigini  gosterir. Onaylayic1  degerlendirme
gelistirilen ¢6ziimlerin uzun vadede ise yaraylp yaramayacagini ortaya koyar. Son
olarak meta degerlendirme, degerlendirilmenin saglikli sekilde yapilabilmesi i¢in diger
3 degerlendirme bigiminin dogru tercih olup olmadigiyla ilgili fikir verir(Van Tiem vd.,
2000).

2.3. Etkilesimli Tahtalar ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Etkilesimli tahtayla ilgili yapilan ¢calismalarda genel olarak etkilesimli tahtalarin
Ogrencilerin 6grenmeleri lizerine etkileri(Moffat, 2001; Dill, 2008; Akgayir, 2011),
etkilesimli  tahtanin  kullanildig1  derslerde  Ogrencilerin ilgi ve motivasyon
diizeyleri(Klawe, 2000; Reaume, 2006, Olgun, 2012) ile dgretmen ve Ogrencilerin
etkilesimli tahtaya yonelik goriisleri(Shenton ve Pagett, 2007; Glover, vd., 2007)
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu tiir ¢aligmalarin disinda literatiir taramasi(Smith, vd.,
2007) ve olgek gelistirmeye yonelik (Sad, 2011) ¢alismalara da rastlanmaktadir. Yapilan
arastirmalarda anasinifi diizeyinden lisans diizeyine kadar farkli seviyedeki 6grenciler
ile farkli branslardaki 6gretmen ve akademisyenlerle ¢alisiimistir. Bu orneklemlerin
disinda 6zel egitime muhtag 6grencilerle yapilan (Salinitri, vd., 2000; Speight ve Slater,
2006; Mecling, vd., 2007) ¢alismalarin sayis1 da azimsanmayacak kadar fazladir
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2.3.1. Akademik basari iizerine yapilan ¢alismalar

Etkilesimli tahtalarin kullaniminin 6grencilerin 6grenmeleri iizerine etkilerini
belirlemeye yonelik farkli derslerde ve farkli smif seviyelerinde bircok calisma
gerceklestirilmistir. Bu ¢alismalarda etkilesimli tahta kullaniminin  6grencilerin
akademik basaris1 veya 0grenmenin kaliciligi gibi konular iizerine etkisi belirlenmeye
calisilmigtir. S6z konusu ¢alismalarda akademik basari ile birlikte 6grencilerin tutum ve
motivasyonlari, not tutma egilimleri ve grupla 6grenme siiregleri gibi fakli davraniglarda

gozlemlenmistir.

Damcott ve arkadaslar1 (2000) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, Fen Bilgisi
dersinde etkilesimli tahta kullanimiin 6grencilerin akademik basarisi ilizerine etkileri
cinsiyet faktoriine gore belirlenmeye calisilmistir. Etkilesimli tahta yardimiyla islenen
derslerin basar1 puani geleneksel yontemle islenen derslerin basari puanlarini geride
birakmistir. Ayrica kiz Ogrencilerin basar1 puanlar1 erkek Ogrencileri gegmistir.
Etkilesimli tahta kullaniminin Fen Bilgisi derslerinde 6grencilerin akademik basarisina
etkisinin cinsiyet faktoriiyle birlikte incelendigi bir diger calisma Oztan (2012)
tarafindan gercgeklestirilmistir. Calisma sonucunda etkilesimli tahta kullaniminin
Ogrenci basarilar1 iizerine olumlu etkiler meydana getirdigi fakat cinsiyet faktoriiniin
akademik basar1 tlizerine anlaml farkliliklar meydana getirmedigi goriilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin etkilesimli tahtanin kullanildig: derslerde daha ¢ok eglendikleri, derse daha

cok katildiklar1 goriilmiistiir.

Moffat (2001) tarafindan gergeklestirilen calismada Geometri dersinde
etkilesimli tahta kullaniminin akademik basar1 tizerindeki etkisi belirlenmeye
calisilmigtir. Calisma sonucunda deney grubunun basar1 puanlari ile kontrol grubunun
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Buna ragmen tutum olgekleri
sonuclart Ogrencilerin  etkilesimli tahtaya karst olumlu tutum gelistirdiklerini

gostermistir.

Clemens ve arkadaslar1(2001) tarafindan Matematik derslerinde etkilesimli tahta
kullanimina yonelik gergeklestirilen ¢aligmada deney grubunun 6n test ve son test
arasindaki basar1 puanlarmin artis1 geleneksel yontemlerle ders isleyen kontrol
grubunun 0On test ve son test arasindaki bagar1 puanlarinin artisindan daha fazla oldugu

gorilmistiir. Ayrica 6grencilerin kendi derslerinde etkilesimli tahta kullanimina yonelik
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olumlu tutum sahibi olduklar1 ve bu derslerin 6grencilerin ilgisini daha fazla gektigi
sonucuna ulasilmistir. Yontem ve amag olarak bu ¢alismaya ¢ok benzer calismalar ise
farkl1 yillarda farkli arastirmacilar tarafindan gergeklestirilmistir. Bu c¢alismalar
icerisinde Robinson (2004) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma sonucunda deney
grubunun basar1 puanlari ile kontrol grubunun basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir.  Ogrencilerin etkilesimli tahtaya karst olumlu tutum gelistirdikleri,
motivasyonlarini, aralarindaki etkilesimi ve derse katilimi arttirdigl ifade edilmistir.
Yine etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin akil yiiriitme davranisini kolaylastirdigi
ulagilan diger sonuglardan biri olmustur. Oleksiw (2007) ve Delaney(2007) tarafindan
gerceklestirilen caligmalarda ise basari puanlarit karsilastirilmas: etkilesimli tahta
kullanim1 lehine ¢ikmistir. Ayrica yapilan anketlerde etkilesimli tahta kullaniminin

Ogrenci motivasyonunu daha fazla arttirdigi goriilmiistiir.

Dill (2008) ise kendi ¢alismasinda Matematik dersinde 6grencilerin etkilesimli
tahta kullanimlarmin akademik basarilar1 iizerine etkisi cinsiyet, ekonomik durum ve
smif seviyesi gibi faktorlerine gore belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirma sonuglarina
gore liclincli ve dordiincii siniflarda etkilesimli tahta kullanimin 6grencilerin akademik
basarist ilizerine anlamli bir fark yaratmadigi fakat besinci siniflarda etkilesimli tahta
kullanan deney grubundaki oOgrencilerin basar1 puanlari ile kontrol grubundaki
Ogrencilerin basar1 puanlar1 arasinda etkilesimli tahta kullanimi lehine anlamlh
farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Ayrica Damcott ve arkadaslart (2000) tarafindan
gerceklestirilen ¢alismanin aksine cinsiyet faktoriiniin etkilesimli tahta {izerine herhangi

bir etkisinin olmadig1 gorilmiistiir.

Ekici (2008) tarafindan gergeklestirilen tez c¢aligmasinda etkilesimli tahta
kullantminin 6. siif 6grencilerinin matematik dersi basarisina ve matematik dersine
yonelik tutumlar1 iizerine etkileri incelenmistir. Calisma sonucunda deney grubundaki
Ogrencilere ait basari, tutum, kaygi ve inan¢ puanlari daha fazla ve etkilesimli tahta
lehine anlamli artig gostermistir. Tataroglu (2009) tarafindan gerceklestirilen baska bir
calisma sonucunda akademik basar1 ve 6z-yeterlilik diizeyleri i¢in deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli farklar bulunamazken etkilesimli tahtanin kullanildig:
matematik derslerine yonelik deney grubu ile kontrol grubu arasinda etkilesimli tahta
lehine anlamli farklar elde edilmistir. Ayrica 6grenciler etkilesimli tahta kullanimina

yonelik tutumlar1 orta seviyede kalmustir.
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Hwang ve Hu (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma etkilesimli matematik
smiflarinin {i¢ boyutlu geometri problemlerinin ¢oziilmesi {izerine gergeklestirilmistir.
Calisma sonucu elde edilen verilere gore etkilesimli tahtayr kullanan deney grubunun

sonuglar1 diger kontrol grubuna gore daha yiiksek ¢ikti.

Etkilesimli tahtalarin  O0grencilerin  okur-yazarligina yonelik etkilerinin
belirlenmesi amaciyla yapilan galigmalarin sayist da literatiirde 6nemli yer tutmaktadir.
Fortuna (2007) tarafindan gerceklestirilen c¢alismada etkilesimli tahta kullanimin
Ogrencilerin okuma, okudugunu anlama ve konugsma gibi davranislar1 iizerine etkisi
incelenmistir. Calisma sonucunda etkilesimli tahtalarin  &grencilerin  medyada
karsilastiklar1 semboller arasindaki iliski ve farklar1 kavramada, 6grendiklerini dogru
sekilde ifade etmelerinde anlamli farklar yaratmustir. Nordness ve Clark (2007)
tarafindan gerceklestirilen diger bir ¢alismada ise yine etkilesimli tahta kullaniminin
Ogrencilerin ilk okuma yazma etkinlikleri tlizerine etkileri incelenmistir. Calisma
sonucunda elde edilen veriler incelendiginde deney grubunu basarisinin kontrol

grubunun basarisinda daha fazla oldugu goériilmiistiir.

Lewin ve digerleri (2008) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada etkilesimli tahta
kullaniminin ilkogretim okullarinda gergeklestirilen egitim faaliyetleri iizerine etkisi
incelenmistir. Calisma sonucu elde edilen veriler analiz edildiginde etkilesimli tahta
kullaniminin okuma yazma derslerine direkt ve olumlu yonde katki sagladigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin tahta kullanma tecriibelerinin artmasinin akademik basariy
arttirdigini, etkilesimli tahtadan tam verim elde edebilmek igin etkilesimli tahtanin etkili
kullanilmast gerektigi, oOgretmenlerin bu dogrultuda etkilesimli tahtanin nasil
kullanilacagin1  6grenmeleri  gerektigi ifade edilmistir. Calismayr gergeklestiren
aragtirma grubuna gore yeni 6grenme teknolojileri 6grencilere yeni ve farkli olanaklar
saglayabilme potansiyeline sahip olmalariyla birlikte bu durumun ancak araglarin etkili
kullanilmast ve kullanicilarin yaraticiligiyla ortaya ¢ikabilecegi ifade edilmistir. Bu

durum bu ¢alisma i¢in dnemli bir dayanak olusturmaktadir.

Elvers (2000) tarafindan ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde not tutma
egilimleri belirlenmeye c¢alisiimistir. Calisma sonucunda elde edilen sonuglara gore
etkilesimli tahta iizerine alinan notlarin internet {izerinden paylasildigi donemlere ait

basar1 puanlariin paylasilmadigi donemlere ait basar1 puanlarindan daha yiiksek oldugu
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goriilmistiir. Akdemir (2009) tarafindan gergeklestirilen baska bir ¢alismada 6gretmen
adaylarimin Genel Fiziki Cografya derslerinde etkilesimli tahtanin diiz anlatim
yontemiyle beraber kullanilmasi ile geleneksel tahtanin diiz anlatimla kullanilmasi
karsilastirilmistir. Calisma sonucunda etkilesimli tahtanin diiz anlatimla birlikte

kullanildig1 grubun akademik basarisindaki artis diger gruba gore daha fazla ¢ikmustir.

Akgayir (2011) tarafindan gergeklestirilen tez ¢aligmasinda ise yine 0gretmen
adaylarinin kendi derslerinde etkilesimli tahta kullaniminin akademik basarilar1 ve
motivasyonlar1 lizerine etkisi incelenmistir. Calisma sonucunda elde edilen verilere gore
etkilesimli tahta kullaniminin akademik basar1 ve 6grenci motivasyonu iizerine olumlu
yonde etki ettigi, Ogrencilerin etkilesimli tahtaya karsi olumlu tutum gelistirdikleri

goriilmiistiir.

Howse ve arkadaslar1 (2000) tarafindan Hemsirelik boliimiinde okuyan lise son
siif 6grencilerine yonelik gerceklestirilen diger bir ¢aligmada derslerin etkilesimli tahta
kullanilarak iglenmesinin akademik basariya, grupla 6grenme siirecine ve kullanici
memnuniyetine iligkin etkilerinin belirlenmesine calisilmistir. Calisma sonucunda
yapilan basar1 testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Bunun disinda
deney grubundaki o6grenciler arasi etkilesim ve is birliginin daha fazla oldugu ve
etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin 6zglinliik, hayal giicii ve yaraticiliklarim

arttirdig1 sonuclaria ulagilmistir.

Etkilesimli tahtalarin kalict 6grenme tizerine etkilerinin aragtirildigi, Glover ve
arkadaslar1 (2003) tarafindan gergeklestirilen, ¢alisma sonucunda teknolojik unsurlarin
ogretim programlariyla biitiinlestirilmesi gerektigi, gerekli imkanlar sunuldugu taktirde
ogretmenler ve Ogrenciler i¢in bir¢ok Ogrenme ve Ogretim problemini ¢dzecegi ve
ogrenme siirecine en biiyiik destegi saglayacag ifade edilmistir. Tate (2003) tarafindan
gerceklestirilen benzer bir ¢calismada Edebiyat derslerinde etkilesimli tahta kullaniminin
ogrenmelerinin kaliciligi ve 6grencilerin ilgisi iizerine etkisi incelenmistir. Caligma
sonucunda degerlendirilen basari testi sonuglarina gore etkilesimli tahta ile ders isleyen
deney grubunun dgrenmelerinin kontrol grubuna goére daha kalic1 oldugu goriilmiistiir.
Ayrica etkilesimli tahtanin kullanildig1 grupta 6grenci ilgi, dikkat ve katilminin diger
gruba gore daha fazla oldugu goriilmiistiir. Altingelik (2009) tarafindan iilkemizde
gergeklestirilen tez calismasinda da Tate (2003) ile ayn1 sonuglar elde edilmistir.
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Etkilesimli tahtalar ile ilgili yapilan gilincel ¢aligmalar gézden gecirildiginde ise;
Tekin (2013), Kaya (2013), Gengoglu (2013), Akgiil (2013), Sen (2013) ve Uzun
(2013) tarafindan farkli simif seviyelerinde ve belirlenen konular dahilinde
gergeklestirilmistir. Calismalarda etkilesimli tahta kullanimin sirasiyla Fizik, Geometri,
Matematik, Gorsel Sanatlar, Ingilizce ve Geometri derslerinde dgrencilerin akademik
basarilar1 lizerine etkileri incelenmistir. Tek bir ¢alisma hari¢ diger biitiin ¢aligmalar
sonucunda ifade edilen derslerde 6grencilerin 6n test-son test basar1 puanlar1 arasinda
etkilesimli tahta lehine anlamli farklar meydana geldigi goriilmiistiir. Uzun (2013)
tarafindan gerceklestirilen ¢alisma sonucunda ise 6. sinif Geometri dersi Geometrik
Cisimler konusunun etkilesimli tahta yardimiyla anlatilmasi 6grencilerin akademik

puanlari izerine anlamli bir fark meydana getirmemistir.

2.3.2. Ogrenci ilgisi ve motivasyonu iizerine yapilan ¢calismalar

Etkilesimli tahtanin kullanildigr derslerde Ogrencilerin ilgi ve motivasyon
diizeylerini belirlemeye yonelik yapilan c¢alismalarda Ogrencilerin 6grenmeye karsi
motivasyonlari, ders igeriklerine karsi ilgilerinin artip artmadigi ve ogrencileri
gidiileyip giidiilemedigi gibi davranislarin belirlenmesi amaglanmistir. Temelde
etkilesimli tahta kullaniminin 6grenme iizerine etkisinin incelendigi ¢alismalarda da
yukarida soz ettigimiz davranislarin gozlemlenmeye calisildigi daha ©nce ifade
edilmisti. Bu kisimdaki g¢alismalarda ise arastirmacilar sadece ilgi ve motivasyon

diizeylerini belirlemeyi amaglamislardir.

Etkilesimli tahta kullanimlarinin 6grencilerin 6grenme motivasyonlarina yonelik
etkilerinin belirlenmeye ¢alisilmasi durumu literatiirde sik¢a rastladigimiz bir durumdur.
Klawe (2000) tarafindan gergeklestirilen etkilesimli tahta {izerinde oynanan oyunlarda
ogrencilerin yaptiklar1 is birliginin onlarin 6grenmeye karsi motivasyonlarini nasil
etkiledigi ve bu yolla Ogrencilerin matematiksel icerige karst ilgilerinin artip
artmayacagmin belirlenmesine yonelik yapilan calisma bu duruma Ornek olarask

gosterilebilir. Caligma sonucunda elde edilen puanlar etkilesimli tahta lehine ¢ikmastir.

Roennigke ve Carter (2001) tarafindan yapilan ¢alismada ¢alisma da etkilesimli
tahta kullaniminin 6grencilerin 6grenme motivasyonu {iizerine etkisi ve Ogretmelere

sagladig1 destek incelenmistir. Deney grubunun bilgisayar ve etkilesimli tahta gibi
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biitiin teknolojileri kullanmasina izin verildigi ¢alismada etkilesimli tahta kullanan
ogrencilerin konuyu daha kolay 6grendikleri ve daha fazla is birligine yoneldikleri, daha
eglenceli calistiklari, etkilesimli tahtayla yapilan sunumlarin daha etkili oldugu ve
ogrencilerin gelisimlerine daha fazla katkida bulunduklart gorilmistir. Weimer
tarafindan ayn1 yil gergeklestirilen ve etkilesimli tahta kullaniminin 6grenci
motivasyonuna etkisinin belirlenmeye ¢alisildigi ¢alismada sonucunda elde edilen
veriler incelendiginde etkilesimli tahta kullanilan simiftaki 6grencilerin diger smiftaki
Ogrencilere gore daha fazla motive olduklar1 goériilmiistiir. Ayrica Ogrencilerin
etkilesimli tahtayla ilgili olarak daha ilgi ¢ekici oldugu ve tarih dersi icin daha iyi
ogrettigi goriisleri ifade edilmistir.

Etkilesimli tahta kullanimlarinin 6grencilerin §grenme motivasyonlarina yonelik
etkileri disinda ¢alisma konusu olarak belirlenen bir diger konu ise etkilesimli tahta
kullantminin 6grenci ilgileri iizerine etkilerinin belirlenmesi olmustur. Nonis ve
O’Bannon (2001) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada etkilesimli tahtanin 6grencilerin
ilgi ve yaraticiliklar1 iizerine etkisi belirlenmeye c¢alisilmistir. Calisma sonucunda
etkilesimli tahtayla ders islenen 6grencilerin is birligine yonelik daha fazla yonelimde
bulundugu, etkilesimli tahtanin 6grenmelerini  kolaylastirdigini  diisiindiikleri
goriilmistiir. Bununla birlikte zaman kullanimiyla ilgili ise c¢alismalarinin
tamamlanmasi adina daha fazla zamana gereksinim duyduklar1 goriilmistiir. Solvie
tarafindan ayni yil igerisinde gergeklestirilen ¢alismada goriisme ve ders esnasindaki
gozlemler sonucunda etkilesimli tahtanin 6grencilerin derse karsi ilgilerini arttirdigi
bariz olarak ortaya ¢ikmistir. Ayrica Ogrencilerin etkilesimli tahtayr kullanmayi ¢ok

sevdikleri goriilmiistiir.

Beeland (2002) tarafindan gerceklestirilen baska bir calismada etkilesimli
tahtanin kullanildig1 derslerde, 6grencilerin derslere karsi gosterdikleri ilgi diizeyi
belirlenmeye calisilmistir. Calisma sonucunda elde edilen verilere gore etkilesimli
tahtanin kullanildig1 derslerde 6grenci ilgisinin arttig1 ve ders siiresince etkilesimli tahta
kullantmimin 6grencinin dikkatini ¢ektigi ve bu yolla basartya katki saglanmasi
amaciyla Ogretmene yardimcr oldugu goriilmiistiir. Reaume (2006) tarafindan
gergeklestirilen ilging bir ¢calismada kizlarin okur-yazarlik konusunda erkeklerden daha
basarili oldugu varstyim yapilmis ve bu durumun tersine ¢evrilmesine yonelik bir

calisma gerceklestirilmistir. Calisma sonuglar1 incelendiginde ogrencilerin yazma
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puanlarinin ¢ok fazla artis gostermemesine ragmen Ogrencilerin okuma-yazma
derslerine karsi gosterdikleri ilgi ve tutum seviyesinde anlamli ve olumlu yonde artig
gorilmistiir. Olgun (2012) tarafindan gerceklestirilen tez ¢alismasinda etkilesimli tahta
kullanilmasina yonelik 6grenci algilar1 belirlenmeye calisilmistir. Calisma sonucunda
elde edilen wverilere gore Ogrenciler etkilesimli tahtaya ait islenen dersin
kaydedilebilmesi, belge lizerine miidahale edilebilmesi, ¢oklu ortam saglayabilmesi gibi
Ozelliklerinden dolay1 etkilesimli tahtaya ilgili olduklarin1 ve egitim agisindan ve

gelecekte kullanilmasinin faydali olacaginm diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

2.3.3. Ogretmen ve ogrenci goriislerinin belirlenmesine yoénelik yapilan

calismalar

Etkilesimli tahtayla ilgili literatiir ¢alismasi incelendiginde ilk yillarda genel
olarak etkilesimli tahta kullaniminin 6grenme {izerine ve dgrenci motivasyonu ile ilgi
diizeylerinin belirlenmesine ¢alisildig1 goriilebilir. Fakat daha sonraki yillarda
caligmalar etkilesimli tahta kullanimiyla ilgili 6gretmen ve Ogrenci goriislerine
basvurulmustur. Bu dogrultuda nitel desenli ¢alismalarin sayis1 artmistir. Ogretmenlere
yonelik yapilan caligsmalarda Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanma diizeyleri,
etkilesimli tahtalar1 kendi derslerinde nasil daha etkili kullanabilecekleri ve etkilesimli
tahtanin kullanildig1 derslerdeki 6grenmeler iizerine gergeklestirilmistir. Burada daha
ilging olan durum ise ¢aligsmalarin birgogunda elde edilen 6gretmen ve dgrenci goriisleri
etkilesimli tahtalarin biitin potansiyelinin kullanabilmesi ve Ogretmenler tarafindan
daha etkili bir kullanimi i¢in 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik bir
egitime ihtiya¢ duymalaridir. Hem bu ihtiyacin varligi hem de bu alandaki literatiir

boslugu bu calismanin gerekliligi konusunda bir ihtiyag¢ belirtmektedir.

Bell (1998) tarafindan yapilan calismada Ogretmenlerin etkilesimli tahta
kullanma diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Bu amag¢ bizim c¢alismamizin ilk
boliimiinii olusturmaktadir ve bu anlamda benzerlikler gostermektedir. Calisma igin
olusturulan ankete 30 &gretmen katilmistir. Ogretmenlerin etkilesimli tahtanm hangi
ozelliklerini daha fazla kullandiklar1 ve etkilesimli tahta kullanimi sirasinda hangi
problemlerle karsilastiklar1 sorulmustur. Calisma sonucunda 6gretmenlerin genel olarak
diger materyallere gore etkilesimli tahta kullanildig1 derslerde 6grencilerin daha fazla

ilgili olduklari, isbirlik¢i 6grenmeye uygun oldugunu, 6gretmenlere kendilerini iyi
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hissettirdigini ve tepegdz, bilgisayar ve projeksiyon gibi araclarin yerine etkilesimli

tahta kullanmayi tercih ettikleri goriilmiistiir.

Wiggins ve Ruthmann (2002) tarafindan yapilan ¢alismada Ogretmenlerin
derslerinde teknolojiyi nasil daha etkili kullanabilecekleri lizerine durulmustur. Calisma
kapsaminda miizik &gretmenlerinin derslerinde etkilesimli tahta kullanmalari
saglanmistir. Calisma sonucunda etkilesimli tahtanin 6grencilerin dikkatini ¢ekmeyi
basardigi, onlar1 yaratici diistinmeye sevk ettigi, is birligini gelistirdigi, 6grenmeye
yardimel oldugu ve 6grenmeyi destekledigi ve son olarak da biiyiik goriintiinlin
Ogretmene ve Ogrenciye her konumda rahatca calisabilme olanagr sagladigi
goriilmiistir. John ve Sutherland (2005) tarafindan Ingiltere’de gerceklestirilen
calismada yine yukaridaki calismalar gibi bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenme
faaliyetlerinde daha etkili nasil kullanilabilecegi incelenmistir. Calismada sonucunda
yeni teknolojilerin 6grenme faaliyetlerinin genisletilmesi ve derinlestirilmesine imkan
sagladigi, 6grenci yaraticiliklarini degistirdigini fakat kesinlikle teknolojinin tek bagina
o0grenmeyi gerceklestirme kapasitesine sahip olmadigi, Ogrencilerin etkilesime

girmesine olanak sagladigi ifade edilmistir.

Etkilesimli tahta kullanimmin ders basarilar1 {izerine etkilerinin verildigi
caligmalardan Shenton ve Pagett (2007) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma etkilesimli
tahta kullaniminin okuma yazma faaliyetleri {izerine etkilerinin belirlenmesi amaciyla
Ogretmen goriislerine basvurulan bir baska calisma olarak literatiirdeki yerini almistir.
Calisma sonucunda elde edilen sonuglara gore; Ogretmenlerin genel olarak derse
hazirliklr geldikleri, sinif i¢i etkilesimin 68renci-etkilesimli tahta arasinda yogunlastigi
ve Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin arttig1r ifade edilmistir. Ayrica g¢alismanin
gerceklestirildigi smiflarda katilimcilarin  sahip olduklart uzmanhik ve tecriibeler
dogrultusunda farkli kullanim sekilleriyle karsilasilmistir. Bu farkliliklar varligi bu
calisma i¢in ¢ok biiylik 6nem olusturmaktadir. Glover ve arkadaslar1 (2007) tarafindan
gerceklestirilen ¢alismada etkilesimli tahta kullaninminin matematik ve yabanci dil
dersleri tizerine pedagojik etkileri incelenmistir. Calisma sonucunda elde edilen
verilerin analizine gore etkilesimli tahta kullaniminin var olan pedagojik yaklasimlar
degistirmeye basladigi, 6gretmenlerin bu dogrultuda 6gretme yaklasimlarinda degisiklik
meydana geldi sonuglarina ulasilmistir. Elde edilen en carpici sonuglardan birinin ise

etkilesimli tahtanin tek basina 6gretim siirecinin biitiin beklentilerini karsilayamayacagi
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fakat etkilesimli tahta kullaniminin 6gretmenlerin yeni teknolojik gelismelere daha

kolay ayak uydurabilecegi sonucudur.

Wood ve Ashfield (2008) tarafindan gergeklestirilen calismada etkilesimli
tahtanin matematik ve edebiyat dersleri igin yaratic1 0grenme ve Ogretme amacl
kullanilmasi incelenmistir. Calisma sonucunda elde edilen veriler analiz edildiginde
etkilesimli tahta kullaniminin dijital kaynaklara aninda ulasmaya imkan vermesi ve hizl
ders islemeye imkan vermesi en Onemli 6zelliklerinden birkag tanesi olarak ifade
edilmistir. Ayrica etkilesimli tahta kullaniminin siftaki biitlin = 6grencilerin
ogrenmelerine katki sagladigr belirtilmistir. Etkilesimli tahtanin sagladigi ¢oklu ortam
sayesinde genis kitlelere kolay ve anlasilir sunum yapilabilirken Ogretmene diger
araglara oranla daha hizli ve daha kolay sunum iizerinde hareket etme imkéan1 sagladigi
ifade edilmistir. Biitiin bu olumlu taraflarin yaninda yaratict 6grenme i¢in birincil
faktoriin  etkilesimli tahtanin kullanilmasinin olmadigi, yaratict 6grenme igin
kullanicilarin etkilesimli tahtay1 nasil kullanmalart gerektigi sorusu iizerinde durulmasi
gerektigi vurgulanmistir. Elde edilen bu sonuglar 6gretmenlerin sahip olmasi gereken

niteliklere atifta bulunmustur.

Gursul ve Tozmaz (2010) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada etkilesimli
tahtalarin avantaj, dezavantajlar1 ve etkilesimli tahtalarin etkin kullanimi {izerine
O0gretmen goriislerini konu alinmistir. Calisma sonucunda orta yas Ogretmenlerin
etkilesimli tahtayr daha fazla kullandigi, kullanicilarin en ¢ok sikayet ettigi konunun
teknik arizlar oldugu, en onemli avantajimnin 6grencilerin dikkatini arttirmasi oldugu,
genel olarak bilgisayar ve projeksiyon cihazinin bir pargasi olarak gorildigi ve
Ogrenciler tarafindan geleneksel tahtayla ayni amaclar dogrultusunda kullanildigi

gOriilmiistiir.

Bakadam ve Asiri (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada etkilesimli tahta
kullanimina iliskin O6gretmen goriislerine basvurulmustur. Calisma sonuclari bizim
yaptigimiz c¢alismanin gerekliligi {izerine O6nemli ipuglar1 vermektedir. Calisma
sonucunda elde edilen verilere gore dgretmenlerin tamamina yakini etkilesimli tahtanin
etkili bir 6grenme araci oldugunu diislintiyor. Fakat bir¢ok 6gretmen etkilesimli tahtay1
sadece projeksiyon makinesi olarak ve internete baglanmak i¢in kullandigini, etkilesimli

tahtay1 etkili bir sekilde kullanmay1 bilmedikleri goriilmiistiir. Bu ifade bu ¢alismanin
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nedenleri ve 6nemi agisindan kritik bir yere sahip. Korkmaz ve Cakil (2013) tarafindan
gerceklestirilen diger bir ¢aligmada 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanma imkanlari
olmasina ragmen neden etkilesimli tahta kullanmay1 tercih etmediklerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin etkilesimli tahtalar1 kullanisli ve etkili
bir 6grenme araci olarak gordiikleri fakat buna ragmen etkilesimli tahtalar1 etkin bir
sekilde kullanamadiklar1 ve etkilesimli tahtalar1 tam olarak nasil kullanmalar
gerektiklerini bilmedikleri igin etkilesimli tahtayr kullanmay1r ¢ok fazla tercih
etmedikleri goriilmiistiir. Bu durum O6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimlarinin

lyilestirilmesi gerekliligine vurgu yapmaktadir.

Solak (2012) tarafindan gergeklestirilen tez c¢alismasinda Ogretmenlerin
etkilesimli tahta kullanimi iizerine algilarinin, etkilesimli tahtalarin 6gretmenler
tarafindan kullanim egilimleri, {izerine etkileri incelenmistir. Calisma sonucunda
ogretmenlerin etkilesimli tahta kullaniminin faydali olacagini diistindiikleri durumlarda
etkilesimli tahtay1 daha fazla kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica cinsiyet yas ve calisilan
kurumun etkilesimli tahta kullanimi tizerine anlamli farklar meydana getirmedigi
goriilmiistiir.  Bidaki ve Mobasheri (2012) tarafindan gergeklestirilen diger bir
calismada etkilesimli tahta kullaniminin egitim {izerine etkilerinin belirlenmesi amaciyla
yine Ogretmen gorislerine basvurulmustur. Calisma sonucunda etkilesimli tahtanin
egitime katkilar1 beklenenden daha fazla ¢ikmistir. Pedagojik yetenekleri destekledigi,

ogrenci dikkatini arttirdig1 ve zaman tasarrufu sagladig gortilmiistiir.

Etkilesimli tahta kullanimina yonelik Ogrenci goriislerine basvuruldugu
caligmalarda genel olarak etkilesimli tahta kullaniminin 6grenci 6grenmeleri iizerine

etkisi belirlenmeye ¢alisiimistir.

Wall, Higgins ve Smith (2007) tarafindan gergeklestirilen boyle bir ¢alismada
calisma da etkilesimli tahta ve bu tiir araclarin 6grenme siirecine etkilerini belirlemek
amaciyla 0grenci goriislerine basvurmuslardir. Calisma icerisinde ogrenciler etkilesimli
tahtanin hakkindaki olumlu diislincelerini bir¢ok bilgisayar yazilimi ile kullanilabilmesi,
farkli gorsellerle igerigi somutlastirmasi, oyun oynanabilmesi, 6grenilenlerin kaliciligini
arttirmast, ilgi, istek, katilim ve motivasyonu arttirmasi, dersi eglenceli hale getirmesi
ve farkli renk ve uygulama segenekleri gibi 6zelliklerle desteklemislerdir. Bununla

birlikte baz1 dgrenciler etkilesimli tahtanin 6grenciler arasindaki is birligini arttirdigini,
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matematik dersi gibi 6grencilerin olumsuz diisiincelerinin fazla oldugu derslere karsi
daha olumlu diisiincelere sahip olduklarini ve etkilesimli tahtay1 kullanmalarinin kendi
O0grenmelerini kolaylagtirdigini ifade etmislerdir. Genel olarak 6grencilerin etkilesimli
tahta kullaniminin matematik ve fen derslerinde daha etkili kullanildigin1 diistindiikleri
goriilmiistiir. Ayrica Ingilizce dersi gibi sozel derslerde ise materyal ve yazilim
eksikliginden soz edilmistir. Teknik arizalar, dersin esnasinda acilip kapanmasi,
bozulmasindan korkuldugu i¢in etkili kullanilamamasi gibi durumlar ise etkilesimli

tahtayla ilgili ifade edilen olumsuzluklar olarak belirlenmistir.

Schut (2007) tarafindan gergeklestirdigi tez ¢alismasinda, etkili tahta
kullaniminin 6grenme iizerine etkilerinin belirlenmesine yonelik 6grenci goriislerine
basvurulmustur. Calismada ilging olan kisim ise veri toplama ydntemi olarak
ogrencilere gilinliikler tutturulmustur. Calisma sonucunda elde edilen verilere gore
etkilesimli tahtanin sahip oldugu ilgi ¢ekme, katilimi arttirma, etkilesimi arttirma,
zengin bir 6grenme ortami saglama, gorselligi arttirma ve 0gretmene destek olma gibi
ozelliklerden dolay1 etkili bir 6grenme araci oldugu goriilmiistiir. Ozhan (2012)
tarafindan gerceklestirilen tez ¢aligmasina farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin
etkilesimli tahta kullanimi {izerine diisiinceleri karsilastirilmistir. Ayrica c¢alisma
icerisinde sosyo-ekonomik durum, cinsiyet ve yas gibi degisikliklerin bu diisiinceler
tizerine etkileri belirlenmeye calisilmistir.  Calisma sonucuna gore Ogrenme sili

anlariyla tutum 6l¢egi puanlar1 arasinda anlaml bir fark elde edilememistir.

Etkilesimli tahta kullanimiyla ilgili olarak 6gretmen ve 6grenci gorisleri birlikte
alindig1 caligmalarda genel olarak belirli derslerde etkilesimli tahta kullaniminin egitim
ogretim faaliyetleri iizerine etkileri ve Ogretmen Ogrenci etkilesimi belirlenmeye
calisilmistir. Yine bu calisma sonucunda elde edilen veriler yaptigimiz ¢alismanin

gerekliligi konusunda olumlu doniitler vermektedir.

Smith (2000) tarafindan yapilan ¢alismada etkilesimli tahta kullanimiyla ilgili
O0gretmen ve Ogrenci goriislerinin belirlenmesine calisilmistir. Calisma kapsaminda
katilimcilara uygulanan anket sonuglar1 incelendiginde, ¢alismaya katilan grencilerin
%75’den fazlasinin etkilesimli tahtayla islenen derslerde daha fazla motive olduklari ve
tamaminin tahtayr kullanmak i¢in istekli oldugu goriilmistiir. Calismaya katilan

ogretmenlerin anket sorularina verdigi cevaplar incelendiginde ise tamamina yakinin
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etkilesimli tahtayla ilgili olumlu diisiincelere sahip oldugu, etkilesimli tahtanin
kullanimimin kolay oldugu ve kolay Ogrenilebildigini ve kullanicisina ¢ok fazla

yardime1 oldugu goriilmiistiir.

Glover ve Miller (2001) tarafindan yapilan baska bir c¢alismada teknolojik
araclarin O0grenme iizerine etkisi hakkindaki Ogretmenler ve &grenci goriislerinin
belirlenmesi amaglanmigtir. Elde edilen sonuglara gore 6gretmenler etkilesimli tahtanin
var olan potansiyeline inanmaktadir. Ayrica etkilesimli tahtay1 kullanmak ve etkilesimli
tahtayla ilgili yeni yaklasimlar 6grenme ve gelistirme konusunda hevesli olduklarini
ifade etmistirler. Buna ragmen O&grenciler &gretmenlerinin ellerinde olmasa bile
etkilesimli tahtanin var olan potansiyelinden daha az seviyede etkili kullandiklarini
diisindiiklerini ifade etmistirler. Bu olumsuz durum aslinda bu ¢alismanin gerekliligi ile

ilgili dnemli bir duruma isaret etmektedir.

Levy (2002) tarafindan etkilesimli tahtanin derslerde kullanilmasina ydnelik
farkli bir calisma yapilmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin tamamina yakini
etkilesimli tahtanin derslerde kullanilmasinin kendileri {lizerinde iyi yonde etkiler
biraktigini ifade etmislerdir. Etkilesimli tahtanin kendilerine sagladigi; gorsel sunumlar,
coklu Ogrenme ortamlari, kayit Ozelligi, internete baglanabilme ve kaynaklara
ulasabilme gibi bircok 6zellikten bahsetmislerdir. Ogretmenler ise yeterli tecriibeye
sahip olamadiklar1 i¢in teknik ya da donanimsal birgok problemle karsilasiimasinin
kagilmaz oldugunu, bu eksikligin ders icerisinde kendilerine zaman kaybettirdigini ve
bu sebepten dolayr etkilesimli tahtanin kullanimiyla ilgili temel bir egitime ihtiyag
duyduklarini belirtmislerdir. Bu ifade yine bu ¢alismanin gerekliligiyle ilgili nedenler

arasinda gosterilebilir.

Elaziz (2008) tarafindan gerceklestirilen tez ¢alismasinda Ingilizce derslerinde
etkilesimli tahta kullanimina kars1 6gretmen, 6grenci ve idareci tutumlar ile birlikte bu
derslerde 0gretmen ve Ogrencilerin etkilesimli tahta kullanim egilimleri belirlenmeye
calistlmistir. Calisma sonucunda Ogretmen ve ogrencilerin Ingilizce derslerinde
etkilesimli tahtaya karsi olumlu tutuma sahip olduklari, idarecilerin etkilesimli tahta
kullanimii destekledigi ve Ogretmenlerin etkilesimli tahtanin temel iglevlerini
kullanabildigi, 6gretmen ve Ogrencilerin etkilesimli tahta kullanma siirelerinin

artmasinin onlarin etkilesimli tahtaya karsi olan olumlu tutumlarinin artmasini sagladig
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goriilmiistiir. Somyiirek, Atasoy ve Ozdemir (2009) tarafindan gerceklestirilen
calismada bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim sistemine entegre edilmesi
amaclanmistir. Calisma sonucunda yapilan biiyiik yatirimlara ragmen bilgi ve iletisim
teknolojilerinin egitim {izerine beklenen katkiyr vermedigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin
biiyiilk bir kismi etkilesimli tahtayr ¢ok fazla kullanmadigini, mevcut dijital
materyallerin nitelik olarak ¢ok iyi olmadigi ve diger teknik nedenlerden dolay:

etkilesimli tahtanin ¢ok fazla tercih edilmedigi gorilmiistiir.

Tercan (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada Fen ve Teknoloji derslerinde
etkilesimli tahta kullanilmasinin 6grencilerin akademik bagarilari, motivasyonlar
tizerine etkileri ve oOgretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik tutumlari
belirlenmeye ¢alisiimistir. Calisma sonucunda elde edilen verilere gore etkilesimli tahta
kullaniminin 6grencilerin akademik basarisini olumlu yonde etkiledigi, 6grencilerin
etkilesimli tahta kullanimina karsin daha fazla olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistiir.
Fakat etkilesimli tahta kullanimi 6grencilerin motivasyon diizeyleri {izerine anlamli
farklar meydana getirememistir. Ayrica Fen ve Teknoloji derslerinde etkilesimli tahta
kullanimin 6grencilerin ilgi ve katilimlarimi arttirdigi ve zamandan tasarruf sagladig
ifade edilmistir. Ogretmenler etkilesimli tahtanin kendileri icin destek sagladigim
belirtirken etkilesimli tahtaya uygun materyal hazirlamanin zorluklarindan ve diger

teknik arizalardan s6z etmislerdir.

Ogretmen dgrenci etkilesimine ydnelik caligmalardan biri Smith ve arkadaslar:
(2006) tarafindan okuma derslerinde gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda okuma
yazma derslerinde etkilesimli tahta kullanilmasinin zaman anlaminda daha fazla zaman
kazandirdig1 ve bu derslerin daha hizli islendigi gézlemlenmistir. Ayni yil Gillen ve
arkadaslar1 tarafindan gerceklestirilen ¢alismada etkilesimli tahta kullaniminin 6grenci-
Ogretmen iletisimi, 6grencilerin derse katilimi ve smif i¢i 6grenciler arasi etkilesim
lizerine etkisi incelenmistir. Calisma soncunda elde edilen verilere gore etkilesimli
tahtalarin etkili sunum araglar1 oldugu, 6grencilerin derse katilimlarini tesvik ettigi
goriilmiistiir. Beauchamp ve Kennewell (2008) tarafindan yapilan c¢alismada bilgi
iletisim teknolojilerinin egitim faaliyetlerindeki etkilesim iizerine etkileri incelenmistir.
Calisma sonucunda elde edilen verilere gore etkilesimli tahta kullaniminin 6grenci
basarist lizerine anlamli bir etkisi olmadigi, etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin

dikkatini ve motivasyonunu arttirdigini, mevcut bazi programlarin birgok eksikligi
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oldugu, yeterli destek alindiginda sinifin tamamina yonelik etkili bir 6grenme ortaminin

olusturulmasinin miimkiin olabilecegi ifade edilmistir.

Hark (2013), Akgiin (2014), Sayir (2014) tarafindan gerceklestirilen tez
caligmalarinda ise etkilesimli tahta kullanimina iliskin 6grenci tutumlar1 ve 68retmen
goriisleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Akglin(2014) tarafindan elde edilen sonuglara gore
etkilesimli tahta kullanim1 6grencilerin derse katilimini ve motivasyonunu artirirken
ogrenciler etkilesimli tahtaya karsi olumlu tutumlara sahiptirler. Sayir (2014) tarafindan
ve FATIH projesi kapsaminda gerceklestirilen calisma sonucunda &gretmen ve

ogrencilerin etkilesimli tahtaya karsi olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistiir.

2.3.4. Ozel egitim 6grencilerine yonelik yapilan ¢calismalar

Etkilesimli tahtalarla ilgili mevcut literatiirde yukaridaki siiflandirmanin
disinda 6rnekleminin 6zel egitime muhtag dgrencilerin olusturdugu ¢alismalara ayr1 bir
parantez agmak gerekmektedir. Ozel dgretime yonelik gergeklestirilen calismalarda
etkilesimli tahta kullanimmin s6z konusu Ogrencilerin konusma okuma ve sosyal

davraniglar1 ve ders tutumlari iizerine etkileri belirlenmeye calisilmistir.

Helmz-Breazeale ve Blanton (2000) yilinda gergeklestirilen ¢alismada o6zel
egitim smiflarinda etkilesimli tahta kullanilmasimin davranis bozukluguna sahip
Ogrencilerin sosyal davraniglarimi nasil degistirdigi goézlemlenmeye calisilmistir.
Calisma sonuglarina gore etkilesimli tahtanin kullamildigi gruptaki Ogrenciler igin
Ozsaygt, ikili iligki kurma ve kendine deger verme puanlarinda anlamli bir artig
meydana gelmistir. Salinitri ve arkadaslar1 (2000) tarafindan yapilan c¢alismada
etkilesimli tahta kullaniminin 6zel egitime muhta¢ Ogrencilerin konusma dersleri
tizerine etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma sonucu elde edilen verilere gore iki
ogrencinin diger 6grencilere oranla etkilesimli tahtayla ilgili islenen derslerdeki katilim1
ve ilgisi daha fazla olmustur. Ayrica O6gretmenlerin etkilesimli tahta kullandiklar
derslere kars1 6grencilerin daha ilgili olduklarini ve birbirleriyle daha fazla etkilesimde
bulunduklarini, etkilesimli tahtanin kullaniminin kolay oldugunu, 6zel egitime muhtag
ogrenciler i¢in daha fazla alternatifli bir 6grenme ortami meydana getirdigini ifade
etmislerdir. Tiim bu olumlu yonlerin yaninda etkilesimli tahtanin kullanimi sirasinda

meydana gelen aksakliklara da deginilmistir. Jamerson tarafindan ayn1 yil
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gerceklestirilen ¢alisma dikkat eksikligi teshisi konulmus &grenciler iizerinde
gerceklestirilmigtir. Calismanin amaci yukardaki ¢alismaya benzer olarak derslerde
kullanilan teknolojik araglarin bu tiir 68rencilerin derse kars1 giidiilenmeleri dikkatleri
lizerine etkisini belirlemeye yoneliktir. Calisma sonucunda elde edilen verilere gore
sadece geleneksel tahtanin kullanildigi derslerde ogrenciler derse Kkarsi isteksiz
davranmiglardir. Daha fazla 6grenmek i¢in bir ¢aba harcamamislardir. Fakat teknolojik
araclarin ¢ogunun kullanildig1 gruptaki 6grenciler derse karst ilgili ve istekli
davraniglarda bulunurken, ders disi davranislarda bulunma sikliginda azalma

goriilmiistiir. Motive diizeylerinin diger gruplara gore daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Speight ve Slater (2006) tarafindan yapilan ve &zel bir egitim kurulusu
tarafindan desteklenen ¢alismada etkilesimli tahtanin egitim faaliyetleri tizerine etkisi
incelenmistir. Calisma sonucunda elde edilen verile gore 6grenciler etkilesimli tahtay1
etkili bir 6gretim aract olarak gérmiuslerdir. Etkilesimli tahta kullanimi 6grencilerin
derse karst ilgilerini arttirirken ayni zamanda Ogrencilerin zihinsel ve motor
becerilerinin gelisimine katkida bulundugu ifade edilmistir. Ayrica etkili bir sinif ortami
olusturan etkilesimli tahtanin gerekli degisiklikler yapilarak tekerlekli sandalye kullanan

ogrencilerin kullanimina sunulmasi gerektigi sonuglar arasindadir.

Huck ve Schmitz (2006) tarafindan gergeklestirilen diger bir calismada
etkilesimli tahta kullaniminin kaynastirma 6grencilerin okur-yazarligi lizerine etkileri
incelenmistir. Calisma sonucunda etkilesimli tahta kullaniminin 6grenci merkezli ve
ogretmeni destekleyen bir 6grenme ortami meydana getirdigi ifade edilmistir. Ayrica
etkilesimli tahtanin geleneksel yontemlere oranla daha etkili bir 6grenme ortami
sagladigi, oOgrencilerin derse katilimini, 15 birligini ve etkilesimini arttirdigi
vurgulanmigtir. Wilcox (2007) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada etkilesimli tahta
kullaniminin otistik ¢ocuklarin giinliik olaylarla ilgili konusma eylemleri iizerine etkileri
incelenmigtir. Calisma sonucunda etkilesimli tahta kullaniminin; 6grencilerin yorum
yapabilmelerini, konuyla ilgili soru sorabilmelerini ve sorulan sorulari
cevaplayabilmelerini, konuyu 6zetleyebilmelerini, daha dogru cevaplar verebilmesini,
arkadaglariyla etkilesime girebilmesini ve sz sirasin1 bekleyebilmesini destekledigi ve
anlamli sekilde arttirdigi ifade edilmistir. Son olarak Mecling ve arkadaslar1 (2007)
tarafindan gerceklestirilen ¢alismada etkilesimli tahta kullaniminin goriis kelime okuma

ve gorsel 6grenme lizerine etkileri incelenmistir. Calismanin 6rneklemini orta zihinsel
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engelli 3 6grenci olusturmustur. Calisma sonucunda elde edilen veriler etkilesimli
tahtalarin hedeflenmemis bilgilerin gorsel Ogretimi iizerine etkilerini ve tek seferde

Ogrencilere daha fazla bilginin kazandirilmasini sagladigini desteklemistir.

Literatiirde iki c¢alisma ise konu secimi olarak tiim calismalardan farklilik
gostermektedir. Bu c¢aligmalardan ilki Smith ve arkadaslar1 (2007) tarafindan
gerceklestirilen bir calismadir. Caligmada etkilesimli tahtanin egitim faaliyetlerinde
kullanilmasma yonelik literatlir taramasimni kapsamaktadir. Calismada Ogretmen ve
Ogrenci goriisleri referans alindiginda etkilesimli tahtanin 6grenme ve Ogretme
faaliyetlerini olumlu yonde destekleyebilecek kapasiteye sahip oldugu goriilmiistiir.
Etkilesimli tahtanin 6gretimi iyilestiren ve 6grenmeyi destekleyen bir ara¢ oldugu ifade
edilmistir. Bununla birlikte etkilesim, ¢oklu medya saglama, 6grenci ilgi, katilim ve
motivasyonunu arttirma gibi faydalarindan s6z edilmistir. Bu ¢alismalardan ikincisi ise
tilkemizde gerceklestirilmistir. Sad (2011) tarafindan yapilan c¢alismada ortaokul
Ogrencilerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik davraniglari belirlemek igin Slgek

gelistirilmeye calisilmistir.

2.4. Egitim Ortamlarinda Insan Performans Teknolojileri ile Tlgili Yapilan

Arastirmalar

Insan Performans Teknolojilerine yonelik gergeklestirilen literatiir taramasinda
egitim ve calisma ortamlaria yonelik yapilmis ¢caligsmalarla karsilasilmaktadir. Egitim
ortamlarina yonelik yapilan c¢alismalarin sayisinin ¢aligma ortamina yonelik yapilan
caligmalarin sayisina gore daha geride kalmistir(Cale A., 2012). Egitim ortamina
yonelik gergeklestirilen calismalarda genel olarak IPT uygulamalarini ve uygulama

sonrast etkilerin belirlenmesine yer verilmistir.

Cynthia (2003) tarafindan gerceklestirilen calismanin ismi ‘Insan Performans
Teknoloji Kapsamindaki Yeterliliklerin  Egitim  Teknolojileri  Yiiksek Lisans
Programlariyla Nasil Biitiinlesti§ine Dair bir Calisma’ dir. Bu ¢alismanin amaci endiistri
cagindan bilgi ¢cagina gecisle beraber eski sistemde kullanilan yontem ve tekniklerin
bilgi caginda yetersiz kaldig1 i¢in c¢alisanlar iizerinde olusan bilgi, beceri ve yeterlilik
eksiklerini ortaya koyup bu eksiklerin nasil giderilebilecegi konusunda kesin sonuglari

ortaya c¢ikarmaktir. Bu c¢alisma Southwestern University/College, Southeastern
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University/College (A), Northeastern University/College, Northwestern
University/College, Midwestern University/College, Southeastern University/College
(B) ve Southeastern University/College (C)olmak tizere yedi farkli tiniversitenin yedi

farkli egitim programi iizerinde gerceklestirilmis bir durum ¢alismasidir.

Geleneksel ogretim yontemlerinin bilgi ¢agmmin getirilerini karsilamadigini
yapilan ¢oklu durum analizi sonucunda farkli egitim kurumlarinda ortak sorunlarin da
ortaya cikistyla kesinlik kazanmistir. Bu ¢alismanin sonucunda onceden kullanilmig
olan yontem ve tekniklerin tek basina yetersiz oldugunu i¢inde bulunulan ¢aga ayak
uydurabilmek i¢in insan performansi teknolojilerinin egitime sagladigi firsat ve
imkanlardan  yararlanilarak  egitim  kurumlarinda  kullanilan  ytliksekdgretim
programlarinin kalite ve standartlarinin iist diizeye cikarilabilecegi anlagiimistir. insan
performans teknolojileri, egitim programlarinin ve miifredatinin gelisiminde 6nemli
katkilart olan bu ¢alismanin temelinde olmakla beraber kendi i¢indeki eksikleri giderme
konusunda da fayda saglamistir. James R. (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin
ismi ‘Web 2.0°’m Ogrenme ve Calisma Siirecine Katkist® olarak belirlenmistir. Calisma
siiresince internet yoluyla erisilebilen internet sayfalarinin, ses kayitlarinin, videolarin
ve gorsellerin ¢alisma siirecindeki performansi ne yonde etkiledigini arastirmak ve
calisma standardini ne diizeyde arttirdigini tespit etmek amacglanmistir. Calisma 45
calisam1  bulunan 35 yildan fazla is diinyasinda var olan yerel bir sirkette

gerceklestirilmistir. Isbirlik¢i bir calisma ortamindan yararlanmak hedeflenmistir.

Bu calismanin sonunda Web 2.0°1in c¢alisma hayatin1 olumlu yonde etkiledigi,
kullanimin is kalitesini 6nemli 6l¢iide yiikselttigi goriilmiistiir. Performans Teknolojileri
bu caligmanin iskeletini olusturmustur ve calisma Performans Teknolojileri adimlari
kullanilarak gerceklestirilmistir. Ciinkii bu calisma internet destekli aletlerin insan
performansina katkisini ve etkisini aragtirmakla beraber Performans Teknolojileri gibi
giderek gelisen, temelinde insani faktorleri, motivasyonu, grup gelismesini ve kurumsal
teknolojiyl iceren bir yonteme katki saglamak ve metodun i¢indeki eksiklere yanit
bulmak agisindan da biiylik bir 6nem tasimaktadir. Bu katkiy1 da internet iizerinden
erisilen sitelerin, ses kayitlarinin ve videolarin vb. ¢alisma hayatina etkilerini ve

katkisini arastirirken bulunan bulgular gelisimine katki saglamaktadir.
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Calee tarafindan aym1 yil gergeklestirilen c¢alisma ‘Insan Performansmin
Teknolojilerinin Var Olan Bir Egitim Kurumunda Uygulanmast Sonucu Ortaya Cikan
Degisimin Etkisinin Ele Alinmasi’ olarak belirlenmistir. Calismanin amaci var olan
insan performans teknolojileri yonteminin sadece is hayatiyla sinirli kalmamasi egitim
ve Ogretim kurumlarinda aktif bir sekilde kullanilmasi ve yontemin daha etkin hale
getirilmesi i¢in bazi 6nemli idareciler tarafindan kullanilarak avantajlarinin herkes
tarafindan anlagilmasini saglamaktir. Bu ¢alisma iki tane miifredat planlayicisi, bir tane
Ogrenci basarilarini degerlendirme kurulu miifettisi, bir tane 6grenci isleri miidiirii ve bir
ilkokul yoneticisi olmak iizere sanayi standart kurumunun {iyelerinden toplamda bes
kisi, sekiz yonetici ve dort egitmenin Onciiliigiinde egitim kurumlarinda

gerceklestirilmistir.

Bu ¢aligmanin sonucunda varilan nokta ise insan teknoloji performansinin egitim
sisteminde tam olarak kullanilmadigi bunda da en biiyiik etkenin okul idarecilerin bu
yontemle iinsiyet kuramadiklaridir. Egiticilerden egitim siirecinin tasarlama ve planlama
asamasinda olan kisilerin bu yontemin kullanimina sicak bakmadiklar1 diger taraftan
egitimin analiz ve degerlendirme asamasinda yer alan kisilerin bu yontemin kullanimi
konusunda esnek olduklart yani kullanimini uygun gordiikleri anlasilmistir. Sonug
olarak insan teknoloji performansinin egitim kurumlarinda kullaniminin egitim ve
Ogretimin standartlarin1 azami seviyeye ¢ikaracagi anlagilmistir. Ayrica insan teknoloji
performansi imkan ve olanaklarinin bazilarmin egitim kurumlarinda kullanildig: fakat
bu kullanilan imkén ve olanaklarin resmi boyutta olmadigi anlagilmistir. Bu sekilde
devam ederse insan teknoloji performansinin egitim kurumlarinda kullaniminin is
sektoriinde kullanimina kiyasla sinirl kalacagi ve bu duruma ¢6ziim olabilmesi i¢in
yontemin  gelistirilip  e8itim  kurumlarinda  aktif bir sekilde kullaniminin

yayginlagtirilmasi gerektigi sonucuna varilmistir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi tanimlanmistir. Daha
sonrasinda veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesinde kullanilan
yontemler, analiz sonuglar1 ile Insan Performans Teknolojileri uygulamasma yer

verilmigtir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Seels ve Richey (1994) gelisimsel arastirma yontemini i¢ tutarlilik ve etkinlik
kistaslarina uygun tasarlama, gelistirme ve Ogretim programlar1 iizerine yapilan
sistematik ¢alisma siireci ve iirlinleri olarak tanimlanmistir. Pragmatik arastirma tiirleri
igerisinde siiflandirilan ydntem teoriyi test etmek igin bir yol sunar. Ozel durumlarin
metodolojik analizine dayali yeni teknik, ara¢ ve prosediir olusturma yoludur. Ayrica
genellenebilir sonuglar, yasa ifadeleri ve problem ¢dzebilme yetenegine sahip igerige
0zgl bilginin tretilmesi fonksiyonlarint goriir. Bu yontem ile sistematik uygulamalarla
elde edilen bilginin olusturulmasi hedeflenmektedir. Ogretim teknolojisinin kalbi olarak
kabul edilen yontemin en O6nemli parcasi tasarim siiregleri ve araglaridir. Bu yontem
tasarim tabanli arastirma yonteminden ve ayrica mesaj tasarimi, medya ayristiriciligl ve
egitim  psikolojisi igerisindeki geleneksel arastirma yoOntemleriyle benzerlik
gostermesine  ragmen  odaklandigi  islem basamaklari noktasinda  farklilik
gostermektedir. Sonu¢ olarak iyi disilinlilmiis bir gelisimsel arastirma g¢alismasi
uygulamacilarin acil ihtiyaglar1 gibi isteklerini karsilayabilen bir¢cok alternatif

sunar(Richey, 1994).

Bir gelisimsel arastirma desenli caligmanin orijinalligi problem sec¢imine
baghdir. Belirlenen problem tasarimcilarin genellikle karsilastiklart gercek sinirlilik ve
sartlar1 yansitmalidir. Bir arastirmayla ilgili incelemeler genellikle uygulayicilarin izin
verdigi Ol¢iide ve onlarin paylastiklart algilar1 yansitirlar. Bu ylizden problem

uygulayicilarin ihtiya¢ ve algilariyla birlikte uyumludur. Arastirma probleminin
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belirlenmesi icin kullanilan ii¢ asama vardir. Bu asamalar odaklanma, problemin
cergevelendirilmesi ve sinirliliklarin belirlendigi asamalardir. Belirlenen ¢alisma konusu
‘gelisimsel biikiim’ kavramima uygun olmahidir(Richey, Klein ve Nelson, 2004,
$5.1102).

Yontemin kendi igerisinde Tip-1 ve Tip-2 seklinde isimlendirilmis iki farkl: tiirii
vardir. Bu ayrim arastirma sonucu elde edilen bulgularin kullanim amacia gore
yapilmistir. Tip-1 de elde edilen sonuglar genellenebilirken Tip-2 de elde edilen
sonuglar igerige Ozgiidiir. Tip-1 Ogretimsel {iiriin, siire¢ ve araglarin lretilmesine
odaklanir. Ayrica genel gelisim ilkeleri ve duruma ozel tavsiyeleri yansitir(Sengel,

2013, 5.331).

Tip-1 tiirti ¢alismalarda literatiir taramasi, benzer etkili 6gretim programlari,
iriin Ozellikleri ve dagitim sistemleri gibi konular iizerine insa edilir. Tip-2 tiirii
caligmalarda ise literatlir taramasi bir modelin agiklanmasi giiclii ve zayif yonlerinin
tanitilmast veya belirli bir modelin kullanimini etkileyen faktorler lizerine insa edilir.
Tip-1 sadece iirlin tasarimi ve gelistirilmesi siirelerini degil degerlendirme siirecini de
icerir. Sonug olarak Tip-1 6zel tasarimlar1 dogrular veya teknik ve arag gelistirir. Tip-2
ise tasarim, gelistirme veya degerlendirme modeli ve siireci olusturmaya odaklanmaistir.
Tip-2 tasarim modellerinin ve siireclerinin hangi sartlar altinda basarili bir sekilde
kullanilabilecegini verir ve bu model ve siireglerin olusumunu (insa edilmesini)

igerir(Ross vd., 2008).

Gelisimsel arastirma yonteminin kullanildigi ¢aligmalar asamali olarak
gerceklestirilir. Bu asamalar genellikle analiz, tasarim, gelistirme ve degerlendirme
asamalaridir. Mc Kenney (2002) tarafindan Afrika’da yapilan ¢alisma da ikincil bilimler
ve matematik miifredatina uygun olarak bu dersleri destekleyici materyal olarak
bilgisayar programi gelistirmistir. Calismaya daha onceden hazirlanmis sorularla
ogretmen mesleki gelisimi, materyal gelistirme ve bilgisayar destekli egitim
basliklarinda gergeklestirilmis literatiir taramasi rehberlik etmistir. Tip-1 6rnegi olan bu
calisma ihtiya¢ ve igerik analizi, tasarim-gelistirme, birkac¢ prototipin bi¢imlendirme
degerlendirilmesi ve genel degerlendirme asamalar1 takip edilmistir. Tip-2 tiiri
calismalar herhangi bir modelin olusturulmasi, uygulanmasi ve dogrulanmasi

tizerinedir. Tracey (2002) tarafindan gergeklestirilen Tip-2 Ornegi ¢alismada yine 4
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adim takip edilmistir. Bu adimlar ¢coklu zeka 6gretimsel tasarim modelinden sentezlenen
literatlir taramasi, uzman onayiyla gelistirilerek sonuglandirilmig Delphi calismasi,
modelin uygulama testlerinin kontrolii ve tasarlanip gelistirilmis ve iki farkli 6gretimsel

calismanin ger¢ek yasam durumlarinda kullanilarak siirecin tamamlanmasi adimlaridir.

Ogretmenlerin  etkilesimli tahta kullanimimna yonelik gerceklestirilen bu
calismada IPT uygulamasma ait analiz, tasarlama, gelistirme, uygulama ve
degerlendirme siirecleri gelisimsel arastirma yonteminde de kullanilan siireclerdir.
Richey, Klein ve Nelson (2004) 6gretim tasarimi, gelistirme ve degerlendirme siiregleri
lizerine c¢alisilan  caligmalarin  gelistirme  arastirmasi  calismalari  igerisinde
degerlendirilmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica gelistirme arastirma yontemlerinden
Tip-1 olarak smiflandirilan ¢alismalar Ggretimsel iriin, siire¢ ve araglarin ortaya
cikarilmasina odaklanmistir. Bu ¢alismada ise IPT kapsaminda dgretmenlere yonelik
etkilesimli tahta kullaniminin iyilestirilmesine yonelik miidahalelerin gelistirilerek
uygulanmasi1 amaclanmis. Bu durum her iki siirecin ortak bir amag i¢in hareket ettigini
gostermektedir. Yukarida ifade edilen benzer siirecler ve ortak amaclardan dolayi

arastirmanin yontemi gelisimsel arastirma yontemlerinden Tip-1 olarak belirlenmistir.

3.2. Arastirma Grubu

Calismanin  arastirma grubu Giimiishane ili Kiirtiin Ilce Milli Egitim
Miidiirliigiine bagh Ulukdy Yatili Ilkdgretim Bolge Okulunda gdrev yapmakta olan
farkli branglardaki 5 6gretmenden olusmaktadir. Arastirma grubumuzdaki §gretmenlerin

branglar1 ve ¢alisma stireleri Tablo 3.1’°de verilmistir.

Tablo 3.1.
Osretmenlerin Calisma Siireleri
Kod Brans Calisma Siiresi
M, Matematik 4yl
T, Tiirkge 4yl
T, Tiirkge 2yl
iy Ingilizce 2 yil

i, Ingilizce 1 y1l




43

3.3. Veri Toplama Araclari

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanma egilimleri ve etkilesimli tahta
kullanima yonelik tutum ve inanglarinin belirlenmesi amaciyla veri toplama isi
gerceklestirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmenlere yonelik dnceden hazirlanmis
gozlem ve goriisme formlart kullanilarak veriler toplanmistir. Bu araglarla elde edilen
veriler yukarida ifade edilen amaglar disinda sebep analizi ve degerlendirme
siireclerinde kullanilmistir. S6z konusu veri toplama araglar1 genel hatlariyla asagida

agiklanmustir.

3.3.1. Goriisme formu

Calismada kullanilan gorisme formu aragtirma grubundaki Ogretmenlerin
etkilesimli tahtayr kullanma sikliklari, etkilesimli tahtayr kullanma ve kullanmama
nedenleri ile etkilesimli tahtanin kullanildigi derslere iliskin sahip olduklar1 tutum ve
inanclarii belirlemeye yonelik hazirlanmistir. Yart yapilandirilmig goriisme esasina
gore hazirlanmis goriisme formu yukarda ifade edilen davranis ve tutumlari 6lgmeye

yonelik belirlenen 10 sorudan olusmaktadir.

Gorligme formunun gelistirilme siirecinde yapilan literatiir taramasi sonucunda
belirlenen ve goriisme formunda olmasi muhtemel sorulardan meydana gelen bir soru
havuzu olusturulmustur. Olusturulan havuzdaki sorularin 06l¢lilmek istenilen
davranislar1 6lgme yeterliligine yonelik bir alan uzmani ile iki akran goriisii alinmigstir.
Bu goriisler neticesinde goriisme formunda bulunmasi gereken on soru belirlenerek dil
uzmani incelenmesine sunulmustur. Inceleme sonrasinda tekrar alan uzmani ve akran

goriislerine basvurularak forma son hali verilmistir (Ek.1).

Kullandiklar1 brang siniflarinda etkilesimli tahta bulunan, bes brans 6gretmeniyle
gerceklestirilen goriismeler matematik sinifinda gerceklestirilmistir. Her bir 6gretmenle
birebir gerceklestirilen goriismeler O6gretmenlerin kendileri i¢in uygun oldugunu
diisiindiikleri zamanlarda gergeklestirilmistir. Yaklasik 15-20 dk. siiren goriismelerin
tamam1 Ogretmenlerden izin alinarak yaziya gecirilmek amaciyla kayit cihazi

yardimiyla kaydedilmistir.
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3.3.2. Gozlem formu

Calismada kullanilan goézlem formu arastirma grubundaki ogretmenlerin
derslerinde etkilesimli tahtayr kullanma sikliklari, siireleri ve kullanim egilimlerini
belirlenmeye yonelik hazirlanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda hazirlanan form ifade
edilen davranis ve egilimlerin gdzlemlenmesine yonelik dort kisimdan meydana

gelmektedir.

Gozlem formunun gelistirilme siirecinde yapilan literatiir taramasi1 sonrasinda
ifade edilen davranmis ve egilimleri belirleyebilecegine inanilan ve gozlem formunda
bulunmasi muhtemel maddelerden meydana gelen bir madde havuzu olusturulmustur.
Olusturulan maddelerin gozlemlenmek istenilen davramis ve egilimleri kapsayip
kapsamadigr hakkinda bir alan uzmani ve iki akran goriisii alinmistir. Bu goriisler
sonucunda gozlem formunda bulunmasi gerektigi diisiiniilen dort madde belirlenerek dil
uzmani incelenmesine sunulmustur. Inceleme sonrasi tekrar alan uzmani ve akran

goriislerine basvurularak forma son hali verilmistir (Ek.2).

Arastirma grubundaki dgretmenlerin her biri kendi brans siniflarinda ve kendi
derslerinde g6zlem formu {izerinde bulunan maddeler dogrultusunda gozlemlenmistir.
Gozlemler miidahale oncesi ve miidahale sonrasi olmak iizere ii¢ haftalik iki periyot
halinde gergeklestirilmistir. Gozlemler tamamlandiktan sonra her bir 6gretmen igin elde

edilen veriler ayr1 ayri tablolastirilmistir.

3.4. Veri Analizi

Verileri toplama araglarindan goériisme formlar: ile elde edilen veriler analizi
igerik analizi yontemi ile gozlem formlar1 sonucu elde edilen veriler ise betimsel analiz

yontemleri ile analiz edilmistir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanma egilimleri ile kullanip kullanmamaya
yonelik inanglarini ortaya ¢ikarilmasi amaciyla goriisme kayitlar1 kod, kategori ve
temalar ortaya c¢ikarmak ig¢in igerik analizi yapilmistir. Bunun i¢in Ogretmenlerin
etkilesimli tahtaya yonelik inanglarini ortaya ¢ikaracak temel kodlar belirlenmistir.

Analiz sonuglart zaman zaman kodlarin frekanslariyla birlikte sunulmustur. Ayrica
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ogrencilerin 6rnek ifadeleriyle birlikte 6gretmen beklenti ve goriisleri ortaya konmaya

calisilmigtir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanma siireleri, siklign ve tercihlerinin
belirlenmesi amaciyla gozlem formlar1 betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Formlardan elde edilen bilgiler her 6gretmen icin ayr1 ayr1 olusturulan siklik
tablolart yardimiyla diizenlenmistir. Analizler bu degerlerin frekanslari, aritmetik
ortalamalar1 ve ylizdelikleri iizerinden gergeklestirilmistir. Siklik tablolarin
olusturulmasinda ve analizlerinin  yapilmasinda Microsoft Excel programi

kullanilmistir.

3.5. Uygulamanin Gelistirilmesi

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimlar1 bir performans problemi olarak ele
alindig1 i¢in bu calismanin uygulama, gelistirme ve degerlendirme siirecinde Insan
Performans Teknolojileri Modeli takip edilmistir. Uygulamada var olan problemin
¢Oziimiine yonelik uygun miidahalelerin tasarlanmasi, gelistirilmesi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi yapilmistir. Uygulama igerisindeki bu siirecler gelistirme arastirma
yontemine ait tip-1 ¢alisma siiregleriyle paralellik gostermektedir. Bu sebepten dolayi
gelistirme arastirma ydntemi adimlar1 Insan Performans Teknolojileri modeli adimlarina

uyarlanarak uygulanmistir.

Tablo 3.2.
Uygulama Siireglerinin Karsilagtirilmasi
Tip-1 Ozel proje siirecleri IPT siirecleri
Analiz Performans Analizi
Sebep Analizi
Tasarlama Miidahale Se¢imi

Miidahale tasarimi

Uygulama Uygulama

Degerlendirme Degerlendirme
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3.5.1. Performans analizi

IPT ‘de analiz iki asamadan olusan genis kapsamli ve kritik bir siire¢ olup
performans analizi ve sebep analizi adimlar1 icermektedir. Performans analizi
kurumlardaki var olan performans seviyesi ile olmasi gereken diisiiniilen, amaglanan ya
da hissedilen performans seviyesini arasindaki boslugu tanimlar. Eger bu tanimlama
sonucunda mevcut performans aleyhine bir bosluk olusuyorsa burada performans
probleminin varligindan séz edilebilir. Bu problemin biiyiikliigli tanimlanan boslugun

biiyiikliigii ile dogru orantilidir(Van Tiem vd., 2000).

Performans analizi igerisinde kurumlarin misyon, vizyon ve strateji planlarinin
analizi gergeklestirilerek kurum hedefleri yani olmasi gereken performans hedefleri
belirlenir. Bu belirleme sonrasinda kurumlarin igerisinde bulundugu cevre ve ¢evresel
faktorlerin analizi gerceklestirilerek paydaslar, varsa rakipler, eldeki var olan kaynaklar,
ise ve calisanlara ait 6zellikler belirlenir. Bu ikinci adim var olan performans seviyesini
ve cevresel kaynaklarin olmasi gerektigi hedeflere ulasilmasinda ne kadar destek
verebileceginin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmektedir. Bu kisim, ¢aligmada goérev
alacak kisilerin belirlenmesi, is- ortam analizinin yapilmasi, is takviminin olusturulmasi
ile daha Once bahsedilen veri toplama araglarmmin ve veri analiz ydntemlerinin
belirlenmesi ile analiz sonuglarini kapsamaktadir. Bu agsama kendisinden sonraki Sebep
Analizi asamast ile birlikte Gelistirme arastirma yontemine ait Tip-1 calisma

stireclerinden analiz basamagina karsilik gelmektedir.

3.5.1.1. Kisiler ve roller

Performans gelistirme siireclerinden performans analizi siireci i¢erisinde yapilan
temel islemlerden biri uygulama siirecinde gorev alacak paydaslarin rollerinin
belirlenmesidir. Uygulamanin basindan sonuna kadar birgok disiplinden destek ve
yardim alinmasi ihtiyact dogmus ve siire¢ igerisinde bu ihtiyaclarin karsilanmasi
amactyla farkli alan uzmanlarindan yararlanilmistir. Uygulamanin tamaminda ve biitiin
siireclerde arastirmaci Bliinyami KAYALI etkin rol almistir. Bu ¢ergevede veri toplama
araglarinin  hazirlanmasi, verilerin toplanmasi, miidahalelerin belirlenmesi ve
uygulanmas1 ile miidahalelerin degerlendirilmesi faaliyetleri yiiriitiilmiistiir. Veri

toplama araglarinin hazirlanmasinda dgretim gorevlileri Onder YILDIRIM ve Murat
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Coban’dan; miidahalelerin planlanmasi ve hazirlanmasi asamasinda 6gretim gorevlisi
Zafer DURAK, Tiirkce &gretmeni Erdal YILMAZ ve Ingilizce Ogretmeni Ahmet
Ceylan’dan; proje raporunun hazirlanmasi1 asamasinda ise Bilisim Teknolojileri

O0gretmeni Miizeyyen Eken’den destek alinmistir.

Arastirma siireci kapsaminda arastirmaci; veri toplama araglarinin gelistirilmesi,
aragtirma grubunun belirlenmesi, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi, miidahalelerin
belirlenmesi ve uygulanmasi asamalarinda rol almistir. Arastirmaci, ¢alismanin
gecerlilik ve giivenilirliginin arttirilmas1 amaciyla gerceklestirilen goriismeler ile
miidahaleleri ses ve video kaydina almistir. Ayrica veri araglarinin gelistirilmesi, veri
analizi, miidahalelerin belirlenmesi, gelistirilmesi asamalarinda uzman ve akran
goriislerine bagvurmustur. Ozellikle miidahalelerin gelistirilmesi asamasinda farkl1 alan

uzmanlariyla isbirligi igerisinde bir ¢alisma yiirlitmiistiir.

3.5.1.2. Is-ortam analizi

Is-ortam analizi kurumun icinde bulundugu ¢evresel kaynaklar ile bu
kaynaklarin coziime saglayabilecegi katkilarin  belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilmektedir. Calisma  Giimiishane 1li Kiirtin Ilge Milli  Egitim
Miidiirliigiine ne bagli egitim-6gretim veren Ulukdy Yatili Ilkégretim Bolge Okulu’'nda
gerceklestirilmistir.  Okul biinyesinde 4 idareci, 21 Ogretmen ve 315 Ogrenci
mevcuduyla egitim-6gretim faaliyetlerine devam edilmektedir. Fiziki olarak ana bina,
cok amacl salon ve kiitiiphane olmak {izere birbirinden bagimsiz 3 farkli birimden
olusmustur. Ana bina igerisinde idari birim ve 15’1 normal 4’1 ise brans smnifi olmak
lizere toplam 19 smifi bulunmaktadir. Brans smiflari Matematik, Ingilizce, Sosyal
bilgiler ve Resim-is derslerinde kullanilmak tizere bu derslere uygun olarak
donatilmistir. Bu brans siniflarinin disinda Tiirkge dersi i¢in kiitiiphane binasinin iist
katinda ayr1 bir brans smifi bulunmaktadir. Teknik alt yapi olarak brang siniflar
igerisinde Matematik, Ingilizce ve Tiirkge siniflarinda portatif kizil Stesi/ses Otesi tiirii
etkilesimli tahta bulunmaktadir. Bu branglarda her brans icin iki tane brans 6gretmeni
mevcuttur ve siniflar bu 6gretmenler tarafindan ortaklasa kullanilmaktadir. Brans
simiflar1 disindaki biitiin siniflarda projeksiyon cihazinin bulundugu okulda teneffiis
aralarinda kantinde ve koridorda bulunan LCD ekran televizyonlardan &grenciler i¢in

hazirlanmig egitici yayinlar gosterilmektedir. Teknik alt yap1 ve teknolojik imkanlar
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bakimindan ¢ok zengin olan okulun sahip oldugu bu teknik alt yap1 ve teknolojik
kaynaklarin 6zelliklede etkilesimli tahtalarin 6gretmenler tarafindan en verimli sekilde

kullanilabilmesi tizerine odaklanilmistir.

3.5.1.3. Calisma siireclerinin planlanmasi ve is takvimi

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimlarmni iyilestirmeye yonelik uygun IPT
¢Oziimlerinin gelistirilmesi ve uygulanmasi amaciyla hazirlanan ¢alisma dort asama
iizerinden planlanmistir. Bu asamalar IPT nin analiz, tasarlama, gelistirme, uygulama ve
degerlendirme siireglerine paralel olarak belirlenmistir. Her bir asama kendi igerisinde
yapilmasi gereken birden fazla islemi barindirmaktadir. Ayni1 agsama igindeki herhangi
bir islem ait oldugu asama igerisindeki diger islemlerle ayn1i amaca yonelik

gerceklestirilmiglerdir. Tiim c¢aligma boyunca var olan islem basamaklar1 Tablo3.3’de

verilmistir.
Tablo 3.3.
Uygulama Asamalari
Asama Islem Basamaklari
Asama 1 e Verilerin toplanmasi
e Verianalizi
Asama 2 e Problem durumunun belirlenmesi
e Etkilesimli tahtanin yeterince kullanilmamasinin olasi sebeplerinin
belirlenmesi
e Sebep analizi
Asama 3 e  (oziim Onerileri

e Uygun ¢ozlim onerileri dogrultusunda miidahalelerin planlanmasi,
tasarlanmasi ve uygulanmasi
Asama 4 e Degerlendirme
e Geri Bildirim

Tablo 3.3’de verilen islem basamaklart kapsaminda gerceklestirilecek olan
islemlere ait is takvimi Tablo 3.4 de verilmistir. Calisma yaklasik 12 haftalik bir siireci
kapsamakta olup gergeklestirilecek olan iglemlerin haftalik dagilimi Tablo 3.4°deki gibi
belirlenmistir. Calisma 9 Mart 2012 -29 Haziran 2012 tarihleri arasinda
gergeklestirilmistir.
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Tablo 3.4.

Is Takvimi

Yapilacaklar Tarihler
Verilerin toplanmasi 1-2-3. hafta
Veri analizi 4. hafta
Problemin belirlenmesi ve ¢6ziim Onerilerinin belirlenmesi 5.hafta

Uygun ¢6ziim Onerileri dogrultusunda miidahalelerin  planlanmasi, 6- 7-8. hafta
tasarlanmasi ve uygulanmasi

Degerlendirme 9-10-11. hafta
Geri Bildirim 12. hafta

3.5.1.4. Analiz ¢iktilar:

Calisma kapsaminda Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanma sikliklarini,
egilimlerini ve etkilesimli tahta kullanimina iligkin inanglarin1 ortaya koymak amaciyla
gerceklestirilen veri toplama ve analiz siireci ilgili agiklamalar veri toplama araglari ve
veri analizi kisminda verilmistir(Bkz. s.41). Ogretmenlere yonelik gergeklestirilen
gbzlem ve goriismeler sonrasinda elde edilen veriler analiz edilerek mevcut durumun
betimlenmesine calisilmistir.  Gerek gozlemler sonucu elde edilen veriler gerekse
ogretmenlerle gerceklestirilen goriismede elde edilen 6gretmen goriisleri 6gretmenlerin
etkilesimli tahtalar1 kullanma diizeylerinin, kullanma niteliklerinin ve etkilesimli tahta
kullanmaya yonelik inanglarmin c¢ok iyi seviyede olmadigmi gostermistir. Bircok
sebepten dolayr 6gretmenlerin etkilesimli tahtayr yeteri kadar ve etkin bir sekilde
kullanamadiklar1 goriilmiistiir. Bu durumun ortaya ¢ikmasia neden oldugu diisiiniilen

faktorler ve eksiklikler asagidaki gibi siralanmistir.

e Ogretmenlerin ¢ogu etkilesimli tahtay1 etkili bir sekilde kullanmak igin yeterli
bilgiye sahip olmadiklarin1 diislinliyor ve bu yiizden etkilesimli tahta
kullanimini ¢ok fazla tercih etmemektedirler.

e Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina y&nelik olumlu tutumlarinin
derecesi onlarin etkilesimli tahtay1 derslerinde siirekli kullanmalarini davranisg

haline getirmede yetersiz kalmiglardir.
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e Ogretmenler etkilesimli tahtanin sahip oldugu 6zelliklerin kendi dersleri icin
cok fazla bir sey ifade etmedigini diisliniiyor. Diger bir ifadeyle kendi ders
iceriklerinin etkilesimli tahta i¢in uygun olmadigini diistinmektedirler.

e Ogretmenler piyasada yeterli miktarda etkilesimli tahtaya yonelik hazirlanmis

dokiiman ve materyalinin olmadigini diisiinmektedirler.

e Sik sik yasanan elektrik kesintileri, kalibrasyon hatas1 gibi teknik arizalarin
hem sinir bozucu hem de ¢ok vakit alan durumlar olarak gordiikleri i¢in

etkilesimli tahta kullanimin1 ¢ok fazla tercih etmemektedirler.

Bu bulgular 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimlarinin 6niinii gecen olasi
nedenler olarak belirlenmistir. IPT siireci kapsamindaki bir sonraki adimda sz konusu
nedenlerin kesinlestirilmesi ve kaynaginin belirlenmesine yonelik olarak sebep analizi

gerceklestirilecektir.

3.5.2. Sebep analizi

IPT uygulamalarinda analiz siirecinin son basamagi olan sebep analizi uygula
stirecleri icerisindeki en Onemli basamaktir. Sebep analizi var olan performans
problemlerinin kaynaklandig1 faktorleri ve bu faktorlerin kaynaginin belirlenmesi i¢in
gerceklestirilir. Bu kapsamda ogretmenlerin etkilesimli tahtayr etkin bir sekilde
kullanmalarinin 6niine gecen nedenler kesinlestirilmis ve s6z konusu nedenlerin
kaynag1 belirlenmesi amaglanmistir(Wile, 1996). Bu amag¢ dogrultusunda performans
problemine neden oldugu disiinilen durumlar sebep analizi tablosu yardimiyla
siiflandirilmiglardir. Sebep analizi tablosu iki eksenden olugmakta olup dikey eksende
performans problemine neden olan durumlarin kaynagma yonelik bir siniflandirma
gerceklestirilmektedir(Cakir, 2013, s.88). Bu smniflandirma s6z konusu durumlarin
cevresel kaynakli m1 yoksa igsel kaynakli m1 olduguna yonelik yapilmaktadir. Yatay
eksen ise performans problemine neden olan durumlarin hangi faktorlerin eksikliginden
dolay1 ortaya ciktiklarini belirlemeye yonelik bir siniflandirma yapmaktadir. Performans
problemini ortaya ¢ikaran bu faktorler bilgi, olanak ve motivasyon eksikligi seklinde ti¢

gruba ayrilmistir.
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Tablo 3.5.
Sebep Analizi
BILGI OLANAK MOTIVASYON
Etkilesimli tahtayla ilgili
d Etkilesimli tahtanin nasil yeteri kadar hazir
é kullanildig1 hakkinda dokiimanin olmadigini
; yeterli bilgi verilmedigini diisliniiyorlar.
< diigiintiyorlar. Teknik nedenler.
Etkilesimli tahta kullaniminin
Ogretmenlerin gogu kendi ders igeriklerine uygun
§ etkilesimli tahtay1 olmadigini diistiniiyorlar.
8 kullanmak i¢in yeterli Etkilesimli tahta kullaniminin
= bilgiye sahip olmadiklarini ogrencilerin akademik
disiiniiyor. basarilarina ¢ok fazla etki

etmeyeceginin diisiiniiyorlar.

Tablo 3.5 incelendiginde o6gretmenlerin etkilesimli tahtayr etkin bir sekilde
kullanmalar1 i¢in yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 goériilmektedir. Etkilesimli tahta
kullanimina yonelik bu bilgi eksikligi hem cevresel kaynakli hem de igsel kaynakli bir
eksiklik olarak goriilmektedir. Bu durumun nedeni daha once hem O6gretmenlerin
O0grenme yoOniinde bir girisimde bulunmamasi hem de okulun Ogretmenlere yonelik
bdyle bir imkan ve olanak saglamamas: olarak ifade edilebilir. Etkilesimli tahtalarla
ilgili yeteri kadar hazir dokiimanin olmamasi tablo {izerinde goriilen bir diger eksiklik.
Ayrica derslerde kullanilmak {izere, etkilesimli tahtalara uyumlu, etkinliklerin ve
animasyonlarin tasarlamasi ve gelistirmesi uzmanlik isteyen profesyonel bir siireg
oldugu i¢cin bu durum g¢evresel kaynakli bir eksiklik olarak goriilmektedir.
Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimmin kendi ders igerikleri igin uygun olmadigimni
diisiinmeleri ve etkilesimli tahtalarin akademik basariya ¢ok fazla katki yapacagina
inanmamalar1 ise tamamen ig¢sel kaynakli motivasyon ve inang eksikligi olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

3.5.3. Miidahale secimi ve tasarim

Performans uzmanlarinin, performans problemini ortadan kaldirmak i¢in, ortaya
koyduklar1 biitiin ¢dziimler igin sebep analizi sonuglarini referans almalidir. Insan

Performans Teknolojileri modeli ortaya konabilecek ¢oziimleri performans destegi, is
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tasarimi, kisisel gelisim, insan kaynaklar1 gelisimi, orgiitsel gelisim ve mali kaynaklar

seklinde simiflandirmistir(Van Tiem vd., 2000).

Miidahale se¢imi ve tasarimi siirecinde, sebep analizi sonucu ortaya konan ve
performans problemine neden oldugu diisiiniilen durumlarin ortadan kaldirilmasina
yonelik miidahalelerin belirlenerek tasarlamasini amaglamaktadir. Bu kapsamda
performans problemine neden olan durumlarin ortadan kaldirilmasina yonelik
uygulanabilecek miidahale Onerileri belirlenerek bu miidahaleler icerisinden uygun
miidahaleler secilecektir. Segcme isleminin ardindan belirlenen miidahalelerin tasarimi
gerceklestirilecektir. Bu silire¢ gelistirme arastirma yontemine ait Tip-1 ¢alisma

stireclerinden tasarim basamagina karsilik gelmektedir.

Sebep analizi sonuglarina gére performans problemine neden olan durumlar

asagidaki gibi belirlenmistir.

e Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik bilgi eksikligi
e Etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6gretmenlerin sahip olduklar1 olumsuz
inanclar

e Etkilesimli tahtaya uygun hazir materyal eksikligi ve teknik nedenler

Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik
var olan performans probleminin ¢6ziimiine yonelik miidahaleler belirlenmistir. Bu

miidahalelerin temel hedefleri sunlardir;

e Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanma becerilerini gelistirme

e Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanima y&nelik olumlu tutum gelistirme

e Ogretmenlerin etkilesimli tahtalarin kendi ders igeriklerine uygun bir arag
olduguna inanmalarint ve bu yonde 6gretmenlerin vizyonlarini gelistirerek
onlarin farkli diistinmelerini saglama

e Ogretmenlerin etkilesimli tahtalar1 farkli amag ve sekilde kullanabilmeierini

saglamasidir.

S6z konusu miidahale Onerileri dogrultusunda Ogretmenlerin etkilesimli tahta
kullanimlarinin iyilestirilmesine yonelik tasarlanmasina karar verilen miidahaleler ve

tasarlama siiregleri detayl olarak asagida aciklanmistir.
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3.5.3.1. Etkilesimli tahta kullanma egitimi

Ogretmenlerin etkilesimli tahtay1 daha etkili kullanmalar1 amaciyla 6gretmenlere
yonelik etkilesimli tahta kullanim egitimi tasarlanmistir. Bu egitimle 6gretmenlerin
etkilesimli tahta kullannomina yonelik bilgi eksikligini ve olumsuz inanglarimi
lyilestirmek amaglanmistir. Bu kapsamda 6gretmenlere etkilesimli tahtalarin tanitimi
yapilarak etkilesimli tahtaya ait ¢alisma sayfasi tlizerindeki araclar uygulamali olarak
gosterilecektir. Etkilesimli tahta kullanma egitimi Assure 6gretim tasarim modeli ile

tasarlanmustir (EK 4).

Etkilesimli tahta kullanma egitimi ii¢ kistmdan meydana gelmekte ve toplam 45
dakika stirmektedir. Egitimin ilk kismini etkilesimli tahta tanitiminin yapildig: slayt
gbsterisi olusturmaktadir. icerisinde etkilesimli tahtanin tanimi, tarihsel gelisimi ve
etkilesimli tahtaya yonelik akademik calismalarin yer verildigi sunum i¢in 5 dakikalik
bir siire ayrilmistir. Etkilesimli tahta calisma sayfasi iizerinde bulunan araglarin
tanitilmas1 ve islevlerinin uygulamali olarak gosterilmesi egitimin ikinci kismini
olusturmaktadir ve yaklasitk 30 dakika silirmektedir. Egitimin son kisminda ise
etkilesimli tahta {reticisi firma tarafindan gelistirilmis ve etkilesimli tahtanin
kullanimina yonelik Flash animasyonunun tanitilmasi ve kullanilmasi planlanmistir.

Calismanin son kismi i¢in yaklagik 10 dakikalik bir siire ayrilmistir.

3.5.3.2. Brosiir dagitim

Ogretmenlerin  etkilesimli tahta kullammmna yénelik olumlu inanglar
gelistirmeleri amaciyla etkilesimli tahtayla ilgili brosiirlerin tasarlanip dagitilmasi
planlanmigtir. Tasarlanan bu brosiirlerle 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina
yonelik bilgi eksikligini ve olumsuz inanglarini iyilestirmek amaclanmistir. Bu
kapsamda etkilesimli tahtaya yonelik brosiirler tasarlanip dagitilacaktir. Brostirler
uzmanlik alani Bilgisayar Teknik Egitimi olan ve 6n lisans diizeyinde tasarim dersleri

veren Zafer DURAKLI tarafindan hazirlanmistir(EK-6).

Brosiirler A4 boyutunda, renkli ve katlamali olarak tasarlanmistir. Igerik olarak
iki farkli kisimdan olusmaktadir. ilk kisimda etkilesimli tahtalarin kullaniminin egitim
Ogretim ortamlar1 agisindan sagladig1 avantajlar lizerine yapilmis akademik caligmalarin

sonuglarina yer verilmistir. Ikinci kisimda ise etkilesimli tahta c¢alisma sayfasi
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tizerindeki araglar gorsellerle kisaca tanitilmistir. Ayrica bu igeriklerin disinda

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanmalarini tesvik edecek sloganlara yer verilmistir.

3.5.3.3. Ornek ders uygulamalari

Ogretmenlerin etkilesimli tahtay1 daha etkili kullanmalar1 amaciyla 6gretmenlere
yonelik etkilesimli tahtaya uygun oOrnek dersler planlanmis ve tasarlanmistir. Bu
miidahale ile 0gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik bilgi eksikligini ve
olumsuz inanglarini iyilestirmek amaglanmistir. Bu kapsamda o6gretmenlerle birlikte
etkilesimli tahtaya uygun dersler planlanarak, plan dogrultusunda tasarlanan dersler
diger arastirma grubundaki diger 6gretmenlere sunulmustur. Etkilesimli tahtaya uygun
olarak planlanan dersler Assure dgretim tasarimi modeli ile tasarlanmistir.(Bkz. Ek-3)
Bu derslerin planlanmasi ve tasarlanmasi siirecinde Tiirkge 6gretmeni Erdal YILMAZ
ve Ingilizce 6gretmeni Ahmet CEYLAN’dan yardim ve destek alimugtir. Her iki

ogretmeninde bes yilin iizerinde 6gretmenlik tecriibesi bulunmaktadir.

Ornek ders tasarimlari icerisinde her dgretmenin kendi bransima ait farkli ders
icerikleri ile bu icerige yonelik etkilesimli tahtanin farkli kullanim &zelliklerine yer
verilmistir. Bu sekilde O6gretmenlerin etkilesimli tahtalarin farkli ders igeriklerine
uygunlugu ve farkl kullanimlarina yonelik verilerek etkilesimli tahtalarin potansiyeli

tizerine diisiinmeleri saglanacaktir (EK 3).

Tablo 3.6.
Icerik ve Problem Alani Eslestirmesi

Miidahale Icerik Performans problemi alam

Akademik ¢aligma sonuglar1 ve Olumsuz 5gretmen inanclar:

Brosiir sloganlar
Calisma sayfasi ve araglarin Etkilesimli tahta kullanimina yonelik
tanitimi bilgi eksikligi
Etkilesimli tahta Tanitim sunusu  Olumsuz 6gretmen inanglari
Etkili Tahta Kullanma Araglarin uygulamali tanitimi Et kl.l esm'lh .t? h ta kullanimina y6nelik
Egitimi bilgi eksikligi

Etkilesimli tahta kullanimina yonelik

Flash animasyon bilgi eksiklii

Etkilesimli tahta kullanimina yonelik
Ornek ders planlanmasi ve bilgi eksikligi

Ornek Ders Sunumu . .
sunumu Olumsuz 6gretmen inanglari
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Tablo 3.6°da tasarlanan miidahaleler ile bu miidahalelerin hangi performans
problemi sebebinin iyilestirilmesine yonelik gerceklestirilecegi arasindaki iligki

gosterilmistir.

3.5.4. Miidahalenin uygulanmasi

IPT siireclerinden dordiinciisii uygulama basamagidir. Bu basamakta gelistirilen
midahaleler uygulanarak performans probleminin ¢dzlilmesi amaglanmistir. Burada
dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta yeni uygulamalarin beraberinde getirdigi
degisim siirecinin dogru sekilde yonetilmesidir. Bu kapsamda uygulanmasia karar
verilen ve tasarlanan miidahalelerin belirli bir is takvimine bagli olarak uygulanmasi
gerceklestirilir. Bu asama Gelistirme arastirma yoOntemine ait Tip-1 ¢alisma

stireglerinden uygulama basamagina karsilik gelmektedir.

3.5.4.1. Miidahale uygulama plam

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanmima iliskin uygulanmasina karar verilen
midahaleler ve bu miidahalelerin uygulanmasina yonelik hazirlanan planlar Tablo

3.7°de gosterilmistir.

Tablo 3.7.
Miidahale Uygulama Plani

Amag Uygulanacak Miidahale Siire

45 dakikalik egitim Tarih:14 Mayss
Ogretmenlere etkilesimli tahtayr daha etkin kullanabilmeleri
icin etkilesimli tahtanin tanitimimin yapildigi ve etkilesimli
tahtanin ~ kullanim  6zelliklerinin ~ gosterildigi  egitim
verilecektir. Egitim ii¢ kistmda planlanmustir.

Saat:15:30
Yer: Matematik sinifi

1.Kisim: Etkilesimli tahtanin tanitildigt (tanimi, tarihsel
gelisimi, yapilan ¢aligmalar) slayt gosterisi (5 dk.)

2.Kisim: Etkilesimli tahta calisma sayfasi iizerinde bulunan
araclarin tanmitilmasit ve islevlerinin uygulamali olarak
gosterilmesi (30 dk.)

3.Kisim: Etkilesimli tahta {ireticisi firma tarafindan
gelistirilmis ve etkilesimli tahtanin kullanim 6zelliklerini
gosteren Flash animasyonunun kullanilmasi (10 dk.)

Ogretmenlere etkilesimli tahtayr etkin

kullanma egitiminin verilmesi
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Tablo 3.7. (Devami)

Brosiir hazirlama ve dagitma Brosiirler 14 Mayis

tarihinde yapilacak
Igerisinde etkilesimli tahtayla ilgili yapilan farkli ¢aligmalarin
sonuglarinin bulundugu ve etkilesimli tahta caligma sayfasi
tizerindeki  araglarin  tamitildigi  brosiir  hazirlanarak  tim ogretmenlere
ogretmenlere dagitilacaktir.

olan egitim Oncesinde

dagitilacaktir.

Ogretmenlerin
motlvasyonun
arttirilmasi

Etkilesimli tahtaya uygun hazirlanan derslerin sunumu

Ogretmenlere yonelik olarak etkilesimli tahta uygulamalarinin Tarih:15-16-17 Mayts

tanitilmast amactyla 3 farkli brangta etkilesimli tahtaya uygun
dersler  hazirlanarak  sunulacaktir.  Bu  brangslardaki
ogretmenlerle goriigmeler yapilacak ve yapilan goriismeler
sonucu Matematik, Tiirk¢e ve Ingilizce dersleri igerisinden bir
konu segilerek etkilesimli tahtaya uygun olarak sunulabilecek
derslerin planlamalart yapilacaktir. Hazirlanan dersler kendi
ogretmenleri  tarafindan  diger  Ogretmenler  Oniinde
sunulacaktir.

Saat:15:30

Yer: Matematik sinifi

Ogretmenlere etkilesimli tahta
uygulamalarimin gosterilmesi

Tablo 3.7°de yer verilen miidahalelerin uygulanmasina yonelik aciklamalar
dogrultusunda 6gretmenlere uygulanan miidahaleler ve uygulanmasiyla ilgili detaylar

maddeler halinde asagida verilmistir.

Ogretmenlerin  etkilesimi  tahta kullannmiyla ilgili olumsuz algilarin
degistirilmesine yonelik ilk miidahalede 14 Mayis tarthinde gergeklestirilmistir.
Onceden hazirlanan brosiirler dgretmenler icin planlanan etkilesimli tahta kullanma
egitimi Oncesinde Ogretmenlere dagitilmistir. Zamanlama olarak egitim Oncesinin
secilmesinin nedeni olarak brosiirlerin igeriginin verilecek egitimin bir 6zeti niteliginde
olmasa olarak ifade edilebilir. Bu sayede 6gretmenlerin elinde cep rehberi niteliginde

yazil1 bir kaynak olmus olacak.

Ogretmenlere etkilesimli tahtay: yeterli ve etkili bir sekilde kullanamamalarina
yonelik gergeklestirilen etkilesimli tahta kullanim egitimi uygulanan ikinci miidahale
olmustur. S6z konusu miidahale 14 Mayis tarihinde saat 15:30’da matematik sinifinda
gerceklestirilmis ve kamera ile kaydedilmistir. Miidahale plan iizerinde belirtilen siirede
tamamlanmistir. Miidahale esnasin 6gretmenlerin ilk defa karsilastiklart birgok 6zellik

karsisinda sagkinliklarinin gizleyemedikleri goriigmiistiir.
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Ogretmenlere yonelik gerceklestirilen son miidahale Ogretmenlerin tahta
kullanimina yonelik olumsuz inanglarinin iyilestirilmesine yonelik tasarlanan 6rnek ders
sunumlarinin gergeklestirilmesi olmustur. Bu paylasimlar ii¢ gilinlik bir silireye
yayilarak 15-16 ve 17 Mayzis tarihlerinde derslerden sonra plan iizerinde verilen saatte
ve matematik sinifinda gergeklestirilmistir. Sunumlar her brans i¢in belirlenen tek bir
O0gretmen tarafindan diger Ogretmenlere yoOnelik gerceklestirilmistir. Her bir sunum
yaklasik 25 dakika siirmiistiir. Miidahale siiresinin {i¢ giine yayilmasi 6gretmenler
tarafindan az da olsa memnuniyetsizlikle karsilanmistir. Bunun disinda etkilesimli tahta
kullanimina yonelik var olan vizyonlarinda onemli degisiklikler oldugunu ifade

etmislerdir.

3.5.5. Miidahalenin degerlendirilmesi

Degerlendirme siireci performans teknolojileri uygulamalarinin son adimi olarak
hem uygulama sonucunun hem de uygulama siireglerinin tek tek degerlendirilmesini
amaciyla gergeklestirilir. IPT modeli acisindan dort tiir degerlendirme faaliyetinden
bahsedilebilir. Bunlar siireclerin tek tek uzman ve katilimc1 goriisii alinarak
degerlendirildigi  bi¢imsel degerlendirme, performans boslugunun ne kadar
kapatilabildiginin degerlendirildigi toptan degerlendirme, miidahale sonras1 ortaya ¢ikan
degisimin kaliciliginin belirlendigi onaylayici degerlendirme ve bu ii¢ degerlendirmenin
gecerlilik  ve  giivenilirliginin ~ belirlenmesine  yonelik  gergeklestirilen  meta

degerlendirmedir (Van Tiem vd., 2000).

Bu calismada degerlendirme siirecinde Kirkpatrick degerlendirme modeli
kullanilmistir. Bu modele gore degerlendirme dort asamada gerceklestirilmelidir. Bu
asamalar; katilimcilarin uygulama sonrasi siirecler ve miidahaleler ile ilgili sahip oldugu
inanglarin belirlendigi tepki asamasi, katilimcilarin uygulama sonrast 6grendikleri
bilgilerin miktarinin belirlendigi 6grenme asamasi, katilimcilarin davranislarinda
meydana gelen degisimin uygulama sonrasit kaliciligimin belirlenmeye calisildigt
davranis asamasi ve uygulamalarin maddi ve manevi olarak kuruma etkisinin
belirlendigi etki asamalaridir. Bu c¢alismada degerlendirme wuygulama sonrasi
Ogretmenlere yonelik gerceklestirilen gozlem ve goriismelerin sonuglart kullanilarak

gerceklestirilmistir. Gozlem ve goriismelerin  Kirkpatrick degerlendirme modeli
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icerisindeki tepki ve davranig asamalarina uygun bulgular kullanilarak uygulama bu iki

asama lizerinden degerlendirilmistir.

Uygulama sonrasi 6gretmenlere yonelik gergeklestirilen gbézlem sonuglarina
gore Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanma egilimleri miidahale 6ncesi duruma gore
artis gostermistir. Ayrica miidahale sonrasi etkilesimli tahta biitiin 6gretmenler
tarafindan kullanilmistir. Bu durum degerlendirmenin davranis asamasi agisindan
uygulamanin basarili olduguna kanittir. Degerlendirmenin tepki asamasi ag¢isindan
gergeklestirilmesi i¢in 6gretmenlerin etkilesimli tahtayr kullanma egilimlerindeki artis,
etkilesimli tahtayr kullanmama nedenlerinin c¢evresel faktorlerden kaynaklanan
nedenlerden kaynaklanmasi ve etkilesimli tahtanin potansiyeline yonelik olumlu
inanglar1 goz oniinde bulundurulmus ve c¢alismanin bu anlamda basarili oldugu ifade

edilmistir.

3.6. Gecgerlik ve Giivenilirlik

Bu bolimde ¢alismanin ve veri toplama araglarinin gegerliligi ve giivenilirligi ile
ilgili olarak aragtirmaci tarafindan gerceklestirilen faaliyetler ve alinan onlemlerden

bahsedilmistir.

3.6.1. Calismanin gecerlik ve giivenilirligi

Nitel ¢alismalarda gecerlilik arastirilan konunun tarafsiz ve oldugu gibi ortaya
konulabilme derecesi olarak tanimlanabilir(Kirk ve Miller, 1998) . Gegerlilik kendi
icerisinde iki gruba ayrilmistir. Bunlar; arasgtirmacinin var olan durumu agiklama
deresini ortaya koyan i¢ gegerlilik (inandiricilik), ¢alismanin genellenebilme derecesini
ortaya koyan dis gecerlilik (aktarilabilirlik) olarak ifade edilmistir. Gilivenilirlik
arastirma sonucunda elde edilen sonuglarin dogrulanabilirligi olarak ifade edilebilir
(Merriam, 1998). Yine giivenlikte kendi igerisinde diger arastirmacilarin ayni yolu takip
ederek ayni sonucglara ulagabilme derecesini belirleyen i¢ gilivenilirlik (tutarlik) ve
benzer ortamlarin kullanilarak ayni sonuglarin elde edibilme derecesini belirleyen dis
giivenilirlik (teyit edilebilirlik) seklinde iki gruba ayrilmistir. Calismanin gegerlilik ve

giivenilirligine yonelik gergeklestirilen islemler asagida detayli sekilde anlatilmistir.
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Calismanin i¢ gecerliginin (inandiricilik) saglanmasi amaciyla alinan onlemler

asagidaki gibi siralanmustir.

e Farkli veri toplama araglar1 ve veri analiz tekniklerinin kullanilmas1

e Veri toplama siirecinde katilimcilarin goniilliik esasina gore belirlenmesi

e Veri araglarinin gelistirilmesinde ve analiz edilmesinde uzman ve akran
goriisii alinmasi

¢ Elde edilen sonuglarin katilimcilarla paylasilmasi

Calismanin dis gecerliliginin (aktarilabilirlik) saglanmasi amaciyla alinan

Onlemler asagidaki gibi siralanmistir.

e Katilimcilarin belirlenme siireci ve 6zelliklerinin ayrintili olarak verilmesi
e Arastirmacinin roliiniin belirlenmesi
e Kullanilan yontemin ayrintili sekilde agiklanmasi

e Uygula siireglerinin ayrintili sekilde verilmesi

Calismanin i¢ gilivenilirligin (tutarlik) saglanmasi amaciyla alinan Onlemler

asagidaki gibi siralanmistir.

e Farkli veri analiz tekniklerinin kullanilmasi

e Arastirma sorulart hem veri toplama ve analiz siiregleriyle iliskilendirilmesi

Calismanin dis giivenilirligin (teyit edilebilirlik) saglanmasi amaciyla alinan

onlemler asagidaki gibi siralanmistir.

e Arastirma siirecinde elde edilen biitiin verilerin kayit altina alinmasi

¢ Analiz sonuglari uzman goriisiine sunularak verilerle iliskilendirlmesi

3.6.2. Veri toplama araclariin gecerlik ve giivenilirligi

Veri toplama araglarinda gegerlilik 6lgme aracinin 6lgiilmek istenilen 6zellige
baska ozellikler karistirmadan dogru sekilde dl¢iim yapabilmesi (Yildirim ve Simsek,
2008) olarak tanimlanirken giivenilirlik 6l¢gmeye calisilan bir 6zelligin 6lgme araci
tarafindan her seferinde birbirine yakin sonuglar verecek sekilde olgtim yapabilmesi
olarak tammlanmstir (Oncii, 1994). Veri toplama araglarinin  gegerlilik ve

giivenilirligine yonelik gergeklestirilen islemler asagida detayli sekilde anlatilmistir.
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Veri toplama araglarinin gecerliliginin saglanmasi amaciyla alinan 6nlemler

asagidaki gibi siralanmustir.

e Veri toplama araglarinin uzman ve akran goriisiine sunulmasi
e Veri toplama araglarinin dil uzmani tarafindan incelenmeye sunulmasi

e Sorularin 6l¢lilmek istenen 6zellige yonelik olmasi

Veri toplama araglariin giivenilirliginin saglanmasi1 amaciyla sorular 6l¢iilmek

istenen Ozelligi kapsayacak sekilde hazirlanmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu c¢alisma Ogretmenlerin  etkilesimli tahta kullanmalarina  yonelik
performanslarinin belirlenmesi, bu dogrultuda yapilan goriisme ve gozlem sonuclarinin
kullanilarak bosluk (gap) analizi ve sebep analizinin gergeklestirilmesi, miidahalelerin
belirlenmesi, tasarlanmasi ve uygulanmasi ile uygulama sonrasindaki siirecte gozlenen
Ogretmen performanslarinin ilk durumla karsilastirilmasini icermektedir. Bu kapsamda
ogretmenlere yonelik gerceklestirilen gozlem ve goriismeler yardimiyla miidahaleler
oncesi ile sonrasinda ortaya ¢ikan performans farklari kullanim diizeyi, kullanim niteligi
ve kullanimi etkileyen etmenler agisindan belirlenmeye calisilmis ve asagidaki bulgular

elde edilmistir.

Bu amagla dncelikli olarak 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanim diizeylerinin
somut bir gostergesi olarak 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanma siiresi ve bunun
icin ayrilan ders saatleri sayisi iizerinden bir karsilastirma yapilmig ve yapilan bu

karsilastirma Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1.
Etkilesimli Tahta Kullanim Stireleri

Toplam ders ET’nin Toplam ET’nin Ders
sayisl kullamldigi ders siire (dk)  kullanim Ort.(dk)
sayisi siiresi
Miidahale Oncesi 100 56 4000 1714 30,6
Miidahale Sonrasi 100 86 4000 2520 29,3
Yiizdelik Artis %30 %20 %-4,3

Tablo 4.1°e gore 0gretmenlere yonelik uygulanan miidahaleler 6gretmenlerin
etkilesimli tahta kullanma siirelerini ve etkilesimli tahtayr kullandiklar1 ders saatlerinin

sayisint arttirmigtir. Miidahale oncesi biitiin 68retmenler etkilesimli tahtayir toplamda
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100 ders saati igerisinde 56 ders saatinde 1714 dakika kullanmislardir. Miidahale
sonrasinda ise Ogretmenlerin toplamda 100 ders saati icerisinde 86 ders saatinde
yaklasik 2520 dakika etkilesimli tahtay1 kullandiklar1 goriilmiistiir. Ders saati bazindaki
yiizdelik artis yaklasik %30 iken siire bazinda ki yiizdelik artig yaklasik %20’ye tekabiil
etmektedir. Ders saatine ait yiizdelik artisin siire bazinda ki yilizdelik artigtan daha
biiyiik olmasi, 6gretmenlerin daha ¢ok ders saatinde etkilesimli tahtay1 kullanmalarina
ragmen bir ders saati boyunca ortalama etkilesimli tahtayr kullanma siirelerinin
diistligiinii gostermistir. Miidahale 6ncesinde bir 6gretmenin bir ders saatinde etkilesimli
tahtayr ortalama kullanma siiresi 30,6 dakika iken, miidahale siiresinde bu siire 29,3
dakikaya digmiistiir. Ayrica son durumda biitiin katilimcilarin etkilesimli tahtayi

kullandiklar1 ve etkilesimli tahtay:1 kullanmayan katilimeinin kalmadigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimlarinin iyilestirilmesi ifadesinde gegen
iyilestirme kelimesi sadece ders saati ve kullanim siireleri gibi nicel gostergeleri
kapsamamaktadir. Yapilan miidahaleler etkilesimli tahta kullanimin niceligiyle birlikte
niteligini de arttirmay1 amaclamistir. Etkilesimli tahtalarin sinif ortamindaki etkinliginin
belirlenmesinde ne kadar kullanildigindan daha ¢ok nasil kullanildigi daha belirleyici
bir faktordiir. Ogretmenlerin miidahale 6ncesi ve sonrasi etkilesimli tahta kullanim
niteliklerinin  belirlenmesi amaciyla Ogretmenlerin  etkilesimli tahtanin  hangi
ozelliklerini kullandiklari, etkilesimli tahtayr dersin hangi kisimlarinda kullandiklar1 ve
etkilesimli tahtanin kullanildig1 derslere gelmeden once herhangi bir planlama yapilip

yapilmadig1 noktalar1 incelenmistir.

Bu baglamda ilk olarak O6gretmenlerin etkilesimli tahtanin islevsel olarak
geleneksel tahta, gosteri ve etkilesim Ozelliklerinden hangilerini ne kadar siklikla
kullandiklar1 ders saatleri ilizerinden karsilastirllmistir. Karsilastirma da etkilesim ve
gosteri 6zelligi birlikte degerlendirilmistir. Bu iki 6zellik geleneksel tahtalarda olmadig:
icin bir diger ifadeyle etkilesimli tahtalarin geleneksel tahtalardan farki bu 6zellikler
oldugu i¢in 6grencilerin tahta kullanim nitelikleri bu iki grup ozelliklerin kullanim

sikligiyla belirlenmeye ¢alisilmistir. Elde edilen degerler Tablo 4.2°de gosterilmistir.
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Tablo 4.2.
Etkilesimli Tahta Kullanim Tercihi

Ozellikler ET’nin Tahta Ozelligi Etkilesim ve Gosteri
kullamldig: Ozelligi
toplam ders saati

Say1 Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Miidahale Oncesi 56 25 %45 31 %55
Miidahale Sonras1 86 21 %25 65 %75
Yiizdelik Artis % -20 %20

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi miidahale 6ncesinde 6gretmenler 56 ders saatinden
25’sinde etkilesimli tahtayr geleneksel tahtanin kullanim sekliyle ayni sekilde
kullanmiglardir. Geri kalan 31 ders saatinde etkilesimli tahtanin etkilesim ve gosteri
Ozelliklerinden yararlanmislardir. Bu ders saatleri géz oniine alindiginda 6gretmenlerin
etkilesimli tahta kullandiklar1 derslerin yaklasik %45’inde etkilesimli tahta geleneksel
tahta ile ayni1 islevde kullanilmistir. Miidahale sonrasi durumda ise etkilesimli tahtanin
kullanildig1 86 ders saatinden 21’inde 6gretmenler etkilesimli tahtayr geleneksel tahta
ile aynm1 6zellikle kullanilirken geri kalan 65 ders saatinde etkilesimli tahtanin etkilesim
ve gosteri Ozellikleri kullanilmistir. Miidahale sonrasi etkilesimli tahtanin geleneksel
tahtayla ayni islevde kullanildigi ders sayisi tim ders saatinin %25’ine karsilik
gelmektedir. Bu degerler miidahale oncesinde tercih edilen ozelliklerin tercih edilme
sikliklarinin birbirine ¢ok yakin oldugunu gosterirken, miidahale sonrasi bariz olarak
etkilesim ve gosteri Ozelliginin daha fazla tercih edildigini gostermistir. Etkilesimli
tahtalarin gosterim ve etkilesim 6zelliklerinin daha fazla tercih edilmesi 6gretmenlerin

etkilesimli tahtalar1 kullanim amaglarina uygun olarak kullandiklari gostermektedir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimlarinin niteliginin belirlenmesinin ilk
adimi olarak oOgretmenlerin etkilesimli tahtalarin hangi 6zelliklerini hangi siklikla
kullandiklar1 karsilastinlmistir. Bu karsilastirma 6gretmenlerin  etkilesimli tahta
kullanimlarinin niteliginin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Bagka bir deyisle
etkilesimli tahtalarin kullaniminin kullanim amacina ne kadar hizmet ettigi sorusuna
cevap aranmistir. Bu amagla ikinci karsilagtirma o6gretmenlerin etkilesimli tahtalar

derslerinin hangi kisimlarinda hangi siklikta kullandiklar1 iizerine yapilmistir.
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Miidahaleler sonrasi  kullanimdaki gelismeyi incelemek adma odaklanilan
degiskenlerden biride bu nokta olmustur. Bu amagla etkilesimli tahtalarin dersin hangi
kisimlarinda kullanildigi ve tercih sikliklari miidahale Oncesi ve sonrasi olarak

gbzlemlenmis ve gézlem sonuglar1 Tablo 4.3’de gosterilmistir.

Tablo 4.3.

Etkilesimli Tahtanin Ders Béliimlerine Gére Kullanimi

Ders Boliimleri Toplam ders Giris Sunus Ozet ve
saati Degerlendirme
Sayt Say1  Yiizde Sayit  Yiizde Sayt Yiizde
Miidahale Oncesi 56 4 %7 24 %43 28 %50
Miidahale Sonrasi 86 4 %5 41 %47,5 41 %47,5
Yiizdelik Artis %0-2 %04,5 %-2,5

Tablo 4.3’e gore miidahale Oncesinde 6gretmenler etkilesimli tahtayr 4 ders
saatinde dersin giris boliimiinde, 24 ders saatinde dersin sunus boliimiinde ve 28 ders
saatinde de dersin 6zet ve degerlendirme boliimiinde kullanmiglardir. Bu verilere gore
ogretmenlerin etkilesimli tahtayr dersin sunus boliimiinde kullanma yiizdesi yaklasik
%43 olarak hesaplanmistir. Miidahalenin ardindan son durumda ise etkilesimli tahta
O0gretmenler tarafindan 4 ders saatinde dersin giris boliimiinde kullanilirken dersin sunus
boliimii ile 6zet ve degerlendirme boliimlerinde kullanildigr ders saatlerinin sayisi 41
ders saati olarak gdzlemlenmistir. ilk bakista etkilesimli tahtanin dersin giris boliimiinde
kullanilma sayisinin ayn1 kaldig1 ve diger durumlarda kullanilma sayisinin artig1 gibi bir
alg1 olussa da bu durum bizleri yaniltabilir. Ciinkii etkilesimli tahtanin kullanildigi ders
saatlerinin toplam ders saatlerine gore ylizdeleri alindiginda ilk duruma gore etkilesimli
tahtanin dersin giris ile 6zet ve degerlendirme boliimlerinde kullanim yiizdesinin
diistiigii gortiliirken, etkilesimli tahtanin dersin gelisme boliimiinde kullanim yiizdesinin
5 puanlik artig gosterdigi goriilmiistiir. Son durumda etkilesimli tahtanin dersin gelisme
boliimiinde kullanilma yiizde yaklasik %48 olarak hesaplanmistir. Bu durumda ilk

durumla son durum arasinda anlamli bir farktan s6z etmek miimkiin degil. Bu durumun
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en bariz sebebi ise ilk durumda bazi 6gretmenlerin etkilesimli tahtay: bir ders boyunda

dersin her kismindan geleneksel tahtayla ayni islevde kullanilmasidir.

Etkilesimli tahtalarin siif ortami igerisinde etkili kullanilmasinda kilit rol
iistlenen Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanim niteliklerinin belirlenmesi amaciyla
son olarak, ogretmenlerin miidahale dncesinde ve sonrasinda ders 6ncesinde hazirlik
yaparak hazirladiklart planlanis etkinlikleri kullandiklar1 ders sayilari ile dogaglama

olarak siirdiiriilen derslerin sayilar1 Tablo 4.4’de gosterilerek karsilastirilmistir.

Tablo 4.4.
Etkilesimli Tahtaya Yonelik Yapilan Hazirliklar

ET’ nin kullamldig: Planlanmis Planlanmis

toplam ders saati etkinliklerin etkinliklerin
kullanildigi kullanilmadig
Say1 Say1 Yiizde Say Yiizde
Miidahale Oncesi 56 28 %50 28 %50
Miidahale Sonrast 86 65 %75 21 %25
Yiizdelik Artis % 25 %-25

Tabloya 4.4’e gore miidahale 6ncesinde 0gretmenler 28 derse gelmeden Once
etkilesimli tahta kullanimina yonelik derslere hazirlikli gelmislerdir ve bu derslerde ders
oncesinde planlanan etkinliklere yer vermislerdir. Bu derslerin saati tiim ders saatlerinin
%50’sine karsilik gelmektedir. Miidahale sonrasi durumda ise Ogretmenler 65 derse
gelmeden Once etkilesimli tahta kullanimima yonelik hazirlik yapmuslardir ve bu
derslerde ders Oncesinde planlanan etkinliklere yer vermislerdir. Hazirlikli gelinen
derslerin saatinin biitiin ders saatlerine gore yiizdelik orani yaklasik %75 olarak
hesaplanmistir. Ilk duruma gére son durumda %25’lik bir artis meydana gelmistir.
Elde edilen karsilastirma sonuglarina gore yapilan miidahaleler 6gretmenlerin hazirliklh
geldikleri (ders Oncesi etkilesimli tahtaya yonelik yapilan planlanmis ¢aligmalar) ders
saatlerinin sayisini arttirmigtir. Buda 6gretmenlerin etkilesimli tahtalarin sinif ortaminda
kullanilmasia yonelik olumlu inang gelistirdikleri yoniinde bir saptama yapmamiza

olanak verebilir.
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Ogretmen etkilesimli tahta kullanim tercihlerini etkileyen etmenlerin
belirlenmesi amaciyla 6gretmenlerin etkilesimli tahtay1 tercih etmeme nedenleri ile
Ogretmenlerin etkilesimli tahtalarin egitim agisindan saglayabilecegi katkilara inanglari
incelenmistir. Bu amagcla yapilan ilk karsilastirma, miidahale 6ncesinde ve sonrasinda
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde 6gretmenlere yoneltilen ‘Etkilesimli tahtay: tercih
etmeme nedenleriniz?’ sorusuna verilen cevaplarin frekanslart iizerinden yapilmistir.

Miidahale 6ncesinde ve sonrasinda ki 6gretmen cevaplar1 Tablo 4.5°de gosterilmistir.

Tablo 4.5.
Etkilesimli Tahta Kullanmama Nedenleri

Kullanmama Nedenleri Miidahale Oncesi Miidahale Sonrasi
Frekanslar Frekanslar

Inang Eksikligi 3 -

Bilgi Eksikligi 2 -

Materyal Eksikligi 2 5

Teknik Nedenler 2 5

Zaman problemi - 2

Tabloya 4.5’e¢ gore miidahale 6ncesinde Ogretenler genel olarak bilgi, inang,
uygun ders materyali eksikligi ile teknik nedenlerden dolay:r etkilesimli tahtay:
kullanmay1 tercih etmediklerini ifade etmislerdir. Miidahale sonrasi ise dgretmenlerin
etkilesimli tahtay1r kendi derslerinde kullanmama nedenleri incelendiginde ilk sirada
elektrik kesintisi ve ariza gibi teknik nedenlerin oldugu ikinci sirada ise uygun ve
kullanisl materyal eksikliginin oldugu goriilmiistiir. Ayrica miidahale 6ncesinden farkl
olarak etkilesimli tahtaya yonelik hazirlanan etkinliklerin ¢ok fazla zaman almasi ifadesi
iki 6gretmen tarafindan kullanilmistir. ifade edilen bu nedenler tamamen 6gretmenlerin
ellerinde olmayan durumlardan kaynaklanmaktadir. Bu anlamda &gretmenlerin
ellerinden geldikge etkilesimli tahtayr kullanmaya c¢alistiklart ve bu nedenle

miidahalelerin ige yaradigi sonucu elde edilebilir.
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Ogretmen etkilesimli tahta kullanimina iliskin inanglarin belirlenmesine yonelik
yapilan son karsilagtirma, miidahale Oncesinde ve sonrasinda dgretmenlerle yapilan
goriismelerde ogretmenlerin ‘Egitimde etkilesimli tahta kullanimini genel olarak nasil
degerlendirirsiniz?’ sorusuna verilen cevaplarin frekanslari tizerinden yapilmistir. Elde

edilen veriler Tablo 4.6’da gosterilmistir.

Tablo 4.6.
Etkilesimli Tahtaya Yénelik Inanclar

Miidahale Miidahale
Oncesi Sonrasi

Frekanslar Frekanslar

Olumlu olacagimi diistiniiyorum. 2 4
Kararsizim. 1 -
Fark yaratmayacagin diisiiniiyorum. 2 1

Miidahale oncesinde yapilan goriismelerde bir Ogretmen disindaki biitiin
ogretmenler etkilesimli tahtanin egitim faaliyetlerinde kullanilmasinin egitime
saglayacagi yararlar konusunda ya kararsiz kalmislardir ya da olumsuz goriis
belirtmislerdir. Son durumda ise bir 6gretmen disindaki biitiin 6gretmenler etkilesimli
tahtanin egitim faaliyetleri agisindan egitime olumlu katki saglayabilecek potansiyele
sahip oldugunu ve egitim igerisinde etkilesimli tahta kullaniminin yayginlastirilmasiin

gerektigini ifade etmislerdir.

Genel olarak yapilan karsilagtirmalarin tamamina yakininda miidahale sonrasi
lehine anlamli farklar meydana geldigi goriilmiistiir. Bu durum bu c¢alismada takip
edilen uygulama basamaklar1 igerisinde gerceklestirilen islemlerin sonucunun basarili

oldugu yonde bir izlenim vermektedir.
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5. SONUC VE ONERILER

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanim diizeylerinin belitlenerek, kullanim
diizeylerinin ve etkilesimli tahtaya yonelik inanglarinin iyilestirilmesi amaciyla
gerceklestirilen bu c¢alismada elde edilen bulgular bu kisimda tartisilarak cesitli

Onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug ve Tartismalar

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanim diizeylerinin belirlenerek, kullanim
diizeylerinin ve etkilesimli tahtaya yonelik inanglarimin iyilestirilmesi amactyla
gerceklestirilen bu c¢alismada elde edilen bulgular bu kisimda tartisilarak cesitli
onerilerde bulunulmustur. Ayrica calismanin sonuglari diger calisma sonuglariyla

karsilastirilmistir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimma yonelik gergeklestirilen calisma
sonrast Ogretmenlerin etkilesimli tahtayr kullandiklar1 ders sayis1 ve toplam kullanim
stiresinin artti1, bir ders saati igerisindeki ortalama kullanim siiresinin azaldig:
goriilmiistiir. Bununla beraber 6gretmenlerin etkilesimli tahtayi, materyal eksikligi ve
teknik arizalar gibi kendileri disindaki cevresel faktorlerden kaynaklanan durumlar
disinda, genel olarak kullandiklar1 goriilmiistiir. Yukarida ifade edilen her iki bulgu,
Ogretmenlerin miidahale sonrast etkilesimli tahtayr daha fazla kullandiklarini
gostermektedir. Simdiye kadar yapilmis olan ¢aligmalar 6gretmenlerin etkilesimli tahta
kullaniminin faydali olacagina iliskin olumlu inanglariin etkilesimli tahta kullanimini
arttirdigini - géstermistir(Solak, 2012). Buna ragmen inancin tek basma yeterli
olmadigin1 ve etkilesimli tahta kullaniminin faydali oldugunu diisiinmelerine ragmen
tahtayr kullanmayan Ogretmenlerin bu davraniglar1 altinda yatan nedenin tahta
kullanimiyla ilgili yeteri kadar bilgi sahibi olmamalaridir(Korkmaz ve Cakil, 2013). Her
iki sonug birlikte degerlendirilince bu ¢alismada kullanimin faydalarina iliskin duyussal

boyutu ile kullaniminin adimlarinin 6gretilmesine iliskin biligsel boyutu icermesi
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nedeniyle bu miidahaleler etkili olmus ve kullaniminla birlikte istegini arttirmis olabilir.
Rosset(1999) performans: etkileyen faktorleri; bilgi eksikligi, beceri eksikligi,
motivasyon eksikligi, hatal1 pekistiregler ve yanlis organize edilmis is ortami olarak bes
gruba ayirmistir. Performans probleminin kaynaginin ve c¢oziimiiniin bu faktorler
tizerinden ele alinmasinin hizli ve etkili ¢goziimler gelistirebilecegi ifade edilmistir. Bu
sebepten dolay1 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina iligkin ortaya ¢ikan bilgi ve

inang eksikliklerinin iyilestirilmesi kullanimi arttirmis olabilir.

Duyugsal hedeflere yonelik miidahaleler boyutunda 6gretmenlere yonelik
gerceklestirilen her li¢ miidahalede 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik
Ogretmenleri, 6gretim silirecini ve Ogretim igeriklerini destekleyen bir ara¢ oldugu
algisin1 kuvvetlendirmis ve kullanim siiresini arttirmis olabilir. Bu durum Planlanmig
Davranis Teorisi (PDT) ile agiklanabilir. Fishbein ve Ajzen (1975) tarafindan ortaya
konan teoriye gore bir davranisin goriilme sikligini etkileyen ii¢ faktorden vardir.
Bunlar; kisisel tutum, 6znel norm ve algilanan davranigtir. Kisisel olarak bir davranisa
yonelik olumlu tutum ve algiya sahip olunmasi ve davranisin kisi i¢in 6nemli oldugunu
diisiindiigiinii kisiler tarafindan sergileniyor olmasi s6z konusu davranisin o kisi
tarafindan sergilenme olasilig1 ve sikligi artacaktir. Bu noktadan yola ¢ikarak uygulan
midahaleler PDT’ ne gore bir davranigin goriilme olasiligini artiran faktorleri tetiklemis
olabilir. S6z konusu faktorlerin tetiklenmesi 6gretmenleri etkilesimli tahtayr kullanmaya
niyetlendirmis ve bu niyet sonucunda etkilesimli tahtalarin kullanim sikligr artmis

olabilir.

Biligsel hedefe yonelik miidahaleler boyutunda ise Ogretmen etkilesimli tahta
kullanimina yonelik gerceklestirilen egitim ve Ornek ders sunumlart 6gretmenlerin
etkilesimli tahta kullanimiyla ilgili 6z yeterliliklerini gelistirmis ve tahta kullaniminm
arttirmis olabilir. Ciinkii 6z-yeterlilik bireylerin kendilerine zor ve gercekci hedefler
secmelerini ve bu hedeflere daha fazla baglilik gdstermelerini saglamak suretiyle
onlarin bireysel performanslarini olumlu yonde etkilemektedir (Bandura, 2000, s.120).
Ogretmenlerin etkilesimli tahtay: etkin bir sekilde kullanabilmeleri ve bu ydndeki bilgi
eksikliginin giderilmesi Ogretmenlerin {izerindeki Ogrenciler Oniinde hata yapma
kaygisini azaltarak kullanim sikliginin artmasina neden olmus olabilir. Giimiistekin ve

Oztekin (2005) yiiksek stres ve kaygi diizeyinin dogal sonucu olarak orgiitlerde
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performans ve motivasyon diislikliigliniin yasandigini ifade etmistir. Kullanim sikliginin

artmasi kayg1 diizeyinin azalmasi faktoriiyle iliskilendirilebilir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimia yonelik gergeklestirilen miidahaleler
sonrasit Ogretmenlerin bir ders igerisindeki ortalama etkilesimli tahta kullanim
siirelerinin ortalamasimin diistiigii goriilmiistiir. Ogretmenlerin miidahaleler dncesinde
etkilesimli tahtalar1 geleneksel tahtayla ayni islev dogrultusunda siirekli yazi yazma ve
silgi 6zelliklerini kullanmalar1 boyle bir sonucu ortaya ¢ikarmistir. Miidahaleler sonrasi
Ogretmenlerin  etkilesimli tahtanin etkilesim gibi farkli kullanom 6zelliklerini
kesfetmeleri bu silire ortalamasini diisiirmiis olabilir. Nitekim Shenton ve Pagett’e
(2007) gore Ogretmenlerin sahip oldugu uzmanlik ve tecriibeler dogrultusunda

etkilesimli tahtanin farkli kullanim sekilleriyle karsilagilabilmektedir.

Ogretmenlere yonelik gergeklestirilen miidahaleler sonrasi etkilesimli tahtalarin
tercih edilme sikliginin arttigi goriilmistiir. Ayrica etkilesimli tahtanin tercih edilmeme
nedenlerinin teknik nedenlere kaydigi ve genel olarak derslerde etkilesimli tahtalarin
kullaniminin tercih edildigi goriilmiistiir. Rosset (1999) performans problemlerinin
basarili bir sekilde ¢6ziilmesinin yolunun toplanan verilerin dikkatli bir sekilde analiz
edilmesinden gectigini ifade etmistir. Ogretmenlere yonelik gerceklestirilen IPT
uygulamasi analiz siirecinde 6gretmenlerin etkilesimli tahtay: tercih etmeme nedenleri
lizerine yogunlasilmas1 ve slirecin detayli bir sekilde ele alinmasi performans
problemlerinin nedenleri ve ¢oziimii ile ilgili dogru kararlarin verilmesini saglamis

olabilir. Bu durum kullanim sikliginin artmasina neden olmus olabilir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullammina yonelik gerceklestirilen ¢alisma
sonucunda dgretmenlerin etkilesimli tahta kullaniminin egitim 6gretim siirecine yonelik
var olan potansiyeli lizerine yeni inanglar gelistirdigi goriilmiistiir. Glover ve Miller
(2001) tarafindan gerceklestirilen calismada ogretmenlerin etkilesimli tahtanin egitim
ogretim faaliyetleri agsindan yiiksek bir potansiyele sahip olduguna inandiklar1 ifade
edilmistir. Ayrica Korkmaz ve Cakil (2013) ile Bakadan ve Asir (2012) tarafindan
yapilan diger caligmalarda ise etkilesimli tahtalarin 6gretmenler tarafindan etkili bir
egitim aract olarak goriildiigii ifade edilmistir. Ogretmenlere yonelik tasarlanan
miidahale igeriklerinde yer verilen akademik c¢alismalar ve sonuglar1 bu durumun ortaya

ctkmasima neden olmus olabilir. Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimma yénelik



70

tasarlanan 6rnek ders sunumlar1 ve bu tecriibeleri ilk elden kendi deneyimleriyle elde
etmeleri ortaya ¢ikan bu durumun bagka bir nedeni olarak ifade edilebilir. Ayrica diger
bir neden olarak miidahaleler sonras1 6gretmenlerin kesfettikleri etkilesimli tahtaya ait
yeni Ozelliklerin 6gretmenlerin kafasindaki etkilesimli tahta siirlarini genisletmis olma
ihtimali gosterilebilir. Yukaridaki ifadeler genel olarak 6gretmenlerin etkilesimli tahta
kullanimina yonelik olumlu tutum gelistirmelerinin bir gostergesi olarak ifade edilebilir.
Tutum kavramimi olusturan bilesenlerden biri bilissel kavramlardir. Ornegin araba
kullanmayan birinin 1ileri araba kullanma teknikleriyle ilgili olumlu bir inang
gelistirmesi miimkiin goriinmemektir. Nitekim bu Ornekten yola ¢ikarak etkilesimli
tahta kullanimina yonelik bilgi eksikliginin iyilestirilmesi 6gretmen inanglarini olumlu
yonde degistirmis olabilir. Bu ¢alismadaki IPT miidahalelerinin, Kellerin Davranis
Dongiisiindeki (1979) caba, performans, ¢ikti ve motivasyon iliskisi i¢erisinde karsilikli
etkilesimde bulunduklar1 goriilmektedir. Bu durumu biraz daha agiklayacak olursak
Keller’a gore caba performansi, performans c¢iktiyr etkiliyor ve c¢iktidan duyulan
memnuniyet de bir sonraki ¢aba i¢in motivasyon unsuru olabilir. Bu dongiliye gore
ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimlar1 sonucu elde ettikleri sonuglar farkli ve yeni
kullanimlara neden olmaktadir. Ama bu tetikleyiciler iginde bilginin ve ilk

yapilabilirligine iligkin kendi i¢indeki alginin iyilestirilmesinin oldugu unutulmamalidir.

Calisma sonrasi elde edilen bulgulara gére miidahale sonrasinda 6gretmenlerin
etkilesimli tahta kullanma niteligini de degismistir. Miidahale 6ncesinde &gretmenler
etkilesimli tahtayr daha ¢ok dersin girig bolimiinde geleneksel tahtalarla ayni islevde
yani sadece yazi yazmak i¢in kullanmiglardir. Miidahale sonrasinda ise Ogretmenler
etkilesimli tahta kullanma egilimlerin degisiklik gostermis ve etkilesimli tahtalarin
dersin sunus ve degerlendirme boliimlerinde kullanimi artarken, 6gretmenler daha ¢ok
etkilesimli tahtalarin gosteri ve etkilesim 6zelliklerini kullanmayi tercih etmislerdir. Bir
baska ifadeyle miidahale etkilesimli tahtanin kullanim 6zelliklerini degismis hem de
ders igerisindeki kullanma yerini degistirmistir. Shenton ve Pagett’e (2007) gore
Ogretmenlerin sahip oldugu uzmanlik ve tecriibeler dogrultusunda etkilesimli tahtanin
farkli kullanim sekilleriyle karsilagilabilmektedir. Ortaya ¢ikan bu degisim miidahaleler
kapsaminda 6gretmenlere yeni uzmanlik ve tecriibeler kazandirmasiyla agiklanabilir.
Aslinda etkilesimli tahta kullanimima yonelik miidahalelerin yapildig1 calismalarda

genel olarak benzer sonuglara ulasiimistir. Ornegin Glover vd. (2007) de etkilesimli
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tahta kullanimina yonelik olarak tahta kullaniminin belirli bir siireden sonra
ogretmenlerin pedagojik yaklasimlarinda degisiklik meydana getirdigi ve bu dogrultuda

Ogretmenlerin 6gretme yaklagimlarinda degisiklik meydana geldigini belirtmistir.

Ozellikler acisindan bakildiginda &gretmenlerin  etkilesimli tahtalar1 artik
geleneksel tahta gibi kullanmadiklar1 goriilmistiir. Etkilesimli tahtalarin 6gretmenlere
yonelik esnek, ¢ok alternatifli ve ¢ok yonlii kullanim olanag sagladigmin (Higgins vd.,
2005; Smith vd., 2005) farkina varilmasi 6gretmen davraniglarini etkilemistir. Yapilan
miidahalenin igerigi incelendiginde etkilesimli tahtanin farkli kullanim 6rneklerine yer
verilmistir. Bu 6rnek uygulamalar 6gretmenleri yeni uygulamalar yapma konusunda
cesaretlendirmis olabilir. Elbette etkilesimli uygulamalarin kullanilmasinin 6grenme
tizerine kolaylastiric1 etkisinin oldugunun goriilmesi ve 6gretmenlerin bunu kendi
deneyimleriyle tecriibe etmeleri de bu durumun fizerinde etkili oldugu ifade

edilebilir(Bell, 2002; Painter vd., 2005; McEntyre, 2006; Moss vd., 2007).

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimma yonelik miidahaleler sonrasi
Ogretmenlerin etkilesimli tahtayr tercih ettikleri ders boliimlerinde degisiklik
goriilmiistiir. Ogretmenlerin miidahaleler &ncesinde etkilesimli tahtalar1 geleneksel
tahtalarla ayn1 islevle kullanmay1 tercih ettiklerine yukarida yer verilmisti.
Ogretmenlere yonelik gerceklestirilen ve farkli kullanim sekillerinin gosterilmesinin
amaclandigr miidahaleler 6gretmenlerin bu tercihlerini etkilemis olabilir. Ayrica
Ogretmenlerin miidahale sonrasinda kesfettikleri farkli o6zelliklerin kullanimlarinin
dersin farkli boliimlerine karsilik gelmesi yine bu durumun ortaya ¢ikmasina neden
olmus olabilir. Glover ve arkadaslar1 (2007) o6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanma
diizeylerini li¢ seviye olarak belirlemislerdir. Bu seviyeler; gorsel destek, etkilesim ve
gelismis etkilesim seviyeleridir. Etkilesim seviyesine gore Ogretmenler bu diizeyde
etkilesimli tahtalarin sahip oldugu potansiyeli bilir ve derslerinde siirekli etkilesimli
tahta kullanirlar. Ayrica etkilesimli tahtaya yonelik hazirlanmis yazilimlar1 kullanirlar.
Bu smiflandirmaya gore degerlendirilecek olursa bu calismada kapsaminda
Ogretmenlere yonelik gerceklestirilen miidahaleler, 6gretmenlerin etkilesimli tahta
kullanim seviyelerini gorsel destek seviyesinden etkilesim seviyesine ¢ikarmis
olabilirler. Etkilesimli tahtalarin degerlendirme faaliyetlerinde 6gretmenlere yonelik
sagladig1 destek Ogretmenlerin bu kullanim tercihini etkilemis olabilir (Painter vd.,

2005).
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Sonuglar genel olarak degerlendirilince hepsinin ortak 6zelligi sinif icerisindeki
etkilesimli tahta kullanimlarinda bir iyilesmenin ger¢eklesmesidir. Burada hazirlanan
miidahalelerin yapisi ve bu yap1 igerisindeki hem bilissel hem de duyussal unsularin
Oonemi ve etkisi goz ardi edilemez. Ancak daha biiyiik bir pencereden bakinca analiz,
tasarim ve diger siireglerde IPT perspektifiyle kullanima odaklanilmasi, insan referanslh
Ve siirecin sistematik olmast mevcut durum ortaya ¢ikmasina neden olmustur(Van Tiem
vd., 2000). Sinif i¢inde tahta kullanimini bir performans problemi olarak ele alinmasi,
¢Oziime yoOnelik bilimsel silireglerin ise kosulmasi ortaya c¢ikan durumun bir diger
nedenleri arasindadir. Egitimler ve farkindaligi desteklemek amaciyla yapilan biitiin
miidahalelerin tamami kullanimi1 desteklemek iizeredir. Burada kullanim siirelerinde
miidahale 6ncesinde ve sonrasinda olusan fark bu ¢alismada performans problemlerini
merkeze alinmasi ve buna uygun performans ve sebep analizi gibi performans
teknolojileri adimlarinin takip edilmesiyle agiklanabilir. Nitekim Pershing’e (2006) gore
performans teknolojileri yaklasimi bir isin bizzat sahada uygulanmasina odaklanmis
olup bunun disindaki davranislarla ilgilenmez. Bu yoniiyle kullanimda olusan bu ciddi

farkliligin performans teknolojileri yaklasimindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Bu c¢alismada diger calismalardan farklt olarak miidahaleler sonrasi
ogretmenlerin  etkilesimli  tahta  kullanimlarinin  bizzat  gozlemler yoluyla
degerlendirilmesidir. Bunun i¢in yaklastk 100 saat yapilan sinif gozlemlerinde

ogretmenleri etkilesimli tahta kullanimlarinin arttigini gostermistir.

5.2. Oneriler

Bu caligmada 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimlarina yonelik beceri ve
alg1 diizeylerinin iyilestirilmesi amaclanmistir. Bu kapsamda dgretmenlere yonelik IPT
uygulamasi gerceklestirilmistir. Bu kisimda arastirma sonuglarina gore egitim

yOneticilerine ve arastirmacilara yonelik 6neriler sunulmustur.

Ulkemizde FATIH projesi kapsaminda mevcut smiflarm tamamma yakini
etkilesimli tahtalarla donatilmistir. Teknolojinin siif ortamlarinda kullanilmasinin
beklenen etkiyi gerceklestirmesinde hi¢ sliphesiz en 6nemli rol 6gretmenlerdedir. Bu
noktadan hareketle bu ¢alisma sonucunda egitim yoneticilerine asagidaki onerilerde

bulunulmustur.
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e Etkilesimli tahta kullanimi hizli bir sekilde yayginlasirken 6gretmenlerin
etkilesimli tahtalarin kullanimina yonelik bilgi ve inang eksiklerinin
giderilmesi amaciyla hizmet ici faaliyetlerine hiz verilmelidir. Ayrica
yapilacak olan hizmet i¢i egitimlerde kullanilacak icerik 6gretmenlerin hem
biligsel boyuttaki 6grenmelerine hem de duyussal boyuttaki 6grenmelerine
yonelik hazirlanmalidir. Bunun yaninda ogretmenlerin etkilesimli tahta
kullanimina yonelik vizyonlarinin gelistirilmesi i¢in 6rnek uygulamalarin
egitim igerisindeki agirli§inin arttirilmasi tavsiye edilebilir.

e Farkli tecriibe diizeyleri farkli kulanim diizeylerini beraberinde getirdigi i¢in
yapilacak olan hizmeti¢i egitimler agsamal1 olarak gerceklestirilebilir.

o Ozelde etkilesimli tahta kullanimi genelde ise diger teknolojik araglarinin
kullaniminin arttirtlmasi 6gretmenlerin s6z konusu aracin egitim ortamlari
acisindan saglayacagi katkilara inanclariyla dogru orantili oldugu ve
hizmetici egitimlerde 6gretmen inanglarina yonelik kazanimlara yer verilmesi
gerektigi tavsiye edilebilir.

e Egitim fakiiltelerinin programlarinda 6zelde etkilesimli tahta genelde ise
Ogretim  teknolojilerinin ~ 6gretmenler tarafindan etkin bir  sekilde
kullanilmasma yer verilmesi gereklidir. Burada teorik bilgiden ¢ok
ogretmenlerin kendi ders igerikleri, teknoloji ve uygun 6gretim stratejilerini
sentezleyerek  etkili  6grenme  ortamlarmmin  olusturulmasi  iizerine
odaklanmalar1 gerekmektedir.

e Ayrica okul ve diger bagli kurumlardaki var olan performans problemlerinin
¢oziimiine yonelik IPT uygulamalar1 yayginlastirilabilir. Bu konuda
profesyonel bir birim kurularak performans problemlerine etkili ¢oziimler

getirilebilir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimlarina yonelik gerceklestirilecek diger
caligmalar i¢in bu calisma sonucu elde edilen bulgular 1s183inda arastirmacilara

asagidaki onerilerde bulunulmustur.

e Daha farkli veri toplama araglari ve veri analiz teknikleri kullanilarak elde

edilen verilerin giivenilirligi daha fazla arttirilabilir.
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Tasarlama siirecinde sadece bilgi, beceri ve motivasyon eksikligine yonelik
miidahalelere yer verilmistir. Diger c¢alismalarda teknik anlamdaki
eksikliklerin giderilmesine yonelikte miidahaleler tasarlanabilir. Ozellikle
uygun materyal eksikligi noktasinda 6gretmemelere etkilesimli tahtaya uygun
materyal hazirlamaya yonelik miidahaleler gergeklestirilebilir.

Ayni  caligma etkilesimli tahta egitimi almis Ogretmenler iizerinde
gerceklestirilerek  bilgi  eksikligine  yonelik  miidahaleler  disinda
gerceklestirilebilecek bagka miidahaleler belirlenebilir.

Benzer bir ¢alisma daha ¢ok katilimci ile ve daha farkli brang 6gretmenleriyle
gerceklestirilerek calisma sonucu elde edilecek bulgularin daha giiclii bir
sekilde genellenmesi saglanabilir.

Aym calisma farkli IPT modelleri ile gerceklestirilebilir. Degerlendirme
stireci yine farkli degerlendirme siiregleriyle degerlendirilerek ayni sonuglara
ulasilip ulasilamayacagi goriilebilir. Bu sayede ¢alismanin giivenilirligi

arttirilabilir.
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EKLER

EK 1. Goriisme Formu

Goriisme Formu

Ogretmenin Kodu:

1. Derslerinizde daha dnce hangi siklikta akilli tahtayr kullaniyordunuz?

2. Akilli tahtimin ogretim agisindan yarar sagladigim diistindiigiiniiz ve siklikla
kullandiginiz ozellikleri nelerdir?

3. Akilly  tahtayr kullanmadiginiz ~ derslerinizde akilli  tahtayr  kullanmama
nedenleriniz nelerdir?

4. Akilli tahtayr ne olarak goriiyorsunuz? Akilli tahta kullaniminin projektor,
bilgisayar, tepegoz gibi diger teknolojik araglarin kullanmimindan farklar
nelerdir?

5. Ogrenciler derslerde akilli tahta kullanimina kars: ilgililer mi?
Evet ise sizce bu ilginin nedeni ve 6grencilere getirileri ne olabilir?
Hayir ise nigin ilgili olmadiklarim diistiniiyorsunuz?

6. Derslerinizde akilli tahta kullanmaniz dikkatinizi nasil etkiliyor?

1. Akl tahta kullanimi derse karsit motivasyonunuzu nasil etkiliyor?

8. Akilli tahtada kaynaklara, internete, onceden hazirlanmis materyallere aninda
ulagmanin derste sagladigi kolayliklar nelerdir?

9. Ahllli tahta kullanilarak iglenen derslerde yasanan sikinti ve sorunlar var miydi?
Eger varsa bu sorunlar nelerdi ve nasil giderildi?

10. Egitimde akilli tahta kullamimini genel olarak nasil degerlendirirsiniz.



EK 2. G6zlem Formu

Ogretmenin Kodu:

Haftalik toplam ders saati:

... Hafta

GoOzlem Formu

Kag dakika kullandi?

Derse hazirlik yapmis mi?

Dersin hangi bdliimiinde kullanildi?

Hangi 6zelligi kullanildi?
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EK 3. Ders Planlar

Ders: Matematik

Sinif: 7

Siire: 40 dk.

Ogrenme Alam / Alt Ogrenme Alami: Geometri / Oriintii ve Siislemeler

Beceriler: Matematiksel diistinme, akil yiiriitme, iligskilendirme, problem ¢6zme,
iletisim kurma.

Kazanimlar:
1. Cokgensel bolge modelleriyle bir bolgeyi doseyerek silisleme yapar.

2. Diizgiin ¢okgensel bolge modelleriyle olusturulan stislemelerdeki kodlari
belirler.

3. Yansima, oteleme ve donme hareketleri ile siisleme yapar.

Arag ve Gerecler: Ders kitabi, Internet, Akilli tahta ve Interaktif Egitim Cd’si

OGRENME VE OGRETME SURECI

1. Cevresinde karsilasabilecegi siisleme 6rnekleri fark ettirilir.
Internet kullanilarak elde edilen resimler akilli tahta yardimryla 6grencilerle paylasilir.

2. Siislemenin tamimini yapar, siisleme yaparken herhangi bir nokta
etrafindaki toplam aq1 6lciisiiniin 360 dere oldugunu bilir ve farkh diizgiin ¢cokgen
modelleriyle degisik siislemeleri yapar.

Stislemeye ait tanimlarin ve Ozelliklerin verildigi slayt akilli tahta yardimi ile
ogrencilerle paylasilir ve gerekli yerlerin not almasi saglanir. Ayrica bu kisimda farkli
siisleme modellerinin olusturulmasi i¢in interaktif siisleme programi kullanilir ve
ogrencilere 6zel bir egitim sitesindeki videolar izlettirilir.

3. Bir siislemenin kodunu belirler ve kodu verilen bir siislemeyi insa eder.

Interaktif siisleme programi kullanilir.

OLCME VE DEGERLENDIRME

e Interaktif egitim Cd * sindeki etkinlikler yapilir,
e Ozel bir egitim sitesindeki etkinlikler yapilir,
e Calisma kitabindaki alistirmalar 6devlendirilir,

Matematik Ogretmeni
Biinyami KAYALI
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Ders: Tiirkge

Siif: 7

Siire: 40 dk

Beceriler: Sesli okuma, Elestirel Okuma, Glidiimlii Konusma, Giidiimli yazma
Kazanimlar:

1. Sesini ve beden dilini etkili kullanir, akici1 bigimde okur, kelimeleri dogru telaffuz
eder, so6ziin ezgisine dikkat ederek okur, okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

2. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir,
metnin konusunu belirler, metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

3. Konugmaya uygun ifadelerle baslar, konusma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanir,
bulundugu ortama uygun bir konusma tutumu gelistirir, standart Tiirkce ile konusur.

4. Elektronik ortamdaki yazismalarda bigim ile ilgili kurallara uyar, standart Tiirkce ile
yazar, Tiirk¢enin kurallarina uygun ctimleler kurar, yazisinda sebep-sonug iliskileri kurar.

5. Fiilimsi ile fiil ve isim soylu kelimeler arasindaki farklar1 kavrar

Arag ve Gerecler: Ders kitabi, Internet, Akilli tahta ve Interaktif Egitim Cd’si

OGRENME VE OGRETME SURECI

Okuma-konusma-yazma: Ogrencilerin kitaplarindaki metin Bilgisayar ortamina aktarilarak
herkesin gorebilecegi sekilde akilli tahta ilizerinde paylasilir. Metin igerisinde Ogrencilerin
bilemeyecegi diisiiniilen kelimeler {izerine koprii agilarak Tiirk Dil Kurumuna ait sézliikteki bu
kelimelerin anlamlarina yonlendirilir. Ayni parganin farkli 6grencilere okutulmasinin ardindan
parcaya ait sorularin ¢odziimiine gecilir. Burada parcaya ait sorularin cevaplar1 bilgisayar
ortaminda gizlenerek ilk once 6grenci cevaplart alinir ve daha sonra akilli tahta yardimiyla
gizlenen cevaplar sirasiyla agilir ve 6grencilerin not almasi saglanir.

Dil bilgisi: Igerisinde Fiilimsi konusuyla ilgili 6rnek, tanim ve kullanim 6zelliklerini oldugu
slayt Ogrencilerle paylasilir. Daha sonra Ozel egitim sitesinde bu konuya ait videolarin
Ogrenciler tarafindan seyrettirilmesi saglanir.

OLCME VE DEGERLENDIRME

e Bu konuyla ilgili akill tahta i¢in hazirlanmis etkinlikler 6grencilerle gergeklestirilir.
(Eslestirme, bosluk doldurma vs.)

Interaktif egitim CD’ sindeki etkinlikler yapilir,

Ozel bir egitim sitesindeki etkinlikler yapilir,

Calisma kitabindaki alistirmalar 6devlendirilir,

Okuma pargasindaki konuya ornek kelimelerin alti1 ¢izilerek hangi fiilimsi gesitlerine
karsilik geldiklerinin bulunmasi i¢in ¢iktis1 alinarak dgrencilere dagitilmasi,

Tiirk¢e Ogretmeni
Erdal YILMAZ



Ders: English

Sinif: 8

Siire: 40 dk

Beceriler: Communicative approach, Eclective method, Tekrar, Soru-cevap

Kazanmimlar:
1. Basit climle 6gelerinin bilgisi.
2. Basit climlelerle ilgili dilbilgisi kurallar1 bilgisi
3. Ikiye ayrilmus bir dizi basit ciimlenin parcalarini eslestirme
4. Konusma dilinde kullanilan belli bash kisaltmalar.

5. Yabanci dilde yazim bilgisi ve 6grenilen kelimeleri dogru olarak yazma.

Arag ve Gerecler: Ders kitab, Internet, Akilli tahta ve Interaktif Egitim CD’si

OGRENME VE OGRETME SURECI

Ogrencilere degisik resimler(gitar, bisiklet) gosterilerek, dgrencilere
-Kimin gitar1 var?

-Kim gitar ¢alabiliyor?

Seklindeki gibi 6rnek sorular sorulur.
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Daha sonra 6grenci kitabinda bulunan ve bilgisayar ortamina aktarilmis parca
ogrencilere okutulurken aynmi anda akilli tahta {izerine yansitilir. Burada 6grencilerin
dikkatini ¢ekmek tizere bazi fiillerin alt1 ¢izdirilir. Daha sonra konuyla ilgili internet
ortamindan elde edilmis ikili diyaloglarin bulundugu videolar izletildikten sonra modals
kavrami, ciimle yapilar1 ve diger i¢erigin bulundugu slaytlar sinifla paylasilarak énemli

kisimlar not ettirilir.

OLCME VE DEGERLENDIRME

e Bu konuyla ilgili akilli tahta ic¢in hazirlanmis etkinlikler ogrencilerle

gerceklestirilir. (Eslestirme, bosluk doldurma vs.)
e Interaktif egitim CD’ sindeki etkinlikler yapilir,

e Ogrenciler ikili gruplara ayrilarak konuyla ilgili uygun diyaloglar olusturulmas:

ve sinif ortaminda sunulmasi istenir.
e Calisma kitabindaki alistirmalar 6devlendirilir,

Ingilizce Ogretmeni

Ahmet CEYLAN
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EK 4. Etkilesimli Tahta Egitim Plam

Ders: Etkilesimli Tahta Kullanma Egitimi

Smif: Degisik Branslardaki 5 Ogretmeni

Siire: 45 dk.

Beceriler: Gérme, Duyma, Konusma, Akil yiiriitme, Iletisim kurma.

Kazanimlar:

1. Etkilesimli tahtanin tanimini yapar. Genel hatlariyla egitim Ogretim siireclerine
sagladig1 avantaj ve dezavantajlar sOyleyebilir

2. Etkilesimli tahtaya ait bir ¢alisma sayfasi iizerindeki araglarin ne ise yaradigini bilir
ve kullanim amacina uygun olarak kullanabilir.

3. Kendi ders igeriklerini kullanarak etkilesimli tahtaya uygun bir ders planini kafasinda
canlandirabilir.

Arag ve Geregler: internet, Etkilesimli tahta ve Gorsel icerikli materyaller
OGRENME VE OGRETME SURECI

e Dersin ilk 5 dakikasinda Power-Point programinda hazirlanmis etkilesimli
tahtalarin tanimi, tarihsel gelisimi ve egitim ortamlarinda kullanimina yonelik
yapilan c¢aligmalarin bir kismiin yer aldig1 sunum gergeklestirilir.

e Dersin sunus kisminda yaklasik 30 dakika boyunca etkilesimli tahta calisma
sayfas1 agilarak sayfa iizerindeki araglarin tanitimi uygulamali sekilde
gerceklestirilir.

e Dersin 6zet ve degerlendirme kisminda ise tretici firma tarafindan gelistirilmis
ve etkilesimli tahtanin kullanim 6zelliklerini gosteren Flash animasyonun
tizerinde hem dersin tekrar1 yapilir hem de katilimcilara bu animasyonun
tanitim1 yapilir.

OLCME VE DEGERLENDIRME

Bu kismin degerlendirilmesi i¢in bu ders igerisinde herhangi bir uygulamaya yer
verilmemistir. Calismanin bir sonraki adiminda gercgeklestirilecek olan miidahale
dogrultusunda 6gretmenlere yonelik hazirlanacak olan etkilesimli tahtaya uygun ders
sunumlar1 bu kismin degerlendirmesi i¢in yeterli olacaktir.

Matematik Ogretmeni
Biinyami KAYALI
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