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ONSOZ

[Ikdgretim, bir insanmn yetismesinin temelidir. Ozellikle 5 ve 6. Sinifta okuyan
Ogrencilerin yaglar1 ve gelisimleri itibariyla en kritik donemleridir. Bu 6grenciler, bir
yandan ¢ocukluklarini yasarken bir yandan da gelismenin getirdigi sancilarla
yasamaktadirlar. Boyle kritik bir donemde ailelerin ¢ocuklarina bedensel ve ruhsal
gelisimlerine destek olmalarinin yaninda, okul basarilart noktasinda da yardimeci
olmalar1 6zellikle giinlimiizde 6nem arz etmektedir. BOyle bir siliregte ebeveynlerin
Ozellikle c¢ocuklarinin matematik ders basarilari ve matematik dersine iliskin bakis
acilarinin daha olumlu hale getirilmesinde ebeveynlerin katkis1 yadsinamaz. Bu
arastirmada, ebeveynlerin, c¢ocuklarinin matematik ders basarilarina nasil katki
saglayabilecegi ve hem ebeveynlerin hem de cocuklarin matematige yonelik olumsuz
tutumlarinin nasil olumlu hale getirilebilecegi hakkinda alan yazin incelenmis ve
sonrasinda belirlenen 6rneklemle uygulama gerceklestirilmistir. Yapilan bu arastirmanin
neticelerinin, matematik 6gretiminin etkililigine, 6grencilerimizin ulusal ve uluslararasi
siavlardaki basarilarina, toplumumuzun matematiksel okur-yazarlik diizeyine de

onemli katkisinin olacagi diisiiniilmektedir.

Calismamin bagindan itibaren yardim ve destegini esirgemeyen degerli
danismanim Prof. Dr. Alper Cihan KONYALIOGLU’na en derin saygilarimla
tesekkiirlerimi sunarken; Calismalarima katki saglayan Yard. Dog¢. Dr. Damla
GEDIK’e, hayatim boyunca varligi ve destegiyle her daim yamimda olan anneme,
mesleki yasam deneyimlerini her daim benimle paylasan emekli maarif miifettisi

babama ve canlarim kiz kardeslerime en derin sevgilerimle tesekkiirlerimi sunarim.
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katilan tiim 6gretmen, 6grenci ve velilerine de 6zverilerinden dolayi tesekkiir ediyorum.
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OZET

DOKTORA TEZi

ORTAOKUL MATEMATIK EGITIMINDE EBEVEYN EGITiMi, DESTEGI VE
OGRENCI BASARISINA ETKISi

Zekiye MORKOYUNLU
2017, 225 Sayfa

Bu tez c¢alismasiyla; ortaokul diizeyinde Ogrenim goren Ogrencilerin,
ebeveynlerine matematik seminerleri diizenlenerek ebeveynlerle ¢ocuklarina ihtiyaglari
halinde yardimci olabilecekleri kavramsal ve pedagojik bilgiler paylasilip bu yolla
matematik egitimi gerceklestirilerek, dgrencilerin matematik ders basari durumlar ve
matematik dersine yonelik tutumlarinda nasil bir degisim gergeklestigini ortaya koymak

amagclanmustir.

Calismanin yontemi karma egitim arastirmasi olarak planlanmistir. Arastirma,
kontrol ve deney grubu o&grencilerini kapsamaktadir. Bu 0Ogrencilerin basar1 ve
matematik dersine iliskin tutumlarini karsilastirma bakimindan deneyseldir ve bu
yoniiyle niceldir. Ote yandan, veri toplama araglarmin nitelikleri ydniinden ise nitel
olarak degerlendirilmistir. Calismanin evrenini, ortaokul 5 ve 6. smif Ogrencileri
olusturmaktadir. Calismanin Orneklemini; 2015-2016 egitim- oOgretim yilimin 11
Doneminde; Orta Anadolu’nun bir sehrinde rastgele secilen 3 (ii¢) okuldan goniilliilik
esasina dayali bicimde rastgele segilen deney grubu i¢in 8 (sekiz) 5. Smif 6grencisi ve
ebeveyni, 8 (sekiz) 6grenci de kontrol grubunu olustururken, 2016-2017 egitim ogretim
yili I. Doneminde ise bu 6rnekleme ekleme yapilmis ve toplam 4 (dort) okuldan, 13 (on
ig) 6. Sinif 6grencisi ve ebeveyni deney gurubunu, 13 (on ii¢) 6grenci de kontrol
grubunu olusturmustur. Calismanin veri toplama araclari, 6grencilere uygulanan basari
testleri, iinite degerlendirme sinavlari, dgrencilere ve ebeveynlere uygulanan tutum
Olcekleri ile ebeveynlerden alinan yazili goriisler, ebeveynlerle yapilan yiliz yiize

goriismeler ile ebeveynlerin tuttugu giinliiklerdir.

Calisma 2015-2016 egitim- 6gretim yilinin II. Dénemi ile 2016-2017 egitim
ogretim yilin1 I. Doneminde gergeklestirilmistir. Calisma siiresince, 6rneklemi olusturan

ebeveynlerle haftalik matematik seminerleri yapilmistir. Bu seminerlerde, ebeveynler ile



cocuklarinin okulda gordiikleri matematiksel kavram ve konular hakkinda bilgi
paylasimi gergeklestirilirken, ¢ocuklarina nasil yardimer olabilecekleri hakkinda da bilgi
paylasimi gercgeklestirilmistir. Materyal olarak, birinci donem uygulamalarinda, gesitli
ders ve kaynak kitaplardan yararlanilmis, Ikinci dénemde ise, arastirmaci tarafindan
hazirlanan ebeveyn el kitab1 taslagindan yararlanilmistir. Bu materyalde, matematik
Ogretim programi 5 ve 6. Siif matematik dgretim programinda yer alan kazanimlar,
basit anlamda matematiksel kavramlar ve bu kavramlarin uygulanmasini gerektiren az
sayida alistirma yer almistir. Birinci donem ¢alismalarinda, ebeveynlerden ¢alismanin
seyri ile ilgili donem ortas1 ve dénem sonunda yazili goriis alinmistir. ikinci donem
caligsmalarinda ise ebeveynlerden giinliik tutmalar1 istenmis ve donem sonunda yiiz yiize

goriismeler gerceklestirilmistir.

Calisma sonucunda elde edilen basar1 6lgen sinav sonuglarinin ortalamasi SPSS
15 istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Nitel veriler ise igerik ve

betimsel analiz teknigine gore analiz edilmistir.

Arastirma bulgularina gore; Ogrencilerin matematik ders basarilarinda, ilk
donem uygulamasinda 6grencilerin genel basar1 ortalamalar1 arasinda istatistiki olarak
anlamli bir fark bulunamasa da, ortalama olarak durum deney grubu Ogrencilerinin
lehine olacak sekilde ortaya cikmustir. ikinci donem uygulamasinda ise, basar
ortalamalar1 karsilastirmasinda, deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine
kiyasla anlamli bir bigimde basar1 sergiledikleri istatistiki olarak bulunmustur.
Dolayisiyla, ortalama olarak da deney grubu 6grencileri, kontrol grubu dgrencilerine
nazaran daha iyi performansa sahip bulunmuslardir. Ogrencilerin tutumlarinda ise, yine
On test ve son tutum testlerinin analiz sonuglarina gore, istatistiki olarak anlamli bir fark
goriilmese de ortalama olarak deney grubu Ogrencilerinin lehine bir durum ortaya
cikmistir. Yine bulgulara gore, ebeveynlerin yapilan uygulamadan ve seminerlerden
memnun olduklari, seminerler vasitasiyla hem ¢ocuklarina hem de kendilerine faydali

olabildikleri sonucuna varilmstir.

Anahtar Kelimeler: ortaokul, matematik, destek, egitim, 6gretim, ebeveyn




ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

PARENT TRAINING AND PARENT INVOLVEMENT IN MIDDLE SCHOOL
MATHEMATICS EDUCATION AND THEIR IMPACT ON STUDENTS’
ACHIEVEMENT

Zekiye MORKOYUNLU
2017, 225 Pages

The purpose of the study is to reveal the change between students’ achievement
and attitudes getting support from their parents and the students studying individually.
To this aim, parents were involved in mathematics seminars in which they were
informed about the topics that their children learned at class and the conceptual and

pedagogical issues about how to help childrenin mathematics at home.

The study is a mixed method study. It involves the control and the experiment
group students. It is experimental and quantitative in terms of comparing the
achievements and attitudes of control group students and the experiment group students.
On the other hand, the study is thought as qualitative in terms of the qualities of
instruments. In 2015-2016 spring semester, the sample of the study involves 8 (eight) 5
(fifth) grade students and their parents as the experiment group, and the 8 (eight)
students as the control group from randomly chosen 3 (three) middle schools in a rural
city in Middle Anatolia, Turkey. In 2016-2017 fall semester, the sample of the study
involves 13 (thirteen) 6 (sixth) grade students and their parents as the experiment group,
and the 13 (thirteen) students as the control group from randomly chosen 4 (four)
middle schools in a rural city in Middle Anatolia, Turkey. The instruments used in the
study are; students achievement tests, unit evaluation exams, attitudes scales applied to
both students and the parents, parents written reflections, parents journals and the face-

face mettings.

The study were carried out in 2015-2016 spring semester and 2016-2017 fall
semester. During the study, mathematics seminars were carried out with the parents for
eight weeks. Each seminar was lasted 2 hours. In these seminars, the mathematics
topics, concepts that the students learned at school were shared with parents at the level
of their understanding. Additionally, the parents were also informed about how they

Vi



support their children at home in terms of mathematical issues. In the first semester,
several textbooks and prepared materials were used as the seminar material, and in the
second semester, parent handbook draft prepared by the researcher was used as the
seminar material. In this material, the objectives placed in the 5th and the 6th grade
mathematics curriculum, the mathemacal concepts explained basically and a few
examples helping the application of the explained concepts were prepared. During the
first semester studies, parents’ written reflections were gathered from the parents in the
middle and at the end of the semester. During the second semester of the study, the
parents were asked to write a journal about the study and face to face meeting was
carried out at the end of the study.

The quantitative data gathered from the study was analyzed by using the SPSS
15 statistic program. The qualitative data was analyzed through descriptive and content

analysis.

Based on the research findings, there was not a meaningful difference between
the control and the experiment group students’ mathematics achievement statistically.
However, the avarage points of the achievements of experiment group students were
found higher than the control group students’ avarage points. In the second semester
studies, there was a meaningful difference between the control and the experiment
group students’ mathematics achievement statiscally. Thus, experiment group students
were found more well-performing than the control group students in terms of their
avarage points. On the other hand, there was not any meaning difference found in terms
of control and experiment group students’ attitudes towards mathematics statistically.
However, the avarage points of the attitudes of experiment group students were found
higher than the control group students’ avarage points of attitudes. Also, the parents
involved in the study were found satisfied with the seminars and the whole study. They
stated that they were able to come in useful for their children and also for themselves in

terms of mathematical knowledge and mathematical necessities.

Key Words: middle school, mathematics, education, instruction, parent

involvement
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Giliniimlizde gerek {ilkemiz egitim sisteminde, gerekse uluslararasi egitim
sistemlerinde ebeveyn desteginin egitim &gretim silirecinin onemli bir parcasi oldugu
goriilmektedir/kaginilmazdir. OECD (2002) raporunda da ifade edildigi gibi, egitim
ebeveynlerin, 6gretmenlerin, okullarin ve ¢esitli enstitiilerin sorumluluklarini paylagsmak
durumunda kaldig1 paylasimli bir olgu ve siiregtir (Gurria, 2002). Yine Guria (2002)
OECD raporunda, PISA sonuglarinin ebeveyn desteginin ¢cocuklarin okul yillarindaki ve
daha otesindeki basarilarinda oncelikli bir faktér oldugunu belirtmistir. Ebeveyn
destegi genel anlamda, 6grencilerin okul durumlar ile ilgili 6gretmenlerinden ve okul
yoneticilerinden bilgi edinerek Ogrencilerin egitim ve Ogretimlerine katki saglayarak
baglar. Daha 6zel anlamda ise ebeveyn destegi, 6grencilerin ders basar1 ve tutumlarina
katki saglamak amaciyla, ebeveyn tarafindan, 6zel ders ve kurslar yardimiyla da
saglanabilmektedir. Cotton ve Wikelund (1989) ebeveyn destegini, egitimde farkli
katilim formlarinda gergeklesen bir durum olarak ifade etmislerdir. S6yle ki; ebeveynler
cocuklarinin egitimine okul islevlerine katilarak ve ihtiyaglarina cevap vererek
katilabilirler. Yine ebeveynler cocuklariin egitimlerine okul gorevlerine dahil olarak
katilabilirler ki bu da 6dev kontrolii, evde ders destegi, evde ¢aligma ortami ve zamani
saglamak gibi durumlardir. Ayrica ebeveynler, okul iginde de yardimci olabilirler;
siiftaki okul aktivitelerinde ve islerinde goniillii olabilirler, karar vermede, planlamada,
gelismede ve toplumun tiim ¢ocuklari i¢in egitim saglamada aktif bir rol iistlenebilirler.
Ulusal ve uluslararasi alan yazin incelendiginde, ebeveyn desteginin daha c¢ok ilk
bahsedilen genel anlamdaki kismu ile ilgili ¢aligmalara rastlanmis olup, 6gretim destegi

anlaminda daha az sayida ¢aligmaya rastlanmistir.

Alan yazin incelendiginde, ebeveyn desteginin cesitli aktivite ve baglantilar
icererek pek cok yonden gerceklestirilebildigine dikkat cekilmistir (Epstein&Sheldon,
2005). Bu dogrultuda da ebeveyn deste§i olgusunun kategorilestirilmesi yoluna
gidilmistir. Ebeveyn destegini Epstein (1995) alt1 tip olacak sekilde siniflandirmistir.
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1. Ebeveynlik: Cocuklar icin, destekleyici ev ortamlarinin kurulmasinda, biitiin
ebeveynlere yardimci olmak.

2. Iletisim kurmak: Okul programlar1 ve dgrencilerin dgretim siiregleri hakkinda
¢ift yonlii degisim programlari olusturmak.

3. Goniilliilik: Okuldaki, evdeki ve diger yerlerdeki ebeveyn yardimini isletme
ve organize etmek.

4. Evde 6grenme: Ailelere, 6dev ve miifredatla ilgili materyallerle, ¢ocuklarina
nasil yardimci olacaklar1 hakkinda bilgi ve fikir saglamak.

5. Karar Verme: Okul topluluklarinda her kesimden temsilci ve lidere sahip
olmak.

6. Toplumla Isbirligi: Okul programlarini giiglendirmek igin topluluktan kaynak

ve hizmetlerin belirlenmesi ve entegrasyonu.

Matematik egitimi baglaminda ise; Civil (1998, 2001, 2003) yapmis oldugu
caligmalarla, matematik egitiminde ebeveyn katiliminin O6nemine dikkat cekmistir.
Civil, Bratton ve Quintos (2005) ebeveynleri entelektiiel kaynaklar olarak

diisiinmiislerdir. Bu noktada da ebeveyn rollerini su kategorilere ayirmislardir;

1. Ebeveynler olarak ebeveynler
2. Ogrenenler olarak ebeveynler
3. Ogretmenler olarak ebeveynler
4

Liderler olarak ebeveynler

Yine Civil, Bratton ve Quintos (2004) yiiriitmiis olduklar1 projelerinde
ebeveynler i¢in ¢esitli amagli seminerler diizenlediklerini ifade etmislerdir. Bunlarin
sonucunda da ebeveynlerin bilgilenmesi ve bilinglenmesinin ¢ocuklarinin okul
basarisina olumlu yonde katki sagladigi sonucuna varmislardir. Bununla birlikte,

ebeveynlerin kendi gelisimleri de ¢calismalarin dikkat ¢eken diger bir yoniidiir.

Ebeveynlerin farkli demografik ozellikleri dikkate alindiginda, matematik
rehberlik misyonunun nasil yapilabilecegi sorusunu akla getirmektedir. Ik olarak
ebeveynlerin her birinin farkli demografik &zelliklere sahip oldugu bilincinden
hareketle, ebeveynleri tekrar bir &grenci gibi egitmek makul bir diisiince
olmayacagindan, bu destegin ebeveynlere tekrar saedece matematik konular1 hakkinda

bilgi vermek yerine, bunun yaninda onlara bir rehber misyonu yiikleme ile
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saglanmasimin makul olabilecegi fikri dogmustur. Dolayisiyla sadece 6gretme degil,
rehberlik rolii de tiim ebeveynler i¢in gergeklestirilebilir bir olgudur. Burada temel
felsefe, arastirmaci-ebeveyn isbirligi halinde, arastirmaci ve 6gretmenin Ogrencilere
verecegi Odevlerin ¢oziimleri ve detayim igeren etkinlikleri ebeveyn ile bu siirecte
paylagmasidir. Bu siiregte, ebeveynlere konular hakkinda genel bir bilgi vermenin
yaninda ihtiyag¢ halinde, etkinlikleri kullanabilme becerisi kazandirilmaya g¢aligilmustir.
Yapilan c¢alismalar da gostermektedir ki, ebeveynlerin O6grenim seviyeleri ile
¢ocuklarina matematik dersinde destek olabilme diisiinceleri acisindan anlamh bir fark
gozlemlenmemistir (Halat ve Kay, 2009). Bu durum heterojen yapiya sahip olmasi
muhtemel ebeveynlere, rehberlik roliinii verecek ¢aligmanin uygulanabilirliginin

gostergelerinden biridir.

1.1. Arastirmanin Problem Durumu

Ebeveyn destegi ve calisma ile ilintili olarak matematik egitiminde ebeveyn
destegi ile ilgili st kistmda bahsedilen kategoriler baglaminda ulusal ve uluslararasi
pek cok calisma gerceklestirilmistir. Yapilan calismalar incelendiginde, iilkemizde
genel olarak ebeveyn destegi ile ilgili demografik 6zelliklere gére dgrenci basarisinin
degisip degismedigi yoOniinde ya da ebeveynlerin Ogrenim seviyelerine gore
cocuklarimin basarilarmin degisip degismedigi yoOniinde c¢aligmalara rastlanmistir.
Uluslararas1 calismalarda ise matematik egitiminde ebeveyn destegine yonelik
calismalara rastlanmuistir. Ancak; okulda ve evde farkli dil kullanmak durumunda olan
ogrenci ve ebeveynler iizerinde durulmustur. Ulkemizde ise, matematik dersinde,
ortaokul diizeyinde ebeveyn desteginin, dgrencilerin matematik basar1 ve tutumlarini

nasil etkiledigine dair arastirmalara rastlanmamaistir.

Matematik dersi, ebeveynler arasinda genellikle, ¢ocugun tek basma calisip,
sorular, 6zellikle de test sorular1 ¢ozerek ilerleyebilecegi bir ders olarak algilanmaktadir.
Ancak, cagimizin uluslararas1 matematik egitimi kurami olan sosyal yapisalcilik ve
sosyokiiltiirel yaklasimla matematik O6grenme ve Ogretmede, iilkemiz cocuk ve
gencglerinin, ulusal ve uluslararasi matematik basarisini elde etmesinde Onemini
gostermektedir. Radikal yapisalcilia gore Ogrenme; yalnizca bireyin kendi ig
diinyasinda gergeklesen bir olgu olarak tanimlanirken, sosyal yapisalcilikta isin igine

bireyin akrani, 6gretmeni, ebeveyni ve hatta kullandig1 materyaller de girmektedir. Bu
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dogrultuda diisiiniildiigiinde saglam temelli bir matematik 6grenmenin olusabilmesi i¢in
bu etkenlerin ise kosulmasi kacinilmazdir. Basta ifade edilen ebeveyn algisi ya da
yanilgisi, ¢ocuklarin ve genglerin matematik ders basaris1 baglaminda iizerinde
diisiiniilmesi ve c¢alisilmasi gereken 6nemli konudur. Bu baglamda, bu tez ¢alismasinin
problem durumu, ebeveyn destegi alan ortaokul Ogrencilerinin matematik dersi
akademik basarilar1 ve matematik dersine iligskin tutumlarinin, ebeveyn destegi almayan
akranlariin matematik ders basarilar1 ve tutumlarindan ne derece farklilik gosterdigini
ortaya koymaktir. Diger bir deyisle ebeveyn destegi ile 6grencilerin yazili sinav not
ortalamalar1 ve diger simnav notlarindan olusan matematik dersi akademik basarilar1 ve
matematik dersine yonelik tutumlarinda bir gelisme olup olmadigini belirlemek

hedeflenmistir.

Matematik dersi yalnizca okulda 6gretmenlerin ele aldigi bir durum/olgu ya da
iilkemizde yaygin olarak benimsenmis olan 06zel derslerle desteklenen bir durum
olmaktan Ote, Ozellikle erken yaslarda c¢ocuklarin evlerinde/okul disinda yasayarak
gozlemledikleri ve boylelikle daha anlamli Ogrenebildikleri bir ders olarak
algilanmalidir. Dolayisiyla 6gretmen-6grenci etkilesiminin yaninda sosyal yapisalciligin
da ongordiigii cevresel etkilesim de devreye girmelidir. Ogrencinin en yakin ve dogal
olarak da siirekli etkilesime girebilecegi informal egitim ortammnin en Onemli
aktorlerinin ebeveynler oldugu diisiiniiliirse, ebeveynler dogrudan bu etkilesimin bir
parcas1 haline gelirler. Bu durum formal ve informal alanlarda 6grencilerin takibini
kolaylastiracak ve en dnemlisi tlim diinyada egitimi sekillendiren sosyal yapisalciligin
temel unsurlar egitimde dogrudan kendine yer bulacaktir. Anderson (1997) sosyal
yapisalcilik, ebeveynlerin ¢ocuklari ile etkilesimleri sonucu aktivite belirlemeleri ve
yiriitmelerini gerektirdigini ifade etmektedir. Bu noktada alan yazinda; ebeveynlerin
cocuklarinin matematik yasamina dahil olmalarinin, ¢cocuklarda gerek biligsel (Sisman,
2002; Yenilmez, Ozer ve Yildiz, 2006) gerekse duyussal olumlu gelismelere yol
acabilecegini (Yenilmez vd, 2003), ogrencilerin kaygilarini giderebilecegini (Alkan,
2011), cocuklarinda matematik dersi ile ilgili tutum ve basarilarini dogrudan
etkileyecegini (Alkan, 2011), 6grencilerin matematigi icsellestirmelerinde ¢ok Snemli
bir etken oldugunu (Mahdi, 2010), ev ve okul arasindaki kopuklugu giderebilecegini
(Civil, 1998) ortaya koymustur. Benzer sekilde, Yenilmez, Ozer ve Yildiz (2006),

ebeveynlerin, ¢ocuklarinin matematik yagamina dahil olarak onlarin matematige karsi
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gerek bilissel gerekse duyussal olumlu gelismeler gostermelerinde rehber olmalart
gerektigini, bunun da ev ddevlerine yardimci olmak, giinlik yasam matematigine isaret
etmek seklinde olabilecegini ifade etmislerdir. Alkan (2011), 6grencilerin matematik
kaygilarinin nedenlerinden biri olarak ebeveyn faktoriinii gostermistir. Bu kayginin
olugma nedenleri arasinda ise ailelerin matematik bilgilerinin yetersiz olmast ve bundan
otlirli cocuklarma destek olamamalar1 yer almaktadir (Alkan, 2011). Bu ¢alismanin
sonuglarma gore, ailelerin matematik bilgisi ve matematik dersine olan tutumu,
cocuklarin da matematik dersine iligkin tutum ve basarilarin1 dogrudan etkiledigi ortaya
cikmigtir. Dolayisiyla, 6grencinin matematik basarisinda ebeveyn destegi bir kez daha
vurgulanmistir (Alkan, 2011). Bu durum Ogretmen-0grenci-ebeveyn etkilesimini
gerekli kilmaktadir. Literatiir bulgulari, egitim-6gretimin dogasi ve sosyal yapisalcilik
kurami1 geregi ¢ocuklarin ve dgretmenlerin ¢abasinin yani sira ebeveyn etmeninin de,
etkin matematik Ogretimi i¢cin goz ardi edilmemesi gereken bir konu oldugunu
gostermektedir. Okulda 6gretmen rehberliginde gerceklesen egitim-6gretim siireci okul
disinda da ebeveynlerin etkin rehberligi ile desteklendiginde, ¢ocuklarin daha yiiksek
performans gostermeleri beklenmektedir. Ebeveynlerin matematik dersi agisindan etkin
rehberligi icin, ¢ocuklarinin dersleri paralelinde egitim gormeleri cocuklarin matematik
bilgi ve beceri edinimlerine dnemli dl¢iide katki saglayacag: diistiniilmektedir. Ayrica
bu etkinin duyussal boyutlarinin da olacag goz ardi edilmemelidir. Halat ve Kay
(2009)’1n yaptiklar1 ¢alismanin bulgularina dayanarak egitim programlar1 ve cesitli
seminerler vasitasiyla, ebeveyn-Ogretmen-idareci etkilesiminin arttirilarak  daha
etkilesimli ve donanimli bir egitim 6gretim ortami yaratmayir 6nermis, bu durumun
Ogrencilerin matematik basarilarinin arttirilmas1  hedefinin bir pargasi oldugunu

belirtmislerdir (Halat ve Kay, 2009).

Ebeveynlerin farkli demografik ozellikleri matematik rehberlik misyonunun
nasil yapilabilecegi sorusunu akla getirmektedir. ilk olarak ebeveynlerin her birinin
farkli demografik 6zelliklere sahip oldugu bilincinden hareketle ve ebeveynleri tekrar
bir 6grenci gibi egitmek makul bir diisiince olmayacagindan, bu destegin ebeveynlere
ile saglanmasinin daha makul olabilecegi fikri dogmustur. Dolayisiyla sadece 6gretme
yerine rehberlik rolii de tiim ebeveynler ile gergeklestirilebilir bir olgudur. Burada

“ebeveyn bilmeden nasil Ogretebilir?” sorusu akla gelebilir. Burada temel felsefe,
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ogretmen-ebeveyn igbirligi halinde, 6gretmenin Ogrencilerine verecegi ddevlerin
cozlimleri ve detaym igeren etkinlikleri ebeveyn ile bu siirecte paylasmasidir. Bu
siirecte, ebeveynlere O0gretme yerine, ihtiya¢ halinde, etkinlikleri kullanabilme yetisi
kazandirilmaya  c¢alisilacaktir.  Boylelikle — 6gretmen-6grenci-ebeveyn — dongiisi
olusturulacaktir. Yapilan caligmalar da gostermektedir ki, ebeveynlerin 6grenim
seviyeleri ile ¢ocuklarina matematik dersinde destek olabilme diisiinceleri agisindan
anlaml bir fark gézlemlenmemistir (Halat ve Kay, 2009). Bu durum heterojen yapiya
sahip olmasi muhtemel ebeveynlere, rehberlik roliinii verecek c¢alismanin

uygulanabilirliginin gdstergelerinden biridir.

1.1.1. Arastirmanin Problemi

Gergeklestirilmis olan bu calismanin problemi; “Ebeveyn destegi alan 5. ve 6.
smif Ogrencilerinin matematik ders basarisi ve matematik dersine yonelik tutumlari
ebeveyn destegi almayan 5. ve 6. Smif O6grencilerinin matematik ders basarist ve
matematik dersine yonelik tutumlarindan farklilik gdstermekte midir?” seklinde

belirlenmistir. Calismanin alt problemleri olarak:

1. Ebeveyn destegi alan dgrencilerin matematik ders basarilari, ebeveyn destegi
almadan calisan Ogrencilerin matematik ders basarilarindan ne derece

farklilik gostermektedir?

2. Ebeveyn destegi alan Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari,
ebeveyn destegi almadan calisan Ogrencilerin matematik dersine yonelik

tutumlarindan ne derece farklilik gostermektedir?

3. Ebeveynlerin seminer hakkindaki goriisleri nelerdir?
4. Seminerler ebeveynlerin ¢ocuklarina destegini nasil etkilemistir?
5. Ebeveynlerin seminerler Oncesi ve sonrast matematige yonelik bakis

acilarinda nasil bir degisim vardir?

seklinde belirlenmistir.
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1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu c¢aligmanin temel amaci; ortaokul diizeyinde 6grenim goéren Ogrencilerin
ebeveynlerine, kendi ¢ocuklarina ihtiyaglar1 halinde yardim edebilecekleri matematiksel
bilgiler iceren etkinlikler sunup bu yolla matematik egitimi gerceklestirerek,
ogrencilerin matematik ders basari durumlar1 ve matematik dersine bakis agilarindaki

degisimi gézlemlemektir. Bu dogrultuda asagidaki alt amaglar belirlenmistir:

1. Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda matematik
basarilar1 agisindan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek,

2. Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda matematige
yonelik tutumlart agisindan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek,

3. Ogretmen-ebeveyn-6grenci etkilesimini artirarak daha saglikli bireyler
yetistirilmesini saglamak, okul-aile isbirligine daha bir islerlik kazandirmak,

4. Ebeveyn goriisleri dogrultusunda ogrencilerin ev hayatinda degisim olup
olmadigini belirlemek,

5. Ebeveynler i¢in seminerler diizenlemek,

6. Ebeveynlerin seminer hakkindaki goriislerini ortaya koymak,

7. Seminerlerin, ebeveynlerin ¢ocuklarina destegini nasil etkiledigini
belirlemek,

8. Ebeveyn el kitab1 olusturarak daha etkin bir egitim ve Ogretim
gerceklestirmek,

9. Ebeveynlerin seminerler Oncesi ve sonrast matematige yonelik bakis

acilarinda nasil bir degisim oldugunu belirlemek,

Yapilan c¢aligmalar ebeveyn destek ve ilgisinin ¢ocugun gerek egitimdeki
basaris1 ve gerekse duyussal yonden olumlu etki ve 6neme sahip oldugu yoniindedir.
Ebeveynler 6zellikle matematik konusunda, egitim durumlar1 ne olursa olsun, yeterli
olmadiklarin1 veya ¢ocuklarina yardimci olamadiklarini diistinmektedirler. Bunun
sebebinin de; ya konular1 bilmedikleri ya da bilseler dahi ¢ocuklarinin seviyelerine
uygun anlatamadiklar1 bi¢imindedir. Bu nedenle bu aragtirma kapsaminda yapilacak

olan sunumlarla,

1. Ogrencilerin matematik basarilarmin artmast,

2. Ogrencilerde matematige ydnelik olumlu tutum gelistirilmesi,
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Hazirlanmasi diisiiniilen ebeveyn el kitabinin sekillendirilmesi,
Ebeveyn-6grenci iletisimi ile aile ortaminda olumlu gelismeler yasanmasi,

Ebeveynleri matematige kars1 olumlu tutum gelistirmeleri,

o o~ w

Ebeveyn-6grenci-ogretmen etkilesimi ile istenilen okul-aile isbirliginin daha

cok islerlik kazanmast,

hedeflenmektedir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Matematik dersi, ebeveynler arasinda genellikle ¢ocugun tek basina calisip,
sorular, 6zellikle de test sorular1 ¢ozerek ilerleyebilecegi bir ders olarak algilanmaktadir.
Ancak, ¢agimizin uluslararasi matematik egitimi kurami olan sosyal yapisalcilik ve
sosyokiiltiirel yaklagimla matematik 6grenme ve Ogretme, ililkemiz c¢ocuk ve
genclerinin, ulusal ve uluslararast matematik basarisini elde etmesinde Onemini
gostermektedir. Soyle ki; 6grenme, radikal yapisalcilifa gore yalnizca bireyin kendi i¢
diinyasinda gergeklesen bir olgu olarak tanimlanirken; sosyal yapisalcilikta igin igine
bireyin akrani, 6gretmeni, ebeveyni ve hatta kullandig1 materyaller de girmektedir. Bu
dogrultuda diisiiniildiigiinde saglam temelli bir matematik 6grenmenin olusabilmesi i¢in
bu etkenlerin ise kosulmasi kacinilmazdir. Basta ifade edilen ebeveyn algis1 ya da
yanilgisi, g¢ocuklarin ve genclerin matematik ders basarisi baglaminda iizerinde

diistiniilmesi ve c¢alisilmasi gereken 6nemli konudur.

Bu ¢aligma bilimsel ac¢idan ulusal alan yazinda simdiye kadar ayrintili olarak
incelenmemis olan bir durumu giindeme getirmektedir: Matematik Egitimi (Bir
Ogretmen-Ogrenci-Ebeveyn Etkilesimi) denilince yalnizca okullarin akla gelmeyecegi
aciktir. Hele hele giiniimiizde ¢ocuklarin basarili olabilmesi ve matematik kaygilarinin
azaltilmas: i¢in egitim dilinyasina giren biitiin birimlerin ve ana unsur sayilabilecek
ebeveynlerin etkili iletisim ve etkilesimi kagmilmazdir. Bu ¢alisma ile beklenen,
bilimsel kalite toplumunun genis bir alaninda (ki bu alan tiniversite-MEB okullari-aile
unsurlarmi icermektedir) onemli derecede farkindalik yaratmaktir. Ustelik, farkindalik
yaratmakla kalmayip, matematik egitimi alanindaki teorilerin uygulanmasi ile birimler

arast ve ebeveyn okul arasindaki kopukluklar giderilecektir. Boylelikle ortaokul
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Ogrencilerinin matematik ders basarilarun artmasinin yaninda, matematik dersine karsi

olumlu tutum kazanmalaria da katki saglanmis olacaktir.

Bir¢ok egitim arastirmasi sonucuna gore, iilkemizde gerceklesen egitim 6gretim
uygulamalarina dayanarak ebeveyn unsurunun 6grenci basarisinda 6nemli bir etken
oldugu acikea ifade edilebilir. Ancak, bu etki simdiye kadar 6grencilere psikolojik ve
pedagojik (egitsel) acidan gerceklesmistir. Matematik dersi agisindan ise ebeveynler
yalnizca kendi bildikleri kadar1 ile ¢ocuklarina destek olmaya ¢alismaktadirlar. Ancak,
ebeveynlerin var olan matematik bilgileri kimi zaman cocuklarina destek olmaya
yetmemekte, var olan bilgileriyle ¢ocuklarina bilgiyi nasil aktaracaklari konusunda
pedagojik tutum eksiklikleri bulunmakta ve kimi zaman da yanlis bilgi

verebilmektedirler.

Benzer bir calismada; Alkan (2011); “Etkili Matematik Ogretiminin
Gergeklestirilmesindeki Engellerden Biri: Kaygi ve Nedenleri” konulu arastirmasinda:
“Ailelerin matematik konusunda yetersiz bilgiye sahip olmasi Ogrencilerin gerekli
destegi evde gorememesine neden olmaktadir. Zaten kendilerine giivenmeyen bu
ogrenciler okulda utandiklar1 veya korktuklari igin 6gretmene soramazken, evde de
ailelerinin kendilerine destek olamayacagimi diisiindiikleri i¢in onlardan yardim
alamamaktadirlar. Dolayisiyla o6grenciler matematik dersindeki sayilarin  onlara
yanstyan karmasikligiin i¢inde kaybolmakta ve bunun sonucu olarak kaygilanmakta ya

da kaygi diizeyleri daha da artmaktadir.” Sonucuna varmistir.

Yapilan diger arastirmalarda da; (Smith,1981; Eccles ve Jacobs, 1986;
Norwood,1994; Rubin, 1999; Stuart, 2000) oldugu gibi ailenin yetersiz desteginin ve
ders ile ilgili olumsuz disiincelerinin Ogrencinin dersteki basarisini  etkiledigi
gorillmistiir (akt.Alkan, ). Bu aragtirma sonuglar1 gostermektedir ki; ailelerin matematik
ders becerisi ve ¢ocuklarina destek olabilme becerisi konularinda yetistirilmelerinin

gerekli oldugu gergegi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu calisma ile beklenen farklilik; ebeveynlerin, bir {iniversitenin matematik
ogretmenligi anabilim dalinda gorev yapan bir arastirmacidan, ¢ocuklarinin 6grenmeleri
gereken konular hakkinda matematik 6gretimi (konu+nasil dgretilecegi+nelere dikkat
edilmesi gerektigi gibi) dersleri almalart; dolayisiyla, ebeveynlerde bilincin artmasi ve

bu bilincin profesyonel bir anlayisla desteklenerek ¢ocuklarin matematik dersinde daha
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basarili ve etkin hale gelebilmeleridir. Bu durum yeni bir matematik 6gretimi olgusu
olarak karsimiza cikacaktir. Yani diger bir deyisle, bu c¢alisma ile Universite
biinyesindeki Egitim Fakiiltesi (Ogretim Eleman1)>MEB okullar1 (Matematik
Ogretmeni/Ogretmenleri)—Ebeveynler«<>Ogrenciler biciminde bir 6grenme ortami ve
iligkisinin olusmasi1 beklenmektedir. Ebeveynlerin, arastirmaci tarafindan ortaokul
matematik 6gretim programi esas alinarak hazirlanmig el kitabi taslagina dayali olarak
bilgilendirilmesi ve bilinglendirilmesi, ihtiya¢ halinde g¢ocuklarina ilgili konu ya da
kavramlarin nasil verilmesi gerektigi ile ilgili etkinlikler tartisilacaktir. Amag,
ebeveynlere saedece matematik Ogretmek degil, cocugunun matematik Ggrenmesine
yardimct olabilecek yeterli pedagojik bilgileri sunmak ve ebeveynleri bu konularda

bilinglendirmektir.

Calisma oncelikle birimler (ilkokul/ortaokul/lise-iiniversite) ve ebeveynler ile
okullar arasindaki iletisim kopuklugunu Onleyecektir. Daha o&tesi, ebeveynler
tiniversiteden saglanacak olan 6gretim elemaninin egitim anlayisiyla matematik dersleri
ve matematik 6gretimi dersleri alarak ¢ocuklarinin matematik 6grenmelerine etkin bir
bicimde destek saglayabileceklerdir. Dolayisiyla daha onceki ilgili matematik konulari

ile alakal1 bilgi eksikleri ve 6gretim eksiklikleri giderilmis olacaktir.

Ulkemizde ilkokuldan sonra herhangi bir ulusal yerlestirme smavi yapilmazken,
ortaokul Ogrencileri i¢in ulusal merkezi simavlar uygulanmaktadir. Uluslararasi egitim
degerlendirmesinde ise lilkemiz 1999 (8.sinif), 2007 (8. Sinif) ve 2011 (4 ve 8. Sinif) ve
2015 (4. ve 8. Smif) yillarinda TIMSS smavlarina katilmistir (Biiyiikoztiirk ve digerleri,
2014). 2017 TEOG sinavinda, 1. dénem sinavinda matematik dersi ortalamasi 48,61
Puan iken 2. Donem matematik dersi ortalamasi 55.35 ile en disiik ortalama olarak
kaydedilmistir. 4. Sinif 6grencileri ise TIMSS 2011°de 50 iilkeden 35. olarak TIMSS
6l¢ek orta noktast olan 500 puanin altinda 469 puanla yine dnemli derecede performans
disiikliigii gostermislerdir (Bliyiikoztiirk ve digerleri, 2014). 2011 TIMSS te ise 8. Sinif
Ogrencilerinin basarisi acisindan TIMSS o6lcek orta noktast 500 puan iken iilkemiz
Ogrencileri 452 puanla ortalamanin 6nemli derecede siralamanin altinda yer alarak 42
tilke arasindan 24. Sirada yer almiglardir (Biiyiik oztirk ve digerleri, 2014). 2015
TIMSS’de ise 4. sinif TIMSS 6lcek orta noktast 500 puan iken iilkemiz 6grencileri 483
puanla ortalamanin dnemli derecede siralamanin altinda yer alarak 49 iilke arasindan 36.

sirada yer almiglardir (Yildirirm ve digerleri, 2016). 2015 TIMSS’te ise 8. Smif
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Ogrencilerinin basarisi agisindan TIMSS 06lgek orta noktast 500 puan iken iilkemiz
Ogrencileri 458 puanla ortalamanin 6nemli derecede siralamanin altinda yer alarak 39
ilke arasindan 24. sirada yer almislardir (Yildirinm ve digerleri, 2016). Bu durumun
nedeni olarak da alan yazinda yapilan arastirmalar sonucunda, Ersoy (t.y), TIMSS 2007
siav degerlendirmesinde, basariy1 etkileyen ortiik degiskenleri su sekilde belirlemistir;
ev cevresi ve ortami, Ogrenci tutumlari, okul cevresi ve Ogretim programlari,
Ogretmenlerin yetisimi ve yetkinligi. Bu baglamda, Tiirk 6grencilerin durumu ise ev
ortami acisindan, Ogrencilerin %26’smmin evinde 0-10, %37’sinin evinde 11-15,
%23’niin evinde 25-100 arasi, %9’nun evinde 101-200 arasi ve %5’inin evinde 200
tizeri kitap sayist oldugunu ifade etmistir. Yine, 6grencilerin %43’ evde bilgisayara
ulagma olanagi bulurken, %20’sinin de internete erisim imkani buldugu da belirtilen
bilgiler arasindadir. Ogrenci tutumlar1 agisindan ise, PATM’e gore, ogrencilerin
%71’nin yiiksek, %17’sinin orta ve %]11’inin disik; PATS’ye gore ise, %77 sinin
yiikksek, %15’inin orta ve %8’inin diisilk oldugu yoniinde sonug¢ belirtmistir. Yine
ogrencilerin matematik ve fen derslerine deger verme acisindan da, SVM’ye gore,
%87’sinin yiiksek, %10’unun orta ve %3’lniin diisiik diizeyde; SVS’ye gore de
%69 unun yliksek, %22’sinin orta ve %9 unun diisiik diizeyde oldugu belirtilmistir.
Okul ¢evresi ve 6gretim programi agisindan; fiziksel altyapilarin 6zellikle donananim
acisindan OECD iilkelerindeki durumun altinda yer almasi seklinde oldugu
belirtilmistir. Ogretmen yetisimi ve yetkinligi agisindan, Tiirkiye’de nicel olarak bir
eksiklik degil ama nitel olarak eksikliklerin oldugu belirtilmistir (Ersoy,t.y.). Benzer
olarak Cetin ve Olgiioglu (2016) da TIMSS 2011 sonuglarina ydnelik yapmus olduklar:
incelemde, 6grencilerin matematik basarilarini etkileyen faktorleri, duyussal 6zellikler,
ev ortami ve okul ortami olmak {izere {i¢ boyutta incelemislerdir. Sonu¢ olarak
ogrencilerin duyussal 6zellikleri ve ev ortamlar1 ile matematik basarilari arasinda pozitif
yonde anlaml iligki belirlenmisken okul ortami ile matematik basaris1 arasinda negatif
yonde bir iligki tespit edilmistir (Cetin ve Olgiioglu, 2016). Ogretim programlarinin bu
sinavlardaki basariya onemli bir etken olarak gosteren Erdogan ve digerleri (2016)
yaptiklar1 karsilastirmali calismada hem iilkemizde hem de Singapur’da matematik
dersine haftada dort saat yer verildigini ancak iilkemizde matematik dersinin haftalik
ders programinin %13,3’linli olustururken Singapur’da ise %?22’sini olusturdugunu

(Yenilmez ve Girit, 2013) belirtmislerdir. Ote yandan, Ogrencilerin SBS’ye
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hazirlanmalarindan dolayr TIMSS sinavina hazirlanamamalar1 (Karabacak, 2010),
ogrencilerin TIMSS smavin1 zor bir sinav olarak algilamalari, dgrencilerin ¢oktan
se¢meli test sinavlarina aligkin olmalarindan dolayr TIMSS’te zorlanmalari, diger iilke
Ogrencilerine gore, matematik dersinde daha az 6dev yapmalari da bu sinavlardaki
diisiik performansin nedeni olarak gosterilmistir (Karamustafaoglu ve Sontay, 2012).
Durum o6yle gosteriyor ki simdiye kadar gerceklesen uygulamalarda; ya yanlisliklar ya
da eksiklikler mevcuttur. Yani ¢oziim bekleyen sorunlar ¢oktur. Tabii bu durum cok
cesitli acilardan ele alinarak c¢oziilmeye calisilabilir. Ornegin, 6gretmen yetistirme
programlari, miifredat ¢aligmalari, yonetim anlayislar1 gibi. Ama bu agilardan oldugu
kadar 6grenciyi temelden etkileyecek 6nemli bir unsur daha vardir ki; bu da ebeveyn
destegidir. Bu calisma ile ebeveynlerin bahsedilen bicimde egitim almalar1 saglanarak
ogrencilerin gerek okul dersleri ve ulusal sinavlarda gerekse uluslararasi sinavlarda
gereken performansi saglayabilmelerine katki saglanarak, var olan sorunlara bir ¢6ziim

Onerilecektir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu boliimde, calismayla iliskili olarak cesitli varsayimlara deginilecektir. Bu

varsayimlar iki baslik altinda toplanabilir.

1.4.1. Genel Ebeveynlik Hakkinda

e Milli Egitim Midiirligii ile okul yoneticileri arasinda ebeveyn destegine
yonelik degerlendirmeler yapilmalidir.

e Yapilan bu degerlendirmeler dogrultusunda, okul yoneticileri ve 6gretmenleri
konu ile ilgili bilgilendirilmelidir.

e Ebeveynlerin ¢ocuklarin okul ile iletisimleri saglanmalidir.

e Ebeveynlerin ders dgretmenleri ile iletisimleri saglanmalidir.

1.4.2. Matematik Ders Ogretiminde Destek Hakkinda

e Ortaokulda matematik Ogretiminde ebeveyn destegine yonelik girisimler

baglatilmalidir.
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e Okul midiirleri ve 6gretmenler konunun 6nemi ile ilgili degerlendirmeler
yapmalidir.

e Konu ile ilgili ebeveynlere yonelik bilgilendirme ve bilinglendirme
programlar1 diizenlenmelidir.

e Ebeveynler, matematik dersi Ogretmenleri tarafindan, g¢ocuklarin okulda
gordiikleri konular ve verilen Odevler hakkinda diizenlenecek olan 40

dakikalik matematik seminerlerine haftada bir kez katilmalidir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Her arastirmada oldugu gibi, bu tez calismasinda da kavramsal ve yontemsel
siirlamalar mevcuttur. Kavramsal sinirliliklar su sekilde siralanabilir; aragtirmacinin
seminerler sirasinda ifade ettigi her terim ve kavrami ebeveynlerin ilk anda

anlayamamas1 ya da kavrayamamasidir.
Yontemsel smirliliklar ise,

> Omneklem seciminde yasanan sikintilar olarak kendini gdstermektedir.
Ornegin, arastirmanin ilk déneminde ii¢ okulda gergeklesen bu galismada, 1.
Okuldan (4) dort ebeveyn, ikinci okuldan 2 (iki) ebeveyn (biri uygulamanin
bir donemine katilamamistir), ii¢lincii okuldan 2 (iki) ebeveyn g¢aligmaya
dahil olmustur. Arastirmanin ikinci doneminde (4) dort okulda calismaya
devam edilmistir. Birinci okuldan 4 (dort) ebeveyn, ikinci okuldan 1 (bir)
ebeveyn, lciincii okuldan 5 (bes) ebeveyn ve dordiincii okuldan 3 (iig)
ebeveyn ¢alismaya dahil olmustur. Bu dénemde birinci ve ikinci okulda
ebeveynlerle iki ay boyunca seminerler yapilirken {iglincli ve dordiincii
okulda ebeveynlerle bir ay seminerler yapilabilmistir. Burada ebeveynlerin
boyle bir c¢alisma konusuna ilgi ve ihtiyaglar1 konusunda sikintilar
yasandigini da belirtmekte fayda vardir.

» Veri toplama araglar1 konusunda da pilot ¢alisma siirecinde ebeveynlere
haftalik giinliik sorular1 hazirlanarak cevaplamalar1 istenmisti. Ancak,
ebeveynler bu sorulardan sikildiklarini ifade ettiklerinden bu durumun onlarin
calismaya olan motivelerini olumsuz etkilememesi i¢in, ¢aligmanin birinci

donem uygulamasinda iki kez yazili goriis almmustir. Ikinci dénem
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uygulamasinda da, bu yazili goriis yerine ebeveynlere bes sorudan olusan
giinliik sorular1 verilmis ve yine kendilerine sunulan defterlere bu sorular
haftalik cevaplamalar1 istenmistir. Ebeveynlerle bire bir goriismeler rahatlikla
yapilabilmesine ragmen, biitiin ebeveynlerin ayni zamanda gorlismeye

katilamamasindan dolay1 odak grup gériismesi gergeklestirilememistir.



IKINCI BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1.0grenme Kuramlari

Egitim ve matematik egitiminde giiniimiizde izlenen yol yapisalciliktan
gecmektedir. Ozellikle de iilkemiz egitim sisteminde 2005 yilinda gerceklesen degisim
siireci ile birlikte yapisalcilik, lilkemiz egitim Ogretiminde esas alinan kuram haline

gelmistir.

Yapisalcilik, biz bireylerin bizim kendi bilisimizin disinda nesnel gerceklige
ulasamayacagimiz felsefesinden ¢ikan bir yaklagimdir. Yani, biz bilgimizi, 6nceki
bilgilerimiz yoluyla olusturdugumuz deneyim ve algi diinyamizdan olustururuz. Bu
anlayisa gore 0grenme, insan varliklariin kendi deneyimsel diinyasindaki adaptasyon

siireci olarak ifade olunur (Simon, 1995).

Uluslararas1 alan yazin incelendiginde, ¢agimiz kuramlar1 yapisalciligin alt
bilesenleri olan radikal yapisalcilik, sosyal yapisalcilik ile sosyokiiltiirel yaklagimi da

icine alir hale gelmistir. Hatta bu konuda tartismalar da mevcuttur.

Ogrenme kuramlari hakkinda son zamanlarin tartismali konularindan biri de
bilgi gelisiminin esas itibartyla bir sosyal siire¢ mi yoksa biligsel bir siire¢ mi olup
olmadigidir (akt. Simon, 1995 Steffe&Gale, 1995.). Bu iki gorlis arasindaki fark,
gozlemciye baghdir. Radikal yapisalcilar, bireysel yapilandirmaya bakarlar ki burada
biligsel veya psikolojik bir yaklasim sergilerler. Diger taraftan, epistemolojistler yiiksek
zihinsel siireclerin sosyal olarak gergeklestigini sosyokiiltiirel bir durusla savunurlar
(Simon, 1995). Wertsch&Toma (1995) ve bireyin zihinsel fonksiyonlarini anlamada
sosyokiiltiirel siireclere analitik oncelik verilmesi gerektigini ifade ederler. Bu sosyal
yaklasima gor; bilgi, pargalarinin toplamindan daha da biiyiik bir sistem olan “kiiltiir”

icerisinde yerini alir (akt. Simon, 1995). Nitekim, matematik egitimi ile ilgili olarak da
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Bishop (1988) matematik egitiminin bir kiiltiirleme siireci oldugunu belirtmistir. Ayni
sekilde Civil ve Planas (2010) da matematiksel yapilarin evrensel oldugunu fakat

matematiksel uygulamalarin ise kiiltiirleme yoluyla ger¢eklestigini ifade etmislerdir.

Ogrenme olgusunun gerceklesimi diisiiniildiigiinde; yukarida da ifade edilen
sekliyle, Ogrenmenin, bireyin kendi i¢ diinyasinda gergeklestigini savunan radikal
yapisalcilik gibi kuramlarin yani sira; yine 6grenmenin, bireyin kendisi ile birlikte
kullandig1 materyaller, akranlari, 6gretmeni ya da ebeveynini de i¢ine alan bir sosyal
ortamda gercgeklestigini savunan yapisalcilik, sosyal yapisalcilik ve sosyokiiltiirel

yaklasimlar gibi 6grenme kuramlar1 da mevcuttur.

Gergeklestirilen bu tez c¢aligmasmin dogas1 disiiniildiigiinde; 06grenciyi,
ebeveynini, 6gretmenini ve kullandigi materyalleri igine almaktadir. Benimsenen
yaklagimlar, yapisalcilik, sosyal yapisalcilik ve sosyokiiltiirel yaklasimlardir. Esas

alinan yaklasim ise sosyal yapisalciliktir.

Sosyal yapisalcilik c¢esitli arastirmacilar tarafindan degisik bigimlerde

yorumlanmustir.

Matematik siniflarinda 6grenmenin psikolojik analizi, bireylerin matematik ve
matematik bilgisine, digerlerinin matematigi hakkindaki anlayislarina ve matematik
dersinin isleyisi konusundaki duygularina odaklanir. Sosyolojik analiz, paylasilan bilgi

ve smif sosyal normlarina odaklanir (Cobb, Yackel, & Wood, 1989).

"Taken-as-shared"(Cobb, Yackel, & Wood, 1992; Streeck, 1979), birbirlerinin
anlayiglarina dogrudan erisimi bulunmayan sinif toplumunun iiyeleri bir yere kadar
bilginin bazi yonlerinin paylasildigini  basaririlar fakat fikirlerin  paylasilip
paylasilmadig bilgisine sahip degillerdir.

"Toplumsal normlar", topluluk tarafindan matematik sinif toplulugunda etkin bir
katilim olarak anlasilana isaret eder. Toplumsal normlar, 6gretmen ve 6grencileri iceren
toplulugu, bu toplulukta matematik yapmanin ne demek olduguna dair kavramlar ve
olusturulan matematiksel gecerlilik yollarini icerir. Matematigi, sosyal ve kiiltiirel
stireclerin sinirlandirdigi bir biligsel aktivite olarak ve sosyal ve kiiltiirel goérmek
kullanighdir ve aktif olarak bilen bireylerden olusan bir topluluk tarafindan olusturulan

bir sosyal ve kiiltiirel olgu olarak gérmek kullanishdir (Wood, Cobb, & Yackel, 1995).
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Simon (1995) bu psikolojik ve sosyolojik analizlerin koordinasyonuna "sosyal

yapilandirmacilik" olarak degindiklerini ifade etmistir.

Sosyal yapisalcilik, toplumda ne oldugunu anlamak i¢in kiiltiir ve konteksin
Onemine vurgu yapar ve bu anlayisa dayali olarak bilginin insas1 fikrine dayanir (Derry,
1999; McMahon, 1997). Bu anlayis, Vygotsky, Bruner ve Bandura’nin sosyal bilissel
teorisi ile de iligkilidir (Shunk, 2000). Vygotsky, sosyal olarak desteklenenden bireysel
kontrollii performansa zihinler arasindan zihin i¢ine olan transferi de igeren yiiksek
zihinsel fonksiyonlarin igsellestirilmesine inaniyordu. Belki de Vygotsky'nin en iyi
bilinen formiillemelerinden bir tanesi yiiksek zihinsel islevlerin toplumsal kokenini
aciklamaya c¢alistigi yakinsak gelisim alan1 formiilidiir. Vygotsky (1987) yakinsak
gelisim alanini, "cocugun gercek gelisim seviyesi ile yetiskinle isbirligi i¢inde elde

ettigi performans seviyesi arasindaki fark" olarak tanimlamistir (Simon, 1995).

Ote yandan, Ishii (2003), sosyal yapisalcilikta bireysel bilgi ve sosyal bilgi tek
bir halinde biitlinlestirilir. Sosyal yapisalcilikta Ogrenciler sosyal bir durum ile
etkilesime girdiklerinde sahip olduklar1 bilgileri daha iyi insa ederler. Bu yiizden,
Ogretmen ve Ogrenciler arasindaki etkilesim, 0grencilerin birlikte calistigi genis bir
komiteyi igerdiginde gelistirilir. Bu etkilesim a) Ogretmen- O6grenci arasinda, b)
ogrenciler arasinda gergeklesir ve Ogrenciler problem durumlarini ¢6zmek i¢in kendi
stratejilerini olusturmalar1 konusunda cesaretlendirilir. (Lee V. Stiff, 2000-2002). Kim
(2001) sosyal yapisalcigin varsayimlarina dikkat ¢cekerek, bu kuramin gergeklik, bilgi ve
ogrenme olarak ii¢ temel varsayim iizerine insa edildigini ifade eder. Burada, sosyal
yapisalcilik; “Gergeklik, insan aktivitesi ile olusturulur” tezi ile benzer sekilde, “bilginin
insan iirlinii oldugu ve sosyal ve kiiltiirel olarak olusturuldugu” ve “6grenmenin sosyal
bir siire¢ oldugu” tezlerini savunur (akt. Kim, 2001). Mehan (1981)’a gore ise sosyal
yapisalcilik sosyoloji ve psikolojinin destekledigi bicimde bilginin kisisel, 6znel
yapilandirildig1 yapisalciliktan yine bilginin sosyal yapisina dogru bir doniisim
gecirdigini ifade etmistir. Bu yeni goriisler de sosyal yapisalcilik olarak ifade edilmistir.
Buradaki sosyallik, tarihsel, politik ve kiiltlirel durumlardan, yiiz yiize etkilesim, grup
stireclerini yansitma gibi durumlara degin genis bir olguyu kapsamaktadir. Sosyal
yapisalcilar, diinyanin, dili de igeren sosyal yapilar yoluyla insa edildigini savunurlar
(Scwandt, 1994). Yine bu sosyal yapisalcilara gore, anlam bireyler arasinda ancak

sosyal degisimle gerceklesir ve bireylerarast anlam olusturma sonucunda gerceklik
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olusur, ¢iinkii bilgi genellikle insan yapimidir. Yine Gergen (1985), anlam ancak sosyal
bagliliklar ile basarilir ve bunun da iki ya da daha fazla kisinin koordineli gayreti ile

miimkiin oldugunu sdyler.

Vygotsky’nin (1987) teorisinde giinliik ve bilimsel kavramlar farklilagir. Soyle
ki; ¢ocuk, giinliik yasami1 boyunca anlik veya okul dis1 kavramlar1 6grenir. Ote yandan
bilimsel kavramlar1 da okulda formal 6gretimle edinir. Vygotsky’nin yaklasiminda, bu

iki tiir kavram, gelisim siirecinde bir araya gelerek bir birinin gelisimine katki saglarlar.

2.1.2. Ebeveyn Destegi

Bu calismada; Epstein’in (1995) alt1 tip olacak sekilde siniflandirdigi ebeveyn
destegi fikri ile Civil (1998, 2001, 2003) yapmis oldugu calismalarda ifade ettikleri
ebeveyn katilimi tiirleri dikkate alinmistir. Giriste de ifade edildigi gibi Epstein (1995)

ebeveynligi;

1. Ebeveynlik: Cocuklar i¢in, destekleyici ev ortamlarinin kurulmasinda, biitiin
ebeveynlere yardimci olmak.

2. lletisim kurmak: Okul programlari ve dgrencilerin 6gretim siiregleri hakkinda
¢ift yonlii degisim programlari olusturmak.

3. Goniillilik: Okuldaki, evdeki ve diger yerlerdeki ebeveyn yardimini igletme
ve organize etmek.

4. Evde 6grenme: Ailelere, 6dev ve miifredatla ilgili materyallerde, cocuklarina
nasil yardime1 olacaklar1 hakkinda bilgi ve fikir saglamak.

5. Karar Verme: Okul topluluklarinda her kesimden temsilci ve lidere sahip
olmak.

6. Toplumla Isbirligi: Okul programlarim giiclendirmek igin topluluktan kaynak

ve hizmetlerin belirlenmesi ve entegrasyonu.

olarak ifade etmistir. Ote yandan, Civil, Bratton ve Quintos (2005) ise matematik

egitiminde ebeveyn destedi i¢in ebeveyn rollerini su sekilde siniflandirmislardir;

1. Ebeveynler olarak ebeveynler
2. Ogrenenler olarak ebeveynler
3. Ogretmenler olarak ebeveynler

4. Liderler olarak ebeveynler
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Bu tez ¢alismasinda, Epstein (1995)’1n “Ebeveynlik” ve “Evde 6grenme” tipleri
esas alimirken, Civil, Bratton ve Quintos (2005)’un “Ebeveynler olarak ebeveynler”,
“Ogrenenler olarak ebeveynler” ve “Ogretmenler olarak ebeveynler” rolleri esas

alinmustir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Ogrenme teorilerinden olan sosyal yapisalcilik kuramma gére birey, sosyal
ortamdan ayr diisiinlilemeyecek bir 6znedir (Ernest, 1996). Bireyler, kendi bireysel
siirecleri oldugu kadar birbirleriyle olan etkilesimleri vasitasiyla da 6grenirler.
Dolayisiyla, 6grenmede tamamen izole edilmis bir birey zihninden bahseden metafor
yoktur. Boyle bir metafor yerine sozel ve sdzel olmayan anlamli etkilesim ve diyalogu
esas alan “‘sohbette kisiler” metaforu bulunmaktadir (Ernest, 1996). Yine Ernest’e gore
genis bir yapmin pargasi olarak diisiiniilen zihin “anlamin sosyal yapilandirilmasi”
olarak ifade edilir. Diger bir deyisle sosyal yapisalcilik, yapisalciligin dil ve sosyal
etkilesime vurgu yapan yoniidiir (Ernets, 1996). Yildirim (2010)’1n ifade ettigi sosyal
destek ¢emberinde, cocugun sosyal cevresinde birincil destek kaynagi olarak aile yani
anne ve baba ifade edilmistir. Oncelikli olarak ebeveynlerin yer aldig1 bu sosyal destek
¢cemberine gore ¢ocuklarin sosyal yapisalciga dayali 6grenmelerinde ebeveynin rolil

gayet agiktir.

Ancak, ebeveynlerin bu rolii gergeklestirmelerinde sahip olduklar1 farkindaliklar
da onem arz etmektedir. Bu dogrultuda, bazi aragtirmalar ebeveynlerin ¢ocuklarina
Ogretimsel anlamda bireysel olarak cocuklarina yardim etmek icin farkindaliklar:
oldugunu ortaya koymustur. Ornegin, ebeveynlerin ¢ocuklarmin egitimine neden
katildiklar ile ilgili Hoover-Dempsey ve Sandler (1997) bir arastirma yapmis olup bu
aragtirmada ebeveynlerin katilim kararlarindaki {i¢ temel yapiya isaret edilmistir.
Bunlar, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili nelerin 6dnemli, gerekli oldugu ve
nelere izin verebileceklerine dair inanglari; ¢ocuklarinin egitimsel ¢iktilarina pozitif etki
yaratmast bakimindan 6z yeterlilik hisleri; ebeveynler i¢cin genel davetler, istekler ve
firsatlardir (Hoover-Dempsey, K. ve Sandler, M.,1997). Calismada, ebeveynlerin 6z
yeterlilik hisleri dogrultusunda g¢ocuklarimin okul basarilarinin da yiikseldigi ifade

edilmistir.
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Gilinlimiizde ebeveynler, cocuklarinin 6grenmesine ¢ogunlukla informal olarak
yardimci olabilmektedirler. Bu ise genellikle ev odevleri takibi olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogrenmenin kuram temelli boyutunda ise; ¢ocukla birlikte ¢alismak ya da
derslere dair konular tartisarak bilgi olusturmak ve 6grenmeyi gerceklestirmektir ki, bu

da ¢ocugun kalic1 ve siirekli yasantilar edinmesinde 6nemli rol oynamaktadir.

2.2.1. Ebeveyn Egitimi ile Tlgili Arastirmalar

Gegmiste gayri resmi/ informal olarak gelisen ebeveyn egitimi gliniimiiz yasanti
degisiklikleri nedeniyle hem gayri resmi/informal hem de resmi/formal boyutta ele
alinmak durumundadir. Cocuklar diinyaya gelislerinden itibaren ilk olarak aile
ortaminda 0grenmeye baslarlar. Biyolojik, bilissel ve sosyal gelisimlerinin etkin bir
bicimde gergeklestigi bu aile ortami giiniimiiz sartlariin da etkisi ile donanimli olmaya
ihtiyag duymaktadir. Bu noktada ailelerin uzmanlarca bilgi edinebilecekleri
programlarin diizenlenmesi giiniimiiz toplumunda 6nemli bir ihtiya¢ haline gelmistir.
Bu ihtiyaclar1 gidermek tizere ebeveynlerin egitimi i¢in aile egitim programlar
diizenlenmektedir. Bu programlarda aileye; ¢ocugunu yetistirmek i¢in ihtiya¢ duyacagi

bilissel, duyussal ve sosyal bilgiler sunulmaktadir (Sahin ve Ozbey, 2007).

Yapilan literatiir taramalar1 sonucu ve Ogreticilik epistemik boyuttan ele
alindiginda, ¢alisilacak konunun makul temellere dayandigi belirlenmistir. Nihayetinde
literatlir 6zellikle son yillarda Ogretimde ebeveyn destegini kagmilmaz kilmakta,
epistemik boyut ise ebeveynin en Onemli sorumlulugunun cocuk egitimi oldugu
gercegini ortaya koymaktadir. Clinkii ebeveynler ¢cocuklari i¢in hem ilk hem de stirekli
ogreticilerdir. Ebeveynlerin siirekli cocuklariyla etkilesim halinde olmasi, ¢ocuklarinin
gereksinimlerini herkesten 1yi bilmesi, ¢ocuklarinin 6grenmeleriyle ilgili herkesten fazla

ilgili olmalar1 rehberlik misyonunu iistlenebileceklerinin gostergesi olmustur.

Ebeveyn egitimi okullarda, halk egitim merkezlerinde, aile yasam merkezlerinde
gerceklesebilmektedir. Ayrica iilkemizde ebeveyn egitimini genis ve derin manada
gerceklestiren Anne ve Cocuk Egitimi Vakfi (ACEV) bu duruma en giizel 6rnek olarak
verilebilir. Bu vakif, 1993 yilinda kurulmustur. Bu vakfa duyulan ihtiyag Bogazici
Universitesi okul dncesi egitimi boliimii dgretim {iyelerinin yiiriittiikleri proje sonucu

ortaya cikan erken g¢ocukluk donemindeki egitim yetersizliginin gézlemlenmesi ile
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ortaya ¢cikmistir. Kurulan bu vakfin misyonu “ev merkezli okul dncesi egitim programi”
olarak ifade edilmistir (acev.org). Okul Oncesi egitimi icin gerceklestirilen bu gibi bir
vakfa tilkemizde ilkokul ve lizeri seviyelerde heniiz rastlanilmamistir. Bu seviyelerde de
gerceklestirilecek ebeveyn egitiminin 6grencilere ve topluma kazandiracagi faydasi

kagimilmazdir.

2.2.2. Ebeveynlerin Matematik Ogrenimine EtKkisi ile lgili Aragtirmalar

Ebeveynlere ortaokul seviyesinde matematik rehberligi misyonu verilmesine
yonelik olarak alan yazin incelendiginde, bu misyonla dogrudan ilintili yurt igi
kapsaminda su ana kadar ilgili bir kaynaga rastlanilamamistir. Ebeveynlerin
cocuklarinin egitimine katkilarina dair daha ¢ok, genel pedagojik yonlerinin gelisimine
yonelik arastirmalar ve programlar gerceklestirildigi tespit edilmistir. Yurt i¢i alan
yazinda konu ile ilgili Milli Egitim Miidiirliiklerinin (MEM) diizenledikleri Veli
Oryantasyon Programlar1 (VOP) kapsaminda bu y6nde uygulamalar mevcuttur (MEB
Istanbul, 2014). Buna ek olarak egitime ebeveyn katilimi ile ilgili, Hasan Ali Yiicel
Egitim Fakiiltesi tarafindan Anne Baba Okulu ve yine ACEV tarafindan Anne Cocuk
Egitimi gibi programlarinin uygulandigi ve yine MEB Okul-Aile Birlikleri ile resmi
egitime ebeveyn destegi saglanmaya c¢alisildigt bilinmektedir. Fakat yapilan
aragtirmalar, bu tiir programlarin uygulanabilirligi ve islerligi yoniinde yeterli sonuglar
ortaya c¢ikmamaktadir. Kocabas (2006) bu tiir ebeveyn katilim program ve
uygulamalarinin iilke egitimi agisindan biiylik 6nem arz etmesine ragmen, su ana kadar
gerceklestirilen bu uygulamalarin ¢agdas egitim uygulamalar1 seviyesine ulasamadigi
vurgulanmistir.  Yine, Kolay (2004), okul-aile isbirliginin etkin bir sekilde
isleyemedigini ifade etmistir (akt. Halat ve Kay, 2009).

Su ana kadar {ilkemizde, “egitimde ebeveyn” temasi lizerine yapilan ¢aligmalarin
genelde iliskisel (korelasyon) caligmalar oldugu, ebeveynlerin demografik 6zellikleri ile
ogrenci basarisinin iligkisi gibi c¢aligmalarin yapildigi, 6grencilerin 6grenmelerine
yardim edebilecek “evdeki Ogretmen/Ogretici: Ebeveynler” temasi iizerine deneysel
caligmalara yer verilmedigi gozlenmistir. Yani dogrudan ebeveyne Ogreticilik ya da
rehberlik misyonunun yiiklendigi bir ¢aligmaya rastlanilamamistir. Yurt dis1 literatiirde
ise, ortaokul diizeyinde yapilmasi planlanan bu ¢alismanin muadili sayilamayacak fakat

baz1 benzerlikler gésteren az sayida ¢alismaya rastlanilmistir.
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Matematik dersi yalnizca okulda 6gretmenlerin ele aldigi bir durum/olgu ya da
iilkemizde yaygin olarak benimsenmis olan 6zel derslerle desteklenen bir durum
olmaktan ote, Ozellikle erken yaslarda ¢ocuklarin evlerinde/okul disinda yasayarak
gozlemledikleri ve boylelikle daha anlamli 6grenebildikleri bir ders olarak
algilanmalidir. Dolayisiyla 6gretmen-68renci etkilesiminin yaninda sosyal yapisalciligin
ongordiigii sekilde gevresel etkilesim de devreye girmelidir. Ogrencinin en yakin ve
dogal olarak siirekli etkilesime girebilecegi informal egitim ortaminin en 6nemli
aktorlerinin ebeveynler oldugu diisiiniiliirse, ebeveynler dogrudan bu etkilesimin bir
pargasi haline gelirler. Bu durum formal ve informal alanlarda 6grencilerin takibini
kolaylagtiracak ve en 6nemlisi tiim diinyada egitimi sekillendiren sosyal yapisalciligin
temel unsurlart egitimde dogrudan kendine yer bulacaktir.  Anderson (1997) sosyal
yapisalciligin, ebeveynlerin cocuklart etkilesimleri sonucu aktivite belirlemeleri ve
yirlitmelerini  gerektirdigini ifade etmistir. Bu noktada literatiir ebeveynlerin,
¢ocuklarimin matematik yasamina dahil olmalarinin; ¢ocuklarda gerek biligsel (Sigsman,
2002; Yenilmez, Ozer ve Yildiz, 2006) ve gerekse duyussal olumlu gelismelere yol
acabilecegini (Yenilmez vd, 2003), ogrencilerin kaygilarini giderebilecegini (Alkan,
2011), cocuklarinda matematik dersine tutum ve basarilarini dogrudan etkileyecegini
(Alkan, 2011), oOgrencilerin matematigi icsellestirmelerinde ¢ok Onemli bir etken
oldugunu (Mahdi, 2010), ev ve okul arasindaki kopuklugu giderebilecegini (Civil,
1998) ortaya koymustur. Benzer sekilde, Yenilmez, Ozer ve Yildiz (2006),
ebeveynlerin, ¢ocuklarinin matematik yagamina dahil olarak onlarin matematige karsi
gerek biligsel gerekse duyussal olumlu gelismeler gdstermelerinde rehber olmalart
gerektigini, bunun da ev 6devlerine yardimer olmak, gilinlilk yasam matematigine isaret
etmek seklinde olabilecegini ifade etmislerdir. Alkan (2011), 6grencilerin matematik
kaygilarinin nedenlerinden biri olarak ebeveyn faktoriinii gostermistir. Bu kayginin
olusma nedenleri arasinda ise ailelerin matematik bilgilerinin yetersiz olmasi ve bundan
otlirii ¢ocuklarina destek olamamalar1 yer almaktadir (Alkan, 2011). Bu calismanin
sonuglarina gore, ailelerin matematik bilgisi ve matematik dersine olan tutumu,
cocuklarin da matematik dersine karsi tutum ve basarilarini dogrudan etkiledigi ortaya
cikmistir. Dolayisiyla, 6grencinin matematik basarisinda ebeveyn destegi bir kez daha
vurgulanmistir (Alkan, 2011). Bu durum 0&8retmen-6grenci-ebeveyn etkilesimini

gerekli kilmaktadir. Literatiir bulgulari, egitim-0gretimin dogasi ve sosyal yapisalcilik
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kurami geregi ¢ocuklarin ve Ogretmenlerin ¢abasinin yani sira ebeveyn etmeninin de
etkin matematik Ogretimi i¢cin goz ardi edilmemesi gereken bir konu oldugunu
gostermektedir. Okulda 6gretmen rehberliginde gergeklesen egitim-6gretim siireci okul
disinda da ebeveynlerin etkin rehberligi ile desteklendiginde ¢ocuklarin daha yiiksek
performans gostermeleri beklenmektedir. Ebeveynlerin matematik dersi agisindan etkin
rehberligi i¢in, ¢ocuklariin dersleri paralelinde egitim gérmeleri ¢ocuklarin matematik
bilgi ve beceri edinimlerine 6nemli 6l¢iide katki saglayacag diisliniilmektedir. Ayrica
bu etkinin duyussal boyutlarinin da olacagi goz ardi edilmemelidir. Halat ve Kay
(2009)’1n yaptiklar1 ¢alismanin bulgularina dayanarak egitim programlar1 ve cesitli
seminerler vasitasiyla, ebeveyn-Ogretmen-idareci etkilesiminin arttirilarak  daha
etkilesimli ve donanimli bir egitim 6gretim ortami yaratmayi Onermis, bu durumun
Ogrencilerin matematik basarilarinin arttirilmasit  hedefinin bir parcast oldugunu

belirtmislerdir (Halat ve Kay, 2009).

Ogrencilerin matematik 6grenmelerine ebeveynlerin katiliminin son birkag yil
icerisinde arttig1 arastirmalarda ortaya konmustur (Mahdi, 2010). Yine Mahdi
(2010)’nin aktardigina gore, ev ortaminda ebeveynin erken yaslarda ¢ocuga ogretim
destegi onemli Olciide katki saglamaktadir. Ancak literatiirden aktarilan bilgiler, daha
cok evde beceri, deger, 6z yeterlilik bakimmdan cocuklarin egitilmesi olarak ifade
edilmistir. Yine Mahdi (2010)’nin aktardigina gore, cocuklarin okul 6ncesi donemde
evde matematik 6grenmelerinin ebeveynler tarafindan desteklenmesi ¢ocuklarin giinliik
yasamdaki matematigi i¢sellestirmelerinde ¢cok Onemli bir etken olarak goriilmiistiir.
Mahdi (2010)’nin aktardig1 diger bir ¢alismada ise (IMPACT projesinde) ¢ocuklarin

Odevlerini ebeveynlerle paylasmalar1 s6z konusu olmustur.

Bahreyn’de Mahdi (2010)’nin gerceklestirdigi kendi calismasinda, ev-okul
iligkileri ve ogrencilerin okul ve okul dist matematik Ogrenmeleri incelenmistir.
Calisma, ¢ocuklarin evdeki matematik 6grenme ortamlarindaki 6grenme durumlart ve
okuldaki matematik 6grenme durumlar1 farkli farkli kaydedilip veriler analiz edilerek
sonu¢ c¢ikartlmistir. Calismanin sonucunda, {i¢ tiir ebeveyn katilimi gerceklestigi
belirlenmistir; ebeveynlik, iletisim ve evde egitim destegi saglamak. Ev-okul iligkileri
acisindan ebeveyn ve 6gretmenler okul odakli, ev 6devleri ile desteklenen bir ebeveyn
katilimi gézlemislerdir. Yine bulgular, pek ¢ok ebeveynin matematigin ¢ocuklarinin

yasaminda ve giinliik yasamdaki onemini fark etmislerdir. Calismanin ¢iktilar1 ise
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sunlardir: ¢ocuklarin kendileri arasinda, ebeveynleri ile birlikte daha sosyo-kiiltiirel bir
ortamda daha fazla etkilesimle problem ¢ozme aktiviteleri gerceklestirmislerdir. Proje
aktiviteleri ¢cocuklarin matematik diyaloglar1 kurmalarin1 saglamis ve digerleri ile olan
deneyimlerinde kendi diisiincelerini ifade etmeleri i¢in cesaretlendirmistir. Proje,
cocuklarin genisletilmis okul dis1 sosyal diinyalar1 hakkinda daha fazla bilgi sahibi
olmayr saglamistir ve projedeki aktiviteler Ogretmenlerin Ogrencilerinin okul dist

matematik 6grenmelerini gelistirerek okul matematigini zenginlestirmelerini saglamistir

(Mahdi, 2010).

Ancak belirtilen calismalarda ev ve okul ortami birbirinden kopuk olarak
problemler ¢oziilmeye calisilmistir. Oysa, Civil ve arkadaglarinin gergeklestirdigi
Bridge projesinde ebeveynler de ayr1 dersler almiglardir. Proje ile ilgili yaymladiklar:
calismada, arastirmacilar, ebeveynleri matematik Ogretimi icin kaynak olarak ele
almiglardir. Bu calismada, etnografik aile ziyaretleri, temel bir ¢alisan sinifi ile diizenli
matematik dersleri ve toplumda yerlesik olan matematigi ortaya cikarabilmek igin
goriismeler yapilmistir (Civil, 1998). Bu projede, matematigin sinifta sosyal
yapilandirilmas: suretiyle okul ve okul dist matematik baglantisinin  kurulmaya
caligtlmigtir. Calisma sonucunda ev matematigi (gilinliik yasam) ile daha ¢cok mesgul
olan dgrencilerin okul matematik basarisi, ev (giinlilk yagsam) matematigi ile daha az
mesgul olan Ogrencilerden daha az oldugu ifade edilmistir (Civil, 1998). Yine bu
calismada se¢ilmis bazi ebeveynler ile gerceklesen matematik toplantilarinda matematik
ogrenimi ve 6gretimi hakkinda iki yonlii diyaloglar ger¢eklesmistir. Bu toplantilarla bir
yandan ebeveynlerin matematik anlayislar1 gelistirilirken bir yandan da onlarin giinliik
yasamda matematigi nasil kullandiklar1 hakkinda bilgi edinilip matematige dair
fikirlerini 6grenmek amaglanmistir. Daha sonra ebeveynlerin smiflara giderek ders
anlatmalar1 istenmistir. Caligma sonucunda, 6grenen ve kaynak olarak ebeveyn dengesi
acisindan nasil bir isbirligi gerektigi, bu matematik toplantilarinin konularinin ne olmasi

gerektigi gibi sorular ortaya ¢ikmistir (Civil, 1998).

MAPPS (Math and Parent Partnerships in the Southwest) projesinde ebeveyn,
ogretmen ve yoneticilerle liderlik gelisimi toplantilari, biitiin ebeveynlere agik olarak
matematik farkindalik seminerleri ve ebeveynlerin bazi matematik konularmi daha
derinlemesine kesfetmeleri i¢cin ebeveynler i¢cin matematik dersleri planlanmis ve

uygulanmistir (2003). Calismada ebeveynlerin rolleri; 6grenen olarak ebeveynler,
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Ogretmen olarak ebeveynler ve ebeveyn olarak ebeveynlerdir. Caligmanin baglangicinda
ebeveynlerin hedefi matematik 6grenerek ¢ocuklarina dédevlerinde yardimct olmak iken
(ebeveyn olarak ebeveyn) calismanin sonuna dogru ebeveynlerin &grenen olarak
ebeveyn roliine dogru yoneldikleri gézlemlenmistir. Ancak, ifade edilen ii¢ ebeveyn
roliinliin esasta birbiriyle etkilesimli olduklart sinif gozlemlerinde kaydedilmistir

(Bernier, Civil, ve Quintos, 2003).

MAPPS projesinin MFP (Math for Parents) boliimiinde liderlik takimlarindaki
ebeveynler matematik konularmmi daha derinlemesine 6grenme, inceleme firsati
bulmuslardir. Dersler 2 saatlik boliimler halinde 8 hafta siirmiistiir. Arastirmacilar,
cebir, geometri, kesirler ve ondaliklar, sayilar ve veri 6grenme alanlarinda bes MFP
gelistirmislerdir. Bu dersler, deneyimli 6greticiler, 68retmen ve profesdrler, tarafindan
verilmistir. Ebeveynlerin  iizerinde c¢alistiklar1  konular, standart matematik
miifredatindan alman matematik smiflarinda gozlenebilen konularla benzerlik
gostermistir. Bu derslerin bazi temel 6zellikleri, grup halinde ¢alismak, fikir paylagima,
cesitli materyal ve hesap makinast kullanimi, ebeveynleri farkli temsil kullanma ve
¢ozlim yaklagimlarina cesaretlendirme olarak ifade edilebilir (Bernier, E., Civil, M. ve
Quintos, B., 2003).

MFP ler hakkinda daha spesifik olarak proje ile ilgili yayinladig: bir ¢alismada
tic MFP dersi hakkinda bilgi vermistir. Bunlar1 da modellerle diisiinme, gorsel diisiinme
ve sayilarla diisinme olarak simiflandirmistir (Civil, 2003). ilkinde tipik model ve
degiskenlerle diisinme ve ifadeler elde etme seklinde cebir catist altinda ders
islenmistir. Ikincisinde ise ilkokul &gretmenleri igin olan geometri dersinden alinan
aktivitelerle ger¢eklesmistir. Farkl sekil, a¢1, 6l¢iim kavramlari, cemberleri kesfetme ve
Pisagor teoremini kavratma gibi hedefler gerceklestirilmeye ¢alisilmistir. Son derste ise
sayilarla ilgili olan toplama, ¢arpma, bdlme ¢arpimlarin kesfi, faktoriyel, asal sayilar

gibi kavramlarin 6gretilmesi hedeflenmistir (Civil, 2003).

Buraya kadar verilmis olan alan yazindan da anlasilacag: iizere, ebeveynlerin
matematik egitimine katilmalar1 cesitli agilardan 6nem arz etmekte olup, iilkemizde bu
konu ile ilgili herhangi bir ¢alisma yapilmamis olmasi ise dgrencilerimizin yukaridaki
boliimlerde sozii edilen sinavlarda basarisiz olmalarinin 6nemli bir nedeni olarak da

goriilebilir. Bu noktada uluslar arasi literatiir bizlere yardimeci olmaktadir. Ozellikle,
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BRIDGE ve MAPPS projeleri ve ALM (Adults Learning of Mathematics) toplulugu
bizlere ¢alismamiz boyunca 6nemli kaynak saglayacaktir. Yurt dis1 literatiir 15181nda ve
kendi 6zgiin ¢abalarimizla bu konuda iilkemizin belirli bir bélgesinde nasil bir sonug

verecegini ¢alismamiz sonucunda ortaya konulacaktir.

Ebeveynlerin matematik egitimine olan katkisina dair olan literatiir
incelendiginde yapilan g¢alismalarin en ¢ok okul oncesi donem cocuklari iizerinde
yapildig1 goriilmiistiir. Ornegin, Kesicioglu ve Alisinanoglu’nun (2013) yapmis oldugu
caligmada, arastirmacilar okul Oncesi ¢ocuklarinin informal (okul disi) matematik
O0grenme siireclerinde neler yasandigini arastirmiglardir. Bu caligma kapsaminda bes
anaokulunda 6grenim goren toplam 150 anaokulu 0grencisi ve ebeveynleri ¢calismaya
dahil edilmistir. Calisma yontemsel agidan nitel durum calismasi olarak adlandirlmistir.
Arastirma verileri “Yart yapilandirilmis goriisme formlar1” ile toplanmistir. Toplanan
bu veriler, igerik analizi ile analiz edilmistir. Calisma sonucunda; ebeveynlerin %40’nin
matematik icerigi hakkinda kism1 bilgiye sahip oldugu, ebeveynlerin 6nemli bolimiiniin
okul disinda g¢ocuklar1 ile matematik aktivitesi yapmadiklari, ebeveynlerin okul dist
matematik 6grenme ve pratik yapmanin matematik gelisimi i¢in dnemine inandiklari,
okul disinda yapilan etkinliklerin genellikle oyun yoluyla oldugu ve daha ¢ok sayma ve

geometri alanlarinda yapildigi ortaya ¢ikmustir.

Cakir (1993), yapmis oldugu arastirmasinda, 12-22 yas grubundaki genclerde
cok yonlii algilanan sosyal destek Olgeginin giivenirlilik ve gecerlilik ¢alismasin
yapmustir. Arastirma sonucunda, yaslar ve ergenlik evrelerine gore olusturulmus yas
gruplar1 arasinda algilanan sosyal destek arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.
Ayrica sosyo-Kkiiltiirel diizey ve yas degiskenlerinin algilanan sosyal destegi etkiledigi
de saptanmigstir. Yas gruplarina gore sosyal destegin en ¢ok hangi kaynaktan algilandig:
arastirilmig, 12-14 ve 18-22 yaslarinda en fazla destegin aileden, 15-17 yas grubunda

diger onemli kisilerden algilandig1 goriilmiistiir.

Budak (1999), lise 6grencilerinde algilanan sosyal destek diizeyi ile problem
¢ozme becerileri arasindaki iligkiyi arastirdigi calismasi sonucunda, aileden ve
arkadaglardan algilanan sosyal destek arttik¢a problem ¢dzme becerisinin de arttigim
bulmustur. Problem ¢6zme becerisi ve algilanan sosyal destek arasindaki iligki anlaml

bulunmustur.
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Yilmaz (2014) calismasinda, ortaokul 6.7.8. sinif dgrencilerinin algilanan anne
baba tutumlari ile sosyal duygusal 6grenme becerileri arasindaki iligkilerin incelenmesi
amaglanmistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul“un Esenyurt ilgesindeki 1
devlet okulu ve Biiyiikcekmece“de 1 6zel okulda 6grenimlerine 6,7 ve 8. sinifta devam
eden (12-15 yaslar arasindaki) 130(%47,1) kiz ve 146 erkek(%52,9) olmak {iizere 276
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada Kabakg1 (2006) tarafindan ilkdgretim 2. Kademe
Ogrencileri i¢in gelistirilen Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri Olgegi (SDOB), Seher
A. Sevim tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlanan Leuven Algilanan Ana Babalik Olgegi
(LAAO) ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu kullanilmustir.
Veriler; SPSS 20.0 paket programindan analiz edilmis ve arastirma verilerinin
analizinde degiskenlere bagli olarak, ANOVA, bagimsiz t testi, tukey testi ve Spearman
korelasyon analizinden yararlanilmigtir. Arastirmanin sonucunda Ggrencilerin Anne-
Baba tutumlarina iliskin algilar ile Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri arasinda
pozitif yonde ve istatistik bakimdan anlamlilik diizeyine ulasan iligkiler tespit edilmistir.
Demografik degiskenlerden cinsiyete gore; sosyal ve duygusal 6grenme becerileri alt
boyutlarindan iletisim becerisi ve problem ¢ézme becerileri agisindan; yine cinsiyete
gore anne/baba tutumlarindan anne/baba davranigsal denetim agisindan farklilik
bulunmustur. Anne egitim durumuna gore, sosyal duygusal 6grenme becerileri dort alt
boyutundan sadece iletisim becerileri alt boyutunda bir farklilik bulunmustur. Yasa gore
sosyal duygusal Ogrenme becerileri karsilagtirildiginda sadece stresle basa c¢ikma
becerileri alt boyutunda anlamli bir farklilik goriilmistiir. Arastirmadan elde edilen
bulgularin ayritilar1 ele alinmis ve yorumu yapilmistir. Bu dogrultuda ilerideki

uygulama ve arastirmalara yonelik onerilerde bulunulmustur.

Dardagan (2000), ilkégretim donemi gocuklarm sosyal ve akademik becerilerini
gelistirmede yardimec1 ebeveyn egitim programinin degerlendirilmesini arastirmistir.
Egitim c¢aligmasmin ilkdgretim donemi g¢ocuklarinin anne-baba-gocuk etkilesimi ve
sosyal akademik becerilerinin gelisimi {izerine etkisini incelemistir. Arastirmasini dort
anne ve dort babadan olusan toplam sekiz ebeveyn ile yiirlitmiistiir. Alt1 hafta siireyle,
haftada bir giin, bir buguk saat uygulanan ¢aligmanin, ¢ocuklarin sosyal beceri, genel

problem ¢dzme becerileri ve 6z giiven diizeyleri tizerinde etkili oldugu bulunmustur.

Yilmazer’in (2007), “Anne-baba tutumlar1 ile ilkdgretim ikinci kademe

Ogrencilerinin okul basaris1 ve 6zerkliklerinin gelisimi arasindaki iliskiyi incelemistir.
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Bu aragtirmada; algilanan anne-baba tutumlari, ergen 6zerklik 6l¢egi faktor puanlart ve
akademik basar1 acgisindan incelendiginde gerek anneden, gerekse babadan algilanan
demokratik tutumun davranissal 6zerklik, duygusal 6zerklik ve akademik basarida ilk

sirada yer aldig1 goriilmiistiir.

Paulson (1994), “9”.smif 6grencilerinin okul basarisi ile ebeveyn tutumu ve
katilim1 arasindaki iliskiyi inceledigi aragtirmasinda, ilk olarak erken ergenlerin basari
sonuglarma ebeveyn tutumunun ve katilimimin etkisinin ne olacagi; ikinci olarak
ergenlerin ve ebeveynlerinin arasindaki iliskiyi arastirmistir. Bu arastirmaya 247
dokuzuncu smif 6grencisi ve bu 6grencilerin ebeveynleri katilmistir. Basarida ergenler
tarafindan bildirilen hem annenin hem ebeveynin talepleri, sorumlulugu ve ebeveynin

katilim1 basar1 sonucunun degiskenliginin anlamli bir miktarini yordadigi goriilmiistiir.

Levitt ve arkadaslar1 (1994), “cocukluk donemi ve ergenlik doneminde sosyal
destek ve bagar1” iligkisini inceledigi arastirmasinda, li¢ farkli sinif seviyesinde etnik
bakimdan karma okula devam eden Ogrencilerde sosyal destek ve okul basarisi
arasindaki iligski arastirllmistir. 120 Afrika kokenli Amerikali, 101 Avrupa kokenli
Amerikali1 ve 112 Ispanyol kokenli Amerikali Ogrenciler ile kisisel goriismeler
gerceklestirmistir. Sosyal destek, yasam stresi, yalnizlik ve akademik benlik kavramlari
degerlendirme sonuglarina dahil edilmistir. Akademik basar1 su sekillerden
olusmaktadir. Sinavlardan elde edilen notlar, Standford Test Basar1 Sonuglar1 ve
ogretmenlerin degerlendirmesi. Siuf seviyeleri ile degistirilen 6zel etkiler disinda
kendini degerlendirme yoluyla sosyal destek ile basar1 arasindaki hem dogrudan hem de

dolayl iliski bulunmustur.

Levitt ve arkadaglar1 (1995), sosyal destegin 6grencilerin basarilarini arttirmada
ya da engellemedeki etkisini bulmaya yonelik yaptiklar: ¢alismalarin da sosyal destek
tiyelerinden elde edilen destegin basariyr dogrudan etkilemedigi, ancak destek
kaynaklarinin tutumu ile etkilesim i¢inde oldugunu bulmuslardir. Sosyal destek
tiyelerinden saglanan gii¢lii destek ve olumlu tutum biitiinliigiiniin okul basarisinda itici

giic oldugunu vurgulamislardir.

Chen (2003), “ergenlerin ailelerinden, akranlarindan ve Ogretmenlerinden
algiladiklar1 destek ve akademik basarilar1 arasindaki iliskileri incelemistir. Arastirma

Honkong’daki 270 ortaokul 6grencisi lizerinde yapilmistir. Calismanin amaci ailenin,
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Ogretmenlerin ve akranlarin 0grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemektir.
Bilgiler anket yapilarak toplanmistir. Aragtirma sonucunda ailesinden sosyal destek
idrak eden, 6gretmenlerinden ve akranlarindan sosyal destek alan 6grencilerin akademik

basarilarinin arttig1 gézlenmistir.

Karsli ve Snider (2015)’in yapmis olduklar1 ¢alismada da ebeveynlerin video
destekli goriismelerle cocuklarinin (4-5 yaslarinda) okul dist matematik 6grenmeleri
hakkindaki diisiinceleri ifade edilmistir. Calisma Amerika Birlesik Devletle’nin
giineydogusunda yer alan bir anaokulunda 6grenim goren 4-5 yaslarindaki 4 ¢ocuk ve
ebeveynleri ile yapilmistir. Calismada c¢ocuklarin matematik uygulamalar1 videoya
kaydedilmis ve daha sonra ebeveynleri ile paylasilmistir. Bu paylasimlar sirasinda
ebeveynler matematik 6grenimi ile ilgili etkilesimli diyaloglar gerceklestirmislerdir.
Calismanin veri toplama araglari; video destekli goriismeler, sinif gdzlemleri ve giinliik
notlardir. Caligma bir akademik donem boyunca haftada 3 giin diizenli olarak
yapilmistir. Sinif igerisinde c¢ocuklara uygulatilan her tiirli etkinlik video kaydina
alimmustir. 10 dakikalik olarak ¢ekilen videolar ii¢ boliimden olusmaktadir; 1) Cocugun
arkadaslar1 ile etkilesimli olarak yaptig etkinlikler, 2) Cocugun kendi basina yaptig
etkinlikler ve 3) Cocugun 6gretmen yonetiminde yaptig1 etkinliklerdir. Arastirmacilar
bu videolar1 ebeveynler ile paylasmislar ve bu paylasimlardan sonra ebeveynler ile
diyaloglar gergeklestirilmistir. Bunun sonucunda da ebeveynlerin matematige bakis
acis1, matematigi ¢ocuklar ile nasil deneyimledikleri ve kendilerine sunulan videolarda
neler ¢ikardiklarin1 6grenmek i¢in gdriisme sorular1 olusturulmustur. Veriler tiimevarim
yontemi, kategorize etme ve baglanti kurma teknigi ile analiz edilmistir. Calismada
ebeveynler entelektiiel kaynak olarak diisliniilmiis, ebeveynler okul i¢i ve okul disi
matematik O0grenme hakkinda Ogretmenlerle iletisim ve etkilesim halinde oldugu
miiddetce Ogretmenlerin ebeveynler ile olan iletisim ve etkilesim ¢iktilar1 ¢ocuklarin
matematik Ogrenmeleri ve matematik egitimine katkida bulunacagr sonucuna

varilmistir.

Giltekin ve Kilic (2014)’mm yapmis olduklart caligmada; arastirmacilar,
ilkdgretimde ¢ocugu olan ailelerin ¢ocuklarina destek olma konusunda karsilastiklari
sorunlart arastirmiglardir. Calismanin yontem kisminda ¢alismanin tarama modeliyle
nicel olarak gerceklestirildigi ifade edilmektedir. Arastirmanin 6rneklemini Eskisehir

ilindeki 5 ilkdgretim okulunda 6grenim géren dgrencilerin ebeveynleri olusturmaktadir.



42

Arastirmaya 520 ebeveyn katilmistir. Arastirma verileri “Ilkogretimde Cocugu Olan
Ailelerin Cocuklarmin Egitiminde Karsilastiklar1 Sorunlar1 ve Egitim Thtiyaglarmi
Belirleme Anketi” yoluyla toplanmistir. Anketten elde edilen verilerden kapali uglu
sorularin analizi SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. A¢ik uglu sorularla
elde edilen veriler ise betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucunda, ebeveynlerin ¢ocuklarina en ¢ok ev 6devleri konusunda yardimci olduklari,
ebeveynlerin ¢ocuklarmma yardimec1 olmak istedikleri halde kendilerini yetersiz
gordiikleri, ebeveynlerin kendi desteklerinin yani sira ¢ocuklarina 6zel ders ve dersane
gibi ek destek sagladiklari, ¢cocuklarin en ¢ok zorlandiklart derslerin matematik oldugu,
ebeveynlerin ihtiya¢ duyduklar1 bilgilerin etkili ve verimli ders g¢aligma aligkanligi
kazandirma, ¢ocuklarin gelisim ve Ogrenmeleri konusunda bilgi sahibi olmalari,
ebeveyn egitim programlarina katilim ihtiyaglari, ebeveynlerin hem ¢ocuklarina hem de
kendilerine etkinliklerin diizenlenmesi istekleri, ebeveynlerin sahip olduklari bilgi ve

becerileri cocuklarina aktaramadiklart ortaya ¢ikmaistir.

Karaca ve Giir (2004)’iin yapmis olduklar1 ¢calismada; arastirmacilar, Balikesir
ili siirlarinda sehir ve koylerde ebeveynlerin ¢ocuklarina matematik 6grenme
noktasinda destek olup olmadiklart arastirilmistir. Bu noktada eksiklikler belirlenmeye
calisilip etkin matematik Ogrenmede velinin etkin katilimina vurgu yapilmistir.
Calismanin Orneklemini Balikesir il siirlarindan rastgele secilen 2 ilkogretim
okulundan 55 6grencinin ebevynleri olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak da 29
soruluk veli katilim anketi kullanilmistir. Calisma sonucunda, matematik dersinin
ebeveynlerce zor bir ders olarak algilandigi, geg¢mis yasantilarinda matematikte
giicliikler yasadiklari, ancak ¢ocuklarina yardimci olmak istedikleri ve yardimei olurken
de bu durumdan zevk aldiklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica, ebeveynlerin ¢ocuklarina
matematik dersinde destek olmalart i¢in bilgi ve destege ihtiyaglart olduguna,
cocuklarma yardim etmek isteyen bu ebeveynlerin “nasil” destek olacaklarini
bilemedikleri sonucuna varilmistir. Diger taraftan arastirmacilar, matematik dersi
hakkinda ebeveynlere ¢ocuklarin gelisimi agisindan notlar gondermeleri, ebeveynlerin
cocuklarinin dahil oldugu etkinlerden haberdar olmalar1 gerektigi, ebeveynlerin okul i¢i
ve dis1 matematik etkinliklerine katilmalar1 gerektigi, gerektiginde bunun i¢in ebeveyn

katilim programlar1 organize edilebilecegi konulari 6nerilmistir.
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Matematik programi konusunda da; Kay ve Halat (2009)’in yapmis olduklar
calismada, farkli egitim seviyesindeki velilerin 2005 yilinda hazirlanan matematik
Ogretim programi hakkindaki goriisleriyle birlikte bir degerlendirmesini yapmislardir.
Calismanin orneklemini Afyonkarahisar il genelinden 317 ebeveyn olusturmaktadir.
Caligma 2006-2007 egitim 6gretim yilinda yapilmistir. Caligmada yontem olarak tarama
yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 20
maddeden olusan likert tipi “Veli Goriis Anketi-Yeni Ilkogretim Matematik Programi”
(VEGA-YIMAP) kullanilmistir. Anketle, ebeveynlerin ¢ocuklarmin aldigi matematik
egitimi hakkinda yaptiklar1 ¢aligmalar, kullandiklar1 kaynak kitaplar ve yeni matematik
Ogretim programinin yapist hakkindaki goriislerine ulasilmaya g¢alisilmistir. Verilerin
analizinde tek yonlii varyans analizi ve betimsel analiz teknigi kullanilmistir.
Calismanin sonucunda, ebeveynlerin program hakkinda yeterince bilgiye sahip
olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ebeveynlerin c¢ocuklarnin matematik c¢aligsmalari
hakkindaki goriisleri de ebeveyn egitim seviyesine gore farklilagsmadig

gbzlemlenmistir.

Kutluca ve Aydin (2010) da yapmis olduklar1 ¢alismalarinda, ortadgretim okulu
ogrencilerinin ebeveynlerinin matematik dersine olan katilim diizeylerini, ilgi, tutum ve
stiirece olan destek boyutunda arastirmiglardir. Bu aragtirma bir 6zel durum caligmasidir.
Aragtirmanin 6rneklemini Trabzon ili sinirlarinda yer alan 11 lisede 6grenim goren 127
ogrencinin ebeveynleri olusturmaktadir. Veri toplama araglari olarak da nicel olarak
anket ve nitel olarak da goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini ifade
eden dort 6grencinin ebeveyni ile goriisme yapilmistir. Bunlardan birinin goriisleri
yazili olarak alinmistir. Diger ebeveynlerin goriisleri de video kaydina alinmistir. Daha
sonra “Tamamen katiliyorum’dan Tamamen katilmiyorum’a dogru siralalanan maddeler
olusturulmustur. Ebeveynlerin katilim hakkindaki goriisleri bu maddelere verdikleri
cevaplar vasitasiyla incelenmis ve sonuglarin frekans dagilimlari tablolastirilmis ve
yiizdeleri hesaplanarak sonuglar yorumlanmistir. Sonugta ebeveynlerin matematik
dersini sevdikleri, cocuklarinin da 6grenmesinin 6nemli olduguna olan inanglarini
belirttikleri, lise ve alt1 diizeydeki ebeveynlerin yeterli bilgiye sahip olmadiklari igin
cocuklarina yardimci olamadiklari, tiniversite mezunlarinda da kendileri olumlu ifade

etse de tatmin edici bir sonuca ulasilamadigi, tniversite mezunu ebeveynlerin
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matematige yonelik ilgi ve tutumlart yiiksek iken matematik egitim siirecine

katilimlarinin diistik oldugu sonuglarina varilmstir.

Yenilmez (2006)’in gergeklestirdigi bir ¢alismada; arastirmaci ilkdgretimde
cocugu okuyan ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik egitimine olan katilim diizeylerini
arastirmistir. Arastirmanin Orneklemini Usak ilinde yer alan 5 ilkogretim okulunda
O0grenim goren 494 6grencinin ebeveynleri olusturmaktadir. Calisma 2004-2005 egitim
Ogretim yilinda gercgeklestirilmistir. Veri toplamak i¢in arastirmacilar “Velilerin

~ 2999
1

Matematik Egitimine Katkis1 Olgegi” ni hazirlamislardir ve bu 6lgegi kullanmislardir.
Olgek 22 maddeden olusan 5°1i likert tipi bir dlgek olup alt1 alt baslik igermektedir.
Bunlar; sinif igi, ev ddevleri, sinav, smif dis1, izleme ve degerlendirmedir. Ote yandan
ebeveynlerin demografik 6zelliklerine deginmek amaciyla demografik bilgi formu da
kullanilmistir. Verilerin analizinde tek yonlii varyans analizi ve Tukey c¢oklu
karsilastirma testi kullanilmistir. Cinsiyet degiskenine gore de yorum yapmak igin t-testi
de kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore, ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik
egitimine olan katilim diizeylerinin, cinsiyetlerine, 6grenim durumlarina, matematige
olan ilgilerine, 6grencilerin smif diizeylerine ve matematik basarilarina gore cesitlilik
gosterdigi ortaya c¢ikmistir. Bayan ebeveynler bay olanlara oranla daha ¢ok katilim
gostermektedirler. Cocuklarin ev 6devlerine destek bakimindan ebeveynlerin 6grenim
durumuna gore farklilasma goriilmemistir. Smif i¢i ve smif dist etkinlere katilim
bakimindan ilkokul mezunu olan ebeveynlerin digerlerine oranla daha az katilim
gosterdikleri sonucuna varilmistir. Ogrenciyi izleme anlaminda ebeveynler 6grenim
seviyelerine gore farklilik olusturmazken degerlendirme anlaminda lise ve iiniversite
mezunu olan ebeveynlerin ise daha becerili yaklasabildikleri sonucuna varilmistir.
Ebeveynlerin sinif i¢i, siif dis1 etkinliklere katilim diizeyleri, ev 6devlerine yardime1
olma, smavlar ve degerlendirme gibi alt boyutlarda matematige olan ilgileriyle dogru
orantil bir sonuca ulagilmistir. Izleme alt boyutunda anlaml bir farklilik gériilmemistir.
Ogrenci  basarilarma  gore  ebeveynlerin  matematik  egitimine  katilimlar
yorumlandiginda, smif i¢i etkinliklerde, smav hazirlik asamasinda, sif dist
etkinliklerde, izleme noktasinda genel basarisi pekiyi olan 6grencilerin ebeveynleri
digerlerine oranla daha fazla katilim gosterdikleri sonucuna varilmistir. Yine bu hususta
ev Odevleri ve degerlendirme acisindan G6grencilerin genel basarilarina bagli olarak

ebeveyn katilim diizeylerinde anlamli bir farka rastlanmamistir. Ebeveynlerin
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matematik egitimine katilim diizeyleri ¢ocuklarinin basarilarina gore incelendiginde,
smif ici etkinliklerde, sinav hazirlik etkinlikleri, sinif dis1 etkinlikler, izleme ile ilgili
etkinlikler ve degerlendirme asamasinda matematik basarisi pekiyi olan 6grencilerin
ebeveynleri ile diger 6grencilerin ebeveynlerinin matematik egitimine katilim diizeyleri
arasinda anlamli farkliliklarin oldugu ifade edilmistir. Ev 6devleri bolimiinde ise
anlamli bir fark goriilmedigi ifade edilmistir. Ebeveynlerin matematik egitimine olan
katilim diizeyleri ¢ocuklarinin sinif diizeylerine gore incelendiginde, ev 6devi, sinav,
izleme ve degerlendirme bakimindan seviyelerle ilgili herhangi bir farklilik goriilmedigi

ifade edilmistir.

Yenilmez, Ozer ve Yildiz (2006) vyiiriittiikleri c¢alismalarinda, arastirmacilar,
cocugu ilkégretimde Ogrenim goren ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik egitimine
yaklasim ve katkilar1 arastirilmistir. Ayrica, demografik degiskenlerle matematik
egitimine olan bakis agilar1 arasinda iligski belirlenmeye calisilmistir. Calismanin
orneklemini Eskisehir’deki Osmangazi Universitesi uygulama okullarindan 4 okuldaki
Ogrencilerin  ebeveynlerinden rastgele secilen 314 ebeveyn olusturmaktadir.
Arastirmanin yontemi iliskisel (tarama) yontemidir. Arastirma verilerini toplamak i¢in
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Velilerin Matematik Egitimine Katkis1 Olcegi”
kullanilmistir.  Verilerin analizinde tek yonlii varyans analizi ve Tukey c¢oklu
karsilagtirma testi kullanilmistir. Cinsiyet degiskenine gore de yorum yapmak igin t-testi
de kullanilmistir. Arastirma sonucunda, bayan veliler ¢ocuklarinin matematik egitimine
erkek velilere gore daha fazla dahil olmaktadirlar. Calisan ve ¢aligmayan ebeveynler
arasinda matematik  egitimine olan katki konusunda anlamli bir fark
gozlemlenememistir. Yas grubu acisindan 30-39 yas arasit ebeveynler 50 ve iizeri
olanlara kiyasla matematik egitimine daha fazla dahil olmaktadirlar. Ogrenim durumlari
acisindan tiniversite mezunu olan ebeveynler, digerlerine oranla c¢ocuklarina sinav
hazirlik ve smif disi etkinlikler konuslarinda daha fazla katkida bulunabildikleri
sonucuna varilmistir. Ote yandan matematik bilgi diizeyi ve ilgi diizeyi yiiksek olan
ebeveynlerin de diislik olan ebeveynlere oranla ¢ocuklarinin matematik egitimine daha

fazla katilim gosterdikleri sonucuna varilmigtir.

Civil (1998)’in arkadaslar ile yiiriittiikleri BRIDGE adli projede aragtirmacilarin
amaci, matematik Ogretimi yeniliklerini gelistirmektir ki burada oOgrenciler ve

ogretmenler matematiksel olarak zengin durumlarla etkilesim halinde olurlar. Bu
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etkilesimde Ogrencilerin ve ebeveynlerinin giinliilk yasam bilgi ve deneyimlerinden
yararlanilarak olusturulan yaratimlar yoluyla gerceklesir. Calisma nitel bir ¢caligmadir.
Veri toplama icin arastirmacilar, birbiriyle iliskili dort bilesenden olusan bir model
olusturmuslardir. Bu modelin bilesenleri; Etnografik ev analizi, Ogretmen-arastirmaci
calisma gruplari, smif uygulamalari ve &grenme kaynagi olarak ebeveynlerdir.
Caligmada arastirmacilar, etnografik ev =ziyaretleri gergeklestirmislerdir. Ayrica
ebeveynlerle diizenli matematik seminerleri yapmislardir. Son olarak da giinlik
yasamda yerlesmis olan matematigi giin yiiziine ¢ikarmak i¢in mesleki goriismeler
gerceklestirmislerdir. Seminerlerde katilimcilarla geometrik kesifler, strateji, kesirler ve
topolojik oyunlar gergeklestirilmistir. Seminerlerde gergeklestirilen tartigmalar,
katilimcilarin 6grenmeye ve kesfetmeye olan ilgi ve meraklarini ortaya cikarmstir.
Ayrica, galismada ebeveynlerin yalnizca matematik hakkindaki diisiincelerini degil
ayrica matematigi giinlik yasamlarinda nasil kullandiklarina dair bilgiler de
edinilmistir. Ornek olarak da bir annenin, matematigi, bir elbise dikiminde nasil
kullandigimi1 derste agiklamasi verilmistir. Mesleki goriismelerle de, ebeveynlerin
islerinde kullandiklar1 matematiksel kavramlara (agilar, alan, tahmin vb.) ve
ebeveynlerin matematige nasil baktiklarina (sabir, azim ve zevk alma gibi)
deginilmistir. Ornegin, bir motor tamircisi ile yapilan goriismede, dlgme ve sayma
teorisi ile 1ilgili durumlar gorisiilmiistir. Bu goriismelerde ayrica, ebeveynlerin
cocuklarma yonelik olan beklentileri de goriisiilmiistiir. Gorlismelerde sonug olarak,
ebeveynler kendi islerinde kullandiklar1 matematik hakkinda kendilerine giivenirken,

matematik bilgisini islerinde kullanmadiklar1 ve g6z ardi ettikleri ortaya ¢ikmustir.

Yine Civil, Bratton ve Quintos (2004)’un yayimladiklar1 “Matematik Egitimini
Gelistirmek igin Arastirmacilar ve Ebeveynler Arasinda Isbirligi” adindaki bir diger
yaymnda da, arastirmacilar MAPPS (Math and Parent Partnerships in the Southwest-
Gilineybatida Matematik ve Ebeveyn Ortaklii) adini verdikleri; “cultural historical
activity theory (CHAT)”, kiltiirel tarihsel aktivite teorisi cergevesinde yliriitiilen
projelerinin  bir raporunu sunmuslardir. Bu raporda arastirmacilar, ‘“matematik
forumlar1” adini verdikleri uygulamalarla ne yaptiklarini ifade etmiglerdir. Burada amag
yansitici elestirel bakis acisi ile “Toplum anlayisi”’ndan “Toplum hareketi”ne dogru bir
gelisme kaydetmektir. Bu raporda, MAPPS projesindeki modelin ebeveynlerin

cocuklarinin okul derslerine yararli olabilmelerini saglamak, onlar1 entelektiiel
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kaynaklar ve bulunduklar1 toplumda liderler olarak gordiikleri ifade edilmistir. MAPPS
projesi dort yerde gerceklesmistir. Buralar; Arizona’da Chandler ve Tucson;
Californiya’da San Jose; ve Yeni Meksika’da Las Vegas’tir. Projenin odak noktasi
“matematikte ebeveyn katilim1”’dir. MAPPS projesinde aragtirmacilar, ev ve okuldaki
matematik aktivitelerinde ebeveynlerin liderligini desteklemek i¢in ii¢ bilesenli bir

calisma gerceklestirmiglerdir. Bunlar;

1. Matematik Farkindalik Seminerleri: Biitiin ebeveynlere agiktir. 12. Sinifa
kadar olan biitin matematik konularin1 kapsamaktadir. Seminerler
bagimsizdir ve 2 saat sirmistir. Ebeveynler ¢ocuklari ile birlikte
katilmiglardir. Seminerlerin bir bdliimiinde ¢ocuklar ¢ikarilarak ebeveynlerle
cocuklarin diisiinmeleri hakkinda tartisilmistir.

2. Liderlik Gelisim Seminerleri: Bu seminerler ebeveynlere, 6gretmenlere ve
yoneticilere bliyliik ebeveyn topluluklarinda seminerleri nasil organize edip
yiiriiteceklerini 6greten bir uygulamadir.

3. Ebeveynler Icin Matematik: Her biri 2 saatten olusan 8 haftalik bir ders
programidir. Bu seminerlerde liderlik seminerlerindeki ebeveynler matematik
konularin1 daha derinlemesine kesfetme firsatt bulurlar. Bu kurslarda; sayilar
hakkinda diisiinme; kesirler, ondalik sayilar ve yiizde hakkinda diisiinme;
ebeveynler icin veri; modellerle diisiinme ve ebeveynler i¢in geometri

konularina yer verilmistir.

MAPPS projesinde arastirmacilar, ev ve okuldaki matematik aktivitelerinde
ebeveynlerin liderligini desteklemek igin ii¢ bilesenli bir ¢alisma gergeklestirmislerdir.
MAPPS projesinin uygulamalar1 2003 yilinda bitmistir. Bundan sonra arastirmacilar, bu
tir uygulamalarin devam etmesinin toplumda bir ihtiya¢ oldugunu diislinerek
“matematik forumlar1” organize etmislerdir. Bu forumlar 16 toplanti seklinde devam
etmistir. Her bir toplant1 1 saatten olusmaktadir. Bu uygulamada 2003 giiz ve 2004
bahar doneminde okul smirlart igerisindeki halk kiitliphanesinde yapilmistir.
Katilimecilar 14’14 bayan 1°1 bay olmak iizere toplam 15 kisidir. Bu forumlar iki
boliimden olusmaktadir. ilkinde ebeveynlerin ¢ocuklarmin okul deneyimleri ile ilgili
matematik O0grenmeye odaklanilmistir. Bunlar da 6dev yoluyla ve spesifik bir
matematik konusunun ¢alisilmasi ile siirdiiriilmiistiir. Ikincisinde, ebeveynler ile

aragtirmacilar arasinda matematik hakkinda iki yonlii diyalog gerceklestirilmistir. Bu
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diyaloglarda ¢ocuklarin matematik egitimi ile ilgili ihtimal ve zorluklar
degerlendirilmistir. Calismanin metodu diyalojik metottur. Teknik olarak da “ac¢ilim
matris” kullanilmistir. Veri toplama aracglari; transkriptler, alan notlar1 ve derin
goriismelerdir. Veri analizi i¢in gomme teorisi (grounded theory) kullanilmistir.
Calismanin bulgularinda ise ii¢ baslik altinda ¢eliski ifade edilmistir. Birincisi
ebevynlerin ana dili ve Ingilizce noktasinda yasadigi sorunlardir. ikinci ebeveyn
katilimidir. Buradaki ¢eliski “ebeveyn katilim1”’nin tanimina iliskindir. Katilim tiirtiniin
biri ebeveyn katilimini ev ile okul arasinda bir koprii olarak genel manada tanimlarken
digeri ise MAPPS’ta oldugu gibi daha spesifik ve etkin bir katilim olarak

tanimlamaktadir. Ugiincii geliski ise “egitimde esitlik” hakkindadir.

Civil (2001)’in yayimladigi bir diger ¢alismasinda yiiriittiikleri projenin énemli
bir bolimii olan Maths for Parents (Ebeveynler icin Matematik) derslerine
odaklanilmistir. Bu g¢ercevede igerik ve pedagojik agidan farkli olan 3 derste ne
yapildigi bu calismada agiklanmigtir. Calismada ifade edilen sorular “ebeveynler
ogretimsel yaklasim olarak neyi daha ¢ok benimsemektedirler? Ebeveynler hangi konu
ve igerigi daha ¢ok dgrenmeye egilimliler ve ni¢in? seklindedir. Calismada bahsedilen
tic konu; modellerle diisiinmek, gorsel diisiinmek ve sayilarla diisiinmek seklindedir.
Caligsma sonucunda, bu derslerin ebeveynler acisindan nasil bir etki yarattigi sdyle ifade
edilmistir; ebeveynler dersleri siradan bir ders olarak gérmekten ziyade cocuklari i¢in
kendilerini gelistirmek amacinina odaklanmislardir ve bdyle bir ortam ebeveynlerin
matematik konular1 hakkindaki fikir ve diisiincelerini rahatlikla ifade edebilmelerini ve
paylasim gerceklestirebilmelerini saglamistir. Yetiskin 6grenenler olarak da bu durum

ebeveynler icin bir sans olarak goriilmiistiir.

Civil, Bratton ve Quintos (2005)’un yayimladiklar1 “Parents and Mathematics
Education in a Latino Community: Redefining Parental Participation” (Bir Latin
Toplulugunda Ebeveynler ve Matematik Egitimi: Ebeveyn Katilimin1 Yeniden
Tanimlamak) adli makalelerinde ebeveynleri entelektiiel kaynaklar olarak

diistinmiislerdir. Bu noktada da ebeveyn rollerini su kategorilere ayirmiglardir;

1. Ebeveynler olarak ebeveynler
2. Ogrenenler olarak ebeveynler

3. Ogretmenler olarak ebeveynler
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4. Liderler olarak ebeveynler

Civil ve arkadaslar1 (2003) “Parents as Observers in the Mathematics
Classroom: Establishing a Dialogue Between School and Community (Matematik
sinifinda gézlemciler olarak ebeveynler: Okul ve Toplum Arasinda Bir Diyalog)” adinmi
verdikleri ¢alismada arastirmacilar, ebeveynlerle yiiriitiilen matematik sinifi gézlemleri
icin bir model sunmuslardir. Bu gozlemler ebeveynlere reform odakli konular
hakkindaki bir diyaloga dahil olmalarina olanak vermistir. Arastirmacilar, bulgularini
Latin ¢alisan ebeveynlerin matematik 6grenim ve 6gretimi hakkindaki algilar1 {izerinde

raporlastirmislardir.

Yine Civil (2006)’in yayimmladigi “Working towards equity in mathematics
education: A Focus on learners, teachers and parents” (Matematik egitiminde esitlik i¢in
caligmak: Ogrenenlere, ebeveynlere ve &gretmenlere odaklanmak) adli makalesinde
arastirmaci, 6grencilerin, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin matematik hakkindaki fikirleri
hakkinda yaptig1 derlemede, bilginin degerlendirmesi, katilim (herkes diisiincesini ifade

edebiliyor mu?) ve okul i¢i ve okul dis1 matematik konularina deginmistir.

Bir diger ¢alismasinda Civil (1999), “Parents as Learners of Mathematics
(Ogrenenler Olarak Ebeveynler)” adli makalesinde, ebeveynlerin ne tiir matematik
etkinlikleri ile mesgul olmalar1 gerektigine dair konuya yer vermistir. Arastirmaci, daha
once yiiriittiigi BRIDGE projesindeki etnografik ev goriismeleri ki ebeveynlerin
yasanmis deneyimlerini gostermistir, mesleki gorlismeler ve kiiglik gruplar igin
seminerlerden elde ettikleri sonuglara dayanarak ebeveynlerin 6grenmeleri iizerinde
sonuglara varmiglardir. Sonuglar g¢ercevesinde bu konuya “yetiskin ogrenenler” ve
“Ogrenenler olarak ebeveynler” seklinde bir smiflandirma ile agiklik getirilmistir.
[lkinde odak noktas1 ebeveynlerin grenmesi iken ikincisinde ise ebeveynlerin gocuklari

icin 6grenmesi olmustur.

Zalm (2010) gergeklestirdigi doktora caligmasinda; bir okul miidiiriiniin evde
o0grenmede etkin ebeveyn katilimini nasil artirabilecegini netlestirmeyi amacglamistir.
Calismanin  miifredat alam1  ortalama seviyedeki matematiktir. Calismanin
uygulamasinda ebeveynler iki seminere davet edilmislerdir. Bu seminerlerin amaci;
ebeveyn bilgisini artirmak ve Ingiliz Kolombiya’simin alt kitasindaki ¢agdas smiflarda

Ogretilen matematikte ebeveynin kendini rahat hissetmesini/giiven duymasini
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saglamaktir. Caligma dort katilimer ile durum g¢alismalart olarak yapilmistir. Anket ve
goriisme veri toplama araglart olarak kullanilmistir. Bu yollarla, dért katilimcinin tutum,
inang¢ ve uygulama profilleri ¢ikarilmistir. Bu profiller ve literatiir 1s18inda;
“Ebeveynler, matematige yonelik katilimlarinda karsilastiklart hangi zorluklari ifade
ettiler? “Ogrencileri matematikte destekleme hakkinda yapilan seminerlere ebeveynlerin
katilminin etkisi nedir?”, “Ebeveynlere giiven veren ve katilimda onlar1 motive eden
nedir?” sorularina cevap aranmustir. Sonuglar, ¢ocuklarla ve ddevleri ile ilgilenmeye
olan istekliligin ve degisikligin genis bir anlayis ve kabulunu seminerlerden onceki

duruma gore daha derin bir seviyede gergeklestigini ortaya koymustur.

Muir (2012) yaptig1 calismada, matematik egitimi literatiiriinde yer alan bazi
proje ve girisim Orneklerini sunmustur. Tartisma igerigi acisindan da iki Avusturalya
okulundaki ebeveynlerle gergeklestirilen iki girisime detayh bir bigimde yer verilmistir.
Bu projeler, matematiksel reformun desteklenmesinde ve ¢agdas uygulamalarda
ebeveynlerin 6nemli olduguna isaret etmistir. Ayrica bu makale ile bu tarz projelerin
dogasinda mevcut olan siirli dokiimana ilave yapilmis ve ebeveynlerin ihtiyaglarinin
saglanilmasimma yardimec1 olunmustur. Calismada bahsedilen projeler; “Engaging
families in numeracy” (Ebeveynleri sayilarla mesgul etmek) ve “The Maths Club”

(Matematik kuliibii)’diir.

Engaging families in numeracy (Ebeveynleri sayilarla mesgul etmek) projesinde;
her bir okuldaki ebeveynlerin matematige karsi tutum ve inanglari, okulda matematigin
nasil 6gretildigi ve ebeveynlerin ¢ocuklari ile matematiksel deneyimleri nasil elde
ettikleri sorularina aranan cevaplardan olusan veriler anketler yoluyla projeye
baslanmadan toplanmistir. Uygulama, her bir ¢ocugun eve her hafta farkli bir say1
aktivitesi gotlirmesini igermistir. Buna da, “evde sayilar cantalari” adi verilmistir.
Aktiviteler, yazar ve sinif 6gretmenleri tarafindan hazirlanmistir. Bahsedilen aktiviteler,
siniftaki matematiksel deneyimi destekleyen ve etkilesimli aktiviteler olarak ifade
edilmistir. Calismada, calisma kagitlarin1 getirme orani yiiksek c¢ikmistir. Ayrica, bu
Odevlerde ebeveynler gozlemledikleri matematiksel davranislarin bazilarini saptayip
aciklayan yorumlar yapmuglardir. Anket ve goriismeler, katilimcilardan geri doniit
saglamak i¢in, projeyi degerlendirmenin bir yolu olarak kullanilmistir. Katilimcilarin
proje hakkindaki goriisleri pozitif yonde saptanmistir. Ustelik, katilimcilarin projeye

devam etme istekleri de gozlenmistir. Ayrica, proje vasitasiyla, katilimcilar,
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cocuklarinin siniflarinda matematigi nasil 6grendikleri hakkinda ve ¢ocuklarinin kendi
matematiksel anlayiglar1 hakkinda yiiksek bir anlayis kazandiklarini ifade etmislerdir.
Diger taraftan, 6gretmenlerden alinan geri doniit de okul ve ev arasinda bir baglanti

olusturma agisindan pozitif olarak ifade edilmistir.

The Maths Club (Matematik Kuliibii) ad1 verilen bir diger projede de, ¢alisma
Avusturalya’da 2010 yilinda “Mountain Ville District High School” ad1 verilen lisede
yapilmistir. Yine “evde sayilar ¢antalar1’” kullanilmistir. Ebeveyn-6gretmen geceleri
diizenlenmistir. Bu uygulamalarda matematigin, ebeveynlerin ¢ocuklarima yardim
etmelerinde kendilerine az gilivendikleri bir alan oldugu ortaya ¢ikmistir. Calisma igin
ebeveynlere okul gazetesinde acik bir davetiye sunulmustur. Ilk toplantiya 18 ebeveyn
katilmistir. Oturum etkilesimli bir bi¢imde dizayn edilmistir. Oturum baslangicinda, her
bir ebeveyn “Beklenti Formu” doldurmuslardir. Seminer sonunda da, ebeveynlerden
verdikleri cevaplara tekrar g6z atmalar1 istenmis ve seminerle fikirlerinde herhangi bir
degisiklik olup olmadigi sorgulanmistir. Sonu¢ olarak, Matematik kuliibli projesine
ebeveynlerin yaklasimlar1 pozitif yonde olmustur ve ebeveynler proje uygulamalarina

devam etmeye istekli goriilmiislerdir.

Rockliffe (2001), “Parental involvement in mathematics education in a Canadian
elementary school” adim1 verdigi ¢alismasi kiigiik 6lgekli bir calismadir. Kanada’daki
bir ilkokulda gerceklesmistir. Calismada, matematik egitiminde ebeveyn katilimini
etkileyen temel nedenler arastirilmis ve ¢ocuklar bir siniftan bir {ist sinifa gegtiklerinde
ebeveynlerin rollerindeki degisiklik analiz edilmistir. Veriler; ebeveynler i¢in hazirlanan
anket, ebeveynler, ogretmenler ve okul yoneticileri ile yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismeler yoluyla toplanmistir. Anket, biitiin ebeveynlere uygulanirken; sonucta 26
ebeveyn goniillii olmus 11 ebeveyn ile ¢calismaya devam edilmistir. Bu ebeveynlerden,
cocuklarimin matematik egitimleri ve kendi katilim siirecleri hakkinda diisiincelerini
ifade etmeleri istenmistir. Goriismeler, orijinal anketteki cevaplar 1s18inda
gelistirilmistir. Goriismelerin amaci, ebeveyn ve 6gretmenlerin matematik egitiminde
ebeveyn katilmi hakkinda daha fazla bilgiye ulasmaktir. Goriisme cevaplari,
transkriptlerden elde edilen tema basliklarina gore analiz edilmistir. Bu temalar;
ebeveynlerin matematige yonelik tutumlari, matematik hakkindaki 6nceki deneyimler

.....

ebeveynlerin ¢ocuklart ile yaptiklar1 aktiviteler, ¢ocuklarin yaslar ile birlikte aktivite
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cesitliligi, ebeveynlerin ¢ocuklarmin nasil 6grendigi algisi, okul ile isbirligi,
ebeveynlerin yetigkin olarak matematikle mesgul olma dereceleridir. Her bir siif
seviyesinden 3 smif 6gretmeni ile gorlisme yapilmistir. Arastirmada, bu 6gretmenlerin
nasil yliksek seviyede ebeveyn katilimini basardiklar1 da analiz edilmistir. Calisma
sonucunda; 0gretmenler, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitiminde biiyiik rol oynadiklarini
ve igbirligini artirmaya istekli olduklarini ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda ¢alismada,
O0gretmen ve ebeveynlerin birbirlerinin uygulamalar1 hakkinda smirli goriislere sahip
olduklar1 da edilmistir. Ebeveyn-cocuk iligkileri hakkinda gelisimsel ihtiyag¢larin analizi,
ebeveyn katiliminin niteliginin gelisimi i¢in bir model olusturmaya yardimer olacaktir
denilmistir. Bu ¢alismayla, ayn1 zamanda evden okula bilgi akisini saglayan bir sistem

gelistirilmesi gerektigine isaret edilmistir.

Roberts ve Wright (2013), yaptiklar1 “From Parental Involvement to Children’s
Mathematical Performance: The Role of Mathematics Anxiety” (Ebeveyn Katilimindan
Cocuklarin Matematik Performasina: Matematik kaygisinin Rolii) baslikli ¢aligmada,
cocuklarin matematik kaygisinin, ebeveyn katilimi ile ¢ocuklarin matematik basarisinin
altinda yatan bir yolu olup olmadigini arastirmislardir. Katilimeilar, Amerika Birlesik
Devletleri’nin kuzeydogusundaki bir diigiikk gelire sahip biiyiik bir kent merkezinde
ikamet eden 78 ebeveyn ve cocuklarindan olugmaktadir. Veri toplama araci olarak,
ebeveynlere kisa bir anket uygulanmis, ¢ocuklara da matematik kaygi dlgegi, tam say1
aritmetigi ile ilgili Stanford Matematik Tani Testi, sozel problemler ve cebirsel akil
yiiriitme ile ilgili KeyMath Tan1 Testi uygulanmistir. Caligma bulgulan ise soyledir;
ebeveynler c¢ocuklarmin matematik basarilarint  kaygi  diizeylerini  azaltarak
etkilemektedirler, ebeveynlerin evdeki destekleri, ¢cocuklarinin sdzel problemlerdeki ve
cebirsel akil yiiriitmelerindeki basarilarini ¢ocuklarin matematik kaygilarini azaltarak
etkilemistir. Yine ¢alisma sonucunda su tavsiyelere yer verilmistir; matematikte, teknik
matematik bilgisi gerektirmeyen ebeveyn katilimini hedefleyen ev tabanli aktivitelere
yer verilmeli, ebeveynler, ¢ocuklarinin matematikte istenen basariya ulagmalari i¢in
gerekli 6grenme ortamini evlerinde saglayabilmek i¢in degisik kiiltiirel yollarla egitim,

kaynak ve destek almalidirlar.

Alan yazin incelemesi sonucunda, ebeveyn deste8i, gerek ulusal gerekse
uluslararast matematik egitiminde ele aliman bir konu haline gelmistir. Bu konuda

yapilan arastirmalar, ebeveynlerin ¢ocuklarina destek olmak istediklerini, ancak destek
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olabilecek yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklari yoniindedir. Ayrica, ebevynlerin
katilmak istedikleri seminer ve organizasyonlara da bu ¢alismalar da dikkat ¢ekilmistir.
Bu ¢alismayla, lilkemiz egitim sisteminde matematik dersi basarisini arttirmaya yonelik
ebeveyn desteginin 6nemine dikkat ¢ekilmek istenmis ve gercgeklestirilen seminerlerle

de ebeveynlerin ¢ocuklarinnin matematik egitimine katki saglamalari amaglanmistir.



UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Tasarlanmasi

Bu arastirma dort asamada gergeklestirilmistir. Ik olarak ebeveynlere ¢alismayi
anlatmak ve bilgilendirmek i¢in ebeveyn seminerleri diizenlenmistir. Bu seminerler
sonrasinda goniilliiliik esasli ebeveyn secimi gergeklestirilmistir. Ikinci asamada,
belirlenen ebeveynlerin ¢ocuklarinin siniflarina Onal (2013) tarafindan gelistirilen
matematige dair tutum 6lgegi uygulanmustir. Ugiincii asamada, ebeveynlere yonelik
matematik seminerleri diizenlenmistir. Yine bu siirecte ebeveynlere tutum o6lgegi
uygulanmistir. Yine, bu siiregte O6grencilere iinite degerlendirme sinavlarr yapilmistir.
Son olarak da donem sonunda, 6grencilere ¢oktan segmeli sorulardan olusan basari testi
ve baglangi¢ta uygulanan tutum 6lgegi uygulanmig ve ebeveynlerle yiiz yiize goriismeler

yapilarak ses kaydina alinmistir.

3.2. Arastirma Yontemi

Arasgtirmada nicel ve nitel veri toplama tekniklerinin bir arada kullanilmasina
imkan saglayan karma arastirma modeli kullanilmistir. Karma arastirma modeli, bir
aragtirma sorusuna cevap bulmak igin tek bir calismada hem nitel hem de nicel
yontemlerin kullanilarak verilerin toplanmasini, analiz edilmesini ve karsilastirmasini

saglayan gii¢lii bir karisimdir (Creswell, 2012).

Calismanin  nicel kisminda deney-kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmigtir. Yar1 deneysel desende deney grubu ve kontrol grubu rastgele atama
yapilmaksizin secilir ve deneysel islem sadece deney grubuna uygulanir (Creswell,
2012). Deney grubu goniilliiliik esasina dayali olarak matematik farkindalik seminerine
katilmak isteyen ebeveynlerin &grencilerinden olusmustir. Kontrol grubu ise
ebeveynleri seminere katilmayan 6grencilerden olusmustur. Hem deney grubuna hem de

kontrol grubuna Onal (2013) tarafindan gelistirilmis olan matematige yonelik tutum
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Olcegi, deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda uygulanmistir. Ayrica deney grubunu
olusturan Ogrencilerin ebeveynlerine uygulama silirecinde Karaca ve Giir (2004)
tarafindan anket olarak kullanilan ve giivenirligi arastirmaci tarafindan gercgeklestirilen
matematige yonelik ebeveyn tutum 6l¢egi uygulanmistir. Son olarak donem sonlarinda
her iki gruba da akademik basar1 testleri yapilmistir. Calismada, Ogrencilerin
matematige karsi duyussal 6zelliklerindeki degisimin incelenmesi bakimindan kontrol
gruplu 6n ve son test deseni, Ogrencilerin matematik dersi akademik basari

durumlarindaki degisimin incelenmesinde kontrol gruplu son test deseni kullanilmustir.

Tablo 3.1.

Uygulanacak Testlerin Tasarimi

KONTROL DENEY

TASARIM ON TEST SON TEST
GRUBU GRUBU
Kontrol Grupsuz
) Yok Var Yok Var
Son Test Deseni
Kontrol Grupsuz On
_ Var Var Yok Var
ve Son Test Deseni
Kontrol Gruplu Son
_ Yok Var Var Var
Test Deseni
Kontrol Gruplu On
Var Var Var Var

ve Son Test Deseni

Calismanin nitel kisminda ise durum calismast deseni kullanilmistir. Durum
caligmasi, ger¢ek yasam, giincel bir durum hakkinda birden fazla veri kaynagi
kullanarak detayli ve derinlemesine bilgi topladigi ve topladig: bilgilerden bir durum
betimlemesi ya da durum temalar1 ortaya koydugu arastirma desenidir (Creswell, 2013).
Merriam (2013) durum g¢alismasint sinirh bir sistemin (tek bir kisi, bir grup, bir program
vb.) derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesi olarak aciklar. Glesne (2014)’ye gore
durum caligmasi; bir olaym yogun bir sekilde calisildigi, arastirmacinin arastirma
kapsamina giren seyleri kendinin belirleyerek bir sinir ¢izdigi, birden fazla veri toplama

yontemiyle verilerin toplanildig1 ve verilerin derinlemesine ve boylamsal olarak analiz
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edilip biitiinctil ve betimsel bir sekilde sunulmasidir. Giiler vd.,(2013) durum
calismasini 1) calismada “nasil” ve “neden” sorularina cevap arandigi, 2) calismaya
katilacaklarin davraniglarinin arastirmacilarca etkilenmeyecek durumda olmasi, 3)
konuyla ilgili gevresel faktorlerin arastirildigi, 4) olgu ve ¢evresiyle ilgili siirlar
belirgin  olmadigt zamanlarda kullanilan bir aragtirma  yontemi olarak
tanimlamaktadirlar. Yildinm & Simsek (2005) bir ya da birkag duruma iligkin
etmenlerin durumu nasil etkiledikleri ne nasil etkilendiklerini birden fazla veri toplama
arac1 kullanarak biitlinciil bir yaklasimla derinlemesine aragtirma olanagi saglayan bir

aragtirma yontemi olarak tanimlamaktadir.

Durum c¢alismalarinda veri toplama siirecinde go6zlem, goriisme, dokiiman
inceleme, katilimci gézlem, odak grup goriismesi gibi birden fazla veri toplama yontemi
kullanilir. Bu sayede c¢alismanin gegerligi ve giivenirligi artmaktadir (Creswell, 2013;

Glesne, 2014; Giiler vd., 2013; Merriam, 2013; Yildirim & Simsek,2005).

Veri analizinde durumun tamamina iligkin biitiinciil veri analizi ya da durumun belirli
bir yoniinii betimleten tek yonlii veri analizi kullanilir. Durumun karmasikligini
anlamak i¢in birka¢ anahtar konu (temalarin analizi) lizerine odaklanilir. Durumun
baglami ve ortamin agisi bakimindan zengindir. Veri analizi; veriyi inceleme,
kategorilere ayirma, tablolagtirma ve yorumlama asamalarindan olugmalidir. Analiz
sirasinda arastirmact konudan uzaklasmamak i¢in onermeler kullanmali ve birden fazla
yontemle toplanan veriler biitlinciil bir seklide sunulmalidir (Giiler vd., 2013). Durum
calismalarindan elde edilen bilgiler; a) daha somuttur, b) daha baglamsaldir, ¢) okuyucu

yorumlarina agiktir, d) okuyucunun belirledigi teorik evreni temel alir (Merriam,2013).

Gergeklestirilen bu tez calismasinda da, durum ¢alismasi kapsaminda,
ebeveynlere Ogrencilerin  gérmiis oldugu matematik ders konular1 hakkinda
bilgilendirme (seminerler) yapilmis, ebeveynlerin matematige iliskin diisiinceleri
hakkinda bilgi edinilmis, arastirmaci tarafindan hazirlanan ebeveyn matematik el kitab1
taslaginda bulunan c¢alisma yapraklar1 kullanilmis, ebeveynlerle seminerler ve siireg
hakkinda yiiz yiize goriismeler yapilmis, bu calismaya iliskin yazili goriisleri alinmas,
giinliik tutmalar1 istenmis ve elde edilen verilerden elde edilen sonuglar derinlemesine

incelenerek betimlenmistir.
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Katilhimcilar

Calisma grubu ve yontemi, ebeveyn destegi ve matematik egitiminde ebeveyn
destegi ile ilgili yapilan calismalardan yararlanilarak belirlenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu; 2015-2016 egitim Ogretim yili ikinci doneminde, ii¢ ortaokulda
ogrenim goren 8 (sekiz) 5. Sinif 6grencisi ve bunlarin ebeveynleri deney grubu olarak,
bu 6grencilerle yaklasik basar1 diizeyine sahip ebeveyn destegi almayan 8 (sekiz) 5.sinif
ogrencisi de kontrol grubu olarak olusturulurken; 2016-2017 egitim ogretim yilinin
birinci déneminde de bu 6rnekleme ek olarak 1 (bir) okul ile toplam dort ortaokuldan
deney grubu olarak 13 (on ti¢) 6. Sinif 6grencisi ve bunlarin ebeveynleri ile yaklagik
ayni basari1 diizeyine sahip ebeveyn destegi almayan 13 (on i¢) 6. Sif Ggrencisi

kontrol grubu olarak olusturulmustur.

Bacanli tarafindan gelistirilen sosyo-ekonomik diizeyi belirleme anketi
ebeveynlere uygulanmis ve ¢aligmaya katilan ebeveynlerden, 1 (bir) tanesi tiniversite
mezunu, 6 (alt1) tanesi lise mezunu, 6 (alt1) tanesi de ortaokul mezunu olduklarini
belirtmislerdir. Katilime1 ebeveynler ¢iftler halinde degil, ya anne ya da baba seklinde
calismaya katilmislardir. Ebeveynlerin 12 (on iki) si anne, 1(bir) 1 babadir.

Calismanin baslangicinda, her okulda ebeveynlerle seminerler yapilarak ¢alisma
hakkinda bilgi verilmistir. Bu seminerler sonrasi goniilliiliikk esasina dayali olarak
ebeveynler ¢alismaya katilmislardir. Calismaya katilan ebeveynler goniillii olduklarina

dair goniilliik s6zlesmesi imzalamislardir.

3.3. Veri Toplama Siireci

Calismanin uygulama boliimi, 2015-2016 egitim 6gretim yilinin 2. Doneminde
tic okulda sekiz (8) hafta ve 2016-2017 egitim-6gretim yilinin 1. Déneminde dort (4)
okulda 8 (sekiz) hafta ¢alisma yapilmigtir. Bu haftalar boyunca, haftada bir kez iki ders
saati boyunca, ebeveynlere matematik seminerleri diizenlenmistir. Bu seminerlerde,
ebeveynlere, cocuklarinin okulda gordiikleri matematik konulari, ulusal matematik
Ogretim programi esas alinarak onlarin bilgilenebilecegi diizeyde paylagilmistir. Burada
amag, ebeveynlerin, cocuklarinin okulda, matematik dersinde gordiikleri konular
hakkinda bilgilenmelerini saglayarak, evde ihtiya¢ duyuldugunda ¢ocuklarma destek

olabilmelerini saglamaktir. Siire¢ icerisinde, veri toplama amaciyla Ogrencilerle de
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etkinlikler gergeklestirilmistir. 2015-2016 egitim-6gretim yilinin 2. déneminde de 2016-
2017 egitim-6gretim yilinin 1. doneminde de hem ebeveyn destegi alan, hem de bireysel
calisan Ogrencilere donem basinda on test ve donem sonunda son test olacak sekilde
coktan se¢cmeli sorulardan olusan basar1 testleri uygulanmistir. 2015-2016 egitim
Ogretim yili 2. Doneminde, ayrica 1 (bir) adet acik uglu sorulardan olusan iinite
degerlendirme smavi yapilmistir. Aynmi sekilde, 2016-2017 egitim-6gretim yili 1.
doneminde de, dgrencilere agik uglu sorulardan olusan 2 (iki) adet iinite degerlendirme
sinavi uygulanmistir. Basar1 degerlendirmesi yapmak amaciyla gergeklestirilen bu
uygulamalarin yani sira, deney grubu (ebeveyn destegi alan dgrenciler) 6grencilerinin
ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarinin ¢calismaya bagl
olarak nasil degistigini gozlemlemek amaciyla ¢alisma baslangicinda ve ¢alismanin
sonunda her iki grup dgrencilerine “matematik dersi tutum 6l¢egi” uygulanmistir. Ayn
sekilde, ebeveynler ile ¢ocuklarinin matematik dersine yonelik tutumlar1 arasindaki
iligkiyi ortaya koymak amaciyla da, ebeveynlere “Matematik Dersine Yonelik Ebeveyn
Tutum Olgegi” uygulanmistir. 2015-2016 egitim-6gretim  yili 2. Déneminde,
ebeveynlerden donem ortasinda ve dénem sonunda yazili goriis alinmistir. 2016-2017
egitim-6gretim yili 1. Déneminde de ebeveynlere siirecle ilgili notlar tutmalari igin
ebeveyn glnliigii tutmalar1 istenmistir. Ayrica, yine bu donem ebeveynlerle donem

sonunda yiiz ylize goriismeler gergeklestirilmistir.

3.4. Pilot Calisma

Bu ¢alismaya dair planlanan pilot ¢alisma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinin 1.
Doéneminde, 6 (alt1) hafta siiresince gergeklestirilmistir. Calisma, bir ortaokulun
S.smifinda 6grenim goren 6 (alt1) 6grenci ile bunlarin ebeveynleri ve bu 6grencilerle
yaklasik basar1 diizeyine sahip ebeveynleri katilmayacak olan 6 (alt1) 6grencinin
katilmiyla gergeklestirilmistir. Ebeveynler goniilliiliik esasina dayali olarak caligmaya
katilmislardir. Calisma siirecince, her hafta haftada bir kez iki ders saati boyunca
ebeveynlere “ebeveyn matematik seminerleri” diizenlenmistir. Bu seminerlerde,
ebeveynlerle ¢ocuklarinin okulda gordiikleri matematik konu ve kavramlar1 hakkinda

onlarin anlayabilecegi, yiizeysel bigimde paylagimlar gergeklestirilmistir.
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Siirecin igleyisi hakkinda bilgi almak amaciyla arastirmacinin hazirladigi giinliik
sorularindan olusan yazili goériis alma sorulari her hafta ebeveynlere dagitilmis ve

cevaplamalar1 istenmistir.

Donem ortasinda 6grencilere iinite degerlendirme simnavi ve donem sonunda da
basar1 testi uygulanmistir. Bu sinavlarla birlikte 6grencilerin yazili sinavlarinin hepsinin
ortalamast esas alindiginda deney grubu Ogrencileri 87 puan ortalamasina sahipken,

kontrol grubu 6grencileri 67 puan ortalamasina sahip bulunmustur.
Calismadan elde edilen snitel sonuglara dair;
Giinliiklerden elde edilen temalar;
» Birlikte ¢calismanin ebeveyn ve ¢ocukta biraktigi etkiler agisindan

Mutluluk, dinleme, daha iyi anlama, iiretkenlik, eglenme, 6grenci-6gretmen etkilesimi,
daha dikkatli olma, matematigi yaratict olarak gérme, matematigi daha kolay olarak
gorme, matematik problemlerini ¢6zmeye motive olma, yorgunluk, basarili olma, hem

cocukta hem ebeveynde olumlu etki, rahatlik, sikilma,

» Birlikte calisma neticesinde c¢ocuklarin problemleri anlama ve matematiksel

olarak ifade edebilmesi acisindan

Ebeveynle fikir paylasimi yapabilme, ¢cabuk ¢6zlim tiretme, birden fazla ¢6zliim iiretme,
hatalar1 azaltma, matematiksel kavramlari daha iyi anlama, birbirine okuma ve
aciklama, cocuk ve ebeveyn etkilesimi, farkl fikirlere sahip olma, kolay ve pratik yol

bulma,

» Cocuklarin birlikte c¢alisma esnasinda esnek diisiinerek ¢oziim iiretebilmeleri

agisindan

Okulda kullaniglilik, evde yaratilan ¢alisma ortami, birlikte calismaktan zevk alma,
esnek diistinme, birlikte calismanin bireysel ¢alismadan daha faydali oldugu, soru

sorma, artan ozguven,
» Cocuklarin matematigi gercek yasamla iliskilendirebilmeleri agisindan

Giinliik yasamadaki para hesaplamlarinda ve alis verislerde matematik kullanma,
matematigin gilinliik yasamdaki Onemini fark etme, matematigi giinliik yasamla

iligkilendirememe, matematigi sevme,
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» Siirecte karsilagilan problemler agisindan

Gereksiz acelecilik, tamamen okumama, tamamen anlamama, sabirsiz olma, zaman

yonetimi, anne ve ¢ocugun ayni diisinmemesi,
seklinde ortaya konmustur.

Ayrica ebeveynlerle odak goriisme yapilmis ve bu gorliisme sonucunda da, ebeveynlerin
kendilerini 6grenci gibi hissettikleri evde ise 6gretmen gibi hissettikleri, birbirleriyle
fikir alis verisinde bulunduklar, karsilastirmalar yaptiklari, farkli bakis acisina sahip

olduklar1 yoniinde sonuglara ulasilmistir.

Bu sonuglar, ICME 13 (International Congress of Mathematics Education) 13.
Uluslararas1 Matematik Egitimi Kongresi’nde so6zli bildiri bi¢ciminde sunularak
paylasilmistir. Ayrica, makale haline getirilerek 2017 yil1 igerisinde yayimlanmak iizere

dergi editorlerine gonderilmistir.

3.5. Veri Toplama Araclan

Calismadaki nicel veri toplama araclari:

i. Ogrenci Basar1 Testleri: Ogrencilere konu sonlarinda uygulanacak olan
testlerdir. Testler miifredata uygun, uzmanlarla beraber hazirlanip
uygulanacaktir. Basar1 testleriyle 6grencilerin uygulama sonrasi arasindaki
farkin daha net ortaya konulmas1 amacglanmustir.

ii. Matematige Yonelik Tutum Olgekleri: Arastirmada hem velilere hem de
Ogrencilere uygulama Oncesi ve sonrasinda matematige yonelik tutum
olgekleri uygulanmigtir. Olgeklerle yapilacak olan uygulamanin grenci ve
velilerde matematige kars1 gelistirilen tutumun ne derece degistigi

gozlemlenmistir.
Calismadaki nitel veri toplama araglari:

i. Ebeveyn Matematik Seminerleri: Bu seminerlere goniilliilik esasina gore
deney grubu 6grencilerinin ebeveynleri katilmistir. Matematik konularindaki
anahtar kavramlar1 tartigmak, 6grenciye yardim icin ipuglart vermek, tiim

Odev sorularinin detayli anlatim1 ve buralarda olusabilecek muhtemel hata ve
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yanilgilara deginip, diizeltme doniitii vermek bi¢iminde gergeklestirilmigtir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan veli el kitab1 notlarindan yararlanilmistir.
Bu derslerin ana amaci; ebeveynlere ¢ocuklarinin okulda edinmeye
calisacaklar1 bilgileri evde destekleyici etkinlikleri ebeveynlere sunmaktir.
Ebeveynlere dersler her hafta 2 saat olmak {izere toplam 8 hafta boyunca
yaptlmigtir.  Yani donem boyunca ebeveynler Ogretim elemani
arastirmacidan ders almiglardir. Dersler sosyal yapilandirmaciliktan biraz
O0gretmen merkezliye kayan bir anlayisla gergeklesmistir. Calismaya katilan
velilerden her ders sonrasi gerek seminerler ve gerekse Ogrencilerle
yaptiklar1 ve gozlemleri ile ilgili giinliik tutmalar istenmistir.

Yazih goriis alma: Yiiz yiize goriigmeler oncesi ebeveynlerden seminerlerin
isleyisi, etkisi ve ¢ocuklardaki degisim kapsaminda yazili goriisler alinmistir.
Yar yapilandirilms yiiz yiize goriismeler: Goriisme; 6nceden belirlenmis
bir amag i¢in yapilan, karsilikli etkilesime dayanan soru sorma ve yanitlama
seklinde gerceklesen bir iletisim siirecidir (Yildirirm ve Simsek, 2005).
Goriismenin ~ temel amaci;  disiinceler, fikirler, yorumlar  gibi
gbozlemlenemeyen seyleri agiga ¢ikarmak ve anlamaktir. Bu aragtirmada
yapilmis olan oOlgekten sonra daha derinlemesine bilgi almak igin
ebeveynlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Yazili goriisme
sorularina paralel olarak hazirlanan bu sorularla velilerden daha net ve agik
bilgiler alinmaya ¢alisilmistir.

Gozlem: Eger bir arastirmaci, herhangi bir ortamda olusan bir davranisa
iliskin ayrintili, kapsamli bir arastirma yapmak istiyorsa gézlemi mutlaka
kullanmalidir (Yildirnrm ve Simsek, 2008: 169). Bu arastirmada g6zlem
yontemi, velilerin goriismesi esnasinda tepkilerini daha iyi gorebilmek ve
her hafta ilgilerinde, tepkilerinde anlamli bir farklilik olup olmadigin1 daha
1yi tespit etmek amaciyla kullanilmistir.

Ebeveyn giinliikleri: Ebeveynler, sorumlu arastirmacidan aldiklar1 haftalik
ders veya seminer sonrasinda, ¢ocuklar ile yaptiklart gilinlik caligmalara
dayanan gilinliik tutmuslardir. Her bir hafta icin ders anlatimindan sonra
anlatilan konularla ilgili sorular verilmis ve bu sorular dahilinde defterlerine

cocuklari ile yaptiklar1 ¢aligmalar1 yazmislardir. Boylece yapilan arastirmada
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ebeveynlere verilen matematik egitiminin ¢ocuklarna olan desteginin ne

PR

oOl¢iide degistigi giinii glintline takip edilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Toplanan nitel verilerin analizi igerik ve betimsel analizi teknigine gore
cozlimlenmis, nicel veriler ise daha ¢ok betimsel istatistiki yollarla SPSS yardimiyla

¢cozlimlenip raporlanmustir.
Gecerlik ve Giivenirlik

Bilimsel bir arastirmanin bulgulariin inandirici, dogru ve giivenilir olmasi
oldukca oOnemlidir. Bu da gecerlik ve giivenirlik tedbirlerinin ne kadar ve nasil
uygulandigiyla ilgilidir. Her ne kadar bu iki kavram birbiriyle i¢e i¢e olsa da (Topu,
Baydas, Turan & Goktas, 2013) genel olarak giivenirlik, 6lgmelerin tutarlilig ile ilgili
bir kavram iken gecerlik ise yapilan islemlerin amaglanan yapinin hedefle uyumlu olma

derecesi olarak ifade edilmektedir (Yurdugiil ve Bayrak, 2012).

Arastirma kapsaminda gerek arastirma, Ogretim tasarimi, veri toplama
araglarmin gelistirilmesi gerekse tiim uygulama ve degerlendirme asamalarinda
gecerlilik ve giivenirliin saglanmasina ait bir¢cok farkli teknikten (Topu vd., 2013)
yararlanilmistir. Nitel aragtirmalarda siklikla bagvurulan gecerlik uygulamalar1 arasinda
yer alan; siirecin ayrintili betimlenmesi, varsayim ve simirhiliklarin belirlenmesi,
orneklem seciminin gerekcesi ve Ozelliginin ayrintili sunulmasi gibi uygulamalardan
yararlanilmistir. Glivenirlik amaciyla, islem basamaklarinda veri kaynagi ve veri araci
cesitlemesi, nitel verilerde veri kaybini Onlemek amaciyla kaydedici cihazlar ile
kaydetme, katilimci teyidi ve verilerin birden fazla arastirmaci tarafindan bagimsiz

olarak ¢oziimlenmesi ve sonuglarin karsilastirilmasi gibi tedbirlerden yararlanilmistir.

Ogrencilere uygulanan “Matematife Yonelik Tutum Olgegi” Onal (2013)
tarafindan gelistirilmistir. Yapilan c¢alismalar neticesinde dlgegin giivenirlik katsayisi
0,90 olarak bulunmustur. Ebeveynlere uygulanan ‘“Matematige Yonelik Ebeveyn Tutum
Olgegi” nin maddeleri ise daha énceden Karaca ve Giir (2004) tarafindan gelistirilmistir.
Ayrica anket Kutluca ve Aydin (2010) tarafindan anket seklinde kullanilmistir. Yapilan
bu tez calismasinda da kullanmilan bu o6lcegin i¢ tutarlik katsayis1 0,67 olarak

bulunmustur. Yine 6grencilere ikinci donem uygulamasinda uygulanan basari testinin i¢
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tutarlik katsayist 0,80 olarak bulunmustur. Dolayisiyla, ¢alismada kullanilan basar1 ve

tutum testleri istenilen gilivenirlige sahip bulunmustur.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Bulgular

41.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basarilarinn

Degerlendirmesine Dair Bulgular

Tablo 4.1.
2015-2016 II. Dénem Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basarilari

Ogrenciler Son test puani Unite Deger. Yazih Smav Basan
Simav Puam Ort. Ortalamasi
Puam
D.GR.1. 80 61 93 78
D.GR.2 65 49 90 68
D.GR.3 70 47 98 72
D.GR.4 60 20 77 52
D.GR.5 60 68 77 68
D.GR.6 55 66 72 64
D.GR.7 65 87 87 80
D.GR.8 50 17 54 40
D.GR.ORT 63.12 52 81 65,25
K.GR.1 45 32 73 50
K.GR.2 30 9 65 35
K.GR.3 55 39 75 56
K.GR.4 60 68 98 75
K.GR.5 55 43 88 62
K.GR.6 45 27 63 45
K.GR.7 35 16 56 36
K.GR.8 50 60 67 59
K.GR.ORT 46.87 37 73 52,25

TOP.ORT. 56.32 45 77 59
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Tablo 4.2.

2015-2016 II. Dénem Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basarilar
Gruplar N X S sd t p
DGR 8 63.12 9.23 14 3.31 0.005
KGR 8 46.87 10.32 13.82 3.31 0.005

Ogrencilerin son test basar1 puanlarma gore, matematik dersindeki akademik
basarilar1 ebeveyn destegi alip almamaya gore anlamli bir farlilik gostermektedir,
t(16)=3.31, p=0.005<.05. Deney grubunun matematik dersi akademik basarisi
(X=63.12), kontrol grubunun matematik dersi akademik basarisina (X= 46.87) gore
daha olumludur. Bu bulgu, 5.sinif ogrencilerinde ebeveyn destegi alma ile almama

arasinda anlamli bir iliski oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.3.
2015-2016 II. Dénem Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basarilar:

Gruplar N X S sd t p
DGR 8 65.25 6.74 13.39 1.92 0.074
KGR 8 52.25 6.74 13.58 1.92 0.074

Ogrencilerin matematik dersindeki genel akademik basarilar1 ebeveyn destegi
alip almamaya gore anlamli bir farklilik gostermemektedir, t(16)=1.92, p=0.074>.05.
Ancak, deney grubunun matematik dersi akademik basaris1 (X=65.25), kontrol
grubunun matematik dersi akademik basarisina (X = 52.25) gore daha olumludur. Bu
bulgu, 5.smif 6grencilerinde ebeveyn destegi alma ile almama arasinda istatistiki olarak

anlaml bir iliski olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 4.4.
2016-2017 I. Dénem Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basarilar:

Ogrenciler Son test puam1  Unite Deger. Yazih Sinav Basar
Sinav Puan Ort. Ortalamasi
Puan Ort.

D.GR.1. 85 85 78.66 83
D.GR.2 80 74 85 80
D.GR.3 55 74 93 74
D.GR.4 45 54 83.33 61
D.GR.5 80 73 75.33 76
D.GR.6 mmmmmmmms memememeeeemeeeee
D.GR.7 75 72 90 79
D.GR.8 45 47 38.33 43
D.GR.9 95 87 83.33 88
D.GR.10 14 35 32
D.GR.11 45 58- 50.66 51
D.GR.12 35 41 43 40
D.GR.13 70 64 85 73
D.GR.ORT 64,54 62 70.05 65
K.GR.1 70 49 80 66
K.GR.2 45 27 55 42
K.GR.3 75 54 75 68
K.GR.4 55 58 94.66 69
K.GR.5 60 63 87.33 70
K.GR.6 30 22 33.33 28
K.GR.7 50 21 40.33 37
K.GR.8 50 51 80 60
K.GR.9 60 43 73.33 59
K.GR.10 30 7 30 22
K.GR.11 35 17 12 21
K.GR.12 45 35 38.33 39
K.GR.13 60 53 82.33 65
K.GR.ORT 51,15 38 60,12 49,69

TOPLAM ORT. 58 50 65.08 58
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Tablo 4.5.
2016-2017 I. Dénem Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basarilari

Gruplar N X S sd t p
DGR 11 64.54 20.18 22 1.90 0.7
KGR 13 51.15 14.16 17.53 1.84 0.8

Ogrencilerin son test basar1 puanlarina gére, matematik dersindeki akademik
basarilar1 ebeveyn destegi alip almamaya gore anlamli bir farklilik gostermemektedir,
t(24)=1.90; 1,84, p>.05. Ancak; Deney grubunun matematik dersi akademik basarisi (X
=64.54), kontrol grubunun matematik dersi akademik basarisina (X = 51.15) gore daha
olumludur. Bu bulgu, 6.smif 6grencilerinde ebeveyn destegi alma ile almama arasinda

istatistiki olarak anlamli bir iliski olmadigi sonucu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.6.

2016-2017 I. Dénem Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Ders
Basarilar:

Gruplar N X S sd t p

DGR 12 65 20.18 18.94 2.03 0.05

KGR 13 49.69 14.16 18.72 2.02 0.05

Ogrencilerin matematik dersindeki akademik basarilar1 ebeveyn destegi alip
almamaya gore t(25)=2.03, 2.02, p=.05 diizeyinde anlaml bir farklilik gostermektedir.
Deney grubunun matematik dersi akademik basarisi (X =65), kontrol grubunun
matematik dersi akademik basarisina (X = 49.69) gore daha olumludur. Bu bulgu, 6.sin1f
ogrencilerinde ebeveyn destegi alma ile almama arasinda anlamli bir iliski oldugu

sonucu seklinde yorumlanabilir.
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4.1.2. Deney ve Kontrol Ogrencilerinin Matematige Yonelik Tutumlarina

Dair Bulgular

Deney ve kontrol grubu &grencilerine, Onal (2013) tarafindan gelistirilen
Matematige Yonelik Tutum Olgegi ¢alismanin basinda ve sonunda uygulanmustir.
Ogrencilerin 6lcek maddelerine verdikleri cevaplar SPSS 15.0 istatistik programi

kullanilarak ilk ve son testleri karsilastirilmistir. Bu karsilastirmaya gore,

Tablo 4.7.

Matematige Yonelik Tutuma Dair On test Sonu¢ Tablosu

Gruplar N X S sd t p
DGR 12 93.08 11.27 22 1.39 0.17
KGR 12 86.16 12.91 21.66 1.39 0.17

Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari, ebeveyn destegi alip almamaya gore
anlamli bir farklilik gostermemektedir, t(24)=1.39, p>.05. Deney grubunun matematige
yonelik tutumlar1 (X =93.08), kontrol grubunun matematige yonelik tutumlart (X =
86.16) gore daha olumludur. Bu bulgu, 6.simif Ggrencilerinin matematige yonelik
tutumlariin, ebeveyn destegi alip almama durumlarina goére anlamli bir bigimde

degismedigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.8.

Matematige Yonelik Tutuma Dair Son test Sonug Tablosu

Gruplar N X S sd t p

DGR 12 9558 7.79 21 0.22 0.82

KGR 11 94.72  10.08 18.82 0.22 0.82
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Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari, ebeveyn destegi alip almamaya gore
anlamli bir farlilik géstermemektedir, t(23)=0.22, p>.05. Deney grubunun matematige
yonelik tutumlar1 (X =95.58), kontrol grubunun matematige yonelik tutumlar1 (X =
94.72) gore daha olumludur. Bu bulgu, 6.smif Ogrencilerinin matematige yonelik
tutumlarinin, ebeveyn destegi alip almama durumlarina gore anlamli bir bigimde

degismedigi seklinde yorumlanabilir.

4.1.3. Deney Grubu Ogrencilerinin ve Ebeveynlerinin Matematige Yonelik

Tutumlarina Dair Bulgular

Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar;, Onal (2013)'mn  gelistirdigi
matematige yonelik tutum 6lgegi kullanilarak belirlenirken, deney grubu dgrencilerinin
ebeveynlerinin matematige yonelik tutumlarimin belirlemesinde ise Karaca ve Giir
(2004) tarafindan gelistirilen anketten yararlanilmistir. Her iki 6lgekte de benzer ifadeler
belirlenmis ve ebeveynler ile ¢ocuklarinin matematige yonelik tutumlari, 6grencilerin ve

ebeveynlerin Olcek maddelerine verdikleri cevaplara gore, asagidaki bicimde

yorumlanmustir.

Tablo 4.9.

Deney Grubu Ogrencilerinin ve Ebeveynlerinin Matematige Yonelik Tutumlar:

FAKTORLER .
=5 5 ¢ : o g
gs o N 2 X 5
s2 Z £ £ :EE
ILGI

1. O: Matematik kolay bir derstir.

E: Matematik 6grenilmesi zor bir derstir.

Gorildigi gibi 6grencilere uygulanan ankette “Matematik kolay bir derstir” ifadesi yer alirken,
ebeveynlere uygulanan ankette bunun ters ifadesi olan “Matematik d6grenilmesi zor bir derstir” ifadesi
yer almaktadir. DGR1 “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV1 “Katilmiyorum”
ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile ¢ocugunun matematigin zor olmadigr kanisinda
olduklarin1  gostermektedir. DGR4 ““Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV4
“Katiliyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile ¢ocugun matematigin zor bir ders olup
olmadig1 konusunda ayni kanida olmadiklarmi gostermektedir. DGR6, “Tamamen Katiliyorum”,

EBV6 ise “Katiliyorum” ifadelerini kullanmislardir. Bu durum Bu durum ebeveyn ile ¢ocugun
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matematigin zor bir ders olup olmadig1 konusunda ayni kanida olmadiklarini géstermektedir. DGR7,
“Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV7, “Hi¢ Katilmiyorum” ifadesini kullanmistir. Bu
durum, ebeveyn ile ¢ocugunun matematigin zor olmadig1 kanisinda olduklarini gdstermektedir.
DGRS, “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV8, “Katilmiyorum” ifadesini kullanmustir.
Bu durum, ebeveyn ile ¢ocugunun matematigin zor olmadig1 kanisinda olduklarini gostermektedir.
DGRY, “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV9, “Tamamen Katiliyorum” ifadesini
kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile gocugun matematigin zor bir ders olup olmadig1 konusunda ayni
kanida olmadiklarint gostermektedir. DGR10, “Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV10,
“Katilmiyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile ¢gocugun matematigin zor bir ders olup
olmadig1 konusunda ayni kanida olmadiklarimi gostermektedir. DGR11, “’Katiliyorum” ifadesini
kullanirken, EBV11, “Katilmiyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile c¢ocugunun
matematigin zor olmadigt kanisinda olduklarmi gostermektedir. DGR12, “”’Katiliyorum” ifadesini
kullanirken, EBV12, “Katilmiyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile ¢ocugunun
matematigin  zor olmadigi kanisinda olduklarint  gostermektedir. DGRI13  “Tamamen
Katiliyorum”ifadesini kullanirken, EBV13 “Katilmiyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveyn

ile gocugunun matematigin zor olmadig1 kanisinda olduklarini gostermektedir.

2. O: Matematik galisirken canim sikilir.

E: Matematik dersi zorlandigim derslerden biridir.

DGR1 “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV1 “Katilmiyorum” ifadesini
kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile ¢ocugunun matematigin sikici olup olmadigr konusunda aym
kanida olmadiklarini gostermektedir. DGR4 “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV4
“Katilmryorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile ¢ocugun matematigin sikici bir ders
olup olmadig1 konusunda ayni kanida olduklarin1 géstermektedir. DGR6, “Katilmiyorum”, EBV6 ise
“Katiliyorum” ifadelerini kullanmiglardir. Bu durum ebeveyn ile ¢ocugun matematigin sikici bir ders
olup olmadig1 konusunda ayni kanida olmadiklarin1 géstermektedir. DGR7, “Katilmiyorum” ifadesini
kullanirken, EBV7, “Katiliyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum, ebeveyn ile ¢ocugunun
matematigin sikict bir ders olup olmadigi konusunda aynmi kanmida olmadiklarini gostermektedir.
DGRS, “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBVS, “Katilmiyorum” ifadesini
kullanmistir. Bu durum, ebeveyn ile ¢ocugunun matematigin sikic olmadigi kanisinda olduklari
gostermektedir. DGR9, “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV9, “Tamamen
Katiltyorum” ifadesini kullanmigtir. Bu durum ebeveyn ile ¢ocugun matematigin sikici bir ders olup
olmadigi konusunda ayni kanida olmadiklarini gostermektedir. DGR10, “Kesinlikle Katilmiyorum”
ifadesini kullanirken, EBV10, “Katilmiyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile ¢ocugun
matematigin sikict bir ders olmadigi konusunda ayni kanida olduklarini gostermektedir. DGRI11,
“Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV11, “Katilmiyorum” ifadesini kullanmistir. Bu
durum ebeveyn ile ¢ocugunun matematigin sikict olmadigr kanisinda olduklarini gdstermektedir.

DGR12, “Kararsizim” ifadesini kullanirken, EBV12, “Kararsiz” ifadesini kullanmistir. Bu durum
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ebeveyn ile c¢ocugunun matematigin sikict olup olmadigi konusunda aymi kanida olduklarim
gostermektedir. DGR13 “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV13 “Katiliyorum”
ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile cocugunun matematigin sikici olup olmadig1 konusunda

ayni kanida olmadiklarini gostermektedir.

3. O: Matematik derslerinde kendimi rahat hissederim.

E: Cocugum matematik 6grenmekte zorlanmaz.

DGR1 “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV1 “Tamamen Katiliyorum” ifadesini
kullanmistir.  Bu durum ebeveynin, g¢ocugunun matematik Ogrenmeye yonelik tutumunu
degerlendirebildigini gostermektedir. DGR4 “Tamamen Katiliyorum™ ifadesini kullanirken, EBV4
“Katilmiyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveynin, ¢ocugunun matematik Ogrenmeye
yonelik tutumunu tam olarak degerlendiremedigini gostermektedir. DGR6, “Katiliyorum”, EBV6 ise
“Katilmiyorum” ifadelerini kullanmiglardir. Bu durum ebeveynin, ¢ocugunun matematik 6grenmeye
yonelik tutumunu tam olarak degerlendiremedigini gostermektedir. DGR7, “Tamamen Katiliyorum”
ifadesini kullanirken, EBV7, “Katiliyorum” ifadesini kullanmigtir. Bu durum ebeveynin, ¢ocugunun
matematik dgrenmeye yonelik tutumunu degerlendirebildigini gostermektedir. DGR8, “Tamamen
Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV8, “Kararsizim” ifadesini kullanmigtir. Bu durum ebeveynin,
¢ocugunun matematik 6grenmeye yonelik tutumunu tam olarak degerlendiremedigini géstermektedir.
DGR9, Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV9, “Tamamen Katiliyorum” ifadesini
kullanmistir.  Bu durum ebeveynin, c¢ocugunun matematik Ogrenmeye yonelik tutumunu
degerlendirebildigini gostermektedir. DGR10, “Kararsizim” ifadesini kullanirken, EBV10,
“Katilmryorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveynin, ¢ocugunun matematik Ogrenmeye
yonelik tutumunu degerlendirebildigini gostermektedir. DGR11, “Tamamen Katiliyorum™ ifadesini
kullanirken, EBV11, “Katiliyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveynin, g¢ocugunun
matematik 6grenmeye yonelik tutumunu degerlendirebildigini gostermektedir. DGR12, “Kararsizim”
ifadesini kullanirken, EBV12, “Katilmiyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveynin,
¢ocugunun matematik dgrenmeye yonelik tutumunu degerlendirebildigini gostermektedir. DGR13
“Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV13 “Katiliyorum” ifadesini kullanmistir. Bu
durum ebeveynin, cocugunun matematik Ogrenmeye yonelik tutumunu degerlendirebildigini

gostermektedir.

4. O: Matematik problemleri ¢cdzmekten zevk alirim.

E: Matematikle ilgili sorularla ugragsmaktan zevk alirim.

DGR1 “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV1 “Tamamen Katiliyorum” ifadesini
kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile ¢ocugun matematik soru veya problem iizerinde ugrasmaktan
zevk alma konusunda ayni fikirde olduklarmi gostermektedir. DGR4 “Tamamen Katiliyorum”
ifadesini kullanirken, EBV4 “Katiliyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile ¢ocugun
matematik soru veya problem {lizerinde ugragmaktan zevk alma konusunda aymi fikirde olduklarinm
gostermektedir. DGR6, “Tamamen Katiliyorum”, EBV6 ise “Kararsizim” ifadelerini kullanmislardir.

Bu durum ebeveyn ile ¢ocugun, matematik soru veya problem flizerinde ugragmaktan zevk alma
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konusunda aymi fikirde olmadiklarii gdstermektedir. DGR7, “Tamamen Katiliyorum” ifadesini
kullanirken, EBV7, “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile ¢ocugun
matematik soru veya problem iizerinde ugrasmaktan zevk alma konusunda ayni fikirde olduklarim
gostermektedir. DGRS, “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBVS, “Katiliyorum”
ifadesini kullanmigtir. Bu durum ebeveyn ile ¢ocugun matematik soru veya problem iizerinde
ugrasmaktan zevk alma konusunda aym fikirde olduklarini gostermektedir. DGRY, Tamamen
Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV9, bu ifadeyi bos birakmistir. Bu durum ebeveyn ile gocugun,
matematik soru veya problem iizerinde ugragsmaktan zevk alma konusunda ayni fikirde olmadiklarin
gostermektedir. DGR10, “Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV10, “ Tamamen Katiliyorum”
ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile ¢ocugun, matematik soru veya problem iizerinde
ugrasmaktan zevk alma konusunda ayni fikirde olduklarini gdstermektedir. DGR11, “Tamamen
Katiltyorum” ifadesini kullanirken, EBV11, “Katiliyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveyn
ile cocugun, matematik soru veya problem iizerinde ugrasmaktan zevk alma konusunda ayni fikirde
olduklarin1 gostermektedir. DGR12, “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV12,
“Tamamen Katiltyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile ¢ocugun, matematik soru veya
problem iizerinde ugragmaktan zevk alma konusunda ayni fikirde olduklarin1 gostermektedir. DGR13
“Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV13 “Tamamen Katiliyorum” ifadesini
kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile ¢ocugun, matematik soru veya problem iizerinde ugragmaktan

zevk alma konusunda aym fikirde olduklarini gostermektedir.

5. O: Matematik dersini sevmem.

E: Matematik dersini sevmezdim.

DGR1 “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV1 “Katilmiyorum” ifadesini
kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile ¢ocugun matematik dersini sevdigini gostermektedir. DGR4
“Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV4 “Katilmiyorum” ifadesini kullanmistir. Bu
durum ebeveyn ile ¢ocugun matematik dersini sevdigini gostermektedir.. DGR6, “Kesinlikle
Katilmiyorum”, EBV6 ise “Kararsizim” ifadelerini kullanmislardir. Bu durum ebeveyn ile gocugun,
matematik dersini sevme konusunda aymi fikirde olmadiklarini gosteriyor denilebilir. DGR7,
“Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV7, “Kararsizim” ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveyn
ile ¢cocugun, matematik dersini sevme konusunda ayni fikirde olmadiklarini gosteriyor denilebilir.
DGRS, “Kesinlikle Katilmiyorum”, ifadesini kullanirken, EBVS8, “Hi¢ Katilmiyorum” ifadesini
kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile ¢ocugun matematik dersini sevdigini gostermektedir. DGR,
“Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV9, “Tamamen Katiliyorum” ifadesini
kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile cocugun, matematik dersini sevme konusunda ayni diislincede
olmadiklarimi gostermektedir. DGR10, “Kesinlikle Katilmiyorum™ ifadesini kullanirken, EBV10,
“Hi¢ Katilmiyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile ¢ocugun matematik dersini
sevdigini gostermektedir. DGR11, “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBVI11,
“Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile gocugun matematik dersini

sevdigini gostermektedir. DGR12, “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV12,
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“Kararsizim” ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile ¢ocugun, matematik dersini sevme
konusunda ayni fikirde olmadiklarini gosteriyor denilebilir. DGR13 “Kesinlikle Katilmiyorum”
ifadesini kullanirken, EBV13 “Katiliyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum ebeveyn ile ¢cocugun,

matematik dersini sevme konusunda ayni fikirde olmadiklarin1 gosteriyor denilebilir.

6. O: Matematik problemleri ¢ozmek kendime olan giivenimi

arttirir.

E: Cocugumun matematikte zorlandi1g1 konu/konular vardir.

DGRI1 “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV1, “Katiliyorum” ifadesini kullanmistir.
Bu durum, ebeveynin ¢ocugunun durumu hakkinda bilgi sahibi oldugu seklinde yorumlanabilir.
DGR4, “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV4, “Katiliyorum” ifadesini kullanmustir.
Bu durum, ebeveynin ¢ocugunun durumu hakkinda bilgi sahibi oldugu seklinde yorumlanabilir.
DGR6 “Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV6, “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanmustir.
Bu durum, ebeveynin ¢ocugunun durumu hakkinda bilgi sahibi oldugu seklinde yorumlanabilir.
DGR7 “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV7, “Katiliyorum” ifadesini kullanmustir.
Bu durum, ebeveynin ¢ocugunun durumu hakkinda bilgi sahibi oldugu seklinde yorumlanabilir.
DGRS8 “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBVS, “Katiliyorum” ifadesini kullanmustir.
Bu durum, ebeveynin ¢ocugunun durumu hakkinda bilgi sahibi oldugu seklinde yorumlanabilir.
DGRY “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV9, bu ifadeyi bos birakmistir. Bu durum,
ebeveynin ¢ocugunun durumu hakkinda bilgi sahibi olma konusunda emin olmadigi seklinde
yorumlanabilir. DGR10 ‘“Kararsizim” ifadesini kullanirken, EBV10, “Katiliyorum” ifadesini
kullanmistir. Bu durum, ebeveynin c¢ocugunun durumu hakkinda bilgi sahibi oldugu seklinde
yorumlanabilir. DGRI11 “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV11, “Kararsizim”
ifadesini kullanmigtir. Bu durum, ebeveynin ¢ocugunun durumu hakkinda net bilgi sahibi olamadigi
seklinde yorumlanabilirr, DGRI12 “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV12,
“Katiliyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum, ebeveynin ¢ocugunun durumu hakkinda bilgi sahibi
oldugu seklinde yorumlanabilir. DGR13 “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV13,
“Katiliyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum, ebeveynin ¢ocugunun durumu hakkinda bilgi sahibi

oldugu seklinde yorumlanabilir.

CALISMA

7. O: Matematik dersinin oldugu giin sonunda islenen konulari

diizenli olarak tekrar ederim.

E: Matematik dersinde gordiigii konuyu giinii giiniine

¢ocugumla birlikte tekrar ederiz.

DGR1 “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV1 de aym sekilde “ Tamamen
Katiliyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum, matematik dersinde evde etkilesimli ve diizenli bir
caligma aligkanligr oldugu seklinde yorumlanabilir. DGR2 “Tamamen Katiliyorum” ifadesini
kullanirken, EBV4 ise “Katilmiyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum, matematik dersine galisma

kavraminin dgrenci ve ebeveyn i¢in ayni anlamda olmadigi ve dgrencinin ders tekrarlarini kendisinin
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yaptig1 seklinde yorumlanabilir. DGR6 “Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV6 ise “Kararsizim”
ifadesini kullanmistir. Bu durum, 6grencinin kendisinin diizenli olarak tekrar yapabildigini ancak
ebeveynin her zaman bu tekrar ve calismaya dahil olamadigi seklinde yorumlanabilir. DGR7
“Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV7 de aym sekilde “Katiliyorum” ifadesini
kullanmistir. Bu durum, matematik dersinde evde etkilesimli ve diizenli bir ¢alisma aliskanligi oldugu
seklinde yorumlanabilir. DGR8 “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBVS ise
“Kararsizim” ifadesini kullanmistir. Bu durum, Ogrencinin kendisinin diizenli olarak tekrar
yapabildigini ancak ebeveynin her zaman bu tekrar ve c¢alismaya dahil olamadigi seklinde
yorumlanabilir. DGR9 “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV9 ise “Hi¢ Katilmiyorum”
ifadesini kullanmigtir. Bu durum, 6grencinin kendisinin diizenli olarak tekrar yaptigini ancak
ebeveynin bu tekrar ve calismaya dahil olamadigi seklinde yorumlanabilir. DGR10 “Kararsizim”
ifadesini kullanirken, EBV10 da aym sekilde “Kararsizim” ifadesini kullanmistir. Bu durum,
Ogrencinin giinii giiniine tekrar yapmada istikrarli olamadigin1 ve ebeveynin de caligmalara ayni
sekilde dahil olamadigi seklinde yorumlanabilir. DGRI11 “Tamamen Katiliyorum” ifadesini
kullanirken, EBV11 de ayni sekilde “Katiliyorum” ifadesini kullanmistir. Bu durum, matematik
dersinde evde etkilesimli ve diizenli bir ¢alisma aliskanlig1 oldugu seklinde yorumlanabilir. DGR12
“Kararsizim” ifadesini kullanirken, EBV12 da ayni sekilde “Kararsizim” ifadesini kullanmistir. Bu
durum, 6grencinin giinii giiniine tekrar yapmada istikrarli olamadigini ve ebeveynin de c¢aligmalara
ayni sekilde dahil olamadigi seklinde yorumlanabilir. DGR13 “Tamamen Katiliyorum” ifadesini
kullanirken, EBV 13 ise “Kararsizim” ifadesini kullanmistir. Bu durum, 6grencinin kendisinin diizenli
olarak tekrar yapabildigini ancak ebeveynin her zaman bu tekrar ve c¢alismaya dahil olamadigi

seklinde yorumlanabilir.

8.  O: Matematik derslerinden diisiik not almay1 umursamam.

E: Cocugumun matematikten geger not almasi benim igin

yeterlidir.

DGRI1, “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV1 ise “Katilmiyorum” seklinde ifadeye
cevap vermistir. Bu durum hem 6grencinin hem de ebeveyninin, matematik dersinden basarili olmay1
onemsedigini gostermektedir. DGR4, “Kesinlikle Katilmiyorum™ ifadesini kullanirken, EBV4 ise
“Hi¢ Katilmiyorum” seklinde ifadeye cevap vermistir. Bu durum hem o&grencinin hem de
ebeveyninin, matematik dersinden bagarili olmay1 6nemsedigini gostermektedir. DGR6, “Kesinlikle
Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV6 ise “Katiliyorum” seklinde ifadeye cevap vermistir. Bu
durum Ogrencinin matematik dersinden basarili olmayr Onemserken, ebeveynin asgari diizeyde
matematik bilmekle yetindigi seklinde yorumlanabilir. DGR7, “Katiliyorum” ifadesini kullanirken,
EBV7 ise “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde ifadeye cevap vermistir. Bu durum 6grencinin matematik
dersinden basarili olmayr Onemsemezken ebeveyninin matematik dersinden basarili olmay1
onemsedigi seklinde yorumlanabilir. DGRS, “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV8
ise “Katilmiyorum” seklinde ifadeye cevap vermistir. Bu durum hem 6grencinin hem de ebeveyninin,

matematik dersinden basarili olmayr Onemsedigini gostermektedir. DGRY, “Kesinlikle




75

Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV9 ise “Kararsizim” seklinde ifadeye cevap vermistir. Bu
durum, &grencinin matematik dersinden basarili olmay1 dnemsedigini ancak ebeveynin ¢ocugunun
matematik basarisina yonelik beklentisinin net olmadigi seklinde yorumlanabilir. DGRI10,
“Karasizim” ifadesini kullanirken, EBV10 da aymi sekilde “Kararsizim” seklinde ifadeye cevap
vermistir. .... DGRI1, “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV11 ise “Hig
Katilmiyorum” seklinde ifadeye cevap vermistir. Bu durum hem 6grencinin hem de ebeveyninin,
matematik dersinden basarili olmayr Onemsedigini gostermektedir. DGR12, “Kesinlikle
Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV12 ise “Katilmiyorum” seklinde ifadeye cevap vermistir.
Bu durum hem &grencinin hem de ebeveyninin, matematik dersinden basarili olmay1 dnemsedigini
gostermektedir. DGRI13, “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV13 ise “Hig
Katilmiyorum” seklinde ifadeye cevap vermistir. Bu durum hem 6grencinin hem de ebeveyninin,

matematik dersinden basarili olmay1 6nemsedigini gostermektedir.

GEREKLILIK

9.  O: Mecbur kalmasaydim matematik dersini 6grenmek

istemezdim.

E: Matematik cocugumun 6grenmesi gereken dnemli

bir derstir.

DGRI1, “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV1, “Tamamen Katiliyorum” seklinde
ifadeye cevap vermistir. Bu durum, 6grencinin matematigi yalnizca zorunlu oldugundan dolay:
o6grenmek istedigini belirtirken, ebeveynin matematigin her zaman 6nemli oldugu diisiincesinden
O0grenmesi gereken bir ders oldugunu diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir. DGR4, “Kesinlikle
Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV4, “Katiliyorum” seklinde ifadeye cevap vermistir. Bu
durum, 6grencin de ebeveynin de matematigin onemli ve 6grenilmesi gereken bir ders oldugunu
diistindiikleri seklinde yorumlanabilir. DGR6, “ Kesinlikle Katilmiyorum™ ifadesini kullanirken,
EBV6, “Katiliyorum” seklinde ifadeye cevap vermistir. Bu durum, G&grencin de ebeveynin de
matematigin 6nemli ve 6grenilmesi gereken bir ders oldugunu diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir.
DGR7, “Katiliyorum” ifadesini kullanirken, EBV7, “Tamamen Katiliyorum” ifadesini kullanmistir.
Bu durum, &grencinin matematigi yalnizca zorunlu oldugundan dolayr 6grenmek istedigini
belirtirken, ebeveynin matematigin her zaman 6nemli oldugu diisiincesinden 6grenmesi gereken bir
ders oldugunu diigiindiikleri seklinde yorumlanabilir. DGRS, “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesini
kullanirken, EBVS8, “Katiliyorum” seklinde ifadeye cevap vermistir. Bu durum, Ogrencin de
ebeveynin de matematigin énemli ve 6grenilmesi gereken bir ders oldugunu diisiindiikleri seklinde
yorumlanabilir. DGR9, “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV9, “ Tamamen
Katiliyorum” seklinde ifadeye cevap vermistir. Bu durum, 6grencin de ebeveynin de matematigin
onemli ve Ogrenilmesi gereken bir ders oldugunu diislindiikleri seklinde yorumlanabilir. DGR10,
“Kararsizim” ifadesini kullanirken, EBV10, “ Tamamen Katiliyorum” seklinde ifadeye cevap
vermistir. Bu durum, grencinin matematik dersini dgrenmeye isteginin az oldugu ve ebeveynin ise

¢ocugu icin matematigin O6nemli oldugunu disiindigii seklinde yorumlanabilir. DGRI11, “Hig
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Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV11, “Katiliyorum” seklinde ifadeye cevap vermistir. Bu
durum, 6grencin de ebeveynin de matematigin onemli ve &grenilmesi gereken bir ders oldugunu
diistindiikleri seklinde yorumlanabilir. DGR12, “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesini kullanirken,
EBV12, “ Tamamen Katiliyorum” seklinde ifadeye cevap vermistir. Bu durum, &grencin de
ebeveynin de matematigin dnemli ve 6grenilmesi gereken bir ders oldugunu diisiindiikleri seklinde
yorumlanabilir. DGR13, “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesini kullanirken, EBV13, “ Tamamen
Katiliyorum” seklinde ifadeye cevap vermistir. Bu durum, 6grencin de ebeveynin de matematigin

onemli ve 6grenilmesi gereken bir ders oldugunu diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir.

10. O: Matematik dgretmenleri dersleri sikici hale getirir.

E: Cocugumun matematik 6gretmeninden memnunum.

DGRI1, Kesinlikle Katilmiyorum” segenegini isaretlemigsken, EBV1 ise “Tamamen Katiliyorum”
secenegini isaretlemistir. Bu durum, hem 6grencinin hem de ebeveynin ders 6gretmeninden memnun
olduklar1 seklinde yorumlanabilir. DGR4, Kesinlikle Katilmiyorum” secenegini isaretlemisken,
EBV4 ise “Tamamen Katiliyorum” secenegini isaretlemistir. Bu durum, hem 6grencinin hem de
ebeveynin ders Ogretmeninden memnun olduklart seklinde yorumlanabilir. DGR6, “Kesinlikle
Katilmiyorum” segenegini isaretlemisken, EBV6 ise “Tamamen Katiliyorum” segenegini
isaretlemistir. Bu durum, hem 6grencinin hem de ebeveynin ders 6gretmeninden memnun olduklari
seklinde yorumlanabilir. DGR?7, Kesinlikle Katilmiyorum” sec¢enegini isaretlemisken, EBV7 ise
“Tamamen Katiltyorum” se¢enegini isaretlemistir. Bu durum, hem 6grencinin hem de ebeveynin ders
ogretmeninden memnun olduklart seklinde yorumlanabilir.  “ DGRS, “Kesinlikle Katilmryorum”
secenegini igaretlemisken, EBVS ise “Kararsizim” se¢enegini isaretlemistir. Bu durum, 6grencinin
matematik 6gretmeninden memnun oldugu ancak, ebeveynin bu konuda tam emin olamadig: seklinde
yorumlanabilir. DGRY, Kesinlikle Katilmiyorum” segenegini isaretlemisken, EBV9 ise “Tamamen
Katiliyorum” secenegini isaretlemistir. Bu durum, hem o&grencinin hem de ebeveynin ders
Ogretmeninden memnun olduklari seklinde yorumlanabilir. DGRI10, “Kararsizim” sec¢enegini
isaretlemigsken, EBV10 ise “Tamamen Katiliyorum” se¢enegini isaretlemistir. Bu durum, dgrencinin
Ogretmeninin ders isleyisi hakkinda net bir fikre sahip olmadigi, ebeveynin ise ders 6gretmeninden
memnun oldugu seklinde yorumlanabilir. DGRI11, “Kesinlikle Katilmiyorum” secenegini
isaretlemigken, EBV11 ise “Katiliyorum” secenegini isaretlemistir. Bu durum, hem 6grencinin hem
de ebeveynin ders 6gretmeninden memnun olduklart seklinde yorumlanabilir. DGR12, “Kesinlikle
Katilmiyorum” secenegini isaretlemisken, EBV12 ise “Katiliyorum” segenegini isaretlemistir. Bu
durum, hem oOgrencinin hem de ebeveynin ders Ogretmeninden memnun olduklart seklinde
yorumlanabilir. DGR13, Kesinlikle Katilmiyorum” segenegini isaretlemisken, EBV13 ise
“Tamamen Katiliyorum” segenegini isaretlemistir. Bu durum, hem 6grencinin hem de ebeveynin ders

6gretmeninden memnun olduklar: seklinde yorumlanabilir.
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4.1.4. 2015-2016 Bahar Donemi Yazih Goriis Verilerine Dair Bulgular

Bu donem caligmalarina yedi ebeveyn ve ¢ocuklari ile kontrol grubu 6grencileri

katilmastr.

Ebeveynlerden donem ortasinda ve donem sonunda yazili goriis alinmistir.
Doénem ortas1 yazili goriis sorulart 6 (altt ) sorudan olusurken, donem sonu
degerlendirme sorular1 ise 12 (on iki) sorudan olusmaktadir. Yedi ebeveynden bes

tanesinin donem ortas1 ebeveyn goriislerine ulasilmistir.

4.1.4.1. 2015-2016 Donem Ortas1 Ebeveyn Yazili Goriis Sorular1 ve Ebeveyn

Goriisleri

1. Soru: Cocuklarin matematik egitimine ebeveyn/aile katilimi uygulamasinin

gerekliligi hakkinda ne diisiintiyorsunuz?

2. Soru: Uygulamanin baglangicindan bu yana ¢gocugunuzun matematik dersine,
matematik ile ilgili soru ve problem ¢dzmeye karsi tutumunda nasil bir degisim oldu?

Deneyimleriniz paylagir misiniz?

3. Soru: Uygulamanin baglangicindan bu yana sizin matematige olan bakis

acinizda nasil bir degisim oldu? Agiklar misiniz?

4. Soru: Sahip oldugunuz ve 6grendiginiz matematik bilgilerini ¢ocugunuzla

paylasirken, 6gretim becerinizde nasil bir degisim oldu? Aciklar misiniz?

5. Soru: Cocugunuzun 6dev sorumlulugunda (6devlerini zamaninda yapma ve

zamaninda teslim etme) nasil bir degisim oldu?

6. Soru: Bir donem boyunca yapilan uygulamalar sirasinda, ¢ocugunuzun
matematiksel kavramlar1 anlayis1 hakkinda bilgi ve fikir sahibi olabildiniz mi? Nasil?

Ornek Veriniz?



Tablo 4.10.
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2015-2016 Donem Ortast Ebeveyn Yazili Gériis Sorulart ve Ebeveyn Goriisleri

Sorular

Cevaplar

1. Cocuklarin matematik
egitimine ebeveyn/aile katilim1
uygulamasinin gerekliligi
hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

EBV1: “Anne, baba ve kardeslerin, ¢ocugun matematik anlayisinin
gelismesinde, bilemedigi sorunlar1 ve sorularin ¢oziimiinde yardimci
olmak amaciyla, ebeveynlerin ¢ocuklara anlatma ve mantiken yardim
etmesi cocugun matematige yoneliminde olumlu katki sunmaktadir.”
EBV2: “Kesinlikle gereklidir. Birlikte ¢aligmanin faydasini gordiik.”
EBV3: “Cocuguma yardimci olurken bilgimiz oldugundan daha kolay
yardimet oluyorum.”

EBV5: “Sirf matematik igin degil tiim dersler i¢in aile gerekliliginin
¢ok dnemli oldugunu diisiiniiyorum.”

EBV6: “Cocugumda matematik egitimine katilmaya sagladigimizdan
biiyligiine matematigin her yerde bilinmesi gerekli oldugu, farkindalig:
daha da artti. Matematik uygulamasi degisime katki verdi.”

2.Uygulamanin baglangicindan
bu yana gocugunuzun
matematik dersine, matematik

ile ilgili soru ve problem
¢O6zmeye karsi tutumunda nasil
bir degisim oldu?
Deneyimleriniz paylasir
misiniz?

EBV1: “Yaklasik sene basindan itibaren bu uygulamaya siz degerli
hocamiz tarafindan ebeveyn olarak biz de katki sagladik. Bizim katki
saglamamiz tabii ki gocugumuzun matematik dersine yonelimi epeyce
ve mantiken ilerledi. Soru ve ¢6ziimlerin ¢6zmeye baslamasi bizi bile
bazen sasirtiyor. Bu degisim bizim ve ¢ocuk agisindan harika oldu.”
EBV2: “Pratiklesti ve kavramlari1 daha ¢abuk animsad1.”

EBV3: “Matematigin goriindiigii kadar zor olmadigini gabalayimca
yapilabilecegi bir ders oldugunu anlad1.”

EBVS5: “Matematik dersini yapmaya daha istekli oldugunu ve
yanlislarinin dogruya ¢evrildigini gézlemledik.”

EBV6: “Uygulama baslangicinda zorlanarak bazi
zorlayarak yapiliyordu. Simdi rahatlikla yapryor.”

zamanlarda

3. Uygulamanin baglangicindan
bu yana sizin matematige olan
bakis aginizda nasil bir degisim
oldu? Agiklar misiniz?

EBV1: “Tabii ki bizim ag¢imizdan olumlu yonde etkiledi. Diger
derslerde de olsa. Matematik bizim i¢in eglenceli hale geldi. Biz de az
da olsa bazi formiiller ezberledik. Bizim ailede bir soru ¢ézerken bazen
hepimiz birden problem ¢oziiyoruz. Bu da bizim igin ¢ok heyecanli
oldu.”

EBV2: “Matematigin ¢ok basit oldugunu anladim. Sadece kavram ve
terimleri iyi 6grenmek gerektigini anladim.”

EBVa3:
matematikle ilgili korkularim kalmadi.”

EBV5: “Matematigin zor anlasilan, zor ¢oziilebilen bir ders oldugunu
disiiniirdim. Ama bu uygulamadan sonra daha zevkli ¢oziilebilir
oldugunu anladim.”

EBV6: “Uygulamanin baslamasiyla matematikteki
eksikliklerini fark ettim. Matematik her yerde olduguna gore
¢ocugumun da bilmesi ve 6grenmesi gerekliligini artird.”

“Yapamiyorum diye bir sey kalmadi. Severek yapinca

¢ocugumun

4. Sahip oldugunuz ve
ogrendiginiz matematik
bilgilerini ¢ocugunuzla
paylasirken, Ogretim

becerinizde nasil bir degisim
oldu? A¢iklar misiniz?

EBV1: “Kendimizin sahip oldugu bilgilerde Kendimizin sahip oldugu
bilgilerde ¢ocugumuzla paylasirken kolay oluyor. Bilmedigimiz bir
soruda tabii Ki diger ogluma danigtyorum. O da bana anlatirken ben de
formiil ezberleyip geri onu ¢ocugumla paylasiyorum.”

EBV2: “Ben 6gretmenimiz sayesinde terimleri daha iyi anladigim i¢in
cocuguma da iyi anlatabildim. Kolay problem ¢dzme yontemlerini
o6grendim.”
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EBV3: “Matematikte gidilen yollarin fazla olmasindan dolay1 ufkumuz
genisledi. Anlatirken daha kolay oluyor.”

EBVS5: “Matematik problemlerini 6nceden ¢dzme sistemimizi ve
hatalarimizi telafi ederek ayni hatalara diismeyerck zevkli bir hale
getirdik.”

EBV6: “Sahip oldugum matematik bilgim eksikti. Ogretmenimizin
bize gostermeleri sayesinde ¢ocugumun nerede anlamadigini, konuyu
far ediyorum, géstermeye ¢aligtyorum.”

5. Cocugunuzun odev
sorumlulugunda (6devlerini
zamaninda yapma ve

zamaninda teslim etme) nasil
bir degisim oldu?

EBV1: “Cocugum odevlerinde zamaninda yapmada ve teslim etmede
hep tizerine diisiip, onun 6devlerini yaptirtyordum. Zaten kendi de 6dev
yapmada ve teslim etmede epeyce gayretli.”

EBV2: “Sorular1 daha iyi anladig1 icin 6devleri yaparken zorlanmadi.
Bu sayede 6devi daha keyifli anlatt1.”

EBV3: “Odevini zaten giiniinde ve diizenli yapmay1 gorev edinmisti.”
EBV5: “Higbir sekilde degisim olmadi verilen 6devleri zamaninda
yaptigindan dolay1.”

EBV6: “Matematik egitimi, 6dev sorumlulugu yerine getirmeyi de
sagladi.”

6. Bir donem boyunca yapilan
uygulamalar strasinda,
gocugunuzun matematiksel
kavramlart anlayisi hakkinda
bilgi ve fikir sahibi olabildiniz
mi? Nasil? Ornek Veriniz?

EBV1: “Bir donem boyunca yapilan uygulamalarda c¢ocugumun
matematik ve diger derslerde bazen mantiken cevap verip yapiyor. Bu
yonden bazi sorular soruldugunda bilgi ve fikir sahibi oldu. Diger
cocuklarla beraber bazi yas¢a biiyiilk insanlarin sorularina mantiklt
cevap verebiliyorlar. Bu da anlayip diisinmesinde ¢ocuga yardimci
oldu.”

EBV2: “Evet. Kavramlari tamima, konu hakkinda bilgi ve problem
¢Ozme yetenegi daha kolay anlama oldu.”

EBV3: Bos birakilmis.

EBVS:  “Simf
uygulamada farkliliklar gézlemledim.”

EBV6: “Evet. Ondaliklar ne kadar O6grenmis. Kesirleri, metreleri,
problem c¢dze ¢oze gordiikk. Bilgi ve fikir sahibi etti matematik

Ogretmeni+matematik  0gretmeni  arasinda  bu

uygulamalar1.”

4.1.4.2. 2015-2016 Donem Sonu Ebeveyn Yazili Goriis Sorular: ve Ebeveyn

Goriisleri

1. Soru: Cocugunuz sizinle birlikte ders ¢alismaya olan yatkinliginda nasil bir

degisim gozlemlediniz? Cocugunuz bu duruma onceden nasil yaklasiyordu, simdi nasil

yaklagtyor?

2. Soru: Sizce bu uygulama ile cocugunuzun akademik basarisinda bir ilerleme

oldu mu? (Yazili sinavlarinda ve diger sinavlarda gosterdigi basar1 bakimindan).

3. Soru: Sizce bu uygulama ile ¢gocugunuzun problem ¢dézme becerisinde bir

ilerleme oldu mu?
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4. Cocugunuzun soru ¢ézerken islem hatasi yapmasi azaldi m1?

5. Cocugunuzun soru ve problem c¢ozerken diislindiigiinii kagida aktarabilme

yoniinde nasil bir degisim oldu?

6. Cocugunuzla olan etkilesiminiz onun matematik kavramlarini daha iyi

anlamasina yardimci oldu mu?
7. Cocugunuzla birlikte matematik yapmak onda nasil duygular uyandirdi?

8. Matematik agicindan ¢ocugunuzun ev yasaminda nasil bir degisim oldu? Evde

bir matematik kiiltiirii ortam1 yaratabildiniz mi? Nasil?

9. Bir donem boyunca yaptigimiz ¢alismalar ¢ocugunuzla olan iletisiminizde

nasil bir etki yaratt1? Onceki ve su anki iletisiminizi degerlendirir misiniz?

10. Doénem boyunca yiiriitilen seminerlerde/derslerde matematik konulari
hakkinda yeterli bilgi edinebildiniz mi? Bu noktada seminerlerin/derslerin hosunuza

giden ve eksik olan yanlarini ifade ediniz.

11. Dénem boyunca yliriitiilen seminerlerde 6grendiklerinizi ¢ocugunuza nasil
aktarabileceginiz hakkinda yeterli bilgi sahibi olabildiniz mi? Bu noktada hosunuza

giden ve eksik gordiigiiniiz yonleri paylasabilir misiniz?

12. Boyle bir uygulamayla ¢ocugunuza matematik dersinde rehberlik

yapabileceginize dair olan inancinizda nasil bir degisim oldu?

Tablo 4.11.
2015-2016 Donem Sonu Ebeveyn Yazili Goriis Sorulari ve Ebeveyn Goriisleri

Sorular Cevaplar
1. Cocugunuz sizinle birlikte EBV2: “Zaten beraber yapiyorduk. Simdi bilgi sahibi olunca isimizi
ders caligmaya olan kolaylastirdi.”

yatkinliginda nasil bir degisim
gozlemlediniz? Cocugunuz bu
duruma onceden nasil
yaklasiyordu, simdi nasil

yaklasiyor?

EBV3: “Birlikte problem ¢bézerken mutlu oluyor ve daha ¢abuk
anliyor. Onceden ben bilmedigim igin ona da anlatamiyordum ve
aramizda sorun oluyordu. Simdi daha mutluyuz.”

EBV4: “Birlikte ¢alismadan Once yiizeysel yapip gecistiriyordu.
Simdi ise sorulari anlayarak ve analiz ederek ¢dzmeye calistyor.
Beraber ¢alismamizda giiglii oldugunu hissediyor.”

EBV7: “Onceleri derslerinden bir sey anlamadigim igin sordugu
sorulardan bir sey anlamiyordum. Ama simdi aymi konularla ders
aldigimiz i¢in hem eglenceli hem de daha ¢ok ¢alismaya basladi.”
EBV8: “Cok sabirsiz. Hemen ¢6zmek istiyor. Yapamadigi zaman
sinirlenip kitab1 kapatiyor. Bana yardim etmek hosuna gidiyor.”
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2. Sizce bu uygulama ile
g¢ocugunuzun akademik
basarisinda bir ilerleme oldu mu?
(Yazili smavlarinda ve diger
smavlarda  gosterdigi  basari
bakimindan).

EBV2: “Matematigi temelde de cok seviyordu. Simdi yapilan
uygulama ile daha iyi oldu.”

EBV3: “Evet. Daha basaril1 ve becerikli oldular.”

EBV4: “Bu uygulama ile basarisi daha da artt1.”

EBV7: “Evet oldu. Onceleri ilk yazilisindan 75 aldi. Ders gormeye
bagladigimdan bu yana 85’e yiikseltti. En son yazilisindan 100 alarak
basar1 belgesi ald1 matematikten.”

EBVS: “Siiphesiz yardim1 oldu ama ¢abuk bitti.”

3. Soru: Sizce bu uygulama ile
¢ocugunuzun problem ¢dzme
becerisinde bir ilerleme oldu
mu?

EBV2: “Yiizdeleri fazla anlamamisti. Bu dersten sonra daha iyi
anladi.”

EBV3: “Evet. Yiizdelerde karigtirtyordu. Ama ben ona anlatinca
daha iyi anlad1.”

EBV4: “Problem ¢dzme becerisinde mutlaka ilerleme oldu. Mesela
sorularin ¢éziimiinde alternatif teknikler kullanma basarisi sagladi.”
EBV7: “Evet oldu. Mesela 6nce anlamadigi yeri soruyordu. Simdi
sordugunda soruyu ¢ocugum benden aldigi ipuglariyla soruyu
anlayarak hemen ¢oziiyor.”

EBV8: “Benden daha fazla sey bildigini diisiiniip giiveni artt1.”

4. Cocugunuzun soru g¢ozerken
islem hatas1 yapmasi azald1 mi1?

EBV2: “Evet. Fazla test ¢ozerek hatasini azaltt1.”

EBV3: “Evet. Kavram ve terimleri daha iyi kavradi.”
EBV4: “Onceki zamana gore mutlaka azalma oldu.”
EBV7: “Evet azald1. Ve hig hatasi kalmad: diyebilirim.”
EBVS8: “Evet”.

5. Cocugunuzun soru ve problem
¢Ozerken dislindiigiinii kagida
aktarabilme yoninde nasil bir
degisim oldu?

EBV 2: “Soru ¢6zerken pratiklesti. Kolay yollarla daha pratiklesti.”
EBV 3: “Pratiklesti ve daha ¢abuk ¢6zdii.”

EBYV 4: Bos birakilmis.

EBV 7: “Mesela Onceleri soruyu tam anlayip aktaramiyordu kagida,
simdi net bir sekilde anlayip aktarabiliyor.”

EBV 8: “Onceki kadar zorlanmiyor.”

6. Cocugunuzla olan
etkilesiminiz onun matematik
kavramlarini daha iyi anlamasina

yardimc1 oldu mu?

EBV2: “Matematikte soguk olmamiz ¢ocugu da etkiliyordu. Simdi
daha iyi oldu.”

EBV3: “Evet. Ciinkii birlikte ¢alisinca mutlu oluyor.”

EBV4: Bos birakmis.

EBV7: “Evet oldu. Simdi birlikte yapip ¢ocugun daha iyi anlamasi
artt1 ve benle ¢alisip daha da verimli oldu.”

EBV8: “Evet. Daha iyi olabilir. Eksiklerimiz var.”

7. Cocugunuzla birlikte EBV 2: “Az soru ¢6zerken simdi daha fazla soru ¢oziiyor.”
matematik yapmak onda nasil EBV3: “Kendine giiveni artti. Matematigin korkulacak bir ders
duygular uyandirdi? olmadigint anlad1.”

EBV4: Bos birakilmis.

EBV7: “Mutluluk uyanmis, kendine giiveni daha ¢ok artmis.”

EBVS: ““Ogretmeni daha iyi dinle bana fazla soru sorma” diyor.”
8. Matematik acicindan EBV2: “Maddi yonden isi kolaylasti. Tarihleri daha iyi hesapliyor.

¢ocugunuzun ev yasaminda nasil
bir degisim oldu? Evde bir
matematik kiiltiirti ortami
yaratabildiniz mi? Nasil?

Zamani daha iyi degerlendiriyor.”

EBV3: “Evet. Evimizde bir tarla 6l¢lim sorunu yasanirken Sebahat
bizden once hesapladi ve ka¢ metre oldugunu babasina soyledi.
Hepimiz sagirdik.”

EBV4: Bos birakilmus.

EBV7: “Degisim oldu. Anne-kiz birbirimize sorular sorup cevap alis-
verisinde bulunuyoruz.”
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EBV8: Bos birakilmis.

9. Bir donem  boyunca
yaptigimiz calismalar
¢ocugunuzla olan iletisiminizde
nasil bir etki yaratti? Onceki ve
su anki iletisiminizi degerlendirir
misiniz?

EBV2: “Birlikte matematik yapinca matematigin korkulacak ders
olmadigint anladi.”

EBV3: “Mutlu olduk. Birlikte ¢alismanin faydasini gordiik.”

EBV4: “Cocugumun kendine olan 6zgiiveni artti. Takildig1 yerlerde
mutlaka iletisime gegmektedir.”

EBV7: “Onceleri ben bilmiyordum. Komsulara génderiyordum.
Simdi ise beraber eglenerek yapiyoruz.”

EBV8: “Problemin ¢éziim yolunu kagit iizerinde okulda gordiikleri
gibi anlatamadigim icin cocugun kafasi karisiyordu. Simdi aym
dilden konusuyor gibi olduk.”

10. Dénem boyunca yiiriitiilen
seminerlerde/derslerde

matematik  konular1 hakkinda
yeterli bilgi edinebildiniz mi? Bu
noktada  seminerlerin/derslerin
hosunuza giden ve eksik olan
yanlarini ifade ediniz.

EBV2: “Yeterli bir bilgi aldigima inaniyorum, matematigi sevdim.
Eksik olarak ta matematik dgretmeni ve veli ile 6grenci bir arada bu
program yapilsa daha iyi olurdu.”

EBV3: “Evet. Ogretmenimiz bize anlayacagimiz bir bicimde anlatt:
ve bizde bilmediklerimizi 6grendik.”

EBV4: “Seminerde matematik hakkinda oldukga bilgi sahibi oldum.
Hosuma giden yonii, bilmedigimiz konular1 6grendik ve akici gecti.
Eksik yonii ise simniflarin konular1 farkli zamanlarda
gormeleridir.”

EBV7: “Evet yeterli bilgi edinebildim. Dersler hosuma gidiyor.

ayni

Ciinkii 6gretmen c¢ok iyi ve aktif bigimde anlatiyor. Eksik yanlari
yoktur.”

EBV8: “Evet. Bilmediklerimiz &grenme, ¢ocuguma faydali olma.
Kisa siirmesi.”

11. Dénem boyunca yiiriitiilen

seminerlerde ogrendiklerinizi
gocugunuza nasil
aktarabileceginiz hakkinda

yeterli bilgi sahibi olabildiniz
mi? Bu noktada hosunuza giden
ve eksik gordiginliz yonleri
paylasabilir misiniz?

EBV2: “Matematikte gidilen yollar ¢ok oldugunda birbirimize
gidilen yol ile ilgili bilgiler verdik veya anladik.”

EBVa3:
Ogretebilmek bir 6gretmen gibi kim sevmez.”

EBV4: “Seminerlerde 6grendiklerimiz yeterli bilgi sahibi olmamizi

“Evet. Ogrenmek giizeldi ve &grendigimi cocuguma

sagladi. Konulart o6nce bizim Ogrenmemiz sonra ¢ocugumuza
aktarmamiz olumlu oldu. Olumsuz yonii ise derslerin yogunlugundan
dolay1 ¢cocuklara bazen sikici gelmesidir.”

EBV7: “Evet artik ¢ocuguma yeterli bilgi aktarabiliyorum. Benim
hosuma gidiyor. Artik cocugumla daha ¢ok vakit gecirebiliyorum.
EBV8: “Eksiklikler olmakla birlikte faydali olduguna inaniyorum.”

12. Boyle bir
¢ocugunuza matematik dersinde
rehberlik yapabileceginize dair
bir

uygulamayla

olan inancinizda nasil

degisim oldu?

EBV2: “Matematikle ilgili bir sey bildigime inaninca ¢ocuguma da
yardimci olacagima inandim.”

EBV3: “Ogrenince ona daha faydali oldum. Anladim ki 6grenmenin
yas1 yok.”

EBV4: “Rehberlik konusunda en azindan 6nceden bizim 6grenerek
¢ocugumuza bilgi verme 6zgiiveni olustu. Bu da problem ¢ézmede
etkili oldu.”

EBV7: “Eskiden yanlis yaparim diye rehberlik yapamiyordum. Simdi
ise ¢ocuguma rehberlik edebiliyorum. Onunla daha c¢ok ders
calistyorum.”

EBVS: “Bilmediklerimizi  dgrenmis
anlatabilmenin yolunu 6grendik.”

olduk.  Bildiklerimizi
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4.1.5. 2016-2017 1. Donemi Ebeveynlerle Yapilan Yiiz Yiize Goriismelerin

Sonuc¢larina Dair Bulgular

Tablo 4.12.

2016-2017 1. Dénemi Ebeveynlerle Yapilan Yiiz Yiize Goriisme Bulgulart

Goriisme Sorular:

Cevaplar

1. Seminerler ~ ¢ocugunuza  olan

desteginizi nasil etkilemistir?

On bir ebeveyn bu soruya cevap vermistir. Biitiin ebeveynler
olumlu cevap vermistir. Bu soruya olan cevaplarda elde edilen
temalar sunlardir; “6nceden matematik bilmemek®™, “dnceden
matematik sevmemek®, “6nceden matematik bilmemekten Otiirii
destek olamamak®, ‘“seminerden sonra matematik hakkinda
bilgilenince destek olabilmek®, “seminerden sonra ¢ocuga destek
olabilecegine inanmak*®, “fikir sahibi olmak*, “ebeveynin kendine
giiven duymas1®, “ebeveyn memnuniyeti®, “cocuk memnuniyeti®,
“cocuk  memnuniyetsizligi“, “cocuk-ebeveyn iletisiminin
kuvvetlenmesi”, “ebeveynin daha fazla gozlem yapabilmesi”,
“ebeveynin ¢ocuguna nerede yardimci olacagini grenmesi”,
“cocukta matematige olan ilginin 6nemli derecede artmast’’dir.

2. Cocugunuzun matematik  ders
basarisinda nasil bir degisim
gbzlemlediniz?

On bir ebeveyn bu soruya cevap vermistir. Bu soruya olan
cevaplarda elde edilen temalar sunlardir; “ebeveyn bilgi sahibi
oldugu icin daha iyi“ , “Ogretmene ek olma” , “denemelerde
yanlislarin gitme aligkankanligt
olustu“,“hatadan 6grenme”, “yazili ve denemelerde bayagi
yiikselme var”, degisiklik yok®, “artis var”, “biraz artig var”
“tekrar olma”, “pekistirme”, “cocugun sinifa gore ilerlemesi”,
“cocugun basarisindan otiirii 6gretmen memnuniyeti”, “cocukta
istekli bicimde ek caligma yapma istegi”, “cocukta Ozgliven
artigt”’dir.

azalmasi1“, “hata tizerine

3. Cocugunuzun matematik dersine olan

tutumunda nasil bir degisim

gbzlemlediniz?

EEINNT3

“cocugun kendi istegiyle matematik yapmasi1”, “matematigi zaten
sevmesi”’, “ebeveynle matematik yapmayi sevmeye baslamasi”,
“yiizeysel c¢aligmadan verimli caligmaya gecis”, “ebeveynle
matematik yapmay1 ilginin
artmast”, “sorumluluk artig1”,, “matematigin yapilabilir oldugu
inanc1”, “cocugun Onemsendigini
dersine agirlik verme”, “tutumdaki olumlu degisikligin basariya

olumlu etki etmesi”,

sevmeme”, ‘“Onceden az olan

hissetmesi”, “matematik

4.  Matematik  dersi
gocugunuzun ev yasaminda nasil bir

baglaminda,

degisim gozlemlediniz?

“cocugun matematigi
ebeveyne anlatmasi”,

“cocugun  Ogrendiklerini
kendine yetmeye

sevmesi”,
“cocugun zamanla
baslamas1”, “cocukta varolan diizenli 6dev yapma aligkanligi”,
“Onceden bir ¢alisma diizeni var”, “bilgi sahibi olunca ebeveynin
¢ocuguna destek olabilmesi”, “cocukta heyecan olusmasi”,
“ebeveyn bilingliliginde artis”, “ebeveynin destek olma
becerisinde artig (soru agiklama, soru anlatma vb), “matematik
caligmaya vakit ayrilabilmesi”, “hafta matematik
calisilmas1”, “eksikliklerin birlikte tamamlanmas1”, “yalnizca
ebeveyn destegi ile ¢aligma”, “evde kardesler arasinda matematik
baglaminda paylasim yapilmasi”, “
caligmaya gecis”, “sorumluluk artis1”, “birlikte calismak degil

sonu

ylizeysel ¢alismadan verimli
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LT INNT3

yalnizca ebeveyn destegi”, “ebeveynin yanlis diizeltme ve eksik
gidermede destek olabilmesi”,

5. Arastirma silirecinde ¢ocugunuzun “ebeveynle ¢ocuk arasinda bir destek iletisiminin olmas1”,
sizinle olan iletisiminde nasil bir degisim “devam eden ebeveyn gozlemi”, “ilgi ve destegin veriminde
gbzlemlediniz? artis”, “ebeveynle ¢ocuk arasinda gozlemci iletisiminin olmasi”,
“arkadas gbi iletisim”, “bildiklerini akatabilme becerisi kazanma
ve destek iletisimi”, “ebevynin seminere katiliminin g¢ocugu
mutlu etmesi”, “iki 6grenci gibi iletisim”, “ebeveynden korkma
ve c¢ekinmenin bitmesi”, “cocukta 6zgiiven artig1”, “ebeveynin
yanlis tutumunu diizeltmesi”, “eglenerek calisma”, “ice
kapanikligin diizelmesi”, “ebeveynle rahat iletisim kurma” ,

“rollerin degigmesi (ebeveynin ¢ocuk gibi olmast),

6. Matematik rehberliginin gerekligi “tabii ki gerekli”, “seminerlerin ebeveyn destegine ve
konusunda neler diigiiniiyorsunuz? rehberligine faydali olmas1”, “konular: tekrar etmeyi saglamasi”,
“cocugun konulart daha iyi anlamasini saglamasi”, “cocuga,
toruna, etrafa yardimer olma”, “biylik bir sorumluluk”,

“ebeveynin evde okula destek olmasi”, “Gnceden gocuga destek
olamadig1 igin ebeveynin {ziilmesi”, “Onceden ebeveynde

yetersizlik”, “Onceden destek icin komsuya basvurma”,

EEIN13

“periyodik olarak seminer yapilmali”, “seminerlerin gerekliligi”,

299 G

“rehberligin evi ¢ok degistirmesi”, “tiim ebeveynlerin seminerlere

99

katilmas:1 gerekliligi”, “en ufak matematik bilgisinin ¢ok 6nemli

olusu”
7. Seminerler Oncesi ve sonrast “cocuklar igin Onemini Onceden bilme”, “ebeveynlerin de
matematige yonelik bakis aginizda nasil ¢ocuklarina faydali olabilecegi inanc1”, “ebeveynin bilgi
bir degisim oldu? edinmesi”, “ebeveynin bilinglenmesi”’, “Onceden matematigi

CEINNT3

sevmeme”, “seminer sonrast matematigin yapilabilecek ve zevkli
bir ders oldugunu diisiinme”, “ebeveynin hosuna gitmesi”,
“sorumluluk hissi ve bilincinin olusmas1”, “eksiklikleri

ELINNT3 299 GG

tamamlama”, “matematigin sevilmesi”, “Onceden matematigin iyi
olmayis1”, “ebeveynin yetersizliginden otiirii destek olamayis1”,
“seminerlerle ¢ocuga destek olabilme”, “slire¢ memnuniyeti”,
“digartya bagvurma gereksiniminin bitmesi”, “matematik dersi
baglaminda evde diyalog olusumu”, “matematgi daha fazla
O0grenme istegi”, “cocuga matematigi sevdirme ¢abasi”,

“matematigin yapilabilirligine inang olusmas1”

D.GR.1’in donem sonu veli gorlisiine ulagilamamistir. Ancak, bu veli ile
yaptigimiz informal goriigmelerde de veli, bu ¢aligmanin veli ve ¢ocuk agisindan hem
onemli hem de gerekli oldugunu diisiindiigiinii, ¢alismanin olumlu etkisini gordiiklerini
ifade etmistir. Seminere katilmasinin ¢ocugunun tutumuna da olumlu yonde etki ettigini
sOylemistir. Seminerlerin ¢ocuguyla bilgi paylasiminda kolaylik saglamasina yardimeci

oldugunu belirtmistir.
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4.1.5.1. Ebeveynlerle Yapilan Yiiz Yiize Goriismelerin Yazilh Hali

Goriismelerde:

EBV: Ebeveyn

A: Aragtirmaci’y1 ifade etmektedir.

EBV6 ¢alismanin bu dénemine katilamamistir. EBV3 ve EBV4 ile de yiiz yiize

gorisme gerceklestirilememistir. Diger ebeveynlerle gergeklestirilen yiiz ylize

goriismelerin ifadeleri asagidaki bigimde sunulmustur.
A. Okulu Ebeveyn Goriismeleri

EBV1

1. SORU

A: Seminerler sizin ¢cocugunuza olan desteginizi nasil etkilemistir?

EBVL1: Valla ben pek cevap veremeyecegim simdi (Giiltismeler, ¢ekingenlik ...)
A: Daha dnceden nasil destek olabiliyordunuz? ...

EBV1: Onceden bilmedigim icin destek olamiyordum. Buraya gelip gittikten
sonra 6grendim dyle ona gore gosterdim.

A: Mesela agiklayabildiniz mi?

EBV1: Evet agiklayabildim. Bu soyle olacak béyle olacak diye agiklayabildim.
Onda bi de kontrol da ettim. Dogru mu yapryor yanls mi yapryor diye.

A Bu da giizel bir sey...Peki énceden kontrol ediyor muydunuz?
EBVL1: Devamli kontrol ediyordum da fazla bilmiyordum nasil olacagin.
EBV1: Bilmeyince hakikaten.

A: Onceden kontrol ediyordunuz ama ayrmntilariyla neyi kontrol ettiginizi
bilmiyordunuz é6yle mi?

EBVL1: Tam iyice net bilemiyordum. Buraya gelip gittikce sonra diizenli bir seye
basladik. Biraz da kendimiz ogrendik bilgi aldik buradan.

A: Bu ¢alismalarin etkisi oldu diyorsunuz.
EBV1: Onlarin etkisi oldu tabi.

A: Isin ozeti, kontrollerinizin etkililigi de artt.
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EBV1: Evet. Zaten devamli kontrol ediyordum da buraya gelip gittikten sonra
(seminer katilimini isaret ediyor) tekrar bir daha kontrol edince daha agik oldu her sey.

2. SORU

A: Cocugunuzun matematik ders basarisinda nasil bir degisim gozlemlediniz?
Yani matematik dersinde basarisinda bir degisiklik oldu mu?

EBV1: Zaten matematik dersinde de basarilyydi ilkokuldan beri.

EBV1: Buraya gelince daha bir faydas: oldu, yiikseldi bayagu,

A: Yiikseldi mi?

EBV1: Evet yiikseldi.

A: Hani yazililarinda ve diger deneme sinavlarinda oldu mu?

EBV1: Evet

A: Hani yaklasik iki senedir biz bunu yapiyoruz. Basarisinda bir degisim oldu
mu?

EBV1: Evet oldu, bir de tekrar oluyor hocam. Okuldaki konular: once goriiyor,
bir de siz tekrar ediyosunuz. Eve varinca da sizin verdiginiz ddevleri yapinca, tekrar
olunca da biraz daha beynine daha iyi giriyor.

A: Pekistiriyor.
EBV1: Evet. O zaman daha iyi oluyor.

3. SORU

A: Cocugunuzun matematik dersine olan tutumunda nasil bir degisim
gozlemlediniz? Yani tutum dedigimiz, matematik dersinde sevgisi, ilgisi;

EBV1: Matematigi seviyordu zaten.

A: Zaten seviyordu.

EBV1: Evet evet matematik dersini ¢ok seviyordu, yapiyordu, testleri falan da
giizel yapiyordu.

A: Bu isi yaparken isin icine siz giriyosunuz, sizinle birlikte ¢alismayt seviyor

mu? Matematigi,
EBV1: O yapiyor, ben kontrol ediyorum.
A: O seyi seviyor mu?

EBV1: Evet seviyor, hocam seviyor.
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4. SORU

A.Matematik dersi baglaminda, ¢ocugunuzun ev yasaminda nasil bir degisim
gozlemlediniz? Yani evde matematik ¢alisma diizeninde bir degisim oldu mu? Onceden
nasil ¢calisiyordu su anda nasil ¢alisiyor?

EBV1: Su anda kendiliginden yapabiliyor.
A: Onceden nasil yapryordu?

EBV1: Onceden de yapiyordu ama simdi seydince daha giizel oluyor, ben de
kontrol ediyorum.

A.Yani simdi biraraya gelip de birlikte yapiyorsunuz?

EBV1: Evet, her zaman, zaten her dersi beraber yapryoruz.

A. Her dersi beraber yapiyorsunuz.

EBV1: Yalniz yaptirmiyorum, her dersi beraber yapiyoruz, birarada yapiyoruz.
A. O zaman soyle; o yapiyor siz destek olarak yaninda bulunuyorsunuz?

EBV1: Bulunuyorum, devamli bulunuyorum.

5. SORU

A. Arastirma stirecinde ¢ocugunuzun sizinle iletisiminde nasil bir degisim
gozlemlediniz? Anne-ogulsunuz bir yanda bu var, bir de bir ders var, siz burada ders
goriiyorsunuz ve oglunuza o gordiigiiniiz dersle ilgili yardimct olmaya ¢alisiyorsunuz,
bir nevi rehber oluyorsunuz.

EBV1: Evet
A. Ikinci dedigim sey, iletisiminiz nasil oldu?

E2: Iletisimimiz daha iyi oldu hocam, daha giizel anliyor o zaman dersi, yalniz
olunca kendi pek anlamiyor, icinden de gelmiyor o zaman, bazen ben baska kitaplar da
okuyorum, o dersini yapryor, ileride yapamadigi falan olunca, ben kitabi birakiyorum,
bana soruyor, ondan sonra anliyor.

A. Yani, sizin onun yaninda bulunmaniz ona destek oluyor

EBV1: Destek oluyor, devamli yaninda bulunuyorum.
6. SORU

A: Birarada ¢alismaktan mutlu olan bir ¢ocuk anladigim kadariyla. Matematik
ogretim rehberliginin gerekliligi konusunda neler diistiniiyorsunuz?
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EBV1: Evet gerekli hocam, konular: tekrar etmesini, daha iyi anlamasini,

7. SORU
A: Seminerler oncesi ve sonrast matematige yonelik bakis a¢inizda ne gibi bi
degisim oldu?

EBV1: Benim de hosuma gitti hocam, bazen ben de yapiyorum. Bazen bildigim
sorulart yapryorum, bilmedigimi ogluma soruyorum, nasil olacak diyorum 0 da bana
gosteriyor.

A. Onceden matematige nasil bakiyordunuz?

EBV1: Onceden matematikle ilgilenmiyordum. Buraya gelince bir ders gibi
oldu, bu seminerde bir sorumluluk oldu bize.

EBV2

1. SORU

A: Seminerler sizin ¢ocugunuza olan desteginizi nasil etkilemigtir?

EBV2: Onceden matematigi az once de dedigim gibi bilemiyordum veya
biliyorsam da sevmedigim igin yapamiyordum ama seminerden sonra matematigi

kendim de sevdim ve ¢cocuguma da bir seyler verebildigime inandim.
A: Verebildiginize inandiniz.
EBV2: Verebiliyorum da yani.
A: Evet
EBV2: Buradan égrendigimin faydasini gordiim.

A: Tamam, giizel.

2. SORU

A. Cocugunuzun matematik ders basarisinda nasil bir degisim gozlemlediniz?

EBV2: Simdi evde gelince sade kendi ¢alismak zorunda kaliyordu. Yani benim
fazla bir bilgim olmayinca matematikten dolayi. En azindan ben de birseyler
ogrendigim icin seminerden dolayr ¢ocuguma da birseyler verebildigim i¢in faydasini
gordii yani, ¢cocugum da goérdii, ben de gordiim.

A: Peki, somut olarak, yazililarinda, diger sinavliarinda matematik basarist nasil
oldu?
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EBV2: Yazililari... genelde matematigi giizeldi zaten, yani belkide sinifta
ogretmenin verdigi belkide yetmeYyecekti bunun da faydasi olmugtur yani, bu seminerin.

EBV2: Giizel yani, denemelerde falan da giizel.
A: Onceki durumuna gore, denemelerde yanlislar: falan azaldi mi?

EBV2: Yanlislar: azald: evet, giizel yani 1 veya 2 yanlis ¢ikardi denemeden.

Giizel yani, denemesi giizel. Faydasin gordiik.
A: Burada biraz daha a¢ryorum, hatalarinin iizerine gitmesi oluyor mu?

EBV2: Simdi soyle aslinda bildigi seyse de yapmiyor sonra hatasinin farkina

variyol. Yani ne oldugunu anliyor.
A: Onceden hatasinn iizerine gidiyor muydu?
EBV2: Onceden o kadar sey Yapmiyordu gecici sey Yapiyodu ama,
A: Gegistiriyordu,

EBV2: Evet, gegistiriyordu...ama simdi bakinca hatalarint daha iyi anliyyor ve
kavriyorda yani bi dahakine de yapmamaya ¢alisiyor.

3. SORU

A: Tamam, giizel. Cocugunuzun matematik dersine olan tutumunda nasil bir

degisim gozlemlediniz?
EBV2: Matematigi seviyordu zaten. Hala da yine ayni,
A: Evet
E2: Yani onla ilgili sevmiyordu sonra seviyordu diyemiyecegim.
A: Tamam

EBV2: Ciinkii temelden zaten matematigi basari oldugu igin ders konusunda

bir sikintimiz olmad.

A: Pekii soyle soyleyelim; derse olan tutumu giizeldi ama siz daha fazla
bilinglenip, bilgilenip ilgilenince onda nasil bir etki yaratti?

EBV2: Az éncede dedigim gibi, matematik yani ben kendim bilmedigim icin
kendi bildigi icin belki de kendi yiizeysel ¢alisiyordu. Ama simdi mesela beraber
yapwnca, yapamadigr bir test, bir soru oldugu zaman ben de yardimct oldugum zaman
kendi de daha fazla ¢alismis oluyor ki, benim de ¢ok faydam oldu yani bu konuda.

A: Birlikte ¢calisma ¢ocugunuzun hosuna gidiyor mu?

EBV2: Aynen, beraber yapmanin ¢ok faydast oluyor.
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A: Beraber ¢alismay: yani sizinle birlikte olmay: seviyor mu?

EBV?2: Seviyor, ciinkii onun yapamadigi seylerde ben de yardimct oldugum igin

tabiiki sonugta basarisiz olmama gibi...
A: Bir liksii yok diyorsunuz .
EBV?2: Bir liiksii olmuyor evet.

4. SORU

A: Tamam. Matematik dersi baglaminda, ¢cocugunuzun ev hayatinda nasil bir
degisim gozlemlediniz? Evde nasil bir degisim oldu yani?

EBV2: Evde, yani zaten, édevlerini diizenli yapiyordu. Matematikle ilgili.
A: Evet

EBV2: Yine yani bos oldugu zamanlarda da test falan ¢ézebiliyor yani bu
konuda da bir sorunumuz olmuyor.

A: Yani ¢calisma diizeni zaten vardi diyorsunuz...
EBV?2: Yani, aynen... Yapiyordu yani,

A: Zaten yapiyordu..Ama anladigim kadaryla onceden tek basina mi
yapryordu?

EBV2: Yani yardimci oluyordum ama mesela bu seneki ogrendigi konular
mesela zamanla ilerlemis oluyordu, mesela kesirlerle ilgili falan belki yardimci
olamayacaktim. Ilkokuldaki gibi degil ortaokul, biraz daha gelismis halde oldugu icin
yardimer olamayacaktim. Ilkokuldayken de zaten beraber yapiyorduk. Ama simdi
mesela yardimct  olamayacaktim, ¢iinkii  bilgim olmadigi i¢in ona o bilgiyi
veremeyecektim. Simdi seminerden dolayr biz de bilgilendigimiz icin ona yardimci
olabiliyorum.

A: Ona yardimci olabiliyorsunuz.
EBV2: Faydasin gordii yani, okulda 6grendigi ile ilgili degil, benim de faydam

olmus oldu ona.

5. SORU

A: Arastirma stirecinde, ¢ocugunuzun sizinle olan iletisiminde nasil bir degigim
gozlemlediniz? Ashinda biraz oncekiyle iliskili olan bisey, ev hayatinda dedik. Sizinle
olan iletisim orda...yani onceden nasil bir iletigiminiz vardt
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EBV2: Onceden de beraber yapiyorduk yapamadigi seylerde de yardimci
oluyordum. Hala da yine o6yle, yani yapamadigi seylerde veya beraber c¢alisacagim
zamanlarda yine yardimct oluyorum. Oyle devam ediyoruz yani.

A: Oyle devam ediyorsunuz..Yani var olan iletisiminizi.

EBV2: Evet simdi kendim bilgilendigim icin ona daha fazla fayda olacak yani,
oluyorda.

6. SORU

A: Matematik rehberliginin gerekliligi konusunda neler diisiiniiyosunuz?

EBV2: Yani iste diyorum, bilemedigimiz i¢cin simdi mesela matematigi biz de
ogrendik, biz de sevdigimiz i¢in ¢ocugumuza faydamiz oldu.

A: Yani soyle bir ozetle desek matematik rehberligini,

EBV2: Gerekli. Gerekli diye diistiniivorum. Yani insallah devami da gelir

(seminerler diistincesiyle),
A: Yani o sekilde diisiintiyosunuz,

EBV2: Evet

7. SORU
A:Seminerler oncesi ve sonrast matematige yonelik bakis a¢inizda nasil bir
degisim oldu? Sizin kendi bakisinizla ilgili,

EBV2: Az once de dedigim gibi matematigi temelden, yani ilkokuldan sonra

sevmemeye basladim.
A: Evet,

EBV2: Yani ortaokuldan itibaren...ama yani sevilmeyecek bir ders olmadigini
vani temeli alindiktan sonra yapilabilecek bir ders oldugunu ve zevkli bir ders
oldugunun farkina vardim.

A: Farkina vardiniz,
EBV2: Once sevmiyordum, Isin gercegi boyle
A: Direk yani direk béyle soyleyebiliyosunuz.

EBV2: Aynen, aynen yani su anda matematigi seviyorum yani, ZOr bir ders
olmadigini, yapilabilecek bir ders oldugunun farkina vardim.

A: O da giizel.



92

EBV2: Aynen

B. Okulu Ebeveyn Goriismeleri

EBV5

A. Seminerler ¢cocugunuza olan desteginizi nasil etkilemistir?

EBV5: Cocuguma da...Bana olan etkilerini soyleyim once. Kizimla iletisimim
daha da kuvvetlendi. Onu gézlemliyordum, eksigi nerede onu fark ediyordum, nerede
yardimct olabilivim diye bilgilendigim icin ¢ok mutluydum. Kizim da tek ben de olsam
katilmamu istiyor (seminerlerden bahsederek). Uygulamanmin ¢ok faydast oldugunu
soyliiyor. Matematige olan ilgisi, su bir iki haftadir, 6yle bir istek oyle bir inanamadim
ben. “Annem ne kadar seviyorsun artik, ne kadar giizel diyorum”, “anne” diyor

“aslinda ¢ok giizelmis” diyor. Bagsarabiliyor da.

2. SORU

A. Cocugunuzun matematik ders basarisinda nasil bir degisim goézlemlediniz?

EBV5: Sinifa gore daha ilerledi. O smnifin durumuna gore daha bir ilerledi.
ngretmeni memnun, bir istek var. Test ¢oziiyor, su var yani énemli, ekstra bir sey
yapiyor yani matematikten. Ogretmenin verdigi 200 sorudan hari¢ ki ogretmen 200
veriyorsa o daha ekstra yapiyor. Gayret ediyor ve kendine bir giiven var. Bu sene ben
bunu farketttim, bu donem. Kendinde bir giiven var, “anne ben yapiyorum,
basartyorum” diyor. Ogretmeni de tabii ki bu seyleriyle, bu imza atiyor, bilmem bir
seyler yapiyormus ya, o onunla destekliyor. “Ben bugiin bunu yapamadim, sunu

vaptim” diye bana soyliiyor. Tabii ben de mutlu oluyorum.
A: Yani édiiller alyyor o zaman.

EBVS: Evet ddiiller aliyor. O imza onun igin ¢ok onemliymis. Sinif ogretmeni
icin. Kendi imzasini atiyor. Her ¢ocuga atmiyor bunu. U¢ ya da dort cocuga atiyor
swifta. Kizzim da o grubun iginde. Gegen senelere gore matematikte bir gelisme var.
Kendi fark ediyor. Ciinkii istiyor. Inanin aksam on bire kadar ¢alisti. Bugiin yazili var
diye. Gegen sene sikiyordu. Tiirkce’ye yogunlasityordu. Fen’e yogunlasiyordu. Bu sene
de, ikinci donem de matematik. Bunun faydas: oldu, ¢iinkii o da farkinda. Hatalari
oluyor, o hataya déniiyor. Hatasina doniiyor, yani onu kontrol ediyor. Gidiyor kendi
ogretmeninden, kurs ogretmeninden soruyor, greniyor. Iste o hatasina donmediginden
ben hep sikinti yasiyordum. “Kizim” diyordum, “denemeden kag¢ yanls ¢ikardin?”, “3
soru”, “ka¢ soru?”, “20 soru”, onu anlatiyor ve onu Jigretmene sorup agiga

kavusturabiliyor.

A. Derse olan ilgisi, sorumluluk ve hatalarin kendi kendine diizeltebilme ¢abasi
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EBVS5. O oldu. Inanin kendi kendine oldu.

3. SORU

A. Cocugunuzun matematik dersine olan tutumunda nasil bir degisim

gozlemlediniz?

EBVS5: Az énce de dedim ya, kendi istegiyle...Benim zorumla yapmiyor. Az once
dedim ya, 200 soruysa bunu 250 soruya yiikseltiyor. O odev verildi, ona égretmen
bakacak, ondan yapryorum, artik demiyor. Ciinkii bir bakiyorum ki ders bitmis. “Anne
bak matematik kitabimda su kadar seyim kaldi.”, “bak kaynagim yok”, bunlar

yasiyorum. Onun igin de ¢ok mutluyum.

4. SORU

A. Matematik dersi baglaminda ¢ocugunuzun ev yasaminda nasil bir degigim

gozlemlediniz?

EBV5: Matematigi sevmesi, ¢calistiklarini bana anlatmasi. Mesela diin bana son
konuyu anlatti, bir 6gretmen gibi. Kendine yetmesi, bir de artik, ablasindan abisinden

yvardim almiyor. Bir de bana sey demiyor, anne hep yanimda ol demiyor.

5. SORU

A. Arastirma siirecinde ¢ocugunuzun sizinle olan iletisiminde nasil bir degisim
gozlemlediniz?

EBV5. Zaman zaman bana gerek duymuyor, ¢iinkii artik kendine bir giiven var.
O zaman hep diyordu “anne, seninle ¢alisirsam daha iyi oluyor” diye. Ondan sonra,
sizin verdiginizi de beraber sey yapryorduk. Bir giiven oluyordu yamindayken. Ama
simdi, masallah kendi sey yapiyor, kavradi, ¢iinkii hatasina donebiliyor, biraz once de
dedim. Bir sitkinti olunca abisine hi¢ bagvurmuyor artik. Ya ogretmenlerine soruyor ya
da yapabiliyor. Bana hep soyle demiyor “anne hep yanimda ol” demiyor. Ama basard.

Hani o giiven geldi. Ben ona inaniyorum.

A. S§6yle mi, demek gerekiyor aslinda, sizinle olan ¢alismalar onun kendine olan

giivenini arttirdt .
EBVS: Artirds, artirdi
A. Siz bir yerde duruyorsunuz ama o yine kendi kendine yapiyor
EBVS. Evet, ama biliyor benim onu gozlemledigimi.

A. Evet. Aslinda rehberlik dedigimiz sey de bu, ¢cocuga ders ¢alistirmak degil,
cocugun yanminda bulunmak, ¢ocuga destek olmatk.
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6. SORU

A. Matematik rehberliginin gerekliligi konusunda ne diistintiyorsunuz?

EBVS. Tabii gerekli. Faydasint gordiim. (Seminerleri kast ederek). Seminerler
olmadigr zaman bir bosluktayim. Bazi iinitelerde, konularda bilgim yok ama sizinle
calistigimiz zaman seminerde devam ettigimiz zaman bilin¢liydim. Hangi tiniteden ne
¢ctkacagini biliyordum ve eksigini gedigini biliyordum. Az da olsa bilgi ediniyordum.
“Bak annem séyle soyleymis” diyebiliyordum. Gerekliligi derseniz, gerekli zaten.

7. SORU

A. Seminerler oncesi ve sonrasi matematige yonelik bakis acinizda nasil bir

degisim oldu?

EBVS. Cocuklar icin onemli oldugunu biliyordum. Ama kendim igin hi¢ sey
Yapmamistim. Simdi ¢ok iyi anliyorum. Simdi bir biling, bir bilgi olmalidir diye
diigtiniiyorum. Ciinkii, az bir siirede de olsa yaptik, ¢iinkii bilgim vardi, biliyordum.
Faydali olabiliyordum ¢ocuga, “annem bak hocan soyle anlatmigti, su soyleydi”
diyordum. O da “haa anne bak bu béyleymis” falan diyordu. Ya da donebiliyordu

baska bir 6gretmenine ya da size gelip anlatabiliyordu.
C Okulu Ebeveyn Goriismeleri
EBV7

1. SORU

A. Seminerler sizin ¢ocugunuza olan desteginizi nasil etkiledi?

EBV7: Biz de bayag: bir yol katettik hocam. Ilk baslarda mesela, benim kizim
benimle ¢alismay: ¢ok seviyor, yani benim yanima oturup ¢aligmay: seviyor. (not: béyle
cocuk ve ebeveynler icin, seminerler olmali-matematik ve pedagojisi anlaminda-veli
bilgilendirilmeli) Calisirken de siirekli, bir problemi okurken, bir seyi okurken, yorum
yaparak yapiyor, siirekli konusarak o cevabi yapiyor. Iste uzun yoldan bashyor, kisa
yola kadar, nast yapryorsa hepsini bana anlatarak, konusarak yapiyordu. Bazen bana
da soruyordu. “anne bak, burada ne yapmam lazim diyordu, kendi biliyor ama bana da
sormak istiyordu. Ben hi¢ bilmiyordum matematikten hi¢ anlamiyordum. Ben zaten
okulu zor bitirdiydim ama ¢ok faydasini gérdiim hocam ben. Simdi siz de ayni simdi siz
de cocuklart w1 kesirleri goriiyosa kesirler, dogal sayilari gériiyosa dogal sayilar, ayni
seyi gordiigiimiiz i¢cin “anne su soyleydi, bu béyleydi... he kizim diyorum. Birlikte
yapiyoruz, o daha ¢ok hosuna gidiyor.
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2. SORU

A. Cocugunuzun matematik ders basarisinda nasil bir degisim gozlemlediniz?

EBV7: Mesela gegcen sene ilk yazilimizda bizim bayag: diisiiktii, sonra biz
birlikte ¢calistikca, ¢calistikca 100’ ii bile gordii. Simdi bu sene de ayni, hi¢ bir degisiklik
olmadi. Hani bayag bir faydasint gérdiik.

3. SORU

A. Cocugunuzun matematik dersinde olan tutumunda nasil bir degisim

gozlemlediniz?

EBV7: Onceden ashnda iste gevsek...benimle birlikte oldugu zaman birlikte
oturuyodu, “anne su §oyle, bu boyle diyordu” bazi bilmedigi yerler oluyordu yani ben
de hi¢hir cevap veremiyordum. Direk komsuya gidiyorduk. Ama simdi birlikte
yvapiyoruz, mesela “su soyleydi kizim, bu boyleydi” diyorum. Birlikte yapinca tutumu
daha c¢ok artmaya basladi hocam. Benim bilinglenmem onun tutumunu daha c¢ok

arttirdi. (olumlu anlamda)

4. SORU

A. Matematik dersi baglaminda, ¢ocugunuzun ev hayatinda nasil bir degigim
gozlemlediniz? Evde nasil bir degisim oldu yani?

EBV7: Onceleri dedigim gibi okulda bildigi kadar yapiyordu, aldigi kadar
yapwyordu, geliyordu yamimda, kendi bildigi kadar yapip birakip gidiyordu. Mesela
burda kesirlerde, sekillerde, payi, payday, bizde 6grendigimiz igin, Mesela bugiin —diin
tarama olmuglar-anne diyor kesirlerde sen neyi gosterdin-bu payini aywrmayt falan —
onceden o kisaca yapwp gidiyordu- “onu yaparak yaptim simdi” diyor. Daha iyi oldu
diyor.

A. Aslinda burda ev hayati dedigimiz sey!

EBV7: Burda sizden 6grenerek ¢ocuguma da evde gosterdim ya hocam...yani
ister istemez okulda hocalar 25 kisi oluyor, 30 kisi oluyor sinifta tek tek
gosteremiyorlar. Ama burda tek bire bir aliyoruz bazen de mesela daha
bilingleniyorum. Getiriyor soruyu gosteriyor “anne bu boyle miydi? ’--- “6gretmenini
dinlemedin mi kizim” diyordum onceleri. Simdi soruyor “su soru nasil olacakti anne”
diyor benim de aldigimiz derslerden, birlikte yaptigimiz, birlikte ¢ozdiigiimiiz seylerden
dolayt ben de agikliyorum, anlatiyorum. Evde ben de anlattigim icin daha ¢ok artis
oldu.

A. ligi nasil?
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EBVT7: Evet. Onceden bilmiyordum. Yanimda ne kadar da olursa olsun. Caligsa
da ilgilenemedigim icin bilmiyordum. Ama simdi bilin¢lendigim icin bir seneden beri
cok siikiir daha cok artis oldu.

A. O zaman séyle diyebilir miyiz? Ilgileniyordunuz ama ilgi ve desteginiz verimi
artirdi.

EBV7: Evet. Bilmiyordum eskiden. Simdi yalan soylemeyeyim. Hi¢ bilgim yoktu.
Nas!l yapilir, nasi gidilir? Hangi yoldan ¢oziiliir, hi¢ bisey bilmiyordum ama
bilgilendigim icin 1.5 senedir ¢ok siikiir, daha ¢ok anlatmaya basladim.

6. A. Tamam. Matematik rehberliginin gerekliligi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
Yani matematik rehberligi gerekli mi? Gerekliyse Nasil olmali? Matematik rehberligi-
aslinda yapmaya calistigimiz, benim size anlattigim matematik ders konulariyla ilgili
olan seyler, bunun icine siz kendi doganizda olan ogreticiliginize de katarak kendi
cocugunuza rehberlik yapryorsunuz ashinda. Bunun gerekliligi konusunda ne

diigtintiyosunuz?

EBV7: Hocam, okulda dgretmen var ama 25-30 kisi oluyor bir simif. Ogretmen
hepsiyle teker teker ilgilenemiyor. Simdiki ortaokul cocuklari kimi simarik oluyor,
kimisi dersi dinliyor kimisi dinlemiyor. Cocuklar alamiyor yani. Hemen alip da beynine

koyamuyor. Ama simdi ben de bilmiyordum onceleri, bu seminer benim i¢in ¢ok iyi oldu.
A. Sonug olarak rehberligin gerekli olduguna inaniyor musunuz?

EBV7: Evet. Cok cok iyi oldu. Ogretmenler anlatmiyor degil, égretmenler
anlatiyor ama dedigim gibi simif mevcudu ¢ok kalabalik oluyor, bazi ¢ocuklar
anlamiyor, simariyor, anlayp da eve gelene kadar unuttugu da oluyor...ben eskiden
siziiliiyordum cocuguma yardimcr olamayinca. Ilkokulda bile kizim soru sordugunda
bilemiyordum. Bir komsuya génderiyordum. Uziiliiyordum hani cocuguma yardimci
olamryorum diye.

7. A. Matematige yénelik bakis agimizda nasil bir degisim oldu? Onceden
nasildi? Simdi nasil?

EBV7: Benim matematigim iyi degildi. Simdi sorulari sordugu zaman sorulari
bilebiliyorum, artik gordiim ya. Onceleri cahillik, okumamis gérmemisim, dinlememigim
bile ogretmeni. Ama simdi is sikiya binince, ¢ocuklar soru sorunca, baktim
yapamayinca, yardim edemeyince, tamam babalari da var anliyor, biliyor ama evde yok
ki babalari. Sabah gidiyor aksam geliyor. Cocuklarla bire bir ben oldugum igin
yvardimct olamiyordum, iiziiliiyordum. Hani ¢ocuklar da benim gibi olmasin diye
diistintiyordum. Zaten duyunca o kadar ¢ok sevindim ki. Hemen gideyim dedim. Hatta
gecen sene de size dedim ya “aman hocam bizi seneye de alin”, “ben bu seyi ¢ok
sevdim”. Cocugumun dersinde artis bile oldu. Yazmistim da hatta. 85-80 alirken ¢ocuk
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simdi 95 'ten kesinlikle asagi diismiiyor. Birlikte oturuyoruz ¢alisiyor, birlikte ister
istemez ben yardimct oluyorum anlayarak yaptigim zaman. Bilemedigi yerlerde bile
mesela sizin o gosterdiginiz verdiginiz testlerden yaptiklarimizdan burada isliyor
yapiyoruz ya “sence oyle miydi kizim” diyorum, “hum tamam anne oyle degildi” diyor
tekrar geri dogru yola gidiyor.

A. Karsilikli tartisma, birlkte yapma?

EBV7: Evde diyalog kuruldu, evde. Bu da benim yoniimden agik¢ast ¢ok iyi oldu
hocam.

A. Cocugunuzun matematik kavramlarini 6grenmesinde nasil bir degisim
gozlemlediniz? Hani kavram derken biraz once de dedik ya kesirlerden ornek verdik.

EBVT: Sekillerden, payi-paydayr ayirmada...onceleri kisa yoldan yapip
gidiyordu, bazen kafadan salliyordu. Ama simdi birlikte yapiyoruz hocam, siz de
mesela bize burada acikca gosteriyorsunuz, acikcast ¢ok verimli oluyor bu.
Mevcudumuz kalabalik olmadigindan bire bir ilgilenebiliyorsunuz. Anlamadiginiz yer
var mi diyorsunuz. Anlamadigim yerde ka¢ defa tekrarlamistimiz dersin birinde.
Dedigim gibi diinkii taramada da “anne sekillerle yaptim senin bana anlattigin gibi
daha basarili oldum” dedi.

A. O zaman kavramlari da,

EBV7: Kavramlar: da sindiriyor yani. Ilerleme var kavram konusunda da.
A. Tesekkiir ederim

EBVS

1. A. Seminerler sizin ¢ocugunuza olan desteginizi nasil etkiledi?

EBVS: lyi yonde etkiledi. En azindan anlamadigimiz, yardim edemedigimiz
konularda, burada fikir sahibi olup ¢ocuklarimiza destek olma agisindan ben
memnunum.

2. A. Cocugunuzun matematik ders basarisinda nasil bir degisim gozlemlediniz?

EBV8: Aslinda ben onun igin pek bisey séyleyemeyecegim, onu ogretmene
sormak lazim, ¢iinkii dedigim gibi benden kagiyor, ders yaparken benden kagtigt igin,
gostermek istemedigi icin, aslinda bu ders ile ilgili degilde yani nasil diyeyim biraz
fizyolojik yapiyla da ilgili ruhsal yapiyla da ilgili,

A. Peki, soyle diyelim; biraz daha somutlastirirsak; daha once ders bagarisi
nasildi? Yazililarini diistiniin, sonrasinda nasildi?

EBVS8: Biraz artti. Biraz bir artis oldu.

A. Diisiis mii oldu? Yerinde mi saydi? Artis mi oldu?
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ES8: Artis oldu, artis oldu.

3. A. “Cocugunuzun matematik dersinde olan tutumunda nasil bir degigim

gozlemlediniz?”
EBVS: Yani, derslere karsi ilgisi,
A. Matematik anlaminda diyelim,
EBV8: Matematik anlaminda, biraz kagiyor.
A. Calismanin basindan sonuna kadar herhangi bir degisiklik ?

EBVS8: Var. En azindan kendi basina ben yapryorum deyip, biraz daha kendi
basina da olsa ilgilendigini goriiyorum.

A. Onceden ilgi hi¢ mi yoktu?

EBVS: Biraz daha azd..

A. 4. Soruda da matematik dersi baglaminda, ¢ocugunuzun ev hayatinda nasil
bir degisim gozlemlediniz?

EBV8: Simdi ne diyebilirim ki...

A. Onceden nasildi? Séyle bir diisiiniin siz buraya hi¢ gelmiyordunuz,
seminerler yoktu, onceden nasildi? Daha sonra siz seminerlere geldiniz ve bu siiregte

yine aynt miydi yoksa kiiciik degisiklikler sizin buraya gelmeniz onda nasil bir degisiklik

olusturdu? Ders ¢alisma acisinindan, bakis acisindan?

EBVS: Bakis a¢isindan, benim okula gelmem, derslere gelmem...benden fazla o
heyecanlaniyor gibi. “Aa annem de okula gidiyor, aa annem de matematik dersi
gortiyor "gibi,

A. Peki ev hayatinda bunu nasil yansitti? Sorumluluk gibi birsey oldu mu?
Yoksa, heyecan, stres seklinde mi oldu?

EBVS8: Fatma pek oyle sikiya gelmez, strese de gelmez.

A. 5. Soruda, ¢ocugunuzun sizinle olan iletisiminde nasil bir degigim

gozlemlediniz?
EBV8: 4slinda, sorular hep birbirleriyle ilgili, baglantili da verilecek cevaplar.

A. Bunu da biraz aciklastiracak olursak, daha énce nasil bir iletisiminiz vardi?
Biraz once de dedigim gibi ...kagryor dediniz ama seminerlerden énce de mi hep kagis
vardi? Seminerlerden sonra da mi kagis oldu? Yani bisey degisti mi degismedi mi?

EBVS8: Verdiginiz kagitlari gosteriyorum, gel kizim bunlar: beraber yapalim,
okulda ogretmen soyledi, yapilmasi gerekiyor diyorum, kagitlart aliyor, beni hi¢
takmuyor. “tamam ben bunlart yapar, sana veririm, senin ugrasmana gerek yok” diyor.
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A. O sekilde diyor?

EBVS8: Evet, Kkestirip atiyor, “al anne kagitlar tamam, dgretmenine
gosterebilirsin” diyor.

A. lletisiminiz bu sekilde yani?

EBVS: Aslinda derslerde biraz kopuk, beni katmak istemiyor.

A. Matematik rehberliginin gerekliligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
EBV8: Matematik rehberligi gercekten gerekli olan bisey.

A. Bir anne olarak.

EBV8: Bir anne olarak tabii ¢ocugumuza da olur, torunlarumiza da olur.
Cevrenizdeki yardimct olabileceginiz herkese karsi, evet en basta da kendi ¢cocugumuza,
cocuklarimiza karsi biiyiik bir sorumluluk.

A. Seminerler oOncesi ve sonrasi, yine sizin kendi diisiincenizle ilgili,
“matematige yonelik bakis aginizda nasil bir degisim oldu?”’

EBV8: Eksik yonlerimi tamamladigi icin kizimdan fazla ben memnun oldum.

Ctinkii seviyorum, gercekten seviyorum matematigi.

A. Bu seminerler siiresince ¢ocugunuzun matematik kavram égrenmesine de bir
katkist oldumu, nasil bir degisim gézlemlediniz? Cocugunuzun kavramlart daha bir
ozveriyle ogrenmeye egilimini hissettiniz mi?

EBVS: Evet bir diizelme var. Bir yani ilgilenme var.

A. Emeginiz i¢in tesekkiirler.

EBV9

A. Seminerler cocugunuza olan desteginizi nasil etkilemistir?

EBV9: Seminerin faydasi oldu. Cocugumun kendi basarist olsa da benim de ona
bir katkim da az da olsa oldu, sorulara dikkat etmesi gerektigi, tam okumasi gerektigini,
ogretmeni nasil istiyorsa o sekilde ¢ozmesini, test yoluyla degil de, testte daha kisa
cevaplar vererek c¢ocuklar cevapladiklar: i¢in uzun yollardan yaparak o sorular

cevaplamasi gerektigini soyledim.
A. Cocugunuzun matematik ders bagarisinda nasil bir degisim gozlemlediniz?

EBV9O: Cocugum matematik dersinde yani, kizim bagariiydi. Onunla hi¢bir
sekilde sorunumuz, problemimiz yok ama hani, bir ¢ocugum daha var oglum...ona
buradan aldigim bilgilerle, hani kendi bilgilerimi de koyarak, derslerine az da olsa
biraz yardim ettim. Katkisi oluyor seminerin, veliler de bir yonden bilgi tazelemis
oluyorlar.
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A. Peki diger velilerle fikir alis verisi hi¢ yaptiniz mi?

EBVO: Velilerle konustugumuzda ne mezunu oldugumu, kendileri genellikle
ortaokul mezunuydu, seminerin kendilerine faydasi oldugunu séyliiyorlardi.

A. Cocugunuzun matematik dersine olan tutumunda nasil bir degigim
gozlemlediniz? Tutum derken ilgi, sevgi, istek.

EBV9: Matematige her zaman i¢in (bir tanesi deney grubu égrencisi), bir ilgi
vardir.  Birbirleriyle  yardimlasirlar,(¢alisirlar-paylasim — yaparlar — anlaminda)..
matematikte ben zorlandigim i¢in oglumda da aynisi var, yani onu soylemistik biraz
once. Matematik dersini severek yapiyorlar, giizel bir ders.

A. Ev yasaminda nast bir degigim oldu?

EBV9: Sistemimiz hani ev ortaminda benim bilmedigim konularda kizim
matematik dersinde basarili oldugu icin hani diger abisi var iste abisine yardim etmek
amaglt ona “eger bir konuyu gordiiyseniz hani bize de anlatabilir misin?” o da iste
eger gordiilerse giizel bir sekilde bize anlatiyor, iste “bu sekilde yapilacak” biz de ona
gore sorulart ¢ozmeye birlikte ¢alisiyorduk. Veyahutta o ¢oziip bize anlatiyordu, “bu
sekil olacak, soyle yapin diye”, kardes kardese, kardesine anlatiyor bunlari aymi
sekilde...o ogrendiklerini kardesine anlatarak onun da okulda basarili olmasina katki
saglamis oluyor.

A. Ashinda ne derler ‘lrmak’ temel ayak, burada giizel bisey daha ortaya

¢tkiyor,; ¢ocugun durumu iyi olunca, ¢ocuk destek olmaya basliyor.
EBV9: Evet
A. Anladigim kadariyla evde bir sistem var.
EBVY: Evet, ailece.

A. Evet karsilikli paylasim ¢ok énemli, evde bir sistem var ve herkes birbirinden
giizel bir sekilde aliyor. Besincisi, arastirma stirecinde g¢ocugunuzun sizinle olan

iletisiminde nasil bir degisim gozlemlediniz?

EBV9: Okula gelip gitmem ¢ocuga yani bir yandan da sey icin iyi oldu, ¢ok
mutlu oluyordu yani..benim okula gelmem burada gordiigiinde anne yine geldin diye,
benimle birlikte bir ka¢ veli de geldiginde, ama gelmiyen velilerin ¢ocuklarinin da
tizilldiigiinii fark ettim..Bizim anne babamiz niye gelmiyor, bize vakit aywramiyorlar

diye.

A. Peki sizin ders gérmenize nasil tepki veriyodu? Hani ders demeyelim de bir
matematik seminerinde matematik gormeniz?
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EBVY: lyiydi..anne iyi oluyor, sen de kardeslerime de faydan olur gibisinden
diistintiyordu..bana degil de keske bir iist sinifin dersini de alsaydin da abime de hem
faydan olurdu, diye anlattiklar: séyledikleri oluyor..

A. Matematik rehberliginin gerekliligi konusunda neler diistiniiyosunuz?

EBV9: Veli ile iste okulla iligkisi saglanmis oluyor..cocugun hangi konularda
basarili olabilecegini, konulart anlamadiysa, veli de anliyarak bu sekilde hani
seminerin de kattigiyla ona anlatabilecegi rahatlikla ortada yani..sizin de anlattiginiz
¢oziim yollart olsun, ¢ocuklar hani tam anlamadiginda, eger velide bilgi varsa zaten
tam bir sekilde cocuga verebiliyor bilgiyi.

A. Daha dnce ben Kazamimlardan bahsetmistim, Siz daha dnce boyle seyler
duymugs muydunuz?

EBV9: Biz zaten alyyorduk kazammlari, (kitaplar: ve testleri kastederek)

A. Seminerler oncesi ve sonrasi matematige yonelik bakis a¢inizda nasil bir
degisim oldu?

EBV9: Matematik semineri derken degil yani, bilgi verildigi miiddetce ben orda
varim...cevremdeki insanlar bana dedi ki “bogver, dedi..cocuk degil mi” dedi “igi ne”
dedi “otursun ders ¢aligsin” dedi “sen niye gidiyotsun’ bu tarz seyler dediler..” olsun
dedim, az da olsa bir bilgi alabilirsem matematik seminerinden, benim de bir sekilde
cocuklara faydam olur” hani o sekilde, bilgi ihtiyaci duyarlarsa diye..giizeldi hani..size
de tesekkiir ederim..anlattiginiz seyler bana gore zordu ama siz de anlattiniz bilgiler de
yerine oturuyordu..artik kolay geliyor.

A. Matematigin kendisine yonelik diisiincenizde bir degisim oldu mu? Hala size
zor geliyor mu mesela?

EBV9: Hala bana zor geliyor.
EBV10
A. Oncelikle sizin ilginize tesekkiir ediyorum geldiginiz icin.

EBV10: Ben tesekkiir ederim. Béyle bir seyi gergekten ben cok , hatta ilk
dediginizde de matematik kursu falan, belki benim matematige ihtiyacim Yok,
vapabiliyorum, anlayabiliyorum, ¢ézebiliyorum, fakat ben bunu ¢ocuguma nasil
aktarcagim onun i¢in gelmistim ve gercekten faydasini gordiim yani siiresi icerisinde.

A. Ik sorudan bashyalim o zaman Ismail bey. Seminerler cocugunuza olan
desteginizi nasil etkilemistir?

EBV10: Simdi ¢ocuguma zaten her zaman igin destek vermek istiyordum.
Bildigim seyi ona aktarmak zaten biitiin anne babalarin zaten istegidir degil mi,
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couklarimiz i¢in her seyi yapiyoruz calisiyoruz, kazaniyoruz.. Bildiklerimizi de onlara
aktarmak istiyoruz..Fakat bu seminer doneminde bunun ydntemleri konusunda
bilgilendirildim. Hani nasil aktaracagim, bir konunun neresini anlatmam gerektigini,
neresinin ayrinti, teferruat oldugunu, neresinin ana fikir oldugunu, biraz daha iyi
kavradim diye diisiiniiyorum. Cocuguma da o sekilde anlattim diye diistiniiyorum.

A. Anatilanlar sizde yer etmis yani.
EBV10: Evet

A. Tkincisi ¢ocuSunuzun matematik ders basarisinda nasil bir degisim

gozlemlediniz?

EBV10: Matematikte ¢ok basarili bi 6grenci degildi. Hani bu ge¢misten de
oyleydi, ilkokul doneminde de oyleydi. Tabi temelde biseyler zayif oldugu zaman
ilerlemesi biraz daha zor oluyor. Konular ilerledik¢e biraz daha zorlantyor ¢ocuk. Ama
ders basarisinda soyle...biraz daha ilgisini ¢ekebildim. Yani bu konuda benim ne kadar
istekli oldugumu gériince, benim ona dgretme ¢abalarimi goriince, o da biraz daha
fazla ilgilenmeye basladi. Bununla ve vya bir tane problem ¢ozse evde
seviniyorduk..mutlu oluyorduk yani ikimiz birden..bunun farkina vardi, yani benim ne
kadar ¢ok istedigimi, onun basarili olmaswn istedigimin farkina vardi.

A. Daha somut olarak sorarsak soruyu; yazililarinda, yazili notlarinda bir
degisiklik oldu mu?

EBV10: Yaziuli notlarinda ¢ok biiyiik bir degisiklik olmadi. Simdi soyle, temelden
dedim ya temelden biraz da zayiftr diye..bu sadece tabi matematikte degil, Tiirkge de
baska derslerde de bu sekilde. Ilkokulda zor bir dénem gecirdi ¢iinkii, bir kac tane
ogretmen degistirdi. Koy okulunda birlestirilmis sinifta egitim gormek zorunda kaldl.
Ondan dolay: biraz okudugunu anlama giigliigii var ¢ocugumda. Bu matematik dersine
de tabii, okudugu problemi ya da gordiigii problemi, ne istedigini, yani okudugu
problemin sonucuna ulasmak icin problemin ne istedigini anlamak da biraz zorlaniyor.
Soyle, bu sinavda oldugu zaman, kendisi okuyup kendisi cevaplamasi gerektigi zaman
biraz daha zor yapryor bu igi. Orda katetmemiz gereken bayagi bir mesafe var ve bu
uzun stire isteyen birsey. Ama evde benim sordugum sorulara ya da benim okudugum
sorulara, biraz da vurgulayarak hani ona yardimct olsun diye okudugum sorularda
bayag: basarisinda artis gordiim. Ama bunu sinaviara yansitmamamiz muhakkak ki
biraz daha uzun zaman isteyecek.

A. Muhakak uzun zaman isteyecek, tesekkiir ediyorum onun icin de. Ucgiincii
soruda “Cocugunuzun matematik dersine olan tutumunda nasi bi degisim
gozlemlediniz?”
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EBV10: Yani dedigim gibi benim ne kadar hevesli oldugumu gériince, bunu
vapmast gerektigini anladr bir kere. Hani ‘“matematigi ben anlamiyorum, ben zaten
matematigi yapamiyorum” diye diisiinen bir ¢cocuktu. Diger derslerde de, bir kisim
derslerde de bu sekilde. Fakat bunun yapilamiyacagint bir kere kafasindan ¢ikardi
bence.

A. En onemli nokta aslinda.

EBV10: Yani yapilabilir diyor, babam iste yapiyor diyor, bana da ogretecek
diye diigiiniiyor. Benim icin énemli olan buydu yani, o hevesi yakalamakti. Insallah
vakaladim diye diisiiniiyorum. Fakat dedigim gibi biraz daha zamana, ¢abaya, mesaiye

ihtiyag var.

A. Matematik dersi baglaminda ¢ocugunuzun ev yasaminda, ev hayatinda nasil
bir degisim gozlemlediniz? Hani sizinle olan iletisimi, oturup da birlikte matematik
hakkinda konugmaniz, ne bileyim tartismaniz, bir problem iizerinde diisiinmeniz gibi,
her giin oturup da béyle seyler yapabildiniz mi?

EBV10: Her giin miimkiin olmadi belki ama sonugta haftada bir ya da iki giin
matematik dersinin mesela Carsamba giinleri matematik dersi var biliyorum ve
ogretmeni haftalik 6dev veriyor yani hafta sonu Cuma giinii édevlerini veriyor, biz onu
hafta sonu veya ¢arsambaya kadar hafta sonu yapabildigimiz kadarint yapryoruz, sonra
da iste pazartesi ve Sali giinleri de yapamadiklarimiz varsa iste vakit bulamadiklarimiz
varsa onlart tamamlamaya ¢alistyoruz. Yani kendi basina gidip yapmiyor, ama ben hadi
vapalim dedigim zaman da itiraz etmiyor, “ben yapmak istemiyorum” demiyor hig
yvoktan, mutlaka katilyyor, tabii siireyi de makul tutmak gerekiyor, biraz ben uzatinca
stireyi, ben belki ¢ok zevk aldigim icin hani siirekli bitirelim, sonuna kadar bitirelim
diye diistintiyorum mesela hani 3 sayfa 5 sayfa fakat ilk 2 sayfadan sonra falan ilgisi
biraz daha dagiliyor, ¢ok da stkmak istemiyorum onun i¢in, erteliyoruz. Ama evde iyi
yani, katimasi iyi, bizle beraber..hani benle beraber katilryor matematik dersini
vapmak i¢in, ¢aba gosteriyor.

A. Anladigim kadariyla bir sistem aslinda koymussunuz.
EBV10: Yani, vakit olarak evet.

A. Hani dediniz ya cumartesi ya da hafta sonu ¢arsambaya kadar kendinize bir
zaman dilimi se¢migsiniz ve bu arada verilen sorumluluklari, édevleri, yerine getirme ve
bir arada yapabilme

EBV10: Evet,
A. Giizel bir sey aslinda.
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EBV10: Ama iste soyle bisey de var. Siirekli bir arada yapiyoruz. Ben
olmadigim zaman, mesela hafta sonu evde degilsem isim geregi ya da baska bigey i¢cin
gitmigsem bir yere gittiysem, ¢ok da yaklasmiyor.

A. Soyle bir durum da var zaten, destek isteyen bir cocuk.
EBV10: Orast kesin.

A. Destek isteyen bir cocuk..tam da béyle bir seyin belli bir siire belki de iki sene
diyeyim ben bu sekilde devam etmesi gerekir.

EBV10: Tesekkiir ederim.
A. Bu da giizel bir sey, sistemli sekilde devam ederse,
EBV10: Bu sekilde devam etmez isek sonug almamamiz miimkiin degil tabi.

A. Evet, reel bir sekilde diisiindiigiimiizde, sonu¢ alimmamasi miimkiin degil.
Anladigim kadariyla, soylediginizden yola c¢ikarak bir sistem oturtmugsunuz. O da
giizel. Hani bir matematik ¢alisma kiiltiirii, aslinda bu soruyu olusturmamizdaki amag

bu, evde oyle bir ortam olustu mu?

EBV10: Var yani onu yapiyoruz. Bir de bu istikrart bozmamak i¢in elimden
gelen her seyi de yapiyorum yani. Her hafta o sekilde, matematik ogretmenini de ¢ok
takdir ediyorum aslinda bu konuda yani her hafta gercekten o hafta islenen konuyla
ilgili onlarca yiizlerce soru veriyor ve onu birlikte ¢ozmek bana zevk veriyor ¢ocugum
da yaptigi zaman zevk aliyor benle beraber yapabildigi zaman zevk aliyor, 0 zevk alinca
zaten her sey daha giizel oluyor.

A. Calisma siirecinde ¢ocugunuzun sizinle olan iletisiminde nasil bir degisim
gozlemlediniz? Onceden nasil bir iletisiminiz vard: okul baglaminda, su anda nasil bir

iletisiminiz var?

EBV10: Simdi éncesinde de tabi ben ¢cocuguma yardimct olmak istiyordum her
dersinde, her konuda sadece matematik degil, fakat bunun daha ¢ok yontemi konusunda
stkintilarim vardi. Yani ¢ok iyi bildiginiz bir konu vardw, fakat ¢ocugunuza bunu

anlatirken bunu zorlanirsiniz.
A. Evet

EBV10: Hani onun yasina uygun, onun anlayacagr bicimde anlatmak yani bi
kendi yasimizdaki birine anlatmakla aym sey degil. Bunu 6grendim seminer stiresince,
yani iste konunun neresi anlatilir, o ¢ocuk onun neresini ogrenirse oradan alir yiiriir,
hani biseyler katabilir ondan sonra, bunu yapmaya ¢alistik yani.

A. Peki siz bu gsekilde diistindiiniiz, alacaginizi bir nevi aldimiz diyelim,
cocugunuzda bir etki gorebildiniz mi?
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EBV10: Cocugumda heniiz... heniiz derken...
A. Iletisim anlaminda.

EBV10: fletisim anlaminda, mutlaka, tabiiki (olumlu anlamda)..zaten giizel bir
iletisimimiz var yani, cocugumla arkadas gibiyiz biz evde. Oyle baba-ogul iliskisi yok
aramizda arkadas gibiyiz muhakkak. Yani ben, benim hevesimi goriince ¢ocuk almak
istedi yani, cocuk almak istemezse siz istediginiz kadar anlatin, kafast baska yerdeyse
sizi dinlemiyorsa bisey almiyor yani bisey yapmiyor c¢ocuk, ama aldik diye
diistintiyorum ben yani ¢ocugum biraz daha ilgilendi benimle.

A. Artis yasadiginiz gibi bir durum var.
EBV10: Evet

A. Ashinda en onemli kismi hallettiginizi ifade ettiniz, ¢ocugun tutumu ¢ok
onemli.

EBV10: Hani yapamiyorum fikrini degistirebiliyorsa ¢ocuk, yani siz onu
degistirebiliyorsaniz, biseyleri basarabilecegine inanabiliyorsa, €sas bence onu
yakalamak lazim, bu gidisle yakalayacagim diye diigtiniiyorum.

A. Altincist biraz once de ifade ettigim gibi matematik rehberliginin gerekliligi
konusunda neler diistintiyosunuz?

EBV10: Bunun yani kesinlikle ve kesinlikle siireklilik arz etmesi
gerekiyor,(seminerleri kastederek) yani bir donem ben bir tane konuyu ya da bir
haftalik iki haftalik ii¢ haftalik konuyu ya da bir sinav donemine ait bir konuyu
cocuguma anlatir birakirsam, bir sonraki konuda ¢ocuk onu alamadigi i¢cin muhakkak
ki eksikleri olacak kendini eksik hissedecek ya da benim ilgilenmedigimi diisiiniip o da
ilgisini azaltacaktir. Ben boyle diisiintiyorum. Yani birseye biz biraz énce soyledik ya
hani cumartesi Pazar matematik yapryoruz, iste carsambaya kadar hani kalanlar varsa
onlart tamamliyoruz diye, bunu ne kadar siirekli yapabilirsem bence o kadar faydal
olabilirim ¢ocuguma. Bir de elimden geldigi kadar yapiyorum ki ¢ocugun da bir
yonlendirmeye ihtiyaci var, evde ozellikle okulda sinifta zaten onun igin geliyorlar.
Hani matematik dersi baslayinca baska bisey yok zaten ogretmeni gelecek ve matematik
anlatacak, alcak ya da alamayacak c¢ocuk, durumuna gére, fakat evde oyle bir
zorunluluk yok, matematik ¢alistiracak babam bana diye bir sorumluluk yok, zorunluluk
yok, ama matematik yapiliyorsa eger, daha iyi olacak yani ¢cocuk i¢in.

A. Zaten amag¢ burada o destekle, okulda ogretmenin ulagamadigr yerleri
doldurabilmek ve ulastig1 yerlerde de pekisirebilmek.

EBV10: Bir tane ¢ocugumuz var evde matematik anlatacagimiz, biitiin ilgimizi
ona veriyoruz. Zorlandigimizi da séyleyebilirim yani sonugta zorlaniyoruz. Biz
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ogretmen degiliz ¢iinkii. Ama bu konuda sizin de yardiminiz oldu, o konulari anlatma
seklimiz biraz daha degisti, neresini anlatacagimizi 6grendik hi¢ yoktan. Fakat
ogretmenin isi dediginiz gibi ¢ok daha zor. Biz bir tane g¢ocuga anlatirken
zorlanwyorsak, o swifta 20 tane 25 tane ¢ocuga bir tane konuyu anlatirken hani
cocuklarin yarisi belki bir tarafint anlayacak yarist belki 6biir tarafini anlayacak.
Tabiiki ¢cok daha zor.

A. Her birine ulagamuyor.
EBV10: Evet..birebir ulasmast miimkiin degil.

A. Birebir ulasmasi zaten miimkiin olmuyor, ¢ocuklarda da konunun kiminde
yiizde ellisi, kiminde yiizde yirmisi o sekilde oluyor. Aslinda velinin destegi burada ise
kosulmall.

EBV10: Her veli bu sekilde destek olsa evde, yani her ders igin soyliiyorum
bunu, sade matematik degil. Her ders icin bir yarim saat, bir saatini ayirsa bence
okuldaki egitim ¢ok daha kolay olacak. Pekistirme, birbirini pekistirecek yani, okulla
evde aldig birbirini pekistirecek.

A. Cocugunuzun matematik kavramlarini ogrenmesinde nasil bir degisim
gozlemlediniz? Biraz dnce deginmistik; hemen islem yapmaya mu yoneliyorlar ?
ornegin kesirleri diisiinelim direk bir soru gordiigiinde islem yapma egiliminde mi?
Onun ne demek istedigini diigiinmesi gerekliligini hissetmeye basladi mi?

EBV10: Yani bunu canlandirabiliyor mu degil mil goziinde canlandirabiliyor
mu?

A. Aynen
EBV10: Mesela bir bolii iki dedigi zaman bir yarim ekmek aklina geliyor mu?
A. Evet o tarz seyler.

EBV10: Oradan yola ¢ikarak yapiyor mu diye diistiniiyorum ama yok daha ¢ok
islemsel olarak yapiyor. Oyle yapmaya ¢alisiyor ama benim ona anlatmak istedigim sey
tam da o. Ceyrek derken bir biitiiniin ¢eyregi kafasinda sekillensin diye anlatiyorum.
Daha rahat anlayacak, daha rahat yapacak éyle anlayanca ama, o goriince ¢arpiyor,
topluyor, ya da islem neyse onu yapryor.

A. Seminerler oncesi ve sonrasi sizin matematige yonelik bakis agcinizda nasil bir
degisim oldu?

EBV10: Ben matematigi ¢ocuklugumdan beri ¢ok severim. Severek yaparim.
Yani bir de 6grenmek istiyorum. Yani daha fazla 6grenmek istiyorum. Yani bu bende
bitmedi matematik béyle bitecek birsey degil yani. Ne kadar ¢ok égrenirseniz, ne kadar
¢ok birseyler yaparsaniz daha ¢ok yapmak istiyorsunuz, béyle daha ileriye gitmek
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istiyorsunuz. Seminerden once de dyleydim. Matematigi ¢ok seviyordum. Fakat simdi
daha ¢ok oyle sevmekten hari¢ ¢ocuguma bunu sevdirmeye ugrasiyorum yani ben ne
kadar seviyorsam onun da o kadar sevmesi icin elimden gelen her seyi yapmaya
calistyorum. Ama dedigim gibi bu biraz anlamakla ilgili bir de hani ne kadar
yapryorsaniz o kadar ¢ok seversiniz bir de o var.

A. Motive eden ¢ok onemli bir faktor aslinda.

D Okulu Ebeveyn Goriismeleri

EBV11

A. Seminerler sizin ¢ocugunuza olan desteginizi nasil etkiledi?

EBV11: Hocam destegim siirdiigii zamanlar iyiydi (seminere katildig
zamanlar..)sonra bir ara verdik o zaman bir hiisrana ugradik. Hani ben dedigim gibi
3’e giden kizim oldugu icin fazla ilgilenemiyorum ama yine de seyimiz oluyor dyle uzun
uzun oturup da ¢alisamiyoruz ama yine de birbirimizden bilgi edinebiliyoruz. O sekilde

oluyor, uzun siireli olmuyor.

A. Peki odev kontrolii yapiyor musunuz? Ya da test falan ¢ozdiigiinde kontrol
ediyor musunuz?

EBV11: Odevierine ben bakmiyorum hocam, tekrar yaptirtyorum. Ben ona test
¢oz diyorum o ¢oziiyor, simdi diger kardesi oldugu i¢in.

A. Tamam. Jkincisi cocugunuzun matematik ders basarisinda nasil bir degisim

gozlemlediniz?

EBV11: Sinaviarda iyi degil hocam, yani yeterli degil, denemeleri bayagi bir
diigiik aslinda ,devamli olsa ve ben kardegi olmayip onun iizerine olsam iyi bir Qelisim

saglayacagina inantyorum.

A. Cocugunuzun matematik dersine olan tutumunda nasil bir degisim
gozlemlediniz?

EBV11: Tutumu iyi..sizinle burada gordiigiimiiz dersleri ¢alistigimizda beraber,
kendisi bana agik agik anlatiyor, mesela bir islemin iki ii¢ tane islemle yapildigin agik
actk gosteriyor.

A. Sizinle birlikte oturup bir seyler paylasma onda nasil bir duygu uyandurryor?

EBV11: Yapiyor, seviyor, hoslaniyor hocam. Kendi anlatiyor 0 konuyu, 0
soruyu, su soyle bu béyle diyor.

A. Peki anlatmak hosuna gidiyor mu?

EBV11: Hosuna gidiyor, icten anlatiyor.
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A. O da onemli bir nokta, matematk dersi baglaminda ¢ocugunuzun ev
hayatinda nasil bir degisim gozlemlediniz?

EBV11: Kursa geldigimiz zaman iyiydi. Seminer siiresince iyiydi kendi de ne
diyeyim bir ozgiiven mi oldu artik ya da annesi geldigi icin daha mi farkli oldu
bilmiyorum. O yiizden bir seyler yapma var, benimseme var, yani o zaman oldu. Ama

donem donem degisiyor tabi ¢ocuklar.

A. Arastirma siiresince ¢ocugunuzun sizinle olan iletisiminde nasil bir degisim
gozlemlediniz? Hani biraz énce dedik ya anne kiz iliskisi var, anne ¢ocuk iliskisi var
ama daha farkl.

EBV11: Kurs déneminde mi?

A. Evet

EBV11: Yani ogrendigimiz sey.

A. Ogrendiginiz seyleri paylasirken.

EBV11: O cok giizel oluyor hocam, o bana séyliiyor hani ben ona anlatirken
ben de birsey anladim, sana anlatayim gibi o sekilde giizel birsey yani, benim
ogrenmem, bilmem ona soylemem. Ben isterim mesela giinliik bir yere gideyim,
matematik ogreneyim ya da tek ¢cocugum icin ona da d6greteyim, o da bana ogretsin
isterim ama iste kardesi oldugu igin sirf ona yonelemiyorum, o yiizden yarida kalryor
her sey.

A. Altincisi  matematik  rehberliginin  gerekliligi  konusunda  neler

diistintiyosunuz?

EBV11: Cok gerekli, devamuni da diliyoruz hatta, istiyoruz zorla da olsa, ben
isterim hocam. ...Cocuklarima verimli olabilmek icin en azindan arkasindan kardesi
geliyor, bu giinliik olsa daha iyi olur bence, haftada bir olunca hocam o giin tamam

aklimizda, ama ¢alismadigimiz siire tekrar yapmadigimiz siire o aklimizdan siliniyor.

A. Yedincisi, biraz once de soyledigim gibi kavramlarla ilgili, ¢ocugunuzun
matematik kavramlarini  ogrenmesinde nasil bir degisim gozlemlediniz? Konu

calismasinda, kavramlarin iizerine diisiinmesinde,

EBV11: Islemleri yapiyor ama nerde bir eksigi var ben onu anlayamadim
hocam, islemleri yapryor, agikiryor da. Ayrintili bi sekilde de yapryor ama nerde bir

eksigi var bilmiyorum.

A. Tamam, sekizincisi yine sizin kendi diisiincenizle ilgili “seminerler dncesi ve
sonrasit matematige yonelik bakis a¢inizda nasil bir degisim oldu?” onceden nasil
bakiyordunuz? Simdi nasi bakiyorsunuz?
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EBV11: Onceden zor gelirdi, geliyovdu yani, hani égrenmek istiyordum ama
Yapamiyordum, o oOgrendigimiz  yaptigimiz  seyleri, ashinda oyle degilmis,
ogrenebiliniyormusum. Herkes ogrenebiliyormus. Bire bir olunca ogreniliyor, ama
disaridan duyunca ya da televizyondan izleyince olmuyor.

A. Emeginiz icin tesekkiir ederim.
EBV12
Yaptigimiz seminerler sizin cocugunuza olan desteginizi nasil etkiledi?

EBV12: Fikir sahibi olabildim en azindan, o agidan iyi oldu. Cocugum kendi
yvapiyordu zaten bildigi bir iglem oldugu zaman, simdi o édev oniime geldigi zaman fikir
sahibi olabiliyorum. “Biz de bunu yapmustik” diyerek fikrin oldugu zaman
konugabiliyorsun, destegin olabiliyor, konu hakkinda bilginiz olabiliyor, genelde yardim
almwyorlar o da bi sitkinti. “Biz bunu yapmistik” diyor ki o sorunla ¢ok karsilasmistim.
Kendime giivenim oluyor en azindan, bildigim icin. Yaklagimim kendimce giizel

olmustu.
A. Cocugunuzun matematik ders bagarisinda nasil bir degisim gézlemlediniz?

EBV12: Yazili sonuglarinda gore hocam ogretmen bile tutmay: diistindiim, ¢ok
stkmak da istemiyorum c¢ocugu, tizerine gitsem ters tepecegini diistindiim. Bazen
odasinda odev yapilip cantast kapali geliyordu yani, oniime kagit geliyordu sadece.
Denemelerin 520 den 220 ye diistiigiinii, 280 e diistiigiinii gordiim, en son denemesi 342
idi. Ondan onceki 480 di. Bunun genel derslerinde matematik ve Tiirk¢e'de var
problemi. Matematigi yine iyi 6gretmeni sayesinde. Ogretmeni sevdigi icin. Ogretmenin
de etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Normalde 63’ dii simdi 75-78 o ara. Insallah da
diizelir yani.

A.  Cocugunuzun matematik dersine olan tutumunda nasil bir degigim
gozlemlediniz? Iigi, istek...

EBV12: Iigisi, istegi giizel. Ben bildigim kadar giizel. Gegistirmiyordu. Mesela,
siz burada misimiz biz buradayiz oglum dedigim zaman ben bildigim icin kendi
istekleniyor yani o bana soruyor bazen “biz bunu boyle ¢ozmiistiik anne, siz nasil
¢ozdiintiz anne ”gibi hani o giizel oluyordu ikmizin arasinda. Konu anlatimina hakim
oluyorduk ya da en azindan hani eskiden o beni kontrol ediyordu. Hani derste mesela
ayni konudayiz mesela agilarda ornek o gosterdigi zaman mesela ikimiz oturup
konugsabiliyorduk. Ogrenci gibi oluyordu bazen. Giizel geg¢misti yani. Sizin desteginiz
coktu da yani keske her giin olsa, devamli olsayd yani.

A. Anladigim kadariyla evde oturup, fikir sahibi olabildiginiz i¢cin bir tartisma
oluyor, tartisabildiniz, paylasabildiniz.
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EBV12: Konusabiliyoruz en azindan, mesela bir islem hakkinda “senin yaptigin
yvanlis anne bu boyle diyebiliyor ya da ben hayr oglum bir dur bakalim o oyle degildi,
biz soyle gormiistiik” o zaman hani ortada bisey oldugu zaman, eskiden o da yoktu
mesela ben bilmiyordum ben sadece hani bana kendi bana anlatiyordu iste “anne bu
islemi boyle yapip, bunu boyle ¢oziiyoruz” diye. Onu dinliyordum “hu boylemiymis”
dyordum, ¢iinkii bilmiyordum o islem geriden nasil geldi.

A. Peki onceden birlikte ¢calisabiliyor muydunuz?

EBV12: Yok, sadece kontrol ediyordum o zaman. Kontrol, édevieri bitiyordu
hani kontrol amagh “anne édevlerim bitti” diye. Goz atmak amagli.

A. Simdi daha derinine inebiliyorsunuz.

EBV12: Inebiliyoruz yani mesela biz kendi bana bu boyle dedigi zaman
kesirlerde bilebiliyorum. Eskiden bunu hepsini birden bdlmeye, hepsini birden
toplamaya c¢alisiyordum. Onun da oyle yaptigint diisiiniiyordum. Daha degigik bir
durum. Ama simdi en azindan elime aldigim zaman onun detayina iniyorum. Sizin
verdiginiz eve gotiirdiigiim odevlerle karsilagtiriyorum. Bence basarisi ¢ok, keske siz de

gelebilseydiniz de bes giin gérebilseydik.

A. Matematik dersi baglaminda ¢ocugunuzun ev yasaminda nasil bir degigim
gozlemlediniz?

EBV12: Valla hocam, iki tane oglum var. Biriyle dedigim gibi hala yol
katedemedim. Sikildigi zaman hemen agliyor, kiisiivor hemen kizmiyorum da ister
istemez, insanin ses tonu degisiyor. Oglum gel oturalim biz bunu yaptik” ¢iinkii o da
okula gidiyor o da besinci suif. biiyiik de herhangi bir degisim derken benim
anladigimin farkina vardigi konularda gegistirmiyor. Mesela édev yaptigi zaman hemen
bitsin istiyor, konuyu ben biliyorsam hani o konuyu daha bir ozverili 6zenli yapp “anne
bak bitti” biiyiik oglumun iyiydi yani dersleri. Ev olarak iyiydi yani, kendi sorumlulugun
disina hi¢ ¢ikmadi ama matematikte ozellikle o sorumluluk oldugu icin bunu yaptig
oluyordu. Yapmak igin yaptigi da oluyordu. Yeter ki ddevim bitsin de annem bisey
demesin, ¢antami koyayim gideyim dedigi oluyordu, ama su anda o degil en azindan bir
sey oniime koydugu zaman annem onu biliyor ya da o da gordii gibisinden yaklasiyor.
Sorumlulugunda sadece ders kontrol ederken benim bildigimi anladigindan, yanlis da
vapacaksa gegistirecekse de o anki soruyu odevi, daha Ozverili yapip oniime
getirebiliyor. O ¢ok giizeldi. Onun ben de farkindaydim. Cabaliyordu, ¢iinkii annem
biliyor yani bildigi bir konuda ya da bildigi bir yerden gelirse soru ya da bilmedigim bir
soru da olsa bildigimi diigiinerekten daha dort dortliik yapryordu. Yani gegistirmiyordu
hocam.

A. Calisma siirecinde ¢ocugunuzun sizinle olan iletisiminde nasil bir degigim
gozlemlediniz? Onceden nasil bir iletisiminiz vardi? Simdi nasil biv iletisiminiz var?
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EBV12: [letisimden ziyade bir fikir sahibi olabiliyoruz yani. Uciimiiz
oturdugumuz zaman ya da ikimiz diyelim. Konusabiliyoruz, ortak bir konumuz oldu
iletisim derken anne ¢ocuk iliskisi zaten var olan bir sey sonradan iki ogrenci gibi de
olabiliyoruz atiyorum okuldan bi arkadast ile de ¢alistyor gibi oluyor c¢iinkii ben orda
bir anne degilde benim de bir ddevimi oturup yapiyormusuz gibi. Ya da ben eve
gotiirdiigiim odevleri ben ona soruyorum, “ben unuttum O6gretmen soylemisti ne
yapabiliriz” arkadas modundaydik yani. Korkmuyordu yani “annem kizar” diye
genelde cocuklar ¢ekinir. “Yanls yaparsam annem ne der” gibi degilde iki arkadasa
donitistii bu durum, ¢iinkii ayni ders ve konuda bunu ne yaptiniz gel bir ...bu sey nasil
oluyor seklinde ¢alistyoruz. Cocugun ozgiiveninin geldigine inaniyorum. Anneyle rahat
konustuguna inantyorum. Bir de benim oglum icine ¢ok kapanikti sorarken dahi
korkardi. Odev yaptigimiz zaman ona baktigi zaman hosuna gidiyordu “sen de okuldan
geldin anne, sen de kurstan geldin, iste sen de bunu gordiin, tamam anne bu boyle
vapilir bu kolaymis” arkadaslhiga dondii konusmamiz. Hani o kendi iistiinde anne
baskisini attigina inantyorum. Ki onda da ben yanlisimi fark ettim yine tutumum sertti.
Ona ¢ok pismanim o konuda. Sizinle fark ettim iste. Keske oyle davranmasaydim. Yani
baski. Mesela ben ona soru sordugum zaman goziime bakip sustugu oluyordu korktugu
icin ama ben onunla sizden sonra masaya oturup odevleri aldigim zaman giilerek,
sakalasarak eglenerek rahat bir sekilde kendini ifade ediyordu, korkmadan ki bu yine
sizden oldu.

A. Matematik rehberliginin gerekliligi konusunda neler diistintiyosunuz? Yani bu

yaptigumiz ig ile ilgili?

EBV12: Bence gerekli, arkadaslarim adina da sizden...cok mahcupuz hatta, 4
kisi katildik 5 kisi katildik. Hepimizin hani sinif tembel miydi ki se¢ildik gibi diistindiik.
Ki size de soylediler ama sonradan bir iki ii¢ derken keske biitiin okul genelinde yapilsa,
biitiin veliler genelinde olsa, matematikte en kiiciik bir bilgi dahi o ¢cocugu ¢ok etkiliyor.
Yani rehber, 6nder ne derseniz hani anne, arkadas, hani evi ¢ok degistiriyor. Okulda
illaki ogretmenleri var, arkadagslari var. Ama bizim bilmemiz evde daha degisik oluyor.
Yani anlatisimiz degisik oluyo. Anne ¢ok dnemli. Daha giizel oluyor, hani biz de

eglenebiliyoruz o zaman.

A.Cocugunuzun matematik kavramlarim ogrenmesinde nasil bir degigim
gozlemlediniz? Hani ¢ocuklar genelde hemen islem yapma egilimine gidiyorlar ama ote

vandan kavramlar: tam 6grenemiyorlar.

EBV12: Hani o ddevi yapip ¢antaya birakmak yerine onu daha genis yapiyor.
Onu ben bildigim icin genis yapiyor. Gegistirmiyor, diisiiniiyor. Kendi bilse dahi ben
soruyorum ona. Islemi ben bilmiyorum nasil yapiyorsunuz onu, “Tek tek anlatir
musin?” diyorum. Islemi ¢ozerken nerelere basvuruyor, nasil konusuyor, Ne yapryor ben
onlart ¢cok merak ederim. Iste “anne 2 ile 2 yi topladim da 4 oldu degil. Oglum bunu



112

nasil yaptiniz?” Problemi genis konussun, anladigint anlamak i¢in soruyorum, hani siz
anlattiniz ya biz kendi bilgilerimizle onun kendi ogretmeniyle ayni ogretmeninin okulda
ogrettigi ile aym konustugumuz zaman, ayni sonuca variyoruz. Ama eskiden oyle
degildi. Odev kontrolii bitti, yapti, kalkti. Hepsi oydu. “ben édevimi yaptim.” Ama simdi
oyle olmuyor. En azindan ben farkindayim. Eskiden farkinda degilmisim. Keske fark
etseydik. Soylemediler.

A. Seminer oncesi ve sonrasi matematige yonelik bakis a¢imizda nasil bir
degisim oldu?

EBV12: Aslinda zaten kendim de geldim. Ben yapabilirim dedim. Ciinkii niye
anlatim onemli. Degil mi, (diger veliye soru yéneltiyor). Mesela bir konuyu ben kendi
basima aldigim zaman daha farkli yapiyorum ama sizin anlatiminizla ben de
yapabildigimi anladim.

EBV12: Tabii yapabilirmisim diye diisiindiim. Yani daha énce hi¢ tesebbiis
etmedim ya da yapamazdim baktigim bir konuyu. Eve gidince ¢ocuklarin kitaplarini bile
alryordum matematik kitaplarini, soru bankalarini acaba yapabilir miyim diye, sunu da
kendim ¢ozebilir miyim diye, dzgiiven gibi bir sey oluyor insanda. Matematigi merak
ediyor hani fikri oluyor, konusmast oluyor. Kendi adima kendime ozgiivenim geliyor,
matematik biz okulu bitirdikten sonra hi¢ elimize aldigimiz bir konu degil, kitap okuduk,
dergi, gazete biseyler yaptik ama oturup da islem yapmadik mesela. Gerek gérmedik
nedense, ama sizden sonra biz de yaparsak cocuklara destegimiz olur. Inaminki ben
diigtinmedim, soru oniime gelirse ¢cocuga yardim ediyordum ama illa bileyim de ¢ocuga
yardim edeyim demiyordum. Onu da sizin sayenizde aldik. Bu konudaa fikrimiz bile
yeter. Yani insan bisey bildigi zaman onemli bisey yapmis gibi hissediyor kendini.
Kendini insan énemli hissediyor, degerli hissediyor ¢ocuguna yardimct olduk¢a mutlu
oluyorsun “iste anne bugiin 100 aldim matematikten ya da Tiirk¢e'den” o destegi o
hissediyor. O destegi de biz sizden fark ettik.

A. Emeginiz icin tesekkiir ederim.
EBV13

A. Oncelikle size tesekkiir ediyorum katildiginiz icin. Simdi sorulari size de soyle
hemen soyleyelim. Birincisi seminerler sizin ¢ocugunuza olan desteginizi nasil
etkilemigtir?

EBV13: Olumlu yonde etkiledi. Zaten daha once devamli birlikte yardimci
olmaya ¢alisirdim. Bilmedigi konulardan, ¢ok fazla bir degisiklik olmadi.

A. Cocugunuzun matematik ders basarisinda nasil bir degisim gozlemlediniz?
Yazililari ve diger testlerden aldigi sonuglarda.
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EBV13: Evet. Ben seminerlere basladiktan sonra ona ¢abaladigimi goriince ona
vardimci olmak i¢in ¢abaladigimi gordiikce onemsendigini hissetti. Daha fazla
matematigin tizerine diismeye basladi. O yonde c¢ok faydasi oldu. Yoksa ¢alisma
metodumuzda ¢ok fazla bir degisiklik olmadi.

A. Calismada cok fazla bir degisiklik yok ama tutumda anladigim kadariyla

olumlu degisim olmus.
EBV13: Annem ¢abaliyor, benim de biseyler yapmam lazim diye diisgniiyor.
A. Peki basarisinda bir artis oldu mu?

EBV13: Evet, evet

A. llla artis anlaminda da degil ashinda, benim agzimdan éyle ¢ikti ama bir
degisim oldu mu? Ornegin iki aylik bir siirede bir degisiklk hissettiniz mi?

EBV13: Evet, evet, hissettim.
A. Ev yasami

EBV13: Ben onunla yapmak istedigimde benimle yapmak istemedi. “ver o
fotokopileri ben icerde yapip getireyim, bilmiyosam o zaman sen bana soyle, anlat. Ben
bunlar: zaten okulda gordiim, biliyorum. Beni kiiciimsercesineydi tavrt ... okula mi
basladin” dalga gecti benimle. “Getir yapayim odevlerini gotiir ogretmenine” dedi,

oyle seyler yasadik.

A. Besincisi, arastirma stirecinde ¢ocugunuzun sizinle olan iletisiminde nasil bir

degisim gozlemlediniz?
EBV13: Her zamanki gibiydi.
A. Anne ¢ocuk iliskisinden ote baska bir iliski oldu mu?
EBV13: Ben ¢ocuk o anneydi diyebilirim daha ¢ok.
A. Bu tarz seyler giizel aslinda.

EBV13: Ben ¢ocuk oldum. Benim ddevierimi ona sormus gibi oldum daha ¢ok, o
bana anlatiyor gibi oldu.

A. Oyle mi..

EBV13: Evet

A. Altincisi, matematik rehberliginin gerekliligi konusunda ne diistintiyosunuz?
EBV13: Seminerlerin devami konusunda mi?

A. Seminerlerden ziyade sizin bir anne olarak, evde cocugunuza rehberlik
yvapabilme durumu konusunda ne diistintiyosunuz?
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EBV13: Gerekli bence, ama daha sik gerekli.
A. Seminerlerin,
EBV13: Evet, daha sik olmali, tabii devamli olmast lazim.

A. Cocugunuzun matematik kavramlarin ogrenmesinde nasil bir degigim
gozlemlediniz? Hani ¢cocuklar genellikle hemen islem yapma egilimine giderler, konu ya
da kavram tizerine ¢ok fazla durmazlar.

EBV13: Evet

A. Sizin ¢ocugunuzda nast bir degisim gozlemlediniz? Konu ve kavramlara bakis
agisindan.

EBV13: Kavramlar: benimle yaptiktan sonra daha ¢ok tekrar eder gibi oldu.
Hani o hafta i¢i eszamanly ilerledigimiz icin, hafta ici o konuyu islemis oluyordu zaten,
benimle de tekrar yapmis oluyordu. Bana kizryordu anlatirken “bak bana bunu tekrar
yaptirdin” diyordu, bana kizryordu tekrar oluyor diye ama o yonden faydali oluyordu.

A. Tamam. Sekizincisi de yine sizin kendi bakis aginizla ilgili. Seminerler oncesi

ve sonrasi matematige yonelik bakis aginizda nasi bir degisim oldu?

EBV13: Cabalayan herkes matematigi yapabilir. Yapilamayacak bir ders degil.
Yeter ki istesin. Biitiin derslerden zevklidir ama yeter ki yapmak istesin. Bir de ¢ocuklar
matematik konusunda korkutmamamiz lazim. Oniinde abisi ablasi oldugu zaman ¢ocuk
matematige c¢alisirken biz bunu ¢ok yapryoruz. “Aman matematik ¢ok zor, aman
matematigi yapamiyorsan ilerde higchirsey yapamazsin. Bu ¢ok onemli, size puani
matematik getirecek diye ¢ocuklart ¢ok korkutuyoruz. Cocuk bir eksi olarak basliyor
matematige baslarken zorlaniyor o yiizden. Yapabilirim diye baslamiyor, ozgiivensiz
bashyor c¢ocuklar, biiyiiklerinden gériiyor, “demek ki matematik zor bisey ben nasil
yapacagim ” dierek korkarak baslvyor, biraz dikkat etse ogrenebilecegi birsey ama daha
geg 6greniyor bu yiizden, benim gézlemim bu yani.

A. Sizde de bir alg: degisikligi oldu yani?

EBV13: Evet, aynen, oyun seklinde, “bana anlatir misin su soruyu nasil

’

yapuiyor?”  “égretmen verdi ama ben yapamadim” diyerek basaldim, onu

calistirmadim da, daha ¢ok ben 6grenmeye ¢alistyyormusum gibi yapayim bari dedim.

A. Yani, simdi oturup da birlikte biseyler yapmaya egilimi olmadig icin o yolu
kullanip iletisime mi ge¢meye ¢aligtiniz?

EBV13: Aynen éyle.

A. Emeginiz icin tesekkiir ederim.
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4.1.6. Ebeveyn Giinliiklerinin Sonu¢larina Dair Bulgular

DGR1, DGR2, DGR3, DGR4, DGR5 ebeveynlerine 6 (alt1)) hafta boyunca;
DGR7, DGR8, DGRY, DGR10, DGR11, DGR 12 ve DGR13 ebeveynlerine 4 (dort)
hafta boyunca cevaplamalari i¢in 5 (bes) sorudan olusan giinliik sorular1 yoneltilmis ve
bunlara cevap verebilmeleri icin ebeveyn giinliikk defterleri ebeveynlere arastirmaci

tarafindan uygulama sonrasi toplanmak iizere verilmistir.
Giinliik Sorular::

1. Cocugunuz sizinle birlikte ¢alisirken istekli bicimde iletisim kurabildi mi?

Nasil? Ornek veriniz.

2. Cocugunuz hata yaptiginda, soruyu ya da problemi ¢ozmeyi birakti mi? Yoksa

hatanin farkina varip farkl ¢éziim yollart denedi mi? Ornek vererek a¢iklayniz.

3. Size sunulan seminerlerde anlatilan matematiksel kavramlar: ¢ocugunuzia ne

olgiide paylasabildiniz? Size kolay gelen ve zorlandiginiz durumlar: paylasir misiniz?

4. Cocugunuzun hatalarimi diizeltmekte ona ne olgiide yardimct olabildiniz?

Ornek veriniz.

5. Cocugunuzun (varsa) eksikliklerini gidermede ona ne élgiide yardimci

olabildiniz? Ornek veriniz.



Tablo 4.13.
EBV1 Ebeveyn Giinliik Bulgular

Soru  1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4.Hafta 5.Hafta 6.Hafta
1. “cocukta bazen isteksizlik”,  “bazen isteksiz ddev “eksik iletigsime “genelde isteklilik”, “bazen  “istekl ve etkili “genelde iletisim
“dersin basina gecince yapma”, “bazen ragmen etkili isteksizlik”, “odevleri iletigim kurma” “bazen
isteklilesme” demeden 6dev yapma”  calisma” , “cocugun ebeveyn rehberliginde kurma”,”’nadiren desteksiz bireysel
kendi bildigi yapma” stkilma” yapma”,
yontemle yapmasi
2. “cocuk hata yapinca “hata yapinca “hata yapinca “ailecek 6dev takibi”, “hata yapinca “cocugun hata
ebeveynin kontrol etmesi”,  ebeveynin kontrol ebeveynin kontrol “ebeveynlerin eksik ve ebeveynin kontrol yaptiginda farkina
“ebeveynin ¢ocuga hatasim1  etmesi”, “kontrol etmesi”, ’kontrol hatalar belirlemesi”, etmesi”, ’kontrol varmasi”, “cocugun
sOylemesi”, “cocugun hata sonrasi hatanin birlikte ~ sonrast ¢ocugun “cocuga eksik ve hatalarint ~ sonrasi ¢ocugun hatasini kendisinin
yaptigi problemi tekrar diizeltilmesi” hatasini kendisinin gosterme ve birlikte hatasini kendisinin diizeltmesi”
kendi ¢6zmesi” diizeltmesi” diizeltme ve giderme” diizeltmesi”
3. “yalnizca bir soruda “ebeveynle giizel “cocuk ve ebeveyn “ebeveyn bu haftaki “cocugun desteksiz “giizel paylagim”
problem yasama”, “abisiile  bicimde 6devleri ayni konuyu uygulama zorlannmis” 6dev yapmas1”
paylasim yaparak problemi  yapma”, “zorluk O6grenmemis olsa da
¢Ozmesi” ¢ekilen sorularda paylasimlar
ebeveynin yardimci yapabilmis ve
olmas1” problem
¢Ozebilmigler”
4, “cocugun hatalarini “hatalarin diizeltmede “ebeveynin hata “ebeveynin hata “hata yapinca
diizeltmekte yardimci olma”  ebeveynin yardimei diizeltmekte ¢ocuguna diizeltmekte ebeveynin kontrol
olabilmesi” yardimci olabilmesi”, ¢ocuguna yardimci etmesi”,’kontrol
“cocuk ve ebeveynin olabilmesi” sonrast ¢ocugun
hatalar1 birlikte hatasini kendisinin
diizeltmeleri” diizeltmesi”
5. “eksigi oldugunda giderme”, “cocugun var olan “ebeveyn ¢ocuguna “ebeveyn ¢ocuguna “cocugun 6devini “cocugun 6devini

“yardimci olma”

eksiklerine ebeveynin
yardimei olabilmesi”

yardimei olabilmis”,
“cocugun
eksikliklerini birlikte
giderebilmigler”

yardimct olabilmis”,
“cocugun eksikliklerini
birlikte giderebilmigler”

yapmasl, ebeveynin
kontrolii neticesinde
buldugu eksikleri

cocugun gidermesi”

yapmast, ebeveynin
kontrolii neticesinde
buldugu eksikleri

¢ocugun gidermesi”

orT



Tablo 4.14.
EBYV?2 Giinliik Bulgular

Soru 1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta

1. “dnceden anne bilemedigi i¢in “cocukla ayn1 dersleri gormenin ~ “cocugun pek sikintist yok”, “evde tam bir ders ortami yaratma”
cocukta sikilma” faydas1”, “evde eglenceli bir “yardimc1 olarak sorunlar

sekilde yapma” (matematik atlatilmaya calisiliyor”
dersiyle ilgili etkinlikler)

2. “cozemedigini sikilip birakma”, “Cocugun ebeveyne daha fazla “bilgi alig-verisi yapma dolayisiyla “sorular1 birlikte yorum yaparak
“bilinmeyen sorular1 6gretmene soru sormast”, “ebeveynin daha ¢ocuga faydali olmaya baglama” yapmak ve dolayisiyla sorulart
sorma” faydali olmas1”, “ebeveynin yapmay1 birakmamak”

¢ocugunu bilingli bigimde
yaziliya hazirlamas1”

3. “ders konusunda iyi”, “bilinmeyen “cocugun anlamadigi konularda “cocuk soru sordugunda ebeveynin “matematik aslinda kolay bir ders”,
seyleri bilme”, “cocuga daha da ebeveynin pekismesi ve bilgisinin pekismis ve “isledikge iyice pekistirmislik”,
yardim edebilince faydasini anlama”  ¢ocuguna yardimci olabilmesi” anlayabildigini fark etmesi ve “cocuga kolayca yardim edebilme”

¢ocuguna anlatabilmesi”

4, “tam bilinmese de artik ipucu “soru-cevap yontemiyle cocuga “soru-cevap yontemiyle ¢ocuga “Yardimc1 olma”, “soru ¢oziimlerinde
vererek, tiyolar vererek yaptirma” yardimci olma” yardimci olma” ip uglart verme”, “derste aktif olmasi

i¢in yardim etme”

5. “fazla eksigi olmadig1 i¢in bir stkinti ~ “sorularin ¢éziimlerini “cocugu motive etme” “Kesirlerde sekil ile ornek vererek

yok”, “heyecanlandiginda
yapamadig1 zaman destek olma var”

bulabilirsin” seklinde
yiireklendirme.

ERINNT3

yardime1 olma”, “matematik
taramasinda faydasini1 gérmiisliik ve
mutlu olma”

LTT
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Tablo 4.15.
EBVS8 Giinliik Bulgular

Soru Cevaplardan ¢ikan temalar

1 “cocugun ebeveynle calisma yapmak istememesi”

2 “cocugun problem c¢ozmeyince ebeveyne sormasi”, ‘“ebeveyn yapamayinca Ogretmene
sormasi”

3 “cocugun hata yaptiginda veya ¢dzemedigi zaman, defteri ya da kitab1 kapatip “dersim bitti”

EEINNT3

deyip birakmas1”, “caligmasi istenince, sikildigini ifade etmesi”

4 “ebeveynin sorulart bildigi takdirde yardimci olmasi”, “sorulart bilmiyorsa, kitaplardan

bulmast i¢in yardimei olmas1”

5 “annenin (¢aligmadaki ebeveyn) bildigi konularda yardimci olmasi”, “annenin bilmedigi

konularda babadan yardim alinmasi1”




Tablo 4.16.
EBV9 Giinliik Bulgular

Soru 1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta 5. Hafta

1 “cocugun ¢alismalarmi ~ “kisa iletigim”, “kisa iletisim”, “cocugun “kisa iletisim”, “cocugun ebeveynin  “ebeveynle ¢ocugun fikir
kendisi yapmas1” “cocugun ebeveynin ebeveynin fikirlerini fikirlerini dinlemesi ama dersini alig-verisi yapmasi1”

fikirlerini dinlemesi dinlemesi ama dersini kendisinin yamasi1”
ama dersini kendisinin  kendisinin yamas1”
yamas1”

2 “Cocugun hata “cocugun farkli “hayir”, “cocukta dogru “Cocugun hata yaptiginda, “cocugun farkli ¢oziimler
yaptiginda bagkalarma  ¢oziimler arayarak sonuca ulasma istegi”, Ogretmenlerine danigmas1”, arayarak sorunun iizerine
danisarak farkli ¢6ziim  sorunun iizerine “cocukta arastirma istegi”, “Cocugun hata yaptiginda, cesitli gitmesi”
yollar1 aragtirmaya gitmesi” “farkli ¢oziimlerle zorlandigr  kaynaklara bagvurmasi”, “soruyla
yonelmesi” problemi ¢6zme gabas1” ilgili farkli ¢6ziim yollart

arastirmaya yonelmesi”

3 “cocugun yapamadigi “ebeveynin ¢ocuga “cocuga 6nlendirme “ebeveynn seminerlerden elde “ebeveynin etkin soru
sorular1 annesinin soru ¢6zmede yol yapabilme anlaminda ettiklerini az da olsa ¢oziimii konusunda
seminerde 0gretmene gostermesi” seminerin az da olsa faydasi1  paylasabilmesi”, “ebevynin ¢ocuga ¢ocuguna yol gostermesi”
danigmasi ve eve olmas1” yol gosterebilmesi”, “ ebeveynin
dondiigiinde gocuguna seminerlerin faydasini gérmesi”,
anlatmasi1” “cocugun matematik sinablarindan

100 almaya baslamas1”

4 “annenin yardimet “ebeveynin az da olsa “cocugun hatasinin “cocugun hata yapmamas1”, “cocugun hata

olabilmesi” yardimet oldugunu olmamas1”, “cocugun “ebeveynin soru okumada ¢ocuguna  yapmamasi1”, “ebeveynin
diistinmesi” sorular1 kisa yoldan yol gdstermesi” soru okumada gocuguna
¢Ozmesi”, “ebeveynin yol gbstermesi”

5 “biraz da olsa ebevenin  “biraz” “cocugun hatasinin “cocugun eksiginin olmamas1” “cocugun hatasinin

¢ocugunnun
eksikliklerini
gidermede ona
yardimci olmas1”

G

olmamas1”, “ebeveynin soru
okumada ¢ocuguna yol
gostermesi”

EEINT3

olmamas1”, “ebeveynin
soru okumada ¢ocuguna
yol gostermesi”

61T



Tablo 4.17.
EBV10 Giinliik Bulgular

Cevaplardan ¢ikan temalar

Soru 1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta

1 “cocugun baslangigta ¢ok sikilmasi”, “gocugun dikkatini verme konusunda “gocugun ayni kaliptaki sorular1 “ebeveynin  Ornekleri  gdstermesi
“cocugun birlikte c¢alismaya gayet eksikliklerinin olmasi”, “gocugun ¢ok cevaplarken istekli olmasi”, “soru akabinde ¢ocugun istekli olmas1”
istekli olmasi”, “bir iki soru sonra ¢abuk sikilmas1” kalib1 degisince cocugun
dikkatini ebeveyne vermemesi” isteksizligi”

2 “ebeveynin cocuga hatasin1  “gocugun hata yapmaktansa o soruyu “cocugun dogru yaptig1 sorularda “cocugun hata yaptiginda ya da soruyu
sOylemesi”, “cocugun soruyu yapmama yoluna gitmesi” bile yanis m1 endisesi tagimasi1” anlamadiginda baska seylerle
¢ozmekten vazgecmesi” ilgilenmesi”

3 “ebeveynin zorlanmamas1”, “miimkiin oldugu kadar sistemli “seminerde  goriilen konular1 “ebeveyn ve cocugun haftada 3 ya da 4
“ebeveynin  ¢ocuguyla  paylasim c¢alismigs olma”, “ebeveynin daha ebeveynin aym dille anlatmaya giin birlikte matematik yapmast”,
yaparken anlatmasi gereken seyleri basit bigimde anlatabildigini fark ¢aligmasi”,  “ebeveyne  daha “ebeveynin kendi anlatimmin daha
daha basit bigimde anlatabilmesi” etmesi” anlagilir olmas1”, “calismanin siire  kolay oldugunu diisiinmesi”, “konu

uzadiginda ¢ocugun dikkatinin tekrari yaparken ebeveynin ¢ocugunda
azalmas1” ilerleme olmadigini gérmesi”

4 “ebeveynin ¢ocuk i¢in zamana ihtiyag “ebeveynin, ¢ocugunun hatalarmin “ebeveynin ¢ocuk hata yaptiginda “cocugun yanlislarindan sorumluluk
oldugunu diisiinmesi”, “gocugunu farkina varmaya bagladigim1  kirict olmamaya gayret etmesi”, duymamasi”, “soru lizerinde diisiinmek
hatalarini diizeltebilecegine inadirmasi diisiinmesi”, “ebeveynin, ¢ocugunun “gocugun hata yaptigmi ifade yerine ebeveynin nasil olsa
gerektigini  diislinmesi”, “cocugun hatalar1 konusunda yeterli gayreti etmemesi” gosterecegini diisiinmesi”
hatalarint  diizeltmeye  inanmiyor gostermedigini diisiinmesi”
olmas1”

5 “cocugun ilkokulda yasadigi “ebeveyn, cocugunun temelde c¢ok “cocugun ¢ok eksikliklerinin Bos birakilmig
olumsuzluklar (6gretmen degistirme, eksiklikleri  oldugunu  bilmesi”, olmasi”, “ebeveynin daha ¢ok
birlestirilmis sinifta egitim gérme vb) “ebeveynin  bunlarin  veya bir zamana ve c¢abaya ihtiyag
nedeniyle  eksikliklerinin  olmas1”, kisminin sabirla ~ ve  diizenli oldugunu disiinmesi”

“ebeveynin c¢ocuguna ¢ok yardimci
olmak istemesi”, “cocuguna yardimci
olmay1 istedigini hissettirmek

istemesi”

calismayla agilabilecegine inanmasi1”

0cT
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Tablo 4.18.
EBV13 Giinliik Bulgular

Soru Cevaplardan ¢ikan temalar

1 “cocugun kendi basina dersini, ddevini yapmak istemesi”, “ebeveynin kontrol etmesini
istemesi”, “cocugun, hatalarin1 kendisi bulmay1 ve diizeltmeyi tercih etmesi”, “ebeveynin
yalnizca ¢ocugunun yaninda bulunmas1”, “ebeveynin, ¢ocuk zorlandiginda birkac¢ kez yardim
etmesi”

2 “cocugun hata yaptiginda genellikle problemi birakmamasi, iistiine gitmesi kendi yapamadig:
zaman ebeveynlerine sormasi”

3 “ebeveynin seminerlerde sunulan bilgileri ¢ocuguyla paylasmasi”, “¢ocugun ebeveynden bilgi
almaya ihtiyaci olmadigini diisiinmesi ve 6yle davranmasi”

4 “ebeveyn ve cocugun pek zorlanmamasi”, “cocugun 6dev ya da dersini bitirdikten sonra
ebeveynin kontrol etmesi”, “ebeveynin kontrol sonrasi yanliglarini ¢ocuguna séylemesi”,
“cocugun yanliglarin1 kendisinin diizeltmesi”, “gocugun problemi g¢6zerken once mutlaka
kendi bildiklerini tercih etmesi, bulamazsa yardim istemesi”, “cocugun, problemi yaptiktan
sonra ebeveynine anlatmasi”

5 Bos birakilmig

4.2. Yorum

4.2.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Durum Bulgularina

Dair Yorumlar

Uygulamanin birinci doneminde elde edilen bulgulara gore, Ogrencilerin

matematik ders basarilar1 arasinda son test puanlarina gore istatistiki olarak deney grubu

ogrencilerinin lehine anlaml bir fark gortilmiistiir. Ancak, genel basar1 ortalamalarina

gore ise kontrol grubu Ogrencilerinin lehine istatiski olarak anlamli bir fark

bulunmustur. Her iki durumda da, ortalamalar deney grubu o6grencilerinin lehinedir.

Uygulamanin ikinci kisminda ise, dgrencilerin genel basar1 ortalamalar1 deney grubu

Ogrencilerinin lehine olacak bigimde istatistiki olarak anlamli bulunmustur. Bu durum,

bu tiir bir destek sistemi uygulamasinin zamanla dogru orantili olarak olumlu sonug

verdigi seklinde yorumlanabilir.



122

4.2.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Durum Bulgularina

Dair Yorumlar

Hem c¢alisma 6ncesi, hem de calisma sonrasi uygulanan matematige yonelik
tutum Olgegi neticesinde, 0grencilerin matematige yonelik tutumlari, ebeveyn destegi
alip almamaya gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur.
Ancak, ortalama olarak, deney grubunun matematige yonelik tutumlari, kontrol
grubunun matematige yonelik tutumlarina goére daha olumlu olarak gériilmiistiir. Ote
yandan, her iki grup Ogrencilerinin tutum Olge8i ortalamalar1 6n uygulamadan, son
uygulamaya geciste artmistir. Ancak, bu artis, kontrol grubu 6grencilerinde daha fazla
olmustur. Bu durum, deney grubu 6grencilerinin 6n test tutumlariin baslangigta da
yiiksek oldugu i¢in artisin az goriilebilecegi ve sinifta gerceklesen bu uygulamanin
kontrol grubu 6grencilerini de olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir. (Deney

grubu: 93.08-95.58; Kontrol Grubu: 86.16-94.72).

4.2.3. Ebeveynlerin Calisma Hakkindaki Goriislerine Dair Yorumlar

Ebeveynlerin yazili goriisleri, yliz yiize goriisme ve giinliik verilerinden elde
edilen bulgulara gore, ebeveynler; yapilan bu g¢alisma neticesinde, cocuklarna ve
kendilerine faydali olabildikleri i¢in memnun olduklarini belirtmislerdir. Bu tiir
caligmalarin devam etmesi yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu bulgulaina gére; bu tiir
caligmalar ebeveynlerin; matematik konusunda c¢ocuklarina destek olabilecekleri
inancina vardiklari, kendilerininde matematik konusunda bilgi sahibi olup paylasim

yapabildikleri degerlendirilmistir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde c¢alisma bulgular ile ilgili elde edilen sonuglar, tartismalar ve bu

sonug, tartismalar 15181nda dikkate alinabilecek Onerilere yer verilmistir.

Calismanin basinda da belirtildigi gibi, yiiriitiilmiis olan bu tez g¢aligmasi

kapsaminda;

1. Ebeveyn destegi alan dgrencilerin matematik ders basarilari, ebeveyn destegi
almadan calisgan Ogrencilerin matematik ders basarilarindan ne derece
farklilik gostermektedir?

2. Ebeveyn destegi alan ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari,
ebeveyn destegi almadan calisan Ggrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarindan ne derece farklilik géstermektedir?

3. Ebeveynlerin matematik semineri hakkindaki goriigleri nelerdir?

4. Bu seminerler ebeveynlerin ¢ocuklarina destegini nasil etkilemistir?

5. Ebeveynlerin seminerler Oncesi ve sonrast matematige yonelik bakis

acilarinda nasil bir degisim olmustur?

Sorularina cevap aranmistir. Bu arastirma sorulariyla iliskili olarak yapilan
uygulamalar sonucunda; 4. Bolimde ifade edilen bulgulara ulasilmistir. Elde edilen

bulgular 1s1g¢1nda arastirma sorularina cevap verilecektir.

5.1. “Ebeveyn Destegi Alan Ogrencilerin Matematik Ders Basarilari, Ebeveyn
Destegi Almadan Calisan (")grencilerin Matematik Ders Basarilarindan Ne Derece

Farklihk Gostermektedir?” Sorusuna fliskin Sonuclar

5.1.1. 2015-2016 Egitim Ogretim Yili II. Dénemine Ait Sonuglar

Hem deney hem de kontrol grubu Ogrencilerinin basarilart degisim ve
gelisimlerini  incelemek amaciyla, coktan se¢meli ve agik uglu sinavlardan

yararlanilmistir. 2015-2016 egitim 6gretim yilinin ilk yariyilinda pilot ¢alisma amaciyla
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hem kontrol hem de deney grubundan ilk sekiz 6grenci yazili sinav sonuglarina gore
belirlenmistir. Daha sonra pilot ¢alisma sonuglarinin 1s1¢inda bu 6grencilerle ve deney
grubu Ogrencilerinin ebeveynleri ile ¢alismaya devam edilmistir. Bu donemde
Ogrencilere aragtirmaci tarafindan ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir son test ve agik
uclu sorulardan olusan bir iinite degerlendirme sinavi uygulanmustir. Ogrencilerin bagari
durumlarindaki degisim, bu son test ve {nite degerlendirme smavi ile ders
O0gretmenlerinin uyguladig1 yazili sinav sonuglarina gore incelenmistir. Sonuglar SPSS
15 istatistik paket programinda analiz edildiginde, yalnizca son test degerlendirmesinde
deney ve kontrol grubu &grencilerinin basarisinda istatistiksel olarak deney grubu
Ogrencilerinin avantajina olacak sekilde anlamli bir fark bulunmustur (t(16)=3.31,
p=0.005<.05). Deney grubunun matematik dersi akademik basaris1 (X=63.12) olup,
kontrol grubunun matematik dersi akademik basarisina (X= 46.87) gore daha yiiksek
cikmigtir. Bu bulgu, 5.sinif 6grencilerinde ebeveyn destegi alma ile almama arasinda

anlaml bir iligski oldugu seklinde yorumlanmustir.

Ote yandan, arastirmact ve oOgretmenlerince uygulanan tiim smavlarin
ortalalamasi dikkate alindiginda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik ders
basarilarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (t(16)=1.92,
p=0.074>.05) . Ancak, yine deney grubu 0grencilerinin avantajina olacak sekilde puan
ortalamalarina gore 13 (DGRX=65.25; KGRX= 52.25) puanlik bir fark bulunmustur.
Bu bulgu, 5.simif 6grencilerinde ebeveyn destegi alma ile almama arasinda anlamli bir

iligki oldugu seklinde yorumlanmustir.

5.1.2. 2016-2017 Egitim Ogretim Yih I. Dénemine Ait Sonuclar

2016-2017 egitim &gretim yili birinci doneminde, DGR(6) ve EBV(6 ) hari¢
diger Ogrenciler ve deney grubu Ogrencilerinin ebeveynleri ¢alismaya devam
etmislerdir. Bu 6rnekleme ek olarak; deney grubundan bes 6grenci ve ebeveyni, kontrol
grubundan da bes Ogrenci daha c¢alismaya katilmistir. Bu donem igerisinde yapilan
caligmalar siirecinde Ogrencilere arastirmaci tarafindan coktan se¢meli sorulardan
olusan bir son test ile agik uglu sorulardan olusan iki iinite degerlendirme sinavi
uygulanmustir. Ogrencilerin basari durumlarindaki degisim, bu son test ve iinite
degerlendirme simavlari ile ders dgretmenlerinin uyguladigi yazili sinav sonuglarina

gore incelenmistir. Sonuglar SPSS 15 istatistik paket programinda analiz edildiginde,
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yalnizca son test degerlendirmesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basarisinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir t(24)=1.90; 1,84, p>.05). Deney
grubunun matematik dersi akademik basaris1 (X=64.54), kontrol grubunun matematik
dersi akademik basarisina (X= 51.15) gore daha olumlu ¢ikmistir. Bu bulgu, 6.smif
Ogrencilerinde ebeveyn destegi alma ile almama arasinda anlamli bir iliski olmadigi

sonucu seklinde yorumlanmastir.

Ote yandan, arastirmaci ve ders Ogretmenleri tarafindan uygulanan tiim
sinavlarin ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
matematik ders basarilarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(t(25)=2.03, 2.02, p=.05). Deney grubunun matematik dersi akademik basaris1 (X=65),
kontrol grubunun matematik dersi akademik basarisina (X= 49.69) gore daha
olumludur. Bu bulgu, 6.smif 6grencilerinde ebeveyn destegi alma ile almama arasinda

anlamli bir iliskinin oldugu seklinde yorumlanmistir.

Sonug olarak, ebeveyn destegi alan &grenciler, ebeveynlerinin matematik
seminerlerine diizenli katilmalar1 ile dogru orantili olarak kontrol grubu 6grencilerinin
matematik ders basarilarina gére 6nemli derecede artis gosterdigi sonucuna varilmistir.
Kuramsal ¢ergcevede de belirtildigi gibi, bu projelerde ve yiiriitiilmiis olan bu tez
caligmasinda, ¢agimizin matematik 6grenme kuramlari olan matematigi kendi igerisinde
bir bilimsel kiiltiir olarak ele alan yapisalcilik ve sosyal etkilesimden kaynaklanan etkin
ogrenme kurami olarak sosyokiiltiirel yaklagimin bir bilesimi olan sosyal yapisalcilik
benimsenmistir. Bu kuram ve benzer yapisalct kuramlar esas alinarak yapilan ¢aligmalar
sonucunda; ebeveyn desteginin; 5. Ve 6. Sinif diizeyinde 6grencilerin matematik ders
basarilarina olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir. Karsli ve Snider’in (2015) yaptiklari
calismada ebeveynler entelektiiel kaynak olarak diisiiniilmiis, ebeveynler okul ici ve
okul dis1 matematik 6grenme hakkinda Ogretmenlerle iletisim ve etkilesim halinde
oldugu miiddetce Ogretmenlerin ebeveynler ile olan iletisim ve etkilesim ¢iktilar
cocuklarin matematik 6grenmeleri ve matematik egitimine katkida bulunacagi sonucuna

varilmistir.

Vukovic ve Roberts (2013) de ilkokul seviyesinde yaptiklari arastirma
sonucunda, ebeveyn desteginin ilkokul gocuklarinin matematik basarisinin pozitif yonde

iliskili oldugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde, Greenfield ve digerlerinin (2009) lise
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Ogrencilerine yonelik yapmis olduklar1 c¢aligmalar sonucunda, ebeveyn desteginin
Ogrencilerin matematik basarilariyla direkt dogru orantili oldugu sonucuna varilmaistir.
Muir (2012) de yapmis oldugu c¢alismada ebeveynlerle matematik kliipleri
gerceklestirmis ve bu kliipler kapsaminda ebeveynlerin evde ¢ocuklariyla paylasimlar
gerceklestirmelerini saglamistir. Bunun sonucunda da ¢ocuklarin matematik basarisinda
olumlu yonde bir ilerleme gozlemlemistir. Sonug olarak, yurt disinda gergeklestirilen,
The Impact (McKey,1985; Steinberg ve digerleri, 1992), The Bridge (Civil, 1998), The
Ocean Project (2001) ve TIPS (2006) projeleri ebeveyn destegine yonelik projeler olup,
ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinde 6grencilerin matematik ders basarilarinda ebeveyn
desteginin olumlu etkisinin acik¢a gdzlemlendigi projelerdir. Yenilmez, Ozer ve
Yildiz’in (2014) Velilerin Cocuklarinin Matematik Egitimine Kars1 Yaklasim ve
Katkilariin  Incelenmesi Uzerine yaptiklar1 arastirma sonucunda da; velilerin
matematige karsi ilgi diizeyi arttikca katkisinin da arttigini, matematik bilgi diizeyi
acisindan da orta ve yiliksek diizeylerin, diisiikk matematik bilgi diizeyine gore daha fazla
katki sagladiklarini ifade etmislerdir. Yapilan calismanin sonuglari, bu arastirmalarin
sonuglartyla uyumludur. Genel akademik basari ile ilgili olarak da, Ipek (2011)’in SBS
puanlar1 ve veli ilgisi ile ilgili yaptig1 arastirma sonuglariyla da uyumludur. Ipek (2011),
egitime katilim ve okul tutumlar yliksek olan velilerin 6grenim goren ¢ocuklarinin SBS
puanlarinin yiiksek oldugu, egitime katilim ve okul tutumlarn diisiik olan velilerin
cocuklarinin SBS puanlarmin diisiik oldugu bulgusuna ulagsmistir. Dardagan (2000) da
ilk6gretim donemi ¢ocuklarinin anne-baba-¢ocuk etkilesimi ve sosyal akademik
becerilerinin gelisimi tizerine etkisini inceledigi arastirmasi sonucunda, uygulanan
calismanin, c¢ocuklarin sosyal beceri, genel problem ¢6zme becerileri ve 6z gliven
diizeyleri lizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Chen’in (2003), yapmis oldugu
calisgma sonucunda, ailesinden sosyal destek idrak eden, Ogretmenlerinden ve
akranlarindan sosyal destek alan Ogrencilerin akademik basarilarinin  arttig

gozlenmistir.
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5.2. “Ebeveyn Destegi Alan Ogrencilerin Matematik Dersine Yénelik Tutumlari,
Ebeveyn Destegi Almadan Calsan Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik

Tutumlarindan Ne Derece Farklihk Gostermektedir?” Sorusuna iliskin Sonuclar

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin matematige yonelik tutumlarini 6lgmek
ve degerlendirmek amaciyla, Karaca ve Giir (t.y)’lin gelistirdigi “Matematige Y o6nelik
Tutum Olgegi”’nden yararlamlmistir. Bu 6lgek, her iki grubu da ¢alisma dncesinde ve
sonrasinda uygulanmistir. Ogrencilerin dlgek maddelerine verdikleri cevaba gore,
sonuglar SPSS 15°te analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore g¢alisma Oncesinde
uygulanan 6l¢ek degerlendirmesinde kontrol ve deney grubu 6grencilerinin matematige
yonelik tutumlarinda anlamli bir farklililk bulunmamistir ( t(24)=1.39, p=0.17>.05).
Ancak, deney grubunun matematige yonelik tutumlar1 (X=93.08), kontrol grubunun
matematige yonelik tutumlar1 (X= 86.16) gore daha olumludur. Calisma sonrasinda
uygulanan 6lgek degerlendirmesinde kontrol ve deney grubu 6grencilerinin matematige
yonelik tutumlarinda anlamli bir farklihik bulunmamistir ( t(23)=0.22, p=0.82>.05).
Ancak, deney grubunun matematige yonelik tutumlari ( X=95.58), kontrol grubunun
matematige yonelik tutumlart (X= 94.72) gore daha olumludur. Bu bulgu, 6.sinif
ogrencilerinin matematige yonelik tutumlarinin, ebeveyn destegi alip almama

durumlarina gore anlaml bir bigimde degismedigi seklinde yorumlanabilir.

Ilk ve son uygulamalar degerlendirildiginde, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin matematige yonelik tutumlarinin arttifi, ancak bu artisin kontrol
grubunda deney grubuna nazaran daha fazla oldugu ortalama puanlar 1s18inda
goriilebilmektedir. Bu artistaki fazlaligin nedeni olarak da deney grubu 6grencilerinin

ilk uygulamada da daha olumlu tutumlara sahip olmalaridir denilebilir.

5.3. Ebeveynlerin Matematige Yonelik Tutumlariyla Cocuklarin Matematige

Yénelik Tutumlariyla iliskili Sonuclar

Calismada ayrica, ebeveynlerin matematige yonelik tutumlari ile ¢ocuklarinin
matematige yonelik tutumlar1 da incelenmistir. Bu inceleme icin dgrencilere, Onal
(2013)’iin gelistirdigi “Matematige Yonelik Tutum Olgegi” ile ebeveynlere, Karaca ve
Giir (2004)’iin gelistirdikleri “Veli Katilimi1 Anketi” uygulanmistir. Her iki 6l¢ekteki

benzer ifadeler kullanilarak 10 maddelik bir 6lgek gergevesi olusturulmus ve ebeveynler
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ile 6grencilerin cevaplar1 bu ¢ergeve esas alinarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme

sonucuna gore;
» Matematik dersinin kolayligina yonelik

(DGR1, EBV1), (DGR7, EBVT7), (DGRS, EBVS), (DGR11, EBV11), (DGR12,
EBV12), (DGR13, DGR13) o6grenci ve ebeveynleri, matematik dersinin kolay oldugu
seklinde diistince belirtmislerdir. (DGR4, EBV4), (DGR6, EBV6), (DGR9, EBV9),
(DGR10, EBV10) 6grenci ve ebeveynleri, matematik dersinin kolay ya da zor olup
olmadigma yonelik ayni bakis acilarina sahip bulunmamistir. Sonug olarak, 10 6grenci
ve 10 ebeveyn Ol¢ek maddelerine cevap vermislerdir. Bu Ogrenci ve ebeveyn
gruplarindan 6 (alt1) tanesi matematigin kolay ya da zor olup olmamasinda ayni
diisiinceye sahip bulunmus ve matematigin kolay yani zor olmayan bir ders oldugunu
ifade etmislerdir. Diger 4 (dort) grup 6grenci ve ebeveyni ise matematik dersinin kolay

ya da zor olup olmadigina yonelik ayn1 bakis agilarina sahip olmadiklar1 goriilmiistiir.

» Matematik dersinde sikilmaya yonelik:

(DGR1, EBV1), (DGR4, EBV4), (DGRS, EBVS), (DGR10,EBV10), (DGR11,
EBVI11) 6grenci ve ebeveynleri matematik dersinin sikici olmadigini diisiindiikleri
sonucuna varilmistir. Ote yandan, (DGR6, EBV6), (DGR7, EBV7), (DGR9, EBV9),
(DGR12, EBV12) ve (DGR13, EBV13) &6grenci ve ebeveynleri matematik dersinin
sikict olup olmadigi konusunda aynmi fikirde olmadiklar1 sonucuna varilmistir. Sonug
olarak eldeki 10 ¢ift tutum 6lgegi dikkate alindiginda, bunlarin 5 (bes) 6grenci-ebeveyn
ciftinin disiincesinin uyumlu oldugu goriliirken, 5 (bes) Ogrenci-ebeveyn ciftinin

uyumlu olmadigi sonucuna varilmaistir.

» Matematik dersini ogrenme konusunda ozgiivene yonelik:

(DGR1, EBV1), (DGR7, EBVT7), (DGR9, EBV9), (DGR11, EBV11), (DGR13,
EBV13) 6grenci ve ebeveyn ciftlerinde; DGR1, DGR7, DGR9, DGR11l, DGR13
matematik dersinde rahat olduklarini ifade ederken bu Ogrencilerin ebeveynleri olan
EBV1, EBV7, EBV9, EBVI1I, EBV13 te c¢ocuklarinin matematigi 6grenmekte
zorlanmadiklarini belirtmislerdir. Dolayisiyla bu 5 (bes) 6grenci-ebeveyn gifti, uyumlu
cevaplar vermislerdir. Ote yandan, (DGR4, EBV4), (DGR6, EBV6), (DGRS8, EBVS),
(DGR10, EBV10), (DGR12, EBV12) 6grenci ve ebeveyn ciftlerinde; DGR4, DGR6

rahat oldugunu ifade ederlerken, EBV4 ve EBV6 cocuklarinin matematik dersinde
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zorlandigini belirtmislerdir. DGR10 ve DGR12 rahat olup olmama konusunda kararsiz
iken EBV10 ve EBV12 cocuklarinin matematik 6grenmede zorlandigini belirtmislerdir.
DGRS8 ise rahat oldugunu ifade ederken EBV8, ¢ocugunun matematik dersinde zorlanip
zorlanmadi@1 konusunda kararsiz oldugunu belirtmistir. Sonug olarak, 5 (bes) 6grenci
ve ebeveyn ciftinin diisiincesi uyumlu iken, 5 (bes) 6grenci ve ebeveyn ciftinin

diisiincesinin uyumlu olmadig1 sonucuna varilmaistir.

» Matematik problem/soru ¢ozmekten zevk almaya yonelik:

(DGR1, EBV1), (DGR4, EBV4), (DGR7, EBV7), (DGR8, EBVS), (DGR10,
EBV10), (DGRI11, EBVI11), (DGRI12, EBVI12), (DGRI13, EBVI13) ogrenci ve
ebeveynleri; matematik soru ve problemleri ile ugrasmaktan zevk aldiklarini
belirtmislerdir. Bu durum, 8 (sekiz) 6grenci ve ebeveyn ¢iftinin diisiincesinin uyumlu
oldugu sonucu vermektedir. DGR6 ve DGR da problem ¢dzmekten zevk aldiklarini
belirten ifadeler kullanirken, EBV6 bu konuda kararsiz oldugunu belirtmis, EBVO ise
bu dl¢ek ifadesine cevap vermemistir. Sonug olarak, 10 6grenci ve ebeveyn ¢iftinden 8
(sekiz)’i problem cozme veya soru c¢ozmeye isteklilikte uyumlu diisiincelere sahi
olduklar1 belirlenmistir. Bu durumun da, 6grenci ebeveyn etkilesimini ve iletisimini,
birlikte paylasimlar gerceklestirebilmelerini kolaylastirdigi soylenebilir. Nitekim, bu
durum, ebeveynlerin yazil1 goriislerinde, yiiz yiize goriisme ifadelerinde ve de ebeveyn

giinliiklerinde de goriilebilmektedir.

» Matematik dersini sevmeye yonelik:

(DGR1, EBV1), (DGR4, EBV4), (DGRS8, EBVS), (DGR10, EBV10), (DGR11,
EBVI11) ogrenci ve ebeveynleri; matematik dersini sevdikleri yoniinde goriis
bildirirlerken, DGR6, DGR7 ve DGR12 matematigi sevdiklerini belirtirlerken, EBV6,

EBV7 ve EBV12 matematigi sevip sevmeme konusunda kararsiz kalmislardir.

DGR9 ve DGR13 matematigi sevdiklerini belirtirlerken, EBV9 ve EBV13
matematigi Onceden sevmedikleri yoniinde goriis belirtmislerdir. Sonug¢ olarak,
belirtilen 5 (bes) 6grenci-ebeveyn ¢ifti matematik dersini sevme yoniinde olumlu yonde
birbirleriyle uyumlu goriis bildirirlerken, 3 (iic) 6grenci-ebeveyn c¢ifti de dgrencilerin
matematigi sevip ebeveynlerin kararsiz kalmalar1 yoniinde ne uyumlu, ne de uyumsuz

olarak nitelendirilebilecek goriis bildirmislerdir. Ote yandan, 2 (iki) 6grenci-ebeveyn
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cifti ise Ogrencilerin matematigi sevmesi ancak ebeveynlerin Onceden matematigi

sevmemesi yoniinde birbirleriyle uyumlu olmayan goriis bildirmislerdir.

» Matematik dersinde eksikliklerin olmasina yonelik:

(DGR1, EBV1), (DGR4, EBV4), (DGR6, EBV6), (DGR7, EBV7), (DGRS,
EBVS), (DGR12, EBV12), (DGR13, EBV13) o&grenci-ebeveyn c¢iftlerinin vermis
olduklar1 cevaplar dogrultusunda, bu ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik 6grenmesi
hakkinda bilgi sahibi olduklar1 sonucuna varilmistir. Ote yandan, EBV9 ve EBV11
cocuklariin matematik 6grenmeleri hakkinda bilgi sahibi olamazken, DGR10 problem

¢ozmekle 6zgiiveninin artip artmamasi hakkinda karasiz goriis bildirmistir.

» Matematik dersinde diizenli tekrar yapilmasina yonelik:

(DGR1, EBV1), (DGR7, EBVT7), (DGR11, EBV11) 6grenci ve ebeveyn ciftleri
matematik dersi oldugu her giin tekrar yaptiklar1 yoniinde olumlu ve birbirleriyle
uyumlu goriis bildirmislerdir. Bu durum, matematik dersinde evde etkilesimli ve
diizenli bir ¢alisma aliskanligr oldugu seklinde yorumlanmistir. DGR4, DGR6, DGRS,
DGR9, DGR12 ve DGR13 dersin oldugu giin tekrar yaptiklarini ifade ederlerken, EBV4
ve EBV9 bu durma katilmadiklarini, EBV6, EBV8, EBV10, EBV12 ve EBV13 kararsiz
olduklarini belirtmislerdir. Bu durum, DGR4, DGR6, DGR8, DGR9, DGR12 ve
DGR13’iin tek baslarina tekrar yaptiklar1 ya da EBV4, EBV9, EBV6, EBVS, EBV10,
EBV12 ve EBV13’iin her zaman ¢ocuklarinin ¢alismasina dahil olamadiklar1 sonucunu

gostermektedir.
» Matematik dersinde diisiik, gecer veya yiiksek not almaya yonelik:

(DGR1, EBV1), (DGR4, EBV4), (DGRS, EBVS), (DGR11, EBV11), (DGR12,
EBV12) ve (DGR13, EBV13) 6grenci ve ebeveyn c¢iftleri; matematik dersinden gecer
not almakla yetinmeyen bir goriis belirtmislerdir. Dolayisiyla, bu ebeveyn ve
ogrencilerin birbirleriyle uyumlu olarak, matematik dersinden basarili olmay1
onemsedikleri seklinde yorumlanmistir. DGR6 ve DGR9, matematik dersinden geger
not almakla yetinmeyen bir goriis belirtirken; DGR7 matematik dersinden gecer not
almakla yetinen bir goriis bildirmistir. DGR10 ise not konusunda kararli olmayan bir
tutum sergilemistir. Ebeveynlerden ise; EBV6 c¢ocugunun diisiincesiyle uyumlu
olmayarak gecer not almakla yetindigini, EBV7 de ¢ocugunun diisiincesiyle uyumlu

olmayarak matematik dersinden gecer not almakla yetinmeyen bir goriis belirtmslerdir.
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EBV9 ve EBVIO not konusunda not konusunda kararli olmayan bir tutum

sergilemislerdir.

» Matematik ogrenmeyi zorunluluk olarak gormeye yonelik:

(DGR4, EBV4), (DGR6, EBV6), (DGRS8, EBVS), (DGR9, EBV9), (DGR11,
EBV11), (DGR12, EBV12), (DGR13, EBV13) 6grenci ve ebeveyn giftleri matematigin
Ogrenilmesi gereken Onemli bir ders oldugu yoniinde birbirleriyle uyumlu goriisler
belirtmislerdir. Bu durum, 6grencilerin de ebeveynlerin de matematigin 6nemli ve
ogrenilmesi gereken bir ders oldugunu diisiindiikleri seklinde yorumlanmistir. Ote
yandan, DGR1 ve DGR7 matematigi yalnizca zorunlu bir ders olarak goriirken, EBV1
ve EBV7 matematigi onemli bir ders olarak gordiigiinii belirtmistir. DGR10, bu ifadeye
kararsiz bir tutum sergilerken, EBV10 ise matematigi énemli bir ders olarak gordiigiinii
belirtmistir. Bu durum ise, ¢ocugun isteginin az oldugu ve ebeveynin ise ¢ocugu igin

matematigin 6nemli oldugunu diisiindiigii seklinde yorumlanmustir.

» Matematik ogretmeni memnuniyetine yonelik:

(DGR1, EBV1), (DGR4 EBV4), (DGR6, EBV6), (DGR7, EBV7), (DGRY,
EBV9), (DGR11, EBV11), (DGR12, EBV12), (DGR13, EBV13) Ggrenci ve ebeveyn
ciftleri, matematik ders O6gretmenlerinden memnun olduklarina yonelik birbirleriyle
uyumlu gériisler bildirdikleri sonucuna varilmistir. Ote yandan, DGRS dgretmeninden
memnun iken, EBV8 bu konuda kararsiz bir tutum sergilemistir. Bu durumun tesrine,
DGR10 0Ogretmen memnuniyeti konusunda kararsiz bir tutum sergilerken, EBV10
memnun oldugunu belirtmistir. Sonug¢ olarak, 8 (sekiz) 6grenci ve ebeveyn ¢iftinin
matematik ders 6gretmeninden memnuniyeti ifade eden birbirleriyle uyumlu fikirler
belirttikleri sonucuna varilirken, 2 (iki) 6grenci ve ebeveyninin birbirleriyle uyumlu

olmayan fikirler belirttikleri sonucuna varilmstir.

Sonug olarak, calismada ebeveyn ve dgrencilere uygulanan matematige yonelik
tutum Olgeklerine verilen cevaplar neticesinde, 6grenci ve ebeveynlerinin ¢ogunlukla
benzer ve uyumlu diisiincelere sahip olduklar1 gériilmiistiir. Bu durum, 6grenci ve
ebeveynlerin bir araya gelerek paylasimda bulunmalarinin olumlu etkisinin oldugu
seklinde degerlendirilmistir. Alan yazinda da bu degerlendirmeye benzer olarak,
Yilmazer (2007), “Anne-baba tutumlari ile ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin okul

basarisi ve 0zerkliklerinin gelisimi arasindaki iligkinin incelenmesi” ¢alismasinda, anne-
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baba tutumlarinin, ergen 6zerklik 6lgegi faktor puanlari ve akademik basari agisindan
incelendiginde gerek anneden, gerekse babadan algilanan demokratik tutumun
davranigsal ozerklik, duygusal 6zerklik ve akademik basariya olan etkisinde ilk sirada
yer aldig1 goriilmiistiir. Ote yandan, Paulson (1994)’nun gerceklestirdigi; “9”.simf
ogrencilerinin okul basarisi ile ebeveyn tutumu ve katilimi arasindaki iliskiyi inceledigi
arastirmasinda, ilk olarak erken ergenlerin basari sonuglarina ebeveyn tutumunun ve
katiliminin etkisinin ne olacagi; ikinci olarak ergenlerin ve ebeveynlerinin arasindaki
iliskiyi aragtirmistir. Bu aragtirmaya 247 dokuzuncu sinif 6grencisi ve bu 6grencilerin
ebeveynleri katilmistir. Basarida ergenler tarafindan bildirilen hem &grencinin hem
ebeveynin talepleri, sorumlulugu ve ebeveynin katilimi  basari sonucunun

degiskenliginin anlaml1 bir miktarini yordadigi goriilmiistiir.

Sunulan bu sonuclar, ¢alismanin basinda ifade edilen kuramsal c¢erceve yani
sosyal yapisalcilik matematik 6grenmede esas alindiginda 6grenci basarisina onemli
derecede katki sagladigin1 da gostermektedir diyebiliriz. Nitekim, Ernest (1996), sosyal
yapisalcilik kuramina gore bireyin, sosyal ortamdan ayri diisliniilemeyecek bir 6zne
oldugunu, Yildirnm (2010) da sosyal destek ¢emberinde, ¢ocugun sosyal gevresinde
birincil destek kaynagi olarak aile yani anne ve baba oldugunu ifade ettikleri g6zoniine
alinirsa, ebeveyn desteginin matematik 6grenmede sosyal yapisalct kuram gercevesinde
gerceklestirdigi etki gayet agiktir. Roberts ve Wright (2013), ¢alisma bulgularina gore,
ebeveynler ¢ocuklarinin matematik basarilarin1 kaygi diizeylerini azaltarak etkiledikleri
ve ebeveynlerin evdeki destekleri, ¢ocuklarinin sdzel problemlerdeki ve cebirsel akil
yiiriitmelerindeki basarilarint ¢ocuklarin matematik kaygilarini azaltarak etkiledikleri

sonucuna ulagilmistir.

5.4. “Ebeveynlerin seminer hakkindaki goriisleri nelerdir?” Sorusuna Tliskin

Sonuglar

5.4.1. “Seminerler ebeveynlerin ¢ocuklarina destegini nasil etkilemistir?”

Sorusuna Iliskin Sonuglar

Uygulamani ilk asamasi olan 2015-2016 egitim o&gretim yilinin ikinci
doneminde, li¢ okulda, 8 (sekiz) ebeveyn ile 2 (iki) ay siiresince haftada bir kez yaklasik

2 (iki) ders saati olmak {lizere matematik farkindalik seminerleri yapilmistir. Bu
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seminerlerde, ebeveynler ile ¢ocuklarinin okulda gordiikleri matematik dersleriyle
uyumlu olarak ebeveynlerin anlayabilecekleri sekilde fazla derine inmeden matematik
ders konular1 hakkinda ve ¢ocuklarina nasil destek olabilecekleri hakkinda paylasimlar
yapilmistir. Bu paylagimlar da yine Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunca
kabul edilen 5. Sinif matematik 6gretim programi esas alinmigtir. Kaynak olarak da,
cesitli matematik ders ve kaynak kitaplarindan faydalanilmistir. Ebeveynlerle paylasilan
konu ve kavramlarla iliskili olarak, temel kavramlarin 6grenilmesini saglayan etkinlikler
ve test yapraklar1 haftalik olarak ebeveynlere c¢ocuklariyla  paylasim
gerceklestirebilmeleri i¢in verilmistir. Burada amag ise ¢ocuklarin ihtiyag duymalari
halinde, ebeveynleri ile bir araya gelebilmeleri ve paylasim gergeklestirebilmeleridir.
Daha da otesi ebeveynlerin c¢ocuklarinin matematik dersinde ne derece etkin
olabildiklerini gozlemlemektir. Bu donem ¢alismalarinda dénem ortas1 ve dénem sonu
olmak tizere iki kez ebeveynlerden yazili goriis alinmistir. Bu yazili goriisler
dogrultusunda, hem kendileri hem de ¢ocuklarinin matematik bilgisine faydali oldugu
sonucuna varilmistir. Ornegin; dénem ortasi yazili gériislerde; ebeveynlerin, bazi
formiiller ezberledikleri, evde hep birlikte oturup soru ya da problem c¢ozebildikleri,
cocuklarinin eksikliklerini fark etmeye basladiklari, ¢ocuklartyla kolay paylasim
yapabildikleri, cocuklarina daha kolay anlatabildikleri, hatadan 6grenmeyi 6grendikleri

sonucuna varilmistir.

Donem sonu yazili goriislerde ise; c¢ocuklarin, birlikte matematik calisinca
matematigin korkulacak ders olmadigin1 anladiklari, ebeveyn ve c¢ocuklarin mutlu
olduklari, ¢ocuklarin kendilerine olan 6zgiivenin arttigi, takildiklar1 yerlerde mutlaka
iletisime gegtikleri, komsu veya diger kisilere olan ihtiyaglarin azaldigir veya ortadan
kalktig1, artik ders ¢alisirken ebeveyn ile c¢ocugun ayni dilden konusabildikleri,
ebeveynlerin; yeterli bilgi aldiklarina inandiklar1, ¢ocuklarina faydali olabildikleri, bir
Ogretmen gibi, 6grendiklerini ¢ocuklarina 6gretebildikleri, ¢cocuklarla ebeveynlerin daha
fazla vakit gegirebildikleri, ebeveynlerin; 6grenince ¢ocuklarina faydali olabileceklerine
ve her yasta Ogrenmenin ger¢eklestigine inanmalari, rehberlik yapabilmeleri,
cocuklarina destek olabilme konusunda kendilerine giiven duymalari, rehberlik
yaparken yanlis yapma korkusunun azalmasi veya tamamen ortadan kalkmasi,
bilmediklerini 6grenmeleri ve bildiklerini anlatabilme yolunu 6grendikleri sonucuna

varilmistir.
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2016-2017 egitim 6gretim yili I. Déneminde ise 1. 2 ve 3. Okullarda 8 (sekiz)
hafta, . 4. Okulda ise 4 (dort) hafta, haftada 2 (iki) ders saati olacak sekilde ebeveynlere
diizenli olarak matematik seminerleri diizenlenmistir. Bu seminerlerde, ebeveynler ile
cocuklarin okulda gordiikleri matematik dersleriyle uyumlu olarak ebeveynlerin
anlayabilecekleri sekilde fazla derine inmeden matematik ders konular1 hakkinda ve
cocuklarina nasil destek olabilecekleri hakkinda paylasimlar yapilmistir. Bu paylagimlar
da yine Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunca kabul edilen 6. Smif
matematik 0gretim programi esas alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan 6. Siif
Matematik Dersi Ebeveyn El Kitab1 taslagi kullanilarak desteklenmistir. Bu el kitab1
taslagi, her konu ve konuya iligkin kazanimlarla birlikte konu ve kavramlarin temel
diizeyde anlasilmasini saglayacak alistirma sorularindan olusmaktadir. Ebeveynlerle
paylasilan konu ve kavramlarla iliskili olarak, temel kavramlarin 6grenilmesini alistirma
yapraklart haftalik olarak ebeveynlere ¢ocuklariyla paylasim gerceklestirebilmeleri igin
verilmistir. Burada amag ise ¢ocuklarin ihtiya¢ duymalari halinde, ebeveynleri ile bir

araya gelebilmeleri ve paylasim gerceklestirebilmeleridir.

Bu donem sonu yiiz yiize goriismelerden elde edilen bilgilere dayanarak;
ebeveynlerin seminerlerle matematik hakkinda bilgilendikleri ve dolayisiyla ¢ocuklarina
destek olabildikleri, seminerler vasitasiyla ebeveynlerin; c¢ocuklarina destek
olabileceklerine olan inanglarinin olustugu, matematik konular1 hakkinda ve matematik
dersi i¢in cocuklarina nasil destek olabilecekleri ile ilgili fikir sahibi olduklari,
kendilerine giiven duyduklari, uygulamadan memnun kaldiklari, ¢ocuklarinin da
uygulamadan memnun kaldiklari, ebeveyn ve c¢ocuk iletisiminin kuvvetlendigi,
ebeveynlerin daha fazla gézlem yapabilme imkani bulduklari, ¢ocuklarina nerelerde
yardimcr olacaklarint  6grendikleri, ¢ocuklarda matematige olan ilginin artmasi

sonuglarina varilmstir.

Ote yandan, ebeveyn giinliiklerinden elde edilen veriler 1s181nda, cocuklarin
ebeveynleriyle daha verimli bigimde 06devleri yapmaya basladiklari, ¢ocuk ve
ebeveynlerin paylagimlar yapabildikleri, ebeveynlerin; soru ¢éziimlerinde ¢ocuklarina
yardimct olabildikleri, ebeveynlerin bilmedikleri seyleri o6grendikleri, cocuklarina
yardim edebildik¢e uygulamanin faydasini anladiklari, ¢ocuklart soru sordugunda
ebeveynlerin bilgilerinin pekistiginden onlara yardimda bulunabildikleri, ebeveynlerin

matematigin aslinda kolay bir ders oldugunu fark etmeleri, ebeveynlerin artik
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cocuguyla paylasim yaparken anlatmasi gereken seyleri daha basit bicimde
anlatabilmeleri, miimkiin oldugu kadar sistemli ¢alismis olma ve seminerde goriilen

konular1 ebeveynlerin ayni dille anlatmaya ¢alismalar1 sonucuna varilmistir.

Dolayisiyla, ebeveyn ve ¢ocuk eger bir calisma sistemine sahip degilse bir
calisma sistem kurmuslar, bir ¢aligma sistemleri varsa bunu paylagimlari etkinlestirme
anlaminda gelistirmislerdir. Ebeveynler, genel olarak anlatim ve paylasim becerilerinin
gelistirme imkani bulmuslardir. Bu durumun gerceklesmesindeki en 6nemli etken ise
kendilerinin ¢ocuklarina matematik dersinde yardime1 olabileceklerine dair inanglarinin
olugsmasi ve gelismesidir. Alan yazinda benzer olarak Civil ve Planas (2010) yaptiklar
proje kapsaminda ebeveynlerele gergeklestirdikleri seminerlerde ebeveyn memnuniyeti,
matematik hakkinda ve c¢ocuklarmin okullagsmalar1 hakkinda karsilikli fikir alis
verisinde bulunma imkan elde ettikleri sonucuna varilmistir. Ote yandan, ebeveynler bu
seminerler sirasinda rollerini yeniden sorgulamislardir. Bu seminerler sonrasi,
Ogretmenlerin, ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik 6grenmelerine olabilecek katkilar
da yeniden gozden gecirilmistir. Ayrica, silirecte ebeveynlerin ¢gocuklarina yardim etmek
istedikleri fakat bunu nasil yapacaklarini bilemedikleri ancak seminerlerle matematik
yapma ve cocuklarina matematigi nasil Ogretebilecekleri hakkinda bilgilendikleri
sonucuna vartlmigtir (Civil and Planas, 2010). Ote yandan, Bratton, Quintos ve Civil,
(2004) yiiriittiikleri proje kapsamindaki seminerlerle ebeveynlerin dersleri siradan bir
ders olarak gormekten ziyade ¢ocuklari igin kendilerini gelistirmek amacinina
odaklandiklarin1 ve boyle bir ortamda ebeveynlerin matematik konular1 hakkindaki fikir
ve diislincelerini rahatlikla ifade etme ve paylasim gerceklestirmeyi sagladigini
belirtmislerdir. Zalm (2010) gerceklestirdigi doktora calismasinda; ebeveynlerin
cocuklarla ve cocuklarin ddevleri ile ilgilenmeye olan istekliligin ve degisikligin genis
bir anlayis ve kabulunu seminerlerden onceki duruma gére daha derin bir seviyede
gerceklestigini ortaya koymustur. Engaging families in numeracy (Ebeveynleri sayilarla
mesgul etmek) projesinde; katilimcilarin proje hakkindaki goriisleri pozitif yonde
saptanmugtir. Ayrica, katilimeilarin projeye devam etme istekleri de gozlenmistir. Ote
yandan, proje vasitastyla, katilimcilar, c¢ocuklarinin simiflarinda matematigi nasil
ogrendikleri hakkinda ve cocuklarinin kendi matematiksel anlayislar1 hakkinda yiiksek
bir anlayis kazandiklarini sonucuna ulasilmistir. Diger taraftan, 6gretmenlerden alinan

geri doniit de okul ve ev arasinda bir baglanti olusturma acisindan pozitif oldugu
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sonucuna ulasgtlmistir. The Maths Club (Matematik Kuliibii) adi verilen bir diger
projede de, ¢alisma Avusturalya’da 2010 yilinda “Mountain Ville District High School”
ad1 verilen lisede yapilmistir. Sonug¢ olarak, Matematik kuliibii projesine ebeveynlerin
yaklasimlar1 pozitif yonde olmustur ve ebeveynler proje uygulamalarina devam etmeye
istekli goriilmiislerdir. Giiltekin ve Kilig (2014)’mn yapmis olduklar1 ¢alismada da
arastirmacilar, ebeveynlerin c¢ocuklarina en ¢ok ev &devleri konusunda yardimei
olduklari, ebeveynlerin ¢ocuklarina yardimci olmak istedikleri halde kendilerini yetersiz
gordiikleri, ebeveynlerin kendi desteklerinin yani sira ¢ocuklarina 6zel ders ve dersane
gibi ek destek sagladiklari, cocuklarin en ¢ok zorlandiklar1 derslerin matematik oldugu,
ebeveynlerin ihtiya¢ duyduklar1 bilgilerin etkili ve verimli ders g¢aligma aligkanligi
kazandirma, ¢ocuklarin gelisim ve Ogrenmeleri konusunda bilgi sahibi olmalari,
ebeveyn egitim programlarina katilim ihtiyaglari, ebeveynlerin hem ¢ocuklarina hem de
kendilerine etkinliklerin diizenlenmesi istekleri, ebeveynlerin sahip olduklari bilgi ve
becerileri ¢cocuklarina aktaramadiklari ortaya ¢ikmistir. Karaca ve Giir (t.y.)’lin yapmis
olduklar1 calismada da arastirmacilar, ebeveynlerin ¢ocuklarina matematik 6grenme
noktasinda destek olup olmadiklart arastirilmistir. Bu noktada eksiklikler belirlenmeye
calisilip etkin matematik 6grenmede velinin etkin katilimina vurgu yapilmistir. Calisma
sonucunda, matematik dersinin ebeveynlerce zor bir ders olarak algilandigi, ge¢mis
yasantilarinda matematikte giicliikler yasadiklari, ancak cocuklarina yardimci olmak
istedikleri ve yardimeci olurken de bu durumdan zevk aldiklari sonucuna varilmistir.
Ayrica, ebeveynlerin ¢ocuklarma matematik dersinde destek olmalart i¢in bilgi ve
destege ihtiyaclar1 olduguna, cocuklarina yardim etmek isteyen bu ebeveynlerin “nasil”
destek olacaklarini bilemedikleri sonucuna varilmistir. Kay ve Halat (2009)’1n yapmus
olduklar1 ¢aligmada, ¢aligmanin sonucunda, ebeveynlerin program hakkinda yeterince
bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulasmislardir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik
calismalar1 hakkindaki goriisleri de ebeveyn egitim seviyesine gore farklilasmadigr da
gozlemlenmistir. Kutluca ve Aydin (2010) yapmis olduklar1 ¢alisma sonucunda
ebeveynlerin matematik dersini sevdikleri, ¢ocuklarmin da o6grenmesinin 6nemli
olduguna olan inanglarini belirttikleri, lise ve alt1 diizeydeki ebeveynlerin yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 i¢in ¢ocuklarina yardimci olamadiklari, iiniversite mezunlarinda da
kendileri olumlu ifade etse de tatmin edici bir sonuca ulasilamadigi, tiniversite mezunu

ebeveynlerin matematige yonelik ilgi ve tutumlar yiiksek iken matematik egitim
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stirecine katilimlarinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Yenilmez (2006)’in gergeklestirdigi
bir ¢calisma sonucuna gore, ebeveynlerin ¢ocuklarinin matematik egitimine olan katilim
diizeylerinin, cinsiyetlerine, Ogrenim durumlarina, matematige olan ilgilerine,
Ogrencilerin smif diizeylerine ve matematik basarilarina gore ¢esitlilik gostermistir.
Ebeveynlerin matematik egitimine katilim diizeyleri ¢ocuklarmin basarilarima gore
incelendiginde, smif i¢i etkinliklerde, sinav hazirlik etkinlikleri, smif dist etkinlikler,
izleme ile ilgili etkinlikler ve degerlendirme asamasinda matematik basarisi pekiyi olan
Ogrencilerin ebeveynleri ile diger 6grencilerin ebeveynlerinin matematik egitimine

katilim diizeyleri arasinda anlamli farkliliklarin oldugu sonucuna varilmistir.

5.4.2. “Ebeveynlerin seminerler dncesi ve sonrasi matematige yonelik bakis

acilarinda nasil bir degisim vardir?” Sorusuna Iliskin Sonugclar

Yukarida ifade edildigi gibi, 2015-2016 egitim 6gretim yilinin ikinci déneminde
ebeveynlerden iki kez yazili gorlis alinmistir. Bu yazili goriisler dogrultusunda,
ebeveynlerin seminerlerden memnun kaldiklari, hem kendileri hem de ¢ocuklarinin
matematik bilgisine, faydali oldugu sonucuna varilmistir. Dénem ortas1 yazili goriislere
dayanarak; ebeveynlerin, matematigin zor olmadigin1 anladiklari, matematigin
ebeveynler igin eglenceli hale geldigi, ebeveynlerin bazi formiiller ezberledikleri ve
faydasin1 gordiikleri, gocuk ve ebeveynlerin evde ailece oturup soru ya da problem
¢ozebildikleri, c¢ocuklarimin eksikliklerini fark etmeye basladiklari, cocuklariyla kolay
paylasim yapabildikleri, terimleri daha iyi anlayabildikleri, kolay ¢o6ziim yollarini
ogrendikleri, matematikte soru veya problemin birden fazla yolunun olmasindan dolay1
ufuklarmin genisledigi, cocuklarina daha kolay anlatabildikleri ve hatadan dgrenmeyi

ogrendikleri sonucuna varilmstir.

Donem sonu yazili goriislerde ise; ebeveyn ve gocuklarin artik ders galisirken
ayni dilden konusabildikleri, yeterli bilgi aldiklarina inanmalari, matematigi sevdikleri,
bilmediklerini 6grendikleri, matematik hakkinda oldukga bilgi sahibi olduklari,
seminerlerin akici oldugu, matematikte gidilen yollar ¢ok oldugunda birbirlerine,
gidilen yol ile ilgili bilgiler verdikleri ve anladiklari, bir 6gretmen gibi, 6grendiklerini
cocuklarina  Ogretebildikleri,  ebeveynlerin  Ogrenince  ¢ocuklarina  faydali
olabileceklerine inandiklari, her yasta 6grenmenin gergeklestigine inandiklari, rehberlik

yapabildikleri, destek olabilme konusunda ozgiivene sahip olmaya basladiklari,
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rehberlik yaparken yanlis yapma korkusunun azalmasi veya tamamen ortadan kalkmasi,
bilmediklerini 6grendikleri ve bildiklerini anlatabilme yolunu &grendikleri sonucuna

ulasilmstir.

2016-2017 egitim Ogretim yili I. donem uygulamasinda ise ebeveynlerle donem
sonunda yiiz yiize gorlismeler yapilmistir. Ayrica, seminer hakkinda goriis almak i¢in
ebeveyn giinliiklerinden de yararlanilmigtir. Bu veriler 1s18inda ulasilan sonuglar ise
sOyledir; matematigin ¢ocuklar i¢in 6nemini daha Onceden bildikleri, ebeveynlerin de
cocuklarina faydali olabilecegi inancina sahip olmaya basladiklari, ebeveynlerin bilgi
edindigi, bilinglendigi, 6nceden matematigi sevmeyen ebeveynlerin oldugu, ¢ogu
ebeveynin seminer sonrasi matematigin yapilabilecek ve zevkli bir ders oldugunu
diistindtigii, seminerlerin ebeveynlerinin hosuna gitmesi, ebeveynlerde sorumluluk hissi
ve bilincinin olustugu, ebeveynlerin eksikliklerini tamamlama firsati bulduklari,
ebeveynler arasinda matematigin sevgisinin olugmasi, bazi ebeveynlerin dnceden
matematik derslerinin iyi olmayisi, ebeveynlerin yetersizliginden otiirii ¢ocuklarina
destek olamayislari, ebeveynlerin seminerlerle ¢ocuga destek olabildikleri, ebeveynlerin
siiregcten memnun olduklari, bazi evlerde matematik dersinde ev disinda bir yere
bagvurma gereksiniminin bittigi, matematik dersi baglaminda evde ebeveyn-cocuk
diyaloglarinin, bazi ebeveynlerde matematigi daha fazla 6grenme isteginin ve ¢ocuga
matematigi sevdirme g¢abasinin olustugu, ebeveynlerde matematigin yapilabilirligine
dair inancin da olustugu sonuglarina varilmigtir. Benzer sekilde Bratton ve arkadaslari
(2005) da MAPPS projesiyle yiiriittiikleri seminerlerle ilgili olarak, MAPPS’in
ebeveynlere cocuklarima odevlerinde yardimci olabilmeleri i¢in yardim sagladigin,
ebeveynlere yardim etme konusunda inanirlik kazandirdigini, ebeveynlerin farklh
metotlar1 anlamalarini, ebeveynlerin kendine gliven duymasini, ebeveynlerin ¢ocuklarla
daha fazla iletisim kurmasini, ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in hangi stratejilerin daha iyi

oldugunu 6grenmelerini sagladigini belirtmislerdir.

5.5. Oneriler

Yapilan bu tez calismasinda, ebeveyn desteginin ortaokul &grencilerinin
matematik dersinde basarili olmalarinda 6nemli derecede etkisinin oldugu goriilmiistir.
Alan yazin ve bu tez calismasinda ebeveynlerle gerceklestirilen goriisme ve gozlem

verilerine gore; ebeveynlerin, cocuklarina matematik dersinde yardimer olmak
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istedikleri, ancak; yeterli matematik bilgisi ve ¢ocuklarina nasil yardimci
olabileceklerine dair bilgiye sahip olmadiklarindan dolayr gerekli yardimi
yapamadiklar1 sonucuna varilmistir. Calismada, ebeveynlere yardimci olmasi agisindan
matematik seminerleri diizenlenmis ve bu uygulamada ebeveynlere yararlanmalar igin
hazirlanmis olan el kitab1 taslagindan c¢alisma yapraklart sunulmustur. Ebeveyn
goriigleri  dogrultusunda bu seminerlerin ve yararlanilan c¢alisma yapraklarinin
ebeveynlere 6nemli dlgiide fayda sagladigi goriilmiistiir. Calismaya katilan ebeveynlerin
%92’s1 seminerlerin periyodik olarak devam etmesi gerektigi yoOniinde goriis
belirtmislerdir. Ancak; bu tez ¢alismasinda belirli okullarda sinirli sayida ebevynlere
ulagilabilmis ve sadece iki donemde bu g¢alisma gergeklestirilmistir. Bu baglamda,

ebeveynlerin bilgilendirmeye ve bilin¢lendirilmeye ihtiyaglari oldugu goriilmiistiir.

Yurt disi alan yazinda, ebeveynlere yonelik kilavuz kitaplar ve internet
sitelerinin mevcut oldugu, ebeveynlerin bu yollarla bilgilenmeye ve bilinglenmeye

imkan bulduklar gortilmistiir (NCTM, Ocean Project, Schooling Parents..).

Ulkemizde ise matematik dersinde ebeveynlere yénelik planl, programli
kurulmus, organize edilmis bir sistem bulunmamaktadir. Bu durum ise ebeveynlerin
kendilerinin mevcut bilgileriyle ¢ocuklarina yardimer olma yoluna gitmelerine neden
olmaktadir. Bu eksiklikten dolay1 ebeveynlerin ¢ocuklarina yardimeci olma konusunda

eksikleri ve yanliglart olabilmektedir.

Bu calismaya gore; iilkemizde ortaokul seviyesinde matematik dersinde ebeveyn
desteginin gerekli oldugu, saglam bir ebeveyn destek sisteminin olusturulmasi gerektigi

sonucuna varilmistir. Bu baglamda sunulacak oneriler su sekilde siralanabilir;

> 11 ve ilge Milli Egitim Miidiirliikleri matematik dersinde ebeveyn destegine
duyulan ihtiya¢ konusunda bilgilendirilebilir.

> 11 ve Ilge Milli Egitim Miidiirliikleri araciligiyla okul ydneticileri ve
matematik Ogretmenleri de ebeveyn deste§ine duyulan ihtiya¢ konusunda
bilgilendirme yapabilir.

» Okul yoneticileri ve matematik dersi 6gretmenleri tarafindan ebeveynlerin
hem matematik konular1 hem de c¢ocuklarina nasil destek olabilecekleri

hakkinda periyodik olarak matematik seminerleri diizenlenebilir.
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> Ogretmenler, saglikli bir destek sistemi olusturabilmek amaciyla,
ebeveynlerle etkili iletisim kurabilmeleri i¢in uzmanlardan egitim alabilirler.

» Okullar, ebeveynlerle iletisim kurup seminerler diizenlemek amaciyla,
ebeveynler icin matematik dersi destek eylem plam1 hazirlayip
uygulayabilirler.

> Ogretmenler, cocuklarla yaptiklar1 calismalar hakkinda ebeveynlerle paylasim
yapabilmek ve iletisim saglayabilmek i¢in, bir iletisim araci gelistirebilirler
(e-mail yoluyla ve degisik ¢evrim i¢i gruplar olusturarak.)

» Okullar da ebeveynlerle ¢evrim i¢i iletisim araci ve e-posta yoluyla iletisim
kurarak c¢ocuklarin basarilarini artiracak ve ebeveynleri bilgilendirecek
projeler hakkinda ebeveynlerle paylasim yapabilirler.

> Ogrencilerdeki ve ebeveynlerdeki gelisimi degerlendirmek igin uzmanlarca
bir degerlendirme sistemi de olusturulabilir.

> Ulke ¢apinda; akademisyen, aragtirmact ve Ogretmenlerden olusan
uzmanlarca ortaokul seviyesinde matematik ebeveyn kilavuz kitaplar
hazirlanabilir.

> Ulke capinda; akademisyen, arastirmaci ve ogretmenlerden olusan
uzmanlarca MEB’na bagli resmi bir internet sayfasi olusturularak biitlin
ortaokul 6grenci ebeveynlerine bu konuda hizmet sunulabilir.

» Bu oneriler 1518inda gergeklesebilecek uygulamalar neticesinde; iilkemiz
ortaokul 6grencilerinin hem ulusal merkezi sinavlarinda hem de uluslararasi
TIMSS sinavinda ileride de uluslararast PISA sinavinda daha i1yi performans
gostermeleri saglanabilir.

> Ote yandan, iilkemizde ebeveynlerin matematiksel okuryazarhigma da bu

yollarla katki saglanabilir.
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EKLER

EK 1. Uygulama Planm

TEZ UYGULAMA PLANI
2016-2017 II. DONEMi UYGULAMA HAFTALIK PLANLAR
1. HAFTA

KONU: Ogrencilere Tutum Olgeklerinin Uygulanmasi, Ebeveynlerle Bilgilendirme
Seminerlerinin Yapilmasi, Ebeveynlerle Goniilliilik S6zlesmelerinin Yapilmasi

AMAC:

e Ogrencilere Tutum Olgegi Uygulamasi: Calisma oncesinde 6grencilerin
matematik dersine yonelik tutumlar1 hakkinda bilgi edinmek

e Ebeveynlerle Bilgilendirme Seminerlerinin Yapilmasi: Ebeveynleri ¢alisma
hakkinda ve calismanin uygulama siireci hakkinda bilgilendirmek,

e GoOniillii olan ebeveynlerle goniilliikk s6zlesmesinin yapmak

e Katilacak olan ebeveynlerle seminer giin ve saatlerini belirlemek
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2. HAFTA

KONU: Ebeveynleri ¢ocuklarmnin okulda gérdiikleri “Dogal Sayilarla islemler”
konusuna yonelik Kazanim 1 ve Kazanim 2’ye dair kavramlar hakkinda
bilgilendirme ve ¢ocuklarina nasil yardime1 olabilecekleri hakkinda bilgi paylagimi

SURE: 2 ders saati

AMAC: Ebeveynlerin ¢ocuklarinin okulda goérmiis olduklari konu ve kavramlar
hakkinda bilgilendirip ¢ocuklarina nasil yardimci olabilecekleri hakkinda
bilgilendirmek.

e Ebeveynleri kazanimlar hakkinda bilgilendirmek
e Ebeveynlere basit diizeyde konu ve kavram bilgisi sunmak
e Ebeveynlerle basit diizeyde alistirmalar yapmak

e Ebeveynleri paylasilan bilgileri c¢ocuklarina yardimci olurken nasil
kullanabilecekleri hakkinda bilgilendirmek

ARAC-GEREC: Arastirmacinin hazirladigi ¢calisma yapraklari.

SEMINER SEKLI: Sunus yolu ile ve tartisma metodu uygulanmistir. Ebeveynlerle
etkilesimli seminer gerceklestirilmistir. Seminerde oncelikle ebeveynlere ortaokul
matematik 6gretim programi hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra, 2016-2017
egitim Ogretim yili birinci donemi konularma 1. Konunun 1. Ve 2. Kazanimu,
calisma yapragr olarak hazirlanan asagidaki sekliyle tanmitilip, ebeveynlerin
bilgilenmeleri saglanmistir.

KONUI. DOGAL SAYILARLA ISLEMLER

Cocugumun Ogrenecegi Terimler: Dogal sayilar, kuvvet (iis), taban, iislii ifade
Cocugumun Ogrenecegi Semboller: a™, carpma isareti: “.”

Cocugumun Edinecegi Kazanimlar:

Kazanim 1: Bir dogal sayimin kendisiyle tekrarli ¢carpimini iislii nicelik olarak ifade
eder ve tislii niceliklerin degerini bilir.

Tekrarli Carpum: Iki veya daha fazla dogal ayinin yan yana ¢arpilmasiyla elde
edilen ifadeye tekrarli carpim denir.

Uslii Ifade: Tekrarl: ¢carpim sonucu olusan taban ve iis seklinde gésterilen ifadeye
de iislii ifade denir.

Ornek: 3x3 bir tekrarli ifadedir. 3x3 = 32 ifadesinde 3 taban, 2 iis olup 3 iislii
ifadedir.

Ornekler:

1. 4x4x4 tekrarl carpimun iislii ifade bi¢iminde yazip ifadenin degerini bulunuz.
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Coziim

4x4x4 ifadesinde 4 sayisi, 3 kez yan yana ¢arpim bigiminde yazilmistir. Bu ifade
uislii olarak;

4x4x4 = 43 biciminde yazilr; “dordiin kiipii” veya “dért iissii ii¢” olarak okunur.
4x4x4 ifadesinin degeri ise;
4x4x4 = 16x4 = 64 'tiir.

2. 2x2x2x2x2 tekrarli ¢arpimini tislii ifade bi¢iminde yazip ifadenin degerini
bulunuz.

Coziim

2x2x2x2x2 ifadesinde 2 sayisi, 5 kez yan yana ¢arpim bi¢iminde yazilmistir. Bu
ifade tislii olarak;

2x2x2x2x2 = 25 biciminde yazilir; “iki iissii bes” veya “iKinin besinci kuvveti”
olarak okunur.

2x2x2x2x2 ifadesinin degeri ise;
2x2x2x2x2= 32 olarak bulunur.

* Bir dogal sayimin kendisiyle tekrarli ¢carpimu iislii ifade olarak a™
bigciminde gosterilir. Burada a ya taban, n ye de iis denir.

+ 2x2x2x2x2 ifadesinde “x”sembolii yerine “.” sembolii de kullanilabilir
ve ifade 2.2.2.2.2 bigiminde yazilir.

3. 1.1.1.1.1 ifadesini iislii ifade biciminde yazip degerini bulunuz.
Coziim
1.1.1.1.1 = 15 olup bu ifadenin degeri ise;
1.1.1.1.1 = 1 dir.

+ [’in tiim kuvvetleri 1 e esittir.

4. 21 =2:51 =571 =7pe 10! =10 ifadelerinde 2°den 1, 5’ten 1, 7’den 1 ve 10 dan
da 1 tanedir. Dolayisiyla bu saylarin “birinci kuvvetleri” kendileridir.

* Ussii 1 olan dogal sayimin degeri, kendisine egittir.

5. 10.10.10 tekrari: ifadesini iislii ifade bigiminde yazip degerini bulunuz.
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Coziim:
10.10.10 = 103 #ir.

10.10.10 = 100.10 = 1000 dir.

Ayni sekilde;
10.10.10.10 = 10* = 10000 olur.

+ 10 sayisun iislii degerini kisa yoldan bulmak icin 1 rakaminin sagina iis sayisi
kadar 0 yazilir.

UYARI: Cocugumun Diisebilecegi Yanilgilar!!

1. Islem odakl kavram yanlgilari:
Ornegin; cocugunuz 7% sini 7x7 yerine 7 + 7 olarak algilayabilir. Burada iislii
ifadenin ayni dogal sayinin tekrarl carpimi oldugunu tekrar vurgulamaniz gerekir.

2. Us ve tabani carparak yanigiya diismek:
Ornegin; cocugunuz 53 ’inii 5x5x5 yerine 5x3 olarak algilayabilir ve o sekilde
ogrenebilir. Bu durumda yine iislii ifadedeki iissiin (3 iin) 5x3 teki gibi carpim
olmadigi; 5’in 3 kez carpilmasini isaret ettigi ifade edilmelidir.

Konunun bu kismi sunus ve tartisma metodu ile gergeklestirildikten sonra, ebeveynlere
evde cocuklarinin yapmalari gereken alistirmalar (asagida) verilmistir. Cocuklar:
ihtiya¢c duyduklarinda onlara yardimci olmalari istenmistir.

ALISTIRMALAR (Cocugunuz Yaparken Siz Yaninda Bulunmalisiniz)

1. Asagidaki tekrarli carpimlar tisli ifade olarak yaziniz.

a. 6.6.6.6 =
b. 8.8.8.88 =
c. 9.9.9.9999 =

d. 10.10.10.10.10.10.10.10 =

2. Asagidaki iislii ifadeleri tekrarl ¢arpim bigiminde yaziniz.

a. 3°=
b. 63 =
c. 7°=

d. 57 =
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3. Asagidaki verilen sayilary iislii ifade bigciminde yaziniz.

a. 36=
b. 49 =
C. 64=
d 125=

4. 1000000 sayisinz 10’un kuvveti bigciminde gosteriniz.

5. Asagidaki iislii nicelik seklinde yazilmis olan ifadeleri hesaplayarak aradaki

bosluklara “<”, “>" veya “=" isaretlerinden birini yaziniz.
a. 25..5%

b. 26....82

c. 5*..4°

d 92..3%

Kazamum 2: Islem onceligini dikkate alarak dogal sayilarla dort islem yapar.

1 [slem onceligi énemlidir; ciinkii islem onceligi olmasaydi ikiden fazla islem iceren
bir ifadeyi her ¢ocuk farkl bir sonuca baglayabilirdi.

Ornegin; 8x9-5 isleminin sonucu islem onceligi dikkate alinmadiginda; 67 olarak da
bulunabilir, 32 olarak da bulunabilir. Oysa herhangi bir sayisal islemin farkli ¢oziim
yollari olabilir. ANCAK, bir tane dogru sonucu vardir.

UYARI: Islem Onceligi Strasi!!

1. Parantez igerisindeki ifadeler
2. Uslii ifadeler

3. Carpma-bélme islemleri

4. Toplama-¢tkarma islemleri

bicimindedir.
Ornek: (34 — 23.3) + 5 isleminin sonucunu hesaplayalim.
Coziim: Yukaridaki iglem sirast dikkate alindiginda,

Once parantez icindeki islemden baglariz. Yani;
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(34 — 23.3) = 34 — 23.3 olur. Burada ise iislii ifadeyi éncelikle hesaplar sonrasinda
da ¢carpma iglemini yapariz. Yani;

23 =2.2.2 =8 ilk islemimiz olur. Buldugumuz bu 23"t olan 8 ile yamndaki 3 ’ii
carpariz. Yani;

8.3=24 buluruz.
Bu durumda islemimiz;

34-24 haline gelir ve sonucunu da 34-24=10 buluruz. Parantez icini hesapladiktan
sonra 5’i de 10°a ekleyerek islemimizi sonlandiririz. Yani sonucumuz;

10+5=15 olur.
Ornekler:
1. 4.9-7 isleminin sonucunu hesaplayalim.

Coziim: Gordiigiimiiz gibi buradaki islemlerimiz ¢arpma ve ¢ikarma islemleridir. Bu
islemlerden oncelikli yapmamiz gereken ¢arpma olduguna gore;

4.9=36 bulunur. Daha sonra ise bu buldugumuz sonuca ¢itkarma islemini uygularsak;
36-7=29 sonucunu elde ederiz.
2. 9+ 21 =+ 3 isleminin sonucunu hesaplayalim.

Coziim: Buradaki islemlerimiz toplama ve bolme olduguna gore, islem onceliginden
dolayi once;

21 -+ 3 = 7 buluruz. Daha sonra ise;

9+7=16 sonucuna ulasiriz.

3. 42+ 6 + 33 isleminin sonucunu bulalim.

Coziim: Islem onceliginden yola ¢ikarak;

33 = 3.3.3 = 27 bulunur. Daha sonra bolme islemi yapilir. Yani;

42 + 6 = 7 bulunur. Son olarak da toplama iglemi yapilarak bu bulunan sonuglar
toplanir.

42 + 6+ 3% =7 + 27 = 34 bulunur.
4. 43 + 8 + 7.3 isleminin sonucunu bulalim.
Coziim: Islem énceliginden yola ¢ikarak;

43 = 4.4.4 = 64 buluruz. Daha sonra bolme isleminden;
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64 + 8 = 8 buluruz. Yani; 43 +~ 8 = 8 demis olduk. Yine islem onceliginden carpma
islemi o6nce yapilacagindan;

7.3 = 21 buluruz. Simdi toplama iglemini yapabiliriz. Sonug ise;

43 +8+73=8+21=29olur.

Konunun bu kismi sunusg ve tartisma metodu ile gerceklestirildikten sonra, ebeveynlere evde
cocuklarmin yapmalar1 gereken alistirmalar (asagida) verilmistir. Cocuklar1 ihtiyac
duyduklarinda onlara yardimei olmalari istenmistir.

ALISTIRMALAR (Cocugunuz Yaparken Siz Yaninda Bulunmalisinig)

1. Asagidaki islemleri inceleyiniz. Hangi islemlerin once yapildigini, nedeniyle birlikte
agiklayiniz.

a. 5.3+7-2=15+7-2
=22-2
=20

b.  14.3+6=42+6
=7

c. (125+5—20)+7-(21-6.3)=(25-20) + 7 (21-18)
=5+7-3
=12-3
=9

d. 72+9.32+4+ (49 + 7- 6) =8.8+(7-6)
=64+1
=65

Asagidaki islemleri yapiniz.
(72+4)-5.7=

5.(18+3)+ (65+5) —6=
9.6 —-35+7+133=

(96 +4)+3—-23+18

a o oToaom
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3. HAFTA

KONU: Ebeveynleri ¢ocuklarmnin okulda gérdiikleri “Dogal Sayilarla islemler”
konusuna yonelik Kazanim 3 ve Kazanim 4’e dair kavramlar hakkinda bilgilendirme
ve cocuklarina nasil yardimci olabilecekleri hakkinda bilgi paylasimi

SURE: 2 ders saati

AMAC: Ebeveynlerin ¢ocuklarinin okulda goérmiis olduklari konu ve kavramlar
hakkinda bilgilendirip ¢ocuklarina nasil yardimci olabilecekleri hakkinda
bilgilendirmek.

e Ebeveynleri kazanimlar hakkinda bilgilendirmek

e Ebeveynlere basit diizeyde konu ve kavram bilgisi sunmak

e Ebeveynlerle basit diizeyde alistirmalar yapmak

e Ebeveynleri paylasilan bilgileri c¢ocuklarina yardimci olurken nasil
kullanabilecekleri hakkinda bilgilendirmek

ARAC-GEREC: Arastirmacinin hazirladigi ¢calisma yapraklari.

SEMINER SEKLI: Sunus yolu ile ve tartisma metodu uygulanmistir. Ebeveynlerle
etkilesimli seminer gerceklestirilmistir. Seminerde oncelikle ebeveynlere ortaokul
matematik 6gretim programi hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra, 2016-2017
egitim Ogretim yili birinci donemi konularma 1. Konunun 3. Ve 4. Kazanimi,
calisgma yapragr olarak hazirlanan asagidaki sekliyle tanmitilip, ebeveynlerin
bilgilenmeleri saglanmistir.

KONU 1: DOGAL SAYILARLA ISLEMLER

Kazanim 3: Dogal sayilarda ortak c¢arpan parantezine alma ve dagilma ozelligini
uygulamaya yonelik islemler yapar.

* 5(2+8)=5.2+5.8 ve 5.2+5.8=5(2+8) gibi durumlar ayri ayri incelenir. Bunun
gibi esitliklerin  anlamli  Ogrenilmesine katki yapmak igin modellerden
yararlamlir. Ornegin, asagidaki dikdortgenin alani hesaplamirken, parantez
kullanmayla ilgili yukaridaki esitlikler incelenebilir.

2 8

Ortak Carpan Parantezine Alma: Ortak c¢arpam olan iki ¢arpma islemini
toplanmasi veya c¢ikariimast isleminde bu iki ¢arpmadaki ortak ¢arpan
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parantezin disina alarak once toplama veya ¢ikarma islemini yapabiliriz. Daha
sonra ¢arpma islemini yapariz. Yaptigimiz bu isleme ortak ¢arpan parantezine
alma deriz.

Ornek: 5.7+5.8 islemini ele alalim. Bu islemin sonucunu bulmak icin siraswla 5.7
ve 5.8 islemlerini yapip buldugumuz sonuglari toplayabilecegimiz gibi;

Her iki ¢arpimda da 5 ¢arpant oldugu i¢in yukaridaki tamima dayanarak 5.7+5.8
ifadesini 5 parantezine aliriz ve ifade;

5.7+5.8=5(7+8) bicimini alir.
Bu son ifadenin yapulisi ise soyledir,
7+8=15 (Once parantez ici hesaplanir)

5.15=75 (Sonra da bulunan 15 ile ¢arpilmast istenen 5 carpilarak sonug 75
bulunur).

Ornekler:

1. 7.9-7.8 islemini yapalim.
Coziim: 7.9-7.8 islemini, ortak ¢arpan parantezine alma yontemi ile yaptigimizda

7.9+7.8=7.(9+8)

haline doniigecektir. Burada da once parantez i¢i hesaplanip sonra da bulunan
sonug 7 ile ¢carpilarak sonug¢ bulunur. Yani;

9+8=17
7.17=119 olarak sonu¢ bulunur.
2. 6.11+3.7 islemini ortak ¢arpan parantezine alarak yapalim.

Coziim: 6.11+3.7 islemini ortak c¢arpan parantezine alma yontemiyle yapmak
istedigimizde; toplanmasi istenen her iki terimde de aymi olan bir ¢arpanin
olmadigimi goriiyoruz. Yani, 6.11 ve 3.7 ortak ¢arpan icermiyor gibi goriiniiyor.
ANCAK; 6.11 deki 6 ’min icinde 3 oldugu igin ifadeyi 3.2.11 gibi diigiinerek bunu da

3.22 yapabiliriz. Bu durumda ifade soyle olur;
6.11+3.7=3.2.11+3.7

=3.22+3.7

Olur. Buradan 3 ortak ¢arpamini géz oniinde bulundurarak 3.22+3.7 ifadesini 3
parantezine alabiliriz. Bu durumda;
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3.22+3.7=3(22+7)
=3.29
=87 bulunur.
YANI; ifadede ayni olan carpan yoksa ortak olan carpan aranir.

Dagilma Ozelligi: Carpma islemindeki sayinin parantez icinde yer alan toplama
veya ¢tkarma islemlerindeki her bir sayt ile ¢arpilmast ve ¢arpimlarin ifadede yer
alan isarete gore toplanmasi veya ¢ikariimasidir.

Ornek: 5.(6+7)=5.6+5.7 ifadesinde oldugu gibi 5 sayisi 6 ile 7 nin toplamindan
ziyade her biri ile ¢arpilir ve bu ¢arpimlar toplam bi¢iminde yazilirsa bu islemde
carpmanin toplama islemi iizerine dagilma ozelligi uygulanmigtir denir.

Ornek: 7.(9-2)=7.9-7.2 ifadesinde ise 7 sayisimn 9 ve 2’nin farkindan ziyade her
biri ile ¢arpitlip bu ¢carpimlarin farki bi¢iminde yazilirsa bu islemde ¢arpmanin
ctkarma islemi iizerine dagilma ozelligi uygulanmugstir denir.

Ornekler:

1. 9.(13+5) ve 8.(15-3) islemlerini dagilma ozelligine dayanarak yapalim.
Coziim: Oncelikle ilk islemi ele alalim:

9.(13+5)=9.13+9.5 biciminde yazilip;
=117+45
=162 olarak bulunur.

Tkinci islemi ele aldigimizda da;

8.(15-3)=8.15-8.3 bi¢iminde yazilip,
=120-24
=96 olarak bulunur.

2. Ayca bir hafta boyunca (7 giin) her sabah 35 dakika ve her aksam 40 dakika
yiiriiyiis yapmayt planlamaktadir. Buna gére bir haftada ka¢ dakika yiiriiyiis
yapmig olur?

Cozitm: Bu problemi dagilma ozelligini kullanarak ¢ozdiigiimiizde;

Her sabah: 35 dk

Her aksam: 40 dk

Her sabah+Her aksam=(35dk+40dk) olacaktir. Bu ise 1 giin i¢in gecerli olan
ifade olur. Ay¢a 7 giin yiirtiyiis yapmayr planladigi i¢in problemimizin
matematiksel ifadesi;
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7.(35+40) olacaktir. Goriildiigii gibi bu ifade iizerinde ¢arpmamin toplama
islemi tizerine dagilma ézelligi uygulanabilir. O halde;
7.(35+40)=7.35+7.40
=245+280
=525 dk olarak bulunur.
Konunun bu kismi sunus ve tartisma metodu ile gergeklestirildikten sonra, ebeveynlere

evde cocuklarinin yapmalar1 gereken alistirmalar (asagida) verilmistir. Cocuklar:
ihtiya¢ duyduklarinda onlara yardimci olmalari istenmistir.

ALISTIRMALAR

1. Asagidaki islemleri ortak ¢arpan parantezine alma yontemi ile yapiniz.
Neden o sekilde yaptiginizi aciklayiniz.

a. 9.11+9.13=
b. 6.24-6.12=
C. 28.5-14.3=

d. 35.12+7.15=

2. Asagidaki ifadeleri dagilma ézelligine gore yapiniz.
a. 4.(12-8)=
b. (13+15).13=
c. 11.(10-5)=

d. (20+15).24=

3. Asagida A * B ve @ yerine gelecek olan sayilart belirtiniz.
a. 25.(18-4 )=25.18-25.13
b. 15.(35-21)=15.%% -15.21

c. M (45-32)=12.45-12.@
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Sekildeki kiiciik ve biiyiik dikdortgenin alamindan yararlanarak biitiin

dikdortgenin alanint bulunuz.

Kazanim 4: Dogal sayilarla dort islem gerektiven problemleri ¢ozer.

> Islemler yapilirken islem ozellikleri kullanilir.
Problem Cozmede Uygulanacak Adimlar:

1. Problemin anlasilmasi
a. Cevirme: Ogrencinin okudugu icerigi kendi ifadesiyle séylemesi veya
sembollerle ifade etmesi olarak tanimlanir. Cevirme, problemi anlamanin ilk
asamasidur.

UYARIN Cocugunuz problemi anlamakta zorluk yasiyorsa bunun iki

nedeni olabilir;

* Cocuk ya okuma giicliigii yasiyordur,

* Ya da problemde gecen bazi terim, kelime ya da sembollere yabancidir
(Baykul, 2014).

Problemin okunmasi: Matematige ait ifadelerin okunmas: ozellikle
de problemlerin, herhangi bir diizyazi, hikaye ya da roman
okumaktan farklilik gosterir. Cocugunuzun bir matematik problemini
anlayarak okuyabilmesi i¢in diger okumalardan farkli olarak daha
dikkatli, daha secici ve iligkisel okuma yapmasi gerekir. Bu ise su
demektir; verilenler ile istenenler arasinda bag kurulmast ve bu
baga dayanarak bir matematik ciimlesi  olusturulmasi
saglanmalidwr. Problemde ayrica verilen ve istenen disinda gereksiz
ifade var ise dikkate alinmamalidr.

Bu noktada c¢ocugunuza anlayarak problem okuma etkinligi
yaptirabilirsiniz. Soyle ki;

* Cocugunuz sizin rehberliginizde, problemi cizmeden yalnizca
anlama amaciyla sesli veya sessiz olarak okuyabilir.

£ Cocugunuz size okudugu problemi (kaynak kapattirilarak) kendi
ifadesiyle aciklayabilir.

* Problemde gecen yabanci kelime ve terimleri ¢ocugunuza
aciklatabilir, farkh bir ciimlede icinde kullandirabilirsiniz.

Problemi agiklayict tekniklerin kullanilmasi: Eger ¢ocugunuzda
okuma gii¢ligii yoksa ve hala problemi anlayamiyorsa, problemi
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anlamak igin su yardimci araglardan yararlanilir; somut araglar
(mukavva, plastik maddeler vb.), resimler, sekiller vb. dramatizasyon
(problemi gercek durumlarla iligkilendirmek), hesap makinesi ve
bilgisayar.

iii.  Problemi ozet olarak yazilmasi: Okunan problemin dzetlenmesi,
problemin  anlasildigimin  somut  bir  gostergesidir.  Ayrica,
cocugunuzun yorum yapabildigini de gésterir. Cocugunuz okudugu
bir problemi kendi ifadesi ile agikladiktan sonra, bunu kendine 6zgii
bir bicimde (kisaltma, sembol, sekil vb. kullanarak) kagida
dokiiyorsa okudugu problemi anlamustir.

Problemin ozetlenmesi, problem ¢oziimii i¢in gerekli olan matematik
ctimlesinin yazimina da hazirliktir.

iv.  Probleme uygun bir sekil veya semamn ¢izilmesi: Probleme uygun
bir sekil veya semanin ¢izilmesi, bir yandan problemin anlasiimasina
vardimct olurken, diger taraftan da bir ¢oziim stratejisi (volu) olarak
kullanilabilir.

2. Coziimle ilgili stratejinin secilmesi (Problemin ¢oziimii icin plan yapilmasi):
Bu asamada c¢ocugunuzun problemi ¢oézmesi igin strateji yani ¢esitli yollar
bulmasi, tiretmesi tesvik edilir. Bu strateji ozellikle dort islem problemlerinde,
verilen ve istenenler arasindaki bagr kuran matematiksel iliskilerin ifade
edilmesi ve dolayisiyla matematik ciimlesinin yazilmasidwr. Yukarida ifade edilen
matematiksel iliskiler, 6grencilerin sahip olduklari matematiksel davranis ve
becerilere gore bir ogrenciden digerine farklilik gosterebilir. Bu farkliliklara
bagh olarak o6grenciler ¢oziim igin farkli modeller olusturabilirler. Burada
onemli olan ¢ocugunuza yardimci olarak bol strateji gelistirmesini saglamak
olmalidir. Ciinkii; bu strateji gelistirme alistirmalart ¢cocugun giinliik yasamin
her asamasinda ihtiya¢ duyacag elestirel, yaratici ve analitik diisiinmesine katki
saglayacaktir.

3. Stratejinin uygulanmast (Coziim icin yapilan plamin uygulanmasy): Sizin
rehberliginizde, ¢ocugunuzun tiretmis oldugu ¢oziim stratejisini uygulamak igin
gerekli adimlar uygulanir. Bu adimlarin gerektirdigi islemler dogru bir bi¢cimde
secilir. Islemlerin dogrulugundan emin olduktan sonra hesaplamaya gegilir.
Eger ki; bu secgilen strateji ise yaramiyorsa yeniden baska bir ¢oziim yoluna
gidilir. Aym siire¢ uygulanir.

4. Coziimiin degerlendirilmesi: Bu asama yalnizca “sonuglarin dogrulugunun
kontrolii” degildir!. Bu asamada onemli olan su sorulardir: Nerede ne yaptik?
ve Nigin dyle yapuk?. Bu asamada ¢ocugunuz; sonuglarin dogrulugunu ve
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¢oziimde yiiriittiigii mantigt kontrol edebilmelidir. Probleme baska ¢oziim yollar
bulmaya ¢alisabilir, problemi degisik sekillerde ifade edebilir ve bu durumda
problemin ¢oziimiinii yapar, ayrica kullandigi stratejinin baska problemlerde de
kullamilip kullanilmayacagini degerlendirebilir.
Ornek 1: Ali Bey, 1250 TL pesin édedigi ve ayda 350 TL olmak iizere 9 ayda
taksitle odeyecegi bir buzdolabr almistir. Ali Bey’in aldigi buzdolabinin fiyati ne
kadardir? Coziim:

Verilenler Istenenler
1. | Pesin 6deme:1250 TL Buzdolabwnin fiyati?
2. | Taksit: 9 ay
3. | Ayhik taksit miktari: 350 TL

Coziim ciimlesi:
Buzdolabimin Fiyati=Pegsin Odenen Miktar+Taksit Sayisi x (Aylik Taksit Miktari)
Coziimiin Matematik Ciimlesi:
Buzdolabinin Toplam Fiyati =1250 TL+9.350 TL
Coziim:
Buzdolabinin Toplam Fiyati =1250 TL+9.350 TL
=1250 TL+3150 TL

=4400 TL
olarak bulunur.

Ornek 2: Ahmet Bey, 48.500 TL ye bir otomobil almistir. Bunun 18.500 TL sini
pesin 6deyen Ahmet Bey, kalanmini ise taksitle 15 ayda odeyecektir. Ahmet Bey’in
aylik taksit miktar: ne kadardir?

Coziitm:

Verilenler Istenenler

1. | Otomobil fiyati: 48.500 TL Aylik taksit miktar1?

2. | Pesin ddenen fiyat: 18.500 TL

3. | Taksit miktari: 15 ay
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Coziim ciimlesi:

Otomobil fiyati= Pesin odenen fiyat+ Taksit miktar: x (Aylik taksit miktari)
Cozitmiin Matematik Ciimlesi:

48.500 TL=18.500 TL+15 (Aylik taksit miktart)

Coziim: Oncelikle toplam fiyattan pesin 6denen ¢ikarilir. Yani;
48.500-18.500=30.000 TL taksitle odenecek miktar.

Bu kalan miktar 15 ay taksitle odenecegi icin 30.000 TL'yi 15°e béleriz. Sonugta
aylik odenecek taksit miktarini buluruz.

30.000+15=2000 TL 'dir.

Ornek 3: Ayten ile Aysen’in yaslari toplami 28 dir. Ayten’in yasi, Aysen’in yasinin
2 katindan 8 eksik olduguna gore; Aysen’in yasini bulunuz.

Cozitm:

Verilenler Istenenler

1. | Ayten ve Aysen Yas Toplami=28 Aysen’in yasi?

2. | Ayten’in yas1i=2 x (Aysen’in yasi) -8

Matematik Ciimlesi: 2 x (Aysen’in yasi) -8+ Aysen Yasi=28
Coziim: 3.(Aysen’in yasi)=28+8

3.(Aysen’in yas1)=36.

Aysen’in yasi=36-+ 3=12 olarak bulunur.

Ornek 4: Jale Hanim, 5°li biskiivi paketlerinden 17 tane, 8’li biskiivi paketlerinden
de bir miktar satin almigtir. Jale Hanim toplam 229 tane biskiivi aldigina gore, 8’li
paketlerden kag tane almistir?

Coziim:

Verilenler Istenenler

1. | 17 tane 5°li biskiivi paketi Kag tane 8’li paket alinmigtir?

2. | Bir miktar 8’li biskiivi paketi

3. | Toplam 229 tane biskiivi
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Matematik Ciimlesi:

Toplam biskiivi miktart (229)=17x5’li biskiivi paketi+(bir miktar)x8’li biskiivi
paketi

Cozitm:

Once 5°li biskiivi paketlerindeki biskiivi sayist bulunur. Yani;

17x5=3835 tir.

Toplam biskiivi miktarindan 5°li paketteki biskiivi miktarint ¢ikardigimizda;
229-85=144

olarak 8’li paketlerdeki biskiivi sayisi bulunur. Bu 144’1 de 8’e boldiigiimiizde kag
tane 8’li paket oldugunu buluruz. Bu da;

144+ 8=18 olarak bulunur.

Ornek 5: Mehmet Dede 'nin toplam 35 tane tavuk ve koyunu vardir. Tavuk sayist 15
olduguna gére, koyunlarin ayak sayilari toplami kagtir?

Coziim:

Verilenler Istenenler

1. | Toplam  Hayvan  Sayisi  (Tavuk | Koyunlarin  ayak sayilar
Sayisi+Koyun Sayisi) : 35 toplami kagtir?

2. | Tavuk Sayisi=15

Matematik Ciimlesi:
Koyunlarin ayak sayilar: toplami=(Toplam Hayvan Sayisi-Tavuk Sayisi)x4
Koyunlarin ayak sayilart toplami=(35-15)x4
Coziim:
Koyunlarin ayak sayilart toplami=(35-15)x4
=20x4
=80

olarak bulunur.
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Konunun bu kismi sunus ve tartigma metodu ile gerceklestirildikten sonra, ebeveynlere evde
cocuklarmin yapmalar1 gereken alistirmalar (asagida) verilmistir. Cocuklar1 ihtiyag
duyduklarinda onlara yardimci olmalari istenmistir.
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ALISTIRMALAR (Cocugunuz Yaparken Siz Yaninda Bulunmalisinig)

1. Bir ¢iftlikteki tavuk ve koyun sayisi toplami 52 dir. Tavuk ve koyunlarin ayaklart
toplami 164 olduguna gore, bu c¢iftlikteki tavuk sayisini bulunuz.
Cozitm:

2. Merve ve babasi aligverise ¢iktilar. Oncelikle kiyafet almak isteyen baba ve kiz
bir giyim magazasina girdiler. Bu giyim magazasindan, babaya tanesi 85 TL
olan gomleklerden 2 tane, Merve’ye de tanesi 35 TL olan tisértlerden 3 tane
aldilar. Daha sonra, bir spor magazasina giderek, tanesi 115 TL olan spor
ayakkabilarindan her ikisine de birer tane aliyorlar. Kiyafet alma isleri bittikten
sonra da, pazara giden baba ve kizi, burada kilosu 4 TL olan domatesten 5 kilo,
kilosu 3 TL olan salataliktan 4 kilo, kilosu 5 TL olan patlicandan 3 kilo ve kilosu
4 TL olan elmadan 5 kilo alvyorlar. Aligveris sonrasinda cebine baktiginda baba,
228 TL paralart kaldigimi goriiyor. Baslangigta baba ve kizin ka¢ TL paralart
oldugunu bulunuz.

Coziim:
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3. Eyliil Hanim, isyerinde kullanmak i¢in tanesi 2 TL den iki bardak almistir. Daha
sonra bu bardaklardan birini evine gétiirdiigiinde annesi begenmis ve bir miktar
daha almasini séylemistir. Annesinin istegi tizerine Eyliil Hanim, 22 TL ddeyerek
annesinin istedigi miktarda bardak almistir. Ancak eve gotiiriirken bardaklarin 2
tanesi kirilmistir. Son durumda evde ka¢ bardak vardir?

Cozitm:

4. Zehra Hanim in yasi kizinin yasimin 3 katindan 5 fazladir. Zehra Hamimla kizinin
vaslari toplami 45 olduguna gére, Zehra Hanim in kizi kag yasindadir?

Coziim:

5. Oguz bir kitabt her giin bir onceki giinden 10 sayfa daha fazla okuyor. Oguz ilk
giin 30 sayfa kitap okuduguna gére, 250 sayfalik kitab: kag giinde bitirir?
Coziim:



167

4 HAFTA

kat

KONU: Ebeveynleri cocuklarinin okulda gordiikleri “Carpanlar ve Katlar”
konusuna yonelik Kazanim 1 ve Kazamim 2’ye dair kavramlar hakkinda
bilgilendirme ve ¢ocuklarina nasil yardimer olabilecekleri hakkinda bilgi paylagimi

SURE: 2 ders saati

AMAC: Ebeveynlerin ¢ocuklarinin okulda goérmiis olduklari konu ve kavramlar
hakkinda bilgilendirip ¢ocuklarina nasil yardimci olabilecekleri hakkinda
bilgilendirmek.

e Ebeveynleri kazanimlar hakkinda bilgilendirmek
e Ebeveynlere basit diizeyde konu ve kavram bilgisi sunmak
e Ebeveynlerle basit diizeyde alistirmalar yapmak

e Ebeveynleri paylasilan bilgileri ¢ocuklarina yardimci olurken nasil
kullanabilecekleri hakkinda bilgilendirmek

ARAC-GEREC: Arastirmacinin hazirladigi ¢alisma yapraklari.

SEMINER SEKLI: Sunus yolu ile ve tartisma metodu uygulanmistir. Ebeveynlerle
etkilesimli seminer gerceklestirilmistir. Seminerde 2. Konunun 1. Ve 2. Kazanimi,
calisma yapragi olarak hazirlanan asagidaki sekliyle tanmitilip, ebeveynlerin
bilgilenmeleri saglanmistir.

KONU 2: CARPANLAR VE KATLAR

Cocugumun Ogrenecegi Terimler: Carpan, kat, bolen, asal say1, ortak bolen, ortak

Cocugumun Edinecegi Kazanimlar:
KONU: Carpanlar ve Katlar
Kazanim 1: Dogal sayilarin ¢carpanlarini ve katlarini belirler.

Carpan: Her dogal sayt iki dogal sayinin ¢carpimi seklinde yazilabilir. Bu iki sayidan
her birine o sayimin ¢arpani denir. Bir sayinin ¢arpant ayni zamanda o sayimin kalansiz
bolenidir. 18 sayistnin carpanlarint agaglandirma yontemiyle bulalim:

18 —3»18=18
ZK . 9—>209=18
5/ 3.3 —>29=18
Goriildiigii gibi 18 sayisimin ¢arpanlary; 1,2,3,6,9 ve 18°dir.

Kat: Bir dogal sayinin kalansiz boldiigii sayilarin tiimiine o saywin katlari denir.

8’in katlari: 8,16,24,32,40,48,56,64,72, ... gibi.
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18’in katlari: 18,36,54,62,90,108 gibi.

Ornek 1: Asagida verilen carpan agacinda “?” yerine gelecek sayilart bulalim.

/N

2 . 21

3.7

N

Coziim: . 42—>1.42=42

4

2 . 21 —>2.21=42

3 . 7—>23.7=42

"N

olacaktir.
Ornek 2: Asagida verilen carpan agacinda “?” yerine gelecek sayilart bulalim.

392

Y "\
2 . 19
A N\
2 . 2098
A4 Y\
2 2 249

Y / /N

2 2 2 ?

Coziim: 392 —> 1.392=392
2 . 196—> 2.196=392
2 . 2.98 —> 2.2.98=392

2 ? 2. 49 —> 2.2.2.49=392 —?=2
2 2 2 > 2.2.2.7.7=392 »?=7.7
Yukaridaki islemlerden anlasildigy iizere; ilk soru isareti yerine 2, ikinci soru
isareti yerine ise 7.7 gelmelidir.

Konunun bu kismi sunus ve tartisma metodu ile gerceklestirildikten sonra, ebeveynlere
evde cocuklarimin yapmalar: gereken alistrmalar (asagida) verilmistir. Cocuklart
ihtiya¢ duyduklarinda onlara yardimci olmalari istenmistir.
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ALISTIRMALAR (Cocugunuz Yaparken Siz Yaninda Bulunmalisiniz)

1. 76 ve 648 sayisini ¢carpan agact yontemiyle ¢carpanlarina ayiwriniz.

2. ‘/300\<
/2 . 150
/[N
?/ . ?/ . \>77

Yukaridaki ¢arpan agacinda “?” isareti yerine gelecek sayilart bulunuz.
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Kazanim 2: 2,3,4,5,6,9 ve 10°a kalansiz béliinebilme kurallarini aciklar ve kullanir.

* 6’ya kalansiz béliinebilme kuralimn 2 ve 3’e kalansiz béliinebilme
kuralindan yararlanilarak gelistirilebilecegi dikkate alinir.

a. 2 ile kalansiz boliinebilme: Birler basamag: 0,2,4,6,8 yani 2 ve 2’nin kati olan
(¢ift olan) sayilar 2 ile tam béliinebilir.
+ Tek sayilar 2 ile tam boliinemez. (1,3,5,7 gibi).
Ornek 1:

0 (1 ]2 |3 |4 |5

6 (7 (8 |9 (10|11
12113 |14 |15 |16 | 17
1811920 21|22 |23
24 | 25|26 |27 |28 | 29

Yukarida 2 ile tam boliinebilen sayilar: belirleyip isaretleyelim.

Coziim: 2 ile kalansiz boliinebilme kuralini hatirladigimizda, 0 ve 2 nin kati olan
biitiin sayilarin 2’ye béliinebilecegini ifade etmistik. Bu dogrultuda yukaridaki
sayilardan,

0,2,4,6,8,10,12,14,16,18,20,22,24,26,28 sayilari 2 ile tam boliiniir.

Ornek 2: 97a ii¢c basamakli sayis1 2 ile tam boliinebildigine gore a sayisinin
alabilecegi degerleri bulalim.

Coziim: 97a ii¢ basamakll sayisi 2 ile tam boliinebiliyorsa; birler basamagi
0,2,4,6,8 rakamlarindan birisi olabilir. Dolayisiyla a yerine 0,2,4,6,8 rakamlart
gelebilir.

Ornek 3: 1235 dort basamakly sayisimin 2 ile boliimiinden kalan: bulalim.

Coziim: Oncelikle 1235 sayisi 2 ile béliinemez. Ciinkii birler basamagindaki say
tek sayidir. Tek sayilarin da 2 ile boliinemeyecegi soylenmisti. Simdi bu
sayistmin 2 ile kalanini bulmak demek, birler basamagindaki sayimin 2 ile
boliimiinden kalanin bulunmas: demektir. Bu da; 5’in 2’ye boliimiinden
kalandir. Dolayisiyla;

5=2.2+1 seklinde yazilacagindan buradaki 1 kalan olur. Bu 1 yani kalan ayni
zamanda 1235°in de 2’ye boliimiinden kalandur.

b. 3 ile kalansiz boliinebilme: Bir dogal sayinin basamaklarindaki rakamlarin sayt
degerleri toplami 3 veya 3 iin kati ise bu say1 3 ile kalansiz olarak boliinebilir.
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Ornek 1: Asagidaki tabloda yer alan sayilardan 3 ile tam béliinen sayilar:
belirtelim.

0|1 |2 |3 |4 |5

6 |7 |8 |9 |10]11
12113 |14 |15 |16 | 17
1811920 21|22 |23
24 | 25|26 | 27 |28 | 29

Coziim: 3 ile kalansiz boliinebilme kuralini hatirladigimizda, sayinin rakamlar
toplammmin 3 veya 3’itin herhangi bir tam katina boliinmesi gerektigini
belirtmistik. Buradan hareketle;

3

6

9

12 (1+2=3)
15(1+5=6=3.2)
18(1+8=9=3.3)
21(2+1=3)
24(2+4=6=3.2)
27(2+7=9=3.3)

Sayilarimin 3 ile kalansiz boliindiigiinii gériiriiz.
Ornek 2: 5976 sayisimin 3’e tam béliiniip béliinmedigini kontrol edelim.

(Coziim: 3’e tam boliinme kuralindan yola ¢ikarak 5976 sayisimin rakamlarinin
sayt degerleri toplami;

5976=5+9+7+9=30 olur.

30=3.10 olup 5976 sayisimin rakamlarmmin sayi degerleri toplami 3’iin 10
katidir. Yani, bu say1 3 ile tam béliiniir.

Ornek 3: 2345 sayisimin 3 ile béliimiinden kalan bulalim.
(Coziim: 3’e tam boliinme kuralindan yola ¢ikarak 2345 sayisinmin rakamlarinin
sayi degerleri toplami;

2+3+4+5=14 olur.
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- 12|14

2
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Goriildiigii gibi 2345 sayisimin rakamlart toplami olan 14’iin 3’ béliimiinden kalan

2°dir. Yani; 2345 in 3 e boltimiinden kalan 2 dir.

C. 4 ile kalansiz boliinebilme: Son iki basamagr “00” veya 4’iin tam kati olan

sayilar 4 ile tam béliintir.
Ornek 1: Asagidaki tabloda 4 ile tam béliinen sayilari belirleyelim.

0 (1 ]2 |3 |4 |5

6 (7 (8 |9 (10|11
1211314 15|16 | 17
18119120 |21 |22 |23
24 |25 |26 | 27|28 | 29

Coziim: Burada 10°a kadar olan sayilar tek basamakl olup bunlardan, 4 ve 8 4 ile

tam boliinebilir. Diger yandan, 10 ile 29 arasindaki iki basamakli sayilara bakarsak;

12=4.3,
16=4.4,
20=4.5,
24=4.6

28=4.7

Sayilarinin 4 ile tam béliindiigiinii goriiriiz.

Ornek 2: 1972 sayisimin 4 ile tam béliiniip boliinmedigini kontrol edelim.

Coziim: Herhangi bir dogal saymmin 4 ile tam boliiniip béliinmedigini belirlemek i¢cin bu
sayinin son iki basamagina bakmamiz yeterliydi. Dolayisiyla 72 sayisina baktigimizda,

721 4
- 4 |13
12
- 12
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Olup 72 sayist 4 ile tam boliiniir. Dolayisiyla 1972 sayisimin da 4 ile tam
boliindiigiinii soyleriz.

Ornek 3: 3895 sayisinin 4 ile boliimiinden kalani bulalim.

Coziim: Yine bu saymin da son iki basamagina baktigimizda;,

95| 4
- 8| 23
15
- 12
3

95°in 4 ile boliimiinden kalan 3 olup bu sayt da 3895°in 4 ile boliimiinden kalant
Verir.

d. 5 ile kalansiz béliinebilme: Herhangi bir dogal sayimin son basamagt yani birler
basamagi 0 veya 5 ise bu sayt 5 ile tam boliiniir denir.

Ornek 1: Asagidaki tabloda 5 ile kalansiz béliinebilen sayilar: belirleyelim.

0 (1 ]2 |3 |4 |5

6 (7 (8 |9 (10|11
1211314 15|16 | 17
18119120 (21|22 |23
24 |25 |26 | 27|28 | 29

Coziim: 5 ile boliinebilme kuralindan yola ¢iktigimizda;, 0 ve 5’in zaten
béliindiigiinii goriiriiz. Iki basamakli sayilara geldigimizde, 10 ve 20’nin son
basamaklar: 0 ve 15 ile 25’in son basamaklarimin 5 oldugunu gériiriiz ki bu da bize
bu sayilarin 5 ile kalansiz yani tam boliindiigiinii gosterir.

Ornek 2: 3875 ve 3877 sayilarimin 5 ile kalansiz yani tam boliiniip béliinmedigine
bakalim.

Coziim: Bu sayularmn birler basamagindaki rakama bakmamiz yeterlidir. Crinkii
birler basamagindaki rakam 0 ya da 5 ise sayt 5 ile tam béliiniiyordu.
3875 — Birler basamaginda 5 rakami var. Dolayisiyla 5 ile tam béliinebilir.

3877 — Birler basamaginda 7 rakami var. Dolayisiyla say1 5 ile tam béliineme:z.
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Ornek 3: 4278 sayisimin 5 ile béliimiinden kalani bulalim.

Coziim: 4278 sayisimin son basamagina baktigimizda bu basamaktaki rakamin 8
oldugunu gériiyoruz.

8.5
- 5] 1
3

8’in de 5’e béliimiinden kalan 3 olup 4278 sayisimin 5 ile boliimiinden kalan 3 tiir.

e. 0 ile kalansiz boliinebilme: Herhangi bir dogal say1 2 ve 3’tin her ikisine birden
tam boliinebiliyorsa 6 ’ya da kalansiz yani tam béliinebiliyordur denir.

Ornek 1: Asagidaki tabloda 6 ile tam béliinen sayilar belirleyelim.

0|1 |2 |3 |4 |5

6 |7 |8 |9 |10]11
1211314 15|16 | 17
18119120 (21|22 |23
24 | 25|26 | 27|28 | 29

Coziim: Sayimin 6 ile tam béliinebilmesi icin hem 2 hem de 3 ile tam boliinmesi
gerekliydi. Dolayistyla tablodan; 6 zaten kendisine tam béliiniir.

12: Birler basamagi 2’dir. 2’ye tam boliiniir. Rakamlart toplami 1+2=3 olup 3’e
tam boliiniir. Dolayisiyla sayt 6 ’ya tam béliiniir.

18: Birler basamagi 8 olup 2 ile tam boliiniir. Rakamlar: toplami 1+8=9 ve 9 =3.3
olup bu da 3 ile tam béliiniir. Dolayisiyla, 18, 6 ile tam béliiniir.

24: Birler basamagi 4 olup 2 ile tam boliiniir. Rakamlar: toplami 2+4=6 ve 6=3.2
olup bu da 3 ile tam béliiniir. Dolayisiyla, 24 sayisi 6 ile tam béliiniir.

Ornek 2: 5136 sayisinin 6 ile tam béliiniip boliinmedigini kontrol edelim.

Coziim: 5136 'nin birler basamagi 6 'dir ve 2 ile tam béliiniir. Rakamlar: toplami ise
S+1+3+6=15=3.5 olup 3 ile tam béliiniir. Dolayisiyla 5136 hem 2 hem de 3 ile tam
boliiniir yani 6 ile tam boliinebilir.

Ornek 3: 4364 sayisinin 6 ile béliimiinden kalant bulalim.

Coziim: 4364 sayisimin birler basamagi 4 olup 2 ile tam boliiniir. O halde 6 ile

boliimiinden kalan, 3 ile boliimiinden kalandir. Dolayisiyla, 4+3+6+4=17 nin 3’e
béliimiinden kalani bulalim;
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173
15(5

2

Goriildiigii  gibi  sayisimin  3’e  boliimiinden kalan 2°dir. Sayi, 2 ile tam
boliindiigiinden 6 ile boliimiinden kalan da 3 ile béliimiinden kalana esittir. Yani
4364 iin 6 ile boliimiinden kalan 2 dir.

9 ile kalansiz boliinebilme: Herhangi bir dogal sayimin 9 ile tam boliinebilmesi i¢in
o sayinin rakamlari toplaminin 9 veya 9 'un katina tam béliinebilmesi gerekir.

Ornek 1: Asagidaki tabloda 9 ile tam béliinen sayilart bulalim.

0|1 |2 |3 |4 |5

6 |7 |8 [9 |10]11
12113 |14 |15 |16 | 17
1811912021 |22 |23
24 | 25|26 | 27 | 28 | 29

Coziim: 9 ile boltinebilme kuralindan,

9=9 zaten kendisidir ve tam béliiniir.

18= 1+8=9=9.1 olup 9 ile tam bdoliiniir.

27=24+7=9=9.1 olup 9 ile tam boliiniir.

Ornek 2: 783 sayisimin 9 ile béliiniip béliinmedigini kontrol edelim.
Coziim: 9 ile boliinebilme kuralindan 783 'iin rakamlar: toplami;

7+8+3=18=9.2 olup rakamlari toplami 9 ile tam béliiniir. Dolayistyla, 783 sayist 9
ile tam boliiniir.

Ornek 3: 4357 sayisimin 9 ile béliimiinden kalani bulalim.
Coziim: 9 ile béliinebilme kuralindan 4357 'nin rakamlar: toplami;
4+3+5+7=19 olup 19, 9 ile tam boliinmez. 19 'un 9 ile boliimiinden kalan,

1919

-18| 2

1

Goriildiigii gibi 19°'un 9 ile béliimiinden kalan 1 olup bu da 4357nin 9 ile
boliimiinden kalana esittir.
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0. 10 ile kalansiz béliinebilme: Herhangi bir dogal sayinin 10 ile béliinebilmesi icin
sayinin birler basamaginin 0 olmast gerekir.

Ornek 1: Asagidaki tabloda 10 ile kalansiz boliinen sayilari belirleyelim.

1 /2 |3 (4 |5 |6

7 18 |9 [10]11]12
13114 15|16 |17 | 18
1912021 |122|23 |24
25|26 |27 28|29 |30

Coziim: 10 ile boliinebilme kuralindan; son basamagin yani birler basamaginin ()
olmast yeterliydi. Buradan hareketle; 10, 20 ve 30 sayidarmmin 10 ile tam
boliindiigiinii soyleriz.

Ornek 2: 3897 sayisimin 10 ile béliiniip béliinmedigini belirtelim.

Coziim: 3897 sayisimin birler basamagi 7 dir. Birler basamagi 0 olmadigi icin sayi
10 ile tam boliinmez.

Ornek 3: 7853 sayisimin 10 ile boliimiinden kalan bulalim.

Coziim: 7853 sayisimin birler basamagindaki rakam 0 degildir ve 3 'tiir. 7853’1 10°a
boldiigiimiizde;

7853[10

-70 | 785

85

- 80

53

- 50

3

Kalamn 3 oldugunu goriiriiz.

% Herhangi bir saymmun 10 ile béliimiinden kalan o saymn birler
basamagindaki rakamdur.

Konunun bu kismi sunus ve tartisma metodu ile gergeklestirildikten sonra, ebeveynlere
evde cocuklarinin yapmalar1 gereken alistirmalar (asagida) verilmistir. Cocuklar:
ihtiya¢ duyduklarinda onlara yardimci olmalari istenmistir.
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ALISTIRMALAR (Cocugunuz Yaparken Siz Yaninda Bulunmalisiniz)

1. Asagidaki dort basamakl sayilarin 3 ile tam boliinebilmesi icin K, L, M ve N
yerine hangi rakamlar gelmelidir? A¢iklayarak yanina belirtiniz.

a. 356K
b. 4L15
c. 57TM7
d. N183

2. Asagidaki dort basamakl sayilarin 4 ile tam boliinebilmesi icin A, B, C ve D
yerine hangi rakamlar gelmelidir? A¢iklayarak yanina belirtiniz.

a. 123A
b. 24B4
c. 478C
d. 98D2

3. Asagidaki sayiarin 5 ile tam béliiniip boliinmedigini kontrol ediniz. Nedenini
yvaziniz. Béliinmiiyorsa, boliinebilmesi i¢in nasil bir degisiklik yapilmali yanina

yaziniz.
a. 390
b. 974
c. 2565
d. 3878
4. “Hem ... hem de ... ile tam boliinebilen sayilar 6 ile tam boliinebilir.”

Ifadesinde bos birakilan yerlere gerekli rakamlar: yazimz. Asagidaki sayilarin 6
ile boliinebilmesi icin K, L, M ve N yerlerine hangi sayilar gelmeli ise
aciklayarak yanina yaziniz.

a. 34K
b. 9L8
c. 4M79
d. 74N52

a. 9ile boliinebilme kuralint ifade ediniz.
b. 45B5A sayisimun 10 ile boliimiinden kalan 6’dir. Bu sayi 9 ile tam
boliinebildigine gore, B yerine gelebilecek rakamlar: bulunuz.

6. 25 basamakli 777777...777 sayisumin 9 ile béliimiinden kalant bulunuz.
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5.HAFTA

KONU: Ebeveynleri cocuklarinin okulda gordiikleri “Carpanlar ve Katlar”
konusuna yonelik Kazanim 3 ve Kazanim 4’e dair kavramlar hakkinda bilgilendirme
ve ¢ocuklarina nasil yardimci olabilecekleri hakkinda bilgi paylasimi

SURE: 2 ders saati

AMAC: Ebeveynlerin ¢ocuklarinin okulda gérmiis olduklari konu ve kavramlar
hakkinda bilgilendirip ¢ocuklarina nasil yardimci olabilecekleri hakkinda
bilgilendirmek.

e Ebeveynleri kazanimlar hakkinda bilgilendirmek

e Ebeveynlere basit diizeyde konu ve kavram bilgisi sunmak

e Ebeveynlerle basit diizeyde alistirmalar yapmak

e Ebeveynleri paylasilan bilgileri ¢ocuklarina yardimci olurken nasil
kullanabilecekleri hakkinda bilgilendirmek

ARAC-GEREC: Arastirmacinin hazirladigi ¢alisma yapraklari.

SEMINER SEKLI: Sunus yolu ile ve tartisma metodu uygulanmistir. Ebeveynlerle
etkilesimli seminer gerceklestirilmistir. Seminerde 2. Konunun 3. Ve 4. Kazanimu,
calisma yapragi olarak hazirlanan asagidaki sekliyle tanmitilip, ebeveynlerin
bilgilenmeleri saglanmistir.

UNITE DEGERLENDIRME I: Kontrol ve deney grubu &grencilerine, simdiye
kadar islemis olduklar1 konu ve kavramlar1 iceren a¢ik uclu sorulardan olusan bir
simav uygulanmistir.

KONU 2: Carpanlar ve Katlar

Kazanim 3: Asal sayilar: 6zellikleri ile belirler.

% 100’e kadar olan asal sayilar: bulur.

Asal Sayi: Kendisinden ve 1’den baska highir sayrya boliinmeyen 1’den biiyiik dogal
sayilara asal sayilar denir.

* 2; en kiiciik asal sayidir. Ayn1 zamanda, tek ¢ift asal sayudir.
Ornek 1: 2,3,5, 7,11,13 sayilary goriildiigii gibi kendisinden ve 1’den baska hi¢bir
sayiya boliinmez. Yani bu sayilar asal sayilardir.

Ornek 2: Iki basamakly en biiyiik asal sayiyr bulalim.

Coziim: Iki basamakli en biiyiik dogal say1 99°dur. 99 'un 1 ve kendisinden baska
3,9, 11 gibi ¢arpanlart vardir ve dolayisiyla 99 asal sayi degildir. 98°e bakalim.
98’in de yine [’den ve kendisinden baska, 2,7, 49 gibi c¢arpanlari vardir.
Dolayisiyla asal sayr degildir. 97 ise kendisinden ve 1’den baska hi¢bir dogal
sayiya tam boliinmez. Dolayisiyla 97 asal sayidur.



179

Kazanim 4: Dogal sayilarin asal ¢arpanlarini belirler.

Dogal Sayilarin Asal Carpanlarina Ayrilmasi: Dogal sayiar iki yolla asal
carpanlarina ayrilabilir: ¢arpan agact ya da asal ¢arpan algoritmast.

4+ Herhangi bir sayimn asal carpanlarimin elde edilmesi icin 1 elde edilene
kadar islemlere devam edilir.
Ornek 2: 72 sayisini ¢carpan agact yontemiyle asal ¢arpanlarina ayiralim.

Coziim:

;A

2 .2 / 3.%

Herhangi bir dogal sayiyi ¢carpan agaci yontemiyle asal ¢arpanlarina ayirmak
demek; sayinin en kiigiik carpanlarina ulasincaya kadar bélmek demektir. Buradan

hareketle, 72 sayisi yukaridaki gibi asal ¢carpanlarina ayrilmistir. Asal ¢arpanlarina
ayrilmis bu halinin son ifadesi ise;

72=2.2.2.3.3
72=23.32
seklindedir.

Ornek 3: 1260 sayisini asal ¢carpan algoritmast ile carpanlarina aywralim.

Coziim: -
1260| 2
e
315| 3
105| 3
35| 5
70 7

1
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Herhangi bir dogal sayiy asal ¢arpan algoritmast ile asal ¢arpanlarina aywrmak
demek boyuna uzun bir ¢izgi ¢ekip, bu ¢izginin soluna verilen dogal sayiyi yazarak,
saymin en kiiciik ¢carpamindan baslayarak sayiyr siirekli bélmek demektir. Bu iglem
gerceklesirken, ¢izginin soluna boliim, sagina ise bolen yazilir. Bu islem en son boliim
1 olana kadar devam eder.

Yukaridaki 6rnegimizdeki 1260 sayisinda da en kiiciik ¢carpan (ya da bolen diyebiliriz)
2°dir. Sayiy1 2’ye bolerek islemimize bagslariz. 2’ye bolmeye devam ederken 315°i elde
ettigimizde 2’ye boliinmedigini fark ederiz ve en kiiciik béleni diistiniiriiz. Bu ise 3 tiir.
Dolayisiyla 3 ile bolme islemine devam ederiz. Yine 3 ile bélmeye devam ederken 3 ile
boliinmeyen 35°i elde ederiz ki 35’in de en kiigiik boleni 5°tir. 35’1 once 5°e boler 7’yi
elde ederiz. Daha sonra da bir asal sayt olan 7’yi kendisine bolerek en son béliim olan
1’e ulagiliriz. SIMDI; ¢izginin sagindaki ¢arpanlarin (va da bélenlerin) iislii bigimde
vazilarak yan yana ¢arpilmasi bize 12601n asal ¢arpanlarina ayrilmis bigimini verir.
Yani;

1260=2.2.3.3.5.7
1260=22.32%.5.7
bicimindedir.

Konunun bu kismi sunus ve tartisma metodu ile gergeklestirildikten sonra, ebeveynlere evde
cocuklarinin yapmalar1 gereken alistirmalar (asagida) verilmistir. Cocuklar: ihtiyag
duyduklarinda onlara yardimei olmalari istenmistir.

ALISTIRMALAR (Cocugunuz Yaparken Siz Yaninda Bulunmalisiniz)

1. 10’dan 40°a kadar olan asal sayilarin toplamini bulunuz.

2. Bl iki basamakli bir asal sayr olduguna gore, B yerine gelecek rakamlarin
toplamini bulunuz.

3. Asal rakamlarla olusturulan dért basamakl en kii¢iik sayryt bulunuz.

4. Asagidaki ¢arpan agaglarinda bos birakilan yerleri doldurunuz.

a.
56



56=...x

5. Asagidaki sayilari asal ¢arpanlarina ayriniz.

a. 60

b. 225

c. 392
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Kazamim 5: Iki dogal sayimin ortak bélenleri ile ortak katlarini belirler; ilgili

problemleri ¢ozer.

* [ki dogal sayimin en biiyiik ortak bélenini (EBOB) ve en kiiciik ortak katini
(EKOK) bulmaya yénelik problemlere bu sinif diizeyinde girilmez.

En Biiyiik Ortak Bolen (EBOB): Ortak bélenlerin en biiyiigii (OBEB) olarak da
bilinir. Herhangi iki sayma sayisi verilsin. Bu iki sayma sayisinin ikisini de ortak

Olarak bolen sayilarin en biiyiigiine bu sayma sayilarinin en biiyiik ortak bolenidir.

a ve b herhangi iki sayma sayisi olsun. Bu a ve b sayma sayilarinin EBOB 'unu

gosterirken;

EBOB (a,b) yazariz.

Ornek 1: 12 ve 18’in en biiyiik ortak bélenini bulalim.

Coziim: 12 ve 18’in en biiyiik ortak bolenini bulurken, iki sayiyi yan yana yazariz.

Her iki sayyt da bolen sayilarin yamina bir isaret koyariz. Burada biz yildiz

koyacagiz. Yani;
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12 18 | 2*

6 9 |2

3 9 |3*

1 3 |3
1

Yanmina yildiz (*) koyduklarimiz ne anlama gelir? * koyulan sayilara baktigimizda
ayni anda hem 12’yi hem de 18°i béler ki bu da bize ORTAKLIGI verir. Bu iki
sayinin ¢arpimi ise ortak bélenlerin en biiyiigii olan 2.3=6’dwr. Yani; EBOB
(12,18)=6"dw.

Ornek 2: 75 ve 105 sayilarinin en biiyiik ortak bélenini bulunuz.

(Coziim: Yine 75 ve 105°i yan yana yazip yanina ¢izgimizi ¢ektigimizde,

75 105 | 3*

25 35 |[5*

5 7 5

1 7 7
1

Yine goriildiigii gibi yamina * konulan sayilara bakiyoruz. Bunlar 3 ve 5 olup
carpimlart bize 75 ile 105°in en biiyiik ortak bélenini verir.

EBOB (75,105)=2.3=6"dr.

Peki iki sayimin en biiyiik ortak boleninin hesabi gibi ii¢ saymmin da en biiyiik ortak
bolen hesabi da yapilir mi? Nasil?

Tabii ki aynen iki sayidaki oldugu gibi ii¢ sayida da ayni yolla hesaplanir. Aradaki
fark yalnizca, ii¢ sayimin ortak bélenlerini isaretlemektir. Bu sayilarin ¢carpimi en
biiyiik ortak béleni verir.

Ornek 3: 24, 56, 136 sayilarinin en biiyiik ortak bélenini bulalim.

Coziim: 24,56 ve 136 sayilarimi yan yana yazip yamna ¢izgi ¢ekip bolme
islemlerimizi yazarsak;
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12

56

28

14

17

136

68

34

17

17

17

2*

2*

2*
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Burada da verilen ii¢ saymmin hepsini birden bolen sayilara * igareti koyduk ki

digerlerinden ayrilsin. Bu * isaretinin konuldugu sayilarin ¢arpimi bize bu ii¢ saynin

en biiyiik ortak bolenini verir.

EBOB (24,56,136)=2.2.2=8 'dir.

Problem 1: 45 cm ve 60 cm uzunlugundaki iki ¢ubuk esit par¢alara béliinecektir. Buna

gore, bu ¢ubuklar en ¢ok kacar cm’lik parcalara béliinmelidir? Bulalim.

Coziim: Her iki gubuk da esit uzunlukta olacagina gére, bu uzunluk 45 ve 601n icindeki
en biiyiik ayni miktardir. Yani bu istenen de 45 ve 60’in en biiyiik ortak bolenidir.

Yukarida herhangi iki saymin en biiyiik ortak bolenini nasil bulacagimizi gérmiistiik. Bu

uygulamayr burada da yaparsak;

45 60
45 30
45 15
15 5
) 5
1 1

2

2

3*

5*

Goriildiigii gibi 45 ve 60°'in en biiyiik ortak béleni * ile isaretlenen 3 ve 5 sayilarimin

carpimi olan 15tir.

Cubuklarin uzunluklari=EBOB (45,60)=3.5=15 cm dir.
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Problem 2: Asagidaki dikdortgen seklindeki bahgenin etrafina esit araliklarla ¢am
agaglart  dikilecektir. Buna gore c¢am agaglarmin  kacar metre araliklarla

dikilebilecegini bulalim.

18 m
24 m
Coziim:
Verilenler Istenenler
1. | Dikdortgen seklindeki bahge etrafina ¢am Agaglar ka¢ metre aralikla
agaci dikilecek dikilmelidir?
2. | Cam agaglar: egit araliklarla dikilecek

Istenen aralik esit olduguna gére, bir énceki problemin ¢oziimiine benzer bicimde
burada da kisa ve uzun kenarlarin uzunluklarinin EBOB 'u bize aralik uzunlugunu
verecektir. Yani;

18 24 2%

9 12 2

9 6 2

9 3 3*

3 1 3
1

Burada da 18 ve 24 ’tin en biiyiik ortak béleni * ile igaretlenen 2 ve 3 sayilarinin

carpimi olan 6 ’dir. Yani bu bahgeye ¢cam agaglart 6 ’sar metrelik araliklarla
dikilmelidir.

En Kiiciik Ortak Kat (EKOK): Ortak katlarin en kiiciigii seklinde de ifade edilir
(OKEK). Herhangi iki sayma sayisi verildiginde, bu sayilarin her ikisinin birden kati
olan sayilarin en kiigiigiine en kiiciik ortak kat denir. a ve b herhangi iki sayma sayist
olsun. Bu a ve b’nin en kiigiik ortak katini gosterirken,
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EKOK (a,b)
Yazilir.
Ornek 1: 12 ve 18 sayilarimin en kiigiik ortak katini bulalim.

Coziim: En biiyiik ortak boleni bulmak icin yaptigimiz islemde oldugu gibi 12 ve 18’i
yan yana yazariz. Daha sonra en kiigiik bélenden baslayarak her iki sayiyt da sirasiyla
boleriz. Boleni ¢izginin sagina boliimii de soluna yazarak her iki sayuin boliimii bitene
kadar islemi yapariz. EBOB’tan farkli olarak burada biitiin bélenleri carparak en
kiiciik ortak kati buluruz. Yani;

12 18 2

6 9 2

3 9 3

1 3 3
1

Olur. Cizginin sagindaki sayilarin ¢carpumi bize 12 ile 18’in en kiiciik ortak katini verir.
EKOK (12,18)=2.2.3.3=36"dr.

Mantiken diistindiigiimiizde de 12 ve 18’in her ikisinden biiyiik olan her ikisinin birden
kati olan en kiiciik say1 36 'dir. Deneyerek bulabilirsiniz.

Ornek 2: 15, 30, 45 sayilarimin en kiigiik ortak katimi bulalim.

Coziim: Iki sayma sayisimin en kiigiik ortak katim nasil buluyorsak, aym mantikla iic
sayma sayisinin da en kiiciik ortak katini buluruz. Soyle ki;

15 30 45 2
15 15 45 3

) 5 15 3
) 5 5 5
1 1 1

Yukaridaki bélme islemimizde her ti¢ sayiyt da bélen sayilarimizin ¢arpimi bize 15, 30
ve 45’in EKOK 'unu verir. Yani;

EKOK (15,30,45)=2.3.3.5=90"dwr.



186

Problem 1: Bir hastanede ¢alisan bir hemsire, bir doktor ve bir dis hekimi sirasiyla 6,
14 ve 20 giinde bir nobet tutmaktadirlar. Ilk nobetlerini aym giin tutan bu hemsire,
doktor ve dis hekimi ilk nébetlerinden kag giin sonra aymi giin nobet tutarlar?

Coziim: Ik nobetlerini aym giin tutan bu saglk ¢alisanlarinin ayni giin tutacaklar:
ikinci nobet icin gegen siire, 6, 14 ve 20’nin hepsinin tam kati olmalidir. Bu da en
azindan bu sayilarin en kiiciik ortak kati olursa saglamir. Yani 6, 14 ve 20°nin
EKOK 'unu bulursak problemin ¢oziimiinti bulmus oluruz.

6 14 20 2

3 7 10 2

3 7 5 3

1 7 5 5
7 1 7
1

6, 14 ve 20’nin EKOK 'u;
EKOK (6,14,20)=2.2.3.5.7=420 giin sonra birlikte ikinci nébetlerini tutarlar.

Problem 2: Bir kasadaki elmalar 3 ’er, 5°er ve 7 'ser sayildiginda hep 4 elma eksik
geliyor. Buna gore bu kasada en az kag elma vardir?

Coziim.
Verilenler Istenenler
1. | Bir kasada elma var. Kasada en az kag¢ elma
2. | Kasadaki elmalar, 3 er, 5’er ve 7’ser sayiliyor. | vardwr?
ANCAK;
3. | Her defasinda 4 elma eksik kaliyor.

Oncelikle eksik olan 4 elmay: diisiinmeyelim. Elmalarin 3, 5 ve 7 ile sayilabildigini goz
ontine alwrsak;

Elmalarmn sayisi, 3, 5 ve 7 ’nin hepsinin ortak katidir. Soruda bizden en az elma sayist
istendigi i¢in bu 3, 5 ve 7 ’nin en kiigiik ortak katini hesaplariz. Yani;

3 5 7 3
1 5 7 5
1 7 7

1

Elmalar, 3, 5, ve 7 ile sayilabildigine gore elmalarin en az sayist 3, 5,7 'nin ¢carpimi yani
bu sayilarin EKOK 'u olur.
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EKOK (3,5,7)=3.5.7=105 tane elma dedik.

Simdi eksik kalan 4 elmay: diigiinelim. Eksik olmadiginda 105 tane elma varsa bu 4
elmayr 105 'ten ¢ikardigimizda,

105-4=101 tane elma vardwr deriz.

NOT: Aralarinda asal olan sayilarin en kiiciik ortak katim bulmak icin bu sayilar
carpmamiz yeterlidir.

UYARI: Cocugumun Diisebilecegi Yanilgilar!!

1. EBOB ve EKOK ile ilgili bir problem verildiginde, EBOB mu EKOK mu kullanilacagim
belirlerken, ¢cocugun kafasi karisabilir. Eger;
e  Parcadan biitiine gidiliyorsa en kiiciik ortak kat (EKOK);
e Biitiinden par¢aya gidiliyorsa en biiyiik ortak bolen (EBOB)
tan yararlanilir.

Konunun bu kismui sunus ve tartisma metodu ile gergeklestirildikten sonra, ebeveynlere
evde cocuklarinin yapmalari gereken alistirmalar (asagida) verilmistir. Cocuklar:
ihtiya¢ duyduklarinda onlara yardimci olmalari istenmistir.
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ALISTIRMALAR (Cocugunuz Yaparken Siz Yaninda Bulunmalisinig)

1. Asagidaki sayilarin en biiyiik ortak bélenini (EBOB) bulunuz.

a. 42,56

b. 72,108

c. 36,45,72

d. 121,275,374

2. Asagidaki sayilarin en kiiciik ortak katimi (EKOK) bulunuz.

a. 27,36

b. 49,56

c. 18,27,36
d. 63,126,252

3. Kenarlart 27 m ve 36 m olan dikdortgen bicimindeki bahgenin kenarlarina esit
araliklarla agag dikilecektir.

a. Kacgar metre aralikla agag dikilmelidir?
b. En az kag agag dikilmelidir?
bulunuz.

4. Bir kutudaki kalemler 4’er, 7 ser ve 12 ser sayildiginda hep 3 kalem artmaktadir. Buna
gore bu kutuda en az kag kalem olabilecegini bulunuz.
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6. HAFTA

KONU: Ebeveynleri ¢ocuklarinin okulda gordiikleri “Acilar ve Oran” konusuna
yonelik Agilar kavramina dair Kazanim 1. 2. Ve 3 hakkinda bilgilendirme ve
cocuklarina nasil yardimci olabilecekleri hakkinda bilgi paylagimi

SURE: 2 ders saati

AMAC: Ebeveynlerin ¢ocuklarinin okulda goérmiis olduklari konu ve kavramlar
hakkinda bilgilendirip ¢ocuklarina nasil yardimci olabilecekleri hakkinda
bilgilendirmek.

e Ebeveynleri kazanimlar hakkinda bilgilendirmek
e Ebeveynlere basit diizeyde konu ve kavram bilgisi sunmak
e Ebeveynlerle basit diizeyde alistirmalar yapmak

e Ebeveynleri paylasilan bilgileri ¢ocuklarina yardimci olurken nasil
kullanabilecekleri hakkinda bilgilendirmek

ARAC-GEREC: Arastirmacinin hazirladigi ¢alisma yapraklari.

SEMINER SEKLI: Sunus yolu ile ve tartisma metodu uygulanmistir. Ebeveynlerle
etkilesimli seminer gergeklestirilmistir. Seminerde Agilar konusuna dair Kazanim 1.
2. Ve 3, calisma yapragi olarak hazirlanan asagidaki sekliyle tanitilip, ebeveynlerin
bilgilenmeleri saglanmistir.

ACILAR
Terimler: Komsu aci, tiimler aci, biitiinler agi, ters aci, dikme

Kazanim 1: A¢iyr, baslangi¢ noktalar: aynt olan iki isimin olusturdugu sekil olarak
tanir ve sembolle gosterir.

A

© 3

Yukaridaki ¢izim aginin geometrik ¢izimidir. A¢inin gésterimi ise su sekillerde
gosterilir:

AOB , 0 yada BOA.

Bu acinmin éliisii ise; m(AOB), m(0), ya da m(BOA) sembollerinden biri ile
gosterilir.

Ornek 1: Asagida verilen acinin isinlarini, sembolle gésterimini ve okunusunu
yazalim.
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Cozitm:

Isinlari: KM, MP
Sembolle gosterimi:KMP, M ya da PMK
Okunusu: KMP acisi, M acisi, PMK acist

Kazanim 2: Komsu, tiimler, biitiinler ve ters agilarin ozelliklerini kesfeder, ilgili
problemleri ¢ozer.

Komsu agi: Késeleri ve birer kenarlari ortak olan, diger kenarlar: ortak kenarin
farkl taraflarinda bulunan iki agrya komsu agilar denir.

Ornek:

@]
W)

ACB ile BCD acilari komsu acilardir.
Tiimler agi: Olciileri toplami 90° olan iki aciya tiimler acilar denir.
Ornek: Tiimler iki agidan birinin él¢iisii 27° ise diger acimn 6l¢iisiinii bulalim.

Cozitm: Tiimler a¢i tamimindan 27° ile tiimlerinin 6l¢iisti toplami 90° olmali.
Dolayisiyla tiimler olan agimin 6l¢tisti;

90°-27°=63° olur.

Biitiinler aci: Olciileri toplami 180° olan iki agiya biitiinler acilar denir.
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Ornek: Biitiinler iki agidan birinin él¢iisii 53° ise digerinin élciisiingi bulalim.

Cozitm: Biitiinler a¢i tamimindan, 53° ile biitiinlerinin toplami 180° olmali.
Dolayisiyla biitiinler olan aginin 6l¢tisti;

180°-53°=127° olarak bulunur.

Ters agi: Koseleri ortak, kenarlart ayni dogrultuda ve zit yonlii olan ag¢ilara ters
actlar denir.

 Ters acilarin olciileri birbirine egittir.
Ornek 1:

rc

K

Yukarida;
KML ile NMP acilari ters agilardr.
KMN ile de LMP acilar: ters acilardir.

Kazanim 3: Bir dogrunun iizerindeki veya disindaki bir noktadan dogruya dikme
cizer.

ALISTIRMALAR

1. Asagida isinlar: ve sembolle gosterimi verilen agilari ¢iziniz.
a. Isinlari: W,ﬁ; sembol: MNZ

b. Isinlar: ﬁ(,ﬁ; Sembol:KLD

2. Asagida verilen ifadelerde bosluklar: doldurunuz.

a. Tiimlerinin 6l¢iisii 59° olan acinin ol¢iisii ..... dir.

b. Tiimlerinin olciisii 41° olan acinin biitiinlerinin 6l¢iisii ..... dir.
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C. Biitiinlerinin élciisii 87° olan acimin olciisii .... dir.

d. Biitiinlerinin olciisii 127° olan aginin tiimlerinin olciisii ... dir.

3. Asagidaki ifadelerin yanmina dogru ya da yanlis olduklarini dogru ise D;
vanlis ise Y harfi koyarak belirtiniz. Nedenini 6rnekle gosteriniz.

a. Bir dar acimin biitiinleri genis agidir. ...
b. Bir dar acinin biitiinleri dik acidir. ...
C. Bir tiimler acimin tiimlerinin tiimleri kendisidir. ...

d. Bir dik acinin biitiinleri dar acidir. ...

4. Kogseleri ............. , kenarlart ................. Ve ............... olan acilara ters
acilar denir.
Ters acilarin ol¢iisii ... .......

Yukaridaki bosluklar: doldurunuz.

M(KML)=143° olduguna gore diger agilarin él¢iistinii bulunuz.
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7.HAFTA

KONU: Ebeveynleri ¢ocuklarinin okulda gordiikleri “Agilar ve Oran” konusuna
yonelik Oran kavramina dair Kazanim 1. 2. Ve 3 hakkinda bilgilendirme ve
cocuklarina nasil yardimci olabilecekleri hakkinda bilgi paylagimi

SURE: 2 ders saati

AMAC: Ebeveynlerin ¢ocuklarinin okulda goérmiis olduklari konu ve kavramlar
hakkinda bilgilendirip ¢ocuklarina nasil yardimci olabilecekleri hakkinda
bilgilendirmek.

e Ebeveynleri kazanimlar hakkinda bilgilendirmek

e Ebeveynlere basit diizeyde konu ve kavram bilgisi sunmak

e Ebeveynlerle basit diizeyde alistirmalar yapmak

e Ebeveynleri paylasilan bilgileri ¢ocuklarina yardimci olurken nasil
kullanabilecekleri hakkinda bilgilendirmek

ARAC-GEREC: Arastirmacinin hazirladigi ¢alisma yapraklari.

SEMINER SEKLI: Sunus yolu ile ve tartisma metodu uygulanmistir. Ebeveynlerle
etkilesimli seminer gerceklestirilmistir. Seminerde Oran kavramina dair Kazanim 1.
2. Ve 3, calisma yapragi olarak hazirlanan asagidaki sekliyle tanitilip, ebeveynlerin
bilgilenmeleri saglanmistir.

ORAN
Terimler: Oran, birimli oran, birimsiz oran

Semboller: a: b, %, a/b

Kazanim 1: Cokluklar: karsilagstirmada oran kullanir ve orami farkli bi¢imde
gosterir.

£ Oranin, 4: 6, Z’ 4’tin 6’ya oram gibi farkli gosterimleri kullanir.

Oran: Iki coklugun birbirine béliinerek karsilastirilmasina oran denir.

Ornek: 9 elmamn 16 elmaya oram su sekildedir:
9:16, — veya 9/16.
16

% Bir oramin terimlerinin her ikisinin de sifirdan farkli aym sayiyla carpimi
veya boliimii orani degistirmez.

Ornek: % oramni ele alalim. Ornegin, 8 ve 12 nin her ikisini de 4 e bolebiliriz. Bu

durumda oranin degeri degismez. Yani;

8+4 2 .
oo = 3 oram aynidir. Ayni sekilde;
8x2

_ 16 orani da aynidr
12x2 24 Y :
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Kazanim 2: Bir biitiiniin iki par¢aya ayrildigi durumlarda iki par¢anin birbirine
veya her bir par¢anin biitiine oranini belirler; problem durumlarinda oranlardan
biri verildiginde digerini bulur.
+ Ornek durumlar;
o Bir sinifta kizlarin sayisinin erkeklere orani 2/3 ise kizlarin sayisinin
sinif mevcuduna orant nedir?
e Bir sinifta kizlarin sayisinin sinif mevcuduna orani 2/5 ise erkeklerin

saywsimin kizlara oram kagtir?
Ornek:

Merve | Gozde
Kursun Kalem 15 18

Kirmizi Kalem
Tiikenmez Kalem | 5 10

~
(00]

Yukaridaki tabloda Merve ve Gozde 'nin sahip olduklar: kalem sayilari tiirlerine
gore verilmistir. Buna gore asagida istenen oranlart bulalim:

a. Merve’nin kursun kalemlerinin sayisinin, Gozde 'nin kursun kalemlerinin

sayisina orant;
15
18
b. Merve’nin kirmizi kalemlerinin sayisinin, Gézde 'nin tiikenmez kalemlerinin

sayisina orant,
7

10
C. Gozde'nin kursun kalemlerinin sayisinin, Merve 'nin tiikenmez kalemlerinin

sayisina orant,
18

5
seklindedir.

Ornek: Bir tiyatro salonundaki erkek seyircilerin bayan seyircilere orani S . Bu
salondaki bayan seyircilerin toplam seyircilere oranini bulalim.

erkek seyirci

- _3 - - .
Coziim: bayan seyirei 5 her 3 erkek seyirciye 5 bayan seyirci karsilik gelmektedir.

Yani her 3+5=8 seyirciden 3'ii erkek, 5’i bayandir.

Bu orani bir model ile gosterelim:

[E|E[E[B[B[B|B[B]

Bic¢imindedir. Yani, toplam 3+5=8 olup bu kutucuklarin toplami da seyircilerin
toplamini Verir.
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Bayan seyirciler de 5 kutucuk olduguna gore,

5
—==olarak bulunur.
TS 8

Kazanim 3: Ayni veya farkli birimlerdeki iki ¢coklugun birbirine oranim belirler.

* Ornegin, 3 saatte 150 km giden bir aracin aldigi yolun gegen siireye orant
150km
3sa
topladigi plastik kapaklarin sayisinin 6B sinifinin topladigi plastik
180 adet_3 AP
== olarak yazilir ve bu oran birimsizdir.
120 adet 2

* Birimli oranlardan siirat birimi olan km/sa. ile m/sn. arasinda doniisiimler
yapilir.

=50 km/sa olarak yazildigindan bu oran birimlidir. 64 sinifinin

kapaklarin sayisina orani

Birimsiz Oran: Ayni él¢ii birimine ait ¢okluklarin birbirine orani birimsizdir. Buna
birimsiz oran denir.

Orn; 9 kg portakalin, 18 kg portakala oran: birimsizdir. Ciinkii, her ikisi de kg
cinsinden agirliktir.

9kg 9
— = —olur.
18kg 18

Birimli Oran: Farkl: olcii birimine ait ¢cokluklarin birbirine orani birimlidir. Buna
birimli oran denir.

Orn; 120 km’nin 3 saate orani;

1201 — 40km/sa biciminde yazilir.

3sa

Ornek: Bir dikdortgen seklindeki tepsinin kisa kenarmmn uzunlugu 12cm, uzun
kenarmin uzunlugu 33 cm’dir. Bu tepsinin kisa kenarmmin uzunlugunun uzun
kenarinin uzunluguna oramini bulalim ve bu oramin birimli mi birimsiz mi oldugunu
kontrol edelim.

kisa kenar __ 12cm 12

4 7. v ..
= = — = — olur. Her iki uzunluk da cm oldugu icin
uzun kenar 33cm 33 11

birimsiz orandir deriz.

Coziitm:

Ornek: Mehmet Bey yiiriiverek 15 dakikada 750 metre yol yiiriimiistiir. Buna gore,
Mehmet Bey’in yiiriidiigii yolun gegen siireye oranint bulalim ve bu oramin birimli
mi birimsiz mi oldugunu kontrol edelim.

yurinenyol _ 750 metre

Coziim: Oran, = 50m/dk olarak bulunur. Burada oran

gecen zaman " 15 dakika
metrenin dakikaya orani oldugu icin oranlar farklidir ve bu oran birimli orandr.
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ALISTIRMALAR

1. Dilek Hanmim kizi Eyliil’e kek yapmak i¢cin malzemeleri hazirlarken kizina
“bire ti¢ oraminda” seker ve un getirmesini séylemistir. Eyliil annesinin
istegini yerine getirirken okulda ogrendigi oran konusu aklina gelir ve
zihninde bu oran: su sekillerde canlandirir:

2. Asagida istenen oranlart bulunuz.

a. Birtabakta 7 findik, 5 ceviz, 8§ kuru kayisi bulunmaktadir.
» Fndiklarin ceviz sayisina oranini bulunuz.
» Fndiklarin toplam yemis sayisina oranini bulunuz.

b. Bir kutudaki kirmizi kalemlerin sayisi 12, kursun kalemlerin sayisi ise
27°dir. Bu kutudaki Kursun kalem sayisimin toplam kalem sayisina
oranini bulunuz.

3. Bir okulda ¢alisan bayan ogretmen sayisinin erkek ogretmen sayisina orani
;’dir. Okuldaki toplam é6gretmen sayist 36 olduguna gére, okuldaki bayan

ogretmen sayisini bulunuz.

4. Bir ara¢ 6 saatte 240 km yol almaktadir. Bu aracin aldigi yolun gecen
stireye oramini bulunuz. Bu oramn birimli mi birimsiz mi oldugunu belirtiniz.
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5. Zehra’min agirligi 54 kg’dr. Boyu ise 162 cm dir.
a. Zehra’min agirliginin boyuna oranini bulunuz.
b. Zehra’min boyunun agirligina oranint bulunuz.

6. Deniz’in okudugu kitap sayisinin, Melek’in okudugu kitap sayisina orani
g’tiir. Deniz ve Melek’in okudugu toplam kitap sayisi 25 'tir.

a. Deniz’in okudugu kitap sayisini bulunuz.
b. Melek’in okudugu kitap sayisint bulunuz.

7. 2It ayran yapimi igin kullanilan yogurdun kullanilan suya orani %’tiir. Bu

duruma gore ayran yapiminda ka¢ ml su kullamldigini bulunuz.
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8.HAFTA

KONU: Ebeveynleri ¢ocuklarinin okulda gordiikleri “Kesirler” konusuna yonelik
Kazanim 1. ve 2. hakkinda bilgilendirme ve c¢ocuklarina nasil yardimci
olabilecekleri hakkinda bilgi paylasimi

SURE: 2 ders saati

AMAC: Ebeveynlerin ¢ocuklarinin okulda goérmiis olduklari konu ve kavramlar
hakkinda bilgilendirip ¢ocuklarina nasil yardimci olabilecekleri hakkinda
bilgilendirmek.

e Ebeveynleri kazanimlar hakkinda bilgilendirmek
e Ebeveynlere basit diizeyde konu ve kavram bilgisi sunmak
e Ebeveynlerle basit diizeyde alistirmalar yapmak

e Ebeveynleri paylasilan bilgileri c¢ocuklarina yardimci olurken nasil
kullanabilecekleri hakkinda bilgilendirmek

ARAC-GEREC: Arastirmacinin hazirladigi ¢alisma yapraklari.

SEMINER SEKLI: Sunus yolu ile ve tartisma metodu uygulanmistir. Ebeveynlerle
etkilesimli seminer gergeklestirilmistir. Seminerde Kesir kavramina dair Kazanim 1.
ve 2, calisma yapragi olarak hazirlanan asagidaki sekliyle tanitilip, ebeveynlerin
bilgilenmeleri saglanmistir.

2. KONU: KESIRLERLE ISLEMLER
Kazanim 1: Kesirleri karsilagtirwr, siralar ve sayr dogrusunda gosterir.

o Kesirleri siralarken uygun stratejilerin kullanilmasi tesvik edilir.
Kullanilabilecek stratejiler: kesirlerin biitiine olan yakinliklari, yarimdan
biiyiik veya kii¢iik olmalari, yarima olan yakinliklari, birim kesirlerin
karsilastirtimasi, payda esitleme (denk kesirlerin dikkate alinmasi)

Ornek 1: Asagida verilen kesirlerin biitiine olan uzakliklarini bulalim.

3

a. Z

5

b. s

2

¢ 3
Coziim:

a. Burada biitiin 1 = % olarak diistiniiliir. %un de %’e olan uzaklig i olup

ceyrektir.
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b. Burada biitiin 1 = g olarak diigtiniiliir. Verilen kesir, g olup g’e olan uzaklhigt

1 3, ;.
3 tane 5 olup 5 dir.

. 5 I, . . .2 5,
C. Burada biitiin 1= : olarak diistiniiliir. Bize verilen kesir, s olup e olan

. 1, . 3,
uzaklig 3 tane s tir. Yani; s tir.

Ornek 2: Asagida verilen kesirleri sayr dogrusunda gostererek hangisinin biitiine
daha yakin oldugunu, hangisinin yarima esit oldugunu, hangisinin ¢eyrege esit
oldugunu ve hangilerinin yarimdan kiigiik, hangilerinin yarimdan biiyiik oldugunu
sayt dogrusunda gostererek belirtelim.

Ornek 3: 13—1, 111, 14—1 kesirlerini kiigiikten biiyiige dogru siralayalim.

Cozitm: Biitiinii igsaret eden payda biitiin kesirlerde ayni oldugu icin, yalnizca pay
kismina bakarak siralama yapabiliriz. Her ii¢ kesirde de pay paydadan kiiiik
oldugu igin, pay kismi kiigiik olan kiiciiktiir diistincesiyle hareket ettigimizde
stralamamiz;

3<4<9 oldugu i¢in 13—1 < 14—1 < % seklinde olur. Bu siralamayi sayr dogrusunda da

gorebiliriz,

v

&
<«

0ve I arast 11 par¢aya ayrilir ve 3., 4. ve 9. Birimler isaretlendiginde siralama
gortilmiis olur.

Ornek 4: %, 1—75 , % kesirlerini biiyiikten kiigtige dogru siralayalim.

Coziim: Verilen kesirlerde paydalar esit olmadigi icin oncelikle paydalar 30°da
esitlenir,
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3 18 7 14 11 11
- =—,—=—,— = — olur. Sonucta da sirasiyla,
5 15 30’30 30

30" % > % olup bu kesirleri de yerine yazdigimizda;

wlw
Vv

7 _ 11 .
P > 7 stralamasint elde ederiz.

ALISTIRMALAR

1. Asagidaki kesirleri sayt dogrusu tizerinde gosteriniz ve nasil yerlestirdiginizi
yanmna agiklaymniz.

5
a-_
8
3
b, 3
7
c. 18
—
11
d —

2. Asagida verilen kesirlerin biitiine olan uzakliklarini bulunuz ve nasil
buldugunuzu gosteriniz.
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3. Asagida verilen kesirleri sayr dogrusunda gostererek hangisinin biitiine
daha yakin oldugunu, hangisinin yarima esit oldugunu, hangisinin yarimdan
kiigiik, hangisinin yarimdan biiyiik oldugunu sayr dogrusunda gostererek
belirtiniz.

Nl
o |lw
oalun

4. Asagida verilen kesirleri sayr dogrusunda gostererek hangisinin ¢eyrege esit
oldugunu, hangisinin ¢eyrek ile yarum arasinda oldugunu, hangisinin
ceyrekten kiiciik oldugunu say: dogrusu iizerinde gostererek ifade ediniz.

5. Asagida verilen kesirleri kiigiikten biiyiige dogru siralayiniz. Nasil
vaptiginizi sekille gosteriniz ya da agiklaymniz.

(o
[N
-
Ut s
-

[y
u|R

o
NN

-
N|a

I

o
Wi
o lw
[SEY
W=
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Kazanim 2: Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri yapar.

o  Gergek yasam durumlar: ve uygun kesir modelleriyle yapilacak ¢alismalara
yer verilir.
Ornek 1: Asagidaki modellere karsilik gelen toplama ve ¢ikarma islemlerini
yapalim.

I T
BT TTT]
COCITT1T1T1]

1. Cubuk=§ yi isaret eder. Ciinkii cubuk 7 parcaya ayrilmis, besi
boyanmistir.
2. Cubuk=§ yi isaret eder. Ciinkii cubuk 7 parcaya ayrilmus, ikisi
boyanmistir.
3. Cubuk ise ;’yi isaret eder. Ciinkii 7 par¢adan yedisi de boyanmigtir.
Dolayisiyla buradaki toplama islemi soyle ifade edilir,

N o

+2=
7

NN

olup bu da tama yani biitiine (1) esittir.

G T] - BT TT] -ETT]
3 1 2
5 5 - 5

Burada ¢cocugunuzun ¢izilen ¢cubuk modellerden yola ¢ikarak, her bir kesir ifadesini
bulmasi istenir ve daha sonra da farkin model ve islemdeki tutarliligi (aynilig) fark
etmesi saglanir.

+ Simdiye kadar paydas: esit olan kesirlerin toplaminin modelleme ile
gosterimini yaptik, simdi ise payda esit degilse nasil olacak ona bakalim:

@1+ I T1TT1TT1]-CC11

+

1
6

wle

Dikkat edilirse ilk ¢ubuk ii¢ par¢aya, ikinci ¢ubuk 6 par¢aya ayrilmistir. Burada
toplamanmin yapilabilmesi i¢in her iki kesir igin de paydanmin egit olmasi, yani
cubuklarin esit sayida pargalara ayrilmasi gerekir. Onun igin ilk ¢ubuktaki her bir
parcayt da kendi arasinda ikiye ayirirsak;
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ET] T

1 2
3 6

Oldugunu gériiriiz. Dolayisiyla; yukaridaki islemimiz de;

2 1.3
¢ T 2= olarak bulunur.

- mm smssslCCams
ALISTIRMALAR

1. Asagida verilen toplama ve ¢ikarma islemlerini modelleme yoluyla yapiniz
ve nasil yaptiginizi agiklaymniz.

2 3
a +=
5 10
3 3
b, 2-2
4 8

2. Asagida verilen toplama ve ¢itkarma iglemlerini sayi dogrusunda gosteriniz
ve nasil yaptiginizi agiklaymniz.

7 2

a E+E
3 7
b. 2———
10 10

3 7 5
a —+-—2

12 4 6

13 2 1
b. ——Z+1=
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9.HAFTA

KONU: Ogrencilere Basar1 Testi Uygulanmasi, Ogrencilere Unite Degerlendirme 11
Sinavinin Uygulanmasi, Ebeveynlere Tutum Olgeklerinin Uygulanmasi, Ogrencilere
Tutum Olgeklerinin Uygulanmasi

AMAC:

e Ogrencilere Basar1 Testi Uygulanmasiyla kontrol grubu dgrencilerinin ve
deney grubu 6grencilerinin basarilarinin karsilastirilmasi amaglanmistir.

e Ogrencilere Unite Degerlendirme II Smavinin Uygulanmasiyla kontrol
grubu Ogrencilerinin  ve deney grubu Ogrencilerinin basarilarinin
karsilastirilmast amaglanmastir.

e Ebeveynlere Tutum Olgeklerinin  Uygulanmasiyla ebeveynlerin  ve
cocuklarinin ~ matematige yonelik  tutumlarinin  karsilastirilmasi
amaglanmstir.

Ogrencilere Tutum Olcegi Uygulamasi: Calisma dncesiyle sonrasi arasinda dgrencilerin
tutumlarindaki degisimi incelemek ve ebeveynlerin ve ¢ocuklarinin matematige yonelik
tutumlarinin karsilastirilmasi amaglanmustir.
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EK 2. 5. Sinif Unite Testi

Ad-Soyad:
Okul:
UNITE DEGERLENDIRME
A) Kesirler
1. %, %, % kesirlerini kiigiikten bliyiige dogru siralayiniz.

B)

2. 15—4 kesrini say1 dogrusu iizerinde gosteriniz.
3. Tam sayili kesir nedir? Aciklayiniz. Sekil ile 6rnek veriniz.

4. Dogal sayilar kesir seklinde nasil yazilir? Aciklayiniz ve drnek veriniz.

5. ==...=....=.... yandaki ifadede verilen kesre denk tii¢ kesir yaziniz.

6. Dilek 160 sayfalik bir kitabin g’ini bitirmistir. Dilek kitab1 bitirmek i¢in kag
sayfa daha kitap okumalidir?

7. Seda’nin boy uzunlugunun %’ﬁ 52 cm olduguna gore, Seda’nin boyu kag

cm’dir?
Kesirlerle islemler: Toplama ve Cikarma

2,7 1. .
1. tat islemini yaparak sonucunu bulunuz.

2 3. .
2. = — —islemini yaparak sonucunu bulunuz.

7 14
3. 240 tane bilyenin %’ﬁ mavi, %’i kirmizi ve kalanlar1 da yesil renklidir. Kag

tane yesil renkli bilye vardir?

4. Tuna har¢liginin 2/5’sini kirtasiye masrafina, 4/15’sini yemek masrafina
ayirmistir. Tuna’nin geriye 30 TL’s1 kalmistir. Buna gore, Tuna’nin toplam
har¢lig1 ne kadardir?
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C) Ondalhk Gosterim

1. 13,012 ondalik sayisinin okunusunu yaziniz.

2. Asagida tabloya yerlestirilen 135,246 ondalik sayisinda bos birakilan yerleri

doldurunuz.
Tam Kisim Kesir Kisim
Basamak Adi
Say1 1 3 5 2 4 6
Basamak Degeri

3. 27—0 kesrini ondalik gosterimle ifade ediniz.

4. 0,005-0,05-0,6-0,50 ondalik gosterimlerini kii¢iikten biiyiige dogru siralayiniz.
5. 2,6 ondalik sayisini say1 dogrusunda gosteriniz.

6. 25,081+5,97 islemini yaparak sonucu bulunuz.

7. 13,15-8,54 islemini yaparak sonucu bulunuz.

D) Yiizdeler

27 - e
1. 700 kesrini % sembolil ile gdsteriniz.

6 - . ; e
2. % kesrini ondalik gosterim ve ylizde sembolii ile gdsteriniz.

3. 0,530 ; %52, 2—; cokluklarmi kiigiikten biiyiige siralayimiz.

4. 300’in %15’1ini bulunuz.
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EK 3. 6. Simif Unite Degerlendirme

6. SINIF UYGULAMA 1. UNIiTE DEGERLENDIRME

1. Asagida iislii ifadelerde sekillerle gosterilen yerlere gelecek sayilar1 bulunuz.

a. 3" =81 (*1bulunuz.)
b. a3 = 64 (a’y1 bulunuz.)

2. Asagidaki islemleri iglem Onceligini diisiinerek yapiniz.

a. 3x8-72+12=?
b. 56 —48+ 6+ 4x5 =?

3. Asagidaki islemleri ortak carpan parantezine alma yontemiyle yapiniz.

a. 8x12 + 8x14 =7
b. 15x13 —5x17 =?

4. Asagidaki ifadeleri dagilma 6zelligine gore yapiniz.

a. 7x(82—43) =?
b. (64 4+ 9)x5 =?

5. Ucg kardesin toplam 1250 TL’si vardir. Bu kardeslerin her biri tanesi 80 TL olan
gomleklerden birer tane, tanesi 100 TL olan ayakkabilardan da birer tane almislardir.
Kalan paralarinin yarisi ile de pazar alis verisi yaptiklarina gore, bu kardeslerin alig
veris sonunda toplam ne kadar paralar1 kalir?

6. Filiz Hanim, 1699 TL’ye bir bulasik makinasi almigtir. Bunun 430 TL’sini pesin
6deyen Filiz Hanim, kalanini da 3 taksit yaptirmustir. Her bir taksitin miktarini bulunuz.

7. Asagidaki sayilar yanlarinda verilen sayilara tam boliinebildigine gore, harflerin yerine
hangi rakamlarin gelebilecegini bulunuz.

134A (2 ile tam bdliiniiyor; A yerine hangi rakamlar gelebilir?)
243B (3 ile tam boliinebiliyor. B yerine hangi rakamlar gelebilir?)
32CO0 (4 ile tam boliinebiliyor. C yerine hangi rakamlar gelebilir?)
521D (5 ile tam boliinebiliyor. D yerine hangi rakamlar gelebilir?).
235E (6 ile tam boliinebiliyor. E yerine hangi rakamlar gelebilir?)
63F4 (9 ile tam boliinebiliyor. F yerine hangi rakam gelebilir?)
785G (10 ile tam boliinebiliyor. G yerine hangi rakam gelebilir?)

@ +~o o0 o

8. 560 sayisini asal carpan algoritmasi ile asal ¢arpanlarina ayirmiz.

9. 50 ve 125 sayilariin en biiyiik ortak bélenini bulunuz.

10. 270 ve 60 sayilarinin en kiigiik ortak katin1 bulunuz.
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UNITE DEGERLENDIRME II

. . . et . . 3 9 ,
1. Bir servis aracindaki kiz 6grencilerin erkek 6grencilere orani > olduguna gore,

kiz 6grencilerin servisteki toplam 0grenci sayisina oranini bulunuz.

2. 42 kisilik simiftaki kiz 6grenci sayisi 28 olduguna gore, bu smiftaki erkek
Ogrenci sayisinin kiz 6grenci sayisina oranint bulunuz

3. Asagidaki kesirleri say1r dogrusu iizerinde gosteriniz ve yarimi, geyregi ve
biitiine en yakin olanlarin hangileri oldugunu belirtiniz.

mIN

3 4
‘8’8’

ml\l

4. Asagidaki kesirleri kiiglikten biiylige dogru siralayiniz (Gerekli islemleri agikca

yapiniz).
357

) F1_
4 12 3

S. ; +- 1slemmi sayl dogrusu iizerinde yapiniz.

Yukarida modellenen ¢ikarma islemini yan tarafa yapiniz.

7. Asagidaki islemleri yapiniz.
c. =42-2 b= —2411
12 4 6 21 7 3

8. Asagidaki islemleri yapiniz.
a. 12x= b.(3-2)x(15-2

17
9. Yarlm karpuzu 3 kisi arasinda paylastiriniz. Bir kisiye ne kadar diisecegini hem

sekil lizerinde hem de bolme islemi ile yapiniz
10. 300 m? lik bir bahgenin g’ine domates, f—o’iine biber ekiliyor. Bahgenin

ekilmeyen kismini bulunuz.
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EK 4. Esas Uygulama Son Test

AD SOYAD: .../...12016
OKUL:
SORULAR

1. 5 987 345 sayisinin ¢oziimlenmis bicimi asagidaki seceneklerin hangisinde
dogru olarak verilmigtir?

A) 5000 000+90 000+7000+300+40+5
B) 5000 000+900 000+7000+300+40+5

C) 5000 000+900 000+80 000+7000+300+40+5
D) 500 000+90 000+8000+300+40+5

Kursiyer Sayisi

120

100

80
6 | Kursiyer Sayisi
4
2
0

Ocak Subat Mart Nisan Mayis

o

o

o

Yukaridaki grafikte hizli okuma kursuna giden kursiyerlerin aylara gore
dagilim1 verilmistir.

Buna gore, hangi aylarda esit sayida kursiyer oldugu ve bunun miktari
asagidaki seceneklerin hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Ocak-Subat; 80
B) Subat-Mart; 100
C) Mart-Mayis; 80
D) Ocak-Mayis; 80
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3. 2%+ 42 jgleminin sonucu asagidaki seceneklerden hangisinde dogru olarak
verilmistir?

A) 16 B) 24 C) 32 C) 36
4. Sevgi Hanim 13 250 TL’ye bir otomobil almistir. 1250 TL’sini pesin 6deyen
Sevgi Hanim, geri kalanin1 taksit yapmustir.
Her bir taksit 600 TL olduguna gore, Sevgi Hanim kag ay taksit 6deyecektir?
A) 20 B) 21 C) 25 D) 26

5. A B

P »
<« »

Yukaridaki seklin sembolle gosterimi asagidakilerden hangisidir?
A) [AB] B) [AB C) [BA D) AB

6. Bir ¢okgenin kenar sayisi en az kagtir?

A) 2 B) 3 C) 4 D)5
7. A G
]
B C E F H
L
(M (1) {an

Yukarida verilen tiggenler ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) 11, dogru agili iiggendir.
B) II, dar acili tiggendir.
C) III, genis acili tiggendir.
D) III, dar agil1 tiggendir.

8. 5 elma 8 kardese esit bicimde pay edilecektir.
Buna gore, bir kisinin aldig1 pay asagidakilerin hangisinde dogru olarak

verilmistir?

A) B) < C): D):
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9. ? bilesik kesrinin tam say1l1 kesir olarak yazilis1 agagidakilerden hangisidir?
3 4 3 4
A) 4 B)4; C)S; D)S;
10. 72 ifadesi bilesik kesir olarak asagidakilerin hangisinde dogru olarak
verilmigtir?
64 65 70 71
A 5 B)% C) D) &
11. %Eg olduguna gore, “*” yerine asagidaki sayilardan hangisi gelmelidir?
A) 1l B) 2 C)3 D)4
12. %}2 kesrinin ¢eyrege denk olmasi igin “A” ka¢ olmalidir?
A) 10 B) 12 C) 14 D) 16
13. %, 110’ 1 %, 1 13—0 kesirlerinin kiigiikten biiyiige dogru siralanigi asagidaki
seceneklerin hangisinde dogru olarak verilmistir?
A) E<i<1 E<1i B) §<i<1 i<13 C') i<§<1 E<1i
510 5 10 510 10 5 10 5 5 10

D) i<§<1 i<1 -

14.

15.

2
10 5 10 5

Mehmet giiniin %’ini uyuyarak, %’ini ders calisarak 2 saatini de oyun oynayarak
gecirmektedir.

Mehmet’in uyku, ders ve oyun i¢in ayirdig1 toplam zaman asagidakilerin
hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) 14 B) 13 C) 12 D) 11
Bir otobiis gidecegi yolun 6nce %’ini gitmistir. 121 km daha gittiginde yolun

13, . . .
—, unii gitmis oluyor.

Buna gore yolun tamami kag km’dir?

A) 164 B) 162 C) 154 D) 152



16.

17.

18.

19.

20.
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Ayse Hanim evde kullanmak i¢in aldig1 bir ¢uval unun %’sini kullanmastir.

f—o’iigiinii de kiz1 Zeynep’e kullanmasi i¢in vermistir. Ayse Hanim’in geriye 30

kg unu kalmigtir.
Buna gore, Ayse Hanim’1n baslangigta ne kadar unu vardir?

A) 100 B) 110 C) 120 D)140

Elif’in kilosu Merve’nin kilosundan 12,35 kg fazladir. Merve, 41,25 kg
olduguna gore Elif’in kilosu ne kadardir?

A) 435 B) 43,6 C) 53,5 D) 53,6
23—5 kesrinin % sembolii ile yazilis1 agagidakilerin hangisinde dogru olarak
verilmigtir?

A) %12 B) %15 C) %18 D) %24

Bir dikdortgenin kisa kenar1 uzun kenarinin %’idir. Bu dikdortgenin ¢evresi 36

cm olduguna gore alan1 agagidakilerden hangisidir?

A) 36 B) 45 C) 60 D) 64

Zehra birinci giin 2 km, ikinci giin 2400 m ve iigiincii giin ise 35 000 cm yol
yurimustuir.

Zehra ti¢ glinde toplam ka¢ m yol ylirlimiistiir?

A) 4500 B) 4750 C) 5000 D) 5250
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Esas Uygulama Son Test Cevap Anahtari

=

©COoN RN

-
©

PR RPRRRE R R
©oo Nk~ wWwDdDBE
WWP>O0O>O>00>P0000TTOI>O0OO0

)
©



EK 5. Matematik Tutum Olcegi

214

FAKTORLER

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

katilmiyorum

iLGI

11.

Matematik kolay bir derstir.

12.

Matematik caligirken canim sikilir.

13.

Matematik, ¢cok sevdigim dersler arasindadir.

14.

Matematik derslerinde kendimi rahat hissederim.

15.

Matematik problemleri ¢6zmekten zevk alirim.

16.

Matematik dersini sevmem.

17.

Matematik dersi insanlara yaratici diisiinme yollari
kazandirir.

18.

Matematik problemleri ¢6zmek kendime olan
giivenimi arttirir.

19.

Matematiksel kavramlart diger derslerde kullanmak
beni mutlu eder.

20.

Matematik bulmacalar1 ¢6zmekten hoglanirim.

KAYGI

21,

Matematik sinavlar1 benim i¢in 6nemli bir stres
sebebidir.

22,

Matematik dersinde tahtada soru ¢6zmek beni
kaygilandirir.

23.

Matematik smavlarindan korkarim.

24,

Matematikte arkadaslarimin benden daha bagarilt
oldugunu diislintiriim.

CALISMA

25.

Matematik dersinin oldugu giin sonunda islenen
konular1 diizenli olarak tekrar ederim.

26.

Matematik dersinde 6gretmenimi dikkatle dinlerim.

27.

Matematik derslerinden diisiik not almay1
umursamam.

28.

Matematik sinavlari 6ncesinde konu tekrar1 yaparim.

GEREKLILIK

29.

Mecbur kalmasaydim matematik dersini 6grenmek
istemezdim.

30.

Matematigi sosyal hayatimin higbir alaninda
kullanmam.

31.

Matematik 6gretmenleri dersleri sikici hale getirir.

MATEMATIGE YONELIK TUTUM OLCEGI

Kaynak: Onal N. (2013). Ortaokul 6grencilerinin matematik tutumlarina yonelik 6lcek gelistirme
caligmasi. Elementary Education Online, 12 (4), 938-948




EK 6. Matematik Dersine Dair Ebeveyn Tutum Olgegi
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Tutum ifadeleri
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1. Matematik 6grenilmesi zor bir derstir.

2. Matematik dersini sevmezdim.

3. Matematik cocugumun 6grenmesi gereken énemli bir
derstir.

4. Matematik dersi zorlandigim derslerden biridir.

5. Matematikle ilgili sorularla ugrasmaktan zevk alirm.

6. Cocuguma matematik dersiyle ilgili 6devlerinde yeterli
bilgim olmadigindan yardimci olamiyorum.

7. Matematik dersindeki bazi konularla ilgili sorularina
cevap vermekte zorlanirim.

8. Gocugumun matematikten geger not almasi benim igin
yeterlidir.

9. Gocugumun matematik 6gretmeninden memnunum.

10. | Matematik 6gretmeni ile goriiserek cocugumun durumu
hakkinda sik bilgi alirim.

11. | Cocugum igin ders kitabi digsinda farkl kaynaklar
bulmakta zorlanirim.

12. | Cozemedigimiz problemlerde 6gretmenine danigirim.

13. | Ogretmeninin verdigi ddevleri yeterli bulmam.

14. | Cocugum matematik 6grenmekte zorlanmaz.

15. | Matematik dersinde gérdigi konuyu giinii glinline
¢ocugumla birlikte tekrar ederiz.

16. | Ogretmenini égrettiklerini yeterli bulurum.

17. | Yorgun oldugum igin gocugumun sorularini
cevaplayamam, kendisi yapar.

18. | Cocugumun matematikte zorlandigi konu/konular vardir.

19. | Cocugum matematikte zorlandigi konulari bana sormaya
gerek duymaz.

20. | Gocugumun ders kitabindaki sorulari ¢ozmekte
zorlanirim.

21. | Cocugumun matematik problemlerinin ¢ézimini
anlatirken zorlanirim.

22. | Cocugum, matematik 6devleri icin matematikle ilgilenen
birilerine danisir.

23. | Matematik 6devlerini arkadaslariile birlikte yapar.

24. | Evde yararlanacagi kaynak var, bana sormasina gerek
kalmaz.

25. | Okulda ¢ozdikleri problemler disinda evde de farkh
kaynaklardan problemler ¢ézmesini saglarim.

26. | Cocuguma yardim etmekte istekliyim fakat nasil yardimci
olacagimi bilmiyorum.

27. | Cocugum ile birlikte ¢alismaya vaktim yok.
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EK 7. SOSYO-EKONOMIK DUZEYI BELIRLEME ANKETI

1. Admniz Soyadimz:

2. Cinsiyetiniz

3. Velisi olarak 6grenciye yakinlik dereceniz:
() 1. Annesi () 2. Babasi () 3. Ablas1 ()4.Abisi ()S5. Diger ....

4. Yasmiz :
1.()13-182.() 19-24 3.() 25-32 4.() 33-38 5.()38-43 6.()44-49 7.()50 ve iizeri

5.Egitim Diizeyiniz: '
1. Okur - yazar degil () 2. Okur — yazar () 3. Ilkokul mezunu () 4. Ortaokul mezunu ()

5. Lise mezunu () 6. Fakiilte veya yiiksekokul mezunu () 7. Lisansiistii / Uzmanlik vb. ()
6.Mesleginiz:

1. Calismyor () 6. Esnaf / Zanaatkar ()

2. Emekli () 7. Teknisyen / Tekniker ()

3. Ev Hanimu () 8. Serbest Meslek (Avukat, Doktor, Mimar vb.) ()

4. Isci () 9. Bagka (belirtiniz):.....................coceeen.

5. Memur ()

7.0turdugunuz ev:
() a. Kira () b. Kendimize ait () Lojman

8.Evinizdeki oda sayisi( mutfak haric):

() a. Tek oda ()c.2oda

() b. Tek odave salon () d. 3 oda ve salon () e. 4-5 oda ve salon
9.0turdugunuz evin 1sitma diizeni:

()a. Soba ( her tiirlii) () b. Kalorifer () c. Kat kaloriferi veya klima
10.0turdugunuz evin serinletme (sogutma) diizeni:

() a. Higbir serinletme aracit yok () b. Vantilator () c. Klima/ split klima
11.Ailenizin ortalama ayhk geliri:

()a.350 YTL’ denaz  ()c.501-650 YTL ()e. 801-950 YTL

() b.351-500 YTL ()d.651-800 YTL () £.950 YTL ve iistii

12.Ailenizin sahip oldugu esyalar; ( Birden fazla isaretleyebilirsiniz. Eger aym
esyadan birden fazla varsa yamina parantez icinde belirtiniz.)

() a. Buzdolab: () g. CD’li miizik seti

() b. Derin dondurucu () h. Uydulu ve kablolu TV
() c. Bulasik makinesi () i. Ozel araba

() d. Telefon () j. Bilgisayar

() e. Ev (daire) () k. Yazlik ev

() f. Otomatik ¢gamasir makinesi () 1. Yayla evi

13. Evde yasayan birey sayisi

() a. 8- daha fazla kisi

. 4-5-kisi

(c
() b. 6-7 kisi () d. 3 kisi

(Bacanl, 1997)
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EK 8. Veli Onay Mektubu

Sayin Veliler, Sevgili Anne-Babalar,

Ahi Evran Universitesi Egitim Fakdltesi Matematik Egitimi Anabilim Dali Arastirma
Gorevlisi ve Atatiirk Universitesi Matematik Egitimi Anabilim Dali Doktora 6grencisiyim.
“Matematik Ogretiminde Ebeveyn Egitimi, Destedi ve Yansimalar” adli doktora tez
calismami gercgeklestirmekteyim. Arastirmanin amaci veli destegi ile ¢alisan dgrencilerin
matematik basarilarinin, veli destedi olmadan ¢alisan 6grencilerin matematik basarisindan
ne kadar farkl oldugunu ortaya koymaktir.

Calisma kapsaminda gocuklariniza; 6n test, son test, matematik tutum dlgegi ile iki
Unite degerlendirme testi okulda ders saatinde uygulanacaktir. Anne/baba olarak; sizinle
birlikte, gocugunuzun okulda 6grenecegi konulari anlama ve ¢ocugunuzla birlikte calismaya
dair matematik seminerleri yapilacaktir. Bu seminerlere katiimaniz beklenmektedir. Ayrica,
dénem sonunda sizinle ve gocugunuzla g¢alisma hakkinda bir gérisme yapilacaktir. Bu
gorisme de ses kaydina alinacaktir. Arastirma ile ilgili verdiginiz bilgi ve cevaplar kesinlikle
gizli tutulacak, bu cevaplar sadece bilimsel arastirma amaciyla kullanilacaktir. Bu formu
imzaladiktan sonra hem siz hem de ¢gocugunuz katilimciliktan ayriima hakkina sahipsiniz.
Arastirma sonuclarinin 6zeti tarafimizdan okula ulastirilacaktir.

Arastirmaya vereceginiz destek ve o6zveri, veli desteginin gocuklarin matematik
basarisina ne kadar etki gosterdigini ortaya koymada ¢ok 6nemli katkilar saglayacaktir.
Arastirmayla ilgili sorularinizi asagidaki e-posta adresini veya telefon numarasini
kullanarak sahsima yoneltebilirsiniz.

Saygllar,

Ars. Gor. Zekiye MORKOYUNLU

Ahi Evran Universitesi

Matematik Egitimi Anabilim Dali

Telf. No. 0544 4884530

Email: zekiye.morkoyunlu@ahievran.edu.tr

Llitfen bu arastirmaya katilmak konusundaki tercihinizi agagidaki segeneklerden size
en uygun gelenin altina imzanizi atarak belirtiniz.

A) Bu arastirmaya tamamen gonllli  olarak  katilyorum ve  gocugum
...................................... 'nin da katihmci olmasina  izin veriyorum [ ]
izin vermiyorum [ ]

B) Calismay istedigim zaman yarida kesip birakabilecegimi biliyorum ve verdigim
bilgilerin bilimsel amagcli olarak kullaniimasini Kabul ediyorum
Kabul etmiyorum [_]

Baba Adi-Soyadi.........cccceeiiiiiiiiinnnee. Anne Adi-Soyadi.......cccccveeeeeenennnnn.
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EK 9. izin Yazilar

¥} Fr.{:.
A T KIRSEHIR VALILIGI
Ly Wy i1 Milli Egitim Miidiirligi

Say :2451;24182-60501-»13.241918% 02.03.2016
Konu : Zckiye MORKOYUNLU'nun

Arastirma iz

AHI EVRAN [INIVERSITESINE
(Egitim Fakgiiltesi Dekanligi

Universiteniz  flkogretim  Bolumi  Ijkoégretim Matematik  Egitimi - Anabilim  Dali
arastirma gérevlisi Zehive MORKOYUNLU'nun "Ortackul Ogrencilerinde Veli Destedinin
Matematik Basarisina Etkisine Dair Karma Bir Calisma (Kirsehir 11i Omegi) * konuiu
uygulama galismasini, [hmiz Merkez Atariirk Ortaokulu Cumhuriyet Ortaokulu ve Kaman

‘ Orrackula 3, Sumif §@rencilerine ve velilerine yonelik goniillik esasina gore
ogrenci bagar ri. 8grencier i¢in utum Olgegl. ebeveynler i¢in fuwtum Slgegi. aile
envanten, ebeveynler i¢in hafiahk goriigme seklinde  uwvgulanmast e ilgil Valilik
Makamiun 01.03.2016 tarih ve 2368086 sayih onayi ekte gonderilmistir. '

Hees: Yem

Gieregini arz ederim.

Osman EL.\'IALI
It Milli Egium Midird

Eki: onay drnegi

uk ginead Rk imaa e mmzalame 0 BUp O s doer bt v e oo 0 -82f0-308¢-83eb-T270 1 were o omiem
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(]

_ T.C.
e KIRSEHIR VALILIGI
' : il Milli Egitim Miidiirligii

Sayr :24512418-605-E.11137355 " 11/10/2016
Konu: Zekive MORKOYUNLU 'nun )
Arastrmaizni

VALILIK MAKAMINA

Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanhginin 07.10.2016 tarih ve 1507 sayili
yazilari ile; Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bglumii Matematik Egitimi Anabilim Dali
Arasirma Gorevlisi Zekiye MORKOYUNLU'nun Doktora Tez Uygulamasi igin anket
yapma istegi bildirilmekiedir.

Egitim  Fakiiltest Matematik Egitimi  Anabilim Dali  Arastirma  Gérevlisi
Zekiye MORKOYUNLU'nun;  Doktora Tez Uygulamas: igin  "Matematik Ogretiminde
Ebeveyn Egitimi, Destegi ve Yansimalart" konulu anketi, ilimiz merkez Atatiirk Ortaokulu,
Sirrt Kardes Ortaokulu ve Kaman Yenihayat ile Kaman Ortaokulu 6.simf 6grencilerine ve
velilere, 2016-2017 cgitim-6gretim yihmn 1. yartyilin sonuna kadar, Milli Egitim Bakanlig:
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirliigiinin 07.03.2013 tarihli ve 3616 sayih
2012/13 nolu genelge esaslarina gore, arastirmacinin sorumiulugunda gontlliilik esasina goére
yapmast Madurliiglimiizce uygun gortilmektedir.

Makamizca da uygun goriildiigi takdirde olurlarimza arz ederim.

Osman ELMALI
[ Milli Egitim Mudird

OLUR
1171072016
Gokhan GURBUZEROL
Vali a.

Vali Yarduncisi

-
Povie: Cod 10200 Morkes KTRSEHIR Avrmblehilgr i sevkel KRARADENIZ Md Yrd
koAgkirschirmeh,woy e : Tel: 10 3621331501530
chirmemireh wow ir Faks (00380 V110 03

uevrak giventi elekirontk inza ile imzalanmisii. hipzevraksorgu.meb,gov.tr adresinden dfd8-8f0c-3416-864f-7d36 kodu ile teyit edilebilir.
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. : KIRSEHIR VALILIGI
PR [ it Milli Egitim Miidirliga

Sayr 1 24512418003 §1-F . 236R0K¢ 01032016
Konu: Zekive MORKOYLINLU nun
Arastinma {zni

VALILIK MAKAMINA

Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanligimn 23.02.2016 :arihli ve 288
savilt vazilan ile: flkégretim Boliumi [lkégretim Matematik Egitimi Anabilim Dah aragtirma
- gorevlisi Zekive MORKOYUNLU " nun "Ortagkul Ogrencilerinde Veli Desteginin Matematik
Basanisina Etkisine Dair Karma Bir Cahgma (Kirsehir {li Ormegi) " konulu uygulama
galismast yapma aie @ bildiviimekiedir,

fiksgrcum Bolimi ikdgreum Matematik bamms Anabiim-Daly arastirma gérey hisi
Zekive MORKOYUNLU™nun "Orwokul  Ogrencilerinde  Veli  Desteginn Matematik
Basarisina Etkising Dan Karma Bir Cahsma (Kirsehir {1l Omegi) " korulu uygulama
cahismasint, {limiz Merkez Atatirk Ortackuly Cumburiver Ormokulu ve Kaman fices:
Yeninayat Ortaokuluy 5. Sinif ¢grencilerine ve velilerine. Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Midirlaginin 07 03 2013 wrihi: ve 3616 sayih 201213 nolu
genelge esasianina’ gére. ansurmacimin sorumlulugunda sonctiilik esasina gore.  dgrenci
basart testlert. dgrenciler icm tutum dlgegn ehovesnler wm witum dlgedi. wile envanter.
cbeveynler icin hattalik  gdrusme  seklinde uvgulenmast  Midarligimiizee  uygun
goérilmektedir. |

Makanunizea da uygun gérilldiigii takdivde olurlariniza arz ederim.

Osman ELMALI
[ Milli Egiim Midiini

OLUR
01032016

Gakhan GURBUZEROL
Val a

Vabt Yarduneis:
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T
AHI EVRAN UNIVERSITESI
Egitim Fakiiltesi Dekanlif

JHie

Sayi  :78372332/ 332 03.23./2016
Konu : Zekive MORKOYUNLU ™ nun
Uvgulama Calismast Izni

ILKOGRETIM BOLUMU BASKANLIGINA

flgi:  a) 25.02.2016 tarih ve 85023617/55 sayil yazimz.
b) Kirsehir Valiligi 11 Milli Egitim Miid’niin 02.03.2016 tarih ve 2419181 sayili yazist.

Béliirniiniiz {1kogretim Matematik Egitimi Anabilim Dali Arastirma- Gorevlisi Zekiye
MORKOYUNLU 'nun, ilgi(a) yazimzda belirtilen“Ortaokul Ogrencilerinde Veli Desteginin
M’atemaztik Basarisina Etkisine Dair Karma Bir Calisma: Kirgehir Ili Ornegi” adli doktora tez
calismast ile ilgili olarak “Ogrenci Basar1 Testleri, Ogrenciler I¢in Tutum Olgegi, Ebeveynler icin
Tutum Olgegi, Aile Envanteri. Ebeveynler lle Haftahk Goériigmeleri” kapsayan uygulama
calismasi iznine iliskin, Kirsehir Valiligi I Milli Egitim Midirligis’ niin ilgi (b) yazist ekte

gonderilmistit.

Bilgilerinizi ve gere@ini rica ederim.

ILMAZ

Ek:| /2?&, %a?ﬂé;n plemanina a/ua».«faém
D¢. 0320 1

Aty i o g

Bl IR, T, e gt aipe | ?Q J {—
L T
54 {(xagretim Batim Bagkant &

N SR I Rt W :

-Ahi Exran Univ
~Telefon No: (03

L Egitm Fakiiltesi Dekanligr. Terme Cad. 40100 -KIRSEHIR -Bilgi igin - Senem TURKMENOGLU
31 G6 Beige Geger: 280 51 45 e-Posta: ef @ahievian.edutr.. -Telefon No: (0386) 280 51 06

=Aualtly,
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KIRSEHIR VALILIGI
Il Milli Egitim Miidiirligii

Sayr :24512418-605.01-E.2368086 01/03/2016
Konu: Zekiye MORKOYUNLU'nun
Arastirma [zni

VALILIK MAKAMINA

Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanhiginin 25.02.2016 tarihli ve 288

sayili yazilari ile; Ilkogretim Boliimii {lkégretim Matematik Egitimi Anabilim Dal aragtirma
gorevlisi Zekiye MORKOYUNLU"nun "Ortaokul Ogrencilerinde Veli Desteginin Matematik
Basarisina Etkisine Dair Karma Bir Calisma (Kirsehir ili Ornegi) " konulu uygulama
caligmasi yapma istegi bildirilmektedir.

ilkogretim Bolumi ilkogretim Matematik Egitimi Anabilim Dali arastirma gorevlisi
Zekiye MORKOYUNLU"nun "Ortaokul Ogrencilerinde Veli Desteginin  Matematik
Basarisina Etkisine Dair Karma Bir Cahsma (Kirsehir ili Ornegi) " konulu uygulama
“galismasmi, Ilimiz Merkez Atatiick Ortaokulu Cumhuriyet Ortaokulu ve Kaman ligesi
Yenihayat Ortaokulu 5. Sinif 6grencilerine ve velilerine, Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Mudirliigintin 07.03.2013 tarihli ve 3616 sayili 2012/13 nolu
genelge esaslarina gore, arastirmacinin sorumlulugunda géntlltilik esasina gore, 06grenci
basari testleri, dgrenciler i¢in tutum 6lgedi, ebeveynler igin tutum olgedi. aile envanteri.
ebeveynler i¢in haftalik goriisme seklinde uygulanmasi  Mudurligiimiizce uygun
gorilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Osman ELMALI
il Milli Egitim Mddirt

OLUR
01/03/2016

Gokhan GURBUZEROL
Vali a.
Vali Yardimcist

Terme Cad. 40200 Merkez/KIRSEHIR Ayrmuh bilgiigin: Mustala CELTK Sube Miid.
Elektronik Ag:kirschir.meb.gov.tr Tel: (0386)2135150-1315
e-posta: kirsehirmem@meb.gov.tr Faks: (0386) 213 1003
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Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustr. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden @24f-5¢33-3890-8b41-bb2¢ kodu ile tevit edilebilir.
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OZGECMIS

Adi Soyadi: Zekiye MORKOYUNLU
Dogum Tarihi: 09.09.1983

Ogrenim Durumu:

Derece Boliim/Program Universite Yil
Lisans Matematik Ogretmenligi Atatiirk Universitesi 2007
Y. Lisans | Matematik Egitimi Leeds Universitesi 2012

Matematik ve Fen Bilimleri
Doktora Egitimi Anabilim Dali - | Atatiirk Universitesi
Matematik Egitimi Boliimii

Tez
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Yiiksek Lisans Tez Bashg (0zeti ekte) ve Tez Damisman(lar): :
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Doktora Tezi Bashg (0zeti ekte) ve Damisman(lar): :

Ortaokul Matematik Ogretiminde Ebeveyn Egitimi, Destegi ve Ogrenci Basarisina
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Gorev Gorev Yeri Yil
Unvani
Ar.Gor. Egitim Fakiiltesi, Ahi Evran Universitesi 2013-

Projelerde Yaptig1 Gorevler :
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Bilimsel Kuruluslara Uyelikler :
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