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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

TARIH OGRETIMINDE DRAMA YONTEMININ ETKILILiGi
Ozlem FIRAT

2017, 77 sayfa

Bu ¢alismanin yapilmasindaki amag tarih derslerini drama yontemi ile islemenin
etkili bir yontem olup olmadigin1 ortaya koymaktir. Arastirmada On test- son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Yapmis oldugum arastirmanin evrenini
Erzurum il merkezindeki liseler, 6rneklemini Nevzat Karabag Anadolu Lisesi 10/C ve
10/ D smifi 6grencileri olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak c¢oktan se¢cmeli

sorulardan olusan anket kullanilmustir.

Arastirmada kullanilmak icin segilen dersler, deney grubu 6grencileriyle drama
yontemi ile islenirken kontrol grubu oOgrencileriyle klasik yontemler kullanilarak
islenmistir. Yapilan arastirmada drama yontemi ile ders islemenin 6grenci basarisini
arttirdi@1 ayrica 6grenciyi aktif kildigi ve 6grencinin derse olan ilgisini de arttirdig

gozlemlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Yaratici drama, tarih, 6gretim, etkililik




ABSTRACT

MASTER’S THESIS
THE EFFECTIVENESS OF DRAMA METHOD IN TEACHING HISTORY
Ozlem FIRAT
2017, 77 pages

The purpose of this research is to understand whether it is efficient or not
teaching the history classes by drama method. In this study pretest-posttest controlled
group experimental design is used. The research’s sample includes the students of
Nevzat Karabag Anatolian High Scholl (Class 10-C/ 10-D) Erzurum. As a data
collection tool it is used multiple- choice question.

The courses selected for the purposes of the research were conducted with drama
method with the experimental group and with traditional methods with controls group.
The results showed that the application of drama method increased students, activated
them and increased their interest in the course.

Key Words: Creative Drama, History, Education, Effectiveness



ONSOZ

Ogrenen merkezli yeni egitim sistemine ¢ok¢a uygun olan drama kuskusuz ki
bireyin ¢ok yonlii gelisimine katki saglamaktadir. Drama bireye hem egitim hayatinda
hem de giindelik hayatinda karsilasabilecegi problemleri ¢6zebilme becerisi kazandirir.
Drama bireyi aktif kilarak kendi diinyasinda 6zgiirce bilgi liretmeye ve sorgulamaya
tesvik etmektedir. Bu da bireyin yaparak- yasayarak 6grenmesini saglamaktadir. En
kalic1 bilgiler de yaparak ve yasayarak elde edilen bilgilerdir. Ayrica drama etkinlikleri
Ogrencilerin sosyal gelisimlerine, dil gelisimlerine destek saglayip 6zgiiven duygusunu

gelistirir.

Bu c¢alismada dramanin tarih Ogretimindeki etkililigini tespit etmek
amaglamistir. Bu tez calismasi ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliim; arastirmanin
konusu, amacit ve Onemi hakkinda bilgi verirken arastirmanin simirliliklart ve
varsayimlar1 nelerdir sorularina da cevap vermektedir. Ikinci béliimde; tarih, 6gretim,
yontem ve drama nedir sorularina cevap arandiktan sonra, konunun 6zii olan dramanin
tarih 6gretimindeki yeri ve 6nemi tartistlmustir. Ugiincii yani son boliimde arastirmada
kullanilan model hakkinda bilgi verildikten sonra arastirmanin sonucu SPSS sistemi ile
analiz edilip tartisilmistir. Arastirmanin  egitime, egitim programcilarina, tarih

ogretmenlerine ve adaylarina katki saglayacagina inanilmaktadir.

Arastirma stirecinin basindan sonuna kadar destegini hi¢cbir zaman esirgemeyen,
her daim yanimda olan, sonsuz bir sabirla beni dinleyen, tesvik eden degerli tez

danismanim Yrd. Dog. Dr. Ahmet AYDINa tesekkiirii borg bilirim.

Destegini higbir zaman esirgemeyen, sabri ve sevgisiyle yolumu aydinlatan

sevgili nisanlim Ahmet Bahadir KAYA ya tesekkiir ederim.

Son olarak bugiinlere gelmemi saglayan degerli aileme verdikleri emek, destek

ve sagtiklari 151k i¢in tesekkiirlerimi sunarim.

Erzurum- 2017 Ozlem FIRAT




ICINDEKILER

KABUL Ve ONAY TUTANAGI ....coiiviiriiriiriiesietissiiesse i [
TEZ ETIK VE BILDIRIM SAYFASI ......cciiiiiiiieieitcectee et i
OZET .ttt iii
ABSTRACT ettt b et b e et e e be e b e nre e e iv
ON SOZ .ot v
TABLOLAR DIZINT ..ottt IX
SEKILLER DIZINI.....cociiiiiiiiiiicieceiece e X
KISALTMALAR DIZINT ..ottt Xi
BIRINCI BOLUM
| R 0 21 £ 1
1.1. Arastirmanin Konusu ve Problemi...........cccccceiiiiiiiiiiiiiie e 1
1.2, ATaStirmManin ATNACT .......uuieiieieiiieeitite sttt e sttt et ssb et e e e st e e et e e e ssb e e e abbe e s snreesseeeennes 2
1.3, Arastirmanin ONEMli..........vvcuevevisieeeeeetseeseseesete e es s sssesssesessesstesesesssssesssesenssssesasans 3
1.4, VarsaylmmIar.........ccooiiiiiiiiiiii s 3
LS. SINITTIKIAT «eoiiiie e e 4
1.6, TANIMIAT ... e e ane e 4
IKINCI BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE iLE ILGILI BILGILER .............c.cccocooeviviiiiieeecn. 5
2.0 TANN NEAII? e 5
2.2, OFretim NEdir?......ccvveiveiiieiisiie ettt 6
2.3, YONEM NEAIT? ...t 6

2.3.1. Ogretmen Merkezli Ogretim YONtemMIEr .........c.cvevevevvecrevereriiieeceereieneseeee, 7

2.3.2. Karsiliklt Ogretim YONtemIeri........coocvevviviviireverereieiciesescie e, 7

2.3.3. Ogrenci Merkezli Ogretim YONtemleri: ..........cocovevrveverririverineersscrssseae e, 7

2.3.3.1. Yontemler Segilirken Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar: ........................ 8
2.4. Tarih OZretim YONtemIET.......cccevvvieirereiiiiceeiete ettt 9
2.5. Drama NEUII?........ooviiiiiici s 14
2.6. Dramanin CeSItIOTT ... ..euiuiiiiiie i 17

2.6.1. YaratiCl DIrama..........ocooiuiiiiiiiiiiie it 17

2.6.2. Yaratict Dramanin Faydalart ... 19

Vi



2.7. Tarih Ogretiminde DIama ............c.ccevrieeveiieeiirieeiescse e, 23
2.7.1. Tarih Dersinde Dramanin StnirliliKlart.........ccccoooveiiiiiiie e, 26
2.7.2. Bu Yéntemin Daha Etkili Kullanimi I¢in Dikkat Edilmesi Gereken

HUSUSIAT ... 27

2.7.3. Tarih Derslerinde Drama, Arag, Gereg ve Giysileri.......ccooviiieniiiiiennnnne 28
2.7.4. Tarih Derslerinde Drama Etkinligi Yapilabilecek Bazi Konular ................ 28
2.7.5. Drama Etkinliginde Dikkat Edilecek Hususlar............c.cccovevvvveiviicinenne 28

2.8. Konu ile Ilgili Alan Yazinda Yapilan Calismalar...........c.cccoeveveveveveeseeeeesseseennn, 29

UCUNCU BOLUM

B0 YONTEM ..t 32
3.1 Arastirmanin MOl .........ccuiiiiiiiiiie e 32
3.2, CalISIMA GIUDU ...eeiiiiii ittt b et srb e nbb e e e sbe e e 34
3.2.1. Deney Grubuna Yonelik ISlemler.........c..occovvecveiiererceiiiceseceesee e 34
3.2.2. Kontrol Gruplarina Yonelik Ilemler ...........cccocvveuevicueiiicveiecieeceeeeie e, 35

3.3. Veri Toplama Arac1 ve Verilerin Elde Edilmesi...........cccocveiiiiiiiiiiicec 35
3.4, VErIlErin ANANIZI...c.cocuiiiiiiiiie e 36

DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUM .. ..ottt 39
4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test SONUGIATT ..........cccocveveveiiiiieereeeieecieinans 39
4.2. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test SONUCIAIT ..........ceveveveeeeeeeeeeeeeeieeeeenn, 40
4.3. Deney Grubunun On Test ve Son Test SONUGIATT ............cevivevivcveiiiereiiereseiene, 41
4.4. Son Test Puanlarma Iliskin Ortalama Degerleri ve ANCOVA Sonuglari............... 42
BESINCI BOLUM

5.SONUQC VE TARTISMA . ... oottt 45
ST B0 ) 1 L PSP PP PUP PR 45

5.1.1. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Divan-1 Hiimayun
Konusundaki On Test ve Son Test Puanlarinin Degerlendirilmesi............... 45

5.1.2 Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin SSCB’nin Dagilmasi

Konusundaki On Test ve Son Test Puanlarinin Degerlendirilmesi............... 46
BTN I 45 1342 - TSRS P PR 46
5.3 ONEIILET ..ottt ettt 47
KAYNAKGCA ...t bbb bbbttt et e 49

vii



EK 1. Tarih Ogretiminde Drama Y6nteminin Etkilili§ine Yénelik Degerlendirme

ENVANTETT ...t et 54

EK 2. Yaratict Drama Etkinlik OrneKIeri.......c.cvoveveveveviveririeerieesereresesesesesesenenenenans 57

EK 3. Uygulama Grubundan GOrintiler............cccoviiiiiiiiiiiieenescsese s 59

EK 4. Drama EZitimi Sertifikast.........cccooveiiiiiiiiiiiiiiciicieeeesee e 63
OZGECMIS ...ttt ettt ettt et e e ee s 64

viii



Tablo 3.1.

Tablo 3.2.

Tablo 3.3.

Tablo 4.1.

Tablo 4.2.

Tablo 4.3.

Tablo 4.4.

Tablo 4.5.

Tablo 4.6.

Tablo 4.7.

Tablo 4.8.

Tablo 4.9.

Tablo 4.10.

TABLOLAR DiZiNi

Divan-1 Hiimayun Konusunda On Test ve Son Test Puanlara Y6nelik

Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglart........cccccecvivevvereiiieiieieee e 37
SSCB’nin Dagilmas1 Konusunda On Test ve Son Test Puanlarina

Yonelik Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglart..........ccoooveiiiiiiicninnne. 37
Akademik Basar1 Degiskeni I¢in Regresyon Egimlerinin Esitligine

YOnelik SONUGIAT .....cccviiii e 38
Divan-1 Hiimayun Konusunda On Test Sonuglart ..........ccceevevevevevevevevennen. 39
SSCB’nin Dagilmas1 Konusunda On Test Sonuglart ...........ccccoeevevevvennee. 39

Divan-1 Hiimayun Konusunda Kontrol Grubu On Test ve Son Test

N Te) 118 (o1 F: 3 O SPPRPUPRRTTR 40
SSCB’nin Dagilmas1 Konusunda Kontrol Grubu On Test ve Son Test
SOMUGTATT ..t 40
Divan-1 Hiimayun Konusunda Deney Grubu On Test ve Son Test

N Te) 418 (01 -3 O RPPRPUPRTR 41
SSCB’nin Dagilmasi Konusunda Deney Grubu On Test ve Son Test
SONMUGTATT .. 41
Divan-1 Hiimayun Kontrol ve Deney Gruplarinin Son Test Puanlarina
Yonelik Ortalama DeZerleri........oocovviiiiiiiiiieiicieeec e 42
Divan-1 Hiimayun Konusunda Son Test Puanlarma Iliskin ANCOVA

N 0] 11801 F: 3 PSPPSR 42
SSCB’nin Dagilmas1 Kontrol ve Deney Gruplarinin Son Test

Puanlarma Yo6nelik Ortalama Degerlert ..........ccovoveiiiiieiciicncee 43
SSCB’nin Dagilmasi Konusunda Son Test Puanlarina Iligkin

ANCOV A SONUGIATT ....vviiiiieiiiiie st 43



SEKILLER DiZIiNi

Sekil 3.1. Arastirmada kullanilan bagimli-bagimsiz degisken akis semast ....................

Sekil 3.2. On test-son test kontrol gruplu seckisiz desen



KISALTMALAR DIiZiNi

akt. - Aktaran

Ed. : Editor

N : Orneklemdeki Eleman Sayisi

P : Anlamlilik Degeri

S : Sayfa

SPSS . Statical Packages for the Social Sciences (Sosyal Bilimler igin Istatistik
Paketi)

SS : Standart Sapma

t : t degeri

TDK : Tirk Dil Kurumu

X - Aritmetik Ortalama

Xi



BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problemi ve konusu, arastirmanin ehemmiyeti, gayesi,

varsayimlar, tanimlar ve siirliliklar konusunda bilgiler verilmistir.

1.1. Arastirmanin Konusu ve Problemi

Tarih bilinen anlami ile gegmiste yasayan insanlarin birbirleriyle ve ¢evreleriyle
olan miinasebetlerini, sebep sonug bagi kurup, zaman ve yer gostererek inceleyen sosyal
bir bilim dahdir (Ozgelik, 2014, s.9). Tarih ilk insandan, giiniimiize ve gelecege biitiin
zamanlar1 konu edinir. Bu da tarih dersinin igerik bakimindan bir hayli kalabalik ve
karisik olmasina yol agar. Bu nedenle 6grencilerin goziinde 6grenilmesi zor bir bilim
dali; gecilmesi zor bir derstir. Boyle bir bilim dalin1 6grenciye 6gretmede dgretmene
biliyliik bir is diismektedir. Aksi halde Ogrenci ezber yapmak disinda bir c¢aba da

bulunmayacaktir.

Cagdas egitim anlayisi ise ezberci egitime kars1 bir ilke benimsemistir. Cagdas
egitimin hedefi bireyi sorgulayan, evrensel degerleri benimsemis, sorumluluklarinin
bilincinde, bagimsiz diisiinebilen, grupla ¢alisabilen, sosyal becerileri gelismis, kendine
giivenen, yaratici, iliretken, problem ¢ézme ve karar verme becerileri en iist diizeyde
gelismis bir yetigskin olarak gelecege hazirlamaktir (Sengiil, 2010, s. 241). Yani 6zetle
tarth Ogretmeni dersini yontem ve tekniklerle zenginlestirerek Ogrenciyi O0gretimin
merkezine oturtmalidir. Drama bu yontemlerden biridir. Ancak tarih derslerinde drama
yontemi kullanmak 6grenci basarist iizerinde etkili midir sorusu akla gelmektedir. Bu
soruda arastirmanin problemini teskil etmektedir. Yontemde ne kadar ¢ok duyu organi
ise kosulursa 6grenme o kadar kalic1 olur ve birey en ¢ok yaparak yasayarak ogrenir.

Drama bu baglamda kullanilabilecek en iyi yontemlerden biridir.

Drama kavraminin Tirk¢ede tam bir karsiligi yoktur. Yunanca dran

[3

sOzciigiinden tiiretildigi bilinmektedir. Dran ‘“yapmak, etmek, eylemek” anlamim

tagimaktadir (Sengiil, 2010, s.241). Tirkcede genellikle “ acikli oyun” anlaminda



kullanilmaktadir. Drama psikodrama, sosyodrama ve yaratici drama gibi farkli dallara
ayrilmaktadir (Usakli, 2011, s.4-7). Ancak biz burada yaratici dramay1 konu alacagiz.
Yaratict drama; bir 6gretim yontemi olarak, duyussal 6zellikleri, devinissel becerileri,
biligsel tutumlar1 kazandirmada kullanilabilecek; yasanilan siireci kontrol edebilme,
tasvir etme, aciklama ve oOzellikle duyularin egitiminde totaliter bir estetik anlayis

kurma imkanlariyla da bir disiplindir (Ustiindag, 1996, s. 19-23).

Tarih 6gretimi gibi sosyal bir alanda 6gretmenin dersinde yontem kullanmasi

hem dersi renklendirmede hem de konunun anlasilmasinda avantaj saglamaktadir.

Lisans egitimleri esnasinda 6gretmen adaylarina 6gretim yontem teknikleri dersi
adr altinda bircok yontem Ogretilmektedir. Ancak dgretmenlerle goriistildiiginde onlar
miifredatin kalabalik olmasi1 gibi nedenlerle bu yontemleri pek kullanamadiklarini ifade
etmektedirler. Yaratict drama etkinlikleri uzun bir 6n hazirlik siireci gerektirmedigi igin
tarih derslerinde kullanilmasi kolaydir. Drama son yillarda yayginlasmaya baslamis ve
ozellikle ilkokul kademesinde ders dis1 etkinlikler programinda yer almaktadir. Daha
oncede bahsettigimiz gibi bireyde bilissel, duyussal ve psikomotor birgok ozelligin

gelismesine katki saglamaktadir.
Bunlari su sekilde siralayabiliriz:

Cocukta hayal edebilme giiciinii ve kreatif olabilmeyi gelistirir.
Zihinsel kapasiteyi gelistirir.

Karar verme yetenegi ve 6zgiir diislinebilme becerisi kazandirir.
Bireyin iletisim becerilerini olumlu yonde gelistirir.

Bireyin grup i¢indeki siirecine olumlu yonde katki saglar.

YV V. V V V V

Problem ¢6zebilme becerilerinin  gelismesini  saglarken, toplumsal

farkindaliginin artmasina yardimci olur (Kayhan, 2004).

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmada; tarih derslerini drama yontemi ile islemenin 6grenci basarisini
ne yonde etkiledigini tespit etmek amaglanmistir.

Bunun yaninda ayrica tarih derslerinde drama kullanimina 6rnek olusturarak bu

yontemi yaygimlastirmak, 6grenciyi 6gretim siirecinin merkezine alarak pasif halden



aktif hale getirmek, tarih 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarmin kullanabilecegi bir
kaynak olusturarak onlara yeni ufuklar agmak, tarih egitimi konusunda yapilan
caligmalara drama konusunda genis literatlir taramasina sahip bir ¢aligma birakmak,
drama ¢alismalari ile tarih derslerini daha renkli hale getirmek ve 6grenmede etkiyi,

kalicilig1 arttirmak amaglanmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Tarihi bir konuyu anlayabilmek i¢in o doneme gitmek, donemin sartlarini goz
oniinde bulundurmak, diine gore diisiinmek ve ge¢cmiste yasamis insanlarin duygularini
anlamak gerekir. Drama da duyularda ise kosulacagi i¢in tarih 6gretiminde kullanilmasi

oldukg¢a faydali ve 6nemlidir.

Yontemlerin kullanilmasinda 6gretmenlerin birbiriyle iligkileri de yontemlerin
gelistirilmesi i¢in 6nemlidir. Her 6gretmen dersinde farkli yontem kullanir, bazen de
ayni yontemi farkli sekillerde kullanir. Cilinkii her 6gretmenin ilgi ve yetenegi farklidir.
Yine drama da yapilan etkinlikler 6gretmenler arasinda paylasilarak farkli etkinlikler

ortaya ¢ikartilip, biitiin tarih derslerinde uygulanabilir.

Ogrenciye bir bilgiyi 6gretmenin ve o bilginin kalic1 olmasini saglamanm en iyi
yontemi ona yasanti kazandirmaktir. Ciinkii Dale’nin yasanti konisine gore birey
okuduklarinin % 10’unu, isittiklerinin % 20’sini goriip-isittiklerinin % 50’sini, goriip-
isitip-konustuklarmin % 80’ini, goriip-isitip-temas edip-konustuklarimin % 90’1
hatirlar (Biiyiikkaragéz ve Civi, 1994'ten akt. Caligkan ve Karadag, 2014, s.72).
Dramada da bireyler yaparak-yasayarak oOgrendikleri igin bilginin kaliciligi en dist

diizeyde olur. Drama bu sebeplerden dolay: tarih 6gretimi i¢in bir hayli 6nem arz eder.

Bu konuda yazilmis bir¢cok eser olmasina ragmen bircogu tekrardan ve teorik
bilgi sunmaktan ileriye gitmemistir. Bu ¢aligmanin teorik bilgiden ¢ok uygulamaya

yonelik oldugu diisiiniildiiglinde ¢alismanin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

1.4. Varsayimlar

Bu calismada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir:

1. Arastirmada kullanilan 6rneklem evreni temsil etmektedir.



2. Arastirmaya katilan 6grenciler ankette yoneltilen sorulara ictenlikle cevap

verdikleri varsayilmstir.

1.5. Smirhliklar

Bu ¢alismanin sinirliliklart agagida belirtilmistir:

1. Arastirma Erzurum Palandoken ilgesinde bulunan Nevzat Karabag Anadolu
Lisesi 10/D 10/C sinif1 6grencileri ile sinirlidir.

2. Aragtirmanin konu alani ile ilgili alan yazin taramasi ile sinirhidir.

3. Ulagilan yerli ve yabanci kaynaklarla sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Tarih; geg¢miste yasayan insanlarin Dbirbirleriyle ve ¢evreleriyle olan
miinasebetlerini, sebep-sonu¢ bag1 kurup, zaman ve yer gostererek inceleyen sosyal bir

bilim dalidir (Ozgelik, 2014,5.9).

Ogretim; bireye istenilen davranislarin kazandirilmasi, yani G6grenmenin

gerceklesmesi i¢in uygulanan siireglerin tiimiidiir (Costu, 2012, 5.8-9).

Yontem; O0grenmeyi saglamak i¢in yapilan uygulamalarin tamamina yontem

denir (Alkan,1997'den akt. Uzunboylu ve Hiirsen, 2011, s.48).



IKINCI BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE iLE ILGILI BILGILER

2.1. Tarih Nedir?

Zeki Velidi Togan tarihi "Hadiselerin seyrinden, hatta madde ve esyanin ge¢mis
ve buglinkii durumundan bahseden her yazi ve hikayedir" seklinde tanimlamistir

(Ozgelik, 2014, s. 9).

Tarih kelimesine etimolojik agidan bakacak olursak Sami dil grubundan olup v-
r-h kokiinden gelmektedir (Gibb’den akt. Demirel,2009, s.1). Giiniin tarihi, yani hilalin
kaginci giinii oldugunu belirleme, olaylar tarih sirasina gore yaziya dokme “kronik”
sozcliglinden alintidir. Anlamina bakacak olursak; bir olayin giiniinii, ayin1 ve yilini
bildiren s6z ve giin denilebilir. En genel anlamu ile tarihi; gegmiste yasamis olan insan
topluluklarinin, baglarindan gegen olay ve olgulari, yer ve zaman gdstererek, neden-
sonug iliskisi icerisinde inceleyen bilim dahdir seklinde tamimlayabiliriz (Ozgelik,

2014,5.9).

Garp dillerinde tarih sozcligiiniin tiim karsiliklar1 Yunanca “ istoria”(Almanca;
historie, Ingilizce; history, Italyanca; storia, Latince; historia, Fransizca; historie,)
sozcuglinden gelmis olup malumat edinme, bildirme anlaminda kullanilmistir. Ayrica
tanik olunan, gozlemlenen olay ve olgularin bilgi olarak sunulmasmna da “istoria”

denmistir (Dogan, 1996°dan akt. Demirel, 2009, s.1).

Hig siiphesiz ki tarihin babasi olarak gordiigiimiiz Herodot, 6gretici tarihin lideri
Thukydides tarih bilimine ve tarihin manasina biiyiik katkilar saglamistir. Bugiin ki

manada bilimsel tarih¢iligin olusumuna 6nciiliikk etmislerdir.

Hristiyan ve Musevi tarihgilerine ve tarih zihniyetlerine gore, tarih bir ilah

tarafindan belirlenen yazgi g¢ercevesinde olan olaylarin kaydi olarak nitelendirilmistir

(Evans, 1999, s. 23).



Islami anlayisa gére ahlak dgretisi olarak goriilen tarih, Kur’an- 1 Kerim’de
esatir’ul- evvelin” (eskilerin masallar1) olarak adlandirilmis ve ders ¢ikarilmasi gereken

hadisler olarak sunulmustur (Ugar, 1997, s.15).

2.2. Ogretim Nedir?

Bireye istenilen davraniglarin kazandirilmasi, yani 6grenmenin gerceklesmesi
i¢in uygulanan siireglerin timidiir (Costu,2012, s.8-9) Bu siiregte etkili, kalict davranis
degisikligi saglamak i¢in Ogretim ilkelerinin dikkate alinmasi sarttir ve bu ilkeler
derslerin  planlanmasinda, konularin  se¢iminde, igerigin  sunulmasinda ve

degerlendirmenin yapilanmasinda etkin rol oynar. Bu ilkeler sunlardir;

A\

Bilinenden bilinmeyene ilkesi
Yakindan uzaga ilkesi
Ekonomiklik ilkesi

Somuttan soyuta ilkesi

Bireye gorelik ilkesi

Aciklik ilkesi

Etkin katilim ilkesi

Yasama uygunluk ilkesi
Giincellik ilkesi

Biitiinliik ilkesi

Sosyallik ilkesi (Kuguoglu,2012, s.19-25).

YV V.V VYV V V V V V V

2.3. Yontem Nedir?

Ogrenmeyi saglamak igin yapilan uygulamalarin tamamina yontem denir
(Alkan, 1997'den akt. Uzunboylu ve Hiirsen, 2011, s.48). lyi ya da kotii ydntem yoktur,
yerinde ve zamanin da kullanilan yontem vardir. Yani 6nemli olan dogru zaman da
konuya en uygun yontemi se¢ip uygulamaktir. Yontemin kullanilmasinda etkili olan en
onemli faktor 6gretmendir. En etkili yontemler onu kullanamayan bir &gretmenin
uygulamasiyla olumsuz sonuglar verebilir. Bu acgidan bakildiginda yontem se¢imini

etkileyen faktorlerin goz ardi1 edilmemesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu faktorleri;

> Hedef ve konu



Ogrenci grubunun 6zelligi ve biiyiikliigii
Ogretmenin ydnteme yakinlig
Fiziksel olanaklar

Maliyet

V V V VYV V

Ogretmenin kisiligi seklinde siralayabiliriz (Uzunboylu ve Hiirsen, 2011,
s5.49).

Egitim Ogretimin kaliciligin1 ve kalitesini arttirmak i¢in kullanilacak bir¢ok

yontem vardir.

2.3.1. Ogretmen Merkezli Ogretim Yontemleri

Bir bilginin 6gretmen tarafindan planlanip, diizenlenerek direk Ogrenciye
aktardigi yontemleri ifade etmektedir (Turan, 2009, s. 30). Bu yontemlerde 6gretmen
aktif anlatici, 6grenci pasif dinleyici konumundadir. Karmasik konularin anlatilmasinda,
iyi bir plan yapilmasi kaydi ile olduk¢a kullanislidir. Ancak 6grencinin biiyiik oranda

pasif olmasi giiniimiiz teknoloji ¢ag1 6grencilerine pek de uygun degildir.

> Anlatim

» Soru- cevap ornek olarak verilebilir.

2.3.2. Karsihkl Ogretim Yéntemleri

Ogretmen merkezli 6gretimden farkli olarak egitim- Ogretim faaliyetlerinde
ogretmenin Ustlendigi merkezi roliin azaldigi, ogretim ile ilgili sorumluluklarin

Ogretmen ve dgrenci arasinda paylasildigi bir yaklasimdir (Turan, 2009, s.37).

» Tartisma
» Drama(canlandirma)

» Grup caligmalari bu yonteme ornektir.

2.3.3. Ogrenci Merkezli Ogretim Yéntemleri:

Ogretimin merkezine tamamen 6grencinin oturtuldugu, &grenciyi aktif kilan

yontemlerdir. Ogrenci okul i¢inde ve disinda kendi cabalari ile bilgi elde eder.



Ogretmenin gorevi bilgiye ulasmada rehberlik ederek, elde edilen bilgiyi kontrol
etmektir.

» Literatiire dayal1 6gretim
» Soruna- probleme dayali 6gretim

» Bulus yontemi ile 6gretim (Turan, 2009, s.42).

2.3.3.1. Yontemler Secilirken Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar:

» Ogrenci grubunun 6zelligi,

> Ogretmenin ydnteme yatkinligi,

> Fiziksel olanaklar,

> Maliyet,

> Ogretmenin kisiligi,

» Hedef ve konu (Turan, 2009, s.28).

Yontemler uygulanirken grubun 6zelliginin yani sira bireysel farkliliklarda goz
ard1 edilmemelidir. Ogrenci grubunun yas1 dikkate alinmalidir. Bu grencilerin hazir
bulunusluk seviyeleri i¢cin ©6nem arz eder. Bazi yoOntemler biiyiikk gruplarla
uygulandiginda kargasaya ve giiriiltiiye sebep olabilir hedefe ulasmak yerine bosa
zaman harcamis oluruz. Boyle bir ortamda egitimden yeterli verim alinamaz. Bu

nedenle grubun kisi sayisina da dikkat edilmelidir.

Ogretmenler genellikle kendilerine kolay gelen, alisik olduklari ydntemleri
tercih ederler. Fakat farkli yontemler kullanmak hem etkili 6grenmeyi saglar, hem de
dersi tek diizelikten kurtarir. Tabi ki 6gretmen farkli yontemler segerken kendi bireysel

ozelliklerini de goz ardi etmemelidir.

Smifin ve okulun fiziki ézellikleri dikkate alinmalidir. Ornegin; yansitim aleti ile
ders islemek isteyen bir 6gretmenin dersten Once biitiin arag- gerecleri kontrol etmesi ve

hazirlamasi gerekir.

Hem iktisadi agidan hem de zaman agisindan maliyet g6z Oniine alinmalidir.
Okulun ve Ogrencini maddi durumuna uygun yontemler tercih edilmelidir. Zaman
acisindan da aym sekilde ¢ok vakit almayacak yontemler tercih edilmeli ve plan

yapilarak zamanin kontrolii saglanmalidir.



Ogretmen siirekli 6grenci ile iletisim halindedir. Bireylerin kisilikleri bu iletisim
stirecine olumlu veya olumsuz etkide bulunur. Bu nedenle 6gretmen kisiligine uygun
yontemler tercih etmelidir. Konu ile yontem arasinda siki bir iliski vardir. Bir konu igin
kullanilacak birka¢ tane yontem olabilir. Ancak yontemler igerinde iyi ve ya kotii
yontem yoktur. Onemli olan ydntemi konuya ve hedefe uygun olarak se¢mektir.
Ornegin; tarih dersinde bir konu diiz anlatim yontemi ile rahatlikla islenebilirken farkli
bir konunun soru-cevap yontemi ile islenmesi daha saglikli olabilir. Ayrica hedef alan
basamaklar1 da dikkate almmalidir. Ornegin; sentez ve degerlendirme asamasinda

anlatim yontemin yerine problem ¢6zme yonteminin tercih edilmesi daha etkili olur.

2.4. Tarih Ogretim Yontemleri

Tiirkleri tarih sahnesinden ¢ekecek olursak tarih adina geriye hi¢ bir sey kalmaz.
Tiirkler genis bir tarihe sahiptir, bu tarihi bilgiler gegmisten giiniimiize dek nesillerce
aktaritlip muhafaza edilmistir. Bunlar1 birgok vesikadan okumak, 0grenmek

miumkindiir.

Tarihin her déneminde saraylarda, dinsel kurumlarda, geng¢ kusaklara ge¢misten
s0z edilmistir. Tarihin tarihgesinde ortaya ¢ikan tarih anlayislar1 ve toplumun ideolojisi
dogrultusunda orgiin egitim kurumlarinda da tarih 6gretimi 6nemli bir ugras alani

olmustur (Caglayan, 1981, s.29).

Iranlilarda kahramanlik ve harp hikayeleri sevilir, gelecekte memleketi idare
edeceklere diger egitimlerin yani sira Iran tarihi de dgretilir ve birgok tarihi olaylar
stislenerek ve abartilarak anlatilirdi (Kanad, 1963, s. 73). Roma Gramatik Okullarinda,
Katolik kilisesinin varligin1 devam ettirme miicadelesiyle kurulmus Cizvit Okullarinda
tarih derslerine yer verilmistir. Ancak verilen tarih derslerinin hig¢ biri bugiin ki manada

bir ders olarak verilmemistir.

Islam dininin birincil kaynagi Kur’an’in bilyiik bir béliimiiniin tarihi vakalar:
anlattig1 ve insanlarin ibret alabilmeleri i¢in olaylar1 dinamizmiyle birlikte aktardigi bir
hakikattir (Tiirk, 2013, s.21). imama Gazali bilimleri siniflandirirken tarihi ser’i
olmayan bilimler arasma alarak mubah bir bilimdir seklide smiflandirmistir. Islam
diinyasinda tarih yoneticilerinin oviildiigli, kahramanliklarin anlatildig: bir bilim, ders

olmanin 6tesine gidememistir (Tiirk, 2013, s.35).
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“ Tarih okuyanlar nice deneyimler kazanirlar. Tarih devrin terclimanidir. Seref
sahibi biiylik kimseler ona ragbet eder. Bu fenden, haberi olmayanlar gafil kimselerdir.”
diyen Naima gibi bir¢ok bilim insani tarihin gerekliligi tizerinde durmustur. Osmanli
tarihgiliginde yasanilan 6nemli gelismelerden biri de matbaanin kurulmasiyla birlikte
vakaniivis tarihlerin ve tarih kitaplarinin basimina agirlik ve o6ncelik verilmesidir (Tirk,

2013, 5.35).

Fransiz ihtilali ve onu izleyen sanayi devrimi sonucu olusan bilimsel ve teknik
gelismeler iktisadi ve sosyal degisime neden olmustu. Biitlin bunlar tarihin bilim olarak
gelisimini tamamlamas1 sonucunu dogurdu. Toplumsal sarsintilarin  iizerinde
diisiiniilmesi ve bugiinle yarmin ne olacagina iliskin gegmisten 6rneklemeler yapilmasi
kagmilmaz oldu. Ote yandan siyasal ugrasta bulunanlar kendi siyasal goriislerinin
dogrulugunu kanitlayabilmek i¢in gegmis ornekleri kullanmaya basladilar (Tirk, 2013,
s. 61) . Artik Avrupa iilkelerinde tarih dersleri ‘belirli bir amac1’ temine hizmet edecek
sekilde verilmeye baslandi (Koken, 2002, s.26).

Tarihe getirilen hem romantik hem de faydaci yaklasimlar, Osmanli aydinlari ve
tarihgileri lizerinde de etkili olmustur, Avrupa’daki tarih kitaplarin1 inceleyerek,
sonralar1 bu kitaplarin ¢evirilerini yaparak ya da yaptirarak tarihgilikte yeni yontemleri

ve akimlari izlemeye baslamiglardir (Tiirk, 2013, s. 63).

Tanzimat doneminde yenilik¢i harekete Onderlik edenler tarih derslerini,
memleketin siyasi terbiyesini saglamak ve bireylerin zihninde yeni ufuklar agmak i¢in
gerekli bulmuslardir  (Tanpinar, 2003, s. 145). Tanzimat doneminde tarih dersi

okullarda yayginlagmistir.

1862°de Maarif Nazirt Kemal Efendi’nin tesebbiisiiyle agilan ii¢ sinifli Mahreg’i
Aklam’mn tglincii smifinda da Tarih-i Umumi okutuldugu goriilmektedir (Cevad’dan
akt. Tirk, 2013, s. 63). II. Mesrutiyette tarih dersi birinci sinif disindaki diger siniflarda
miistakil bir ders olarak yer almistir. Milli ve vatani terbiye araci olarak gdriilmiistiir.
Tiirkciiliik 1ideolojileri; tarih dersi ders kitaplar1 miifredat programlar1 vasitasiyla

aktarilmaya ¢alisilmistir (Tiirk, 2013, s. 287).

[l. Diinya Savasi’nin ardindan hiz kazanan niifus artisi, sehirlesme ve
endiistrilesme gelismis lilkelerde sosyal bilimler 6gretimine verilen onemi arttirmistir

(Demircioglu, 2005, s. 12). Biiyiik bir yikim yasayan Avrupa da tarih 6gretimi bagarinin
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tesisi i¢in 6nemli bir 6gretim alan1 olarak goriilmiistiir (Safran ve Ata, 1996). Ulkeler

ortak bir tarih anlayist olusturmak igin bir araya gelmistir.

Giliniimlizde tarih O6gretimine yiiklenen gorevin 1s181 altinda, alanin genel

amagclariin bir kismin1 Demircioglu (2005) su sekilde siralamistir;

» Tarih 6gretimi ile 6grencilerin ahlaki gelisimlerine katki saglamak,

> Ogrenciye tarih dersi ile uygarliklarin, degerlerin ve kiiltiiriin nasil gelistigini
Ogretmek,

» Bireyin i¢inde yasadigi toplumu daha iyi algilamasina ve tanimasina yardimci
olmak,

» Bos zamanlarin degerlendirilmesini ve hos vakit gecirilmesini saglamak,

» Bireye milli kimlik kazandirmak ve iyi birer yurttas yetistirmek,

» Var olan ideolojik yapinin 6grencilere benimsetilmesi i¢in tarihi bir arag
olarak kullanmak,

> Ogrencilere deneyim saglamak,

» Bireyin tarih dersi araciligiyla edindigi bilgi dahilinde giliniimiizde ki
toplumsal farkliliklarin nasil olustugunu gérmesini saglamak ve bunlarin birer
zenginlik oldugunu kavratarak hosgoriilii olmay1 6gretmek,

» Demokratik bakis acist kazandirabilmek amaciyla tarih Ggretimi
kullanilabilir,

» Empati becerisini gelistirmek,

» Gecmis hakkinda saglikl bilgi sunmak,

» Dili 6grenme ve kullanma becerisini gelistirmek

» Degisimin yasami nasil etkiledigini 6gretmek

> Insan haklarma duyarli bireylerin yetistirilmesini saglamak,

> Bilimsel ve mantiksal diisiinebilme yetenegi kazandirmak,

» Cagimizdaki sosyal, siyasal ve ekonomik sorunlarin nedenlerinin anlasilmasi
i¢in bireye yardime1 olmak,

» Cagdas diinyay1 daha iyi yorumlamak ve anlamak ig¢in ihtiya¢ duyulan temel
kavramlar1 6gretmek,

> Ogrencinin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglantisini kurabilmesini saglamak,

» Gegmisten ders alarak bugilini daha iyi degerlendirmesini saglamak

(Demircioglu, 2005, 5.20-23).
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Tarih 6gretiminin ayn1 zamanda tarihsel kanitlar araciligiyla bireyde var olan
hayal giiciinii gelistirmek, 6grenciye tarihsel bir olaya-olguya ya da materyale farkli
acilardan bakma imkani sunarak elestirel diisiinebilme ve objektif olma becerisi
kazandirma, bireyin diinyay1 algilama tanima ¢abasina yardimci olma, bireylerin sahip
olduklar1 kapasitelerini gelistirmelerine yardimci olma gibi olduk¢a 6nemli amaclar

vardir (Aslan, 2006).

Tirkiye’de tarih Ogretiminin genel amaglarini ise su sekilde siralamak

mimkiindiir;

> Ogrencilerin gegmisten bugiine insanligin birikimli mirasin1 kavramalari,

> Ogrencilerin insanlik/diinya, Tiirk ve Tiirkiye (Anadolu) tarihinin farkh
donemlerini anlamak icin gereken kavram, olay, olgu, kisi ve kurum
bilgilerini kazanmalari,

> Ogrencilerin Tiirk, islam ve Tiirkiye tarihinde rol oynamis énde gelen siyasi
ve sosyal tesekkiiller ile nemli sahsiyetleri tanimalart,

> Ogrencilerin yasadiklari toplum, iilke ve diinyanin bugiinlere nasil geldiginin
farkindaligin1 kazanarak, giiniimiizde olup bitenleri yorumlamay1 ve gelecege
yonelik projeksiyon olusturabilmeyi kapsayan bir tarih bilinci gelistirmeleri,

> Ogrencilerin insanlik tarihi baglaminda Tiirk milletinin ve Tiirk kiiltiiriiniin
gecmisten bugiine serlivenini takip etmeleri ve anlamalari,

> Ogrencilerin medeniyetimizin dayandig1 temel degerleri kavramalari,
benimsemeleri ve bunlar1 davraniglarina yansitmalart,

» Ogrencilerin tarihi bir olay veya olgunun yerel, ulusal ve uluslararas1 boyut
ve etkilesimleri oldugu konusunda farkindalik olusturmalari,

> Ogrencilerin tarihi olaylarin, meydana geldigi dénemin siyasi, sosyal,
kiiltiirel, ekonomik ve dini 6zelliklerini yansittigini1 ve bu nedenle bir olay:
degerlendirirken olayin meydana geldigi donemin kosullarin1 dikkate almanin
gerektigini kavramalari,

> Ogrencilerin birincil ve ikincil kaynaklarda yer alan kanitlar1 belirleme, analiz
etme, yorumlama ve degerlendirmeyi iceren tarithe Ozgii yeterlilik ve
becerileri gelistirmeleri, edindikleri bilgilerin dogrulugunu ve gecerliligini

sorgulayarak kanitla desteklenen ¢ikarimlarda bulunmalari,
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> Ogrencilerin milli kimlik ve aidiyet duygularini gelistirerek Tiirkiye nin
kiiresellesen diinya icindeki yerini ve roliinii kavramalari,

> Ogrencilerin ge¢misin tarihi bilgiye doniistiiriilmesi siireclerinde tarihgilerin
esas aldiklari ilkeler ile yararlandiklar1 yontemleri ve kullandiklar1 becerileri
birer yasam becerisi haline getirmeleri,

> Ogrencilerin belirli bir tarihi olay veya olgunun farkli bakis agilar1 veya tarih
gorlsleri dogrultusunda cesitli bigimlerde degerlendirip yorumlanabilecegi
konusunda farkindalik olusturmalar1 ve bu farkli anlayislara saygi duymalari,

> Ogrencilerin  toplumsal  birlik ve dayanismanin  saglanmasi  ve
stirdiiriilmesinin yani sira milli kimligin olugsmasinda ortak tarihin roliinii
kavrayarak kiiltiirel ve tarihi mirasa sahip ¢ikan bireyler olarak yetismeleri

(Milli Egitim Bakanligi [ MEB], 2017, s. 18).

Denilebilir ki tarih 6gretimi Mesrutiyet doneminden Cumhuriyete kadar giin

gectikce farkli boyutlar kazanan bir sorun olarak nakledilmistir.

Ik olarak Osmanli da Sati Bey tarafindan c¢ikartilan Tedrisat Mecmuasinda,
ogretmenlere yonelik 6gretim tekniklerinden bahseden ¢ok sayida makale yayinlamistir.
Ayni mecmuada bir¢ogu Sat1 Bey’e ait olan tarih ders 6rnekleri bulunmaktadir. Yine
cumbhuriyetin ilk yillarin da tarih 6gretimi ile ilgili yeni arayislar i¢ine girilmistir (Turan,
2009, s. 9).

Giinlimiizde gittikge artan okuma yazma oranina ragmen okuma aligkanligi
giderek azalmaktadir. Biiylik oranda teknolojik araclar ile elde edilen bir bilgi hizla
yayllmakta ve kisa siirede tliketilmektedir. Bu nedenle giinlimiizde tarih ogretimde
karsilagilan en biiylik sorunlardan biri kolayca elde edilebilen bilginin nasil kalict bir

sekilde ogretilecegi olmustur.

Sosyal bilimlerin 6nemli disiplinleri arasinda yer alan tarih &gretiminde
karsilasilan diger bir problem ise, Ogretimi yapilacak konularin yasanilan zaman

diliminden ¢ok 6nce cereyan etmis olmasidir (Demircioglu, 2005, s. 164).

Tarih derslerinin nasil verilecegi konusu biiyiik bir problem teskil etmektedir.
Baz1 Ggrenciler, kendi yasam ve deneyimlerinden wuzak tarihi olaylara ilgi

gostermemekte ve bu 6grencilerde, tarih 6gretimiyle istenilen davranis degisiklikleri
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meydana getirilememektedir. Bu durumda yapilmas: gereken birinci ve ikinci elden
tarihi bilgi barindiran materyal ve metinlerin 1s18inda, 6grencileri aktif hale getirecek
etkinlikler araciligiyla tarihi bizzat yasatmaktir (Demircioglu, 2005, s. 164). Esasinda
“tarih nasil Ogretilmeli” tartismalarin da gelinen ortak nokta bireyin derste aktif
kilinmasi, siirece dahil edilmesi olmustur. Bu da ancak ge¢misi bu giine getirip
ogrencileri aktif ve tiretken kilabilecek yontemler kullanmak ile miimkiin olacaktir.
Ogrenciyi aktif kilacak bir yontemin tercih edilmesi tarih derslerini nakilcilik,
masalcilik ya da efsanecilikten kurtaracaktir (Safran, 2009, s. 19). Zaten bakildigin da
bugiiniin diinyasinda 6grenciyi 45 dakika boyunca pasif bir sekilde oturtmak ve onun
dikkatlice dersi dinlemesini saglamak miimkiin degildir. Derste 6grenciyi aktif kilmak

onun dikkatini toplamasina ve dersi daha iyi anlamasina da etki edecektir.

Tarih derslerinde rahatlikla kullanilabilecek bircok yontem vardir ki bundan
yontemler kisminda soz ettik; yontemlerin ayn1 zaman da farkli tekniklerle uygulanmasi
ders anlatmini daha da zenginlestirecektir. Ogretmenlerimizin yenilikci tarih
Ogretimine acik olmalar1 ve kendilerini siirekli olarak yenilemeleri tarih 6gretimi i¢in en

onemli noktalardan biridir.

2.5. Drama Nedir?

Cagdas egitimin hedefi bireyi; sorgulayan, evrensel degerleri benimsemis,
sorumluluklarimin bilincinde, bagimsiz diisiinebilen, grupla calisabilen, sosyal becerileri
gelismis, kendine gilivenen, yaratici, liretken, problem ¢6zme ve karar verme becerileri
en lst diizeyde gelismis bir yetigkin olarak gelecege hazirlamaktir. Bu anlayisla
ogretimde Ogrenciyi merkeze alan yeni yontemlerin derste kullanilmasina daha fazla
onem verilmeye baslamistir (Sengiil, 2010, s. 241). Bu nedenle de drama giiniimiizde

karsimiza en ¢ok ¢ikan kelimelerden biri olmustur.

Dramanin egitimde ki yerine gegmeden dnce drama sozciigiinii etimolojik agidan
incelemek gereklidir. Drama koken olarak, akiskan ve bol kaynak suyunun yaninda
kurulan iskan bolgesi anlamina gelir, bu da devinime eyleme yoneliktir (Adigiizel,
1994). Eylem ise zamanla vaziyet degistirme manasindadir bu da kelimenin kokii olan

dran sozciigiiyle ayn1t manaya gelir.
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Tiirkgede tam bir karsiligi olmayan drama sozciigli yunanca “ dran” dan
tiretilmistir (San, 1991, s. 576). Dran yapmak, etmek, eylemek demektir. Drameno
sOzcugl ciddi dinsel torenler igin kullanilmistir ve kisiyi yapmaya azmetmek anlamina
da gelir (Adigiizel, 1994).

Tiirkcede kullanilan drama sozciigli Fransizcadan dilimize gegmistir, tiyatro
anlaminda kullanilmaktadir. Tiirk Dil Kurumu Tiirkge sozliigiinde drama; karsit
oluslarin gatismasiyla gelisen, sahnede oynanmak tizere konusmali bir bicimde yazilmis
oyun olarak tanimlanmaktadir. Halk dilinde ise drama denildiginde akla acikli oyun
gelmektedir. Adigiizel (2013) ise dramay1 “Bir ya da birden ¢ok insanin birbiriyle bagka
nesnelerle ya da dogayla etkilesimi sonucu yasadiklar1 dissal ve igsel devinimler ve
onlarin yasam durumunu biiylik Ol¢iide igeren, iginde eylem olan etkinliklerdir
“seklinde tanimlamistir. Inci San ise alani olan tiyatro bilimi ¢ercevesinde dramayi,

Ozetlenmis soyutlanmis eylem durumlari olarak tanimlamustir.

3

Bunlarin disinda pek c¢ok aragtirmacit “ Drama nedir?” sorusuna bir yanit

vermistir;
Ustiindag dramay1; egitimin yasamsal parcasidir, egitim siirecinde oyunlarla

gelistirilen bir etkinliktir seklinde tanimlamaistir.

Inci San dramayz; olay, olgu, yasanti ve bilgileri yeniden yapilandirmaya yonelik

etkinlik biitiinii olarak tanimlamistir (Sengiil, 2010, s.242).

1870’11 yillarda egitimde meydana gelen gelismeler bireyi egitimin merkezine
alarak, onu egitimin en énemli pargasi haline getirmistir. Ogrencinin merkeze alinmasi
ayn1 zamanda onun aktif kilinmasi1 gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Bu da aktif 6grenme
yontemlerinin gelisimini saglamistir. Bu kapsamda gelisen drama da egitimde kendine

bir yer edinmistir.

Drama ile ilgili ¢aligmalar ilk olarak Ingiltere’de ve Amerika’da gelisme
gostermistir. Ik olarak Harriyet Finlay Jhonson 1897 ve 1910 yillar1 arasinda kdy
O0gretmenligi yaptigi Bati Sussex Sompting Okulu’nda drama calismalari yapmustir.
Yine yani yillarda Cambridge Perse Okulu’nda Ingilizce ogretmeni olan Henry
Coldwell Cook drama iizerine ¢aligmalar yapmustir. Drama Henry icin tutku, iyimserlik,

romantiklik ve yogunlukla duygu doludur (Adigiizel, 2013, s.164-171).
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13

[lk sayilan calismalar bir tiir “ make believe play” (mis gibi yapma oyunu)

seklindeydi (San, 1991, s. 576).

Drama da bu iki onciiyii Peter Slade takip etmistir.1943°’te kurulan Egitsel
Drama Dernegi i¢in Staffordshire’in Drama danismanligini yiiriitmiis, dramay1 egitim
alanina tagimig, drama da 6gretmenlere yonelik ¢alismalarda ylriitmiistiir. 1954°te
Cocuklarla Yapilan Drama” adinda bir kitap ¢ikarmistir. Bu kitabin editorliigiinii ise
Brian Way yliriitmiistiir. Brian Way’da drama alaninda bir¢ok ¢alismaya imza atmis “
Drama Yoluyla Gelisim” kitabin1 yazmustir. Biiyiikk orada Peter Slade’den etkilenen
Brian Way 1953’te tiyatro merkezini kurmustur (Adigiizel, 2013, s. 177).

Dramanin onciilerinden olan diger bir isim ise; 1970’1i yillarda dramaya lideri
aktif olarak katip ona yeni bir boyut kazandiran Dorothy Heatcote’dir (Sengiil, 2010, s.
242).

Yine Gavin Bolton dramay1 6grenmek i¢in bir ara¢ olarak savunmus, Amerikali
Winifred Ward drama da dogaglamalar kullanarak dramaya yeni boyutlar kazandirmistir

(Adigiizel, 2013, s. 177).

Tiirkiye’de dramanin gelisimi ¢ok eskilere dayanmamakla birlikte canlandirma

olarak nitelenebilecek ¢aligmalar ilk olarak Osmanlinin son doneminde goriilmektedir.

Cagdas egitimin Onciilerinden Ismail Hakki Baltacioglu, egitimde tiyatronun

Onemine vurgu yapmis ve dgretimde kullanilmasini 6nermistir (Adigiizel, 2013, s. 208).

Tiirkiye’de dramaya doniik ilk izler 1914 yillarina aittir. Ancak bugiin ki mana
da dramanin temelleri Tamer Levent ile inci San 'm bir araya geldigi 1980°1i yillara
dayanmaktadir. Drama alaninda ki goriisleri ortak olan Inci San ve Tamer Levent
birlikte birgok c¢alismaya imza atmuslardir. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi 6grencileri ile 3 yil siiren bir drama ¢aligmasi yiiriitmislerdir (Adigiizel, 2013,

5. 209).

1980’ler de egitimde drama, bir yontem olarak giindeme gelistir. 1985’ten
itibaren “Uluslararas1 Egitimde Drama Seminerleri” yaparak dramanin 6nemi ve
uygulamalari paylasilistir. 1998’den itibaren de drama, 6gretmen yetistirme egitiminin

belli dallarinda segmeli ve zorunlu ders olarak koyulmustur (Sengiil, 2010, s. 242).
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Dramanin Tiirkiye’de ki en 6nemli &nciileri Selahattin Coruh, Emin Ozdemir,

Inci San, Tamer Levent’tir (Adigiizel, 2013, s. 231).

Yine 5 Nisan 1990’da ¢agdas drama derneginin kurulmasi ile drama g¢alismalar1
daha genis kitleye ulagsmustir (Adigiizel, 2013, s. 228). Giinlimiiz de ise ortadgretimde
ders dis1 etkinlik olarak verilmektedir. Ogrencilerimiz drama ile tamgip onun

faydalarindan yararlanmaktadir.

2.6. Dramanin Cesitleri

Drama birgok sekilde tanimlandigi gibi, farkli sekillerde de siniflandirilmaktadir.
Ancak dramay1 yaratici, egitici, sosyodrama ve psikodrama olarak dort baslik altinda

toplayabiliriz. Burada yaratict drama konusunu igleyecegiz.

2.6.1. Yaratict Drama

Katilimcilarin birer lider esliginde kendi 6znel yasantilarina ve deneyimlerine
dayali olarak tiyatro tekniklerinden yararlanarak, bir olayr ve olguyu nesneyi ya da
konuyu katilimcilarin canlandirmalarina ve oyunsu siiregler araciligiyla gergeklestirdigi

bir disiplin, sanat formu ve 6gretim yontemidir (Giiven, 2014).

Adigiizel yaratic1 dramayz1; “bir grubu olusturan tiyelerin yasam deneyimlerinden
yola c¢ikarak, bir amacmi diisiincenin, dogaglama, rol oynama vb. tekniklerden

yararlanarak canlandirmasidir” seklinde tanilamistir.

Harriyet Finlay “bilmek i¢in olan istegin artmas1”, Brian Way * yasamin pratigi”

olarak tanimlamistir (Adigiizel, 1994, s. 5).

Yaratict drama, Amerika’daki Cocuk Tiyatrosu Kurumu’na gore; "dogaglamaya
dayanan (herhangi bir yazili metni zorunlu kilmayan), sahneleme amagli olmayan, siire¢
merkezli, katilimcilarin hayal ederek, yasantilar {izerine yarattiklarmmi bir lider

rehberliginde yansittiklart bir drama bigimdir" (Adigiizel, 1994, s.51).

San (2002), "yaratic1 dramayr dogaglama rol oynama gibi drama ya da tiyatro
tekniklerinden yararlanilarak, bir grup ¢alismasi i¢inde, bireylerin yasanmis bir olayi,
bir fikri, bazen bir soyut kavrami ya da bir davranis1 gegmis yasamalarin tekrar gézden

gecirmesi yoluyla canlandirmasi olarak™ tanimlar.
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Yaratict drama tanimlanirken onun bilesenleri de goz Oniine alinmalidir. Yaratict
dramanin gergeklestirilebilmesi i¢in once bir gruba, yeterli deneyime sahip, yaratici
drama yontemine ve alanina hakim bir egitmene/ lidere, grubun etkinlikte
kullanabilecegi dramatik yapiya sahip bir diisiinceye ve grubun rahat¢a hareket
edebilecegi bir mekana gereksinim vardir (Adigiizel, 1994, s. 44).

Yaratict drama etkinliklerinde tiyatronun bazi tekniklerinden yararlanilir; rol
oynama gibi. Ancak bu yaratict drama esittir tiyatro demek degildir. "Yaratici dama
dogaldir, yazili bir metni yoktur, sunussal degildir yani sahnelenmesi gerekmez, olay
merkezli olup, lider tarafindan rehberlik edilen katilimcilar, yasadiklar1 ve hayal ettikleri
durumlart yaratict drama sekli i¢inde yansitirlar”(Caliskan ve Karadag, 2014, s. 48).
"Yaratici drama bir kaliba sokulamaz. Bir nehir gibidir ve siirekli hareketli baglantilar
yapar, nehir kiyilarinin baslangic ve varis noktalarin1 baglar. Drama etkinligine
katilanlarin en basta grup i¢i bir ¢alismaya hazir olmalari, kendilerini rahat ve giivenli
duyumsamalari, yeni ve degisik seyler kesfetmeye hazirlikli olmalar1 gerekli ve yeterli

on kosuldur” (Caliskan ve Karadag, 2014, s. 48).

Yaratic1 drama da en 6nemli kavram yaraticiliktir. Burada yaraticilik oyuncunun
elindedir ancak tiyatroda bu sadece oyun yazarmin elindedir. Ayn1 zamanda dramanin

sahip olmadig seyirci tiyatroda vardir.
Drama etkinlikleri bir¢ok alanda kullanilabilir:

» Amatdr ve Profesyonel tiyatro oyuncusu yetistirmede

» Ergenlerin ve kiiciik ¢ocuk serbest zaman etkinliginin 6nceden belirlenmis
amaglara uygun bi¢cimde yiiriitiilmesinde

» Bedensel ve zihinsel 6ziirliilerde

» Alkol bagimlilarinda

> Ige kapaniklarda

> Istismar edilmislerde

» Hapishanelerde

> Hastanelerde

> Endiistride

» Evlilik Danismanliginda (Kaner, 1990'dan akt. Caliskan ve Karadag, 2014,
s.50).
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2.6.2. Yaratic1 Dramanin Faydalan

Bilindigi iizere ¢cagdas egitim 0grenciyi 6n plana alan ve dgretmeni rehber olarak
ise kosan bir anlayis benimsemektedir. Bu nedenle 6grenciyi aktif kilan drama
yontemine de programda oldukga sik yer verilmistir. Egitimde yaratici drama veya
drama alanlarinin temel amaglari, bireyde ki tiim devinissel, duyussal ve bilissel

davraniglan gelistirmeye yoneliktir (Adigiizel, 1994, s. 53).

Yaratict drama etkinlikleri her yas i¢in uygundur ve dinamik bir stirectir. "Lider
gruba fikirlerini, kavramlarini, duygularim1 dramatik canlandirma aracilifiyla ifade
etmeleri ve iletisime ge¢meleri i¢in rehberlik etmektedir. Yaratici drama da grup,
kesfedilen igerige uygun olarak diyalogu ve hareketi dogaglamakta, dramanin 6gelerini
kullanarak deneyime anlam ve bi¢im vermektedir. Yaratici drama, drama sanatini
ogretmek, diger alanlarda ki 6grenmeleri gelistirmek ve isteklendirmeyi arttirmak icin
kullanilabilir. Yaratict drama katilim, dil ve iletisim yetenekleri, problem ¢dzme
becerilerini ve yaraticiligi gelistirebilmekle birlikte, olumlu benlik kavramini, sosyal

farkindaligl, empatiyi arttirabilmeye potansiyel saglayabilmektedir” (Usakli, 2011, s.8).

"Yaratict drama etkinlikleri sayesinde c¢ocuklar kendilerini 6zgiirce ifade
edebilme, maskelerinden kurtulup 6zgiivenlerini ortaya ¢ikarabilmektedirler” (Caliskan,

2005’den akt. Usakli, 2011, 5.48).

Tim drama c¢aligmalart egitimle ilgilidir, egitseldir. Bunlarin en basinda
demokratik tutum ve davranis gelistirme, kendini tanima, iletisim becerilerini arttirma,
duygudaslik becerisi, yaraticilik, dil ve sozel ifade becerilerini gelistirmek gelir

(Adigiizel, 1994, s. 53).

Winifred Ward yaratict dramanin insan1 biitiinsel olarak gelistirdigini

sOylemistir. Ward’a gore dramanin hedefleri sunlardir;

» Cocuklara kendilerini ifade edebilmeleri i¢in bir alan saglama,

» Cocuklarin kontrollii olarak duyusal bosalimi i¢in uygun ortam hazirlama,

» Cocuklara olumlu tutum gelistirebilmeleri i¢in imkan saglama,

» Cocuklara bagkalarini takdir etme becerisi kazandirmak igin yardimci (Ward,

1997; 4’ten aktaran; Taylor, 2000: 99°dan akt. Usakli, 2011, s.9).

Onder (2002), yaratic1 dramanm yararlarini sdyle siralamistir:
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» Cocukta hayal kurma giiciinii ve yaraticilig1 gelistirir.

Zihinsel kapasiteyi gelistirir.

Kendilik kavraminin gelismesine katkida bulunur.

Karar verme ve bagimsiz diistinebilme yetenegini gelistirir.

Duygularini tanimasina Ve ifade etmesine yardime1 olur.

[letisim becerilerine olumlu katk: saglar.

Demokrasi egitimine katkida bulunur.

Arkadasliga olumlu katkida bulunur.

Ogrenciler ve dgretmenler arasindaki olumlu iliskilerin gelismesini saglar.

Genel olarak 6grenci performansinin olumlu yonde ilerlemesini saglar.

YV V.V V V V V V V VY

Ozel gocuklarin (zihinsel engelli, bedensel engelli ve duygusal bozukluga
sahip cocuklarin) egitilmesine katkida bulunur.
» Problem ¢ézme yeteneginin gelismesini ve sosyal farkindaliginin artmasin

saglar (Onder, 2002).

Yaratici dramanin katilimcilarina sagladig: yararlar maddeler halinde asagidaki

gibi 6zetlenebilir:

» Hayal giiciinii harekete gecirir ve yaraticiligi gelistirir,

» Katilimcilara kendi diisiincelerini gelistirme firsat1 verir,

» Estetik duygularin gelisimini saglar,

» Elestirel diisiinme yetenegi gelistirir,

> lletisim becerilerini gelistirir,

» Acik uclu etkinliklerle tahminleme ve siiregte yer alan ikilemlerin ¢oziimiiyle
de problem ¢6zme becerilerini gelistirir,

» Moral ve manevi degerleri gelistirir,

» Kendini tanimayi saglar,

» Edilginlik yerine katilimc1 olmasini saglar,

» Bagimlilik yerine bagimsiz olmay1 6gretir, bagimsiz diisiinmeyi gelistirir,

» Farkindalik kazandirir, bireysel farkindaligi ve digerlerine karsi duyarlilig
arttirir ve sosyal ve psikolojik duyarlilik yaratir,

» Giiven duygusunu gelistirir,

» Bir grubun iiyesi olmanin getirdigi toplumsal gizil giicii vurgular,

» Yetiskinlesme ve demokratiklesmeyi 6gretir,
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» Dort temel dil becerisini (konusma, dinleme, okuma, yazma) gelistirir,

» Sanat anlayis1 kazandirr,

» Olaylar1 degerlendirme yetenegi kazandirir,

» Diger insanlari, durumlar1 ve olaylar1 gézlem yetenegini gelistirir,

» Bir grupla planlama yapma, karar verme ve ¢Ozlimler {iretme becerisini
gelistirir,

» Empati becerisini gelistirir,

» Farkli olay ve olgularla ilgili deneyim kazandirir,

» Hoslanilmayan durumlarla basa ¢ikmay1 ogretir,

» Soyut olay ve kavramlart somutlagtirir,

» Kendine giiven duyma ve karar verebilme becerisi kazandirir,

> Ogrencilerin giidiilenmelerini saglayarak, motivasyonu arttirir,

» Smuf etkinliklerine bir alternatif sunar ve Ogretmenlere 6gretmede taze bir
bakis agis1 kazandirir,

> Ogrenme stillerini cesitlendirir,

» Akrana kars1 saygi ve grup isbirligini giiclendirir, gruptakilere uyum ve
giiven duygusunu gelistirir,

» Olumlu benlik kavramini destekler,

» Fazla duyu organini harekete gecirerek 6grenciyi aktiflestirir,

> Ogrencilerin kendilerini ve baskalarini daha iyi tamimalarina firsat verir,

» Zaman ve mesafe yoniinden ulasilamayan olay ve durumlarin yasanir hale
getirilmesini ve incelenmesini saglar,

» Karmagsik ve anlasilmasi gii¢ olaylar1 anlasilir hale getirir,

> Ogrencilerin kendilerine giiveni artar ve kisilik gelisimleri hizlanr,

» Utanga¢ ve ige doniik ogrencilerin bile kendilerini ifade etmelerini olanak
saglar,

» Ekip caligmasi sayesinde sorumluluk alma ve birlikte calisma aliskanligi
kazandirr,

» Dayanisma, hosgorii ve 6n yargisiz kabul duygularimi gelistirir,

» Sosyal becerilerini gelistirerek bireyin saglikli bir sekilde toplumsallagsmasini

saglar,



22

> Ogrencilerin dikkat, konusma, dinleme, anlatim, algilama ve yorumlama gibi
becerilerini gelistirir,

» Yalnizca kavrama yerine sezme ve hissetme olanagi verir,

> lleride yiiz yiize gelecekleri gercek durumlar igin daha iyi hazirlanmalarim
saglar,

> Ogrencilerin daha diizenli, disiplinli ve uyumlu olmasimi saglayarak ic
disiplin olusturur,

» Sozel olmayan iletisimin 6grenilmesini saglar,

» Etik degerlerin gelismesine olanak saglar,

» Kaslarin1 hareket ettiren yeni yontemleri bulmayi, denemeyi ve bedenini ¢ok
yonlii gelistirmeyi saglar,

» Hata yapma korkusu olmaksizin yeni davraniglar gelistirmeyi saglar ve
kendini ifade etmede giliven kazandirir,

> lletisimin farkli yollarim1 gdstermesine, sdzel, gorsel ve bedensel olarak
kendini ifade edebilmesine yardimci olur,

» Sanat formlarina duyarlilik géstermeyi saglar ve yazin, miizik, resim gibi
cesitli sanat alanlarinin iyi 6rnekleriyle karsilamalarina imkan verir,

» Duygunun saglikli ve kontrollii bosalimina olanak verir ve duygularin saglikli
bir bi¢imde taninmasina yardime1 olur,

» Bilgiye ulagsmaya ve onu kullanmaya istekli duruma getirir,

» Digerlerinin fikirlerine, duygularina ve kisisel alanina saygi duymay1 6grenir,

> Ogrenci digerlerinin giiven ve saygisini kazanmak igin neler yapmasi
gerektigini kesfeder,

» Digerlerini nasil takdir edecegini, tartigma ve uzlagsmay1 6grenir (Mc Caslin,
2006; Akfirat, 2006; Tuluk, 2004; Artut, 2004; Ustiindag, 2002; Monks
Barker ve Mhanachain, 2001; Bannister ve Huntington, 2002; Brahmachari,
2002; Baldwin ve Fleming, 2002; Hornbrook, 2002; Oztiirk, 2001; Henry,
2000;Taylor, 2000; Slade, 1998; Kavcar, 2002; Kelner, 1993; San, 1989;
Cottrell, 1987°den akt. Mutlu, 2013, s. 13) .

Saydigimiz maddelerden de anlasildig1 iizere yaratict dramanin egitimde ki
faydalar1 oldukca fazladir ve buradan yaratic1 dramanin egitimde ki yerinin 6grencilerin

gelisimi ve sosyallesmesi agisindan dnemli oldugu sdylenebilir.
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2.7. Tarih Ogretiminde Drama

Cagdas egitim hedefinin bireyi; sorgulayan evrensel degerleri benimsemis,
sorumluluklarinin bilincinde, bagimsiz diisiinebilen, grupla calisabilen, sosyal becerileri
gelismis, kendine giivenen, yaratici, liretken, problem ¢6zme ve karar verme becerileri
en list diizeyde gelismis bir yetiskin olarak gelecege hazirlamak oldugunu daha 6nce
belirtmistik (Sengiil, 2010, s.241). Bu hususta 6nemli olan bireyi egitimin merkezine
almak, onu aktif kilmaktir. Geleneksel egitim yontemleri ile ¢cagdas egitim hedefine
ulasmak miimkiin degildir. izlenilecek en iyi yol yaparak- yasayarak Ogrenmesini
saglayacak ortamlar sunarak; yasam becerisi kazandirmak ve bilgileri 6ziimsemesini

saglamaktir.

Icerisinde Ogrencilerin yabanci oldugu pek cok soyut ve somut kavram
barindiran tarih konularimin, direk 6gretim yontemleriyle verilmesi de ¢ogu zaman
yetersiz kalmaktadir (Demirel, 2015). Yeterli oldugu diistiniildiigii yerlerde de bilgi

ogrencide ezber boyutunu gegmemektedir.

Tarih bilimi 6zi itibari ile olduk¢a genis bir laboratuvara sahiptir. Ugsuz
bucaksiz bir bilgi ¢olii gibidir tarih. Biitiin bu bilgileri 6grenciye ezber yolu ile
kazandirmak ve kalict olmasini istemek miimkiin degildir. Ote yandan cagdas tarih
egitiminin hedefi sadece bilgi kazandirmak degildir; bilgi, beceri ve tutum
kazandirmaktir (Sengiil, 2010, s. 241). Ogrencilerin verilen bilgiyi kafasinda islemesi ve
anlamlandirmasi gerekmektedir (Demirel, 2015). Drama bu agidan kullanilabilecek en
iyl yontemdir. Tarihi bir konuyu anlayabilmek i¢in o doneme gitmek, o donemin
sartlarin1 goéz oniinde bulundurmak gerekir. Drama da duygularda ise kosulacagi icin

tarth 6gretiminde kullanilmasi bu yoniiyle 6nemlidir.

Collingwood’a gore tarihin islevi: “Tarih, insanin kendini bilmesine yarar.
Genellikle insanin kendisini bilmesinin ¢ok 6nemli oldugu disiiniiliir. Kendini bilmesi
de yalniz kisisel o6zelliklerini, onu 6teki insanlardan ayiran seyleri bilme degil, insan
olarak kendi yapisin1 bilme demektir. Kendinizi bilmeniz, ilkin bir insan olmanin ne
demek oldugunu bilmeniz; ikincisi oldugunuz tiirden bir insan olmanmn ne demek
oldugunu bilmeniz, ti¢linciisii bagka bir kimse degil de siz olmanin ne demek oldugunu
bilmenizdir. Kendini bilmek ne yapabileceginizi bilmektir. Hi¢ kimse de ne

yapabilecegini denemeden bilemeyecegi icin insanin yapabilecekleri konusunda elinde
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ki tek ipucu yapmis olduklaridir. Tarihin degeri dyle ise ne yaptigimizi, boylece de ne
ve kim oldugumuzu bize 6gretmesidir.” (Collingwood, 1990’dan akt. Sengiil, 2010, s.

243). Tarihi bu islevi ile dramayla bagdastirabiliriz.

Demircioglu (2005) dramanin tarih 6gretimine katkilarini dort ana baslikta

toplanmustir;

» Tarih dersleri konu itibari ile gecmiste yasanmis olaylar1 ele alir; drama bu
olaylarin giinlimiizde canlandirma yoluyla yeniden yasanmasini saglar ve bu
da bilginin kaliciligin arttirir.

> Ikincisi insanlar ge¢misteki insanlarda ve degerlerden &rnek alarak kendi
kimlik ve kisiliklerini olusturur.

» Drama etkinlikleri bireyler arasinda ki farkli goriis ve fikirleri ortaya
c¢ikararak tarihin yapisinin 6grenciler tarafindan anlasilmasini saglar.

» Son olarak 6grencide ki davranig degisikliginin ne diizeyde oldugunu kolayca

gormemizi saglar (Demircioglu, 2005,s. 164-165).

Tarih konularimi drama yontemi ile islemek Ogrencinin empati becerisini
gelistirir, olaylara birgok pencereden bakma sansi verir (Sengiil, 2010, s. 243). Ogrenci
tarihi bir sahsiyetin roliine biirlinerek yasadigi olaylar karsisinda ne hissettigini, neden

Oyle bir sonuca varildigini anlamlandirir.

Tarih bilimi bilgi boyutunda kalacak kadar degersiz bir bilim degildir. Tarih
bireyin kendini aramasinin sonucudur; bireyin i¢ diinyasinda ¢iktigi yolculuk varolus
seriivenidir. Onun biitliin bilgileri anlamlandirmasi, igsellestirmesi ve yasam becerisi
haline doniistiirmesi gerekir. Birey ancak yasayarak hissederse edindigi bu davranis
degisikligini yasamina tasir. Bunu en 1yi saglayacak yontemdir drama. Bu nedenle tarih

derslerinde kullanilabilecegi biitiin konular igin kullanilmalidur.

Drama’nin; dogaglama, rol oynama, rol icinde yazma, rol degistirme,
Ogretmenin role girmesi, gibi birgok teknigi vardir (Sengiil, 2010, s.244). Bunlarin
tamamu tarih dersi i¢in kullamlabilir. iki farkli drama cesidi vardir ve her ikisi de tarihi

konular i¢in rahatlikla kullanilabilir.
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a) Formal drama:

Onceden hazirlanmis bir metne veya gecmise ait bir esere dayanarak
gerceklestirilen drama tiiridiir. Sozel bilgilerin kazandirilmas: agisindan uygundur
(Erden’den akt. Demircioglu, 2005, s. 165). Ogrenciler dnceden hazirlik yaparlar ve

kostlim gibi arag¢ geregcler etkinlik dncesinde hazirlanir.
b) informal drama:

Onceden yapilan bir hazirlik yoktur, tamamen dogaglama ilerleyen bir siiregtir.
Canlandirilacak donemi yasamak, tarihi kisilerin icinde bulundugu durumlarda
yasayacagl duygulari anlamak i¢in kullanilmasi agisindan uygundur. Formal dramaya

gore dgrenciler daha rahattir.
Tarih Dersinde Drama Kullanmanin Faydalan

> Ogrencilerin motive eder ve ilgisini belirli bir noktaya geker.

> Ifade yeteneklerini gelistirir.

» Etkin, tiretken ve yaratici bir kisilik gelistirmeye yardimci olur.

» Toplum oniinde rahat¢a duygularini ifade edebilme becerisini gelistirmeye
yardimet1 olur.

» Sebep- sonug iligkisi kurabilme, analiz ve sentez yapabilme becerilerini
gelistirir.

» Empati kurabilme yetenegini gelistirir.

» Farkli duyu organlarin1 6grenme siireci i¢in kullanmaya yardim eder

(Michaelis ve Garcia, 1996; Morgiil 1999°dan akt. Demircioglu, 2003, s.152)

» Gegmis yasamin birgok yoniinii 6grenciye sunulabilir.

» Tarihsel karakter, kavram, olay ve donemler daha 6grenilir.
> Ogrencinin kisilik ve kimlik gelisimine katk1 saglanir.

» Tarihsel olaylara ve karakter yakinlik saglanir.

> Ogrenciye grup bilinci kazandirir.

» Hayal kurma giictinii gelistirir.

» Bagimsiz diisiinebilmeyi saglar.

> Ogrencinin isbirligi icinde calisabilme 6zelligini gelistirir.
» Sosyal ve psikolojik duyarlilik yaratir.

» Ogrencilerin neseli vakit gecirmelerini saglar.
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> Isbirligine agik, 6zgiir diisiinceli ve yaratic1 bireylerin yetismesine yardimci
olur.

> Ogrencilere fikirleri destekleme ve farkli bakis acilarini gdrme, diisiinceleri
tartisma imkani saglar.

» Tarihsel kisilerin, kavramlarin ve olaylarin 6grenciler tarafindan daha iyi
anlasilmasina yardimci olur.

» Yorum ile gergek arasindaki farkin 6grenciler tarafindan goriilmesine katki
saglar.

» Tarihsel kanitlarin ve verilerin nasil degerlendirilmesi gerektigi konusunda
fikir verir.

» Problem ¢6zebilme ve yasamda karsilasilan degisik durumlara hazir olabilme
yetenegini gelistirir (Wilson 1985; Zevin 1992; Coxall ve Hawe, tarihsiz;
Giiral, 2003; Kog ve Dikici, 2003’den akt. Demircioglu, 2005, s. 168) .

Ayrica Ogrenciler tarihi bir doneme gidip, donemi zihinlerinde canlandirma

imkan1 bulur. Ogrenciye bir hikdye gibi gelen tarih dersinin grencinin gdziinde

gercekligi fark edilir (Sengiil, 2010, s.244).

2.7.1. Tarih Dersinde Dramanin Stmirhiliklar:

» Bu yontemin tiirlerinden dogaglama dramanin kullanimi igin &grencilerin
konu hakkinda yeterli bilgiye ve tiyatro yetenegine sahip olmasi gereklidir.

» Dogaclama drama da kolayca tarihi gergeklerin disina ¢ikabileceginden
siifin konu hakkinda yanlis izlenimler edinmesine neden olabilir.

» Formal drama i¢in ise uzun bir hazirlik siirecine ihtiyag vardir.

> Ogrencilerin derse katilimmi ve konuya olan ilgisini arttirmakla birlikte
akademik basariya direkt etkisi olmamaktadir (Tumblety& Skinner, 2004’den
akt. Turan, 2009, s. 40) .

» Baz1 6grenciler drama da kullanilan kurgulanmis tarihsel hikayeyi gergek
zannedebilirler (Demircioglu, 2005, s. 168).

> Ogrenciler, tarihi olaylara ve kisilere kars1 asir1 yakinlik duyabilirler.

» Yeteneksiz 6grenciler uygulamada zorluk ¢ekebilirler.

» Oyun esnasinda smif atmosferinin bozulma ihtimali vardir (Demircioglu,

2003, s. 152).
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2.7.2. Bu Yontemin Daha Etkili Kullanim I¢in Dikkat Edilmesi Gereken

Hususlar

» Konu se¢imini dikkatlice yapmak, 6grenciler bu konuda belirli bir tecriibeye
ulasana kadar asir1 ihtilafli ve hassas konular1 segmemek,

» Canlandirmanin yapilacagi konu veya sorunu onceden iyice agiklamak,

» Canlandirmanin amaglarini net bir sekilde ortaya koymak,

» Ogrencilerin karakterine ve ilgilerine uygun olarak rol paylasimi yapmak,

» Katilimcilarin rolleri, hareketleri, hangi asamada canlandirmaya katilacaklari
varsa repliklerini 6nceden agiklamak (Martorella, 1996°dan akt. Turan, 2009,
s. 40).

» Canlandirilacak konu hakkinda ogrenciler belirli bir 6n bilgiye sahip
olmalidir.

> Ogretmen canlandirma sirasinda 6grencileri miimkiin oldugunca birakmal,
ogrenciye fazla miidahale etmemelidir (Mcdaniel, 2000°den akt. Turan, 2009,
s.40).

» Ogretmen yapilacak olan drama etkinliginin derse uygun olup olmadigina
onceden karar vermelidir.

» Dramanin smif ortaminda nasil uygulanmasi gerektigi detayli bir sekilde
planlanmalidir.

> Ogretmen Ogrencilere verilen rollerin ezberlenmesi igin, onlara siire
tanimalidir.

> Ogretmen ve dgrenciler arasinda etkinligin sorunlari iizerinde tartigma yapulir.

> Ogretmen dramanin, tarihsel kanitlar iizerinde dayali olduguna emin
olmalidir.

> Ogretmen Ogrenciler karar verirken, onlarm farkli ve alternatif sekilde
diistinmelerine yardimei olmalidir.

» Ogretmen Ogrencilere drama sonucunda ulastiklari neticenin  mutlak
olmadigini anlatmalidir (Michaelis ve Garcia, 1996; Koklii, 2000; Kemertas,
1999°dan akt. Demircioglu, 2003, s.151-152).
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2.7.3. Tarih Derslerinde Drama, Arag, Gereg ve Giysileri

Tarih dersinde uygulanacak drama etkinliklerinde, canlandirmanin yapilacagi
doneme ait arag- gere¢ ve giysilerin kullanilmasi onemlidir. Ciinkii bu, 6grencilerin
aldiklar1 role daha ¢abuk girerek motive olmalarina etki ederken yasanilan donemi daha
iyi kavramalarini saglar. Ayrica ge¢mis ile gliniimiiz arasindaki degisimi ortaya koyarak

birinci elden kaynak niteligi de tasir.

Gegmise ait arag, gere¢ ve giysilerin temin edilmesi giinlimiizde daha kolaydir.
Bu tarz materyallerin kiralanabilecegi birgok yer vardir. Ayrica bunlarin 6grencilerle
birlikte iiretilmesi de miimkiindiir. Hem bdylece 6grencilerin yaratici yonlerinin de
gelismesine katki saglamig olur. Bunlarin yaninda drama materyalleri segilirken
materyal se¢iminde genel manada dikkat edilecek hususlar g6z Oniine alinmalidir;
konuyla iligkili olmasi, zaman ve maddi agidan tasarruf saglamasi, fiziksel olarak

Ogrenciye zarar vermemesi gibi (Demircioglu, 2005, s.169).

2.7.4. Tarih Derslerinde Drama Etkinligi Yapilabilecek Bazi Konular

» Belirli bir donemdeki ekonomik, sosyal ve kiiltiirel yagsam.

» Herhangi bir tarihsel figiiriin yasami ve diinya goriisii.

» Belli donemlerdeki elbiseler ve giyim sekilleri.

» Belli donemlerdeki oda, mutfak, mobilyalar ve bunlarin kullanilis1.

» Belli donemlerdeki diikkanlar ve alisveris sekli.

» Eski oyuncaklar, bunlarin gekilleri vs. (Coxall ve Howe, Tarihsiz’den akt.
Demircioglu, 2005, s. 169).

2.7.5. Drama Etkinliginde Dikkat Edilecek Hususlar

a) Etkinlik oncesi:

Oncelikle 6gretmenin drama yontemi ile isleyecegi dersin konusuna uygun
etkinlikler belirlemelidir. Yapilacak etkinlik dersin hedefine ulasilacak nitelikte
olmalidir. Aksi halde yapilan etkinlik bosa gecen zamanin disinda baska bir sey
kazandirmaz. Formal drama yapilacak ise konuya uygun metin se¢ilmeli veya 6gretmen

tarafindan yazilmalidir. Planlama en ince ayrintisina kadar yapilmali, drama da
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kullanilacak kostiim gibi materyaller ve sahne dekoru 6nceden hazirlanmali. Sonra ki
stirecte dramadaki roller Ogrencilerin kisilik ve kabiliyetleri géz Oniine alinarak

dagitilmali ve hazirlanmalari i¢in yeterli siire verilmelidir.
b) Etkinlik sirasinda:

Ogretmen Ogrencilere gereksiz miidahalelerde bulunmamali, 6grencilerin
Ozgiirce rollerini canlandiracaglr ortami saglamalidir. Disaridan veya izleyicilerden

gelecek motive bozucu unsurlar kontrol altinda tutulmalidir.
c) Drama sonrasinda:

Drama etkinligi yapildiktan sonra bir sonuca baglamadan dylece
birakilmamalidir. Drama etkinligini destekleyecek anket, tartisma, ¢aligma kagidi gibi
yontemler ile hedeflenen sonuca varilip varilmadig: tespit edilmelidir. Ogretmen
tarafindan yapilacak kisa bir bilgi aktarimi ile konu sonuca baglanmalidir (Demircioglu,

2005, s. 168).

Biitiin bunlarin disinda 6grencilerin de dikkat etmesi gereken bazi hususlar

vardir;

> Ogrenciler, drama da gecen kisisel ve gercek fikirleri ayirt edebilmelidir.

> Ogrenciler, drama da gegen kisilerle ilgili farkli yorumlar1 okumalidur.

> Ogrenciler, drama da gegen olay ve kisilerle ilgili baz1 yorumlarm, diger
yorumlar tarafindan ciiriitiilebilecegini bilmelidirler.

> Ogrenciler, bir kitaptan bir boliim segmeli ve bu béliimle ilgili olarak yazara o
konuyla alakal1 yaratic1 ve farkli goriis agis1 igeren bir mektup yazmalidirlar.

> Ogrenciler drama da gegen olay ve kisilerle ilgili farkli ders kitaplarimi
karistirmalidir (Cuplin, 2001°den akt. Phillips, 2002’den akt. Demircioglu,
2005, s. 173)

2.8. Konu ile ilgili Alan Yazinda Yapilan Calismalar
Tarih Ogretiminde drama yonteminin etkililigini 6lgmeye yonelik yapilan
caligmalar yok denecek kadar azdir.

Giiven, “ilkdgretim Okullar1 Sosyal Bilgiler Dersindeki Tarih Konularinda

Yaratict Drama Kullamimi” adli makalesinde dramanin kullanimi ile alakali teorik
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bilgiler sunmaktadir. Drama nedir, dramanin tarihsel gelisimi ve faydalar1 hakkinda
bilgiler sundugu makalesinde, tarih konularinda drama kullanmanin 6grencilerin tarih
anlayisin1 ve becerilerini gelistirmesi gibi bir¢cok fayda saglayacagin1 savunmaktadir.
Etkili kullanimz i¢in sinif ve konu 6zelligine uygun drama segilmesi, iyi bir 6n hazirlik

yapilmasi gibi tavsiyelerde de bulunmaktadir (Giiven, 2005, s.307-317)

Ata, “Miizede Drama: Heykel ve Imgelem Kavrami” adli makalesinde yaratic
drama etkinliklerinin miize egitimi programlarindaki kazanimlara ulagilmasini
saglayacagint savunmaktadir. Calismayr Samsun Kent Miizesi’nde yliriitmiistiir.
Calismada miize egitimcisi tarafindan bilgi sunulduktan sonra drama c¢alismalari
yapilmistir. Sonug olarak miizelerin egitim amac ile kullanilabilecegi ve 6grencilerin
sikic1 zannettikleri mekanlarin yaratici drama ile daha eglenceli bir yer oldugu, yaratici
drama etkinliklerinin 6grencilerin derse olan ilgisini arttirdigi sonucuna varilmistir (Ata,

2015, 5.307-317).

Kog, “Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinde Drama Yéntemini Uygulama ve
Drama Tekniklerine Iliskin Yeterliliklerinin Belirlenmesi” konulu tez calismasinda
Kirsehir ilinde yer alan 155 sinif ve 106 sosyal bilgiler 6gretmenini dahil etmistir.
Ogretmenlerin drama yontemini pek kullanmadiklari, ancak dramanin asamalaria

iliskin bilgi sahibi olduklar1 sonucuna varmistir (Kog, 2013).

Turan, Kuguoglu ve Albayrak, “ Ogretmen Adaylarinin Drama Oz Yeterliligi ve
Cografya, Tarith ve Vatandaghk Bilgileri Konularinda Drama Kullanimi” baglikl
calismayr Rize Egitim Fakiiltesi Ogrencileri ile yliriitmiislerdir. Calismada tarih
Ogretmenlerinin tarih derslerinde % 55 oraninda drama yontemini etkili bir bigimde
kullandiklar1 sonucu elde edilmistir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmen adaylari
drama kullanmanin; 6grencilerin rol oynamadaki isteksizlikleri, hazirlanmasinin zaman
almasi, drama c¢alismanin zor olmasi gibi sinirliliklarinin oldugunu ifade etmislerdir

(Turan, Kuguoglu ve Albayrak, 2012, s. 1004-1016).

Karabag, “ Tarih Ogretmen Adaylarinin Yaratict Dramaya Y&nelik Tutumlarr”
adl1 calismasina Gazi Universitesi Tarih Ogretmenligi {i¢iincii sinif okuyan 20 dgretmen
adayin1 dahil etmistir. Caligma ile drama egitimi sonrasinda 6gretmen adaylarmin
tutumunda olumlu yénde degisim oldugu bulgusunu elde etmistir. Bu bulguyu 6gretmen

adaylarinin  bu tutum degisikliklerinin kalict olacagi ve drama yoOntemini
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benimsedikleri, derslerinde kullanacaklar1 seklinde yorumlamistir (Karabag, 2014, s.

27-46).

Sever, Yal¢inkaya, Mazman, “ Sosyal Bilgiler Ogretiminde Etkili Bir Ogretim
Yontemi: Dramatizasyon” adli ¢calismada bu konuya alakali teorik bilgiler ve 6rnek
drama etkinligi sunmuslardir. Sosyal bilgiler dersi konulari i¢in drama kullanmanin
oldukga etkili olacagint ve konularin somutlastirilmasinda fayda saglayacagini ifade

etmektedirler (Sever, Yal¢inkaya ve Mazman, 2009, s. 155-166).

Altinkulag ve Akhan, “ 8. Sinif inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersinde Yaratici
Drama Yontemi ve Alti Sapkali Diisiinme Tekniginin Kullanmilmasinin Ogrenci Basar1
ve Tutumlarina Etkisi” adi ¢alismada deney ve kontrol grubu olusturarak deneysel bir
metot kullanmislardir. Yapilan etkinlik sonucunda deney grubu 6grencilerinin akademik
basarilar1 ve derse karsi tutumlarinda anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmistir.
Ayrica deney grubu 6grencilerinin derse olan ilgisinin arttig1 ve dgretim siirecinin daha

verimli hale geldigide gézlemlenmistir (Altinkulag ve Akhan, 2010, s. 225-247).

Bal ve Yigittir, “ Tarih ve Sosyal Bilgiler Derslerinde Uygulanan Etkinliklerin
Yoéntem ve Teknikler Acisindan Incelenmesi” adli ¢alismayr Milli Egitim Bakanlig
biinyesinde ¢alisan 184 ogretmen ile yiiriitmiistiir. Ogretmenlerin tarih dersi igin
hazirlanan etkinliklerde % 22,3 oraninda rol oynama ve drama yoOntemlerine yer

verdikleri tespit edilmistir (Bal ve Yigittir, 2011, s.1-14).



UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu béliimde, arastirmada kullanilan 6lgme aracinin 6zellikleri ve uygulanmasi,
calisma grubu, modeli ve 6rneklemi, arastirma verilerinin toplanmasi ve verilerin analizi

ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1.Arastirmanin Modeli

"Arastirma, kisinin yasadig1 toplumu ve ¢evreyi tanimak, karsilastigi sorunlara
¢Oziim yollart bulmak ve yeni kesif ve icatlarda bulunmak i¢in giristigi sistematik
cabadir. Bu ¢aba bilginin bulunmasi, gelistirilmesi ve gercege uygun olup olmadiginin
kontrol edilmesi i¢in harcanir™ (Bilgili, 2014, s.3). Arastirma modeli ise, “...arastirma
amacina uygun ve ekonomik olarak, verilerin toplanmasi ve ¢dziimlenebilmesi i¢in

gerekli kosullarin diizenlenmesi” dir (Karasar, 2009, s. 76).

Tarih Ogretiminde drama yOnteminin etkililigini Olgmeyi amacglayan bu
aragtirmada nicel yaklasim yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desende
aragtirma probleminde yer alan en az iki degiskene yonelik O6rneklemdeki
katilimcilardan veriler toplanir (Bilgili, 2014, s.21). Bu ¢alismada biri deney, digeri
kontrol grubu olmak {izere seckisiz atama ile iki grup olusturulur. Deney grubunu drama
yontemi ile ders gdren dgrenciler, kontrol grubunu ise klasik egitim yontemleri ile ders
gdren dgrenciler olusturmaktadir. Iki grupta yer alan deneklerin bagimli degisken ile
ilgili 6lgtimleri almir. Uygulama asamasinda etkisi test edilmek istenen deneysel islem
yalnizca deney grubuna verilir. Gruptaki deneklerin bagimli degiskene ait 6lgtimleri es
formu veya ayni arag¢ kullanilarak yeniden elde edilir (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,

Karadeniz ve Demirel, 2009).

Deneysel arastirmalarda kontrol gruplarmin kullanilmasi, arastirmanin
gegerliligini ve giivenilirligini arttirir, boylece sonuglara daha biiyiik bir giivenle
bakilmis olacaktir. Bunun arkasinda ise, kontrol grubunun uygun yollarla tayin edilmis

oldugu sayiltis1 yatmaktadir (Kaptan, 1995). Arastirmada ig- gegerliligi tehdit edecek
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tarih, olgunluk, merkeze yonelme gibi bir takim unsurlarin ortadan kaldirilmasi igin
kontrol gruplarinin kullanilmasi 6nemlidir. Kontrol gruplarinin kullanilmasi bu gibi
unsurlardan kaynaklanan hatalarin azalmasina ya da tamamen ortadan kalkmasina etki
eder. Karsilastirmalar deney ve kontrol gruplar1 arasinda yapilir. Olusabilecek hatalar
kontrol gruplarin1 da ayni derecede etkileyeceginden bunlarin deney ve kontrol
gruplarindan elde edilecek sonuglara olan etkileri asagi yukar1 esit olacaktir. Boylece
kontrol ve deney gruplar1 arasinda goriilecek farkin deneysel degiskenden geldigini

sOylemek miimkiin olur (Kaptan, 1995).

TARIH OGRETIMINDE YARATICI DRAMANIN ETKILILiGi
| ' }
DENEY GRUBU KONTROL GRUBU

! !

YARATICI DRAMA .
e s C . . MEVCUT PROGRAMDAKI
ILE OGRETIM YONTEMI OGRETIM YONTEMLERI

!

TARIH DERSI BASARISINA ETKISI

Sekil 3.1. Arastirmada kullanilan bagimli-bagimsiz degisken akis semasi

Grup On Test Islem Son Test
R D(Deney) 01 X 03
R K(Kontrol) 02 04
D: Deney Grubu K: Kontrol Grubu 01,02,03,04: Bagimli Degisken X: Islem

Sekil 3.2. On test-son test kontrol gruplu segkisiz desen
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Sekil 3.2°de gorildiigi gibi on test -son test kontrol gruplu deneysel desen
modelinde kontrol grubuyla deney grubu karsilagtirilmistir. Gruplar esit diizeyde segilip,
hangisinin kontrol grubu olacagi segkisiz olarak belirlenmistir. Deneysel islemler
oncesinde her iki gruba da tarih 6gretim basar1 testi 6n test olarak uygulanmistir. Daha
sonra belirlenen konu bir simifta drama yontemi ile islenirken diger smifta klasik
yontemler ile islenmistir. Dersin bitiminde her iki grupta on test olarak kullanilan 6lgek

son test olarak tekrar uygulanmustir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirma Erzurum ili 2015-2016 egitim-6gretim yilinda &grenim goéren tiim
ortadgretim onuncu smif Ogrencilerini kapsamaktadir. Uygulamanin ekonomikligi,
kolay ulasilabilir olmas1 gibi faktorler g6z Oniinde bulundurularak 6rneklem olarak
Erzurum ili Palanddken Nevzat Karabag Anadolu Ogretmen Lisesi’si onuncu smif
ogrencileri secilmistir. Calisma grubu segilirken cinsiyet, basar1 diizeyi gibi faktorler
dikkate alinmamistir. Arastirmanin orneklemi uygun ornekleme yontemi kullanilarak
belirlenmistir. Uygun 6rnekleme, is giicli, para ve zaman agisindan var olan sinirlhiliklar
nedeniyle kolay uygulama yapilabilir, 6rneklemin ulasilabilir birimlerden segilmesi

yontemidir (Biyiikoztiirk ve digerleri, 2009).

3.2.1. Deney Grubuna Yénelik islemler

Deney gruplari i¢in yapilan etkinlik asamalar1 sunlardir:

1. Arastirmaci tarafindan uygulama esnasinda Kullanilacak etkinlikler igin
yabancit ve yerli drama kaynaklar1 taranarak drama etkinlik havuzu
olusturuldu.

2. Olusturulan bu havuzdan tarih 6gretim basarisint gelistirecegi disiiniilen 2
adet drama etkinligi belirlendi.

3. Belirlenen bu etkinliklerin amaca uygun olup olmadigini belirlemek i¢in bu
alaninda uzman iki 6gretim tiyesinin goriisleri alindi.

4. Uzman gorislerinin sdylemleri dikkate alinarak iki hafta boyunca

uygulanacak 2 adet yaratic1 drama etkinligi belirlendi.
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Uygulamanin yapilacagi sinifin 6gretmeni ile goriisiildiikten sonra uygun
olan haftalar belirlendi ve o haftalar verilen 4 ders saati i¢inde arastirmaci
tarafindan drama etkinliklerinin uygulanmasina karar verildi.

Deney grubu Ogrencileri uygulama siirecinden haberdar edildi ve bilgi
verildi.

Uygulamaya dahil olan biitiin 6grencilere “Tarih Ogretim Basar1 Testi” 6n
test olarak uygulandi.

Yaratict darama etkinliklerinde ogrencileri dersin  merkezine almak
amactyla en uygun sira belirlendi.

Yaratict drama etkinlikleri sirasinda ihtiya¢ duyulabilecek arag-gerecler
arastirmaci tarafindan sinifa gotiiriildii.

Uygulama siirecinin sonunda égrencilere “Tarih Ogretim Basar1 Testi” son

test olarak uygulandi.

3.2.2. Kontrol Gruplarina Yénelik islemler

Arastirmanin icerigine uygun olarak kontrol gruplarinda asagidaki asamalar

izlenmistir.

1.

Kontrol grubu dgrencilerine “Tarih Ogretim Basar1 Testi” &n test olarak
uygulandi.

Uygulama siiresi boyunca dersler sinif ogretmenleri tarafindan mevcut
Ogretim programina gore islendi.

Uygulama siiresinin bitiminde “Tarih Ogretim Basar1 Testi” 6grencilere son

test olarak uygulandu.

3.3. Veri Toplama Araci ve Verilerin Elde Edilmesi

Arastirmada, ‘Tarih Ogretim Basar1 Testi’ Tiirkiye’de ortadgretim diizeyindeki

ogrencilerin tarih dersinde ki basar1 diizeylerini 6l¢gmektedir. Test psikomotor veya

duyussal herhangi bir diizeyi olgecek sorular icermemektedir. Tamamen bilgi diizeyini

Olcecek sorulardan olusmaktadir. Testte toplamda on adet c¢oktan se¢meli soru

kullanilmastir.
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Tarih dersi basarisin1 dlgmeye yonelik sorulardan olusan bir soru havuzu
olusturulmustur. Bunlar igerisinden en uygun olanlar1 uzman goriisleri alinarak seg¢ilmis

ve on sorudan olusan bir anket olarak diizenlenmistir.

“Divan-1 Hiimayun” basar1 testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 6n test i¢in 79,3,
son test icin 83,1 olarak hesaplanmistir. “SSCB’nin Dagilmasi” basar1 testinin KR-20
giivenirlik katsayisi ise On test i¢cin 71,1, son test i¢cin 78,4 olarak hesaplanmistir. Bu

sonuglar basari testlerinden elde edilen dlgiimlerin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Anket arastirmaci tarafindan sorunsuz bir sekilde uygulanmistir. Olgek 10
maddeden ibarettir. Uygulama 2 hafta siirmiistiir. Oncelikle 2015-2016 egitim 6gretim
yili Mayis ayinin ilk haftasinda uygulamada kullanilan 6l¢ek kontrol ve deney grubunda
yer alan toplam 38 6grenciye On test olarak arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Daha
sonra kontrol grubuna hicbir islem uygulanmazken deney grubuna tarih Ogretim
basarisina yonelik drama uygulamasi yapilmistir. Deney grubuna verilen bu egitimler
iki hafta boyunca arastirmaci tarafindan yapilan etkinliklerle yiirtitiilmiistiir. Uygulama
grubundaki ¢alismalarin sona ermesinin ardindan ayni 6lgek bu defa son test olarak
deney ve kontrol grubu Ogrencilerine yine arastirmaci tarafindan uygulanmistir.
Arastirmaci, dlgegi uygularken 6grencilere gerekli aciklamalar1 yapmis verilen siirede

uygulamay1 tamamlamistir.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 23 paket programi kullanilmustir. Oncelikle, kontrol
ve deney gruplarindan elde edilen verilerin normal dagilima sahip olup olmadigini
belirlemek i¢in Shapiro-Wilk normallik testi yapilmistir. Literatiirde 50 kiginin altindaki
kiiciik Orneklemlerde normallik varsayiminin sinanmasi i¢in Shapiro-Wilk testinin
kullanilmas tavsiye edilmistir (Rovai, Baker & Ponton, 2014; Shapiro&Wilk, 1965).
[statistiksel analizlerde ,05 anlamlilik diizeyi olarak temel alinmistir. Divan-1 Hiimayun
konusunda deney ve kontrol grubunun son test ve on test puanlarina yonelik Shapiro-

Wilk Normallik Testi sonuglart Tablo 3.1°de gosterilmistir.
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Tablo 3.1.
Divan-1 Hiimayun Konusunda On Test ve Son Test Puanlarina Yonelik Shapiro-Wilk

Normallik Testi Sonuc¢lar

Degisken Grup  Istatistik  Sd P
Akademik basar1 (On test) Kontrol 962 20 o84
Deney .897 18 .052
. Kontrol .950 20 .365
Akademik basar1 (Son test) Deney 974 18 154

Tablo 3.1’e gore divan-1 hiimayun konusunda kontrol ve deney grubu on test ve
son test puanlarinin normal dagildigi belirlenmistir (p>0,05). SSCB’nin dagilmasi
konusunda kontrol ve deney grubunun 6n test ve son test puanlarina yonelik Shapiro-

Wilk normallik testi sonuglar1 Tablo 3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.2.
SSCB 'nin Dagilmasit Konusunda On Test ve Son Test Puanlarina Yénelik Shapiro-Wilk
Normallik Testi Sonuglar

Degisken Grup  Istatistik  Sd P
Akademik basar1 (On test) Kontrol 941 20 226
Deney .897 18 .052
. Kontrol 936 20 182
Akademik basar1 (Son test) Deney 902 18 062

Tablo 3.2°ye gore SSCB’nin dagilmasi konusunda kontrol ve deney grubu 6n

test ve son test puanlarinin normal dagildig: belirlenmistir (p>0,05).

Veri toplama araglarindan elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi ve
varyanslarinin esit oldugunun belirlenmesinden sonra verilerin analizinde parametrik

testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Bu kapsamda asagidaki testler kullanilmistir:

1. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin deney oncesi akademik ders basarilar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla bagimsiz
gruplar t testi kullamlmustir. iki grubun bir siirekli degisken iizerinden
aldiklar1 degerlerin karsilastirilmas1 amaciyla, bagimsiz gruplar t testi

kullanilmaktadir (Coakes&Ong, 2011; Johnson &Christensen, 2014).



38

2. Kontrol ve deney grubu o6grencilerinin deney Oncesi ve sonrast akademik

basarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar t
testi kullanilmistir. Bagimli gruplar t testi, genellikle ayn1 grubun iki farkli
Olclimdeki puanlarin1 karsilastirmak amaciyla kullanilmaktadir (Pallant,

2013).

. Kovaryans analizi (ANCOVA) deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney

sonras1 akademik basarilar1 arasinda gozle goriiliir bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla kullanilmistir. ANCOVA, varyans analizinin bir bagka
tiriidiir. Bagimsiz degiskenin bagimli degiskene etkisini incelerken, bagimh
degiskeni etkileyebilme olasiligi olan ve bagimli degiskenden dnce 6l¢giilen
baska bir siirekli degiskenin kontrol edilmesi ile gerceklestirilir (Ary vd.,
2010; Tabachnick&Fidell, 2014). Bu arastirmada da kontrol ve deney
grubunun son test ortalamalar1 karsilastirilirken 6n test ortalamalart kontrol
(kovaryete) edilmistir. ANCOVA nin kullanilabilmesi i¢in gerekli olan
varsayimlardan biri olan (Field, 2013; Pallant, 2013) regresyon egimlerinin

esitligi incelenmis ve sonuglar Tablo 3.3’te gosterilmistir.

Tablo 3.3.
Akademik Basari1 Degiskeni Icin Regresyon Egimlerinin Esitligine Yonelik Sonuglar
Kareler Kareler
Kaynak Toplamu sd Ortalamasi F P
Diizeltilmis Model 67.297 2 33.648 14.887 .000
§ Sabit 144.759 1 144759  84.228 .000
g erup 9.263 1 9.263 5.403 .026
E On test ) 5.843 1 5.843 3.409 .074
- Grup*On test 563 1 563 328 570
§ Hata 58.283 34 1.714
[ Toplam 1806.000 38
Diizeltilmig Toplam 134.842 37
Diizeltilmis Model 30.527 3 10.176 3.644 .022
Sabit 126.763 1 126.763  45.393  .000
£ 7 Grup 7.434 1 7.434 2.662 112
Ei k= On test ) 8.935 1 8.935 3.200 .083
Q >§D Grup*On test 1.792 1 1.792 642 429
»» A Hata 94947 34 2.793
Toplam 1744.000 38
Diizeltilmis Toplam 125474 37

Tablo 3.3’e gore ANCOVA’nin kullanilabilmesi i¢in gerekli olan regresyon

egimlerinin esitligi varsayimi karsilanmistir (p>0,05).



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuglari

Tablo 4.1°de “Divan-1 Hiimayun” konusunda kontrol ve deney grubunun o6n test
puanlar1 arasindaki Onemli farkliliga yonelik yapilan bagimsiz gruplar t testinin

sonuclar1 gosterilmistir.

Tablo 4.1.

Divan-1 Hiimayun Konusunda On Test Sonuclar
Grup N X Ss Sd T p
Kontrol 20 3.00 1.59
Deney 18 4.61 1.42

36 -3.280  .002

Tablo 4.1°e gore divan-1 hiilmayun konusunda kontrol ve deney grubunun 6n test
puanlari arasinda Onemli farklilik vardir (tze)=-3,280; p<,05). Deneysel islemler
oncesinde deney grubunun &n test puanlarinin ( X =4,61) kontrol grubunun &n test

puanlarindan ( X =3,00) énemli dlgiide yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.2°de “SSCB’nin Dagilmas1” konusunda kontrol ve deney grubunun 6n

test puanlarindaki 6nemli farkliliga yonelik yapilan bagimsiz gruplar t testinin sonuglari

gosterilmistir.
Tablo 4.2.
SSCB 'nin Dagilmasi: Konusunda On Test Sonuglar
Grup N X Ss Sd t p
Kontrol 20 3.85 1.50
36 -.309 .819

Deney 18 4.00 1.50
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Tablo 4.2’ye gore SSCB’nin dagilmasi konusunda kontrol ve deney grubunun 6n
test puanlari arasinda onemli farklilik yoktur (tze)=-,309; p>,05). Buna gére SSCB’nin
dagilmas1 konusunda kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin puanlarinin deneysel

islemler 6ncesinde benzer oldugu sdylenebilir.

4.2. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Sonuglar

Tablo 4.3’te “Divan-1 Hiimayun” konusunda kontrol grubunun 6n test ve son test

puanlarindaki 6nemli farkliliga yonelik yapilan bagimli gruplar t testinin sonuglari

gosterilmistir.
Tablo 4.3.
Divan-i Hiimayun Konusunda Kontrol Grubu On Test ve Son Test Sonug¢lar:
Test N X Ss Sd t p
On Test 20 3.00 1.59
19 -5.792  .000
Son Test 20 S5 1.60

Tablo 4.3’e gore divan-1 hiimayun konusunda kontrol grubunun 6n test ve son
test puanlart arasinda Onemli farklilik bulunmustur (t19=-5,792; p<,05). Divan-1
hiimayun konusunda kontrol grubunda verilen egitimin &grencilerin akademik

basarilarini 6nemli dlgiide artirdig1 sdylenebilir.

Tablo 4.4’te “SSCB’nin Dagilmas1” konusunda kontrol grubunun 6n test ve son

test puanlarindaki 6nemli farkliliga yonelik yapilan bagimli gruplar t testinin sonuglari

gosterilmistir.
Tablo 4.4.
SSCB ’nin Dagilmas: Konusunda Kontrol Grubu On Test ve Son Test Sonuglar
Test N X Ss Sd t p
On Test 20 3.85 1.50
19 -4.595  .000
Son Test 20 5.85 1.92

Tablo 4.4’e gore SSCB’nin dagilmasi konusunda kontrol grubu 6grencilerinin

On test ve son test puanlari arasinda énemli farklilik bulunmustur (t9)=-4,595; p<,05).
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Buna gore kontrol grubunda verilen egitimin SSCB’nin dagilmasi konusunda

ogrencilerin akademik basarilarin1 6nemli 6l¢iide artirdigt soylenebilir.

4.3. Deney Grubunun On Test ve Son Test Sonuclar

Tablo 4.5’te “Divan-1 Hiimayun” konusunda deney grubu 6grencilerinin on test
ve son test puanlarindaki 6nemli farkliliga yonelik yapilan bagimli gruplar t testinin

sonuglari gosterilmistir.

Tablo 4.5.

Divan-: Hiimayun Konusunda Deney Grubu On Test ve Son Test Sonuglar
Test N X Ss Sd t p
On Test 18 461 142

17 -9.718 .000
Son Test 18 8.06 1.00

Tablo 4.5’e gore divan-1 hiimayun konusunda deney grubunun 6n test ve son test
puanlar1 arasinda 6nemli farkliliga ulagilmistir (t17)=-9,718; p<,05). Buna gore denecy
grubunda verilen drama egitiminin divan-1 hiimayun konusunda 6grencilerin akademik

basarilarini 6nemli dl¢iide artirdig1 sdylenebilir.

Tablo 4.6’da “SSCB’nin Dagilmas1” konusunda deney grubu 6n test ve son test

puanlarindaki onemli farkliliga yonelik yapilan bagimli gruplar t testinin sonuglari

gosterilmistir.

Tablo 4.6.

SSCB 'nin Dagilmas: Konusunda Deney Grubu On Test ve Son Test Sonuglar
Test N X Ss Sd t p
On Test 18 400 150

17 -7.426 .000
Son Test 18 7.28 1.45

Tablo 4.6’ya gore SSCB’nin dagilmasi konusunda deney grubu 6grencilerinin
On test ve son test puanlar1 arasinda 6nemli farkliliga ulagilmistir (t17)=-7,426; p<,05).
Buna gore deney grubunda verilen drama egitiminin SSCB’nin dagilmas1 konusunda

ogrencilerin akademik basarilarin1 6nemli 6l¢iide artirdig1 sdylenebilir.
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4.4. Son Test Puanlarina fliskin Ortalama Degerleri ve ANCOVA Sonuclari

Tablo 4.7°de “Divan-1 Hiimayun” konusunda kontrol ve deney grubu son test

puanlaria yonelik ortalama degerleri gosterilmistir.

Tablo 4.7.
Divan-1 Hiimayun Kontrol ve Deney Gruplarimin Son Test Puanlarina Yoénelik

Ortalama Degerleri

) - Diizeltilmis
Degisk N
cEiien Grup Ortalama
Akademik basari Kontrol 21 535 5.57
(Son test) Deney 24  8.06 7.82

Tablo 4.7 incelendiginde, son test puan ortalamasi kontrol grubu igin X =5,35,
deney grubu igin X =8,06 iken, diizeltilmis ortalamalarda ise kontrol grubu son test
puan ortalamast X =557, deney grubu puan ortalamasi ise X =7,82’dir. Deney
grubunun son test puanlarinin kontrol grubunun son test puanlarindan yiiksek oldugu
belirlenmistir. Tablo 4.8’de 6grencilerin son test ortalama puanlar1 arasinda belirlenen

farkin 6nemliligine yonelik yapilan ANCOVA sonuglari gosterilmistir.

Tablo 4.8.

Divan-1 Hiimayun Konusunda Son Test Puanlarina Iliskin ANCOVA Sonuclar:
Kaynak Kareler o Kareler . ) 2

Toplami1 Ortalamas1

Diizeltilmis Model 75.996 2 37.998 22.600 .000 .564
Sabit 156.100 1 156.100 92.844 000 .726
On test 6.649 1 6.649 3.954 055 .102
Grup 36.845 1 36.845 21.914 .000 .385
Hata 58.846 35 1.681
Toplam 1806.000 38

Diizeltilmis Toplam 134.842 37

Tablo 4.8’e gore divan-1 hiimayun konusunda 6grencilerin akademik basarilarina

yonelik son test puanlari istatistiksel a¢idan ©nemli Olglide farklilasmaktadir (F,
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35=21,914; p<,05; n2=,385). Bu sonuglara gore deneysel islemlerle birlikte deney
grubunun kontrol grubuna gore akademik basarilarinin Onemli Olgiide arttigi

belirlenmistir.

Tablo 4.9°da “SSCB’nin Dagilmasi” konusunda kontrol ve deney grubu son test

puanlarina yonelik ortalama degerleri gosterilmistir.

Tablo 4.9.
SSCB’nin Dagilmasi Kontrol ve Deney Gruplarimin Son Test Puanlarina Yonelik

Ortalama Degerleri

<. - Diizeltilmis
Degisken Grup N Ortalama
Akademik basar1 Kontrol 21 5.85 5.87
(Son test) Deney 24  7.28 7.25

Tablo 4.9’a gore, kontrol grubunun son test ortalamas: (X =5,85), deney
grubunun ortalamasindan ( X =7,28) diisiiktiir. Diizeltilmis ortalamalarda da kontrol
grubunun son test ortalamas1 (X =5,87), deney grubunun ortalamasindan ( X =7,25)
diistiktiir. Kontrol grubunun son test ortalamasiin deney grubundan diisiikk oldugu
belirlenmistir. Tablo 4.10’da son test ortalamalar1 arasinda belirlenen farkin

onemliligine yonelik yapilan ANCOVA sonuglar1 gosterilmistir.

Tablo 4.10.
SSCB ’nin Dagilmas: Konusunda Son Test Puanlarina Iliskin ANCOVA Sonuglar
Kareler Kareler
sd F p n2
Toplami Ortalamasi
Diizeltilmis Model 28.735 2 14.368 5198  .011 .229
Sabit 125.266 1 125.266 45321 .000 .564
On test 9.423 1 9.423 3409 073 .089
Grup 17.902 1 17.902 6.477  .015 .156
Hata 96.738 35 2.764
Toplam 1744.000 38

Diizeltilmis Toplam 125.474 37
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Tablo 4.10’a gore SSCB’nin dagilmasi konusunda ogrencilerin akademik
basarilarina yonelik son test puanlar istatistiksel agidan 6nemli Sl¢giide farklilagmaktadir
(Fa, 35=6,477; p<,05; n2=,156). Bu sonuglara gore deney grubunda verilen egitimin
kontrol grubunda verilen egitime gore 6grencilerin akademik basarilarin1 6nemli dlgiide

artirdig1 belirlenmistir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde ¢alismanin bulgular ile ilgili elde edilen sonuglara ve bu sonuglar

dogrultusunda ileri stiriilebilecek onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Deney ve kontrol gruplarina yapilan ¢aligmalar ve bu ¢alismalardan elde edilen

bulgulardan yola cikarak asagidaki sonuglara ulasilmistir.

5.1.1. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Divan-1

Hiimayun Konusundaki On Test ve Son Test Puanlarimin Degerlendirilmesi

Divan-1 hiimayun konusunda kontrol ve deney grubu o6grencilerinin On test

puanlar1 arasinda anlamhi farklilik vardir (t@e)=-3,280; p<0,05). Buna gore deneysel
islemler dncesinde deney grubunun 6n test puaninin (Y =4,61) kontrol grubunun 6n test

puanindan (Y =3,00) anlamli 6l¢iide yiiksek oldugu belirlenmistir.

Divan-1 Hiimayun konusunda Son test puan ortalamasi kontrol grubu igin =5,35,
deney grubu icin =8,06 iken, diizeltilmis ortalamalarda ise kontrol grubu son test puan
ortalamast =5,57, deney grubu puan ortalamasi ise =7,82’dir. Deney grubu
ogrencilerinin son test puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarindan

yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ogrenciler derse én hazirlikli olarak katilmiglardir. Yapilan 6n teste bakilacak
olursa deney grubu 6grencilerinin Divan-1 hiimayun konusunda 6n bilgilerinin daha iyi
oldugu goriilecektir. Bu durum yapilacak deneysel islemi etkilememesi i¢in iki farkl
konuda islem uygulanmigtir. Ancak Divan-1 Hiimayun konusunun yeniden islenmesi
hem deney hem kontrol grubunun dersteki basarisini olumlu yonde etkilemistir. Ancak
sonuglara bakacak olursak deney grubunda elde edilen basari kontrol grubuna oranla

daha yiiksektir. Bu sonuclara bagli olarak denilebilir ki dersin yaratict drama
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etkinlikleri kullanilarak islendigi deney grubunda yapilan etkinlikler bilyiik oranda etkili
olmustur. Ogrencilerin basarryr 6lgmek amaci ile yapilan sorulara verdigi dogru

cevaplarda yiiksek oranda artis goriilmustiir.

5.1.2 Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin SSCB’nin

Dagilmasi Konusundaki On Test ve Son Test Puanlarinin Degerlendirilmesi

SSCB’nin dagilmasi konusunda kontrol ve deney grubu 6grencilerinin 6n test
puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir (t36=-,309; p>0,05). Buna goére SSCB’nin
dagilmas1 konusunda kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin puanlarinin deneysel

islemler dncesinde benzer oldugu sdylenebilir.

SSCB’nin dagilmasi konusunda 6grencilerin akademik basarilarina yonelik son
test puanlan istatistiksel agidan anlamli 6lclide farklilasmaktadir (F(1, 35=6,477; p<,05;
n2=,156). Bu sonuglara gore deney grubunda verilen egitimin deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilarini kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli 6lgiide

artirdigi belirlenmistir.

Ogrenciler derse &n hazirlikli olarak katilmiglardir. Yapilan 6n teste bakacak
olursak deney ve kontrol grubu o6grencilerinin SSCB’nin dagilmasi konusunda ©6n
bilgilerinin benzer oldugu goriilmektedir. Ancak SSCB’nin dagilmasi konusunun
yeniden islenmesi hem deney hem kontrol grubunun dersteki basarisini olumlu yonde
etkilemistir. Ancak sonuglara bakacak olursak deney grubunda elde edilen basari
kontrol grubuna oranla daha yiiksektir. Bu sonuglara bagl olarak denilebilir ki dersin
yaratict drama etkinlikleri kullanilarak islendigi deney grubunda yapilan etkinlikler
biiyiik oranda etkili olmustur. Ogrencilerin bagartyr lgmek amact ile yapilan sorulara

verdigi dogru cevaplarda yiiksek oranda artis goriilmiistiir.

Sonug olarak yaratici drama etkinliklerinin tarih 6gretimi acisindan oldukga

faydali oldugunu ve dersteki basariy1 olumlu yonde etkiledigini soyleyebiliriz.

5.2. Tartisma

Tarih Ogretiminde drama yonteminin etkililigini 6lgmek amaci ile yapilan

arastirmalar yok denilecek kadar azdir. Ancak mevcut yerli ve yabanci literatiirler
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tarandiginda yazilan makaleler, yapilan arastirmalar yaratici drama etkinliklerinin tarihi

bilgiyi sunma agisindan faydali oldugunu gostermektedir.

Bu calisma tarih derslerinde drama etkinliklerinin etkili olup olmayacagini
ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Calismada elde edilen bulgular yaratici drama
etkinliklerinin tarihsel basarty1 ve Ogrencilerin derse katilma isteklerini artirmasi

acisindan etkili oldugunu gostermektedir.

Ogrencinin tarihsel bilgisini 6lgmek amaciyla yapilan arastirmada farkli
deneyimler de elde edilmistir. Tarih derslerini 6grencilerin sikict bir ders olarak
nitelendirdigi genel bir kanidir. Ancak yapilan drama etkinliklerinde ders boyunca aktif
olmak zorunda olan 6grencilerin tarih dersinden zevk almaya basladiklar1 ve derse daha
cok katilmak istedikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilerin birebir isin icinde olduklar:
resim, beden egitimi gibi dersleri sevmelerinin temelinde yatan neden de budur. Yaratici

drama etkinlikleri ile tarih derslerini de bu derslerden biri haline getirmek miimkiindiir.

Ogrenciler yaparak yasayarak, gozlemleyerek edindikleri deneyimleri daha fazla
icsellestirmektedir. Yapilan etkinlikte padisah roliinii iistlenen 6grenci; padisah gibi
diisiiniip onun gibi davranarak padisahligin ne demek oldugunu deneyim etmektedir.
Ogrencinin  zihninde var olan soyut kavramlar drama ile viicut bulup

somutlastirildiginda kaliciliginin arttig1 goézlemlenmistir.

Ogretmenler drama etkinliklerine 6n hazirlik gerektirmesi ve ¢ok zaman almasi
acisindan c¢ekimser yaklagsmaktadir. Tarih derslerinin miifredat agisindan kalabalik
olmasi ve dgretmenlerin konular yetistirme kaygisi tagimalar1 da farkli bir ¢ekimser
yaklagimdir. Ancak goz Oniine alinmasi gereken en 6nemli nokta bir konuyu anlatip
ogrencinin zihnine yerlesmeden gegmektense ona kalici bilgiler kazandirmak, egitim

stirecinde ona farkli deneyimler yasatmak olmalidir.

5.3. Oneriler

Arastirma sonuglarina bagl kalinarak su 6neriler getirilebilir:

1. Arastirmada onuncu siif 6grencilerine ulasmak miimkiin oldugu i¢in ¢alisma

onlarla yiiriitiilmiis ve sonuglar bu grupla smirlt kalmistir. Bu sebeple de
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benzer arastirmalarin 6gretimin farkli kademelerinde, sosyoekonomik agidan
farkli olan okullarda yapilmasi onerilebilir.

. Aragtirma sonuclarina gore dersin drama yontemi ile islenmesi Og8renci
basarisin1 arttirmaktadir. Bu nedenle derslerde drama etkinliklerine daha
genis yer verilmelidir.

. Ogrenciler bu tarz etkinliklere alisik olmadiklar igin rol oynama ve adapte
olma noktasinda sorun yasamaktadir. Bu nedenle bu tarz etkinlikler daha iyi
bir 6n hazirlik yapilarak uygulanmalidir.

. Bu ¢aligmada drama etkinlikleri gerekli ortam olmadig i¢in smif ortaminda
uygulanmustir. Ogrencilerin hareket dzgiirliigii i¢in drama etkinliklerine daha
uygun ortamlar tercih edilebilir.

. Bu calismada yaratict drama etkinliklerinin yapildigir smiflarda 6grenciler
araciligiyla elde edilen veriler ve etkinlik esnasinda edinilen gozlemler
degerlendirilmistir. Ogrencilere giinliik hayatlarmnda da ne gibi faydalar
sagladig arastirilabilir.

. Deney gruplarinda yapilan etkinliklere sinifin tamamini katmak miimkiin
olmamistir. Bu nedenle daha biiylik gruplarla uygulanacak dramalar
olusturulabilir.

. Bu calisma basar1 diizeyi orta seviyede olan bir okulda gerceklestirilmistir.
Basar1 diizeyi daha diisiik ya da daha yiiksek olan gruplar {izerinde de
denenebilir.

. Bu calismada drama etkinlikleri tamamen dogaclama gerceklestirildigi ve
drama grubu seckisiz atama ile olusturuldugu icin bir takim sikintilar
yasanmustir. Bu nedenle daha iyi bir 6n hazirlik yapilarak derse islenebilir.

. Bu calisgmay1 yapmis oldugum okulda dersin 6gretmeni genellikle klasik
yontemler kullandigi i¢in  klasik  Ogretim  yOntemleri ile drama
karsilastirilmistir. Bunun yerine drama ile onun kadar gii¢lii bir yontem

kullanilarak bir ¢aligma yapilabilir.
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EKLER

EK 1. Tarih Ogretiminde Drama Yonteminin Etkililigine Yonelik Degerlendirme

Envanteri

Sevgili Ogrenciler,
Asagidaki sorulart diiriist ve samimi olarak cevaplaymiz. Vereceginiz cevaplar
bilimsel bir aragtirmaya 1sik tutacagindan bos birakmamaniz Onem tasimaktadir.

Samimiyetiniz i¢in tesekkiir ederim.

Ozlem FIRAT
OSMANLIDA DiVAN-I HUMAYUN
Soru 1) Divan-1 hiimayunun kelime anlami nedir?
A) Mahkeme B) Biiyiik Toplant1 C) Yiice Meclis D) Devlet
Kapisi
Soru 2) Divan-1 hiimayun ilk defa hangi padisah zamaninda kurulmustur?
A) 1l. Mahmut B) Fatih Sultan Mehmet C) Orhan Gazi D) Osman
Gazi
Soru 3) Divan toplantilar1 nerede yapilird1?
A) Kubbe Altinda B) Has Odada C) Haremde D) Enderun’da

Soru 4) Divan’a padisahin bagkanlik etmesi hangi padisah tarafindan kaldirilmistir?
A) Yildirim Beyazit B) Fatih Sultan Mehmet C) Il. Mahmut D) Il. Selim
Soru 5) Asagidakilerden hangisi divanin tabii iiyesi degildir?
A) Sadrazam B) Nisanc1 C) Seyhiilislam D) Defterdar

Soru 6) Osmanhda ki defterdarlik kurumunun bugiin ki karsihig1 nedir?

A) Icisleri Bakan1 B) Disisleri Bakani C) Maliye Bakani D) Adalet Bakani

Soru 7) Kubbealti vezirlerinin gorevi nedir?

A) Padisaha yardimci olmak

B) Devletin mali durumu hakkinda bilgi vermek
C) Toplantmin kaydini tutmak

D) Devlet yonetiminde sadrazama yardimer olmak
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Soru 8) Divan teskilati hangi padisah zamaninda tamamen kaldirilmistir?

A) I1. Mahmut B) Ill. Selim  C) IL. Abdiilhamit D) IV Murad

Soru 9) Divan-I Hiimayun Kkaldirildiktan sonra yerine asagidakilerden hangisi
kurulmustur?

A) Meclis-1 Al-I Tanzimat
B) Suray-I Devlet

C) Divan-1 Adliye

D) Babiali

Soru 10) Divan teskilatini isleyis acisindan degerlendirecek olursak bugiin ki manada
hangi kuruma benzemektedir?

A) TBMM’ye

B) Avrupa Insan Haklari Mahkemesine
C) Hakiler Ve Savcilar Yiiksek Kuruluna
D) Bakanlar Kuruluna

SSCB’nin DAGILMASI VE BAGIMSIZLIK KAZANAN DEVLETLER
Soru 1) SSCB’nin dagilmasiyla asagidaki devletlerden hangisi kurulmamistir?

A) Ermenistan B)Estonya C)Letonya D)Kirim

Soru 2) 1881°de Ruslarin egemenligine giren ilk Tiirk toplulugu kimlerdir?

A) Ozbekler B)Azeriler C) Kirgizlar ~ D)Kazaklar

Soru 3) “ Biz bir millet, iki devletiz” soziinii soyleyen Azerbaycan cumhurbaskan1 Haydar
Aliyev bunu hangi iki millet icin soylemistir?

A) Rusya- Azerbaycan B)Tiirkiye- Azerbaycan
C)Ozbekistan-Azerbaycan D) Kazakistan- Azerbaycan
Soru 4) 31 Agustos 1991°de bagimsizligini ilan etmistir,
BM, IKO, BDT ve IMF gibi &rgiitlere iiyedir,
Tirk boylarinin Ortodokslagsmasina neden olmuslardir,
Ipek bocekeiligi, ipek iiretimi, dokuma, tekstil ve maden sanayide gelismislerdir,
Yukarida baz bilgileri verilen devlet asagidakilerden hangisidir?

A) Letonya B)Kazakistan C)Estonya D)Ozbekistan

Soru 5) SSCB fiilen hangisi ile sona ermistir?

A) SSCB Toplantist B)Alma Ata Toplantisi

C) BM kararnamesi D)Bagimsiz Devletler Toplulugu Kongresi
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Soru 6) Azerbaycan ile Ermenistan arasinda yasanan giiniimiizde de halen devam etmekte
olan sorun asagidakilerden hangisidir?

A) Daglik Karabag Sorunu B)Ortadogu Petrolleri Sorunu

C)Hazar Deniz Ticareti sorunu D)Miibadele Sorunu

Soru 7) 1991°de Kazakistan’in bagimsizhigim ilan eden lider asagidakilerden hangisidir?
A) Aksar Akayev B)Saparmurat Niyazov
C)Nursultan Nazarbayez D)Ebulfeyz Elgibey

Soru 8) SSCB’nin son lideri asagidakilerden hangidir?

A) Vladimir Lenin B)Joseph Stalin C)Michael Gorbagov  D)Yuri
Andrapov

Soru 9) SSCB kag yilinda dagilmistir?

A) 1917 B) 1976 C)1986 D) 1991

Soru 10) SSCB’nin dagilmasiyla asagidakilerden hangisi onun yerini almisgtir?

A) Bagimsiz Devletler Toplulugu (BDT)

B) Birlesmis Milletler (BM)

C) Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajans1 (TIKA)
D) Shangay Isbirligi
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EK 2. Yaratici Drama Etkinlik Ornekleri

Bir Divan-1 Hiimayun Toplantisi

Grup Boyutu Fark etmez

Materyaller: Divan-1 Hiimayun Uyelerine Ait Kavuklar
Siire 30 ila 40 dakika

Prosediir

Ogrencilere divan-1 hiimayun toplantilarinin yapildig1 bir fotograf gosterilir ve
buranin sarayda bir boliim oldugu sodylendikten sonra, hangi bdliim olabilecegi ile
alakali yorum yapmalar istenir. Tek tek biitiin 6grencilere s6z hakki verilir. En yakin
yorumu yapan Ogrenciye divan-1 hiimayun ile alakali bilginin yer aldig1 fis verilir ve
yiiksek sesle sinifin ortasinda okumasi istenir.

Daha 6nceden hazirlanan ve divan-1 hiimayun iiyelerini yansitan kavuklar secilen
ogrencilere dagitilir. Ayn1 zaman da iyelerin kim ve hangi gorevde olduklarini
aciklayan bilgi fisleri 6grencilere dagitilir. Bunlari toplantida ki 6nem siralarina gore tek
tek yiiksek sesle okumalari istenir. Ogrencilerden divan iiyelerini temsil edecek kisiler
secilir ve diger etkinlikte kullanilan kavuklari giyerek divandaki yerlerine gore
oturmalart istenir. Diger 6grenciler toplantiy1 izler. Divanda goriilmesi gereken bir dava
verilir. “‘Sefere c¢ikilmasi’ ogrencilerden dogaglama olarak bu divan toplantisini
canlandirmalari istenir. Siirece miidahale edilmez ve en son bu miras davasini sonucu

baglamalar1 istenir.

Ben Kimim?
Grup Boyutu Fark etmez
Materyaller: Kagit, Kalem, Ulkelere Ait Bayraklar
Siire 30 ila 40 dakika
Prosediir

Ogrencilerden birinin SSCB’yi temsil etmesi istenir. Diger dgrencilerden ise
Tiirkmenistan, Ozbekistan, Kirgizistan, Kazakistan, Azerbaycan olmalar1 istenir ve
temsil ettikleri iilkelerin bayraklar1 gogiislerine yapistirilir. SSCB’yi temsil eden 6grenci
simifin ortasinda SSCB’nin artik dagildigimi ilan eder ve iilkeleri temsil eden kisiler
bagimsizlik kazanma sirasina gore o iilke ile alakali bilgi sunar. Bilgi fisleri 6nceden

ogrencilere dagitilir.
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Ogrencilerden 4’erli ve 5’erli gruplar olusturulur. Ve gruplara birer tane karton
ve boyama kalemleri verilir. Hepsine birer iilke verilir, verilen iilkenin bayragini

yapmalar1 ve bu llke ile ilgili akillarinda kalan birka¢ kelime yazmalar1 istenir.

Smiftan bir 6grenci segilir ve arkasia bir iilkenin ad1 yazilir. Ogrenci smifta ki
arkadasina onun sirtinda yazili olan iilkeyi bulmasina yardimci olacak sorular sorar ve
bu sekilde bulmaya ¢alisir buldugu takdir de bagka bir {ilkeye geg¢ilir. Ve biitiin tilkeler
bitene kadar bu oyun oynanir, her tilkede kisi degisir.
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OZGECMIS

20.02.1992 tarihinde Malatya’da dogdu. Ailesinin isi nedeniyle Nevsehir’in
Avanos ilgesine tasindi. ilkokulu ve ortaokulu Nazife Mustafa Ergiin Ilkdgretim
okulunda, liseyi ise Avanos Lisesinde okudu. Lise egitimini basariyla tamamladiktan
sonra, 2009 yilinda Atatiirk Universitesi Tarih Ogretmenligi Boliimiine girdi. Bu
bolimii bir yil erken bitirdi. KPSS smavindan basar1 saglayamayinca egitim
danmismanlig1r kapsaminda zeka, drama, iletisim alanlarinda egitimler aldi. Bu egitimler

dogrultusunda bir¢ok kurumda 6gretmen ve 6grencilere yonelik egitimler verdi.

2013-2014 ogretim yili ara doneminde Atatiitk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiistinde Yrd. Dog¢. Dr. Ahmet Aydin danmigsmaliginda yiiksek lisans egitimine
basladi.



