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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

ORTAOKUL SOSYAL BIiLGILER DERSINDE EGIiTiMDE YEDI iLKE
UYGULAMASININ ETKISi

Kenan ALTUN
2017, 80 sayfa

Arastirmamizin amaci Chickering ve Gamson tarafindan 1987 yilinda ortaya
atilan yedi ilkenin akademik basariya etkisini tespit etmektir. Arastirmamizda on test
son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Arastirmamizin ¢alisma
grubunu Oltu Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu 6. sinif 6grencilerinden 17+19 olmak
lizere toplam 36 kisi olusturmaktadir. Arastirmada Chickering ve Gamson (1987)
tarafindan gelistirilen yedi ilke; 6grenci-fakiilte etkilesimi, 6grenciler arasi isbirligi,
aktif 6grenme, anlik geri bildirimler, zamanin etkili kullanimi, iist diizey beklentileri
kargilama ve farkli yetenek ve O6grenme stillerine karsi saygili olma Olglit olarak
belirlenmis ve bu ilkelerin 6grenme ortaminda ne kadar uygulanabilir oldugu iizerinde
durulmustur. Veri toplama araci olarak hazirlamis oldugumuz akademik basar testiyle
birlikte yedi ilkenin yer aldigi ve her ilkenin altinda 10 maddenin bulundugu 70
maddelik 6l¢ek kullanilmigtir. Veriler 6grencilerin 6lgege ve akademik basari testine
vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda bagimsiz Orneklem t testi ve eslestirilmis
orneklem t testleri yapilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde yedi
ilkenin akademik basarty1 artirdig1 gériilmiistiir. Ikinci ilke olan dgrenciler arasi isbirligi

ilkesi uygulama ortaminda en fazla var olan ilke olmustur.

Anahtar Sézciikler: Ortaokul sosyal bilgiler dersi, Iyi bir egitim igin yedi ilke,

Akademik Basari, 6grenci-fakiilte etkilesimi, 6grenciler arasi isbirligi, aktif 6grenme,
anlik geri doniit, ulasilabilir iist diizey beklentilere cevap verme, zamanin etkili

kullanimi, farkli 6grenme stillerine saygili olma.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

EFFECT OF THE APPLICATION OF THE SEVEN PRINCIPLES OF
EDUCATION IN MIDDLE SCHOOL SOCIAL STUDIES

Kenan ALTUN

2017, 80 page

The aim of our research is determine the impact of the seven principles which
are put forward by Chickering and Gamson in 1987 to academic achievement. In our
study, with pre-test post-test control groups, quasi-experimental design was used. From
6th grade students of Oltu Mehmet Akif Ersoy middle school a total of 36 people
including 17+19 constitute the sample of our research. In this research seven principles
developed by Chickering and Gamson (1987); student-faculty interaction, cooperation
among students, active learning, instant feedback, effective use of time, meet the top-
level expectation sand being respectful of different abilities and learning styles are
determined as criteria and applicability of these principles in learning environment is
focused on. With academic achievement test that we prepared as a data collection tool, a
70-point scale was used in which the seven principles take place and each principle
resides 10 items under itself. In accordance with the answers of students to academic
achievement test and scale, independent sample T-test and paired sample T-tests were
put into practice and analyzed. As a result of the findings it has been shown that the
seven principles increase the achievement. The principle of cooperation among students
which is these cond principle has been the mos common policy in the application

environment.

KeyWords: Middle School Social Studies lesson, seven principles for a good
education, academic achievement, student-faculty interaction, cooperation among
students, active learning, instant feedback, respond to the accessible top leve

lexpectations, the effective use of time, be respectful of different learning styles.



ONSOZ

Egitime yapilan yatirim insana ve gelecege yapilan en giizel yatirimdir. Egitim

adina yapilan bu ¢alismanin topluma faydali olmasi umuduyla.

Arastirma konusunun belirlenmesi, planlanmasi ve uygulamasi asamalarinda
beni yonlendiren ve c¢alismalarim boyunca her tiirlii destegi saglayan c¢ok kiymetli
hocam Saym Dog. Dr. Ufuk SIMSEK e, arastirma esnasinda benden gerekli yardimi
esirgemeyen Sayin Prof. Dr. Kemal DOYMUS’a, istatistik alaninda her tiirlii yardimi
aldigim Arastirma Gorevlisi Sayin Yilmaz KESKIN’E ve aileme gdstermis olduklar:

anlayis, ilgi ve vermis olduklar1 desteklerden dolay1 sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

IIk olarak kirsal alanlara yerlesen ve tarimla ugrasarak gegimini saglayan
insanoglu zamanla sehirler kurarak tarim sektoriiniin yaninda sanayi alaninda da biiyiik
gelismelere imza atmigtir. Cemaat yapilarinin bulundugu toplumlar zamanla cemiyet
yapilart haline gelmis, yiizlerle ifade edilen niifus yapilart artarak binleri, yiliz binleri
hatta milyonlar1 bulmustur. Sanayilesme ve sehirlesmede yasanan bu gelismeler sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel birgok sorunu da beraberinde getirmistir. Hatta bazi1 alanlarda
bireyin ve toplumun sagligin1 bozan olaylar ortaya cikmustir. Icinde bulundugumuz
sartlar ne durumda olursa olsun psiko-sosyal olaylarin anlasilmasi, iyi ve giizel olanin
gelistirilerek devam ettirilmesi, kotii yanlis ve cirkin olaylarin azaltilarak kontrol altina
alinmasi, bireye, topluma ve ¢evreye zarar vermeyecek halde yonlendirilmesi kuskusuz

egitime baglidir (Ayhan, 1997).

Egitimi, insanin yasami boyunca karsilagacagi olaylara gosterecegi belirsiz
tepkiler olarak algilamak dogru degildir. Birey ve toplum icin oldukc¢a Onemli ve
kapsamli bir alani igine dahil eden egitim, belirli program dahilinde bireyin
gelistirilmesi, psikolojik ve fiziki sagliginin iyilestirilmesi i¢in yapilan tim caligmalar
olarak yorumlamak daha dogru olacaktir. (Ayhan, 1997). Mustafa Kemal Atatiirk:
“Egitimdir ki bir milleti ya hiir, bagimsiz, sanl, yiiksek bir topluluk halinde yasatir; ya
da milleti esaret ve sefalete terk eder.” soziiyle toplumu gelistirecek, yiiceltecek, ileri
seviyelere tasiyacak olan en biiyiik etkenin egitim oldugunu ve bir toplum i¢in egitimin
mihenk tas1 niteliginde oldugunu ¢ok net bir bi¢imde ifade etmistir. Demek oluyor ki
toplumun bekas1 ve ilerlemesi egitime dayanmaktadir. Eger her nesil kendinden 6nceki
neslin kiiltiirel mirasina kavugmadan sadece kendi tecriibesi ile yetismek zorunda
kalsayd: higbir zihni, sosyal ve teknolojik gelismeden bahsedilemezdi. Insanlik mevcut
konumuna ulasamaz c¢ok ilkel bir sekilde hayatin1 idame ettirmek zorunda kalirdi.
Bizden 6nceki nesillerin mirasina egitim yolu ile ulasiyor bizden sonraki nesillere ise

kendi ilavelerimizi yaparak yine egitim yolu ile aktarma yapmis oluyoruz. Boylece



kiiltiiriin devamliligina ve gelismesine katkida bulunuyoruz (Ayhan, 1997). Toplumun
ilerlemesi icin egitim sarttir. Daha da 6nemlisi egitimin dogru bir sekilde ve isin ehli

insanlar tarafindan yapilmasidir.

Bir toplumda herhangi bir alanda meydana gelen degisimler diger alanlar1 da
ister istemez etkileyecektir. Bilim ve teknoloji alaninda yasanan gelismeler ¢agin
gerektirdigi insan modelinin yetistirilmesini zorunlu kilmistir. Bilimsel bilgiyi en iyi
sekilde yorumlayan, teknolojik materyalleri en 1iyi sekilde kullanan, yaratici
diisiinebilen, sorgulayan, arastiran, okuyan, bilgiye ulasma yolunda ter doken insan
modeli giiniimiiz toplumunun ulasmak istedigi insan modelidir. Sanayilesme ve
sehirlesmede meydana gelen degisimle birlikte egitimde de degisim kaginilmaz bir hal
almig, giiniimiiz egitim ve Ogretimi karmasik fakat bir o kadar da zevkli ve itibarh
gorevler Ustlenmistir. Bu gorevleri eksiksiz yerine getirebilmesi i¢in klasik usullerle
yapilan egitim Ogretim yerini ¢agdas yontem ve tekniklerle yapilan egitim 6gretime
birakmistir. Cagdas egitimin yeni bir tip egitimci isteyecegi muhakkaktir. Bu
Ogretmenin pedagojik bilgilere, insan dogasina ait kapsamli bir anlayisa, ozellikle
egitimde kullanilacak olan teknolojik araglara ait miikkemmel bir bilgiye, diinyada olup
biten olaylarla ilgili dogru ve anlamli ¢oziimlemelere sahip olmasi gerekmektedir.
Ciinkii egitimin biitiin konularla i¢ ice olmasi gerekir (Ayhan 1997). Cagdas egitimin
zorunlu kildigr degisimi refah seviyesi yiiksek olan ¢ogu iilke iyi bir sekilde takip
ederken, degisime uyum saglama konusunda ekonomisi zayif ve refah seviyesi diisiik
olan tlilkeler zorluk yasamigslardir. Egitimin bir adim daha Gteye gotiiriilebilmesi ve
toplumlarin ilerleyebilmesi i¢in bilim adamlar1 tarafindan ¢esitli yontem ve teknikler
gelistirilmistir. Bunlardan birisi de Chickering ve Gamson’in egitimde yedi ilke
uygulamasidir. Aragtirmamizin konusunu olusturan yedi ilke uygulamasi iyi bir lisans

egitimi i¢in gerekli olan ilkeler etrafinda sekillendirilmis ve biiylik kabul gérmiistiir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Egitime yapilan yatirim, insana ve gelecege yapilan en giizel yatirimdir. Bir
toplumun ilerleyebilmesi ve gelismesi yalniz egitimli, bilgili, donanimli insanlarin
yetismesi ile mimkiin olacaktir. Cahillik ise bir toplumun, gelismesini Onleyen,
kohnelesmis bir yapi haline gelmesini tetikleyen en biiyiik diismandir. Mustafa Kemal

Atatiirk der ki: “Biz cahil dedigimiz vakit mutlaka mektepte okumamis olanlari



kastetmiyoruz. Kastettigimiz, ilim, hakikati bilmektir. Yoksa okumus olanlardan en
biiyiik cahiller ¢iktig1 gibi, hic okumak bilmeyenlerden de hakikati géren hakiki alimler
ctkar.” (Akgil ve Giiler 1999). Toplumu cahil olmaktan kurtaracak ve ilerlemesini

saglayacak olan sliphesiz ki egitimdir.

Egitim ve Ogretimin her kademesi iizerine son yillarda kapsamli degisimler
gerceklestirilmistir. Chickering ve Gamson egitimde kaliteyi artirmak i¢in 1987 yilinda
7 ilke belirlemislerdir. Bu bilim adamlar1 6gretmenin gorevinin 6grencilere bilgiyi bir
altin tepside sunmak degil, onlara bilgileri kesfetmelerini saglayacak yollar gostermek
ve bilgiye ulagsmada rehberlik etmektir ilkesinden hareket ederek bu yedi ilkeyi ortaya
atmiglardir (Chickering ve Gamson, 1987).

Egitimde basar1 saglanabilmesi icin egitim sisteminin planli, programli ve
cagdas yontemlere yapilmasi gerekmektedir. Cagdas uygulamalardan birisi daha once
belirtildigi gibi egitimde yedi ilke uygulamasidir. Arastirmamizin amaci ise egitimde
yedi ilke uygulamasmin etkililigini tespit etmektir. Yapacagimiz arastirma sonucunda
hedefimiz egitimde kaliteyi artirmak ve yedi ilke uygulamasinin egitimde kullanilmasini

saglamaktir.

1.2. Arastirmanin Onemi ve Problem Durumu

Giintimiiz toplumu bilgi toplumudur. “Bilgi toplumu, sosyolojik bir kavram
olarak, sanayi toplumundan sonra gelen, “sanayi étesi toplum” da denilen en “‘ileri’’
topluma verilen addwr. Tinaz Titiz, bilgi toplumunu “sorunlarini bilgi araciligi ile

’

cozebilen toplum” olarak adlandiriyor. Yani sorunlarin teshisinde ve ¢oziilmesinde
bilimsel bilgilerin kullaniimasi, bir toplumu “bilgi toplumu” haline getirir.” (Ergiln,
1996). Sanayi toplumundan enformasyon toplumuna gegis asamasinda biligsel degisim
ve ilerlemeleri takip edebilmek ziyadesiyle fazla enerji sarf edilmesini zorunlu hale
getirmistir. Bu degisimin olumlu yonde olabilmesi i¢in bilim, teknoloji, sanat ve ahlaki

degerler alaninda bilgili ve tutarl insanlar yetistirebilmenin en 6nemli araglarindan biri

hi¢ kuskusuz egitimdir (Biiyiikalan Filiz, 2011).

Insanin yeryiiziinde varolusundan bugiine kadar, devamli olarak sorulup ortak
bir tanim iizerinde uzun yillar anlasma saglanamayan sorulardan birisi de egitim nedir

sorusudur. Ciinkii egitimi her birey ve meslek grubu kendi acgilarindan goriip



degerlendirmek istemektedir. Olaya bu agidan baktigimizda bir sosyologun tanimi ile
bir felsefecinin tanimi, bir ekonomistin tanimi ile bir yoneticinin tanimi kolaylikla
farklilasabilmektedir (Cafoglu ve Aksiit, 2008). Nitekim iizerinde en fazla uzlasi
saglanan egitimin en sade ve agik tanimi: Bireyin davranislarinda kendi yasantisi
yoluyla, kasitli olarak, istenilen yonde degisim meydana getirme siireci diye
Ozetlenebilir. Endiistri toplumundan bilgi toplumuna gegis stirecinde her birey, kurum
ve degerlerin sosyal ve kiiltiirel sartlar agisindan yeniden gézden gegirilmesi gerektigi
gibi egitim alaninda da bu yenilesme kaginilmaz olmustur. Son yillarda bilgi iiretimi ve
birikimindeki artis sebebiyle bilim ve teknoloji diinyasinda oOnemli gelismeler
yasanmistir. “Toplumlarin ¢aga ayak uydurabilmeleri i¢cin ortaya ¢ikan bu gelismeleri
anlayp kullanabilecek bu bilgi birikimine ulasip onu sentezleyip degerlendirebilecek
nicelik ve nitelikli bireylere duyulan ihtiya¢ her gegen giin daha da artmistir.” (Kaptan,
1998).

“Giintimiiz  toplumlart egitim politikalarini  belirlerken teknoloji ve fen
alanlarinda  gereksinimlerini  karsilayabilecek  bireyler yetistirmeyi on plana
ctkarmaktadirlar.  Giintimiizde bilgileri ezberleyen ve gerektiginde bu bilgileri
hatirlayan bir insan modelinden ziyade karsilastigi problemleri ¢ozebilen, iletisim
becerilerine sahip, grupla ve isbirligi icerisinde ¢alisabilen, bilimsel islem becerilerini
kullanabilen bireyler daha degerli olmaktadwr.” (Tatar, 2007). Bu vesile ile geleneksel
yontem ve tekniklerle yapilan 6gretim gegtigimiz yiizyil sonuna dogru yerini ¢agdas ve
modern 6gretim yontem ve tekniklerine birakmistir. Bazi {ilkeler bu gecis asamasini
hizli ve etkili bir sekilde gerceklestirip ¢cagdas egitim sistemini uygulamada basar1 elde
ederken, kimi {ilkeler halen daha eski usullerle egitim ve 6gretime devam etmektedirler.
Bu baglamda kisiyi edilgen konumda birakan geleneksel Ogretim ydntem ve
tekniklerine bir tepki olarak yapilandirict yaklasim karsimiza ¢ikmaktadir (Aydin,
2009). Yapilandirmaci anlayista, geleneksel yontemlerin aksine Og8renci aktif
konumdadir ve yapilandirict anlayis Ogrencinin bilgiyi bireysel olarak ge¢cmis
deneyimlerinden yararlanarak yaratmasini, kendine gore yorumlamasini ve yeniden
diizenlemesini icerir. Ogrenenin aktarilan mevcut bilgileri ezberlemekten ziyade bilgiye
ulagma siirecinde aktif rol almas1 yapilandirmaci yaklasimin 6ziinii olusturur. Esasinda
bu anlayisa gore bir problemin farkli ¢6ziim yollar1 ve probleme yaklasilmasi gereken

birden ¢ok bakis agisi vardir (Cirik ve Fer, (2007). Zaten giinlimiiz egitim sisteminin



amac1 da ¢aga ayak uyduran, her tiirlii teknolojik {iriinii kullanan, sorgulayan, arastiran,
yaratici, bilimsel ve elestirel diisiinme becerisine sahip, akademik anlamda donanimli,
karsilastig1 problemleri mevcut bilgileri ve gegmis deneyimleri 1s181nda ¢ozebilen ve bir
probleme birden fazla ¢6ziim Onerisi sunabilen bireyler yetistirmektir. Ortaokullarda
okutulan sosyal bilgiler dersinin amact da bahsetmis oldugumuz kriterleri 6grencilere
kazandirarak onlar1 gelecege hazirlamaktir. 21. yilizyilda her alanda meydana gelen
degisimle birlikte egitim alaninda da degisimler kag¢inilmaz olmustur. Cagin getirilerine
uyum saglayabilmek i¢in geleneksel 6gretim yontem ve teknikleriyle yapilan egitim
sisteminden modern 6gretim yontem ve tekniklerine gegis siirecinde bir hayli akademik
calisma yapilmis bu gecis siirecinde bir¢ok egitimci ve akademisyen tarafindan yeni
yaklagimlar ortaya atilmistir. Egitimde kaliteyi artirmak amaciyla ortaya atilan
yaklasimlardan birisi de Chickering ve Gamson tarafindan gelistirilen egitimde yedi ilke
uygulamasidir. Yaklasik 50 yillik bir arastirmaya dayanarak Chickering ve Gamson’in
gelistirdigi yedi ilke, Amerikan Yiiksek Ogretim derneginin biilteninde yaymlanmustir.
Egitimde yedi ilke uygulamasinin sosyal bilgiler egitimindeki etkisi, aragtirmamizin

konusunu olusturmaktadir. Bu yedi ilke sunlardir;

e  Ogrenci-Okul Etkilesimi

e Ogrenciler Arasi Isbirligi

e  Aktif Ogrenme

e Anlik Geribildirimler

e Gorevleri Zamaninda Yapma

e  Ust Diizey Ulasilabilir Beklentilere Cevap Verme

e Farkli Yetenek ve Ogrenme Stillerine Kars1 Toleransli Olma

Bu yedi ilke, kuramsal ¢erceve ve ilgili arastirmalar kisminda detayl bir sekilde
incelenecektir. Egitim sisteminde genel olarak yapilan degisimlerin amaci egitimde
kaliteyir artirmak ve bilissel, duyussal, devinigsel anlamda basarili bireyler
yetistirmektir. Bu amacla Chickering ve Gamson tarafindan egitimde yedi ilke
uygulamasi ortaya atilmis ve toplumun daha ileri seviyelere gelebilmesi i¢in iyi bir
lisans egitiminin bu yedi ilke dikkate alinarak verilebilecegi vurgulanmistir.
Arastirmamizda lizerinde c¢alistigimiz egitimde yedi ilke konusunun secilme nedeni

konunun neredeyse hi¢ calisilmamis olmasidir. Ilgili literatiir incelendiginde yedi ilke



ile ilgili deneysel g¢alismanin yok denecek kadar az oldugu goriilecektir. Bu da
arastirmamizin 6nemini bir hayli artirmaktadir. Bu bakimdan yapacagimiz aragtirma ile
hem ilgili alana katki saglayabilmeyi hem de egitimde yedi ilke uygulamasin literatiir

acisindan bir adim daha 6teye gotiirebilmeyi temenni ediyoruz.

1.2.1. Problem ciimlesi

e Egitimde yedi ilke uygulamasimin akademik basariya ve yedi ilkeye yonelik

Ogrenci tutumlarina etkisi var midir?

1.2.2. Alt problemler

e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testine yonelik on test
ve son test puanlar1 arasinda farklilik var midir?
e Deney ve kontrol grubu &grencilerinin yedi ilkeye yonelik tutumlarinin 6n

test ve son test puanlar1 arasinda farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Arastirma, Erzurum ili Oltu ilge merkezinde bulunan bir ortaokulda 6. sinif
ogrencileri ile sinirlidir.

2. 6. Smif Sosyal Bilgiler dersinin “Demokrasinin Seriiveni” {nitesi ile
stirhdir.

3. Arastirma, 2015-2016 egitim 6gretim yili igerisinde 15 saatlik uygulama ile
sinirlidir.

4. Arastirma, iyi bir egitim i¢in egitimde yedi ilke uygulamas: ile siirhidir.

1.4. Varsayimlar

1. Deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin akademik seviyelerinin esit
oldugu varsayilmistir.
2. Aragtirmact tarafindan gelistirilen veri toplama aracinin O6grencilerin

akademik seviyesine uygun oldugu varsayilmistir.



3. Arastirma esnasinda, her iki gruptaki 6grencilerin kontrol altina alinmayan
etmenlerden ayn1 oranda etkilenecegi varsayilmistir.
4. Her iki gruptaki 6grencilerin, ders dis1 durumlarda deney esnasinda yapilan

uygulamalarla ilgili  birbirleriyle etkilesim halinde bulunmadiklari

varsayilmistir.



IKINCI BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Icinde bulundugumuz yiizyilla birlikte teknoloji ve bilim alaninda biiyiik bir
sigrama yasanmis ve bu gelismelerle birlikte mevcut bilgilerde hizli bir degisim
yasanmasi ihtiyact dogmustur. Bu degisime uyum saglanabilmesi i¢in en Onemli
faktorlin, egitim oldugu yadsinamaz bir gercektir. Her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da kaliteyi artirmak ve ¢aga uyum saglamak i¢in degismeler olmus ve yeni
yaklasimlar ortaya atilmistir. Ogretmen merkezli egitim sistemi, yerini giderek dgrenci
merkezli egitim sistemine birakmistir. Ogretmen bu siirecte bilgiyi aktaran konumundan
bilgiye ulagsmada rehberlik eden konumuna gelmis, Ogrenci ise sunulan bilgiyi
ezberleyen konumdan, bilgiye ulasmada aktif rol alan, bilgiyi anlamlandiran ve kendine
gdre yorumlayan konumuna gelmistir. Ogretmenin etkili bir sekilde &grencilere
rehberlik edebilmesi ve yeterli akademik donanima sahip olabilmesi i¢in lisans
egitiminde iyi bir egitim almasi gerektigi herkes tarafindan kabul goren bir diisiincedir.
Bu amagla lisans egitiminde kaliteyi artirmak i¢in akademisyen ve egitimciler
tarafindan bircok yaklasim ve strateji ortaya atilmistir. Bu yaklasimlardan birisi de
Chickering ve Gamson tarafindan gelistirilen egitimde yedi ilke uygulamasidir. Iyi bir
lisans egitiminin olabilmesi igin Chickering ve Gamson’in (1987) yedi ilke uygulamasi
diinyaca kabul gormektedir (Simsek, Aydogdu ve Doymus, 2012). Arastirmamizda bu
yedi ilkenin Sosyal Bilgiler dersinde kullanimmin akademik basariya etkisi

incelenecektir.

2.1. Sosyal Bilgiler Kavranmm

Sosyal Bilgiler, insanlar1 ve yasamlarini konu edinir. Kendimizi ve toplumda i¢
ice yasadigimiz diger insanlari anlamamiza yardimet olur. “Sosyal Bilgiler kavrami ilk
olarak 1916 yiuinda ABD’de Milli Egitim Derneginin Orta Dereceli Okulu
Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi tarafindan kabul edilmistir.

Komite bu kavrami; mevzu dogrudan insan cemiyetinin teskilatina ve tekamiiliine ve



ic¢timai birliklerin bir uzvu olmasi dolayisi ile insana dair bilgiler sosyal bilgilerdir.”
diye tanimlamistir (Moffat,1957; Kostiiklii,1999) .

Sosyal Bilgileri tamimlamak, tarih, cografya ya da diger bir disiplini
tanimlamaktan ¢ok daha zordur. Ciinkii Sosyal Bilgiler ¢ok disiplinli ve disiplinler aras1
bir alandir. Sosyal Bilgiler kullananin amacina gore farkli sekillerde tanimlanmaktadir.
Engle ve Ochoa’ya gore sosyal bilgiler, “demokratik vatandasiik icin bir sosyalizasyon
stirecidir.” Onlar agisindan sosyal bilgiler 6zellikle vatandaslik egitimi ile ilgilidir

(Dilek ve Oztiirk, 2002).

Sosyal Bilgiler alaninda 6énemli ¢aligmalar yapan ve bu alanda uzman olan Barr,
Barth ve Shermis sosyal bilgileri s6yle tanimlamaktadirlar. “Sosyal bilgiler vatandaslik
egitimi amaciyla insan iliskileriyle ilgili bilgi ve deneyimlerin birlestirilmesidir.” (Barr,

Barth ve Shermis, 1977).

Ulkemizde sosyal bilgiler egitimi ile ilgili 6nemli ¢aligmalar yapan Sénmez ise
sosyal bilgileri soyle tanimlamaktadir: “Sosyal bilgiler, toplumsal ger¢ekle kanitlamaya
dayali bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgilerdir.”
(Sonmez,1999). Sosyal Bilgiler, egitim kurumlarinda 20. Yiizyilin basinda bir konu
alam olarak yer almustir. Ik Sosyal Bilgiler programlari Tarih, Cografya ve Vatandaslik
bilgileri konularindan meydana gelmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretimi ii¢ temel yaklasim
rehberliginde yapilir. Bunlar; Vatandaglik bilgisi aktarimi olarak Sosyal Bilgiler, Sosyal
Bilimler olarak Sosyal Bilgiler ve yansitici inceleme alani olarak Sosyal Bilgiler

yaklasimlaridir.

Ulkemizde sosyal bilgiler alaninda énemli ¢aligmalara imza atan ve bu alana
biiyiikk katki saglayan Erden’e gore; “Sosyal bilgiler, ilkogretim okullarinda iyi ve
sorumlu bir vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden segilmis
bilgilere dayali olarak, dgrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum

ve degerlerin kazandwrildigi bir ¢calisma alamidwr.” (Erden, ty).

Tiim bu tanimlardan sonra, demokratik vatandaslik egitimi ile icerik ve amag
boyutunu harmanlayarak kapsamli bir tanim yapmak gerekirse; “Sosyal bilgileri, sosyal
ve insanla ilgili oteki bilimlerin yontem ve konularindan yararlanarak, insanin fiziksel
ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman boyutu i¢inde disiplinler arasi bir yaklasimla ele

alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmus,



10

diigiinen, sorgulayan ve becerikli demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir

calisma alam olarak tammlayabiliriz.” (Dilek ve Oztiirk,2002).

2.2. Sosyal Bilgilerin Tarihsel Siireci

Sosyal Bilgiler egitiminin ne zaman basladigi tam olarak bilinmemektedir.
Yalniz, insanoglunun var olmasiyla fen ve sosyal bilimler egitiminin baslamasi ayni
doneme denktir denilebilir. Insan, yasammi siirdiirebilmek icin hem doganin hem
toplumun ilkelerini 6grenmeye mecburdur. Durum bu haliyle ele alinirsa ““ fen ve sosyal

bilimlerin tarihi insanoglunun tarihi kadar eskidir” sav1 ileri siiriilebilir (Akdag, Stinbiil

ve Turan,2009).

Sosyal Bilgiler egitimi, ABD’de 19. ylizyil sonu ile 20. yiizyil basinda sosyal,
kiiltiirel, ekonomik ve diger alanlarda yasanan biiyiikk doniisiim sonucu ortaya ¢ikan
sorunlara ¢6ziim bulma kaygisindan dogmustur. Endiistri devrimi ger¢eklesmeden dnce,
ABD halkiin biiyiik bir kismi kirsal alanda yasiyordu. Bu devrimin sonucunda hizla
artan sanayilesme ve teknolojik gelisme, Amerika’yr kent toplumu haline getirdi.
Boylece kirsal kesimde yasayan ve kirsal bolge aligkanliklarina sahip olan insanlar
kendilerini apartman dairelerinde ve bitisik nizam evlerde yasar halde buldular. Kent
hayati bu insanlara, daha giizel yollar, daha iyi egitim, elektrikli aydinlatma, kaliteli su
vb. imkanlar sagladi. Fakat kent hayati, boyle imkéanlar1 sunmasma ragmen bu
insanlarin ge¢mis yasantilarinda hi¢ alisik olmadigi problemleri de beraberinde getirdi.
Etnik ve dinsel bakimdan tamamen birbirinden farkli olan kap1 ve sokak komsularinin
yasadiklar1 veya yasayabilecekleri sorunlarin ¢6ziimii bu problemlerin en 6nemlisidir.
Bu durum, ABD’de ge¢mis yillarda yasanan sorunlar g6z oniine alindiginda hi¢ de

kolay degildi (Barth,1991).

Bu yiizden Amerika’nin yeni toplumuna, farkli kiiltiirden olan insanlarla beraber
yasamak, problem ¢6zmek ve ortak karar almak icin gerekli olan bilgi, beceri, tutum ve
degerlerin 6gretilmesi gerekliydi. Bu durum ABD’de egitim yoneticilerini, vatandaslik
egitim programlarini yeniden gelistirme mecburiyeti ile karsi karsiya getirdi. Diger bir

deyisle, yeni olusum, iilkede yeni bir egitim reformunu zorunlu kiliyordu (Barth,1991).

19. ylizyilin baslarinda, egitimciler, sosyal bilimciler ve sosyal galisanlarin ortak

caligmasiyla, yeni bir vatandaslik programi hazirlanip bu reform gerceklestirildi.
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Program, tiim ¢ocuklara, her zamankinden daha kaotik daha stresli ve ¢ok daha gii¢ bir
diinyada nasil yasayacaklarimi ve kentli dayanigmasini nasil saglayacaklarini
Ogretecekti. Yurttaglar, sosyal sorunlari, sorunlarin ¢éziimiinde aktif rol almayr ve
bunlarin pratik ¢6ziimlerini 6grenmeliydi (Barth,1991). 1916 yilinda, The National
Education Association Commission tarafindan okul programindaki sosyal egitim ve
ogretim konularini ifade etmek icin “sosyal bilgiler” terimi resmen kabul edildi (Schug

ve Beery,1987).

2.3. Sosyal Bilgilerin Tiirkiye’deki Yeri

ABD’de baglayan, Sosyal Bilgiler alanindaki gelismelerden etkilenen tilkelerden
birisi de Tiirkiye olmustur. Ulkemizde mevcut ilkokul programinda yer alan Tarih,
Cografya ve Yurttashk Bilgisi dersleri 1962 yili ilkokul programi taslaginda “Toplum

ve Ulke Incelemeleri” ad1 altinda birlestirilmistir (Erden, tarihsiz).

1968 yilinda bir degisiklik daha yapilmis ilkokul 4. ve 5. siniflarda “ tarih,
cografya ve yurttaglik bilgisi” adi altinda okutulan dersler birbirleriyle olan iliskisi ve
cocuga uygunlugu agisindan birlestirilerek “ Sosyal Bilgiler” olarak bir biitiin haline
getirilmistir. 1985°de ortaokullarda okutulan Sosyal Bilgiler dersi kaldirilmig, bu dersin
yerine “Milli Tarih” ve “Milli Cografya” dersleri getirilmistir. Y1l 1992°de ise yeni bir
“Vatandaslik Bilgileri” programi uygulamaya koyulmustur. 1997°de sekiz yillik zorunlu
egitim uygulamasi baglatilmis, “Milli Tarih” ve “Milli Cografya” dersleri miifredattan
kaldirilarak 1998°de yerlerine 4-7. siiflar1 kapsayacak sekilde tekrar Sosyal Bilgiler
dersi getirilmistir. Bu programin amaci, “0gretimde kaliteyi yiikseltmek, ezberci bir
egitimden ziyade, giiniin ihtiyaclarin1 anlayip bu ihtiyaglara cevap vermek” olarak

belirlenmistir (Bilgili,2012).

Tiirkiye’de zaman igerisinde egitim alaninda birgok yenilik ve diizenleme
yapilmistir. Bunlar; 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, ve 1985-1988 yillarinda yapilan
degisikliklerdir. Bu tarihlerin haricinde 6zellikle 1992 ve 1998 yillarinda programda
yapilan degisiklikle 8 yillik zorunlu egitime ge¢ilmesi 6nemli gelismelerdendir (Akdag,
Stinbiil ve Turan,2009).

“Tiirkiye 'de Milli Egitim Bakanligi Tarafindan 2 Nisan 1998 tarihli, 2487
Sayili  Tebligler Dergisi'nde yaywmlanan ve Talim Terbiye Kurulu
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Baskanlhigi’'mn 62 karar sayisi ile kabul edilen * Ilkégretim Okulu Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi”, Sosyal Bilgiler iizerinde yapilan
program  ¢alismalar:  sonucu  2004-2005 Ogretim  Yili  sonunda
uygulamadan kaldirilnigtir. Bunun yerine yine Talim Terbiye Kurulu
Baskanhigi’mn 12.07.2004 tarih ve 118 sayili kararlar ile Ilkogretim
Sosyal Bilgiler (4. ve 5. sinif) Dersi Ogretim Programi yenilenmis daha
sonra 30.06.2005 tarih ve 188 karar sayisi ile de Ilkogretim Sosyal
Bilgiler (6. ve 7. simif) Dersi Ogretim Programi yenilenmis ve
uygulamaya konmustur.” (Akdag, Stinbiil ve Turan,2009).

2004°te pilot okullarda uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler Programi, 2005
itibariyle de ilkogretim okullarinda kademeli olarak uygulanmistir. Gegen ¢ yillik
donemden sonra Sosyal Bilgiler Programi 2007-2008 egitim -6gretim yilinda iilke
genelindeki tiim ilkdgretim okullarinda tamamiyla uygulamaya konulmustur. 2005
Sosyal Bilgiler Programinin amaci, bilgiyi iiretmek ve kullanmak ic¢in gerekli beceri,
kavram ve degerlerle donatilmis etkin bir Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi yetistirmektir
(Ata,2007).

Zorunlu egitimi 8 yildan 12 yila ¢ikaran ve niifusun ortalama egitim yilin
artirmay1 amaglayan 12 yillik zorunlu egitim sistemi (4+4+4 egitim sistemi) 2012-2013
doneminde iilkemizde baslatilan egitim sistemi ve egitim sistemimizde en son yapilan
kokli degisimdir. Bu degisimle beraber 4, 5, 6 ve 7. siniflarda Sosyal Bilgiler haftalik
3’er saat toplamda 108 saat olarak okutulmaktadir.

2.4. Sosyal Bilgilerin Ilkégretim Programindaki Yeri ve Onemi

Insan sosyal bir varliktir. Sosyal varlik olmasi sebebiyle toplumla i¢ ige yasama
ihtiyaci duyar. Cevresindeki insanlari sevme, onlar tarafindan sevilme, begenilme ve bir
gruba ait olma ihtiyact hisseder. Toplum i¢inde yasamak ise belirli kurallara uymay1
gerektirir. Bu kurullar uzun yillar boyunca kusaktan kusaga aktarilan toplum diizenini
saglayan gelenek ve gorenekler, sozlii ve yazili olan hukuk kurallaridir. Eger bu
kurallara uyulmaz ise toplumda diizen bozulacag: gibi, bu kurallara uymayan kisilerde

toplum tarafindan diglanir.

Mliskilerin ve kurumlarm basit oldugu toplumlarda birey toplumsal davranislari

yasayarak ailesinden veya yakin ¢evresinden 6grenebilir. Ancak toplumsal iligkilerin ve
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kurumlarin c¢esitlendigi ve gelistigi bugiinkii toplumlarda, cocugun insan iliskilerini,
insanlarin farkliliklarini, toplumdaki resmi ve gayri resmi gruplarla bu gruplarin
islevlerini; aile ile baglayip hiikiimet ve devlet gibi yapilara kadar uzanan toplumsal
kurumlar1 ve fonksiyonlarmi Ogrenmesi gerekir. Bireyin tiim bunlar1 ailesinden

o6grenmesi miimkiin degildir. Bu yilizden bu gorevi egitim kurumlar1 {istlenmistir (Erden,
ty).

[Ikdgretim okullarinin genel olarak amaci, dgrencilere millet olma bilincini
asillayip onlarn iyl birer vatandas olarak yetistirmektir. Gerek 6grencilerin
sosyallesmesini gerekse ¢aga ayak uydurmalarmi saglamaktir. Ulkemizde Sosyal
Bilgiler programinin Oncelikli amaci etkin ve {liretken vatandaglar yetistirmektir.
[Ikdgretimde bu 1,2 ve 3. siniflarda Hayat Bilgisi, 4, 5, 6 ve 7. smiflarda Sosyal Bilgiler,
8. siifta ise Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersi olarak 6grencilere okutulmaktadir.
Bu bakimdan Sosyal Bilgiler dersi ilkogretim okullarindaki en 6nemli derslerden

birisidir (Akdag, Stinbiil ve Turan,2009).

2.5. Yedi ilke ve tarihi

“Ortalama 50 yil kadar siiren ¢alismalar sonucunda lisans egitiminde
ogrencilerin ogrenmesini etkileyen karmasik yapiya sahip farkh degiskenler iizerinde
durulmustur. Bu ¢aliymalar sonucunda lisans egitiminin bagariya ulasabilmesi igin
farkly bilim adamlar: tarafindan cesitli kriterler gelistirilmistir. Gelistirilen bu kriterler
icinde en ¢ok bilinen ve iyi bir lisans egitimini en giizel sekilde ozetleyen Chickering ve
Gamson tarafindan gelistirilen yedi ilkedir. Chickering ve Gamson iyi bir lisans
egitimini yedi temel ilke altinda ozetlemistir (Bangert, 2004). Bu yedi ilkeyi AAHE
Bulletin’de 1987 yilinda yayimlamistir. Bu ilkelerle yiiksekogretimde belirli standartlar
olusturmak ve yiiz yiize dgretimde kaliteyi artirmak amag¢lanmaktadwr.” (Chickering ve
Gamson, 1987).

“Lisans egitiminin gelistirilmesi 21. yiizyitlin ikinci yarisina dogru kaginilmaz bir
hal almis ve bu alanla ilgili bir¢ok ¢alisma gerceklestivilmistir. Chickering ve Gamson
da 1980’lerde kendilerini bu caliymanin ortasinda bulduklarini ifade etmektedirler.
Uyesi olduklari Amerikan Yiiksekogretim Dernegi tarafindan desteklenen lisans

egitiminin gelistivilmesi alaminda degisik ¢alismalara imza atmislardwr. Aym yillarda
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lisans egitiminin gelistirilmesiyle ilgili diizenlenen ¢esitli konferanslarda bilim adamlari
vapmis olduklart ¢calismalarin sonuglari iizerinde diistintip iyi bir lisans egitimi igin ne
tiir kriterler gelistirebilecekleri tizerinde c¢alismalar yiiriitmiislerdir. Bilim adamlart
tarafindan c¢esitli kriterler gelistirilmis fakat bunlarin hicbiri lisans egitiminde
ogrencilerin 6grenmesini etkileyen karmagsik yapiya sahip degiskenleri gergek
anlamiyla kapsamamistir. Neticede bu konu tizerinde ¢alismalar yiiriiten Chickering ve
Gamson’in 50 yillik bir arastirmaya dayanarak gelistirdikleri iyi bir lisans egitimi i¢in
vedi ilke, Amerikan Yiiksekogretim Derneginin 1987 yilimin Mart ayindaki AAHE
Bulletin’de yaymlanmistir. Makale yaywmlandiktan sonra yogun ilgi gormiis ve yedi
ilkenin 150.000 den fazla kopyast Johnson Vakfi ve diger unsurlar tarafindan sayisiz
kopyast ¢ogaltilmistir.” (Chickering ve Gamson, 1999). Bu yedi ilkenin ne oldugu

asagida acgiklanmaktadir.

2.5.1. Ogrenci-okul etkilesimi

Ogretmen — dgrenci etkilesimi egitimin kalitesini ve akademik basariy1 etkileyen
bir durumdur. Bu nedenle sinif ve okul igerisinde hatta okul disindaki 6grenci ile
Ogretmen arasindaki iligkiler O6grencinin basarisina, egitimin kalitesine, 6grenme
siirecine etki eden 6nemli faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmen ve dgrenciler
arasinda kurulan etkili iligkilerin hem akademik hem sosyal anlamda 6grenci
motivasyonunu artirdigint savunan Goh ve Fraser (1998), bu olumlu iletisim ve
iligkilerin simif icerisindeki istenmeyen davranmiglar1 da azaltti§i konusunda

hemfikirlerdir.

Ogrenciler okuldaki zamanlarmin biiyiik bir kismim arkadaslar1 ve dgretmenleri
ile gecirmektedirler. Bu zaman diliminin eglenceli ve aktif bir sekilde gegmesi
Ogrencinin okula karst olan tutumunda bir degisime neden olmaktadir. Ryan (1993),
ogrencilerin okul ortaminda zevkli veya sikict zaman gegirmelerinin bir iist kademeye
gecip gegmeme konusunda aldiklart karar1 biiylik bir oranda etkiledigini ifade
etmektedir. Okullar 6grencilerin akademik gelismelerinden sorumlu olmalarinin yam
sira sosyal ve psikolojik gelismelerinden de sorumlu kurumlardir. Kendini psikolojik ve
sosyal anlamda rahat hisseden bireyler akademik anlamda da basarili bireyler
olacaklardir. Ciinkii gelisim bir biitiindiir. Bir alanda meydana gelecek olan bir degisim

diger alanlar1 da etkileyecektir. Gelisim bir biitiin oldugu gibi egitimde bir biitiindjir.
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Egitim sistemi zincirin kendisi, egitim kademeleri de bu zincirin halkalar1 gibidir. En
zay1f halkanin giicii zincirin giicline esittir. Bu nedenle okul dncesinden yiliksekdgretime

kadar tiim kademelerde etkili bir egitim verilmesi sarttir.

Yiiksekogretimde oOgrencilerinin  Ogretim elemanlari, fakiilte ¢alisanlari,
bulunduklar1 mevcut c¢evre ve arkadaglar1 ile yasadiklar1 iletisim problemleri
dgrencilerin karsilastiklar1 problemlerden birisidir. Ogretmenlik mesleginin en 6nemli
mesleki kriterlerinden birisi etkili iletisim kurma becerisidir. Egitim bir iletisim
etkinligidir. Bu etkinligin verimli ge¢mesi, biiyiik oranda Ogreticilerle &grencilerin
kurmus oldugu iletisimin niteligine baghidir. (Bolat, 1996). Ogretmen adaylarinin
kendilerini tam anlamiyla ifade edip karsisindakileri daha iyi anlayabilmeleri igin etkili
iletisim becerisine sahip olmalar1 gerekir. Ulkemizde 6grenciler genel olarak kendini iyi
ifade edememe, yas ve statii acgisindan kendilerinden daha iistiin olanlarla rahat

konusamama ve arkadas edinememe gibi problemler yasarlar.

“Erdogan, Sanli ve Bekir (2005) Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinin iiniversite yasamina adapte olmalart hakkinda yapmis olduklar
calismada, ¢calismaya katilan 6grencilerin %30,8°i 6gretim tiyelerinin ogrencilerle olan
iletisiminin yetersiz oldugunu diistinmektedir. Ayrica ogrencilerin  %50,2 sinin
asistanlarla, %59,3 ’iiniin iiniversitede ¢alisan diger gorevlilerle (memur, teknisyen vb.)
iletisim kurmakta sikintilar yasadiklarini belirtmektedirler.” Ogretim elemanlar ile
ogrencilerin arasinda kurulan etkili iletisim 6grencinin motivasyonunu artiran ve ders
basarisini tetikleyen en onemli faktdrlerden biridir. Ogretim elemanlart 6grencilerle
herhangi bir iletisim engeli olmaksizin rahatga iletisime gegebilmeli ve gelecekteki

planlariyla ilgili diistincelerinde onlara rehberlik edebilmelidir (Demirel, 2010).

Sonu¢ olarak 6gretmen ile Ogrencilerin gerek okul igerisinde gerekse okul
disinda etkili iletisim kurmasi 6grencilerin derse karst motivasyonunu yiikseltirken
zamanlarin1 bosa harcamalarinin da oniine geger. Ayrica bu etkili iletisim, 6grencilerin

entelektiiel gelisimini olumlu yonde etkiler (Chickering ve Gamson, 1987).

2.5.2. Ogrenciler aras: isbirligi

Egitim kademelerimizdeki Ogrenci-6grenci veya O6grenci-Ogretmen iletisimini

kisitlayan geleneksel 6gretim yontemleri maalesef akademik ve sosyal agidan 6grenci
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basarisini istenen seviyeye getirememektedir. Bu nedenle arastirmacilar 6grenci
motivasyonunu artiran, 6grenmeye tesvik eden, grencinin 6grenmeden zevk almasini
saglayan, akademik ve sosyal anlamda gelismesini kolaylagtiran 6grenme yontemlerine
yonelmislerdir. Isbirlikli 6grenme ydntemi de bu ydntemlerden biridir. Johnson,
Johnson ve Smith(1998) isbirlikli 6grenmeyi, 6grencilerin birbirinden dgrenmelerini en
iist seviyeye c¢ikaracak sekilde kiiciik gruplar halinde beraber calismalarina imkan veren
Ogretimsel bir yol olarak tanimlamiglardir. Aslinda isbirlikli ¢aligma insanoglunun var
oldugu zamanlardan beri yapmis oldugu islerden birisidir. Piramitlerin yapilmasinda,
Efes’teki Artemis Tapmagmin ve Babil Asma Bahgelerinin insasinda gruplar halinde
calismiglardir. Yapilan is coklu beceri, muhakeme ve tecriibeyi gerekli kildiginda
gruplarin bireylerden daha basarili oldugu bilinen bir gergektir (Aslan Efe, Cakmak,
Efe, Hevedanli, Ketani 2008). Kiiltiirlimiizde birlikte olma ve birlik icerisinde hareket
etmenin 6nemi konusunda Ornek teskil edecek anlamli sozler vardir. “Tek tas duvar
olmaz.” sozii birlikte olmanin ne kadar 6nemli bir durum oldugunu ve basariya
ulasmada bireysel c¢alismadan ziyade grupla calismanin Onemini ifade etmektedir.

Egitimde de bireysel ¢alismak yerine igbirlikli calismak basariy1 daha da artiracaktir.

Ogrencilerin akranlari ile isbirligi icinde olmalari, 6grencilerin okula ve derslere
yonelik tutumlarint degistirme de etkili olan yontemler den biridir (Bishoff, 2010).
Geleneksel 6gretim yontemlerinin yarigsmaci ve rekabet 6zelligi ilkesine aykiri olarak
O0grenme siirecinde Ogrenciler arasinda igbirligini saglamak paylasma ve uzlagsma
ilkelerini 6ziinde barindirir. Birey tek bagina 6grenebileceginden ¢ok daha fazlasini grup
icerisinde calisarak ogrenir. Iyi bir 6grenme rekabetci ve bireysel degil, isbirlikli ve
sosyal olan 6grenmedir. Clinkli 68renme, bir ekip calismasi oldugunda daha etkilidir
(Chickering ve Gamson 1987). Grup igerisinde her bir 6grenci diger arkadaslarina
rahatca soru sorabilecek, anlamadigi noktalarda arkadaglarindan yardim alacak,
tartisacak ve Onceki bilgileriyle yeni bilgilerini karsilagtirarak anlamli 6grenme
gerceklestirecektir. Isbirlikli 6grenme ortaminda etkili bir 6grenmenin gerceklesmesi
icin tim Ogrencilerin bir takim ruhu ile hareket etmesi gerekir. Grup igerisinde hareket
eden birey farkli goriiglere saygili olabilmeli, demokratik bir tutum sergilemeli yikict
olmak yerine uzlasmaci olmay1 tercih etmelidir. Ogrenciler diisiincelerini paylasirken

bircok alternatif diisiince ve bazen karsit goriisler ortaya ¢ikabilir. Burada amag
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zitlagmak ve ne pahasina olursa olsun karsidakini ikna etmek degil, ortaklasa bilgi ve

anlayislart ilerletmek olmalidir (Koseoglu ve Tiimay, 2013).

2.5.3. Aktif 6grenme

Insan1 diger canlilardan ayiran en Onemli o6zelliklerinden biri Ogrenme
kapasitesinin var olmasidir. Biyolojik bir varlik olarak diinyaya gozlerini agan insanoglu
kisa siire igerisinde bircok yeni davranis dgrenir. Once cevresine anlamli giiliiciikler
dagitir, ylriimeyi ve konusmay1 Ogrenir daha sonra giyinmeyi, okumayi, yazmayi,
satran¢ oynamayi dgrenir. Bu liste uzadikca uzatilabilir. Orneklerde goriildiigii gibi
bireyin davranislarmin ¢ogu 6grenme iiriiniidiir. Ogrenme eski ¢aglardan beri filozof ve
bilim adamlarmin tizerinde durdugu ve farkli bigimlerde tanimlayip agiklamaya
calistiklar1 bir kavramdir (Akman ve Erden, 1995). Ogrenme kavraminin ne oldugunu
davranis¢1r bilim adamlar1 farkli aciklarken, bilissel kuram {izerinde calisan bilim
adamlar1 da farkli agiklamaktadirlar. Fakat hepsinin tizerinde birlestigi belirli noktalar
vardir ve en genel anlamiyla Ogrenme: Bireyin kendi yasantilar1 araciligiyla,
davraniglarinda meydana gelen uzun siireli, kalic1 izli, istendik degisikliklerdir (Akman

ve Erden, 1995).

Ogrenme aktif bir siirectir. Aktif dgrenme, disarida var olan hazir bilginin pasif
bir sekilde kabullenilisi degildir. Ogrenci daima bir seyler yapma istegi duyar ve aktif
ogrenme, dgrencinin her zaman cevresi ile mesgul olmasim gerektirir (Ozden, 2005).
Aktif 6grenme Ogrenci merkezli olup, 6grenmenin daha saglam temeller iizerinde
yapilandirilmasina imkan taniyan bir yaklasimdir. Ogrenme siirecinin sorumlulugunun
ogrenende oldugu ve Ogrenenin zihinsel yeteneklerini kullandig bir 6grenme tiirtidiir.
Ogrenen, bir bagkasmin kendi adina aldigi kararlari uygulamak yerine, kendi kontrol

ettigi cabalarla 6grenmeye ¢alisir (A¢ikgoz, 2003).

Ogretmen merkezli egitim sisteminin yerini égrenci merkezli egitim sisteminin
aldig1 cagdas egitimde aktif 6grenme &nemli bir yer tutar. Ogrencinin pasif bir alict
konumunda oldugu geleneksel sistemde 6grenmeler tam anlamiyla gerceklesmedigi gibi
kalict da olmamaktadir. Oysa aktif 6grenmede etkin konumda olan 6grenen, bilgiye
ogretmenin rehberligi 1s18inda ulasir ve ulagtigi bilgiyi kendine gore yapilandirir.

Durum boyle olunca hem anlamli 6grenme gergeklesmis olur hem de Ogrenilen
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bilgilerin kaliciligr artar. Ogrenenin &grenme siirecinde aktif olarak bulunmasi
o6grenmeyi yonlendirmesine olanak saglar. Aktif 6grenme, 6grenen ve dgretenin birlikte

ogrendigi bir 6grenme tiiriidiir (Kalem ve Fer, 2003).

2.5.4. Anlik geribildirimler

Egitim planl ve programli olarak isleyen bir siirectir. Olgme ve degerlendirme
egitim siirecinin dnemli bir safhasidir. Olgme ve degerlendirme, sistemin planlandig
gibi isleyip islemedigini, varsa sistemin hangi alanlarda islemeyen noktalarinin
oldugunu belirleyerek, siirecin planlandigr gibi isler hale gelmesi icin, sistemin
onarllmasina yardimci olan &nemli bir asamadir (Tekindal,2008). Olgme ve
degerlendirmenin &nemli evrelerinden birisi ise geribildirimdir. De Cecco (1968),
geribildirimi, 6grenci performansini standart bir performans ile kiyaslayarak, sonucu
Ogrenciye iletmek olarak tanimlamistir. Derste anlatilanlarin kalic1 olmasi ve basarinin
saglanabilmesi i¢in 6grenciye zamaninda geribildirim verilmelidir. Dersin baginda konu
ile ilgili olarak O6grencide var olan mevcut bilgilerin tespit edilmesi gerekmektedir

(Chickering ve Gamson, 1987).

Anlik geribildirimler 6grencinin, dogru ya da yanlis yaptig1 noktalarin aninda
farkina varmasini saglamasi agisindan onemlidir. Geribildirim alan 6grenciler neyi
dogru neyi yanlis yaptiklarini bilirler ve basarilarini nasil arttirabilecekleri konusunda
net bir yol haritasina sahip olurlar (McCabe ve Meuter, 2011).Dersin veriminin artmast
icin Ogrencilerin neyi Ogrendikleri, neleri Ogrenemedikleri, eksik veya hatali
ogrenmelerini fark etmeleri i¢in uygun doniitler almalari gerekir (Demirel, 2010).
Alinan geribildirimler sonucunda 6grenci eksik ve hatali noktalarinin neler oldugunu
fark ederek gerekli diizenlemeleri yapar. Ogretmen ise geribildirimler sayesinde
ogrenende neyin eksik veya hatali oldugunu anlamis olur ve dgretmesini bunu dikkate

alarak gerceklestirir.

2.5.5. Gorevleri zamaninda yapma

Zaman, insanin bu diinyadaki en kiymetli hazinelerinden biridir. Ciinkii hayata
belirli bir zaman bigilmistir ve bosa gegcen zamanin telafisi yoktur. Insan yaptig: biitiin

eylemlerini denge lizerine kurmali, hayati denge iizerine yagamali, zamanin1 etkili ve
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verimli bir sekilde kullanmalidir. Ciinkii hayatin kendisi miithis bir denge iizerine
kuruludur. Bu dengeyi kuramayan insanoglu gorevlerinde basarisiz hayatinda ise
mutsuz olacaktir. Her giiniin, saatin, hatta her anin ayr1 bir anlami vardir. Her an
insanoglu ayr1 bir sorumluluk icerisindedir ve gorevlerini zamaninda yapmalidir.
Zamaninda yapilmayan bir gorev dengenin saglanamamasit demektir. Dengenin
saglanamamasi da mutsuz bir birey ve basarisiz bir toplum demektir. Hayatta her alanda

oldugu gibi egitim alaninda da zamanin verimli kullanilmasi sarttir.

Zamanin verimli kullanilmasi 6grenci agisindan 68renme ve Ogretmenler
acisindan ogretimde basartyr getirir. Bir okul acisindan basarmin tanimi tiim
elemanlarin zamani verimli kullanmasi demektir. Okul yOnetimi, Ogretmenler,
Ogrenciler ve diger ¢alisanlarin zamani etkili kullanmalar1 o okuldaki basarinin sirrin

aciklayan en 6nemli etkenlerden biridir (Chickering ve Gamson, 1987).

Ogrenmenin ne derece etkili olacagi zamanm ne derece etkili kullanilacagmna
denktir. Etkili bir 6grenme ortaminda dgrenciler zamanin ne denli 6nemli oldugunu
idrak edebilmelidirler. Sonucu ne olursa olsun zamaninda yapilmayan higbir is
zamaninda yapilan kadar degerli degildir (Chickering ve Gamson, 1987). “Testiyi su
akarken doldurmak gerekir” sozii, zamanin Onemi agisindan manidardir. Zamanin
azligindan sikdyet eden kisiler, genelde zamanini en kotii sekilde kullananlardir. Ciinkii
bu kisiler plan ve program olmaksizin hareket etmektedirler. Plan, program ve disiplinin
olmadig1 bir ortamda basar1 elde edilemezken, planli ve disiplinli bir ¢alisma ortaminda

basar1 kendiliginden gelecek, 6grenme ise etkili, verimli ve kalic1 olacaktir.

2.5.6. Ust diizey ulasilabilir beklentilere yamit verme

Toplumda yasayan tiim insanlarin egitim sisteminden farkli beklentileri vardir
(Korkmaz, 2007). Yiiksek beklentilere sahip olmak her fert i¢in ¢ok dnemlidir. Ciinkii
yiiksek beklentilere sahip olmak, beraberinde iyi bir motivasyonu ve planli bir sekilde
calismay1 gerekli kilar. Aksi halde bir ¢alisma ile hem beklentiler gerceklesmeyecek
hem de belirlenmis olan hedeflere ulasilamayacaktir. Ogrencilere gelecekte iyi bir
meslek sahibi olacaklarini sdylemek ve onlardan bu meslekteymis gibi davranmalarini

istemek; Ogrencilerin bu beklentilere karsilik vermek icin ekstra bir c¢alisma
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gostermelerini, zamani iyi kullanmalarini, planli, programli ve disiplinli ¢aligmalarini

gerekli kilacaktir (Chickering ve Gamson, 1987).

2.5.7. Farkh yetenek ve 6grenme durumlarina karsi hosgoriilii olma

Her birey kendine 6zgiidiir ve insanlar bir¢ok bakimdan birbirinden farklidirlar.
Bireyler arasindaki farkliliklardan ilk dikkat ¢ekeni genelde fiziksel farkliliklardir.
Ancak bireyler sadece fiziksel a¢idan degil, zihinsel (bilissel), psikolojik, toplumsal ve
kiltiirel bakimdan da birbirlerinden farklilik gosterirler (Kuzgun ve Deryakulu, 2004).
Bireylerin fiziksel, zihinsel, psikolojik farkliliklar1 gibi 6grenme stilleri de birbirinden
farklidir. Bir smifta bulundugumuzda, karsimiza degisik 6grenme yeteneklerine sahip
bireyler ¢ikacaktir. Degisik 6zelliklere sahip olan bu 6grenci toplulugunda basar1 elde
edilmek isteniliyorsa, Ogretim yontem ve teknikleri de farkli olmak zorundadir

(Chickerin ve Gamson 1987).

2.6. Konu Jigsaw1

Konu Jigsawi Doymus tarafindan gelistirilen bir jigsaw teknigidir.Deneysel
islemimiz bu teknige gore uygulanmistir. Bu teknigin uygulanmasi bes asamada

gerceklesmektedir;

1. Dersin, 0grenme materyalinin ve uygulama siiresinin durumuna gore
ogrenciler 2-6 kisilik heterojen gruplara ayrilirlar.

2. Gruplardaki her ogrenci konunun bir alt bashgmi calismak iizere
gorevlendirilir. Ogrenciler aldiklart konuyu arastirip bir rapor haline
getirirler. Hazirlanan 6grencilerin ¢alismalarini kontrol etmek i¢in, gruplardan
rastgele secilen 6grencilerin ¢alismalarini sunmalari istenir.

3. Gruplardan konunun iki ayr1 alt bagligin1 alan 6grenciler arasinda yeni grup
olusturulur. Bu gruplarda da iiye sayisi 2 ile 6 arasinda tutulur. Yeni
olusturulan gruptaki Ogrenciler iki alt konu bashgini birlikte calisarak
raporlarint hazirlarlar. Bu asamada da oOgrencilerin ¢aligmalarini kontrol
etmek i¢in rastgele secilen 6grencilere sunum yaptirilir.

4. Dordiincii asamada Ogrenciler baslangictaki gruplarma geri donerler. Bu

durumda iki ayr1 alt bashig1 calismis olan 68renciler bir araya geldikleri igin
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linitenin tamamin1  kapsayan tinite gruplart kurulmus olur. Olusturulan
gruptaki Ogrenciler {iinitenin tamamini beraberce c¢alisarak hazirliklarini
tamamlayip ardindan ¢aligmalarini sinif ortaminda sunarlar.

Degerlendirme asamasinda bireysel olarak &grenciler ortak sinava tabi
tutulur. Smav sorularr alt konu basliklarma gére gruplandirilir. Ogrencilerin
kisisel cevaplart alt konu bagliklarina gore ayr1 ayr tespit edilir. Herhangi bir
alt baslikta 6grenme eksikligi olan 6grenciler belirlenip ait oldugu grupla
birlikte bu alt bashiga tekrar calismasi istenir. Ogrenme eksiklikleri olan
Ogrenciler grup arkadaslariyla beraber eksiklerini tamamladiktan sonra,
ogrenme eksikliginin oldugu alt baslik veya basliklardan grup olarak bireysel
sinava tabi tutulurlar (Bayrak¢eken, Dogan ve Doymus 2015).



UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Yontem kisminda arastirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama

araclari, iyi bir egitim i¢in yedi ilke ve verilerin analizi yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Yapilan bu arastirmada, on test son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Bu model bize olusturulan iki grubun aynen alindigini, bu gruplardan
birinin sans yoluyla (yazi-tura, random) deney grubu, 6tekinin de kontrol grubu olarak
belirlendigi; gruplarin bir kez deney baglamadan once, bir kez de deneyin
tamamlanmasinin ardindan teste tabi tutuldugunu gostermektedir. Bu gibi bir
arastirmada i¢- gecerliligi tehdit edebilecek tarih, olgunluk, test etme ve ara¢ gibi
kaynaklarin sebep oldugu hatalar ya da etkiler kontrol edilebilmektedir. Ciinkii bu
degiskenler deney ve kontrol grubunu ayni oranda etkileyecektir (Kaptan,1998).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmamizin ¢alisma grubunu, Oltu ilgesindeki bir ortaokulun 6. smif
ogrencilerinden 17+19 olmak {iizere toplam 36 &grenci olusturmaktadir. Deney grubu
ogrencileri on yedi kisi, kontrol grubu 6grencileri ise on dokuz kisiden ibarettir.

Ogrencilerin cinsiyet dagilimn ile ilgili veriler

Arastirmanin deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin cinsiyetleriyle

ilgili betimsel veriler Tablo 3.1’dedir.
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Tablo 3.1.
Katilimcilarin Cinsiyetlerine Iliskin Betimsel Veriler
Deney Grubu Kontrol Grubu
CINSIYET F % F %
Kadin 9 52,9 10 52,6
Erkek 8 471 9 47,4
TOPLAM 17 100 19 100

Tablo 3.1. dogrultusunda, deney grubundaki 6grencilerin % 52,9’unun (9 kisi)
kadin, % 47,1’inin ise (8 kisi) erkek, kontrol grubundaki 6grencilerin ise % 52,6 sinin
(10 kisi) kadin, % 47,4 iiniin ise (9 kisi) erkek, oldugu goriilmektedir. Arastirmada yer
alan dgrencilerin cinsiyetlerine iliskin dagilimlarina bakildiginda hem deney hem de
kontrol grubunda kadin ve erkek Ogrencilerin yaklasik olarak esit oranda temsil

edildiklerini sdylemek miimkiindiir.

3.3. Veri Toplama Araglar:

Calismamizda kullandigimiz veri toplama tekniklerinden birisi, arastirmaci
tarafindan gelistirilen akademik basar testidir. Bu test bilgi, kavrama, uygulama, analiz
ve degerlendirme tiirii maddeleri igeren 20 ¢oktan se¢meli sorudan olusmaktadir. Bu
sorular hazirlanirken kapsam gecerliligi, linitenin hedef davranislari ile kazanimlarini
icermesi ve Ogrencilerin akademik seviyeleri gz oniinde bulundurulmustur. Sorular
olusturulduktan sonra Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Sosyal
Bilgiler Egitimi Anabilim Dali Baskanligi’ndaki iki 6gretim iiyesinin incelemesi ile
gereken diizenlemeler yapilmig, sorularin ifade ve anlam bakimindan Tiirkgeye
uygunlugu ise bir Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan degerlendirilerek test son halini almustir.
Olgme aracimizin gegerliligi ve giivenilirligini hesaplamak i¢in 6lgme aracimiz Oltu da
bir ortaokulda 7. Sinif 6grencilerinden 40 kisiye uygulanmis ve Cronbach Alpha degeri

0,813 olarak bulunmustur.

Aragtirmamizda kullanilan diger veri toplama araci ise Chickering ve Gamson’in
gelistirdigi ve bu ilkelerin ne kadarinin uygulamamizi yaptigimiz 6grenme ortaminda
var oldugunu tespit etmek igin hazirlanan dlgektir. Bu 6lgek Bishoff (2010) tarafindan
gelistirilmis ve Aydogdu, Doymus ve Simsek (2012) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmastir.
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Olgekte yedi temel ilke bulunmaktadir. Bu ilkelerin her biri altinda onar madde olmak
lizere toplam 70 madde yer almaktadir. Olgekteki maddelerin anlam ve ifade
bakimindan Tiirkceye uygunlugu Atatiitk Universitesi Kazim Karabekir Fakiiltesi
Tirk¢e Egitimindeki iki 6gretim iiyesinin maddeleri incelemesinin ardindan gereken
diizenlemeler yapilarak saglanmistir. Ayrica dlgegin ash olan Ingilizceye uygunlugu ise
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi
boliimiinde gorev yapmakta olan iki Ogretim tiyesi tarafindan incelenip gerekli
diizenlemeler yapilarak saglanmis ve dlgek son halini almistir. Olgegin giivenirligi 0.68

olarak belirlenmistir.

3.4. Deneysel Islem Siireci

Uygulamamiz Oltu ilgesinde bir ortaokulda gerceklestirilmistir. Dort6. sinif
subesi igerisinden iki sube rastgele segilerek 17 kisilik 6/C subesi deney grubu, 19
kisilik 6/D smifit ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Chickering ve Gamson
tarafindan 1987 yilinda iyi bir 6grenme ortaminda bulunmasi gereken yedi ilkenin esas
alindig1 ve bu ilkelerin ne kadarinin uygulamamizi yaptigimiz 6grenme ortaminda var
oldugunu tespit etmek i¢in hazirlanan oOl¢ek arastirmanin baslangic asamasinda,
arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik basar1 testi ile birlikte deney ve kontrol
gruplarina 6n test olarak uygulanmistir. Deney grubu olan smif bes gruba (A, B, C, D,
E) ayrilarak her gruba “Demokrasinin Seriiveni” iinitesinin bir konusu verilmis ve
ogrencilerden bu konuyu arastirmalar istenmistir. Ogrencilere bazi materyallerin temini
icin yardim edilmis, arastirmalarini daha rahat ve faydali yapabilmeleri icin gereken
rehberlik ve yonlendirme calismalart yapilmistir. Ogrencilerden gruplarina isim
bulmalari istenmis ve 6grenciler kendi gruplarina Alpha Team, Bilim Adasi, Gérevimiz
Basari, Mucitler ve Yenilmezler gibi isimler bulmuslardir. Ogrenciler arasi isbirligine
imkan taniyan Kiime (Ekip Calismasi) Diizeni Yerlesim Bigimi bes haftalik uygulama
siresinde deney grubunun oturma sekli olarak kararlastirilmistir. Her Ogrenci
arastirmasini yapmis ve grup lyeleri kendi calismalarim1 gruptaki arkadaslariyla ders
saatinde paylasarak ogrenciler arasi isbirligi saglanmistir. ki saatlik yapilan ¢aligma
sonunda Ogrenilenleri tespit etmek i¢in hazirlanan ¢oktan se¢meli sorular 6grencilere

yonlendirilmis alinan cevaplarin ardindan aninda geri doniitler verilerek etkili 6grenme
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gerceklestirilmeye calisilmistir.  Yapilan bu calismalar sonrasinda ilk hafta

tamamlanmaistir.

Ik hafta ders bittikten sonra ikinci hafta birlikte calisacak olan gruplari
olusturmak i¢in A ile B gruplar1 kendi arasinda C,D ve E gruplari ise kendi aralarinda
degistirilerek yeni gruplar olusturulmustur. Olusturulan gruplarda herkes ilk hafta aldig:
konunun yaninda yeni gruplar icerisindeki arkadaslarinin konularindan da sorumlu
tutulmus ve mevcut konulariyla ilgili bir hafta boyunca aragtirma yaparak derse
gelmislerdir. Her 6grenci ders saatinde grup arkadaslariyla birlikte ¢alismis, eksik olan
noktalarda arkadaslariyla bilgi aligverisinde bulunmus, arastirmis oldugu konularda
grup arkadaglarini bilgilendirmis ve ikinci hafta i¢in olusturulan ¢oktan se¢meli sorular
her gruba sorularak gerekli geri déniitler verilmis ikinci hafta tamamlanmistir. Ikinci
hafta sonunda iist diizey beklentilere cevap vermek admma Ogrencilere bir etkinlik
calismasi verilmis ve her Ogrenciden ileride kendilerini nerede gormek istediklerini
yazili olarak aciklayip iigiincii hafta derse getirmeleri istenmistir. Ugiincii hafta
yapilacak caligmalar i¢in tiim gruplar birbirleriyle degistirilerek yeni gruplar
olusturulmustur. Olusan gruplar ve her bir 6grenci 6nceki iki hafta ¢alismis olduklar

konularla beraber bu kez iinitenin tamamindan sorumlu tutulmuslardir.

Ucgiincii hafta arastirilan konular ve yapilan ¢aligmalar esliginde grenciler grup
caligmalarin1 gergeklestirmislerdir. Gereken noktalarda 6grencilere destek saglanmis ve
ogrenciler arasinda isbirligi olusmasma dikkat edilmistir. ikinci hafta verilen etkinlik
caligmalar1  (hayallerindeki meslekler) Ggrencilerden toplanmis ve titiz  bir
degerlendirme sonucu “Ben Ogretmen Olmak Istiyorum” baslikli calisma en basarili
calisma olarak belirlenmistir. Bu ¢alisma tezimizin ekler kisminda yer almaktadir. Bazi
ogrencilerin ise etkinlik calismalarin1 yapmadiklar tespit edilmis ve dordiincii hafta
etkinlik c¢aligmalarin1 tamamlayip getirmeleri istenmistir. Dersin sonunda {initenin
tamamyla ilgili, 6grencilerin ne Ogrendiklerini tespit etmek icin hazirlanan g¢oktan
se¢meli sorular 6grencilere sorulmus ve cevaplar alindiktan sonra bazi eksik noktalarin
oldugu fark edilmistir. Aninda geri doniitler verildikten sonra 6grencilerden {igiincii

hafta yaptiklar1 grup caligmalarini dordiincii hafta tekrar yapmalar1 istenmistir.

Doérdiincii hafta tiim 6grenciler {initenin tamamina hazirlanmis yeni materyaller

ve yeni bilgilerle gruptaki diger arkadaslariyla isbirlikli olarak ¢alismiglardir. Ugiincii
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hafta etkinlik ¢aligmalarini getirmeyen 6grenciler dordiincii hafta ¢aligmalarini eksiksiz
olarak teslim etmislerdir. Sonucu ne olursa olsun zamaninda yapilmayan hicbir seyin
zamaninda yapilan kadar degerli olmayacagi vurgulanmis ve bir gorevi zamaninda
yapmanin veya bir konuyu zamaninda 6grenmenin 0nemini idrak edebilmeleri igin
yasanmig ger¢ek bir hikdye anlatilmistir. Bu c¢alisma tezimizin ekler kisminda yer
almaktadir. Besinci hafta i¢in 6grencilere konular dagitilarak bireysel olarak sunum
yapmalari istenmistir. Sunumlar i¢in kapsamli bir sekilde arastirma yapan Ogrenciler
okuldaki diger oOgretmenlerden de yardim almislardir. Calismalar esnasinda bazi
ogrencilerin farkli 6grenme stillerine sahip olduklari belirlenmis gereken ilgi alaka
gosterilmis rehberlik servisinin de destegi saglanarak etkili bir 6grenme ortami
olusturulmaya c¢alisilmistir. Besinci hafta her 6grenci bireysel olarak sunumunu
yapmustir. Sunumlar bittikten sonra hem deney grubuna hem de bes hafta boyunca
klasik yontemlerle ders anlatilan kontrol grubuna Chickering ve Gamson tarafindan
1987 yilinda iyi bir 6grenme ortaminda bulunmasi gereken yedi ilkenin esas alindig1 ve
bu ilkelerin ne kadarinin uygulamamizi yaptigimiz 6grenme ortaminda var oldugunu
tespit etmek i¢in hazirlanan 6l¢ek aragtirmanin son asamasinda, arastirmaci tarafindan
gelistirilen akademik basar1 testi ile birlikte son test olarak uygulanmis ve calisma

tamamlanmaistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmamizda elde ettigimiz veriler SPSS 22 programi kullanilarak
degerlendirilmistir. Ogrencilerin dlcege ve akademik basar1 testine vermis olduklar:
cevaplar dogrultusunda akademik basari testinin ve yedi ilke uygulamasina yonelik
maddelerin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 verilmistir. Hem 6l¢egin hem de
basar1 testinin On test ve son test puanlari arasinda anlaml fark olup olmadigini tespit

etmek icin bagimsiz 6rneklem t testi ve eslestirilmis 6rneklem t testleri yapilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde “Demokrasinin Seriiveni” linitesinin 6gretiminde egitimde yedi ilke
uygulamasinin 6grencilerin akademik basarilarina ve egitimde yedi ilke uygulamasina
yonelik tutumlarina etkisinin arastirllmasindan sonra elde edilen verilerin analiz
islemleri ve sonuglarina ait bulgular sunulmaktadir. Arastirmada tanimlayict istatistik
(ylizde ve frekans analizi), bagimsiz 6rneklem t testi ve eslestirilmis 6rneklem t testi
yapilmistir. Likert tipi dlgekte ‘Cok Sik’, ‘Sik’, ‘Genellikle’, ‘Nadiren’, ‘Hi¢bir Zaman’
gibi ifadeler yer almaktadir. Olgekteki maddelerin degerlendirilmesi asagidaki

puanlamaya gore yapilmistir.

Verilen Puan Kullanilan ifade
Cok Sik
Sik
Genellikle

Nadiren

= NN W B~ O

Hicbir Zaman

4.1. Egitimde Yedi ilke Uygulamasmin Ogrencilerin Akademik Basarilarina
Etkisine Iliskin Bulgular

Arastirmaya baglamadan Once ve uygulamalar bittikten sonra Ogrencilerin
akademik basarilarindaki farklilasmay1 belirlemek i¢in Ontest-sontest puanlarina t testi

uygulanmis ve bulgular Tablo 4.1°de verilmistir.



28

Tablo 4.1.
Osrencilerin Ontest ve Sontest ABT Toplam Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz

Orneklem t Testi Sonuglar

Gruplar N X Ss Sd t p
. Deney Grubu 17 55,00 16,77
On Test
Kontrol Grubu 19 50,26 17,91 34 816,420
Deney Grubu 17 69,41 14,24
Son Test

Kontrol Grubu 19 56,05 22,95 34 2,069 042

Tablo 4.1 incelendiginde ABT oOntest puan ortalamalart bakimindan, deney
grubunda yer alan Ogrencilerin ABT &ntest toplam puan ortalamalart (X =
55,00)kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ABT Ontest toplam puan ortalamalarindan
(X= 5026) daha yiksektir. Ancak bu farklilk istatistiksel acidan anlamli
bulunmamustir (t(34)=0,816, p>0,05). Bulunan bu sonuca gore deney ve kontrol gruplari

akademik basar1 yoniinden denk olduklarini ortaya koymaktadir.

ABT sontest puan ortalamalari bakimindan ise, deney grubunda yer alan
ogrencilerin ABT sontest toplam puan ortalamalarmin ( X = 69,41), kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin ABT sontest toplam puan ortalamalarinin (X = 56,05) niine
gectigi goriilmektedir. Ayrica bu farklilik istatistiksel a¢idan da anlamli bulunmustur
(t(34)=2,069, p<0,05). Bulunan bu sonuca gore uygulanan deneysel islem 6grencilerin
akademik basarilarinda anlamli farkliliga yol agmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
ABT sontest toplam puan ortalamalarinin istatistiksel acidan anlamli bulunmasi deney
grubunda uygulanan deneysel islemin, kontrol grubunda uygulanan Ogretim
etkinliklerine gore akademik basar1 yoniinden {istiinliik saglamistir. Ogretimde yedi ilke

uygulamasi 6grencilerin akademik basarilarini arttirmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin ABT 6ntest ve sontest puanlari arasindaki farklilig
belirlemek icin eslestirilmis Orneklem t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.2°de

verilmistir.
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Tablo 4.2.
Deney ve Kontrol Gruplarimin ABT Ontest ve Sontest Toplam Puan Ortalamalarina

[liskin Eslestirilmis Orneklem t Testi Sonuclar:

Testler N X Ss Sd t p
On Test 55,00 16,77

Deney Grubu 17 16  -10,693 ,000
Son Test 69,41 14,24
On Test 50,26 17,91

Kontrol Grubu 19 18 -1,640 ,118
Son Test 56,05 22,95

Tablo 4.2 incelendiginde deney gurubunda yer alan Ggrencilerin ABT Ontest
toplam puan ortalarinin (X = 55,00) sontest toplam puan ortalamalarmin ( X = 69,41)
oldugu goriilmektedir. Sontest toplam puan ortalamalari Ontest toplam puan
ortalamalarina gore 14,41 daha yiiksektir. Ayrica deney grubundaki Ontest-sontest
toplam puan ortalamalar1 arasindaki bu farklilik istatistiksel acidan da anlamli
bulunmustur (t(16)=-10,693, p<0,05). Bulunan bu sonuca gore deney grubunda
kullanilan deneysel islem 6grencilerin ABT Ontest-sontest toplam puan ortalamalari
arasinda anlaml farkliga yol agmaktadir. Baska bir deyisle de 6grencilerin akademik
basarilarini arttirmada egitimde yedi ilke uygulamasi kontrol grubunda uygulanan

ogretim etkinliklerine iistiinliik saglamigtir.

Kontrol gurubunda yer alan Ogrencilerinde ABT sontest toplam puan
ortalamalarmin (X = 56,05) ontest toplam puan ortalamalarindan (X = 50,26) yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ancak sontest de dnteste gore her ne kadar 5,79 puanlik bir artig
s6z konusu olsa da bu artig istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir(t(18)=-1,640,
p>0,05). Bulunan bu sonuca goére kontrol grubunda uygulanan 6gretim etkinlikleri
ogrencilerin akademik basarilarin1 her ne kadar arttirmis olsa da bu artis istatistiksel
acidan anlamli olmayip kontrol grubunda uygulanan 6gretim etkinlikleri 6grencilerin

akademik basarilar arttirmada yeterince etkili degildir.
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4.2. Egitimde Yedi Ilke Uygulamasimn Ogrencilerin Egitimde Yedi ilke

Uygulamasina Yonelik Tutumlarina Etkisine Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunun egitimde yedi ilke uygulamasina yonelik tutumlarina
iliskin Ontest toplam tutum puanlar1 arasindaki farklilasmay1 belirlemek i¢in bagimsiz

orneklem t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3.
Egitimde Yedi Ilke Uygulamasina Yonelik Ontest Toplam Tutum Puam Ortalamalarina
Iliskin Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuclari

Gruplar N X Ss Sd T p
. Deney Grubu 17 31,00 5,05
Ilke 1 34 2,563 ,015

Kontrol Grubu 19 25,58 7,29

Deney Grubu 17 30,65 6,99

Ilke 2 34 3,118 ,004
Kontrol Grubu 19 22,89 7,83

Deney Grubu 17 29,76 6,28

Ilke 3 34 2,231,032
Kontrol Grubu 19 2447 7,76

Deney Grubu 17 35,53 6,62

flke 4 34 1,423 164
Kontrol Grubu 19 31,68 9,20

Deney Grubu 17 35,88 7,69

ke 5 34 1,934 061
Kontrol Grubu 19 30,11 9,93

Deney Grubu 17 3394 7,90

ilke 6 34 1,546 131
Kontrol Grubu 19 29,58 8,92

Deney Grubu 17 33,41 8,48

flke 7 34 951 348
Kontrol Grubu 19 30,89 7,40

Deney Grubu 17 230,18 42,77
Toplam 34 2,226,033
Kontrol Grubu 19 195,21 50,54

Tablo 4.3 incelendiginde Ontest toplam puan ortalamalarina gore; deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin egitimde yedi ilke uygulamasina yonelik toplam tutum
puani ortalamalari arasinda ilke 1 (t jike 1(34)= 2,563, p<0,05), ilke 2 (t ji. > (34)= 3,118,
p<0,05), ilke 3(t i3 (34)= 2,231, p<0,05) ilke ve tiim ilkelerin toplam puanlarinda (t jie
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Toplam (34)= 2,226, p<0,05) istatistiksel agidan anlamli farklilik tespit edilmistir.
Istatistiksel acidan anlamli farklilik bulunan farkliliklarin tiimii de deney grubundaki
Ogrencilerin toplam tutum puani ortalamalarinin lehinedir. Ancak ilke 4, ilke 5, ilke 6 ve
ilke 7 de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin egitimde yedi ilke uygulamasina
yonelik toplam tutum puani ortalamalarinda deney ve kontrol grubu arasinda anlaml
farklilik bulunmamaktadir((t jike 4(34)= 1,423, p>0,05), (t jke 5(34)= 1,924, p>0,05), (t ixe
6(34)= 1,546, p>0,05), (t ie 7 (34)= 0,951, p>0,05)).

Deney ve kontrol grubunun egitimde yedi ilke uygulamasina yonelik tutumlarina
iliskin sontest toplam tutum puanlart arasindaki farklilasmay1 belirlemek icin bagimsiz

orneklem t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.4°de verilmistir.

Tablo 4.4.
Egitimde Yedi Ilke Uygulamasina Yonelik Sontest Toplam Tutum Puani Ortalamalarina

liskin Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuclar

Gruplar N X Ss Sd t p
. Deney Grubu 17 30,88 5,09
Ilke 1 34 1,994 054

Kontrol Grubu 19 27,32 5,59

Deney Grubu 17 35,65 4,74

Tlke 2 34 4,904 ,000
Kontrol Grubu 19 26,79 5,94

Deney Grubu 17 32,76 5,48

ilke 3 34 2,003 ,053
Kontrol Grubu 19 2853 7,01

Deney Grubu 17 35,53 5,51

Ilke 4 34 1,075 ,290
Kontrol Grubu 19 3353 5,64

Deney Grubu 17 37,82 7,19

flke 5 34 2,658 012
Kontrol Grubu 19 3211 5770

Deney Grubu 17 36,94 7,73

flke 6 34 3,219 ,003
Kontrol Grubu 19 30,26 4,45

Deney Grubu 17 36,00 6,90

Ilke 7 34 1,664 105
Kontrol Grubu 19 32,05 7,28

Deney Grubu 17 24559 36,58
Toplam 34 3,088 ,004
Kontrol Grubu 19 210,58 31,45
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Tablo 4.4 incelendiginde sontest toplam puan ortalamalarina gore; deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin egitimde yedi ilke uygulamasina yonelik toplam tutum
puani ortalamalari arasinda ilke 2 (t jie 2 (34)= 4,904, p<0,05), ilke 5 (t jixe 5 (34)= 2,658,
p<0,05), ilke 6 (t jxe 6 (34)= 3,219, p<0,05) ilke ve tiim ilkelerin toplam puanlarinda (t
iike Toplam (34)= 3,088, p<0,05) istatistiksel agidan anlamli farklilik tespit edilmistir.
Ancak ilke 1, ilke 3, ilke 4 ve ilke 7’ye yonelik 6grencilerin egitimde yedi ilke
uygulamasina yonelik toplam tutum puani ortalamalarinda deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir((t e 1 (34)= 1,994, p>0,05), (t ke 3 (34)=
2,003, p>0,05), (t ike4 (34)= 1,075, p>0,05), (t ike 7 (34)= 1,664, p>0,05)).

Deney grubundaki Ogrencilerin egitimde yedi ilke uygulamasima yonelik
tutumlarina iliskin Ontest-sontest toplam tutum puanlar1 arasindaki farklilasmay1
belirlemek igin eslestirilmis Orneklem t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.5°de

verilmigtir.

Tablo 4.5.
Deney Grubundaki Ogrencilerin Egitimde Yedi Ilke Uygulamasina Yénelik Ontest-

Sontest Toplam Tutum Puam Ortalamalarina Iliskin Eslestirilmis Orneklem t Testi

Sonuclart
Test N X Ss Sd t P
Ontest 31,00 5,05

ilke 1 17 16 ,064 ,949
Sontest 30,88 5,09
Ontest 30,65 6,99

ilke 2 17 16 -2,148 047
Sontest 35,65 4,74
Ontest 29,76 6,28

ke 3 17 16 -1,440 169
Sontest 32,76 5,48
Ontest 3553 6,62

ke 4 17 16 ,000 1,000

Sontest 3553 5,51
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Tablo 4.5. (Devamt)

Ontest 35,88 7,69

ilke 5 17 16 - 735 473
Sontest 37,82 7,19
Ontest 33,94 7,90

ilke 6 17 16 -1,036 ,316
Sontest 36,94 7,73
Ontest 3341 8,48

ke 7 17 16 -,876 394
Sontest 36,00 6,90
Ontest 230,18 42,77

Toplam 17 16 -1,048 310
Sontest 24559 36,58

Tablo 4.5 incelendiginde deney grubundaki oOgrencilerin egitimde yedi ilke
uygulamasina yonelik toplam tutum puani ortalamalarina gore sadece ilke 2’ye yonelik
Ontest-sontest toplam tutum puani ortalamalarinda anlamli farklilik bulunmaktadir(t jye »
(16)=-2,148, p<0,05). Deney grubundaki dgrencilerin diger ilkeler diizeyinde ve ilkelere
yonelik toplam tutum puani ortalamalarinda Ontest-sontest toplam tutum puanlari

arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

Kontrol grubundaki Ogrencilerin egitimde yedi ilke uygulamasina yonelik
tutumlarma iliskin Ontest-sontest toplam tutum puanlart arasindaki farklilasmayi
belirlemek igin eslestirilmis orneklem t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.6’da

verilmistir.
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Tablo 4.6.
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Egitimde Yedi Ilke Uygulamasina Yonelik Ontest-
Sontest Toplam Tutum Puam Ortalamalarina Iliskin Eslestirilmis Orneklem t Testi

Sonuclari
Test N X Ss Sd t P

, Ontest 2558 7,29

flke 1 19 18 1,010 ,326
Sontest 27,32 559

, Ontest 2289 7,83

flke 2 19 18 2,081 052
Sontest 26,79 594

. Ontest 2447 776

flke 3 19 18 3,316 ,004
Sontest 28,53 7,01

. Ontest 3168 9,20

flke 4 19 18 903 378
Sontest 3353 5,64

. Ontest 3011 993

flke 5 19 18 886 387
Sontest 32,11 5,70

. Ontest 2958 8,92

flke 6 19 18 398 696
Sontest 30,26 4,45

. Ontest 30,89 7,40

flke 7 19 18 521 608
Sontest 32,05 7,28
Ontest 19521 50,54

Toplam 19 18 1,675 111
Sontest 210,58 31,45

Tablo 4.6. incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin egitimde yedi ilke
uygulamasina yonelik toplam tutum puani ortalamalarina gore sadece ilke 3’e yonelik
Ontest-sontest toplam tutum puani ortalamalarinda anlaml farklilik bulunmaktadir(t jye 3
(16)=-3,316, p<0,05). Kontrol grubundaki ogrencilerin diger ilkeler diizeyinde ve
ilkelere yonelik toplam tutum puani ortalamalarinda Ontest-sontest toplam tutum

puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).



BESINCI BOLUM

5. SONUCLAR VE ONERILER

Iyi bir egitim igin Chickering ve Gamson tarafindan 1987 yilinda gelistirilen
yedi ilkenin Ortaokul sosyal bilgiler dersinde akademik basariya ve egitimde yedi ilke
uygulamasina yonelik tutumlarina etkisinin arastirildigi bu ¢alisma sonucunda elde

edilen sonuglar soyledir:

Deney grubu 6grencileriyle okul arasinda etkili iletisim kurma konusunda sikinti
yasandigi goriilmektedir. Ogretmenlerin  dgrenci gruplar tarafindan diizenlenen
etkinliklerde yer alarak ve Ggrencilerle birlikte gerek okul i¢inde gerek okul disinda
zaman gegirmesi ile bu sorun asilabilir. Yine etkili iletisimi saglamak igin 6grencilere
isimleriyle hitap edip onlara degerli olduklarini hissettirerek 6grenci okul arasinda

olumlu bir bag kurulabilir ve etkili iletisim saglanabilir.

Dogru ve zamaninda geri doniitler alabilmek 6grenme i¢in 6nemlidir. Kaliteli egitim ve
tam O0grenmenin ger¢eklesmesi i¢in derslerde kisa sinavlar, ¢esitli problemler ve sinif

etkinlikleri hazirlanarak bu sorunun tistesinden gelinebilir.

Ogrenciler arasi isbirliginin etkin 6grenme ortaminda olmasi gerekir. Deneysel
islem stirecinde 6grencilerimizin arkadaslari ile isbirligi icerisinde ¢alisirken istekli ve
azimli olduklarin1 aym1 zamanda ¢ok daha eglenceli zaman geg¢irdiklerini gordiik. Bu
durumun Ogrencilerin motivasyonlarint artirabilecegi gibi okula ve derse yonelik
tutumlarinda da pozitif bir etkiye sahip olabilecektir. Bu olumlu atmosferin olusabilmesi
ve Ogrenciler aras1 isbirliginin daha da artirilabilmesi i¢in Ogrenciler sosyal

faaliyetlerden birine katilmalar1 hususunda tesvik edilebilir.

ABT oOntest puan ortalamalar1 bakimindan, deney grubunda yer alan 6grencilerin
ABT ontest toplam puan ortalamalari, kontrol grubunda yer alan &grencilerin ABT
Ontest toplam puanlarindan yiiksektir. (Tablo 4.1). Ancak puanlar arasindaki bu farklilik
istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir. Ulasilan bu sonug “deney grubu ve kontrol

grubu 6grencilerinin akademik seviyelerinin esit oldugu” varsayimini dogrulamistir.
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ABT sontest puan ortalamalar1 bakimindan ise, deney grubunda yer alan
ogrencilerin ABT sontest toplam puan ortalamalarimin, kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin ABT sontest toplam puan ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir
(Tablo 4.1).Elde edilen bu sonug arastirmamizin problem ciimlesine cevap vermekte ve
egitimde yedi ilke uygulamasinin akademik basar1 seviyesini pozitif yonde etkiledigini

gostermektedir.

Eslestirilmis orneklem t testi sonuglarina gore deney gurubunda yer alan
ogrencilerin ABT sontest toplam puan ortalamalar1 ontest toplam puan ortalamalarina
gore 14,41 puan daha yiiksektir (4.2). Kontrol gurubunda yer alan &grencilerin ABT
sontest toplam puan ortalamalariyla Ontest toplam puan ortalamalar1 arasinda 5,79
puanlik bir artis s6z konusu olsa da bu artis istatistiksel bakimdan anlamli olmayip
kontrol grubunda uygulanan 6gretim yontemlerinin yetersiz kaldigini isaret etmektedir
(4.2). Bu sonuglar deney grubunda uygulanan deneysel islemin kontrol grubundaki
ogretim yontemlerine karsi daha basarili oldugunu gostermistir. ABT ye gore ulasilan
tiim bu sonuglar Chickering ve Gamson’in gelistirdigi egitimde yedi ilke uygulamasinin

akademik basariy1 artirdig1 ve egitimde uygulanilmasi gerektigini ortaya koymustur.
ONERILER

Elde ettigimiz yukaridaki sonucglara gore oOgretmen yetistiren kurumlara,
program gelistirmecilere, Ogretmen adaylarina, sosyal bilgiler 6gretmenlerine, tiim

brang 6gretmenlerine ve bu alanda c¢alisan arastirmacilara sunlar 6nerilebilir:

1. Ogrencilere okul 6ncesi egitimle baslayarak grupla galisma becerileri ve
bilinci asilanip iy1 bir 6grenme ortaminda olmasi gereken ogrenciler arasi
isbirligi ruhu kazandirilabilir.

2. Gorevlerin zamaninda yapilmasinin 6nemini idrak edebilmek i¢in miifredata
zaman yonetimiyle ilgili bir ders eklenebilir.

3. Egitim ortaminda farkli yetenek ve 6grenme stilleri olacagi igin derslerde
tam Ogrenme, bilgisayar destekli 6grenme veya farkli 6gretim yontem ve
teknikleri kullanilabilir.

4. Son yillarda ortaya c¢ikan ve arastirmacilar tarafindan dikkate alinan
egitimde yedi ilke uygulamasi gibi yeni yontem ve teknikler incelenmeli ve

hem Ogretmenlere hem Ogretmen adaylarina seminerler, konferanslar ve
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hizmet i¢i egitim kurslar1 verilerek yedi ilke uygulamasi gibi yeni yontem ve
teknikler tanitilip egitim sistemimize kazandirilabilir.

Bilginin 6grenciye hazir olarak sunuldugu ve Ogrencinin bu bilgiyi
sorgulamadan kabul etmesi gerektigini savunan 6gretmen merkezli 6gretim
anlayis1 terkedilmeli ve iyi bir 6grenme ortaminda bulunmasi gereken aktif
o0grenme tesvik edilerek bilgiye Ogrencinin kendisinin ulastigi ve
yapilandirdig1 6grenci merkezli egitim anlayisina gecilmelidir.

Ogretmen yetistiren kurumlarin programlarinda egitimde yedi ilke
uygulamasina agirlik verilerek 6gretmen adaylarinin donanimli bir sekilde
mezun olmalarina imkan verilebilir.

Egitim fakiiltelerindeki 6gretim iiyelerinin/elemanlarinin klasik yontemlerle
egitim vermelerinin Oniine gecilmeli ve Ogretmen adaylar1 edilginlikten
kurtarilmalidir.

Yedi ilke uygulamasinin yapildigi 6rnek etkinlik kitaplari, cd ve videolar
hazirlanip bunlardan tiim derslerde 6gretmenlerin yararlanmasi saglanabilir.
Egitimde yedi ilke uygulamasiyla ilgili arastirmalarin artirilmast yedi ilke
uygulamasinin kullaniminin test edilmesi agisindan daha etkili olacaktir.
Yaptigimiz arastirma ortaokul sosyal bilgiler dersi 6. Sinif 6grencileriyle ve
bes haftalik bir siireyle sinirhidir. Yeni yapilacak olan arastirmalar tiim
egitim kademelerinde ve daha uzun siireli olarak biitiin brans derslerinde

yapilabilir.
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EKLER

EK 1. HAFTA YAPILAN CALISMA SONUNDA UNITE IiLE ILGILI
GRUPLARA SORULAN SORULAR

1. Atatiirk’iin “ Egemenlik kayitsiz sartsiz milletindir.” soéziinde demokrasinin
hangi ilkesi vargulanmstir?

a) Milli egemenlik
b) Siyasi partiler

€) Hirriyet ve esitlik
d) Hukukun istiinligii

2. Kiiciik bir azinhgin iktidarda oldugu yonetim bicimi hangisidir?
a) Teokrasi b) Monarsi  ¢) Mesrutiyet d) Oligarsi

3. Demokrasinin gelisimiyle ilgili olarak asagidakilerden hangisi veya hangileri
dogrudur?

I.  Demokrasinin ilk &rneklerine Ilk Cagda Yunan sehir devletlerinde
rastlanmistir
Il. Orta Cag Avrupasi’nda demokrasiden soz etmek neredeyse imkansizdir.
I1l. Avrupa’da toplum hakimiyetinden ilk kez 13. ve 14. ylizyillarda
bahsedilmistir
a) YalmzI b) YalmzII c) lvell d) Hepsi

4. Islamiyetten dnce Orta Asya’da kurulan Tiirk devletlerinde egemenlik basta bulunan
hakana aittir. Ancak 6nemli kararlar devletin ileri gelenlerine danigilarak alinmaktaydi.
Hakan’in se¢cimi “Kurultay” adi verilen mecliste yapilirdi. Yilda iki defa toplanan
kurultayda 6nemli kararlar alinird.

Bu bilgilere bakilarak Orta Asya Tiirk devletlerinin yonetim sekilleri ile ilgili
olarak asagidakilerden hangisi soylenebilir?

a) Temsili demokrasi uygulaniyordu.

b) Yoneticiler egemenligi halk ile paylasiyordu.
€) Yonetim tam demokratik degildi.

d) Halkin tamami yonetime katilabiliyordu.
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5. Hammurabi yasalarina gore, bir adam kendisine esit olan birinin disini kirar veya
g0zlnii ¢gikarirsa onunda disi kirilip gozii ¢ikarilir.
Buna gore Hammurabi kanunlar ile ilgili hangisi soylenebilir?

a) Diinyanin en sert kanunlaridir.

b) Kisasa kisas uygulamasi gegerlidir.
¢) llk yazili hukuk kurallaridir.
d) Halkin onayi ile olusturulmustur.

6. ingiltere’”de MagnaCarta ile “ kanunlar her seyin ve herkesin iistiindedir, esit
uygulanir.” prensibi benimsenmistir.

Bu prensibe dayanarak Ingiltere’de;

I.  Kanunlarin uygulanma bigimi ve etkisi
Il.  Askeri giiclin yetersizligi ve etkisi

I1l. Ekonomik esitsizlik

problemlerinden hangisinin veya hangilerinin yasandigi soylenebilir?

a) Yalniz I b) Yalniz II c)lvell d)Ilvelll

7. Demokrasi ile yonetilen iilkelerde insanlarin yonetime katilmasi;

l. Vergi verme
. Se¢me ve segilme
I1l.  Anayasa

hangileriyle ger¢eklesir?
a) YalmzI b) Yalniz II ¢) Yalniz III d) Il ve Il

8. Hig kimse insanlik dis1 ya da onur kirici cezaya tabi tutulamaz.

Insan haklariyla ilgili yukarida belirtilen ciimle asagidakilerden hangisiyle
ilgilidir?

a) Din ve vicdan ozgiirligi

b) ifade 6zgiirliigii

€) Yasama hakki

d) Iskence yasag
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9. Yunan sehir devletlerinde demokrasi uygulanmistir. Belli bir yasa ulasan hiir
erkekler sehrin yonetimine dogrudan katilmiglardir. Niifusun biiylik ¢ogunlugunu
olusturan koleler ve kadinlar yonetime katilmamustir.
Bu durum goz oniine alindiginda Yunan Sehir devletlerindeki demokrasi ile
ilgili hangisi soylenebilir?
a) Ulkede esitligin egemen oldugu
b) Demokrasinin tiim ilkelerine 6nem verildigi

) Yonetimde herkesin temsil edilmedigi
d) Cinsiyet ayrimi yapilmadigi

10. Asagidakilerden hangisi ilk kadin valimizdir?

a) Lale Aytaman
b) Tiirkan Akyol
c) Tansu Ciller
d) Giil Esin
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EK 2. 2. HAFTA YAPILAN CALISMA SONUNDA UNITE iLE ILGILI
GRUPLARA SORULAN SORULAR

1. Asagidakilerden hangisi demokrasinin 6zelliklerinden degildir?

a) Halk kendini yonetecek kisiyi seger.

b) Milletvekilleri, halk adina karar veren kisilerdir.
c) Yasama, yiiriitme ve yargi birbirinden ayridir.
d) Tiim yetkiler Cumhurbagkaninda toplanmaistir.

2. Demokrasilerde halk egemenligi asagidakilerden hangisinin aracihgiyla
kullanilir?

a) Ordu b) Sendikalar  c) Milletvekilleri  d) Esnaflar Odas1

3. ik Tiirk devletlerinde hiikiimdarin yaninda Kurultay adi verilen bir meclis
bulunmaktaydi. Bu mecliste 6nemli konular tartisilirdi. Kurultaya hiikiimdar esi de
katilir ve s6z sahibi olurdu.

Buna gore,

l. Tiirklerde demokratik uygulamalar goriiliir.
. Kadinlar yonetimde etkili olmustur.

1. Biitiin yetki kurultaydadir.

yargilarindan hangilerine ulasilabilir?

a) YalmzII b) I've ll c) lvelll d) 1lve 1l

4. I. Halkin sectigi meclis
II. Biitiin giiclerin tek bir kiside bulunmasi
I11. Siyasi partiler
Yukarida verilenlerden hangileri milli egemenlik ilkesinin benimsendigi bir
iilkede goriilebilir?
a) Il b) I c) lvell d) Ive lll

5. 1215 yilinda imzalanan Ingiltere’de kralin yetkilerini simirlandirirken halka hak
ve ozgirliikkler taniyan belge asagidakilerden hangisidir?

a) MagnaCartaLibertatum

b) Tanzimat Fermani

¢) Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi
d) Amerikan Bagimsizlik Bildirisi
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L. Ya Istiklal Ya Oliim!

IT. Egemenlik kayitsiz sartsiz milletindir.

I11. Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.

Atatiirk’iin yukarida verilen sozlerinden hangileri demokrasi anlayisim
benimsediginin gostergesidir?

a) Yalmizl b) YalmzIl c¢) Ivell d)Ilvelll

Demokrasi temel insan hak ve 6zgiirliiklerinin korundugu bir sistemdir.

Buna gore asagidakilerden hangisi demokratik yonetimlerde goriilmez?
a) Kisi haklarinin yasalarca korunmasi

b) Diisiince 6zgiirliigiiniin olmasi

€) Yasalarin herkese gore farkli uygulanmasi

d) Kisilerin istedigi inanci benimsemesi

Bir iilkede iktidardaki partiyi elestirenler ya hapse atilmakta ya da bulunduklar
gorevlerden uzaklastirilmaktadirlar.

Buna gore bu iilke icin hangisi soylenebilir?
a) Savagarak bagimsizligini kazanmistir.

b) Bilimsel gelismelere agiktir.

c) Diisiince ve ifade 6zgiirliigli yoktur.

d) Miilkiyet hakki giivence altina alinmistir.

Tirk kadmmi se¢cme ve secilme hakkini elde etmelidir. Ciinkii demokrasinin
mantigi,bunu gerektirir...Clinkii kadinin siyasi haklar1 kullanmasi kendisi i¢in
faydalidir.

Buna gore Mustafa Kemal Atatiirk’iin soziinden hareketle asagidakilerden
hangisine ulasilamaz?

a) Atatiirk Turk kadininin yonetime katilmasini istemektedir.

b) Erkeklere siyasi alanda sinirlama getirmek istemektedir.

c) Demokrasi kadin erkek arasindaki siyasi esitsizligi reddeder.

d) Kadinlarin siyasi hayatta etkili olmasi kendileri i¢in dnemlidir.

10. Cumhuriyetin ilani ile kadinin toplum i¢indeki rolii yiikselmis ve kadin haklarinin

gelisimi hizlanmistir.

Buna gore Cumhuriyetin ilamindan sonra ortaya cikan asagidaki
gelismelerden hangisi bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir?

a) Siyasi partilerin kurulmasi

b) Medeni Kanun’un kabulii

€) Se¢me yasinin 18’¢ indirilmesi

d) Milletvekili sayisinin 550°ye ¢ikarilmasi
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EK 3. 3. HAFTA YAPILAN CALISMA SONUNDA UNITE iLE ILGILI
GRUPLARA SORULAN SORULAR

1. I. Cumhuriyet
II. Oligarsi
III. Monarsi

Yukarida verilen yonetim sekillerinin hangilerinde halk daha 6n plandadir?

a) | b) Ivell c) lvelll d) 1lve lll

2. Osmanl padisahlari bitiin yetkileri ellerinde bulundurmustur. Misir seferi sirasinda
Osmanli Devleti Islam diinyasinin liderligini istlenmis padisahlar halife unvanini
kullanmislardir.

Buna gore Osmanh Devleti’nde;

l. Cumhuriyet
Il. Teokrasi
I1. Monarsi

yonetimlerinden hangileri goriilmiistiir?

a) | b) I've Il c)lvelll d) Il ve 1l

3. Matbaanin kullanilmast demokratik hak ve taleplerin hizlanmasina ortam
hazirlamistir.

Buna gore matbaanin kullamlmasiyla asagidaki gelismelerden hangisi
demokratik hak ve talepleri artirmistir?

a) Insanlarin duygu ve diisiincelerini birbirleriyle paylasmasi
b) Matbaanin {iretimi artirmasi

€) Matbaanin sadece Avrupa’da kullanilmasi

d) Islam diinyasinin matbaay: kullanmasi

4. Ulkemizde demokratik ydnetim 1945 yilindan sonra gelismeye baslamistir diyen bir
sosyal bilgiler o6gretmeni bu goriise kanit olarak asagidakilerden hangisini
gosterebilir?

a) Tirkiye’nin Birlesmis Milletlere {iye olmasi
b) Cok partili doneme gegilmesi

) Ekonomik yatirimlarin artmasi

d) 1924 Anayasasinda degisiklik yapilmasi

5.0smanh tarihinde asagidaki gelismelerden hangisinden sonra padisahin yaninda
halkin sectigi bir mecliste yonetimde etkili olmaya baslamistir?

a) Istanbul’un fethi
b) Misir seferleri
) Mesrutiyetin ilani
d) Avrupa tarzi okullarin a¢ilmasi



48

6. Yaptig1 kanunlarla diinyanin biiyiik hukukcular1 arasinda yer alan Osmanh
Sultam asagidakilerden hangisidir?

a) Kanuni Sultan Siileyman
b) Osman Bey

¢) Yavuz Sultan Selim

d) I1. Abdilhamid

7. Memur Sendikalar1 hiikiimetin bu sene uyguladigi zam oranlarini yeteli bulmayip
memurlar1 bu duruma tepki gostermek icin meydanlarda toplamistir.

Buna gore Memur Sendikalar1 asagidaki temel hak ve ozgiirliiklerden hangisini
kullanmak istemistir?

a) Vergi verme

b) Yasama hakki

¢) Din ve vicdan 6zgiirliigi

d) Gosteri ve toplanti yapma hakki

8. Asagidakilerden hangisi demokratik hak arama yollarindan biridir?

a) Trafikte tartismak

b) Yiiksek sesle miizik dinleyen komsumuzla kavga etmek

c) Yiiksek gelen faturalari 6dememek

d) Semtimizin sorunlarini dilekge ile yetkili makamlara iletmek

9.Tiirk kadinina secme ve secilme hakki verilerek;

I. Kadin siyasi yonden erkekle esit hale gelmistir.
II. Kadinlar tiretime katilmamustir.
III. Kadinlarin iilke yonetimine katilmasina ortam hazirlanmistir.

durumlarindan hangileri ortaya ¢ikmstir?

a) YalmzI b) Yalniz II c) lvell d) I've lll

10. Asagidakilerden hangisi ilk kadin muhtarimzdir?

a) Lale Aytaman
b) Miifide ilhan
¢) Tiirkan Akyol
d) Giil Esin
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EK 4. ANKET

Sevgili égrenciler bu ¢alisma iyi bir egitim icin yedi ilkenin kullanimi iizerine
hazirlanmistir.  Vereceginiz  cevaplar ¢alismadan  baska  hicbir  yerde
kullanilmayacaktir. Ictenlikle cevaplandiracaginizi umuyoruz, desteginiz icin
tesekkiir ediyoruz.

Derslerinize gelen_sosyal bilgiler égretmenlerinin yedi ilkeyle ilgili uygulamalari
hakkindaki goériislerinizi asagidaki élcege gore belirtiniz.

flke 1: Iyi Bir Ogrenme Ortami Ogrenci-Okul Arasindaki Etkili Tletisimi Tesvik Eder.

ifadeler/ Yapilma Sikliklari Cok | Sik |Genellikle|Nadiren| Hi¢bir
Sik | (4) 3 2 zaman
(©) (@)

1. Sosyal bilgiler Ogretmenlerimiz bize
mesleklerle ilgili tavsiyelerde bulunurlar.

2. Sosyal bilgiler ogretmenlerimizin yanina
ziyaret amaciyla gideriz.

3. Sosyal bilgiler 06gretmenlerimiz, gegmis
deneyimlerini ve diigiincelerini bizle paylagirlar.

4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz, Ogrenci
gruplart  tarafindan diizenlenen etkinliklere
katilirlar.

5. Sosyal bilgiler ogretmenlerimiz, okul
yonetimiyle ve rehberlik servisi ile bizim ders ve
ders dis1 sorunlarimiz hakkinda goriisiirler.

6. Sosyal Dbilgiler 0Ogretmenlerimiz  bize
isimlerimizle hitap ederler.

7. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz farkli kiiltiirel
cevreden gelen Ogrencilerle etkili iletisim
kurmak i¢in daha ¢ok ¢aba gosterirler.

8. Sosyal bilgiler O6gretmenlerimiz bize bir
danigman, yardimci veya rehber gibi yardim
ederler.

9. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz bizi sosyal
alanindaki mesleki toplantilara veya diger
toplantilara gdtiiriirler.

10. Sosyal bilgiler &gretmenlerimiz okulda
bizlerle ilgili bir sorun g¢ikarsa sorunun ¢oziimii
i¢cin yardimcei olmaya caligirlar.
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flke 2: iyi Bir Ogrenme Ortami Ogrenciler Arasindaki Isbirligini Saglar.

Ifadeler/ Yapilma Sikhiklari Cok | Sik |Genellikle| Nadiren | Hi¢bir
Sik | (4) 3 2 zaman
(©) 1)

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz bizden bilgi,
birikim ve ilgi alanlariimzi  birbirimizle
paylagsmamizi isterler.

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz bizi derslere
veya sinavlara birlikte ¢alismamiz igin tesvik
ederler.

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz bizi birlikte
projeler hazirlamamiz konusunda tegvik ederler.
4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz bizden
arkadaslarimizin yaptiklari caligmalari
degerlendirmemizi isterler.

5. Sosyal bilgiler 06gretmenlerimiz bizden
anlasilmasi zor konulari birbirimize
agiklamamizi isterler.

6. Sosyal bilgiler 0Ogretmenlerimiz  bizi
arkadaslarimizin basarilarini kutlamamiz
konusunda tesvik ederler.

7. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz bizi énemli
konularda farkli fikir ve bilgi birikimine sahip
arkadaslarimizla tartismamiz igin tesvik ederler.
8. Sosyal bilgiler Ogretmenlerimiz derslerde
"Ogrenme Topluluklar", ¢alisma gruplar veya
proje gruplari olustururlar.

9. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz bizi okuldaki
sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklerden en az
birine katilmamiz i¢in tesvik ederler.

10. Sosyal bilgiler 0gretmenlerimiz her
ogrencinin almis oldugu notun digerlerinden
bagimsiz oldugunu goérmemiz i¢in performans
degerlendirme  Olgiitleri  hakkinda  bizi
bilgilendirirler.




flke 3: iyi Bir Ogrenme Ortamu Aktif Ogrenmeyi Tesvik Eder.

o1

ifadeler/ Yapilma Sikhklari

Cok
Sik

(©)

Sik
4

Genellikle
(3)

Nadiren

)

Higbir
Zzaman

1)

1. Sosyal bilgiler Ogretmenlerimiz bizden
caligmalarimizi sinifta sunmamizi isterler.

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz bizden tinlii
bilim insanlari, arastirma sonuglari veya
sanatsal ¢aligmalarin  her birinin  kendi
arasindaki  benzer ve farkli  yonlerini
aciklamamizi isterler.

3. Sosyal bilgiler 06gretmenlerimiz bizden
derslerde islenen konular ile giinliik yasamda
karsilastigimiz  bir olayr iligkilendirmemizi
isterler.

4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz bizden,
bagimsiz bir sekilde galisma veya arastirma
yapmamizi isterler.

5. Sosyal bilgiler O6gretmenlerimiz bizden,
dersinde veya diger derslerde gordiikleri
konular hakkinda yeni ve farkl fikirler ortaya
koymamuzi isterler.

6. Sosyal bilgiler Ogretmenlerimiz bize
aragtirma ve inceleme yapmamiz igin gergek
hayattan somut 6rnekler verirler.

7. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz derslerinde,
simiilasyon (Benzetim), drama gibi teknikleri
kullanir veya bizi ¢evredeki tarihi mekanlara(
miize vb.) gotiiriirler.

8. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz bizi derslerle
alakali olarak kitap okuma, arastirma yapma,
proje gelistirme, geziler diizenleme veya diger
etkinliklere katilmamiz konusunda tesvik
ederler.

9. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz bizimle
birlikte derslerle alakali gezi diizenler, goniillii
calismalara katilir veya daha farkli etkinlikler
yaparlar.

10. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz bizlerle
birlikte cesitli arastirma ve gelistirme projeleri
hazirlarlar.




flke 4: iyi Bir Ogrenme Ortaminda Aninda ve Dogru Geri Déniitler Elde Edilir.
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Ifadeler/ Yapilma Sikhiklar1

Cok
Sik
()

Sik
4)

Genellikle
®3)

Nadiren

(2)

Hicbir
Zaman

)

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz bize ev
Odevleri verir veya kisa sinav yaparlar.

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz derslerde
bizden geri doniit almak i¢in ¢esitli problem ve
sinif etkinlikleri hazirlarlar.

3. Sosyal bilgiler O6gretmenlerimiz ¢alisma
raporlarimizi1 en kisa siirede geri verirler.

4. Sosyal bilgiler ogretmenlerimiz dénem
baslarinda bizi derslerin islenis sekli ve icerigi
hakkinda bilgilendirirler.

5. Sosyal bilgiler Ogretmenlerimiz bizimle
derslerdeki ilerlememizle ilgili goriis aligverisi
yaparlar.

6. Sosyal bilgiler Ogretmenlerimiz ¢alisma
raporlart ve smav sonuclarinda ortaya c¢ikan,
zayif ve giiclii yonlerimizi bize bildirirler.

7. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz her donem
basi On bilgilerimizi belirlemek igin test
uygularlar.

8. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz kendi basari
ve ilerlemelerimizi kaydetmemizi isterler.

9. Sosyal bilgiler 0&gretmenlerimiz sinav
sonuclarini bizimle birlikte degerlendirirler.

10. Sosyal bilgiler Ogretmenlerimiz derse
gelmeyen Ogrencilerle iletisime gegip derse
gelmelerini saglarlar.




53

Ilke 5: iyi Bir Ogrenme Ortami Bir Gorevi Zamaninda Yapmanin veya Bir Konuyu

Zamaninda Ogrenmenin Onemi Vurgular.

ifadeler/ Yapilma Sikhklar Cok | Sik |Genellikle| Nadiren | Hicbir
Sik | (4) 3 2 zaman
®) 1)

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz ddevlerimizi
zamaninda bitirmemizi beklerler.

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz bize derse
hazirlanmamiz i¢in gereken en kisa siireyi
belirtirler.

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz bize ders arag
gereclerini  anlamamiz  i¢in  gerekli zamani
verirler.

4. Sosyal bilgiler Ogretmenlerimiz
ulasabilecegimiz hedefler belirlememiz
noktasinda bize yardimci olurlar.

5. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz sinifta
sunum yapmamizi tesvik ederler.

6. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz diizenli ve
programli ¢alismanin, uygulamali ve sesli tekrar
yapmanin dnemini vurgularlar.

7. Sosyal bilgiler 06gretmenlerimiz  bizi
devamsizlik durumlarimiz hakkinda
bilgilendirirler.

8. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz etkili
calismanin programli bir caligmayla
gergeklestirilebilecegini agiklarlar.

9. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz gorevlerini
tam ve zamaninda yapmayan Ogrencilerle
goriisiirler.

10. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz islenemeyen
derslerin telafisini yaparlar.




flke 6: iyi Bir Ogrenme Ortam Ust Diizey Beklentilere Cevap Verir.
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ifadeler/ Yapilma Sikhklari

Cok
Sik
®)

Sik
4)

Genellikle
3)

Nadiren

)

Hicbir
Zaman

1)

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz bizden
derslerimize siki ¢alismamizi bekler ve bunu
bize soylerler.

2. Sosyal bilgiler o6gretmenlerimiz bize
basarida yiiksek beklentilere sahip olmanin
Onemini vurgularlar.

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz her dénem
basinda, bizden ulasmamizi bekledigi basari
diizeyini s6zlii veya yazili olarak belirtirler.

4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz 6grenme
hedefleri belirlememize yardimci olurlar.

5. Sosyal bilgiler 0gretmenlerimiz bize
gorevlerimizi zamaninda yapmamamiz
durumunda ne gibi sonuglarla
karsilasabilecegimizi belirtirler.

6. Sosyal bilgiler o6gretmenlerimiz bize ek
okuma ve yazma aligtirmast yapmamizi
Onerirler.

7. Sosyal bilgiler oOgretmenlerimiz yazma
konusunda bizi ayrica tesvik ederler.

8. Sosyal bilgiler Ogretmenlerimiz basarili
calismalarimizi ¢evreye duyururlar.

9. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz sosyal
bilgiler dersiyle ilgili gelismeleri takip eder ve
gerekli giincellemeleri yaparlar.

10. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz derslerin
nasil daha iyi olabilecegi hususunda bizimle
diizenli olarak goriis aligverisi yaparlar.
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flke 7: Iyi Bir Ogrenme Ortam Farkli Yetenek ve Ogrenme Bicimlerine (Stillerine) Kars:
Hosgoriiliidiir (Toleranshdir).

ifadeler/ Yapilma Sikliklari Cok | Sik |Genellikle|Nadiren| Hi¢bir
Sik | (4) 3) (2) zaman
(©) 1)
1. Sosyal bilgiler Ogretmenlerimiz

anlamadigimiz bir konuyu rahatca sdylememiz
konusunda bizi tesvik ederler.

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz bize toplum
icinde kiigiik diistirecek sakalarin yapilmasina,
bizle alay edilmesine ve bu tarz diger
davraniglara izin vermezler.

3. Sosyal bilgiler o6gretmenlerimiz derslerde
farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanirlar.

4. Sosyal bilgiler 06gretmenlerimiz bilgi
birikimlerimiz dogrultusunda okuma
etkinlikleri ve ¢esitli etkinlikler diizenlerler.

5. Sosyal bilgiler Ogretmenlerimiz yeterli

bilgi birikimi ve 6grenme kabiliyeti olmayan

ogrenciler icin fazladan materyal kullanir ve

uygulamalar yaparlar.

6. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz derslerde
bizi farkli kiiltiirdeki bireyler hakkinda
bilgilendirirler.

7. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz derslerle
ilgili fazladan ve bireysel olarak calisma
yapmak isteyen Ogrenciler i¢in uygun sartlari
saglarlar.

8. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz derslerde

tam Ogrenme, bilgisayar destekli Ogrenme

veya farkli 6grenme yontemleri gibi alternatif
yontem ve teknikler kullanirlar.

9. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz  bizi
ilgilerimiz dogrultusunda calisma yapmamiz
i¢in tegvik ederler.

10. Sosyal bilgiler 6gretmenlerimiz her dersin
baslangicinda Ogrenme bigimlerimizi,
ilgilerimizi ve tecriibelerimizi 6grenmeye
caligirlar.
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EK 5. ARASTIRMACI TARAFINDAN GELISTIRILEN VERI TOPLAMA
ARACI

Adr:
Soyadi:
Sinif/Sube:
Sorular

1. Milletin egemenligi kendi elinde tuttugu ve belirli stireler i¢in sectigi
milletvekilleri araciligi ile kullandigi y6netim bigimine “Cumbhuriyet” denir.
Asagidakilerden hangisi Cumhuriyetin temel ilkelerinden degildir?

a) Secimler b) Cogulculuk c) Milli Egemenlik d) Kuvvetler Birligi

2. Atatlirk’lin “ Egemenlik kayitsiz sartsiz milletindir.” s6zii ile hangi yonetim
sekli tamamen ters diismektedir?

a) Cumhuriyet b) Mesrutiyet c) Oligarsi d) Monarsi

3. Bu yonetim biciminde yapilan biitiin isler Tanr1 admadir. Bu yiizden
yoneticilerin yaptiklar1 halk tarafindan elestirilemez, degistirilemez ve
tartisilamaz. Bahsedilen yonetim sekli hangisidir?

a) Mesrutiyet b) Oligarsi c) Teokrasi d) Monarsi

4. |- Cumhuriyet
I1- Monarsi
I11- Mesrutiyet
Yukarida verilen yonetim bigimlerinin demokrasiye en yakin olandan en uzak
olana dogru siralanis1 hangisinde dogru olarak verilmigtir?

a) I 111
b) I, 11,1
c) I, UL
d HL LN

5. Atina’da “site” denilen sehir devletlerinde kadinlar ve koleler site halkinin
disinda kabul edilirdi ve oy kullanma haklar1 yoktu. Bu durum demokrasinin
hangi temel ilkesi ile ¢elisir?

a) Milli Egemenlik b) Ozgiirliik c) Esitlik d) Cogunluk
6. Fransiz Ihtilali ile birlikte;
I- Yeni Cag kapandi.
Il- Esitlik ve 6zgiirliik gibi kavramlar tiim diinyaya yayildu.
I11- Cumhuriyet rejimi yayildu.
Buna gore, Fransiz Ihtilali ile meydana gelen olaylarin hangisi veya hangileri
dogrudan demokrasinin gelisimine katkida bulunmustur?
a) Yalmz I
b) Yalniz II



10.

11.

12.
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c) lvell
d) 11velll

Diinyada ilk demokrasi hareketleri MO 6. ve 4. yiizyillar arasinda Atina’da
gorilmiistiir. Bu durum en 6nemli nedeni ne nedir?

a) Kralin yetkilerini paylasmak istememesi

b) Atina’da 6zgiir diisiince ortaminin olmasi

¢) Halkin dinine siki sikiya bagli olmasi

d) Atina’nin ordusunun giiglii olmasi
Demokrasi; insanlarin tim haklarin1 6zgiir ve esit olarak kullanabilmesidir.
Demokrasi terimi ilk defa eski Yunan’da dogmus ve uygulanmaya baglamistir.
Buna gore insanlarin devlet igindeki yoOnetimi degistirip, demokrasiyi
istemelerinin sebepleri arasinda hangisi yoktur?

a) Insanlarm baris i¢inde yasama arzular

b) Toplum igindeki sinifsal farkliliklara son verme istegi

€) Vatandaslarin tilke yonetimine katilma istegi

d) Kralin yetkilerini gliglendirmek istegi
Bir toplumda demokrasinin hizli bir sekilde gelisebilmesi i¢in asagidaki
Ozgiurliiklerden hangisinin 6ncelikle bulunmasi gerekir?
a) Basin Ozgiirliigii

b) Diisiince Ozgiirliigii
¢) Din Ozgiirliigii
d) Bilim Ozgiirliigii
Peygamberimiz; Veda Hutbesi'nde
- Miisliimanlarin esit oldugunu ve 1rk ayrimi yapilmamasi gerektigini,
- Kadinlara gilizel muamele yapilmasini ve hosgoriilii olunmasini istemistir.
Buna gore Veda Hutbesi ve sonrasi ile ilgili hangisi sOylenemez?
a) Veda Hutbesi sonrasinda toplumda ayriliklar yasanmamustir.
b) Kadin haklarini iyilestirmek istemistir.
c) Sosyal esitsizligi ortadan kaldirmak istemistir.
d) Islamiyet insan haklarina énem vermistir.

1215'te Ingiltere'de ortaya ¢ikan Magna Carta'da, "Kral, yasalara uygun olarak
verilmis bir hiikiim olmadan kimseyi tutuklayamaz, hapsedemez, mallarina el
koyamaz." denilmistir.
Bu bilgilere gore asagidakilerden hangisi sdylenemez?
a) Kralin yetkileri azalmistir.
b) Miilkiyet halki giivence altina alinmigtr.
¢) Demokrasi agisindan olumlu bir gelismedir.
d) Hapis cezasi kaldirilmustir.
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinde yer alan temel hak ve dzgiirliiklerle ilgili
maddeler genellikle, “ tiim insanlar, herkes, hi¢ kimse” gibi ifadeleri igerir. Bu
durum, insan haklar1 kavraminin daha ¢ok hangi 6zelligini vurgular?



13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.
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a) Yasalarla korundugunu b) Esitlik ilkesine dayandigini

) Dogustan kazanildigin d) Evrensel nitelik tasidigini

Bir ilkede camiler, kiliseler ve havralar yan yana bulunuyor ve insanlar istedigi gibi
ibadet yapiyorsa o ulke icin sOylenebilecek en genel yargi hangisidir?
a-) Din ve vicdan 6zgiirliigi en iyi sekilde yasatilmaktadir.

b-) Dine dayali bir yonetim anlayis1 vardir.
¢-) Kisi dokunulmazligina 6nem verilmektedir.
d-) ifade 6zgiirliigii her seyden iistiin tutulmaktadir.
Asagida verilen durumlardan hangisi din ve vicdan 6zgiirliigii ile ilgili degildir?
a-) Herkesin istedigi dine inanmasi

b-) Devletin tek dine dayanmasi
c-) Diisiince serbestliginin olmasi
d-) Ibadetlerin dzgiir yapilabilmesi
Temel hak ve Ozgiirliklerin korundugu toplumda asagidakilerden hangisi
goriilmez?

a) Toplumda huzur ve giiven vardir.

b) Sosyal adalet ve esitlik s6z konusudur.

¢) Ozel hayatin gizliligi s6z konusu degildir.

d) Kisilerin haklar1 devlet tarafindan korunur
Biz demokratik bir iilkede yasiyoruz. Bu yiizden birtakim temel hak ve
Ozgiirliiklere sahibiz. Asagidakilerden hangisi temel hak ve 6zgiirliiklerimizden
degildir?

a) Se¢me segilme hakki

b) Sinirsiz 6zgiirliik hakki

€) Yasama hakki

d) Inang ve Ibadet dzgiirliigii
Tiirk tarihinde kadinlara miras, bosanma ve evlenme gibi konularda esitlik
verilmesi hangisi ile olmustur?

a) Medeni Kanun

b) Kanun-i Esasi

¢) Ceza Kanunu

d) Mecelle

17 Subat 1926 da Tiirk Medeni Kanunu’nun kabul edilmesiyle hangi alanlarda
kadin erkek esitligi saglanmistir?

- Siyasi

- Miras

- Hukuk

a) YalmzI b)YalmzIl c) lvelll d) I ve I
Tirk kadmina ..... belediye segimlerine, ...... muhtarlik ve ihtiyar heyetine,

.....ise milletvekili se¢gme ve secilme hakk: verilmistir. Bosluk birakilan yerlere
sirasiyla hangi tarihler yazilmalidir?
a) 1930- 1933- 1937
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b) 1930- 1934- 1933
c) 1924-1927-1929
d) 1930- 1933-1934
20. Ilk Tiirk devletlerinde hatun kagan ile yan yana oturur, kurultaylara katilir ve
yabanci elgileri karsilardi. Bu bilgi dikkate alinarak ilk Tiirk devletleri ile ilgili hangisi
sOylenemez?
a) Hatun yonetimde s6z sahibidir.
b) Kadinlara 6nem verilmistir.
¢) Kadinlar 6n planda tutulmustur.
d) Yasa ¢ikarmada en yetkili kisi hatundur.

BELIiRTKE TABLOSU

Hedef Davranislar ve Konular
Kazamimlar

Bilgi

Kavrama
Uygulama
Analiz

Sentez
Degerlendirme
Toplam

Demokrasinin temel ilkeleri
acisindan farkli yonetim Demokrasi Ile
bi¢imlerini karsilastirir.

Degisik donem ve kiiltiirlerde
demokratik yonetim anlayisinin | Yasayan 113 4
tarihsel geligimini tartigir Demokrasi

N
N
N

Tarihsel belgelerden yola
¢ikarak insan haklarinin geligim
slirecini analiz eder. Belgelerin Dili 1 11 2 4

- Demokratik yonetimlerde
yasama hakki, kisi
dokunulmazligr hakki, din ve
vicdan 6zgiirligii ile diisiince
Ozgiirligiine sahip olunmasi
gerektigini savunur Temel Haklarimiz 2 |2 4

Tiirk tarihinde kadmnin konumu
ile ilgili 6rnekleri, kadin

haklarinin geligimi agisindan 2 1 1 |4
yorumlar Esitlige Dogru

Toplam 6 19 |2 |2 1 ]20
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EK 6. VELI iZIN YAZISI

29.03.2016

Sayn Veli;

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde yiiksek lisans yapmaktayim. Bu nedenle
tezim igin gerekli olan uygulamalar1 Il Milli Egitim Midiirliigiiniin izni ile Mehmet Akif
Ersoy Ortaokulunda ylirtitmekteyim. Caligmalarimiz geregi siniftaki 6grencilerin toplu halde
fotograflarim gekmekteyiz. Bu fotograflari sizin bilginiz ve izniniz dogrultusunda Atatiirk
Universitesi biinyesinde yapilacak olan akademik ve bilimsel galigmalarda kullanmak
istiyorum. [zninizi rica ederim.

Aragtirmaci: Kenan Altun ’ Velinin;
Imzast: \J&wl‘ e
Adl Moo
Soyadi: Ve s\
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EK 7. OGRENCIi CALISMASI
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EK 8. ZAMAN YONETIMi

ZAMANIN ONEMINI BELIRTMEK ICIN YASANMIS OLAN GERCEK BiR
HIKAYE

Asagidaki gercek hikdye Kellogg Business School’da (Northwestern Universitesi) s
Idaresi master dgrencileri ile Zaman Yonetimi dersi profesorii arasinda geger: Profesdr
sinifa girip karsisinda duran diinyanin en secilmis 6grencilerine kisa bir siire baktiktan
sonra, “Bu giin Zaman Yonetimi konusunda deneyle karisik bir sinav yapacagiz” dedi.
Kiirsliye yiiriidii, kiirsiinlin altindan kocaman bir kavanoz ¢ikartti. Arkadan, kiirsiiniin
altindan bir diizine yumruk biyiikligiinde tas aldi ve taslar1 biiyilk bir dikkatle
kavanozun igine yerlestirmeye basladi. Kavanozun daha baska tas almayacagina emin
olduktan sonra dgrencilerine dondii ve “Bu kavanoz doldu mu?” diye sordu. Ogrenciler
hep bir agizdan “Doldu” diye cevapladilar. Profesér “Oyle mi?” dedi ve kiirsiiniin altina
egilerek bir kova micir ¢ikartti. Micir1 kavanozun agzindan yavas yavas doktii. Sonra
kavanozu sallayarak micirin taglarin arasina yerlesmesini sagladi. Sonra 6grencilerine
donerek bir kez daha “Bu kavanoz doldu mu?” diye sordu. Bir 6grenci “Dolmadi
herhalde” diye cevap verdi. “Dogru” dedi profesor ve gene kiirsiiniin altina egilerek bir
kova kum ald1 ve yavas yavas tiim kum taneleri taslarla micirlarin arasina niifuz edene
kadar doktii. Gene 6grencilerine dondii ve “Bu kavanoz doldu mu?” diye sordu. Tiim
smiftakiler bir agizdan “Hayir” diye bagirdilar. “Giizel” dedi profesér ve kiirsiiniin
altina egilerek bir siirahi su aldi ve kavanoz agzina kadar doluncaya dek suyu bosaltti.
Sonra dgrencilerine donerek “Bu deneyin amaci neydi” diye sordu. Uyanik bir 6grenci
hemen “Zamanimiz ne kadar dolu goriinlirse goriinsiin, daha ayrabilecegimiz
zamanimiz mutlaka vardir” diye atladi. “Hayir” dedi profesdr, “bu deneyin esas
anlatmak istedigi "Eger biiylik taslar1 bastan yerlestirmezsen kiiciikler girdikten sonra
biiyiikleri hi¢ bir zaman kavanozun igine koyamazsm" ger¢egidir”. Ogrenciler saskinlik
icinde birbirlerine bakarken profesdr devam etti: “Nedir hayatinizdaki biiytlik taslar?
Cocuklariniz, esiniz, sevdikleriniz, arkadaslariniz, egitiminiz, hayalleriniz, saghiginiz,
bir eser yaratmak, baskalarina faydali olmak, onlara bir sey 6gretmek! Biiyiik taslariniz
belki bunlardan birisi, belki bir kagi, belki hepsi. Bu aksam uykuya yatmadan once iyice
diisiiniin ve sizin biiylik taslarimiz hangileridir 1yi karar verin. Bilin ki biiytik taslariniz
kavanoza ilk olarak yerlestirmezseniz hi¢ bir zaman bir daha koyamazsiniz, o zaman da
ne kendinize, ne de ¢alistiginiz kuruma, ne de tilkenize faydali olursunuz. Bu da iyi bir
is adami, gergekte de iyi bir adam olamayacaginizi gdsterir”. Profesor, ders bittigi halde
konusmadan oturan 6grencileri sinifta birakarak ¢ikti...



EK 9. UYGULAMA ESNASINDAKI CALISMALAR

Ogrenciler Arasi Isbirligine Firsat veren Kiime (Ekip Caligmasi) Diizeni
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Uygulama Sonunda Yapilan Bireysel Sunum
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5 Hafta Boyunca Klasik Yontemlerle Ders Anlatilan Kontrol Grubu
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