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OZET
YUKSEK LiSANS TEZI

ILKOGRETIM VE AHLAK BiLGiSi DERSINDE SORUMLULUK DEGERI
ILE ILGILI KAZANIMLARIN GERCEKLESME DUZEYI]

Hatice Sibel OZTEKIN AGIR
2017, 98 sayfa

Bu arastirmanin amaci, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programinda 8. Sinif
ogrencileri orneginde  “sorumluluk” degeri ile ilgili kazanimlarin hangi diizeyde
gerceklestigini tespit etmektir. Bu arastirma, on test-son test tek grup deneme modeline
gore gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu, 2012-2013 6gretim yilinda Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitilen Kars ve Igdir illerindeki 8. sinif 6grencilerinden

olusturulmustur. Istatistiksel analizlerde SPSS paket programi kullanilmistir.

Aragtirmanin bulgularina gore, 8. sinif 6grencilerin Kur’an’da Akil ve Bilgi
tinitesindeki “Dini anlamada ve sorumlulukta aklin 6nemini yorumlar.” kazanimi dncesi
ve sonrast “sorumluluk” degerine iligskin, basari testinde elde etmis olduklar1 puanlar
arasinda anlamli fark bulunmustur. Cinsiyet degiskeni, sube degiskeni agisindan puanlar

arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Anahtar Kelimeler: Sorumluluk, ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Deger

Ogretimi, Deger Egitimi Yaklasimlari, Deger, Deger Egitimi



ABSTRACT
MASTER THESIS

LEVEL OF REALIZATION OF FUNCTIONS RELATED TO THE VALUE OF
RESPONSIBILTY IN GRAMMAR SCHOOL RELIGION AND MORALS
CLASS

Hatice Sibel OZTEKIN AGIR
2017, 98 sayfa

The aim of this research is to determine the level of functions of the value of
“responsibility” in the curriculum of Religion and Morals in the case of grammar school
8th grade students. This research has been conducted according to the pre-test/post-test
single-group pilot model. The study group of the research has been comprised of 8th
grades who were in Kars and Igdir in 2012-2013 academic year and the education and
training services of whom are carried out by the Ministry of National Education. SPSS

package program has been used for statistical analysis.

According to the findings of the research, a significant difference was discovered
between the grades of achievement tests related to the value of “responsibility” that were
performed before and after the function “One interprets the importance of reason in the
sense of religion and responsibility” of the 8th Grade 4 Unit: Reason and Knowledge in
Qur’an . And no significant difference between the grades of gender factor and branch
factor was traced.

Key Words: Responsibility, Grammar School Religion and Morals, Value

Instruction, The Approaches of Value Education, VValue Education.



ONSOZ

Diinya siirekli degisim ve gelisim halindedir. Bununla beraber bazi toplumsal
sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin; gasp, adam &ldiirme, ihanet, yol kesicilik, kapkac,
memnuniyetsizlik, sorumsuzluk gibi problemler. Bu problemler gengleri, ¢ocuklari ve
toplumu olumsuz sekilde etkilemektedir. Bu tiir olumsuz durumlarin nedeni ise
sorumluluk degerinin eksikligidir. Kisilere bazi deger yargilarin kazandirilmasi ve bu

deger yargilara uyarak davranmasi toplumdaki bazi problemleri azaltacaktir.

Sorumluluk degeri, insan yasaminda énemli olan unsurlardan biridir. Bu agidan
sorumluluk degerinin bireylere dogru bir sekilde aktariminda egitim sistemimize dnemli
gorevler diismektedir. Toplumu tehdit eden olaylar, ancak dogru bir deger egitimi
sayesinde engellenebilir. Ailelerin ¢ocuklarina saglikli  bir sorumluluk bilinci
kazandirmalar1 i¢in Oncelikle onlarin saglam bir kisilik ve benlik sahibi olmalari
gerekmektedir. Ciinkii saglikli bir sorumluluk bilinci saglam bir kisilik ve benlik temeli
lizerine inga edilebilir. Bu nedenle, kendine giivenen, kararli, 6zgiir diisiinebilen, kendi
gerceklerini ortaya koyabilen, onlarla gerektiginde hesaplasabilen, dogru bildiklerini
herkese kars1 cesurca savunabilen, her alanda sorumluluk bilincine sahip bireyler toplumu
mutlu gelecege gotiirebilir. Bu calismada ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

derslerinde sorumluluk degerinin yansimasi konu edilmistir.

Calismanin gergeklestirilmesinde, goriis ve Onerileri ile her tiirlii yardimini
gordiigiim degerli danisman hocam Yrd. Dog. Dr. Ismail BULUT a, katkilar1 ve dnerileri

ile destek veren Prof. Dr. Nurullah ALTAS’a, Yrd. Dog. Dr. ismail ARICI’ya ve Dog.
Dr. Eyiip SIMSEK hocalarima tesekkiirlerimi sunarim.

Bu siirecte biiyiik katkilari olan, maddi ve manevi desteklerini her zaman yanimda
hissettigim anneme, babama ve kardeslerime 6grenim yasamim boyunca hep arkamda
olduklart i¢in arkadaglarim Giilnur ve Hacer’e, yalnizca tezin yazim asamasinda degil her

animda yanimda olan esime sonsuz sevgi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Hatice Sibel OZTEKIN AGIR
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

1.1. Arastirmanin Konusu ve Problemi

Deger kavrami, herhangi bir seyin istenebilir veya istenemez oldugu ile ilgili
diistincedir. Deger, ayn1 zamanda yasamimizin amaglarindandir. Dahasi yalniz kendimiz

icin degil diger insanlarin yasami i¢in amag¢ Olmasini arzu ettigimiz seylerdir.

Deger yargilari, sosyal bir varlik olan insanlara, bazi seylerin 6nemli olup
olmadigini, baz1 seylerin secim yapilmasi gerektigini; yani yasamin nasil yasanmasi
gerektigini belirten yon isaretleridir. Diirlist olmak, algak goniillii olmak gibi... Bu
bakimdan degerler; tutum ve davranislar1 belirleme, bicimlendirme ve yonlendirmede

bireyi ve toplumu biiyiik oranda etkiler; onlara rehberlik ederler (Akbas, 2004).

Degerler, insanin hayatini anlamli kilan ve insan1 harekete geciren 6nemli enerji
kaynaklaridir ve kiiltiirle karsilikli etkilesim igindedirler. Degerler kiiltiir 6geleri lizerine
kurulurlar ve yine kiiltiir yoluyla nesilden nesile aktarilarak devamliligini saglarlar

(Altun, 2003).

Gilinlimiiz diinyasinda karsilagilan problemlerin altinda bencillik ve koétiiliige karst
egilim gozlenmektedir. Bu egilimler siddet olaylarinin artmasina yolsuzluga ve asayis
problemlerine sebep olmaktadir. Karsilasilan bu durumlarin nedeni degerlerin yozlasmasi
ve Ustliniin Ortlilmesidir. Bundan dolayr temel degerlerin daha ¢ok g6z Oniinde

bulundurulmasi ve insanlarin degerlere kars1 daha duyarli olmalar1 gerekmektedir.

Insanlarin ahlaki yargilarmin gelisiminde iyiyi veya kotilyii ayirt etmelerinde
sorumluluk degeri 6nemlidir. Egitim once aileyle baslar sonra ise ¢evre ve okul ile siirer.
Benzer durum ahlak egitim iginde gegerlidir; aileyle baslar, okul ile devamlilik gésterir,
bir Omriiniin sonuna kadar bireyin gabasiyla ve cevre etkisi ile gelisir ve insanmn
davraniglarinda yer eder. Ahlak egitiminin okul siirecindeki gayesi, okulda egitim
becerilerinin hepsini tamamlamaktir. Ahlaki egitim i¢in okuldaki tiim sistemin isbirligiyle

caligilmasi gerekir. (Ulusoy, 2007).



Egitim ve 0gretimin yapildigi kurumlar okullardir. Zamanla toplum ve aile yapisi
degismekte bununla birlikte degisen ahlak ve degerler ise okullar tarafindan 6gretilmesi
gerekmektedir. Okullarda etkin bir egitim olmasi i¢in kalict bir 6gretim olmasi gerekir.
Okul ¢agindaki bir kisinin istenilen ahlaki karar almasina ve bu davranmislarinda

gostermesine yardimci olacak deger, beceriler kazandirilmasi daha uygun olacaktir.

Tiirk Milli Egitimi genel amaglart dikkate alindiginda; herkesin, Tiirk Milletinin
milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel degerlerini benimseyen ve gelistiren yurttas
olarak yetistirmegi amaglamaktadir. Beden, zihin, ahlak ruh ve duygu a¢isindan saglikli
olarak gelismis bir kisilik ve karaktere, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
saygili, insanlara karst sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli bireyler olarak
yetistirmek ifadelerinin yer aldigi gozlenmektedir (MEB, Ortadgretim DKAB Dersi
Ogretim Programi Kilavuzu, 2010).

Glinlimiizde ahlak ve degerler egitimi gittikce dnem kazanan ve tartigilan bir
konudur. Hizla kiiresellesen diinyada teknolojinin de ilerlemesiyle dini, sosyal, ekonomik

ve kiiltiirel degerler uluslararasi alanda yayilmaya baglamistir.

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programiyla bu amaglar
gerceklestirmeye yonelik katkisi fazla olan bir derstir. Bu nedenlerle 2007 yilinda
hazirlanmis olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders 6gretim programi ahlak ve degerler
ogrenme alanma yer vermeye baslamistir. Ozellikle Tlkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi ders Ogretim programinda ahlak ve degerler egitimine yer verilen pek cok

akademik calismada incelenmis ve degerlendirilmistir.

[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinda bahsedilen
degerlerden biri de “Sorumluluk” degeridir. Iyi ve kotii seyler yapmaya uygun yaratilmis
birey; gérme, duyma, kavrama ve gii¢ gibi alanlarda sinirli, yapmis oldugu ve yapacak

olacag seylerde ise sorumlu tutulmustur.

Giintimiizde karakterini, bilgisini ve becerilerini iyilestirmis, kendine giivenen,
sorumluluk sahibi kisiler Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglarinda aranmaktadir. Ozgiir
diisiinebilen ve gerektiginde dogru bildigi diislincesini ailesine ve diger insanlara kars1
savunabilen bunun i¢in 6niine ¢ikan ve ¢ikabilecek tiim zorluklar asabilecek giice, ancak
saglam bir kisiligi olan ve sorumluluk duygusunu en giizel sekilde kazanmis bir birey

sahip olabilir.



Sorumluluk, bireyin dogasinda var olan bir degerdir. Birey kendi {izerine diisen
gorevleri yerine getirirse huzurlu ve mutlu yasayabilir. Bireyin iizerine diisen gorevi
yerine getirmemesi fitratina aykiridir. Bunun nedeni ise hem i¢ diinyasiyla hem de
yasadig1 hayatla diger varliklardan ¢ok farkli olmasidir. Birey, ¢evresinde neler olup

bittigini anlamak, anlamlandirmak ister (Basaran, 1991).

Dini agidan da sorumluluk biiyiik 6neme sahiptir. Oncelikle insan sorumlu bir
varlik olarak yaratilmistir. Islam dini de bireyi esas alan bir dindir. Bu nedenle islam’in
ortaya koydugu dini yiikiimliiliikler bireysel sorumluluk esasina dayanmaktadir. Ciinkii
bireyler, yaptiklarinin sonucuna diinyada ve ahirette yalniz kendileri sahiplenecektir. Bu
durum ayetlerde sik¢a vurgulanmaktadir. Ornegin, higbir kimse “baskasinin giinah
yiikiinii tagimadigi” (Isra 17/15), “herkesin kdri ve zararimin kendisini ilgilendirdigi ve

ondan sorumlu olacag:” (Bakara 2/141) ifade edilmektedir.

Giliniimiizde modern diinya karakterini, bilgisini ve becerilerini iist kademeye
¢ikarmus, kendine giivenen, sorumluluk sahibi birey istemektedir. Ozgiir diisiinebilen ve
gerektiginde dogru bildigi diisiincesini ailesine ve diger insanlara kars1 savunabilen bunun
icin Oniine ¢ikan ve ¢ikabilecek tiim zorluklar1 asabilecek giice, ancak saglam bir kisiligi
olan ve sorumluluk duygusunu kazanmis bir birey sahip olabilir. Sorumluluk degeri

toplumsal agidan kiginin karakter gelisimi i¢in 6nem arz etmektedir.

Yukarida da bahsedildigi gibi dini ve toplumsal agidan onemli yeri olan
sorumluluk baglaminda, bu aragtirmanin temel problemi: “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinde sorumluluk degeri ile ilgili kazanimlarin hangi diizeyde gerceklesmektedir?”

sorusudur.



1.2. Arastirma Konusuyla Ilgili Kuramsal Cerceve ve Ilgili Literatiir

Sorumluluk degeri ile ilgili literatiir tarama sonucunda incelenen c¢alismalarin;
deger O6gretimi, degerlerin Ogretiminde kullanilan yaklasimlar, degerler veya ahlak

O0grenme alaniyla ilgili genel bilgi verme seklinde bir yol izledikleri goriilmiistiir.

Degerler tarih ve kiiltlir varlig1 olan kisinin kendini ger¢eklestirmesi agisindan
onemli oldugu kadar, kisinin kendini anlamasi, sorgulamasi acisindan da onemlidir.
Degerlerin uygulama ve anlama agisindan insan varolusunun zemini oldugu sdylene bilir.
Elbette insanlarda var olan degerler kisiden kisiye, zamandan zamana, kiiltiirden kiiltiire
farklilik gosterir. Degerler kisisel degerlendirmelerin bir sonucudur. Sorumluluk ise;
istiin bir yaratilisa sahip olan insanin, belirlenen sartlarin ger¢eklesmesinden sonra,
sorumluluklar1 yerine getirmemesinden; dogasiyla bagdasmayan séz ve eylemlerde

bulunmasindan 6tiirli meydana gelen zarar listlenmesi seklinde agiklayabiliriz.

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretim programi deger kavrami ve deger
kavraminin 6gretimini konu edinen birgok ¢alisma bulunmaktadir. Konuyla ilgili yapilan

belli bash ¢alismalar sunlardir:

1. N. Hadden DOUGLASS (2001) tarafindan Saygi ve Sorumluluk Egitiminde
Yeni Yaklagimlar adli yazilan kitabidir.

Bu calisma; Saygi ve Sorumluluk Egitimiyle ilgili ¢eviri bir kitaptir. Ozgiir
YURTTUTAN ve Yener OZEN tarafindan ¢evrilmistir. Kitap 206 sayfadan
olusmaktadir. Ankara’da Nobel Yaymn Dagitimi tarafindan yaymlanmistir. Saygi ve
sorumluluk konularinda ¢alisanlarin faydalanabilecegi pek ¢ok bilgi icermektedir. Saygi
ve Sorumluluk bilinci gelismis bireylerin yetismesine katki saglayacagini diisiiniilerek

hazirlanmistir. Saygi ve sorumluluk degeri ¢esitli etkinliklerle ¢aligilarak sunulmustur.

Bu calismada sorumluluk degeri ile ilgili etkinliklerden ilham alinarak etkili

olarak nasil 6gretilecegi hususunda faydalanilmistir.

2. Aylin CEBECI (2005) tarafindan Uludag Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisiinde yapilan ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Ahlaki

Degerlerin Egitimi ve Ogretimi, adl1 yiiksek lisans ¢alismast.

Aragtirma, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerindeki ahlaki deger egitimi ve

Ogretimini din egitimi agisindan incelemektedir. Ahlak ile alakali kavramlar teorik ve



deneysel olarak degerlendirilmekte, bu kapsamda, ilkdgretim 6. 7. ve 8. siniflarda egitim
goren toplam 1025 Ogrenciye uygulanan basari testi sonuglariyla degerlendirilme
yapilmaktadir. Calismada wulasilan sonuglardan biri de kisilerin ahlaki agidan
davraniglarinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin olumlu bir etkisinin oldugu

goriilmektedir. Sonug boliimiinde ise aragtirma sonuglar1 degerlendirilmistir.

Bu ¢alismada ahlaki deger egitimi, 6gretimi konusu ve basari testinin sonuglarinin

degerlendirilmesi noktasinda fikir alinilmstir.

3. Recep MURAT (2006) tarafindan Marmara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlistinde yapilan Cocukta Dini Bilincinin Ortaya Cikisi, adl1 yiiksek lisans ¢alismasi.

Bu c¢alismada; giris bolimiinde kisilik ve benlik kavramlara ele alinmus,
sorumluluk bilinci ve dini hayattaki yeri konularma deginilmistir. Ikinci boliimde
sorumluluk sahibi ebeveynlerle yetisen ¢ocuklarin topluma uyum gosteren, kurallara
bagli kalan, karsisindaki kisiyi anlayan, kendiyle ilgili kararlari verip bunlarin sonuglarina
katlanan, ozgiir, istikrarli yetigskinler olarak toplumda Ornek kisiler haline gelecegi
belirtilmistir. Sorumluluk degerinin kazandirilmas1 noktasinda bu c¢alismadan

faydalanilmistir.

4. Fatma GULTEKIN (2007) tarafindan Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisiinde yapilan. “Tarih I Dersinde Ise Kosulabilecek Deger Ogretiminin Yeni
Yaklagimlarmin Ogrencilerin “Hosgorii” Degeri Anlayislarinin Gelisimine Etkisi” adli

yiiksek lisans ¢aligmasi.

Ortadgretimde tarih dersinde deger Ogretiminin yeni yaklasimlarindan deger
aciklama, deger analizi ve ahlaki muhakeme yaklasimlarinin “hosgérii” degerinin
gelisimi tizerinde etkililikleri degerlendirilmistir. Bunun amacini belirlemek i¢in deneysel
bir ¢aligma yapilmis, 6grencilerden uygulama oncesi ve sonrasinda hosgorii hakkinda
kompozisyon yazmalar1 istenmis ve bu kompozisyonlardan elde edilen veriler
degerlendirilmistir. Arastirmada ii¢ deger 6gretim yaklasimi i¢in {i¢ adet dokuzuncu sinif
deney grubu olarak ele alinmis ve deger Ogretim yaklasimlar1 bu deney gruplarina

uygulanmigtir.

5. Demirhan ISCAN (2007) Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde
yapilan “Ilkdgretim Diizeyinde Degerler Egitimi Programimin Etkinligi” adli doktora

calismasi.



Calismada, ilkdgretim diizeyinde “evrensellik” ve “iyilikseverlik” degerlerinin
kazandirilmak i¢in hazirlanan degerler egitimi programi ile 6grencilerin degerlerle ilgili
biligsel davranislarina, duyussal ozelliklerinin anlasilmasi istenmistir. Arastirmaci,
calismasinda Schwartz’in “evrensellik” ve “iyilikseverlik” deger tiplerinde yer alan
“fikirlerini acikca dile getirmek, yardimsever olmak, sorumluluk bilincinin olmasi ve
diirlist olmak™ degerleri ele almistir. Bu ¢aligmada, arastirmaci tarafindan ilkogretim
diizeyinde bazi derslerle biitiinlestirilerek bir degerler egitimi programi olusturulmustur.
Nitel ve nicel arastirma desenlerinin birlikte kullanildig1 arastirmada deneysel desen
olarak, gercek deneme modellerinden “6n test-son test kontrol gruplu model”
kullanilmistir. Arastirma, Ankara’da devlet okulunda, denkligi belirlenmis deney ve

kontrol grubu olmak tizere iki denk grup arastirmaya alinmistir.

6. Nurullah KAYISOGLU (2010) tarafindan Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisiinde yapilan “Bireysel Sorumluluk ve Teolojik Temelleri” adli doktora

caligmas.

Arastirma; giris, ii¢ bolim ve sonuctan olusmaktadir. Giriste problem
netlestirilmis ve konunun kavramsal cercevesi verilmistir. Ilk kisimda, bireysel
sorumluluga varolugsal temel olusturan insan yaratiligi, insanin varliksal bilissel ve ahlaki
yonleri ele almilmis, toplumsal temaslarma deginilmistir. Ikinci kisimda dini
sorumlulugun kaynagindaki akil, vahiy, irade, su¢ ve cezanin bireyselligiyle ilgili
konularma dikkat cekmistir. Uciincii kisimda sorumluluk degeri incelenmistir. Bu
calismada elde edilen verilere sonu¢ boliimiinde yer verilmistir. Sorumluluk degerinin

kavramsal ¢ergevesi bu ¢alisma dogrultusunda ele alinmastir.

7. Mehmet KOCAK (2011) tarafindan Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisiinde yapilan “Ilkdgretimde Degerler Egitimi ve Ogretimi” adli yiiksek lisans

caligmas.

Aragtirma; literatiir taramasina bagl olarak, ilkdgretim ¢ocuklarinin dini ve ahlaki
degerlere 1ilgi ve ihtiyaglarmin olup olmadigi, bu degerlerin egitim-6gretiminin
Cumbhuriyetin kurulmasindan giliniimiize kadar, nasil ele alindig1 ve alinmakta oldugunu
ortaya koymaya ¢alismistir. Bu kapsamda Cumbhuriyetin kurulusundan glinlimiize kadar
gecen siirecte dini ve ahlaki degerlerin ilkdgretim programlarindaki seyri ele alinmus,

O0gretmenlerin degerlere kars1 tutumlar1 irdelenmistir.



8. Mustafa Fatih AY (2013) Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde
yapilan “Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Hosgdrii Degerinin

Ogretimi” adl yiiksek lisans galismasi.

Bu calismanin amaci, ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde
hosgorii 6gretiminin nasil yapilmasi planlandigi ve bu planlamanin ders kitaplarina nasil
yansidigini tespit etmek olarak belirlenmistir. Giris boliimiinde problem, amag, 6nem ve
arastirmanin lzerine kuruldugu temel kavramlar tespit edilerek kavramsal cergeve
olusturulmus olup, birinci boliimde deger ve deger egitimi kavramlari ele alinmistir.
Ayrica degerlerin 6gretiminde kullanilan deger egitimi yaklasimlar1 ve yapilandirmacilik
anlayist ilgili literatiir taranarak ortaya konulmustur. Yapilan bu tespitler sonucunda
deger egitimi yaklasimlar1 yapilandirmacilik acisindan degerlendirilmistir. Ikinci
boliimde, {lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programi, dgretmen kilavuz
kitaplar1 ve ders kitaplar1 deger egitimi, deger egitimi yaklagimlari, hoggorii 6gretimi ve
yapilandirmacilik agisindan degerlendirilmistir. Bu ¢alisma sonucunda ilkdgretim Din
Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programinda hosgdrii yer almasma ragmen ders
kitaplarina ayni diizeyde yansimadigi tespit edilmistir. Bir baska deyisle hosgorii
degerinin Ogretimi konusunda ogretim programi ile ders kitaplar1 arasinda bir

uyumsuzlugu gozlenmistir.

Bu calisma dogrultusunda Din Kiiltiirii e Ahlak Bilgisi 6gretim programinda

degerler egitimi noktasinda faydalanilmistir.

9. Ahmet CAKMAK (2013) Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde
yapilan “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Adalet Degerinin

Ogretimi” adl1 yiiksek lisans ¢alismast.

Bu arastirmanin amaci, adalet degerinin, Ilkgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretim programlarinda nasil yer aldigmi ve o6gretim siireclerine nasil aktarildigini
Ogretmen kilavuz kitaplar1 temele alinarak ortaya koymak seklinde belirtilmistir.
Arastirma, Giris, Degerler Egitimi, {lkdgretim Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde
Adalet Degeri, Sonug ve Oneriler olarak dort béliimden olusmaktadir. Giris boliimiinde,
adalet degerinin kuramsal g¢ergevesi, arastirmanin Onemi, amaci ve yoOntemi ortaya

konulmustur. Adalet degeri, literatiirde taranmig adalet ile ilgili olarak kavram analizi



yapilmistir. Degerler egitimi bolimiinde, deger egitiminde kullanilan yaklagimlar
aciklanmig, degerler egitimi yaklasimlari kendi aralarinda mukayeseli bir sekilde
incelenmistir. Ayrica degerler egitimi yaklasimlar ile yapilandirmaci 6grenme kurami
karsilagtirilmis  ve  yaklasimlar, yapilandirmact 6grenme  kuramima  gore
degerlendirilmistir. ilkogretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde adalet degeri
boliimiinde, ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programi ve ders
kitaplarindaki adalet degerinin 6gretimi ile ilgili etkinlikler, yaklasimlar ¢er¢evesinde
degerlendirilmistir. Ayrica bu béliimde Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dgretim
programi ve ders kitaplarinda adalet degeri kavram ¢ergevesinde degerlendirilmistir. Son
boliimde ise yaptig1 ¢alismada ulastigi sonuglar ile bu sonuglar ¢ergevesinde Oneriler

sunulmustur.

10. Fatih GOR (2013) Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisiinde yapilan
“IIkdgretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinda Merhamet Degeri” adli

yiiksek lisans ¢alismasi.

Bu calismanin amaci, merhamet degerinin, {lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 6gretim programinda nasil yer aldigini ve dgretim siireglerine nasil aktarildigini
ogretmen kilavuz kitaplarini temele alarak incelemek olarak belirtilmistir. Arastirma giris
ve {i¢c boliimden olusmaktadir: Kavramsal Cerceve, Degerler Egitimi, {lkdgretim Din
kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi ve Ders Kitaplarinda Merhamet Degeri,
Sonug ve Oneriler. Giris boliimiinde, arastirmanin 6nemi, amaci ve ydntemi ortaya
konulmustur. Kavramsal cergeve boliimiinde, merhamet degeri literatiirde taranmis
merhamet ile ilgili olarak kavram analizi yapilmistir. Degerler egitimi boliimiinde, deger
egitiminde kullanilan yaklagimlar agiklanmis, degerler egitimi yaklasimlari kendi
aralarinda mukayeseli bir sekilde incelenmistir. Ayrica degerler egitimi yaklasimlar ile
yapilandirmaci 6grenme kurami karsilastirilmis ve yaklagimlar, yapilandirmaci 6grenme
kuramma gore degerlendirilmistir. Ilkogretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dgretim
programi ve ders kitaplarinda merhamet degeri boliimiinde, [koégretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dgretim programi ve ders kitaplarindaki merhamet degerinin 6gretimi ile
ilgili etkinlikler, yaklasimlar c¢ercevesinde degerlendirilmistir. Ayrica bu bdliimde
[k6gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programu ve ders kitaplarinda merhamet
degerinin Ogretimi degerlendirilmistir. Sonu¢ boliimde ise yaptigi calismada ulastigi

sonuglar ile bu sonuglar ¢ergevesinde onerileri sunulmustur.



11. Zeynep Beyza BULUT (2013) Marmara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisiinde Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dalinda yapilan “Sorumluluk

baglaminda ahlak-din iliskisi” adl1 yliksek lisans ¢aligmasi.

Bu ¢alisma, din ve ahlak tlizerinde sorumluluk duygusunun etkisini incelemek
amactyla yapilmistir. Arastirma yapilirken dokiimantasyon metodu temele alinmistir.
Arastirma bulgularina gore sorumlulugun kisilerin ahlaki gelisimleri tizerinde biiyiik
Olclide etkili oldugu anlasilmistir. Ayrica, dini miikellefiyetin sorumluluk duygusunun
basladig1 yerde baslamasi, ahlaki miikellefiyetin mesuliyet duygusuyla paralellik arz
etmesi de belirlemeler arasindadir. Genel olarak din yahut g¢esitli degerlerden
kaynaklanan tiim ahlak anlayislarinda sorumlulugun temel etki kaynagi oldugu
goriilmiistiir. Bunun detaylandirilmas1 tanimlamalar, orneklendirmeler ve problem
¢oziimlemeleri seklinde olmustur. Bu amacla ahlak iizerine yapilan atdlye ¢alismalari ve
seminerlerden, yazilan kitap, dergi ve makalelerden yararlanilmistir. incelenen konu
kapsaminda ahlakli bir bireyin kendine ve etrafindaki kisilere kars1 sorumluluklari oldugu
gibi canli-cansiz varliklara ev sahipligi yapan dogaya, sahip oldugu meslegine kars1 da
sorumluluklart oldugu saptanmistir. Bu saptamalar ¢esitli yonleriyle ele alinmis, son

olarak konuyla ilgili 6neriler belirlenmistir.

12. Muhammet Mesut CAKMAK (2016) Dicle Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisiinde yapilan “Ortaokul 6grencilerinin adalet, diriistliik, saygi, sorumluluk ve

baris degerleri hakkindaki algilar1 (Diyarbakir i drnegi)  adl yiiksek lisans galismas.

Bu c¢alismada ortaokul &grencilerinin  “adalet”, “duristlik”, “saygi”,
“sorumluluk” ve “barig” degerleri hakkindaki algilar1 ve bu algilarin sinif ve cinsiyet
bakimindan farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Arastirmanin verileri anket
formu araciligiyla saglanmis olup arastirmada igerik analizi teknigi kullanilmistir. Anket
formunda 6grencilerin cinsiyet, yas, sinif ve anne-babanin egitim durumunu belirttikten
sonra ilgili bes deger hakkinda degerlendirmelerini yazmalari istenmistir. Degerlerle ilgili
degerlendirmeler uzman goriisii alinarak basliklar altinda kategorik hale getirilmistir.
Kategoriler IBM SPSS programina islenerek ilgili degerlere ait frekans ve yiizde gibi
degerler belirlenmistir. Arastirma nitel olup tarama modelindedir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Diyarbakir ilindeki bes ortaokulda okumakta olan 5, 6, 7 ve 8. siniflardan olmak

tizere 572 6grenci olusturmaktadir. Bu okullar arastirmaci tarafindan sosyal ve ekonomik
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faktorler dikkate alinarak drnekleme dahil edilmistir. Arastirmaya, 321 kiz ve 251 erkek
Ogrenci katilmistir. Arastirma sonucunda katilimeilarin en ¢ok, adalet i¢in “esitlik”,
diirtistlik icin “dogruluk veya yalan sdylememek”, saygi i¢in “biiyliklere karsi
gelmemek”, sorumluluk igin “lizerine diisen gérevi yapmak” ve baris igin “kiis olmamak

ve kavga etmemek” degerlendirmesinde bulunduklar1 goriilmiistiir.

Gorildugii tizere sorumluluk degerinin egitimi ve 6gretimi ile alakali pek fazla
calisma yoktur. Bu yéniiyle {lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi
ve ders kitaplarinda diger degerler gibi sorumluluk degerini ele alan calismalar

yapilmasina ihtiyag vardir.

1.3. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde
8. siif 6grencilerin “sorumluluk” degeri ile ilgili kazanimlarin gergeklesme diizeyini

tespit etmektir.
Bu amag dogrultusunda, arastirmanin alt amaglari sunlardir:

8. Simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde, ders kitabina dayali 6gretimin

uygulandig1 6grencilerin sorumluluk diizeylerine iliskin;

e Ogrencilerin basar1 testi, on test ve son test puanlari arasmda anlamli bir
farklilik olup olmadigini,

e Ogrencilerin cinsiyetleriyle basar1 testi, 6n test-son test puanlari arasinda
anlaml bir fark olup olmadigini,

e Ogrencilerin basar testi, 6n test ve son test puanlar1 6grenim gordiikleri
okullara gore anlaml1 bir farklilik olup olmadigin,

e Ogrencilerin basar1 testi, 6n test ve son test puanlar1 sinif subelerine gore

anlaml bir farklilik olup olmadigini tespit etmektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders gretim programinda yer alan
sorumluluk degeri ile ilgili kazanimlarin gerceklesip gerceklesmedigi, gergeklesiyorsa

hangi diizeyde ger¢eklestiginin tespit edilmesi 6gretim programlarinin verimliligi i¢in
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gereklidir. Arastirmanin 6nemi 6grencilerin mevcut 6gretim programinda sorumluluk
degeri ile ilgili kazanimlara ulagip ulagsmadigini 6l¢mektir. Bu ¢alisma ile yapilan tespitler
ve degerlendirmeler, eksikliklerin giderilmesi agisindan ileride hazirlanacak muhtemel

Ogretim programina Katki saglamasi amaglanmaktadir.

Ulkemizde egitim alaninda degerler egitimi ve 6zel olarak sorumluluk degeri
konusunda yapilan ¢aligmalarin yeni oldugu sdylenebilir. Konunun 6nemine binaen

yapilan bu ¢alismanin alana katki saglamasi timit edilmektedir.

1.5. Stmirhiiklar (Belirlemeler)

1. 2012-2013 6gretim yil1 8. sinif Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersiyle,

2. DKAB 8. Sinif dgretim programi sorumluluk degeri ile ilgili kazanimlarla

3. Kars ve Igdir illerinde belirlenen ilkogretim okulu 8. sinif 6grencileriyle,

4. Ogrencilere &n test ve son test olarak uygulanan Sorumluluk Basar1 Testi ile

sinirli tutulmustur.

1.6. Tamimlar

Arastirmada gegen bazi1 kavramlarin tanimlar1 asagida verilmistir:

Deger: Bir toplumda insanlar arasinda kabul gdérmiis, i¢sellestirilmis ve hala

yasanmakta olan inangsal, 1lahi temelli, insani her tiirlii kiymetlerdir (Celikkaya, 1996).

Degerler Egitimi: Pratikte yurttaslik egitiminin ve ahlaki egitimin 6nemi
vurgulanirken; giiniimiizde bu s6zciik 6begine yakin manada kullanilan, ruhsal, ahlaki,
sosyal ve kiiltlirel gelisimini kapsayan karakter egitimi kavramini tutum ve Kkisisel

ozelliklerin gelisimine yonelik egitimi vurgular (Halstead, 2000).
Sorumluluk: Kisinin yiiklendigi, yapmayi taahhiit ettigi isten otiirii gerektiginde
hesaba ¢ekilmesi durumudur (Ciiceloglu, 2002).

Basar1 Testi: Bireyin bilgisini, yetenegini ya da bu konudaki eksiklikleri anlamak

amactyla hazirlanmis testlerdir (Kincal, 2010).



IKiNCi BOLUM

2. SORUMLULUK DEGERI

2.1. Deger Egitimi

2.1.1. Deger

Birgok tanimi bulunan deger kavramini ifade etmede inang, egilimler, normal
standartlar ve amac kavramlar1 vurgulanmaktadir. Deger, herhangi bir seyin istenebilir ya
da istenemez olduguna ait disiincedir (Giingdr, 1995). Kisilerin fikir, tutum ve
davraniglarindan meydana gelen kiiltiirel 6ge olarak agiklamistir (Dilmag, 1999). Genel
manada deger, arzu edilen seylerle ilgili insan tutumunu ifade eder. ideal eylemleri ve
yasam gayeleri ile ilgili yargilarimiz ve davranislarimizi yonlendiren Olgiitler olarak
degerlendirilebilecek olan deger kavrami, bir esyaya, varliga ya da etkinlige bireysel veya

sosyal olarak taninan 6nemi vurgular (Aydin, 2010).

Baz1 zamanlarda degerlerin 6znel bir anlam tasidigi deger kavraminin genel bir
anlami olmadig1 iddia edilmektedirler. Ve bundan dolay1 bazi kuramcilar deger kavramim
baska kavramlarla baglanti kurarak anlam vermeye caligsmislardir. Bu kavramin ¢ok farkl
alanlara girmis olmasi kavramimn tanimini ¢ok gii¢ bir hale getirmistir. Her disiplin bu
kavramlarin kendi alanina ait yoniinii se¢mis ve degerlendirmis, kendi alaniyla ilgili
olmayan boyutunu dikkate almamistir. Bu sebeplerden 6tiirli de herkesin kabul gorecegi
bir tanim tiizerinde fikir birligi saglanmamistir (Giingér, 1995). Deger tanimlarina
baktigimizda degerle alakali ¢okca bahsedilen kavramlar, inang ve tutumlardir.
Degerlerle alakali ¢aligmalarinin etkileri Tiirkiye’de altmish ve yetmisli yillarda deger

yaklasimi i¢in 6nemlidir (Akbas, 2004).

Sosyolojik bir olgu olarak deger, kisilere, 6rgiitlere, amaglara verilen degerler ile
tanimlanir. Bu acidan bakildiginda deger, 6zel eylemler ve gayeleri degerlendirmede
standartlar ortaya koyan davranig prensipleridir. Bireyin tek bagina koydugu ol¢iitlerden

yola ¢ikarak toplumdaki her liyenin genel olarak igsellestirdigi lgiitleri ifade eden deger,
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toplumsal kurallar i¢in 6zellikli ve somut davraniglarin genel standartlar1 ortaya koyar
(Ozensel, 2003). Topluma mana kazandiran ve 6nem veren olgiiler olarak degerler,

toplumun her ferdinin iizerinde uzlastig1 davranis kaliplaridir (Dursun, 2009).

Baska bir acidan bakildiginda ise bir seye deger hiikmii verebilmek; emege,
miilkiyete, faydaya, azliga ve medeni kabullere gére miimkiindiir. Degerler hiikiimlerle
tamamlanarak neyin iyi neyin kotii olduguna karar vermekle ortaya ¢ikmis olur. Neyin

1yi neyin kotli olduguna karar verenin ne olduguyla ilgili farkli anlayislar s6z konusudur.

Aristoles soyle agiklar; bireylere “kisinin isini” yapacak asamaya ulasmalar1 igin
yardim etmek: kisiye has biitiin davraniglar1 gayelerine uygun bir sekilde iyi duruma
gelmelerine yardim etmektir; bireye dogru bilmesine, dogru diisiinmesine, dogru
degerlendirmesine, dogru davranislarda bulundugunu goérmesine yardim etmektir

(Kugaradi, 1995).

Degerler tarih ve kiiltiir varlig1 olan kisinin kendini gerceklestirmesi agisindan
onemli oldugu kadar, kisinin kendini anlamasi, sorgulamasi agisindan da onemlidir.
Degerlerin uygulama ve anlama agisindan insan varolusunun zemini oldugu sdylene bilir.
Elbette insanlarda var olan degerler kisiden kisiye, zamandan zamana, kiiltiirden kiiltiire
farklilik gosterir. Degerler kisisel degerlendirmelerin bir sonucudur. Varliklara deger
veren, onlar1 kiymetli, kiymetsiz yapan yalnizca insandir. Etrafimizda kiymetli ne varsa,

kendince bir kiymeti yoktur. Varliklar1 kiymetli kilan yegane varlik insandir.

Belirttigimiz gibi degerler tanimlarindan hareketle degerler, kisiyi kisi yapan

niteliklere sahip olan ve kisiyi diger varliklardan baslica 6zellikleri kapsayan inanglardir.

2.1.2. Degerlerin Simiflandirilmasi

Yapilan arastirmalara gore daha etkili bir ¢alisma yiiritiilmesi i¢in degerler ile
ilgili ¢ok fazla tasnif yapilmisgtir. Bu siiflandirmalardan en ¢ok kabul edilenleri ise;
Nelson, Rokeach, Spranger ve Schwartz’dir (Yazici, 2006).

Nelson’a gore; bireysel degerler, grup degerleri ve sosyal degerler olarak tige

ayrilir.

Bireysel Degerler: Bireysel degerler tercih yapmada ve aligverislerde, zevk

aldigimiz alanlarda oldugu gibi diger bireysel secimlerimizle alakalidir (John, 1988).
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Grup Degerleri: Grup degerleri, belirlenen bir toplulugun tyeleriyle birlikte
belirlenen degerlerdir. Bu grup; okul, aile, dini olabilir (Naylor, 1987).

Sosyal Degerler: Sosyal degerler hak, sevgi, saygi, merhamet gibi degerlerdir ve
kisinin var olan sosyal yapi i¢inde siirdiirmesine yarar. (John, 1988) Sosyal degerlerde

toplumsallagma, toplumsal biling, kural ve takim ruhu gibi tanimlar vardir (Akbas, 2004).

Rokeach’a gore: Temel degerler (Terminal) ve Arag degerler (Instrumental)

olarak ikiye ayrilir (Naylor, 1987).

Temel Degerler: Herkes tarafindan istenilen degerleri igerir. Adalet, hak, basari

vb.

Ara¢ Degerler: Temel degerler i¢in kullanilan eylemleri belirtir. Liderlik,

merhamet vb.

Spranger, degerleri alt1 temel grupta siniflandirmistir. Bu degerler: estetik, teorik
(bilimsel), ekonomik, siyasi, sosyal ve dini degerdir. Bahsedilen gruplar ileri yillarda
Alport ve arkadaslartyla bir 6l¢ek haline getirilmistir (Akbag, 2004).

Bilimsel Deger: Bilime, hakikate, bilgi ve elestirel diisiinceyi 6n planda tutar. Bu

degere sahip olan kisi elestiricidir, akilcidir ve entelektiieldir.

Ekonomik Deger: Kisinin yararina olan seylere onem vermistir. Ekonomik

degerlerin yasamda 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Estetik Deger: Simetriye, uyuma ve forma 6nem verilir. Kisinin yasami
yasantilarin bir farkliligi olarak goriiliir. Sanat toplum i¢in zorunluluk oldugu konusunda

fikir beyan edilmistir.

Sosyal Deger: Diger insanlar1 sevme, yardim etme ve bireysel olmamak
vurgulanmistir. En yiice deger insan1 sevmektir. Naziktir ve diisiincelidir. Ve sadece

kendini diistinmez.
Politik Deger: En iiste otorite, etki ve liderlik vardir.

Dini Deger: Kainati1 bir biitiin olarak ifade eder ve kisiyi kdinatin biitiinliigliyle

bir tutar. Dini inanci i¢in diinyevi arzularindan vazgecer (Atay, 1992).

Schwartz’in degerlerle ilgili; bireysel ve kiiltiirel olarak, iki durumda ele almistir.

Bireysel durumdaki aragtirmalarda deger, bireylerin hayatlarini yonlendirmede 6nemine
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gore degerlendirirler. Degerin kiiltiirel olarak degerlendirilmesindeki gaye ise insanlarin
tamaminda paylasmak ve bu kurallarla soyut fikirler ile iliskin verileri ¢ogaltmaktir. Iki
diizey arasinda bulunan farkliligin sebebiyse, bireysel diizeyde insami yonlendirerek

kiltiirel diizeydeki ayni1 davraniglar1 sergilememesidir (Kagit¢ibasi, 2000).

Sekil itibariyle degerler, olumlu-olumsuz ve Oznel-nesnel degerler olarak
siralanabilir. Degerler zamana ve ihtiyaclara yonelik olarak degisim gosterebilen
yapilardir. Degerler, bagli olduklar1 topluma ve kiiltiire gére degisiklik gosterebilirler.

Bundan dolay1 siniflandirmalar gesitlilik gostermistir.

2.1.3. Degerler Egitimi ve Ogretimi

Degerler zaman igerisinde kazanilan, hem Ogrenilen hem de Ogretilebilen
olgulardir. Daha 6dnceden degindigimiz gibi degerler, kisiye nasil davranmasi gerektigini
gosteren Olciitlerdir. Bu nedenle degerler basli basina egitimin konusunu teskil
etmektedir. Bu egitim sadece okullarla sinirli olmayan, tim toplumu igine alan bir
stiregtir. Cocugun deger sisteminin olusmasinda ilk kurum ailedir. Degerler egitimi aile
ile baslar ve okulla devam eder. Degerler egitimi yasantiyla i¢ ige gegmis yahut gegmesi
gereken bir modeldir. Degerler hayatla dogrudan iliskili oldugu icin her ¢agda egitimin

amaci ve konusu olmustur.

Degerler egitiminin sistemli bir sekilde yapilabilmesi i¢in gerekli olan degerlerin
belirlenmesinde bireysel, sosyal, kiiltiirel, evrensel ve ahlaki faktorlerin 6nemi biiyiiktiir.
Bu faktorler gozetilerek belirlenecek degerlerin, dgrencilerin gelisim diizeylerine ve

ilgilerine gore programlanarak 6gretilmesi de cok dnemlidir.

Degerler egitimi, degerlerin olusumu, islevleri, fonksiyonlari, insanlar arasi
iliskilerdeki ve milli kimligin olusmasindaki rolleri diisiiniildiigiinde hayati bir 6nem arz
etmektedir. Kisinin iyi bir insan olabilmesi, ¢evresine giiven verebilmesi ve iz birakan
davraniglar yansitabilmesi agisindan degerler egitimi egitimin vazge¢ilmez unsurlarini
olusturur. Degerler egitimi, saghkli dislinebilen ve davranabilen bireylerin
yetistirilebilmesi i¢in gereklidir. Bir toplumun gelecegini garanti altina alabilmesi i¢in

ahlaki ilke ve degerlere sahip bireylerden olusmasi gereklidir (Aydin, 2010).

Degerler egitiminin daha verimli ve istendik sonuglar vermesi i¢in belirlenen

amagclara sahip olmasi ve bu amagclar dogrultusunda hareket etmesi gerekir. Bu amag ve
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hedefler bireysel, toplumsal ve evrensel olarak siniflandirilabilir. Degerler egitiminin kisi
acisindan en Onemli amaci, kiginin kendisini anlamasi ve anlamlandirmasi gibi
asamalardan ge¢mesine yardimci olarak yeteneklerini en iist diizeye ¢ikarmaktir. Kisinin

iyi bir yasam siirmesi i¢in bu ¢ok 6nemlidir (Kale, 2007).

Deger egitiminin gayesine ulagsmasi i¢in bireylerin degerlerle ilgili aydinlanmasi
ve okullarda 6grenciler i¢in uygun yontem teknik ve materyallerin kullanilmas1 gerekir.
Ayrica bu yontem ve tekniklerin daha etkili olmasi i¢in kavramlarla ilgili teorilerin
gelistirilmesi daha fazla insanlarla birligin saglanmasi, bu egitimin halka ulastiriimasi

gerekir (Dilmag, 1999).

Degerler egitiminin asil hedefi bireyin kendisine ve ¢evresine karsi olan
sorumluluklart bilmesi, evde ve diger hayatinda bu sorumluluklara bagl kalmasi, uyumlu
bir gelecegin olusmasina zemin hazirlayacaktir. Ayni zamanda iletisim kurdugu kisilerle
isbirligi yapmayi 6grenmek, bagkalarinin diisiincelerini dikkate almak, anne-babaya,

topluma, yasalara 6zetle her seye saygi duymaktir..

Bir diger konu ise, Tiirk toplumunda istenilen olgun vatandaslar yetistirmek
hususunda okullarin ¢ok biiyiik bir yeri vardir. Tiirk toplumunun; fikirlerini ifade eden,
sorumluluklarin1 yerine getiren, en 6nemlisi insan1 insan yapan degerlerin ilim ve giizellik
oldugunu kabul eden bireylere ihtiyaci vardir (MEB, Tlkdgretim Kurumlar1 Ynetmeligi,
2003).

Giliniimiiz teknolojik gelismeleri diinya goriisiimiizde bazi degisikliklere yol
acabilir. Teknolojik gelismeler inanglarimizda ve goriislerimizde énemli bir rol oynadig:
tartisilmaz bir gercektir. Bu zaman zarfinda yapilmasi gereken sey manevi ve maddi
degerlerin birbirleriyle baglantili olmast gerekir. Bu durum gerceklesirse insanin asil
amaci olan degerleri kazanma siireci daha giizel yasadigimiz toplumda hayat sartlarimiz

gliclii bir zeminde temellendirilecektir.
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2.2. Sorumluluk

2.2.1. Sorumluluk ve Teolojik Temelleri

Sorumluluk kavrami Arapga’da, “k-1-f” kokiinden tiiretilmistir. Kelimenin kokii
‘yiik, zahmet” anlamlarina gelmektedir. Kelime, siilasiden ‘tef’il” babina gegerek ‘teklif’
haline gelmistir. Teklif kisiyi bir konuda sorumluluk vermek; kisiye bir seyi zorunlu
kilmak, zor bir seyi gorev olarak vermek anlamlarina gelmektedir (Manzur, 1970). Teklif,
kisiye bir yarar saglama veya kisiyi zarardan kurtarmak amaciyla, zor bir eylemi, emir

ve yasak seklinde bildirmeyi ifade eder (el-isfehani, 1992).

Maverdi’ye gore sorumluluk; ‘dinin emrettiklerini, ibadet maksadiyla
yiiklenmektir’ seklinde ifade etmistir (Maverdi, 1992). Buna gére sorumluluk; bireyin
kendi 6zgiir iradesiyle, yarar saglayip, zarara ugramayacagi bir konuda, mesakkatli bir isi

kabullenmesi seklinde anlagilmaktadir.

Boyle bir durumda, bireyi bir konuda sorumlu tutmak, onun dogasi geregi
giiciiniin lizerinde zorlanmamasini da gerektirir. Bunun nedeni ise kiginin giicliniin
tizerinde bir sorumluluk, kisiye giiciiniin tizerinde bir seyle sorumlu tutmak eziyet olur.

Ayrica Kuran’da da “kisinin giictiniin iizerindeki islerle yiikiimlii tutulamayacagi” ifade
edilmistir (Bakara 2/286).

Tiirkgede sorumluluk sor-mak isim fiilinden tiiretilmistir. Yeni bir kavram olan
sorumluluk, “kisinin uymak zorunda oldugu bir kurala kars1 geldiginde hesap verme,
tazminatin1 6deme, verilen yaptirimi yerine getirme”, “bireyin kendi eylemlerine ya da
kendi alanina dahil olan bir durumun sonuglarina katlanmasi, mesuliyeti kendi {izerine

almas1” gibi anlamlar tagimaktadir (Y1ildiz, 2009).

Bu konuyla ilgili ayetlere bakildiginda sorumluluk kavraminin; ‘bireyin kendi
eylemlerine ya da kendi alanina dahil olan bir durumun sonuglarina katlanmasi,
mesuliyeti kendi {izerine almas1” anlamlarina geldigi anlasilmaktadir (isra, 17/34, 36). Bu
sebepten dolayr sorumluluk; “uymasi gereken kurallara uyma veya uymama sonucunda,
ortaya ¢ikan neticeyi listlenme” durumu olarak ifade edilmektedir. Bu kapsamda, alinan

gorevler, sozler miikellefini sorumlu tutmaktadir (Ahzab, 33/15).
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Ozetle, sorumluluk kavramini teolojik agidan degerlendirilirse; iistiin bir yaratilisa
sahip olan insanin, belirlenen sartlarin gergeklesmesinden sonra, sorumluluklar: yerine
getirmemesinden; dogasiyla bagdasmayan s6z ve eylemlerde bulunmasindan otiirii

meydana gelen zarar1 listlenmesi seklinde agiklayabiliriz.

[lk olarak, kisinin yaratilis ve vahiy konusunda sorumlu olmasinin bir sebebinin
olmasi ve kisinin de bu sebebi idrak etmesi gerekmektedir. Clinkii manasizlik ve

tutarsizlik insan akliyla bagdasmaz.

Gaye ve inayet delili, Yiice Allah’in eylemlerinin anlamli ve hikmetli oldugu fikri
tizerinde temellenmistir (Atay, 1992). Sonug olarak, Allah’n, insan1 sorumluluk sahibi
bir varlik olarak yaratmasinin anlamli ve hikmetli bir fiil oldugunu sdylemek

mumkindiir.

Allah’in insana, emir ve yasaklarin1 gondererek onu sorumlu tutmustur. Bunun
nedeni ise Allah’mn insanlari miikemmel bir sekilde yaratmasi, bununla birlikte
yeryliziiniin tiim nimetlerini insanlarin emrine vermesidir. Bu nimetlerin degerini
bilmemek, sorumsuzca davranmak, aklin uygun gormeyecegi bir durumdur. Bu
nimetlerden faydalananlar, tesekkiir anlaminda nimetlerin gercek sahibini tanima

noktasinda sorumlu tutulmustur (Maturidi, 2003).

Allah’in insana yiikledigi sorumlulugu bireyler, akil vahiy ve duyularla tam olarak
anlayamayip bu durma kars1 ¢ikabilirler. Fakat vahiy gondermis oldugu kurallarin,
ilkelerin nedenlerini agiklamamis olabilir. Allah bazen ayetlerde kurallari, ilkeleri direkt
higbir akla ve ilme dayali delil gostermeden ifade eder. Insanlart kavrayip
degerlendirmeye tesvik eder ve onlarin akillarina ve anlayislarina birakir. Bazi ayetlerde

de yarattiklarinin delillerini ve nedenlerini bagka bir yerde bildirir (Atay, 1992).

Kur’an-1 Kerim, insan ile yaraticis1 arasindaki bir antlagmadir. Bu antlasmada
Yaraticinin herhangi bir yarar1 veya zarari degil yalniz insanin yarari ve zarari séz
konusudur. Yaratici bu sozlesmede insandan yanadir. O zaman Allah’n insanlari sorumlu

tutmasi insanlarin zararina degil yararina oldugu sdylenebilir.

Yiice Allah’in evreni bir diizen i¢inde yaratmasiyla insani yaratmasi ayni sey
degildir. Ciinkii “evrenin kendi iradesi disinda bir diizeni vardir.” (Isra 17/44) ancak

insan, cliz’i iradesi ile Miisliman olma gibi tercih hakk: vardir. Bundan dolay1 insanlara
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Allah’tan vahiy gelmesi, insanlari sorumlu tutmasmnin bir sonucudur. Ve insanin ilk

sorumlulugu Allah’a olan sorumlulugudur.

Bu baglamda Tanri-insan iliskisi, bireylerin sorumlulugu iizerinde tanr1 anlayisi
belirleyici bir etkiye sahiptir. Buyurgan, her seyi belirleyen bir tanr1 anlayisi insan1 etkisiz
bir konuma siiriiklerken, insan1 bir deger olarak goren, ona yasaminda sinirli da olsa
etkinlik alan1 veren ve kendini gerceklestirme imkani taniyan bir tanri anlayisi, insanin
kendisine ve ¢evresine karsi sorumlu bir varlik oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla
birlikte bireylerin sahip oldugu tanr1 anlayisi onlarin diinya goriisiinii de etkilemektedir.
Nitekim insan yasaminin tamaminin Allah tarafindan bigimlenmis oldugunu kabul eden
kisinin varolusu bir sorumluluk duygusuna sahip olmasi neredeyse olanaksizdir. Boyle
olunca da, insan kendisine bicilmis olan yazgiy1 degistirmek i¢in zorlamada bulunmasi
diisiiniilemez. Eger toplumun ortak diinya goriisii olarak alinacak olursa, o zaman, yasami
bu bigimde edilgen bir agidan yorumlayan bir toplumdaki ilerleme isteginin ne denli genis

Olciide kisitlanmis olabilecegi yeterince agiktir (Giiler, 2002).

Tanri-insan iliskisinde oldugu gibi sorumluluk diistincesi, kader anlayisi ile de
yakindan iliskilidir. Bu iligkilerin saglikli olmasi, temelinin ahlaka dayanmasi ile
miimkiindiir. Ciinkii Allah’in, ahlaki anlamda insana neleri yapabileceginin, neleri
yapamayacaginin 6l¢iisti cebri kader teorisiyle ortadan kaldirilinca, insani sorumluluklari
Allah’a atfederek yiikiimliiliikten kurtulmak miimkiin oluyor. Ornegin zaman zaman
toplumlarin yasadig1 felaketler “Allah’in takdiri” olarak nitelendirilip, bu olaylarda can
kaybina sebebiyet veren ve insandan kaynaklanan ihmaller sorugturma konusu olmaktan
cikarilmaktadir. Eger insanin sorumluluklari tam olarak bilinir, ciiz’1 iradesi oldugu kabul
edilirse bu tlir yanlis anlayislar terk edilir ve bu tarz ihmaller yasanmaz. Ciinkii insan
kendisine verilen ciiz’i irade gergevesinde yaptiklarindan ve yapacaklarindan sorumlu

tutulmustur.

Olumsuz bir davranis sonucunda insanin takindigr kaderci tutum, kendi
sorumlulugunu perdeleyerek davranisin mesru goriilmesini saglayabilmektedir. Bu da
sorumluluk ile olumsuz sonug arasindaki bilissel ¢eliskinin varligini ortaya koymaktadir.
Sonug¢ olarak sorumlulugun geregini yapmak yerine, bu celiskiyi gérmezden gelerek

insanin kolayciliga kactig1 sdylenebilir (Bulut, 2015).
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Insan benligi; akli, iradesi, kendine dzgii inanci, deger yargilari, yasama bigimi ve
sorumluluklarin1 yerine getirmesiyle kazanmaktadir. Bundan dolayir insandan; dini,
ahlaki, toplumsal ve hukuki bakimlardan dogru yolu se¢mesi, dogru tercihlerde

bulunmasi, lizerine diiseni yapmasi istenmekte ve beklenmektedir.

Insanm sorumluluk ve gorev bilincine sahip olmasi demek, ahlakli bir birey
olmas1 demektir. Bu yoniiyle kisilik veya karakter ile ahlaki egitim arasinda biitiinleyici
bir bagin varligindan bahsetmek miimkiindiir (Basaran, 1991). Ahlak, bir kurallar biitiinii
olarak, insanin kendisi, ailesi ve toplumu ile ilgili konularda uymasi gereken emir ve
yasaklarin tamamini ifade ediyorken; degerler biitlinli olarak da, ahlaki davranislara
atfedilen degerlerin niteligini, olgiistinii ve kaynagim ifade eder. Nitekim iyi ve koti
noktasinda bir toplumda ortak bir anlayis bulunmasaydi, diizen ve huzur yerine kargasa
hakim olurdu. Kargasanin oldugu toplumlarda sistem g¢dkeceginden insan onuruna
yaragmayacak bir hayat yasanirdi. Bundan dolayi, toplumsal yasamin 6zii olan diizen,
mutlaka ayakta tutulmalidir. Nitekim sorumluluk sahibi davraniglar veya ahlaki
davranislar, ancak insanlarin bir arda yasamasiyla miimkiin olur. Toplum igerisinde birey,

sosyal yaptirimlarla yiizlestik¢e ahlaki davranislar1 benimser. (Erdem, 2002)

Insan onurundan bahsedebilmek icin oncelikle, ilgili onur vasfinin iizerine
konulacag: kisisel gelisimini tamamlamis saglikli bir bireyin varligi sarttir. Bundan
dolayi, kisisel gelisim evrelerinin 6zelliklerini bilmek ve bunlara uygun egitim metotlar
gelistirmek; saglikli ve onurlu kisilikler yetistirmek isteyen her medeniyet icin
vazgecilmezdir. Dolayisiyla kisisel gelisim evrelerinin dogru bir sekilde bilinmesi, benlik
ve kisilik bilincinin kazanilmasinda gerekli olan donanimi elde etmek agisindan 6nem

kazanmaktadir.

Sonug olarak kisi, akli ve iradesiyle kendi diislincelerine, ihtiyaclarina ve
yararlarina uygun olarak gonderilen Kur’an’1 onaylamakta serbesttir. Kisinin yiikiimlii
oldugu konular, kendi hiir iradesi tercih ettigi seylerdir. insan bu kitapta nelerden
bahsedildigini merak etmeli ve bu kitab1 okumalidir. Ardindan sonug ¢ikarmak ve hiikiim
vermek yine kisiye aittir. Insanin diinyada yaratildiktan sonra hayatinda gergek huzur ve
mutluluga ulagsmasi i¢cin ona din ve kitap gonderilmesi, ayn1 zamanda sorumlu

tutuldugunu gostermektedir. Din ve kitapla sorumlu olmasinin temel amaci onun diinya-
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ahiret mutlulugudur. Bu acidan degerlendirildiginde, gerek tanri-insan iliskisi, gerekse

insanin dini sorumlulugunun temelinin ahlaki bir karaktere sahip oldugu goriilmektedir.

2.2.2. Sorumluluk Bilinci ve Kaynagi

Sorumluluk, bir kisinin kendisinin veya bir baska kisinin yaptig1 eylemlerden
dolay1 baska bir kisiye hesap vermesi, ortaya cikabilecek sonuglara katlanmayi kabul
etmesi olarak agiklamistir (Karakaya, 1994). Yine ‘sorumluluk’, herhangi bir gorev veya
isten sorumlu tutulma, bu gorevin kendisi. Karar alma yetkisi ile birlikte hesabin1 verme
gerekliligi  hissetme, meslek veya toplumsal konum” (Larousse, 1986) olarak

tanimlanmaistir.

Baska bir tanimda sorumluluk, “Bireyin kendi eylemlerine ya da kendi alanina
dahil olan bir durumun sonuglarina katlanmasi, mesuliyeti kendi tizerine almasi1.” (MEB,
Ornekleriyle Tiirkge Sozliik, 1996). Kisinin yiiklendigi, yapmay1 taahhiit ettigi isten tiirii
gerektiginde hesaba ¢ekilmesi durumu da sorumluluk olarak ifade edilmektedir. (Dogan,

1990)

Sorumluluk, ayn1 zamanda mesuliyet manasina da gelmektedir. Mesuliyet, ehliyet
sartlarin1 tagiyan kisilerin dini, ahlaki, sosyal ve hukuki gorevlerinden dolay1 sorumlu

tutulmalar1 anlaminda kullanilan bir terimdir.

Hem ahlaken, hem de hukuki agidan sorumluluk, herhangi bir olay karsisinda
kendisinden bekleneni yerine getirmeyen sahis i¢in vardir. Bir kisi belli sartlar altinda
yapmast gereken seyleri yerine getirmezse sorumlu tutulur. O halde sorumluluk bir
gorevdir. Gorevini yapmaktan kacan veya tersini yapan kisi, sorumlulugunu yerine

getirmemis demektir.

Sorumlulukta iki ana kavram karsimiza c¢ikmaktadir. Bunlardan birincisi

“beklenen davranig” digeri ise bir seyi yapmak veya yapmamak arasindaki “tercih”tir.

1-Beklenen Davranis: Toplum, herkesten {izerine diisenleri yani roliinii kusursuz
oynamasini, yerine getirmesini ister. Bir kimseden beklenen davranigla onun gergek
davranis1 arasinda farklilik varsa, birey bu farkliligin derecelerine gore sorumlu tutulur.
Boylece o kimse toplumun kendisinden bekledigi davranis1 yapmayip, beklenmeyen bir

davranig1 yaptiginda bu davranigin 6ngordiigii cezay1 6demek zorunda kalir.
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2-Tercih Meselesi: Yaptigi hareketin bilicinde olmayan kimse sorumlu tutulmaz.
Insanin sorumlu olmasi igin birden fazla alternatifi ve segme hakki olmalidir. Sorumluluk
tamamen sosyal bir kavramdir. Sorumlulugun biitiin kaynagi toplumdur. Sorumluluk
ancak ahlaki bir varlik i¢in bahis konusudur. Ahlaki varlik ise, sosyal bir varliktir. Ciinkii
toplum olmadan ahlak olmaz. Toplumun insandan bekledigi seyler, onun tabiatiyla

catistyorsa insandan sorumluluk beklemek hem yanlis, hem de imkansiz olur.

Sorumluluk genellikle hukuki, cezai ve ahlaki olmak {izere iige ayrilir. Bu ayrim
sorumsuzca hareket yapilmasi halinde ne gibi karsilik goriilecegi esasina dayanmaktadir

(Glingor, 1995).

Sorumluluk kavramiyla ilgili olarak yapilan tim bu tanimlar ve agiklamalar
neticesinde aklimiza hemen “Sorumlu kime denir?” diye bir soru gelecektir ki bize gore

bu soruya verilebilecek cevaplar sunlardir:

1. Sorumlu, bir otoriteye kars1 kendisini ilgilendiren seyi veya gorevini iistlendigi
kisilerin yaptiklari i¢in hesabini vermek zorunda oldugu kisi yani mesul.

2. Bir seyi yapan, ya da o seyden dolay: suglu olan, ya da onun neden olacagi
maddi ve manevi sonuglara katlanmak zorunda bulunan kimse,

3. Bir gorevle yiikiimlii bulunan kimse,

4. Sorumluluk ayni zamanda diisiinceli, ciddi, davranislarinin sonucunu goz
oniinde bulunduran bir kimse i¢in de kullanilir (Larousse, 1986).

5. “Sorumlu insan, alternatifler arasinda herhangi birini segen ve bunun
gerektirdiklerini yapan, hiir iradeli insandir.” (Elibol, 1983) diye g¢esitli
sekillerde sorumlu insan tarifi yapilmaktadir. Bu noktada da hemen aklimiza
“Sorumlu insan neye gore sorumludur, sorumluluk ne zaman ve nasil
gerceklesir?” gibi sorular gelmektedir ki bu soruya cevap verebilmek icin

oncelikle sorumlulugun kaynaginin ¢ok iyi bilinmesi gerekir.

Sorumluluk kavraminin taniminda oldugu gibi, kaynag: konusunda da ¢ok cesitli
goriigler ileri siirlilmiistiir. Sorumlulugun kaynagi olarak hangi gorisler ileri siiriiliirse
stirilstin ve hangisi kabul edilirse edilsin, hiir insanlarin iligkilerini diizenleyen, diinya ve
ahiret hayatinin mutlulugunu saglayan sorumlulugun vazgecilmez bir gereklilik oldugu

sOylenebilir.
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Sorumlulugun temeli, hiirriyete dayanir. insan, herhangi bir seyi yapip
yapmamakta 6zgiir oldugu zaman onun i¢in sorumluluk s6z konusu olabilmektedir
(Giingdr, 1995). Insanin segme ve dzgiirce hareket etme imkani olmasaydi, o insanimn

sorumlulugundan s6z etmek miimkiin olmazdi. (Elibol, 1983)

Bazilar1 sorumlulugun kaynagini hiirriyete ve akla; bazilar1 inanca, duyguya,
kalbe veya sezgiye; bazilari ise topluma ve toplumun sahip oldugu degerlere; yine bazilari
da insanin sahsiyetine, kisiligine veya asir1 bagimsizligina, 6zglrliigline

dayandirmiglardir (Tozlu, Ekonomik Gelisme Sorumluluk ve Egitim, 1991).

Insani kontrol altina alip onu olumlu bir istikamete, olumlu bir yone sevk etmekte,
insanin ortaya koyacag1 degerler yani baska bir ifadeyle hukuk kurallar1 yeterli degildir.
Ciinkii insan hukuk kurallarinin disina ¢ikma yollarini bulabilir. Distan bir kontrol insan1
cepegevre kusatamaz, bu nedenle sorumluluk ¢ok Onemlidir. Sorumlulugun saglam
kaynagi, insanim i¢ kontroliidiir (Oner, 1987). Bir baska ifadeyle sorumlulugun temel
kaynagir insanin vicdanidir. Bir insanin davraniglarinin ahlaki olup olmadigi
degerlendirilirken, kisinin vicdanindan soz edilir. Vicdan, insanin hareketlerinin ahlaki
degerini takdir ve tayin etme yetisidir. Insan ancak vicdani sayesinde kendi yapip
ettiklerinin ahlaki olup olmadiklarini kontrol edebilir. Vicdan insani iyiye, dogruya,
giizele yonelten igten gelen bir duygudur. Iste bizce insanm iginden gelen bu yiiksek

duygu sorumlulugun 6ziinti teskil eder (Tozlu, Egitim Felsefesi, 1997).

Sorumluluk taklit, 6rnek, sosyal adalet gibi dis kaynakli duygulara yonelik
etkenlerden degil de vicdani bir kaynaktan temelini almalidir. Boyle bir sorumluluk
anlayigi, kisilerde hem siirekli, hem de ahlakilikle ifade edilen bir davramis sekli
gelistirecektir. Bu da hiirriyeti, yaraticiligi, bagimsizlig, tek kelimeyle sahsiyeti
olusturmak demektir. Boylece gercek sahsiyete sahip olan fertlerden meydana gelen
toplumlar1 somiirmek, bir malzeme olarak kullanmak kolay olmayacagi gibi, onlar
yokluga, hi¢lige mahkim etmek de imkansiz olacaktir (Tozlu, Egitim Felsefesi Nedir?,
1987).

Insanlara digaridan bask1 ve zorlama yaparak sorumlu tutmak hem ¢ok zor, hem
de gelip gecicidir. Sorumluluk bilinci, ilk olarak bebeklikten baslayarak insana verilmeye

baslanmali ve insanin gelisimine paralel olarak sorumluluk bilinci de gelistirilmelidir.
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Ancak sorumluluk bilinci, insanin igten gelen ayrilmaz bir pargasi oldugu takdirde hedef

gerceklesmis olur.

2.2.3. Sorumluluk Bilincinin Kazanilmasina Etki Eden Faktorler

Ahlakin yaygin hale geldigi huzurlu bir toplumu olusturmanin en 6nemli sarti,
adalet ve sorumluluk dengesidir. Bu denge, sosyal hayatta ne kadar 6nemli ve gerekli ise
aile hayatinda da o kadar 6nemli ve gereklidir. Cilinkii aile hayati sosyal kiiltiiriin
cekirdegidir. Haklarin saygi géormedigi, sorumluluklarin yerine getirilmedigi ailelerden

meydana gelen bir toplumda hak ve sorumluluklardan bahsedilemez (Ozek, 1987).

Sorumluluk degerinin ¢ocuklara ve genglere kazandirilmasinda en 6nce aile ve
sonra okul sorumludur. Ancak aile ve okul, bu konudaki gorevini yaparken gevreyi,
kamuoyunu, gelenek ve gorenekleri, orf ve adetleri, inanglari, kisacas1 toplumun sahip

oldugu biitlin normlar1 géz 6niinde tutmak zorundadirlar.

Kisi oncelikle kendine karsi, daha sonra da i¢inde bulundugu topluma karsi
sorumluluklarmin bilincinde olmali ve ona gore hareket etmelidir, ancak bu sekilde gerek
kendine, gerekse iginde yasadig1 topluma karsi sorumluluklarini bilen ve ona gore hareket

eden bireylerin yer alacagi toplumlar, ideal toplumlar olacaktir.

Yukaridaki goriislerde ele alinan sorumluluk bilincini etkileyen pek ¢ok faktor
bulunmaktadir. Sorumluluk bilincinin kazandirilmasinda ailenin etkisinin yani sira diger

faktorlerin de etkisi oldugu sdylenebilir.

2.2.3.1. Aile

Aile, toplumun kiiltiiriinii nesilden nesile aktaran yapidir. Insanin ev ortami
toplum kiiltiiriiniin ahlaki degerler agisindan egitimin merkezidir. Anne-Baba, ¢cocuk i¢in
rol modeldir. Ve onlarin 6diil ve ceza yoluyla g¢ocuga toplumsal begeniler
ogretilmektedir. Eger boyle bir durumda ebeveynler cocuklarina dogru bir sekilde ahlaki
kurallar1 6gretemezlerse, ¢ocuklar bu degerler yerine baska sekilde rastlanti olarak farkli
degerler 6grenirler (Ozeri, 1998). Bundan dolay1 ¢ocuklarin ahlaki davranislarini uyumlu,
uyumsuz, bagimli-6zerk, ice doniik-disa doniik vb. bir benlik olusturmalarinda
ebeveynlerin tutumu en bilyiik etkiye sahiptir (Bilgin, Cocuklarimiza insancil

Davraniglar1 Nasil Kazandirabiliriz?, 1991).



25

Fertlerin birbirine olan sorumluluklarini bilmeleri aile acgisindan oldukga
onemlidir. Ciinki Peygamber, “Hepiniz ¢obansiniz ve maiyetiniz altindaki siiriiden
sorumlusunuz.” (Buhari, Cuma, 2) hadisiyle herkese ayri bir sorumluluk yiiklemistir.
Baba bir ¢oban oldugu gibi anne de bir ¢gobandir (Yilmaz M. K., 1994).

Anne-baba, ¢ocuguna kars1 dogum Oncesinde baslayan birtakim sorumluluklarla
yiikkiimliidiir. Anne-babanin, ¢ocugun dogumundan sonraki sorumluluklari iki yonlii
olarak degerlendirilebilir: Bunlardan ilki, cocugun bakim ve korunmasi gibi temel

ihtiyaglarimi karsilamak, ikincisi ise ¢ocugun egitimidir (Yavuz, 1994).

Bu konuyla ilgili olarak Kur’an-1 Kerim sorumluluk sahasina giren belli bagh
meseleleri agiklar. Bu agiklamalardan anne-babanin sorumluluklart igine, nafaka,
mesken, yiyecek, giyecek, tiim maddi ihtiyaclar, hem dini-ahlaki egitimleri, hem de
meslek Ogretimi gibi kavramlarin girdigi anlasilmaktadir. Bdylece anne babanin
cocuklarinin sadece temel ihtiyaglarini karsilamaktan sorumlu olmadigi bunun yaninda
diger bir¢cok sorumlulukla yilikiimlii olduklar1 goriilmektedir. Cocugun dini ve ahlaki

yonden de yetistirilmesi basta gelen sorumluluklardan birisi oldugu sdylenebilir.

Bir ¢ocuga sorumluluk bilincinin kazandirilmasi isteniyorsa 6nce ailenin kendi
sorumluluklarini yerine getirmesi gerekir ardindan ¢ocuk da aileyi rol-model almali ve
Oyle davranmalidir. Bununla beraber ¢ocuktan sorumluluk bekleyebilmek icin ¢ocuga
sorumluluklar vermek gerekir. Cocuga kiigiik mesuliyet asilayacak vazifeler vererek
ondan bunlarin sonuglarini bekleyebiliriz. Biz ona sevgimizi ve giivenimizi gostererek
cocugun bize itimat etmesini, gliven duymasini saglayabiliriz. O halde ¢ocuktan istenen
sorumluluklar1 yerine getirmesi ve hayatindaki sorumluluklar: yerine getirmesi igin
kiiciik yaslardan itibaren ¢ocuga giiven duygusu ve sorumluluk bilinci kazandirilmalidir.
Bunun bagarilmasinda ilk 6nce her iki tarafin karsilikli olarak giivenmesi gerekir. Yoksa
ebeveynin ¢ocuklarini terbiye etmeleri ve onlara sorumluluk bilincini kazandirmalar

iyice gii¢lesecektir (Yavuz, 1994).

Kiiglik yaslardan itibaren ¢ocuklara farkli alanlarda sorumluluk yiliklenmeli ve
gorev sevgisi verilmelidir. Eger boyle olursa cocuk sorumluluk duygusunu kendi ¢abasi
ve gayreti ile tadacaktir. Anne babanin 6rnek davranislari, ¢ocugun 6grenmesine uygun
bir zemin hazirlarken, ¢cocugun belirli tecriibelerle de kisiliginin bir pargasi haline getirir.

Demek ki, cocuk sorumluluk bilinci ile dogmaz; yani sorumlulugu, belli bir yasa gelince
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otomatik olarak elde etmez. Sorumluluk degeri genis bir zamanda ve yavas olarak farkli
deneyimlerle kazandirilir. Ve birey yasina ve kavrayisina uygun karar vermesiyle ve bu

degerleri giinliik hayatinda yasayarak kazanir.

Sonug olarak, ¢ocugun sorumluluk bilinci kazanmasinda aile, diger faktorler
arasinda daha onemli bir yere sahiptir. Bu nedenle aileye her konuda oldugu gibi
cocuklarini yetistirirken de biiyiik gérev ve sorumluluklar diismektedir. Ciinkii ¢ekirdekte
verilecek olan bu egitim ¢ocugun hayatimi belirlemekte ve etkilemektedir. Aile,
sorumluluk bilincinin kazanilmasinda en 6nemli faktor olmakla birlikte tek faktor degildir
bunun yaninda, okul, gelenek, gorenek, Orf ve inanglar gibi baska faktorler de

bulunmaktadir.

2.2.3.2. Okul

Kisilik gelisimini etkileyen faktorler konusunda da degindigimiz gibi aileden
sonra en 6nemli egitim kurumu okuldur. Bilindigi iizere okul oncesi bir egitim kurumu
olan ailenin en O6nemli gorevlerinden biri de ¢ocugu okula hazirlamaktir. Okullarda
verilen egitimin asil amaci, sorumlulukla ilgili soyut kavram 6gretmek degil, gercek
anlamda sorumluluk bilincinin &grencilere kapasitelerine gore c¢esitli sorumluluklar

vererek yani 6grenciye sorumlulugu bizzat yasatarak kazandirmaktir (Ozkaya, 1951).

Cinkii  sorumlulugunu bilen ve onlart hakkiyla yerine getiren fertler
yetistirilmedikge insanlarin hayatlari boyunca, birtakim problemlerle karsilasmalari ve bu
problemlerin ¢éziimiinde bir hayli zorlanmalar1 muhtemeldir. Burada asil 6nemli olan

nokta sorumlu ve sahsiyet sahibi fertlerin yetistirilmesidir (Ay, 2003).

Okul ve egitimciye diisen en Oonemli gorev, bireyi; i¢ginde gelismekte oldugu
milletin sosyal normlarina, sosyal degerlerine aktif manada intibak ettirmek ve onu giicli,
saglam bir kisilige kavusturarak sosyal yalnizliktan kurtarmak, kendi grubu yani ¢evresi

icinde mutlu kilmaktir (Arvasi, 1976).

Okul iizerine diisen bu vazifeyi, sorumluluk sahibi bireyler yetistirerek yerine
getirebilir. Zaten Milli Egitim Bakanlhig [Ikogretim Kurumlar1 Y6netmeligi’nde de Tiirk
Milli Egitimi’nin genel amaci, “Tirk milletinin biitiin bireyleri, ¢ocuk haklar1 ve
uluslararas1 sozlesmelere uygun olarak haklarini kullanma, baskalarinin haklarina saygi

gosterme, gorevini yerine getirme ve sorumluluk alabilen birey olma bilincini
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kazandirmak” diye ifade edilmistir (MEB, Ilkogretim Kurumlar1 Yonetmeligi, 2003).
Okul ortaminda 6grencilere sorumluluk bilincinin kazandirilmasinda en biiyiik gorev
Ogretmenlere diismektedir. Bu nedenle 6gretmen, 6grenciye her seyi dgretme gayreti
icerisinde olmak yerine, 6grencinin aklini1 kullanarak bireysel yetenek ve becerilerini
kesfetmesini, sorumluluk bilincinin yerlesmesini ve 6zlii ideallerin verilmesini amag

edinmelidir.

Bununla birlikte 6gretmen, d6grencisine ayrica felsefi bir anlayisla toplumu, en
onemlisi de kendisini degerlendirebilme, kendisini ger¢eklestirebilme ozelligini de
kazandirmalidir. Eger boyle bir anlayist da 6grencisine kazandirabilirse, 6grenci, insan
olarak evren icinde yerini belirleme gibi anlamli bir sonuca da ulasacaktir. Boylece
ogrenci, kendisini bildigi 6l¢lide sorumlulugunu kavrayacak ve hayat1 anlamlandirip ona

yon vermeye ¢alisacaktir.

Sonug olarak, sorumluluk bilincinin kazandirilmasina etki eden faktorler iginde
Oonemli yeri bulunan okulda, sorumluluk degeri 6grenciye somut kavramlar1 6greterek,
aktararak degil; Ogrenciye bizzat cesitli sorumluluklar vererek yani yasatarak

kazandirilmasi daha saglikli neticeler vermesi miimkiindiir.

2.2.4. Bir Deger Olarak Sorumluluk

Sorumluluk, 6nemli degerlerden biridir. Sorumluluk, hayatin her alaninda bireyin
tistlenmesi gereken Onemli bir gorev ve sorunlarin asilmasinda en 6nemli dayanak
noktasidir. Sorumluluk ile ilgili literatiir incelendiginde, sorumlulugun taniminin, farkl
kaynaklarda farkli sekillerde ele alindigi goriilmektedir. Sorumluk bir duygu olarak
aciklanmaktadir. Sorumluluk, gorev olarak {istlenilen herhangi bir isi, sonuna kadar
gotlirme ve gerektigi zaman hesap verebilme duygusudur (Basaran, 1991). Sorumluluk
degeri, “bireyin kendi eylemlerine ya da kendi alanina dahil olan bir durumun sonuglarina
katlanmasi, mesuliyeti kendi {lizerine almasi1” olarak agiklamaktadir (TDK, 2015).
Sorumluluk degeri; ilk ¢ocuk déneminden itibaren gocugun yasi, cinsiyeti ve gelisimine
bagl olarak vazifelerini yerine getirmesi olarak agiklanir (Yavuz, 1994). Sorumluluk;
“Cocugun dogumunda itibaren, bireyin kendini gorevlerini digerleriyle paylagmasi ve
kendisinde odiinler vermesidir.” seklinde tanimlanmistir  (Altinkoprii, 1999).

Sorumluluk; kisinin tstlendigi isten dolayr gerektigi zaman hesaba g¢ekilmesi,



28

mesuliyet (Dogan, 1990), bireyin kendi sinirlar1 dahilinde yasadigi olaylardan hesap
vermeye hazir olmasi (Doganay, 2006), sorumluluk kisinin yaptigi her davranisin
hesabim1 kendisine, digerlerine ve tanriya verebilmesidir (Ciiceloglu, 2002) diye

tanimlanmustir.

Sorumluluk ile yapilan tanimlar incelendiginde, genel olarak sorumluluk
duygusuna sahip olan bireylerin ortak 6zelligi, kendi iizerine diisen isleri vaktinde ve
istenilen sekilde yerine getirmek zorunda oldugu vurgulanmaktadir. Sorumluluk
duygusuna sahip bir birey, hem kendine hem de bagkalarina saygi duyar. Kendi
vazifelerini listlenir. Kendi gorevlerini tek basina yerine getirir. Baska kisilere yiik olmaz.
Duygularindan, diisiincelerinden ve eylemlerinden sadece kendini yiikiimli tutar.
Hayattan beklentileri, yaptiklari ile dogru orantilidir. Hak ederek kazanmadigini istemez.

Sorumluluk sahibi bir kisi, 1yi bir anne-baba iyi bir vatandastir (Altinkoprii, 1999).

Sorumlulugun bes kurali vardir. Ik kurali kisi yaptig1 her seyden sorumludur.
Eger iyi bir is yaparsa Odiiliinii alir, eger yapamazsa sonuclarma katlanir ve sucu
baskalarina atmamaya ¢alisir. Ikinci kural kisi kendi egitimden, is hayatindan ve saglikli
bir yasam tarzindan sorumludur. Bundan dolay1 baskalar1 bu gorevleri onun adina
yapmazlar. Ugiincii kurali kisi ailesine ve disardaki herkese saygili ve diisiinceli
davranmaktan sorumludur. Dordiincii kurali kisi toplumu, milleti ve diinyay1
desteklemekle yiikiimliidiir. Daha demokratik ve yasanabilir bir diinya i¢in ¢aligmak
herkesin gorevidir. Besinci kural ise kisi diinyay1 sevmek ve onu her zaman korumakla

sorumludur (Douglass, 2001)

Sorumluluk bilincinin gelistirilmesi i¢in bireyin sorumluluklarini yerine getirecek
bir ortamda yetistirilmesi gerekir. Birey yetistirildigi ortamda, tercih yapma, yaptigi
tercihlerden sorumlu tutulmuyorsa, o kisinin sorumluluk duygusu gelismez. Bundan
otiirti aile ¢ocuklarina kendi fikirlerini sdyleme ve davraniglarini gergeklestirme imkan

vermezse o ¢ocuk olgunlasmaz.

Sorumluluk sahibi bireyler; kendi vazifelerini yapan, yaptig1 yanlislardan, kendini
mesul tutan ve baskasini suglamayan, hak ederek kazanmadiklarini istemeyen,
baskalarinin haklarma, duygularina ve diisiincelerine saygilt olan, mutlu, huzurlu,
caligkan ve basarili gocuklar olarak tarif edilir. Sorumluluk duygusu olmayanlar ise;

vazifelerinin farkinda olmayan ve onlar1 yapmak istemeyen, kendi gorevlerini
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baskalarinin yapmasini isteyen, baskalarina yiik olan, yanlislarinda baskalarini suglayan
davranig yapilarina sahip olduklar1 varsayilir. Bu bireyler, kendi duygularmin ve
diistincelerinin arkasinda durmayan, baskalarina karsi saygisiz olan kendi vazifesini
yerine getirmedigi gibi, baskalarina kars1 gorevlerini de yerine getirmeyen, uyumsuz,

tembel, bencil, istenmeyen kisiler olurlar.



UCUNCU BOLUM

3. ILKOGRETIM DiN KULTURU VE AHLAK BILGIiSi OGRETIM PROGRAMI
VE SORUMLULUK DEGERI

3.1. ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Deger Ogretimi ve

Sorumluluk Degeri

Tiirkiye’de din egitimi ile ilgili uygulamalar uzun bir gegmise sahiptir. Fakat Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi ismiyle zorunlu olarak okutulan ders yakin bir ge¢mise
sahiptir. Talim Terbiye Kurulunun 8. 12. 1981 giin ve 213 sayili karariyla temel egitim
ve orta dgretimde, Din Bilgisi ve Ahlak Bilgisi dersinin “Din ve Ahlak Bilgisi” dersi
ismiyle birlestirilmesi seklinde bir diizenleme yapilmistir. Hazirlanan programlar 28 Mart
1982 tarihli Tebligler Dergisinde yayinlanmis ve yiiriirlige girmistir (MEB, Ortadgretim
DKAB Dersi Ogretim Programi Kilavuzu, 2010).

Bu maddeyle birlikte Din ve Ahlak Bilgisi dersinin zorunlulugu anayasal bir
temele dayandirilmistir. Yine ayni y1l dersin dgretim programi hazirlanmis ve yiirtirliige
girmistir. 1986 yilina gelindiginde dersin adi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi haline
getirilmis ve dersin Ogretim Programi’nda yer alan temel ilkeleri yeniden diizenlenmistir.
Ayni programda tekrar mahiyetinde olan bazi iiniteler 13 Nisan 1992°de ¢ikarilmis ve
yapilan degisiklikler Tebligler Dergisinde yayinlanarak uygulanmaya konulmustur.
Program bu haliyle 2000 y1linda yeni program hazirlanincaya kadar uygulamada kalmigtir

(MEB, Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi Kilavuzu, 2010).

2000 yilinda hazirlanan program ise 2006 yilina kadar uygulamada kalmigtir.
[k6gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. simiflar) Ogretim Programi
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 28. 12. 2006 tarih ve 410 sayili karar1 ile 2007—
2008 6gretim yilindan beri uygulaniyor. 2006 yilindaki degisiklik ile degerlerin programa
yansimalar1 daha somut bir hal almis ve verilmesi istenen degerler Ilkdgretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi 6gretim programinda listelenmistir. Programda ise Talim ve Terbiye

Kurulu’nun 328 say1 30. 12. 2010 tarihli karar1 ile birtakim degisikliklere gidilmistir.
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Bu rapor ile son degisikliklerin de yansitildig1 6gretim programi ve bu program
cercevesinde MEB tarafindan olusturulan komisyonca yazilmis olan ders kitaplar

inceleme konusu yapilmustir.

T.C. Anayasasinin 24. maddesinin dordiincii fikrasinda bahsedilen “Din ve ahlak
egitim ve d6gretimi Devletin gozetim ve denetimi altinda gergeklesir. Din kiiltiirii ve ahlak
Ogretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir.
Bunun disindaki din egitim ve 6gretimi ancak, kisilerin kendi istegine, kiigiiklerin de
kanuni temsilcisinin istegine baghdir.” (MEB, Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim
Programi Kilavuzu, 2010) ifadesine gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ilk ve
ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer almaktadir. Ortadgretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programi ilk olarak 1982— 1983 6gretim yilinda ytirtiirliige
girmis ve “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” dersi adiyla liselerde haftada bir saat olarak
okutulmaktadir (Glinaydin, 2009).

Sorumluluk degeri; Tirk milli egitiminin genel amaglari ile ilgili maddede
“Turkiye Cumhuriyeti’ne karsi sorumluklarini bilen” ifadesi ile atifta bulunulmus, ancak
sorumluluk burada sinirlandirilmistir (MEB, 2010). Genel amaglarin ikinci maddesinde
topluma kars1 sorumluluk ifadesi ile bu degerin sinirlar1 genisletilmistir (MEB, 2010). Bir
bireyin Oncelikle sorumlu oldugu kurumun devlet oldugu ondan sonra toplum geldigi
diisiincesi olugsmaktadir. Toplum ve devlet kavramlarinin neden ayr1 ayri ifade edildiginin
de disiiniilmesi gerekir. Zaten devlet toplum i¢in degil midir? Birisi olmadan birisinin
olamayacagi bu iki kavramin Tiirk milli egitiminin amaglarinda neden ayrildig: ve bu iki

kavramdan ne anlasildig1 arastirilmalidir.

Ogrencilerin egitim siiresince “anlama, siralama, smiflandirma, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez ve degerlendirme yapma, bilgiyi arastirma,
yorumlama ve zihinde yapilandirma, kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslar1 ile
is birligi yapma, tartisma” (MEB, 2010) gibi tist diizey zihinsel becerileri kazandirilmalari
istenmektedir. Bu beceriler, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim
programindaki sorumluluk degeri ile egitimi yaklagimlarinin ydntemleri ile paralellik
gostermektedir. Degerler egitimi yaklasimlari &grenciyi merkeze alan, isbirligi ile
ogrenme, iletisim kurma, arastirma, kendini ifade etme gibi sosyal 6grenmeleri egitim

siireclerinde kullanmaktadir.
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Kiiresellesen bir diinyada ¢ok farkli kiiltiirlerle karsilasmamiz hatta onlarla ayni
binalarda oturmamiz, ayni okullarda okumamiz miimkiindiir. Cok kiiltiirli bir toplumda
huzurun ve barisin hakim olmasi i¢in insanlarin birbirlerini tanimalari, birbirlerine saygi
gostermeleri gerekmektedir. Bu farkli kiiltiirden insanlarin birbirlerini tanimasindan amag
birbirlerinin dinlerini, kiltiirlerini, degerlerini tanimast ve bilmesi, birbirleri ile
anlasabilmesi, birbirleri ile iyi iliskiler kurabilmesidir (MEB, 2010). Burada bilme ve
tanima islemini saglayan din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersleridir. Birbirlerine saygi
gostermeleri, birbirlerinin haklarina riayet ederek adaletli davranmalari yani bunun
davranig boyutu ise sorumluluk degeriyle yakindan ilgilidir. Sorumluluk sahibi insanlar,

adalet ve saygi hususunda daha dikkatli davranirlar.

Insan tipi denildiginde o toplumun insani, evreni, varlig1 okumasi anlasilir. Bu
okumay1 belirleyen ise o toplumun degerleridir. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin
gerekliligi konusunda ortaya atilan felsefi temelde, degerlere atifta bulunulmustur (MEB,
2010). Degerleri asinan, bozulan veya degisen toplumlarin yetistirmek istedikleri insan
tipinde o yonde farkliliklar meydana gelir. Yetistirilmek istenen insanin 6zelliklerinde;
insan haklarina saygi duyan, beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu agisindan saglikli,
haklarini, sorumluluklarini bilen, yasadigi ¢evreye duyarli olmasi ile sorumluluk
degerine; bilimsel diisiinen, arastiran, soran, sorgulayan, elestiren olmasi ile bilimsellik
degerine; kendi dininden ve baska dinden olanlara anlayisli davranmasi ile hosgorii
degerine atifta bulunulmus bu degerlere sahip vatandaslar yetistirmesi programin vizyonu
olarak ifade edilmistir (MEB, 2010). Ayrica programin vizyonunda degerlere dogrudan

deginilmis “ahlak degerlerini 6grenen” bir vatandas yetistirilmesi hedeflenmistir.

[kogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders 6gretim programi hazirlanmasinda
Ogrenciyi 6grenme ve bilgiyi liretme asamalarinda etkili hale getiren program gelistirme
yaklagimlar1 ve din kiiltiirii alaninin bilimsel 6l¢iitleri olmak tizere iki temel konu dikkate
alinmigtir. Bu dogrultuda o6gretim programi temel alan yaklasimlara, egitimsel
yaklasimlar ve din bilimsel yaklasimlar olmak {izere iki ana baglikta daha detayli olarak

aciklanmustir.

Egitimsel Yaklasim: 1lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders 6gretim
programinda yapilandirict yaklasim, c¢oklu zeka, Ogrenci merkezli Ogrenme gibi

yaklasimlara yer verilmistir. Yapilandirici yaklasimda 6grenme sirasinda eski bilgileri
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yoklama, cocuklarin gelisim diizeylerini dikkate alma, etkili iletisim, anlam verme,
davranisa doniistiirme ve degerlendirme 6nemli kavramlardandir. Ogrenme siirecinde
O0gretmen rehberliginde Ogrenmede O6grenciyi merkeze alan yapilandirici yaklasima
agirhik verilmektedir (MEB, Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi Kilavuzu,
2010).

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile alakali kavramlarda velilerin ile iletisimin
tizerinde durulmaktadir. Bu programin merkezinde kavramlar ve kavramlar arasindaki
iliskilerin ortaya ¢ikardigi 6grenme alanlar1 vardir. Kavramsal yaklasim, din ve ahlakla
alakali bilgilerin kavramsal temellerinin gelistirilmesinde ¢ok calismayi, kavramsal
bilgiler arasinda baglanti kurmay1 gerektirmektedir. Kavramsal yaklasimla hem dini
kavramlarin 6gretilmesi hem de karar verme, soyut diisiinme gibi becerilerin 6gretilmesi
amaglanmaktadir. Ogrenciler etkin bir yolla, dini ve ahlaki kavramlar1 6grenirken aym
zamanda karar vermeyi, soyut diisiinmeyi, problemleri ¢6zmeyi, fikirlerini sdylemeyi,
savunmayi 6greneceklerdir. Ve dogal olarak din ve ahlak ile ilgili kavramlar1 daha kalict

ogrenmis olurlar (MEB, Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi Kilavuzu, 2010).

Bu programla, ogrencilerin dini ve ahlaki konular1 6grenme siirecinde
sorumluluklarini bilerek etkin olmalar1 dikkate alinmaktadir. Dini ve ahlaki konulart
Ogrenme etkin bir slirectir. Programda, 6grencilerin arastirma yapacaklari, kesfedecekleri,
problem c¢ozecekleri, ¢oziimlerini paylasacaklari ortamin saglanmasi 6nemlidir. Bu

davranisglar ise sorumlulugunu bilen vatandagslar ile gerceklesir.

Ifade edilen egitimsel yaklasgimin en dnemli &zelliklerinin &grenci merkezli,
Ogrencinin bilgiyi hazir olarak almaktan ziyade kesfetmelerini hedef edinen yapilandirici
bir model sunmasidir. Bu yaklasimin din ve ahlak 6gretiminde ne kadar basarili olacag:
veya nasil uygulanacagi tartismali bir konu olmustur. Yapilandiric1 yaklasima gore dinin
doktrin, pratik vb. boyutlarindan ziyade dini inanglarin bireyler ve toplum iizerindeki

etkilerine deginmek daha yararl olacaktir (Kaymakcan, 2007).

Dinbilimsel Yaklasim: Ogretim programina konu edilen Islam dini ve diger dinler
hakkindaki bilgilerin nasil ve hangi yaklasimla ogretilecegi konusunda dinbilimsel
yaklasim su esaslari goz niinde bulundurmaktadir. Islam dini ile ilgili hususlarda Kur’an
merkezli, mezhepler iistii ve birlestirici, Islam kaynakli biitiin dinsel olusumlar1 kusatan,

inang, ibadet ve ahlak alanlariyla baglantili degerleri belirlerken tiim Miisliimanlari
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birlestirici ortak paydalar iizerinde duran bir yaklasim sergilenecektir. Baska dinlerle
alakali hususlarda ise bilimsel ve aragtirmaya dayali bilgiler 6n planda tutulacaktir.
Ayrica diger dinlerle ilgili dinler aras1 agilimli bir yaklagimin amacglandig1 ve dersin tek
bir doktrine dayali olmayacag: belirtilmistir (MEB, Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim
Programi Kilavuzu, 2010).

Ogretim siirecinde asamali bir yontemin takip edilecegi vurgulanmis ve bu
asamalar su sekilde siralanmustir. I1k siirecte dinin ortak 6zellikleri, sonra tarih boyunca
meydana gelen farkli yorumlamalarla ilgili dini ve kiiltiirel boyutta bilgilendirme, diger
dinlerle ilgili tasvir edici 6zellikler ve son olarak din bilimsel yaklagima uygun olan tim
dini ve ahlaki degerler Ogretime konu edilecektir. Bu dogrultuda programin
hazirlanmasinda belli hedefler ve kazanimlar gézetilmistir. Bunlarin i¢inde ¢alismamizin

kapsamiyla yakindan iligkili olanlar1 su sekilde siralamak miimkiindiir:

Islam dini, kiiltiir, dil, sanat, gelenek ve gorenekler iizerindeki etkisi dikkate
alindiginda Islam ahlak anlayisinin, 6rf ve adetlerinin tanitilmasi ve 6gretilmesine agirlik
vermek, Ogrencilerin milli, ahlaki ve kiiltiirel degerleri benimsemelerini saglamak ve
ahlaki gelisimlerini saglikl bir sekilde devam ettirebilmektir. Ogrencilerin milli kimlikle
birlikte evrensel degerleri de kazanmalarim saglamak. Ogrencilerin hak ve
sorumluluklarini bilen, sosyal problemlere karsi duyarli olan kisiler olarak yetismesini
saglamak. Kendini kiiltiiriinii ve dini dogru anlayan bireyler yetistirmek. Ogrencinin
kendine giiven duygusunu gelistirmek. Ogrencileri manevi yonden saglikli bireyler olarak
yetistirmek. Degerlerin yalniz bilgi olarak kalmasiyla yetinilmeyip, 6grencilerin bu
degerleri davranislarina yansitip igsellestirmelerini saglamak amaglanmaktadir (MEB,

Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi Kilavuzu, 2010).

Din bilimsel yaklasimin ifade edilen 6zelliklerini degerlendirecek olursak temel
amacin, Islam dininin temel degerleri ve ortak yonlerini 6n plana ¢ikararak
bilgilendirmenin oldugunu goriiriiz. Ayrica mezhepler iistli degerlere yer verileceginin
ifade edilmesi One ¢ikan bir bagska unsurdur. Son olarak dinler arasi agilimli bir

yaklasimin hedeflenmesi programin kapsayici niteligini ortaya koymaktadir.

Bu iki yaklasim cergevesinde programin hazirlanmasinda dikkate alindig:

belirtilen hususlar igerisinde deger egitimi ile ilgili olarak tespit edilenler sdyledir:
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e Kalic1 bir dini ve ahlaki egitimle 6grencilerin, Tiirk milli egitiminin genel
amaglar1 arasindaki ifadesi bulunan milli, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerleri
icsellestirmeleri gerekir. Ciinkli kiiltiirel yabancilasmanin engellenmesi,
ogretim programlar1 hazirlanirken Milli Egitim’in genel amaglarinin dikkate
alindig1 ve bu baglamda, amaclarda yer alan degerler ve yetistirilmek istenen
insan tipine uygun bir program hazirlanmaya ¢alisildig1 goriilmektedir.

e Milletler arasi iliskilerde birbiriyle diisman olan iki ulusun bile dogal afet
zamanlarinda sorumluluk degerinin kapsaminda degerlendirerek kisiler
arasinda yardimlagsmaya vurgu yapilmistir.

e Degerlerin yalniz bilgi olarak kalmasiyla yetinilmeyip, Ogrencilerin bu
degerleri davranislarina yansitip igsellestirmelerini  saglamak (MEB,
Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi Kilavuzu, 2010) Burada da genel
anlamda sorumluluk degerine vurgusu yapilmakta ve bu degerin sadece bilissel
diizeyde degil duyussal diizeyde de ogretimine dikkat edilecegine isaret

edilmistir.

[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. smmiflar) dgretim
programi genel amaglar1 bireysel, toplumsal, ahlaki, kiiltiirel ve evrensel olarak (MEB,

Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi Kilavuzu, 2010) ele alarak izah edilmistir.

[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programinda sorumluluk degeriyle
alakali iki asamadan bahsedilmektedir. Kisilerin degerleri bilmeleri ve saygi
duymalarinin yanit sira verilmek istenen degerin igsellestirmeleri ve davranisa
yansitmalar1 gerekmektedir. Ornegin sorumluluk degerinin ne anlama geldigini bilmesi
ve ardindan sorumlu bir birey olarak davranmasi gerekir. Verilen gorevi yerine getirmek,
bir gorev alarak sonucglarina katlanmak gibi. Yani amag¢ degerlerin igsellestirilmesi,

uygulanmasi ve bunlar1 yasamasidir.

3.2. Ogrenme Alaninda Deger Ogretimi ve Sorumluluk Degeri

Ogrenme alani; aym konunun ardisik egitim basamaklarinda genisletilerek
verilmesini amaglayan sinif seviyelerine gore asamalik ve degisiklik gosteren ilgili
konularin bir arada verildigi bir sistemdir. {lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi

“Inang, Ibadet, Hz. Muhammed, Kur’an ve Yorumu, Ahlak, Din ve Kiiltiir’den olusan
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alti 6grenme alani iizerine calisilmistir (MEB, Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim
Programi Kilavuzu, 2010).

[Ikogretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretim programinda dgrenme alanlar
belirlenirken géz 6niine alinan &zellikler dikkate almir. Ogrencinin dikkat cekmesi,
Ogrencide merak uyandirmasi, 6grencinin yeni seyler denemesine olanak vermesi,

Ogrencinin kisisel 6zellikler edinmesine firsat vermesi bu 6zelliklere drnektir.

Ogrenme alanlari, ilkdgretim 4, 5, 6, 7 ve 8. smiflarda islenecek konulari
belirletilmesinde ana c¢ergeve olusturulmustur. Belirlenen alti 6grenme alani her
kademede bir iinitede yer almaktadir. Baz1 tiniteler birden fazla 6grenme alaninin igine
dahil olabilir. Bundan dolay1 bir 6grenme alanina ait liniteler diger linite kazanimlariyla
iliskilendirilmistir. Bu tiir iliskilendirmelerde “Ac¢iklamalar” kismina dikkat ¢ekilmistir
(MEB, Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi Kilavuzu, 2010).

3.2.1. inang

Inang, bir yaraticiya, kutsal bir varliga ya da bir dine kalpten inanma ve
baglanmadir. Dinlerin esas: Kutsallastirilan bir varliga inanmadir. Inang, bireyin, bir
nesnenin veya varligin kendisine ve o nesnenin veya varligin sahip oldugunu diisiindiigii
seyleri kabul etmesiyle ortaya cikar. Islam inanc1 da en basta Allah’1n bir ve var olduguna
inanma ile baslar ve meleklerine, kitaplarina, peygamberlerine, ahiret giliniine ve kaza ve
kadere iman ile tamamlanir. Din kiiltiirii ve ahlaki bilgisi dersleri; 4.sinifta; din ve ahlak
hakkinda neler biliyorum. 5.sinifta; Allah inanci, 6.sinifta; peygamberlere ve ilahi
kitaplara inang. 7.smifta; melek ve ahiret inanci. 8.sinifta; kaza ve kader iinitelerinden

olusmaktadir (MEB, Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi Kilavuzu, 2010).

Inang 6grenme alaninda sorumluluk degeriyle ilgili kazammlarda, giinliik
yasantisinda kullandigi ifadeleri anlayan, Kelime-i Tevhit ve Kelime-i Sehadet’in ne
manaya geldigini bilen, evde diger mekanlarda kullanilan dini sembolleri taniyan bir
birey yetistirmek amaglanmistir. Din ve ahlak kavramlarini tanimlayan, din hakkinda
bilgi sahibi olan, akil sahibi oldugunu bilen, irade bir varlik oldugunu bilen, yaptigi
tyiligin ve kotiiligiin mutlaka karsiligint gérecegine inan sorumluluk ve bilingle hareket

eden kisi olarak yetigsmesi beklenir. Kisinin, saglam bir imanla, kendini iyi gerceklestiren,
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diger inanglara saygi gosteren ve tevhit inancina sahip bireyler amaglanmistir (MEB,

Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi Kilavuzu, 2010).

Ayni1 zamanda inang¢ 6grenme alaninda 6grenciler, dogru inang, Allah’la saglam
iletisim, yasamina anlam verme, akli kullanma, sorumluluk bilinci gibi davraniglar

kazandiracaktir. Bu davraniglar farkli alistirmalarla giiglendirilecektir.

Bu 06grenme alaninda direkt sorumluluk degeriyle ilgili bir kazanim yer

almamaktadir. Bazi iinitelerde sorumluluk degerine atifta bulunulmustur.

3.2.2. ibadet

Ibadet; Yaraticinin emirlerine itaat etme, ona yénelme gibi davramislar anlamina
gelmektedir. Bu 6grenme alaninda; 4.sinifta; temiz olalim, 5.sinifta; ibadetler konusunda
bilgilenelim, 6.sinifta; namaz ibadeti, 7.sinifta; orug ibadeti, 8.sinifta; zekat, hac ve
kurban ibadeti bulunmaktadir (MEB, Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi
Kilavuzu, 2010).

Bu 6grenme alaninda, ibadet bilincinin igsellestirilmis olarak verilmesi, inanglara
ve onlarin ibadetlerine saygi gosterme gibi aligkanliklar kazandirilmasi ve bu ibadetleri
yerine getirme noktasinda sorumluluk bilincinin agilanmasit hedeflenmektedir.
Ogrenciler, inang dgrenme alaninda temel ibadetlerin yerine getirilmesinde temizlik
kavramimin 6nemi, kiyafet ve cevre temizligiyle saglik arasindaki baglantiyi, manevi
temizligin hangi yollarla ger¢eklesecegini, Allah’in temiz olanlar1 sevmesinin nedenini
anlar. Islam’da namaz, orug, zekat, hac ve kurban gibi ibadetleri ve giizel isleri kavrar;
cami ve mescitlerin toplumun tizerinde birlik ve beraberlik bakimindan énemini anlar,
bireylerin, din vicdan ve ibadet hiirriyetine saygi gosterir. Ibadetlerin bireysel ve
toplumsal boyutlarinin farkinda olur (MEB, Ortaégretim DKAB Dersi Ogretim Programi
Kilavuzu, 2010).

Bu 6grenme alaninda; 8. Siif zekat, hac gibi ibadetlerin yerine getirilmesinde
sorumluluk bilincinin énemli bir faktér oldugu vurgulanmaktadir. ibadetlerin yerine
getirilmesinde sorumluluk degerinin 6nemli bir yeri oldugu belirtilmektedir. Bireylere
sorumluluk degerini kazandirilmas1 halinde, onlarin ibadetleri yerine getirmeleri
konusunda sorun yasamayacaklari ifade edilerek, bu kazanimlarin gerekli etkinliklerle

desteklendigi belirtilmektedir.
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3.2.3. Hz. Muhammed

Bu O6grenme alaninda son peygamber Hz. Muhammed’in ve onun ailesinin
hayatini, Hz. Muhammed’in islam Peygamberi olmas1, Peygamber’in beseri ve niibiivvet
yoniinii 6rnek alarak yasantisina aktarmasi onu dogru anlamasi, hadis ve eylemlerinden
dersler ¢ikarmasi hedeflenmektedir (MEB, Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi
Kilavuzu, 2010).

Hz. Muhammed 6grenme alaninda sorumluluk degeri bazinda; Hz. Muhammed’in
giizel davraniglari, ailesi ve arkadaslariyla giizel iliskiler kurmasiyla bilgi edinilir.
“Ogrenci, aile bireylerini sevmeyi, onlarla istisare yapmasi, akrabalarini ziyaret etmesi,
konukseverligi, komsulara karsi comert olmasi, yetimleri ve kimsesizleri korumasi
kollamasi, misriflikten kaginmasi 6gretilir. Hz. Muhammed’in toplumsal dayanisma
konularinda olusturdugu kurumlart tanir. Kur’an’i agiklama gorevini iistlendigini
insanlara davraniglariyla model oldugunu ve insani degerleri yerlestirmek igin
gonderildigini kavrar.” (MEB, Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi Kilavuzu,
2010). Hz. Muhammed 6grenme alaninda yukarida ifade edilenler degerler egitimi ile
alakalidir. Degerlerin dogrudan ogretimi yaklagimina gore bir degeri bir bireye
kazandirmak i¢in tarihsel kisilerin hayat hikdyelerinden yararlanilabilir. Ayn1 sekilde
yukarida ifade edildigi gibi Hz. Muhammed’in hayatindan ornekler vererek 6grencilere

bir¢cok deger kazandirilabilir.

Hz. Muhammed 6grenme alaninda &grencilerin, Hz. Muhammed’in yasadigi
ortam, ailesi, akrabalari, dogumu ve ¢ocuklugu, genglik hayati, 6rnek ahlaki, ailesine
kars1 davranis ve tutumlari, adaletsizlige karsi gelisi ve ¢evresiyle giizel iligkiler kurmasi
ile ilgili kazanimlar edinmesi hedeflenir. Hz. Muhammed’in Hz. Hatice ile evliligini ve
cocuklarini bilir ve aile yagantisin1 drneklendirir. Ayni zamanda ailesini sevmeyi, onlar
arasinda adaleti 6grenir. Hz. Muhammed’in ilk vahyi, islam’a davetin Mekke ve Medine
donemlerini, onun egitim hayatini, ibadetle ve toplumla dayanisma konularinda
olusturdugu kurumlari bilir. Hz. Muhammed’in hem beseri 6zelliklerini hem de niibiivvet
yoniinden digerlerinden ayrildigini, Kur’an’1 agiklama gorevini istlendigini insanlara
yasantisiyla 6rnek oldugunu ve temel degerleri yasatmak icin gonderildiginin farkina
varir. Kendi yasantisint bu degerler cercevesinde yasamina aktarir. Ayrica Hz.

Muhammed’in Mescid-i Nebi’nin insas1 sirasinda, Hz. Muhammed’in teblig gorevini



39

yerine getirmesi hususunda, onun insanlara en giizel 6rnek olmasi ¢ergevesinde dini
pratikler ve giinliikk yasaminda ortaya koydugu davraniglarinda sorumluluk degerine atif

vardir.

3.2.4. Kur’an ve Yorumu

Islam’1n iki ana kaynagindan birisi olan Kur’an insanlarin sorunlarmin ¢oziimii
icin temel prensipler koyar. Insanlarda bu prensipler ile Kur’an’1 yorumlayarak ¢oziimler
iretirler. Boylece ilahi mesaji1 anlamaya calisirlar. Kur’an ve yorumu 6grenme alani; 4.
sinifta; Kur’an-1 Kerim’i taniyalim, 5. siifta; Kur’an-1 Kerim’in temel egitici nitelikleri,
6. sinifta; Kur’an-1 Kerim’in ana konulari, 7. sinifta; Islam Diisiincesinde Yorumlar ve 8.
smifta; Kur’an’da akil ve bilgi iinitelerinden olugmaktadir (MEB, Ortadgretim DKAB
Dersi Ogretim Programi Kilavuzu, 2010).

Kur’an Yorumu 6grenme alaninda amag, 6grencilerin Kur’an’in indirilisi, tiim
insanlara gonderilmesi, kitap haline getirilmesi, Kur’an’la ilgili kavramlari ve Kur’an’1
tanimasidir. Kur’an’daki kissalarin indirilme amagclarini anlar ve bu kissalardan ders
cikarir. Ayrica dini anlamakta Kur’an’in temel kaynak oldugunu, onun agiklayiciligini ve
iyilige yonlendirip kotilikkten uzaklastirmasini, yasantimizdaki yerini kavrar. Dini
anlamada ve sorumlu olmada aklin 6nemini, Kur’an’in akla ve dogru bilgiye verdigi
onemi, bilgi edinme yollarmi, her tirlii taassubu ve din istismarin1 agiklar ve
sorumluluklarin1 yerine getirmeye ¢aligir. Ayn1 zamanda din ve din anlayisindaki yorum
farkliliklarint ve nedenlerini, itikadi, fikhi ve ahlakla ilgili yorumlarin bir zenginlik
oldugunu ve bunlarin sebeplerini aragtirarak her zamanda ve yerde ihtiya¢ duyuldugunda
anlar (MEB, Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi Kilavuzu, 2010).

Sorumluluk degerinin kazanim olarak verildigi tek 6grenim alam1 Kur’an ve
Yorumu alanidir. 8. Smif 4. Unite Kur’an’da Akil ve Bilgi konusu * Dini anlamada ve
sorumlulukta aklin 6nemini yorumlar. “ kazaniminda sorumluluk degerinden bahseder.
Sorumluluk kavram olarak da agiklanmistir. Akil ve sorumluluk kavramlari ayetler
esliginde agiklanmistir. Sunus ve bulus yolu stratejisi, anlatim tartisma ve soru-cevap

yontemi uygulanmustir.

Ayrica Kur’an’in akla ve dogru bilgiye verdigi Onemi konusunda dini

sorumlulugun 6nemine vurgu yapilmistir.
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3.2.5. Ahlak

Ahlak, bir toplumda yasayan insanlarin kabullendikleri, yerine getirmek zorunda
olduklar1 davranis, norm ve kurallardir. Islam dini, giizel ahlaki tamamlamak igin ve

insani degerleri gergeklestirmek i¢in gonderilmistir.

Din &gretiminde “Ahlak” 6grenme alant 6nemli bir yere sahiptir. “Ahlak”
O0grenme alani, 4. simnifta; “Sevgi, Dostluk ve Kardeslik”, 5. sinifta; “Seving ve
Uziintiilerimizi Paylasalim”, 6. sinifta; “Islam’in Sakinilmasini Istedigi Davranislar”, 7.
sinifta; “Din ve Giizel Ahlak” ve 8. sinifta; “Islam Dinine Gore Kotii Aliskanliklar”
tiniteleri kapsar. Bu 6grenme alaninda din-davranis iliskilerini, bireysel gelisim ve toplum
olarak birlik ve beraberlik i¢inde milli, ahlaki ve dini degerlerin 6nemini, 6zgiirlik ve
adaletin ger¢eklesmesi, huzur i¢inde yasamayu, diiriist ve emin bir kisi olmay1, affedici ve
bagislayic1 olmayr kazandirmak hedeflenmektedir (MEB, Ortadgretim DKAB Dersi
Ogretim Programi Kilavuzu, 2010).

Ahlak 6grenme alaninda 6grenci, sevmenin saygi duymanin, dinen ahlaken ve
toplumsal olarak 6nemli bir deger oldugunu; kin ve diismanligin birlik beraberlik ve
kardesligi yok ettigini anlar iistiine diisen sorumluluklar yerine getirmeye gayretli olur.
Toplumda paylasmanin 6nemli ihtiya¢ oldugunu, maddi ve manevi paylasimlar
bayramlarin 6nemini anlar ve lizerine diisen gorevi yerine getirir. Toplumda ge¢im
sikintis1 yasayan Kimsesizlere ve engellilere daha ilgili olur. Islam dininin uzak
durmamizi istedigi islerden ve bu kotii islerin bireye ve topluma verdigi zararlar1 anlar,
bunlarin ¢6ziimii i¢in ¢aba gosterir. Kumar, icki, uyusturucu ve sigaranin insana Ve
topluma verdigi hasarlar1 anlar ve kotii aliskanliklardan uzaklagir. Kul hakki konusunda
bilingli olur ve daha adil davranmaya gayret eder. Giizel ahlak konusunda dinin 6nemli
bir roliiniin oldugunun farkinda olur. Islam’in ahlaki degerlerini kavrayarak ahlakl
yasama konusunda daha bilingli olur (MEB, Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi
Kilavuzu, 2010).

Bu 6grenme alaninda genel anlamda sorumluluk degerine de deginilmistir.
Ornegin kul hakkina dikkat etmek, zor durumda olanlara yardimda bulunmak, hastalari
ziyaret etmek gibi konularda sorumluluk degeri iizerinde durulmustur. Ahlaki bir deger
olan sorumlulugun bu alan icerisinde olmasi onunla siki bir bagin varligin1 ortaya

koymaktadir.
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3.2.6. Din ve Kiiltiir

Din Yiice Allah tarafindan peygamberlere gonderilen ilahi buyruklardir. Kiiltiir
ise nesilden nesle aktarilan degerlerdir. Din ve kiiltiir 6grenme alaninda saygi, vatan ve
millet sevgisi, bagimsizlik, caliskanlik, bilimsellik, gazilik ve sehitlik degerlerine atiflar

yapilmustir,

Din ve kiiltliir 6grenme alaninda; 4. sinifta; aile ve din, 5. sinifta; vatanimizi ve
milletimizi seviyoruz, 6. sinifta; Islamiyet ve Tiirkler, 7. sinifta; kiiltiiriimiiz ve din ve 8.
sinifta; dinler ve evrensel 6giitleri iiniteleri bulunmaktadir. (MEB, Ortadgretim DKAB
Dersi Ogretim Programi Kilavuzu, 2010). Ozellikle 6gretim programinin milli degerler
olarak nitelendirdigi vatan, millet, gazilik gibi degerlerin vurgulandigi bu 6grenme

alaninda, farkli inang sahiplerine saygi ile de dini farkliliklara hosgorii vurgulanmaktadir.

Bu 6grenme alaninda sorumluluk degeriyle ilgili kazanim ise 4. Sinif Aile ve Din
tinitesinin “Aile i¢inde kendi sorumluluklarini yerine getirmeye istekli olur.” kazanimidir.
Bazi iinitelerde; vatanimi ve milletimi seviyorum konusunda milletin yerine getirilmesi
gereken gorevler konusunda, kiiltiir ve Ogelerini korunmasi konusunda sorumluluk

degerine deginilmistir.

3.3. Kazanimlarda Sorumluluk Degeri

Kazanimlar; 6grenme siireci igerisinde planlanmis, diizenlenmis Ogrencilerin
kazanmasini hedefleyen bilgi, beceri, deger ve tutumlardir. Kazanimin taniminda da
gectigi gibi, kazanimlar saptanirken konu biitiinliigiiniin yan1 sira kavram, deger ve
beceriler de dikkate almmustir. (MEB, Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi
Kilavuzu, 2010)

[Ikogretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretim programmin kazanimlarinda
sorumluluk degerine dogrudan iki kazanim vardir. 8. Smf Kur’an’da Akil ve Bilgi
tinitesinin ilk kazanimidir; “ Dini anlamada ve sorumlulukta aklin 6nemini yorumlar.”
Diger kazanim ise 4. Sinif Aile ve Din lnitesinin 5. kazanimidir. “Aile i¢inde kendi
sorumluluklarini yerine getirmeye istekli olur. “ Ayrica ilkdgretim din kiiltlirii ve ahlak
bilgisi 6gretim programinda agiklamalar kisminda sorumluluk degerine deginilmistir. Bu

tinitelerin 6grenme alanlar1 asagidaki tablolarda sunulmustur:



Ogrenme Alam Unite Adi

Inang Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyoruz?

Ibadet Temiz Olalim

Hz. Muhammed Hz. Muhammed’i Taniyalim

Ahlak Sevgi, Dostluk ve Kardeslik

Din ve Kiiltiir Aile ve Din

Ogrenme Alam Unite Ad

Inang Allah Inanc1

Ibadet Ibadet Konusunda Bilgilenelim

Kur’an ve Yorumu Kur’an-1 Kerim’in Temel Egitici Nitelikleri

Din ve Kiiltiir Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruz
Ogrenme Alam Unite Adi

Inang Peygamberlere ve ilahi Kitaplara Inang

Ibadet Namaz Ibadeti

Hz. Muhammed Son Peygamber Hz. Muhammed

Kur’an ve Yorumu Islam’in Sakinilmasini istedigi Davranislar
Ogrenme Alan Unite Ad

Inang Melek ve Ahiret Inanci

Ibadet Oruc Ibadeti

Hz. Muhammed Bir insan ve Peygamber Olarak Hz. Muhammed

Ahlak Din ve Giizel Ahlak

Din ve Kiiltiir Kiiltiiriimiiz ve Din

Ogrenme Alam Unite Ad

Inang Kaza ve Kader

Ibadet Hac ve Kurban Ibadeti

Kur’an ve Yorumu Kur’an’da Akil Ve Bilgi

Ahlak Islam Dinine Gore Kotii Aliskanliklar

Aciklamalar kisminda yukarida tabloda verilen iinitelerde sorumluluk degerine deginilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. ARASTIRMANIN YONTEMI VE BULGULAR

4.1 Arastirmanin Yontemi

4.1.1. Arastirmamin Modeli

Temelde deneysel bir arastirma olarak kurgulanan arastirmada tek grup Ontest-
sontest deneme modeli kullanilmistir. Bu modelde deneysel islemin etkisi tek bir grup
lizerinde yapilan calisma ile test edilmistir. Deneklerin bagimli degiskene iliskin
Ol¢iimleri uygulama 6ncesinde Ontest, sonrasinda sontest olarak ayni denekler ve ayni
Olgme aracglart kullanilarak elde edildi. Desen, tek faktorlii gruplar ici ya da tekrarl
Olctimler deseni olarak da adlandirildi. Desenle tek gruba ait Ontest ve sontest degerleri

arasindaki farkin anlamlilig: test edildi.

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde uygulanacak olan degerler egitimi uygulama
stirecine katilacak 6grencilerin, uygulama oncesi ve uygulama sonrasi sorumluluk
degerinin kazanma diizeylerine etkisinin ve bu siirecin 6grenciler iizerindeki katkisinin
incelendigi bu arastirma, 6n test — son test tek gruplu deneme modelindedir. On test-son
test tek gruplu deneme modeli, deneysel islemin bagimli degisken tizerindeki etkisinin
test edilmesi ile ilgili olarak arastirmaya yiiksek bir istatistiksel gii¢ saglayan, elde edilen
bulgularin neden-sonu¢ baglaminda yorumlanmasmna olanak veren ve davranis
bilimlerinde sik¢a kullanilan giiclii bir desendir. On test-son test tek gruplu desen, sosyal
bilimlerde yaygin kullanilan bir desendir. Katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra
bagiml degiskenle ilgili olarak Slgiildiiler. On test-son test tek gruplu desen, bir iliskili
desendir. Ciinkii ayni kisiler bagimli degisken iizerinde iki kez dlgiildiiler. (Kincal, 2010)

4.1.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin evreni 2012-2013 6gretim yilinda Kars- Igdir illerinde bulunan
ortaokullarda 6grenim gormekte olan 8. sinif 6grencileridir. Calisma grubunu Kars- Igdir

illerinden se¢ilmesinin nedeni gérev yaptigim bolgelerde bulunmasidir.
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Arastirmanin 6rneklemini ise 2012-2013 6gretim yilinda Kars-Igdir illerinde
bulunan ortaokullardan tesadiifi 6rneklem yontemi ile secilmis iki ortaokulun 8. sinifinda

O0grenim goren ogrenciler olusturmustur.

4.1.3. Veri Toplama Aragclari

Veri toplama araci olarak sorumluluk degerleri ile ilgili biligsel alandaki
kazanimlarin gerceklesme diizeyini dlgmeye yarayan “basari testi” gelistirilmis ve
uygulanmistir. Basar1 testi, Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim
programindaki sorumluluk degeri ile ilgili kazanimlar ve {inite igerikleri analiz edilerek
gelistirilmistir. Hazirlanan testle kazanimlar ayni dogrultuda olduguna karar verilmis ve

uygulamaya konulmustur.

4.1.4. Arastirma Siirecinde Yapilan Uygulamalar

Uygulamaya baslamadan oOnce deger egitimi ile ilgili literatiir taramasi
yapilmistir. Daha sonra deger egitiminin yapilacag: ilkdgretim diizeyi tespit edilmistir.
[Ikogretim 8. Sifta uygulanmasina karar verilmistir. Unite belirlenirken s6z konusu
degerin verilecegi tespit edilmistir. 8. simf 4. Unite Kur’an’da Akil ve Bilgi “Dini

anlamada ve sorumlulukta aklin 6nemini yorumlar. “ kazanimi belirlenmistir.

Uygulama ilkégretim 8. Simf Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersinde
yiiriitiilmiistiir. ilk asamada 6grencilere dntest yapilmistir. Ardindan 6grencilere normal
Ogretim programi takip edilmis ve “Dini anlamada ve sorumlulukta aklin 6nemini
yorumlar. “kazanimi verilmistir. Bir hafta sonra 6grencilere hazirlanan basari testi tekrar

uygulanmastir.

4.1.5. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada nicel veri toplama araglariyla Ogrencilere 6n test- son test
uygulanmistir. Ogrencilere basari testi cevaplamalari igin 40 dk verilmistir. Olcegin
uygulanmasina baslamadan Once Ogrencilere maddeleri nasil cevaplandiracaklar
hakkinda genel bilgiler verilmis, basar1 testinin amaci ve elde edilen verilerin ne sekilde
kullanilacagi agiklanmis, sonra basari testi dagitilmaya baslanmistir. Higbir 6grenciye ek

siire taninmamuistir.



45

4.1.6. Sorumluluk Degeri Basar:1 Testinin Gegerlik Ve Giivenirlik Calismasi

Ogrencilerin sorumluluk degeri ilgili kazanimlara ulasip ulasmadigmi tespit
etmek amaciyla gelistirilen sorumluluk degerinin 6gretimine iliskin basar testi; gecerlik
ve glivenirliginin test edilmesi amaciyla, Iteman programiyla test ve madde analizine tabi

tutulmustur.

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla kullanilan “Sorumluluk Degerinin
Ogretimine Iliskin Basar1 Testi”nin, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarmin yapilmasinda
bu analiz programindan faydalanilarak, madde analiz islem basamaklarin1 olusturan;
madde giicliik indeksi ve madde ayiricilik indeksi hesaplanmis ve bu analizlere iliskin
degerler tablolara aktarilarak yorumlanmistir. Bu analizlerin yapilmasindaki temel islem
basamaklarindan birini olusturan, alt ve {ist gruptan puanlarin %27°lik bdliimlere
ayrilmast uygulamasi, 6rneklem grubunun kii¢iik olmasi nedeniyle yapilmamis, genel
degerler iizerinden analiz sonuglari yorumlanmistir. Analizle ilgili islemlerde, madde
giiclik degeri ve madde ayiricilik indeksleri 0,2’den yiiksek olan maddelerin testte
tutulmasi yoluna gidilmis, bu degerlerin altinda yer alan maddeler testten ¢ikarilmistir.
Buna gére madde ayiricilik indeksi. 18 olan 17. madde testten ¢ikarilmistir. Bu madde

istatistiksel analiz ve puanlamalar yapilirken dikkate alinmamustir.

Sorumluluk degerinin 6gretimine iliskin basari testinden elde edilen verilerin,
istatistiksel olarak islenmesini ve lizerinde analiz yapilabilmesini temin etmek i¢in ayrica,
ilgili test, SPSS programi araciligiyla kodlanmis ve puanlanmistir. Kodlama ve puanlama
yapilirken de, dogru cevaplanan sorulara 1 puan, yanlis cevaplanan sorulara ise 0 puan

verilmistir.

Tablo 4.1°de Sorumluluk Degerinin Ogretimine Iligkin Basar1 Testi i¢in yapilan

madde analizi sonuglar1 verilmistir.
Tablo 4.1.

Sorumluluk Degerinin Ogretimine Iliskin Basar: Testi Madde Analizi Sonuclari

Madde Giicliik Madde
Madde No Indeksi Ayiricilik
indeksi
Maddel 91 .60

Madde?2 .87 32
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Madde3 .70 34
Madde4 94 79
Madde5 91 1.00
Madde6 .90 71
Madde7 .87 .86
Madde8 75 74
Madde9 94 1.00
Maddel0 90 86
Maddell 81 79
Maddel2 95 1.00
Maddel3 75 83
Maddel4 .89 1.00
Maddel5 91 1.00
Maddel6 93 85
Maddel8 95 96
Maddel9 94 65
Madde20 97 1.00

Maddelerin Giigliik Indekslerinin Ortalamas: .88
Maddelerin Ayiricilik indekslerinin Ortalamast: .77
Alpha: .76

[Ikdgretim 8. siif dgrencilerinin sorumluluk degerinin 6gretimine iliskin basar
diizeylerini O6lgmek amaciyla gelistirilen 20 maddelik Basar1 Testi’ne ait analiz
sonuglarina gore, maddelerin giiclik indeksleri .70 ile .97 arasinda degismektedir.
Maddelerin giigliikk indekslerinin ortalamas ise .88°dir. Maddelerin ayiricilik indeksleri,
.32 ile 1.00 arasinda degismektedir. Maddelerin ayiricilik indekslerinin ortalamasi ise
JA7°dir. Sorumluluk degerinin 6gretimine iliskin basar1 testinin Alpha Giivenirlik

Katsayisi1 ise .76 d1r.

Madde giicliik indeksi 0.60-0.90 arasi olan ve madde ayirt edicilik indeksi
0.20’den biiyiik olan maddenin tipik iyi bir madde oldugu ifade edilmektedir (akt.: Arici,
2007). Basari testlerinin giivenirlik katsayilarimin .70 den biiyiikk olmasi da testin
giivenilirlik diizeyinin yeterliligine isarettir (Arici, 2014). Yapilan analiz sonuglarina
gore, madde ayiricilik degeri 0.20°den kiigiik olan 17. Madde analiz islemleri yapilirken
dikkate alinmamistir. Yapilan analiz sonuclarina gore, 8. smiflar i¢in hazirlanan
sorumluluk degerinin dgretimine iligkin basar1 testinin gecerlik ve giivenirlik diizeyinin

yiiksek oldugu soylenebilir.
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4.1.7. Verilerin Analizi

Basgar testinden elde edilen veriler Iteman istatistik programina uygun olarak
kodlanmis ve puanlanmistir. Iteman programiyla sorumluluk degerinin 6gretimine iligkin
basar1 testinin, madde giicliik indeksi ve madde ayiricilik indeksleri hesaplanmis ve bu
analizlere iliskin degerler tablolara aktarilarak yorumlanmistir. Madde analiz
islemlerinde ayrica bagar1 testinin; madde giicliik indeksleri ortalamasi, madde ayiricilik
indeksleri ortalamasi ve alpha degerleri de hesaplanmis ve bu bulgular tablo altinda

verilerek yorumlanmustir.

Sorumluluk degerinin 6gretimine iliskin basari testinin, 6n ve son uygulamalar
arasinda anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigi, teste yonelik toplam puan
ortalamalarinin cinsiyet ve smf subesine gore farklilasip farklilagsmadig: ile ilgili
istatistiksel islemleri yapabilmek i¢in ilgili test, bilgisayarda SPSS 20.0 istatistik
programina uygun olarak kodlanmis ve puanlanmistir. Bu program araciligiyla eldeki
verilerin frekanslari, ortalamalari, standart sapmalari ¢ikarilmistir. Uygulanan normallik
ve homojenlik testleri sonucunda, verilerin normal ve homojen dagilim gdsterdiginin
tespit edilmesi lizerine, istatistiksel analizlerde parametrik testlerin kullanilmasi yoluna
gidilmistir. Iki uygulama arasinda toplam puanlar agisindan anlamli farklilik durumunu
belirleyebilmek igin TIliskili Olgiimler igin t-Testi (Paired-Sample t Test); iki alt
kategoriye sahip degiskenler, yani cinsiyet ve 68renim goriilen okul degiskeni igin,
Bagimsiz Orneklemler igin t-Testi (One-Sample t Test) uygulanmistir. Iliskili Olgiimler
i¢in t-Testi (Paired-Sample T Test) ve Bagimsiz Orneklemler igin t-Testi (One-Sample t
Test) testleri yardimiyla elde edilen sonuglar tablolara doniistiiriilerek yorumlanmustir.
Ayrica basari testinden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde genel dagilim 6zelliklerini
belirlemek i¢in tanimlayici istatistik tekniklerinden frekans ve yiizde dagilim tablolar

yapilmugtir.

Verilerin istatistiksel analizi ile yorumlamalarda ise, p < ,05 anlamlilik diizeyi

referans alinmustir.

Aragtirmanin nicel alt problemleri ile ilgili verilerin analizinde ise SPSS 15.0
programi kullanilmistir. Arastirmada On test- son test toplam puanlari arasindaki iligkiler

incelenmistir. Bu amagla, ylizde frekans, bagimsiz 6rneklemler igin t Testi (Independent
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Samplest-Test) kullanilmistir. Arastirmanin temel problemlerine cevap bulabilmek
amactyla, uygulanan deneyin etkililigini incelemek igin, tek faktor lizerinde tekrarl
Olctimler i¢in On test ve son test puanlar1 arasindaki iliskiler, her bir grup icin ayr1 ayri
incelenmistir. Yapilan istatistiksel analizlerde farkin anlamliligi ( p) 0,01 ve 0,05

diizeylerinde test edilmistir.

4.2. Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, oncelikle arastirmanin orneklem grubunu olusturan 6grencilerle
ilgili kisisel bilgilere daha sonra da arastirmanin problemi ve alt problemlerine yonelik

olarak elde edilen bulgulara ve bu bulgularla ilgili yapilan yorumlara yer verilmistir.

4.2.1. Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri

Bu bagslik altinda, arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin; cinsiyet,

Ogrenim goriilen okul ve sinif subeleri ile ilgili dagilimlarina yer verilmistir.

4.2.1.1. Ogrencilerin Cinsiyetleri

Tablo 4.2°de 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlart verilmistir

Tablo 4.2.

Osrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar

Cinsiyet N %
Kiz 42 56,0
Erkek 33 44,0
Toplam 75 100,0

Tablo 4.2°de basari testine cevap veren 75 6grencinin cinsiyetlerine gore dagilimi

incelendiginde; % 56’sinin kiz, % 44’iiniin ise erkek oldugu goriilmektedir.

4.2.1.2. Ogrencilerin Ogrenim Gordiigii Okul

Tablo 4.3’te 6grencilerin 6grenim gordiikleri okula gore dagilimlari verilmistir.
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Tablo 4.3.
Osrencilerin Ogrenim Gordiikleri Okula Gére Dagilimlar:

Okul N %
Ataturk

47 62,7
Ortaokulu
Kazim
Karabekir 28 37,3
Ortaokulu
Toplam 75 100,0

Tablo 4.3’te basart testine cevap veren 75 dgrencinin 6grenim gordiigii okula gore
dagilimi incelendiginde; % 62,7’°sinin Atatiitk Ortaokulu, % 37,3’liniin ise Kazim

Karabekir Ortaokulunda 6grenim gordiigii goriilmektedir.

Kazim Karabekir Ortaokulu; Igdir- Aralik ilgesinde bulunmaktadir. flge 8000
niifuslu bir ilgedir. 3 tlkeye sinirt vardir. Agri Dagi eteklerinde kurulmustur. 300
ogrencisi olup 16 derslikten olugsmaktadir. 18 6gretmen mevcuttur. Her sinif kademesinde

iki sube bulunmaktadir.

Atatiirk Ortaokulu; Kars- Kagizman ilgesinde bulunmaktadir. Tlge 23.000 niifuslu
bir ilgedir. 1gdir iline siir1 vardir. 660 6grencisi olup 22 derslikten olusmaktadir. 35

Ogretmen mevcuttur. Her kademede bes sube bulunmaktadir.

4.2.1.3. Ogrencilerin Simif Subeleri

Tablo 4.4.’te 6grencilerin sinif subelerine gore dagilimlart verilmistir.

Tablo 4.4.

Osrencilerin Simf Subelerine Gore Dagilimlar

Sinif Subesi N %

A 33 44,0
B 42 56,0
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Toplam 75 100,0

Tablo 4.4’te basar testine cevap veren 75 Ogrencinin sinif subelerine gore
dagilimi incelendiginde; % 44’ilinlin A, % 56’sinin ise B subesinde 6grenim gordiigii
goriilmektedir. Smiflar seviye siniflaria gore olusturulmustur. Ogrencilerin daha 6nceki
donemlerde derslerde gosterdikleri basarilar aldiklari notlar dogrultusunda seviye siniflari
olusturulmustur. A sinifina not ortalamalar1 daha yliksek dgrenciler yerlestirilmistir. B

sinifina ise diger 6grenciler yerlestirilmistir..

4.2.1.4. Sorumluluk Degeri ile ilgili Kazamimlarin Gerg¢eklesme Diizeyi

Arastirmanin temel problemi; “Sorumluluk degeri ile ilgili kazanimlarin

gerceklesme diizeyi nasildir?” seklinde diizenlenmistir.

Arastirmanin  problemi olan, sorumluluk degeri ile ilgili kazanimlarin
gerceklesme diizeyinin nasil oldugunu belirlemek i¢in, drneklem grubunu olusturan
ogrencilere, 20 maddeden olusan “Sorumluluk Degerinin Ogretimine iliskin Basar1 Testi”
sorulart yoneltilmistir. Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin sorumluluk degerinin 6gretimine
iliskin basar1 durumlarini belirlemek amaciyla hazirlanan 20 maddelik basari testinde her

bir maddeden alinabilecek en yiiksek puan 1, alinabilecek en diisiik puan ise “0”d1r.

Ogrencilerin, sorumluluk degerinin dgretimine iliskin basar1 testine vermis
olduklar1 cevaplar 6n ve son uygulamaya gore analiz edilmis ve sorular maddeler halinde
on-test ve son-test puani karsilastirilabilecek bir bicimde, tablolar halinde asagida

sunulmustur.

Ogrencilerin, 1. maddeye iliskin analizler sonucu elde edilen n-test ve son-test

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4.
Osrencilerin 1. Maddeye Iliskin On-Test ve Son-Test Puan Ortalamalar: ve Standart

Sapmalart

Test Madde 1 N X Ss




o1

Hirsizlik yapan bir kisiye neden hirsizlik

yaptigi  soruldugunda: “Ben kader

On-Test 75 0,84 ,36

mahkimuyum, kaderim bdyle yazilmis ki bu
is1 yaptim, elimden bir sey gelmez.” demistir.
Parcada sozii edilen kisi i¢in asagidakilerden
hangisi daha ¢ok sdylenebilir?

Hirsizlik yapan bir kisiye neden hirsizlik

yaptigi soruldugunda: “ben kader

Son-Test 75 0,96 ,19

mahkimuyum, kaderim bdyle yazilmis ki bu
is1 yaptim, elimden bir sey gelmez.” demistir.
Parcada sozii edilen kisi i¢in asagidakilerden
hangisi daha ¢ok sdylenebilir?

Tablo 4.4’e gore; sorumluluk degerine yonelik basari testinde 1. soruya cevap
veren toplam 75 Ogrencinin; On-test uygulamasindan elde edilen toplam puanlarinin
ortalamast X = 0,84 iken standart sapmasi ss = ,36; son-test uygulamasindan elde edilen

toplam puanlarinin ortalamasi X = 0,96 iken standart sapmasi ise ss =,19’dur.

Bu bulguya gore, 6grencilerin “Hirsizlik yapan bir kisiye neden hirsizlik yaptigi
soruldugunda: “Ben kader mahkiimuyum, kaderim bdyle yazilmis ki bu isi yaptim,
elimden bir sey gelmez.” demistir. Par¢ada sozii edilen kisi i¢in asagidakilerden hangisi
daha ¢ok soylenebilir?” sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen, iki uygulama
arasindaki ortalamalara bakildiginda, son-test uygulamasinda puan ortalamalarinin
yiikseldigi goriilmektedir. Buna gore, ilgili maddeye hizmet eden egitim almalarinin,
ogrencilerin sorumluluk degerine yonelik kazanimlarini etkileyen bir faktdr oldugu
sOylenebilir. Yine, bu bulgudan yola ¢ikarak 8. siif 6grencilerinde, ilgili madde ile ilgili

kazanimlarin ger¢eklesmis oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin, 2. maddeye iliskin analizler sonucu elde edilen 6n-test ve son-test

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5.
Osrencilerin 2. Maddeye Iliskin On-Test ve Son-Test Puan Ortalamalar: ve Standart

Sapmalart

Test Madde 2 N X Ss
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On-Test Allah insan1 asagidaki sahip oldugu 75 0,64 48
Ozelliklerin hangisinden dolayr sorumlu
tutar?

Son-Test Allah insan1 asagidaki sahip oldugu 75 0,86 ,34

Ozelliklerin  hangisinden dolayr sorumlu

tutar?

Tablo 4.5’¢ gore; sorumluluk degerine yonelik basari testinde 2. soruya cevap
veren toplam 75 Ogrencinin; on-test uygulamasindan elde edilen toplam puanlarinin
ortalamast X = 0,64 iken standart sapmasi ss = ,48; son-test uygulamasindan elde edilen

toplam puanlariin ortalamasi1 X = 0,86 iken standart sapmasi ise ss = ,34’tiir.

Bu bulguya gore, 6grencilerin “Allah insan1 asagidaki sahip oldugu 6zelliklerin
hangisinden dolayr sorumlu tutar?” sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen, iki
uygulama arasindaki ortalamalara bakildiginda, son-test uygulamasinda puan
ortalamalarinin ylikseldigi goriilmektedir. Buna gore, ilgili maddeye hizmet eden egitim
almalarinin, 6grencilerin sorumluluk degerine yonelik kazanimlarini etkileyen bir faktor
oldugu séylenebilir. Yine, bu bulgudan yola ¢ikarak 8. sinif 6grencilerinde, ilgili madde

ile ilgili kazanimlarin ger¢eklesmis oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin, 3. maddeye iliskin analizler sonucu elde edilen 6n-test ve son-test

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6.
Osrencilerin 3. Maddeye Iliskin On-Test ve Son-Test Puan Ortalamalar: ve Standart
Sapmalart

Test Madde 3 N X Ss

On-Test “Allah her sahsi, ancak giiciiniin yettigi 75 0,53 50
Olgiide miikellef kilar (sorumlu tutar).”
(Bakara, 2/286) ayeti insanin kaderiyle ilgili

hangi konuya dogrudan deginmektedir?

Son-Test “Allah her sahsi, ancak giiciiniin yettigi 15 0,77 42
olciide miikellef kilar (sorumlu tutar).”
(Bakara, 2/286) ayeti insanin kaderiyle ilgili

hangi konuya dogrudan deginmektedir?

Tablo 4.6’ya gore; sorumluluk degerine yonelik basari testinde 3. soruya cevap
veren toplam 75 Ogrencinin; On-test uygulamasindan elde edilen toplam puanlarinin
ortalamast X = 0,53 iken standart sapmasi ss = ,50; son-test uygulamasindan elde edilen

toplam puanlarinin ortalamasi X = 0,77 iken standart sapmasi ise ss = ,42’dir.

Bu bulguya gore, 6grencilerin “Allah her sahsi, ancak giiciiniin yettigi olgiide
miikellef kilar (sorumlu tutar).” (Bakara suresi, 2/286) ayeti insanin kaderiyle ilgili hangi
konuya dogrudan deginmektedir?” sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen, iki
uygulama arasindaki ortalamalara bakildiginda, son-test uygulamasinda puan
ortalamalarinin yiikseldigi goriilmektedir. Buna gore, ilgili maddeye hizmet eden egitim
almalarinin, 6grencilerin sorumluluk degerine yonelik kazanimlarini etkileyen bir faktor
oldugu sdylenebilir. Yine, bu bulgudan yola ¢ikarak 8. sinif 6grencilerinde, ilgili madde

ile ilgili kazanimlarin gergeklesmis oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin, 4. maddeye iliskin analizler sonucu elde edilen 6n-test ve son-test

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.7°de verilmistir.



54

Tablo 4.7.
Osrencilerin 4. Maddeye Iliskin On-Test ve Son-Test Puan Ortalamalar: ve Standart

Sapmalart
Test Madde 4 N X Ss
On-Test Son giinlerde aileniz maddi sikint1 i¢inde. Bu 75 0,92 27

durumda ne yaparsiniz?

Son-Test Son glinlerde aileniz maddi sikinti iginde. Bu 75 0,96 19

durumda ne yaparsiniz?

Tablo 4.7°ye gore; sorumluluk degerine yonelik basari testinde 4. soruya cevap
veren toplam 75 Ogrencinin; On-test uygulamasindan elde edilen toplam puanlarinin
ortalamast X = 0,92 iken standart sapmasi ss = ,27; son-test uygulamasindan elde edilen

toplam puanlarinin ortalamasi X = 0,96 iken standart sapmasi ise ss =,19’dur.

Bu bulguya gore, dgrencilerin “Son giinlerde aileniz maddi sikinti i¢inde. Bu
durumda ne yaparsiniz?” sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen, iki uygulama
arasindaki ortalamalara bakildiginda, son-test uygulamasinda puan ortalamalarinin
yiikseldigi goriilmektedir. Buna gore, ilgili maddeye hizmet eden egitim almalarinin,
ogrencilerin sorumluluk degerine yonelik kazanimlarini etkileyen bir faktér oldugu
sOylenebilir. Yine, bu bulgudan yola ¢ikarak 8. siif 6grencilerinde, ilgili madde ile ilgili

kazanimlarin ger¢eklesmis oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin, 5. maddeye iliskin analizler sonucu elde edilen n-test ve son-test

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.8’de verilmistir.
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Tablo 4.8.
Osrencilerin 5. Maddeye Iliskin On-Test ve Son-Test Puan Ortalamalar: ve Standart
Sapmalart

Test Madde 5 N X Ss

(D Akil insan1 diger canlilardan farkli kilar. (IT)
N Ozgiirce segimlerinden dolay1 insan sorumlu
On-Test ) 75 0,88 ,32
olmaz. (III) Insan yaptiklarindan diinyada ve
ahirette sorumludur. Insan ile ilgili olarak
yukaridakilerden hangisi ya da hangileri
dogrudur?

(I) Akil insan1 diger canlilardan farkli kilar. (11)

Ozgiirce segimlerinden dolay1 insan sorumlu
Son-Test i 75 093 25
olmaz. (III) Insan yaptiklarindan diinyada ve
ahirette sorumludur. Insan ile ilgili olarak
yukaridakilerden hangisi ya da hangileri

dogrudur?

Tablo 4.8’e gore; sorumluluk degerine yonelik basari testinde 5. soruya cevap
veren toplam 75 G6grencinin; On-test uygulamasindan elde edilen toplam puanlarinin
ortalamast X = 0,88 iken standart sapmasi ss = ,32; son-test uygulamasindan elde edilen

toplam puanlarinin ortalamasi X = 0,93 iken standart sapmasi ise ss = ,25°tir.

Bu bulguya gore, 6grencilerin “(I) Akil insan1 diger canlilardan farkli kilar. (IT)
Ozgiirce segimlerinden dolay: insan sorumlu olmaz. (III) Insan yaptiklarindan diinyada
ve ahirette sorumludur. Insan ile ilgili olarak yukaridakilerden hangisi ya da hangileri
dogrudur?” sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen, iki uygulama arasindaki
ortalamalara bakildiginda, son-test uygulamasinda puan ortalamalarimin yiikseldigi
gorilmektedir. Buna gore, ilgili maddeye hizmet eden egitim almalarinin, 6grencilerin
sorumluluk degerine yonelik kazanimlarini etkileyen bir faktor oldugu sdylenebilir. Yine,
bu bulgudan yola ¢ikarak 8. sinif 6grencilerinde, ilgili madde ile ilgili kazanimlarin

gerceklesmis oldugu yorumu yapilabilir.
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Ogrencilerin, 6. maddeye iliskin analizler sonucu elde edilen n-test ve son-test

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9.
Osrencilerin 6. Maddeye Iliskin On-Test ve Son-Test Puan Ortalamalar: ve Standart
Sapmalart

Test Madde 6 N X Ss

On-Test Aksam misafirleriniz gelecek ve oldukca 75 0,85 .35

kalabaliklar. Bu durumda nasil davranirsiniz?

Son-Test Aksam misafirleriniz gelecek ve oldukga 75 092 27

kalabaliklar. Bu durumda nasil davranirsiniz?

Tablo 4.9’a gore; sorumluluk degerine yonelik basari testinde 6. soruya cevap
veren toplam 75 Ogrencinin; On-test uygulamasindan elde edilen toplam puanlarinin
ortalamast X = 0,85 iken standart sapmasi ss = ,35; son-test uygulamasindan elde edilen

toplam puanlarinin ortalamasi X = 0,92 iken standart sapmasi ise ss = ,27°dir.

Bu bulguya gore, Ogrencilerin “Aksam misafirleriniz gelecek ve oldukca
kalabaliklar. Bu durumda nasil davranirsiniz?” sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen,
iki uygulama arasindaki ortalamalara bakildiginda, son-test uygulamasinda puan
ortalamalarinin ylikseldigi goriilmektedir. Buna gore, ilgili maddeye hizmet eden egitim
almalarinin, 6grencilerin sorumluluk degerine yonelik kazanimlarini etkileyen bir faktor
oldugu sdylenebilir. Yine, bu bulgudan yola ¢ikarak 8. sinif 6grencilerinde, ilgili madde

ile ilgili kazanimlarin gerg¢eklesmis oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin, 7. maddeye iliskin analizler sonucu elde edilen n-test ve son-test

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.10°da verilmistir.
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Tablo 4.10.
Osrencilerin 7. Maddeye Iliskin On-Test ve Son-Test Puan Ortalamalar: ve Standart
Sapmalart

Test Madde 7 N X Ss

On-Test Insan i¢in ancak c¢alistigimin karsiligt 75 0,80 40
vardir.” Necm, 53/39) buyrulmaktadir. Bu
ayetten asagidaki sonuglardan hangisine

varilamaz?

“Insan igin ancak calistiginin karsiligi 75 090 29
vardir.” Necm, 53/39) buyrulmaktadir. Bu

Son-Test

ayetten asagidaki sonuglardan hangisine

vartlamaz?

Tablo 4.10%a gore; sorumluluk degerine yonelik basari testinde 7. soruya cevap
veren toplam 75 Ogrencinin; On-test uygulamasindan elde edilen toplam puanlarinin
ortalamasi X = 0,80 iken standart sapmasi ss = ,40; son-test uygulamasindan elde edilen

toplam puanlarinin ortalamasi X = 0,90 iken standart sapmasi ise ss =,29’dur.

Bu bulguya gore, dgrencilerin “Insan i¢in ancak ¢alistiginin karsiligi vardir.”
Necm, 53/39) buyrulmaktadir. Bu ayetten asagidaki sonug¢lardan hangisine varilamaz?”
sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen, iki uygulama arasindaki ortalamalara
bakildiginda, son-test uygulamasinda puan ortalamalarinin yiikseldigi goriilmektedir.
Buna gore, ilgili maddeye hizmet eden egitim almalarinin, dgrencilerin sorumluluk
degerine yonelik kazanimlarini etkileyen bir faktor oldugu sdylenebilir. Yine, bu
bulgudan yola c¢ikarak 8. siif 6grencilerinde, ilgili madde ile ilgili kazanimlarin

gerceklesmis oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin, 8. maddeye iliskin analizler sonucu elde edilen n-test ve son-test

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.11°de verilmistir.
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Tablo 4.11.
Osrencilerin 8. Maddeye Iliskin On-Test ve Son-Test Puan Ortalamalar: ve Standart

Sapmalart
Test Madde 8 N X Ss
On-Test Insanin kaderiyle ilgili olarak hangisi yanlis 75 052 50
bir ifadedir?
Son-Test  Insanin kaderiyle ilgili olarak hangisi yanlis 75 0,80 ,40
bir iifadedir?

Tablo 4.11°e gore; sorumluluk degerine yonelik basari testinde 8. soruya cevap
veren toplam 75 Ogrencinin; On-test uygulamasindan elde edilen toplam puanlarinin
ortalamasi X = 0,52 iken standart sapmasi ss = ,50; son-test uygulamasindan elde edilen

toplam puanlarinin ortalamasi X = 0,80 iken standart sapmasi ise ss = ,40’tir.

Bu bulguya gore, dgrencilerin “Insanin kaderiyle ilgili olarak hangisi yanlis bir
ifadedir?” sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen, iki uygulama arasindaki ortalamalara
bakildiginda, son-test uygulamasinda puan ortalamalariin yiikseldigi goriilmektedir.
Buna gore, ilgili maddeye hizmet eden egitim almalarinin, &grencilerin sorumluluk
degerine yonelik kazanimlarini etkileyen bir faktor oldugu sdylenebilir. Yine, bu
bulgudan yola ¢ikarak 8. smif Ogrencilerinde, ilgili madde ile ilgili kazanimlarin

gerceklesmis oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin, 9. maddeye iliskin analizler sonucu elde edilen 6n-test ve son-test

puan ortalamalar ve standart sapma degerleri Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12.
Osrencilerin 9. Maddeye Iliskin On-Test ve Son-Test Puan Ortalamalar: ve Standart
Sapmalart

Test Madde 9 N X Ss

On-Test Anne ve babamz kisa bir siire i¢in kardesinizi 75 0,97 16

size emanet etti. Ne yaparsiniz?

Son-Test Anne ve babaniz kisa bir siire i¢in kardesinizi 75 0,97 ,16

size emanet etti. Ne yaparsiniz?
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Tablo 4.12’ye gore; sorumluluk degerine yonelik basari testinde 9. soruya cevap
veren toplam 75 Ogrencinin; On-test uygulamasindan elde edilen toplam puanlarinin
ortalamasi X = 0,97 iken standart sapmasi ss = ,16; son-test uygulamasindan elde edilen

toplam puanlarinin ortalamas1 X = 0,97 iken standart sapmasi ise ss =,16’dur.

Bu bulguya gore, 6grencilerin “Anne ve babaniz kisa bir siire i¢in kardesinizi size
emanet etti. Ne yaparsiniz?” sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen, iki uygulama
arasindaki ortalamalara bakildiginda, 6n ve son-test uygulamalarinda puan
ortalamalarinin ayni oldugu goriilmektedir. Buna gore, ilgili maddeye hizmet eden egitim
almalarinin, 6grencilerin sorumluluk degerine yonelik kazanimlari iizerinde notr bir
etkisinin oldugu sdylenebilir. Yine, bu bulgudan yola ¢ikarak 8. sinif 6grencilerinde, ilgili

madde ile ilgili kazanimlarin kismen gerceklesmis oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin, 10. maddeye iliskin analizler sonucu elde edilen n-test ve son-test

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13.
Osrencilerin 10. Maddeye Iliskin On-Test ve Son-Test Puan Ortalamalar: ve Standart
Sapmalart

Test Madde 10 N X Ss

“Siiphesiz biz ona dogru yolu gosterdik. Ister
On-Test siikredici olsun ister nankér.” (insan, 76/3). 7 0,84 36
Yukaridaki ayet-i kerimeye gore asagidaki

sonuglardan hangisi ¢ikarilamaz?

“Siiphesiz biz ona dogru yolu gosterdik. Ister
Son-Test  gikredici olsun ister nankir.” (Insan, 76/3). 75 0,90 ,29
Yukaridaki ayet-i kerimeye gore asagidaki

sonuclardan hangisi ¢ikarilamaz?

Tablo 4.13’e gore; sorumluluk degerine yonelik basari testinde 10. soruya cevap
veren toplam 75 Ogrencinin; On-test uygulamasindan elde edilen toplam puanlarinin
ortalamasi X = 0,84 iken standart sapmasi ss = ,36; son-test uygulamasindan elde edilen

toplam puanlarinin ortalamasi X = 0,90 iken standart sapmasi ise ss = ,29°dir.
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Bu bulguya gére, dgrencilerin “Siiphesiz biz ona dogru yolu gésterdik. Ister
siikredici olsun ister nankér.” (Insan, 76/3). Yukaridaki ayet-i kerimeye gore asagidaki
sonuglardan hangisi ¢ikarilamaz?” sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen, iki
uygulama arasindaki ortalamalara bakildiginda, son-test uygulamasinda puan
ortalamalarinin ylikseldigi goriilmektedir. Buna gore, ilgili maddeye hizmet eden egitim
almalarinin, 6grencilerin sorumluluk degerine yonelik kazanimlarin etkileyen bir faktor
oldugu soylenebilir. Yine, bu bulgudan yola ¢ikarak 8. sinif 6grencilerinde, ilgili madde

ile ilgili kazanimlarin ger¢eklesmis oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin, 11. maddeye iliskin analizler sonucu elde edilen 6n-test ve son-test

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14.
Ogrencilerin 11. Maddeye Iliskin On-Test ve Son-Test Puan Ortalamalart ve Standart
Sapmalart

Test Madde 11 N X Ss

. Su¢ isleyen katil, mahkemede hakimin

On-Test 75 0,54 50
y karsisinda “Bu benim kaderimde varmis ne
yapayim.” demistir. Bu anlayis asagidakilerden

hangisi ile uyusmaz?

Su¢ isleyen katil, mahkemede hakimin

Son-Test 75 0,96 1,23
karsisinda “Bu benim kaderimde varmis ne
yapayimm.” demistir. Bu anlayis asagidakilerden

hangisi ile uyusmaz?

Tablo 4.14’e gore; sorumluluk degerine yonelik basar1 testinde 11. soruya cevap
veren toplam 80 Ogrencinin; On-test uygulamasindan elde edilen toplam puanlarinin
ortalamas1 X = 0,54 iken standart sapmasi1 ss = ,50; son-test uygulamasindan elde edilen

toplam puanlarinin ortalamasi X = 0,96 iken standart sapmasi ise ss = 1,23tiir.

Bu bulguya gore, 6grencilerin “Sug isleyen katil, mahkemede hakimin karsisinda
“Bu benim kaderimde varmis ne yapayim.” demistir. Bu anlayis asagidakilerden hangisi

ile uyusmaz?” sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen, iki uygulama arasindaki
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ortalamalara bakildiginda, son-test uygulamasinda puan ortalamalarinin yiikseldigi
goriilmektedir. Buna gore, ilgili maddeye hizmet eden egitim almalarinin, 6grencilerin
sorumluluk degerine yonelik kazanimlarini etkileyen bir faktor oldugu sdylenebilir. Yine,
bu bulgudan yola ¢ikarak 8. sinif 6grencilerinde, ilgili madde ile ilgili kazanimlarin

gerceklesmis oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin, 12. maddeye iliskin analizler sonucu elde edilen n-test ve son-test

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15.
Osrencilerin 12. Maddeye Iliskin On-Test ve Son-Test Puan Ortalamalar: ve Standart
Sapmalart

Test Madde 12 N X Ss

Baliklara olan ilginizi bilen aileniz, dogum

On-Test 75 094 22
" giiniiniizde size gilizel bir akvaryum hediye etse

bu durumda siz ne yaparsiniz?

Baliklara olan ilginizi bilen aileniz, dogum

Son-Test 75 098 11
giiniiniizde size giizel bir akvaryum hediye etse

bu durumda siz ne yaparsiniz?

Tablo 4.15.”¢ gore; sorumluluk degerine yonelik basari testinde 12. soruya cevap
veren toplam 75 Ogrencinin; On-test uygulamasindan elde edilen toplam puanlarinin
ortalamasi X = 0,94 iken standart sapmasi ss = ,22; son-test uygulamasindan elde edilen

toplam puanlarinin ortalamasi X = 0,98 iken standart sapmasi ise ss =,11°dir.

Bu bulguya gore, 6grencilerin “Baliklara olan ilginizi bilen aileniz, dogum
giinlintizde size giizel bir akvaryum hediye etse bu durumda siz ne yaparsiniz?” sorusuna
verdigi cevaplardan elde edilen, iki uygulama arasindaki ortalamalara bakildiginda, son-
test uygulamasinda puan ortalamalarimin distiigii gortilmektedir. Buna gore, ilgili
maddeye hizmet eden egitim almalarin, dgrencilerin sorumluluk degerine yonelik
kazanimlari lizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Yine, bu bulgudan yola
cikarak 8. sinif 6grencilerinde, ilgili madde ile ilgili kazanimlarin ger¢eklesmemis oldugu

yorumu yapilabilir.
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Ogrencilerin, 13. maddeye iliskin analizler sonucu elde edilen n-test ve son-test

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16.
Osrencilerin 13. Maddeye Iliskin On-Test ve Son-Test Puan Ortalamalar: ve Standart
Sapmalart
Test Madde 13 N X Ss
“Insan aklmi ve iradesini iyi kullanmals,
sonuclarini diistinerek hareket etmelidir. O;
On-Test yioicislik, ihmal ve vurdumduymazik 70 054 50
(duyarsizlik) sonucunda ortaya ¢ikan
olumsuzluklara kader diyerek sorumluluktan
kacinamaz.”  Asagidakilerden = hangisi
yukarida verilen bilgiyle ¢elisir?
“Insan aklin1 ve iradesini iyi kullanmali,
sonuglarmi diisiinerek hareket etmelidir. O;
Son-Test 75 0,76 42

bilgisizlik, ihmal ve vurdumduymazlik
(duyarsizlik) sonucunda ortaya ¢ikan
olumsuzluklara kader diyerek sorumluluktan
kaginamaz.” Asagidakilerden  hangisi

yukarida verilen bilgiyle ¢elisir?

Tablo 4.16”ya gore; sorumluluk degerine yonelik bagari testinde 13. soruya cevap
veren toplam 75 6grencinin; On-test uygulamasindan elde edilen toplam puanlarinin
ortalamasi X = 0,54 iken standart sapmasi ss = ,50; son-test uygulamasindan elde edilen

toplam puanlariin ortalamasi X = 0,76 iken standart sapmasi ise ss = ,42°dir.

Bu bulguya gore, dgrencilerin “Insan aklini ve iradesini iyi kullanmali, sonuglarini
diistinerek hareket etmelidir. O; bilgisizlik, ithmal ve vurdumduymazlik (duyarsizlik)
sonucunda ortaya c¢ikan olumsuzluklara kader diyerek sorumluluktan kaginamaz.”
Asagidakilerden hangisi yukarida verilen bilgiyle ¢elisir?”’ sorusuna verdigi cevaplardan
elde edilen, iki uygulama arasindaki ortalamalara bakildiginda, son-test uygulamasinda

puan ortalamalarinin yiikseldigi goriilmektedir. Buna gore, ilgili maddeye hizmet eden



63

egitim almalarinin, 6grencilerin sorumluluk degerine yonelik kazanimlarini etkileyen bir

faktor oldugu sdylenebilir. Yine, bu bulgudan yola ¢ikarak 8. sinif 6grencilerinde, ilgili

madde ile ilgili kazanimlarin ger¢eklesmis oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin, 14. maddeye iliskin analizler sonucu elde edilen 6n-test ve son-test

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo 4.17.

Osrencilerin 14. Maddeye Iliskin On-Test ve Son-Test Puan Ortalamalar: ve Standart

Sapmalart

Test

Madde 14

Ss

On-Test

Insan yaratilis bakimindan diger varliklardan
farklidir. Ozellikle tercih hakki, onu diger
canlilardan ayirir. Buna gére insan; (I)irade ve
segme Ozgiirliigiine sahiptir, (I) Diisiince ve
sozlerinde Ozgiirdiir, (III) Karsilastigr tiim
olumsuzluklarin alinyazisi olduguna
inanmalidir.

Yukaridaki yargilardan hangilerine ulagilabilir?

75

0,93

25

Son-Test

Insan yaratilis bakimindan diger varliklardan
farklidir. Ozellikle tercih hakki, onu diger
canlilardan ayirir. Buna gore insan; (I)Irade ve
segme Ozglrliigline sahiptir, (II) Diisiince ve
sozlerinde oOzgirdir, (III) Karsilagtigr tim
olumsuzluklarin alinyazisi olduguna
inanmalidir.

Yukaridaki yargilardan hangilerine ulasilabilir?

75

0,90

Tablo 4.17’ye gore; sorumluluk degerine yonelik basari testinde 14. soruya cevap

veren toplam 75 Ogrencinin; On-test uygulamasindan elde edilen toplam puanlarinin

ortalamasi X = 0,93 iken standart sapmasi ss = ,25; son-test uygulamasindan elde edilen

toplam puanlarinin ortalamasi X = 0,90 iken standart sapmasi ise ss =,29’dur.
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Bu bulguya gére, dgrencilerin “Insan yaratilis bakimindan diger varliklardan
farklidir. Ozellikle tercih hakki, onu diger canlilardan ayirir. Buna gore insan; (I)irade ve
segme Ozgiirliigline sahiptir, (II) Diislince ve sozlerinde 6zgiirdiir, (IIT) Karsilastig1 tiim
olumsuzluklarin alinyazisi olduguna inanmalidir. Yukaridaki yargilardan hangilerine
ulagilabilir?” sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen, iki uygulama arasindaki
ortalamalara bakildiginda, son-test uygulamasinda puan ortalamalarinin diistiigii
gorilmektedir. Buna gore, ilgili maddeye hizmet eden egitim almalarinin, 6grencilerin
sorumluluk degerine yonelik kazanimlarini etkileyen bir faktdr olmadigi soylenebilir.
Yine, bu bulgudan yola ¢ikarak 8. sinif 6grencilerinde, ilgili madde ile ilgili kazanimlarin

gerceklesmemis oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin, 15. maddeye iliskin analizler sonucu elde edilen 6n-test ve son-test

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18.
Osrencilerin 15. Maddeye Iliskin On-Test ve Son-Test Puan Ortalamalar: ve Standart
Sapmalart
Test Madde 15 N X Ss
On-Test Arkadaslarinizla birlikte piknige gittiniz. 75 094 22
Yemek hazirlama zamani geldiginde ne
yaparsiniz?
Son-Test Arkadaslarinizla birlikte piknige gittiniz. 75 096 .19

Yemek hazirlama zamani geldiginde ne

yaparsiniz?

Tablo 4.18.’¢ gore; sorumluluk degerine yonelik basari testinde 15. soruya cevap
veren toplam 75 Ogrencinin; On-test uygulamasindan elde edilen toplam puanlarinin
ortalamas1 X = 0,94 iken standart sapmas1 ss = ,22; son-test uygulamasindan elde edilen

toplam puanlarinin ortalamasi X = 0,96 iken standart sapmasi ise ss =,19’dur.

Bu bulguya gore, 6grencilerin “Arkadaslarinizla birlikte piknige gittiniz. Yemek

hazirlama zamani geldiginde ne yaparsiniz?” sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen,
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iki uygulama arasindaki ortalamalara bakildiginda, son-test uygulamasinda puan
ortalamalarinin ylikseldigi goriilmektedir. Buna gore, ilgili maddeye hizmet eden egitim
almalarinin, 6grencilerin sorumluluk degerine yonelik kazanimlarini etkileyen bir faktor
oldugu soylenebilir. Yine, bu bulgudan yola ¢ikarak 8. siif 6grencilerinde, ilgili madde

ile ilgili kazanimlarin gergeklesmis oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin, 16. maddeye iliskin analizler sonucu elde edilen n-test ve son-test

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19.
Osrencilerin 16. Maddeye Iliskin On-Test ve Son-Test Puan Ortalamalar: ve Standart
Sapmalari
Test Madde 16 N X Ss
On-Test Insanm 6zgiirliigii ve sorumluluklari arasinda 75 089 31
nasil bir iligki vardir?
Son-Test Insanin 6zgiirliigii ve sorumluluklar1 arasinda 75 094 22

nasil bir iligki vardir?

Tablo 4.19a gore; sorumluluk degerine yonelik basar1 testinde 16. soruya cevap
veren toplam 75 G6grencinin; On-test uygulamasindan elde edilen toplam puanlarinin
ortalamas1 X = 0,89 iken standart sapmas1 ss = ,31; son-test uygulamasindan elde edilen

toplam puanlarinin ortalamasi X = 0,94 iken standart sapmasi ise ss = ,22’dir.

Bu bulguya gore, grencilerin “Insanin 6zgiirliigii ve sorumluluklari arasinda nasil
bir iligki vardir?” sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen, iki uygulama arasindaki
ortalamalara bakildiginda, son-test uygulamasinda puan ortalamalarmin distigi
goriilmektedir. Buna gore, ilgili maddeye hizmet eden egitim almalarinin, 6grencilerin
sorumluluk degerine yonelik kazanimlari lizerinde herhangi bir etkisinin olmadigi
sOylenebilir. Yine, bu bulgudan yola ¢ikarak 8. sinif 6grencilerinde, ilgili madde ile ilgili

kazanimlarin ger¢eklesmemis oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin, 18. maddeye iliskin analizler sonucu elde edilen 6n-test ve son-test

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.20.’de verilmistir.
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Tablo 4.20.
Osrencilerin 18. Maddeye Iliskin On-Test ve Son-Test Puan Ortalamalar: ve Standart
Sapmalart

Test Madde 18 N X Ss

On-Test Bir Ogrenci, basarisini sizce neye bor¢ludur? 75 0,94 22

Son-Test Bir 6grenci, basarisini sizce neye bor¢ludur? 75 094 22

Tablo 4.20.’ye gore; sorumluluk degerine yonelik basari testinde 18. soruya cevap
veren toplam 75 Ogrencinin; On-test uygulamasindan elde edilen toplam puanlarinin
ortalamasi X = 0,94 iken standart sapmasi ss = ,22; son-test uygulamasindan elde edilen

toplam puanlarinin ortalamasi X = 0,94 iken standart sapmasi ise ss = ,22’dir.

Bu bulguya gore, 6grencilerin “Bir 0grenci, basarisini sizce neye bor¢ludur?”
sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen, iki uygulama arasindaki ortalamalara
bakildiginda, son-test uygulamasinda puan ortalamalarinin ayni oldugu goriilmektedir.
Buna gore, ilgili maddeye hizmet eden egitim almalarinin, 6grencilerin sorumluluk
degerine yonelik kazanimlari tizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 sylenebilir. Yine,
bu bulgudan yola cikarak 8. simif dgrencilerinde, ilgili madde ile ilgili kazanimlarin

gerceklesmemis oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin, 19. maddeye iliskin analizler sonucu elde edilen 6n-test ve son-test

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.21°de verilmistir.
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Tablo 4.21.
Osrencilerin 19. Maddeye Iliskin On-Test ve Son-Test Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalar

Test Madde 19 N X Ss

“Yiice Allah insana diger varliklardan farkli

olarak akil ve irade vermis, insam

On-Test 75 081 ,39

davraniglarinda 6zgilir birakmis ve onu
yaptiklarindan sorumlu tutmustur.”
Yukaridaki climlede bos yerlere

asagidakilerden hangileri gelmelidir?

“Yiice Allah insana diger varliklardan farkli

olarak akil ve irade vermis, insani

Son-Test 75 0,93 25

davranislarinda 6zgilir birakmis ve onu
yaptiklarindan sorumlu tutmustur.”
Yukaridaki climlede bos yerlere

asagidakilerden hangileri gelmelidir?

Tablo 4.21°e gore; sorumluluk degerine yonelik basari testinde 19. soruya cevap
veren toplam 75 Ogrencinin; On-test uygulamasindan elde edilen toplam puanlarinin
ortalamasi X = 0,81 iken standart sapmasi ss = ,39; son-test uygulamasindan elde edilen

toplam puanlarinin ortalamasi X = 0,93 iken standart sapmasi ise ss = ,25°tir.

Bu bulguya gore, 6grencilerin “Yiice Allah insana diger varliklardan farkli olarak
akil ve irade vermis, insan1 davranislarinda 6zgiir birakmis ve onu yaptiklarindan sorumlu
tutmustur.” Yukaridaki ciimlede bos yerlere asagidakilerden hangileri gelmelidir?”
sorusuna verdigi cevaplardan elde edilen, iki uygulama arasindaki ortalamalara
bakildiginda, son-test uygulamasinda puan ortalamalarmin yiikseldigi goriilmektedir.
Buna gore, ilgili maddeye hizmet eden egitim almalarinin, 6grencilerin sorumluluk
degerine yonelik kazanimlarini etkileyen bir faktér oldugu sdylenebilir. Yine, bu
bulgudan yola ¢ikarak 8. sinif 6grencilerinde, ilgili madde ile ilgili kazanimlarin

gerceklesmis oldugu yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin, 20. maddeye iliskin analizler sonucu elde edilen 6n-test ve son-test

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.22°de verilmistir.
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Tablo 4.22.
Osrencilerin 20. Maddeye Iliskin On-Test ve Son-Test Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalar

Test Madde 20 N X Ss

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni sinifta
kader konusunu isliyordu. Ogrencilerden Kader,
parmak kaldirip soz istedi. Kader: Ogretmenim
On-Test Allah her seyi biliyorsa neden bizim 79 085 ,35
yaptiklarimiza karismiyor. Ogretmen: Eger
senin yapip ettiklerine miidahale ederse o zaman
senin Ozgirliigiinii elinden almis olmaz m?
Ozgiir olmayan kisi nasil yaptiklarindan sorumlu
olabilir? Oysa biz akil sahipleri olarak yapip
ettiklerimizden sorumluyuz. Yukarida dersin
islenisinden bir bolim alintilanmistir. Bu
alintilardan asagidaki sonuglardan hangisi

¢ikmaz?

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni sinifta
kader konusunu isliyordu. Ogrencilerden Kader,
parmak kaldirip soz istedi. Kader: Ogretmenim
Son-Test Allah her seyi biliyorsa neden bizim 75 096 19
yaptiklarimiza  karigmiyor. Ogretmen: Eger
senin yapip ettiklerine miidahale ederse o zaman
senin Ozglrliginii elinden almis olmaz mi?
Ozgiir olmayan kisi nasil yaptiklarindan sorumlu
olabilir? Oysa biz akil sahipleri olarak yapip
ettiklerimizden sorumluyuz. Yukarida dersin
islenisinden bir bolim alintilanmistir. Bu
alintilardan asagidaki sonuglardan hangisi

¢ikmaz?

Tablo 4.22’ye gore; sorumluluk degerine yonelik basari testinde 20. soruya cevap

veren toplam 75 G6grencinin; On-test uygulamasindan elde edilen toplam puanlarinin



69

ortalamasi X = 0,85 iken standart sapmasi ss = ,35; son-test uygulamasindan elde edilen

toplam puanlarinin ortalamasi1 X = 0,96 iken standart sapmasi ise ss =,19’dur.

Bu bulguya gore, dgrencilerin “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni sinifta
kader konusunu isliyordu. Ogrencilerden Kader, parmak kaldirip sdz istedi. Kader:
Ogretmenim Allah her seyi biliyorsa neden bizim yaptiklarimiza karismiyor. Ogretmen:
Eger senin yapip ettiklerine miidahale ederse o zaman senin 6zgiirligiinii elinden almis
olmaz m1? Ozgiir olmayan kisi nasil yaptiklarindan sorumlu olabilir? Oysa biz akil
sahipleri olarak yapip ettiklerimizden sorumluyuz. Yukarida dersin islenisinden bir
boliim alintilanmigtir. Bu alintilardan asagidaki sonuglardan hangisi ¢ikmaz?” sorusuna
verdigi cevaplardan elde edilen, iki uygulama arasindaki ortalamalara bakildiginda, son-
test uygulamasinda puan ortalamalarinin yiikseldigi goriilmektedir. Buna gore, ilgili
maddeye hizmet eden egitim almalarinin, 6grencilerin sorumluluk degerine yonelik
kazanimlarini etkileyen bir faktor oldugu sdylenebilir. Yine, bu bulgudan yola ¢ikarak 8.
simif dgrencilerinde, ilgili madde ile ilgili kazanimlarin gergeklesmis oldugu yorumu

yapilabilir.

4.2.2. Alt Problemlere Ait Bulgular Ve Yorumlar

Bu baglik altinda, alt problemlere ait bulgulara ve bu bulgular dogrultusunda

yapilan yorumlara deginilmistir.

4.2.2.1. Ogrencilerin Sorumluluk Degerinin Ogretimine Iliskin Basar1 Testi
On-Test Toplam Puan Ortalamalar1 ile Son-Test Toplam Puan Ortalamalan

Arasindaki Farkhilasma

Arastirmanin birinci alt problemi; “Sorumluluk degeri ile ilgili kazanimlarin
gerceklesme diizeyi, On-test ve son-test toplam puan ortalamalarina gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?” seklinde diizenlenmistir.

Aragtirmanin bu alt problemine cevap aramak amaciyla; 6grencilerin ‘Sorumluluk
Degerinin Ogretimine Iliskin Basar1 Testi’ne vermis olduklari cevaplardan elde edilen
toplam puanlarin ortalamalari, standart sapmalar1 ve bu ortalamalar arasindaki farklarin
onemliligi, Iliskili Ol¢iimler I¢in t-Testi ile test edilmis ve sonuclar Tablo 4.23’te

sunulmustur.
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Tablo 4.23.
Osrencilerin Sorumluluk Degerinin Ogretimine Iliskin Basar: Testi On-Test Toplam Puan
Ortalamalart Ile Son-Test Toplam Puan Ortalamalart Arasindaki Farklhilasma Durumuna

Yonelik t-Testi Sonuclar

Sorumluluk  Degeri | X Ss Sd t P
Basar Testi
On-Test 75 1522 3,31

74 -8,695 ,000
Son-Test 75 17,34 2,58

Yapilan iligkili 6l¢iimler igin t-Testi analizi sonucuna gore, arastirmaya katilan
ogrencilerin sorumluluk degerine yonelik bagari testi 6n-test toplam puan ortalamalari ile
son-test toplam puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilasma vardir [t= -8,695;
p<.05]. Bu bulgu bize, 6grencilerin sorumluluk degerine yonelik herhangi bir egitim
almadan oOnceki bagar1 toplam puan ortalamalarin, ilgili egitimi aldiktan sonra
yiikseldigini gdstermektedir. Buna gore, 6grencilerin sorumluluk degeri ile ilgili ders ve
egitim almalarinin, onlarin sorumluluk degerine yonelik basarilarini etkileyen bir faktor
oldugu sdylenebilir. Yine, bu bulgudan yola ¢ikarak 8. sinif 6grencilerinde, sorumluluk

degeri ile ilgili kazanimlarin gergeklesmis oldugu yorumu da yapilabilir.

4.2.2.2. Ogrencilerin Sorumluluk Degerinin Ogretimine iliskin Basar1 Testi

Toplam Puan Ortalamalari ile Cinsiyetleri Arasindaki Farkhlasma

Arasgtirmanin ikinci alt problemi; “Sorumluluk degerinin 6gretimine iliskin basar1
testi toplam puan ortalamalari, 68rencilerin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?” seklinde diizenlenmistir.

Aragtirmanin  bu alt problemine cevap aramak amaciyla; Ogrencilerin
“Sorumluluk Degerinin Ogretimine iliskin Bagar1 Testi”ne vermis olduklari cevaplardan
elde edilen toplam puanlarin ortalamalari, standart sapmalari ve bu ortalamalar arasindaki
farklarin 6nemliligi Bagimsiz Orneklemler t-Testi ile test edilmis ve sonuglar, Tablo

4.24°te verilmistir.
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Tablo 4.24.

Osrencilerin Sorumluluk Degerine Yénelik Basarilarimin Cinsiyetlerine Gére Farklilasma

Durumuna Yonelik t-Testi Sonuclari

Cinsiyet N X Ss Sd t P
17,4

Kz 42 5 191 4g71 200 773
17,2 1

Erkek 33 . 3,27

Yapilan t-Testi analizi sonucuna gore, arastirmaya katilan Ogrencilerin
sorumluluk degerine yonelik basari testi toplam puanlarinin ortalamalar ile cinsiyetleri

arasinda anlamli bir farklilasma yoktur [t(48,711) =290, p >.05].

Bu bulgu bize, 6grencilerin cinsiyetlerinin, onlarin sorumluluk degerine yonelik
basarilar1 lizerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli olmadigini gostermektedir.
Bulguya gore; Ogrencilerin cinsiyetlerinin, onlarin sorumluluk degerine yonelik

basarilarini etkileyen bir faktor olmadigi sdylenebilir.

4.2.2.3. Ogrencilerin Sorumluluk Degerinin Ogretimine Iliskin Basar1 Testi

Toplam Puan Ortalamalar ile Ogrenim Géordiikleri Okul Arasindaki Farklilasma

Arastirmanin lciincii alt problemi; “Sorumluluk degerinin Ogretimine iligkin
basar1 testi toplam puan ortalamalari, 6grencilerin 6grenim gordiigli okula gore anlamli

bir farklilik géstermekte midir?” seklinde diizenlenmistir.

Arastirmanin  bu alt problemine cevap aramak amaciyla; Ogrencilerin
“Sorumluluk Degerinin Ogretimine iliskin Bagar1 Testi”ne vermis olduklari cevaplardan
elde edilen toplam puanlarin ortalamalari, standart sapmalar1 ve bu ortalamalar arasindaki
farklarin 6nemliligi Bagimsiz Orneklemler t-Testi ile test edilmis ve sonuglar, Tablo

4.25’te verilmistir.
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Tablo 4.25.

Osrencilerin Sorumluluk Degerine Yonelik Basarilarimn Ogrenim Gordiikleri Okula Gére

Farklilasma Durumuna Yonelik t-Testi Sonuclari

Okul N X Ss Sd t P
. 17,9
Atatiirk Ortaokulu 47 . 2,15 73 2,87 ,00
3 5

Kazim Karabekir 28 16,2
Ortaokulu 8

2,92

Yapilan t-Testi analizi sonucuna goére, arastirmaya katilan Ogrencilerin
sorumluluk degerine yonelik basari testi toplam puanlarinin ortalamalari ile 6grenim

gordiikleri okul arasinda anlamli bir farklilasma vardir [t(73) =2,873, p <.05].

Bu bulgu bize, 6grencilerin 6grenim gordiikleri okulun, onlarin sorumluluk
degerine yonelik basarilar1 {izerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu
gostermektedir. Bulguya gore; Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okulun, onlarin
sorumluluk degerine yonelik basarilarini etkileyen bir faktér oldugu sdylenebilir.
Okullarin bulunduklar1 sosyo-ekonomik diizey, aile ve diger faktorlerin etkili oldugu

gozlenmistir.

4.2.2.4. Ogrencilerin Sorumluluk Degerinin Ogretimine iliskin Basar1 Testi

Toplam Puan Ortalamalar ile Simif Subeleri Arasindaki Farkhlasma

Arastirmanin dordiincii alt problemi; “Sorumluluk degerinin 6gretimine iliskin
basar1 testi toplam puan ortalamalari, 6grencilerin siif subelerine gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?” seklinde diizenlenmistir.

Aragtirmanin  bu alt problemine cevap aramak amaciyla; Ggrencilerin
“Sorumluluk Degerinin Ogretimine Iliskin Basar1 Testi”ne vermis olduklari cevaplardan
elde edilen toplam puanlarin ortalamalari, standart sapmalari ve bu ortalamalar arasindaki
farklarin &nemliligi Bagimsiz Orneklemler t-Testi ile test edilmis ve sonuglar, Tablo

4.26°da verilmistir.



73

Tablo 4.26.

Osrencilerin Sorumluluk Degerine Yonelik Basarilarimn Sinif Subelerine Gére Farklilasma

Durumuna Yonelik T-Testi Sonuclar

Sinif Subesi N X Ss Sd t p
17,6

A 33 s 2% 6164 839 40
17,1 4 S

B 42 . 2,36

Yapilan t-Testi analizi sonucuna gore, arastirmaya katilan Ogrencilerin
sorumluluk degerine yonelik basar testi toplam puanlarinin ortalamalari ile sinif subeleri

arasinda anlamli bir farklilasma yoktur [t(61,644) =,839, p >.05].

Bu bulgu bize, 6grencilerin sinif subelerinin, onlarin sorumluluk degerine yonelik
basarilar1 lizerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli olmadigin1 gostermektedir.
Bulguya gore; ogrencilerin sinif subelerinin, onlarin sorumluluk degerine yonelik

basarilarini etkileyen bir faktor olmadigi sdylenebilir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuc¢

[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders dgretim programindaki ahlak ve
degerler egitimiyle ilgili durumun genel bir ¢ercevede incelendigi calismamizda, konuya
ahlaki degerlerin egitimi ve Ogretimi perspektifinden yaklasilmis ve bu konuda

yapilabilecek caligmalara 6neri niteligi tagiyan bilgilere ulasilmstir.
Bu ¢alismada su sonuglara ulasiimistir:

Aragtirmada, basar1 testine katilan 6grencilerin sorumluluk diizeylerinin degerin
anlatiminin Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, gozlemlenmistir. Elde
edilen bu sonug, Basari testi puanlarinda, uygulama 6ncesine gore daha fazla kazang elde
eden deger egitimi yaklasimlarina gore uygulanan etkinliklerin, 6grencilerin sorumluluk
diizeylerini artirmada daha etkili oldugunu gostermektedir. {lkdgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6gretim programinda sorumluluk degeri etkili bir sekilde ele alinmistir. Ve

ogrenciler lizerinde olumlu bir etkisinin oldugu gézlemlenmistir.

Arastirmada, uygulama sonras1 0grencilerin Bagar1 testi son test puanlari arasinda
cinsiyetlere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigr goriilmektedir

(p>0,05).

Yapilan t-Testi analizi sonucuna gore, arastirmaya katilan Ogrencilerin
sorumluluk degerine yonelik basari testi toplam puanlarinin ortalamalar: ile 6grenim
gordiikleri okul arasinda anlamli bir farklilasma vardir. Bulguya gore; 6grencilerin
ogrenim gordiikleri okulun, onlarin sorumluluk degerine yonelik basarilarini etkileyen bir

faktor oldugu sdylenebilir.

Arastirmada, uygulama sonras1 6grencilerin Bagar1 testi son test puanlari arasinda
cinsiyetlere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir

(p>0,05).



75

Dersin igerigini inceledigimizde ilkdgretim ¢agindaki 6grencilere kazandirilmaya
calistlanin ~ sorumluluk  degeri oldugu goriilmektedir. Ogretim programinda
kazandirilmaya calisilan sorumluluk degeri islenirken, ayet ve hadislerle desteklenmeye
calistlmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin ilgili konularinin belirtilen 6gretim
yontemleriyle islenmesi sonucu Ogrencilerin davraniglarinda olumlu degisimler
gozlenmistir. Bu durum Ogrencilerin davraniglart iizerinde dersin olumlu etkisinin

oldugunu gostermektedir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin sonucuna dayali olarak asagidaki dneriler sunulmustur;

1. ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programindaki etkinlik
ornekleri yeterli degildir. Degerler konusunda bizzat dgrencilerin rol alacagi giinliik

hayattan 6rneklerin yer aldig: etkinliklere daha fazla yer verilmelidir.

3. ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programinda sorumluluk
degerinin st diizeyde yer almasma ragmen pratik yasama yansiyan bir deger haline
gelmemesi sorgulanmalidir. Bu konuda egitim-6gretim siirecindeki paydaslara 6nemli

gorevler dismektedir.

4. Tlkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programinda sorumluluk
degerine yiiklenen anlamlar ile dini kaynaklarda vurgulanan anlam biiyiik olgiide
uyusmasina ragmen eksiklikler tespit edilmistir. Sorumluluk degeri kavramsal olarak

yeniden yorumlanmasi ve programa uyarlanmasi gerektigi goriilmektedir.

5. Bu arastirma, sadece Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile alakali sinirlt
tutulmustur. Deger egitiminin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile birlikte baska
derslerde de ele alinmasi, ortak ¢aligsmalar ve etkinlikler yapilmasi yararli sonuglar elde

edilmesine katkida bulunabilir.

6. Bu arastirmada yalnizca “sorumluluk” degerine yonelik bir ¢alismadir. Baska
caligmalarda diger degerlere yonelik ¢alismalar yapilmasinin alana katki saglayacagi

diistiniilmektedir.



76

7. Tirkiye’de degerler egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalarin ve uygulamalarin
giderek cogaldigi goriilmektedir. Bu konuyla ilgili yapilan deneysel c¢alismalarin

desteklenmesi arastirmacilarin motivasyonuna pozitif katki saglayacagi sdylenebilir.
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EK -1. DERS PLANI

Dersin ad1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Simif
Unitenin Adi1/No DIN AKIL VE BIIGI / 3
Insan diisiinen bir varliktir.
Konu .. SR
Akil dini sorumlulugun 6n sartidir.
Onerilen Siire 40+40°
BOLUM II:
1. Insanmin diisiinen bir varlik olmasinin davranislarina nasil yansidigini bilir.
Ogrenci Kazanimlari/ 2. Dinimizin diislinmeyi tesvik ettigine dair ayet meali sdyler.
Hedef ve Davranislar 3. Aklin dini sorumlulugun 6n sart1 oldugunu fark eder.
4. Aklin nigin dini sorumlulugun 6n sart1 oldugunu agiklar.
Unite Kavramlar1 ve Sembolleri/ Akil,

Davranis Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Y6ntem ve Anlatim, Soru-Cevap, Tartigma, Problem Cozme Y 6ntemi

Teknikleri
Kullanilan Egitim Teknolojileri- | Ders Kitabi, Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Kilavuzu
Arag, Geregler ve Kaynakca Kur’an-1 Kerim Meali (Diyanet)
INSAN DUSUNEN BIR VARLIKTIR
Akil, insan1 diger canlilardan ayiran en temel 6zelliktir.
Akilli olmanin en 6nemli gostergesi diisinmektir. Diisiinme, aklin temel islevidir. Eger akli
bir makineye benzetecek olursak, diisiinme makinenin ¢aligmast gibidir. Calisma, makineden ayri
Ogretme-Ogrenme tutulamayacagt gibi, diigiince de akildan ayn tutulamaz. Insan, ister tek bagina olsun, ister toplum
Etkinlikleri: icinde olsun, diigiiniir. Insan1 diigiinceden soyutlamak miimkiin degildir. Diisiinmeyen, yani aklin
) ) kullanmayan bir insan kendisini diger varliklardan ayiran 6zelligini kullanmamus olur.
Dikkati Cekme Her tiirlii kalkinmanin temelinde diisiinme vardir. Uygarliklar, diisiincenin triintidiir. S6z
Giidiileme gelimi, bir bina mimarin diisiincesinin liriniidiir. Bu binanin daha iyi yapilmasi i¢in, daha ¢ok

arastirmaya, daha ¢ok diisiinceye gereksinim vardir. Oyleyse uygarliklarin ilerlemesi icin de daha
Gozden Gegirme ¢ok diigiinmek 6n kosuldur.

Dinimiz, diisiinmeyi tesvik eder. Kuranikerim’de diisiinmeyle ilgili pek ¢ok ayet vardir. Yiice
Allah s6yle buyurur: “...Allah diisiinesiniz diye size delillerini apag¢ik bildiriyor.” Bakara, 2/221

Bireysel Ogrenme AKIL, DINI SORUMLULUGUN ON SARTIDIR
Etkinlikleri Insanm iistiin 6zelliklerinden bin de akilli olmasidir. Akl, iyiyi ve kotiiyii ayirt etme yetisi olarak
(Odev, deney, problem | tanimlanur, insan, akil sayesinde yasamini uygarca stirdiriir.
¢ozme vb.) Insanlarin bir arada yagamas, onlara birtakim sorumluluklar yiikler. Bu sorumluluklarin farkina
. varilmasi ve yerine getirilmesi ancak akil sayesinde olur. Insanin sorumluluklarini anlamasi, takdir
Grupla Ogrenme Etkinlikleri | etmesi ve yerine getirmesi akil ve diisiinceyle gergeklesir. Kendisine verilen yiikiimliiliigi, akil
(Proje, gezi, gbzlem vb.) saglig1 yerinde olmadig i¢in anlayamayan, bunu takdir edemeyen birini sorumlu tutmanin anlamu
Ozet yoktur.
Insanlarin huzur ve mutlulugunu hedefleyen din, bu hedeflerin gerceklesmesi i¢in insana birtakim
sorumluluklar yiikler. Bu sorumluluklarin bilincine varma ancak akil sayesinde gergeklesir. Bu
yiizden akil, dini sorumlulugun 6n sartidir. Akli dengesi yerinde olmayanlarin dini sorumluluklari da

Derse Gegis

yoktur.
BOLUM III
1. Insanin diisiinen bir varlik olmasi davranislarina nasil yansir? Agiklayiniz.
2. Dinimizin diisiinmeyi tesvik ettigine dair bir ayet meali yaziniz.
Olgme-Degerlendirme: 3. Din, diislinmeyi ni¢in tegvik etmektedir? A¢iklayiniz.
4.  Aklin ne oldugunu séyleyiniz?
5.  Akil, ni¢in dini sorumlulugun 6n kosuludur? Agiklayiniz.

Dersin Diger Derslerle iligkisi

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina iliskin Agiklamalar
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EK-2. SORUMLULUK DEGERININ OGRETIMINE iLiSKiN BASARI TESTi

1 - Hirsizlik yapan bir kisiye neden hirsizlik yaptigi
soruldugunda: “Ben kader mahkiimuyum, kaderim
bdyle yazilnus ki bu isi yaptim, elimden bir sey
gelmez.” demistir. Parcada sozii edilen kisi icin,
asagidakilerden hangisi daha cok soylenebilir?

A) Yaptiklarindan memnun olmadig

B) Sorumlulugu kendinde aramaktan kagindigi

C) Davranigiin sebeplerinin farkinda oldugu

D) i¢inde bulundugu durumu anladig

2- Allah insam asagidaki sahip oldugu 6zelliklerin
hangisinden dolay1 sorumlu tutar?

A) Konusan bir varlik oldugu i¢in

B) Topraktan yaratildig1 igin

C) Ciiz’1 irade sahibi oldugu i¢in

D) Giizel yaratildig1 igin

3- “Allah her sahsi, ancak giiciiniin yettigi 6lgiide
miikellef kilar(sorumlu tutar).” (Bakara, 2/286) ayeti
insanin kaderiyle ilgili hangi konuya dogrudan
deginmektedir?

A) Insanin sabirli olduguna

B) Insanin 6zgiir ve sorumlu olduguna

C) insanm tevekkiil etmesi gerektigine

D) Insanin calismasi gerektigine

4- Son giinlerde aileniz maddi sikinti icinde. Bu
durumda ne yaparsimz?

A) Har¢ligim tutumlu kullanirim, zorunlu olmayan
harcamalardan vazgecerim.

B) Ailem sikintida olsa da; biiyiik babam, anneannem
ve diger akrabalarim ne giine duruyor, onlardan
harglik isterim.

C) Zaten har¢ligimin yetersiz oldugunu, bunu
kismamin miimkiin olmadigin1 sdyler, babama ek is
bulmasini tavsiye ederim.

D) Bu durumun beni ilgilendirmedigini sdyler,
har¢ligimi vemeleri igin 1srar ederim.

|- Akil insan1 diger canlilardan farkl kilar

I1- Ozgiirce secimlerinden dolayi insan sorumlu
olmaz

I11- Yaptiklarindan diinyada ve ahirette sorumludur
5. insan ile ilgili olarak yukaridakilerden hangisi
ya da hangileri dogrudur?
A) Sadece | C) lvelll

B) Ive ll D) Sadece 11

6- Aksam misafirleriniz gelecek ve oldukca da
kalabaliklar. Bu durumda nasil davranmirsimz?
A) Anneme, hazirlik konusunda nasil yardimei
olabilecegimi sorarim.

B) Anneme, bu kadar telds etmemesini, gelen
misafirlerin de ona yardimei olabileceklerini
sOylerim.

C) Boyle bir kalabalikta, ortada gériinmemenin en iyi
yol olacagini diistiniirim.

D) Odevlerimin oldugunu bahane ederek odama
giderim.

7- “Insan icin ancak ¢alistiginin karsihgt vardwr.”
(Necm,53/39.) buyurmaktadr.

Bu ayetten asagidaki sonuclardan hangisine
varilamaz?

A) Kadere iman ¢aligmaya engel degildir.

B) Rizki elde etmek ¢alismaya baglidir.

C) Dinimiz ¢aligmay1 emretmektedir.

D) Rizik Allah’tandir. Calismasa da ait oldugu kisiyi
bulur.

8- insamn kaderiyle ilgisi hangisi yanhs bir
ifadedir?

A) Insan fiillerini kendi 6zgiir iradesiyle isler.

B) Insan seciminde 6zgiir, yaptiklarindan sorumludur.
C) Allah insanin fiillerini 6nceden belirlemistir.

D) Insan ciiz’i (smirlr) bir iradeye sahiptir.

9- Anne ve babaniz Kisa bir siire i¢in kardesinizi
size emanet etti. Ne yaparsiniz?

A) Bana verilen bu sansi ¢ok iyi degerlendirir, onunla
hosga vakit gegirir, kardesimi gilizelce avuturum.

B) Kardesime, beni mesgul etmemesini, annemle
babamin hemen dénecegini sdylerim.

C) Bu kisa ani firsat bilip, bana kargi daha 6nce
yaptig1 yaramazliklarin hesabini ondan sorarim.

D) Annemle babama kardesimi goétiirmeleri igin 1srar
ederim

“Siiphesiz biz ona dogru yolu gosterdik. Ister
siikredici olsun ister nankor.” (Insan, 76/3)
10-Yukaridaki ayet-i kerimeye gore asagidaki
sonu¢lardan hangisi cikarilamaz?

A) Insan inan1p inanmama konusunda &zgiirdiir.

B) Allah, insanin dogru yola ulagmasi i¢in rehberler
gondermistir.

C) Insan diinyaya gelirken inanmaya mecbur
birakilmigtir.

D) Insan fillerinden ve davranislarindan sorumludur.

11- Sug isleyen katil, mahkemede hiakimin
karsisinda “Bu benim kaderimde varmis ne
yapayim” demistir. Bu anlayis asagidakilerden
hangisi ile uyusmaz?

A) lyi ya da kétii isleri insanlar yapar

B) Insanin davranislar1 alin yazisinda vardur.

C) Iyi ya da kétiiyii segme hakki insana aittir

D) insan yaptiklarindan sorumlu degildir

12- Baliklara olan ilginizi bilen aileniz, dogum
giiniiniizde size icindeki bahklariyla giizel bir
akvaryum hediye etse bu durumda siz ne
yaparsiniz?

A) Baliklarin her tiirlii ihtiyacin1 goriir ve akvaryumu
da temiz tutarim.

B) Akvaryum hediye ettiklerine gore, baliklarin
bakimindan ve her tiirlii isleminden ailemin sorumlu
oldugunu diigtiniirim.

C) Baliklarin da acikabilecegini hatirladigimda is
isten ge¢mis olur.

D) Baliklarin bakimint iistlenemeyecegimi sdyler
hediye kabul etmem



“Insan, aklim ve iradesini iyi kullanmali, sonuglarim
diistinerek hareket etmelidir. O, bilgisizlik, ihmal ve
vurdumduymazlik (duyarsizlik) sonucunda ortaya
cikan olumsuzluklara kader diyerek sorumluluktan
kagimnamaz.”

13. Asagidakilerden hangisi yukarida verilen
bilgi ile gelisir?

A) Insan, iyi ile kétiiyii ayirt edebilecek bir akla
sahiptir.

B) Insanin davranislarindan sorumlu tutulmasi, irade
sahibi olmasindan dolayidir.

C) insan, davranislarin1 kendi bilgisi ile belirler.

D) Insanin kétii yolu benimsemesi alin yazisinin

boyle yazilmis olmasindandir

Insan, yaratihs bakimindan diger varliklardan
farklidir. Ozellikle tercih hakki, onu diger canhilardan
aylrir.
Buna gore insan:

1. Irade ve se¢me dzgiirliigiine sahiptir.

2. Diigiince ve sozlerinde 6zgiirdiir.

3. Karsilastigi tim olumsuzluklarin alinyazisi
olduguna inanmalidir.
14-Yukaridaki yargilardan hangilerine

ulasilabilir?
A) Yalniz 1 B)1ve?2
C)2ve3 D)1,2ve3

15- Arkadaslarinizla birlikte piknige gittiniz.
Yemek hazirlama zamam geldiginde siz ne
yaparsmmz?

A) Mutlaka yardim etmem gerektigini diigtintiriim.

B) Orada bu isi benden daha iyi yapabileceklerin
oldugunu diistintirim.

C) Yardim etmek yerine, hazirliklar1 gormezden gelip
oraya dinlenmeye gittigimi diistiniirim.

D) Arkadaglarimla top oynamaya devam ederim.

16- insamn 6zgiirliigii ve sorumluluklar1 arasinda
nasil bir iliski vardir?
A) Insan kararlarinda 6zgiirdiir bu yiizden
davranislarindan sorumlu tutulamaz

B) insan davranislarim 6zgiir iradesiyle
gerceklestirdigi i¢in yaptiklarindan sorumludur

C) Insanm &zgiirliigii arttika sorumluluklar azalir
D) Insan iradesini kendisi yonlendiremez bu yiizden
kararlarinda 6zgiir ve sorumlu degildir.
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17- Okula giden bir 68renci olarak ne gibi
sorumluluklarinizin oldugunu diisiiniirsiiniiz?

A) Ev igindeki bazi kiigiik iglere yardimer olabilirim.
(Cop dokme, markete gitme, yataginmu diizeltme gibi.)
B) Sadece okulumla ilgili sorumluluklari Gistlenirim.
C) Ogrencinin yeterince sorumlulugu oldugunu, asil
bana yardim edilmesi gerektigini diistiniiriim.

D) Higbir sorumlulugumun olmadigini diisiiniiriim.

18- Bir 6grenci, basarisim sizce neye bor¢ludur?
A) Sistemli ve planli ¢aligmasina

B) Parlak bir zekaya sahip olmasina

C) Odevlerini bile; onun yerine yapan, kiiltiirlii bir
aileye sahip olmasina.

D) Caliskan sira arkadaslarina

“Yiice Allah insana diger varliklardan farkli olarak
ve vermis, insant

davranislarinda 6zgiir birakmis ve onu

yaptiklarindan sorumlu tutmustur. *

19- Yukaridaki ciimledeki bos yerlere

asagidakilerden hangileri gelmelidir?

A) Beyin ve irade B) Sorumluluk ve sevgi

C) Akil ve irade D) Akl ve sevgi

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni siifta kader
konusunu isliyordu. Ogrencilerden Kader parmak
kaldirip soz istedi.

Kader :

-Ogretmenim, Allah her seyi biliyorsa neden bizim
yaptiklarimiza karigmiyor?

Ogretmen:

-Eger senin yapip ettiklerine miidahale ederse o
zaman senin 0zgiirliigiinii elinden almig olmaz m?
Ozgiir olmayan kisi nasil yaptiklarmdan sorumlu
olabilir? Oysa biz akil sahipleri olarak yapip
ettiklerimizden sorumluyuz.

20-Yukarida dersin islenisinden bir boliim
alintilanmustir.

Bu alintilardan asagidaki sonu¢lardan hangisi

cikmaz?

A) Insan kendi yaptiklarmdan sorumludur.

B) Insan1 sorumlu yapan onun &zgiir olusudur.
C) Akli olmak insana sorumluluk yiikler.

D) Allah yaptiklarimizdan dolay1 bizi sorumlu
tutmaz.
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