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DOKTORA TEZi

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE KALIP SOZLERIN
KAZANDIRILMASINDA YARATICI DRAMANIN ETKIiSi

Sinem GONEN KAYACAN
Ocak, 2018, 148 sayfa

Amag: Yaratici drama, cagdas egitim dizgesinde basli basina bir disiplin ve &6gretim
yontemlerinden biridir. Ana dili ve yabanci dil 6gretiminde oldukga etkili olup dgrenmeye
yonelik bir yontemdir. Sunulan arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde
yaratici drama yonteminin kalip sdzlerin 6gretimine etkisinin incelenmesidir.

Yontem: Calisma, Tiirkge 6grenen B1 seviyesindeki 6grenciler lizerinde; 6n test son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak gergeklestirilmistir (n=37). Ogrencilere 6 hafta
(18 saat) boyunca aragtirmaci tarafindan ilgili alan yazindan derlenen toplam 293 kalip soz,
cesitli baglamlar icinde 6rneklendirilerek iki farkli 6gretim yontemi ile anlatilmistir. Bulgularin
analizinde, normal dagilim gosteren verilere grup i¢i ve gruplar arasi karsilastirmalart yapmak
icin parametrik testlerden t testi uygulanmistir.

Bulgular: Ogrencilerin bildikleri dil sayilari, yaslari, cinsiyetleri, iilkeleri ve aldiklar1 puanlar
arasindaki iliskiyi incelemek igin Pearson testi kullamlmustir. Istatistiksel olarak p<0.05 diizeyi
anlamli kabul edilmistir. Arastirma bulgularinda, gruplarin son testte aldiklari puanlarda
anlamli diizeyde farklilik tespit edilmistir (p=0.034). Ogrencilerin yaslarinin ve bilinen yabanci
dil sayisinin, tespit edilen basari1 puani iizerinde etkisinin olmadigi belirlenmistir (p>0.05).
Ogrencilerin kalip sozlere iliskin goriislerinin alindigi formda, 6grencilerin %83,33ii kalip
sozlerin o6nemli oldugunu, %70’i de kalip sozleri Ogrenmelerinin giinliik hayatlarini
kolaylastirdigmni belirtmistir. Ogrencilerin %55,7’si yaratict drama tekniklerini bireysel
gelisimleri ve dil 6grenim siireglerini tamamen olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir.

Sonu¢: Bu bulgulara dayanarak yabancilara Tiirk¢e egitiminde yaratici drama yonteminin
kullanilmasinin ve ders miifredatinda kalip sozlerin 6gretilmesinin, dgrencilerin dil egitimine
katkida bulunacag diisiintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: yabanci dil, Tiirkge 6gretimi, yaratict drama, kalip s6z



ABSTRACT
DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECT OF CREATIVE DRAMA ON TEACHING FIXED
EXPRESSIONS IN THE TEACHING OF TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Sinem GONEN KAYACAN
January 2018, 148 pages

Purpose: Creative drama is one of the teaching methods and a discipline on its own in modern
education system. It is quite effective in the teaching of the native language and foreign
language and it is aimed at learning. The purpose of this study is to examine the effect of
creative drama method used in teaching Turkish as a foreign language on the teaching of fixed
expressions.

Method: The study was conducted on students learning Turkish at B1 level, by using quasi-
experimental design with a pre-test, post-test control group (n=37) design. For 6 weeks (18
hours), the students were taught a total of 293 fixed expressions compiled by the researcher
from the related literature, by giving examples within various contexts and by using two
different teaching methods. The results were analyzed with parametric t test to make intergroup
and intragroup comparisons on the data which were normally distributed. Pearson test was used
to analyze the relationships between students’ the number of languages they knew, their ages,
their gender, their country and scores. p<0.05 was considered as statistically significant.

Findings: The results of the study showed significant difference in groups’ post-test scores (p
= 0.034). The variables of age and number of foreign languages were not found to have a
significant effect on students’ scores (p>0.05). In the self-assessment forms obtained from the
students, it was found that 83,33% stated that fixed expressions were important and 70% stated
that leaning fixed expressions made their daily lives easier. 55,7% of the students stated that
creative drama technique positively affected their individual development and language
learning skills.

Results: Based on these findings, it is thought that using creative drama technique in teaching
Turkish to foreigners and teaching fixed expressions in the lesson curriculum will contribute to
students’ language education.

Keywords: foreign language, Turkish teaching, creative drama, mold word.
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BIRINCi BOLUM
Giris

Dil, dogas1 geregi ¢cok yonli bir olgudur. Bu nedenle farkli bakis agilariyla farkli
bigimlerde tanimlanmistir. fletisim bilimciler dili iletisim arac1, psikologlar kendini ifade etme
araci, sosyologlar anlasma/sosyallesme araci, antropologlar kiiltiir aktarma araci olarak
gormiisler; bu islevler dogrultusunda tanimlamaya ve incelemeye ¢alismislardir. Geleneksel dil
bilgisi yaklagimi da dili yaygin olarak iletisimi saglayan bir ara¢ olarak tanimlamis; “tabii bir

99 ¢

vasita”, “canli bir varlik”, i¢timai bir miiessese” (Ergin, 1998) bi¢iminde nitelemis ve kurallar
biitiinii olarak degerlendirmistir. Buna karsilik dil bilim dilin 6ncelikle bir sistem, bir yap1

oldugunu tespit etmis; inceliklerini ve islevlerini belirlemeye calismistir.

Saussure, dil yetisi-dil-s6z karsithigi baglaminda dili “dil yetisi i¢cinde bi¢imin anlamla
bulustugu nokta” olarak tanimlarken dilin evrensel, toplumsal ve bireysel boyutlarina dikkat
¢ekmis; “dil”i toplumsal olanla sinirlandirmis, dil incelemelerini de somut olan yapi ile

siirlandirmay1 amaglamistir (Saussure, 2001).

Dil, insanlarin birbirleriyle duygularini, diisiincelerini ve fikirlerini paylasmis olduklari
seslerden Oriilmiis bir aractir (Borekei, 2009). Dilin, iletisim araci olmasinin yaninda kiiltiiriin
yansiticisi ve en 6nemli aktaricilarindan biri olma 6zelligi de vardir. Aksan (2007, s.64), dili

“kiiltlirtin belkemigi” olarak nitelendirmistir.

Dilin s6z varlig1 arasinda yer alan, dilin kiiltiirle etkilesimi yansitan ve dilde kaliplagmis
bicimde bulunan deyim, atasozii, kalip so6z vb. kaliplasmis kelime gruplarinin da bildirisimin
gerceklesmesinde onemli bir payr bulunmaktadir. Kalip sozler, toplumsal yasamda siirekli
tekrarlanan selamlagsma, vedalagsma, kendini ya da birini takdim etme, kutlama, bassagligi
dileme, iyi dileklerini iletme gibi iletisim durumlarin1 ekonomik ve kiiltiirel kodlarla
bigimlendiren s6z Obekleri veya sdzceler olarak nitelendirilebilir. Uzlasmaya dayali bu gibi
toplumsal durumlan iletisim baglamina uygun olarak bi¢imlendirerek toplumsal yasama ve

kiiltiirel baglama uygun iletisimin en énemli 6geleri durumundadr.

Bir dili, ana dil olarak edinirken ya da yabanci dil olarak 6grenirken/dgretirken kiiltiir
aktarnmim1 da en dolaysiz bicimde gerceklestiren kalip sozleri kullanma becerisinin
kazandirilmasi oncelikli hedefler arasinda yer almaktadir. Bu durum Tiirk¢enin ana dil ve

yabanct dil olarak Ogretilmesi siireclerinin her asamasinda dikkate alinmali; programin



olusturulmasinda, hedef ve kazanmimlarin belirlenmesinde, O6gretim yaklagim-yontem ve
tekniklerinin seg¢ilmesinde, etkinliklerin uygulanmasinda dikkate alinmali; ¢agdas Ggretim

yontemleri ile kalip sozleri kullanma becerisi kazandirilmalidir.

Bu amagla Tiirk¢ce 6gretiminde kullanilacak dokiiman, ders kitaplari, materyallerin
modern egitim sistemine gore diizenlenmesi ve dil 6gretiminde ¢agdas yontem ve tekniklerin
de bilinip kullanilmas: gerekmektedir (Yilmaz, 2014, s. 2). Ogrencilerin sikilacag,
alisilagelmis 6gretmen merkezli geleneksel 6gretim yontem ve teknikleri yerine, ilgi ¢ekici ve
ogrencileri merkeze alip aktif kilan cagdas Ogretim yontemleri tercih edilmelidir (Yapici,

Hevedanli ve Oral, 2009).

Cagdas 0gretim yontemleri 6grenciyi merkeze almakta, etkin kilmakta, 6grendiklerini
uygulama firsat1 vermektedir. “Geleneksel yaklasim birbiri ile iligkilendirilmeyen, yeni bilgi
iretmekte kullanilmayan, iizerinde diisiiniiliip yeniden yapilandirilamayan bilgi yigininin
olusturulmasina yol agmaktadir.” (Borekei, 2009 a). Geleneksel dgretim yontemlerinde sinif
ortaminda 0gretmen, etkin; 6grenci ise edilgendir. Oysa 6grenmede yapmak, bakmaktan daha

onemlidir (Aykag, 2011, s. 40-41).

Yaratici drama, c¢agdas egitim dizgesinde basli basmna bir disiplin ve 6gretim
yontemlerinden biridir. Ana dil ve yabanci dil 6gretiminde oldukga etkili olup 6grenmeye
yonelik bir yontemdir (Geng, 2003). Bu disiplinde “katilimc1” ve “lider” terimlerine siklikla
rastlanmaktadir. Yaratict dramaya katilan kisilere katilimei, yoneten kisilere de Ogretmen
yerine lider ad1 verilmektedir. Katilimcilara lider rehberlik etmektedir. Katilimcilar, yasadiklar
ve hayal ettikleri durumlar1 yaratici drama sekli i¢inde yansitmaya calisir. Lider grubun
kesfetmesi, fikirlerini ve duygularimi dramatik oyunlar yoluyla ifade etmesi i¢in onlara
rehberlik yapar. Yaratict drama dogaldir, yazili bir metne dayanmaz. Olay merkezlidir. Yaratici
drama sunussal degildir yani sahnelenmesi gerekmez. Bir baska deyisle yaratict dramanin dogal
ya da dogaclama seklinde olmasi, sunussal olmamasi, seyircilere sergilenmesinin gerekli
olmadiginin bir gostergesidir (Caligkan ve Karadag, 2005). Egitimin en énemli amaglarindan
biri 6grenciyl yasama hazirlamaktir. Yaratict drama ile 68renilenlerin yasama aktarilabilmesi
kolaydir. Egitimde drama bilinenin, aligilanin ve beklenenin digindakinin kesfedilmesini saglar
(Geng, 2003). Birey, yaratict dramada bir durumu, duyguyu, diisiinceyi anlamlandirip
gruplandirir. Bunu yaparken 6grenme siirecinde, isitme, dokunma, konusma, dinleme ve
diistinme gibi birgok etkinlikte bulunarak tiim bedeni ile 6grenme siirecine katilir. Yaratici
drama yonteminde birey oyunlarla Ogrenme siirecine katildigi igin ilgisi, dikkati ve
giidiilenmesi yiiksek olur, boylece etkili bir 6grenme siireci gerceklesir (Aykac, 2011, s. 43).
Yaratic1 drama, Ogrenciyi edilgen, dinleyen, izleyen degil yaratan, yapan, uygulayan ve
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sorgulayan konuma getirir. Yaratici drama egitiminin uygulamaya c¢alisilmasi hem estetik hem

de egitsel bir gelisimdir (Geng, 2003).

Arastirmamin Amaci ve Problem Durumu

Arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yaratict drama yonteminin
kalip sozlerin 6gretimine etkisinin olup olmadigini belirlemektir. Ayrica 6grencilerin kalip
sozlerin drama yontemi ile o6gretilmesine yonelik dgretim siirecine iligkin genel goriislerinin

incelenmesi amag¢lanmustir.

Calismanin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda ileride yapilacak calismalara
fikir vermesi ve dnemli bir kaynak olabilmesi beklenmektedir. Bu dogrultuda problem ciimlesi:
“Yaratic1 drama yonteminin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kalip sozlerin 6gretimine
etkisi var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu ana problem ciimlesinden yola ¢ikarak su sorulara

cevap aranacaktir:

e Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin deneysel islem oncesi ve deneysel islem
sonrasinda uygulanacak kalip sozlerle ilgili on test ve son teste iligkin bilgi diizeyleri

araswinda fark var midir?

e Deney ve kontrol grubunun grup ici karsilastirmalarinda én test ve son test puanlari

arasmda anlaml farklilik var midir?
e Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kalip sozler ile ilgili goriisleri nelerdir?

o Deney grubundaki ogrencilerin uygulanan yaratict drama yontemi hakkindaki

diistinceleri nelerdir?

e Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin iilkeleri, cinsiyetleri, yaslar: ve bildikleri dil

ve sayilart yaratict drama yontemiyle kalip sozlerin 6grenilmesinde etkili midir?

Arastirmanin Onemi

Dil diinyayr anlama, algilama; bilgi iiretme ve iletme aracidir. Bu niteligi ile yasam
bi¢imini yansitan bir kurgu, bicimlenmis bir kiiltiir 6gesi yani kiiltlirlin hem {irtinii hem de
aktaricisidir. Dil, kiiltlirii biinyesinde barindirmakta, kiiltlir ise dilin yapisim1 ve igerigini
yonlendirmektedir. “Kiiltiirtin, bir toplumun deneyimlerinin biriktirilmesi ve kusaktan kusaga
aktarilmasi ile olusan bir “sermaye” oldugu diisiiniiliirse bunun olusmasinda ve tasinmasinda
dilin temel belirleyici oldugu goriiliir.” (Borekgi, 2006).

Ogrenciler yeni dil 6grendiginden, dil &gretimini &gretimi en uyumlu sekilde

gerceklestirmek amaciyla onlarin  farkliliklar alanint miimkiin oldugunca daraltmak

3



gerekmektedir. Bu da ancak kiiltiirel kodlardan hareket ederek yapilabilir; boylece 6grencinin
algisin1 6nce dogrudan, ardindan dolayli sosyal aga dogru genisletip bir sosyal aktor olarak
icinde yer almaya calistig1 toplum hakkinda daha biitiinciil goriis (vizyon) sahibi olmasi saglanir

(Marget, 2015, s. 254)

Yabanci dil 6grenenler, dilin i¢ginde mevcut olan kiiltiirel kodlarla ister istemez temas
halinde olmaktadirlar. Hedef dilin kiiltiirel kodlarmin disinda kalanlar, dili 6grenme ve anlama
konusunda sikinti yasarlar. Yabanct dil Ogretimi, hedef dilin yalmzca dil bilgisi ve
sozcuklerinin Ogretilmesini iceren bir siire¢ degildir. Ayn1 zamanda yabanci bir kiiltiiri

o0grenmek, kiiltiirel kodlara vakif olmakla es degerdir (Gokdayi, 2011, s. 144).

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenmek isteyenler genellikle Tiirkiye’ye geldikleri zaman
giinliik gereksinimlerini karsilamak, her ortamda ve zamanda karsilasabilecekleri Tiirklerle
iletisim kurmak, 6grenim gormek, Tiirkge televizyon izlemek, radyo dinlemek ve gazete
okumak gibi amagclarla 6grenmektedirler. Bu nedenlerden dolay1 yabanci dil sinif ortaminda,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kiiltiiriin 6gretilmesi gerekmektedir (Bayyurt, 2011,
s. 33). Yani Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, dogrudan ve agik bir sekilde Tiirk kiiltiirii
ile ilgili bilgiler de igermelidir. Ciinkii Tiirkiye’nin kiiltiiriinii, kiiltiirel 6n kabullerini bilmeden
dili 6grenmek ve kullanmaya caligmak teorik olarak pek miimkiin degildir (Gokday, 2011, s.
131). Yabanci bir dili 6grenmeye ¢alismanin, o dilin kiiltiiriinii 6grenmeye calismakla es deger
oldugu soylenebilir. Yabanci dil 6gretiminde kiiltiiriin ¢ok biiyiik bir 6nemi vardir. Kiiltiir
yoluyla 6grenciye verilebilecek olan bilgiler, 6grencinin dili anlamasina yardime1 olabilmeli ve
giinliik hayatin1 kolaylastirmasina yonelik olmalidir. Ogrencilerin yabanci dili kiiltiirle beraber

ogrenmeleri, onlar1 dil 6gretimine kars1 daha istekli hale getirebilir.

Yabanci dil 6gretiminde, 6gretilen dile ait sosyal yasantilar, aile yapilari, insan iligkileri,
gelenek ve gorenekler, toplumsal baglar1 kuran etmenler 6gretilmelidir. Boylece yabanci dili
ogrenen birey, 6grendigi dilin kiiltiirliyle kaynastirilmalidir. Giinliikk konusma diyaloglarinda
Ogrencilere, alis-veris, selamlasma, toplu yasantida karsilasilabilecek durumlar hakkinda
bilgiler verilmelidir (Eryaman ve Kana, 2014, s. 218). Kalip sozler kiiltiiriin bir parcasi, daha
dogrusu bir toplumsal sdylem bigimidir. Bu yoniiyle hem bi¢gim hem de o bi¢imi olusturan
baglam, bir bagka deyisle yansittig1 zihniyet acisindan iletisimin de kiiltiirel boyutuna katki
saglar. Bu nedenle toplumsal baglamin bi¢imlendirdigi giinliik dilde iletisimin biiyiik boliimii
kalip sozler aracilifiyla gerceklesir. Dolayisiyla bir dili yabanci dil olarak 6grenmek, o dilin
s0z varligint ezberlemek degil; o toplumun olusturdugu kiiltiirel bicimleri, kiiltiirel davranig
kodlar1 olarak c¢oziimleyebilme becerisi kazanmak demektir. Bu durumda yabanci dil
ogretiminde kalip sozlere 6zel bir yer ayirmak gerekir (Gokdayi, 2011, s. 135).
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Ayrica dil 6gretiminin bir kiiltiir aktarimi1 olarak degerlendirilmesi gerekir. Ciinkii
iletisimin baglama dayal1 bir siire¢ oldugu ve dilin en 6nemli evreninin de kiiltiir oldugu dikkate
alinirsa kiiltiirle iliskilendirilmeyen bir yabanci dil 8grenimi yetersiz kalir. Ornegin Tiirkiye’de
sehir i¢i toplu tasima araglarinda iicret 6denmesi, kiiltiire 6zgii bir durum olusturur.
Dolmuslarda arka koltuklarda oturanlar {icretlerini bir 6niindekine ya da yakinindaki baska bir
yolcuya uzatarak “Uzatabilir misiniz? /Verebilir misiniz?” gibi kalip sozleri kullanarak rica
ederler. Para, bu sekilde bir 6ndekine uzatilarak sofore ulasir. Tiirkiye’de Tiirkge 6grenen ve
bu durumu bilmeyen bir yabanci kendisine para uzatildiginda s6z konusu ciimleleri dil bilgisel
olarak anlamasina ragmen eger dolmus iicretini 6deme yoOnteminin kiltiirel yontemini
bilmiyorsa ne yapmasi gerektigi hususunda saskinlik yasayabilir. Buna karsilik dolmus ticretini
kiiltiirel yontemle 6demeyi 6grenen bir yabanci bu yonde bir istek ile karsilasinca yabancilik
cekmeden isteneni anlayabilir. Boylece sorunsuz bir iletisim gerceklestirilmis ve toplumun bir
pargast olma duygusu pekistirilmis olur. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin benzeri
durumlarda sikint1 yaganmamasi ve toplumun yetkin bir bireyi gibi davranabilmesi i¢in yabanci
dil egitim siireclerinde kullanilan ders kitap ve materyallerinde kiiltiirel 6gelerin yer almasina

0zen gosterilmelidir (Gokday1, 2011, s. 132).

Ogrencilere her dilin isleyisinin farkli oldugu ve ¢ok basit bir tiimcenin bile genellikle
sOzciigii sozcligline ¢evrilemeyecegi diisiincesini 6ziimsetmek olanaklidir. Fransizcada “quoi
de neuf?”, Ingilizcede ise “what’s up?* seklinde sdylenen “ne haber?” gibi basit bir soru, bu ii¢
dilde de ayni1 sekilde yanitlanmaz. Tiirk¢ede bu soruya “iyiyim, iyilik” gibi yanitlar verilirken
Fransizcada ve Ingilizcede bunun gevirisi olan “je vais bien” ve “I’m fine” uygun yanitlar olarak
kabul edilemez ¢iinkii bu dillerde bu soruyu soran konusucu, genellikle karsisindakinin saglik
ya da ruh durumunu degil, yasaminda yeni bir sey olup olmadigini anlamaya ¢alismaktadir.
Bunlar gibi kiiltiirel kodlara sahip kaliplarin dgrencilere anlatilmasi, 6grencide hedef dilin
ozelliklerini 6grenmenin Gtesinde, 0grencinin kaynak diliyle de arasina mesafe koymasina,
kendi dilinin isleyisini ve bu dilin diinyay1 tanimlama bigimlerine etki eden tiim 6zelliklerini
kavramasma yarar. Ornegin “gecmis olsun”, “kolay gelsin”, “basin sag olsun”, “sihhatler
olsun” gibi Tiirk¢e tiimcelerin hedef dilde tam karsiliklar1 yoktur ya da en azindan Tiirk¢edeki
kadar diizenli bir bigcimde kullanilmaz (Marget, 2015, s. 256, 257). S6z konusu kiiltiirel 6geler
kullanildiklar1 baglam igerinde Ogrencilere aktarilirsa fayda saglamaktadir. Yaratici drama

yontemi sayesinde dgrenciler rol oynayarak soz konusu baglamlar1 kendileri olustururlar.

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimine verilen dneme kosut olarak dil 6gretiminin dayandigi
kuram ve yaklasimlar ile 6gretim siirecinde kullanilan yontem, teknik ve materyaller konusunda

bircok arastirma yapilmistir (Yilmaz, 2014; Siiliik¢ti, 2011; Kiligarslan, 2014; Kara, 2010;
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Arslan ve Giirsoy, 2008). Bu caligmalarin ortak 6zelligi yabanci dil 6gretiminde 6gretmenin
degil, 6grencinin etkin oldugu, yaraticilifini kullandigi, hazir bilgiyi almayip kesfettigi yani
geleneksel degil, 6grenen merkezli yontemlerin daha etkili oldugunu ifade etmesidir (Kadan,

2013, s. 3).

Gliniimiliziin  egitim-O0gretim anlayisinda Ogrenci merkezli pek c¢ok yaklasim
kullanilmaktadir (Kara, 2010). Bu yontemlerden biri olan yaratict dramanin, d6grenciyi etkin
konuma getirmesi, dili kullanmaya tesvik etmesi, 0grencilerin kesfederek ve zevk alarak
O0grenmelerini saglamasi sebebiyle yabanci dil 6gretiminde uygun oldugu sdylenebilir (Kadan,
2013, s. 3,4). Mart1 (2011, s. 105) yabancilara Tiirkce 6gretiminde kalip sézlerin 6nemli
oldugunu ancak bu konudaki ¢aligmalarin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Gokday1 (2011, s.
11,12) ise kalip sozlere gereken ilginin gdsterilmemis olduguna dikkat cekmekte ayrica kalip
sozlerle ilgili yapilacak calismalarin kalip sozlerin 6zelliklerinin betimlenmesi, kiiltiirel
yoniinlin ve yabanci dil 6gretimindeki yerinin gdsterilebilmesine yonelik olmasi gerektigini

vurgulamaktadir.

Arastirmanin Simirhliklar:

Bu aragtirmanin sinirliliklar1 agagida verilmistir:

1. Buarastirma, 2014-2015 Ogretim Y1l1 Giiz Dénemi’nde Ondokuz May1s Universitesi
Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’ndeki Tiirkge ogrenen Bl
seviyesindeki dgrencilerle,

2. Kalip sozlerle,

3. Yaratict drama yontemiyle sinirlandirilmistir.

Tammlar

Ana dil: Ana dil, insanin dogup biiylidiigii aile ve soyca bagli bulundugu toplum
cevresinden 6grendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum arasindaki iligkilerde en gii¢lii bagi

olusturan dildir (Sagir, 2007).

Yabanci dil: Ana dilin disinda olan dillerden her biridir (TDK, 1998, s. 2358).

Kalip soz: S6z varliginda tek basina kullanilan sézciiklerin yani sira bir araya gelerek
yeni bir anlam ve kullanim alan1 yaratan sozciik gruplarinin olusturdugu kaliplasmis ifadeler
yer almaktadir. “Kaliplasma (configurationality) s6zdizim genel anlamda, bir 6genin belirli bir
konumda (veya bi¢imde) bulunmasinin, bir baska 6genin bulunmasina ya da belirli bir bicimde

olmasina dayanmasi olarak tanimlanmaktadir (Demir ve Yildiz, 2016).



Ingilizcede kalip sozleri tanimlayan farkli ifade bigimleri bulunmaktadir. Bunlar:
Idiomatic expressions (deyimsel ifadeler), multiword expressions (¢oklu sozciik ifadeleri),
conventional expressions (konvansiyonel ifadeler), speech formulas (konusma formiilleri),
conversational routines (konusma rutinleri), prefabricated units (prefabriklesmis birimler),
prefabs (prefabrik birimler), phraseological units (ifade birimleri), collocations (bir araya

getirme), n-grams ve ‘lexical bundles (sozciik gruplari) (Lin, 2013).

Yaratic1 drama: Yaratici drama, bir grubu olusturan iiyelerin yasam deneyimlerinden
yola ¢ikarak, bir amacin, diisiincenin vb. dogaglama, rol oynama (rol alma) vd. tekniklerden

yararlanarak canlandirilmasidir (Adigiizel, 2015, s. 43).



IKINCi BOLUM
Kuramsal Cergeve ve Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde ¢alisilan konu ile ilgili kuramsal ¢erceve olusturularak dil 6gretimi, yabanci
dil 6gretimi, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, kalip sozler, yaratict drama ve konu ile

ilgili aragtirmalara ait bilgiler yer almaktadir.

Ana Dil-Yabanci Dil Ogretimi

Insanin duyulariyla algiladig1 gercekligi zihinsel siireclerle bilgiye déniistiiren dil,
diisiincenin olusmasinda, gelismesinde ve iletiye donlismesinde en onemli ara¢ islevi goriir.
Nesnel/evrensel gercekligi gostergeler bi¢iminde yeniden kurgulayarak kendine 06zgii
bicimlerde 6znel/toplumsal yoruma doniistiiriir (Borekei, 2009 b). Bu yoniiyle dil, diisiince
tiretme Ve iletme araci olmanin Gtesinde toplumsal nitelik kazanir ve ayn1 zamanda bireysel
kullanim boyutunda “s6z”e doniiserek konusan kisinin, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel birikimi,
diinyay1 algilama bi¢imi gibi 6zelliklerini yansitir (Borekei, 2008). Duygu ve diisiinceler dil
araciligryla toplumsal etkilesim siirecinin bir tirinii haline gelir. Bir toplumun dili, o toplumdaki
bireylerin duygu ve diisiince evrenini olusturur (Sever, 2011, s. 3). Dil olgusunun fizyolojik,
tarihi, kiiltiirel pek cok etkenlere bagli oldugu icin bu etkenlerin farklilasmasi dile de
yansimaktadir (Borekci ve Tercanlioglu, 1999). Insanm en énemli becerisi olan anlamay ve
anlatmay1 saglayan dil, toplumsal diisinme bigimini somutlastiran bir Sistem olarak ulusu
meydana getiren en temel dgelerden olup ulus bilincinin olusmasini saglar. Ayrica ulusun ve
insanhi@in kiiltiir birikimini etkili bir bigimde kusaktan kusaga aktarir. (Sever, 2011, s. 5). Bu
durumda dil dgrenimi/dgretimi ayn1 zamanda bir kiiltiirlenme ve kiiltiirleme siireci olarak
degerlendirilebilir. Ozellikle ana dilden farkli bir dil 6grenimi ayni zamanda da farkli bir

kaltirin aktarimidir.

Bireyin dil edinim siireci anne karninda baslar ve yasami boyunca devam eder.
Dogumdan 6nce annesinin sesindeki ses perdesinin degisikliklerini fark eder, bu durum bireyde
dil gelisiminin baslangicidir (Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2008, s. 23). Yani ¢ocukta dil
yetisinin olusumu, okul caginin ¢ok Oncesine anne karnmma dayanir ve ¢ocuk ana dilini
edinmeye bagslar. Bu baglamda “ana dil” ve “ana dili” kavramlarini irdelemek gerekmektedir.
Alanyazinda bu terimlerin birbirlerinin yerine kullanildigi goriilmektedir. Almanca karsiligi,
muttersprache; Ingilizcesi ise native language, mother tongue olan ana dili, dil bilimciler
tarafindan genel olarak bir kisinin aile ya da i¢inde bulundugu toplumda ilk 6grendigi dil olarak

tanimlanmaktadir (Sinan, 2006). Ana dil ise birden fazla dilin tiiredigi, bir ya da bir¢ok dilin
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kaynaklandig1 dildir. Ornegin Latince, Roman dillerine gore ana dildir (Sagir, 2007). Ancak
“ana dili” ve “ana dil” kavramlarin1 “ana” gostergesinin anlamlarindan yola ¢ikarak
tanimlamaya calisan Orug (2016) “Ana dil” kavramindaki “ana” sézciigiiniin karsiligi Tiirk Dil
Kurumu Biiyiik Tiirkge Sozliikteki 7. anlam olan “temel, asil, esas” sozciikleri oldugunu; “ana
dili” kavramindaki “ana” sozciigiiniin karsiliginin ise 1. anlam olan “anne” sézciigii oldugunu
sOylemektedir. Orug, bu saptamay1 yaptiktan sonra “ana dil” kavramina es veya yakin anlam
olarak “temel dil, asil dil, esas dil”; “ana dili” kavramina ise ‘“anne dili” denilebilecegini
belirtmistir. Bu durumda yabanci dil olarak 6gretilen Tiirkgenin ‘ana dil’ konumunda oldugunu

belirtmek gerekmektedir.

Ruh dil bilim uzmanlart “ana dil &gretimi” kavramimin dogru olmadigi; dilin,
ogrenmeyle kazanilmayacagi, insanda var olan dil yetisinin egitim-6gretim sayesinde disa
vurdugunu belirtirler. Bu nedenle dil bilimciler, ana dili 6gretimi yerine “dil edinimi”, “ana dil
edinimi” kavramlarinm tercih etmektedirler. Bu goriisten yola ¢ikarak ana dili edinilir ancak
ikinci dil 6grenilir fikrini savunmaktadirlar (Y1ldiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2008, s.46). Ana dil
edinimi, aileden baslayarak toplumsal ¢evreye dogru yayilan, bireyin dogumundan itibaren
dogal olarak isleyen ve her seye ragmen gerceklesen bir siirectir (Demir ve Yapici, 2007).
Kisaca, insanlar ilk olarak ana dillerini 6grenir. Bununla birlikte dil, her ne kadar karmagik bir

sisteme sahip olsa da kisi bu sistemi kendi ¢abalartyla ve siiratli bir sekilde gelistirmektedir

(Ozbay ve Melanlioglu, 2008).

Cocukta dogumdan 6nce baglayan dil yetisi, egitim-6gretimle daha etkin bir seviyeye
gelir. Dil egitimindeki temel amag, bireylerin diisiince ve iletisim becerilerini gelistirmek,
sosyal bir varlik olarak toplum igerisinde kendini ifade edebilmelerini saglamaktir. Cocugun
okul basarisi, hayatin her asamasinda dili iyi kullanabilmesi ile iliskilidir. Bunun igin de iyi bir
ana dili egitim ve Ogretimi almak son derece 6nemlidir. Ayrica dilin toplumsal 6zellikleri
bakimindan insanlar1 bir arada tutmasi, kiiltiirii aktarmasi, ulusal biling ve duyarlilig:
olusturmasi gibi sebeplerle ¢agdas iilkeler, ana dili egitim ve 6gretimine biiyiik 6zen gosterirler

(Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2008, s. 14; Sinan, 2006).

Bilisim ¢aginin en 6nemli gereksinimlerinden biri olan ana dilde ve bir yabanci dilde
iletisim becerisi Avrupa Birligi tarafindan da “yasam boyu 6grenme” yeterlilikleri arasinda
kabul edilmistir. Bu farkindalik 6zellikle farkli dilleri 6grenmeyi zorunluluk haline getirmistir.
Bu durum 1y1 bir ana dili egitimi ve 6gretiminin yaninda en az bir yabanci dil 6grenme ihtiyacini

dogurmaktadir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011; Gocer ve Mogul, 2011).

Yabanci dil, kisinin konustugu ana dilinden farkli olarak 6grenilmis ve uzmanlk

kazanilmis dil olarak ifade edilmektedir (Tosun, 2006). Yabanci dil 68retimi ise belirli bir amag
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icin ana dili disinda herhangi bir dili kullanmada yeterlik kazandirma etkinliklerinin timii

olarak tanimlanmaktadir. Hedef dilde yeterli olabilmek, dilin bilinmezligi ve karmasik yapisi

nedeniyle zaten olduk¢a zor bir siirecken bu siirecin, o dilin konusuldugu ve her tiirlii

kullanildig1 ortamin disinda ger¢eklesmesi 6grenmeyi daha da zorlastiran bir etkendir. Yani ana

dilin 6greniminde, birey slirekli o dile maruz birakildigl; her yerde onu duyup gordiigii ve

konustugu icin ana dilinde yeterli duruma gelmesi, yabanci dilde yeterli duruma gelmesinden

daha kolay olmaktadir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011).

Ana dil ile yabanci dili genel anlamda amag, uygulama, islev ve icerik yoniiyle su

sekilde karsilastirmak miimkiindiir (Tosun, 2006):

Ana dil ortak iletisim amaclhidir. Ayn1 dil konugularak anlasilir ancak yabanci dilde
iletisim kuran bireylerden biri farkli bir ana dile sahiptir ve kullanilan iletisim dili

toplum tarafindan bilinmez ya da tercih edilmez.

Ana dil ulus ve yurttas olmak i¢in zorunludur ancak yabanci dil, zorunlu degildir.

Ancak bazi okullarda egitim dili olarak uygulanan zorunluluklar istisnadir.

Anadil, baglantili oldugu her tiirlii ortam ve durumda gegerlidir ancak yabanci dilin

gegerliligi ana dile gore nispeten sinirli diizeydedir.

Ana dil dogal ve hazir bulunan ortamlarda 6grenilir ancak yabanci dilin 6grenilmesi

icin genellikle yapay ortamlarin ve durumlarin olusturulmasi gerekmektedir.

Ana dil edinimi bireyin dogumuyla baslamakta, dogal gelismekte ve kesintisiz
stirmektedir ancak yabanci dil, ana dilinin kazanilmasindan ¢ok sonralari, belirli
yaglarda baslamakta, yapay gelismekte ve siirdiiriilmesi ihtiyacina gore

degismektedir.

Ana dil aliskanlik olusturmaktadir. Viicudumuzu olusturan uzuvlarimizi nasil
kullantyorsak ana dili de 6zel bir hazir bulunusluga gerek olmadan kullaniriz ancak
yabanci dilin ana dilinden; kiiltiir, yap1i, ses, sozdizimi oOzellikleri, sistem

bakimindan farkli olmasi nedeniyle kullanimu siirekli bilinglilik gerektirmektedir.

Ana dil o dilin kiiltiir, ulusal ve manevi degerleriyle i¢ icedir ancak yabanci dil,

yabanci kiiltiir ve degerleri yansitmaktadir.

Tiim diinya tilkelerinde yabanci dilin iletisim araci olarak bilinmesi ve 6grenilmesinin

onem kazanmasinda toplumsal ve kiiltiirel degismeler, ilerlemeler (Acat ve Demiral, 2002) ile

ticaret ve ulasim imkanlarmin artmasi (Gomleksiz ve Elaldi, 2011) etkili olmustur. Ayrica
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Avrupa’nin sanayilesmesiyle ortaya cikan ekonomik ve teknik gelismeler, yabanci dil

Ogretiminin yayginlasmasini saglamistir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011).

Yabanci bir dil 6grenme, baska bir kiiltiirii 6grenmenin ve algilamanin en kolay ve
miikemmel yoludur (Iscan, 2014, s. 3). Yabanc1 dil bilmek, insanin ufkunu gelistirir. Diinyanin
degisik acidan algilanmasini saglar. Bunun sonucunda birey, kendi iilke ve kiiltiiriine farkli
bakis agilar1 ve diinya goriisleriyle yarar saglayabilir (Donder, Elaldi ve Ozkaya, 2012). Bir
dilin yabanci dil olarak Ggretilmesi o iilkenin uluslararasi arenada kendisini tanitmasinda

onemli 6l¢iide katki saglamaktadir (Eryaman ve Kana, 2014, s. 207).

Iscan (2014, s. 6-7), yabanci dil 6grenmenin insanlara kazandiracag nitelikleri sdyle

ifade eder:

e Diinyadaki farkli kiiltiir ve diislinceleri anlayabilme, taniyabilme ve hosgorii

ozelliklerinin {ist seviyeye yiikselmesi.

e Bireylerin kendi kisisel ve kiiltiirel gelisim siireclerinin hizlanmas: ve farkl

kiiltiirlerle ilgili farkindalik elde etme.
e Analiz ve elestiri yetenegi yliksek, yaratici fikirler edinme.

e Sanat ve sanatin farkli alanlarinda (6zellikle edebiyat) yer alan terminolojik

gelisimleri takip edebilme.

e Ana dilinin disindan bir lisanin konusuldugu yerlerde yabanci dili iyi kullanip

kendini giizel bir sekilde ifade yetenegi kazanma.

e Yurt disinda egitim i¢in gerekli sosyal, toplumsal iletisim becerilerinin gelisiminde

basaril1 olma.
e Yiiksekdgrenim ve sonraki egitimlerde basari elde edebilme.
e Is bulma olanaklarini artirma.

e Yabanci dil bilme ayricalig ile liderlik becerilerinin gelistirilerek iist diizey ¢alisma

ortamina katilabilme.

e Kiiresel diinyada yer alabilme ve uluslararasi platformlarda yasam boyu 6grenen

bireyler olma.

Yabanci dil veya diller bilme ne kadar 6nemli ise onu bilmek i¢in 6grenme-6gretme
yolu, yontemi de o derece onemlidir. Avrupali devletler tarafindan dil 6gretiminde oSlciin
belirleme ihtiyaci hissedilmistir. Avrupa Birligi kurulduktan sonra dil 6gretimini bir ¢erceveye

yerlestirmek i¢in 1971 yilinda ¢alismalara baslanmistir. Calismalar sonucunda 2001 yilinda
11



Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni yayimlanmustir. Avrupa Konseyi iiyesi iilkeler
kendi dillerini 6gretirken Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni’yi ile dil dgretimlerine
yon vermekte ve Cerceve Metin’in kullanilmasin1 6nermektedir. Tiirkiye’nin Avrupa Konseyi
iiyesi ve Avrupa Birligi iiyeligine aday olmasi sebebiyle kendisinden Avrupali iilkelerle dil
Ogretimi uygulamalar1 konusunda birliktelik saglamasi i¢in dil 6gretiminde bu ¢erceve metni
ol¢iit almas1 beklenmektedir. Bunlarin yan1 sira somiirgecilik doneminde Avrupali devletlerin
bir asir bile hiikiim siirmedikleri lilkelerde dillerini basari ile 6grettikleri agikca goriilmektedir.
Ayrica Ingilizcenin ¢agimizda diinya dili olmasi dil dgretiminde Amerika ve Avrupali
devletlerin yontemlerinden faydalanmak gerektigi fikrini dogurmaktadir. Cergeve Metin’in
kullanilmastyla yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretiminde kurumlarin verecegi 6gretimde bir
standart olacak ve Avrupa iilkeleri ile dil 6gretimi konusunda bir birliktelik saglanacaktir
(Ozdemir, 2012).

Cerceve Metin’de, egitim kurumlarmin dil Ogretimini uluslararas1 tutarlilik,
koordinasyon ve seffaflik icerisinde yiiriitebilmeleri amaciyla dil diizeyleri belirlenmistir (Can,
2011, 181). Yani dil diizeyleri, insanlara ve dillere dilsel sinirlar ¢izmez, ortak bir dil 6gretimi
anlayist olusturur. Ornegin bir yabanci dili Cergeve Metin’e gére A2 diizeyinde bilen birinin
biitiin diinyada diizeyin standardina uygun dil becerilerine sahip olmasi beklenir (Deniz ve
Uysal, 2010). Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni’nde belirlenen dil diizeyleri su
sekildedir (Can, 2011, 181):

A Temel Dil Kullanimi: A1 Dili Tanima Diizeyi
A2 Ara Diizey
B Bagimsiz Dil Kullanimi: B1 Esik Diizey
B2 Ileri Diizey
C Yetkin Dil Kullanimi: C1 Ozerk Diizey
C2 Yetkin Konusucu Diizeyi

Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Dilin bireysel, toplumsal ve kiiltiirel islevleri degerlendirildiginde sadece iletisim araci
olmayip ayn1 zamanda bir kimlik dgesi ve egemenlik araci oldugu goriiliir. Bu nedenle tarih
boyunca kendi dilini baska dillerle karsilastirmak, {istiinligiinii kanitlamak ve yabancilara
ogretmek de bir yabanci dil 6grenmek kadar onemli goriilmistiir. Din, tarih, kiiltiir, ticaret gibi
pek ¢ok nedenle diller birbirleriyle karsilastirilmis ve baska dilleri 6grenme gereksinimi ortaya

cikmistir. Bu baglamda Tiirkcenin ana dil veya yabanci dil olarak 6gretimi de Tiirk egitim
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tarithinin 6nemli alanlar1 arasinda yer almistir. Tarihte, Tiirk¢enin siyasi, sosyal ve kiiltiirel
acidan bilim adamlart ve devlet yoneticileri tarafindan giindeme getirilmesi,
Ogretilmesi/Ogrenilmesi, egitimde bir amag olarak ele alinmasi XI. ylizyila, Kaggarli Mahmut
tarafindan 1072-1074 yillarinda yazilan Divan-1 Liigati't-Tiirk’e kadar uzanmaktadir. Kuran’in
dili olmas1 nedeniyle Arap¢a’nin kutsal sayildigi bir donemde “Araplara Tiirkgeyi 6gretme
amactyla” yazilmis olan ve Tiirk¢enin Arapga ile “at bas1” gittigi tezini savunan ve Tirk dili,
Tiirk tarihi, Tiirk cografyasi ve Tiirk kiilttiri gibi Tiirkliik biliminin her alaninda ‘ilk’ olma
ozelliginin tastyan bu eser Yabancilara Tiirkge Ogretimi tarihinin de ilk eseri niteligindedir

(Borekei, 1997, s. 25).

Kagsgarli Mahmut Divanii Lugati’t-Tiirk’i Tiirkgenin de Arapca kadar yetkin bir dil
oldugunu kanitlamak icin yazmis ve Tiirkcenin Islam’in dillerinden birini olmas1 gerektigi
diisiincesiyle Islam Halifesine sunmustur. On soziinde Islam peygamberi Hz. Muhammed’in
“Tiirk dilini 6greniniz cilinkii onlar i¢in uzun siirecek bir egemenlik vardir.” hadisini aktararak
hadisin dogru olmast durumunda Tirk dilini 6grenmenin vacip oldugunu, uydurma hadis

olmasi durumunda ise aklin bdyle bir diislinceyi emrettigini ifade etmistir (Altug, 2009, s. 66).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi tarihi baglaminda degerlendirilebilecek baska bir eser de
Codex Cumanicus’tur. “Birbiriyle ilgisi olmayan iki farkli defterden olusan eserin Italyan
béliimiiniin yazilis amaci, ticaret dili Farsga olan {lhanlilar Devleti ve ticaret dili Kipgakca olan
Altin Ordu Devletiyle ticaret yapan ve Latince-Italyanca konusan Italyan tiiccarlarin giinliik
hayatta ve ticarette Fars ve Kipcak kokenli kisilerle iliskilerini kolaylastirmaktir. Alman
boliimiiniin amaci ise Kipgaklar arasinda Hristiyanligl yaymak, bu dinin temel dualari, vaazlar

ve ilahilerini onlara 6gretmektir” (Argunsah ve Giiner, 2015, s. 27).

XIII. yiizyilin sonu ya da XIV. yiizyilin basinda yazildig: bilinen Italyan tiiccarlar ve
Alman rahipler tarafindan yazilan Codex Cumanicus (Kuman Kitab1)’tur. Kuman diyalekti ile
yazilmis tek eserdir. Igerik olarak Latince-Fars¢a-Kumanca sozliik niteligindedir (Iscan, 2014,
s.16). Eser, Avrupa'ya go¢ eden Kipgak (Kuman) Tiirklerini Hristiyanlastirmak i¢in Hristiyan
rahiplerine Tiirkceyi O0gretme maksadiyla hazirlanmistir. Tiirkgenin bilinen ilk cok dilli

sozligidir (Borekgi, 1997, s. 25).

Tiirk devlet adamlar1 tarafindan yonetilen ancak halkin ¢ogunlugunu Araplarin
olusturdugu devletlerde Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi bir ihtiyag¢ olarak ortaya ¢ikmis ve bu
alanda 6nemli eserler yazilmistir. Ornegin Kipgak Dénemi’nde Memluk Devleti zamaninda
Tiirk yoneticiler Arap halkin1 yonetmekteydi. Bu nedenle Arap dil alimleri halka kendilerini
yoneten kesimin dilini 6gretmek i¢in Tiirk dil bilgisi kitaplari ve Tiirk¢e sozliikler yazmiglardir

(Boreketi, 1997, s. 25). Yine Abbasilerin askeri alanda giiclenmek ve zayif yonlerini gidermek
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amaciyla Tiirkleri orduya dahil etmeleri ve bu durumu iilke politikasi olarak siirdiirmeleri
sonucunda Tiirkler zamanla bolgedeki cografyada bir devlet giicii haline gelerek yerli halk
tizerinde hakimiyet kurmuslardir. Yonettikleri devletlerde resmi dil olarak Tiirk¢e kullanildig:
icin farkli etnik yapilardaki insanlar, devlet kademesinde gorev alabilmek ve iletisim
becerilerini gelistirmek icin Tiirkge 6grenmek zorunda kalmislardir. Ornegin, Elkavaninii'l
Kiilliyye 1i Zabti'l-Liigati't-Tiirkiyye isimli kitapta, herkesin muhtac ve talip oldugu devlet,
servet ve nimetin Tiirklerde bulundugu; asiller, biiyilikler ve evlatlarin Tiirklere hizmet ettigi
ayrica Tirklerin devleti sayesinde onlarin mesut ve muhterem oldugu anlatilmaktadir (Biger,

2012).

XIV. yiizyilda Kipgak sahasinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesine yonelik pek
cok dilbilgisi ve sozliik yazilmistir. Bu eserler soyle siralanabilir: Kitabii’l-Idrak li-Lisani’l-
Etrak, El-Kavaninii’l-Kiilliyye li-Zabti’l-Liigati’t-Tiirkiyye, Bulgatii’l-Miistak fi Ligati’t-Tiirk
ve’l-Kifcak, Et-Tuhfetii’z-Zekiyye fi’l-Liigati’t-Tiirkiyye, Kitab-1 Mecmi-1 Tercliman-1 Tiirki

ve Acemi ve Mugali.

1312 yilinda Girnatali Esirriiddin Ebu Hayyan tarafindan Kahire’de yazilan Kitabii'l-
Idrak Li-Lisani'l-Etrak (Tiirklerin Dilini Anlama Kitab1) adli calismadir. Eser, Kip¢akca-
Arapea sozliik niteligi tasimaktadir (Yagmur Sahin ve Kogbey, 2014, s. 271).

Tiirk Dilinin Ogrenilmesi I¢in Biitiin Kurallar anlamina gelen El-Kavaninii'l-Kiilliyye
Li-Zabti'l-Ligati't-Tirkiyye adli eser, XV. yiizyilin ilk yarisinda Araplara Kipgak Tiirkcesi
ogretmek amaciyla Tiirkceyi ¢ok iyi bilen ancak Tiirk olmayan biri tarafindan yazildig:
diigiiniilmektedir. Bu alanda yazilmig diger bir eser ise 15. yiizyilin ilk yarisinda Cemalii’d-din
Ebu Muhammed Abdullahi’t-Tiirki tarafindan kaleme alinan Kitabli Bulgati’l-Miistak Fi-
Liigati't-Tiirk ve’l-Kifcak (Tiirk ve Kipgak Sozciiklerinin Tiirevlerinin Kitab1) tir. Kitabin bir
boliimiinli Arapca Tiirkce olarak hazirlanmig bir sozliikk olusturmaktadir. Bir baska eser, XV.
yiizyilin ilk yarisinda “Yeni ve Ari Tiirkgenin S6zIigli” anlamina gelen, Arap alfabesine gore
diizenlenmis, yazarinin belli olmadigi, anonim bir kitap oldugu ve Misir’da yazildigi sanilan

Et-Tuhfetii’z-Zekiyye Fi’l-lugati’t- Tirkiyye’dir (Yagmur Sahin ve Kogbey, 2014, s. 272).

XIV. ylizyihn ilk yarisinda yazildig1 tahmin edilen Tiirkge, Fars¢a ve Mogolcanin Biitiin
Cevirmenlerinin Kitab1 anlamimi tasiyan Kitdb-1 Mecmi-i Tercliman-1 Tiirki ve Acemi ve
Mongoli adli eser, adi bilinmeyen Arap bir dilci tarafindan yazilmistir. Arapga-Tiirkce ve

Mogolca-Fars¢a olmak iizere iki boliimden olugmaktadir.

Bu alanda yazilmis diger bir eser, Eski Anadolu Tiirkgesi ddnemine ait, Insanin Giizel

Sifatlar1 ve Dilin Biiyiikliigli anlamina gelen, XIII. ylizyilin sonu ya da XIV. yiiz yilin basinda
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yazildig1 diisiiniilen ve Cemalii’d-din Ibni Miihenna tarafindan hazirlanan, ibn-i Miihenna
Ligati olarak da bilinen Hilyetii’I-insin ve Heybetii’I-Lisan’dir. Eserde Mogolca, Farsca ve
Tiirkge sozciiklerden olusan ii¢ boliim ve Karahanlica, Azerice ve Tirkmenceye ait 6zellikler

bulunmaktadir (iscan, 2014, s. 17-18).

Cagatay Tiirkcesi doneminde Ali Sir Nevai tarafindan yazilan Muhakemet’iil Lugateyn
(1498) adli eserde de Tiirkge ses ve bigimsel olarak Farsca ile karsilastirilmis; Tiirk¢enin

Farsg¢adan hayli zengin bir dil oldugu (Y1ldiz ve Tungel, 2014, s. 175) dikkatlere sunulmustur.

Tarih iginde hem yabanci dilbilimciler hem de Tiirkler tarafindan yazilmis eserler soyle

bir tabloda gosterilebilir (Bayraktar, 2003):
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Tablo 1. Tiirkce Ogrenimine Iliskin Yazilan Kitaplar

Tiirkler tarafindan yazilan
eserler

Yabancilar tarafindan
yazilan eserler

Divanii Lugati’t-Tiirk
sozlerinin biiyiik kitab1)

(Tirk

Kaggarli Mahmud
(1072-1074)

Muhakemetii’I-Lugateyn
Ali Sir Nevayi
(1498)

Kitabii Bulgati’I-Miistak Fi
Lugati’t-Tirk ve’l-Kipcak (Tiirk ve
Kipgak Sozciiklerinin Tiirevlerinin Kitabi)

Cemali’d-din Ebi Muhammed

Abdullahi’t-Tirki (15. ylizyilin ilk
yarisi)

Kitabii’I-Idrak Li Lisanii’I-Etrak
(Tiirklerin Dilini Anlama Kitabi)

Esirti’d-din EbG Hayyan (1312)

Hilyetii’l-insan ve heybetii’l-lisan
(Dilin heybeti ve insanoglunun giizel
yonleri)

Cemalii’ d-din Ibni Miihenna (XIIL
yiizyilin sonu ya da XIV. ylizyilin bas)

Codex Cumanicus (kuman
kitabi)

Italyan tiiccarlar ve Alman
rahipler (13. ylizyilin sonunda veya
14. yiizyilin baginda)

Kitdb-1 Mecmii-i Terciiman-1
Tirki ve Acemi ve Mongoli (Tiirkge,
Farsca ve Mogolcanin  Biitiin
Cevirmenlerinin Kitabi)

Ad1 bilinmeyen Arap bir dilci
(XIV. ylizyilin ilk yaris1)

El-Kavaninii’[-Killiyye ~ Li

Zabti’I-Liigati’t-Tiirkiyye (Tirk
Dilinin  Ogrenilmesi Igin  Biitiin
Kurallar)

Tiirkceyi ¢ok iyi bilen ancak
Tiirk olmayan biri (XV. ylizyilin ilk
yarisi)

Et- Tuhfetii’z-Zekiyye Fi’l-
lugati’t- Tirkiyye (Yeni ve An
Tiirk¢enin SozIigi)

Yazarinin  belli  olmadigi,
anonim oldugu diisliniilmektedir (XV.
yiizyiln ilk yarist)
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Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda Biiyiik Selguklu ve Anadolu Selguklu Devleti
doneminde herhangi bir ilerlemenin olmadigi sdylenebilir. Ciinkii Selguklu devletinde resmi dil
ve edebyat dili Farsga; bilim dili olarak ise Arapg¢a kullanilmigtir. Tiirkge, sadece sarayda ve
orduda iletisim saglamak amaciyla yer almis boylece Tiirkce iki dilin gerisinde kalmistir (Biger,
2012).

Resmi dilin Farsca, bilim dilinin Arap¢a olmasina Beylikler devrinde Karamanoglu
Mehmet Bey tepki gostermis; 15 Mayis 1277°de Tiirk dili ve Tiirkgecilik tarihi agisindan ¢ok
anlamli bir ferman yayimlayarak “Bugiinden sonra, divanda, dergahta, bargahta, mecliste,
!7’

meydanda Tiirk¢eden baska dil konusulmaya
(Altug, 2009, s. 73).

ifadesiyle Tiirk¢ceyi korumaya c¢alismistir

Osmanli Imparatorlugu ii¢ kitaya yayilmisti ve Avrupa devletleriyle -elgilikler
vasitasiyla farkli ticari ve diplomatik iliskiler yiiritmekteydi. Bu iliskilerden oldukca
faydalanan Avrupa devletleri ve araci kuruluslar elde edilen verimi artirmak amaciyla Tiirk¢eyi
yabanci dil olarak 6grenmeye daha fazla 6nem vermislerdir. Hatta bu konuda eserler dahi
yazilmustir. Ornegin, 1611°de italyan bir papaz olan Pietro Ferraguto, Osmanli cografyasinda
yasayan papazlar i¢in misyonerlik faaliyetlerinde kullanilmak i¢in bir dil kitab1 hazirlamistir.
1612 yilinda ise Almanya’da ilk Tiirk¢e gramer kitabi, bir dil bilimeci ve tarih¢i olan
Hieronymus Megiser tarafindan yazilarak tiniversitelere dagitilmistir. Bu yoniiyle kendisi de
Avrupa’nin ilk Tiirkoloji profesorii olarak iiniversitelerde ders vermis ve tarihe gegmistir.
Rusya’da 18. yiizyildan itibaren Tiirk¢e bilen terciimanlarin yetistirilmesi amaciyla 1. Petro
Bilimler Akademisi kurularak Tiirkoloji ve Sarkiyat ¢alismalari baslatilmigtir (1724-1725).
Yine 18. yiizyilin ikinci yarisinda Avusturya-Macaristan Imparatoricesi Maria Theresia
tarafindan, daha ¢ok diplomatik amaclarla Avusturya diplomasi akademisi kurularak
Osmanli’da gorevlendirilmek tizere diplomat ve terciimanlar yetistirilmeye baslanmistir. Bu
akademiye 1792 yilinda Ebubekir Ratip Efendi seref misafiri olarak davet edilmistir. Kendisi
ile diyaloglar tamamen Tiirk¢e olarak yapilmis ve Ogrencilerle sohbetler ve miinazaralar
diizenlenmistir. Osmanli cografyasina komsu olan tilkelerin savaslar, ticari ve siyasi iligkiler
yoluyla Tirkce oOgrenmeye yonelik taleplerinin olmasi nedeniyle Avrupa’da, birgok

tiniversitede Tiirkoloji boliimleri agilmistir (Biger, 2012).

Cumhuriyet Dénemi incelendiginde Atatiirk’{in yaz tatillerini bir yabanci dil 6grenmeye
ayirdigr bilinmektedir. Atatiirk, baskentte pek ¢ok diinya dilini 6greten bir fakiilte agacak kadar
evrensel diisiiniirken yurt digindan davet ettigi yabanci 6gretim iiyelerini Tiirk¢e 6grenmeye
tesvik edecek kadar da milli diisiinmekteydi (Borekgi, 2006). Verdigi talimatla 12 Temmuz
1932'de o zamanki adiyla Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti olan Tiirk Dil Kurumunun kurulmasin

17



saglamistir. Atatiirk, vasiyetnamesinde mal varhi@m Tiirk Dil Kurumu ile Tirk Tarih
Kurumuna biraktiint beyan etmistir. Bugiin de bu iki kurum ge¢imini Atatiirk'iin mirasindan
saglamaktadir. O, donemindeki bilginleri Tirk dili {izerinde arastirmalar yapmaya

yonlendirmistir, hatta Tiirk dili tizerindeki yerli ve yabanci aragtirmalar1 bizzat incelemistir

(TDK, 2015).

Tiirkiye’de yirminci ylizyilin ikinci yarisindan itibaren Tiirkgenin yabancilara
ogretilmesi hususunda 6nemli ve ciddi bir politika izlenmistir. Tiirk diinyasi, Milli Egitim
Bakanligi tarafindan, 1991 yilindan itibaren proje (6grenci projesi) kapsaminda, lise, tiniversite
ve lisansiistii egitimi almak i¢in genglerin Tiirkiye’ye getirilmesi saglanmistir. Bununla
amagclanan akraba olan genclere Tiirkiye Tiirkcesi 0gretmek, egitim sistemini tanitmaktir.
Ayrica birgok tiniversitenin 6zellikle yiliksek lisans ve doktora egitimlerinde Tiirkge, yabanci
dil olarak dgretilmeye baslanmustir. Gazi Universitesi, Ankara Universitesi vb. {iniversitelerde
kurulan Tiirkce Ogretim Merkezleri (TOMER) ve Tiirk Is birligi ve Kalkinma Idaresi
Baskanlig1 (TIKA) yabancilara Tiirkge dgretimi iizerine kitap seti hazirlatmistir (Iscan, 2014,
s. 19-20).

TIKA, Sovyetler Birligi'nin dagilmasmnin ardindan Tiirk Cumbhuriyetleri’nin yeniden
yapilanma, uyum ve kalkinma ihtiyaclarina cevap vermek amaciyla Disisleri Bakanligina bagl
kurulmus uluslararasi bir teskilattir (Tiirk Is birligi ve Kalkinma Idaresi Baskanlig1 [TIKA],
2015). TIKA biinyesinde yabancilara Tiirkce 6gretmek amaciyla 2000-2001 yilinda
uygulamaya baglanan Tiirkoloji projesi olusturulmustur. Bu proje kapsaminda 21 {ilkede
tiniversite biinyesinde 29 adet Tiirk Dili ve Edebiyati/Tiirkoloji boliimleri ile Tiirk¢e kurslarina
Tirkiye’den akademisyenler gorevlendirilerek yerel akademisyenlere destek verilmis ve acilan

boliimlere malzeme ve donanim destegi saglanmistir.

Tiirkoloji projesi, 2011 yilinda imzalanan bir protokol uyarinca Yunus Emre
Enstitiisinde devam ettirilmektedir (Iscan, 2014, s. 20). Bu enstitiiniin; Tiirkiye’yi diinya
toplumlarina daha etkili sekilde tanitici faaliyetleri yiiriitmek, Tiirk¢enin uluslararasi
platformlarda 6gretilmesi ve yayginlastirilmasini saglamak, bu dogrultuda giivenilir bir veri
taban1 olusturmak gibi amagclart bulunmaktadir (Yunus Emre Enstitiisii, 2015). Enstitii,
Tiirkiye’de acilan yaz okullar1 vasitasiyla farkli iilke ve kiiltiirlerden olusan Ogrenci

topluluklarma Tiirkce 8gretim faaliyetlerine devam etmektedir (Iscan, 2014, s. 20).

Yabancilara Tiirkce Ogretimi konusunda sadece Tirklerin degil aym1 zamanda
yabancilarin da 6nem verdigi ve eserler kaleme aldig1 yukarida belirtilmisti. S6z konusu eserler
21. yiizyila kadar yiizyillara ve Tiirk ve yabanci yazarlar tarafindan yazilmis olmalarina gore

tasnif edildiginde ortaya sdyle bir tablonun ¢iktig1 goriilmektedir (Hengirmen, 1993):
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Tablo 2. Yabancilara Tiirkce Ogretimi Konusunda Tiirkler Ve Yabancilar Tarafindan Yazilan
Kitaplarin Tasnifi

Yiizyil Tiirk yazarlar Yabanca yazarlar
XI. yy. 1 kitap -
XIL. yy. - -
XL yy. - -
XIV. yy. - -
XV.yy. - -
XVI. yy. ; ]
XVIL. yy. - 11 kitap
XVIII. yy. - 11 kitap
XIX. yy. 6 kitap 34 kitap
XX.yy. 149 kitap 172 kitap

Toplam 156 228 kitap

Tabloda, yabanci dil olarak Tiirk¢enin dneminin on yedinci yiizyildan sonra artmaya
basladig1 ve bu artisin yirminci ylizyila kadar devam ettigi goriilmektedir. Ancak Tiirk bilim
adamlarmin eser meydana getirme ve arastirma hususunda yabancilardan oldukca geri

kaldiklar1 goriilmektedir (Hengirmen, 1993).

Hengirmen’in tablosu incelendiginde XII, XIII, XIV, XV, XVI, XVII ve XVIII.
yiizyillarda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda Tiirklerce yazilmis herhangi bir eserin
olmadig1 goriilmektedir. Ancak bu tablo ile yukarida yer alan Bayraktar’in (2003) tablosunda
XIII. ylizyilin sonu ya da XIV. ylizyilin basinda, XIV ve XV. yiizyillarda Tiirkler tarafindan
eserler verildigi ifade edilmektedir. Bayraktar (2003) tarafindan tespit edilen eserler sunlardir:

XIII. yiizythn sonu ya da XIV. yiizyilin basinda ise Cemalii’d-din Ibni Miihenna
tarafindan yazilan Hilyetii’I-insan ve Heybetii’I-Lisan, XIV. yiizyilda Esirii’d-din Ebi Hayyan
tarafindan Kitabii’I-Idrak Li Lisanii’I-Etrak, XV. yiizyilda Ali Sir Nevayi tarafindan
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Muhakemetii’l-Lugateyn ile Cemalii’d-din Ebi Muhammed Abdullahi’t-Tiirki tarafindan
yazilan Kitabii Bulgati’I-Miistak Fi Lugati’t-Tiirk ve’I-Kipgak.

Yine s6z konusu iki tablo karsilastirildiginda yabancilara Tiirkge 6gretimi konusunda
Hengirmen’in (1993) XIII, XIV ve XV. yiizyillarda yabancilar tarafindan eser yazilmadig
belirtilmis ancak Bayraktar (2003) c¢alismasinda o yiizyillarda eserlerin yazildigini ifade
etmistir. Bayraktar (2003) tarafindan tespit edilen yiizyillar ve eserler sunlardir: XIII. ylizyilin
sonu ya da XIV. yiizyilin basinda Italyan tiiccarlar ve Alman rahipler tarafindan yazilan Codex
Cumanicus, XIV. yiizyilin ilk yarisinda adi1 bilinmeyen Arap bir dilci tarafindan yazilan Kitab-
1 Mecmi-i Terciiman-1 Tiirki ve Acemi ve Mongoli, XV. yiizyilin ilk yarisinda Tiirkgeyi ¢ok
iyi bilen ancak Tiirk olmayan biri tarafindan yazilan El-Kavanini’I-Kiilliyye Li Zabti’l-
Liigati’t-Tirkiyye ile yazarmin belli olmadigi, anonim oldugu diistiniilen Et- Tuhfetii’z-

Zekiyye Fi’l-lugati’t-Tirkiyye.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi konusundaki kitaplar yazildiklar1 dillere gore

siiflandirildiginda ¢ikan sonug sdyledir (Hengirmen, 1993):
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Tablo 3. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Konusundaki Kitaplarin Yazildiklar: Dillere

Gore Tasnifi
Dil Say1
Almanca 113
Arapga 3
Bulgarca 2
Farsca 3
Fince 1
Fransizca 48
Hollandaca 7
Ingilizce 69
Isvecce 1
Italyanca 11
Japonca 2
Kazakca 1
Latince 14
Macarca 4
Osmanlica 8
Romence 3
Rusca 3
Tiirkge 32
Yugoslavca 2
Yunanca 11
338 kitap

Tablo incelendiginde Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi konusunda yazilan kitaplarin

cogunlugunun Almanca oldugu goriilmektedir. Tarih boyunca Tiirkiye ve Almanya arasindaki

iligkilerin yogunlugu nedeniyle Almanlarin bu konuya diger iilkelerden daha ¢ok 6nem verdigi



sOylenebilir (Hengirmen, 1993). Ayrica bu tablo dil-politika iliskisi konusunda da 6nemli
degerlendirmelere yol agabilecek niteliktedir. Cilinkii dil, tarih boyunca toplumlar arasi bir

iletisim kopriisti kurdugu gibi bir egemenlik araci olarak da kullanilmstir.

Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Yaklasimlar

Yabanci dil 6gretiminde geg¢misten bugiline bircok yaklasim gelistirilmistir. Ancak
bunlarin birbirini tamamlayici oldugu goriilmektedir. Ciinkii her yaklagim bir oncekinde
gordiigli eksikligi gidermek iddiasiyla ortaya ¢ikmistir ve her yaklasimin kendine gore bir
faydas1 bulunmaktadir (Busse ve Krause, 2016). Arastirmalarda bu yaklasimlarin tanim ve
terminolojilerinde (dil farkindaligi, metal dil bilimsel farkindalik, dil bilinci vb.) Gnemli
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin sebeplerinin dil bilim, gelisim psikolojisi ve
egitimden kaynaklanan c¢aligmalarla baglantili oldugu diisiincesi yaygindir (Jessner, 2017).
Kaynaklar1 farkli kuramlardan olusan dil 6gretim yaklasimlarinin sayis1 oldukc¢a fazladir. Bu

yaklagimlardan en 6nemli olanlarini su sekilde ifade etmek miimkiindiir.
a) Isitsel-Sozel Yaklasim

Bu yaklasgim Ikinci Diinya Savasi yillarinda ortaya ¢ikmis, daha sonra Amerika ve
Kanada’da 1950’li yillarda yabanci dil olarak Ingilizcenin 6gretiminde olduk¢a yaygin bir
yontem olarak kullanilmis ve etkileri giiniimiize kadar ulasmistir (Tungel, 2014). Bu
yaklagimda yabanci dil 6gretiminin agamali olarak yapildigi siniflarda, ilk sinifin ya da kursun
bitiminde en basta belirlenen hedef diizeye varilip varilmadigi iizerinde durulur. Hedeflenen
diizeye ulagmak i¢in ne tiir yollarin izlenmesi gerektigi ya da hangi yontemlerin kullanilmasinin
yararli olacagi anlatilmaz. Genel olarak birinci agsamayr gecen bir Ogrencinin dilin temel
yapisiyla ilgili normal hizdaki konusmalari anladigi, ayni normal hizda ve ayni yapida
konusabildigi varsayilir. Bu yaklasimin temel ilkeleri, okumadan 6nce konusma; konusma
oncesinde dinleme; yeni bigimleri kavrama ve benzerini yapma; adim adim ilerlemedir. Bu
yaklagimda dilin gercek bigimi ele alinir ve ¢eviri yapilmaz (Kdsal ve Varisoglu, 2014, s. 83).
Yapilarla ilgili genellemeler, dil bilgisi bu yaklasimin degismez 6zelligidir. Sozlii alistirmalar,

sesletim gibi caligmalar yapilir.
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b) Gérsel-Isitsel Yaklasim

Bu yaklagimda seslerle resimler birlikte kullanilmaktadir. Sesler kasetlere kaydedilir,
resimler de sabit gorsellerle verilir. Ayrica jestler, mimikler, heyecan, duygusal beden dili gibi
Ogelerden de vyararlanilir. Bu yontem 1960-1970 yillarinda Fransa’da yaygin olarak
kullanilmistir. Puren’e gore bu, 6zgiin bir yaklasimdir. Ciinkii bu yaklasim dogrudan 6gretim
yonteminin gorsel ve isitsel araglarla desteklenmesi seklinde uygulanmaktadir. Gorsel-isitsel
yaklasimda dinleme, konusma, okuma ve yazma 6grenme alanlarindaki becerilerin 6gretilmesi
esastir. Ogrenme teorisi olarak Gestalt teorisi temel alinmistir. Anlamli parcalarm zihinde
biitiinlestirilir, biitiin olusturulur ve dilin biitiin olarak algilanmas1 saglanir. Ogretim siirecinde
ses ve goriintiiye, kulaga ve goze agirlik verilmektedir. Dil, ses ve goriintiiniin birlesimi olarak
ele alinmis, dil bilgisi, dil biitiinleri ve disaridan gelen uyaricilarin zihinde daha c¢abuk
biitiinlestirilmesi amag¢lanmistir. Bu yaklagim, 1960-1970 yillar1 arasinda yaygin olarak
uygulanmistir. Dil 6gretiminde zihne degil mekanik siireglere agirlik vermesi, tekrar, ezber ve
taklit caligmalarinin yogun olmasi, dilin zihinsel siiregleri degil ezberlemeyi gelistirmesi,
Ogrenenlerin gergek iletisim ihtiyaglarina cevap vermemesi gibi hususlar bu yaklagimin
yetersizlikleri olarak dile getirilerek yaklasima yonelik olumsuz elestiriler yapilmistir. Bu

elestiriler yaklagimin 1970°1i yillara dogru terk edilmesine neden olmustur (Giines, 2011).
c) Konusal Yaklasim

Ruh bilimi alanindaki gelismelerden etkilenen yaklagima gore bilgi, diisiincelerin ayn1
anda ya da ¢ok kisa araliklarla yapilan algilanmasindan ve birbirine baglanmasindan olusan bir
biitiindiir. Direkt yontem (dolaysiz yontem) bu yaklagimdan esinlenmistir. Sozciiklerin ve bazi
anlatim bicimlerinin bir araya gelmesini saglayan konularla 6gretim yapilmistir (Kosal ve

Varisoglu, 2014, s. 84).
d) Dogal Yaklasim

Krashen ve Terrell’in ikinci dil edinime iliskin teorilerine dayanan dogal yaklagim,
1980’lerin basinda gelistirilmistir. Yabanci dil siniflarinda sadece hedef dilin kullanilmasi
gerektigini ve dil bilgisi 6gretimi ile yabanci dil 6grenilemeyecegini savunan Stephen Krashen
ve Tracy Terrell’in diisiinceleri 1983 yilinda The Natural Approach adi altinda kitap haline
getirilerek yayimlanmistir. Bu yaklagimin temel yapisim1 su sekilde agiklamak miimkiindiir
(Tuncel, 2014):

e Dogal yaklasim, sozcligiin yabanci dil 6gretimi i¢in 6nemli oldugunu savunmaktadir.

e Dogal yaklasim, iletisime daha dogrusu iletilmek istenilen iletiye c¢ok Onem

vermektedir.
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e Dogal yaklasim, yabanci dil siniflarinin her yas grubuna agik olmasi gerektigini

belirtmekle birlikte yetiskinlerin dil 6grenme hizlarinin farkli olduguna dikkat ¢eker.

e Konusma becerisinin dil edinimi i¢in vazgecilmez bir esas olmadigini savunan dogal
yaklasima gore insanlar sdylem ve konusmalardan ziyade duyduklari/okuduklart ve

anladiklari ile yabanci bir dil edinirler.
e) Yapisalci ve Bilimsel Yaklagim

Dilin en kii¢iik birimi olan ses birimden en biiyiik birimi olan anlam birime dogru
hiyerarsik bir yapida ¢alisilmasini 6ngoren yapisalct dil bilimine dayali bir yaklasimdir. Dil
O0grenmeyi iyi aligkanlik olusturma olarak gérmektedir. Dil 6gretiminde alistirmalara oldukga
fazla yer vermektedir. Tekrar, 6nemlidir. Gergek hayatta da pek ¢ok is veya hareket birkag kez
tekrar edilerek otomatik davranis haline gelir. Boylece bazen ne zaman yapildigi bile
hatirlanmaz. Ornegin, araba kullanmaya yeni baslayan biri, siirekli diisiinerek arabay1
kullanmaya ¢aligir. Ancak tekrarlamalarin sonucunda bu davranig, akicilik kazanir. Bu
yaklagimla tekrarlar sayesinde akicilik kazanma dile de uyarlanmistir. Bunlarin yani sira dil
Ogretiminde doniistiirme ve genisletme aligtirmalar: gibi alistirmalar bugiin de kullanilmaktadar.
Ogretimde asamalilik kuralina dikkat edilir. Yasanacak dil sorunlartyla ilgili &gretilen

konularin giigliik diizeyi géz oniine alinir (Koksal ve Varigoglu, 2014, s. 85).
f) Isitsel Dilsel Yaklagim

Bu yaklagim, dilin s6zIii yoniine, konusma ve dinleme becerilerine dncelik vermistir.
Davranig¢1 kuramdan yararlanmistir. Diyaloglara ve sozlii alistirmalar 6nemli yer tutar. Bu
yaklagimin Onciisii olan Bloomfield, yogun dil 6gretimi terimini ortaya atmustir. II. Diinya
Savasi yillarinda ordu personeline dil 6gretmek i¢in kullanilan yaklagima Ordu Yontemi (Army
method) adi da verilmistir. Savas yillarindan sonra da dil 6gretiminde kullanilmaya devam
edilmistir. Bu yaklasim daha sonra isitsel-dilsel yontemi dogurmustur (Koksal ve Varisoglu,
2014, s. 85). Yontem, Ogretileni ezberletme ve tekrar ettirmeye dayali olmasi ve ezberletmenin,
yaratici ve biligsel bir siire¢ olan dil 6greniminde gegerli olmamasi1 nedeniyle terk edilmistir

(Haznedar, 2010).
0) Bilissel Yaklasim

Fotos, yabanci dil &grenenler icin iletisimsel yaklagimlarin basarili olmadigim
belirtmistir ona gore iyi bir iletisimsel bir yaklagim igin 6grenenin hedef dilin dil bilgisi
kurallarina, sesletim 6zelliklerine vs. iletisimi gergeklestirebilecek diizeyde hakim olmasi
gerekir. Buna gore yabanci dil égreticileri dil bilgisi kurallarini ve iletisimsel uygulamalari

kapsayan karma bir yontem kullanilmasi fikri dogmustur. Boylece iletisimsel etkinlikler anlam-
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odaklr; dil bilgisi etkinlikleri bi¢im-odakl olarak belirlenmistir. Fotos, yabanci dil 6grenimini
biligsel agidan iic basamakta agiklamaktadir: girdi, bilgi islemleme ve ¢ikti. Dil ediniminin
gerceklesebilmesi igin yeterli diizeyde hedef dil girdisi gerekmektedir. Bu girdilerin diizeye
gore secgilmesi gerekmektedir. Bu sayede 6grenici verilen girdiye karsi farkindalik gelistirip
veriyi islemeye baslar. Bilissel olarak bu siire¢ su sekilde isler: (1) Diizgiileme basamagi; uzun-
stireli bellekteki artalan bilgisi kullanilarak verilen girdiden anlami1 yorumlama ve
yapilandirma, (2) Doniisiim basamagi; girdinin kisa siireli bellekte anlama doniistiiriilmest, (3)
Depolama basamagi; girdinin anlama doniistiiriildiikten sonra uzun-siireli bellege aktarilip
saklanmas1. Ogrenci verileri almakta, yorumlamakta sonra da uzun siireli bellege atarak
kullanmaktadir (Ozgen, 2008). Bu yaklasimda dil 6grenirken gergeklesen zihinsel islemler goz

Oniinde tutulmustur.
h) Iletisimsel Yaklagim

Iletisimsel yaklasim, 1960’11 yillarin sonunda Ingiltere’de ortaya ¢ikmustir. Dilin sadece
yapilardan olugmadigini belirtmektedir. Dil bilgisi ve islevleri birlestirerek dilin 6gretilmesi
gerektigi savunulmaktadir. Bu yaklasimdaki diisiince dil, iletisimsel islevleri dikkate
alinmadiginda kimseye hizmet edemez. Bu yaklasim iletisimi ve iletisimsel edincin
gelistirilmesini esas alir. Bu yaklasima gore gercek iletisim igindeki etkinlikler 6grenilebilir.
Ogretmen iletisimsel ortamin saglayicis1 ve onun etkin bir pargasidir. iletisimsel ortam, sinif
ortamina taginmalidir. S6z konusu yaklagim, giiniimiizde etkinligini korumaktadir (Yayl ve

Yayli, 2011, s. 16-18).

Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

Yontem sec¢imi bir 6gretim etkinliginin en 6nemli asamalarimdan biridir. Bu baglamda
dil 6gretim siireglerinde de uygulanan yontemlerin etkili oldugu bilinmektedir. Bu nedenle dil
Ogretimi alaninda yapilan aragtirmalarda da yontem konusu 6nemli bir yer tutmus; siirekli yeni
yaklasim ve yontemler olusturulmustur. Yabanci dil 68retiminde yontem sorunu giiniimiize
kadar gelen degisiklik, gelisme ve tartismanin zeminini olusturmustur. Dil bilimsel ¢caligmalarin
ilerlemesi yeni yaklagim, yontem ve tekniklerin olusmasina yol agmistir. Yontem, bir siirecler
kiimesidir. Bir yaklasimin uygulamaya dokiilmesidir. Dilin nasil 6gretilecegini gosterir.
Yontemler genellikle bir ya da birden fazla yaklasimdan ortaya ¢ikar (Yayh ve Yayl, 2011,
s. 9).

Alanyazin taramasinda farkli yerlerde ve farkli amaglarla birgok yabanci dil 6gretim
yontemine bagvuruldugu goriilmektedir (Kusgu ve Karan, 2017). Bu yontemlerden en sik

kullanilanlar1 sdyle 6zetlenebilir:
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a) Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi: Bu yontem, ana dili 6zellikle yabanci dil 6grenim
stirecinde merkeze almaktadir. Biitlin siirecler tiimden gelim yontemine gore sekillendirilir.
Farkl1 etkinliklerle ilk olarak dil bilgisi ile ilgili kurallar 6grencilere gretilir. Biitiin kurallar
Ogrencilerin ana dillerinde detayli bir sekilde belirtilir. Sozciik listeleri olusturularak
Ogrencilerin ezberlemeleri istenir. Konusma etkinlikleri ve becerileri, bu yontemde 6nemli
degildir.

Ogrencilere dil bilgisi kurallar1 bicimsel olarak ogretilmektedir. Dilin kurallarmi
ogretmek esastir. Yabanci dil dgretilirken ana dilin imkéanlarindan yararlanilir. Ogretilen dil,
ana dile gore daha az kullanilmaktadir. Bu yontemde sozciikler 6gretilir. Metin, dil bilgisi
yapilariin ogretilmesi i¢in bir alistirma aract olarak goriiliir. Yapilan etkinlikler dgretilen
dildeki ciimlelerin ana dile g¢evirisi ve metindeki sozciiklerin ezberletilmesine yoneliktir.

Konusma becerisini gelistirme amaci olmadigindan telaffuza 6nem verilmez (Koksal ve

Varisoglu, 2014, s. 93).

b) Diizvarim (Dolaysiz/ Direkt) Yontemi: Dil bilgisi-¢eviri yonteminin ¢eviri amagli
kullanilmas1 gerektigini savunanlar bu yonteme tepki olarak dolaysiz yontemi gelistirmiglerdir.
Bu yontemin ¢ikis noktas1 dogalliktir, yani gercek yasamda kullanilan dildir. Bu yonteme gore
simifta 6gretim hedef dilde yapilmalidir. Sinif ortaminda sozel becerilerin gelistirilmesi,
etkilesim yoluyla yapilmalidir. Dil bilgisi timevarim yoluyla 6gretilmelidir. Bu yontem, dilin
sadece dil bilgisinden olusmadigini belirtmesi bakimindan 6nem arz etmektedir (Yayli ve

Yayl, 2011, s. 12).

C) Dogal Yontem: Bu yontem, yabanci dil 6greniminin ana dilin 6grenilme siirecine
benzedigini ileri siirmektedir. Dil bilgisi-ceviri yontemine tepki olarak dogmustur. Ogrenme
siirecinin basindan itibaren &grenilen yabanci dil konusulur. Ogrenciler, ilk olarak
ogretmenlerini dinleyerek ve 6grendikleri dili onlardan duyarak siirece baslarlar. Bu yontemin
uygulandigr siniflarda 6gretmenler 6grettikleri dil disinda bir dili konusmazlar ve siirekli
konusma yoluyla iletisim kurarlar. Yabanci dil konusulur ama dil bilgisi kurallar1 agiklanmaz.
Ogrenciler dnce anlasilabilecek dlgiide basit ciimle dizileriyle konusarak yabanci dili 6gren-
meye calisirlar. Dogal yontem, bireysel farklilig1 ve yas, 6gretimde geri plana atarak her yasta
ve her egitim diizeyinde herkesin ayni sekilde 6grenecegini savunmustur. Yabanci dilin ana
dile benzer bir yolla 6gretilmesi gerektigini savunmustur. Ogrencilerin konusma becerilerini

gelistirmek icin diyaloglar ezberletilir (Koksal ve Varisoglu, 2014, s. 95).

d) Berlitz Yontemi: Yabanci bir dil 6gretim siirecinin, temel becerilerin (Okuma,
yazma, konusma ve dinleme) gelistirilmesiyle olacagini; bunun da belirtilen temel becerilerin

gelisimine destek olacak etkinliklerle gerceklesebilecegini 6ne siirer. Bu yontemde sozlii dil,
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onemli bir yere sahiptir. Bu yontem, yabanci dili 6gretenlerin, dgrettikleri dili, ana dili olarak
konusan kisilerden se¢ilmesi gerektigini savunur. Yonteme gore 6gretim, bireysel olarak ya da

sayist onu gecmeyen siniflarda yapilmalidir (Koksal ve Varisoglu, 2014, s. 95).

e) Se¢cmeci Yontem: Segmeci yontem biitiin yontemlerin en iyi ve en yararli yonlerini
alip kullandigindan bu adi almistir. Yabanci dil 6greticisi ihtiyaca ve amaca gore kullanacagi
yontemi seger. Ornegin kelime 6gretiminde diiz varima, geviri yontemini; dinleme ve konusma
yeteneklerinin ~ Ogretilmesinde  dinleme/konusma  (kulak/dil)  aligkanligt  yontemi
kullanilabilmektedir. Dil bilgisi 6gretiminde ise biligsel yontem tercih edilmektedir. Bu yontem
ogrencileri derse kars1 aktif hale getirir. Onlarda 6grendikleri dile kars1 ilgi ve istek uyandiran
ve pek cok duyuya hitap edebilen bir yontemdir. Ogrencilerin etkinlikleri diizenlenirken
gosteri, soru-cevap, grup ¢alismalari ve oyunlar gibi tekniklerden yararlanilir. Bu yonteme gore
dil Ogretimi gilindelik hayatta yer almalidir. Yeni baslayan Ogrenciler igin ¢eviri
yapilmamalidir. Dil 6gretiminde ezber yerine 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmeye
yonelik alistirmalarin yer aldig etkinlikler olmalidir. Ogretim somuttan soyuta, kolaydan zora
olacak seklinde gergeklestirilmelidir. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar dikkate
alimmalidir. Bu yontemde basar1 saglanabilmesi i¢in yontem ve teknikleri iyi bilen ve
gerektiginde dogru olani secebilen 6gretmenlere ihtiya¢ vardir (Kdksal ve Varisoglu, 2014, s.

95).

f) Telkin Yéntemi (Suggestopedia): Georgi Lozanov tarafindan gelistirilmis bu
yontemin en belirgin 6zelligi, sinifta gerceklestirilen biitiin etkinliklerin miizik esliginde ve

ogrencilerin rahat oldugu bir ortamda gergeklestirilmesidir.

Ogrencilerin bilinglilik ve giidiilenme seviyelerinin istenen Sl¢iide gelistirilmesi icin
miizik, yoga gibi tekniklerin ritmik unsurlarindan yararlanilir. Ogrencilere dogru nefes alma
aligtirmalar yaptirilarak derse yogunlagmalari saglanir. Telkin yonteminde 6grenme, her ne
kadar rahat bir ortamda olsa da odaklanma olduk¢a yogundur. Ogrenme siireci bu ortamda

gerceklestirilir.
Bu ydntemde kullanilan temel ilkeler su sekilde belirtilebilir (Iscan, 2011):

e Ogrenmenin temelinde Ogrencinin 6gretmen otoritesine giiveni ve saygisi yer
almaktadir. Ogrenme, &grencinin rahat oldugu bir ortamda olmalidir. Ogrenme

stirecinde odaklanmanin temelinde yer almayan materyaller de 6grenmede etkilidir.

e Ogrencilerin zihinlerinde yer alan bazi psikolojik engeller 6grenmeyi engellemektedir.
Ogretmen bu engellerin farkinda olmali ve bunlar1 kaldirmaya yénelik stratejiler
gelistirmelidir.
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Ogrencilerde 6zgiiven dnemlidir. Ogrencilerin kendilerine olan giiveni ile 6grenme
diizeyleri arasinda paralel bir iliski bulunmaktadir. Ogretmen bu 6zgiiveni aktif hale
getirmeye ¢aligmalidir. Bu baglamda 6grencilerin hayal giiciinii gelistirecek etkinliklere

yer verilmelidir.

Bu yontemde farkli etkinlikler kullanilabilir. Bu etkinliklerde 6grenciler farkli
kimliklere sahip olurlar. Bu durum 6grencilerdeki 6zgiiveni artirir ve kendilerini daha

rahat hissetmelerine neden olur.

Etkinliklerde Ogrencilerin giindelik yasantilarinda deneyerek ogrenebilecekleri
diyaloglara yer verilir. Iletisim becerilerinin dikkat ve dil dgrenmede daha etkili

faktorler oldugu kabul edilir.

Ogretmen her ne kadar diiz anlatim &zelligini kullanarak dil bilgisi, kelime ve gramer
bilgisini anlatsa da Ogrenim siirecinde Ogrencilerin Oniindeki sinirlandirmalar

kaldirilarak 6grenci tesvik edilir.

Anlamdaki karmasay1 gidermek, anlami1 daha da kuvvetli sekilde anlamak i¢in ana dilde
ceviriler yapilir. Sinifta 6grenciyi rahatlatict miiziklerle bilingaltindaki 6grenme baskist
kaldirilmaya calisilir. Bdylece o6grenme daha eglenceli ve rahat bir ortamda
gerceklestirilir. Biling ile bilingalt1 arasindaki koprii kuruldugunda 6grenmenin daha

etkili gerceklesecegi diistiniiliir.

Ogrencinin psikolojik olarak rahat bir ortamda bulunmasi, dinleyerek 6grenme
potansiyelini de ylikseltecektir. Aslinda Ogrencinin dinleyici durumunda oldugu
o0grenme ortaminda biling/bilingalt1 ayrimi ¢ok belirgin degildir. Bu durum 6grenmenin

daha etkili gergeklesmesi anlamina gelir.

Miizik, resim, hayal giiclinii kullanma ve dramatizasyon teknikleri O6grenmede
karsilagilan engellerin kaldirilmasinda etkilidir. Bundan dolay1 6gretim faaliyetlerinde
buna benzer sanatsal faaliyetlerden imkanlar dogrultusunda yararlanilmaya

calisiimalidir.

0) Sozlii Yontem: Ogretmenlerin en fazla kullandigi ve konusmaya dayali bir

yontemdir. Bu yontem kalabalik siniflara bilgi vermek, 6grencileri ikna etmek, eglendirmek ve

konulara agiklik getirmek amaciyla kullanilmaktadir. Ayrica tiim tekniklerin uygulanmasi

asamasinda derse dikkati ¢ekmede, Ogrencileri gilidillemede, konular arasinda gegisler

yapmada, konunun oOnemli noktalarini ifade etmede ve Ozet etkinliklerinde bu yontem
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kullanilmaktadir. Onemli olan yerinde ve hedef-davranislarla tutarli olarak bu yontemin

kullanilmasidir (Siinbiil, 2011).

h) Isitsel-Dilsel Yontem: Dil bilimci Bloomfield, davranisg1 goriislerini dil 6gretimi
alanina aktararak bu yontemin dogmasinmi saglamistir. Bu yontemde dilin 6ncelikle konusma
oldugu diisiincesinden hareketle sesletim g¢alismalarina agirlik verilmistir. Tekrarciligi ve
ezberciligi 6ne cikarmistir. Bu yonteme gore dil, dncelikle konusmadir. Okuma ve yazma
becerilerini gergeklestirebilmek i¢in dinleme ve konugsma alaninda yol alinmasi gerekmektedir.
Diyaloglar1 ezberlemek 06grencinin hata yapma olasilifin1 azaltacagi i¢in faydalidir.
Tiimevarim yoluyla dgretim gergeklestirilir. Ogretmen merkezli bir yontemdir (Yay1 ve Yayl,

2011, s. 13-15).

1) Sessiz Yol Yontemi: Sessiz yontem Gattegno tarafindan ortaya atilmistir. Ogrencinin
aktif oldugu bir ydntemdir. Ogretmen, sinifta olabildigince sessiz kalarak dgrencilerin iiretimde
bulunmasint saglamaya calisir. Bu yontemde renklerden yararlanilir. Sessiz yontemin
uygulandigr smiflarda 6grenci, 6gretmenin aktardigi bilgiyi gerektigi zaman hatirlarsa ya da
zihninde yapilandirirsa 6grenmis olur. Bu yontemde 6gretimin dikkat ¢ekici bir ortamda olmasi
gerekir. Ogrenci, yabanci dil 6grenirken problem ¢dzme, yaratict diisiinme ve kesfetme
yeteneklerini kullanir. Ogretim siirecinde kullanilacak materyallerin, gorsel unsurlarindan ve
renklerin dikkat ¢ekiciliginden de kalici 6grenme ve zihinde kodlama igin yararlanilir. Bu
yontemde amag, dgrencinin yaparak yasayarak 6grenmesidir. Ogretmen bilgileri 6grenciye
hazir olarak sunmaz ve tekrar etmez. Ogrenme sorumlulugu 6grenciye aittir. Bu sebeple
ogrenci her zaman ¢ok dikkatli davranmak ve zihinsel olarak hazir olmak durumundadir.
Ogretmen, dgrencileri cesaretlendirme ve 6grenme ortamini diizenlemekle gérevlidir (Koksal

ve Varisoglu, 2014, s. 99).
i) Tiim Fiziksel Tepki (TFT) Yéntemi:

Yabanc dil 6gretiminde kullanilan pek ¢ok yontem dil ¢iktisina dayali etkinlik temelli
olmasina karsin TFT yontemi dil girdisine dayali etkinliklerle, dil edinimi saglamaya yoneliktir.
Ayrica sozlii emirleri yerine getiren fiziksel etkinlikler araciligiyla, ilk 6nce duydugunu anlama
becerisini, ardindan, herhangi bir zorlama olmaksizin s6zli anlatimi baslangi¢ diizeyinde

gelistirmeyi amaclayan bir yontemdir (Yavuz, 2011).

Asher tarafindan gelistirilen bu yonteme gore, yabanci dil 6gretiminde 6grencinin
konusmay1 Ogrenmeden Once kavrama becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Asher
yetiskinlerde yabanci dil 6grenimini ¢ocugun ilk dil edinimine paralel goriir. Cocuklar,

konusmaya baslamadan once kendilerine yonelik istek veya emirlere (otur, kalk, ye, i¢, buraya
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gel vs.) fiziksel tepkiler verirler. Ona gore yetigkinlerde de durum, ¢cocuklarinki gibi olmadir.
Buradan yola ¢ikarak yabanci dil 6gretiminde kavrama becerileri gelistirilmeden konusma
ogretilmemelidir. Bu da dinleme becerisinden geg¢mektedir. Dinleme yoluyla kazanilan
beceriler diger beceriler i¢in koprii vazifesi gormektedir. Bu yontemde asil amag¢ konusma
becerilerini gelistirmektir. Yabanci dil 6grenen kisi 6grendigi dili, ana dil olarak konusan biriyle
konusamadigi ve onunla anlasamadigi siirece basari saglanmis sayilmaz (Koksal ve Varisoglu,

2014, s. 100).

f) Drama: Bir sézciigii, bir kavrami, bir davranisi, bir tiimceyi, bir fikri, bir yasantiy1
bir olayi, tiyatro tekniklerinden yararlanarak oyun veya oyunlarla canlandirmaya ¢alismaktir.
Oyuna katilarak, yasayarak, tartigarak tiirlii sekillerde hayatin provasini yapmaktir. Bu yolla,
ogrenme gerceklesir ve tecriibelerin zenginlesmesine olanak saglanir (San, 1991; MEB, 2014,

s. 3).

Egitimde drama veya yaratici drama alanlarinin temel amaglari, bireydeki tiim bilissel,
duyussal ve devinigsel davranis alanlarini gelistirmek (Adigiizel, 2015, s. 51), ¢ocugun
psikolojik yap1 ve psikolojik yasantilar konusunda bilinglenmesi ve 6zel bir yetenek olarak

yaraticihig1 kazanmasim saglamaktir (Onder, 2012, s. 4).

Egitici olmayan bir dramadan s6z edilemez. Zira dramanin dallar1 egitseldir, egitimle
ilgilidir. Bunlarin en basinda yaraticilik olmak iizere, kendini tanima, iletisim becerilerini
arttirma, demokratik tutum ve davramig gelistirme, empati becerisini, dil ve sozel ifade

becerilerini gelistirmek gelir (Adigiizel, 2015, s. 51).

Dramada sonu¢ ya da dramanin miikemmelligi énemli degildir. Asil olan siirectir.
Drama seyirciler i¢in oynanmaz. Onemli olan 6grencinin kendi istegiyle ve istedigi oranda

katilimidir (Onder, 2012, s. 64).

Drama, gorsel, isitsel, kinestetik ve dokunsaldir. Bu siiregte bir¢ok duyu organi siirece
dahil olmaktadir. Bu sayede katilimecilarin, ¢oklu duyularini harekete gecirmeleri
saglanmaktadir. Yani drama, Ogrencilerde fiziksel ve zihinsel hareketlilik olusturmaktadir.
Ogrenciler, drama araciligiyla sosyal ihtiyag ve dgrenme amaglar icin birbiriyle etkilesim
halinde olur. Her seyden 6nemlisi drama 6grencilerin diistinmelerini saglamaktadir (Erdogan,

2013, s. 3).
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Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Teknikler
a) Diiz Anlatum (Takrir)

Belli bir konunun sunucu tarafindan anlatilmasi olarak tanimlanabilir. Ogretimde ¢okca
basvurulan ama aslinda yer yer basvurulmasi zorunlu kalinmadan uygulanmamasi gereken bir
yontemdir. Ciinkii bu yontemde 6gretmen anlatan (aktif), 6grenci dinleyen (pasif) durumdadir.
Bu haliyle 6gretim sikic1 ve tekdiize olmakta, 6grenciye hazir bilgi sundugu i¢in bilgiler kalict
olmamaktadir. Ancak diiz anlatim yontemi tamamiyla gereksiz bir yontem degildir. Zaman

zaman yer verilmesi kaginilmazdir (Arici, 2006).
b) Soru-Cevap

Bu yontemin temelinde, 6gretmen merkezli ve Ogrencilerin dinleyici konumunda
oldugu bir uygulama metodu yer almaktadir (Yaman ve Yalgin, 2005). Ogrencilerin diisiinme,
dinleme, anlama, konusma ve tartisma ve empati becerilerini gelistirmede etkili olan bir
yontemdir. Ogretmenin &gretecegi konunun 6zelliklerine gore énceden hazirlamis oldugu
sorulari, sinifta 6grencilere yoneltmesi ve sorularin 6grenciler tarafindan cevaplandirilmasina
dayanan bir yontemdir. Bu yontemin basarili olabilmesi i¢in sorulacak sorularin titizlikle
hazirlanmas1 ve ogrencilerin etkilesim igerisinde olmasi gerekir. Ogrencilere iist diizey
diisiinme becerileri kazandiracak ve onlarin zihinsel siireglerini gelistirecek bigcimde sorular

hazirlanmalhidir (Koksal ve Varisoglu, 2014, s. 102).
c) Tartisma

Tartisma yontemi, anlatma yontemi gibi 6gretimde en ¢ok kullanilan yontemlerdendir.
Daha 6nceden belirlenen ya da 6gretmen tarafindan anlatilan bir konuda 6grencilerin diisiince
ortaya koymalarini saglayan bir yontemdir. Bu yontem, yabanci dil 6gretiminde, 6grencinin
zihninde canlanan olay, duygu, fikirlerin ve arastirdigi konuyla ilgili diistincelerin ifade
edilmesinde yardimci olur. Tartisma yonteminin konusma becerilerinin gelistirilmesinde
onemli bir katkis1 olmasinin yaninda ayrica 6grencileri, ilgilendikleri konulariyla ilgili
aragtirma ve inceleme yapmaya yoneltmesi bakimindan 6nemlidir. Bu nedenle yontem,
ogrencilerin derse aktif olarak katilimini saglar. Konusma becerisinin yani sira dinleme, yazma

ve okuma becerilerini gelistirmede de uygun bir yontemdir (Koksal ve Varisoglu, 2014, s. 103).
d) Gésterip Yaptirma

Bu teknigin alan yazinda “gosterip yaptirma ve demonstrasyon” terimleriyle de
adlandirildiklar1 goriilmektedir (Saracaloglu, ve Karasakaloglu, 2011; Poole, 2016). izleyici

grubunun Oniinde bir isin nasil yapilacagim1 gdstermek ya da genel ilkeleri agiklamak icin
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basvurulan bir tekniktir. Ogretmen belli bir islemin nasil yapilacagini anlatan bir gosteri
yaparak dgrencilerin ¢esitli duyu organlarini etkilemeye, onlarin bir islemle ilgili bilgi veya
beceri kazanmalarin1 saglamaya c¢alisir. Bu bakimdan 6gretmen sinifta bir konuyu islerken,
atolyede teknik bir soru agiklarken, laboratuvarda bir deney yaparken; gercek arag-gerecler,
modeller resimler, fotograflar, harita, slayt, film seridi, hareketli filmler, basit ¢izimler, levhalar
duyma ve gercek bir olayr deneyimlemeleriyle birden ¢ok duyu organlarini kullanmalarina
olanak taniyabilmektedir. Boylece, kavramlarin ve diisiincelerin anlatim1 daha agik bir bigimde
saglanacak; bunun yaninda dogrudan deneyim saglanarak 6grenme etkili kilinabilecektir

(Cetinkaya ve Altiparmak, 2013, s. 217).

e) Is Birlikli Ogrenme

Ogrencilerin smifta gruplar olusturup birlikte c¢alismalar yaparak Ogrenmelerini
saglayan bir tekniktir. Bu teknikte o6grenciler, gruba ait olma duygulariyla hareket eder. Bu
teknik Ogrencilerin ortak is yapabilme, bir iirlin ortaya koyabilme, 6grenme sorumlulugu
alabilme, sosyal bir ortami paylasabilme, iletisim kurabilme ve problemlere karst onlem
alabilme vyeteneklerini gelistirir. Ogrenciler arasinda dayanismay: arttir. Bir amag
dogrultusunda ortak bir gorev ve sorumlulugu yerine getirme duygusunu kazandirir. Uzerine
aldig1 gorevi gruptaki arkadaglariyla birlikte yerine getiremeye ¢alisan 6grenciler hem bireysel
olarak hem de grup iiyesi olarak basariyr hedeflerler. Bu teknik dgrenci merkezlidir. Ogrenciler
bagimsiz caligma stratejisi gelistirmeyi ve grupla ortak hareket etmeyi Ogrenerek

profesyonellesirler.

Is birlikli dgrenme, yabanci dil dgretiminde elverisli bir 6gretim seklidir. Ogrencilerin
ogrenmeye calistiklar: dile karsi1 odaklanmalarii ve grup i¢inde uyumlu bir sekilde iletisim
kurmalarini saglar (Koksal ve Varigoglu, 2014, s. 104-105).

9) Beyin Furtinasy/Fikir Dusu

Beyin firtinasi bir soruna ¢6ziim getirmek ve ¢esitli konularda fikir ve diisiince iiretmek
icin kullanilan bir 6gretim teknigidir. Sayilar1 bes ile on kisi arasinda degisen gruplarin
hazirliksiz tartismalar1 seklindeki bir tekniktir. Bu teknikte 6nemli olan fazlaca fikir ve diisiince
tiretmektir. Fikirler iyi-kotii, dogru-yanls tarzinda degerlendirilmez. Ogrencilerin farkli
gorisleri kabul etmelerine yardimci olur. Ortaya atilan bir fikrin bagka bir 6grencide farkli
fikirler ¢agristirabilecegi veya dogurabilecegi varsayilarak fazla fikrin ortaya ¢ikmasi esastir.

Kisaca fikrin niteliginden ¢ok niceligi 6nemlidir (Siinbiil, 2011, s. 325).
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Ogretim Ilkelerine Gore Yabanci Dil Olarak Tiirkce Sozciik Ogretimi

Ogretim ilkeleri egitim ogretim ortamlarinn, Ogretim siirecinin diizenlenmesini,
degerlendirilmesini saglayan ve degismeyen ana kurallardir. Bu ilkeler 6gretmene derslerde yol
gosterir ve her yas grubundaki 6grenci icin gecerlidir. Yabanci dil olarak Tiirkge sozciik
ogretiminde bu ilkelerin kullanilmasi hem 6gretmenin dersleri etkin bir sekilde isleyebilmesi
hem de 6grenenlerde kalic1 ve etkili 6grenmeyi saglayabilmesi i¢in gerekli olabilir. Yabanci dil

olarak Tiirkge sozciik 6gretimi i¢in uyarlanmis 6gretim ilkeleri su sekildedir (Kana ve Keskin,
2014, s. 423):

a) Cocuga/Ogrenciye Gire Ogretim Ilkesi: Giniimiiz cagdas egitimi, 6grenci merkezli
bir sekilde islemektedir. Kelime dgretimi siirecinde dikkat edilmesi gereken nokta dgrencinin
ilgi, ihtiyag, Ozellik ve yeteneklerinin dikkate alinarak egitimin gerceklestirilmesidir.
Ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine uymayan bir kelime 6gretimi gergeklestirildiginde
ogrenciler derse kars1 olumsuz tutum gelistirebilir. Gergeklestirilen 6gretimin amaci 6grencileri
Tiirkge kelime hazinelerini zenginlestirmede en {iist seviyeye ulastirmaktir. Bu nedenle

Ogrencilerin diizeylerinin dikkate alinmas1 gerekmektedir (Kana ve Keskin, 2014, s. 423).

b) Hayata Yakinhk Ilkesi: Hazirlanan 6gretim etkinlik ve materyalinin, gergege
uygunlugu saglanmali, gercek hayatt en miimkiin olan ve en iyi sekilde smif ortamina
tastyabilecek materyallerin secilmesi gerekir. Ogretim ortamlarmin diizenlenmesinin en temel
amaci, gergek hayat1 sinif ortamina tagiyabilmektir. Ger¢ek hayata ulasilamadigi durumlarda
en yakin modeller secilmelidir. Ornegin, kan dolasiminin gercek olarak sinif ortaminda cocuga
gosterilmesi miimkiin degildir. Fakat hazirlanacak 1yi bir kan dolagimi modeli ile ¢ocuk

uygulamali olarak kan dolasimini kavrayabilir (Siinbiil, 2011: s. 24).

Cagdas egitim sisteminde ders isleme sekli 6grenci merkezlidir. Buna gore 6grenme
ortamlari olusturuldugunda 6grenciye verilecek konular, araglar, 6rnekler gergek hayattan
almabilir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e kelime 6gretimi kapsaminda Ogrencilere Ogretilecek
kelimeler 6grencilerin hayatin1 kolaylastirabilir nitelikte olmasi, 6grencinin edindigi kelimeleri
zihninde daha ¢abuk anlamlandirarak kalic1 hédle getirmesine yardimci olmaktadir. Bu sekilde
ogretilen kelimeler hem oOgrencinin hayatint kolaylastirir hem de kelime hazinesini

zenginlestirir (Kana ve Keskin, 2014, s. 423).

Okul resmi akademik caligmalara baglanmaktan cok, gercek hayat durumlarinm
kullanmalidir. Okul ve 6gretim ortami1 hayattan kopuk, yapay bir ortam olmamali; hayata yakin,
oradaki gerceklikten uzak olmayan, 6grencinin hayatla baglantisint koparmayan bir yaganti

sunmalidir. Ogrencilerin teorik olarak dgrendikleri bilgiler, pratikte de kullanilabilir olmalidir.
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Konularin yasanan hayattan alinmasi, ogrencilerin 6grendigi bilgileri hayata atildiginda
kullanmasina yardimci olacaktir. Bircok 6gretmenin yaptigi temel hatalardan biri, 6grenciler
icin uygulama alani1 belirlemeden, yalniz 6grenilmis olsun diye Ogrencileri 0grenmeye
zorlamalaridir. Ogretmenlerin anlattiklart konularla gercek yasamdaki deneyimleri arasinda

iliski kurmak 6grencilere biiyiik katkilar saglar (Siinbiil, 2011: s. 24).

c) Yaparak Yasayarak Ogretim Ilkesi: Gergeklestirilen 6gretimin etkili ve kalic1 olmasi
icin 6grencinin derse etkin olarak katilmasi gerekir. Derste 6grenciye ne kadar ¢ok duyu
organini kullanma firsat1 verilirse 6grenme de 0 kadar kalici olur. Bu ilke “6grenci eylemi”
veya “is ilkesi” olarak da adlandirilmaktadir. Ogrenci derste soru soran, elestiren, arastiran ve
edindigi bilgileri zihninde yapilandirip yeri geldiginde kullanabilen bir birey olmalidir. Yabanci
dil olarak Tiirk¢e kelime oOgretimi derslerinde Ogretmenler Ogrencilere rehberlik etmeli,
derslerde  Ogrencilerin  aktif katilimimi saglayan etkinliklerle kelime &gretimini
gerceklestirmelidir. Ezbere dayali 6grenmelerden kurtulan Ogrenciler, bu sayede kalict ve

anlaml1 6grenmeler gerceklestirebilir (Kana ve Keskin, 2014, s. 423).

d) Ekonomiklik flkesi: Ogretim siirecinde dgrencilere kazandirilmasi planlanan amaglara
en kisa siirede, en az maliyet, enerji ve zaman kaybiyla ulasmak bu ilkenin amacidir. Yabanci
dil olarak Tiirk¢e kelime ogretiminde plan dahilinde belirlenen amaglara ulasmak icin
Ogretmenler tarafindan zaman, enerji ve maliyetten tasarruf ederken ayni zamanda 6grencileri
en kisa siirede en uygun 6gretim yontem ve teknikleriyle belirlenen bu amaglara ulagtirmayi ele

alan ilkedir (Kana ve Keskin, 2014, s. 424).

€) Giincellik Ilkesi: Teknolojik ve giincellik iceren her tiirlii bilgi veya materyal,
ogrencilerin ilgisini her zaman ¢eker. Bu ilkenin amaci 6grencilerin bu ilgilerini ders ortaminda
avantaja ¢evirmektir. Yabanci dil olarak Tiirkge kelime 6gretimi derslerinde 6gretmenlerin
derste kullanacagi gilincel metinler, haberler, yazi, gorsel vb. materyaller 6grencilerin derse olan
ilgisini arttirir. Kullanilan giincel bilgi icerikli tiim ders materyalleri, dgrencinin giindelik
yasantisina yakin oldugu i¢in de kalic1 6grenmeyi destekleyebilir (Kana ve Keskin, 2014, s.
424).

f) Aciklik (AyaniliK) Ilkesi: Ogretmenin dersi 6grencilerin tiim duyu organlarini harekete
gecirecek sekilde diizenlemesi, Ogretilecek konunun acik anlasilir bir sekilde 6grencilere
aktarmasmi amaglayan bir ilkedir. Ozellikle yabanci dil olarak Tiirkge kelime &gretiminde
ogrencilerin, kelimelerin okunus ve telaffuzlarini 6gretmenin konusmasi sirasinda 6grenmeleri
gerektiginden onemli bir ilkedir. Bunun yaninda gosterilerek, dokundurularak &gretilen
kelimeler Ogrencilerin agik ve anlasilir 6grenmeyi gerceklestirmelerine yardimer olabilir.

Ogretmenin kelime dgretimi derslerinde anlasilir bir dil kullanmas1 gerekmektedir. Ogretilmesi
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gereken konu, nesne, olay, olgu, kavramlarin vb. 6grencinin zihninde agik ve anlasilir héle
gelmesi Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireyler i¢in gereklilik arz etmektedir (Kana ve
Keskin, 2014, s. 424).

g) Somuttan Soyuta, Bilinenden Bilinmeyene, Yakindan Uzaga Ilkesi: Cocuktaki zihin
gelisimi somuttan soyuta dogrudur. Insanlar, somut olarak algiladiklarini, onlarin soyut
kavramlarla anlatilmasindan daha kolay ogrenir. Bu nedenle, 6grenci derste konu olan
nesnelerle miimkiin oldugunca dogrudan karsi karsiya getirilmeli; bu miimkiin olmadig1 zaman
anlatilan konunun modeli, fotografi veya baska bir simgesi gosterilmelidir. Bu sebeple
ogretimde 6grencilere dncelikle somut seyler, daha sonra soyut kavramlar 6gretilmelidir. Soyut
konularin 6gretiminde somut konulardan faydalanilmalidir. Somut bilgi, 6grencinin daha kolay
resmetmesini, imajlar olusturmasini sagladigindan, soyut bilgiden daha kolay ve dogru olarak
anlamlandirilir ve hatirlanabilir. Bu nedenle 6grenci hangi diizeyde olursa olsun, yeni bilgi
verilirken bilgi; resimler, tablolar, grafikler ve benzetimlerle olabildigince somutlastiriimalidir.
Gorsel-igitsel aracglar ve oOzellikle bilgisayar teknolojisindeki son gelismeler, bu ilkenin,
Ogretimin her seviye ve her ders konusunda uygulanmasimi biiyiikk 6l¢iide kolaylastirmigtir
(Siinbiil, 2011: s-22).

h) Kolaydan Zora (Basitten Karmasiga) Ilkesi: Ogretim siirecinde 6grenciye aktarilacak
bilgiler, kolaydan bagslayarak verilmeli, o&grenmeler gergeklestikce kademeli olarak
zorlagtirllmalidir. Yabanci dil olarak Tiirkge kelime ogretimi gerceklestirilen derslerde
ogretmenler oncelikle basit kelimeler ve kolay aligtirmalarla 6gretime baslamalilardir. Kolay
alistirmalar1 yapabilen 6grenciler giidiilenir, kendilerine giivenir, derslere karsi istekleri artar

ve boylece zor alistirmalar1 yapmalarina zemin hazirlanmis olur (Kana ve Keskin, 2014, s. 425).

1) Biitiinliik Ilkesi: Bu ilkeye gore 6gretim siiresince ogrenciler bilissel, duyussal ve
psiko-motor beceriler agisindan bir biitiin olarak ele alinmalidir. Kelime &gretimi yapilirken
ogrenciye yalnizca kelimeleri okuyup ezberletmek kalict 6grenmeyi saglamaz. Bunun yerine
derslerin tiim becerilerin géz oniinde bulundurularak islenmesi yani kelimelerin varsa seklinin
gosterilmesi, gorselinin sunulmasi, 6grencide yarattigi hissin anlattirilmas1 veya sesinin
dinletilmesi gerekmektedir. Biitiinliik ilkesine uygun islenen dersler 6grencide daha kalicidir
(Kana ve Keskin, 2014, s. 425).
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Sozciik Ogretimi Yontem ve Teknikleri

Bir gostergeler toplulugu olan dil sistemi i¢inde gosteren niteligindeki sdzciikler onemli
bir islev istlenir. Bir dili 6grenmede s6zciikler arasindaki dil bilgisel iligkileri kavramak kadar
o dilin sozciiklerini edinmek de 6nemlidir. Ciinkii her dilin s6z varlig1 farkli bir dil-diinya
iliskisi, farklh bir kiiltiir yansitir. Yabanci bir dili 6grenmek ayni zamanda farkli bir kiiltiiriin
adlandirma sistemini kavramak durumundadir. Bunun i¢in de yabanci dil &gretiminde
sozciiklerin kazandirilmasina yonelik yaklasim, yontem ve tekniklerin gelistirilmesi énem
kazanmis; daha etkili olacagi diisiiniilen yaklasim, yontem ve teknikler gelistirilmistir. Bu
stirecin sonunda geleneksel dil bilgisi kurallarin1 ve dgretmen merkezli geleneksel anlatimi
temel alan dil 6gretim yontemleri yerini, O0grencilerin daha etkin oldugu dil &gretim
yontemlerine birakmaktadir. Bunun sonucunda arastirmacilar, dil 6grenme alaninda daha
ayrintili ve kapsamli arastirmalar yapmaya yonelmislerdir. Boylece yeni dil 6grenme/6gretme
stratejileri gelistirme ¢alismalar1 baglamistir. Bu, ¢alismalar sdzciik 6gretimine yonelik olarak

da yapilmistir.

Sozciik 6gretiminde en sik kullanilan, sdzciiklerin anlaminin sozliikten bulunmasini
hedefleyen geleneksel yontemdir. Fakat sozciik 6gretimi, sozciiklerin yalnizca yazilislarinin,
sOylerken kullanilan seslerin ve sozlik anlaminin 6gretilmesiyle tamamlandiginda ezbere
dayali, kalict ve anlamli olmayan bir 6grenme ortaya ¢ikmis olacaktir. Yabanci dil 6grenenler,
ogrenmeye calistiklart dili, ana dil olarak konusan insanlarla iletisime gecebilmek ve dil
becerilerini etkin hale getirerek iletisim kurmak amaciyla 6grenmek isterler. Bireyin amacini
gerceklestirebilmek i¢in 6grendigi yeni dilde kelime hazinesi 6nemlidir. Hedef dili {iretici ve
alic1 dil becerilerini kullanarak dogru, etkili ve akici bir sekilde kullanabilmek igin hedef dilin
soz varligina tam anlamiyla sahip olmak gerekir. Dil becerilerini kullanmada s6z varligi
onemlidir ve sozciik 6gretim esaslarini su sekilde siniflanabilir (Kana ve Keskin, 2014, s. 428-
429):

e Sozciik d6gretiminde dilin en sik kullanilan sozciiklerine dncelik verilmelidir.

e Yas diizeylerine 6grencilerin kelime hazinesinin tespit edilmesi gerekmektedir. Bu

dogrultuda dgrencilere hangi kelimelerin dgretilecegi belirlenmelidir.

e Ogretilmesi hedeflenen sozciiklerle, dgrencilerin bildikleri kelimeler arasinda anlam

iliskileri kurulmalidir.
e Sozciik 6gretimi siirecinde kelime hazinesinin gelistirilmesi hedeflenmelidir.

¢ Yeni 6grenilen kelimeler, konusma ve yazma becerileri aracilifiyla kelime hazinesine

dahil edilmelidir.
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e Sozciiklerin sdylenis ozellikleri, telaffuzlar1 ve yazim 6zellikleri 6gretilmelidir.
e Hedef sozclikler baglam araciligiyla 6gretilmelidir.
o Tiirk¢e kelimelerin 6gretiminde, kelimelerin kokteslik 6zelliginden yararlanilmalidir.

Sozciik 6gretimi bireyden bireye degiskenlik gosterebilmektedir. Yabanci dil olarak
Tirkgede sozciik 6gretimini; 6grenme istegi (motivasyon), 6gretmen tutumlari, 6grenci hazir
bulunuslugu, 6grencinin ruhsal ve bedensel durumu, 6grenme ortami uygunlugu, materyal
destegi, 6grenilen cevre, 6grenci ihtiyaclarini karsilama gibi etmenler etkilemektedir (Iscan ve

Karagoz, 2016; Yalgin ve Sangiil, 2017).

Yabanci dil 6gretiminde sozciik 6gretimi uzun bir 6§renme siirecini beraberinde getirir.
Ogrenilen kelime ve sozciikler ilk olarak kisa siireli bellege aktarilir. Ancak bu kelimeler uzun
stireli (kalic1) bellege aktarilmazsa unutma gergeklesir. Sozciik Ogretiminin amaci, bireyin
sozciikleri kalici olarak 6grenmesi, iletisim siirecinde gerektiginde etkin olarak kullanmasi ve
sozcik dagarcigina kalict bigimde yerlestirmesidir. S6z varligi ile ilgili kazanimlarin
gerceklesmesi igin bazi yontem ve teknikler vardir. Bunlar; sozliikk kullanma, metin okutma,
oyunlarla sozciik 6gretimi s6zciigiin son harfinden kelime iiretme, bilmece, sarki, kelime defteri
olusturma, resmini gésterme, es anlamlisini1 kullanma, karigik olarak verilen harflerden kelime
olusturma, dinleme metinlerinden yararlanma, gorsel ve isitsel arag-gere¢ kullanma, ¢izim
yapma, flas kart kullanma, afis, poster ve slaytlardan, bilgisayar destekli O6grenme
programlarindan yararlanmadir. Yontem ve teknikler ne kadar ilgi ¢ekici olursa kalicilik da o
kadar artar. Bu nedenle oyun yontemi onemlidir. Bu yontemle her yastaki bireye sozciik
ogretilebilir. Yas grubuna uygun oyunlar se¢ilmelidir. Oyun sayesinde uzun siirede
ogretilebilecek bir kelime kisa siirede ve dgretilebilir. Ogrenciler bazen de farkinda olmadan
kelimeleri edinirler. Bu nedenle oyuna dayali aktivitelerden sozciik 6gretiminde mutlaka
yararlanilmalidir. Oyunun disinda sarki, siir, metin okuma ve dinleme metinleri, kelime defteri
olusturma, kelimeyi ciimle i¢inde kullanma ayrica sozliik/cep sozliigi kullanma etkinlikleri
ogrencilerin yeni 6grenilen kelimeleri tekrar etmesine yardimer olur (Kana ve Keskin, 2014, s.

429).

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kahip Sézler

Geleneksel dil bilgisinde dilin temel islevinin ‘iletisim’ oldugu belirtilerek aktarma ve
iletme islevi vurgulanmistir. Geleneksel dil felsefesinde ise dil-diinya iliskisini agiklamaya
yonelik kuramlarin temelini “dilin ana islevi olgular1 betimlemektir” diisiincesi olusturmustur.
John L. Austin ise bu goriise itiraz ederek s6z edimleri kuramini olusturmus; dilin betimlemek,

bildirmek disinda bagka islevleri de oldugunu gostererek olgu bildiren climlelerden farkli olarak
37



dogru ya da yanlis olmayan ifadelere dikkat cekmistir (Searle, 2000, s.12-13). Iletisim
ortaminda her ciimlenin bir sey bildirmedigini, bazi ciimlelerin bir sey yaptigini ifade eden
Austin konusmanin bir s6z ediminde bulunmak anlamina geldigini belirtir ve bu baglamda
“dilizsoz edimi” , “edimsdz edimi” ve “etkiséz edimi” olarak adlandirdigi ii¢c edim tanimlar

(Searle, 2000, s.18)

Austin’in 6grencisi olan John R. Searle (2000, s. 27-34) ise Austin’in “diizs6z edimi”,
edims6z edimi” ayrimimin “bir anlamla bir tiimce sozcelemek”le “bir giicle bir tiimce
sOzcelemek” arasinda yapilan ayrim oldugu gerekgesiyle bu ayrima karsi ¢ikar ve soz

edimlerini etkis6z edimi disinda “sozceleme edimi”, “6nerme edimi ve “edimsoz edimi” olarak

uge ayirir.

Edims6z edimini amaglar1 bakiminda degerlendiren Searle (2006, s. 169-171) ‘iddia
edici’, ‘yonlendirici’, ‘taahhiit edici’ (yiikleyici), “’ifade edici’ ve ‘bildirim’ olmak iizere
“edimsdz amacin” bes tiirlinii tanimlar. Bu tiirlerden dordiinciisii olan “ifade edici tiiriin
edimséz amaci sadece s6z ediminin igtenlik sartin1 ifade etmek” bigiminde agiklanir ve
“oOzirler, tesekkiirler, kutlamalar, karsilamalar ve teselliler” 6rnek olarak gosterilir. (S. 70)
Searle’iin s6z edimleri kurami baglaminda degerlendirilen edims6z tiirleri her toplumda farkl
gerceklesme kosullarina gore, farkli toplumsal duyarliklara gore ve her dilde farkli bicimlerde

kurgulanir ve s6z varligia ‘kaliplagsmis sozler’ ya da ‘kalip sozler’ olarak deger katar.

S6z edimini “gogunlukla karsilikli iletisim ortaminda iletisimi saglamak ve dinleyen
tizerinde etki olusturmak adina konusur tarafindan ifade edilen her tiirlii s6z grubu olarak”
tanimlayan Yazic1 Ersoy (2011) kalip s6zleri bir s6z edimi olarak big¢im, islev, amag ve insan

iliskileri bakimindan degerlendirmistir.

“Tebrik, karsilama, veda, tanistirma, ovgii, hakaret, 6ziir dileme ve bunun gibi prototip
sOylem fonksiyonlarin1 ifade etmek icin kullanilan S6z edimi tiirleri, yani kalip sozler,
cogunlukla belirli bir soylem baglamina ve fonksiyonuna bagli olan kaliplagmis bir ifade veya

geleneksel bir kelime formu kullanilarak yapilmaktadir” (Yazici Ersoy, 2011, 6).

Toplumsal yasamin iletisim ortaminda uzun bir kaliplagma siirecinden sonra olusan
kalip sozlerin yapisina dikkat ¢eken Yazict Ersoy (2011) bazi kaliplasmis ifadelerin tek
kelimelik tinlemler veya kelime dbekleri olmasina karsin biiytlik bir kisminin da “birer ciimle
boyutunda oldugunu belirtmis; bu s6zeylem kaliplarinin kelime gibi tipik s6zciiksel birimlerden

ve kisa dilbilgisel yapilardan farklilik gosterdigini ifade etmistir.

Gokday1r (2009) da, kalip sozlerin neyse, alo, yasasin, yazik, efendim gibi tek bir

sOzciikten ibaret olabildikleri gibi yemin ederim, yine buyurun, yine bekleriz, afiyet olsun, giile
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giile oturun, daris1 basiniza gibi birden fazla sézciikten de olusabildigini ifade etmis; ciimle
yapisindaki kalip sozlerin de tek sozciik gibi hafizada saklanip ve Oylece hatirlanarak

kullanildigin1 vurgulamistir (Gokdayi, 2009; s.110).

Tiirkge, mayasindan gelen kendine 6zgii, ¢ok giiclii ve siirsel anlatim olanaklar1 ve
yollar1 bulunan zengin bir dildir (Aksan, 2006). Sozciikler, deyimler, atasdzleri, terimler gibi
s0z varliklar1 (Aksan, 2000, s. 7) dilin zenginligine isaret etmektedir. Bu zenginliklerden birini
de kalip sozler olusturmaktadir. Bu sozler, Tiirk¢enin s6z varliginda 6nemli bir yer tutmakta
(Toklu, 1995; Gokdayi, 2011, s. 135) ve Almanca, ingilizce, Yunanca vb. baz1 dillere kiyasla
Tiirkgede daha fazla bulunmakta ve kullanilmaktadir (Gokday1, 2011, s. 135).

Kalip sozler belirli bir bigcimde olan, dylece hafizada saklanan, sdylenecegi esnada
yeniden iiretilmeyip oldugu gibi hatirlanan, gerektiginde bazi ekleme ve ¢ikarmalar yapilarak
kullanilan, tek bir sdzciikten veya ardisik s6zciiklerden olusabilen, toplumda belirli durumlarda
iletisimin baglatilmasma veya siirdiiriilmesine yardimci olan kaliplasmis dil birimleridir

(Gokday1, 2008).

Selamlasmak, seving ya da tiziintii belirtirtmek, birini kutlamak, vedalagsmak vb. iletigim
durumlarinda sdylenmesi geleneksel hale gelen, agizdan hemen ¢ikiveren, bir biitiin halinde
olan veya kisiye, zamana goére yapilan ufak tefek degisiklikler disinda ¢ekirdek boliimii hep
ayni sekilde kullanilan (Gokdayi, 2011, s.1,2) kalip sozler iletisimin toplumsal-kiiltiirel

boyutunu olusturur.

Genellikle gercek anlamlartyla kullanilan kalip sozler bu 6zellikleriyle deyimlerden ve
atasozlerinden ayrilmaktadir (Bulut, 2012). Gergek anlami diginda kullanilan kalip sozlerin
kismen ya da tamamen deyigsmlesmesi s6z konusudur. Aslin da gostergelerin kendi anlamlarini
yitirmesi ve yapimin tek bir gosterge anlami kazanmasi anlamina gelen deyimlesme de bir
kalislasma siirecidir. Ornegin “Kulaklari ¢inlasin.” kalip sozii, tam deyimlesmis; “Bundan iyisi
can saghgl.” sozi, kismen deyimlesmis, “Tesekkiir ederim.” sozii ise deyimlesme siireci
gecirmemis yapir niteligindedir. Tiirkcede bulunan kalip sozlerin biiyiik bir boliimiiniin
deyimlesmemis yapilar oldugu, tam ya da kismen deyimlesmis yapilarin sayilarinin ise az
oldugu saptanmistir (Toklu, 1995). Kalip s6zlerin, deyim ve atasozleri ile benzer yonleri
bulunmaktadir. Ornegin kalip sozler, deyim ve atasozlerinde oldugu gibi toplumun kiiltiiriinii,
inanglarini, insan iligkilerindeki ayrintilari, gelenek ve gorenekleri yansitmakta, kiiltiiriin en
biiyiik tastyicilarindan biri olma 6zelligini biinyesinde barindirmaktadir. Ayrica tipki atasdzleri

ve deyimler gibi kalip sozlerin kullanimi da tarihsel olarak eski donemlere dayanmaktadir

(Bulut, 2012).
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Baz1 kalip sozler, ifade sekli ve giicii agisindan dikkat gcekmektedir. Ornegin “Bir
yastikta kocayin.” sozii, evlenen ciftlerin dmiirlerinin sonuna kadar birlikte yasamalarini ve
yaslanmalarini temenni etmek anlaminda kullanilir. Ya da “Allah anali babal1 biiylitsiin.” s6zi
de ailenin bir biitiin olarak devam etmesi, hep birlikte olunmasi temennisini barindirir. Birinin
6lmesi durumunda teselli amaciyla kullanilan "Basiniz sag olsun." ya da kalanlar i¢in hayatin
devam ettigini ve bu duruma alisiimasinin gerekliligini ifade eden "Olenle 6liinmez." gibi kalip
sozler; bir toplumda gerceklesen ve gerceklesme ihtimali bulunan, bunlari duygularla

kelimelere doken biitiin ifadeleri i¢erisinde bulundurmaktadir.

Her yerde ve zamanda yaygin bir bi¢imde karsilagilan bu sozler, yazili ve sozli
iletisimde birgok islevi yerine getirir. Dogum, 6liim, evlenme, ayrilik, kavusma gibi belirli
durumlarda ve olaylarda, duygularin dile getirilmesi igin genellikle bu sozler tercih
edilmektedir. Bu s6zlerin diger bir kullanim alanlari ise kisiler arasinda iletisim kurma, kurulan
iletisimi devam ettirme, konuyu Ozetleme, agiklama, konusma sirasini degistirme ya da
konusmayi sona erdirmedir (Gokdayi, 2011, s. 3). Boylece giinliik konusmalarda da konugmay1
stisler, duygular1 yansitir, anlatimi1 giiglendirir (Bulut, 2012). Bazi durumlarda kalip sozler
disinda bir sey soylemek kiiltiirel olarak uygun olamayabilir (Gokday1, 2011, s. 3). Ciinkii kalip
sOzler, ge¢cmisten giiniimiize gelen ortak bir kiiltiiriin iiriintidiir. Bu s6zlerin belirli durumlarda
sOylenmesi adet oldugu i¢in o durumlarda insanlar kendilerine bu sozlerin sdylenmesini
beklemektedirler. Ornegin, yemekten sonra “Afiyet olsun.”, hasta ziyaretinde “Allah acil sifalar
versin.”, dlenin ardindan geride kalanlara “Baginiz sag olsun.” gibi sozlerin kullanilmasi adet
halini almistir (Bulut, 2012). Baska bir 6rnek verilecek olunursa hapsiran birisi, etrafindaki kisi
ya da kisilerin kendisine “Cok yasa.” ya da “lyi yasa.” demelerini bekler. Buna karsilik olarak
da genellikle “Sen(siz) de gor(iin).” veya “Hep beraber.”, “Tesekkiirler.”, “Sag ol(un).”
ifadeleri kullanilir (Gékdayi, 2011, s.3). Yani duygu degeri tasiyan kalip sozler, toplumlarin
kiiltiirel hayat1 icinde belirli durumlarda, degisik olaylarin ve yasantilarin etkisiyle

geleneklesmis olarak bulunmaktadir (Sis ve Gokge, 2009).

Tiirk¢ede yer alan kalip s6zler, dilin zenginligini yansitmanin yaninda Tiirk toplumunun
kiiltiirine, olaylar karsisindaki tutumuma 1s1k tutmaktadir (Bulut, 2012). Bu sozlerle kiiltiir
arasinda yadsinamaz bir iligskiye drnek verilecek olunursa: Tiirkgede bag sagligi dilerken tercih
edilebilecek pek ¢ok kalip s6z varken “Basiniz sag olsun!, Allah acisini unutturmasin!, Takdiri
ilahi boyleymis!, Allah sizlere omiir versin!” Almancada ayni durum igin tek bir kalip s6z
“Mein herzliches Beileid!” (Aciniz1 yiirekten paylasirim.) bulunmaktadir. Bu durum, yakinlari
6len kisinin acisini paylagsmanin, bas sagligi dilemenin Tiirk kiiltiiriinde 6nemli bir yeri

oldugunu ve pek cok sekilde ifade edilebildiginin bir gostergesidir (Gokdayi, 2009, s. 110).
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Yine Tirkcede kalip sozlerde Allah, glinah, sevap vb. sozciiklerin fazlaca kullanildigi

goriilmektedir.

Omegin aralarinda engeller bulunan, kavusamayan kisilere “Allah kavustursun.”,
kazalardan korunmak tesellisiyle “Allah korusun ya da Allah saklasin.”, inandiricilig1 artirmak
i¢in “Allah inandirsin.”, bor¢ ya da mahktimiyet gibi kotii bir duruma diisen kisi i¢in “Allah
kurtarsin.” gibi sozler sdylenerek hayatin igindeki birgok durumun inan¢ degerleri ile
iliskilendirildigi gortiilmektedir. Bunlardan da Tiirk toplumunun diinya gériisiinde dinin etkili
oldugu goriilmektedir (Bulut, 2012). Belirtilen bu 6rneklerden yola ¢ikilarak kalip sozlerin;
toplumun yasayisi, dini ve gelenekleri hakkinda bilgi verdigi soylenebilir (Yilmaz ve Ertiirk

Senden, 2015).

Kiiltiiriin dile yansityan unsurlarindan olan kalip s6zlerin, dil 6gretiminde dnemli bir
gorevi vardir. Dili Ogrenenler tarafindan karsilagilan c¢esitli durumlar/olaylar ig¢in
kullanildiginda dil gelisiminin bir parcast olan anlatma becerisinin Onemli bir asamasi

tamamlanmis olur (Sis ve Gokee, 2009).

Dil 6greniminde kalip sdzlere 6nem verilmesi (Aksan, 2000, s. 190; Gokdayi, 2011, s.
133), bunlarin biitiin dillerde, hayatin her doneminde insan iligkilerinde gerekli olmalarindan
Ogrenilmek istenen dile ait toplumun kiiltiiriinii yakindan tanimak ve anlamak nedeniyle

bilinmesi gerekli sozler sayilmalarindan kaynaklanmaktadir (Aksan, 2000, s. 190).

Yabanci dil egitiminde, kiiltiir 6gretimi onemli bir yer tutmaktadir. Yabanci dil
ogreniminde, hedef toplumla yazili ve sozli iletisimde basarili olundugu takdirde amaca
ulagilmis olunur (Yilmaz ve Ertirk Senden, 2015). Baska bir deyisle yabanci bir dili
O0grenmenin asil amaci Ogrenilen dilde, o dili ana dili olarak konusanlar gibi iletisim
kurabilmektir (Gokdayi, 2011, s. 133). Yabanc1 dil 6grenenlerin s6z konusu amaca ulasabilmesi
kiiltiir aktarimi vasitasiyla gergeklesir. Boylece Ogrenilmek istenen hedef dil, ana dil gibi
konusulabilir ve kisi yasam igerisinde gerceklesen farkli olaylarda kendini dogru ve rahat bir
sekilde ifade edebilecek becerileri kazanir. Iste tam olarak kalip ifadelerin 6nemi burada
kendini gostermektedir. Ana dilinden farkli bir cografyada yasayan birey bu ifadeleri
kullandiklarindan ortak bir noktada bulusarak kendilerini toplumun bir pargasi gibi hissederler,
yabancilik duygulari azalir. Samimi, sicak ve dogal bir iletisim ortam1 olusur. Bu durum; kalip
ifadelerin toplumu bir araya getirici, birlestirici bir 6zellige sahip oldugunun gostergesi olarak
kabul edilebilir (Y1lmaz ve Ertiirk Senden, 2015).

Ana dili farkli olan, Tirk¢eyi gramer kitaplarindan 6grenmis bir kisi “Basimla

beraber.”, “Bu da kulagma kiipe olsun.” gibi ifadelerin ne anlama geldigini muhtemelen
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anlayamayacak ve boyle bir durumda nasil tepki vermesi gerektigini bilmeyecektir. Buna
paralel olarak ana dili Tiirkge olan biri icin ¢evirideki karsilig1 “iki basparmagi(ni)z1 sikarim.”
olan ve “Size ugurlar, basarilar dilerim.” anlaminda kullanilan Almanca “ich driicke Thnen
(Oder Dir) die beiden Daumen” kalib1 da aymi 6lgiide sasirtici olabilmektedir (Bulut, 2012).
Kisaca bir yabanci dil ogrenilirken yalnizca onun dil bilgisi ve okuma kitaplarinda,
sozliiklerinde gecen kullanim big¢imlerini 6grenmek yetmemekte, o dili konusan toplumun
kiiltiirtinii, insanlar arasindaki davranig bi¢imini, degisik durumlarda sdylenmesi gereken
sOzleri, tepki tarzlarini, hitap yollarin1 ve davranislarini tanimak gerekmektedir (Aksan, 2003,

s. 163). Boylece hedef dilin toplumuyla birlik saglanmis olur.

S0z varliginin sosyodilbilimsel 6geleri olarak degerlendirilebilecek olan kalip sozlerin
Tiirkce 6grenen yabancilara kazandirilmasinin onlarin sosyodilbilimsel yeterliklerini (Altan,
2017, s. 47) gelistirecegi sdylenebilir. Ayrica yabanci dil 6greniminde kalip s6zleri edinmenin
baska bazi yararlarindan da s6z etmek miimkiindiir. Bunlardan biri, hedef dili konusan yabanci
dil 6grencilerinin, ana dili konusanlarinkine yakin bir beceri kazanmis olmalari, bdylece
toplumda kendilerini yabanci hissetmemelerinin saglanmis olmasidir. Ikincisi ise s6z konusu
birimlerin hafizada bir biitiin olarak saklanip yine 6ylece hatirlanarak kullanilmasidir. Bu da dil
Ogrenenlerin giinliik hayattaki iletisim zorluklar1 i¢inde akici bi¢imde konugsmasini saglamis
olur. Boylece dgrenciler, dgrendikleri dilde fazlaca duraksamadan konusabilirler. Ugiinciisii
kaliplagsmig dil birimleri iletisim sirasinda konugmacilara giivenli zaman dilimleri sagladigi ve
uygun kullanimda konugmada olusabilecek bosluklar1 kapatmaya yardimci oldugu igin
ogrencileri belli bir derecede dilsel dogrulara ulagtirir. Bu yararlara paralel olarak, kalip s6zlerin
hafizadan kaynaklanabilen hatirlama problemlerini giderebilecek araglar oldugu, dilin
kullanimi sirasinda kisa yoldan dilsel iiretim yapilmasini sagladigi ve konusan kisiye zaman
kazandirdig1 tespit edilmistir. Ayrica dili, ana dili olarak konuganlarin ve yabanci dil olarak
Ogrenenlerin kaliplasmis dil birimlerini kaliplasmamis s6zciikler ve sozciik dizilerine gére daha
hizli okuduklar1 sonucuna varilmistir. Benzeri bigimde bir dili ana dili olarak konusanlar ile
yabanci dil olarak 6grenenler, kaliplasmis dil birimlerine diger birimlere gore daha hizli ve daha

dogru sekilde cevap vermislerdir (Gokday1, 2011, s. 134).

42



Drama

Tiirkge Sozlik’te “drama”nin karsiligi “dram” olarak verilmis, dram ise 1. sahnede
oynanmak i¢in yazilmis oyun; 2. acikli, tizlintiilii olaylari, bazen giildiiriicli yonlerini de katarak
konu alan sahne oyunu veya film, drama; 3. tiyatro edebiyati olarak tanimlanmistir (TDK, 1998,
S. 638).

Tiirkgede tam bir karsiliginin bulunmadig ifade edilen “drama” sdzctgii (San, 1991),
eski Yunan’da “yagamak” anlamina gelmektedir (Simsek ve Topal, 2006). Bu anlamiyla tiyatro
terimi olarak “oyun” gostergesiyle karsilanan “drama” kelime kokii olarak, verimli ve gii¢lii bir
su kaynagi yaninda kurulan yerleske olarak da kullanilmigtir. Bu kullanimi devinim ve eylem
anlamlarimi barindirmaktadir. Devinim, belirli bir zaman dilimi iginde durumun degismesi
anlamina gelmekte ve drama s6zcligiiniin kokeni olan “dram” ile paralel anlami tagimaktadir.
Dram kelimesi, “dromena” sozciigiinde herhangi bir seyi yapmakta kararli olmak ya da
niyetlenmek (Adigiizel, 2015, s. 1), “yapmak, etmek, eylemek” anlamlarini karsilamaktadir.
Halk arasinda acikli durumlart ifade etmek i¢in kullanilan dram sézciigii de bu kokten
gelmektedir. Drama sdzciigiiniin, bu kullanim ile anlam agisindan ilgisi yoktur (San, 1991).
Drama, bir ya da birden c¢ok insanin birbiriyle, dogayla ya da baska nesnelerle etkileserek
onlarin tim yasam durumlarini genis ol¢iide igeren, i¢cinde eylemi barindiran bir etkinliktir
(Adigiizel, 2015, s. 1). Drama, zaman i¢inde anlam genislemesine ugrayarak sahnede sergilenen
oyun, hayati sahne oyununa doniistirme gibi dramatik sanat terimleri arasina katilmigtir
(Simsek ve Topal, 2006). Kisaca drama; bir sdzciigii, bir kavrami, bir davranisi, bir tlimceyi,
bir fikri, bir yasantiy1 bir olayi, tiyatro tekniklerinden yararlanarak oyun veya oyunlarla
canlandirmaya c¢alismaktir. Oyuna katilarak, yasayarak, tartisarak tiirlii sekillerde hayatin
provasin1 yapmaktir. Bu yolla, 6grenme gerceklesir ve tecriibelerin zenginlesmesine olanak

saglanir (San, 1991; MEB, 2014, s. 3).

2 13 2 13

Dramada “psikodrama”, “yaratici drama”, “egitici drama”, “egitimde drama” gibi
terimler kullanilmaktadir. Bu terimler drama ortak paydasi altinda benzerlikler gostermektedir
(Onder, 2012, s. 4). Yaratic1 drama, egitici drama, egitimde drama birbirinden farkl1 kavramlar
degildir. Ayn1 amaglar dogrultusunda islevlere sahiptir (San, 1991; Adigiizel, 2015, s. 51). Bu
kavramlar arasinda psikodrama, psikolojik terapi yontemi olmasi bakimindan digerlerinden

ayrilmaktadir.

Psikodrama, psikolojik ve sosyal sorunlar1 katilimcilarin hayatlarindaki ilgili olaylar
hakkinda konugmakla yetinmek yerine, onlar1 yeniden canlandirmaya yonelten bir yontemdir
(Karatas ve Gokgakan, 2009). Psikodrama, daha ¢ok yetiskinlere yonelik bir psikolojik tedavi

yontemi olarak bilinmekteyse de cocuklara ve genclere yonelik olarak da uygulanmaktadir.
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Psikodramada amag katilan bireylerin arinma (katarsis) elde etme ve i¢gérii kazanmalar1 yolu
ile psikolojik sorunlarin tespit edilmesi, psikolojik gelismelerinin saglanmasi ve bdylece tedavi
edilmeleridir. Psikodramanin, bir terapi teknigi olarak, uzman kisilerce, 6zellikle bu konuda

egitim almis klinik psikologlar tarafindan uygulanmasi gerekir (Onder, 2012, s. 4).

Egitici drama olarak da adlandirilabilen pedagojik drama daha ¢ok Ingiltere’de, Peter
Slade, Brian Way, Dorothy Heathcote ve Gavin Bolton tarafindan gelistirilen ve genel olarak
cocugun hemen her konudaki egitimi igin uygulanan bir egitim teknigidir (Onder, 2012, s. 4).
Heathcote’un pedagojik alt yapisimi hazirladigi drama anlayisinda drama siirecinde,
katilimeilarm ya da &grencilerin drama oyunlarma dahil olmalarmi gerektirir. Ogretmen,
ogrenciye belirli bir durumu dayatma yerine yorumlar yapilmasi i¢in imkanlar sunar. Zihinsel
ve fiziksel etkinlikleri birlestiren drama, tiyatronun kullandigi teknik ve siireglerden
faydalanarak 6grencilerin kendi istekleri dogrultusunda olaylar1 ifade etmeleri i¢in firsatlar

sunar (Sacli, 2013).

Egitim bilimlerinde drama sdzctigii “canlandirma” anlamina gelmektedir. Herhangi bir
olay, hikaye ya da kitaplardan alinan bir boliim 6grencinin tanidig, bildigi ortama uyarlanarak

canlandirilmaya ¢alisilir (Simsek ve Topal, 2006).

Egitimde drama veya yaratici drama alanlarinin temel amaglari, bireydeki tiim bilissel,
duyussal ve devinigsel davranis alanlarini gelistirmek (Adigiizel, 2015, s. 51), ¢ocugun
psikolojik yap1 ve psikolojik yasantilar konusunda bilinglenmesi ve 6zel bir yetenek olarak

yaraticili§1 kazanmasini saglamaktir (Onder, 2012, s. 4).

Egitici olmayan bir dramadan s6z edilemez zira dramanin dallar1 egitseldir, egitimle
ilgilidir. Bunlarin en basinda yaraticilik olmak iizere, kendini tanima, iletisim becerilerini
arttirma, demokratik tutum ve davranis gelistirme, empati becerisini, dil ve sozel ifade

becerilerini gelistirmek gelir (Adigiizel, 2015, s. 51).

Dramada sonu¢ ya da dramanmn miikemmelligi 6nemli degildir. Asil olan siiregtir.
Drama seyirciler i¢in oynanmaz. Onemli olan 6grencinin kendi istegiyle ve istedigi oranda

katilimidir (Onder, 2012, s. 64).

Drama; gorsel, isitsel, kinestetik ve dokunsaldir. Bu siirecte birgok duyu organi siirece
dahil olmaktadir. Bu sayede katilimcilarin, c¢oklu duyularint harekete gecirmeleri
saglanmaktadir. Yani drama, Ogrencilerde fiziksel ve zihinsel hareketlilik olusturmaktadir.
Ogrenciler, drama aracilifiyla sosyal ihtiyag ve dgrenme amaclar icin birbiriyle etkilesim

halinde olur. Her seyden 6nemlisi drama 6grencilerin diisiinmelerini saglamaktadir (Erdogan,

2013, s. 3).
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Drama ders ve etkinlikleriyle, cocugun yaraticiligi ve iletisim becerileri gelismekte;
cocuk, insanlarla saglikli iligski kurabilmekte boylece 6zgiir diisiinceli, hosgoriilii, saygili ve
demokratik kisilik 6zelliklerine sahip bireyler yetismesi saglanmaktadir. Yaratici diisiinceyi
gelistirerek bilgiyi zihinde yapilandiran drama yaklasiminin 6grenciler iizerinde derse daha
aktif katilma istegi uyandirmakta, 6grencilerin drama etkinlikleriyle verilmek istenen bilgi ve

mesaj1 daha etkili bir sekilde algiladiklar1 goriilmektedir (Simsek ve Topal, 2006).

Drama da dikkat edilmesi gereken noktalar vardir. Bunlar, Onder (2012, s. 65-67)
tarafindan su sekilde ifade edilmistir: Drama ile ¢ocuklar veya katilimcilar duyarli olmay1
Ogrenir. Birbirlerinin farkinda olmadiklar1 yonlerini goriir. Katilimcilar, becerikli ya da
beceriksiz, basarili ya da basarisiz olarak vasiflandirilmaz. Onlarin, birbirlerini bu 6zelliklerden
styrilmis insan olarak algilamalari hedeflenir. Dramada kazanmak ya da kaybetmek yoktur.
Bagka bir deyisle kazanan ya da kaybeden taraf bulunmaz. Bu nedenle drama sirasinda basaril
olanlar “Basardin, ne gilizel oynadin, tebrikler” gibi sozlerle ddiillendirilemez, basarisiz gibi
goriinenler de elestirilemez. Onemli olan iginden geldigi gibi katilmaktir. Cocuklarin veya
katilimcilarin sozlii ve sozsiiz olarak yaptiklari davraniglar, etkinligi bozmaya c¢alisanlar ve
saldirganlar harig¢, kabul goriir. Cocuklarin/katilimcilarin kendilerine ya da birbirlerine zarar
verici davranislar yapmalarina izin verilmez (6rnegin, carsaftan parasiit yapip pencereden
atlamaya kalkigsmak gibi.). Ancak genel olarak oyun ve drama etkinlikleri sirasinda, 6gretmenin
cocuklarin hatalarin1 bulup diizeltmeye ¢alismasi, katilimeilarin/cocuklarin etkinlikten aldiklar
zevk, dolayisiyla ulagmis olduklar1 konsantrasyon engellenebilir. Baz1 oyunlardaki yarigma
unsuru dramada bulunmaz. Yarigma unsuru, kendini oldugu gibi ifade etmeyi, baskalarimni ve
kendini oldugu gibi kabul etmeyi ve grup bilincinin olusmasini engelleyebilir. Bu nedenle
cocuklarin, 6nce kimin hazirlandig1, oynadig1 veya en giizel oynadig gibi “meraklarina” ilgi
gosterilmez. Bu tiir davranislar, 6gretmen tarafindan kesinlikle desteklenmemelidir. Dramaya
katilim, ¢ocugun istegine bagli olmalidir. Ogretmen/lider gocuklar1 dramaya davet eder,
ozendirir ancak zorlamaz. Baska bir deyisle drama etkinligine katilimin ¢ocugun kararina

birakilmasi gerekir. Katilmak istemeyenlerin, zorlanmalarina gerek yoktur.
Bilgiyi ve diinyay1 anlamayi gelistiren bir ara¢ olarak dramanin faydalar1 soyledir:
* Gergek diinyanin anlagilmasi i¢in hayali bir diinya 6nerir.

* Problem ¢ozme, tahmin etme, elestirel diisiinme gibi becerilerin gelismesi i¢in giiclii

deneyimler saglar.

* Cocuklarda meraki harekete gegirir.
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* Gergek diinyaya ve onun Kkiiltiirel zenginliklerine iligkin farkindaliklarin artmasina

yardimci olur.

* Gergek diinya hakkinda farkli diisiinme yollarinin gelismesini saglar (Erdogan, 2013, s.

6).

Bunlarin disinda drama egitiminin bireye kazandirdigi nitelikler soyle siralanabilir:

» Karar verme guiciinu artirir.

* Olumlu iletisim kurma becerilerinin artmasini saglar.

» Kendini, bagkalarin1 anlama ve kendini baskasinin yerine koyma (empati) becerisini
gelistirir.

* Bireyin estetik gelisimini artirir.
» Oz giiven gelisimine yardimec olur.

» Farkli olay ve durumlarla ilgili deneyimler kazandirarak hayatta karsilasilabilecek

degisik durumlara hazir olma becerisini artirir.
* Bagimsizlik duygusunun gelismesine katki saglar.

* Duragan olma yerine etkin ve katilimci olmay1 saglar.

Farkli 6zelliklere sahip kisilere saygi duymayi 6gretir.
* Demokratik kisilik gelistirmeye katki saglar.

» Kendisiyle ve bagkalariyla barisik olabilmeyi artirir.

» Kendini kontrol etme becerisini artirir.

* Duyarli olmay1 saglar (MEB, 2014, s. 7-8).

Yaratici Drama

Yaratict drama, dramanin alt dallarindan biridir. Ancak drama yontemi, genellikle
yaratict drama anlaminda ele alinmaktadir (Simsek, 2009, s. 350). Yaratici drama ve oyun
yapma (oyun oynama, oyun olusturma), katilanlar tarafindan yaratildigi ve oynandigi icin
zaman zaman birbirinin yerine kullanilabilmektedir (Adigiizel, 2015, s. 48). Baz1 diisiiniirler
(Gaudart, 1990; Adigiizel, 2015, s. 42), yaratici dramanin tanimini yapmanin zorluguna dikkat
cekmislerdir. Adigilizel (2015), yaraticti dramanin tek bir tanimini yapmanin olanakli
goriilmedigini vurgulamaktadir (s. 42). Gaudart (1990), yaratict dramanin kesinlikle tiyatro
olmadigini sdylemistir. Erdogan’a (2013) gore yaratict drama, kendine 6zgii amagclari, 6geleri,

ilkeleri ve asamalar1 olan bir disiplin ve 6gretim yontemidir (s. 2). Bu etkinlikte katilimcilarin
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merkezde olmasi, kisilerin yasantilarindan yola ¢ikilmasi ve katilimcilarina yasayan bir egitim
ortam1 sunulmasi onun 6nemli bir 6zelligidir. Yaratict dramada katilimcilar, belirlenen amaglar
dogrultusunda hazirlanan cesitli dramatik etkinliklerle ilgili deneyimler yasamaktadirlar.
Yasadiklar1 deneyimler sayesinde iletisim becerilerini, hayal giiclerini ve kendilerine olan
giivenlerini gelistirmektedirler. Yaratict dramada iiriinden ziyade siireg ve siiregte de “yanlis”
cevap olmamasi 6nemlidir (Erdogan, 2013, s. 3). Yaratict drama hemen her yas grubuna doniik
olarak her mekanda uygulanabilmektedir. Bu uygulamalarda zorunlu bir donanim, arag-gereg,
metne bagli kalma s6z konusu degildir. Yaratici dramanin gerceklestirilebilmesi i¢in once
dramatik diisiince yapisina sahip olan bir gruba, yaratici drama alanina ve yontemine hakim,
liderlik ya da egitmenlik vasfi bulunan birine ihtiya¢ vardir. Ayrica biitiin grubun bir arada
bulunup etkinliklerini gergeklestirebilecegi bir mekan da gereklidir. Grup, egitmen/yo6netici,
diisiince ve mekandan olusan bu dort yapi, yaratict dramanin en temel bilesenleridir. Bu
bilesenlere eklemeler de yapilabilir. Bu eklemeler, bazi yaklasimlar, stratejiler ya da
tekniklerdir. Tekniklerden en 6nemlileri, dogaglama ve rol oynamadir. Yaratici drama egitmeni
veya lideri bu tekniklerle grubun diisiincesini gelistirmek i¢in dogalliga dayali, simdi ve burada
ilkesine uygun ve olmus gergeklesmis gibi yapilabilirlik 6zelligine sahip, gesitli rollerin

canlandirilmasini saglar, siire¢ i¢in geregini tasarlar ve uygular (Adigiizel, 2015, s. 43).

Yaratict drama katilimci1 duygularini, hayal giiclinii oyuna katmasi, grup etkinligi
seklinde yiiriitiilmesi, bdylece yasayarak 6grenmenin gerceklestirilmesi, dramanin dogasinda
etkilesim oldugunu gostermektedir. Etkilesim, bir insanin digerine uyabilmesi, birinin
etkinligini digerinin etkinligi izlemesi olarak tanimlanabilir. Etkilesim sayesinde yaratici
dramada toplumsallasmadan bahsedilebilir (San, 1991). Bu yontemle yapilan bir gretim,
bireyin toplumsallagsmasinin saglanmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Kara ve Cam, 2007).
Yaratict dramayla bireyde 6grenme, etkilesim saglama ve toplumsallagsmanin yaninda, giiven,
0z sayg1 da gelismektedir. Bir topluma ait olma ya da bir grubun tiyesi olmanin getirdigi giigle
problem ¢6zme, iletisim kurma gibi yetilerin gelismesinde bu yontemin katkilart mevcuttur

(Yegen, 2003).

Yaratict dramada metaksis yasanmaktadir. Metaksis, ger¢ek yasantilar ile kurgusal
yasantilar arasinda olma durumudur. Metaksis; oyun, dogaclama ve rol oynama ile gergek
diinyadan yola ¢ikarak yeni kurgusal diinyalar olusturma ve bu iki diinya arasinda roller
vasitasiyla seyahatlerin yogun olarak yasandigi bir siirece dayalidir. Bu siliregte olan bir
katilimc1 diinyada olusturdugu ya da diger katilimcilar tarafindan olusturulan imgeleri algilama,

anlama, paylagma eylemlerini yasamaktadir. Boylece katilimcilar, gergek diinyalarinda kendi
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yasantilarindan yola ¢ikarak olusturduklar1 kurgusal gergeklikler igerisinde dogrudan bir

yasantinin da i¢inde olurlar (Adigiizel, 2015, s. 43).

Yaratici drama ile tiyatro karistirilmamalidir. Yaparak yasayarak 0grenme, yasamla
oyun arasindaki benzerlikler, egitimde tiyatro ve yaratici drama calismalarinda kendini
gostermektedir. Etkilenme, taklit, beceri kazandirma, duygularin bi¢imlendirilmesi, oyun
egitimin islevlerindendir. Bunlar tiyatro ve yaratict dramanin da islevleri arasindadir. Bu
nedenle s6z konusu iki disiplin pek ¢ok noktada ortiismektedir. Fakat yaratici dramanin,
egitimde tiyatro ile islevsel acgidan benzerlikleri olsa da birbirinden tamamen farkli
kavramlardir. Yaratici dramada, yapilmak istenen her sey katilimcilar tarafindan
gerceklestirilmektedir oysa tiyatroda, yazili metin, alan uzmani oyuncular tarafindan, tekrarlara
dayal1 ¢aligilarak izleyici karsisinda oynanir. Sonug¢ da denilebilen {iriin 6nemlidir. Yaratici
dramada ise triin degil, gegirilen yasantilar ve siire¢ 6nem arz etmektedir. Yaratici drama
uygulamalarim1 katilimcilar gergeklestirirken tiyatroyu ise ¢ogu zaman yazar, yonetmen ve

oyuncular gerceklestirir (Oztiirk, 2001).

Yaraticilig1 gelistiren bir ara¢ olarak dramanin yararlari maddeler hélinde séyle

Ozetlenebilir:

* Fazla duyu organinin isin igine girdigi bir 6grenme ortami saglar. Boyle bir ortam,
cocuklarda diisiinceler arasinda baglantilar yapma, birlikte problem ¢ozme, duygu ve

diistincelerini agiklama gibi yararlar saglar.
» Meraki, kesfetmeyi ve deneyi harekete gegirir.
* Basarisizlik duygusunu yagsamadan risk alabilecekleri gilivenilir bir ortam saglar.

* Herkesin fikirlerinin degerli ve kabul edilebilir oldugu bir ortam yaratir. Bu ortamda

fikirlerin yapilandirilmasi, bozulmasi ve yeniden yapilandirilmasi saglanir.

* Yaraticilig, orijinalligi ve ¢coklu duyu ile ifade etme becerisini tesvik eder, deger verir

ve gliclendirir.

+ Katilimcilarda birlikte yaratici bir sekilde ¢alisma firsat1 saglar (Erdogan, 2013, s. 6-7).
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Yaratict Dramanin Tarihcesi

Egitimde dramanin tarihgesi incelendiginde, Ingiltere’de kullanilmaya basladig1 ve dil
derslerinde, sozlii ve yazili anlatim becerilerini gelistirme amaciyla siklikla kullanildigi

gorilmektedir (Celen ve Akar Vural, 2009).

Ingiliz egitim sisteminde, 1870’lerde yapilan degisikliklerle cocugun igine bilgilerin
boca edildigi bos bir kap olarak goriilmesinin disina ¢ikilarak ¢ocuk merkezli egitime gecis
saglanmaya c¢alisilmistir. Bu goriis, Amerika’da John Dewey tarafindan yaklasik yarim asir
sonra 1920’11 yillarda savunulmus, eski Amerikan egitim sisteminde agirligin ¢ocugun disinda
ders kitaplari, 6gretmenlerde vb. oldugu, yapmaya calistiklar1 degisikliklerle cocugu merkeze
almayi, egitim uygulamalarinin ¢evresinde dondiigii bir giinese doniistiirmeyi planladiklar
ifade edilmistir. Ingiltere’de 1870’lerde dramaya ydnelme olmustur. Boylece cocuk bagimli
olmaktan ¢ikmis, merkeze yonelmistir. Dramayla oynanan oyunlarla ortaya bir {iriin
¢ikmasindan ¢ok siirece dnem veriliyordu. Bu siire¢ bireyin kendisini ifade etmesine imkan
tantyordu. Holmes adli bir miifettis, 1914 yilinda rol oynama ya da dramatizasyonun, okul
yasaminin bir parcasi oldugunu dile getirmistir. 20. yy.in baslarinda (1910’larda) ilk drama
derslerinde bir kdy &gretmeni olan Harrient-Finlay-Johnson’un adi geger. ilk uygulamalar
oyleymis gibi yapma seklindedir. Finlay-Johnson tarafindan dogru bi¢cimde algilanip uygulanan
drama, Finlay-Johnson’dan sonra elli altmis yil boyunca iyi degerlendirilmemis, dilin,
hiinerlerin sergilendigi oyunlara donligmiistiir. Neyin yapildigir degil nasil yapildigi yani
icerikten ¢ok bicim 6nem kazanmistir. 1950’lerde Peter Slade, Brian Way gibi girisimciler
Finlay-Johnson’in yaptigi gibi drama da “dogallik” ve ‘“kendiligindenlik”i 6n plana
cikarmiglardir 1970l yillarda Dorothy Heathcote dramay1 yeniden tanimlama yoluna gitmistir
(San, 1991).

Tiirkiye’de dramanin egitimde kullanilmasinin temelleri, Atatiirk Doénemi’nde Milli
Egitim Bakanhig yapmis olan Ismail Hakki Baltacioglu tarafindan atilmistir. 1926 tarihli
ilkokul programinda dramatik etkinlikler (temsil) kabul edilmistir. 1930, 1948 yillarinin egitim
programlarinda temsil, canlandirma, dramatizasyon ile ilgili maddeler yer almaktadir. 1948 y1l1
egitim programinda cocuklarin gordiiklerini, okuduklarini, diislindiiklerini temsil ile ifade
etmeye alistirilmalar gerektigi diisiincesi yer almaktadir. 1950 yilinda Selahattin Coruh
tarafindan Okullarda Dramatizasyon isimli kitap yaymmlanmistir. 1956 yilinda Nevide
Gokaydin tarafindan yapilan ve bir yil siiren atdlye g¢alismalart Tiirkiye’nin ilk drama
calismalari olarak kabul edilmektedir (Yildirim, 2015, s. 25-27). 1960 yilinda Emin Ozdemir’in
Dramatizasyon Uygulamalar1 adli eseri yayimlanmustir (Adigiizel, 2015, s. 211). 1962 tarihli
ilkokul ve ortaokul programlarinda temsil yoluyla dramatizasyon etkinliklerine deginilmistir
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(Yildirim, 2015, s. 27). 1969 yil1 ilkokul programinda da okuma etkinliklerinde okunulan bazi
eserlerin dramatize edilebilecegi yer almaktadir. Yaratict dramanin ¢agdas bir yaklagimla ele
alinmas1 1980'li yillarda Ankara Universitesinde gérev yapan Prof. Dr. Inci San'la tiyatro
sanatcisit Tamer Levent'in ¢aligmalariyla baslar (Adigiizel, 2015, s. 211). Yapilan ¢alismalara
bagli olarak Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dalinda ve 1990'da kurulan Cagdas Drama Derneginde egitimde yaratict drama g¢aligmalari
baslatilmistir. 1999-2000 egitim-6gretim déneminde Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii kapsaminda "Tezsiz Drama Yiksek Lisans Programi" baslatilmistir. Halen Milli
Egitim Bakanliginin diizenledigi hizmet i¢i egitim programlarinin bazilarinda ve egitim
fakiiltelerinin Tiirk¢ce 6gretmenligi, sinif 6gretmenligi ve okul dncesi 6gretmenligi ana bilim

dallarmin programlarinda zorunlu ders olarak yer almaktadir (Oztiirk, 2001).

Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yaratict Drama

Bilim ve teknoloji ¢ag1 olarak adlandirilan giiniimiizde yasanan bilgi patlamasi, bilimsel
ve teknolojik alanda kaydedilen hizli gelisme ve degismeler, ekonomik, sosyal ve siyasal alanda
da bircok gelismeyi beraberinde getirmektedir. Bu durum insanlar1 ve toplumlar etkilemekte,
bdylece yeni yasam bic¢imleri ortaya ¢ikmaktadir. Ancak endiistrilesme ya da bilgi toplumu
olmak, salt ekonomik ve teknik olgularin benimsenmesi demek degildir. Asil olan ¢agin
gerektirdigi yeni diisiinme bigimlerine ulagsmak, her alanda iiretken, yaratici olmak ve yaratici
bireylerin yetismesini saglamaktir. Bu gerekgelerle ¢aga uyum saglayacak bireylerin
yetistirilmesi 6nemlidir. Buna paralel olarak da geleneksel ¢cocuk yetistirme anlayisi, yerini,
yaratict ¢ocuk yetistirmeye birakmaktadir. Artik uysal, verileni alan higbir sey katmadan geri
veren soru sormayan Ogretmeni ya da ana babalar1 rahatsiz etmeyen ¢ocuk degil, daha aktif,
daha sosyal, kendisi ve ¢evresi ile barisik, arastirici kisiler yetistirilmektedir (Ataman, 2013, s.
3). Egitim alaninda yasanan bu gelismeler sayesinde 6grenme-0gretme siirecine bakis acisi
degismistir. Geleneksel egitim yaklasimlarinin yetersiz kaldigi giiniimiizde 6greneni merkeze
alan ve 6gretmenin rehber oldugu yaklagimlar 6n plana ¢ikmaktadir. Yukarida da belirtildigi
gibi glinlimiizde egitimin amaci diisiinen, sorgulayan, lireten, sorun ¢ézen, girisimci bireyler

yetismektedir (Erdogan, 2013, s. 2).

S6z konusu gelismeler vasitasiyla ogretmenden beklenen gorev de degismekte,
ogrencilere rehberlik etme, 6grenme siirecine dgrencinin katilimini saglama, dersi eglenceli
hale getirme ve 6grenciyi siirekli giidiileme sekline doniigmektedir. Cagdas egitim sisteminde
ogrenci merkeze dogru yaklasmakta, dgretmenlerin rolleri de degismektedir. Ogretmenler,
bilgiyi direkt veren degil, derste yol gdsteren planlayicilar olmaya baslamislardir (Ataman,

2013, s. 3). Cagdas egitim sisteminde 6grenci merkezli bir anlay1s s6z konusudur. Ogrenci, yeni
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bilgileri var olan bilgileriyle iligskilendirir ve bilgiyi kendisi yapilandirir. Bu siiregte, aktif rol
alir. Bilgi 6grenciye dogrudan sunulmaz. Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasi igin uygun
o0grenme-ogretme siiregleri 6gretmen tarafindan olusturulur. Bu siiregte 6gretmen rehberdir ve
Ogrenciye yol gosterir (Erdogan, 2013, s. 2). Ancak giinlimiizde smiflarin ¢ogunda egitim,
cagdas egitim yaklasimina ters olarak daha ¢ok geleneksel egitim anlayisina gore
siirdiiriilmektedir. Egitim, gretmen merkezli ve ezbercidir. Ogrenci egitim programimin

merkezinin digindadir (Ataman, 2013, s. 2-3).

Cagdas egitim yaklasima uygun Ogrenme ortamlar1 olusturulabilmesi i¢in uygun
Ogretim yontemlerinin kullanilmasi gerekmektedir. Buna uygun 6gretim yontemlerinden biri
de yaratict dramadir (Simsek, 2009, s. 349; Erdogan, 2013, s. 2). Yaratict dramanin egitimde
bir yontem olarak kullanilmasi ¢agdas insanin toplumsal iligkilerini diizenlemesine, kendisini
tanimasina, iretmesine ve varligini sergilemesine imkan tanimaktadir. Yaratict drama
araciligiyla olaylar ve durumlarla bunlarin arasindaki baglantilar kolayca 6grenilebilir (Kara ve

Cam, 2007).

Yaratici dramanin bir yontem (arag¢) ve bir ders (amag) gibi iki farkli kullanim bigimi
veya boyutu s6z konusudur. Yaratict dramanin arag olarak kullanilmas1 amaci gergeklestirmek
i¢indir. Orgiin veya yaygin egitimde yer alan derslerin amaglarma daha etkili bir sekilde
ulagsmay1 saglamaktadir (Adigiizel, 2015, s. 61). Amag olarak kullanilmasindan dramanin
Ogretilmesi anlagilmalidir. Her iki durumda da amag¢ katilimcinin kisilik gelisimine, iletigim
becerilerine yardimci olmak, drama sanatindan haz almasmi saglamaktir. Yaratici drama
uygulamalarinda yaparak yasayarak 6grenme, bulus yoluyla 6grenme, sosyal 6grenme, devinim

yoluyla 6grenme vb. gibi etkin grenme yollar1 gerceklestirilir (Oztiirk, 2001).

Yaratic1 dramanin ara¢ olarak kullaniminda, 6nce katilimciya 6gretilmek istenen konu
belirlenmekte, daha sonra yaratici drama aracilif1 ile bir diinya yaratilmakta, katilimer aktif
olarak konunun merkezine alinmakta, kendi yontemleri ile olaya girip diinyay1 arastirarak,
kesfederek gbozlem yaparak olaya katilmaktadir (Adigiizel, 2015, s. 62). Boylece olusturulan
egitim ortamiyla 6grenciler yaparak ve yasayarak dersin konusuyla ilgili beceri ve deneyimler
olusturmaktadir (Erdogan, 2013, s. 7). Yaratict dramanin hem ara¢ hem de amag boyutu, sonug

olarak katilimciyr her yonden gelistirmeyi amaglamaktadir (Adigiizel, 2015, s. 62).

Yaratict dramanin bir 6grenme araci olarak en 6nemli varligi; diisiinsel, duygusal ve
bedensel boyutlariyla biitiinlesmis olmasidir. Ogrenmeyi etkileyen algilama, kavrama, hizh
karar verme gibi pek ¢ok beceri yaratici dramaya katilim yoluyla elde edilir. Katilimcilar,

yaratict drama ile kendilerinin merkezde oldugu cesitli dramatik siiregleri yasarlarken siire¢
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igerisinde cesitli roller iistlenirler béylece kendilerini ve ¢evrelerini daha iyi tanir, algilar ve

cesitli Ongoriiler gelistirirler (Erdogan, 2013, s. 3).

Yaratict drama sadece bir 6grenme yolu veya egitim modeli degil, dilin kazanilmasi,
gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi i¢in de dnemli bir arag¢ olarak kullanilmaktadir. Yaratici ve
egitici drama ¢aligmalar1 sayesinde 6grencilerin s6z varlig1 ve climle kurma becerisi gelismekte
boylece 6grencinin 6zellikle dili dogru kullanabilme, konusabilme ve kendini ifade edebilme
yetenegi gelismektedir. Bu ana dili ve yabanci dil gelisimi i¢in gegerli bir durumdur. Bu
nedenle drama etkinliklerinin agirhikli olarak dil gelisimine yonelik olmasma 6zen

gosterilmelidir (Simsek, 2009, s. 349).

Yaratict dramaya Tiitkce dersi acisindan bakildiginda onun, O6gretmenlerin

kullanabilecekleri en uygun yontemlerden biri oldugu ifade edilebilir.

Tiirk¢e dersinin ve yaratict dramanin 6grencilere kazandiracagi becerilerde bir¢ok ortak
nokta bulunmaktadir. Bundan dolayr 6gretmenlerin sinif i¢i etkinliklerde bu yontemi
kullanmas1 egitimin kalitesini ve etkisini artiracaktir. Universite egitiminde dgretmenlerin
drama ve Ozel 0gretim yoOntemlerine iliskin aldigi egitimler 6gretmenlere biiylik katkilar
saglayacak ve smifin performansinit olumlu bir sekilde etkileyecektir (Kirbasoglu Kili¢ ve
Eyiip, 2013). Yabanci dil dersinin 6gretiminde ise 6grencilerin okuma, yazma, konusma,
dinlemeden olusan dort temel dil becerisini gelistirmek tizere fotograf, resim, siir, dykii, masal,
film, miizik ve oyunun yani sira yaratici dramadan da yararlanilmaktadir. Boylece gerek ana
dilin 6gretiminde gerekse yabanci dil 6gretiminde kullanilmaya baslanan, 6grenci merkezli ve
aktif bir 0gretim metodu olan oyunla dil 6gretimi gergeklestirilmis olur. Sonugta oyun
ogrencileri eglendiren, dinlendiren ve neselendiren bir egitim metodudur. Yabanci dil 6gretimi
ancak Ogrenci merkezli yontemler kullanildiginda etkili bir bi¢imde gergeklesebilir (Kara,
2010). Dil dgretiminde kullanilan yaratici drama etkinlikleri 6grencilerin motivasyonlarini
arttirmakta, Ogrencilerin dikkatini sunumun tarzina degil, yapilan ise yonlendirmektedir.
Yaratic1 drama, 6grencileri, hedef dilin rollerine, durumlarinin igine alarak hedef dil pratigi i¢in

izin vermektedir (Gaudart, 1990).

Dramatik etkinlikler, 6grencilerin ikinci bir dilde, s6zel olarak daha uzun diyaloglar
gerceklestirebilmelerini saglamaktadir. Yabanci dil edinimi ancak sozel etkilesimin oldugu
ortamlarda etkili bir sekilde gerceklestirilebilir ¢ilinkii dil, yasamin i¢inde ve sosyal etkilesim
ile gelismektedir (Celen ve Akar Vural, 2009). Yaratici drama, s6z konusu sosyal ve sozel
etkilesimi smif ortamina tasimaktadir. Diger taraftan dramada kullanilan tekniklerden
dogaclama, katilimcilarin sozciik dagarciginin gelismesine, akict ve anlamli konugmalarina

katki saglamaktadir (Adigiizel, 2015, s. 344).
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Ogrenci, dil 6gretimi faaliyetlerinde aktif olmalidir. Bu anlamda yabancilara Tiirkce
Ogretimi i¢in oyunlar tasarlanmali ve 6grenciye deneme-yanilma faaliyetlerine katilabilecegi
roller verilmelidir. Ciinkii yukarida da belirtildigi gibi kisiler drama etkinlikleri vasitasiyla rol
yaparak dili daha kolay, eglenceli ve kalici bir sekilde 6grenebilirler. Ayrica etkinlikler
vasitasiyla Ogrenilmek istenen dil ile daha fazla etkilesim i¢inde olurlar. Yabanci dil
ogreniminde esas olan dilin kurallarindan ziyade kullanimidir. Sahne oyunlarindaki amag sinif
ortaminda ogretilen dilin kullanimina imkan saglamaktir. Sahne oyunlari sayesinde dgrencinin
kendine olan giiveninin artmasi ve motivasyonu saglanacak, dil ile ilgili deneyim ve becerilerini
gelistirme imkani artacaktir. Tiirkge 6gretiminde, farkli iilkelerden gelen 6grencilere tiyatral
etkinlikler kullanilarak uygulanan diyalog caligmalari, ogrencilerin gercek ortamlarda
konusamama probleminin Oniine gecebilir. Boylece Tiirkceyi, hayatta nasil kullanmalar
gerektigini sinif ortaminda 6grenirler (Arslan ve Giirsoy, 2008). Iscan (2011) da yabancilara
Tiirkce Ogretimde miizik, resim ve drama gibi sanat dallarinin Ogretilerinden miimkiin

oldugunca yararlanilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde her konu sonuna, tasarlanmasi durumunda, drama ve
egitsel oyunlar eklenebilir (Giirsoy ve Arslan, 2011). Yaratici drama teknigi, karsilikli
konusmay1 hedeflediginden daha cok temel dil becerileri gelismis, orta ve ileri seviye
Ogrencilerine uygulanmasi gereken bir tekniktir. Tiirk¢eyi yeni O0grenmeye baslayanlara
uygulanmasi zorluk ¢ikarabilir. Bu teknigin orta ve ileri diizey 0grencilere uygulanmasinin
diger nedeni, temel seviye dil 6grenimi agsamasinda 6grenciler daha istekli ve heyecanhdirlar.
Seviye ilerledik¢e konularin agirlagmasi, Ogrencide ilgisizlige yol agmakta, Ogrencide
motivasyon kaybina neden olabilmektedir. Bu nedenle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
orta ve ileri seviye konular1 dgretilirken sahne oyunlarina bagli uygulamalar kullanilmasi

ogrencideki ilgisizligi Onleyip 68renciye yarar saglayabilir (Arslan ve Giirsoy, 2008).

Sonug olarak dil dgretiminde iletisim, dil ve okuryazarlig1 gelistiren bir ara¢ olarak

dramanin faydalar s0yle 6zetlenebilir:
* Rol i¢inde ve disinda konusma ve tartisma firsat1 yaratir.
* Dinleme ve konusma i¢in etkili ortamlar/durumlar saglar.

» Katilimeilarin duygu, diisiince ve fikirlerini anlatmasi i¢in onlara sans saglar ve

konusmalarina deger verir.
» Tletisim, dil ve okuryazarligin ortak baglamda gelisimini saglar.

» Katilimcilarin dili kullanmalar1 konusunda onlar1 motive eder.
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* Rol icinde ve disinda karakterleri sorgulama ve hayal edilen deneyimleri bagka bir

bicimde anlatma imkani saglar.
* Sozel ve bedensel ifade becerilerini gelistirir.
» Tletisim becerilerini gelistirir.

* Okuryazarlik becerilerini gelistirir (Erdogan, 2013, s. 6).

Kalip Soz ve Yaratict Drama ile Tlgili Arastirmalar

Yapilan arastirma sonucunda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kalip sozlerin yaratict
drama yontemi ile anlatilmasina yonelik herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ancak
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kalip sozler ile ilgili caligmalar ile Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde drama yontemin kullanilmasiyla ilgili ¢alismalarin ayr1 ayri ele alinarak

uygulandig1 arastirmalar bulunmaktadir.

Tez alan yazini incelendiginde YOK tez veri tabaninda 2017 yilinda “kalip s6z” anahtar
kelimesi ile yapilan taramada doktora tezi bulunmamis sadece on bir adet yiiksek lisans tezi

tespit edilmistir.

Yine ayni1 veri tabaninda “yaratici drama” anahtar kelimesi aratildiginda toplam 176 tez
tespit edilmis; bu tezlerinin konularinin “egitim ve 6gretim, miizecilik, spor, giizel sanatlar,
sahne ve goriintii sanatlari, hemsirelik, matematik, ev ekonomisi, miizik, dil bilim, psikoloji,
iletisim bilimleri” ile ilgili oldugu goriilmistiir. Ancak kalip sozler ve yaratici drama

yonteminin birlikte kullanilarak incelenip analiz edildigi bir caligmaya rastlanilmamuistir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde drama ile ilgili Kiligarslan’in (2014) “Yabanci Dil
Olarak Tiirkgcenin Ogretiminde Drama Yonteminin Konusma Becerisine Etkisi” baslikli
doktora caligsmasi tespit edilmistir. Bu ¢alismada amag, drama yonteminin yabancilara Tiirkge
ogretiminde Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmeye etkisini tespit etmek, konusma
kaygilarinin drama yontemine bagli olarak degisip degismedigini belirlemek, 6grencinin siireg
sonunda dramaya iligkin goriislerinin neler oldugunu o6grenmek olarak belirlenmistir.
Aragtirmanin yontemi, karma yontemdir. Arastirmanin nicel verileri i¢in yar1 deneysel
desenlerden on test son test kontrol gruplu model uygulanmis; nitel veriler ise odak grup
gbriismesi yapilarak olusturulmustur. Arastirma, Istanbul il merkezinde 6grenim goren B2
ogrencileri ile yiiriitiilmiistiir. Calismanin 6rneklemi ise 36 6grenciden olusmaktadir. Uygulama
sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili oldugu

tespit edilmistir.
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Tim (2010), yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretilmesinde dramanin kullaniminin
incelendigi aragtirmasinda yabanci dil olarak Tiirkge 68renen dgrencilerin drama etkinlikleri
hakkindaki diisiincelerini analiz etmistir. Ayrica 0grencileri okudugunu anlama ve yazma
igeriklerinden olusan sozlii ve yazili bir sinava tabii tutarak elde ettigi verileri nicel ve nitel
olarak degerlendirmistir. Arastirmanin sonucunda ise 6grencilerin dilin isleyisiyle ilgili 6zgiin
fikirler one siirlip deneme-yanilma olanaklarmi kullanmasinin &grencilerin dil gelisimini
kolaylastirdig: fikrine varilmistir. Ayrica drama yontemiyle “Ogrenciler analiz etme, elestiri,
bagdastirma, sorgulama, kavrama ve smiflama, tahminde bulunma, degerlendirme, bilgiyi
bulma, arastirma, yapilandirma, yorumlama ve sinif arkadaslariyla isbirligi kurma gibi bir¢ok
zenginlige, 6gretmenler ise yontem bakimindan zengin bir igerige sahip olurlar” sonuglarina

varilmigtir.

Unsal (2013) tarafindan hazirlanan “Dil Ogretiminde Kalip Sozler ve Cevirisi” adli
makalede, kalip s6zlerin Fransizcaya gevirisinde ortaya ¢ikan zorluklari saptamak ve kiiltiirel
farkliliklar1 ortaya koymak amaglanmistir. Caligmanin sinirlarini  atasozii, deyim ve
ikilemelerin diginda kalan kaliplasmis dil birimleri olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore
kalip s6zlerin iilkenin olanaklari dogrultusunda etkili drama teknikleri ve teknolojik, kiiltiirel

materyaller kullanilarak 6gretiminin uygun oldugu kanaatine varilmstir.

Yilmaz ve Ertiirk Senden (2014), makalelerinde kalip s6zlerin 6nemine ve yabancilara
Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilere sunulmast gerektigine dikkat ¢ekerler. Arastirmacilar egitim-
ogretim siirecinde derslerin yiiriitiilmesinde, sadece ders kitab1 gibi basili materyallerin tercih
edilmesinin 6grencileri siradanliga sevk ettigini, egitim ortaminin etkisinin azaldigini ifade
ederler. Egitim-6gretim ortaminda kullanilan uyaran ne kadar ¢ok olursa dgrencilerin aktif
katthminin artacagimi diisiiniirler. Ozellikle dil 6greniminde bilgi ve o&rneklendirmelerin
pratikte kullanildigr gibi olmasi gerekmektedir. Yani birey herhangi bir iletisim aninda
ogrendiklerini rahatlikla uygulamaya doniistiirebilmelidir. Ayrica Yilmaz ve Senden (2014),
ginliik hayatta sik kullanilan kaliplasmis ifadelerin dil 6grenen &grencilere 6zellikle
Ogretilmesinin gerekliligini bildirmistir. Boylece kisi, insanlar1 daha rahat anlayabilecek ve

kendisini daha rahat ifade edebilecektir.

Alandaki yapilan ¢aligmalar incelendiginde yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dramadan
yararlanildig1 ancak bu yontemle kalip s6zlerin 6gretimine yonelik bir ¢calismanin yapilmadigi
goriilmiistiir.  Bu durum yapilan bu calismanin gerekligini ortaya koymaktadir. Sunulan
arastirma, alandaki eksikligin giderilmesi ve daha sonra yapilacak caligmalara 6rnek teskil

etmesi ag¢isindan onem arz etmektedir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirma Modeli

Calismada arastirmanin yapisina uygun olarak nicel aragtirma desenlerinden 6n test son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin ilk
asamasinda deneysel bir desen; ikinci asamada ise deneysel olmayan bir desen olan tarama
modeli kullanilmistir. Arastirmanin ilk asamasinda bagimsiz degisken olarak yaratict drama
yonteminin, bagimli degisken olan kalip sozlerin Ogretimini etkileyip etkilemedigi
arastirildigindan 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calismanin
ikinci asamasinda ise Ogrencilerin siiregle ilgili goriisleri incelendiginden, tarama modeli

kullanilmistir.

Kontrol gruplu 6n test son test yar1 deneysel desende yansiz atama ile olusturulmus iki
grup bulunur. Bunlardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da
deney Oncesi ve deney sonrasi Olgmeler yapilir. Modelde 6n testlerin bulunmasi, gruplarin
deney Oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesini saglamaktadir (Karasar, 2010, s. 97). Son test
ise giris davraniglar1 ile uygulama sonrasi davraniglari arasindaki farkin belirlenmesine
yardimc1 olmaktadir. Ogrencilerin siiregle ilgili goriilerini betimlemek icinse aragtirma tarama

modelinden yararlanilmustir.

Tablo 4. Arastirmada Uygulanan Deneysel Desen

Gruplar On test Islem Son test
Deney T1 X T2
Kontrol Tl Y T2

X: Deneysel islem, yaratict drama yontemiyle ders iglenmesi
Y: Diiz anlatim yontemi ile ders islenmesi

T1: On test

T2: Son test

Deneysel islemler

Arastirmada uygulanan islemler asagida sirasiyla maddeler halinde belirtilmistir.

e Ondokuz Mayis Universitesi Tiitkge Uygulama ve Arastirma Merkezi
Midiirliigiinden gerekli 1zin alinmistir. Ayrica deney grubundaki Ogrenciler
bilgilendirilerek 6grencilerin ¢aligmaya goniillii katilimi saglanmistir.
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2014-2015 Ogretim Yili Giiz Dénemi’nde Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkge
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi'nde Tiirkge 6grenen Bl seviyesindeki
ogrenciler igerisinden seckisiz 6rnekleme yontemiyle secilen iki siniftan biri deney,
digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin demografik ve kisisel bilgileri alinmistir.
Biitiin gruplara uzman goriisli alinarak arastirmaci tarafindan olusturulan kalip so6z
testi (EK 5), 6n test olarak uygulanmstir.

Arastirmada Aksan (2001), Bulut (2012), Gokday1 (2011) ve Erol’un (2007) kalip
sozlerle ilgili caligmalar ile uzman goriisii dikkate alinarak belirlenip siniflandirilan
kalip sozler, deney grubunda yaratic1 drama yontemiyle, kontrol grubunda ise mevcut
ogretim programina gore islenmistir. Islenen derslerin siiresi her iki grupta esittir.
Dersler, deney ve kontrol gruplarina haftada ii¢ saat olmak tizere B1 kurunun ders
isleme siliresi olan alt1 hafta boyunca arastirmaci tarafindan islenmistir. Kontrol
grubunda arastirmaci, mevcut 6gretim programina uygun bir Ogretim stratejisi
izlemistir. Konu izah edildikten sonra yine sorulan sorularla tartisma ortami
olusturularak dgretim gerceklestirilmeye calisilmistir. Ogretim siirecinin biiyiik bir

boliimii aragtirmacinin agiklamalar: ve yonelttigi sorularla gegmistir.

Uygulamanin tamamlanmasinin ardindan deney ve kontrol grubuna 6n test olarak

uygulanan kalip soz testi, son test olarak uygulanmustir.

On test ve son testlerden elde edilen nicel veriler SPSS v.21 istatistik paket programi

aracilifiyla analiz edilmistir. Uygulanan istatistiksel analizler “Verilerin Analizi” boliimiinde

belirtilmistir.

Deneysel Olmayan (Tarama) Model: Ogrencilerin Goriisleri

Ogrencilere 6 hafta (18 saat) boyunca arastirmaci tarafindan ilgili alanyazindan
derlenen toplam 293 kalip s6z, ¢esitli baglamlar i¢inde 6rneklendirilerek 6gretilmistir.
Egitimden sonra katilimcilara, kalip sozlerle ilgili diislinceleri sorulmus ve alinan
cevaplar smiflandirilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin cevaplarina ait frekans (f) ve

yiizde (%) degerleri analiz edilmis ve degerlendirmeler bu analizlere gore yapilmistir.

Deney grubuna islem bittikten sonra 6grencilerin drama siirecinde kendilerini
degerlendirmesi amaciyla Nixon tarafindan onerilen (Adigiizel, 2015, s. 141) 6z

degerlendirme formu sunulmustur (EK 3).
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Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 Ogretim Yili1 Bahar Dénemi’nde Ondokuz
May1s Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde Tiirk¢e 8grenen B1
seviyesindeki 0Ogrenciler icerisinden secgkisiz Ornekleme yontemiyle segilen iki sif
olusturmustur. Arastirma grubunun B1 diizeyindeki 6grenciler olarak belirlenmesinin nedeni:
kiiresel Olgek, Avrupa ortak dil gergevesine gore Bl diizeyinde sozel iiretim alaninda
“Deneyimlerimi, hayallerimi, umutlarimi, isteklerimi ve olaylar1 betimlemek igin gesitli
kaliplar1 yalin bir yoldan birbirine baglayabilirim.” ifadesi yer almaktadir. Temel dil kullanicisi
diizeyine gore daha genis kapsamli olan bu ifade, bireyin deyim ve kalip sozler gibi yapilari
kullanarak etkili bir iletisim kanalinin kullanilabilecegini ifade etmektedir (Yilmaz ve Ertiirk
Senden, 2014). Ayrica egitimdeki kullanimiyla karsilikli konugmay1 amaclayan yaratici drama
yonteminin, temel dil becerileri gelismis, orta ve ileri seviyedeki 6grencilere uygulanmasi daha
uygundur. Tiirk¢eyi yeni 6grenmeye baslayanlara Cergeve Metin’e gore Al ve A2’yi kapsayan
temel dil kullanimi olan A kurundaki 6grencilerde uygulanmasinda zorluklar yasanabilir. Bu
teknigin orta (B kuru) ve ileri diizey (C kuru) dgrencilere uygulanmasinin diger nedeni, temel
seviye dil 6grenimi asamasindaki 6grencilerin daha istekli ve heyecanli olmalaridir. Seviye
ilerledik¢e konularin zorlagsmasi, 6grencide ilgisizlige yol acabilmektedir. Bu nedenle yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde orta ve ileri seviye konular1 dgretilirken sahne oyunlarina bagl
uygulamalar kullanilmas1 6grencideki ilgisizligi onleyip 6grenciye yarar saglayabilmektedir

(Arslan ve Giirsoy, 2008).

Katilimcilara ait cinsiyet yas, dogum yeri, yabanci dil diizeyi, aldiklar1 egitim ve 6n test

puanlar1 hakkindaki bilgiler Tablo 3.2. de belirtilmektedir.

Aragtirmaya katilan tiim 6grenciler, Asya ve Afrika kokenlidir. Diger kitalardan 6grenci
bulunmamaktadir. Ogrencilerin yas ortalamalar1 23,18+4,8 olarak tespit edilmistir. Tiim
ogrenciler ana dillerinden farkli olarak en az bir yabanci dil (Ingilizce) bildiklerini ifade

etmislerdir.

Ogrencilerin Tiirkiye’de aldiklar1 egitim smiflamasmna bakildiginda bilgisayar, ingaat,
elektrik miihendisliklerinde tiger Ogrenci; gida miihendisligi, tip, ilahiyat, mimarlik, dis
hekimliginde ikiser 6grenci; cevre mithendisligi, dis ticaret, dil egitimi, fen bilgisi 6gretmenligi,
hukuk, iletisim, isletme, laborantlik, makine miihendisligi, miizik, petrol miihendisligi,

psikoloji ve spor alanlarinda da birer 6grenci oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin aldiklari egitim incelendiginde 6grenim alani olarak sayisal alanlarin ve

miihendislik boliimlerinin daha ¢ok tercih edildigi goriilmektedir.
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Tablo 5. Katilimcilara Ait Cinsiyet, Yas, Dogum Yeri, Yabanci Dil Diizeyi, Aldig1 Egitim ve
Kalip Soz Testlerinde Aldiklar: Puan Bilgileri

Grup Cinsiyet Yas Dogum Yeri Baska Dil* Boliimii
D1 E 20 Suriye Ing./Fr./AIm. Elekt. Miih.
D2 E 19 Suriye Ing. Mimarlik
D3 K 26 Pakistan Ing./Hnt./Urdu. Cevre Miih.
D4 E 19 Afrika Ing./Fr./Swahili Dis Hekimligi
D5 E 23 Nijerya ing. Elektrik Miih.
D6 E 22 Afrika Ing. Fen Bilgisi Ogrt.
D7 E 21 Irak Ing./Trk. Tip Fakiiltesi
D8 K 20  Tayland ing. Dis Hekimligi
D9 E 25 Irak Ing. Insaat Miih.

D10 E 19 Suriye Ing./Trk./Ar. Miizik
D11 E 20 Afrika Ing./Ar./Trk./Bmbr./More [lahiyat
D12 K 26 Malezya Ing./Ar. Ilahiyat
D13 E 28 Irak Ing./Ar. Spor
D14 E 19 Irak Ing./Trk. Hukuk
D15 E 22 Afrika Ing./Ar. Isletme
D16 K 25 Cin ing. Dil Egitimi
D17 E 18 fran Ing./Ar./Hnt./Urdu.

*D: Deney grubu; K: Kontrol grubu

**: Dillerin agthmlart kisaltmalar boliimiinde ifade edilmistir.
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Tablo 5. Katilimcilara Ait Cinsiyet, Yas, Dogum Yeri, Yabanci Dil Diizeyi, Aldigi Egitim ve
Kalip Soz Testlerinde Aldiklar: Puan Bilgileri (Devami)

Grup Cinsiyet Yas Dogum Yeri Baska Dil* Boliimii
K1 E 20 Irak Ing./Krd./Trk. Makine Miih.
K2 E 38 Filistin Ing./Rus. Tip Fakiiltesi
K3 K 23 Afg. Ing. Laboratuvar
K4 E 22 Afrika Ing./Fr./isp. Insaat Miih.
K5 E 23 Irak Ing. Bilgisayar Miih.
K6 E 25 Irak ing./Ar. Gida Miih.
K7 E 19 Misir Ing./Trk. Insaat Miih.
K8 K 25 Fas Ing./Alm./Fr./lsp. Gida Miih.
K9 E 22 Suriye Ing./Fr. Bilg. Miih.

K10 E 26 Irak Ing. Bilg. Miih.
K11 E 20 S.Arab. Ing. Elekt. Miih.
K12 E 25 Irak Iing./Fars./Trk./Krd. Mimarlik
K13 E 18 Somali ing./Trk./Ar. Tletisim
K14 E 22 Suriye Ing./Trk. Dis Ticaret
K15 E 39 Irak Ing. Psikoloji
K16 E 26 Irak Ing. Petrol Miih.

*D: Deney grubu; K: Kontrol grubu

**: Dillerin agilimlar: kisaltmalar béliimiinde ifade edilmistir.

Aragtirmaya toplamda 6 kadin (kontrol grubu:2, deney grubu:4), 27 erkek (deney
grubu:13, kontrol grubu:14) katilmistir. Arastirma, deney grubu 17; kontrol grubu 16

Ogrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araclarn

Yapilan inceleme sonucunda Tiirk¢ede kullanilan kalip sozlerin ¢ok sayida oldugu
goriilmistiir. Bu kalip sozler arastirmaci tarafindan Aksan (2001), Bulut (2012), Gokdayi
(2011) ve Erol’un (2007) kalip sozler hakkinda yaptiklar1 ¢alismalar ile uzman goriisii dikkate
aliarak belirlenmis ve tasnif edilmistir. Calisma i¢in 293 kalip s6z se¢ilmistir. Kalip sozler
baglamina, islevine ve anlamlarina gore degerlendirilip siniflandirilmistir. Siniflandirma;
selamlasma, nereli oldugu, yardim etme, iyilikte bulunma, ¢alisma, aligveris yapma, temizlik
yapma, ikili iligkilerde bulunma, iletisim kurma, hastalanma, vedalasma, yolculuk yapma,
karsilagma, misafirlik, yemek yeme, tebrik etme ve torenler, tesekkiir etme, 6ziir dileme gibi
toplumsal ve kiiltiirel iligkilerde kullanilan kalip sozler basliklart altinda yapilmistir. Kalip
sozlerle ilgili yapilan siniflamadan sonra bunlardan yola ¢ikarak kalip s6z testi hazirlanmistir.
Kalip soz testi, arastirmaci tarafindan Tiirk¢e egitimi alaninda dort, egitim bilimleri alaninda

iki uzmandan goriis alinarak gelistirilmistir. Deney ve kontrol grubuna 6n test ve son test olarak
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uygulanan kalip s6z testi, toplamda 56 sorudan olusmaktadir. Test; eslestirme (1-20. soru),
dogru-yanlis (21-30.soru), bosluk doldurma (31-40. soru) sorulari ile ¢oktan se¢meli (41-56.
soru) sorulardan olusmaktadir. Her soru 1 puan olmak iizere toplam 56 puan olarak

hazirlanmustir.

Egitimden sonra katilimcilarin kalip s6zlerle ilgili diistinceleri yapilandirilmis goriisme
teknigiyle sorulmus ve alinan cevaplar analiz edilmistir (Tablo 15). Ogrencilerin kalip s6zlere
iliskin vermis olduklar1 cevaplara ait frekans (f) ve yiizde (%) degerleri analiz edilmis,
degerlendirmeler bu analizlere gore yapilmistir. Olgme aracinda bulunan benzer ifadeler bir
araya toplanarak tablo haline getirilmistir. Arastirmada kullanilan Ggli likert tipi Olgek 12
maddeden olusmaktadir. Her madde igin “Evet” (1), “Hayir” (2), “Fikrim Yok” (3) se¢enekleri

kullanilmistir.

Calisma gruplarinda yer alan 6grencilerin kisisel bilgilerini 6grenmek, onlar1 tanimak,
birbirleriyle benzer nitelikleri tasiylp tasimadiklarini tespit etmek amaciyla “Kisisel Bilgi

Formu” kullanilmistir.

Deney grubuna islem bittikten sonra oOgrencilerin drama siirecinde kendilerini
degerlendirmesi amaciyla Nixon tarafindan Onerilen 6z degerlendirme formu sunulmustur

(Adigiizel, 2015 s. 141).

Ayrica arastirmacinin deney grubunda uygulama siiresince gergeklestirdigi yaratici

drama etkinliklerinden bazilar1 uygulama sirasinda kamera ile kayit altina alinmaistir.

Giivenirlik Analizi

Giivenirlik analizinde en sik kullanilan yontem Cronbach Alpha (a) degerinin tespit
edilmesidir. Arastirmada kullanilan her madde icin bir deger olabilecegi gibi genel olarak
ortalama bir alfa degeri de verilebilir. Ancak genel olarak tespit edilen deger o anket ya da testin
glivenirligini belirtir. Genel olarak 0,7’den biiyiik olarak alfa degerleri giivenilir olarak kabul
edilir. 0,8”den biiyiik olan degerler ise yiiksek giivenirlik diizeyine sahiptir. Asagidaki tabloda

hem genel alfa degeri hem de her bir soruya ait alfa degerleri verilmistir.

Sunulan arastirmada Ogrencilere uygulanan kalip s6z testi 6n test sorularma ait
Cronbach Alfa katsayis1 0,902°dir. Bu deger 0,8’den biiyiikk oldugu i¢in testin yiiksek

giivenirlige sahip oldugunu belirtmek gerekir.
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Tablo 6. Kalip Soz Testi, Soru Diizeyinde On Test Sonuclarina Gore Tespit Edilen Giivenirlik

Analizi Bulgulart
Giivenirlik Istatistikleri
Cronbach Alfa N (Soru Sayisi)
,902 56
Soru Olcek Olcek Diizeltilen Cronbach Alfa-
Ortalama-  Varyans-Oge  Oge-Toplam Oge Silinirse
Oge Silinirse Korelasyon
Silinirse

S1 284,4571 3735,667 ,030 ,903

S2 286,2571 3704,020 ,071 ,904

S3 291,6857 3786,692 -,228 ,904

S4 286,9429 3566,703 430 ,899

S5 288,7429 3701,667 214 ,901

S6 289,2000 3725,224 ,080 ,902

S7 287,1429 3577,714 457 ,899

S8 287,3714 3564,123 ,480 ,899

S9 287,0857 3590,139 ,319 ,901
S10 286,5714 3518,134 ,465 ,899
S11 288,4000 3646,365 ,404 ,900
S12 285,8571 3578,303 ,405 ,900
S13 285,1429 3490,597 557 ,898
S14 2845714 3575,370 AT7 ,899
S15 285,4000 3502,129 527 ,898
S16 286,6857 3548,222 ,391 ,900
S17 285,0571 3631,938 ,292 ,901
S18 285,0286 3640,029 ,263 ,901
S19 285,2571 3538,373 518 ,898
S20 285,1429 3556,597 435 ,899
S21 292,0857 3685,081 513 ,900
S22 292,1143 3695,692 482 ,901
S23 291,9429 3684,291 ,627 ,900
S24 292,0571 3691,585 ,481 ,901
S25 292,2000 3705,282 444 ,901
S26 292,1143 3702,810 ,452 ,901
S27 292,3143 3715,339 327 ,901
S28 291,9714 3698,264 448 ,901
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Tablo 6. Kalip soz testi, soru diizeyinde on test sonuglarina gore tespit edilen giivenirlik analizi

bulgulart (Devami)

Giivenirlik istatistikleri

Cronbach Alfa N (Soru Sayisi)
,902 56
Soru Olcek Olcek Diizeltilen Cronbach Alfa-
Ortalama-  Varyans-Oge  Oge-Toplam Oge Silinirse
Oge Silinirse Korelasyon
Silinirse

S29 292,4571 3688,667 ,545 ,901
S30 292,2000 3694,576 ,469 ,901
S31 286,3429 3606,114 ,378 ,900
S32 285,9143 3661,492 214 ,902
S33 290,1429 3594,714 ,329 ,901
S34 287,4857 3709,434 ,185 ,902
S35 288,9429 3597,703 ,330 ,901
S36 288,4571 3627,020 467 ,899
S37 2849714 3716,264 ,468 ,901
S38 286,5429 3678,903 ,284 ,901
S39 290,0000 3549,588 ,560 ,898
S40 290,0571 3560,761 371 ,900
S41 288,9429 3433,938 ,603 ,897
S42 289,5143 3512,963 ,508 ,898
S43 289,9143 3567,375 ,382 ,900
S44 290,8857 3684,398 331 ,901
S45 289,6857 3573,987 ,319 ,901
S46 288,4571 3524,903 ,490 ,899
S47 291,8857 3669,104 ,308 ,901
S48 289,9429 3591,879 ,357 ,900
S49 289,4571 3564,961 ,388 ,900
S50 290,4571 3583,491 ,503 ,899
S51 289,6571 3507,173 547 ,898
S52 290,1429 3642,891 ,288 ,901
S53 289,9714 3631,734 ,283 ,901
S54 292,0571 3608,644 ,378 ,900
S55 289,0571 3460,703 ,625 ,897
S56 290,8000 3683,576 ,299 ,901

Olgegin i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach’s alpha) toplam &lgek i¢in 0=,902 olarak

belirlenmistir.
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Bu arastirma kapsaminda kontrol ve deney grubundaki 6grencilere uygulanan 6lgegin
toplam puan ve alt 6l¢ek puanlarina iligkin bulgulardan elde edilen Cronbach’s o katsayilarinin

oldukca giivenilir sonuclar verdigi sdylenebilir.

Verilerin istatistiksel Analizi

Aragtirmaya katilan 6grencilerden kontrol grubunda olanlar K1, K2, K3 vb. deney
grubunda olan 6grenciler ise D1, D2, D3 vb. kodlarla gosterilmistir. Elde edilen verilerin analizi
SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) v.21 paket programi ile yapilmistir.
Sonuglarin yorumlanmasinda, istatistiksel islemlerden aritmetik ortalama, standart sapma (s),

frekans (n) ylizdelik (%) ve kestirimsel istatistik (t Testi) kullanilmistir.

On test sonucunda elde edilen verilerin homojenlik testinde (Shapiro-Wilk) verilerin
normal dagilima sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica deney ve kontrol grubunun 6n test
puanlarina gére varyanslarinin esit olup olmadigi Levene istatistigi ile kontrol edilmis, iki
grubun varyanslarinin benzer oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle deney ve kontrol grubundaki
Ogrenci puanlarinin ve ortalamalarimin karsilastirilmasinda parametrik testlerden “Bagimsiz
Orneklem t testi”, grup ici karsilastirmalarda “Eslestirilmis t testi”, dlciilen parametrelerde
dogrusal iligkinin yoniinii, giiclinii belirlemek ve bagimsizlik durumundan ne kadar

uzaklagildigini incelemek icin de korelasyon analizi kullanilmastir.

On test sorularmin i¢ tutarlik giivenirligi Cronbach alfa ile degerlendirilmistir.
Alanyazinda kabul edilen optimal Cronbach alfa araligi, 0,7-0,9 olarak belirtilmistir. 0,7 den
daha diisiik bir Cronbach alfa katsayist homojenlik anlaminda diisiik derecede gosterilmektedir

(Kwok vd., 2016). Alfa degeri p<0,05 olarak belirlenmistir.

Kalip soz testi, yapilandirilmis goriisme teknigiyle elde edilen kalip sozlere iliskin
Ogrenci goriisleri ve yaratict drama yontemine yonelik uygulanan 6z degerlendirme formundan

toplanan veriler istatistiksel olarak analiz edilmistir.

Kalip sozlerle ilgili 6grenci goriislerinden alinan cevaplar analiz edilmistir (Tablo 15.).
Ogrencilerin kalip sdzlere iliskin vermis olduklar1 cevaplara ait frekans (f) ile yiizde (%)
degerleri analiz edilmis ve degerlendirmeler bu analizlere gore yapilmistir. Olgme aracinda
bulunan benzer ifadeler bir araya toplanarak tablo haline getirilmistir. Arastirmada kullanilan
tcli likert tipi Olcek 12 maddeden olugmaktadir. Her madde i¢in “Evet” (1), “Hayir” (2),
“Fikrim Yok” (3) secenekleri kullanilmistir.

Deney grubunda yaratic1 drama yontemiyle derslerin islenmesinin ardindan 6grencilere

kendilerini degerlendirme olanagi saglamak i¢in 6z degerlendirme formu sunulmustur.
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Normallik (Homojenlik) Testi

Elde edilen verilerden kullanilacak istatistiksel yontemi belirlemek i¢in oncelikle 6n
testte elde edilen bulgulara normallik testi uygulanmistir. Shapiro-Wilk Testi sonucunda
verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir (p>0.05). Normal dagilim gdsteren verilere
grup i¢i ve gruplar arasi karsilastirmalari yapmak igin parametrik testlerden “Bagimsiz
Omeklem t testi” (Independent t test) ve grup ici “Eslestirilmis t testi” (Paired t test)

uygulanarak verilerin istatistiksel analizi yapilmstir.

Tablo 7. Istatistiksel Yontemi Belirlemek icin Uygulanan Normallik Testi Sonuglar

Normallik Testi

Grup Kolmogorov-Smirnov@ Shapiro-Wilk
St. df Sig. Statist df Sig.
ic
Kontrol ,154 16 ,200" ,959 16 ,647
Deney ,151 16 ,200" ,905 16 ,097

Shapiro-Wilk testi sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir
(p>0.05). Verilerde tespit edilen homojen dagilim; kalip s6z testinde cinsiyet, iilke farkliliklar
ve bilinen yabanci dil sayisinin, alinan puanlar tizerinde bir etkisinin olmadiginin gdstergesidir.
Buna gore kontrol grubunun on testten aldigi puan dagilimina ait asagidaki grafik
incelendiginde normal dagilim simetrik oldugu i¢in normal dagilim gosteren degiskenlerin
ortalama, ortanca ve modlarinin esit oldugunu ifade etmek gerekir. Bu durum Sekil 1.de

gosterilmistir.
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Normal Q-Q Alani (On Test ! Kontrol Grubu)

34

Beklenen Normallik
7
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Gdzlemlenen Degerler

Sekil 1. Kontrol grubuna ait dagilim grafigi

Deney grubunun 6n testten aldigi puan dagilimina ait asagidaki grafik incelendiginde
normal dagilim simetrik oldugu i¢in, normal dagilim gosteren degiskenlerin ortalama, ortanca
ve modlariin esit oldugu tespit edilmistir. Dagilim sekli 6l¢iitleri, ¢arpiklik —1 ve +1 arasinda
yer almaktadir. Normal dagilimin ¢arpiklik katsayisi sifirdir. Deney grubunun 6n testten aldigi

puanlarda, ortalamadan anlamli diizeyde negatif ya da pozitif basiklik bulunmamaktadir.

Normal Q-Q Alani (8n Test/ Deney Grubu)

i

Beklenen Normallik

3|
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Gdzlemlenen Degerler

Sekil 2. Deney grubuna ait dagilim grafigi
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Uygulama ve Calisma plam

Aragtirmanin ilk altt aylik periyodunda gerekli yasal izinler alinmis; arastirmada
kullanilacak testler, uzman goriisleri ve alanyazin referansinda olusturulmus ve analiz

asamasina gecilmistir.

Tablo 7. Jlk Alti Aylik Calisma Plam

1.Donem (ilk alt1 ay)
lay 2ay 3.ay 4ay 5ay 6.ayl...

Calisma asamalanr

Literatiir derlemeyi gelistirme

Olgek ve testlerin uygulanmasi

icin yasal izinlere bagvurma

Olcek ve testlerin son seklinin

verilmesi

Olgek ve testlerin bir biitiin olarak
olusturulmasi, uzman
goriiglerinin alinmasi, 6l¢ek ve

testlerin uygulanmasi

Calisma  sonuclarinin  analiz

edilmesi

Yaratic1 Drama Yéntemiyle Kalip Sézlerin Ogretimine Yonelik Ders Plan

Aragtirma Oncesinde yaratict drama ders planlari aragtirmaci tarafindan hazirlanmis ve
alandaki Ui¢ uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda yapilan
degisikliklerin ardindan ders planlar1 son seklini almistir. Uygulama, siire, konu ve 6grenme
alanlar1 deney ve kontrol grubunda aynidir. Dersler, deney ve kontrol gruplarina haftada ii¢ saat
olmak iizere B1 kurunun ders isleme siiresi olan alt1 hafta boyunca arastirmaci tarafindan
islenmistir. Drama yontemi uygulanan deney grubunda kullanilan yontem ve teknikler ders

planinda ifade edilmistir.

Ogrencilerin ders planinda konularda 6gretilmesi hedeflenen kalip sozleri kavrayarak
dogru zamanda, ortamda ve telaffuzla kullanabilmesi, duygu ve diisiincelerini grupla

paylagmasi, iletisim becerileri kazanmasi, duygularin1 ve diistincelerini aktarabilmesi, birlikte
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calisma aliskanligi kazanmasi, sosyal gelisimini saglamasi, Tiirkge konusurken kendine giiven

duymasi ve karar verme becerilerini saglamasi kazanimlar olarak hedeflenmistir.

Deney grubunda yaratict drama yontemiyle islenen derSler ii¢ asamadan olusmustur.

Bunlar:

Isinma-Hazirhk Asamasi: Isinma, birinin bir seye yakinlik duymasini, alismasini,
benimsemesini saglamak ve onu alistirmak i¢in yapilir. Yaratict dramadaki bu asama, grup
dinamigi olusturmakla birlikte bir sonraki asamaya hazirlik niteligi tasimaktadir. Isinma, siireg
icerisinde beden ve zihinsel bir etkilesime dayali olarak ger¢eklesmektedir. Bedenin gerilmesi,
gevsetilmesi, nefes alip verme gibi alistirmalar da bu asamada yapilmaktadir (Adigiizel, 2015,
s. 107). Bunlarin disinda miizikle birlikte komutla ya da belirli bir ritimle sigrama, kosu, istenen

hareketlerin gergeklestirilmesi (yere egilip kalkma, ¢dmelip ayaga kalkma vDb.) saglanabilir.

Isinma-hazirlik asamasi katilimcilarin kendi aralarinda, katilimcilar ile lider arasinda,
grup ile mekan arasinda iletisim siirecinin en kisa siirede baslamasini (Erdogan, 2013, s. 7);
katilimeilarin -~ kendilerini ifade etmeye hazir hale gelmesini, rollerine dikkatlerini

yogunlastirmalarint saglamaktadir (Simsek, 2009, s. 351).

Bu asama ayn1 zamanda canlandirilacak konunun belirlendigi, gruplarin olusturuldugu
asamadir. Lider, calisma yapacagi konuya uygun olarak 4 veya 5 kisilik gruplar olusturmakta
ve onlarin canlandirma oncesi hazir olmalarini saglamaktadir (Adigiizel, 2015, s. 108). Kiiciik
gruplarin siireg ile ilgili hazirliklarinin yapilmasi, rollerin belirlenmesi, gerekli gordiiklerinde
kullanacaklar1 malzemelerin saglanmasi, canlandirma yapilacak yerin seg¢ilmesi ve
bigimlendirilmesi de bu asamada gerceklestirilir (Ustiindag, 2010, s. 41; Adigiizel, 2015, s.
109).

Isinma-hazirlik ¢alismalart durum ve amaca gore uzun siireli ya da kisa siireli olabilir
(Adigiizel, 2015, s. 108; Erdogan, 2013, s. 7). Bu asamanin kurallar1 daha ¢ok lider tarafindan
belirlenmekte ve 1stnma-hazirhik asamasi gerekli goriildiigii zaman yapilmaktadir (Ustiindag,

2010, s. 41).

Canlandirma Asamasi: Bu asamada calisma grubunun 6zelliklerine uygun olarak
oyunlar secilir ve oynanir (Simsek, 2009, s. 351). Canlandirilacak konu c¢ergevesinde
dogaclama, rol oynama ve diger teknikler kullanilmaktadir. Bu asama, siirecin nasil
sonuclanacaginin da Onceden belirlenmedigi ya da bilinmedigi bir asamadir. Drama
caligmalarinda bu asamada katilimcilar rollerini canlandirir ve bir iirlin, bir olusum ortaya ¢ikar.

Bu asama yine gerekli goriiliirse ikinci kez yapilabilir (Ustiindag, 2010, s. 41).
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Bu safthada lider, e8itmen ya da 6gretmen, katilimcilarin bikmamasi ve herhangi bir
aksakligin olusmamasi i¢in uygulamaya katilan 6grencileri gereginden fazla yormamaya ve rol
sirasinda kontrolii saglamaya c¢ok dikkat etmelidir. Clinkii 6grenciler oyunun heyecaniyla

asirtya kacabilmektedir.

Rahatlama ve Degerlendirme Asamasi: Rahatlama hem fiziksel hem de zihinsel
olarak gergeklestirilir. Bu uygulama, biitiin etkinlikler tamamlandiktan sonra viicudun
toparlanmasi, gerilen kaslarin eski halini almasi, eklem yerlerinde olusan baskinin azaltilmasi
ve katilimcilarin rahatlayip gevsemesi ve uygulamanin bitirildigini bildirmek amaciyla yapilir.
Degerlendirme asamasinda ise 6grencilerin rol esnasinda neler hissettikleri, diger oyunlarla
kurduklar1 etkilesimde meydana gelen olaylar ve durumlar hakkinda bilgi edinilir. Buradaki
temel amag¢ Ogrencinin kendi davraniglarini degerlendirmesine olanak saglanarak diger

katilicilarin da bundan ayni1 sekilde istifade etmesidir.

Bu asamalar yukarida belirtildigi gibi liderin yonetmesi ve ydnlendirmesiyle
gerceklesmektedir. Bu asamalarda liderin miidahale ettigi durumlar 6zetlenecek olunursa

asagidaki maddeler ortaya ¢ikmaktadir (Onder, 2012, s. 73-74):
e Lider, grubu toplar ve drama etkinligine baslanacagini bildirir.
e Dramayi baglatir.

e Sahneyi, (tiyatro sahnesi olarak degil, olayin gectigi yer anlaminda, olay, durum,
roller anlaminda) tanitir, rolleri dagitir, gerekiyorsa uygun malzemeyi dnceden

secip yerlestirir.

e Katilmecilarin dagilmaya ya da pasiflesmeye basladiklarini hissettiginde

toparlayici ve harekete gecici sdzel yonergeler verir.
e Drama etkinligini sona erdirir.
e Etkinlik sonras1 sorular sorma ve tartismayi baslatir.

Deney grubu o6grencileriyle yapilan calismada i1sinma-hazirlik asamasi 6grencilerin
birbirleriyle arkadas olmalari, calismalarin kendi siniflarinda olmalari nedenleriyle kisa
tutulmustur. Isinma-hazirlik asamasinda oyunlarin oynanmasi yerine konunun belirlenmesi,
ogrencilere anlatilmasi, sinifin gruplara ayrilmasi, rollerin dgrenciler tarafindan kendi istekleri
dogrultusunda dagitilmast ve canlandirmada kullanilacak materyallerin hazirlanmasi gibi

canlandirma i¢in gerekli hazirlik yapilmistir.

Canlandirma asamasinda, 6grenciler dogaclama ve rol oynama teknikleriyle oyunlarini

sergilemislerdir. Canlandirmadan sonra, izleyen 6grencilere canlandirmay: yapanlarin kalip
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sozleri dogru kullanip kullanmadiklari, yanlis kullanmislarsa dogrusunun nasil olmasi gerektigi
gibi sorular sorulmustur. Canlandirma yapan 6grencilere canlandirma esnasinda ne hissettikleri

sorulmustur. Boylece sinifin tamaminin duygu ve diisiinceleri alinmistir.

Yontem olarak “yaratict drama”; teknik olarak da “dogaglama ve rol oynama” teknigi
kullanilmistir. Bu teknikler ve asamalar1 asagida agiklanmistir. Arastirmada uygulanan ders
plan1 EK 6’da belirtilmistir.

Dersin Uygulanmasinda Kullanilan Tekniklerin Ozellikleri

Yaratic1 dramanin uygulanmasinda en ¢ok kullanilan teknikler; dogaglama, rol oynama,
pandomim, donuk imge, anlati teknigi, liderin/6gretmenin rolde oynamasi, rol degistirme,
kenardan (disaridan) yonlendirme, dramatizasyon, geriye doniis, sicak sandalye, alti sapkali

diisiinmedir (Onder, 2012; Erdogan, 2013; Adigiizel, 2015).

Yaratic1 dramay1 bir yontem olarak kullanan 6gretmen, gruplarin hazirlik ve 1sinma
caligsmalarindan sonra canlandirma asamasinda amacina ulasmak maksadiyla bazi tekniklerden
yararlanmaktadir (Adigiizel, 2015, s. 337). Yararlanilan tekniklerden dogaglama ve rol oynama,
yaratict drama siirecinin tam olarak gerceklesmesi i¢in kullanilmasi gereken tekniklerdendir.
Bagka bir deyisle yaratici drama siirecinde dogaclama ve rol oynama kullanilmasi zorunlu olan

tekniklerdir (Erdogan, 2013, s. 10).

Sunulan ¢alismada dogaclama ve rol oynama teknikleri uygun goriilmiistiir. S6z konusu
iki teknik, hazirliksiz konugmay1 ve rol oynamay: gerektirmektedir. Bu sayede dgrencilerin
kendilerine olan giivenleri artacak ve Tiirk¢e konusulan herhangi bir ortamda ve zamanda
herhangi bir hazirlik yapmadan dogaglama yapiyormuscasina kendini ifade edecek ve sohbet

ortamina rahatlikla katilabilecektir.
a) Dogaclama

Dogaclama yaratici dramanin en 6nemli tekniklerdendir (Onder, 2012, s. 103). Hayatta;
kurgulanamayan, beklenmedik durumlar her an yasanabilir. Belirsizlik, dogaglamanin
baslangi¢ anlarin1 olusturur. Ani gelisen durumlarla karsilasildiginda ne ve nasil yapilmasi
gerektigi konusunda, ¢cogunlukla ayrintili diistinemeden, dogrudan olay yasanmaya baslanir ve
olayin bitiminde nasil yasandiginin degerlendirmesi yapilir. Yeni tanisan iki insanin iligkisinde
dogaclama vardir. Kimse digerinin neyi, nasil sfyleyecegini bilemez. Cocuklarin oyunlarinda
da dogaclamanin izleri gorilmektedir. Evcilik oyunlarinda kiz anneyi, erkek cocuklar1 da
babay1 yogunlasarak, ciddiyetle kendilerini onlarin yerine koyarak, onlar taklit ederek oynar

ve bu kendilerini anne babalariyla 6zdeslestirmelerini saglar. Dogaglamada ictenlik ve dogallik
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onemlidir. Doga¢lamada, kisinin dis diinyadan herhangi bir uyar1 almadan tamamen 6zgiir ve
bagimsiz hareket etme yetenegi ve hazir bulunma durumu anlamina gelen spontanlik baska bir
deyisle kendiligindenlik 6zgiir birakilmali ve yasamla biitiinlesmelidir (Adigiizel, 2015, s. 341).
Katilimcilar, bir durumu ya da olayin akisini canlandirirlar. Yapilacak dogaglama basit olmali
olay, konu ya da roller, 6gretmen tarafindan iyi tanimlanmalidir (Onder, 2012, s. 103-104).
Dogaclama, her tiirlii 6ykiiden yola ¢ikilarak yapilabilir. Anlik katilimla baglayabilecegi gibi
onceden kisa kurgular hazirlanarak da yapilabilir. Konunun belirlenmesinden sonra hazirlik
yapilacaksa, katilimcilar bir araya gelir, konu ve roller iizerine fikir aligverisi yapar, kesin
kurallara bagli olmayan esnek bir diizenleme yapar ve canlandirma asamasma gegerler

(Adigiizel, 2015, s. 344).

Dogaclamada basarisizlik 6nemli degildir, her zaman mikemmel olunmayabilir.
Dogaclama, ne canlandirildiysa odur. Sonuctan c¢ok stire¢ dnemlidir (Frost ve Yarrow, 2007,
s.4). Oyuncular dogaglamayla kendi bakis agilarini disar1 aktarmayi 6grenirler. Dogaglama,
oyunculara istedikleri kadar ¢ok ve hizli oyun oynama imkani1 sunmaktadir. Konular genellikle
yasanmigliklardan olusur. Dogaglama yapacak olan bir katilimci kendisine verilen bir konu
tizerinden yola ¢ikarak spontan (kendiliginden) olarak canlandirma yapar (Adigiizel, 2015, s.
343). So6z konusu teknik, yaratict diisinme ve empati becerisinin gelismesine katki
saglamaktadir. Kendine giiven, karar verme, hizli ve elestirel diistinme gibi 6zellikler

dogaclamayla gelistirilebilir (Erdogan, 2013, s. 11).
b) Rol Oynama

Rol sozciigii, bir kiginin gergekte oldugundan farkli davranmasi ya da ger¢ek olmayan
bir davranis sergilemesi anlaminda kullanilmaktadir. Kavram olarak sinema ya da tiyatroda bir
olayin ya da kisinin canlandirilmasi olarak kullanilir. Rol kelimesi bazi fiillerle birleserek yeni
anlamlar barindirmaktadir. Ornegin rol oynamak samimiyetsiz ve dogal olmama durumunu
ifade eder ya da rol almak bir konuda 6nemli bir konuma sahip olmak anlaminda kullanilir.
Yaratic1 drama tekniginde kullanilan rol yapmak ile rol oynamak kavramlari arasinda belirgin
farkliliklar vardir. Rol oynama yaratici drama etkinliklerinde kullanilan olaym ya da durumun
sanki Oyleymis gibi ifade edilmesi ve canlandirilmasinda kullanilan ¢ok 6nemli bir tekniktir.
(Adigtizel, 2015, s. 348). Yaratict drama siirecinde rol oynama, dogaglamayla teknigiyle
birlikte kullanilir (Erdogan, 2013, s. 11; Adigiizel, 2015, s. 349). Rol oynama, dogaclama
sirasinda bir kimligi, bir bagkasini kabullenme, kisiligi tistlenme, canlandirma etkinligidir. Her
dogaclama bir rol oynamay1 igermesine ragmen, her rol oynama dogaglamay1 igermemektedir
(Erdogan, 2013, s. 11-12). Ozelikle konusmay1 gerektiren rol oynama tekniginin uygulanmasi
esnasinda katilimci, ses yiiksekligi, diksiyon, telaffuz gibi konusulan dilin unsurlarini ve
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konusma sirasin1 bekleme, konusanin s6ziinii kesmeme, dinleme gibi iletisim unsurlarini direkt
calismus olur (Onder, 2012, s. 102). Sahne olarak belirlenen yerde rol oynarken oynayanin yiiz

ifadelerinin izleyiciler tarafindan goriilmesi ve seslerin duyulmasina 6zen gosterilmelidir

(Adigiizel, 2015, s. 350).
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DORDUNCU BOLUM

Bulgular ve Yorum

On Test Sonuclarina Iliskin Bulgular

Ogrencilere &n test olarak uygulanan kalip soz testi homojenliginin kontrolii hem soru
diizeyinde hem de grup ortalamalar1 referansinda karsilastirilmistir. Asagidaki tablolarda kalip
s0z testine iliskin 6n test bulgular1 yer almaktadir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplari Arasinda (Soru Diizeyinde) On Test Puanlama Bulgularina
Ait Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuc¢lar
Ortalamalarin Esitligi t-testi

95% Farkin Giiven Arahgi

Ortalama Farkin En Diisiik
Soru t df P Std.
Fark
Hatas1  95% Farkin  Ortalama

Giiven Arahg Fark
S1 -1,56 18,48 0,14 -0,85 0,55 -2,00 0,30
S2 -0,22 33,00 0,83 -0,25 1,17 -2,63 2,12
S3 -1,02 15,49 0,33 -0,58 0,57 -1,80 0,63
S4 -0,85 32,23 0,40 -0,94 1,11 -3,21 1,32
S5 0,22 31,95 0,83 0,12 0,55 -0,99 1,23
S6 052 31,42 0,61 0,31 0,60 -0,92 1,54
S7 0,64 30,44 0,53 0,65 1,01 -1,41 2,70
S8 0,99 27,74 0,33 1,03 1,04 -1,11 3,17
S9 -1,06 32,43 0,30 -1,32 1,25 -3,87 1,23
S10 -1,09 32,97 0,28 -1,41 1,29 -4,03 1,21
S11 2,07 18,00 0,05 1,21 0,59 -0,02 2,44
S12 0,86 32,27 0,40 0,94 1,10 -1,29 3,18
S13 0,87 28,02 0,39 1,11 1,28 -1,50 3,72
S14 -0,03 28,79 0,98 -0,03 1,00 -2,07 2,01
S15 -0,41 31,35 0,69 -0,52 1,27 -3,11 2,08
S16 -0,79 32,90 0,44 -1,04 1,32 -3,72 1,64
S17 0,46 32,86 0,65 0,46 1,00 -1,57 2,49
S18 0,27 32,94 0,79 0,28 1,03 -1,82 2,38
S19 0,81 28,52 0,43 0,90 1,11 -1,38 3,17
S20 0,55 30,85 0,59 0,65 1,18 -1,76 3,06
S21 -0,87 32,00 0,39 -0,28 0,32 -0,94 0,38
S22 1,27 32,90 0,21 0,36 0,28 -0,21 0,92
S23 0,35 32,68 0,73 0,10 0,27 -0,46 0,65
S24 0,74 30,82 0,47 0,23 0,31 -0,41 0,87
S25 0,33 31,80 0,75 0,08 0,25 -0,43 0,60
S26 049 32,06 0,63 0,13 0,25 -0,39 0,64
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Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplari Arasinda (Soru Diizeyinde) On Test Puanlama Bulgularina
Ait Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglari (Devami)

95% Farkin Giiven Arahgi

Ortalama Farkin En Diisiik
Soru t df P Std.
Fark
Hatas1  95% Farkin  Ortalama

Giiven Arahg Fark
S27 1,40 29,72 0,17 0,33 0,24 -0,15 0,82
528 0,93 29,61 0,36 0,27 0,29 -0,33 0,87
S29 1,52 30,85 0,14 0,41 0,27 -0,14 0,97
S30 -0,11 32,15 0,91 -0,03 0,30 -0,65 0,58
S31 0,52 32,27 0,61 0,51 0,99 -1,50 2,52
S32 -1,04 32,63 0,31 -1,00 0,96 -2,96 0,96
S33 -0,42 31,20 0,68 -0,50 1,21 -2,98 1,97
S34 1,79 20,83 0,09 0,82 0,46 -0,13 1,78
S35 1,20 32,89 0,24 1,36 1,14 -0,95 3,67
S36 -0,40 32,07 0,70 -0,28 0,70 -1,70 1,14
S37 1,00 18,00 0,33 0,16 0,16 -0,17 0,49
S38 -0,15 32,17 0,89 -0,09 0,61 -1,34 1,16
S39 0,11 32,69 0,91 0,11 0,96 -1,86 2,07
S40 0,70 31,80 0,49 0,92 1,31 -1,75 3,60
S41 0,56 32,92 0,58 0,79 1,41 -2,09 3,66
S42 -0,40 31,42 0,70 -0,50 1,26 -3,06 2,06
S43 1,38 33,00 0,18 1,64 1,19 -0,78 4,07
S44 1,18 22,42 0,25 0,55 0,46 -0,41 1,50
545 1,48 31,84 0,15 1,95 1,32 -0,73 4,63
S46 0,25 32,80 0,81 0,30 1,22 -2,18 2,78
S47 -0,87 20,88 0,40 -0,61 0,70 -2,06 0,85
S48 0,50 32,98 0,62 0,56 1,12 -1,73 2,84
549 -0,58 26,63 0,57 -0,74 1,27 -3,35 1,88
S50 -0,05 25,68 0,96 -0,05 0,92 -1,93 1,84
S51 1,44 33,00 0,16 1,66 1,15 -0,68 3,99
S52 0,84 32,35 0,41 0,76 0,91 -1,09 2,61
S53 0,59 32,50 0,56 0,62 1,04 -1,51 2,74
S54 1,87 18,78 0,08 1,61 0,86 -0,19 3,41
S55 -0,09 32,53 0,93 -0,12 1,26 -2,69 2,46
S56 1,57 29,52 0,13 0,82 0,52 -0,24 1,88

Tablo 8’de deney ve kontrol gruplar1 arasinda (soru diizeyinde) 6n test puanlama
bulgularina ait Bagimsiz Orneklem t testi sonuglar1 gdsterilmistir. Tablo incelendiginde deney

ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli farkin olusmadigi (p>0.05) goriilmektedir.
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Ogrencilere uygulanan toplam 56 sorudan olusan dn teste ait her bir soru i¢in uygulanan
Bagimsiz Orneklem testi sonuglarinda gruplar arasinda higbir soruda istatistiksel olarak anlaml1
farklilik tespit edilmemistir (p>0.05). Bu, Ogrencilerin cevaplama yonii ile homojen bir
dagilima sahip oldugunu goéstermektedir. Ayrica bu durum, uygulanan testin gegerlik ve

giivenirlik diizeyinin yiiksek oldugunun gostergesi olarak kabul edilebilir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplari Arasinda (Grup Diizeyinde) On Test Puanlama
Bulgularina Ait Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglart

Ortalamalarin Esitligi t-testi

t df P Ortalama Farkin 95% Farkin
Fark Std. Giiven Arahg:
Hatasi
En En
Diisiik  Yiiksek
1,68 33 ,101 3,595 2,13 - 74 7,93

Tablo 9’da deney ve kontrol gruplari arasinda (grup diizeyinde) on test puanlama
bulgularma ait Bagimsiz Orneklem t testi sonuglar1 yer almaktadir. Tablo incelendiginde deney
ve kontrol gruplari arasinda (grup diizeyinde) On test puanlama bulgularina ait Bagimsiz
Ormneklem t testi sonucunda anlamlilik diizeyinin p=0,101 oldugu gériilmektedir. Bu sonuca
gore deney ve kontrol gruplari arasinda on testte aldiklar1 puan bakimindan anlamli farklilik
tespit edilmemistir. Bu durumda, deney ve kontrol gruplarinin uygulamadan once esit diizeyde

oldugu soylenebilir.

Son Test, Eslestirilmis T Testi ve Pearson Korelasyon Testine Iliskin Bulgular

Ogrencilere uygulanan kalip soz testinden elde edilen puanlara ait son test sonuglar
Tablo 10 ve Sekil 3.de belirtilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin kalip s6z testinde elde ettigi
On test son test arasindaki istatistiksel bulgular Tablo 11.de belirtilmistir.
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Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplar: Arasinda Son Test Puanlama Bulgularina Ait Bagimsiz

Orneklem T Testi Sonuclar

Levene Ortalamalarin Esitligi T-Testi

Testi

F T df P Ortalama Farkim 95% Farkin
Fark Std. Giiven Arahigi

Hatas1 En En

Diisiik  Yiiksek
,381 -2,220 31 ,034 -6,0 2,702 11,51 488

Tablo 10°da deney ve kontrol gruplari arasinda son test puanlama bulgularina ait
Bagimsiz Omeklem t testi sonuglar1 belirtilmistir. Tablo incelendiginde deney ve kontrol
gruplarinin son test basari puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu tespit
edilmistir (p=0.034).

Kontrol ve deney gruplarina ait On/Son test
puan ortalamalar

Puan/A.Ort=SEM

Kontrol Deney

Sekil 3. Deney ve kontrol grubunun 6n/son testte aldiklar1 puan diizeylerinin karsilastirilmasi

Sekilde de goriildiigii gibi 6n test basari puanlar ile ilgili olarak deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli fark saptanmamis (p>0.05) ancak son test basar1 puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik belirlenmistir (p=0.034). Bu sonu¢ uygulanan ydntemin

yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kalip sozlerin 6gretiminde etkili oldugunu géstermektedir.
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Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarimn On Test / Son Test Arasindaki Bulgularina Ait

Bagimsiz Orneklem T Testi Puanlama Sonuglarina Ait Bulgular

Gruplar Eslestirilmis Farklar t Df P
Ortalama Std.
Sapma
On Test Kontrol — -11,687 10,170  -4,597 15 ,000
Son Test Kontrol
On Test Deney — -15,235 10,686 -5,878 16 ,000

Son Test Deney

Tablo 11’te deney ve kontrol gruplarinin 6n test Ve son test basar1 puanlarina iliskin
Bagimsiz Orneklem t testi puanlama sonuglar1 yer almaktadir. Bu tabloya gére hem kontrol
grubunun On test ve son test bagar1 puanlari arasinda hem de deney grubunun 6n test ve son test
basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark (p<0.05) saptanmustir. Bu sonug, siire¢ iginde kontrol
grubunun da kalip sozleri kullanma becerisini gelistirdigini yani kontrol grubunda kullanilan
geleneksel yontemin de kismen etkili oldugunu; ancak deney grubunda bu gelismenin daha

fazla oldugunu gdstermektedir.
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Tablo 12. Katilimcilarin Soru Gruplarina Gore On Test Ve Son Testte Dogru Cevaplama

Yiizdeleri (Son Test Deney Grubu Yiizdelik Dilimine Gore Swralanmistir.)

Soru On test Son test
No

Sorularda Kullamilan Kahip Sozler Deney  Kontrol Deney Kontrol

Dogru Dogru Dogru Dogru

% % % %
36 TesekKiir 88,24 94,12 94,12 88,24
1 Selamlasma 88,24 76,47 88,24 70,59
4 HAl hatir sorma 58,82 58,82 88,24 52,94
6 Nereli oldugunu 6grenme 58,82 64,71 88,24 70,59
7 Nereli oldugunu 6grenme 58,82 58,82 88,24 88,24
42 Alisveris 88,24 94,12 88,24 88,24
3 HAl hatir sorma 47,06 52,94 82,35 52,94
25 Telefona cevap verme 88,24 94,12 82,35 82,35
39 Kisa mesafeli yolculuk 64,71 58,82 82,35 58,82
55 Tebrik 58,82 58,82 82,35 64,71
2 Isteklerde 5882 64,71 76,47 70,59
14 Sasirillan durumlarda 47,06 52,94 76,47 58,82
16 Nazara karsi 29,41 35,29 76,47 47,06

19 Herhangi bir konuda hakkinda 64,71 70,59 76,47 70,59
20 Herhangi bir konuda hakkinda 58,82 47,06 76,47 47,06
21 Herhangi bir konuda hakkinda 47,06 58,82 76,47 70,59

24 Olumsuz bir seyin gerceklesmesi 41,18 41,18 76,47 58,82

durumunda

27 Tehlikeli durumlarda 35,29 29,41 76,47 58,82
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Tablo 12. Katilimcilarin Soru Gruplarina Gore On Test Ve Son Testte Dogru Cevaplama
Yiizdeleri (Devamu)

Soru On test Son test
No

Sorularda Kullamilan Kahip Sozler  D€N€Y  Kontrol - Deney  Kontrol

Dogru Dogru Dogru Dogru
% % % %

32 Herhangi bir konuda hakkinda 88,24 94,12 76,47 88,24

37 Karsillamada 58,82 41,18 76,47 64,71
40 Bela ve kazadan korunmak 2353 23,53 76,47 41,18
43 Hediyelesmede 64,71 58,82 76,47 41,18
46 Hediyelesmede 64,71 58,82 76,47 41,18
48 Tehdit 23,53 23,53 76,47 58,82
52 Isteklerde 58,82 47,06 76,47 58,82
9 Karsillamada 58,82 64,71 70,59 58,82
11 Hastahk 3529 3529 70,59 41,18
12 Ayrihik 41,18 35,29 70,59 41,18
17 Oliim 3529 35,29 70,59 47,06
22 Nisan ve evlenme torenlerinde 35,29 35,29 70,59 58,82
26 Izin isterken 64,71 41,18 70,59 58,82

28 Zor bir ise girisen, sinava giren icin 64,71 58,82 70,59 70,59

31 Herhangi bir konuda hakkinda 23,53 29,41 70,59 41,18
34 Kahve icmede 29,41 29,41 70,59 41,18
41 Ayrilik 23,53 11,76 70,59 41,18
47 Cocugun diinyaya gelisi 17,65 11,76 70,59 41,18
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Tablo 12. Katilimcilarin Soru Gruplarina Gore On Test Ve Son Testte Dogru Cevaplama
Yiizdeleri (Devamu)

Soru On test Son test
No

Sorularda Kullanilan Kahlip Sozler Deney ~ Kontrol Deney  Kontrol

Dogru Dogru Dogru Dogru

% % % %
13 Ilgilenmemekle ilgili 35,29 35,29 64,71 35,29
30 Masallarda 23,53 29,41 64,71 41,18
5 Yardim ve iyilik karsihigi 47,06 41,18 58,82 47,06
10 Yikanan veya temizlenme 64,71 58,82 58,82 64,71
18 Oliim 29,41 35,29 58,82 41,18
23 Bir felakete ugrams Kisi icin 41,18 35,29 58,82 47,06
29 Herhangi bir konuda hakkinda 29,41 41,18 58,82 41,18
33 Hapsiran kisiye hitap 29,41 41,18 58,82 41,18
35 Gordiigi rityayr anlatan kisiye 2353 29,41 58,82 41,18

38 Kapi cahindiginda (ev/miilk sahibi) 23,53 29,41 58,82 41,18

45 Teselli durumunda 2353 2941 58,82 41,18
49 Misafirlikte 29,41 29,41 58,82 41,18
50 Yemekte 41,18 47,06 58,82 64,71
53 Yeni bir esya alma 41,18 41,18 58,82 58,82
54 Ayrihik 41,18 47,06 58,82 64,71
56 Ayrihik 41,18 47,06 58,82 47,06

15 Yeminler (ant) ve s6z vermelerde 35,29 52,94 52,94 58,82

8 El  emegiyle yapilan islerde 3529 35,29 47,06 29,41
memnuniyet

44 Oziir dileme 58,82 58,82 47.06 64,71

51 Herhangi bir konuda hakkinda 41,18 41,18 47.06 41,18
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Tablo 12.de katilimcilarin soru gruplarina gore 6n test ve son testte dogru cevaplama
yiizdeleri belirtilmistir. Calismaya katilan 6grencilerden deney grubunun son testte dogru cevap
yiizdelik dilimi en yiiksekten en diisige dogru siralanmistir. Tablo incelendiginde tesekkiir
etmede, selamlagsmada, hal hatir sormada, nereli oldugunu 6grenmede ve alisveriste vb. giinliik
yasantida yogun olarak kullanilan kalip sozlerle ilgili dogru cevaplarin en yiiksek diizeyde
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin herhangi bir konu hakkinda konusurken kullanilan kalip
sozler sorusuna en az dogru cevabi verdikleri goriilmiistiir. Bu baglamda kalip sozlerle ilgili
verilen egitimin yaninda kalip sozlerin giinlilk hayatta kullaniminin 6grencilerin 6grenme

diizeyinde etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 13. Arastmaya Katilan Ogrencilerin Aldiklar: Son Test Puanlari ile Yas, Bilinen Dil
Sayisi, Cinsiyet ve Ulke Ozellikleri Arasindaki Korelasyona Ait Bulgular

Parametreler P r R Puan
Degerleri
R 0,224
Yas
P 1.223
r A R -0,174
Bildigi dil sayis1
P 0,333
Cinsiyet R 0,174
y P 0,333
Ulk R 0,195
¢ P 1,223

Tablo 13.de arastirmaya katilan 6grencilerin aldiklari Son test puanlari ile yas, bilinen
dil sayisi, cinsiyet ve lilke 6zellikleri arasindaki korelasyona iliskin sonuglar yer almaktadir.
Tabloya gore ¢alismaya katilan 6grencilerin yas, bildikleri dil sayilari, cinsiyetleri, iilkeleri ve
son testte aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir iliski tespit
edilmemistir (p>0.05). Burada tespit edilen bulgular, 6n testte belirlenen homojenlik testinde

normal dagilim bulgusuyla da ortiismektedir.

Ogrencilerin Yaratici Drama Yéntemine Yénelik Oz Degerlendirme Formuna
Verdikleri Cevaplara iliskin Bulgular

Bu bolimde, deneysel uygulamanin tamamlanmasimin ardindan deney grubu

ogrencilerinin kendilerini degerlendirmesi amaciyla Nixon tarafindan 6nerilen (Adigiizel, 2015
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s.141) 6z degerlendirme formuna verdikleri cevaplar “evet, bazen, hi¢” yeterlikleriyle

olusturulmus; yiizde ve frekans degerleri asagidaki tabloda gosterilmistir.

Hazirlanan form; beklentiler, tartisma, rol oynama ve dramaya iliskin diisiinceler olarak
4 boliimden olusmaktadir. Her boliimde soru bazinda 6grencilere yoneltilen 6z degerlendirme

sorular1 ve cevaplama diizeyleri Tablo 14.de yer almistir.

Tablo 14. Ogrencilerin Yaratict Drama Yéntemine Yonelik Oz Degerlendirme Formuna

Verdikleri Cevaplara Iliskin Yiizde ve Frekans Degerleri

Oz degerlendirme formu frekans ve yiizdelikleri

Deney Evet (1) Bazen (2) Hi¢ (3) Toplam

Grubu f % f % f % %
D1 5 38,462 5 38,462 3 23,077 13 100
D2 8 61,538 5 38,462 0 0,000 13 100
D3 9 69,231 4 30,769 0 0,000 13 100
D4 12 92,308 0 0,000 1 7,692 13 100
D5 7 53,846 5 38,462 1 7,692 13 100
D6 7 53,846 6 46,154 0 0,000 13 100
D7 8 61,538 3 23,077 2 15,385 13 100
D8 6 46,154 6 46,154 1 7,692 13 100
D9 9 69,231 3 23,077 1 7,692 13 100
D10 9 69,231 3 23,077 1 7,692 13 100
D11 8 61,538 4 30,769 1 7,692 13 100
D12 7 53,846 6 46,154 0 0,000 13 100
D13 11 84,615 2 15,385 0 0,000 13 100
D14 9 69,231 4 30,769 0 0,000 13 100
D15 5 38,462 4 30,769 4 30,769 13 100
D16 5 38,462 7 53,846 1 7,692 13 100

Genel 125 55,769 67 32,212 16 7,692 208 100

Ortalama

Arastirmanin uygulama siirecinin tamamlanmasindan sonra deney grubundaki
Ogrencilerin yaratict drama yontemi ile ilgili diislinceleri sorulmus ve alinan cevaplar
siniflandirilarak analiz edilmistir. Katilimcilarin vermis olduklar1 cevaplara ait frekans (f) ve
yiizde (%) degerlerini gosteren tablo incelendiginde; 6grencilerden %355,769’unun “evet”,
%32,212’sinin “bazen” ve %7,692’sinin de “hi¢” cevabim verdikleri gériilmiistiir. Ogrenciler,
toplamda 125 soruya “evet”, 67 soruya “bazen” ve 16 soruya da “hi¢” cevabini vermistir.
Tabloya gore katilimcilarin gogunlugu (%55,7) yaratict drama tekniklerinin bireysel gelisimleri
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ve dil 6grenim siireglerini tamamen olumlu yonde etkiledigi yoniinde goriis bildirirken sadece

%7,69°u bu teknigin etkili olmadigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin Kahp Sozlerle Tiirkce Ogrenimine Yonelik Goriislerine iliskin

Bulgular

Deney ve kontrol grubuna verilen egitimden sonra katilimcilarin kalip sozlerle ilgili

diistinceleri yapilandirilmis goriisme teknigiyle sorulmus ve alinan cevaplar tasniflenerek analiz

edilmistir. Tespit edilen bulgular Tablo 15.de gésterilmistir.

Tablo 15. Kalip Sézler Hakkindaki Ogrenci Goriislerine Ait Yiizde ve Frekans Dagilimi

Sorular

Evet Hayir

Fikrim yok

Q) F

% f %

f

%

+SEM

Q1. Kalip sozlerin 6nemli
oldugunu diistintiyor
musunuz? 25

Q2. Sizce Tiirkgenin yabanci

dil olarak 6gretiminde kalip
sozlerin B1 seviyesinde
ogretilmesi uygun mu? 24

Q3. Tiirkgeyi yabanci dil

olarak dgrenenlerin kalip

sozleri 6grenmeleri gerekiyor

mu? 22

Q4. Kalip sozler ile ilgili
konunun zor oldugunu
diistindiinliz mii? 7

Q5. Kalip sozleri 6grenirken

neler hissetiniz? Konunun

sikict oldugunu diistlintiyor
musunuz? 6

8333 2 6,67

80 4 13,33

7333 2 6,67

23,33 14 46,67

20 16 53,33

10,00

6,67

20,00

30,00

26,67

1,23

2,23

0,48

0,93

0,34
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Tablo 15. Kalip Sézler Hakkindaki Ogrenci Gériislerine Ait Yiizde ve Frekans Dagilimi
(Devami)

Sorular Evet Hayir Fikrim yok
+SEM
Q) F % f % f %
Q6. Tiirkcede kalip s6zlerin
kullaniminin ana dilinizden
daha fazla oldugunu
diistinliyor musunuz? 13 4333 9 30,00 8 26,67 0,38

Q7. Ders kitaplarinda kalip
sozleri dikkatiniz ¢ekti mi? 7 2333 3 10,00 20 66,67 0,75

Q8. Kalip sozlerin ders
kitaplarinda bir baglik halinde
verilmesi gerekir mi? 27 90 1 333 2 6,67 0,49

Q9. Bu dersten 6nce kalip s6z
hakkinda bilgi diizeyiniz
yeterli miydi? 6 20 8 26,67 16 53,33 0,68

Q10. Bu dersten sonra kalip
sozlere ait bilgi diizeyinizde
artis hissettiniz mi? 24 80 2 6,67 4 13,33 2,32

QI11. Bu dersten sonra kalip
sOzleri giinliik hayatta
kullanmaya basladiniz mi? 14 46,67 10 33,33 6 20,00 1,11

Q12. Kalip sozler giinliik
hayatiniz1 kolaylagtirdi mi1? 21 70 2 6,67 7 23,33 0,71

Ogrencilerin sorulara vermis olduklar1 cevaplara ait frekans (f) ve yiizde (%) degerleri
analiz edilmis ve degerlendirmeler bu analizlere gore yapilmustir. Olgme aracinda bulunan
benzer ifadeler bir araya toplanarak tablo haline getirilmistir. Arastirmada kullanilan tGglii likert
tipi 6lgek 12 maddeden olugmaktadir. Her madde igin “Evet” (1), “Hayir” (2) “Fikrim yok” (3)

dereceleri kullanilmustir. Olgegin giivenirlik katsayisi o= 0,85"tir.

Tablo 15.de elde edilen bulgulara gore 6grenciler, kalip sdzlerin dil 6greniminde dnemli
oldugunu diisiinmektedir. Tiirkge 6grenirken kalip s6zleri 6grenmenin gerekli oldugunu ifade

etmislerdir. Ayrica kalip sozleri kullanmanin giinliik hayatlarin1 kolaylastirdigini belirtmisler
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ve kalip soz ile ilgili aldiklar1 bu egitimden Once bilgi diizeylerini zayif olarak
nitelendirmislerdir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yaklasik yarisi (%43,33) Tiirk¢edeki kalip
s6z kullanimimin ana dillerinden daha fazla oldugunu diisiinmektedir. Tablo 15.de belirtilen
frekans ve ylizde degerlerine gore Tiirkge 6grenme siirecinde her iki grup i¢in de kalip sézler

ile ilgili verilen egitimin 6grenciler agisindan olumlu gectigi goriilmektedir.

Ogrencilerin Ulkeleri, Cinsiyetleri, Bildikleri Dil Sayilari, Egitim Alanlari ve
Soru Gruplarina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin baz1 sosyo-demografik 6zellikleri ve soru gruplari diizeyinde alinan puan
yiizdelerine iligskin bulgular Tablo 16.da belirtilmistir. On testten sonra dagilimin homojen
oldugu tespit edilmistir. Ayrica Pearson korelasyonuna gore dgrencilerin yasinin, bildigi dil
sayisinin, cinsiyetin ve iilke degiskenin alinan puan {iizerinde bir etkisinin olmadig1 tespit
edilmistir (Tablo 13). Gruplara ait agagidaki tablolar incelendiginde deney grubuna ait yiizdelik

ortalama artis diizeyinin kontrol grubuna gore oldukca yliksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 16. Katilimcilara Ait Cinsiyet Yas, Dogum Yeri, Yabanci Dil Diizeyi, Aldig1 Egitim ve
Kalip Soz Testlerinde Aldiklart Puan Bilgileri

Gr* Cins. Yas D\‘;%‘:im Baska Dil** Béliimii T(; 5 ?g;‘t ‘?(f/z‘)s
D1 E 20 Suriye Ing./Fr./Alm. Elekt. Miih. 31 43 38,71
D2 E 19  Suriye Ing. Mimarlik 15 33 120
D3 K 26 Pakistan Ing./Hnt/Urdu. Cevre Mith. 25 38 52
D4 E 19 Afrika  Ing./Fr./Swahili Dis Hekimligi 15 41 1733
D5 E 23 Nijerya ing. Elk. Miih. 22 29 3182
D6 E 22 Afrika ing. FenB.Oat. 17 42 1476
D7 E 21 Irak Ing./Trk. Tip Fakiiltesi 20 26 30
D8 K 20 Tayland ing. Dis Hekimligi 14 33 1357
D9 E 25 Irak Ing. Insaat Miih. 24 33 375
DI0 E 19 Suriye  ing/Trk/Ar. Miizik 25 36 44
DI E 20 Afrika  ing/Ar/Trk flahiyat 26 50 92,31
DI2 K 26 Malezya ing JAT. flahiyat 21 36 71,43
D13 E 28 Irak Ing./Ar. Spor 23 - -
D14 E 19 Irak Ing./Trk. Hukuk 28 46 64,29
D15 E 22  Afrika Ing./Ar. Isletme 16 26 625
D16 K 25 Cin Ing. Dil Egitimi 28 41 46,43
D17 E 18 [ran Ing./Ar./Hnt .. 30 45 50
Ort: 74,81
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Tablo 16. Katilimcilara Ait Cinsiyet Yas, Dogum Yeri, Yabanci Dil Diizeyi, Aldigi Egitim ve
Kalip Soz Testlerinde Aldiklar: Puan Bilgileri (Devami)

On Son Artis

Gr* Cins Yas D. Yeri Baska Dil** Boliimii Test Test (%)
KI E 20 Irak Ing./Krd./Trk. Makine Mith. 26 44 69,23
K2 E 38 Filistin Ing./Rus. Tip Fakiiltesi 15 26 73,33
K3 K 23 Afg. Ing. Lab. 20 32 60
K4 E 22 Afrika Ing./Fr./isp. Ingaat Mith. 29 30 345
Kt E 23 Irak Ing. Bilg. Miith. 38 40 5,26
K6 E 25 Irak Ing./Ar. Gida Mith. 28 31 10,71
K7 E 19 Misir 1ng./Trk. Insaat Mith. 30 44 46,67
K8 K 25 Fas Ing./Alm./Fr./Isp.  GidaMih. 29 37 27,59
KO E 22 Suriye Ing./Fr. Bilg. Miith. 24 27 12,5
Ki0 E 26 Irak Ing. Bilg. Mith. 28 33 17,86
Kil E 20 S.Arab. Ing. Elekt. Mih. 26 25 -3,85
K12 E 25 Irak Ing./Fars./Trk./Krd.  Mimarlik 30 37 23,33
Ki3 E 18 Somali Ing./Trk./Ar. fletisim 32 52 62,5
Ki4 E 22 Suriye Ing./Trk. Dis Ticaret 20 29 45
Ki5 E 39 Irak Ing. Psikoloji 25 24 -4
K16 E 26 Irak Ing. Petrol Muh. 14 24 71,43

Ort: 32,56
*D: Deney grubu; K: Kontrol grubu.
**: Dillerin agthmlar: kisaltmalar boliimiinde ifade edilmistir.
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BESINCI BOLUM

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yapilan ¢alismada yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kalip soz 6gretilmesinde yaratict
drama ile 6gretmen merkezli anlatim yontemleri karsilagtirilmistir. Yabanci dil 6gretiminde,
ogrenciler kadar kullanilan ydntem ve teknikler de dnemlidir. Ogretimde kullanilacak ydéntem
ve tekniklerin, hedef kazanimlarin gergeklestirilmesi bakimindan gruplar ve hedefler ile
uyumlu olmasi gerekmektedir. Yontemlerin ortaya ¢ikmasinin sebebi bir 6ncekine ya bir tepki
veya Oncekinin eksikliklerini gidermek i¢indir. Yabanci dil 6grenmede geleneksel yontemler,
bilgiyi aktarmada 6nemli bir role sahipken giiniimiizde, bireyin énemini vurgulayan goriisler
de 6nem kazanmustir. Yaratici drama, bireyi merkez almasi, toplumda yasanabilecek durum ve
olaylar1 sinif ortamina getirerek yasayarak 6grenmeye olanak saglamasi bakimindan egitimin
her alaninda, 6zellikle de yabanci dil 6gretiminde, 6nemli bir yontem olarak yerini almistir
(Soyer, 2016). Bu baglamda yaptigimiz galismanin Oziinii Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretilmesinde kalip sozlerin, yaratict drama yontemi ve teknikleri kullanilarak 6gretilmesi

olusturmaktadir.

Arastirmada dil 6greniminde kalip sozciiklerin ve yaratict drama teknigi kullaniminin
etkisi ayr1 ayr tartistlmistir. Cilinkii her iki degiskenin birlikte ele alinarak degerlendirildigi

baska bir arastirmaya rastlanilmamistir.

Kalip Sézlerle ilgili Bulgulara iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

Arastirmada kalip sozlerle ilgili bulgular, o6grencilerin kalip sozler hakkindaki

goriislerine ait ylizde ve frekans dagilimlarinin analiziyle elde edilmistir.

Ogrencilerin kalip sézler hakkindaki diisiincelerini 6grenmek igin yoneltilen sorulara
verilen cevaplar su sekildedir: Ogrenciler; (Q1) Kalip sdzlerin énemli oldugunu, (Q3) Tiirkge,
yabanci dil olarak 6gretilirken kalip sozlerin de 6gretilmesi gerektigini, (Q8) Tiirkge dgretimi
kitaplarinda kalip sdzlerin bir boliim halinde olmasini, (Q12) kalip s6zlerin giinliikk diyaloglari

ve iletisim becerilerini kolaylagtirdigini ifade etmistir (Tablo 15).

Dil bilimi ve egitimi alanindaki bir¢ok arastirmaci, belli dlgiitlerle standartlastirilmis
ifadelerin ve kaliplagmis kelimelerin yabanci dil 6greniminde olumlu yonde etkili olabilecegini
bildirmislerdir (Foster, 2001; Howarth, 1998; Wray, 2000; Boers vd., 2006). Calismamizda
kalip sozlere iliskin bulgularda Q1 ve Q3’teki Ogrencilerin cevaplari incelendiginde
alanyazinda tespit edilen bulgularla yapilan arastirmadaki bulgularin ortiistigii goriilmektedir

(Tablo 15.).
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Arastirmaya katilan, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen, Bl seviyesinde yer alan
ogrencilere, kalip sdzlerin 6gretiminin uygun olup olmamasi ile ilgili diisiinceleri sorulmustur.

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu (%80), “Evet” cevabini1 vermistir.

Avrupa Ortak Olgiit Cergevesi’ne gore B1 diizeyinde olan bir kisi; bir toplant1 ya da
organizasyona hazirlik yapmadan katilabilecek diizeydedir ve elde ettigi bilgileri analiz
edebilme, kontrol edebilme, detayl: fikirler sunabilme, fikirlerini net bir sekilde ifade edebilme
gibi ozelliklere sahiptir (S. Papageorgiou vd., 2015). B1 diizeyine uygun olan bu davranislarin
ifade edilmesinde kalip sozler kullanildiginda iletisim becerileri, daha etkin bir sekilde
kullanilabilecektir. Bununla birlikte bir iletisim araci olarak kalip s6zlerin giinliik hayatta

tekrarlanmasiyla daha saglam ve kalic1 6grenme saglanacaktir.

Ogrencilere kalip sozlerle ilgili verilen egitimin zorlugu ile ilgili diisiinceleri sorulmus;
ogrencilerin yaklasik yaris1 (%46,67) “kolay” seklinde cevaplamistir. Ogrencilerin sadece
%23,33’ii konuyu “zor” olarak ifade etmistir. Avrupa Ortak Olgiit Cercevesi’ne gore Bl
diizeyinde olan kisilerin yukarida belirtilen &zellikleri ile sunulan arastirmadaki bulgular
karsilagtirildiginda, bu diizeydeki 6grencilere “kalip sozler” ile ilgili egitimin verilmesinin

uygun oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerden kendi dilleriyle, Tiirkcedeki kalip sodzlerin kullanim diizeylerini
kiyaslamalari istenmistir (Q6). Ogrenciler, Tiirkcede kalip sozlerin daha yogun bir sekilde
kullanildigint ifade etmistir. Alanyazinda yapilan ¢aligmalar da Tiirk¢enin kullanilan
kaliplasmis ifade, sozciik, deyim ve atasozii bakimindan farkli dillere kiyasla olduk¢a zengin
bir dil oldugunu ortaya koymustur (Gokdayi, 2008; Kula, 1996). Tiirk¢e bu 6zelligi ile soz
hazinesini zenginlestirmis, sozel ve yazili iletisim becerilerinde farkli anlatim segenekleri
olugmasina yol a¢cmustir. Boylece kalip sozlerin 6grenilmesi, Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenen kisilere kolaylik saglamaktadir. Alanyazinda ifade edilen bu bilgiler 1s18inda

ogrencilerin Q6’da verdigi cevaplarin dogru oldugu goriilmektedir.

Calismaya katilan 6grenciler; kalip sozler ile ilgili egitimin ders kitaplarinda bir boliim
olarak yer almasimnin gerektigini (%90), kalip s6zleri 6grenmenin giinliik hayatlarinda kolaylik
sagladigin1 (%70), kalip sozler ile ilgili aldiklar1 egitim ile bilgi diizeylerinde artis oldugunu
(%80) belirtmistir. Ancak katilimeilarin yaklasik yarisi (%46,67), 6grendikleri kalip sozleri
giinliik yasantida kullanabildiklerini belirtmistir. Bu baglamda 6grencilerin kalip sozler ile ilgili
ogrenim ¢iktilarin1 aktif olarak kullanabilmeleri igin yapilan ¢alismadaki alti haftalik

uygulamanin zaman dilimi olarak yetersiz olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Yaratict Drama Yontemine iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

Yapilan arastirmada deney ve kontrol grubunun 6n testte aldiklari puanlarda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik (p=0,101) tespit edilmemistir. Yaratici drama egitimi kullanilarak
yapilan egitimden sonra ise son testte aldiklar1 puan bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik tespit edilmis (p=0.034), boylece bu teknigin basaris1 6grencilerin aldiklart puanlara
yansimistir (Tablo 10., Sekil 3.). Ayrica yaratict drama yontemine yonelik 6z degerlendirme
formunda, ogrencilerin %55,7’si yaratict drama tekniklerinin bireysel gelisimleri ve dil
O0grenim siireglerini tamamen olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir. Arastirmaya katilan

-----

acisindan tercih etmediklerini belirtmistir (Tablo 14).

Alanyazin incelendiginde yaratic1 drama yonteminin dil 6gretimi de dahil olmak iizere
birgok alanda etkili oldugunun ifade edildigi goriilmektedir. Ornegin Gasparro ve Falletta
(1994), Ingilizcenin ikinci dil olarak kullanildig1 siniflarda siirin drama olarak kullanilmasinin
ogrencilerin dilin teknik 6zelliklerine yogunlagmadan yazili metinlerin baglamsal ve dilsel
yonlerini kesfetmelerini sagladigini; 6grencilerin siirleri tiyatral canlandirmalar1 araciligiyla
hedef dilde bireysel farkindalik duygularimi gelistirdigini belirtir. Bu teknigi kullanan
ogretmenlerin; 0grencilerin dil becerilerine, yaslarina ve ilgilerine uyan siirleri géz 6ntinde
bulundurmalart gerektigini ifade eder. Even (2008), ogrencilerin kendilerinin olusturdugu,
deneyimledigi, dekore ettigi, diizenledigi ve degistirebildigi hayal diinyalarina drama sayesinde
ulasabildigini boylelikle, 6zgiirlestigini ve ayn1 zamanda 6grenenlerin iletisim durumlarini, dil
bilgisini ve edebi metinleri benimseyerek derinlemesine canlandirdigini belirtir. Bu bulgular,
sunulan arastirmada tespit edilen bulgular1 dogrulamaktadir. Ayrica dramanin dil 6gretimindeki
onemini vurgulamak i¢in Kao ve O’Neill, “Words into Worlds” ismindeki kitaplarinda sunu
ifade ederler: “Drama isleri kelimelerle halleder. Ogrenenin aktif olarak katildig1 iliskiler ve
sosyal roller diinyasini yaratarak hedef dil ile 6grenciler arasindaki etkilesimi siirdiiriir. Ortaya
¢ikan dil bir baglamla biitiinlesik oldugu icin akici, anlaml ve tiretkendir.” (Albalavi, 2014).
Barreto (2014) egitsel dramanin kesfedildigi sekliyle kullaniminin, dil edinimini tizerindeki
etkisini arastirmistir. Arastirma dramayi sinifta kullanmanim tiim &grencilerin Ingilizceyi
kullanmalarinda faydali olabildigini gostermistir. Stres olmaksizin drama aktiviteleri
araciligiyla o6grenme deneyiminde bulunmak dil O6grenenlerin smifta derse katilim
motivasyonunu artirir. Gomez (2010), ingilizcenin ikinci bir dil olarak 6gretiminde geleneksel
Ogretim metotlarinin, 6zellikle telaffuz ve akiciligr da igeren sozel becerilerin gelistirilmesinin
aksine drama kullaniminin etkisini arastirmistir. Arastirma grubu ana dili Ispanyolca olan ve

Ispanya’nin Madrid sehrinde bir devlet okulunda okuyan dgrencilerdir. Ayn1 yas grubundan iki
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farklr smif, li¢ haftanin lizerindeki bir siirede farkli metotlarin kullanildig1 bir egitim almus,
egitim Oncesi ve sonrasinda sinava tabii tutulmuslardir. Arastirmacinin hipotezi iki metot
arasinda 6nemli bir farkin olmayacagidir. Buna ragmen calismanin sonucu Ingilizcenin drama
araciligiyla 6gretiminin, gelencksel metotlar kullanilarak 6gretiminden daha etkili oldugudur.
Baraldi (2009) arastirmasinda drama ve tiyatro teknikleri kullanarak ikinci dili 6gretmek ve
ogrenmek amaciyla alt1 hafta siiresince dort ve besinci siniflarda on tane drama ve tiyatro yapisi
kullanmistir. Elde edilen sonuglarda biitiin katilimcilar, dramanin sinifta kullanimindan zevk
aldiklarin1 ve gelecekte Ingilizceyi daha da gelistirmek icin drama ve tiyatro tekniklerini
kullanmak isteklerini ifade etmislerdir. Uddin (2009)'in ¢alismasinda yetiskin 6grencilerde bazi
drama teknikleri ile ikinci dilde kelime edinimi arasindaki iliski arastirilmistir. Bu ¢alismada
ikinci dilde kelime 6gretiminde iki ayr1 danigma teknigi olan canlandirma ve hikaye anlatimi
kullanilmistir. Calismanin sonucunda katilimcilar tarafindan her iki teknik de memnuniyet
verici ve basarili olarak degerlendirilmistir. Katilimeilar sadece kelime dagarciklarini
artirmakla kalmamisg ayn1 zamanda s6z konusu kelimeleri, canlandirma ve hikaye anlatma
aktivitelerine aktarmayi1 bagarmislardir. Bu arastirmanin sonucunda kullanilan tekniklerden
canlandirma, katilimeilarin iletisimsel becerilerinin akiciligini artirarak kelime dagarciginda bir
artis1 da saglamigtir. Hikaye anlatimi ise katilimcilara hikayeleri tizerinde diisiinmelerine ve
onceden kazanilmis kelimeleri tam olarak kullanmalarina yardimci olmustur. Bu tekniklerin
ogrencilerin dil becerilerine bagl olarak bagimsiz ve giiglii birer 6grenci olmalarina yardime1
olduklar1 diisiiniilebilir. Katilimecilarin 6nceki ve sonraki test sonuglari ilizerine yapilan
istatistiksel analiz sonuglari, canlandirma ve hikaye anlatma yonteminin yetigkin dil 6grenen
ogrencilerin kelime bilgisini ve iletisimsel dil becerilerini gelistirmelerine yardimci

olabilecegini gostermektedir.

Alanyazinda belirtilen bu arastirmalarla yapilan ¢alismadaki bulgularin benzer oldugu
goriilmektedir. Bu benzerligin olusmasinda Yyaratict dramanin yabanci dil smiflarinda
kullaniminin avantajlarinin ve kiiltiirleraras1 kesfi tesvik etme o6zelliginin (Culham, 2003)
onemli bir etkisinin oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii Cunico (2005), yaratic1 dramayi kiiltiirler
aras1 yeterligi desteklemek ve kullanmis oldugumuz dille biitlinlesik kisilerarasi boyutun
farkindaligini artirmak igin yabanci dil siniflarindaki yararlanilmamis bir kaynak olarak ifade
etmistir. Yaratict drama ayn1 zamanda yabanci kiiltiirdeki ince ayrintilar1 ve ders kitabindaki
diyalog ve materyallerde nadiren karsilasilan duygu ve durumlar kesfedip bu sayede
ogrencilere yabanci dil siniflarinda ¢ogu kez mahrum kaldiklart diinyaya agilmalari igin firsatlar
sunar. Bununla birlikte alanyazinda dil 6gretiminin disinda, egitim ve dgretim siirecinde okul

oncesi yaglardan baslayarak herkesin katilabildigi yaratict drama, yontem ve arag olarak pek
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cok alanda kullanilabilmektedir. Bu alanlar arasinda, egitim bilimleri (Kosti vd., 2015),
psikolojik danigma ve rehberlik (Armstrong vd. 2015), sosyal hizmetler (D’ Amico vd., 2015;
Ferguson, 2016), sokak ¢ocuklari (Mokomane vd., 2015), isitme-gorme-zihinsel-konugsma-
otistik engelli ¢ocuklarin egitimleri (De la Cruz vd., 1998; Dogru vd., 2015; Chang, 2016),
kiltiirler aras1 calismalar (Aaltonen, 2006), ev kadinlarina yonelik caligmalar (Aykag, 2013),
miizik egitimi (Rubin ve Merrion, 2011) gibi kullanim alanlarimin oldugu goriilmektedir.
Insanin insanla etkilesimde bulundugu her alanin, yaratici dramanm kullanimina uygun
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu etkilesim i¢in en Oonemli vasita olan dil egitimi ve

Ogretiminde yaratict dramanin elbette onemli bir yeri olacaktir.

Yapilan ¢aligmada dil egitiminde kalip sozler ile ilgili olarak cinsiyet, iilke, bilinen dil

sayist gibi degiskenlerin alinan puanlar iizerinde etkili olmadigi belirlenmistir.

Bazi unsurlarin dil 6grenimindeki basartyr olumlu ya da olumsuz olarak etkilemesi
kacinilmazdir. Dil 6grenimini etkileyen bu unsurlarla ilgili olarak, degisik 6grenim teorileri ve
yaklasimlart icerisinde farkli goriisler ortaya konmaktadir (Stern, 1984). Alanyazin
incelendiginde cinsiyet referansinda dil 6grenimi agisindan iilke, sosyo-kiiltiirel yap1 ve
ekonominin dil 6grenimindeki motivasyonu etkileyebilecegi bildirilse de (D6rnyei, 1994; Acat
ve Demiral, 2002; Pakula vd. 2015) Conteh-Morgan’a gore dil 6grenmeyi etkileyen en 6nemli
bes unsur, “6grenci ozellikleri, 6grenme siireci, sosyal icerik, 6grenme etkileri ve 6grenme
kosullar”dir (Aydim, 2006). On test son test puanlarmin elde edilmesinde Conteh-Morgan’in

belirttigi etkenlerin arastirmamizda da etkili oldugu goriilmektedir.

Calismamizda yapilan uygulamalarin sonucunda hem kontrol grubu 6grencilerinin hem
de deney grubu 6grencilerinin kalip sozlere iliskin bilgi diizeylerinin anlamli derecede arttig1
goriilmiistiir (Tablo 11). Ancak gruplarin son test puanlari incelendiginde sonuglarin deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (Sekil 3). Bu durum yaratici
drama teknikleri kullanilarak uygulanan egitimin klasik yonteme (diiz anlatim) gore daha
basarili oldugunun gostergesidir ve bu bulgular alanyazinda incelenen bulgularla

desteklenmektedir.
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Oneriler

Yabancilara Tiirkge 6gretimi kitaplarinda kalip sozlerin 6gretimine yonelik yaratic

drama metinlerine daha fazla yer verilebilir.

. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi derslerinde yaratici drama ana yontemlerden biri olarak
tercih edilebilir; 6grencilere belirli kalip sozler verilerek yaratict dramanin hazirlik
asamasinda kalip sozlerle ilgili kisa hikaye yazmalar1 daha sonra bu hikayeleri yaratici

drama yoluyla canlandirmalari istenebilir.

Kalip sozlere ders kitaplarinda ayr1 bir boliim olarak yer verilmesindense her tlinitede

konuyla ilgili kalip sozlere olabildigince yer verilmelidir.

Ogrencilere kalip sozler anlatilirken kendi dillerinde benzer durumlarda benzer kalip
sozler olup olmadig1 sorulur. Varsa onlarin dillerindeki kullanimlari, dramanin uygun
olan tekniklerinden yararlanilarak canlandirilmasiyla etkilesimli bir 6grenme ortami

saglanabilir.

Calismamizda Yaratict dramanin dogaglama ve rol oynama tekniklerinin olumlu etkisi
goriilmiistiir. Bundan sonraki c¢alismalarda dramanin diger tekniklerinin etkililigi

arastirilabilir.

Yabancilara Tiirk¢e O0gretimi sertifika programlarinda yaratici drama da mutlaka bir

ders olarak verilmelidir.

. Yabancilara Tiirk¢e 0gretimi sertifika programlarinda Tiirk kiiltiiriiyle ilgili derslerde
kiiltiir aktariminda kaliplagsmis dil birimleri icerisinde kalip sdzlere ayrica yer

verilmelidir.

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde kalip sozlerle ilgili calismalarda kalip sozlerin ileriki

kurlarda kalicilig: dl¢tilebilir.
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EKLER

Ek-1. Uygulama Asamasinda Kullanilan Kalip Sézler (293 Adet)
1. Selamlasmada kullanilan kalip sozler

e Merhaba.
e lyi giinler.
e Hayirh giinler.
e Selam.
e Giinaydin.
e Tiinaydin.
2. Hal hatir sormak i¢in kullanilan kahip sozler
e Nasilsin(1z).
e Ne haber?
e lyi misin(iz)?
e Ne var ne yok.

3. Hal hatir sorana cevap verirken kullanilan kahp sozler

e lyiyim.

e “lyiyim.” diyene; Allah iyilik versin.
e Tesekkiir ederim.

e Eksik olmayin.

e Siz nasilsiniz?

e Ehiste.

e Idare ediyoruz.

e g giiveysinden hallice.

4. Nereli oldugunu 6grenmek icin kullanilan kahp sozler
e Nerelisin(iz)?
e .. .neresinden?
e Memleket nere?
e Icinden mi?
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5. Herhangi bir kimseden goriilen bir yardim, bir iyilik ve bir hatir sorma
karsih@inda kullamlan kalip sozler
e Sagol(un).
o Tesekkiir ederim.
o Tesekkiirler.
e Eksik olma(yin).
e Zahmet oldu.
e  Omriin(iiz)e bereket.
e Allah raz1 olsun.

6. El emegiyle yapilan islerde memnuniyeti belirten kalip sozler

o Ellerin(iz) dert gérmesin.
e Elin(iz)e saglik.
7. Yeni bir esya alan icin kullanilan kalp sozler
e Hayirli olsun.
e @iile giile kullan(in).
e Giile giile otur(un) (ev).
o Giile giile giy(in) (giyecek).
e lyi giinlerde kullan(in).
e lyi giinlerde otur(un).
e lyi giinlerde giy(in).
e Allah agiz tadiyla kullanmay1 nasip etsin.
e Allah agiz tadiyla oturmay1 nasip etsin.
e Allah agiz tadiyla giymeyi nasip etsin.
8. Yikanan veya tiras olan Kisiler icin kullamlan kahlip sézler
e Qiile giile kirlen(in). (yikanana)
e Sihhatler (halk agzi: saatler) olsun. (yikanan, tirag olana)

Alsveriste kullamilan kalip sozler
9. Miisterinin soyledigi kalip sozler

e Hayirl isler.

e Ustii kalsin.
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e \eresiye yaz.
e Bereketini gor.

10. Saticinin soyledigi kalip sozler

e Buyurun.

Bereket versin.

e Hayrin1 gor(iin).
e Asagisi kurtarmaz (pazarlik esnasinda).
e Bagka bir isteginiz var m1?
e Bagka nasil yardimcei olabilirim?
e Miisteri velinimetimizdir.
e Yine bekleriz.
11. Bir kisiden bize dogru yonelmesini ve bizimle ilgilenmesini rica ederken
kullanmilan kahip soz
e Bakar misin(1z)?

12. Seslenen Kisiye cevap vermek i¢in soylenen kalip s6z

e Efendim.

e Buyur(un).

Hastalhikta kullanilan kalip sozler
13. Hasta olana soylenen kalip sozler
e Allah sifa versin.
o Sifa niyetine (ilag, yiyecek, i¢ecek verirken).
e Gecmis olsun.
e Sifalar olsun.
e Sifayr kapmigsin.
14. Hastanin kullandig1 kalip soz

e Uzerinize afiyet.

15. Hapsiran Kisiye soylenen kalip sozler

e (ok yasa.
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e lyi yasa.
o QGiizel yasa.
16. Hapsiranin soyledigi kalip s6z
e Sen (siz) de gor(iin).
e Hep beraber.
17. Ayrilirken kullanilan kalip sozler

e Goriismek lizere.

o  (Goristiriz.

e Allah’a emanet ol(un).
e Kendine iyi bak.

e Kendine dikkat et.

18. Giden tarafindan kullandig1 kalip sozler

e Allahaismarladik.

e Saglicakla kalin(in).

e Hosca kal.

e Gidip de donmemek var, doniip de gormemek var.

19. Gidene soylenen kalip sozler

¢ Yolun(uz) acik olsun.

e (Qiile giile.

e (Qiile giile git(in).

e Qiile giile git, giile giile gel.
e Ugurlar olsun.

e Sag salim git(in).

e Sag salim git, sag salim gel.
e Hayirh yolculuklar.

e lyi yolculuklar.

20. Bir yakin1 herhangi bir uzak yere gidene soylenen kalip s6z

e Allah kavustursun.

21. Bir yerden ayrilmadan hemen 6nce kullanilan kalp sézler
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e Miisaadenizle.

e Bana miisaade.

Kisa mesafeli, sehir ici yolculuklarda minibiis gibi toplu tasima araclarinda

kullamlan kalip sozler
22. Soforiin kullandig1 kalip sozler

e Arkaya dogru ilerleyelim.
e Parasini vermeyen, iistiinii alamayan var mi1?

23. Yolcunun kullandig kalip sozler

e Sunu uzatir misin(1z)?
e Verir misin(iz)?
e Miisait bir yerde.
e Durakta
e Iinecek var.
24. Kapi calindiginda ev sahibi/miilk sahibinin kullandig1 kalip sozler
e Kimo?
e Girin
25. Karsilamada kullanilan kalip s6zler

26. Birini karsilarken kullanilan kahp sozler

e Hos geldin

e Sefa getirdin

e Buyurun

e Buyursunlar

e Kimler gelmis.

27. Karsilananmin kullandig kahp sozler

e Hos bulduk.
e Hos bulduk, sefa bulduk.

28. Misafirlikte kullamlan kalip sozler

e Kendi eviniz gibi davranin.
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e Ayakta kaldiniz, buyurun.
¢ Kendinizi yabanci hissetmeyin.
e Bunu saymayiz.
e Yine bekleriz.
29. Yemekte kullanilan kahp sozler
e Elin(iz)e saglik.
e Ziyade olsun.
e Biz yedik Allah artirsin, sofray1 sona kalan kaldirsin.
e Helal hos olsun.
e Afiyetolsun.
e Afiyet seker olsun.

30. Tada giizel bir yemek icin kullanilan kalip s6z

¢ Yeme de yaninda yat.

Kahve icmede kullanilan kahp sozler
31. Kahve ikraminda

e Kahveniz nasil olsun?
e Kahvenizi nasil alirsiniz?

32. Kahve fali baktirmak i¢in fincani ¢ceviren

e Neyse halim o ¢iksin falim.

33. Tebriklerde kullanilan kalip sézler

e Hayirl olsun.

e Gozin(liz) aydin.

e (Goziin(liz) aydin olsun.
e Tebrik ederim.

e Tebrikler.

34. Oziir dilemek icin sdylenen kalp sézler

e Kusura bakma(ym).

e Oziir dilerim.
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o Affedersin(iz).

35. Oziir dileyene cevap olarak kullamlan kalip sozler

e Zarar1 yok.
e Estagfurullah.

36. Tesekkiire karsilik verirken kullanilan kalip sozler

e Ricaederim.
e Bir sey degil.
e Ne zahmeti.
e Sen (siz) de sag ol(un).
37. Yatmadan 6nce soylenen kalip sozler
o lyi geceler.
e Hayirh geceler.
e lyi uykular.
e Allah rahatlik versin.
e Tath riiyalar.

38. Gordiigii rityay1 anlatan Kisiye soylenen kalip sozler
e Hayirdir insallah.
e Hayirdir.
e Hayir olsun.
39. Sabahlari giine baslarken kullanilan kalip sozler
e Gilinaydin.

e Hayirli sabahlar.

40. Telefona cevap verirken soylenen kalip s6z

e Alo.

e Efendim.
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Isteklerde kullanilan kahp sozler

41. Bir istekte /ricada bulunurken soylenen kahlp so6z
e Liitfen [kalemi verir misin(iz)]?
¢ Rica etsem [kalemi verir misin(iz)]?
e (Kalemi) rica edebilir miyim?
e Affedersin(iz) [kalemi verir misin(iz)]?
e Zahmet olmazsa [kalemi verir misin(iz)]?

42. Istegi kabul ederken séylenen kahp sozler

e Memnuniyetle.
e Hay hay.
e Basim gozum ustiine.
e Basimla beraber.
e Bas lstline.
43. Bir istegi reddetmede kullamlan kahlp sozler
o Uzgiiniim.
e Maalesef.

e Kusura bakma(yin).

44. Zor bir ise girisen, sinava giren icin kullanilan kalip sézler

e Basarilar.
e Basarilar dilerim.
e Kolay gelsin.
e (GOreyim seni.
45. Okula giden cocuk icin kullanilan kalip s6zler
e Allah zihin agiklig1 versin.

e Zihnin agik olsun.
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Herhangi bir konuda konusurken kullanilan kahip sozler

46. Anlatilmak isteneni farkh acidan soylerken kullanilan kalip s6z

e Baska bir deyisle.
47. Konusurken konuyu 6zetlemek veya vurgu yapmak icin kullanilan kahlip sozler
e Demem o ki.
e Kisaca.
e Velhasil.

e Uzun lafin kisasi.

48. Konuyu ac¢iklamak i¢in kullanilan kalip s6z

e Yani.
49. Konusurken konudan cikildiginda konuya donmek veya konusmaya ara
verdikten sonra devam etmek icin kullanilan kahp sozler
e Nerede kalmistik.
e Ne diyordum.

50. Konusurken konuyla ilgili 6rnek vermeden 6nce kullanilan kalip so6zler

e Mesela.
e Ornegin.
e Soz gelisi.
e Atiyorum.
51. Konusurken bahsedecegi bir konuyu daha énce karsisindakinin dile getirdigi
durumlarda kullanilan kalip soz
e Sizin de buyurdugunuz gibi.
52. Konusurken konusanin séziinii kesenin kullandig1 kalip s6z
e Bir dakika.
e Birsaniye.
e Soziinii balla kestim.
e So6ziin (liz)li unutma(yn).
53. Konusurken orada bulunmayan bir kimseyi 6vmek gerektiginde kullanilan

kalip s6z (Aym1 zamanda dinleyeni de yiicelten bir kalip sozdiir.)
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e Sen (siz)den iyi olmasin.

54. Konusma ¢ok uzadiginda konusmayi bitirmek i¢in kullanilan kalip s6z

e Uzatmayalim/uzatmayayim.
e Neyse.
e Konuyu kapatalim.

55. Konusurken 6lmiis bir kimsenin konusu gectiginde kullanilan kalip sozler

e Rahmetli.
e Rahmetlik.
56. Konusurken olumsuz sézlerden dinleyicilerin hari¢ tutuldugu durumlarda
kullamilan kalip sozler
e Sizi tenzih ederim.
e Soziim meclisten digart.
e Hasa huzurdan.
57. Tehdit etmek icin kullanilan kalp so6zler
e  (Goriirsiin gliniindi.
e Ben sana gosteririm.
e Bunun hesabini soracagim.
e Daha bitmedi.

58. Bela ve kazadan korunmak i¢in kullanilan kahp sozler

e Allah kaza bela gostermesin.
e Allah goriiniir goriinmez kazalardan belalardan saklasin.
e Allah korusun.
e Allah saklasin.
59. izin isterken kullamlan kalip sézler
e izin verir misin(iz)?
e zin verirsen(iz) ...
e Miisaade eder misin(iz)?
e Miisaade edersen(iz) ...

60. Bayramlarda kullanilan kalp sézler

e lyi bayramlar.
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e Bayraminiz kutlu olsun.
e Nice bayramlara.

e Bayraminiz miibarek olsun.

Hediyelesmede kullanilan kahp sozler

61. Hediye veren tarafindan kullanilan kalip soz

e Size (sana) layik degil ama.
62. Hediyeyi kabul eden tarafindan kullanilan kalip sozler
e Ne zahmet ettin(iz).
e Zahmet etmeseydin(iz).
e Ne geregi vardi.
o Tesekkiir ederim.
e Sagol
63. Dogum giinlerinde kullanilan kalip sozler
e Nice yillara.
e Dogum giiniin(iiz) kutlu olsun.
e lyi ki dogdun.
e Sevdiklerinle (sevdiklerinizle) nice giizel yillara.

64. Masallarda kullanilan kalip s6zler

e Bir varmis bir yokmus.
e Evvel zaman i¢inde kalbur saman iginde.
e (Gokten lic elma diismiis.

65. Birini anarken kullanilan kalip s6z

e Kulaklar ¢inlasin.

66. Tehlikeli durumlarda yardim isteme

e [mdat.
e Yardim edin.

e Yetisin.
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67. Teselli durumunda kullanmilan kalip sozler

e Uzme tath canini.
e (Canin(1z) sag olsun.
e Saglik olsun.
e (ana gelecegine mala gelsin.
68. Olumsuz bir seyin gerceklesmesi durumunda kullanilan kahlip sézler
e Neyse.
e Olanoldu.
69. Nisan ve evlenme torenlerinde iyi dileklerin belirtilmesi iizerine kullanilan
kalip sozler
e Allah mesut etsin.
e Mutluluklar dileriz.

70. Nikahtan sonra ciftler icin kullanilan kalip sozler

Bir yastikta kocayin.

Allah mesut etsin.

Mutluluklar dileriz.

Allah tamamina erdirsin.

Allah basa kadar gotiirsiin.

71. Gelin damadin veya yakinlarimin bekarlar icin kullandiklar: kalip soz

e Daris1 basin(1z)a. (Bekarlar i¢in sdylenir.)

Cocugun diinyaya gelisi iizerine kullanilan kalip sozler

72. Anne-babaya sdylenen kalip soz

e (G0ziiniliz aydin (olsun).
e (@iile giile biiyiitiin.

73. Bebek i¢in kullanilan kahlip sozler
e Anali babali biiyiisiin.

e Allah anali babal1 biiyiitsiin.
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e Vatana millete hayirli evlat olsun.
e Adyla yasasin.

e Allah bagislasin.

e Allah uzun 6miir versin.

74. Bir felakete ugramus Kisi icin kullanilan kalip sozler

e Gecmis olsun.

e Saglik olsun.

e Biiyiik gegmis olsun.

e Allah beterinden saklasin.

e (Cana gelecegine, mala gelsin.

Oliim olay1 karsisinda

75. Bir yakinini, bir dostunu yitiren kimse icin kullanilan kalip sozler

e Basin(iz) sag olsun.

e Allah sizlere dmiir versin.
e Allah sabir versin.

e Olenle dliinmez.

e Takdir-i ilahi.

e Allah sizlere sabir versin.

76. Olen kimse icin kullanilan kahp sozler

e Allah rahmet eylesin (etsin),
e Mekani cennet olsun.

e Nur i¢inde yatsin.

e Topragi bol olsun.

77. Olenin yakininin karsilik olarak kullandig1 kalp soz

e Dostlar sag olsun.

78. Olumsuz olaylarda iiziilenin kullandig kalip s6z

e Maalesef.
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Uzgiiniim.
Yazik oldu.

Yazik.

79. Mutlu durumlarda kullanmilan kalip sz

Yasasin.

80. Nazara Kkarsi kullamlan kalp sozler

Masallah.

Nazar degmesin.

Nazarlar degmesin yavruma.
Allah nazardan korusun.
Allah nazardan saklasin.
Nazar degmez insallah.
Allah kem go6zden saklasin.

Allah kotli gozden, kotli nefesten esirgesin.

81. lyi dilekte bulunmada kullamilan kahp sézler

Daha iyisi senin olsun.
Daris1 basina.

Daris1 sizin basiniza.
Daris1 basiniza.

Daris1 bizimkinin basina.

82. Yeminler (ant) ve s6z vermelerde kullamilan kahp sozler

Yemin ederim.
Yemin olsun Ki.
Ant olsun Ki.
Ant igerim.

Vallahi.

83. Sasirillan durumlarda kullanilan kalip s6zler

Yok artik!
Yok daha neler!

Bir yagima daha girdim.
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84. Ilgilenmemekle ilgili kullanilan kahp sozler

Bana ne?
Sana ne?
Tasas1 sana mi diistii?

Derdi seni mi ald1?
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11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
. Nerede kalmistik. ( )

o Se@ e a0 o

BOoo~NoOhWDE

Ek-2. Kalp Soz Testi

KALIP SOZ TESTI

Admmiz-Soyadimiz: Sinifimz:

Tarih:
SORULAR

A. Asagida yer alan ifadelerden anlamlar1 benzer olanlar eslestiriniz.

Merhaba. ( ) . Sthhatler olsun.
Bagim goziim iistiine. () . Ne var ne yok.
Ne haber? ( ) Eh iste.

Idare ediyoruz. ( ) . Memleket nere?
Tesekkiir ederim. () Sag ol.

Neresinden?

. Ellerin dert gérmesin.
. Sefa getirdin.
Basimla beraber.
Selam.

Nerelisin? ()
Icinden mi? ( )
Ellerine saglik. ( )
Hos geldin. ( )

. Giile giile kirlen. ( )

o ho 00 TP

B. Asagidaki numaral ifadelerin hangi durumda soylenecegini karsilarina yaziniz.

Allah sifa versin. ()

Kendine iyi bak. ( )

Tasas1 sana mu diistii? ()

Yok, daha neler. ( )

Ant igerim. ()

Allah kem go6zden saklasin. ()
Mekéani cennet olsun. ()
Basin(1z) sag olsun. ()

Demem o ki. ( ) Yemin ifadesidir.

Sasirma durumunda sdylenir.

Konudan ¢ikildiginda konuya dénmek i¢in sdylenir.
Olen kimsenin yakinlarma sdylenen ifadedir.

Hasta olan kisiye sOylenen ifadedir.

Birinin igine karisilmasini istemedigi durumda sdylenir.
Nazar degmesin diye soylenir.

Konusurken konuyu toparlamak i¢in kullanilir.

Bir arada bulunan kisilerin ayrilirken kullandig ifadedir.
Olen kisi hakkinda sdylenen ifadedir.

C. Asagidaki ifadeleri dogru-yanhs olarak isaretleyiniz. Yanhs
diisiindiigiiniiz maddenin karsisina dogrusunu yaziniz.

(D): Dogru  (Y):Yanlis
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20. Konusurken bahsedecegi bir konuyu daha 6nce karsisindakinin dile getirdigi durumlarda
“sizin de buyurdugunuz gibi” denir. D: 01 Y: [

21. Yeni evlenen ¢ifte “bir yastikta kocaym™ denir.  D: 1 Y: [J

22. Bir felakete ugramis kisiye can kayb1 yoksa “daris1 baginiza” denir. D: 0 Y: [

23. Istenmemesine ragmen bir seyin ger¢eklesmesi durumunda “olan oldu” denir. D: O Y: O

24. Telefona cevap verirken “yetisin” denir. D: 0 Y: [

25. Izin isterken, “sizi tenzih ederim” denir. D: O Y: O

26. Tehlikeli durumlarda yardim isterken “bir dakika” denir. D: [ Y: [J

27. Zor bir ige girigen, sinava giren i¢in “gdéreyim seni” denir. D: O Y: [

28. Konusurken konuyla ilgili 6rnek vermeden dnce “s6z gelisi” denir. D: [ Y: [

29. Masallara “gokten {i¢ elma diismiis” diyerek baslanir. D: 0 Y: [

D. Asagidaki ciimlelerde bos birakilan yerleri verilen ifadelerden hareketle
doldurunuz.

o Allah goriiniir goriinmez kazalardan belalardan saklasin.
e lyi yasa.

e Miisait bir yerde.

e Hayirdir insallah.

e Rica ederim.

e Kahvenizi nasiul alirsiniz?  Uzatmayalim

e Kim 0?

e Hos bulduk.

e Sizi tenzih ederim

30. Arkadasinizla tartisiyorsunuz. Tartisma ¢ok uzadi ve siz konusmayi bitirmek istiyorsunuz.
Nasil ifade edersiniz? ..................ooeeee.

31. Konusurken olumsuz bir s6z sdyleyeceksiniz. Sizi dinleyenleri hari¢ tutugunuzu belirtmek
icin ne soylersiniz? .......................

32. Bir arkadasiniz hapsirdi. Ona ne sOylersiniz? .......................

33. Bir kafede calisiyorsunuz. Miisteri sizden Tirk kahvesi istedi. Ona ne dersiniz?

34. Bir arkadasiniz riiya gérmiis ve onu size anlatmak istiyor. Ne dersiniz? .......................
35. Biri size tesekkiir etti. Ona karsilik olarak ne sdylersiniz? .......................

36. Misafirlige gittiniz. Ev sahibi size hos geldin, dedi. Siz ona ne dersiniz? .......................
37. Evde oturuyorsunuz. Kapi ¢aldi. Kapiyi ¢alan kisiye nasil seslenirsiniz? .......................

38. Minibiistesiniz. Varmak istediginiz yere geldiniz. Inmek istiyorsunuz. Ne sdylersiniz?

39. Arkadasiniz yeni bir araba aldi. Ona kaza yapmamas: i¢in dilekte bulunacaksiniz. Ne
dersiniz? ...
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40. Asagidakilerden hangisi ayrilirken soylenen bir sozdiir?
A) Gidip de donmemek var, doniip de gérmemek var.
B) Eksik olmayin.
C) Zahmet oldu.

D) Omriiniize bereket.

|. Hayirl isler.

1. Ustii kalsin.

I11. Veresiye yaz.
IV. Bereketini gor.
V. Uzerinize afiyet.
V1. Yasasin.

41. Yukaridakilerden hangileri alisveriste kullanilir?

A) Vve VI
B) I, 11, 1l ve IV
C) lveV
D) Il ve VI

42. “Arkadasimizin dogum giinii eglencesine geldiniz. Ona bir hediye vermek icin hediyeyi
uzattiniz.” Bu durumda soylenecek soz asagidakilerden hangisidir?

A) Allah mesut etsin.

B) Daris1 basina.

C) Allah zihin agiklig1 versin.
D) Sana layik degil ama.

43. “Film izlemek icin sinema salonuna gittiniz. Film baslanms. Koltuk numaraniza
ulasmak i¢in ilk ii¢ koltukta oturan Kisileri rahatsiz etmek zorunda kalacaksimiz.”
Yerinize gecebilmek icin ne dersiniz?

A) Tesekkiir ederim.
B) Maalesef.

C) Affedersiniz.

D) Buyur.
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e Uzme tath canini.
e Canin(1z) sag olsun.
e Saglik olsun.
44. Yukanidaki ifadeler hangi durumda kullanilir?
A) Tehlike zamaninda.
B) Dogum giiniinde.
C) Teselli durumunda.

D) Birini anarken.

e Ne zahmet ettin(iz).
e Zahmet etmeseydin(iz).
e Ne geregi vardi.
o Tesekkiirler.
45. Yukaridaki ifadeler hangi durumda kullanilir?
A) Izin isterken.
B) Bir seye tiziildiigiinde.
C) Hal hatir sorulurken.
D) Birinden bir hediye alirken.

46. Bir arkadasmmizin bebegi oldu. Siz de bebegi gormeye gittiniz. Asagidakilerden
hangisini soylemezsiniz?

A) Allah sabir versin.

B) Adiyla yasasin.

C) Allah bagislasin.

D) Anali babali biiyiisiin.

47. 1ki kisiyi tartisirken gordiiniiz. Biri digerine “Ben sana gosteririm.” dedi. Bu soz neyi
ifade etmektedir?

A) Sevgi

B) Mutluluk
C) Uziintii
D) Tehdit
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48. Misafirlige gittiniz. Ev sahibi “Kendi eviniz gibi davranin.” dedi. Ev sahibi ne demek
istemistir?

A) Gece evde kalabileceginizi, ifade etmistir.

B) Evden gitmenizi istedigini, ifade etmistir.

C) Evde rahat davranabileceginizi, ifade etmistir.

D) Evdeki esyalar size vermek istedigini, ifade etmistir.

49. Yemek yediniz. Yemek masasimi toplamak istemiyorsunuz. Bunu esprili bir sekilde
nasil soylersiniz?

A) Sofrayi toplayin.
B) Ellerinize saglik.
C) Afiyet seker olsun.
D) Biz yedik Allah artirsin, sofray1 kuran kaldirsin.
50. “Soziinii balla kestim.” diyen biri ne demek istemistir?
A) Bal yemek istiyor.
B) Biri konusurken araya girip bir seyler soylemek istiyor.
C) “Afiyet olsun.” demek istiyor.
D) Ekmegi dogramak istiyor.

51. Kaleminiz sizin uzagimiza, arkadasiniza yakin bir yere diistii. Kalemi, arkadasimizdan
kibarca isteyeceksiniz. Asagidaki ciimlelerden hangisini kullanmazsimz?

A) Rica etsem kalemi verir misin?
B) Zahmet olmazsa kalemi verir misin?
C) Kalemi ver.

D) Litfen kalemi verir misin?

e lyi giinlerde kullan.
e Qiile giile kullan.
e Allah ag1z tadiyla kullanmay1 nasip etsin.
52. Yukanidaki ifadeleri asagidaki durumlardan hangisinde soylersiniz?
A) Birini yolcu ederken.
B) Bir yerden ayrilmadan hemen dnce.
C) Bir esyay1 kaybettiginizde.
D) Yeni bir esya aldiginizda.
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53. Gece, ailenizle oturuyorsunuz. Sizin uykunuz geldi. Uyumak icin odaniza gideceksiniz.
Ne dersiniz?

A) Miisaadenizle. lyi geceler.
B) Efendim. Giinaydin.

C) Maalesef. lyi bayramlar.
D) Bakar misin? Nice yillara.

54. «,..aydin. Sinavi kazanmissin. Hayirh olsun.” Noktah yere asagidakilerden hangisi
gelmelidir?

A) Kulagin
B) Burnun
C) Goziin
D) Basin

55. Bir arkadasmiz yolculuga cikiyor. Asagidakilerden hangisini arkadasimiza
soylemezsiniz?

A) Ugurlar olsun.

B) Bereket versin.

C) Yolun(uz) agik olsun.
D) Giile giile.
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Ek-3. Yaratict Drama Yontemine Yonelik Oz Degerlendirme Formu

Adi Soyadi
] % Dereceler
DEGERLENDIRME Evet Bazen
FORMU

1. BEKLENTILER

Gruptaki herkesle galismak
istiyor muyum?

Her zaman ayni insanlarla
mi1 ¢alistim?

Insanlarla  sinirlenmeden
tartigabiliyor muyum?

2. TARTISMA

Fikirlerimle gruba katkida
bulunabildim mi?

Diger insanlarin fikirlerini
gelistirdim mi?

Dinleyebiliyor muyum?

Yapici ve yardim edici bir
yolla degerlendirme
yapabiliyor muyum?

3. ROL OYNAMA

Cesitli rollere uyum
saglamaya istekli miyim?

Diger insanlarin ne
yaptiklarint  anlayabiliyor
muyum?

Adapte oldugum rolleri
destekleyip degistirebiliyor

muyum?
4. DRAMAYA ILiSKIiN DUSUNCELER
Oneri ve elestirileri

kabullenebiliyor muyum?

Kendi zayifliklarimi
tartisabiliyor muyum?

Anlamadigim zamanlar
ogretmene soruyor muyum?
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Ek-4. Ogrenci Bilgi Formu

OGRENCI BILGI FORMU
Adimiz Soyadimiz:
Cinsiyetiniz: Bayan () Erkek ()
Dogum tarihiniz:
Dogum Yeri (Kita/Ulke):

Ana diliniz:

Ana dilinizden baska bildiginiz diller ve diizeyi:

Egitim durumunuz: Lisans () Yiiksek lisans ( ) Doktora ( )

Boliimiiniiz:

)

Tiirkce Ogrenme Amacimz: Egitim () 15 () Gezi ()

Diger ise belirtiniz: .......................

Diger (

DAHA ONCEKIi KURLARDAN ALDIGINIZ PUANLAR

Al
Okuma-Anlama:
Yazma:
Konusma:
Dil bilgisi:
A2

Okuma-Anlama:

Yazma:

Konusma:

Dil bilgisi:
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Ek-5. Kahip Sozlere Yonelik Ogrenci Goriisleri

Goriisme tarihi:
Goriisme yeri:

Sizinle kalip sozler hakkinda konusmak istiyorum. Sdoyleyeceklerinizin Tiirkge

ogrenenler igin faydali olacagini diisiiniiyorum. Ogretim siireci hakkindaki goriislerinizin

onemli oldugunu diisiinmekteyim. Yapacagimiz bu goriismede sOylediklerinin gizli kalacaktir.

Gorligmeyi iznin olursa goriintiili veya sesli olarak kaydetmek istiyorum. Eger istersen

goriisme kayitlarini daha sonra dinleyebilir ya da izleyebilirsin, kayitlardan silinmesini istedigin

bir bolum olursa silebiliriz.

1.

6
7.
8
9

Goriisme Sorulari
Kalip sozler hakkinda ne diistiniyorsunuz?
Sizce dnemli bir konu mu, degil mi? Neden?
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin kalip sozleri 6grenmeleri gerekiyor mu?
Gerekiyorsa hangi seviyedeyken 6grenmeleri gerekiyor?
Kalip sozleri 6grenirken neler hissetiniz?
Konu stkict mydi, zevkli miydi?
Konunun zor oldugunu diisiindiiniiz mii?
Kalip so6zleri 6grendigimiz kadariyla sizin ana dilinizle karsilastirdiginizda Tiirk¢ede
mi, sizin dilde mi daha ¢ok kalip s6z var, bu konuda ne diisiinliyorsunuz?
Sizce ders kitaplarinizda kalip sozlere yeteri kadar yer veriliyor mu?
(Az mu1 yer veriliyor, cok mu?)

Kalip s6zlerin ders kitaplarinda bir baglik halinde verilmesi gerekir mi?

. Bu dersten once kalip s6z bilginiz ne kadardi?

10. Bu dersten sonra kalip soz bilginizde artis oldu mu?

11. Bu dersten sonra kalip sozleri giinliik hayatta kullanmaya basladiniz mi1? Ne siklikla?

12. Kalip sozler giinliik hayatiniz1 kolaylastirdi mi1?
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Ek-6. Ders Planlar:

Ders 1:
Simif : Deney Grubu
Siire : 45 dakika
Konu : Selamlasma, hal hatir sorma, nereli oldugunu 6grenme, herhangi

bir kimseden goriilen bir yardim, bir iyilik ve bir hatir sorma

karsiliginda kullanilan kalip sozler.

Hazirhk: Selamlagmada, hal hatir sormada, nereli oldugunu o6grenmede,
herhangi bir kimseden goriilen bir yardim, bir iyilik ve bir hatir sorma karsiliginda

kullanilan kalip sozlerin anlamlar1 anlatilir. Daha sonra canlandirma bdliimiine gegilir.

Canlandirma: Ogrencilerden, hedeflenen kalip sozlerden yola g¢ikarak
dogaglama yapmalari istenir. Siifta bulunan dgrenciler gruplara ayrilir. Ogrencilere
hazirlik yapmalar i¢in siire verilir. Hazirliklar1 bittikten sonra canlandirma yapmalari
istenir. Ogrencilerin yaptiklar1 kurgularinda, iki grup yolda yiiriirken karsilagir. iki
gruptan birbirini taniyan birer kisi vardir. Onlar selamlasarak oyunu bagslatir, sohbet

ederken arkadaslarini da birbirleriyle tanistirirlar. Kurgu bu sekilde tamamlanir.

Degerlendirme: Hedeflenen kalip sdzlerin kullanimlar1 hakkinda katilimcilarin
gorisleri alinir. “Nerelisin, icinden mi? sorulart hangi durumlarda kullanilir?” seklinde
sorular sorulur. Izleyenlere de canlandirmay1 yapanlarin kalip sdzleri dogru kullanip
kullanmadiklari, yanlis kullanmiglarsa dogrusunun nasil olmasi gerektigi gibi sorular
yoneltilir. Canlandirma yapan 6grencilere drama yaptiklar1 esnada neler hissettikleri

sorularak tiim katilimcilarin duygu ve diistincelerini belirtmesi saglanir.

Ders 2:
Simif : Deney Grubu
Siire : 45 dakika
Konu . El emegiyle yapilan islerde memnuniyeti belirtmede; yeni bir

esya alan icin, yikanan veya tiras olan kisiler icin; aligveriste, bir
kisiden bize dogru yonelmesini ve bizimle ilgilenmesini rica
etmede; seslenen kisiye cevap vermek i¢in kullanilan kalip sézler.

Hazirhik: El emegiyle yapilan islerde memnuniyeti belirten, aligveriste yeni bir

esya satin alimmasi durumunda, bir kisiden bize dogru yonelmesini ve bizimle
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ilgilenmesini rica ederken seslenen kisiye cevap vermek i¢in kullanilan kalip s6zlerin

anlamlar1 detayli bir sekilde anlatilir. Daha sonra canlandirma boéliimiine gegilir.

Canlandirma: Opgrencilerden, hedeflenen kalip sdzlerden yola ¢ikarak
dogaclama yapmalari istenir. Sinifta bulunan 6grenciler gruplara ayrilir. Ogrencilere
hazirlik yapmalar i¢in siire verilir. Hazirliklar bittikten sonra canlandirma yapmalari
istenir. Ogrenciler drama kurgusunda zorluk ¢ekerlerse onlara, “Biri kuafére, ardindan
aligverise gider.” seklinde 0rnek olaylar anlatilarak 6grencilerin canlandirma yapmasina

yardimce1 olunur.

Degerlendirme: Hedeflenen kalip sézlerin kullanimlar1 hakkinda katilimcilarin
goriigleri alinir. Kalip sozlerin hangi durumlarda kullanildiklari, canlandirmayi
yapanlarin kalip sozleri dogru kullanip kullanmadiklari, yanlis kullanmislarsa
dogrusunun nasil olmasi gerektigi gibi sorular yoneltilir. Canlandirma yapan dgrencilere
drama yaptiklar1 esnada neler hissettikleri sorularak tiim katilimcilarin duygu ve

diistincelerini belirtmesi saglanir.

Ders 3:
Simif : Deney Grubu
Siire : 45 dakika
Konu - Hastalikta kullanilan, hapsiran kisiye soylenen kalip sozler.

Hazirhk: Hastalikta kullanilan, hapsiran kisiye sdylenen kalip sozlerin

anlamlar anlatilir. Daha sonra canlandirma béliimiine gegilir.

Canlandirma: Ogrencilerden, hedeflenen kalip sozlerden yola ¢ikarak
dogaclama yapmalari istenir. Smifta bulunan dgrenciler gruplara ayrilir. Ogrencilere
hazirlik yapmalar i¢in stire verilir. Hazirliklar bittikten sonra canlandirma yapmalari
istenir. Ogrenciler drama kurgusunda zorluk gekerlerse onlara, “doktora giden bir hasta

veya hasta olan bir yakina yardim edebilme” gibi durumlar anlatilarak yardimei olunur.

Degerlendirme: Hedeflenen kalip s6zlerin kullanimlar1 hakkinda katilimcilarin
goriisleri alinir. Kalip sozlerin hangi durumlarda kullanildiklari, canlandirmayi
yapanlarin bu sozleri dogru kullanip kullanmadiklari, yanlis kullanmislarsa dogrusunun
nasil olmas1 gerektigi gibi sorular yoneltilir. Canlandirma yapan 6grencilere drama
yaptiklar1 esnada neler hissettikleri sorularak tiim katilimcilarin duygu ve diisiincelerini

belirtmesi saglanir.

Ders 4:
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Simif : Deney Grubu
Siire : 45 dakika
Konu . Ayrilirken kullanilan kalip sozler.

Hazirhk: Ogrencilere, bir akraba ya da arkadasin uzak bir yere gitmesi
durumunda, bir yerden ayrilmadan hemen oOnce kullanilan kalip sozlerin anlamlari

anlatilir. Daha sonra canlandirma boliimiine gegilir.

Canlandirma: Opgrencilerden, hedeflenen kalip sdzlerden yola ¢ikarak
dogaclama yapmalari istenir. Sinifta bulunan 6grenciler gruplara ayrilir. Ogrencilere
hazirlik yapmalar i¢in siire verilir. Hazirliklar bittikten sonra canlandirma yapmalari
istenir. Ogrenciler drama kurgusunda zorluk ¢ekerlerse onlara, “bir yakini uzak bir yere

ugurlama” sahnesini canlandirmalari seklinde tavsiyelerde bulunulur.

Degerlendirme: Hedeflenen kalip sozlerin kullanim siireci incelenir.
Ogrencilerden derste kullanilan kalip sdzlere iliskin diisiinceleri aliir. Kalip sozlerin
hangi durumlarda kullanildiklari, canlandirmay1 yapanlarin kalip sézleri dogru kullanip
kullanmadiklari, yanlis kullanmiglarsa dogrusunun nasil olmasi gerektigi gibi sorular
yoneltilir. Canlandirma yapan 6grencilere drama yaptiklar1 esnada neler hissettikleri

sorularak tiim katilimeilarin duygu ve diisiincelerini belirtmesi saglanir.

Ders 5:
Simif : Deney Grubu
Siire : 45 dakika
Konu : Kisa mesafeli, sehir i¢i yolculuklarda minibiis gibi toplu tagima

araglarinda kullanilan kalip sozler.

Hazirhk: Kisa mesafeli, sehir i¢i yolculuklarda minibiis gibi toplu tasima
araglarinda kullanilan kalip sozlerin anlamlar1 anlatilir. Daha sonra canlandirma

boliimiine gecilir.

Canlandirma: Ogrencilerden, hedeflenen kalip sdzlerden yola ¢ikarak
dogaglama yapmalari istenir. Smifta bulunan dgrenciler gruplara ayrilir. Ogrencilere
hazirlik yapmalari i¢in siire verilir. Gerekirse kurguda yardimci olmak i¢in 6grencilerin
okula gelis siiregleri hatirlatilarak oOrnekler wverilir. Hazirliklar1 bittikten sonra

canlandirma yapmalari istenir.
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Degerlendirme: Hedeflenen kalip s6zlerin kullanimlar1 hakkinda katilimcilarin
goriisleri alinir. Kalip sozlerin kisa mesafeli yolculuklarda; otobiis, minibiis vb. toplu
tasima araglarinda kullanimlar1 hakkinda degerlendirmeler yapilir. Canlandirmayi
yapanlarin kalip sozleri dogru kullanip kullanmadiklari, yanlis kullanmislarsa
dogrusunun nasil olmasi gerektigi gibi sorular yoneltilir. Canlandirma yapan
Ogrencilere drama yaptiklart esnada neler hissettikleri sorularak tiim katilimecilarin

duygu ve diisiincelerini belirtmesi saglanir.

Ders 6,7:
Simif : Deney Grubu
Siire : 90 dakika
Konu : Kap1 ¢alindiginda ev, is yeri ya da miilk sahibinin kullandigi,

karsilamada, misafirlikte, yemekte, kahve igmede kullanilan kalip

sozler.

Hazirhk: Kap1 ¢calindiginda ev sahibi/miilk sahibinin kullandigi, karsilamada,
misafirlikte, yemekte, kahve igmede kullanilan kalip sozlerin anlamlari anlatilir.
Gerekirse kurgunun tamamlanmasi i¢in Ornekler verilir. Daha sonra canlandirma

boliimiine gecilir.

Canlandirma: Ogrencilerden, hedeflenen kalip sozlerden yola ¢ikarak
dogaglama yapmalar1 istenir. Smifta bulunan &grenciler gruplara ayrilir. Ogrenciler
tarafindan misafir ve miilk sahibi gibi rollerin dagilimi yapilir. Ogrencilere hazirlik
yapmalart igin siire verilir. Gerektiginde Ogrencilere ipuglari verilerek kurgu
hazirlanmasinda destek olunur. Hazirliklar1 bittikten sonra canlandirma yapmalari

istenir.

Degerlendirme: Hedeflenen kalip sozlerin kullanimlar1 hakkinda katilimeilarin
goriisleri alinir. Canlandirmayi yapanlarin kalip s6zleri dogru kullanip kullanmadiklari,
yanlis kullanmiglarsa dogrusunun nasil olmasi gerektigi gibi sorular yoneltilir.
Canlandirma yapan 6grencilere drama yaptiklar1 esnada neler hissettikleri sorularak tiim

katilimcilarin duygu ve diislincelerini belirtmesi saglanir.

Ders 8:

Sinif : Deney Grubu

Siire : 45 dakika
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Konu . Tebriklerde, 6ziir dilemek igin, tesekkiire karsilik verirken,
yatmadan Once, gordiigii riiyayr anlatan i¢in kullanilan kalip

sozler.

Hazirhk: Tebriklerde kullanilan, 6ziir dilemek i¢in, tesekkiire karsilik verirken,
yatmadan once, gordiigii riiyay1 anlatan i¢in kullanilan kalip s6zlerin anlamlar1 anlatilir.

Glinliik yasantidan 6rnekler verilir. Daha sonra canlandirma boliimiine gegilir.

Canlandirma: Opgrencilerden, hedeflenen kalip sdzlerden yola ¢ikarak
dogaclama yapmalari istenir. Sinifta bulunan 6grenciler gruplara ayrilir. Ogrencilere
hazirlik yapmalar i¢in siire verilir. Hazirliklar bittikten sonra canlandirma yapmalari

istenir.

Degerlendirme: Hedeflenen kalip sozlerin kullanimlar1 hakkinda katilimeilarin
goriigleri alinir. Kalip sozlerin hangi durumlarda kullanildiklari, canlandirmay1
yapanlarin kalip soézleri dogru kullanip kullanmadiklari, yanhis kullanmislarsa
dogrusunun nasil olmast gerektigi gibi sorular yoneltilir. Canlandirma yapan
Ogrencilere drama yaptiklart esnada neler hissettikleri sorularak tiim katilimcilarin

duygu ve diisiincelerini belirtmesi saglanir.

Ders 9:
Simif : Deney Grubu
Siire - 45 dakika
Konu . Sabahlar1 giline baslarken kullanilan, telefona cevap verirken,

isteklerde, zor bir ise girisen, sinava giren, okula giden 6grenci

i¢in kullanilan kalip sozler.

Hazirhk: Sabahlar1 giline baglarken kullanilan, telefona cevap verirken,
isteklerde, zor bir ise girisen, sinava giren, okula giden ¢ocuk igin kullanilan kalip

sOzlerin anlamlar1 anlatilir. Daha sonra canlandirma boliimiine gegilir.

Canlandirma: Ogrencilerden, hedeflenen kalip sozlerden yola ¢ikarak
canlandirma yapmalari istenir. Sinifta bulunan Ogrenciler gruplara ayrilir. Rollerin
dagilim1 yapilir. Ogrencilere hazirlik yapmalar igin siire verilir. Hazirliklar1 bittikten

sonra canlandirma yapmalar1 istenir.

Degerlendirme: Hedeflenen kalip sozlerin kullanimlar1 hakkinda katilimeilarin
goriigleri alinir. Kalip sozlerin hangi durumlarda kullanildiklari, canlandirmay:

yapanlarin kalip sozleri dogru kullanip kullanmadiklari, yanlis kullanmislarsa
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dogrusunun nasil olmasi gerektigi gibi sorular yoneltilir. Giinliik yasantilarindan
ornekler verilerek o6grenme pekistirilir.  Canlandirma yapan &grencilere drama
yaptiklar1 esnadaki diisiinceleri sorularak tiim katilimcilarin duygu ve diisiincelerini

belirtmesi saglanir.

Ders: 10,11
Simif : Deney Grubu
Siire : 90 dakika
Konu : Herhangi bir konuda konusurken, tartisirken, fikirlerini ve

diistincelerini ifade ederken kullanilan kalip sozler.

Hazirhk: Herhangi bir konuda konusurken kullanilan kalip sézlerin anlamlari
anlatilir. Bu siirecte etkili olan jest ve mimiklerden oOrnekler verilir. Daha sonra

canlandirma boliimiine gegilir.

Canlandirma: Ogrencilerden, hedeflenen kalip sozlerden yola c¢ikarak
dogaglama yapmalari istenir. Simifta bulunan dgrenciler gruplara ayrilir. Ogrencilere
hazirhk yapmalari igin siire verilir. Ogrencinin talebi durumunda kurguya ornekler
verilerek destek olunur. Hazirliklar1 bittikten sonra ogrencilerden canlandirma

yapmalari istenir.

Degerlendirme: Tartisirken diisiince beyaninda kullanilan kalip sézlerin
kullanim1 hakkinda katilimcilarin goriisleri alinir. Kalip sozlerin hangi durumlarda
kullanildiklari, kullanim sikliklari, canlandirmayi yapanlarin kalip sézleri dogru
kullanip kullanmadiklari, yanlis kullanmislarsa dogrusunun nasil olmasi gerektigi gibi
sorular yoneltilir. Canlandirma yapan Ogrencilere drama yaptiklar1 esnada neler

hissettikleri sorularak tiim katilimcilarin duygu ve diislincelerini belirtmesi saglanir.

Ders 12,13:
Simif : Deney Grubu
Siire : 90 dakika
Konu : Tehdit etmek, bela ve kazalardan korunmak i¢in, izin isterken,

bayramlarda, hediyelesmede, dogum giinlerinde, masallarda,
birini anarken, tehlikeli durumlarda yardim istemede, teselli
durumunda, olumsuz bir seyin gerceklesmesi durumunda

kullanilan kalip sozler.
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Hazirhk: Tehdit etmek i¢in, bela ve kazadan korunmak i¢in, izin isterken,
bayramlarda, hediyelesmede, dogum giinlerinde, masallarda, birini anarken, tehlikeli
durumlarda yardim istemede, teselli durumunda, olumsuz bir seyin gerceklesmesi
durumunda kullanilan kalip s6zlerin anlamlar1 anlatilir. Daha sonra canlandirma

boliimiine gegilir.

Canlandirma: Ogrencilerden, hedeflenen kalip sdzlerden yola ¢ikarak
dogaglama yapmalari istenir. Siifta bulunan dgrenciler gruplara ayrilir. Ogrencilere
hazirlik yapmalar i¢in siire verilir. Hazirliklar bittikten sonra canlandirma yapmalari
istenir. Ogrenciler drama kurgusunda zorluk cekerlerse, “Bir bayram giinii ve bir
arkadasin dogum giinii, ikisi birlikte kutlanir, hediye verilir, dogum giinii olan arkadas
pastanin mumunu iifleyecekken pasta diiser, pastayr tutmaya calisir bu esnada yardim
ister ama tutamaz. Onu teselli ederler.” seklinde drnekler verilerek kurguya yardim

edilir.

Degerlendirme: Hedeflenen kalip sézlerin kullanimlar1 hakkinda katilimeilarin
goriigleri alinir. Kalip sozlerin hangi durumlarda kullanildiklari, canlandirmay:
yapanlarin kalip soézleri dogru kullanip kullanmadiklari, yanhis kullanmislarsa
dogrusunun nasil olmasi gerektigi gibi sorular yoneltilir. Canlandirma yapan
Ogrencilere drama yaptiklart esnada neler hissettikleri sorularak tiim katilimcilarin

duygu ve diisiincelerini belirtmesi saglanir.

Ders 14:
Simif : Deney Grubu
Siire : 45 dakika
Konu - Nisan ve evlenme torenlerinde iyi dileklerin belirtilmesi lizerine,

¢ocugun diinyaya gelisi lizerine kullanilan kalip sozler.

Hazirhk: Nisan ve evlenme torenlerinde iyi dileklerin belirtilmesi iizerine,
gocugun diinyaya gelisi tizerine kullanilan kalip s6zlerin anlamlari, kullanim yerleri

orneklerle anlatilir. Daha sonra canlandirma bdliimiine gegilir.

Canlandirma: Ogrencilerden, hedeflenen kalip sozlerden yola g¢ikarak
canlandirma yapmalari istenir. Sinifta bulunan &grenciler gruplara ayrilir. Ogrencilere
hazirlik yapmalari i¢in siire verilir. Hazirliklar1 bittikten sonra canlandirma yapmalari

istenir.
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Degerlendirme: Nisanlanma ya da evlilik durumlarinda, yeni bir bebek
diinyaya geldiginde kullanilan kalip soézler hakkinda katilimcilarin goriisleri alinir.
Kalip sozlerin hangi durumlarda kullanildiklari, canlandirmay1 yapanlarin kalip sdzleri
dogru kullanip kullanmadiklari, yanlis kullanmislarsa dogrusunun nasil olmasi gerektigi
gibi sorular yoneltilir. Canlandirma yapan 6grencilere drama yaptiklar1 esnada neler

hissettikleri sorularak tiim katilimeilarin duygu ve diisiincelerini belirtmesi saglanir.

Ders 15:
Simif : Deney Grubu
Siire - 45 dakika
Konu . Bir felakete ugramis kisi icin, 6liim olay1 karsisinda, olumsuz

olaylarda iiziilen tarafindan, mutlu durumlarda kullanilan kalip

sozler.

Hazirhik: Dogal afet ya da felaket durumlarinda, 6liim olay1 karsisinda, olumsuz
olaylarda iiziilen kisilerin kullandigi, mutluluk durumunda kullanilan kalip sézlerin

anlamlar anlatilir. Daha sonra canlandirma béliimiine gegilir.

Canlandirma: Ogrencilerden, hedeflenen kalip sozlerden yola g¢ikarak
dogaglama yapmalari istenir. Smifta bulunan dgrenciler gruplara ayrilir. Ogrencilere
hazirlik yapmalari i¢in siire verilir. Hazirliklar1 bittikten sonra canlandirma yapmalari
istenir. Ogrenciler drama kurgusunda zorluk gekerlerse onlara “Biri, yasl bir tamdiginin
vefat haberini alir, daha sonra o haberin yanlis oldugunu duyar ve sevinir.” seklinde bir

drama konusu Onerilebilir.

Degerlendirme: Hedeflenen kalip sozlerin kullanimlar1 hakkinda katilimeilarin
goriigleri alinir. Kalip sozlerin hangi durumlarda kullanildiklari, canlandirmay:
yapanlarin kalip sozleri dogru kullanip kullanmadiklari, yanlis kullanmislarsa
dogrusunun nasil olmasi gerektigi gibi sorular yoneltilir. Canlandirma yapan
Ogrencilere drama yaptiklar1 esnada neler hissettikleri sorularak tiim katilimcilarin

duygu ve diisiincelerini belirtmesi saglanir.

Ders 16:
Simif : Deney Grubu
Siire : 45 dakika
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Konu : Nazara karsi, iyi dilekte bulunmada, yeminler (ant) ve soz
vermelerde, sasirilan  durumlarda, Ilgilenmemekle ilgili

kullanilan kalip sozler.

Hazirhk: Nazara karsi, 1yi dilekte bulunmada, yeminler (ant) ve s6z vermelerde,
sagirilan durumlarda, ilgilenmemekle ilgili kullanilan kalip s6zlerin anlamlar1 anlatilir.

Daha sonra canlandirma bdliimiine gegilir.

Canlandirma: Opgrencilerden, hedeflenen kalip sdzlerden yola ¢ikarak
dogaclama yapmalari istenir. Sinifta bulunan 6grenciler gruplara ayrilir. Ogrencilere
hazirlik yapmalar i¢in siire verilir. Hazirliklar1 bittikten sonra canlandirma yapmalari

istenir.

Degerlendirme: Hedeflenen kalip s6zlerin kullanimlar1 hakkinda katilimeilarin
goriigleri alinir. Kalip sozlerin hangi durumlarda kullanildiklari, canlandirmay1
yapanlarin kalip soézleri dogru kullanip kullanmadiklari, yanhis kullanmislarsa
dogrusunun nasil olmast gerektigi gibi sorular yoneltilir. Canlandirma yapan
Ogrencilere drama yaptiklart esnada neler hissettikleri sorularak tiim katilimcilarin

duygu ve diisiincelerini belirtmesi saglanir.
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