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OZET

Bu arastirma Kirikkale ili merkez ilkdgretim okullarindaki yoneticilerin yenilenen
ilk6gretim programlarina bakis acilart ve algilama diizeylerini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kirikkale il merkezindeki ilkdgretim okullarinda
gorev yapan yoneticiler olusturmaktadir. Calisma kapsaminda 90 ilkdgretim okulu yoneticisi

bulunmaktadir.

Aragtirmaci tarafindan Kirikkale il merkezi sinirlart i¢cinde bulunan resmi ilkdgretim
okullarinda goérev yapan yoneticilere uygulanmak iizere; kisisel Ozellikleri belirlemeye
yonelik 6 maddeden olusan kisisel bilgi formu ve yenilenen ilkdgretim programlarina bakis
acis1 ve algilama diizeyini 6lgmeye yonelik 26 maddeden olusan veri toplama araci
gelistirilmistir. Maddeler igeriklerine gore dort alt boyutta smiflandirilmigtir. Her bir
maddenin kargisinda 6lgiilmek istenen onermenin sikligini belirlemek iizere besli likert tipi

secenekler verilmistir.

Toplanan veriler SPSS 15.0 programina girilmis ve bu program araciliiyla
¢oziimlenmistir. [kégretim okulu yoneticilerinin yenilenen ilkdgretim programlaria bakis
agilart ve algilama diizeyleri frekans, yiizde ve ortalama hesaplanarak incelenmistir. Tek
yonlii varyans analizi ile mesleki kidem ve mezun olunan okul degiskenlerine gore farklilik
olup olmadig1 incelenmis, fark ¢ikan gruplar i¢in scheffe testi uygulanmustir. [lkdgretim okulu

yoneticilerinin yoneticilik egitimleri durumlarina gore incelenmesi ise t testi ile yapilmistir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular; veri toplama aracinda yer alan tiim maddelere
gore bir degerlendirme yapildiginda, calisma grubunda yer alan ilkogretim okulu
yoneticilerinin yenilenen ilkogretim programlart ile ilgili algilama diizeylerinin yiiksek, bakis
acilarmin ise olumlu oldugunu gdstermistir. Bununla birlikte aragtirmada genel olarak su

sonuglara ulasilmistir:

1. lQlkdgretim okulu yoneticileri yenilenen ilkdgretim programlarma “planlama ve
hazirlik” boyutunda olumsuz bakis agis1 ve yiiksek algilama diizeyine sahiptirler.
Yoneticiler programin basariya ulasmasinda okul ortamlari, smif mevcutlari,

ogretmenlere uygulanan tanitim egitimleri konularinda tamamen olumsuz bakis



acilarina sahip; programin temel felsefesini olusturan yapilandirmaci yaklasim ve
programda yer alan yeni kavramlar hakkinda ise biiyiik dl¢iide algilama diizeyine

sahiptirler.

[Ikogretim okulu yoneticileri yenilenen ilkdgretim programlarina “uygulama ve
icerik” boyutunda olumlu bakis acis1 ve yiiksek algilama diizeyine sahiptirler.
[Ikdgretim okulu yoneticileri yenilenen ilkdgretim programlarmda “hedef-
davranig” ifadesi yerine “kazanmim” ifadesinin kullanimi, Ogretmen kilavuz
somutlastirilmis olusu, becerilere agirlik verilmesi konularinda biiylik o6lgiide
olumlu bakis ag¢isina sahipken, tematik yaklasimin olusturulmasi konusunda ise
biraz olumlu bakis agisina sahiptirler. Ilkokuma ve yazma 6gretiminde ses temelli
ciimle yontemi ve bitisik egik yazi konularinda biiyiik 6l¢iide algilama diizeyine
sahiptirler. Ayrica ilkdgretim okulu yoneticileri programin degisen yonleri ile ilgili

olarak da 6gretmenlerine biiylik dl¢lide etkili rehberlik yapmaktadirlar.

. Ilkdgretim okulu yoneticileri yenilenen ilkdgretim programlarinda “dlgme ve
degerlendirme” boyutunda olumlu bakis agisina sahiplerken, algilama diizeylerinin
diisiik oldugu goriilmiistiir. Ilkogretim okulu yoneticileri siirece yonelik dlgme
degerlendirme  uygulamalarina  genellikle  olumlu  bakmakta;  dlgme
degerlendirmenin hazirlanis1 ve uygulanigt konusunda ¢ok az algilama diizeyine

sahip olmaktadirlar.

[Ikdgretim okulu yoneticileri yenilenen ilkdgretim programlarma “genel
degerlendirme” boyutunda olumlu bakis acis1 ve yiiksek algilama diizeyine
sahiptirler. Ilkdgretim okulu yéneticileri programlarin degismesinin yerindeligi ve
basarili olacagi konularina biiyiik dl¢iide olumlu bakmaktadirlar. Fakat bunun
yaninda ilkdgretim okulu yoneticileri yenilenen programlarla ilgili olarak veli
bilgilendirici toplantilarini biraz yeterli gormektedirler. Ayrica yoneticiler yatay ve

dikey dogrultuda programlarla ilgili biiyiik 6l¢iide algilama diizeyine sahiptirler.

. IIkdgretim okulu yoneticilerinin yenilenen ilkdgretim programina bakis agilari ve
algilama diizeyleri mesleki kidemlerine gore “planlama ve hazirlik” boyutunda

farklilagmamakta, “uygulama ve igerik” boyutunda farklilagmakta, “Glgme ve



degerlendirme”  boyutunda  farklilasmamakta  ve  “programin  genel

degerlendirilmesi” boyutunda farklilagmaktadir.

[Ikogretim okulu yoneticilerinin yenilenen ilkdgretim programlarina bakis acilari
ve algilama diizeyleri egitim (mezun olduklar1 okul) durumlarma gore “planlama
ve hazirlik” boyutunda, “uygulama ve icerik” boyutunda ve “programin genel
degerlendirilmesi” boyutunda farklilagmakta; “Olcme ve degerlendirme”

boyutunda ise farklilasmamaktadir.

. Ilkdgretim okulu yéneticilerinin yenilenen ilkdgretim programia bakis agilari ve
algilama diizeyleri yoneticilik egitimleri durumlarina gore “planlama ve hazirlik”
boyutunda farklilasmamakta; “uygulama ve igerik” boyutunda, “dlgme ve
degerlendirme” boyutunda ve “programin genel degerlendirilmesi” boyutunda ise

farklilagmaktadir.



ABSTRACT

This survey has been done to determine the perceptual level and the point of view of
primary school mangers in Kirikkale city center to renovating primary education programmes.
The research group of the survey is composed of the primary school managers who works in

Kirikkale city center. There are 90 primary school mangers in the survey scope.

The data collecting tool has been developed by the researcher intended to implemet to
the primary school managers who work in Kirikkale city center make for determening
charachteristics composed of 6 items info form and make for to determine the perceptual
level and the point of view to renovating primary education programmes composed of 26
items. Items have been classified four sub-dimensions. Fivefold likert type choices have been

given fort he purpose of measuring the frequency of offering.

The collected data have been analysed via SPSS 15.0. The perceptual level and point
of view to renovating primary education programmes have been evaluated in three level
calculating frequeny, percentage and mean. With one way variance analyze length of service
and graduated school has been analysed according to variables and fort he differntiating
groups sheffe test has been applied. The condition of primary school mangers to their

management education is analysed viat test.

When there has been made an evaluation according to all the items in data collecting
tool the findings has shown that the perceptual level of primary school managers is high and
the point of view is positivie to the renovating primary educaiton programmes. However, in

the survey generally these findings have been figured out.

1. Primary school managers have high perceptual level in the dimension of
“planning and preparation” to renovating primary education programmes.
Administrators of the program's success in the school environment, class
size, teachers applied to the promotion of education about the negative
aspects have completely; constitutes the basic philosophy of the program in
the program and the constructivist approach is largely about the new

concepts have the perception level.



Primary school managers have high perceptual level and positive aproach to
renovating primay education programmes in the dimension of “application
and content”. Elementary school administrators renewed primary school
programs "target behavior" statement instead of "acquisition statement” The
use of the teacher guide books functionality, the learning-teaching processes
based activities, detailed and concrete create customized, skills, particular
emphasis in the field largely positive perspective has, while thematic
approach to the establishment of is about to have some positive aspects. And
writing in the voice-based teaching method first reading sentence and
adjacent to the level of perception dramatically curved posts have issues. In
addition, the program manager of primary schools in relation to the

changing aspects of the teachers are highly effective guide.

When the primary school manegers have positive aproach to renovating
primary education high school in the dimension of “testing and evaluation”,
it is seen that their perceptual level is low. Elementary school
administrators for the measurement process to look largely positive
assessment practices; assessment preparation and implementation of

metering on the subject has very little to the level of perception.

Primary school mangers have high perceptual level and positive aproach to
renovating primay education programmes in the dimension of ‘“general
evaluation”. Elementary school administrators and timeliness of programs
that changes will be successful largely positive look at the issues. But the
primary school as well as a renewed program managers regarding
informational meetings some parents are sufficient. In addition, horizontal

and vertical line managers about the program have largely perception level.

Primary school mangers’ perceptual level and aproach to renovating primay
education programmes in the dimensions of “planning and preparation”,

“applicaiton and content”, “testing and evaluation” and “general evaluation”

are differentiating according to their lenght of service.

VI



Primary school mangers’ perceptual level and aproach to renovating primay
education programmes in the dimensions of “planning and preparation”,

“applicaiton and content”, “testing and evaluation” and “general evaluation”

are differentiating according to their graduation.

Primary school mangers’ perceptual level and aproach to renovating primay
education programmes in the dimensions of “planning and preparation”,

“applicaiton and content”, “testing and evaluation” and “general evaluation”

are differentiating according to management education status.
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KiSISEL KABUL

Yiiksek Lisans Tezi olarak hazirladigim “Yenilenen Ilkdgretim Programlarma (1-5.
sinif) TIkogretim Okulu Yéneticilerinin Bakis Agilar1 ve Algilama Diizeyleri” adli calismamu,
ilmi ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima basvurmaksizin yazdigimi ve
yararlandigim eserlerin bibliyografyada gosterdiklerimden ibaret oldugunu, bunlara atif

yaparak yararlanmis oldugumu belirtir ve bunu seref ve haysiyetimle dogrularim.

Emel MAVIS
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ONSOZ

Tiim diinyada yeni bilimsel bulgularin elde edilisiyle birlikte, bilim ve teknolojinin hizla
gelismesi, toplumsal yapinin, siyasi ve sosyal isleyislerin bir siire¢ seklinde degisimi dogal
olarak egitimi de etkilemektedir. Mevcut 6grenme siiregleri, geleneksel egitim anlayisi, igerik

ve uygulamalar giderek yetersiz kalmaktadir.

Ulkemizde bireylerimizin ve toplumumuzun gelecegi; bilgiye ulasabilme, bilgiyi
kullanabilme ve bilgiyi iiretebilme becerilerimizin kazanilmasina, gelistirilmesine ve hayat
boyu siirdiiriilmesine baglidir. Bunlarin geceklestirilmesi ise egitim alaninda yenilenmeyi ve

cagdaslasmay1 gerektirmektedir.

Bilginin insana ulagmasiyla birlikte var olan “egitilmis insan giicii” tiim diinyada
ekonomik agidan en verimli {iretim araglarindan goriilmektedir. Bu nedenle iilkelerin
gelismesinde en biiyiik etken, insan kaynaklarmin gelistirilmesidir. Insan kaynaklarma

yapilabilecek en biiylik yatirimin yolu ise egitimden gecmektedir.

Egitimin bu Onemi iilkemiz egitim sisteminin yeniden yapilanma c¢alismalarinin
baslamasimi zorunlu kilmis ve 2005-2006 egitim Ogretim yilinda yenilenen ilkdgretim
programlarinin uygulanmasina gecilmistir. Programlarin etkili bir sekilde uygulamaya

gecilmesinde yoneticilerin listlendigi rollerin 6nemi biiytiktiir.

Okul yoneticilerinin yenilenen ilkdgretim programlar ile ilgili yeterli bilgi donanimina
sahip olmalari, programlarin temel felsefesini yeterince 6ziimsemis olmalari, dayandig: ilke
ve yaklagimlart benimsemis ve uygulamada O0gretmenlerine rahatlikla rehberlik ve liderlik
edebilecek olmalar1 yenilenen programlarin amacina uygun olarak uygulanmasinda biiyiik
onem tasimaktadir. Yapilan calismada yenilenen ilkdgretim programlarina ilkdgretim okulu

yoneticilerinin bakis agilar1 ve algilama diizeyleri ortaya konmustur.

Aragtirma siiresince goriis ve Onerilerini esirgemeyen tez danigmanim Yrd. Dog. Dr.
Hasan INAC’a, basta Prof. Dr. Saim Kaptan olmak iizere yiiksek lisans derslerini aldigim
degerli hocalarima, diisiince ve Onerileriyle calismaya katkida bulunan, degerli zamanini

ayiran Yrd. Dog. Dr. Mehmet Metin ARSLAN’a en icten tesekkiirlerimi sunarim.



Arastirmama sundugu dnerileri ve yardimei destegi i¢in Namik Kemal 11k gretim Okulu
miidiirii Necati DOGAN’A, Ingilizce cevirilerinde emegini ve zamanini esirgemeyen degerli
meslektasim Murat EROL’a, istatiski ¢caligmalarimin en kritik noktalarinda yardimima kosan
Olgme degerlendirme uzmanmi Ufuk AKBAS’a, uzman gorislerine basvurdugum degerli
ogretim tyelerine ve verilerin olusmasina kaynaklik eden Kirikkale’deki ilkogretim okulu

yOneticilerine ¢ok tesekkiir ederim.

Calismamin basindan beri manevi desteklerini arkamda hissettigim, c¢alismamin
aksamamasi icin higbir 6zveriden kagimmayarak her tiirlii destegi veren ve sevgileriyle her
zaman yanimda olan; ¢ok degerli annem Ayse AKCA, babam Ahmet AKCA, sevgili
kardesim Ahunur SAHIN ve sevgili esim Erkan MAVIS’e gosterdikleri sabir ve anlayis i¢in

yiirekten tesekkiir ediyor, sonsuz sevgilerimi sunuyorum.
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BOLUM I

GIRIS

Yasadigimiz ¢agin en ayirt edici 6zelligi, hemen her alanda hizli bir degisim siirecinin
yasanmasi, bu degismeler ve gelismeler karsisinda orgiitler, toplumlar ve onlari olusturan
bireylerin de degisme gereksinimiyle karsi karsiya kalmasidir. Degisme gereksinimlerinin
coklugu, farkliligi, karmagikligi egitime olan gereksinimi kaginilmaz kilmaktadir. Egitim
alanina baktigimizda pek c¢ok unsurun etkilesim halinde oldugunu goériiriiz. Bu etkilesim
Ogrenci, 0gretmen, egitim ortami ve egitim programlart olmak {izere dort temel unsurun
iligkilerini yansitir. Bunlardan egitim programlari, egitimin niteligi ile dogrudan iligkilidir.
Egitim programlar1 davranig standartlarindan, 6grenme ve Ogretim etkinliklerine degin,

uygulamalara rehberlik etmekte ve bir araci rol oynamaktadir.

Gilinlimiizde yasanan degisimlerin getirdigi yolun “egitim”e ¢ikmasi egitimin dnemli
bir unsuru olan “egitim programlari”nin da degismesini ve gelistirilmesini, egitimden
beklenilenleri karsilayabilmesi agisindan, zorunlu kilmaktadir. Eger iilkemizde her alanda bir
degisim ve gelisme yasaniyor ve yasanacaksa; bu siire¢ i¢inde ortaya cikabilecek giicliikleri
yenmek ve yola devam edebilmek i¢in yenilenmeye acik ve ¢agdas yol gostericilerin olmast
gerekmektedir. Bir tiir yol gosterici olan egitim programlarinin da yenilenmesi ve

gelistirilmesi siireklilik gosteren bir etkinlik olmalidir.

Egitim programlarinin hazirlanmas1 ve gelistirilmesi tek seferde yapilabilecek bir
etkinlik degildir. Bir defada yapilan ve sona eren bir egitim programinin olmasi herhangi bir
alanda gelismeden bahsetmeyi olanaksiz kilar. Bu nedenle egitimde program gelistirme
faaliyetlerinin stirekliligi biiylik 6nem tasir (Kisakiirek, 1983). Egitim programlarinin
gelistirilmesinde; amaglar, igerik, yontemler ve degerlendirme siiregleri ile bu siireclerin

arasindaki bagmtilarin siirekli olarak gelistirilmesi s6z konusudur. Goriildiigii gibi program



gelistirmenin 6zl siireklilik gerektirmektedir. Bu da bitmeyecek bir bilimsel calismalar

dizinini gerektirir ve hi¢bir zaman bitti denilemez (Babadogan, 1992).

Yapilan bilimsel ¢alismalar dogrultusunda (Milli Egitim Bakanligi’nin arastirmalari,
lisansiistli arastirmalar ve tezler gibi) mevcut egitim programlariin, lilkemizde yeniden ele
alinmas1 ve cagin gereklerine uygun hale getirilmesi ihtiyact one ¢ikmistir. Bu ihtiyact
karsilayabilmek i¢in Milli Egitim Bakanligi yogun bir ugras icerisine girmis ve egitim
programlarin1 yenilemistir. Yenilenen ilkogretim programlart 2005-2006 egitim Ogretim
yilinda 1ilke c¢apinda uygulanmaya baslamistir. Yenilenen bu programlarin da
gelistirilmesinde siirekliligi saglamak adma yapilan bilimsel calismalarin bitmeyecegi,

iilkedeki diger gelisme ve degismelere paralel olarak gelisiminin siirdiiriilecegi umulmaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Egitimin kiiltiirel siirekliligi saglamasi, istikrarli demokratik bir toplumu olusturmasi,
toplumun yasam Kkalitesini ylikseltmesi, yasam boyu siirecek bir 6grenmenin ve birey
gelisiminin temelini olusturmasi (Bayrak, 1998, 199) egitim programlarinin tartisma konusu
edilmesinden hareketle nitelikli 6gretim programlarinin gelistirilmesinden ge¢mektedir.
Program gelistirme siireci egitimde ¢iktilarin siirekli bigimde gelismesi, daha etkin ve nitelikli

hale gelmesiyle ilgilidir (Varis, 1998,3).

Egitim sisteminin daha etkin ve nitelikli hale getirilebilmesi i¢in yapilan ¢alismalar ve
bunun sonucunda uygulanan degisimler egitim calisanlarinca benimsenmeli ve uygulamada
istekli olunmalidir. Egitim ¢alisanlarindan yoneticilerin iistlendikleri rol geregi diger egitim
calisanlarina etkili bir sekilde rehberlik ve liderlik edebilmeleri biiyiikk 6nem tasimaktadir.
Bunun i¢in ise oncelikli olarak yoneticilerin programlardaki degisiklikleri ¢ok 1yi kavramasi
ve kendini bu konuda gelistirmesi gerekmektedir. Argon ve Ozgelik (2008) “érgiitlerdeki
degisimlerin orgiite katki saglamasit amaciyla yonlendirilebilmesi ve kontrol edilebilmesi
orgiit yoneticisinin bilgi ve becerisi olgiisiinde miimkiin olabilmektedir” diyerek degisim
karsisinda yoneticilerden oncelikli olarak degisim hakkinda yeterli bilgi diizeyine ulagmis

olmalarinin beklendigini belirtmislerdir.

Saglikli bir egitim 6gretim ortam1 hazirlama sorumlulugu olan yoneticilerin 6ncelikle

birlikte calistigt diger egitimciler i¢in yon temin etmeleri gerekmektedir (Can, 2007).



Yoneticilerden beklenen bu gorev i¢in egitim programlar1 yol gostericidir. Bu noktada
yoneticilerin bir diger gorevi egitim programlarinin anlagilmas: ve uygulanmasi olarak
karsimiza g¢ikmaktadir. Yoneticiler bu gorev ve sorumluluklart yerine getirmeye hazir

olduklar1 6l¢iide yeni ilkdgretim programlarinin uygulanabilirligi artacaktir.

Program gelistirme c¢alismalarinin siireklilik arz edebilmesi i¢in yoOneticilerden
program gelistirme cabalarindan ¢ok program uygulamalar1 ve degerlendirmeleriyle ilgili
katkilar beklenmektedir (Can, 2007). Ilkdgretim 1-5 smiflarinda uygulamasma gegilen yeni
programlara ilkdgretim okulu yoneticilerinin bakis agilarmi ve algilama diizeylerini
belirlemeye yonelik bu ¢aligmanin program gelistirme ¢alismalarinda yoneticilerden beklenen

bu katkilart saglamasi umulmaktadir.

1.2. PROBLEM CUMLESI

Yenilenen ilkdgretim (1-5. sinif) programlarina ilkégretim okulu yoneticilerinin bakis

acilari ve algilama diizeyleri nedir?

1.3. ALT PROBLEMLER

1. Tlkdgretim okulu yéneticilerinin yenilenen ilkdgretim programlarma “Planlama ve

hazirhk”, “Uygulama ve igerik”, “Olgme ve degerlendirme” ve “Genel degerlendirme’

boyutlarina gore bakis agilart ve algilama diizeyleri nedir?

2. [lkdgretim okulu yoneticilerinin yenilenen ilkdgretim programlarma bakis agilart ve
algilama diizeyleri “Planlama ve hazirhik”, “Uygulama ve igerik”, “Olgme ve degerlendirme”

ve “Genel degerlendirme” boyutlarinda mesleki kidemlerine gore farklilasmakta midir?

3. Tlkdgretim okulu ydneticilerinin yenilenen ilkdgretim programlarina bakis agilari ve
algilama diizeyleri “Planlama ve hazirhik”, “Uygulama ve igerik”, “Olgme ve degerlendirme”

ve “Genel degerlendirme” boyutlarinda mezun olduklar1 okula gore farklilasmakta midir?

4. [Ikogretim okulu ydneticilerinin yenilenen ilkdgretim programlarina bakis agilari ve

algilama diizeyleri “Planlama ve hazirhik”, “Uygulama ve igerik”, “Olgme ve degerlendirme”



ve “Genel degerlendirme” boyutlarinda yoneticilik egitimleri durumlarina gore farklilagsmakta

mudir?

1.4. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma; Kirikkale il merkezindeki resmi ilkdgretim okullari ve bu okullarda
gbrev yapan yoneticiler ile sinirlandirilmastir.

2. Veri toplama aracinin uygulamasi zaman ag¢isindan 2008-2009 egitim 6gretim
yili ile siirhidir.

3. Anketi yanitlayan ilkogretim okulu yoneticilerinin bakis acilart ve algilama
diizeyleriyle sinirlidir.

4. [Ikogretim  okulu yéneticileri, ilkdgretim okulu miidiirleri ve miidiir

yardimcilari ile sinirlidir.

1.5. SAYILTILAR

1. Aragtirmaya katilan ilkogretim okulu yoneticileri anketleri okuyarak objektif
ve dogru cevaplandirmiglardir.
2. Secilen arastirma yontemi ve istatistiksel ¢oziimleme yontemleri, aragtirmanin

amacina ve verilerin ¢ézliimlenmesine uygun oldugu kabul edilmistir.

1.6. ARASTIRMANIN AMACI

Egitim sistemimizin en Onemli paydaslarindan olan yoneticilerin etkili bir okul
gelistirmede rolleri ¢ok 6nemlidir. Ulkemizde 2005-2006 egitim 6gretim yilinda yapilan
program degisikliklerinin de yOneticiler tarafindan benimsenmesi, temel felsefesinin
Oziimsenmesi O0gretmenlere ve dolayisiyla 6grencilere etkili bir sekilde rehberlik ve liderlik

yapabilmeleri agisindan biiylik 6nem tagimaktadir.

Bu arastirmanin amaci yenilenen ilkogretim programlarina ilkogretim okulu
yoneticilerinin bakis agilarin1 ve algilama diizeylerini belirleyerek, elde edilecek bulgular
1s18¢inda yeni ilkdgretim programlarinin basaritya ulasmasinda egitim sistemimizde Oncii yer

tutan yoneticilerin ve yoneticilik gérevinin 6nemini ortaya ¢ikarmaktir.



1.7. ARASTIRMANIN ONEMI

Egitimle ilgili literatiir incelendiginde egitim yoOnetimi konusunun onemli bir yer
tuttugu goriilmektedir. Okul miidiirleri artik egitim lideri olarak tanimlanmaktadir. Bu liderlik
rolii okullarimizin gelistirilmesinde, yeniliklere ayak uydurabilmesinde ve kalitelerinin

artirllmasinda anahtar 6ge durumundadir.

Egitim oOrgiitlerimizin en 6nemli paydaslarindan olan okul yoneticilerinin istek ve
gayretleri yenilenen ilkdgretim programlarinin uygulanmasindaki verimliligi arttiracaktir. Bu
istek ve gayretin olabilmesi i¢in ise yOneticilerin programla ilgili yeter bilgiye sahip olmalari
ve bununla birlikte programdaki degisiklik ve yeniliklere olumlu bakmalari gerekmektedir.
Aragtirma sonucunda elde edilecek bulgular yoneticilerin bakis agilar1 ve algilama diizeylerini

ortaya ¢ikaracagi icin onemlidir.

Bu calisma 2005-2006 egitim Ogretim yilindan bu yana uygulanmakta olan yeni
ilkdgretim programlarinin  “planlama ve hazirhik”, “uygulama ve icerik”, “dlgme ve
degerlendirme” ve “genel degerlendirme” boyutlarinda ilkdgretim okulu yoneticilerinin
algilama diizeylerinde gii¢lii ve zayif yonlerinin, bakis agilarinda olumlu ve olumsuz yoénlerin
incelenmesi amaciyla yapilmistir. Caligmanin sonuglarinin, bu dogrultuda yapilacak
diizeltmelerle yenilenen ilkdgretim programlarinin daha etkili bigimde uygulanmasina hizmet

edecegi umulmaktadir.

1.8. TANIMLAR

Program: Belirli sartlar ve diizene gore yapilmasi Ongoriilen islemlerin biitiini,

izlence (TDK Biiyiik Tiirkge Sozliik, 2009).

Program  gelistirme: Egitim programlarmin tasarlanmasi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda yeniden

diizenlenmesi siirecidir. (Erden, 1993, s.3)

Egitim Program: Bir egitim kurumunun sosyal ¢evrenin, bireylerin yasantilarin

diizenlemek ve zenginlestirmek i¢in yiiriittiigi tiim etkinlikler (Varis, 1998:b).



Ilkégretim programu: Ilkogretimde (1-8. smiflar) Sgrenilmesi istenen derslerin
amaglarini, igerigini, siiresini, egitim yasantilarin1 ve degerlendirme siireglerini kapsayan

ogretim programlari (Gtileryiiz, 2001).

Ogretim programi: Belli egitim kademelerinde 6grenilmesi istenen ders konularini
zaman ve siire O0geleri dikkate alinarak, belli egitim kademesinin ve okul tipinin amag¢ ve

ilkeleri dogrultusunda diizenlenmesi (Varis, 1998D).

Ders programi: Konunun 6zel amaglarimi gergeklestirmek tizere, belli bir siireye gore
planlanmig tniteler, 6gretmen-6grenci etkilesimi, konunun Oziine uygun ogretim ilke ve
yontemlerinin uygulanmasi, programda igerik 6gesini destekleyen ve zenginlestiren ders

kitaplart ve diger materyallerin gelistirilmesi (Varig, 1998:b).

Ogretim kademesi: Aym yonetim altindaki Ogretim basamaklar (ilkogretim

kademesi: 1- 8. siniflar, ortadgretim kademesi: 9-12. siniflar gibi).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Ulkelerin gelismesi ve kalkinmasi i¢in en temel aracin “egitim” oldugu bilinen bir
gercektir. Bu sebeple tilkelerin egitim sistemlerinin kalitesi, tlkelerin gelismislik diizeyi ile
paralellik gostermektedir. Egitim sisteminin kalitesinin yiliksek olmasi iilkeyi kalkindirip
gelistirirken, kalitenin goz ardi edildigi bir egitim sistemi lilkeyi ve iginde yasayan toplumu

gerilerde birakabilir.

Egitimin kalitesi ise oOgretim programlarindan geg¢mektedir. Ulkeler, her alani
etkileyebilecek gilice sahip olan “egitim”in gelisimini Ogretim programlariin gelisimine
baglamaktadir. Bu sebeple iilkeler egitim sistemlerinde bu alana yogunlasip, O6gretim

programlarini gelistirmek durumundadirlar.

Egitim sisteminde yapilan diizenlemeler, programlarda yer almadig: takdirde herhangi
bir anlam ifade etmez. Programlar ulasilmasi hedeflenen amaglari, bu amaglara ulasabilmek
icin belli ilkelere gore secilip diizenlenecek icerigi, uygulanacak yontemleri, destekleyici
arag-geregleri, amaglara ne kadar ulasilip ne kadar ulasilamadigin1 gosteren degerlendirme

olgiitlerini kapsamaktadir (Goziitok, 2003, s.44).

Tiirk Egitim Sistemi, Tanzimat’a kadar olan siire igersinde, egitim ve dgretimin devlet
kuruluslart disinda, vakiflara bagl olarak yiiriitiildiigli bir yap1 i¢inde idi. Egitim ve dgretim
genellikle “Siibyan Mektepleri” ve “Medreseler” de yapilmaktaydi. Tanzimat’tan sonra devlet

egitim ve Ogretim gorevini lstiine alarak tilkede yeni bir okul sistemi kurmustur. Boylece



Tirk Egitim Sistemine yeni bir yap1 kazandirilmistir. Ancak yeni okul sistemi kurulurken,
eski okul sisteminin de varligin1 korumasi iilkede “Paralel Hatlar Sistemi” de denilen bir okul
kurulus sistemi olusmasina neden olmustur. Bu durum, birbirine zit nesiller yetistiren egitim

Ogretimi beraberinde getirmis ve 1924 yilina kadar devam etmistir (Cicioglu,1982, s.337).

Baloglu (1990, s.6) ise Tanzimat Dénemi egitim sisteminin toplumu etkileyis bigimini

su sekilde agiklamaktadir:

“... O zamanki egitim kurumlar1 milli olmaktan ¢ok uzakti. Okullar, birbirlerine kapali
dikey kurulusglar halinde, ii¢ ayr1 kanalda yapilanmisti.

Birincisi ve en yaygin olant Kur’an 6gretimine, Arapca’ ya ve ezbercilige dayali
okullar (mahalle mektepleri ve medreseler), ikincisi yenilik¢i Tanzimat okullar1 (idadiler ve
sultaniler), tiglinciisli de yabanci dilde 6gretim yapan okullar (kolejler ve azinlik okullar1). Bu
iic kanalda ili¢ ayr gorilisiin, li¢ ayri yasam bi¢iminin, hatta {i¢ ayri c¢agin insani
yetistiriliyordu.

Bu ortamda, li¢ ayr1 egitim kanali ile, -birbirine zincirlemesine bagli- millet
egemenligini yasam bi¢imi haline getirmis kusaklar yetistirmek, milli kiiltiirii giiclendirmek,
milli birligi saglamak ve millet egemenligini gergeklestirmek miimkiin olamazdi.”.

Cumhuriyetin kurulus doneminde, ilkogretime ulusal ve milli bir yap1 getirmek {izere

kabul edilen yargilar vardi. Bunlar:

Okul ile yagam arasindaki fark ortadan kaldirilacakti.
Ders konulari ¢evreden alinacakti.

Kizlarimizin egitimlerindeki engeller giderilecekti.
Tek okul diizeni kurulacakti.

Uretici egitime agirlik getirilecekti.

Kiz-erkek bir arada egitim goreceklerdi.

N o a bk~ e

Tiirkiye’de Ogrenim gormek ilizere okula gidecek Tirk yurttasi cocuklar bu
ogrenimleri i¢in ancak Tiirk okullarina gideceklerdi (www.foruz.net).

2.1. CUMHURIYETTEN GUNUMUZE iLKOGRETIM PROGRAMLARININ
TARIHSEL GELISiMi

Cumhuriyet doneminde egitimin baslica amaci, her diizeydeki okullarda &grencilere,

cumhuriyet¢i, demokratik ve milli birligi ama¢ edinmis bir egitim vermek olmustur. Bu



béliimde, cumhuriyetin ilk yillarindan giinlimiize kadar uygulanan egitim programlarinin

temel 6zelliklerinden ve gelisiminden ayrintili bir sekilde bahsedilecektir.

2.1.1. 1924 ilkmektep Miifredati (Tevhid-i Tedrisat)

Tanzimat’la birlikte olusum siirecine giren Tirk egitim sisteminde yapi gelistirme
caligmalari, Osmanliy1 egitimde istedigi basariya gotiirememistir. Eksikliklerin giderilmesine
zaman zaman ¢alisildig1 goriilse de, Osmanlilarin i¢inde bulundugu siyasi ortam buna izin

vermemistir.

Cumhuriyetin ilk yillarinda baslayan egitimde yeniden yapilanma c¢aligmalari,
Osmanlinin egitimde biraktigi kotlii mirast devralan Cumhuriyet egitimcilerinin egitime
verdikleri 6nemi gostermektedir. Goriilmektedir ki; Cumhuriyet egitimcileri, iilkeyi ileriye

gotlirecek olan yolun egitimden gectiginin bilincini tastyorlardi.

Milli, merkeziyetci ve laik bir egitim Cumhuriyet egitimcileri i¢in egitimin vazgegilmez
temel ilkeleri olmustur. Cumhuriyet egitimcileri, egitimin uygulamalarini da Milli Egitim
Bakanligina birakmiglardir. Cumhuriyetin  kurulusundan itibaren egitimle ilgili 6nemli
sorunlarla karsilasan Milli Egitim Bakanligi, bu sorunlar1 ¢6zmek amaciyla kendi kurumu

icerisinde “teskilatlanma” siirecine girmistir (Ding, 2003).

Cumhuriyetimizin kurucusu Atatiirk egitim sisteminin bastan asagiya yeniden
diizenlenmesine biiyiik 6nem vermis, 6gretim programlarii gelistirme ¢aligmalarina bizzat

ilgi gostermistir. Bu konuda Tezcan (1992) sunlar1 sdylemistir:

“Yeni egitim sisteminin amaglarina uygun programlarin gelistirilmesi, alfabe degisikligi
ve bunun oOgretilmesi, Ogretim programlarinin hazirlanmasiyla gorevli komisyonlari
yonetmesi, yeni amaclara uygun ders kitaplarinin yazilmasi, derslere girip Ogretim
metotlariyla ilgilenmesi, elestirmesi, disaridan uzman getirtmesi, Atatiirk’ iin 6gretim
programlarinin gelistirilmesi konusundaki ¢aligmalarindan bazilaridir” (Tezcan, 1992, s. 84) .

Atatlirk doneminde, egitimcilerin egitim ve Ogretimin meseleleri ile ilgili toplantilar
yapmasi, egitim sisteminin diizenlenmesi ve gelistirilmesine 1s1k tutacak konularin
goriisiilmesi ve diizenledikleri toplantilarin egitim ile ilgili kararlarda hiikiimete yon verici
olmasi amaciyla “Heyet-i [lmiye” toplantilarinin yapilmasina karar verilmis ve Birinci Heyet-

i [lmiye toplanmustir.



Birinci Heyet-i Ilmiye 15 Temmuz-15 Agustos 1923°de toplanmustir. Bu toplantmin
giindemindeki konular arasinda; ilkokul programlarinda degisiklikler, ilkdgretimden sonra
hayati 6gretim programi ve ilkogretim kararnamesinin degistirilmesi de yer almistir (Akbaba,

2004) .

Bu dénemde egitim alaninda yapilan diger 6nemli toplant: 1924 yilinda yapilan “ikinci
Heyet-i Ilmiye” toplantisidir. Alman kararlarin hemen hemen tamaminin uygulandigi bu
toplantida ilkdgretim siiresi alti yildan bes yila indirilmis, devreler ortadan kaldirilarak bes

siif bir biitlin olarak ele alinmis ve ilkokul programlarmin gelistirilmesi kabul edilmistir
(Akbaba, 2004).

Doénemin Milli Egitim Bakan1 Vasif Bey lilkeye yabanci uzmanlar —6zellikle o yillarda
diinyanin en biiyiik egitimcisi olan John Dewey- cagirip, egitimin planlastiriimasini ele alarak
1926 programinin hazirlanmasina biiyiik bir temel olusturmustur. Bu donemde ulusal egitimin
de eregi belirlenmistir. Ulusal egitimin amacin1 “Yurttaglarin, yurdun siyasal, ekonomik ve
kiiltiirel ~ gelismesine  katilacak  bir nitelige ulastirilmas1” olarak  6zetleyebiliriz

(www.foruz.net).

Amaclar

“1924 Ilkmektep Miifredat”inda egitimin genel amaglarina ve derslere gore
belirlenmis 6zel amaglara yer verilmemesi programin belki de en énemli eksikligi idi. Fakat
29 Ekim 1923'te Cumbhuriyetin ilan edilmesinden hemen sonra Milli Egitim Bakani olan
Ismail Safa Ozler "Maarif Misak-1"n1 ilan etmis ve bunun “1924 Ilkmektep Miifredat1”

iizerinde genel amaglar gibi yonlendirici etkisinin oldugu goriilmiistiir. (Tazebay, 2000, s.34) .

Tazebay (2000) Maarif Misak-1’'nin genel amacini su sekilde aktarmistir: “Tiirk
Milleti’ni medeniyet safinda en ileriye gétiirmek ve yeni nesilleri, Tiirk olmak haysiyetinin
gerekli kildigi bu amaca en kisa zamanda varmayr miimkiin kilacak irade ve kudrette

yetistirmektir.”

Tazebay (2000), Maarif Misak-1’'nin diger amaglarini sdyle 6zetliyor (Tazebay,2000,
s.35):
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“- Milliyetci, halk¢i, inkilapgi, laik Cumhuriyet vatandaslar yetistirmek

- TIkdgretimi genellestirerek, herkese okuma yazma dgretmek,

- Yeni nesilleri biitiin 6gretim kademelerinden gecirerek onlar1 ekonomik hayatta
basarili kilacak bilgilerle donatmak,

- Toplum hayatinda, diinya ve ahiret cezalari korkusundan dogan ahlak yerine,
Ozgiirliik ve barisin 6n plana alindig1 gergek ahlak ve erdemi hakim kilmak.”

Egitim Durumu

Cumbhuriyet 6ncesi ¢ikarilan 1913 tarihli "Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-u Muvakkit1" ile
1915 tarihli "Mekatib-i Iptidaiye-i Umumiye Talimatnamesi" Cumhuriyet'ten sonra da uzun
yillar yiirtirliikte kaldig1 i¢in, bu talimatnamede Onerilen 6gretim yontem ve teknikleri “1924
[lkmektep Miifredat” icin de gecerlidir. Ancak, 1923 yilinda bu talimatnameye iki madde
daha eklenerek, kapsami genisletilmistir (Tazebay,2000, s.36).

Talimatnameye eklenen 6gretim yontemleriyle ilgili bu ek maddelerde belirginlesen

noktalar Tazebay’in kitabinda sdyle dzetlenmistir (Tazebay, 2000, s.36):

“- Biitiin dersleri 6grencinin egitimine hizmet edecek sekilde islemelidir. Hangi dersin
cocugun hangi duygusal 6zelligi tizerinde etkili oldugu bilinmelidir. Malumat-1 Diniye
dersinde 6grencilerin din hisleri giiglendirilirken, "Tiirk¢e, Tarih, Cografya derslerinde
milli ve vatani duygulart giliclendirilir, hesap, hendese derslerinde c¢ocugun
muhakemesi gelistirilirken, resim ve el isi dersi bir i§ yapma becerisinin sevincini
yasatir. Terbiye-i Bedeniye dersi 6grencinin cesaretini ve iradesini giiglendirir.

- Cocugun, gordiigii, duydugu ve sOyledigi bir seyi kavrayabilmesi, yeteneklerini
gelistirebilmesi i¢in, o konuda yeteri kadar temrin yaptirilmalidir.

- Ilkokul &gretmenleri, g¢ocuklarin goriip isittikleri seyleri oldugundan farkh
algiladiklarimi bilerek bu durumu oyunla somutlastirmalidir.

- Okuma ve anlama birbirinden farkli iki davramstir. Ogretmenler g¢ocuklarm
okuduklarii anlamalar1 i¢in, onlarin yetenekleri ile bilingleri arasinda bag kurmalidir.

- Bahcge islerinde tabiata karsi Ogrencilerin sevgisi uyandirilmalidir. Duygusal
egitimde asirtya kagmaktan sakinilmali, manzum eserlerin okunmasinda bile bireyi
duygusallastirmaktan uzak durulmalidir.”

icerik:

Cumhuriyet doneminin ilk yillarinda hazirlanan “1924 ilk Mektep Miifredat:” daha ¢ok

gecis programi niteligi tasimaktadir. Bu programi hazirlamak amaciyla olusturulan
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komisyonlar, programlar1 hafifletmek amaciyla, programlarda biiyiik 6l¢iide ayiklamalar
yaptilar, programa ¢ok az sayida ders koydular ve bazi ders konularini Cumhuriyet
yonetimine uyarladilar (Akbaba, 2004, s.19). Ornegin; Eski programlarda “Lisan-1 Osmani”
dersi yeni programda "Tiirk¢e" adimi alirken, "Musahabat-1 Ahlakiye” dersi, yeni programda
"Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye" dersi haline gelmistir. Eski programlarda
goriilen "Esya Dersleri" ile "Talim-i Askeri” dersi yeni programa konulmamistir. Bunun
yaninda eski programlarda bagimsiz birer ders olarak okutulan "Kur'an-1 Kerim" ve
"Malumat-1 Diniye" dersleri yeni programda "Kur' an-1 Kerim ve Din Dersleri" olarak
birlestirilmistir. Yeni programda asil 6nemli degisiklik ise ders konularinda gergeklestirilmis,
ozellikle "Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye" dersi ile 'Tarih Dersi" konular1
arasinda ayiklamalar yapilarak Cumhuriyetin anlam ve Onemine ve yakin tarihte olup

bitenlere agirlik taninmistir(Tazebay, 2000, s.35).

Kiz ve erkek oOgrenciler igin ayri olarak hazirlanmis olmasi “1924 Ilk Mektep
Miifredati”’nin en onemli ozelliklerinden birisidir (Akbaba, 2004, s.19). Kiz ilkokullarinin

programina “ev idaresi”, “dikis, bi¢ki, nakis” dersleri eklenmistir (www.foruz.net).

Tevhidi Tedrisat Kanunu (3 Mart 1924)

Milli birligin saglanmasinda egitim birliginin 6neminin farkinda olan Cumbhuriyet
yoneticileri, koklii onlem olarak ii¢ devrim yasasini, ayni giinde kabul ettiler (3 Mart 1924).
Birincisi Halifeligin kaldirilmasi: Halifeligin kaldirilmasiyla Osmanli ailesi yurt disina
c¢ikarildi. Ikincisiyle vakiflar, medrese ve mahalle mekteplerinin bagl oldugu Ser’iye ve
Evkaf Vekaleti kapatildi, cami ve mescitlerin yonetimi i¢in bir devlet dairesi olarak Diyanet
Isleri Baskanlig1; vakiflarin yonetimi i¢in de Vakiflar Genel Miidiirliigii kuruldu. Béylelikle
seriat diizenine son verilerek, din hizmetleri devletin kamu gorevleri arasina alinmis oldu.

Ugiinciisii ise Tevhidi Tedrisat Kanunu’dur (Baloglu, 1990, s.6).

3 Mart 1924 tarihinde yirirlige giren "Tevhid-i Tedrisat Kanunu" Osmanlilar
donemindeki, Evkaf vekaletine bagl ve dinsel egitim yapilan medreseler, siibyan mektepleri
ve Maarif vekaletine bagli ve ¢agdas egitim yapmay1 6ngoren riistiye, idadi, sultani ve iptidai

gibi okullar arasindaki ikilige son vermeyi, iilkedeki tiim egitim kurumlarinin Milli Egitim
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Bakanligma baglamayr amaclamaktadir. “Ogretimlerin birlestirilmesi” anlamma gelen bu

kanunla su diizenlemeler 6ngoriilmiistiir:

“Md.1. Ulkedeki tiim bilim ve dgretim kurumlari birlestirilmistir.
Md.2. Ser'iye ve Evkaf vekaleti ya da 6zel vakiflarca idare edilen tim medrese ve
mektepler Maarif Vekaletine baglanmistir.
Md.3. Ser' iye ve Evkaf Vekaleti biit¢esinde mekteplere ve medreselere ayrilan para,
maarif biitcesine gegirilecektir.
Md.4. Maarif Vekaleti yiiksek din uzmanlar yetistirmek i¢in Dariilfiinunda bir ilahiyat
fakiiltesi, imam ve hatip yetistirmek icin de ayr1 mektepler acacaktir” (Ataiinal, Ozalp, 1977).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile daha sonra 1937 yilinda Anayasaya girecek olan

egitimde laiklik ilkesine yonelik 6nemli bir adim atilmistir.

Bugiin de Anayasa giivencesi altinda bulunan bu yasa, ozellikle iki bakimdan
onemlidir: Birincisi, iilkedeki biitiin egitim ve kiiltiir kurumlarinin Milli Egitim Bakanligi’na
devredilip, baglanmasini saglayan bu yasa ile egitim sisteminin demokratiklestirilmesidir.
Ulkedeki ii¢ ayr1 egitim dgretim kanali hemen birlestirildi: Birinci kanaldakiler (Kur’an ve
Arapga Ogretimine dayali mahalle mektepleri ve medreseler) kapatildi, ikinciler (yenilik¢i
Tanzimat okullar1 olan idadiler ve sultaniler) gelistirildi, {liglinciiler (yabanci dilde 6gretim
yapan kolejler ve azinlik okullar1) bakanligin denetim ve gdzetimine alindi. Boylece temel
egitim ¢agindan itibaren birbirine kapali, li¢ ayr1 nesil yetistiren ii¢ ayr1 egitim kanali, egitim
diliyle sosyal mobiliteyi (hareketliligi) engelleyen antidemokratik dikey egitim kuruluslari

birlestirildi ve egitim sistemi demokratiklestirildi.

Tevhidi Tedrisat Kanunu’nun ikinci onemli yonii ise laikligin egitim alanina girip,
eyleme dontistiiriilmesidir. Yasa’nin bu 6zelligi uzun yillar, hatta bugiin de Talim ve Terbiye
hizmetlerinin diizenlenmesinde temel yasa niteligini siirdiirmesinde en 6nemli etken olmustur

(Baloglu, 1990, s.6).

Bu kanunla ayrica merkezden yonetim, ilkeli egitim ve egitimin denetlenmesi sistemli

hale getirilmistir (Ding, 2003, s.162).
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2.1.2. 1926 ilkokul Program

1924 yilinda yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti i¢in donemin gerektirdigi egitim ve
ogretim anlayis1, ihtiyaci ve sartlar1 diisiiniilerek “1924 ilk Mektep Miifredat Programi”
hazirlanmistir. Bu program daha ¢ok proje niteliginde idi ve iki y1l uygulamada kaldi. 1924
programinin uygulamada kaldig1 siire i¢inde cumhuriyet egitimcileri o yillarda tilkenin
ihtiyaclarina, cocuklarin ozelliklerine ve diinyadaki ileri egitim ve Ogretim anlayigina
dayanarak yaptiklar1 ¢alismalar sonucunda yeni bir program hazirlayip ¢okta ge¢ kalmadan
uygulamasina ge¢misler ve “1926 ilk Mektep Miifredat Programi”n1 ¢ikarmislardir (Goziitok,
2003, s.46).

Bu program; Atatirk’iin, donemin egitim bakanimmin ve diger Cumhuriyet
egitimcilerinin yaninda yurt disindan getirilen egitim uzmanlarmin calismalari sonucunda
hazirlanmis Cumhuriyet doneminin en genis kapsamli programidir. 1926 programi esasini
Dewey’in “Hayat Bilgisi, toplu tedris ve is Okulu” kavramlarindan almistir (Akbaba, 2004,
s.19).

Asagida Dewey’in raporundan da anlasilacagi lizere heyetin caligmalari Dewey’in
onerilerini de dikkate alarak, giiniin sartlarina gore oldukca uzman bir program hazirlamistir.
Tazebay (2000), kitabinda Cumhuriyet hiikiimetinin davetlisi olarak 1924 yilinda Tiirkiye’ye
gelen iinli Amerikali egitimeci John Dewey’in sundugu raporun, ilkdgretim konusundaki
belirginlesen temel noktalara su sekilde yer vermistir:

“- Tlk &nemli nokta Tiirkiye okullarmin hedefini belirlemek olmalidir.
Hedefler agik olursa, alinacak egitim 6nlemleri etkili olur.

- Tiirkiye Milli egitiminde takip edilecek amaci tayinde bir giicliik yoktur.
Bu amag¢ Tiirkiye'nin uygar milletler arasinda miikemmel bir iiye olarak canli, hiir,
bagimsiz ve laik bir cumhuriyet haline gelmesidir.

- Okullarin amaci iki yonliidiir. Bir yandan milli bir yarar saglayan bilginin
toplanmasi1 ve yayilmasi gorevini gorecek bir merkez ve arag; diger taraftan
Ogrenciyi llkeye yararli olacak sekilde bilgilerle donatmak, alacaklari bilgiyi
gereksizlikten kurtarmaktir.

- Toplumsal hayatin etkin akimlarindan uzakta kalmis kdylerde okullar
toplumun merkezi olmalidir.
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- Tim vatandaglara, iilkenin siyasi, ekonomik ve kiiltiirel kalkinmasina
uygun bir egitim verilmelidir

- Okullar bir halk sagligt merkezi olmali, okul oyun alanlar1 sadece
ogrencilere degil, halkin eglenmesine ve spor yapmasina agik olmalidir.

- Okullar, milletin genel saglik ve sanat hayatiyle siki1 sikiya bagli olmasi
gerekli oldugu i¢in biitiin sanat kurumlari, 6zellikle hiikiimetin idaresi altinda
bulunanlar egitsel bir degere sahiptirler.

- Okul programlari, iilkenin ¢esitli bolgelerinde yerel sartlara ve ihtiyaclara
uyum saglayacak sekilde gelistirilmelidir.

- Okullarda koyliilerin ve ciftgilerin ilgi ve ihtiyaglarina 6zel bir 6nem
verilmelidir. Koylilerin ve giftgilerin ihtiyaglar1 diisiiniilmeden olusturulacak bir
egitim sistemi, kuramsal ve skolastik olur. Geng¢ neslin diger mesleklerde
basarisizliga neden olmakla kalmaz, onlari kdy hayatindan da kolaylikla
uzaklastirir.

- Sehirlerde ve gelismis kdylerde miimkiin oldugu kadar hizla tamamlama
okullar1 (raporda ikmal mektepleri deniyor) acilmalidir. Bu okullarin programlari
yerel sartlara gore ya zirai ve sinai, her halde uygulamali bir nitelikte olmalidir.

- Bir cumhuriyette okullar, mutlakiyetle yonetilen iilkelerin okullarindan
farklh bir sekilde yonetilip disipline edilmelidir. Sadece emirler vermek, keyfi bir
sekilde yoOnetmek, O6grenciden uyumlu bir itaat istemek, Ogrenciyi bir halk
hiikkiimeti vatandasi olarak yetistirmeye uygun bir yol degildir. Ogretmenler
vasitasiyla 0grencilerin de yonetime katilmasi ve okulda diizenin saglanmasinda
sorumluluk sahibi olmasi gereklidir” ( Tazebay, 2000, s.33).

Bu onerilerin 151g1nda hazirlanan 1926 programinda derslerin ve konulariin birbiriyle
nasil baglantilar kurularak toplulastirildigini gdsteren irtibat cetvelleri (baglant1 dizelgeleri) ve
her dersin konularindan 6nce “amaglar, yonergeler” vardi. Boylece yalniz konular1 gosteren
eski ogretim programlar1 yerini eregi ve cercevesi belli bir program olan “1926 Ilkokul

Programi”na birakmusti (inan, 1981, s.160).

Amaglar

1926 Ilkokul Programi giris (mukaddimesinde) boliimiiniin ilk paragrafinda tek bir genel
amaca yer verilirken, ilkokulun amaci su sekilde belirlenmistir: “Ilk mektebin baslhca
maksadi, gen¢ nesli muhitine faal bir halde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaslar

yetistirmektir.” (Tazebay, 2000, s.37) .

15



1926 programinda yer almayan egitimin genel amaclari, 1929 "llkmektep
Talimatnamesi" ile su sekilde belirlenmistir.

“- Jlktahsil ¢caginda bulunan cocuklarin bedence ve ruhga en salim ihtiyaclarna sahip
olmalarmi temin ederek bir muhit i¢inde en liizumlu bilgileri ve maharetleri kazandirmaktir.

- Geng neslin mektebe ilk girdigi gilinden itibaren i¢tima-i kudret ve kabiliyetince
miiterakki bir intizamla yetisecek milli cemiyet ve Tiirk Cumhuriyeti 'ne ruhen ve bedenen en
faydali bir tarzda intibak etmege azami ehliyet kazanmasi esastir” (Tazebay, 2000, s.37).

ilkeler:

1926 programi; yepyeni goriisler, yepyeni 6gretim yontem ve ilkeleri getiren yepyeni
bir 6gretim programi oldu. Programin amag niteligi tasiyan ilk ciimlesi tam da bu yeniligi
anlatabilecek, yeni bir ilke getiriyordu: “Ilkokulun eregi: gen¢ kusagi, cevresine etkin bir

durumda uyarlayarak iyi yurttaglar yetistirmektir.” (inan,1981, s.160)

Konularin secilmesinde o zamana dek bilinmeyen yeni ilkelere dikkat edilerek,
konularda giincellik, yoresellik, yasamsallik, cocuga gorelik gibi ilkelere yer verilmisti. Bu
ilkelerin geregi olarak okulda cocuga Ozgiirliik tanimiyor, “kisilik egitimi” ne ¢ok Onem
veriliyordu. Boylelikle “disiplinde reform” ile okulda Ogrenci yoOnetimi saglanmaya
caligiliyordu. Ogretmen artik bir buyrukgu degil; 6grenci ile arkadas, ona onder oluyordu.
Gazi Mustafa Kemal Pasa: “Cocuklarimiza, hangi yasta olursa olsun, gelecegin biiyiikleri

goziiyle bakmali ve 6yle davranilmahdir...” demisti (Inan, 1981, s.161).

Egitim Durumu:

1926 ilkokul programinda yeni egitim esaslarinin gerektirdigi Toplu Tedris metodu
uygulanmis, ilk ti¢ sinifta dersler Hayat Bilgisi ad1 altindaki {initeler etrafinda toplanmis ve
her dersin programi yeni ve canli esaslara dayandirilmistir (Ergin, 1977, s.1785). Bu
programla birlikte ilk defa “toplu tedris” yontemiyle karsilan O6gretmenlere bu ydntemi
ogretebilmek ve 6gretmenleri yeni esaslara gore hazirlamak i¢in Bakanlik tarafindan kurslar

acilmistir (Akbaba, 2005, s. 19).

1926 programi, bugiinkii programlarin dayandig1 temel esaslari kapsamasi bakimindan

onemlidir. S6zii edilen temel esaslar sdyle siralanmistir:
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1. “Toplu 6gretim sistemi,

2. llkokulun amaclar,

3. Derslerin 6zel amaglari,

4. Ogretimde takip edilecek yollar,

5. Bes sinifl1 ilkokulun birinci ve ikinci devreye ayrilmasi” (Goziitok, 2003, s.45).

Arslan (2005) ise 1926 Ilkokul Programinin, “toplu dgretim” yontemini benimsemesi
yaninda getirdigi yenilikleri su sekilde siralamistir (Arslan, 2005):

“1. Ogrencinin kisisel ilgisinin dikkate alinmas1 ve is egitimine dnem verilmesi kabul
edilmistir.

2. Derslerin yalniz miifredati sayilmakla yetinilmemis, her dersin amaci ve 6gretiminde
tutulacak metodun ana hatlar1 da belirtilmistir.

3.Derslerin ¢evre sartlarina gore Ogretimi ve genis imkan yaratilmasi goriisii de bu
programda yer almistir.”

1926 programinda 6gretim yontemleri de kdkten degisiyordu. Anlatma ve soru-cevap
yontemleriyle yapilan 6gretim, 6grencilerin gézlem, inceleme, arastirma, denemeleri, kendi
yasantilart yoluyla Ogrenmeleri ile “serbest talebe faaliyeti” denen “Ozgiir Ogrenci
caligmasi”m getiriyordu. “Is ilkesi”nin gerektirdigi ders gezileri, inceleme gezileri, dzgiir
ogrenci konusmalari, bu ¢aligma ydnteminin zorunlu 6geleri oluyordu. Ogretmenler bunlari
1yi uygulayabilmek i¢in derslerini planlamak (yillik, haftalik, gereginde giinliik) ve ayrica ders

gezileri tasarlamak zorunda idiler (inan, 1981, s.161).

Icerik:

Tazebay’in kitabinda 1926 ilkokul Programmin uygulanmasina iliskin su notlar gdze
carpmaktadir:

“- Ev idaresi kiz mekteplerine mahsustur. Bunun i¢in 4. sinifin Cimnastik dersinden bir
saat alinacak ve 5. siifin imla dersi de bu derse tahsis olunacaktir.

- 4. ve 5. smiflarda kizlara mahsus Dikis gosterilecek, Resim ve Elisleri derslerinden
ayrilacak birer saat bu derse tahsis olunacaktir.

- Hesap-Hendese ile Resim-Elisleri ders zamanlar1 birlestirilmistir. Tedrisatin icabina gore
muallim bu zamanlar birlesen derslerden herhangi biri i¢in istimal edebilir.

- Gerek erkek ve gerek kiz mekteplerinde Pazartesi giinii 6gleden sonra terbiyevi
gezintiler yapilir ve konferanslar tertip olunur. Persembe giinii 6gleden sonra dersler tatil
edilir.

Derslerin devam miiddeti 40 dakika, teneffiislerin miiddeti 15 dakika, 6gle tenefiisii bir
buguk saattir” (Tazebay, 2000, s.39).
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1926°da ¢ikarilan 789 sayili Maarif Teskilatina Dair Kanun’a gore tiim ¢ocuklarin kiz
veya erkek ayirt etmeden ilkokula devam etmeleri zorunluydu. Dort tiir ilkokuldan (sehir ve
kasaba giindiiz, sehir ve kasaba yatili, kdy giindiiz, kdy yatili ilkokullar1) s6z eden Kanun’a
gore ilkokullar c¢ocuklara parasiz 0gretim verecekti. Bu kosullar giiniimiizde de halen

gecerligini siirdiirmektedir (www.foruz.net).

[Ikdgretim okullarinin ilk defa dortlii bir tasnife tutuldugu 1926 yilinda sehir
ilkokullarinin stiresi bes, koy ilkokullarinin siiresi ise ii¢ yil olarak tespit edilmistir. 1939
yilina kadar devam eden bu durum, 1939 yilinda koy ilkokullarinin da 6gretim siirelerinin bes
yila ¢ikarilmasiyla son bulmus, koy ve sehir ilkokullar1 arasinda siire farki kaldirilmigtir

(www.foruz.net).

Harf inkilabi (1 Kasim 1928)

Cumhuriyet doneminin egitim politikast Oncelikle bilgisizligi gidermek amacini
tastyordu. Bunun i¢in baslangigta biitiin yurttaslari, okur-yazar hale getirmek gerekirdi. Arap
alfabesiyle bu amacin gerceklesmesinin zorlugu bilinciyle Harf Inkildbi yapilmistir

(www.foruz.net).

1 Kasim 1928 tarihinde 1353 sayilt “Yeni Tiirk harflerinin kabul ve tatbiki hakkinda
Kanun”un kabul edilmis ve yeni alfabenin yerlestirilmesi siirecine baglanmistir. Bu yasayla o
giine kadar kullanilan Arap Alfabesi'nin yerine, Latin Alfabesi'nin Tiirkce'ye uyarlanmis bir

bi¢iminin kullanilmasi kabul edilmistir (Ataiinal ve Ozalp,1977, s.78-79).
2.1.3. 1936 ilkokul Program
1926 Ilkokul Programindan sonra Tiirkiye'de gesitli alanlarda inkilaplar yapilmisti. Bu

inkilaplarin getirdigi yeni ihtiyaclar programlarda da yeni degisiklikler yapilmasini zorunlu

kiliyordu.
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1926 programinin giiniin sartlarina gore zayif kalan noktalarin1 gidermek ve programa
takviyede bulunmak amaciyla bir komisyon kuruldu. 1936 ilkokul Programimi hazirlayan

komisyonun yaptig1 diizeltme ve degisiklikleri Arslan (2005) sdyle siralamistir:

“1. Ilkokul faaliyetlerinin hedef ve prensipleri, parti programi (zamanin tek partisi olan
CHP) ile ortaya konan yeni kiymetler, diinya pedagoji alemindeki ileri hareketler ve bilhassa
memleket realitesi daima goz onilinde tutularak, agik, kesin ve ayrintili olarak tespit edilmistir.
Bu suretle Tiirk Terbiye ve Tedris Programlarinda hakim olmasi icap eden "Cumbhuriyetci,
milliyetei, halke1, devletci, laik ve inkilape1" karakter acik¢a gosterilmistir.

2. Tlkokul talebelerinin yaslarma ve okulda gegirdikleri yil sayisina gore ve 1926
programinin senelerce uygulamasinin verdigi tecriibelere dayanarak her ders grubundan bazi
ders maddeleri ¢ikarilmis ve yerlerine daha hayati ve liizumlu ders maddeleri konulmus, bazi
dersler de bir ad altinda birlestirilmistir.

3. 1926 miifredat programinda goze carpan, talebeyi sikintili duruma diisliren ve
Ogretmenlerin itirazlarina mucip olan bir nokta da birinci ve ikinci devreler arasindaki
irtibatsizlik idi. Bunun giderilmesine de calisilmis ve maksatla {igiincii sinifin hayat bilgisi
dersine, gerek zaman ve gerek muhteviyat itibari ile dordiincli sinifin ziimre derslerine bir
hazirlik teskil edecek ve toplu 6gretimle ziimre 6gretimi arasinda bir gegit vazifesini gorecek
bir sekil verilmistir.

4. Bundan baska tatbikatta kiymetleri olan yeni terbiye ve tedris tekniklerine ait
direktifler de programa hiilasaten ilave edilmistir. Bu suretle 6gretmenleri, sasirtict birgok
dagmik nesriyat ve pedagojik cereyanlar arasinda bocalamaktan kurtararak hakiki hedeflere
dogru yiirlitmek maksad1 giidiilmiistiir. Boylece yeni program ayni zamanda vesaitten ve
irtibatlardan mahrum, uzak yerlerdeki Ogretmenlerin terbiye ve tedris tekniklerinin ana
hatlarin1 veren bir rehber haline konulmustur.”

1926 programina gore daha ayrintili 