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Amac: Bu arastirmada “konu jigsaw1”, “rol oynama” ve “konu jigsawi + rol oynama”
tekniklerinin birlestirilerek bilissel ve duyussal degiskenler agisindan incelenmesi
amaglanmstir.

Yontem: Ogrencilerin akademik basarilarmin ve duyussal ozelliklerinin degisiminin
incelenmesi i¢in yari-deneysel aragtirma deseni, arastirma Orneklemi icinse amagsal
orneklem kullanilmistir. Arastirmanin  Orneklemini 2016-2017 egitim-0gretim yilinda
Karabiik ilinde bir ortaokulda 8. sinifta okumakta olan 115 6grenci, evreniniyse Karabiik il
merkezinde okuyan 8. simif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada konu jigsawi, rol
oynama teknigi, konu jigsaw1 ve rol oynama teknigi birlestirilerek uygulanmistir. Arastirma
“insanda iireme, biiylime ve gelisme” tlinitesinde yiirlitiilmiistiir. Her bir alt {inite i¢in ara
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testler uygulanmistir. Bu basliklar; “dna ve genetik kod”, “mitoz”,”mayoz”, “insanda iireme,
biiyiime ve gelisme”, “ergenlik ve saglik”tir. Ogrenci gruplarma 6n bilgi, son bilgi, kalicilik
ve kavramsal anlama testi yapilmistir. Oz degerlendirme, yontem tutum, grup degerlendirme,
0z liderlik, iletisim anketleri ve Ogrenci yontem goriis formu uygulanarak c¢alisma

tamamlanmistir.

Bulgular: Tekniklerin akademik basar1 ve kavramsal anlamada istatistiksel olarak etkileri
tespit edilmemesine ragmen akademik basari, kavramsal anlama ve sosyal iligkilerin
gelismesinde olumlu etkilere sahip oldugu kanaatine ulasilmuistir. Tekniklerin birlestirilmesi
halindeyse akademik basarmin daha fazla arttigi, kavramlarin daha iyi Ogrenildigi ve
Ogrenilen bilgilerin kalict oldugu kanaatine ulagilmistir. Ayrica tekniklerin kendilerine has
olumlu ve olumsuz 6zelliklerinin birlestirilmis teknikte daha fazla ortaya ¢iktigi da tespit
edilmistir.

Sonug¢: Uygulanan tekniklerin basarili oldugu ve birlestirilmelerininse 6grenmeyi saglamada
ve akademik basariy1 arttirmada daha etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin,
ogretmenleri ve kendileri arasindaki iletisim becerilerinin motivasyonlarini etkiledigi ve
bunun smif icerisinde yapilan calismalara yansidigidir. Ayrica TEOG smavinin 6grencileri
olumsuz etkiledigi ve dgrencilerin streslerini arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Konu Jigsawi, Rol Oynama, TEOG, Kavramsal Anlama, Fen Ogretimi,
[letisim.



ABSTRACT
DOCTORAL DISSERTATION

ANALYZING the COGNITIVE and AFFECTIVE FACTORS of SUBJECT JIGSAW
METHOD and ROLE PLAY TECHNIQUE on SCIENCE COURSE

Hatice TURKOZ
August 2018, 197 pages

Purpose: Purpose of this research is to analyze cognitive and affective factors of subject
jigsaw, role play and combined “jigsaw + role play” techniques.

Method: Quasi-experimental research design has been used to analyze the changes in
academic success and affective attributes. Convenience sampling has been used for sampling.
Sample is 115 students who study at an elementary school in Karabiik city during 2016-2017
semester and universe is represented by the 8" level students in Karabiik city. Techniques
used for the study are subject jigsaw, role playing, combined subject jigsaw and role playing
techniques. Research is carried out on “reproduction in humans, growth and development”
unit. Sub-unit quizzes are applied for the study which are “dna and genetic code”, “mitosis”,
“meiosis”, “reproduction in humans, growth and development”, “puberty and health”. Each
group was given pre-test, post-test, retention and concept comprehension test. Self
evaluation, method attitude, group evaluation, self leadership, communication questionnaires
and method evaluation forms are applied to finalize the research.

Findings: Although no statistical effects of the techniques are detected, it is also concluded
that communication skills and motivation level of students are affected positively by the
techniques. Also method specific attributes put themselves out more in combined method.

Conclusion: Both techniques are successful on providing meaningful learning and increasing
academic achievement, and their success increases when these two techniques are combined.
Students’ communication skills with their teacher and friends affect their motivation which
affects studies carried out. Lastly, TEOG exam affects students negatively and increase their
stress level.

Key Words: Subject Jigsaw, Role Playing, TEOG, Concept Comprehension, Science
Teaching, Communication.
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Toplum igerisinde yer alan bireylerin, bilimsel diisiince bigimine sahip ve ayni
zamanda bilimin nasil ilerledigini idrak eden kisiler olmas1 egitimin hedefleri arasinda yer
alir. Bilimin temellerinin atildig1 ortaokul donemi ayni zamanda bilimin dogasina dair
fikirlerin olusmaya basladigi bir donemdir (Kirch, 2010). Bu nedenle &grencilerin deney,
hipotez ve teori iliskisi kurmalar1 ve fen derslerinin de bu amaca gore sekillenmesi 6nem
tasimaktadir. Bundan otiirti ders kitaplarinin igerikleri kademeli ve siirekli bir bigimde
degismekte, bilim insanlarinin c¢aligmalari, tecriibeleri glinimiiz diinyasindaki gelismeye
katkilar1 ve bu katkilarin gilinlilk yasamla olan iligkisinin 6grenciler tarafindan kurulmasi
istenmektedir. Kisacas1 6grencilerden istenen ‘“neden” ve “nasil” sorusunu sormalar1 ve bu
diistince bicimini hayata uygulamalaridir (Niaz, 2010). Bu c¢er¢evede Ogretmenlerden
ogrencilere cesitli katkilarda bulunmasi beklenir. Bu katkilarin sayesinde bilimin dogasina
sahip 0grencilerin yetistirilmesi ve gelecege daha donanimli, analitik diisiince bigimine sahip
ve bilginin 6tesine ulagsmay1 arzulayan bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir. Ancak arzu
edilen bu hedefe, pedagojik bilginin miifredata sokulmasi, dgrenme ortaminin becerilerle
gelistirilmesi, Ogretmen ve Ogrenci rollerinin iyi tanimlanmasi ve ise kosulmasi ile
ulasilabilecektir (Burton, 2013). Bu dogrultuda ¢esitli caligmalar yapilmakta ve fen egitimi
tizerine ¢esitli felsefi yaklagimlar sergilenmektedir. Yapilan bu ¢alismalar irdelendiginde, ¢cok
boyutlu olarak yapildigi, egitim ve egitimi etkileyen unsurlarin ¢ok boyutlu olarak
incelenmeye baslandigi veya incelenmekte oldugu goriilmektedir (Caro, Cortina, Eccles,
2015). Bahsedilen bu gerekgelerden 6tiirii tiim bu ¢abalarin 21. yy becerileri dogrultusunda
sekillendigi sOylenebilir ve bundan dolay1 fen egitiminin de bu dogrultuda verilmesi gerektigi
diisiincesi llkelerin egitim sistemlerine hakim olmaya baglamistir. 21. yy becerileri genel
olarak bireyin biitiin olarak toplumda yer almasini hedefler (izci ve Kog, 2012). Bu nedenle
ogrencilerin sahip olduklari 6grenme bigimlerinin, sahip olduklari tutumlarinin incelenmesi
ve Ogrenci Ozelliklerinin bu araclar vasitasiyla onlar1 sorgulayici bireylere doniistiirmesi
onemlidir. Sorgulayici bireyler genel olarak elestirel diisiinme, problem ¢ézme, iletisim,
isbirligi ve uyum saglayabilme becerilerine sahip bireyler olarak tanimlanir (Saym ve
Seferoglu, 2016; Ozdilek, 2010). Bu nedenle sinif icerisinde kullanilan yontem ve tekniklerin

21. yy becerilerine sahip dgrenci yetistirilmesine yardime1 olmasi beklenir. Isbirlikli 6grenme



modeli ve rol oynama teknigi bu becerilere katkisiyla bilinen Ogretim yontem ve

tekniklerindendir (Kog, 2014; Hevedanli, 2015; Bozoglu, 2007; Hui and Lau, 2006).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada “Konu Birlestirme (Konu Jigsawi)”, “Rol Oynama” ve “Konu
Birlestirme + Rol Oynama (Konu Jigsaw1 + Rol Oynama)” tekniklerinin birlestirilerek bilisgsel

ve duyussal degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmustir.

Arastirmani Onemi ve Problem Durumu

Bilim adamlarinin ¢aligmalarma bagli olarak siirekli degisen bir diinyada, iilkeler
vatandaslarinin bu duruma ve degisime uyum saglayabilecek bireyler olarak toplum igerisinde
yer almalar1 beklentisi icindedirler. Bu beklenti; fen okuryazarligmma sahip, bilimsel
problemleri dikkatli ve dogru bicimde degerlendirebilecek, bilimin dogasinin temellerine ve
diisiince bigimine sahip bireyler olarak yetistirilmeleri ve dogal olarak egitimin bu hedefleri
bireylere kazandirabilmesini énemli kilmaktadir (Gardner and Belland, 2012). Bilim, genel
anlamma karsin en yalin haliyle dogaya iliskin sorulara cevap verebilme olarak
adlandirilmaktadir. Toplumlar, topluluklar, kiiltiirler, bunlar1 etkileyen teknoloji ve ekonomi
gibi unsurlar da kendilerine bilim kavraminin i¢inde yer bulabilmektedir. Bu nedenle bilimi
anlamak, 6grenmek veya Ogretmek anlayisi degismekte ve Ogrencilere 6grenme hevesini
asilamak ve 6grenmeyi 6gretmek daha da 6nem kazanmaktadir (Chapman, 2000). Bahsedilen
bu kazanimlar okullarda verilen egitimle elde edilebilir. Ancak okullarda verilen egitimin
yeterli diizeyde isteneni saglayamamasi verilen egitimin nasil olmasi gerektigi ilizerine
sorulart da beraberinde getirmistir. Bu baglamda dogrudan verilen egitim anlayis1 zamanla
yerini 6grencilerin bildigi ya da 6grendigi bilgileri kendine gore yeniden yorumladigi ve
o0grenmeler arasinda iligki kurdugu bi¢ime dogru evrilmistir. Bu anlayis 6grencilerin artik
ogrenmeyle daha dogrudan ve aktif bigimde iliskili olmasi anlamini tasimaktadir. Bu durum
hem 6grenciler agisindan derslerin daha zevkli ge¢gmesini saglayacak hem de 6grencilerin yeni
deneyimler edinmesine katkida bulunacaktir. Ogrenme iizerinde yapilan arastirmalarin
¢ogunlugu ise Ogrenmenin temelinin ya da kaybinin yasandigi donem olarak ortaokul
doénemlerini isaret etmektedirler (Moss and Crowley, 2011). Bu nedenle okullar teknolojik
tirtinlerle desteklenmis ve gelisen teknolojinin egitim ortamina uyarlanmasi, her firsatta,
yapilmaya calisilmigtir. Ancak yapilan ¢aligmalar teknolojik donanimin, 6gretim yontem ve
teknikleriyle desteklenmemesi halinde, dgrencilerin 6grenmelerini anlamlandiramadiklarini
ve elde edilmek istenen hedef kazanimlara ulasamadiklarin1 ya da yeterli diizeyde

ulagamadiklarini ortaya koymaktadir (Bourgonjon, Valcke, Soetaert and Schellens, 2010).



Ayrica, ders kitaplarinda bahsedilen konularin ger¢ek yasamla veya baska bir deyisle
tecriibeyle birlestirilmesi, 6grencilerin konular1 deneyimleri yoluyla anlamlandirmasi,
ogrenmenin gergeklesmesi yolunda atilan 6nemli bir adim olacaktir (Chen & Tsai, 2012). Bu
nedenle 6gretimin zorunlu bir halden oyun olarak adlandirilan bir hale doniistiiriilmesi ve
bunun dersleri sikici bir halden eglenceli bir doniistiirmesi Oonemlidir. Ayrica bu dersler
esnasinda yasamin kendisi hayata gecirilebilir ve igbirligi icerisinde hem bilginin hemde
olumlu sosyal Ozelliklerin paylagilmasi ve Ogrenilmesi saglanabilir. Yapilan arastirmalar
isbirlikli 6grenme modeli yontemlerinin ve drama ydntemlerinden rol oynama tekniginin
yukarida bahsedilen 6zellikleri kazandirmada etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Dikel,
2012; Sahin & Yagbasan, 2011; Bozoglu, 2007; Kavak, 2004; Sadowski, Seager, Selinger,
Spierre, Whyte, 2013; Karadeniz, 2012). Omegin Sezek (2012) 6grenciler tarafindan zor
olarak kabul edilen hiicre boliinmesi ve genetik iinitesinde jigsaw teknigine gore c¢alisma
ylriitmistiir. Arastirma sonunda jigsaw gruplarinin akademik basarilarinin arttigini tespit
etmistir. Simsek, Doymus, Dogan ve Kara¢dp (2009) benzer bi¢cimde jigsaw teknigine gore
kimyasal denge konusunda calisma yiiriitmiigler ve jigsaw tekniginin akademik basarinin

arttirilmasinda etkili bir teknik oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Joyner and Young (2006) rol oynama tekniginin bilissel ve duyussal o6zelliklerin
gelisiminde etkili oldugunu belirterek tip egitiminde kullanilmasini tavsiye etmektedirler.
Belova, Eilks and Feierabend (2015) rol oynama tekniginin argiimantasyon ve karar verme
becerilerini gelistirdigini belirtmektedirler. Arastirmacilar iklim degisikligi konusunu rol
oynama teknigiyle c¢alismis ve teknigin bu becerilere olumlu katkida bulundugunu
belirtmislerdir. Ancak arastirmacilar ayni ¢alismada 6gretmenin roliiniin son derece 6nemli
oldugunu ve 6gretmenin dogru planlama yapmas: halinde rol oynama etkinliklerinde basar1
saglanabilecegini belirtmektedirler. Ross, Tronson, Ritchie (2008) glikoliz ve krebs ¢emberi
konusunda rol oynama tekniginin 6grencilerin kavramsal anlamalarina etkilerini incelemis ve
calisma sonucunda teknigin kavramsal anlamada olumlu rol oynadig1 sonucunda

ulagmiglardir.

Jigsaw ve rol oynama tekniklerinin basarist diger arastirmacilarin dikkatini ¢ekmis ve
bu teknikler daha detayli bicimde calisilmaya baslanmistir. Ornegin Wang, Hu ve Xi (2012)
farmakoloji egitiminde isbirlikli ve rol oynama teknigini birlestirmis ve uygulanan teknigin
olumlu etkilere sahip oldugunu belirtmislerdir. Ancak ayni c¢alismada aragtirmacilar
ogrencilerin yonteme alistirilmalarinin 6nemli olduguna aksi takdirde yeterli giidiilenmenin
gerceklestirilemedigine dikkat cekmektedirler. Arastirmacilar 6gretmenin diizenleyici roliiniin

son derece Oonemli oldugunu ve yontemin derslerde ¢ok uzun siirelerle uygulanmamasi



gerektigini de belirtmektedirler. Waters, Woods and Noel (1992) ise rol oynama tekniginde
zaten igbirlikli 6grenme modelinin uygulandigini belirtmektedirler. Ancak ayni ¢alismada
yazarlar 0gretmenin yoOnlendirmesinin onemli olduguna aksi takdirde Ogrenciler arasinda
olumsuz etkilesimlerin (tutum ve davranis) yasanabilecegi hususunda uyarilarda

bulunmaktadirlar.

Bu ¢ercevede yapilan arastirmanin; Karabiik il merkezinde (Calisma Grubu) secilen

ilgili siniflarda 6grenim goéren dgrencilerine yonelik bir temel problemi sudur;

Fen Bilimleri dersinde ortaokul 8.sinif diizeyinde farkli &gretim tekniklerinin

ogrencilerin bilissel ve duyussal 6zelliklerine etkisi nedir?
Alt problemler ise;

Sekizinci siniflarda Fen Bilimleri dersinin islenisinde “Konu Jigsaw1 (KJ)”, “Rol

Oynama” ve “Konu Jigsawi (KJ) + Rol Oynama” tekniklerinin;

1. Ogrencilerin akademik basarilarinda “Konu Jigsaw1”, “Rol Oynama” ve “Konu
Jigsaw1 + Rol Oynama” tekniklerinin kendi aralarinda ve MEB 2016-2017 Fen
Bilimleri programima gore yiiriitiilen derslere (MEB tanimli) kiyasla aralarinda
anlamli bir fark: var midir?

2. Ogrencilerin kavramlar1 6grenmesinde “Konu Jigsaw1”, “Rol Oynama” ve “Konu
Jigsaw1 + Rol Oynama” tekniklerinin kendi aralarinda ve MEB tanimli 6gretim
yontemine kiyasla anlamli bir farki var midir?

3. Ogrencilerin bilgilerinin kalicihginda “Konu Jigsaw1”, “Rol Oynama” ve “Konu

Jigsaw1 + Rol Oynama” tekniklerinin kendi aralarinda ve MEB tanimli 6gretim

yontemine kiyasla anlamli bir farki var midir?

Ogrencilerin uygulanan 6gretim teknikleri ile ilgili gériisleri nelerdir?

Ogrencilerin uygulanan 6gretim teknikleri ile ilgili tutumlar1 ne diizeydedir?

Ogrencilerin grup ¢alismalarina iliskin tutumlari ne diizeydedir?

Ogrencilerin kendi ¢aligmalarina iligkin tutumlar1 ne diizeydedir?

Ogrencilerin iletigsim becerilerinde anlamli bir farklilik var midir?

© o N o 0 &

Ogrencilerin iletisim becerileri ile akademik basarilar arasinda anlamli bir iliski
var midir?

10. Ogrencilerin 6z liderlik becerilerinde anlaml1 bir farklilik var midir?

11. Ogrencilerin 6z liderlik becerileri ile akademik basarilari arasinda anlamli bir

iligki var midir?



Arastirmanin Simirhhklar:

1.

2.

Bu ¢alisma, Karabiik il merkezinde bir ortaokulda 6grenim goren; sekizinci sinifta

okuyan 115 dgrenci ile sinirlidir.

Bu c¢alisma Fen Bilimleri dersinin 8. smiflarda; Insanda Ureme, Biiyiime ve

Gelisme Unitesi (toplam 24 ders saati) ile smirlidir.

3. Yapilan ¢alisma, ¢alisma gruplarinda Konu Jigsawi, Rol Oynama, Konu Jigsaw1 +
Rol Oynama Teknikleri, Kontrol grubunda ise MEB tanimli 6gretim programi ile
sturhidir.
Varsayimlar

1.

Kontrol ve deney gruplari arasindaki tek fark “Ogretim yontem ve tekniklerine
dayali olarak yapilan uygulama” dir.

Literatiirden elde edilen bilgiler arastirmanin gecerliligi agisindan yeterli ve
objektiftir.

Arastirmada kullanilan 6n bilgi, akademik basari, kalicilik ve kavram testlerinin
puanlari, 6grencilerin gergek basari diizeylerini yansitmaktadir.

Arastirmaya katilan gruplardaki 6grenciler arasinda arastirmayi etkileyecek boyutta
etkilesim olmamustir.

Ogrenciler, arastirmada kullanilan anketlerde gériislerini ictenlikle belirtmislerdir.
Arastirmada kullanilan tutum anketlerinin puanlari, dgrencilerin gergek tutum

diizeylerini yansitmaktadir.



IKINCi BOLUM

Kuramsal Temeller

Bu boliimde calisma konusu alt basliklara ayrilarak literatiir 1518inda 6zetlenmeye

calisilmigtir.

Fen Dersleri ve Onemi

Fen egitimi llkeler tarafindan oncelik verilen bir konuma sahiptir. Bunun nedenleri
arasinda iilkelerin erismek istedikleri fen bilimleri seviyesi ve vatandaslarinin daha donanimli

olmas: istegi sayilabilir. Ozelde ise 6grencilerin ileride birer vatandas olarak,

I. toplum igerisinde saygin ve etkili bir konuma sahip olma,
Ii. bilimi ve bilimin isleyisini (ilerleyisini) idrak etme,
lii. giinliik yasam ve bilim arasinda iligki kurabilme,
Iv. bilgiye ve bilgi kaynaklarina erisebilme becerisine sahip olma,
v. ilerlemeci bir anlayisa ve davranisa sahip olma becerisi gdsteren kisiler olmasi

arzusudur.

Bu arzu dogrultusunda fen egitiminde reform arayislari siirmekte ve daha nitelikli bir
fen egitimine nasil gegilebilecegi tartisilmaktadir (Morrow, 2010). Bu tartismalar iilkemizde
de yapilmig ve Tiirkiye’de Fen egitiminin kalitesinin nasil arttirilabilecegi ilizerine gesitli
calismalar yapilmistir. Yapilan ¢alismalar Fen egitimine ayrilan ders saati siiresinin yeterli
gelmedigi ve fen egitiminin giinliik hayatla iliskisinin daha fazla ortaya konmasi gerektigi
fikrini dogurmustur. (EARGED, 2008). Bu sayede geleneksel egitimin fen teknoloji
okuryazar yetistirmedeki yetersizligi giderilecek ve yeni fen miifredatina gore egitim alan
ogrenciler 6zgiliveni ve motivasyonu yiiksek, siirekli alma ihtiyact duymak yerine kendi
kendine yetebilen, aragtirabilen, sorgulayabilen bireyler olarak toplum igerisinde yer
alacaklardir (Talim Terbiye Kurulu, 2005). Yapilan arastirmalar; geleneksel bigimde
stirdiiriilen fen egitiminin 6grencileri ezberlemeye yonelttigi, bilimsel gerceklerin 6grenciler
tarafindan tam olarak anlasilamadigi, 6grencilerin tartisma ve argiimantasyon becerilerini
gelistiremedigini, bilimsel problem ¢dzme siireclerini yalin, sade ve hatta birbiriyle ¢cok agik
bir iligkiye sahip oldugu anlayisini sahiplendiremedigini gostermektedir. Bu durumlarin
Oniine gegmek i¢in Onerilebilecek yontemlerden biri aktif 6grenmedir. Aktif 6grenme problem

¢ozme becerilerinin, is birligi ve tartismanin ve hatta teknoloji ile biitiinlestirilmis bir



Ogretimin etkin bir bicimde kullanilmasini ve 6grenilmesini saglamaktadir (Gardner and

Belland, 2012).

Kiiresellesen bir diinyada, bilgi temelli ekonomi gittikce 6nem kazanmakta ve bu
durum bireylerin ve toplumlarin bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma becerisine sahip
olmalarinin 6nemini arttirmaktadir. Bu nedenle miifredat ve pedagojik bilgiler yenidiinya
anlayisina da uygun olarak yapilandirmacilik g¢ercevesinde degismekte ve siirekli olarak
giincellenmektedir (Tang, Wong and Cheng, 2012). Bu diizenleme 6grenci ihtiyaglarini goz
oniinde bulundurmali, deneysel ve teorik unsurlar1 bir arada igermelidir. Bu durum ise etkili
bir fen 6gretiminde tiim unsurlarin aym1 anda veya es zamanli ya da yakin zamanl
kullanilmas1 anlammna gelmektedir. Iyi bir fen &gretimi biligsel ve duyussal dzelliklerin,

ogrenci Ozelliklerine gore ise kosulmasi ile gergeklestirilebilir (Niaz, 2010).

Aktif Ogrenme

Geleneksel egitim anlayisi, birgok farkli yonii olan Ogrenmenin bir yoniine
odaklanmakta diger yonlerini ise goz ardi etmektedir. Aktif 6grenme ise insanin psikolojik
ozelliklerinden de faydalanarak, onun ¢ok ydnlii 6zelligini ortaya ¢ikarmay1 ve 6grencilere {ist
diizey diisiinme becerileri kazandirmay1 hedefler (Rotgans and Schmidt, 2011). Tek bir yone
odaklanmis olan geleneksel egitim anlayisi ise 0grenmenin degerini sinav notlarina dayali
olarak yapmaktadir. Bu durum o&grencilerin tek diize, kendilerine verilen veya Ogretilen
bicimde diisiinmelerine neden olmakta ve bireylerin istenen diizeyde analitik diigiinme
becerisine sahip olmalarinin 6niine ge¢mektedir. Bahsedilen bu durumlarin aksine aktif
o6grenme diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Gelismekte olan diisiinme bigimi
ise dogal olarak biligsel becerilerin arttirilmasini saglamaktadir (Byrd, 2012; Buckley, Garvey
and McGrath, 2011). Elestirel diisiinme becerisi gosteren bireyler incelendiginde en biiyiik
ozelliklerinin iist diizey diisiinme becerisi oldugu goriilmektedir. Ust diizey diisiinme becerisi
aktif 6grenme tarafindan gelistirilebilir. Aktif 6grenmede 6grenciler kendi 6grenmelerinden
sorumludurlar. Bunun anlami 6grencilerin, ¢alisacaklar1 konuya, konuya ayrilacak zamana,
materyallerin se¢imine ve kullanimina karar vermeleridir. Bu sayede 6grencilerin birkag farkli
seviyede planlama yapmalarin1 saglamakta ve boylece diisiince bigimlerini ve yaklasimlarini
gelistirmektedir (Bonestroo and Jong, 2012). Gelisen diisiince bicimi farkli yaklagimlarin
anlasilmasimni saglayacak, Ogretmenlere g¢esitli degerlendirme imkani verecek ve hatta
ogrencilerin degerlendirmelere iliskin bir anlamaya sahip olmalarina da yardimer olacaktir
(Ernst, 2012). Aktif 6grenme Ogrencilerin analitik diisiinme becerilerini gelistirir ve onlari
dogru sorular sormaya sevkeder. Bunun gerceklesmesinde ders esnasinda alinan doniitlerin

Ogretmene yardimci olmasi, 6grencilerden elde edilen goriislerin degerlendirilmesi de 6nemli



rol oynar. Bu durum ayni zamanda &grencilerin yasam boyu Ogrenmeyi 6grenmelerine,
aragtirma ve inceleme yapma becerisi gelistirmelerine de yardimci olur. Birgok durumda
ogrenciler sadece akademik anlamda degil, ayni zamanda gelecek is yasamlarina,
yeteneklerini tanimaya, kendi yeteneklerini ve ihtiyaglarini gelistirmeye yonelik beceriler de

edinirler (Lahlafi, Rushton and Stretton, 2012).

Ogreterek 6grenme aktif 6grenmenin iginde gergeklesen bir olaydir. Bu sayede
Ogrenciler hem sinif igerisinde aktif bi¢imde caligsarak hareketli olma ihtiyaglarini giderirler
hem de dersle daha etkilesimli olarak daha iyi 6grenirler. Ogrenciler aktif 6grenmeyle zor
konular1 daha iyi anlayip, sinifta sunulan kavramlar1 destekleyici diisiinceler gelistirebilirler
(Kolluru, 2012). Ayrica aktif 6grenme, bilgileri eksik veya yanlis olan ogrencilerin,
eksikliklerini gidermelerini saglar (Dimick, 2012). Ogrencilerin sinifta giinliik hayata iliskin
problemleri ¢ozmeye bagladiklarinda ise derse karsi ilgilerinin arttigi ve karar verme

becerilerinde ise gelisme yasandigl yine aktif 6grenmenin tespit edilen etkileri arasindadir
(Dudas, 2012).

Aktif Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Aktif 6grenmede basarinin elde edilmesi uzun vadeli bir planlama ile miimkiindiir.
Bunun nedeni aktif 6grenmenin is birligi yapilirken 6grencileri diislinmeye sevk etmesidir.
Ogrencilerin diisinmeye sevk edilmesi ayn1 zamanda yapilandirmaci yaklasimin da temelini
olusturmaktadir. Bu yaklasimda esas olan 6grencilere onlar1 konu {izerinde diisiinmeye sevk
edebilecek sorular sormaktan gecer. Bu durum ayni zamanda o6grencilerden gelebilecek
sorulara da hazirlikli olunmasi gerektigi anlamini tasimaktadir. Iste bu nedenle aktif
O0grenmenin uygulanacagi siniflarda 6gretmenler, 6grencilere soracaklart sorular diisiinmeli,
onlardan gelebilecek cevaplara veya sorulara karsi yeni sorular sorabilmeye hazirlikli
olmalidir. Bu durum O6grenmenin uzun vadeli bir planlama ile saglanabilecegi ve aktif
O6grenmenin faydasinin belli bir zaman gectikten sonra anlasilabileceginin veya bu faydanin
bir zaman sonra elde edilebilecegi anlamima gelmektedir (Shieh, Chang and Tang, 2010).
Yapilan arastirmalar akademik basari tizerindeki en biiyiik etkinin 6grenmenin baglangicinda
yapilan diizenlemeyle iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Planlama 6grenme siirecinde
anahtar rol oynamakta ve dgrencilere basarili olma yolunda rehberlik etmektedir. Bahsedilen
planlamanin yapilmasi ve Ogrencilerin kendi 0grenmelerini diizenlemesinde ise Ogretmen
diizenleyici ve dolayistyla rehber konumunda bulunmaktadir (Bonestroo and Jong, 2012).
Ogretmenlerin dersleri aktif ve yansitict etkinliklerle islemeleri 6grencilerinin kendi
gelisimlerine daha fazla odaklanmalarina, alan okuryazari olmalarina ve is yasaminda

kullanabilecekleri yetenekler gelistirmelerine yardimci olur (Lahlafi, Rushton and Stretton,



2012). Ayrica yapilan arastirmalar 6grencilerin geleneksel yontemle islenen derslere karsi
daha az ilgili ya da ilgisiz olduklarin1 ortaya koymaktadir. Bunun basglica nedenleri; Derse
yapilan hazirligin yeterli olmamasi, dersin daha az dikkat ¢ekici olmasi, haz alma duygusunun
yeterince yasanmamasi, geleneksel yontemlere karsi artan ilgisizlik egilimi ve Ogrenme
tarzindaki bireysel farkliliklar sayilabilir. Ogrencilerin dersle ilgilenmemesi ise onlarm
ogrenme seviyelerini diisiirmekte ve materyalin daha diisiik big¢imde 6grenilmesine neden
olmaktadir. Aktif 6grenme yontemleri; Bahsedilen sorunlarin asilmasi, daha iyi ve etkili bir
ogrenmenin ve egitimin gerceklesmesini saglamada etkili bir yontemdir (Zapatero,

Maheswari and Chen, 2012).

Isbirlikli Ogrenme Modeli

Aktif 6grenme yontemlerinden biri olan Isbirlikli 6grenme modelinin temeli insanin
Oziinde yer alan rekabet, ait olma ve bireysellik iizerinde yiikselir. Bu 6zelliklerin hepsi grup
calismalarinda ortaya c¢ikar ve Isbirlikli 6grenme modeli bu &zellikleri olumlu yénde
kullanmayt ve Ogrenmeyi anlamli bir bicimde gergeklestirmeyi hedefler (Rotgans and
Schmidt, 2011). Isbirlikli 6grenme modeli farkli 6grenme ydntem ve tekniklerine sahip bir
modeldir. Model temelde 0&grencilerin duyussal Ozelliklerinden yararlanarak biligsel
ozelliklerinin gelistirilmesini hedefler. Bu, 6grencinin model araciligiyla sosyallesmesi ve
cesitli deneyimler kazanmasiyla olur. Deneyimler her nerede olursa olsun ister evde ister
okulda veya bagka bir sosyal ¢evrede, 6grencinin sahip oldugu inang bi¢imini etkilemektedir.
Burada inanctan kast edilense 6grenmenin soyut deneyimler araciligiyla daha iyi bir bicimde
gelismesidir. Yapilandirmaci anlayisa uygun olan model, 6grenmenin deneyimler araciligiyla
olmasi1 halinde 6grencilerin daha karmasik diisiince becerilerini sergilemelerine de yardimci
olmaktadir (Doymus, 2007; Francisco, 2005). Karmagik diisiinme becerileri (elestirel
diisiinme becerisi); bilginin incelenmesi (parcalara ayrilmasi — analiz edilmesi), normlarin
uygulanmasi, ayrimlarin yapilmasi, bilginin arastirilmasi, mantikli disiiniilmesi, tahmin
edilmesi ve doniistiiriilmesi islemi olarak adlandirilir. Ancak bilim insanlari elestirel diisiinme
becerisinin tek basina gelistigini varsaymazlar. Elestirel diisiinme becerisi bir disiplin (bilim
dal1) icerisinde gelisir ve Olciiliir. Isbirlikli 6grenme bilissel, meta-bilissel ve baska
yeteneklerin kazandirilmasi 6zelliklerine sahip olmasi nedeniyle elestirel diisiinme becerisini
gelistirmek iginde kullanilir. Ogrenme, dgrencilerin kendi aralarinda ki diyaloglari, bilginin
doniisiim isleminin paylasilmasi, diger 6grencilerin farkli fikirlerinin saygiyla karsilanmasi
sayesinde gergeklesir. Bunun gerceklesmesi grup icerisindeki bireylerin iki roliiniin
bulunmas: sayesinde olur. Ilki materyali O6grenmek ikincisi diger ogrencilere kendi

ogrendiklerini 6grenmeleri igin yardim etmektir. Bu nedenle Isbirlikli 6grenme kiiciik grup



caligmalar1 veya kiime caligmalarindan farklidir. Grubun basarili olmasi i¢in her 6grencinin
basarili olmas1 gereklidir. Bu sayede yapilandirmaci anlayisin 6ngordiigii veya istedigi gibi
O0grenci hem deneyimleri araciligiyla bilgiyi edinir hem de farkli kisilerle calistigi igin

doniisiime ugramis bilgileri alir ve kendince yeniden yorumlar (Lin, 2013).

Aragtirmalar 6grencilerin 6grenmelerine iliskin benzer ifadeleri kullandiklari, ancak
ayni deneyimin farkli yonlerine odaklandiklarini géstermektedir. Bu durumun nedeni bireysel
farkliliklardir. Isbirlikli &grenme modelinden faydalanilarak ve bireysel farkliliklarin
zenginliklerine dayanarak Ogrencilerin, Ogrenimlerinin farkli yanlarmi birbirlerine
aktarmalarina yardimci olmaya calismast modelin dogasi geregi kendiliginden olusur
(Francisco, 2005).  Isbirlikli 6grenme modeli degerlendirmelerin kisa siireli araliklarla
yapilmasina olanak saglar. Yapilan arastirmalar, haftalik ve aylik yapilan degerlendirmelerin
ogrencilerin akademik basarilarinin arttirilmasinda olumlu rol oynadigini ortaya koymaktadir

(Zaare, 2013).

Isbirlikli 6grenmede gegen is birliginden kasit akranlarm sosyal iliskiler cergevesinde
dersle iliskilenmesidir. Isbirlikli &grenme Ogrencilerin sosyal iliskilerini ve iletisimini
giiclendirir. Yapilan aragtirmalar 6grencilerin sosyal varligiin ders basarisiyla istatistiksel
olarak pozitif bir iliskiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ayn1 zamanda Ogrencilerde
biligsel, meta-biligsel, takim halinde ¢alisma, isbirligi, farkli fikirlerin incelenmesi ve entegre
edilmesi, kendisinin ve bagkalarinin sinirliliklarinin farkina varma ve sorumluluk bilincinin
geligsmesi gibi 6zellikleri kazandiklarini veya gelistirdiklerini de ortaya koymaktadir (Biasutti,
2011). Isbirlikli 6grenme akademik basarinin arttirilmasi, sosyal iliskilerin gelistirilmesi,
diisiince bi¢imlerinin gelistirilmesi, 6zgliven, 6grenme, meta-biligsel gelisim, problem ¢dzme
becerilerinin gelistirilmesi, takim halinde ¢alisma becerilerinin kazanilmasi, 6grenmeye ve
derslere yonelik olumlu tutumlarin kazanilmasi ve daha birgok i¢gsel motivasyon unsurlarinin
gelistirilmesine fayda saglar. Ogrenciler sosyal iliskiler cercevesinde kendilerini daha iyi

taniy1p gelistirebilirler (Korkmaz, 2012).

Yapilan arastirmalar 6grencilerin diger 0grencilerle birlikte calistiklarinda daha iyi
ogrendiklerini ortaya koymaktadir. Bunda is birligi i¢indeki 6grencilerin ortak bir hedeflerinin
olmasi ve bu hedeflerinde ortak bir dil olusturmalar1 énemli rol oynamaktadir. Isbirliginden
kacinan  Ogrenciler ise arkadaslarinin  aksine Ogrenme hedeflerine  yeterince
ulasamamaktadirlar. Ortak hedeflerin olmas1 dgrencilerin hep birlikte zorluklarin iistesinden
gelmelerine ve basart duygusunu tatmalarini saglamaktadir. Bu O6grencilerin 6z-yeterlik
algisin1 olumlu olarak etkilemekte ve uzun vadede daha iyi akademik basarilarin elde

edilmesini de saglamaktadir. Ayn1 zamanda bir grup igerisinde yer alan bireylerin uzun vadeli
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arkadagliklar kurduklari, yazma ve iletisim becerilerini arttirdig1 yine tespit edilen noktalar
arasindadir. Burada grubun bir biitiin olarak hareket etmesi ve Ogrencilerin birbirleriyle
kiyaslanmamasi onemlidir (Du, Ge and Xu, 2015). Bagka bir ¢alisma ise Ogrencilerin en
biiylik destegi akranlarindan aldiklarini ortaya koymustur (Yorik, Boyraz, Akkus ve Akkus,
2012).

Farkli degerlendirme tiirleri sadece 6grencilerin degil ayn1 zamanda dgretmenlerin de
kendilerini degerlendirmelerini saglar. Ogrenme bircok farkli ydne sahiptir ve bu nedenle
ogrenmenin Olgiilmesi ¢esitli sekillerde gerceklestirilebilir. Ornegin simif gozlem formu
istenen 6zelligin sistematik bir bigimde izlenmesini ve o 6zellige iliskin detayl bir fikir sahibi
olunmasini saglayabilir. Sinif gézlem formu bu Ozelliklerinden dolayr egitim ortaminda
kendine daha fazla yer bulmaktadir. Olgme formunun tartisma ile birlikte kullanilmasi ise
ayn1 zamanda Ogrencilerin ve Ogretmenlerin konular arasi iligkileri ve baglantilar1 tekrar
gbzden gecirmelerini saglar (Zaare, 2013). Burada onemli olan 6grenme islemine veya

yontemin uygulanig bi¢imine uygun olan bir 6l¢gme aracinin kullanilmasidir (Korkmaz, 2012).

Isbirlikli 6grenme modelinin bazi 6zellikleri.

Isbirlikli 6grenme modelinin genel 6zellikleri yedi alt baslik ile verilebilir.

Olumlu baghhk.

Olumlu baglilik her bir grup {iiyesinin 6grenmesinin, grubun diger {yelerinin
O0grenmelerine bagli olmasi ve ayni1 zamanda grubun diger iiyeleriyle birlikte ¢alismasi olarak
tanimlanir. Bunun i¢in grup lyelerinin bireysel sorumluluklarini yerine getirmeleri ve diger
tiyelerle birlikte c¢aligmalart ve hareket etme becerisi gostermeleri gerekir. Bu sayede
yarigsmaci bir anlayistan isbirlikli bir anlayisa ge¢is olur. Yarigmaci anlayista kazananlar ve
kaybedenler gereklidir. Bu 6zelliginden 6tiiri basarili olmak isteyen 6grenci ayni zamanda
diger Ogrencilerin basarisizlifina odaklanir bu ise olumsuz sosyal davranislarin ortaya
¢tkmasina neden olur. Halbuki Isbirlikli anlayis basarili olmak igin diger &grencilerin
basarisina ihtiya¢ duyar, bu da her Ogrencinin diger Ogrencilerin basarili olmasi ig¢in
cabalamasi anlamina gelir. Bu sayede hem dersler daha zevkli gecer hem de Ogrencilerin
ileride is yasamlar1 i¢in ¢esitli olumlu davranislari kazanmalarini saglar. Bunun olusmasindaki
en biiyiik etken her 6grencinin basarisinin birbirine bagli olmasit ve hem grup ici hem de

gruplar arasi olumlu bir iliskinin kurulmasidir (Creighton and Szymkowiak, 2014).
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Bireysel sorumluluk.

Isbirlikli 6grenmenin basariya ulasmasinda bireysel sorumluluk son derece dnemlidir.
Yapilan arastirmalar 6grencilerin genellikle grup calismalarina isteksiz olduklarini ve grup
sorumlulugunun birka¢ Ogrenci iizerine yikildigin1 gostermektedir. Grup igerisinde
sorumluluklarin1 yerine getirmeyen dgrenciler ise grup motivasyonunu ve akademik bagariy1
diistirmektedirler. Biitiin bu olumsuzluklardan kaginmak i¢in ise 0gretmen grup iiyelerine
verilen sorumluluklarin esit bicimde dagitildigindan ve her 6grencinin sorumlulugunu yerine

getirdiginden emin olmalidir (Korkmaz, 2012).

Gruplarin ve grup ruhunun olusturulmasi.

Isbirlikli dgrenme modelinde gruplar olusturulurken basar1 agisindan grup iginde
karma ve gruplar arasinin ise ayni seviyede olmasina dikkat edilir. Bu sayede hem grup
icindeki biitiin 6grencilerin birbirlerine yardim etmeleri saglanir hem de gruplarin kendi
aralarinda es diizeyde olmasi saglanir. Gruplarin olusumunda genellikle akademik basar1 goz
oniinde bulundurulur. Ancak 6gretmen ulagmak istedigi hedeflere bagh olarak diger yonlere
uygun bi¢imde de gruplari olusturabilir (Akdemir ve Arslan, 2012). Ancak burada grup
biiyiikliigiine de dikkat edilmesi gereklidir. Arastirmalar grup biiytikliigiiniin iyi ayarlanmasi
halinde Isbirlikli 6grenmenin hedeflerine tam olarak ulasabilecegini ortaya koymaktadir
(Biasutti, 2011). Ogretmen ayni zamanda grup iiyelerinin sorumluluklarini yerine
getirdiginden emin olmalidir. Bu sayede grup ruhunun olusmasi saglanir (Korkmaz, 2012).
Gruplarin bir biitiin olarak ¢alismasi ve 6grencilerin birbirleriyle kiyaslanmamasi onemlidir.
Arastirmalar, 6grencilerin birbirleriyle kiyaslanmalari halinde 6z-yeterlik algisinin olumsuz
bicimde etkilendigini ve bu durumun uzun vadede akademik basarisizligin yasanmasina

neden olabilecegini ortaya koymaktadir (Du, Ge and Xu, 2015).

Ogretmenin rolii.

Arastirmalar 6gretmen ve 6grencilerin ders siiresi icerisinde bir noktada kesistiklerini
ve Ogretmenlerin, 6grencilerin 6grenmelerine ket vurabildigini belirtmektedir. Bu durumun
olusmasinin 6niine geg¢ilmesinin saglanmasi ise Ogretmenin rehber roliinii tam olarak
oynayabilmesi yani Ogrencilerin Ogrenmelerine (deneyimlerine) miidahale etmeden,
Ogrencilerin deneyimlerini yagamalarina olanak saglamasi 6nemlidir. Yapilandirmaci anlayis
bunu saglayabilmektedir. Yapilandirmaci anlayisa uygun bir model olan Isbirlikli 6grenme
modeli ise yine bunu saglayabilecek bir modeldir (Francisco, 2005). Gelismekte olan diinya,
cevreyl etkilemekte ve smif ortamini degistirmektedir. Burada Ogretmen Onemli bir

konumdadir. Ogretmen degisen sinifta materyali sunma, siif ydnetimini saglamada, 6lgme ve
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degerlendirme islemlerini yeni yontem ve tekniklere uygun bi¢imde gerceklestirmede
gorevlidir. Ogrencilerin 6grenmeleri sadece kagit kalem degerlendirmeleri iizerinden degil
baska degerlendirmeler lizerinden de yapilmalidir (Zapatero, Maheswari and Chen, 2012).
Grup i¢i ve gruplar arast caligmanin Ongoriildiigii bi¢imde yiiriimesini saglamak ve
Ogrencilerin hatirlarinda tutmalarmi1 saglamak iginse Ogretmen, 6grencilerine Yyontemin
isleyisine iligkin bir taslak verebilir ve 6grencilerin bu taslaktan faydalanmalarini saglayabilir

(Byrd, 2012).

Sosyal becerilerin kullanilmas:.

Isbirlikli 6grenme modelinin olumlu sosyal dzellikleri; Iletisimi giiglendirme, bireyler
arasinda giiven iligkisinin kurulmasi, okula karsi olumlu tutum kazanilmasi, 6z-yeterlik,
ozgliven ve smifa devamlilik gibi 6zelliklerin de kazanmilmasini saglar. Bu 6zellikler ayni
zamanda okul, aile ve Ogrenci arasinda uyumlu bir iligkinin de saglanmasinda faydalidir.
Sosyalligin sinif igerisinde artmasi sinifin sikict bir ortamdan 6grenmelerin gergeklestigi
eglenceli bir ortama doniismesini de saglar. Sosyal iliskiler ¢ercevesinde Ogrenciler tek
baslarina oOgrenebileceklerinden daha fazlasim1 birbirlerine 6gretmeye ¢alistiklarindan
O0grenmis olurlar. Bu sayede konusma, dinleme, mantik ve problem ¢6zme becerilerini de
gelistirip daha iyi bir sosyal ¢evrenin olugsmasini saglarlar (Asoodeh, Asoodeh and Zarepour,

2012).

Yiiz yiize etkilegim.

Uyelerin birbirlerinin dgrenmelerini desteklemeleri ve yiiz yiize etkilesim, Isbirlikli
ogrenmenin iki ana unsurunu olusturur. Isbirlikli 6grenmede &grenciler birbirlerinin
ogrenmelerini desteklemek durumundadir. Bu nedenle yiiz yiize etkilesim araciligryla aktif bir
diyalog icerisine girerler. Yiiz ylize etkilesimde Ogrenciler hem Ogrenmelerini daha fazla
arttirirlar hem de bagka 6grencilerin yiiz yiize etkilesimle fikirlerini paylagmalarini saglarlar.
Bu bazen bir konu tizerindeki fikir yiiriitme, bazen bir problem ¢6zme durumunda, bazen de
grup i¢inde yasanan bir durumu ya da olguyu aralarinda tartisarak c¢ozmeleri sayesinde
gerceklesir. Bu etkilesim aracilifiyla 6grenciler takim caligsmasi, iletisim, paylasim ve liderlik
gibi ozellikleri kazanirlarken ayni1 zamanda bu 6zellikleri birbirlerine aktarirlar. Birbirlerinin
fikirlerini diirten 6grenciler ayn1 zamanda 6zgiiven artis1 gergeklestirirler. Utangac 6grenciler
kiigiik gruplarda yiiz yiize etkilesim sayesinde utangagliklarinda siyrilmakta ve fikirlerini daha
rahat paylagsmaktadirlar. Bu durum 6grencilerin 6zsaygilarinin gelismesine yardimci olurken
ayni zamanda aktif dinleme, dikkatini verme, diger bireylerin hakkina ve hukukuna dikkat

etme, konusma iislubunu ayarlama, gerektigi durumlarda sessiz kalma, goreve odaklanma ve

13



buna devam etme, beden dili, jest ve mimiklerine dikkat etme, el kol hareketlerine dikkat
etme, gbz temasi saglama ve kibar olma becerilerinin de gelismesini saglamaktadir. Boylece
sosyal cevrede goriilen bircok problemin de Oniine gegecek davranislart kazanmaktadirlar

(Baghcheghi, Koohestani, and Rezaei, 2011; Doymus, Kara¢op ve Simsek, 2010).

Odiiller.

Isbirlikli 6grenmede gorevler ve ddiiller 6nem tagimaktadirlar. Ogrenciler arasindaki
olumlu baghlig1 giiclendirmek i¢in odiiller kullanilabilir. Bu sayede derse karst olumlu
tutumun gelismesi saglanir ve ayn1 zamanda motivasyonu arttiran bir arag olarak da kullanilir
(Zhou, 2012). Nam ve Zellner (2011) odiillerin stratejik olarak kullanilmasi halinde 6grenci
motivasyonlarinin olumlu yonde etkilendigini belirtmektedir. Bu stratejiye ornek olarak,
amaclarin belirlenmesi ve rollerin uygun hale doniistiiriilmesi olarak agiklamislardir. Buna
gore ddiillerin uygun olan hedef davranislara uygun bi¢imde verilmesi yani olumlu bagliligin
son iiriine doniistiiriilmesi isleminde kullanilmas: gereklidir. Odiiller siirecin tamamina
yayilmalidir. Odiillerin raporlarin degerlendirilmesi gibi nihai {iriinlere verilmesi halinde ise
O0grenci motivasyonlarinin istenen diizeyde gercekles(e)meyece§i yine ayni arastirmacilar
tarafindan belirtilmektedir. Odiillerin {iriin yerine siirece verilmesi Isbirlikli dgrenme
gruplarinda yer alan 6grencilerin birbirlerinin ¢abalarinin farkinda olma, bireysel olarak gruba
katkida bulunma, birbirlerine yardim etme ve yardimct olma gibi davraniglar
giiclendirecektir. Odiillerin siire¢ yerine iiriine verilmesi halinde ise dgrencilerde bireysel
olarak degerlendirilecekleri diislincesi olusur. Bu durumda grup iiyeleri arasinda birbirlerine
yardimc1 olma motivasyonlarinin  goriilmeyecegi, Odevlerin nasil yapildig1 iizerine
odaklanacagy, hatta baz1 durumlarda bazi grup tiyelerinin iglerini yapmayacagi ve bagkalarinin
calismalar iizerinden gecinecegi durumlar ortaya cikabilir (Hwang, Shadiev, Wang, Huang,

2012).

Isbirlikli 6grenmenin faydalari.
Akademik faydalar.

Yapilan arastirmalar verilen egitimin kalitesinin ve biligsel gelisimin birbirlerini
dogrudan etkiledigini de ortaya koymaktadir (Caro, Cortina, Eccles, 2015). Verilen egitimin
kalitesinin degeri sadece egitimciler tarafindan degil, oOgrenciler tarafindan da
belirlenebilecegi goéz Oniinde bulundurulmalidir. Arastirmalar, 6grencilerin dersten zevk
aldiklar1 oranda dersle ilgilendiklerini ve bu iliskinin ders basarisiyla istatistiksel olarak

pozitif bir iligkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Biasutti, 2011).
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Yapilan arastirmalar, az gelismis iilkelerde veya kapali toplum yapisinin bulundugu
bolgelerde kiz cocuklarinin, toplumsal yap1 ve diger (ekonomi, sosyal ve kiiltiirel dinamikler)
nedenlerle erkek cocuklar kadar egitim alma sanslarinin bulunmadigi ya da egitim
alamadiklarin1 gostermektedirler. Bu durum kiz g¢ocuklarinin okullarda egitim almalari
halinde bile egitim sisteminden yeterince faydalanamamasina neden olmaktadir. Isbirlikli
o6grenme modeli simifta kiiciik gruplar olusturarak cinsiyet farkliliklarini ortadan kaldirabilir.
Ciinkii Isbirlikli gruplar dogas1 geregi cinsiyete degil, isbirligine, dayanismaya ve basariya
odaklidir. Bu sayede yukarida sayilmis olan olumsuzluklarin Oniine gecilmis ve gruplar
araciligiyla hem akademik hem de sosyal hedeflere kiz Ogrencilerinin de ulasabilmeleri
saglanmis olur ve cinsiyete bagli egitim alamama durumlarimi ortadan kaldirarak kiz
ogrencilerin de akademik yonden kendilerini ger¢eklestirmelerine yardimer olur (Purewal and
Hashmi, 2015). Baghcheghi, Koohestani, ve Rezaei (2011) yaptiklar1 ¢alismada Isbirlikli
O0grenmenin heterojen gruplarla uygulanmasi halinde 6grenci O0grenmelerinin daha fazla
gerceklesebilecegini belirtmektedirler. Heterojen gruplari olusturan unsurlari ise 6grenme

farkliliklari, tutumlar ve kisilikler olarak belirtmektedirler.

Sosyal faydalar:.

Isbirlikli 6grenme, olumlu sosyal ozelliklerin gelismesini saglar. Smif icerisinde
olumlu bir hava olusturarak, destekleyici ve arttirilmis firsatlara olanak tanir. Ogrencilere
akran destegi saglanarak baskalarinin cabalarini takdir etme davranisi kazandirilir. Ayni
zamanda utangag, giivensiz 6grencilerin bu 6zelliklerinden siyrilmalarina ve daha disa doniik
bireyler olmalarina yardimci olur. Duyussal o6zelliklerin gelisimi motivasyon ruhunu
arttirirken, Ozgiliven, istek, arzu ve isbirligine hevesli bireylerin yetismesini saglar. Bu ise
iletisim becerilerinin daha da gelismesine yardimci olur. Kazanilmis bu davraniglar ayni
zamanda Ogrencilerin istenen olumlu davraniglari cesaretle sergilemelerini saglar (Zhou,

2012).

Psikolojik faydalar.

Isbirlikli 6grenmede giivenli bir atmosfer, demokratik bir ortam olusur. Bu, kendini
giivensiz hisseden Ogrencilerin gilivensizliklerini kirmalarina, 6zgiivenlerinin artmasina ve
korkularindan styrilmalarma yardimer olur (Zhou, 2012). isbirlikli 6grenme yarismaci veya
bireysel egitime gore son derece biiyiik bir oranda psikolojik uyum saglama becerisi gelistirir.
Bu 6zelliklerinin yani sira iletisim ve sosyal becerileri de gelistirmesi Isbirlikli dgrenmenin
egitimin her kademesinde ve her alanda kullanilabilmesine olanak saglar. Yapilan calismalar;

Isbirlikli 6grenme modeli uygulanan derslerde dgrencilerin ¢atisma durumlarini iyi bicimde
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idare ettiklerini ortaya koymaktadirlar. Ayn1 zamanda bu Ozelliklerinden dolay1 son
donemlerde yapilan bazi calismalar Isbirlikli 6grenmenin stresli bir is kolu olan hemsirelik
egitiminde dahi kullanilabilecegini gostermektedir (Baghcheghi, Koohestani, and Rezaei,
2011).

Ol¢me ve degerlendirme acisindan faydalari.

Aktif 6grenme  Ogrencilerin, sadece kagit kalemle yapilan sinavlarla
degerlendirilmesinin 6niine gecer ve 0grencilerin daha farkli sekillerle de degerlendirilmesini
saglar. Bu durum, kagit kalem smavlarinin kaldirilmasi anlamina gelmez ancak geleneksel
egitime yonelik hazirlanmis sinavlarin giincellenerek aktif 6grenme iine uygun hale
getirilmesi anlamina gelir. Yapilan sinavlarin 6grenme triliniine gore cesitlenmesini ve
ogrencilerin daha dogru bigimde degerlendirilmesini saglar. Ogrencinin bilgisini dlgmek igin
yapilan karmasik sinavlarin yerini artik 6grenmeyi farkli sekillerde 6l¢en ¢ok boyutlu sinavlar
alir (Zapatero, Maheswari and Chen, 2012). Ornegin aktif grenme metotlar1 arasinda
ogrencilere sinav sorular1 hazirlatma etkinlikleri kullanilarak hem 6gretmenlere 6grenmenin
dolayli yoldan 6l¢tilmesini hem de 6grencilerin konular1 daha iyi 6grenmesi saglanir (Kolluru,
2012). Birgok farkli etkinligin kullanilabilmesi ve gelisimin farkli alanlarini desteklemesi
nedeniyle Isbirlikli grenme, dlgme ve degerlendirme islemlerinde zenginlik saglar. Ciinkii
ogrenme tek boyutlu olarak degil ¢ok boyutlu olarak gerceklesmektedir ve geleneksel dlgme
islemleri bu boyutlar1 6lgmekte yetersiz kalmakta bu nedenle de yapilan degerlendirmeler
saglikli olmamaktadir (Zaare, 2013). Biasutti (2011) dersin hemen ardindan yapilan tartisma
etkinliklerinin, meta-bilissel gelisim stratejilerinin gelistirilmesinde ve 6ze doniik becerilerin
gelisiminde fayda saglayabilecegini belirtmektedir. Ernst (2012) ise aktif Ogrenme
yontemlerinin hem 6gretmenlere c¢esitli istatistiklerde son derece faydali olacagini hem de

ogrencilerin dlgme ve istatistik konularini anlayacagini ve 6grenecegini belirtmektedir.

Ekonomik faydalari.

Isbirlikli 6grenme modeli, ekonomikligi 6n plana aldigindan tiim 6grenciler az bir
parayla miimkiin oldugunca ¢ok materyalle ugrasma sansini elde ederler. Aileler egitime az
miktarda maddi destekle katkida bulunabilirler. Yapilan arastirmalar sosyo ekonomik diizeyi
diisiik ailelerden gelen c¢ocuklarin daha az akademik basariya sahip olduklarini, daha az
biligsel gelisim gosterdiklerini ve is yasaminda daha az basarili olduklarini ortaya
koymaktadirlar. Bu durumun temel nedeni 6grencilerin ekonomik imkanlara yeterince sahip
olamamalaridir. Bu ise egitimde firsat esitli§inin Oniine ge¢cmekte ve yetenekli bireylerin

ortaya ¢ikmasini engellemektedir. Bu tarz durumlar son derece ekonomik bir 6gretim modeli
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olan Isbirlikli 6grenme modeli ile asilabilir (Caro, Cortina, Eccles, 2015). Isbirlikli 6grenme
modeli materyal paylasimini esas aldig1 i¢in 6grenci basina materyallere harcanan paranin
azalmasii buna karsilik ise basarinin artmasini saglar. Bu sayede okullarin az bir kaynakla
basarili bir egitimi saglayabilecegi de beklenen bir durumdur. Bu sayede egitim kalitesinden
0diin verilmeden, ya da sahip olunan maddi olanaklarin yetersizli§ine ragmen egitimin
kalitesi etkilenmez (Chen, 1999; Dahley, 1994; Daniel, 2011; Jolliffe, 2010). Barron ve
Darling-Hammond (2008) ise onlarca y1l yapilan arastirmalar sonucunda diisiik gelire sahip
ailelerden gelen 6grencilerin yiliksek gelire sahip ailelerden gelen 6grencilere gore; kirsal
bolgelerden gelen 6grencilerin kentsel bolgelerden gelen 6grencilere gore; azinlik durumunda
olan dgrencilerin gogunluk durumunda olan dgrencilere gore Isbirlikli 6grenmeden daha fazla
faydalandiklarini belirtmektedirler. Bu ise egitimdeki firsat esitsizliginin dniine gecilmesinde
Isbirlikli 6grenme modelinin getirecegi firsatlar1 géz oniine sermektedir. Ciinkii Isbirlikli
ogrenme daha olumsuz kosullarla karsilasan oOgrencilerin bu olumsuzluklar1 yenmesine

yardimc1 olmaktadir.

Isbirlikli 6grenme teknikleri.
Jigsaw (Birlestirme) teknikleri.

e Aronson ve Arkadaglan tarafindan 1970 yilinda gelistirilen Birlestirme (Jigsaw)
Teknigi

e Slavin ve arkadaslar tarafindan 1970 yilinda gelistirilen Birlestirme II (Jigsaw II)
Teknigi

e Stahl tarafindan 1990 yilinda gelistirilen Birlestirme IIT (Jigsaw III) Teknigi

e Holliday tarafindan 1990 yilinda gelistirilen Birlestirme IV (Jigsaw IV) Teknigi

e Hedeen tarafindan 2000 yilinda gelistirilen Ters Birlestirme (Reverse Jigsaw)
Teknigi

e Doymus tarafindan 2007 yilinda gelistirilen Konu Birlestirme (Subject Jigsaw)
Teknigi (Bayrak¢eken, Doymus & Dogan, 2015)

Konu birlestirme (Konu jigsawi) teknigi.

gelistirilen bir tekniktir. Jigsaw teknikleri, dogas1 geregi ve yapilandirmact anlayisa uygun
olmas1 ozelligiyle de birgok tiireve sahiptir. Ancak temel 6zellikler bakimindan teknikler
birbirleriyle benzerlikler gosterirler. Konu Jigsaw1 ise Doymus (2007) tarafindan gelistirilen

bu tarz tekniklerden biridir ve teknigin uygulanma asamasi asagida belirtilmistir.
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Birlestirme teknigi dort (4) ana asamadan olusmaktadir.
1) Giris
2) Uzman Arastirmasi

3) Rapor Hazirlama ve Yeniden Bigimlendirme

4) Tamamlama ve Degerlendirme

Giris; Uygulayict konu bagliklart sayisina gore gruplari olusturur. Gruplarin
olusturulmasindaki en 6nemli unsur grubun kendi i¢inde heterojen, gruplar arasinda ise
homojen olmasidir. Boylelikle uygulayici tiim gruplarin birbirlerine gore esit seviyede
birlestirmeolmalarini saglayacak aymi zamanda gruplar icinde c¢esitlilige dayali olarak da
yardimlasmanin amacina ulasmasina katkida bulunacaktir. Heterojenlik amaglanan hedef
dogrultusunda belirlenir. Bu kimi zaman cinsiyet, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik duruma gore
de belirlenebilir. Ancak en yaygin heterojenlik saglama 6l¢iitii akademik basaridir. Gruplar
olusturulduktan sonra gruplara materyal sunulur ve teknige iliskin bilgi verilerek (teknigin
isleme siireci, notlandirma, degerlendirme vb.) 6grencilerin teknige uygun bicimde ¢alismasi

saglanir. Boylelikle teknigin ilk ana agamasi olan giris asamasi sona erer (Karagop, 2010).

Uzman Aragtirmasi; Giris asamasindan sonra ayni materyalden sorumlu dgrenciler bir
araya gelerek yeni bir grup olustururlar. Bu grup, uzman grup olarak adlandirilir. Uzman
gruplarda yer alan 6grenciler ayni konulardan sorumlu olduklarindan her 6grencinin grup
olarak bir arada g¢alismasi istenir. Uzman Ogrenciler olarak da adlandirabilecegimiz bu
ogrenciler hep birlikte ayn1 konuyu ¢alisip birbirlerinin eksikliklerini kapatmaya, birbirlerine
ogrenmede eksik kalan yanlar1 6gretmeye ve yardimci olmaya calisirlar. Arastirmaci bu
asamada Ogrencilerin sadece uzman gruba karsi degil aym1 zamanda asil gruplarina karsi
sorumlu olduklarin1 hatirlatip, 6grencilerin bu fikri benimsemelerini saglar. Bu sayede uzman
grupta yer alan 6grencilerin birbirlerine fikirlerini ac¢iklamalari, diisiincelerini paylagmalari,
yardimlagmalarini tesvik etmeleri ve kendi arkadaslarint da bu dogrultuda cesaretlendirmeleri
tesvik edilir. Uzman gruplarda yer alan 0&grencilerin sorumlu olduklart materyali
ogrendiklerinden emin olunduktan sonra bu asama sona erer ve bir sonraki asamaya gecilir

(Kog, 2009).

Rapor Hazirlama ve Yeniden Bic¢imlendirme; Uzman gruplarda yer alan 6grenciler
kendi asil gruplarina donerek giris asamasindaki gruplari yeniden olustururlar. Bu asamada
aragtirmaci tarafindan dagitilan materyalin alt bagliklar1 konu siralamasina gore islenir. Her
bir alt baglik daha 6nce uzman grupta o konuyu g¢alismis olan &grenci tarafindan gruba
anlatilir. Grup tyeleri uzman 6grenciyle kimi zaman tartisarak kimi zaman ise bir arada

calisarak konularin1 6grenirler. Bu sayede asil gruplarda yer alan tiim 6grencilerin konulari
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o0grenmeleri saglanmis olur. Grup iiyeleri materyali 6grendikten sonra bu asamadaki son
kisim olan rapor yazma safhasina gecerler. Grup tiiyeleri rapor yazma kisminda hep beraber

ortak bir rapor olustururlar ve bu raporu arastirmaciya O0grenme iirlinii olarak sunarlar

(Simsek, 2007).

Tamamlama ve Degerlendirme; Birlestirme asamasimin son ana basamagi olan bu
asamada uygulayici, 6grenmede eksik kalma ihtimaline karsi tiim smifi igeren etkinlikler
diizenler. Bu etkinlikler bireysel veya grup olarak gerceklestirilebilir, hatta uygulayici tiim
siifi igeren bir etkinlikte diizenleyebilir. Etkinlikler sayesinde tiim sinif konuyu tekrar etmis
olur ve uygulayic1 (08retmen veya arastirmaci) 0grenmelerin tamamen gergeklestiginden
emin olur. Bir 6grenci bireysel olarak sinifa materyali sunabilir veya bir gruba materyali
sunma firsat1 tanimabilir. Siirenin yetmesi halinde siniftaki tiim 6grencilerle bu etkinlikler
gerceklestirilebilir. Ancak silirenin yetmemesi halinde 6gretmen kura ¢ekme ydntemine
bagvurarak uygun siire araliginda materyalin sunulmasin1 da saglayabilir. Tamamlama ve
degerlendirme asamasinda ise ulasilmak istenen hedefe ve isbirlikli 6grenme modeline uygun
6lcme ve degerlendirme islemleri yapilir. Bu asamada dikkat edilmesi gereken husus zamanin

1yl ayarlanmasi ve maliyetlerin artmamasidir (Akkus, 2013).

Genel olarak Ogrencinin egitim silirecindeki basaris1 ti¢ farkli duruma gore
belirlenmektedir. Tlki yarismaci egitim anlayisidir. Bu anlayista 6grencinin basarili olmast igin
diger 6grencilerin basarisizlig: sarttir. Bu nedenle en iist seviyede sadece bir 6grenci bulunur.
Ikincisi bireysel egitim anlayisidir. Bu anlayista 6grencinin basarist kendi calismalartyla
dogru orantilidir. Bundan &tiiri en st seviyede birden fazla 6grenci bulunabilir. Bu
Ogrencilerin en {stte yer almasi diger Ogrencilerden bagimsizdir ve diger Ogrencilerin
basarilar1 6grencinin basaris1 ile iliskili degildir. Ugiinciisiinde ise grup basaris1 soz
konusudur. Grupta basarisiz bir 6grencinin bulunmasi halinde diger 6grencinin tek bagina
basarili olmast miimkiin degildir. Bu nedenle basarinin Olgiitii grup igerisinde yer alan
Ogrencilerin tamaminin basarili olmasidir. Yapilan arastirmalar konu jigsaw tekniginin
liciincli egitim anlayisinda yer aldigin1 ve basarili sonuglar elde edildigini gdstermektedir
(Kumar, Kalasuramath, Patil, Kumar, Taj, Jayasimha, Basavarajappa, Shashikala,
Kukkamalla & Chacko, 2017). Ornegin Karagdp (2017) 6grencilerin zorlandigi fizik
konularinda iist diizey bilissel becerilerin gelistirilmesinde jigsaw tekniginin etkili oldugunu
belirtmektedir. Teknigin kiiltiirel, cografi ve akademik farkliliklarda bile rahatlikla
uygulanabildiginden bahseden arastirmaci bu 6zelliklerinden otiiri genis bir kullanim alani
edindigini de vurgulamaktadir. Tim bunlarin saglanmasi teknigin Ogrencileri yarismaci

anlayistan uzaklastirarak igbirligi icinde caligmalarini saglamasindan kaynaklanmaktadir.
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Fizik laboratuar1 dersinde bu teknigi uygulayan arastirmaci daha iyi akademik basarinin elde
edildigini belirterek yukaridaki goriisleri dogrulamaktadir. Konu jigsaw teknigi tiim bunlarin
yani sira grencilere gevrelerini fark etme, derslerin amaglarini idrak etme, 6z yeterlik ve 6z
giiven becerilerinin farkina varma ve daha da gelistirme Ozellikleriyle de bilinmektedir
(Yoruk, 2016). Sahip oldugu bu olumlu 6zelliklerinden otiiri jigsaw teknikleri akademik
basarinin elde edilemedigi durumlarda dahi basarili teknikler olarak kabul edilmektedir.
Arastirmalar jigsaw tekniklerinin uygulandigi smiflarda daha olumlu iliskilerin, takim
calismasina uyumun, farkli durumlara karsi hazir bulunma ve yaraticilik becerilerinin
gelistigini gdstermektedir (Yoonkyung & Yongseob, 2015). Ancak konu jigsaw tekniginde
bahsedilen olumlu kazanimlarin elde edilmesinin grup c¢alismalarinda olusabilecek
aksakliklarin Onlenmesiyle elde edilebilecegi géz Oniinde bulundurulmalidir. Bu nedenle
isbirlikli 6grenme modelinin uygulandigi durumlarda modelin kendine has problemlerinin
konu jigsaw tekniginin uygulanmasi esnasinda da ortaya ¢ikacagi goz ardi edilmemelidir.
Muhtemel aksakliklarin ¢caligmalar 6ncesinde gézden gegirilmesi ve buna bagl olarak gerekli

onlemlerin alinmasi teknigin basarili olmasini saglayacaktir (Sevim, 2015).

Drama Yontemi

Drama hayal giiciiniin, empatinin, bireysel olarak veya grup g¢alismasi icinde ise
kosularak dogaclama, rol oynama, tiyatro ya da diger drama tekniklerinden yararlanarak bir
yasantiyl, olayr veya fikri biligsel Oriintiilerin yeniden diizenlenip oyunsu siireclerde
anlamlandirilmast veya canlandirilmasidir. Bu sayede bireyler {izerinde ¢alisilan materyali
gbzlem, deneyim, duygu ve yasantilar araciligiyla gézden gecirirler. Bu 6zelliklerinden otiirii
oyun oynama, dogaclama, rol oynama ve canlandirma drama yonteminin alt tekniklerini

olusturmaktadir (Lee, Cawthon and Dawson, 2013; Copur, 2014; Ocal, 2014).

Dramanin egitim amaciyla kullanilmas1 ise egitici (egitsel) drama olarak
adlandirilmaktadir. Egitici drama araciligiyla oynanan oyunlar dgrencilerin, materyali oyun
oynayarak oOgrenmelerini saglar. Oyunlar, oyuncu-oyuncu ve oyuncu-ogretmen arasindaki
geribildirimler sayesinde egitici olur. Oyun oynama, dogas1 geregi onerilere, anlik tavirlara ve
dogaclama yapabilmeye agiktir. Bu agiklik sinif icerisinde oynanan oyunlarin karmasik birer
araca donlismesine neden olurken, ayni zamanda oyun etkinliklerinin ¢ok iyi planlanmasi
anlamina da gelir. Bu 6zelliklerinden dolayr agik kaynak sistemine doniisen oyun oynama
aktiviteleri o6grencilerin karmasik becerileri bir anda ise kosmalarint ve yeteneklerini
gelistirmelerine olanak saglar (Sacli, 2013; Storey and Butler, 2013). Sahin ve Yagbasan
(2011) drama etkinliklerinin 6grenciler tarafindan eglenceli ve egitici bulundugunu ve daha

eglenceli bir ders ortaminin olustugunu belirtmektedir. Drama etkinliklerinin baglangicinda
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ogrencilerin lirkek olabilecegini ancak zamanla utangagliklarini yenmelerine ve etkinliklere

iliskin daha hevesli olacagini da belirtmektedirler.

Ornegin Drama ydnteminin alt tekniklerinden olan Oyun temelli 6grenmede 6grenciler
¢Oziim iiretebilmek amaciyla farkli alanlarda sahip olduklar: bilgileri bir araya getirirler ve bir
noktada karar verebilme becerilerini de gelistirirler. Ayn1 zamanda verdikleri bir kararin ya da
eylemin nasil farkli sonuclar dogurdugunu gorerek verdikleri kararlar1 gozden gegirirler.
Cozliim tiretmek icin diger bireylerle etkilesim i¢ine girerek sosyal becerilerini de gelistirirler.
Bu 6zelliklerinden dolay1 oyun temelli 6grenme yaraticiligi desteklerken ayni anda sorgulama
tabanli 6grenmeyi de destekler. Oyun temelli 6grenmenin olumlu faydalar1 onun artik sadece
cocuk ve gencglerin egitilmesinde degil ayni zamanda yetiskinlerin egitiminde de
kullanilmasima yol agmustir. Ozellikle resmi egitimde son derece faydali olmasi ydntemin
ozellikle askeri, tip ve beden temelli islerde egitim verme araci olarak kullanilmasini da
saglamistir. Tiim bu Ozelliklerinden dolayr oyun temelli 6grenme ¢esitli akademik
aragtirmalarla incelenmekte, hatta bir Avrupa projesi olan PROACTIVE Project olarak
karstmiza ¢ikmaktadir. Proactive projesi “Ogretildigimiz bigimde &greniriz” sloganiyla
karsimiza ¢ikmaktadir ve ¢esitli Avrupa iilkelerinde de uygulanmistir (Logofatu, Dumitrache

and Gheorghe, 2010).

Drama etkinliklerinin biligsel, duyussal ve teknik gorevleri tamamlamadaki
basarisindan dolayr fen egitiminde kullanim siklig1 artmistir. Bunda Drama etkinliklilerinin
iist diizey diisiinme becerilerine 6zellikle de analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina
yapmis oldugu katki etkili olmustur. Drama etkinliklerinin anlamli  6grenmeyi
gerceklestirmede karsilikli diyalogun etkisi biiyiiktiir. Diyaloga dayali 6gretim ve 6grenci
merkezli olmast 6grencilerin derse daha da ilgili olmasini saglamaktadir. Baz1 deneysel
caligmalar da bu Ozelliklerinden dolayr drama etkinliklerinin kullanilmasini tavsiye
etmektedirler. Kullanilan Drama etkinliklerine bakildiginda ise genelde iki tiir drama
stratejisinin literatiirde belirtildigi goriilmektedir. Ilki sosyal iliskilere dayali Drama
etkinlikleridir. Ikincisi ise sinifta gézlenmesi miimkiin olmayan soyut doga kavramlarinin bir
sekilde gozlenebilir ya da taklit edilebilir hale getirilip Fen Bilimleri kavramlarinin

ogrencilere dgretilmesinde kullanilan etkinliklerdir (Dorion, 2009; Copur, 2014).

Drama tekniklerine g6z atildiginda en yaygin bigimde kullanilan drama tekniklerinin;
Anlatim, Bitmemis Nesneler, Rol Oynama, Dogaglama, Rol i¢inde Yazma, Gériismeler —
Sorgular, Pantomim (Sozsiiz-Sessiz Canlandirma), Biling Koridoru, Dramatizasyon, Forum
Diisiince Izleme, Bos Sandalye, Telefon Goériismeleri, Dramada Sekil, Dramada Oykii,

Dedikodu Halkasi, Paralel Calisma, Geriye Doniis, Dramada Miizik, Dramada Dans,
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Mektuplar, Donuk Imgeler, Tiyatro, Dramada Kukla, Zihinde Canlandirma, Kukla,
Ogretmenin Rolde Olmasi/Ogretmenin Role Girmesi, Rol Degistirme, Duyusal Algi, Rol
Kartlar1, Fotograf Ani/Tablo, Geriye Doniis, I¢ Ses/Kafa Sesi, Onceki Zaman1 Bolme,
OzelMiilkiyet/Bitmemis Nesneler, Katilime1 Liderlik (Liderin Role Girmesi), Performans
Atlikarincasi, Bolinmiis Ekran, Rol Degistirme, Sicak Sandalye, Sozlesme Rol Kartlari,
Réportaj (Séylesi, Sorgu, Goriisme), Toplant1 Diizenleme (Copur, 2014; Ocal, 2014; Yilmaz,
2013) oldugu goriilmektedir.

Rol oynama teknigi.

Rol oynama teknigi bir kimligi, bir olayi, bir bagkasini, bagkasinin islevini, kisiligini
istlenerek veya canlandirarak izleyenlere yasatma veya anlatma ve oynanan roliin duygu ve
diisiincelerini kendi duygu ve diisiinceleriymis gibi baskalarina aktarmasi veya yansitmasi

islemidir (Ocal, 2014).

Rol oynama esnasinda edinilen tecriibeler siirekli artar. Bunun temel nedeni
ogrencilerin siirekli olarak farkli stratejiler kullanmasi ve birbirlerinin arglimanlarini test
etmesidir. Bu sayede, en nihayetinde 6grenciler soyut kavramlari somutlastirmaya baslarlar.
Rol oynama etkinliklerinin dogasinda olan tahmin edilemezlik ve bilinemezlik 6grencilerin
bir duruma uyan belli kurallar olusturmasina izin vermez. Bu nedenle 6grenciler siirekli
olarak duruma uygun farkli stratejiler gelistirmeye c¢aligirlar. Bu sayede 6grenciler nasil
diistineceklerini, mantik iliskisi kurmayi, hazir bilgiler olmadan veya o6gretmen yardimi
olmadan eldeki bilgilerle kendi ayaklar1 iizerinde olmay1 6grenirler. Rol oynama etkinlikleri
sadece biligsel gelisime katkida bulunmaz ayn1 zamanda duyussal 6zellikleri de gelistirir.
Bagka 0grencilerin eylemlerini izleyen 6grenciler olayin igine girmeden olaya iliskin duruma
sahit olurlar ve buna gore strateji gelistirirler. Bu sayede Ogrenciler birbirlerinin sosyal
ozelliklerini de gelistirirler. Rol oynama etkinlikleri 6grencilerin liderlik 6zelliklerini
gelistirirken ayni zamanda birbirlerine giiven duymalarini saglar. Yapilan arastirmalar
birbirlerinin kararlarina giiven duymayan, iletisim kopuklugu yasayan ya da bencil bi¢gimde
hareket eden ogrencilerin yontemin olumlu o&zelliklerini kazanamadigini gostermektedir.
Ancak uygun etkinliklerin ve yonteme alisma siiresinin de ge¢mesiyle Rol oynama tekniginin
yukarida sayilan olumlu o6zelliklerin kazanilmasimma yardimci oldugunu yine ortaya
koymaktadir (Bozoglu, 2007; Kavak, 2004; Sadowski, Seager, Selinger, Spierre, Whyte,
2013).

Aragtirmalar 6gretmenlerin yeni yontemleri miifredat icerisinde uygulamaya olumlu
baktiklarin1 gostermektedir. Drama yoOnteminin ve rol oynamanin 6grencilerin akademik

benligine olumlu katkilarda bulunmasi, 6grenci basarisim1 arttirmada etkili olmasi bu
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yontemin genis bir ¢cercevede kullanilmasini saglamaktadir. Bunlara 6rnek olarak dil bilgisi
becerilerini gelistirme, 6grenmeye motivasyon saglama, okudugunu anlamaya, elestirel
diislinceyi gelistirme ve farkli bakis agilarina sahip olma verilebilir. Rol oynama tekniginin ise
igsel ve disa doniik olumlu psikolojik etkilerinin oldugu empati ve isbirligi yapma gibi
becerileri gelistirdigi ayrica belirtilmektedir (Annous, 1997; Dogan, 2006; Kavak, 2004; Lee,
Cawton, Dawson, 2013).

Rol oynama, o&grencilerin yaraticiliklarini, etkili iletisim becerilerini ve estetik
becerilerini yonlendirmede olumlu etkilere sahiptir. Ayrica rol oynama ile verilen egitimin
yine Ogrencilerin psikolojik ve sosyal ihtiyaclarimi karsiladigi da belirtilmektedir. Bireysel
olaraksa ogrencilere; Dil becerilerini gelistirme, 6grenmeye kars1 motivasyonlarini arttirma ve
okuma becerisini gelistirme, zorluklarla basa ¢ikma, problem ¢ézme ve alternatif ve elestirel
diisiinme becerileri gibi alanlarda fayda saglamaktadir (Bozoglu, 2007; Hui and Lau, 2006).
Yaraticilik ise hem bireylerin hem de toplumlarin kendilerini gelistirmesinde 6nemli bir rol
oynar. Bunun nedeni yaraticiligin hizli ve esnek diisiinmeyi desteklemesidir. Rol oynama
tekniginin kullanilmasi ve uygulanmasi esnasinda dogaglamaya izin verilmesi bu teknigin
entelektiiel gelisimi desteklemesini saglar. Bireyler diisiincelerine, kesfettiklerine, bilgi ve
tecriibelerine dayanarak hareket ederler bu ise kitaplarda yazili degildir ya da onceden
bireylere Ogretilebilecek bir sey degildir. Oyuncunun ses tonunu ayarlamasi, viicut dilini
kullanmasi, sekil veya sembolleri kullanmasi kendisinden ya da izleyicilerden dogrudan ve
anlik olarak da doniitler almasini saglar. Boylelikle ortaya yeni ve orijinal fikirler ¢ikar. Rol
oynama etkinliklerinin ozellikle ortaokul ogrencileri ilizerinde etkili oldugu ve yukarida
bahsedilen kazanimlar1 bu donemdeki o6grencilere etkili bir bigimde kazandirdigi gesitli
calismalarda da belirtilmistir. Bir diger faydasi da ogrencilerin kendilerine yonelik
degerlendirme yapabilme becerisini kazandirmasidir. Boylelikle 6grenciler kendi
o0grenmelerini ve deneyimlerini diizenleyebilir ve hatta kendileri i¢in daha da iyilestirebilirler

(Abisgil, 2013; Ersahan, 2007; Karakelle, 2009; Ozcan, 2006).

Rol oynama etkinlikleri sayesinde 6grenciler bilgileri aktaran bir 6gretmene ya da
bilgileri edinecekleri bir kitaptan daha fazlasina sahip olurlar. Bu etkinlikler araciligiyla soyut
bilginin somutlastirilmasi ve tiim bilgi basamaklarin1 kendilerince boliimleyip yorumlamalari
da miimkiin olur. Ogrenmenin daha ilgi ¢ekici, iliskili ve anlaml1 olmasi elde edilen bilgilerin
uzun donemli hafizada daha kolay depolanmasini ve ihtiya¢ duyulmasi halindeyse daha kolay
hatirlanmasini saglamaktadir. Ayrica 6grenciler tarafindan anlamlandirilmast zor ve soyut
olan bilgilerin daha kolaylagsmasi ve kavram yanilgilarinin ortadan kaldirilmasi igin de firsat

saglar. Ayrica drama etkinlikleri 6lgme ve degerlendirme islemlerinin farkli bigimde
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yapilmasma da olanak saglar. Bdylelikle yazili sinavlarin olusturdugu kaygi azalir ve
Ogretmenler hem siireci hem de 6grenmeleri degerlendirebilirler. Rol oynama etkinliklerinin
sosyal alanlarin yan1 sira matematik, kimya, biyoloji ve fizik gibi fen bilimlerinin gretiminde
de son derece etkili oldugu yine ¢esitli ¢aligmalarda ortaya konmustur (Aysal, 2012; Ersahan,
2007; Saricayir, 2010; Ozdemir, 2012).

Rol Oynama etkinlikleri 6grencilerin igitsel muhakeme ve islem becerilerinin yani sira
sozel ifade becerilerinin de gelismesinde olumlu etkilere sahiptir. Ogrencilerin dogrudan
egitimin i¢inde yer almalari, diislincelerini, duygularimi yansitmalari ve tiim bunlar
kendilerini sinirlayan bir kurallar ¢ergcevesi olmadan yapmalar1 onlarin yaratict diisiinme
becerilerini gelistirmektedir. Ogrenciler artik bilgiye gdzlem ve deneyimleri araciligiyla da
ulagabilmektedir. Sahip olduklar1 yeni fikirleri rol oynama etkinlikleri sayesinde test edebilir
ve bu fikirlere iliskin cesitli kararlara varabilirler. Rol oynama etkinlikleri, dogas1 geregi
yasamin kendisi olmakta ve bilgiler yasanilarak, dogrudan tecriibe ile elde edilmektedir. Bu
sayede artik 6grenciler daha kolay ¢ozliim yollart iiretebilmekte ve esnek ¢oziim Onerileri

sunabilmektedirler (Dogan, 2006; Erbay ve Omeroglu, 2013; Yilmaz, 2013; Burton, 1997).
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UCUNCU BOLUM
Materyal ve Yontem

Bu bélimde calisma grubu (6rneklemi) icin; Ortaokul 8.simif “Insanda Ureme,
Biiyiime ve Geligme” fiinitesi islenirken “Fen Bilimleri dersinde ortaokul 8.simif diizeyinde
farkli 6gretim tekniklerinin Ogrencilerin biligsel ve duyussal oOzelliklerine etkisi nedir?”
aragtirma problemine cevap bulunmasi i¢in kullanilacak yontem ve teknikler, evreni ve

orneklemi (¢alisma grubu) , veri toplama araglar1 ve arastirma siireci ele alinmaktadir.

Deneysel Yontem

Bu ¢alismada; Fen Bilimleri dersini alan 6grencilerin farkli 6gretim teknikleriyle ders
islemeleri halinde, 6grencilerin akademik basarilarinin degisiminin incelenmesi icin yari-
deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Orneklemin esit olarak segilemeyecegi durumlarda
kullanigh ve yararli olan bu desen arastirmada kullanilmak {izere segilmistir (Karasar, 2009).
Aragtirma Orneklemi alma big¢imi olaraksa amagsal orneklem kullanilmistir (Biyiikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Bu nedenle arastirma, yari-deneysel
yapida, secilmis gruplarda on test - son test desenine gore yiiriitiilmiistiir. Caligmanin deneysel

yontemi Sekil 1°de 6zetlenmistir.

Uygulama Uygulamada Uygulama bittikten
baslamadan énce sonra
Gruplar e -Akademik Bagar Testi
¢ || (ABT)
b ]Rkoll 2] O s Z -Kalicilk Testi
2 S : IriiKii—RKoll - — -Kavram Testi
Op Bilgi Testi Isbirlikli bar alt konu £ Q -Oz Degerlendirme Anketi
Yoy bitiminde 5 -Yontem Tutum Anketi
ontro o g— = -Grup Degerlendirme
= Anketi
-Tletisim Anketi
-Oz Liderlik Anketi

(6ntem Goris Formu)

Sekil 1. 8.simif 6grencilerine ait ¢calisma deseni.
Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin  evrenini, Karabiik il merkezindeki ortaokullarda 6grenim goéren

Ogrenciler, arastirmanin Orneklemini ise secilmis olan bir ortaokulun 115 O6grencisi



olusturmaktadir. Uygulama kontrol grubu igin 2016 - 2017 egitim - 6gretim yilinda ilgili yila
ait programa goére (MEB tanimli), calisma gruplar1 iginse belirtilen tekniklere gore
yiriitiilmiistiir. Calismanin etkisinin daha detayli gozlenebilmesi amaciyla iki siif kontrol

grubu olarak segilmistir.

Ogrencilerin siniflara gore dagilimi su sekildedir; 8/A sinifinda 23 dgrenciye MEB
tanimli program, 8/B smifinda 24 o6grenciye MEB tanimli program, 8/C sinifinda 22
ogrenciye Isbirlikli Konu Jiggsaw1 Teknigi + Rol Oynama Teknigi, 8/E smifinda 22
ogrenciye Konu Jigsaw1 Teknigi, 8/F sinifinda 24 ogrenciye Rol Oynama Teknigi

uygulanmustir.

Uygulama Yapilan Simiflarda Cinsiyet Dagilimlar

Calismaya 5 adet 8. siiftan 52'si kiz, 63'i erkek olmak iizere toplam 115 68renci
katilmistir. 8A'da 10 kiz, 13 erkek; 8B'de 12 kiz, 12 erkek; 8C'de 11 kiz, 11 erkek; 8E'de 9 kiz,
13 erkek ve 8F'de 10 kiz, 14 erkek 6grenci vardir. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri
incelendiginde genel cinsiyet dagilimimin % 45 kiz ve % 55 oraninda erkek oldugu
goriilmektedir. Siniflar i¢i cinsiyet dagilimlari incelendiginde ise cinsiyet dagilimimin genel

dagilimla benzer 6zelligi sergiledigi tespit edilmistir.

Degiskenler

Aragtirmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenler asagidaki gibidir.

Bagimsiz degiskenler.

Uygulamada kullanilan 6gretim teknikleri (Konu jigsawi + Rol Oynama Teknigi,
Konu Jigsaw1 Teknigi, Rol Oynama Teknigi ve MEB tanimli 6gretim programi ¢alismanin

bagimsiz degiskenleridir.

Bagimh degiskenler.

Uygulanan 6grenme teknikleri ile ilgili 6grenci goriisleri, ogrencilerin akademik
basarilar1 ve yontem, grup ¢alismalar1 ve 6z degerlendirmelerine yonelik tutumlari, iletisim ve

0z liderlik becerileri arastirmanin bagimli degiskenlerini olusturmaktadir.

Arastirmada Kullanilan Olcme Araclar

1. On Bilgi Testi (OBT)
2. Aratestler (AT)

3. Son test (ABT)

4. Kalicilik Testi
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Kavram testi
Oz Degerlendirme Anketi
Yontem Tutum Anketi

Grup Degerlendirme Anketi

© © N o o

[letisim Anketi
10. Oz Liderlik Anketi

11. Yontem Goriis Formu

Fen bilimleri dersi testleri.

Pilot uygulamalar icin: Ortaokul 8. sinifta okuyan 6grencilerin Fen Bilimleri dersinde
On bilgi ve akademik bilgi diizeylerini belirlemek i¢in testler (8. sinif 6n bilgi testi, calismanin
yapildig1 tinitenin alt konu bagliklar1 ile ilgili ara testler ve 8. siif akademik basari testi)
hazirlanmistir. Bu testler haricinde kavramsal anlama diizeylerini belirlemeye yo6nelik agik

uclu sorulardan olusan kavram testi de hazirlanmustir.

Testlerin ve agik uglu sorularin hazirlanmasinda; Fen Bilimleri ders kitaplari, Milli
Egitim Bakanligi (MEB) nin uyguladigi sinavlardaki ¢ikmis sorular, bu simnavlara hazirlik
kitaplar1 ile konu testlerindeki soru orneklerinden de yararlanilarak her bir test i¢in goktan
secmeli test olusturulmustur (Imza, 2008; Tudem, 2008; Salan, 2008; Final, 2010; Ac1, 2010;
Formiil, 2011; Dosya, 2009). Ayrica yurt i¢i ve yurt dis1 makalelerden de faydalanilmistir.
Testler hazirlandiktan sonra, gegerliliginin kontrolii igin Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Boliimii 6gretim iiyelerinden iki kisiye ve
Erzurum ilinde farkli ortaokullarda ¢alisan {i¢ tecriibeli fen bilimleri 6gretmeninden uzman

gOriisti alinmustir.

Testlerin giivenirliginin saglanmas1 amaciyla teknikler uygulamali olarak pilot
calismaya tabi tutulmus ve olusturulmus testler bu kapsamda ayni sinif diizeyinde okuyan
ogrencilere uygulanmigtir. Tiim gilivenirlik analizleri Kuder-Richardson Formiil 20 (KR-20)
analizine goére yapilmistir. Ghazali sosyal bilimlerde yapilan calismalarda kabul edilebilir
KR20 degerinin .60 oldugunu belirtmektedir (Akt., Mohamad, Sulaiman, Sern and Salleh,
2015). Schoening (2012) ise Ogretmenler tarafindan hazirlanan testlerde 0.5 tizeri KR2o
degerinin “iyi” olarak degerlendirilebilecegini belirtmektedir. 2011-2012 egitim-6gretim
yilinda OBT, AT, ABT ve kavram testi pilot calismalar yapilarak uygulannstir. Bu siiregte
tekniklerin uygulanmasi esnasinda karsilasilan eksiklikler tespit edilmis, 6grencilerden gelen
bildirimler ve tepkiler gdzden gecirilmis, hazirlanan OBT, AT ve ABT testleri giivenirlik
analizlerine tabi tutulmus ve son sekli verilerek calisma 2012-2013 egitim 6gretim yilinda

ikinci kez pilot uygulama olarak uygulanmistir. Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerini
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belirlemek amaciyla uygulanan 6n test toplam 50 sorudan olusmaktadir. Tiim sorular1 ¢oktan
segmeli olan testin KR20 (rkr20) giivenirlik degeri 0,88dir. Unite bitiminde uygulanmak iizere
hazirlanan ABT ise toplamda 40 adet coktan se¢meli sorudan olusmakta ve testin KRzo

giivenirlik degeri 0,84°tiir.

Unitenin bes farkli alt konu baslig1 igin ara test hazirlanmistir. “DNA ve Genetik Kod”
(DNA) ara testi toplamda 7 adet ¢oktan se¢meli sorudan olusmaktadir ve KR2o0 giivenirlik
degeri 0,60°tir. “Mitoz” ara testi toplamda 5 adet ¢oktan segmeli sorudan olusmaktadir ve
KR20 giivenirlik degeri 0,61°dir. “Mayoz” ara testi toplamda 10 adet ¢oktan se¢meli sorudan
olugsmaktadir ve KR2o giivenirlik degeri 0,73’tiir. “Kalitim” ara testi toplamda 10 adet ¢oktan
secmeli sorudan olugmaktadir ve KR2o giivenirlik degeri 0,65°tir. “Adaptasyon ve Evrim”
(Adaptasyon) ara testi toplamda 5 adet ¢oktan se¢meli sorudan olusmaktadir ve KR2o
giivenirlik degeri 0,53 tiir.

Uygulanan ABT, uygulama sona erdikten yaklasik bir ay sonra Kalicilik Testi olarak
tekrar uygulanmigtir. Uygulanan Kalicilik Testi toplam 40 adet ¢oktan se¢meli sorudan

olusmakta ve KR2o giivenirlik degeri 0,86 dr.

Unite tamamlandiktan sonra dgrencilerin kavramsal anlama diizeylerini belirlemeye

yonelik 22 adet agik uglu sorulardan olusan kavram testi uygulanmistir.

Bunlarm disinda tiim uygulama gruplarinda Ogrenci Yéntem Goériis Formu, Oz
Degerlendirme Anketi, Yontem Tutum Anketi ve Grup Calismasi Degerlendirme Anketi

uygulanmstir.

Yapilan pilot uygulamalarda basarili sonuclar elde edilmesi iizerine asil uygulamaya

gecilmesine karar verilmistir.

Calisma grubu igin: Uygulamanin yapilacagi 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda MEB
tarafindan Fen ve Teknoloji dersinin adi Fen Bilimleri olarak degistirilmis ve ders iceriginde
de miifredat yenilenmesinden dolay1 degisiklikler yapilmistir. Calismanin uygulandig “Hiicre
Béliinmesi ve Kalitim” {initesi yeni miifredatta “Insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme”;
Unitenin 4.alt konu baslig1 olan “Kalittm” ,* Insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme”; 5.alt konu
bashgi olan “Adaptasyon ve Evrim”, “ Ergenlik ve Saglik” konu basliklar1 olarak
degistirilmistir. 1.alt konu basligi “DNA ve Genetik Kod”, 2.alt konu basglig1 “Mitoz” ve 3.alt
konu bagligi olan “Mayoz” ise aymi isimli konu basliklarinda kapsanmustir. Caligmanin,
giincelligini yitirmemesi ve tekniklerin etkililiginin tekrar test edilebilmesi igin, 2016-2017
Egitim Ogretim yilinda Karabiik ilinde segilen bir ortaokulda 8.sinif dgrencilerine tekrar aym

teknikler uygulanmistir. Ancak arastirmacimin Ogretmenlige ara vermesinden dolay1r daha
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onceden Orneklem grubuna ulasma imkaninin olmamasi, 6rnekleme erisme imkanimin ancak
caligmanin yapildigi donemde olusmasi ve miifredat degisikliginin uygulamanin yapilacagi
sene (2016-2017 egitim Ogretim yil1) yiirirlige girmesinden dolayir ¢alisma grubu igin
herhangi bir pilot ¢alisma yapil(a)mamistir. Daha 6nceden yapilan pilot uygulamalar tekrar

gozden gegirilip diizenlenmis ve ¢alisma yiiriitilmiistiir.

Calismalarin farkli dénemlerde yiiriitiilmiis olmasindan dolay1 giincellenen miifredat
programlari tekrar incelenmis ve gerekli goriilen yerlerde (OBT, ABT, Kavramsal Anlama ve
Ara Testler) giincellemeler yapilmustir. Ogrencilerin Fen Bilimleri dersindeki hazirbulunusluk
seviyelerini ve tekniklerin etkisini belirlemek i¢in 6nceden olusturulmus testler tekrar gézden
gegirilerek 8. sinif On bilgi testi, calismanin yapildig: iinitenin alt konu bagliklari ile ilgili ara
testler, 8. sinif basar1 ve Kavramsal Anlama testleri giincellenmistir. Testlerin ve agik uglu
sorularin giincellenmesinde; Ortaokul Fen Bilimleri ders kitaplari, Milli Egitim Bakanligi
(MEB)’nin uyguladig1 smavlardaki ¢ikmis sorular, bu sinavlara hazirlik kitaplari ile konu
testlerindeki soru orneklerinden yararlanilmistir (Ari, 2016; Berkay, 2016; Formiil, 2016;
Marti, 2016).

Sorularm  giincellenmesinde pilot uygulamalardaki sorulardan biiyiikk oranda
faydalanilmigtir. Kazanimlara uygun olanlar aynen alinirken olmayanlar ¢ikarilarak yerine,
yeni konu basliklar1 ve kazanimlar tablosu dikkate alinarak, sorular eklenmistir. Hazirlanan
testler Atatiirk Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Bilim dalinda alaninda
uzman bir 6gretim iiyesine ve MEB’de calismakta olan 3 Fen Bilimleri 6gretmenlerinin

uzman goriistine sunularak son hallerine getirilmistir.

OBT 50 sorudan 22 soruya, ABT 40 sorudan 25 soruya diisiiriilmiistiir. Ara testlerde
miifredat degisikligine uygun olarak yeniden yapilandirilmistir. Kavramsal anlama testindeki
actk uglu sorular da 22 sorudan 7 soruya indirilmistir. Soru sayisindaki bu azalisin
nedenlerinden biri, MEB’ in konu igerigini basitlestirmesi ve kisaltmasi iken diger 6nemli
neden; pilot ¢alismalarda Ogrencilerin girecegi SBS smavina 24 hafta siire bulunurken
yapilmas1 ancak calisma grubu 6grencilerinin girecegi TEOG sinavina 3 hafta gibi kisa bir
stirenin kalacak olmasidir. TEOGS’tan 6tiirii 6grencilerin kaygi diizeylerinin daha ¢ok artmasi
nedeniyle uygulamanin bir an 6nce tamamlanmasi ihtiyaci dogmustur. Yapilan arastirmalar,
ogrencilerin TEOGS ve benzeri sinavlar 6ncesi kaygi diizeylerinin son derece yiikseldigini ve
bu smavlara yakin tarihlerde uygulanan farkli yontem ve tekniklere yeterince motive
olamadiklarin1 ve bundan dolay1 ¢aligmalarin basarisizliga ugrayabilecegini gosterdiginden

calisma miimkiin oldugunca erken bitirilmeye calisilmistir (Akkus, 2013).
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Uygulanan o6n test toplam 22 sorudan olusmaktadir. Yapilan analizler sonrasinda
glivenirligi diisiiren sorular testten ¢ikarilmis ve soru sayisit 19°a indirilerek teste son sekli
verilmistir. Tim sorular1 g¢oktan segmeli olan testin KRz giivenirlik degeri 0,70’tir.
Hazirlanan ABT ise toplamda 25 adet ¢oktan se¢meli sorudan olusmakta ve testin KRa2o
givenirlik degeri 0,86’dir. Bu giivenirlik  degerinin  “kabul edilebilir’  olarak

nitelendirilmesinden o6tiirii herhangi bir soru testten ¢ikarilmamustir.

Bes farkli konu baslig1 igin ara testler hazirlanmistir. “DNA ve Genetik Kod” (DNA)
ara testi toplamda 8 adet ¢oktan se¢meli sorudan olusmakta ve KR2o giivenirlik degeri
0,73’tlir. Mitoz ara testi toplamda 10 adet coktan se¢meli sorudan olusmakta ve KR2o
giivenirlik degeri 0,68’dir. Mayoz ara testi toplamda 11 adet coktan se¢meli sorudan
olusmakta ve KRz giivenirlik degeri 0,74’tiir. “Insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme”
(Ureme) ara testi 9 adet coktan se¢meli sorudan olusmakta ve KR2o giivenirlik degeri 0,73 tiir.
“Ergenlik ve Saglik” (Ergenlik) ara testi toplamda 9 adet ¢oktan segmeli sorudan olusmakta
ve KRazo giivenirlik degeri 0,76’dir. Bu sonuglara gore hazirlanmis olan tiim ara testler “kabul

edilebilir” giivenirliklere sahip testlerdir.

Unite tamamlandiktan sonra dgrencilerin kavramsal anlama diizeylerini belirlemeye
yonelik agik uglu sorulardan olusan kavramsal anlama testi uygulanmistir. Bu sorular pilot
uygulamada sorulan sorulardan aynen alinmig olup, miifredata eklenen konulara yonelik
sorular eklenmistir. Cikarilmis konulara yonelik sorular da testten ¢ikarilip toplam soru sayisi
22’den 7’ye diistiriilmiistiir. Kavramsal anlama testinde 7 adet acik uglu soru sorulmus olup,
yanlis olan cevaplar sifir (0), kismen dogru cevaplar bes (5) ve dogru cevaplar ise on (10)
puan olarak kodlanmistir. Kavramsal anlama testinin Cronbach Alpha giivenirlik degeri 0,77
olarak tespit edilmistir. Bu sonuca gore hazirlanmig test “oldukg¢a giivenilir’dir (Kalayci,

2010).

Son olarak, ABT uygulama sona erdikten yaklasik bir ay sonra kalicilik testi olarak
tekrar uygulanmistir. Uygulanan Kalicilik Testi toplamda 25 adet ¢oktan se¢meli sorudan

olugmakta ve KR2o giivenirlik degeri 0,83 tiir.

Bunlarin diginda tiim uygulama gruplarma Ogrenci Yontem Goriis Formu, Oz
Degerlendirme Anketi, Yontem Tutum Anketi, Grup Calismast Degerlendirme Anketi
uygulanmustir. Ayrica pilot uygulamadan farkli olarak Iletisim Anketi ve Oz Liderlik Anketi

uygulanmustur.
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Yontem goriis formlariin ve anketlerin gelistirilmesi.

Yontem goriis formunun hazirlanma siirecinde literatiir taramasi yapilmis ve
yapilmakta olan ¢aligmalar incelenmistir. Bu dogrultuda kullanilabilecek agik uglu sorular bir
havuzda toplanmis, ayrica ¢esitli sorular hazirlanarak pilot calisma yapilmistir. Olusturulan
Yontem Gorlis formu toplamda 10 adet agik uglu sorudan olusmaktadir. Pilot ¢alisma
dogrultusunda elde edilen bulgular 1s18inda son hali verilen form bu arastirmada kullanilmistir
(Coleman, 2007; Cooper, 2005; Costa, Marques, and Kempa, 2000; De Jong, 2004; Ekiz,
2006; Greenwood and Maheadly, 2001; Kii¢iik ve Cepni, 2005; Kog, 2014).

Oz degerlendirme anketinin hazirlanmasinda Semih Ofset Yayinlart 5. Smif Ogretmen
Kilavuz Kitabindan (2012), MEB 7. Sinif 3. (7S3B) ve 7. Smif 5. (7S5B) baski Ogretmen
Kilavuz Kitaplarindan ve Bediralp Matbaacilik Yaynlari (2010) 8. Sinif 2. (8S2B) ve 8. Sinif
3. bask1 (8S3B) Ogretmen Kilavuz Kitaplarindan faydalanilmustir. Kullanilan ankette yer alan
sorularin bir kisminin ve ana hatlarimin belirtilen kaynaklardan elde edilip soru havuzunun
olusturulmasinin ardindan anket, uzman goriisiine sunulmus ve sonrasinda pilot c¢aligma
dogrultusunda son hali verilerek arastirmada kullanilmistir. Anket ti¢li likert tipte hazirlanmis
13 adet sorudan ve daha ayrintili goriis elde edebilmek icin 3 adet acik uglu sorudan
olugsmaktadir. Olusturulan anketin Cronbach Alpha degeri 0,79’dur. Bu sonuca gore

hazirlanmis anket “oldukga giivenilir’dir (Kalayci, 2010).

Yontem tutum anketi Bediralp Matbaacilik Yayinlar: (2010) 8. sinif Fen ve Teknoloji
Ogretmen Kilavuz Kitabindan almarak kullanilmustir. Anket iiclii likert tipte hazirlanmis 13
adet sorudan ve daha ayrintilh goriis elde edebilmek icin 3 adet acik uglu sorudan
olugsmaktadir. Kullanilan yontem tutum anketinin Cronbach Alpha degeri 0,85°tir. Bu sonuca

gore hazirlanmig anket “yiiksek derecede giivenilir’dir (Kalayci, 2010).

Grup ¢alismasi degerlendirme anketi Bediralp Matbaacilik Yayinlart (2010) 8. sinif
Fen ve Teknoloji Ogretmen Kilavuz Kitabindan almarak kullanilmustir. Anket iclii likert tipte
hazirlanmis 18 adet sorudan ve daha ayrintili goriis elde edebilmek i¢in 3 adet agik uglu
sorudan olusmaktadir. Olusturulan anketin Cronbach Alpha degeri 0,90’dir. Bu sonuca gore

hazirlanmis anket “yiiksek derecede giivenilir’dir (Kalayci, 2010).

Ayrica 40 adet besli likert sorudan olusan Ogretmen-ogrenci iletisim anketi
uygulanmustir. iletisim anketi ilk olarak She and Fisher (2000) tarafindan gelistirilmis ve
ogretmenlerin siif igerisindeki c¢esitli iletisim becerilerinin sinifta bulunan 6grenciler
tarafindan nasil algilandigin1 belirlemeye yoneliktir. Anketin ilk uygulamasi Tayvan ve
Avustralya’da denenmis ve basarili sonuglar elde edilmistir. Anket daha sonra She and Fisher

(2002) tarafindan Tayvan’da farkli bir agidan ele alinmis ve tekrar basarili sonuglar elde
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edilmistir. Anketin Tiirk¢e’ye uyarlamp uygulanmasi ise ilk olarak Ozay, Kaya ve Sezek
(2004) tarafindan yapilmigtir. Daha sonra tekrar farkli aragtirmalarda Tiirkge’ye uyarlanip
ogrencilerin iletisim becerilerini 6lgmek iizere kullanilmistir (Yilmaz Tiiziin, 2006; Kaya,
Ozay ve Sezek, 2008). Bu calismada hem calisma 6ncesi hemde ¢alisma sonrasi iletisim
anketleri uygulanmustir. iletisim anketi bes adet alt anketten olusmaktadir. Bu alt anketler
sirastyla Sozel Iletisim, Cesaretlendirme ve Odiil Acisindan Iletisim, S6zel Olmayan Iletisim,
Anlasabilme ve Arkadaslik Acisindan iletisim ve Kontrol Yoluyla Iletisim alt anketleridir.
SPSS veri kodlamasinda en diisiik tutum 1 en yiiksek tutum ise 5 olarak kodlanmistir. Tiim
gruplarin uygulama oncesi sahip olduklar1 toplam puanlar belirlenmis ve uygulama oncesi
gruplar aras1 farkliliklar ortaya konmaya calisilmistir. Calisma Oncesi uygulanan iletisim
anketinin timiiniin Cronbach Alpha giivenirlik degeri 0,94 ve ¢alisma sonrasi ise Cronbach
Alpha giivenirlik degeri 0,94°tiir.  Calisma Oncesi uygulanan soézel iletisim anketinin
Cronbach Alpha giivenirlik degeri 0,89 ve ¢alisma sonras1 Cronbach Alpha giivenirlik degeri
0,87°dir. Calisma Oncesi uygulanan cesaretlendirme ve 6diil agisindan iletisim anketinin
Cronbach Alpha giivenirlik degeri 0,89 ve ¢alisma sonrast Cronbach Alpha giivenirlik degeri
0,92’dir. Sozel olmayan iletisim anketinin ¢alisma oncesi Cronbach Alpha giivenirlik degeri
0,93 ve calisma sonrasi Cronbach Alpha giivenirlik degeri 0,94’tiir.  Anlasabilme ve
arkadaslik acisindan iletigim anketinin ¢alisma 6ncesi Cronbach Alpha giivenirlik degeri 0,89
ve caligma sonrast Cronbach Alpha giivenirlik degeri 0,90°dir. Kontrol yoluyla iletisim
anketinin ¢alisma 6ncesi Cronbach Alpha giivenirlik degeri 0,93 ve ¢alisma sonras1 Cronbach
Alpha giivenirlik degeri 0,92°dir. Kalayci (2010)’ya gore hazirlanan anketlerin tamaminin

giivenirligi “yiliksek derece”dedir.

Calisma gruplarmna ayrica likert tipi 29 adet sorudan olusan Oz Liderlik anketi
uygulanmistir. Oz liderlik anketi Houghton ve Neck (2002) tarafindan gelistirilmis olup
Tabak, Si1gr1 ve Tiirk6z (2013) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanip Tiirkiye kosullarina gore adapte
edilmistir. Tiim siiflara uygulama &ncesi ve sonrast Oz Liderlik Anketi uygulannustir. Anket
29 adet besli likert sorulardan olusmaktadir. SPSS veri degerlendirmesinde en diisiik tutum 1
en yliksek tutum ise 5 olarak kodlanmistir. Tiim gruplarin uygulama 6ncesi sahip olduklari
toplam puanlar belirlenmis ve gruplar arasi uygulama sonrasi farkliliklar ortaya konmaya
calistlmigtir. Oz Liderlik anketinin ¢alisma dncesi Cronbach Alpha giivenirlik degeri 0,91
calisma sonrasi Cronbach Alpha giivenirlik degeri 0,92°dir. Kalayci1 (2010)’a gore anketin

giivenirligi “yiliksek derece”dedir.

Uygulama

Bu kisimda caligma ile ilgili yapilan uygulama ayrintili bigimde anlatilacaktir.
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Ogrencilerle yiiriitiilen uygulama siireci.

Bu ¢alisma 8.siniflarda “Insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” {initesinde toplam 6
haftada yiiriitiilmiistiir. Bu {inite toplam 5 alt konu bagligindan olugsmaktadir. Bunlar; “DNA
ve Genetik Kod”, “Mitoz”, “Mayoz”, “Insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme”, “Ergenlik ve
Saglik” tir. Her bir alt konu baslig1 Tablo 4’te verilmistir. Uygulamanin son kisminda ise Son
Test, Oz Degerlendirme Anketi, Yontem Tutum Anketi, Grup Degerlendirme Anketi, Iletisim
Anketi, Oz Liderlik Anketi ve Yontem Goriis Formu uygulamalart yapilmustir.

Uygulama kapsaminda belirlenen siniflarda Isbirlikli Konu Jigsaw1 Teknigi, Rol
Oynama Teknigi ve Isbirlikli Konu Jigsaw1 Teknigi + Rol Oynama Teknigi, diger siniflarda
ise MEB tanimli 2016-2017 Fen Bilimleri programi (MEB tanimli) uygulanmistir. Uygulama
esnasinda iinitenin her bir alt bashigi i¢in ayrica ¢oktan se¢meli ara sinavlar uygulanmstir.
Belirlenen iinitenin tamamlanmasindan sonra Ogrencilere Akademik Basari Testi (ABT),
Kalicilik Testi, Kavramsal Anlama Testi, Oz Degerlendirme Anketi, Yontem Tutum Anketi
ve Grup Calismas1 Degerlendirme Anketi, Iletisim Anketi, Oz Liderlik Anketi uygulanmis ve
calisma sona erdirilmistir. Son olarak ise Ogrenci Yontem Gériis Formu uygulanarak ¢alisma
tamamlanmistir. Arastirmanin Orneklemi boliimiinde hangi yontem ve tekniklerin hangi
siniflarda uygulandig1 belirtilmistir. Calismanin uygulandigi ‘Insanda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme’ Tinitesi alt konu basliklari, uygulama siireleri ve kazanimlar Tablo 1 ve 2’de

verilmistir.

Tablo 1. “Insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” Unitesi Kazanim Tablosu

INSANDA UREME, BUYUME VE GELISME UNITESI

Siire Kazanimlar

— 1. DNA ve Genetik Kod ile ilgili olarak 6grenciler;
< } 1.1. Niikleotid, gen, DNA ve kromozom kavramlarin1 agiklar ve bu kavramlar arasinda iliski kurar.
»  1.2. DNA ni yapisini model iizerinde gosterir ve DNA" nin kendini nasil esledigini ifade eder.

2. Mitoz ile ilgili olarak 6grenciler;
2.1. Mitozun ne oldugunu kavrar ve canlilar i¢in dnemini agiklar.
2.2. Hiicrenin, mitoz sirasinda birbirini takip eden farkli evrelerden gectigini kavrar.

4

3. Mayoz ile ilgili olarak 6grenciler;
3.1. Mayozun ne oldugunu kavrar ve canlilar i¢in 6nemini aragtirir.

3.2. Ureme ana hiicrelerinde mayozun nasil gergeklestigini model iizerinde gésterir.
3.3. Mayoz ve mitoz arasindaki farklar1 kavrar.

4 4
SAAT SAAT SAAT

4. insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme ile ilgili olarak 6grenciler;

4.1. Insanda iiremeyi saglayan yap1 ve organlar1 sema iizerinde gostererek aciklar. Ureme organ ve
hiicrelerinin yapilar1 verilmez.

4.2. Ureme organlarnin neslin devamu igin {ireme hiicrelerini olusturdugunu ifade eder.

4.3. Sperm, yumurta, zigot, embriyo ve bebek arasindaki iliskiyi yorumlar.

4.4. Embriyonun saglikli gelisebilmesi i¢in alinmasi gereken tedbirleri, arastirma verilerine dayali
olarak tartigir.

4
SAAT

5.Ergenlik ve Saghk ile ilgili olarak 6grenciler;

5.1. Cocukluktan ergenlige geciste olusan bedensel ve ruhsal degisimleri tartisir.

5.2. Ergenlik doneminin saglikli bir sekilde gegirilebilmesi i¢in nelerin yapilabilecegini, arastirma
verilerine dayali olarak tartisir.

4
SAAT
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Tablo 2. 2016-201 7 Egitim-Ogretim Yili MEB Ders Kitabimin “Insanda Ureme, Biiyiime ve
Geligme” Unitesi Konu Basliklar

Konu Baslig1 Alt Konu Bagligi
1. DNA ve Genetik Kod - Kromozomdan Niikleotide
-DNA’nin Kendini Eslemesi
2. Mitoz - Mitozun Onemi
- Mitozun Evreleri
3. Mayoz - Mayozun Onemi
- Mayoz Nasil Olusur?
- Mitoz ve Mayoz Arasindaki Farklar
4. insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme - Insanda Ureme Yap1 ve Organlar
- Hiicreden Insana Gelisim
5. Ergenlik ve Saglik Yasadiklarimiz - Ergenlik Doneminde

- Saglikli Bir Ergenlik

MEB tanimli miifredata uygun hazirlanmis ders kitabinda bu iinite i¢in 25 sayfa

ayrilmis olup konu, sekiller ve semalarla gorsellestirilmistir.

Konu jigsaw1 tekniginin uygulanmasi.

1. Konu jigsaw1 tekniginin uygulanmasinda ve uygulamanin sekil olarak gosteriminde
Doymus (2007)’tan faydalanilmis ve islem basamaklar1 asagida belirtildigi bigimde
gergeklestirilmistir.

2. Ogrenciler OBT’ye tabi tutulmus ve gruplar OBT puanlarina gore gruplar arasi
homojen ancak grup i¢i heterojen olacak bicimde S dagilimi yapilarak
olusturulmustur.

3. Olusturulan her grup sinif mevcuduna gore 4 kisi olacak sekilde diizenlenmistir.

4. Grup baskanlar1 se¢ilmis ve grubun kendi adin1 belirlemesi saglanmastir.

5. Gruptaki her 6grenciye bir kod verilmistir. (Ornegin A grubundaki 6grenciler Al,
A2, A3, A4 seklinde kodlanmistir). Bu sinifa ait grup drnegi Sekil 2°de verilmistir.
Ogrencilerin kodlarini renkli kartonlara yazarak her ders boyunlarina asmalari
saglanmustir.

Unite “DNA ve Genetik Kod”, “Mitoz”, “Mayoz”, “Insanda Ureme, Biiyiime ve

Gelisme”, “Ergenlik ve Saghk” olarak bes alt konu basligina ayrilmistir.

6. Al, A2, A3, A4 numarali 6grencilere “DNA ve Genetik Kod”; B1, B2, B3, B4
numarali 6grencilere “Mitoz”; C1, C2, C3, C4 numarali 6grencilere “Mayoz”; DI,
D2, D, D4 numaral 6grencilere “insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme”; E1, E2,

E3, E4 numarali 6grencilere “Ergenlik ve Saghk” adl1 alt konular verilmistir.
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10.

11.

12.

Ogrenci sayisinin 20’ den fazla oldugu durumlarda, bu 6grencilerin her biri
O0gretmenin uygun gordiigii, konu bakimindan daha agir olan uzman gruplara
dagitilarak kendilerine bir kod verilmistir. Konu 6gretimi gruplarina donildigi
zaman her iki 6grencinin de aym konuyu anlatmasi saglanmistir. Ornegin, Al
kodu A uzman grubunda iki Ogrenciye verilmistir. Konu o6gretimi gruplarina
dondiiklerinde iki 6grencinin de Al kodu ile DNA ve Genetik Kod alt konu
basligina ¢aligmig olarak konu 6gretimine hazir olmasi saglanmistir. Varsa diger
Ogrenci ya da dgrenciler i¢in ayni islem tekrarlanarak karisiklik 6nlenmistir.

Ayni alt konuyu alan O6grenciler bir araya getirilerek uzman gruplar
olusturulmustur.  Ornegin (A1, A2, A3, A4) gibi. Aym sekilde diger alt konu
basligini alan 6grencilerden de uzman gruplar olusturulmustur [(Al, A2, A3, A4
) ...(E1, E2, E3, E4) gibi].

Olusan uzman gruplardaki Ogrencilerin kendi aralarinda almis olduklar1 alt
konular1 beraberce calismalart ve eksiklerini gidermeleri saglanmistir. Almis
olduklar1 alt konuyla ilgili raporlar hazirlatilmistir. Her grubun konusuyla ilgili
tamamlanmis raporunun fotokopisi g¢ekilerek, tiim grup tyelerinin elinde aym
rapordan olmasi saglanmistir. Ornegin, DNA uzman grubunun raporunun
fotokopilerinin Al, A2, A3, A4 kodlu oOgrencilerde olmasi gibi. Bu siiregte
ogrenciler siirekli gdzlemlenmistir ve eksik goriilen yerler tamamlatilmigtir.
Uzman gruplardaki 6grencilere eksikliklerini tamamlamalari i¢in gerekli siire
verilmistir. Calisma takip edilmis ve Ogrencilerden gelen sorular
cevaplandirilmistir.

Uzman gruptaki caligmalar tamamlandiktan sonra Ogrenciler diger gruplara
gonderilerek yeni gruplar olusturulmustur. Boylece her bir grupta her bir konu
bashigini ¢aligmis dgrencinin olmasi saglanmistir. Ornegin (A1, B1, C1, D1, El)
gibi. Aym sekilde diger alt konu bashig1 alan Ogrencilerden de uzman gruplar
olusturulmustur [(A2, B2, C2, D2, E2) ...(A4, B4, C4, D4,E4 ) gibi]. Grup ornegi
Sekil 2’te verilmistir.

Ogrenciler, geldikleri asil gruplarinda sirasiyla bu alt konu basliklarin1 diger
arkadaslar ile beraber calismistir. Bu siirecte 6grenciler siirekli gézlemlenmis ve
eksik goriilen yerler tamamlatilmistir. Bunun icin ek siire verilmistir (Gruplar
caligmalarini sinif disinda da devam ettirmislerdir).

Grup iiyelerinden birinde bulunan rapor sayesinde diger tiim grup iiyelerinin de
calismast saglanmistir. Omegin, DNA ve Genetik Kod konusunda Al, B1, C1,
D1, El kodlu 6grencilerin bir araya gelerek DNA ve Genetik Kod alt konu
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13.

14.

15,

16.

17.
18.

basligini uzman 6grenci rehberliginde caligmalar1 gibi. Sonrasinda kura ile segilen
her bir gruba simif ortaminda konu sunumlar1 yaptirilmistir. Sunumlar sirasinda
noksan kalan kisimlar tamamlanmustir.

Ayrica yine kura ile segilen denetleyici gruplar, sunum yapan gruplarin sunumlari
ile ilgili, sunum sonlarinda olumlu veya olumsuz goriislerini belirtmislerdir. Diger
gruplarin da goriislerini yazdiklar: notlarin denetleyici gruba ulastirilmasiyla tim
siifin denetleme isine dolayli olarak katilimi saglanmistir. Sunumun uygunlugu,
anlasilabilirligi ve amaci tartisilmistir.

Unitenin her bir alt konu baslig1 i¢in tiim bu uygulamalar tekrar edilmistir. Ders
kitabindaki etkinlikler ise her bir alt konu bashgi islenirken sunum yapan
ogrenciler tarafindan yapilmistir. Ogretmen bu siiregte rehberlik gorevini
iistlenerek yol gostermistir.

Her bir alt konu basliginin sunumundan sonra, o alt konu bashg ile ilgili ara test
yapilmustir.

Unite islenisinin tamamlanmasindan sonra, ders kitabindaki etkinlikler sinifta ya
da laboratuvarda 6gretmenin rehberliginde 6grenciler tarafindan yapilmistir.

Unite sonunda Akademik Basar1 Testi uygulanmustir.

Son olarak Ogrenci Yontem Goriis Formu, Oz Degerlendirme Anketi, Yontem
Tutum Anketi, Grup Calismas1 Degerlendirme Anketi, Iletisim Anketi ve Oz
Liderlik Anketi uygulanmustir.
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Konu Ogretimi

A L8

/ \
RXOR
/ \
> El \
800
\ /4
\ /
\ :
\ /
2.Grup
,———— -
/ \
/ \
N \
/ \
’ oo i X o 3
\ /
/

PN 3.Grup_
W 7B
"" // 2 \
‘ ,‘ \

Uzman Gruplar

~

D

\
,/ A4 \
E / DNA \
\
Adaptasyon / \
/ E3
/ \ Adaptasyon Mitoz ?
Q a \ /

Sekil 2. Konu jigsaw1 tekniginin uygulanmis oldugu uzman simif gruplart (Solda) ve asil sinif
gruplari (Sagda).
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Rol oynama tekniginin uygulanmasi.

1. Rol Oynama Tekniginin islem basamaklarinin olusturulmasinda ve uygulanmasinda
Francis (2002), McSharry and Jones (2000), Limbu (2012), Newsome (2016),
Colucci-Gray (2004) ve Craciun (2010)’dan faydalanilmustir.

2. Ogrenciler OBT’ye tabi tutulmus ve gruplar OBT puanlarina gore gruplar aras
homojen ancak grup i¢i heterojen olacak bigimde S dagilimi yapilarak
olusturulmustur.

3. Olusturulan her grup 4 kisi olacak sekilde diizenlenmistir.

4. Grup baskanlar1 secilmis ve grubun kendi adini belirlemesi saglanmaistir.

5. Gruptaki her 6grenciye bir kod verilmistir. (Ornegin A grubundaki 6grenciler Al,
A2, A3, A4 seklinde kodlanmistir). Bu sinifa ait grup 6rnegi Sekil 3’te verilmistir.
Ogrencilerin kodlarimi renkli kartonlara yazarak, her ders boyunlarma asmalari

saglanmustir.

6. Ogrenci sayisimn 20’ den fazla oldugu durumlarda, bu 6grencilerin her biri
Ogretmenin uygun gordigli diger gruplara dagitilarak, kendilerine bir kod
verilmistir. Varsa diger 6grenci(ler) iginde ayni islem(ler) tekrarlanarak karisiklik

Onlenmistir.

7. Unite “DNA ve Genetik Kod”, “Mitoz”, “Mayoz”, “Insanda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme”, “Ergenlik ve Saglik” olarak bes alt konu basligina ayrilmistir.

8. Ogretmen tarafindan {initenin ilk alt konu bashig1 anlatildiktan sonra 6grencilerin
bu alt konu bashgini diisiinerek ve gerek duyduklarinda tekrar konuya gbz atarak
konuyla ilgili roller bulmaya calismalari icin yonlendirilmistir. Ogretmen bu
stiregte gruplar arasinda dolasarak rehber roliinii iistlenmistir.

9. Ogrencilerin smif ortaminda sunmak iizere konu basliklara iliskin roller
gelistirmeleri saglanmistir. Rollerinde eksiklikler bulunmasi halinde noksanlarini
tamamlayabilmeleri i¢in ek siire verilmistir. Caligmalar takip edilmis ve
ogrencilerden gelen sorular cevaplandirilmistir. Her 6grencinin arkadaglariyla is
birligi igerisinde fikir aligverisinde bulunarak bir rol bulmasiyla caligmasini
tamamlamasi saglanmistir.

10. Calismalar tamamlandiktan sonra, biitiin gruplar, {initenin ilk alt konu bagligini
icerecek sekilde yapacaklari rollerine iliskin rol raporlarin1 hazirlamislardir.
Ogrencilerin bulduklar1 rollerle ilgili rapor hazirlamalar1 igin de gerekli

yonlendirme Ogretmen tarafindan yapilmistir. Bu siiregte Ogrenciler siirekli
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11.

12.

13.

14.

15.

16.
17.

gozlemlenmis ve eksik goriilen yerler tamamlatilmistir (Gruplar ¢alismalarini sinif
disinda da devam ettirmislerdir).

Gruplar birinci alt konu basgligi i¢in rol raporlarini hazirlayip c¢alismalarini
tamamlamislardir. Daha sonra kura ile segilen bir grup sinif ortaminda konularina
dair sunumlarmni yapip ardindan konu ile ilgili rollerini sergilemislerdir.

Gerekli zaman verilerek tiim gruplarin rollerini sergilemeleri saglanmistir. Tanitict
sunumlar ve rollerin sergilenmesi sirasinda noksan kalan kisimlar tamamlanmaistir.
Unitenin her alt konu baslig1 i¢in bu uygulama tekrar edilmistir.

Ayrica yine kura ile segilen denetleyici gruplar, rol yapan gruplarin rolleriyle
ilgili, rol sunumu sonlarinda olumlu veya olumsuz goriislerini belirtmislerdir.
Diger gruplarin da goriislerini  yazdiklar1 notlarin  denetleyici gruba
ulastirilmastyla tiim sinifin denetleme isine dolayli olarak katilimi saglanmistir.
Rollerin uygunlugu, anlagilabilirligi ve amaci tartisilmistir.

Unitenin her alt konu bashig: icin tiim bu uygulamalar tekrar edilmistir. Ders
kitabindaki etkinlikler ise her alt konu baghigi islendikten sonra o6gretmen
tarafindan gergeklestirilmistir.

Her alt konu baghginin 6grenci rolleriyle sunulmasindan sonra, o alt konu
basgligiyla ilgili ara test yapilmistir.

Unite sonunda Akademik Basari testi uygulanmuistr.

Son olarak Ogrenci Yéntem Goriis Formu, Oz Degerlendirme Anketi, Yontem
Tutum Anketi, Grup Calismas1 Degerlendirme Anketi, Iletisim Anketi ve Oz
Liderlik Anketi uygulanmustir.
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Sekil 3. Rol oynama tekniginin uygulanmis oldugu sinif gruplart.
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Konu jigsaw ve rol tekniklerinin birlestirilerek uygulanmasa.

1.

Konu jigsaw1 Tekniginin uygulanmasinda ve sekil olarak gdsteriminde Doymus
(2007)’tan faydalanilmis; Rol Oynama Tekniginin islem basamaklarinin
olusturulmasinda ve uygulanmasinda Francis (2002), McSharry and Jones (2000),
Limbu (2012), Newsome (2016), Colucci-Gray (2004) ve Craciun (2010)’dan
faydalanilmis ve her iki teknik dogalarina uygun bi¢imde birlestirilerek isleme
konmustur.

Ogrenciler OBT’ye tabi tutulmus ve gruplar OBT puanlarma gore gruplar arasi
homojen ancak grup ic¢i heterojen olacak bicimde S dagilimi yapilarak
olusturulmustur.

Olusturulan her grup simif mevcuduna goére 4 veya 5 kisi olacak sekilde
diizenlenmistir.

Grup baskanlar1 se¢ilmis ve grubun kendi adini1 belirlemesi saglanmustir.

Gruptaki her 6grenciye bir kod verilmistir. (Ornegin A grubundaki dgrenciler A1,
A2, A3, A4 seklinde kodlanmistir). Bu sinifa ait grup ornegi Sekil 4’te verilmistir.
Ogrencilerin kodlarin1 renkli kartonlara yazarak her ders boyunlarina asmalar
saglanmistir.

Ogrenci sayisinin 20’ den fazla oldugu durumlarda, bu 6grencilerin her biri
ogretmenin uygun gordiigli, konu bakimindan daha agir olan uzman gruplara
dagitilarak kendilerine bir kod verilmistir. Konu 6gretimi gruplarina donildigi
zaman her iki 6grencinin de aym konuyu anlatmasi saglanmistir. Ornegin, Al
kodu A uzman grubunda iki &grenciye verilmistir. Konu Ogretimi gruplarina
dondiiklerinde iki 6grencinin de Al kodu ile DNA ve Genetik Kod alt konu
basligina ¢alismis olarak konu 6gretimine hazir olmasi saglanmistir. Varsa diger
Ogrenci ya da 6grenciler i¢in ayni islem tekrarlanarak karisiklik 6nlenmistir.

Unite “DNA ve Genetik Kod”, “Mitoz”, “Mayoz”, “Insanda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme”, “Ergenlik ve Saglik” olarak bes alt konu bagligina ayrilmistir.

Al, A2, A3, A4, A5 numarali 6grencilere “DNA ve Genetik Kod”; B1, B2, B3,
B4, B5 numarali 6grencilere “Mitoz”; C1, C2, C3, C4, C5 numarali 6grencilere
“Mayoz”; D1, D2, D3, D4, D5 numarali 6grencilere “insanda Ureme, Biiyiime
ve Gelisme”; E1, E2, E3, E4, E5 numaral1 6grencilere “Ergenlik ve Saghk” adli
alt konular verilmistir.

Aymi alt konuyu alan Ogrenciler bir araya getirilerek uzman gruplar

olusturulmustur. Ornegin (A1, A2, A3, A4, A5) gibi. Ayni sekilde diger alt konu
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10.

11.

1128

13.

14.

15.

16.

baslhigini alan 6grencilerden de uzman gruplar olusturulmustur [(B1, B2, B3, B4,
B5) ...(EL, E2, E3, E4)] gibi.

Uzman gruplardaki 6grencilerin kendi aralarinda, almis olduklar1 alt konulari
beraberce calismalar1 ve eksiklerini gidermeleri saglanmustir. Ogrencilere sinifta
konularini ¢alismalari, rapor hazirlamalari1 ve konulariyla ilgili roller bulmalar
icin gerekli siireler verilmistir. Calisma takip edilmis ve Ogrencilerden gelen
sorular cevaplandirilmigtir. (Gruplar ¢aligmalarimi smif diginda da devam
ettirmislerdir).

Sonraki derslerde 6grenciler almis olduklart alt konuya ait raporlarini hazirlamis
olarak sinifa gelmislerdir. Ogrencilere smifta eksiklerini tamamlamalari igin
gerekli siireler verilmistir. Calisma takip edilmis ve 6grencilerden gelen sorular
cevaplandirilmistir.

Uzman gruplardaki Ogrencilere almis olduklar1 alt konuya ait rollerindeki
eksiklerini tamamlamalar1 ve prova yapmalar i¢in ek siire verilmistir. Uzman
gruptaki her O6grencinin, arkadaglariyla is birligi igerisinde fikir aligverisinde
bulunarak ve bir rol bulmasiyla ¢alismasini tamamlamasi saglanmistir. Calisma
takip edilmis ve 6grencilerden gelen sorular cevaplandirilmustir.

Calismalar tamamladiktan sonra her uzman grup kendi konusuyla ilgili hazirladigi
raporu fotokopi ile cogaltmistir. Grup {iiyelerinin tamami bu raporun birer
niishasini almiglardir.

Uzman gruptaki caligmalar tamamlandiktan sonra &grenciler diger gruplara
gonderilerek yeni gruplar olusturulmustur. Boylece her grupta farkli bir konu
basligin1 ¢alismig, bu konu ile ilgili rol bulmus ve rapor hazirlamig 6grencinin
olmasi saglanmistir. Grup 6rnegi Sekil 4’te verilmistir.

Ogrenciler yeni gruplarinda sirasiyla bu alt konu basliklarini diger arkadaslariyla
beraber calismislardir. Bu siiregte Ogrenciler siirekli gozlemlenmis ve eksik
goriilen yerler tamamlatilmistir (Gruplar ¢alismalarini sinif disinda da devam
ettirmislerdir).

Gruplar raporlarii hazirlayip ¢alismalarini tamamlamislardir. Daha sonra kura ile
secilen bir grup smif ortaminda sunumlarini yapip ardindan konu ile ilgili rollerini
sergilemislerdir. Bunun icin gerekli zaman verilerek tiim gruplarin rollerini
sergilemeleri saglanmigtir. Gruplara ayrilan siirenin  yetmemesi halinde
ogrencilere, rollerini sunmak ic¢in gruplarin kurayla belirlenecegi bildirilmistir.
Sunumlar ve rollerin sergilenmesi sirasinda noksan kalan kisimlar

tamamlanmustir.
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17.

18.

19.

20.
21.

Ayrica yine kura ile secgilen denetleyici gruplar, sunum yapan gruplarin
sunumlariyla ilgili, sunum sonlarinda olumlu veya olumsuz goriislerini
belirtmislerdir. Diger gruplarin da goriislerini yazdiklari notlarin denetleyici gruba
ulagtirilmastyla tiim sinifin denetleme isine dolayli olarak katilimi saglanmustir.
Sunumun ve rollerin uygunlugu, anlasilabilirligi ve amac1 tartisilmstir.

Unitenin her alt konu bashg: icin tiim bu uygulamalar tekrar edilmistir. Ders
kitabindaki etkinlikler ise her bir alt konu baslig1 islenirken sinifta ya da
laboratuvarda sunum yapan dgrenciler tarafindan yapilmistir. Ogretmen bu siirecte
rehberlik gorevini iistlenerek yol gostermistir.

Her bir alt konu bagliginin sunumu ve rol kismindan sonra, o alt konu bashig: ile
ilgili ara test yapilmustir.

Unitenin tamami islendikten sonra Akademik Basar1 testi uygulanmustir.

Son olarak Ogrenci Yontem Goriis Formu, Oz Degerlendirme Anketi, Yéntem
Tutum Anketi, Grup Calismasi Degerlendirme Anketi, Iletisim Anketi ve Oz
Liderlik Anketi uygulanmustir.
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Konu Ogretimi ve Rol Bulma
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Sekil 4. Konu jigsaw1 + rol tekniklerinin birlestirilerek uygulanmig oldugu uzman sinif
gruplar1 (Solda) ve asil sinif gruplar1 (Sagda).
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MEB'deki mevcut programin sinifta uygulanmasi.

1.

10.

11.
12.

Kontrol grubu olarak belirlenen siniflarda da diger smiflarda oldugu gibi OBT,
AT, ABT, Kalicilik Testi ve Kavram testi uygulanmustir.

S6z konusu teknikler, kontrol gruplarinda uygulanmadig: icin Ogrenci Yontem
Goriis Formu, Oz Degerlendirme Anketi, Yéntem Tutum Anketi, Grup Calismasi
Degerlendirme Anketi uygulanmamistir. Sadece Iletisim Anketi ve Oz Liderlik
Anketi uygulanarak konularin 6gretimi, mevcut MEB programmna gore
gergeklestirilmistir.

Ogretmen dersi anlatirken, ogrenciler not tutma, dinleme vb. eylemleri
gerceklestirmislerdir.

Ogrenciler smif dis1 ¢alismalarini ders kitaplari, ders notlar1 ve diger kaynaklar
kullanarak gerceklestirmislerdir.

Konularla ilgili temel bilgiler ¢gretmen tarafindan sinifa sunulmus, 6gretmen
dersi anlatirken konuyla ilgili temel bilgileri vermek amaciyla tahtay: kullanmus,
konularla ilgili 6rnekler ¢6zmiis, 68rencilerin bireysel olarak sorular ¢ézmelerine
olanak saglanmustir.

Ders anlatim1 gergeklesirken gerekli goriilen yerlerde Ogretmen tarafindan
ogrencilere ¢esitli sorular sorulmus alinan cevaplara gore ya konuya devam
edilmis ya da konu tekrar1 yapilmustir.

Ogrencilere siif disinda da ¢alismalari, konu tekrar1 yapmalar1 amaciyla gesitli
odevler veya aragtirma gorevleri verilmistir.

Ogretmen, her dersin sonunda bir sonraki dersin konusunu belirterek
ogrencilerden derse hazirlikli gelmelerini istemistir.

Unitenin her bir alt konu bashigmin islenmesinden sonra ders kitabindaki
etkinlikler smifta ya da laboratuvarda Ogretmenin rehberliginde Ogrenciler
tarafindan yapilmstir.

Unitenin her bir alt konu bashiginin islenisinin bitiminde o konu ile ilgili ders
kitabindaki etkinlikler de yapilarak konu tamamlanmis ve O0grencilere ara testler
uygulanmistir.

Unite bitiminde ABT uygulannmustir.

Bu siirecte akilli tahta kullanilmasimna ragmen, Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
programi egitiminin okulda gorevli dgretmenlere heniiz verilmemis olmasindan

dolay1 EBA programi 6gretmen tarafindan kullanil(a)mamustir.
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DORDUNCU BOLUM
Arastirma Bulgulari

Bu béliimde Konu Jigsaw1 (Isbirlikli), Rol Oynama ve “Konu Jigsaw1 + Rol Oynama”
(Isbirlikli + Rol) tekniklerinin uygulandig: simiflardaki 6grencilerin; OBT, Ara testler, ABT,
Kalicilik Testi, Kavram Testi, Yontemlere iliskin Gériisleri, Oz Degerlendirme, Yontem
Tutum, Grup Calismas;, Oz Liderlik ve Iletisim anketlerinden elde edilen verilerin

yorumlanmasina yer verilmistir.

Arastirmada  kullanilan  anketlerden ve testlerden elde edilen verilerin

degerlendirilmesi ve analizi agsagida sirasiyla agiklanmistir:

1. Ogrencilere uygulanan OBT, Ara testler, ABT, Kalicilik ve Kavramsal Anlama
testinden elde edilen puanlar i¢in, tanimlayici istatistikler, dagilim normallik
testleri, tek yonlii varyans analizleri (ANOVA), Kruskal-Wallis (KW), Jonckheere
Terpstra (JT) ve Mann- Whitney U testleri yapilmustir.

2. Uygulamaya katilan dgrencilerin, Yontemlere iliskin Goriisleri, Oz Degerlendirme,
Yoéntem Tutum, Grup Calismasi, Oz Liderlik ve Iletisim anketlerine vermis
olduklar1 cevaplar nitel ve nicel analiz yontemleri kullanilarak degerlendirilmistir.

Yapilan analizlerin sonuclar1 tablolar halinde sunulmustur.

Veri Setinin Normal Dagilima Uygunlugunun Denetlenmesi

Hangi veri analiz testinin uygulanacagina karar verilmesi amaciyla dagilimin homojen
olup olmadiginin testi yapildi. Diizglin (Normal) bir dagilimin sahip olmasi gereken 6zellikler
Skewness (Carpiklik) ve Kurtosis (Basiklik) degerleriyle ifade edilmektedir. Skewness
(Carpiklik) veri dagiliminin ortalama etrafinda ne kadar benzer simetriye sahip oldugunu
belirten Slgiittiir. Kurtosis (Basiklik) veri dagiliminin dikligini veya diizgiinliigiinii ifade eden
olciittiir. Homojenlik testi genelde iki tiirlii yapilmaktadir. ilkinde Skewness ve Kurtosis
degerleri standart hata degerlerine boliiniir. Elde edilen degerin istenen anlamlilik diizeyinde z
degeri sinirlari igerisinde yer alip almadigi kontrol edilir. Normal bir dagilim tablosunun z
degeri %1 anlamlilik diizeyinde + 2,58 smurlar1 arasinda iken %5 anlamlilik diizeyinde +
1,96 smirlar1 arasindadir. Ikinci tiirde ise normallik degerlerini son derece hassas bigcimde
dlgen testler kullanilir. Orneklem sayisina gére Kolmogorov-Smirnov veya Shapiro-Wilk testi

kullanilir. Bu ¢alismada %5 anlamlilik diizeyinde z degerleri incelenmis ayrica dagilimin



normalliginden emin olunmasi1 amaciyla da uygun testler kullanilmistir (Kalayci, 2010; Rose,

Spinks & Canhoto, 2014).

Kalayci  (2010)’ya gore oOrneklem sayisinin 29 ve tizeri oldugu durumlarda
Kolmogorov-Smirnov, 6rneklem sayisinin 29’un altina diismesi halindeyse Shapiro-Wilk testi
kullanilmalidir. Yapilan calismada orneklem sayisinin 29 {izeri olmasi nedeniyle normallik

test sonuglart icin Kolmogorov-Smirnov kullanilmaistir.

On Bilgi Testlerinden Elde Edilen Veriler

Uygulama ¢aligsmalarina baslamadan 6nce; uygulama yapilacak 8. smif 6grencilerine
OBT’ler uygulandi. Sekizinci Siniflara Uygulanan OBT nin Tanimlayici Istatistik Sonuglar

Tablo 3’te verilmistir.

Hangi veri analiz testinin uygulanacagina karar verilmesi amaciyla dagilimin homojen
olup olmadiginin testi yapildi. Normallik test sonuglarina gére On Bilgi Test Puanlarmin
Skewness degeri -0,120 ve standart hatas1 0,226; Kurtosis degeri -0,316 ve standart hatasi
0,447°dir. Normallik test sonucu ise Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 3. OBT nin Tammlayici Istatistik Sonuclar:

GRUPLAR N X SS

ROL 24 10,96 3,432
KONTROL 47 11,43 3,580
ISBIRLIKLI 22 12,55 2,956
ISBIRLIKLI + ROL 22 13,14 3,642

Tablo 4. Normallik Test Sonuclar

Kolmogorov-Smirnov?

Istatistik df Sig.
Dagilim 0,089 115 0,026

Tablo 4’teki degerlere gore dagilim normal dagilima uymamaktadir. Bu durum Non-
Parametrik testlerin uygulanmasini gerektirmistir. Bu amagla Kruskal-Wallis testi yapilmigtir.
Tablo 5’teki veriler dogrultusunda c¢aligma gruplarindaki 6grencilerin aldiklari puanlarin sira
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmadigi tespit edilmistir
(x?(3)=6,465; p>0,05). Bu nedenle Non-Parametrik testlerden Jonckheere-Terpstra testinin
yapilmasina karar verilmistir. Jonckheere-Terpstra test sonuglarina gére (Tsr= 1936,500; z= -
2,200; p=0,028 < 0,05) gruplar arasu istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. Aralarinda
fark bulunan smiflar iginse ikili gruplar halinde Mann-Whitney U Test yapilip sonuglar Tablo

5’te gosterilmistir.
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Tablo 5. Jonckheere-Terpstra ve Mann-Whitney U Test Kestirimsel Istatistik Sonuglar:

Grup N Sira X2 Tar p Fark (Mann-Whitney U)
Ortalamast
ROL 24 49,69 ,
X =
st o s O O g
. . . . , TJT: (JT)
ISBIRLIKLI + 29 70,66 1936,500

ROL

Test sonuglarma gore Isbirlikli + Rol grubu ile Rol grubu arasinda (U=162,500;
p=0,025 < 0,05) Isbirlikli + Rol grubu lehine istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik vardur,

Ara Testlerden Elde Edilen Veriler

Her tinite alt bashg: sinifta yontemlere uygun olarak islendikten sonra, gruplar alt
{inite basliklarindan ara testlere tabi tutuldu. Ara Testlerin Tamimlayic1 Istatistik Sonuglart

Tablo 6°da verilmistir.

Hangi veri analiz testinin uygulanacagina karar verilmesi amaciyla dagilimin homojen
olup olmadiginin testi yapildi. Normallik test sonuglarina gére DNA ve Genetik Kod (DNA)
Ara Test Puanlarinin Skewness degeri -0,261 ve standart hatasi 0,226; Kurtosis degeri -0,999
ve standart hatasi 0,447°dir. Mitoz Ara Test Puanlarinin Skewness degeri -0,358 ve standart
hatas1 0,226; Kurtosis degeri -0,818 ve standart hatas1 0,447°dir. Mayoz Ara Test Puanlarinin
Skewness degeri -0,517 ve standart hatas1 0,226; Kurtosis degeri -0,755 ve standart hatasi
0,449°dur. insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme (UREME) Ara Test Puanlarinin Skewness
degeri -0,495 ve standart hatas1 0,226; Kurtosis degeri -0,854 ve standart hatas1 0,447°dir.
Ergenlik ve Saglik (ERGENLIK) Ara Test Puanlarinin Skewness degeri -2,538 ve standart
hatas1 0,226; Kurtosis degeri 7,815 ve standart hatas1 0,447°dir. Normallik test sonucu ise

Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 6. Ara Testlerin Tamimlayict Istatistik Sonuclar:

N X SS
ROL 24 3,83 1,736
< KONTROL 47 5,64 2,026
£ iSBIRLIKLI 22 4,18 2,062
ISBIRLIKLI + ROL 22 5,32 2,147
ROL 24 7,33 1,857
N KONTROL 47 6,98 2,524
E ISBIRLIKLI 22 6,50 2,110
ISBIRLIKLI + ROL 22 6,82 2,174
ROL 24 8,00 2,187
N KONTROL 46 8,11 2,998
g ISBIRLIKLI 22 7,64 2,194
ISBIRLIKLi + ROL 22 6,59 2,282
ROL 24 6,04 1,628
E KONTROL 47 7,06 2,488
& ISBIRLIKLI 22 573 2,120
> {SBIRLIKLI + ROL 22 6,64 1,733
y ROL 24 8,13 1,154
E KONTROL 47 7,87 1,918
&5 ISBIRLIKLI 22 8,27 1,032
& ISBIRLIKLI + ROL 22 8,00 1,690

DNA ara testi toplamda 8, Ureme ve Ergenlik ara testleri toplamda 9, Mitoz ara testi

toplamda 10 ve Mayoz ara testi toplamda 11 puandir.

Tablo 7. Normallik Test Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov?

Istatistik df Sig.
DNA 0,138 115 0,000
MITOZ 0,162 115 0,000
MAYOZ 0,165 115 0,000
UREME 0,171 115 0,000
ERGENLIK 0,276 115 0,000

Tablo 7°deki degerlere gore dagilim normal dagilima uymamaktadir. Bu durum Non-
Parametrik testlerin uygulanmasini gerektirmistir. Bu amacla Kruskal-Wallis testi yapilmustir.

Aralarinda fark bulunan siiflar Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 8. Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U Test Kestirimsel Istatistik Sonuglari

Sira ) Fark (Mann-Whitney
Grup Ortalamasi X/ Tar P U)
ROL 24 40,25
<ZE KONTROL 47 69,65 16.302 0,001  isbirlikli + Rol > Rol
O {SBIRLIKLi 22 46,32 ' (KW)  Kontrol > isbirlikli, Rol
[SBIRLIKLI + ROL 22 64,16
ROL 24 62,65 ,
E; KONTROL 47 60,12 x_T1,829 0,353
— . . . . JT=
JT
S ?SB%RLFKLF 22 50,82 2549.000 (m
ISBIRLIKLi + ROL 22 55,59
ROL 24 59,83
N x?= 17,397 ,
S KONTROL 46 64,97 - 0,006  Rol > Isbirlikli + Rol
< {SRIRLIKL] = JT)  Kontrol > isbirlikli + Rol
sbirlikl (o)
S %SBFRLTKL? 22 54,50 2863,500 (T
[SBIRLIKLI + ROL 22 42,34
ROL 24 48,31
E KONTROL 47 68,71 0,016 ,
= R 10,270 Kontrol > Isbirlikli, Rol
= [SBIRLIKLI 22 45,48 (KW)
ISBIRLIKLI + ROL 22 58,20
y ROL 24 55,75 ,
= = ,4
= KONTROL 47 56,97 X To 58 0,631
m s . . . JT—= IT
%2 TSB%RLTKLF 22 60,84 2282.000 (T)
M ISBIRLIKLI+ROL 22 59,82

Tablo 8’de Kruskal-Wallis test sonuglarna gore Ogrencilerin DNA ara testinden
aldiklar1 puanlarin sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu
tespit edilmistir (x%@3) = 16,302; p<0,05). Hangi grubun basarili oldugunu anlamak igin ikili
gruplar halinde Mann-Whitney U testi yapilmustir. Test sonuglarma gore; Isbirlikli + Rol
grubu Rol grubundan (U=156,000; p=0,016 < 0,05) daha basarilidir. Yine ayni test
sonuglarma goére Kontrol grubu Isbirlikli grubundan (U=315,500; p=0,009 < 0,05) ve Rol
grubundan (U=269,000; p=0,000 < 0,05) daha basarilidir. Ancak Kontrol ve Isbirlikli + Rol
gruplart arasinda fark yoktur.

Tablo 8’de Kruskal-Wallis test sonuglarma gore dgrencilerin MITOZ ara testinden
aldiklar1 puanlarin sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar yoktur
(X%@) = 1,829; p>0,05). Bu nedenle Non-Parametrik testlerden Jonckheere-Terpstra testinin
yapilmasina karar verilmistir. Jonckheere-Terpstra test sonuglarina gore (Tst= 2549,000; z=

0,929; p=0,353> 0,05) gruplar aras istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.
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Tablo 8’de Kruskal-Wallis test sonuglarina gore 6grencilerin MAYOZ ara testinden
aldiklar1 puanlarin sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar yoktur
(x?@) = 7,397; p>0,05). Bu nedenle Non-Parametrik testlerden Jonckheere-Terpstra testinin
yapilmasina karar verilmistir. Jonckheere-Terpstra test sonuglarina gore (Tir= 2863,500; z=
2,744; p=0,006 < 0,05) gruplar arasi istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. Aralarinda
fark bulunan smiflar i¢inse ikili gruplar halinde Mann-Whitney U Test yapilmistir. Test
sonuglarma gore Rol grubu Isbirlikli + Rol grubundan (U=172,500; p=0,042 < 0,05) daha
basarilidir. Yine ayni test sonuglarina gére Kontrol grubu Isbirlikli + Rol grubundan

(U=328,500; p=0,019 < 0,05) daha basarilidir.

Tablo 8’de Kruskal-Wallis test sonuglarma gore dgrencilerin UREME ara testinden
aldiklar1 puanlarin sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu
tespit edilmistir (x?@) = 10,270; p<0,05). Hangi grubun basarili oldugunu anlamak igin ikili
gruplar halinde Mann-Whitney U testi yapilmistir. Test sonuglarina gére Kontrol grubu
Isbirlikli grubundan (U=335,000; p=0,017 < 0,05) ve Rol grubundan (U=359,500; p=0,011 <
0,05) daha basarilidur.

Tablo 8°de Kruskal-Wallis test sonuglarma gore 6grencilerin ERGENLIK ara testinden
aldiklar1 puanlarin sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar yoktur
(x%@) = 0,458; p>0,05). Bu nedenle Non-Parametrik testlerden Jonckheere-Terpstra testinin
yapilmasina karar verilmistir. Jonckheere-Terpstra test sonuglarina goére de (Tir= 2282,000; z=

-0,480; p=0,631 > 0,05) gruplar aras istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Akademik Basar Testlerinden Elde Edilen Veriler

Tiim smiflarda belirlenen yontemlere goére konular islendikten sonra oOgrencilere
Akademik Basar1 Testi (ABT) uygulanmistir. Veri analizinin hangi teste gore yapilacagina
karar verilmesi amaciyla dagilimin homojen olup olmadiginin testi yapildi. Dagilimin
Skewness degeri -1,106 ve standart hatas1 0,226; Kurtosis degeri 0,526 ve standart hatasi

0,447°dir. Normallik test sonucu ise Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Normallik Test Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov?
Statistic df Sig.
Dagilim 0,158 115 0,000

Tablo 9’daki degerlere gore dagilim normal dagilima uymamaktadir. Bu durum Non-

Parametrik testlerin uygulanmasini gerektirmistir. Bu amagla Kruskal-Wallis testi yapilmistir.
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Kruskal-Wallis test sonuglar1 Tablo 11’de, ABT’nin tanimlayici istatistik sonuglari ise Tablo

10’da verilmistir.

Tablo 10. ABT nin Tamimlayic: Istatistik Sonuclar

GRUPLAR N X SS

ROL 24 18,00 3,967
KONTROL 47 17,53 5,901
ISBIRLIKLI 22 17,09 5,013
ISBIRLIKLI + ROL 22 17,77 5,023

Tablo 11. Jonckheere-Terpstra ve Mann-Whitney U Test Kestirimsel Istatistik Sonuglar:

Grup N Sira X2 Tt p Fark
Ortalamasi
ROL 24 56,88
KONTROL 47 60,76 x?= 0,906
B 0,580
[SBIRLIKLI 22 52,75 Tor=
; 2476,500 S
[SBIRLIKLI + - 58.50 ,

ROL

Tablo 11°deki Kruskal-Wallis test sonuglarina gore ¢alisma gruplarindaki 6grencilerin
aldiklar1 puanlarin sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
bulunmadig1 tespit edilmistir (x%3=0,906; p>0,05). Bu nedenle Non-Parametrik testlerden
Jonckheere-Terpstra testinin yapilmasina karar verilmistir. Jonckheere-Terpstra test
sonuglarina gore de (Tsr= 2476,500; z= 0,553; p=0,580 > 0,05) gruplar arasi istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Kalicilik Testinden Elde Edilen Veriler

Tiim ¢alismalar tamamlandiktan dort hafta sonra ABT 6grencilere kalicilik testi olarak

uygulanmustir.

Hangi testin uygulanacagina karar verilmesi amaciyla dagilimm homojen olup
olmadiginin testi yapildi. Puan dagilimlart i¢cin Skewness degeri -0,842 ve standart hatasi
0,226; Kurtosis degeri -0,051 ve standart hatasi 0,447°dir. Normallik test sonucu ise Tablo

12’de verilmistir.

Tablo 12. Normallik Test Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov?
Statistic df Sig.
Dagilim 0,137 115 0,000
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Tablo 12°deki degerlere gore dagilim normal dagilima uymamaktadir. Bu nedenle
Non-Parametrik testlerin uygulanmasia karar verilmistir. Test sonuglari Tablo 13’te

gosterilmigtir.

Tablo 13. Jonckheere-Terpstra Test ve Kestirimsel Istatistik Sonuclar:

Stra

Gruplar N X SS X2/ Tar p Fark
Ortalamasi
ROL 24 17,88 4,100 59,23
x2= 1,137
KONTROL 47 1657 5675 54,41
ISBIRLIKLI 22 1791 3,853 59,16 Tor= 0.308
BIRLIKLI ’ ’ ’ 2168,000
ISBIRLIKLI + ROL 22 18,14 4,497 63,16

Tablo 13’teki Kruskal-Wallis test sonuglarina gore gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olmadig1 belirlenmistir (x%3=1,137; p>0,05). Bu nedenle Non-
Parametrik testlerden Jonckheere-Terpstra testinin yapilmasina karar verilmistir. Jonckheere-
Terpstra test sonuglaria gore de (Tsr= 2168,000; z= -1,019; p=0,308 > 0,05) gruplar arasi

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Kavramsal Anlama Testinden Elde Edilen Veriler

Uygulama c¢alismalarina son verildikten sonra uygulamalarin yapildigr 8. smf

ogrencilerine Kavramsal Anlama Testi uygulandi.

Hangi veri analiz testinin uygulanacagina karar verilmesi amaciyla dagilimin homojen
olup olmadiginin testi yapildi. Puan dagiliminin Skewness degeri 0,292 ve standart hatasi
0,226; Kurtosis degeri -0,732 ve standart hatas1 0,447°dir. Normallik test sonucu ise Tablo

14°te verilmistir.

Tablo 14. Normallik Test Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov?

Istatistik df Sig.
Dagilim 0,102 115 0,005

Tablo 14’teki degerlere gore dagilim normal dagilima uymamaktadir. Bu durum Non-
Parametrik testlerin uygulanmasini gerektirmistir. Bu amagla Kruskal-Wallis testi yapilmistir.

Kavramsal anlama testinin tanimlayici istatistik ve test sonuglar1 Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15. Jonckheere-Terpstra Test ve Kestirimsel Istatistik Sonuclar:

Sira )
Grup N X SS Ortalamast x4 Tar p Fark

ROL 24 32,71 19,944 61,08

x?= 3,949
KONTROL 47 27,98 15,060 53,23
ISBIRLIKLI 22 2173 17,642 53,80 Tr= 0300
.S L ’ ' ’ 2164,500
ISBIRLIKLI + ROL 22 36,14 19,144 69,02

Tablo 15’teki Kruskal-Wallis Test sonuglarina gore ¢aligma gruplarindaki 6grencilerin
aldiklar1 puanlarin sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
bulunmadig1 tespit edilmistir (x?3=3,949; p>0,05). Bu nedenle Non-Parametrik testlerden
Jonckheere-Terpstra testinin yapilmasina karar verilmistir. Jonckheere-Terpstra test
sonuglarina gore de (Tir= 2164,500; z= -1,037; p= 0,300 > 0,05) gruplar arasi istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Kavramsal anlama diizeylerinin soru temelinde incelenmesi.

“Insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” {initesindeki kavramsal anlama diizeylerini
tespit etmeye yonelik tiim gruplardaki 6grencilere yoneltilen 7 agik uglu soruya ait kavram
sorular1 ve dgrenci cevaplarina gore anlamlandirma diizeyleri Tablo 16 — 22°de verilmistir.
Kavramsal anlama sorular1 6grencilerin kavrami yazili olarak ve sekil ¢izerek tanimlamalari
esasina dayanmaktadir. Tablolarda sorulara tam cevap veren 6grencilerde kavramsal anlama
eksigi bulunmadig1 diistiniilmektedir. Hig¢ cevap veremeyen 6grencilerin de kavram bilgisine
sahip olduklar1 diigiiniilmediginden degerlendirmeye alinmamigtir. Kavramsal yanlis
anlamaya sahip oldugu diisiiniilen 6grencilerinse sorulara verdikleri cevaplarda kavrami dogru
bi¢cimde agiklayip seklini dogru ¢izemedikleri ya da sekli dogru ¢izip kavrami dogru bigimde
aciklayamadiklar1 varsayilmistir. Bu nedenle kismen cevap veren oOgrencilerin anlam
karmasasina sahip oldugu, kavrami tam olarak dogru anlamlandiramadig1 veya konuyu eksik

ogrenmis oldugu diisiiniilmektedir.
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Asagida ornek bir soru i¢in hem sekli dogru ¢izip hem de agiklamay1 dogru bigimde

yaparak tam (10) puan alan bir 6grencinin 6rnek cevabi goriilmektedir.

he
KAVRAM TESTI
1. Nasil oluyor da DNA zincirlerinden kromozom sekilleri olusabiliyor? Sekil gizerek aglklaylnlz ;
,40«49/\ MQ 2nully (N A%

ONA 2inurler! \endihl ((l‘ of,
o ) |
l bNH bor lcroroomy o \V sy~
>\[ . BNB‘ cl \"rlc’wek Aot Bl afaun aalorel.

[Lr o000 o{u oot

Sekil 5. Tam dogru cevap Ornegi.
Asagida ornek bir soru ig¢in sekli dogru cizmesine ragmen agiklama yapamayarak

\

yarim (5) puan alan bir 6grencinin 6rnek cevabi goriilmektedir.

KAVRAM TESTI .
Nasil oluyor da DNA zincirlerinden kromozom sekilleri olusabiliyor? Sekil gizerek agiklayiniz.

= A R Y
iz, ~

Sekil 6. Kismen dogru cevap ornegi.
Asagida 6rnek bir soru i¢in hem sekli ¢izemeyip hem de agiklamay1 yapamayarak sifir

(0) puan alan bir 6grencinin drnek cevabi goriilmektedir.

U L A~
'KAVRAM TESTI

| oluyor da DNA zincirlerinden kromozom sekilleri olusabiliyor? Sekil gizerek a

giklayniz.
Nasi

Sekil 7. Yanlig cevap 0rnegi.
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Tablo 16. “Homolog Kromozom Nedir? Sekil Cizerek A¢iklayiniz.” Sorusu Kavramsal
Anlama Diizeyi Tablosu

1. Grup 2. Grup 3. Grup 4. Grup
(Isbirlikli+Rol)  (Isbirlikli) (Rol) (%) (Kontrol) (%)
(%) (%)
Hig cevap veremeyenler 27,3 50,1 37,5 55,4
Kismen cevap verenler 31,8 27,2 20,8 38,3
Tam cevap verenler 40,9 22,7 41,7 6,3

Tablo 16’ya gore; “Homolog Kromozom nedir?” sorusuna en fazla cevap veren
gruplar sirastyla Rol, Isbirlikli +Rol, Isbirlikli ve Kontrol grubudur. Eksik cevap veren
gruplarda bu oran sirasiyla en fazla Kontrol, Isbirlikli +Rol, isbirlikli ve Rol gruplari olarak
siralanmaktadir. Hi¢ cevap ver(e)meyenlerde ise siralama Kontrol, Isbirlikli, Rol ve Isbirlikli
+ Rol gruplarn seklindedir. Rol grubunun kavrami tanimlamada en basarili grup oldugu

goriilmiistiir ve en ¢ok eksik 6grenmeye sahip grubunsa kontrol grubu oldugu goriilmiistiir.

Tablo 17. “Genlerde Parca Degisimi Nedir? Nerede Ger¢eklesir? Seklini Cizerek
Aciklaymiz.” Sorusu Kavramsal Anlama Diizeyi Tablosu

1. Grup 2. Grup 3. Grup 4, Grup
(Isbirlikli+Rol)  (Isbirlikli) (Rol) (Kontrol)
(%) (%) (%) (%)
Hig cevap veremeyenler 22,8 50,1 33,3 17,1
Kismen cevap verenler 454 13,6 29,2 34,0
Tam cevap verenler 31,8 36,3 37,5 48,9

Tablo 17°ye gore; Genlerde parca degisimi nedir? Nerede gergeklesir? sorusuna en
fazla cevap veren gruplar sirastyla Kontrol, Rol, Isbirlikli ve Isbirlikli + Rol grubudur. Eksik
cevap veren gruplarin ise sirastyla Isbirlikli + Rol, Kontrol, Rol ve Isbirlikli gruplar oldugu
goriilmektedir. Hi¢ cevap ver(e)meyenlerde ise bu siralama Isbirlikli, Rol, isbirlikli + Rol ve
Kontrol gruplar1 seklindedir. Kontrol grubunun kavrami tanimlamada en basarili grup oldugu
ve eksik cevap veren dgrencilerinse en fazla Isbirlikli + Rol grubunda oldugu gériilmiistiir.
Kavram bilgisine sahip olmayan dgrencilerin ise en fazla Isbirlikli grubunda oldugu tespit

edilen bulgular arasindadir.
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Tablo 18. “Kromozomlar ve Kromatitler Arasindaki Farklar Nelerdir? Sekil Cizerek
Aciklaymiz.” Sorusu Kavramsal Anlama Diizeyi Tablosu

1. Grup 2. Grup 3. Grup 4. Grup
(Isbirlikli+Rol)  (Isbirlikli) (Rol) (Kontrol)
(%) (%) (%) (%)
Hig cevap veremeyenler 22,8 36,4 54,1 59,6
Kismen cevap verenler 4,5 13,6 4,2 2,1
Tam cevap verenler 72,7 50 41,7 38,3

Tablo 18’e gore; Kromozomlar ve kromatitler arasindaki farklar nelerdir? sorusuna en
fazla cevap veren gruplar sirastyla Isbirlikli + Rol, Isbirlikli, Rol ve Kontrol grubudur. Eksik
cevap verenler en fazla Isbirlikli, Isbirlikli + Rol, Rol ve Kontrol grubu olarak
siralanmaktadir. Hi¢ cevap ver(e)meyenlerde ise bu siralama Kontrol, Rol sonrasindaysa
Isbirlikli ve Isbirlikli + Rol grup seklindedir. Isbirlikli + Rol grubunun kavrami tanimlamada
en basarili grup oldugu ve en ¢ok eksik cevap veren dgrencinin de Isbirlikli grubunda oldugu
goriilmiistiir. Kavram bilgisine sahip olmayan 6grencilerin ise en fazla Kontrol grubunda
oldugu tespit edilen bulgular arasindadir.

Tablo 19. “Kromozomlar, Genler ve DNA’lar Hiicrelerde Nerelerde Bulunur? Sekil Cizerek
Aciklaymiz.” Sorusu Kavramsal Anlama Diizeyi Tablosu

1. Grup 2. Grup 3 Gry 4. Grup

(isbirlikli+Rol)  (Isbirlikli) (Rbl) ((5 ) (Kontrol)
(%) (%) ° (%)
Hig cevap veremeyenler 27,4 27,4 37,5 34,1
Kismen cevap verenler 54,5 59,0 25 29,8
Tam cevap verenler 18,1 13,6 37,5 36,1

Tablo 19’a gore; Kromozomlar, Genler ve DNA’lar hiicrelerde nerelerde bulunur?
Kavram sorusuna tam cevap verenlerin oranmi en yiiksekten diisiige dogru Rol, Kontrol,
Isbirlikli + Rol ve Isbirlikli grubu seklindedir. Kismen cevap verenlerde en diisiik oran Rol, en
yiiksek oransa Isbirlikli grubundadir. Bu soruyu hi¢ cevaplamayanlarin orami ise en fazladan
en diisiige dogru sirasiyla Rol, Kontrol olurken Isbirlikli + Rol ve Isbirlikli grubu esit
oranlarda siralanmaktadir. Yani Rol grubunun kavrami tanimlamada en basarili grup oldugu
goriilmiistiir ve en fazla eksik dgrenme durumuna sahip dgrencinin de Isbirlikli grubunda

oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 20. “Nas:l Oluyor da DNA Zincirlerinden Kromozom Sekilleri Olusabiliyor? Sekil
Cizerek Agiklayiniz.” Sorusu Kavramsal Anlama Diizeyi Tablosu

1. Grup 2. Grup 3. Grup 4. Grup
(Isbirlikli+Rol)  (isbirlikli) (Rol) (Kontrol)
(%) (%) (%) (%)
Hig cevap veremeyenler 45,6 59,2 33,4 63,9
Kismen cevap verenler 27,2 22,7 33,3 29,8
Tam cevap verenler 27,2 18,1 33,3 6,3

Tablo 20’ye gore; kromozomla ilgili kavrami en fazla bilenler sirastyla Rol, Isbirlikli
+ Rol, Isbirlikli ve Kontrol gruplari seklindedir. Soruyu kismen cevaplayanlarda en fazla oran
Rol, Kontrol, isbirlikli + Rol ve Isbirlikli gruplar1 seklindedir. Soruya hi¢ cevap
ver(e)meyenlerde en fazla oran sirasiyla Kontrol, isbirlikli, isbirlikli + Rol ve Rol gruplar
seklindedir. Kavram bilgisine en az sahip grubun ise Kontrol grubu oldugu tespit edilen
bulgular arasindadir.

Tablo 21. “Haploid ve Diploid Hiicre Ne Demektir? Her Birini Ornek Bir Hiicre Cizerek
Aciklaymmiz” Sorusu Kavramsal Anlama Diizeyi Tablosu

1. Grup 2. Grup 3. Grup 4. Grup

(Isbirlikli+Rol)  (Isbirlikli) (Rol) (Kontrol)
(%) (%) (%) (%)
Hig cevap veremeyenler 49,8 77,4 58,3 91,4
Kismen cevap verenler 36,3 13,6 25 43
Tam cevap verenler 13,6 9,0 16,7 4.3

Tablo 21’e gore; “Haploid ve diploid hiicre ne demektir?” sorusuna en fazla dogru
cevap veren gruplar sirastyla Rol, Isbirlikli + Rol, Isbirlikli ve Kontrol gruptur. Eksik cevap
veren grencinin en fazla bulundugu gruplar sirasiyla Isbirlikli + Rol, Rol, Isbirlikli ve
Kontrol olarak siralanmaktadir. Hi¢ cevap ver(e)meyenlerde ise bu siralama Kontrol,
Isbirlikli, Rol ve Isbirlikli + Rol seklindedir. Yani Rol grubunun kavrami tanimlamada en
basarili grup oldugu goriiliitken ayni zamanda en ¢ok eksik 6grenme durumunda olan

ogrencilerin ise Isbirlikli + Rol grubunda oldugu gériilmiistiir.
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Tablo 22. “Bebek Olusumu Gergeklesene Kadar Meydana Gelen Evreleri Sekil Cizerek
Aciklaymiz.” Sorusu Kavramsal Anlama Diizeyi Tablosu

1. Grup 2. Grup 3. Grup 4. Grup
(Isbirlikli+Rol)  (Isbirlikli) (Rol) (Kontrol)
(%) (%) (%) (%)
Hig cevap veremeyenler 4.7 13,8 41 2,2
Kismen cevap verenler 77,2 68,1 91,7 55,3
Tam cevap verenler 18,1 18,1 472 425

Tablo 22’ye gore; “Bebek olusumu gergeklesene kadar meydana gelen evreleri sekil
cizerek aciklaymniz.” sorusuna en fazla dogru cevap veren gruplar sirasiyla Kontrol,
sonrasinda, esit oranlarda Isbirlikli ve Isbirlikli + Rol ve ardindan ise Rol grubu gelmektedir.
Eksik cevap veren dgrencilerin en fazla oldugu gruplar ise sirastyla Rol, Isbirlikli + Rol,
Isbirlikli ve Kontrol gruplar1 oldugu goriilmektedir. Hi¢ cevap ver(e)meyenlerde ise bu
siralama Isbirlikli, Isbirlikli + Rol, Rol ve Kontrol gruplari seklindedir. Kontrol grubunun
kavrami tanimlamada en basarili grup oldugu ve kavramsal yanlis anlamaya sahip en fazla
ogrencinin de Rol grubunda oldugu goriilmiistir. Kavram bilgisine sahip olmayan

ogrencilerin ise en fazla Isbirlikli grubunda oldugu tespit edilen bulgular arasindadur.

Ogrencilerin Uygulama Sonrasi Oz Degerlendirme’ye iliskin Tutumlar:

Ogrencilerin kendi c¢alismalarma yénelik 6z degerlendirme durumlarina iliskin

goriisleri asagida Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Oz Degerlendirme Anketi

Isbirlikli Isbirlikli Rol Ki Kare Test
+ Rol (%) (%) (%) sonuglar1
Her zaman 86,4 81,8 62,5 x>=9,175
I..Arka'das'la’rlr‘nm a?lattlklarlm ve Bazen 136 136 202 df=4
Onerilerini dinledim
Higbir zaman - 4.6 8,3 p=0,57
Her zaman 86,4 68,2 50 x?=19,547
*Rapor yonergesini takip ettim Bazen 91 31,8 33,3 df=4
Hig¢bir zaman 45 - 16,7 p=0,001
. Her zaman 81,8 59,1 50 x?>= 13,709
Arkadaslarimi kirmadan Bazen 18,2 36,4 41,7 df=4
caligmaya tegvik ettim
Higbir zaman - 4,5 8,3 p=0,008
o o Her zaman 81,8 77,3 58,3 x*= 11,657
Odevlerimi zamaninda Bazen 18.2 227 33.3 df=4
tamamladim
Hig¢bir zaman - - 8,4 p=0,020
5 Her zaman 63,6 12,7 50 x*= 17,804
Anlamadigim yerlerde Bazen 31,8 22,7 37,5 df=4
arkadaglarima sorular sordum
Hig¢bir zaman 4,6 4,6 12,5 p=0,099
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Tablo 23. (Devami)

. Her zaman 77,3 95,5 75 x*= 16,943
Grup arkadaglarima ¢aligmalarda Bazen 227 i 25 df=4
destek oldum
Hig¢bir zaman - 45 - p=0,002
. Her zaman 455 72,7 458 x>=13,484
Caligmalarim sirasinda Bazen 545 227 542 df=4
zamanimi akillica kullandim
Higbir zaman - 4,6 - p=0,009
<. Her zaman 31,8 40,9 50 x*>=2,105
Calismalarim sirasinda degisik Bazen 50 50 375 df=4
materyaller kullandim
Hig¢bir zaman 18,2 9,1 12,5 p=0,717
Her zaman 59,1 545 54,2 x*= 1,463
Arkadaslnarlmm caligsmalarini Bazen 409 409 417 df=4
denetledim
Higbir zaman - 4.6 4,1 p=0,833
Her zaman 77,3 81,8 458 x*=15,047
*
Arkadaslarimdan gelen Bazen 18,2 136 417 df=4
elestirilere agik oldum
Higbir zaman 4,5 4,6 12,5 p=0,005
Denetleyici grup olarak hem Her zaman 45,5 72,7 70,8 x>= 4,685
olumlu hem de olumsuz elestiriler Bazen 36,4 22,7 25 df=4
yaptim Higbir zaman 18,1 4,6 4,2 p=0,321
*Farkli k Klardan bilei Her zaman 59,1 77,3 458 x>= 10,051
arel taynddartal 'S Bazen 31,8 227 50 df=4
topladim r
Hig¢bir zaman 9,1 - 4,2 p=0,040
*Grup iiveleri olmadan kendi Her zaman 40,9 68,2 625 x>=11,389
g Hichir zamdh 18,2 45 - 0=0,023

Tablo 23’e gore Isbirlikli + Rol grubundaki dgrencilerin %86,4’ii, Isbirlikli gruptaki
ogrencilerin %81,8’1i ve Rol grubundaki 6grencilerin %62,5’i arkadaslarinin anlattiklarini ve
Onerilerini her zaman dinlediklerini belirtmiglerdir. Tablodan elde edilen bulgulara gore
Isbirlikli gruptaki 6grencilerin %4,6’s1 ve Rol grubundaki 6grencilerin %8,3’ii arkadaslarinin
anlattiklarin1 ve Onerilerini ise higbir zaman dinlemediklerini belirtirlerken, Isbirlikli + Rol
grubundaki dgrencilerden higbiri arkadaslarinin ders anlatimini ve onerilerini dinlememe gibi
bir eylem igerisine girmemislerdir. Ki kare test sonuglarmma gore gruplar arast olusan

farkliliklar istatistiksel olarak anlaml degildir (x*:9,175; df:4; p=0,057 > 0,05).

Tablo 23’e gore Isbirlikli + Rol grubundaki 6grencilerin %86,4’ii, Isbirlikli gruptaki
ogrencilerin %68,2’si ve Rol grubundaki 6grencilerin %50’si rapor yonergesini her zaman
takip ettiklerini belirtmektedirler. Rapor yonergesini en siki sekilde takip eden gruplar
sirastyla Isbirlikli + Rol, Isbirlikli ve Rol grubu oldugu gériilmektedir. Bu soruya Isbirlikli +
Rol ve Rol grubundan olumsuz cevaplar gelmesine ragmen Isbirlikli gruptan herhangi bir
olumsuz cevap gelmemistir. Ki kare test sonuglarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar

istatistiksel olarak anlamlidir (x2:19,547; df:4; p=0,001 < 0,05).
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Tablo 23’e gore Isbirlikli + Rol grubundaki dgrencilerin %81,8’1, Isbirlikli gruptaki
ogrencilerin %59,1°’1 ve Rol grubundaki 6grencilerin %50’si arkadaglarini ¢alismaya her
zaman tesvik ederken onlar1 kirmamaya 6zen gosterdiklerini belirtmiglerdir. Bu soruya
Isbirlikli ve Rol grubundan olumsuz cevaplar gelmesine ragmen Isbirlikli + Rol grubundan
herhangi bir olumsuz cevap gelmemistir. Ki kare test sonuglarina gore gruplar arasi olusan

farkliliklar istatistiksel olarak anlamlidir (x2:13,709; df:4; p=0,008 < 0,05).

Tablo 23’e gore Isbirlikli + Rol grubundaki dgrencilerin %81,8’1, Isbirlikli gruptaki
ogrencilerin %77,3’l ve Rol grubundaki 6grencilerin %58,3’1 6devleri zamaninda yapmaya
her zaman 6zen gosterdiklerini belirtmislerdir. Onemli bir bulgu olarak Rol grubundaki
ogrencilerin haricinde diger gruplarda yer alan 6grencilerin higbirinin ddevlerini aksatmadigi
tablodaki verilerden goriilmektedir. Ki kare test sonuglarina gore gruplar arasi olusan

farkliliklar istatistiksel olarak anlamhidir (x*:11,657; df:4; p=0,020 < 0,05).

Tablo 23’e gore Isbirlikli + Rol grubundaki 6grencilerin %63,6’s1, Isbirlikli gruptaki
ogrencilerin  %72,7’si ve Rol grubundaki &grencilerin %50’si anlamadiklar1 yerlerde
arkadaglarindan her zaman yardim aldiklarini belirtmislerdir. isbirlikli Rol grubundaki
ogrencilerin %4,6’s1, Isbirlikli gruptaki 6grencilerin %4,6’s1 ve Rol grubundaki dgrencilerin
%12,5’1 ise bu soruyu higbir zaman olarak yanitlamiglardir. Ki kare test sonuglarina gore
gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel olarak anlaml degildir (x*:7,804; df:4; p=0,099 >
0,05).

Tablo 23’e gore Isbirlikli + Rol grubundaki 6grencilerin %77,3’i, Isbirlikli gruptaki
ogrencilerin %95,5’1 ve Rol grubundaki 6grencilerin %75’1 grup arkadaslarina ¢alismalarinda
destek olduklarmi belirtmislerdir. Isbirlikli grubundaki 6grencilerin %4,5’i hicbir zaman
destek olmadiklarin1 belirtirlerken diger gruplardan herhangi bir 6grenci olumsuz yanit
vermemistir. Ki kare test sonuglarina gore gruplar arasi olugan farkliliklar istatistiksel olarak

anlamhdir (x%:16,943; df:4; p=0,002 < 0,05).

Tablo 23’e gore Isbirlikli + Rol grubundaki dgrencilerin %45,5’1, Isbirlikli gruptaki
ogrencilerin %72,7’si ve Rol grubundaki 6grencilerin %45,8’1 zamani akillica kulandiklarini
diisiinmektedir. Isbirlikli grubundaki 6grencilerin %4,6’s1, higbir zaman, zamani akillica
kullanamadiklarin1 belirtmislerdir, diger gruplardan ise herhangi bir 6grenci bu konuda
kendini yetersiz gormemektedir. Ki kare test sonuglarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar

istatistiksel olarak anlamlidir (x*:13,484; df:4; p=0,009 < 0,05).

Tablo 23’e gore galigmalar sirasinda her zaman farkli materyaller kullanma orani en
fazla ve sirastyla rol, Isbirlikli ve Isbirlikli + Rol grubundadir. Bu soruda sadece Rol grubu

her zaman segenegini %50 oranda secerken diger gruplar bu oranin altinda kalmislardir. Ki
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kare test sonuglaria gore gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel olarak anlamli degildir

(x*:2,105; df:4; p=0,717 > 0,05).

Tablo 23’e gore arkadaslarinin ¢aligmalarini her zaman denetleme en fazla ve sirasiyla
Isbirlikli + rol, Isbirlikli ve Rol grubu seklindedir. Isbirlikli ve Rol grubundaki 6grencilerin
bir kismi ise arkadaslarinin c¢alismalarim1 hi¢bir zaman denetlemediklerini belirtirlerken
Isbirlikli + Rol grubundan olumsuz bir cevap gelmemistir. Ki kare test sonuglarina gére
gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel olarak anlamli degildir (x*:1,463; df:4; p=0,833 >
0,05).

Tablo 23’e gore arkadaslarindan gelen elestirilere her zaman agik olma sirasiyla en
fazla ve sirastyla Isbirlikli, isbirlikli + Rol ve Rol grubu seklindedir. ilging bir bulgu olarak
diger gruplarin aksine Rol grubu her zaman segeneginde %50’nin altinda bir orana sahiptir.
Ki kare test sonuglarina gore gruplar arast olusan farkliliklar istatistiksel olarak anlamlidir

(x:15,047; df:4; p=0,005 < 0,05).

Tablo 23’e gore her zaman hem olumlu hem de olumsuz elestiri yapan 6grenci sayisi
en fazla ve sirasiyla Isbirlikli, Rol ve Isbirlikli + Rol grubundaki 6grencilerdedir. Ilging bir
bulgu olarak diger gruplarin aksine isbirlikli + Rol grubu her zaman seceneginde %50 nin
altinda bir orana sahiptir. Ki kare test sonuglarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar

istatistiksel olarak anlamli degildir (x*:4,685; df:4; p=0,321 > 0,05).

Tablo 23’e gore her zaman farkli kaynaklardan bilgi toplamaya gayret eden dgrenciler
en fazla ve sirastyla Isbirlikli, isbirlikli + Rol ve Rol grubundadir. Bu soruya Isbirlikli gruptan
herhangi bir olumsuz yanit gelmemistir. Ki kare test sonuglarina gore gruplar arasi olusan

farkliliklar istatistiksel olarak anlamlhidir (x*:10,051; df:4; p=0,040 < 0,05).

Tablo 23’e gore her zaman kendi kendine bilgi edinmeye calisan grup en fazla ve
sirasiyla Isbirlikli, Rol ve Isbirlikli + Rol grubu seklindedir. ilging bir bulgu olarak diger
gruplarm aksine Isbirlikli + Rol grubu her zaman segeneginde %50’nin altinda bir orana
sahiptir. Ki kare test sonuglarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel olarak
anlamlidir (x*:11,389; df:4; p=0,023 < 0,05).

Ogrencilerin Uygulama Sonrasi Yontemlere iliskin Tutumlar

Ogrencilerin yontem ¢alismalarma iliskin sahip olduklar1 tutumlara ait goriisleri

asagida tablolar halinde yansitilmistir (Tablo 24).
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Tablo 24. Yontem Tutum Anketi

Isbirlikli+  Isbirlikli Rol Ki Kare Test
Rol (%) (%) (%) sonuglari
Her zaman 12,7 81,8 66,7 x2=4,259
Arastirma plan1 yaptik Bazen 22,7 18,2 29,2 df=4
Higbir zaman 4.6 - 41 p=0,372
Her zaman 95,5 100 62,5 x?= 29,997
*Gorev dagilimi yaptik Bazen 4,5 - 20,8 df=4
Higbir zaman - - 16,7 p=0,000
*Arast d " Her zaman 63,6 90,9 54,2 x?= 13,555
Tagirmaca et Bazen 31,8 9,1 41,7 df=4
kaynaklardan yararlandik o
Higbir zaman 4,5 - 41 p=0,009
*Etkinlikleri birlikt Her zaman 77,3 12,7 58,3 x?>= 13,109
nitkiert birtikte Bazen 22,7 27,3 29,2 df=4
hazirladik
Hig¢bir zaman - - 12,5 p=0,011
*Gogialarimizi rodasld Her zaman 72,7 95,5 66,7 x?=19,926
ORIz raggtes Bazen 27,3 45 25 df=4
sOyledik o
Higbir zaman - - 8,3 p=0,001
Her zaman 63,6 77,3 50 x>=10,971
*Grupta uyum i¢inde calistik Bazen 31,8 22,7 33,3 df=4
Hig¢bir zaman 4,6 - 16,7 p=0,027
*Birbirimizin eéri Her zaman 77,3 95,5 54,2 x?= 26,823
DT S0ty ve Bazen 22,7 45 29,2 df=4
Onerilerini dinledik
Higbir zaman - - 16,6 p=0,000
*Grupta birbifimi Her zaman 72,7 77,3 45,8 x?=22,178
TP DIr=e Bazen 273 22,7 333 df=4
giivenerek caligtik o
Higbir zaman - - 20,9 p=0,000
*Grupta birbirimizi takdi Her zaman 63,6 86,4 45,8 x>= 14,015
ettilr<upa Iroirimiz} taxdir Bazen 22,8 13,6 41,7 df=4
Hig¢bir zaman 13,6 - 12,5 p=0,007
. : q Her zaman 63,6 77,3 45,8 x?= 8,818
C_a 1$m0A ATZ Srasida Bazen 27,3 18,2 50 df=4
birbirimizi cesaretlendirdik .
Hig¢bir zaman 91 45 4.2 p=0,066
S Hulukl Her zaman 50 54,5 50 x?>= 9,246
orumiuluidarimiz! tam Bazen 50 45,5 41,7 df=4
anlamiyla yerine getirdik .
Hig¢bir zaman - - 8,3 p=0,055
i l in b Her zaman 59,1 68,2 45,8 x*= 7,668
C'ailsma arimizi1 etkin bir Bazen 40,9 318 50 df=4
bicimde sunduk o
Hig¢bir zaman - - 42 p=0,105
o ) ) Her zaman 86,4 77,3 62,5 x*=9,418
S;;’Elt(a bize diisen gorevieri g o 13,6 22,7 333 df=4
Higbir zaman - - 472 p=0,051

Tablo 24’e gore her zaman arastirma plani yapan grup en fazla sirasiyla Isbirlikli,
Isbirlikli + Rol ve Rol grubudur. Isbirlikli + Rol grubundaki dgrencilerin %4.,6’s1 ve Rol

grubundaki &grencilerin %4,1°1 higbir zaman arastirma plam1 yapmazken Isbirlikli gruptan
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olumsuz bir yanit gelmemistir. Ki kare test sonuglarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar

istatistiksel olarak anlamli degildir (x*:4,259; df:4; p=0,372 > 0,05).

Tablo 24’e gore Isbirlikli gruptaki 6grencilerin tamami her zaman gorev dagilimi
yaparken, Isbirlikli + Rol gurbundaki &grencilerin tamamina yakmi Rol grubundaki
ogrencilerin ise ¢ok daha diisiik bir orami (%62,5) gorev dagilimi yapmaktadir. Rol
grubundaki 6grencilerin %16,7’si hi¢cbir zaman gorev dagilimi yapmazken diger gruplardan
olumsuz bir yanit gelmemistir. Ki kare test sonuglarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar

istatistiksel olarak anlamlidir (x2:29,997; df:4; p=0,000 < 0,05).

Tablo 24’e gore gesitli kaynaklardan en fazla yararlanan grup her zaman cevabiyla en
yiiksek oranda Isbirlikli, Isbirlikli + Rol ve Rol grubudur. Isbirlikli + Rol grubundaki
ogrencilerin %4,5’1 ve Rol grubundaki 6grencilerin %4,1°1 hi¢bir zaman farkli kaynaklardan
yararlanmazken Isbirlikli gruptan olumsuz bir yanit gelmemistir. Ki kare test sonuglarina gére
gruplar aras1 olusan farkliliklar istatistiksel olarak anlamhidir (x%:13,555; df:4; p=0,009 <
0,05).

Tablo 24’e gore etkinlikleri her zaman birlikte hazirlayan 6grencilerin orani sirastyla
en fazla Isbirlikli + Rol, Isbirlikli ve Rol grubundadir. Ayrica bu soruya sadece Rol
grubundaki 6grencilerden olumsuz yanit gelmistir. Ki kare test sonuglarina gore gruplar arasi

olusan farkliliklar istatistiksel olarak anlamlidir (x*:13,109; df:4; p=0,011 < 0,05).

Tablo 24’¢ gore goriislerini en fazla rahatlikla ifade eden grup sirasiyla Isbirlikli,
Isbirlikli + Rol ve Rol grubudur. Rol grubundaki &grencilerin %8,3ii higbir zaman gériislerini
ifade edemediklerini ifade ederken diger gruplardan olumsuz bir yanit gelmemistir. Ki kare

test sonuglarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel olarak anlamlidir (x%:19,926;

df:4; p=0,001 < 0,05).

Tablo 24’¢ gore; grupta uyum i¢inde calistik sorusuna tam cevap verenlerin orani en
yiiksekten diisiige dogru Isbirlikli, Isbirlikli + Rol ve Rol grubu seklindedir. Kismen cevap
verenlerin oram1 Rol, Isbirlikli + Rol ve Isbirlikli seklindedir. Bu soruyu hig
cevaplamayanlarin oram ise en yiiksek Rol grubunda sonrasinda ise Isbirlikli + Rol
grubundayken Isbirlikli gruptan olumsuz bir yanit gelmemistir. Ki kare test sonuclarina gore
gruplar aras1 olusan farkliliklar istatistiksel olarak anlamlidir (x%:10,971; df:4; p=0,027 <
0,05).

Tablo 24’¢ gore; grup arkadaslarinin goriislerini her zaman dinleme orani en fazla ve
sirasiyla Isbirlikli sonrasinda Isbirlikli + Rol ve Rol grubu seklindedir. Soruya Rol grubundan

olumsuz cevaplar gelmesine karsin Isbirlikli + Rol ve Isbirlikli gruptan olumsuz yanit
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gelmemistir. Ki kare test sonucglarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel olarak

anlamlidir (x*:26,823; df:4; p=0,000 < 0,05).

Tablo 24’e gore; grup arkadaglarina ¢alismalarda en fazla giivenen orani en yiiksekten
diisiige Isbirlikli, sonrasinda Isbirlikli + Rol ve Rol grubu seklindedir. Bu soruya sadece Rol
grubundaki 6grencilerden olumsuz cevaplar gelmistir. Ki kare test sonuglarina goére gruplar

arasi olugan farkliliklar istatistiksel olarak anlamlidir (x*:22,178; df:4; p=0,000 < 0,05).

Tablo 24’e gore; grup arkadaslarinin galismalarini her zaman takdir eden 6grenci
orani en yiiksekten diisiige Isbirlikli, sonrasinda Isbirlikli + Rol ve Rol grubundadir. Bu
soruda kismen cevaplayanlarm oran1 en fazla rol sonrasinda Isbirlikli + Rol ve Isbirlikli
gruptadir. Hig takdir etmeyen grup orani ise en yiiksekten diisiige Isbirlikli + Rol grubunda ve
sonrasinda  Rol grubundayken, Isbirlikli grubunda olumsuz yanit veren Ogrenci
bulunmamaktadir. Ki kare test sonuclarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel

olarak anlamlhidir (x*:14,015; df:4; p=0,007 < 0,05).

Tablo 24’e gore; grup arkadaglarimi ¢alismalarda cesaretlendirmede en yiiksek oran
sirasiyla Isbirlikli, Isbirlikli + Rol ve Rol grubundadir. Soruya kismen cevap veren gruplarda
en yiiksek oran Rol grubundayken sonrasinda Isbirlikli + Rol ve Isbirlikli grubu gelmektedir.
Bu soruyu hi¢ cevaplamayan &grenci en fazla Isbirlikli + Rol sonrasinda Isbirlikli ve Rol
grubu seklinde olmaktadir. Ki kare test sonuglarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar

istatistiksel olarak anlamli degildir (x*:8,818; df:4; p=0,066 > 0,05).

Tablo 24’e gore; sorumluluklarini her zaman yerine getirmede en yiiksek oran
Isbirlikli sonrasinda ise esit oranda Rol ve Isbirlikli + Rol grubu seklindedir. Isbirlikli + Rol
ve Rol grubunda oran %50 iken Isbirlikli grupta bu oran %354,5’tir. Kismen cevaplayanlarda
bu siralama Isbirlikli + Rol, Isbirlikli ve Rol olarak degismektedir. Hi¢ cevaplamayan
Ogrencilere bakildiginda soruyu olumsuz olarak cevaplayan 6grenciler sadece Rol grubunda
bulunmaktadir. Ki kare test sonuclarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel

olarak anlaml degildir (x*:9,246; df:4; p=0,055 > 0,05).

Tablo 24’e¢ gore; c¢aligmalarini her zaman etkin bir bigimde yerine getirmede en
yiiksek oran sirastyla Isbirlikli ve Isbirlikli + Rol sonrasinda Rol grubundadir ayrica Rol
grubunda oran %45,8’dir. Kismen cevaplayanlarda Rol grubu yiiksek bir bigimde en fazla
olurken sonrasinda gelen grup Isbirlikli + Rol ve Isbirlikli grup olmaktadir. Hig
cevaplamayanlara bakildiginda soruyu olumsuz olarak yanitlayan 6grenciler sadece Rol
grubundandir. Ki kare test sonuglarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel olarak

anlaml degildir (x*:7,668; df:4; p=0,105 > 0,05).
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Tablo 24’e gore; grup igindeki sorumluluklarini her zaman yerine getirmede en fazla
oran sirastyla Isbirlikli + Rol, Isbirlikli ve Rol grubundadir. Soruyu olumsuz cevaplayanlara
bakildiginda bu o&grencilerin sadece Rol grubunda oldugu goriilmektedir. Ki kare test
sonuclarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel olarak anlamli degildir (x*:9,418;

df:4; p=0,051 > 0,05).

Ogrencilerin Uygulama Sonrasi Grup Cahsmalarina iliskin Tutumlar

Ogrencilerin grup calismalara iliskin diisiinceleri asagida tablolar halinde
sunulmustur (Tablo 25.a ve 25.b).

Tablo 25.a. Grup Calismasi1 Goriis Anketi

Isbirlikli + Rol  Isbirlikli Rol Ki Kare
(%) (%) (%) Test
sonuglari
Her zaman 86,4 86,4 58,3 x2=16,490
* .. - T,
Grup lyeleri birbirleriyle Bazen 136 9.1 25 df=4
yardimlagir
Hig¢bir zaman - 45 16,7 p=0,002
Her zaman 81,8 95,5 58,3 x%= 28,004
*Grup tiyeleri birbirlerinin
o . Bazen 18,2 4,5 20,9 df=4
diistincelerini dinlerler
Higbir zaman - - 20,8 p=0,000
Her zaman 81,8 81,8 66,7 x*>= 10,403
- .. .. ..
Grup uyelerlrim her biri Bazen 18.2 18,2 25 df=4
caligmalarda gorev alir
Higbir zaman - - 8,3 p=0,034
*Grup tiyeleri birbirlerinin Her zaman 81,8 90,9 62,5 x= 17,632
diisiincelerine ve ¢abalarina Bazen 18,2 91 25 df=4
saygi gosterir Hig¢bir zaman - - 12,5 p=0,001
Her zaman 63,6 86,4 58,3 x>=9,211
Grl.lbln.l hE.:I‘ u¥§s1 birbiriyle Bazen 318 136 375 df=4
etkilesim igerisinde tartisir
Hicbir zaman 4.6 - 4,2 p=0,056
Her zaman 77,3 90,9 70,8 x%= 5,507
Grup tyeleri ulastiklar Bazen 22,7 91 292 df=2
sonucu birbirlerine iletir
Higbir zaman - - - p=0,064
Her zaman 63,6 54,5 41,7 x2= 23,389
% .. o
Grup Gyeleri bireysel g0 36,4 455 375 df=4
sorumluluklarini yerine getirir
Higbir zaman - - 20,8 p=0,000
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Tablo 25b. Grup Calismasi1 Goriis Anketi

Isbirlikli + Rol ~ iIsbirlikli  Rol Ki Kare
(%) (%) (%) Test
sonugclari
Her zaman 12,7 95,5 625 x*=14,670
*QGrup iiyeleri bilgilerini
. . Bazen 22,7 45 29,2 df=4
digerleriyle tartigir
Hig¢bir zaman 4.6 - 8,3 p=0,005
o Her zaman 77,3 63,6 58,3  x*=8,446
Grup tiyeleri birbirlerine
. Bazen 18,2 36,4 37,5 df=4
giivenir
Hicbir zaman 4.5 - 42 p=0,077
Her zaman 77,3 81,8 542 x*>=14,881
*Grup tyeleri birbirlerini
. Bazen 18,2 4,5 29,2 df=4
cesaretlendirir
Higbir zaman 45 13,7 16,6 p=0,005
*Grup iiyeleri soz hakkinin adil ~ Her zaman 72,7 72,7 50 x*=12,941
bir bicimde paylasilmasina 6zen Bazen 22,7 27,3 375 df=4
gosterirler Higbir zaman 4,6 - 125  p=0,012
*Grupta birbiriyle catisan Her zaman 54,5 63,6 33,3 x*>=13,153
goriisler oldugunda, gruptakiler ~ Bazen 27,3 31,8 50 df=4
bunlari tartismaya agarlar Higbir zaman 18,2 4,6 16,7  p=0,011
. elert birlik Her zaman 72,7 63,6 333 x*=15,273
Girup dyeleri birlikte Bazen 22,7 364 625  df=4
calismaktan hoslanir
Hig¢bir zaman 4.6 - 42 p=0,004
*Grup uyelerl, anlasﬂmayan Hel’ Zaman 68,2 90,9 54,2 X2: 16,224
noktalarda birbirlerine soru Bazen 27,3 91 33,3 df=4
sorar Hicbir zaman 45 - 12,5 p=0,003
*Grup iiyeleri farkli Her zaman 54,5 72,7 45,8 x>=15,100
kaynaklardan bilgi toplayip Bazen 40,9 27,3 37,5 df=4
diizenler Higbir zaman 4,6 - 16,7  p=0,004
. ivelert bitbirlerini Her zaman 95,5 81,8 62,5 x°=20,508
Grup uye eri birbirlerinin Bazen i 18,2 333 di=4
goriiglerine saygilidirlar
Higbir zaman 45 - 4,2 p=0,000
. v elert bilaileri navl Her zaman 81,8 86,4 50  x*=17,439
Grup liyeleri bilgileri paylasir, Bazen 18,2 91 375 di=4
ortak sonuca varir
Hig¢bir zaman - 45 12,5 p=0,002
. ivelert aralamndaki Her zaman 72,7 81,8 50  x*=12,584
Grup ilyeleri aralarindaki Bazen 22,7 182 417  df=4
sorunlar1 ¢éziimlerler
Hicbir zaman 4.6 - 8,3 p=0,013

Tablo 25.a’ya gore; grup lyelerinin her zaman birbirleriyle yardimlasmada en fazla
oran esit bicimde Isbirlikli + Rol ve Isbirlikli sonrasinda ise Rol grubundadir. Kismen
cevaplayanlarda bu siralama Rol, Isbirlikli + Rol ve Isbirlikli grup seklindedir. Isbirlikli ve

Rol grubunda bu soruya olumsuz cevap veren dgrenci bulunmasina ragmen Isbirlikli + Rol
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grubunda olumsuz yanit veren Ogrenci bulunmamaktadir. Ki kare test sonuglarina gore
gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel olarak anlamlidir (x*:16,490; df:4; p=0,002 <
0,05).

Tablo 25.a’ya gore; grup lyelerinin birbirlerinin diisiincelerini dinlemede en yiiksek
oran Isbirlikli, isbirlikli + Rol ve Rol grubu seklindeyken bu soruya kismen cevap verenlerde
bu siralama Rol, Isbirlikli + Rol ve Isbirlikli grup seklindedir. Bu soruya olumsuz cevap veren
ogrencilerse sadece Rol grubunda bulunmaktadir. Ki kare test sonuglarina gore gruplar arasi

olusan farkliliklar istatistiksel olarak anlamlidir (x*:28,004; df:4; p=0,000 < 0,05).

Tablo 25.a’ya gore; grup tyelerinin ¢alismalarda yer aldigi Ogrenci oranlarina
bakildiginda en yiiksek oran esit bigimde Isbirlikli ve Isbirlikli + Rol sonrasinda ise Rol
grubundadir. Soruyu kismen cevaplayanlarda siralama Rol sonrasinda ise esit oranda Isbirlikli
+ Rol ve Isbirlikli gruptur. Rol grubunda soruyu olumsuz cevaplayan dgrenciler bulunmasina
ragmen diger gruplarda olumsuz cevap veren Ogrenci bulunmamaktadir. Ki kare test
sonuglarina gdre gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel olarak anlamlidir (x*:10,403;

df:4; p=0,034 < 0,05).

Tablo 25.a’ya gore; grup iiyelerinin birbirlerinin diisiincelerine ve ¢abalarina saygi
gostermede en fazla oran sirasiyla Isbirlikli, Isbirlikli + Rol ve Rol grubu seklindeyken
kismen cevaplayanlarda Rol, Isbirlikli + Rol ve Isbirlikli grup seklindedir. Bu soruya Rol
grubundan olumsuz cevaplar gelmesine ragmen diger gruplardan olumsuz bir yanit
gelmemistir. Ki kare test sonuglarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel olarak

anlamlidir (x2:17,632; df:4; p=0,001 < 0,05).

Tablo 25.a’ya gore; grup tyelerinin birbirleriyle etkilesimli olarak tartismada en
yiiksek orana sahip grup Isbirlikli grup iken sonrasinda bu grubu Isbirlikli + Rol ve Rol grubu
takip etmektedir. Soruyu kismen cevaplayanlarda siralama Rol, Isbirlikli + Rol ve Rol
grubudur. Olumsuz yanit veren 6grencilere bakildiginda en yiiksek oran Isbirlikli + Rol ve
sonrasinda Rol grubunda iken Isbirlikli grubunda olumsuz yanit veren &grenci
bulunmamaktadir. Ki kare test sonuglarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel

olarak anlaml degildir (x*:9,211; df:4; p=0,056 > 0,05).

Tablo 25.a’ya gore; grup tiyelerinin ulastiklar1 sonuglar birbirleriyle paylasmada en
yiiksek orana sahip gruplar sirasiyla Isbirlikli, Isbirlikli + Rol ve Rol gruplaridir. Soruyu
kismen cevaplayanlarda en yiiksek oran Rol grubundayken sonrasinda Isbirlikli + Rol ve
Isbirlikli grup gelmektedir. Gruplarda yer alan 6grencilerin hi¢ biri soruyu olumsuz olarak
yanitlamamistir. Ki kare test sonuglarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel

olarak anlaml degildir (x*:5,507; df:2; p=0,064 > 0,05).
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Tablo 25.a’ya gore; grup dlyelerinin bireysel sorumluluklarini yerine getirme
oranlarina bakildiginda en yiiksek oran Isbirlikli + Rol, Isbirlikli ve Rol grubu seklindedir.
Ilging bir bulgu olarak Rol grubu oran olarak %350’nin altina diigmiistiir. Kismen verilen
cevaplar gdz oniine alindiginda en yiiksek oran Isbirlikli, Rol ve Isbirlikli + Rol grubu
seklindedir. Soruya olumsuz cevap veren gruplara bakildiginda Rol grubundaki 6grencilerden
olumsuz cevaplar gelmesine karsin diger gruplardan olumsuz bir yanit gelmemistir. Ki kare
test sonuglarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel olarak anlamhidir (x*23,389;

df:4: p=0,000 < 0,05).

Tablo 25.b’ye gore; grup liyelerinin bilgilerini diger arkadaslariyla tartisma oranlarina
gore en yiiksekten diisiige siralama Isbirlikli, Isbirlikli + Rol ve Rol grubu seklindedir. Soruya
kismen cevap verenlerin oranlarina bakildiginda en yiiksek oran Rol grubu sonrasinda
sirastyla Isbirlikli + Rol ve Isbirlikli gruplardadir. Soruyu olumsuz olarak yanitlayanlarin
orani en yiiksek Rol grubundayken sonrasinda Isbirlikli + Rol grubundadir. Isbirlikli gruptan
soruyu olumsuz olarak yanitlayan 6grenci bulunmamaktadir. Ki kare test sonuglarina gore
gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel olarak anlamlidir (x?:14,670; df:4; p=0,005 <
0,05).

Tablo 25.b’ye gore; grup tiyelerinin birbirlerine giivenme oranlar1 agisindan en yiiksek
oran sirastyla Isbirlikli + Rol, Isbirlikli ve Rol gruplarindadir. Kismen verilen cevaplara
bakildiginda siralama Rol, Isbirlikli ve Isbirlikli + Rol seklindedir. Soruya Rol ve isbirlikli +
Rol grubundan olumsuz cevaplar verilmesine ragmen Isbirlikli gruptan olumsuz bir yamt
gelmemistir. Ki kare test sonuglarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel olarak

anlamli degildir (x*:8,446; df:4; p=0,077 > 0,05).

Tablo 25.b’ye gore; grup tiyelerinin birbirlerini cesaretlendirmede en yiiksek orana
Isbirlikli grup sahipken onu Isbirlikli + Rol ve Rol grubu takip etmektedir. Kismen verilen
cevaplara bakildiginda Rol, Isbirlikli + Rol ve Isbirlikli grup siralamasi olusmaktadir.
Olumsuz cevaplara gore en yiiksek oran Rol grubunda, sonrasinda sirasiyla Isbirlikli ve
Isbirlikli + Rol gruplarindadir. Ki Kare test sonuglarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar
istatistiksel olarak anlamlidir (x*:14,881; df:4; p=0,005 < 0,05).

Tablo 25.b’ye gore; grup iiyelerinin s6z hakkinin adil bir bigimde kullanilmasina
dikkat etmede en yiiksek oran esit bigimde Isbirlikli + Rol ve Isbirlikli gruptayken onlar1 Rol
grubu takip etmektedir. Kismen verilen cevaplara gore siralama Rol, Isbirlikli ve Isbirlikli +
Rol grubu seklinde olmaktadir. Olumsuz cevaplarda ise en yiiksek oran Rol grubunda ve

sonrasinda Isbirlkli + Rol grubundayken Isbirlikli grubundan olumsuz bir cevap gelmemistir.
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Ki kare test sonuclarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel olarak anlamlidir

(x:12,941; df:4; p=0,012 < 0,05).

Tablo 25.b’ye gore; grup iiyelerinin ¢atisan goriisleri tartismaya agmada en yiiksek
oran sirastyla Isbirlikli, Isbirlikli + Rol ve Rol grubu seklinde olmaktadir. ilging bir bulgu
olarak Rol grubu son derece diisiik bir orana (%33,3) sahiptir. Kismen verilen cevaplara
bakildiginda siralama Rol, Isbirlikli ve Isbirlikli + Rol grubu seklinde olmaktadir. Soruyu
olumsuz olarak yanitlayanlarda ise siralama Isbirlikli + Rol, Rol ve Isbirlikli grubu seklinde
olmaktadir. Ki kare test sonuglarina gore gruplar arast olusan farkliliklar istatistiksel olarak

anlamhidir (x2:13,153; df:4; p=0,011 < 0,05).

Tablo 25.b’ye gore; grup tiyelerinin birlikte ¢alismaktan hoslanma oranlara gore en
yiiksek oran Isbirlikli + Rol, sonrasinda Isbirlikli ve Rol grubudur. Ilging bir bulgu olarak Rol
grubu son derece diisiik bir orana (%33,3) sahiptir. Kismen verilen cevaplara bakildiginda en
yiiksek oran sirasiyla Rol, isbirlikli ve Isbirlikli + Rol seklinde olmaktadir. Olumsuz cevap
verenler Isbirlikli + Rol ve Rol grubu olmaktayken Isbirlikli gruptan olumsuz cevap
gelmemistir. Ki kare test sonuglarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel olarak

anlamhdir (x*:15,273; df:4; p=0,004 < 0,05).

Tablo 25.b’ye goére; grup iiyelerinin anlagilmayan noktalarda birbirlerine sorular
sorma egilimleri agisindan en yiiksek oran Isbirlikli, sonrasinda sirasiyla Isbirlikli + Rol ve
Rol grubudur. Kismen verilen cevaplar géz oniine alindiginda en yiiksek oranlarin sirasiyla
Rol, isbirlikli + Rol ve Isbirlikli grup oldugu goriilmektedir. Olumsuz cevaplar en fazla rol
sonrasinda Isbirlikli + Rol grubundayken Isbirlikli grubundan olumsuz bir cevap
alimmamigtir. Ki kare test sonuglarina gére gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel olarak

anlamlidir (x*:16,224; df:4; p=0,003 < 0,05).

Tablo 25.b’ye gore; farkli kaynaklardan bilgi toplamaya gayret etme en fazla orandan
diisiige dogru Isbirlikli, isbirlikli + Rol ve Rol grubu seklinde olmaktadir. Ilging bir bulgu
olarak Rol grubu oran olarak %50’nin altinda kalmigtir. Kismen verilen cevaplar
incelendiginde bu siralama Isbirlikli + Rol, Rol ve Isbirlikli seklinde olmaktadir. Soruya
olumsuz cevap verenlerse en fazla rol sonrasinda ise Isbirlikli + Rol grubundayken Isbirlikli
gruptan olumsuz cevap gelmemistir. Ki kare test sonuglarmma gore gruplar arasi olusan

farkliliklar istatistiksel olarak anlamlhidir (x*:15,100; df:4; p=0,004 < 0,05).

Tablo 25.b’ye gore; grup lyelerinin birbirlerinin goriislerine saygi duymada en
yiiksek orana sahip grup isbirlikli + Rol grubu iken sonrasinda sirasiyla Isbirlikli ve Rol grubu
gelmektedir. Kismen verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek oran Rol sonrasinda isbirlikli

grupta olmaktadir. Bu soruya Isbirlikli + Rol ve Rol grubunda olumsuz cevap veren
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ogrenciler bulunmasina ragmen Isbirlikli gruptan olumsuz bir cevap gelmemistir. Ki kare test

sonuclarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel olarak anlamlhidir (x2:20,508;

df:4; p=0,000 < 0,05).

Tablo 25.b’ye gore; grup iiyelerinin bilgileri paylasip ortak bir sonuca varmada en
yiiksek oranlar sirasiyla Isbirlikli, Isbirlikli + Rol ve Rol grubu seklindedir. Ilging bir bulgu
olarak Rol grubu oran olarak %50’de kalmistir. Kismen cevap verenlere bakildiginda siralama
Rol, Isbirlikli + Rol ve Isbirlikli seklinde olmaktadir. Hi¢ cevap vermeyenlerde en yiiksek
oran Rol sonrasinda Isbirlikli grubundayken Isbirlikli + Rol grubundan olumsuz yanit veren
O0grenci bulunmamaktadir. Ki kare test sonucglarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar

istatistiksel olarak anlamlidir (x*:17,439; df:4; p=0,002 < 0,05).

Tablo 25.b’ye gore; grup iiyelerinin aralarindaki sorunlari ¢oziimlemede en yiiksek
orana Isbirlikli, sonrasinda sirasiyla Isbirlikli + Rol ve Rol grubu sahiptir. Ilging bir bulgu
olarak Rol grubu oran olarak %350’de kalmistir. Kismen cevap verenlerde sirasiyla Rol,
Isbirlikli + Rol ve Isbirlikli grubu gelmektedir. Hi¢ cevap vermeyenlerde en yiiksek oran
sirastyla Rol ve Isbirlikli + Rol iken Isbirlikli gruptan olumsuz bir yanit gelmemistir. Ki kare
test sonuclarina gore gruplar arasi olusan farkliliklar istatistiksel olarak anlamlidir (x*:12,584;

df:4; p=0,013 < 0,05).

Ogrencilerin  Uygulama Oncesi Tletisim Anketlerine Verdikleri Cevaplarin
Degerlendirilmesi

Tletisim anketinin biitiin olarak degerlendirilmesi.

Tiim siniflara uygulama 6ncesi iletisim Anketi uygulanmstir. Gruplar arasi farkliliklar
bulunup bulunmadiginin tespiti amaciyla veri analiz testleri yapilmistir. Anketin genel olarak
dagilimimin incelenmesinde elde edilen bulgular; Dagilimin Skewness degeri -0,614 ve
standart hatas1 0,226; Kurtosis degeri 0,547 ve standart hatasi1 0,447’°dir. Normallik test
sonucu ise Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26. Normallik Test Sonuclar

Kolmogorov-Smirnov?
Statistic df Sig.
Dagilim 0,088 115 0,029

Tablo 26’da ki degerlere gore dagilim normal dagilima uymamaktadir. Bu durum Non-
Parametrik testlerin uygulanmasini gerektirmistir. Bu amagla Kruskal-Wallis testi yapilmistir.

Aralarinda fark bulunan gruplar Tablo 27°de gosterilmistir.
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Tablo 27. Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U Test Kestirimsel Istatistik Sonuclar

Grup N  Sira Ortalamasi x? p Fark (Mann-Whitney U)
ROL 24 39,63
KONTROL 47 65,44 isbirlikli > Rol
10,261 0,016
iSBIRLIKLI 22 63,48 Kontrol > Rol
ISBIRLIKLI + ROL 22 56,68

Tablo 27°deki Kruskal-Wallis test sonuglarina gore ¢alisma gruplarindaki dgrencilerin
aldiklar1 puanlarin sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulundugu
tespit edilmistir (x?@=10,261; p<0,05). Hangi grubun daha olumlu tutuma sahip oldugunu
anlamak igin ikili gruplar halinde Mann-Whitney U testi yapilmistir. Test sonuglarina gore;
Isbirlikli grubu Rol grubundan (U=142,000; p=0,007 < 0,05) ve Kontrol Grubu Rol
grubundan (U=329,500; p=0,004 < 0,05) daha olumlu tutumlara sahiptir.

Sozel iletisim anketi.

Anketin genel olarak dagiliminin incelenmesinde elde edilen bulgular; Dagilimin
Skewness degeri -0,863 ve standart hatasi 0,226; Kurtosis degeri 0,525 ve standart hatasi

0,447°dir. Normallik test sonucu ise Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28. Normallik Test Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov?

Statistic df Sig.

Dagilim 0,135 115 0,000

Tablo 28°deki degerlere gore dagilim normal dagilima uymamaktadir. Bu durum Non-
Parametrik testlerin uygulanmasini gerektirmistir. Bu amagla Kruskal-Wallis testi yapilmustir.

Aralarinda fark bulunan gruplar Tablo 29°da gdsterilmistir.

Tablo 29. Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U Test Kestirimsel Istatistik Sonuglar

Grup N Sira x? p Fark (Mann-Whitney U)
Ortalamasi
ROL 24 35,10
KONTROL 47 71,97 Isbirlikli + Rol > Rol
S 20,330 0,000 Isbirlikli > Rol
ISBIRLIKLI 22 52,86 Kontrol > Isbirlikli, Rol
ISBIRLIKLi + ROL 22 58,27
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Tablo 29’daki Kruskal-Wallis test sonuglarina gére ¢alisma gruplarindaki 6grencilerin
aldiklar1 puanlarin sira ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulundugu
tespit edilmistir (x?3=20,330; p<0,05). Hangi grubun basarili oldugunu anlamak icin ikili
gruplar halinde Mann-Whitney U testi yapilmistir. Test sonuclarma gore; Isbirlikli + Rol
grubu, Rol grubundan (U=156,500; p=0,018 < 0,05) ve yine ayni test sonuglarina gore
Isbirlikli grubu Rol grubundan (U=155,500; p=0,017 < 0,05) daha olumlu tutumlara sahiptir.
Ancak ilging bir bulgu olarak Kontrol grubu Isbirlikli gruptan (U=328,000; p=0,014 < 0,05)
ve Rol grubundan (U=230,500; p=0,000 < 0,05) daha olumlu tutuma sahiptir. Ancak Kontrol
ve Isbirlikli + Rol gruplar1 arasinda fark yoktur.

Cesaretlendirme ve édiil acisindan iletisim anketi.

Veri analizinin hangi teste gore yapilacagina karar verilmesi amaciyla dagilimin
homojen olup olmadiginin testi yapildi. Dagilimin Skewness degeri -0,289 ve standart hatasi
0,226; Kurtosis degeri -0,366 ve standart hatasi 0,447’dir. Normallik test sonucu ise Tablo

30°da verilmistir.

Tablo 30. Normallik Test Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov?
Statistic df Sig.
Dagilim 0,085 115 0,041

Tablo 30’da ki degerlere gore dagilim normal dagilima uymamaktadir. Bu durum Non-
Parametrik testlerin uygulanmasini gerektirmistir. Bu amagla Kruskal-Wallis testi yapilmustir.

Aralarinda fark bulunan gruplar Tablo 31°de gdsterilmistir.

Tablo 31. Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U Test Kestirimsel Istatistik Sonuclar

Grup N Sira x? p Fark (Mann-Whitney U)
Ortalamast
ROL 24 42,52
KONTROL 47 67,23 12047 0.007 isbirlikli > Isbirlikli + Rol, Rol
[SBIRLIKLI 22 65,48 ' ’ Kontrol > Isbirlikli + Rol, Rol
ISBIRLIKLI + ROL 22 47,68

Tablo 31°deki Kruskal-Wallis test sonuglarina gore ¢alisma gruplarindaki dgrencilerin
aldiklar1 puanlarin sira ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulundugu
tespit edilmistir (x%3=12,047; p<0,05). Hangi grubun daha olumlu tutuma sahip oldugunu
anlamak icin ikili gruplar halinde Mann-Whitney U testi yapilmistir. Test sonuglarina gore;

Isbirlikli grubu, Isbirlikli + Rol grubundan (U=154,000; p=0,038 < 0,05) ve Rol grubundan
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(U=147,500; p=0,010 < 0,05) daha olumlu tutuma sahiptir. Yine ayni test sonug¢larina gore
Kontrol grubu, Isbirlikli + Rol grubundan (U=351,500; p=0,032 < 0,05) ve Rol grubundan
(U=335,500; p=0,005 < 0,05) daha olumlu tutuma sahiptir. Ancak Kontrol ve Isbirlikli
gruplar arasinda fark yoktur.

Sozel olmayan iletisim anketi.

Veri analizinin hangi teste gore yapilacagina karar verilmesi amaciyla dagilimin
homojen olup olmadiginin testi yapildi. Dagilimin Skewness degeri -0,786 ve standart hatasi
0,226; Kurtosis degeri -0,009 ve standart hatasi 0,447°dir. Normallik test sonucu ise Tablo

32’de verilmistir.

Tablo 32. Normallik Test Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov?
Statistic df Sig.
Dagilim 0,141 115 0,000

Tablo 32°deki degerlere gore dagilim normal dagilima uymamaktadir. Bu durum Non-
Parametrik testlerin uygulanmasini gerektirmistir. Bu amagla Kruskal-Wallis testi yapilmistir.

Aralarinda fark bulunan gruplar Tablo 33’te gosterilmistir.

Tablo 33. Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U Test Kestirimsel Istatistik Sonuclar:

Grup N Sira X2 p Fark (Mann-Whitney U)
Ortalamasi
ROL 24 43,17
KONTROL a7 69,18 ]
L 11,420 0,010 Kontrol > Isbirlikli + Rol, Rol
ISBIRLIKLI 22 58,23
ISBIRLIKLI + ROL 22 50,07

Tablo 33’teki Kruskal-Wallis test sonuglarina gore ¢alisma gruplarindaki dgrencilerin
aldiklar1 puanlarin sira ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulundugu
tespit edilmistir (x?@=11,420; p<0,05). Hangi grubun daha olumlu tutuma sahip oldugunu
anlamak icin ikili gruplar halinde Mann-Whitney U testi yapilmistir. Test sonuclarina gore;
Kontrol grubu, Isbirlikli + Rol grubundan (U=348,000; p=0,027 < 0,05) ve Rol grubundan
(U=318,000; p=0,002 < 0,05) daha olumlu tutumlara sahiptir. Ancak Rol ve Isbirlikli + Rol

gruplari arasinda fark yoktur.

74



Anlasabilme ve arkadashk acisindan iletisim anketi.

Veri analizinin hangi teste gore yapilacagina karar verilmesi amaciyla dagilimin
homojen olup olmadiginin testi yapildi. Dagilimin Skewness degeri -1,506 ve standart hatasi
0,226; Kurtosis degeri 3,190 ve standart hatas1 0,447 dir. Normallik test sonucu ise Tablo

34°te verilmistir.

Tablo 34. Normallik Test Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov?
Statistic df Sig.
Dagilim 0,180 115 0,000

Tablo 34’teki degerlere gore dagilim normal dagilima uymamaktadir. Bu durum Non-
Parametrik testlerin uygulanmasini gerektirmistir. Bu amagla Kruskal-Wallis testi yapilmistir.

Aralarinda fark bulunan gruplar Tablo 35°te gosterilmistir.

Tablo 35. Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U Test Kestirimsel Istatistik Sonuclar:

Grup N Sira x? p Fark (Mann-Whitney U)
Ortalamast
ROL 24 35,85
KONTROL 47 71,26 Isbirlikli > Rol
Kontrol > Isbirlikli + Rol, Isbirlikli, Rol
ISBIRLIKLI +
ROL 22 56,18

Tablo 35’teki Kruskal-Wallis test sonuglarina gore ¢aligsma gruplarindaki dgrencilerin
aldiklar1 puanlarin sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulundugu
tespit edilmistir (x?3=18,546; p<0,05). Hangi grubun daha olumlu tutuma sahip oldugunu
anlamak icin ikili gruplar halinde Mann-Whitney U testi yapilmistir. Test sonuclarina gore;
Isbirlikli grubu, Rol grubundan (U=155,000; p=0,016 < 0,05) daha olumlu tutuma sahiptir.
Isbirlikli + Rol grubu, Rol grubundan (U=160,000; p=0,022 < 0,05) daha olumlu tutumlara
sahiptir. Ayrica yine aym test sonuglarma gore Kontrol grubu, Isbirlikli + Rol grubundan
(U=367,500; p=0,048 < 0,05), Isbirlikli grubundan (U=362,000; p=0,040 < 0,05) ve Rol
grubundan (U=245,500; p=0,000 < 0,05) daha olumlu tutumlara sahiptir.
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Kontrol yoluyla iletisim anketi.

Veri analizinin hangi teste gore yapilacagina karar verilmesi amaciyla dagilimin
homojen olup olmadiginin testi yapildi. Dagilimin Skewness degeri -1,297 ve standart hatasi
0,226; Kurtosis degeri 1,299 ve standart hatas1 0,447’°dir. Normallik test sonucu ise Tablo

36°da verilmistir.

Tablo 36. Normallik Test Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov?
Statistic df Sig.
Dagilim 0,140 115 0,000

Tablo 36°daki degerlere gore dagilim normal dagilima uymamaktadir. Bu durum Non-

Parametrik testlerin uygulanmasini gerektirmistir. Bu amagla Kruskal-Wallis testi yapilmistir.

Tablo 37. Jonckheere-Terpstra Test ve Kestirimsel Istatistik Sonuclar

Grup N Sira X2/ Tt p Fark
Ortalamasi
ROL 24 51,58
2

KONTROL 47 53,39 X=4036 ) 56

. Tor= o)

[SBIRLIKLI 22 65,73 1993000

ISBIRLIKLI + ROL 22 67,11

Tablo 37°deki Kruskal-Wallis test sonuglarina gore ¢alisma gruplarindaki 6grencilerin
aldiklar1 puanlarin sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
bulunmadig1 tespit edilmistir (x%3)=4,636; p>0,05). Bu nedenle Non-Parametrik testlerden
Jonckheere-Terpstra testinin  yapilmasina karar verilmistir. Jonckheere-Terpstra test
sonuglarina gore de (Tsr= 1993,000; z= -1,909; p=0,056 > 0,05) gruplar arasi istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Ogrencilerin  Uygulama Sonras1 Iletisim Anketlerine Verdikleri Cevaplarin
Degerlendirilmesi

Iletisim anketinin biitiin olarak degerlendirilmesi.

Anketin genel olarak dagiliminin incelenmesinde elde edilen bulgular; Dagilimin
Skewness degeri -0,623 ve standart hatas1 0,226; Kurtosis degeri -0,133 ve standart hatasi

0,447°dir. Normallik test sonucu ise Tablo 38’de verilmistir.
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Tablo 38. Normallik Test Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov?
Statistic df Sig.
Dagilim 0,094 115 0,014

Tablo 38’deki degerlere gore dagilim normal dagilima uymamaktadir. Bu durum Non-
Parametrik testlerin uygulanmasini gerektirmistir. Bu amacla Kruskal-Wallis testi yapilmustir.

Aralarinda fark bulunan gruplar Tablo 39°ta gosterilmistir.

Tablo 39. Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U Test Kestirimsel Istatistik Sonuclar

Grup N Sira X2 p Fark (Mann-Whitney U)
Ortalamast
ROL 24 41,88
KONTROL 47 66,00 Isbirlikli > Isbirlikli + Rol, Rol
. 12,693 0,005 Co
ISBIRLIKLI 22 68,75 Kontrol > Igbirlikli + Rol, Rol
[SBIRLIKLI + ROL 22 47,75

Tablo 39°daki Kruskal-Wallis test sonuglarina gore ¢alisma gruplarindaki 6grencilerin
aldiklar1 puanlarin sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulundugu
tespit edilmistir (x?@=12,693; p<0,05). Hangi grubun daha olumlu tutuma sahip oldugunu
anlamak i¢in ikili gruplar halinde Mann-Whitney U testi yapilmistir. Test sonuglarina gore;
Isbirlikli grubu, Isbirlikli + Rol grubundan (U=144,000; p=0,021 < 0,05) ve Rol grubundan
(U=143,500; p=0,008 < 0,05) daha olumlu tutumlara sahiptir. Yine ayni test sonucuna gore
Kontrol Grubu, Isbirlikli + Rol grubundan (U=361,500; p=0,045 < 0,05) ve Rol grubundan
(U=325,500; p=0,004 < 0,05) daha olumlu tutumlara sahiptir. Ancak Rol ve Isbirlikli + Rol
gruplart arasinda fark yoktur.

Sozel iletisim anketi.

Anketin genel olarak incelenmesinden sonra her bir alt anket basligi i¢in dagilim
degerleri incelenmis ve normallik testleri uygulanmistir. Anketin genel olarak dagiliminin
incelenmesinde elde edilen bulgular; Dagilimin Skewness degeri -0,754 ve standart hatasi
0,226; Kurtosis degeri -0,092 ve standart hatasi 0,447°dir. Normallik test sonucu ise Tablo

40’ta verilmistir.

Tablo 40. Normallik Test Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov?
Statistic df Sig.
Dagilim 0,129 115 0,000
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Tablo 40’taki degerlere gore dagilim normal dagilima uymamaktadir. Bu durum Non-
Parametrik testlerin uygulanmasini gerektirmistir. Bu amagla Kruskal-Wallis testi yapilmistir.

Aralarinda fark bulunan gruplar Tablo 41°de gosterilmistir.

Tablo 41. Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U Test Kestirimsel Istatistik Sonuclar

Grup N Sira X2 p Fark (Mann-Whitney U)
Ortalamasi

ROL 24 37,63
KONTROL 47 77,54 . .
e e 33334 0000 Isbirlikli > Isbirlikli + Rol, Rol
ISBIRLIKLI 22 58,36 ’ ’ Kontrol > sbirlikli, Rol, isbirlikli + Rol
e
ISBIRLIKLI 99 38.11

ROL

Tablo 41°deki Kruskal-Wallis test sonuglarina gére ¢alisma gruplarindaki 6grencilerin
aldiklar1 puanlarin sira ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulundugu
tespit edilmistir (x%3=33,334; p<0,05). Hangi grubun basarili oldugunu anlamak igin ikili
gruplar halinde Mann-Whitney U testi yapilmustir. Test sonuglarina gore; Isbirlikli grubu,
Isbirlikli + Rol grubundan (U=144,000; p=0,021 < 0,05) ve Rol grubundan (U=149,000;
p=0,011 < 0,05) daha olumlu tutumlara sahiptir. Ancak ilgin¢ bir bulgu olarak Kontrol grubu
Isbirlikli grubundan (U=312,000; p=0,007 < 0,05), Rol grubundan (U=191,500; p=0,000 <
0,05) ve Isbirlikli + Rol grubundan (U=176,000; p=0,000 < 0,05) daha olumlu tutuma
sahiptir.

Cesaretlendirme ve odiil acisindan iletisim anketi.

Veri analizinin hangi teste goOre yapilacagina karar verilmesi amaciyla dagilimin
homojen olup olmadiginin testi yapildi. Dagilimin Skewness degeri -0,675 ve standart hatasi
0,226; Kurtosis degeri 0,041 ve standart hatas1 0,447 dir. Normallik test sonucu ise Tablo

42’de verilmistir.

Tablo 42. Normallik Test Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov?
Statistic df Sig.
Dagilim 0,097 115 0,009

Tablo 42°deki degerlere gore dagilim normal dagilima uymamaktadir. Bu durum Non-
Parametrik testlerin uygulanmasini gerektirmistir. Bu amacla Kruskal-Wallis testi yapilmustir.

Aralarinda fark bulunan gruplar Tablo 43’te gésterilmistir.
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Tablo 43. Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U Test Kestirimsel Istatistik Sonuclar

Grup N Sira x? P Fark (Mann-Whitney U)
Ortalamast
ROL 24 36,08
KONTROL 47 72,51 Kontrol > Isbirlikli + Rol, Rol
L 22,029 0,000 .
ISBIRLIKLI 22 61,84 Isbirlikli > Rol
ISBIRLIKLi + ROL 22 47,07

Tablo 43’teki Kruskal-Wallis test sonuglarina gore ¢aligsma gruplarindaki 6grencilerin
aldiklar1 puanlarin sira ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulundugu
tespit edilmistir (x23=22,029; p<0,05). Hangi grubun daha olumlu tutuma sahip oldugunu
anlamak icin ikili gruplar halinde Mann-Whitney U testi yapilmistir. Test sonuglarina gore;
Kontrol grubu, Isbirlikli + Rol grubundan (U=292,500; p=0,004 < 0,05) ve Rol grubundan
(U=226,000; p=0,000 < 0,05) daha olumlu tutumlara sahiptir. Ayrica yine test sonuglarina
gore Isbirlikli grubu Rol grubundan (U=123,000; p=0,002 < 0,05) daha olumlu tutumlara
sahiptir. Ancak Rol ve Isbirlikli + Rol gruplari arasinda fark yoktur.

Saozel olmayan iletisim anketi.

\eri analizinin hangi teste gore yapilacagina karar verilmesi amaciyla dagilimin
homojen olup olmadiginin testi yapildi. Dagilimin Skewness degeri -0,894 ve standart hatasi
0,226; Kurtosis degeri -0,002 ve standart hatasi 0,447°dir. Normallik test sonucu ise Tablo

44°te verilmistir.

Tablo 44. Normallik Test Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov?
Statistic df Sig.
Dagilim 0,139 115 0,000
Tablo 44’teki degerlere gore dagilim normal dagilima uymamaktadir. Bu durum Non-

Parametrik testlerin uygulanmasini gerektirmistir. Bu amacla Kruskal-Wallis testi yapilmistir.

Aralarinda fark bulunan gruplar Tablo 45°te gosterilmistir.

Tablo 45. Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U Test Kestirimsel Istatistik Sonuclar

Grup N Sira X2 p Fark (Mann-Whitney U)
Ortalamasti
ROL 24 46,00
KONTROL 47 71,13 Kontrol > Isbirlikli + Rol, Rol
1593 o001 . .
ISBIRLIKLI 22 59,52 Isbirlikli > Isbirlikli + Rol
ISBIRLIKLI + ROL 22 41,52
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Tablo 45°teki Kruskal-Wallis test sonuglarina gore ¢alisma gruplarindaki 6grencilerin
aldiklar1 puanlarin sira ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulundugu
tespit edilmistir (x?@3)= 15,953; p<0,05). Hangi grubun daha olumlu tutuma sahip oldugunu
anlamak i¢in ikili gruplar halinde Mann-Whitney U testi yapilmistir. Test sonuglarina gore;
Kontrol grubu, Isbirlikli + Rol grubundan (U=263,000; p=0,001 < 0,05) ve Rol grubundan
(U=327,000; p=0,004 < 0,05) daha olumlu tutumlara sahiptir. Yine ayni test sonuc¢larina gore
Isbirlikli grubu, Isbirlikli + Rol grubundan (U=153,500; p=0,037 < 0,05) daha olumlu
tutumlara sahiptir. Ancak Rol ve Isbirlikli + Rol gruplar1 arasinda fark yoktur.

Anlasabilme ve arkadashk acisindan iletisim anketi.

Veri analizinin hangi teste gore yapilacagina karar verilmesi amaciyla dagilimin
homojen olup olmadiginin testi yapildi. Dagilimin Skewness degeri -2,028 ve standart hatasi
0,226; Kurtosis degeri 4,755 ve standart hatas1 0,447’dir. Normallik test sonucu ise Tablo

46°da verilmistir.

Tablo 46. Normallik Test Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov?

Statistic df Sig.

Dagilim 0,215 115 0,000

Tablo 46°daki degerlere gore dagilim normal dagilima uymamaktadir. Bu durum Non-
Parametrik testlerin uygulanmasini gerektirmistir. Bu amagla Kruskal-Wallis testi yapilmistir.

Aralarinda fark bulunan gruplar Tablo 47°de gosterilmistir.

Tablo 47. Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U Test Kestirimsel Istatistik Sonuclar:

Grup N Sira x? p Fark (Mann-Whitney U)
Ortalamast
ROL 24 47,88
KOI.\lTR.OL' a7 64,99 0451 0,024 Isbirlikli >.Isl?ir.lik-1i + Rol, Rol
ISBIRLIKLI 22 67,07 Kontrol > Isbirlikli + Rol
ISBIRLIKLI + ROL 22 45,05

Tablo 47°deki Kruskal-Wallis test sonuglarina gore ¢alisma gruplarindaki 6grencilerin
aldiklar1 puanlarin sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulundugu
tespit edilmistir (x%@= 9,451; p<0,05). Hangi grubun daha olumlu tutuma sahip oldugunu
anlamak icin ikili gruplar halinde Mann-Whitney U testi yapilmistir. Test sonuglarina gore;
Isbirlikli grubu, Isbirlikli + Rol grubundan (U=135,000; p=0,011 < 0,05) ve Rol grubundan
(U=171,000; p=0,039 < 0,05) daha olumlu tutuma sahiptir. Yine ayni test sonuglarina gore
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Kontrol grubu, Isbirlikli + Rol grubundan (U=345,000; p=0,024 < 0,05) daha olumlu
tutumlara sahiptir. Ancak Isbirlikli + Rol ve Rol gruplari arasinda tutum ortalamalari

bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Kontrol yoluyla iletisim anketi.

Veri analizinin hangi teste gore yapilacagina karar verilmesi amaciyla dagilimin
homojen olup olmadiginin testi yapildi. Dagilimin Skewness degeri -1,434 ve standart hatasi
0,226; Kurtosis degeri 1,693 ve standart hatas1 0,447°dir. Normallik test sonucu ise Tablo

48’de verilmistir.

Tablo 48. Normallik Test Sonuc¢lart

Kolmogorov-Smirnov?
Statistic df Sig.
Dagilim 0,155 115 0,000

Tablo 48°deki degerlere gore dagilim normal dagilima uymamaktadir. Bu durum Non-

Parametrik testlerin uygulanmasini gerektirmistir. Bu amacla Kruskal-Wallis testi yapilmustir.

Tablo 49. Jonckheere-Terpstra Test ve Kestirimsel Istatistik Sonuclar:

Grup N Sira X2 Tor p Fark
Ortalamasi
ROL 24 55,83 ;
KONTROL 47 51,97 x’=4,108 0,037
ISBIRLIKLI 22 63,68 Tor= (T)
S ! 1958,000
ISBIRLIKLI + ROL 22 67,57

Tablo 49°daki Kruskal-Wallis test sonuglarina gore ¢alisma gruplarindaki 6grencilerin
aldiklar1 puanlarin sira ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
bulunmadig1 tespit edilmistir (x*@3)= 4,108; p>0,05). Bu nedenle Non-Parametrik testlerden
Jonckheere-Terpstra testinin  yapilmasina karar verilmistir. Jonckheere-Terpstra test
sonuglarma gore (Tsr= 1958,000; z= -2,087; p=0,037 < 0,05) arasi istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik vardir. Mann-Whitney U testin anlamli bir farklilik vermemesi iizerine Kendall’s
tau_b test yapilmis ve gruplar ile grup puanlari arasinda (p=0,037 < 0,05) anlamli bir iligki
tespit edilmistir. Tablo 50’deki veriler g6z oOniine alindiginda uygulanmig farkli dgretim
yontemlerinin Kontrol yontemine gore Ogrencilerin kontrol yoluyla iletisim becerilerini
olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bu durumda Isbirlikli ydntemlerin Kontrol

yontemine gore daha olumlu etkilere sahip oldugu sdylenebilir.
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Tablo 50. Zletisim Anketi Ortalamalar Tablosu

ORTALAMALAR
ROL KONTROL  ISBIRLIKLiI iSBIRLIKLI+ROL
. ONCE 147,75 164,62 166,09 160,18

Genel lletisim

SONRA 150,79 166,02 167,05 152,41
Sl ONCE 30,13 35,38 33,32 33,64
0zeE

SONRA 30,88 36,72 34,32 30,91
Cesaretlendirme ONCE 26,33 31,15 31,00 27,41
ve 6diil SONRA 25,54 33,24 31,45 27,36
Agisindan

ONCE 29,96 33,70 33,14 30,36
Sozel Olmayan

SONRA 28,88 33,47 31,86 26,73
Agisindan SONRA 34,50 35,37 37,09 34,27
Kontrol ONCE 30,21 28,53 33,41 33,64
Yoluyla SONRA 31,00 27,24 32,32 33,14

fletisim Anketi ve ABT Puan Korelasyonu

Yontem c¢alismalar1 oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin iletisim anketinde sahip
olduklari tutum puanlarinin ve elde etmis olduklar1 ABT puanlarmin korelasyonu
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda uygulama 6ncesinde sahip olduklar1 Genel iletisim
tutum puanlar1 ve ABT arasinda (r=0,186; n=113; p = 0,046 <0,05; M =17,59; SD = 5,157)
pozitif yonde olumlu bir iligki tespit edilmistir. Kalayc1 (2010)’ya gore iliski diizeyi “cok
zayif’tir. Uygulama sonunda elde edilen genel iletisim tutum anketi puanlari ve ABT
arasindaki iliski incelendiginde (r = 0,213; n =113; p = 0,022 < 0,05; M = 17,59; SD = 5,157)
pozitif yonde olumlu bir iliski tespit edilmistir. Kalayci1 (2010)’ya gore iliski diizeyi “cok
zayif’tir.

Uygulama sonras1 alt iletisim anketleri ve ABT puanlarinin  korelasyonu
incelendiginde; ABT ve So6zel iletisim anketi puanlar1 arasinda (r = 0,128; n=113; p = 0,174
> 0,05; M = 33,93; SD = 5,368) herhangi bir iligki tespit edilememistir. ABT ve Cesaret ve
odiillendirme iletisim anketi puanlari arasinda (r = 0,059; n =113; p = 0,529 > 0,05; M =
30,17; SD = 7,414) herhangi bir iligki tespit edilememistir. ABT ve kontrol yoluyla iletisim
anketi puanlar1 arasinda (r = -0,010; n =113; p = 0,912 > 0,05; M = 30,12; SD = 5,157)
herhangi bir iliski tespit edilememistir. Ancak ABT ve S6zel olmayan iletisim anketi puanlari
arasinda (r = 0,252; n =113; p = 0,007 < 0,01; M = 30,91; SD = 8,360) pozitif yonde ve
istatistiksel olarak anlamli bir iligki tespit edilmistir. Kalayci (2010)’ya gore iliski diizeyi “cok
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zayif’tir. Ayrica ABT ve arkadaslik agisindan iletisim anketi puanlari arasinda (r = 0,330; n
=113; p = 0,000 < 0,01; M = 35,31; SD = 5,959) pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlaml
bir iliski tespit edilmistir. Kalayc1 (2010)’ya gore iliski diizeyi “zayif’tir. Son olarak ABT ve
kontrol yoluyla iletisim anketi puanlar1 arasinda (r = -0,010; n =113; p = 0,912 > 0,05; M =
30,12; SD = 5,157) her hangi bir iliski tespit edilmemistir.

Ogrencilerin  Uygulama Oncesi Oz Liderlik Anketine Verdikleri Cevaplarin
Degerlendirilmesi

Anketin genel olarak dagiliminin incelenmesinde elde edilen bulgular; Dagilimin
Skewness degeri -0,379 ve standart hatast 0,226; Kurtosis degeri -0,108 ve standart hatasi

0,447°dir. Normallik test sonucu ise Tablo 51°de verilmistir.

Tablo 51. Normallik Test Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov?
Statistic df Sig.
Dagilim 0,061 115 0,200

Tablo 51°deki degerlere gore dagilim normal dagilima uymaktadir. Bu nedenle
varyanslarin homojenligi incelenmistir. Levene Test Sonuglarina goére dagilim varyanslari
homojendir (p=0,567 > 0,05). Tim sartlarin saglanmasi nedeniyle parametrik testlerin
uygulanmasina karar verilmistir. Gruplarn Oz Liderlik anketine verdikleri cevaplarin

tanimlayici istatistikleri ise Tablo 52°de verilmistir.

Tablo 52. Oz Liderlik Anketi Tamimlayic Istatistik Sonuclar:

Gruplar N X SS
Rol 24 106,46 15,277
Kontrol 47 111,29 20,900
Isbirlikli 22 117,23 16,894
Isbirlikli + Rol 22 108,36 17,020

Gruplar aras1 bir farkliligin olusup olugsmadiginin tespiti amaciyla Anova testi yapilmis

ve sonuclar Tablo 53°te gdsterilmistir.

Tablo 53. Oz Liderlik Anketinin ANOVA Sonuclar:

Gruplar Karelerin SD Karelerin F P
Toplam Ortalamast
Gruplar arasi 1502,909 3 500,970 1,481 0,224
Grup igi 37538,846 111 338,188
Toplam 39041,754 114
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Tablo 53’teki Oz Liderlik Anketi’nin ANOVA sonuglar1 incelendiginde, ¢alisma
gruplart arasinda liderlik bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir

[F(3,111)= 1,481; p> 0,05].

Ogrencilerin  Uygulama Sonrasi Oz Liderlik Anketine Verdikleri Cevaplarin
Degerlendirilmesi

Tiim smiflara uygulama sonrast Oz Liderlik Anketi uygulanmistir. Anketin genel
olarak dagiliminin incelenmesinde elde edilen bulgular; dagilimin Skewness degeri -0,458 ve
standart hatas1 0,226; Kurtosis degeri -0,229 ve standart hatas1 0,447’dir. Normallik test

sonucu ise Tablo 54°te verilmistir.

Tablo 54. Normallik Test Sonuclart

Kolmogorov-Smirnov?
Statistic df Sig.
Dagilim 0,063 115 0,200
Tablo 54’teki degerlere gore dagilim normal dagilima uymaktadir. Bu nedenle

varyanslarin homojenligi incelenmistir. Levene Test Sonuglarina goére dagilim varyanslari
homojendir (p=0,228 > 0,05). Tim sartlarin saglanmasi nedeniyle parametrik testlerin
uygulanmasina karar verilmistir. Gruplarin Oz Liderlik anketine verdikleri cevaplarm

tanimlayici istatistikleri ise Tablo 55°te verilmistir.

Tablo 55. Oz Liderlik Anketi Tamimlayict Istatistik Sonuglar:

Gruplar N X SS
Rol 24 110,21 16,723
Kontrol 47 113,97 18,613
Isbirlikli 22 119,55 12,125
Isbirlikli + Rol 22 116,45 21,690

Gruplar aras1 bir farkliligin olusup olusmadigimini tespiti amaciyla Anova testi

yapilmis ve sonuglar Tablo 56°da gosterilmistir.

Tablo 56. Oz Liderlik Anketinin ANOVA Sonuglar:

Gruplar Karelerin SD Karelerin F P
Toplami1 Ortalamast
Gruplar aras1 1093,207 3 364,402 1,145 0,334
Grup igi 35335,363 111 318,337
Toplam 36428,570 114
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Tablo 56°daki Oz Liderlik Anketi’nin ANOVA sonuglar1 incelendiginde, calisma
gruplart arasinda liderlik bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir

[F(3,111)= 1,145; p> 0,05].

Ogrencilerin ABT ve OZLIDERLIK anketi puan korelasyonu

Yontem caligmalart sonucunda dgrencilerin elde etmis olduklart ABT puanlar1 ve 6z
liderlik anketinde sahip olduklari tutum puanlarinin Spearman korelasyonu incelenmistir.
Yapilan analizler sonucunda ABT ve 6z liderlik anketi puanlar1 arasinda (r = 0,134; n=113; p
=0,154>0,05; M =114,73; SD = 17,876) herhangi bir iliski tespit edilememistir.

Ogrencilerin Ogrenme Yéntemleri Hakkindaki Gériislerinin incelenmesi

Arastirmaya katilan 6grencilerin yonteme iliskin goriislerinin daha detayli bir bicimde
incelenebilmesi i¢in, 0grencilere yontemlere iliskin yar1 yapilandirilmis agik uclu sorular
yoneltilmistir (8. Smmf Ogrenci Goériis Bilgileri). Yar1 yapilandirilnug goriisme formu
uygulandiktan sonra elde edilen veriler temalarin belirlenmesi amaciyla incelenmistir. Elde
edilen verilerin daha detayli bir bigimde incelenebilmesi amaciyla kodlar belirlenmistir.
Belirlenmis olan olan kodlar empirik (deneysel) kodlamaya uygun bi¢imde yapilmistir.
Yapilan analizler sonucunda gruplarin her ii¢iinde de ortak bir tema bulunamamasi ve
ogrencilerin bulunduklar1 donem (Ergenlik donemi) ve sorulara verdikleri cevaplarin
yeterince detayli olmamasi ancak ayni okulda egitim almalar1 ve benzer sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel ¢evreden gelmeleri nedeniyle grup ici degerlendirmeler yapilmistir. Cinsiyete dayali
analizler ise benzer nedenlerden dolay: yapilmamistir. Bu boliimde 6grenci ifadeleri ayrica

cift tirnak igerisinde gosterilerek belirtilmistir.

Rol grubunun degerlendirilmesi.

Ogrenci cevaplarindan elde edilen bulgulardan, 6grencilerin rol yapmaktan zevk
aldiklar1 ve bu sayede konu materyalini 6grendikleri anlasiimaktadir. Ornegin bir grenci
“Rol yaparak hem konuyu anladim hem de fen bilimleri dersini daha ¢ok sevmeye basladim”
seklinde cevaplamistir. Bagka bir 6grenci ise 0gretmenin en fazla sevilen o6zelligine yanit
olarak “Ogretmenimizin bizi eglendirerek ders anlatmasi” cevabini vermistir. Ayrica rol
yapma sayesinde Ogrencilerin parca biitiin iliskisini daha rahat kurabildikleri anlagilmistir.
Ornegin bir 6grenci “Hocamiz kisa ve 6z anlatiyor diger hocalar gibi bir saat anlatip kafamizi
allak bullak etmiyor” seklinde cevaplarken baska bir 6grenci ise bu durumu “Yontem iyi
kafama cabuk oturdu ve ¢ozerken problem ¢ikmadi” seklinde cevap vermistir. Rol oynama
sayesinde O0grencilerin yaraticilik becerileri gelismis ve bu durumu “Fikir {iretmeyi daha kolay

hale getirdim” seklinde ifade etmiglerdir.
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Ogrenciler yazdiklar: raporlar1 ise dgretmenin kendilerini anlamasi ve degerlendirmesi
icin bir arag olarak algilamakta ve buna yardimei olan bir arag olarak kabul etmektedirler.
Ornegin bir dgrenci “Bana bir faydasi olmadi ama 6gretmen ne diisiindiigiimii anlad:”
seklinde cevap vermistir. Rapor ayrica 6grencilerin, kendilerinin 6gretmeni anlamalarina da
yardime1 olmaktadir. Ornegin dgrencilerden biri “Kendimi dgretmen yerine koymami sagladi”
seklinde cevap vermistir. Baska bir dgrenci ise raporu “Ogretmen bu sayede anlayip
anlamadigimizi kontrol ediyor” seklinde cevap vermistir. Ayrica Rol Oynama Teknigi
sayesinde Ogrencilerin 6gretmene duyduklari gilivenin arttigi yine 6grenci cevaplarindan
anlasilmaktadir. Bir dgrenci bu durumu “Ogretmenimiz faydali olmasa bu raporu getirmezdi”
seklinde agiklamistir. Rapor yazmanin ilaveten dgrencileri arastirma yapmaya yonlendirdigi
verilen cevaplardan anlagilmaktadir. Bir 6grenci bu durumu “Arastirma yaparken yeni seyler

o0grendim” seklinde ifade etmistir.

Ogrenci cevaplarindan grup ¢alismasimin isledigini birgok 6grencinin “Birbirimize
sorarak O0greniyoruz” seklinde cevap vermesinden anlasilmaktadir. Bagka bir 6grenci ise grup
caligmasini “Arkadaslarim benim gibi diisiiniiyor ve benim anladigim gibi anlatiyor” seklinde
ifade ederek akran dayanigsmasi ve akran dilinin grup ig¢inde verimli bigimde calistigin
gostermistir. Bagka bir 6grenci ise bu durumu “Arkadaglarimla birbirimizin agiklarini kapattik

ve sorunlarimizi giderdik™ sozleriyle ifade etmistir.

Rol Oynama Teknigiyle sinif i¢inde karmasanin ve dogal olarak giiriiltiiniin artmasi
normaldir. Ornegin bir 6grenci bu durumu “Ogretmenin hosuma giden yonii dersi herkesin
dinlemesini sdylemesi ve herkesi uyarmasi. Bunu yapinca herkes susuyor ve bende derse daha
iyl odaklantyorum” seklinde belirtmistir. Bagka bir 6grenci ise durumu “Ders sessiz islenince
daha 1iyi anlasilir bence” diyerek belirtmistir. Bu nedenle 6grencilerin, 6gretmenden sinif igi

kontrolii saglama beklentisi i¢ine girdikleri yukaridaki ifadelerden de anlasilmaktadir.

Isbirlikli grubunun degerlendirilmesi.

Ogrenci cevaplarindan elde edilen bulgular 6grencilerin ydntem sayesinde materyali
“zevkli” olarak tanimladiklarini ve materyali dgrendiklerini gostermektedir. Ornegin bir
o0grenci bu durumu “Akilda kalict oldugu i¢in unutacagimi sanmiyorum” seklinde ifade
etmistir. Bagka bir 6grenci ise dersi “Anlamasi kolay ve eglenceli” olarak nitelemistir. Yontem
sayesinde materyal “rahat ve basit sekilde” 6grenilen olarak kabul edilmekte ve d6grencilerin
sevmedikleri konular1 da sevmelerini saglamaktadir. Bir 6grencinin en iyi d6grendigi liniteyi
nasil 6grendigi sorusuna “Cilinkii ¢ok sevdim” seklinde cevap vermesi bu durumu
dogrulamaktadir. Farkli bir 6grenci ise bu durumu “En iyi 6grendigim iinite en ¢ok merak

ettigim konu” seklinde ifade etmistir. Sevindirici bir bulgu olarak yontemin &grencileri
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calismaya sevk ettigi de anlasilmaktadir. Ornegin bir dgrenci Isbirlikli ydntemle islenen

konuyu “Calistigim tek konu” diyerek tanimlamaistir.

Yontem sayesinde Ogrencilerin akademik basarillarinin  arttigt yine Ogrenci
ifadelerinden anlagilmaktadir. “TEOG’da soru yaptim c¢ilinkii o giin ders komik ge¢misti” ve
“Arkadaglarima ders anlatmanin faydasim TEOG’da goérdim” ifadeleri bu varsayimi

dogrulamaktadir.

Grup ici caligmanin verimli olmasinda yarigmact Ozelligin olumlu bir bigimde
kullanilmasi da etkili olmaktadir. Ogrenciler bu durumu “Birlikte ¢alismak daha kalic1 herkes
birbirini rakip goriiyor ve daha iyi ¢alisiyor” ve “Eglenceli bir rekabet oluyor” climleleriyle
ifade ederken bagka bir dgrenci “Herkes ¢alismak zorunda kaliyor ve daha iyi dgreniyoruz”
climlesiyle ifade etmistir. Farkli bir 6grenci ise “Grupta tembel olan kisiler bile azda olsa
onlarda anliyorlar dersi” sozleriyle grup caligmasinin etkili bigimde calistigini ortaya

koymaktadir.

Isbirlikli + rol grubunun degerlendirilmesi.

Ogrenci cevaplarindan dgrencilerin dgretmene kiyasla arkadaslarina daha rahat soru
sorabildikleri ve eksik dgrenmelerini tamamlayabildikleri anlasilmaktadir. Ornegin bir 6grenci
grup ¢alismalarmin faydasi olarak “Ogretmenimiz bagka konu anlatirken baska konuyla ilgili
soru soramayiz. Onun i¢in arkadaglarimiza soruyoruz” seklinde cevap vermistir.
“Arkadaglarim daha 6zetle acikliyor”, “Ayni seviyelerde kelimeler ve ciimleler kulaniyoruz”
ve “daha ogretici” seklindeki 6grenci ifadeleri grup calismalarinin genel olarak 6grencilerin
faydasina calistigini ortaya koymaktadir. Bagka bir 6grenci ise bu durumu “Ogretmenimiz
bizden biiyiik oldugu i¢in mantigida farkli oluyor, yasimizdan biri anlattiginda ise daha hizl
ogrendigimi diislinliyorum” seklinde daha net ifadelerle ortaya koymustur. Ancak tiim bu
faydalarina ragmen O0gretmenin yeterince erisemedigi gruplarda, grup ¢alismalarinin istenen
diizeyde gerceklesemedigi “Grubumuzdaki insanlar kotlii huyluysa calismalarimizi organize
etmek zorlasiyor. Hatta bazen biitlin isler tek bir kisinin {lizerine biniyor” ve “Calismaya

herkes katilmryor” seklindeki ifadelerden anlasilmaktadir.

Rol Oynama Tekniginin uygulamalar1i agisindan yontem incelendiginde ise
ogrencilerin yapilan etkinlikleri deney olarak kabul ettikleri “Kitap disindaki deneyleri
yapmast c¢ok giizel” ve “Arkadaslarla deneyler canlandirmalar yaparak akilda kalicilig
sagladik” seklindeki ifadelerden de goriilmektedir. Ayrica rol oynama etkinlikleri 6grencilerin

soyut konular1 somutlagtirmalarina da yardimci olmaktadir. “Canlandirarak agiklamamiz
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benim daha iyi 6grenmemi sagladi” ve “Daha ¢ok benzetmelerle yapilmasi daha ¢ok

algilamami sagliyor” ifadeleri bu durumu dogrulamaktadir.

Rapor hazirlamak ise &grencilerin konu materyalinin ana hatlarini 6grenmelerine
yardimc1 olmaktadir. “Rapor hazirlamak konunun kabaca kismini iyi 6grenmemize neden
oldu” ifadesi bu durumu dogrulamaktadir. “Rapor hazirlamak faydali oldu ¢iinkii sinava
calisirken oradan tekrar ettim” ifadesi 6grencilerin TEOG sinavlarina hazirlanirken kendi
raporlarindan faydalandiklarini, “Kendimi daha iyi tamidim ayrica eksik yonlerimi
buldugumda o yonlerime 6zen gosterdim” ifadesi ise Ogrencilerin hazirladiklar1 raporlar
araciligtyla kendi o6grenmelerini degerlendirdiklerini gostermektedir. TEOG sinavinin
yarattiZ1 stresin Ogrencilerin yonteme uygun bi¢imde caligmalarini etkiledigi bagka bir
ogrencinin “Ilk baslarda zor gelmisti ¢iinkii sikici geldiginden calismamistim. TEOGS
dolayisiyla calistim ve gercekten hepsini anladim” ifadesiyle ortaya konmustur. Bir diger
bulgu ise o6grencilerin raporlar araciligryla bilgilerini 6gretmene kontrol ettirme ve teyit
ettirme arzusudur. Bir 6grenci bu durumu “Ogretmenimiz bizim diisiincemizi okuyor”

seklinde 6zetlemistir.

Ortaya ¢ikan ilging bir bulgu 6grencilerin “En ¢ok hangi iiniteyi sevdiniz?” sorusuna
cevap olarak farkli {initeleri belirtmis olmalarina ragmen “En iyi hangi lniteyi 6grendiniz?”

sorusuna “lireme ve genetik” {initesi cevabini vermis olmalaridir.
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BESINCi BOLUM
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boéliimde arastirmada uygulanan anket ve testlerden elde edilen bulgular, 6grenci
goriisleri dogrultusunda ulasilan sonuglar ve bu sonuglar 1s181inda yapilabilecek oOnerilere yer

verilmigtir.

Ogrenci Cinsiyet Dagiliminin Tartisilmasi

Cinsiyetlerin smiflara gore orantili bigimde dagildigi ve cinsiyetler acgisindan
calismaya etki edecek unsurlarin ya hi¢ olmadigi ya da en az diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu
nedenle uygulanan 6gretim yontemlerinin cinsiyetlere bagli olarak etkisinin deney ve kontrol
gruplarinda yaklasik olarak ayni oldugu ve calismay1 etkilemedigi diisiiniilmektedir. Benzer
bicimde Yoruk (2016) cinsiyete dayali faktorlerin akademik basar1 iizerinde etkisi olmadigini

ancak bunun daha ¢ok 6grenme big¢imini etkiledigini vurgulamaktadir.

Ogrencilere Uygulanan Testlerden Elde Edilen Bulgularin Tartisiimasi
Ogrencilere uygulanan OBT’nin degerlendirilmesi.

Ogrencilere uygulanan OBT’nin ortalama degerleri incelendiginde en yiiksek
ortalamaya sahip grubun sirasiyla Isbirlikli + Rol sonrasinda Isbirlikli, Kontrol ve Rol
grubunun geldigi goriilmektedir. Ancak gruplarin yaklagik olarak birbirine yakin ortalamalara
sahip oldugu da tespit edilmistir (Tablo 3). Sira ortalamalari istatistiksel olarak incelendiginde
olusan durumun Isbirlikli + Rol grubu lehine oldugu ve bu grubun istatistiksel olarak Rol
grubundan daha basaril1 oldugu tespit edilmistir (Tablo 5). Bu durumda Isbirlikli + Rol grubu
haricinde gruplarin calisma baslangicinda akademik bilgilerinin es deger diizeyde olduklari
rahatlikla soylenebilir. Farkliligin olustugu grup icinse, bu duruma iliskin bircok neden
sayilabilir. Bu nedenler arasinda 6grencilerin 6grenme giidiisii, zeka, alan becerisi, ¢alisma
aligkanliklar1 gosterilebilir. Calisma sonunda gruplar arasinda olusacak farkliliklarin ise
ornekleme, calisma yoOntemine ve/veya zaman igerisinde MEB’in yillar igerisinde
uygulayarak deneyim kazandigi yapilandirmaci yaklagima uygun miifredat igleme bigimi
olacagi disiiniilmektedir. Bundan &tiirii gruplarin akademik basarilarinin yine uygulanan

yontemlere bagl olarak degisecegi de diisiiniilmektedir.



Ogrencilere uygulanan ara testlerin degerlendirilmesi.

Veriler 15181nda gruplarin yaklasik olarak birbirine denk oldugu ve Kontrol grubunun
ortalamalara bagl olarak diger gruplara gore nispeten daha basarili oldugu ve bu basarinin
istatistiksel olarak ti¢ konu baslhiginda anlamli oldugu tespit edilmistir (Tablo 8). Bu durumda
MEB tarafindan 6nerilen yontemin yapilandirmact anlayis gercevesinde dogru uygulanmasi
halinde konularin anlamlandirilmast bakimindan uygun oldugu ara test sonuglarina gore
diisiiniilmektedir. Ayrica MEB’in yapilandirmact anlayisa uygun olarak hazirlamis oldugu
ders kitaplarinin ve Ogretmenlere uygulanan hizmeti¢i egitimin etkili oldugu sdylenebilir.
2005 y1li itibariyle yapilandirmaci anlayisa gecen MEB’in yillar igerisinde deneyim kazandigi
ve bu deneyimini egitim ortamina uyarlayabildigi de savunulabilir. Ayrica Rol grubunun
sadece bir alt konu basliginda istatistiksel olarak basar1 elde ettigi de goriilmektedir. Rol
Oynama Teknigi 6grencilerin kendilerini izleyiciler karsisinda ifade etmesine dayanir.
Utangag O0grenciler izleyici karsisinda rol yapmaktan c¢ekinebilir veya utanabilirler (Gregory
& Masters, 2012; Freeman & Capper, 1999). Bu nedenle de istenen performansi
sergileyemeyebilirler. Yapilandirmaci anlayis bilginin 6grenciler taratindan anlamlandirilmasi
gerektigini savunur. Bu nedenle yapilandirmacilikta 6grenciler yeni deneyimler kazanmaya
tesvik edilirken hem sosyal ¢evreden bagimsiz olarak hem de sosyal cevre igerisinde
esglidiimlii bicimde 6grencilerin kendilerini ifade etmelerini de tesvik etmektedir. Boylelikle
utangac Ogrenciler zaman igerisinde utangagliklarin1 yenebilir ve sosyal ¢evrede kendilerini
yansitmaktan ¢ekinmezler (Aubusson, Fogwill, Barr & Perkovic, 1997; Aubusson & Fogwill,
2006). Deginilmesi gereken bir diger hususta OBT sonuglarma ve ilk alt {inite baslig1 olan
DNA alt bashiginda istatistiksel olarak Isbirlikli + Rol grubuna gore akademik olarak daha
diisiik seviyede olan Rol grubunun ara test ortalamalarma bagli olarak basari saglamaya
basladig1 da tespit edilmistir. Ustelik Rol grubu saglamaya basladig1 basarisini bir alt konu
(Mayoz) bashginda da Isbirlikli + Rol grubuna istatistiksel olarak iistiinliik saglayarak
gostermektedir. Bu durumda ilerleyen zamanlarda Rol grubunun akademik anlamda basari
elde edebilecegi savunulabilir. Son olarak Kontrol grubunun basaris1 gz oniine alindiginda
yillar igerisinde kendini yapilandirmaci anlayisa gore gelistiren MEB’in ayni zamanda
ogrencilerin kendilerini ifade etme ve utangagliklarini yenmede basar1 gosterdigi de
diistiniilmektedir. Kontrol grubuna iliskin ifade edilmesi gereken bir diger husussa okul
idaresi tarafindan okuldaki tiim Ogrencilere yonelik diizenlenen hafta i¢i ve hafta sonu
TEOGS kurslaridir. Tekniklere yonelik ¢alismalarin yapildig1 esnada ¢ok giiclii bir uyaricinin
calisma gruplar1 ortaminda bulunmasi, tekniklerin dogal etkilerinin kontrol grubuyla
kiyaslanmasin1 zorlagtirmigtir. Ayrica kontrol grubunda yer alan &grencilerde veilen

kurslardan otiirii dogal olarak siirekli ders calismus, ilgi ve motivasyonlart TEOGS’a yonelik
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olmustur. Bu nedenle kontrol grubunun tahmin edilenden daha fazla basar1 elde etmesi dogal

olmustur.

Ogrencilere uygulanan akademik basar testinin degerlendirilmesi.

Ogrencilerin ABT’ye gore akademik basar1 diizeyleri incelendiginde (Tablo 10-11)
Rol grubunun ortalamasinin en yiiksek, Isbirlikli + Rol grubunun ikinci sirada yer aldig1 ve
sonrasinda ise Kontrol grubu ve Isbirlikli grubun geldigi goriilmektedir. Bu durum istatistiksel
olarak incelendiginde her ne kadar grup ortalamalar1 arasinda farkliliklar bulunsada bu
farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir. OBT de en diisiik ortalamaya
sahip Rol grubunun bu durumu degistirmeye basladig1 ve diger gruplara gore basar1 elde etme
yolunda ilerledigi ara testlerin degerlendirilmesinde deginilmisti. Bu diisince ABT’de
dogrulanmakta ve Rol grubu en yiiksek ortalamaya sahip grup olarak ortaya c¢ikmaktadir.
Ustelik Kontrol grubuyla arasindaki istatistiksel farki da ortadan kaldirmistir. Ancak istenen
istatistiksel basartyt ABT’de gosteremedigi yine tespit edilen bulgulardandir. Bu durumda
calismanin daha uzun siirede yapilmasi halinde Rol grubunun istatistiksel olarakta basari
gosterebilecegi savunulabilir. Ancak yine de calisma sonunda Rol grubunun istatistiksel
olarak basar1 gosterememesine iliskin bazi nedenler sayilabilir. Howes ve Cruz (2009) Rol
Oynama Teknigi uygulanirken basarinin elde edilebilmesi i¢in bazi noktalarda uyarilarda
bulunmaktadir. Bu uyarilar dikkatli planlama, sinif i¢i demokrasi, 6grenme beklentileri,
kapanig (6zetleme) ve 6gretmenlik deneyimi basliklar1 altinda toplanmaktadir. Bu nedenle Rol
oynama grubunda istatistiksel basarinin elde edilememesi bahsedilen bu basliklardan birinin
veya bir kacinin eksik uygulanmis olmasindan kaynaklanabilir. Craciun (2010) ise farkli bir
acidan yaklasarak akademik bagsaridan daha ziyade Ogrencilerin Rol oynama sayesinde
ogrenmeye karst motive olduklarin1 ve 6gretmenlik deneyimi elde ettiklerini belirtirken rol
oynama sayesinde 0gretmenlerinse 6grencilerin asabiyet, 6grenme bi¢imi, zihinsel beceri ve

kabiliyetlerinin farkina varmasina yardimei oldugunu belirtmektedir.

Bu calismada Isbirlikli grubun ABT’de en diisiik ortalamaya sahip grup olmasi dikkat
cekicidir. Isbirlikli 6grenme yontemlerinin genellikle akademik basariy1 saglamasina ragmen
bu calismada benzer sonuglari vermemesine iliskin bircok neden sayilabilir. Isbirlikli
grubunun istenenen akademik basariyr gosterememesinin nedenleri olarak giidiilenmenin
yeteri dlizeyde yapilamamis olmasi ve O6grenme, hedef ve ydntem arasindaki iliskinin
Ogrenciler tarafindan algilanamamis olmasinin etkili oldugu disiliniilmektedir. Gruplar
ogrenme ve gidiiyl gesitli sekillerde etkileyebilir ve 6grenci gruplart hakkinda da 6nemli
ipuglar1 verebilirler. Ogretimde planlama ise énemli bir role sahiptir. Gruplarda 6grencilerin

hedefleri ile bahsedilen bu unsurlar arasinda dogrusal bir iligki vardir (Ames, 1984). Bu
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nedenle Isbirlikli grupta yapilan planlamanin &grencilerle birlikte yiiriitiilmesinde fark
edilmeyen bazi sorunlarin yasandigi sdylenebilir. Ames (1981) Isbirlikli gruplarda bireyin
kendisine yonelik beceri algilarinin ve tatmin duygulariin degisebilecegini belirtmistir. Grup
basarisinin performansit diisiik 6grencilerde olumsuz benlik algilarini hafiflettigini, grubun
basarisizliginin ise performansi yiiksek 6grencilerde olumlu benlik duygusunu azalttigini
belirtmektedir. Isbirlikli 6grenme modelinde ydntemin dogasindan &tiirii grup basarist hem
basarili hem de basarisiz 6grenciler tarafindan paylasilir. Bu nedenle Isbirlikli 6grenmede
grup basarisiz oldugunda bireyin performansi ne olursa olsun birey bu durumdan
hosnutsuzluk duyabilir ve hatta duydugu bu hosnutsuzluk yiiksekte olabilir. Isbirlikli
gruplarda grup basarisinin diisiik basariya sahip 6grencilerde 6zgiiveni arttirabilmenin yani
sira grup basarisizligr durumunda ise 6z gliveni diislirebilecegi bazi arastirmacilar tarafindan
da ifade edilmistir (Ames and Felker, 1979). Rohrbeck, Ginsburg-Block, Fantuzzo and Miller
(2003) ise akran dayanismasinin 6grenmeye sagladigi katkilarmin yani sira akademik ve
sosyal gilidiilenmeyi de sagladigin1 belirtmislerdir. Akranlarin akademik 6grenmeye Gnem
vermesinin O6grenmenin Oneminin diger akranlar arasinda da yayilmasini olumlu agidan
etkiledigini de belirtmektedirler. Bu nedenle sorgulama gerektiren veya 6grencilerin sosyal
gelisimini arttirmay1 amaglayan hedeflerde akran destekli 6grenme ideal olabilir. Ancak
akranlar arasi olusabilecek olumsuz duygularda aksi sonuglarla karsilagilabilinir. Calismanin
sona erdigi donemin ve TEOG sinavinin birbirine zaman olarak yakin olmasi (3 hafta) goz
Oniine alindiginda; ayrica bu smavin bireysel 6l¢gmeye dayali bir sinav olmast nedeniyle
ogrencilerin bireysel olarak ¢alismaya alismalar1 bir arada diistintildiigiinde ve hatta birlikte
calistiklar1 arkadaslarini rakipleri olarak goriip onlarin basarisiz olmalarini istemis olabilirler.
Ciinkii grup arkadaglarinin basarisizligi 6grenci tarafindan kendisinin daha basarili olmasini
veya goriinmesini saglayacaktir. Bu nedenle Isbirlikli gruplarda yer alan dgrenciler grup
calismalarina direng gostermis ve bundan Otiirli grubun basarisiz olmasina ve dogal olarak
yontemin daha basarili olmasinin Oniine gegmis olabilirler. Cristina-Corina (2012)
ogrencilerin bireyselliklerinin arttig1 ve basar1 durumunun diger 6grencilerin basarisizligina
bagli olacagi seklindeki bir alginin olustugu durumlarda, Ogrenciler arasinda g¢esitli
olumsuzluklarin yasanabilecegine deginerek yukarida bahsedilen goriisleri dogrulamaktadir.
Nakamoto ve Schwartz (2010) ise 6grenciler arasinda yasanan olumsuzluklarin akademik
basariy1 etkileyecegine ve bu durumun istatistiksel olarakta anlamli olacagina deginerek

benzer bigimde yukardaki goriisleri dogrulamaktadir.

ABT’de Isbirlikli + Rol grubunun Rol grubundan sonra en yiiksek ortalamaya sahip
grup oldugu ancak bu durumun istatistiksel olarak anlamli olmadig: tespit edilmisti (Tablo 10-

11). Isbirlikli grubun ortalamalara bagl olarak basarisia goz atildiginda yukarida bahsedilen
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durum(lar) daha da belirgin bigimde ortaya g¢ikmaktadir. Bu durum ayni zamanda
ortalamalara bagl olarak en basarili grup olan Rol grubu sonuglarinda da ortaya ¢ikmaktadir.
Isbirlikli + Rol grubunun basarisinin Isbirlikli gruptan daha daha fazla olmasi Rol Oynama
Tekniginin basaris1 iken Rol grubunun &niine gegememesinde Isbirlikli grupta olusan
olumsuzluklarn etkili oldugu diisiiniilmektedir. Wang, Hu ve Xi (2012) isbirlikli Ogrenme
Yonteminin Rol Oynama Teknigiyle birlestirilmesi halinde 6grencilerin, 6grenmelerinin
arttigini, derslerin daha zevkli gectigini ve etkili 6grenmenin saglandigini ifade etmektedirler.
Bu calismada basarili iki yontemin kombinasyonunun akademik basariyr saglamada tek
baslarma ydntemlerden daha fazla ve istatistiksel olarak anlamli olmasi beklenirken Isbirlikli
+ Rol grubunun basarisinin Rol grubundan daha diisiik ve Isbirlikli gruptan daha yiiksek
olmasinin nedenlerinin yukarida bahsedilen unsurlar oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica
uygulanan yontemlerde basari elde edil(e)mesinin nedenleri olarak farkli yontemlerle ¢alisan
ogrencilerin 8. Simif 6grencileri olmalar1 ve TEOG sinavina hazirlanmalar1 nedeniyle yogun
stres ve sinav kaygisi yasadiklari, ¢calismalar sinav odakli olarak degerlendirdikleri, TEOGS
ile iliski kuramadiklarinda ise yonteme kendilerini verememeleri oldugu diisiiniilmektedir.
Bahsedilenler 1518inda Rol Oynama Tekniginin Isbirlikli ydntemlerde goriilen engelleyici
tavirlar1 engellemede; rol oynama etkinlikleri sayesinde 6grencilerin oyunlar oynadiklarini
diistinmelerini ve derslerin eglenceli ge¢mesini saglayarak daha basarili oldugu ve
ogrenmenin Ortiik bigimde gergeklesmesini sagladigi savunulabilir. Bu sayede de akademik
basariy1 saglamada daha faydali oldugu da soylenebilir. Tiim bu cercevede Isbirlikli + Rol
grubunun basarisinin Isbirlikli gruptan daha fazla ancak Rol grubundan daha diisiik olmasinin
aynt zamanda Rol Oynama Tekniginin basarisinin gostergesi oldugu diistinilmektedir. Son
olarak Kontrol grubunda yer alan o&grencilerin uygulanan ydntemin onlarin bireysel
calismalarim desteklemesi nedeniyle Isbirlikli gruplarda yer alan 6grenciler gibi engelleyici
tavirlar i¢cine girmektense kendi calismalarina odaklandiklar1 ve bu sayede daha fazla
akademik basar1 elde ettikleri de distiniilmektedir. Bagka bir deyisle kontrol grubu
ogrencilerinin TEOGS dolayisiyla ¢oktan se¢meli deneme sorular1 ¢ézdiikleri, MEB tanimli
yontemin ise hem 6grencilerin aligtiklar1 bir yontem olmasi hem de yontemlere iliskin 6lgme
islemleri yapilirken, yapilan 6lgme islemine aligkin olmalar1 ve yapilan sinavlart TEOGS ile
iligkilendirdikleri diisiiniilmektedir. Bu durumda Kontrol grubunun MEB tarafindan
tanimlanmis yontemi, 6l¢me islemleri ile anlamlandirdiklart ve 6gretmenin (arastirmacinin)
yansiz bi¢imde Ontanimli yontemi dogru bigimde uygulamasiyla dogal olarak basari elde
etmis olduklar1 distiniilmektedir. Akkus (2013) yukarida ki goriisleri dogrulamakta ve sinav
kaygis1 yasayan 8. Siuf 6grencilerinin farkli yontemlere alismalarinin zaman aldigini, yeterli

zamanin taninmamasit ve Ogrencilerin yontemleri anlamlandiramamas: halinde ise basarinin
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elde edilemedigini ve MEB tanimli yontemlerin basarili sonuglar verebildigini belirtmektedir.

Dikkat ¢ekilmesi gereken bir diger husus yontemlerin 6grencilerce bilinmezligidir.
Daha once farkli yontemlere uygun bicimde ders islemeyen 6grencilerin yeni bir yontemle
karsilastiklarinda bu duruma yeterince hizli adapte olamadiklar1 ve dogal olarak yonteme
alisamadiklar1 diisiiniilmektedir. Ornegin Isbirlikli ydéntemde ogrenciler sadece Isbirlikli
calismay1 ve Rol Oynama Tekniginin uygulandigi grupta ise dgrenciler sadece Rol Oynama
Teknigine uygun ¢alismay1 bilmemektedirler. isbirlikli + Rol grubunda ise 6grenciler hem Rol
hem de Isbirlikli yénteme uygun ¢alismay1 bilmemektedirler. Bu nedenle bu grupta yer alan
ogrenciler ayn1 anda iki bilinmeyenle karsilasmislardir. Istenen basariy1 ortaya koyamayan
Isbirlikli + Rol grubundaki problemin bahsedilen bu hususlar oldugu diisiiniilmektedir. Bu
goriislere uygun olarak Cetin ve Akkus (2016) farkli 6grenme yontemlerinin uygulanisinda
materyalin ve yapilan sinavlarin anlamlandirilmasinin 6nemli olduguna, igerigin 6grenciler
tarafindan anlamlandirilamadigi durumlarda ise akademik basarmin elde edilemedigini
belirtmislerdir. Bu durumda Isbirlikli + Rol grubunun basar1 elde edememesinde etkili
unsurun, 6grencilerin materyali yeterince anlamlandiramamalari oldugu sdylenebilir. Bu tarz
sorunlart gidermek i¢in Orneklem grubuyla pilot c¢aligmalarin yapilmas: yontemlerin
bilinmezligi sorununu ortadan kaldirabilir ve d6grencilerin yonteme alismalar1 saglanabilir. Bu
nedenle Rol ve Isbirlikli yontemlerin uygulanacagi siniflarda pilot galismalar yapilmasi ve
ogrencilerin yontemlere alismalart i¢in gerekli zamanin saglanmasinin énemli oldugu ortaya
cikmaktadir. Isbirlikli + Rol Oynama Tekniginde ise calisma yapilacak gruplarda her iki
yontemin ayri1 ayr1 uygulanmasi ve Ogrencilerin Once tek basina yoOntemlerin kendisine
alismalarinin faydali olacag: diisliniilmektedir. Boylelikle her iki yonteme alisan 6grenciler
yeni bir ydntem olan Isbirlikli + Rol Oynama Teknigine daha hizli alisacak ve yeni kosullara
daha ¢abuk uyum saglayabileceklerdir. Bu ayn1 zamanda Ogrencilerin yeni yonteme daha
uygun bicimde c¢alismalarina ve yontemi daha kolay anlamlandirmalarin1 da yardimci

olacaktir.

Ogrencilere uygulanan kahcilik testinin degerlendirilmesi.

Kalicilik test sonuglari incelendiginde (Tablo 13) OBT ve ABT sonuglarmin aksine
puan ortalamalarina bagl olarak basar1 sirasinin farkli yontemler lehine degistigi ve basari
siralamasinin  Isbirlikli + Rol, Isbirlikli, Rol ve Kontrol grubu seklinde devam ettigi
gozlemlenmektedir. Her ne kadar olusan farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
tespit edilsede akilda kalicilik ve anlamli 6grenmenin saglanmasinda uygulanan yontemlerin

uzun vadeli olarak basarili yontemler olarak kabul edilebilecegi diisiincesini dogrulamaktadir.

ABT’de (Tablo 10) ortalamalara bagli olarak Rol Oynama Teknigi ilk, Isbirlikli yontem son
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siray1 alirlarken Kalicilik testinde Isbirlikli + Rol Oynama Tekniginin ilk siraya yerlestigi ve
Kontrol grubunun siralamada sonuncu oldugu goriilmektedir. Ustelik isbirlikli + Rol grubu
basarisini devam ettirmis ve hem anlamli 6grenmenin gerceklesmesini saglamis hem de akilda
kalicthigr arttirmistir. Bu durumda en fazla basar1 gdstermesi beklenen Isbirlikli + Rol
grubunun bunu ortaya koymaya calistig1 da sdylenebilir. Benzer bi¢imde anlamli 6grenmeyi
sayisal olarak ortaya koyamayan Konu jigsawi tekniginin Kalicilik testinde bunu ortaya
koymaya calistig1 da goriilmektedir. Istatistiksel basarmin elde edilememesinin ise bazi
nedenleri olabilir. Bunlardan en 6nemlisinin 68rencilerin yontemlere tam olarak alig(a)madan
calisma yapmalar1 oldugu diisiiniilmektedir. Bu durumda Isbirlikli yontemlerin 6grenmeye
katk1 sagladig1 ve kazanimlarin uzun vadeli olarak elde edilebildigi sdylenebilir. Konu Jigsaw1
Tekniginin Rol Oynama Teknigiyle birlestirilmesinin ise elde edilen kazanimlarin uzun
vadede bilgilerin kalicihigimi saglayacagi ve kalicilik testinin daha ge¢ bir siirede yapilmasi
halindeyse bu durumun istatistiksel olarakta anlamli olacagi benzer bigimde savunulabilir.
Isbirlikli 6grenme yonteminin akademik basariy1 ve bilgide kalicilig1 sagladigini belirten ¢ok
fazla sayida ¢alisma bulunmaktadir (Akkus ve Cetin, 2017; Cavdar, Okumus, Alyar, Doymus,
2017; Eymur ve Geban, 2017).

Bir diger deginilmesi gereken husus 6lgme isleminin 6grencilerin kendi hedeflerine
olan uygunlugudur. Calismada kullanilan ¢oktan se¢gmeli sinav ayni1 zamanda TEOG sinavinin
yapilis sekliyle benzer 6zelliklere sahiptir. Bu nedenle ¢aligma gruplarinda yer alan 6grenciler
kadar kontrol grubunda yer alan 6grencilerde 6lgme islemine asinadirlar ve bundan dolay: test
teknigine aligkin olan 6grenciler daha fazla soruyu dogru olarak isaretlemis olabilirler. TEOG
sinavina hazirlanan 6grencilerden dolay1 elde edilen puanlarin sonuclari orttiigli sdylenebilir.
Boyle diisiiniilmesinin nedeni ¢aligma gruplarmin Kalicilik testinde Kontrol grubuna gore
daha fazla ortalama puana sahip olmasidir. Kalicilik testinin ABT den bir ay sonra yapildig:
ve bu tarithin 6nemli bir uyarici olan TEOG sinavindan kisa siire sonra oldugu g6z Oniine
aliacak olursa Kalicilik testinin daha geg bir siirede yapilmasi halinde istatistiksel basarinin
da elde edilebilecegi diisiiniilmektedir. Akyol ve Fer (2010) yapilan ¢aligmalarda basar1 elde
edilemese bile, kaliciligin kontrol edildigi durumlarda ¢alisma gruplarinin istatistiksel olarak
basarili bulunabilecegini belirterek yukaridaki goriisleri dogrulamaktadirlar. Benzer bigcimde
Olcme sorularinin hedeflere uygun olmamasi ve hedeflenen 6zellikleri alisilagelmis 6lgme
islemlerine tabi tutmasi hem Olglilmek istenen 6zelligin yanlis bi¢imde dlglilmesine hem de
sonuglardan 6tiirti yanlis bir yargiya varilmasina yol agabilir (Akkus, Ocak, Turkoz, Yoruk,
2016) .
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Ogrencilere uygulanan kavramsal anlama égrenme testinin degerlendirilmesi.

Kavrmsal anlama testi ortalamalar agisindan incelendiginde basari siralamasinin
Isbirlikli + Rol > Rol > Kontrol > Isbirlikli grubu seklinde oldugu tespit edilen bulgular
arasindadir. Bu durum her ne kadar istatistiksel olarak anlamli olmasada ABT (Tablo 10),
Kalicilik (Tablo 13) ve Kavramsal Anlama testi (Tablo 15) ortalamalar baglaminda géz oniine
alindiginda Rol ve Isbirlikli + Rol yontemlerinin basarilarin1 devam ettirdigi savunulabilir. Bu
durumda basarili olarak goriilmeyen yontemlerin esasinda 6grencilere kavram Ogretiminde
yararli oldugu ve kavramlarin 6grenciler tarafindan yontemler sayesinde Oziimsendigi ve
akilda kaliciligimn arttig1 goriilmektedir. Modern yontemler O6grencilerin hem kavramlari
ogrenmesini hem de 6grendikleri bilgilerin kalici olmasint saglamistir. Bu durum kavramsal
anlama testinde ortaya ¢ikmaktadir. Basar1 gosteremeyen Isbirlikli grubundaki dgrencilerin ise
esasinda kavramlar1 yeterince 6grenemedikleri bu ¢alismada ortaya ¢ikmaktadir. Bu duruma
neden olan unsurlara iligkin bircok faktdr soOylenebilir.  Calismanin yeterince iyi
planlanamamasi, O6grenme ¢iktilarinin tam olarak tanimlanamamasi, Olgme araglariin
o0grenme ciktilarina yeterince uygun olmamasi, O6g8rencilerin kendilerine ve c¢alismalara
yonelik algilar1 ve tiim bu unsurlardan otiirii yeterli giidiilenmenin olusturulamamasi gibi
faktorler ¢aligmay1 etkilemis olabilir (Ames, 1981, 1984; Ames & Felker, 1979; Craciun,
2010; Howes & Cruz, 2009; Quarstein & Peterson, 2001). Bu bulgular 1s1ginda arzu edilen
basarinin saglanmasinda ve yontemlerin hedeflenen amaglara ulagsmasinda 6grenci
motivasyonunun O6nemli oldugu, yeterli motivasyonun saglanamadigi durumlarda ise arzu
edilen basarinin da gerceklesemedigi sdylenebilir. Motivasyonun saglanmasi ise Ogretim
yonteminin uygulanisinin dogru planlanmasi ile miimkiindiir. Planlama amacin belirlenmesini
saglar. Temel olarak amagclar tige ayrilir. Bunlar isbirlik¢i, rekabet¢i ve bireysel amaglardir.
Isbirlik¢i gruplar dogasi geregi 6grenci hedefleri ile amaglar1 arasinda dogru bir iliskiye
sahiptir. Rekabetci gruplarda ise 6grenci hedefleri amaglarla ters yonde calisir. Bireysel
gruplarda ise amaglar ve 6grencilerin hedefleri arasinda bir iliski yoktur (Ames, 1984; Slavin,
1983). Grup g¢alismalarinin aksamasinin 6grenci hedefleriyle amaglari arasindaki planlamanin
dogru bigimde uygulan(a)madigi diisiincesini dogrulamaktadir. Bunun da en 6nemli nedeni
olarak MEB’de birkag yilda bir yapilan miifredat degisikliklerinin planlamay1 zorlastirmasi
oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin ¢aligmanin yapildigi 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
miifredatin degismesi nedeniyle yapilan pilot calismalar elde edilen basarili sonuglara ragmen
verimli bi¢gimde kullanilamamistir. Calismanin yapilacagr yil miifredat degisikliklerinin
gerceklesmesi lizerine tekrar 6n hazirliklarin yapilmasi ve hazirlanan testlerin pilot ¢alismalar
yapil(a)madan giincellenmesi gerekmistir. Ustelik MEB tarafindan miifredat degisikliklerine

devam edilmis ve 2018-2019 egitim O6gretim yili i¢in hazirlanmis olan yeni bir miifredatin
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uygulanacagi duyurulmustur (TTK, 2017). Bu durum ise arastirmacilarin planlama yapmasini

zorlagtirmaktadir.

Kavramsal anlamalarin soru temelinde incelenmesinin degerlendirilmesi.

Genel olarak kavramsal anlamada en basarilidan basarisiza dogru bir siralama
yapildiginda Rol, Isbirlikli + Rol, Isbirlikli ve Kontrol grubunun geldigi goriilmektedir.
Isbirlikli grup ise sorular diizeyinde hicbir soruda en fazla dogru cevabi veren grup
olamamugtir. Bu durum sorular temelinde detayli incelendiginde (Tablo 16 — 22) daha iyi
anlasilabilmektedir. Genel olarak Rol grubunun kavramsal anlamada en basarili sonrasinda ise
Isbirlikli + Rol grubunun geldigi goriilmektedir. Bu durumda Rol oynarak konulari sergileyen
Ogrencilerin hem Ogrenmelerini arttirdigi hem de kendilerini izleyen arkadaslarinin
ogrenmelerine yardimci olduklar1 disiiniilmektedir. Rol grubunun kavramsal anlamada
basarisinin diistiigii durumlarda Isbirlikli + Rol grubununda benzer egilimi sergiledigi tespit
edilen bulgulardandir (Tablo 16 — 22). Isbirlikli + Rol grubu sadece iki soruda Rol grubundan
daha fazla dogru cevap verebilirken Isbirlikli grupta yer alan &grenciler sadece bir soruda
(Tablo 18) Rol grubundan daha fazla oranda dogru cevap vermislerdir. Isbirlikli grupta
anlamli 6grenmenin (Tablo 18; %50) nispeten yiliksek oranda gergeklesmesi durumunda
Isbirlikli + Rol grubunda bu oranin ¢ok daha fazla (Tablo 18; %72,7) oldugu tespit edilmistir.
Ustelik Isbirlikli ve Rol gruplarinda anlamli grenmenin diisiik oldugu durumlarda (Tablo 22)
benzer durumlarin Isbirlikli + Rol grubunda da ortaya ¢iktig1 yine tespit edilen bulgulardandr.
Her iki grubun basarisinin arttign durumlarda ise Isbirlikli + Rol grubunun basarisinin gok
daha fazla arttig1 yine benzer bi¢imde tespit edilmistir (Tablo 18). Ancak belirtilmesi gereken
husus Isbirlikli + Rol grubunun basarismnin ii¢ soru (Tablo 17-18-22) haricinde tiim sorularda
Isbirlikli ve Rol grubu arasinda yer almasidir. Genel olarak Rol grubunun kavramlari
anlamada basarili oldugu da yine ayni1 (Tablo 16-22) tablolardan anlagilmaktadir. Bu durumda
“akademik basar1 testinin degerlendirilmesi” boliimiinde ortaya atilan Rol oynama ve Konu
Jigsaw1 tekniklerinde ortaya konan &zelliklerin birlestirilmis teknikte kendini daha fazla
ortaya koydugu onermesinin de dogrulandigi diisliniilmektedir. Calisma baglangicinda tim
gruplarin gerisinde en diisiik ortalamaya sahip grubun Rol grubu oldugu ve Tablo 19°da
goriildiigi tizere diger calisma gruplarina gore daha basarili olmasi da g6z 6niine alindiginda
Rol oynama etkinliklerinin 6grencilerin soyut kavramlari somutlagtirmasina yardimer olurken
ayni zamanda onlarin kavramlart 6grenmelerine de yardim ettigini diistindiirtmektedir.
Quarstein ve Peterson (2001) Isbirlikli yontemleriyle Rol Oynama teknigini harmanladiklari
calismalarinda hedeflerin dogru belirlenmesi ve 6l¢me isleminin hedeflere uygun hale

getirilmesi halinde Rol Oynama Tekniginin &grencilerin bilgi ve becerilerinin artmasinda
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olumlu etkilere sahip oldugunun tespit edildigini belirtirlerken yukarida bahsedilen bulgular

ve goriisleri dogrulamaktadirlar.

Tablolardan elde edilen bir diger bulguda Isbirlikli gruplarin kavramlarin 6gretiminde
basarili gruplar olmasina ragmen ayni1 zamanda kimi sorularda %50’nin (Tablo 16-17-20-21)
iistinde bir oranda basarisiz olmasidir. Isbirlikli gruplarm bu durumlarda 6ne cikmasi
ogrencilerin grup caligmalarinda basar1 elde etmelerine ragmen kavramlar1 yanlis 6grenme
ihtimallerinin de yiiksek olabilecegini diisiindiirtmektedir. Isbirlikli grenme dogasi geregi
ogrencinin bilgiyi akranlarindan da edinmesini saglar. Boylelikle kavramsal yanlis anlamaya
sahip bir 6grenci kendisindeki bir yanlishg! grup arkadaslarina aktarabilir. Bu nedenle grup
icerisinde kavramsal yanlis anlamaya sahip 6grencilerin sayisi artmis olabilir (Ames, 1981,
1984; Ames & Felker, 1979; Costu, Ayas & Unal, 2007; Craciun, 2010; Howes & Cruz, 2009;
Quarstein & Peterson, 2001; Yagbasan & Giilgigek, 2003). Bu durumun 6niine gegmek i¢in
arastirmacilarin veya ogretmenlerin Isbirlikli yontemleri kullanirlarken &grenci gruplarmi
dolagsmalar1 ve Ogrencilerin kavramsal yanlis anlamaya sahip olup olmadiklarimin ya da
olusabilecek kavramsal yanlis anlamalarin tespiti amaciyla gruplara ¢esitli sorular
yonlendirmeleri faydali olabilir. Ogretmenler her gruba miimkiin oldugunca ulasmaya
caligmali ve farkli sorular yonelterek 6grencilerin kavramlari1 dogru big¢imde 6grendiklerinden
emin olmalidirlar. Ayrica 6gretmenler &grenci raporlarini titizlikle inceleyerek kavramsal
yanlis anlamaya sebep olabilecek durumlarin da 6niine gegebilirler. Ogretmen bu sayede
olusmus olan anlam yanilgisini rahatlikla tespit edebilirken ayn1 zamanda bu yanilgiy1 ortadan
kaldirabilir. Ogretmenin gruplara miidahalesinin yetersiz oldugu durumlarda akran
dayanismasindan kaynakli yanlis Ogrenmelerin 6grencilerde olusabilecegi gz Oniine
alinmalidir. Elde edilen sonuglar aragtirmacinin (6gretmenin) her ne kadar gruplara ulagsmaya
calissada zamaninda miidahale edemedigini diisiindiirtmektedir. Martlew, Ellis, Stephen ve
Ellis (2010) ogretmenlerin veya arastirmacilarin grup c¢alismalarina her ne kadar 6zen
gosterselerde onlarin gruplara miidahale etmede yetersiz kalabildiklerini belirtirken bu

diistinceyi de dogrulamaktadirlar.

Kontrol grubunun her ne kadar bazi sorularda (Tablo 17-22) ¢aligma gruplarindan daha
iyi oldugu goriilsede genel olarak anlam bilgisine ¢alisma gruplarindan daha az sahip oldugu
tespit edilen bulgulardandir. Kontrol grubunun bazi sorularda kavramlari eksik 6grenme
yiizdesinin % 50 ve iizeri bir oranda diger gruplara kiyasla daha fazla oldugu yine tespit
edilen bulgulardandir (Tablo 16-18-20). Ustelik bu oranm % 91,4 gibi yiiksek bir degere
ulastigit Tablo 21’den de goriilebilmektedir. Ancak kismen cevap verilen sorular

incelendiginde g¢alisma gruplarmin Kontrol grubuna gore bazi sorularda (Tablo 18-19-21)
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kavramlarin anlamina iliskin ¢eligkilere sahip olduklar1 da tespit edilebilmektedir. Bu
durumun nedeni olarak yapilandirmaci anlayisin dogasi1 goriilmektedir. Yapilandirmaci
yaklasimda 6grenci bir konuyu 6grenirken ayni zamanda kendi ¢abasii kullanir ve bilgiyi
kendince anlamlandirir. Bu nedenle anlam yanilgisina sahip 6grenci anlam yanilgilarini fark
edemediginden kavram yanilgisma diisebilir. Ustelik sahip oldugu kavram yanilgilarimi
arkadaglarina aktarabilir ve yanlis 6grenmenin yayginlagmasina yol agabilir. Ogrencinin
TEOGS ve benzeri ¢oktan segmeli sinavlarda kendince anlamlandirdigi bilgiye dayanarak
basarili goriinmesi ayni zamanda siire¢ icerisinde 6grencinin sahip oldugu anlam yanilgisini
fark edememesine yol agar. Bahsedilen sorularda kavramsal anlamada eksiklige sahipligin
modern yaklasimlarda kontrol grubuna gore daha fazla sayida yer almasimin nedenin bu
oldugu diislinlilmektedir. Benzer bi¢cimde Yagbasan ve Giilgicek (2003) 0Ogrencilerin
sinavlarda dogru secenekleri se¢ip kavram yanilgilarina sahip degillermis gibi goriinseler bile
aslinda onlarin  kavram yanilgilarina sahip olabilecekleri hususunda uyarilarda

bulunmaktadirlar.

Costu, Ayas ve Unal (2007) kavram yanilgilarmin olusma nedenleri olarak bilgi
eksikligi, materyalin somulastirilamamasi, konular1 sunus bic¢imi, Ogrencilerin Onceki
deneyimleri ve diislinceleri, ders kitaplar1 ve yanlis iliskilendirme olarak ag¢iklamistir.
Bahsedilmeyen diger nedenlerin ise tekniklerin uygulanmasinda ve konularin 6gretiminde
zamanin yetersiz olmasi, materyal eksikligi ve akran dayanigmasi oldugu diisiiniilmektedir.
Isbirlikli 6grenme dogasi geregi Ogrencinin bilgiyi akranlarindan edinmesini saglar.
Boylelikle anlam yanilgisina sahip bir 6grenci kendisindeki bir yanlighgi grup arkadaslarina
aktarmis olabilir ve bu nedenle de grup igerisinde anlam yanilgisina sahip Ggrencilerin
sayisint arttirmis olabilir. Bu durumda egitim-6gretimin kalitesinin tespit edilmesinde basari
testleri kadar kavramsal anlama testlerinin de kullanilmasinin 6nemli oldugu rahatlikla
sOylenebilir. Yapilan birgok calisma 6grencilerin akademik basariya sahip olduklarinin
diisiniilmesine ragmen ashinda ¢esitli kavram yanilgilarina sahip olabildiklerini
gostermektedir (Tekkaya, Capa & Yilmaz, 2000; Bozkurt & Koray, 2002).

Grup calismalar1 dogas1 geregi Ogrencilerin yukarida bahsedilen durumlara sahip
olmalarina ve Ogrencilerin arkadaslarima kavramlar1 yanlis aktarmalarina neden olmus
olabilirken az 6nce bahsedilen diisiinceler de dogrulanmaktadir. Tiim bu bulgular 1s181nda ve
elde edilen baz1 olumsuz bulgulara ragmen modern yaklasimlarin MEB tanimli programa gore
yiritilen derslere kiyasla materyal ve kavram o&gretiminde daha basarili olduklar
soylenebilir. Bu nedenle kavramlarm 6gretiminde modern yaklasimlardan Isbirlikli ve Rol

yontemlerinin etkili oldugu, bu yontemlerin kombinasyonunun ise elde edilen etkiyi arttirdigi
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sOylenebilir. Sonug olarak Rol Oynama ve Konu Jigsaw1 Tekniklerinin basarili teknikler
oldugu ve her iki teknigin birlestirilmesi halindeyse mevcut programa gore yiiriitiilen derslere
kiyasla anlamli 6grenmeyi saglamada ve akademik basariyr arttirmada olumlu ydnde rol
oynamustir. Isbirlikli 6grenme modeli Konu Jigsaw1 Tekniginin ve Rol Oynama Tekniginin
uygulanmasiyla elde edilen sonuglar, daha 6nceden yapilmis calismalarin sonuglariyla
ortiismektedir (Sezek, 2012; Simsek, Doymus, Dogan & Karacdp, 2009; Joyner & Young,
2006; Belova, Eilks, Feierabend & 2015; Ross, Tronson, Ritchie & 2008).

Ogrencilere Uygulanan Anketlerden Elde Edilen Bulgularin Tartisiimasi

Ogrencilerin uygulama sonrasi 6z degerlendirmeye iliskin tutumlarimn
degerlendirilmesi.

Ogrencilerin kendi ¢aligmalar1 ve gayretleri hakkindaki goriisleri (Tablo 23)
incelendiginde Ogrencilerin  biiyiik ¢ogunlugunun olumlu goriis bildirdirdikleri ortaya
cikmaktadir. Bu goriisler kesin veya normatif olarak degerlendirilebilir. Kesin standartlar
sabit kriterlere (degerlere) bagli olarak oOlgiilirken normatif standartlar baskalarnin
performansi ile &lgiiliir. Ornegin 6grencinin basarisinin  notlandirilmasi genellikle kesin
standartlarla yapilir. Bandura (1986)’ya gore normatif standartlar ¢ogunlukla modelleri
gozlemleyerek yapilir. Bu sekilde yapmak 6grencinin performansin1 ve basarisini kendi
grubundaki ve sinif i¢indeki diger grup arkadaslariyla karsilastirmak davranisin dogrulugunu
degerlendirmede onemli bir yontem olabilir. Festinger (1954) ise kesin standartlarin olmadigi
veya yaniltict olabilecegi durumlarda sosyal karsilastirmanin 6nemli oldugunu ifade
etmektedir. Diger yandan bu karsilastirmalarla 6grenci performansini 6lgmede standart
saglanmis olur ve bu durum 6grenciye hem bilgi verir hem de 6grenciyi motive eder. Boylece
ilerledigini fark eden Ogrencinin kendine olan inanci artar ve bu da gorevine baglhiligini
arttirir. Schunk (1987) ise Ogrencilerin performans karsilastirmasi yaparken, seviyesi ¢ok
basarili veya diisiik olanlarla yapmak yerine 6grencinin seviyesine uygun olanlarla yaparlarsa
veya bagkalar1 yaparsa kendilerinin de yapabilecegi inancini verecegi i¢in Onemli
bulmaktadir. Bu baglamda calismada Ogrencilerin kendilerine dair degerlendirmelerinin

alinmasinin 6nemli olduguna karar verilmistir.

Genel olarak Isbirlikli ve Isbirlikli + Rol gruplarindaki 6grencilerin Rol grubundaki
ogrencilere gore daha yiiksek oranlarda her zaman “‘arkadaslarinin anlattiklarin1 ve 6nerilerini
dinlediklerini”, “6devlerini zamaninda yapmaya gayret ettiklerini” ve “gelen elestirilere agik
olduklarm1” belirttikleri goriilmektedir. Ustelik ilk &nermenin haricinde diger &nermelerde
gruplar arast olusan farkliliklar Ki kare test sonuglarina gorede anlamlidir. Ancak bazi

sorularda 6grencilerin daha diisiik oranda olumlu tutumlara sahip oldugu da goriilmektedir.
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Ornegin Rol grubunda “rapor yonergesini takip etme”, “grup arkadaslarini kirmadan onlari
calismaya tesvik etme”, “anlamadig1 yerlerde arkadaglarindan yardim isteme” gibi eylemler %
50’nin iistline ¢itkamamustir. Son 6nermenin haricinde diger dnermeler ise gruplar arasi olusan
farkliliklar da g6z oniine alindiginda istatistiksel olarak anlamlidir. Rol oynama etkinliklerinin
ogrencilerin dersi oyun olarak algilamalarina neden olmasi ve bu nedenle 6grencilerin konu
iceriginden daha ziyade oyunlara odaklanmasi ve bundan o6tiirli derse karsi istenen ilgi ve
motivasyonlarmin yeterince saglanamamasina yol agtig1 diisiiniilmektedir. Ornegin Powell-
Sellars (2015) egitim ortaminda kukla kullaniminin geri tepebilecegini ¢iinkii 6grencilerin
materyalin igeriginden daha ¢ok kuklalara ve oyunlara odaklanabileceginden bahseder. Buna

bagli olarak Ogrencilerin derse yeterince motive olamadiklar1 ve istenen basariy1

sergileyemedikleri diigiiniilebilir.

Isbirlikli + Rol grubunda “calismalar esnasinda degisik materyaller kullanma”,
“olumlu ve olumsuz elestiri yapma” ve “grup lyeleri olmadan kendi kendine bilgi edinme”
gibi davranislar % 50’nin altinda kalmistir. Son Onerme istatistiksel olarakta anlamlidir. Bu
durumda 6grencilerden beklenen grubu bireysel olarak destekleme motivasyonun yeterince
saglanamadig1 sOylenebilir. Bagka bir deyisle Ogrencilerin yonteme yeterince ilgi
gostermediklerinin ortaya ¢iktig1 da diisliniilebilir. Ayrica elde edilen akademik basarimin
istenen diizeyde olmamasinin nedeninin 6grencilerin yonteme alisgamamalar1 ve yeterince
motive olamamalar1 oldugu sdylenebilir. Bu durumun nedeni olarak gruptaki &grencilerin
daha 6nceden akademik basartya sahip olmalari, kendilerine has ¢alisma yontemlerinin olmasi
ve bu yontemlerin bireysel ¢alisma esasina dayanmasindan 6tiiri bu aligkanliklarini devam
ettirme davranis1 oldugu diisiiniilmektedir. Olusan bu olumsuz durum G6grenciler arasinda
yayillmigs ve Ogrencilerin yontemlere kendini yeterince verememesine yol a¢mis olabilir.
Wygotsky (1980, 1997) anlam olusturmada akranlardan olusan sosyal ¢evrenin biiylik 6neme
sahip oldugunu belirterek yukaridaki goriisleri dogrulamaktadir.

Ayrica yoOntemlerin tek baslarina olusturduklari etkinin (olumlu veya olumsuz)
birlestirilmis yontemde kendini daha fazla ortaya ¢ikardigi da diisiiniilmektedir. Bu diisiince
daha detayl1 olarak sorulara verilen cevaplarin istatistiksel analizleriyle de ortaya ¢ikmaktadir.
Ornegin “grup c¢alismalarinda arkadaslarina destek olma”, “calismalar sirasinda zamani
akillica kullanma” ve “farkli kaynaklardan bilgi toplama”da Isbirlikli grupta yiiksek oranda
olumlu cevaplar verilirken Rol grubunda diisiik oranlarda olumlu cevaplar verilmistir. Benzer
bicimde Konu Jigsaw1 + Rol Oynama Tekniginde de bu sorulara diisiik oranlarda olumlu
cevaplar verilmistir. Ustelik bu cevaplar Ki kare test sonuglarina gore istatistiksel olarak

anlamlidir. Her iki yontemde ayri1 ayr1 benzer aksaklilarin yasanmasi ise birlestirilmis
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yontemde kendini ¢ok daha fazla bicimde ortaya koymaktadir. Bu durum “grup iiyeleri
olmadan kendi kendine bilgi edinme”de ortaya ¢ikmaktadir. Konu Jigsawi ve Rol Oynama
Tekniklerinden bu soruya diisiik oranlarda olumlu cevaplar gelmistir. Ogrenci cevaplarindan
her iki yontemde de bu kisimda aksakliklar oldugu anlagilmaktadir. Yasanan aksakliklar
kendini Konu Jigsaw1 + Rol Oynama Tekniginde daha fazla ortaya koymus ve bu gruptan
gelen olumlu cevaplarin oran1 hem Isbirlikli hem de Rol grubuna gére son derece daha diisiik
orandadir. Ustelik bu durum istatistiksel olarakta anlamlidir. Ancak tekniklerde yasanan
aksakliklarin her zaman birlestirilmis (Konu Jigsaw1 + Rol Oynama) teknikte ortaya ¢ikacagi
veya daha fazla ortaya ¢ikacagi diisiiniilmemelidir. Tekniklerin tek basina sahip olduklar
olumlu 6zelliklerin birlestirilmis (Konu Jigsaw1 + Rol Oynama) teknigin ¢ok daha etkili
olmasini ve tek basina her iki teknikten daha fazla olumlu tutumun ortaya ¢ikmasini sagladigi
da benzer sekilde goriilebilmektedir. Ornegin “arkadaslarini kirmadan ¢alismaya tesvik etme”
ve “rapor yonergesini takip etme” sorularina hem Konu Jigsaw1 Teknigi hem de Rol Oynama
Teknigi gruplarindan diisiik oranlarda olumlu cevaplar gelmistir. Ancak Isbirlikli + Rol
grubunda her iki teknigin olumlu o6zellikleri birlesmis ve tek basina tekniklerden daha fazla

etki yaparak ¢ok daha fazla bir oranda olumlu cevap gelmesini saglamistir.

Yukaridaki bulgu ve diislinceler gbéz Oniine alindiginda yontemlerden birinin
calisma(ma)sinin biiyiik olasilikla birlestirilmis teknikte kendini daha fazla ortaya koyacagi
savunulabilir. Daha farkli bir ifadeyle sdylenecek olursa bir teknigin iyi bigimde
calisma(ma)s1, birlestirilen teknikte kendini daha fazla ortaya koymaktadir. Ornegin
“arkadaslarindan gelen elestirilere acik olma” durumu Rol grubunda diisiikken Isbirlikli
grupta ¢ok daha fazla oranda olumludur. Nitekim Konu Jigsaw1 teknigi, birlestirilmis teknikte
(Konu Jigsaw1 + Rol Oynama), Rol Oynama Tekniginin olumsuz etkilerini azaltmis ve Rol
grubuna gore daha olumlu tutuma sahip olmalarini saglamistir. Ustelik bu durumun
istatistiksel olarak anlamli oldugu da ortaya konmustur (Tablo 23). Bu durumda dikkatli
planlama ve uygulamanin yapilmasi halinde birlestirilmis teknigin yani Isbirlikli Konu
Jigsaw1 + Rol Oynama Tekniginin ¢ok daha iyi ¢alisacagi goriilmektedir. Ancak planlama ve
uygulama sathasinda hatanin yapilmasi ya da yontemlerin birinde uygulamanin yeterince iyi
yapilmamas1 halinde birlestirilmis teknigin yeterli olumlu etkiye sahip ol(a)mamasina ve hatta
olumsuz etkilere sahip olabileceginin de gozden kagirilmamasi gerekmektedir. Bu durum
modern yaklagimlarin 6grencilerin hem bilissel hem de duyussal alanlarinin gelisiminde etkili
oldugunu da ortaya koymaktadir. Bundan o&tiirii 6gretmenlerin, Ogrencilerin yalnizca
akademik gelisimlerini degil ayn1 zamanda duyussal gelisimlerini de takip etmeleri gerektigi
diisiiniilmektedir. Bu diislince “6grencilerin 6grenme yoOntemlerinin degerlendirilmesi”

boliimiinde dogrulanmaktadir. Ogrencilerin &grenme ydntemlerinin degerlendirilmesinde
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ogrencilerin TEOG odakl1 diisiindiikleri ve bundan 6tiirii stresli olduklaria deginilmistir. Bu
durumda TEOG sinavindan dolay1r Ogrencilerin yontemlere ilgi goster(e)medikleri
savunulabilir. Bu nedenle de yontemlere iliskin olumlu tutuma sahip ol(a)madiklar1 ve
yontemlere yeterince ilgi goster(e)medikleri savunulabilir. Konings, Brand-Gruwel ve van
Merrienboer (2011) benzer bigimde okul igerisinde yapilan etkinliklerin 6grencilerin ilgisini
cekmemeleri halinde bu durumun Ogrenmeye karst giidillenmede istenen diizeyin
saglanamamasina neden oldugunu belirtmektedir. Boyle bir durumun olusmasinin ise istenen

akademik gelisimin saglanmasinin 6niinde engel olusturabilecegi gozden kagirilmamalidir.

Ogrencilerin uygulama sonrasi1 yontem ve tekniklere iliskin tutumlarimn
degerlendirilmesi.

Ogrencilerin yontem ve teknikler hakkindaki goriislerini belirttikleri yontem tutum
anketi (Tablo 24) incelendiginde biiyiikk ¢ogunlugunun olumlu goriis bildirdikleri ortaya
¢ikmaktadir. Genel olarak Isbirlikli + Rol ve Isbirlikli gruplardaki 6grencilerin % 70 ve {istii

2 13 2 13

oranlarda “‘arastirma plani yaptiklar”, “gorev dagilimi yaptiklar1”, “etkinlikleri grup olarak

2 (13

hazirladiklar1”, “goriislerini rahatlikla dile getirdikleri”, “birbirlerinin goriis ve Onerilerini
dinledikleri”, “grup c¢aligmalarinda birbirlerine giivenerek c¢alistiklar1”, “grupta iizerlerine
diisen gorevleri yerine getirdikleri” verilen cevaplardan anlasilmistir. Ancak Rol grubunda bu
davraniglar oran olarak % 70’in altinda kalmistir. Bu durum istatistiksel olarak
incelendigindeyse ‘“aragtirma plani yapma” ve “grupta iizerine diisen sorumluluklar1 yerine
getirme” haricinde diger sorulara verilen tiim cevaplarin gruplara gore dagiliminin istatistiksel
olarak anlamli oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bu durumda birbirlerinin goriis ve Onerilerini
dinleyen 6grencilerin ayn1 zamanda goriislerini rahatlikla dile getirebildikleri ve bu sayede
grup calismalarinda birbirlerine giivendikleri rahatlikla soylenebilir. Ustelik 6grenciler
arasindaki diyalog ve giivenin yiiksek olmasi onlarin kendi aralarinda gérev dagilimi yapip
etkinlikleri ya da baska bir deyisle iirlinii ortak bir ¢aba igine girerek sunduklar1 ortaya
¢ikmaktadir. Ayrica “aragtirmada ¢esitli kaynaklardan yararlanma”, “grupta uyum igerisinde
calisma”, “grup igerisinde birbirlerini takdir etme” ve “galismalar esnasinda birbirlerini
cesaretlendirme” sadece Isbirlikli grupta % 70 ve iizeri bir oranda olumlu cevap bulmustur.
Bu durum istatistiksel olarak incelendiginde “calismalar esnasinda  birbirlerini
cesaretlendirme” haricinde diger sorulara verilen cevaplarin anlamli olduguda ortaya
¢ikmaktadir. Bu durumda uygulanan teknikler arasinda sadece Konu Jigsawi tekniginin
istenen 6zellikleri biiyiik oranda ortaya koydugu sdylenebilir. Ustelik Isbirlikli (Konu Jigsaw1)
grupta yiiksek oranda olumlu cevaplar verilmesi veya diger gruplara kiyasla daha olumlu
tutumlara sahip olmasi teknigin ¢alistiginin gostergesidir. Bununla birlikte istatistiksel olarak

anlaml bir farkliliga sahip olmamasina ragmen 6nemli olan bir bulgu oldugu diisiiniilen
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“sorumluluklarin1 tam anlamiyla yerine getirme” ve “galismalar etkin bi¢cimde sunma” gibi
davraniglarin tiim gruplarda % 70’in altinda olumlu karsilik buldugu da 6grenci cevaplarindan

tespit edilmistir.

Calismada uygulanan farkli 6grenme teknikleri akran dayanismasi iizerine kurguludur.
Akran destekli 6grenme akranlarin 6grenme siirecinde aktif rol almasidir ve birgok 6gretim
metodunda uygulanabilmektedir. Bu modellere 6rnek olarak akran dayanigsmasi, karsilikl
ogretim metodu ve Isbirlikli 6grenme yontemi verilebilir (Palinscar and Brown, 1984; Slavin,
2011). Bu durumda isbirlikli 6grenme modelinin ¢alismada dogasimi yansittigr ve dogasi
geregi Isbirlikli grupta Isbirlikli + Rol grubuna gére akran dayanismasinin daha iist diizeyde
yasandig1 ancak Rol Oynama Teknigine iliskin dnceden belirtilen olumsuzluklarin Isbirlikli +
Rol grubunda ortaya ciktig1 sdylenebilir. Bu bulgular 1s18inda arzu edilen basariin
saglanmasinda ve yontemlerin hedeflenen amaglara ulasmasinda 6grenci motivasyonunun
onemli oldugu, motivasyonun saglanmasi i¢in grup caligmalarinin dogasina uygun bi¢imde
calistirilmas: gerektigi ve yeterli motivasyonun saglanamadigi durumlarda arzu edilen
basarinin  ger¢eklesemedigi  sOylenebilir. Rohrbeck ve arkadaglar1 (2003) akran
dayanigmasinin 6grenmeye sagladigi katkilarinin yani sira akademik ve sosyal giidiilenmeyide
sagladigin1 belirtmislerdir. Zimmerman, Bandura ve Martinez-Pons (1992) ise 0grencilerin
kendi yeterliliklerine olan inancin akademik basariy1 etkileyebilecegini ve diger duyussal
Ozelliklerin de Ogrenci basarist iizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu durumda
akademik basarinin istenen diizeyde elde edilememesinin nedenlerinden biri olarak
ogrencilerin yontemin gereksinimlerini yeterince yerine getirememis olmalar1t oldugu

sOylenebilir.

Ogrencilerin uygulama sonrasi grup c¢alismalarma iliskin tutumlarinn
degerlendirilmesi.

Ogrencilerin grupla calismaya iliskin gériisleri incelendiginde; (Tablo 25.a ve Tablo
25.b) “grup iiyelerinin birbirleriyle yardimlagmada”, “birbirlerinin diisiincelerini dinlemede”,
“birbirlerinin goriislerine saygi duymada”, “birbirlerini c¢aligmalarda cesaretlendirmede”,
“grup igerisinde sO6z hakkinin daha adil bigimde kullanilmasina dikkat etmede”, “sahip
olduklar1 bilgileri paylasip ortak sonuca varmada” ve “aralarindaki sorunlari ¢6zmede”
Isbirlikli + Rol ve Isbirlikli grupta yiiksek oranlarda olumlu cevaplar verilirken Rol grubunda
daha diisiik oranlarda ve hatta baz1 kisimlarda ¢ok diisiik oranlarda olumlu cevaplar verildigi
goriilmektedir. Ustelik bu sorulara verilen cevaplarin gruplara gore dagilimlar incelendiginde
Ki kare test sonuglar1 dagilimlarm anlamli oldugunu gostermektedir. Bu durumda Isbirlikli

ogrenme modeli tekniklerinin kisiler arasi iliskileri gelistirdigi, arkadaslik iligkisini olumlu
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dayanigmaya cevirdigi ve modelin sundugu diger olumlu 6zelliklerin 6grenciler tarafindan
kazanildig1 soylenebilirken Rol grubunda yer alan o6grenciler icin bu varsayim
yapil(a)mamaktadir. Ornegin “birbirleriyle ¢atigan goriisler oldugunda grup iiyeleri bunu
tartigmaya agarlar” sorusuna Rol grubu Ogrencileri % 33,3’liik bir oranda olumlu yanit
vermislerdir. Bu dagilim “grup iiyeleri birlikte ¢alismaktan hoslanir” sorusuyla birlikte
incelendiginde ayni oranda (%33) 6grencinin olumlu cevap verdigi goriilmektedir. Ki kare
test sonuglart dagilimin tesadiifi olmadigini gostermektedir. Bu durumda &grencilerin
birbirlerine giiven(e)memelerinin grup ¢alismalarint olumsuz etkiledigi ve bir arada
bulunmay1 basaramayan Ogrencilerin dogal bir sonug¢ olarak birbirlerine bilgilerini
aktaramadiklar1 anlagilmaktadir. Bu durumda istenen akademik basarinin neden elde
edilemedigide anlagilmaktadir. Doymus, Simsek ve Bayrakceken (2004) isbirlikli 6grenme
yontemlerinin akran dayanismasini ise kosarak grup calismalarinin basarili olmasini
sagladigina deginmektedir. Bunun saglanmasi ise bireylerin motivasyonlarini grup ¢alismalari
araciligryla ortaya koymasi ve yiikseltmesiyle olmaktadir (Linnenbrink & Pintrich, 2002). Bu
durumda testlerde hedeflenen basarinin elde edilememesinin motivasyonla iligkili oldugu
savunulabilir. Ogrencilerin sahip olduklar1 motivasyon kaynaklari i¢ veya dis sebeplere bagl
olabilir. Lepper ve Hodell (1989) meydan okuma, merak, kontrol ve hayal giicii olmak tizere
dort i¢ motivasyon kaynagi bulundugunu belirtmektedirler. Igsel motivasyona sahip bireyler
bir etkinlige kendi igsel durumlari i¢in katilirlar. Bu tarz motivasyonlara sahip bireyler
etkinliklere isteyerek katilirlarken ayni zamanda kendilerini etkinliklerin akisina da
kaptirirlar. Digsal motivasyona sahip bireyler ise bir etkinlige o gorevin disindaki nedenlerden
otiirii katilirlar. Ornegin bu tarz bir dgrenci i¢in digsal motivasyonu kimi zaman ebeveynini
memnun etmek, Kkimi zaman yiiksek not almak veya kimi zaman da &gretmenin onayini
almak icindir. Bir gorev lizerinde ¢aligmanin i¢sel nedenleri o goreve aittir. Gorev hem arag
hem de amactir. i¢sel motivasyonda 6diil; uzmanlik ve kontrol, 6z tatmin, gérev basarisi veya
kisinin isle ilgili duygular olabilir. Motivasyon biiylik oranda kisinin bir goreve baglanma
algisin sonucudur. Odiiller de bireyin performansma bagli olarak verilirse ve kendisine
ogrenme becerilerindeki gelisimi bildirilirse, 6z yeterlilik ve ilginin artmasini saglayabilir.
Ogrencilere 6grenme calismalarim tamamladiklart icin verilen &diiller 6z yeterliligi
arttirmaktadir (Schunk, 1981, 1983; Lepper, Henderlong & Gingras, 1999). Tim bu
unsurlardan oOtiirli uygulanan calismalarda akademik basarinin elde edilmesi i¢in Ggrenci
motivasyonlarinin i¢sel ve digsal hedefler kullanilarak arttiritlmasi 6nemlidir (Linnenbrink &

Pintrich, 2002).

Ogrencilerin uygulama sonras1 6z degerlendirmeye iligkin tutumlarmin tartigilmasinda

Konu Jigsaw1 + Rol Teknigi (Isbirlikli + Rol) grubu dgrencilerinin tutumlarinin Rol grubu
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ogrencilerinin tutumlariyla paralellik gdsterdigi belirtilmisti. Ustelik bu durumun istatistiksel
olarak anlamli olduguda belirtilmisti. Rol Oynama Tekniginin uygulanmasinda olusan
olumsuzluklarin Konu Jigsaw1 + Rol Oynama teknigine yansiyabilecegi, Isbirlikli yontem ve
tekniklerinin 6zelliklerinin Konu Jigsaw1 + Rol Oynama teknigine bigimde yansiyacagindan
benzer bi¢gimde bahsedilmisti. Benzer durum O6grencilerin grupla calismaya iliskin
tutumlarinda da ortaya ¢ikmustir. Burada olusan durumlar bunu dogrulamaktadir. Ornegin
“grup tyeleri bilgilerini digerleriyle tartisir” ve “anlasilmayan noktalarda birbirlerine soru
sorar” ifadelerinde Isbirlikli grupta yiiksek (% 95,5 ve % 90,9) Rol grubunda ise diisiik (%
62,5 ve % 54,2) oranda cevaplar elde edilmistir. Isbirlikli + Rol grubu cevaplari
incelendiginde bu sorulara olumlu cevap veren 6grencilerin oranlarinin (% 72,7 ve % 68,2)
Rol grubuna yakin ancak Isbirlikli grubunun c¢ok altinda oldugu tespit edilmistir. Ustelik Ki
kare analizi bu durumun anlamli oldugunu da ortaya koymaktadir. Ancak Konu Jigsawi
tekniginin dogru bigimde uygulanmasi Rol Oynama Tekniginde bazi olumsuzluklar yasansa
da Konu Jigsaw1 + Rol Oynama teknigini etkilememekte hatta Konu Jigsaw1 tekniginden daha
olumlu sonuglara sahip olmasini saglamaktadir. Ornegin “grup iiyeleri bilgileri paylasir, ortak
sonuca varir” ve “grup iiyeleri aralarindaki sorunlar1 ¢éziimlerler” ifadelerinde Rol grubunda
olumlu cevap veren Ogrencilerin oram1 % 50°de kalmisken Isbirlikli + Rol grubundaki
ogrencilerin orani Isbirlikli grubun oranina yakin ve %50’nin cok iistiindedir ve bu durum
istatistiksel olarakta anlamlidir. “grup {tiyeleri birbirleriyle yardimlasir” ve “grup tiyelerinin
her biri ¢alismalarda rol alir” ifadelerinde ise Isbirlikli + Rol grubu, Rol grubundan ¢ok daha
fazla bir oranda ve Isbirlikli grupla ayn1 orana sahiptir. Ayrica Ki Kare test sonuglari olusan
dagilimin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gdstermektedir. Hatta “grup tiyeleri birbirine
giivenir”, “grup {yeleri birlikte c¢alismaktan hoslanir” ve “grup {iyeleri birbirlerinin
goriislerine saygilidir” ifadelerine olumlu cevap veren dgrencilerin oram Isbirlikli veya Rol
grubunda bazen ¢ok diisiik olmasina ragmen olumlu cevap veren 6grencilerin orani en fazla
Isbirlikli + Rol grubundadir. Ustelik bu ifadelere verilen cevaplarmn dagilimi da yine
istatistiksel olarak anlamlidir. Sonug olarak Isbirlikli + Rol grupta yer alan &grencilerin
uygulanan teknikler sayesinde hem 6grenme ¢iktilarinda hemde sosyal becerilerinde olumlu
ozellikler kazandigi ve ogrencilerin arkadashik iliskilerini gelistirerek derse karsi
motivasyonlarim arttirdigi diisiiniilmektedir. Ayrica Isbirlikli ydntemlerin dogal 6zelliklerinin
yapici ve onarict bir islev tstlendigi ve Rol Oynama Tekniginde olumsuzluklar yasansa da
Isbirlikli yontem sayesinde bu olumsuzluklarin giderildigi ve hatta daha da olumlu
ozelliklerin kazamlmasini sagladig1 diisiiniilmektedir. Prince (2004) Isbirlikli égrenmenin
etkisinin goriilebilmesinin yolunun deneyimden gectigini ve yasanan deneyimlerin 6grenmeyi

saglayacagini belirtip yukaridaki diisiinceleri dogrulamaktadir.
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Ogrencilerin iletisim anketine verdikleri cevaplarin degerlendirilmesi.

Calisma oncesi elde edilen bulgular 1s18inda (Tablo 27-37) Kontrol grubunun genel
olarak iletisim becerilerinin Rol grubuna oranla daha yiiksek oldugu ve bu farkliligin
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubu calisma oncesi “kontrol
yoluyla iletisim” anketi haricinde diger tiim alt anket bagliklarinda Rol grubuna gore
istatistiksel olarak daha olumlu iletisim becerilerine sahiptir. Bu durumlar ¢aligma sonrasinda
elde edilen bulgularin analizi (Tablo 39-49) g6z Oniine alindiginda Kontrol grubunun
“anlasabilme ve arkadaslik acisindan” ve “kontrol yoluyla iletisim” alt basliklar1 disinda tiim
alt basliklarda ve genel iletisim becerilerinde Rol grubuna olan istiinliigiinii devam
ettirmektedir. Bu durumda Rol grubunun ‘“anlasabilme ve arkadaslik agisindan” iletisim
becerilerinde Kontrol grubuyla arasindaki farki ortadan kaldirmuistir. Ancak Kontrol grubu
“kontrol yoluyla iletisim™ alt baslig1 disinda tiim alt basliklarda ve genel iletisim becerilerinde
Isbirlikli + Rol grubuna gore istatistiksel olarak daha olumlu iletisim becerilerine sahip olarak
tistlinlik kurmustur. Bu bulgular 1s18inda Rol oynama teknigi sayesinde Ogrenciler ve
Ogretmen arasindaki iletisim becerilerinin arttigi ve ‘“anlasabilme ve arkadaslik™ agisindan
O0gretmenleriyle olan diyaloglarini iyilestirdigi ve bu sayede de 6grencilerin kendi aralarindaki
iletisimi iyilestirdikleri savunulabilir. Joyner and Young (2006) Rol oynama tekniginin
uygulanmasi sayesinde 6grencilerde baskalarinin tutumlarina, degerlerine ve fikirlerine 6nem
verme becerilerinde olumlu kazanimlarin elde edildigini belirtmektedirler. Bu durumda rol
oynama teknigi sayesinde 6grenciler arasinda empatinin ve anlagabilme becerisinin arttig1 ve

bu sayede de iletisim becerilerini gelistirdikleri sdylenebilir.

Calisma 6ncesi elde edilen bulgular 1131nda (Tablo 27-37) Isbirlikli grubunun genel
olarak iletisim becerilerinin Rol grubuna oranla daha yiiksek oldugu ve bu farkliligin
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Isbirlikli grup “sdzel olmayan iletisim” ve
“kontrol yoluyla iletisim” alt bagliklar1 haricinde diger tiim alt basliklarda Rol grubundan
daha olumlu iletisim becerilerine sahiptir iistelik bu durumlar istatistiksel olarak anlamlidir.
Bu durumlar ¢aligma sonrasinda elde edilen bulgularin analizi (Tablo 39-49) g6z Oniine
alindiginda ve Isbirlikli grubun sahip oldugu beceriler incelendiginde “sdzel olmayan
iletisim” ve “kontrol yoluyla iletisim” alt basliklar1 haricinde tiim alt basliklarda ve genel
iletisim becerilerinde Rol grubuna karsi sahip oldugu istatistiksel {stiinliigiinii devam
ettirmistir. Ustelik Isbirlikli grup calisma sonrasinda genel iletisim becerilerinde ve “sozel
iletisim™, “sozel olmayan iletisim” ve ‘“anlasabilme ve arkadaslik agisindan iletisim” alt

basliklarinda istatistiksel olarak Isbirlikli + Rol grubuna kars: iistiinliige de sahip olmustur.

Rol grubunun Kontrol grubuyla arasindaki farki ortadan kaldirmasina ragmen isbirlikli grupla
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arasindaki farki ortadan kaldiramamasinin en biiyiilk nedeninin ise isbirlikli yontemlerin
kisilerarasi iletisim becerilerini gelistirmesi oldugu diistiniilmektedir. Simsek, Doymus, Dogan
ve Karagop (2009) Konu Jigsaw tekniginin diger isbirlikli yontemlerine gore daha fazla
arkadaglar arasi yardimlagsma ve cesaretlendirme gibi duyussal Ozellikleri gelistirdigini

belirtirken yukaridaki goriisleri dogrulamaktadir.

Calisma oncesi elde edilen bulgular 1s18inda (Tablo 27-37) Isbirlikli + Rol grubunun
“sozel iletisim” ve “anlasabilme ve arkadaslik agisindan iletisim” alt anket bagliklarinda Rol
grubuna istatistiksel olarak istiinliigli bulunmaktadir. Bu durum calisma sonrasinda elde
edilen bulgularin analizi (Tablo 39-49) gdz oniine alindiginda Isbirlikli + Rol grubunun

herhangi bir gruba karsi istatistiksel olarak iistlinliigii tespit edilememistir.

Calisma oncesi elde edilen bulgular 1s18inda (Tablo 27-37) Rol grubunun herhangi bir
baslikta diger gruplara tistlinliigi bulunmamaktadir. Bu durum g¢aligsma sonrasinda elde edilen

bulgularin analizi (Tablo 39-49) g6z oniine alindiginda degismemektedir.

Biitiin gruplar ortalamalar baglaminda hem calisma 6ncesi hemde g¢alisma sonrasi
incelendiginde (Tablo 50) ve iletisim becerileri en yiiksek olan gruptan diisiik gruba gore bir
stralama yapildiginda siralamanim Isbirlikli > Kontrol > Isbirlikli + Rol > Rol grubu seklinde
oldugu goriilmektedir. Ustelik Isbirlikli ve Kontrol gruplarimin sahip olduklar1 puanlar ¢aligma
oncesi ve sonras1 dikkat c¢ekicidir. Boyle diisiiniilmesinin nedeni bu gruplarin toplam iletisim
puanlariin diger gruplara gore goreceli olarak ¢ok daha fazla olmasidir. Gruplar arasi iletigim
becerilerine gore olusan siralamada Isbirlikli + Rol grubunun hem calisma &ncesi hem de
calisma sonrasi ti¢lincii sirada bulundugu ancak diger gruplarin ortalamalarini yiikseltirken
Isbirlikli + Rol grubunun ortalamasini 7,77 puan diisiirdiigii de goriilmektedir (Tablo 50).
Genel iletisim anketinde ortalamasini en fazla yiikselten Rol grubu (3,04 puan) farkini
ABT’de gostermekte ve OBT’de (Tablo 3-5) son sirada yer almasima karsmn ABT’de (Tablo
10-11) ilk siraya yerlesmektedir. Isbirlikli ve Kontrol gruplarmm calisma sonunda iletisim
anketinde istatistiksel olarak Isbirlikli + Rol grubuna gore daha fazla olumlu tutuma sahip
olmasinin nedeninin ise bahsedilen tekniklerin basarisindan daha ziyade tutum anketlerinin
degerlendirilmesinde bahsedilen unsurlara baglh olarak Isbirlikli + Rol grubunda aksakliklarin
yasanmasi ve grubun iletisim becerilerinin diismesinden kaynaklandigi anlasilmaktadir. Bu
durumda akran dayanigsmasi ve rol oynama etkinliklerinin birlikte ise kosularak 6grencilerin
iletisim becerilerini diger tekniklere gére daha fazla arttirmasi beklenen Isbirlikli + Rol
Oynama Tekniginin yeterince ¢alismadigi sdylenebilir. Deginilmesi gereken bir diger hususta
kontrol grubunun sahip oldugu beceridir. Kontrol grubunda yer alan &grenciler diger

gruplarda yer alan ogrencilerin aksine yeni bir yontemle ders caligma gibi yabancilik
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yasayacaklari bir durumla karsilasmamuslardir. Ayyildiz ve Murat (2017) illerin egitim
kalitesinin ¢esitli etmenlere gore incelendigi calismasinda Karabiik ilinin ¢aligmanin yapildigi
81 il arasindan 28. siraya yerlestigini belirtmistir. Bu durumda kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin hali hazirda basarili bir egitim siirecinden gectigi sdylenebilir. Bagaril1 bir egitim
stirecinden ge¢mis 6grenciler dogal olarak akademik gelisime onem vermis, 6gretmenlerinin
ve arkadaslarinin kendilerine sunduklar katkilar1 degerlendirmis olduklar1 diisiiniilmektedir.
Ayrica “bagari testlerinin degerlendirilmesi” boliimiinde bahsedildigi tizere Kontrol grubunda
yeni bir durumla karsilasmayan 6grenciler alismis olduklar1 yontemle ders calismaya devam
etmis ve diger gruplar ¢calismay1 anlamlandirmaya ¢alisirlarken Kontrol grubundaki 6grenciler
boyle bir caba igerisine girmemislerdir. Bu durum hali hazirda sahip olduklari iletisim
becerileriyle birlikte gbz Oniine alindiginda, Ogretmenleri ve Ogrenci arkadaglariyla iyi
iletisime sahip Kontrol grubunun basarisint devam ettirmesi dogal olmustur. Bu bulgular
1s1ginda  6grencilerin sahip oldugu veya olacagr akademik basar1 diizeyleriyle iletisim
becerilerinin iliskili oldugu sdylenebilir. Wentzel (1998) bahsedilen bu goriisleri dogrulamakta
ve Ogrencilerin, 6gretmenleri ve akranlariyla iyi iligkilere sahip olma durumlarinin akademik

basariy1 etkiledigini belirtmektedir.

Ogrencilerin sizel iletisim anketine verdikleri cevaplarin degerlendirilmesi.

Sozel iletisim anketi uygulama Oncesi ve sonrasinda ortalamalar baglaminda
incelendiginde (Tablo 50) en fazla kazanimin kontrol grubunda (3,14 puan) gerceklestigi
tespit edilmektedir. Gruplarin sahip oldugu ortalama puanlara gore c¢alisma Oncesi ve
sonrasinda bir siralama olusturuldugunda Kontrol grubunun her iki siralamada da ilk sirada
yer aldig1 Rol grubunun ise son sirada yer aldig1 goriilmektedir. Ancak ikinci sirada yer alan
Isbirlikli + Rol grubu haricinde diger tiim gruplar kazanim elde etmis ve Isbirlikli + Rol
grubunun gerisinde yer alan Isbirlikli grubu ¢alisma sonunda kazanim elde ederek (1 puan)
ikinci siraya yerlesmistir. Ustelik Isbirlikli + Rol grubundan daha fazla sozel iletisime sahip
olma becerisi istatistiksel olarakta anlamlidir. Benzer durum Kontrol grubu i¢inde olusmustur
ve bu durum kontrol grubu lehinedir. Ayrica ¢alisma baslangicinda Rol grubuna kiyasla
istatistiksel olarak anlamli bir farka sahip olan (Tablo 29) Isbirlikli + Rol grubunun bu farki
yitirdigi (Tablo 41) goriilmektedir. Sozel iletisim becerisi anketi sonuglar1 genel iletisim

anketi sonuglartyla benzerlik gostermektedir.
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Ogrencilerin cesaretlendirme ve odiil acisindan iletisim anketine verdikleri
cevaplarin degerlendirilmesi.

Cesaretlendirme ve odiil agisindan iletisim anketi uygulama Oncesi ve sonrasinda
ortalamalar baglaminda incelendiginde (Tablo 50) en fazla kazanimin kontrol grubunda (2,09
puan) sonrasinda ise az bir oranda Isbirlikli grupta (0,45 puan) gerceklestigi tespit
edilmektedir. Isbirlikli + Rol grubu bir miktar gerileme yasarken Rol grubu daha fazla oranda
bir gerileme yasamistir. Gruplarin sahip oldugu ortalama puanlara gore calisma Oncesi ve
sonrasinda bir siralama olusturuldugunda ise siralamanin degismedigi ve en fazla beceriye
sahip grubun kontrol grubu oldugu sonrasinda ise Isbirlikli grubun geldigi ve bu becerilerin
devam ettigi goriilmektedir. Ancak calisma Oncesinde istatistiksel olarak Isbirlikli + Rol
grubuna gore daha iyi becerilere sahip Isbirlikli grubun (Tablo 31) bu avantajmi yitirdigi
Tablo 43’ten goriilebilmektedir. Bu durumda Konu Jigsawi Tekniginin uygulanmasinda
ogrencilerin kendi aralarinda cesaretlendirme ve 0&diil agisindan yeterince motive

edilemedikleri sdylenebilir.

Ogrencilerin sozel olmayan iletisim anketine verdikleri cevaplarin degerlendirilmesi.

Sozel olmayan iletisim becerilerinin gruplara gore ortalama puanlar1 (Tablo 50)
incelendiginde tiim gruplarin sézel olmayan iletisim becerilerinde gerileme yasadigi
goriilmektedir. Ortalamalara bagli olarak bir basar1 siralamasi olusturuldugundaysa son sirada
yer alan Rol grubunun iigiinciiliige yerlesirken iiciincii olan Isbirlikli + Rol grubunun da son
siraya yerlestigi goriilmektedir. En fazla gerilemeyi Isbirlikli + Rol grubu (3,63 puan)
yasaraken en az gerilemeyi Kontrol grubu (0,23 puan) yasamistir. Calisma baslangicinda
(Tablo 33) herhangi bir gruba kars istatistiksel olarak olumlu tutuma sahip olmayan Isbirlikli
grubun ¢alisma sonunda (Tablo 45) Isbirlikli + Rol grubuna kars1 daha olumlu tutuma sahip
oldugu ayrica tespit edilmistir. Bu durumda daha 6nceki boliimlerde deginilen Isbirlikli + Rol
grubuna iliskin hususlarin tekrar dogrulandigi sdylenebilir. Teknigin ¢alismamasi bu grubun
iletisim becerilerine yansimistir. Ayrica bu grupta yer alan 6grencilerde, kendilerine dogrudan
belirtilmedikg¢e teknigin isleyisine ve amacina dair bir fikirlerinin olusmadig1 da sdylenebilir.
Bu ise dogal olarak bilinmezlikle karsilasan 6grencilerin ne yapacaklarina dair bir fikirlerinin
olmamasini ve amaglarla hedefleri bagdagtiramamasina yol agmistir. Cetin ve Akkus (2016)
farkli  6grenme yontemlerinin uygulanisinda materyalin  ve yapilan sinavlarin

anlamlandirilamamasi durumunda akademik basarinin elde edilemedigini belirtmislerdir.

Deginilmesi gereken bir diger husus “sézel olmayan iletisim” becerilerinin ABT ile
istatistiksel olarak pozitif bir iliskiye sahip olmasidir. Gruplarin sahip olduklar1 “sozel

olmayan iletisim” becerileri puanlarinda Kontrol grubu en yiiksek puana sahiptir. Ustelik

110



Kontrol grubunun ¢alisma sonras1 “sdzel olmayan iletisim” becerisi Isbirlikli + Rol ve Rol
grubuna gore hem daha fazla hemde istatistiksel olarak anlamlidir. Bu durum uygulanan
testlerde g6z Oniine alindiginda Kontrol grubunun basarisinin nedeni de ag¢iklanmaktadir.
Kontrol grubunun sahip oldugu iletisim becerileri akademik basariya yansimis ve bu ise
calismada uygulanan farkli tekniklerin basarisimi o6rtmiistiir. Wentzel (1998) ve Dilekman vd.
(2008) iletisim becerilerinin ve akademik basarinin iligkili oldugunu belirterek yukaridaki

goriisleri dogrulamaktadir.

Ogrencilerin anlasabilme ve arkadashk acisindan iletisim anketine verdikleri
cevaplarin degerlendirilmesi.

Anlagabilme ve Arkadaslik Agisindan iletisim anketi uygulama 6ncesi ve sonrasinda
ortalamalar baglaminda incelendiginde (Tablo 50) en fazla kazanimin Rol grubunda (3,37
puan) sonrasinda ise Isbirlikli (1,86 puan) grupta gergeklestigi tespit edilmektedir. Kontrol
grubu (0,49 puan) bir miktar gerileme yasarken Isbirlikli + Rol grubu (0,87 puan) daha fazla
oranda bir gerileme yasamistir. Bu degisimler istatistiksel olarak incelendiginde c¢alisma
oncesinde tiim gruplardan daha fazla puana (Tablo 50) ve istatistiksel olarak anlamli farkliliga
(Tablo 35) sahip kontrol grubunun bu avantajini yitirdigi (Tablo 47) tespit edilmistir. Bagka
bir deyisle isbirlikli ve Rol gruplar1 kontrol grubuyla istatistiksel olarak anlamli olan farki
ortadan kaldirmistir. Isbirlikli ve Rol gruplari ortalamalarini yiikseltirlerken Rol grubu en
fazla oranda kazanim elde ederek Isbirlikli + Rol ve Kontrol grubu ile olan istatistiksel
farklilig1 da ortadan kaldirmistir. Bu durumda ayri ayr1 uygulanan Konu Jigsaw1 Teknigi ve
Rol oynama tekniklerinin Ogrencilerin hem kendi aralarindaki arkadaslik becerilerini
gelistirmede hem de anlasabilme becerilerini gelistirmede etkili teknikler oldugu séylenebilir.
Olusan bu durum iletisim anketi ve ABT puanlarinin korelasyonunda da dogrulanmaktadir.
ABT ve “anlagabilme ve arkadaslik acisindan” iletisim ile pozitif yonde bir iliski
bulunmaktadir. Ustelik bu iligki istatistiksel olarakta anlamlidir. Uygulanan testlerde farkli
ogretim tekniklerinin basarilarini ortaya koymaka c¢alistiklarina deginilmisti. Kalicilik testinin
degerlendirilmesinde farkli 6gretim tekniklerinin Kontrol grubuna gore basarisini ortaya
koymaya caligtiklart ve Kontrol grubunun bu testte en diisiik puana sahip olduguna ayrica
deginilmisti. Bu durumda Isbirlikli ve Rol grubunun Kontrol grubuyla aralarindaki farki
ortadan kaldirmalarindan bir miiddet sonra istatistiksel olarak basar1 elde edebilecekleri de
savunulabilir. Akademik bagar1 testinin degerlendirilmesinde “ydntemlerin bilinmezligi”
hususuna deginilmisti. Isbirlikli + Rol grubunun Kontrol grubuna gore diger gruplar gibi
istatistiksel farki ortadan kaldiramamasi da géz oniine alindiginda ¢alismanin daha uzun bir
stirede gerceklestirilmesi veya pilot ¢alisma yapilarak Ogrencilerin yonteme aligmasinin
saglanmasi halinde ¢alismada istatistiksel basarinin elde edilebilecegi savunulabilir.
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Ogrencilerin  kontrol  yoluyla iletisim  anketine  verdikleri  cevaplarin
degerlendirilmesi.

Kontrol yoluyla iletisim anketinin gruplara goére puan ortalamalarina ve kendi
aralarinda olusan basari siralamalarina bakildiginda (Tablo 50) Rol grubunun kazanim elde
ederken diger tiim gruplarda ortalama puanlarin diistiigii gézlenmistir. Bagar1 siralamalarinin
calisma Oncesi ve sonrasinda degismedigi ve Isbirlikli + Rol, Isbirlikli, Rol ve Kontrol
gruplar seklinde oldugu gozlenirken en olumlu tutuma sahip grubun Isbirlikli + Rol grubu
oldugu en sonda sirada yer alan grubun ise Kontrol grubu oldugu tespit edilmistir. Calisma
sonunda yapilan analizler (Tablo 49) ve Kendall’s tau b test sonuglart grup siralamalarinin
anlamli oldugunu géstermistir. Bu bulgular 1s1ginda Konu Jigsaw1 Tekniginin ve Rol Oynama
Tekniginin 6grencilerin kontrol yoluyla iletisim becerilerinde olumlu etkilere sahip oldugu

sOylenebilir.

Bilindigi izere MEB tarafindan uygulanmasi istenen miifredat yapilandirmaci anlayisa
gore sekillendirilmistir. Yapilandirmacilik 6grencinin kendi deneyimleriyle bilgiye ulasmasini
hedeflerken bunu sosyal iliskiler lizerinden de yapmaya calisir. Kontrol grubu 6gretmeni olan
arastirmacinin MEB tarafindan 6nerilen yontemi dogru bigimde uygulamasi ve bu grupta yer
alan 6grencilerin ¢alisma Oncesi daha iyi iletisim becerilerine sahip 6grencilerden olusmasi
g6z oniinde bulunduruldugunda kontrol grubunun belli bir bagar1 elde etmesi dogal olmustur.
Sonug olarak genel iletisim ve alt iletisim anketlerinden elde edilen bulgular 1s18inda
akademik basarmin tek basma bir materyalin ¢alisilmasi veya farkli bir ydntemin
denenmesiyle elde edilemeyecegi ancak tiim bu unsurlarin yanisira duyussal 6zelliklerin de
gdz Oniinde bulundurulmasi ve iletisim becerilerinin arttirilarak daha sosyal bireylerle
basarinin elde edilecegi sdylenebilir. Bahsedilen bu goriislere uygun olarak Doymus, Simsek
ve Bayrakgeken (2004) Isbirlikli yontemlerin uygulandig1 siniflarda basarmin elde edilmesi
icin duyussal ozelliklerin 6nemli oldugunu ve uygulayicilarin bu 6zelliklerin gelisimine de
dikkat etmeleri gerektigi konusunda uyarilarda bulunmaktadirlar. Bu durumda akademik
basarinin elde edilmesinde duyussal Ozelliklerin anahtar roliinde olduguda rahatlikla

sOylenebilir.

Ayrica Konu Jigsaw1 Teknigi, Rol Oynama Teknigi ve Isbirlikli Konu Jigsaw1 Teknigi
+ Rol Oynama Teknigi her ne kadar istatistiksel olarak kontrol grubuna kiyasla ABT, Kalicilik
ve Kavram testinde basar1 elde etmemis goriinselerde, bu gruplarin ortalamalarina bagl
puanlar1 incelendiginde Isbirlikli grup disinda Rol ve Isbirlikli + Rol gruplarimin Kontrol
grubundan daha basarili oldugu da gériilmektedir. Isbirlikli grup ise sadece kalicilik testinde
kontrol grubuna gore daha fazla ortalamaya sahip olmustur. Bu durumda esasinda tekniklerin
calistign ve dgrencilere yardimer oldugu sdylenebilir. Istatistiksel olarak gruplarda basarmin
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elde edilmesinin ise 6grenciler arasi iletisim becerilerinin arttirilmasi, yontem ve tekniklerin
uygulamalarinda karsilasilan ve tahmin edilen bazi olumsuz unsurlarin ortadan kaldirilmasi
halinde miimkiin olacag: diisiiniilmektedir. Olumsuz unsurlara 6rnek olarak pilot ¢alisma
yapilmadan veya yontem-tekniklerin ogrencilerle daha genis bir zamana yayilmadan
uygulanmasi1 gdsterilebilir. Miifredat programimin Onceden tanimlanmis olmasi ve
aragtirmacinin programa bagl kalma zorunlulugunun bulunmasi pilot ¢alisma yapilmamasinin
nedenlerinden biridir. Ogrencilerin yontem-tekniklere yabancilik cekmeleri ve yontem-
tekniklere alisma stirelerinin ¢aligma siiresine dahil olmasi da ¢alismay1 olumsuz etkilemistir.
Ogrencilerin Rol oynama teknigi ve konu jigsaw1 teknigini bilmemeleri ve tekniklere alisma
stiresine ihtiyag duyduklar1 disiiniilecek olursa ve hatta Konu Jiigsaw1 + Rol Oynama
Tekniginde 6grencilerin diger gruplara gore karsilagtiklar1 yeni durumlarin daha fazla olmasi
(iki farkhi teknik) ve bu nedenle de tutum ortalama puanlarinda diisiis yasamalari dogal
olmustur. Ustelik 6grenciler yeni bir teknigi, bilmedikleri yeni bir konuyla iliskilendirmek
durumunda kalmiglar ve buda uyumsuzluk problemini beraberinde getirmistir. Ogrenciler
tanimlanmis belli bir zaman diliminde yeni tekniklerle ders ¢aligmak zorunda kalmislar dogal
olarak hem tekniklerin uygulanmasi hem de tekniklerin anlagilmasi ve yeni durumlara uyum
saglama silireci Odnceden tanimlanmis zamandilimi icerisinde yer almistir. Wentzel (1998)
ogrencilerin smifta gerceklestirdikleri aktivitelerle akademik basarmin dogrudan iligkili
oldugunu belirtmektedir. Dogan (2010) ise miifredata uyma zorunlulugunun ve ders saatleri
strelerinin ~ kimi  zaman yeterli gelmemesinin egitimde engelleyici unsurlara
dontigebileceginden bahsetmektedir. Dogru ve Aydogdu (2003) fen bilgisi 6gretiminde
karsilagilan sorunlarin incelendigi ¢alismalarinda okul ders saatlerinin yetersiz gelebilecegine

deginerek 6grencilerin yontem-teknige aligma siirelerine iliskin goriisleri dogrulamaktadir.

fletisim Anketi ve ABT Puan Korelasyonu Degerlendirmesi

ABT ile ¢alisma Oncesi ve sonrasi genel iletisim anketi puanlari arasindaki iliski
incelendiginde hem c¢alisma Oncesi hem de ¢aligsma sonrasi i¢in pozitif yonde bir iligki tespit
edilmistir. Ustelik bu iliskinin anlamlhilik diizeyinin galisma sonunda daha arttig1 yine tespit
edilen bulgular arasindadir. Bu durum bir 6nceki kisimda “Ggrencilerin iletisim anketine
verdikleri cevaplarin degerlendirilmesinde” bahsedilen akademik basarinin iletisim
becerileriyle iliskili oldugu savini dogrulamaktadir. “s6zel olmayan” ve ‘“‘anlasabilme ve
arkadaslik agisindan” iletisim alt anketi korelasyonlart da g6z Oniine alindiginda bu tiir
iletisim becerilerinin akademik basarida diger iletisim becerilerine gore daha etkili oldugunu
diisiiniilmektedir. Sonug¢ olarak Iletisim basariy1 etkiler. Etkili bir iletisim is, sosyal ve

akademik bagarinin gelismesinde etkilidir. Bu durumda yontemlerin basarisinin saglanmasi
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veya yontemlerin basarisinin miimkiin olan en iist diizeye ¢ikarilmasi, etkili ve verimli bir
egitim ortaminin olusmasinda, iletisimin 6nemi ve bireylerin iletisim becerilerinin 6nemi
biiyliktiir. Dilekman, Bag¢t ve Bektag’ta (2008) 6grenmenin iletisimin sonucu oldugunu
belirterek iletisim becerilerinin akademik basar1 iizerinde etkili oldugunu belirtmektedirler.
[letisim becerilerinin saglikli olmamasinin ise akademik basariya ket vurabilecegi hususunda

da uyarilarda bulunmaktadirlar.

Bir diger husus ise yapilandirmaci anlayiga gore sekillendirilen siniflarin ve dogal
olarak calisma kapsamindaki uygulamalarin yorucu olabilecegi, bundan 6tiiriide 6gretmen
performansinin uygulamalarda diismiis olabilecegidir. Firestone ve Pennell (1993) 6gretmen
performanslarmm etkileyen bircok etmenin bulundugundan bahseder. Ogrencilere iist diizey
bilissel becerilerin kazandirilmas: i¢in 6gretmenin miimkiin oldugunca 6grenci merkezli
olmas1 gerektigini belirtir. Bu ise 6gretmenin Ogrencilerle siirekli diyalog halinde olmasi,
Ogrencileri hem ogretmenle hem de diger Ogrencilerle diyaloga tesvik etmesi ve caba
gostermesi anlamina gelmektedir. Boyle bir durum dogal olarak G6gretmenin daha fazla
yorulmasi anlamina gelmektedir. Bununla birlikte, smiflardaki 06grenci coskusunun
ogretmenin performansin etkiledigini belirten aragtirmacilar, sinif coskusunun ayni zamanda
Ogrencilerin basarisiyla iligkili oldugunu ve 6gretmenleri etkiledigini belirtir. Arastirmacilar
okulun idari yapisinin dahi Ogretmen performansini etkiledigini belirtmektedirler.
Ogrencilerin TEOG sinavinin oldugu, okul idarelerinin ve &grenci ailelerinin TEOGS’da
basar1 beklentisi i¢inde oldugu ve bu amag¢ dogrultusunda TEOGS’a yonelik kurslarin
okullarda verildigi g6z oniine alinirsa ve dgrencilerin motivasyon unsurlarinin bu dogrultuda
oldugu da diisiiniiliirse, 6grenci basarilarinin etkilenebilecegi de goz oniine alinmalidir. Bu

durum ise 6gretmen performansinin diismiis olabilecegi dnermesini desteklemektedir.

Ogrencilerin 6z liderlik anketine verdikleri cevaplarin degerlendirilmesi.

Ogrencilerin 6z liderlik anketine verdikleri cevaplar incelendiginde her ne kadar
gruplar arasi farklar istatistiksel olarak anlamli olmasada ortalamalar baglaminda, uygulama
oncesinde gruplarin 6z liderlik becerilerinin en yiiksekten diisiige siralamasi Isbirlikli,
Kontrol, Isbirlikli + Rol ve Rol grubu seklinde olmaktadir. Benzer bicimde uygulama sonrasi
verileri incelendiginde gruplar arasi farklar istatistiksel olarak anlamli olmasada ortalamalar
baglaminda gruplarin siralamasmin en yiiksekten diisiige dogru Isbirlikli, Isbirlikli + Rol,
Kontrol ve Rol grubu seklinde oldugu gériilmektedir. Bu durumda Isbirlikli grupta yer alan
ogrencilerin 6z liderlik becerilerini koruduklari, Isbirlikli + Rol grubunda yer alan
Ogrencilerin ise 0z liderlik becerilerini gelistirdikleri sdylenebilir. Rol grubuysa hem

uygulama oncesi hem de uygulama sonrasinda 6z liderlik siralamasinda en son sirada yer
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almistir. Ancak yine uygulama oncesi ve sonrasi elde edilen kazamimlar, ortalamalar
baglaminda incelendiginde en fazla kazanimi isbirlikli + Rol (8,09 puan) grubu elde ederken
onu sirastyla Rol (3,75 puan), Kontrol (2,68 puan) ve Isbirlikli (2,32 puan) grubu takip
etmektedir. Bu durumda MEB tarafindan 6nerilen yontem dahil olmak {izere tiim yontemlerin
ogrencilerin 6z liderlik becerisine katkilarda bulundugu sdylenebilir. Bunun yani sira Isbirlikli
+ Rol grubunun elde ettigi puan farki géz 6niinde bulunduruldugunda en fazla kazanimin bu
grupta elde edildigi savunulabilir. Bu durumda tekniklerin 6grencilerin liderlik becerilerine
katkida bulundugu soylenebilir. Bu tekniklerin birlestirildigi durumlarda ise elde edilecek
kazanimlarin daha fazla olacagi da Ongoriilebilir. Konu jigsaw1 + Rol oynama teknigi
birlestirilen tekniklerin tek baslarina elde ettikleri kazanimdan daha fazlasini elde etmislerdir.
Bu durum ayni1 zamanda tekniklerin tek baslarina olan etkisinin birlestirilmis teknikte daha
fazla ortaya ¢iktig1 savini da dogrulamaktadir. Tim bu bulgular 1s18inda Rol Oynama
Tekniginin dgrencilerin 6z liderlik becerilerini gelistirmede etkili oldugu, bu teknigin Konu
Jigsaw1 Teknigiyle birlestirilmesi durumundaysa bu becerilerin daha fazla gelisecegi
diistiniilmektedir. Tabak, Sigr1 ve Tiirkéz (2013) 6z liderlik becerisinin kisinin kendini ve
icinde bulundugu yapiyr basartya dogru motive etmesi ve yoOnlendirmesi oldugunu
belirtmektedirler. Arastirmacilar 6z liderlikte davranis odakli, dogal 6diil ve yapici diisiince
model stratejileri olarak ii¢ tiir stratejinin kullanildigini ve motivasyonun bu stratejiler
icerisinde kendine yer buldugunu belirtmektedirler. Lovelace and Brickman (2013) ise
motivasyonun akademik basari iizerinde son derece etkili oldugunu ve tutumlarla iligkili
oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle Kontrol grubunun ¢alisma oncesi (Tablo 52) yiiksek 6z
liderlik becerisine sahip olmasmin ¢alismanin istatistiksel bulgularin1  etkiledigi
diisiiniilmektedir. Calisma sonrast 0z liderlik (Tablo 55) becerilerindeki degisimler
incelendiginde uygulanan farkli yontemlerin Ogrencilerin 6z liderlik becerilerine katkida
bulundugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle c¢alismanin daha uzun siirede gerceklestirilip
Ogrencilerin yonteme aligmalarinin saglanmasi1 halinde akademik basarinin istatistiksel

olarakta elde edilebilecegi diislintilmektedir.
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Ogrencilerin Ogrenme Yoéntemleri Hakkindaki Gériislerinin Degerlendirilmesi
Rol grubunun degerlendirilmesi.

Derslerin eglenceli gegmesi Ogrencilerin dersten zevk almalarina ve onlarin konu
materyaline ilgi duymalarini saglayarak motivasyonlarini arttirdig1 anlagilmaktadir. Boylelikle
Ogrencilerin konuyu Ogrenmeleri daha da kolaylasmis ve derslerin sikici bir ortamda
islenmesindense zevkli bir bi¢imde islenmesi saglanmisti. Rol oynama etkinlikleri
Ogrencilerin hem materyali ¢alismalarina hem de materyale iliskin kendilerinde olusan
sorulara yine kendilerinin cevap bulmasini sagladigi anlasilmistir. “kafamiz allak bullak
olmuyor” ifadesi zaman zaman ogrencilerle ayni dili kullanamayan Ogretmenlerin yerine
kendileriyle aym dili kullanan arkadaslar1 araciligiyla, gii¢lii bir iletisim kurularak akademik
bilgi diizeylerini yiikselttikleri 6grenci ifadelerinden anlasilmaktadir. Barros ve Verdejo
(2000) etkilesimli 6grenme ortamlarinda 6grencilerin siirekli olarak arkadaslariyla diyalog
halinde bulunduklarindan ve onlar1 kendi fikirlerinin dogruluguna ikna etmek icin
cabalamalarindan o6tiirii fikir tiretme, hipotez kurma, 6nerilen fikri reddetme gibi davranislarin

geliseceginden ve 6grenmenin daha iyi hale geleceginden bahsetmektedir.

Ayrica 0grenci cevaplarindan rol oynama etkinliklerinin, uygulama ve deney olarak
kabul edildigi “uygulamali ders isledik” ve “konuyu deneylerle anlatirken daha ¢ok hosuma
gidiyor” seklindeki ifadelerden anlagilmaktadir. Bir 6grenci ise “Rol yaparak biraz kafam
karistt ama yine de 6grendim” sozleriyle teknigin dogal akisini fark edemeselerde isleyisi
sayesinde rol oynama tekniginin amacima ulastigini gostermektedir. Rol oynama
etkinliklerinin Ogrenciler tarafindan deney olarak adlandirilmasi yapilandirmaci anlayisa
uygun olarak 6grencilerin hem yaparak yasayarak 6grendiklerini hem de kendi deneyimleri
cercevesinde dgrenmelerini sekillendirdiklerini gostermektedir. Ogrenciler roller araciligiyla
soyut kavramlarin somutlastirilmasini daha kolay yapabilmektedirler. Kavak (2004)’ta benzer
bicimde  Ogrencilerin  rol oynama  etkinlikleri ~ sayesinde = soyut kavramlari

somutlastirabildiklerine deginmektedir.

Ogrenciler raporlar1 6gretmenle iletisim aracit olarak gormekte ve Ogrenmelerine
ilisgkin 6gretmenden doniit beklentisi igine girmektedir. Agbayahoun (2016)’da benzer
bicimde Ogrencilerin doniit beklentisi i¢cinde olduklarini, doniitiin 6grenciler ve dgretmenler
arasindaki iletisimi arttirdifini ve ayni zamanda doniitlerin 6grenci gelisiminde etkili

oldugunu belirterek yukaridaki goriisleri dogrulamaktadir.

Ogrenci cevaplarindan Ogrencilerin  6gretmen ilgisinden memnun olduklari

anlagilmakta ve boylelikle 6grencilerin derse daha fazla motive olduklari anlasilmaktadir.
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Ornegin bir 6grenci “dgretmenin aciklayici bir sekilde anlatmasi ve sik sik anladiniz mi1? diye

sormast” 6gretmenin en fazla begendigi 6zelliklerinden biri oldugunu ifade etmistir.

Rol oynama gruplarinin istenen 6lgiide ¢alistigi 6grenci cevaplarindan anlagilmaktadir.
Ornegin bir dgrenci normal ders isleme ile gruplar halinde islemeyi kiyaslarken “ayricalik
yasama, arada rekabet olunca dersi daha iyi yapariz” seklinde cevap vermis ve Ogrenciler
arasinda yarigmaci duygunun olumlu sekilde ¢alistigini ifade etmistir. Bu ifadeden ayrica
odiillerin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Odiillerin dogru bigimde kullanilmasi 6grencilerde var
olan rekabet¢i duygunun olumlu bigimde kullanilmasini saglayacak ve 6grenmenin daha da
kaliteli olmasi1 saglanacaktir. Johnson, Johnson ve Stanne (2000) grup calismalarinda
odiillerin 6nemine deginirken ayni zamanda Odiillerin amaca gore farklilagabilecegini de

vurgulamaktadir.

Sonug olarak Rol Oynama Teknigiyle calisan 6grencilerde 6ne ¢ikan derslerin zevkli
gecmesi ve konularin somutlastirilmasi vurgusu, teknigin 6grencilerin sosyal becerilerinin
gelistirilmesi  ve dersin sikict olmaktan kurtarilmasi amaciyla kullanilabilecegini
diistindiirtmektedir. Ancak rol oynama etkinliklerinin derse kars1 ciddiyeti degistirme ihtimali
bulundugundan gerekli goriilen hallerde Rol Oynama Tekniginin tek basina materyalin
Ogretilmesi yerine daha ¢ok konu tekrarlarinin ve 6grenci 6grenmelerinin eksik oldugu
durumlarda ise kosulmasinin daha faydali olabilecegi de belirtilmelidir. Bu sayede hem tekrar
yapilmis olur ve eksik 6grenmeler giderilmis olur hem de materyalin somutlastirilarak dersin
eglenceli bigimde islenmesi saglanabilir. Kavak (2004) kimya egitiminde Rol Oynama
Teknigini  kullanmis ve oOgrencilerin  konu materyalinden daha ziyade oyunlara
yogunlasabileceginden bahsetmistir. Bu goriisiin ise yukarida bahsedilen, 6grencilerin rol
oynama tekniginin dogal bir etkisi olarak konu materyalinden uzaklagma egilimi

sergileyebilecegi diisiincesini dogruladig: diisiinmektedir.

Isbirlikli Konu Jigsawt grubunun degerlendirilmesi.

Ogrenci cevaplarindan elde edilen bulgular 6grencilerin teknik sayesinde materyali
“zevkli” olarak tanimladiklarini ve materyali 6grendiklerini gostermektedir. Teknik sayesinde
materyal “rahat ve basit sekilde” Ogrenilen olarak kabul edilmekte ve &grencilerin
sevmedikleri konular1 da sevmelerini saglamaktadir. Ornegin bir 6grenci en iyi 6grendigi
initeyi nasil 0grendigi sorusuna “c¢iinkii ¢cok sevdim” seklinde cevap vermistir. Baska bir
ogrenci ise dersi “anlamasi kolay ve eglenceli” olarak nitelemistir. Ogrencilerin materyali
sevmeleri materyale ve derse karst olumlu tutum gelistirmelerini saglamakta ve boylelikle
istenen akademik basarinin saglanmasina da imkan vermektedir. Ayrica zevk alinan materyal

daha anlasilir hale geldiginden 6grenciler tarafindan da rahatlikla anlamlandirilabilmektedir.

117



Ogrencilerin materyalden zevk almalar1 onlarin materyali daha fazla merak etmelerine ve
materyale daha fazla ilgi duymalarin1 sagladigindan konu materyaline daha fazla calisma ve
dgrenme istegini de dogurmaktadir. Ornegin bir 6grenci bu durumu “en iyi 6grendigim iinite
en ¢ok merak ettigim konu” seklinde ifade etmistir. Sevindirici bir bulgu olarak teknigin
ogrencileri calistirmaya sevk ettigi de anlasiimaktadir. Ornegin bir dgrenci Konu Jigsaw1
Teknigiyle islenen konuyu “calistigim tek konu” diyerek tanimlamistir. Yilmaz, Altun ve
Olkun (2010) ogrencilerin dersten zevk almalariyla, derste basari gdstermelerinin biiyiik

Olctide iliskili oldugunu belirterek yukaridaki goriisleri dogrulamaktadir.

Grup calismalarma yonelik ifadeler incelendiginde Ogrencilerin grup ¢alismasi
sayesinde ve sosyal iliskiler araciligiyla 6grenmelerini arttirdigi goriilmektedir. Ayrica grup
caligmalar1 sayesinde ve deneyimler aracilifiyla Ogrenmenin yapilandirmaci anlayis
cercevesinde gerceklestigi de goriilmektedir. “konu anlatarak ders islememiz faydali oldu”,
“bilmediklerimi sordugumda ya da arkadasglarim bana sordugunda iyi oluyordu” ifadeleri bu
durumu dogrulamaktadir. Bu faydanin gergeklesmesinde akran dayanismasinin etkili oldugu
“bir seyleri yasitimdan veya samimi oldugum kisiden dinlemek daha etkili oluyor” seklindeki
ogrenci ifadesinden de anlasilmaktadir. ilaveten sosyal iliskilerin diizeyi soru sorabilme
diizeyini arttirmakta ve 6grencilerin kendi arkadaslarindan her zaman yardim isteyebilme
imkanmi da arttirmaktadir. “grup c¢alismasi yaparken birbirimizin eksiklerini tamamliyoruz”
ve “herkes fikrini sOylilyor” ifadeleri hem akademik olarak bagarimin saglandigini hem de
sosyal becerilerin gelistigini gostermektedir. “birbirimizin 6gretmeni olmamiz dersi daha
eglenceli kildi ve daha ¢ok anladik™ ifadeleri de bu durumu ayrica dogrulamaktadir. Son
olarak diger gruplara kiyasla Isbirlikli grupta birlikte ¢calisma vurgusunun daha fazla 6n plana
ciktig1 da dikkat ¢ekmektedir. Bu durumda simnif i¢i iletisimin ve arkadagligin arttirilmasi
istenen durumlarda konu jigsaw1 tekniginin uygulanabilecegi ortaya ¢ikmaktadir. Bu sayede
hem bu ozellikler gelisecek hem de akademik basar1 elde edilecektir. Bir¢ok arastirma
Isbirlikli 6grenmenin grup ¢alismalar1 ve bireyselligi birlikte ise kosarak modelin faydalarina
deginirken yukaridaki hususlara da vurgu yapmaktadir (Peterson & Miller, 2004; Nastasi &
Clements, 1991; Hsiung, 2012).

Grup i¢i c¢aligmanin verimli olmasinda yarigsmaci Ozelligin olumlu bir bigimde
kullanilmasi da etkili olmaktadir. Ogrenciler bu durumu “birlikte calismak daha kalic1 herkes
birbirini rakip gorliyor ve daha iyi galisiyor” ve “eglenceli bir rekabet oluyor” climleleriyle
ifade ederken baska bir 6grenci “herkes calismak zorunda kaliyor ve daha iyi 6greniyoruz”
ciimlesiyle ifade etmistir. Farkli bir 6grenci ise “grupta tembel olan kisiler bile azda olsa

onlarda anliyorlar dersi” sozleriyle grup calismasinin etkili bicimde calistigini ortaya
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koymaktadir. Pannitz (1999) 6grencilerin birlikte calismasiyla 6grenme siirecinin rekabetci
anlayistan eglenceli bir yapiya doniistiigiinii, 6grencilerde sorumluluk duygularinin gelistigini,
ogrenciler arasinda sosyal iliskilerin ve 6grenci-6gretmen diyalogunun gelistigini, bilissel

becerilerin arttigini belirtmektedir.

Grup raporu hazirlamaya dair 6grenci ifadeleri incelendiginde 6grencilerin arastirma
yapmaya yoneldigi ve arastirma esnasinda da eglendikleri anlasilmaktadir. Ornegin bir
Ogrenci “arastirma yapmayi ve rapor yazmayl sevmem ama rapor hazirlarken eglendik”
sozleriyle bu durumu dogrulamistir. Raporlar sayesinde “konular1 yeniden gézden geciren”
ogrenciler “Ogrendiklerini kolaylikla hatirliyor” ve konu materyalini “daha i1yi anliyorlar”.
Ornegin bir dgrenci bu durumu “unuttugumuz seyleri bir daha hatirlamak ve unutmamaya
yarad1” seklinde ifade etmistir. Ancak bazi gruplarda grup caligmasmin yeterince iyi
calisgmadigi “raporlart grubun zeki o&grencileri hazirliyorlar” seklindeki ifadelerden
anlasilmaktadir. Bu ifade 6gretmenin her ne kadar tiim gruplara zamaninda erismeye gayret
etsede tlim gruplara yeterince ve zamaninda erisemedigini de gdstermektedir. Martlew, Ellis,
Stephen ve Ellis (2010) 6gretmenlerin veya aragtirmacilarin grup ¢alismalarina her ne kadar
0zen gosterselerde onlarin gruplara miidahale etmede yetersiz kalabildiklerini belirtirken bu
diisiinceyi de dogrulamaktadirlar. McManus ve Gettinger (1996) ise Isbirlikli dgrenmenin tiim
faydalarina ragmen grup ¢aligmalarinin dogas1 geregi bazen gruplarin ¢alismasinda sorunlar
olusabilecegine deginmistir. Ogrencilerin sorun ydnetimini bilmemelerinden  &tiirii
Ogretmenlerin gruplara kriz durumlarinda nasil davranacaklarina dair yardimci olmalari
gerektigini, gruplara dogrudan miidahale etmelerinin faydali olacagini ve birbirlerini
dinlemeyen grup iiyelerine ortak bir ¢dziime nasil ulagsacaklarini gostermelerinin, duyussal ve

bilissel gelisimi miimkiin olan en {ist seviyeye ¢ikaracaklarini belirtmektedirler.

Teknikler sayesinde 6grencilerin sorumluluk duygusunun gelistigi ve onlarin bunun
farkinda olduklar1 “sorumluluk aliyoruz, grup kartonlar1 sayesinde hangi gruptan oldugumuzu
belli ediyoruz” ifadelerinden anlasilmaktadir. Bagka bir 6grenci ise “sorumlulugumuz
oldugunu hatirlatiyor” ifadeleriyle bu durumu dogrulamaktadir. Gruplardan elde edilen ve
yukarida bahsedilenler 1s18inda Isbirlikli gruplarda sorumluluk duygusunun &ne ¢iktig1 ve
gelistigi ayn1 zamanda Ogrencilerin kendilerini ve oOgrenmelerini degerlendirebilme
becerilerinin gelistigi de sOylenebilir. Tiim bu bahsedilenlerin 1s181inda 6grencilere sorumluluk
duygusunun asilanmak istendigi durumlarda konu jigsawi tekniginin kullanilabilecegi
rahatlikla sdylenebilir. Brecke ve Jensen (2007) Isbirlikli &grenmenin &grencilerde

sorumluluk duygusunu azar azar gelistirecegine deginirken hem yukarida bahsedilen
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durumlar1 dogrulamakta hem de sorumluluk duygusunun ders 6gretmenleri tarafindan dahi

paylasilabilecegini belirtmektedir.

Son olarak Rol oynama ve Isbirlikli + Rol gruplarinda égrenciler etkinlikleri “deney”
olarak tanimlarlarken Isbirlikli grupta bu tammmlamaya rastlamlmamstir. Bu durumda
yaparak, yasayarak ve kendi deneyimlerine gore sekillendirerek 6grenmenin Rol gruplarinda
daha fazla ortaya ¢iktigi, bilginin bu gruplarda yer alan 6grenciler tarafindan deneyimleri
cergevesinde daha fazla sekillendirildigi sdylenebilir. Ayrica Rol grubunda TEOG’a iligkin bir
vurgu tespit edilemezken Isbirlikli grupta TEOG vurgusu 6ne ¢ikmustir. Atila ve Ozeken
(2015) OKS ve SBS gibi sinavlarin 6grencilerin stres diizeylerini yiikselttigini 6grencilerde
sikintt ve kaygiya neden olarak psikolojik sorunlara yol acabilecegine deginirlerken,
ogrencilerin  dersleri ulusal smavlarla  bagdastirmamalar1  halindeyse derslerle
ilgilenmediklerini belirtmektedirler. Ayrica arastirmacilar ayni ¢calismada yukaridaki goriislere
ek olarak TEOG smavlarinin ogretmenlerin de stres diizeylerini arttirirken 6grencilerin
motivasyonlarinmi diisiirdiigiinden bahsetmektedirler. Bu nedenle calismada istatistiksel olarak
basar1 elde edilememesinin nedenlerinden birinin TEOG dolayisiyla yasanan kaygi diizeyinin

yuksekligi oldugu diisiiniilmektedir.

Isbirlikli konu jigsawi + rol oynama grubunun degerlendirilmesi.

Isbirlikli + Rol grubu cevaplarindan elde edilen bulgular 6grencilerin gruplar halinde
calismaktan zevk aldiklarini ortaya koymaktadir. Ayn1 yas seviyesindeki 6grenciler birbirlerini
daha 1yi anlamakta ve birbirlerinin dilini kullanarak 6grenmelerini arttirmaktadirlar. Farkl
gortisler ve fikirlerle karsilasma onlarin biligsel gelisimlerine olumlu etki yapmaktayken
ogrenmelerini de kalic1 hale getirmektedir. Ornegin bir 6grenci “fikirlerimizi paylasmanin
O0grenme iizerinde fazla etkisi oldugunu dislinliyorum” derken baska bir &grenci
ogrenmelerinin nedeni olarak “birbirimize kendi diisiincemizle anlatmamiz* seklinde cevap
vermistir. “hem eglendik hem de farkli 6grencilerden duyarak konuyu pekistirmis olduk™
diyen baska bir Ogrenci ise teknigin oOgrenciler arasinda eglenceli olarak goriildiigini
gostermektedir. Ancak belirtilmesi gereken bir diger husus grup calismalarinin tiim
faydalarina ragmen Ogrencilerin bilginin kaynagi ve otoritesi olarak hala Ogretmeni
gormesidir. Ornegin bir Ogrenci “Ogretmenin agzindan dinlemeyi tercih ederim ¢iinkii
arkadasim yanliglhikla yanlis bilgi verebilir” seklinde cevap vermistir. Vygotsky cocugun
gelisiminde ¢evrenin dnemli oldugunu belirtir. Vygotsky’e gore ¢ocuklar sosyal ¢evre iginde
gelisimlerini iist seviyelere ¢ikarirlarken en biiyiik yardimi en bilgili kisilerden alirlar. Bu
durumda yukaridaki 6grenci ifadeleri Vygotsky tarafindan dogrulanmakta ve 0Ogrencinin

gelisiminde 6gretmenin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Senemoglu, 2013).
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Isbirlikli + Rol grubunda yer alan 6grencilerin tipki Rol grubunda yer alan 6grenciler
gibi roller aracilifiyla soyut kavramlar1 daha kolay somutlagtirdiklar: tespit edilen
bulgulardandir. Ornegin tipki Rol oynama grubundaki &grenciler gibi Isbirlikli + Rol
grubundaki 6grenciler de etkinlikleri “deney” olarak adlandirmistir. Boylelikle Rol oynama
etkinliklerinin 6grencilerin soyut konular1 somutlastirmalarina da yardimer  oldugu
goriilebilmektedir. Isbirlikli grubunda yer alan dgrenciler ise yapilan etkinlikleri “deney”
olarak adlandirmamiglardir. Ortaya ¢ikan ilging bir bulgu da &grencilerin “en ¢ok hangi
tiniteyi sevdiniz?” sorusuna cevap olarak farkli iiniteleri belirtmis olmalarina ragmen “en iyi
hangi tiniteyi 68rendiniz?”” sorusuna ¢alismanin yapildig “lireme ve genetik™ iinitesi cevabini
vermis olmalaridir. Bu durum teknigin ogrencilerin en fazla zorlandiklari veya &grenciler
tarafindan ¢ok sikict ve ¢ok zor olarak tanimlanan ve 0gretmenlerin 6grencilere anlatmakta
zorlandiklar1 konularda kullanilmasinin son derece faydali olabilecegini diistindiirtmektedir.
Isbirlikli + Rol grubu cevaplarindan elde edilenlere bakildiginda dgrencilerin gruplar halinde
calismaktan ve rol oynamaktan zevk aldiklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Ayni1 yas seviyesindeki
ogrenciler birbirlerini daha iyi anlamakta ve birbirlerinin dilini kullanarak 6grenmelerini
arttirmaktadirlar. Farkli goriisler ve fikirlerle karsilasma onlarin biligsel gelisimlerine olumlu
etki yapmaktayken Ogrenmelerini de kalici hale g¢evirmektedir. Ayrica, 68renci cevaplari
ogrencilerin 0gretmene kiyasla arkadaslarina daha rahat soru sorabildiklerini gostermektedir.
Biligsel gelisimde dil (dilin kulanimi) 6nem tagimaktadir. Dil duyu motor ve mantik
fonksiyonlarmin islevsel hale gelmesini saglamakta ve soyut diigiince becerisini arttirmaktadir
(Kimberly & Herrington, 2011). Ancak tiim bu faydalarina ragmen 6gretmenin yeterince
erisemedigi gruplarda, grup c¢aligmalarinin istenen diizeyde gerceklesemedigi yine

Ogrencilerin ifadelerinden anlagilmaktadir.

Isbirlikli + Rol grubunda yer alan kimi 6grencilerin grup ici ¢aligmanin yeterince iyi
olmadigint belirtmeleri bu durumun kaynaginin Rol Oynama Teknigi oldugunun
diisiiniilmesine neden olmaktadir. Bu sekilde diisiiniilmesinin nedeni Isbirlikli grupta
sorumluluk vurgusunun oOne c¢ikmast Rol grubunda ise sorumluluk duygusunun One
¢ikmamasidir. Bu durum Rol oynama etkinliklerinin 6grencilerin dersi oyun olarak
algilamalarina neden oldugu ve bu nedenle de derste yeterli diizeyde ¢alisma performansi
sergilemedikleri diisiincesini dogurmaktadir. Haddad (1997) o6grencilerin Rol Oynama
Teknigini eglenceli bulmalarina ragmen ayni zamanda teknigin kendisini “‘aptalca”
degerlendirebilecekleri konusunda uyarida bulunmaktadir. Ogrenci hedefleri (TEOG) goz
Oniine alindiginda o6grencilerin yontem c¢alismalarini kendi hedefleriyle bagdastiramayip
yontem c¢alismalarini ve dogal olarakta yontemlerin gereksinimlerini zaman kaybi olarak

degerlendirip “aptalca” olarak degerlendirmelerinin de olast oldugu diisiiniilmektedir. Gangel
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(2009) ise bireyler arasindaki iliski diizeyinin Rol oynama tekniginde Kilit rol oynadigini ve
izleyiciler 6niinde kiigiik diisme, belli bir bireyin karsisinda isteneneni sergileyememe veya
rahatsiz olunan kisinin ayn1 ortamda bulunmasi gibi kisisel kaygilarin teknigin ¢aligmasina ket
vurabilecegini belirtmektedir. Bu ¢aligmalar benzer durumlardan bahsederek yukarida
bahsedilen goriisleri dogrulamaktadir. Ancak diger gruplardan farkli olarak daha fazla sayida
Ogrenciden grup c¢alismalarinin aksadigina dair doniitlerin elde edilmesi ayrica dikkat
cekicidir. letisim anketinin genelinde ve alt anketlerinde Kontrol grubunun Isbirlikli + Rol
grubundan daha olumlu iletisim becerilerine sahip olmasi da goz Oniine alindiginda bu

ortaya ¢ikmaktadir.

Rapor hazirlamak 6grencilerin konu materyalinin ana hatlarin1 6grenmelerine yardimet
olmaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin raporlar araciligiyla bilgilerini 6gretmene kontrol
ettirme ve teyit ettirme arzusuna sahip olduklar1 gorilmiistiir. Bir 6grenci bu durumu
“Ogretmenimiz bizim diislincemizi okuyor” seklinde oOzetlemistir. Bu nedenle 0Ogrenci
cevaplarindan o6grencilerin konulart 6grendikleri ancak bazi kisimlarda doniite ihtiyag
duyduklarinin  yine 6grenci cevaplarindan anlasildigi  disiiniilmektedir. Bahsedilen
disiincelere uygun bicimde Chesebro ve McCroskey’de (2000) Ogrencilerin  kendi
ogrenmelerine dair diisiince raporlarinin 6grencinin ger¢ek O0grenme diizeyini yansittigini
belirtmektedir. Bu durumda 6grencilerden gelen olumlu doniitler de goz oniine alindiginda,
ogrencilerin en iyi O6grendikleri konunun uygulamanin yapildigi konu oldugu rahatlikla

sOylenebilir.

Ogrenciler hazirladiklar raporlar araciligiyla kendi O0grenmelerini
degerlendirmektedirler. Ayn1 zamanda 6grencilerin raporlar aracilifiyla bilgilerini 6gretmene
kontrol ettirme ve teyit ettirme arzusu da tasimaktadirlar. Ogrencilerin 6gretmenden daha ¢ok
doniit ve degerlendirme beklentisi icerisine girmeleri Vygotsky’ nin de 6nermeleri géz oniine
alindiginda 6nemli hale gelmektedir. Bu durumda 6gretmenin etkinliginin arttig1 durumlarda

ogrenmenin kalitesinin arttig1 da sylenebilir (Senemoglu, 2013).

Isbirlikli + Rol grubunda yer alan 6grencilerin Isbirlikli grupta yer alan 6grenciler gibi
TEOGS vurgusu yapmalari ise sinav kaygisinin {ist diizeylerde oldugunu gostermektedir. Rol
oynama grubunda bu sekilde bir vurgunun ortaya ¢ikmamasi rol oynama etkinliklerinin
Ogrencilerin kaygi diizeylerini diisiirdiigiinii diisiindiirtmektedir. Bu durum o6gretmenlerin
Konu Jigsaw1 + Rol Oynama Teknigini uygularken gruplara daha sik erigsmesi gerektigini de
ortaya c¢ikarmaktadir. Akkus (2013) ogretmenlerin miifredata uyma zorunlulugunun ve

ogrencilerin ulusal sinavlarinin ¢alismalarin yapildigi donemlere yakin olmasi halinde hem
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Ogretmenlerin hem de Ogrencilerin performanslariin diistiiglinii  belirterek yukaridaki

goriisleri dogrulamaktadir.

Tiim gruplarda elde edilen dgrenci goriisleri bir arada degerlendirildiginde; Isbirlikli
Konu Jigsawi ve Rol Oynama grubunda yer alan Ogrencilerin tekniklerin hedefledigi
kazanimlar elde ettikleri ortaya ¢ikmaktadir. Isbirlikli + Rol grubunda yer alan 6grencilerin
ise her iki teknigin hedefledigi kazanimlar1 bir arada elde ettikleri ayrica tespit edilmistir.
Ancak yukarida bahsedilen tekniklerde yer alan olumsuz unsurlarin veya olusabilecek
olumsuzluklarin Konu Jigsaw1 + Rol Oynama tekniginde, tekniklerin tek basina uygulanmasi
esnasinda ortaya ¢ikan olumsuzluklara gore daha fazla oldugu da yine tespit edilen bulgular
arasindadir. Bu nedenle bu teknikleri smiflarinda uygulamak isteyen o&gretmenlerin ve
yonteme iliskin arastirma yapmak isteyen bilim insanlarinin isbirlikli Konu Jigsaw1 Teknigi +
Rol Oynama Teknigini uygulamak istediklerinde ortaya cikabilecek olumsuzluklara karsi
tedbir almalar1 ve aninda miidahale edebilecekleri “Onlem listeleri” gelistirmelerinin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Olusturulan “Onlem listeleri” 6grenci ve 6gretmenlere yonelik olarak
hazirlanabilir. Boylelikle Ogretmenlerin gruplarin  ve grup {yelerinin c¢aligmalarini
denetlemeleri kolaylasirken, dgrencilerin ise meydana gelen olumsuzluklar karsisinda nasil
davranmalar1 gerektigine iliskin fikir sahibi olmalarin1 saglayacagi diistiniilmektedir. Byrd
(2012) ogrencilerin bilgilerini birbirleriyle kag¢inmalar1 halinde 6grenciler arasi ¢esitli
olumsuzluklarin olusabilecegine deginmistir. Ayn1 ¢aligmasinda bu durumu o6nlemek ig¢in
Oonlem alinmasinin 6nemine deginerek yukaridaki goriisleri dogrulmaktadir. McManus ve
Gettinger (1996) grup calismalarinda ¢esitli sorunlar olusabilecegine deginmistir. Bu nedenle
Ogretmenlerin  gruplara sorun ¢6zme yollarmi  6gretmelerinin - 6nemli  oldugunu
belirtmektedirler. Moura and Hattum-Janssen (2011) ise kriz klinigi yontemini Onererek,
Ogrencilerin yasanan sorunlarin nedenlerini grup arkadaslariyla tartisarak ¢oziim bulmalarini
tavsiye etmislerdir. Ayn1 calismada yazarlar alternatif olarak akran degerlendirme formlarinin

da kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Sonug olarak bu ¢aligma 6gretim tekniklerinin uygulanmasinda motivasyon, iletisim,
0z liderlik gibi duyussal Ozelliklerin akademik basari, bilgilerin kaliciligi ve kavramsal
anlamayla iliskisinin irdelenmesi agisindan Onem tasimaktadir. Ayrica yeni yontem ve
teknikleri gelistirmek isteyen arastirmacilara yol tutacak bilgileri ve bulgular1 sundugu
diistiniilmektedir. Bu nedenle Fen bilimleri Ogretiminde alana Onemli katkilar1 oldugu
diisiiniilmektedir. Yukarida bahsedilen konulari arastirmak isteyen aragtirmacilarin bu
calismada belirtilen tavsiyeler dogrultusunda arastirma yapmalarinin Tiirk ve bilim diinyasina

onemli katkilar saglayacag diisiiniilmektedir.
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Oneriler

1.

10.

11.

Ogrenci sosyal davramslarnin gelistirilmesi i¢in okul rehber 6gretmenlerinin,
siif Ogretmenlerinin ve brang Ogretmenlerinin etkinliginin koordineli bigimde
arttirilmasinin, 6gretmen-6grenci ve ogrenci-ogrenci iletisimini gelistireceginden
akademik basariy1 tetikleyecegi diislintilmektedir.

Grup i¢i uyumun saglanmasi amaciyla kiiciik grup c¢alismalarinin tekniklerin
uygulamasindan 6nce yapilmasi, 6grenciler arasindaki arkadashk ve iletisim
becerilerinin arttirilmasinda fayda saglayacaktir.

Iletisim becerilerinin akademik basarry1 etkilemesinden dolay1 6gretmenlerin
ogrenci ilgi ve ihtiyaglarin1 belirleyecek (Olgecek) testler kullanmasi ve 6grenci
thtiyaglarina uygun teknikleri sinif icerisinde kullanmalari tesvik edilmelidir.
Uygulanacak o6gretim tekniklerinde basarinin elde edilmesi icin Ogrencilere
ihtiya¢ duyduklart zaman verilmeli ve tekniklere aligmasi i¢in sans taninmalidir.
Ayrica pilot ¢alismalar yapilarak 6grencilerin tekniklere aligmalari ve akademik
basar1 arasindaki bagi kurmalar1 saglanmalidir.

Grup ruhunun ve arkadasligin (sosyal beceriler) olusmasi amaciyla 6grencilere
siif disinda da bir araya gelebilecekleri gorevler verilmelidir.

Ogretmenlerin uygulayacaklari tekniklerin giiclii ve zayif yanlarim tespit etmeleri
ve tekniklerin sinif i¢i uygulamalarinda bu ozellikleri goz 6niinde bulundurarak
hareket etmeleri tavsiye edilmektedir.

Ogretmenin simif igerisinde siirekli dolasarak ve dgrencileri yoklayarak grup ici
etkinliklerin islediginden emin olmasi, aksakliklar olmasi durumundaysa aninda
miidahale etmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin/arastirmacilarin  tekniklerin uygulanmasinda karsilasilabilecek
problemlere kars1 onlem listeleri gelistirmeleri tavsiye edilmektedir.

Ogretmenler, dgrenci ilgi ve ihtiyaglarina uygun yeni teknikler gelistirmeleri
konusunda cesaretlendirilmelidir.

Ogretmenlerin  farkli teknikleri birlestirip uygulamalar1 halinde, tekniklerin
birinde aksaklik yasanmasi halinde birlestirilmis tekniklerde de benzer aksakligin
daha fazla ortaya c¢ikma ihtimali bulundugundan, tespit edilemese dahi
aksakliklara iligkin 6nlem almalari tavsiye edilmektedir.

Okullarin fiziki sartlarinin farkli 6gretim metodlarinin uygulanmasina uygun hale

getirilmesi saglanmalidir.
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EKLER

EK-1. On Test

Adi-Soyads:
Sinifi-No:

1. Portakal agacindan alinan bir hOcrayle, yeni
dogmus bir bebekien alinan bir hocre

::?;la;tlrlldlélnda asagidakilerden hangisi farkl

A) Sitoplazma bulunduma
B) Cekirdek bulundurma
C) Organel gesitleri
D) Zar yapisi bulundurma
2 [Bitkinr #m- ﬁ
' Inemesiicng o
X nem.uyqun | /£
Bl BT :.;msyn i D/ (meagilove | v
paglayan hayst dongl- ' Oﬁ'ﬂ" l?* \
£ dotenme,tﬂ’mﬂ ‘e
olLgLeny, cimianme ¥ \ A
,u']ihﬂdrl'v'.ohim' _|/
e et e (i 3
I rekidr, ' \
Yukarida birbiri ile baglantili c(lnlslsn w}m bir

etkinlik verilmistir.

Bu comielerin dogru (D) ya da yanhs (Y)
olduguna karar vererek ilgili ok ydntnde
ilerlediginizde hangi cikisa ulasirsinz?

A* B* c)® D)*

3. Yanm saatie 90 km yol alan otomobilin sorati
kag m/s dir?

A)180 B)120 C)s0 D)o

|ooog 1oong

Ayni cisimlerin kotle ve agirliklan igin $dul| ve
Sakik-1I'deki gibi hem Danya hem de Ay'da oicOm
yapilarak yukaridaki degerier btlunmugur

Buna gore, verilen degerler icin ne
sdylenebilir?

(Bir cisme Ay'da etki eden yer cekimi kuvveti
Donya'dakinin 1/6 ‘i kadardir).

A)Yalniz | dogrudur.
B)Yalniz Il dogrudur.
C)Her iisi de yanligtir.
D)Her kisi de dogrudur.
5.

o Murat

Seckl =~

Ezg ¥
Fen ve Teknoloji dergisini aralannda

payla;anaym dort arkadasin her biri kitabi
kendine dogru cekerken asagidaki kuvvetleri

uygulamaktadiriar.
Murat: 20 N, Sedef:5N, Ezgi20N, Emre:10 N

Buna gore, dergi kimin elinde kalir?

A) Murat B)Ezgi C)Sedef D)Emre
6.  AlomCosidi Atomsavisi Madde
L @ 1 1 Element
I Oy 2 2 Bilegk
. @og s 3 Bilesk
V.0 1 2 Element

Yukarida bazi tanecikler ve bu taneciklerle ilgili
bazi azellikler verilmistir.

Buna gore, verilenlerden hangisi ya da

hangileri dogrudur?
A) Yainz | B)L Il live IV
CLilvelV D) Yainz Ili
1. ST A
_4_—1 Jgn
Qearta 3 :

VAV,

’—l ;{21
|
Fl
Bir ogrnci ampul, pil ve reostay iletken teller ile
birlestirerek sekildeki devreyi olusturuyor.

Bu devre ile ilgili olarak;

|.Raostanin s0Org0s0 1 yonande hareket eftirilirse
lambanin pariaklig: degismez.

1l.Reostanin sOrgasa 2 yononde hareket ettirilirse
lambanin pariaklig: azalir.

ll.Reostanin sOrgds0 1 yonOnde hamket
ettirilirse lambanin parlaklig: artar.



Yargilanndan hangisi ya da hangiler
dogrudur?

A)Yainiz | B)live Ill
Clvell D)Yainiz i
8.LKalpkas: W.Czgilikas Il Doz kas

Yukandakilerden hangileri, istegimiz diginda

calisan kaslardir?
A) Yalmz Il B) llve lll
C)lIvea lli D) Yalmz Il
Akcigerler
9. - -

insana ait kan dolasim semasinin bir boloma
yukanda gosterilmistir.

Numaralandinlan kisimlaria ilgili asagdaki
bilgilerden hangisi yanlistir?

A) Kogok kan dolagimi | numaral yerde
B) Boyok kan dolasimi V numarall yerde a!
Il numaral yerde son builur.

C) V ve V numarall kismlarda temiz kan
bulunur.

D) Oksien bakmindan Il numarah yer, VI
numarall yerden daha zengindir.

10. Beotofc annesi hastaneye gotOror ve
hastanede doktor, Betolon kan tahiilini ister.
Betol'on kan tahlilinin sonuglannin bir kismi

asagidaki tablodaki gibidir.

Totkik Adi Sonuclar [ Normal
Entrosit 4493 3851

ariar)
Lokosit 118 4511
(Akyuvarlar)

in 13,6 117-155

Trombosit 262 130-400
(Kan pulcuklan)

139

A)Lokosit miktannin fazla gikmas: vocudunda
hastalik mikrobu bulundugunu gosterir der.
B)Kan pulcuklarinin  yeteri kadar gOrevini
yapamamakta oldugunu ve bu yazden kendine
dikkat etmesini soyler.

C)Eritrositlerin normal degerlerinin 0stonde, bu
yozden sk sik bag agnilarin olabilir der.
D)Hemoglobinin normal degerin altinda oldugunu
bu yazden bol bol kuru 0zom yamesini soyler.

11

| Bogaltim Sistemi
v

i Boeagrrgg%gow—div 3
Deri Edbrak
- Urater
Bozrek *
Kesazidar alra
Kzin bajirzak

Yukarida bosaltim sistemiyle ilgili kavram haritasi
verimistir Buna gore, kavram haritasinda
verilen ¥ we * yerine asagidakilerden
hangisi gelmelidir?

an :
A) idrar kesesi Akciger
B) idrar kesesi Kalin bagirsak
C) Akciger Kalin bagirsak
D) Akcigar idrar kesasi
12, Lityum (3Li) ile Flor (9F) elementleri
arasinda olusan bilegigin formala

asagidakilerden hangisinde dogru olarak
verilmistir?
A) LiF B)Li2F C)Lar2 D)LiF3

13. Denetleyici ve dazenleyici sistemierie ilgili
kavram haritasinda X, Y wve Z yerine
asagidakilerden hangisi gelmelidir?
| Dencteyki ve € yict St
s,
|_§;.’§éj'r+:smbo';;;:' - S:z:—:

=
!::I.mh.rur
¥ Y




Ads-Soyadi:
Sinifi-No:

X Y z
A) Merkezi  Bayincik Omurilik sogani
B) Merkazi  Bayincik Hipofiz

C)Tiroit Omurilik sogam  Hipofiz
DHpofiz  Omurilik sogam  Beyincik

- — -
ormxie

Elif, elinde agihg 1 N olan piknk sepetini

kendisine 10 metre uzakiikta bulunan agacin

altina tasryor.

Buna gore, Elif agaca ulasana kadar kag j lik
r?

is yapmigti
A)o B)10 C)s D)100

Gerilimi (Potansiyel fark) 40 volt olan
sekildeki devreden gecen akim 8 amper ise

devrenin direnci kag ohm dur?
A5 B) 80 C) 40 D)320
16. 77__ Y

xl 9° ] [

A

Yukandaki elektrik devresinde hangi ampuller

itk verir?
A) Yalmz T B)X,Zve T
CX,YwT DXveT

17. igerisinde asit miktarda su bulunan kaplara
asagidaki kosullarda esit miktarda tuz atilyor.

Buna gore, olusan cdzeltilerin hangisinde
ctzanmenin en hzl olmasi beklenir?
M | Single By E I

- \ 4

i Irru e i ! 1ile sy

! BN S } ! e
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40 &€

18. Ogretmen siniftaki ogrenciere yildz ve
gezegen arasindaki farkian sorar.

@ | Gazegerle vildzlardan daha «cgak
Lol | Ve soqL iUt |
Gezegrles surel 131k vEren. vildiz- '
© | larlze yanip snen 1< kaynaklzs shi
q0ranr.

izl ;Li-,nb(ir. neanENEr (28 bu-
urdukian konJmlesnl defiss mezier.

Mer

Flif

in

"’_ﬁ’ Gezegencl yrdiziandi e aleg s g
'3@ | parsihra- ;

Cienn

Siniftaki ogrencilerden Mert, Elif, Can ve Gzem
tablodaki cevaplan vermiglerdir.

Buna gore, hangi Ogrenci yanlis cevap
vermistir?

A) Gzem B) Elif C)Can D)Mert

19.

Gy

Ay, DOnya ve Ganes'in bulundugu yukandaki
durumlarda Ay'in hangi konumlannda GlOnes

ve Ay tutulmasi gerceklesir?
GoOnes Tutulmas: Ay Tutulmasi
I, 3 4
B) 2 4
C) 1 2
D) 3 1
20.
2A 2A A



Ozdes cisimler kullamilarak LI we L
dizenakiar kLluI'nu§11.|r. I. dizenagin 2emina
uyguladig basing 2P dir.

Buna gom I we ll.dizencklerin zmmina
uyguladiklan basinglar kag P olabilir?
I u
A) 2P 4P
B) 2P p
CP 2p
me 4P

Fa Otomobillerin lastiklering  zincir
takilmasinin =abe bi, asagidakile rden
hangisinde tam olarak agiklanmistir?

A) Sortonmeyi azaltarak, hareketi kolaylastirmak
B) Sortanmeyi azaltarak, hareketi zorlastirmak

C) Sorionmeyi arthrarak, kaymay onlamok

D) Sortonmeyi artirarak, kaymay kolaylastimak

2.
3

Jogihe
1M 5
) J
Sekildeki topun 1 konumundan 5 konumuna
gecerken meydana gelen enerji donOgOmieri
ile ilgili asagdakilerden hangisi yanlstr?
(S0ortonme onemsiz)

A) 1 konumundan 2 konumuna gegarken
potansiyal enarjisi artar.

B) 3 konumunda potansiyal enarjisi sdirdir.

G) 3 konumundan 4 Konumuna gecarken kinetk
onarjisi artar.

D) 4 konumundan 5 konumuna gegerken
potansiyal enerjisi azalr.

NOT: Covaplanmzi  agagpdaki  kutucuga

Izareflemeyl unutmayimz. Baganiar...

1. 7. 13 8.

2 [} 14. 20.

3 ] 15. 21,
(4 L8 16. pd

A 1. A Puani:

& 12, 18
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EK-2. 1. Ara Test (DNA ve Genetik Kod)

Adi-Soyadi:

Smifi:
Mo

DNA ve GENETIK KOD

1.

Nikleik Asitler
|
Nikleotit

PERS

Yukaridaki kavram agim dolduran Simge;
A, B ve C yerine asagidakilerden hangilerini

yazmahdir?

A B C
A) Adenin  Timin Sakar
B) Baz Saker Fosfat
C) Guanin Saker Timiin
0} Timin Fosfat Guanin

2. Gizelgalerden 1 de bir DNA molkekold, 2 de
ise, kendisini kopyalayan bu DNA'da kopyalama
sirasinda ortaya Gikan bir hata gordimekdedir.

1. Gz

T(T|A |5 |S|G|T|S

=]

AAITIGIGIS A|G

iz L 4

B=lra =]

TITIA[S[AIG|T|S|T
AAITIG[T|S A|GJA

Asafidakilerden hangisiyle bu hata iade
adilir?

A)Modifikasyon B) Mutasyon

C) Maycz D) Mitcz

3. Asagidaki tabloda barm canhlara ait
kromoczom =sayilan werilmistir. Buna gome,
asagidaki yorumlardan hangisi yapilamaz ?

Canl Kromozom sayis
Insan 45
Mali bahg: 46
Draniz yildiza 84
Sogan 16

A) Canlilann bOyokloga kromozom =ayising
bagh dagildir.

B) Birbirine barzer canlilanin kromozom sayilan
birbirine yakindir.

C) Kromozom sayisinin gok olmas: canlinin
karmasik yapih olacag! anlamina gelmez.

D) Farkll yamiardaki canlilar aym kromozom
sayizina sahip olabilir.
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4. i- Gen

2- Kromozom

3- DNA

4- Homolog Kromozom
Kalittmda grev yapan bu yapilann kigikten
biiyiige dogru siralanis1 asagidakilerden
hangisinde verilmistir?

A)4-21-3 B)3-1-2-4
C)3-1-4-2 D)1-3-2-4
5.

CTaAC
did il
Sokildeki DMA modelinde 2.iplikte bulunmasi

geraken organik bazlann sayis  asagidaki
graliilﬂm hangisinda dDgllJ olarak verilmistir?

5Ll 1 a1
e R | B

-—Idbd-t-n
:
ParRE,

bl Ly IR-

—lI«JLr"-II-l-

6.

A%gﬁ a ?a

B B b b

c C c c

1 2 3 4
| Il

Yukanda  sokli gésterilmis  homolog
kromozom ¢ifti ile ilgili olarak agagidaki
ifadelerden hangisi yanlisfir?

A} 1 ve 2 homolog kromozomlardir.

B) Parga degisimi | ve |l kromozomlann her
hangi bir kollan arasinda olabilir.

C) A ile a allel genkerdir.

D) 3 ve 4 kardes kromatitlerdir.



7. Asagida verilen DNA molekilindn eksik 11. DA TIN esenmasi sirasinda

kalan nidklaotidlerini tamamladiginzda agagidakilarden hangisi kullanilir?
hidrojen bag sayrs: kag olur?

A)Sitoplazma B) Kromozom
| T L G L ] . C) Gan D) Mokleofitlar
T T 1 T T T T
i 1 1 I i i i

A G 8
Al 14 B} 15 Cy17 Oy 18

g Bir DWNAnun  birnci  ipligindeki  timin
nikleotidinin Sitozin ndkleotidine cran 45, ikinci
ipligindeki timin nokleotidinin Sitozin nokleotiding
oran 80 dur.

Buna gore, DNA'min birinci ipligindeki
Adenin nikleotidinin Guanin nilkleotidine
orani kagtir?

A) 45 B) &9 C s D) &4

8. Bir DNA molekoionde 4200 nokleotid
bulunmaktadir. Bunlardan 800 0 sitozin
olduguna gore adenin nokleotid sayisi va toplam
fosfat sayisi r?

Adenin nil SaAYISI Fosfal sayisi
A) 1000 2100
B) 1200 4200
C) 1300 4200
o) 1400 2100

10. Bilgi: DNA i ipfikfen olugur. ipiiklenin
biindedi nokdectidin hasar gormesi durumunds
kargsndaki nikleofidn yardimiyla onamiabir
Eger iki ipliktoki karghkh nikleofder hasar
garidrse onarlamas.

Yukaridaki bilgive gore 1 numaral DMA kendini
onarabilirken, 2 numarah DNA  kendini
ocnaramamakiadir.

Birinci ve ikinci DNA asagidakilerden hangisi
olabilir?

A) | ] B) .-
<] IEI' .:': i ) ir
n 15 A 1

c) ' 0
. 4 e i jniz_gikslan ssaguiaki tebloys yezng.
. _ 1 3] 5) 7 ] 11)
v " : N 2) [41 5] ] & [0 |
. x‘“ ‘. U
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EK-3. 2.Ara Test (Mitoz Boliinme)

Adi-Soyadi:
Smifi:
Mo
MiTOZ

1. Mitoz hocre bolonmasi birbirini takip aden
farkh avralerden gergaklesir.

Buna gém;

|- gekirdek boldnme si

II- iki yavru hocra olusmasi

lll- sitoplazma b&ldnmesi

evrelerinin gergekiesme sirasi
asagidakilerden hangisinde verilmistir?

A HIT-I B -1

C) - oy [-1-0

2. Bir hocrenin mitcz bolonme gecirmesiyle
olusmus iki yeni hocra bulunmakiadir.

iki hicre igin asagdakilerden hangisi
benzerdir?

A) Faalivefler B) Kromozomilan
C) Crganal say1s D) Boyokloklari
3

e A
b mr

Sokilde sogan bitkisi bir bardak su iginde
yaklasik bir hafta bakletiimis ve kokleri maydana
galmigtir.

Buna gore kok ucunda asagidaki olaylardan
hangisi gerceklegir?

A) Hocre organallerinin sayilarmin arimas
B) Hocrelerin mitoz bolonme gegirmesi

C) Hocralarin dlmasi

DyHocralerin kromozom sayisinin degismesi

4. Mitcz bolinme, canhlarda biylame wve
onanmi saglar.

Buna gore asagidakilerden hangisi mitoz
bolinme sonucu gerceklesen bir olay
degildir?

A Bitki yapraklanmn olusup bayomesi

B) Dnlﬂnmli yumnurtadan embriyonun olusmasi

C) Kartenkalenin kopan kuyrugunun yenilanmasi
0} insanda n kromozomlu yumurta hdcresinin

olusmasi

L
EBodurlanra
B | ekl Il
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Yukanda ki farkh canlya ait hocrelerin
sitoplazma bolonmeleri sematize edimistir.
Ogrencilerin sekillerle ilgili asafida yaphg
yorumlardan hangisi doan dedildir?

A} 1.Sekil bir bitki hocresing aittir.

B} Bu hocralere sahip canhlar proteindarini
hazir alir.

C) 1.gekildeki canl kendi basinini Qratabilir.

0} 2 gekildeki canl hocre  gaperi
bulundurmaz.

6. /;tﬁ_ﬂ.‘
Y R |
e £

Yass! solucandan (Planarya) kopan parga yeni
bir canlh meydana oatirebilmekiodir. Bu tor
oremelara ‘egaysiz Grame’ denir.

Eseysiz Gremeyle ilgili olarak;

|.'Yani olusan Planaryamin kalitsal ozellikdari

birbdrinin aymisdir.

Il.Olusan canlilann genetik yapilan ata canhdan

farkhdir.

lll. Kopan pargalann boyOyerok yeni canli

olusturmasinda mitoz bolinme etkilidir.

Yukanda verilenlerden hangileri dogrudur?
A}l Bl

Cllvall 0y lwa il

‘-.L\' ,-"'I -=-a.' \'.,
\

' = :\“\ /v .-".L\I

% :-:I(\: -

/A,
i W

Yukanda mitoz bolonmeye ait evmler

gostarilme kiadir.
Bu olaylann gerceklesme sirasa hangi
dogru olarak verilmistir?

B) I--1-1v

o) V-1

A) HIHI-IV
G IR



8. 16 kromozolu bir hocre arka arkaya 3 kez
mitoz gegirirse, olusan hocre sayis ve yawru
hiocrelerin kromozom sayilan kag olur?

A) 3-8 B)8-8 C)818 D) 416

8. Tim hiicrelerin mitoz bolinme gecirdigini
iddia eden bir ogrenciye dogru bilgiyi
hatrlatmak icin asagidaki sekillerden hangisi
gosterilmelidir?

A Sinir hocresi
wi

A

C) Yaprak hocrosi

10. Burak, mitoz baliinme sirasinda meydana
gelen olaylan asagidaki sirayla yazmistir.

O |. Kalim maddesinin kopyas: olusturulur.
O 1. Kalitim maddesi kromozomilara dondsr.

O 11l. Kromozomlar ikiye aynlarak hocranin
karsalikh kutuplanna dogru harakat adar.

O V. Kromozomlar hocranin oriasina dizilir.

OV. Sitoplazma balonmasi gargeklastirilir, iki
yavru hiocre olusur.

Bu claylardan hangi ikisinin yeri degistirilirse

yapilan siralama gogry olur?
Ay llwe B) live W
) Il ve IV D) ivaV

NOT: isaretlediginiz siklan asajidaki tabloya

Yazine.
1) 2) 3) 4} 5)
B) 7 B) g) i0)
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EK-4. 3.Ara Test (Mayoz Boliinme)

Adr-Soyade:
Sinifi:
Mio:
MAYOZ

1. Hocra bolonmelorine ait  ogrendiklerini
paylasan & dgrenci asagida varilmistir.

Cem:Vocut hocrelerinde gorolar.

Sezen: Sadace 2n kromozomiu hocmlerds
goralor.

Orgun: Parga degisimi ganaldr.

Karam: Kromozom sayis| degismez.

Migan: Olusan hicreler birbirinden farkhidir.

Buna géme verilen bilgilerden hangileri mitoz
hangileri mayoz boélinmeye aittir?

Mitoz M
A} Ongun, Kerem, Miigan Segen Cem
B)Cem,Sazen, Orgun Kerem, Mojgan
C)Cem, Kerem Sezren, Orgun, Migan
DMinjgan, Drgun, Sezan Cam,Kerem
2. I@
e
@_; &
7 Lo’
;N

l'l/ \ Fo o
Sthd
0 & O
P A
Yukanda verilen sperm olusumu ile ilgili
dgmencilerin_ yorumlan asagidaki gibidir.
Hangisinin soylediji bilgi dogru degildir?
A)okirdek wve  siloplazma 2'sar kez
bolonmdgtor.
B)Clusan hocrelarin kromozom sayisi 2ndir.
C)Testislerdeki sparm ana  hocrelkerinds

gergaklasir.
0} Clusan 4 hicre birbirine banzemaz.

3 & K rornaeorm says
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|
23T
I
|

= Zamen

Bir arashrmaci inceledigi Moli balgimin viocut
hocrelerinde 46 kromozom fespit etmis we
vicudunda kromozom  sayisi
degisimlerini grafikteki gibi gostarmistir.
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Grafige gire asagidakilerden
siylenomez ?

A) Grrafik bir vocut hocresine ait olabilir.
B) iki mitoz balonme garcirmistir.

G) 3. zaman EIEI||;||n|:‘.|E|r§ mayoz bdlonme

geginmistir.
O 4. zaman araliginda dolenma olmustur.

hangisi

4. Bir canlnmin 2n=6 olan hocresi; 2 mitoz,
olusan har hocre de 1 mayoz bolanma gagiryor.

Sonugta hicre sayisi wve  hilcrelerin
kromozom miktan ile ilgili olarak

asajwakilerden hangisi dogrudur?
Hocre sayis Kromozom miktar

A) a2 B

B) 32 4

] 16 3

O} a8 2

5. Sofan bitkisinin  Ooreme hocresinde B
kromozom vardir.

Bu sogan bitkisinin yaprak hicrelerinde kag
tane kromozom bulunur?

A) 32 B) 16 C)8 o) 4

6. Disi esey hocresi yumurta ile erkek Oreme
hicresi sparmin bi i ile ol Zigottan,
canh meydana gelir. Bu sekilde disi ve arkek
bireyin genatik ozellikleri yavrulanna aktanhr.
Verilen tamm asaqdakilerden hangisiyle
ilgilidir?

A) Parga degisimi
C) Eseysiz Orama

B) Esayli Orame
0} Vejetatif orema

7. Mayoz bolonmede, mitoz bilonmadan farkh
olarak homolog kromozomlar arasinda parga

alis verisi gangaklesir.

Bu  olayn canhlar igin  Snemini
asagwlakilerden hangisi agiklar?
A) Cesitliligin saglanmas:

B} Esey hocralerindea meydana gelmasi
C) Kromozom sayisin yarya indirmesi

D} Esay ana hicrelerinds meydana galmesi



8. Asagudaki grafikie numarah bélgelerde 11. ‘Mayoz boliinmenin ozellikleri nelerdir?’
hangi olaylar olmustur? Yukanda dgretmenin sordugu soruya hangi
dgrencinin verdigi cevap yanlistir?

A)Furkan: ‘Mayoz bolonmede canlilarda gesilfilik

Kromozam Saxys

T P garalar.”
) M E e B) Hakan: ‘Mayoz iki asamada ger !
i i b C) Merve: ‘Mayoz areme hocrelerinda gﬂmlur
LR IR | B O) Cznur: 'Mayoz sonunda n kromozomlu dort
H : i hocre olugur.”

Holya ogretmen bir hayvan hocmsinin mayoz
balonma evralarini sekildaki gibi gostarme ktadir.
Verilen sekillerin ifade eftigi evmelenn
pergeklesme siras: nasil olmahdir?

A -IV-11- B) Fl--p

C} W-1-n-1 Oy Fi-I-v

10.

1.Cakirdek ve E.Ega_ﬁiz

sifoplazma birer kez | cogalanlarda sadece
baliEnir I:l.'l]lillwp saglar
3.Parga degigimi | 4. Homolog
gonimez. kromozomiar aynhr.

5. Eseyli gogalaniarda | 6.Bolinme sonucy ik
sadece aremeyi | hilcre olusur.
| sajlar

Yukaridaki tabloda hocre bolonmeleri sirasmnda
pordlen bazi olaylar varilmistir.

Hangi numarali degisimler mitoz baliinme ile NOL isarotiediginiz yiklan agagwdaki tabloya

ilgilidir? YaZINZ.
A) 1-2-4 345 i 2 T3 ) 5) B
C.; 235 311-3»5 7 g 3) 10) 1]
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EK-5. 4.Ara Test (insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme)

Adi-Soyadi:

Sinifi:

INSANDA UREME. BUYUME VE
GELISME

1. Erkek ve disi oreme ocganlanmn yapisini
inceledigimizde = asagidakiler hangisinde
gorev  bakimindan benzer yapular dogru
eslestiriimistir?

A) Yumurtahk — Salg bezleri

B) Yumurtalik - Testis

C) Dol yatagi — Sperm kanall

D) Yumurta kanali - Penis

2.
Yanda erkek QOreme
hacresi sperm verilmigtir.

Buna gobre, asagidakilerden hanisi ya da
hangileri resimdeki hicrenin yapisinda
bulunmaz?

l. Basin areten kioroplast
Il Enerji oreten mitokondri
Il Kalitsal bilgi tastyan gekirdek

A) Yalniz |
C) live il

B)Ivell
D)L live il

3. Oretilen oreme
hOcresi sayisi

Hﬂ,m

Sperm  Yumurta

Yukaridaki grafigi inceleyen bir ogrenci sadece
grafige bakarak, asagidaki yargilardan hangisine

ya da hangilerine ulasabilir?
I Sperm  yumuriaya gore daha
kocaktar.
1. insanda sperm Oretimi, yumurta
Oretiminden daha fazladr.
1L Sperm hareketli bir yapiya sahipken,
yumurta hareketsizdir.
A) Yalmz Il B)livell
C)live lll D)L livelll
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4.

Yukanda bir hayat dongasa verilmistir.

Bu hayat dongisi icin asagida verilen
agtklamalardan hangisi yanlistir?

A) 1 numaral olay kromozom sayisinin yariya
dost0g0 mayoz bolonmedir.

B) 2 numaral olayda DNA eslenmesi ile
kromozom saysi iki katina gikar.

C) 3 numarali olayda kromozom sayisi ayni
kalir.

D) 4 numaral olay mitoz bolanmedir.

5. Asagida Sibel Hanim'a ait bir ultrason
gorantoso vardir. Sibel hanim hamileliginin 17.
haftasindadir. Gocugunun bu donemde saghkh
oldugunu ogrenen, Sibel Hanim, doktordan bu
donemde yapmasi ve yapmamas! gerekenler
hakkinda bilgi almak istemektadir.

Asagidaki doktor tavsiyelerinden hangisi
uygun bir tavsiye olmaz ?

A) Sigara igilen ortamlardan uzak durunuz.
B) Dozenli ve dengeli besleniniz.
C) Yorayos ve hafif spor etkinlikleri yapiniz.
D) ilag allrken endise etmeyiniz.

6. l. Yumurta wve sperm hdcresinin
gekirdekleri birlesir.

II. Zigot gelisir, embriyo olusur.

lll.Birgok sperm yumurta hOcresinin
etrafim sarar.

IV.  Zigot olusur.
Insanda embriyonun olusumuna kadar gegen
zamanda gerceklesen olaylann dogru
siralanisi asagidakilerden  hangisindeki
gibidir?



A) L LTV, By I, I, 1, IV
C} L, v, I, 1 o) 1L 1, 1V, |

7. imsanda milonlarca sperm  hocresi
yurmnurtamn strafinl sarar.

Sperm yumuriaya girdikten sonra diger
gparmlerin yumurtaya girmemesinin sebabi
asagidakilerden hangisinde verilmistir?

A‘: Sparmlerden sadece bir tanesi goglo oldugu
iGin

B) Hizll hareket edemedikleri igin

C) Geneatik bilgi tasimadiklan igin

0} Yumurta, efrafina koruyucu zar rddgi igin

8. Fen Bilimlari dersinde ojratmen tahtaya bazi

kavramlar ile  agiklamalar yammis  ve
eslestirimesini istemistir.

[ @ Collenmis
yumurta @ Tastis
hiocrasidir.

W Sparm
hicrelarinin @ Yumurta
oratildigi kanall

dir.

Dellenmenin @ Figot
gergaklastigl

yapadir.

Buna gdre, kavramlar ile agiklamalann dogru
eslestirilmesi asagdakilerden hangisidir?

o

O—=_)

8. Fen Bilimleri deersinde  ogretmen
ogrencilerine asagidaki gorsali yansitip, ‘sparm
we yumurta hocresinin - bifestigi  yapiy’
isaratiemelarini isternistir.
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Buna gore ogrencilerin asagida gosterdigi
kisamlardan hangisi Ggretmenin

YazInz.
1] ] 3]
L4l 5) B]
71 g) o)

itk

NOT: isaretiediginiz siklan asagidaki tabloya



EK-6. 5.Ara Test (Ergenlik ve Saghk)

Adi-Soyadi:

Smirfi:
Mo

ERGENLIK VE SAGLIK

1. Bu donemde gordlen bedensal wa muhsal
degisiklikler bazi genclerde highir  zoruk
olusturmazken bazilanm derinden etkiler. Bu
donemin daha sorunsuz gegirebilmek igin
pavremizdekilerle saghkl bir fletisim kurmamiz
gorekir. Yalinz kalma, arkadas gurubuna dahil
oima, baskalanndan farkh olma istegi gibi bu
donemde yasadigimz ortak duygular nedeniyle
arkadaslanmizin fikirlerine dnem veririz. Ancak
arkadaglanmiz farkinda oclmadan bizi yanls
yonlendirebilir. Yanhs yonlendirmeler de zararl
aligkanliklara baslamamiza yol agabilir.

Yukandaki paragrafta bahsedilen danam
asagidakilerden hangisidir?

A) Babaklik B) Gocukluk
C) Ergeniik D) Yatiskiniik
2

Yumurta Adet

Dluzmas pirme

Ses Ureme

Kalinlagmas organlarmimn

olugmas

semadaki ergenlik doneminde gorilen
bedansal gelismelerden erkeklerda
gorilenler E, kizlarda gornilenler K harfiyie
gosteriliree sama asagidakilerden hangisi

gibi gOriinir?

A) K|k B) L
. E |EK

C) D}
k| E E |k
k| E E]E
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3. Asagdakilerden hangisi  ergenlik
dénemindeki ruhsal degisimlerden degildir?

A) ¥z va alinda siviloa pikmasi

B} Sivilceler y0zOnden aynaya
istamamak

C) Gogls bolgesini kapatacak giysiler tercih
atmak

D) Ayna karsisinda gok vakit gacirmek

bakmak

4. Asagida insanda gordlen oreme ile igili bir
olay sematize edilmistir.

Testis — sporm arasindaki iliskiye benzer
iliski wyumurtahk ile asagida werilen
kavramlardan hangisi arasinda vardir?

A) Palan
C) Yumurta

B} Rahim
D) Salg! bazlari

5. Asagidakilerden hangisi ergenlige pecis
belirtilerinden dogildir®?

A) Gamet olusumu

B) Boyomeda yavaslama
C) Kararsizlik yasama

D) Ani duygu degisimi

Ergenlige giris kigiden kigiye degigiklik gisterir.

—

-
Eiz ve erkeklerde Erkeklerin
parilen ergenlik dénemi
dezigimlerin lazlara gire daha
hepsi ortakdor uzun slrer
. . i
S I T R
1 2 3 a

Yukandaki Wadeler dogruysa “D", yanhssa
“¥" yonidnde ileriedigimizde hangi gikisa
ulasirz?

A1 B) 2 C)3 0y 4

7. Asaqdakilerden hangisinin ergenlige giris
yaginda etkili olduju sdylenemez?

Al Irk
C) Aile ortami

B) Ganetik
D) Fiziksal yapis



Hizh hareket edemez ve cabuk yorulur.

i

Medis

Bir meslegi vardir ve calimakizadir.

—Z

Meida

arkadaslaryla oyun oynamay tercih eder.

"

Mailan

Yiminde sivilceler gikar.

P

Mihal
Yukanda  gelisim ozellikleri verilen
bireylerden hangisi ergenlik dénemindedir?

A) Melis B) Malda
C) MNalamn D) Mikal
a.
Adot Boy Yurmurta

gorme uzamas! | olusmas
Gogoslerin | Sivilce Sparm
bOyomesi | cikmasi | olusmasi

Yukaridaki tabloda ergenlik  donemindeki
kzlarda wve orkeklerda gordlen Ozollikler
varilmistir.

Bu tabloda =sadoce klarda gorilen
dzelliklerin oldugu kutucuklar karalandiginda
asagidakilerden hangisi elde edilir?

A) B)

c) D)

10. Ceollikle hamilelik doneminde radyasyona
maruz Kalam insanlarda meydana gelen
degisimler , hangi hicresinde gerpekiesirsa
sonraki nesiller bu durumdan atkilenir?

A) Yumurta - Sparm B) Kan - Sinir
) Kas - Kamik D} Penis — Tastis torbas
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11. Saghkh bir bebok donyaya getirmek isleyen
bir anne adayimn hamileligi soresince hangi
sacenekte verlen davranisi yapmas: uygun
olmaz?

A) Hafif spor yapmasi B)Deangel beskenmesi
i ' 3
A =" SN
) #“ A
) Topuklu ayakkai D) Bol kiyafetior
giymasi giymasi

12, |. Ergan bireyler sikintlanm kimseyla
paylasmamalidir.

Il. Ergenlik doneminde bireyler sik sk
hayal kurariar.

. Ergenlik doneminde bedansal
degisimin  yaninda ruhsal degisimler de
goZlanir.

Yukandaki maddelerden hangisi ya da
hangileri dogrudur?
A) Yalnz |
C) live M

B)1 vell
D)1, live il

NOT: isaratlediginiz siklan asagidaki tabloya
YazIniz.

[ 2) 3 4)
5 Bl 7 B
] 10} 11} 12)




EK-7. Son Test (ABT)

Adi-Soyadr:
Sinifi-No:

SORULAR

1. 1. DNA'nin kendini e slemesi
2. Kardes kromotidierin ayriimasi
3. Gekirdek zannin erimesi
4. Sitoplazma bolanmesinin gergeklesmasi
Bir bitki hiicresinde mitoz bolinme
sirasinda yukandaki olaylar, hangi siraya gore

gergeklesir?
A)1-32-4 B) 1-2-3-4
C)3-1-24 D) 1-3-4-2

2. Asagidaki tabloda, bazi canh tarlerinin
kromazom sayilan verilmistir.

Tabloda verilen bilgilere gore,
I-Canlilarin boyoklogo ile kromozom sayisi
arasinda bir iligki yoktur.

Il-Bitkilerin kromozom sayisi hayvan torlerinden
fazladir.

lll-Kromozom sayisi1 ayni olan canlilar birbirine gok
benzer.

IV-Canlilann karmasikhigl ile kromozom sayilar
arasinda bir iligki yoktur.

aciklamalanndan hangileri dogrudur?

Tar Kromozom Em

Kedi 38

Insan 46

Sogan 16
Patates 48

Moli baligi 45
Gavercin 16
| Egrelti otu 1020

A) Lilve il B) LiLlllve IV
C)lllve IV D) lve IV

3.

\/ \
\;.,/

¥ W

\J N

Semra osretmon bir hayvan hocresinin mayoz
bolanme evrelerini sekildeki gibi gostermektedir.

Verilen sekillerin ifade eftigi evrelerin
gerceklesme sirasi nasil olmahdir?

A) -V B) HikI-V

C) IEV-1IH D) HERIV-II
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4. Ali ve Zeynep laboratuvarda mikroskopta
gordokleri hacre bolanmasi evrelerini anlatiyorlar.

Ali: * Banim mikroskobumdaki gorantade hocreler
bogumianmigti.’

Zoynap: * Benim mikroskobumdaki gorOntode ara
lamel olusmustu.’

Buna gore Ali ve Zeynep'in inceledikleri hiicre
tirleri agagidakilerden hangisinde verilmistir?

Ali Zeynep
A) Bitki Hayvan
B) Bitki Bitki
C) Hayvan Hayvan
D) Hayvan Bitki
5. Arda, futbol oynarken yere ddsOyor ve ayaginda
bir yara olusuyor

Ardanin lya{;!.nn eski haline donmesini,
asagudaki olaylardan hangisi tam olarak
agikiar?

A) Mitoz ile onanm B) Bolonerek oreme
C) Tomurcuklanarak Greme D) Vejetatif oreme

6. 2n=10 kromozomiu bir hQcre art arda 1 mitoz 1

mayoz bolonme gegiriyor. Ardindan, olusan bu
hocre dolleniyor.

Bu bolinmeler swasinda  hicrelerdeki

kromozom sayisini gosteren grafik
asagwdakilerden hangisidir?
A)  Kromozom 8) Kromozom
SAYI5 say:sl
‘ 4
20 2 T
10— 10
; l
= H - |
Zaman Zaran
C)  Kromozom D} Kromozom
sayisl sAyis
‘
20 } 20+
10 +— 0-
| o -
—— L - e ——
Zaman Zarran

7. 2n=48 kromozomiu bir maymun hiicresi 4 kez
mitoz bolinme gegcirirse, bolinme sonucunda
kagar kromozomiu kag hiicre olusur?

A) 2n=24 kromozomlu 16 tane hocre
B) 2n=48 kromozomiu 16 tane hocre
C) n=24 kromozomiu 8 tane hocre
D) 2n=48 kromozomiu 8 tane hacre



8. Darya: “Yumurtalar mayozla, civcivierin boyomesi
milczla oluyor. Peki, neden mayoz bolonme
mitczdan daha Gnemli gdrdlor?”

Derya'min sorusuna verilebilecek en wygun

cavap asagidakilerden hangisidir?

A) Her mayorda parga degisimi cldugu igin.

B) Mayozla kromozom sayisi iki katina gikhig igin.

C) Mayoz bolonmeyle kalitsal gesitlilik saglandig
in.

E] Mitoz sonucunda 2 hicre, mayoz sonucunda 4

hocre olustugu igin.

Mayoz wve dollenme olaylanmin her ikisinin
birlikte canhlara sagladiyn en oOnemli yarar
hangisidir?

A) Kromozom sayisin yarya indirmak

B) Kromazom sayisini iki katina gikarmak
C) Kromozom sayisini sabit tutmak

D) Kromozom sayisimi n ‘e disdmek

10. Asagidaki somada hayvanlarda easeyli yasam
dang0sa gosteriimistir

O~ QL
[ 2 |

&

1.2 ve 3 il rl.lmu'lhndlim kutucuklara

agagidakilerden hangisi gelmelidir?
1 2 3
A} Mitoz Mayoz Dalenma
B} Mayoz Dallanme Mitoz
C) Dollenme hﬁm Mayoe

Dallenma

11. |. Ter salgisimin arimasi
II. Koltuk alti ve cinsel balgeda killanma
lll. Ses kalinlasmasi

Yukandaki durumlardan hangileri her iki cins
ergende de gonilir?
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A)lvall
G liwa 1N

B) lve Ill
o) 1, live I

once mayor ardindan O¢ ker mitoz boldnme
gagiryor.

Bolonmeler sonucu olusacak hicre sayisi ve harbir
hocranin kromozom durumunu gosteran asagidaki

saganeklarden hangisi dogrudur?

Hilcre savis1  Hilcre sok
A) 8
:

msz@

13.  + = COrelligi gosterme

- = Orolligi gdstormama
dzellikler; Mayoz | Mitoz
Homolog kromozomilann | 1 _
parca dedis-tokusu
Esey ama  hicrelerinde | + 2
goraime
Kardes kromatitlerin | 3 +
aynimasi
Sentrozomlann ig ipligi | =+ 4
olustirmas

Bir hayvan hicresinde mitoz wve mayoz
bolinmeyle ilgili olarak 1, 2, 3 ve 4 numarah
yerlere asagidakilerden hangisi gelmealidir?

1 2 3 4
A)+ - + +
B} + + + +
C)- - - +
D)= - + -



14. Seokilde hocrenin gekirdeginde bulunan kalitsal
materyalin organizasyonu verilmistir.

Sekilde idzerinde numaralandinlan bélgelerin

adlan asagdakilerden hangisinde
eslestirilmistir?
I 1 It
A} Gen Kromozom DMNA
By DMA Kromozom Gan
C) Kromozom  Gen DA
D) Kromozom  DMA Gan

15.  1- Kromozom sayisinin yarya indirr.

2- Zigottan, gok hocrali bir argin birey
olusmasini saglar.

d- Doku omanmi we bayome igin hocre
oretimini saglar.

4- Orema hocralari Oretir ve Orema hocraleri
arasinda kalitsal pasitliligin olmasin saglar.
Yukandaki tabloda mitoz we mayoz balinmenin
hayvan vicudundaki rold ile ilgili olarak verilen
bilgilerden hangileri mitoz, hangileri mayoz
bolinmeye aittir?

Mitez bolgnme  Mavez bolgnme

A} 24 1,3
B} 23 1,4
C) 1,2 3,4
)] 1,3 24
16. 1. | Kromozom

2. | Gen

3. | DNA

4. | Nokleotid

Yukaridaki tabloda baz kalitsal yapilar verilmistir.

Bu yamlar biyikien kigilje dogru nasil
siralanir?
A)3-2-1-4
C)2-1-34

B) 1-3-24
D) 1-2-3-4

17. DMA molekolonon bir zincirinden alinan bir
kasitteki nokleotit diziisi asagidaki  sekilde
qgosterilmistir.

A S AT G T

154

Buna gore verilen DMA zincirinin karsi zincirindeki
nixklectit dizilisi asagidakilerden hangisidir?
A}

T GG & TAGT

B}
A S 5GATST

C)
AG GSATGT

Dj
T S5 SGT AS A

18. Ogretmen: “Yumuria hocresinde 10 kromozom
pulunan bir bitkinin dal hocrelerindeki kromozom

say151 kachr?

Aysa:1b Ece: 10 Efa: 20 Can: 5
Hangi égrenci dogru cevab: vermistir?

A} Ayse E) Efa C) Eca O} Can

o
oUA Aq

sokilde verilen DMA molekilindn yamsiyla ilgili
olarak;

1- 1 numarah organik baz Adanin olmahdir.

2- 2 numarah organik baz Timin olmalidir.

3 5 harfi ile balirtilen yap bir karbonhidrattir.

gibi ifadelerden hangisi weya hangiler
dogrudur?

A) Yalnz 2 BjYalnz 1
CH ve 2 D)1ved
20.

Diig Ersal




Yukandaki sekilde ahn
gordimaktadir.

Sekil Ozerinde numaralar ile gosterilen yerlare
asagidakilerdan hangileri gelmelidir?

Orame  dongoso

A} Mayoz Dollenme Mitcz

B) Mitoz Dallenme Mayoz
C) Mayoz Mitoz Dollenmea
D) Dolenme  Mayoz Mitoz

21. Oreme hocrelerine ait bazi ozellikler asagidki
kutulara yazilmigtir. Sparm  hocresine ait oflan
kutwcuklar boyanacaktir.

Bol sitoplazmalidir. Harakatsizdir.

Erkak drame hocresidir. | Cok sayida arefilir.

Buna gore hangi kutucuklar boyandiginda hata
yapilmamis olur?

A) B)

C) D)

22. Embriyonun saghkh gelisimi igin anne
adayinin yapmasi gerakenler ile ilgili asagdaki
davranislardan hangisi yanlstr?

A) Saghkl ve dozenli boslanmak

B} Agir yokler kaldirmamak

C) Dozenli olarak dokior kontrolne gitmek
D) Sigara ve alkol kullammim azaltmak

23. Asagdaki tamim ve kavram
eslestirmelerinden hangisi yanhstir?
Tamm Kavram
A) Embrivonun 2.aydan Fetos
sonraki hali
B) Dol yatag ile dig Vajina
ortam arasindaki yapi
C) Sparmin dretildigi Panis
yar
D) Yumurtanin oretildigi Yumurialik

yar

24. Ergenlik donemi ile ilgili olarak;
|. Yasantimzin dogal sonecidir.
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Il ikim kosullan ergenlige gifs yasimi
atkileyabilir.

lll. Boy ve kotie artigi bu donemde gordlen
bedensal degisimlerdendir.

Yukandaki ifadelerden hangisi ya da
hangileri dogrudur?

A) Yaine | B)lvall

C)liwe Il o)L lwell

25. insanda déllenme hangi yapida gergeklesir?

A} Testis B} Yumurtalik
& i i

) Yumurta kanal D) Dal yatagl

~ N

NOT: Her bir zoru 4 puandir.
Sorularia dgii anlamadigine ya da eklemek istediginiz
bir oy wvarsa Iitfen agagidaki  bogiuds yazimz

NOT: Cevap giklanmaz sgagudski gizelgeye de
yazmayr unutmay izl

1 2 Tl 4 1]
[:] T 1l B [
1] 12} ] 14) 1]

L] ] ] ]

) =] <] 24 25)




EK-8. Kavramsal Anlama Testi

Adr-Soyad:
Smifi:
No:

KAVRAM TESTI
1. Nasil oluyor da DNA zincirerinden kromozom gekilleri olugabiliyor? Jekil ¢gzemk agiklayinz.

2. [Kromozomilar, genler ve DMA'lar hicrelerde nerelerde bulunur? Sekil czemk agiklayniz.

3. Haploid we diphoid hilcre ne demektir? Her birini ek bir hicre gizersk agiklayne.

4. [Kromozom ve kromatitler arasindaki farklar nelerdir? Sekil czerek agiklayiniz.

5. Homolog kromozom nedir? Seklini gizerek agiklayimz.

6. Genkerda pﬂrgadaﬂqlm nedir? Nerede gergeklesir? Seklini cizerek agklayine.

7. Bebsk oclusumu gergeklesens kadar meydana gelen evrelan sekil cizerak agklayine.
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EK-9. Rapor Yonergesi

RAPOR HAZIRLAMA

Her hangi bir konu ya da olayla ilgili inceleme sonucunu tespit ederek bildiren
vazilara rapor denir.

incelenmek istenen bir sorun; dogru, kesin, givenilir bilgi gerektiren bir is
hakkinda, enu sorusturmakla gérevlendirilen kisinin yaptigi "arastirma, inceleme"
sonucunu belli kurallara gére yazdigi yazi, rapor tirine girer.,

Rapor: wazih olur, ancak "sdzlG" olarak da sunulabilir. S&zld elarak raporun
sunulmasinda ise, sunulan kisiye ya da kurula "hitap cimlesi" ile size baglanr.,
Yazih anlatim tdrleri iginde rapor, cok degisik konularda kaleme alinan bir yazi tinidir.
Tek kizinin hazidadd rapera kisisel rapor, birden fazla kisinin hazirladidi rapora da ortak
rapor ad verilir.
Hazirlayacagimiz raporda sunlara dikkat ediniz:
* Konunuzu iyi arastinmiz.
* Raporun konusunu iyi kavraynz.
* Konuyla ilgili kitiphaneye gidiniz, 8.5imf Fen ve Teknoloji konu anlatimh kitaplardan
faydalaminiz.
* Konuyla ilgili internet kaynaklanndan da faydalanabilirsiniz.
* kaynaklardan elde edilen malzemeyi etkili, carpio, inandino ve doyurucu nitelikte
hazidaymnz.
* Objektif davranine.Raporlan bilimsel dlciler icinde hazirayinz.
* Raporlarda ileri sirilen olumlu ya da olumsuz gérisleri kesin deliller ile somut bir
bicimde agklayinz.
* Raporlan belli bir plan dahilinde hazidayinez ve vanlan yargry acikca belirtiniz.
* Gereksiz aynnblara girmeden Gzli bir bigimde simirflandinniz.
* acik we net bir ifade kullamniz. ¥anls anlasiimaya meydan vermemek.
* Grup raporlann, grup iyeleriyle is bidigi icerisinde haairdaymiz.
* Gerekli dlgilerde calismayan grup dyelerini, calismaya tesvik ediniz.
* Raporlannim gérsel materyallerle [ resim, afis, poster, kavram haritasi, tablo, sema
vs.) zenginlestirmeye calminez.
* Sayfalar birbirini takip edecek sekilde numaralandinlmalidir.
* Ogretmen tarafindan size verilen konunun dismna cikmayiniz.
* En az 20 sayfa olacak sekilde raporunuzu tamamlayinz.
* Her raporun bir adet kapadi olmahdir. Kapakta grup elemanlarinim isimleri, grup ad
belirtilmelidir.
* Kullamlan kaynaklar detayh bir sekilde Raporun en arkasina eklenmeldir.
* Raporunuzun sayfalarinda sad-sol-alt-idst bosluklan uygun bir sekilde brakine.

Odevin / Raporun Alt Bashklarimin Belirlenmesi

Odevfarastirma yaparken, konuyla ilgili kaymaklar incelenip, not kartlaninin
hazirdanmasindan sonra, sra, raporun ana hatlanmin belirlenmesine gelir, Bu islem
vapihrken su yol izlenir:

Odevin/arastrma raporunun bashii yazilir. (Bashk, kisadir, agktir ve konuyu
belirtir)

Mot kartlanndaki notara dayamlarak kenunun alt baslklar beliflenir. Bunlar
rakamilarla belirtilir: 1, 2, 3 gibi. Her bir akt baghga gdre rapor hazidamr.
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EK-10. Oz Degerlendirme, Tutum ve Grup Degerlendirme Anketi

DEGERLENDIRME FORMU

Adi ve Soyad :
Sinifi-Mao:

Bu form disincelerinizi deferlendirmek amacryla hazidanmistir. Qahsmalannm en dofru yansitan
segenefi X simgesi ile iganetieyini.
Balim 1

. . DERECELER
£ DEGERLENDIRME Her | Bazen | Highir

Zaman (2] ZEMEN

(1) 3

1. Arkadaslanmin anlattiklanni ve onerilerini dinledim.
2. Repor yonerge sini takip ettim.

3. Arkadaslanm kirmadan calismaya esvik athim.

4. Odevierimi zamaminda tamamiadim.

| 5. Anlamadgim yerlerds arkadaslanma sorular sordum.
6. Gnup arkedaslanma galismalanda destek oldum.

7. Gahsmalanm sirasinda zamammi akllica kullandm.

B.Calismalanm sirasinda dedisik materyaller kullandim_
8. Arkadasianmin calismalanin denstledim.

10. Arkadaslanmdan gelen elestirilers agik oldum.

11. Denetleyici gnup olarak hem olumlu hem de olumsuz elestirilar yaptim.

12_Farkh kaynaklardan bilgi topladm.

13. Grup tyveleri cimadan kendi kendime de bilgiker edindim.
Bu galismada neler dgrendim?

DERECELER

TUTUM VE DAVRANISLAR Her Bazen | Highir
ZAMAn (2] ZAMEN
(1] 31

1. Arastrma plam yapiik.
2. Gorev dagilimi yaptk.
3. Arastwrmada pesith keynaklardan yararandik.
4. Etkinlikleri birikie hazwladik.
5. Goruskerimizi rahatikla soyledik.
| 6.Grupta wyum iginds galistik. _
7. Birbirimizin poris ve Snerilenini dinbedik.
8.Grupia birbirimize givenermk calishl.
8.Grupda birbirimizi takdir ettilk_
10.Calgmalanmz srasinda birbinmizi ce saretlendindik.
11_Somumiuluklanmiz fam anlamyla yerine getirdik.
12_Calismalanmiz etkin bir bicimds sundub.
13.Grupta bize didsen goreviar yaphk.
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Asagidaki sorulan grubunuza gére cevaplaymne.

1. Gahsmalar sirasinda kargilashfmiz en biyik problem ne cldu?

3. Grup olarak daha iyi olabilirdi. Fakat,

DIGER YORUMLAR:

Biliim 3

BECERILER

DERECELER

Har
Zaman

{1

Bazen
2

Highir
ZAman

13

1. Ginup iyelari bir birleriyle yardimlasir.

2. Ginup inyeleri birbirlerinin disincekerini dinkerder.

3. Ginup iyelerinin her biri galsmalarda rol ahr.

4, Ging leri birbirlerinin disdincekErine ve

5. Gnubun her e si birbiriyls etkilesim icerisinds tarhsir.

6. Ginup iyeleri ulashklan sonucu birbirarine iletir.

7. Gnup dyeleri bi | sorumiuluklann yerinse getirir.

B.Grup Uyeler bilgilerini digarlarivle tartsir.

8. Grup iyeleri birbirlerine givenir.

10. Grup dyeleri birbirkerini casarstiendirir.

11. Grup Oyeler saz hakkinin adil bir bicimde asilmasina Szen gisternirkr

12 .Grupta birbiriyle catsan girigker oldugunda, gruptakiler bunlan IEI.I"|I§I'TI-EI:]I'EI.
| agarlar.

13.Gup iyeleri birlikie cahsmakian hoslanir.

14_Grup dyeleri, anlasiimayan nokialarda birbirerine son sorar.

15.Grup e beri farkh keynaklardan hi-hi inplaynip diizenler.

16.Gnup dyeleri birbirlerinin ghrislerine saygiidirlar.

17 .Grup iy leri bilgikeri paylasir, ortak sonuca varmw.

18.Grup iy leri aralanndaki somunlan cozimierker.

Bu galismada neler Gjendik?

Bu gahsmalar srasinda grubumdaki arkadaslanma nasil yardsm ettim?

Bu galisma srasmnda en fyi yaphjime seyler:

DIGER YORUMLAR:
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EK-11. Ogrenci Goriis Bilgileri Formu

B.SINIE OGRENCI GORUS BiLGILERI

Ogrencinin Adi-Sovadn:
Simf- Sube:

Numaras:

Sevgili Ggrenciler, bu form Fen Bilimlen derslenndeki fikidennzi almak amaciyla
hazidanmstir. Somlara verdiginiz cevaplannzda diiriist ve igten olmane, calismanin amao igin gok
dnemlidir. Caligmaya katkida bulondogunuz igin tesebdiirler. ..

iNSANDA UREME, BUYUME ve GELISME
BASIT MAKINELER

MADDENIN YAPISI ve OZELLIKLER]

I5IK ve SES

CAMNLILAR ve ENERJI

MADDENIN HALLER] ve 151
YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK

DEPREM ve HAVA OLAYLARI

R A

Yukarida Ssimf dniteleri verilmigtir. Bu tiniteleri disiinerek agagdaki sorulara cevap
vermengr beklenmekiedir.

I. Bu iiniizlenden en gok sevdiginiz fnite ya da iintteler hangilendir? Nedenim agiklayimz.

2. Bu iimtelerden en vl 6gmendifine ve kolay unotmavacaginen diigiindiigiiniz Gnite va da dnieler
hangileridir?

3. Bu iinite va da iinitelen daha iyi &grendiginizi ve kolay unutmayacagimz diijiinmenizin sebebi
nedir? Apklayne.

4. Farkh yéntem ve tekniklerin dersi ivi dfrenmenizde etkili oldugunu diiginiyor mosunuz? Omek
wererck fikriniz agiklayimz.
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5. Ogmimeninizin anlatrminda hojunuza giden ve gitmeyen yonlen yazine.

6. Kendinizi GEretmeninizin yenne koyunuz, Siz 6gretmen olsaydimz farkl neler yapardine? Dersken
nasil izlerdiniz?

7. Size gone ders nasil iglenince daha anlasilir ve daha faydaldir? Derslerin nasil islenmesini istersiniz?

B. Grup cahymas yapbgmz iinitelerde dersi daha 1yl Ggrendiginiz diginiyor musume? A giklaymz.,

9. Arkadaglanneza bildiklennizn 6gmtmenzin ya da arkadaglannezdan dinleyerck  6gmenmenzin
fay dasim géirdiigiinizi diiginiyor musunue? Agklayme.

10. Rapor hazirlamammn size ne gibi etkiler oldo? Faydah oldugunu diigiiniyor musunoz? Agklayin.
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EK-12. Ogretmen - Ogrenci fletisim Anketi (Kaya, Ozay & Sezek, 2008)

Degerli Ofrenciler;

Su anda clinize uwlazms olan anket, ders OZretmeninizin sizinle olan karphkh etkilegimin
belirkemeye yoneliktir. Sizden istenen bu davramglann ne kadar siklikia yapldiZin tespit amacryla,
weriken arshklara wygun olan cevabh igareflemenizdir. Buttn sorulara kendi fikrinz olan ceval
veTiniz.

Eger fikriniz sorulmamig=a segenek olarak 1'i, daima soruluyorsa 5°i, cevahine bu sagenckler
arasinda ise 2, 3 veya 4 ile belittilen segencklerden birini isarctleyinz.

Anket sonuglan tamamen aragtirma amacryla kullamilacakiir.

Adimz ve So¥adinm & ..o

Cinsivetiniz : Km () Erkek ()
Okulunuzun adi O EUEOUES U U ST U U U ST OO
Simfinez HORR -
g 2
I~
. NFEE
Stizel Iletizim w
|G 2|2

1 Diers fgmetmenim problem gietimiinde perekli basamaklar veya yollar
hakkinda yardmc: olmaktadar.

2 | Ders 0fmimenim simifta sgrendigim geyler haklnda beni dusinmeye
sevk eden sorular sorar.

3 | Ders ofmtmenim cevaplamam igin ileri duzeyde analiz bilgisi
pemktimoek sorular sorar.

4 | Ders dgretmenim konu hakkinda karar vermek icin somular sorar.

5 | Ders ofmetmenim cevap vermek igin derste ogrendigim seyler
uygulamaya dinligtirecek sorular sorar.

6 | Ders zretmenim dgrendiklenmi diger konularla bistimlestinici sorular

SOTET.

7 | Ders tgmretmenim simifta dgrendigim gylen daha iyi kavramam igin
sOmular sorar.

# | Ders ogmetmenim kendi ifadelerimle aciklamalar yapmam igin sorular
SOTET.

Cezaretlendirme Ve Odul A isindan Tletisim

L=

Diers 6gmtmenim tarhsmada fikrimi sorar.

10 | Ders 6Fretmenim sorular tartismam icin cesanmt verir.

11 | Ders 6gretmenim diger 8gencilerke fikifkerimi tarhsmamda cesaret verir.,

12 | Ders 6gretmenim herhangi bir konu hakkinda fikirlerimi stylemem igin
CosaAmet Werir.

13 | Ders 6gretmenim konuwy 12 ilgili iyi somlar sommca beni sdollendirir.

14 | Ders tgretmenim cevaplanmdan dolay: beni takdir eder.

15 | Ders OZmimenim dersin bir pargast olark benim Rkitcrimi kullanr,

16 | Ders 0gmretmenim dersin bir agklama bolumi olarak fikiderimi kullanr.
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Stizel Olmayan Tletisim

17 | Ders 6gretmenim fikiferime kabldifim gosterecek sekilde basim sallar,

18 | Ders 0gmretmenim bir soruya cevap vermeye gabaladizimda beni
cesaretlendirecek sekilde basim =allar.

19 | Ders 6gretmenim yiz ifadeleriyle beni destekledigini ptsterir.

200 | Deers ogmretmenim bir problemim oldugunda beni desteklediZini
tavirlanyla ortaya koyar.,

21 | Ders ofmimenim yiz ifadeleriyle fikiflerimi anladifim belli eder.

22 | Ders ogmretmenim verdigim cevabn gok takdir ettiging yie ifadeleri ile
giisteTir.

23 | Ders o0fmetmenim sordufum sorayu gok begendiZini yuz ifadeler ile
gl

24 | Ders ogretmenim beni takdir ettigini gz ifadeleriyle ortaya koyar.

Anlazabilme ve Arkadazhk Acmsindan i]el:lglm

25

Ders 6Fretmenim bana glivenir.

26

Dhers Ogretmenim sorulanm aciklamakts isteklidir.

I

Diers 0mimenim bir seyler konustugumda, beni dinler.

28

Drers tgretmenim konuy u anlamadifgimda, agiklar.

29

Deers zmtmenim bana kars: sabarlidr,

30

Ders 6Fretmenim bana kars: arkadag pibidir.

31 | Ders ogretmenim kendisine saygr duydugum bir kigidir.

32 | Ders ogmimenim beni dikkate alir.

Kontrol Yoluyla Dletisim

33 | Ders 0gmtmenimin davranes standartlan cok yukscktir.

34 | Ders 0fmimenim talimatlanna itaat etmemizi bekler.

35 | Ders Bgmeimenim kurallarnna uy mamizda 1srarcidir.

36 | Ders 0gmetmenim yapilmasim istedigi seylerin yerine getirilmesinde
israrcedir.

37 | Ders ogmetmenim styledigi gibi yapilmasinda israrcichr.

38 | Ders ogmetmenim beklentilerinin dipimda bir geyler y apmamiza milsaade
elmer.

39 | Ders ogretmenim buttn ogrencilerden derste bekledigi standart
davramglar hakkinda gok apk ifadeler kullanar.

40 | Ders ozretmenim talimatlannn dinlenmesini ister.
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EK-13. Oz Liderlik Anketi (Tabak, Sigri & Tiirkéz, 2013)

Degerli Ofrenciler;

Su anda clinize uwlazms olan anket, ders OZretmeninizin sizinle olan karphkh etkilegimin
belirkemeye yoneliktir. Sizden istenen bu davramglann ne kadar siklikia yapldiZin tespit amacryla,
weriken arshklara wygun olan cevabh igareflemenizdir. Buttn sorulara kendi fikrinz olan ceval
¥eriniz.

Eger fikriniz sorulmamig=a segenek olarak 1'i, daima soruluyorsa 5°i, cevahine bu sagenckler
arasinda ise 2, 3veya 4 ile belirtilen segencklenden birini igarctleyiniz.

Anket sonuglan tamamen araghrma amacryla kullamilacakir,

Adimz ve So¥adinm &
Cinsiyetiniz t: Km () Erkek( )
Okunlmnmzun adt e
Smufinez AR -
Tablo.1. Ce Liderik Olgegi
—_—
H D
F| =
- P!
No itade El212| 3|8
Nl = | B | = E
& _E 8| 5|~
215 2| 8|5
T |= |2
i Onemli iglerde, baganm iist dizeyde sergileyebilmek igin
hayal giiciimii kullanmm.
Kargilasbgim problemien gizmeye galizirken kimi zaman
1 | yiiksek sesle, kimi zaman da igimden kendi kendime
konozarak dorumu gizden gecimmeye gahsimm.
3 Bir gire i bagardigimda, Geellikle zevk aldi@mm bir gevlen
yaparak kendimi Gdiillendiririm.
4 Zor bir durumla karsilashgimda, kendi mantifima bagvurarak
durumu deferlendinnm
g Basansiz oldugum zamanlarda, kendimi yeersiz bulma
egilimindeyimdir,
Meslegimde ne kadar ivi ol dugumu takip ederim.
7 | Meyi basarmam gerektigini hatrlamak igin notlar kullanmmm.
8 Bir 15 baglamadan Gnce, kendimd o 151 basanvla tamamlamg
gibi hayalimde canlandinnm.
o Lor kogullar altnda galimirken, kimi zaman kendi kendime
konustugum olur (yiiksek seske veya zihnimden).
10 Bir isi ivi yapo@imda, kendimi Geel bir sekilde (iyi bir aksam
yemeEl, sinema, alig vens, seyvahat, vb. ) édiillendinnm.
i Sorun yvasadizim durumlar haklondaks distineekenmin
dogrulugunu zihnimde tartmay a galijinm
12 | Bagansiz oldugum dorumlarda kendime gok kozanm,
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13

Bir isi yaparken ne kadar iyl oldugumun fardkmdayimdir.

Cevremde heyecammi ve totkumau din tutan, bana poxitif

14 encrji vercn insan ve nesneler bolundurmaya cali;mm.

15 Bagarmam gereken i3kere odaklanmam saglayacak, somut
hatiraticilar kullaninm (notlar, listeler, vh. )

16 Bir 151 yapmadan Snce, o 151 baganyla yaptigim kafamda
tasarlanm.

17 Kendim igin tespit etigim belirli hedeflen gerpeklestirmek
igin galizimm
Zor dorumlarla karsilashizmda, o durumuon iistesinden

18 | gelebilmek igin kendi kendime sesli ya da sessiz konusmalarla
elkinker vapanm.

19 Bir girevi baganyla sonuglandirdigimda, gogunlukla kendin
sevdigim bir 3eyle Gdiillendinnm.
Binyle anlasmazhigzm olduzunda, kendi disiinee ve hkirdenm

20 | apkea ifade eder, gerekimse o dilgiinee ve fikirlen dogrulugo
agisindan degerlendirebiliim.

21 Bir iste yeterinee basanh clamadigim zamanlarda kendimi
suglu hissedenim.

22 | Isimi ne kadar ivi yaptfima dikkat ederim.

73 Karnlagngim zorluklann iisezinden gelebildigimi, Grellikle
goeiimde canlandinnm.

M | Gelecekte ulagmak istedigim hedeflen didsiniirim.

25 Fikirlerim ve inanglanm hakkinda diigiinir ve
de & rlendirme ler yaparim.

2% Bir 151 bagaramadizim zaman, kendimle ilgih
memnunivetsizlifimi agik olarak ifade edenm

7 Uzerinde gahisb@im konulann hangi asamasinda oldugumu
takip edenim.

28 | Kisisel basanm igin Geel hedefler belirlerim

29 | Iskerin yapilmas igin kendime has yGntemlernm vardir.
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EK-14. Pilot Uygulama I¢in Erzurum 01 Milli Egitim Miidiirliiginden Alinan izin

Belgesi
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S
. T, ) RIY ﬁl
AZIZIVE KAYMAKAMLIGH & | %
Iige Milli Egitim Midiirltgd SRS 3
: g E . lert
Says: B.OB.4MEM 4234105 47 L} &

Kunu: Hatice AKKUS un Test Uygulamas

.................................... MUDURLUGUNE
AZIZIYLE

ligi: 19 Mayis Orlackolu Mildirliginan 10.12.2012 tarih ve 409 sayill yazis.

llgi yaz geredi Kaymakamhk Makaminm 11,12 2012 tarih ve 6738 savih onay yazimz
chinde génderilemigtir.
Geregini bilgilerinize rica ederim.
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EK-15. Asil Uygulama I¢in Karabiik il Milli Egitim Miidiirliigiinden Alinan izin Belgesi

RRCLCPS T
£ KARABUK VALILIGI
IEMENE Egitie: Madirlag)

+
A4
.-

Say: :44655020-605-F, 1 2718835 10112016
Konu :Tez Calizmas: fxni
{Hatice TURKOZ)

Hauve TURKGOZ
Mimar Sinan Ortaokulu
KARABUK

lligi: Mimac Sinan Oraokule Ogretmeni Matice TCRKOZ'in 04.11.2016 tacih ve 12426329
- saviln dilekpesi.

Frzurum Atatiirk Universitesi Egitian Fukiiltesi Doktora dgrencisi Hatice TURKOZ'in
Dag. Dr. Fatk SEZEK'n damgmachginda yiriedgh "Rol Tekniginin fshirlikli Orenme
Yonweming Pikist" konulu tez galismosi agadida ismi yazb olan okulda nyeulume isteg:
Valilik Makaminm 100112016 tarib ve 12679167 siyilt onays ile aygen gorolmdslir,

Bilgilermzi. uygulumalards sadece mithirli ez sorulannm kullaniieas: ve efitim
Gigretim faalyetlesrin aksatmamak kaydivla ganiillilik csasing dayall olaruk uygulanmasim
Ve aruztrma sanuen dizenlenceck dzel raporun arastinmuama amamlanmasindan sonTa cn geg
iki halt igerisinde mildiirligimuze 2onderilmesinin saglanmasir rica edorim.

Al KOSE
Milli Lainm Midiri

i 1 Mimar Sinan Orwokulu
| (8. SimfOirencileri)

Ek:
1- Valilik Oluru
2. Izin verilen Tez Qaligmas {49 saylz)

.I( [ /‘

{ £ A

SLGUKONAL (Memar
22 sISE

430 3

Larahib a1 Egitim Viodn gy Aymranh bgiivia: Aye
karabakiwmel 200 Tal: b3

Hu ek give i ebireess s ile ineals noshir, s endsergu g ar alnesicder. €993-2147-3020-993 1-0608 aaty 1 towit sciehi v
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EK-16. Ogrencilerin Yaptiklar1 Ornek Rollerin Metine Déniistiiriilmiis Halleri
DNA

Karsilikli iki sira halinde arka arkaya dizilen 6grenciler DNA zincirini sergilemektedir.
Ortadaki 6grenci ise diger arkadaslarini yonlendirirken bir yandan da sunumu yapmaktadir.

Sunumu yapan égrenci:

"-Arkadaslar! Biz DNA ve Genetik kod gurubuyuz, DNA’daki mutasyonu daha iyi anlamak
i¢in, size bir rol yapacagiz."

diyerek roliine basladi ve su sekilde devam etti;

" -DNA da dort g¢esit baz bulunur, bunlardan biri Adenin, digerleri Timin, Stozin ve
Guanindir. Adeninin karsisina Timin gelir, Stozinin karsisina Guanin gelir. Boyle devam
ederek zinciri olustururlar. Bazi sorunlar sonucunda DNA'dan bir parca koparak gidebilir."

Uzerinde timin ve adenin yazan dgrenciler parcalarin kopmasini gostermek iizere zincirden
ayrilarak yer degistirirler.

" -Ters doniip yapisabilirler, boylece Adeninin karsisina Adenin geldi, Guaninin karsisina
Stozin, Timinin karsisina da Timin geldi. Bunun sonucunda bozulma olustu ve DNA'nin
mutasyonu ortaya ¢ikt1."

diyerek rollerini tamamladilar.

Sekil 8. Ornek DNA ve genetik kod grubu rolii resmi.
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MIiTOZ

Bu Rol grubu, eli havada ve 6nlinde aga¢ maketi yapistirtlmis olan bir 6grenci (giil agacini
temsil ediyor), arkasinda bagka bir 6grenci (giil agacinin dalin1 temsil ediyor) ve saksiy1
temsil eden bir 6grenci ile sunumu yapan bir 6grenciden olugsmaktadir.

Sunumu yapan égrenci:

" -Arkadaslar! biz mitoz gurubuyuz. Mitoz boliinmeyi canlandiracagiz. Eseysiz iireme mitoz
boliinme ile gergeklesir. Arkadaslarimiz vejetatif tiremeyi canlandiracak" diyerek, giil agacinm
canlandiran ve eli havada duran arkadasini gosterir.

" -Arkadasimiz giil agaci, ben giil agacindan bir dal kopartyorum ve saksiya dikiyorum "
diyerek giil agacini canlandiran 6grencinin arkasinda duran 6grenciyi kendine dogru ¢eker ve
giil agacindan uzaklagtirir, lizerinde saks1 yazan bagka bir 6grenci ise bu 6grencinin 6niinde
diz ¢cokerek kollariyla ayakta duran arkadasinin dizlerini sarar ve saksi seklini verir.

Sunumu yapan ogrenci:

" — Bu da yavas yavas dallaniyor ve vejetatif ireme ger¢eklesmis oluyor."
diyerek rolii tamamlar.

Sekil 9. Ornek mitoz grubu rolii resmi.
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MAYOZ

Bu rol icin, iizerlerinde 'CE', 'KIR', 'DEK' yazan ve ellerini birbirlerinin omuzlarina koyan
ogrenciler bir halka olusturmus ve ortalarinda her birinin iizerinde SENTROZOM yazan ve
ellerinde ip tutan iki 6grenciyle birisi lizerinde kartonlarla alel genleri gdsteren,lizerine mavi
poset gecirmis (babanin bir tane kromozomunu temsil eden), digeri tlizerinde kartonlarla alel
genleri goOsteren, pembe poset gecirmis (annenin bir tane kromozomunu temsil eden) ve
comelmis iki Ogrenciden olusan bir rol oynanmaktadir. Ayrica bir 6grencide sunumu
yapmaktadir.

Sunumu yapan égrenci:

" -Arkadaslar! biz mayoz gurubuyuz. Mayoz bdliinmeyi daha iyi anlayabilmeniz i¢in size bir
rol hazirladik. Bu roliimiizde mayoz boliinmenin evrelerini canlandiracagiz."
der ve

" -Arkadaslarimiz ¢ekirdegi olusturmaktadir." diyerek diger arkadaslarin1 gosterir.
Sonrasinda,

" -Iki arkadasimiz sentrozomu olusturmaktadir ve (Yerdeki iki arkadasini gdstererek) DNA
zincirleri incelip kalinlagarak homolog kromozomlar1 olusturur. Pembe olan anneden, mavi
olan ise babadan gelmektedir. DNA kendini esleyerek ve kisalip kalinlagsarak kromozomlari
olusturur."

Yerde ¢omelmis iki 6grenci ayaga kalkar ve ellerini havaya kaldirirlar.

" -Kromozomlar par¢a degisimi i¢in ortaya tek sira halinde dizilirler ve birbirlerine sarilarak"
Bu iki 6grenci birbirlerine tek koldan ve tek bacaktan sarilarak yan yana gelen kollarindaki
saatlerini ve yan yana gelen ayakkabilarin1 degistirirler.

" - Parca degisimini gergeklestirirler ve parca degisimi hiicre i¢i ¢esitliligi saglar, insanlarin
birbirlerinden farkli olmasini saglar. Ugiincii evrede ise sentrozomlar ig ipliklerini
olustururlar."

Uzerinde sentrozom yazan 6grenciler ellerindeki iplikleri mavi ve pembe kiyafetli, homolog
kromozomu temsil eden Ogrencilerin boynundan gegirir ve bu kromozomlar: kendilerine
dogru ¢ekerler.

" -Ve kromozomlar1 karsilikli kutuplara dogru gekerler."

Halkay1 olusturan 6grenciler, bu iki adet sentrozom ve kromozom ¢iftinin etraflarini iki daire
olacak sekilde yeniden sekillenerek sararlar.

" - Boliinme gergeklesir ve bir homolog kromozom bir hiicreye ve diger homolog kromozom
diger hiicreye gecer. Buraya kadar mayoz bir’dir."”

"- Burada kromatitlere ayrilir." der.
Kromozomu canlandiran 6grencilerin her birinin yanina bir 6grenci daha gelir ve onlar da

kromozomlar gibi renkli posetlerden kiyafetler giymislerdir. Kromozomun giydikleri posete
bantli duran ve alel genleri gosteren kartonlarin yarisin1 ¢ikararak kendi tizerlerine

170



yapistirirlar.  Boylece kromozom ikiye boliinmiis gibi gorliniir. Sonrasinda kromatiti
canlandiran bu iki 6grencinin etrafi ayr1 ayr1 halka ile sarilir.

" - Mayoz ikiye gegince, kardes kromotitler ayrilir." der.

iki 6grenci de yeniden sekillenen halkalar icerisinde farkli yonlere dogru giderler ve etraflari
halkay1 olusturan 6grenciler tarafindan ayr1 ayri sarilir. Aym degisiklikler diger hiicre i¢in de
ayni anda yapilir.

Baslangicta iki hiicre iken son durumda dort hiicre olustugu igin,

" - Iki yeni hiicre daha olusur." diyerek diger iki grubu gosterir.

" -Ve burada da yine iki yeni hiicre olusur, toplam dort yeni hiicre olusmus olur ve bu da
mayozun ikinci agamasina girer." der ve

" -Arkadaslar! Mayoz boliinmeyi daha 1yi anlamaniz i¢in size bu rolii hazirladik."
diyerek rolii tamamlar.

Sekil 10. Ornek mayoz grubu rolii resmi.
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KALITIM

Bu rolii sunmak igin, grup, ayakta duran, kan gruplarini temsil etmek i¢in boyunlarina asili
biiyiik harf A ve 0 harfleri yazan kartonlarla anne karakterindeki kiz 6grenci, biiyiik harf B ve
0 harfleri yazan baba karakterindeki erkek 6grenci, sunumu yapan 6grenci ve dort 68renci ile
rollerini canlandirmistir. Ayaktaki bu iki 6grencinin 6nilinde diz ¢okmiis oturan dort 6grenci
ise ¢cocuklarin kan grubu ihtimallerini sergilemektedirler.

Sunumu yapan égrenci:
" -Evet arkadaglar biz D gurubuyuz." diyerek séze baslar ve

" -Simdi size kalitimda kan grubunu daha 1yi 6grenmek i¢in bir rol hazirladik, Onu sunacagiz"
der. Sonrasinda,

"-Bir anne ve bir babanin evlenmesi sonucunda olacak ¢ocuklarin kan grubu ihtimalleri
burada verilmistir." diyerek tahtaya daha dnceden yazdiklari annenin A0, babanin BO kan
grubuna, ¢ocuklarin ise AB, A0, BO ve 00 kan gruplarina sahip olduklar1 sekil ve yazilart
gosterir ve soyle devam eder.

"-Simdi biz bu ihtimalleri gdsterecegiz. Anneden A, babadan B gelirse"
Anneden A, babadan B yazisini ¢ocuklari temsil eden bir 6grenciye verir ve

" -Cocugun kan grubunun AB olma ihtimali olur ama anneden A babadan 0 gelirse"
Anneden A, babadan 0 yazisini ¢ocuklari temsil eden ikinci 6grenciye verir ve

"-A0 olur. Anneden 0, babadan B gelirse"
Anneden 0, babadan B yazisini ¢ocuklar1 temsil eden ii¢lincli 6grenciye verir ve

" -BO olur. ikisinden de 0 gelirse"
Anneden 0 babadan 0 yazisini, ¢ocuklar1 temsil eden dordiincii 6grenciye verir ve

"-00 olur. Simdi arkadaslar ayaga kalkin" der ve ¢ocuklar1 gosteren ogrenciler ayaga kalkar
anne ve babay1 sergileyen dgrenciler arkadan cekilir daha sonra birinci dogacak ¢ocugun kan

grubu ihtimalini temsil eden birinci 6grenciyi gostererek,

"-Bu arkadasimizin genotip 6zelligi AB"
Ogrencinin arkasini gevirerek arkasinda farkli renk kartona yazili yaziy1 gosterir ve

" -Fenotip 6zelligi ise yine AB dir." der. Dogacak ikinci ¢ocugun kan grubu ihtimalini temsil
eden ikinci d6grenciyi gostererek,

" -Bu arkadagimizin ise genotip 6zelligi AQ"
Ogrencinin arkasini ¢evirerek arkasinda yazan yaziy1 gosterir ve

" -Fenotip 6zelligi ise sadece A dir." der ve iigiincii dogacak ¢ocugun kan grubu ihtimalini
temsil eden Tligiincli 6grenciyi gostererek,

" -Bu arkadagimizin genotip 6zelligi BO"
Ogrencinin arkasini ¢evirerek arkasinda yazan yaziy1 gosterir ve
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" -Fenotip ozelligi ise B dir." der ve dordiincii dogacak ¢cocugun kan grubu ihtimalini temsil
eden dordiincii 6grenciyi gostererek,

" -Bu arkadagimizin genotip 6zelligi 00 dir."
Ogrencinin arkasini ¢evirerek arkasinda yazan yaziy1 gosterir ve

" -Fenotip 6zelligi ise 0 dir." der ve

" -Ve simdi roliimiiziin sonuna geldik, umarim daha 1yi 6grenmissinizdir."
diyerek rolii tamamlar.

Sekil 11. Ornek kalitim grubu rolii resmi.
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ADAPTASYON VE EVRIM

Bu rolii sunmak i¢in &grenciler, sirtlarinda kelebek kanadi bulunan iki 6grenci ve bunlar
yakalamaya ¢alisan avci karakterinde bir 6grenciden olusan toplam ii¢ kisi ile rollerini
canlandirmislardir.

Birinci Ogrenci (Sunumu yapan):

" -Arkadaslar, biz D1 gurubu olarak adaptasyon ve evrim roliimiizii yapacagiz."

diyerek sunuma baslayip kahverengi sandalyeleri dizdigi kisimda dolasarak su sekilde devam
etmistir;

" -Ha ha ortama ¢ok giizel uyum sagliyorum, kolayca avlanmiyorum ¢ok mutluyum." der.
Sonrasinda yanina gelen sar1 kartonlarla yapilmis kelebek kanatlar1 takili olan ve sar1 kelebegi
temsil eden diger bir 6grenci ise yine kahverenginin agirlikli oldugu siifin bu bdliimiinde
kahverengi kelebegi canlandiran arkadas ile birlikte dolagarak,

Ikinci Ogrenci:
" -Ben c¢ok korkuyorum, simdi beni avlayacaklar, ¢ok belli ediyorum, ortama uyum

saglayamiyorum." der.

Uciincii Ogrenci:
" -Bakalim burada bana gdre bir av varm1? Aaa! iste cok dikkat ¢ekici bir kelebek!"
Ikinci 6grenciyi yani sar1 kelebegi yakalar ve

" -Hammm! nam nam nam" diyerek yiyormus gibi yapar.

Birinci Ogrenci (Sunumu yapan):
" -Roliimiiz bu kadar, dinlediginiz i¢in tesekkiir ederiz". diyerek canlandirmay1 bitirir.

Sekil 12. Ornek adaptasyon ve evrim grubu rolii resmi.
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SEKILLER:

Sekil 13. Ogrencilerin gruplara ayrilmast.

Sekil 14. Ogrencilerin grup galismas.
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Sekil 15. Ogrencilerin “Mitoz” konu bashgr ile ilgili rol oynama g¢alismas.
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Sekil 16. Ogrencilerin “Adaptasyon ve Evrim” konu bashig: ile ilgili rol oynama ¢alismast.
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Sekil 17. Ogrencilerin “DNA ve Genetik Kod” konu baslig1 ile ilgili rol oynama c¢alismasi.

Sekil 18. Ogrencilerin “Mayoz” konu bashigi ile ilgili rol oynama ¢alismasi.
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Sekil 20. Ogrenciler akademik basari testinde.

178



Sekil 21. Ogrencilerin “Mitoz” konu bashigi ile ilgili rol oynama calismasi.
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Sekil 22. Ogrencilerin “May0z” konu basligi ile ilgili rol oynama ¢alismast.
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Sekil 24. Ogrencilerin “Ergenlik ve Saghik” konu bashgr ile ilgili grup calismas.
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INSAN KROMOZONLARI
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Sekil 25. Ogrencilere dagitilan taramalardan bir 6rnek.
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OZGECMIS

Ekim 1981 dogumlu olup ilkokul egitimini Igdir’da, Ortaokul ve lise egitimini ise
Erzurum’da tamamladi. 1999 yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi
Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiine yerlesmeye hak kazanarak 2003 yilinda fakiilteden mezun
oldu. 2004 yilinda Milli Egitim Bakanhiginda Fen Bilgisi Ogretmeni olarak géreve atandi.
2009 yilinda Kafkas Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
Dalinda yiiksek lisans egitimini tamamladi. Ayn1 yil Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali, Fen Bilgisi Ogretmenligi
Bilim Dalinda doktoraya basladi. Halen Karabiik’te Fen Bilimleri Ogretmeni olarak gorev

yapmaktadir. Evli ve Omer Yavuz isminde bir ¢ocuk annesidir.
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