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OZET

Bu ¢alisma, ilkdgretim ikinci siif 6grencilerinin deyim 6grenebilecegi diisiinii-
lerek hazirlanmistir. Ana dili 6gretiminde, kelime ve deyim 6gretimi i¢in ¢ogunlukla
geleneksel yontemler kullanilmaktadir. Geleneksel yontemlerin disinda yontem ve tek-
niklerle deyimlerin erken yaslarda 6grenilebilecegi varsayimindan hareketle gorseller ve
tahkiyeli metinler araciligiyla ilkogretim ikinci siif 6grencilerine deyim 6gretme ca-
lismanin amacini olusturmustur. Bu amagla rastgele se¢ilen Kirikkale ili Merkez ilgesi-
ne baglh Sehitler Ilkdgretim Okulu’nun ikinci smif égrencilerinden deney ve kontrol

grubu olusturulmustur.

Calismada programda yer alan “Diinyamiz ve Uzay” temas ile alakali 15 deyim
ve “Hayvanlar” i yer aldig1 15 deyim Metin Yurtbasi’'nin “Deyimler SozIigii’nden
secilmigstir. Bu deyimlerin bilinip bilinmedigini belirlemek i¢in 6n test uygulanmistir.
On test sonucunda dgrencilerin deyimleri bilmedikleri ortaya ¢ikmugtir. Bir derste bes
deyim Ogretilecegi planlanarak 6 metin yazilmistir. Bu metinler i¢in uzman goriisii
alinmustir. Secilen deyimler deney grubunda kullanilmak {izere uzman Resim Ogretme-
ni Serdar Demircan tarafindan deyimin anlamina ve hikayede gectigi duruma uygun
olarak resmedilmistir. Deney grubunda gorseller ve hikayeler araciligi ile 6gretim yapi-
lirken kontrol grubunda geleneksel yontem izlenmistir. Her iki grupta da motivasyon
calismasindan sonra deyimlerin yer aldigi metinler, arastirmaci tarafindan okunmustur.
Kontrol grubunda metinde gecen deyimlerin anlami sozliikten buldurulmustur. Anlami
Ogrenilen deyimleri 6grencilerden ciimle icerisinde kullanmalar1 istenmistir. Deney gru-
bunda ise deyimlerin anlamini somutlastirmasi i¢in gorseller gosterilmis dgrencilerden
gorselleri yorumlamalart istenmistir. Deyimin anlami &grencilere tahmin ettirilmistir.
Deyimlerin anlami bulunduktan sonra deyim-gorsel eslestirmesi istenmistir. Deyimleri
aktif olarak kullanmalari i¢in 6grenciler deyim hakkinda konusturulmustur. Hafta igeri-
sinde ara test uygulanmustir. Iki haftalik siire igerisinde on deyimin 6gretimi tamamlan-
mistir. Uciincii hafta tekrar ve pekistirme ¢alismalar1 yapilmistir. Tekrar ve pekistirme

caligmalarinda; kontrol grubunda kelime kartlarina deyimlerin anlamlar1 yazilmis, de-



ney grubunda ise resimli deyim kartlar1 hazirlanmistir. Deyim kartlarinda Serdar
Demircan’in deyimin anlamina ve hikdyeye uygun hazirladigi resimler kullanilmistir.
On bes deyimin 6gretimi tamamlandiktan sonra son test uygulanmistir. Bu ¢alisma ikin-

ci grup deyimler i¢in de ayni1 sekilde stirdiiriilmistiir.

Calisma sonunda ikinci smif diizeyindeki 6grencilerin deyim 6grenebildigi orta-
ya ¢ikmistir. Gorsellerin kullanildig1 deney grubunda 6grenme yiizdesi ¢ok yiiksektir.
Bu calisma ile kelime 6gretimine baslandigi andan itibaren deyim de dgretilebilecegi
ortaya konmustur. Kelime ve deyim 6gretiminde kullanilan teknik ve tekrarin énemli

oldugu belirlenmistir.



ABSTRACT

This study is prepared to show that the second year elementary school student
can learn saying (deyim). In generally, in order to teach the main language, words and
sayings are used as a traditional method. The main scope of this study is that sayings
also can thought to the second year elementary school student by using visual and spe-
cial (tahkiye) text. For this reason, experimental and control groups, which are random-
ly selected from Kirikkale city and constructed by the second year elementary school

student

Fifteen saying from “Earth and Space” subject and fifteen saying from “Ani-
mals” subject are selected from “Deyimler Sozlugu”, which is written by Metin Yurt-
bas, in this study. Preliminary test is done for these sayings. After this test, it is seen that
students do not know these sayings. Six stories are written in order to teach five saying
in one lesson. Also these stories are also asked to the specialist. In order to explain these
sayings to the test group, a painting, which explains both the saying and story, is made
by Serdar Demircan, painting teacher. Sayings are thought by using visual techniques in
the test group but classical methods are used for teaching these sayings in the control
group. After the motivation study, texts, which consist of these sayings, are read to the
both group. The meanings of these sayings are found from dictionary in the control
group and then it is wanted to use these sayings in the sentences. In the test group,
paintings are showed to embody these sayings and it is wanted to comment on these
sayings and also expect the meanings of these sayings. After finding the meaning of the
saying, it is wanted to match the meanings and paintings of these sayings. Moreover, it
iIs made students, which are from test group, talk about these sayings. After teaching
these sayings intermediate test are also done in this week. Ten sayings are thought to the
students during two weeks. In third week, repetition and reinforcement studies are done.
The meaning of these sayings are written in word card in the control group and painting
cards are prepared for the meaning of these sayings in the test group during the repeti-

tion and reinforcement studies. Paintings, which are suitable for both the meaning of
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these sayings and story, of Serdar Demircan are used in the saying card. After teaching
of fifteen sayings, final test are applied to the both group. This study is also conducted

for the second group sayings.

At the end of this study, it is showed that second year elementary school students
can learn sayings. Percentage of learning is higher in the test group, which uses visual
techniques. In this study it is stated that sayings can be learned from beginning to the
teaching of the word. Furthermore, it showed that techniques and repetition are very
important in teaching of word and saying.



ON SOZ

Dil duygu, diisiince ve hayalleri aktarmada kullanilan temel vasitadir. Insanlar
bu vasita ile kendilerini ifade etmelerinin yam sira yasadiklar1 toplumun deger yargila-
rina ve kiiltiiriine de erisirler. Eristikleri kiiltiirii benimsemeleri ve kendisinden sonra
gelecek nesillere aktarmalart dil araciligiyla gerceklesir. Bu bakimdan dil, kisinin ait
oldugu milletin kiiltiiriinii edinmesi ve bu kiiltiirle yagsayan toplumuna uyum saglamasi
acisindan ¢ok onemlidir. “Kiiltiir, milletleri birbirinden farkli kilan maddi ve manevi
unsurlarin biitiiniidiir. Kiiltiir, varligin ve siirekliligini insana, dolayisiyla dile borglu-
dur. Insan ilk cocukluk yillarindan baslayarak kiiltiir 6gelerini kazamr ve onlara uygun
diigiince ve davramslar:t 6grenir. Hayati siiresince kiiltiirii, toplumsal kisiliginin bir
parcasiymis gibi kendiliginden benimser. Bunun igin dilini ogrenmesi yeterlidir. Ciinkii
asirlarin miras biraktig biitiin maddi ve manevi kiiltiirel degerler, yeni nesillere dille
kazandirilir” (Tosunoglu, 1998, i). Dil, bir milletin kiiltiiriinii yansitan en 6nemli hazi-
nedir. Bir dil 6grenilirken sadece o dil 6grenilmez, ayn1 zamanda o dile ait kiiltiir de
Ogrenilmis olur. Kiiltiirii tasiyan dil ise dili besleyen de kiiltiirdiir. Bu sebeple dili 6gre-
nirken sadece o dile ait kelimeleri ile kelimelerin kazandiklar1 temel anlam1 6grenmek
yeterli olmayacaktir. Dilin zenginligini ortaya koyan unsurlarimi da 6grenmek gerekir.
Bunlar kelimenin kazandigi ¢esitli anlamlar ile mecaz 6zellik tasiyan kelime ve kelime

gruplaridir.

Dil, sadece kelime ve kavramlardan 6riilii bir yap1 olmadig: gibi dilin tek hazine-
si de kelimeler degildir. Dilin hazinesini olusturan kelimelerin yani sira deyimler, ata-
sozleri, mecazlar, farkli yapidaki climle ¢esitleri, kaliplagmis kullanimlar, jargonlar,
terimler vb.dir. Bunlardan kelimeler islevsel olarak ciimle igerisinde anlamini bulur. Bu
ozelligi bakimmdan kelimenin tek bir anlami yoktur. Kelime ciimle i¢inde kullanildi-
ginda s6zliik anlaminin disinda ¢ok farkli anlamlar kazanabilir. Kelimeler ¢esitli anlam-
larda kullanildig gibi kelime gruplar1 da kendi biitiinliigli igerisinde farkli anlamlar ka-
zanabilir. Cok anlamlilik dilin zenginligidir. Dilin bir baska zenginligi ise barindirdigi

bu kelime gruplarinin kazandig1 yeni anlamlardir. Kelime gruplar igerisinde yer alan
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deyimler kazandig1 anlam itibari ile dilin hazinelerinden biridir. Deyimler, mecaz anla-

m1 icermesi bakimindan anlasilmasi ve 6grenilmesi dnemli kelime gruplarindandir.

Dil 6gretiminin bir boliimiinii olusturan kelime 6gretimi okul ¢cagina gelmis ¢o-
cuklarda ¢esitli yontem ve tekniklerle saglanmaktadir. Ancak deyimlerin soyut olmalari
nedeniyle ilkdgretim birinci kademe 6grencileri i¢in sistemli bir 6gretimi yapilmamak-
tadir. Deyim 6gretimi yapilan siniflarda da geleneksel kelime 6gretimi teknikleri kulla-
nilmaktadir. IIkogretim birinci kademe programinda yer almayan deyim dgretimine ke-
lime 6gretimi ile ayn1 anda baslanmasi gerektigini kanitlamak amaciyla bu ¢alisma ya-
pilmistir. Geleneksel kelime 6gretim teknigi disinda ¢esitli 6gretim teknikleri kullanila-
rak kii¢iik yaglardan itibaren deyim Ogretilebilecegi diisiiniilmiis; gorsellerle ve metin-

lerle deyimlerin 6gretilebilecegi ortaya konmustur.

Tezin Giris Boliimiinde problemin durumu, alt problemler, arastirmanin énemi,

sayithilar, sinirliliklar, tanimlara yer verilmistir.

Ikinci béliimde dil, ana dili, kelime, kelime dgretimi, deyim, deyimlerin &zellik-
leri, deyim 6gretimi, 6grenme, anlama, kavrama, gelisim donemleri, kelime ve deyim
ogretiminde kullanilan yontem ve teknikler, deyim 6gretime baslanma zamani, deyim

Ogretiminin tarihgesi konularina deginilmistir.

Ugiincii boliimde deyim dgretimi ile ilgili yapilan calismalar incelenmistir.

Dordiincii boliimde arastirma modeli, evren 6rneklem, veri toplama teknigi, veri-

lerin ¢ézlimlenmesi ve degerlendirilmesi konusunda bilgiler yer almaktadir.
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Besinci boliimde “Bulgular ve Yorumlar” bagligi altinda uygulamadan 6nceki
veriler ile sonraki veriler degerlendirilip yorumlanmistir. Calismanin genel degerlendi-

rilmesi de bu baglik altinda yer almistir.

Arastirmanin altinc1 bdliimiinde ise “Sonug ve Oneriler” baslig altinda ¢alisma-

nin sonuglari ile bu alanda yapilacak uygulamalar i¢in bazi 6neriler bulunmaktadir.

Kaynak¢a Boliimiinde tezde kullanilan eserlerin listesi yer almaktadir. Arastir-

mada kullanilan materyaller “Ekler” boliimiine konulmustur.

Calismamin her asamasinda bana en biiylik destegi veren, en zor zamanlarimda
yanimda olup beni yiireklendiren, degerli zamanin1 ve emegini bu konuda harcayan
kiymetli hocam Yrd. Dog. Dr. Mesiha TOSUNOGLU’na, akademik calisma konusunda
beni destekleyen ve metinler i¢in degerli fikirlerini benimle paylasan kiymetli hocam
Yrd. Dog. Dr. Erol BARIN’a, bana inanan ve ¢alismam boyunca destegini esirgemeyen
degerli hocam Yrd. Dog¢. Dr. Ummiihan BILGIN TOPCU’ya, hazirlanan metinler igin
vakitlerini ayirip degerlendirme yapan Yrd. Dog¢. Dr. Nuray TASTAN’a, ilkdgretim
miifettisi Nutku HOS’a, resimleriyle ¢calismama destek veren Serdar DEMIRCAN’a, bu
calismay1 siniflarinda yiiriitmem konusunda sabir ve 6zenle ¢alismami desteklemis olan
degerli meslektaslarim Tarik TUREDI ve Berrin HOSBAS’a, ¢alismamin degerlendi-
rilmesi hususunda katkis1 olan Yrd. Dog. Dr. Nuray TOSUNOGLU’na ve calismam
boyunca biiyiik sabir gosteren, hayattaki en biiyiik destegim sevgili anneme, babama ve

canim kardesime saygilarimi ve tesekkiirlerimi sunarim.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem durumu

Dil, insanin kendisini ifade etmede ve hayati anlamlandirmada kullandig: en et-
Kili aractir. Insan diisiincesinin kalib1 olan dil, iletisimin de temel unsurudur. Zihinsel ve
sosyal Ozellik olarak nitelendirilebilecek bu islevlerinin yaninda dil, tamamen kendisine
ait bir¢ok 6zellige sahiptir: “Dil, insanlar arasinda anlagmay: saglayan tabii bir vasita,
kendisine mahsus kanunlart olan ve ancak bu kanunlar ger¢evesinde gelisen canlt bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli antlasmalar sistemi, seslerden oriil-
miis ictimai bir miiessesedir” (Ergin, 2000: 3). Insan: sosyallestiren ve diger canlilardan
farkl1 kilan en 6nemli 6zelligi dili kullanmasidir. Ortak diistinceyi ve bakis agisini gelis-
tirir. Dil sayesindedir ki millet var olur. Milletin olugmasiyla da milli kiiltiir olusur. Kiil-
tiirtin olusmasinda ve anlam kazanmasinda en 6nemli gérev “dil”e diiser. Dilin bircok
islevi vardir. Dilin 6zellikleri kadar islevsel yonii de onem tasir: “Dil, genel anlamiyla
insanlar arasinda anlagmayr saglayan en yaygin ve en gii¢lii aragtir. Bu arag¢, hayatin
hemen biitiin alanlarinda tirlii diisiinceleri, duygulari, tutumlari, inanglari, deger yar-
Qularint anlama ve anlatmada; yasanan olaylarla ilgili bilgileri, kiiltiir birikimini ak-
tarmada kullanilmaktadir” (Ozbay, 2006: 2). Dil, kisi ya da milletle ilgili en énemli

bilgileri i¢inde saklar.

Dil, zamanla sinirlanamayacak 6zelliklere sahiptir. Gegmisten gelecege uzanan
bu tarihi siirecte varligini kiiltiirle sekillendirir: “Dil bir milletin ge¢miste iirettigi maddi

1



ve manevi kiiltiir varligini bugiine tasiwr. Atalarimizin neleri bildiklerini, neler diistindiik-
lerini, ne yapmak istediklerini, ideallerini ve nasil yasadiklarini bize ulastirir. Dil saye-
sinde bir kiiltiir ¢izgiS\ tarihin en eski donemlerinden giiniimiize kadar uzanwr. Boylece
dil bir milletin ge¢misi ile bugiinii ve gelecegi arasinda koprii gérevi yapar. Kelimele-
rin, atasozleri ve deyimlerin iizerindeki anlam yiikii atalarimizin diinya gériisiinii, tari-
hin karanliklarindan giiniimiize ulastirir. Boylece biz kendimizi hazir bir kiiltiir ortami
icinde buluruz. Her bireyin kisiligi bu ortamin bize sundugu degerlere gore bicimlenir”
(Barin, Demir, 2006: 4). Zamanlar arasi iletisim, sadece dil araciligiyla gerceklesir. Dii-

nii bilmek, yarina ulagsmak; stirekliligi saglamak i¢in dile ihtiyag¢ vardir.

Iletisimin temelinde olan dil, kisiyi bugiinle sinirlamaz. Tarihine 151k tutar, kiiltii-
rel birikimin gelecege tasinmasina yardimci olur. Kisi kiiltiiriiyle, hayat bigimiyle, diin-
ya gorlsiiyle var olur. Bu varolusu en dogru sekilde yansitmanin yolu dile hakim ol-
maktir. Dile hakim olmak i¢in ¢ok kelime bilmek ve kelimenin ¢ok anlamliligini1 fark
etmek gerekir. Kelime servetinin yetersizligi bireyin anlamasini ve anlatmasini olumsuz
yonde etkiler. “Iyi secilmemis bir kelime, ciimlenin manasina belirsizlik verir”
(Giilensoy, 2005: 473). Kelime serveti yeterli olmayan kisi kelimeyi yerinde kullana-

mayacak, ifade problemi yagayacaktir.

Kelime servetini zenginlestirmek ancak sistemli bir ana dili egitimi ile gercek-
lestirilebilir. “Insann ilk égrendigi dil, ana dilidir. Aslinda bu 6grenmeden ¢ok bir edi-
nim ya da kazammdir. Aile ve yakin ¢evrede baglayan bu edinim, okullarda belli bir
sisteme oturtulmaktadir. Bu sayede bireylere, ana diliyle anlama ve anlatma yetenegi
kazandirilmaktadir” (Ozbay, 2006: 3). Dil anne karninda kazanilmaya baslayan bir be-
ceridir. Anne karninda dinleme yoluyla dil edinimi baslar ve siire¢ igerisinde dili kulla-
nimi diger becerileri de edinerek devam eder. “Cocuk dogdugu andan itibaren ‘dinle-
me’ yoluyla ilk egitimini almaya baslar. Biiyiidiik¢e dinleyerek o6grendigi kelimelerle
‘konusma’y1 gerceklestirir. Diistintirken, itiretirken, tiirlii bilgi ve fikirleri yorumlarken,
hayal kurarken yine dilini kullanur” (Tosunoglu, 1999: 3). Yasayacagi toplumun kiiltiirii

icinde dogan cocuk, bu kiiltlirlin en 6nemli unsurlarini diliyle kazanacaktir. Aslinda



cocuk dogmadan bazi kaliplar1 ve manalar1 6grenmeye baglar. Bu 6grenim siireci dog-
duktan sonra hizli bir sekilde devam eder. Bu siirece bakildiginda dile 6zgii unsurlarin
cocugun hafizasinda ¢ok erken donemlerde yapilar halinde bulundugu ve yeni dil yapi-

larinin da dogumla birlikte kazanildig1 goriilmektedir.

Millet varligimi siirdiirmek i¢in dilini 6gretmek zorundadir: “Her millet, milli
varligini siirdiirmek ve gelecegini korumak icin dilini korur, gelistirir ve kendi insanina
en iyi sekilde ogretmeye ¢alisir” (Barin, Demir, 2006: 13). Dil 6gretimi okullarda ana
dili dersleri ile kazandirilmaya programli bir sekilde devam eder. Dil 6gretimi dort te-
mel beceriye dayandirilarak siirdiiriiliir. Daha 6nce de vurgulandigi iizere dinleme anne
karninda baslar, konusma dogduktan sonra asamali olarak aile ortaminda kazanilir.
Okuma ve yazma, okullarda kazandirilan becerilerdir. Elbette dinleme ve konusma be-
cerileri Tiirkge dersi ile gelistirilen beceriler olacaktir. Bu dort beceri dil dgretiminde
ayni anda gelistirilmelidir. “Dért temel dil becerisinin edinimi, dogal siire¢ igerisinde
dinleme ve konusma ile baslamakta, okulda bunlara okuma ve yazma becerileri de ek-
lenmektedir. Dil edinimi bakimindan ¢ocuk, okul ¢cagina gelene kadar dinleme ve ko-
nusma becerileri sayesinde binlerce kelimeyi kazanmis olmaktadir. Okul donemi ile
birlikte ¢ocugun dil edinimi, belirli bir sistem dadhilinde gelismeye devam etmektedir”

(Ozbay, 2006: 11). Bu edinim, beceriye doniisiirse dil gretimi yapilmis olacaktir.

Dil dgretimi dort temel dil becerisi ile birlikte kelime hazinesini zenginlestir-
mekle de yiikiimliidiir. Ciinkii: “Insan bildigi kelime sayisi kadar diisiiniir. Kelime da-
garcigi zengin olan kisi daha iyi ve salim diistiniir. Kelime dagarcigini zenginlegtirmek
mecburiyetindeyiz. Bu vazifemizi yerine getirdigimiz takdirde okuyan, duyan; okudugu-
Nu, dinledigini anlayan; diisiinen ve meramini ifade edebilen nesiller yetistirmis oluruz”
(Karakus, 2002: 120). Karakus, agiklayip diisiinebilen diisiindiigiinii dogru ifade edebi-
len nesiller igin kelime servetinin énemini vurgulamistir. Insan, icinde yasadigi toplu-
mun bir parcasidir. Bu nedenle sosyal bir varlik olarak toplumla iletisim kurmak zorun-
dadir. Saglhikli bir iletisim i¢in dogru anlatmak ve dogru anlasiimak gerekir. iletisim

esnasinda yanlig kullanilan bir kelime, yanlis ifade tarzi kisiyi zor durumda birakabilir.



Bu agidan kelime servetinin zenginligi iletisimin de zenginligi demektir. “Giiniimiiziin
2/3’sini(veya yaridan ¢ogunu) uyanik gecirmekteyiz ve herhangi bir sekilde kurulan
iletisim ortaminda/ aginda taraflardan biri olmak durumundayiz. Bu iletisim ortaminda
kisisel kelime servetimiz ne kadar ise o olciide kazanch ¢ikariz; ¢iinkii bir dilin konugsu-
lup yazildig kiiltiir ortamu, ticari piyasa gibidir. Bu piyasada alisverisler sadece kelime-
lerle olur. Kelimesi ¢ok olan ¢ok bilgi alip verir, kelimesi az olan az bilgi alir, az bilgi
verir. Bu piyasada edeceginiz karin miktar bildiginiz kelime sayisina baghdir. Kiiltiiriin
ve bilginin toplum i¢inde yogrulup olgunlastirilmasi ve toplumdaki sosyal gelismeler
baoyle bir hareketlilik i¢inde gerceklesmektedir” (Demir, 2006: 3). Kelimeler, duygu ve
diisiinceyi yansitan aynadir. Bu bakimdan dil ve kelime serveti bireyin ve toplumun

karakteridir. Bu, dil ile etkilesimin sonucudur.

Orgiin egitime baslaymcaya kadar edinim seklinde kazanilan ve gelistirilen dil,
okulda diizenli ve planl bir dgretimle zenginlestirilir. Ozellikle ilkdgretim seviyesinde-
ki Tirkge derslerinde dilin dort temel becerisinin esit diizeyde gelistirilip zenginlesti-
rilmesi amagclanir. Programli ve planli bu ¢aligmalarda amaglardan biri de kelime serve-
tini artirmaktir. Ancak bu seviyedeki dgretim siirecinde kelime dgretiminin sistemli ve
planli yapildigini sdylemek miimkiin degildir. Hatta bu konuyla ilgili ihmaller oldugu
da diistintilmektedir; “Dil 6gretiminde, kelime 6gretimine verilen onem olduk¢a azdir”
(Erkan, 1999: 55). Ciinkii hangi kelimenin hangi siniflarda 6gretilecegi konusunda Si-
kintilar mevcuttur. Tosunoglu’na gére, “Ulkemizde dil konusunda yapilan arastirmala-
rin ¢ogu, dilin belirli seviyelerde nasil kullanildigr ve kazanildigiyla ilgilidir. Bu aras-
tirmalarin ¢ogu temel kelime servetinin tespitine katkida bulunmaktadr. Ancak bu ¢a-
lismalardan bir kelime listesi yapilamayacagi, kelime listesi veren arastirmalarin da
cok fazla olmadigi goriilmiistiir” (Tosunoglu, 1998: 7). Glniimiizde bu tiir calismalar
yapilmaya baslanmistir. Ders kitaplari ve programlar bu c¢aligmalar1 dikkate almalidir.
Kelime servetinin artirilmasi igin kelimelerin ve kelime gruplarinin anlamlari esas alinip

ogrencilerin algilama diizeylerine bagl olarak bir 6gretim planlamas: yapilmalidir.



Kitaplar kelime 6gretimi konusunda bir biitiinliik géstermemektedir. Tiirkge 6g-
retiminde her yil farkli yayinevlerinin kitaplart kullanilmaktadir. Bir Tiirk¢e kitabinda
Ogretilen bazi kelimelerin bir sonraki yil farkli yayinevinin kitabinda tekrar edildigini
goérmek miimkiindiir. Asil 6nemlisi Kitaplar kelime 6gretimi konusunda oldukga yetersiz
hazirlanmaktadir. Kitaplardaki kelime Ogretimi ¢ogunlukla geleneksel yonteme gore
diizenlenmistir. Ustelik bu kelimeler belli bir listeden segilmedikleri icin gelisigiizel
ogretim s0z konusudur. Kelime 6gretiminde sozliikk kullandirmak disinda bagka bir 68-
retme yolunun izlenmedigi bu kitaplarda kelimelerin de sadece metindeki anlamini 6g-
retmek esas alinmaktadir. ilkdgretimin birinci kademesinde sadece kelimelerin dgretil-
mesi de yetersizliklerden biridir. Deyimler, atasozleri, kaliplasmis sozler, benzetmeler,
mecaz anlamli kullanimlar, kavramlar vb. kelime servetini zenginlestirme caligsmalarin-

da ele alinmadigindan bilingli bir dil gelisiminden s6z etmek imkansizdir.

[Ikogretimin ikinci kademesinde de ayni durum séz konusudur. Ikinci kademe
Tiirkce ders kitaplarinda deyimlerin 6gretimine bakildiginda kitaplarin geleneksel yon-
temi kullandig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin de daha ¢ok geleneksel ydntem ile deyim
ogretimi yaptiklart bilinmektedir. Tiirk¢e derslerinde dilin zenginligi olan deyimlerin

ogretimine yeterince yer verilmemektedir.

[k6gretimin birinci kademesinde deyim dgretiminin kelime servetini zenginles-
tirme caligmalari igerisinde yer almamasi, gocuk gelisim Ozellikleri arasinda yer alan
“Cocuklar soyut kavramlari on iki yasindan itibaren ogrenebilirler” fikridir. Ancak,
Funda Orge’nin yapti1 calismada deyimlerin gorseller ile ilkdgretim besinci siniftan
itibaren Ogretilebilecegi ortaya konmustur. “Deyimler, Tiirk halkinin en énemli serveti
olarak yiizyilardan beri yagsamni siirdiirmekte ve dile giizellik, canlilik, ¢ekicilik ve
kivraklik kazandirmaya devam etmektedir. Bu nedenle ogretim hayatinin temeli olan
ilkogretim okullarinda deyimlerin 6gretimine ayrica énem vermek gerekir” (Orge,
2003: 2). Dilin zenginligi olan deyimler giinliik yasamda ¢ocugun karsisina ¢ikmakta,
cocuk kelime kelime anlamina bakmadan kulak dolgunlugu ile servetine kattig1 deyim-

leri giinliik yagaminda kullanmaktadir. Tek eksik deyim 6gretiminin sistemli bir sekilde
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gerceklestirilmiyor olmasidir. Cocuklari dilin bu zenginliginden mahrum etmek yanlis
olacaktir. Oysa kelime servetinin zenginligi cok onemlidir. Erken yasta kazanilan keli-
me ve kelime gruplarimin unutulmadigi ve isler bir sekilde kullanildigi, aktif kelime
hazinesinde yer aldigi, arastirmalarla ortaya konmustur. “Kelime hazinesinin zenginligi
ile okuma basarisi arasinda olumlu yénde bir iligki vardwr. Zengin kelime hazinesi olan-
lar, kelime 6grenmede farkl stratejileri de kullanmaktadirlar. Yetersiz kelime hazinesi
olanlar gittikce giiclesen metinleri okuyamamaktadirlar. Dolayisiyla kelime hazineleri
nitel ve nicelik olarak sinirli kalmaya devam etmektedir” (Akyol, Temur:2008: 200).
Kelime servetini zenginlestirmek kelimeleri sayica ve manaca 6gretmekle saglanacaktir.

Kelime servetini zenginlesmesi ile okuma becerisi de gelisecektir.

Cagin bilimsel teknolojik gelismeleriyle her an etkilesen gocuklar, bu etkilesi-
min bir neticesi olarak eskiye gore daha erken yaslarda zihinsel ve fiziksel olarak gelis-
mektedirler. Soyut ve mecaz kavramlar1 da oldukc¢a erken yaslarda kavrayabilmektedir-
ler. Cocuklarin giinliik hayatta duyarak edindikleri bircok mecaz anlami olan kelime ve
deyim, pasif kelime servetleri i¢inde yer almaktadir. Bunlari aktif kelime servetine do-
niigtiirmek planli ve programli 6gretim ¢aligmalarini gerekli kilar. Ancak mecaz anlamin

ve deyimlerin hangi sinifta 6gretilecegi bilimsel arastirmalara dayanmalidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (1-5. Siniflar) kelime &gretimi; “Okuma sii-
recinde ogrencinin kelimeleri tanmimast olduk¢a onemlidir. Kelime tanima; 6grencinin
zihinsel sozliigiinii kullanarak kelimenin anlamini belirlemesi sonucu gerceklesmekte-
dir. Kelimenin anlami belirlenirken on bilgiler kullanilmaktadir. Kelimelerin dogru
tamnmasi, ciimlelerin, paragraflarin ve giderek biitiin metnin yanliy anlasiimasina ne-
den olmaktadir. Bu nedenle kelime ¢calismalarina gereken onem verilmeli ve ogrencile-
rin soz varligi gelistirilmelidir” (MEB, 2005: 21) seklinde ifade edilmistir. Son Tiirkce
Ogretim Programi’na kadar kelime 6gretimi geleneksel dgretim yontemleri ile yapil-
maktaydi. Yenilenen programda kelime 6gretiminde etkinlik agirlikli bir 6gretim 6ngo-

rilmiistiir. Cok hizli degisen ve gelisen bir diinyada bilginin her giin kendini yeniledigi-



ni unutmamak gerekir. Kelime 6gretiminin de bu yeniliklere dayali yapilmasi dogru

olacaktir.

1.2. Problem Ciimlesi

[Ikdgretim 2. simf dgrencilerinin kelime servetini zenginlestirmede iki farkli 63-

retim tekniginin etkisi nedir?

1.3. Alt Problemler

1. lQlkdgretim ikinci siif dgrencileri deyimleri dgrenebilir mi?

2. Resim-hikaye tekniginin ilkogretim ikinci sinif 6grencileri deyim &grenebilir

mi?

3. Geleneksel kelime 6gretim teknikleri ile resim-hikaye teknigiyle deyim 6gre-

timi arasinda basar1 yoniinden bir fark var m1?

4. Kazandirilmasi hedeflenen iki ayr1 deyim grubu, 6grenme basaris1 yoniinden

bir farkliliga etken midir?

5. Deney grubunun cinsiyet ve okul oncesi egitim alma durumlari, deyim 6g-

renmede basariy1 etkileyen faktorler midir?



1.4. Cahsmanin Amaci

Bu calisma, ilkogretim ikinci sinif 6grencilerine gorseller ve hikayeler araciligi
ile deyim Ogretimi yapilabilecegi ile ilgilidir. Resimler ve hikayeler kullanarak deyim

ogretmek, bu yolla da kelime servetini zenginlestirmek temel amactir.

Calismanin ayrintili amagclar1 su sekilde ifade edilebilir:

1. Deyim 6gretiminde geleneksel yontemin basarisini tespit etmek,
2. Deyim 6gretiminde resimlerin etkisini 6l¢mek,

3. Tlkdgretim ikinci simiftaki 6grencilerin deyim 6gretimine uygun ydntem

teknikler kullanilirsa deyimleri 6grenip 6grenemeyecegini gostermek,

4. Geleneksel 6gretim yontemleri ile resim-hikaye tekniginin karsilastirma-

sin1 yapmak,

5. Somutlastirilabilir deyimlerle kalict 6grenme saglayarak kelime servetini

zenginlestirmek,

6. Yapilan arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve sonuglarla egitim-

Ogretim ¢aligmalarina katki saglamak.

1.5. Calismanin Onemi

Kelimeler, diisiincenin dile dokiilmiis kaliplaridir. Bunlarin aktif olarak kullani-

my, iletisim i¢in diislincelerin iletilere donlismesini veya iletilerin ¢oziimlenmesini sag-



lar. Kelime servetinin zenginligi bireyin kendisini dogru ifade etmesini, karsidakini
dogru anlamasini saglayan onemli bir unsurdur. iletisimin temelinde dil vardir. Dilin
dogru ve yerinde kullaniminin temelinde ise kelime serveti yatmaktadir. “Sozciik da-
garcigimin zenginligi insan iligkileri, 6grenme basarisi bakimindan da ogrencilere iis-
tiinliik saglar. Diisiince ve duygularint uygun sozciiklerle anlatan kimseler baskalariyla
daha saglikly iligkiler kurabilirler. Bu gibi kimseler edebiyat, sosyal bilgiler ve sanatlar-
la ilgili derslerde ve etkinliklerde de kolayca basar: elde edebilirler” (Kavcar,
Oguzkan, Sever, 2004: 7). Bireyin ve toplumun gelismesinde kelime servetini 6nemi

yadsinamaz.

Kelime servetinin zenginlestirilmesi 6nce aile ortaminda dogal olarak sonrasinda
ise okulda planli bir sekilde yapilmaktadir. Gelisim ozellikleri dikkate alindiginda keli-
me 0grenimi en hizl kiigiik yaslarda olmaktadir. Bunu g6z dniinde bulundurarak deyim-
lerin kiigiik yaslarda 6grenilebilecegi diisiinebilir. Burada en énemli dayanak ¢cocugun
giinliik yasamda ¢ok sik karsisina ¢ikan kelime ya da kelime gruplarini dogal olarak
ogrenebilmesidir. “Yillar énce varliklara ve kavramlara isim verirken bizim gibi diigii-
niilmiis olmast hosumuza gider. Icinde bulundugumuz durumu anlatmak veya diisiince-
mizi dile getirmek i¢cin en uygun soéziin (deyimin veya atasoziiniin) onceden séylenmis
olmasi bize giiven verir. Biitiin bunlar atalarimizla aymi ozellikleri paylastigimizi; geg-
misten giintimiize stiriip gelen milli kiiltiiriin bizi aymi kaliplarda bi¢imlendirdigini go6s-
termektedir. Bu baglamda dil, bir milletin biitiin bireylerine ayni duygu ve diisiinceleri
hissettirip sevdiren ve benimseten milli bir kurumdur” (Barin, Demir, 2006: 4). Bir
toplumun kiiltiirel baglarla baglandigin1 ve bu baglarin ortak diisiiniisii ve bakis agisini
olusturdugunu ve bdylece milletin olustugu soylenebilir. Milli bagin, ortak kiiltiiriin

kisilik gelisimine etkisi yadsinamaz.

Kelime servetinin 6nemi diistintildiiglinde ¢alismanin da 6nemi ortaya ¢ikmakta-
dir: Insanin kendisini ifade etmesi, diisiincelerini somutlastirmasi, baskalarmi anlayip
sosyallesmesi, hayat1 dogru algilayip olanlara uyum saglamasi kazandig1 ve biriktirdigi

kelime ve kelime gruplarina baglidir. Bu agidan bakildiginda kelime servetinin zengin-



lestirilmesi nitelik ve niceliginin artirilmasi ¢alismalari olduk¢a 6nemlidir. Ayrica ko-
nuyla ilgili yeni yontem, teknik ve uygulamalarin da belirlenmesinin olduk¢a 6nemli
oldugu distiniilmektedir. Kiiltiiriin bir pargasi olan deyimler, dil edinim siirecinde bire-
yin hafizasinda dinleme ile yerini bulmaktadir. Bunun sistemli bir sekilde 6gretilmesi
igin 11 yasini beklemek ¢ok da dogru degildir. Okul ¢agina gelene kadar duyarak edini-
len deyimler okula basladiktan sonra dgrenilebilir. Birinci sinif, okuma yazma becerisi-
nin kazandirildigi sinif olarak diisiiniiliip dil 6gretiminin bu asamasindan sonra kelime
servetini zenginlestirmeye deyimler de katilabilir. Bu bakimdan ilkégretim ikinci sinif,
deyim 6gretilmeye baslanmasi i¢in uygun olabilir. Bunun sistemli bir sekilde yapilmasi
da bu servetin zenginlesmesine 6nemli katkilar saglayacaktir. Burada 6nemli olan dogru
yontem ve teknigi segebilmek, sonra da uygulayabilmektir. “Cocuklarda sozciik dagar-
cigimin onemli él¢iide ve hizla zenginlestigi donem, ilkogretim dénemidir. Ozellikle ilk
okuma ve yazma evresini asan ¢ocuklar, ilkogretim siiresince giinliik yasamda kullanil-
masi gereken sozciiklerin biiyiik bir boliimiinii 6grenirler. Bunun disinda, bu giinliik
konusma diline tiirlii bilgi dallarina 6zgii yeni sozciik ve terimleri de katar” (Kavcar,
Oguzkan, Sever, 2004: 6). Ortak bir kelime serveti yaratmak kelime 6gretimi ile sagla-

nabilir.

Kelime serveti zenginlestirilirken se¢ilen kelime ya da kelime grubu ile nasil 6g-
retileceginin tespit edilmesi gerekir. Kelime servetine katilan her kelime, kalic1 ve isler
olmali; aktif kelime hazinesinde yer almalidir. Yapilacak 6gretim, sozciikleri ve kalip-
lasmig sozleri somutlastirmali; bunlarin dogru, yerinde ve Tiirk¢enin yapisina uygun

kullanimini saglamalidir.

1.6. Sayiltilar

1. Caligmanin yiiriitildiig ilkdgretim okulu ikinci smif 6grencilerinin evreni

temsil ettigi diistiniilmiistiir.
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1.7.

1.8.

. Uygulamayi etkileyen dis etkenler, deney grubu ile kontrol grubu i¢in de ge-

cerlidir.

Cocuklarin kiigiik yaslardan itibaren dogal yollarla edindikleri deyimlerin

kelime 6gretimine baslanmasi ile birlikte 6gretilebilecegi diisiinilmektedir.

Simirhhiklar

. Bu calisma, Kirikkale ilinin Merkez ilgesinde bulunan Sehitler Ilkdgretim

Okulu 2. smif 6grencilerinin okudugu C ve F subeleri ile sinirli tutulmustur.

. Deyimlerin 6gretimi uygulamasi, 2009-2010 egitim 6gretim yili ile sinirlt tu-

tulmustur.

. Calisma Tiirkge Ogretim Programi (1-5. Siniflar)’nin yer alan Diinyamiz ve

Uzay temast ile alakali ve ¢ocuklarin tanidig1 hayvanlarin adlarinin yer aldig

deyimlerin 6gretimi ile sinirhidir.

. Bir derste en fazla bes deyim 6gretimi ile sinirlandirilmistir.

Tanimlar

Kelime: “Bir veya birden ¢ok heceli ses obeklerinden olusan, aynmi dili konusanlar

arasinda zihinde tek basina kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan somut veya

belli bir duygu veya diistinceyi yansitan soyut yahut da soyut ve somut kavramlar ara-

sinda iligki kuran dil birimi” (Korkmaz, 1992: 100).
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Deyim: «Genellikle ger¢ek anlamindan az ¢ok ayri, ilgi cekici bir anlam tasiyan kalip-
lasmis s6z obegi” (TDK Tiirkge Sozliik, 2005).

Kelime serveti: “Bir dilde kullanilan kelimelerin hepsine ve ifade giiciine kelime
hazinesi/dagarcigi/ serveti denir” (Karakus, 2000: 120).

Teknik: “Egitim ogretim faaliyetlerinde kullanilan yontemin, kisiler, yer, zaman, fi-
ziksel sartlar, arac ve gereclere bagl olarak uygulams sekline teknik denir” (Ozbay,
2006: 23).
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BOLUM II

2.1. Dil

Dilin bir¢ok tanimi yapilmistir. Bu tanimlarda dilin farkli yonleri vurgulanmisg-
tir. Tiirk Dil Kurumu dili; “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin
kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar: anlasma, lisan, zeban” seklinde ifade etmektedir
(TDK, Biiyiik Tiirkce Sozliik).

Dilin bagka bir taniminda Kullanildig1 alanlar yer almaktadir: “Dil, genel anla-
miyla insanlar arasinda anlasmayr saglayan en yaygin ve en giiclii aractir. Bu arag,
hayatin hemen biitiin alanlarinda tirlii diigiinceleri, duygulari, tutumlari, inanglari,

deger yargilarum anlama ve anlatmada; yasanan olaylarla ilgili bilgileri, kiiltiir biriki-

mini aktarmada kullani\maktadir” (Ozbay, 2006: 2).

Dil, duygu ve diisiinceleri aktarmada en 6nemli aragtir: “Dil duygu, diisiince ve

dileklerimizi baskalarina aktarmaya yarayan biri isaretler sistemidir” (Ates, 1999: 15).

Korkmaz, dilin duygu diisiince aktarmadaki yerini su tanimiyla ifade etmistir:
“Dil, insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan; duygu, diistince
ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi deger yargilarina gére
bicimlenmis ortak kurallarinin yardimi ile baskalarina aktarilmasinin saglayan, sesler-

den oriilii ¢ok yonlii ve gelismis bir sistem”” (Korkmaz, 2007: 67).
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Kisi dili sayesinde gevresiyle iletisim kurmaya baslar: “Dil, sozlii ve yazili ola-
rak iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda hazir bularak edinmeye basladigimiz, dog-
rudan dogruya insana ozgii, ¢ok giiclii, biiyiilii bir diizendir, diisiinme ve diistiniileni
aktarma dizgesidir” (Aksan, 1997: 13). Dilin en temel gorevi iletisimi saglamaktir.
Unalan, dili s6yle tanimlamustir: “Dil, iletisim kuracak éznelerin aktarmak istedikleri
bilgileri kodlayarak, birbirilerine iletmekte kullandikiar: sifreler biitiiniidiir” (Unalan,
1999: 108). Iletisim icin bu sifreleri ortak kilmak gerekir. Saglhikli bir iletisim toplum
i¢in ¢cok miihimdir. Insanlar arasi iletisimi saglayan dil, insan1 toplumun bir pargas1 ha-
line getirir. Kaplan, dilin tanimini yaparken bu husus iizerinde durmus, milleti millet
yapan unsurun dil oldugunu belirtmistir: “Dil, duygu ve diistinceyi insana aktaran bir
vasita oldugu igin, insan topluluklarim bir yigin veya kitle olmaktan kurtararak, arala-
rinda duygu ve diisiince birligi olan bir cemiyet millet haline getirir” (Kaplan, 2002:
35).

Dilin en 6nemli islevi, kiiltiirii korumasi ve tasimasidir: “Dil bir milletin ge¢mis-
te tirettigi maddi ve manevi kiiltiir varligimi bugtine taswr. Atalarimizin neleri bildikleri-
ni, neler diisiindiiklerini, ne yapmak istediklerini, ideallerini ve nasil yasadiklarini bize
ulastirir. Dil sayesinde bir kiiltiir ¢izgisini tarihin en eski donemlerinden giiniimiize ka-
dar uzanr. Boylece dil bir milletin ge¢misi ile bugiinii ve gelecegi arasinda koprii gore-
vi yapar. Kelimelerin, atasozleri ve deyimlerin iizerindeki anlam yiikii atalarimizin diin-
yva gortisiinti, tarihin karanliklarindan giiniimiize ulagir. Boylece biz kendimizi hazir bir
kiiltiir ortami icinde buluruz. Her bireyin kisiligi bu ortamin bize sundugu degerlere
gore bigimlenir” (Barin, Demir, 2006: 4). Kiiltiir, biitiin unsurlariyla dile yansir ve dili
sekillendirir: “Dil onu konusan milletin yasayis biciminin, en genis anlamda kiiltiirii-
niin, diinya goriisiintin, tarih boyunca gecirdigi ¢esitli evrelerin ve baska toplumlarla
kurdugu iliskilerin yansiticisidir. Ama biitiin bunlarin yan sira her dilin kendine ozgii
bir diinyayr anlayis ve anlatis bigimi vardir. Bu bi¢im dilin soz varliginin anlam agisin-
dan incelenmesiyle ortaya konabilir. Dildeki benzetmeler, aktarmalar, deyim ve atasoz-
leri incelendiginde o milletin cesitli nitelikleri kendiliginden belirir” (Unalan, 2002:
110). Gelenek, tarih, kiilttir gibi bir millete ait unsurlar dil ile kendini bulur: “Dil, varii-

gin zaman-mekan eksenine dayall yapisindan uzak ve tabiat taklidi ti¢g-bes unsuru digin-
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da, biitiiniiyle bir ortaklasa saymacalar sistemi olusuyla, insan-insan (konusma) ve in-
san-varlik (6grenme) haberlesmeleri bicimindeki baslica iki gorevini yerine getirirken,
konusulan ve égrenilen ile ayni yer ve zamani paylasmak zorunlulugunu ortadan kald:-
rilmasi, gegmis zamanlari, degisik mekanlar: bir araya getirerek tabiata tarihi katmasi,
insanin tarihi bir varlik haline gelisine yol a¢mistir. Insan demek, gelenek ve tarih de-
mektir. Gelenek ve tarih, siireklilik, algi, bilgi ve tecriibe birikimi demektir” (Karaagag,

2002: 9).

Dilin tanimlarina genel olarak bakildiginda iki 6zellik dikkati ¢eker. Birincisi di-
lin iletisimin temelini olusturma ozelligidir: “Dil, hem zihinsel gelismenin gdstergesi
hem de anlamanin aracidir. Bu tanim, dilin ¢ocugun bilissel ve sosyal gelisiminde ne
denli onemli bir yer kapsadigint agik¢a ortaya koymaktadir. Dil ayni zamanda ¢ocugun
sosyal beceriler edinmesinin ve bu becerileri kullanmasimin da araci ve én kosuludur.
Sosyal becerilerin basinda gelen iletisim, bunu gerceklestirecek ara¢ olan dilin de ge-
lismesine baghdir” (Ozbay, Melanlioglu, 2008: 31). Dil kisiler aras1 ve zamanlar arasi
iletisim kurmay1 saglayan onemli bir vasitadir. Bdylece aradan gecen zaman zarfinda
millet varligii korumaya devam edecektir. Ikincisi ise tarihe 151k tutma dzelligidir. Bu
bakimdan dil kisiligin ve kiiltiiriin gelismesinde, ilerlemesinde yerini almistir ve almaya
devam edecektir. “Dil, anlagsma ihtiyacindan dogmustur. Bu sebeple ayni zamanda ku-
rallarina uymak zorunda oldugumuz milli bir sozlesmedir. Bu sozlesmeye uyulmazsa
insanlar arasinda anlasma ger¢eklesmez. Dilin dogal gelisimi bir insan omriinden ¢ok
daha uzun bir zamani kapsadigi igin insanlarin onu kendi istedikleri gibi bigimlendir-

meleri miimkiin degildir” (Barin, Demir, 2006: 11).

Cocuk anne karninda duyarak dili 6grenmeye baslar. Ogrendiklerine tepki ver-
meye basladig1 ve karsilastig ilk dil, ana dilidir. Bireyi toplumsallastiran dil de ana dili-
dir. Dili kullanan birey dil 6grenimini yasadigi toplum ile etkilesime gecerek onlarin
destegi ile 6grenecek ve okullarda yapilan 6gretimle gelistirecektir. “Kelimelerin kulla-
nilmast ¢ocugun kafasindaki kavramlar: disarrya yansitabilmesi demektir. Dil ile kav-

ramlarin genellestirilmesi arasinda, dil ile diisiinebilme arasinda dil ile bilgi edinme
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arasinda dogrudan baglantilar vardir. Bu baglantilar iginde ise en kesin yolu ‘ana dil’

oynar” (Unalan, 2002: 114).

Cocugun gevresini tanimasi, diinyayi algilamasi, yorumlamasi, kiiltiirel ve sosyal
kimlik kazanmasi1 ana dili sayesinde gerceklesir. Bireyin ait oldugu milleti, kiiltiirii be-

nimsemesi ana dili ile saglanir.

Dil, duygu ve diisiinceleri aktaran temel vasitadir. Dil, bu 6zelliklerinin yani sira
bir milletin en 6nemli hazinesidir; ¢ilinkii dilin toplumlart millet yapma 6zelligi ve mil-
letlerin siirekliligini saglama vasfi mevcuttur. Bu bakimdan dil, kiiltiiriin en 6énemli tasi-

yicisidir.

2.2. Kelime

Dilin, anlam1 ya da gorevi olan en kii¢iik birimi kelimedir. Kelimenin birden ¢ok
tanimi yapilmustir. Tirk Dil Kurumu “Gramer Terimleri Sozliigii ’nde kelimeyi soyle
tammmlamistir: “Bir veya birden ¢ok heceli ses 6beklerinden olusan, ayni dili konusan
kisiler arasinda zihinde tek basina kullanildiginda somut veya soyut bir kavrama karsi-
lik olan yahut da somut ve soyut kavramlar arasinda gegici iliskiler kurmaya yarayan
dil birimi. Somut kelime: agag¢, tas, kedi vb. Soyut kelime: seving, tiziintii, kaygi, ¢alis-
kanlik vb. Iliski icin: gibi, gore, dolayi, kadar, karsi, iizerinde vb.” (TDK, Gramer Te-

rimleri Sozliigii).
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Ergin, kelimenin 6zelliklerini siralayarak tarifi soyle yapar:

“Kelime, mandsi veya vazifesi bulunan ve tek basina kullanilan ses veya sesler

toplulugudur.
Kelimenin mahiyeti
Bu tarifte ii¢ unsur vardir.
1. Mandasi veya vazifesi bulunmak
2. Tek basina kullanilmak

3. Ses veya sesler toplulugu olmak” (Ergin, 2000: 95-96-97).

Kelimelerin bir kismi1 tek basina anlami olmadigi halde climle icerisinde anlam
kazanir. Yardimer kelimeler olarak adlandirilan bu kelimeler de kelimeler ve climleler
aras1 ilgi kurma, anlamli olarak baglama ve duygular1 ifade etmede kullanilir: “7ek ba-
sina anlami olan veya anlami olmadig halde, ciimlede gramer gérevi yapan miistakil
dil birliklerine kelime denir” (Kiremit, 1997: 117). Kelime ses ya da seslerden oriilii
anlamli yap1 birimidir: “Anlami ya da dil bilgisi gorevi olan ve tek basina kullanilabilen

ses ya da ses toplulugudur” (Ates, 1999: 123).

Kelimenin farkli tarif edilmesi birden ¢ok boyutlu ve ¢ok anlamli olmasina bag-
lanabilir. Gogiis’tin aktardigina gore: “David e H. Russel sozciik bilgisini ii¢ boyutla
tamimlryor: 1. Derinlik (sozciiklerin ¢esitli ve anlamlarini bilmek ve durumu anlamak),
2. Genislik (¢esitli konularda sozciikler bilmek), 3. Agirlik (Bir konuda ¢ok sozciik bil-
mek) ” (Gagiis, 1978: 360).

Kelime dilin yapisina, yasanilan doneme, gelismelere, kiiltiire gore degisir; se-
killenir. Dile ait temel kelimeler disinda, yabanci dilden giren kelimeler dile yerlesir.

Bilim, sanat, hukuk, edebiyat v.b alanlarda yapilan ¢alisma ve yenilikler dile yeni keli-
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meler katar. Bir¢ok etken ile kelime hazinesi degisimini ve gelisimini siirdiiriir. Bu ba-
kimdan kelimelerin 6zellikleri de hayli fazladir. Gogiis, kelimelerin niteliklerini su se-

Kilde siralamustir:

. Anlami bilinmeyen sozciikler.
Anlami tam bilinmeyen sézciikler.
Anlamca zengin (¢ok anlamly sozciikler).
Tiirevce zengin sozciikler.
Tiirkgeye yeni kazandirilmig sozciikler ve terimler.
Deyimler (Takim séz olarak atasézleri tizerinde durulabilir).
Giinliik yasam iginde ortaya ¢ikan sozciikler (sike, kabine, ay modiilii, se¢im...)

Terim, argo, agiz sozciikleri.

© ®©® N o g A W N

Bir 6zel addan gelen sozciikler (Kemalizm, ohm, kanarya <b u addaki adalardan>,
rontgen)

10. Ses¢e benzeyip yanlishik doguran soézciikler (sis-pus, tabla-tablo- maiyet-
mahiyet...)

11. Sestes sozciikler (yiiz-yiiz)

12. Yanls yazilan sozciikler

13. Yazida ve konusmada yerinde kullanilmayan sozciikler” (Gogiis, 1978: 366).

Cemiloglu, kelimenin bir sozliikk anlami bir de ciimle igerisinde kazandigi anlami
tizerinde durmustur: “Dil bilimi genel anlamda sézciiklerle ilgili olarak iki ayri durum
belirlemektedir. Bunlardan biri sozciigiin statik durumu, ikincisi de dinamik durumudur.
Sozliiklerde sozciiklere verilen karsiliklar bir anlamda onun durgun yapisini, bagimsiz
anlamini ifade ederken onlarin ciimlelerde kazandigi anlam dogrudan kompleks bir

sistemi ¢agrigtirmaktadr” (Cemiloglu, 2001: 161).

Ozkirimli, kelimeyi duygu diisiinceleri adlandirma 6zelligine vurgu yapmis ve
sOyle tarif etmistir: “Anlamli en kiiciik anlatim birimi olan sézciikler, duygularimizi ve

diisiincelerimizi adlandirmada énemli bir yer tutar” (Ozkirimli, 1994: 184). Duygu,
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diisiince ve hayalleri ifade etmede segilen kelimenin 6nemi biiyliktiir. “Kelime ve ses
insanogluna her zaman kuvvetle tesir eden bir vasita olmustur. Esyayi ilga eden, go-
riinmez seyleri muhayyilede canlandiran kelime, insanlari idare, korkutma, dehsete dii-
stirme, sevindirme, olur olmaz seylere inandirma bakimindan, bu giin de yirminci yiiz-
vilda dahi en tesirli bir vasita olarak kullanir. Kelimenin bu, esyadan uzakken esyayt
canlandirma kudretinden istifdde edenler, yalniz sairler ve romancilar degildir. Mey-
danda konusan hatip, radyoda haber okuyan spiker, halkla temas eder siyasi, her giin
temas ettigimiz kimseler de bundan bol bol faydalanir” (Kaplan, 202: 127).

Dil ile diistince arasinda dogrudan bir iligki vardir. Dil sadece kelimelerden iba-
ret degildir. Kelimeler kelime gruplar1 ve climleler igerisinde anlam zenginligini bulur:
“Bir dil, yalniz sozciik yigini degildir; ama dilde sozciiklerin biiyiik onemi vardir, So-
mut, soyut varliklar, bunlarin nitelikleri, eylemleri birer sozciikle belirlenir. Cagdas
Alman diisiiniirii Heidegger: ‘Sozciikler, varliklarin evleridir.’ der. Sozciik bir kalip,
kavram onu kapsamidir. Toplumlarda kavramlar ¢esitlenip arttik¢a dillerinde séozciikler
de artar; uygar toplumlarin dillerindeki sozciik zenginligi bundandir” (Gogiis,
1978:360). Varliklar1 adlandirirken kullandigimiz kelimeler duygu ifade etmenin yani
sira dlistinmemizi de saglar. Kelimeler sayesinde diislince gelistiririz. Kelime zenginligi
diisiincenin de zenginligidir: “Kelimeler, aym zamanda diisiindiirme aletidir. Isittigimiz
veya okudugumuz bir kelime hafizamizin bir yerlerinde uyandirilmayr bekleyen bazi
diistinceleri tetikleyebilir. Biz de kullandigimiz kelimelerle baskalarinin zihninde yeni

diisiinceler uyandirabiliriz” (Demir, 2006, 2 ). Boylece diisiince ve edebi eserler olusur.

Kelime, disiincenin kodlanmasini saglayan yapi taglaridir: “Dil, bilgi aktarmak,
kisiler aras ilgi kurmak, diistinceyi dile getirmek ya da acikliga kavusturmak, oyun igin
yaratict zihinsel etkinlikleri anlamak ve benzeri durumlar icin kullanilabilir. Ama dilin
asil islevi ve amaci diigiinceyi ifade etmedir” (...). Disiinceyi somutlastirirken dil sem-
bollerden ve sembollerin olusturdugu kelime adi verilen kaliplardan yararlanir: “Dilin
en onemli iglevi olarak diistinceyi ifade etme yetisini géren Chomsky, dil ve diistincenin

karsitlikli bir etkilesim iginde olmasindan hareketle; dili diisiincenin varyaSyonlarini
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tireten ve doniigiimleri saglayan bir arag olarak degerlendirir. Onun ortaya koydugu dil
bilgisi kuramina gére dil iki diizlemde ele alinabilir. Insan zihninde bulunan soyut ku-
rallart olan dil ve bu soyut kavramlarin islenmesiyle ortaya ¢ikan somut sonuglar”
(Ozbay, 2006: 117). Dil, diisiincede var olan; ancak diisiincenin de var olmasimi sagla-
yan bir aragtir. Bu bakimdan dilin islevi olduk¢a 6nemlidir. Soyut olan diisiinceyi dil

somutlastirir.

Kelimeler kullanildig1 toplum i¢inde anlamini kazanir. Her dilde ayn1 durumu ya
da varligi ifade eden kelimeler farklidir. Dili bu sekilde tanimlayan Banguoglu’na gore :
“Kelimeler bir veya birka¢ heceden meydana gelmis her dile gére ayri anlam birlikleri-
dir” (Banguoglu, 2000: 144). Kelimenin mana kazanmasim dili kullananlarin ayni an-
lam1 yiiklemesine baglidir. Korkmaz, kelimeyi su sekilde tanimlamustir: “Bir veya bir-
den ¢ok heceli ses 6beklerinden olusan, ayni dili konusanlar arasinda zihinde tek basina
kullanmildiginda belli bir kavrama karsilik olan somut veya belli bir duygu veya diisiin-
ceyi yansitan soyut yahut da soyut ve somut kavramlar arasinda iligki kuran dil birimi-
dir” (Korkmaz, 2007: 144).

Kelimeler bir milletin ortak duyus ve diistiniisiin yansimasidir. Bu bakimdan ke-
limelerin milli olma 6zellikleri vardir: “Dil, toplumsal bir kurumdur. Toplum bu kuru-
mu bozup yeniden kuramaz, yeniden olusturamaz; ancak onu gelistirebilir. Toplumdaki
her tiye, kusaktan kusaga devredilen bu kurumun ses, isaret ve anlam unsurlarint 6g-
renmek ve kurallarina uymak zorundadir. Ciinkii milletin ortak kabulleri, kiiltiiriin en
onemli ayagim olugturan dilde ifadesini bulmustur” (Barin, Demir, 2006: 11). Dil, kiil-
tiirli yansitan ve tagiyan aractir. Bu, milletin bakis agisini sekillendirir. Ortak bir pence-

reden bakilmasini saglar.

Dilin iginde gelistigi kiiltlir kelimelerin yapisina, anlamina, ¢esitliligine yansir.
Bu konuda Karakus, diisiincelerini kelime tiiretme ile iliskilendirmistir: “Her milletin

kendine has tarihleri, edebiyatlari, inanglari, dadetleri, gelenekleri, toreleri, diinyaya
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bakis agilart ve hayat anlayiglar: vardir; her cemiyette degisik fikir hareketleri, icadlar
ortaya ¢ikabilir. Iste bu ve buna benzer sebepler yeni yeni kelimelerin dogmasina vesile
olur” (Karakus, 2002: 120). Kelimenin dogusu ve kullanilis1 tizerinde durursak kelime-
nin dogusu, yasayisi, kazandigi anlami i¢inde bulundugu donem ve kullanan kisilerle
alakalidir. “Kelimeler, her zaman ve her vesileyle belirtildigi gibi, birer canli varliktir;
dogarlar, yasarlar, ¢ok kere uzun omiirlii olurlar vefali milletlerin dilinde olmez bir
sevgiye, ddeta oliimstiz bir haydta kavugsurlar. Yine canli varliklar gibi, zamanla, onla-
rin da seslerinde mandlarinda, sekillerinde degismeler, giizellesip ¢irkinlesmeler olur.
Bdzan yeni bir zevk, bir mand ve bir misiki asist ile ufak veya biiyiik él¢iide tazelenir,
ddeta yeniden dogar ve yasarlar. Vakitleri, zamanlari gelince de tabii bir oliimle 6liirle-
ri dil ve edebiyat tarihinin derinliklerine gomiiliirler; kitaplardan, sahifelerden kabirle-
rinde ebedi istirahatlerine dalarlar” (Banarli, 2002: 215). Kelimeler, canli birer varlik-
lardir. Dil gibi kelimeler de canlidir: “Dil deyince daima sunu hatirdan ¢ikarmamak
lazimdir. Dil, insanin ve hayatin en canli parcasidir. Kelime ile hayat arasinda ¢ok ince
damar ve sinir aglari ile oriilii miinasebetler vardir. Kiigiik ses organizmalarindan iba-
ret olan dili, hayat kadar miihim yapan da budur” (Kaplan, 2002: 160). Kelime, bir
toplumun ortak triinidiir. “Dil, siirekli bir akis icindedir. Bu akis icerisinde bireylerin
dille ilintisi sozciikler katinda olur. Bir basina kisi, dili degistiremez; o toplumun ortak
malidwr. Ne ki, sozciikler i¢in aymi sey diisiiniilemez. Sozciikleri dil dizgesi icinde secer
kullanmir birey” (Ozdemir, 1973: 115). Kelimenin canlili1 milleti etkiler ve giiniin sart-

larindan etkilenir.

Dile katilan bir kelime dile kendiliginden yerlesir. Bu konuda Banguoglu, dii-
stincelerini sdyle ifade etmistir: “Dil yasayan bir organizma gibi zamamn ihtiyacina
gore durmadan kendi yapisindan kelimeler yaratarak ve yabanci dillerden kelimeler de
alarak dagarcigini zenginlestirir. Bir yandan da bazi kelimeleri eskitir ve diisiiriir. Buna
gore kelime dagarcigr artan, bir yandan da degisen, yenilenen bir hazinedir”

(Banguoglu, 2000: 141).

Kelime bir dilin tek basina zenginligi degildir; ancak dilin zenginlesmesinde ke-
limenin de 6nemi biiyiiktiir. Bu nedenle dile yeni kelimeler katilmalidir: “Toplum ve
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birey i¢in bu kadar énemli olan dilin géstergelerinden biri kelimelerdir. Kelimeler, kav-
ramlarin olusmasinda ve kazanilmasinda da birer semboldiirler; zihni gelisimin sag-
lanmasinda da 6nemli rolleri vardir. Bu bakimdan insan i¢in kelime kazanimi tartisila-
maz. Her kelime ve kavramlar silsilesi insan i¢in birikim ve tecriibe demektir. Kazanilan
kelimelerin sayisi arttik¢a bir servet meydana gelecek ve insani insan yapan ve onu di-
ger canlilardan iistiin kilan dil ortaya ¢ikacaktir” (Tosunoglu, 1998: ii). Dili yok ol-
maktan kurtarmak o diline kullananlarin dile verdigi 6neme ve kelimelerini yasatmasina
baglidir. Dilin yasamasi, milletin yasamas1 demektir. Kiiltiirel boyutu olan dilin kelime-
leri ile de buna katki saglayacaktir: “I1. yiizyil iiriinlerinden olan Divin-1 Liigat-it
Tiirk 'te Kdsgarli Mahmut'un Tiirkce sozciikleri agiklarken verdigi tarih, cografya, et-
nografya, folklor ve edebiyata iliskin bilgilerle érnekler 11. yiizyil Tiirk diinyasinin bir
gortintimiinii ¢izmekle kalmaz, toplumsal yasayisla ilgili kimi ipuclarini da tasir. Bu
nedenle Divan’daki sozciiklerin belli konulara gore taranip degerlendirilmesi Tiirk ta-
rihiyle ilgili kimi olgularin dogru biciminde saptanmasina yol a¢acag gibi, dil yoluyla
Tiirk toplumlarinin diinyasina girmemizi de saglayacaktir” (Ozkirimli, 2001 : 23). Mil-
letin stirekliligi dil ile saglanir. “Dil tarihi, kiiltiirii yansitir. Bir dilin soézvarligi, o dilin
tarihine genig ol¢iide 151k tutmakta, yiizyillar boyunca ortaya ¢ikan ses, bigim, sz dizimi
ve anlam degisikliklerini yansitmakta, hangi dillerin etkisiyle ne tiirden degisimlerin

gergeklestigini gostermektedir” (Mert, 2009: 83).

Kelimenin tanim1 yapilirken farkli boyutlariyla ele alinmistir. Kelimenin dil bil-
gisi acisindan ele alindiginda seslerin bir araya gelerek anlamli bir biitiin olusturmasidir
seklinde tanimlanabilir. Semantik agidan ele alindiginda ise, kelime duygu ve diisiince-
leri ifade eden ses birligidir, denilebilir: “Kelimeler ve tasidiklart kavramsal icerikler,
hayat tarzinin ozellikleri icinde belirlenir. Bazen kullandigimiz bir kelimenin kavramsal
icerigiyle farkinda olmadan bir baska kavrami gosteririz. Bunlar zaman zaman ¢ok sik
olur ve yerlesir. Edindigimiz bilgi ve kavramsal karsiliklar:, hayat tarzimizdan, icinde
yasadigimiz kiiltiir sentezinden etkilenerek yapilanir” (Unalan, 2002: 112). Kelimenin
bir baska manasi ise seslerin ahengidir. Banarli, taniminda kelimenin bu 6zelligine de
yer verir: “Kelimeler asirlarin ve aswrlarca o kelimeleri konusan, onlarla duyan, diisii-

nenlerin; onlarla seven ve sevilenlerin yaratip giizellestirdigi, begenip Tiirk¢elestirdigi,
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canli, ruhlu ve musikili varliklardr” (Banarl, 2002: 66). Kelimeler, dilin tek zenginligi
olmasa da en dnemli zenginligidir. Bu zenginlik dile yansir, dili sekillendirir. Duygulari,
diisiinceleri, kavramlar1 adlandirmada kullanilan kelimeler kisinin ve milletin aynasidir.
Zengin kelime servetine sahip olmak birey agisindan da millet agisindan da oldukcga

Onemlidir.

2.3. Kelime Serveti

Kaynaklarda bu terim “kelime serveti, kelime dagarcigi, kelime hazinesi, sdzciik
dagarcig1” gibi ifadelerle yer almaktadir. Kelime serveti tanimi, farkli sekillerde ifade
edilse de anlam yoniinden benzerlik gosterir. Karakus, kelime servetini sdyle tanimla-
mistir:  “Bir dilde kullanilan kelimelerin hepsine ve ifade giiciine kelime hazine-

si/dagarcigi/ serveti denir” (Karakus, 2002: 120).

Korkmaz, ise kelime servetini soyle tanimlar: “Bir dilin biitiin kelimeleri; bir ki-

sinin veya bir toplulugunun soz dagarciginda yer alan kelimeler toplam:” (Korkmaz,

2007: 144).

Gogiis bu serveti toplumla degil kisiyle 6zdeslestirerek su sekilde tarif eder: “Bir
kisinin kazandigi sozciiklerin hepsine sozciik dagarcigt denir” (Gogiis, 1978: 360) sek-
linde tanimlamistir. Bu bakimdan iki ayr1 kelime servetinden s6z edilmesi miimkiindiir:
Bireye ait kelime serveti ve dile ait kelime serveti. Kisi dogar dogmaz ait oldugunu ke-
lime servetini karsisinda bulur: “Insanmin dogdugu andan itibaren karsilastigi ve cevre-
sinde hazir buldugu kelimeler, bu kelimelerin cagristirdigi kavramlar, kelimelerin olus-

turdugu kaliplagmis ifadeler kelime servetini meydana getirir ” (Tosunoglu, 1999: 1).
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Kelime serveti deyince akla yalnizca kelime gelmemelidir. Bu servetin igerisinde
yer alan unsurlar1 Ozbay ve Melanlioglu su sekilde siralamistir: “Soz varligi, temel veya
cekirdek kelimeler yaninda; yabanci kokenli kelimelerden, deyimlerden, atasozleri, bi-
lim, sanat ve teknik alanlara ait kavramlardan olusan terimler ile kalip sozlerden mey-

dana gelmektedir ” (Ozbay ve Melanlioglu, 2009: 10).

Kelime servetinin igine birgok 6ge girer. Aksan, kelime serveti olarak adlandiri-
lan bu kavrami “séz varligi” olarak nitelendirmis ve hangi unsurlarin buna dahil edildi-
gini soyle belirtmistir: “Soz varligi, sadece bir dilde birtakim seslerin bir araya gelme-
siyle kurulmug simgeler, kodlar ya da géstergeler olarak degil, ayni zamanda o dili ko-
nusan toplumun kavramlar diinyasi, maddi ve manevi kiiltiiriiniin yansiticisi, diinya go-

riistintin bir kesiti olarak diigiiniilmelidir. Temel S6z Varhigt,
e Yabanci Kelimeler
e Deyimler
o Atasozleri
o [liski Sozleri
o Kaliplagmis Sozler
e Terimler
o (Ceviri Kelimeler
e Doldurma Sozler

e Argo” (Aksan, 1996: 26-38).

Bir dilin tek degeri kelimeleri degildir. “Tiirkge tarihin higchir devrinde, ¢cagdas
medeniyet dilleriyle yarigsacak bir kelime zenginligine sdhip olmamistir. Fakat herhangi

bir kelimeyi birden ziydde mdnada kullanmak yoluyle bu sayi farkini teldfi etmistir. Su
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demek ki Tiirk¢e’de kelime sayisi az fakat kelimelerde mand saysi, dilde bir saltanat
kuracak olgiide, fazladwr. Tiirkce bir taraftan bu inceligiyle, diger taraftan ciimlelerinin
harikuldde iistiin ve ¢egitli mimarisiyle, meramwm ustalikla ifade etmistir” (Banarl,

2002: 315). Onemli olan bu zenginligi gelecek nesillere aktarabilmektir.

Kelime servetinin zenginligini belirlemede kelime sayis1 tek basina kriter sayi-
lamaz: “Bir dilin zenginligini sozciiklerin sayist belirlemez. Gergek zenginlik, sozciikle-
rin isletiminde, daha dogrusu dilin anlatim yeteneginde gizlidir. Bu bakimdan sézciik
saywsint goz ontinde bulundurarak dilimizi yoksul bir dil gibi gérmek ya da gostermek
yanlis bir yargt olur” (Ozdemir, 1973: 201). Kelime serveti dilin zenginligini ifade
etmede 6nemli etkendir. “Kelime serveti (vocabularie) bir dilin zenginligini belirleme-
de tek etken degildir; fakat en onemli etkendir. 1938 Ortaokul Programi’nda ve daha
sonraki programlarda da belirtildigi gibi, ‘Kelime ve fikir birbirinden ayrilmaz’ (An-
cak, bu konuyu acarken ifadenin giiciinii ve onemini sakl tutuyoruz.) Bir milletin biitiin
‘var’lari, herhangi bir sekilde, kelimeler vasitasiyla dilde mevcut bulundugundan keli-
me serveti, yani sozliik, o dilin evrenini olusturur. Bu evren, ortak bir paydadir. Her
birey bu paydadan kapasitesi (egitim, yas, zekd, cinsiyet vb. ) 6l¢iistinde pay alir. Ana
dili 6gretiminin gorevi, herkesin alacagi payr ¢ogaltmaktir” (Ciftci, 1998 64-65).

Bir dilin kelime servetinin zenginligi i¢in dilciler, kelime sayisindan ¢ok kelime-
nin ifade ettigi anlam lizerinde durmaktadir: “Dilleri ‘zengin’ ya da ‘yoksul’ diye nite-
lendirmede soz dagarcigi baska bir deyisle sozciiklerin sayisi giivenilir bir 6l¢ii olamaz.
Bu, dilbiliminin de dogruladigi bir gercektir. Ciinkii sozciik kavram birimidir, anlatim
birimi degil. Bu bir yana, soz dagarcigi degisken bir nitelik tasir. Dilin akist i¢inde sii-
rekli olarak degisir, gelisir. Ote yandan sézciiklerin olusumu toplumun yasama bicimine
stkr stkrya baghdur. Dillerin séz dagarciklarinda goriilen biiyiik ayriliklar da buradan
gelir. Bir bakima séz dagarcigi, toplumun yasama bicimini, diinya goriistinii, doga ve
insan iligkilerini yansitan bir ayna gibidir. Dilin olanaklarim degil ama toplumun ya-
samini gozlemleyebiliriz bu aynada” (Ozdemir, 1973: 200). Diisiincenin gelistirilebil-

mesi ve ifade edebilmesi i¢in sadece kelimeler de yeterli olamaz, dilde bulunan biitiin
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dil birlikleri bu amagla kullanilir: “Filoloji ve dilbilim ¢aliymalarinda, bir dilin sozciik-
leri, terimleri, yabanci dillerden gelme 6geleri, atasézleri, deyimleri, insanlar arasin-
daki iligkilerde kullanilmasi gelenek olmus kalip sozleri ve kaliplasmis birtakim ozdeyig-

ler, bir biitiin olarak sozvarligr adi altinda ele alimir” (Aksan, 2002: 13).

Kelime sayist bakimindan tartigsmalara konu edinilen Tiirk dili kelime tiiretme
acisindan oldukga zengindir: “Tiirkcenin bir baska yapi ozelligi de, dildeki biitiin de-
gisme ve gelismelerin kok ve ek birlesmesine dayanmis olmasidir. Bu yapi ozelligi ayni
zamanda dilin isleyisini saglayan bir ozelliktir. Sekil bilgisinin temel o6geleri kokler ve
ekler olduguna gore, bunlarin belirli kurallar ¢evresinde bir araya gelmesinden binler-
ce yeni kelime ortaya ¢ikmis ve dilin s6z varligint olusturmustur. Kelimeler, zihindeki
somut ve soyut kavramlar: karsilayan anlaml sekiller olduklarindan, sekil bilgisi ayn
zamanda dilin biciminden anlama uzanan kesimidir. Kelimeler arasindaki gegici veya
kalict anlam orgii ve baglantilart birbirinden farkl ekler yardimiyla saglandigindan,
dildeki isleyis ve canlilik da ancak dilin sekil yapist ile ger¢eklestirilebilir” (Korkmaz,
2007:6). Tiretme yoluyla kelime servetinin her an degisebilecegi bilinen bir gergektir.
Yapilan arastirmalar kelime sayist kadar kelime kullanim sikliginin 6nemini ortaya
koymaktadir: “Kelime hazinesi denildiginde sadece kék halindeki kelimelerin olustur-
dugu bir biitiin akla gelmemelidir. Bir dildeki kok halindeki kelimelerin sayisi olduk¢a
az olabilir. Ornegin Hint-Avrupa dillerinin ana sekli, Walde-Pokorny sozliigiine gore
2192 kokten olusuyordu. Aymi dil ailesine ait olan Ingilizce ise bugiin 715.000 (Oxford
English Dictionary Facts’a gore) lik bir kelime hazinesine sahip olmustur. Bu rakamla-
rin yullar icinde hizla degistigini gormekteyiz. 1940-1950 yillar: arasinda Ingilizceye
2000 yeni kelime eklenmistir. Bu 715.000 kelimenin pratik degerleri yani kullanim sik-
liklart nedir? Bir kéyliiniin 500 ’liik, Shakespeare’in 20.000’lik bir kelime kadrosuna
sahip oldugunu diistindiigiimiizde kimlerin hangi kelimeleri hangi siklikla kullandiklari-
ni tespit etmek gerekliligi dogmustur. Ilk kez Amerika’da her tiirlii eserden 4-5 milyon
kelime taramak kaydiyla yapilan bu ¢alisma bilimsel bir yontem kullanilarak ¢ikarilan
ik kelime cetveli olma ozelligindedir (Thorndike, Horn, Gates, Dolch, Buckingham,
Hillyer listeleri). Bir diger énemli ¢alisma ise Columbia Universitesi profesérlerinden

E. L. Thorndike’ in 1944 te cikardigi The Teacher Word Book of 30.000 Words (Ogret-
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menin 30.000’lik Kelime Kitabt) adli eseridir. Bu eserde her kelimeye frekansina gére
bir swra verilmigtir. ‘Basic’ sistemini kuran C.K.Ogden, iyi se¢ilmis 850 kelime ile her
seyin anlatilabilecegini diigiinmektedir. M. West’e gore bu say1 1490, Ward’ a gore de
2000°dir. Sadece sozliik¢iiliik agisindan degil okuma kitaplart agisindan da kelime sa-
vimlarinin yapilmasi ve hangi yas grubunda hangi kelimelerin kullanilacagi kesinlesme-
lidir. Elde bir kelime istatistigi olmadigi i¢in okuma kitaplarinin yazarlart bir kelimeyi
eserine alip frekansi ¢ok daha yiiksek olan bir baska kelimeyi ihmal edebilir. Tiirkiye’de
kelime sayimi ¢alismalariyla ilk kez ilgilenen Bir Dili Ogrenmek Icin En Liizumlu Keli-
meler (1936) kitabiyla Omer Asim Aksoy olmustur” (Ince, 2006: 47).

Kelime hazinesi aktif ve pasif kelimelerden olusur: “Kelime dagarcigimizdaki
kelimeler aktif ve pasif olmak tizere iki ¢esittir. Yazili ve sozlii anlatimda rahat¢a ve
kolayca kullanabildigimiz kelimeler aktif, ara sira duydugumuz ve bir metin iginde kar-
stlastigimiz zaman anladigimiz kelimeler ise pasiftir. Bildigimiz kelimeler, kullandigimiz
kelimelerden daha fazladwr. Aktif kelime zenginligi, anlatimda kolaylik saglar; bu saye-
de insan cesitli kavramlari, birtakim incelikleri kolayca anlatabilir. Kelime kadrosunun
zenginligi insana biitiin hayati boyunca biiyiik faydalar saglar;, hem okunani, duyulan
kolay ve dogru anlamayt saglar hem de anlatimi kolaylastirir” (Karakugs, 2002: 121).
Kelime servetinin zenginligi anlamay1 da anlatmay1 da kolaylastiracaktir. Pasif kelime
hazinesi anlamada, aktif kelime hazinesi ise anlatmada etkilidir: “Bireyde kelime hazi-
nesi, aktif ve pasif kelimeler olmak iizere iki tiirlii isleyig gosterir. Aktif kelimelerin sayi-
s1, pasiflere gore daha az olmaktadir. Ciinkii insanlar dinleyerek, okuyarak, gorerek
degisik konularda binlerce kelimeyi anlatmakta ancak ugrasilar: ve ilgileri dogrultu-
sundaki kelimeleri secerek kullanmaktadirlar. Insanlarin anlamak icin zihinsel siirecle-
re isledikleri kelimeler pasif, anlatmak icin zihinde isleyerek yeni yapilar olusturdugu
kelimeler ise aktif kelimeler olarak adlandirilabilir” (Ozbay, Melanlioglu, 2008: 33).

Tiirkge Ogretiminin amaglarindan biri, kelime yoniinden bireyin dil birikimini
zenginlestirmektir. Tiirk¢e dersleri kelime ¢aligmalariyla 6grencinin kendini dogru ifade

etmesini saglar. Derslerde kelime servetini zenginlestirecek ¢alismalar sayesinde bireyin
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ufku genisleyecek ve iletisim becerisi artacaktir. Yetisen nesiller ortak bir kiiltiirli yasa-
tacaktir. Bu bakimdan kelime 6gretimi, kelime serveti tespiti olduk¢a 6nemlidir. “Ayn:
dili kullanan insanlarin birbirini anlamas icin ortak bir kelime servetine ihtiyag vardur.
Bu ihtiyag, temel kelime servetinin belirlenmesini zorunlu kilmaktadir. O hdlde temel
kelime serveti ile kastedilen kavrama dikkat ¢cekmek, egitim-ogretimdeki yeri ve 6nemini

dile getirmek gerekmektedir” ( Tosunoglu, 1999: 1).

Kelime serveti, dilin barindirdigi kelimeleri kapsar, seklinde ifade edilebilir. Ke-
lime servetinin zenginligi bir bakima dilin zenginligidir. Kelime sayisi tek basina keli-
me servetinin zenginligini belirlemez. Kelimenin ¢ok anlamliligi da bu serveti etkiler.
Tiirk¢e bu agidan bakildiginda zengin bir dildir. Mecazli anlatim sayesinde kelime ve
kelime gruplar1 ¢ok gesitli anlamlar kazanir. Bu servetin yok olmamasi i¢in bu serveti
gelecek nesillere aktarmak gereklidir. Basta Tiirkge dersi olmak tizere biitiin derslere
onemli gorevler diismektedir. Tiirk¢e dersleri ile kelime servetine yeni kelimeler katil-
mali; ancak bu kelimeler sozliik anlamim bilmekten 6teye gegmelidir. Ogretilen kelime-
lerin ve kelime gruplarinin aktif olarak kullanimi saglanmalidir. Bu agidan bireyin ke-

lime servetini zenginlestirmek dilin kelime servetini zenginlestirmektir.

2.4. Deyim

Kelime servetini olusturan dil kaliplarindan biri de deyimdir. Deyim: “Anlatim
Qiictinti artirmak i¢in, gercek anlami disina kayan, bazi sozciikleri degismedigi halde
bazilar degisip ¢ekimlenebilen kaliplagmis birden ¢ok sozciik: Goze girmek, gozden
diismek, kulagi delik, eli acgik, tepesi atmak, goniil almak, goze gelmek, dile diismek,
kiiplere binmek, balik kavaga ¢iktigr zaman vb.” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, Dil-
bilgisi Terimleri Sozliigti).
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Deyimin dilbilim agisindan tanimui su sekildedir: “Belli bir anlama gelmek iizere
iki veya ikiden artik kelimeden meydana gelmis s6z 6begi” (TDK, Dilbilim Terimleri

Sézligii).

Terim olarak deyim, “Ger¢ek anlamindan farkli bir anlam tasiyan ve ¢ekici bir
anlatim ozelligine sahip olan kelime veya kelime grubu: Abayr yakmak, asagidan almak,
bagrina tas basmak, buluttan nem kapmak, ¢ileden ¢ikmak, dalga ge¢mek, el ele ver-
mek, karsi gelmek, mercimegi firina vermek, nallart dikmek, saman altindan su yiirit-
mek, ti¢ bu¢uk atmak, yasak savmak, yiizgoz olmak, zilgit vermek vb.” seklinde tanim-

lanmaktadir (TDK, Gramer Terimler Sozliigii).

Deyim, mecaz anlam tasiyan kelime gruplaridir. Korkmaz, deyimi su sekilde ta-
nimlamistir: “Gergek anlamindan farkly bir anlam tasiyan ve ¢ekici bir anlatim ozelli-

gine sahip olan kelime veya kelime grubu” (Korkmaz, 2007: 66).

Deyimler birden ¢ok kelimenin bir araya gelerek 6zel bir durumu ya da bir olay:
ifade etmek iizere olusturulan kelime gruplaridir. Bu kelime gruplar i¢inde yer alan
kelimeler kendi anlami diginda kullanilir. Aksan, bu durumu “deyimlestirme” olarak
belirtmis ve tamimlamustir: “Deyimler, birden ¢ok sézciigiin belli bir anlami anlatmak
lizere bir araya getirildigi soz ogeleridir. Ancak burada deyimlestirme adi verilen bir
olguyu goz oniinde tutmak gerekir. Deyimdeki sozciikler, kendi anlamlart diginda, yeni

bir anlami yansitmak tizere yan yana gelmislerse burada deyimlestirme soz konusudur”

(Aksan, 2005: 97).

“Tiirk¢ede kelimenin izdivaci, dallarinda tiirlii ¢icekler agmus, yesil bir cennettir
ki orada milli zevkimizin yarattigi daha béyle ne ¢igekler derlenir” (Banarli, 2002: 72).
Dilin kendine 6zgii sdyleyisleri, ifade sekilleri vardir. Deyimler de bunlarin i¢inde yer

alan 6nemli kelime gruplaridir. Deyimler herkesin bildigi benzetme, somutlastirma gibi
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yollarla tiiretilip genel anlam kazandirilmis sz varliklaridir. “Somutlastirma. Aslhinda
biitiin soz sanatlari, sozciiklerin aktarmali anlamda kullanimi, soyut kavramlar: somut
bir bicimde yansitma egiliminden dogmustur. Deyimlesmelerin temelinde bu egilim
vardir. Ornegin, bir kimsenin varlik icinde act cektigini belirleme yoniinden degisikli
anlatim yolu ve bicimlerine basvurabiliriz. Ama bir deyim altin legene kan kusmak gibi
bir deyim, biitiin o basvuracagimiz anlatim yolu ve bi¢imlerinden daha etkili daha so-
mut bir bicimde bu durumu belirtmeyi gerceklestirir. Dilimizde kullanilmakta olan géz-
dag1 vermek, etekleri zil ¢almak, bel baglamak gibi bir¢ok deyim ve sozler anlatimi
renklendirip canlilastirirlar” (Ozdemir, 1973: 204). Bu sebeplerle deyim bilmek énem-
lidir. Deyimde yer alan kelimeleri gercek manalari ile incelendiginde higbir zenginlik
bulunamaz. Fakat millete mal olmus anlamin1 bilindiginde baska sdze gerek birakmaya-
cak sekilde durumu 6zetleyen dil kaliplaridir. Deyim dilin zenginligidir. “Her dilde,
somutlastirma adint verdigimiz anlam olayina, anlatim bigimine uyan deyimler vardir.
Tiirkgenin bu yoldan yararlanarak anlatimi zor, ayrinti sayilabilecek durum ve olaylari
¢ok ince benzetmelere yer vererek, ddeta sahneye koyarak dile getiren bir dil oldugunu
goriiyoruz. Yazi dilimizde alti bine yaklasan, agizlarda bes bin bes yiiz dolayinda olan
deyimlerimizin boylece ince, somut ve dikkati ¢ceken bir anlatima ulasmistir. Bir pire

i¢in yorgan yakmak, okiiz altinda buzagr aramak vb.” (Aksan, 2006: 32).

“Deyimler, bir dilin anonim dgelerindendir. Ancak bunlarin biiyiik bir boliimii-
niin, baslangi¢ta bir kisi tarafindan tiiretilerek kullandigi, dile sonradan yerlestigi akla
gelir” (Aksan, 2002: 97). Bir hikayeden, bir olaydan yola ¢ikilarak iretilen deyim ken-
diliginden dile yerlesir, toplumun mal1 olur ve herkesce ortak bir mana verilerek kulla-
nilir. Millet olarak verilen bu mana genellesir ve nesillere aktarilir. Ortak bakis agis1 bir
arada yasamayi kolaylastiran, sevdiren bir unsurdur. Milleti millet yapan ortak degerler-
de bulusmakla miimkiindiir. Deyim de dilin bu unsurlarindan bir tanesidir. Unalan, de-
yimlerin toplumun ihtiyaglarina gore sekillendiginden ve tarihsel yoniinden s6z etmek-
tedir: “Bir dildeki deyimler de séz varligi icinde yer alir; dili konusan toplumun anla-
tumdaki giiciinti ve basarisini, benzetmeye, niikteye olan egilimini ortaya koyan
ogelerdir. Deyimler kimi zaman yiizyillar boyunca hi¢ degismeden, kimi zaman da keli-

melerde yenilenmelerle yasamakta, yeni deyimlerle aktarilabilmektedir. Bundan asagi

30



yukart 1300 yil once kullanildigint Koktiirk Yazitlari’ndan bildigimiz (birinin) soziinii
kirmamak anlamina gelen deyim o ¢agda soz demek olan, bugiin sav biciminde gecen
sab ile kurulmustu: ‘Metnin sabimi simadi.’ (Benim soziimii kirmadi), (Kiiltigin, Giiney,

11)” (Unalan, 2002: 230).

Deyimler gibi atasozleri de Tiirkgenin 6nemli kelime gruplaridir. Kimi zaman bu
iki kelime grubu birbiri ile karistirilir. “Deyim, genellikle bir durumu, karsilasilan olay-
larin ozelliklerini, insan karakter ve davramiglarini, insanlarin ¢esitli fiziksel ve ruhsal
niteliklerini betimlemek iizere, birden ¢ok sozciikle olusturulur. Atasézlerinde goriilen
vargilart icermez. Buna karsulik, cesitli benzetmelerden, aktarma adini verdigimiz an-
lam olaylarindan faydalanir” (Aksan, 2002: 95). “(Twpki, atasozleri gibi) Deyimler de
bir toplumun diline yansiyan kiiltiiriiniin izlerini, ipuclarint ortaya koyar. Anlatim gii-
ctinti artirici, kimi zaman hosa gidecek, soyleyene zevk veren ve hatirda kalmay:r sagla-
yan ogeler icerir” (Aksan, 2002: 97). Deyim, kimi zaman birlesik kelime ile de Karisti-
rilmaktadir. Bu konuda Banguoglu sunlar1 sdylemistir: “Dilimizde birlesik kelime ve
deyim terimlerinin de cok defa karistirildigr goviiliir. Ilkin su noktay: gézden kagirma-
mall ki birlesik kelime bir yapibilbilgisi terimi, deyim ise bir anlambilgisi terimidir.
Birlesik kelime yeni bir kavram karsilamak iizere miistekil anlamlari olan iki, bazan
daha ¢ok kelimenin yukarda belirttigimiz gibi —ozellikle dilimizde- belli kaliplar icinde
kaynagmasiyla meydana gelir. Bu yeni kelime anlamca birlesenlerin tek tek anlamlari-
na yakindan veya uzaktan bagli olabilecegi gibi (balkabagi, sivrisinek, ebegiimecigi)
birlesenlerinden ayri, hatta baskaca karsiligi olan bir kavrami daha kuvvetli ve renkli
ifade eden mecazli bir anlamda tasiyabilir. (gozagrisi, findikkurdu,  sapusilik,
deveyapmak) Bu sonuncular da yapica birlesik kelimelerdir. Onlart anlamca deyim
saymak bu niteliklerini degistirmez. Kaldi ki dilimizde birlesikler —deyim sayilsin sayil-
masin- hep belirtme obeklerinden geldigi halde deyimlerin bir ¢cogu da yargi ébeklerin-
den dogmaktadir (Oldu olacak, iki eli kanda olsa...  Yer pek, gok yiiksek. Gordiin
pesin parayr)” (Banguoglu, 2000: 296).
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Aksan, deyimleri dorde ayirmistir:

“ 1. Anlatim giiciinii artiran anlam olaylarindan, soz sanatlarindan yararlanma-
lart nedeniyle anlambilim agisindan,

2. Kurulus, sézdizimi ozellikleri agisindan,

3. Ses ozellikleri acisindan,

4. Toplumdaki gelisme ve degismeleri yansitmalar: agisindan” (Aksan, 2005:
98).

Bu dort agidan diisiiniildiigiinde deyimleri bilmek ve aktif olarak kullanmak ¢ok
onemlidir. O halde kelime servetini artirma amaciyla yapilacak her tiir 6gretimde deyim

Ogretimi de hedeflenmelidir.

2.5. Dil Ogretimi

Dil insan zihninin bir tiriiniidiir: “Dil diisiinceyi tasiyan bir arag, bir kaptir. Dii-
stincenin ger¢ek temeli zihin islemleri yapabilme, soyutlama ve semboller kurabilme
gibi yeteneklerdir. Bir dilin 6grenilmesi ve bir iletisim araci olarak kullaniimasi insan
zihninin bu ozellikleri dolayisiyladir” (Unalan, 2002: 119). Dil dgretimi diisiincenin,
kiiltiiriin 6gretimi demektir. “Insan beyninin isleyis diizen ve diizenegini olusturan, ana
dili egitimidir. Insanin hayvan ve fizik yapist diinyanin herhangi bir yerinde yasarken,
insan varligt ve milli kimligi, ancak ana dilinde yasar” (Karaagag, 2002: 9). Dil, sade-
ce duygu ve diisiincelerin aktarildig bir vasita degil; ayn1 zamanda kisinin kendini ifade
etmesini ve toplumsallasmasini saglayan bir aractir. Kisi dili araciligiyla iletmek istedigi
mesajlart dogru kodlamali ki iletisim problemi yasamasin. Bu da dili 1yi kullanma bece-
risi ile alakalidir. Bu bakimdan dil 6gretimi iletisim becerilerin kazandirildig: bir alan
oldugu unutulmamalidir. “Dil ogretimi ayni zamanda kiiltiir 6gretimidir. Aym dili ko-
nusan bir toplum, ¢evresini, gelisen olaylar: kendince algilamakta, diinyayr kendi dili-

nin penceresinden gérmektedir. Dil ogretiminin asil amaci, bireylerin diisiince giictinii
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gelistirmek, diger insanlarla iletisimini saglamak ve sahip olunan kiiltiirii kusaktan ku-
saga aktarmaktr” (Ozbay, 2006: 3). Dil 6gretimi ile aym zamanda cocugun kiiltiirel ve
sosyal bir kimlik kazanmasini da saglanmaktadir. Dil gelisimi anne karninda baslamakla
birlikte ¢ocugun yasadigi toplumla iletisime gegtigi siirecte hizlanarak devam etmekte-
dir: “Cocuk, i¢inde bulundugu toplumun dilini taklit yoluyla edinir ve ¢evresiyle de bu
dil ile iletisim kurar. Cocugun dil gelisimi, baslangicta onunla ilk iletisime giren ailesi-
nin dili ile paralellik gosterecektir. Bu nedenle ¢ocugun saglam bir dil yapisina sahip
olabilmesi icin ana dili egitimine okul éncesinde baslanmali, ¢ocugun dil gelisimine
onem verilmeli; bu gelisimi destekleyici egitim ortamlart hazirlanmalidir” (Ozbay,
2006: 11). Insan dili sayesinde varligin1 ortaya koyabilir, bu nedenle dil 5gretimi hedef-

lerine ulagmalidir.

Dil gelisiminin temeli olusturan iletisim, ¢ocukta anne ile baglar. Bu siire¢ daha
sonra ailesi ve yakin gevresi devam eder. “Okul oncesi dil 6grenimi her saat, her giin,
yorularak, oynayarak, ilerleyerek bir¢ok yan etkilerle birlikte, giinliik hayatin yan sira,
bilingsiz olarak ve de belli bir gelisim icinde olur” (Unalan, 2002: 114). Okul ¢agma
kadar bu siirecte bilingli bir 6gretim yapilmamaktadir. Ailenin degerleri, yasayisi, egi-
tim diizeyi vb. gocugun kelime kullanimini etkilemektedir; ¢ocuk ailenin kendisine ak-
tardig1 kelimelerle okula baglamaktadir. Okul ¢agina gelen ¢ocuklarin farkli kelime ser-
vetlerine sahip olmalar1 da bundandir. Bu konuda Tosunoglu(1998), “Ilkdgretim Okulu-
na Baslayan Ogrencilerin Okuma-Yazmayr Ogrenmeden Onceki Kelime Serveti Uzerine
Bir Arastirma” adl1 doktora ¢aligmasi yapmis; okula baslama ¢agindaki ¢ocuklarin aktif
olarak kullandiklar1 kelimeleri belirlemis, gramatik olarak hangi yapilari kullandiKlarini

ortaya koymustur.

Piaget, biligsel gelisim siiregleri igerisinde 7-12 yas arasindaki ilkdgretim c¢agi
cocuklarinin bulundugu dénemi “somut iglemler dénemi” olarak adlandirmaktadir. Bu
donemdeki “Cocuklar simdi bilgiyi sistemli ve mantikli bigcimde isleyebilirler, ama bunu
valnizca bilgi somut bigimde verildiginde yapabilirler. Soyut bilgiler verildiginde yeter-

siz goriinirler. Ilkokul cagindaki cocuklar somut bir déniisiimii zihinsel olarak tersine

33



cevirebilir ve belirli bir zamanda durumun bir¢ok yoniinii ele alabilirler” (Gander,
Gandier, 2007: 251). Bu kuramla ilgili farkli bakis agilar1 gelistirilmistir. Her ¢gocugun
ayni sosyal ayni imkanlarla yetismedigi diisiiniildiiglinde bu kuramin biitiin ¢ocuklari
kapsamadig1 goriiliir: “Piaget 'nin biligsel gelisim kuraminin merkezinde yer aldigi icin
diger kUramcilar tarafindan da yakindan incelenmistir. Kimileri ¢ocuklarin bu bilissel
donem yeteneklerine Piaget'nin belirttiginden daha erken ulastigini buldular.
(Butterworth, 1976); kimileri de ¢ocuklarin ¢ogunun Piaget’nin ileri siirdiigiinden ¢ok
daha sonrasina kadar soyut iglem diisiincesine ulasamadigina inanmaktadirlar.
(Neimark, 1975). Hatta kimileri Piaget’nin donem modelinin diisiinmede yasa bagh
degisimlerin bir betimlemesinden fazlasini saglamadigini, bu degisimler konusunda
hi¢bir aciklama getirmedigini bile ileri siirmiislerdir. (Brained, 1978). Yine de,
Piaget’nin dort donemli modeli psikologlari, 6gretmenleri ve ana babalari, gelisen ¢o-
cuklarin minyatiir yetiskinler olarak degil, diinyayr anlamak icin kendilerine 6zgii yolla-
ri olan biricik kisiler olarak gérmeye inandirmada ¢ok etkili olmustur” (Gander,
Gandier, 2007: 253). Piaget’nin bilissel gelisim kuramlari, toplumdan topluma hatta
bireyde bireye gore degisiklik gdstermektedir. Bu acidan diisiiniildiigiinde Piaget’nin
kurami biitiin 6gretim siirecini dogrudan etkilememelidir. Hedeflenen kazanimlarin,
toplumun degerlerinin, ¢ocuklarin toplumsal yasam iginde kazandiklarinin etkisi de géz

ard1 edilmemelidir.

Ozbay, ¢ocuklarm biligsel gelisim siireglerinin tespitinin giic oldugunu dile ge-
tirmistir: “Piaget biitiin ¢ocuklarin ayni diistinme davraniglar: sirasini izlemek zorunda
olduklarini ileri siirer. Ancak ¢ocuklarin her doneme giris yagslar fiziksel ya da toplum-
sal ¢evrelerinin de etkisinde olabilir. Cocuklar asamali olarak, donemler arasi gegis
vaparken, bilissel yeteneklerinde de karmasiklik durumu artar. Gelisim dénemleri top-
lumdan topluma, aileden aileye hatta ¢ocuktan ¢ocuga degisiklik gosterdigine gore og-
retimde esas alinan donemler her alan icin gecerli olmamalidir” (Ozbay, 2006: 110).
“Her dil etkinligi once bireysel sonra da toplumsal ozellikler arz eder. Dil, toplumsal
bir kurumdur ancak bireyden bireye farklilik gésteren ozellikler tasir. Bireyler arasin-

daki duyus ve diistiniis ayriliklar: bireye 6zgii de bir dilin oldugunu kabul ettirmektedir.
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Ayni aile ya da siiftaki ¢ocuklarin, farkli kelime hazinesine sahip olmalari, onlarin

bireysel ¢zelliklerinden kaynaklanmaktadir” (Ozbay, Melanlioglu, 2008: 31).

[Ikdgretim (7 yas) cagina gelen ¢ocuk planli bir dgretim ile karsilasacaktir. An-
cak daha once vurgulandigi gibi dil 6gretimi ayn1 zamanda kiiltiir 6gretimidir. Bu ne-
denle dil 6gretimi yapilirken gercek yasamdan soyut ve kopuk bir 6gretim esas alina-
maz. Bu o6gretim esnasinda verilenler kuru bilgiden ibaret olmamali; beceriye doniik
olmalidir. “Cocuklarin dil becerileri ilkégretim okulunda, ozellikle ilk siniflarda, yine
dogal bir ortam iginde gelistirmelidir. Onlara soyut, kuramsal ve ¢oziimleyici dil alig-
tirmalart yaptirmaktan kesinlikle kacinilmalidir. Ogrenciler, Tiirkceyi, giinliik insan
iligkilerinin bir araci olarak, daha once ev ve gevrelerinde nasil 6grenmeye basladilar-
sa ilkogretim okulunda da ayni bigimde ogrenmeyi siirdiirmelidir” (Kavcar, Oguzkan,
Sever, 2004: 9). Hem beceri hem de bilgi kazandirma seklinde bir dil 6gretimi savunan-
lar da vardir: “Dil bir iletisim aracidir. Iletisim, verici olarak, konusma-yazma, alict
olarak da dinleme-okuma eylemleriyle gerceklesir. Birey bu eylemler iginde, digsaridan
kendisine verilen bildirimleri alarak ve bizi kendisinden haberli kilarak bilgi birikimini,
anlam evrenini olusturur. Buna gore, anadili olarak Tiirk¢e ogretimi de bu anlama-
anlatma eylemini gergeklestirecek kuramsal ve uygulamali ¢calismalara dayali olmali-
dir” (Adal, 1982: 34). Dil 6gretimi bilgi vermeye dayali olmamalidir. “Anadil egiti-
minde amag, Tiirk¢emizle anlama ve anlatma becerileri kazandirmaktir; bu ise genglere
yvalniz kurumsal bilgiler vermekle olmaz. Yiizmeyi bir ara¢ kullanmayr 6grenmekte ol-
dugu gibi, dil de yaparak, kullanilarak ogrenilir” (Gogiis, 1978: 7). Kazandirilan dil
becerileri isler olmalidir. Bu becerileri kazandirmak igin bilgi somutlagtiriimali glindelik
hayattan koparilmamalidir. Dil, gramer kurallarindan ibaret degildir. “Tiirkce, bir bilgi
degil, bir ifade ve beceri dersidir. Ogrencinin zihin ve ruh gelisiminde iyi bir ana dili
ogretiminin rolii, hi¢bir dersle él¢iilemeyecek kadar biiyiiktiir. Tiirk¢e 6gretiminde ba-
sart saglanabilmesi icin birtakim kurallarin, tamimlarin ogretilmesi, ezberletilmesi hig-
bir anlam tasimaz. Onemli olan, dgrencinin Tiirkgeyi dogru olarak, bilingle ve giivenle
kullanmayt aliskanlik haline getirmesi, okudugu veya dinledigi bir parcada islenen fikri
ya da duyguyu kavrayp sezebilmesi, ondan zevk alabilmesidir” (Ozbay, 2003: 44). Dil
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Ogretimi yapay bir ortamda gergeklestirilemez ve bu beceri kazandirilamaz. Bu konuda

Ciftei, dil 6gretiminde esas alinacak su noktalara dikkat ¢ekmistir:

“ 1. Dil dogal bir ortam icinde ogretilmelidir.

2. Ogretimde ¢ocugun kendi dilinden hareket edilmelidir.

3. Tiirkge ogretiminde biitiin derslerden yararlanilmalidir.

4. Degisik dil calismalart arasinda siki bir iligki kurulmalidir.

5. Cesitli ders arag ve gereglerinden yararlanilmalidir” (Cifigi, 1998: 59).

Tiirkce dersi yeni programla birlikte gramer kurallarindan ibaret olmadigi, bece-
rinin 6n plana ¢iktig1 bir ders haline gelmistir. Bu sebeple dil 6gretiminde yeni yontem,
teknik ve uygulamalar bu dersi eglenceli hdle doniistiirmiistiir. Bu bakimdan dilin kulla-
nimi ve dil 6gretimi ile edinilen kazanimlar uygulamaya doniik olmaya baglamistir. Dil
ogretiminde hedeflenen kazanimlar ve segilen yontem ve teknikler olduk¢a dikkat edil-
mesi gereken konulardir. Eger bu ince noktalar dogru tespit edilemezse 6grenci bu ka-
zamma ulagsamayacaktir. Dil diisiinceyi sekillendirir. Beyinde dil becerilerinin olusma
siirecini Ozbay: “Beyin fonksiyonlarini “Wernicke 'ye gore konusma, motor ve duyusal
olmak iizere 2 degisik bolgeyle ilintilidir; frontal lobda bulunan Broca alani konusma-
nin motor bilesenini, kendisinin buldugu temporal bolgedeki alan ise duyusal (sensory)
bileseni denetlemektedir. Bu modele gore isitilen (isitsel) ya da okunan sézciiklerin algi-
lanmasi ve anlasilmas1 Wernicke alanindan yola ¢ikan duyusal icerikli néral uyaranin
Broca alaninda motor nitelik kazanmasi gerekir, bu doniisiim olamiyorsa kisi sézle ya
da yaziyla kendini ifade edemez” seklinde aciklamistir (Ozbay, 2005: 19). Dil, beynin
belli alanlarinda iiretilip islenmekle birlikte bir sistematik olusturulamamigsa iletisimde
etkin kullanilamaz. O halde dil 6gretimi bilimsel temellere dayali olarak ve bir sistem
dahilinde yapilmalidir: “Dogrudan beyin-dil iliskisine gelince; beynimizin ¢ok karmagik
fakat biiyiik bir orkestra gibi bir uyum icinde ¢alisan sistemler biitiinii oldugunu gorii-
yoruz. Kisiye kendi dilini 6gretmek demek, bu orkestranmin biitiin birimlerini tek tek ve
titizlikle egitmek demektir. Eger bu birimlerin neler oldugunu ozellikleri ve giiciinii bil-

mezsek onlart nasil egitecegimizi de bilemeyiz” (Yal¢in, 2000: 24).

36



Dil, beyinde birtakim fonksiyonlarin ger¢eklesmesi ile islev kazanir. Bu bakim-
dan dil ile diisiince arasinda dogrudan bir ilgi bulunmaktadir. Dil diisiincenin ifade sek-
lidir. Unalan, “Dil diisiincenin anlatiminda kullanilan semboldiir. Esas olan, diisiincele-
rin alict durumunda olan muhataba en uygun sembollerle anlatilmasidir. Dil, diistince-
Nin aynasi, fikirlerin askisidir” sozleriyle dil-diislince iliskisini ortaya koymaktadir.
Diisiincenin olugmasinda bilinen kelimelerin 6nemi biiyiiktiir: “Dil diisiincenin daha
genis anlamiyla i¢ benligimizin aynasidir. Bu goriiste olanlar, diistincelerin sézciiklerle
olustugunu, kullanilan dilde ne kadar sozciik varsa, diistincelerin de ancak o kadar ge-
listirilebilecegini, beynin diisiinme alaminin genisliginin ve derinliginin dildeki sozciik
sayisiyla dogru orantilt oldugunu belirttikten sonra, sozciikleri, diistincelerin asildig
askilara benzetmektedirler” (Cem, 1978: 8). “Dildeki kelime sayisinin artmasiyla dii-
stince de gelisir. ‘Diisiincelerin askilari’ benzetmesinden hareket edersek, diistincelerin
uygun askilara asilmast durumunda daha kullanish olacagi ortaya ¢ikar. Bir konu tize-
rinde konusmak gerektiginde en uygun diigiinceleri, uygun kelimelerle ifade edebilmek,
bu diizene baghdir” (Unalan, 2002: 114).

Diisiinceyi gelistiren ve besleyen dildir: “Dil, diisiinceden mi dogmustur, yoksa
diisiince dilden mi? Her ikisi aymi sey midir, yoksa birbirinden bagimsiz, farkli yapilar
midir? Dil, diisiince ve duygulari aktarmaya yarar; onlart aktarmamn aracidir; fakat
insamin duygu ve diistincelerinin olusmasindaki rolii nedir? Bunlar ve benzer sorular,
icinde bulundugumuz yiizyilda en ¢ok tartisilan sorulardwr; oniimiizdeki yiizyilda da
tartisilmaya devam edilecektir. Sonug ne olursa olsun degismeyen tek sey, bazi duygusal
cosku halleri istisna, kelimelerden ve ciimlelerden bagimsiz bir diisiinme faaliyetinin
olamayacagidr” (Cifigi, 1998: 62-63). Kelimeler, kaliplasmis sozler, ciimleler diisiin-

cenin dil kalibina donlismesinde gorev yaparlar.

Diisiincenin zenginligi ayn1 zamanda dilin de zenginligidir. Bu nedenle dil kul-
lanimin biitiin 6zellikleri erken yaslarda bireye kazandirilmahidir: “Chomsky dil analizi
vaparken, dilin yiizeysel yapisi oldugunu belirtmistir. Herhangi bir dilin yiizeysel yapusi,

o dildeki ciimlelerin gramer ogeleri, bunlarin iligkilendirmeleri ve fonetik olarak sem-
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bolize edilip karakteristiklerinin olusturulmasidir. Dilin derinligine olan yapisi daha
soyut olarak, dilin anlam yoniinii icerir” (Aydin, 2005: 73). 7-8 yaslarindaki ¢ocuklara
dilin kullanilis1 ve anlami amaglanarak ana dili egitimi yapmak uygun olacaktir. Bu
donemdeki ¢ocuklarin kelime 6gretiminde kullanilacak metinler de bu nitelikleri tasi-
malidir. Oziinlii ise bu dénemi Imgeci Dénem olarak adlandirmis ve bu ¢agdaki cocuk-
larin 6zelliklerini soyle ifade etmistir: “Imgeci Donem (8-9 yaslart): Bu dénemde insan
gercekleri irdeleyecek diizeyde olmadigt icin bir¢ok imgesel olayla ilgilenir. Bu dénem
icin se¢ilecek metinlerin basit anlati tiirtinden, duygusal, betimsel ve giildiiriicii nitelik-
ler tagimasi, doga, kahramanlik ve yurt sevgisini islemesi salik verilmektedir. Cok uzun

metinler bu yasta ilgi cekmemektedir” (Oziinlii, 1983: 187).

Dil 6gretimine gereken 6nem verilmelidir. Bu konuda Milli Egitim Bakanlig1
basta olmak tizere dil konusunda ¢alisan akademisyenler dil 6gretiminin dnemini korur
nitelikte ¢alismalar yiritilmelidir: “Dilin tasidigi biiyiik onem, ana dili égretimine ne
kadar deger verilmesi gerektigini gostermektedir. Dil egitiminin temel amaci, insanin
diigtinme ve iletisim becerilerini gelistirmektir. Bu sebeple, biitiin iilkelerin egitim siS-
temlerinde dil ogretimine, ozellikle de ana dili egitimine biiyiik 6nem verilmektedir. Ye-
tismekte olan ¢ocuk ve genglerimize Tiirkcenin iyi bir sekilde ogretilmesi gergekten ¢ok
onemlidir. Ciinkii dil, kiiltiiriin temel égesidir ve insanlart birbirine yaklastiran en giiclii
aractir. Acaba biz, ¢ocuklarimiza ve genglerimize ana dilimizi yeterince ogretebiliyor,
yeterli bir sekilde kullanma becerisi kazandirabiliyor muyuz? Bu soruya olumlu cevap
vermek pek miimkiin degildir. Cocuk ve genglerimizin dil yetersizliklerinden hemen her-
kes sikayet etmektedir” (Ozbay, 2003: 3). Dil dgretiminde yasanan sikintilar, beceriye
doniistiiriilemeyen dil 6gretimi genglerin dile hakimiyetini ve dili kullanigini etkilemek-
tedir. Bu eksikligi giderilmesi bir agidan da kelime serveti ile alakalidir. “Dil, sozciikle-
rin mantikz bir dizilis i¢inde bir araya gelmesinden olusmus iletisim vasitasidir. Sézciik-
ler ise kavramlarin yerine gecen simgelerdir. Ne var ki diistincelerin aKtaruiminda bu
simgelerin segimi ve kullanimi onemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir” (Aktas,
Giindiiz, 2002: 8). Okuyan, okudugunu dogru anlayan, anladigini1 dogru ifade ede eden
nesiller yetistirmek i¢in kelime servetini artirmak i¢in 6zel ¢alismalar yiiriitilmelidir:

“Kelime hazinesi bakimindan dil egitiminin algilamaya yénelik (cognitive) olmasi, 6g-
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rencilere kendilerinin disindaki bilgileri eksiksiz algilama ve anlamasina yarayacak
kadar kelime hazinesi kazandirmak anlamina gelmektedir. Cagimizda her insan yogun
bir bilgi bombardimant ile karsi karsiya bulunmaktadir. Bu bilgilerin degerlendirile-
bilmesi icin oncelikle algilanmasi, anlamlandirilmas: gerekmektedir. Kelime hazinesi
yeterli olmayan bir kisi bu bilgi bombardimant karsisinda silahsiz askerlere benzetilebi-
lir. Yeteri olmayan bir kelime hazinesi ile elde edilecek algilamalar kisiyi kendi hayati
agisindan olumsuz noktalara gotiirebilir. Bu bakimdan dil egitiminin kelime hazinesini
saglikly olarak gelistirici nitelikte olmasi ve temel egitimin sonunda bireylerin hayatla-
rinda ihtiya¢ duyacaklart kelime hazinesinin kazandirmis olmasi gerekmektedir” ( Ka-

radag, 2005: 20).

Dil 6gretimi ile dile yonelik bilginin 6gretiminden 6nce dil becerisini kazandir-
may1 hedefler. Dil 6gretimi ile iletisim becerisi, algilama ve yorumlama giicii gelisir. Bu
becerileri kazanan birey, bir¢ok alanda basarili olur. Bu nedenle dil 6gretimine gereken
onem verilmeli, bu alana yonelik ¢aligsmalar yapilmalidir. Dil 6gretiminde bilginin bece-

riye doniistiiriilmedigi siirece hedefine ulastig1 soylenemez.

2.6. Kelime Ogretimi

2005’te yenilenen programla birlikte diinyay1 yakalama diislincesinin bir geregi
olarak okullarda ¢agdas 6gretim yontem ve teknikleri ile Tirkge 6gretimi siirdiiriilmeye
baslanmistir. Ancak uygulamada yasanan sorunlar programin hedeflerine tam olarak
ulagsmasin1 engellemektedir. Bu sorunlardan biri de geleneksel yontem ve tekniklerden

vazgecememektir.
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Tiirkce dersi dort temel beceriyi kazandirmanin yani sira kiside yeterli kelime
servetini olusturmay1 hedefler: “Cocuklarin sézciik dagarciklarint geregi gibi zengin-
lestirmek icin Tiirkce derslerinde —ozellikle metin incelemesi, dilbilgisi ve yazma ¢alig-
malart sirasinda- gercek ve mecazi; anlamh sozciikler, esanlamli ve karsit anlamli soz-
ciikler, yazilist ayni anlami degisik sozciikler (sestes sozciikler) ile deyimlerin ve terim-
lerin kullanilist iizerinde titizlikle durmaliyiz” (Kavcar, Oguzkan, Sever, 2004: 7). Bu-
giin hala kelime 6gretiminde birgok eksik ve yanlis uygulama stirmektedir. “Kelime
ogretimi ve kelime hazinesini gelistirme olayt yalnizca sozliige bakip kelimelerin anlam-
larint alip ciimleler yazma olayr degil, kelimelerin fikirlerle iliskilendirildigi karmasik

bir siirectir” (Akyol, 1997: 46).

Kelime 6gretimi denince akla ilk gelen sozliige bakip anlamini bulup ona uygun
climle kurmaktir. Oysa teknolojinin gelismesi ile bircok modern teknik bu uygulamanin
yerini ¢oktan almistir. Kelime 6gretimi bir¢ok agidan dnemlidir. “Sozciik dagarciginin
zenginligi insan iliskileri, ogrenme basarisi bakimindan da 6grencilere iistiinliik saglar.
Diistince ve duygularint uygun sozciiklerle anlatan kimseler baskalariyla daha saglhikl
iliskiler kurabilirler. Bu gibi kimseler edebiyat, sosyal bilgiler ve sanatlarla ilgili ders-
lerde ve etkinliklerde de kolayca basari elde edebilirler” (Kavcar, Oguzkan, Sever,
2004: 7). Program her ne kadar yeni yontem ve teknikler onerse de kelime 6gretiminde
2005 Tiirkge Ogretim Programi geleneksel kelime dgretim ydnteminin ¢ok fazla disina
cikamamistir. Halbuki hayatta sozliik kullanarak dil 6grenilmiyor: “Dili ciimle ciimle,
kaliplar, modeller halinde o6greniyoruz. Bu kaliplari, modelleri yasimiza, zekdmiza,
egitimimize, cinsiyetimize ve benzer ozelliklerimize gore degerlendiriyoruz. Bu kaliplar-
la diistintiyoruz, diigiincelerimizi bunlarla aktarvyoruz. Modeller ne kadar zengin ve
yeterliyse tiretecegimiz diisiinceler de o kadar zengin olacaktir; bu, iyi bir binada mal-
zemenin oynadigi role benzer. Bu ilkenin ¢ergevesi icerisinde kelime serveti onemli bir
ver tutar. Gelistirilmis bir kelime serveti, anlama ve anlatma becerilerinin vazgegilmez
sartidir. Arastirmalar, kelime servetinin sadece dil becerilerinde degil, diger alanlarda
da belirleyici rol oynadigini géstermektedir. Kelime servetinin onemi Amerika’da 19.
yiizyitlin sonlarinda ileri derecede kavranmis ve egitime yansitilmigtir. Belki bizde de
¢ok onceden bilinmekteydi; fakat maalesef bugiine kadar, bir iki uzmanlhk ¢alismasi
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haricinde, ne ciddi olarak iizerinde durulmus, ne de egitime yansitilmistir” (Ciftci,
1998: 63). Giiniimiizde kelime serveti konusunda 6nemli ¢alismalar yapilmaya baglan-
mistir. Ancak bu ¢alismalarin programlarda ve 6gretim siirecinde dikkate alinmasi ge-
rekmektedir. Calisma sonuglar1 uygulamaya donlismedigi miiddetce kelime servetinin
zenginlestirilmesinden s6z edilemez. Kelime Ogretirken amaglar belirlenmeli, kelime

listeleri tespit edilmeli ve uygun yontem ve teknikler 6nerilmelidir.

Kelime 6gretiminin amaci nedir, dnce bu vurgulanmalidir. Cemiloglu, bir keli-
meyi hangi acilardan 6gretilmesi gerektigini su agilardan ele almistir: “Herhangi bir
sozciigiin, sozciik grubunun, deyimin veya terimin ogrenciye kazandirilmasinda diisiinii-

lecek yonler ¢egitlidir:

“1. Dogru yazim (imla)
2. Dogru seslendirme(telaffuz)
3. Dogu anlam ve ona uygun dogru kullanim” (Cemiloglu, 2001: 159).

Kelime kazanimu ile ilgili ciddi ¢alismalar bulunmaktadir. “Giiniimiizde, ¢ocuk-
larin kelimeleri nasil kazandiklari konusundaki yaklasim eski yillardaki yaklasimdan
olduk¢a farkhdwr. Eski yilardaki yaklagimda ¢ocugun kelime hazinesindeki kelimeleri
sayarak tahminde bulunma soz konusuydu. Son yiullarda ise arastirmacilar ¢ocugun
kullandig1 kelimelere yiikledigi (atfettigi) anlama onem vermektedirler. Bu yaklasim
cocuklarin kelimeleri nasil kazandiklar: konusuna daha derinlemesine bir anlam kazan-
dirmigtir. Bu iki yaklasimin ayni sey oldugu diisiiniilebilir ama kelimeleri incelemekle,
kelimeleri tasidiklart anlami incelemek ayni sey degildir. Bir ¢ocuk iki yasindan oniki
yasina kadar kelime hazinesinde belli bir kelimeye sahip olabilir ama bu on yillik siire
icinde ¢ocugun bu kelimeye yiikledigi anlam yani bu kelimeyi kullanirken ne kasdettigi
cok kesin olarak farklilik gésterir. Bugtin teorisyenler, birbirini izleyen gelisim asama-
larinda ¢ocuklarin kelimelere verdikleri anlamlarin neler oldugu konusu ile ¢ok yakin-
dan ilgilenmektedir (...). Uretken soz dizimi, kelime hazinesinin artmaya baslamasindan
bir ya da iki ay sonra bagslar. Soz diziminin kullaniimasinda tek tek kelimelerin kulla-
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nilmasinda oldugundan daha iist diizeyde sembolizm isin i¢ine girmektedir. Ciinkii ciim-
le icinde kelimeler yalnizca kendilerine ait anlam tagimamaktadirlar. Ciimle igindeki
diger kelimelere gore de anlamlar: degismektedir” (Giirkan, 1986 31). Anlam bilinen
ancak kullanima yansimayan kelime serveti anlamada etkilidir. Ancak anlatmada ayni
etkiyi gostermez. Kelime dgretimi tamamen beceriye dayanan bir 6gretimdir. Bu ba-
kimdan kelime kullaniliyorsa 6gretim gerceklesmis demektir. Kuru s6zliik bilgisi hede-
fine ulasmayan bir 6gretimdir. “Ogrencinin kelime servetini artirmaya yonelik etkinli-
gin ogrenciye kelime kazandirma ve kazandigi kelimeyi kullanmasini saglama amacgla-
rina yonelik olarak ayri ayri uygulanmasi gerekir. Ogrenci bir kelimeyi kendi ciimlesi
icinde kullanip onun dinleyici iizerindeki etkisini gormeden, hissetmeden o kelimeyi
ogrenemez” (Demir, 2006: 16). Kelime 6gretimi Kelimenin anlamina uygun sekilde

kullanmasiyla saglanir.

Kelime 6gretiminde kelimenin sozliik anlaminin bilinmesinden ziyade bu keli-
menin dogru ve yerinde kullanilmas1 becerisini kazandirilmas1 amaglanir: “Isittigimiz,
anlamini 6grendigimiz bir sozciigii soyleyerek, yazarak eylemle birlestiririz, ancak boy-
lece bu sozciigii soyleyebilecek ve yazabilecek duruma gelebiliriz. Bu bizim i¢in bir be-
ceri olur. Beceri, yaparak, yineleyerek kazanlir; kolay kolay da unutulmaz ve degismez.
Bundan dolayr sézciikleri kiigiik yasta nasil séylemeye alismissak oyle soyleyip gideriz”
(Gogiis, 1978: 7). Kelime 6gretiminde hedeflerden biri de aktif kelime hazinesini zen-
ginlestirmektir. “Insan kelime ve kavramlarla diisiiniir, zihninde tasarladigi durumu
sozciik veya soz obekleriyle ifade eder. Dort temel dil becerisi olan okuma, yazma, ko-
nusma ve dinlemenin bireye kazandirilmasi ile bireyin bu becerileri aktif olarak kulla-
nabilmesi, edinilmis zengin sozciik dagarcig ile yakindan iliskilidir. Kelimeler diistince-
lerimizin zenginlesmesini, maddi ve manevi kiiltiiriimiiziin gelismesini saglar. Kelime
dagarciginda var olan eksiklik, bireyin herhangi bir diisiinceyi anlamasini; hiSsettigi
veya anlamlandirmaya ¢alistigi durumu anlatmasini engelleyen bir sorun olarak ¢ikar.
Kelimeler, kavramlarin olusmasinda ve kazanilmasinda birer semboldiirler, zihni geli-
simin saglanmasinda da onemli rolleri vardir. Bu bakimdan insan igin kelime kazani-
munn, dil gelisimi agisindan da onemi biiyiiktiir” (Karatay, 2007: 144). Biitiin dil ga-

lismalarinda oldugu gibi kelime Ogretiminin de metinlere dayandirilmasi gerekir:
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“Okuma dinleme, yazma, konusma ve benzeri etkinlikler yoluyla 6grenciler bildikleri
sozciiklerin anlamlarint daha iyi kavrarlar, hem de diigiince ve duygularini —sozciikleri
yerinde kullanarak- tam ve dogru anlatirlar, aciklarlar” (Kavcar, Oguzkan, Sever,
2004: 7).

Toplumun ayni duygu ve diislinceler etrafinda birlesmesi, sosyal yapiy1 olustu-
ran baglarin saglamligi ortak bir dille miimkiindiir. Bu nedenle bireylerin dogru iletisim
kurmalarin1 temin etmek amaciyla gelismis dillerde belirli asamalara yonelik kelime
listeleri olusturulmustur; ilk 1000 kelime gibi. Tiirk¢e 6gretiminde bu noktadan hareket-
le esitli 6gretim kademeleri icin okul sdzliikleri olusturulmustur: “Orgiin egitimde ke-
lime servetinin gorecegi ¢ok onemli bir baska gorev vardir: Ogrencilerin kafalarinda,
bireysel duygu degerleri ve anlam ¢ergevesi harig¢, standart bir sozliik olusturmak. Bu
volla, bilhassa aydin kesiminde dogabilecek kavram kargasasini ¢ok énceden ortadan
kaldirmak. Ne yazik ki, bu tedbirin eksikligi toplumlarda biiyiik ve yaralayici kiiltiir,
diigiince krizlerine yol agmaktadir. Bunun icin mutlaka kelimelerin titizlikle belirlendigi
ve agiklandigr okul sozliiklerine ihtiya¢ vardwr. Bunlar yapilirken bilimsel noktalardan
hareket edilmeli, bir problemden kagarken baska bir probleme yol agacak tutumlardan
uzak durulmalidir” (Cifii, 1998: 69). Ogretilmesi hedeflenen kelime listeleri program-
da yer alirken bu listelere yonelik sozliikler de hazirlanmalidir. Ogrencilerin kullandik-
lar1 gesitli sozliikkler mevcuttur; fakat bu sozliikler birbirinden oldukga farklidir. S6zliik-

lerin birgogunun kelime serveti i¢in yeterli olmadig1 goriilmektedir.

Kelime serveti egitim Ogretimin her asamasi i¢in olduk¢a onemlidir. Burada
Tirkce dersine diisen gorev biiyliktiir. Clinkii sistemli kelime 6gretiminin yapildig: tek
ders Tiirkge dersidir. “Tiirkge egitiminin her asamasinda yeni kelimelerle karsilasiimak-
tadir. Bu kelimelerin bellekten silinmeden tekrar kullaniimasi zaman gerektiren bir sii-
rectir. Bu nedenle yeni kelimeler, 6grencilere belli bir mantik ¢ergevesinde dgretilmeli-
dir. Kelimelerin anlamlart iizerinde yogunlasiimalidir. Ogrencilere ogretilmesi hedefle-
nen kelimeler belli bir sayida olmalidr. Aksi takdirde bir kelime tam ogretilmeden diger

bir kelimenin ogretimine gegileceginden ogrencilere ogretilmek istenen kelimeler tam
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anlami ile kazandirilamaz” (Ozbay, Melanlioglu, 2008: 41). Kelime 6gretiminde tekrar
oldukca énemlidir. Tekrar edilmeyen kelime &gretimi isler ve kalict olmamaktadir. Og-
retilecek kelime ve kelime gruplari tespit edilmeli, ilerleyen yillarda da tekrar edilmesi
saglanmalidir. “Kelime ogretiminde diisiiniilmesi gereken ilk nokta, hangi kelimelerin
ogretilecegidir. Bu sorunu cevabi; ‘Ogrencilerin giinliik hayatta karsilasabilecekleri ve
asil onemlisi, kendi diisiincelerini, duygularimi, dileklerini yas ve diizeylerine gore ay-
rintilart ile incelikleri ile anlatabilmelerinde ise yarayacak, kullanacaklart kelimeler,
kelime gruplari, deyimler, terimler vb. olmalidir.” seklinde olabilir. Bunun i¢in de 6g-
rencilerin o yas diizeyine gore kelime hazinelerinin bilinmesi gerekmektedir. Okullarda
hangi yas grubundaki ¢ocuga hangi kelimelerin ogretilecegi ve bu kelimelerin sayisinin
ne olacag: tam olarak tespit edilmemistir. Giiniimiizde Tiirkce icin belirli yaslardaki
cocuklarin kelime hazinesinin ne oldugu, bunlarmin hangilerinin aktif, hangilerinin
pasif kelime hazinesinin kapsadigi konusunda yapilan ¢alisma sayist olduk¢a sunirlidir”
(Ozbay, Melanlioglu, 2008: 34). Her sinif diizeyinde mevcut kelime serveti tespit edil-

meli, bu listelerdeki kelimelerin 6gretilip 6gretilmedigi sonraki yillarda kontrol edilme-
lidir.

Kelime 6gretiminde kelime veya kelime grubunun se¢ilmesi ve segilen kelimele-
rin hangi yontem veya teknikle 6gretilecegi hususu olduk¢a 6nemlidir. Bu konudaki bi-
limsel ¢alismalar son yillarda hizlanmustir. Ozellikle kelime serveti tespiti ¢alismalar1 her
sinif dlizeyinde mevceuttur. “Okullarda direk (dogrudan) kelime 6gretimi tizerine yapilan
yeni aragtirmalar olduk¢a azdir. Graves’e gore ilkokul seviyesinde ortalama 300 (ii¢ yiiz)
kelime ogretim yoluyla 6grenciye kazandirilmaktadir. Durkin gozlem metodunu kullana-
rak yaptig1 ¢alismada, dordiincii sinif 6grencilerini 4469 dakika gozlemlemis ve dogru-
dan kelime ogretimine 19 dakika ayrildigini tespit etmistir. Bu arastirmanin ortaya koy-

dugu sonuca goére okullarda dogrudan kelime ogretimine ayrilan zaman olduk¢a yeter-

sizdir” (Akyol, 1997: 47).

Dil 6gretiminde 6gretilecek kelimelerin neler oldugunun belirlenmesi kadar, 6gre-

tim stlirecinde nasil bir yol izlenecegi de dnemlidir: “Sézciik 6gretiminde diger onemli bir
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husus da bir ders saatinde ogretilecek sozciik sayisimin belirlenmesidir. 40-50 dakika
arasinda olan bir ders saatinde normal 5-10 sézciik dgretilmesi uygun goriilmektedir.
Grubun niteligine ve ilgi alanlarina gore bu sayr 20-30 sézciige kadar ¢ikabilir. Ancak
sozctiklerin tam olarak ogrenilmesi i¢in 6grencinin yeni 6grendigi sozciigii yazili ve sozlii
olarak anlayabilmesi ve soruldugunda anlaminin ne oldugunu hatirlayabilmesi énemli-
dir. Diger bir deyisle, 6grendigi sozciikleri aktif olarak kullanilabilecek durumda olmali-
dr. Bunun yam swra 6grendigi sozciigii bir ciimle i¢inde dogru olarak kullanabilmesi,
diizgiin telaffuz etmesi ve diger anlamlarimin ne oldugunu da bilmesi é6nemli olmaktadir”

(Demirel, 2008: 115).

Kelime serveti, biligsel 6gretim ve list zihinsel islemlerle kazanilir: “Kelime hazi-
nesinin zenginlestirilmesi anlama ile dogrudan iliskilidir. Okumadaki ana amag ise an-
lamaktir. Bundan dolayr ogrencinin kelime bilgisini artirmak i¢in kelime 6grenmenin ve
ogretmenin gectigi asamalart iyi bilmek gerekmektedir” (Akyol, 1997: 47). Okudugunu
anlamak, bildiklerini paylasmak kelime servetinin zenginligi ile miimkiindiir. Ayrica bi-
reyin akademik basarisinda da kelime servetinin rolii biiylktir: “Birey ve toplum igin
hayati dnem arz eden dilin farkll seviyelerdeki kelime servetini olusturma ¢alismalari,
hem bireyin egitim ve 6gretimine yon verme hem de sosyolojik gelisim icin toplumun ge-
killenmesine katkida bulunma bakimlarindan ¢ok énemlidir” (Tosunoglu, 1998: 12). Bu
acidan ilk smiflarda kelime ¢alismalar1 cok onemlidir. Farkli seviyelerde okula baglayan
cocuklara kelime serveti zenginlestirme ¢alismalar1 yapilmalidir. Saglikli iletisim kurul-
masint saglamak i¢in ortak bir servet yaratilmaya calisilmalidir. Bu konuda 6grenciler
dogru yonlendirilir ve etkili calismalar yapilirsa sonu¢ alinmasi1 muhakkaktir. “Kisinin
¢ok sozciik bilmesi, ¢ok kavram tamimasi ve ¢ok bilgi kazanmis olmast demektir. Cesitli
ogrenmeye ilgisi olanlarin sozciik 6grenmeye de ilgi duyduklar: saptanmistir” (Gogiis,
1978: 360). Cok kelime bilen ¢ocugun anlamasi hizlanacak bu da okumaya sevgiyi artti-
racak ve ¢ocukta 6zgiiven saglayacaktir. “Kelime tanima ve ayirt etmenin 6gretimi Ve bu
yolla kelime dagarcigimin gelistirilmesi, ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklarin kullandiklar:
kelimelerin derlenmesi ve metinlerin bu derlenen kelimelerle hazirlanmast gibi ¢alisma-
larin yok denecek kadar az olmasi okuma égretimini olumsuz yonde etkilemektedir. Og-

rencilerin kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri icin kelime hazinelerinin zenginlestiril-
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mesi saglanmalidir” (Ozbay, Melanlioglu, 2008: 41). “Kelimeler yalnizca anlatmaya
degil, anlamaya da yaramaktadir. Kelimelerin anlami bilinmeden okunanlarin ya da séy-
lenenlerin anlagilmasi imkdnsiz géziikmektedir. Bir metinde okuyucunun anlamini bilme-
digi kelime sayisi coksa metnin anlamimin kavranmasi da zorlasir” (Ozbay, Melanlioglu,

2008: 31).

Demircan’a gore, “Ogretim siirecinde sézciikler ¢ogunlukla yalmizca anlami
aciklanacak birimler olarak goriilmekte, boylelikle daha ¢ok anlamin nasil a¢iklanacagi
tizerinde durulmaktadir. Bu ise ya esanlamli (temiz: pak) ya karsitanlamli (temizXpis)
sozciikler ya da anlami agiklayict sozler (goz: gérme organi) ve tammlarla (vergi: bir
kimsenin gelirinden devlete odenen miktar) 6gretilmektedir. Tiiremis olanlar ¢oziimle-
nerek de (giin-de-lik-¢i: giinliik iicretle is yapan) égretilmekte ama sozciiklerin kullanim
iligskileri (Firth, 1957, Halliday, 1966, Catford, 1969) bir yana birakilarak bu ozellikle-
re yeterince yer verilmemektedir. Ogretilen sozciik sayilart 8-10 yeni sozciikten 20-30
veni sozciige kadar ¢ikabilmektedir. Lozanov’un yonteminde bir bucuk giinde (6 saat)
ogrenilecek yeni sozciik sayisinin 150 oldugu belirtilmektedir” (Demircan, 1983: 147).
Kelime 6gretiminde hangi kelimelerin ne kadar siirede nasil 0gretileceginin iyi tespit
edilmesi gerekir. “Dilbilimsel veriler dikkate alinarak hazirlanmis sozciik 6gretimi et-
kKinliklerinin yeterli sayida oldugunu ifade etmek zordur. Ciinkii Tiirk¢e ders ve ¢alisma
kitaplarinda zaten az sayida olan sozciik ogretimine yonelik etkinlikler incelendiginde
cocugun ilgilerinin, biligsel diizeyinin, dilsel geligiminin, duyussal yapisinin géz ontinde
tutulmadig: agikti” (Mert,2009: 92) Dogru anlatmak ve saglikli bir iletisim kurmak
ancak dogru kelime se¢imi ile miimkiindiir. Ozkirimli, sézciik secimindeki 6lgiitleri su

sekilde siralamistir:

“ - Genel anlam sozciikler degil, 6zel anlamli sozciikler kullaniimalidir.

- Yazilacak yazinin tiiriine gore somut veya soyut ya da gorece sozciikler se-
cilmelidir.

- Sozciik se¢iminde, anlatilmak istenen anlamca uygunluga dikkat edilmelidir.

- Sozciiklerin temel ve yan anlamlari goz oniinde bulundurmalidir.

- Esanlamli sozciikleri, gerekmedikce art arda kullanmamalidir.
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- Argodan, kaba sozlerden ve sovgiiden kaginmalidir.

- Sozciiklerin yapi ozelliklerine, kok-ek birlesmelerine dikkat etmelidir.
- Zorunlu olmadik¢a yabanct sozciikler kullanilmamalidir.

- Sozciiklerin yazilisinda ortak dile uymalidir.

- Sozciikleri secerken okuyucunun diizeyini gézetmelidir” (Ozkirimli, 1994:

184-185).

Demircan, kelime servetinin nasil olusturulmasi gerektigini diinyada yapilan
calismalarla orneklemistir: “Hangi sozciiklerin ogretilmesi gerektigi sorusuna karsilik
daha 17. Yiizyilda Komenyiis(1631:250) ‘sik gecen sozciiklerin ilkdnce dgretilmesi’ ni
onermekte ise de ilk sozciik sayimi 900 yilina kadar gitmektedir, (Mackey, 1965: 195).
‘Kullamm sikligr’ 6lcii alinarak ilk kez Amerikali ruhbilimei THORNDIKE (1921) tara-
findan anadili ogretiminde kullanilmak iizere Ingilizcede bir sayim yapilmis ve bu
amagla bir ‘temel sozliikce’ hazirlanmistir. Bu, ¢cok gegcmeden H. E. Palmer tarafindan
Ingilizcenin ogretiminde de uygulanmigtir (Kelly, 1969: 187). Temel sozliikcenin yerini
daha sonra ‘tamimlama sozliik¢esi’ almistir. Micheal West’in (1935) sozciik sikliklarina
dayalr olarak hazirladigi boyle bir sozliikte 1490 sézciik bulunmaktadir. Bu sozciiklerle
18.000 baska sozciik ve 6.000 deyim bulunmaktadir. Gerek temel sozliikce gerekse ta-
mmlama sozIligti aym zamanda ‘dolaysiz yontem'le yabanct dil égretiminde gerekli
olan anlam ag¢iklamalarimin yabanct dilde yapilmasina elverecek bi¢imde diistintilmiig-

tir.

Bir dilde anlasabilmek i¢in yalnizca sozciik 6greniminin yetmedigi, bunun yaminda dil-
bilgisi yapilarimin da dgrenilmesi gerektigi gortisii agirlik kazaminca bu kez Ogden
(1930) ve Richards(1943) tarafindan ‘temel dil (temel Almanca, temel Fransizca, temel
Ingilizce, ...)" kavrami ortaya atilmig ve gerekli gériilen 850 sézciik belirlenerek bunla-
ra 50 de uluslararasi sozciik eklenmistir. 20.000 baska sozciik tanmimlanabilmektedir
(Mackey, 159-201; Kelly 184-207). Bu arada gelistirilen yeni dil 6gretim yontemleri ve
sozciik secimi Olgiitleriyle giderek, baslangi¢ diizeyi i¢in sozciikler ‘temel yapi’larin

ogretilmesi amaciyla se¢ilmeye baslanmistir” (Demircan, 1983: 146).
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Kelime dgretilirken hangi amagla 6gretim yapildig iyi tespit edilmelidir. Gogiis,

ise kelime ¢aligmalarinin amaglarini su sekilde siralamistir:

“- Kullanmakta oldugu sézciiklerin anlamlarini, kullanislarim durulastirmak;

vanlis kullanmalar fark edip diizeltebilme yetenegi kazandirmak;

- Yeni sozciikler o6greterek, sozciik dagarciklarmmin yasla dogal gelismesini
hizlandirmak,

- Sozciiklerin yapiliglarini tanitarak, anlamlarin daha iyi belirleyebilecek bil-
giler vermek;

- Sozciiklerin tiirevlerini 6greterek sozciik ailesini tanitmak;

- Sozciiklerin karsitlarimi, yakin anlamlilarini, karsiliklarini ogretmek, anlam
sinirlart tizerinde biling kazandirmak,

- Bilesik sozciik, deyim, atasozii gibi sozciik kiimelegmelerini tanitmak anlam-
larini 6gretmek;

- Sozciiklerin eksilik, yenilik niteligini; sézciigiin bir agiz ya da argo ¢evresi-
nin malt olup olmadigini; terim olarak bir bilim ya da sanat kolunda belli
anlam tasidigini fark ettirmek;

- Bilmedigi sozciiklerin anlam ve yapisini 6grenebilmek i¢in sozliik ya da bas-
ka kaynaklara basvurma aliskanligi kazandirmak;

- Sozciikleri, deyimleri, terimleri giinliik iliski ve yaratict anlatiminda dogu ve
yerinde kullanmay: ogretmen,

- Dilimizde gittik¢ce artan kisaltmalarin hangi sozciikleri anlattigini tanitmak”

(Gégiis, 1978: 360).

Karatay, 6gretmenin amacini tespit etmek igin su sorulara cevap aramasi gerek-
tigini vurgular: “Tiirkce egitiminin amaclarindan biri de tiirlii etkinlikler yoluyla 6gren-
cilerin kelime dagarcigim gelistirmektir. Tiirkce dersi kitaplarinda metinlerden sonra
hem kitap yazart “sozciik/sozciik ¢alismalart” kismina metinden bazi kelimeleri yerleg-
tirmeden once hem de ogretmen, sinifta sozciik/sozliik ¢calismalarina kadar gegmeden

once su sorulara cevap aramalidir:
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1. Hangi sozciiklerin ogretilmesi gerekmektedir?

2. Bir kitapta, bir ders saatinde, bir okuma par¢asinda kag sozciik 6gretilecek?
3. Bilinmeyen ve dgretilecek sozciiklerin orant ne kadar olacak?

4. Bu soézciiklerin 6gretimi i¢in ne kadar zaman ayrilmali?

5. Bunlar ne kadar siklikla tekrarlanacak ya da ne kadar siklikla tekrarlanirsa 6g-

renci bunlari 6grenebilecek?

6. Ders kitabinin tamaminda oncelikli olarak hangi sozciikler 6gretilecek? Bunla-

rin 6gretiminde gorsel materyallerden nasil yararlanilacak?
1. Hangi tiir sozciiklerin ogretiminde daha ¢ok uygulamaya gereksinim vardir?

8. Ogretmen bu sozciikleri 6gretirken kitabin icinden veya disindan ne cesitlilikte

ve miktarda beklenmeyen ek sozciik vermek zorunda kalacaktir? (Mccullough,

1974 58-74; Akt: Pehlivan, 2003: 85) ” (Karatay, 2007: 147).

Bu amaglar dogrultusunda yapilan 6gretim sayesinde Ozbay ve Melanlioglu, ke-

lime ¢aligmalarinin 6grencilere kazandiracaklarini su sekilde siralamiglardir:

“1. Okuduklarini ve dinlediklerini dogru anlamaya baslarlar.

2. Konusmalarinda ve yazmalarinda kelimeleri yerinde kullanirlar.

3. Kelimeleri dogru telaffuz ederler.

4. Kelimelerin es anlamlilarini, karsitlarini taniriar.

5. Kelimelerin yazimina dikkat ederler.

6. Kelimelerin nasil tiiredigini bilirler.

7.Sozliik, yazim kilavuzu gibi basvuru kitaplarim kullanmay: égrenirler” (Ozbay,

Melanlioglu, 2008: 41).
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Tiirkge 6gretiminde temel ara¢ metinlerdir. Fakat ilkogretimin kii¢lik siniflarinda
klasik eser kullanmak yerine 6grencinin ilgi ihtiyaglarina cevap verecek metinler hazir-
lanmalidir. Boylece kelime 6gretimi hevesli bir ¢alisma ile yiiriitiilsiin. “Kelime ogreti-
minde ¢agrisim yoniinden zengin ve yorum agik bir yapiya sahip olan edebi metinlerden

de faydalanmilabilir. Ancak bu teknige, orta diizeyin son basamaginda ve ileri diizeylerde

basvurmak daha faydali olur” (Oziinlii, 1983, Akt: Ozbay, Melanlioglu, 2008: 38).

Kelime 6gretimi, basta Tiirk¢e dersi olmak iizere biitiin derslerde yapilir. Ancak
sistemli ve programli kelime 6gretimi sadece Tiirk¢e dersinde yapilmaktadir. Tiirkce
dersi 6grencinin kelime servetini zenginlestirmekle yiikiimliidiir. Bu calisma sadece
kelimenin anlamini bilmeye yonelik olmamalidir. Ogretimi yapilan kelime ve kelime
gruplart islerlik kazanmalidir. Yani aktif kelime servetine katilmalidir. Bunun igin ¢esit-
li yontem ve teknikleri kullanilmali, programlarda kelime listeleri bulunmalidir. Kelime

Ogretimine gereken 6nem verilmelidir.

2.7. Deyim Ogretimi

Kelime serveti icerisinde deyimlerin 6nemli bir yeri vardir: “Deyimler dilin ¢ok
onemli bir anlatim zenginligidir. Onlarin konusma ve yazma icerisinde kullaniimasi
ifadeye bir canlilik ¢ekicilik katar, bu yolla da okuyanin, dinleyenin etkilenmesi soz ko-
nusu olur. Bu nedenle deyimlerle ilgili ¢calismalar olduk¢a onemlidir. Ancak, bu tiir bir
calisma onlarin anlamlarina uygun kullanma seklinde yiiriitiilmeli, anlamini verme,

sozliikteki karsiligint iizerinde pek durulmamalidir” (Cemiloglu, 2001: 166).

Deyim 6gretirken kullanilan ydntemler oldukca klasiktir. Orge yaptig1 ¢alisma so-

nucunda su gergegi ortaya koymustur. “Deyim ogretiminde genellikle, anlami bilinme-
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ven deyimlerin ciimlenin gelisinden ¢ikarilmast veya sozliikten bakilmast istenmektedir.
Bazi deyimlerin anlami ise yazarlar tarafindan verilmekte, buna benzer deyimlerin bu-
lunmasi ise 6grenciye birakilmaktadir. Biitiin kitaplarin arkasinda bir sozliik vardir.
Burada sozciiklerin anlami verildigi gibi; sozciik obeklerinin, yani deyimlerin de
actklanmis oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla bazi deyimlerin ogrenciler tarafindan
bulunmasi, deyim 6gretimi agisindan gereksiz bir ¢alismadir. Bunun yerine deyimlerin
ogretilmesini ve pekistirilmesini kolaylastiracak ¢alismalara yer verilmesi daha yararl

olacaktir” (Orge, 2005: 66-67).

Tiirkge derslerinde deyim o&gretmek igin kelime Ogretiminde oldugu gibi
geleneksel yontemlerin kullanildigi bilinmektedir: “Deyimlerin anlamini baglamindan
tahmin etme ve yeniden ciimle kurma gibi geleneksel yontemler uygulanmaya devam
etmektedir. Deyimlerin genellikle mecaz ve soyut anlamli olmalar: dolayisiyla bu
yontemler oOgrenmede yetersiz kalmaktadir” (Yaman, Giilcan, 2009: 62). Deyim
ogretiminde farkli yontemler izlenebilir. Bunlarin basinda deyimi ger¢ek hayatla
iliskilendirme gelir. “Deyimlerin bir olaya, hikdyeye veya efsaneye dayanmasi deyimle-
rin 6gretiminde bu olaylarin, hikdayelerin ve efsanelerin kullanilmas: agisindan oldukca
onemlidir. Ilging ve akilda kalici olan bu hikdyelerde belli bir durum vardir ve dgrenci-
lerin o durumla karsilastiklarinda o deyimi kullanabilmeleri igcin bu hikayeleri bilmeleri
ogretim agisindan avantaj saglayacaktir. Bir deyimi olusturan kelimelerin yerleri degig-
tirilemez, yerlerine baska kelime konamaz. Deyimler kelime grubu halinde olduklar
gibi (eli bayrakly) ciimle halinde de olabilirler (incir c¢ekirdegini doldurmaz)”
(Kantemir, 1991: 199-200).

Tiirkge 6gretimi metne dayali yapilmalidir. Kelime serveti zenginlestirilirken bu

g6z onlinde bulundurmalidir. Kelime ve kelime grubu manasim biitiin i¢inde kazanur.

“Kelime servetinden baska atasozii, deyim gibi anlatim kaliplar: diisiinme zeminini

genisleten unsurlardwr. Bunlarla beraber, 6rnek metinler yoluyla kazandirilacak iislup

da hem diisiincenin maksada uygun olarak ifade edilmesine hem de sistematik diisiin-

meye yardimci olacaktir” (Cifici, 1998: 63). “Icinde yasadigi toplumun kiiltiirel deger-
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lerini barindiran metinlerin gelisim ¢agindaki bireylere aktarimasinda kelimeler, de-
yimler ve atasézleri ¢ok énemli gorevier iistlenmektedir. Ciinkii her dil, kendine has bir
kiiltiirel yapi, bir diinya goriisii icerir ve bunu adeta dayatir. Dil ogretimi aslinda bera-

berinde bir kiiltiir aktarimini da taswr” (Bagcet, 2009: 1).

Cocuklar okula baglama cagina gelinceye kadar dili ¢cevrelerinden edinim yoluy-
la 6grenmektedirler. Ogrendikleri dil kaliplarinin, sdzciiklerin deyimlerin bir kismi aktif
bir kismi1 da pasif olarak belleklerinde bulunmaktadir: “Yapilmis arastirmalarin sonug-
lart bize ¢ocuklarin dil gelisiminde konusmadan once kavramlar: 6grendiklerini, sen-
taks gramer yapilarinin bilmeden énce de anlamay: ifade edebildiklerini géstermekte-
dir. Bu iddialara karsin, biligsel yaklasimin elestiri aldig1 en onemli nokta ¢ocuklarin
anadillerini nasil égrendiklerini agiklayamayisidir. Ayrica bu yaklagimin dikkate alma-
dig1 bir baska nokta da sosyal etkilegsimdir. Dil edinme, dil 6grenme eger sosyal bir
ortam igerisinde gerceklesmese, ¢ocuk isitmese, nasil anadilini 6grenebilecektir?” (Ay-
din, 2005: 73). Etkilesim sayesinde kazandig: kiiltlire dayanan deyimler aslinda sistemli
bir sekilde de dgretilebilir.

[Ikdgretim gagina gelen gocuk, okuma yazma egitimi ile kelime galismalarma
baslamakta ve bu beceriyi kazanmaya c¢alismaktadir. Kelime servetini artirma ¢aligmala-
r1 baglarken buna deyim gibi 6zel anlami olan kelime gruplar1 katilmamaktadir. Oysa
gelisim donemleri icerisinde en hizli ve kalici 6grenmenin gerceklestigi donem 0-12 yas
arasini kapsar. Bu bakimdan bu donemdeki 6grenmeler oldukga etkilidir. Deyimler,
dilin zenginlikleri arasinda yer alir. Deyim 6gretimi farkli materyallerle yapilirsa aktif
kullanim1 saglanirsa bu déonemdeki 6grenmeler kalic1 ve gelecege yonelik olur. “Cocuk-
larda ozellikle ilk bes yul, beyin ve sinir sistemi hizla artmaktadr. Bu artig, 5-10 yas
arasinda ilk bes yila yakin bir hizda devam etmektedir. Bu gelismelere dayali olarak
cocugun ogrenme kapasitesi de hizla artmakta ve en yogun ogrenme 0-8 yaslart arasin-
da olmaktadir. Birey, yasamimn ilk 17 yuinda ogrendiklerinin %80’ini 8 yasina kadar
gergeklestirmektedir. Kisaca birey, yapay zekdmn temelini yasamimin ilk yillarinda
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olusturmaktadir. Dolayistyla bu siireg igerisinde yeterli zihinsel yeteneklerinin gelismesi
i¢in okuma yazma ve egitim ¢ok onemli olmaktadir” (Giines, 2000: 13). Kelime serveti-
nin dnemli kisminin olustugu bu dénemi hi¢e saymak dogru olmayacaktir. Bu bakimdan
kelime serveti calismalarina deyimler bu dénemden itibaren katilmalidir. “Cocuklarda
sozciik dagarciginin onemli 6lgiide ve hizla zenginlestigi donem, ilkogretim donemidir.
Ozellikle ilk okuma ve yazma evresini asan ¢ocuklar, ilkogretim siiresince giinliik ya-
samda kullanilmasi gereken sozciiklerin biiyiik bir boliimiinii 6grenirler. Bunun disinda,

bu giinliik konusma diline tiirlii bilgi dallarina ézgii yeni sozciik ve terimleri de katar
(Kavcar, Oguzkan, Sever, 2004: 6).

[Ikogretimle birlikte cocugun diisiinme becerileri gelismektedir. Bu beceriler ha-
reket gecirilerek somut materyaller kullanilarak deyim ogretimi gerceklestirilebilir.
“Piaget, okul ¢agina gelmis olan ¢ocugun somut islemsel donemde oldugunu ve bu do-
nemde diigiincenin bir énceki doneme (islem oncesi) gére ¢ok daha esnek oldugunu ifa-
de etmektedir. Bu yag ¢ocuklart problem ¢ozerken, problem asamalarinda ileriye veya
geriye dogru diistinebilme ozelligine sahiptir. Ancak gene de bu donemde ¢ocugun dii-
siinme becerilerinde simirliliklar vardwr. Ciinkii mevcut diigiincenin somut uyaranlarla
desteklenmesi gerekmektedir” (Aydin: 2007: 17). Ancak bu smirlama “Dil Ogretimi”
boliimiinde de deginildigi gibi kiiltiire gore degisiklik gostermektedir. Bu bakimdan
somut islemler doneminde olan ¢ocuklara soyut kavramlar somut uyaranlarla destekle-

nerek Ogretilebilir.

Deyimler kiiltiirden beslendikleri i¢in ¢ocuklar gilinliik hayatta sikca karsilas-
maktadir. Tanidiklar1 bu kelime gruplarini sadece soyut anlam igeriyor diye 6gretimden
uzak tutmak ¢ok da dogru bir kani degildir. “Tiirk¢e ogretiminin en énemli amag ve
kazanmimlarindan birisi tirlii etkinlikler yoluyla ogrencilerin sézciik dagarcigini zengin-
lestirmektir. Sozciik dagarcigi sadece somut ve kolay anlasilir sozciik ve kavramlarla
simirly degildir. Ogretmede ve ogrenmede giicliik ¢ekilen sozciik gruplart da vardur.
Bunlardan biri de deyimlerdir. Deyimler anlatima canlilik, giizellik katarlar. Bununla

beraber olustugu toplumun kiiltiirel ozelliklerini de yansitirlar. Bu sebeple sozciik da-
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garcigim zenginlestirme ¢alismalarinda deyimleri somut ve daha kolay anlasilir hale
getirerek 6grencilerin aktif sozciik dagarcigr icerisine dahil etmek gerekmektedir” (Ya-

man, Giilcan, 2009: 67).

“Ana dili 6gretiminde aktif kelime serveti gelistirilmelidir” (Cifici, 1998: 65).
Okullarda kelime ve deyim 6gretiminde basarili olunamamaktadir. Bunun temelinde ise
eski yontemler kullanilmasi yatmaktadir. Hala kelime dgretirken sozliikkten anlami bul-
ma ve kelimeyi ciimle icerisinde kullanma yontemi siirdiiriillmektedir. “Bizdeki klasik
kelime ogretimi ¢alismalarinin bagsarisizliginin sebeplerinden biri de derste ilk kez isit-
tigi kelimeyi ogrenciden bilmesini beklememizdedir. Oysa kelimeyle ilgili yeterli alig-
tirma ve pekistirme ¢alismalari yapimadan, kelimenin ogretimi i¢in daha etkili yontem-
ler kullanmiimadan o kelime pasif kelime hazinesine katilamaz. Kelime oncelikle pasif
kelime hazinesine kazandirilir. Pasif kelime hazinesi olusmadan aktif kelime hazinesi
olusmaz” (Orge, 2003: 49).

Bireysel ve toplumsal iletisimde kelime bilmek ve yerinde kullanmak biiyiik
onem arz eder: “Dil, bir beceri olarak insana hayatinin biitiin safhalarinda gerekli olan
bir anlasma aracidir. Bu yiizden onu bilmek degil ayni zamanda basari ile kullanmak
gerekecektir. Dili basart ile kullanabilmek icin yapilan egitimde uygulama ve temrin
onemli bir yer tutmaktadir” (Yalgin, 2000: 43).

Aktif kelime serveti, gilinliik hayatta iletisim kurmak i¢in kullanilan ¢ogunlukla
soze dayal1 kelime, soz kaliplar1 kavramlar, deyimler ve atasdzlerinden olusur: “Soz/ii-
giin biitiin kelimelerini bilmek, ortak paydadan ¢ok pay alindigimi géstermez. Onemli
olan, payr aktif hale getirmektir, birey, bildigi kelimeleri uygulamaya aktarabilmelidir.
Bildigimiz her kelimeyi, tabii olarak, kullanmayiz. Soz gelimi, Siimer dili uzmani, Sti-
merce kelimeleri iletisim unsuru olarak kullanmaz, ayni sekilde, Kldsik Tiirk Edebiyati
uzmani, Fuzuli’nin kelimeleri ile diyalog kurmaz. Bunlar gibi tanima, anlama maksa-
dyla yararlandigimiz kelimeler “pasif kelime serveti’'mizi olusturur; duygu, diisiince,
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hayal, merak ve kabullerimizi aktarmakta kullandigimiz kelimeler ise ‘aktif kelime ser-
veti'mizdir. Tiirk¢e ogretiminde onem taswyan da aktif kelime servetinin gelistirilmesi;
ogrencilerin kendilerini ifade edebilecekleri ve kendilerine ifade edilenleri dogru anla-
malarina yarayacak bir kelime servetine sahip olmalaridir” (Ciftci, 1998: 65). Anlami
bilinen kelimelerin timii aktif kelime servetinde yer alamayacaktir. Ancak aktif kelime

servetinin zenginligi kelime servetinin zenginliginin bir bakima gdstergesidir.

Iletisimde &nemli noktalardan biri sahip olunan dil birikiminden aktif olarak ya-
rarlanmaktir. Ancak yapilan bazi arastirmalar bireylerin bilmelerine ragmen deyimleri
aktif olarak kullanmadiklarimi gostermektedir. Bagci, Burdur ilinde 5. siniflarla yaptigi
“Ilkogretim 5. Simif Ogrencilerinin Atasozleri Ve Deyimleri Algilama Diizeyi” isimli
calismasinda carpici bir sonuca ulasmistir: “Ogrenciler deyim-anlam eslestirme katego-
risinde diger kategorilere gére daha basarili olurken eksik birakilan ciimleleri anlamla-
rina uygun olan deyimlerle tamamlama kategorisinde ise daha az basarili olmuglardir”
(Bagci, 2009: 16). Bu arastirma 6grencilerin deyimleri aktif olarak kullanmada zorlan-

diklarin1 gostermistir.

“Deyimler genellikle mecaz ve soyut anlam/i olduklar: i¢in dilin séz varligin
olusturan diger sozciik ve sozciik gruplarindan ayrilir. Bununla beraber deyim ogretimi
cocugun yalnizca sozciik dagarcigini zenginlestirmesi degil icinde yasadigr toplumun
kiiltiir hazinesini de edinmesi demektir. Bu sebeplerle Tiirkce ders kitaplarinda bulunan
metinlerde yeterli sayida deyim bulunmall ve bu deyimlerin ogretimi icin de ders icinde
gerekli her tiirlii etkinlik yapimalidir” (Yaman, Giilcan, 2009: 69). Bu bakimdan de-

yimler ¢cocuklara mutlaka kazandirilmasi gereken 6nemli hazinelerdendir.
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Ozbay ve Melanlioglu, deyim dgretiminde kullanilabilecek etkinlikleri su sekil-

de belirtmislerdir:

“Deyimler bir ders saatinde ogretilebilecek bir konu degildir. Deyim ogretimi,
uzun bir siireci kapsamaktadir. Bu nedenle deyimler 6grenciye kazandirilirken asagida-

ki etkinliklerden yararlanilabilir:

1. Ana dili 6gretiminin en 6nemli materyali metinlerdir. Derste kullanilacak metin-
lerin hedef kitlelerin seviyesine, Tiirkce egitiminin ve dersin amaglarina uygun
olmast sarttr (Duman, 2003:152). Hedef kitlenin seviyesine uygun segilmis de-
yvimlerin yer aldigi metin ornekleri sinifa gotiiriilmelidir. Deyimlerin gectigi
yerler tespit edilmeli, metinden hareketle deyimlerin anlamlari 6grenciye tah-

min ettirilmeli ve ciimle i¢inde kullandiriimalidir.

2. Deyimlerde gecen kelimelerin gercek ve deyimin mecaz anlamini yansitan resim-
leri gosterip daha sonra bu deyimleri ciimle i¢inde kullandirma seklinde etkin-

likler diizenlenmelidir.

3. Deyim ogretiminde geleneksel yontem yerine, deyimin anlamini bir hikdyeyle
kavratma, ogretim yollarindan biri olarak tercih edilmelidir. Hikdyeye dayan-
drtlarak yapilan deyim é6gretiminin kalict ogrenme sagladigi ve diger yollara

gore basarili oldugu belirlenmistir (Bayraktar, vd.; 2005).

4. Deyim ve o deyimin yansittigi degeri eslestirme yaparak, ogrenmenin kal:c: ol-

mas: saglanabilir.

5. Ders islenis stirecinde hangi deyimlerin égretilecegine dair ihtiyag¢ analizi (Ba-
rin, 2003: 312) yapimalidir. Belirlenen deyimlerin 6gretimine yonelik bogluk
doldurmal: metinler hazirlanarak bosluga uygun deyimin getirilmesi yoluyla

deyimler ogretilebilir.
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6. Ogretilecek deyimlerle ilgili coktan segmeli sorular hazirlanabilir” (Ozbay,
Melanlioglu, 2009: 17).

Deyimler, anlamlar itibari ile mecaz ifadelerdir. Deyimler, i¢inde bulundugu
toplumun kiiltiirii ile yogrulur. Bu kiiltiirle yetisen ¢ocuklar deyimlere asinadir. Daha
once de vurgulandigi gibi planl kelime 6gretimi Tiirkge derslerinde yapilmaktadir. De-
yim 6gretmek de Tirkce dersinin gorevidir. Deyimler ise ilkdgretimin ikinci kademe-
sinde genellikle geleneksel yontemlerle 6gretilmekte, birinci kademesinde ise Ogretil-
memektedir. Deyim ogretimi ile ilgili arastirmalar da oldukg¢a yetersizdir. Bu alanda
caligmalar yapilmali ve dilin bu zenginligi uygun yontem ve tekniklerle 6grencilere de-

yim 6gretimi ile de deyimler kii¢iik yaslardan itibaren kelime servetine katilmalidir.

2.8. Deyim Ogretimine Ne Zaman Baslanmalidur?

Deyimler, soyut anlamlar ifade ettikleri i¢in 6gretim s6z konusu oldugunda da-
ima gelisim ozellikleriyle iliskilendirip bireyin soyut anlami kavrama esigi sayilan 11-
12 yastan sonrasina Otelenmistir. Miirsel bu durumu Piaget’e dayandirmistir: “Piaget’ e
gore, ilkokul yillarindaki ¢ocuklar, bilissel yeterlilikler bakimindan ¢ok hizli geligsme
gosterirler. Ilkokul dénemindeki cocuklarin diisiinmesi, okuléncesi dénemden cok fark-
Ldir. Tiim diinyada ¢ocuklarin somut islemler doneminde okula baslamalar bir rastlan-
t1 degildir. Bu donemde ¢ocuklar bazi islemleri zihinsel olarak yapabilecek durumdadir-
lar. Bir grup nesnenin bir baska grubun alt sinifi olabilecegini anlarlar. Nesneleri belli
ozelliklerine gore swralayabilirler. Cocuklar, somut oldugu siirece karmasik problemleri
¢ozebilirler. Soyut problemleri ise ¢ozemezler. Soyut kavramlari, ¢evresindekileri model
alma yoluyla yerinde kullanmalarina ragmen, anlamlarini agiklayamaziar. Piaget sO-
mut islemler dénemindeki (7-11 yas, ilkogretim 1.- 5. sinif 6grencileri) ¢cocuklarin dil
gelisimiyle ilgili sunlart soylemistir: Cocuklar bu doénemde dili etkili olarak kullanmak-

la birlikte vatan, millet, iilke gibi soyut kavramlar: anlayamazlar. Soyut kavram ve de-
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yimlerin somut yollarla agiklanmalart gerekir” (Senemoglu, 2002, Akt. Miirsel, 2009:
10).

Piaget’in ortaya koydugu bu kuramin aksine Orge(2003) tez calismasinda ilk&g-
retim 5. siniflara deyimlerin gorseller ve hikayelerle desteklendigi takdirde 6gretilebile-

cegini ortaya koymustur.

Miirsel(2009), ilkdgretim 4. Smf 6grencileri yaptigi calismasinda karikatiirti
arag¢ olarak kullanmistir. Calismasi sonucunda 4. sinif 6grencilerin deyim ve atasdzlerini

Ogrenebildigini ortaya koymustur.

Cocuklara bilgi 6grenme siireclerinde elbette somut anlamli kelimelerle yazilmis
metinler sunulmalidir. Ancak yazili ve so6zlii metinler her zaman kuramsal bilgi icer-
mezler: “Ozellikle ilkogretimin ilk siniflarinda 6grenim goren, soz varliklart bir hayli
kasith olan ¢ocuklarin ders veya yardimci okuma kitaplarinda soyut kavramlardan ¢ok,
somut kavramlarla kurulan ciimleleri, metin par¢alarini anlamalari daha kolaydwr. O
yaslardaki ¢ocuklarin hayatin gergekleriyle yiiz yiize geldigi durumlarda onlara somut
kavramlar daha fazla yardimci olur, ¢iinkii bu tiir sozlerin kendi yasadigi ¢evrelerde ve
bizzat katildigi olaylarda oyle veya boyle karsisina ¢iktigimi bilir, goriir ve kolaylikla ne
manalara geldiginin farkina varwr. Soyut kavramlar, hele bir de deyim i¢inde yer aliyor-
sa, onu kendi kafasinda canlandiramaz, dolayisiyla da bu tiir deyimlerin ne anlama
geldiklerini de ¢ozemez, sitkintrya diiser, baska kimselerin agiklamasin bekler” (Gozay-
din, 2010: 1148). Gozaydin bu 6gretimin sistemli yapilmamasi, 6grencinin dogru kay-
nak bulamamasi durumunda sikintiya diisecegini belirtmistir. Bu tiir kelime gruplarinin

okullarda sistemli bir sekilde 6gretilmesi gerekmektedir.

Yalgm, Yusuf Dogan’in Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde yaptig1

Tiirk¢e Ogretmenligi Birinci Simifta Okuyan Ogrencilerin Okuma Yazma Becerileri ile
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Genel Kiiltiir Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma isimli yiiksek lisans tezinde ortaya ¢ikan
sonucu sdyle yorumlamustir: “Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi, Canakkale 18
Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egi-
timi Boliimlerine gelen dgrenciler tizerinde yapilan bir arastirmada; égrencilerin ozel-
likle mecazl, iki anlamli ve ii¢ anlaml 5oz, séz gruplart deyimlerin bulundugu ciimlele-
ri anlamadikilar: goriilmiistiir” (Yalgin, 2002: 58). Bu eksikligin temelinde ilkdgretim

programlarinda bu becerilerin kazandirilmamasi yatmaktadir.

Bu ¢alismalarla deyim 6gretimi igin ¢ocuklarin soyut islemler donemine gegmesi-
ni beklenmesinin gerekmedigi ortaya konulmustur. Ciinkii deyimler igerdigi anlam iti-
bari ile mecaz olsalar dahi kiiltiirden beslenmeleri ve giinliik yasamda sik kullanilmalari
yoniinden 6gretime uygundur. Cocuklar, deyimleri anne karninda duymaya baglarlar.
Bu caligmalar gosteriyor ki deyim 6gretimine kelime 6gretimi ile ayni anda baglanabilir.
[Ikogretim birinci smiflart ilk okuma yazmanin dgrenildigi smif olarak diisiiniiliirse
ikinci sinifta deyim 6gretimine baslanabilecegini diisiiniilmektedir. “Deyimlerin anlat-
mak istedigi anlam diinyalarina baktigimizda onlari birtakim benzetmelerle a¢iklamaya
calistigimizi goriiriiz. Cocugun kolay anlayabildigi bazi somut kavramlar da deyim
icinde yer aliyorsa, o zaman deyimin agiklanmasi da elbette kolay olacak, ¢ocuk beyni

hemen bazi ¢cagrisimlar yapabilecektir” (Gézaydin, 2010: 1150).

Cocuklarin seviyelerine uygun olan deyimler somutlastirilarak uygun yontem ve
teknik kullanilarak 6gretilebilir. Somutlastirma i¢in 6ncelikle nesnelerin veya hayvanla-
rin yer aldigi deyimler 6gretmeli ve secilen deyimler gorsellerle desteklenmelidir. “De-
yimlerin 6grenilmesi bir dilin mekanik olmayan, kiiltiirel kismini olusturur. Deyimler
araciligi ile dil kendi basina bir kiiltiirel aktarim yapar. Ulusal kimligin korunmasi igin

deyimlerimizin dogru égretilmesi ¢cok onemlidir” (Bagci, 2009:3).
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2.9. Deyim Ogretimine Tarihsel Bakig

Deyim dgretiminin Cumhuriyet tarihinden giiniimiize kadar olan Tiirkge Ogre-
tim Programlarinda yer alisina bakildiginda; 1924 ilk Mektep Tiirkce Miifredat Progra-
m1’nda, 1926 Ik Mektep Tiirkce Miifredat Programi’nda ve 1930 Ilk Mektep Tiirkce

Miifredat Programi’nda deyim &gretimi ile ilgili bir ibareye rastlanmamuistir.

Deyim dgretimi ilk defa 1936 Ilkokul Tiirkce Programi’nda yer almistir. 1936
flkokul Tiirkce Programi’min“Okuma” béliimiiniin Direktifler kismmda yer alan 4.

madde su sekildedir:

“Pargada gegen yeni kelimelerle tabirleri* 6gretmen ¢ocuklara anliyacagu bir
sekilde vazih olarak anlatacak, o kelime ve tabirleri birka¢ ciimle icinde kullanarak
cocuklarin bu kelime ve tabirleri tam manasina niifuz etmelerine ¢alisarak, bu kelime ve

tabirleri birer ciimlede kullanmalarint talebeden isteyecektir” (Temizyiirek, Balci,

2006: 47).

Programin “Izah” kisminda ise 6gretimde nasil bir yol izlenebilecegi anlatilmis-
tir. Bu boliimiin 7. Maddesinde, “ Cocuklar miisahede ettikleri, duyduklari, diigtindiikleri,
tasavvur ve tahayyiil ettiklerini anlatirken onlarin seviyelerine gore kelime ve tabir hazi-
nelerini genisletmege calismali ve bu kelime ve tabirleri* tam yerinde kullanmalarin:
temin etmelidir. Cocuklara bir hayvani, bir seyi, bir hddiseyi miisahede ettirirken veya
evvelce yapmug olduklart miisahedeleri naklettirirken o hayvamin, o seyin seklini, hacmi

ni, rengini, hareketlerini, vasiflarint ve karakteristik noktalarimni buldurmakla beraber bu

tabir Ar. tacb’r a. (ta:bir) 1. Riiya yorma, yorumlama. 2. Yorum: “Diis biter bitmez tiiccar uyaniverdi ve hemen riiya tabiri
Kitaplarinmi actr.” -1. O. Anar. 3. esk. Deyis, anlatim, ifade: “Bugiinliik temsil soziinii kullanirken onu alisilmis bir tabir olarak

alyoruz.” -A. K. Tecer. 4. esk. Deyim: “Miifit icin bu kagmak tabirinin kullanilmasi da Perviz'e dokunmustu.” -P. Safa
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seylerle hallerin karsiligi olan kelime ve tabirleri de ¢ocuklara buldurmall veya ogret-
menli ve bu kelimeleri ve tabirleri yerinde kullanmalarina da firsat ve imkdn vermelidir”
(Temizyiirek, Balci, 2006: 55). Denilerek deyim 6gretiminin nasil yapilacagi belirtilmis-

tir.

1936 Ilkokul Tiirk¢e Programi, deyimi 6grencilerin anlamasini ve kullanmasini
hedeflemistir. Deyimlerin aktif kelime servetini olusturmadaki 6nemi bu programda

ortaya ¢ikmaistir.

1948 Tlkokul Tiirkce Programi’nda ise 3. siiflarin “Dilbilgisi ve Imla” boliimii

su sekildedir:

“Tamim, terim ve kurala basvurmadan dérdiincii sinifta baslhyacak olan dilbilgi-
si calismalarina hazirlik olarak bazi érnekler iizerinde uygulamalar yapmak: (Ikinci
swniftaki incelemelere daha genis olgiide alistirmalarla devam edilecektir. Miifredat
olarak verilen konular, I. ve II. Stuiflarda oldugu gibi, sadece dil sekillerini belirtmek,

sekille muhteva arasindaki ilgilere dikkati ¢ekerek kavratmak sureti ile islenecektir).

-
1

Takilarin mana degisikliklerini géstermek ve bunlar iizerinde konus-
mak: Lik, giizel-giizellik; iyi-iyilik; sari-sarilik; comert-comertlik; lak

sulak, gibi.
2- Ismin bes halini ciimleler icinde dogru kullanmak;
3- Tekil ve ¢ogul isimler.
4- Sifat.
5- Sahis zamirlerini ciimleler i¢inde dogru kullanmatk.

6- Fiil
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7- Kelime tiiremleri ve deyimler: Goz-gozlem-gozlemek-gozetmek-

gozcii-goziipek-tokgozlii-gozii donmiis ... gibi

8- Noktalama: Nokta, soru isareti, virgiil, ve iinlem” (Temizyiirek, Bal-
c, 2006: 92). Goruldiugi gibi dil bilgisi 6gretimi ile alakali boliimde

deyim 6gretimine yer verilmistir.

1968 ilkokul Tiirkge Programinda deyim &gretimi ile ilgili herhangi bir ibareye

rastlanmamuistir.

1981 Temelegitim Okullar1 Tirk¢e Egitim Programinin birinci kademesinde 1V .-
V. Smiflarin “Bazi Kelime ve Kelime Gruplarinin A¢iklanmast” bagligi altinda su bilgi-

ler yer almaktadir:

“Okuma pargast icinde agiklanmasi zorunlu goriilen kelimeler, par¢anin sesli

okunmasindan hemen sonra yapilacak sessiz okumayla saptantr.

Hatirlanacagu gibi, yeglenecek agiklama bigimi, kavratilacak kelimenin ya da
kelime grubunun, anlatim birimi olan ciimle i¢inde verilmesi anlam biitiinliigii i¢inde

kelime ya da kelime grubunun kavratilmasidir.

Yeni kelimeler su yollarla kavratilir:

a) Varligin kendisi yoksa resmi gosterilir,
b) Anlami agiklanarak eylemle anlatilir,
c) Karsihigi verilir,

d) Varsa zit anlami verilir.

Metinde gegen ve anlami ciimle iginde soziin gelisinden tam olarak anlasilama-

yan kelimelerin karsiligini bilmek i¢in sozciiklere de basvurmalidir.
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Kelimelerin 6grenilip 6grenilmediginin olgiilmesi i¢in aymi kelime, anlama ¢a-
lismast bittikten sonra, degisik anlamli ciimlelerde kullandirilir. Bu ciimlelerin yapma-
ctk olmamasina, ogrencilerin kendi dogal anlatimlar: igcinde yer almasina ozen goste-
rilmelidir. Kavratilan yeni kelime veya deyimlerin aylik ya da iki aylik degerlendirme
calismalarinda da denetlenmeleri gerekir” (Temizyiirek, Balct, 2006: 218-219). Agik-
lama, 1981 Programi’nda deyim 6gretiminin 4 ve 5. Siniflarda nasil yiiriitiilecegini gos-

termektedir. Anlasildig1 gibi deyim 6gretimi, 4 ve 5. siniflarda baslamaktadir.

2004 Tlkdgretim Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi’nda deyim 6gre-

timi ile ilgili herhangi bir ibareye rastlanmamustir.

Deyim, Tiirk¢enin zenginliklerindendir. Birinci kademe programlarinda sistemli
bir sekilde yer almayisi deyim Ogretiminin sistemli bir sekilde yapilmadigini ortaya
koymaktadir. Deyim &gretimine yer verilse de hangi yontem ve tekniklerle, hangi de-
yimlerin 6gretilecegi konusunda bir bilgi yer almamaktadir. Bu yas ¢ocuklarinin soyut
ogrenmeleri gerceklestiremeyecegi diisiincesiyle deyim &gretimine programlarda yer
verilmedigi diigiiniilmektedir. Ancak deyimler soyut ve mecaz olsalar dahi giinliik ya-
samin her alaninda bu yas ¢ocuklarinin karsisina ¢ikmaktadir. Deyimlerle karsilagan
cocuklarin okulda sistemli bir sekilde deyimleri 6grenebildiklerini yapilan az sayida

¢alismadan anlasilmaktadir.
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2.10. Kelime ve Deyim Ogretiminde Kullanilan Baslhca Yontem ve

Teknikler

Cemiloglu, kitap hazirlayicilari ile Tiirk¢e ve sinif 6gretmenlerinin kelime 6gre-
timi esnasinda segecegi kelimeler igin su sorularin géz 6niinde bulundurulmasini tavsiye

eder:

“1. Ogrenciye kazandirmak istedigimiz sozciik, onun hayat boyu kullanabile-
cegi, kendisine ilk anda gerekli olan bir sozciik mii, yoksa yalniz metnin iyi anla-
sulabilmesi i¢in anlamina ihtiya¢ duyulan ama giiniimiiz Tiirk¢esinde canl ol-

mayan bir sozciik mii?

2. Aymi sozciik, 6grencinin bu konudaki ihtiyag¢ onceliklerine ve dil, diigiince

gelisimine uygun mu? ”(Cemiloglu, 2001: 158).

Kelime serveti zengin olan birey, anlama ve anlatmada sikint1 yasamaz. Bu ne-
denle kelime 6gretimi sistemli bir sekilde yiiriitiilmelidir. Tiirk¢e dersi siirecinde kelime
Ogretimine yeterli zaman ayrilmalidir. Ders igerisinde bu etkinlikler yer bulmalidir.

Sozciik ¢aligmalariin 6grenciye katkilarim1 Goglis, asagidaki gibi siralamistir:

“1. Okuduklarim kolay ve dogru anlamaya bagslar.
2. Sozciikleri dogru soylemeye baslar.
3. Konugsmalarinda ve yazmalarinda sozciikler yerinde kullanilmig olur.
4. Sozciiklerin esanlamlilarini, yakin anlamlilarini, karsitlarin tanir.
5. Sozciikleri dogru yazarlar.
6. Sozciikleri yapilislarin bilirler.
7. Sozliik, yazim kilavuzu gibi basvurma kitaplarint ¢ok kullanmaya baslarlar.
8.Arkadaslarinin ya da baskalarinin konusmalarinda sézciiklerin anlamlarina da

dikkat etmeye baslarlar” (Gogiis, 1978: 369-370).
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Karatay, kelime 6gretiminde su etkinliklerden faydalanilmasi gerektigini vurgu-
lamaktadir:

“- Her ogrenciye yeni ogrendigi kelimeleri yazacag bir sozliik tutturmak
- Ogrencilere sozliik aldirmak ve kullanimini zendirmek

- Ogrenciye, kullamm siklig1 yiiksek, giinliik hayatta siirekli karsilasacagi ke-

limeleri dncelikle gretmek

- Ogretilecek kelimeleri sézle ifadeden once jest ve mimiklerle anlatmaya ¢a-
lismak, kelime somut bir varligi veya nesneyi karsiliyorsa var olan seyin

kendisini veya resmini gosterme yoluna gitmek.

- Eyleme dayali is, olus, hareket bildiren bir kelime ogretiliyorsa bu eylemi

uygulamak ve agiklamasini yapmak.

- Ilkégretimin birinci kademesinde kelimeler zit anlamlariyla beraber (soguk-
sicak gibi) kavratilmaya ¢alisiimali, fakat ikinci kademeden itibaren kelime-

ler es anlamlariyla da a¢iklanmaya ¢alisiimalidir.

- Daha énce ogretilen kelimelerin tekrarini saglamali, bu da daha once belir-
tildigi iizere programli ve standart dil ogretecek ana dili ders kitabiyla
miimkiindiir, ders kitabinin ilerleyen iinitelerinde daha dnce dgretilen keli-

melerin farkli anlamlarda kullanilabilecegi sezdirilmelidir.

- Aktif olarak kullanilmayan kelimelerin unutulmasini énlemek amaciyla dii-
zeye uygun kitaplar belirleyerek bunlarin ogrenciler arasinda zevkle okun-

masini saglamak

- Ana dili ders kitaplarina yer yer ve olanaklar él¢iisiinde yeni 6gretilen keli-
meleri i¢eren kare bulmacalar, sans oyunlarina benzer kelime ve deyimin
kullanimint 6greten c¢esitli oyunlar yerlestirilmelidir. Bu durum ogrenciyi

ayni zamanda entelektiiel ve sosyal hayata da hazirlayacaktir.

- Ogretilen kelimelerin konusma ve okuma esnasinda teldffuzunun; yazili an-
latimda imldsinin dogru olup olmadigini dikkatle degerlendirmeli bu konuda
ogrenciye ornek olunmali, gerekirse ogrencilere ozel ilgi gosterilmelidir.
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Bunun i¢in yazili anlatim ¢alismalarini dikkatle incelemek; yazili anlatim ¢a-
lismalart yaminda ¢esitli konularda 6grenilen kelimeleri kullanmayr 6zendi-

recek cesitli miinazaralar yaptirilmalidir” (Karatay, 2007: 150-151).

Ozbay ve Melanlioglu ¢alismalarinda Pehlivan, Demirel ve Hameau’ndan bir

araya getirip derledigi metotlar1 sOyle siralanmiglardir:
“ 1. Gorsel materyallerden yararlanma,
2. Ogretilecek kelimenin anlamini jest ve mimiklerle aciklama,
3. Okuma, yazma, konugma, dinleme ve dil bilgisi ¢alismalarindan yararlanma,

4. Sozliik defteri olusturma, bunu kullandirma (Burada amag sadece égrenilen
kelime ve kelimenin anlamini yazip 6grenmek olmamali, tersine sayfa iki ve-
ya tige boliiniip kelime detaylariyla yani anlamu, tiirii ve drnek ciimlede kul-
lanimu ile 6grenilmelidir. Bu baglamda kelimelerin konu ve dilbilimsel fonk-
siyonlarina gore de yazilip ogretilebilecegi soylenebilir. Soz edilen durum su

ornekle aciklanmistir.

Konularina gore: Ev, giyecekler, saghk ve saglik bilgisi, spor ve oyunlari,

alisveris, seyahat, trafik, is, politika.

Dilbilimsel fonksiyonlarina gore: Karsitlar, es anlamlilar, edatlar, baglag-

lar, deyimler, vb. (Aygiin, 1999).
5. Sozliik ve yazim kilavuzu kullandirma,
6. Gozlem ve yasantilara yer verecek durumlar olusturma,
7. Kelimelerin degisik anlamlarini sectirme,
8. Yabanci kelimelerden ayni ekle sona erenleri buldurma,
9. Ayri ayri verilmis kelimelerden birlesik kelime olusturma,

10. Bazi deyimlerin bagl olduklar: hikdayeleri anlatma,
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11.

12

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

Anlam degistirme,

. Kelimenin yapisini inceleme,

Kelimeleri ilgili olduklart konulara, es, yakin ve karsit anlamlarina gore si-

niflandirma,

Soziin gelisinden bir kelimenin anlamini ¢ikarabilme,
Kelimenin anlamint buldurma,

Es anlaml kelimeleri bir arada verme,

Cok anlamli kelimeleri ve onlarin anlamlarini buldurma, bir¢ok anlami veri-

len kelimeden hangisinin ciimledeki anlami karsiladigini se¢tirme,
Bir kavramla ilgili degisik kelimeleri tiiretme, buldurma,

Bir kelimenin hangi kelimelerle birlikte kullanilabilecegini gosterme,
Baglant1 saglayan kelimeleri gésterme,

Uzun bir kelime verip bunun icinden baska kelimeler ¢ikarma,
Bilinen bir kelimenin bag harfini degistirip yeni kelime olusturma,

Basamak olusturma; bilinen bir kelimeden baslayip her kelimenin son har-

finden yeni kelime olusturarak basamaklar: tamamlama,
Varliklar: karsilastirarak benzetmelerden yararlanma,
Kelime bilmecelerinden yararlanma,

Bulmacalar,

Sarkilar, siirler” (Ozbay, Melanlhoglu, 2008: 35,36,37).
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Kelime servetini zenginlestirmek i¢in kullanildig1 belirlenen yontem ve teknikler

ise sunlardir:

2.10.1. Sozliik Kullanma

Kelime 6gretiminde kullanilan en yaygin metottur. Kelimenin anlami sozliikten
bulunarak deyimin veya kelimenin anlam1 dogrultusunda ciimle igerisinde kullaniimasi
esasina dayanir. Unutulmamasi gerekir ki bazi kelime ve kelime gruplarinin biitiin igin-
de anlam1 degisir, farkli cagrisimlar yaratir. Bu nedenle 6gretilecek kelime veya deyim

giinliik hayatla iliskilendirilebilir ve metin igerisindeki anlamiyla 6rtiisebilir olmalidir.

2.10.2 Cagrisim Teknigi

Bir kavramdan yola ¢ikarak o kavramla alakali kelime 6gretimi ¢agrisim teknigi
ile yapilabilir. Daire ¢izerek merkeze alinan kelimenin 6grencilerde ¢agristirdig kelime-
lerle yakin olan ilk daireye uzak olanlar diger dairelere yazilarak ¢agrisim yapan keli-
menin yakinlig: ile ilgili bir bag kurulabilir. “Resim, karikatiir gibi gorsel ogeleri gos-
terdikten sonra bunlarin ¢agristirdiklarint yazmalar istenebilir. Yaratici yazma ¢alis-
malarinda bir konu vermek yerine bir resim yahut karikatiir iizerinden yorum yaptirmak
ve resimdeki unsurlarin ¢agrisim alanlarindan yararlanmak agisindan onemlidir. Agla-
van bir kral yahut aglayan bir giines resmi verilebilir. Bu resimler tizerinden yapilacak
vazma ¢alismalarinda kral rvesmi; kralice, tag, krallik, prenses, para, gii¢, yonetmek,
zengin, mutsuz, hiiziin gibi temel ¢agrisim kelimelerini yazdiracaktir. Giines resmi ise;
sicak, kizgin, ates, parlak, yakmak, isinmak, isitmak, ay, diinya gibi kelimeleri hatirlata-
caktir. Bu temel kelimelerden daha fazlasina ulasan ogrenciler hayal diinyasi, kelime

hazinesi bakimindan énde olduklarini gostermis olacaklardir” (Ince, 2006: 64).
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2.10.3. Okuma Yontemi

Okuma, yazil1 metnin goz aracilifiyla anlam kazandirildigi bir eylemdir. Oku-
ma, Tiirk¢e dersinin dort temel becerisi arasinda yer alir. Okullarda sistemli bir sekilde
kazandirilan bir beceridir. Bu beceri sayesinde 6grencinin kelime hazinesi de zenginles-

tirilir. Ogrenci, okurken yeni kazandig1 kelimeleri ve deyimleri kelime servetine katar.

Karakus, okuma metodunun kullanilmasi konusunda su hususlara deginmistir:

“a) Soziin gelisinden anlamlarini ¢ikartarak ve 6grencilere anlamlarim ¢ikartti

rarak,
b) Sozliik, ansiklopedi, indeks ve dipnotlardan buldurarak,
¢) Varhgi ifade ediyorsa resmini (miimkiinse kendisini) gostererek,

¢) Es, zit, yakin anlamlarini vererek ve baska kelimelerle karsilastirma yapa

rak,

d) Soyut kelime ise tarifini yaparak... 6grencilerin kelime dagarcigina katar”

(Karakus, 2002: 122-123).

2.10.4. Dinleme Yontemi

“Radyo, teyp veya bir konusmaci dinlerken, hattd bir sohbet esnasinda duydu-
gumuz yeni kelimeler olur. Bu kelimeler ‘Okuma’ bahsindeki yollarla kelime dagarcigi-
na yerlestirilebilir” (Karakug, 2002: 123). Dinleme yontemi, deyim ve kelime ogreti-
minde kullanilabilecek yontemlerden bir tanesidir. Aslinda ¢ocugun dogal olarak deyim
ogrenmesi de dinleme yolu ile gergeklesir. Sinif igerisinde 6gretmenin kullanacag: de-

yimler ve kelimeler 6grencinin hafizasinda yer edecektir. Konusma esnasinda yer veri-
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len deyimler ve kelimeler not ettirilerek, anlamlarin1 tahmin etme, sézliikten arastirma

ve anlamina uygun kullanma ile de pekistirilebilir.

2.10.5. Bulmaca Teknigi

Ogrencilerin seviyeleri gdz dniine alinarak hazirlanacak bulmacalarla kelime ve
deyim Ogretimi gergeklestirilebilir. Kelime ve deyimlerin 6gretiminden sonra anlam
eslestirmesi yaptirilir. “Bulmaca ¢ézmenin kelime dagarcigini zenginlestirmede miihim
rolii vardir” (Karakus, 2002: 123). Karakus’un da soyledigi gibi kelime servetine de-
yimleri katmada 6grencilerin ilgi ve yas diizeylerine uygun bulmacalardan faydalanila-
bilir. Milli Egitim Bakanliginin hazirladigi 2005 Programi’nda etkinlik 6rnekleri arasin-
da “Resimli Bulmacalar’mn kelime 6gretiminde kullanilabilecegi 6rnek olarak verilmis-

tir. Kelime ve atasozii 6gretiminde de bu tiir bulmacalardan faydalanilabilir.

2.11.6. Otuz Kelime Uzerine On Art1 Metodu

Karakus, seviyeye uygun kelimeler verilerek kelime servetini zenginlestirmede
basvurulacak bir metot olarak “Otuz Kelime Uzerine On Arti Metodu”nu énermektedir:
“Ogretmen 30 kelimeyi (seviyeye uygun) ogrencilere vererek, bu kelimelerle mektup,
masal, hikdye, hatira, haber vs. yazdirir. Bu kelime birkag¢ defa kullanilabilir. Her hafta
kelime sayist 10 tane artirilir. Her haftamin son giiniinde verilmesinde fayda vardir”
(Karakus, 2002: 124). Bu metot deyim ogretiminde sayilari azaltilarak kullanilabilir.
Daha sonra da 6gretilen kelime ve deyimler metin igerisinde kullandirilip aktif hale geti-

rilebilir.

70



2.10.7. Gozlem Yontemi

Gozlem, bilgiye ger¢ek yoldan ulasmada en etkili yoldur: “Kelime hazinesini ge-
listirmenin en kolay yollarindan biri de gozlem ve yasantilardan yararlanmaktir. Icinde
vasadiklart ortam, muhatap olduklari ¢cevre onlarin gozlemleri ve yasantilariyla birles-
tiginde zengin bir kelime égrenme ortami dogurmaktadir” (Ince, 2006; 97). Kelime ve
deyim 6gretiminde basvurulacak bir yontemdir. Tiirkge dersi disinda ¢ok sik kullanilan
bu yontem, deyim Ogretiminde de kullanilabilir. “Umumiyetle miisahhas kelimeleri bu
yolla kazaniriz. Bazi varliklarin kendisini veya resmini gorerek ne oldugunu dgreniriz”
(Karakug, 2002: 123). Deyimler de resim, karikatiir, illiistrasyonlarla somutlastirilabilir;

yasantilar ile iliski kurdurularak gézlemlerle anlamlandirilmasi saglanabilir.

2.10.8. Gosteri Yontemi

Gosteri yontemi, dil 6gretiminde etkili yontemlerden biridir. “Iletisime déniik
alistirmalar yapilirken ogrenilen sozciiklerin belli bir baglam iginde kullanilmasina
dikkat edilmeli, bunun icin 6grenciler cesaretlendirilmelidir. Sozgelimi bir arabanin
resmi ya da bir motorun kesiti tahtaya ¢izilir. Bu resme égrenciler bakarak bir iletisim
biitiinliigii icerisinde iliskileri soyleyebilirler. Sorular sorup cevap verebilirler. Ayrica
bununla ilgili sozlii ya da yazili kompozisyonlar yazdirilir” (Demirel, 2008: 116). Ke-
lime ve deyim ogretiminde de gosteri yontemi kalici 6grenmeler saglar. “Bu yontem,
hem g6z hem de kulak yoluyla 6grenmeye olanak sagladigi icin yalnizca séylemeye da-
yanan yontemlere gore daha ‘etkili’dir” (Binbasioglu,1991:132 Akt: Orge, 2003: 40).
Yeni Tiirkge Ogretim Programi dgrenciyi merkez almakta, yaparak yasayarak dgrenme-
yi desteklemektedir. Bu agidan bakildiginda gosteri yontemi yeni programin vizyonuna
en uygun yontemlerden biridir. Bu yontem ile daha kalic1 6grenmeler gerceklestirilir.
“Gosteri teknigi kullamilarak soyut kavramlar: ¢esitli materyallerle somut hale getirmek
miimkiindiir. Materyaller, 6gretme-6grenme siirecini desteklemek, ogretimi daha etkin
ve kalici kilmak amacwyla kullamlirlar. Deyim ogretiminde gosteri teknigi icerisinde
resim, karikatiir ve hikayeler materyal olarak kullanilabilir. Boylece dgrencilerin de-
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vimleri daha kolay ve kalici bir sekilde 6grenmeleri saglanabilir” (Yaman, Giilcan,
2009: 67). Soyut kavramlar dogru uyaranlarla somutlastirilabilir. “Ozden’e (1999) gére,
gosteri kelimelerin yetersiz oldugu fikir, prensip ve kavramlarin a¢iklanmast icin etkili

bir yontemdir” (4kt: Giilcan, 2010: 35).

Giilcan(2010), “Deyim Ogretiminde Gésteri Tekniginin Etkiligi” adli tez ¢alis-
masinda gosteri yonteminin etkili olarak kullanilabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken

hususlari su sekilde belirtmistir:
- Ogretmen dgrencilerin gdsteriyi iyi goriip iyi duymasini temin etmeli

- Gosteride karsilasilacak bilinmeyen kelime ve kavramlar 6nceden aciklan-

mali,
- Ogrencilere merak uyandiran, tahmin etmelerini saglayan sorular sorulmali.
- Oprenciler soru sormaya tesvik edilmeli

- Ogretmen merkezde olmaya dzen gostermeli

I

- Ogrenciye de arag gere¢ kullandirilmalidir” (Biiyiikkaragoz, 1999: 105,
Akt: Giilcan, 2010: 37).

“- Gosterinin uzun stirmesi dikkati dagitir. Bu nedenle gosteriyi kisa tutmak ve
ozellikle bes dakikadan fazla siirmemesi en iyidir ( Tok, 2009:192 Akt: Giilcan,
2010: 37).

Gosteri yontemi, “gdrme-anlama” esasina dayalidir. Bireyler gordiiklerini, yap-
tiklarini unutmazlar; kisacasi tam olarak dgrenirler. “Gorsel ogeler; ogrenen bireylerin
dikkatini ¢ekerek onlari giidiiler, dikkatlerini canli tutar, duygusal tepkiler vermelerini
saglar, kavramlart somutlastirir, anlagilmasi zor olan kavramlar: basitlestirir, sekiller
yoluyla bilginin diizenlenmesini ve anlasilmasin kolaylastirir, bir kavramla ilgili ogeler
arasindaki iligkileri orgiit semalari ve akis semalart yoluyla kolayca verebilir ve bazi

ogrencilere géorsel ogelerle ka¢irmalart olast bir takim noktalart anlama Sanst verebi-
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lir” (Demirel ve dig., 2002 Akt: Giilcan:2010:37). Sekiller gorseller araciligiyla 6gre-
tilmek istenen deyimler soyut da olsalar vermek istedikleri iletiyi 6grencinin zihninde
uyandirabilir. “Gdésteri yontemi, soyut kavramlarin somutlastirilmasin ¢esitli araglar
yvardimiyla saglayacak bir yontemdir. Bu baglamda da ¢izgi film, oykii, resim, fikra,
kukla masal gibi materyallerden yararlanarak olusturmaya acik bir yontemdir” (Orge,
2003: 40). “Ogrenilmesi giic, soyut ve karmasik konularin 6grenimini kolaylastirir.
Osrencilerin duyarak ve gorerek 6grenmelerini saglar. Birden fazla duyu organina
hitap etmesi yoniiyle 6grenmede kaliciligi artiran bir ozellik tasimaktadw” (Yaman,
Giilcan, 2009: 63).

Milli Egitim Bakanligmin 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nim (1-5. Sinif-

lar) Soz Varligint Gelistirme amacina yonelik kazanimlari:

“1. Gorsellerden yararlanarak séz varligin gelistirir.
2. Kelimelerin es ve zit anlamlarint bulur.

3. Es sesli kelimelerin anlamlarint ayirt eder.

4. Bilmedigi kelimelerin anlamlarini arastirir”’(MEB, Tiirkce Ogretim Programu,
2005) seklinde diizenlenmistir. Kazanimlardan ilki bu yastaki 6grencilerin kelime serve-
tini zenginlestirme konusunda gorsellerin arag olarak kullanilmasini gerektirmektedir.
Bu durum, somutlagtirma, 6grenmeyi “gérme-anlama” yoluyla gerceklestirme seklinde

degerlendirilmektedir.
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BOLUM III

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde Tiirkiye’de kelime serveti ile ilgili yapilan arastirmalarin kisa 6zet-

leri yer almaktadir.

“Dog¢. Dr. Nihat Bilgen tarafindan 1988 tarihinde yapilan kelime serveti konu-
sundaki ¢alisma, ilkokulun ilk ii¢ simifinda kullanilan dile yoneliktir. Bilgen, ¢alismasin-
da eser taramasi yontemini kullanmistir. Ilkokulun birinci, ikinci, iigiincii siniflarinda
okutulan ve ders kitabt niteligi tasiyan Tiirkce, Matematik, Hayat Bilgisi Kitaplarindaki
kelimeleri sayip bir kelime listesi olusturmustur. Yazarlarin, ‘Cocuklar bu kelimeleri ve
bu ifade kaliplarini kullaniyorlar.’ tahmini ile hazirladiklar: kitaplarin kelimelerini ige-
ren bu ¢calismada kelimelerin kullanim sikliklar: da verilmigtir. Tahmine dayali ve sozii
edilen yagslardaki ¢ocuklara ait olmayan kelimelerde olusan sézii edilen listeye temel

kelime serveti olarak yaklagsmanin dogru olmayacagi kanaatindeyiz”(Tosunoglu, 1998:

7.

Tosunoglu, 1971°de Omer Harit’m yaptig1 calisma ile ilgili sunlar sylemistir:
“Omer Haritin ‘Samsun ve Ankara illerinin 6-7 Yas Cocuklarinda Kelime Hazinesi
Arastirmasi’ temel kelime serveti konusunda yapilmis en genis kapsamli ve amaca yone-
lik ¢alismalarin basinda gelir. Harit, ¢calismasinda Ankara ve Samsun illerindeki ilko-
kullar: sosyo-ekonomik yonden gruplara aywrmis, bu okullarda 6grenim goren 9351
ogrenciden ‘Kelime Hatirlatma Oyunu’ yontemiyle yazili materyal toplanmistir. Mater-
yallerdeki kelimeler ve bunlarin frekanslar: alfabetik liste hdlinde gosterilmistir.
Harit’in sozii edilen ¢alismasinda sonug ve yorum béliimii yoktur, kelimelerin gramati-
kal bir degerlendirmesi de yapilmamistir sadece frekanslara gore yiizde ile ifadelendi-
ren boliimlendirmeler bulunmaktadir” (Tosunoglu 1998: 8).
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Kelime serveti konusundaki en kapsamli aragtirmalardan birini 1991 yilinda Mu-
sa Ciftci yapmustir: “Musa Cifici, ‘Bir Grup Yiiksekégrenim Ogrencisi Uzerinde Kelime
Serveti Arastirmast’” adli ¢alismasinda fakiilte son sinif 6grencilerinden 102 adet yazili
dokiiman toplamak ve bunlardaki kelimelerin frekanslarini tespit etmek suretiyle “aktif
kelime listesi” olusturmustur. Cifici, deneklerin toplam 60095 adet kelime kullandigini,
bu kelimelerin ¢esidinin 3916 oldugunu alfabetik bir listede frekanslariyla géstererek

tespit etmistir

Cift¢i’nin ¢alismasi, direkt olarak kelime servetini tespit etmeye yonelik nadir
arastirmalardan biri olmast ve deneklerin yazili ifadelerine basvurularak yapildig icin

giivenirliginin bulunmasi yonlerinden 6nemli bir yere sahiptir” (Tosunoglu, 1998: 9).

Tosunoglu (1998), “Ilkégretim Okuluna Baslayan Ogrencilerin Okuma-Yazmay:
Ogrenmeden Onceki Kelime Serveti Uzerine Bir Arastirma” adli doktora tezinde ilkog-
retim okuluna baglamis ve okuma yazma 6grenmemis 6grencilerin kelime serveti tizeri-
ne bir arastirma yapmistir. Arastirma, Ankara’da {i¢ farkli sosyo-ekonomik 6zelliklere
sahip ilkogretim okulunda yiiritiilmiistir. Dogal ortamda edinim yoluyla 6grenilmis
kelimelerin tespit edilmesi acisindan 6nemli bir ¢alismadir. Arastirma sonunda okula
baslama yasina gelen ¢ocuklarin temel kelime serveti ile bu ¢ag cocuklariin dilindeki
gramatik ozellikler ortaya konmustur. Elde edilen veriler sonucunda bu yastaki ¢ocukla-
rin dili kullanim 6zellikleri belirlenmistir. Arastirmaci, bu yastaki ¢ocuklarin: “Hem
dildeki kelime cesitlerini kullanmalari hem de bu kelimelerle kelime gruplarinin tama-

mindan ornek soyleyisleri ile yetiskine yakin bir diizeyde dil yetisine sahip olduklart’

sonucuna ulasmistir (Tosunoglu,1998:148).

Orge (2003), “likogretim I. Kademe Beginci Sinifta Deyimlerin Ogretimine Ilis-
kin Kullanilabilecek Aktivitelere Yonelik Bir Arastirma” adl1 tez ¢alismasinda Canakka-
le ilinde rastgele secilen bir ilkdgretim okulunda deyim &gretimi ile ilgili 5. Smiflarla
deneysel bir ¢alisma yiirlitmistiir. Arastirmada ¢alismadaki aksakliklari tespit etmek
amaciyla dort haftalik bir pilot ¢alisma yapilmistir. Asil ¢alisma bes ayr1 uygulama ile
her uygulamada bes deyim Ogretilerek yapilmistir. Calismada deney grubunda deyimin
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resmi gosterilerek hikdye okunmus dersin bitimine on dakika kalan son test uygulanmas.
Kontrol grubunda ise deyimlerin anlamlari verilerek dersin bitimine on bes dakika kala
son test uygulanmis. Arastirmanin sonucunda resim ile yapilan 6gretimin uzun siireli
bellege yerlestirildigi tespit edilmis. Ayrica Orge, bes tane besinci smif Tiirkge ders
kitabin1 incelemis ve deyimlerin kitaplarda planli yer almadigini tespit etmistir. Bir me-
tinde gecen deyimin bir daha yer almadigini tespit etmistir. Arastirma sonucunda zaman
igerisinde iki grubun basarisinda goriilen azalma incelendiginde resim ve hikayelerle
ogretilen deyimlerin kalict oldugunu tespit etmistir. Resim ve hikayeler kullanilarak
yapilan deyim 6gretiminde geleneksel 6gretime gore daha basarili olduklari ortaya ¢ik-
mistir. Orge, “eli uzun olmak, diinyaya kazik cakmak, sinekkaydi, mercimegi firina ver-
mek” deyimlerinin 5. smifa uygun oldugunu belirtmistir. Orge, arastirmasi sonucunda
resim ve hikayelerle desteklenirse ilkogretim besinci sinifta deyim 6gretilecegini ortaya

koymustur.

Karadag (2005), doktora tezi ¢aligmasinda ilkogretim birinci kademe dgrencile-
rinin kelime serveti lizerine yaptig1 arastirmada ilkdgretim birinci kademe 6grencilerinin
kelime serveti ile ders kitaplarinin kelime servetini karsilagtirmigtir. 12 ayri ilde 14
okulda yiiriitiilen bu ¢alismada ilkdgretim birinci kademe siiflarinin tamaminin kelime
serveti arastirtlmistir. Veriler yazili anlatim yoluyla toplanmis, bulgular bdlgeler bazin-
da degerlendirilmistir. Ogrencilerin anlatimda kullandig1 kelime hazinesi ile kitaplarin
kelime hazineleri belirlenmistir. Arastirma sonuglarindan biri, kitaplar hazirlanirken

siniflara gore kelime kriteri gozetilmemesidir.

Temur(2006), “Iikogretim 4 ve 5. Sumf Ogrencilerinin Yazi Dilindeki Kelime

’

Hazinelerinin Bazi Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli doktora tezinde; 4 ayr
okulda yaptig1 caligma ile 4 ve 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatimdaki kelime hazine-
lerini tespit etmistir. Arastirmasinda kullandigi degiskenler; cinsiyet, okul dncesi egitim,
anne- babanin egitim diizeyi ve meslegi, ailenin ekonomik durumu, kardes sayisi, 6g-
rencinin kaginci kardes oldugu, evde veya okulda gazete okuma sikligi, kitap okuma

sikli1, yazi tiiriidiir. Arastirmaci, su sonuclara ulasmustir: Ogrenciler sik kullanimdan
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aza dogru isim, fiil, sifat, zarf, bagla¢ ve edatlar1 kullanmaktadirlar. Yazili anlatimda
toplam kelime sayist ile farkli kelime kullanma 6zelligi yoniinden cinsiyet, ekonomik
diizey, kitap-gazete okuma (egitim durumu) degiskenleri vb. anlamli farkliliklara neden

olmustur.

Yildirim (2006), “Ilkégretim Ikinci Sunif Tiirkce Ders ve Ogrenci Calisma Kitap-
larindaki Kelime Ogretim Teknikleri Uzerine Bir Inceleme” adl1 calismasinda Milli Egi-
tim Bakanlig1r Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin izni ile yeni programa gore hazir-
lanmig bes yil siire ile okutulacak ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerde
kelime 6gretim teknikleri ile tekniklerin uygulanma sayilar1 ve hedeflenen kelime 6gre-
tim sayilarim tespit etmeye calismistir. Arastirmaci, ¢alismasindan elde ettigi sonucu,
“Yayinevlerinin etkinliklerde kelime ogretim tekniklerini uygularken esit bir dagilima
gitmedigi, belirli tekniklerin iizerinde yogunlastiklar: gériilmiistiir. Bir yayinevi bir tek-
nik tizerinde ¢calismalarini yogun tutarken, diger yaymnevinin o teknigi ¢ok sinirl sekilde
kullandigi goriilmiistiir. Bir teknigin ¢ok yogun kullanilmasi 6grencinin motivasyonunu
azaltabilir. Ogrenci aym tiir etkinliklerin siirekli tekrar etmesinden sikilabilecegi igin
kelime ogretme ¢alismasindan istenilen sonu¢ alimamayabilecektir” seklinde ifade et-
mistir. Yildirim’in bir baska 6nemli tespiti de diizeltme isaretinin kullanimindaki 6zen-
sizliktir. Oysa kelimenin 6gretimi de kadar yazimi da dnemlidir. Yaymevlerinin bu ko-
nuda 6zensiz davranmasi kalic1 yazim yanliglarina sebep olabilir. Aragtirmaci, yaymev-
lerinin kelime 6gretim tekniklerini uygulamada esit bir dagilima gitmediklerini ayni

teknigi kullandiklarini ortaya koymustur.

Ipek (2006), “Iikogretim Cagi Cocuklarinda Kelime Dagarcigi Geligimi” isimli
tez caligmasinda kelime dagarcig1 gelisiminin sosyoekonomik diizeye, sinif diizeyine ve
cinsiyet diizeyine etkisini incelemistir. 2004-2005 egitim 6gretim yilinda Bursa ilinde
yapilan bu arastirma yedi ilk6gretim okulunun birinci ti¢iincii ve besinci siniflarindaki
240 dgrenci ile yapilmustir. Ipek, calismada verilerini Peabody Resim-Kelime testi ile
¢cozliimlemistir. Sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan bolgelerdeki ¢cocuklarmin dil geli-

siminin daha iyi oldugunu ortaya koymustur. Birinci, liclincii ve besinci siniflar ile ¢ali-
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san arastirmaci sinif diizeyi ile kelime dagarcigi arasinda dogru bir orant1 tespit etmistir.

Cinsiyetin kelime dagarcig1 gelisiminde bir etkisinin olmadigini saptamuistir.

Ince (2006), “Tiirkcede Kelime Ogretimi” adli ¢alismasinda kelime 6gretimini
her yoniiyle ele almis; 6grenme kuramlarini, 6gretim metot ve tekniklerini ve kelime
ogretim ¢alismalarini incelemis uygulama drneklerine yer vermistir. Ince, deyim dgre-
timi kisminda “Giiniin Deyimi” c¢alismasini Onermistir: “Tiirk¢e derslerinde ‘Giintin
Deyimi’ ¢alismas1 gerceklestirilebiliv. Bu ¢alismada nobet¢i ogrenci tarafindan her
derste deyimler sozliigiinden sirayla tahtaya bir deyim yazilir ve bu deyimin hikdyesi
ogretmen tarafindan anlatilir. Yazma ¢alismalarinda da bu égretilen deyimlerin de kul-
lanilmast istenir. Her derste ge¢mis derslerde dgrenilen deyimlerin dgrenilip ogrenil-
medigi yoklanir ve hatirlatma yapilir. Deyimler sozliigii ve deyimlerin hikdyelerinin de

yer aldigi kitaplar yardimct kaynak olarak égrenciler tarafindan kullanilmahdir” (Ince,

2006: 147).

Miirsel (2009), “ Deyim ve Atasézii Ogretiminde Karikatiiriin Onemi” isimli tez
caligmasinda karikatiiriin deyim ve atasozlerinin 6gretime katkisini tespit etmeye ¢alis-
mustir. Arastirma, 2006-2007 egitim dgretim yilinda fhsan Dogramaci Vakfi Ozel Bil-
kent Tlkdgretim Okulunun 4. siif 6grencileri ile yapilmistir. Calisma dort sinifta yiirii-
tilmustiir. Uygun metinler tespit edilerek icinde gecen deyimler karikatiirize edilmis.
Uygulama sonucunda karikatiiriin 4.sinif dgrencileri lizerinde atasozii ve deyim dgreti-
mine anlamli bir katkist oldugunu ortaya koymustur. Aragtirmaci, ¢alismasinda 6grenci-
lerin kendi cizdikleri karikatiirlerle 6grenmeye daha hevesli olduklarini, karikatiiriin
Tiirk¢enin diger 6grenme alanlara da olumlu katki sagladigini ifade etmistir: “Ogren-
cilerin, yazili karikatiirlere oranla yazisiz karikatiirler iizerinde daha fazla diisiindiikleri
bu durumun Tiirk¢e dersinde ozellikle ifade becerilerinin gelisimine daha ¢ok katki sag-

ladig1 gézlenmistir”(Miirsel, 2009: 67).
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Giilcan (2010), “Deyim Ogretiminde Gésteri Tekniginin Etkililigi” adl tez ¢a-
ligmasinda ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin deyimleri 6grenmesinde geleneksel
yontem ile gosteri teknigini etkisini karsilastirmistir. Arastirma, Istanbul Gaziosmanpa-
sa’da bir ilkdgretim okulunun 7.smiflari ile yiiriitiilmiistiir. Deyimlerin hikayeleri icin 1.
Pala’nin “Iki Dirhem Bir Cekirdek” adl kitabindan faydalanilmistir. Uygulamadan son-
ra Kontrol grubu test sonuglarinda fark goriilmezken Deney grubunda fark goriildigii
ifade edilmistir. Kiz 6grencilerin daha basarili oldugu tespit edilmistir. Arastirmaci,
deyim Ogretiminde gosteri tekniginin etkili oldugu goriisiindedir: “Deyim genellikle
mecaz ve soyut anlamli olduklari igin soylendikleri ilk anda anlasiimalart zordur. Gele-
neksel 6gretim yontemiyle ciimleden anlam ¢ikarma ve yeniden ciimle kurma seklinde
yiiriitiilen deyim égretimi égrenciyi belli bir noktaya kadar basariya ulastirabilir. Og-
renciler gosteri teknigi ile deyimleri somutlaszirmus, bilgiyi igsellestirmis, oziimsemis,
daha fazla duyu organni aktif hdle getirerek kendilerini ogrenmede etkin konuma ge-
tirmiglerdir ” (Giilcan, 2010: 69).

Kelime serveti konusunda yapilmis ¢alismalarin sayica yeterli oldugunu soyle-
mek miimkiin degildir. Bu konuyla ilgili yapilan ve yapilacak her ¢alisma; Tiirk dilinin
zenginligine, Tirk¢e 6gretiminin hedeflenen sekilde gerceklesmesine, iletisim becerisi-
nin giiclenmesine, toplumda fikir aligverisinin artmasina, kiiltiir aktariminin ve kiiltiir

birliginin olusmasina katki saglayacaktir.
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BOLUM 1V

YONTEM

4.1. Arastirmanini Modeli

Arastirma deneysel yontemle yapilmistir. Calismanin yiiriitiildigii okul sans

(random) yontemi ile se¢ilmistir.

Arastirmada “Orneklem ve Kontrollii, On ve Son Test Model” kullanilmistr.
“Gergek deneysel arastirma modelleri iginde en ¢ok kullanilmakta olant sans yoluyla
secilmis on ve son-test modelidir. Bu klasik bir modeldir. Once denekler sans, drnekle-
me yoluyla secilerek iki grup olusturulmustur. Sonra yine sans yontemiyle bu gruplar
deney ve kontrol grubu olarak tayin edilmistir. Béylece gruplar deney baslamadan dnce
esitlenmis ve se¢me etkisi kontrol altina alinmistir. Deney ve kontrol gruplarini ayni
gozlemci test edebileceginden bu tiir arastirmalarda arag etkisi de bir problem degildir.
Ancak deneklerin deney grubundan mi yoksa kontrol grubundan mi olduklarini bileme-

melerinde yarar vardwr” (Kaptan, 1998: 88).

4.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, 2009-2010 egitim 6gretim yili Milli Egitim Bakanligina
bagli Kirikkale ilindeki resmi ilkogretim okullarinda okuyan 2. sinif 6grencilerini kap-

sar.
80



[Ikdgretim 2. smiflarla yapilacak olan bu uygulama igin Kirikkale Valiligi ve il
Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alindiktan sonra Sehitler ilkdgretim Oku-
lunda galisma yiiriitiilmiistiir. Sehitler ilkdgretim Okulunda yer alan 6 sube icerisinden
rastgele secilen C ve F subeleri ile uygulama yapilmistir. C ve F subelerinde okuyan 64
(altmig dort) 6grenci 6rneklem alinmistir. Bu 6grenciler arasinda uygulamalarin hepsine

katilan 50 (elli) 6grencinin verileri degerlendirmeye alinmstir.

4.3. Veri Toplama Teknikleri

Uygulamaya baslanmadan oénce Tiirkge Ogretim Programi (1-5. Smuflar Igin),

Deyimler Sozligi, 2. sinif ders kitaplari incelenmistir.

Deneye baslamadan dnce arastirmaci bu yas grubunu tanimak amaciyla 6n uygu-
lama yapmistir. On uygulamada &grencilerle Tiirkge dersi yapilmis, bu yas grubu igin
Milli Egitim Bakanliginin uygun gordiigii metinler ve programda yer alan etkinlikler ile
on uygulama tamamlanmustir.. On uygulamada edinilen izlenimler ile asil uygulamanin

yapilmasi i¢in gerekli materyalleri hazirlanmistir.

Deneysel ¢aligma ile 6gretilecek deyimler Metin Yurtbasi’nin “Deyimler Sozlii-
gi’nden se¢ilmistir. Bir on-test hazirlanarak 6grencilerin deyimi bilip bilmedikleri tes-
pit edilmistir. Tespit edilen deyimlerin tematik yaklasima uygun olarak bir tema i¢inde
yer almasma Ozen gosterilmistir. Bu bakimdan programda yer alan “Diinyamiz ve
Uzay” temasi ile somutlagtirilmasi ve resmedilmesi daha kolay olacag: diisiiniilen ¢o-

cuklarin giinliik yagamda karsilasabilecegi hayvanlarin kullanildig: deyimler secilmistir.

Kelime servetinin 6nemi géz 6niinde bulundurularak bu servete deyimlerin de
katilmas1 gerektigi diisiincesi ile arastirma gergeklestirilip sonuglar1 da ortaya konul-
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mustur. “Soyut kavramlarla, mecaz anlamlariyla yiiklii deyimlerimizin daha kolay anla-
sulabilmesi i¢in Tiirkgemizdeki yollarin biri de onlart somut sézlerle birlikte kullanmak-
tr. Ik simiflarda okuyan égrenciler bildikleri organ adlariyla yapilan deyimleri belki
daha iyi 6grenip kullanabilirler. Bu tiir deyimlerde yer alan somut sézler veya organ
adlari ile uzun uzun anlatmaya gerek kalmaksizin, kisa bir agiklama ile daha kolay an-
lasilir duruma getirebilirler” (Gézaydin, 2010: 1149). Deyim 6gretimi igin uygun de-
yimler bu diisiince ile segilmistir. Oncelikle tematik yaklasimla dgretim yapan Tiirkce
Ogretim Programini (1-5. Siniflar) esas alarak Diinyamiz ve Uzay temas ile alakali
deyimler secilmistir. Ikinci grup deyimler secilirken de somutlastirma kolayligina ¢o-
cuklarin giindelik yasamda karsilagacagi hayvanlarin gectigi deyimler olmasina 6zen

gosterilmistir.

Deyim 6gretmek icin segilen yontem-teknik de oldukc¢a onemlidir. Calismada
Yrd. Dog. Dr. Mesiha Tosunoglu tarafindan gelistirilen resim-hikaye teknigi kullanil-
mustir. Resim-hikaye teknigi, bir hikayede yer alan belli sayidaki deyim ile bu deyimleri
ifade eden resimlerin kullanilmasi temeline dayanmaktadir. Soyut anlamlari, gorsellerle
somutlagtirma ve anlamli biitiin icerisinde deyimleri birbiriyle iliskilendirip kavratmay1
esas almaktadir. Ogretme, pekistirme Ve degerlendirme siireclerinde bulmaca ¢dzme,
tamamlama vb. farkli dgretim tekniklerinin kullanildigi bu teknik, kelime ogretimi
amaciyla gelistirilmistir. Uygulama ile bu teknigin deyim 6gretiminde de basari sagla-

dig1 goriilmiistiir.

Bir derste en fazla bes yeni deyimin verilmesine dikkat edilmistir. Bu ¢ergevede
secilen 30 deyim 6 ayr1 metne yerlestirilmistir. Bu metinler i¢cin uzman goriisii alinmais-
tir. Metinlerin ikinci siniflar i¢in uygun oldugu yoniinde goriis alindiktan sonra bir uz-

man tarafindan deyimin anlamina ve metne uygun olarak resmedilmistir.

82



Tematik yaklasimla hazirlanan program esas alindigindan 6gretilecek deyimlerin
ilk grubunu programda yer alan “Diinyamiz ve Uzay” temasi ile ilgili 15 deyim olus-

turmustur:

e Diirbiiniin tersiyle bakmak

e Bir bardak suda firtina koparmak

e Diinyanin kag¢ bucak oldugunu anlamak
e Diinyay1 hi¢e saymak

e Denizden ¢ikmis baliga dénmek

e Gozleri ufukta glinesi aramak

e Giinleri gece olmak

o G0k gibi giirleyip simsek gibi gakmak
e Irmaklar diize sokmak

e Diinyasi basina dar gelmek

e Diinyay1 tozpembe gérmek

e Diinya penceresi

e Diinyadan haberi olmamak

e (Gokte ararken yerde bulmak

e Diinya diinya olalt
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Deyim 6gretiminin ikinci grubunu bu yas grubu ¢ocuklarin hayvanlara olan ilgi
ve sevgisi dikkate alinarak, televizyon, bilgisayar ve ¢izgi filmlerden tanidig1 “Hayvan-
lar”in yer aldig1 deyimler olusturmaktadir. Bu deyimlerin resimle ifade edilebilir olma-

sma da dikkat edilmistir.

o Fareler cirit atmak

¢ Sinek avlamak

o Devede kulak

e Okiiz 61dii, ortaklik ayrild.

e Aralarindan kara kedi gegmek

e Ata binmeden ayaklarini sallamak
e Baliklama dalmak

e Oriimcek baglamak

e Kus kondurmak

e Esegin biiyiigiinii ahirda unutmak
e Kaplumbagaya binmek

e Leylegin yuvadan attig1 yavru

e Dananin kuyrugu kopmak

e Keci gibi basini sallamak

e Biilbiil kesilmek
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Uygulama yapmak iizere Kirikkale ili Merkez ilgesinde bulunan Sehitler 11kdg-
retim Okulu segilmistir. Ailelerin gelir seviyeleri ve egitim diizeyleri géz oniine alindi-
gindan aymi okulda yer alan iki sinif Deney ve Kontrol grubu olarak belirlenmistir. De-
ney ve kontrol grubunda farkli iki kelime 6gretimi teknigi uygulanmistir. Calismada 6n
test, ara test ve son test uygulanmistir. Biitlin testlerde aktif ve pasif kelime hazinesi
dikkate alinarak iki farkli test yapilmistir. Testlerin sonuglari karsilastirilmistir. Kontrol
ve deney grubunda 6gretim teknikleri karsilastirildigindan ayni 6l¢me araci kullanilmis-

tir. Biitiin testler her iki grupta da aynidir.

Aragtirmanin asil uygulamasi 11 haftalik bir siire igerisinde tamamlanmustir.
Uygulama 2009-2010 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde gergeklestirmistir. Haf-
tada iki giin (sal1 ve persembe) uygulama yapilmistir. Egitime verilen aralarda ya da
okulun programi ile uyusmayan giinlerde arastirma bir sonraki giine aktarilarak siirdii-
rilmiistiir (¢arsamba ve cuma). Uygulamada bir hafta 2 ve 3. ders saatlerinde deney
grubu ile 4 ve 5. ders saatlerinde kontrol grubu ile diger hafta 2 ve 3. ders saatlerinde
kontrol grubu ile 4 ve 5. ders saatlerinde deney grubu ile doniisiimlii olarak ¢alisma Yii-
ritiilmistiir. Bu uygulamanin amaci ders saatinin etkisini aza indirmektir. Uygulama
deney ve kontrol grubunda persembe giinleri 2. ve 4. ders saatlerinde degistirilerek yii-

ritiilmiistir.

Deneyde kullanilan resim-hikaye tekniginin asamalar1 s6yledir:
- Motivasyon
- Hikayenin okunmasi
- Resimlerin gosterilmesi
- Resim-deyim iliskisinin kullanilmas1
- Deyimlerin anlamlarinin metnin biitiinliigiinden, resim-deyim ilgisinden

cikarilmasi, 6grencilerin deyimlerle ilgili yazilar yazmasi
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- Tekrar, pekistirme
» Dramatizasyon
> Resimli kartlar
- Aratest
- Genel tekrar
- Hatirlatma

- Son test

Kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontemin asamalar1 sunlardir:
- Motivasyon
- Metnin (hikdyenin) okunmasi
- Deyimlerin anlamlarinin sézliikten bulunmasi
- Deyimleri ciimle i¢inde kullanma
- Tekrar, pekistirme
» Anlamlara yonelik agiklama kartlari
» Sozel hatirlatma
- Aratest
- Genel tekrar, hatirlatma

- Son test
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Uygulamanin ilk haftasinda sali giinii 2. ve 3. ders saatlerinde motivasyon calis-
mas1 tamamlandiktan sonra “Burcu” adli metin arastirmaci tarafindan okunmustur. Og-
rencilere anlami bilinmeyen kelime ve kelime gruplari sorulmustur. Tespit edilen bes
deyim tahtaya yazilmis ve resimler tepegoz ile yansitilmistir. Resimde goriilenler anlat-
tirtlmig, resmin anlamini ¢6zdiirme, resmi okuma g¢aligmalart yaptirilmistir. Daha sonra
resim-deyim eslestirmesi istenmis, deyimlerin aktif olarak kullanilmasi saglanmaya
calistlmistir. Metin ¢alismalar1 da siirdiiriilmiistiir. Béylece deyimlerin anlamlarinin
biitiin i¢inde kavranmasi saglanmaya ¢alisilmistir. Daha sonra 6grenciler deyimleri anla-
tan kii¢iik yazilar yazmistir. Persembe giinii deyimler ile ilgili resimler kullanilarak tek-

rar yapilmis ve ara test uygulanmstir.

Kontrol grubunda sali giinii 4. ve 5. ders saatlerinde motivasyon saglandiktan
sonra “Burcu” adli metin arastirmaci tarafindan okunmustur. Ogrencilere anlami bilin-
meyen kelime ve kelime gruplar1 sorulmustur. Tespit edilen bes deyim tahtaya yazilmis,
sozliiklerden anlami1 bulunarak 6grencilerden ciimle kurmalari istenmistir. Metni anlama
caligmalar1 da strdiiriilmiistiir. Persembe giinii deyimler ile ilgili sali glinii yapilan ca-
lismalarda belirlenen anlamlar ve kurulan ciimlelerden hareketle sozel tekrar yapilmis

ve ara test uygulanmastir.

Uygulamanin ikinci haftasinda sali giinii 4 ve 5. ders saatlerinde motivasyon ¢a-
lismas1 tamamlandiktan sonra “Engin’in Hatas1” adli metin arastirmaci tarafindan
okunmustur. Ogrencilere anlami bilinmeyen kelime ve kelime gruplari sorulmustur.
Tespit edilen bes deyim tahtaya yazilmis ve resimler tepegdz ile yansitilmigtir. Resimde
goriilenler anlattirilmis, resmin anlamini ¢ozdiirme, resmi okuma ¢aligmalari yaptiril-
mistir. Daha sonra resim-deyim eslestirmesi istenmis, deyimlerin aktif olarak kullanil-
masi saglanmaya c¢alisilmistir. Metin ¢alismalart da siirdiiriilmiistiir. Boylece deyimlerin
anlamlarinin biitiin i¢cinde kavranmasi saglanmaya calisilmistir. Daha sonra 6grenciler
deyimleri anlatan kii¢iik yazilar yazmistir. Persembe giinii deyimler ile ilgili resimler

kullanilarak tekrar yapilmis ve ara test uygulanmistir.
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Kontrol grubunda sali giinii 2 ve 3. ders saatlerinde motivasyon saglandiktan
sonra “Engin’in Hatas1” adli metin arastirmaci tarafindan okunmustur. Ogrencilere an-
lam1 bilinmeyen kelime ve kelime gruplar1 sorulmustur. Tespit edilen bes deyim tahtaya
yazilmis, sozliiklerden anlami bulunarak Ogrencilerden ciimle kurmalar1 istenmistir.
Metni anlama ¢alismalar1 da siirdiiriilmiistiir. Persembe giinii deyimler ile ilgili sali gii-
nii yapilan ¢aligmalarda belirlenen anlamlar ve kurulan ciimlelerden hareketle s6zel tek-

rar yapilmis ve ara test uygulanmastir.

Uygulamanin {i¢iincii haftasinda dgrencilere hazirlanan numaralarin yazili oldu-
gu kiigiik kagitlar torbaya atilmistir. Her numaranin bir deyim karsilig1 verilmistir. Og-
renci kendisine ¢ikan deyimi sinifta arkadaslarina konusmadan anlatmaya calismistir.
Deyimi bilen 6grenci numara se¢gme hakkini kazanmistir. Boylece ilk 6gretilen on de-
yim tekrar edilmistir. Deney grubunda dramatizasyon ¢alismasi esnasinda ogrencilerin

gorsellerden etkilendikleri g6zlenmistir.

Uygulamanin dordiincii haftasinda sali giinii 2. ve 3. ders saatinde motivasyon
calismasi tamamlandiktan sonra “Berkay ile Dedesi” adli metin arastirmaci tarafindan
okunmustur. Ogrencilere anlami bilinmeyen kelime ve kelime gruplari sorulmustur.
Tespit edilen bes deyim tahtaya yazilmis ve resimler tepegdz ile yansitilmistir. Resimde
goriilenler anlattirtlmis, resmin anlamini ¢ozdiirme, resmi okuma ¢aligmalari yaptiril-
mustir. Daha sonra resim-deyim eslestirmesi istenmis, deyimlerin aktif olarak kullanil-
masi saglanmaya ¢alisilmigtir. Metin ¢alismalar1 da siirdiiriilmiistiir. Boylece deyimlerin
anlamlarinin biitiin i¢cinde kavranmasi saglanmaya calisilmistir. Daha sonra dgrenciler
deyimleri anlatan kii¢iik yazilar yazmistir. Persembe giinii deyimler ile ilgili resimler

kullanilarak tekrar yapilmis ve ara test uygulanmistir.

Kontrol grubunda sali giinti 4. ve 5. ders saatinde motivasyon saglandiktan sonra
“Berkay ile Dedesi” adli metin arastirmaci tarafindan okunmustur. Ogrencilere anlami

bilinmeyen kelime ve kelime gruplar1 sorulmustur. Tespit edilen bes deyim tahtaya ya-
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zilmis, sozliiklerden anlam1 bulunarak 6grencilerden climle kurmalar1 istenmistir. Metni
anlama ¢aligmalar1 da slirdiiriilmiistiir. Persembe gilinii deyimler ile ilgili sal1 giinii yapi-
lan ¢alismalarda belirlenen anlamlar ve kurulan ciimlelerden hareketle sézel tekrar ya-

pilmis ve ara test uygulanmaistir.

Uygulamanin besinci haftasinda sali giinii deyimler her iki sinifta da tekrar edil-
mistir. Deney grubunda deyimler tahtaya yazilmis ve 6grencilere kii¢lik resimler dagi-
tilmis arkalarina deyimleri yazmalari istenmistir. Her 6grenci bir karta deyim yazmustir.
Ogrencilerden bu deyimleri ciimle igerisinde kullanmalar1 istenmistir. Kontrol grubunda
ise sozliikk anlamlarinin yazili oldugu kartlar dagitilmistir. Deyimi yazmalari istenmistir.
Deyimleri ciimle igerisinde kullanmalar1 istenmistir. Her iki grupta da son test uygu-

lanmistir.

Uygulamaya altinci haftada “Hayvanlar” ile ilgili deyim 6gretimine gecgilmeden

bir hafta ara verilmistir.

Uygulamanin yedinci haftasinda sali giinii 2. ve 3. ders saatlerinde motivasyon
calismas1 tamamlandiktan sonra “Dostluk” adli metin arastirmaci tarafindan okunmus-
tur. Ogrencilere anlam bilinmeyen kelime ve kelime gruplar1 sorulmustur. Tespit edilen
bes deyim tahtaya yazilmis ve resimler tepegdz ile yansitilmistir. Resimde goriilenler
anlattirllmig, resmin anlamini ¢ozdiirme, resmi okuma caligsmalar1 yaptirilmistir. Daha
sonra resim-deyim eslestirmesi istenmis, deyimlerin aktif olarak kullanilmasi saglanma-
ya calisilmistir. Metin ¢aligmalar1 da siirdiirtilmiistiir. Boylece deyimlerin anlamlarinin
biitiin i¢cinde kavranmasi saglanmaya ¢alisilmistir. Daha sonra 6grenciler deyimleri anla-
tan kiiclik yazilar yazmistir. Persembe giinii deyimler ile ilgili resimler kullanilarak tek-

rar yapilmis ve ara test uygulanmastir.
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Kontrol grubunda sali giinii 4. ve 5. ders saatlerinde motivasyon saglandiktan
sonra “Dostluk” adli metin aragtirmaci tarafindan okunmustur. Ogrencilere anlami bi-
linmeyen kelime ve kelime gruplar1 sorulmustur. Tespit edilen bes deyim tahtaya ya-
zilmis, sozliiklerden anlami1 bulunarak 6grencilerden ciimle kurmalar1 istenmistir. Metni
anlama ¢aligmalar1 da slirdiiriilmiistiir. Persembe gilinii deyimler ile ilgili sal1 giinii yapi-
lan galigmalarda belirlenen anlamlar ve kurulan climlelerden hareketle sozel tekrar ya-

pilmis ve ara test uygulanmustir.

Uygulamanin sekizinci haftasinda ¢arsamba giinii 4 ve 5. ders saatlerinde moti-
vasyon caligmasi tamamlandiktan sonra “Cati Kat1” adli metin aragtirmaci tarafindan
okunmustur. Ogrencilere anlami bilinmeyen kelime ve kelime gruplari sorulmustur.
Tespit edilen bes deyim tahtaya yazilmis ve resimler tepegoz ile yansitilmistir. Resimde
goriilenler anlattirilmis, resmin anlamini ¢ozdiirme, resmi okuma ¢aligmalar1 yaptiril-
mugtir. Daha sonra resim-deyim eslestirmesi istenmis, deyimlerin aktif olarak kullanil-
masi saglanmaya ¢alisilmistir. Metin ¢alismalar1 da siirdiiriilmiistiir. Boylece deyimlerin
anlamlarinin biitiin i¢cinde kavranmasi saglanmaya calisilmistir. Daha sonra 6grenciler
deyimleri anlatan kii¢iik yazilar yazmistir. Persembe giinii deyimler ile ilgili resimler

kullanilarak tekrar yapilmis ve ara test uygulanmustir.

Kontrol grubunda ¢arsamba giinii 2 ve 3. ders saatlerinde motivasyon saglandik-
tan sonra “Cat1 Kat1” adli metin arastirmaci tarafindan okunmustur. Ogrencilere anlami
bilinmeyen kelime ve kelime gruplar1 sorulmustur. Tespit edilen bes deyim tahtaya ya-
zilmis, sozliiklerden anlami bulunarak 6grencilerden climle kurmalart iStenmistir. Metni
anlama caligmalar: da siirdiiriilmiistiir. Persembe giinii deyimler ile ilgili sal1 giinii yapi-
lan ¢alismalarda belirlenen anlamlar ve kurulan ciimlelerden hareketle sézel tekrar ya-

pilmis ve ara test uygulanmaigtir.
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Uygulamanin dokuzuncu haftasinda 6grencilere hazirlanan numaralarin yazili
oldugu kiigiik kagitlar bir torbaya atilmistir. Her numaranin bir deyim karsilig1 verilmis-
tir. Ogrenci kendisine ¢ikan deyimi sinifta arkadaslarina konusmadan anlatmaya calis-
mistir. Deyimi bilen 6grenci numara segme hakkini kazanmistir. Boylece ilk 6gretilen
on deyim tekrar edilmistir. Deney grubunda dramatizasyon ¢alismasi esansinda dgrenci-

lerin gorsellerden etkilendikleri gézlenmistir.

Uygulamanin onuncu haftasinda sali giinii 2. ve 3. ders saatlerinde motivasyon
caligmasi tamamlandiktan sonra “Okul Zamani” adli metin arastirmaci tarafindan
okunmustur. Ogrencilere anlami bilinmeyen kelime ve kelime gruplari sorulmustur.
Tespit edilen bes deyim tahtaya yazilmis ve resimler tepegoz ile yansitilmistir. Resimde
goriilenler anlattirilmis, resmin anlamini ¢ozdiirme, resmi okuma ¢aligmalari yaptiril-
mistir. Daha sonra resim-deyim eslestirmesi istenmis, deyimlerin aktif olarak kullanil-
masi saglanmaya ¢alisilmistir. Metin ¢alismalar1 da siirdiiriilmiistiir. Boylece deyimlerin
anlamlarinin biitiin icinde kavranmasi saglanmaya calisilmistir. Daha sonra 6grenciler
deyimleri anlatan kii¢iik yazilar yazmistir. Persembe giinii deyimler ile ilgili resimler

kullanilarak tekrar yapilmis ve ara test uygulanmistir.

Kontrol grubunda sali giinii 4. ve 5. ders saatlerinde motivasyon saglandiktan
sonra “Okul Zaman1” adl1 metin arastirmaci tarafindan okunmustur. Ogrencilere anlami
bilinmeyen kelime ve kelime gruplar1 sorulmustur. Tespit edilen bes deyim tahtaya ya-
zilmus, sozliiklerden anlami bulunarak 6grencilerden ciimle kurmalar istenmistir. Metni
anlama caligmalar: da siirdiiriilmiistiir. Persembe giinii deyimler ile ilgili sal1 giinii yapi-
lan caligsmalarda belirlenen anlamlar ve kurulan ciimlelerden hareketle sozel tekrar ya-

pilmig ve ara test uygulanmistir.

Uygulamanin on birinci haftasinda sali giinii deyimler her iki sinifta da tekrar
edilmistir. Deney grubunda deyimler tahtaya yazilmig ve dgrencilerin eline kiigiik re-

simler dagitilmis arkalarina deyimleri yazmalar1 istenmigtir. Her §grencinin bir tane
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karta deyim yazmistir. Ogrencilerden bu deyimleri ciimle igerisinde kullanmalar1 isten-
mistir. Kontrol grubunda ise sozlilk anlamlarinin yazili oldugu kartlar dagitilmistir. De-
yimi yazmalari istenmistir. Deyimleri ciimle igerisinde kullanmalar1 istenmistir. Her iki

grupta da son test uygulanmustir.

Olg¢me ve degerlendirmede kullanilan 6n test, ara test ve son test ile deneysel ¢a-
lismada kullanilan 6gretim materyalleri metinler ve gorseller Ekler kisminda yer almak-

tadir.

4.4. Verilerin Coziillmesi ve Degerlendirilmesi

Belirlenen deyimlerle ilgili testler deyimi 6gretmeden 6nce On test, 6gretimin
ardindan ara test ve temay1 iceren ii¢ metin islendikten sonra son test uygulanmistir.
Biitiin testlerde hem sozliik bilgisi hem de ciimle igerisinde uygun sekilde kullanimina
yonelik sorular hazirlanmistir. Aktif ve pasif kelime hazinesi dikkate alinmistir. Deyi-

min aktif olarak kullanilmasinda teknigin etkisi de dlglilmeye ¢aligilmustir.

Deyim, anlamimin bilinmesi ve dogru kullaniimasi agisindan degerlendirilmis

basar1 ylizde olarak ifade edilmistir.
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BOLUM V

Bulgular ve Yorum

Bu boliim, genel bulgular ve yorumlar ile alt problemlere iliskin bulgular ve yo-

rumlar olmak tizere iki alt baslikta ele alinmstir.

5.1. Genel Bulgular ve Yorum

[Ikogretim ikinci siif dgrencilerinin kelime servetlerini deyimlerle zenginles-
tirmek amaciyla yapilan bu deneysel calismanin bulgulari, 6gretilmesi hedeflenen her
deyim tek tek ele alinarak degerlendirilmis ve yorumlanmistir. Yapilan bu degerlendir-
me ve yorumlardan sonra da deney ve kontrol grubu arasindaki 6grenmedeki genel ba-

sar1 karsilagtirilmistir.

Bu béliimde aragtirma siirecinde elde edilen verilere gore drneklem grubunu
olusturan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okul 6ncesi egitimi alip almama

durumlart ile cinsiyet degiskenlerine ait dagilimlarina yer verilmistir.

Aragtirmada elde edilen veriler Tablo-1 ve Tablo-22’de gosterilmistir. Ogrenci-
lerin okul 6ncesi egitimi alip almama durumlar ile cinsiyet degiskenine gére durumlari

gosterilmistir.
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TABLO-1: Deney Grubunun Genel Yapisina iliskin Bulgular

OKUL ONCESI EGITiM ALMA DURUMLARI CINSIYET
ALMIS ALMAMIS TOPLAM KlZ ERKEK TOPLAM
OGRENCI
SAYIS| 21 4 25 11 14 25
YUZDE 0, 0, 0, 0, 0, 0,
DACILIMI %684 %16 %100 %644 656 %100

Tablo-1’de goriildiigii tizere deney grubu 6grencilerinin %841 okul oncesi egi-

timi alirken, %16°s1 okul oncesi egitim almadan ilkogretime baglamistir.

Cinsiyet degiskenine gore inceledigimizde deney grubunun %441 kiz, %56’s1

erkek 0grencidir.

TABLO-2: Kontrol Grubunun Genel Yapisina iliskin Bulgular

OKUL ONCESI EGITiM ALMA DURUMLARI CINSIYET
ALMIS ALMAMIS TOPLAM KlzZ ERKEK TOPLAM
OGRENCI
SAYISI 19 6 25 13 12 25
YUZD E 0, 0, 0, 0, 0, 0,
DACILIMI %76 %24 %100 %52 648 %100

Tablo-2’de goriildiigii tizere kontrol grubu dgrencilerinin  %76’s1 okul 6ncesi
egitimi almustir, %241 ise okul Oncesi egitimi almamistir. Kontrol grubunun %52’si kiz

ogrencilerden olusurken, %48°1 erkek 6grencilerden olugsmaktadir.

Tablo-2’de goriildiigii iizere kontrol grubu 6grencilerinin  %76’s1 okul &ncesi
egitimi almistir, %241 ise okul dncesi egitimi almamistir. Kontrol grubunun %52’si kiz

ogrencilerden olusurken, %48’i erkek 6grencilerden olugmaktadir.
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[Ikdgretim ikinci simf dgrencilerinin kelime servetini zenginlestirmede farkli
ogretim tekniklerinin etkisini belirlemek amaciyla dgretilmesi hedeflenen iki grup de-
yimin geleneksel ve resim-hikaye yontemleriyle siirdiiriilen deneysel ¢alisma sonuglari

her deyim i¢in ayri tablo olusturularak verilmistir:

TABLO-3: “Diirbiiniin Tersiyle Bakmak” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK . BOSLUK COKTAN
KURMA DOLDURMA ESLESTIRME o0 Surma  BULMACA SECMELI
DENEY
GRUBU %0 %0 %88 %84 %96 %76
KONTROL , . , . . .
GRUBU %0 %4 %68 0624 0656 %40

Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “diirbiiniin tersiyle bakmak”
deyimini deney grubunun oldukga yiiksek bir basar1 gostererek 6grendikleri anlagiimak-
tadir. Kontrol grubunda %48’lik bir 6grenme gerceklesirken, deney grubunda %86 gibi
yiiksek bir oranda 6grenme gergeklesmistir. Uygulamanin ilk haftasinda 6gretilmesi
hedeflenen “Burcu” adli metinde gegen deyimlerden biri olan “diirbiiniin tersiyle bak-
mak” deyimi deney grubu 6grencileri arasinda bilinmezken kontrol grubunda %2’lik bir
bilinme orani goériilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim
yapildiktan sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile kontrol grubu dgrencile-
rinin deyimin sozlilk anlamini 6grendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazinesine
katamadiklar1 tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan geleneksel 6gretimin “an-

lamini bilme” boyutunda kaldig1 diistiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
r1 arasinda %4 gibi bir fark gézlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikayeler
aracilifiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin sozliik anlamlarin1 6grendikleri hem de

deyimleri aktif olarak kullanabildikleri anlagilmaktadir.
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Aradan tii¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligsmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu goriil-
mektedir. “Diirbiiniin tersiyle bakmak” deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenilmedigini
ve aktif kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigimi tespit i¢in kullanilan bosluk
doldurma, bulmaca ve ¢oktan segmeli 6lgme araglariyla yapilan yordamada deney grubu

ile kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basaris1 %53 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basaris1 %86 olmustur.

TABLO-4: “Bir Bardak Suda Firtina Koparmak” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CORMA__ DoLDURWA  PSLESTIRME SN sulwaca SR
gEBEE %0 %0 %72 %88 %84 %92
Kggl—:SL %0 %12 %20 %36 %40 %40

Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “bir bardak suda firtina ko-
parmak” deyimini deney grubunun oldukga yiiksek bir basar1 gostererek ogrendikleri
anlasilmaktadir. Kontrol grubunda %28’lik bir 6grenme gergeklesirken, deney grubunda
%380 gibi yiiksek bir oranda 6grenme gerceklesmistir. Uygulamanin ilk haftasinda 6gre-
tilmesi hedeflenen “Burcu” adli metinde gegen deyimlerden biri olan “bir bardak suda
firtina koparmak™ deyimi deney grubu Ogrencileri arasinda bilinmezken kontrol gru-
bunda %6’lik bir bilinme orani1 goriilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diistiniilmek-
tedir. Ogretim yapildiktan sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile kontrol
grubu 6grencilerinin deyimin sozliikk anlamin1 6grendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime
hazinesine katamadiklar1 tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan geleneksel 6g-

retimin “anlamini bilme” boyutunda kaldig1 diisiiniilmektedir.
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Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
ri arasinda %16 gibi bir fark gdzlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikaye-
ler aracilifiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin sozliik anlamlarin1 6grendikleri hem

de deyimleri aktif olarak kullanabildikleri anlasilmaktadir.

Aradan ii¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢alismalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu gortl-
mektedir. “Bir bardak suda firtina koparmak™ deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenil-
medigini ve aktif kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigin tespit igin kullanilan
bosluk doldurma, bulmaca ve ¢oktan se¢meli 6l¢me araglariyla yapilan yordamada de-

ney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basarist %40 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %88 olmustur.

TABLO-5: “Diinyanin Ka¢ Bucak Oldugunu Anlamak” Deyiminin Ogrenilme

Durumu
ON TEST ARA TEST SON TEST

CUMLE BOSLUK . BOSLUK COKTAN
KURMA DOLDURMA ESLESTIRME DOLDURMA BULMACA SECMELi

DENEY

GRUBU %0 %4 %72 %60 %84 %388

KONTROL
GRUBU %0 %4 %32 %12 %44 %40

Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “diinyanin kag¢ bucak oldu-
gunu anlamak” deyimini deney grubunun olduke¢a yiiksek bir bagar1 gostererek 6gren-
dikleri anlasilmaktadir. Kontrol grubunda %?22°lik bir 6grenme gergeklesirken, deney
grubunda %66 gibi bir oranda 6grenme gergeklesmistir. Uygulamanin ilk haftasinda

ogretilmesi hedeflenen “Burcu” adli metinde gegen deyimlerden biri olan “diinyanin kag
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bucak oldugunu anlamak” deyimi deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda %2’°lik
bir bilinme oran1 goriilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim
yapildiktan sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile kontrol grubu 6grencile-
rinin deyimin sozlilk anlamimi 6grendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazinesine
katamadiklar1 tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan geleneksel 6gretimin “an-

lamin1 bilme” boyutunda kaldig1 diistiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
ri arasinda %12 gibi bir fark gdzlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikaye-
ler araciligiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin sozliik anlamlarin1 6grendikleri hem

de deyimleri aktif olarak kullanabildikleri anlagilmaktadir.

Aradan ti¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme calismalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu goriil-
mektedir. “Diinyanin ka¢ bucak oldugunu anlamak” deyiminin anlaminin 6grenilip 6g-
renilmedigini ve aktif kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit icin kulla-
nilan bosluk doldurma, bulmaca ve ¢oktan se¢meli 6lgme araclariyla yapilan yordamada
deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum séz konusu-

dur.

Geleneksel yontemle deyimi d6grenen kontrol grubunun basarisi %42 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %86 olmustur.
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TABLO-6: “Diinyay1 Hice Saymak” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK ] BOSLUK COKTAN
ESLESTiRME BULMACA )
KURMA DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%0 %4 %64 %52 %96 %76
GRUBU
KONTROL
%0 %8 %40 %20 %52 %40
GRUBU

Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “diinyay1 hice saymak” de-
yimini deney grubunun yarisinin bu deyimi oldukga yliksek bir basar1 gostererek 6gren-
dikleri anlasilmaktadir. Kontrol grubunda %30’luk bir 6grenme gerceklesirken, deney
grubunda %58 gibi bir oranda 6grenme gerceklesmistir. Deyimin soyut olusu 6grenme-
yi giiclestirmektedir. Uygulamanin ilk haftasinda 6gretilmesi hedeflenen “Burcu” adli
metinde gegen deyimlerden biri olan “diinyayr hige saymak™ deyimi deney grubu 6g-
rencileri %2’lik; kontrol grubunda %4’liik bir bilinme oran1 goriilmektedir. Bu cevabin
tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim yapildiktan sonraki verilere baktigimizda
“Eslestirme” testi ile kontrol grubu 6grencilerinin deyimin sozliik anlamin1 6grendikleri,
fakat bu deyimi aktif kelime hazinesine katamadiklari tespit edilmistir. Bu sebeple soz-
likk ile yapilan geleneksel 6gretimin “anlamini bilme” boyutunda kaldigi diisiiniilmekte-
dir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
ri arasinda %12 gibi bir fark gozlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikaye-
ler araciligiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin sézlikk anlamlarini 6grendikleri hem

de deyimleri aktif olarak kullanabildikleri anlasilmaktadir.

Aradan ti¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde ciddi bir artis oldugu

goriilmektedir. “Diinyay1 hice saymak” deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenilmedigini
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ve aktif kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit i¢in kullanilan bogluk
doldurma, bulmaca ve ¢oktan se¢meli 6l¢me araglariyla yapilan yordamada deney grubu

ile kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basaris1 %46 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %86 olmustur.

TABLO-7: “Denizden Cikmis Baliga Donmek” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK ] BOSLUK COKTAN
ESLESTiRME BULMACA )
KURMA  DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%0 %0 %80 %68 %80 %92
GRUBU
KONTROL
%0 %0 %44 %48 %52 %48
GRUBU

Tablodan resim-hikaye teknigiyle Ogretimi yapilan “denizden ¢ikmis baliga
donmek” deyimini deney grubunun oldukca yiiksek bir basar1 gostererek ogrendikleri
anlasilmaktadir. Kontrol grubunda %46’lik bir 6grenme gergeklesirken, deney grubunda
%74 gibi yiiksek bir oranda 6grenme gerceklesmistir. Uygulamanin ilk haftasinda 6gre-
tilmesi hedeflenen “Burcu” adli metinde gegen deyimlerden biri olan “denizden ¢ikmis
baliga donmek” deyimi deney grubu ve kontrol grubu dgrencileri arasinda bilinmedigi
goriilmektedir. Ogretim yapildiktan sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile
kontrol grubu 6grencilerinin deyimin sozliik anlamini 6grendikleri, fakat bu deyimi ak-
tif kelime hazinesine katamadiklari tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan gele-

neksel 6gretimin “anlamini bilme” boyutunda kaldig: diistiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
ri arasinda %12 gibi bir fark gozlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikaye-

100



ler araciligiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin sozliikk anlamlarini 6grendikleri hem

de deyimleri aktif olarak kullanabildikleri anlagilmaktadir.

Aradan tli¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligsmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu gortil-
mektedir. “Denizden ¢ikmis baliga donmek” deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenilme-
digini ve aktif kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit i¢in kullanilan
bosluk doldurma, bulmaca ve ¢oktan se¢meli 6lgme araglariyla yapilan yordamada de-

ney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basaris1 %50 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %86 olmustur.

TABLO-8: “Gozleri Ufukta Giinesi Aramak” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK ) BOSLUK COKTAN
ESLESTIRME BULMACA )
KURMA  DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%0 %4 %60 %68 %84 %84
GRUBU
KONTROL
%0 %4 %24 %12 %52 %24
GRUBU

Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “gdzleri ufukta giinesi ara-
mak” deyimini deney grubunun oldukga yiiksek bir basar1 gostererek 6grendikleri anla-
stlmaktadir. Kontrol grubunda %18’lik bir 6grenme gerceklesirken, deney grubunda
%64 gibi bir oranda 6grenme gergeklesmistir. Uygulamanin ikinci haftasinda 6gretilme-
si hedeflenen “Engin’in Hatas1” adli metinde gecen deyimlerden biri olan “gdzleri ufuk-
ta glinesi aramak” deyimi deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri arasinda %2’lik bir
bilinme orani goriilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim

yapildiktan sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile kontrol grubu 6grencile-
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rinin deyimin sozliik anlamimi 6grendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazinesine
katamadiklar1 tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan geleneksel d6gretimin “an-

lamin1 bilme” boyutunda kaldig1 diistiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
r1 arasinda %8 gibi bir fark gézlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikayeler
araciligiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin sozliik anlamlarin1 6grendikleri hem de

deyimleri aktif olarak kullanabildikleri anlagilmaktadir.

Aradan ti¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligsmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu goriil-
mektedir. “Gozleri ufukta giinesi aramak™ deyiminin anlaminin &grenilip 6grenilmedi-
gini ve aktif kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit icin kullanilan bos-
luk doldurma, bulmaca ve ¢oktan se¢cmeli 6l¢me araglariyla yapilan yordamada deney

grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basarist %38 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %84 olmustur.

TABLO-9: “Giinleri Gece Olmak” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK . BOSLUK COKTAN
ESLESTIRME BULMACA .
KURMA DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%4 %96 %68 %84 %88
GRUBU
KONTROL
%4 %44 %24 %36 %76
GRUBU
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Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “giinleri gece olmak” deyi-
mini deney grubunun oldukga yiiksek bir basar1 gostererek 6grendikleri anlagilmaktadir.
Kontrol grubunda %34°liik bir 6grenme gerceklesirken, deney grubunda %82 gibi yiik-
sek bir oranda 6grenme gergeklesmistir. Uygulamanin ikinci haftasinda 6gretilmesi he-
deflenen “Engin’in Hatas1” adli metinde gecen deyimlerden biri olan “giinleri gece ol-
mak” deyimi deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri arasinda %?2’lik bir bilinme ora-
m goriilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim yapildiktan
sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile kontrol grubu 6grencilerinin deyimin
sozliik anlamimi G6grendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazinesine katamadiklari
tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan geleneksel dgretimin “anlamini bilme”

boyutunda kaldig1 diisiintilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
r1 arasinda %28 gibi bir fark gézlenmektedir; tablodan her iki grupta da deyimin “esles-
tirme” test sonuglar1 bosluk doldurma ile arasinda fark oldugu goériilmistiir. Bu deyim
ile anlam1 arasinda ortak kelimeler olmasi 6grencilerin eslestirmede karsiligini kolayca

bulmalarin1 saglamstir.

Aradan ti¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢alismalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu gortl-
mektedir. “Giinleri gece olmak™ deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenilmedigini ve aktif
kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit i¢in kullanilan bosluk doldurma,
bulmaca ve goktan segmeli 6lgme araglariyla yapilan yordamada deney grubu ile kont-

rol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basaris1 %56 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %86 olmustur.
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TABLO-10: “Gék Gibi Giirleyip Simsek Gibi Cakmak” Deyiminin Ogrenilme

Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK ] BOSLUK COKTAN
ESLESTiRME BULMACA )
KURMA  DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%0 %8 %88 %56 %100 %88
GRUBU
KONTROL
%0 %0 %52 %16 %52 %48
GRUBU

Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “gok gibi giirleyip simsek
gibi ¢cakmak” deyimini deney grubunun oldukga yiiksek bir basar1 gostererek 6grendik-
leri anlagilmaktadir. Kontrol grubunda %34’liikk bir 6grenme gerceklesirken, deney gru-
bunda %72 gibi yliksek bir oranda 6grenme gerceklesmistir. Uygulamanin ikinci hafta-
sinda Ogretilmesi hedeflenen “Engin’in Hatas1” adli metinde gecen deyimlerden biri
olan “gdk gibi giirleyip simsek gibi ¢akmak™ deyimi deney grubu 6grencileri arasinda
%4’lik bir bilinme orani goriilirken kontrol grubunda bilinmedigi goriilmektedir. Bu
cevabn tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim yapildiktan sonraki verilere baktigi-
mizda “Eslestirme” testi ile kontrol grubu 6grencilerinin deyimin sozliik anlamini 6g-
rendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazinesine katamadiklar1 tespit edilmistir. Bu
sebeple sozliik ile yapilan geleneksel 6gretimin “anlamini bilme” boyutunda kaldigi

disiiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
r1 arasinda %32 gibi bir fark gézlenmektedir; bu farkin bazi deyimlerde sozliik anlamla-

rinin daha iyi kullanabildikleri goriilmiistiir.

Aradan ii¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢alismalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu goriil-

mektedir. “Gok gibi giirleyip simsek gibi cakmak™ deyiminin anlaminin 6grenilip 6gre-
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nilmedigini ve aktif kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit i¢in kullani-
lan bosluk doldurma, bulmaca ve ¢oktan secmeli 6lgme araclariyla yapilan yordamada
deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusu-

dur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basarist %50 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %94 olmustur

TABLO-11: “Irmaklari Diize Sokmak” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK ] BOSLUK COKTAN
ESLESTIRME BULMACA .
KURMA  DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%0 %20 %80 %68 %60 %72
GRUBU
KONTROL
%0 %8 %48 %8 %36 %40
GRUBU

Tablodan resim-hikaye teknigiyle ogretimi yapilan “irmaklar diize sokmak”
deyimini deney grubunun oldukga yiiksek bir basar1 gostererek 6grendikleri anlagiimak-
tadir. Kontrol grubunda %28’lik bir 6grenme gergeklesirken, deney grubunda %74 gibi
yiiksek bir oranda 6grenme ger¢eklesmistir. Uygulamanin ikinci haftasinda 6gretilmesi
hedeflenen “Engin’in Hatas1” adl1 metinde gegen deyimlerden biri olan “irmaklar1 diize
sokmak” deyimi deney grubu Ogrencileri arasinda %10’luk; kontrol grubunda ise
%4’k bir bilinme oram1 goriilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir.
Test sonuglarma genel olarak baktigimizda bu deyimin 6grenime orani diisiiktiir. Bu
bakimdan bu ilk test orani 6grencilerin tesadiifi sekilde bulduklarini gostermektedir.
Ogretim yapildiktan sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile kontrol grubu
ogrencilerinin deyimin sozliik anlamini 6grendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazi-
nesine katamadiklar tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan geleneksel 6greti-

min “anlamini bilme” boyutunda kaldig1 diistintilmektedir.
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Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
ri arasinda %12 gibi bir fark gdzlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikaye-
ler araciligiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin s6zliikk anlamlarini 6grendikleri hem

de deyimleri aktif olarak kullanabildikleri anlasilmaktadir.

Aradan ii¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢alismalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu gortil-
mektedir. “Irmaklar1 diize sokmak” deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenilmedigini ve
aktif kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit i¢in kullanilan bosluk dol-
durma, bulmaca ve ¢oktan segmeli 6l¢me araglariyla yapilan yordamada deney grubu ile

kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basarist %38 iken resim-
hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %66 olmustur. Bu oran deyimin

giinliik hayatta sik rastladigi bir deyim olmamasina ve ¢ok soyut olmasina baglanabilir.

TABLO-12: “Diinyasi Basina Dar Gelmek” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK . BOSLUK COKTAN
ESLESTIRME BULMACA .
KURMA  DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%0 %8 %48 %48 %52 %76
GRUBU
KONTROL
%0 %4 %24 %0 %40 %28
GRUBU

Tablodan resim-hikaye teknigiyle dgretimi yapilan “diinyasi basina dar gelmek”
deyimini deney grubunun 6grendikleri anlasilmaktadir. Kontrol grubunda %12’lik bir
o0grenme gergeklesirken, deney grubunda %48 gibi bir oranda 6grenme gerceklesmistir.

Uygulamanin ikinci haftasinda 6gretilmesi hedeflenen “Engin’in Hatas1” adli metinde
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gecen deyimlerden biri olan “diinyasi basina dar gelmek™ deyimi deney grubu dgrenci-
leri arasinda %#4’liik, kontrol grubunda %2’lik bir bilinme orani1 goriilmektedir. Bu ce-
vabin tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim yapildiktan sonraki verilere baktigi-
mizda “Eslestirme” testi ile kontrol grubu 6grencilerinin deyimin sozliikk anlamini 6g-
rendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazinesine katamadiklar1 tespit edilmistir. Bu
sebeple sozlik ile yapilan geleneksel 6gretimin “anlamini bilme” boyutunda kaldigi

disiiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
ri arasinda bir fark gézlenmemektedir; tablodan 6grencilerin goérseller ve hikayeler ara-
ciligiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin sozliikk anlamlarin1 6grendikleri hem de de-

yimleri aktif olarak kullanabildikleri anlasiimaktadir.

Aradan ti¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu gortl-
mektedir. “Diinyas1 bagina dar gelmek” deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenilmedigini
ve aktif kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigin tespit i¢in kullanilan bosluk
doldurma, bulmaca ve ¢oktan segmeli 6l¢gme araglariyla yapilan yordamada deney grubu

ile kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basarist %34 iken resim-
hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarisi %64 olmustur. Bu durum deyimin

soyut olusuna baglanabilir.
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TABLO-13: “Diinyay1 Tozpembe Gérmek” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK ] BOSLUK COKTAN
ESLESTiRME BULMACA )
KURMA  DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%0 %4 %84 %60 %48 %52
GRUBU
KONTROL
%0 %16 %28 %20 %20 %32
GRUBU

Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “diinyay1 tozpembe gormek”
deyimini deney grubunun 6grendikleri anlasgilmaktadir. Kontrol grubunda %24’liik bir
ogrenme gergeklesirken, deney grubunda %72 gibi yiiksek bir oranda 6grenme gergek-
lesmistir. Uygulamanin dordiincii haftasinda 6gretilmesi hedeflenen “Berkay ile Dede-
si” adli metinde gecen deyimlerden biri olan “diinyay1 tozpembe gérmek”™ deyimi deney
grubu 6grencileri arasinda %?2’lik; kontrol grubunda %8’lik bir bilinme orani1 goriilmek-
tedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim yapildiktan sonraki verilere
baktigimizda “Eslestirme” testi ile kontrol grubu 6grencilerinin deyimin sozliikk anlami-
n1 6grendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazinesine katamadiklar1 tespit edilmistir.
Bu sebeple sozliik ile yapilan geleneksel 6gretimin “anlamini bilme” boyutunda kaldig:

distiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
11 arasinda %24 gibi bir fark gézlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikaye-
ler araciligiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin sozlikk anlamlarimi 6grendikleri hem

de deyimleri aktif olarak kullanabildikleri anlagilmaktadir.

Aradan ti¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu goriil-
mektedir. “Diinyay1 tozpembe gérmek” deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenilmedigini

ve aktif kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit i¢in kullanilan bosluk
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doldurma, bulmaca ve ¢oktan se¢meli 6l¢me araglariyla yapilan yordamada deney grubu

ile kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basaris1 %26 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %50 olmustur.

TABLO-14: “Diinya Penceresi” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK ) BOSLUK COKTAN
ESLESTIRME BULMACA )
KURMA  DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%0 %8 %100 %76 %84 %84
GRUBU
KONTROL
%0 %8 %44 %8 %32 %28
GRUBU

Tablodan resim-hikaye teknigiyle dgretimi yapilan “diinya penceresi” deyimini
deney grubunun oldukg¢a yliksek bir basar1 gostererek Ogrendikleri anlagilmaktadir.
Kontrol grubunda %26’lik bir 6grenme gergeklesirken, deney grubunda %88 gibi yiik-
sek bir oranda 6grenme gergeklesmistir. Uygulamanin dordiincii haftasinda gretilmesi
hedeflenen “Berkay ile Dedesi” adli metinde gegen deyimlerden biri olan “diinya pence-
resi” deyimi deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri arasinda %4’liik; bir bilinme ora-
m goriilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim yapildiktan
sonraki verilere baktigimizda “Eglestirme” testi ile kontrol grubu 6grencilerinin deyimin
sozlik anlamim 6grendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazinesine katamadiklari
tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan geleneksel 6gretimin “anlamini bilme”

boyutunda kaldig1 diistiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-

11 arasinda %24 gibi bir fark gézlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikaye-
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ler araciligiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin sozliikk anlamlarini 6grendikleri hem
de deyimleri aktif olarak kullanabildikleri anlagilmaktadir. “diinya penceresi” deyimini

deney grubunun tamaminin 6grendigi gorilmiistiir.

Aradan ti¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligsmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu gortl-
mektedir. “Diinya penceresi” deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenilmedigini ve aktif
kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit igin kullanilan bosluk doldurma,
bulmaca ve ¢oktan se¢gmeli 6lgme araglariyla yapilan yordamada deney grubu ile kont-

rol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basaris1 %30 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basaris1 %84 olmustur.

TABLO-15: “Diinyadan Haberi Olmamak” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK . BOSLUK COKTAN
ESLESTIRME BULMACA .
KURMA DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%0 %4 %84 %68 %76 %92
GRUBU
KONTROL
%0 %16 %20 %32 %12 %48
GRUBU

Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “diinyadan haberi olmamak”
deyimini deney grubunun oldukga yiiksek bir basar1 gostererek 6grendikleri anlagiimak-
tadir. Kontrol grubunda %26’lik bir 6grenme gerceklesirken, deney grubunda %76 gibi
yiiksek bir oranda 6grenme gergeklesmistir. Uygulamanin dordiincii haftasinda 6gretil-
mesi hedeflenen “Berkay ile Dedesi” adli metinde gegen deyimlerden biri olan “diinya-
dan haberi olmamak” deyimi deney grubu 6grencileri arasinda %?2’lik; kontrol grubunda

ise %8’lik bir bilinme oran1 goriilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisiiniilmekte-
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dir. Ogretim yapildiktan sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile kontrol gru-
bu 6grencilerinin deyimin sozliik anlamini dgrendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime
hazinesine katamadiklari tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan geleneksel 6g-

retimin “anlamini bilme” boyutunda kaldig1 diisiintilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
r1 arasinda %16 gibi bir fark gozlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikaye-
ler araciligiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin sozliik anlamlarint 6grendikleri hem

de deyimleri aktif olarak kullanabildikleri anlasilmaktadir.

Aradan ti¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢alismalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu gortl-
mektedir. “Diinyadan haberi olmamak” deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenilmedigini
ve aktif kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit i¢in kullanilan bosluk
doldurma, bulmaca ve ¢oktan se¢meli 6l¢me araglariyla yapilan yordamada deney grubu

ile kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basarist %30 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %84 olmustur.

TABLO-16: “Gokte Ararken Yerde Bulmak” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK . BOSLUK COKTAN
ESLESTIRME BULMACA .
KURMA DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%0 %16 %92 %80 %64 %92
GRUBU
KONTROL
%0 %4 %40 %28 %12 %40
GRUBU
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Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “gokte ararken yerde bul-
mak” deyimini deney grubunun olduke¢a yiiksek bir basar1 gostererek 6grendikleri anla-
stlmaktadir. Kontrol grubunda %34°liik bir 6grenme gerceklesirken, deney grubunda
%86 gibi yliksek bir oranda 6grenme gergeklesmistir. Uygulamanin dordiincii haftasin-
da ogretilmesi hedeflenen “Engin’in Hatas1” adli metinde gegen deyimlerden biri olan
“gOkte ararken yerde bulmak” deyimi deney grubu 6grencileri arasinda %8’lik; bir bi-
linme oran1 goriiliirken kontrol grubunda ise %2’lik bir bilinme oran1 goriilmektedir. Bu
cevabin tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim yapildiktan sonraki verilere baktigi-
mizda “Eslestirme” testi ile kontrol grubu 6grencilerinin deyimin sozliik anlamini 6g-
rendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazinesine katamadiklar1 tespit edilmistir. Bu
sebeple sozliik ile yapilan geleneksel 6gretimin “anlamini bilme” boyutunda kaldigi

disiiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
r1 arasinda %12 gibi bir fark gozlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikaye-
ler araciligiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin sozliikk anlamlarini 6grendikleri hem

de deyimleri aktif olarak kullanabildikleri anlasilmaktadir.

Aradan ti¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu gortl-
mektedir. “Gokte ararken yerde bulmak” deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenilmedigini
ve aktif kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit i¢in kullanilan bogluk
doldurma, bulmaca ve ¢oktan segmeli 6l¢gme araglariyla yapilan yordamada deney grubu

ile kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basarist %26 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basaris1 %78 olmustur.
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TABLO-17: “Diinya Diinya Olali” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK ] BOSLUK COKTAN
ESLESTiRME BULMACA )
KURMA  DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%0 %8 %88 %76 %92 %88
GRUBU
KONTROL
%0 %4 %20 %12 %32 %52
GRUBU

Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “diinya diinya olali” deyimini
deney grubunun oldukga yiiksek bir basari gostererek Ogrendikleri anlasilmaktadir.
Kontrol grubunda %16’lik bir 6grenme gerceklesirken, deney grubunda %82 gibi yiik-
sek bir oranda 6grenme gergeklesmistir. Uygulamanin dordiincii haftasinda 6gretilmesi
hedeflenen “Berkay ile Dedesi” adli metinde gegen deyimlerden biri olan “diinya diinya
olal1” deyimi deney grubu 6grencileri arasinda %4’liik; kontrol grubunda ise %2’lik bir
bilinme orani goriilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim
yapildiktan sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile kontrol grubu 6grencile-
rinin deyimin sozlilk anlamin1 6grendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazinesine
katamadiklari tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan geleneksel 6gretimin “an-

lamin1 bilme” boyutunda kaldig1 diistiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testleri arasinda
%12 gibi bir fark gozlenmektedir; 6grencilerin gorseller ve hikayeler araciligiyla yapi-
lan dgretimde kelimeleri sozliik anlamlarinin bilmekle beraber kullanabildikleri anla-

stlmaktadir.

Aradan ii¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligsmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu goriil-
mektedir. “Diinya diinya olali” deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenilmedigini ve aktif

kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit igin kullanilan bosluk doldurma,
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bulmaca ve ¢oktan se¢meli 6l¢me araglariyla yapilan yordamada deney grubu ile kont-

rol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basaris1 %42 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %90 olmustur.

Ikinci grupta yer alan deyimlerimizin 6gretimine bir hafta aradan sonra ayn1 se-
kilde siirdiiriilmiistiir. Ogrencilerin deyim 6grenmeye alismalarma ve uygulamay: daha
cabuk ve kolay yapmalarina ve 6gretilen deyimlerde hayvanlarin geciyor olmasi daha
kolay somutlagtirilabilir hale getirmistir. Biitiin bu etkiler deney ve kontrol grubunun

O0grenme oranlarina olumlu bigimde yansimistir.

TABLO-18: “Fareler Cirit Atmak” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARATEST SON TEST
CUMLE BOSLUK ] BOSLUK COKTAN
ESLESTIRME BULMACA .
KURMA  DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%0 %0 %88 %100 %100 %96
GRUBU
KONTROL
%0 %0 %60 %60 %28 %40
GRUBU

Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “fareler cirit atmak” deyimini
deney grubunun oldukg¢a yliksek bir basar1 gostererek Ogrendikleri anlagilmaktadir.
Kontrol grubunda %60°’lik bir 6grenme gergeklesirken, deney grubunda %94 gibi yiik-
sek bir oranda 6grenme gerceklesmistir. Uygulamanin yedinci haftasinda dgretilmesi
hedeflenen “Dostluk” adli metinde gecen deyimlerden biri olan “fareler cirit atmak”
deyimi deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri arasinda bilinmedigi goriilmektedir.
Bu cevabin tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim yapildiktan sonraki verilere bak-

tigimizda “Eslestirme” testi ile kontrol grubu 6grencilerinin deyimin sozliikk anlamini
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ogrendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazinesine katamadiklar tespit edilmistir. Bu
sebeple sozlik ile yapilan geleneksel 6gretimin “anlamini bilme” boyutunda kaldigi

disiiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
r1 arasinda %12 gibi bir fark gozlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikaye-
ler aracilifiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin sozliik anlamlarin1 6grendikleri hem

de deyimleri aktif olarak kullanabildikleri anlagilmaktadir.

Aradan ti¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligsmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu gortl-
mektedir. “Fareler cirit atmak™ deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenilmedigini ve aktif
kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit igin kullanilan bosluk doldurma,
bulmaca ve ¢oktan se¢meli 6l¢me araglariyla yapilan yordamada deney grubu ile kont-

rol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basarist %34 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basaris1 %98 olmustur.

TABLO-19 : “Sinek Avlamak” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK . BOSLUK COKTAN
ESLESTIRME BULMACA .
KURMA DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%0 %0 %84 %64 %88 %88
GRUBU
KONTROL
%0 %8 %64 %32 %16 %48
GRUBU
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Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “sinek avlamak” deyimini
deney grubunun oldukca yiiksek bir basar1 gostererek Ogrendikleri anlasilmaktadir.
Kontrol grubunda %48’lik bir 6grenme gerceklesirken, deney grubunda %74 gibi yiik-
sek bir oranda 6grenme gerceklesmistir. Uygulamanin yedinci haftasinda ogretilmesi
hedeflenen “Dostluk™ adl1 metinde gegen deyimlerden biri olan “sinek avlamak™ deyimi
deney grubu 6grencileri arasinda bilinmezken kontrol grubunda %4’liik bir bilinme ora-
m goriilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim yapildiktan
sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile kontrol grubu 6grencilerinin deyimin
sozliik anlamimi G6grendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazinesine katamadiklari
tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan geleneksel dgretimin “anlamini bilme”

boyutunda kaldig1 diigiiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
r1 arasinda %20 gibi bir fark gozlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikaye-
ler araciligiyla yapilan 6gretimde hem deyimleri sézliikk anlamlarini 6grendikleri hem de

deyimleri aktif olarak kullanabildikleri anlasilmaktadir.

Aradan ti¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu goriil-
mektedir. “Sinek avlamak™ deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenilmedigini ve aktif ke-
lime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit i¢in kullanilan bosluk doldurma,
bulmaca ve goktan segmeli 6lgme araglariyla yapilan yordamada deney grubu ile kont-

rol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basaris1 %32 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basaris1 %88 olmustur.
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TABLO-20: “Devede Kulak” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK ] BOSLUK COKTAN
ESLESTiRME BULMACA )
KURMA  DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%0 %20 %68 %56 %100 %80
GRUBU
KONTROL
%0 %4 %56 %20 %52 %20
GRUBU

Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “devede kulak” deyimini
deney grubunun 6grendikleri anlagilmaktadir. Kontrol grubunda %38’lik bir 6grenme
gerceklesirken, deney grubunda %62 gibi bir oranda 6grenme gergeklesmistir. Uygula-
manin yedinci haftasinda 6gretilmesi hedeflenen “Dostluk™ adli metinde gegen deyim-
lerden biri olan “devede kulak” deyimi deney grubu 6grencileri arasinda %10’luk; kont-
rol grubunda %2’lik bir bilinme orani goriilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisii-
niilmektedir. Ogretim yapildiktan sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile
kontrol grubu 6grencilerinin deyimin sozliik anlamint 6grendikleri, fakat bu deyimi ak-
tif kelime hazinesine katamadiklari tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan gele-

neksel 6gretimin “anlamini bilme” boyutunda kaldig1 diisiiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
ri arasinda %12 gibi bir fark gozlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikaye-
ler araciligiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin sozliik anlamlarin1 6grendikleri hem

de deyimleri aktif olarak kullanabildikleri anlasilmaktadir.

Aradan ti¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu goriil-
mektedir. “Devede kulak” deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenilmedigini ve aktif keli-

me servetine kazandirilip kazandirilmadigimi tespit icin kullanilan bosluk doldurma,
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bulmaca ve ¢oktan se¢meli 6l¢me araglariyla yapilan yordamada deney grubu ile kont-

rol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basaris1 %36 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %90 olmustur.

TABLO-21: “QOkiiz Oldii, Ortakhik Ayrildi.” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK ] BOSLUK COKTAN
ESLESTiRME BULMACA )
KURMA  DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%12 %56 %56 %100 %88
GRUBU
KONTROL
%12 %20 %4 %16 %28
GRUBU

2

Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “6kiiz 61dii, ortaklik ayrildi.
deyimini deney grubunun oldukga yiiksek bir basar1 gostererek 6grendikleri anlagilmak-
tadir. Kontrol grubunda %12’lik bir 6grenme gerceklesirken, deney grubunda %56 gibi
bir oranda 6grenme gergeklesmistir. Uygulamanin yedinci haftasinda 6gretilmesi hedef-
lenen “Dostluk” adli metinde gegen deyimlerden biri olan “Okiiz 61dii, ortaklik ayrildi.”
deyimi deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri arasinda %6’lik bir bilinme orani go-
riilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim yapildiktan sonraki
verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile kontrol grubu 6grencilerinin deyimin sozliik
anlammi 6grendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazinesine katamadiklar1 tespit
edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan geleneksel 6gretimin “anlamini bilme” boyu-

tunda kaldig: diistiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eglestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-

11 arasinda bir fark gézlenmemektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikayeler ara-
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ciligiyla yapilan 6gretimde kelimeleri hem deyimlerin sozliik anlamlarin1 hem de de-

yimleri aktif olarak kullanabildikleri anlasiimaktadir.

Aradan tli¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligsmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu gortiil-
mektedir. “Okiiz 61dii, ortaklik ayrildi.” deyiminin anlaminin dgrenilip dgrenilmedigini
ve aktif kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit i¢in kullanilan bosluk
doldurma, bulmaca ve ¢oktan se¢meli 6lgme araglariyla yapilan yordamada deney grubu

ile kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basaris1 %22 iken resim-
hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %94 olmustur. Bu geleneksel yon-
temin bu yas ¢ocuklarinda bir siire sonra sikict hale geldigini gostermistir. Farkli yon-

temler kelime 6grenmeye meraki artirmakta 6grencinin dikkatini ¢cekmeyi stirdiirmekte-

dir.

TABLO-22: “Aralarindan Kara Kedi Gecmek” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK ) BOSLUK COKTAN
ESLESTiRME BULMACA )
KURMA  DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%12 %16 %72 %60 %100 %96
GRUBU
KONTROL
%4 %12 %36 %20 %8 %48
GRUBU

Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “aralarindan kara kedi geg-
mek” deyimini deney grubunun 6grendikleri anlagilmaktadir. Kontrol grubunda %28’lik
bir 6grenme gergeklesirken, deney grubunda %66 gibi bir oranda 6grenme gergekles-
mistir. Uygulamanin yedinci haftasinda 6gretilmesi hedeflenen “Dostluk™ adli metinde

gecen deyimlerden biri olan “aralarindan kara kedi gegmek” deyimi deney grubu 6gren-
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cileri arasinda %14’liik; kontrol grubunda %8’lik bir bilinme oran1 gériilmektedir. Og-
rencilerin “aralarindan kara kedi gegmek™ deyimini aktif olarak ciimle igerisinde kul-
landiklar1 goriilmiistiir. Bu oranin diisiik olmas1 6grenmeye etkisi olmadig diisiiniilmiis-
tiir. Ogretim yapildiktan sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile kontrol gru-
bu 6grencilerinin deyimin sozliik anlamin1 6grendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime
hazinesine katamadiklar1 tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan geleneksel 6g-

retimin “anlamini bilme” boyutunda kaldig: diisiiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
r1 arasinda %12 gibi bir fark gozlenmektedir; tablodan dgrencilerin gorseller ve hikaye-
ler araciligiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin sozliik anlamlarin1 6grendikleri hem

de aktif olarak kullanabildikleri anlasiimaktadir.

Aradan ti¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme calismalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu gortl-
mektedir. “Aralarindan kara kedi gegmek” deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenilmedi-
gini ve aktif kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit i¢in kullanilan bos-
luk doldurma, bulmaca ve ¢oktan se¢meli 6l¢gme araglariyla yapilan yordamada deney

grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum séz konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basarisi %28 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %98 olmustur.
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TABLO-23: “Ata Binmeden Ayaklarim Sallamak” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK ] BOSLUK COKTAN
ESLESTiRME BULMACA )
KURMA  DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%0 %24 %88 %72 %100 %84
GRUBU
KONTROL
%0 %28 %8 %28 %60 %40
GRUBU

Tablodan resim-hikaye teknigiyle Ogretimi yapilan “ata binmeden ayaklarini
sallamak” deyimini deney grubunun oldukga yiiksek bir basar1 gostererek 6grendikleri
anlasilmaktadir. Kontrol grubunda %18’lik bir 6grenme gergeklesirken, deney grubunda
%80 gibi yiiksek bir oranda 6grenme ger¢eklesmistir. Uygulamanin sekizinci haftasinda
Ogretilmesi hedeflenen “Cat1 Kat1” adl1 metinde gecen deyimlerden biri olan “ata bin-
meden ayaklarini sallamak” deyimi deney grubu 6grencileri arasinda %12’lik; kontrol
grubunda %14’liik bir bilinme orani goriilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisii-
niilmektedir. Ogretim yapildiktan sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile
kontrol grubu 6grencilerinin deyimin sozliik anlamini 6grendikleri, fakat bu deyimi ak-
tif kelime hazinesine katamadiklar1 tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan gele-

neksel 6gretimin “anlamini bilme” boyutunda kaldig: diisiiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Esglestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
r1 arasinda %16 gibi bir fark gozlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikaye-
ler aracilifiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin s6zliik anlamlarin1 68rendikleri hem

de deyimleri aktif olarak kullanabildikleri anlagilmaktadir.

Aradan ii¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligsmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu goriil-
mektedir. “Ata binmeden ayaklarini sallamak” deyiminin anlaminin 6grenilip dgrenil-

medigini ve aktif kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigin tespit igin kullanilan
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bosluk doldurma, bulmaca ve ¢oktan se¢meli 6l¢me araglariyla yapilan yordamada de-

ney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basaris1 %50 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %92 olmustur.

TABLO-24: “Baliklama Dalmak” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK ) BOSLUK COKTAN
ESLESTiRME BULMACA )
KURMA  DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%8 %16 %80 %84 %100 %92
GRUBU
KONTROL
%0 %8 %40 %32 %52 %40
GRUBU

Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “baliklama dalmak™ deyimini
deney grubunun oldukca yiiksek bir basar1 gostererek Ogrendikleri anlasilmaktadir.
Kontrol grubunda %36’lik bir 6grenme gerceklesirken, deney grubunda %82 gibi yiik-
sek bir oranda 6grenme gergeklesmistir. Uygulamanin sekizinci haftasinda 6gretilmesi
hedeflenen “Cat1 Kat1” adl1 metinde gegen deyimlerden biri olan “baliklama dalmak”
deyimi deney grubu 6grencileri arasinda %12’lik, kontrol grubunda %4’liikk bir bilinme
orani goriilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim yapildiktan
sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile kontrol grubu 6grencilerinin deyimin
sozlik anlamim G6grendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazinesine katamadiklari
tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan geleneksel dgretimin “anlamini bilme”

boyutunda kaldig1 diistiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eglestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-

r1 arasinda %4 gibi bir fark gézlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikayeler
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araciligiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin sozliik anlamlarin1 6grendikleri hem de

aktif olarak kullanabildikleri anlasilmaktadir.

Aradan tli¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligsmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu gortil-
mektedir. “Baliklama dalmak” deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenilmedigini ve aktif
kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit i¢in kullanilan bosluk doldurma,
bulmaca ve ¢oktan se¢meli 6l¢me araglariyla yapilan yordamada deney grubu ile kont-

rol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basaris1 %46 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %96 olmustur.

TABLO-25: “Oriimcek Baglamak” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK DOL- . BOSLUK DOL- COKTAN
ESLESTIRME BULMACA .
KURMA DURMA DURMA SECMELI
DENEY
%0 %8 %88 %72 %100 %100
GRUBU
KONTROL
%0 %20 %40 %12 %32 %24
GRUBU

Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “Griimcek baglamak™ deyi-
mini deney grubunun oldukga yiiksek bir basar1 gostererek 6grendikleri anlagilmaktadir.
Kontrol grubunda %?26’lik bir 6grenme gerceklesirken, deney grubunda %80 gibi yiik-
sek bir oranda 6grenme gerceklesmistir. Uygulamanin sekizinci haftasinda 6gretilmesi
hedeflenen “Cat1 Kat1” adl1 metinde gegen deyimlerden biri olan “Griimcek baglamak”
deyimi deney grubu 6grencileri arasinda %4’liik, kontrol grubunda %10’luk bir bilinme

orami goriilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim yapildiktan
123



sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile kontrol grubu 6grencilerinin deyimin
sozlik anlamimi G6grendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazinesine katamadiklari
tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan geleneksel 6gretimin “anlamini bilme”

boyutunda kaldig1 diisiiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
r1 arasinda %16 gibi bir fark gozlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikaye-
ler araciligiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin sozliikk anlamlarini 6grendikleri hem

de deyimleri aktif olarak kullanabildikleri anlasilmaktadir.

Aradan ti¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligsmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu goriil-
mektedir. “Oriimcek baglamak” deyiminin anlamimin dgrenilip 6grenilmedigini ve aktif
kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit igin kullanilan bosluk doldurma,
bulmaca ve goktan segmeli 6lgme araglariyla yapilan yordamada deney grubu ile kont-

rol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basarist %28 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %100 olmustur.

TABLO-26: “Kus Kondurmak” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK ] BOSLUK COKTAN
ESLESTIRME BULMACA )
KURMA  DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%4 %28 %84 %64 %92 %88
GRUBU
KONTROL
%0 %8 %60 %12 %24 %20
GRUBU
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Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “kus kondurmak” deyimini
deney grubunun oldukca yiiksek bir basar1 gostererek Ogrendikleri anlasilmaktadir.
Kontrol grubunda %36’lik bir 6grenme gergeklesirken, deney grubunda %74 gibi yiik-
sek bir oranda 6grenme gergeklesmistir. Uygulamanin sekizinci haftasinda 6gretilmesi
hedeflenen “Cat1 Kat1” adl1 metinde gegen deyimlerden biri olan “kus kondurmak” de-
yimi deney grubu 6grencileri arasinda %16°lik; kontrol grubunda ise %4’liik bir bilinme
oran1 goriilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim yapildiktan
sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile kontrol grubu 6grencilerinin deyimin
sozliik anlamimi G6grendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazinesine katamadiklari
tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan geleneksel dgretimin “anlamini bilme”

boyutunda kaldig1 diigiiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
r1 arasinda %20 gibi bir fark gozlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikaye-
ler araciligiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin sozliikk anlamlarin1 6grendikleri hem

de aktif olarak kullanabildikleri anlasiimaktadir.

Aradan ti¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu goriil-
mektedir. “Kus kondurmak” deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenilmedigini ve aktif
kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit igin kullanilan bosluk doldurma,
bulmaca ve ¢oktan segmeli 6l¢gme araglariyla yapilan yordamada deney grubu ile kont-

rol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basaris1 %22 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %90 olmustur.
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TABLO-27: “Esegin Biiyiigiinii Ahirda Unutmak” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK ] BOSLUK COKTAN
ESLESTiRME BULMACA )
KURMA  DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%0 %12 %88 %80 %88 %80
GRUBU
KONTROL
%0 %d %60 %40 %44 %28
GRUBU

Tablodan resim-hikaye teknigiyle Ogretimi yapilan “esegin bilyliglinii ahirda
unutmak” deyimini deney grubunun oldukga yiiksek bir basar1 gostererek 6grendikleri
anlagilmaktadir. Kontrol grubunda %50°1ik bir 6grenme gerceklesirken, deney grubunda
%84 gibi yiiksek bir oranda 6grenme gergeklesmistir. Uygulamanin sekizinci haftasinda
ogretilmesi hedeflenen “Cati1 Kat1” adli metinde gecen deyimlerden biri olan “esegin
biiyliglinli ahirda unutmak” deyimi deney grubu o6grencileri arasinda %6°lik; kontrol
grubunda %?2’lik bir bilinme oran1 gériilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisiiniil-
mektedir. Ogretim yapildiktan sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme™ testi ile kont-
rol grubu 6grencilerinin deyimin sozlik anlamini dgrendikleri, fakat bu deyimi aktif
kelime hazinesine katamadiklar tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan gelenek-

sel 6gretimin “anlamini bilme” boyutunda kaldig: diistiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
r1 arasinda %8 gibi bir fark gézlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikayeler
aracilifiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin sozliik anlamlarin1 6grendikleri hem de

aktif olarak kullanabildikleri anlagilmaktadir.

Aradan ti¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu goriil-
mektedir. “Esegin biiyiigiinii ahirda unutmak” deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenil-

medigini ve aktif kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit i¢in kullanilan
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bosluk doldurma, bulmaca ve ¢oktan se¢meli 6l¢me araglariyla yapilan yordamada de-

ney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basarisi %36 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basaris1 %84 olmustur.

TABLO-28: “Kaplumbagaya Binmek” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK ] BOSLUK COKTAN
ESLESTiRME BULMACA )
KURMA  DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%16 %92 %92 %88 %96
GRUBU
KONTROL
%12 %16 %28 %32 %28
GRUBU

Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “kaplumbagaya binmek”
deyimini deney grubunun oldukga yiiksek bir basar1 gostererek 6grendikleri anlagilmak-
tadir. Kontrol grubunda %22’lik bir 6grenme gergeklesirken, deney grubunda %92 gibi
yiiksek bir oranda 6grenme gerceklesmistir. Uygulamanin onuncu haftasinda 6gretilme-
si hedeflenen “Okul Zaman1” adli metinde gecen deyimlerden biri olan “kaplumbagaya
binmek” deyimi deney grubu 6grencileri arasinda %8’lik; kontrol grubunda %6°lik bir
bilinme orani goriilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim
yapildiktan sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile kontrol grubu 6grencile-
rinin deyimin sozlik anlamini 6grendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazinesine
katamadiklar1 tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan geleneksel 6gretimin “an-

lamin1 bilme” boyutunda kaldig1 diistiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eglestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-

11 arasinda bir fark gézlenmemektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikayeler ara-
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ciligryla yapilan 6gretimde hem deyimlerin sozliikk anlamlarint 6grendikleri hem de aktif

olarak kullanabildikleri anlagilmaktadir.

Aradan ti¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu gortil-
mektedir. “Kaplumbagaya binmek” deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenilmedigini ve
aktif kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit i¢in kullanilan bosluk dol-
durma, bulmaca ve ¢oktan se¢gmeli 6lgme araglartyla yapilan yordamada deney grubu ile

kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basaris1 %30 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %92 olmustur.

TABLO-29: “Leylegin Yuvadan Attig1 Yavru” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK . BOSLUK COKTAN
ESLESTIRME BULMACA .
KURMA DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%8 %88 %92 %100 %84
GRUBU
KONTROL
%12 %8 %24 %16 %40
GRUBU

Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “leylegin yuvadan attig1 yav-
ru” deyimini deney grubunun olduk¢a yiiksek bir basar1 gostererek ogrendikleri anla-
stlmaktadir. Kontrol grubunda %16’lik bir 6grenme gergeklesirken, deney grubunda
%090 gibi yiiksek bir oranda 6grenme gerceklesmistir. Uygulamanin onuncu haftasinda
ogretilmesi hedeflenen “Okul Zaman1” adli metinde gegen deyimlerden biri olan “kap-
lumbagaya binmek” deyimi deney grubu 6grencileri arasinda %4’liik; kontrol grubunda

%611k bir bilinme orani1 goriilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir.
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Ogretim yapildiktan sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile kontrol grubu
ogrencilerinin deyimin sozliik anlamini 6grendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazi-
nesine katamadiklari tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan geleneksel 6greti-

min “anlamini bilme” boyutunda kaldig1 diisiiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
ri arasinda %4 gibi bir fark gézlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikayeler
aracilifiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin sozliik anlamlarin1 6grendikleri hem de

deyimleri aktif olarak kullanabildikleri anlasilmaktadir.

Aradan ti¢ haftalik bir zaman gegtikten sonra tekrarlarla pekistirme calismalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu gortl-
mektedir. “Leylegin yuvadan attig1 yavru” deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenilmedi-
gini ve aktif kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit icin kullanilan bos-
luk doldurma, bulmaca ve ¢oktan se¢gmeli 6lgme araglariyla yapilan yordamada deney

grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basarist %28 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %92 olmustur.

TABLO-30: “Dananin Kuyrugu Kopmak” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK . BOSLUK COKTAN
ESLESTIRME BULMACA .
KURMA DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%4 %16 %84 %96 %92 %84
GRUBU
KONTROL
%12 %16 %20 %32 %36
GRUBU
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Tablodan resim-hikaye teknigiyle dgretimi yapilan “dananin kuyrugu kopmak”
deyimini deney grubunun oldukga yiiksek bir basar1 gostererek 6grendikleri anlagiimak-
tadir. Kontrol grubunda %18’lik bir 6grenme gerceklesirken, deney grubunda %90 gibi
yiiksek bir oranda 6grenme gergeklesmistir. Uygulamanin onuncu haftasinda 6gretilme-
si hedeflenen “Okul Zaman1” adli metinde gegen deyimlerden biri olan “dananin kuyru-
gu kopmak” deyimi deney grubu 6grencileri arasinda %10’luk, kontrol grubunda %6’l1k
bir bilinme oran1 goriilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim
yapildiktan sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile kontrol grubu 6grencile-
rinin deyimin sozlik anlamimi 6grendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazinesine
katamadiklar1 tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan geleneksel 6gretimin “an-

lamin1 bilme” boyutunda kaldig: diisiintilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
r1 arasinda %12 gibi bir fark gozlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikaye-
ler araciligtyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin s6zliik anlamlarin1 6grendikleri hem

de aktif olarak kullanabildikleri anlasiimaktadir.

Aradan ti¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu goriil-
mektedir. “Dananin kuyrugu kopmak” deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenilmedigini
ve aktif kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigin tespit i¢in kullanilan bosluk
doldurma, bulmaca ve ¢oktan segmeli 6l¢gme araglariyla yapilan yordamada deney grubu

ile kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi dgrenen kontrol grubunun basarist %34 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %88 olmustur.
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TABLO-31: “Keci Gibi Basim Sallamak” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK ) BOSLUK COKTAN
ESLESTiRME BULMACA )
KURMA  DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%d %88 %76 %100 %80
GRUBU
KONTROL
%d %12 %36 %d %48
GRUBU

Tablodan resim-hikaye teknigiyle 6gretimi yapilan “keci gibi basini sallamak”
deyimini deney grubunun oldukga yiiksek bir basar1 gostererek 6grendikleri anlagilmak-
tadir. Kontrol grubunda %24°liik bir 6grenme gerceklesirken, deney grubunda %82 gibi
yiiksek bir oranda 6grenme ger¢eklesmistir. Uygulamanin onuncu haftasinda 6gretilme-
si hedeflenen “Okul Zaman1” adli metinde gecen deyimlerden biri olan “ke¢i gibi bagini
sallamak” deyimi deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri arasinda %2’lik bir bilinme
oran1 goriilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim yapildiktan
sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile kontrol grubu 6grencilerinin deyimin
sOzliik anlammi ogrendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazinesine katamadiklar
tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan geleneksel 6gretimin “anlamini bilme”

boyutunda kaldig1 diistiniilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-
ri arasinda %12 gibi bir fark gbzlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikaye-
ler aracilifiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin s6zliikk anlamlarini 6grendikleri hem

de aktif olarak kullanabildikleri anlasiimaktadir.

Aradan ti¢ haftalik bir zaman gectikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu gortl-
mektedir. “Kegi gibi basini sallamak” deyiminin anlaminin 6grenilip 6grenilmedigini ve

aktif kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit i¢in kullanilan bosluk dol-
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durma, bulmaca ve ¢oktan se¢gmeli 6lgme araglartyla yapilan yordamada deney grubu ile

kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum séz konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basaris1 %26 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %90 olmustur.

TABLO-32: “Biilbiil Kesilmek” Deyiminin Ogrenilme Durumu

ON TEST ARA TEST SON TEST
CUMLE BOSLUK ) BOSLUK COKTAN
ESLESTIRME BULMACA )
KURMA  DOLDURMA DOLDURMA SECMELI
DENEY
%4 %28 %092 %76 %100 %84
GRUBU
KONTROL
%4 %32 %40 %40 %44
GRUBU

Tablodan resim-hikaye teknigiyle dgretimi yapilan “biilbiil kesilmek” deyimini
deney grubunun oldukg¢a yiiksek bir basar1 gostererek Ogrendikleri anlasilmaktadir.
Kontrol grubunda %36’lik bir 6grenme gerceklesirken, deney grubunda %84 gibi yiik-
sek bir oranda 6grenme gerceklesmistir. Uygulamanin onuncu haftasinda 6gretilmesi
hedeflenen “Okul Zamani” adli metinde gegen deyimlerden biri olan “kegi gibi bagini
sallamak” deyimi deney grubu 6grencileri arasinda %16’lik kontrol grubunda %2’lik bir
bilinme orani goriilmektedir. Bu cevabin tesadiifi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim
yapildiktan sonraki verilere baktigimizda “Eslestirme” testi ile kontrol grubu 6grencile-
rinin deyimin sozliik anlamini 6grendikleri, fakat bu deyimi aktif kelime hazinesine
katamadiklari tespit edilmistir. Bu sebeple sozliik ile yapilan geleneksel 6gretimin “an-

lamin1 bilme” boyutunda kaldig1 diistintiilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin ara testte “Eslestirme” ve “Bosluk Doldurma” testle-

11 arasinda %16 gibi bir fark gézlenmektedir; tablodan 6grencilerin gorseller ve hikaye-
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ler araciligiyla yapilan 6gretimde hem deyimlerin sozlikk anlamlarin1 6grendikleri hem

de aktif olarak kullanabildikleri anlasiimaktadir.

Aradan ti¢ haftalik bir zaman gegtikten sonra tekrarlarla pekistirme ¢aligmalarin-
dan sonra uygulanan son testte ise her iki grubun da 6grenmesinde artis oldugu gortil-
mektedir. “Biilbiil kesilmek” deyiminin anlamimin 6grenilip 6grenilmedigini ve aktif
kelime servetine kazandirilip kazandirilmadigini tespit i¢in kullanilan bosluk doldurma,
bulmaca ve ¢oktan se¢meli 6l¢me araglariyla yapilan yordamada deney grubu ile kont-

rol grubu arasinda deney grubunun lehine bir durum s6z konusudur.

Geleneksel yontemle deyimi 6grenen kontrol grubunun basaris1 %42 iken resim-

hikaye teknigiyle 6grenen deney grubunun basarist %92 olmustur.

Tablolardan anlasilacag iizere ilkdgretim ikinci sinif 6grencilerinin kelime ser-
vetini zenginlestirmede tercih edilen yontem ve teknikler farkli sonuglara neden olmak-
tadir. Deyim ve kelime 6gretiminde basarili sonuglara ulagabilmek igin yontem segimi-

nin dogru yapilmasi gerekir.
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5.2. Alt Problemlere iliskin Bulgular

Bu béliimde alt problemlere iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

5.2.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Bu boéliimde birinci alt probleme iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Alt problem: Ilkogretim ikinci sinif 6grencileri soyut anlam igeren deyimleri 6gre-

nebilir mi?

TABLO-33: Diinyamiz Ve Uzay Temasindaki Deyimlerin On Test, Ara Test Ve
Son Test Bulgular

ON TEST ARA TEST SON TEST

DENEY KONTROL DENEY KONTROL DENEY KONTROL
GRUBU GRUBU GRUBU GRUBU GRUBU GRUBU

Diirbiiniin tersiyle bakmak

- %2 %86 %36 %86 %48
Bir bardak suda firtina koparmak ) %6 %80 0428 088 %40
Diinyanin kag¢ bucak oldugunu
anlamak %2 %2 %66 %22 %86 %42
Diinyay1 hice saymak o o

02 %04 %58 %30 %86 %46
Denizden ¢ikmis baliga donmek ) ) 0474 %46 %86 %50
Gozleri ufukta giinesi aramak 02 %2 0464 %18 0484 %38
Giinleri gece olmak %2 %2 %82 %34 %86 %56
Gok gibi giirleyip simsek gibi
¢akmak %4 - %72 %34 %94 %50
Irmaklari diize sokmak %10 %d 0474 %28 %86 %38
Diinyas1 bagina dar gelmek 0% %2 0648 %12 %66 0434
Diinyay1 tozpembe gormek %2 %8 %72 %24 %50 %26
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Diinya penceresi

%4 %4 %88 %26 %84 %30
Diinyadan haberi olmamak 042 %8 %76 %26 0484 %30
Gokte ararken yerde bulmak %8 %2 %86 %34 %78 %26
Diinya diinya olal %d %2 %82 %16 %90 %42
Deyimlerin Ogrenilme Yiizdeleri %3,06 %3,2 %73,8 %27,6 %82,26 239,73

Diinyamiz ve Uzay temasi igerisinde segilerek dgretilen 15 deyimin 6n test, ara

test ve son test sonuglar1 Tablo-3’te verilmistir.

Bu deyimlerin her iki grup icinde on test sonuglari deney grubu icin %3,06;
kontrol grubu i¢in %3,20 seklindedir. Her iki grubun bu deyimleri 6gretimden 6nce

bilmedigi ortaya ¢ikmaktadir.

Deyimler resim-hikaye teknigiyle ogretildikten sonra deney grubunun 6grenme
basaris1 %73,8 olarak tespit edilmistir. Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol gru-
bunda ise basar1 %27,6’da kalmistir. Ogretimden sonra yapilan tekrarlardan her iki grup
icin de 6grenme ylizdesinde artis goriilmiistiir. Deney grubunda %73,8 olan ara test so-
nucu son testte %82,26’ya ulagmistir. %8,40 oraninda 6grenme yiizdesinde artig goz-
lenmistir. Kontrol grubunda %27,60 olan 6grenme yiizdesi tekrarlar ile %39,73’e ulas-

mistir.

Bulgular, resim-hikaye teknigiyle yapilan deyim ogretiminin geleneksel yonte-
me gore daha etkin ve basarili 6grenme sagladigini; ilkdgretim 2. simif 6grencilerinin de

uygun yontem kullanildig1 zaman deyimleri 6grenebildiklerini ortaya koymaktadir.
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TABLO-34: Hayvanlar Konulu Deyimlerin On Test, Ara Test, Son Test Bulgular1

ON TEST ARA TEST SON TEST

DENEY KONTROL DENEY KONTROL DENEY KONTROL
GRUBU GRUBU GRUBU GRUBU GRUBU GRUBU

Fareler cirit atmak

- - %94 %60 %98 %34
Sinek avlamak - %4 %74 %48 %88 %32
Devede kulak %10 %2 %62 %38 %90 %36
Okiiz 61dii, ortaklik
ayrildi, %6 %6 %56 %12 %94 %22
Aralarindan kara kedi
geemek %28 %8 %66 %28 %98 %28
Ata binmeden ayakla-
rin1 sallamak %12 %14 %80 %18 %92 %50
Baliklama dalmak %12 %4 982 %36 %96 %46
Oriimeek baglamak %4 %10 %80 %26 %100 %28
Kus kondurmak %16 %4 %74 %36 %90 %622
Esegin biiytigiinii
ahirda unutmak %6 %2 %84 %50 %384 %36
Kaplumbagaya bin-
mek %8 %6 %92 %22 %92 %30
Leylegin yuvadan
att1g1 yavru %4 %6 %90 %16 %92 %28
Dananin kuyrugu
kopmak %10 %6 %90 %18 %88 %34
Kegi gibi bagini
sallamak %12 %2 %82 %24 %90 %26
Bilbil kesilmek %10 %2 %84 %36 %92 9642
Deyimlerin Ogrenil- 99,2 %5 979,33 9431,2 992,26 932,93

me Yiizdeleri

Hayvanlar konulu deyimler igerisinde segilerek 6gretilen 15 deyimin on test, ara

test ve son test sonuglar1 Tablo-34’te verilmistir.

Bu deyimlerin her iki grup ig¢inde on test sonuclart deney grubu icin %9,20;
kontrol grubu icin %5 seklindedir. Her iki grubun bu deyimleri 6gretimden 6nce bilme-

digi ortaya ¢ikmaktadir.
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Deyimler resim-hikaye teknigiyle ogretildikten sonra deney grubunun dgrenme
basaris1 %79,33 olarak tespit edilmistir. Geleneksel yontemin kullanildig1 kontrol gru-
bunda ise %31,2’de kalmistir. Ogretimden sonra yapilan tekrarlardan her iki grup igin
de 6grenme ylizdesinde artis goriilmiistiir. Deney grubunda %79,33 olan ara test sonucu
son testte %92,26’ya ulagsmustir. %12,13 oraninda 6grenme ylizdesinde artis gdzlenmis-

tir. Kontrol grubunda %31,2 olan 6grenme yiizdesi tekrarlar ile %32,93’e ulagsmustir.

Bulgular, resim-hikaye teknigiyle yapilan deyim &gretiminin geleneksel yonte-
me gore daha etkin ve basarili 6grenme sagladigini; ilkdgretim 2. sinif 6grencilerinin de

uygun yontem kullanildig1 zaman deyimleri 6grenebildiklerini ortaya koymaktadir.

5.2.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde ikinci alt probleme dair bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Alt Problem: Resim-hikaye teknigiyle ilkdgretimin ikinci sinif dgrencileri de-

yim 0grenebilir mi?

TABLO-35: Deney Grubu On Test, Ara Test, Son Test Bulgular

ON TEST ARA TEST SON TEST
DUNYAMIZ VE UZAY %3,20 %73,80 %82,26
HAYVANLAR %9,20 %79,33 %92,26
GENEL ORTALAMA %6,20 %76,56 %87,76
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Deyimleri resim-hikaye teknigi ile 6gretimi yapilan deney grubunda deyimlerin
ogrenme genel oranlar1 Tablo-35’te verilmistir. On test sonuglarina bakildiginda tiim
deyimler %6,20 oraninda bilinmektedir. Deyimler resim-hikaye teknigi ile 6gretimi
ogretildikten sonra bu oran %76,56’ya yiikselmistir. %70,36 gibi yiiksek bir oranda ba-
sar1 saglanmustir. Kelime gretiminde tekrarin ve pekistirmenin énemi yadsimamaz. Og-
retim esnasinda deyimler tekrar edilmistir. Bu tekrardan sonra uygulanan son test sonu-
cunda basar1 oraninin arttig1 goriilmektedir. Basar1 %87,76’dir. Bu artis oldukca 6nem-

lidir. Kelime ve kelime grubu 6gretiminde tekrar basariy1 artirmaktadir.

Uygulamalar sonunda deney grubunda %81,56 gibi 6nemli bir bagar1 saglanmis-
tir. Bu veriler 1s18inda resim-hikaye teknigi ile dgretim yapildiginda ilkogretim ikinci

simif 6grencileri deyim 6grenebilmektedirler.

5.2.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu béliimde iiciincii alt probleme iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Alt Problem: Geleneksel kelime 6gretim teknikleri ile resim-hikaye teknigi ara-

sinda basar1 yoniinden bir fark var mi1?

TABLO-36: Deney Grubu Ve Kontrol Grubu Temalara Gore On Test, Ara Test,

Son Test Genel Basari Oranlar

DUNYAMIZ VE UZAY TEMASI HAYVANLAR
ON TEST ARA TEST SON TEST ON TEST ARA TEST SON TEST
DENEY 0, 0, 0, 0, 0, 0,
GRUBU 3,06 %73,8 %82,26 %9,20 79,3 %92,26
KONTROL 0 0 0 0 0 0
GRUBU 3,20 %27,6 %39,73 %5,00 31,2 %32,93
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Tablo-36’ya gore resim-hikaye teknigi, gelencksel yonteme gore deyim Ogreti-
minde daha basarili sonuglar saglamistir. Diinyamiz ve Uzay Temasina ait deyimlerin
Ogretimi siirecinde ara testte geleneksel yontemle elde edilen basar1 %27,6 iken resim-
hikaye tekniginde %73,8’e ulasmistir. Hayvanlar ile ilgili deyimlerin 6gretim siirecinde
geleneksel yontemle dgretimde %31,2’lik bir bagar1 saglanirken resim-hikaye teknigiyle
%79,3’liik bir basar1 yakalanmistir.

Son testlerde ise geleneksel yontemin basarisi her iki grup deyim i¢in de %39,73
ile %32,93 oranlarinda gerceklesirken resim-hikdaye tekniginin basarisi %82,26 ile
%92,26 gibi yiiksek diizeylere gikmustir. iki yontemin arasindaki basar1 yoniinden elde

edilen sonuclara gore resim hikaye yonteminin lehine%59,33 tiir.

Goriildiigi gibi resim-hikaye teknigi, deyim 6gretiminde geleneksel yontemden

daha basarili sonu¢lara ulastirmaktadir.

5.2.4. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu boliimde dordiincii alt probleme dair bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Alt Problem: Kazandirilmasi hedeflenen deyim gruplari, 6grenme basar1 yo-

niinden bir farkliliga etken midir?

TABLO-37: Deney Grubu Ve Kontrol Grubu Temalara Gore On Test, Ara Test,

Son Test Genel Basari Oranlar

DUNYAMIZ VE UZAY TEMASI HAYVANLAR
ON TEST ARA TEST SON TEST ON TEST ARA TEST SON TEST
DENEY 0, 0, 0, 0, 0, 0,
GRUBU 3,06 %73,8 %82,26 %9,20 79,3 %92,26
KONTROL 0 0 0 0 0 0
GRUBU 3,20 %27,6 %39,73 %5,00 31,2 %32,93
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Diinyamiz ve Uzay temas ile ilgili deyimler ve hayvan adlarinin bulundugu de-
yimleri 6grenme yiizdeleri agisindan incelendiginde 6n test sonuglarinda goriildigii gibi

hayvanlarin gectigi deyimler daha ¢ok bilinmektedir.

Son test sonuglarinda deney grubunda Diinyamiz ve Uzay temastyla ilgili de-
yimlerin %82,26 6grenilme yiizdesine karsilik hayvan adlarinin bulundugu deyimlerin
%92,26 oraninda 6grenildigi goriilmektedir. Bu farkin 6gretme siirecinde Diinyamiz ve
Uzay temasiyla ilgili deyimlerin 6nce dgretilmesinden 6grencilerin yonteme ve arastir-

maya aligmasindan, hayvanlara duyduklari ilgiden kaynaklandig diistintilmektedir.

Her iki grup deyimin 6grenilme basarisi arasinda %10’luk bir fark olusmustur.
Bu fark dikkate alinarak, 6grencilere 6gretilmesi hedeflenen deyimlerin se¢iminde onla-

rin ilgileri dikkate alinmalidir, seklinde bir yorum yapilabilir.

5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirmanin besinci alt problemine iligkin bulgu ve yorum-

lara yer verilmistir.

Alt Problem: Deney grubunun cinsiyet ve okul dncesi egitim durumlari

deyim 6grenmede basariyi etkileyen faktorler midir?

1) Cinsiyet a¢isindan degerlendirme

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin cinsiyetlerine gére deyimleri dgrenme

durumlarina iligkin tablo agagida goriilmektedir (Tablo 38).
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TABLO-38: Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Deyimleri Og-

renme Durumlari

Klz ERKEK
DEYIMLER . . N -«
Ogrenen  Ogrenemeyen  Ogrenen  Ogrenemeyen
1. Diirbiiniin tersiyle bakmak 7 4 12 2
2. Bir bardak suda firtina koparmak 10 1 13 1
3. Diinyann ka¢ bucak oldugunu anlamak 9 2 12 2
4. Diinyay1 hige saymak 7 4 11 3
5. Denizden ¢ikmis baliga donmek 10 1 13 1
6. Gozleri ufukta giinesi aramak 9 2 1 3
7. Ginleri gece olmak 10 1 11 3
8. Gok gibi giirleyip simsek gibi ¢akmak 8 3 12 2
9. Irmaklar diize sokmak 6 5 7 7
10. Diinyasi1 bagina dar gelmek 9 2 13 1
11. Diinyay1 tozpembe gérmek 3 8 9 5
12. Diinya penceresi 8 3 11 4
13. Diinyadan haberi olmamak 10 1 12 2
14. Gokte ararken yerde bulmak 7 4 12 2
15. Diinya diinya olali 8 3 12 2
16. Fareler cirit atmak 10 1 14 0
17. Sinek avlamak 10 1 12 2
18. Devede kulak 7 4 8 6
19. Okiiz 6ldii, ortaklik ayrildi 7 4 12 2
20. Aralarindan kara kedi gegmek 6 5 9 5
21. Ata binmeden ayaklarini sallamak 6 5 10 4
22. Baliklama dalmak 8 3 11 3
23. Oriimcek baglamak 9 2 14 0
24, Kus kondurmak 6 5 9 5
25. Esegin biiyligiini ahirda unutmak 7 4 10 4
26. Kaplumbagaya binmek 9 2 11 3
27. Leylegin yuvadan attig1 yavru 7 4 12 2
28. Dananm kuyrugu kopmak 6 5 11 3
29. Kegi gibi basini sallamak 7 4 12 2
30. Biilbiil kesilmek 6 5 8 6

p>0,05

Deyim 6grenmede cinsiyetin basariy1 etkileyen bir faktor olup olmadig Fisher-
Exact testi ile arastirilmis, test sonuglarina goére cinsiyetin basar1 agisindan énemli bir

faktor olmadig1 goriilmistiir (tlim deyimler i¢in p>0,05 bulunmustur).
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i) Okul 6ncesi egitim alma durumlari

Deney grubunda yer alan 6grencilerin okul dncesi egitim alma durumlarina gore

deyimleri 6grenmelerine iligskin tablo asagida goriilmektedir (Tablo-39).

TABLO-39: Deney Grubundaki Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Almalarina

Gére Deyimleri Ogrenme Durumlari

OKUL ONCESi EGITIM  OKUL ONCESI EGITIiM

ALMIS ALMAMIS
DEYIMLER . ) ) )
Ogrenen  Ogrenemeyen  Ogrenen  Ogrenemeyen

1. Diirbuniin tersiyle bakmak 17 4 2 2
2. Bir bardak suda firtina koparmak 2 0 2 2
3. Diinyanin kag bucak oldugunu anlamak 17 4 3 1
4. Diunyay1 hige saymak 15 6 3 1
5. Denizden ¢gikmis baliga donmek 19 2 4 0
6. Gozleri ufukta giinesi aramak 19 2 2 2
7. Giinleri gece olmak 19 1 2 2
8. Gok gibi giirleyip simsek gibi ¢akmak 16 5 4 0
9. Irmaklar diize sokmak 10 1 3 1
10. Diinyasi basina dar gelmek 16 5 4 0
11. Diinyay1 tozpembe gérmek 10 1 2 2
12. Diinya penceresi 16 5 3 1
13. Diinyadan haberi olmamak 19 2 3 1
14. Gokte ararken yerde bulmak 17 4 2 2
15. Diinya diinya olali 16 5 4 0
16. Fareler cirit atmak 20 1 4 0
17. Sinek avlamak 20 1 2 2
18. Devede kulak 13 8 2 2
19. Okiiz 6ldi, ortaklik ayrildi 18 3 1 3
20. Aralarindan kara kedi gegmek 13 8 2 2
21. Ata binmeden ayaklarint sallamak 14 7 1 3
22. Baliklama dalmak 18 3 1 3
23. Oriimcek baglamak 20 1 3 1
24. Kus kondurmak 14 7 1 3
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25. Esegin biyligiini ahirda unutmak 16 5 1 3

26. Kaplumbagaya binmek 17 4 3 1

27. Leylegin yuvadan attig1 yavru 17 4 2 2

28. Dananm kuyrugu kopmak 16 5 1 3

29. Kegi gibi bagini sallamak 17 4 2 2

30. Biilbiil kesilmek 13 8 1 3
p>0,05

Ogrencilerin okul dncesi egitim alma durumlarinin deyim dgrenmede basariy
etkileyip etkilemedigini belirlemek icin Fisher-Exact testi yapilmistir. Test sonuglarina
gore okul dncesi egitim almis olmanin yalnizca “Okiiz 61dii, ortaklik ayrildi.” deyimini
ogrenmede bir farklilik yarattigi (p<0,05), diger deyimleri 6grenmede ise 6nemli bir
faktor olmadigr gozlenmistir (tlim deyimler i¢in p>0,05 bulunmustur). S6zii edilen de-

yim i¢in elde edilen sonuglar Tablo-39°da verilmistir.

TABLO-40: “Okiiz Oldii, Ortaklik Ayrildi” Deyimini Ogrenme ile Okul Oncesi

Egitim Durumunun Karsilastirilmasina Iliskin Fisher-Exact Test Sonuclar

Okul Oncesi Egitim Okul Oncesi Egitim
Ogrenme Durumu Toplam Person x sd p
Almis Almamis
Ogrenen 18 1 19 6,79 1 0,03
Ogrenmeyen 3 3 6
Toplam 21 4 25

p>0,05

Tablo-40’da goriildigii tizere okul oncesi egitim almig 6grenciler ile okul 6ncesi
egitim almamis Ogrenciler arasinda okul Oncesi egitim almig 6grenciler lehine anlamli
bir fark bulunmustur. Okul ncesi egitim almis 6grenciler “Okiiz 61dii, ortaklik ayrildi."
deyimini okul dncesi egitim almamis 6grencilerden daha iyi 6grenebildigi goriilmekte-

dir.
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6.1.

BOLUM VI

Sonuc ve Oneriler

Sonuclar

6.1.1. Ilkdgretim 2. simif 6grencilerinin kelime servetini zenginlestirmede farkli &g-

retim tekniklerinin etkisi nedir?

Resim-hikaye tekniginin kullanildigi deney grubunda biitiin deyimlerde yiiksek

bir 6grenme basarist saglanmistir. Geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunda

basar1 yiizdesi ise oldukga diisiiktiir. Bu bakimdan ilkogretim ikinci sinif 6grencilerinin

kelime servetini zenginlestirmede 6gretim tekniginin oldukga etkili oldugu belirlenmis-

tir:

6.1.1.1.

6.1.1.2.

6.1.1.3.

6.1.1.4.

6.1.1.5.

6.1.1.6.

“Diirbiiniin tersiyle bakmak” deyimi deney grubunda %86 oraninda 6g-

renilirken kontrol grubunda %48 oraninda 6grenilmistir.

“Bir bardak suda firtina koparmak™ deyimi deney grubunda %88 oranin-

da 6grenilirken kontrol grubunda %40 oraninda dgrenilmistir.

“Diinyanin kag¢ bucak oldugunu anlamak™ deyimi deney grubunda %86

oraninda 6grenilirken kontrol grubunda %42 oraninda 6grenilmistir.

“Diinyay1 hi¢ce saymak” deyimi deney grubunda %86 oraninda &grenilir-

ken kontrol grubunda %46 oraninda 6grenilmistir.

“Denizden ¢ikmis baliga donmek” deyimi deney grubunda %86 oraninda

Ogrenilirken kontrol grubunda %50 oraninda 6grenilmistir.

“Gozleri ufukta giinesi aramak” deyimi deney grubunda %84 oraninda

Ogrenilirken kontrol grubunda %38 oraninda 6grenilmistir.
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6.1.1.7.

6.1.1.8.

6.1.1.9.

6.1.1.10.

6.1.1.11.

6.1.1.12.

6.1.1.13.

6.1.1.14.

6.1.1.15.

6.1.1.16.

6.1.1.17.

6.1.1.18.

6.1.1.19.

“Giinleri gece olmak” deyimi deney grubunda %86 oraninda dgrenilirken

kontrol grubunda %356 oraninda dgrenilmistir.

“Gok gibi giirleyip simsek gibi cakmak™ deyimi deney grubunda %94

oraninda 6grenilirken kontrol grubunda %50 oraninda 6grenilmistir.

“Irmaklar1 diize sokmak” deyimi deney grubunda %86 oraninda 6greni-

lirken kontrol grubunda %38 oraninda 6grenilmistir.

“Diinyas1 basina dar gelmek” deyimi deney grubunda %66 oraninda 6g-

renilirken kontrol grubunda %34 oraninda dgrenilmistir.

“Diinyay1 tozpembe gormek” deyimi deney grubunda %50 oraninda 6g-

renilirken kontrol grubunda %26 oraninda 6grenilmistir.

“Diinya penceresi” deyimi deney grubunda %84 oraninda 6grenilirken

kontrol grubunda %30 oraninda dgrenilmistir.

“Diinyadan haberi olmamak” deyimi deney grubunda %84 oraninda 6g-

renilirken kontrol grubunda %30 oraninda 6grenilmistir.

“Gokte ararken yerde bulmak™ deyimi deney grubunda %78 oraninda 6g-

renilirken kontrol grubunda %26 oraninda 6grenilmistir.

“Diinya diinya olali” deyimi deney grubunda %90 oraninda 6grenilirken

kontrol grubunda %42oraninda 6grenilmistir.

“Fareler cirit atmak™ deyimi deney grubunda %98 oraninda 6grenilirken

kontrol grubunda %34 oraninda dgrenilmistir.

“Sinek avlamak™ deyimi deney grubunda %88 oraninda Ogrenilirken

kontrol grubunda %32 oraninda dgrenilmistir.

“Devede kulak” deyimi deney grubunda %90 oraninda o6grenilirken

kontrol grubunda %36 oraninda 6grenilmistir.

“Okiiz 6ldii, ortaklik ayrildi.” deyimi deney grubunda %94 oraninda &g-

renilirken kontrol grubunda %22 oraninda 6grenilmistir.
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6.1.1.20.

6.1.1.21.

6.1.1.22.

6.1.1.23.

6.1.1.24.

6.1.1.25.

6.1.1.26.

6.1.1.27.

6.1.1.28.

6.1.1.29.

6.1.1.30.

“Aralarindan kara kedi gegmek” deyimi deney grubunda %98 oraninda

Ogrenilirken kontrol grubunda %28 oraninda 6grenilmistir.

“Ata binmeden ayaklarini sallamak” deyimi deney grubunda %92 ora-

ninda dgrenilirken kontrol grubunda %50 oraninda 6grenilmistir.

“Baliklama dalmak” deyimi deney grubunda %96 oraninda 6grenilirken

kontrol grubunda %46 oraninda 6grenilmistir.

“Oriimcek baglamak” deyimi deney grubunda %100 oraninda dgrenilir-

ken kontrol grubunda %28 oraninda 6grenilmistir.

“Kus kondurmak” deyimi deney grubunda %90 oraninda 6grenilirken

kontrol grubunda %22 oraninda dgrenilmistir.

“Esegin biiyliglinli ahirda unutmak” deyimi deney grubunda %84 ora-

ninda 6grenilirken kontrol grubunda %36 oraninda 6grenilmistir.

“Kaplumbagaya binmek” deyimi deney grubunda %92 oraninda 6greni-

lirken kontrol grubunda %30 oraninda dgrenilmistir.

“Leylegin yuvadan atti§1 yavru” deyimi deney grubunda %92 oraninda

Ogrenilirken kontrol grubunda %28 oraninda 6grenilmistir.

“Dananin kuyrugu kopmak™” deyimi deney grubunda %88 oraninda 6g-

renilirken kontrol grubunda %34 oraninda 6grenilmistir.

“Kegi gibi bagini sallamak™ deyimi deney grubunda %90 oraninda 6gre-

nilirken kontrol grubunda %26 oraninda 6grenilmistir.

“Biilbiil kesilmek” deyimi deney grubunda %92 oraninda 6grenilirken

kontrol grubunda %42 oraninda dgrenilmistir.
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6.1.2. Ilkdgretim ikinci sinif dgrencileri soyut anlam iceren deyimleri dgrenebilir

mi?

Cocuklar, kiigiik yastan baglayarak yasadiklari kiiltiiriin unsurlar ile karsilas-
makta ve bunlari dogal olarak dgrenmektedir. Deyimler soyut anlam igeriyor olsalar da
giinliik yagsamda sik karsilasilan ve kalip olarak 6grenilen kelime gruplaridir. Bu neden-
le deyim Ogretimine kelime 6gretimi ile ayn1 anda baglanabilir. Bu amagla yapilan ¢a-
lismada 6grencilerin deyimleri 6grenebildikleri ortaya ¢ikmistir: Resim-hikaye teknigini
kullanilan deney grubu 6grencileri, deyimleri, ortalama %87,26 oraninda basar1 gostere-
rek 0grenmislerdir. Geleneksel yontemle 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin

deyimleri 6grenme basarisi ise ortalama %36,33tiir.

Kisacasi, ilkdgretim ikinci sinif 6grencileri uygun yontem ve teknik kullanilarak

yapilan 6gretimle soyut anlam i¢eren deyimleri kolaylikla 6grenmektedirler.

6.1.3. Resim-hikaye teknigiyle ilkdgretimin ikinci siif 6grencileri deyim dgrene-

bilir mi?

Resim-hikaye teknigi, bir hikayede yer alan belli sayidaki deyim ile bu deyimleri
ifade eden resimlerin kullanilmasi temeline dayanmaktadir. Soyut anlamlari, gorsellerle
somutlastirma ve anlamli biitiin icerisinde deyimleri birbiriyle iligkilendirip kavratmay1
esas almaktadir. Ogretme, pekistirme Ve degerlendirme siireclerinde bulmaca ¢dzme,
tamamlama vb. farkli 6gretim tekniklerinin kullanildigi bu yontem, sdzciik 6gretimi

amaciyla gelistirilmis olsa da deyim ve atasozii 6gretimi i¢in de basar1 saglamistir.

Deneysel ¢alismada iki farkli tema kapsaminda 30 deyim Ogretilmesi hedeflen-

mistir. Bunlardan 28 tanesinde 6grenme basarist %75’in tizerindedir
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Hedeflenen 30 deyimden sadece 2 tanesinde dgrencilerin daha diisiik bir basari
ile 6grenme gergeklestirdikleri belirlenmistir: “Diinyas1 basina dar gelmek” deyiminin
Ogrenilme basarist %66°dir, “Diinyay1 tozpembe gérmek” deyiminin dgrenilme basarisi

ise % 50°dir.

Ogretilmesi hedeflenen 30 deyimden 28 deyimin yiiksek &grenilme basarisi,
ilkogretim ikinci smif 0grencilerine deyimlerin dogru teknikle 6gretilebilecegini gos-
termektedir. Resim-hikaye teknigi ile deyim Ogretimi yapilan deney grubunda genel
basari ylizdesi %87,26’dir.

Sonug olarak “resim-hikaye teknigi” ile 6gretim yapildiginda ilkdgretim ikinci

siif 6grencileri deyim dgrenebilmektedirler.

6.1.4. Geleneksel kelime 6gretim teknikleri ile resim-hikaye teknigi arasinda basari

yoniinden bir fark var m1?

ko gretim (I1. Smif) Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda deyim dgretimi yok-
tur. Gelisim 6zellikleri yoniinden bu yaslardaki ¢ocuklarin soyut 6grenmeleri gercekles-
tiremedikleri diisiiniilmiistiir. Halbuki kelime 6gretimi s6zii edilen programda yer almis
ve kelime ogretiminin sozliiklere dayandirilmasi istenmistir. Kisacasi Ilkogretim
(IL.Smnif) Tiirkge Dersi Ogretim Programi, kelime 6gretiminde geleneksel yontemi esas

almaktadir.

Calismada geleneksel kelime 6gretimi yontemiyle yapilan deyim 6gretiminde
basar1 ortalamasi %33,36 olmustur. Denenen resim-hikaye teknigiyle deyimleri 6gren-
me orani ise oldukca yliksek bir basari sayilabilecek %382,26’1ik genel basariya ulas-

mustir. Her iki yontem arasinda resim-hikaye tekniginin lehine % 48,9’luk bir fark go-
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riilmektedir. Bu farka gore “resim-hikaye teknigi”, geleneksel yontemden daha basarili

ogrenme saglamaktadir.

6.1.5. Kazandirilmasi hedeflenen deyim gruplari, 6§renme basarisi yoniinden bir

farkliliga sebep oldu mu?

Deneysel calismada iki farkli tema i¢in on beser deyim 6gretilmistir.

Ogrencilerin “Hayvanlar”la ilgili deyimleri §grenme orani, “Diinyamiz ve Uzay”
temasina ait deyimlerin 6grenilme oranina gore daha basarili ¢cikmistir. Basari farki, bu
yas ¢ocuklarinin hayvanlara duyduklar ilgiden ve bu deyimlerin daha somutlanabilir

olmasindandir.

Resim-hikaye teknigiyle siirdiiriilen 6gretim sonunda iki temaya ait deyim grup-
larinin 6grenilme basarist arasindaki fark, % 10°dur. Bu fark, i¢inde hayvan adi gecen

deyimler lehinedir.

6.1.6. Deney grubunun cinsiyet ve okul Oncesi egitim alma durumlar1 deyim 68-

renmede bagariy1 etkileyen faktorler midir?

Deney grubu 6grencilerinin %44°i kiz, %56’s1 erkektir. Fisher-Exact testi ile
sorgulandiginda kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin deyimleri 6grenme durumlarinda

anlaml bir fark bulunmamastir.
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Deney grubu 6grencilerinin %84°1 okul dncesi egitimi alirken %16°s1 okul 6n-
cesi egitimi almamustir. Fisher-Exact testi ile sorgulandiginda okul 6ncesi egitimi duru-
munun “Okiiz 61dii, ortaklik ayrildi.” deyimi disinda deyim 6grenmede anlamli bir fark
olusturmadig sonucuna ulasilmistir. Okul dncesi egitimi alanlar, “Okiiz 6ldii, ortaklik

ayrildi.” deyimini okul oncesi egitim almayanlara gore anlamli farklilikla 6grenmisler-
dir.
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6.2.

6.2.1.

6.2.2.

6.2.3.

6.2.4.

6.2.5.

Oneriler

Ogrencilerin kelime servetini zenginlestirme igerisinde deyimler mutlaka bu-
lunmalidir ve deyim 6gretiminde farkli d6gretim yontem-tekniklerinden ya-

rarlanilmalidir.

Deyim 6gretimi agisindan Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi goz-
den gecirilmeli ve ikinci siniftan itibaren soz varligini gelistirme amacinin

kazanimlarina deyim 6gretimi de eklenmelidir

[Ikdgretim ikinci sinif dgrencileri, deyim 6grenebilmektedirler. Ancak, ba-
sarida en Onemli etkenlerden biri yontemdir. Bu noktadan hareketle farkli
yontemlerle deyim 6gretilmelidir ve her diizey i¢in hangi yontemlerin kulla-
nilacagi aragtirilmalidir. Kelime ve deyim 6gretiminde kullanilacak yontem-

lerle ilgili baska caligmalar yapilmalidir.

Deyimi 6gretimine yer veren kitaplar, tek bir yontem ve etkinlik 6rnegi tize-
rinde yogunlagmamali, farkli yontem ve etkinliklerle deyim 6gretimi gergek-
lestirilmelidir. Ogretmenler de deyim &gretiminde degisik yontemlerden ya-

rarlanma yoluna gitmelidirler.

Tiirkge Ogretim Programi, deyim 6gretimine ilkdgretim ikinci siniftan itiba-
ren yer vermelidir. Sinif seviyesi ve deyimlerin 6grenilme giigliik derecesine
dikkat edilerek ogretilecek deyimler programda bir liste halinde gosterilme-

lidir.
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6.2.6. Ilkdgretim birinci kademe 6gretmenlerine deyim dgretimi ile ilgili hizmet ici

egitim verilmelidir.

6.2.7. Tiirkge Ogretim Programi’nda deyim listelerinin yer almasi konusunda ca-

lismalar yapilmalidir.

6.2.8. Ilk smiflarda &gretilen deyimler, sonraki siniflarda diizenli olarak tekrar

edilmeli, deyimlerin kelime servetine katilmasi saglanmalidir.
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EKLER

158



Diinyadan haberi olmamak

159



Diinyay1 tozpembe gormek

160






Gokte ararken yerde bulmak

162



Diinya diinya olah



Diirbiiniin tersiyle bakmak

164



Bir bardak suda firtina koparmak

165



Diinyanin ka¢ bucak oldugunu anlamak

166



Diinyay1 hice saymak

167



Denizden ¢ikmis baliga donmek
168



Ata binmeden ayaklarim sallamak

169






Oriimcek baglamak

171



Kus kondurmak



Esegin biiyiigiinii ahirda unutmak

173



Fareler cirit atmak



Sinek avlamak

175






Okiiz 61dii, ortaklik ayrild.

177



Aralarindan kara kedi gecmek

178



Gozleri ufukta giinesi aramak

179



Giinleri gece olmak

180



Gok gibi giirleyip simsek gibi cakmak

181



Irmaklarn diize sokmak

182



Diinyasi basina dar gelmek

183



Kaplumbagaya binmek

184



Leylegin yuvadan attig1 yavru

185



Dananin kuyrugu kopmak



Kegci gibi basim sallamak



Biilbiil kesilmek



Diinyadan haberi olmamak
Diinyay1 hi¢e saymak

Diinyay1 tozpembe gormek
Diinya diinya olali

Diinya penceresi

Diinyanin ka¢ bucak oldugunu
Diinyasi1 basina dar gelmek

Bir bardak suda firtina koparmak
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. Gok gibi giirleyip simsek gibi cakmak

10. Gozleri ufukta giinesi aramak
11. Ginler1 gece olmak

12. Irmaklar diize sokmak

13. Gokte ararken yerde bulmak

14. Dirblniin tersiyle bakmak

15. Denizden ¢ikmis baliga donmek

Sevgili 6grenciler, asagida bazi cimleler verilmistir. Bu
ciimlelerdeki bosluklara gelmesi gereken deyimin nu-

marasinl yaziniz.

e Tembel Ali’nin sanki ...... ; biitlin glin avare avare

parklarda geziniyordu.
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Anne yeni dogan bebegini kucagina aldu. ...... boyle

giizel bebek gormedigini diistindii.

Kazada 6lmekten kurtulan Ahmet artik .......

Hasan hi¢ ders ¢calismiyordu. Sinifta kalinca ...... an-
lad.

Merve her zaman huzursuz ve kiskancti. En olmadik

yerde ...... .

Isleri kotii giden babam her giin eve ge¢ geliyordu.
En kiiciik hatamizda ...... ; bu durum bizi ¢ok kotii

etkiliyordu.

Mert babasi tatildeyken bilgisayar1 bozmustu. Babasi
dondiigiinde ona nasil soyleyecegini disiiniiyordu.

Bu yiizden ...... ; cok mutsuz ve lizgiindii.
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Hazal vyaptizi o6devi kaybetmisti. Ogretmenine
mahcup olmak istemiyordu. Odevini masanin iizerin-

de goriince ...... diisiindii. Cok mutlu oldu.

Ayse’nin goOzyaslar1 yagmur gibi akmaya bagladi;
cunkii babaannesinin ...... son bir kez baktigini an-

lamasti.

Issizdi, ¢ocuklarni ve esini gecindiremiyordu. Son
zamanlarda bu sikintilar yiiziinden ...... ; caresizlik-

ten kurtulmay1 umuyordul.

Mehmet simif baskami secildi. Siniflarinda pek ¢ok
problem yasaniyordu. Mehmet bunlara ¢oziim tiret-

mek, ...... istiyordu.

Aysun ¢ok basarili ve giizel bir kizdir. O kimseleri
begenmez, kendisini de durmadan Over. Arkadaslari-
na her zaman ...... ; bu nedenle ¢cogu zaman baskalari

tarafindan elestirilir.
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e Ali derslerine hi¢ ¢calismiyordu. Biiyiiklerinin soziinii
de dinlemiyordu. Ogretmenini de ¢ok iiziiyordu. ......

Ali, ileride ¢ok pisman olacak!

e Her bayram huzurevindeki yashlarin ...... ; bir gelen

olsa diye hasretle yakinlarin1 bekliyorlardi.

e Osman Ingiltere'deki sinifina alismaya baslamis, bak-
saniza birilerinin sorularina cevap vermeye calisiyor.

Ilk giinler bdyle degildi, arkadaslarmm karsisinda
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Asagidaki kutularda yer alan kelime gruplarim birer

cimlede kullaniniz.

(o) )
J Diinyadan haberi olmamak
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Q
J Diinyay1 tozpembe gormek




Q )
J Diinyanin kag¢ bucak oldugunu anlamak

195



Q D)
J GOk gibi giirleyip simsek gibi gakmak

196



J Irmaklar1 dize sokmak
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JDenizden cikmis baliga donmek

198



Diinyadan haberi olmamak
Diinyay1 hige saymak

Diinyay1 tozpembe gormek
Diinya diinya olali

Diinya penceresi

Diinyanin ka¢ bucak oldugunu
Diinyasi1 basina dar gelmek

Bir bardak suda firtina koparmak
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GOk gibi giirleyip simsek gibi gakmak
Gozleri ufukta giinesi aramak

el
N = O

Giinleri gece olmak
Irmaklar1 diize sokmak

|
w

Gokte ararken yerde bulmak

| =
B

Diirbliniin tersiyle bakmak

—
d

Denizden ¢ikmis baliga donmek

Sevgili 6grenciler, asagida bazi ciimleler verilmistir. Bu
ciimlelerdeki bosluklara gelmesi gereken deyimin nu-

marasinl yaziniz.

e Tembel Ali’nin sanki diinyadan haberi yoktu; biitiin

giin avare avare parklarda geziniyordu.
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Anne yeni dogan bebegini kucagina aldi. Diinya
diinya olal boyle giizel bebek géormedigini diisiindii.

Kazada olmekten kurtulan Ahmet artik diinyayi toz-
pembe goriiyordu.

Hasan hi¢ ders ¢alismiyordu. Sinifta kalinca diinya-
nin ka¢ bucak oldugunu anlada.

Merve her zaman huzursuz ve kiskancti. En olmadik
yerde bir bardakta firtina kopariyordu.

Isleri kotii giden babam her giin eve ge¢ geliyordu.
En kiigiik hatamizda gok gibi giirleyip simsek gibi
cakiyordu; bu durum bizi ¢ok kotii etkiliyordu.

Mert babasi tatildeyken bilgisayar1 bozmustu. Babasi
dondiigiinde ona nasil sOyleyecegini diisiiniiyordu.
Bu yiizden giinleri gece olmustu; cok mutsuz ve iz-
giindii.

Hazal yaptigi o6devi kaybetmisti. Ogretmenine
mahcup olmak istemiyordu. Odevini masanin iizerin-
de goriince gokte ararken yerde buldugunu diisiin-

dii. Cok mutlu oldu.
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Ayse’nin gozyaslart yagmur gibi akmaya baglads;
clinkii babaannesinin diinya penceresinden son bir
kez baktigini anlamisti.

Issizdi, ¢ocuklarni ve esini gecindiremiyordu. Son
zamanlarda bu sikintilar yliziinden ...; caresizlikten
kurtulmay1 umuyordu.

Mehmet smmif baskami secildi. Smiflarinda pek ¢ok
problem yasaniyordu. Mehmet bunlara ¢oziim iiret-
mek, irmaklarn diize sokmak istiyordu.

Aysun ¢ok basarili ve gilizel bir kizdir. O kimseleri
begenmez, kendisini de durmadan Over. Arkadaslari-
na her zaman diirbiiniin tersiyle bakar; bu nedenle
cogu zaman bagskalar1 tarafindan elestirilir.

Ali derslerine hi¢ calismiyordu. Biiyiiklerinin soziinii
de dinlemiyordu. Ogretmenini de cok iiziiyordu.
Diinyay1 hice sayan Ali, ileride ¢ok pisman olacak!
Her bayram huzurevindeki yaslilarin gozleri ufukta
giinesi ariyordu; bir gelen olsa diye hasretle yakinla-

rin1 bekliyorlard.
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/1. Ata binmeden ayaklarimni sallamak\
2. Baliklama dalmak

3. Devede kulak
4. Esegin biiyiiglinii ahirda unutmak
5. Fareler cirit atmak

6. Biilbiil kesilmek

/. Dananin kuyrugunun kopmasi

8. Kaplumbagaya binmek

9. Aralarindan kara kedi gecmek
10. Leylegin yuvadan attig1 yavru
11. Kegi gibi basini sallamak

12.  Oriimcek baglamak

13.  Okiiz 61dii, ortaklik ayrilds.
14.  Sinek avlamak

\15. Kus kondurmak /

Sevgili 6grenciler, asagida baz ciimleler verilmistir. Bu

ciimlelerdeki bosluklara gelmesi gereken deyimin nu-

marasinl yaziniz.

e Aysegiil, okulda sonra sinemaya gitmek i¢in annesine
israr ediyordu. Annesinin isi vardi. Aysegiil.........

duruyor, annesini bunaltiyordu.
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Ahmet’in babasi yeni iSIN€ ............ . sonunu di-
sinmemisti. Bu is ylizlinden elindeki biitiin parasini

kaybetmisti

Mehmet amca bakkalim1 sabahtan agti. Fakat 6glen
olmus bakkala kimse ugramamisti. Biitiin giin ........ :

hi¢ satis yapamamusti.

Annem misafirlerimiz i¢in 6zenle yemek pisirdi. Ar-
dindan yemek masasini hazirladi. Masay1 ¢ok glizel
stislemis, adeta .....eeeeee. . Bu sofra insanin istahim

actyordu.

Ogretmenimiz bize bir 6dev vermisti. Bu 6devi hazir-
lamak 1i¢in herkes bir grup kurmustu. Bir tek Giil
kendisine grup bulamamisti. Giil, .......... gibi yapa-

yalniz kalmisti.

Eray ve Ali oyuna dalmis, havanin karardigii fark

etmemislerdi. Ortalikta kimse kalmamis adeta ¢evre-
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Annem mutfakta dalgin dalgin yemek yapiyordu. An-

lattiklarimi duymuyor, ..... Dinler gibi davrantyordu.

Efe ile Doruk hi¢ kavga etmeyen iki arkadasti. Ancak

bu sabah aralarindan ..... ki birbirilerine kiismiislerdi.

Kardesim ve ben her sabah okula vaktinde gideriz.
Ancak bu sabah uyuyakaldik. Ben acele ederken kar-
desim ....... gibi yavas hareket ediyordu.

Annemin en sevdigi kazagini boyamistim. Bunu go-
ren kardesime anneme soylemesin diye tembih etmis-
tim. Ama annem sorunca sirrimi saklamak yerine

...... . Her seyi bir anda soyleyiverdi.

Bir hafta sonra yazligimiza gidecegiz. Yiizmeyi ¢ok
0zledim ve hemen denize girmeyi hayal ediyordum.
Fakat annem: “Ev biitiin kis kapali kaldi. Her yeri
............... ve ev cok kirlenmistir. Once temizlik

yapmaliyiz.” dedi.
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Serkan ile Hakan’in c¢ok 1yi anlastiklarini saniyor-
dum. Hakan baska takima gec¢ince hi¢ konusmaz ol-
dular. Meger ayn1 takimda oynadiklar1 i¢in yakinlas-

muislar. Ben de bu duruma ...., dedim.

Koray hazirladigi 6devini ¢antasina koymayi unut-
mustu. Cantasinda ne arasa vardi. Defterleri, kitapla-
r1, boyalar1 kalemleri... Bir tek odevi yoktu. Koray

bu duruma ¢ok tiziilmiistii. Selin ona, ....., dedi.

Ben hastayken annem hep yanimdaydi. Hi¢ bagimdan
ayrilmadi. Ben de iyilesince onu ziyarete giderken bir
buket ¢icek aldim. Annem, ¢ok sevindi. Onun yaptik-

lar1 yaninda benim aldigim cigek .............. .

Eren, uzun zamandir ders c¢alismiyordu. Uyarilari
onemsiyordu. Babasi sabirla karne giintinii bekledi.
Eren karnesiyle eve geldi ve ......... . Babasi1 ona ¢ok

kizdi1 ve tatilde ders calismasini soyledi.
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Asagidaki kutularda yer alan kelime gruplarim birer

cimlede kullaniniz.

Q )
J Ata binmeden ayaklarini sallamak
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J Devede kulak

J Esegin biiyliglinii ahirda unutmak
CUMLE
D

207



Q
J Dananin kuyrugu kopmak

208



Q D)
J Leylegin yuvadan attig1 yavru

209



J Okiiz 61dii, ortaklik ayrilda.

CUMLE:
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2
J Fareler cirit atmak
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. Ata binmeden ayaklarini sallamak
Baliklama dalmak

Devede kulak

Esegin biliyligiinii ahirda unutmak
Fareler cirit atmak

Biilbiil kesilmek

Dananin kuyrugunun kopmasi
Kaplumbagaya binmek
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. Aralarindan kara kedi ge¢cmek

10. Leylegin yuvadan attig1 yavru
11. Kegci gibi basini sallamak

12.  Oriimcek baglamak

13.  Okiiz 6ldii, ortaklik ayrilds.
14.  Sinek avlamak

15. Kus kondurmak

Sevgili 6grenciler, asagida bazi ciimleler verilmistir. Bu
ciimlelerdeki bosluklara gelmesi gereken deyimin nu-

marasinl yazinlz.

e Aysegiil, okulda sonra sinemaya gitmek i¢in annesine

israr ediyordu. Annesinin isi vardi. Aysegiil, ata
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binmeden ayaklarim sallayip duruyor, annesini bu-
naltiyordu.

Ahmet’in babas1 yeni isine baliklama dalms, sonu-
nu diisinmemisti. Bu is yiiziinden elindeki biitiin pa-
rasini kaybetmisti.

Mehmet amca bakkalinm1 sabahtan acti. Fakat oglen
olmus bakkala kimse ugramamisti. Biitiin giin sinek
avlamis, hi¢ satis yapamamasti.

Annem misafirlerimiz i¢in 6zenle yemek pisirdi. Ar-
dindan yemek masasini hazirladi. Masay1 ¢ok glizel
siislemis, adeta kus kondurmustu. Bu sofra insanin
istahim1 agiyordu.

Ogretmenimiz bize bir 6dev vermisti. Bu 6devi hazir-
lamak i¢in herkes bir grup kurmustu. Bir tek Giil
kendisine grup bulamamisti. Giil, leylegin yuvadan
attig1 yavru gibi yapayalniz kalmisti.

Eray ve Ali oyuna dalmis, havanin karardigini fark
etmemislerdi. Ortalikta kimse kalmamis adeta ¢evre-

de fareler cirit atiyordu.
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Annem mutfakta dalgin dalgin yemek yapiyordu. An-
lattiklarimi1 duymuyor, kec¢i gibi basimi sallhiyordu.
Dinler gibi davraniyordu.

Efe ile Doruk hi¢ kavga etmeyen iki arkadasti. Ancak
bu sabah aralarindan kara kedi ge¢mis olmah ki bir-
birilerine kiismiislerdi.

Kardesim ve ben her sabah okula vaktinde gideriz.
Ancak bu sabah uyuyakaldik. Ben acele ederken kar-
desim kaplumbagaya binmis gibi yavas hareket edi-
yordu.

Annemin en sevdigi kazagini boyamistim. Bunu go-
ren kardesime anneme soylemesin diye tembih etmis-
tim. Ama annem Sorunca sirrimi saklamak yerine
biilbiil kesildi. Her seyi bir anda soyleyiverdi.

Bir hafta sonra yazligimiza gidecegiz. Yiizmeyi ¢ok
0zledim ve hemen denize girmeyi hayal ediyordum.
Fakat annem: “Ev biitiin kis kapali kaldi. Her yeri
oriimcek baglamistir ve ev ¢ok kirlenmistir. Once
temizlik yapmaliyiz.” Dedi.

Serkan i1le Hakan’in ¢ok iyi anlastiklarini saniyor-

dum. Hakan baska takima gecince hi¢ konusmaz ol-
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dular. Meger ayn1 takimda oynadiklar1 i¢in yakinlas-
miglar. Ben de bu duruma o6kiiz 6ldii ortakhk ayril-
di, dedim.

e Koray hazirladigi o6devini cantasina koymayi1 unut-
mustu. Cantasinda ne arasa vardi. Defterleri, kitapla-
r1, boyalar1 kalemleri... Bir tek 6devi yoktu. Koray
bu duruma cok iiziilmiistii. Selin ona, esegin biiyii-
giinii ahirda unutmussun, dedi.

e Ben hastayken annem hep yanimdaydi. Hi¢ basimdan
ayrilmadi. Ben de 1yilesince onu ziyarete giderken bir
buket ¢icek aldim. Annem, ¢ok sevindi. Onun yaptik-
lar1 yaninda benim aldigim ¢i¢ek devede kulak.

e Eren, uzun zamandir ders g¢alismiyordu. Uyarilari
onemsiyordu. Babasi sabirla karne giinlinii bekledi.
Eren karnesiyle eve geldi ve dananin kuyrugu kop-
tu. Babasi ona ¢ok kizdi ve tatilde ders calismasim

sOyledi.
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1. Diinya penceresi

2. Diinyay1 tozpembe gormek
3. Diinya diinya olal1

4. Gokte ararken yerde bulmak
5. Diinyadan haberi olmamak

Yukarida baz1 deyimler verilmistir. Asagidaki bosluk-

lara uygun deyimlerin numarasim yaziniz.

o Bilim adamlar1 yeni bir bulusa imza attilar.
................. Boyle bir bulus yapilmadi. Bu bulus

sayesinde ev hanimlari ¢cok rahat edecek.

o Biitiin giin okulda kitabim1 aramistim. Odevlerimi
ogretmenime gosteremedigim i¢in ¢ok iiziildim. Eve
geldigimde masanin istiinde duruyordu. Kitabimi

............... . Ama is isten gegmisti.

o Arzu, aksama kadar bilgisayar karsisinda oyun
oynadi. Ekrana o kadar ¢ok bakmaisti ki hi¢bir seyi net
goremiyordu. Sanki

................................ kapanmuis, etrafi kararmisti.
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Aysegil, sikintili anlarinda bile hep iyimserdir ve
kolay kolay ofkelenmez. ................. gbren Ayse-

giil, cevresine her zaman sen giiliiciikler sacar.

Emre, ti¢ glindiir okula gitmiyordu. Pazartesi giinii
iyilesince okula gitti. Okullarina yurt disindan misafir
ogrenciler gelmisti. Emre’nin bundan haberi olma-
misti. Fatih ona: “Senin ..................... . Sen yok-

ken biz etkinlikler yaptik ve ¢ok eglendik.” dedi.
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Asagidaki deyimleri anlamlar ile eslestiriniz.

- : a. Uziicii durumlara
1. Dunya penceresi U .
bile iyimser gozle

bakmak

2. Diinyay1 tozpembe o Gz

gormek

c. Diinya yaratildigin-

3. Diinya diinya olali dan beri

4.Gokte ararken yerde d. Diinyanin sikintilarin-
bulmak dan haberdar olmamak
5. Diinyadan haberi e. Cok giicliikle bulabile-
olmamak cegl sandig1 seyi veya kim-
seyi birdenbire bulmak
Lo,
P SN
3o,
4o,
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1. Diirbiiniin tersiyle bakmak

2. Bir bardak suda firtina koparmak

3. Diinyanin kag¢ bucak oldugunu anlamak
4. Diinyay1 hige saymak

5.Denizden ¢ikmis baliga donmek

Yukarida baz1 deyimler verilmistir. Asagidaki bosluk-

lara uygun deyimlerin numarasini yaziniz.

o Kerem derslerine hi¢ ¢alismiyordu. Basarisiz ol-
may1, zayif notlar almayr 6dnemsemiyordu. Annesi,
babasi, 0gretmeni siirekli onu uyariyordu. Fakat o

kimsey1 dinlemiyordu, ........................... :

o Kardesimle oyun oynayamiyoruz. Ciinkii karde-
sim hemen 6fkeleniyor, kiiciik olaylar1 ¢ok fazla bii-

yutliyor, kisacast ................ :

o Koray, kimseyi begenmezdi. Her zaman kendini
tistiin gortirdii. Cevresindekileri kiictimser, arkadas-

larma da ..., )
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Furkan c¢ok para harcardi, parasi oldugu ic¢in her
Istedigini alirdi. Bir giin parasiz kaldi: Almak istedik-
lerini alamadi, yapmak istediklerini yapamadi. Bu-
naldi, sikildi, liziildii ama gergekleri fark etti. O gilin

Furkan, ... .

Mine dogdugundan beri Agri’da yasamisti. Daha
once baska bir sehir gormemisti. Bir okul gezisi ile
Istanbul’a gitti. Istanbul, Agri’dan ¢ok farkliyd.
Gordiikleri karsisinda hayrete diismiistii, bu sehirde
adeta ...l . Vapurlar, yiiksek bina-
lar, trafigin akisi, kalabalik caddeler, masmavi onu

oldukc¢a sasirtmaisti.
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Asagidaki deyimleri anlamlar ile eslestiriniz.

1. Dirbiiniin tersiyle
bakmak

2. Bir bardak suda
firtina koparmak

3. Diinyanin kag¢ bucak
oldugunu anlamak

4. Diinyay1 hice say-
mak

5. Denizden ¢ikmis ba-
hga donmek
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a. Cok sasirmak

b. Higbir seyi umur-
samamak

c. Insanin basina ne-
ler gelebilecegini 6g-
renmesi

d. Kiic¢iik bir sorunu
bliylitmek

e. Kibirli olmak




1. Gozleri ufukta glinesi aramak

2. Glinleri gece olmak

3. Gok gibi giirleyip simsek gibi cakmak
4. Irmaklar diize sokmak

5. Diinya basina dar gelmek

Yukarida baz1 deyimler verilmistir. Asagidaki bosluk-

lara uygun deyimlerin numarasini yaziniz.

. Annemin en sevdigi vazoyu u¢ gin once kirdim.
Bunu ona nasil soyleyecegimi siirekli diistiniiyorum.
Uc giindiir iziliilyorum, icim sikiliyor. Ade-
17 . Clinkii mutsuzum, kendimi karan-

liklar i¢inde kalmisim gibi hissediyorum.

o Bu ay cok harcama yaptik. Borg¢larimiz1 azaltma-
nin bir yolunu bulmaliyiz. Zorluklar1 yenmeliyiz.

........... rahata kavusmaliy1z.

o Kardesim ¢ok basarisiz bir 6grenci. Basarili olma-
s1 i¢in bir¢ok yol denedik ama ¢aresiz kaldik. Hepi-

miz bu duruma cok iiziiliiyoruz. En ¢ok da annem...
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Sik sik pencereden disartya bakiyor, dalip gidi-
yor.Sanki .............. Eminim, baska neler yapabile-

cegimizi diisliniiyor.

Bugiin ............ . Ciinkii proje 6devimi yapma-
mistim. Ogretmenim de 6devlerimizi mutlaka giiniin-
de toplar. Odevini zamaninda yapmayanlara da ¢ok
kizar. Ben “S$Simdi toplayacak, simdi rezil olacagim..”
diye kahrolurken saglik gorevlileri geldi, grip konu-
sunda bizleri bilgilendirdi. Ogretmenimiz de 6devle-

rimizi toplamayi erteledi.

Kardesim, yeni oyuncagimi kirmis. Duyunca
................... , ona yliksek sesle uzun siire bagirip

cagirdim. Ciinkii ¢ok ama ¢ok 6fkelenmistim.
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Asagidaki deyimleri anlamlar ile eslestiriniz.

1.Gozleri ufukta gii-

nesi aramak

2. Giinleri gece ol-
mak

3. Diinya basina dar
gelmek

4. GOk gibi giirleyip
simsek gibi cakmak

5. Irmaklar1 diize sok-
mak
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a. Uziintiiden gecesi
glnduzi belli olmamak

b. Cok sinirlenmek

c. Isleri yoluna koymak

d. Biiytik bir sikintisi
olmak

e. Derdine care ara-
mak




1. Ata binmeden ayaklarini sallamak
2. Baliklama dalmak
3. Oriimcek baglamak

4. Kus kondurmak
5. Esegin biiyliglinii ahirda unutmak

Yukarida baz1 deyimler verilmistir. Asagidaki bosluk-

lara uygun deyimlerin numarasini yaziniz.

Giray, Ogretmenin sorularini dinlemez, hemen
cevap vermeye calisirdi. Ogretmen onun bu hatasini
anlamasi i¢in kiiciik bir oyun hazirlamisti. Bir 6gren-
ciye ihtiyact oldugunu soyledi. Giray diisiinmeden
hemen atladi, bu ise ............... Ogretmen ona ¢ok
zor bir gorev vermisti. Giray hatasini anlayinca bir

daha her ise diisiinmeden girismeyecegini soyledi.

Tirk¢e dersimiz i¢in hazirladigimiz 6deve ¢ok
6zenmistik. Herkesin begenmesi igin biitiin ayrintilari
disinmiis, adeta ............. . Hi¢bir eksigi olmayan

odevi herkes ¢ok begenmisti.
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Kiitiiphaneyi temizleme gorevini tstlenmistik.
Uzun zamandir temizlenmeyen kiitiiphane ............
her taraf ¢ok tozlanmisti. Kiitiiphaneyi havalandir-

makla temizlige basladik. Fakat isimiz ¢ok zordu.

Irem, o giin okula gelecek tiyatro ekibini izlemek
istiyordu. Acele ediyor, ............. . Kosarak okula
gitti; fakat okulda kimse yoktu. Irem ¢ok acele etmis,

erkenden okula gitmisti.

Akif ve ailesi tatile gitmisti. Annesi birka¢ bavul
hazirlamisti. Her seyi yanina aldigin1 sanityordu. Ote-
le gidip bavullar1 agtiginda mayolarin1 bulamamaisti.
Her sey1 yanina almisti; fakat ............ .Cinkii en

gerekli sey1 unutmustu.
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Asagidaki deyimleri anlamlari ile eslestiriniz.

1. Ata binmeden
ayaklarin sallamak

a. Bir 1se, duruma sonunu
diisiinmeden girismek.

2. Baliklama dalmak

b. Asil olani, 6nemli olani
unutmak, ihmal etmek.

3. Oriimcek baglamak

4 Kus kondurmak

c. Bir seyi 0zen gostererek is-
tenildigi bicimde dikkatle
yapmak, siislemek, cazip gos-
termek, begendirmeye ¢alis-
mak.

d. Cok pis ve kirli olmak,
uzun zamandan beri temiz-
lenmemis.

5. Esegin biiyiigiinii
ahirda unutmak

e. Bir ig yapmak 1¢in uygun
zamani beklememek, acele
etmek zamansiz hareket et-
mek.
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1. Fareler cirit atmak

2. Sinek avlamak

3. Devede kulak

4. Okiiz 6ldii, ortaklik ayrildi.

5. Aralarindan kara kedi gegmek

Yukarida baz1 deyimler verilmistir. Asagidaki bosluk-

lara uygun deyimlerin numarasini yaziniz.

Tolga, o giin okuldan eve giderken kestirme yola
sapti. Her zaman gittigi yoldan gitmeyi tercih etmedi.
Clinkii bu yoldan eve daha kisa siirede gidecegini dii-
sinmiistii. Fakat yol ¢ok 1ss1zdi, adeta ................ :

Kimsecikler yoktu ve Tolga korkmaya baslamisti.

Demet ve Derya ¢ok iyi iki arkadasti. Okula bir-
likte gider, oyunlar oynarlardi. Bu aralar hi¢ yan yana
gelmiyorlardi. Ciinkii tartismislardi. Cok 1y1 anlasan

arkadaslarin ............ , birbirilerine kiismiislerdi.

Ahmet amca hastalanmisti. Babam onunla siirekli
ilgileniyor, onu hastaneye gotiiriiyordu. Babam:

“Ahmet benim en iyi dostum. Onun bana c¢ok 1iyiligi
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dokundu. Benim yaptiklarim, onun yaptiklarinin ya-

ninda ........ , Onemsiz kalir.” dedi.

Mabhalle bakkalimiz Enver amcay1 herkes ¢ok se-
verdi. Ama o bakkali kapatmay1 diistiniiyordu. Ciinkii
karsisina biiylik bir market agilmisti. Artik isleri 1yi
gitmiyor, biitliin giin adeta ................ . Para kaza-
namadig i¢in bakkali kapatacakti. Mahallece bu du-

ruma tzilmistik.

Kiibra benim en iyi arkadasim. Ogretmen grup
odevi vermisti. Kiibra ve Ali ayn1 gruptaydi. Bir anda
cok 1y1 arkadas oldular. Kiibra sanki beni unutmustu.
Cok iiziilmiistim. Odevler bitti. Notlar alind1. Ali ve
Kiibra artik birbirleriyle daha az konusmaya basladi-
lar. .......... Odev bitince arkadasliklar1 da bitmisti.
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Asagidaki deyimleri anlamlar ile eslestiriniz.

a. iki taraf arasinda yakinlig
olusturan neden ortadan kal-
kinca bozusmak, iliskiyi bi-

1. Fareler cirit atmak

tirmek.

2. Sinek avlamak b. Higbir sey kazanmamalk,
isi olmadan oturmak.

3 Devede kulak c. Kimse bulunmamak, 1ss1z

olmak.
e. Samimi olan 1ki kisinin
4.Okiiz 61dii, ortaklik aralfflr-mm a911131a31, nedensiz
ayrildu. birbirinden sogumak, uzak-
lasmak.
5 Aralarindan kara ke- d. Biitiine oranla kiiciik bir
di gegmek par¢a, az, onemsiz, kiicik,
yetersiz.
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1. Kaplumbagaya binmek

2. Leylegin yuvadan attig1 yavru
3. Dananin kuyrugu kopmak

4, Keci gibi basini sallamak

5. Bilbiil kesilmek

Yukarida baz1 deyimler verilmistir. Asagidaki bosluk-

lara uygun deyimlerin numarasini yaziniz.

o Mert disini ¢ektirmisti. Biitiin giin rahat konusa-
mamuistt. Disi iyilesince adeta ................ hi¢ dur-

madan konustu.

o Ali, ona anlattiklarimi dinliyormus gibi davrani-

yordu ........ her sdyledigimi onayliyordu.
o Arda, o giin okula gitmek istemiyordu. Ciinkii

odevini yapmamisti. O kadar yavas hareket ediyordu

ki onu goren ...... sanirdi.
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Biisra, o giin evde yalnizdi. Annesi ona odasini
toplamasini, 0devlerini yapmasint soylemisti. Fakat
Biisra annesi eve gelene kadar televizyon izledi. An-
nesi eve geldiginde beklenen son ger¢eklesmis, evde

......... . Annesi Biisra’ya ¢ok kizmisti.

Burcu, simif arkadaslarma kotii davraniyordu. Si-
nifta herkes onun bu tavirlarindan rahatsiz olmustu.
Bu yiizden kimse onunla oyun oynamak istemiyordu.

Burcu sinifta, ........ gibi yapyalniz kalmsti.
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Asagidaki deyimleri anlamlari ile eslestiriniz.

1. Kaplumbagaya
binmek

2. Leylegin yuvadan
attig1 yavru

a. Icin icin siiren anlasmazli-
gin patlak vermesi sonucunda
biiyiik bir olayin ortaya ¢ik-
masi. Beklenen ve ¢cogu za-
man korkulan sonun ger¢ek-

b. Cevresinden fazla ilgi
gormeyen, kendisiyle ilgile-
nilmeyen.

3. Dananin kuyrugu
kopmak

c. Bir baski altinda ¢ok ko-
nusmak. Cok ve cabuk ko-
nusmak. Kolay ve cabuk an-
latmak.

4. Kegi gibi basini sal-
lamak

d. Cok agir davranmak.

5. Bulbiil kesilmek

e. Anlamadig1 halde her seyi
kabul etmek, anliyormus gi-

bi goriinmek.
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Ciimlelerdeki bosluklara uygun olan deyimin basindaki

harfi yaziniz.

1. Annem, anneannemin hastahigina cok uziilityordu.
Gece giindiiz uyumuyordu, adeta ............... .
Uykusuzluktan ve tziintiden gozleri sismisti ve

yorgun goriuniiyordu.
a. Gilinleri gece olmak
b. Diinya penceresi

c. Diinyay1 tozpembe gormek

2. Sira arkadasim Ceren, herkesi kiiciimserdi. Kim-
seyle arkadashk etmek istemezdi. Herkese Kibirle
yaklasir, herkese ..................... . Bu tavn yi-

ziunden hep yalmz kahyordu.
a. Diinyay1 hige saymak
b. Diirbiiniin tersiyle bakmak

c. Irmaklar1 diize sokmak
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3. Caner, Furkan’a Kkiiciik bir saka yapmsti. Fakat
Furkan bu sakaya alinmus, ......... . Kiiciik bir so-

runu buyutmiis, bu yuzden arkadasina kiismistii.
a. Bir bardak suda firtina koparmak
b. Diinya diinya olali

. Gozleri ufukta giinesi aramak

4. Ilknur teneffiiste bahcede yapayalmz oturuyordu.
Dalgin ve diistinceliydi. Bir derdi oldugu belliydi.
Uzaklara bakip derdine c¢are ariyordu. Adeta

.......... . Sanki derdinin ¢aresi cok uzaklardaydi.
a. Diinyay1 hice saymak
b. Diinyadan haberi olmamak

C. Gozleri ufukta glinesi aramak

5. Evde oyun oynarken dedemin gozliigiinii yanhshk-
la diisiirdim. Dedemin gozligu kirildi. Bunu de-

deme soyledigimde cok kizacak, .......... .
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a. Gok gibi giirleyip simsek gibi cakmak
b. Diinyadan haberi olmamak

C. Diinyas1 basia dar gelmek

. Kardesim kendine cok giiveniyordu. Bu yarismaya
hi¢c calismadan katilmisti. Basarihi olacagindan
emindi. Fakat sonu¢ bekledigi gibi olmadi. Sonucu

ogrendiginde ¢ok sasirmis, adeta ......... .
a. Dirbiiniin tersiyle bakmak
b. Gozleri ufukta giinesi aramak

C. Denizden ¢ikmig baliga donmek

. Kemal’in parasi alacag kitaplara yetmemisti. Ki-
tapcidan cikarken parayi nasil bulacagim disiinii-
yordu. Kitaplar1 hemen almahydi, ciinkii odevi
vardi. Babasina telefon etmeyi diistiniiyordu ki ko-

se basinda karsilastilar. Sanki babasin .......... .

a. Diinyadan haberi olmamak
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b. Gokte ararken yerde bulmak

C. Diinya diinya olal1

. Smifta herkes bir onceki ders okuduklar1 oykiiyu
resimle anlatmaya calisiyordu. Mustafa elinde bo-
ya kalemleri mutlu cocuklar ciziyordu. Mustafa,

...... , iyimser bir ¢ocuktu.
a. Dilinyay1 tozpembe gormek
b. Diinya penceresi

. Diinya diinya olali

. Omer bu sene derslerine calismamistu. Oyuna dal-
diginda, ......... . Biitiin sikintilarii, sorumluluk-

larmmi unuturdu.
a. Diinyadan haberi olmamak
b. Diinya penceresi

C. Diinya diinya olah
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10. Aydan, bir haftadir hastaydi. Bu yiizden hicbir
isini yapamamisti. Bu hafta ¢cok calismasi gereki-

yordu. ...... yani isleri yoluna koymahydi.
a. Irmaklar1 diize sokmak
b. Gozleri ufukta giinesi aramak

c. Dilinya penceresi

11. Asagidaki deyimlerden hangisi “goz” anlaminda

kullanilir?
a. Diinya penceresi
b. Diinyay1 tozpembe gormek

. Gozleri ufukta glinesi aramak

12. “Diinya yaratildigindan beri” anlaminda kullani-

lan deyim asagidakilerden hangisidir?
a. Dlnyanin ka¢ bucak oldugunu anlamak

b. Diinya diinya olali
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C. Diinyas1 basina dar gelmek

13. “Insanmin basimna neler gelebilecegini 6grenmesi”

anlaminda kullanilan deyim hangisidir?
a. Diinyay1 hice saymak
b. Irmaklar1 diize sokmak

. Diinyanin ka¢ bucak oldugunu anlamak

14.  “Cok biyiik sikintis1 olmak” anlaminda kullani-

lan deyim hangisidir?
a. Diinyasi1 basina dar gelmek
b. Denizden ¢ikmis baliga donmek

C. Diinya diinya olah
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15. “Hicbir seyi veya kimseyi umursamamak” anla-

minda kullanilan deyim hangisidir?
a. Glnleri gece olmak
b. Diinyadan haberi olmamak

c. Diinyay1 hige saymak
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Asagida anlami verilen deyimi bularak bulmacaya

yerlestiriniz.

D NIE LIK

Kibirli olmak

RR IUl Ao

Kii¢iik bir sorunu biiyiitmek

U |I C Is

Hicbir sey1 umursamamak

NNIKIU ILD Ir\

Insanin basina neler gelebilecegini 6grenmesi

D NI(; I A G ID

Cok sasirmak
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IU IU I

Derdine care aramak

) I C I L

Uziintiiden gecesi giindiizii belli olmamak

Y S I RIG

Biiytik bir sikintis1 olmak

KI BI R Pls KI

Cok sinirlenmek

" ] I ) I )

Isleri yoluna koymak
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YIE i

Goz

NYZ BI(")

Uziicii durumlara bile iyimser gozle bakmak

) AI L

Diinya yaratildigindan beri

TIA K I R I L

Cok giicliikle bulabilecegi sandig1 seyi veya kimseyi
kolaylikla bulmak

U D IA IIOM

Diinya sikintilarindan haberdar olmamak
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Ciimlelerdeki bosluklara uygun olan deyimin basinda-
Ki harfi yazinuz.

1. Havalar 1sinmsti. Bisikletimi siirmek istiyordum.
Babam, bisikletimin komiirliikte oldugunu soyledi.
“Sakin kendi kendine komiirliige girme. Komir-
liuk cok pistir, her tarafi .... . Pazar gunu komiir-
lugi temizleyelim, bisikletini de o0 zaman c¢ikara-

Iim.” dedi. Pazar giiniinii beklemeliydim.
a. Ata binmeden ayaklarini sallamak
b. Kegi gibi bagini sallamak

¢. Oriimcek baglamak

2. Kiitiiphanede ders calismaya Kkarar vermistim.
Ancak yer bulamam diye korkuyordum. Kiitiip-
haneye gittig¢imde gorevliden ve benden bagska
kimse olmadigim gordium. Kiitiphanede adeta,
....... . Istedigim bir masaya oturdum ve calismaya

basladim.

a. Baliklama dalmak
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b. Fareler cirit atmak

c. Devede kulak

. Babam aksam eve dondurma getirmisti. Ben ye-
mek icin acele ediyordum. Annem yemekten sonra
yiyebilecegimi soyledi. Fakat ben beklemedim, giz-
lice yedim. O gece ¢ok hastalandim. Yine......... ,
uygun zamani beklememistim. Eger yemekten son-

ra yeseydim, hastalanmayacaktim.
a. Leylegin yuvadan attig1 yavru
b. Ata binmeden ayaklarini sallamak

c. Devede kulak

. Burak, arkadaslariyla top oynuyordu. Toplan
bahceye kacmisti. Burak, ...... , disinmeden topu
ben alirim demisti. Bah¢e duvarindan atlarken

diistii ve ayagi burkuldu.

a. Baliklama dalmak
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b. Kegi gibi bagini sallamak

c. Devede kulak

5. Babam isten gelince onunla bakkala gittik. Bana
en sevdigim cikolatadan alacakti. Ahmet amca ke-
yifsiz goriinuyordu. Babam: “Neyiniz var, Ahmet
Bey?” diye sordu. Ahmet amca: “Krizden c¢ok etki-
lendik. Bu aralar hi¢ satis yapamiyoruz, adeta .....

Biitiin giin diikkanda bos otuyoruz.” Dedi.
a. Okiiz oldii, ortaklik ayrildi.
b. Sinek avlamak

c. Kus kondurmak

6. Ali ile Aysegiil ¢cok iyi anlasirlardi. Okula birlikte
gelir, evlerine birlikte donerlerdi. Ama bu aralar
ikisi de yalmiz gelip gidiyorlar. Anlasilan bu iyi iki

arkadasin ....... , birbirilerine kiismiisler.

a. Kaplumbagaya binmek
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b. Devede kulak

C. Aralarindan kara kedi gegmek

. Sinifa yeni gelen arkadasimiz Burak kimseyle ko-
nusmuyordu. Yalmiz basina oturuyordu. Onu te-
neffiiste oyuna davet ettik. Bize katild1 ve eglenme-
ye basladi. Hi¢ konusmayan Burak, aramizda ade-
ta ....... , durmadan konusuyordu. Hepimiz onun

bu konuskan halini daha cok sevmistik.
a. Orlimcek baglamak

b. Biilbiil kesilmek

c. Dananin kuyrugu kopmak

. Diin biitiin gece ateslendim. Annem, beni doktora
gotirmek istiyordu. Ben igne vurulmaktan cok
korkuyordum. Sabah annem hazirlanmami soyle-
di. Ben ...... gibi yavas yavas hazirlamiyordum.
Sanki bu tavrimla doktora gitmekten kurtulacak-

tim.
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a. Kaplumbagaya binmek
b. Aralarindan kara kedi gegmek

C. Dananin kuyrugu kopmak

9. Bora kitap okumayi ¢ok seviyordu. Kitaplar1 ¢cok
hizlh okuyordu. Ben onun kadar cok okuyamiyor-
dum. O, giinde bir kitap bitiriyordu. Ben ancak
haftada bir kitap okuyabiliyordum. Onun okudu-
gu kitaplarin yaninda benim okuduklarim ......... .
Bu nedenle onun okudugu kitap sayis1 benimkine

gore oldukca fazla.
a. Devede kulak
b. Kegi gibi bagini sallamak

C. Dananin kuyrugu kopmak

10.  Cok giizel bir resim yapmistim. Anneme, ba-
bama, agabeyime gosterdim. Hi¢cbiri resmimle ilgi-

lenmemisti. Kendimi .... gibi yalniz hissetmistim.
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a. Leylegin yuvadan attig1 yavru
b.Oriimcek baglamak

c. Kus kondurmak

11. Asagidaki deyimlerden hangisi “Bir seyi 0zen
gostererek istenildigi bicimde dikkatle yapmak,
suslemek, cazip gostermek, begendirmeye calis-

mak” anlaminda kullanilir?
a. Oriimcek baglamak
b. Kus kondurmak

c. Sinek avlamak

12.  “IKki taraf arasinda yakinhgi olusturan neden
ortadan kalkinca bozusmak, iliskiyi bitirmek” an-

laminda kullanilan deyim asagidakilerden hangi-

sidir?
a. Okiiz 61dii, ortaklik ayrildi.

b. Kegi gibi bagini sallamak
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c. Bulbul kesilmek

13. “Asil olani, 6nemli olam1 unutmak, ihmal etmek”

anlaminda kullanilan deyim hangisidir?
a. Baliklama dalmak

b. Biilbiil kesilmek

. Esegin bliytligiinii ahirda unutmak

14. “I¢in icin siiren anlasmazh@n patlak vermesi so-
nucunda biiyiik bir olayin ortaya ¢ikmasi. Beklenen
ve cogu zaman korkulan sonun gerc¢eklesmesi” an-

laminda kullanilan deyim hangisidir?
a. Dananin kuyrugu kopmak
b. Oriimcek baglamak

c. Sinek avlamak
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15. “Anlamadigr halde her seyi kabul etmek, anli-
yormus gibi goruinmek” anlaminda kullanilan deyim

hangisidir?
a. Devede kulak
b. Kegi gibi basini sallamak

C. Aralarindan kara kedi gegmek
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Asagida anlami verilen deyimi bularak bulmacaya

yerlestiriniz.

TII EIY IL

Bir is yapmak i¢in uygun zamani beklemek, acele
etmek zamansiz hareket etmek

B AI D
Bir ise, duruma sonunu diistinmeden girismek
Y; I U

Biitiine oranla kii¢iik bir parca, az, onemsiz, kiiciik,
yetersiz.

1 r

Asil olani, 6nemli olan1 unutmak, thmal etmek

R RIC I T

Kimse bulunmamak, 1ss1z olmak
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U K

Bir baski altinda ¢ok konusmak. Cok ve ¢abuk konus-
mak. Kolay ve ¢abuk anlatmak.

N I U I ’

Icin i¢in siiren anlasmazligin patlak vermesi sonucunda
bliylik bir olayin ortaya ¢ikmasi. Beklenen ve ¢ogu zaman
korkulan sonun gerc¢eklesmesi.

K U AI N

Cok agir davranmak

A DIRI II C

Samimi olan iki kisinin aralarinin ac¢ilmasi, nedensiz
birbirinden sogumak, uzaklagmak.

L GIU IA Iv

Cevresinden fazla ilgi gormeyen, kendisiyle ilgilenilme-
yen
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1

Anlamadig1 halde her seyi kabul etmek, anliyormus gibi
goriinmek

0 KI G

Cok pis ve kirli olmak, uzun zamandan beri temizlenme-
mis

U I(") T IA

Iki taraf arasinda yakinlig1 olusturan neden ortadan kal-
kinca bozusmak, iliskiyi bitirmek

EIA

Hicbir sey kazanmamak, 1s1 olmadan oturmak

slo

Bir seyi 6zen gostererek istenildigi bicimde dikkatle yap-
mak, siislemek, cazip gostermek, begendirmeye ¢alismak
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BURCU

Burcu, basarili bir 6grenciydi; fakat arkadaslariyla hig¢
gecinemezdi. Bencilligi yiiziinden simifta arkadaslar ile
hep kavga ederdi. Kimseyi dinlemezdi ve her olayda hakli
oldugunu diistiniirdii. Arkadaslarina diirbiiniin tersiyle
bakardi. Onlar1 onemsemezdi. Bir siire sonra arkadaslari

onun yaptiklarindan rahatsiz olmaya basladilar.

Arkadaslari, Burcu’yu ¢ok seviyordu; fakat onun dav-
ranislarindan rahatsiz oluyorlardi. Bu duruma kendi arala-
rinda bir ¢6ziim bulmalar1 gerekiyordu. Burcu’nun yaptik-
larinin yanlis oldugunu ona gostermeliydiler. Ogretmenle-
rinden yardim istemeye karar verdiler. Ilk is olarak 6g-
retmenlerine Burcu’nun yaptiklarini anlatmaya koyuldu-

lar. Sira arkadas1 Aysegiil:
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- Ogretmenim, Burcu her zaman bir bardak suda fir-
tina kopariyor. Sirada yanlislikla kalemini diisiiriince bile

bana kiziyor, avaz avaz bagiriyor, dedi.

Aysegiil’den sonra Emel, Ali, Serap, Oguzhan ve Ha-
san da rahatsizlik duyduklari tavirlarimi anlattilar: kiigiim-
seme, kendini degerli baskalarin1 degersiz gorme, asagi-
lama, yapilanlar1 begenmeme, esit davranmama vb. Burcu

yaptiklariyla arkadaslarini tiziiyordu.

Ogretmen, Burcu’nun davranislarmim arkadaslarini
rahatsiz ettigini anladi ve “ Burcu’ya hatalarini1 gosterelim

ama onu tizmeyelim.” dedi.

Batuhan:

- Ogretmenim ama o hep bizi tiziiyor, ona diinyanin

kac bucak oldugunu gostermek gerek, dedi.
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Ogretmen:
- Burcu’nun davranislarinin yanlis oldugunu diisiinii-

yorsun, degil mi Batuhan? dedi.

Batuhan hemen cevap verdi:

- Evet 6gretmenim.

Ogretmen:

- Sen de boyle davranarak yanlis yapmis olmaz misin,

dedi.

Batuhan oOgretmeninin ne sdylemek istedigini anla-
mistt. O da arkadasi gibi davranmisti. Kendi aralarinda

Burcu’yu kirmayan bir ¢oziim aramaya koyuldular.

Ogretmenleri onlara bir tavsiyede bulundu.

- Diinyay1 hice sayan Burcu’yu bir de biz gérmezden

gelelim, o da hatasini anlasin, dedi.
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Sinifca karar almislardi. Burcu’nun soylediklerini ve
yaptiklarin1 gormezden gelecekler, o yokmus gibi davra-

nacaklardi.

Ertesi sabah, Burcu ikinci ders basladiktan sonra oku-
la gelebilmisti. Smifin kapisini caldi ve igeri girmek igin

ogretmeninden izin istedi.

Burcu, c¢antasim1 siraya koyarken Aysegiil’e selam
vermedi. Aysegiil de Burcu’ya bakmadi. Burcu sasirdi.

Oysa Aysegiil her sabah ona giiliimseyerek “Gilinaydin!”
derdi.

Ogretmen ders anlatirken zaman hizla gecti. Zil ¢a-
linca Burcu arkadaslarina ilk derste neler yaptiklarini sor-
du. Kimse Burcu’ya cevap vermedi. Herkes ona kiismiis
olamazdi. Kendi kendine kimse “Umurumda degil!” dedi

ama yalnz kaldigina ¢ok iiziildii. Biitiin giin simif arkadas-
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larindan hig¢biri onunla konusmadi. Hig¢bir arkadasi onun

sorularina cevap vermedi, onunla ilgilenmedi.

Burcu bu duruma ¢ok iiziildii ve mutsuz oldu. Kendi-
ni yeni bir siifa gelmis gibi hissediyordu ve yapayalnizda.
Kendisine gosterilen davranislar karsisinda denizden

c¢ikms balhiga dondii. Son ders dayanamadi ve sordu:

- Ogretmenim arkadaslarim bana kiistii mii? Kimse be-

nimle konusmuyor.

Ogretmen:

-Burcu, arkadaglarin onlar1 lizdiigiin i¢in seninle ko-

nusmak istemiyorlar, dedi.

Burcu boyle bir tepkiyi beklemiyordu. Aglamakli bir

sesle:

-Ogretmenim ben bugiin ¢ok yalniz kaldim. Arkadas-
larimin benim i¢in ne kadar degerli olduklarin1 da anla-

dim. Arkadaslarimi bir daha tizmeyecegim, dedi.
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Siifta bir alkis sesi duyuldu. Herkes Burcu’nun hata-
larina anlamasina ¢ok sevindi. Bundan sonra da Burcu
kimseye kotlii davranmadi, olmadik yerde sorun cikarip
kiismedi. Boylelikle mutlu bir simif olarak derslerine de-

vam ettiler.
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ENGIN’IN HATASI

Engin smifta pencerenin Oniine oturmus, dalgin dal-
gin disarty1 seyrediyordu. Bir sikintist oldugu her halinden
belli oluyordu. Derdine bir ¢are artyordu. O kadar dalmisti
Ki sanki gozleri ufukta giinesi artyordu. Yanina yaklasti-
gimi1 fark etmedi. Elimi omzuna koydum. Usulca:

- Hasta misin? diye sordum.

Engin bana iizgiin lizglin bakti.

- Ben 0Oyle biiyiik bir hata yaptim ki ka¢ gilindiir adeta
giinlerim gece oldu, dedi. Bir tiirlii uyuyamiyorum,
stirekli diistiniiyorum. Ben yaptigim bu hatay1 6gret-

menime nasil soyleyecegim, dedi.
Hala ne oldugunu anlayamamistim. Engin’e nasil

yardim edecegimi bilemiyordum. “Problem ne ise dogru

durust anlatir misin?” dedim.
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Engin iizglin bir ses tonuyla anlatmaya bagladi:

- Nur 6gretmen i¢in ¢ok degerli olan bir kitab1 kaybet-
tim. Ogretmenimizin aldif1 ve yazarina imzalattig
bir kitapti. Okuyayim diye bana verdi. Ben de nasil

olduysa onu kaybettim.

- Nasil bir ¢6ziim bulabiliriz, dedim.

Engin de umutsuz bir bakisla:

- Iste ben de onu diisiiniiyorum, dedi.

- Babanla konus, ondan aynm kitab: almasini iste. Og-
retmenimize hatani anlatirsin ve ondan de ozir diler-

sin, dedim.

Engin, “Babamin duymasi beni daha ¢ok endiselendi-
riyor. Bu yaptigimi ogrenirse ¢ok ofkelenir, hemen gok
gibi giirleyip simsek gibi cakar.” dedi. Ve ekledi:

- Beni dinleyecegini sanmiyorum. Yaptigim sorumsuz-

lugu o da affetmez, dedi
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Ben de ona bir ¢6ziim yolu 6nerdim:

- O zaman irmag diize sokmanmn tek bir yolu var,
dedim. Nur 6gretmenle konusmalism. Ogretmen iizii-
lecektir, ama bunu bilerek yapmadigin i¢in sana ki-

rilmayacaktir, dedim.

Engin:

- Bunu ben de diisiindiim. Ama 6gretmenin karsisina
cikma diisiincesinde bile diinyam basima dar geli-
yor, dedi. Cok sikiliyor, utaniyorum. Bana verdigi bir

kitaba sahip olamadim, dedi.

Baska bir ¢are yoktu. Sonunda Engin’1 6gretmenimiz-

le konusmaya ikna ettim.

Birlikte 0gretmenler odasina gittik, Engin 0gretmen-
ler odasina girdi. Ben de onu kapida bekledim. Ciktiginda
ylzi giiliiyordu. Kaybettigini sandig1 kitap okulda kalmais-
t1. Hizmetli kitab1 bulmus ve Nur ogretmene vermisti. En-
gin hatasindan dolay1 ¢ok utandi. Ancak islerin yoluna

girmesine ¢ok sevindi.
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BERKAY iLE DEDESI

Berkay, sekiz yasinda ¢ok mutlu bir ¢ocuktu. Nese-
liydi, yiiziinden giliiciikleri eksik olmazdi. Onu gorenler,
diinyay1 tozpembe gormek insani ne kadar da giizellesti-

riyor, diye diistiniirlerdi.

Bu giin, Berkay i¢in tiziicti bir giindii. Dedesi ameli-
yat olacakti. Buglinden sonra dedesinin daha ¢ok dinlen-
mesi gerekecekti. Berkay ile dedesi, birlikte giizel vakit
gecirirlerdi. Berkay’in en 1y1 oyun arkadasi dedesiydi. An-
nesi ve babasi biitiin giin isteydi. Berkay onlar isteyken
evde dedesiyle kalirdi. Birlikte oyunlar oynar, parka gider-
lerdi. Berkay en ¢ok parkta oyun oynamayi severdi. Artik
parka gidemeyeceklerdi. Dedesi iyilesinceye kadar disari
bile ¢ikamayacaklardi.

Dedesi erkenden hastaneye gitti. Berkay pencerenin

oniine oturdu, dedesini beklemeye basladi. Onun igin en-
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diseleniyordu. Annesi yania geldi ve “Deden aksama
dogru gelecek, burada o kadar bekleyemezsin, istersen
odanda oyna.” dedi. Berkay, biraz bekledikten sonra anne-
sinin s0ziinii dinleyip odasima gitti. Kitaplarini karistirdi,

oyuncaklarini diizenledi, bir siire sonra oyuna daldh.

Birden zil sesi ile irkildi. Kosarak kapiya gitti. Baba-
siyla dedesi gelmislerdi. Dedesinin goziinde bant vardi.

Onu gordiigiine ¢cok sevindi. Berkay heyecanla sordu:

- Dede, nasilsin?

Dedesi giilerek:
- lyiyim evlat, diinya pencereme perde cekildi, de-
di.

Doktorlar, dedesinin 1ki goziinii de ameliyat etmisler;
sonra da zarar gormesin diye bantlarla kapatmislardi. Bu

nedenle dedesi bir¢ok zorluk yasadi. Tabi, Berkay da...

265



Dedesi ameliyat oldugundan beri disartya ¢ikmiyor-
lar, evde oturuyorlardi. Berkay’in cani ¢ok sikiliyordu.
Ozellikle bu giin, bu giinesli giizel havada evdeydiler.
Berkay bu giin parka gitmeyi ¢ok istiyordu. Annesi ve ba-
basi ise gitmislerdi, evde bir tek dedesi vardi. Berkay de-

desine:

- Bugiin parka gidelim mi? diye sordu.

Dedesi:

- Oglum bandajlarim a¢ildi ama gozlerim hala 1y1

gormiiyor; disariya ¢ikmamiz dogru olmaz, dedi.

Dedesinin gozlerinin iy1 gormemesi Berkay’1 iizdi.
Berkay dedesinin bir an once iyllesmesini istiyordu.

- Dede, ne zaman iyileseceksin? diye sordu.

Dedesi:
- Birka¢ ay i¢inde gozlerim daha 1y1 gorecek. O vakit

istedigimiz zaman parka gidebiliriz, dedi.

266



Parka gidemedikleri icin {iziildii; ama dedesini tizmek
istemiyordu, oyuncaklarini aldi ve salonun bir kosesine
cekildi. Berkay oyuncaklariyla oynarken diinyadan habe-
ri olmazdi. Ne kadardir oynadiginin, etrafinda neler oldu-
gunun farkinda degildi. Birden dedesinin onu ¢agirdigin

duydu:

- Efendim dedecigim, dedi.

Dedesi:

- Gozligimi bulamadim evlat, gordiin mii? diye

sordu.

Berkay:

- Hayir dedecigim, sana yardim edeyim mi?

Dede torun gozliigli aramaya koyuldular. Biitiin evi
aradilar; fakat bulamadilar. Her ikisi de artik bulamaya-

caklarini diistiniiyorlardi.. Dedesi:
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- Birak oglum, aksam annene soyleriz, o bulur, dedi.

Berkay kosarak dedesinin kucagina oturdu. Dedesinin
tombul yanaklarini iki eliyle sikistiriyor, bir yandan da o

yanaklara dpiiciikler konduruyordu. Dedesi:

- Oglum ellerin temiz mi? Daha yeni ameliyat ol-

dum, mikrop kapmamam gerek, dedi.

Berkay oziir dileyip ellerini yikamak i¢in banyoya
kostu. Bir de ne gorsiin! Aynanin 6niinde dedesinin gozlii-
gii... Berkay cok mutlu oldu. Sevingle “Dede!” diye bagir-
di, “Gozligiin buradaymis!” Dedesi: “Gozligi gokte
ararken yerde bulduk.” dedi. Ciinkii gozliigii her yerde

aramislardi ama banyoya bakmak akillarina gelmemisti.

Berkay gozligli bulduguna ¢ok sevindi. Kendisini bir
kahraman gibi hissediyordu. Ciinkii tipk1 kahramanlar gibi
faydali olmustu. Dedesi, onun sayesinde aksama kadar
zorluk yasamayacakti. Aksam annesi ve babasi geldiginde

gozlugi buldugunu anlatacakti.
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Aksam babasi ve annesi, Berkay’in anlattiklarini bii-
yuk bir dikkatle dinlediler. Dedesine yardimci oldugu i¢in
ona tesekkiir ettiler. Kendisini bir kahraman gibi hissetme-
sini biraz abartili buldular; ancak ona biitiin gece “kahra-
man” diye seslendiler. Dedesi, bu konusmalar giilerek 1z-

ledi ve torununu sevindirmek i¢in:

- Diinya diinya olali boyle kahramanlhk gormedi

evlat, dedi.

Berkay, biitliin gece mutlu ve neseli bir ¢cocuk olarak
oradan oraya zipladi durdu. Yatagina uzandiginda i¢inden
“Hayat ne giizel!” diye gecirdi. O, diinyay1 toz pembe

goriiyordu. Kocaman bir giiliimseme ile uykuya dalda.
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CATI KATI

Candan ikinci siifa gidiyordu. Ailesiyle birlikte ¢ok
sirin Ui¢ katli bir evde oturuyorlardi. Evlerinin kocaman bir
bahgesi vardi. Bahgelerini renk renk cicekler siisliiyordu.
Bahgedeki bazi agaclarin boyu tgiincii kata yiikselmisti.
Candan’in odasi birinci kattaydi. Fakat o hep ¢at1 katinda
kalmak istiyordu. Ciinkli oranin manzarasi ¢ok giizeldi.
Pencereden bakinca bahge ¢ok giizel gortinliyordu. Agac-
lar, adeta pencerelere perde oluyordu. Bir giin Candan an-

nesine:

- Annecigim, ben ¢at1 katindaki odada kalmak istiyo-

rum, dedi.

Candan’in annesi:
- Kizim bir diigiineyim. Oray1 uzun zamandir kullan-
miyoruz, diye cevap verdi. Bu cevabi alan Candan ¢ok
sevindi. Kosarak odasina gitti. Odasindaki esyalarini
koca bir koliye atmaya basladi: kitaplar, oyuncaklar, ter-

likler... Oysaki annesi heniiz karar vermemisti. Candan,
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acele etmisti; ata binmeden ayaklarim sallamsti. Uy-
gun zamani beklememisti. Onun bu halini géren annesi:

- Ne yapiyorsun kizim, dedi.

Candan gayet sakin bir sesle:

- Esyalarimi1 topluyorum, annecigim, dedi.

Annesi:
- Kizim acele etme, hem orasi pistir, sakin esyalarini

yukari ¢ikarma, diye onu uyardi.

Candan diisiinmeden bahklama daldi. “Olsun anne-
cigim, ben temizlerim.” dedi. Halbuki bu is onun i¢in
cok zordu. Ne ile karsilasacagin1 da bilmiyordu. Candan
ve annesi, birlikte ¢at1 katina ¢iktilar. Gicirdayan kapiyi
actilar. Oday1 oriimcek baglamsti. Her yer cok pis ve

Kirliydi. Uzun zamandir temizlenmedigi belliydi.

Annesi:

- GOrdiin mii kizzim 6nce burasi temizlenmeli, dedi.
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Candan bu duruma liziilmiistii. Biraz daha bekle-
mesi gerekiyordu. Okul vakti gelmisti. Hazirlandi. Anne-
st onu okula ugurladi. Candan gider gitmez annesi temiz-
lige basladi. Oday1 tertemiz yapti. Her yer mis gibi ol-
mustu. Candan’in annesi odaya kus kondurmustu. Cok
ozenmisti. Candan begensin diye ¢ok ugrasmisti. Aksa-
miizeri Candan okuldan dondii. Kapiy1r annesi acti. Y-
ziinde kocaman bir giilimseme vardi. Kizina “Hos gel-
din!” dedi. Ona bir siirprizi oldugunu soyleyerek cat1 ka-
tina ¢ikardi. Oda ¢ok giizel goruniiyordu. Her yer terte-
mizdi. A¢ik pencerelerden dolan ¢igeklerin kokusu oday1
doldurmustu. Yatagi, dolabi, calisma masas1 da tasinmis-
t1. Candan ¢ok mutlu oldu. Annesini Opiip ona tesekkiir

etti. Annesi “Yerlestirme isini de yarin yapalim.” dedi.

Candan ertesi sabah erkenden uyandi. O da annesi-
ne sirpriz yapacakti. Kitaplarini, oyuncaklarini yukari
tasidi, yerlestirdi. Sonra da gidip annesini uyandirdi.
Oday1 ¢ok begenen annesi:

-Kizim odan giizel olmus. Fakat esegin biiyiigiinii

ahirda unutmussun. Oyuncaklarimi, kitaplarimi getir-
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missin ama dolabin hala bos, dedi. Candan asil onemli
olan1 unutmustu, giysilerini... Hemen onlar1 da tasidi,
dolabina yerlestirdi. Cat1 kat1, arttk Candan’a aitti ve o
cok mutluydu.
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DOSTLUK

Umut ve ailesi, yeni bir eve tasinmislardi. Umut ta-
sinmay1 hic¢ istememisti. Clinkli yasadiklar1 yeri ¢ok sevi-
yordu. Tasindiklar1 mahallede hi¢ arkadasi yoktu. Burasi
eski mahallesine hi¢ benzemiyordu. Umut, “Burasi nasil
bir yer? Fareler cirit atiyor.” diye diisiindii. Kimse disari

cikmiyordu. Sokaklar ¢cok 1ss1zd.

Umut’un babasi bakkaldi. Aymi is1 slirdiirmek i¢in
giizel bir diikkkan acti. Giinler satis yapmadan gegiyordu.
Umut’un babasi neredeyse her giin Sinek avhyordu.
Umut’un babasimin isleri hi¢ 1yi degildi. Higbir sey ka-

zanmiyordu. Biitiin giin neredeyse bos oturuyordu.

Umut’un en yakin arkadasi, Ali’ydi. Bir giin Ali:

- Umut, biz de sizin mahalleye tasiniyoruz, dedi.
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Umut ¢ok sevinmisti. Artik yalmiz kalmayacakti. Bir-
kac giin sonra Ali’nin ailesi, yeni evlerine tasindi. Ertesi
giin Umut ve ailesi, onlan ziyarete gittiler. Ali’nin babasi
Tahsin Bey yeni emekli olmustu. Emekli parasiyla gelir
getiren bir is yapmak istiyordu. Ziyaret sirasinda bu konu
konusuldu. Umut’un babasi Salim Bey, Ali’nin babasi
Tahsin Bey’e ortak olmayi teklif etti. Tahsin Bey, bu tekli-
fi kabul etti. Bu duruma en ¢ok Umut ile Ali sevinmisti.

Artik daha sik beraber olabileceklerdi.

Salim Bey ile Tahsin Bey, ¢ok iy1 anlastilar. Birlikte
gezdiler, ogullarmi1 okuldan birlikte almaya gittiler. Her
giin dikkam birlikte actilar, birlikte kapadilar. Bu yeni
diikkan, temizligiyle mahallede oturanlarin dikkatini ¢ekti.
Miisteriler girip ¢ikmaya basladi. Birka¢ ay sonra miisteri-
ler azaldi. Tahsin Bey bu durumdan hi¢ hoslanmiyordu.
Onu ikna etmeye ¢alisan Salim Bey:

- Bakin diikkanimiz bos kalmiyor, az da olsa satis ya-

piyoruz, diyordu.
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Tahsin Bey’in cevabi satislardan memnun olmadi-
g1 gosteriyordu:

- Bu biiylik mahallede bu satis devede kulak.

Mahalle biiyiiktii ama miisteri ¢ok azdi. Bu sikinti-
larla isi daha fazla siirdiiremediler. Diikkan kapaninca iki
ortagin arasi da acildi. Boylece okiiz 6ldii, ortakhik ayril-

di.. Diikkan kapaninca aralar1 da bozuldu.

Umut’la Ali, o giin okuldan yine birlikte ¢iktilar.
Tahsin Bey’in bahg¢ede yalniz bekledigini gordiiler. Umut:
- Tahsin amca, babam? diye sordu.
Tahsin Bey’in yilizii asilmisti. “Bilmiyorum Umut!”
dedi. Umut egildi, Ali’nin kulagina “Babamla babanin
arasindan kara Kedi girmis.” dedi. Umut’un babasi ile

Ali’nin babasinin arasi a¢ilmsti.

Ertesi giin tatildi. Ali bisikletini aldi, Umutlarin evi-
nin Oniine gitti. Bir yandan bisikletini siiriiyor, bir yandan

arkadasini1 bekliyordu. Aniden kaldirima carpti, bisikletten
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diistii. Bacagi hafif kaniyordu. Umut’un babas1 pencereden
onu gormiistii. Kosarak evden ¢ikti, Ali’yi kucagina aldi.
Hemen evine gotiirdii. Kapiy1r Ali’nin babasi agti. Ali’yi
alip tesekkiir etti, ardindan da iceri davet etti. Birlikte
Ali’nin yarasim temizleyip sardilar. Boylece aralarindaki
kirginlik sona erdi. Ali ile Umut, artik ¢ok mutluydular.

Ciinkii babalar1 ortak olmamaislardi ama dost olmuslarda.
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OKUL ZAMANI

Nese, ailesinin tek ¢ocuguydu. Anne ve babasi onu
cok seviyordu. Nese, evde anne ve babasiyla ¢cok mutluy-
du. Nese o yi1l yedi yasina girdi. Artik okula gitme zamani
gelmisti. Ailesi bunun i¢in ¢ok heyecanliydi; fakat Nese
cok sessizlesmisti. Ailesi, bir an evvel onu okula kaydet-

tirmek istiyordu.

O sabah annesi ve babasi telas i¢indeydiler, kayit sa-
atine yetismek icin acele ediyorlardi. Nese ise sanki kap-
lumbagaya binmisti. Gitmemek icin ¢ok agir davraniyor-
du. Anne ve babasma siirekli “Bu sene okula gitmesem
olmaz mi1?” diyordu. Ciinkii Nese evden ayrilmaktan kor-
kuyordu. Evi onun her seyiydi. Kayittan sonra Nese’nin

okul kiyafeti, ¢cantasi alindi.

Okullarin agildigr ilk giin annesi onu erkenden uyan-

dird1. Nese, kryafetlerini giyiyordu ki annesi seslendi:
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- Nese, hadi tathm gidiyoruz.

Nese isteksiz bir sekilde:

- Tamam anne, dedi.

Masmavi 0Onliigii i¢inde anne ve babasinin yanina
geldi. Beyaz kurdeleleri, parlayan ayakkabilariyla Nese
cok giizel olmustu. Tek eksik yiliziindeki giiliimsemesiydi.
Bes dakikalik bir yiiriiylisten sonra okuldaydilar. Okulun
kocaman bir bahgesi vardi. Ogrenciler yavas yavas sira
olmaya basladilar. Nese de anne ve babasmin ellerini bi-
rakti. Onlarin karsisinda siraya gecti. Elleri bombostu.
Yalnizdi, yapayalniz... Kendini leylegin yuvadan attigi

yavru gibi hissetti. Ama hala onlar1 gorebiliyordu.

Sirayla siniflara girerlerken annesi Nese’ye seslendi.

- Suratin1 asma kizim, giilimse bakayim... Korkma
olur mu! Ve sakin aglama, dedi. Ciinkii Nese ag-

lamaya baglayinca susmak bilmezdi.
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Nese, annesine el salladi. Smifa girdiler. Ik gordiigii
bos yere oturdu. Birazdan sinmifa giiler yiizlii bir 6gretmen
girdi. Kendini tanitti. Tek tek 6grencilere soru sormaya
basladi. Sira Nese’ye gelmisti.

[smin ne bakalim, diye sordu 6gretmen.

Nese

Biiytiiylince ne olmak istiyorsun?

Nese cok heyecanlanmisti. Herkes ona bakiyordu
ama onun akli, anne ve babasindaydi. Gozleri1 kararmaya,
kulaklar1 uguldamaya basladi. Sonra dananin kuyrugu
koptu. Korkulan olmustu. Nese biitiin sesiyle i¢ini ¢eke
¢eke agliyordu, viicudu da tir tir titriyordu. Ogretmeni he-
yecanl gitsin, aglamasin diye ona bir seyler sdylemeye
basladi. Nese anlamadigi halde her soylenene keci gibi

basim salladi. Uzun siire onu susturmak miimkiin olmada.

Nese, okulun ilk giinlerinde hep ¢ekingendi. Hig¢ ye-

rinden kalkmiyor, kimseyle konugsmuyordu. Oysa arkadas-
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lar1, birlikte oyun oynuyorlardi. Nese, hep onlari izliyordu.
Aslinda o da oynamak istiyordu ama kimse onunla ilgi-

lenmiyordu.

Bir glin 6gretmenleri hepsini ayaga kaldirdi. Biiytik¢e
bir halka olusturdular. El ele tutustular. Herkes ismini tek-
rar soyledi. Halkay1 bozmadan sarkilar soylediler. Nese o
giin okulu, 6gretmenlerini ve arkadaslarini ¢ok sevdi. Her-
kesle konusmaya basladi, hatta baz1 arkadaslariin yanin-
da biilbiil kesildi. Nese okulun korkulacak bir yer olma-
digin1 anlamisti. Mutluydu...
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DEYIMLER VE ANLAMLARI
BURCU
Diirbiiniin tersiyle bakmak: Kibirli olmak.
Bir bardak suda firtina koparmak: Kiiciik bir sorunu biyiitmek

Diinyanin ka¢ bucak oldugunu anlamak: Insanin basma neler gelebilecegini 6gren-

mesi
Diinyay1 hice saymak: Higbir seyi umursamamak

Denizden ¢ikmis baliga donmek: Cok sasirmak

ENGIN’IN HATASI

Gozleri ufukta giinesi aramak: Derdine ¢are aramak

Giinleri gece olmak: Uziintiiden gecesi giindiizii belli olmamak
Diinya basina dar gelmek: Biiyiik bir sikintis1 olmak

Gok gibi giirleyip simsek gibi cakmak: Cok sinirlenmek

Irmaklar diize sokmak: Isleri yoluna koymak

BERKAY VE DEDESI

Diinya penceresi: Goz

Diinyay1 tozpembe gormek: Uziicii durumlara bile iyimser gozle bakmak

Diinya diinya olali: Diinya yaratildigindan beri

Gokte ararken yerde bulmak: Cok giigliikkle bulabilecegi sandig1 seyi veya kimseyi

birdenbire bulmak
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Diinyadan haberi olmamak: Diinyanin sikintilarindan haberdar olmamak

OKUL ZAMANI

Kaplumbagaya binmek: Biiyiik resimde mutsuz, mavi onliiklii Nese. Baloncukta agir
adimlarla kaplumbaga ilerliyor. Yanindan daha biiyiik adimla gegen biri. (Kaplumbaga-

nin yavas olusunu boyle diislindiim.)

Leylegin yuvadan attigi yavru: Okul sirasinda mahzun siranin arkasindaki anne ve
babaya bakan Candan. Baloncukta yuvada anne leylek ve diger yavrular, bir tanesi asagi

diismek tizere.

Dananin kuyrugu kopmak: Sinifta s6z almis telagh konusmaya ¢alisan bir Nese. Kar-
sisinda giliven veren giilimseyen bir 6gretmen. Baloncukta adam danay1 kuyrugundan

cekerken elinde kuyrugun kalmasi.

Keci gibi basim sallamak: Ogretmenin sdylediklerine kafa sallayan bir kiz ¢ocugu.
Hocam anlamadan onayladigini yiiz ifadesinde verebiliriz belki. Baloncukta ke¢i olabi-

lir.

Biilbiil kesilmek: arkadaslar1 arasinda mutlu konusan bir kiz ifadesi. Baloncukta agzin-

dan melodiler ¢ikan biilbiil resmi olabilir.

DOSTLUK

Fareler cirit atmak: Camdan disartya bakan bir ¢ocuk bos sokagi goriiyor. Ortalikta

sadece farelerin dolastig1 bir resim. (Ya da ayn1 sokak baloncukta dans eden fareler ola-
bilir. )

Sinek avlamak: Bos bir bakkal diikkani 6niinde oturan ve elinde sineklik adam. Ugan

bir sinek olabilir.

Devede kulak: Cok zorlandim. Biiyiik bir deve ve kulak. Sinifta dikkat ¢ekilebilir. Asil

resim metindeki konu ile baglasak diye diisiindiim.
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Okiiz 6ldii ortakhk ayrildi: iki adam elinde birer koli zit yone ilerliyor. Baloncukta

ayaklar1 hava 0kiiz resmi olabilir.

Kara kedi girmis: Bir adam ve iki ¢ocuk yliriiyorlar. Umut’un baloncugunda iki adam

kis ve aralarinda kara kedi var.

CATI KATI

Ata binmeden ayaklarim sallamak: Annesinin ¢evresinde dolasan 1srar ediyor gibi.
Annenin baloncugunda atin karsisinda ¢itin iizerinde ayaklarini sallamis bir kiz ¢ocugu

olabilir.

Balhiklama dalmak: Elinde bezle oday1 temizlemek isteyen bir kiz yukarida da baligin

suya dalis1 olabilir.

Oriimcek baglamak: odanin kapisinda annesiyle kiz1, kiz iizgiin. Oda ¢ok pis ve driim-

cek aglari var.

Kus kondurmak: Tertemiz olmus oda annenin elinde kus, 6zendigi odanin temizligin-

den belli olur diye diistindiim.

Esegin biiyiigiinii ahirda unutmak: odada kapaklar1 agik bos dolap, elinde oyuncak ve
kitapla Candan kapidan giriyor. Annesinde baloncuk ve esegin kii¢iigii ile ahirdan ¢ikan

biri ahirda biiyiik esek bagl olabilir diye diigiindiim.
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TC.
KIRIKKALE VALILIGI
Milli Egitim Miidiirligii

Sayi :B.08AMEMA.71.00.02.311/ 45 F24 18-09- 209

Konu : Anket Izni

VALILIK MAKAMINA

figi :a)28/02/2007 tarih ve B.08.0.EGD.0.33.05.311.-311/1084 sayili Makam Onay1 ile
Uygulamaya konulan “Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda
Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi.
b) Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigiiniin 17/09/2009
tarih ve 170-963 sayili yazis

Iigi (a) Yonerge kapsaminda; arastirma bir li kapstyorsa izin islemlerinin, ilgili Il Milli Egitim
Miidiirliigiince, birden cok ili kapstyorsa Bakanhigimiz Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Bagkanhgi’nca sonuglandiriimasi hiikme baglamistir.

figi (b) sayih yazida; Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tirkge Egitimi
Anabilim Dali Yiiksek Lisans Programma kayith ogrenci Arzu CEVIK “Ilkdgretim 2 Simf
Ogrencileriyle Kelime Servetini Zenginlestirme” konulu deneysel ¢alismasimni flimiz Merkez Gazi
{lkgretim Okulu ve Sehitler Ilkogretim Okulu 2. sinif Ggrencilerine goniilliiliik esasina dayal olarak
yapmak istedigi belirtilmektedir.

flgi (a) yonerge dogrultusunda olusturulan Arastirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan
diizenlenen “Arastirma Degerlendirme Formu”nda adi geen Yiiksek Lisans dgrencisi Arzu CELIKin
dilekgesinde belirtilen [limiz Merkez Gazi [Ikdgretim Okulu ve Sehitler flkogretim Okulu 2 sif
dgrencilerine gonilliilik esasma dayali olarak deneysel calisma yapmasi uygun goriilmiis olup,
Miidiirliigiimiizce de uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde tensiplerinize arz ve teklif ederim.

EK: 1 Dosya

N
/7109/09 Sef  :S.YUCE
\/06/09 Md.Yrd. :LKOSAN
Cumhuriyet Meydam 71100 Web: ECiTiME Tl
KIRIKKALE http://kirikkale.meb.gov.tr 100 Daha aviinl
Tel : (0318) 224 61 03-04-07-08 e-posta: G v
Faks : (0318) 22425 59 kirikkalemem@meb.gov.tr ~ LPASHEES
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T.C.
KIRIKKALE VALILIGI
Sehitler [lkégretim Okulu Miidiirliigii
2. Sinuf / F Subesi Simif Listesi

Sinif Oretmeni: BERRIN HOSBAS Sinif Bagkani:

Suuf Miidiir Yrd: IREAN YILDIRIM Sinif Bagkan Yrd:

S.No Ogrenci No Adi Soyad1 Cinsiyeti
1 71 TOLGA ARAS Erkek
2 837 SULEYMAN SOYLU Erkek
3 839 AHMET COSKUNER Erkek
4 844 SEVVAL DILAN DOLEK Kiz
5 848 YAREN SUDE MADEN Kiz
6 849 DOGUKAN DOGANAY Erkek
7 850 MELIH GENCAY Erkek
8 851 FERDANUR CIGDEM Kiz
9 857 MELTEM TORUN Kiz
10 859 HILMI TURHAN AKDAS | Erkek
1 861 SERHAT 1ZGI Erkek
12 865 SEYMA KARAKAYA Kiz
13 866 NURAY ATASAYAR Kiz
14 869 UMMU EYMEN AKKAYA Kiz
15 872 BEYZA ARSLAN Kiz
16 875 ALEYNA KIVRAK Kiz
17 876 IREM VESKE Kiz
18 830 VEYSEL OYNAK Erkek
19 881 DAMLANUR TUNCBILEK Kiz

20 883 YASIN YURDAKUL Erkek
21 891 SELMAN URUN Erkek
2 892 SUDE DEMIR Kiz
23 897 DILARA KILIC Kiz
24 901 MELIKE GOKCEN UNVER Kiz
25 902 SADIYE OZGE TOKGOZ Kiz
26 905 FADIME KISIKLI Kiz
27 906 TAHA YUNUS DEMIR Erkek
28 907 SALIH UNESI Erkek
29 909 MEMDUH SEFA VARLIOGLU Erkek
30 915 ARDA KARAKOC Erkek
31 1076 EMIN MERT GUMUSSOY Erkek
Kiz Ogrenci Sayist 16 Erkek Ogrenci Sayis1 : 15 Toplam Ogrenci Sayis1: 31

é’ {;Okﬂf 22062010 12:25:25
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T.C
KIRIKKALE VALILIGI
Sehitler ilkégretim Okulu Miidiirliigii
2. Sinuf / C Subesi Simif Listesi

Sinif Ogretmeni: TARIK TUREDI Sinif Bagkani:
Simf Miidiir Yrd: IRFAN YILDIRIM Simif Bagkan Yrd:
S.No Ogrenci No Adi Soyadi Cinsiyeti
1 322 AYSE KARAKUS Kiz
2 329 RUMEYSA SAVCI Kiz
3 359 SEYMANUR ARIKAN Kiz
4 360 RABIA VESKE Kiz
5 361 VEDAT GURLER Erkek
6 381 MELISA CEYLAN Kiz
7 384 RUVEYDA - KARAKULAK Kiz
8 39 RECEP FERHAT ICIN Erkek
9 403 AYSE NUR TORLAK Kiz
10 405 ALEYNA TUNCKAYA Kiz
1 423 AKIF EREN KARKIN Erkek
12 443 BETUL GUNEY Kiz
13 459 FATMA OZGE BOZKURT Kiz
14 462 KARACA UCAR Erkek
15 464 NAZLIHAN SANE Kiz
16 485 MERT SONMEZER Erkek
17 499 CAN YANIK Erkek
18 513 TARIK GUNES Erkek
19 516 YUSUF BERKAY TEKIN Erkek
20 527 NILGUN BEYZA YAVUZ Kiz
21 533 ECEM NUR GOZUKARA Kiz
22 534 HASAN MELIH OZKAN Erkek
23 537 EFE KAAN AYGUN Erkek
24 539 EYYUP ENES ERDEMIR Erkek
25 551 SELAHATTIN EYUP GULCIMEN Erkek
26 554 MUSTAFA SAMET KARA Erkek
27 559 EMIR KAGAN KAYA Erkek
28 581 GAMZE OZCAN Kiz
29 582 SUDE NUR OZKAN Kiz
30 586 HILAL ASLTHAN SAHIN Kiz
31 1064 ARDA TUNCAY Erkek
32 1141 MELIH KONAT Erkek
33 1188 KEREM AHMETOGLU Erkek
Kiz f)grenci Sayist : 16 Erkek Ogrend Sayist : 17 Toplam égrenci Sayisi: 33
5 _euts
: §‘OkU! 22062010 12:24:13 1

F
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UZMAN DEGERLENDIRMESI

“BERKAY ILE DEDESI” baglikh metin ile ilgili degerlendirme sonuglan asagidadir.

_
PEDAGOJIK Mi? EVET HAYIR

Ogretim araci olarak kullanilabilir.

Olumlu bir iletisi vardr.

Kisiliginin gelismesine katkida bulunmaktadir.

Hayati sevdiren, iyimserlik kazandiran metindir.

Empati becerisi kazandirmaya uygundur.

Somut ve kavranilabilir 6zellikler tasimaktadir.

Cocuklarin zihinsel, sosyal, ruhsal gelisimine katki saglayacak
ozellikler tagimaktadir.

A P< | xCUs< < [s¢

“BURCU"” baglikl metin ile ilgili degerlendirme sonuglan asagidadir.

PEDAGOJIK Mi?

P
9

HAYIR

Ogretim araci olarak kullanilabilir.

Olumlu bir iletisi vardir.

Kisiliginin gelismesine katkida bulunmaktadir.

Hayati sevdiren, iyimserlik kazandiran metindir.

Empati becerisi kazandirmaya uygundur.

Somut ve kavranilabilir 6zellikler tasimaktadir.

Cocuklarin zihinsel, sosyal, ruhsal gelisimine katki saglayacak
ozellikler tagimaktadir.

P se I s< e e
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“KAYBOLAN KITAP” baslikh metin ile ilgili degerlendirme sonuglari asagidadir.

PEDAGOJIK Mi?

EVET HAYIR

Ogretim araci olarak kullanilabilir.

Olumlu bir iletisi vardir.

Kisiliginin gelismesine katkida bulunmaktadir.

PP s

Hayati sevdiren, iyimserlik kazandiran metindir.

AN
A

Empati becerisi kazandirmaya uygundur.

Somut ve kavranilabilir 6zellikler tagimaktadir.

Cocuklarin zihinsel, sosyal, ruhsal gelisimine katki saglayacak
ozellikler tagimaktadr.

D PP X

GORUS VE ONERILER:
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UZMAN DEGERLENDIRMESI

“CATI KATI” bashkh metin ile ilgili degerlendirme sonuglar agagidadir.

i i?
PEDAGOJIK Mi? EVET HAYIR

Ogretim araci olarak kullanilabilir.

Olumlu bir iletisi vardir.

Kisiliginin gelismesine katkida bulunmaktadir.

KX P I<

Hayati sevdiren, iyimserlik kazandiran metindir.

Empati becerisi kazandirmaya uygundur. )(

Somut ve kavranilabilir 6zellikler tagimaktadir.

Cocuklarin zihinsel, sosyal, ruhsal gelisimine katki saglayacak
ozellikler tagimaktadir.

ong L

“DOSTLUK” baglikh metin ile ilgili degerlendirme sonuglan asagidadir.

PEDAGOJIK Mi?
EVET HAYIR

Ogretim araci olarak kullanilabilir.

Olumlu bir iletisi vardr.

Kisiliginin gelismesine katkida bulunmaktadir.

Hayati sevdiren, iyimserlik kazandiran metindir.

Empati becerisi kazandirmaya uygundur.

Somut ve kavranilabilir 6zellikler tagimaktadir.

Cocuklarin zihinsel, sosyal, ruhsal gelisimine katki saglayacak
ozellikler tagimaktadir.

AP s < [ 5=
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“OKUL ZAMANY” baglikli metin ile ilgili degerlendirme sonuglari asagidadir.

PEDAGOJIK Mi?

EVET HAYIR

Ogretim aract olarak kullanilabilir.

Olumlu bir iletisi vardir.

Kisiliginin gelismesine katkida bulunmaktadir.

Hayati sevdiren, iyimserlik kazandiran metindir.

Empati becerisi kazandirmaya uygundur.

Somut ve kavranilabilir 6zellikler tagimaktadir.

Cocuklarin zihinsel, sosyal, ruhsal gelisimine katki saglayacak
ozellikler tagimaktadir.

PP e e I IS

GORUS VE ONERILER:
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UZMAN DEGERLENDIRMESI

“BERKAY iLE DEDESI” baslikli metin ile ilgili degerlendirme sonuglan agagidadir.

i i?
PEDAGOJIK Mi? EVET HAYIR

Ogretim araci olarak kullanilabilir. s

Olumlu bir iletisi vardir.

Kisiliginin gelismesine katkida bulunmaktadir.

Empati becerisi kazandirmaya uygundur.

x 1

Somut ve kavranilabilir 6zellikler tagimaktadir.

Cocuklarin zihinsel, sosyal, ruhsal gelisimine katki saglayacak

6zelliklerta§|maktad|r

Jo)maww\ /\ec\z,\ ol bevcamlerin seult alment, XOU\A‘ K
nde c‘mé«\LL&r“ la by kevramla® alevorss e, (74"(q

d\é_/\ma ?\)N$) S ( ev')-

G\C»\lc LCV"“\ da ()QCC\CJU\ \q,\r\ sorun el me QIorU\f\ o rlu /V\QA""Q‘G\ A
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“BERKAY-LE-DEDESH baslikli metin ile ilgili degerlendirme sonuglar asagidadir.

X
Hayati sevdiren, iyimserlik kazandiran metindir. ><
X
&
X

PEDAGOJIK Mi? BT —

Ogretim araci olarak kullanilabilir. X

Olumlu bir iletisi vardir. X

Kisiliginin gelismesine katkida bulunmaktadir. X'

Hayati sevdiren, iyimserlik kazandiran metindir. o4

Empati becerisi kazandirmaya uygundur. X

Somut ve kavranilabilir 6zellikler tasimaktadir. X

Cocuklarin zihinsel, sosyal, ruhsal gelisimine katki saglayacak v

ozellikler tagimaktadir.
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“BERKAY-LE-DEDESI” baghkh metin ile ilgili degerlendirme sonuglan agagidadir.

PEDAGOJIK Mi?

EVET HAYIR

Ogretim araci olarak kullanilabilir.

Olumlu bir iletisi vardir.

Kisiliginin gelismesine katkida bulunmaktadr.

Hayati sevdiren, iyimserlik kazandiran metindir.

Empati becerisi kazandirmaya uygundur.

Somut ve kavranilabilir 6zellikler tasimaktadir.

Cocuklarin zihinsel, sosyal, ruhsal gelisimine katki saglayacak
ozellikler tagimaktadir.
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UZMAN DEGERLENDIRMESI

“CATI KATI” basghkli metin ile ilgili degerlendirme sonuglari asagidadir.

P,
PEDAGOIJIK MI? EVET HAYIR

Ogretim araci olarak kullanilabilir.

Olumlu bir iletisi vardir.

Kisiliginin gelismesine katkida bulunmaktadir.

Hayati sevdiren, iyimserlik kazandiran metindir.

Empati becerisi kazandirmaya uygundur.

Somut ve kavranilabilir 6zellikler tagimaktadir.

Cocuklarin zihinsel, sosyal, ruhsal gelisimine katki saglayacak
ozellikler tagimaktadir.

ANAYANAYAYAN

“DOSTLUK” bashikli metin ile ilgili degerlendirme sonuglar asagidadir.

PEDAGOIJIK Mi?
EVET HAYIR

\

Ogretim araci olarak kullanilabilir.

Olumlu bir iletisi vardir.

NN

Kisiliginin gelismesine katkida bulunmaktadir.

Hayati sevdiren, iyimserlik kazandiran metindir.

Empati becerisi kazandirmaya uygundur.

Somut ve kavranilabilir 6zellikler tagimaktadir.

Cocuklarin zihinsel, sosyal, ruhsal gelisimine katki saglayacak
ozellikler tagimaktadir.

ANAYAYAN
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“OKUL ZAMANV” baglikh metin ile ilgili degeriendirme sonuglar agagidadir.

i i?
PEDAGOJIK MI? EVET HAYIR

Ogretim araci olarak kullanilabilir.

Olumlu bir iletisi vardir.

Kisiliginin gelismesine katkida bulunmaktadir.

Hayati sevdiren, iyimserlik kazandiran metindir.

Empati becerisi kazandirmaya uygundur.

Somut ve kavranilabilir 6zellikler tagimaktadr.

R USRS

Cocuklarin zihinsel, sosyal, ruhsal gelisimine katki saglayacak
ozellikler tagimaktadir.
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UZMAN DEGERLENDIRMESI

“BERKAY iLE DEDESI” baghkh metin ile ilgili degerlendirme sonuglari agagidadir.

KURGU, TUR VE USLUP ACISINDAN EDEBI YONU EVET HAYIR
Kurgusu mantiklidir. \
Tiirtinlin 6zelliklerini tasimaktadir.
Dilin kurallari dogru kullanilmigtir. X
Yazi plani saglamdr. X
Anlatim, sade ve anlasilir 6zelliktedir. )(
Metnin seviyeye uygun bir edebi degeri vardir. X
“BURCU” baglikit metin ile ilgili degeriendirme sonuglar asagidadir.
KURGU, TUR VE USLUP ACISINDAN EDEBI YONU EVET HAYIR
Kurgusu mantikhdir. ¥
Tirdnin ozelliklerini tasimaktadir. X
Dilin kurallari dogru kullanilmstir. X
Yazi plani saglamdir. X
Anlatim, sade ve anlagilir 6zelliktedir. ¥
Metnin seviyeye uygun bir edebi degeri vardir. X
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“KAYBOLAN KIiTAP” baslikii metin ile ilgili degerlendirme sonuglari asagidadir.

KURGU, TUR VE USLUP ACISINDAN EDEBI YONU EVET HAYIR

Kurgusu mantiklidir. N
Turlnin ozelliklerini tagimaktadir. X
Dilin kurallari dogru kullaniimistir.

Yazi plani saglamdir. o

Anlatim, sade ve anlasihir 6zelliktedir.

Metnin seviyeye uygun bir edebi degeri vardir.

GORUS VE ONERILER:

Yol Dt -0:“‘&!‘:/’7””‘:"’45”’ g".‘/‘é//{/\(’\%

Ad-Soyad
Gorevi

299



UZMAN DEGERLENDIRMESi

“CATI KATI” baghkh metin ile ilgili degerlendirme sonuglari asagidadir.

KURGU, TUR VE USLUP ACISINDAN EDEBI YONU EVET HAYIR

Kurgusu mantiklidir.

Turiiniin 6zelliklerini tasimaktadir.

Dilin kurallar dogru kullanilmistir.

Yazi plani saglamdir.

Anlatim, sade ve anlagilir 6zelliktedir.

Metnin seviyeye uygun bir edebi degeri vardir.

XXX X | X |Xx

“DOSTLUK” baghkh metin ile ilgili degerlendirme sonuglar asagidadir.

KURGU, TUR VE USLUP ACISINDAN EDEBI YONU EVET HAYIR

Kurgusu mantikhdir.

Tiiriiniin 6zelliklerini tagimaktadir.

Dilin kurallari dogru kullanilmistir.

Yazi plani saglamdir.

Anlatim, sade ve anlasilir 6zelliktedir.

Metnin seviyeye uygun bir edebi degeri vardir.

ROR R
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“OKUL ZAMANI” baslikl metin ile ilgili degerlendirme sonuglan agagidadir.

KURGU, TUR VE USLUP ACISINDAN EDEBT YONU

EVET HAYIR

Kurgusu mantiklidir.

Tirdnin ozelliklerini tagimaktadr.

Dilin kurallari dogru kullanilmigtir.

Yazi plani saglamdir.

Anlatim, sade ve anlagilir dzelliktedir.

Metnin seviyeye uygun bir edebi degeri vardir.

SN X ¢ [ =
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UZMAN DEGERLENDIRMESI

“BERKAY iLE DEDESI” baslikli metin ile ilgili degerlendirme sonuglari agagidadir.

DiL OGRETIMI ACISINDAN EVET HAYIR

Dil zevki ve bilinci kazandiracak niteliktedir.

Kelime servetini artiracak 6zelliklere sahiptir. L

Dilin inceliklerini barindiran bir metindir.

Metni olusturan ciimleler dil kurallarina uygundur.

Metinde seviyenin dil gelisim ozellikleri dikkate alinmistir.

Temel dil becerilerinin gelisiminde arag olarak kullanilabilir.

“BURCU” baghkli metin ile ilgili degerlendirme sonuglari agagidadir.

DiL OGRETIMI ACISINDAN EVET HAYIR

Dil zevki ve bilinci kazandiracak niteliktedir.

Kelime servetini artiracak 6zelliklere sahiptir.

Dilin inceliklerini barindiran bir metindir.

Metni olusturan ciimleler dil kurallarina uygundur.

Metinde seviyenin dil gelisim 6zellikleri dikkate alinmistir. v’

Temel dil becerilerinin gelisiminde arag olarak kullanilabilir.
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“KAYBOLAN KIiTAP” baslikh metin ile ilgili degerlendirme sonuglan asagidadir.

DiL OGRETIMI ACISINDAN

EVET

HAYIR

Dil zevki ve bilinci kazandiracak niteliktedir.

Kelime servetini artiracak ozelliklere sahiptir.

Dilin inceliklerini barindiran bir metindir.

Metni olusturan cimleler dil kurallarina uygundur.

Metinde seviyenin dil gelisim 6zellikleri dikkate alinmistir.

Temel dil becerilerinin gelisiminde arag olarak kullanilabilir.
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UZMAN DEGERLENDIRMESI

“CATI KATI” baghkh metin ile ilgili degerlendirme sonuglari asagidadir.

DiL OGRETIMi ACISINDAN EVET HAYIR

Dil zevki ve bilinci kazandiracak niteliktedir.

Kelime servetini artiracak 6zelliklere sahiptir.

Dilin inceliklerini barindiran bir metindir. L

Metni olusturan ctimleler dil kurallarina uygundur. L

Metinde seviyenin dil gelisim &zellikleri dikkate ainmistir.

Temel dil becerilerinin gelisiminde arag olarak kullanilabilir.

“DOSTLUK” baglikh metin ile ilgili degerlendirme sonuglar asagidadir.

DiL OGRETIMi ACISINDAN EVET HAYIR

Dil zevki ve bilinci kazandiracak niteliktedir.

Kelime servetini artiracak 6zelliklere sahiptir.

Dilin inceliklerini barindiran bir metindir.

Metni olusturan ciimleler dil kurallarina uygundur.

Metinde seviyenin dil gelisim 6zellikleri dikkate alinmistr.

Temel dil becerilerinin gelisiminde arag olarak kullanilabilir.
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“OKUL ZAMANI” bashki metin ile ilgili degerlendirme sonuglari asagidadir.

DiL OGRETIMI ACISINDAN EVET HAYIR

Dil zevki ve bilinci kazandiracak niteliktedir.

Kelime servetini artiracak 6zelliklere sahiptir.

Dilin inceliklerini barindiran bir metindir. L/

Metni olugturan ciimleler dil kurallarina uygundur.

Metinde seviyenin dil gelisim 6zellikleri dikkate alinmstir.

Temel dil becerilerinin gelisiminde arag olarak kullanilabilir. L
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UZMAN DEGERLENDIRMESI

“BERKAY iLE DEDESI” bashkh metin ile ilgili degerlendirme sonuglan agagidadir.

SEVIYEYE UYGUNLUK

EVET HAYIR
Ciimledeki kelime sayis ile metin uzunlugu seviyeye uygundur. %
Cocuga gorelik ilkesi esas alinmigtir. ,@
Giinliik hayatla iliskilidir ve cocugun basindan gececek olaylari ko- .
nu edinmistir.
Metnin kahramani somuttur ve gocuk olarak segilmistir. £
Metindeki kelime ve kavramlarin anlami, seviyeye uygundur. )f
“BURCU” baglikh metin ile ilgili degerlendirme sonuglari agagidadir.
EVIYE
S YE UYGUNLUK EVET HAYIR

Ciimledeki kelime sayisi ile metin uzunlugu seviyeye uygundur.

Cocuga gorelik ilkesi esas alinmigtir.

Giinliik hayatla iligkilidir ve cocugun basindan gececek olaylan
konu edinmistir.

Metnin kahramani somuttur ve cocuk olarak segilmistir.

Metindeki kelime ve kavramlarin anlami, seviyeye uygundur.

RGN E L
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“KAYBOLAN KITAP” bashkl metin ile ilgili degerlendirme sonuglari agagidadir.

SEVIYEYE UYGUNLUK EVET

HAYIR

/\-

Ciimledeki kelime sayisi ite metin uzunlugu seviyeye uygundur.

Cocuga gorelik ilkesi esas alinmigtir.

Giinliik hayatla iligkilidir ve cocugun basindan gegecek olaylan
konu edinmistir.

Metnin kahramani somuttur ve ¢ocuk olarak segilmistir.

i I A N e

Metindeki kelime ve kavramlarin anlami, seviyeye uygundur.
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UZMAN DEGERLENDIRMESi

“CATI KATI” baglikli metin ile ilgili degerlendirme sonuglari agagidadir.

SEVIYEYE UYGUNLUK EVET HAYIR
Cumledeki kelime sayisi ile metin uzunlugu seviyeye uygundur. X
Cocuga gorelik ilkesi esas alinmistir. <
Gunliik hayatla iligkilidir ve cocugun basindan gegecek olaylari ko-
nu edinmigtir. X
Metnin kahramani somuttur ve cocuk olarak secilmistir. X
Metindeki kelime ve kavramlarin anlami, seviyeye uygundur. #

“DOSTLUK” baghkl metin ile ilgili degerlendirme sonuclari asagidadr.

SEVIYEYE UYGUN
UNLUK EVET HAYIR

Cumledeki kelime sayisi ile metin uzunlugu seviyeye uygundur. A

Cocuga gorelik ilkesi esas alinmistir. ®

Giinliik hayatla iligkilidir ve cocugun bagindan gegecek olaylari

konu edinmistir. *

Metnin kahramani somuttur ve ¢ocuk olarak segilmistir. %

Metindeki kelime ve kavramlarin anlami, seviyeye uygundur. #£
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“OKUL ZAMANI” bashkh metin ile ilgili degerlendirme sonuglan asagidadir.

SEVIYEYE UYGUNLUK EVET HAYIR
Cumledeki kelime sayisi ile metin uzunlugu seviyeye uygundur. N4
Cocuga gorelik ilkesi esas alinmigtir. ~
Giinliik hayatla iliskilidir ve gocugun basindan gegecek olaylari
konu edinmistir. ~
Metnin kahramani somuttur ve gocuk olarak segilmistir. %
Metindeki kelime ve kavramlarin anlami, seviyeye uygundur. R
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