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OZET

Bu ¢alismada kentlerin az gelismis bolgelerinde egitim durumu ve sivil toplum ku-
ruluslarinin yapmis oldugu faaliyetlerden okuma salonlar1 konusu Mamak G&rneginden
hareketle ele alinmaya calisilmistir. Egitim hakki, insanlarin yasama hakkindan sonra
sahip olmalar1 gereken en onemli haklardan biridir. Tiim bireylerin bu haklardan esit
olarak faydalanmasi gerekirken giiniimiizde farkli nedenlerden dolay1 bir¢ok insan bu

haklardan yoksun yasamaktadir.

Calismada teorik olarak egitimin genel kapsami, egitim tiirleri, egitimde firsat esit-
sizligi, gecekondu, sivil toplum gibi konuyla ilgili tiim basliklar incelenmeye calisilmis-
tir. Egitimde firsat esitsizligi ve egitim hakkini engelleyen faktorler nelerdir, bunlarin
¢ozlim yollar1 nasil gelistirilmelidir, problemle ilgili sivil toplum kuruluglarinin yapmis
oldugu calismalar nelerdir gibi Sorulara cevaplar aranarak konu ayrintili bir sekilde ele
alinmaya calisilmistir. Ayrica, 6zel dershanelerin egitim sistemi igerisindeki yeri ile

olumlu veya olumsuz yonleri ele alinmistir.

Arastirmada; okuma salonlarinin agilis amaci, faaliyetleri ve etkileri tizerinde duru-
larak, 6gretmenlere yonelik miilakat caligmasi ve 6grencilere yonelik anket calismalari
ile konu uygulamali olarak irdelenmistir.

Sonu¢ olarak; Okuma Salonlar1 egitimde firsat esitligini saglamaya yonelik ¢ok
onemli caligmalar yiirlitmektedir. Uygulamig olduklar1 egitim ve dgretim yontemleri,

Ogrencilerin sosyo-psikolojik gelisimleri {izerinde olumlu etkiler olusturmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Gecekondu, Ozel Dershaneler, Sivil Toplum, Okuma Sa-

lonlar1i, Mamak.



ABSTRACT

This study, deals with the level of education in the underdeveloped regions of the
cities and the Reading Rooms, as one of the activities of non-governmental organiza-
tion, by focusing on a case study of the Mamak. The right to education is the one of the
vital rights after the right to life. In spite of the necessity of the human rights, many

people are derived of these rights for various reasons.

This study, researches the concept of education, types of education, inequality of
opportunity to education, “gecekondu”, civil society. What are the factors that prevent
the equality of opportunity to education, how these solutions may be developed, what
the efforts are made by non-governmental organizations related to the problem, search-

ing for answers to such questions by providing details in this study.

Furthermore, the positive or the negative aspects of private tutoring institutions are
examined in the place of the education system.

In this study, the purposes of the opening the reading rooms are examined by high-
lighting their activities and their impacts, using interviews with teachers and survey for
the students.

In conclusion, the Reading Rooms are very significant to provide equality of oppor-
tunity to education. Their applied the training and teaching methods which are a posi-

tive impact on students in terms of the socio-psychological development of them.

Key Words: Education, “Gecekondu”, Private Tutoring Institutions, Civil Society,

The Reading Rooms, Mamak
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ONSOZ VE TESEKKUR

Egitim, egitimde firsat esitsizligi ve gecekondu kavramlari ¢okca tlizerinde konusu-
lan, kafa yorulan kavramlar olmasina karsin tam anlamiyla bu konularda ¢6ziim iiretile-
bilmis degiliz. Kavramlar bir biitiin olarak ele alindiginda sarmal bir goriintii arz etmek-
tedir. Birbirlerinin sebebi ayn1 zamanda sonucu olabilen bu kavramlar, toplumsal prob-

lemlerin de en 6nemli sebepleri olarak kabul edilebilir.

Gecekondu bolgelerinde egitimin desteklenmesi, egitimde firsat esitsizliginin 6niine
gecilmesi konularinda ¢ok fazla konusulurken, ayni oranda ¢dziime yonelik ¢alisma
yeterince yapilamamaktadir. Bu ¢alismanin amaglarindan biri de yapilan genis kapsam-
11, etki olusturan bir projeyi incelemek, hakkinda ayrintili bilgilere ulagsmakti. Bu bolge-
ler; toplumsal risk tasiyan, kontrolii gii¢ olan, yeterli egitim ve istihdam olanaklar1 ol-
madig1 igin de her gegen giin ¢ozlimsiizliige dogru giden bir yapiya sahipler. Bu prob-
lemlerin ¢6ziimii, birinci derecede bu bolgelerde yasayan bireyler egitim imkanlarindan
eksiksiz faydalanmasi ile gerceklesecektir. Yeterli egitimi almig bireylerin muhakeme
kabiliyetleri gelisirken; olaylara, insanlara ve topluma kars1 daha saglikli tavir alabilme

ozellikleri de artar.

Problemlerin ¢éziimiinde resmi kurumlar kadar, sivil toplum kuruluslarina da bii-
yiik gorevler diismektedir. Sivil Toplum son yillarda {ilkemizde hizla gelisen ve islevsel
bir sekle biirtiinmiistiir. Sivil Toplum Kuruluslarinin 6zellikle bu alanlarda yapmis oldu-
gu caligmalar degisim ve doniisiime pozitif katki saglamaktadir. Biitiin bu kavram ve

caligmalarin incelenmesi, sonuglariin degerlendirilmesi ¢calismanin en 6nemli amacidir.

Bu calismada desteklerini esirgemeyen tez danigsman hocam Yrd. Dog. Dr. Sitki
YILDIZ’a, Sosyoloji Bolim Baskani Dog¢.Dr. Dolunay SENOL’a, Prof. Dr. Kayhan
MUTLUya, sabir ve desteklerinden dolay1 esime, ogluma ve Yonetim Uzmani Yiiksel

BAGISLAR’a tesekkiirii bir borg bilirim.
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GIRIS

Kiiresellesme, bilimin/bilginin uluslararasi arenada kendine ¢ok hizli bir zemin
bulmasina neden olmustur. Giiniimiiz diinyasinda enformasyonun hizli gelisiminin
etkisiyle, bilgiye ulasma ve bilgi paylasimi1 konusunda diisiinceler ve anlayislar farkli

bir anlam kazanmustir.

Tarihin tiim donemlerinde okullar, gelismenin, ilerlemenin kaynagini olusturan, ye-

ni bilgi ve becerilerin kazanilmasini saglayan kurumlar olarak dnemlerini korumustur.

Sanayi irilinlerinin tretilmesi ve gelistirilmesine yonelik insan modelinin yetisti-
rilmesi, sanayi toplumu okullarinin amacini olusturmustur. Bilgi islem teknolojilerinin
hizla gelismesiyle, enformasyonda yani bilgi artisi, akis1 ve iletisimi noktasinda basla-
yan bas dondiiriicii gelismeler, is hayatin1 degistirmis ve sanayi toplumlarindan bilgi
toplumlarina bir ge¢is yasanmistir. Bu hizli degisim sadece is hayatiyla sinirl kalmamis
ve her alanda etkisini gdstermistir. Bu siirecte, toplumsal sistemler gibi egitim sistemleri

de bu degisimden nasibini almistir.

Her alandaki hizl1 gelisim, ulasilan bilgi diizeyinin de giinden giline yiikselmesini
saglamaktadir. Tiim bunlar bu bilgilerin yeni nesillere aktarilmasina iligkin gesitli prob-

lemleri de beraberinde getirmektedir ve egitime verilen 6nem gittik¢e artmaktadir.

Hizla akan zamanin i¢inde, hizla degisen sistemlerle birlikte egitim sistemi de yeri-
ni almistir. Su andaki &grencilerimizin yarin ki hayatlar1 bizimkinden farkli olacak. s
hayatina ve gelecege hazirlayacagimiz insanin egitimi, bilgiye ulasma, 6grenmeyi 6g-
renme, sorun ¢ozme ve yaraticilik davraniglarini kazandirmaya da yonelik olmak zorun-
dadir. Yani egitimde temel hedef, degisimle basa ¢ikma ve kaliteyi siirekli gelistirme

davranislarinin kazandirilmasi olmalidir.

Yasadigimiz yiizyilda insanlar iletisim ve ulasim araglarinin etkisi ile yasam kalitesi

icin, daha iyinin ve daha giizelin farkindadir ve bunlarin pesindedir. Bu nedenle yasam



kalitesini arttiracak mal ve hizmeti tireten kuruluslar “insan odakli” olmak durumunda-

dirlar.

Insanlar daha iyiyi ve giizeli elde etme yolunda miicadele verirken, bu miicadelede
onlara yardimei olacak en 6nemli etken, kaliteli bir egitim alabilmis olmalaridir. Fakat
tilkemizde egitim imkanlarindan herkes esit oranlarda faydalanamamaktadir. Egitimde
firsat esitliginin tam anlamiyla saglanamamasindan dolay1 toplumun bazi kesimlerinde,
Ozellikle kirsal kesimlerde ve kentlerin geri kalmis bolgeleri olan gecekondu bolgelerin-
de magduriyet yasanmaktadir. Son yillarda sivil toplum kuruluslarinin magdur bolge-
lerde ozellikle egitim alaninda 6nemli ¢aligmalar baglattiklarin1 gérmekteyiz. Okuma
salonlar1 heniiz 5 — 6 yildir bu bolgelerde ¢alismalar yiiriitmelerine ragmen ¢ok Snemli
basarilar elde etmeyi basarmislardir. Tiirkiye genelinde 6zellikle riskli bolgelerde once-
likli olarak egitim faaliyetlerinde bulunmaktadirlar. Okuma Salonlarinda, dershaneye
gitme imkan1 olmayan fakat belli bir potansiyele sahip 6grenciler sinavla segilip, ders-
hane sisteminde fakat iicretsiz olarak sinavlara hazirlanma imkanina sahip olmaktadir-
lar. Ders takviye kurslarinin yani sira 6grencilere biligsel, ruhsal, diisiinsel diinyalarini
da gelistirecek sekilde rehberlik faaliyetleri ve sosyal faaliyetler de diizenlenmektedir.
Ailelere yonelik seminerler diizenlenerek cocuklarla birlikte ailelerin gelisimi de dikka-
te alinmaktadir. Maddi anlamda, tiim bu ¢aligmalarin yiiriitiilmesinde, egitim faaliyetle-
rine kars1 duyarli is adamlarinin, topluma mal olmus sanatcilarin, farkli dernek, kurum
ve kuruluslarin destekleri, yerel yonetimlerin katkist bulunmaktadir. Egitim, rehberlik
ve sosyal faaliyetlerin yliriitilmesi, ¢cocuklarin magduriyetlerinin giderilmesi, ailelerle
siirekli irtibatta olarak gelisim ve desigimi daha saglikli gergeklestirebilmeleri gibi hu-
suslarda yogun bir gayretin i¢inde olan egitimci kadrosunu da unutmamak gerekir.

Gecekondu bolgelerinde ve kirsal alanlarda yasayan bireylerin olaylart ve kisileri
saglikli bir sekilde degerlendirebilmesinin en énemli yolu iyi egitim almalaridir. Aksi
takdirde bireyler gelecege giivenle bakamazlar. Tiim bu magduriyetlerin yasanmamasi
adina sivil toplum kuruluslarinin iistiine ¢ok fazla yiik diismektedir. Atilacak her adim
bu bolgelerde yasayan insanlar agisindan dnem arzetmektedir. Sosyal problemlerin in-
san kaynagi olan bu bélgelerin rehabilitasyonu ancak ve ancak egitim ile miimkiin ola-
caktir. Sivil toplum kuruluslarinin buralarda yiiriitecegi ¢alismalar bolge halki adina ne
kadar 6nemliyse toplum adina da o kadar dnemlidir. iyi egitim almis bireylerin muha-

keme kabiliyetleri de gelisir boylelikle kendine olan giiveni artarken diger taraftan da
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kendini zararli durumlar karsisinda daha kolay savunabilir. Bu bolgelerde yasayan in-

sanlar ancak ve ancak egitimle daha iyi bir hayat standardi elde edebilir.

Egitim alaninda ylriitiilen calismalarin yaninda ¢ocuklarin tiim gelisim donem ve
Odevlerinin de goz oOniinde bulundurulmasi ve ona gore faliyetlerin planlanmasi da
ayriyeten gereklidir. Cocuklarin gerek sosyal gerekse psikolojik yonelerini tatmin ede-
cek faaliyetlerin de uygulanmasi onemlidir. Annelere — babalara yonelik yiiriitiilecek
caligmalar ile onlarin ¢ocuklarina daha sevgili ve sefkatli bir o kadar da iligili olmalar1
da saglanmalidir. Gerek maddiimkanlarin yoksunlugu gerekse egitim diizeyinin diisiik
olmasi aile fertleri arasinda ki baglar1 zayiflatmaktadir. Baglarin giiclendirilmesi adina
yiirlitiilen faaliyetlerin ayrintili bir sekilde planlamasinda fayda vardir. Problemlerin
¢Oziimii adina profesyonel insanlarla calisilmasi ve problem analizlerinin de ¢ok iyi

yapilmasi ayr1 bir onem tasimaktadir.

Devlet ya da 6zel girsimcilere ait, amaci egitime destek vermek olan okuma salon-
lar1 kaliteli egitim vermeli ve sorumlular bunun gergeklesmesini saglamalidir. Su anda
binlerce okul, dershane verdikleri egitime paralel olarak is yapan okuma salonlarinin
islevselligini 6ziimsemenin yollarini ariyorlar. Bu okuma salonlarina devam eden 6g-
renciler kendi gelisimleri ile birlikte, ailelerine ve yasadiklar1 gevreye karsi aldiklar

egitimlerin yararlarini yansitmak iizere, diisiincelerini degistirme siireci i¢indeler.

Bu ve buna benzer caligmalarla bireylerin daha tiretken ve topluma faydal1 bireyler
olacag bir gergektir. Toplumsal isleyisin saglikli devami adina ilgili bolgelerde ki egi-

tim seviyesinin artmasi onem arzetmektedir.



BIRINCi BOLUM

EGITIME BAKIS

1.1 EGITIM NEDIR?

Insanlik tarihi icerisinde egitim kadar eski baska bir eylem bi¢imi diisiiniilemez. in-
sanin dogal yapisinin bir yansimasi olan egitimi kesfetmesi, diger kesifler i¢inde 6nemli
bir baslangic olmustur. Egitim igerisinde dogal 6gelerle zihinsel ve duygusal iriinler
birlikte yer alirlar. Baska bir ifade ile egitim diislince ve uygulamalarinda, bireyin ve
toplumun i¢ diinyasindan gelen ve bir figkiris halinde kendini gdsteren duygusal yasa-
miyla, istence dayali yapip etmelerinin dogayla kaynasmis etkili bir sentezi yer alir

(Akyiiz, 1999: 144-145).

Egitim konusu, ilk ¢aglardan beri tim toplumlar: ilgilendiren ve toplumsal ya-
samda onemli rol oynayan bir siiregtir. Egitim, toplumun ahlak kurallarinin, ekonomik
ve politik yapisinin belirledigi ve toplumsal diizenin devamini saglayan bir sistemdir.
Egitim, Kisileri yasadigi toplumun ve toplumun bagli bulundugu ¢agdas diinyanin
uyumlu bir tyesi haline getirerek onlari ¢agin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donat-
maktir. (Ayaz, 1994: 3). Insanlar hayatlar1 boyunca ihtiya¢ duydugu herseyi egitim yo-
luyla 6grenirler. Birey egitim vasitasiyla ¢evresel ve sosyal yonlerden basariya ulasir;
bireyin baris, 6zgiirliik, sosyal adalet ve evrensel biitiinliik gibi kavramlari kazanma-
sinda egitim etkin bir unsurdur. Ayrica egitim; toplumsal ve ekonomik kalkinmanin da
itici bir giicti olarak sanayi sektorii, tarim sektorii gibi tiretim sektorlerini ve gida sek-
tort, giyim sektorii gibi tiiketim sektorlerinin tamamini etkilemektedir. Egitim, in-
sanin hayatini siirdiiriirken ihtiya¢ duyacagi en basit bilgiden, en karmagik bilgiyi elde
etmesine ve bu bilgilerle amacina ulagsmasina firsat vermektedir. Egitim bireyin iiret-

kenligini arttirarak kendine ve ¢evresine daha olumlu bakabilme yetenegini kazandirir.

Egitimin gerek tanimi, gerekse islevi toplumdan topluma farklilik gostermekle bir-

likte, tarihsel siirec igerisinde de ¢esitli degisikliklere ugramistir. Egitim her felsefi an-
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layisa ve her bireysel yaklasima gore degisik sekillerde tanimlanmistir. Bu tanimlar-dan
pek cogu egitime kendi hedeflerine uygun bir amag yiiklemis ve egitimin tanimini ona
gore yapmustir. Idealistler, egitimi Tanriya ulasmak icin yapilan etkinlikler; Realistler,
insan1 toplumun basat kiiltiirline gore yetistirme siireci; Marksistler, celiskiyi en aza
indirip tretimde bulundurma siireci; Pragmatistler, yasantilar yoluyla kiside istendik
davranig degisikligi yapma siireci; Varoluscular ise insani sinir durumuna getirme siireci

olarak ele almiglardir (S6nmez, 1998: 8).

Farkli donem ve toplumlarda egitimin islevi, sekli, tanimi siirekli olarak farklilik
arz etmistir. Degismeyen gerceklerden biri de egitime ulasabilen ve iyi bir egitim alan
insanlarin ve toplumlarin tamaminin ekonomik anlamda gelismis olmalaridir. Bu gergcek
tarihin her déneminde neredeyse aym olmustur. Ilk¢ag’dan Ortacag’a, Yenicag dan
Yakingaga ve gliniimiize tiim donemlerde ekonomik anlamda gelismis olan toplumlar
ve o toplumlarda yine ekonomik ozellikleri farkli olan insanlar her zaman egitimden

faydalanma imkanina daha fazla sahip olmuslardir.

Egitim; bireylerin her anlamda kisisel gelisimlerini gergeklestirmesine yardimeci
olan, onlarin topluma uyum siirecini kolaylastiran, topluma uyum siirecinde ihtiya¢ du-
yacaklar bilgi, beceri ve yetenekleri elde etmesini saglayan, bu anlamda okulla da igbir-
ligi halinde olan, maddi ve manevi kiiltiir unsurlarinin bireylere aktarildigi bir siiregtir.
Egitimin tanimina bakildiginda bilim olarak egitim, hizmet olarak egitim, kazant1 ola-
rak egitim, ogretim olarak egitim, kurum olarak egitim ve kiiltiir olarak egitimi si-
niflandirmak miimkiindiir (Basaran, 2007: 35). Egitimin soyut bir kavram olmasi ve
degisik acilardan algilanmasi degisik tanimlarin yapilmasina yol agar. Yapilan tanimlar
icerik ve siire¢ acisindan ele alinir. Icerik tammlar: somut ve zel tammlardir. Egitimin
nerede, ne zaman, kime ve kim tarafindan verilecegini gosterir. Siireg olarak ele ali-
nan egitimde ise olgular yoluyla degisim anlatiimaktadir. Genel ve soyut olarak egi-
tim ele alinir. (Basaran, 2007: 35)

Genel olarak egitim, insani bir faaliyet olup insanin biitiin yonleriyle gelistiril-mesi
olarak tanimlanir. Geleneksel bir yaklasimla egitim, bir toplumda insanlarin ortak de-
gerler ¢evresinde biitlinlestirilmesiyle erdemli bir toplum olusturma siireci olarak ele

alinir. Gilinlimiizde ise egitim, sosyal kiiltiirel, politik, ekonomik boyutlar1 ve islevleri
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oldugu kadar milli ve uluslar arasi boyutlar1 ve islevleri de olan bir konu ve bir sistem
olarak ifadelendirilmistir (Sisman, 2010: 4.). “Egitim bir anlamda kisinin kazandirdik-
larim1 anlatir, bazen de 6grenim karsihiginda kullanilmaktadir. Egitilecek kitleyi ige-
recek bi¢imde kullanilabildigi gibi egitimin aracin1 gosterecek bicimde de kullani-
labilir’ (Basaran, 1987: 14- 15).

Egitimin tarihini ¢ok eskiden baslatmak miimkiin ise 10 3.-4. Yiizyildan baslatilabi-
lir. Eski Yunan’da yetisen filozoflar egitime felsefi agidan bakmislardir. Bu doneme
Eflatun, Sokrates ve Aristo damgasini vurmustur. Tarim toplumu egitiminde, bilgiler
kusaktan kusaga aktarilan 0gretilerden olusur. Bu bilgiler yetiskinlerce aktarilir. Topra-
gin iglenmesi ve iirlinlerle ilgili bu bilgiler yiizyillarca degismediginden arastirma yap-
maya da gerek yoktur (Topraket, 2005: 51) Bu donemde egitim alaninda ¢ok fazla bir
gelisme yasanmamis, ihtiya¢ da hissedilmemistir. Ciinkii insanlar hayatlarin devam etti-
rebilme adina ¢ok fazla bilgiye ihtiya¢c duymamaktadir. Fakat ilerleyen zamanla birlikte
gerek insan sayisinin artmasi, gerekse insanlar arasi etkilesimin artmasiyla birlikte daha

1yiyi elde etme anlaminda ki miicadele egitimde de farkli degisikliklere sebep olmustur.

Tarim toplumunun yerini sanayi toplumunun almasiyla birlikte ezberci egitim-den
kacis hizlanmistir. Bu yeni toplumda bilen degil; diisiinen, arastiran, sorgulayan ve tarti-
san insanlara ihtiya¢ duyulmustur. Aydinlanma Felsefesi, egitimle ilgili uygulamalarda
degismeler yasanmasina yol agmistir. Aydinlanmacilardan Locke’a gore, her ¢ocuk egi-
timcilerin elinde bigimlendirilecek “bos bir levha” gibidir. Insan egitimle insan-lastirilir.
Bu nedenle onlar ¢ocuklarin kétii olarak nitelendirilen tiim 6zelliklerin yanlis egitim ya
da kotii toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel kosullardan kaynaklandigini diisii-niirler. Mo-
dernlesmeci egitimin ayirt edici 6zelliklerinin basinda, egitimin laik ve ulusal bir nitelik
tagimasi gelir. Bunun sonucu olarak milliyetci egitim anlayisi giiglenmistir. Din merkez-
li egitimin yerini insan merkezli (hiimanist) egitim almistir. Sonugta bireycilikten gii¢
alan liberal bir egitim anlayis1 ortaya ¢ikmistir. (Toprakei, 2005: 53) Bu gelismeler egi-
timde bireysel rekabet ve gelismeyi de beraberinde getirmis, insanlarin birbirine {istiin-
lik kurmalarinin ve daha 1yi bir hayata ulasmanin yolunun iyi bir egitim-den gectigi
diislincesi on plana ¢ikmistir. Egitimde milliyetcilik anlayisinin gliglenmesi ile birlikte
her ulus kendi egitim sistemini olusturma calismasina girmistir. Iste bu noktada uluslar

kendi maddi, manevi kiiltiirlerini, temellerini ne kadar egitim sistemlerine yerlestirebil-
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dilerse o kadar basarili olmuslardir. Gegmisteki basar1 ve maglubiyetlerin-den ¢ikardik-
lar1 dersleri objektif olarak egitim sisteminin igerisine dahil eden toplumlar kendi insan-

larin1 bu anlamda daha basarili hale getirebilmislerdir.

Bilisim toplumunda ise egitim daha farkli bir goriiniim kazanmistir. Fizik bilimin-
deki gelismeler, mekanik diisiinceden kuantum diisiincesine gegisi saglamistir. Temel
tiretim etkeninin bilgi olmasi ve bilgiye dayali teknolojinin kisa siirede degismesi, egi-
timin 6nemini daha da arttirmis, modern toplumdaki yetiskinlikte biten egitim yerini,
yasam boyu egitime birakmistir (Toprakei, 2005: 54). Bu anlayisa gore, insan kendini
stirekli yenilemek ve gelistirmek zorundadir ki toplumsal anlamda kabul gérmeye ve

insanlarla saglikli iletisim kurabilmeye devam etsin.

Birgok diisiiniir egitim siirecini; bir diizeltme, deger yaratma, iyiye ve giizele dogru
yonelen bir degistirme, bu baglamda miikemmellestirme, yetismeye terk etme, insan
ruhunun ve zihninin siirekli olarak taze ve canli kalmasini saglama gibi kavramlarla
aciklamak isterler. Aristo (1.0. 384- 322), Thomas von Aquin (1226- 1274), Leibriz
(1646- 1716) ve Kant (1724- 1804)’n diisiincesindeki bitme, tamamlama, olgun-lagsma
ve J. F. Herbart’in egitim felsefesinin 6ziinii olusturan “miikemmele erisme” s6z-lerinin
icerdigi anlam, egitim kapsamini ve igerigini anlatmak iizere secilmis kavramlardir (Va-

r1s, 1985: 35).

John Dewey’e gore egitim: “Hayata hazirlik degil, fakat hayatin kendisidir. Egitim
gelismedir. Egitim, yasantilarin devamli surette yeniden olusumudur. Egitim sosyal bir
stirectir. (Akytiz, 1984: 4- 30.) Bu dogrultuda egitim, hayatin belki de en ihmal edile-
mez ve vazgegilemez bir parcasidir. Insan, doga ve kainat her yoniiyle ve siirekli bir
degisiklige tabii tutulurken, bu degisikliklere karsi insan1 uyumlu ve koordineli hale

getirecek olan da yine egitimdir.

Durkheim’e gore egitim, fizik ve toplumsal ¢evrenin insan iizerinde meydana getir-
digi etkilerdir. Fakat egitim deyince daha ¢ok, okulda stirdiiriilen etkinlikler anlagil-
mistir. Ornegin ¢ocugun kalitim yoluyla getirdigi dzelliklerinin kesfedilip azami 6lgiide
gelistirilmesi; ¢ocugun, gencin ve yetiskinin, iginde yasadigi ¢evreye uyarlanmasi; geng

kusaklara sosyo-kiiltiirel degerlerin agilanip 6gretilmesi; bireyin toplumun degisim ko-
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sullarina ayak uydurabilmesi i¢in gerekli bilgi, gorgii, beceri ve aligkanliklarla donatil-
mast gibi etkinlikler egitimi igerir. Bir¢ok diisiiniir, egitimi bireysel agidan ele almistir.
Ornegin Kant’a gdre egitim, insanin miikemmellestirilmesidir. J.S. Mill’e gére, bireyin
kendisi ve bagkalar1 i¢in bir mutluluk aracidir. H.Spencer’a gore de iyi yasama olanakla-
r1 saglayan etkinliklerin tiimiidiir. Herbart da benzer diisiinceye sahiptir. Ancak
Durkheim, egitime toplumsal bir igerik kazandirmistir (Tezcan, 1999: 4-5). Bu yakla-
simlarin tamami egitim kavramini bir yOniiyle tanimlamaya ¢alismistir. Fakat
Durkheim’in egitime kazandirdig1 toplumsal igerigin, egitimin ¢ok yonliiliigiinii ve fark-
11 de-giskenler tarafindan etkilendigini gostermesi adina 6nemlidir. Egitim degerlendiri-
lirken veya tanimlanirken, neredeyse toplumu olusturan tiim dinamikler g6z Oniinde

bulundu-rulmalidir ki saglikli bir sonug elde edilebilsin.

Gokalp’a gore egitim, toplumun bireyleri lizerinde uyguladigi toplumsallastirma
isidir. Toplum, bireyler toplumsallagirken bunun iyi ya da kétii olusuna gore bir deger-
lendirme yapar Egitim, bu yoniiyle toplumsal ahengi saglama, bireyleri toplumsallas-
tirarak, onlarin toplumla uyum kabiliyetini gerceklestirme gibi bir misyon yerine getir-
mektedir. Yine Gokalp’e gore egitimin milliyet¢i temelleri olmalidir ve ona gore mo-
dern bir toplum olmanin belki de en temel sart1 budur. Baltacioglu da egitimin ulusal
bir temele dayanmasini savunur. Ayrica yeni adam yetistiren {iretici bir egitim sistemin-
den yanadir. Ethem Nejat ise egitimde uygulamanin 6nemli oldugu iizerinde durmustur.
Uygulamali egitim, 6grenilen yeni bilgi ve davranislarin daha kalic1 olmast adina 6nem-
11 bir yontemdir. Prens Sabahattin’e gore egitim kisiligin gelismesine yardim etmelidir.
Sat1 Bey’e gore egitimin gorevi, kisideki ruhsal yetenekleri gelistirerek toplumsal yasa-
ma gegisi saglamaktir. O halde egitim, hem bireyin kisisel yeteneklerini gelistire-cek,
hem de onun genel yeteneklerini arttiracaktir. Abdullah Cevdet’e gore egitim, biyolojik
ustiinliikler gosteren “seckin™i gelistirmeli, halki yonetimi denetleyecek diizeye getire-

bilmelidir (Tezcan, 1999: 34).

Biitlin bunlar, egitimin, gerek birey gerekse toplum icin ne kadar 6nemli oldu-gunu
ortaya koymaktadir. Bireyle toplum arasinda, birbirini etkileme ve birbirinden et-
kilenme anlamindaki biitiinliik ve degiskenligin en temel ve belirleyici unsuru egitim-

dir. Birey gelisirse toplum gelisir, toplum gelisirse birey gelisir gibi birbirine baglh iki



kombinasyonu da gerceklestirecek olan gii¢ egitimdir. Bu nedenle egitimi tanimlamak

veya tek bir tanima s1gdirmak kolay degildir.

1.1.1. Egitim Hakkinin Onemi

Egitim hakki, bireyin dogustan getirdigi en temel haklardan biridir. Okuma yaz-
ma bilmeme ¢ok ciddi sorunlara neden olmaktadir. Anne ve ¢ocuk oliimlerinin 6nde
gelen etkenlerinden biri, annenin egitim diizeyinin diisiikliigii ya da hi¢ okuma-yazma
bilmemesidir. Kiz ¢ocuklarinin okullasma oranindaki 10 puanlik bir artis sonunda be-
bek 6liim hiz1 binde 4,1 azalmaktadir (UNICEF, Diinya Cocuklarinin Durumu, 1999
Raporu:7) Bu veriler 1s18inda, bireyin en temel hakki olan yasama hakk: ile egitim
hakki arasinda yakin bir iliski bulunmaktadir. Insanin yasamdan sonra belki de en basit
yetilerinin bile kazanilmasinda egitim ciddi rol oynamaktadir. Insan biitiin bir Smiir
boyu gelismeye acik bir varlik oldugu igin siirekli olarak saglikli bir egitime ihtiyag
duymaktadir. Aksi takdirde egitime erisim noktasinda olusabilecek kii¢iik bir aksama-
nin bedeli gerek bireysel, gerekse toplumsal anlamda agir olacaktir. Bireyin bedensel,
zihinsel, duygusal, sosyal ve ahlak gelisimi, birey i¢in en az yasama hakki kadar 6nem-
lidir. Tim bu gelisimlerin saglikli bir sekilde tamamlanabilmesi de egitimle miimkiin
olabilecektir. Insan dogustan itibaren bir takim kabiliyetlerle diinyay gelir. Bu kabili-
yetlerin gelismesi ve insane giinliik haytta faydali hale gelebilecek seviyeye ulagmasida
egitimle ancak miimkiin olabilecektir. Egitim olmadan biitiin bu yeteneklerinde ¢ok bir
anlami olmamaktadir. Bu yiizdendir ki birgok zeki ve kabiliyetli insane uygun sartlarda
uygun bir egitime tabi tutulamadiklar i¢in yetenek ve zekalarini ¢ok fazla alanlarda,
hatta insanlara zarar verecek boyutlarda kullanmaktadirlar. Egitimden tam faydalana-
mayan insanlar iiretken bicimde calisamazlar, sagliklarma 6zen gosteremezler, ken-
dilerini ve ailelerini geregi gibi koruyamazlar ve kiiltiirel agidan zengin bir yasam
siirdiiremezler. Okuma-yazma bilmemek, insanlarin yasadiklari toplumlarda, biitiin
halklar ve gruplar arasinda anlayisi, barisi ve hosgoriiyi, iki cinsiyet grubu arasinda
esitligi 6ngoren bir ruhla yer almalarini giiglestirir. Bu durum toplumun biitiinii agisin-
dan ele alindiginda, egitim hakkinin gergeklestirilememesi, demokrasi ve toplumsal
ilerlemeye, boylece uluslararas: barisa ve giivenlige zarar verecektir. Gz ardi edilme-
mesi gereken en onemli mesele, kiiresel anlamda yasanan sikintilarin birgogunun kay-

naginin, 3. Diinya iilkeleri yani tam anlamiyla egitim hakkini ve imkanini elde edeme-
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mis toplumlar olusudur. Ciinkii bu tarz toplumlarda yasayan insanlar tam anlamiyla
diisiinme yetilerini kullanamadiklari i¢in ¢ok rahat kandirilip provoke edilebilirler ve

kotii amagli insanlarin ellerinde ¢ok amach bir silah olarak kullanilabilmek-tedirler.

Ozgiirliik¢ii demokratik toplumlarda egitime verilen 5nem de o oranda artt1i1 icin
gerek bireyleri gerekse bireylerin kendi yetenek ve potansiyelinim farkina varabilmele-
ri de kolaylasmaktadir. Boylelikle bireylerde yaratici ve elestirel diisiince yete-negi
gelisir, ¢ocuklarm ilgi ve yetenekleri cok daha kolay tespit edilebilir. ilgi ve yetenek-
leri tespit edilen bireyler uyun alanlara yonlendirilir. Kendi ilgi ve yetenekleriyle
paralel alanlara yonlendirilen insanlar basarili ve mutlu olurlar. Béylelikle ge-nis bir
diinya goriisii ve hosgorii kazanirlar, bagkalarina karsi tahammiil, sevgi, saygi, nezaket
kabiliyetleri gelisir. Ulkeler, saghkli ve cagdas bir egitim aracihig: ile kalkin-manm
gerektirdigi say1 ve nitelikte insan giictini yetistirirler. Boylece, egitilmis insanlar tara-
findan tilke kaynaklar1 daha etkili ve planli bir bigimde degerlendirilir, iilke zenginle-

sir, insanlar daha mutlu ve rahat bir yasam siirdirirler. (Akyiiz, 2001: 56).

Hem bireyin hem toplumun gelismesi; herkese yetenegi, kapasitesi ve ilgisi
dogrultusunda egitim gorme hakkinin saglanmasina baglidir. Boylelikle bireyde de
toplumda saglikli bir gelisme sergileyebilir. Ayrica, insan haklar: ile ilgili uluslararasi
belgelerin ve anayasalarin temel ilkeleri olan hiirriyet, esitlik ve demokrasi, bireyin\e
toplumun gelismesi saglanmadik¢a gergeklestirilemez. Yeterli egitimi almis bireyler
tam anlamiyla haklarini aramay1 da korumay: da bilirler. Clinkii insan haklar1 ve de-
mokrasi, ancak halkin belli bir egitim diizeyine ulastiriimasiyla korunup gergekles-
tirilebilir. Bununla ilgili olarak Avrupa insan Haklar1 Sézlesmesi (AIHS)’nde Egitim
Hakkina; “Hi¢ kimse egitim hakkindan yoksun birakilamaz.” Seklindeki ikinci madde
ile deginilmektedir. (Avrupa Insan Haklar Sézlesmesi, 1. Protokol).

Egitim hakkinin 1948 yilinda Insan Haklar: Evrensel Bildirgesi’nde yer alma-s,
Birlesmis Milletlerin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel haklari, medeni ve siyasal haklar-
la uyumlu olarak gelistirme yoniindeki kapsamli g¢abalarinin baglangicini olustur-
mustur. Bu haklarin béliinmezligi 20 Kasim 1989 tarihli Cocuk Haklar1 S6zlesme’siyle

de giivence altina alinmistir.
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Egitim hakkiyla ilgili gerek uluslararas: gerekse ulusal ¢esitli yasal diizenlemeler
yapilmustir. Uluslararas: hukuki diizenlemelerden insan Haklar1 Evrensel Beyanname-
si ve Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Beyannamesi’de egitimle ile ilgili haklar asa-

g1da sunulmustur.

a) Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi

Egitim Hakki konusunda ki ilk diizenlemeler 1948 tarihli Birlesmis Milletler
Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi (IHEB)’dir. Buna gore: “Herkes; vicdan, din
ve diislince o6zgirligine sahiptir. Bu hak, din veya kanaat degistirme 6zgiirliigiind,
dinini veya kanaatini tek basina veya topluca ve agik olarak veya 6zel olarak 6gren-
me, uygulama ve agikca belirtme ézgiirliigiine sahip olmay: gerektirir> (IHEB Madde
18).

“Herkesin egitim hakki vardir. Egitim hi¢ olmazsa temel egitim evrelerinde
parasizdir. Temel egitim zorunludur. Mesleki ve teknik egitimden herkes yararlana-
bilmelidir. Yiiksek 6grenim yeteneklerine gore herkese agik olmalidir.” (IHEB Madde
26).

b) Birlesmis Milletler Cocuk Haklar Beyannamesi

Egitim hakk: ile ilgili diger bir diizenleme de Cocuk Haklar1 Beyannamesi
(CHB)’dir. “Bedensel, zihinsel veya toplumsal bakimlardan gii¢liigii bulunan ¢ocuklara
0zel durumun gerektirdigi 6zel sagaltim, 6gretim, egitim ve o6zen saglanacaktir”
(CHB Madde 51).

Her bireyin en basit anlamda temel egitimi ticretsiz ve zorunlu olarak almak
temel hakkidir. Zorunlu olarak diyoruz ¢ilinkii nfert belli bir yasa kadar anne ve babasi-
nin himayesinde oldugu i¢in, ferdin egitim hakki anne ve babsinin insiyatifine birakil-

mamalidir.

Her birey toplum iginde nasil hareket etmesi gerektigini, toplum bilincini, kendi
haklarin1 ve baskalariin haklarimi iyi 6grenebilmelidir. Hem toplumsal hem de ahlaki
yonden her birey iyi yetisip topluma faydali bir fert olabilmek i¢in 6nce ailesinden
sonra da temel egitim kurumlarindan esit egitim alabilme hakkina sahiptir. Bu esitlik
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saglanamadig1 durumlarda toplumsal travmalar yasanir, egitim hakkindan tam faydala-
nan insanlar da bu travmadan nasibini alir. Ciinkii egitimsiz bireyler cogu zaman kar-
gasa ve huzursuzlugun kaynagi da olmuslardir. Toplumlarda homojenligin saglanma-
sindaki en 6nemli etkenlerden biri de egitim hakkindan tiim bireylerin ayn1 veya yakla-
sik bir sekilde faydalanmalaridir. Ancak boyle toplumlar kargasadan uzak, iiretken ve

ilerlemeci bir ivme yakalayabilirler.

Egitim gibi ayn1 amagla, ¢ocuga oyun oynamasi ve eglenmesi i¢inde tam fir-sat
verilecektir. Cocugun bu hakkini tam kullanmasii saglamak igin toplum ve ka-mu
yetkilileri calisacaklardir (CHB Madde 7). Cocugun temel egitim ile birlikte ruh diin-
yasini, 0zglinliigiinii ve 6zgilivenini zenginlestirecek olan oyun ve eglenme hakki da

¢ok onemlidir.

Cocuk savsaklanma, zulmiin ve somiiriiniin her g¢esidine kars: korunacaktir. Hig-
bir sekilde ticaret konusu olamaz. Cocuk asgari bir yastan 6nce herhangi bir iste ¢a-
listirllamaz, higbir sekilde saghigina ve egitimine zarar verecek ya da fiziksel, zihinsel
ahlaki gelisimini durduracak herhangi bir ugras ya da isde calistirllamaz (CHB
Madde 9). Bu konu ile ilgili son yillarda ¢ocuk isgiligi ad1 altinda ¢ok biiyiik ¢aligmalar
bulunmaktadir. Diinya’da ve Tiirkiye’de ¢ocuk is¢iligini bitirme adina ¢ok énemli ham-
leler atilmis ve her gecen giin ¢ocuk isciligi azalmaktadir. 1LO, Cocuk Is¢iliginin Sona
Erdirilmesi Uluslararas1 Programi (IPEC) destegiyle Tiirkiye Istatistik Kurumu tarafin-
dan Ekim-Aralik 2006 aylar1 arasinda gergeklestirilen “Cocuk Isgiicii Anketi” sonuglari
Nisan 2007 ay1 sonunda aciklandi. 1994 ve 1999 yillarinda gerceklestirilen iki anketin
devam niteligindeki 3. Cocuk Isgiicii Anketi sonuclarina gore cocuk isciligi oranindaki

diisiis egilimi devam ediyor.

6-17 yas grubundaki 16.264.000 ¢ocuktan 958,000 ¢ocuk calisma yasami iginde
yer aliyor. Bu verilere gére 1994 yilinda 6-17 yas grubunun yiizde 15,2’si c¢alisirken,
1999°da bu oran ylizde 10,3’e, 2006’da ise yiizde 5,9’a gerilemis durumdadir.

6-14 yas grubuna bakildiginda 12.478.000 ¢ocuktan 320,000 ¢ocugun ¢alistig1 go-
rilmektedir. Bu veriler Ekim 1999 verileriyle karsilastirildiginda ¢alisan ¢ocuk/cag nii-

fusu oraninin yiizde 5,1’den yiizde 2,6 ya geriledigini gdstermektedir.
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Tiim bu veriler bu konuda ne kadar biiyiik bir mesafenin alindigin1 géstermekle bir-
likte yetersizdir. Ciinkii kiigliciik bedenlerin daha o yaslarda aileleri tarafindan kazang

kapis1 olarak diistiniilmesi kabul edilemez.

Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin 29. maddesi ise devletlerden, cocugun kisili-ginin,
zihinsel ve bedensel yeteneklerinin miimkiin oldugunca gelistirilmesini, insan hakla-
rina ve temel 6zgiirliiklere saygi duyarak anlayis, baris, hosgori, cinsiyetler arasi esit-
lik, tiim insanlar arasinda dostluk ruhuyla yetistirilmesini ve 6zgiir bir toplumda etkin
bir yasantiya sorumluluk tstlenecek bicimde hazirlanmasini istemektedir. Sozles-
me’nin nitelikli egitime iligskin yaklasimi ise, ¢ocuklarin biligsel gereksinimlerini go-
zetmenin yaninda fiziksel, toplumsal, duygusal, moral ve manevi gelisimlerini go6-

zetmektir.

Egitim hakkini diizenleyen 28. ve 29. maddeler Sozlesme’deki tim haklari
kapsayan dort temel ilkeyle birlikte uygulanmasi hedeflenmektedir. Bu ilkelerin hep-
si, bir egitim sisteminin ya da belirli bir okulun nasil bigimlendirilecegi basta ol-
mak tizere gerek fiziksel cevre, gerekse programlar bakimindan kapsamli bir ¢ergeveye
sahiptir.

Diinya Cocuk Haklar1 Beyannamesi’nde egitim esitligi su sekilde yer bulmaktadir:

Madde:28
1. Taraf Devletler, cocugun egitim hakkini kabul ederler ve bu hakkin firsat
esitligi temeli tizerinde tedricen gerceklestirilmesi goriisiiyle 6zellikle:

a) ilkogretimi herkes igin zorunlu ve parasiz hale getirirler;

b) Orta 6gretim sistemlerinin genel oldugu kadar mesleki nitelikte de olmak
tizere cesitli bigimlerde orgiitlrnmesini teivik ederler ve bunlarin tiim ¢ocuklara agik
olmasini saglarlar ve gerekli durumlarda mali yardim yapilmasi ve 6gretimi parasiz
kilmak gibi uygun onlemleri alirlar;

¢) Uygun biitiin araglariu kullanarak yiiksek 6gretime yetenekleri dogrultusunda
herkese agik hale getirirler;

d) Egitim ve meslek segcimine iliskin bilgi ve rehberligi biitiin ¢ocuklar igin el-
de edilir hale getirirler;
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e) Okullarda diizenli bigimde devamin saglanmasi ve okulu terk etme oranla-

rinin diistiriilmesi igin 6nlem alirlar.

2. Taraf Devletler, okul disiplinin ¢ocugun insan olarak tasidigi sayginlikla
bagdasir bicimde ve bu Sozlesmeye uygun olarak yiiriitiilmesinin saglanmas: amaciy-

la gerekli olan tiim onlemleri alirlar.

c) Taraf Devletler egitim alaninda, 6zellikle cehaletin ve okuma yazma bilme-
menin diinyadan kaldiriimasina katkida bulunmak ve c¢agdas egitim yontemlerine ve
bilimsel ve teknik bilgilere sahip olunmasin: kolaylastirmak amaciyla uluslararast is-
birligini giglendirir ve tesvik ederler. Bu konuda, gelismekte olan tilkelerin gereksi-
nimleri 6zellikle g6z 6niinde tutulur.

(http://www.turkhukuksitesi.com/ showthread.php?t=5719)

¢) Avrupa insan Haklar1 S6zlesmesi

1) Herkes egitim hakkina sahiptir. Egitim en azindan ilk ve temel egitim asama-
sinda parasizdir. ilkogretim zorunludur. Teknik ve mesleki egitim herkese aciktir.
Yiksek 6grenim yetenege gore herkese esit olarak saglanar.

2) Egitim, insan Kisiligini tam gelistirmeye ve insan haklarina ve temel 6zgiirliik-
lere saygiyr giiclendirmeye yoneliktir. Egitim tiim milletler, irklar ve dinsel gruplar
arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu 6zendirir ve BM' in barigin korunmas: yolun-

daki cabalarini daha da gelistirir.

3) Ana-babalar, cocuklarina verilecek egitimi segmede 6ncelik hakkina sahiptirler.
Bu sozlesmedeki ek 1 no’lu protokole gore kimse egitim hakkindan mahrum edile-
mez. Devlet egitim ve dgretim alaninda tistlenecegi gorevleri yerine getirmesinde ana-
babanin bu egitim ve 6gretimi kendilerinin dini ve felsefi inanglarina gore saglamak
hakkina riayet edecektir (AIHS Madde 2).

Tirkiye Cumhuriyeti’nde Hukuki Diizenlemeler ise iluslararasi sézlesmelerden
geri kalmayip asagidaki haklar1 dngdérmektedir.

Tirkiye’de egitimde her bireye firsat ve imkan esitligi saglanmasi: amaci Tirkiye
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Cumhuriyeti Anayasas: ve Milli Egitim Temel Kanunu ile yasal temellere dayandi-
rilmistir. Bu konu da insiyatif anne-babalara birakilmamis, devlet kontroliine alin-
mustir. T.C. Anayasasi ve Milli Egitim Temel Kanunu’nda egitimde higbir ayrim go-
zetmeksizin firsat ve imkan esitligi saglanmasi geregi dile getirilmistir. T.C. Anaya-
sasinda firsat ve imkan esitligi ilkesi su sekilde ifade edilmektedir.

Herkes, dil, irk, renk, cinsiyet, siyasi diisiince, felsefi inang, din, mezhep ve
ben-zeri sebeplerle ayirim gozetilmeksizin kanun ontinde esittir.

Kadinlar ve erkekler esit haklara sahiptir. Devlet, bu esitligin yasama ge¢mesini
saglamakla yiikiimlidir (Ek: 7.5.2004-5170/1 Madde).

Hicbir kisiye, aileye, zimreye veya smifa imtiyaz taninamaz.

Devlet organlar: ve idare makamlar: biitiin islemlerinde kanun oniinde esitlik il-
kesine uygun olarak hareket etmek zorundadirlar (T.C. 1982 Anayasasi, Maddel0).

Egitimde firsat esitligi, T.C. 1982 Anayasasi’nin 10. maddesinde belirtildigi gi-
bi yasa oniindeki esitlik ilkesinin egitimdeki yansimasidir. Bu konudaki ilk diizenle-
me T.C. Anayasasimin 42. Maddesidir. Bu madde egitim hakkin1 tanimlarken ayni
zamanda bu hakkimn kullanim seklini gostermekte ve sinirlarini ve yasaklamalar: ihti-

va etmektedir.

Buna gore Anayasal ilkeler sunlardar:

a) Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz.

b) Ogrenim hakkinin kapsami kanunla tespit edilir ve diizenlenir.

c) Egitim ve ogretim, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplari dogrultusunda, ¢agdas bilim
ve egitim esaslaria gore, Devletin gézetim ve denetimi altinda yapilir. Bu esaslara
aykir egitim ve ogretim yerleri agilamaz.

d) Egitim ve 6gretim hiirriyeti, Anayasaya sadakat borcunu ortadan kaldirmaz.

e) ilkdgretim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar igin zorunludur ve Devlet okulla-
rinda parasizdir.

f) Ozel ilk ve orta dereceli okullarin bagh oldugu esaslar, Devlet okullar: ile
erisilmek istenen seviyeye uygun olarak, kanunla diizenlenir.

g) Devlet, maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin, 6grenimlerini siirdiirebil-
meleri amaci ile burslar ve baska yollarla gerekli yardimlar: yapar. Devlet, durumlari
sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlari topluma yararli kilacak tedbirleri alir.

h) Egitim ve o6gretim kurumlarinda sadece egitim, ogretim, arastirma ve ince-
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leme ile ilgili faaliyetler yiiriitiilir. Bu faaliyetler her ne suretle olursa olsun engelle-
nemez.

i) Tirkceden baska hicbir dil, egitim ve 6gretim kurumlarinda Tiirk vatandasla-
rina ana dilleri olarak okutulamaz ve Ogretilemez. Egitim ve 6gretim kurumlarinda
okutulacak yabanci diller ile yabanci dille egitim ve 6gretim yapan okullarn tabi
olacagi esaslar kanunla diizenlenir. Milletlerarasi anlagma hiikiimleri saklidir (Anayasa
42. Madde).

Milli Egitim Temel Kanunu (METK)’nda ise egitim hakki su sekilde ifade

edilmektedir:

Genellik ve esitlik:

Egitim kurumlar1 dil, 1rk, cinsiyet ve din ayirimi gozetilmeksizin herkese agiktir.
Egitimde higbir kisiye, aileye, ziimreye veya sinifa imtiyaz taninamaz (METK Madde
4). Bu madde Bat1 da ¢ok iyi uygulanirken Tiirkiye’de farkli ideolojik faktorlerin tesiri
altinda kalmistir. Ozellikle son yillara damgasini vuran basortiisii problemi ile birlikte
bazi insanlarin egitim haklarinin ellerinden alinmasina ve okullarina devam edememe-
lerine zemin hazirlamistir. Oysaki madde ¢ok acik ve nettir, higbir sart ve sekilde bu

hak kisitlanamaz ve engellenemez.

Egitim hakki:

[Ikogretim gormek her Tiirk vatandasinn hakkidir. Ilkdgretim kurumlarindan
sonraki egitim kurumlarindan vatandaslar ilgi, istidat ve kabiliyetleri olgtisiinde ya-
rarlanirlar ((METK Madde 7).

Firsat ve imkan esitligi:

Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir. Maddi imkanlar-
dan yoksun basarili 6grencilerin en yiiksek egitim kademelerine kadar kadar 6grenim
gormelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve baska yollarla gerekli
yardimlar yapilir. Ozel egitime ve korunmaya muhtac¢ ¢ocuklar: yetistirmek igin
ozel tedbirler alinir. (METK Madde 8).

Karma egitim:

Okullarda kiz ve erkek karma egitim yapilmas: esastir. Ancak egitimin tiiriine,

imkan ve zorunluluklara gore baz1 okullar yalnizca kiz veya yalnizca erkek dgrencilere
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ayrilabilir (METK Madde 15).

Her yerde egitim:

Milli egitimin amaglar1 yalniz resmi ve 6zel egitimkurumlarinda degil, ayn1 zaman-
da evde, ¢evrede, isyerlerinde, her yerde ve her firsatta gergeklestirilmeye g¢alsilir.
Resmi, 6zel ve goniillii her kurulusun egitimle ilgili faaliyetleri, Milli Egitim amaglari-
na uygunlugu bakimindan Milli Egitim Bakanliginin denetimine tabidir. (METK Mad-
de 17).

Bu ilkeye gore Biitiin bireyler esittir. Kéyde yasayanlar ile sehirde yasayanlar, fa-
kir olanlarla zengin olanlar, kizlarla erkekler arasinda egitimden yararlanma konusunda

herhengi bir esitsizlik s6z konusu olmamalidir. ('Yaylaci, 2009: 9).

Milli Egitimin Temel ilkeleri (METI)’nde de bu konuya su sekilde deginilmekte-
dir:

Genellik ve Esitlik
Her yurttag, hicbir ayrinm gozetilmeksizin 6grenim ve egitim hakkina sahiptir.

Egitimde, highir kisiye, aileye veya ziimreye ayricalik taninamaz. (METI 1. ilke)

Zorunlu Egitim ve Ogretim Hakki

a) On bes yasina kadar siiren egitim, kiz erkek ayirimi yapilmaksizin, her yurttas
i¢in bir hak ve 6dev olup zorunludur.

b) Her yurttas zorunlu olmayan egitim veren dgretim kurumlarinda, ilgi ve yete-
nekleri olgiisiinde, istege bagli ve ticretsiz 6grenim hakkint kullanarak yararlanir.

c) Zorunlu egitim caginda her ¢ocugun yas gruplarindan kopmadan egitim
gormesi esastir.  Ancak bu durum dstiin yetenekli ¢cocuklarin ileri 6grenimden yarar-
lanmasini engellemez.

d) Zorunlu egitim ¢aginda sinavlarin amaci, 6grencilerin 6grenim seviyelerini ve
basart durumlarini saptamak ve égretimi degerlendirmektir (METI 4.1lke) .

Firsat ve Olanak Esitligi

a) Toplum bireylerine, egitim gérmede firsat ve olanak esitligi saglanir.

b) Maddi olanaklardan yoksun basarili 6grencilerin en yiiksek egitim basamak-
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larina kadar 6grenim gormelerini saglamak amaciyla, devletin mali olanaklarina gore
parasiz yatili, burs, kredi ve benzeri yollarla gerekli yardimlar yapilir.

¢) Durumlart dolayisiyla 6zel egitime gereksinimleri olan ¢ocuklar1 ve gengleri,
topluma yararli kilacak bigimde yetistirmek ve onlara saglikli, dengeli ve giicli bir
Kisilik kazandirmak amaciyla, ¢agdas ve bilimsel egitim yontem ve olanaklar1 gozetile-
rek, gerek okul icinde gerekse okul disinda gerekli koruyucu, gtglendirici, gelistiri-

ci ve yetistirici 6nlemler alinir (METI 5. Ilke).

Karma Egitim

Egitim kurumlarinda, kiz ve erkek karma egitim yapilmas: esastir. Ancak, egiti-
min tiriine ve gereksinime gore, bazi meslek okullar1 yalnizca kiz veya yalnizca
erkek dgrencilere ayrilabilir (METI 8. Ilke).

Tiirk Dili ve Yabanci Dil Ogretimi

a) Egitim ve 6gretimin Tirk dilinde yapilmas: esastir.

b) Egitimin her basamaginda ve her tiiriinde, ulusal ve toplumsal birlik ve biitiin-
liigiin saglanmasinda temel etkenlerden biri olan Tirk dilinin tam anlamiyla 6gre-
tilmesine caligilir.

c) Yabanci dil ogretimi, 6grencilerin ¢ok yonlii gelismelerine olanak saglayici
bir arag olarak degerlendirilir ve yabanci dil 6gretiminde, gelismis tekniklerden yarar-
lanilur.

d) Yabanci dille 6gretim yapan okullarda, Tirk dili ve Tirk kiltiriine iliskin
dersler Tiirkge okutulur (METI 13. Tlke).

1.1.2. EgitiminTemel Amaclar1 ve Toplumsal Islevleri

Egitimin islevleri, bir toplumda egitimin amaglari ile bagintili olup onun tarafindan
bicimlenir. Yani amaglara gore islevlerde degisir. Cesitli toplumlarin farkli amaglarina
gore islevler de bu amaglara paralel olarak bigimlenir. Bununla birlikte her toplumda
egitimin degismeyen genel islevleri vardir. Islevler amaca déniik eylemlerdir. Buna go-
re, bir egitim sistemi Orgiitlenirken, ya da yeniden orgiitlenirken baslangic noktasi, once

amag, sonra islev olmaktadir.
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Egitim sisteminin toplumlar i¢in 6nemi her gegen giin daha da artmaktadir.
Egitim sistemi sadece bir toplumun kendi kiiltiiriinii yeniden tiretme aracit olarak
degil, o toplumun sosyal, siyasal ve ekonomik gelismelere ayak uydurmasinin, yani
toplumun varligini devam ettirebilmesinin de ¢ok oénemli bir aracidir. Egitim sistemi
araciligiyla, bir yandan bireyler sosyallestirilir, kiiltiirel degerler yeni kusaklara aktari-
lir, diger yandan ise bireylere cagin gerektirdigi teknik bilgi birikimi verilmeye cali-
silir (Kamalak, 2004: 75).

Egitimden, birey iizerine yapilan ve onun fiziksel, zihinsel ve ahlaksal varliginda
bir degisikligi ve gelismeyi gerektiren her tiirli eylem anlagilmaktadir. Yani bireyin
hem kisisel hem de toplumsal gelisimi s6z konusudur. Bu anlayisla birey, bir biitiin ola-
rak ele alinmakta, kendisi ve toplum icin en uygun bi¢cimde tiim gelismesi gz Oniinde

bulundurulmaktadir.

Tarihte ve gliniimiizde, tiim toplumlarda egitimin genel amaci, toplumun iyeligine
hazirlanmakta olan kiiltiirel kalit1 aktarip bicimlendirerek, yetiskinlikte siirdiirecegi top-
lumsal rollere hazirlamaktir. Egitim, tarihin her doneminde insan yavrusunun hayatta
kalmasi, yasamini siirdiirmesi ve toplumsal konumunu yiikseltmesi i¢in yapilan bir et-
Kinliktir. Toplumlar genel kabul gormiis erdem ve degerleri yetisen kusaklara egitim
yoluyla aktarirlar. (Toprakei, 2005: 45) Egitim, fert ile toplumun birbirine uyumu sag-
lamas1 noktasinda koprii gorevi iistlenmistir. Toplumda fertlerin birbirleriyle ve toplum-
la olan iletisiminin saglik derecesi egitimin hangi seviyede olduguyla dogru orantilidir.
Insanlik tarihi boyunca bu noktada, gelisimin siirekliligi, kiiltiirel degerlerin aktarilmasi,
toplumda bir diizen ve ahengin yakalanmasi egitim yoluyla ger¢eklesmistir.

a- Toplumun Kiiltiir Mirasimin Birikimi ve Aktarilmasi

Her toplumda egitimin temel islevlerinden birisi, toplumun kiiltiirel mirasinin biri-
kimi ve siirekliligini saglamaktir. (Lunberg, 1982: 557) Bu miras yoluyla, her kusak,
kiiltiir birikimi stirecini 6nceki kusagin biraktig1 yerden devralarak siirdiirebilmektedir.
Bu devralma, o toplumun degerlerinin ve toplumsal normlarmin 6gretilmesi yoluyla
gerceklesir. Bu gorev, bir yandan dogru aligkanlik ve tutumlarin gelistirilmesini, diger
yandan zararli olabilecek antisosyal etkenlere karsi koymayi icine almaktadir. (Tezcan,
1999: 58) Egitimin ikinci gorevi ise, toplumun degerlerini ve toplumsal kurallarini,

normlarini ¢ocuga cesitli yollarla 6gretmektir. Bu siirece “Toplumsallagma” denir. Bu
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stiregle kiiltlir, cocuga asilanir. Cocugun iginde yasadigi topluma uyum saglamasi ve
normlarimi saglikli bir sekilde dgrenebilmesinin tek yolu egitimden gecer. Egitim, bir
anlamda toplumlarin tiim normlarini, kiiltiir mirasini, bilim ve teknik anlamda birikimi-
ni i¢inde birlestirmeyi ve muhafaza etmeyi basarmis tek mekanizmadir. Boylece top-
lumlarin varliklarini devam ettirebilmelerinin ve ilerleyebilmelerinin en 6nemli yolla-
rindan birisi kokli bir egitime sahip olmasi ile miimkiin olacaktir. Bir toplumda, egiti-
min temeli ne kadar gegmise dayaniyorsa ve birikimi ne kadar fazlaysa, o toplumun
gelismesi ve iginde bulundurdugu bireyleri de optimum hayat seviyesine tagimasi de o

oranda kolay ve hizli olacaktir.

b- Yenilik¢i ve Degismeyi Saglayici Elemanlar Yetistirmek

Yenilesme hem yeni usuller, hem de yeni diislinceler ortaya ¢ikarir. Bu yiizden es-
kiye kars1 bir meydan okuma s6z konusu olur. Burada egitim sistemi iki ¢esit rol oynar.
Bunlardan birincisi, yenilik¢i elemanlar1 saglamak, digeri ise, asgari uyusmazliklarla
gerekli degismeleri gergeklestirmek bigimindedir. (Tezcan,1999: 59)Bu yenilik ve degi-
sim siireci ¢cok hassas bir sekilde ele alinmali, eskiyi tamamen g6z ardi etme yerine
onun tecriibelerinden faydalanarak restore edilerek gerceklestirilmelidir. Egitimin birey-
ler lizerinde meydana getirecegi degisikligin sorunsuz bir sekilde gerceklestirilebilmesi
icin toplumun topyekiin her alanda bu degisime hazir olmasi gerekir. Egitim miifredati
ne kadar yenilik¢i hale getirilirse getirilsin, eger toplum ekonomisi, sanayisi, bilgi biri-
kimi ile buna hazir degilse bu degisiklikler fayda saglamayacaktir. Bununla birlikte,
degisim siirecine karsi siirekli bir direng olacaktir. Bu direncin siddeti ileri siiriilen yeni-

liklerin toplumun genel normlarina ne kadar uyumlu oldugu ile de orantili olacaktir.

c- Siyasal Islev

Burada siyaset kavramini, “insan toplumlarini yonetmek sanati ve isi” olarak ele
aliyoruz. Egitimin siyasal niteligi, onun devletin bir islevi olusundan ileri gelmektedir.
Siyasal bakimdan egitimin baglica iki gorevi vardir. Birincisi, mevcut siyasal sisteme
sadakati saglamaktir. Biitiin siyasal sistemler ¢ocuklara ve yurttaslara bir “Siyasal egi-
tim” vermek isterler. Boylece topluma bir birlik ve dayanisma ruhu kazandirirlar. Mark-
sist siyasal sistemde okullar, cocuklara Marksizm ilkelerine sadakat 6gretilir; demokra-

tik rejimlerde ise demokratik ilkelere sadakat 6gretilir.
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Egitimin ikinci siyasal islevi, dnderlerin se¢imi ve egitilmesi ile ilgilidir. Onderlerin
secimi ve egitilmesinde de yine okullar, birinci derecede rol oynarlar. (Akyliz,1993: 5)
Bir topluma yon verecek olan insanlarin yetistirilmesi isi okullara aittir. Okulda alinan
egitimle birlikte insanlar, gelecekte gerek kendileri gerekse toplumla ilgili ¢esitli kaza-
nimlar elde ederler. Bu kazanimlar, insanin toplumla daha rahat biitiinlesmesine, kendi-

ni daha rahat gelistirmesine yardimci olurlar.

d- Egitimin Secme islevi

Her toplumda cesitli yetenekteki kimseleri kapsayan bir “yetenek havuzu” vardir.
(Musgrave, 1978: 125) Egitimin segme islevi, bu havuzdaki en yetenekli harika ¢ocuk-
larin se¢ilmesi, onlara tam bir egitim imkan1 verilerek kendilerinden genis 6lciide yarar-
lanilmasini saglamaktir. Kuskusuz bu ¢ocuklar, ¢esitli toplumsal siniflara dagilmislar-
dir. Hangi toplumsal sinifta olursa olsunlar, bu en yetenekli ¢cocuklarin segilip egitilmesi
ve kendilerinden yararlanilmasi, hem birey hem de toplumun yararinadir. (Tezcan,
1999: 62) Bir iilkede egitime ulasabilme, egitimden yararlanabilme oran1 katmanlar
arasinda ne kadar iyi ve esit saglanabilirse, o toplumda egitim, segme islevini daha sag-
likl1 bir sekilde yerine getirebilir. Boyle bir toplumda gercek dahiler olmalar1 gereken
yere gelebilir ve toplumun da gelismesine zemin hazirlayacak isler yapabilirler. Aksi
takdirde, ¢ok iyi yerlerde olmasi gereken yetenek ve zekéaya sahip kimseler daha basit
islerle ugrasirken, hicbir kabiliyet ve zekaya sahip olmayan kisilerin de ¢ok iyi yerlere
gelebilmeleri muhtemeldir. Bu tiir toplumlarda gelismekten bahsetmek ¢ok imkanli de-
gildir. Bu noktada devletlerin egitim politikalarini, toplumun her kesimine esit oran ve
olanaklarla ulasacak, 6lgme ve segme islevini saglikli bir sekilde yiiriitecek sekilde be-
lirlemeleri gerekmektedir.

Ulkemiz bakimindan bu islevin gecmiste ok yerine getirilemedigi bir gergektir.
(Giizel, 1984: 175) Fakat son yillarda egitim alaninda yapilan ciddi ¢calismalarla birlikte,
toplumun farkli katmanlar1 arasinda ki egitime ulasabilme, daha iyi egitim olanaklarina
sahip olabilme noktasindaki fark kapanmaya baslamistir. Buna ragmen ge¢miste agilan
bu farkin kapanmasi da ¢ok kolay olmayacaktir. Ulkemizde genellikle kitle egitimi
egemendir. Kitle olarak okula girilir ve mezun olunur. Zeka derecelerine gore se¢im
yoktur. Kitle egitiminin yanilgilar1 da kitle biciminde olmakta ve sakincalar ile olumlu
yonler biitlin kitleyi etkilemektedir. Aslinda 6grencilerin yeteneklerine gére uygulama

gerekir.
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e- Egitimin Ekonomik Islevi

Toplumsal bir kurum olarak ekonomi, ¢agimizda en ¢ok etkin olan kurumdur.
Yakin Cag’da egemen toplumsal deger ise teknolojidir. Ekonominin de alt yapisi artik
teknolojiye dayanmaktadir. Ekonominin; ekonomik olaylarin, din, hukuk, sanat, aile,
teknoloji oldugu gibi egitim ile de yakin iliskisi bulunmaktadir. (Celkan, 1996: 100)

Birbirini hem etkiler, hem de birbirlerinden dogru orantili bir sekilde etkilenirler.
Ekonomi ne kadar iyi olursa egitim de o kadar iyi olur, egitim ne kadar gelismis olursa
bunun {iretime dolayisiyla ekonomiye etkisi de kuvvetli olur. Gelismis toplumlara bak-
tigimizda, egitim faaliyetlerine ¢ok biiyiik paylar ayrildigin1 ve bunun da karsiliginin

alindigin1 gérmekteyiz.

Egitim sisteminin ekonomik islevi, ekonominin gereksinimlerine uyan ve gelecegin
tilkketicilerine gerekli bilgiyi verecek insangiicii ile birlikte beyin giiciinii saglamaktir.
(Musgrave, a.g.e: 17) Ekonomistler, kesin olarak 6lgme giigliiklerine ragmen, {iretimin
artis oraninda egitimin 6nemli rol oynadigini gostermislerdir. Egitimin ekonomik islevi,
tiim toplumlar i¢in sdz konusudur. Universiteler sanayilesme ile birlikte 6zellikle 1930
yilindan sonra kendilerini teknolojik topluma uydurmak zorunda kaldilar (Tezcan,

1968: 55).

Bilginin ¢ok yogun bir sekilde ekonomiye etki ettigi bir donemde, egitimde firsat
esitliginin ve sosyal adaletin saglanmasi, siyasal 6nlemlerin alinmasi hem egitim
hem de ekonomik gelismeyi saglayacaktir. (Kemerlioglu, Kizilgelik, Giindiiz, 1996:
78- 80)

Sosyal problemlerin ¢dziimiinde, egitim ve ekonomik gelismelerin ¢ok biiyiik etki-
lerinin oldugu bir gergektir. Insanlik tarihine bakildiginda sosyal sikintilarin temelinde
egitimsizlik, ekonomik imkanlarin, insanin en zaruri ihtiyaglarint dahi karsilayamacak
kadar kotii olmas1 gibi etkenler yatmaktadir. Tiim bu problemlerin ¢6ziimii, egitim ve
ekonominin tam anlamiyla gelismesi ve toplumun tiim bireylerine esit bir sekilde ulas-
tirilmasi ile miimkiin olacaktir. Ozellikle ekonomide gozlenen kiiresellesme ve ulus-

lararasi rekabette, her alanda egitimi siirekli bir etkinlik olarak géren ve bilgi-
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ye sahip olan toplumlar avantajli hale gelmistir (Arslan ve Eraslan, 2003:8).

1.1.3. Egitimin Toplumsal Degismeye Etkileri

Toplumsal degisme, toplumu olusturan degerlerin ve kurumlarin yapisinda meyda-
na gelen degismedir. Toplumun yapisini olusturan toplumsal rollerin ve bu rolleri belir-

leyen toplumsal kurumlarin degismesidir.

Toplumsal degisme siirecinde insanoglunun tarihsel siireg igerisinde elde ettigi biri-
kimlerin tiimii etkilidir (I¢li, 2002: 38). Toplumsal degisme; toplumun yapisinda, top-
lumun biitiiniinde, parcgalar1 arasindaki dengede ya da oOrgiitlenme seklinde meydana
gelen degismeler, toplumun temel kurum ve 6rgiitlenisindeki kaymalar olarak da tanim-
lanabilir (Kongar, 1972: 64). Kisaca toplumsal degisme toplumun maddi ve manevi
ogelerinde meydana gelen degismedir (Armagan, 1992: 1). Bundan hareketle toplumsal
degisme, toplumsal yapilarda ortaya c¢ikan degismeyi icine aldig1 gibi diisiince yapisi ve
kiiltiirel yapida ortaya ¢ikan gelismeleri de icermektedir. Toplumu olusturan tiim ku-
rumlar deg8isim ve gelisim agisindan birbirlerini etkilerler. Toplumun bir kurumunda
meydana gelen bir degisim zamanla diger kurumlarinda degisime ayak uydurmalarina
neden olur. Toplumsal degismenin belirli bir yonii yoktur. Toplumsal degisme toplu-
mun her kademesinde ve her zaman agik ve kesin olmadig: gibi, hiz bakimindan da her
donemde ayni degildir. Toplumsal degigsmede ilerleme olabilecegi gibi gerileme de ger-
ceklesebilir. Her iki durum da aslinda toplumsal degismeyi ifade etmektedir. Ilerleme
bi¢imindeki degisim i¢in bu yonde planl ¢abaya gerek vardir (Tezcan, 1999: 72). Cogu
zaman toplumsal degismeler, dengeli ve miikemmele yakin bir toplum diizeni olustur-
mak amaciyla baglar. Meydana gelen tiim toplumsal degismelerde toplumsal siniflar ve
kurumlar arasinda ki fark biraz daha azalmis, insanin elde ettigi deger ve ozgiirliik artig
gostermistir. Ozetle bireylerin yasantilar1 boyunca elde ettikleri her tecriibe onlar1 daha
da olgunlastirirken, toplumsal degismeler i¢in de ayni1 sey gecerlidir (Ergiin, 1994: 120).
Toplumsal kurumlar degistik¢ce daha iyiye dogru yol alinmis olur. Bu degigmeler mey-
dana gelirken ortaya ¢ikacak problemleri en aza indirecek unsur ise degisim talebinin
bir ziimreden gelmesi veya baskiyla kabul ettirilmesi degil de tiim kurumlar tarafindan

istenmesi ve kabullenilmesidir.
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Toplumsal degisme ve egitim arasindaki iligski uzun siireden beri incelenmektedir.
Toplumsal degismeler, egitimin ortaya ¢ikardigi bir sonu¢ mudur? Yoksa toplumdaki
degismeler mi egitimi etkilemektedir? Bazilarina gore, toplumsal degisme egitimin etki-
siyle gergeklesmekte, bazilarina gore ise, toplumsal degismenin sonucunda egitim sekil-
lenmektedir. Bununla birlikte bir¢ok egitimci ve sosyologun ortak diisiincesi, egitim ile
toplumsal degigsmenin karsilikli iliski i¢inde olduklarini savunmaktadirlar. Ciinkii top-
lum farkli unsurlariyla birlikte egitimi degisim ve gelisime zorlarken, egitimin gelisme-
siyle birlikte de toplum gelisme ve degisme noktasinda statik bir hal alabilir. (Kuyumcu
ve Erdogan, 2008: 240).

Egitim ile toplumsal degisme arasindaki iliskileri aciklamaya c¢alisan farkli goriisler
bulunmaktadir. Birincisi, egitimi toplumsal degismeye neden olan en 6nemli kurumlar-
dan biri olarak goren yeniden olusumcu ve modernist goriiglerdir. Yeniden olusumcu ve
modernist goriislere gore egitim, 6zellikle gelismekte olan iilkelerde ekonomik ve tek-
nolojik gelismeyi saglayan, hiirriyet, adalet ve esitlik ilkelerine dayanan yeni bir top-
lumsal diizeni olusturan unsur olarak goriilmektedir. Diger bir goriis ise, gelenek¢i go-
riis olarak tanimlanabilir. Bu goriise gore ise egitim halihazirda ki mevcut toplumsal,
ekonomik ve politik diizenin ayrilmaz bir pargasidir. Ugiincii goriisii savunanlar, egiti-
mi, hakim unsurlarin kendi ¢ikarlarina hizmet eden ve onlar1 koruyan bir ara¢ olarak
goriirler. Dordiincti goriis, toplumsal degigmelerin egitimi belli bir yonde degismeye
zorladig1 gibi, egitim yoluyla toplumun istenen ya da planlanan yonde degistirilmesinin

de miimkiin oldugunu savunmaktadir (Eskicumali, 2003: 15-29).

Bir bagka ifadeyle egitimde meydana gelen degisme ve gelismeler, toplumun diger
unsurlar lizerinde de degisime neden oldugu gibi, toplumun diger unsurlarinda ki de-
gismeler de egitimi siirekli olarak degisime zorlar. Genel anlamda toplumsal degisme
tizerinde egitimin iki temel islevi bulunmaktadir. Biri, toplumun kiiltiirel degerlerini
hareket noktas1 kabul ederek gelecek nesillere aktarmak ve bu sekilde toplumun stirekli-
ligini saglamak, digeri de toplumsal gelismeyi saglamak igin, analitik diigiinme beceri-
sine sahip, elestirici, yeni kesif ve buluslar yapmaya, toplumsal degismeyi saglamaya

calisan dinamik kusaklar yetistirmektir (Ergtin, 1994; Sag, 2003).
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Kuramsal anlamda toplumsal degismeyi agiklamaya calisan uzmanlar, toplumsal
degisme icin ¢esitli etken unsurlarin 6n planda oldugunu savunmuslardir. Bu baglamda,
K. Marx ekonomi, L. White teknoloji, M. Weber de ideoloji ve inang sistemini toplum-
sal degisme icin temel etken olarak ortaya koymuslardir (Ergiin, 1994:58). Durkheim,
egitimin toplumu degistirme ve gelistirme kabiliyetini ve toplumsal sorunlari ¢6zme
roliinii reddetmistir. Durkheim’e gore, egitim toplumu degistiren ve etkileyen degil,

toplumdan etkilenerek degisen bir yapidir (Singer ve Pezone, 2007).

Egitimin toplumsal problemleri ¢c6zmek veya en aza indirmek gibi fonksiyonu,
diinyada daha yasanilabilir bir ortam olusturmak, her anlamda yenilik ve degisimlere
acik olmak, teknolojik degisikliklerin hizin1 artirmak, esitsizlikleri ortadan kaldirmak
gibi sayisiz hedefleri bulunmaktadir (Young, 1955:9). Egitim toplumsal degismelere
zemin hazirladig1 gibi, ortaya ¢ikan toplumsal degismelere insanlarin uyum saglamala-
rin1 kolaylastirir. Biitiin toplumsal degismeler beraberinde yeni bir insan profili ortaya
¢ikarir, toplumu olusturan tiim bireylerin bu profile yaklagsmasi da yine egitimle saglanir
(Oztiirk, 1993: 75). Egitim yoluyla sosyal siniflar arasinda ki fark azalirken, sosyal ha-
reketlilik ve biitiinlesme artar. Toplumsal degisimin tiim bireyler tarafindan kabullenil-
mesinde ve planli bir sekilde meydana gelmesinde egitimin ¢ok 6nemli roli vardir. Egi-
tim insanlara saygi duymayi, otekilestirmeden kabullenmeyi, farkliliklarin aslinda in-
sanlik i¢in biiyiik bir zenginlik oldugunu &gretir. Bununla birlikte insanlar aldiklari egi-
tim oraninda topluma katkida bulunur ve uyum gosterir. Arastirmalar, egitim diizeyi ile
kalkinmanin en 6nemli unsurlar1 olan ekonomik biiyiime, siyasal ve toplumsal gelisme
arasinda dogrusal iligkiler oldugunu ortaya koymustur (Bilgiseven, 1992:42; Eres,
2005). Bununla birlikte toplumlarin egitime yaptiklar1 yatirnmlarin fazlaligi, her alanda

gelismelerine imkan tanimaktadir.
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Tablo 1. Egitimde Toplam Kamu Harcamalar:

ULKELER GSYIH'nin Bir Yiizdesi Olarak Egitimde Kamu
Harcamalar: (2001)
Ilk ve Ortaégretim | Yiiksekégretim Egitimin Tiim
% % Diizeyleri %
1 | Almanya 3.0 1.2 4.6
2 | Avusturya 3.8 1.4 5.8
3 | Belgika 4.0 1.4 6.1
4 | Cek Cum. 3.0 0.9 4.4
5 | Danimarka 4.8 2.7 8.5
6 | Finlandiya 3.9 2.1 6.2
7 | Fransa 4.0 1.0 5.7
8 | Hollanda 3.3 1.3 5.0
9 | Ingiltere 34 0.8 4.7
10 | Irlanda 3.0 1.2 4.3
11 | Ispanya 3.0 1.0 4.4
12 | Isveg 4.8 2.0 7.3
13 | Italya 3.7 0.8 5.0
14 | Liiksemburg 3.3 - 3.8
15 | Macaristan 3.2 1.1 5.1
16 | Polonya 4.1 1.1 5.6
17 | Portekiz 4.3 1.1 5.9
18 | Slovakya 2.7 0.8 4.0
19 | Yunanistan 2.4 1.2 3.9
TOPLAM ORTALAMA
(%) 3.6 1.2 53
TURKIYE 2.5 1.2 3.7

Kaynak: Tablo B4.1: OECD, 2004.

Tablo 1°de goriildiigi gibi, AB iilkelerinin tamami tiim kademelerde egitime
Tiirkiye’den daha ¢ok kaynak ayirmaktadir. Soyle ki, 2001 yilinda AB iilkelerinin
GSYIH’nin bir yiizdesi olarak egitimde kamu harcamalarina bakildiginda, ilk ve
orta diizey egitim igin ortalama %3.6’s1m, yiiksekogretim igin ortalama %21.2’sini ve
tiim diizeylerde ortalama %05.3’iinii egitime harcamakta oldugu gériilmektedir. Ote
yandan, Tiirkiye nin ilk ve orta diizey egitim i¢in GSYIH’nin %2.5’ini, yiiksekdgretim
icin %1.2’sini ve tim diizeylerde ortalama %3.7’sini egitime harcamakta oldugu
anlasilmaktadir. Tiim bu gostergeler yukarida ki bilgileri dogrulamaktadir. Avrupa ge-

nelinde egitime verilen énem ve ayrilan biitce sayesinde, tiim alanlarda gelismeler ya-
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sanmugtir. Tiirkiye’de ise bir¢cok alanda gelismenin heniiz istenen seviyeye ulagamama-
simin en onemli nedeni de yine egitime ayrilan biit¢enin yetersizligi ile aciklanabilir.
Nitelikli egitim i¢in, egitime daha ¢ok kaynak ayrilmali, bu kaynaklar gereksinim duyu-

lan egitim tiir ve diizeylerinde paylastirilmali ve denetlenmelidir.

Tablo 2. Egitim Diizeylerine Gére, Egitim Kurumlarinda Ogrenci Basma ve Ulusal

Gelire Dayah Harcamalar (2001)

Ogrenci Basina Harcama
ULKELER Ik ve Ortadgretim | Yiiksekdgretim GS.XiH’d_en
(USD) (USD) Ogrencli
Basina Diisen
(USD)
1 | Almanya 6055 10.504 25.456
2 | Avusturya 7852 11.274 28.372
3 | Belgika 6781 11.589 27.096
4 | Cek Cum. 2819 5555 14.861
5 | Danimarka 7865 14.280 29.223
6 | Finlandiya 5733 10.981 26.344
7 | Fransa 6783 8837 26.818
8 | Hollanda 5654 12.974 28.711
9 | ingiltere 5324 10.753 26.715
10| irlanda 4397 10.003 29.821
11| Ispanya 4870 7455 21.347
12| Isveg 6372 15.188 26.902
13| italya 7714 8347 25.377
14| Liiksemburg 11.091 -- 49.229
15| Macaristan 2677 7122 13.043
16| Polonya 2396 3579 10.360
17| Portekiz 5065 5199 17.912
18| Slovakya 1681 5285 11.323
19| Yunanistan 3475 4280 17.020
TOPLAM ORTALAMA
(x) 5505 9067 23.996
TURKIYE -- -- 6.046

Kaynak: Tablo B1.6 : OECD, 2004.

Tablo 2’ye bakildiginda, 2001 yi1lindaAB {ilkelrinde 6grenci basina ortalama ilk ve
ortadgretim igin 5505, yiiksekogretim icin 9067 ve GSYIH’den 23.966 Dolar; Tiir-
kiye’de ise GSYIH den 6grenci basina 6.046 Dolar harcandig goriilmektedir.

Her iki tabloya bakildiginda Tiirkiye’nin egitime gelismis tllkelere kiyasla daha az

kaynak ayirdigi acikga goriilmektedir. Egitime ayrilan kaynaklarin yetersizligi, egiti-
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min Oniindeki en 6nemli engeldir. (Tekeli, 2003: 106). AB iilkelerinde ise 6grenci basi-
na diisen egitim harcamalarinin her gegen yil arttigi bilinmektedir (Kihtir, 2003: 78).
Bir iilkede nitelikli egitimin toplumun tim kesimlerine esit bir sekilde ulastirilabilmesi,
egitime ayrilan kaynaklarla iligkilidir. Bundan dolay1 Tiirkiye, AB iilkelerinde oldugu
gibi GSYIiH’den egitime en az % 5 pay ayirmahdir (Yildiran, 2003). Bugiin i¢in AB
tilkeleri bircok alanda denge noktasina yaklastiysa burada egitimde sagladig istikrar ve

basarinin ¢ok énemli bir yeri vardir.

Egitime ayrilan miktar arttik¢a, toplumun egitim ihtiyaci da o oranda karsilanmis
olacaktir. Ancak egitime ayrilan biit¢enin fazlaligi da tek basina yeterli degildir, yeterli
biit¢e ile birlikte cok iyi bir planlama da gereklidir. Egitime ayrilan biitcenin fazlaligi,
kisa ve oOzellikle uzun vadede nitelik insan giicliniin yetismesi ile birlikte gerek maddi
unsurlar gerekse manevi unsurlar bakimindan ilgili toplumlari diger toplumlara nazaran
daha 6n plana ¢ikaracaktir. Egitim sistemi bozuk, geri bir diizen i¢inde bulunan bir top-
lum tiim fonksiyonlarini siire¢ igerisinde kaybeder. Ancak egitim sisteminde belli bir
amag, bir hedef giiden, boylece belli bir goriis tarz1 kazanan toplum, kendi tarih olusu-
muna olumlu bir yon kazandirabilir. Egitimle ilgili yasanan tiim gelismeler issizligin
azalmasi, es secimi ve evlilik yasinin yiikselmesine kadar birgok alanda degisim ve do-
niisiime neden olacaktir (Arslantiirk, Amman, 2008: 150- 196). Egitim tarihine bakildi-
ginda, devletlerin egitimi, toplumu yonlendirmenin bir araci olarak algiladiklar1 goriiliir

(Sonmez, 1998: 120).

1.1.4. Egitimde imkan ve Firsat Esitligi

Bilimsel olarak sosyal bilimlerin etkisi altinda olan egitim siireci, uygulama anla-
minda da devlet politikalarindan ve toplumun kiiltiiriinden etkilenmektedir. Bu da birey-
sel anlamda egitim hizmetinin sunumunda ve dagiliminda farkliliklara neden olmaktadir
(Akkan, 2000: 2). Boswell’e gore, zihinsel gili¢ler bakimindan bireysel anlamda bazi
farklar bulunmakla beraber, bunlar egitimin iirlinii olarak sonradan ortaya ¢ikan farkla-
rin yaninda ¢ok daha diisiik bir etkiye sahiptir. Anne, baba, 6grenci ve 6gretmenler far-
kinda olmadan bireyler arasindaki farkliliklar1 daha da arttiracak bir ortam hazirlamakta
ve egitimin sonucu olarak bireyler arasinda sonradan olusacak ucurumlar ortaya ¢ikar-

maktadir. (Bloom, 1995: 76)
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Egitim ise, bireylerin tamaminin bilgi ve beceriler agisindan bir hizaya getirilmesini
degil; bireye 6grenme kapasitesi oraninda yeterli derecede 6grenebilmesini gercekles-
tirmesine yardimci olacak gerekli imkanlarin saglanmasi ve bu imkanlardan yararlan-
mada esit firsatlarm olusturulmasii hedeflemektedir (Unal, 1984:57). Bu imkanlar ta-
nindiginda 6grenciler arasindaki basar1 farkliliklar1 da en az diizeye inecektir. Toplum-

sal anlamda da fertler arasinda optimal bir denge saglanmis olacaktir.

Bireylere esit egitim hakkinin taninmasi denilince, kaynaklara erisebilme ya da
kaynaklardan yararlanma imkaninin verilmesi akla gelmektedir. Devletin egitim agisin-
dan sundugu olanaklardan her birey esit olarak yararlandiginda, firsat esitligi belli bir
oranda gerceklesmis olmaktadir. Sunulan bu imkéanlardan bireylerin yararlanamamasi,
egitimde firsat esitsizligine yol agmaktadir. Egitimde firsat esitliginin saglanabilmesi
icin, bireye bunu gergeklestirebilecegi maddi imkanlarin sunulmasi gerekmektedir. Bas-
ka bir ifadeyle bu imkanlar bireyler tarafindan devletten talep edilebilmektedir. Aksi
halde hukuksal anlamda var olan esitlik fiili esitlige dontisemez (Tung, 1969:16).

Bireyler yasalar oniinde esit olarak diinyaya gelirler. Fakat birgok yonden bu esitlik
tam olarak saglanamaz. Bu esitsizlikler aileden ve ¢evreden kaynaklanmaktadir. Aile-
den kaynaklanan esitsizlik ailenin egitim diizeyi ve sosyo-ekonomik yapisiyla yakindan
ilgilidir. Ekonomik agidan belli seviyeyi yakalamis olan aileler, ¢ocuklarina en iyi okul-
larda hatta 6zel okullarda en iyi sartlarda egitim olanaklar1 saglarken, ekonomik agidan
glicsiiz olan aileler cogu zaman ¢ocuklariin okuldaki en temel ihtiyaglarini karsilamak-
ta bile giiclilk cekmektedir hatta bazi aileler ¢ocuklarinin egitimini yarida kesmekte ve-
ya hi¢ baglatamamaktadirlar, bazilar1 da ¢ocuklarini para kaynagi olarak gordiikleri i¢in

cok kiiciik yaslardan itibaren ¢alistirarak egitim haklarini ellerinden almislardir.

Bireyin iginde yasadigi cografi konum ve toplum, ¢cevreden kaynaklanan esitsizlik-
ler iizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir. Bireyin yasadigi cografi bdlge, bireyin egitim-
Ogretim imkanlarindan yararlanabilme derecesini olumlu ya da olumsuz etkilemektedir.
Sehirde yasayan bireylerin yararlandigi imkanlarla, kdyde yasayan bireylerin yararlan-
dig1 imkanlar ayni degildir. Bununla birlikte, yine sehirde yasayan insanlarin bulunduk-

lar1 ortamlardan kaynaklanan ¢ok farkli hayat tecriibeleri bulunmakta, hayata bakis ac1-
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lar1, hayattan beklentileri ve idealleri arasinda da ¢ok biiyiik fakliliklar bulunmaktadir.
Bu engellerin yani sira bireyin i¢inde bulundugu toplumun yasam tarzi, inanglari, tu-
tumlar1 ve dnyargilar egitim-6gretimi olumlu ya da olumsuz etkilemektedir. Biitiin bun-
lar egitim alaninda mevcut esitsizligin istense bile kisa vadede ¢oziilemeyeceginin birer

kanit1 olarak karsimizda durmaktadir.

Gelismis toplumlar, iilkenin gelismesi ve toplumsal refahin artirilmasinda en 6nem-
li etkenin egitim oldugu gergegine gore hareket etmektedirler. Yapmis olduklart tiim
plan ve programlarinin merkezine de egitimin bir sekilde herkes tarafindan ulasilabilir
hale getirilmesini koymaktadirlar. Egitim hizmetinin {ilke genelinde ve bolgeler arasin-
da, koy- kent ve kadin-erkek tiim niifusa esit bir sekilde sunumu oldukc¢a énemli bir
konudur (Bulug, 1997). Insanlarm hayatta kalabilme, gevresiyle saglikli iletisim kura-
bilme, daha iyi bir yasam kalitesini yakalama ve giivenlik gereksinimlerini giderme gibi

ihtiyaglari onlar1 bir arada yasamaya zorunlu kilmistir (Yaman, 2000).

Devlet cesitlerini; hukuk devleti, laik devlet, sosyal devlet, seriat devleti olarak si-
niflara ayirabiliriz. Bu siniflandirmalar daha da ¢esitlendirilebilir. Devleti; koleci, dere-
beyi, seriat, fasist ve sosyalist devlet olarak da siniflandirabiliriz (Basaran, 2007:58).
Sosyal devlet, vatandaslarinin ihtiya¢ duydugu hizmetleri esit olarak sunan ve vatan-
daglar arasinda sinif farki olmasini engellemeye ¢alisan devlettir. Sosyal devlette biitiin
kamu hizmetlerinin devlet tarafindan sunulmasi esastir. Topluma egit im hizmetlerinin
sunulmasi, tarihi siireg i¢erisinde Sosyal devlet anlayiginin gelismesi ile devletin 6nemli
gorevlerinden biri olmustur. Sosyal devlet insanin yiice bir varlik oldugunu kabul ede-
rek, insana egit im hakkinin verilmesi gorevlerini iistlenir. Toplumu olusturan bireyler
icin sosyo-ekonomik imkanlari iyilestirmek ve herkese yeteneklerine gdre yetisme ve
egitilme firsatini esit olarak vermek sosyal devlet anlayisina gore her toplumun gorevi

oldugu vurgulanmaktadir.

Sosyal devlet olmanin en temel sart1 olarak egitimde firsat esitligini saglamanin ge-
rekliligi lizerinde durulmaktadir. Sosyal devletler egitimde firsat esitsizligini en diislik
seviyeye cekebilmek i¢in siirekli gayret gostermektedirler. Sosyal devlet yapisini olus-
turan iilkeler, bunu kismen basarabilmis olsalar da, higbir zaman esitsizligi tamamen

ortadan kaldiramamislardir (Tural, 2002: 73).
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Egitim hakki konusunda gerek uluslararasi gerekse ulusal ¢esitli yasal diizenlemeler
yapilmistir. Uluslararas1 Hukuki Diizenlemeler; insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi,
Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Beyannamesi, Avrupa insan Haklar1 Sozlesmesidir.
Ulusal diizeyde ise egitimde her bireye firsat ve imkan esitligi saglanmasi amaci Tirki-
ye Cumbhuriyeti Anayasasi ve Milli Egitim Temel Kanunu ile yasal temellere dayandi-

rilmastir.

Tiirkiye’de Egitimde esitligi saglamak amaciyla degisik zamanlarda degisik calis-
malar ylritilmistiir. Bunlardan birisi de Ulusal Egitime Destek Kampanyasidir. Ulusal
Egitime Destek Kampanyalari diizenlenirken Tiirkiye nin ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve

egitim yapis1 dikkate alinmaya ¢aligilmistir.

[Ikdgretim olanaklarindan, ilkégretim cagindaki niifusunun ne kadarinin ne oranda
yaralandiginin, Cografi dagilimina gore Tiirkiye’nin tiim illerindeki bireylerin esit oran-
da egitim firsati bulup bulmadiginin, okullasma ve 6grenci-6gretmen oranlarinin tiim
bolgelerde esit dagilim gosterip gostermediginin incelenmesi, egitimin planlanmasi agi-

sindan ¢ok biiylik 6nem arz etmektedir.

Egitimde cinsiyet, ekonomik durum, cografi konum farki gozetmeksizin esit firsat-
lar sunabilmek i¢in mevcut durumu incelemek gerekmektedir. Egitim planlarinin uygu-
lanmasinda ve gelecekte hazirlanacak egitim planlarinda kullanilabilecek yararli ¢alig-

malar yiiriitmek gerekmektedir.

Egitim, toplumlar1 yakindan ilgilendiren ve sosyal hayatta 6nemli rol oynayan bir
siirectir. Ayaz’a (1994) gore egitim, bireyleri i¢inde yasadigi toplumun ve toplumun
bagl oldugu c¢agdas diinyanin problemsiz bir iiyesi haline getirerek onlara ¢agin gerek-

tirdigi bilgi ve becerileri kazandirmalidir.

Egitim insanin bireysel, c¢evresel ve sosyal yonlerden basariya ulagsmasinda; baris,
Ozgiirliikk, sosyal adalet ve evrensel biitiinliik ideallerine erismesinde temel aractir. Egi-
tim, insanin bireysel hedeflerine, tiim yetenek ve yaraticilik yeteneklerinin ortaya ¢ik-

masina olanak saglamaktadir. Bu nedenle egitimde bireysel, ulusal ve kiiresel boyutlar-
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da siirekli bir degisim ve gelisim saglamak gereklidir. Ciinkii bilginin biiyiik bir gii¢
olarak goriildiigii teknoloji ¢aginda bireysel, toplumsal ve evrensel gelisimin temel bo-

yutunu egitim olusturmaktadir.

Egitim bir tilkenin kalkinmasi ve toplumsal refahin artirilmasinda ¢ok 6nemli bir
role sahiptir. Bu nedenle egitimin toplumun her kesiminde ve bolgeler arasinda, koy-
kent ve kadin-erkek tiim niifusa esit bir sekilde ulastirilmasi olduk¢a 6nemli bir konu-

dur.

Devlet, egitim ve dgretimi basta gelen gorevi kabul ederek, tiim vatandaglarin esit
imkanlar iginde, bilime dayali, diisiinen, hayat1 ve olaylar1 saglikli bir sekilde okuyabi-
lecek nitelikte bir egitim gérmesini saglamay1 amag¢ edinmelidir. Egitimde firsat esitli-
gini ve egitimin toplumla biitiinlesmesini saglamak sosyal devletin ¢ok dnemli bir gore-
vidir. Bu anlamda devletin, egitim faaliyetlerini planlanmasi ve firsat esitligini sagla-

yacak gerekli 6nlemleri almasi en 6nemli gorevlerinden biridir.

Egitim hakki, ¢ocugun temel haklarindan biridir. Egitim olmadan insanlar iiretken
olamazlar ve kiiltiirel anlamda zengin bir yasam siirdiiremezler. Egitim hakkinin tam
anlamiyla bireylere saglanamamasi, toplumsal ilerleme ve demokrasi, boylece de ulus-

lararasi barisa ve giivenlige ¢ok biiyiik zarar verecektir.

Hem bireysel hem de toplumsal alanda gelismenin kaydedilmesi; herkese yetenegi,
kapasitesi ve ilgisi dogrultusunda egitim goérme hakkinin verilmesine baglhdir. Ayrica,
insan haklart ile ilgili uluslararasi belgelerin ve anayasalarin temel ilkeleri olan hiirriyet,
esitlik ve demokrasi, bireyin ve toplumun gelismesi saglanmadik¢a gerceklestirilemez.
Ciinki insan haklar1 ve demokrasi, yalnizca halkin yeterli egitim diizeyine ¢ikarilmasiy-
la korunup gerceklestirilebilir. Bununla ilgili olarak Avrupa insan Haklar1 Sézlesmesi
(AIHS)’nde Egitim Hakkina; “Hig kimse egitim hakkindan yoksun birakilamaz” sek-
lindeki ikinci madde ile deginilmektedir (Avrupa Insan Haklar1 Sozlesmesi, 1. Proto-
kol).

1948 yilinda imzalanan Birlesmis Milletler Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesine

gore: Herkesin egitim hakki vardir. Egitim hi¢c olmazsa temel egitim evrelerinde para-
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sizdir. Temel egitim zorunludur. Mesleki ve teknik egitimden herkes yararlanabilmeli-

dir. Yiiksek 6grenim yeteneklerine gére herkese acik olmalidir (IHEB, Madde 26).

Cocuk Haklar1 Beyannamesinin 28. maddesine gore; Taraf Devletler, ¢ocugun egi-
tim hakkin1 kabul ederler ve bu hakkin firsat esitligi temeli lizerinde tedricen gercekles-

tirilmesi gorisiiyle 6zellikle:

a) Ilkdgretimi herkes icin zorunlu ve parasiz hale getirirler;

b) Orta 6gretim sistemlerinin genel oldugu kadar mesleki nitelikte de olmak tizere
cesitli bigimlerde orgiitlenmesini tesvik ederler ve bunlarin tiim ¢ocuklara agik olmasini
saglarlar ve gerekli durumlarda mali yardim yapilmasi ve dgretimi parasiz kilmak gibi
uygun 6nlemleri alirlar;

¢) Uygun biitiin araglar1 kullanarak, yiiksek ogretime yetenekleri dogrultusunda
herkese acik hale getirirler;

d) Egitim ve meslek se¢imine iliskin bilgi ve rehberligi biitiin ¢ocuklar igin elde
edilir hale getirirler;

e) Okullarda diizenli bi¢imde devamin saglanmasi ve okulu terk etme oranlarinin

diisiirtilmesi i¢in 6nlem alirlar.

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi ve Milli Egitim Temel Kanunu ile yasal temellerle
Tiirkiye’de egitimde her bireye firsat ve imkan esitligi saglanmaya ¢alisiimistir. Bu bag-
lamda egitimde genellik ve esitlik ilkesine gore; her yurttas, hi¢bir ayirim gozetilmek-
sizin 6grenim ve egitim hakkina sahiptir. Egitimde, higbir kisiye, aileye veya ziimreye
ayricalik taninamaz. Firsat ve olanak esitligi ilkesine gore ise toplum bireylerine, egi-
tim gérmede firsat ve olanak esitligi saglanir. Maddi olanaklardan yoksun basarilt 6g-
rencilerin en yiiksek egitim basamaklarina kadar 6grenim gormelerini saglamak amaciy-
la, devletin mali olanaklarina gore parasiz yatili, burs, kredi ve benzeri yollarla gerekli
yardimlar yapilir. Durumlart dolayisiyla 6zel egitime gereksinimleri olan ¢ocuklart ve
gengleri, topluma yararli kilacak bigimde yetistirmek ve onlara saglikli, dengeli ve giic-
lii bir kisilik kazandirmak amaciyla, ¢cagdas ve bilimsel e8itim yontem ve olanaklari
gozetilerek, gerek okul iginde gerekse okul disinda gerekli koruyucu, gii¢lendirici,
gelistirici ve yetistirici onlemler alinir. Bu ilkelere gore biitiin bireyler esittir. Koyde

yasayanlar ile sehirde yasayanlar, fakir olanlarla zengin olanlar, kizlarla erkekler ara-
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sinda egitimden yararlanma konusunda herhangi bir esitsizlik s6z konusu olmamalidir
(Yaylaci, 2009: 68). Bireylere esit egitim sansinin saglanmasi denilince, kaynaklara
ulasabilme ya da onlardan yararlanma imkaninin verilmesi akla gelmektedir. Devletin
egitim agisindan sundugu imkanlardan her birey esit olarak yararlandiginda, firsat esit-
ligi belli bir oranda saglanmig olmaktadir. Bu sunulan imkanlardan yararlanilamamasi,
egitimde firsat esitsizligine yol agmaktadir. Egitim esitliginin saglanabilmesi igin, bire-
ye bunun geregi olan maddi imkanlarin sunulmasi1 gerekmektedir. Baska bir ifadeyle bu

imkanlar bireyler tarafindan devletten istenebilmelidir (Tung, 1969: 96) .

Egitimde esitsizlik ve yetersizlige neden olan pek c¢ok etmen vardir. Bunlarin
baslicalar1 ekonomik, cografi, toplumsal, siyasal ve biyolojik etmenlerdir ve 6zellikle
egitimde firsat esitligini engelleyen ekonomik etmenler, daha ¢ok ailelerin ve devletin
gelir diizeyini ifade etmektedir. Aile geliri, bir kimsenin alacagi egitimin sadece mikta-
rin1 degil, ayni zamanda ¢esidini de etkilemektedir. Yiiksek gelirli ailelerin ¢ocuklarina
daha fazla egitim verme olanaklar1 vardir. Ailenin ekonomik durumu ¢ocugun alacag:
egitimi etkilemektedir. Cilinkii ekonomik olanaklarin yeterliligi, bir 6grencinin egitim
kaynaklarina daha cabuk ve sorunsuz yararlanmasina sebep olmaktadir. Maddi imkan-
lar, ayn1 zamanda ev ortamm da etkilemektedir. Ogrenciye ait odanin ve diger egitim

olanaklariin varligi ailenin ekonomik durumuyla iligkilidir.

Gelir dagilimindaki esitsizlik ve Sosyal statii her zaman, egitim hakkini belirlemede
etkili olmustur. Bu durum, zorunlu olan ilkogretim i¢in de gegerlidir. Gelir dagilimin-
daki esitsizligin sonucu olarak egitimde ikili bir yap1 ortaya ¢ikmis, 6zel okullar maddi
olarak daha iyi imkanlara sahip olanlara daha kaliteli egitim verirken, yoksul ¢ogunlu-
gun gittigi okullar gittikge azalan kaynaklar, bozulan egitim sartlar1 ve kalabalik sinif
mevcutlar gibi gergeklerle karsi karsiya kalmiglardir (Gok, 2004: 63).

Tiirkiye’de dgretmen sayisi 6grenci sayistyla dogru orantili artmamistir. Bu durum
egitim kalitesinin diismesine neden olmustur (Tezcan, 1994: 93). Simif mevcudunun
fazla olmasi, egitimde verimliligi diistiren en 6nemli etkendir. Mevcudu fazla olan sinif-
larda 6gretmen-6grenci etkilesimi yeterince saglanamayacagi i¢cin mevcut program tam

anlamryla uygulanamaz bunun sonucunda da beklenilen hedeflere ulasilamaz. Mevcudu
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fazla olan siniflar, egitimde istenen seviyenin yakalanamamasina ve hedeflenen sonug-

larin elde edilememesine neden oldugu igin 6ncelikli ¢6ziilmesi gereken bir problemdir.

Tablo 3. Derslik Basia Diisen Ogrenci Sayisi 2005/06

2005/06
ilkégretim* 43,5
Genel Ortaogretim 37,9

Kaynak: 9. Kalkinma Plan1 * Kentsel alanlar i¢in hesaplanmustir.

Yapilan aragtirmalara gore, ¢ocugun ortadgretime devam edebilmesinde etkili olan
unsurlar, anne/babanin egitim diizeyi, hane halk: biiyiikliigii ve gelir diizeyidir. Olumsuz
kosullar ilk olarak kizlarin egitimini etkilemekte, bu kosullarin iyilestirilmesi 6zellikle
kiz cocuklarin ortadgretimde 6grenci olmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Anil’a (2009)
gore, Tirkiye genelinde PISA 2006 uygulamalarina katilan o6grencilerin anne-
babalarinin kiigiik bir kismi1 tiniversite mezunu olmakla beraber, annelerin egitim diize-
yi babalarin egitim diizeyinden ¢ok daha diisiik ¢ikmistir. Bununla birlikte Tirki-
ye’deki 15 yas grubu 6grencilerin fen bilimleri bagar1 puani ile “babanin egitim duru-

mu”, “davranig”, “aile kiiltiir zenginligi” ve “annenin egitim durumu” gibi etken de-

giskenleri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu ortaya ¢ikmistir.

Toplumsal ve ekonomik yapisina ve seviyesine gore neredeyse her iilkede kadin-
erkek arasinda yasal, toplumsal, ekonomik vb. esitsizlikler s6z konusudur (Adem,
1981: 124). Gelismis ve gelismekte olan her iilkede kadin egitimi, erkeklere oranla daha
diisiik bir diizeyde kalmistir.
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Tablo 4. Bolgelere Gore Ilkégretimde Okullasma Oranlar: (2003).

IIkdgretimde Net Okullulagsma BriitOkullulasma
Okullasma Oram Orami (%) Orani (%) Cinsiyet
Erkek | Kadin |Toplam |Erkek | Kadin | Toplam Orant %
Yerlesim Yeri
Kentsel 91. 89.2 90.3 | 1004 94.3 97 0.94
Kirsal 88. 82.8 85.9 | 1004 88.0 94 0.88
Bolge
Bati 93. 93.5 93.7 | 102.8 98.0 100.3 0.95
Giliney 91. 90.0 90.8 | 99.3 94.8 97 0.95
Orta Anadolu 91. 90.7 91.0 | 9938 96.6 98 0.97
Kuzey 93. 90.4 919 | 1015 96.6 99 0.95
Dogu 84. 73.0 79.1 | 98.4 78.5 88 0.80
NUTS 1 Bolgeleri
[stanbul 94. 92.3 93.4 | 102.3 96.9 99 0.95
BatiMarmara 94, 91.7 93.1 | 103.7 95.2 99 0.92
Ege 92. 95.6 93.8 | 102.7 101.6 102.2 0.99
Dogu Marmara 95. 88.9 92.0 | 105.3 94.0 99 0.89
BatiAnadolu 91. 91.2 91.2 | 100.3 94.4 97 0.94
Akdeniz 91. 90.0 90.8 | 99.3 94.8 97 0.95
Orta Anadolu 92. 94.8 93.6 | 100.0 100.0 100.0 1.00
BatiKaradeniz 90. 92.0 91.3 | 985 102.1 100.3 1,04
Dogu Karadeniz 92. 88.2 90.2 | 98.2 91.6 95 0.93
Kuzeydogu Anadolu 88. 78.9 83.6 | 97.0 86.5 91 0.89
Ortadogu Anadolu 81. 73.3 776 | 1014 79.1 90 0.78
Giineydogu Anadolu 85. 70.9 785 | 97.3 75.7 87 0.78
TOPLAM 90. 87.0 88.8 | 1004 92.2 96.3 0.92

Kaynak: Hacettepe Niifus Etiitleri “Niifus ve Saglik Arastirmasi-2003” verileri.

Kadin- erkek arasinda ki esitsizlik durumu bat1 bolgelerinde de géze ¢carpmaktadir.
Kaldi ki bu esitsizlik Tabloya bakildiginda Dogu ve G.Dogu Bolgelerinde ¢ok daha agik
bir sekilde ortada durmaktadir. Bat1 da okullasma oranlarinda kadin erkek arasinda ki
fark % 3-4 civarinda seyrederken Dogu ve G.Dogu Anadolu bdlgelerinde ise % 7-8 lere

ulagmaktadir.

Tablo 4’den ¢ikarilabilecek bir baska yargi ise egitimde firsat esitsizligini ortaya

cikaran cografi etmenler, kdyler ve kentlerde, dogu ve bati bdlgeleri arasinda egitim
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imkanlarinin ayni oranda sunulamamasi olarak da agiklanabilir. Kirsal alanlardaki okul-
lagsmanin yeterli diizeye ¢ikarilamayisi, 6gretmen yetersizligi ve 6gretmenlerin yurt ca-
pinda dengeli dagilimin saglanamamasi, bina arag- gereg yetersizligi gibi nedenler firsat
esitligini ortaya ¢ikaran unsurlardir. (Iger,1997). Tiirkiye’de egitim hakki konusunda
bolgesel farkliliklarin oldugu inkar edilemez bir gergektir. Okullasma rakamlari 6zellik-
le Dogu ve Giiney Dogu Anadolu bolgesinde Tiirkiye ortalamasinin altindadir. Bu bol-
gelerde cocuklart Tiirkgeyi tam olarak konusamamalarindan tutunda, okul, 6gretmen,
egitim malzemeleri, maddi zorluklar, kiiltiirel kabuller gibi bir¢ok nedenden dolay1 ¢o-
cuklar biiyiik sorunlar yasamaktadir. Ornegin, Universiteye Giris Sinavlarinda en diisiik

puan alan sehirlerin Sirnak, Bitlis ve Hakkari oldugu goriilmektedir. (G6k,2004).

Bu etkenlerin yani sira egitim sisteminden kaynaklanan esitsizliklerden de bahsedi-
lebilir. Egitim ihtiyacina olan talebe karsilik imkanlarin yetersizliginden dolay1 olum-
suzluk yasanmaktadir. Ogretmenlerin yetistirmelerinde uygulanan yontem ve planlarin-
da aksakliklarindan kaynaklanan, boélgeler ve okullar arasinda dengeli 6gretmen dagili-
minin olmayis1 gibi etkenler, egitimde firsat esitliginin saglanamamasinin en biiyiik

nedenleridir (Iger, 1997: 65).

Tirkiye’de insanlarin hayatlarini sekillendirecek olan sinavlarin erken yaslarda uy-
gulanmasi ile birlikte, basar1 ile ekonomik ve kiiltiirel sermaye arasindaki iligkinin daha
da belirginlesme riskinin oldugu biiyiik bir ger¢ektir. Cilinkii gelir ve egitim diizeyi ge-
listikge, anne-babalarin, ¢ocuklarinin egitimlerine yonelik daha ilgili hale geldikleri ve
cocuklariin egitim diizeylerinin dogrudan bir artis sergiledigi goriilmektedir (Dinger ve

Kolasgin, 2009: 78).

Ozellikle son yillarda yapilan tiim kampanyalara ragmen ilkogretimden baslayarak
egitimin tiim kademelerinde okullulasma oranlarinda istenilen diizeye c¢ikarilamamaistir.
Kiz ¢ocuklarinin egitimin énemine ragmen halen bir¢ok gelismekte olan tilkede oldugu
gibi lilkemizde de firsat esitligini engelleyen sebepleri 6zetleyecek olursak sebepler asa-

gidaki siralanabilir.

* Geleneksel yapidaki toplumsal cinsiyet rolleri, geleneksel kiiltiirii tesvik etmekte

ve kiz ¢ocuklarinin okullulagsma- sinin 6niindeki en énemli engellerden birini teskil et-

-37-



mektedir. Geleneksel diislince kaliplart ailelerin kizlarini evde tutmalarina ve okula
gondermemelerine neden olmaktadir.

» Kiz ¢ocuklar erken yasta evlendirilmektedir.

* Ekonomik ag¢idan diisiik gelir diizeyine sahip aileler ¢ocuklarin1 okula gonder-
mekte zorluk ¢ekmektedirler. Cocuklarindan birine egitim firsati tanimak zorunda kalan
aileler, kiz ¢cocuklarini ev islerine yardim etmesi (evde annelerine yardimcei olma, tarla-
da galisma vs) i¢in egitimden uzak tutmakta, egitim konusunda tercihlerini erkek ¢ocuk-
lardan yana kullanmaktadir.

* Bir¢ok ¢ocuk, mevsimlik tarim is¢iligi ve ev isciligi gibi bazi dallarda calistigi
icin, egitim sisteminin disinda kal- maktadir.

» Cografi/Bolgesel gelismislik farkliliklar egitime katilim diizeylerini etkilemekte-
dir. Nispeten diisiik gelir diizeyine sahip bolgelerde egitime katilim oranlar1 diismekte-
dir. Egitime katilim oranlar 6zellikle Dogu ve Giineydogu Anadolu Bdlgelerinde dii-
stiktiir.

* Niifusa kayitta yasanan sorunlar da 6nemli bir nedendir. Niifusa kaydedilmeyen
¢ocuklarin resmi kurumlar tarafindan izlenmesi (imkansiz olmamakla birlikte) zordur.

* Kirsal alanda yerlesim yerlerinin daginik olmasi, ulasim imkanlarimin kisitl oldu-
gu bolgelerde yeterli egitim hizmetlerinin ulastirmasinda sorunlara neden olmaktadir..
Cok sayida c¢ocuk, okula ulagmak ig¢in uzun yolculuklar yapmak zorunda kalmaktadir.
Kis aylarinda kar yollar1 kapadiginda okula devam orani daha da azalmaktadir.

* Bazi okullardaki altyapr imkanlar1 (yemekhane, tuvalet vs) kiz ¢ocuklarinin ihti-
yaclarini karsilamak i¢in uygun degildir.

* Mevcut ilkdgretim dgretmenlerinin tigte biri kadindir. Ancak kadin 6gretmenlerin
biiyiik boliimii kentler ve kasabalarda gorev yapmaktadir. Kdylerde rol model olabile-
cek kadin 6gretmenlerin olmayisi, kiz ¢ocuklarini okula gitmeye 6zendirecek daha az

unsurun olmasi anlamina gelmektedir.

Egitimde Firsat Esitligi Nasil Saglanir ve Bu Konu da Tiirkiye’de Yapilan Ya-
sal Diizenlemeler

[Ikogretimde firsat esitligini saglayabilmek icin daha dogrusu esitsizligi en aza in-
dirgeyebilmek i¢in baz1 ¢calismalar yapilmaktadir. Maddi durumu iyi olmayan 6grencile-

rin yeme igme ve barinma ihtiyaglarinin tamaminin karsilanabilmesi i¢in Yatili Bolge
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[Ikogretim Okulu (YIBO) ve Pansiyonlu ilkégretim Okulu (PIO) uygulamasi yapilmak-
tadir.

YIiBO ve PiO’lar; 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu'na gére hazirlanan
“Bolge Ilkokullar1 Yonetmeligi’nin birinci maddesindeki “cesitli sebeplerle heniiz bir
ilkokul a¢ilmamis olup, birbirine yakin birkag kdyiin bulundugu yerlerde veya evleri ve
ev gruplar1 daginik olan kdylerde giindiizlii, yatili, pansiyonlu bdlge okullar1 agilir”
hiikmii geregince planlanarak agilmaktadir. Kirsal kesimde okulu bulunmayan koy ve
koy alt1 yerlesim birimlerinde bulunan ilkdgretim ¢ag niifusu ile yoksul ailelerin ¢ocuk-
larinin ilk6gretim hizmetlerine kavusturulmasini saglamak amaciyla yatili ve pansiyon-
lu ilkdgretim okullart agilmigtir. 2005-2006 egitim-6gretim yilinda 300 YIBO ve 284
PiO’ da toplam 164.027 yatili 8grenciye hizmet verilmistir. YIBO ve PI0’da 6grenim

goren Ogrencilerin her tiirlii giderleri devlet tarafindan karsilanmaktadir.

Firsat esitsizligini en aza indirgemek i¢in yapilan diger bir ¢aligma ise okulu bu-
lunmayan niifusu az ve daginik yerlesim birimlerinde bulunan ilkdgretim gagindaki ¢o-
cuklar ile birlestirilmis sinif uygulamasi yapan okullarda bulunan 6grencilerin daha ka-
liteli egitim-6gretim imkanina kavusturulmasi, egitimde firsat ve imkan esitliginin sag-
lanmas1 amaciyla Bakanlikca “Tasimali 1lkogretim Uygulamas1” baslatilmistir. 1989
1990 6gretim yilinda Kirklareli ilinde 3, Kocaeli ilinde 2 merkez okulda deneme mahi-
yetinde yapilan tagimali ilkogretim uygulamasi ile istenilen basarinin elde edilmesi so-
nucunda uygulamanin yayginlastirilmasina karar verilmistir. 20052006 6gretim yilinda
80 il’den, 26.419 okuldan 679.589 6grenci, 6.131 merkez okula tasinmistir. 2005—
2006 Eyliil-Aralik doneminde tagimali ilkdgretim giderlerinde kullanilmak iizere 80 il’e
125.118.746 YTL 6denek tahsis edilmis olup bir 6grencinin giinlilk maliyeti 2.38 YTL
olmustur. Tasimali 1lkdgretim hizmetlerinde kullanilmak iizere 35.112 arag tahsis edil-
mistir. Tasimali egitimde 6grencilerin ulasim ve yeme i¢gme giderleri devlet tarafindan
karsilanmaktadir. Ogrencilerin yemekleri merkezi bir yemekhaneden veya bakanhga
bagl bir kurumdan (6gretmen evi, uygulama oteli gibi) temin edilerek okullara ulasti-
rilmaktadir. Gelen yemekler yemekhane personeli ve nobetgi 6gretmenlerin de yardi-

miyla 6grencilere sunulmaktadir.
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Egitimde firsat esitsizligini en aza indirgemek icin yapilan bir diger uygulama ise
ozel egitim kurumlaridir. Ozel egitim okullar1; Anayasamizin34, 1739 sayili Milli Egi-
tim Temel Kanunu’nun35, 222 sayili Ilkégretim ve Egitim Kanunu'nun ve 573 sayili
Kanun Hiikmiinde Kararnamenin hiikiimleri dogrultusunda ag¢ilan kurumlardir36. Zo-
runlu ilkdgretim caginda olduklar: halde zihin, beden, ruh ve sosyal bakimdan engeli
olan c¢ocuklarin egitimi, onlarin ise ve meslege hazirlanmalar1 bu okullarda saglanir.
Ozel egitim gerektiren bireylerin Tiirk Milli Egitim Sistemini diizenleyen genel esaslar
dogrultusunda egitimleri saglanarak, bir is ve meslek sahibi olarak toplumla biitiinles-
meleri ve kaynasmalarmin saglanmas1 hedeflenmektedir. Ozel egitim okul ve kurumla-
rinda egitim; Tirk milli egitim sistemindeki kademelendirmeye gore yapilandirilmistir.
Ancak, diger okullardan farkli olarak, ilkogretim dncesinde hazirlik sinifi bulunmakta-
dir. 01.07.2005 tarihli ve 5378 sayili Oziirliiler ve Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde
Kararnamelerde Degisiklik Yapilmas: Hakkinda Kanunun 35. maddesi ile 3797 sayili
Milli Egitim Bakanlhiginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanuna eklenen Ek Madde-
3’te yer alan; “Gorme, ortopedik, isitme, dil-konugsma, ses bozuklugu, zihinsel ve ruhsal
Oziirlii cocuklardan 6zel egitim degerlendirme kurullar1 tarafindan, 6zel egitim ve reha-
bilitasyon merkezlerine devam etmeleri uygun goriilenlerin egitim giderlerinin, her yil
blitce uygulama talimatinda belirlenen miktar1 Milli Egitim Bakanlig1 biitgesine konula-

cak 6denekten karsilanir” hitkmii geregince Bakanlik biitcesine 6denekler konulmustur.

Egitimde firsat esitsizligini en aza indirgemeyi amaclayan bir diger uygulama da
burs olanag: saglamaktir. Ogrencilere genellikle devlet tarafindan bazen de bazi 6zel
kuruluglar tarafindan burs imkani saglanmaktadir. Bursluluk hizmetlerinden ilk&gretim
kurumlarmin 6, 7 ve 8. smiflar ile genel ve mesleki teknik orta dgretim kurumlar ya-
rarlanmaktadir. Burslarin dagiliminda; 2882 Sayili Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirge-
me Kurumu Kanunu kapsamina giren cocuklara % 15, oturduklar yerde ilkdgretim
okulu bulunmayanlara %10, 6gretmen ¢ocuklarina % 25 ve diger 6grencilere de %

50’lik dilim ayrilmaktadr.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 5’inci maddesi hiikkmii dogrultusunda
Bakanlikc¢a; [lkdgretim Ogrencilerine Ucretsiz Ders Kitab1 Temini Projesi baslatilmistir.
2003-2004 Egitim - ogretim yilinda baslayan uygulamayla ilkdgretim &grencilerine

ders kitaplari, fakir zengin ayrimi yapilmaksizin biitiin 6grencilere iicretsiz olarak dagi-
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tilmistir. Ucretsiz ders kitab1 dagitimi uygulamasina 2006-2007 egitim -6gretim yilinda

orta 6gretim kurumlarinda da basglanmistir.

Bunlarin yani sira firsat esitsizligini en aza indirgemeye yonelik bazi projeler i¢in
uluslararas1 kuruluslarla cesitli antlasmalar yapilarak maddi kaynak da saglanmaktadir.
Avrupa Birligi Akdeniz Programi1 (MEDA) kapsaminda hazirlanan 8 Subat 2000 tari-
hinde imzalanan ve 11 Eyliil 2002 tarihinde 5 yil siireyle uygulamaya konulan hibe pro-
jenin amaci, yoksullugu azaltma perspektifinde egitim seviyesini artirarak, en dezavan-
tajli kirsal, sehirsel ve gecekondu bolgelerinde niifusun yasam kosullarini iyilestirmek-
tir. Boylece halen zorunlu temel egitimin disinda kalan ¢ocuklar, gengler ve yetiskinle-
rin temel egitim kapsamina alinmasini desteklemek egitimin kalitesinin artirihip, egiti-
me erisimi iyilestirerek, 6zellikle kiz ¢ocuklari ve kadinlar i¢in yaygin ve orgiin egiti-
min ortalama seviyesini yiikseltmektir. Projenin uygulamalari i¢in Milli Egitim Bakan-
l1g1’nda olusturulan Proje Yiirlitme Ekibinin yani sira ilgili birimlerde proje koordinas-
yon ekipleri ve 24 il milli egitim miidiirliigiince il proje yliriitme ekipleri olusturulmus-
tur. Her ne kadar proje ve uygulamalarla egitimde firsat esitsizligi en aza indirgenmeye
calisilsa ve ¢ok 6dnemli basarilar saglansa da esitsizligi ortadan tamamen kaldirabilmek
miimkiin goriinmemektedir. Ozellikle ekonomik nedenlerden kaynaklanan esitsizligi
ortadan kaldirma olanag: yok gibi. Ilkogretim ve orta 6gretimlerde okula destek, simav-
lara hazirlik ve hayata hazirlik mahiyetinde gesitli kurslar diizenlenmektedir. Ancak bu
kurslara genellikle maddi durumu iyi olan 6grenciler katilabilmektedir. Bir kisim 6gren-
ci ise ekonomik, kiiltiirel ve cografi kosullar nedeniyle bu imkanlardan yeteri kadar ya-
rarlanamamaktadirlar. Bu da; 6zellikle sinavlarda bu olanaklardan yararlanan 6grencile-
rin yarisa bir adim 6nde baglamasina neden olmaktadir. Dolayisiyla da esitlik ilkesine

aykir1 bir durum s6z konusudur.

Egitim esitsizligini en aza indirgemek i¢in yapilan tiim ¢aligmalara ragmen, basta
bolgesel yanlis inanislar ve gelenekler olmak iizere, ¢esitli maddi ve manevi eksiklikler
sonucu uzun yilardir egitimde cinsiyet ayrimi yapilmaktadir ve kiz dgrenciler velileri
tarafindan okula gonderilmemektedir. Bu esitsizlik biitiin {ilke genelinde géze ¢arpmak-
tadir. Son yillarda bu sorunu ¢6zebilmek i¢in ¢esitli ¢alismalar yapilmistir. Bunlarin en

goze garpani ise 2003 yilinda baslatilan “Haydi Kizlar Okula” kampanyasidir. Bu kam-
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panya sayesinde kizini1 okula géondermek istemeyen bir¢ok aile ikna edilmis ve kizlarda

okullagsma oran1 hizla artmistir.

Yapilan bu ¢alismadan elde edilen sonuglar su sekilde siralanabilir:

1. {lkdgretimde net okullasma yaklasik %90°dur.

2. Hem kiz niifusun hem de erkek niifusun okullagma oranlar1 1995-1996 egitim
Ogretim yilinda en diisiik seviyededir

3. 1994-1997 yillar1 arasinda erkek niifusun okullasma orani kiz niifusun oranina
gore yaklasik %50 daha fazladir.

4. “Haydi Kizlar Okula”, “Egitime %100 Destek™ gibi kampanyalari ile okullasma
orani artig gostermistir

5. Okul bagina diisen 6grenci sayisinin Tiirkiye ortalamasimin 305 oldugu goriil-
mektedir.

6. Okul basina diisen dgrenci sayisi en fazla olan il 1125 6grenci ile Istanbul’dur.

7. Okul Bagina diisen 6grenci sayisi en az olan il 92 6grenciyle Ardahan’dir.

8. Ogretmen basina diisen dgrenci sayisinin Tiirkiye ortalamasmin 26 oldugu go-
riilmektedir

9. Ogretmen basina diisen 6grenci sayisi en fazla olan il 47 6grenci ile Sirnak’tir.

10. Ogretmen Basina diisen 6grenci sayis1 en az olan il 15 dgrenciyle Tunceli’dir

11. Derslik bagina diigen 6grenci sayisinin Tiirkiye ortalamasinin 34 oldugu goriil-
mektedir.

12. Derslik basina diisen 6grenci sayisi en fazla olan il 62 6grenci ile Sanlurfa’dir.

13. Derslik Basina diisen 6grenci sayist en az olan il 16 d6grenciyle Tunceli’dir.

14. Haydi kizlar okula kampanyasi ile 2003-2006 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalar
stiresince Tiirkiye genelinde 273.447 kiz ¢ocugunun okullasmadigi tespit edilmis, iller-
de yapilan ¢alismalar sonucunda bunlarin 222.800 kiz ¢ocugu (%81°1) okullulastirilmis-

tir.

Yukarida belirtilen sonuglara gore bu arastirmada asagida belirtilen oneriler sunu-
labilir. Tlkogretimde net okullasma oranini %100’lere ¢ikarmak i¢in mevcut kampanya-
lara devam edilmesi ve bu kampanyalara bagka kampanyalarla destek verilmelidir. Hat-

ta ¢cocugunu okula gondermek istemeyen velileri ikna edebilmek i¢cin maddi destek,
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vergi indirimi, askerlik siiresinde indirim, askerlik iznini artirma, elektrik faturasinda

indirim gibi tesviklerde bulunulabilir.

Erkek niifusun okullagsma orani ile kiz niifusun okullagsma oran1 arasinda biiyiik fark
vardir. Bu farkini azaltilmasi hatta miimkiinse ortadan kaldirilabilmesi i¢in velileri ikna
calismalarina baslanmasi onerilir. Velileri ikna edebilmek i¢in de psikolojik destek sag-

lanmas1 ve maddi imkanlar sunulmasi faydali olabilir.

Haydi kizlar okula kampanyasi ile 2003-2006 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalar sii-
resince Tiirkiye genelinde 273.447 kiz gocugunun okullasmadigi tespit edilmis, illerde
yapilan ¢alismalar sonucunda bunlarin 222.800 kiz ¢ocugu (%81°1) okullulastirilmistir.
“Haydi Kizlar Okula”, “Egitime %100 Destek” gibi kampanyalarin basladigi 1997-
1998 egitim 6gretim yil1 ile 2006-2007 egitim 6gretim yil1 arasinda ortadgretim kurum-
larinda okullasma oran1%50civarindaartiggdstermistir.Bu tiir kampanyalar1 destekleyip,
yeni kampanyalar diizenleyerek bu orani daha yukarilara ¢ikarmak yararli olacaktir.
Okul basina diisen 6grenci sayisinin Tiirkiye ortalamasinin 305 oldugu ve derslik basina
diisen 6grenci sayisinin Tiirkiye ortalamasinin 34 oldugu goriilmektedir. Yeni derslikler
ve okullar yaparak ve personel, arag gere¢ gibi eksikleri tamamlayarak bu sayiy1 azalt-
mak ve ozellikle geri kalmis bolgelerde aile planlamasina 6nem vermek gerekmektedir.
Ogretmen basia diisen 6grenci sayisinin Tiirkiye ortalamasinin 26 oldugu goriilmekte-
dir. Bu oran1 daha asagilara ¢ekebilmek i¢in yeni 6gretmen atamasinin yapilmasi uygun

olacaktir.

Sonraki arastirmacilara egitimde esitlik-esitsizlik boyutundan ziyade, egitimde yok-

sunluk boyutunu arastirmalari 6nerilmektedir.

1.2. EGITiM TURLERI
1.2.1. Orgiin Egitim

Belirlenen bir amag¢ dogrultusunda, belirli bir yas grubuna ve ayni seviyeden birey-
lere yonelik hazirlanmis programlarla, bir okul igerisinde yapilan sistemli ve diizenli

egitimdir. Egitim sisteminin zorunlu ve temel bdliimiinii 6rgiin egitim olusturur. Orgiin
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egitimi; okul Oncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim ve yliksekdgretim kurumlari olarak

boliimlere ayirmak miimkiin olacaktir.

1.2.1.1. OKul Oncesi Egitim Kurumlar:

Okul oncesi egitim heniiz ilkdgretim ¢agina gelmemis ¢ocuklarin egitimlerini ger-
ceklestirmektedir. Okul dncesi egitim kurumlar1 ge¢gmis yillarda diger egitim kurumla-
ria gore ¢ok fazla yayilmis durumda degildi. Son yillarda gerek kadinlarin is hayatina
daha fazla girmeleri gerekse ekonomik anlamda ki gelismelerden dolayi artis gostermis-
tir (Sisman, 2010: 93).

Eski Tirklerde ¢ocuk egitimi torelerle gergeklestirilmisti. Cocuklarin dogumu ve
adlarmin konmasina kadar gerceklesen bazi téreler bulunmaktaydi. Cocuklar bu torele-
rin icerisinde sekillenmekteydiler. Islamiyet’in yayilmas ile birlikte insanlar cocuklarini
daha cok dini referanslarla yetistiriyorlardi. Ama burada da yine gelenekler ¢ok fazla 6n
plandaydi. Osmanli tarihinde ise Fatih doneminde agilan Sibyan mektepleri ¢ocuk egi-
timinde ¢ok onemli yer edinen kurumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 1992 yilinda
Milli Egitim Bakanlig1 yapisi icerisinde Okul oncesi Egitim Genel Miidiirliigli kurularak

okul 6ncesi egitim kurumlari bu genel miidiirliige baglanmistir.

Gelismis tilkelerde okul dncesi egitim anlaminda okullasma orani Tiirkiye’nin ¢ok
tizerinde seyretmektedir. Okul oncesi egitim, egitimin temeli olmasindan dolayr ¢ok
onemlidir ve cocugun gelisimi, basarisi, hayata uyumu bakimindan da ¢ok biiyiik etkiye
sahiptir. Tirkiye’de 2005-2006 6gretim yilinda oran % 19,9 iken, 9. Bes Yillik Kalkin-
ma Planinda 2007-2013 doéneminde okul dncesi egitimde okullagma orani % 50 olarak
hedeflenmistir. 2008-2009 yil1 verilerine gore 23.363 okul oncesi egitim kurumunda
29.342 6gretmen gorevini siirdiirmekte ve 804.765 ¢ocuk egitim gérmektedir. Son yil-
larda ki artisa ragmen Tiirkiye’de okul Oncesi egitim istenen seviyede degildir. Okul
Oncesi egitimin istenen seviyeye ¢ikamamasinin oniinde birtakim engeller s6z konusu-

dur. Bu engelleri asagida ki gibi siralayabiliriz.

v" Ogretmenlerin sayisal yetersizligi,
v" Okul 6ncesi egitim veren kurumlarin sayisal yetersizligi,

v’ Fiziki alt yap1 ve donanimla ilgili yetersizlikler,
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v' Bagimsiz anaokullarinin sayica az olmast,

v" Okul 6ncesi egitimin ailelere olan maliyeti,

v Okullagsma oraninin diisiik olmas,

v’ Kalabalik simiflar ve ikili dgretim,

v Sivil toplumun ve yerel yonetimlerin sinirli destegi,

v' Kurumlarin bolgeler arasi dagiliminda dengesizlik (Sisman, 2010: 95).

Okul 6ncesi egitim kurumlar1 ¢ocuklarin yas gruplarina ve gelisim durumlarina go-
re farkli bolimlere ayrilabilir. Okuloncesi egitim Kurumlar1 Yonetmeligine gore bu

boliimler asagida ki gibi agiklanabilir:

Kres: Ozellikle calisan annelerin ¢ok énemli bir problemini ¢ézen ve 0-36 aylik

cocukKlara saglikli bakim i¢in kurulan okul6ncesi egitim kurumlaridir.

Anaokulu: 37-72 ay ¢ocuklarinin egitimi ve gelisimini desteklemek amaciyla kuru-
lan okuldncesi egitim kurumlaridir. Cocuklarin 6zellikle sosyallesmeleri lizerinde ¢ok

biiytik etkiye sahiptirler.

Anasinifi: 61-72 ay cocuklarinin egitimi amaciyla orgiin ve yaygin egitim kurumla-
11 biinyesinde agilan okul dncesi egitim kurumlaridir. Cocuklarin sorumluluk almalarma

yardimci olan ve ilkokula uyum siireglerini kolaylastiran boliimdiir.

1.2.1.2. Qlkégretim Kurumlari

Bireylerin 6-14 yaslar1 arasinda zorunlu egitime tabii tutulduklart boliim ilkdgretim
bolimiidir. Tirkiye’de ilkdgretimin sekiz yila ¢ikarilmasi, ilk kez 1946°da 3. Milli Egi-
tim Surasi’nda giindeme gelmistir. 1961°de ¢ikarilan 222 sayili {lkdgretim ve Egitim

Kanunu’nda zorunlu ilkdgretim sekiz yil olarak kararlagtirilmistir.

[k gretimin Amaglari: Milli Egitim Temel Kanunu’na gore ilkdgretim, 6-14 yasla-
rinda ki ¢ocuklarin egitim ve dgretimini kapsar. Bu egitim kiz ve erkek tiim bireyler i¢in
zorunludur. Yine ilkogretim hizmeti devlet okullarinda 6grencilere iicretsiz olarak sunu-

lur. Amaglar genel olarak asagida ki gibi siralanabilir:
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v" Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olabilmesi yolunda gerekli bilgi, beceri, dav-
ranis ve kiltiirii kazandirmak, yine bireyleri insani degerlere saygili olarak yetistirmek,
v’ Bireyleri ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yetistirerek onlarin gelecege hazir-

lanmasina yardimci olmak (Sisman, 2010: 97).

[Ikogretim hizmeti farkli ilkdgretim kurumlari tarafindan yiiriitiiliir.

Ilkégretim Okulu:

7-14 yas arasindaki ¢ocuklarin zorunlu egitimlerini gordiikleri okuldur ve 8 yil sii-
reyle devam eder. Cocuklarin sosyal hayatla tanistiklar: en ciddi boliim olarak da ifade
edilebilir. Egitimin temelini teskil ettigi i¢in 6onemlidir, bu yiizden tiim bireylere en gii-
zel ve esit bir sekilde ulastirilmalidir. Aksi halde hem toplumsal hem de bireysel anlam-

da ¢ok biiyiik sikintilara neden olmaktadir.

Pansiyonlu Ilkégretim Okulu (PiO) :

Merkezi konumda olan yerlesim birimlerinde, her giin yasadiklar yerlerden okulla-
rina gelip gitme imkani olmayan veya zor olan dgrenciler icin agilan parasiz yatili ve
giindiizlii olarak egitim veren kurumlardir. Buralarda 6grencilere yeme-igme barinma

gibi ihtiyaglar ticretsiz olarak devlet tarafindan karsilanir.

Yatih [lkégretim Bélge Okulu (YIBO) :

Niifusu az veya daginik yerlesim birimlerinde ayn1 yonetim altinda kurulan ve idare
edilen, sekiz yillik parasiz yatili ilkdgretim kurumu olarak ifade edilebilir.

Tasima Merkezi ilkégretim Okulu:

Bir okul agmay1 gerektirmeyecek kadar kii¢iik olan yerlerde ki dgrencilerin daha

biiyiik bir yerlesim yerindeki okullara taginarak egitimlerini gorebildikleri yerlerdir.

Acik Ilkégretim Okulu:
Ilkokuldan mezun olmus fakat daha sonra ortaokula devam etmemis bireyler icin il-
kogretim egitimlerini tamamlayabilmeleri i¢in hazirlanan uzaktan egitimle hizmet sunan

kurumlardir.
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1.2.1.3. Ortaogretim Kurumlar

Ortadgretim kurumlarinin amagclari arasinda bireylere asgari diizeyde ortak kiiltiirii
Ogretebilmek, toplumun sosyo-Kkiiltiirel, iktisadi kalkinmasina destek saglamak ve top-
lumsal birtakim problemlerin ¢6ziimiinde daha akilci, makul ¢ozlimler iiretebilme yete-
negi kazandirabilmek, 6grencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda mesleklere yonle-
necek yeterli altyapt ve donanimi kazandirmak gibi unsurlar yer almaktadir(Sisman,

2010: 99).

Zorunlu olan 8 yillik ilkogretimden sonra ¢ocuklarin istege bagl olarak devam et-
tikleri egitim kurumlaridir. Milli Egitim Temel Kanuna goére orta dgretim, ilkdgretime
dayali en az 3 yillik egitim veren genel, mesleki ve teknik dgretim kurumlar1 olarak

smiflandirabiliriz. (Akgay, 2006: 115).

Genel Ogretim Kurumlari:

- Genel Liseler

- Yabanci Dil Agirlikl Liseler

- Anadolu Liseleri

- Fen Liseleri

- Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri
- Anadolu Ogretmen Lisesi

- Acgikogretim Lisesi

- Sosyal Bilimler Lisesi

- Spor Liseleri

Mesleki ve Teknik Ortadgretim

- Erkek teknik 6gretim okullar1

- Kiz teknik 6gretim okullart

- Ticaret ve turizm 6gretimi okullar
- Din 6gretimi okullar

- Saglik 6gretimi okullar1

- Cok programli okullar
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1.2.1.4. Yiiksekogretim Kurumlar

Tiirkiye’de ilk {iniversite, Dariilfiinun-i Osmani (Osmanli Universitesi) adiyla
1870’te Istanbul’da agildi. 1950’1 yillardan sonra 1973’e kadar Istanbul, Ankara ve
Istanbul Teknik Universiteleri’nin yan1 sira Karadeniz Teknik, Ortadogu Teknik, Ata-
tiirk, Hacettepe, Bogazici, Universiteleri kuruldu. 1970’lerde Adana, Eskisehir, Malat-

ya, Elaz1g, Sivas, Samsun, Konya, Bursa, illerinde de {liniversiteler agild1.

1981 yilinda YOK’ iin kurulusuyla birlikte tiim {iniversiteler tek ¢at altinda top-
lanmig oldu. 1992°den sonra ise iiniversite sayisinda artis oldu ve 6zel liniversiteler de
acilmaya baglandi. 2011 yil1 itibari ile devlet ve 6zel liniversiteleri olmak {izere toplam

166 tiniversite faaliyet gostermektedir(Sisman, 2010: 106).

Yiiksek 0gretim kurumlari, toplumda en iist diizeyde insan giicii ihtiyacinin karsi-
lanmasi bu yolla maddi ve manevi kiiltiir unsurlariin kusaktan kusaga aktarilmasi ve

sosyal problemlerin daha rahat ¢6ziilebilmesi gibi gorevleri iistlenmis kurumlardir.

Yiiksekogretim Kurumlar: 2547 sayili Yasa’ya gore, liniversiteler ile ileri teknoloji
enstitiileri ve bunlarin igerisinde yer alan fakiilteler, enstitiiler, yliksekokullar, konserva-
tuarlar, meslek yiiksek okullar1 ile uygulama ve arastirma merkezleridir (Akgay, 2006:

115).

Yiiksekogretim Kurumlar: ve Kademeleri:
v" On Lisans Egitimi
v Lisans Egitimi
v’ Lisans Ustii Egitimi (Master ve Doktora)
v" Tipta Uzmanlik Egitimi
v" Sanatta Yeterlik Egitimi
v Agik Egitim
v" Disaridan Egitim, seklinde siralanabilir.

Yiiksekogretimde son yillarda gozlenen artiglara ve diizenlemelere ragmen diger
egitim kademelerinde oldugu gibi hala ¢oziilmeyi bekleyen ¢ok fazla problem bulun-

maktadir. Bu problemleri agagida ki gibi siralamak miimkiindiir.
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v Yiiksekogretimin talebi karsilayamamasi,

v' Ogretim eleman sayisinda ki yetersizlikleri,

v’ Altyap1 ve kaynak yetersizlikleri,

v’ Yatay ve dikey gegislerle ilgili sorunlar,

v" Egitim ortamlar1, teknoloji ve kaliteyle ilgili sorunlar,
v" Organizasyon ve yonetimle ilgili sorunlar,

v" Cesitli kesimlerle isbirligi ve koordinasyon sorunlari,
v Mezunlarin istihdamiyla ilgili sorunlar,

v' Barinma, burs ve kredi sistemleriyle ilgili sorunlar(Sisman, 2010: 108).

1.2.2. Yaygin Egitim

Yaygin egitim gerek gelismis iilkelerde, gerekse gelismekte olan iilkelerde, daha
yasanabilir bir hayat elde etmek i¢in iizerinde hassasiyetle durulan ve ¢aba harcanan bir
konu olarak oneminin korumaya devam etmektedir. Ciinkii iyi egitilmis insan giici,
gelisme, degisme, kalkinma ve ilerlemenin tek yolu ve yontemi olarak genel kabul gor-
miistiir bir gercektir. Buna ragmen bir toplumda her bireye gerekli olan egitimi yeterli

diizeyde verebilmek de cogu zaman miimkiin olmamaktadir.

Bir toplumun ilerlemesinde iki temel dinamik; egitim ve ekonomidir. Amaglanan
gelisme ve ilerleme diizeyine ancak bu iki 6nemli unsur bir arada ve birbirini tamamlar

nitelikte ise ulasilabilir.

Yaygin egitim islevsel yonii itibariyle kalkinma ve ilerlemeye dogrudan etki ede-
mez. Kalkinmay1 gergeklestiren bireyler sorunlar {izerinde analitik diisiinebilecek ve
makul c¢oziimler iiretebilecek donanima sahiptirler. Analitik diisiinebilen ve {iretebilen
bireyler; biligsel-duyussal ilgi ve yeteneklerine uygun olarak egitim almis bireylerdir.
Yaygin egitim; orgiin egitimde farkli nedenlerden dolay1 egitilme ihtiyact karsilanma-
mis veya eksik kalmis bireylerin bu ilgi ve yeteneklerini desteklemeye yonelik olarak

uygulanan programlardir.

Yaygin egitimle ilgili ilk ¢aligmalar Ingiltere’de 1776’da denizcilere yonelik olarak,
ABD’de 1816°da yetiskinlere yonelik fen kurslar1 ile SSCB, Danimarka ve Isvec’te
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1800’lerde, Avusturya’da 1867’de egitsel derneklerin kurulusu ile Yunanistan’da
1800’li yillarin ikinci yarisinda ve Yugoslavya’da 1900’lerde baslamistir. Tiirkiye’de
ise, yaygin egitimle ilgili ilk uygulamali ¢alismalar 1922°de halk mektepleri ile basla-
mistir (Okgabol, 1989: 86).

Cagimiz da degisim ve doniisiimiin ¢ok hizli yagsandigini gérmekteyiz. Her alanda
yasanan hizli gelismeler, 6rgiin egitim kurumlarinda bireylerin elde ettigi bilgileri kisa
siirede eskitmekte ve islevini yitirmesine neden olmaktadir. insanlarin bilgi ve birikim-
lerini siirekli olarak tazelemek, meslek seciminde farkli nedenlerle ge¢mis yillarda yapi-
lan hatalar1 diizeltmek, yeni meslekleri tanitmak ve bu mesleklerle ilgili bireylere bilgi
ve tecriibe saglamak, orgiin egitimin eksikliklerini tamamlamak, emeklilikte bos zaman-
lar1 uygun kullanabilme yetenegini kazandirmak, bireylere, kalkinmanin gerekliligi olan
davraniglart kazandirmak istegi yaygin egitime olan ihtiyact her gecen giin daha fazla

hissettirmektedir (Fidan ve Erden,1991: 225).

Yaygin egitim, orgiin egitimi destekleyen ve egitime siireklilik kazandiran okul dis1
egitim programlari, hizmet i¢i egitimi ve kamuoyu aydinlatma g¢aligsmalar1 bigiminde
gergeklestirilir, 6rgiin egitimi tamamlayan bir nitelik sergileyen yaygin egitim ¢alisma-
lart Milli Egitim Bakanligi, Universiteler, Diyanet Isleri Baskanlhigi, Milli Savunma,
Saglik ve Sosyal Yardim, Tarim ve Orman, Adalet, Kiiltlir, Turizm, Calisma Bakanlig1
gibi bazi bakanliklarla, 6zel ve goniillii bir takim kuruluglar tarafindan yiirtitiilmektedir.
Hizmet i¢i egitim programlar1 daha genis kapsamli olup, merkezi yonetimlerin tamami,
yerel yonetimler, akademik kurumlar ve 6zel kuruluglar tarafindan gergeklestirilmekte-
dir. Kamuoyunu bilgilendirme ve aydinlatma calismalarinda ise basinin, radyo ve tele-

vizyonun ve din gorevlilerinin yaygin egitim hizmetleri agirliktadir (Kilig, 1983: 469).

Milli Egitim Temel Kanun'una goére; yaygin egitim, orgiin egitimle birlikte egitim
sisteminin iki ¢esidinden biri olacak kadar 6énem arzetmektedir. Yasam boyu egitimin
bir hak ve gereklilik olarak goriildiigii bu ¢agda, yaygin egitime verilen bu 6nem biiyiik
bir gerekliliktir (Basaran, 1993: 102). Bireysel ve toplumsal anlamda imkanlardan ya-
rarlanma konusunda farkliliklarin olugsmamasinin tek ve en 6nemli yolu yaygin egitim-

den tiim bireylerin yararlanabilecegi sekilde imkanlarin sunulmasindan gegmektedir.
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Yaygin egitim, halkin yasama bi¢imini, bilgi, beceri ve aligkanliklarini, deger yargi-
larin1 birbirlerine ve kendilerinden sonraki kusaklara aktarmalart ve 6gretmeleri seklin-
de toplumda siiregelen bir egitim seklidir. Ulkemizde 1960'l1 yillarda, okul dncesi ve
okul i¢i egitimi "orgilin egitim" olarak adlandirilinca, , 6rgilin egitimin biitiinleyicisi ola-
rak halk egitimi veya okul dis1 egitim kavramlarinin yerine yaygin egitim ifadesi kulla-

nilmaya baglanmistir (Kilig, 1981: 9).

Yaygin egitimin 6rgiin egitimden, 6grenme siirecinde, 6grenen ve 6gretenin her iki-
sinin katildigi, planli bir egitim olmasindan dolay1 bir farki yoktur (Biilbiil, 1987:27).
Yaygin egitimde orglin 6gretimin, 6zgiin diisiinmeye engel olan sinavlarina ve kati pe-
dagojik formiillerine rastlanamaz (Lindeman, 1969:12). Bundan dolay1 bireyler yaygin

egitimde kendilerini daha rahat ifade edebilirken, daha da hizli 6grenebilirler.

Yaygin egitimin amaglar1 arasinda; insan aklinin gelisimini saglamak, bireyin ken-
disini gerceklestirmesini saglamak, bireysel ve toplumsal gelismeye katkida bulunmak

ve toplumsal degismeye rehberlik etmek sayilabilir. (Biilbiil, 1991: 60).

Orgiin egitimden faydalanma imkan1 bulamamus, drgiin egitim sisteminin her hangi
bir kademesinde bulunan veya Orgiin egitim sistemini tamamlamis tiim bireyler yaygin
egitimin kapsamina girerler. Bunlar, 6grenim ¢agina gelmis degisik yasta kadimn-erkek,
saglam-0ziirli, bir 151 veya meslegi bulunan veya bulunmayan tiim bireylerdir. Bu birey-
lerin tamami, kent merkezlerinde, gecekonduda, kasaba, kdy veya daha kii¢giik yerlesim
birimlerinde bulunmaktadirlar. Endiistri, egitim, saglik, turizm, Tarim, ulastirma, tica-

ret, pazarlama gibi tiim hizmetlerle ugrasmaktadirlar (Kilig,1983: 472).

Toplumdaki bireylerin iiretken ve verimli olmasi, degisime acik hale gelebilmesi,
kendini gelistirebilmesi, mesleginde ilerleyebilmesi i¢in 6rgiin egitim siirecinde kazani-
lan bilgi ve beceriler her zaman yeterli olmamaktadir. Bilim ve teknolojideki hizli ge-
lisme ve degismeler, 6rgiin egitim kurumlarinda verilen bilgileri kisa siirede eskitir ya
da yetersiz kilar. Yaygin egitim insanlarin siirekli olarak kendilerini yenilemelerine,
toplumsal degismenin ortaya ¢ikardigl yeni durumlara uyum kabiliyetlerini gelistirmele-
rine yardimci oldugu gibi 6rgiin egitimin agiklarini tamamlamak agisindan da dnemlidir.

Ayrica ¢esitli nedenlerle 6rgiin egitim kurumlarina devam edemeyen kisiler de yaygin
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egitim faaliyetlerine katilarak bu eksikliklerini giderebilir ve bir meslek sahibi olabilir-

ler. (Fidan Ve Erden, 1991: 225).

Kapsam bakimindan yaygin egitim, orgiin egitimden daha genistir. Clinkii; Tiirkce-
yi tam konusamayan, okuma-yazma bilmeyen, yalnizca okuyup yazabilen, 6rgilin egitim
sisteminin belli bir kademesinden ayrilan veya orgiin egitimi tamamlayan tiim bireyler

yaygin egitimin hedef kitlesini olustururlar.

Yaygin egitim tim toplumlarda oldugu gibi Tiirkiye i¢in de ¢ok biiyiik 6nem arz et-
tigi icin, siirekli yenilenmeli ve giincel ihtiyaglar1 yanitlayabilecek niteliklere sahip ol-
mast gerekir. Yaygin egitime biiyliklere okuma yazma 6gretme, genglere de meslek
kazandirma gibi islevlerin de 6tesinde kendine roller bigmek gereklidir. Yaygin egitim,
hayatin her alaninda bireylerin karsilastiklar1 veya karsilagsmalart muhtemel olan prob-
lemlerin ¢6ziimii yollarinda onlara yardimeir olacak modiiller veya ¢alismalar gelistire-
rek, bireysel ve toplumsal anlamda huzurun saglanmasi adina ¢ok biiyiik sorumluluk
tistlenmelidir. Giinliik hayatin sikintilar i¢inde bogulan, toplumuna ve degerlerine ya-
bancilasan insanlarin giincel sorunlari1 da; bu kapsama alinmalidir. Aile igerisinde bagla-
rin zayiflamasi ve iletisim sorunlari, evlilige hazirlik ve evliligi saglikli bir sekilde yii-
riitme, okul ¢ag1 cocuklarinin sorunlart ile ilgilenme ve ¢6ziim yollar1 gelistirme, mesle-
Ki becerilerin giincellenerek yeniden kazandirilmasi... vb. gesitli alanlarda ¢alismalar

yapmaldir.

Yaygin egitim; kisaca aciklamak gerekirse, bireyin toplumun her alaninda aileden
cevreye, is yerinden toplumun her alanina kadar, her firsatta bireylere kesintisiz verilen

yasam boyu egitimi icermektedir.

1.3. EGITIMDE TOPLAM KALITE YONETIMi

19. yiizyildan baslayarak bilginin artis hizinin etkisiyle degisim de hizlanmistir.
Bilgi, insan yasamini tiim yonleriyle etkisi altina alan bir etken haline gelmistir. Bilgiyi
elde edebilen ve nasil kullanacagin1 temel sermayesi yapan kuruluslar, degisime karsi
acik ve degisime uyum saglayabilmislerdir (Azade, 2000:25). Bilginin 6grenilmesi ve

dagitilmasi her etkilesim diizeyinde, 6rgiin sekilde olmasa da toplumun her kurumundan
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saglanabilmektedir fakat bilgiyi yeni nesillere devretmekle yiikiimlii kurumlar okullar-
dir (Yildiran, 1982:1). Egitim kurumlar1 bu yiikiimliiliigiini, bilgi ¢aginin rekabet orta-
minda basarili olabilecek donanima, saglikli bir kisilige sahip ve sosyal gelisimini ta-
mamlamis olan bireyler yetistirmekle yerine getirmektedirler (Peker, 1996:19). Giinii-
miizde gelismis tilkelerin kalkinma temelinde egitimin oldugu ve gelismislik diizeyini
verilen egitimin kalitesinin belirledigi ortaya ¢ikmistir (Erkul, 1998:261). Bu kaliteli
egitim anlayisinda; yetisen yeni bireylerin hangi bilgi ve becerileri kazanmasi gerektigi
on plana ¢ikarilarak egitim kurumlarmin yiikiimliiliikleriyle ¢akistirilmaktadir (Unal,
1998:1063). Egitim kurumlarinin gérevleri bireylere ve topluma olarak ikiye ayrilabilir.
Bireylere, bir meslek sahibi olmasi, gecimini saglamasi, iyi bir vatandas olarak hayatini
siirdlirmesi, topluma ise lilkenin ihtiya¢ duydugu insanlar yetistirmek seklinde ifade
edilebilir. Sonugta amag, nitelikli insanlarin yetistirilmesidir. Buradan da kaliteyi arttir-
manin yolunun nitelikli insandan gectigi goriilmektedir. Bu yiizden nitelikli insan igin,

kalitenin okullara girmesi gerekmektedir.

Mevcut Tiirk egitim sisteminde kalite caligmalar1 baslatilmasina ragmen 6grenciler
klasik anlayisla yetistirilmektedir. Bu anlayisin 6zii, mevcut durumun korunmasi, egitim
kurumlarinin yukaridan asagiya yonetilmesi, degisime direng gdstermeleri ve yaraticili-
gin olmamasi demektir. Bu anlayista yetisen is giicii giiniimiiziin modern yonetiminin
talep ettigi Ozelliklere sahip olmamaktadir. Bu yeni yap1; emir alarak {ist yonetime sa-
dakatle bagli bir insan giicli yerine, tartisarak sorgulayabilerek amag olusturabilen, bu
amaglar1 hedef edinebilen, bu hedeflere ulagsmak igin karsilastigi problemleri ¢ozebilen

ve yagsam boyu 6grenmeyi isteyen bir insan giiciinii talep etmektedir. (Giiler, 1995:1)

Egitim kurumlarinda, ¢agin gerekleri dogrultusunda dgrencilerin egitim ihtiyaclari-
na cevap verebilen, egitim niteligini ve igerigini gelistirebilen, 6grenci basarisini arttir-
mak i¢in gelistirilebilen bir okul yapisini saglayan ve siirekli gelisme anlayisina sahip
bir sisteme ihtiya¢ vardir. Bu sistem TKY’dir. (MEB, 1999:1) Bu sistemle egitim ku-
rumlari, 6grencilerin, 6gretmenlerin ve egitim paydaslarinin (veli, list diizey egitim ku-
rumlari, is sahipleri v.b) var olan ve gelecekteki beklentileri belirlenmekte, bu beklenti-
leri tam zamaninda, ekonomik ve uygun sekilde yerine getirebilecek bi¢cimde sistem
diizenlenmekte, yonetici, 6gretmen, fiziki ortam ve egitim teknolojisi buna hazir hale

getirilmektedir. (Erkul, 1998:214)
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1.3.1. Egitimde Toplam Kalite Yonetiminin Amaci
¢ Bireysel ve kurumsal performansin daha verimli hale getirilmesi,
¢ Bireysel ve kurumsal kalitenin olusturulmasi,
e Oto kontroliin saglanmasi,
¢ Ekip ¢alismalariyla motivasyon olusturulmasi,
e Odiil sistemine islerlik kazandirilmas: ve tiim calisanlara, kararlara katilma im-

kanlarinin saglanmasi. (http://www.nevsehireml.net/tky.html)

Glinlimiizde yasanan rekabet, sadece iiriin iireten sektorlerde degil, banka, okul,
hastane, tapu mudirligi, nifus midirligi, belediye baskanligi, emniyet mudirligi
gibi hizmet {ireten tim kurumlar i¢in gecerlidir. Toplumumuzda kaliteyi artirmaya yo-
nelik, cabalarn en etkili olacagi alan okullardir. lyi, kaliteli okullar yaratmak ve ydnet-

mek, bir toplumun gelismesinin itici giicii olacaktir.

Bir iilkenin okullarinin mitkemmelligiyle ve kalitesiyle taninir hale gelmesi ekono-

mik, sosyal, siyasal vb. alanlarda gelismesinin de en etkili yoludur.

1.3.2. Egitimde Toplam Kalite Yonetimi ilkeleri

e Toplumun beklentilerine uygun hedeflerin belirlenmesi,
o Belirlenen hedefe en az zamanda ulasilmasi,

e Hedeflere ulagsma seviyesinin dlgiilmesi,

e Geligmeleri takip etmenin ilke edinilmesi,

e Nitelikli egitime 6nem verilmesi,

e FEtkin bir iletisim ag1 kurulmasi,

e Yonetimde grup calismasina 6nem verilmest,

e Yonetimde motivasyonun saglanmasi

e Demokratik bir yonetim sistemi kurulmasi.

Bu ilkelerin uygulandigi egitim sistemlerinde toplumun ve bireyin beklentileri ne-

lerdir? (http://www.nevsehireml.net/tky.html)
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Sosyal statii kazanmak, aldig1 egitime paralel olarak diploma elde etmek, biirokrasi-
deki engelleri kaldirmak, sosyal tabakasini degistirmek (dikey hareketlilik) aldig1 egiti-
me paralel olarak gelir elde etmek gibi beklentileri; ¢esitlendirmek miimkiindiir. Bu
beklentilerin gergeklesmesi i¢in rasyonel hedeflerin tespiti ve bu hedeflere ulastiracak

stirekli ihtiyaclarin g6z 6niinde tutuldugu uygulamalarin yapilmas: gerekmektedir.

Egitim Orgiitlerinin bilginin iretildigi, genellestirildigi, korundugu ve aktarildig
orgiitler olarak devamli yeni ¢alisma yollarini arayip, yeni sistemleri uygulamaya ge-
cirmeleri gerekmektedir. Renksiz, klasik egitim artik yetmiyor, ¢agdas, akici, bilimsel
metotlar gereklidir. Unutmamalidir ki; Toplam Kalite Y6netimi, temelinde insana daya-

nan, insana deger veren bir yonetim felsefesidir.

1.3.3. Egitimde Katihm Nasil Saglanir?

Okullarda etkin bir TKY kiiltiirii olusturabilmek i¢in ekip ¢alismasinin yayginlasti-
rilmast ve Kurumun tiim diizeylerinde etkili olarak kullanilmasi gereklidir. Bunun igin,
e Okuldaki tiim ¢alisanlarin problem ¢6zme etkinliklerine katilim1 saglanmali,

e Isler ve projeler ile ilgili olarak, nelerin yapilacagini iletmek yerine onlara ne dii-
stindiiklerini ve nasil basa ¢ikabileceklerine iliskin goriislerinin sorulmali,

e Katilimlarini artirmak i¢in miimkiin olan durumlarda yonetime iliskin bilgilerin
paylasilmasi,

e Okulda yer alan herkesi kapsayacak bir iletisim saglanmali,

e Okul ortaminda adil ve hosgorii ortaminin yaninda 6zerklige ve risk almaya izin

verilmelidir. (http://www.nevsehireml.net/tky.html)

Yapisal reorganizasyonlar TKY igin bir zorunluluk degildir. Reorganizasyonlar kali-
te 1yilestirmeleri i¢in yararli ve gerekli olmasina ragmen diger taraftan dikkatleri kalite
tyilestirmeden saptirip kurumsal bir yorgunluga yol acabilir. TKY genelde kurumun bas
edecegi kadar degisiklik getirir. Calisanlar kendilerini yeni yontemlere adapte etmeye

calisirlarken bazi yakin desteklere ihtiyac duyarlar.

TKY Dogrultusunda;
e Okullarda yeni bir okul kiiltiirt,
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e Uzun donemli stratejik planlama,

e Giiven ve paylasim,

e Ekip calismast,

e Degismenin bir pargasi olma,

e Acik iletisim ve katilim,

e Degismenin zorunluluguna inanma,

e insanlarin yeteneklerini gelistirmeleri icin imkan ve inancin olmast,
e Hedef kitlenin beklentilerini anlamak,

e Insanlarin farkliliklarinin farkinda olma gibi 6zellikleri tasimalidir.

( http://www.nevsehireml.net/tky.html)

1.3.4. Egitimde Toplam Kalite Yonetiminin Unsurlari

e Liderlik,

e Ogretmen,

e Ogrenciler,

e Ogrenen okul,

e Smif yonetiminde kalite,

e Degerlendirme.

1.3.4.1. Liderlik

Biitiin organizasyonlarda oldugu gibi kalite organizasyonlarinda da lider olmadan
yeni bir sistemi uygulamaya gecirmek zordur. Grup tizerindeki etkileme giicii dikkate
alindig1, egitim organizasyonlarinin, karsilagilan ¢esitli engelleri yikmak, problemleri
ortadan kaldirmak, 6gretmenleri, personeli ve 6grencileri motive etmek ve ortak vizyon

belirlemek i¢in mutlaka iyi yetismis, giiclii egitimsel liderlere ihtiyag vardir. (Cafoglu,
1996:52)

Insanlarin yaratic1 diisiinmek, kendi kendini yoneten takimlarda ¢alismak ve siirekli
ogrenmek igin karsilikli dayanismaya dayali is birligi kiiltliriinii olusturmak zorunda
olduklar1 modern ¢alisma ortamlarinda is veya okul itaat kontrol ve kumandadan olusan

korkuya dayanan Taylor’cu sisteme yer yoktur. Liderlik etmek; yardim etmek, kogluk
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yapmak ve desteklemek degildir. Yeniden tanimlanmis bu liderlik sorumluluklarindan
dolay1, idareciler ve diger okul liderleri “Kalite okullari”n1 olusturmak i¢in gerekli olan
doniisiim siirecini baglatmanin ve slirdiirmenin basoyuncularidir. Kalite yolculugu hig
sona ermeyecegi i¢in; okul i¢indeki ve gevresindeki tiim paydaslar, okul liderlerinin
okulu her giin ve her yil daha iyi bir yer haline getirmek i¢in harcadiklar stirekli ¢abaya

ortam yaratmali ve destek vermelidirler.

Toplam kalite liderligini uygulayan okullara damgasin1 vuran temel etken, karsilikli
bagimliliktir. Ogretmenler, yoneticiler, dgrenciler ve aileler arasindaki iliski hiyerarsik

bir anlay1s tizerine kuruldugu zaman, okulda kaliteye iligkin bir biling olusmaz.

Egitim liderlerinin, orgiitiin sorumluluguna sahip kisiler olarak oOrgiitte yapmalari
gereken birgok gorevlerinden bahsedebilmek miimkiindiir. Orgiitiin ¢esitli ihtiyaclarini
giderme basarisina sahip kisiler olarak liderler oOrgiit igerisinde asagida Peters ve
Austin’e gore “egitim liderinde bulunmasi gereken nitelikler”i fonksiyonel hale getir-
melidirler. (Ensari, 2000:96)

Vizyon ve semboller: Kurumun miidiirii ya da yoneticisi, ¢alisanlara, 6grencilere ve
topluma kurumun degerlerini iletebilmelidir.

Yiiriiyerek yonetim: Tiim kurumlarda boyle bir liderlik stili gereklidir.

Her sey égrenciler icin : “Misteriye yakin olma” nin egitimdeki karsilig1 budur.

Ozerklik, deneyim ve basarisizlikta destek olma: Egitim liderleri ¢alisanlar1 yenilik-
ler konusunda tesvik etmeli ve 6zellikle yeniliklerle birlikte, karsilasiimasi kagiilmaz
olan basarisizliklara da hazirlikli olmalidir.

Aile duygusu yaratma: Lider, kurumdaki 6grenciler, veliler, 6gretmenler ve tim
diger calisanlar arasinda bir topluluk/takim duygusu yaratabilmelidir.

Biitiinlitk, ritm, tutku, yogunluk ve heyecan duygusu: Bunlar bir egitim liderlerin-

de olmasi gereken olan kisisel temel 6zelliklerdir. (Ensari, 2000:96)
1.3.4.2. Ogretmen

Ogretmen genis anlamda, 6grenciyi/dgrencileri grup iginde birey olarak tanimlaya-

bilen, onun 6grenmesini etkileyen faktorlerle iligkisini yorumlayan ve hangi performan-
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st/yeterliligi en az riskle kazanabilecegini yordayabilen ve bu anlamda gelistirdigi plani

basari ile uygulayabilen kisidir. (Ulgen, 1995:251)

Ogretimde genis dl¢iide, 6gretmenin niteliginin ve sonug olarak da kisiliginin biiyiik
onemi vardir. Ogretmen 6grenime yon veren, dgrencilerin yasantisini diizenlemesine
yardim edip “davranis degisikligi”’ne yol agcan ve boylece, 6gretmeyi saglayan onemli
bir 6gedir. Bu nedenle, Ogretmenin nitelikleri, 6gretimi belli bir &lciide etkiler.

(Binbasioglu, 1994:272).

Ogretmenler dgretici ¢oziimlerin yaratic1 gorevlileridir. Her ¢cocuk icin ve her konu-
da, 6gretici ¢oziimler bulmasi, 6grenme-6gretme siirecinin ¢ok bilinmeyenli bagintilari-
m1 olugturmaktadir. Ogretmen, bu bagmtilar1 grenci merkezli bir yaklasimla saptayacak
ve her 6grencinin etkilesim stireci i¢indeki olusumunu diizenleyecektir. Artik 6gretmen-
ler 6grenciyi kaba kuvvet, disiplin kurulu ve smifta birakma tehditleriyle, korkutarak
egitmek yerine onlara sevgiyle yaklasarak, 6grenme ¢abalarina rehberlik etmek ve yar-

dimc1 olmak yontemini se¢melidir (Bilgen, 1993:308).

1.3.4.3. Ogrenciler

Ogrenci sinif ve laboratuardaki faaliyetlerin merkezidir. Ogrenci, hayat, is, aile ve
toplum iliskileri, ulusal ve kisisel ihtiyaglara yonelik bazi temel kavram ve ilkeleri an-
lamak ve kabul etmek zorundadir. Ogrenci, saglam bir kavram ve kurallar temeline sa-
hip oldugunda, yeni edindigi bilgileri her zaman bu temel kavram ve ilkeler ¢ercevesin-
de dziimseyecek, yasam boyu dgrenmeye katilmis olacaktir. Ogrenci merkezli bir dgre-

tim icin ilk kosul 6grencilerin 6zelliklerini tanimaktir. (Yalin ve Ozdemir, 1998:48)

Ogrencinin ilgi, yetenek ve gereksinimlerini dikkate almayan bir dgretim anlayisinin
yararh olmasi, yani kalic izli grenmeler dogurmasi beklenemez. Ogretimde her sey
Ogrenciye yonelik olmak durumundadir. Ciinkii 6grenci, 6gretimin odak noktasidir. Bu
nedenle hicbir dgretim iiyesi 6grenciden bagimsiz olamaz. Ogretim cevresinin amaca
uygun bigimde diizenlenebilmesi i¢in, dgrencilerin gelisim 6zellikleri, egitim gereksi-
nimleri, ilgi ve yonelimleri yakindan bilinmelidir. Bunlar bilinmeden yapilacak 6gretim
sonunda dgrencinin 6grenmesi, oteki degisle, 6gretim etkinliginin doyumla sonlanmast

s0z konusu olamaz. Egitimde kalite, 6grenciyi tanimakla baslar. (Ulug, 1999:473)
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Ogrenci yapisinin iyi taninmasi ve bunlar hakkinda bilgilerin toplanmasi basarili
egitimcinin ilk yapmasi gereken davraniglardandir. Bunlar belli basliklar altinda topla-

nacak olursa (Cafoglu, 1996:134);

1- Ogrencilerin sahip oldugu bilgiler ve yetenekler,
2- Ogrencilerin yeterlilik duygusu,

3- Ailenin beklenti, tutum ve degerleridir.

Ogrenci, okulun varlik nedeni ve temel girdisidir. TKY agisindan &grenci, okul sis-
teminin hem bir tiyesi (katilimcis1), hem miisterisi, hem de iiriinii olarak degerlendirile-
bilir. Ogrenci, okulun ve egitimin miisterisidir. TKY terimleriyle kavramlastirildiginda

Ogrenci, hem i¢, hem de dis miisteri konumunda degerlendirilebilir.

1.3.4.4. Ogrenen Okul

Orgiitsel 6grenme, okul kiiltiirii agisindan farkli bir Snem tasimaktadir. Okulun &r-
giit olarak gorevi, egitim hizmeti vermektir. Okul bu hizmeti verirken, en 1yi bilgi iiret-
me ve sunma yollarin1 da 6grenmesi gerekir. Okulda egitim hizmetinin kalitesini etkile-
yen iki 6nemli 6ge yonetici ve dgretmendir. Ogretmen her insandan daha ¢ok 6grenmek

zorundadir. Clinkii 6gretmenin kendisi egitim ve dgretim hizmetini sunan kisidir. (Ce-
lik, 2000:140).

Okullarin ¢ogu, gerek ogrenen Orgiiler olarak orgiitlenmeden daha ¢ok, biirokratik
yapiya uyum gosteren orgiitler olarak tasarlanmistir. Giiniimiiz okullarinin daha ¢ok
o6grenmeyen okullar oldugu ileri siiriilmektedir. Bundan dolay1 alternatif okul modelleri
gelistirilmesi gerektigi lizerinde durulmaktadir. Alternatif okul modellerinin en gézdesi,
ogrenen okul modeli olarak goriilmektedir. Okulun bilgi toplumuna uyum saglamasi
stirekli 6grenmesi ile olur. Okul ortaminda siirekli 6grenme ise ancak biitiin okul perso-

nelinin grup halinde 6grenmesi ile gerceklesebilir. (Celik, 2000:41)

Ogrenen okulda s6z konusu olan kavramlar ve kullandiklar1 anlamlar1 soyledir

(Toremen, 2001:105);
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e Pedagoji; Aktif 6grenme tizerine vurgu,

e Program; Ogrenci merkezli programa dogru egilim,

o Degerlendirme; Sekilsel ve pozitif degerlendirme,

e Isbirligi; Kurumsal ¢alisma mesai arkadashig: diyalog ve miizakere,

e Ortaklik; Okullar, ebeveynler ve halk.

Okullarin TKY uygulamalarina baslayabilmesi ve bu uygulamalar1 devam ettirebil-
mesinde kuskusuz 6grenen okul olabilme becerileri biiyiik rol oynayacaktir. Dinamik
cevre kosullarina uyum saglamalarinda okullarin yapmasi gereken en temel faaliyetler-

den birisi 6grenen orgiit olabilmenin oniindeki engelleri kaldirmaktir.

Ogrenen okulun belli degerlerinin vurgulanmasi gerekmektedir. Bu degerler sunlar-

dir (T6remen, 2001:109-114);

Herkesin oldugu gibi kabul edilmesi ve degerli oldugu diisiincesi,
Bireysel kapasite ve basari,

Iddiali olma ve kendine giivenme,

Sorumluluk ve 6zerklik i¢in gii¢clendirme,

Toplum ve basar1 i¢in sorumluluk alma,

Vizyon ve hedefler,

Personel ilgisi,

Kalite i¢in arastirma,

© 0 N o 0o Bk~ w DN PE

Ebeveyn katilimu,
10. Toplum ilgisi.

Orgiitsel 6grenme, hizmet i¢i egitimin verimliligini saglama agisindan da biiyiik
Oonem tagimaktadir. Gliniimiizde hizmet i¢i egitimin biitiin 6gretmen ve yoneticilere ve-
rilmesi miimkiin olmadig1 i¢in her okul kendi ¢apinda hizmet i¢i egitim vermek zorun-
dadir. Ancak her okulun kendi imkan1 bdyle bir hizmet i¢i egitimin verilmesi i¢in yeterli
olmayabilir. Bu durumda orgiitsel 6grenme 6nemli bir se¢enck olarak karsimiza ¢ik-
maktadir. Gergekten her okul, kendi personeline grup halinde 6grenme diisiincesini be-

nimsetirse o okulda orgiitsel 6grenme gergeklesebilir. (Celik, 2000:142)
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1.3.5. Siif Yonetiminde Kalite

Ogrencilerin derslerin amaglarmi gergeklestirmeleri ve normlara uygun davranmayi
kazanmalari, onlarin bu amaglar ve normlara uygun davranmalari i¢in giidiilenmelerini,
smifin fiziki diizenlemesini, sinifta tekli iletisimin denetlenmesini, ama¢ ve norm dist
davraniglarin degistirilmesini gerektirir ki bu gerekler sinif yonetiminin kapsamini olus-
turur. Smif yonetiminden, dersin amaglarin1 6grenciye kazandirmak i¢in ders ve derslik-
le ilgili diizenlemeleri gergeklestirerek, dersin amaclari dogrultusunda iletisim kurarak,

Ogrencinin davranisini denetleme ve yonlendirme, anlagilmalidir.

Sinif yOnetimi, egitim yonetimi sira diziminin ilk ve en temel basamagidir. Sinif
ogrencilerle yiizyilize olunan bir yerdir. Egitimin hedefi olan 6grenci davranislarinin
olugsmasi1 burada baslar. Egitim i¢in gerekli birincil kaynaklar olan; 6grenci, 6gretmen,
program sinifin i¢indedir. Egitim yonetiminin kalitesi biiylik Ol¢iide, sinif yonetiminin
kalitesine baglidir. Sinif yonetimi kararlari, 6grencileri kontrolden ¢ok, egitimin kalite
ve siirekliligini saglamaya ydnelik olmalidir. Ogrenci 6grenmesi biiyiik 6lciide siif

ortami iginde iyilestirilir. (Y1ildirim, 2002: 88)

Smiflar 6grenme olayimin sistemli olarak yapildigi ve 6gretmenlerin en fazla aktif
olarak yer aldiklar1 mekénlar olarak biitiin 6grencilere hitap etmelidir. Smuftaki biitiin
ogrencilerin katilimlar1 grenmede dénemli rol oynamaktadir. Ogrencilerin derslere aktif
olarak katimini saglayan ve toplam kaliteyi kendi sinifinda bizzat uygulayan Robert
Winter su sekilde ifade etmektedir. Bilgisayar dersinde 6gretmen yalnizca kendisinin
aktif, 6grencinin pasif oldugu metodu kullandiginda sonugta 6grenciler basarisiz olmak-
tadir. Ayni 6gretmen ikinci donemde derse baslamadan 6nce 0grencilerin ders hakkin-
daki beklentilerini ve 6grenmek istedikleri konular1 teker teker arastirmis, buna baglh
olarak takimlar halinde ¢alisma gruplar1 olusturmustur. Sonucta sinif i¢cinde ¢ok fazla
hareket ve is birligi olustugunu goézlemis, 6grencilerin hepsinde derse karsi ilgi artmis-
tir. Boylece 6gretmenin rolii de uzmanliktan yonlendiricilige ve yardim edicilige don-
miis olmaktadir.

Sinif, 6gretmen ve dgrencilerin bir ortak amag etrafinda istekle bir araya geldikleri,

bir ortak yasanti alanidir. Bu ortak amag ve yasanti, 6gretmen ve dgrencilerin 6zgiin hak
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ve sorumluluklarinin karsilikli bilincinde olmakla anlamli olabilir. Bu ¢ercevede sinifta

yer alanlarin ortak yasantiy1 kolaylastiracak davraniglar sergilemeleri bir zorunluluktur.

Smif i¢i faaliyetlerin planli bir sekilde yiirlitiilmesi ve sinif i¢cinde zamanin etkili
kullanilmasi da sinif ydnetiminde kalitenin dnemli gostergeleridir. Ogretmen egitim-
Ogretim faaliyetlerini planli bir sekilde yiiriitmek, yonlendirmek durumundadir. Sinif
icinde zamanin iyi kullanilmasi, egitim-6gretim etkinliklerinin amaglaria ulasmasi agi-
sindan ¢ok onemlidir. Simif yonetiminde kalitenin saglanmasi, zaman israfinin 6nlenme-

sini gerektirir. (Y1ldirim, 2002: 90)

1.3.6. Degerlendirme

Egitim orgiitlerinin hedefledikleri amaglara ulasip ulasamadiklarin belirlenmesin-
de mutlaka degerlendirme sistemini yogun ve sistemli olarak kullanmasi gerekmektedir.
Degerlendirme, sistem gelistirmenin baslangici sayilmaktadir. Eger degerlendirme ya-
pilmaz ise sistemin basar1 ve basarisizlik tahlili, hangi noktada bulundugunu tespit et-
mek giiclesecek hatta belirsizlesecek. Yalnizca ¢iktiya bakilarak, 6grenci basar1 ve basa-
rsizlig: olgiit alinarak yapilacak olan kalite ¢aligmalar1 yanlis sonuglara sebebiyet vere-
bileceginden dikkat edilmelidir. Asil 6nemli olan 6gretim, 6grenim siirecinin degerlen-
dirilmesidir. Istenilen sonuglara ulasabilmek icin siirecin nasil calismasi gerektigi konu-

su siirekli tartigilmalidir. (Cafoglu, 1996:145)

Okulda degerlendirme kapsaminda okulun tiim boyutlar1 ve siiregleri gézden gegi-
rilmelidir. Ogrenme-dgretme etkinliklerinin degerlendirilmesi, sadece yonetici ya da
ogretmenlerce gerceklestirilmeyip bu siiregte 6grencilerin de degerlendirmeye aktif ola-
rak katilimi saglanmali, 6grencilerin kendi kendilerini degerlendirebilmeleri-ne firsat
verilmelidir. Ogrenciler, gruplar/takimlar olarak birer kalite kontrol cemberi seklinde is
gdrmelidir. Odev ve projelerin hazirlanmasinda, grup, kendi iiyelerinin performansini
degerlendirebilmeli, 6gretimle ilgili konularda 6gretmene feedback saglamalidir. (Sis-

man, 1999:508)
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Siirekli iyilesmenin temeli 6l¢gmeye dayanir. Egitimin kalitesinin gdstergelerinin
belirlenmesi, bunlarin dl¢limii ve sonuglarin degerlendirilmesi, insanlari yargilamak i¢in

degil, sistemi iyilestirmek i¢in dikkatlice yapilmalidir. (Koksal, 1998:54)

1.3.7. TKY Uygulamalarinda Karsilasilan Sorunlar

Yillardan beri mevcut egitim sisteminin ihtiyaglar1 karsilayamadigi, hedeflenen
amagclara, belirlenen davranislara kaliteyi tam olarak yansitacak sekilde ulagilamadigi ve
ezbere dayali, klasik egitim uygulamalarinin Gtesine gidilemedigi yoniindeki ifadeler

beklide TKY felsefesinin egitimde uygulanma nedenlerinde kendini gostermektedir.

Toplam Kalite Ydnetiminin uygulanabilirligi konusunda kurumun ve ydnetimin
yapisinin oldugu kadar iilkemize 6zgii bir takim 6zelliklerin de basartya ulagsmada etkisi

kaginilmazdir. (Sayin, 2002:57-58)

ITU Toplam Kalite ydnetimi arastirma komitesinin yapmus oldugu bir arastirmaya
gore, lilkemizde TKY uygulamalarinda karsilagilan sorunlar su sekilde siralanmustir.
(Akdere, 1994:74-77)

e Yoneticiler tarafindan 6rgiit kiiltiirii ve insan kaynaklarina gerekli 6nemin veril-
memesi,

e Toplam Kalite Yonetimi’nin uzun bir siireg¢ gerektirmesi ve bu siire iginde isteni-
len motivasyonun siirekli yiiksek tutulamamasi,

e Liderlik ve motivasyon faktorlerine gereken 6nemin verilmemesi,

e “Bu da bdyle olsun” seklinde kalite duyarlilik noksanligi,

e Japon yonetim anlayisinin kendi kiiltiirimiize adaptasyonunun saglanmadan tak-
lit edilmesi,

e Toplam Kalite Yonetiminin daha onceleri giindeme gelen yonetim teknikleri gibi
bir moda oldugunun diisiiniilmesi sonucu kalite bilincine gereken nemin veril-
memesi,

o Tiirkiye’de yoneticilikte amatdrliikten profesyonellige gecis ile Toplam Kalite

Y 6netimi anlayiginin ayn1 doneme rastlamast,
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Tiirkiye’de klasik yonetim anlayisi ile yonetilen isletmelerde departmanlarin,
kendilerini birer bagimsiz birim olarak gérmeleri ve isletmenin ortak amag ve
hedeflerine yonelik isbirligi i¢inde olmamalari,

Ust kademe yoneticilerin konuyu tam anlamadiklari i¢in isletmenin ortak amag
ve dolayisti ile ¢aliganlara liderlik edememeleri,

Ust yonetimin kararliliginin her kademede simavdan gegirilmesi,

Orta kademe yoneticilerinin unvan meraki sonucu, kalite yonetiminde kendileri-
ne diisen gorevin dnemini anlayamamalari,

Hiyerarsik yapi1 ve biirokrasinin ticari hayata damgasini vurmus olmasi,

Kriz anlarinda Klasik Modelin bir kurtarici olarak goriiliip, bu anlayisa doniil-
mesi,

Yoneticilerin, calisanlarin 6nemini kavrayamamalar1 ve katilimcilik anlayisina
soguk bakmalari,

Kalite savunulmasinin sadece danismanlik sirketlerine ve tiniversitelere kalmasi,
is diinyasi ile iniversite arasinda bir kopuklugun yaganmasi,

Belirli standartlarin olmayist,

Degisim i¢in gereken egitim, personel, kariyer planlama, teknik bilgi vb. alt ya-

pmin eksikligi.

1.4. OZEL DERSHANELER

1.4.1. Ozel Dershanelerin Dogusu ve Gelisimi

[lk insan var oldugu giinden itibaren insanlar siirekli olarak degisim ve gelisim gos-

termiglerdir. Bu gelisim siirecinde insanin en biiyiik yardimcisit ona verilen 6grenme

giidiisiidiir. ilk ¢aglarda insan 6grenme ihtiyacini tek basina karsilamaya calisirken sonra

ki siireclerde ise bir dgretici esliginde birden fazla 6grenci ile okullagma stireci baglamis

ve Ogretim faaliyetleri daha sistemli hale gelmistir. Bu siireg siirekli kendini gelistirerek

ve yenilenerek devam etmektedir (Temel, 2002: 33).

Insanlarin daha ¢ok dgrenme ve dzellikle hayatin icerisinde kendisini bir adim 6ne

gecirecek olan faaliyetin iyi bir egitim almaktan gectigini bilmeleri ile birlikte, okul egi-

timinin yaninda alternatif egitim sekillerinin ortaya ¢iktig1 siire¢ icerisinde goriilmiistiir.
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Bu egitim sekilleri yani 6zel kurslar matematik, fen, tarih gibi pozitif bilimlerde faaliyet
gosterdigi gibi resim, miizik gibi alanlarda da faaliyet gostermektedir. Anne-babalar
cocuklariin daha iyi egitim ile birlikte daha iyi bir hayat standard1 yakalamala-rini iste-
dikleri i¢in ge¢misten gliniimiize kadar para karsilig1r 6zel ders aldirma yoluna basvur-

maktadirlar.

Stireg icerisinde bu bireysel 6zel ders almalar yerini daha kurumsal bir yap1 sergile-
yen 0zel dershanelere birakmistir. Fakat 6zel dershanelerin kurulmasiyla beraber 6zel
dersler de biisbiitiin sona ermemis, varligint devam ettirmistir. Giiniimiizde ¢ocuklarina
okul ve dershanenin yaninda birebir 6zel ders aldiran ¢ok fazla aile bulunmaktadir (Du-

man, 1984: 12).

Ozel dershanelerin gegmisi Cumhuriyet dncesi déneme kadar uzanmaktadir. Cum-
huriyet dncesi dénemde dzellikle Istanbul’da yabanci dil, muhasebe, moda, daktilo gibi
alanlarla ilgili belli donemleri kapsayan kurslarin diizenlendigi goriilmektedir. Cumhu-
riyetin ilan edilmesiyle birlikte gelismenin en temel unsuru olarak goriilen egitim ala-
ninda bazi1 gelismeler yasanmis, bu gelismeler ile birlikte okuma yazma orani artmais,
buna paralel olarak da aileler ¢ocuklarina daha iyi egitim aldirabilmek amaciyla 6zel
dersler aldirmaya baslamiglardir. Ozel dersler gittikge artmis ve 1934 yilinda M.E. B.
“Ozel Ders Verme Beyannamesi” yayimlamustir. Bu beyanname ile birlikte kimin nere-
de ve ne sekilde ders verebilecegi gibi hiikiimler netlestirilmistir. Daha sonra ki siireg-
lerde 6zel dershanelerin sayilarinin hizla artmasi ile birlikte de 1943 tarih ve 1081 sayili
genelgesi ile M.E.B “I¢ Yonetmelik” hazirlayarak 6zel dershanelerin kurulus, islev ve

denetimine iligkin uyulmasi gereken kurallar belirlemistir.

1955 yilinda yiiksekdgretim kurumlart sinavla 6grenci almaya bagladiginda ortadg-
retim mezunu tiim bireyler yiiksekdgretime gidebildigi halde bu oran daha sonra ki sii-
reglerde % 13’e kadar gerilemistir. Boyle bir durumda aileler ¢ocuklarini yliksekogre-
time gonderebilmek igin 6zel dershanelere gondermeyi bir zaruret olarak gérmeye bas-
lamiglardir. Yiiksekogretime girebilmek i¢in cocuklarini 6zel dershanelere gonderen
aileler, Fen Liseleri ve Anadolu Liselerinin agilmasi ve iiniversiteye kazandirma oranla-
rinin yiiksek olmasi nedeniyle bu kez de ilkdgretim ¢aglarinda ¢ocuklarini dershaneye

gondermeye baglamislardir.
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1981 tarih ve 3900 say1li genelge ile 6zel dershaneler okul disiplini paraleline geti-
rilmis ve “Ozel Dershaneler Yonetmeligi” hazirlanmistir. Giiniimiizde de 3035 sayili
Ozel Ogretim Kanuna gére 6zel dershaneler faaliyetlerini devletin denetimi altinda siir-
diirmektedir. 1970'1i yillarda, illerin yarisindan fazlasinda 6zel dershanelerin ortaya ¢ik-
t1ig1 goriilmiistiir (OZ-DE-BIR, 2005: 31).0zel dershanelerin sayis1 1985 yilinda 301,
1990 yilinda 772, 1995 yilinda 1301 iken 2010 yil1 itibariyle Tiirkiye’de faaliyet goste-
ren 6zel dershane sayis1 4126’ya ulasmistir ( M.E. B. 2010)

Ozel dershanelerin dogmasimin ve bu kadar ¢ogalmasinin nedenlerini kisaca soyle

ozetleyebiliriz:

e ilk ve orta dgretimde siniflarin kalabaliklagsmasi yiiziinden 6gretmenlerin 6gren-
cilerle ilgilenememesi, 6grencilerin arag gereg, labaratuar gibi teknik imkanlardan tam
anlamiyla yararlanamamasi, ikili, ti¢lii 6gretim nedeniyle egitimin kalitesinin diismesi.

o Ogretmenlerin yetismesinde ki farkliliklar.

e Ogretmenlerin dagilimlarinin bolgelere ve okullara gore farklilik gdstermesi.

e Okullarda uygulanan siav teknigi ile segme sinavlarindakilerin farkli olmasi se-
bebiyle 6grencilerin bunlar1 6grenme zorunlulugunda olduklarini hissetmeleri.

e Velilerin, ¢cocuklarinin 1yi yetismesi i¢in gittikge daha giiclii bir istek duymalari.

e Universiteye girisin her gegen giin zorlasmasiyla birlikte kazanmanim yolunun
puan ylikseltici teknikleri ve bilgileri kazanmaktan gegtiginin bilinmesi ( Akyiiz, 1993 :
75).

1.4.2. Ozel Dershanelerin Amac ve islevleri

Ozel Dershaneler Tip Yonetmeliginin 6. Maddesine gore 6zel dershanelerin amaci
sOyle ifadelendirilmistir:

e Ogrencilerin bagarili olmakta zorlandiklar1 derslerle ilgili onlara takviyede bulu-
narak basarili olmalarini saglamak.

e Gerek ilkogretimden sonra iyi bir Fen Lisesi veya Anadolu Lisesi gerekse orta-

Ogretimden sonra iyi bir {iniversiteye girebilmelerini saglamak.
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e Belli bir alanda, daha 6zel konularda kendilerini gelistirmek isteyen 68rencilerin,

istedikleri alanlarda gelisim gostermelerine yardimci olmak.

Yukarida siralanan maddeler dogrultusunda 6zel dershaneler genel olarak sinav ka-

zandirma amagch olarak gelismisler ve o dogrultuda faaliyet gostermektedirler (Temel,

2002: 35).

Ozel Dershanelerin dogrudan amaglari arasinda olmasa da egitim alaninda &zellikle
ogretmenlere Kamu haricinde ¢ok biiyiik bir istihdam olanagi saglamasi bakimindan da

0zel dershaneler biiylik 6nem arz etmektedirler.

Isleyisleri:

Belirlenen amagclar dogrultusunda kuruluslarini tamamlayan 6zel dershaneler kap-
saml1 bir mevzuatla muhatap olarak faaliyetlerini siirdiirmektedirler. Ozellikle 625 sayil
Ozel Ogretim Kurumlar Yasasi, Ozel Ogretim Kurumlar1 Yénetmeligi ve Ozel Dersha-
neler Tip Yonetmeligi ile birlikte ¢esitli yasa, yonerge, yonetmelik, genelge ve yazilara

gore faaliyetlerini devam ettirmektedirler.

Mevzuata uygun olarak acilmis 6zel dershaneler egitim faaliyetlerini farkl sekiller-

de yiiriitmektedirler. Ozel dershanelerde egitim faaliyetleri asagida ki gibi siralanabilir:

a) Universite hazirlik kurslar1 ( Lise son sinif ve lise mezunu dgrenciler igin)
b) Fen Liseleri, Anadolu Liseleri ve Anadolu Meslek Liseleri ile 6zel okullara giris
kurslar1 (ilkdgretim son siif 6grencileri igin)

c) Ders takviye kurslari ( ilkdgretim ve orta 6gretim ara siniflara yonelik).

Bu faaliyetlerin yani sira gerek 6zel kurumlar olmasi gerekse rekabetten kaynakla-
nan daha iylyi sunabilme yarigiyla birlikte 6grencileri ciddi imkénlar sunmaktadirlar.
Ozel dershaneler rehberlik faaliyetlerinden, égrencilerin sosyal yonlerinin gelistirilme-
sine, birebir etiitlerden, aile ziyaretleri yaparak aileyi de siirecin igerisine aktif pozitif
katilimci olarak ¢ekmeyi bagsarmalarina kadar pek ¢ok alanda 6grencileri basariya ulasti-
racak olumlu teknikler gelistirmektedir. Test teknigi ile birlikte 6grencilerin hatalarini

veya eksiklerini aninda gorerek onlar1 nasil giderebileceklerine dair yollar aramalari, sik
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stk uygulanan deneme sinavlari ile de 6grencinin mevcut durumda seviyesinin ne oldu-

gunu gorme sansina sahip olmasini saglar.

Ozel Dershaneler 6grencilerin kendilerini tanimalarina yardime1 olmak, farkli faali-
yet ve seminerlerle meslekler ile ilgili bilinglendirmek, verimli ders ¢alisma tekniklerini
ogrencilere 6gretmek, sinavlarda dikkat edilmesi gereken noktalarla ilgili bilgilendir-
mek, kotii aliskanliklarin oniine gegme adina ¢alismalar yapmak ve Ogrencilere gerek
kisisel gerekse ailevi problemlerin ¢6ziimii noktasinda psikolojik olarak destek olmaya

kadar pek ¢ok islevi de yerine getirmektedir.

1.4.3. Ozel Dershanelerle Ilgili Sayisal Veriler

Ulkemizde egitim sisteminde dershaneler basta lise son sinif dgrencilerinin {iniver-
site sinavlarina hazirlanmasi gorevini yliriitiirken, okullagma oraninda ki artis daha iyi
liselerde okuyabilme istegi iizerine ilkdgretim caglarinda da cocuklar dershanelere
gitmeye baglamiglardir. Zamanla ara sinif 6grencilerinin de dershanelere gitmeye bas-
la-masiyla birlikte tiim siniflarda dershane artik gereklilik haline doniismiistiir. Univer-
site mezun sayisinin her gecen yil daha da artmasiyla birlikte Kamu’ya girip bir is sa-
hibi olmak da zorlastigindan dolayi, 6nceleri lise son siiflarin sinava hazirlanma kursu
ola-rak goriilen dershaneler sirasiyla ilkdgretim 6grencilerine iyi bir liseye girebilme
nokta-sinda yardimci olurken, tiniversite mezunlarina da Kamu Personel Se¢me Sina-
vin1 kazanabilmeleri i¢in kurslar diizenlemeye baslamislar ve sadece bu amagla ders-

haneler agilmaya baslamistir.
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Tablo 5. Son 10 Yilda Ozel Dershanelerin Sayisal Verileri

Ogretim Kurum Ogrenci Sayisi Ogretmen Sayis
Yili Sayisi T E K T E K
1995-1996 1.496 379.463 216.466 162.997 12.430 8.521 | 3.909
1996-1997 1.664 432.714 246.329 186.385 13.722 9.412 | 4.310
1997-1998 1.710 433.847 248.639 185.208 14.395 9.914 | 4.481
1998-1999 1.727 484.229 275.736 208.493 15.030 10.075 | 4.955
1999-2000 1.808 500.464 284.368 216.096 17.073 11.465 | 5.608
2000-2001 1.864 523.244 295.358 227.886 18.175 12.189 | 5.986
2001-2002 2.002 588.637 325.735 262.902 20.112 20.112 |13.333
2002-2003 2.122 606.522 330.282 276.240 19.881 13.097 | 6.784
2003-2004 2.568 668.673 361.503 307.170 23.730 15.085 | 8.645
2004-2005 2.984 784.565 420.979 363.586 30.537 18.517 (12.020
2005-2006 3.570 915.428 470.653 444,775 38.457 20.313 |18.144
2006-2007 3.986 986.432 532.341 454.091 42.315 23.456 |18.859
2007-2008 4,031 1.060.158 565.623 494.535 45.693 25.816 |19.887
2008-2009 4.193 1.174 860 600.903 573 957 50 432 27640 (22792

MEB, Arastirma Planlama Koordinasyon Baskanligi, 02.03 2010. www.meb.gov.tr

Tablo 5’den de anlasilacagi tizere 6zel dershaneler siireg igerisinde ¢ok biiyiik bir
sektor haline gelmis, 2009 yilinda 1 milyondan fazla 6grenci daha iyi bir gelecek elde
etme yolunda 6zel dershanelere gitmislerdir. Elestirilen, hatta kapatilmas1 gerekir diyen
bir¢ok insana ragmen 6zel dershaneler istthdam olarak da biiyiik bir potansiyele ulagsmis
durumda, 2009 yilinda toplam 50 bin d6gretmenin istihdam edildigi bu kurumlar {iniver-
site sonrasi igsizligin azalmasi adina da 6nemli bir noktada durmaktadir. Ozel dershane

sayisinin her gecen yil daha da artiyor olmasi, sektorde rekabeti de arttirarak fiyatlarin

diismesine ve daha fazla 6grencinin faydalanabilmesi sonucunu da dogurmustur.
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IKINCi BOLUM

GECEKONDU VE SiViL TOPLUM

1.2. GECEKONDU

Gecekondu kavrami 1950'lerden itibaren ivme kazanan koylerden biiyiik kentlere
goc ile birlikte ortaya ¢ikmistir. Gecekondular 6nceleri kentlerin is merkezlerine yakin
ve ¢ogunlukla dere yatagi, dik yamag gibi cografi olarak dezavantajli arazilerde derme
catma Kulubeler olarak yapilmislar ve zamanla kentlerin etrafini saran ve stirekli genis-
leyen halkalar halindeki diisiik yogunluklu ve alt yap1 ve hizmet agisindan yetersiz ma-
hallelere doniismiislerdir. ‘Gecekondulu’ bu tarz bolgeler de yasayan insanlara verilen

genel bir isimdir.

Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’'nde “Gecekondularin 1slahi, tasfiye ve onlenmesi
hakkinda ki kanun teklifi” , gecekonduyu soyle tarif eder: “Bu kanunda sozii gecen (ge-
cekondu) deyimi ile, imar ve yap1 islerini diizenleyen genel hiikiimlere bagl kalmaksi-
zin, bagkasina ait arazi ve arsalar iizerinde, sahibinin rizas1 olmadan yapilan izinsiz ya-

pilar kastedilmektedir(madde 2), denilmektedir (Y 6riikan, 2006: 55).

Diinyanin baska yerlerindeki ayni tiirden yerlesimlere benzer olarak, Tirkiye’de
gecekondu yerlesimleri dogrudan kdylerden ya da kasabalardan gelen go¢cmenler tara-
findan degil, slum (yoksul mahalle) sakinleri ya da daha 6nce kentte toplanip yerlesmis

olan diisiik gelirli gruplar tarafindan kurulmaktadir (Karpat, 2003: 133).

1.2.1. Gecekondulasma ve Gecekondu

Tiirkiye’de gecekondu, niifus artigina ve kentlesmeye bagli olarak 1950’1i yillarda
ortaya ¢ikmugtir. Onceleri binlerle ifade edilen gecekondu sayisi zamanla artis goster-

mistir. 1950’11 yillarda yaklasik 80 bin olan gecekondu sayisi, 1960’°larin basinda 240
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bine, 1970 yilinda ise 600 bine ulagmistir. Bugiin ise yaklasik 2,5 milyon kadar gece-
konduda 12 milyon insan, bagka bir deyisle kentsel niifusun yaklasik %30’u yasamakta-
dir.

Ulkemizde gecekondunun ilk ortaya ¢iktigi 1950°1i yillardan itibaren yasadigi degi-
sim, donemlere ayrilarak su sekilde ortaya konabilir. 1950’11 yillardaki gecekondularin
temel 6zelligi, kirdan gégenlerin kamu arazisi iizerinde esas olarak kendi emekleri ile
yapim siirecini gergeklestirmeleridir. Ilk kusak gecekondularin bir baska &zelligi de,
tiretilen gecekondularin sahipleri ile kullanicilart arasinda bir ayrisma olmamasidir.
1970’1i yillarda ortaya ¢ikan ikinci kusak gecekondularda ise hem arsa edinme, hem de
gecekondu yapim siireci degismistir. Eskiden oldugu gibi kent yakin ¢evresindeki kamu
arazilerinin kullanicilar tarafindan, {izerinde gecekondu yapmak amaciyla isgal edilmesi
arsa elde etmenin tek yolu olmaktan ¢ikmis, kent ¢eperindeki arsalar bu kez arsa sahip-
leri tarafindan parsellenip satilmaya baslanmistir. Ote yandan, yapimci konut sahibi
0zdesligi de giderek ortadan kalkmis ve gecekondular artan oranlarda baska gruplar
tarafindan insa edilip satilmaya baslanmistir. 1980’lerde, 12 Eyliil yonetiminin baskis1y-
la kisa bir donem kesintiye ugrayan bu siire¢, daha sonra 1970’li yillarda gecekondu-
lasma egilimlerinin, 6zelliklerinin daha belirginlesmesiyle 1990’lara kadar gelinmistir.
Yani, 1990’lardaki arazi mafyast ve kacak yapilasma, 1970’lerin bir uzantisi, belirgin-
lesmesi olarak goriilmelidir. Sonugta, bugiin gecekondulasma, kentsel alanlarda barina-
cak bir yer bulmanin 6tesinde bir anlam kazanmis, kentte olusan rantlara el koyma mii-

cadelesinin bir araci haline gelmistir.

1.2.2. Gecekondu Mabhallelerinin Hane Halki Reisi ve Esi Egitim Durumu

Kentin is hayati, uzmanlasmis ve beceri kazanmis, vasifli bireyleri istihdam edecek
sekilde icine almaktadir. Ozellikle yiiksek gelir getiren isler, yiiksek veya mesleki tek-
nik egitimi gerektirmektedir. Gogle gelen gecekondu niifusu mevcut egitim diizeyiyle
bu islere girmekte uzun siire zorluk ¢ekmektedir. Kentin mevcut teskilatlarina katilma,
bu teskilatlar1 kullanma yiiksek gelir elde etme miimkiin olmadig: siirece kente intibak
gerceklesmeyecegine gore gecekondu insaninin kente intibaki bir problem olarak one-
mini korumaya devam edecektir. Bu durum biiyiik kentlerimize vasifsiz isgiicli yigilma-

sia ve enformal sektoriin dogmasina sebebiyet verecektir ve nitekim vermistir.
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Egitimsizlik, kroniklesen ve kusaktan kusaga aktarilan yoksullugun ve issizligin
temelinde yatan en énemli nedenlerdendir. Ozlem Ersavas’m Yapmus oldugu Yiiksek
Lisans tez ¢alismas1 “Giiltepe Mahallesi” 6rneginde Hane reisi ve esinin egitim durum-
lar1 incelendiginde, hane reislerinin; %50‘nin ilkokul mezunu, %23‘lin ise ilkokul terk
oldugu goriilmektedir. Hane reislerinin %1,7°s1 okuryazar degildir. Hane reisleri arasin-
da en yiiksek egitim diizeyi ortaokuldur. Katilimcilar arasinda lise veya tiniversite me-

zunu hane reisine rastlanmamastir.

Tablo 6. Hane Reisi Erkegin Egitim Diizeyi

Egitim Diizeyi Say1 %
Okur-Yazar Degil 1 1,7
Tlkokul Terk 23 38,3
Tlkokul Mezunu 30 50
Ortaokul Mezunu 6 10
TOPLAM 60 100

Hane reisi eslerinin egitim diizeylerinde bakildiginda, kadinlarin erkeklerden ¢ok
daha az egitim diizeyine sahip olduklar1 gériilmektedir. Ik bakista, okuryazar olmayan
oranindaki artis goze carpmaktadir (%21,7). Bir baska goze ¢arpan nokta, en yiiksek
egitim diizeyi olan ortaokul mezunu oranimin yalnizca %1,7 oldugu ve biiyiik cogunlugu

ilkokul terk ve ilkokul mezunlarinin olusturdugudur.

Tablo 7. Hane Reisi Esinin Egitim Diizeyi

Egitim Diizeyi Say1 %
Okur-Yazar Degil 13 21,7
Ilkokul Terk 24 40
Ilkokul Mezunu 22 36,7
Ortaokul Mezunu 1 1,7

TOPLAM 60 100

Lewis (1968), yoksullugun kusaktan kusaga aktarilmasindaki en dnemli faktorler-
den birisinin, ailelerde ebeveynlerin ¢ok diisiik egitim diizeyine sahip olmasi ve bu ko-

sullarin bir sonraki kusakta da devam etmesi oldugunu belirtmistir. Bu nedenle, hanede-
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ki eslerin egitim diizeyinin yaninda, ¢ocuklarin egitim durumlarini incelemek, igsizligin
ve yoksullugun ne derece kalici hale geldigini ve kusaktan kusaga nasil bir degisim ile

aktarildigini ortaya koymada 6nemli yer tutacaktir.

1.2.3. Gecekondu Cocuklarmin Egitim Durumlari

Zorunlu egitim doneminde olan ¢ocuklarin okula gitme durumu incelendiginde, ha-
nedeki ¢ocuk sayisinin artisiyla, okula gitmeyen cocuk sayisinin da arttii goriilmekte-
dir. Tek cocuklu hanelerde okula gitmeyen g¢ocuk yokken, 2 c¢ocuklu hanelerin %
6,3‘linde okula gitmeyen 1 ¢ocuk vardir. Bu oran 3 ¢ocuklu hanelerde %30°a ¢ikmakta-
dir. 4 cocuklu hanelerin %50‘sinde 1 ¢ocugun, %16,7‘sinde 2 ¢ocugun okula devam

etmedigi goriilmektedir.

Tablo 8. Hanedeki Cocuk Sayisina Gore Zorunlu Egitim Donemindeki Cocuklarin

Okula Gitme Durumu

Hanedeki Cocuk Hanede zorunlu egitim déneminde okula gitmeyen Toplam
Sayist cocuklar (%)

0 1 2 Say1 %

1 100 0 0 2 100

2 93,8 6,3 0 16 100

3 70 30 0 20 100

4 33,3 50 16,7 6 100

5 0 0 100 1 100
TOPLAM 73,3 22,2 4,4 45 100

Hane halki reisinin egitim diizeyinin diisiik olmasi, Siiphesiz ¢ocuklarin egitim dii-
zeyini de etkilemektedir ( SENOL, ve YILDIZ, 2009: 361) Hanede zorunlu egitim do-
neminde olan ¢ocuklarin okula gitme durumlarinin hane reisinin egitim durumuna gore
dagilimi Tablo 8‘de gosterilmistir.

Zorunlu egitim doneminde okula devam etmeyen ¢ocuk oraninin, hane reisinin egi-
tim diizeyi ilkokul terk olan hanelerde en yiiksek oldugu goriilmektedir. Hane reisinin
egitim durumu ilkokul terk olan hanelerin %36,8‘inde 1 ¢ocuk, %10,5‘inde 2 gocuk
okula devam etmemektedir. Bu oran genel toplam i¢inde %20 gibi bir orana isaret et-

mektedir. Tabloya gore hane reisi egitim durumu ilkokul ve ortaokul olan hanelerde,
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cocuklar1 okula devam etme oranlar1 daha yiiksektir. Hane reisinin okuryazar olmadigi

tek hanede zorunlu egitim doneminde olan ¢ocuklarin okula devam ettigi goriilmektedir.

Tablo 9. Hane Reisi Egitim Durumuna Goére Zorunlu Egitim Dénemindeki Cocuklarin
Okula Gitme Durumu

Hanede zorunlu egitim doneminde okula gitmeyen Toblam
Hane Reisinin Egi- cocuklar (%) P
tim Diizeyi Gitmeyen 1 2 Say1 Yiizde
Yok
Okuryazar degil 100 0 0 1 100
Ilkokul terk 52,6 36,8 10,5 19 100
Tlkokul mezunu 90,9 9,1 0 22 100
Ortaokul mezunu 66,7 33,3 0 3 100
TOPLAM 73,3 22,2 4,4 45 100

Hane reislerinin egitim durumuna goére kiz ¢ocuklarin egitimlerinin devam etmesi
yoniindeki tutumlar incelendiginde, hane reisi ilkokul mezunu olan hanelerin %10,3 0
ve hane reisi ortaokul mezunu olan hanelerin %50°si iiniversiteye kadar okutmak istedi-
gini belirtmistir. Bu oran toplam i¢inde %9,1 gibi ¢ok diisiik bir rakama isaret etmekte-
dir. Cocuklarin egitimi ile ilgili genel tutum ¢ogunlukla, maddi durum elverdigi kadar
olarak belirtilmektedir (%38,2). Hane reisinin egitim durumu ilkokul terk olan haneler-
de ¢ocuklarini kendisi okudugu kadar okutacagi cevabini verenlerin oran1 %9, 1, ilkokul

mezunu olan hanelerde ise bu cevabi verenlerin orani, %10,3 oldugu goriilmektedir.

Tablo 10. Hane Reisi Egitim Durumuna Goére Kiz Cocuklarmn Egitimlerini Devam Et-

tirme Yonundeki Tutumlari

Kiz Cocuklarimi Okutma Istekleri (%) Toplam
.. .. . Universi- Durumu Kendi
2;]"% 5::3: llz)rﬁkzeeg Ii- Okti)r:u- kg‘gﬁ teye Elverdigi | Okudugu | Say1 | %
8 y y Kadar Kadar Kadar
Okur-Yazar Degil 0 100 0 0 0 1 100
Ilkokul Terk 61,9 48 0 23,8 9,5 21 100
[lkokul Mezunu 27,6 0 10,3 51,7 10,3 29 100
Ortaokul Mezunu 25 0 50 25 0 4 100
TOPLAM 40 3,6 91 38,2 9,1 55 100
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1.3. SIiVIL TOPLUM

1.3.1. Sivil Toplum Kavramm

Sivil toplum kavrami genel olarak, devlet ve devlet otoritesinin disindaki ekonomik
ve toplumsal alanini belirten ve kendi ilke ve kurallarina goére varligini siirdiiren, kendi
kendini diizenleyen bagimsiz alan olarak tanimlanmaktadir (Yilmaz, 1997: 86). Sivil
toplum devlet ve otoritesi disinda bagimsiz bir alandir ancak devletten tamamen kopuk
da degildir. Aslinda hedeflenen de sivil toplumun, devletten tamamen kopuk olmasi da
degildir, vermis oldugu miicadelede amaglar1 dogrultusunda kararlar aldirabilmek i¢in

irtibatta olmak durumundadir (Karakus, 2006: 15).

Sivil toplum, hukukun iistiinliigli prensibine bagli, hukuki degerleri olan bir toplum
modelidir. Sivil toplum devletin {iyesi olan ve onun yasalarina uyan ve diger iiyelerine
zarar vermeyen bir davranis ylikiimliiliiglinde olan toplum demekti (Azakli, 1997: 225).
Dolayisiyla sivil toplum — devlet iliskisi, sivil toplum kavraminin tanimimnin énemli bir

bolimunt ifade etmektedir.

Sivil toplum kavrami ¢ok degisik amaglar igin ve farkli anlamlarda kullanilmak-
tadir. Fakat sivil toplum kavramina iligkin literatiir incelendiginde yurttag yada vatan-
das, kamu alan1 ve 6zel alan kavramlar1 temel kavramlar olarak ortaya c¢ikmaktadir.
Bundan yola ¢ikarak énemli olanin aslinda bireyin 6n plana ¢ikmasini ve 6zgiirliigiini

gormekteyiz (Sirin, 2008: 73).

Sivil toplum kendini bir¢ok yol ve yontem ile temsil etmektedir. STK lar (sivil top-
lum kuruluslar1) bunlarin en 6nemlisidir. STK’lar1 hayatin her alaninda faaliyet gostere-
bilen, faaliyet alanlar1 genis ve konusu siirsiz olan kuruluslardir. STK’larinbaz1 6zel-
liklerini ve degerlerini 6ne ¢ikararak yapilan STK tanimlamalar1 bu alanda bir tanim
enflasyonuna yol agmistir. Bunlarin higbiri yanlis degildir ancak bu tanimlar arasinda
bogulmamak i¢in STK’lar kavraminin tanimini olabildigince genis almak gerekmekte-

dir. Bugiin, dernekler, vakiflar, sendikalar, konfederasyonlar, isveren kuruluslari, pro-
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fesyonel federasyonlar, meslek kuruluslari, birlikler, odalar, yerel birlikler, kooperatifler
ve medya gibi tiizel kuruluslar artik diinyada STK olarak kabul edilmektedir.

Bir kurulusun sivil toplum kurulusu sayilmasi i¢in her seyden once devlet disi bir
kurulus olmasi gerektigi genel anlamda kabul gérmektedir. Birlesmis Milletler Ekonomi
ve Sosyal Konseyinin STK tanimi sdyledir; “devletlerarasi anlagma timeline dayan-

mayan biitiin uluslararas1 orgiitler hiikiimet dis1 orgiittiir” (Yikilmaz, 2003: 163).

Bireyin 6zgiirliigli ve 6n plana ¢ikmasi olarak diistiniildiigiinde sivil toplum; vatan-
daslarin i¢inde bulundugu veya ortaya ¢ikardigi diizen ya da yapiyr vatandas olan top-
lum ¢esidi, vatandashik diizeni olarak ifade ederken, sosyal smiflari, dini cemaatleri,
etnik gruplari birim olarak ele alan diizen degil, vatandas1 merkez olarak degerlendiren

sistem olarak kabul edilmektedir (Kuguradi, 1998: 28).

Sivil toplum kavraminin ¢ok eski ¢aglardan bu yana kullanildigi bilinmektedir. Si-
vil toplum kavraminin fikir olarak temelleri, Antik Cagda Aristo ve Cigeron, Orta Cag-
da Thomas Hobbes, John Locke, Charles de Montesquieu ve J. Jacques Rousseau’nun
eserlerinde ifade ettikleri devlet-toplum iligkileri kapsaminda goriilebilir (Tosun,
2001:30). Sivil toplum devletten 6nce geldigine inanilan, onun iginde yasayan ve onun
bir parcasi olan ama onunla ayn1 olmayan hatta ona kars1 koyabilen bir tiir insan iligkile-
ri sistemidir (Tuncay, 2003: 13). S6z konusu insan iliskileri Aristoteles’in biitiin toplum
kesimlerini i¢ine alan ve onlara egemen olan toplum, diger bir ifade ile “polis” anlamin-
daki “koninonia politike” kavramina kadar geriye goétiiriilebilen sivil toplum, Cicero’da
“Societas Civils” olarak kullanilmis ve devlet ile ayn1 anlamda kullanilmigtir. 18. yilizy1-
lin ortala-rina kadar sivil toplum kavrami devletle ayn1 anlamda kullanilan bir terim

olmustur (Dursun, 1997: 228).

Bati’da, sivil toplum kavramu, tarihsel siire¢ igerisinde farkli agilardan ele alinmis-
tir. Aydinlanma Cagi’na kadar sivil toplum, var olan belli bir hukuk diizeni igerisinde
yer alan bir tiir siyasi orgiit olarak degerlendirilmistir. Dahrendorf’a gore sivil toplum,
devlet toplum iligkilerinin karsilikli etkilesimlerini ve bagimliligini ortaya koyan anali-
tik bir kavramdir. Bu analitik kavram devlet acisindan bakildiginda devletin toplumdan

ayr1 oldugu tezini savunur ve onun bagimsizligini, derecesini ve sonuglarin1 degerlen-
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dirir. Toplum agisindan degerlendirildiginde ise kendine 6zgii gelisme sekli ve ilkesi,
merkezi karar alma ve problem ¢6zme teknikleri bakimmdan kurumlagsmis yapilari bu-
lunan, devletten bagimsiz bir toplumsal yapinin var olma seklidir (Dogan, 2002a: 74).
Tirkiye’de sivil toplum ifadesinin akla getirdigi ilk fikir askerin devrede olmadigi
bir yonetim seklidir. Bu yaklasim dogru bir yaklasim degildir, oysa askerlerin yonetim-
de olmadig sivillesme siireci ile sivil toplum bir birinden farkli kavramlardir. Sivil ke-
limesinden tiireyen sivil toplum kavraminin anlasilabilmesi i¢in “sivil” kavraminin ne
anlama geldiginin 6grenilmesi faydali olacaktir. Latincede “civilis” sdzciiglinden tiire-
yen sivil, ilk anlamiyla vatandasa, onun hayatina ve haklarina yonelik biitiinii belirle-
mek ic¢in kullanilir. Sivil’den tiireyen sivilize ya da sivillestirmek bir toplulugu daha
geliskin bir sosyal hale gecirmek, onu izleyen sivilizasyon da maddi, sosyal ve kiiltiirel

gelismeyi anlatmaktadir (Akal, 1992: 23-33).

Tiirkiye’de sivil toplum kavramini incelerken farkli yaklagimlari temel almak ola-
naklidir. Bu temel yaklasimlari asagida ki boyutlariyla tanimlamak yerinde olacaktir

(Aksit ve digerleri, 2002: 402).

Oryantalist bakis acisina gore, sivil toplum gibi yapilar, toplumsal iliskiler ve va-
tandaslar Bat1 toplumlarinda vardir; Islam toplumlarinda ve Tiirkiye’de ise bu iliskiler

ag1 ve sivil toplum yoktur.

Post-modern bakis agisina gore ise toplum, sivil toplum gibi olusumlar, iliskilerin
maddeye doniismesi ve zarar gérmesi, kiiltiirlerin birbiri igerisine girmesi ile “sessiz

cogunluklar” olusmustur.

Normatif devlet¢i yaklagima gore ise sivil toplum ve kamusal alan merkezdeki dev-
letin ¢izdigi smirlar i¢inde var olabilir. Bu yaklasima gore kamusal alanda veya sivil
toplum orgiitlerinde gelisebilecek ¢ikar, deger veya tercihlere gore devletin yonetilmesi,

devletin boliinmez biitiinliigiine kars1 bir tehdit olusturabilir.

Serif Mardin ve Heper’in merkez-cevre yaklasimi agisindan Tiirkiye merkezdeki
kuvvetli devletin toplumu cevrelestirmesi ve bir sivil toplum kiiltlirliniin/geleneginin

ortaya ¢cikamamasi s6z konusudur.
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Laclau ve Mouffe tarafindan ortaya atilan ¢ogulcu bir yaklasima gore ise toplum,
sivil toplum ve kamusal alan dogal olarak veya 6zsel olarak var olan iliski ve orgiitlen-
meler degildir. Tarihsel siire¢ igerisinde ve her an miicadele ederek ortaya ¢ikarilabi-

lecek olusumlardir.

Son yaklagim ise Habermas tarafindan ortaya atilmistir ona gore sivil toplum ve
kamusal alan modernite ile birlikte olusmus tarihsel olgulardir. Bu ag¢idan bakildiginda,

Tiirkiye’de sivil toplum son yillarda gelisme gostermektedir.

Sivil toplum, devletin ve dar anlamda 6zel alanin disinda kalan ve toplumun biitiin-
sel iliskiler agin1 olusturan bagimsiz yapi, topluluk ve kurumlarin i¢inde bulunduklari
alanlardir (Tirkone, 2003:76). Baska bir agidan sivil toplum, politik, sivil, sosyal hak-
lar, hukuk devleti temsilci kurumlari igeren, degerler sistemidir ve demokrasinin vazge-
¢ilmez bir 6n sartidir (Chandhoke, 1995:63). Bireylerin siyasal iradenin denetimi digin-
da kalan faaliyet alanin1 ifade eden sivil toplum, toplumun higbir gii¢ tarafindan zorlan-
maksizin i¢inde hareket edebilecekleri adi ve bu alan1 olusturan aile, ¢ikar, inang ve ide-
oloji adina kurulan karmasik iligkiler dizgesi olarak kullanilmaktadir (Walzer, 1992:33).
Ancak sivil toplum ideolojik toplumdan farkli olarak yurttaglarin bir zorlamaya maruz
birakilmadan ve kendi aralarinda anlasarak olusturduklar ortak yasam alanidir (Caha,
2003:24). Sivil toplumda devletin, yurttaslara esit davranmasi temeline dayandigindan
bahsedilebilir. Bu durum sivil ve siyasal 6zgiirliiklerin devlet tarafindan giivence altina

alinmasi anlamina gelmektedir (Sirin, 2008: 78).

Biitlin bunlarin yaninda Sosyalist bakis agisina gore, sivil toplum kavrami kapita-
lizm ile iligkilendirilerek degerlendirildiginden s6z edilebilir. Sivil toplum, 6zel miilki-
yet ve sahiplerine, insanlar ve giinliik yasamlari tizerinde bir egemenlik, hi¢ kimseye he-
sap vermeyen bir iktidar vermistir. Sivil toplum’un kavramsal karsitlig: kapitalizmin ge-
lismesiyle orantili olmustur ve siyasal topluluktan, ayr1 devlet otoritesinden bagimsiz ve
zamani geldiginde ona da karsi, ahlaki yaklagimlar1 olan bir toplum kavrami, insan bir-
liginin bir alanini ¢esitli bicimlerde tanimlar1 olan uzun bir entelektiiel gelenek barindir-
maktadir. Ciinkli Kapitalizm sinif somiiriisiinden ortaya ¢ikar buna karsin bir sinifsal

baski sisteminden de fazla bir seydir.
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Sivil toplumun ortaya ¢ikmasinin nedenlerinden biri de “gok kiiltiirliliik tiir ve
cok kilturliilik tek tip birey anlayisim1 kabul etmeyerek, degisik kiiltiirlerden ve
aidiyetlerden beslenen kimlikleri gelistirmeye ¢alismaktadir (Caha, 2003: 26). Bundan
hareketle sivil toplumun ilerlemesi kiiltiirel bir siiregtir ve bazi faktorlerin gelismesiyle
paralellik gosterdigi bir gercektir. Tiim bu faktorleri cogulculuk, bagimsizlik, dayanis-
ma, toplumsal bilinglenme, katilim, egitim, sorumluluk ve yetki devri bi¢iminde sira-

lamak mumkiindur.

Sivil toplum, devletin ve devlet otoritesinin digindaki ekonomik ve toplumsal alani
belirtmek igin kullanilan otorite alaninin disinda bulunan, kendi ilke ve kurallarina gore
isleyen ve kendi kendini diizenleyen bagimsiz alanlar1 ifade etmek i¢in kullanilmaktadir
(Yilmaz, 2003: 324). Baska bir tanima gore sivil toplum; devletin dogrudan denetimi
altinda bulunan alanlarin disinda kalan ve ekonomik iligkilerin baskisindan da nispeten
bagimsiz olarak goniillii ve rizaya dayali iligkilerle olusturulan kurum ve etkinlikler

biitiiniidiir (Duman, 2003: 357).

Devlet otoritesi altinda sivil toplumdan s6z edilebilmesi i¢in s6z konusu devletin
temel bir takim ozellikleri tasimasi gerekmektedir. Bu 6zelliklerden biri devletin bir
hukuk devleti olmasi, digeri ise etkinlikleri bakimindan smurli bir devlet olmasidir
(Caha, 1999: 71). Hukuk devletinin en temel 6zelligi, devletin tiim yurttaslari esit statii-
de kabul etmesi, bireyin su¢ islemedik¢e su¢suz ve masum oldugunu, temel haklarinin
elinden alinamayacagim kavramis olmasidir. Ikinci 6zellik olan devlet i¢in etkinlik ala-
ninin sinirlar ile ilgili olarak, devlet siyasal, kiiltiirel, sosyal etkinlikler icinde ne kadar
yogunlukta islev iistlenirse sivil toplumun var olma olasilig1 da o oranda zayiflamis ola-

caktir seklinde yorumlanabilir (Sirin, 2008: 86).

Sivil toplum; devlet iktidarini kontrol etme, toplumda katilim diizeyini yiikseltme,
demokratik tutumlar gelistirme, toplumdaki kutuplagmalar1 azaltma, yeni siyasal lider-
lerin yetistirilmesi ve gelistirilmesinde rol oynama, siyasal partilerin demokratiklesti-
rilmesini saglama, bilgiyi toplumun genis kesimlerine yayma, yeni fikirlerin ortaya
cikmasi ve gelistirilerek, 6zgiir bir sekilde yayillma imkanini saglama, siyasal sistemin

halka kars1 sorumlulugunu artirma, siyasal kiltiirii gelistirme gibi noktalarda katki sag-
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lamaktadir (Tosun, 2001:179-180). Etkili bir sivil toplumun demokrasi siirecine olumlu
katkilar1 oldugu bir gergektir. Bu etkileri asagidaki gibi siralamaktadir:

1. Sivil toplum, devlet iktidarin1 sinirlayan siyasal, ekonomik, kiiltiirel ve ahlaki
temellerin kaynagini olusturur.

2. Sivil toplum, toplum i¢indeki farklilasmalara dayali olarak olasi, devletin azinlik
bir grup tarafindan ele gegirilmesinin dnlenmesini saglar.

3. Canli, hareketli bir sivil toplumsal yasamla birlikte siyasal katilimin tam saglan-
masina destek olur.

4. Sivil toplum, devletin istikrarini saglar. Vatandaslar, sivil toplumla daha iyi im-
kanlar elde ederler. Beklentilerin karsilanmasi siirecinde karsilikli olarak devlet ve sivil
toplum kendini gelistirir, buna bagl olarak toplumun refahi olumlu etkilenir. Toplumun
her alaninda gelisim ve degisimler pozitif yonde sorunsuz bir sekilde gergeklesir. Gerek
devlet gerekse sivil toplum birbirine karsi sorumlu olduklari i¢in zamanla hatalara kars1
otokontrol sistemini isletirler.

5. Sivil toplum araciligiyla her alanda topluma yon verecek yeni liderlerin yetisti-

rilmesi saglanir (Diamond, 1991: 7-11).

Sivil toplumun gelismesiyle birlikte devlet metafizik bir kurum olmaktan ¢ikar,
elestirilebilen, sorgulanabilen agik, seffaf bir yap1 haline gelir (Caha, 1998: 24). Diger
taraftan giiclii bir sivil toplumun; devletin zor kullanma kapasitesini sinirlandirarak dev-

let iktidarinin, siyasal sorumluluk ile moral degerlere saygi duymasi agisindan siirlan-

diric1 bir islevi oldugunu ifade etmektedir ( White, 1994: 382).

Sivil toplumun gelismesi toplumsal yasamda bes ana kosulun olusmasina baglidir.
Bunlar; “toplumsal farklilasma”, “toplumsal orgiitlenme”, goniillii birliktelik”, “top-
lumsal diizeyde otonomilesme (hiikiimetdisilik)” ve “baski mekanizmasi olusturma”

bi¢ciminde siralanabilir (Caha, 1999: 74).

Yukarida ki kosullar olustugunda 6zgiirliikkler baglaminda bir siire¢ yasanir. Buna
gore: Toplum icerisindeki kiiltiirel, dinsel, ideolojik, siyasi, ekonomik hatta cinsiyet gibi
farkliliklarini 6n plana ¢ikararak bireyler goniillii olarak toplumsal yapilar olusturabile-
ceklerdir. Ardindan orgiitler yine kendi yetenekleri ve haklarin1 kullanarak siyasal ka-

rarlarin1 kendileri verebilecek baska bir ifadeyle otonomilesecekler (hiikiimetdisilik) ve
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kendilerini ilgilendiren ya da etkileyebilecek devlet tarafindan alinacak karar siireclerine
demokratik yollar1 kullanarak bir baski unsuru olarak katilabilecek konuma gelecekler-
dir.

2.2.2. Tiirkiye’de Sivil Toplum Kavrami, Tarihgesi ve Cesitleri

Sivil Toplum kavraminin Tiirkiye i¢in kisa bir gecmisi oldugu soylenebilir. Bir-
lesmis Milletler (BM) Zirvesi’nin 1996 yilinda Istanbul’da diizenlenecek olmasi birkag
yil oncesinde ortami hareketlendirmis NGOs (non-governmental organization) kavra-
mina uygun bir karsilik aranmistir. Bu tarihlerde “devlet dis1 kuruluglar” (DDK), “hii-
kiimet dis1 kuruluslar” (HDK) gibi kavramlar1 kullananlar ile daha ¢ok muhafazakar
siyasal gruba yakin olanlar “goniillii tesekkiiller” kavramini ortaya atmis olsalar da bu

kavramlar ihtiyact karsilar nitelikte bulunmamistir (Giimiis, 2003: 63).

Tiirkiye’deki STK’larin gelisiminde Osmanli’dan gelen koklii geleneklerin de etkisi
vardir. Bu nedenle konuya Osmanli devletinde sivil toplum anlayisini agiklayarak bas-
lamak gerekmektedir. Osmanlida sivil toplum geleneginin gii¢lii oldugunu soyleyebili-
riz. Vakiflar, Loncalar- Ahilik, Millet Sistemi- Cemaatler, Din Kurumu ya da Tarikatlar
Osmanli’da sivil toplumu temsil eden en 6nemli yapilardir ve toplumsal degisim ve do-
niisiimlerde ¢ok &nemli roller iistlenmislerdir. Osmanli Imparatorlugunun kurulusunda
bile sivil toplumun etkisini gormekteyiz, sdyle ki: Anadolu’da varligin: siirdiiren beylik-
ler igerisinde Osmanli Beyligi diger beyliklere nazaran daha kiigiik bir yapiya sahipti.
Anadolu’da Sel¢uklular donemi ve beylikler doneminde aktif olan, meslek orgiitlenmesi
seklinde faaliyet gosteren Ahi Tegkilat1 halk iizerinde ¢ok biiyiik bir etkiye sahipti. Ta-
rihgiler, Osmanli Beyligini digerlerinden bir adim 6ne ¢ikaran unsurlarin basinda Os-
man Bey’in kayinpederi ve ayn1 zamanda Ahi Teskilat1 icerisinde saygi goren biri olan
Seyh Edebali’nin destegini almasini goriirler. Bundan sonraki donemlerde de Osmanl
Devleti’nde sivil toplum etkili olmustur, bununla birlikte bu orgiitlenmeler devletle de
uyumlu bir sekilde faaliyetlerini yliriitmiislerdir. O Donemin sartlari ile mesele ele ali-
nacak olursa Osmanli Devleti, diger devletlere nazaran kiyaslanamayacak derecede Si-
vil Toplumun 6niinii agmistir. Anadolu bastanbasa vakiflar sayesinde imar edilmis, in-

sanlar meslek orgiitleri ile kendilerini gelistirme imkanimi bulmuslardir. Bir¢ok vakif
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Padisahlarin destegiyle ortaya ¢ikmis ve faaliyetlerini siirdiirmiislerdir. Giiniimiizde de
Osmanli Sivil Toplum anlayiginin izlerini gérebilmekteyiz.

Tiirkiye’deki STK’in gelisimini dernekler ile ilgili ulusal mevzuatinin gelisimi ile
aciklamak gerekmektedir. Ayrica ulusal mevzuatin gelisimine Ozellikle uluslararasi
gelismelerinde etkisi oldugu goriilmektedir. Osmanli doneminde var olan bir¢ok dernek
ve vakif uzun siiren kurtulus savasi sonrasinda faaliyetlerine devam edememislerdir.
Tiirkiye Cumhuriyetinin ilk yillarinda yeni dernek ve vakiflar da kurulamamuistir. Ancak
1924 Anayasas1 70 ile 79. maddeleri arasindaki maddelerde toplant1 yapma ve dernek
kurma haklar1 taninmigt1 ayrica 1926 tarihli Medeni Kanunda da bu alan diizenlenmistir.
Sadece bu yasalarda dernek ve vakiflara sicile kayit zorunlulugu getirilmistir. Sicile
kay1t zorunlulugu bugiin orgiitlenme 6zgiirliigiinii stiphede birakabilecek bir durum ola-

rak yorumlanmaktadir.

1938 yilinda yiiriirliige giren Cemiyetler Kanunu 1924 Anayasas1 ve 1926 tarihli
Tiirk Medeni Kanunu ile kiyasla daha otoriter bir yap1 éngérmektedir. Ornegin 3512
sayil1 Cemiyetler Kanununda ortak menfaate dayali dernek kurmak yasaklanmigtir. Ba-
sin ¢ok siki denetim altinda tutulmus ve muhalefeti engellemek i¢in kisi hiirriyetleri cok
fazla sinirlandirilmistir. II. Diinya Savasi sonrasinda gelisen 6zgiirliik¢li ortaminin da
etkisiyle Cemiyetler Kanununun bazi hiikiimleri 1946 yili degisikliginde yumusatilmis-

tir. Ancak bu degisiklikler de derneklesme egilimini biiyiik oranda artirmamastir.

II. Diinya Savas1 sonrasinda Tiirkiye’nin BM sistemine dahil olmasi ve batiya yak-
lasmas1 Tiirkiye’deki tek parti rejimini sarsmigtir. Ayrica diinya genelinde demokratik-
lesme yoniindeki egilimler ve totaliter rejimlerin yenilgisi Tiirkiye’nin batinin destegi
icin daha demokratik bir rejim uygulamasi gerektigini ortaya koymaktaydi. Cok partili
hayata gecis ile birlikte daha 6zgiirlikk¢ii ve ¢ogulcu yonetim anlayisinin gelmesi bek-
lenmekteydi. Bu nedenle yasalarda degisikliklerde yapilmistir. 1950 yilinda Cemiyetler
Kanununda da yine baz1 degisiklikler gergeklestirilmistir. Yasa degisikligi ile is¢ilere
grev ve sendika hakki taninmig, Calisma Bakanligi kurulmustur. Hiikiimetin dogrudan
gazete kapatmasi engellenmis ve iiniversitelere i¢ yonetimde, egitim ve disiplin konula-

rinda 6zerklik verilmistir.
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Sinif temelli dernek kurma yasagi kaldirilmistir ve dernek kapatma yetkisi de mah-
kemelere verilmistir. Bunun sonucunda 1950’ler derneklesme egiliminin arttig1 bir do-
nem olmustur. Tiirkiye 1959 yilinda Avrupa Topluluguna ortaklik basvurusunda bu-
lunmus ancak 27 Mayis 1960 tarihinde Milli Birlik Komitesi tarafindan askeri bir darbe
gerceklestirilmis, darbenin gerekgesi demokrasi, hak ve hiirriyetlerin saglanmasi olarak
ilan edilmistir. Bunun i¢in dncelikle yeni bir Anayasa hazirlanmasi gorevini tistlenecek
bir kurucu meclis olusturulmustur. Kurucu mecliste sivil toplum temsilcileri de bulunu-
yordu. Bir darbe gerceklesmis ancak sivil toplum unsurlarinin karar alma siirecine dahil

edilmesi olumlu bir uygulama olarak yorumlanmustir.

1961 Anayasasi hak ve 6zgiirliiklere hukuki giivence vermekte ve ¢ogulcu toplum-
sal diizeni kurmaya ¢alismaktaydi. Anayasanin getirdigi ¢cogulcu ortam siyasi ve top-
lumsal hayati da ¢esitlendirmistir. 1961 Anayasasi ile dernek kurma ve toplant1 yapma
ozgiirliikleri genisletilmistir. Herkes dnceden izin almaksizin dernek kurma hakkina da
sahip olmustur. Ancak bu durum uzun siirmemis, 12 Mart 1971 tarihinde yayinlanan
muhtiranin ardindan 20 Eyliil 1971 tarihli Anayasa degisikligi dernek kurma hak ve
ozgirliiklerine tiim tarthin en genis siirlamalarint getirmistir. Bu gelismeler Avrupa
Toplulugu ile Tiirkiye iliskilerinde bir gerginlige neden olmustur. 1972 yilinda ¢ikarilan
1630 sayili Dernekler Kanununu daha demokratik bir yasa olsa da dernek kurma hak-
kindaki kisitlamalar1 artirmustir. Ogrencilerin dernek kurmalari yasaklanmis ve bazilart
da kapatilmigtir. Kamu gorevlilerin dernek kurmalari ya da faaliyetlere katilmalari ya-
saklanmistir. Meslek gruplar1 ve sendikalarin siyasi toplant1 ve seminer diizenlemelerine
yasak getirilmistir. Baz1 gazeteler kapatilmis, toplanmis, yazarlar tutuklanmistir. Grev
ve lokavt yasaklanmistir. Dernekler iizerinde devlet kontrolii artirllmistir; derneklerin
denetim i¢in merkezi bir denetim organi 6ngoriilmiis, derneklerin ¢ikaracag: bildiri ve
beyannamelerin ertelenebilecegi ya da engellenebilecegi diizenlenmistir, yeni sube
acilmasi ya da kasaba ve kdylerde sube agilmasi da engellenmistir. Subat 1980 Anayasa
degisikliginin gerek¢esinde temel hak ve 6zgiirliikklerinin tekrar diizenlenmesi gerektigi
belirtilmistir ancak 12 Eyliil 1980 de Milli Giivenlik Konseyi tarafindan darbe gercek-

lestirilir.

Darbenin ardindan hazirlanan 1982 Anayasasinda da, dernek ve sendikalarin siyasi

faaliyetlerini biiyiik oranda kisitlanmistir. 6 Ekim 1983 tarihli 2908 sayili Dernekler
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Kanunu da hak ve 6zgiirliiklere bircok yasak ve kisitlama getirmistir. Bu yeni diizenle-
meler ile daha az katilimci bir siyaset ongoriilmiistiir. Buna ragmen dini dernekler, ¢evre
kuruluslart ve kadin kuruluslarinda artis olmustur. Sivil toplum kuruluslar1 say1 olarak
artmis ve ¢esitlenmislerdir. Bunun bir nedeni de 1980’ler ve 6zellikle 1990’lar diinyada
da Tirkiye’de de goriilen ciddi toplumsal/siyasal degisimlerdir. 90’lar soguk savasin
sona erdigi ve diinyada iki kutuplu sistemin yikildig: yillardir. Diinyada kati ideolojiler
yerlerini daha iist degerlere sahip akimlara birakmistir. Bu akimlarla birlikte STK’lar

diinya siyasetinde daha etkili olmaya baslamiglardir.

[k olarak 1992 yilinda STK’lar Birlesmis Milleteler Cevre ve Kalkinma Konferan-
smna etkin katilim olanagi buldular. 1993 yilinda diizenlenen Viyana Diinya insan Hak-
lar1 Konferansina da 1500 civarinda STK katilmistir. 1996 yilinda Tiirkiye’de diizenle-
nen Habitat 2 konferans: Tiirkiye i¢in 6nemli bir doniim noktas:1 olusturmaktadir. Istan-
bul’da gerceklestirilen Habitat 2 toplantilarinda Tiirk STK’lar1 diinyadaki STK’lar1 agir-
lama firsat1 bulmugtur. Ayrica 90’11 yillar bu alanda literatiir olusturma ¢abalarinin agir-

likl1 glindem oldugu yillar olmustur.

Tiirkiye’de 28 Subat 1997°de tarihin ikinci Muhtirasi ilan edilmistir. Demokratik
olmayan bu durumun ardindan STK’lardan yeterli tepkiler gelmemistir. Genel olarak
darbe ve muhtiralar kargisinda Tiirkiye’deki sivil toplumun takindigi bu tepkisizlik bati-
I1 anlamda bir sivil toplum yapisindan uzak oldugumuzu goéstermistir. Ayrica Tiirkiye
de derneklesme acisindan da STK’larin ¢ok da fonksiyonel olmadiklarini goriiyoruz.
Ciinkii bu yillarda yapilan birgok arastirmada var olan derneklerin yarisina yakininin

faal olmadiklart goriilmiistiir.

Tiirkiye’nin 1959 yilinda ilk ortaklik basvurusu ve 1987 de adaylik bagvurusunu
yenilemesinden sonra Tiirkiye i¢in Helsinki zirvesi 6nemli bir tarihi doniim noktasidir.
Helsinki zirvesinde Tiirkiye’nin Avrupa Birligine adaylig1 kabul edilmistir. Bu nedenle
2 Aralik 1999 Helsinki sonrasi siire¢ aynt zamanda Tiirkiye i¢in Avrupa Birligi uyum
stirecindir. Bu siirecte Tiirkiye’deki biitiin gelismeler Avrupa Komisyonunun diizenli

olarak yayinladigi raporlar ve tavsiyeleri dogrultusunda gergeklesmistir.
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Avrupa Komisyonu tarafindan Tiirkiye i¢in Katilim Ortaklig1 Belgesi 8 Mart 2001
yilinda yaymlanmistir. Katilim Ortakligi Belgesi 25 Mart 2003 ve 12 Aralik 2005 olmak
tizere iki kez de gilincellenmistir. Katilim Ortaklig1 Belgesinde kisa vadeli siyasi kriter-
ler baslig1 altinda, ifade 6zgiirliigii i¢in hukuki ve anayasal gilivence ve sivil toplumun
gelismesinin desteklenmesi tavsiye edilmektedir, bunun icin Avrupa Insan Haklar1 S6z-
lesmesi 11.maddesine uygun olarak Dernekler Kanunun gozdene gecirilmesi ve anti

demokratik hiikiimlerden arindirilmasi onerilmektedir.

Katilim Ortakligi Belgesi 2003 ve 2005 yillarinda giincellendiginde Tiirkiye’de
gerceklesen ilerlemelerin umut verici oldugu ve bu alanda hak ve 6zgiirliikklerin alaninin
genisletildigi ancak hala bazi sorunlarin siirdiigiiniin alt1 ¢izilmistir. Tiirk Hiikiimetinin
yayinladigt Ulusal Programda da bunun giderilecegi vaat edilmistir. Tiirkiye’de Ulusal
Programdaki vaatlerin yerine getirilmesine yonelik olarak kisa vadede ¢6zliim i¢in uyum
yasalar1 ¢ikarilmigtir ancak uzun vadede ¢oziimler igin yasalarin yenilenmesine gidil-
mistir. Ornegin 2002-2003 yillar arasinda 7 uyum yasasi ¢ikarilmistir. Uyum yasalar
ile Anayasa ve yasalarda Avrupa Birligi miiktesebatina uymayan bir¢cok hiikiim kaldi-
rilmis ya da diizeltilmistir. 2908 sayili Dernekler Kanunda 26 maddesinde degisiklik
yapilmistir. 227 sayili Vakiflar Kanununda da 2 madde degistirilmistir. Mayis 2004
tarihinde de Anayasa degisikligi gergeklestirilir. Ancak yasada ya da Anayasada yapilan
degisiklikler diger ilgili yasalarda karsilikli maddelere hemen yansitilmadig i¢in uygu-
lamada diizenlemelerin etkin olmamasi sonucunu dogurmustur. Bu durum yasalarda da
bir karisikliga neden olmustur. Bu nedenle yasalarin yenilenmesi ¢aligmalari uyum ya-
salar1 ile aym zamanlarda siirdiiriilmiistiir. Ornegin Yeni Medeni Kanun 1 Ocak 2002
tarihinde, Yeni Dernekler Kanunu 23 Kasim 2004 tarihinde ve Yeni Tiirk Ceza Kanunu
1 Haziran 2005 tarihinde yiirilirliige girmistir. Yasa degisiklikleri uygulamadaki bir¢ok
sorunu bir anda ¢6zememistir. Ancak Avrupa Komisyonu Tiirkiye’nin Kopenhag Kri-
terlerini yeterli 6l¢iide yerine getirdigini onaylamistir. Ayrica mevzuattan kaynaklanan
degisiklikler yeterli 6l¢iide gerceklestirildigi i¢in 4 Ekim 2005 miizakerelere baglanma-

sina karar verilmistir.

2005 Ilerleme Raporunda da insan haklar ile ilgili STK larin hak ve 6zgiirliikleri-
nin yasal engellerinin biiyiik oranda kalktigin1 fakat filli olarak etkinliklerinin hala sinir-

I1 olduguna dikkate cekilmistir. Ornegin yabanci STK’lardan alinacak mali yardimin
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sartlarinin agir prosediirlerinin yardimi geciktirmesi bu alanda 6zgiirliiklere bir engel
olmaya devam ettigi ve tescil ile ilgili de hala baz1 giigliikklerin gorildiigii belirtilmistir.
2006 yil1 son Ilerleme Raporunda da ifade 6zgiirliigii olaninda yasal olarak ilerlemenin
Avrupa standartlarina ulasmis oldugu fakat filli olarak hala tam olarak gilivence altinda
olmadigi belirtilmistir. Tiirkiye agisindan temel sorun karar ve kurumlarda hiikiimetlerin
agirhiginin fazla olast ve bunu sivil toplum kuruluslarina rahat bir hareket olanag: tani-
mamasidir. Bu konuda en son gelisme 17 Subat 2006 da 26083 sayili Mevzuat Hazirla-
ma Usul ve Esaslar1 Hakkinda Yo6netmeligin kabuliidiir. S6z konusu yonetmelikte ilk
kez mevzuat hazirlama siirecine sivil toplum kuruluslarinin da dahil edilmesi ongoriil-

mektedir.

Gortildigi gibi 1987 yilinda Avrupa Topluluguna adaylik talebinin yinelenmesi
tizerine sivil toplum i¢inde engellerin yavas yavas kalkmaya bagladigi bir siire¢ olmus-

tur. Bu siiregte tim hak ve 6zgiirliiklerin diizenlenmesi ve korunmasi yoluna gidilmistir.

Tiirkiye’deki sivil toplum kuruluslarinin en 6nemli sorunlar1 bugiine kadar yasalar-
dan kaynaklanmaktaydi. Ancak yasal sorunlar uyum calismalar1 sonucunda biiyiik
oranda giderilmistir. Orgiitlenme ve faaliyet 6zgiirliikleri iizerinde ciddi yasal engeller
yoktur. Ancak bu gelismeler sivil toplum kuruluslarinin daha etkin olabilmeleri agisin-
dan tek basina yeterli olmamugtir. 12 Eyliil 2010 tarihinde gerceklestirilen referandumla
birlikte 6zgiirliikklerin 6niinde ki ¢ogu engel kalkmis ve STK’larin daha islevsel hale

gelebilmeleri adina imkanlar olusturulmustur (Karakus, 2006: 98-103).

Tiirkiye’de Sivil toplum Kuruluslarini, Tirk Tarih Vakfi“nin yaptigi kategoriles-
tirmeden yararlanarak siniflandirabiliriz (Duman, 2008:366). Bu smiflandirmaya gore;

Tiirkiye’de Sivil Toplum Kuruluslari’ni; Dernekler, Vakiflar, Sendikalar, Kooperatifler,

Meslek Kuruluslar: ve Sivil inisiyatifler olarak incelememiz miimkiin olacaktir. Bu ay-
rim1 yaparken, odalar gibi yasal olarak kurulan kuruluglar “Meslek kuruluslar1™ catisi
altinda tek bir ¢esit olarak degerlendirilmistir. Yine, Federasyon ve Konfederasyonlar,
dernekler kanununa gore kurulduklarindan onlar1 da ayri bir kategori olarak degerlendi-

rilmemistir.
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Vakflar:

Vakif, hukuki bir akit olup, bununla bir kimse Allah’a yakin olma gayesiyle menkul
veya gayr-i menkul miilk ve emlakini, dini, Hayri veya igtimai bir gayeye ebedi olarak
tahsis etmesidir (Ozdemir, 1997:309). Bu kapsamda halen iilkemizde ve diinyanin muh-

telif yerlerinde yeni vakiflar olusturulmaktadir.

Tirk Medeni Kanunu Vakiflari; ger¢ek veya tiizel kisilerin yeterli mal ve haklari
belirli ve siirekli bir amaca 6zgiilemeleriyle olusan tiizel kisilige sahip mal topluluklari
olarak tanimlamaktadir. Bir malvarliginin biitiinii veya gerc¢eklesmis ya da gergeklese-

cegi anlasilan her tiirlii geliri veya ekonomik degeri olan haklar vakfedilebilmektedir.

Osmanl1 doneminde Vakiflari bir sivil toplum unsurudur fakat sivil toplum kurulu-
su olarak da sayilamaz. Bu durum, Osmanli donemi ve 1980’lere kadar biiyiik dlgiide
gecerliligini korurken bu tarihten itibaren sadece hayri amaclarla degil sivil toplum nite-

ligi 6ne ¢ikan kuruluslar olarak da vakiflar kurulmaya baslanmistir.

Her seyden once, 12 Eyliil doneminde MGK’nin 7 Sayil1 karar1 ile derneklerin faa-
liyetleri yasaklanmis, ancak vakiflarla ilgili bir yasaklamaya gidilmemistir. Bunun bir
sonucu olarak dernek olarak orgiitlenemeyenler vakif kurma yoluna gitmislerdir. Yine
bu donemden sonra, daha dnceden de var olan mezun dernekleri, mesleki dayanisma
dernekleri, hemsehri dernekleri ile aym mahiyette vakiflar kurulmustur. Ornegin; A

Kurumu Vakfi veya Tiirk idareciler Vakfi, Siyasal Vakfi gibi vakiflar kurulmustur.

Yerel ve uluslar arasi sirketlerin sosyal sorumluluk kapsaminda kurduklari vakiflar,
hem dogrudan yaptiklar1 faaliyetler, hem diger sivil toplum kuruluslarinin yapmis ol-
duklar1 projeleri desteklemeleri, hem de basin-yayin faaliyetleri ile sivil toplumun ge-

lismesine 6nemli destek saglamaktadir.

Yine dernek niteliginde Sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kalkinma ve gelistirme amacg-
l1, Cevre degerlerinin korunmasi gibi amaglar giiden vakiflar kurulmuslardir. Bu Vakif-
lar, yonetim politikalarinin sekillenmesini dogrudan etkilemeyi amaglamislardir. Orne-
gin TEMA Vakfi ¢evrenin korunmasi, agaclandirma politikalar ile ilgili kamuoyu olus-

turma konusunda ciddi basar1 saglamistir. Yine iktisadi Kalkinma Vakfi gibi vakiflarin,
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Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne iyeligi konusunda Tiirk ve Avrupa kamuoylarinda yapti-
g1 bilgilendirme ve biling olusturma faaliyetleri 6Gnemsenmesi gereken sivil toplum faa-

liyetleri olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Tiirk Medeni Kanunu“nun, Vakiflarda iiyelik olmayacagina iliskin hiikkmii Anayasa
Mahkemesinin 2008 Nisaninda verdigi bir kararla iptal edilmis ve karar 28.6.2008 tarih-
li Resmi Gazetede yayimlanmistir. Vakiflara tliyelikle ilgili bu karar sonrasinda vakif
statiisiinde daha cok sivil toplum Orgiitiiniin kurulmasi siirpriz olmayacaktir. Kisacasi

giiniimiizde vakiflar sivil toplum kuruluslar1 olarak sayilmalidirlar.

Tiirkiye“de vakiflarin yonetimi ile ilgili degisik zamanlarda degisik yasal diizenle-
meler yapilmistir. Hilafet kaldirilirken Vakiflar Genel Miidiirliigli kurulmustur. Konuyla
ilgili son diizenleme 20.02.2008 tarihli 5737 sayil1 Vakiflar Kanunudur.

Vakiflar Genel Midiirliigii’niin (www.vgm.gov.tr) sayfasindaki verilere gore,
31.08.2009 tarihi itibariyle Tirkiye’de, Tiirk Medeni Kanunu hiikiimlerine gore; 4427
Yeni Vakif, 271 Miilhak Vakif, 161 Gayr-1 Miislim Vakfi olmak {iizere toplam; 4859
Vakif bulunmaktadir. Burada sayilan vakif tiirlerinden baska, Osmanli doneminden

kalma, Vakiflar Genel Miidiirliigiince yonetilen 41.720 Mazbut vakif bulunmaktadir.

Sendikalar:

Sanayi devrimi sonrasi ortaya ¢ikan, ¢alisanlarla igverenler arasindaki gii¢ esitsizli-
gini ortadan kaldirmak icin olusturulmaya baslanilan kuruluslardir.2821 sayili Sendika-
lar Kanunu’na gore; iscilerin veya igverenlerin calisma iligkilerinde, ortak ekonomik ve
sosyal hak ve menfaatlerini korumak ve gelistirmek i¢in meydana getirdikleri tiizelkisi-
lige sahip kuruluslara “sendika” denilmektedir. Yani ¢alisanlarin haklarini isverenlere
ve devlete kars1 korumak ve gelistirmek tlizere olusturduklart orgiitlerdir. Cesitli is kol-
larindaki sendikalar birleserek tiizel kisilige sahip iist kuruluglar seklinde de konfede-

rasyonlar1 olusturabilmektedirler (Korkmaz, 2008: 25).

Son donemde is¢i sendikalariin yani sira memur sendikalarina da izin verilmesi
sendikal yasamin gelismesine katkida bulunmustur. Ancak sendikalagsmada ideolojik

tercihlerin ¢ok baskin olmasi, ayni1 is kolunda ¢ok sayida sendikanin faaliyet gosterme-
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sine neden olmaktadir. Bu durum, toplumdaki “farkliliklarin” temsil edilmesi agisindan

olumlu degerlendirilse de giiglii bir sendikal yasamin dniinde engel olarak durmaktadir.

Yine, Sendikalarin demokratik yagamin sikintiya girdigi donemlerde ¢ogu kez dev-
letin yaninda yer almalar1 varlik sebepleriyle ters diismeleri gelismelerini olumsuz ola-

rak etkilemektedir.

Halen Tirkiye“de 235 civarinda sendika faaliyetlerini siirdiirmektedir (Kirilmaz,

2009: 47).

Kooperatifler:

Tiizel kisiligi haiz olmak tizere ortaklarinin belirli ekonomik menfaatlerini ve 6zel-
likle meslek veya gecimlerine ait ihtiyaclarini iggiicli ve parasal katkilariyla kargilikli
yardim, dayanisma ve kefalet suretiyle saglayip korumak amaciyla gergek ve tiizel kisi-
ler tarafindan kurulan degisir ortakli ve degisir sermayeli ortakliklara denir (Korkmaz,
2008: 25). Kooperatiflerin sayilari ile ilgili olarak net bir bilgiye ulagilamamistir. Tiirki-
ye’de konut yap1 kooperatifleri de dahil binlerce kooperatif bulunmaktadir. Ancak bun-
larin tamaminin STK niteligi tasimadigi ortadir. Ancak tarimsal liretim kooperatiflerinin
(Tarim Kredi Kooperatifleri, Cukobirlik, Fiskobirlik, Antbirlik, Trakya Birlik vb.) birer
cift¢i Orgiitli olarak bu niteligi tasidigi sdylenebilir.

Meslek Kuruluslari:

Kamu kurumu niteliginde meslek kuruluslari, kamu meslek kuruluslar1 veya kisaca
meslek kuruluslari olarak adlandirilan bu kuruluslar, kamu yonetimi kitaplarinda hizmet
yerinden yoOnetim kuruluglar i¢inde yer alirlar (Eryilmaz, 2002:189). Bu miiesseseler
devletin bazi meslekleri kamu yarar1 ile ¢ok ilgili gérerek bu meslek sahiplerinin faali-

yetlerini diizenlemesi ve denetlemesi ihtiyacindan dogmustur (Versan, 1986: 260).

Anayasada; Kamu Kurumu niteligindeki meslek kuruluslari olarak tanimlanan bu
kuruluslar ve {iist kuruluslari:’belli bir meslege mensup olanlarin miisterek ihtiyaglarini
karsilamak, mesleki faaliyetlerini kolaylastirmak, meslegin genel menfaatlere uygun
olarak gelismesini saglamak, meslek mensuplarinin birbirleri ile ve halk ile olan iligkile-

rinde diiriistliigi ve giiveni hakim kilmak iizere meslek disiplini ve ahlakini korumak
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maksadi ile kanunla kurulan ve organlar1 kendi iiyeleri tarafindan kanunda gosterilen

usullere gore yarg1 gozetimi altinda, gizli oyla segilen kamu tiizelkisilikleridir.”

Meslegi yerine getirebilmek icin liyeligin zorunlu olmasi, aidat zorunlulugunun bu-
lunmasi, gibi nedenlerle, goniilliiliik ilkesinin ihlal edildigi dolayisiyla bunlarin sivil
toplum kurulusu sayilamayacagi ileri siiriilse de Mesleki kuruluslar temsil ettikleri bii-
yiik kitlelerin haklarini savunmalari, iktidara talip olmamalari, yonetimlerinin segimle

belirleniyor olmasi gibi gerekgelerle sivil toplum kurulusu sayilmaktadirlar.

Zaman iginde sosyo-ekonomik ve idari yapidaki gelismelere paralel olarak bu ku-
rumlarin sayilarinda farklilik olusmaktadir. Ornegin, Tiirkiye Katilim Bankalar Birligi,
1980 sonrasinda Tiirkiye’de kurulan ve islami Finans Kuruluslar olarak bilinen Finans
Kurumlar ile ilgili olarak yapilan diizenleme ile olusan bir kurulustur. Yine Serbest
Muhasebeci Mali Miisavirler ve Yeminli Mali Miisavirler Odalar1 ve iist kurulusu bu
konuda ¢ikarilan yasada 6ngoriilen bir kurulustur. Zaten bu kuruluslarin temel 6zelligi

kanunla kurulmus olmalaridir.

Elde edebildigimiz bilgilere gore; Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi*“ne bagli 365
Oda ve Borsaya liye yaklasik 1.250.000, Tiirkiye Esnaf ve Sanatkarlar Konfederasyo-
nuna bagli Federasyonlar biinyesindeki 3.141 odaya iiye yaklasik 1.900.000, Ziraat
Odalar Birligine bagl 720 odaya liye yaklasik 4.800.000, Tiirk Miihendis ve Mimar
Odalar Birligine bagli 191 odaya tiye 343.000, Tiirk Tabipler Birligi’ne bagli 65 Tabip
odasina tiye yaklasik 96.000 kisi olmak tizere, diger birliklere {iye oda ve kurumlar dahil
edildiginde Tiirkiye’de halen yaklasik olarak toplam, 4.800 oda ve diger kuruluslarin
8.600.000 iiyesi bulunmaktadir.

Tiirkiye Ziraat Odalar1 Birligi Blinyesindeki Ziraat odalarindaki iiye sayisinin yiik-
sekliginin, Tarim Bakanlig1 tarafindan yapilmakta olan her tiirlii tirlin/cift¢i destekleme-
lerinde, desteklemeden yararlanmak isteyen kisilerden “ciftgilik belgesi” istenmesi ve
bu belgenin de bu odalar tarafindan tanzim edilebilir olmasinin etkisi oldugu diisiiniil-
mektedir. Tiirkiye’de siyasetin degisik nedenlerle sikintili giinler gegirdigi, Sekli ve
niteligi farkli askeri darbe soylentileri giindeme geldigi veya siyaset dis1 kurumlarin

toplumu ve siyaseti Sekillendirme girisimlerinde bulundugunda, mensuplar itibariyle

-90 -



“Demokrasi” ve “sivil idare”nin yaninda yer almasi gereken bu kuruluslarin maalesef

¢ogu zaman olmalar1 gereken tarafta olmadiklart goriilmektedir.

Sivil Inisiyatifler:

Sivil toplum, herhangi bir kurulusun catis1 altinda yer almayan sosyal hareketler
diizeyinde de varlik gosterebilir. Bu ¢ercevede resmi (kanunlarla belirlenen Sekillere
bliriinmeyen) olmayan, hukuki olarak tiizel kisiligi olmayan, sosyal olusumlar1 da ba-
rindirmaktadir. Bu anlamda arkadaslik gruplari, her hangi bir dernek kapsaminda yer
almayan sosyal hareketler, protesto gruplari, kilise, dini cemaat ve tarikatlar da sivil

toplum gruplari iginde yer alabilir (Caha, 2004:182-183).

Bu kategoriye en iyi 6rneklerden biri, Geng Siviller adl1 harekettir. Formel anlamda
tiizel kisiligi bulunan bir 6rgiitlenmeye sahip olmayan bu hareket son birkag¢ yildir, de-
mokrasiye ve insan haklarina karst yapilan girisimlerin karsisinda yer almaktadir. Var
olan pek c¢ok iddiali dernek, vakif, sendika ve meslek kurulusunun sesi ¢ikmazken bu
sivil inisiyatif mensuplar1 demokrasi ve insan haklarin1 destekleyen ve dnceleyen ilging

eylemlere imza atmiglardir.

Bu kapsamda degerlendirebilecegimiz bir diger sivil toplum unsuru Tiirkiye’nin bir
gercegi olan dini cemaatlerdir. Dini cemaatler, bir toplulugun sivil toplum sayilmasi i¢in
tagimasi1 gereken sartlardan; orgiitliiliik, devlete karsi otonom olma, iradi bir birliktelige
dayanma sartlarini tam olarak tasimaktadirlar (Caha, 2004:183). Ancak i¢yapisinin de-
mokratik olmasi sartina uymamaktadirlar. Zira cemaatin lideri olan kisinin segimle gel-
mesi bu yapinin esasina ters bir durumdur. Ancak bu yapilarin iginde fasizan, despotik
bir davranis da soz konusu degildir. Insanlar inanglar1 geregi bu birliktelige katilmakta
ve istedigi zamanda ayrilabilmektedirler. Bu yapilar, sahip olduklar1 imkanlar1 kullana-
rak ¢ok genis kitleleri etkileyebilmektedirler. Ayrica Osmanli’da oldugu gibi devletle i¢
ice olma gibi bir durum s6z konusu degildir. Kald: ki bu cemaatler faaliyetlerini biiyiik
oranda mensuplarmin kurmus oldugu resmi orgiitlenmeler (dernek, vakif, basin yayin
organi, Sirket vb.) seklinde yiirtitmektedirler. Yani devlet, istedigi zaman bunlar1 denet-
leyebilmektedir. Geleneksel muhafazakar kesimlerin genel olarak Tiirkiye’nin siyasal,
ekonomik ve sosyolojik modernlesmesine ve kamusal alanin farklilagmasina katki sag-

ladigini sdylemek abart1 olmaz. Egitim, saglik gibi farkli alanlarda, hayirsever insanla-

-91-



rin yapmis olduklari katkilarla birlikte goniilliiler esliginde toplumun dezavantajli grup-
larina bu hizmetleri bagarili bir sekilde ulagtirabilmektedirler. Bu kesimler kamusal ya-
sam alanina bir yandan bir zenginlik, bir ¢esni olarak katilirken; bir yandan da bu alanda
ciddi bicimde bir degisim ve donilisim gecgirerek diinyevilesmektedirler (Caha,
2004:186). Yaptiklar1 faaliyetler ¢er¢evesinde sadece Tiirkiye i¢cinde degil biitiin diinya-
da c¢ok farkli kisi ve gruplarla igbirligi yapmak durumunda kalan bu kesimlerin insanlari
“Otekilestirmekte”, kendi ortamlarinin disina ¢ikamayan insanlara gére daha az sorunlu
olduklarini sdylemek miimkiindiir. Demokratik araglari kullanmaya karar verenler bu
araglarin dogurdugu amaglara yonelmek zorunda kalirlar. Kuzu postundan kurt olunmaz

(Caha, 2004:187).

Dernekler:

Dernekler; Kazang paylagsma disinda, kanunlarla yasaklanmamis belirli ve ortak bir
amac1 gerceklestirmek iizere, en az yedi gercek veya tiizel kisinin, bilgi ve ¢aligsmalarini
stirekli olarak birlestirmek suretiyle olusturduklar: tiizel kisilige sahip kisi topluluklari-
dir. Tiirk Medeni Kanunu’na gore herkesin 6nceden izin almadan dernek kurma hakki
vardir. Fiil ehliyetine sahip her gercek kisinin dernek kurma hakki vardir. Ayrica, hi¢

kimse dernek kurmaya veya dernege tiyelige zorlanamaz.

Tiirkiye’deki sivil toplum kuruluglarini ele aldigimizda Vakiflar, asil nitelikleri iti-
bariyle hayri amaglar tasimasi gereken kurumlardir. Yine Mesleki Kuruluslar, tiyeligin
zorunlu olmasi nedeniyle sorunludur. Kooperatifler Zirai iiriin kooperatifleri hari¢ dar
kapsamli olusumlardir. Sendikalar 6nemli bir fonksiyon gorebilecek olmakla birlikte
yasal olarak iiyelik sinirlamasi vardir. Yine sivil inisiyatifler degisik acilardan tartisil-
maktadir. Biitiin bunlardan sonra ger¢ek anlamda ve tartigmasiz Sivil Toplum Kurulusu

sayilabilecek sekil/form derneklerdir.

Dernekler, Tiirkiye’de sivil toplum kurulusu denilince ilk akla gelen kuruluslardir.
Sayisal verilere bakildiginda da sivil toplum kuruluslar1 arasinda en ¢ok sayiya sahip

STK seklidir.

Icisleri Bakanlig1 Dernekler Dairesi Baskanliginin internet sitesinde “’Sivil Toplum

Denilince ilk Akla Gelen Kurulu Sizce Hangisidir?”’sorusunun sorularak yapilan ankete
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23 Haziran 2009 tarihi itibariyle katilan 27.856 katilimcinin 20.130 adedi (%72),
'‘Dernekler' cevabini vermistir.
Tablo 11. 2011 Yili Dernek Sayisi
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Kaynak: DDB, e-dernek kurumsal yazilimi

Verilerden ve grafikten de anlasilacagi lizere {ilkemizde dernek sayilarinda siirekli
bir artis oldugu gozlemlenmektedir. Sadece 2004 yilinda yiiriirliige giren 5072 Sayili
Dernek ve Vakiflarin Kamu Kurum ve Kuruluslarma Iliskin Kanun ile birlikte birgok
dernek ve vakif kendisini fesih etmistir. S6z konusu Kanunda kamu kurum ve kurulus-
lart biinyesinde kurulu dernek ve vakiflarin bu kurum ve kuruluslarda faaliyette bulun-
malar1 yasaklanmistir. Dolayisiyla varlik nedenleri ortadan kalkan dernek ve vakiflar
kapandigindan 2004 yilinda bir azalma goriilmektedir. 2011 yilinda toplam 87.220 der-
nek faaliyet gostermektedir.

Tablo 12. Derneklerin Kurulus Amaclarina Gore Dagilim
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Kaynak: DDB, e-dernek kurumsal yazilimi

Grafikten de anlagilacag tizere dernek ¢ok farkli alanlarda faaliyet gostermekte-
dirler. Fakat faaliyetlerinin kapsadig1 kitle olarak ne kadar genis bir yelpazeye sahip
olduklar: tartisilmaktadir. Derneklerin tam kapasiteye ulasabilmeleri, tam manasiyla
islevsel olabilmeleri i¢in alanlartyla ilgili egitimlerden gegirilmesi gereklidir. Son yil-
larda AB uyum siireciyle birlikte dernekler de kendilerini faaliyetleri noktasinda gelis-

tirme yoluna gitmislerdir.

2.2.3. STK larmn Islevleri

Sivil toplum kuruluslarinin islevleri demokratik bir diizenin veya bu diizeni ayakta
tutan isleyis mekanizmalarinin varligi temel kabul edilerek bir takim bagliklar 6n plana

cikarilabilir. Bu basliklar asagidaki gibi ele alinabilir:

Sivil toplum kuruluslart mensuplarinin veya toplumun taleplerinin dile getirilmesi
veya dikkate alinmasi amaciyla herhangi bir konuyla ilgili kamuoyu olusturabilir. Siya-
sal acidan bakildiginda sivil toplum kuruluslari, siyasal alanda olusan degisimlerin hiz-

lanmasini ve kolaylasmasini saglar ve demokrasinin gelismesine yardimci olur.

Sivil toplum kuruluslari toplum yararina projeler lretip, kaynak olusturarak bu
alanlarda devlet politikalarin1 destekleyici bir gorev istlenir. Bunun sonucunda sivil
toplum kuruluslar sosyal, kiiltiirel ve egitim alanlarinda toplumun kalkinmasina yar-
dimct olur ve genel anlamda yiiriitmiis olduklar1 projeler dezavantajli gruplara yonelik-
tir. Bununla hedeflenen sonug ise bu gruplarin bu imkénlardan esit bir sekilde yararla-
nabilmesini saglamaktir. Sivil toplum kuruluslar1 olaganiistii donemlerde ve kriz do-
nemlerinde halkin acil ihtiyacinin karsilanmasinda, sosyal yardimlasma ve dayanigsmayi

gerceklestirerek krizin etkilerini azaltabilir.

Toplumsal ¢atisma konularini farkli formiiller gelistirerek ¢ozebilir veya ¢oziime katki
saglayabilir. Ornegin, aileler veya asiretler aras1 ¢atismaya déniisecek bir olumsuzlugun
¢cozlimiine s6zii dinlenen bir toplum Onderi, kamu goérevlisinden daha biiytlik bir katki

saglayacaktir (Aktel, 2003: 70-71).
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Kamu kurumlariyla karsilastirildiginda sivil toplum orgiitlerinin asagidaki 6zellik-

lerinin daha iyi oldugu soylenebilir (Hudock, 1999: 8).

1. Toplumun fakir kesimlerine ulagma,
2. Degisim etkinliklerinde paydaslarin katilimini cesaretlendirme ve saglama,
3. Miidahale ya da eylemlerin sonuglarina oldugu kadar gelisim siireclerine de
odaklanma
4. Toplumun ihtiyaglarina esnek sekilde cevap verme ve boylece uygun yardimlari
sunma,
. Yerel kurumlarla birlikte ve onlarin araciligiyla is gérme,
. Maliyet-etkili bicimde ¢alisma,

5
6
7. Toplumsal sorunlara yaratici ¢oziimler bulma ve uygulama,
8. Birey odakli arastirmalar {istlenme,

9

. Sorunlara ¢6ziim tiretmek i¢in alan deneyimine énem verme, 6grenme ve uygu-

10. Gelisim problemlerinden etkilenen bireylerin ihtiyaglarini yansitma ve dis ana-

lizlerden ziyade alanin gergeklerine dayali olarak ¢ozlimler iiretmek i¢in ¢aligmalaridir.

Kiiresellesme ile birlikte STK’ larin fonksiyonlari ¢esitlenerek ve geliserek artmaya
devam etmekte, STK’ larin etkinlikleri alan ve muhatap kitle agisindan, etkinlik acisin-
dan giiglenmektedir. Sivil toplumun demokratik hayati destekler nitelikteki islevlerinin
artmasi ve etkinlesmesi “katilime1 demokrasi”nin gii¢lenip yerlesmesi agisindan biiyiik
onem arz etmektedir (Acar, 2010: 18-19). Ozellikle son yillarda STK lar birgok alanda
profesyonel bir sekilde ¢caligmalarini yiirlitmekte, saha ¢alismalarinda problemlerin tes-
piti ve ¢oziimii noktasinda isabetli hamleler yaparak toplumsal dengenin saglanmasi
baglaminda ¢ok biiyiik bir islev yerine getirmektedir. STK’lar ¢alismalarini daha ¢ok
dezavantajli gruplar, toplumda tartigmali konular, gecekondu ve kirsal kesimdeki mag-
dur kesimler {lizerinde yliriitmektedirler, 6zellikle sosyal projelerle, devletin ulagsmakta
zorlandig1 ve hizmet gotiirme problemi yasadigi bu bolgelere ulasilarak onlarin egitim,

saglik gibi alanlardan daha ¢ok yararlanma imkanlar1 saglanmaktadir.
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Siyasal iktidarlar ya da yonetimde karar vericiler sivil toplum oOrgiitlerini siyasal
rakip degil sosyal ortak olarak algilayabilir ve karar alma siireclerine sivil toplum orgiit-
lerini de dahil edebilirlerse alinan kararlarin daha etkin sonuglar verebilecegi diisiintile-
bilir. Bir taraftan karara katilanlarin goriisleri alindig1 i¢in alinan kararin uygulanmasi
daha pratik, rahat olabilir, diger taraftan yonetim agisindan risk paylagsmasi noktasinda
bir avantaj olarak tanimlanabilir. Boylece alinan kararin sosyal mesruiyet kazandigi

sOylenebilir.

2.2.4. Tiirkiye’de Egitim ve Sivil Toplum liskisi

Egitim calisma alaninda etkinlik gosteren sivil toplum orgiitlerinin karara katili-
mu ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde ilging bilgilerle karsilasiimaktadir. Guest ve
Dewey’in (1988) yaptiklar1 “Insan Kaynaklar1 Yonetiminin Sendikalar ve Is iliskileri
Uzerine Etkileri” baslikl1 arastirma bulgularindan biri; egitim ve yonetime katilma gibi
konularda, sendikal1 i gdrenlerin egilimi, sendikasiz is gorenlere gére daha yiiksek bu-
lunmaktadir. Bu bulgu, bir sivil toplum orgiitii {iyesinin karar siire¢lerine iligkin bilin-
cinin, karara katilma isteginin ve beklentisinin artmasi durumu orgiitiin bireye aidiyet
duygusu ile birlikte bir cesaretlenme bi¢ciminde agiklanabilir. Haberfeld (1995), “Cali-
sanlar Nigin Sendikaya Katiliyorlar: Israil Ornegi” baslikl1 arastirmasinda ise is gorenle-
rin sendikaya iiye olma nedenleri sosyallesme, politik ve ideolojik inanglar, birlik ve
dayanigma ihtiyaci gibi degiskenler agisindan incelenerek, sozii edilen degiskenlerin
bireylerin sendikaya katilma nedenleri arasinda 6nemli bir yere sahip oldugu vurgulan-
mustir. Siyasal tercihlerin sendikal orgiitlenmeyi etkileyen 6nemli bir degisken oldugu
belirlenmistir.

Tiirkiye Sanayi Sevk ve Idare Enstitiisii'niin (TUSSIDE) danismanliginda 08-10
Ocak 2004 tahinde yiiriitilen Egitimde Ortak Akil Toplantis1 gerceklestirilmistir. Bu
toplantinin amaci Milli Egitim Bakanliginda “Siirekli Kurum Gelistirme: Stratejik Yo6-
netim” caligmalar1 kapsaminda paydaslarin goriis ve Onerileri ile sistemin misyonu,

vizyonu ve performans dlgiileri iizerinde fikir birligi olusturmaktir (TUSSIDE, 2004: 1).

Toplantiya katilanlar incelendiginde ilging bir sonug fark edilmektedir. Milli Egitim
Bakanliginin iist diizey biirokratlari, tiniversite temsilcileri, gesitli bakanlik temsilcileri

gibi kamu kurumlarmin temsilcilerinin toplantiya katilimlar1 son derece dogal ve bekle-
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nen bir durum olarak degerlendirilebilir. Ancak s6z konusu toplantiya, Egitim Bir-Sen,
Ozel Okullar Dernegi, Vehbi Ko¢ Vakfi, ACEV, TEGEV, Istanbul Bilim ve Sanat
Merkezi, Toplum Goniilliileri Vakfi, Tirk Egitim-Sen, Egitim-Sen, Zaman Gazetesi,
Hiirriyet Gazetesi, Milliyet Gazetesi, Istanbul Sanayi Odas1, Tiirk Egitimciler ve Egitim
Miifettisleri Sendikasi, Kal-Der, Siemens gibi sivil toplumu temsil 6zelligi gosteren
orgiitlerin de temsilcilerinin katilmig olmasi sivil orgiitlerin karar mekanizmasi iizerin-

deki etkilerinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir (Sirin, 2008: 98).

STK’larin egitim sistemi ile iliskisine bir baska 6rnek de Talim ve Terbiye Kurulu,
program g¢alismalari1 kapsaminda, Baskanliginin 06.01.2004 tarih ve 138 sayil1 yazisiyla
bazi sivil toplum orgiitlerinin Tiirkiye’deki okul Oncesi egitimden iiniversite sonuna
kadar egitim kademeleri hakkindaki yaklasimlar ile orta 6gretimin yeniden yapilandi-

rilmast konusunda goriis ve Oneri istedigini belirtmektedir.

Bu durum goriis ve oneri beklentisinin yonetim erkinden gelmis olmasinin yani sira
erkin STK’lar1 ne derece dikkate aldiginin bir kanit1 olarak gosterilebilir. Talim ve Ter-
biye Kurulu Bagkanligi programin degisik asamalarina katki saglayan STK’lar1 kendi
internet sitesinde duyurmustur. Gorlis ve Onerileriyle siireglerine bir bi¢cimiyle katkida
bulunan baz1 STK ’larin; DISK, Egitim Bir Sen, ERG, Egitim-Sen, Friedrich Ebert Vak-
fi, Hak-Is, Kog Egitim Vakfi, Kus Arastirmalar1 Dernegi, Milli Egitim Vakfi, MUSIAD,
Ozel Okullar Dernegi, Tarih Vakfi, TUSIAD, TED, TURK-IS, TiSK, Tiirkiye Mucitler
Dernegi, Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitim Vakfi ve UNICEF Ankara Temsilci-
lig1 oldugu goriilmektedir.

Tablo 13. STK’larin egitim olgusunu tamimlarken vurguladiklar: noktalar

STO VURGULANAN NOKTALAR

davranis degisikligi

ACEV devletin sorumlulugu

bilimsellik
insanilik
Ozgirlik
evrensellik

DiSK

insan iliskileri,
EGITIM-BIR SEN davranis
yasam bigimi
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toplumun geleceginin sekillenmesi bireyin daha saglikli, giivenli,
s Ozgiir, yasanabilir bir ortam hazirlayabilmesi egitim sistemi dev-
EGITIM-SEN letin kii¢tik bir prototipi egitim politik bir siire¢ ¢catisma alan

sonu olmayan siire¢ ne kadar hizmet ettigi siirekli test edilmesi ge-

ERG reken bir siire¢

bireye yasadigi toplumu anlama, daha saghkli iletisim kurma
HAK-IS yetisi kazanma bigimi, devlet ve toplum arasindaki bag
MUSIAD kalkinmanin temel unsuru insan1 insan yapan unsurlarin, ahlaki

degerlerin kazandirilmasi

kisisel gelisim igin kullanan mekanizmalar biitiinii toplumun
TARIH VAKFI biriktirdigi bilgi ve degerlerin, evrensel birikimle uyumlu ve
elestirilip gelistirilmeye agik zenginlestirici siireg

bireylerin refah seviyesini yiikseltmek, bireyleri diinya ile rekabet

TED edebilecek nitelige kavusturmak

bireyin, toplumun amacglari ve gecerli bir ise yonelik

TISK yetistirilmesi

bireyler iizerinde olumlu degisiklikler meydana getirme siireci

TURK EGITIM-SEN biitiin insanliga hizmet edebilecek bireyler yetistirmek

hayat boyu devam eden toplumun ve insanin gelismesi-degismesi

TURK-IS
TURKIYE OZEL iyi insan olmas icin 6nemli bir aragtir devletin gorevi iyi bir top-
OKULLAR BIRLIGI lum yetistirilmesi
DERNEGI

bireyin meslek yasamina yansimasi, isgiicii piyasasi igindeki ko-
TUSIAD numunu siirdiirebilmesi agisindan bir 6nemli

Egitim stireci, ¢ok aktorlii stireglere 6rnek olarak verilebilir (Titiz, 2004: 41). Bu
faktorler, 6grencilerin, 6gretmenlerin, egitim yoneticilerinin, egitim bilimcilerin, egitim-
ogretim kurumlari sahiplerinin, velilerin, kurum ve kuruluslarin, sivil toplum o6rgiitleri-
nin, kisaca toplum i¢indeki tiim 6gelerin bulundugu genis bir yelpazede tanimlanabilir-
ler. Egitim anlamu itibari ile ilgili taraflarca farkli ifadelendirilebilecek, yorumlanabile-
cek bir olgudur. Diger taraftan ilgili tiim aktorlerin kendilerine 6zgii fikir, beklenti ve

ideolojilerinden s6z edilebilir.

Sivil toplum kuruluslarinin egitim kavramina bakisini su sekilde 6zetleyebiliriz;

a) Birey agisindan; bir davranis degisikligi, bir beklenti, daha i1yi is olanaklarina
ulagsmada ara¢ ve mutluluk kaynag,

b) Aile ve toplum agisindan; refah, 6zgiir, demokratik ve saglikli toplum araci,

¢) Devlet agisindan ise politik alan ve bir sorumluluk alani olarak tanimlamak-

tadirlar.
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Katilimeilarin “egitimli insan” kavramini vurguladiklarindan s6z edilebilir. Egitimli
insan, hem hayatin1 siirmek, hem de hayatin1 kazanmak icin gerekli donanima sahip
kisi olarak tanimlanabilir. Egitim, 6zellikle bilgi toplumunda, bir yandan etkili olma

becerileri 6gretirken, bir yandan da erdem asilamak durumundadir.

Sivil toplum kuruluslarinca devlet egitim sistemi ile toplumun degerlerini aktararak
toplumu bir yoniiyle denetimi altina almayr amaglamakta ve bu anlamda sorumluluk
alan1 olarak goriilmektedir. Diger bir ifade ile bu sorumluluk alaninda egitim devlet adi-
na bir toplumsal denetim mekanizmasi islevi gormektedir. Sivil toplum orgiitlerince
burada s6zii edilen toplumsal denetimin bir baski siireci degil mevcut toplumsal diizenin
yeniden kurulmasi ve iiretilmesi anlaminda kullanilmaktadir. Bu denetim siirecinde egi-
timin toplumu biitiinlestirici ve ortak hedeflere bireylerin yonlendirilmesinin hedeflen-

mesi gerekliligi vurgulanmaktadir.

Diger taraftan, sivil toplum kuruluslarinin Tiirkiye’de mesleki egitimin planlanma-
s1 ve yonetiminde ilgili taraflarinin siireclerde rol aldigindan séz edilebilir. Ornegin
3308 Sayil1 Ciraklik ve Mesleki Egitim Kanununa gore sosyal ortak temsilcileri, okullar
ve firmalarda mesleki ve teknik egitimin planlama, gelistirme ve degerlendirmesi ile
ilgili tavsiyelerde bulunmak iizere ulusal seviyede kurulan Mesleki Egitim Kurullari’na
aktif olarak katilirlar. Sosyal ortaklarin da temsil edildigi il Ciraklik Mesleki Egitim
Kurullar1 81 ilinde bulunmaktadir. Bu kurullarda temsil edilen sivil toplum orgiitlerin-

den bazilarmin; DISK, Egitim-Sen, Hak-Is, TISK, TUSIAD oldugu sdylenebilir.

Son yillarda Tiirkiye genelinde sivil toplum kuruluslar1 6zellikle egitimde firsat
esitsizligini dnleme adina sonuca gotiirecek onemli ¢alismalar yiiriitmektedirler. yiirtitii-
len bu caligmalar problemin ¢6ziimili adina farkindalik olusturmaktan da ziyade ¢6ziim
endeksli oldugundan dolay1 énem arzetmektedir. Ozellikle Okuma Salonlar1 ismi altinda
Tiirkiye’nin tiim bolge, il ve kirsallarinda yiiriitiilen kurs faaliyetleri hem hitap ettikleri
genis alan ve dgrencisiyle hemde yapmis olduklari ¢alismalarda dgrencilerin tiim geli-
simsel 6zelliklerini dikkate almasiyla 6nemli hizmetler sunmaktadirlar. Okuma Salonlar
Tirkiye genelinde faaliyetlerini farkli derneklerin catisi altinda gergeklestirirken, isleyis
olarak ayni metotlar1 kullanmaktadirlar. Egitimde firsat esitsizliginin oniline gecebilme

adina ¢aligma yiiriiten farkli bir sivil toplum kurulusu da Mutlu Cocuklar Dernegidir.
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Mutlu Cocuklar Dernegi Ankara merkezli olmak iizere istanbul, Bursa, Trabzon, Gazi-
antep ve Diyarbakir da faaliyet gosteren bir dernektir. Ozellikle 2010-2011 egitim 6gre-
tim yilinda ilgili alt1 ilde dernek egitim ile ilgili 6nemli faaliyetlere imza atmistir. Dar
gelirli ailelere mensup 6grencilere yonelik yiiriitilen SBS kurslarindan yine bu 6grenci-
lere yonelik gerceklestirilen motivasyon ve okuma seminerlerine kadar genis kapsamli
faaliyetler yiiriitmektedir. Mutlu Cocuklar Dernegi 2010-2011 egitim 6gretim sezonunda
5 ilde toplam 480 6grenciye SBS kursu diizenlemistir. Dernek bu faaliyetlerini siirdii-
rirken, egitim ile ilgili ¢alismalar yiirliten farkli Sivil Toplum Kuruluslari ile de ortak

calismalar gergeklestirmektedir.
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UCUNCU BOLUM

KENTLERIN AZ GELiSMi$ BOLGELERINDE EGITIM DURUMU
VE SIVIL TOPLUM KURULUSLARININ YAPMIS OLDUGU
FAALIYETLER-OKUMA SALONLARI MAMAK ORNEGI-

Arastirmanmin Amaci; Egitimle ilgili kuramsal bilgiler 1s18inda ortaya konan var-
sayim ve uygulama calismalari ile geri kalmis bolgelerdeki okuma salonlariin egitime
sagladiklar1 katkilart ve bu konuda yapilan ve yapilmasi gerekli ¢alismalar1 gbz Oniine
sermeye caligmak. Bireylerin saglikli bir sekilde toplumla entegre olabilmesinin en
onemli yollarindan birinin de STK’larin egitime verdikleri 6nemle miimkiin oldugunu

ortaya koymaktir.

Aragtirmanin Onemi; Egitimle ilgili olarak bugiine kadar bir¢ok calisma yapilma-
sina ragmen, Sivil Toplum Kuruluslarinin katkilariyla egitime verilen 6nem kapsaminda
giiniimiizde egitim ve 6gretimin STK lar tarafinda desteklenen en 6nemli unsuru olma
yolunda mesafe kat eden Okuma Salonlar1 hakkinda ilk kez bir bilimsel arastirma ya-

pilmasi aragtirmanin 6nemini olusturmaktadir.

Arastirma Problemi; Kentlerin geri kalmis bolgelerinin egitim durumlari, bu ko-
nuyla ilgili STK larin yapmis oldugu ¢alismalardan Okuma Salonlarina yonelik 6gret-

men veli ve 6grencilerin goriisleri olumlu mudur?

Alt Problemler

1. Kentlerin geri kalmis bolgelerinin egitim durumlari, bu konuyla ilgili STK larin
yapmis oldugu ¢alismalardan Okuma Salonlarina yonelik 6gretmenlerin buralarda ca-
lisma amaglar1 nelerdir?

2. Kentlerin geri kalmig bolgelerinin egitim durumlari, bu konuyla ilgili STK larin
yapmis oldugu calismalardan Okuma Salonlarina yonelik velilerin ¢ocuklar1 adina
okuma salonlarindan beklentileri nelerdir?

3. Kentlerin geri kalmig bdlgelerinin egitim durumlari, bu konuyla ilgili STK larin
yapmis oldugu calismalardan Okuma Salonlarina yonelik idarecilerin karsilastig1 giic-

likler veya kolayliklar nelerdir?
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4. Kentlerin geri kalmig bolgelerinin egitim durumlari, bu konuyla ilgili STK larin

yapmis oldugu calismalardan Okuma Salonlarinin 6grencilerin ders ve genel durumla-

rinda olumlu ne gibi degisimler yasanmistir?

Varsayimlar

Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilecektir.

Aragtirmada yapilacak miilakat, gerekli verileri toplamada uygun bir aragtir,
Miilakat ile elde edilen bilgiler gercegi yansitmaktadir,

Miilakatta sorulan sorulara biitiin katilimcilarin verdikleri cevaplar, igten ve
icinde bulunduklari ortami1 degerlendirebilecek niteliktedir,

Orneklemin, evreni temsil ettigi varsayilmaktadir,

Okullar ve Dershanelerde verilen egitimler yetersizdir,

Egitim kalitesinin ve etkinliginin artirtlabilmesi i¢in Okuma salonlar1 sayisinin
arttililmas1 gerekmektedir,

Okuma salonlar1 6grencilerin basarisi agisindan 6énemli bir uygulamadir.

Siirhiliklar

Aragtirmanin evreni Ankara ili merkez il¢elerindeki Okuma Salonlari ile sinirli-
dir,

Arastirma veri toplama tekniginde (Miilakatta) yer alan degiskenlerle sinirhdir,
Arastirma tesadiifi kiime 6rnekleme yontemi ile segilen Okuma Salonlarindaki
Ogretmen, veli ve 6grencilerin goriisleri ile sinirlidir,

Arastirma ilkogretim 6,7, 8.sinif 6grencileri ile sinirlidir.

Bu caligma dort boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde; arastirmanin amaci ve

Onemi, arastirma problemi, alt problemler, varsayimlar ve sinirliliklara yer verilmistir.

Ikinci béliimde; egitim, egitim tiirleri, egitimde yas gruplari, egitimde TKY, &zel ders-

haneler, gecekondu ve sivil toplum kavramlari ile ilgili arastirmalar ele alinmistir.

Ucgiincii béliimde; Arastirmanin ydntemi, evren ve 6rneklemi, veri toplama teknigi, veri

toplama siireci, verilerin analizi, kentlerin az gelismis bolgelerinde egitim durumu ve

sivil toplum kuruluslarinin yapmis oldugu faaliyetler kapsaminda okuma salonlar1 ko-

nusundaki aragtirma bulgular1 yer almaktadir. Dordiincii boliimde ise arastirmayla ilgili

sonug ve Onerilere yer verilmistir.
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3.1. ARASTIRMANIN YONTEMIi

Bu arastirma, konuyla ilgili literatiir taramas1 ve Mamak Okuma Salonunda §gret-
menlere miilakat uygulamasi, 6grencilerle de anket caligmasi seklinde, okuma salonlari-
nin fonksiyonlarina, doldurmus oldugu bosluga iliskin; yonetici, ogretmen ve
ogrencilerin degerlendirme farkliliklarint belirlemeye yonelik olarak bir nitel ve nicel

yontemlerin birlikte kullanildigi bir ¢alismasidir.

3.1.1. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evreni Tiirkiye’de 2011 yil1 itibariyle faaliyet gosteren tiim okuma sa-
lonlar1 olup, arastirmanin 6rneklemi 2010-2011 egitim ve dgretim doneminde Ankara
ili Mamak flgesindeki Mamak Okuma Salonu’nda, miidiir, miidiir yardimeis1, gretmen
ve dgrencilerden olugsmaktadir. Uygulama, 6grencilere yonelik toplam 148 anketle, ida-

reci ve d6gretmenlere yonelik 8 miilakat ¢alismasi seklinde gergeklestirilmistir.

3.1.2. Veri Toplama Teknigi

Arastirmada hem nicel hem nitel veri toplama teknikleri kullamlmistir. Oncelikle
konuyla ilgili literatiir tarandiktan sonra ilgili kaynaklar ve galismalar incelenerek
arastirmanin teorik cergevesi olusturulmaya c¢alisilmistir. Daha sonra literatiirden hare-
ketle ilk ham metinler ve sahada yapilan c¢esitli gozlem ve miilakatlarla anket sorulari
olusturulmus, Tez konusu kapsaminda 6gretmen ve idarecilerle, okuma salonlari ile
ilgili miilakat 11-14 Mayis 2011 tarihler arasinda gergeklestirilmistir. Bir miidiir, bir
miidiir yardimcis1 ve alt1 6gretmen olmak iizere toplam sekiz kisiyle miilakat yapilarak
okuma salonlari ile ilgili ayrintili bilgiler elde edilmistir. Tiim ¢alisma boyunca, gerek
miilakat esnasinda verdikleri i¢ten ve heyecanli cevaplarla gerekse 6grencilere yapilan
anketin uygulamasi esnasinda 6gretmenlerin dnemli destekleri olmustur. Idareci ve
ogretmenlere yoneltilen sorulardan olusturulan konu basliklariyla, okuma salonuyla
ilgili kapsamli bir degerlendirme yine onlarin verdigi cevaplar referans alinarak
yapilmaya calisilmistir. Anket ¢alismasi ise yine 6gretmenlerin ve idarecilerin destekle-
riyle 6grencilere yonelik uygulanmugtir. Ogrencilere ankette toplam 26 soru

sorulmustur.
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3.1.3. Veri Toplama Siireci

Tez ile ilgili veri toplama siirecinde oncelikli olarak literatiir ¢alismas1 gergeklesti-
rilmis, konuyla ilgili kaynaklar taranmais, ilgili tezler, makale ve yazilarak incelenmistir.
Son boliimde ise Mamak Okuma Salonu ile ilgili goérevli idareci ve 6gretmenler ile mii-
lakatlar yapilarak okuma salonunun islev, fonksiyon ve sonuglar ile ilgili degerlendir-
meler yapilmistir. Yapilan miilakatla genel anlamda Okuma Salonunun kurulma gayesi,
amaglanan sonuglar anlasilmaya ¢alisiimistir. Ogrencilere yonelik yapilan anket ¢alis-
masinda ise Okuma Salonu’na iliskin 6grencilerin yaklasimlari anlasilmaya ¢aligilmis-
tir. Tiim bu ¢alismalar yiiritiliirtken Mamak Okuma Salonu idareci ve d6gretmenlerinin

samimi ilgi ve destekleri olmustur.

3.1.4. Verilerin Analizi

Anketlerden elde edilen bilgiler SPSS’ye (The Statistical Packet For Social
Sciences-17) yiiklenmis ve her bir soru i¢in frekanslar alinarak degerlendirme
yapilmistir. Her bir soru farkli bir frekans tablosu altinda degerlendirilmistir.
Degerlendirme arastirmanin temel hareket noktasi olan Mamak Okuma Salonu bagla-
minda yapilmaya calisilmistir. Ayrica ilgili degiskenler arasinda ¢apraz iligkileri gdrmek

amaciyla capraz tablolar tiretilmistir.

3.2. BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde, Mamak Okuma Salonunun yapmis oldugu ¢aligmalara iliskin; yoneti-
ci, dgretmen ve Ogrencilerin degerlendirme farkliliklarini belirlemeye yonelik olarak
yapilan arastirmaya ait bulgulara yer verilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen veri-
ler iizerinde SPSS programinda istatistiksel analizler yapilmis, bunun sonucunda elde
edilen bulgular 1s18inda, yonetici, 6gretmen ve ogrencilerin degerlendirme farkliliklar

ortaya konarak Oneriler gelistirilmeye calisilmistir.
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3.2.1. Mamak Okuma Salonunda gorev yapan idareci ve 6gretmenlerin Okuma

salonuyla ilgili degerlendirmeleri

Okuma Salonlarinin A¢ilma Nedenleri

Mamak okuma salonu Egitimi Sevenler Dernegi (ESEV) catist altinda yaklagik ii¢
yildir faaliyetlerini stirdiirmektedir. Okuma Salonlarinin baslangi¢ hikayesi ile ilgili 3
yildir burada gorev yapan, miidiir yardimcisi ve ayn1 zamanda Fen Bilgisi 6gretmeni
olan erkek katilimcinin verdigi cevap aslinda konuyu 6zetlemektedir. Miidiir Yardimci-
s1, okuma salonlarinin olusumunu hizlandiran diisiinceyi su ciimlelerle dzetliyor: “Belli
bir potansiyeli olan égrenciler iyi okullarda, maddi imkdnlar: olanlarda 6zel okullarda
okuyor. Peki hem basarisiz olan hem de maddi imkani olmayan ve sayisi da ¢ok fazla
olan, toplum adina risk tasiyan bolgelerde yasayan ¢ocuklar egitim ihtiyaglarint nasil

karsilayacaklar diisiincesi bizi harekete gegiren en énemli unsur oldu”.

Maddi imkanlarinin yetersiz olmasindan dolay1 egitimden istenilen diizeyde fayda-
lanamayan, ailelerinin egitim durumlarnin da yetersiz olmasindan dolay: yeterli ilgi ve
sevgiyi goremeyen, ilerleyen yaslarda ciddi travmalar yasayan, bu nedenlerle asla daha
1yi bir hayat standardi elde edemeyecek olan magdur bolge ¢ocuklarinin egitim ihtiyac-
larinin yaninda sosyal, gelisimsel, kisisel ve ruhsal ihtiyaglarinin karsilanmasi amaciyla
okuma salonlarinin biiyiik 6nem tasidigi tizerinde duran 6gretmen ve idareciler, faaliyet-
lerini siirdiirdiikleri bolgelerin sosyal yapisinda ki problemlerin ¢ocuklar iizerinde ki
etkilerini en aza indirme, 6grencileri bu problemlerden koruyacak bilgi ve kisisel geli-
simlerini tamamlayabilmeleri gibi konularda da yardimci olmak i¢in gayret
sarfettiklerini de ifade etmektedirler. Ayrica okuma salonlar1 toplumsal yapiy1 olusturan
bireyler arasinda ki niteliksel farkin agilmasini1 6nleme adina da 6nemli bir gorev list-

lenmis gibi goriinmektedir.

Birgok sug orgiitiiniin insan kaynagi olan, aile baglarinin ¢ok zayif olmasindan do-
lay1 suca yonelen ve kiigiik yaslardan itibaren farkli suglardan dolay1 ceza alan, Omiir
boyu da bu suglar1 islemeye meyilli olan bireylerin olusturdugu bu bélgelerde bireysel,
ailevi ve toplumsal travmalarin boyutlarinin ciddi diizeylerde oldugunu belirten 6gret-
menler, maddi imkansizliklarin varligi ¢cocuklarin iyi bir egitim alamamalarina, bu da

vasifli is bulamamalarina neden olmakta ve insanlar gecekondu bolgelerinde birbirlerine
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magduriyeti ve yoksullugu adeta miras olarak birakiyorlar diisiincesine de sahipler. Bu
konuda, bir ddonemdir Mamak okuma salonunun miidiirliigiinii yapan, daha 6ncesinde de
Mavi G6l Okuma Salonunun Miidiirii olan hali hazirda Tiirk¢e 6gretmeni sunlar1 S6y-
lemistir:
Toplumsal problemlerin ¢ogunun kaynaginin, kontrol edilmesi gii¢ olan
bu bolgeler oldugunu diisiinmekteyim. Gecekondu bolgelerinde c¢alismalar
yapmak ¢ok zor oldugu i¢in, bircok kurum ve kurulusun buralarla ilgili, so-
runlar1 ¢6zecek hamleler gerceklestirmeye cesaret gosteremediklerini de bil-
mekteyiz. Son yillarda 6zellikle Okuma Salonlarinin gdstermis oldugu gay-
retlerin, bu bdlgede yasayan insanlarin rehabilitasyonu adina biiyiik 6nem ta-
sidigina inantyorum. Bizler buralarda kendi hallerine terk edilmis, diglanmais,
sehir kenarlarinda adeta unutulmus ailelere, ¢ocuklarinin gelecegi adina timit
15181 olduk. Okuma salonlar1 sayesinde ulastigimiz 6grenci ve velilerin sayisi
baslangig itibariyle ¢ok iyi olsa da, hedef kitleye goére heniiz yapacak ¢ok
isimiz var, biz buralara ii¢-bes kisiye ulasalim yeter diislincesiyle gelmedik.
Burada ulasamadigimiz, bizim kurslarimizdan faydalanamayan kimsenin
kalmasini istemiyoruz. Biz higbir veliyi ve 6grenciyi geri ¢evirmek istemiyo-
ruz fakat imkanlarimizin yeterli olmamasindan dolay1 herkesi kurslarimiza
kabul edemiyoruz, bunu yapmak da bizi ¢ok iiziiyor. Yaptigimiz bu ¢alisma-
lara ragmen egitim seviyesini yiikseltemedigimiz ¢ok fazla insan var. Top-
lumsal diizenin saglanabilmesi adina, bdlge insaninin bu tiir ¢aligmalarla egi-

time kazandirilmasini ve her konuda rehabilite edilmesini ¢ok dnemsiyorum.

Ogretmen ve idarecilerden edindigimiz bilgilere gore, Okuma Salonlarinin gece-
kondu bdlgelerinde yasanan sikintilarin ¢oziimii adina topyekiin bir ¢alismanin igerisine
girdigini gordiik. Ogretmenler, gocuklarin sadece egitimleri ile degil onlarin psikolojik,
fiziksel, sosyal yonlerden de gelismeleri adina ¢alismalar yaptiklarini, onlarin sosyal
hayata daha rahat adapte olabilmelerine yardime1 olmaya calistiklarini belirtmektedirler.
Ayrica anne babalara yonelik diizenlenen seminer, egitim v.s. gibi ¢aligsmalarla onlarin
cocuklarini daha iyi tanima ve onlara kars1 daha duyarli davranma gibi 6zellikler kazan-
dirildigr iizerinde durulmaktadir. Bu ¢alismalar neticesinde aile baglarinin da giiglenme-
ye basladigin1 goren idareci ve ogretmenler, okuma salonunun bolge insani adina ne
kadar biiytlik faydalar sagladiginin da altin1 ¢izmektedirler. Bu nedenlerden dolay1 oku-
ma salonlar1 faaliyetlerini daha ¢ok bu bélgelerde yiiriitmekte ve ¢ok da basarili olmak-

tadir.
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Egitimsizligin bu bolgelerde biiyiik bir problem oldugunu belirten dgretmenler, egi-
timsizligin beraberinde ¢ok daha biiyiik problemleri de getirdiginin {izerinde duruyorlar.
Onlara gore topluma zarar veren ii¢ 6nemli problem; egitimsizlik, maddi imkanlardan
yoksunluk ve etnik ayrimcilikdir. Problemlerin en 6nemlisinin egitim imkanlarindan
bireylerin tam anlamiyla faydalanamamasi oldugunu belirten okuma salonu yetkilileri,
konuyla ilgili diisiincelerini su sekilde dzetlemislerdir. Iyi bir egitim insanlarin daha
nitelikli is imkanlar1 ve daha iyi bir gelir elde etmesi; hayati, olaylar1 ve kisileri daha iyi
irdelemesi, hayata dair daha saglikli kararlar vermesi demektir. Egitim imkanlarinin

saglanmasiyla birlikte bir¢ok sosyal probleminde ¢6ziimii zamanla ger¢eklesecektir.

Miidiir Bey okuma salonuna, ¢ok istenmesine ragmen, gerek hitap edilen kitlenin
sayisinin fazla olmasi gerekse yeni bir olusum olmasindan kaynaklanan nedenlerle
ogrencileri segerek, belli sinavlara tabii tutarak kabul edebildiklerini belirtti. Sinav so-
nucunda kontenjan kadar 6grenci kabul edildigini ifade eden Miidiir Bey, ayrica kabul
edilen Ogrencilerin maddi durumlarinin da g6z 6niinde bulunduruldugunu dile getirdi.

Kurslardan maddi imkani olmayan 6grenciler faydalanabilmektedir.

Okuma Salonu Miidiiri, Okuma Salonun hitap ettigi bolge insanin 6zellikleri ve

karsilasilan giicliiklerle ilgili goriislerini su diisiincelerle agiklamistir:

Bu bolgede ailelerin maddi imkanlarinin yeterli olmamasindan kaynaklanan
bir siirii problem bulunmaktadir. Okuma salonunun saglamis oldugu egitim
imkanlarinin diginda 6grencilere ailelerinin neredeyse hi¢ imkan sunamadik-
larma sahit olmaktayiz. Ogrencilere okuma salonunun saglamis oldugu kitap
ve kaynaklar yetersiz kaldiginda aileler ekstra kaynak temin etmekte zorlani-
yorlar. Ayrica 6grencilerin ev ortamlarinin yetersiz ve kiigiik olmasi, kendile-
rine ait odalarinin bulunmamasi ¢ogu defa onlarin motivasyonlarini da olum-
suz etkiliyor. Okuma salonlarina gelmeye hak kazanan 6grencilerden bazilari
yol parasin1 dahi bulamadiklari i¢in kurslara devam edemiyorlar. Tiim bu
problemlerin yaninda erkek ¢ocuklarini bir gekilde dershaneye gondermeye
calisan bazi ailelerin, belli bir kapasiteye sahip olmalarina ve bizim tarafi-
mizdan iicretsiz kabul edilmelerine ragmen kiz ¢ocuklarini okutmak isteme-

diklerine de tiziilerek sahit olmaktayiz.

Sonug olarak Okuma Salonlarinin énemli bir potansiyele ulagsmasina ragmen hitap

ettigi kitlenin biiylikligl disiiniildiigiinde yetersiz kaldigini diisinen 6gretmenler, gece-
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kondu bolgelerinde 6zellikle egitim alaninda yapilacak ¢alismalarin hizla arttirilmasi
gerekliligi lizerinde durmaktadirlar. Bu bolgelerde hali hazirda yeterli egitim
alamadiklar1 i¢in hayatlar1 boyunca zorluklarla yasamak durumunda kalan ¢ok fazla
cocuk bulundugunu, bu cocuklarin gelecekte kendilerini nelerin beklediginden haberi
olmadan, her tiirlii tehdit karsisinda savunmasiz kaldiklarina sahit olduklarini dile geti-
ren idareci ve Ogretmenler, ¢cocuklara daha iyi ve giivenilir bir gelecek hazirlamanin
belki de tek yolunun bu tiir faaliyetlerin artarak devam etmesinden gegtigine inaniyorlar.
Unutmamak gerekirse onceleri sadece kendilerine ve yakin g¢evresine zarar veren bu

insanlar zamanla toplumsal problemlerin 6nemli birer aktorii haline doniismektedirler.

Okuma Salonlarinda Gérev Yapan Idareci ve Ogretmenlerin Tespiti ve Ozel-
likleri

Okuma Salonu Miidiirli 6gretmen ihtiyacinin nasil karsilandig1 sorumuza su sekilde
cevap verdi: “Okuma salonlarinda gorev alan 6gretmenler goniilliiliik esasina gore belir-
lenmektedir. Egitim kadrosu insani degerleri benimseyen kisilerden olustugu i¢in biiyiik
fedakarliklarla buralarda gorev yapiyorlar. Devlet okullarinda o6gretmenlik yapan
gontlli egitimcilerimiz hafta sonlar1 veya hafta i¢ci mesaiden sonra dinlenme veya aile-
lerine zaman ayirma yerine okuma salonunda Ogrencilere ve Ogrencilerin ailelerine
yardimc1 olmaya ¢alisiyorlar”. Miidiir Bey’in verdigi bu cevap iizerine Milli Egitim
Bakanligina bagl bir okulda miidiir yardimcisi olan ayn1 zamanda hafta igleri mesaiden
sonra ve hafta sonlar1 da iki giin tam zamanl olmak iizere Okuma salonunda Fen Bilgisi
dersi anlatan 6gretmene, hem okul hem de buradaki faaliyetlere nasil yetigebiliyorsunuz,
sizi bu fedakarliga iten sebep nedir diye sordugumuzda aldigimiz cevap gergekten

enteresandi. Fen Bilgisi 6gretmeni sorumuza sdyle cevap verdi:

Ben yapmaya ¢alistigimiz bu islerin, fedakarliktan ziyade burada ki insanlara
kars1 bir gorev oldugu diisiincesini tasiyorum. Yaptigimiz bu ¢alismalar bolge
halkinda ciddi bir takdir ve minnet hissi olusturuyor. Veliler ve 6grenciler her
defasinda bunu dile getiriyorlar. Burada goérev yapan tim OJgretmen
arkadaslar da benimle hemen hemen aym diisiincelere sahipler, tamaminin
yola ¢ikis hikayesi neredeyse birbirine benzer, insanlarin magduriyetlerini
giderme adina bir seyler yapmak lazim diye diislinlirken, okuma salonlarinin
yaptig1 bu faaliyetlerde gorev alma teklifi geldiginde tereddiitsiiz kabul ettik.
Biz yapmaya calisti§imiz bu ¢aligmalarin karsiligin1 zaten fazlasiyla aliyoruz.

Bizleri, her yil neredeyse Ogrencilerimizin tamamina yakininin Anadolu
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Ogretmen ve Anadolu liseleri olmak iizere tercihli okullara yerlestiklerini
gormek, Ogrencilerin genel davranislarinda ki diizelmelere ve ailelerin
cocuklarina daha anlayigh bir sekilde yaklagmalarina sahit olmak, fazlasiyla

mutlu ve motive etmektedir.

Okuma salonu midiirii, basarilarinin altinda yatan gercegin, kendilerini siirekli ge-
listiren ve yenileyen bir egitim kadrosunun oldugunu ifade etti. Ona gore, 6gretmenleri-
nin kendilerini gelistirebilmeleri i¢in iki haftada bir yapilan ziimrelerin ¢ok biiyiik fay-
das1 bulunmaktadir. Ziimrelerde 6gretmenlerin kendi branglarinda ¢aligmalar yapmala-
rinin, branslariyla ilgili daha verimli ve basarili olmalarina neden oldugunu ifade eden
Okuma Salonu miidiirii, ztimrelerin bu seklide verimli ¢aligmasi da 6grencilerinin daha

iyi bir seviyeye ¢ikmalarina da zemin hazirladigin1 savunmaktadir.

Okuma Salonlarinin Finans Kaynaklar:

Okuma salonlarinin finans ihtiyacinin nasil karsilandigr ile ilgili idareciler, genel
olarak egitime goniil vermis, maddi durumu iyi olan duyarl insanlarin yardimlar ile
faaliyetlerini devam ettirdiklerini belirttiler. Yerel yonetimlerin de her konuda destek
verdiklerinin altin1 ¢izen okuma salonu yetkilileri, Mamak Okuma Salonu faaliyetlerini
Mamak Belediyesi ve Mamak Halk Egitim Merkezi ile es glidiimlii bir sekilde stirdiir-
diiglinii ifade ettiler. Yine sivil toplum kuruluslarinin da belli donemlerde okuma salon-
larinin sponsorlugunu iistlendigini belirten okuma salonu miidiirii, Mutlu Cocuklar Der-
neginin Mamak okuma salonunun bir dénemlik egitim faaliyetlerini sponsorluk yaparak
destekledigini de sozlerine ekledi. Farkli illerde de faaliyetlerin yine isadamlari, egitime
gonll vermis insanlar, yerel yonetimler, toplumun tanidigi, sevdigi sanatgilar ve sporcu-
larin destekleriyle devam ettiginin altin1 ¢izen miidiir yardimeisi, saglanan desteklerden

birini su sekilde ifade etti:

Samsun’da Orhan Hakalmaz’in, Elaz1g ili Yazikonak beldesinde Fatih
Kisaparmak’in destekleriyle agilan ve faaliyetlerini siirdiiren okuma salonlari
faaliyetlerine devam ediyor. Bununla birlikte Fonda Ajan’sin ¢ikarmis oldu-
gu “Iftihar Abidemiz Efendimiz” albiimiiniin gelirlerinin de Kimse Yok mu
Dernegi’ne okuma salonlari yaptirilmak {izere sartli olarak bagislandigini bi-
liyoruz. Proje kapsaminda Hakkari Semdinli’de Ahmet Ozhan Okuma Salo-
nu, Adana’da Ferdi Tayfur Okuma Salonu, Diyarbakir’da Erhan Giileryiiz

Okuma Salonu ve yine Adana’da Murat Gogebakan Okuma Salonu acilarak

egitim faaliyetlerini siirdiiriiyorlar. Ayrica Kimse Yok mu Dernegi 2010 yil1
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sonuna kadar Elazig, Urfa, Mardin, Van, Mus ve Sivas’ta okuma salonlari
acilislarini gerceklestirilmistir. Toplumun tanidig: ve deger verdigi insanlarin
egitim faaliyetleri kapsaminda yapmis oldugu bu ¢aligmalar genis bir gevre
de yank1 uyandirdigini, bir¢ok insanin bu konuda harekete gegmesine neden

oldugunu gérmekteyiz.

Cok hizli gelisme kaydeden okuma salonlar1 adeta gecekondu bolgelerinde insanla-
rin umudu haline doniistiigiinii belirten yetkililer, okuma salonlarina her anlamda destek
olan insanlarin da belli periyotlarla 6grencilerle bir araya getirilerek calismalar1 yerinde

gorme sansina sahip olduklarini sdylediler.

Okuma Salonlarimin Yapmis Oldugu Faaliyetler

Okuma salonlarinin isleyisi ile ilgili Okuma Salonu miidiirii, 6grencilere dershane
formatinda haftalik; Tiirkce, Fen Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce olmak
lizere bes bransta liger saatten toplam 14-15 saat egitim verilmekte oldugunu belirterek,
ozellikle i1lkogretim 6grencileri i¢in SBS simavina yonelik ¢aligmalar yaptiklarini ifade
etti. Anlatilan her konudan sonra konu ile ilgili test sorular1 ¢oziilerek 6grencilerin ko-
nular1 daha iyi kavrayabilmelerini saglamanin kendileri i¢in ¢ok 6nemli oldugu tizerinde
duran 6gretmenler, ayda bir yapilan deneme sinavlari sonucunda sorularin tek tek sinifta
¢oOziiliip irdelendigini eklediler. Ayrica miidiir yardimcisi, deneme sonuclarinin karne
seklinde velilere sunulmasinin, velileri isin i¢ine ¢ekme ve velilerin ¢ocuklarina karsi
daha ilgili davranmalarina da faydasi oldugunun altin1 gizmistir. idareciler, karnelerin
ayrintili olarak hazirlandigini, 6grencilerin karnelerinde hangi dersin hangi konusundan
kag¢ yanlis yaptiklarini gorebildiklerini ve ona gore ¢alismalarini siirdiirdiiklerini belirtti-
ler. Ogretmenler, dgrencilerin eksik olduklar1 veya anlamadiklar1 konular ile ilgili 6zel
etiitler diizenlediklerini, aylik periyotlarla veli toplantilar1 yaparak, velilere 6grencilerin
son durumlariyla ilgili ayrintili bilgi verdiklerini ve nasil davranmalar1 gerektigi ile ilgili
yol gosterdiklerini belirttiler. Ayrica bizzat 6gretmenler tarafindan donemlik iki defa
olmak {izere 6grencilerin evlerine aile ziyaretleri diizenlenerek, onlarin aile durumlari-
nin, yasam kosullarmin daha yakindan taninmaya ¢alisildigini, tiim bunlarin da dgrenci-
lerin aile durumlarinin bilinmesinde ve problemlerin ¢oziimiinde 6gretmenlerin islerini
kolaylastirdigin1 6grendik. Ailelere yonelik yapilan ziyaretlerde ailelerin gelisimi ile

ilgili de konular iizerinde durduklarini belirten 6gretmenler, bunun da ailelerin ¢ocukla-
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rint daha iyi anlamalarina ve onlara daha iyi davranmalarina neden oldugunu da belirtti-
ler.

Okuma salonu idarecileri, 6grencilere her branstan konu anlatimli test kitaplari, fa-
sikiiller, her branstan ayri soru bankalari, yaprak testler verildigini sdyleyerek, bunun
yaninda yilda en az 20 deneme yaptiklarini, denemelerinde dgrencilerin sinav motivas-

yonu, zamani kontrollii kullanmalar1 adina 6nemli oldugunu ifade ettiler.

Miidiir Yardimeisi, Okuma salonunda 6grencilere derslerinin yaninda; psikolojik,
sosyal hayata uyum, kisilik gelisimi, iletisim vb. konularda da destek verildigini belirtti.
Bu amagla donem igerisinde farkli seminerler, aktivite ve calismalarin yapildiginin
altin1 ¢izen miidiir yardimcisi diisiincelerini su sekilde ifade etmektedir: “Bu seminer ve
aktiviteleri sadece Ogrencilere yonelik yapmiyoruz, velilere yonelik de seminerler
diizenlemekteyiz. “Aile I¢i Iletisimi Giiglendirme”, “Cocuklar1 Tanima ve Anlama” gibi

aile i¢i mutlulugu arttiracak seminerlerin diizenlenmesi aileler {izerinde ¢ok olumlu etki-

ler birakmaktadir.”

Ogrencilerin yasadiklar1 bolgenin ve aile yapilarmin durumundan dolay:
ogrencilerin deger verilmeye ne kadar ihtiya¢ duyduklarinin da altin1 ¢izen dgretmenler,
piknik, gezi, tiyatro, sinema gibi farkli aktivitelerle Ogrencilerin bu ihtiyaglarinin
karsilanmaya calisildigini da eklediler. Degerli olduklarin1 hisseden 6grencilerin gerek
hal ve hareketlerinde, gerekse hayata bakisinda ciddi bir degisim ve doniisiimiin
yasandiginin altin1 ¢izen idareciler, ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin de
arttigina sahit olduklarmi belirttiler. Fen Bilgisi derslerine giren bayan 6gretmen de
dgrencilerin yasadig1 degisim ve doniisiimii sdyle 6zetlemektedir:  Ogrenciler biraz
ilgi ve sevginin neticesinde kisa siirede hayata ve olaylara daha pozitif yaklasabilen,
deger veren, gelecege yonelik hedefleri olan insanlar haline doniisiiyorlar. Bunlara
sahit olmak da bize ayri bir motivasyon kazandirryor”. Ayrica yaptigimiz miilakat so-
nucunda, okuma salonunda Ogrencilere siirekli olarak zararli aliskanliklardan uzak

durmalar1 konusunda da telkinlerde bulunuldugunu 6grendik.

Okuma Salonu Midiirii, insanlarin okuma aligkanligr kazandiklarinda hayata
kars1 daha farkli bir tavir alabileceklerine inandiklar1 i¢in 6grencilerine kitap okuma
aliskanlig1 kazandirmaya calistiklarini da ifade etti. Okuma salonunda 6grencilerin kitap

okuma aligkanliklarin1 gelistirmeleri amaciyla diizenledikleri bir kiitiiphane sinifi bu-
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lundugunu ve 6gretmenleriyle birlikte 6grencilerin kitap okuma saati uyguladiklarmin
da altin1 ¢izen Okuma Salonu Miidiirii, bunun yam sira, 6grencilerine evde de kitap
okumalar1 yoniinde telkin ve takiplerde de bulunduklarini, ailelere de ¢ocuklariyla bera-

ber kitap okumalarini tavsiye ettiklerini belirtti.

Okuma salonlarindan mezun olan 6grencilere yonelik birtakim faaliyetlerin de
gerceklestirildigini belirten 6gretmenler, bu faaliyetlerin yeterli olmadigini, daha fazla
olmasi gerektigi de sdzlerine eklediler. Ozellikle faaliyetin Stesinde lise yillarinda da
Ogrencilerin devam edebilecekleri ve iiniversite sinavlarina hazirlanabilecekleri okuma
salonlarina da acil ihtiyag duyduklarmmi ifade eden idareciler, imkanlarin kisitl
olmasindan kaynaklanan nedenlerden dolay1 heniiz ¢6ziilememis olan bu problemin,
dokuzuncu ve onuncu smif dgrencilerini okuma salonlarinda kismen devam ettirerek
giderilmeye calisildigini fakat bunun da talebi kesinlikle karsilamadigimin tizerinde
durmaktadirlar. Ortadgretim Ggrencilerine yonelik okuma salonlarinin agilma
caligmalarinin devam etmekte oldugunu ifade eden Miidiir Bey, bir-iki sene igerisinde

ortaggretim 6grencilerine yonelik okuma salonlarinin faaliyete gecirilecegini de belirtti.

Okuma salonlarinda sponsorlariin destegi ile Mamak bolgesinde yardima muhtag
insanlara da her konuda sahip ¢ikildigin1 belirten Okuma Salonu miidiirii yapilan

caligmalardan bazilarini su sekilde 6zetlemistir:

Maysis ay1 igersinde 6grencilerimiz Maya Gz Hastanesi tarafindan {icret-
Siz g6z taramasindan gegirildi, belli periyotlarda goniilli doktorlarimiz
tarafindan saglik taramalar1 gergeklestirilmektedir. Bunlarin yani sira ih-
tiyag sahibi insanlara erzak dagitimindan, 6grencilere burs takviyesine,
giyecek yardimina kadar ¢ok genis bir yardim kampanyasi da yiiriitmek-
teyiz. Ayrica Mamak Halk Egitim izniyle yetiskinlere yonelik okuma-

yazma kurslar1 ger¢eklestirmekteyiz. Kursumuzda on ii¢ yetiskin okuma-

yazma dgrenmekteler.
Okuma Salonlarinin Ogrenci ve Aileler Uzerinde ki Etkileri

Bir yildir okuma salonunda ¢alisan erkek matematik 6gretmeni, Okuma Salonunun

bulundugu bolgede meydana getirdigi degisikligi su sekilde ifade etmektedir:
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Ogrenci ve aileler okuma salonuyla irtibata gectikleri andan itibaren ¢ok izl
bir degisim ve déniisiim yasiyorlar. Ogrencilerin derslerinde ki diizelmelerin
ve bu konuda ki motivasyonlarinin diger davramiglarini da olumlu etkiledigi-
ne sahit oluyoruz. Gelecege yonelik hedef kazanmalari, insanlara, olaylara ve
topluma kars1 daha pozitif bakabilme yetenegi de elde ettikleri kazanimlarin
baginda gelmektedir. Ailelerin genel anlamda aile i¢i iletisimlerinden, ¢ocuk-
larin1 daha iyi anlayabilmeye ve onlarla nitelikli zaman gegirebilmelerine ka-

dar ¢ok fazla degisikligin oldugunu da gérmekteyiz.

Okuma salonlarinin 6grenci ve veliler iizerinde ki bu etkileri sonug olarak basariy:
da beraberinde getirdigini belirten Sosyal Bilgiler Ogretmeni de durumu su sekilde ifade
ediyor:

2009- 2010 ogretim yilinda Mamak okuma salonuna devam eden kirk
adet sekizinci sinif 6grencisinden ii¢ tanesi Anadolu 6gretmen lisesine on ii¢
tanesi Anadolu liselerine ve geri kalanlarin tamamu tercihli bir okula yerles-
tirmig durumdayiz. Elde ettigimiz bu basarilar bolge de biiyiik ses getirdi, di-
ger 0grencilere de bu basarilar motivasyon kaynagi oldu. Aileler okuma sa-
lonlarini bir umut olarak gérmeye basladilar, 6gretmen ve idarecilere karsi da

cok biiyiik saygi duyuyorlar.

Ogretmen ve idarecilere gére okuma salonlar1 bélge igin ciddi bir sans ve sayilari-
nin biran dnce artmasi gerekiyor. Okullarda yeterli sayida 6gretmenin olmadigi, 6gren-
cilerin 1y1 egitimden yoksun kaldig1 bir zamanda agilan okuma salonlar1 herkesi heye-
canlandirmakta ve genel anlamda veliler okuma salonlarinin lise boliimiiniinde agilma-

sin1 istemektedirler.

3.2.2. Mamak Okuma Salonunda Egitim Goren Ogrencilerin Okuma Salonuyla

flgili Degerlendirmeleri

3.2.1.1. Okuma Salonuna Devam Edenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilim
Aragtirmaya katilan 6grencilerin okuma salonunda katilim toplaminin, % 50,7’si
erkek, % 49,3’1 kizdir. Arastirmaya katilanlarin cinsiyetlerine gére dagilimi dengeli bir

dagilim gostermektedir.
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Tablo 14. Cinsiyetiniz?

Say1 Yiizde
Erkek 75 50,7
Kiz 73 49,3
Toplam 148 100,0

3.2.1.2. Okuma Salonuna Devam Edenlerin Yaslarina Gore Dagilim

Arastirmaya katilan 6grencilerin genel olarak 12—13 yas grubunda toplandigi go-

rilmektedir. Az da olsa ilkogretim yas ortalamasina gore daha iist yaslarda dgrencilerin

okuma salonlarina devam ettigi goriilmektedir.

Tablo 15. Yasimiz?

Say1 Yiizde
11 yas 19 12,8
12 yas 40 27,0
13 yas 51 34,5
14 yas 30 20,3
16 yas 8 5,4
Toplam 148 100,0

3.2.1.3. Okuma Salonlarina Ka¢ Yildir Devam Ediyorsunuz?

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 58’inin bir y1l, % 32,4’ tintin 1ki yildan beri

okuma salonlarina devam ettigi goriilmistiir.

Tablo 16. Okuma Salonlarina Ka¢ Yildir Devam Ediyorsunuz?

Say1 Yiizde
1yl 87 58,8
2yl 48 324
3yl 13 8,8
Toplam 148 100,0

3.2.1.4. Ailenizin Aylik Toplam Geliri Yaklasik Ka¢ TL. dir?
Arastirmaya katilan 6grencilerin genel olarak % 45,3 oraninda aylik gelir diizeyleri

651- 999 TL. arasinda olup asgari {icret diizeyinde goriilmiistiir.
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Tablo 17. Ailenizin Aylik Toplam Geliri Yaklasik Ka¢ TL. dir?

Say1 Yiizde
0-650 TL 27 18,2
651-999 TL 67 45,3
1000-1499 TL 37 25,0
1500 ve iizeri 17 11,5
Toplam 148 100,0

3.2.1.5. Ka¢ Kardessiniz?

Arastirmaya katilan 6grencilerin genel olarak % 38,5 oraninda iki kardese sahip ol-

dugu tespit edilmistir.

Tablo 18. Ka¢ Kardessiniz?

Say1 Yiizde
1 19 12,8
2 57 38,5
3 55 37,2
4 14 9,5
5 2 14
6 1 N
Toplam 148 100,0

3.2.1.6. Annenizin egitim durumu nedir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim durumlar1 genel olarak % 61,5

oraninda ilkokul mezunu olduklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin gelisimsel anlamda ilk egi-

timlerini aldiklar1 annelerinin egitim durumlarinin iyi olmamasi, onlarin gelisim siireg-

lerini de olumsuz etkileyebilir.

Tablo 19. Annenizin egitim durumu nedir?

Say1 Yiizde
Okuma yazma yok 3 2,0
flkokul 91 61,5
Ortaokul 30 20,3
Lise 22 14,9
Universite 2 1,4
Toplam 148 100,0
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3.2.1.7. Babamizin egitim durumu nedir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumlari, annelerinin egitim
seviyelerine oranla nispeten daha i1yi durumda oldugu tespit edilmistir. Babalarin genel
olarak % 61 inin ilkokul ve ortaokul mezunu olduklari tespit edilmistir. Tablo 19’a gore
tiniversiteyi bitiren anne sayist sadece iki oldugu halde, Tablo 20°de ki verilerde iiniver-
siteyi bitiren baba sayisinin onyedi oldugunu gérmekteyiz. Tablo 19-20’den ¢ikarilabi-
lecek en 6nemli yargilardan biri de, egitimde firsat esitsizliginin bu bolgelerde cinsiyet

ayrimciligi ile de baglantili oldugudur.

Tablo 20. Babanizin egitim durumu nedir?

Say1 Yiizde

ilkokul 46 31,1
Ortaokul 45 30,4
Lise 37 25,0
Universite 17 11,5
Toplam 145 98,0
System 3 2,0
Toplam 148 100,0

3.2.1.8. Okuma salonunun burada acilmasi sizi ne kadar etkiledi?

Okuma Salonlarinin agilmasi sizi ne kadar etkiledi sorusuna ankete katilan
ogrencilerden % 96’s1 ¢cok ve engok cevaplarini vermisglerdir. Bu durumda, 6grencilerin
tamamina yakinin okuma salonlariin kendilerini son derece olumlu etkiledigini

gormekteyiz.

Tablo 21. Okuma salonunun burada a¢ilmasi sizi ne kadar etkiledi?

Say1 Yiizde
Orta 5 3,4
Cok 81 54,7
En Cok 62 41,9
Toplam 148 100,0
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3.2.1.9. Okuma salonlar1 6grencilerin basarisi iizerinde ne kadar etkilidir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin tamamina yakininin (% 98) okuma salonlarinin
kendi basarilart {izerinde ¢ok biiyiik etkisinin olduguna inandiklarin1 gérmekteyiz. Tab-
lo 22°de ki bu veriler, okuma salonlarinin egitim anlaminda ne kadar biiyiik bir bosluk

doldurdugunu gostermektedir.

Tablo 22. Okuma salonlar: 6grencilerin basarisi iizerinde ne kadar etkilidir?

Say1 Yiizde
Orta 4 2,7
Cok 88 59,5
En Cok 56 37,8
Toplam 148 100,0

3.2.1.10. Okuma salonlarinda égrenciler icin derslerinin disinda farkh etkin-
likler diizenleniyor mu?

Arastirmaya katilan 6grencilerden % 94’linlin okuma salonlarinda ders disinda
farkli etkinliklerin gergeklestirildigini belirtmektedirler. Tablo 23’de ki verilere gore
Okuma Salonlarinda ¢ocuklarin biligsel gelisim siireclerinin yaninda sosyal gelisimleri-

ninde dikkate alindigini goérmekteyiz.

Tablo 23. Okuma salonlarinda 6grenciler icin derslerinin disinda farkh etkinlikler

diizenleniyor mu?

Say1 Yiizde
Orta 9 6,1
Cok 79 53,4
En Cok 60 40,5
Toplam 148 100,0

3.2.1.11. Okuma salonlarinda gorev yapan 6gretmenler 6grencilerini severler.
Aragtirmaya katilan 6grencilerden % 80’inin en {ist seviyede soruya olumlu cevap
vermeleri, 6gretmenlerin 6grencilerle iyi bir iletisim kurduklarini ve onlara sevgi ile

yaklastiklarini gostermektedir.
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Tablo 24. Okuma salonlarinda gorev yapan 6gretmenler 6grencilerini severler.

Say1 Yiizde
Orta 1 N
Cok 30 20,3
En Cok 117 79,1
Toplam 148 100,0

3.2.1.12. Ogretmenler 6grencilerinin tiim problemleriyle ilgilenirler mi?

Arastirmaya katilan 6grencilerin tamamina yakini égretmenlerinin kendi problem-
leriyle yakindan ilgilendiklerine inanmaktadirlar. Bu verilere gore Ogretmenlerin,
ogrencilerine her anlamda yardime1 olduklari ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin gelisim

bir biitiindiir anlayigina gore hareket ettikleri anlagilmaktadir.

Tablo 25. Ogretmenler 6@rencilerinin tiim problemleriyle ilgilenirler mi?

Say1 Yiizde
Orta 3 2,0
Cok 73 49,3
En Cok 72 48,6
Toplam 148 100,0

3.2.1.13. Ogretmenler 6grencilerin derslerini yakindan takip ederler mi?

Aragtirmaya katilan 6grencilerin % 95’ inin okuma salonlarinda derslerinin yakin-

dan takip edildigini belirttikleri goriilmiistiir. Bu verilere gore okuma salonlarinin bilis-

sel egitim faaliyetlerinin 6grenciler tarafindan begenildigi ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 26. Ogretmenler 6grencilerin derslerini yakindan takip ederler mi?

Say1 Yiizde
Orta 7 4,7
Cok 74 50,0
En Cok 67 453
Toplam 148 100,0
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3.2.1.14. Okuma salonlarmma geldikten sonra derslerinizde olumlu bir
degisiklik oldu mu?

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin % 97’den fazlast Okuma Salonlarinin ders

basarilar1 lizerinde ¢ok biiylik etkisinin olduguna inandiklarini belirtmislerdir.

Tablo 27. Okuma salonlarma geldikten sonra derslerinizde olumlu bir degisiklik
oldu mu?

Say1 Yiizde
Orta 4 2,7
Cok 85 57,4
En Cok 59 39,9
Toplam 148 100,0

3.2.1.15. Ogretmenleriniz aileleriniz ile goriigiirler mi?

Tablo 28’e gore arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ok biiyiik bir kisminin 6gretmenleri-
nin aileleri ile goriistiiklerini belirtmislerdir. Bu soruda Okuma salonlarinin egitim ve
ogretim faaliyetlerinde 6grenciyi bir biitiin olarak ele almalarinin yaninda aile faktoriini

de gozardi etmediklerini gormekteyiz.

Tablo 28. Ogretmenleriniz aileleriniz ile goriisiirler mi?

Say1 Yiizde
Orta 21 14,2
Cok 87 58,8
En Cok 40 27,0
Toplam 148 100,0

3.2.1.16. Ogretmenleriniz, sizlerin sosyal ve psikolojik gelisimlerinize yardimei
oluyorlar m?
Arastirmaya katilan 6grencilerden yaklasik % 96’s1 6gretmenlerinin, kendi sosyla

ve psikolojik gelismelerine yardimci olduklarini belirtmiglerdir.
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Tablo 29. Ogretmenleriniz, sizlerin sosyal ve psikolojik gelisimlerinize yardimei

oluyorlar m?

Say1 Yiizde
Orta 6 4,1
Cok 85 57,4
En Cok 57 38,5
Toplam 148 100,0

3.2.1.17. Ogretmenleriniz, sizlerin kitap okuma alisgkanh@ kazanmaniz konu-
sunda ¢calismalari ve tesvikleri var mdir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin tamaminin okuma salonlarinda kendilerine kitap
okuma aligkanliginin kazandirildigini ifade ettiklerini gérmekteyiz. Bu sonuca gore
okuma salonlarinin, kitap okumanin insan gelisiminde ki etkisinin ne kadar 6nemli
oldugunu ve 6grencilere kitap okuma aligkanligi kazandirmanin gerekliligini kabul et-

tiklerini ve ona gore de calismalar yaptiklarin1 gérmekteyiz.

Tablo 30. Ogretmenleriniz, sizlerin kitap okuma aliskanhg kazanmamz konusun-
da calismalari ve tesvikleri var midir?

Say1 Yiizde
Cok 35 23,6
En Cok 113 76,4
Toplam 148 100,0

3.2.1.18. Ogrencilere dersleri disinda genel tavir, davrams, insanlara saygi ve
sevgi gibi degerler ogretilir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin tamami 6gretmenleri tarafindan kendilerine insani
degerler ile ilgili 6nemli o6zelliklerin kazandirildigini belirtmislerdir. Bu sonuca gore
okuma salonlarinda 6grencilerin sosyal hayatta ki tavir ve davraniglar 6gretilerek nasil
davranmalar1 gerektigi lizerinde durulmaktadir. Bu da 6grencilerin topluma uyum siire-

cini kolaylastirirken, insanlarla daha saglikli bir iletisim kurmalarin1 saglamaktadir.
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Tablo 31. Ogrencilere dersleri disinda genel tavir, davranis, insanlara saygi ve sev-

gi gibi degerler ogretilir.

Say1 Yiizde
Cok 22 14,9
En Cok 126 85,1
Toplam 148 100,0

3.2.1.19. Ogretmenler 6grencilerine tavir, davrams, insanlarla iyi iliskiler
kurma noktasinda 6rnek olurlar.

Arastirmaya katilan 6grencilerin neredeyse tamami (% 99,3) 6gretmenlerinin ken-
dileri i¢in tavir ve davraniglar itibariyle iyi bir model olduklarina inanmaktadirlar.
Ogretmenlerin anlattiklar1 degerleri kendilerinin de uyguluyor olmalar1 égrenciler iize-

rinde ki degisimin hizlanmasi ve kalic1 olmasi adina dnemlidir.

Tablo 32. Ogretmenler 6grencilerine tavir, davranis, insanlarla iyi iliskiler kurma

noktasinda ornek olurlar.

Say1 Yiizde
Orta 1 7
Cok 32 21,6
En Cok 115 71,7
Toplam 148 100,0

3.2.1.20. Ogretmenler elestiriye agiktir.

Okuma Salonlarinda gdrev yapan 6gretmenlerin elestiriye agik olduklart aragtir-
maya katilan 6grencilerin % 95’1 tarafindan kabul edilmistir. Bu sonuglara gore elestriye
acik olan 6gretmenlerin 6grencileriyle 1yi bir iletisim kurabilmelerinin de kolay olacagi-
n1 gérmekteyiz. Ayrica 0gretmenlerin elestiriye acik olmalari kendilerini yenileyebilme

ve gelistirebilmeleri agisindan da son derece onemlidir.

Tablo 33. Ogretmenler elestiriye aciktir.

Say1 Yiizde
Orta 8 5,4
Cok 82 55,4
En Cok 58 39,2
Toplam 148 100,0
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3.2.1.21. Ogretmenler gorevlerini yerine getirirken 6zverili davranirlar.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin tamami Ogretmenlerinin son derece 0z verili
olduklari-n1 belirtmislerdir. Ogretmenlerin yapmis olduklar1 ¢aligmalarda &zverili
olmalari, okuma salonlarinda 6grencilerin yasadigi pozitif degisimin de 6nemli nedenle-

rinden biri oldugunu gosterebilir.

Tablo 34. Ogretmenler gorevlerini yerine getirirken 6zverili davranirlar.

Say1 Yiizde
Cok 46 31,1
En Cok 102 68,9
Toplam 148 100,0

3.2.1.22. Okuma salonlari olmasaydi dershaneye gider miydiniz?
Arastirmaya katilan 6grencilerden % 34,5’inin okuma salonlar1 olmasayd: dersha-
neye gidemeyeceklerini belirtmislerdir. Bu sonuca gore bolgede egitim anlaminda

yasanan magduriyetin ne kadar biiyiik boyutta oldugunu gorebiliriz.

Tablo 35. Okuma salonlari olmasaydi dershaneye gider miydiniz?

Say1 Yiizde
En Az 51 34,5
Az 54 36,5
Orta 37 25,0
Cok 6 4,1
Toplam 148 100,0

3.2.1.23. Sizde okuyup meslek sahibi oldugunuzda bu sekilde insanlara yardim
etmek ister misiniz?

Aragtirmaya katilan 6grencilerin % 98,6’sinin gelecekte imkanlar1 oldugunda ken-
dilerinin de insanlara yardimci olacaklarini belirtmislerdir. Okuma Salonlarinda dersle-
rin diginda Ogrencilere bu sekilde sorumluluk ve yardimlasma duygusunun kazandi-
rilmasi, sosyal sorumluluklarin bireyler tarafindan igsellestirilmesi adina 6nem arzet-

mektedir.
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Tablo 36. Sizde okuyup meslek sahibi oldugunuzda bu sekilde insanlara yardim

etmek ister misiniz?

Say1 Yiizde
Az 1 N
Orta 1 N
Cok 41 27,7
En Cok 105 70,9
Toplam 148 100,0

3.2.1.24. Okuma salonlarinin sizin gelisiminiz ve hayata bakisiniz iizerinde
olumlu etkileri oldu mu?

Ogrencilerin % 99,3’ii okuma salonlarinin kendilarinin hayata bakislarin1 nasil
etkiledigi sorusuna ¢ok ve en ¢ok cevaplarini vermislerdir. Okuma Salonlarinin bu yonii
itibariyle Ogrencilerin gelecege, hayata ve olaylara bakisi lizerinde olumlu etkileri
oldugunu gormekteyiz. Sosyallesme siireclerinde dgrencilere verilen boyle bir destek
onlarin gelecek hayatinda herseye daha olumlu bakabilme ve basarili olabilmelerine de

ortam hazirlayabilir.

Tablo 37. Okuma salonlarinin sizin gelisiminiz ve hayata bakisimiz iizerinde olum-

lu etkileri oldu mu?

Say1 Yiizde
Orta 1 7
Cok 68 45,9
En Cok 79 53,4
Toplam 148 100,0

3.2.1.25. Ogretmenler dgrencilerle birlikte olmaktan mutluluk duyarlar.
Arastirmaya katilan 6grencilerden tamami dgretmelerinin kendileri ile birlikte ol-
maktan mutluluk duyduklarmni belirmislerdir. Ogretmenlerin islerini yaparken severek

yaptiklarini ve 6grencilerine sevgi duyduklarini gostermesi adina da ¢ok dnemlidir.
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Tablo 38. Ogretmenler égrencilerle birlikte olmaktan mutluluk duyarlar.

Say1 Yiizde
Cok 57 38,5
En Cok 91 61,5
Toplam 148 100,0

3.2.1.26. Okuma salonunda ki yoneticilerle 6gretmenler iyi anlasirlar.

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 74,3’li okuma salonu yoneticilerinin ve 6g-
retmenlerinin ¢ok iyi anlastiklarini belirtmislerdir. Bu da okuma salonlarinda saglanan
ahengin giizel bir sonucudur. Bu sonug iizerinde okuma salonunda bulunan herkesin

benzer diisiincelere sahip oldugunun da bir gostergesidir.

Tablo 39. Okuma salonunda ki yoneticilerle 6gretmenler iyi anlasirlar.

Say1 Yiizde
Orta 1 N
Cok 37 25,0
En Cok 110 74,3
Toplam 148 100,0

3.2.1.27.0grenciler sorunlarini yénetici ve 6gretmenlere rahathkla anlatabilir-
ler.

Ogrencilerin % 92,6’sinin sorunlarmi rahatlikla gretmen ve idarecilere ifade ede-
bildiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin dgretmenlerinin yaninda kendilerini ne kadar

rahat hissettiklerini gostermesi agisindan énemli bir sonucdur.

Tablo 40. Ogrenciler sorunlarim yénetici ve 6gretmenlere rahathkla anlatabilirler.

Say1 Yiizde
Az 1 N
Orta 10 6,8
Cok 67 45,3
En Cok 70 47,3
Toplam 148 100,0

3.2.1.28. Simifta goriis ve onerilerimi rahathkla dile getirebiliyorum.
Arastirmaya katilan 6grencilerin % 81,1’inin sinifta goriis ve diisiincelerini ra-

hatlikla ifade edebildiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilere okuma salonlarinin rahat bir
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ortam sagladiklarini sinifta 6grencinin ¢ekinmden saglikli bir iletisim kurabildigi sonu-

cuna ulasabiliriz.

Tablo 41. Simifta goriis ve onerilerimi rahathkla dile getirebiliyorum.

Say1 Yiizde
En Az 2 14
Az 2 1,4
Orta 24 16,2
Cok 66 44,6
En Cok 54 36,5
Toplam 148 100,0

3.2.1.29. Okuma salonlarinda kendimi degerli hissediyorum.
Ogrencilerden % 98,6’s1 okuma salonlarinda kendini ¢ok degerli hissettigini
belirtmis-lerdir. Ogretmenlerin dgrencilerine gdstermis oldugu ilgi ve sevginin kargili-

ginda 6g-rencinin kendini degerli hissetmesiyle ilgili bir durumun oldugunu gérebiliriz.

Tablo 42. Okuma salonlarinda kendimi degerli hissediyorum.

Say1 Yiizde
Orta 2 1,4
Cok 86 58,1
En Cok 60 40,5
Toplam 148 100,0

3.2.1.30. Okuma salonlarinda 6grendigim bilgilerle insanlara ve hayata karsi
bakisim olumlu etkilendi.
Ogrencilerin % 97,9’u hayata bakislar1 iizerinde okuma salonlarinin ¢ok olumlu

etkileri oldugunu belirtmisglerdir.

Tablo 43. Okuma salonlarinda 6grendigim bilgilerle insanlara ve hayata karsi

bakisim olumlu etkilendi.

Say1 Yiizde
Az 1 v
Orta 2 14
Cok 68 45,9
En Cok 77 52,0
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| Toplam 148 100,0

3.2.1.31. Bize 6grenme ve basarma firsati taninmaktadir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin tamami (% 100) ¢ok ve en ¢ok seklinde kendile-
rine okuma salonlarinda basarma firsati tanindigini belirtmislerdir. Ogrencilerin kendi-

lerine sunulan imkanlarin farkinda olmalari

Tablo 44. Bize 6grenme ve basarma firsati taninmaktadir.

Say1 Yiizde
Cok 50 33,8
En Cok 98 66,2
Toplam 148 100,0

3.2.1.32. Simfta rahathkla oturabiliyor, dersleri en iyi sekilde izleyebiliyorum.
Arastirmaya katilan 6grencilerin % 95,9’unun ¢ok ve en ¢ok seklinde soruya cevap
vermis olmalari, okuma salonlarinda onlarin verimi adina her tiirlii ortam ve sartlarin

olusturuldugunu gostermektedir.

Tablo 45. Sinifta rahathikla oturabiliyor, dersleri en iyi sekilde izleyebiliyorum.

Say1 Yiizde
Az 1 7
Orta 5 3,4
Cok 49 33,1
En Cok 93 62,8
Toplam 148 100,0

3.2.1.33. Okuma salonlarinda sosyal aktiviteler, piknik, gezi vs. yapilmaktadir.
Ogrencilerin % 95,9’u okuma salonlarinda yapilan sosyal faaliyetlerin varligina ok
ve en ¢ok seklinde cevaplar vermislerdir. Okuma salonlarinda yapilan sosyal faaliyetler

Ogrencilerin sinav maratonunda rahtlamalarina neden oldugu i¢in ¢ok énemlidir.
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Tablo 46. Okuma salonlarinda sosyal aktiviteler, piknik, gezi vs. yapilmaktadir.

Say1 Yiizde
Orta 6 4,1
Cok 44 29,7
En Cok 98 66,2
Toplam 148 100,0
Capraz Tablolar

Tablo 47. Ailenin Toplam Gelirine Gore Tablolar

Egitim olanaklarindan yararlanma durumu ailenin ekonomik durumu ile
dogrudan ilgilidir. Okuma Salonlari’nin ailenin maddi durumu ile ilgili baglantisini tes-

pit etmek amaciyla bu tablo olusturulmustur.

Okuma Salonlarimin Fonksiyonlar: ve Etkileri

Okuma salonunun burada agilmasi sizi ne kadar etkiledi?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
0-650 TL 1 3,7 12 44,4 14 51,9
651-999 TL 0 0 39 58,2 28 41,8
1000-1499 TL 2 54 20 54,1 15 40,5
1500 ve tizeri 2 11,8 10 58,8 5 29,4

Soruya diisiik gelirli ailelere mensup 6grencilerin daha yiliksek oranda olumlu
cevap verdikleri goriilmiistiir. Bu sonuca gore diisiik gelirli ailelerin egitim anlaminda
cocuklarina daha az imkan sundular sdylenebilir. Gelir diizeyi yiikseldikge memnuni-

yet oraninda gerileme goriilmektedir.

Okuma salonlar1 6grencilerin basarisi iizerinde ne kadar etkilidir?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
0-650 TL 0 0 18 66,7 9 333
651-999 TL 1 15 38 56,7 28 41,8
1000-1499 TL 2 54 22 59,5 13 35,1
1500 ve tizeri 1 5,9 10 58,8 6 353

Okuma Salonlarinin 6grencilerin basarisi iizerinde ki etkisini 6lgen soruya yine
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diisiik gelirli ailelere mensup 6grencilere daha olumlu cevaplar vermislerdir.

Okuma salonlarina geldikten sonra derslerinizde olumlu bir degisiklik oldu mu?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
0-650 TL 0 0 14 51,9 13 48,1
651-999 TL 2 3 37 55,2 28 41,8
1000-1499 TL 2 5,4 23 62,2 12 324
1500 ve tizeri 0 0 11 64,7 6 35,3

Tiim dgrencilerin gelir durumlart fark etmeksizin soruya % 100 e yakin oranlarda
olumlu cevap verdikleri goriilmektedir. Bu da okuma salonlarinin egitim anlaminda ne

kadar basarili oldugunu gostermesi agisindan 6nem arzetmektedir.

Ogretmenleriniz aileleriniz ile goriisiirler mi?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
0-650 TL 7 259 16 59,3 4 14,8
651-999 TL 7 10,4 39 58,2 21 31,3
1000-1499 TL 5 135 24 64,9 8 21,6
1500 ve tizeri 2 11,8 8 47,1 7 41,2

Ogretmenlerin aileleriyle irtibatin1 lgen soruya da dgrencilerin biiyiik bir kismi
olumlu cevap vermislerdir.

Ogretmenleriniz, sizlerin sosyal ve psikolojik gelisimlerinize yardime1 olurlar mi1?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
0-650 TL 1 3,7 20 74,1 6 22,2
651-999 TL 2 3 34 50,7 31 46,3
1000-1499 TL 2 54 22 59,5 13 35,1
1500 ve tzeri 1 59 9 529 7 41,2

Soruya diisiik gelirli ailelere mensup 6grenciler % 74,1 oraninda “cok™ cevabi-
n1 vermislerdir. Maddi imkanlardan yoksun biiyliyen ¢ocuklarin ilgiden daha yoksun

yetistigini gosteren bir sonug oldugundan 6nemlidir.

Ogretmenleriniz, sizlerin kitap okumaaliskanlig1 kazanmaniz konusunda ¢alismalar1 ve tesvikleri var midir?

En Az

Az

Orta

Cok

En Cok

Say1

%

Say1

%

Say1

%

Say1

%

Say1

%

0-650 TL

8

29,6

19

70,4
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651-999 TL 18 26,9 49 73,1

1000-1499 TL 6 16,2 31 83,8

1500 ve iizeri 3 17,6 14 82,4

Ogrenciler Okuma Salonunda kendilerine kitap okuma aliskanliginin kazan-
dirlldigin1 soruya % 100 oraninda “cok” ve “engok™ cevabini vererek teyit etmislerdir.
Okuma Salonlarinin 6grencilerine kitap okuma aliskanligi kazandirmaya ¢alismasi da

ayriyeten ¢cok anlamlidir.

Sizde okuyup meslek sahibi oldugunuzda bu sekilde insanlara yardim etmek ister misiniz?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
0-650 TL 0 0 0 0 8 29,6 19 70,4
651-999 TL 1 15 0 0 18 26,9 48 71,6
1000-1499 TL 0 0 1 2,7 10 27 26 70,3
1500 ve iizeri 0 0 0 0 5 29,4 12 70,6

Soruya verilen yiiksek oranlarda ki olumlu cevap Okuma Salonlarinin 6grenci-
lerine sosyal sorumluluk farkindaligi kazandirmas: agisindan biiyiikk Onem

arzetmektedir.

Okuma salonlarinin sizin gelisiminiz ve hayata bakiginiz lizerinde olumlu etkileri oldu mu?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

0-650 TL 0 0 10 37 17 63
651-999 TL 0 0 31 46,3 36 53,7
1000-1499 TL 1 2,7 19 51,4 17 459
1500 ve tizeri 0 0 8 47,1 9 52,9

Soruya diisiik gelirli ailelere mensup 6grenciler % 100 oaraninda “cok™ ve

“engok” seklinde cevaplar vermislerdir.

Ogrenciler sorunlarii yonetici ve dgretmenlere rahatlikla anlatabilirler.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
0-650 TL 0 0 2 74 12 444 13 48,1
651-999 TL 1 1,5 4 6 27 40,3 35 52,2
1000-1499 TL 0 0 3 8,1 21 56,8 13 35,1
1500 ve tizeri 0 0 1 59 7 41,2 9 52,9

Yiiksek gelirli ailelere mensup 6grenciler problemlerini diisiik gelirli aile-

lere mensup 6grencilere oranla daha rahat ifade edebilmektedirler. Bu da psikolik fak-
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torler lizerinde maddi durumun ne kadar etkili oldugunu gostermesi adina 6nemlidir.

Sinifta goriis ve Onerilerimi rahatlikla dile getirebiliyorum.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
0-650 TL 1 3,7 1 3,7 5 18,5 12 444 8 29,6
651-999 TL 1 15 1 15 11 16,4 25 37,3 29 43,3
1000-1499TL | O 0 0 0 3 8,1 23 62,2 11 29,7
1500 ve tizeri | O 0 0 0 5 29,4 6 35,3 6 35,3

Bir 6nce ki soru da oldugu gibi gelir durumu diisiik ailelere mensup 6grencilerin

kendilerini ifade etme anlaminda sikintilar yasadiklari gériilmektedir.

Okuma salonlarinda kendimi degerli hissediyorum.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
0-650 TL 0 0 13 48,1 14 51,9
651-999 TL 1 15 38 56,7 28 41,8
1000-1499 TL 1 2,7 24 64,9 12 32,4
1500 ve tizeri 0 0 11 64,7 6 353

“Okuma Salonlarinda kendimi degerli hissediyorum.” Sorusuna diisiik gelirli
ailelere mensup olan 6grencilerin daha olumlu cevaplar verdiklerini gérmekteyiz. O-
650 TL aras1 geliri olan ailelerin ¢ocuklar1 % 51,9 oraninda “encok™ cevabini verirken

1500 ve iizeri geliri olan ailelerin ¢ocuklart % 35,3 oaraninda “engok™ cevabi vermis-

lerdir.
Okuma salonlarinda 6grendigim bilgilerle insanlara ve hayata kars1 bakisim olumlu etkilendi.
En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

0-650 TL 1 3,7 1 3,7 11 40,7 14 51,9
651-999 TL 0 0 0 0 32 478 35 52,2
1000-1499 TL 0 0 1 2,7 19 51,4 17 45,9
1500 ve tizeri 0 0 0 0 6 353 11 64,7

Tim 6grencilerin soruya dengeli bir sekilde ¢ok olumlu cevaplar verdikleri
goriilmektedri. Bu cevaplar 151¢inda Okuma Salonlarinin insani degerler agisindan 68-

rencilere bazi kazanimlar1 ne kadar olumlu verebildigi goriilmektedir.

Okuma salonlari olmasaydi dershaneye gider miydiniz?

En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
0-650 TL 13 48,1 12 4,4 2 74 0 0
651-999 TL 20 29,9 29 33 17 254 1 15
1000-1499 TL | 11 29,7 10 27 14 378 2 54
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| 1500 veiizeri | 7 |412 |3 76 |4 235 |3 | 176 | |

“Okuma Salonlar1 olmasaydi dershaneye gidermiydiniz?” sorusuna maddi durumlari
iyi olmadiklar1 i¢in 6grencilerin neredeyse tamamina yakini olumsuz cevap vermisler-
dir. Verilen cevaplar okuma salonlarinin hitap ettigi kitlenin egitimi adina ne kadar

biiyiik bir bosluk doldurdugunu gostermesi agisindan 6nem arzetmektedir.

Bize 6grenme ve bagarma firsat1 taninmaktadir.
En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
0-650 TL 7 25,9 20 74,1
651-999 TL 25 37,3 42 62,7
1000-1499 TL 13 351 24 64,9
1500 ve tizeri 5 29,4 12 70,6

Gelir durumlari fark etmeksizin tiim 6grenciler yiiksek oranlarda okuma salon-

larinin kendilerine basarma firsat1 tanidiklar1 belirtmislerdir.

Okuma Salonlarimin Faaliyetleri
Okuma salonlarinda 6grenciler igin derslerinin disinda farkli etkinlikler diizenleniyor mu?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

0-650 TL 2 7,4 15 55,6 10 37
651-999 TL 3 45 34 50,7 30 44,8
1000-1499 TL 3 8,1 23 62,2 11 29,7
1500 ve tizeri 1 59 7 41,2 9 52,9

Gelir durumu yiiksek olan ailelere mensup Ogrencilerin yapilan aktivitelerde

daha iy1 oranlarda farkindalik gosterdikleri goriilmektedir.

Sinifta rahatlikla oturabiliyor, dersleri en iyi sekilde izleyebiliyorum.
En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
0-650 TL 0 0 1 3,7 5 18,5 21 77,8
651-999 TL 1 15 2 3 22 32,8 42 62,7
1000-1499 TL 0 0 1 2,7 15 40,5 21 56,8
1500 ve iizeri 0 0 1 59 7 41,2 9 52,9

Gelir durumu diisiik olan ailelere mensup 6grencilerin soruya % 77,8 oraninda

“engok” cevabini verdikleri goriilmektedir.
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Okuma salonlarinda sosyal aktiviteler, piknik, gezi vs. Yapilmaktadir.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Sayr % Say1 % Say1 % Say1 %
0-650 TL 1 3,7 8 29,6 18 66,7
651-999 TL 3 4,5 22 32,8 42 62,7
1000-1499 TL 1 2,7 10 27 26 70,3
1500 ve iizeri 1 59 4 23,5 12 70,6

Gelir diizeyi fark etmeksizin tiim 6grenciler Okuma Salonunda ders dis1 sos-

yal faaliyetlerinde yapildigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin Ogrencilere Karsi Tutumlar

Okuma salonlarinda gorev yapan dgretmenler 6grencilerini severler.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
0-650 TL 0 0 3 111 24 88,9
651-999 TL 0 0 17 25,4 50 74,6
1000-1499 TL 1 2,7 7 18,9 29 78,4
1500 ve iizeri 0 0 3 17,6 14 82,4

Diisiik gelirli ailelere mensup 68renciler soruya % 88,9 gibi yiiksek bir oranda
“encok cevabini vermiglerdir. Bununla beraber diger 6grencilerinde yiiksek oranlarda

“engok” cevabi verdikleri goriilmektedir.

Ogretmenler dgrencilerinin tiim problemleriyle ilgilenirler mi?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
0-650 TL 1 3,7 13 48,1 13 48,1
651-999 TL 0 0 31 46,3 36 53,7
1000-1499 TL 2 54 21 56,8 14 37,8
1500 ve tzeri 0 0 8 471 9 52,9

Soruya gelir durumu ne olursa olsun tiim 6grencilerin yiiksek oranlarda olumlu

cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Ogretmenler 6grencilerin derslerini yakindan takip ederler mi?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

0-650 TL 1 3,7 16 59,3 10 37
651-999 TL 4 6 29 43,3 34 50,7
1000-1499 TL 2 54 19 51,4 16 43,2
1500 ve iizeri 0 0 10 58,8 7 41,2
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Soruya gelir durumu ne olursa olsun tiim 6grencilerin birbirlerine yakin oran-

larda olumlu cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Ogrencilere dersleri disinda genel tavir, davranis, insanlara sayg1 ve sevgi gibi degerler 6gretilir.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
0-650 TL 5 18,5 22 81,5
651-999 TL 10 14,9 57 85,1
1000-1499 TL 4 10,8 33 89,2
1500 ve tizeri 3 17,6 14 82,4

Tiim 6grenciler % 100’1k bir oranla kendilerine Okuma Salonunda insani deger-

lerin 6gretildigini belirtmislerdir.

Ogretmenler 6grencilerine tavir, davranis, insanlarla iyi iliskiler kurma noktasinda 6rnek olurlar.

En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
0-650 TL 0 0 11 40,7 16 59,3
651-999 TL 0 0 8 11,9 59 88,1
1000-1499 TL 0 0 10 27 27 73
1500 ve tizeri 1 59 3 17,6 13 76,5

Ogrencilerin tamamma yakminin gelir durumu ne olursa olsun dgretmenlerinin

kendilerine olumlu 6rnek olduklarin1 vurguladiklar goriillmektedir.

Ogretmenler elestiriye agiktir.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
0-650 TL 1 3,7 20 74,1 6 22,2
651-999 TL 5 7,5 33 49,3 29 43,3
1000-1499 TL 2 54 19 514 16 43,2
1500 ve tzeri 0 0 10 58,8 7 41,2

Gelir durumu 0-650 TL arasi olan 6grencilerin soruya daha olumsuz cevap verdikleri
goriilmektedir.

Ogretmenler gérevlerini yerine getirirken 6zverili davranirlar.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
0-650 TL 5 18,5 22 81,5
651-999 TL 19 28,4 48 71,6
1000-1499 TL 18 48,6 19 51,4
1500 ve lizeri 4 23,5 13 76,5
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Gelir durumlan fark etmeksizin tiim Ogrencilerin 6gretmenlerinin 6zverili bir

sekilde ¢alistiklarina inandiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenler 6grencilerle birlikte olmaktan mutluluk duyarlar.
En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
0-650 TL 7 25,9 20 74,1
651-999 TL 26 38,8 41 61,2
1000-1499 TL 17 45,9 20 54,1
1500 ve tizeri 7 41,2 10 58,8

0-650 TL aras1 geliri olan ailelere mensup 6grencilerin soruya % 74,1 oaraninda

“encok” cevabini verdiKleri goriilmektedir.

Okuma salonunda ki yoneticilerle 6gretmenler iyi anlasirlar.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
0-650 TL 1 3,7 7 25,9 19 70,4
651-999 TL 0 0 18 26,9 49 731
1000-1499 TL 0 0 9 24,3 28 75,7
1500 ve tizeri 0 0 3 17,6 14 82,4

Soruya, ¢ok yiiksek oranda tiim 6grencilerin olumlu cevap verdikleri goriillmek-

tedir. Bu sonuca gore 6gretmen ve idarecilerin uyum igerisinde ¢alistiklar: goriilebilir.

Tablo 48. Babamin Egitim Durumuna Gore Tablolar

Ilgili bolgelerde gocuklar iizerinde birinci dereceden babalarin etkisi séz konusu

oldugundan dolay1, babanin egitim durumuna goére Ogrencilerin tutumlar1 Slgiilmeye

caligilmistir.
Okuma Salonlarinin Fonksiyonlar ve Etkileri
Okuma salonunun burada agilmasi sizi ne kadar etkiledi?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
ilkokul 0 0 25 54,3 21 457
Ortaokul 3 6,7 19 42,2 23 51,1

Lise 0 0 27 73 10 27
Universite 1 59 9 529 7 41,2

Babalarmin egitim seviyeleri ne olursa olsun &grencilerin soruya verdikleri ce-
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vaplar birbirine yakinlik gostermektedir. Cok biiylik oranda memnuniyet bulunmakta-

dir.
Okuma salonlar1 6grencilerin basarisi {izerinde ne kadar etkilidir?
En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

Ilkokul 1 2,2 29 63 16 34,8
Ortaokul 2 44 28 62,2 15 33,3
Lise 1 2,7 20 541 16 43,2
Universite 0 0 9 52,9 8 471

Universite mezunu babalarin ¢ocuklar soruya % 100 oraninda “¢ok” ve “engok” ce-

vaplarini vermislerdir.

Okuma salonlarina geldikten sonra derslerinizde olumlu bir degisiklik oldu mu?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Ilkokul 0 0 28 60,9 18 39,1
Ortaokul 2 4.4 23 51,1 20 44,4
Lise 1 2,7 24 64,9 12 32,4
Universite 1 5,9 8 47,1 8 47,1

Ilkokul mezunu babalarin ¢ocuklari soruya % 100 oraninda “¢ok” ve “engok” cevabini

vermislerdir.
Ogretmenleriniz aileleriniz ile goriisiirler mi?
En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

Ilkokul 8 17,4 24 52,2 14 304
Ortaokul 7 15,6 28 62,2 10 22,2
Lise 3 8,1 26 70,3 8 21,6
Universite 2 11,8 7 41,2 8 471

Babalarinin mezuniyet durumlar1 fark etmeksizin tiim 6grencilerin iist diizeyde ayni

cevabi vermislerdir.

Ogretmenleriniz, sizlerin sosyal ve psikolojik gelisimlerinize yardimci olurlar mi?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Tlkokul 2 4,3 25 54,3 19 41,3
Ortaokul 1 2,2 27 60 17 37,8
Lise 2 5,4 20 54,1 15 40,5
Universite 1 5,9 10 58,8 6 35,3

Ilkokul mezunu babalarin ¢ocuklarinin soruya daha olumlu cevaplar verdikleri goriil-
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mektedir.

Ogretmenleriniz, sizlerin kitap okumaaliskanlig1 kazanmaniz konusunda ¢alismalar1 ve tesvikleri var midir?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Ilkokul 11 23,9 35 76,1
Ortaokul 12 26,7 33 73,3
Lise 9 24,3 28 75,7
Universite 3 17,6 14 82,4

Soruya tiim Ogrencilerin % 100 oraninda “¢ok” ve “encok™ cevabini verdikleri

goriilmektedir.

Sizde okuyup meslek sahibi oldugunuzda bu sekilde insanlara yardim etmek ister misiniz?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Ilkokul 0 0 0 0 15 32,6 31 67,4
Ortaokul 1 2,2 0 0 10 22,2 34 75,6
Lise 0 0 1 2,7 11 29,7 25 67,6
Universite 0 0 0 0 4 23,5 13 76,5

Babalarinin egitim durumlari fark etmeksizin tiim 6grencilerin soruya iist diizey-
de olumlu cavp verdikleri goriilmektedir. Sadece {liniversite mezunu babalarin ¢ocukla-

rinda biraz bu oranin fazla oldugu da bir gercektir.

Okuma salonlarinin sizin gelisiminiz ve hayata bakisiniz {izerinde olumlu etkileri oldu mu?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Tlkokul 0 0 25 54,3 21 45,7
Ortaokul 0 0 15 333 30 66,7
Lise 1 2,7 16 43,2 20 54,1
Universite 0 0 9 529 8 47,1

Soruya lise mezunu babalarin ¢ocuklar1 hari¢ tiim 6grenciler % 100 oraninda

“cok” ve “encok” cevabini vermislerdir.

- 136 -




Ogrenciler sorunlarii yonetici ve dgretmenlere rahatlikla anlatabilirler.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Tlkokul 1 2,2 2 4,3 23 50 20 435
Ortaokul 0 0 4 8,9 21 46,7 20 444
Lise 0 0 4 10,8 13 35,1 20 54,1
Universite 0 0 0 0 8 47,1 9 52,9

Lise ve Universite mezunu babalarin ¢ocuklarinin soruya daha olumlu cevaplar

verdikleri goriilmektedir. Bunun altinda yatan etkenlerden biri egitimli bireyler ¢ocuk-

larina daha iyi davrandiklari i¢in ¢ocuklarin 6zgiivenlerinin iyi olmasidir.

Sinifta gériis ve Onerilerimi rahatlikla dile getirebiliyorum.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

Ilkokul 1 2,2 0 0 6 13 22 478 17 37

Ortaokul 0 0 0 0 7 15,6 20 44,4 18 40
Lise 0 0 1 2,7 8 21,6 15 40,5 13 351
Universite 0 0 0 0 3 17,6 9 52,9 5 29,4

Universite mezunu babalarin ¢ocuklarinin % 83 oranla soruya olumlu cevap ver-

dikleri goriilmektedir.

Okuma salonlarinda kendimi degerli hissediyorum.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Ilkokul 1 2,2 26 56,5 19 41,3
Ortaokul 0 0 25 55,6 20 444
Lise 1 2,7 23 62,2 13 35,1
Universite 0 0 10 58,8 7 41,2

Ortaokul ve {iniversite mezunu babalarin ¢cocuklarinin % 100 oaraninda okuma
salonlarinda kendimi degerli hissediyorum seklinde cevap verdikleri goriilmektedir. Bu

da ogrencilerin kendileri i¢in yapilan caligmalrin farkindaligini gostermesi agisindan

Onemlidir.

Okuma salonlarinda 6grendigim bilgilerle insanlara ve hayata kars1 bakisim olumlu etkilendi.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

Tlkokul 0 0 23 50 23 50

Ortaokul 1 2,2 17 37,8 27 60
Lise 1 2,7 21 56,8 15 40,5
Universite 0 0 5 29,4 12 70,6

- 137 -




Universite mezunu babalarin ¢ocuklarmin soruya % 70,6 gibi bir oranda
“encok” cevabini verdikleri goriilmektedir.

Okuma salonlar1 olmasaydi dershaneye gider miydiniz?

En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Ilkokul 20 435 15 32,6 10 21,7 1 2,2
Ortaokul 19 42,2 16 35,6 9 20 1 2,2
Lise 5 13,5 19 51,4 12 324 1 2,7
Universite 5 29,4 3 17,6 6 35,3 3 17,6

“Okuma Salonlar1 olmasaydi dershanye gidermiydiniz?” sorusuna {liniversite
mezunu ¢ocuklarin % 17,6 lik bir oranda “¢ok” cevabini verdikleri goriilmektedir. Bu
sonug egitimli bireylerin egitimin 6nemi konusunda daha bilingli olduklarini gésterme-
si agisindan onemlidir

Bize 6grenme ve basarma firsat1 taninmaktadir.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Tlkokul 18 39,1 28 60,9
Ortaokul 15 33,3 30 66,7
Lise 11 29,7 26 70,3
Universite 5 29,4 12 70,6

Lise ve iiniversite mezunu babalarin ¢ocuklarinin soruya % 70’in iizerinde bir

oranla “encok” cevabini verdikleri goriilmektedir.

Okuma Salonlarinin Faaliyetleri

Okuma salonlarinda 6grenciler i¢in derslerinin diginda farkli etkinlikler diizenleniyor mu?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Tlkokul 3 6,5 27 58,7 16 348
Ortaokul 3 6,7 23 51,1 19 42,2
Lise 2 54 17 45,9 18 48,6
Universite 1 59 9 529 |7 41,2

Ogrencilerin tamaminimn yiiksek oranlarda soruya olumlu cevaplar verdikleri

goriilmektedir. Okuma Salonlarinin 6grencilerin sosyal gelisimlerini de g6z Oniinde

tuttugunu gostermesi adina énemlidir.
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Sinifta rahatlikla oturabiliyor, dersleri en iyi sekilde izleyebiliyorum.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Ilkokul 0 0 1 2,2 13 28,3 32 69,6
Ortaokul 0 0 2 4.4 14 31,1 29 64,4
Lise 1 2,7 0 0 15 40,5 21 56,8
Universite 0 0 2 11,8 6 35,3 9 52,9

cevabini verdikleri goriilmektedir.

Soruya babalar1 ilkokul mezunu olan 6grencilerin % 69,6 oraninda “encok”

Okuma salonlarinda sosyal aktiviteler, piknik, gezi vs. Yapilmaktadir.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

Ilkokul 4 8,7 13 28,3 29 63
Ortaokul 1 2,2 11 24,4 33 73,3
Lise 1 2,7 14 37,8 22 59,5
Universite 0 0 4 235 13 76,5

Universite mezunu babalarmn gocuklar1 yapilan sosyal aktiviteler ile ilgili soruya

% 76,5 oraninda “encok” cevabini vermislerdir.

Ogretmenlerin Ogrencilere Karsi Tutumlari

Okuma salonlarinda gorev yapan dgretmenler 6grencilerini severler.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Ilkokul 0 0 11 23,9 35 76,1
Ortaokul 1 2,2 6 13,3 38 84,4
Lise 0 0 8 21,6 29 78,4
Universite 0 0 4 23,5 13 76,5

Soruya, ankete katilan §grencilerin tamaminin “¢ok” ve

“encok” cevabini ver-

dikleri goriilmektedir. Yiiksek oranda ki bu memnuniyet 6gretmenlerin 6grencileri ile

ne kadar samimi birliktelik kurduklarini gostermesi adina 6nemlidir.

Ogretmenler 6grencilerinin tiim problemleriyle ilgilenirler mi?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
ilkokul 1 2,2 23 50 22 478
Ortaokul 1 2,2 22 48,9 22 48,9
Lise 1 2,7 20 54,1 16 43,2
Universite 0 0 6 35,3 11 64,7
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Babalar iiniversite mezunu olan 6grencilerin soruya % 64,7 gibi bir oranla
“engok” cevabini vermeleri dnemli bir gdstergedir. Ogretmenlerin Okuma Salonunda
sadece derslere yonelik faaliyetlerinin olmadigini, bunun yaninda 6grencilerinin tiim

problemleriyle ilgilenmelerini gostermesi adina da énemlidir.

Ogretmenler dgrencilerin derslerini yakindan takip ederler mi?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Tlkokul 1 2,2 24 52,2 21 457
Ortaokul 1 2,2 18 40 26 57,8
Lise 5 13,5 20 541 12 32,4
Universite 0 0 9 52,9 8 47,1

Babalarinin egitim durumlar1 fark etmeksizin 6grencilerin tamamina yakininin

ogretmenlerinin derslerini yakindan takip ettiklerini ifade ettikleri dikkat cekmektedir.

Ogrencilere dersleri disinda genel tavir, davranis, insanlara saygi ve sevgi gibi degerler 6gretilir.

En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Ilkokul 8 17,4 38 82,6
Ortaokul 5 11,1 40 88,9
Lise 9 24,3 28 75,7
Universite 0 0 17 100

Universite mezunu babalarin ¢ocuklarinin % 100 oraninda soruya “en ¢ok” ce-
vabmi verdikleri goriilmektedir. Bu sonuca gore, 6gretmenlerin insani degerler anla-
minda Ogrencilere vermeye ¢alistiklar kazanimlarin farkindaligi egitimli babalarin

cocuklarinda daha iist diizeyde oldugu ortaya ¢ikmuigtir.

Ogretmenler 6grencilerine tavir, davranis, insanlarla iyi iliskiler kurma noktasinda 6rnek olurlar.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Ilkokul 0 0 9 19,6 37 80,4
Ortaokul 1 2,2 6 13,3 38 84,4
Lise 0 0 15 40,5 22 59,5
Universite 0 0 1 59 16 94,1

Bir onceki soruda oldugu gibi yine babalari iiniversite mezunu olan dgrencler

soruya % 94,1 gibi yiiksek bir oranla “en ¢ok” cevabini vermislerdir. Burada da, egi-
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timli bireylerin muhakeme kabiliyeti gelismis, olaylar1 dogru okuyan bireyler yetistir-

diklerini gostermesi adina 6nemlidir.

Ogretmenler elestiriye agiktir.

En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Ilkokul 1 2,2 26 56,5 19 41,3
Ortaokul 5 111 21 46,7 19 42,2
Lise 2 5,4 25 67,6 10 27
Universite 0 0 7 41,2 10 58,8
Ogrencilerin biiyiik bir kism1 soruya olumlu cevap vermislerdir.
Ogretmenler gérevlerini yerine getirirken 6zverili davranirlar.
En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Ilkokul 18 39,1 28 60,9
Ortaokul 13 28,9 32 71,1
Lise 12 32,4 25 67,6
Universite 2 11,8 15 88,2

Babalar tiniversite mezunu olan 6grenciler soruya % 88,2 oraninda “en ¢ok”

cevabini vermislerdir. Yine egitimli ailelerde yetismis dgrencilerin farkindalik derece-

lerinin daha yiiksek oldugunu gdstermesi adina biiyiik 6nem arz etmektedir.

Ogretmenler 6grencilerle birlikte olmaktan mutluluk duyarlar.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Ilkokul 20 43,5 26 56,5
Ortaokul 13 28,9 32 71,1
Lise 16 43,2 21 56,8
Universite 6 35,3 11 64,7

Babalarinin egitim durumlar fark etmeksizin 6gretnilerin tamami soruya “cok”

ve “engok” seklinde cevap vermislerdir. Bu sonugla birlikte 6gretmenlerin 6grencileri-

ne ne kadar i¢ten ve samimi davrandiklar: gortilebilir.

- 141 -




Okuma salonunda ki yoneticilerle 6gretmenler iyi anlagirlar.

En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Tlkokul 1 2,2 15 32,6 30 65,2
Ortaokul 0 0 9 20 36 80
Lise 0 0 6 16,2 31 83,8
Universite 0 0 5 29,4 12 70,6

Ogrenciler, idareci ve dgretmenlerinin ¢ok iyi anlastiklarmi soruya cok yiiksek

oranda olumlu cevap vererek belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumlarinin annelerinin egitim
durumlarina goére daha iyi diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bolgelerde genel olarak
goriilen bir durum oldugu i¢in erkeklerin egitim durumu kadinlara oranla daha iyi
diizeydedir. Kiz ¢ocuklariin egitim konusunda da esitsizlige maruz kaldigin1 gérmek-

teyiz.

Tablo 49. Cinsiyete Gore Tablolar

Okuma Salonlarma karst kiz ve erkek ogrencilerin tutumlari arasinda ki
farkliliklar1 6lgmek amaciyla hazirlanmis bir tablodur. S6z konusu bolgeler de kiz
cocuklarinin her anlamda cinsiyet ayrimciligia ugradiklar: bir gergektir. Bu durumun

ortaya ¢ikardig1 durumlarin goriilmesi agisindan da 6nemli bir tablodur.

Okuma Salonlarinin Fonksiyonlari ve Etkileri

Okuma salonunun burada agilmasi sizi ne kadar etkiledi?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Erkek 2,7 45 60,0 28 37,3
Kiz 4,1 36 49,3 34 46,6

Okuma Salonlarinin ac¢ilmasimin kiz 6grenciler lizerinde daha fazla olumlu

etki yaptigini, kiz 6grencilerin soruya % 46,6 lik “en ¢ok” cevab1 gostermektedir.

Okuma salonlar1 6grencilerin basarisi tizerinde ne kadar etkilidir?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Erkek 4 53 46 61,3 25 33,3
Kiz 0 0 42 57,5 31 42,5

Okuma Salonunun 6grencilerin basarisi {izerinde ki etkisini 6l¢en soruya kiz
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ogrencilerin % 100’linlin “cok” ve “en ¢ok™ cevabini verdikleri goriilmektedir.

Okuma salonlarina geldikten sonra derslerinizde olumlu bir degisiklik oldu mu?

En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

Erkek 1 1,3 47 62,7 27 36
Kiz 4,1 38 52,1 32 43,8

Ogrencilerin tamamma yakmi Okuma Salonunun dersleri iizerinde olumlu

etkileri oldugunu soruya verdikleri yiliksek oranda olumlu cevapla belirtmislerdir.

Ogretmenleriniz aileleriniz ile gériisiirler mi?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Erkek 12 16 42 56 21 28
Kiz 9 12,3 45 61,6 19 26

mektedir. Tiim 6grenciler soruya olumlu yanitlar vermislerdir.

Ogretmenlerin ailelerle goriismleri cinsiyete gore herhangi bir ayrim gézetme-

Ogretmenleriniz, sizlerin sosyal ve psikolojik gelisimlerinize yardimci olurlar mi1?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Erkek 2 2,7 44 58,7 29 38,7
Kiz 4 55 41 56,2 28 38,4

Ogrencilerin tamaminin dgretmenlerin kendilerinin sosyal ve psikolojik geli-

simlerine yardimc1

olduklarini

belirtmeleri

Okuma Salonu 0gretmenlerinin

ogrecilerin tiim gelisim 6zelliklerini destekleyecek caligmalar yiiriittiiklerini goster-

mesi agisindan anlamlidir.

Ogretmenleriniz, sizlerin kitap okuma aliskanlig1 kazanmaniz konusunda ¢alismalari ve tesvikleri var midir?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

Erkek 22 29,3 53 70,7
Kiz 13 17,8 60 82,2

Ogrencilerin tamami kendilerine Okuma salonlarinda kitap okuma aliskanlig1
kazandirildigini belirtmislerdir. Okuma Salonlarinin 6grencilere kitap okuma alis-

kanligi kazandirmasi 6grencilerinin gelisimlerinin siirekliligi agisindan dnemlidir.
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Sizde okuyup meslek sahibi oldugunuzda bu sekilde insanlara yardim etmek ister misiniz?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

Erkek 0 0 1 13 25 333 49 65,3
Kiz 1 1,4 0 16 219 56 76,7

“Sizde okuyup meslek sahibi oldugunuzda bu sekilde insanlara yardim etmek
ister misiniz?” sorusuna kiz 6grencilerin % 76,7°lik bir oranda “en ¢ok™ cevabini
vermeleri kiz 6grencilerin sosyal sorumluluk yonlerinin daha gelismis olduklarini

gostermesi adina 6onemli bir bulgudur.

Okuma salonlarinin sizin gelisiminiz ve hayata bakisiniz tizerinde olumlu etkileri oldu mu?

En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Erkek 1 13 38 50,7 36 48
Kiz 0 30 411 |43 58,9

Kiz Ogrencilerinin tamaminin soruya “cok” ve “encok™ seklinde cevap ver-

meleri 6nemli bir sonugtur.

Ogrenciler sorunlarini yonetici ve dgretmenlere rahatlikla anlatabilirler.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

Erkek 0 0 5 6,7 29 38,7 41 54,7
Kiz 1 1,4 5 6,8 38 52,1 29 39,7

Erkek 6grencilerin sorunlarimi 6gretmenlerine daha rahat anlatabildikleri go-
riilmektedir. Kiz ¢ocuklarinin daha baskici bir ortamda yetismesi sonug iizerinde ki

en Onemli etkendir.

Sinifta goriis ve dnerilerimi rahatlikla dile getirebiliyorum.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

Erkek 0 0 0 0 9 12 38 50,7 28 373
Kiz 2 2,7 2 2,7 15 20,5 28 38,4 26 35,6

Kiz 6grencilerin goriis ve Onerilerini rahatga ifade etme anlaminda erkek 6g-

rencilere oranla olumsuzluklar yasadiklari goriilmektedir. Bu durum kiz 6grencilerin
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yasadiklar1 bolgelerde daha baskici biiyiidiiklerini gostermesi agisindan 6nemli bir

bulgudur.
Okuma salonlarinda kendimi degerli hissediyorum.
En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Erkek 1 1,3 44 58,7 30 40
Kiz 1 1,4 42 57,5 30 41,1

Cinsiyet farki olmaksizin tiim 6grencilerin soruya yliksek oranlarda olumlu

cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Okuma salonlarinda 6grendigim bilgilerle insanlara ve hayata karsi bakisim olumlu etkilendi.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

Erkek 0 0 0 0 37 49,3 38 50,7
Kiz 1 1,4 2 2,7 31 425 39 53,4

Kiz 6grencilerin % 53,4 gibi bir oranla Okuma Salonlarinin hayata kars1 ba-

kiglarin1 olumlu etkilediklerini belirttikleri goriilmektedir.

Okuma salonlar1 olmasayd: dershaneye gider miydiniz?

En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Erkek 28 37,3 27 36 17 22,7 3 4
Kiz 23 31,5 27 37 20 27,4 3 41

Cinsiyet farki olmaksizin tiim dgrenciler okuma salonlar1 olmasaydi dershane-

ye gidemeyecekleri yoniinde cevaplar vermislerdir. Bu sonu¢ okuma salonunun egi-

timde firsat esitligini saglama anlaminda bdlgede iistlendigi roliin ne kadar biiyiik

oldugunu gostermektedir.

Bize 6grenme ve bagarma firsat1 taninmaktadir.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

Erkek 34 453 41 54,7
Kiz 16 21,9 57 78,1

Kiz 6grenciler % 78,1 oraninda Okuma Salonlarinin kendilerine basarma firsa-
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t1 tanidigina “en ¢ok™ cevabini vermislerdir. Kiz 6grenciler kendilerine sunulan im-

kanlarin daha fazla farkindadirlar.

Okuma Salonlarmin Faaliyetleri

Okuma salonlarinda 6grenciler i¢in derslerinin diginda farkli etkinlikler diizenleniyor mu?

En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Erkek 8 10,7 40 53,3 27 36
Kiz 1 1,4 39 53,4 33 45,2

Kiz 6grencilerin diiznlenen etkinliklere farkindalik oranlarinin erkek 6grenci-

lere nispeten daha iyi durumda oldugu goriilmektedir.

Sinifta rahatlikla oturabiliyor, dersleri en iyi sekilde izleyebiliyorum.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Erkek 0 0 2 2,7 24 32 49 65,3
Kiz 1 1,4 3 4,1 25 34,2 44 60,3

Ogrencilerin tamamina yakini soruya olumlu yanit vermislerdir.
Okuma salonlarinda sosyal aktiviteler, piknik, gezi vs. Yapilmaktadir.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

Erkek 5 6,7 25 333 45 60
Kiz 1 1,4 19 26 33 72,6

Kiz 6grencilerin Okuma Salonlarinda yapilan sosyal aktivitelerin erkek 6g-

rencilere gore daha farkinda olduklar1 goriilmektedir. Kiz 6grenciler soruya % 72, 6

gibi yiiksek bir oranda “en ¢ok” cevabini vermislerdir.

Ogretmenlerin Ogrencilere Karsi Tutumlar

Okuma salonlarinda gérev yapan 6gretmenler dgrencilerini severler.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Erkek 0 0 17 22,7 58 77,3
Kiz 1 1,4 13 17,8 59 80,8
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Ogrencilerin tamaminin dgretmenlerin kendilerine sevgi beslediklerine inan-

diklar1 goriilmektedir.

Ogretmenler 6grencilerinin tiim problemleriyle ilgilenirler mi?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

Erkek 1 1,3 39 52 35 46,7
Kiz 2,7 34 46,6 37 50,7

Ogrencilerin biiyiik bir kismmin cinsiyet farki gdzetmeksizin dgretmenleri-

nin kendilerinin tiim problemleriyle ilgilendiklerini belirttikleri anlagilmaktadir.

Ogretmenler 6grencilerin derslerini yakindan takip ederler mi?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

Erkek 4 53 39 52 32 42,7
Kiz 3 4,1 35 47,9 35 479

Kiz 6grenciler % 47,9 oraninda 6gretmenlerinin derslerini takip ettiklerini “en

cok” seklinde cevaplayarak ifade etmislerdir.

Ogrencilere dersleri disinda genel tavir, davranis, insanlara saygi ve sevgi gibi degerler 6gretilir.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Erkek 13 17,3 62 82,7
Kiz 9 12,3 64 87,7

Kiz 6grenciler insani degerler bakimindan okuma salonunda kendilerine veri-

len egitimlerin % 87,7 oraninda “en ¢ok™ seklinde cevap vererek farkinda olduklari-

n1 belirmislerdir.

Ogretmenler 6grencilerine tavir, davranis, insanlarla iyi iligkiler kurma noktasinda 6rnek olurlar.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

Erkek 0 17 22,7 58 77,3
Kiz 1 1,4 15 20,5 57 78,1

Ogrencilerin tamamina yakini soruya olumlu yanit vermislerdir. dgretmenle-

rinin kendielrine tavir ve davranig anlaminda iyi 6rnek olduklarina inanmaktadirlar.
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Ogretmenler elestiriye agiktir.

En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Erkek 4 53 40 53,3 31 41,3
Kiz 4 55 42 57,5 27 37

Ogrencilerin tamamina yakini soruya olumlu yanit vermislerdir. Ogretmenle-

rinin elestiriye acik olduklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenler gorevlerini yerine getirirken 6zverili davranirlar.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Erkek 29 38,7 46 61,3
Kiz 17 23,3 56 76,7

Soruya kiz 6grencilerin % 76,7 oraninda “en ¢ok” cevabini verdikleri goriil-

mektedir.
Opgretmenler 6grencilerle birlikte olmaktan mutluluk duyarlar.
En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Erkek 34 453 41 54,7
Kiz 23 315 50 68,5

Kiz 6grencilerin % 68,5’1 6gretmenlerinin kendileri ile birlikte olmaktan mut-

luluk duyduklari soruya “en ¢ok™ seklinde cevap vermislerdir.

Okuma salonunda ki yoneticilerle 6gretmenler iyi anlasirlar.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Erkek 1 1,3 22 29,3 52 69,3
Kiz 0 15 20,5 58 79,5

Kiz 6grenciler 6gretmen ve idarecilerin birbirleriyle iyi anlagtiklarini1 % 79,5 gibi

bir oranla soruya “en ¢ok™ cevabini vererek Kabul ettikleri goriilmektedir.

Tablo 50. Devam Etme Siiresine Gore Tablolar

Ogrencilerin devam etme siirelerine gore Okuma Salonlarma bakislarini etki-

leyen herhangi bir durumun olup olmadigini 6lgmek amaciyla bu tablo hazirlanmistir.
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Okuma Salonlarinin istikrarlt bir yapiya sahip olup olmadiklari da devam yilina gore

hazirlanan tablodan anlasilmaktadir.

Okuma Salonlarinin Fonksiyonlar: ve Etkileri

Okuma salonunun burada agilmasi sizi ne kadar etkiledi?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1Yl 3 34 53 60,9 31 35,6
2Y1 2 4,2 24 50 22 458
3 Y1l 0 0 4 30,8 9 69,2

Okuma Salonuna 3 yildir devam eden 6grencilerin soruya % 69,2 oraninda

“en ¢ok” cevabini verdikleri goriilmektedir.

Okuma salonlar1 6grencilerin bagarisi lizerinde ne kadar etkilidir?

En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1Y 4 4,6 54 62,1 29 333
2Y1 0 0 26 54,2 22 45,8
3Y1 0 0 8 61,5 5 38,5
Arastirmaya katilan tiim 6grenciler soruya {list diizeyde olumlu cevaplar
vermiglerdir.
Okuma salonlarina geldikten sonra derslerinizde olumlu bir degisiklik oldu mu?
En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1 Y1l 3 34 48 55,2 36 411
2Y1l 1 2,1 30 62,5 17 35,4
3 Y1l 0 0 7 53,8 6 46,2

3 yildir devam eden 6grenciler Okuma Salonunun dersleri tizerinde ki olumlu

etkisini Olgen soruya % 46,2 oraninda “en ¢ok™ cevabini vermislerdir.

Ogretmenleriniz aileleriniz ile goriigiirler mi?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1 Y1l 17 19,5 48 55,2 22 25,3
2Y1l 4 8,3 31 64,6 13 27,1
3 Y1l 0 0 8 61,5 5 38,5

Bir 6nce ki soruda oldugu gibi 3 yildir devam eden 6grenciler % 38,5 oranin-

da ki “en ¢ok” cevabiyla 6gretmenlerinin aileleri ile goriistiiklerini belirtmislerdir.
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Ogretmenleriniz, sizlerin sosyal ve psikolojik gelisimlerinize yardimei olurlar mi?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1Yl 5 57 49 56,3 33 37,9
2Y1 1 2,1 27 56,3 20 41,7
3Y1l 0 0 9 69,2 4 30,8

Devam yili fark etmeksizin 6grencilerin tamaminin 6gretmenlerinin kendile-

rine sosyal ve psikolojik olarak yardimci olduklarini belirttikleri goriilmektedir.

Ogretmenleriniz, sizlerin Kitap okuma aliskanligi kazanmaniz konusunda galismalar1 ve tesvikleri var midir?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1Yl 23 26,4 64 73,6
2Y1 9 18,8 39 81,3
3Y1l 3 23,1 10 76,9

rine kitap okuma aligkanligi kazandirdiklarini belirttikleri goriilmektedir.

Devam yili fark etmeksizin 6grencilerin tamaminin dgretmenlerinin kendile-

Sizde okuyup meslek sahibi oldugunuzda bu sekilde insanlara yardim etmek ister misiniz?

En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1Yl 1 1,1 1 1,1 28 32,2 57 65,5
2Y1l 0 0 0 0 12 25 36 75
3Y1l 0 0 0 0 1 7,7 12 92,3

“Sizde okuyup meslek sahibi oldugunuzda bu sekilde insanlara yardim et-
mek ister misiniz?” sorusuna 3 yildir devam eden dgrencilerin % 92,3 oraninda “en

cok” cevabini verdikleri goriilmektedir.

Okuma salonlarinin sizin gelisiminiz ve hayata bakisiniz {izerinde olumlu etkileri oldu mu?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %

1 Y1l 0 0 40 46 47 54

2 Y1l 1 2,1 23 479 24 50
3Y1 0 0 5 38,5 8 61,5

cevap vererek daha olumlu bir tutum gosterdikleri goriilmektedir.

Soruya 3 yildir devam eden &grencilerin % 61,5 oraninda “en ¢ok™ seklinde
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Ogrenciler sorunlarmi yonetici ve 6gretmenlere rahathikla anlatabilirler.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1Yl 1 1,1 9 10,3 39 448 38 43,7
2Y1 0 0 1 2,1 20 41,7 27 56,3
3Y1 0 0 0 0 8 61,5 5 38,5

Ogrencilerin tamamina yakiminin soruya olumlu yamit verdikleri goriilmekte-

dir.
Sinifta goriis ve Onerilerimi rahatlikla dile getirebiliyorum.
En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1Yl 2 2,3 1 11 16 18,4 39 448 29 333
2 Y1l 0 0 1 2,1 5 10,4 19 39,6 23 479
3Y1l 0 0 0 0 3 231 8 61,5 2 154

Okuma Salonuna 2 ve 3 yildir devam eden 6grencielrin goriis ve diisiinceleri-

ni daha rahat bir gekilde ifade ettikleri anlagilmaktadir.

Okuma salonlarinda kendimi degerli hissediyorum.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1Yl 2 2,3 51 58,6 34 39,1
2 Y1l 0 0 25 52,1 23 479
3Yil 0 0 10 76,9 3 23,1

3 yildir devam eden 6grencilerin tamami okuma salonlarinda kendimi degerli
hissediyorum sorusuna olumlu cevap vermislerdir. Okuma salonlarinin kalitesini

istikrarl bir sekilde korugunu gostermesi agisindan 6nemli bir sonugtur.

Okuma salonlarinda 6grendigim bilgilerle insanlara ve hayata kars1 bakisim olumlu etkilendi.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1Yl 1 1,1 2 2,3 40 46 44 50,6
2Y1l 0 0 0 0 0 21 43,8 27 56,3
3Y1 0 0 0 0 0 7 53,8 6 46,2

Ogrencilerin tamamina yakininin soruya olumlu yanit verdikleri goriilmekte-
dir. Okuma Salonlar1 dgrencilerinin hayata ve insanlara bakisi tizerinde ¢ok olumlu

tesiri vardir.
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Okuma salonlar1 olmasayd: dershaneye gider miydiniz?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1Yl 30 345 33 37,9 20 23 4 4,6
2Y1 19 39,6 16 33,3 12 25 1 2,1
3Y1 2 15,4 5 38,5 5 38,5 1 7,7

neye gidemeyeceklerini belirtmektedirler.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu okuma salonlar1 olmasayd: kesinlikle dersha-

Bize 6grenme ve basarma firsati taninmaktadir.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1Yl 28 32,2 59 67,8
2Y1 17 355 31 64,6
3Y1l 5 38,5 8 61,5

Okuma Salonlarinin Faaliyetleri
Okuma salonlarinda 6grenciler i¢in derslerinin disinda farkli etkinlikler diizenleniyor mu?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1Yl 5 57 53 60,9 29 33,3
2Y1l 3 6,3 20 47,1 25 52,1
3Y1l 1 7,7 6 46,2 6 46,2

Ogrencilerin tamamina yakminin soruya olumlu yanit verdikleri goriilmekte-

dir. Okuma salonlarinin yapmis oldugu sosyal faaliyetlerden 6grenciler faydalan-

maktadirlar.
Sinifta rahatlikla oturabiliyor, dersleri en iyi sekilde izleyebiliyorum.
En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1Yl 1 11 3 34 29 333 54 62,1
2 Y1l 0 0 2 4,2 15 31,3 31 64,6
3Y1 0 0 0 0 5 38,5 8 61,5

dir.

Ogrencilerin tamamina yakiminimn soruya olumlu yanit verdikleri gériilmekte-
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Okuma salonlarinda sosyal aktiviteler, piknik, gezi vs. Yapilmaktadir.
En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1 Y1l 4 4,6 26 29,9 57 65,5
2 Y1l 2 42 14 29,2 32 66,7
3 Y1l 0 0 4 30,8 9 69,2
Ogrencilerin tamamu en iist diizeyde yapilan etkinliklerin farkindadirlar.
Ogretmenlerin Ogrencilere Karsi Tutumlar
Okuma salonlarinda gorev yapan dgretmenler 6grencilerini severler.
En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1Y 1 11 15 17,2 71 81,6
2 Y1 0 0 12 25 36 75,0
3Y1l 0 0 3 231 10 46,9
Ogrencilerin tamamina yakininin soruya olumlu yanit verdikleri goriilmekte-
dir.
Ogretmenler 6grencilerinin tiim problemleriyle ilgilenirler mi?
En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1 Y1l 3 34 40 46 44 50,6
2Y1 0 0 25 52,1 23 47,9
3 Y1l 0 0 8 61,5 5 38,5

“en ¢ok” cevabini verdikleri goriilmektedir.

Okuma salonlarina 1 yildir devam eden 6grencilerin soruya % 50,6 oraninda

Ogretmenler 6grencilerin derslerini yakindan takip ederler mi?

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1Yl 6 6,9 43 49,4 38 43,7
2 Y1l 1 2,1 24 50 23 47,9
3 Y1l 0 0 7 53,8 6 46,2

dir. Ogretmenlerinin derslerini yakindan takip ettigini belirtmektedirler.

Ogrencilerin tamamina yakiminin soruya olumlu yanit verdikleri goriilmekte-
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Ogrencilere dersleri disinda genel tavir, davranis, insanlara sayg1 ve sevgi gibi degerler gretilir.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1Yl 15 17,2 72 82,8
2Y1l 6 12,5 42 87,5
3Y1 1 7,7 12 92,3

3 yildir devam eden Ogrencilerin okuma salonlarinda kendilerine insanlara

sayg1 ve sevgi gibi degerlerin 6gretildigini % 92,3 oaraninda “en ¢ok™ seklinde ce-

vaplandirdiklar1 gortiilmektedir.

Ogretmenler 6grencilerine tavir, davranis, insanlarla iyi iliskiler kurma noktasinda 6rnek olurlar.

En Az Az Orta Cok En Cok
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1Yl 1 11 18 20,7 68 78,2
2 Y1l 0 0 12 25 36 75
3Y1l 0 0 2 154 11 84,6

Ogrencilerin tamamina yakiminin soruya olumlu yanit verdikleri goriilmektedir.

Ogretmenler elestiriye agiktir.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1Yl 7 8 47 54 33 379
2 Y1l 0 0 28 58,3 20 41,7
3Yil 1 7,7 7 53,8 5 38,5

Ogrencilerin biiyiik bir kismimin dgretmenlerinin elestiriye agik olduklarmi ifade

ettikleri goriilmektedir.

Ogretmenler gorevlerini yerine getirirken 6zverili davranirlar.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say % Say1 % Say1 %
1 Y1l 26 29,9 61 70,1
2Y1l 13 27,1 35 72,9
3 Y1l 7 53,8 6 46,2

davrandiklarinin farkindadirlar.

Devam yili fark etmeksizin 6grenciler en list diizeyde 6gretmenlerinin 6zverili
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Ogretmenler dgrencilerle birlikte olmaktan mutluluk duyarlar.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1Yl 33 37,9 54 62,1
2Y1 17 354 31 64,6
3Y1l 7 7 53,8 6 46,2

Ogrencilerin tamamina yakininin soruya olumlu yanit verdikleri gériilmektedir.

Okuma salonunda ki yoneticilerle 6gretmenler iyi anlasirlar.

En Az Az Orta Cok En Cok

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
1Yl 1 1,1 21 241 65 74,7
2Y1 0 0 11 22,9 37 77,1
3 Y1l 0 0 5 35,5 8 61,5

Tiim 6grenciler idareci ve 6gretmenlerin uyumlu bir sekilde ¢alistiklarini ifade

etmektedirler.
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SONUC

Bu ¢alismada “Kentlerin Az Gelismis Bolgelerinde Egitim Durumu ve Sivil Top-
lum Kuruluslarinm Yapmis Oldugu Faaliyetler: Okuma Salonlart Mamak Ornegi” ko-
nusu ele alinmistir. Caligma literatiir taramasi, miilakat, anket uygulamalar1 ve yorumla-

rindan olugsmaktadir.

Birinci boliimde egitim, egitim tiirleri, egitimde toplam kalite yonetimi ve Ozel
dershaneler konular1 ayrintili olarak ele alinmigtir. Egitim, neredeyse insanlik tarihi ka-
dar eski ve bir o kadar da insanlik tarihi iizerinde etkili bir kavramdir. Kald1 ki tarihi
¢aglarin yazinin icadiyla baglamasi da egitimin insanlik tizerinde ki etkisinin de bir gos-
tergesi olarak kabul edilebilir. Tarihsel siire¢ igerisinde egitime dnem vermis tim top-
lumlar medeniyete besiklik etmis ve arkalarinda biiyilik izler birakmislardir. Bununla
birlikte tiim donemlerde insanlik adina egitim ¢ok biiylik 6nem arz ederken, ¢ogu zaman
da egitim olanaklarindan yararlanma acisindan herkes esit olamamistir. Kimileri gerek
sosyal statiilerinden gerekse maddi olanaklarindan dolay1 daha iyi bir egitim ve berabe-
rinde daha 1yi bir hayat standardi elde ederken, kimileri de egitim imkanlarindan ya ta-
mamen yoksun ya da yararlanmasi gerektigi kadar yaralanamadigi i¢in her anlamda hep
bir adim geride kalmak durumunda olmuslardir. Calisma da genel olarak egitimin ne
oldugu iizerinde durulmustur. Bununla birlikte “egitim hakkinin 6nemi” ve “birey ve
toplum agisindan egitim ne anlam ifade eder?” gibi konular ayrintili bir sekilde ele
alinmigtir. insanlarm en temel haklarmdan biri olan egitim hakkindan bazi insanlarin
tam anlamiyla faydalanamayisinin altinda yatan etkenler incelenirken, konunun tek ta-
rafli ele alinamayacak kadar genis, problemlerin ve ¢6ziim yollarinin da bir o kadar ¢e-
sitli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu ylizden konu tiim y6nleriyle sosyoloji biliminin si-

nirlari i¢inde ele alinmalidir.

Egitimin bireyler ve toplumlar iizerinde meydana getirdigi degisim ve doniisiim kii-
cimsenmeyecek boyutlardadir. Adeta gelismisligin anahtar roliinde olan egitimde im-
kan ve firsat esitligini saglama —her ne kadar insanlik tarihi boyunca gergeklesemediyse
de- son derece gereklidir. Yasanan tiim toplumsal travmalarin nedenleri incelendiginde
temelinde egitimsiz bireylerin yattig1 bir gercektir. Gerek bireysel gerekse toplumsal

anlamda problemlerin ¢6ziimili adina herkesin, konumu ne olursa olsun egitim hakkin-

- 156 -



dan esit bir sekilde faydalanmasini saglayacak ¢alismalarin planlanmasi ve uygulanmasi
biiylik 6nem tagimaktadir. Egitimde firsat esitligini saglama konusunda durumun neden-
leri ile birlikte ¢ok iyi analiz edilmesi gerekmektedir. Bunun yaninda yapilacak olan

calismalarin saglikli ve ayrintili bir sekilde planlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir.

Calismada, egitim tiirleri ele alinarak, egitim tiirlerinin neler oldugu, hangi 6zellik-
leri tasidigi, hangi yaslar1 kapsadigi gibi bilgiler degerlendirilmistir. Egitim tiirleriyle
birlikte egitim kademelerinde ki okullagsma oranlar1 incelenerek, iilkemizin egitim diize-
yi ile ilgili analizler yapilmistir. Yine bu veriler 1s18inda egitime devam edememe prob-
leminin altinda yatan etkenler anlasilmaya g¢alisilmistir. Kirsal kesimlerde ve kentlerin
geri kalmis bolgelerinde cinsiyet ayrimi olmaksizin egitime devam oraninda bir prob-
lem varken, bu probleme kiz ¢ocuklarinin, erkek ¢ocuklara oranla okullasma oranlarin-
da ki eksikligini de ekleyebiliriz. Son yillarda gerek Milli Egitim Bakanlig1 gerekse Si-
vil Toplum Kuruluslarinin yiiriitmiis oldugu ¢alismalar sayesinde dnemli mesafeler alin-
sa da, bu caligmalar problemin ¢6ziimii adina heniiz yeterli seviye ulasamamustir. Birey-
lerin egitime katilimi ne kadar iyi saglanirsa ve okullagsma oran1 6zellikle ortadgretim ve
yiiksekogretimde ne kadar fazla olursa, toplumun gelismislik diizeyi de artar. Unutma-
mak gerekir ki egitim faaliyetlerden yeteri kadar faydalanamayan insanlar toplumsal

problemlerin bir parcasi haline gelirler.

Son yillarda anne-babalar, ne olursa olsun ¢ocuklarinin daha iyi bir egitim almasi
i¢in her tiirlii maddi fedakarlig1 géze almaktadirlar. Oyle ki, anne babalar maddi imkan-
larin1 zorlayarak ¢ocuklarini 6zel okullarda okutmakta, bununla birlikte 6zel dershanele-
re gondererek ¢cocuklarmin bir adim 6ne gecebilmesini saglamaya ¢alismaktadirlar. Ai-
lelerin bu talepleri beraberinde yiiz binlerce dgretmene is imkan1 saglayan dershane ve
ozel egitim kurumlarinin tesekkiillerini ortaya ¢ikarmistir. Ozel dershaneler dgrencilere
okul derslerinin yaninda sinavlar1 kazanabilmeleri icin ekstra imkanlar sunmaktadir.
Ozel dershanelerin bu faaliyetleriyle 6grenciler gerekli bilgi ve motivasyonu elde eder-
ken sinavlarda onlar1 rakiplerinden bir adim 6ne gecirmektedir. Tiim bu gercekler 6zel
dershaneye gitmenin bir gereklilik hatta zorunluluk haline doniismesine neden olmustur.
Her ne kadar tartisilsa da 6zel dershaneler su an ki egitim sistemi igerisinde ¢ok énemli
bir argliman olarak karsimizda durmaktadir. Arastirmada 6zel dershaneler ile ilgili, 6zel

dershanelerin dogusu ve gelisimi, amag ve islevleri, 6zel dershanelerle ilgili sayisal ve-
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riler gibi ayrintili konular da analiz edilmistir. Bununla birlikte 6zel dershanelerin ticret-
li olmast ve maddi imkani yeterli insanlarin ¢ocuklarini 6zel dershanelere gonderebili-
yor olmalari, egitim de ki firsat esitsizligi kavramini da iyice 6n plana ¢ikarmaktadir.
Bir tarafta okul derslerinin yaninda 6zel dershaneye devam ederek bir o kadar daha egi-
tim goren, yapilan deneme sinavlari ile kendi seviyesini géren ve ona gore motive olan
ogrenciler, diger tarafta ise gerek maddi imkanlardan yoksunluk gerekse ailelerinin ya-
sadiklar1 bolgelerin ya kirsal alan ya da gecekondu bélgesi olmasi nedeniyle egitim faa-
liyetlerine erisim anlaminda sikint1 yasayan Ogrenciler ayni sinavlara girerek rekabet
etmeye c¢aligmaktadirlar. Tam bu noktada aileler yoksullugu ve cahilligi ¢ocuklarina
miras olarak birakiyorlar. Ozellikle sanayi devriminden sonra egitimin bilgiye, bilginin
de zenginlige ve giice doniistiigiinii gormekteyiz. Oyle ki bu giin artik egitimin énemin-
den ziyade bir iist asamada yer alan egitimde toplam kalite yonetimini tartisarak daha
Iyi bir egitim nasil saglanir, bireylere iyi bir egitimin verilecegi ortamlar nasil hazirlanir
ve belki bunlardan da 6nemlisi, onlar1 egitecek egitimcilerin nasil yetistirilecegi, mo-
dern egitim anlayisina gore hangi donanimlara sahip olmalar1 gerektigi gibi konular
tizerinde durulmaktadir. Yapilan arastirmada toplam kalite yonetimi kavrami da ayrintili
olarak ele alinmistir. Ozellikle toplam kalite yonetiminin egitimde nasil olmas1 gerekti-
gi, egitim unsurlarinin buna gore nasil sekillenmesi gerektigi konular1 tizerinde de du-

rulmustur.

Egitimde okullagma oranlarinda 6zellikle kiz ¢ocuklarinin ortadgretime ve yiikse-
kogretime devam etmelerinde onemli artiglar saglandi. Buna karsin egitimde firsat esit-
sizligi problemi tam anlamiyla ¢dziilebilmis degildir. Ozellikle gecekondu bélgelerinde
yasayan insanlarm ¢ocuklarina bu firsat tam anlamiyla saglanabilmis goziikmiiyor. Oyle
ki arastirma kapsaminda 6gretmenlerle yapilan miilakatlar sonucunda ¢ok carpici bilgi-
ler elde edilmistir. Bu bdlgelerde ki okullarin bazilarinda sehirde olmasina ragmen 6g-
retmen olmadigi i¢in dersler bos gecmektedir. Gecekondu kavrami 1950’lerde kdyden
kente goglerle ortaya ¢ikmistir, sehirlerin metruk alanlarina yerlesen insanlarin sehirler-
le entegrasyonu ¢ok kolay ve miimkiin olmamistir. Sehir merkezlerine ¢ok yakin olma-
larina ragmen merkezde yasayan insanlarin faydalandiklari hizmetlerden yeteri kadar
faydalanamamiglardir. Cogu zaman bu imkansizliklar egitimsizlik faktoriiyle birlesince
suca donligsmiis ve buralarda yasayan insanlar kendilerini zararli islerden koruyamamis-

lardir. Zamanla sug Orgiitlerinin insan kaynagi haline doniisen bu bdlgeler de ivedilikle
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egitim probleminin ¢ozlilmesi gerekmektedir. Yapilan ¢alisma sonucunda, buralarda
yasayan ailelerin egitimsizlikten kaynaklanan birgok saplantili diisiinceye sahip oldukla-
11 goriilmiistiir. Ornegin erkek cocugunu bir sekilde okutmaya ¢alisan — okuma potansi-
yeli olmadigi halde- aileler aymi fedakarlig1 kiz cocuklar1 i¢in gdéstermemektedirler.
Ozetle bu bélgelerin egitim problemiyle birlikte tiim konularda rehabilite edilmesi ge-
rekmektedir.

Egitimde firsat esitsizliginin Oniine gegebilme adina topyekiin bir ¢alisma yiritiil-
melidir. Yiriitilmesi gereken bu calismalarda resmi kurumlarla birlikte sivil toplum
kuruluslarina da 6nemli gorev ve sorumluluklar diismektedir. Sivil toplum iilkemizde
son yillarda fonksiyonel hale gelen, tam anlamiyla yapmasi gerekenleri yapmaya basla-
yan bir kimlik kazanmistir. Devletin resmi kurumlariyla ¢6zemedigi bir ¢ok problemin
sivil toplum kuruluslariyla cok daha kolay bir sekilde ¢oziilecegi bir gergektir. Insanlar
tizerinde devletin ciddi yliziiniin yaninda sivil toplumun esnek yiizii ¢ok daha kucakla-
yict olabilmektedir. Calismada genel anlamda sivil toplum kavrami ele alinmis, Tiirki-
ye’de sivil toplumun tarihsel siire¢ igerisindeki yeri irdelenmistir. Yine aragtirmada elde
edilen bulgulardan yola ¢ikarak, Anadolu topraklar iizerinde sivil toplum kavraminin,
Selguklularla baslayan ve Osmanli Devleti ile doruk noktaya ulasan fonksiyonel bir
gecmise sahip oldugunu gdrmekteyiz. Ozellikle Selguklu déneminde Anadolu bastan
basa sivil toplum anlayisiyla imar edilmis, Osmanli Devleti ile de insanlarin egitimle-
rinden, en temel ihtiyaclarinin karsilanmasina kadar, go¢men kuslarin yiyecegi yemden,
diger dinlere ait ibadethanelerin bakimi ve onarimina kadar bir ¢ok problem giliniimiiz
tabiriyle sivil toplum hareketleriyle halledilmistir. Ustelik bu faaliyetler dénemin padi-
sahlar1 ve sultanlar tarafindan da desteklenmistir. Sivil topum kuruluslart son yillarda
Tiirkiye’de aktif pozitif {riinler ortaya koyan bir yapiya biirlinmeye baslamistir.
STK’larin islevleri lizerinde durulan arastirmada sivil toplum kuruluslarinin egitim ala-
ninda yapmis oldugu ¢aligmalar incelenerek sonuglar iizerinde degerlendirmeler yapil-
mistir. Bir¢ok sivil toplum kurulusu egitim ile ilgili bir seyler yapilmas1 gerekir diisiin-
cesini tasirken, ¢ok azi bu konuda somut ve sonuca gotiiren ¢alismalara imza atmuistir.
Gerek bu bolgelerin sorunlu olmasi ve egitim meselesinin kisa vadede halledilemeyecek
kadar zor olmasi, gerekse elde ki imkanlarin yetersizligi ve goniilliilere ulasip onlarin
organizesinin zorlugu bu konu da somut adimlar atilamamasinin baglica nedenleri ara-

sinda gosterilebilir. Fakat bu c¢alismalarin ivedilikle baslatilmasi gerekmektedir. Egitim
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faaliyetleri ile ilgili yapilacak saha caligmalarina ve hedef Kitlenin tespit edilip sonuca
gidecek bir siirecin igerisine dahil edilmesi gerekmektedir. Bu aragtirma mevcut prob-
lemin tespiti ve olas1 nedenlerini ortaya koymasi adina énem arz etmektedir. Ayrica
sivil toplum kurulusu tarafindan yliriitiilen kapsamli bir ¢alismanin, miilakat ve anket
analizi yoluyla yorumlanmasiyla ¢alismanin art1 ve eksilerini gérme imkani elde edil-

mistir.

Aragtirmanin son boliimiinde ise ESEV (Egitimi Sevenler Dernegi) himayesinde
acilmis olan Okuma Salonlarinin yola ¢ikis noktast ele alinarak, Okuma Salonlarinin
amaglari, islevleri, fonksiyonlar1 ve etkileri, Mamak Okuma Salonu 6rnegi incelenerek
anlasilmaya c¢alisilmistir. Okuma Salonlar1 Tiirkiye genelinde kirsal bolgelerde ve kent-
lerin geri kalmis bolgelerinde egitim olanaklarindan tam anlamiyla faydalanamayan
Ogrencilere yonelik yiriitillen kurslardir. Okuma Salonlar1 egitime goniil vermis insan-
larin destekleri ile ¢aligmalarinmi siirdiirmektedirler. Tiirkiye genelinde okuma salonlari
bir ¢cok insana imit kaynagi olmustur. Cesitli nedenlerden dolay1 okuyamayan ¢ok say1-
da 6grenci okuma salonlarinin ¢calismalariyla okuma sansi elde etmislerdir. Ayrica yiirii-
tillen ¢aligmalara bazi illerde toplumun tanidigi ve sevdigi sanatcilarin, sporcularin ve
isadamlarinin ekonomik anlamda destek saglamasi da ¢alismanin sonucunda ortaya ¢i-
kan bir baska sonuctur. Birgok sanat¢inin bu ¢alismalarda yer almasi1 ve destek olmasi

toplumsal duyarliligin daha hizli harekete ge¢mesine neden olacagi i¢in ¢ok 6nemlidir.

Arastirma Genel anlamda okuma salonlarinin fonksiyonlar1 6zel de ise Mamak
Okuma salonunun bdlgede yiiriittiigli calismalarin anlasilmasi adina, Mamak Okuma
Salonunda gorev yapan idareci ve 0gretmenlere yonelik miilakat ¢alismasi, Okuma Sa-
lonuna devam eden &grencilere yonelik de anket ¢aligmast yapilmigtir. Yapilan bu ¢a-
lismalar ile birlikte elde edilen bulgular, Mamak Okuma Salonunun Mamak ilgesinin
gecekondu bolgesinde yasayan Ogrencilere her anlamda 6nemli imkanlar sundugunu
ortaya koymaktadir. 3 yillik bir gegmise sahip olan Okuma Salonu bolgede ¢ok kapsam-
I bir ¢aligma yiiriitmektedir. Idareci ve dgretmenler egitim kavramimin sadece 6gretim
caligmalan yiiriitiillerek halledilemeyeceginin farkinda olduklar1 i¢in, 6grencilerin tiim
yonleriyle gelisme kaydedebilecegi galismalar planlamislardir. Ogrencilerin derslerine
yonelik ¢aligmalarin yaninda, onlarin sosyal ve psikolojik acidan mutlu ve uyumlu bir

birey olabilmeleri igin farkli etkinlikler diizenlemektedirler. Ogrencilerin motivasyonu-
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nu arttirmak i¢in yapilan gezi, piknik v.s. aktiviteler onlarin kisilik gelisimleri adina da
onemli neticeler ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica okuma salonunda 6gretmenlerin aileler ile
siirekli irtibatta olmas1 olas1 gelismeleri anlik bir seklide ailelere iletmeleri ve onlarla
fikir aligverisinde bulunmalar1 6grencilerin motivasyonu adina daha faydali neticeler
vermektedir. Okuma Salonunda 6grencilere yonelik yliriitiilen faaliyetlerin yanm sira
velilere yonelik de 6nemli Olglide faaliyetlerin yiiriitiildiglinii goérmekteyiz. Burada
amaclanan durum ailelerin ¢ocuklariyla daha saglikl bir iligki i¢erisinde olmalarini sag-
lamak, onlarin bu gelisim dénemlerinde ¢ocuklarina daha iyi tavir ve davraniglar sergi-
lemelerine yardime1 olmaktir. Oyle ki desteklenen ve sevilen ¢ocuklar sevilmeyi ve des-
teklemeyi, elestirilen ¢ocuklarda elestirmeyi ve nefret etmeyi 0grenirler. Ailelere yone-
lik yapilan seminer ve etkinliklerin pozitif geri doniitlerini aldiklarini belirten 6gretmen-
ler, bu durumun 6grenci davranis ve kisiliklerini de olumlu etkiledigini ifade etmekte-
dirler. Okuma salonunda goniilliiliikk esasina gore calisan 6gretmenlerin 6zverili ¢alis-
malar1 6grenciler ve aileleri lizerinde miispet tesir uyandirmaktadir. Arastirmada elde
edilen bulgular 15181nda 6grenciler kendilerine sunulan bu imkanlari, biiyiik bir firsat
olarak degerlendirmektedirler. Ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimlerini hedefleyen bu ¢a-
lismalar beraberinde onemli basarilar1 da getirmektedir. A¢ildig1 yildan bu yana devam
eden tiim Ogrencilerini SBS sinavinin sonucunda basta Anadolu 6gretmen liseleri olmak
tizere tercihli okullara yerlestirme basaris1 gostermislerdir. Elde edilen bu basarilar bol-
gede yasayan diger aileler ve 6grenciler i¢in olumlu motivasyon olmustur. Bunun ya-
ninda dgrencilerin tavir ve davraniglarinda yasanan degisiklik ve gelismeler basta ailele-
r1 olmak iizere bolge halkinin dikkatini ¢ekmistir. Yiiriitiilen bu ¢aligmalar sivil toplum
kuruluslarinin neler yapabileceginin en somut 6rnegidir. Mamak Okuma salonunun bol-
gede yiirlitmiis oldugu bu faaliyetler dnemli boyutlarda olsa da, idareci ve 6gretmenlere
gore yapilacak daha ¢ok seyin oldugu bir gercek. Arastirma kapsaminda idareci ve 68-
retmenlerle yapilan miilakatlarda 6gretmenlerin neredeyse tamamina yakininin, 6ncelik-
li olarak ortaggretime devam eden 6grencilerin de faydalanabilecegi okuma salonlarinin
faaliyete gegmesi gerekliliginin altin1 ¢izdikleri goriilmiistiir. Mevcut ihtiyaca karsin,
ortaya konulan ¢aligmalarin heniiz ¢ok yetersiz oldugunu belirten 6gretmenlerin, bolge-
de her anlamda biiyiilk magduriyetlerin yasandigini sdylemeleri durumun ciddiyetini
ortaya koymasi adina 6nemlidir. Ayrica 6gretmenlerin gostermis olduklar1 gayretleri
fedakarliktan ziyade gorev olarak degerlendirmeleri de sivil toplumun en 6nemli sansi

olarak gosterilebilir.

-161 -



Yiiriitiilen ¢alisma da ortaya ¢ikan sonugclar ilgili okuma salonu idareci ve ogret-

menleri tarafindan da degerlendirilerek ¢alismaya art1 bir katki saglanmistir.

Sonug olarak Sivil Toplum Kuruluslar1 bu ve bunun gibi ¢aligmalarla toplumsal dii-
zen ve dengenin saglanmasi adina da 6nemli katkilar saglarken, toplumun farkli kat-
manlar1 arasinda ki farkin kapanmasi veya aza indirilmesi agisindan da ¢ok biiylik 6nem
tasidigr da ayr bir gergektir. Sivil toplum kuruluslarinin ilerleyen siireglerde benzer
caligmalar1 arttirarak devam ettirmesi bu bélgelerin magduriyetini gidermesi burada ki
nesillerin sorunsuz bir sekilde toplumla entegrasyonu agisindan da ¢ok 6nemlidir. Egi-
timli bireylerin varlig1 toplumun daha saglikli ilerlemesini saglayacagi i¢in, egitim faa-
liyetlerinin araliksiz bir sekilde gerek resmi gerekse Sivil Toplum Kuruluslar: tarafindan
en Ust diizeyde yiiriitiilmesi gerekmektedir. Resmi kurumlarin tam anlamiyla niifus
edemedikleri bolgelerde Sivil Toplum Kuruluslarinin yapabilecegi ciddi ¢aligmalar ola-
caktir. Bu baglamda Sivil Toplum Kuruslarinin ve Devletin resmi kurumlarinin es gii-
diimlii, birbirlerini tamamlayan bir 6zellik gostermeleri de ayrica 6nemlidir. Buna ben-
zer ¢alismalarin artmasi ve desteklenmesi, lilkemizde ki sorunlu bolgelerin rehabilite

edilebilmesi agisindan olduk¢a 6nemli ve gereklidir.
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ANKET FORMU
KONU . Kentlerin geri kalmis bolgelerinin egitim durumlari, bu ko-

nuyla ilgili STK larinin yapmis oldugu ¢aligmalar: okuma salon-
lar1 6rnegi

ARASTIRMACI : Hasan KALA
TARIH ;
OKULUNUz

SINIF

Sevgili 6grenciler;

Bu bilimsel arastirma Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler enstitiisii Sosyoloji
Anabilim Dali’nda yiiriitiilen yiiksek lisans tez ¢alismasi i¢in gergeklestirilmektedir. Bu
aragtirmanin amaci, Kentlerin geri kalmis bolgelerinin egitim durumlarini ve okuma
salonlarinin faaliyetlerini degerlendirerek eksiklikler hususunda ¢6ziim onerileri sun-
maktir. Aragtirmanin amacina ulasabilmesi i¢in sizin degerlendirmeleriniz biiyiik 6nem
tasimaktadir.

Ankette bildireceginiz goriigler arastirmanin amaci disinda kullanilmayacaktir ve
gizli tutulacaktir. Tiim maddeleri acgiklamalar dogrultusunda, dikkatli ve ictenlikle de-
gerlendirmeniz arastirmanin amacina ulagmasina biiyiik katki saglayacaktir.

Sevgili Ogrenciler, bu arastirmaya yaptigimz katkidan dolay1 tesekkiir eder, basa-
rilar dilerim.

Hasan KALA

Yiiksek Lisans Ogrencisi

1- Cinsiyetiniz? 1-Erkek () 2-Kadin ()

2-YaSiIZ? ..covvenninnnnns

3- Okuma salonlarmna kac¢ yildir devam ediyorsunuz? .............. Yil
4- Ailenizin ayhk toplam geliri yaklasik ka¢ TL’dir? ............... TL
5- Kag¢ kardessiniz? .............. kardes.

6- Annenizin egitim durumu nedir?

1- Okuma yazma yok ()
1- Ilkokul ()
2- Ortaokul ()
3- Lise ()
4- Universite ()
5- Yiiksek Lisans-Doktora ()
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7- Babanizin egitim durumu nedir?

1- Okuma yazma yok ()
2- Tlkokul ()
3- Ortaokul ()
4- Lise ()
5- Universite ()
6- Yiiksek Lisans-Doktora ()

Bu boliimde okuma salonlarindaki yasantilarinizdan bir kismi maddeler halinde sunul-
mustur. Her maddeyi dikkatlice okuyunuz. Her davranisa Okuma Salonlarinda gosteril-

digi bigimiyle madde karsisindaki size en uygun olan kutucuga (X) isareti koyunuz.

OGRENCI DEGERLENDIRME ANKETI

OKUMA SALONU YASANTILARI

En Az
Az
Orta
Cok

En Cok

1. Okuma salonunun burada agilmasi sizi ne kadar etkiledi?

2. Okuma salonlari 6grencilerin basarisi Gzerinde ne kadar et-
kilidir?

3. Okuma salonlarinda 6grenciler igin derslerinin disinda farkh
etkinlikler diizenleniyor mu?

4. Okuma salonlarinda gorev yapan 6gretmenler 6grencilerini
severler.

5. Ogretmenler dgrencilerinin tim problemleriyle ilgilenirler
mi?

6. Ogretmenler 6grencilerin derslerini yakindan takip ederler
mi?

7. Okuma salonlarina geldikten sonra derslerinizde olumlu bir
degisiklik oldu mu?

8. Ogretmenleriniz aileleriniz ile gérisirler mi?

9. Ogretmenleriniz, sizlerin sosyal ve psikolojik gelisimlerinize
yardimci olurlar mi?

10. Ogretmenleriniz, sizlerin kitap okuma aliskanligi kazanma-
niz konusunda ¢alismalari ve tesvikleri var midir?

11. Ogrencilere dersleri disinda genel tavir, davranis, insanlara
saygl ve sevgi gibi degerler ogretilir.

12. Ogretmenler dgrencilerine tavir, davranis, insanlarla iyi ilis-
kiler kurma noktasinda 6rnek olurlar.

13. Ogretmenler elestiriye aciktir.

14. Ogretmenler gorevlerini yerine getirirken 6zverili davranir-
lar.
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15. Okuma salonlari olmasaydi dershaneye gider miydiniz?

16. Sizde okuyup meslek sahibi oldugunuzda bu sekilde insan-
lara yardim etmek ister misiniz?

17. Okuma salonlarinin sizin gelisiminiz ve hayata bakisiniz tize-
rinde olumlu etkileri oldu mu?

18. Ogretmenler 6grencilerle birlikte olmaktan mutluluk du-
yarlar.

19. Okuma salonunda ki yoneticilerle 6gretmenler iyi anlasir-
lar.

20. Ogrenciler sorunlarini yénetici ve 6gretmenlere rahatlkla
anlatabilirler.

OKUMA SALONU YASANTILARI

En Az
Az
Orta
Cok

En Cok

21. Sinifta goris ve 6nerilerimi rahatlikla dile getirebiliyorum.

22. Okuma salonlarinda kendimi degerli hissediyorum.

23. Okuma salonlarinda 6grendigim bilgilerle insanlara ve ha-
yata karsi bakisim olumlu etkilendi.

24. Bize 68renme ve basarma firsati taninmaktadir.

25. Sinifta rahatlikla oturabiliyor, dersleri en iyi sekilde izleye-
biliyorum.

26. Okuma salonlarinda sosyal aktiviteler, piknik, gezi vs. Ya-
pilmaktadir.

NOT = Ilave etmek istediginiz konular varsa liitfen belirtiniz

ILETIiSIM = Hasan KALA
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>

O N o O

10.

11.

12.

13

15.

16.

17.

18

19.

OKUMA SALONLARI OGRETMEN VE iDARECILERLE
GERCEKLESTIRILECEK MULAKAT

Okuma Salonlar1 hangi amagla acilmistir ve ne zamandir faaliyet gostermekte-
dir?

Okuma Salonlar1 ni¢in gecekondu bélgelerinde agilmistir?

Okuma Salonlarinin 6grencileri nasil ve kimler arasindan segilir?

Okuma Salonlarina devam eden 6grencilerle ilgili ne gibi aktiviteler gergeklesti-
riyorsunuz?

Ogrenciler hangi branslardan haftada kag saat ders goriiyorlar?

Ogrencilere dersler ile ilgili herhangi bir kaynak veriyor musunuz?

Okuma Salonlarmin giderleri ne sekilde karsilaniyor?

Ogrenci velilerinin genel anlamda maddi durumlarmin kétii olmalarinin size ge-
tirdigi dezavantaj veya avantajlar nelerdir?

Ogrencilerin sadece Dersleri ile ilgili calismalar m1 yiiriitiiyorsunuz?
Ogrencilerinizin, gerek dersleri ile ilgili gerekse genel davranislari itibariyle
Okuma Salonlarindan 6nce veya sonra ki durumlarini nasil degerlendirebilirsi-
niz?

Ogrencilerin sosyal, kisilik gelisimleri {izerinde ne gibi ¢alismalar yiiriitmektesi-
niz?

Veliler ile hangi siklikla ve amaglarla goriistiyorsunuz?

. Velilere yonelik ne gibi etkinlikler gergeklestiriyorsunuz?
14.

Okuma Salonlarindan Mezun olan 6grencileriniz ile ilgili herhangi bir irtibat ve-
ya faaliyet durumunuz nedir ve neler yapilmaktadir?

Gecekondu bolgeleri veya kirsal alanlarda ki problemin kaynagi sizce egitimsiz-
lik midir veya ne kadar etkilidir?

Bu problemlerin ¢éziimiinde Okuma Salonlari ciddi bir sayiya ve potansiyele
ulagmig gibi goriinmekte sizce bu yeterli midir?

Sizi burada gorev almaya iten sebep nedir?

. Burada yasayan insanlarin Okuma salonlart ile ilgili goriis ve diislinceleri neler-

dir?
Devam eden 6grencilerin sinav kazanma durumlarinda ki degisiklik hangi boyut-

tadir?
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20. Ogretmenlerinizi segerken nelere dikkat etmektesiniz?

21. Ogretmenlerinizin mesleki yeterliligi iizerinde kurum olarak ne gibi faaliyetler
yiiriitmektesiniz?

22. Sizleri ve 0gretmenlerinizi boyle bir caligmaya tesvik eden unsur tam olarak ne-
dir?

23. Bu tiir ¢caligmalarin artmasi nigin gereklidir?

24. Sizin eklemek istedikleriniz varsa nelerdir?
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