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5. SINIF SOSYAL BIiLGILER DERSINDE FARKLI OGRETIM YONTEMLERININ
AKADEMIK BASARI VE KALICILIGA ETKIiSi

Nurten GURBUZ
Aralik 2018, 171 sayfa

Amag: Bu arastirmanin amaci drama ve bilgisayar destekli 6gretim [BDO] ydntemlerinin ve
ders kitab1 merkezli dgretimin ortaokul 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi “Bir Ulke Bir Bayrak”
tinitesindeki bazi soyut kavramlarla ilgili 6grencilerin akademik basarilar1 ve bilgilerin
kalicihig1 iizerine etkilerini incelemektir. Bununla birlikte drama ve BDO yontemlerine dair
Ogrenci gorlsleri incelenerek basari farkliliklarinin muhtemel sebeplerininin ortaya konmasi
amagclanmustir.

Yontem: Arastirmada karma yontemden yararlanilmistir. Calisma grubu Agri ilindeki bir
ortaokulun 5. sinifindaki 78 Ogrenciden olusmustur. Deney gruplarindan birine drama,
digerine BDO yéntemiyle 6gretim; kontrol grubuna ise ders kitab1 merkezli 6gretim bes hafta
stireyle uygulanmistir.

Bulgular: Gruplarin 6n test ve son test puanlari karsilastirildiginda deney gruplarinda son test
lehine anlamli fark oldugu, kontrol grubunda ise bu test puanlar1 arasinda anlamli fark
olmadig1 gorilmiistiir. Gruplarin son test ve kalicilik testi puanlar1 karsilastirildiginda test
puanlar arasinda anlamli fark olmadig goriilmiistiir. Ote yandan gruplarin son test puanlar
karsilastirildiginda deney gruplart lehine anlamli fark mevcutken deney gruplari arasinda
anlamli fark olmadigi gorilmiistiir. Gruplarin kalicilik testi puanlart igin de ayni durum
gecerlidir. Nitel veriler incelendiginde drama yontemi ve BDO yontemiyle dgrencilerin
eglenerek, daha iyi ve kolay 6grendikleri gibi olumlu goériislerin yogun oldugu goriilmiistiir.

Sonuc: Drama ve BDO yéntemlerinin akademik basar1 ve bilgilerin kaliciliginin artisinda
etkili oldugu fakat bu yontemlerin aralarinda anlamli bir fark olmadigi; ders kitab1 merkezli
ogretimin ise akademik basar1 ve bilgilerin kaliciligi agisindan anlamli bir fark olusturmadigi
sonucuna varilmistir. Ayrica &grencilerin drama ve BDO ydntemleriyle ilgili cogunlukla
olumlu diisiincelere sahip oldugu, bu durumun akademik basari ve bilgilerin kaliciliginin
artisin1 destekledigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, drama, bilgisayar destekli 6gretim, kavram, kavram
basarisi, bilgilerin kalicilig.



ABSTRACT
DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECTS OF VARIOUS TEACHING METHODS ON ACADEMIC
ACHIEVEMENT AND KNOWLEDGE RETENTION IN 5TH GRADE SOCIAL
STUDIES COURSE

Nurten GURBUZ
December 2018, 171 pages

Purpose: The purpose of this study is to investigate the effectiveness of drama and computer-
assisted teaching [CAT] methods and textbook-based teaching on students’ academic
achievements and knowledge retention about some abstract concepts in secondary school 5th
grade “One Country One Flag” unit in social studies course. Moreover, it is aimed to reveal
the possible reasons of differences in achievement by examining students’ opinions about
drama and CAT methods.

Method: Mixed method was used in this study. Participants were consisted of 78 students
who are 5th graders enrolled in an elementary school located in Agri city centre. One of
experimental groups was instructed with drama and the other was with CAT method while
control group was instructed with textbook-based teaching for five weeks-period.

Findings: When the pre-test and post-test scores of the groups were compared, it was seen
that there was a significant difference in favor of the post-test in the experimental groups and
there was no significant difference between these test scores in the control group. When the
post-test and retention test scores of the groups were compared, there was no significant
difference between the test scores. On the other hand, there was a significant difference in
favor of experimental groups when the post-test scores of the groups were compared, but
there was no significant difference between the experimental groups. The same applies to the
retention test scores of the groups. Based on the qualitative data, there are frequently
repeating opinions as students’ were enjoyably, better and easier learning with drama and
CAT methods.

Results: It is deduced that drama and CAT methods are effective in increasing of students’
academic achievements and knowledge retention but it makes no significant differences
between these methods; however, textbook-based teaching makes no significant differences
with regard to academic achievements and knowledge retention. Also it is concluded that
student have intensively positive opinions about drama and CAT methods, this situation
supports increase in students’ academic achievements and knowledge retention learnt.

Keywords: Social studies, drama, computer-assisted teaching, concept, concept achievement,
knowledge retention.
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BIiRINCi BOLUM

Giris

Egitim sosyal, ekonomik, kiiltiirel vb. bir¢ok yonden gelisim ve degisimlerin yagsandigi
giiniimiiz diinyasinin siliphesiz bu degisimden en ¢ok etkilenen olgularindandir (Gen¢ &
Eryaman, 2008). Ogrenmeyi kolaylastirma veya bilgi, beceri ve aliskanliklar1 insa etme siireci
olarak tanimlanan (Demirel, 2008) egitim, sadece bilgi edinmek demek degildir. Ciinkii
egitim insana iyi bir vatandas olmay1 ve insanlig1 da ogretir (Eres, 2015). Egitimli bir birey
din, 1rk vb. durumlara gére insanlar1 ayirmayip herkese ayni sekilde davranmayi bilir (Ding &

Uztemur, 2016).

Egitim siirecinin verimliligini arttirmak icin yillardan beri geliserek siirmekte olan
calismalar son yillarda da biiyiik bir hiz kazanmistir (Bayramoglu & Basbug, 2018; Celik,
2017; Yagc, 2017). Egitimdeki ¢arpici bu degisimlerin arkasinda gelisen ve degigsmekte olan
toplum vardir (Moonen & Collis, 1992). Bu degisme ve gelismelere sebep olan etmenler;
egitim talebinde bulunan kisi sayisinin artmasi, evrensel bilgi artisi, kisilerin belirli bir
meslege sahip olma ve bu meslekte ilerleme ihtiyact duymalari seklinde siralanabilir (Alkan,
2005; Hizal, 1984). Yasadigimiz donemde gordiigiimiiz farkliliklar (sosyal, siyasal,
ekonomik, bilimsel) egitimi her yonden ¢ok etkilemistir. Giinlimiizde kisilerin aldiklart
egitim, onlarm toplumdaki statiisiinii yiikselttigi gibi, egitime verilen degerin, kisilerde
bulunan birtakim yeteneklerin ve farkli 6zelliklerin 6n plana ¢ikmasimi da saglamaktadir

(Alkan, 2005).

Bireyin egitiminde en yogun gelisimin yasandig1 donemin, egitimin ilk bes yil1 oldugu
kabul edilmektedir. Uzmanlar ilkdgretim ¢agi icin kisinin etkilenme seviyesinin yiiksek
oldugu, yeni bilgiler 6grenmeye en acik oldugu, cabuk adapte olup, veriminin en {ist seviyede
oldugu bir déneme isaret etmislerdir (Oztiirk & Dilek, 2003). Insan beyni okulun erken
yillarinda daha kolay ve hizli 6grenir. Ciinkii beyin, bir taraftan etrafindaki diinyaya uyum
saglamaya calisirken diger taraftan da gelisimine hizlica devam etmektedir. Bu doénemin
dikkat ¢eken uyaricilart yenilikler ve tekrarlardir. Bu iki uyarict ayn1 zamanda daha sonraki

o0grenmelerin de temelini olusturmaktadir (Jensen, 2006).

Ogrencileri hayatlarinin daha sonraki donemlerinde etkili olacak olan pek ¢ok tutum,

bilgi ve beceriye sahip kilan ve onlar1 daha yetkin bireyler haline getiren en 6nemli derslerden



birisi de Sosyal Bilgilerdir (Coskun & Samanci, 2012). Amerika Birlesik Devletleri’nde
faaliyet gosteren National Council for the Social Studies (1994) (Ulusal Sosyal Bilgiler
Konseyi)’e gore Sosyal Bilgiler, demokratik toplumlarda bireylerin roliinii ve sosyal bilim

alanlarini inceleyen, insan iliskileri ve sosyal olaylar1 detayli ele alan faaliyetleri icermektedir.

Sosyal Bilgiler dersi ile etkin, demokratik tutum ve degerlere sahip, katilimci1, problem
¢Ozebilen, iiretken ve karar alma yetenegine sahip bireyler yetistirilmesi planlanir. Dolayisiyla
nitelikli ve gegmisini bilen vatandaslar yetistirilmesi hedefinde Sosyal Bilgiler dersine biiyiik
gorevler diiser (Ibrahimoglu, 2009). Bu hedeflerin gergeklestirilmesi i¢cin Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programinda yer alan kavramlara 6nemli gorevler diismektedir. Programda mevcut
bircok kavramin Ogrencilerin zihninde aynmi anlam olusturacak sekilde yapilandirilmasi

gereklidir (Doganay, 2003).

Egitimin ilk kademesinde Ogrenilen kavramlari eksiksiz ve hatasiz 6grenmenin,
sonradan olusacak olan zihinsel ilerlemeler yoniinden faydali olacagi tahmin edilmektedir
(Jensen, 2006). Bu zihinsel ilerlemelerle birlikte bireyin kavram 6grenme yetisi artacaktir.
Okullarda bir plan dogrultusunda yapilan Ogretim siirecinde Ogrencilerden kazanmalari
beklenen pek cok kavram bulunmaktadir. Dogal yasam i¢inde bazi1 kavramlar kendiliginden
ogrenilse de eksik ve yanlis 6grenmeler yasanabilir. Ulkemizde yapilan birgok arastirmada
kavramlarin eksik veya yanlis 6grenildigi ve bunun da ciddi bir sorun teskil ettigi yoniinde
bulgular ortaya konulmustur (Dagdelen, 2017; Giimiis & Avci, 2016; Kaplan, 2017).
Kavramlar yasantimizda ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Dogru ve eksiksiz 6grenilen her kavram
bireyin ileriki hayatinda onu daima bir adim ileriye tasimis olur. Bunun 6nemini vurgulayan
Koray ve Bal (2002), kavramlar1 bilginin yap1 taslari, diisiincenin birimleri olarak gérmiisler
ve ¢ocuklarin kiiclik yaslardan itibaren 6grendikleri bu kavramlar: siniflandirip, aralarinda
iliskilendirerek karsilastiklar1 bilgilere anlam kazandirdiklarimi ifade etmislerdir. Boylece
ogrenilen kavram kalici bir sekilde hafizada yer edinmis olur. Tlkokuldaki ¢ocuklarm bilissel
olarak bilgiyi yapilandirmalarina ve karsilarina ¢ikan yeni bilgileri algilayabilecek sekle
getirerek 6grenme ve anlamalarina yardim eden kavramlar bu etkilerinin disinda ¢ocuklarin
yasadiklar1 ¢evreyi ve sosyal c¢evrelerini de her yonden anlamalari i¢in de kolaylik saglamig

olur (Alkis, 2005).

Coskun (2011), Sosyal Bilgiler dersi d6gretim programinda kavrami, bir zihinsel yap1
olarak vurgulamis, bu yapinin olgulardan yola ¢ikilarak gelistirildigini ifade etmistir. Bununla
birlikte kavrami, “insanlarin, nesnelerin, fikirlerin ya da duygularin &nemli ortak olan
ozelliklerini tanimlayarak dil ile sdylenen bir yap1” (s.6) olarak tanimlamaistir. Dilimizin zihni

bi¢imlendirmesi bu kavramlar ve yapilar yoluyla olur. Ayrica Sosyal Bilgilerde yer alan



kavramlarin, 6grencilerin bilhassa okul basarilar1 {izerinde olumlu etkisi oldugu, hatirlama ve
o0grenmeyi kolaylastirdigi, iletisimi sagladigi, yanlis ve gergegi algilayip ayirt etmemize

bireysellestirdigi vurgusu yapilmistir (Ozdemir, 2015).

Egitimde amaglanan duruma ulagmak i¢in o giiniin sartlarinin elverdigi tiim olanaklari
egitim-6gretim siirecine katmak ve bu olanaklardan yararlanmak 6nem arz etmektedir. Bu
dogrultuda teknolojik aletleri ve teknoloji araglarini egitim faaliyetlerine dahil edip 6gretim
siirecinde bu olanaklardan yararlanilmasi oldukca 6nemlidir. Ogretim siireci i¢inde kullanilan
arag-gerece “Ogretim teknolojisi” denir (Eisele & Mary, 1994; Sonmez, 1994; Yanpar-Yelken,
2011). Ogretimde kullanilan teknolojik araclarin kullanim amacina baktigimizda bunlarm
bilgiye ulasmak, egitimi etkili hale getirmek, degisen teknoloji sartlarina uyum saglayabilmek
ve Ogrencilere teknolojiyi kullanma yetenegi kazandirmak suretiyle etkili bir egitim ve

Ogretim faaliyetleri yiirlitmek oldugu goriliir (Caliskan & Karadag, 2007).

BDO yénteminin egitim sistemimizde yer almastyla birlikte hali hazirda mevcut olan
miifredati da etkileyip birtakim yeniliklerin yapilmasini zorunlu kilmistir. Milli Egitim
Bakanligi [MEB]’nda bu hedef dogrultusunda teknolojinin daha ¢ok kullanilmasi igin,
egitimde FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) projesine baslanmus
olup bu projenin en 6nemli kolunu ise, Egitim Bilisim Ag1 [EBA] meydana getirmektedir.
EBA, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirligi tarafindan tiim ogrenci ve
ogretmenlerin faydalanmasi i¢in hazirlanan ¢evrimigi bir sosyal egitim platformudur (URL-2,
2018). EBA’nin amaci: Bilgi teknolojileri yardimiyla etkili ders materyal kullanimini artirarak
teknolojinin egitime uyum saglamasina yardimci olmaktir. EBA, smif diizeylerine uygun,
giivenilir ve uzmanlar tarafindan incelenerek hazirlanan e-igerikler sunmakta, egitim ve
teknoloji alaninda meydana gelen yenilikleri takip ederek gelismesini siirdiirmektedir (URL-
2, 2018). EBA ile akilli tahtalar kullanilarak BDO uygulanmasina imkan saglanmigtir
(Toroglu & Igingiir, 2007). Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH)
projesi, Bilisim Teknolojisi siniflar1 ve e-Okul yazilimi yaganan bu teknolojik ilerlemelerden
bazilaridir. Bu tarz projeler ile MEB, bilisim teknolojilerini etkin bir sekilde kullanma firsati
bulmaktadir. Bu projelerin hedeflenen amaglara ulagsmasinda en biiyiik rol, okul idarecilerine
ve dgretmenlerine diismektedir (Irmak, 2015). Ote yandan uygulamaya konulan bu projeler
lizerine cesitli arastirmalarin da yapildigi goriilmektedir (Ogal & Simgek, 2017; Demirer &
Sak, 2015). Ocal ve Simgek (2017), 6gretmen adaylarinin FATIH projesi hazirlayici egitimi
almalar1 sonucunda cesitli teknolojileri derste kullanmalar1 konusunda farkindaliklarinin

arttigina dikkat ¢ekmistirler.



Teknolojinin egitimdeki yerinin artirilmasi konusunda diinya iilkeleri {istiin ¢aba sarf
etmektedir. Egitime ve teknolojiye verilen Onemin artirilmasi, nitelikli insan giicline
ulasilmasi noktasinda da etkilidir (Tiiysiiz & Aydin, 2007). Cesitli duyular1 6grenmeye
katmast ve ¢oklu zeka kuramina uygun etkinliklerin uygulamaya konulmasi yoniiyle egitim
teknolojisinin 6nemi artmaktadir. Ogrenme ortaminda uygulanmasi miimkiin olmayan cesitli
deney ve etkinlikler, egitim teknolojisi sayesinde uygulanabilir hale gelmistir (Saklan & Unal,
2018). Bilgisayar, akilli tahta, projeksiyon gibi teknoloji araglar1 konulara hizli erisim, konuya
cabuk odaklanmay1 ve 6grenme hizini artirmay1 saglarken (Picard, 2009), teknoloji sayesinde
ogrenciler firsat esitligi imkan1 bulmakta, bununla birlikte 6grencinin egitim-6gretim siirecine
aktif katilimi, egitimde siireklilik ve devamliligin saglanmasi i¢in de teknoloji aktif rol
oynamaktadir (Isman, 2005). Bu teknolojik araglardan giiniimiiz diinyasinda en etkin olan1 da
bilgisayarlardir. Bilgisayarlar, hayatin hemen hemen her bolgesinde etkili olurken egitim-
ogretimde de aktif olarak yerini almistir. Bilgisayara yonelik biiyiik bir ilgiyle biiyiiyen bir
neslin oldugu g6z Oniine alindiginda s6z konusu enerjinin olumlu sekilde firsata
dontistiiriilmesi  konusunda egitim teknolojisi uzmanlar1 6nemli vazifeler iistlenmelidir

(Kaplan, 2010).

Bireylerin teknolojiye karst olan yogun ilgisi, giidiilenmislik diizeylerini artirmaktadir.
Gidiilenmislik  diizeyi, bireyin Ogreniminde olduk¢a Onemli bir etkendir. Bireyin,
ogrendiklerini hayatta kullanabilecegini bilmesi, onun giidiilenmislik diizeyini artirarak
ogrenmesini olumlu anlamda etkiler (Asilioglu, 2012). Bununla birlikte anlamli ve kalici
O0grenmenin saglanmasi i¢in uygun O0gretim yOnteminin secilmesi sarttir. Yani 0gretmenin
Ogretimi etkili yonlendirmesi, 6grenimi kolaylastiran 6nemli bir etkendir (Kiigclikahmet,
2017). Ogretim siirecinde uygulanmasi hedeflenen etkinlikler énceden planlanir. Bu plan

kapsaminda 6gretimde kullanilacak yontem ve teknikler de ortaya konur (Demirel, 2002).

BDO, egitim ve dgretimin kalitesinin yiikseltilmesi amaciyla bilgisayarlarin 6gretmeni
destekleyici ara¢ olarak kullanildig1 bir yontemdir (Aycan, 2008). Geleneksel Ogretim
yontemleriyle ders anlatimi, bilisim ¢agina girdigimiz diinyada Onemini yitirmistir. Yerli
yerinde ve etkili arag-gereglerin kullanimi ve daha eglenceli ders islemeye yonelik doniisiim
artik bir zorunluluk haline gelmistir. Ogretmenlerin 6gretimde mevcut yeni kuramlar ve
akimlar konusunda bilgi sahibi olmasi ve yeni teknolojiyi kullanabilmek icin kendini
hazirlamalar1 gerekmektedir. Bu baglamda egitim-6gretimin yapildig1 ortamlar1 yeniden
yapilandirirken en ¢ok ihtiya¢ duyulan araclardan biri de bilgisayar olmustur (Kaplan, 2010;
Oztiirk & Otluoglu, 2011).

BDO’niin yani sira bir diger etkili 6gretim ydntemi de dramadir. Drama pek ¢ok



alanda kullanilan bir yontemdir (Bagdatli, 2011; Celik, 2017; Debre, 2008; Yapici, 2015).
Cografya, tarih, psikoloji, matematik, Tiirk¢e gibi temel olan bilimlerden insan iliskileri,
endiistri, ekonomi ve politika gibi pek ¢ok alana varincaya dek oldukga farkli alanlarda drama
caligmalar1 yer alir . Ogretmen egitimi, ag1 egitimi, drama dgretmeninin egitimi, drama sanat
egitimi, polis egitimi, asker egitimi gibi kollarda ve bununla birlikte problem ¢ozme
tekniklerinin gelistirilmesi icin verilen egitimlerde de yararlanilmaktadir (Fulford, J.,

Hutchings, M., Ross, A. & Schmitz, H., 2001; Levent, 1999).

Drama caligmalari, katilimc1 olan bireylere ¢esitli sosyal rol ve sorunlart irdeleme ve
arastirma sansi sunmaktadir. Degisik sosyal sorunlarin animize edilmesi kisilerin, diger
insanlar1 ve insan iliskilerini daha yerinde anlayip 6ziimsemelerini saglamaktadir. Boylece
drama, insanin kendini tanimasina ve iiretmesine imkan vermektedir. Bdyle etkilenmeler
esnasinda sorunlarin ¢oziimleri de irdelenmekte, bu sayede dramaya katilanlar problem ¢ézme
dogrultusunda bu ¢aligmalardan tecrilbbe elde etmis olmakta ve biligsel, duyussal ve
davranigsal gii¢ ve yatkinliklarni artirmaktadirlar (Geng, 2003; Onder, 2010). Bu sayede
drama, 6grencilerin paylasmay1 6grenmeleri, yaparak-yasayarak 6grenme, arastirma isteginin
gelisimini destekleme, empati yapmalari ekip calismasi yapabilme konularindaki becerilerini
de gelistirmektedir. Drama faaliyetleri neticesinde kisilerde elde edilmesi istenilen bu
kazanimlar ve beceriler goz Oniine alindiginda bireylerin gelisimi yoniinde dramanin énemli
bir etkisi oldugu goriilmektedir (Durusel, 2007; Giineysu, 1999; Koksal-Akyol, 2003; Oztiirk,
1999; Saglam, 1997).

Drama, yapilandirmaci yaklasima uygun bir 6gretim yontemidir (Ayka¢ & Ulubey,
2008). 2005 yili Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi yapilandirmact bir yaklagimla
hazirlanmistir. Bu programin daha 6nce hazirlanan programlardan farki her sinifin birbirinin
ustiine insa edilecek sekilde hazirlanmis olmasidir. Egitimde yeniden yapilandirma
caligmalarinin  silirdiigli bu siirecte Ogretmenlerin  aktif Ogrenme yoOntemlerini sinifta
uygulamalar1 bir gereklilik olarak goriilmistiir. Yapilandirmaci yaklasimdan beklenen de
budur (Tarman & Acun, 2010; Tarman & Baytak, 2011). Bu ilkdgretim programi, 6grenciyi
merkeze alan, derse aktif katilim1 zorunlu kilan ve 6gretmenin dgretimde 6nderlik etmesini 6n
gorecek bigimde olusturulmustur (Saban, 2000). Bu program o6gretmenligi, profesyonel
manada bir is durumuna getirmistir. Dramada bu hazirlanmis olan yeni program etrafinda
uygulanabilen ve her 6gretmenin bilip anlamasi gereken, her ders igerisinde az veya ¢ok
uygulamaya koyabilecegi icerik ve bigime sahip, hem bir sanat disiplini hem de ¢agdas bir

ogrenme yontemidir (Kayhan, 2004).

BDO ve drama ydntemleri gibi ¢agdas dgretim yontemlerine Sosyal Bilgiler dersi



ogretim programinda sik¢a yer verilmedigi goriillmektedir. Aykag (2007) ¢aligmasinda Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programinda hazirlanan etkinliklerin sunumunda anlatim, soru-cevap ve
gorsel materyal okuma vb. yontem ve tekniklerinin yogunlukta kullanildigini; beyin firtinasi,
drama, goriis gelistirme vb. yontem ve tekniklerinin nispeten az kullanildigin1 vurgulamistir.
Aykac ve Adigiizel (2011), etkinlik odakli yontemlerin az kullanilmasi ile programin

geleneksellikten kurtulamadigini belirtmistir.

Ders kitaplar1 6gretim programlarimin uygulanmasinda en c¢ok basvurulan ders
aracidir. Yapilan arastirmalar, kitabin ders sirasinda ¢ok onemli bir yer aldigini, bir¢ok
ogretmenin dersleri ve etkinlikleri kitaplara gére uyguladigini ortaya koymustur (Biiyiikalan,
2003; Ceyhan & Yigit, 2004). Ogretmenlerin cogunlukla 2005 yili Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programini ve bu programda Onerilen 6grenme yaklagimlarini olumlu bulduklarini
fakat 6gretim programi yerine ders kitabini esas aldiklar1 ortaya konulmustur (Ding & Dogan,
2010). Calismada 6gretim programi yerine dogrudan ders kitabini baz alan dgretmenlerin

ilgili tinitede verdikleri egitimin akademik basar1 ve kaliciliga etkisi incelenmeye calisildi.

Kavram Ogretiminin tiimdengelim, tiimevarim, sunus yoluyla 6gretim gibi yollarla
yapilabilecegini ifade eden c¢aligmalarin varlifindan s6z edilmistir (Senemoglu, 2004).
Bununla birlikte mevcut alanyazinda egitimde ¢ogunlukla grupla Ggretim yontemi olarak
kullanilan drama (Atar, 2003; Ayka¢ & Adigiizel, 2011; Bing6l, 2015; Debre, 2008; Nayci &
Adigiizel, 2017; Sarag, 2015; Simsek, 2001; Ulubey & Goziitok, 2015) ve bireysel 6gretim
yontemi olarak kullanilan BDO (Emrahoglu & Biilbiil, 2010; Gokmen & Solak, 2015; Hanger
& Yalgin, 2009; Hayal, 2015; Tankut, 2008; Tasyiirek, 2017; Tepecik & Zor, 2014; Tiirker &
Yaylak, 2011; Yagci, 2017; Yaylak, 2010; Yazlik, 2015) yontemlerinin akademik basar1 ve
kaliciliga olumlu etki ettigini gosteren ¢aligmalar mevcuttur. Ancak etkili bir grupla 6gretim
yontemi olarak kullanilan drama ile etkili bir bireysel 8gretim yontemi olan BDO’niin (Usun,
2000) Dbirbiriyle ve ders kitabi merkezli 6gretim ile Kkarsilastirildigi ¢alismaya
rastlanilmamistir. Bununla birlikte 5. siif “Bir Ulke Bir Bayrak” {initesi iizerine yapilan
calismalar (Dogan, 2007; Harmanci, 2014; Memisoglu & Tarhan, 2016) incelendiginde soyut
kavramlarin ders kitabi merkezli &gretimin, BDO veya drama yontemi ile &gretiminin

etkilerinin karsilastirildig1 herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamastir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci drama, BDO yontemlerinin ve ders kitabr merkezli dgretimin 5.
sinif Sosyal Bilgiler dersi “Bir Ulke Bir Bayrak™ iinitesindeki bazi soyut kavramlarla ilgili

ogrencilerin akademik basarilar1 ve bilgilerin kaliciligi iizerine etkilerini incelemektir.



Bununla birlikte drama ve BDO yontemlerine dair dgrenci gériislerinin nicel bulgularla

iliskisinin ortaya konmas1 amag¢lanmistir.

Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Sosyal Bilgiler dersindeki kavramlarin Ogrenilmesi, Ogrencilerin toplumsal
problemleri ¢ozmesi ve Sosyal Bilgiler dersine dair ilkeleri 6grenebilmesi acisindan oldukca
onemlidir. Ogrenilen kavramlar, ¢ocugun zihninde temel bilissel yapilarin olusmasina olanak
saglamakla beraber yeni bilgilerin edinilmesinde de olumlu etkiye sahiptir. Ozellikle okulun
ilk yillarinda dogru ve tam kavram 6grenimi, egitimin ilerleyen yillarindaki biligsel gelisim

acisindan 6nemli kazang saglayacaktir (Erden, ty).

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin, ogrencilerin ger¢ek hayata hazirlanmasi
asamasinda onemli bir yeri olan Sosyal Bilgiler dersine yiikledigi énemli bir misyon vardir.
Bu misyon; Ogrencileri, cesitli sosyal bilim disiplinlerinin bilgiye ulasma noktasinda
kullandiklar1 yontemlerle bulusturmaktir. Burada hedeflenen amacg ise onlarin kiiglik birer
sosyal bilimci olarak bireysel veya gruplar seklinde c¢alismalarina yardimci olmak, sosyal
hayata ve bulunduklar1 diinyaya ait gergekleri yaparak, yasayarak aktif bir sekilde
ogrenmelerini saglamaktir (MEB, 2005).

Dramanin aktif 6grenmede olduk¢a dnemli bir rolii vardir. Modern insan yetistirmede
kalici, verimli, dikkat ¢ekici, etkili, yapilandirmaci yaklasim modeline de uygun bir 6gretim
yontemi olan dramayi (Kara & Cam, 2007) ¢ocuklar oyun olarak algilayabilirler. Boylece
cocuklar oyun oynarken tiim enerji ve dikkatlerini oyun iizerine odaklandiklar1 gibi drama
etkinlikleri sirasinda da tiim enerji ve dikkatlerini drama etkinlikleri iizerine yogunlastirirlar.
Bu durum bilgilerin daha kolay 6grenilmesini ve 6grenilen bilgilerin daha uzun siire kalicili

olmasin1 saglar (Onder, 2010).

Bir diger ¢agdas dgretim yontemi olan BDO, kalabalik sinif ortaminda ve smirl
stirede ogrencilerin aktif bir sekilde derse katilmalar1 konusunda yasanan sorunlarin ¢éziimii
i¢cin iyi bir alternatif olusturmustur. Internet, coklu ortam (multimedia) vb. 6zelliklerinden
otiirli 5gretmen ve 6grencilere kolaylik saglayan BDO, ayn1 zamanda 6grenme siirecini keyifli
hale gelistirip kolaylastirmakta ve bilgilerin kalicihigni artirmaktadir. BDO, 6grencilere
etkilesimli bir 6grenme ortami sunmakla birlikte 6grendiklerini tekrar etme ve pekistirme
imkan1 da sunmaktadir (Odabas1, 1998). Ote yandan BDO, dgrencilerin iist diizey diisiinme
becerilerinin gelisimini desteklemekte ve onlar1 ezbercilikten uzaklagtirmaktadir (Renshaw &

Taylor, 2000).

Dogan (2007) 5. smif dgrencilerinin “Bir Ulke Bir Bayrak” iinitesindeki kavramlari



Ogrenebilme durumlarini inceledigi c¢alismasinda, 6grencilerin bu iinitedeki kavramlari
ogrenmeleriyle ilgili giigliikler yasadiklarini belirlemistir. Memisoglu ve Tarhan (2016) ise
calismalarinda, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilere kavram dgretiminde en zorlandigi
{initeler arasinda “Bir Ulke Bir Bayrak™ iinitesinin oldugunu gdstermistir. Bu arastirmada
BDO yéntemi ve drama yonteminin Dogan’in (2007), Memisoglu ve Tarhan (2016)’m
belirledigi giicliige ¢6ziim olusturabilecek olmasi arastirmayi ayrica 6nemli kilacagindan

hareketle uygulama yapilacak konu olarak “Bir Ulke Bir Bayrak” iinitesi secilmistir.

Arastirma ile 6grencilerin kavram 6grenimleri igin farkli bakis agilar1 kazanmalar1 ve
ilerleyen yillarda biligsel gelisimlerinin daha {ist diizeyde olusabilmesi yonleriyle de 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Ote yandan drama ve BDO yéntemlerine dair 6grenci goriislerinin
incelenmesi de bu goriislerin nicel bulgularla iliskisinin ortaya konmasi agisindan ayri bir
oneme sahiptir. Dolayisiyla bu ¢alisma, drama, BDO y&ntemleri ve ders kitabi merkezli
ogretimden hangisi veya hangilerinin daha etkili olacagmin tespiti agisindan alanyazin igin
oldukca 6nemli olacag: diisiiniilmektedir. Ayrica 5. siuf “Bir Ulke Bir Bayrak™ iinitesi
kapsaminda bu yontemlerin etkilerinin incelendigi bir ¢alisma alanyazinda mevcut degildir.
Arastirmanin alandaki bu boslugu kapatarak yeni arastirmacilara yol gdstermesi

beklenmektedir.

Aragtirma, Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin yenilenme ¢aligmalarinda drama
ve BDO yéntemlerine verilmesi gereken 6nem hakkinda fikir vermesi agisindan 6nemlidir.
Calismada ortaya konulacak sonuglar ile Sosyal Bilgiler dersi 0gretim programina gore
hazirlanan ders kitaplarinin etkililigine dikkat ¢ekilmesi hedeflenmektedir. Bununla birlikte
calisma, Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin soyut kavramlarin 6gretiminde drama ve BDO

yontemlerini kullanip kullanmamalarina karar vermeleri noktasinda da 6nem tagimaktadir.

Arastirmanin Problemi

Bu calismada “5. smif Sosyal Bilgiler dersinde islenen “Bir Ulke Bir Bayrak”
{initesinde gecen bazi kavramlarin 6gretiminde ders kitab1 merkezli 6gretim, BDO ve drama
yontemlerinin, 6grencilerin akademik basarilar1 ve bilgilerinin kalicilik diizeyine etkileri ile
ogrencilerin BDO ve drama yontemlerinin uygulanmasina dair goriis ve diisiinceleri

nelerdir?” sorusu arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.
Alt Problemler:
Arastirmanin problem ciimlesine gore bazi alt problemlere cevap aranacaktir:

1- “Bir Ulke Bir Bayrak Unitesi'nde gegen kavramlarin drama yontemi ile



Ogretiminin akademik basar1 ve kaliciliga etkisi var midir?

“Bir Ulke Bir Bayrak Unitesi’nde gecen kavramlarm BDO yontemi ile
Ogretiminin akademik basar1 ve kaliciliga etkisi var midir?

“Bir Ulke Bir Bayrak Unitesi’nde gecen kavramlarin ders kitabi merkezli
Ogretiminin akademik basar1 ve kaliciliga etkisi var midir?

“Bir Ulke Bir Bayrak Unitesi’nde gecen kavramlarn drama, BDO ydntemleri ve
ders kitab1 merkezli 6gretiminin akademik basar1 ve kaliciliga etkisi farklilik
gostermekte midir?

“Bir Ulke Bir Bayrak Unitesi'nde gegen kavramlarin drama ydntemiyle
Ogretimine yonelik 6grenci goriis ve diisiinceleri nelerdir?

“Bir Ulke Bir Bayrak Unitesi’nde gegen kavramlarm BDO yéntemiyle 6gretimine

yonelik 6grenci goriis ve diisiinceleri nelerdir?

Arastirmanin Simirhiliklar:

1- Arastirma, Agr il merkezinde bulunan bir ortaokulun ii¢ farkli subesinde 6grenim
goren toplam 78 6grenci ile sinirlidir.

2- Arastirma, 2016-2017 Egitim Ogretim Y1l Bahar Donemi’nde islenmis olan “Bir
Ulke Bir Bayrak” iinitesi kavramlarmin égretimiyle simirhdir.

3- Ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan grupta kullanilan etkinlikler Basol, Unal,
Azer, Yildiz ve Evirgen’in (2014) hazirladigi ders kitabindaki “Bir Ulke Bir
Bayrak” tinitesinde belirtilen etkinlikler ile sinirlidir.

Varsayimlar

1- Arastirma kapsaminda 6grencilere yoneltilen Kavram Basari Testi [KBT] ve Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu [YYGF]'nu 6grencilerin igtenlikle ve kendi
bilgileriyle yanitladiklari varsayilmistir.

2- BDO yéntemi uygulanan gruptaki dgrencilerin ders siirecindeki uygulamalart
kullanabilmeleri icin yeterli seviyede bilgisayar bilgilerinin oldugu varsayilmistir.

3- Toplanan nicel verilerin analizinde yararlamlan Sosyal Bilimler Istatistik

Programi [SPSS] ile nitel verilerin analizinde yararlanilan igerik analizinin

giivenilir sonuglara ulagsmak i¢in yeterli oldugu varsayilmstir.

Terim ve Tanimlari

Bilisim Teknolojisi: Bilisimde kullanilan biitlin arag ve gereglerin olusturdugu

sistemdir (Tirk Dil Kurumu, 2007).



E-Okul Yazihm: MEBBIS projesi kapsaminda hayata gegirilen, her seviyedeki
egitim yoneticilerine (okul midiiri, il ve il¢e miidiirliikkleri ve MEB) dogru ve hizli bilgi

sunan web tabanli bir yonetim bilisim sistemidir (Baglibel, Samancioglu & Summak, 2010)
Vizyon: Arzu edilen durum, gelecegin yasayan resmidir (Cetin, 2009).

Misyon: Belirli bir toplulugun iistlendigi 6zel gorevdir; orgiitlerin kendilerini

konumlandirma seklidir (Ramazanoglu & Bahgeci, 2006).

Yapilandirmaci Yaklasim: Var olan ve yeni olan 6grenmeler arasinda bag kurma ve

her yeni bilgiyi var olan bilgilerle biitiinlestirme siirecidir (Limon, 2001).

Ders Kitab1 Merkezli Ogretim: Mevcut programa dayanarak hazirlanan ders

kitabindaki sira ve etkinlikler temel alinarak yapilan 6gretimdir (Kayaoglu, 2011).
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IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Kavram ve Ozellikleri

Mefhum kelimesiyle de tabir edilen “kavram”, Latince’deki “conceptus” ve
Ingilizce’deki “concept” kelimesinin bir karsilign olacak sekilde bizim dilimizde
kullanilmaktadir (Cevizcei, 1999). Alanyazina bakildiginda kavramlar iizerine birgok tanimin
yapilmis oldugu goriiliir. Baz1 kaynaklarda kavram, insan zihninde anlamlanabilen farkli olay
ve nesnelerin degisebilen 6zelliklerinden ortak olani temsil eden genel bir tasarima verilen
isim (URL-1, 2018; Ulgen, 2004) diye tabir edilirken diger baz1 kaynaklarda da yasantilar
sonucu olay ve objelerin ortak 6zellikleri yadimiyla ortaya konan bir diisiince triinii seklinde
tanimlanmaktadir. Kavramlar, zihinsel islemler igin temel teskil etmektedir ve farkl
kavramlarla iligkisi anlasilmadan tam olarak 6grenilmeleri miimkiin degildir (Aydin, 2005).
Ozetle kavram; nesne ve olaylarin birbiriyle olan iliskilerinin incelenmesi ile ortaya konan ve
anlagilmasi ic¢in diger kavramlarla iliskisinin zihinsel aktivitelerle agikca ortaya konmasi

gereken bir ifadedir.

Kavramin tanimlamalar1 g6z oniine alindiginda, yapisinin zihinsel temele dayandigi ve
zihinde ¢ok boyuttan olusan bir kiime olarak yer aldig1 sdylenebilir. Kavram, aslinda olay,
olgu veya nesnelerin ortak oOzellikleri ile insan zihni tarafindan anlamlandirilip
tasarlanmaktadir. Bu yoniiyle kavram, zihinsel islemler sonucu smiflandirma yapma ile

iligkilidir (Kurt, 2018). Buna gore kavram i¢in sunlar ifade edilebilir:

» Insan zihninde anlamlandirilan farkli olgu ve objelerin degisebilen
ortak 6zelliklerini simgeleyen bilgi formudur.

» Olgu ve objelerin insan zihninde olusturulan tasavvurudur.

Kisinin kendi deneyimleri ile yine kendi diinyasiyla ilgili genel fikirler
ortaya koymasina sebep olur.

Ontolojik olarak ya da dogal olaylardan yola ¢ikilarak ve zihinsel
stiregler ise kosulup, zihinsel beceriler kullanilarak olusturulur.

Sekil 1. Kavrami tanimlayic1 &zellikler (Oztiirk, 2011).
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Siniflama ya da gruplama farkliliklara ve benzerliklere gore yapilmalidir. Farkliliklar:
ve benzerliklerin ayrimini yapabilme konusunda insan zihni oldukga tecriibelidir. Gruplama
ve elde edilen gruplari isimlendirme, dogal olmayan bir diisiince akist olup tamamen

deneyimlerle (tecriibelerle) alakalidir (Doganay, 2003).

Kavramlar isimler, fiiller ya da sifatlarla temsil edilmistirler. Nasil temsil olunursa

olunsun belirli 6zelliklere sahiptirler. Bu 6zellikler Sekil 2°de gosterilmistir.

Kavramlarin
ozellikleri

Ogrenebilirlik | Kullanilabilirlik Aciklik Genellik Guglilik

Sekil 2. Kavramlarin 6zellikleri (Senemoglu, 2004).

Sekil 2’de belirtilen oOzelliklerine gore kavramlar sonradan Ogrenilmekle birlikte
gozlenebilir olan “kedi”, “aga¢” gibi somut kavramlar kolay 6grenilirken “egemenlik”, “akil”,
“yasa” gibi soyut kavramlar daha zor ogrenilmektedir. Bununla birlikte kavramlarin
kullanilabilir olmast ve herkes i¢in ayni anlama gelmesi (agiklik) gerekmektedir. Ayrica
kavramlar herkes icin gecerli (genellik) olmakla birlikte diger ilke ve kavramlarin anlagilmasi

ve problem ¢6zme hususunda destek olmasi (giicliiliik) gerekmektedir (Senemoglu, 2004).

Kavramlar, hayat1 ve insanlar1 anlamay1 kolay hale getirir. Yasam igerisinde yer alan
canlilarin hepsini inceleyebilmek ve onlar1 6grenmek cok zordur; fakat bu canlilarin ortak
olarak belirlenmis olan ozelliklerine gore simiflanmig bir bigimde, hayvan, insan ve bitki
kavramlar1 seklinde Ogrenmek ve anlamak miimkiin olmaktadir (Doganay, 2003).
Kavramlarin anlamli olabilmesi i¢in bir takim siniflandirmaya gidilmistir. Boylelikle
kavramlarin tiirlerine gore 6grenme sekilleri de bireylerin diisiince diinyasinda daha da anlam
kazanacaktir. Smiflandirma igin farkli goriisler bulunmaktadir. Bu goriislerden birine gore

ogrenme yolu gbz oniine alindiginda ¢ ¢esit kavram vardir. Bunlar syle siralanabilir:

o Algisal olan kavramlar: Duyularla algilanan disaridan alinan izlenimler
neticesinde olusmusturlar. Ornek: Beyaz, gece vb.

e Betimsel olan kavramlar: Olaylarin ve esyalarin gozlenir olan 6zelliklerinin
aciklanmasidir. Ornek: Agir, asagisinda vb.

e Kuramsal olan kavramlar: Bilissel islemler sonucunda 6grenilir. Ornek: Zaman
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(Ayas, Cepni & Turgut 1997).

Gagné (1979) tarafindan 6gretim hedeflerinin belirlenmesinde kavramlarin soyut ve
somut kavramlar olarak iki gruba ayrildigi ifade edilmistir (Akt., Senemoglu, 2013).
Gozlemlenmesi kolay veya bes duyu organimiz ile algiladigimiz ozellikleri sebebiyle ayni
kategori icerisinde yer alan kavramlara somut kavramlar denilmektedir. Olumsuz ya da
olumlu 6rneklerin ¢cok daha belirgin olmasi sebebiyle somut olan kavramlarin 6grenilmesi ¢ok
daha kolay olur (Simsek, 2006; Vuran & Celik, 2008). Tanimsal veya diisiinsel nitelikte olan
ve benzer bazi Ozellikleri paylasan kavramlara ise soyut kavramlar denilmektedir (Simsek,

2006). Bu siniflandirmaya ait bazi karsilagtirmalar Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Somut ve Soyut Kavram Karsilastirmast (Simsek, 2006)

Kavram Tiirii Somut Soyut

Uyelik Olgiitii Kolay ayirt edilir Ortaya ¢iktig1 baglamla iliskilidir
Dokunulabilirlik Olgiitii Kolay algilanabilir Algilanmasi zordur
Karmasikhk Olciitii Agik ve anlagilirdir Bagka kavramlarla ifade edilir

Kavramlar1 6gretme konusunda &gretilecek olan kavramlarin = smiflandirilmasi
etkinliklerin ve stratejilerin belirlenmesi asamasinda Ogretmene c¢ok biiyiik faydalar
saglamaktadir (Doganay, 2003). Bu smiflandirmayr Ozlem (2004); iclem-kaplam, cins-tiir
iligkileri dogrultusunda belirtmistir. Bir kavramin ger¢ek bir kavram olmasini saglayan
ozellikleri, kavram smifinda yer alan iiyeleri 6teki liyelerden ayiran Ozelliklerdir seklinde
ifade edilerek aslinda bir siniflama tiirii olan kavrami kendisi de gesitli bigimlerde siniflama

yoluna gitmistir. Ozlem (2004) kavramlari soyle siniflamustir:

Kavramlarin
siniflandirilmas
1

Kolektif ve . Somut ve Olumlu ve
o " Genel ve tekil
iilestirimsel soyut olumsuz

Acik ve secik

Sekil 3. Kavramlarin siniflandiriimasi (Ozlem, 2004).
Sekil 3’te yapilan siniflandirmadan farkli olarak Martorella (1986) ise, kavramlari dort

farkli unsurla simiflandirmistir. Bu siniflandirma su sekile gerceklesmistir:

Tablo 2. Martorella’ya Gore Kavramlarin Suiflandirilmast (Akt., Doganay, 2003)
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Siniflama Boyutu Kavram Cesitleri

Somutluk Derecesine gore 1. Somut (masa, gol)
2. Soyut (sevgi, 0zgiirliik)

Ogrenildikleri baglama gére 1. Formal (okul, 6gretim programi)
2. Informal (toplumsallasma)
Ayirt edici 6zelliklere gore 1. Tek Boyutlu (masa)
2. Cok Boyutlu (cumhuriyet)
3. lliskisel (uzun/kisa)
Ogrenilme bigimlerine gore 1. Eylemsel (tenis mag1 yapma)

2. Imgesel (TV’de tenis mag1 seyretme)
3. Sembolik (Tenis ile alakal1 kitap okuma)

Tablo 2’deki smiflama incelendiginde, Sosyal Bilgiler dersinde bulunan vatandaglik
ile alakali kavramlarin, somutluk durumuna gore soyut, 6grenildikleri baglama gore hem
informal hem de formal, ayirt edici 6zelliklerine gore ¢ok boyutlu ve 6grenilme bicimlerine

gore ise sembolik olduklart seklinde yorum yapilabilir.

Bireyin  kendini  gergeklestirmesi  egitimin  hedeflerinden  biridir. Kendini
gerceklestirmek isteyen insanin kendini ve g¢evresini anlamlandirmasi ¢ok Onemlidir. Bunu
yerine getirmek ve kendilerini anlamhi kilmak i¢in kelimelerin anlamlandirilmasi
gerekmektedir. Bu yoniiyle bireylerin hayatinda kavramlarin ayr1 bir 6énemi vardir (Kdoksal,

2006).

Karmagik olan diinyamizi daha anlagilir kilmasi ve onu yorumlamamiza yardim etmesi
kavramlarin en Onemli rollerinden biridir. Ciinkii kavramlar yasadigimiz bu diinyay:
yorumlayip, disa vurmamiz igin akilct ve uygun yollar gelistirmemize imkan tanir (Yilmaz &
Celtik¢i, 2013). Gliniimiizde aragtirma alanlarinin hizli gelisimi, bireylerin bircok konuda
onceden olusturulmus kavramlarin 6grenilmesini gerekli kilmakta ve yeni fikirlerle iiretilen
yeni kavramlarin ortaya atilmasi sonucunu dogurmaktadir (Griffiths, Thomey, Cooke &

Normore, 1988; Yiikselir, 2006).

Toplum i¢inde yasadigimiz i¢in diisiincelerimiz genellikle sosyal konulara, ozellikle
siyasi veya iktisadi gibi soyutlamalara yoneliktir. Soyut diisiinmedeki simgesel aracilik, somut
imgeler ya da hareketlerden ¢ok kavramlar yoluyla olur (Morgan, 1998, s. 149). Ayrica
kavramlar; 6grenme isini kolaylastirmasi, iletisim i¢in ¢ok faydali olmasi, ger¢ek ve hayali

birbirinden ayirmaya yardimci olmasi yonleriyle de insanliga faydalidir (Martorella, 1986).
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Sosyal Bilgiler Dersinde Kavram Ogretimi ve Onemi

Sosyal Bilgilerin farkli kaynaklarda bir¢ok tanimi yapilmistir. Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programina gore Sosyal Bilgiler; “Etkin ve iiretken bireyler yetistirmek, 6grencilerin
insani iligkilerini ve vatandaslik yeterliklerini gelistirmek amaciyla sosyal bilimleri
kaynastiran bir ilkégretim dersidir” (MEB, 2015, s.1) seklinde tanimlanmaktadir. Tanimda
belirtildigi lizere insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin gegmis, bugiin ve gelecek
baglaminda incelenmesi igin kavramlarin 6nemi yadsinamaz. NCSS (1993) Sosyal Bilgiler
dersini, “Vatandaghik yeterlikleri kazandirmak icin sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin
disiplinler aras1 bir yaklasimla birlestirilmesinden olusan bir ¢alisma alanidir” (Akt. Doganay,
2008) olarak tanimini yapmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin alanyazindaki tanimlari
incelendiginde Ozetle; toplumsal yasam igerisinde insan iligkilerine deger veren, vatandaslik
bilinci geligmis, tireten ve aktif bireyler yetistirilmesini hedefleyen, birden fazla disiplinin
(antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasal bilimler, psikoloji,
din, sosyoloji ve sanat, edebiyat vb.) tek bir gat1 altinda toplanmasini saglayan bir ilkdgretim

dersi olarak tanimlanabilir.

Kavram O6gretimi, bireylerin bulunduklar1 ¢evreyi kolayca anlamalari ve tanimalari
amactyla yapilir. Bireylerin iletisim becerileri de yasadigi g¢evreyi daha iyi tamidikca
gelisecektir (Kurt, 2018). Kavram Ogretimi karmasik olan anlamalar1 6nler, 6grencilerin
akademik basarilarima olumlu anlamda katki saglar, yanlis ve gercek algilama ayrimina
yardimc1 olur; hatirlama ve 6grenmeyi kolaylastirir, 6gretimi kisisel hale getirir, akil yiiriitme

ve problem ¢dzme becerisinin gelisimine yardimci olur, iletisimi kolaylastirir (Doganay,

2003).

Bireylerin kavramlar1 6grenmesi dogmasiyla baglar ve yasami boyunca devam eder.
Kavram 6grenmelerinin ¢ogunlugu hayatin i¢inde informal bir sekilde gerceklesirken, bir
kismi ise amagli bir sekilde, formal yolla ger¢eklesmektedir. Cocuklugun ilk zamanlarinda
kavramlarin 6grenilmesi ¢cok hizli olur ve bu kavramlar hangi sekilde ne yontemle 6grenilirse
Ogrenilsin, bu 6grenme iki farkli asamada gerceklesir. Bunlardan ilki; kavram olusturma,
ikinci agsama ise; kavrami kazanmadir. Birey, uyaranlarin farkli ve benzer yonlerini algilayip
genelleme yapmak suretiyle kavram olustururken bu kavrami belirli 6l¢lit ve kurallar
yardimiyla smiflandirmasi sayesinde kavram kazanimi asamasini gerceklestirmis olur
(Doganay, 2003). Kavram Ogretiminde kavramin diger kavramlarla iliskisiz ve iliskili
nitelikleri detaylandirilmali, bununla beraber kavramin olumsuz ve olumlu ornekleri
sunulmalidir (Ozyiirek, 2004; Uysal, 2003; Vuran & Celik, 2008). Kavram &gretiminde

izlenmesi gereken adimlar sunlardir:
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e Kavramin tanimlama hususunda temel alinan 6zelliklerin belirtilmesi,
e Kavram durumlarinda 6rnek ve 6rnek olmayanlarin incelenmesi,

¢ Geri bildirimlerin ve doniitiin verilmesidir (Fidan, 1996).

Egitmenler, kavram 6gretimi siireci icerisinde birbirinden farkli teknik, strateji ve
yaklagim kullanirlar. Kavram ogretiminin basarili olabilmesi i¢in birtakim ayrintilara dikkat
edilmesi gerektigi vurgusu yapilarak, etkili kavram Ogretimi i¢in bazi Onerilerde
bulunulmustur. Kavram 6gretiminde kullanilabilecek baz1 asamalar (Simsek, 2006) Sekil 4’te

gosterilmistir.
‘ Kavramin tanimini yapma ve 6zelliklerini belirtme
‘ Bir havuz olusturup 6rnek olan ve 6rnek olmayan durumlari belirtme
‘ Kavramsal giigliik hakkinda tahminde bulunma ve tanilayici test hazirlama
Agiklamaya ve bulusa doniik stratejilerini kullanma ile sunum bigimini belirleme

Ogrenmede transfer ve yaygimlastirmay1 6zendirme ve smiflama hatalarini ortaya koyma

‘ Ogretimi uygulamali yapma ve performans degerlendirme

‘ Dikkat odaklama araglarindan faydalanma ve geri bildirimin ayrintili verilmesi

Sekil 4. Kavram ogretiminde kullanilabilecek bazi1 asamalar (Simsek, 2006).

Kavram ogretiminde Sekil 4’te belirtilen asama ve Oneriler gercevesinde 6gretim
faaliyetleri yaparken pek c¢ok degisik Ogretim tekniklerinden faydalanilabilir. Bunlardan
bazilar1 serbest iligkilendirme, benzerlik siralamasi, kart gruplama, kavram agaclari, biligsel
haritalar, igerik ¢coziimleme, ¢apraz siniflama ¢izelgeleri, anlam ¢dziimleme tablolari, kavram
haritalar1, kavram agi, kavram eslestirme ve kavram bulmacasidir (Bender, 2008; Simsek,

2006; West, Farmer & Wolff, 1999).

Kavram Ogrenmenin bazi smirliliklari da vardir. Ogrencilerin zihinlerinde derste
ogrenecekleri kavramla alakali halihazirda bir kavram vardir. Yeni 6grenilen kavramla ilgili
degerlendirme yapilirken zihnindeki kavram 6lgiit olarak alinir ve bu kavramda bir yanlis
O0grenme mevcut ise yeni kavram da yanls, eksik veya iki anlama gelecek sekilde
ogrenebilmektedir (Ulgen, 2004). Bu harmanlama esnasinda yapilan yanls Ogrenmeler

kavram yanilgisina neden olur. Bireyler tarafindan dogru kabul edilen fakat yanlis
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kavramsallastirmalar sebebiyle ortaya ¢ikan sistematik hatalar, kavram yanilgis1 olarak
adlandirilir. Kavram yanilgilar1 kisilerce dogru oldugu zannedilen, kendilerine oldukca
mantikli gelen bilgilerdir (Yasa & Yenilmez, 2008; Zembat, 2010). Ote yandan fazlaca olay
veya sOzciikten meydana gelen bir benzerlik olayr olarak tanimlanan kavram kargasasinin
ortaya ¢ikmasi ve 0grencilerin Kitapta yazilanlar1 oldugu gibi kabul etmeleri fakat edindikleri
bilgilerde gecen kavramlar1 zihinlerindeki kavramlarla birlikte semalastirmada zorlanmalari

da kavram dgrenimindeki diger smirliliklardir (Ulgen, 2004).

Sosyal Bilgiler egitiminin amaglarindan biri, vatandaslik bilgisi ve insan haklar1 gibi
kavramlar1 anlamli bir sekilde o6gretmek ve bunlar1 giindelik yasanti icerisinde nasil
kullanilacagina dair etkinlikler vasitasiyla 6grencilere drneklerle gostermektir. Igerisinde
yasadigimiz 21. yiizyihin egitim-6gretim ihtiyaglarini karsilamak igin kendini yenileyen
Sosyal Bilgiler programi “beceriler, kavramlar ve degerler” seklinde ii¢ temel unsurdan

meydana gelmektedir (MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler dersinde, olgusal bilgilerin 6gretimin merkezinde yer almasi bu derse
kars1 ogrencilerde bir takim olumsuz diislincelerin olusmasina sebep olmustur. Bu tablonun
yok edilmesi i¢in Sosyal Bilgiler 6gretiminde giindelik hayat ile bagdastirilabilen olgusal
bilgilerin sosyal hayatla iliskilendirerek bu bilgilerin daha iyi anlasilmasinin saglanmasi
hedeflenmektedir (Doganay, 2003). Bu dersi, ezberlenecek bir ders olarak degil, giiniimiiz
toplum sorunlarini tanima, gegmisini bilip ondan faydalanma, ¢6zlim tireten bir fikir yiiriitme
dersi olarak anlamlandirmali ve bu derse iligkin kavramlarin 6nemi azimsanmamalidir
(Binbasioglu, 1990). Sosyal Bilgiler 6gretiminde olay ve olgu bilgisinin yerine kavram

Ogretiminin merkeze alinmasinin faydalar1 soyle siralanmugtir:

e Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde kavram temelli yapilan Ogretimin, Ogrenci
basarilarinin iist diizeyde artmasinda olumlu etki etmektedir.

e Kavramlar ayn1 kategoriye konulabilecek bilgi kirintilarini birlestirerek ve onlar
organize hale getirerek, bir siniflama halinde bellegimize yerlestirmemizi saglayip
hatirlamayi ve yeni kavramlarin 6grenilmesini basitlestirmektedir.

e Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yer alan kavramlarin 6gretmen ve Ogrenci
zihninde ayni anlama gelecek sekilde gelistirilmesi sonucu, iletisim siireci
basitlesmekte ve kolaylagsmaktadir.

e Kavramlar kazandirilirken kullanilan  6rneklerin  6grencilerin  yasamindan
se¢ilmesi 6gretimi kisisellestirmektedir.

e Kavramlar karsilagtirmalar aracilifiyla yanlhis ve gercegi algilamayi birbirinden

ayirt etmeye yardimci olmaktadir.
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e Kavramlar karmagik olani anlamay1 6grencilerin yeni bir kavram 6grendiginde
mevcut kavramlar birlestirme ve bu kavramlardan yeni kavramlar tiretme yoluyla
O0grenme siirecine katkida bulunmaktadir.

e Kavram 06gretimi problem ¢ézme ve akil yiirlitme becerisini gelistirmektedir

(Doganay, 2003).

2005 yilinda uygulamaya konulan bu programda o6gretilecek olan kavramlar ve
ogretimi ile alakali bazi agiklamalar yapilmis, bu kavramlarin listesi ile kazandirilmasi
hedeflenen diizeyler (giris, gelistirme, pekistirme) ifade edilmistir (MEB, 2005). Her iinite ile
ilgili olan kazanimlar 6gretim faaliyetlerinin sona ermesiyle 6grenciler tarafindan kazanilmasi
beklenmektedir. Davranigsal olmayan amaglar, kazanimlar bashigi altinda toplanmistir. Bu
aragtirmada incelenen Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi 5. Smif Programi Gii¢, Yonetim ve

Toplum Ogrenme Alani “Bir Ulke Bir Bayrak Unitesi’nin kazanimlar1 soyledir:

e Toplumsal yasami diizenleyen yasalarin varligini ve dnemini fark eder.

e Yasadigi yerdeki merkeze bagli yonetim birimleri ile bu birimlerin temel
gorevlerini iliskilendirir.

e Merkezi yonetim birimlerini tantyarak bu birimleri temel gorevleriyle iliskilendirir.

e Demokratik yonetim birimlerindeki yetki ile ulusal egemenlik arasindaki iliskiyi
aciklar.

e Ulusal Egemenlik sembollerine deger verir (MEB, 2005)

2005 yili Sosyal Bilgiler dersi dgretim programina bakildiginda, siniflarin seviyesi
arttikca kavram yogunlugunun da ¢ogaldig1 goriilmektedir. 4. sinifta 91 kavram, 5. siifta 121
kavram, 6. simifta 145 kavram ve 7. smifta da 157 onemli kabul edilen kavramin 6grencilere
kazandirilip dgretilmesi hedeflenmektedir (Ozdemir, 2015). “Bir Ulke Bir Bayrak” {initesi
igerisinde gecen kavramlarin bir kismi, Sosyal Bilgiler Programi’nda (2005) bulunan kavram
listesinde belirtildigi iizere “Siyaset Bilimi”yle ilgili olan kavramlardir. Listede yer alan
“demokrasi, yurttaglik, anayasa, ulusal egemenlik, kamu ve kamuoyu” gibi kavramlar bu
arastirmada incelenenlerden sadece bazilaridir. Hazirlanan bu kavramlar listesine gore
“anayasa” kavrami 5. smifta “giris” diizeyinde, diger Siyaset Bilimi kavramlarinin ise
“gelistirme” diizeyinde kazandirilmast amac¢ edinilmistir (MEB, 2005). Soézkonusu

kavramlarin listesi Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Programinda Yer Alan Kavramlarin Listesi ve Diizeyleri

Sosyal 6rgiit

Ikinci elden kaynak

(MEB, 2005)
Sosyal Bilgiler 5. Simif Programinda Yer Alan Kavramlarin Listesi ve Diizeyleri
Psikoloji Siyaset bilimi Cografya
Kimlik @ Yurttaslik @ Yerlesme @
Birey @ Ulusal Egemenlik @ Niifus @
Diisiince @ Katilim @ Bolge @
Duygu @ Kamu @ Yén
Sorumluluk @ Kamuoyu @ Yer
Davranis @ Demokrasi @ Cevre
Rol O Anayasa O Hava olay1
Hava durumu
Antropoloji Ekonomi Afet
Akrabalik Para Dogal ortam
Gelenek @ Biitce Beseri ortam
Deger @ Istek ve ihtiyaclar Iklim @
Dil @ Uretim @
Aile Dagitim @ Tarih
Giyim Tiiketim @ Kronoloji @
Din @ Gelir ve gider @ Benzerlik ve farklilik @
Kiltiir @ ithalat @ Degisme ve siireklilik @
Kiiltiirel 6ge @ Ihracat @ Nedensellik @
Kanit @ Ulus @
Kiltiirel farklilik O Sosyoloji Liderlik @
Sosyal etkilesim O Savas O
Grup O Giig O
Kurum O Birinci elden kaynak O

Yiizyil

@ Bu kavram gelistirme diizeyinde verilecektir.

Bu kavram pekistirme diizeyinde verilecektir.

O Bu kavram giris diizeyinde verilecektir.
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[Ikdgretim Sosyal Bilgiler Dersi 5. Smif Programi Giig, Yénetim ve Toplum Ogrenme
Alan1 “Bir Ulke Bir Bayrak Unitesi”nin kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanan, Ilkdgretim 5.
Smif Sosyal Bilgiler ders kitabi (Basol, Unal vd., 2014) “Bir Ulke Bir Bayrak” iinitesinde

belirtilen ve bu arastirma kapsaminda 6gretilmesi planlanan kavramlar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Arastirma Kapsaminda “Bir Ulke Bir Bayrak” Unitesinde Ogretilmesi Planlanan
Kavramlar

Arastirma kapsaminda “Bir Ulke Bir Bayrak” iinitesinde dgretilmesi planlanan kavramlar

Anayasa Millet
Bagimsizlik Milli Egemenlik
Demokrasi Ozgiirliik
Devlet Secim

Dil Toren
Egemenlik Yargi

Giic Yasa

Kamu Yasama
Kamuoyu Yonetim

Medya Yurttaslik

Bu calismada incelenen; bagimsizlik, medya, Ozgiirliik, devlet, egemenlik, se¢im,
toren, yargi, yasa, yasama ve yOnetim kavramlarmin Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programinda bulunan kavram listesinde olmadigi fakat diger kavramlarla birlikte ders
kitabinda (Basol, Unal vd., 2014) &gretilmesinin planlandigi goriilmektedir. Arastirma
kapsaminda incelenen ve Sekil 5’e gore Siyaset Bilimi kapsaminda degerlendirilen

kavramlarin hangi kazanimla ilgili oldugu asagidaki gibi ifade edilebilir:

1- Toplumsal yasami diizenleyen yasalarmm varligini ve Onemini fark eder (yasa,
anayasa, gii¢, yargli, yasama).

2- Yasadig1 yerdeki merkeze bagli yoOnetim birimleri ile bu birimlerin temel
gorevlerini iliskilendirir (yonetim, devlet, yurttaglik).

3- Merkezi yonetim birimlerini tantyarak bu birimleri temel gorevleriyle iliskilendirir
(yonetim, devlet, yurttaslik).

4- Demokratik yonetim birimlerindeki yetki ile ulusal egemenlik arasindaki iliskiyi
aciklar (secim, demokrasi, egemenlik, milli egemenlik, kamu, kamuoyu, medya).

5- Ulusal egemenlik sembollerine deger verir (Bagimsizlik, dil, egemenlik, millet,

milli egemenlik, 6zgiirliik, toren).
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Sosyal Bilgiler Dersinde BDO Yontemi ile Kavram Ogretimi

Son yillarda egitimin hedeflerinin daha hizli, daha ucuz ve daha net bir sekilde nasil
gerceklestirilebilecegi sorusu daha sik telaffuz edilir olmus ve akla gelen ilk ¢oziim
cogunlukla egitim teknolojileri olmustur (Kaplan, 2010; Turan, 2015, s. 208). Egitim
Iletisimi ve Teknolojisi Birligi (Association for Educational Communications and
Technology) tarafindan 2008 yilinda yapilan tanima gore egitim teknolojisi; 6grenme isini
kolay hale getirmek kolaylagtirmak ve performansi gelistirmek i¢in uygun teknolojik siiregleri
ve kaynaklart tiretmek, kullanmak ve yonetmek yoluyla yapilan ¢alisma ve etik uygulamalar
olarak vurgulanmistir (Reiser, 2012). Tanimdan hareketle alanin sadece teknolojik arac-
gerecin Ogretilmesi ile alakali olmadigi, temelde basarinin arttirilmasi ve Ogretim
etkinliklerinin yerine getirilmesinin oldugu vurgusu yapilmaktadir (Akkoyunlu, isman &

Odabasi, 2018).

Ogretim  teknolojisi; Ogrenmenin  gerceklestirilmesi icin gerekli ortamlarin
olusturulmas1 ve organizasyonunu igeren, bu siirecte ortaya ¢ikabilecek problemlerin
¢Oziimiinde egitimcilere yol gdsteren, uygun arag ve gere¢ se¢imi, tasarlanmast ve
hazirlanmasini saglayan bir siire¢ olarak tanimlanmis olup, grupla 6gretim teknolojileri ve
bireysel Ogretim teknolojileri olmak {izere iki sekilde siniflandirilmaktadir. Gilinlimiizde
grupla 6gretim teknolojileri yerine, bireyin 0grenme ihtiyaclarini géz oniinde bulunduran
bireysel Ogretim teknolojilerine daha fazla egilim oldugu goriilmekte ve bireysel Ogretim
teknolojileri, modiiler 8gretim, programli dgretim, bilgisayar destekli dgretim [BDO] ve

uzaktan egitim olmak tiizere dort boyutta ele alinmaktadir (Usun, 2012).

Bilgisayar temelli Ogretim hizmetlerini karsilamak {izere “bilgisayarla Ogretim”,
“bilgisayarli dgretim”, “bilgisayara dayali o6gretim” ve “BDO” gibi kavramlar
kullanilmaktadir (Alkan, 2005). Bunlardan BDO ile ilgili pek ¢ok tanim yapilmustir. Erisen ve
Celikdz (2011) BDO’yii bilgisayarlarin dgretim ortam1 ve &gretim araci araci olarak
kullanildig1, Ogrencilerin de bu bilgisayarlar ile ders esnasinda etkilesiminin bulundugu
ogretim yontemi seklinde tanimlarken Yalin (2012) sistemde programlanan dersler
araciligiyla bir kavram veya konuyu oOgrencilere 0gretmek veya Ogrenilmis davranislari
pekistirmek i¢in bilgisayarin kullanilmasidir seklinde tanimlamigtir. Bir baska tanimlamaya
gére BDO, bilgisayarin 6grenme ortami olarak kullanildigi, 6gretim siirecini ve Ogrenci
motivasyonunu gli¢lendiren, 6grencinin kendi 6grenme hizina gore yararlanabilecegi, kendi
kendine 6grenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden olusmus bir 6gretim

yontemidir (Usun, 2013).

Egitimde bilgisayar kullanimi 1950’11 yillarin sonlarina dayanmaktadir. O yillarda
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Amerika Birlesik Devletleri’nde, Stanford ve Illinois gibi gelismis iiniversitelerde, bilgisayar
yonetsel amagclarla kullanilmaktaydi. 1960’11 ve 1970°1i yillarda maliyeti daha diisiik
bilgisayarlarin devreye girmesiyle, egitim uygulamalan ile ilgili projeler de gelistirilmeye
baslanmisti (Avci, 2014). Tirkiye’de 1960 senesinde ilk olarak Karayollari Genel
Miidiirligi’nde kullanilan bilgisayarlar, (Engin, Tosten & Kaya, 2010) ve bunlara dayanan
teknolojiden egitimde yararlanilmasi Tiirk egitim sisteminde de iizerinde ¢ok durulan bir konu
haline gelmistir (Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi, 1984). Giiniimiizde MEB tarafindan
gelistirilen bircok ortak proje ile BDO’niin yayginlastirilmasi ve gelistirilmesi siirmektedir

(Mor, 2016).

BDO yénteminin egitim sistemimizde yer almasiyla birlikte hali hazirda mevcut olan
miifredat1 da etkileyip birtakim yeniliklerin yapilmasini1 zorunlu kilmigtir. MEB’de bu hedef
dogrultusunda teknolojinin daha ¢ok kullanilmasi i¢in, egitimde FATIH (Firsatlar1 Artirma ve
Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) projesine baslanmis olup bu projenin en énemli kolunu ise,
EBA meydana getirmektedir. EBA, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii
tarafindan tiim Ogrenci ve Ogretmenlerin faydalanmasi i¢in hazirlanan ¢evrimigi bir sosyal
egitim platformudur (URL-2, 2018). EBA’nin amact: Bilgi teknolojileri yardimryla etkili ders
materyal kullanimini artirarak teknolojinin egitime uyum saglamasina yardimeci olmaktir.
EBA, smif diizeylerine uygun, giivenilir ve uzmanlar tarafindan incelenerek hazirlanan e-
icerikler sunmakta, egitim ve teknoloji alaninda meydana gelen yenilikleri takip ederek
gelismesini siirdiirmektedir (URL-2, 2018). EBA ile akilli tahtalar kullamlarak BDO
uygulanmasina imkan saglanmistir (Toroglu & Igingiir, 2007). Firsatlart Artirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) projesi, Bilisim Teknolojisi siniflar1 ve e-Okul
yazilimi yaganan bu teknolojik ilerlemelerden bazilaridir. Bu projeler ile MEB, bilisim
teknolojilerini etkin bir sekilde kullanma firsati bulmaktadir. Bu projelerin hedeflenen
amaglara ulasmasinda en biiyiik rol, okul idarecilerine ve 6gretmenlerine diismektedir (Irmak,
2015). Ote yandan uygulamaya konulan bu projeler {izerine gesitli arastirmalarin da yapildig
goriilmektedir (Ocal & Simsek, 2017; Demirer & Sak, 2015). Ocal ve Simsek (2017),
ogretmen adaylarmin FATIH projesi hazirlayict egitimi almalari sonucunda gesitli

teknolojileri derste kullanmalar1 konusunda farkindaliklarinin arttigina dikkat ¢ekmistirler.

Giliniimlizde egitim iste§inde yasanan yasanan artigla beraber Ogrenci sayisinin
artmasi, bilgi miktarindaki hizli artig, icerikteki karmasik yapi, kisisel yetenege ve
farkliliklara verilen 6nemin artmasi gibi sebeplerden dolay: bilgisayarlarin egitim icerisinde
kullanilma ihtiyac1 gdzden kagmayacak bir sekilde artmistir (Barani, 2014). Bdylece BDO

yontemine olan ilgi de artmis ve egitimde daha sik kullanilmaya baslamistir. Bu yontemin
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kullanilmasindaki amaglar sdyle siralanabilir:

e  Geleneksel olan 6gretim yontemlerinin daha etkin hale gelmesini saglamak,
e  Opretim siirecine hiz katmak,

e Materyal yoniinden egitim ortamini zenginlestirmek,

e  Etkili bir 6gretimi ucuz sekilde yapmak,

e Ihtiyaca yonelik 6gretim yapmak,

e Telafi etmeye yonelik 6gretim gerceklestirmek,

e  Opretim siirecinde daima kalitenin artmasini saglamak,

e Kisisel 6gretimin hayata gecmesini saglamak (Usun, 2013).

Egitimde bilgisayarlardan Ogretim aracit olarak kullanma, yOnetim araci, rapor
hazirlama aract ve yazilim gelistirme araci olarak faydalanilabilir. Arastirmada
bilgisayarlardan 6gretim araci olarak yararlanilmistir. Yasar (1998), simiilasyon (benzetim)
etkinlikleri uygulamak tizere, tekrar ve alistirma etkinlikleri yapmak tizere, 6gretici oyunlar
oynatmak {izere, bilgisayar1 6zel 6gretmen olarak kullanmak iizere, ders sunumu yapmak
tizere ve coklu ortam Ogeleri kullanilarak olusturulmus programlari kullanmak {izere
bilgisayarlardan 6gretim araci olarak yararlanilabilecegini belirtmistir (Akt., Karakis, 2014).
Bilgisayar 6gretim araci olarak kullanilirken belli bir 6gretim modeli gbz oniine alinmalidir.
Genel olarak BDO yéntemi uygulanirken farkli §gretim modelleri kullanilsa da yaygin olarak
kabul goren modeller 6gretimsel model, hipotezci model, agiklayici model ve armdirilmisg
modeldir (Usun, 2013).

Bu modellerden 6gretimsel model, temelinde programli 6gretime dayanip bilgisayari
yardimci olarak kullanmaktadir. Hipotezci model 6grenciye hipotezi formiile etme konusunda
yardimc1 olunmasini gerektirmekte ve bu noktada bilginin, 6grencinin gecirdigi yasantilar
yoluyla yaratilmasi gerektigi temeline dayanmaktadir. Agiklayict modelde uygulamalar
gercek yasantinin gizli modeli veya benzesimi olarak sunulmaktadir ve siireg ilerledikge
ogrencinin konuyu kesfederek Ogrenmesi baz almmustir. Arindirilmis modelde ise,
bilgisayarlar 6grencinin ylikiinii azaltmasi yoniinden énemli bir ara¢ olarak kullanilmakta ve
Ogrenciye hesap yapma, bilgi islem gibi imkanlar saglayarak O6grenciyi desteklemektedir
(Giirol, 1990; Usun, 2013). Alanyazmna bakildiginda BDO yénteminin faydalar: soyle
siralanmaktadir:

e BDO, o6grencilerin daimi olarak faal olmasmi saglar. Bilgisayarin soracagi

sorulara cevap vermesinin gerekliligi ve konu iistiinde bir miiddet diislindiikten
sonra bir diger asamaya gegebilecegi i¢in siirekli etkin olmak durumundadir.

e Her 6grenci bireysel olarak kendi hizinda 6grenme gerceklestirir.
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Bu yontemle birlikte her 6grenci, konu ile alakali sormus oldugu sorulara cevap
alabilir. Smiflarin kalabalik olusu, zaman sinirliligi, bireysel olarak 6grenciler
arasinda bulunan farkliliklar gibi etkenler nedeniyle 0Ogrenciye soru
sorulamayabilir. BDO 6grenci bilgisayarla etkilesim igerisine girerek, istedigi
anlarda konuyla ilgili olarak sorular sorup cevaplarini alabilir ve tekrar yapabilir.
Benzetisim yOnteminin yardimiyla laboratuarlarda yapildiginda tehlike arz
edebilecek ve maddi anlamda yiik getirebilecek deneyler kolay bir sekilde
yapilabilir.

Bu yontem ile konular daha az zamanda ve sistemli olarak ogretilir.

Ogrenci, kendine ait olarak gordiigii bir ortamda daha rahat ¢alisabilir.

Ogretim programi  Ogrencinin  6grenmeyle alakali ihtiyaci dogrultusunda
hazirlanabilir. Ogretim amaglarinin siralanmasi, Sgrencilerin gdstermis oldugu
O0grenme davranislari ile belirlenir.

Ogrenim birim olarak kiiciiltiildiigii icin basar1 bu birimler iistiinden siralanir ve o
sekilde gerceklestirilir.

Ogrenciler, BDO yéntemiyle bireysel olarak calisirlarken, 6gretmende denetleme
ve gerekli gordiigii durumlarda miidahale edebilir.

Zihinsel veya bedensel olarak 6ziirlii olan dgrenciler, 6zel olarak hazirlanmis
BDO ortaminda kendi hizlarma gére ilerleme firsati bulurlar.

Ogretmenin 6grencilerle daha iyi ilgilenebilmesi onlarla daha verimli calisma
olanag1 bulabilmesi i¢in dersi tekrar etme, 6devleri diizeltme vb. gibi vazifelerden

Ogretmeni kurtarir (Sarigayir, 2007; Usun, 2013).

BDO siirecine etki eden faktdrler yenilik, 6grenci motivasyonu, bireysel dgrenme

farkliliklari, etkilesim diizeyi, ders yaziliminin tiirii, niteligi ve kapsami, 0gretmenin rolii,

ogretilmesi planlanmig yazilimlarin ve materyallerin hazirlanmasidir. Ayni1 zamanda ders

yazilimlarinin kaliteli olmas1 ve 0gretim programlar ile biitiinlestirilmesi en 6nemli boyut

olarak goriilmiistir. Bu sebeple bu tarz yazilimlarin hazirlanmasi, gelistirilmesi ve

degerlendirilmesinin ¢ok dikkatli bir c¢alismayla yapilmasi gerektirildigi belirtilmistir
(Demirel vd., 2001; Yanpar-Yelken, 2011).

BDO yonteminin uygulanabilmesi i¢in yakin gegmise kadar kablo, dagitici, ana

bilgisayar, fare gibi bir¢cok donanima ihtiyag duyulmaktaydi. Teknolojinin gelismesiyle

birlikte bu donanimlara ihtiya¢ giderek azalmis olup BDO yénteminin kullanilmas: daha

kolay bir hal almistir. Giiniimiizde sadece tablet bilgisayarla ve uygun yazilimlarla bile BDO

yontemi uygulanabilmektedir (Kirikkaya vd., 2016; Ocal & Simsek, 2017).
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Bilgisayar teknolojilerinin dgretim siirecinde etkin kullanimi i¢in en dnemli 6gelerden
biri de dgretim yazilimlaridir. BDO yénteminin egitimin tiim kademelerinde kullanilmasiyla
O0gretim yazilimlar1 giinden giine daha 6nemli hale gelmektedir. (Ayvaci, Bakirci & Basak,
2014). Ayrica yapilandirmact yaklagimla olusturulmasi ve &grenci merkezli olusu BDO
yazilimlarinin 6n &nemli yonlerindendir (Birgiil, 2014). Ogretim yazilimlar, tekrar ve
alistirma yazilimlari, 6gretim amacli oyun yazilimlari, birebir 6gretim yazilimlari, benzesim
amagcli yazilimlar, sorun ¢ozme yazilimlar1 gibi gruplara ayrilabilir (Erisen & Celikoz, 2011;
Usun, 2013). Ogretim yazilimlar1 sayesinde &grenciler dgrendikleri bilgileri tekrar ederek
basarilarini artirabilir, bununla birlikte benzetim yoluyla tehlikeli durumlar1 6rnekleyen deney
yapabilir, oyun oynayarak &grenebilir, sorun ¢ézme konusunda kendini gelistirebilir ve
ihtiyag duyulan &grenme etkinliklerini edinebilir. Bunun yaminda BDO yazilimlarmin en
onemli taraflarindan birisi de 6grenci merkezli olmasi ve yapilandirmaci egitim kurumuna

gore hareket etmesidir (Birgiil, 2014).

Tekrar ve alistirma yazilimlar1 6grencinin 68renme siirecinde aktif olmasini saglar,
Ogrencinin 0grenme esnasinda yasadigi herhangi bir yanhshk ve eksikligi gormesine ve
diizeltmesine olanak saglar, dgrenilen bilgilerin hatirlanmasini kolay hale getirir, 6grenilen
bilgilerin bellekte uzun siire saklanmasina yardime1 olur (Yalm, 2012). Ogretim amagcli oyun
yazilimlar1 ise yarig ortami saglamasi, eglendirici olmasi, kurallar1 Ogretmesi agisindan,
ogrencilerin hem duyussal hem de zihinsel yonden gelisimlerine katkida bulunarak onlarin
problem ¢6zmelerine, becerilerinin gelismesine ve siirekli faal olmalarina katki saglamaktadir
(Usun, 2013). Birebir 6gretim yazilimlarinda 6grenciler bu yazilim disinda bagka higbir
gerecten veya bireylerden yardim almaz. Bu sebeple hazirlanan bu yazilimlar, biitiin agamalari
icine almalidir (Akkoyunlu & Deryakulu, 1998). Benzesim amagli yazilimlar1 kullanirken
Ogrenciler baz1 kararlar almak ve aldiklar1 bu kararlarin sonuglarmi gorerek degiskenler
arasinda bulunan iliskileri 6grenirler. Bu yazilimlar 6grencinin, hem yeni bilgiler 6grenmesini
saglar hem de 6grencide var olan bilgilerle yeni 6grendigi bilgilerle arasinda iliski kurmasina
yardimct olur (Engin, Tosten & Kaya, 2011). Sorun ¢dzme yazilimlari ise amag dZrencinin
daha once karsilasmadig1 sorunlara onceki bilgilerini ve yaraticiligini kullanarak, akil yiiriitiip

¢ozmektir (Demirel vd., 2001).

BDO yénteminin birgok faydasmin olmasinin yaninda simrliliklar: da bulunmaktadir.
Ogrencinin BDO y6nteminden faydalanabilecek seviyede beceri ve donanima sahip olmasi
gerekir. Bununla birlikte dgrencinin bilgisayar baginda uzun vakit gecirmesi, hem sosyal
gelisimi yoniinden hem de insan iligkileri agisindan onun olumsuz etkilenmesine neden

olabilir. Kalite anlaminda yetkin yazilimlar bulmak zor olabilir. Cok 1yi hazirlanmis bir egitim
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yazilimi hazirlansa da egitim programiyla uyum i¢inde degil ise dgretim yoniinden degerli

goriilmeyebilir (Usun, 2013).

BDO’niin etkin kullanimi icin bazi égretim teknikleri uygulanmaktadir. Bu &gretim
tekniklerinden biri olan “programli 6gretim teknigi”, ¢agdas program gelistirme anlayiginin
bir iirlinii olarak ortaya ¢ikmistir. Bu teknik, 6grenme- 6gretme siireclerine sistemli, planli,
deneysel ve disiplinli bir yaklasimdir (Kii¢iikahmet, 2017). Programli &gretimin, BDO
teknolojisinin temelinde yer aldigi ve programli &gretim ilkelerinin, BDO ydnteminin de
ilkeleri oldugu vurgulanmaktadir (Usun, 2012). Ogrenciyi dgrenmede edilgen bir kisi olma
yerine, bizzat 6grenme etkinligini gerceklestiren ve 6grenmeye aktif sekilde katilan biri olarak

diisiinen programli 6gretimin dayandigi temel ilkeler Sekil 5’°te verilmistir.

Etkin katilim Kiiciik adimlar Pekistirme

Aninda diizeltme Bireysel hiz Degerlendirme

Sekil 5. Programli 6gretimin dayandig: temel ilkeler (Usun, 2012).

Sekil 5’e gore Usun (2012) programli 6gretimi alt1 farkli ilkeye dayandirirken Demirel
ve Altun (2014) bu ilkeleri kiigiik adimlar, etkin katilim, basari, aninda diizeltme ve bireysel
hiz olarak belirtmektedir. Kiigiik adimlar ilkesi 6grenme asamalarinin ¢ogaltilmas: ile ilgili
olup, buna gore 6grenmenin kolaylagmasi i¢in bilgi daha kiiclik birimlere bdliinmektedir.
Etkin katilim ilkesi, etkilesimli 6gelerle 6grenme isinin bizzat 6grencinin kendisi tarafindan
gerceklestirilmesini saglayacak alistirma ve sorularin sunulmasini ifade etmektedir. Basari
ilkesine gore, 6grencinin dogru cevap vermesi i¢in diizenlemeler yapilmali, ipuglart sunulmali
ve dogru cevaplar pekistiregler yardimiyla odiillendirilmelidir. Aninda diizeltme ilkesi ile
yanlis Ogrenmelerin Oniine ge¢gmek adina Ogrenciye cevabi hakkinda hizli geri bildirim
sunulmaktadir. Bireysel hiz ilkesi dogrultusunda, 6grencilerin farkli 6grenme ihtiyaglar1 ve
farkli bireysel 6zellikleri g6z oniinde bulundurulmakta, 6grencinin kendi hizinda ilerlemesine

imkan taninmaktadir (Usun, 2013).

Sosyal Bilgiler dersinde 6grenciler, yaslar1 geregi soyut kavramlar1 anlamakta zorluk
cekmektedirler. Piaget’e gore heniiz somut islemler doneminde bulunan &grenciler soyut
kavramlar1 6grenmekte zorlanir. Bu durumda &gretim materyalleri ile soyut igerikli konularin

gorsellestirilerek somutlastiriimasi yoluyla 6gretim daha etkin yapilabilir (Acun, 2011; Yalin,
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2012). Ogretim ilkelerinden somuttan soyuta ilkesinin uygulanmasi i¢in soyut bilgilerin
Ogretiminde bireysel ogretim teknolojilerinden faydalanilmasi, bu sayede 6grencilerin kendi

hizlaria gore ve bagimsiz 6grenmelerinin saglanmasi tavsiye edilmektedir (Usun, 2000).

BDO yontemiyle Sosyal Bilgiler egitimi yapildiginda, bu ydéntemde kullanilan
gorseller ve sesler vasitasi ile soyut konularin 6gretimi daha kolay yapilmakta ve 6grenilen
bilgiler daha kalic1 olmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde anlatilan kavramlarin ¢ogu gorselligin
saglanarak etkin 6grenmenin gerceklestirilebilecegi tiirden bilgilerden olusmaktadir (An &
Bayhan, 2002; Sabo, 2015). BDO yonteminde kullanilan materyaller dgrencilerin dikkat ve
ilgilerini cezbetmekte, bu sayede 6grenme icin gerekli motivasyonlarini yiliksek tutmaktadir
(Sengiin & Turan, 2004). Bununla birlikte Sosyal Bilgiler dersinde 6grencinin etkin olusunu
icermeyen uygulamalar derse iliskin 6grenci tutumlarinin olumsuz etlilenmesine sebep
olabilir. Bu yiizden, Sosyal Bilgiler 6gretiminde 6grenciyi etkin kilan, belirlenen kazanimlara
ulagilmasini saglayan ve 6gretme-6grenme siirecini verimli siirdiiren toplumsal kaynaklardan,

arag-gereglerden ve yontem-tekniklerden faydalanilmalidir (Giirdogan-Bayir, 2010).

Sosyal Bilgilerde bulunan yogun ve renkli igerigi diizenli bir sekilde, zamandan
tasarruf edilerek sunabilmek olduk¢a onemlidir. Bu igerigi sunabilmek i¢in kullanilan somut
materyallerin korunmast i¢in siniflarin kullanildigi da bir gercektir. Bu materyallerin yerini
akilli tahtalar ve BDO yonteminde kullanilan etkilesimli uygulamalarin almasi egitimciler ve
ogrenciler icin kolayliklar saglamaktadir (Toros, 2015). 2005 yilinda yiiriirliige giren Sosyal
Bilgiler 6gretim programi incelendiginde, bu dersin 6gretiminde simiilasyon programlari,
multimedya gibi teknolojik araglardan yararlanilarak 6grenmelerin desteklenmesi gerektigi

belirtilmistir (MEB, 2005).

21. ylizyillda Sosyal Bilgiler 6gretiminde teori ve uygulama arasinda ciddi oranda
farkliliklar oldugu, anlatim yoOnteminin Ogretmenler tarafindan sik¢a tercih edildigi ve
ogretimde ders kitabinin sikca merkeze alindigi ve ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinin
amaglarina ulasmak amaciyla sahip olduklar1 potansiyeli yeterince kullanamadiklar1 ortaya
konmustur (Russell, 2010). Buna karsin 2000’11 yillar sonrasinda Sosyal Bilgiler 6gretiminde
bilgisayar ve teknolojilerinin kullaniminin oncesine oranla arttigi goriilmektedir. Bu artigin
kaynag1 olarak 2005 yilinda yiiriirlige giren Sosyal Bilgiler 6gretim programiyla gelen
degisiklikler, fiziki ve maddi imkanlarin artmasi ve Ogretmenlerin teknoloji konusunda
edindikleri yeni bilgiler sayesinde daha yetkin oluslar1 gosterilebilir (Tankut, 2008). Ayrica
hemen her derste Ogretmenlerin bilgisayar1 kullandigi ancak Sosyal Bilgiler dersinde
bilgisayar kullanim oranmin daha yiiksek oldugu da ortaya konmustur (Kaplan, Oztiirk,
Altayli & Ertor, 2013).
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Sosyal Bilgiler egitiminin, iiretken ve etkin bireyler yetistirilmesini hedef alacak
sekilde diizenlenmesi i¢in Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin
uygun secilmesi Onemlidir (Tankut, 2008). Bu dersin Ogretiminde teknoloji araglarinin
Ogretim programlariyla etkin olarak bir araya getirilmesi tek basina yeterli olmasa da
ogrencilere, Sosyal Bilgiler 6gretimindeki temel hedeflerden biri olan iyi birer vatandas
olmalarim1 saglamak konusunda ihtiya¢ duyulan deger, bilgi ve beceri kazandirmak i¢in ve
onlarin Sosyal Bilgiler egitimi i¢in gereken motivasyonlarinin saglanmasi hususunda

onemlidir (Heafner, 2004, akt: Baloglu-Ugurlu, 2009).

Kavram 6gretimi konusunda ders kitaplarinda yeterli etkinlik ve 6rnegin bulunmayaist,
BDO yazilimlarinin bu konu iizerine yogunlasmasina sebep olmustur. BDO yontemi ile
kavram Ogretiminin; Ogrenciye yaptirdigr ayirt etme, genellemeler yapma gibi islemler
araciligiyla sayisiz drnekler sunma potansiyeline sahiptir. Bu potansiyel, BDO ile kavram
dgretiminin énemini gittikce artirmaktadir (Namlu, 2002). Bununla birlikte BDO yontemiyle
kavram Ogretiminde bilgilerin kaliciliginin artirilmasi i¢in nitelikli bilgisayar yazilimlarinin

O6nemi yadsinamaz (Celikéz & Kol, 2016).

Ogretim materyallerinin etkililigi Dale (1969)’nin yasanti konisi ile iliskili olarak
ortaya konmaktadir. Yasanti konisine gore bir 6gretim materyali ne kadar ¢ok duyu organina
hitap ederse 6gretimde o kadar etkilidir (Demirel & Altun, 2014). Bununla birlikte yasanti
konisine gore basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru yapilan Ogretim daha etkilidir
(Usun, 2012). BDO yonteminde materyal olarak kullanilan dgretim yazilimlar1 dgrencilerin
hem gorme duyusuna, hem isitme duyusuna hitap etmektedir. Bu durum kavram 6gretiminde

BDO yénteminin etkililigini artirmaktadir.

Materyaller, 6grencinin ilgisini canli tutarak dgretim siirecinin kisalmasini saglar. Bu
siregte anlam karmasalarimi da oOnleyerek kavramlarin daha etkili 6grenilmesini saglayan
materyaller, anlagilmasi1 zor olan cisim, ara¢ veya ortamlarin da kavranmasinda da etkilidir
(Usun, 2012). Yapilan bir ders sadece anlatim isinden olusuyorsa Ogrenciler isittiklerinin
sadece % 20’sini hatirlarinda tutacaklardir. Gorsel arag-gereclerin kullanilmasi 6grencilerin
ogrendikleri bilgilerin % 50’sini hatirda tutmasina yardim edecektir. Ogrencinin derse etkin
bir sekilde katilimi 6grendiginin %70’ini hatirlamasin1 saglayacaktir. Bir faaliyet yaparak,
yasayarak yapildiginda ise 6grendiklerinin % 90 gibi biiyiik bir oranin1 hatirlayacaklardir. Bu
nedenle arag-gereglerin 6gretim siireci boyunca kullanilmasi 6grenme isleminde kullanilan
duyunun ¢esitliligini arttirarak daha kalict ve daha fazla 6grenmenin gerceklesmesine yardim
etmis olacaktir (Yalm, 2012). BDO yonteminde kullanilan yazilimlar giin gectikge

gelistirilmekte ve yenilenen yazilimlarla 6grencilerin 68renme siirecine daha aktif katilimi
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saglanmaktadir. Bu durum, 6grencilerin daha fazla duyu organimmi 6grenme siirecine dahil
etmesi veya duyu organlarin1 daha uzun siire bu siirecte kullanmalarini gerektirmektedir
(Perkmen ve Tezci, 2011). Tiim bu siirecler birlikte degerlendirildiginde diger konularda
oldugu gibi kavram 6gretiminde de BDO yonteminin kullaniminin etkin sonuglar verecegi

distiniilmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersinde Drama Yontemi ile Kavram Ogretimi

Bir 6gretim yontemi olarak dramanin kullanimi, insanlarin toplumsal iligkilerinin
diizenlenmesinden kisinin kendini taniy1p iiretmesine kadar bir¢ok acidan olumlu geligsmelere
onciiliik etmektedir. Egitim ve 68retimde drama yonteminin etkisi yadsinamaz (Geng, 2003).
Dramanin bir¢ok arastirmaci tarafindan degisik goriisler belirterek yaptigr tanimlari
bulunmaktadir. O’Neill ve Lambert (1990) bu kavrami, durum ve olaylar arasinda yer alan
iliskiyi hayal diinyasinin genisligiyle saglayabilen bir 6grenme yontemidir (s.271) diye
tanimlarken, Giineysu (2006) dramay1, insanin empati kurmasi yoluyla kendini her yonden
gelistirmesini, egitim-6gretim ortaminda aktif gérev almasini, kendini dogru ifade edebiliyor
olmasini, yagami tiim yonleriyle algilayabilmesini saglayan, kiginin aragtirmaya ve 6grenmeye
yonelik olan arzusunu arttirmaya yonelik bir 6gretim yontemidir (s.127-128) seklinde
tanimlamistir. Farkli bir tanimda ise, cocuklarin oynadiklar1 oyunlar ve buna benzer
faaliyetlerden hareketle degisik durum ve olaylari canlandirip, bu yasam durumlarindan bilgi
edinme ve dgrenmeye gecis calismalar1 seklinde ifade edilmektedir (Omeroglu-Turan & Can
Yasar, 1999, 5.259).

Dramanin diinyadaki gelisimi incelendiginde John Locke’un 1697°de, “yaparak-
yasayarak” ogrenme diisiincesini ortaya atmis oldugu, sonraki yillarda bu fikrin pek ¢ok
taraftar buldugu goriilmektedir. Locke derslerini daha dikkat cekici hale getirmek icin
cocuklardaki oyun giidiisiinden faydalanilmasi gerektigine vurgu yapmistir (Biyik, 2001).
Endiistri devrimi sonrasi ingilizlerin egitiminde de sistem degisiklikleri yasanmis ve “cocuk
merkezli egitim” benimsenmistir. Bu sistemin yerlesmesi icin ilerici diisiinceli, bireysel
duyarliligin arttirilmasini amag¢ edinen okullarin 1889-1893 yillarin da agilmasiyla ¢cocugu
merkeze alan egitim sistemine gecilmistir. Egitim sisteminde drama uygulamalarinin bu

okullarda ilk olarak goriildiigii ortaya ¢ikmaktadir (Gonen & Dalkilig, 2002).

Drama egitimdeki yerini ilk olarak 1898 yilinda Viyana’da Uygulamali Sanatlar
Okulu’'nda sanat dersleri veren Franz Cizek ile almistir. “Egitimde drama” olarak
adlandirdigimiz kapsamli bir programu tarif eden ilk kisi ise, Cambringe okul miidiirii Henry

Caldwell olmustur. 1970’lerde Dorothy Heathcote 1960’lardan beri {izerinde calistig1 dramayi
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yeniden tanimlamig ve ivme kazandirmistir (San, 1996). Heathcote yaptigi calismalarda
drama yonteminin kullaniminda 6gretmenin goérev ve sorumluluklarin1 da ortaya koymus ve

drama yonteminin kullanimini sistematik hale getirmistir (Girgin, 1999).

Tiirkiye’de dramanin tarihgesi incelendiginde bu konuda ilk ¢alismalari ismail Hakki
Baltacioglu ve Muhsin Ertugrul’'un yaptigi goriilmektedir. Selahattin Coruh ise 1950
senesinde “dramatizasyon” kavramini ve okullarda kullanimini konu aldigi “Okullarda
Dramatizasyon” kitabini yayimlamistir (San, 1998). 1998 yilinda yayimlanan Talim Terbiye
Kurulu’'nca yayimlanan tebligler dergisinde belirtilen karara gére drama dersi, se¢meli ders
olarak ders programlarinda yer almaya baglamistir (Karadag & Caligkan, 2005). Ardindan
1998 senesinde bazi 6gretmenlik lisans programlarinda mecburi ders olarak okutulmaya
baslanan drama, 2006 yilinda Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programinda da zorunlu
ders olarak okutulmaya baslanmistir (Yegen, 2008). 2018-2019 egitim Ogretim yilindan
itibaren Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programlarinda “Egitimde Drama” dersi segmeli

olarak yerini almistir (Yiiksekdgretim Kurulu, 2018).

Cocuklar, derse aktif katilimlarinin saglandigi durumlarda gozlem, arastirma, kesfetme
basarisinda artis gozlenecektir. Aktif 6grenme yontemlerinden dramanin 6grenilen bilgilerin
davranisa yansitilmasindaki etkisi biiyliktiir. Drama yontemi, Sosyal Bilgilerle ilgili biitiin
konularda basarmin artirilmasinda uygun bir yontem olarak kullanilabilir. Bu ydntem,
ogrencilerin giinliilk hayatta karsilasabilecekleri olaylar1 simif ortaminda istedikleri anda
canlandirmalart yoluyla, bazen de gergek hayatta belki de karsilagsmayacaklar1 olaylar1 simif
ortaminda canlandirarak ilgili 6grenmeleri gerceklestirmelerine olanak saglar (Celikkaya,

2014).

Geleneksel olarak yapilan egitim, insani egitim programi merkezinin disinda tutar.
Fakat kisiyi merkeze yerlestiren gilinlimiizde ki egitim anlayisi, oyun oynama ihtiyacini
sonlandirmayan “bireyi” merkeze koyan bir anlasiytir. Oyun, 6gretmene yardimci ve araci
haline getirilirse 6gretim daha etkili, kalic1 ve bir o kadar verimli hale gelir. Bu tarafiyla
drama, egitim i¢in oyun ile siirdiiriilebilen bir faaliyettir ve bu 6nemli 6zelligiyle egitimin
ayrilmaz bir unsurudur (Adigiizel, 1993). Okul sosyal hayatin 6nemli bir kurumudur. Bu
kurumlarda hedeflenen, ¢ocuklara iletisim i¢in gerekli olan davranislarin kazandirilmasidir.
Egitimde yer alan yeni yaklasimlar, 6gretmenler ile 6grenciler arasinda bulunan iliskilerde,
problem ¢dzme siireci icinde yer alan kademeleri gerceklestirdigi ve elestirici diigiinceye

imkan tanidig1 i¢in dramay1 6nemli kilmaktadir (Gonen & Dalkilig, 2002).

Egitim ortaminda yapilan dramanin daha Oncesinden belirlenmis, anlasilir ve net

amaglar: bulunmaktadir. Genglerin, ergenlerin ve ¢ocuklarin yasadiklar1 gercek diinya ile
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hayal diinyas1 arasindaki gelgitleri olanakli kilan dramanin genel amaci, buldugu her tiirli
alanda yaratict olan, kendi kendine yetebilen, kendi 6zelliklerini bilen, ¢evresi ile iletisim
icerisinde olan ve bunu gelistirmeyi bilen, ifade bi¢cimi ve gilicii artmis bireyler

yetistirebilmektir (Adigiizel, 2001).

Dramanin birgok egitsel amaci mevcuttur. Kendini tiim 6zellikleriyle tanima, elestirel
diisinebilme becerisini gelistirme, estetik ve yaraticilik gelisimi, iletisim hiinerlerinin
gelistirilmesi, birlikte ¢alisma becerisi ve sosyal gelisim yetenegi, farkli olgu ve olaylarla
alakali tecriibe kazanma, soyut olan kavram veya yasantiytr somut hale getirme, kendine
duyulan giiven duygusu ve karar verebilme yetenegini kazanma, moral ve manevi olan
degerlerin de gelismesine imkan saglama, imgeleme giicii ile beraber, duygu ve diisiinceleri
de gelistirme, empati yeteneginin artist da dramanin bazi amaglarindandir (O’Neill &

Lambert, 1990; Omeroglu, 1990; Ustiindag, 1994; Fleming, 2008).

Egitimde dramanin kullanimi, bir¢ok fayda saglamistir. Bunlarin baginda dramanin
sosyal becerilerin kazanilmasinda (Aslanel, 2011; Kocayoriik-Yaya, 2000) etkili oldugu
bilinmektedir. Dramada kisilerin, hareket ederek, yasadigini bilerek, faaliyetlere aktif
katilarak, etraflarindaki, canli-cansiz varliklarla etkilesimde bulunarak, bir grup icerisinde yer
alip, etkinliklere katilarak, bunlarin sonucunda tartisarak, duyularimi kullanip kesfederek,
hissetmeyi bilerek, isbirligi i¢inde bulunup 6grenme durumu s6z konusu olmaktadir (Giiney,
2009; Karadag & Caliskan, 2008; Ustiindag, 2006). Dramanin hazirhik asamasinda yapilan
isbirligi ¢ocuklarin ¢alisma yetenegini gelistirmesi agisindan yardimci olur. Bagka insanlarin
diisiincelerine verdikleri &nerilere sayg1 gdstermeyi dgrenirler. One ¢ikan bu ozellikleriyle

dramada bir davranig egitimi meydana ¢ikar (Karadag & Caliskan, 2005).

Drama; yaraticilik, iletisim, etkilesim, eylem, edim ve empati kavramlari ile oldukca
yakindan iligkilidir. Yaraticilik, ¢6ziim bekleyen soruna karsi ¢esitli yollardan gegerek bireyin
kendine has bir ¢6ziim yolu bulmasidir (Dirim, 2001). Dramada birey yaraticiligini ortaya
koymak icin kendisi, karsisindaki ve grubuyla iletisim halinde olmas1 gerekmektedir. Drama
faaliyetlerinde gelistirilmesi gerekli olan en 6nemli beceri iletisimdir (Bayram vd., 1999).
Etkilesim, birbirini etkileme olay1r olan ve iletisime nazaran ¢ok daha derin ve karisik bir
durumu belirtmekte iken eylem, bireyin bir isi yapip onu ortaya koyabilmesidir (Aral, Giilen,
Pediik & Erdogan, 2003). Edim ise karsilasilan bir i3 durumu karsisinda bireyin
yapabildigidir, eylemlerin bilin¢li kullanilmasidir (Karadag & Caliskan, 2008). Empati,
kisinin kendini bagkasinin yerine koyup durumlara onun g¢ercevesinden bakabilmesi, onun
diisiincelerini ve duygularinit dogru bir sekilde anlayip, hissedebilmesi ve bu durumun ona

iletilmesi stirecidir (Dokmen, 2002). Dramanin uygun sekilde ortaya konabilmesi i¢in bu
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kavramlarin herbirinin yeterli seyiyede ise kosulmasi gereklidir. Drama ile iliskili kavramlarin
yaninda bu yonteminin 6gelerinin de uygun sekilde olusturulmasinin ayri bir 6nemi vardir. Bu

ogeler Sekil 6°da gosterilmistir.

Drama
lideri

Dramanin

ogeleri

Sekil 6. Dramanin 6geleri (Adigiizel, 2012).

Sekil 6°da belirtilen drama lideri, ¢calismaya baslatir, sunumunu yapar, degerlendirir ve
gerekli gordiigli yerlerde ise yeniden uygulama yapar. Liderin degisimlere agik, siirekli
yenilikleri takip eden, farkl kisilik 6zelligine sahip olmasi gerekmektedir. Bu nedenle siirecte
onemli oldukea biiyiiktiir (Adigiizel, 1993; McCaslin, 2006). Bununla birlikte dramada hangi
faaliyetlerin hangi yas diizeyine uygun oldugunun kesin bir sekilde belirlenmesi oldukga
giictiir. Bu sebeple 0grencilerin faaliyetlere katiliminda Slgiit, bireylerin gelisim seviyeleri
olmaldir. Ogrencilerin yapilan herhangi bir faaliyete olan ilgisi, dikkati, taklide dayali
hareket kabiliyeti, istekli olusu ve gelisim seviyeleri ¢ok daha fazla 6nem arz eder (Aral vd.,
2003; McCaslin, 2006) Drama grubunda bulunan biitiin bireyler gelisim ve degismeye acik,
caligmalara katilmaya, ogrenmeye istekli ve goniilli olmalidir. Kendilerini bulunduklari

ortamda iyi hissetmelidirler (Adigiizel, 1993).

Drama etkinlikleri, calisma mekaninin sahip olmasi gereken tiim 6zellikleri tasiyan
yerlerde yapilmali veya caligsmalara uygun hale getirilmis olan alanlarda yapilmalidir
(Adigiizel, 2012). Her tiirlii ortam drama ortami olarak diizenlenebilir (park, bahge, salon vb.),
onemli olan ¢ocuklarin kendilerini rahat ve 6zgiir hissetmeleridir (McCaslin, 2006). Drama
faaliyetlerinde bulunan bireyler belirlenmis olan genel bir ¢erceve igerisinde kalirlar, fakat bu
cercevede yer alan birey, icselligi, yaraticiligi, daha Onceki yaganmishigr dugrultusunda

izlenimlerinin ve tecriibelerinin etkisi rehberliginde alabildigince 6zgiindiir, dolayisiyla da
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Ozglirdiir (San, 2006).

Drama; egitici drama, yaratici drama, psikodrama ve sosyodrama olmak iizere dort
tiirde incelenebilir. Bunlardan egitici drama, daha Onceden tespit edilmis olan net ve agik
egitim amaglar1 dogrultusunda biitiin ¢ocuklarin 6gretmenleriyle beraber yaptiklari, daha ¢ok
biiyiik motor hareketlerin kullanildigi, rol oynamaya, ifade etmeye, tartigmaya ve canlandirma
yapmaya dayali grup faaliyetleridir. Egitsel drama, ayni zamanda psikodrama ve yaratici
dramayi da belirli bir oranda igermektedir. Ciinkii bu teknigin hedefinde, ¢ocugun psikolojik
olarak bir takim yasantilar gegirmesini, psikolojik yap1 hakkinda bilgi sahibi olmasini, 6zel ve
farkli bir beceri olan yaraticilifi kazanmasi vardir. Egitsel dramada yarigma yapilmaz,

yapilacak biitiin etkinliklerin amaci bellidir (Giirol, 2002; O’Neill & Lambert, 1990).

Yaratici drama; rol oynama, dogaglama gibi drama ya da tiyatro yontemlerinden
faydalanarak, bir grup ¢alismasi seklinde, bireylerin bir olayi, yasantiyi, diisiinceyi, bazen
soyut olan bir kavrami yahut bir davranisi, eski biligsel Oriintiilerin yeniden diizenlenmesi
yoluyla; gézlem, yasant1 ve duygularin gézden gegcirilip “oyunsu” siireclerde anlamlandirilip,
canlandirilmasina denir (San, 2006). Yaratic1 dramada etkinlikler ger¢cekmis gibi canlandirilir.
Yazili anlamda bir metine ihtiya¢ duyulmamaktadir, o anda yaratilan seyler ilk kez o an vardir
ve yanlist da dogrusu yoktur. Bu sebeple hata yapma telasi yoktur (Karadag & Caliskan,
2005).

Psikodramada hedef, yaratici drama gibi kisinin kendini bilmesi ve ¢evre ile iliskiler
gelistirip, cevrede olan bitene karsit bilgiyi kazanabilmesidir. Psikodrama; sosyometri,
psikodrama ve grup terapiden meydana gelen ficli takimin bir kismindan meydana
gelmektedir. Kisilere, baska insanlarla olan iliskilerini gbzden geg¢irme, yasadigi bazi
sorunlar1 anlatma, alternatifi olan ¢ézlimleri fark etme, tanima yetenegini gelistirme, alternatif
olanlardan birini sec¢ip ona uygun davraniglar sergileme becerisini arttirma imkani tanir

(Adigiizel, 1993).

Sosyodrama, genel olarak psikolojik danigma ve rehberlik (PDR) hizmetlerinin
kullanilmasiyla beraber sosyal problemlerle ilgili canlandirma faaliyetlerini i¢ine almaktadir
(Karadag & Caligkan, 2008). Dramanin bu tiiriinde uzman kisi gozetiminde, grupta bulunan
kisilerin yasanmis olan veya toplumsal bir sorun ile alakali rollerin paylasilmasiyla seyirci
oniinde bir tiyatro sahnesinde canlandirmalar1 esasina dayanmaktadir (Ozgiiven, 2016). Ayni
zamanda sadece toplumsal degil gruba yonelik olan sorunlarda bu alana konu olabilir
(Bozdogan, 2003). Bu arastirmada belirli bir drama tiirii iizerinde durulmadigindan yapilan

caligmalar dramanin bir tiirti degil, “drama” genel adiyla ele alinmustir.
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Drama bazi belirli ilkeleri biinyesinde bulundurmaktadir. Bu ilkeler dramanin
temelinde olup drama etkinlikleri yapilirken dikkatle goz oniinde bulundurulmasi gereken

noktalardir. Drama i¢in 6nem arz eden bu ilkeler asagida belirtilmistir:

e Drama siire¢ odaklidir.

e Dogaglama, dramanin 6ziinde yer almaktadir.

e Dramada insana verilen deger ve bireysel farkliliga olan saygi ¢ok dnemlidir.

e  Grup dinamiginden hareket eden drama bir grup etkinligidir.

e Dramada etkinliklere katilim i¢in goniilliiliik sarttir.

e Her Dbir birey belli bir oranda yaraticilik yetenegiyle diinyaya gelir. Uygun
zaman ve kosulda da bu yetenek ortaya ¢ikarilir ve gelistirilir.

e Dramada bulunan grup tiyeleri 6nce kendilerine sonrada birbirlerine ve liderlerine
duyduklar giiven esastir. Bu konuda sorumluluk lidere aittir.

e Egitimde yer alan drama faaliyetlerinde cezalandirma veya 6diil olayr yoktur.
Sadece sozli takdir olarak aralikli pekistire¢ verilir (Bozdogan, 2003; Gonen &
Dalkilig, 2002).

Drama yonteminin bazi smirhiliklar1 da vardir. Dramatizasyon, teknigi olan bir
etkinliktir. Bu sebepten plansiz, herhangi bir bilgi sahibi olunmadan rastgele derslerde
kullanilmast pek fayda getirmeyebilir. Drama etkinlikleri esnasinda, bazi 6grenciler samimi,
sevdikleri arkadaslarinin yaninda olmak isterler dolayisiyla bu da gruplagmalara neden olur.
Bu da popiilaritesi diisiik olan ¢ocuklarin yalniz kalmalarina neden olabilir (Debre, 2008).
Bununla birlikte etkinliklerde c¢ogunlukla yaraticiligi gelismis bireylerden olusan kiiciik
gruplara ihtiya¢ duyuldugundan tiim sinifa gorev verilemez. Ders ylriitiiclisii olay ve
karakterleri 1yi anlatamaz veya Ogrencilerle yeterince ilgilenmezse yontem islevsizlesebilir.
Ayrica dgrenciler bazen rollerine kendilerini kaptirip asiriya kagabilirler. Bu da sinif ortamini

bozar ve 6grenmede gliglilk yasanmasina neden olur (Karadag, 2008).

Alanyazin incelemesi yapildiginda drama siirecinin farkli sekillerde siralandigi
gorilmektedir (Adigiizel, 2012; Karadag & Caliskan, 2005). Yalniz en ¢ok kabul edilen
asamalar ve bu asamalarin 40 dakikalik bir ders igerisinde yaklasik uygulama siireleri su

sekilde 6zetlenebilir:

e Hazirlik ve 1sinma asamasi (3-4 dakika)

e Canlandirma agamasi (10-12 dakika)

e Rahatlama asamasi (2-3 dakika)

e Degerlendirme-tartisma agamasi (20-25 dakika) (Kirkar & Y1lmaz, 2008; Ustiindag

34



& Ozdemir, 2007).

Hazirlik ve 1sinma asamasinda yapilacak olan planlamada oncelikle tema segilmelidir.
Ogrencilere drama ile hedeflenen &gretim ne ise onun igeriginin dnceden tespit edilmesi
gerekir. Daha sonra calisma alam diizenlenir. igerikte ne 6grenilecekse onun ozelligine gore
calisma alan1 tespit edilir ve diizenlemesi yapilir. En iyi 68renme ve ortam nerede
gerceklesecekse oOzellikler ona gore ayarlanir ve gerekli olan arac-geregler temin edilir
(Giineysu, 2006). Ardindan lider ¢ocuklara ritm veya miizikle ziplama, yiiriime, kosma,
¢ekme, itme, siirlinme vb. bi¢imde hareketler veya hislerinin harekete gecirecek ornek olay
incelemesi, taklitler, dogaclamalar ya da kiiciik skecgler vaya pandomin yaptirilabilir

(Altikulag, 2008).

Canlandirma asamasinda yer alan dogaglama, rol oynama, pandomin gibi tekniklerin
kullanilmasi, hayattaki anlarin yeniden kurgulanip hayata gecirilmesidir. Siire¢ i¢inde bir
konunun sekil alip ¢iktig1, belirlenip, bigimlendigi biitlin olusumlarin viicut buldugu
boliimdiir. Bu asamada yapilan canlandirmalar biiyiilk ya da kiigiik gruplar seklinde veya

bireysel bir bicimde yapilabilir (Boran, 2010).

Drama faaliyetleri bittikten sonra dgrencilerin hem ruhsal yonden hem de fiziksel
yonden rahatlamalarina yardimci olmalari i¢in yapilan calismalardir. Ciinkii etkinliklerle
yorulan o&grencilerin dinlenmeye ihtiyaclar1 vardir. Buna saglayan asamada rahatlama

asamasidir (Gliney, 2009).

Yaratic1 dramada degerlendirmenin ayri bir 6nemi bulunmaktadir. Yapilan her etkinlik
sonunda bir degerlendirme mutlaka olmalidir. Bu asamay1 egitimci kendisi ve 6grenciler i¢in
yapmalidir. Ciinkii bu degerlendirmeler sonra yapilacak olan c¢aligmalar icin kolaylik
saglayacaktir (uygulama ve planlama). Degerlendirme asamasinin yararlarini siralayacak
olursak; ¢ocuklarda etkilesimi saglama, degerlendirme kabiliyetini gelistirme, paylasimda
bulunabilme, yapict yonde elestiri yapabilme, drama faaliyetlerinden olumlu duygu ve
izlenimlerle ayrilma yasantilarin dogru bir sekilde ifade edimesini kolaylastirmadir (Koksal-
Akyol, 2003; Okvuran, 2008). Faaliyetler esnasinda 6grencilerin diizenli ve bireysel bir
sekilde degerlendirilmesi de énem arz etmektedir (Brown & Pleydell, 1999). Ote yandan
drama yonteminde ¢esitli teknikler kullanilmaktadir. Bunlardan bazilar asagida verilmistir

(Dirim, 2001):

o Dramatik oyun o Pandomim
o Dramatizasyon o Dogaglama
. Hareket ¢aligmalari . Oykiinme

35



J Hikayelerden oyun olusturma o Hayal oyunu

o Parmak oyunu o Rol degistirme
o Benzetim o Rol oynama
o Miizikle drama o Kukla

Sosyal Bilgiler dersinde drama yonteminin kullanimi, 6grencilerin bir¢ok yonden
gelisimi acisindan fayda saglamaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde soyut kavramlarin yogun
olarak yer almasi, dramanin bir yontem olarak bu derste kullanilmasinin basariy1 artirici bir
etken olmasina yol agmistir. Bununla birlikte sosyal yasanti igerisinde karsilasilan durumlari
bu yontem ile canlandirabilmek miimkiin hale gelmistir. Drama 6grencilere ulasamayacaklari
durumlari simifta canlandirabilme ve dgrenebilme firsat1 sunmaktadir. Ogrencilerde bulunan
yorumlama, dinleme ve algilama becerilerinin gelismesi yoniinden fayda saglamaktadir
(Caliskan & Karadag, 2008). Bununla birlikte Sosyal Bilgiler dersinde drama yonteminin
uygulanabilecegi, boylece Ogrencilerde elestirel diisiinebilme ve problem ¢dzebilme,
konusma, iletisim kurma gibi becerileri agisindan gelisme saglanabilecegi ortaya konmustur
(Simsek, 2001). Bu dersin icinde kiiltlirel, politik, tarihi, konularin bulunmasi nedeniyle
burada gecen olaylarin dramayla canlandirilmasindan sonra konu iizerine yapilan fikir

aligverisi, 6grencilerin diisiinmelerini saglar (Ustiindag, 2006).

Sosyal Bilgiler dersinde drama yontemiyle anlatilan olaylar, 6grenciler tarafindan
gercege uygun olarak diisiiniilmekte ve kurgulanmaktadir. Ogrenciler Sosyal Bilgiler dersinde
sergiledikleri drama etkinliklerindeki karakterleri benimseyip kendilerini karakterlerin yerine
koyarak empati yeteneklerini artirmakta, canlandirdigi karakter gibi karar alip uygulayarak
konuyu algillamasi kolaylasmaktadir. Ogrenciler ge¢mis, bugiin ve gelecek arasinda
canlandirma teknigiyle iliski kurabilmektedir. Bununla birlikte &grenciler Sosyal Bilgiler
dersinde drama yontemini kullanarak toplumsal kurallari, bireylerin yasantilarini ve ge¢misini

daha iyi dgrenip sosyal hayata daha iyi ayak uydurabilmektedir (Ozcan, 2004).

Drama yontemi Sosyal Bilgiler dersinde kullanildiginda ders &grenciler i¢in daha
zevkli ve eglenceli hale gelmekte (Celikkaya, 2014), Ogrenciler hayati daha 1yi
anlamlandirabilmekte, 6grenmeye c¢alistiklart bir kavrami daha rahat algilayabilmekte, etkin
ve kalic1 bir 6grenme gergeklestirme imkani bulmaktadir. Bununla birlikte Sosyal Bilgiler
dersinde drama yoOntemiyle sosyal sorumluluklarinin bilincinde, vatandaslik hak ve
gorevlerinin farkinda, dogru kararlar alabilen bireyler yetistirilmesi imkan bulmaktadir

(Caliskan & Karadag, 2005).

Kavram &grenme, diger 6grenmelerin anahtaridir (Ulgen, 2004). Kavramlar aslinda

bireylerin hareket, duygu ve diisiinceleriyle olusurlar. Bireylerin ortaya ¢ikardigi bu
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kavramlar, yine bireylerin ¢evresini anlamaya ve g¢evresiyle biitiinlesmesine etki eden,
iletisimi kuvvetlendiren bir bilgi formudur. Temel kavramlarin 6greniminde bireyin ¢evreyle
etkilesiminin 6nemi biliylik oldugundan drama etkinliklerinin, sagladigi yasantilarla bu
ogrenmelere zemin hazirlamasimin énemi de yadsinamaz. Drama etkinlikleri ve sonrasinda
yapilan tartigmalar siirecinde birey, yasadiklarmi kategorilendirip ayirt ederek ve
tanimlayarak kavramlar1 6grenme imkani bulur. Bununla birlikte kavram 6grenme, diger
biitiin 6grenme tekniklerini i¢ine alan biitiinciil bir egitim teknigi olup drama ¢esitlerinden

egitici drama, kavram 6grenme bakimindan olduk¢a uygun oldugu bilinmektedir (Onder,
2010).

Egitimde drama, birgok farkli disiplinde 6gretim yontemi olarak kullanilmaktadir. Bu
yontemle 6grenciler, sadece lizerinde calisilan kavramlar degil, konuyla ilgili ve farkh
alanlardaki kavramlar1 da 6grenme imkani bulurlar. Bu siirecte 6grenciler dramatik bir siirece
odaklanmakta ve konuyu ayrintili bir sekilde ele alarak kavramlari daha iyi inceleme firsati

yakalamaktadirlar (Sar1, 2017).

Cocugun yasadigi ortam Sosyal Bilgiler dersinin igerigini olusturur. Cocuklarin farkli
cevrelerden gelmesi ve farkliliklarla dolu bu ¢ocuklarin birlikte yasayabilecegini
gostermektedir. Drama egitimi degisik kiiltiirlerle ortak bir yolu bulmanin, kaynasmanin en
etkili yontemlerinden biridir. Cocuklar drama yontemi ile c¢evresindekileri model alip

farkliliklari taklit etme yoluyla 6grenebilir (Taskiran, 2005).

Yapilandirmaci yaklagimin Ogretim siirecinde kullanilmaya baslanmasiyla bilginin
yalnizca sunularak aktarilmasmin Sosyal Bilgiler 6gretimi acisindan yeterli olmadigi
anlasilmistir. Bu yiizden yapilandirmaci yaklagima gore aktif 6grenme yontemlerinin 6n plana
¢ikmasi gerektiginin vurgusu yapilmistir (Aladag, 2009). Aktif 6grenme yontemlerinden biri
olan drama yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde kullaniminin, yapilandirmaci yaklasima gore
olduk¢a olumlu sonuglar vermesi beklenmektedir. Bununla birlikte drama yontemi, Sosyal
Bilgiler dersi igin Ogrenciyi aktif kilip, onun yaparak yasayarak oOgrenmesi noktasinda
kullanigh bir yontemdir. Bu yontem Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilerin zaman zaman
gecmisteki kisiler gibi davranarak neden-sonug iliskilerini kavramalarini kolaylastirmaktadir

(Kog, 1999).

Sosyal Bilgiler Dersinde Ders Kitab1 Merkezli Ogretim Yéntemi ile Kavram Ogretimi

Insanlarin ve toplumlarin ihtiyaglari, yasam sartlari, ilgileri yillara gére hizla
degismektedir. Bu degisim neticesinde egitimden alinmasi beklenen sonuglar da hizla

degismekte ve bu da 6gretim programlarinin degismesine sebep olmaktadir (Demirel, 2004).
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Sosyal Bilgiler 6gretim programinda da cumhuriyet donemi boyunca bir¢ok kez degisiklikler
gerceklestirilmistir  (Simsek, 2005). Bu degisimlerin en kapsamlist 2005 yilinda
gerceklesmistir. 2005 yilinda yayimlanan sosyal bilgiler 6gretim programinda kavramlar
yoniinden meydana gelen degisimlerin yaninda egitim yaklasimi da degismistir. Ogretmen ve
ders kitab1 merkezli ve bilginin 6n planda oldugu davranig¢1 yaklagim yerine 6grenci merkezli
ve becerilerin 6n planda oldugu ayrica 6grenmenin smif/okul disinda da devam ettigi

yapilandirmaci yaklagim benimsenmistir (Kaymakei, 2007).

Farkli 6gretim yontemlerinin sosyal bilgilerde kavram 6gretiminin etkliligi iizerindeki
etkisi bu arastirmanin odak noktasmi olusturmaktadir. Bu yiizden BDO yéntemi ve drama
yonteminin etkililiginin okullarda halihazirda uygulanmakta olan yontemlerle karsilastirilmasi
gerekmektedir. Alanyazin incelendiginde okullarda uygulanmakta olan yontemleri belirtmek
icin geleneksel yontem (Avsar & Alkis, 2007; Unal & Celikkaya, 2009), programa dayali
yontem (Akbas & Toros, 2016; Ucar & Karakus, 2017) gibi ifadelerin kullanildigi
goriilmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretim programinda O6gretmenlerin farkli kaynaklardan
faydalanarak, farkli ders matertalleri ve etkinliklerle dersleri yiiriitmesi beklenmektedir
(MEB, 2005). Ancak 0Ogretim programlarinin okullarda uygulanmasi ile ilgili yapilan
alanyazin taramasinda 6gretmenlerin 6gretim programindan ziyade ders kitabini temel alacak
sekilde dersleri yiiriittiikleri goriilmektedir (Ding & Dogan, 2010). Bu durum &gretmenlerin
tam olarak yapilandirmaci yaklasimi benimsemediklerini ve davranis¢r yaklasimdan kalan
aliskanliklarmi siirdiirdiiklerini gdstermektedir. Ogretim programmin uygulanmasinda ders
kitaplarmin 6nplana ¢ikmasindan dolayr bu arastirmada BDO ydntemi ve drama ydnteminin

etkililiginin ders kitab1 merkezli 6gretim yontemi ile karsilastirilmas: yapilmustir.

Ders kitabr merkezli 6gretimde 6gretmenler ders akisi i¢in ders kitabini ana kaynak
olarak kullandiklarindan, ders kitabinin kavram 6gretimi yoniinden 6zelikleri kavram 6gretimi
yoniinden belirleyici durumdadir. Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin kavramlar yoniinden
incelendigi ¢aligmalarda kitaplarin genellikle konuya yonelik somutlamalar1 yapma yoniinden
yeterli grafik, sekil, cizim vb. Ogeleri bulundurdugu belirlenmistir (Kalin, 2007). Ancak
basimdan kaynakli bozukluklarin ve bazi bu tip 6gelerin metinle tam olarak uyumlu olmadig:
durumlarla da karsilagilmaktadir (Giilcan, 2007). Ayrica ders kitaplarimin 6g8rencinin
yorumlama yapmasini, kaynak ve kanitlar olusturmasini ve bilgiyi inga etmesini saglayacak

sekilde gelistirilmis olmasi olumlu yonleridir.

Ders kitab1 merkezli 6gretim yontemi ile kavram 6gretiminde dgretmenler genellikle
ogretilen kavramlarin ¢esitliligini ve bu kavramlarin ilgili oldugu kavramlarin kapsamini ders

kitab1 ile smirh tutmaktadirlar (Kaya & Giiven, 2012). Ders kitabiyla kavramlarin
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siirlanmast 6grencilerin zihinlerinden iiretecekleri kavramsal baglantilarin da belirli bir
kalipla sinirlandirilmasi anlamina gelmektedir. Bu durum yapilandirmaci yaklasimin 6grenci
merkezlilik ve esneklik ilkelerine uymamaktadir. Ciinkii yapilandirmaci bir kavram 6gretimi
ortaminda 6gretmen dersi esnek bir sekilde planlamali ve 6grenciler bu sayede zihinlerdeki
kavramlar1 serbest¢ce sOylemelidir. Boylece yanlis da olsa genis bir kavram grubundan

yanliglar agiklanarak hedeflenen kavram grubuna ulasilir.

Calisilan Konu ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Bu arastirma, drama, BDO yontemleri ve ders kitabi merkezli dgretimin akademik
basar1 ve kaliciliga etkilerinin incelendigi ve elde edilen sonuglarin 6grenci goriisleriyle
desteklendigi bir calisma olmasi yoniiyle alanyazinda ayri bir yer tutmaktadir. Ayrica bu
yontemlerin Sosyal Bilgiler 5. smif “Bir Ulke Bir Bayrak” iinitesinde gecen bazi soyut
kavramlarla ilgili akademik basar1 ve edinilen bilgilerin kaliciligina etkilerinin incelenmesi

yoniiyle de alanyazindaki ¢alismalardan ayrilmaktadir.

Drama yontemi ile ilgili yapilan ulusal yayin ve arastirmalar.

Ustiindag (1997), yaptig1 ¢calismada yaratici dramanin 8.siif 6grencilerinin erisilerine
ve derse karsi olan tutumlarina yonelik etkilerini incelemistir. Yapilan bu c¢aligmayla diiz
anlatima kiyasla yaratici drama yontemi ile Ogretimin daha etkili bir yontem oldugu

saptanmistir.

Giizel-Sagirli (2001)’nin  dramatizasyonun 6. smif Fen Bilgisi dersi “Elektrik”
konusunda akademik basariya, 6grencilerin derse karsi tutumlarina ve hatirlamaya olan etkisi
arastirilmistir. Sonug olarak akademik basar1 yoniinden dramatizasyon yonteminin klasik
yontem ile ayni oranda etkili oldugu ancak dramatizasyon yontemiyle ders islemenin hem
daha iyi hatirlamay1 sagladigi, hem de fen bilgisi dersine olan ilgi ve sevgiyi arttirdig

gorilmiistiir.

Simgek (2001)’in, drama yonteminin Sosyal Bilgiler 06gretiminde kaliciligin
artirilmasinda kullanilmasin  6nemini ortaya koymak adina yaptigi c¢alismada Yyaratici
dramanin 6grenme ve bu Ogrenilen bilgilerin kaliciliginda ¢ok daha etkili oldugu tespit

edilmistir.

Atar (2003), Sosyal Bilgiler dersindeki cografya konularinin 6gretiminde egitici
dramanin hatirda tutma ve basar1 diizeyleri iizerindeki etkisi arastirmistir. Arastirma
sonucunda drama tekniginin O6grenmenin ve Ogrenilenlerin akilda kaliciligini artirdigi

gozlemlenmistir.
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Yal¢in (2004), Sosyal Bilgiler dersinin yaratici drama yontemiyle Ogretilmesinin
o0grenme diizeyine etkileme diizeyini arastirdigi ¢alismada, diiz anlatim yonteminin yaratici
drama yoOntemine kiyasla 6grenme iizerinde olumlu etkiler gercgeklestiremedigini ortaya

koymustur.

Ozer (2004), Sosyal Bilgiler 6gretiminde yaratict drama ydnteminin demokratik tutum
ile ders basarisina etkisini inceledigi ¢alismasinda sonug olarak, yaratici drama yonteminin
ogrencilerin demokratik tutumlarinin uzlagsma boyutunda manidar bir etkisi bulunurken,
demokratik tutumlarin empatik duyarlilik boyutunda ve ders basarilarina manidar bir etkisi

bulunmamastir.

Debre (2008), yaptig1 ¢alismada Sosyal Bilgiler dersindeki bazi cografya konularinin
Ogretiminde dramatizasyon kullaniminin basar1 diizeyine etkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin dramatizasyon ile 6grenme-6gretme siirecine tiim duyulartyla katilim
sagladigl, bununda akademik basarinin artmasinda fayda sagladigi, diiz anlatim yontemiyle
islenen derslere nazaran kaliciligin daha ¢ok olmasini sagladigi, 6grencilerin {initeye karsi

motivasyonlarinin arttig1 ve 6grenmenin daha eglenceli bir geldigi sonucuna ulasilmistir.

Glinaydin (2008) yaptig1 arastirmada ilkdgretim altinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde
yer alan “Demokrasinin Seriiveni” iinitesinin dgretiminde yaratict dramanin erigi ve tutum
tizerine etkilerini incelemistir. Ulastig1 sonuca gore gerek ders kitab1 merkezli egitim, gerekse
yaratici drama yontemiyle egitimin erisi lizerinde anlamli fark olusturdugunu, bununla birlikte
yaratict drama yonteminin dgrencilerin tutumlart iizerinde anlamli fark olustururken ders

kitab1 merkezli 6gretimin bu konuda etkili olmadigini ortaya koymustur.

Kartal (2009), drama yonteminin 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi ilk ¢ag tarihi konularinin
Ogretiminde Ogrencilerin akademik basarilarina etkilerini incelemistir. Yapilan arastirma
sonucunda yaratict drama yontemi ile geleneksel yontemin etkileri arasinda anlamli farklilik

oldugu ortaya konmustur.

Sever, Yalginkaya ve Mazman (2009) yaptiklari ¢alismada dramatizasyon yonteminin
Sosyal Bilgiler dersi 6gretimindeki etkisini incelemislerdir. Yapilan incelemeler sonucunda
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde edindikleri bilgileri 6zlimseyip bu bilgilerden bazi
cikarimda bulunmalarinin esas oldugu belirtilmistir. Dramatizasyonun 6grenmenin kalict
olmasini saglamasi, 6grenciyi aktif kilmasi ve keyifli bir 6grenme ortami sunmasi yonleriyle

etkili bir 6gretim yolu oldugu ortaya konmustur.

Selmanoglu (2009) calismasinda besinci smif Tiirk¢e dersinde yaratict dramanin

O0grenci basarisina etkisini incelemistir. Arastirma hem drama hem ders kitabi merkezli
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Ogretimin akademik basariy1 artirdig1 ve uygulanan 6gretim yontemlerinin basariy1 artirmada

anlaml 6l¢iide farklr etki gdstermedigi ortaya konmustur.

Gonciioglu (2010), 6.Smif Sosyal Bilgiler dersi demokrasinin seriiveni {initesinin
ogretiminde drama ve isbirlik¢i Ogretim yontemlerini birlikte uygulamig ve geleneksel
Ogretim yontemi karsisinda 0grencilerin basarilarini arastirmistir. Yapilan arastirmadan elde
edilen sonuglara gore ilgili konularda 6grenci bagsarisini arttirma konusunda isbirlikli 6grenme
ve drama yoOnteminin geleneksel 6grenme yontemine gore ¢ok daha etkili oldugu ortaya

konmustur.

Aykag ve Adigiizel (2011), yaratict dramanin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasinin
Ogrenci basarisina etkisini inceledikleri ¢calisma, 4.simif Sosyal Bilgiler dersi “Hep Birlikte”
initesinin yaratict drama yontemiyle islenmesinin, 6grenci basarisin olan etkisini incelemek
amaciyla yapilmistir. Yapilan ¢alismanin sonucunda; Sosyal Bilgiler dersinde yaratici drama

yonteminin kullanilmasinin akademik basariy1 artirdigi belirlenmistir.

Kog (2013)’un, Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenlerin drama yontemini kullanma ve
tekniklerine dair yeterliklerni arastirdigi ¢alismada arastirma sonuglarina gore Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin dramay1 planlamada, gergeklestirmede ve degerlendirmede kendilerini biiytik
dlgiide yeterli gordiikleri ortaya konmustur. Ote yandan bu ydntemin uygulanmasi sirasinda
en ¢ok Ogrencilerin sinavdan kaynaklanan bir sikint1 yasamalarindan en az ise, velilerin hal ve

tavirlarindan dolayi bir giigliik yasanmakta oldugu vurgulanmustir.

Yilmaz (2013), drama yonteminin 7. sinif Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilmas: ile
ogrencilerin akademik basarilarinin, sosyal ve empatik becerilerinin etkilenme diizeylerini
inceledigi caligmada akademik basar1 ve bir¢cok sosyal beceri bakimindan, drama ydnteminin

anlamli derecede daha olumlu sonuglar verdigi sonucuna ulagilmistir.

Riizgar (2014), calismasinda Sosyal Bilgiler dersi 6. siif “Ipek Yolunda Tiirkler”
linitesinin drama yOntemiyle Ogretilmesinin akademik basarisiya etkisini incelemistir.
Caligmanin bulgularma gore Sosyal Bilgiler dersinde drama yonteminin kullaniminin
geleneksel yontemlere nazaran, akademik bagari iizerinde olumlu etkisi oldugu ortaya

konmustur.

Mantas (2014), ilkokul 4.simif 6grencilerinin isbirligi davranislart ve sosyal beceri
gelisiminde drama etkinliklerinin etkisini arastirmistir. Elde edilen sonuglar drama
etkinliklerinin &grencilerin sosyal beceri gelisimine ve isbirligi davranislarina pozitif etkide

bulundugunu ortaya koymustur.
Celikkaya (2014), drama yonteminin Sosyal Bilgiler dersindeki 6nemini vurguladigi

41



ve uygulamaya dair ornekler verdigi calismasinda dramanin Ogrencinin aktif katilimini
gerektirmesi ile bu yolla edinilen bilgilerin daha kalict oldugunu belirtmistir. Drama
yonteminin soyut kavramlarin yogun olarak kullanildig1 Sosyal Bilgiler dersiyle beraber diger

branslarda da kullaniminin gerektigini belirtmistir.

Bingdl (2015), yaptigt caligmada Sosyal Bilgiler dersi 4. smif "Gegmisimi
Ogreniyorum" {iinitesinin drama teknigiyle islenmesinin dgrencilerin akademik basarilarina,
tutum ve edindikleri bilgilerin kaliciligina etkisini arastirmistir. Elde edilen bulgulara gore
hem drama teknigi hem geleneksel yontemler akademik basari artisi, bilgilerin kaliciligi ve

tutumlarinda etkili olmus, uygulanan yontemler arasinda anlamli farkliliga rastlanmamustir.

Sara¢ (2015), yaptig1 calismada drama yoOnteminin, O6grencilerin basarilarina,
ogrenilenlerin kaliciligina ve Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutumlarina etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Yaptig1 calisma sonucu drama yonteminin yapilandirmaci Ogretime kiyasla
akademik basari artis1 ve tutumdaki degisiklikte anlamli farkliliga yol agtigini fakat bilgilerin
kaliciiginda bu yontemler arasinda anlamli farklihigm olmadigim ortaya koymustur. Ote
yandan Ogrencilerin drama calismalar1 sirasinda ¢ok eglendikleri, heyecanlandiklar1 ve bu
yontemle ogrencilerin dersi ve dersin Ogretmenini daha ¢ok sevdikleri sonucu ortaya

konmustur.

Ulubey ve Goziitok (2015) tarafindan yaratict drama ve diger etkilesimli 6gretim
yontemleri kullanilarak vatandashik ve demokrasi egitimi verilen aragtirmada bu yontemle
ogrencilerin akademik basarilarimin ve demokratik degerlere bagliliklarinin arttigi ortaya
koyulmus ve dramanin vatandaslik, demokrasi ve insan haklar1 derslerinin 6gretiminde

kullanilmasi tavsiye edilmistir.

Kardas ve Uca (2016), calismalarinda 2000-2014 yillarinda Tiirkiye’de aktif 6grenme
teknikleri kullanilarak gerceklestirilen bilimsel c¢aligmalarin  (makale/lisanstistii  tez)
ogrencilerin akademik basari, tutum ve uygulamalara yonelik goriisleriyle iliskisini ortaya
koymustur. Yapilan meta-analizde 6grencilerin tamamina yakininin aktif 6grenmenin olumlu
tutum gelistirdigi ve aktif 6grenme uygulamalarina yonelik olumlu goriis belirttigi ortaya

konmustur.

Isyar (2017), drama yonteminin sif ogretmenleri tarafindan kullaniminda
Ogretmenlerin yeterlik algilarini, dramaya iligkin metaforlarin1 ve goriislerini incelemistir.
Arastirmada sinif 6gretmenlerinin genel yeterlik algilar1 agisindan egitimde drama kavramina
iliskin genel yeterlik algilar1 ve alt faktér olan drama planlamasi, uygulanmasi ve

degerlendirilmesine yonelik yeterlik alg1 diizeylerinin ortalamanin iizerinde oldugu sonucuna
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ulagtlmistir.

Nayci ve Adigiizel (2017)’in, yaratic1 drama’nin Sosyal Bilgiler dersinde kullaniminin
ogrenci basarisma etkisini inceledigi arastirmada Sosyal Bilgiler Dersi 5. smif "Toplum Igin
Calisanlar" {nitesinin yaratici drama yontemiyle aktarilmasiin akademik basariya anlamli
diizeyde etkisi oldugu ortaya konulmustur. Ote yandan bircok agidan dgrencilerin olumlu bir

ogrenme stirecinden gegtikleri sonucuna varilmstir.

Bayramoglu ve Basbug (2018)’un, T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin
yaratict drama yontemi ile igslenmesine iliskin 6grenci goriislerini arastirdigi ¢aligmada, 8.
siif “Ya Istiklal Ya Olim” {initesi kapsamindaki igerikler yaratici drama ydntemiyle
islenmistir. Arastirma bulgularina gére yaratict dramanin 6grencilerin bilissel ve duyussal
ogrenme alanlarinda etkili oldugu, 6te yandan Ogrencilerde 6zgiiven, iletisim becerileri ve

o0grenme heyecanini artirdigi goriilmiistiir.

Drama yontemi ile ilgili ulusal yayinlarin ¢cogunlugunun drama &gretiminin basariya
etkisini arastirmaya ydnelik oldugu goriilmektedir (Ustiindag, 1997; Giizel-Sagirl, 2001;
Atar, 2003; Yalcin, 2004; Kartal, 2009; Sever, Yal¢inkaya & Mazman, 2009; Selmanoglu,
2009; Gonciioglu, 2010; Ayka¢ & Adigiizel, 2011; Yilmaz, 2013; Ulubey & Goziiok, 2015;
Kardas & Uca, 2016; Nayci & Adigiizel, 2017). Simsek (2001), Ater (2003) ve Debre (2008)
de kalicilikla ilgili arastirmalar yapmislardir. Ayrica drama ile dgretimin 0grencilerin derse
kars1 tutumlaria (Giizel-Sagirli, 2001; Ozer, 2004; Giinaydin, 2008; Kardas ve Uca, 2016) ve
bazi becerilerine (Yilmaz, 2013; Mantas, 2014) etkisine yonelik ¢alismalar da bulunmaktadir.
Diger yandan 6gretmenlerin dersleri drama yontemiyle isleyisleri yoniinden yeterlilikleri ile

ilgili calismalar da vardir (Kog, 2013; Isyar, 2017; Celikkaya, 2014).

Drama yontemi ile ilgili uluslararasi yayin ve arastirmalar.

Philbin ve Myers (1991), ilkokul programinda yer alan Soysal Bilgiler dersinde drama
yonteminden ne Ol¢giide yararlanilabilecegini arastirmislardir. Aragtirmacilar Amerika Birlesik
Devletleri tarihindeki farkli durumlari ortaya koymak amaciyla sinif ortamlart yaratmis, bu
yasantilara dayanarak Ogrencilerin yazili goriiglerini almislardir. Arastirma sonuglar1 Sosyal
Bilgiler dersinde ogrencilerin dramadan yararlanarak somut yasantilar kurabildigini ve
yarattig1 bireysel anlamlara gore diinyada yasanan olgu ve olaylar1 degerlendirebildigini
ortaya koymustur. Arastirmacilar, dramanin 6grencilerin diislince siirecini gdzlemeleri ve
sosyal etkilesimlerindeki yeteneklerini izlemeleri agisindan 6gretmenlere ipucu verebilecegini

tespit etmislerdir.
Annarella (1992), yaptig1 ¢alismada derslerde yaratict drama kullanmanin 6grencilerin
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farkli diistinme yeteneklerini, yaraticiliklarini ve biligsel diisiinme yeteneklerini artiracagini
ortaya koymustur. Ayrica arastirmada bu yontemin konusma ve yazma becerilerini artirdigi
da belirlenmistir. Ote yandan yaratic1 drama aktiviteleri basarili olursa 8gretmenin 6grencilere
giiven duygusu asilayacaglr ve asla Ogrencilerin aktivitelere katilmasi i¢in zorlanmamasi

gerektigi belirtilmistir.

Flennoy (1992), c¢esitli yazma stilleri ve yaratici drama aracilifiyla zayif dil
siniflarinda iletisim becerilerini gelistirme yollarini arastirdigi ¢calismasinda yaratict dramanin
iletisim becerilerini gelistirmedeki etkisini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu basari
seviyeleri diisiik olan ilkokul birinci sinif 6grencileri olusturmustur. Arastirma ii¢ aylik bir
siirecte uygulama bulmustur. Arastirmadan elde edilen veriler dramanin;6grencilerin iletisim
becerilerini ve bilgi diizeylerini gelistirdigi, okuma ve yazma siirecinde motivasyonu

artirdigini ortaya koymustur.

Pinciotti (1993) tarafindan yapilmis olan ¢alismada;dgretim faaliyetlerinde dramanin
ogrenciler lizerine etkileri arastirilmistir. Arastirma sonuglart dramanin rol yapma, grup olarak
calisma, 15 birligi yapma, estetik ve sanat zevki kazanma ve iletisim becerilerini gelistirme

gibi acilardan 6nemli etkileri oldugunu ortaya koymustur.

Farris ve Parke (1993), yapmis olduklari arastirmada drama yonteminin ¢ocuklarin dil
gelisimine ve edebiyat bilgilerine katkisin1 belirlemeyi amaglamislardir. Bunun igin
ogrencilerin goriiglerini almislar ve sonug¢ olarak drama yontemini dil gelisimine yararinin

olduguna ve edebiyat alaninda 6grencinin gelisimine faydasi oldugu goriilmiistiir.

O'Day (1996)’in 4. ve 7. smf yetenekli Ogrencilerle yaptigi calisma, diinya
edebiyatmin o6nemli iiriinlerinden (Jolius Caesar, Alice Harikalar Ulkesinde gibi) yola
cikilarak yapilan yaratict drama uygulamalarmi kapsamaktadir. Calisma, yaratict dramanin
O0grenme siireclerinde etkili bir ara¢ oldugunu ve yalnizca okudugunu anlama iizerinde degil,
baska konularda agiklama yapma iizerinde de etkili bir yol oldugunu gostermistir. Ayrica,
uzun yillardir yetenekli 6grenciler tizerinde uyguladiglr drama ydnteminin, 6grenciler, veliler
ve daha biiyiik bir topluluk i¢in, 6grenmelerinde bir gelisme, egitimde biiyiik bir motivasyon

ve anlamli eglence sagladigi sonuglarina da ulagmistir.

O'Hara (1997) tarafindan yapilan arastirmada, Ingilizce Ogretim programinda
dramanin bir 6gretim yontemi olarak kullanilmasi ve bagimsiz bir ders olarak ikinci
kademede yer almasi aragtirilmistir. Arastirma hem lisansiistli egitim programindaki hem de
ortaokulda genel sertifika programima devam eden Ogrencilerle yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci

dramanin bir yontem olarak tiim diizeylerde ve disiplinlerde kullanilabilir olduguna yonelik
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gerekeeler ortaya koymustur. Arastirma sonucunda &grencilerin drama yoluyla kendilerine
giiven duymasi, sozlii ve sozIlii olmayan iletisim becerilerini, birlikte ¢alisma aligkanligini ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesi ve sosyallesmesi gibi birtakim davraniglari

kazandiklar1 belirlenmistir

Walsh-Bowers ve Basso (1999) dramanin, bulug cagindaki Ogrencilerin akran
iliskilerine etkilerini, 7. smf Ogrencilerinin katilimiyla inceledikleri arastirmalarinda,
personeli egitmek programi degerlendirmek gibi ek amaglarinda bulundugu belirtilmelidir.
Arastirmada drama gruplarindaki akranla iliski becerilerinde, kismi bir gelisme
gozlemlendigi, ancak genel olarak, drama programlarinda belli bir dereceye kadar

Ogrencinlerin akran iliskilerini gelistirmeye katkida bulundugu belirtilmistir.

Yassa (1999)’nin, lise 6grencilerinin yaratict dramaya katilmak hakkindaki goriislerini
ortaya koymak ve yaratici dramaya katilma durumlarinin, &grencilerin sosyal etkilesim
diizeylerine etkisini belirlemek adina yaptigi caligmada veriler gézlem ve goriisme yoluyla
edinilmistir. Bu arastirma, drama uygulamalarina katilan 6grencilerin, 6z giiven duygusunun

ve smif i¢i sosyal etkilesiminin gelistirdigini ortaya koymustur.

Freeman (2000), tgiincii ve dordiincii smif Ogrencileriyle, miizik dersinde
gerceklestirdigi arastirmasinda, yaratict dramanin, dgrencilerin sosyal becerileri, problemli
davraniglar1 ve benlik kavrami ilizerindeki etkilerini aragtirmistir. Aragtirma sonunda deney
grubunun kontrol grubuna gore anlaml bir diizeyde gelisme gostermedigi ancak tatminkar
diizeyde bir ilerleme sergiledigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica derslerde yaratici drama
kullaniminin, 6grencilerin kendilerine giivenlerini giiglendirdigini, bu etkinliklerin 6grenciler
tarafindan ilging, motive edici ve eglenceli bulundugunu ve bu nedenle dikkatlerini de konu

lizerinde yogunlastirmada zorlanmadiklarini belirlemistir.

Innes, Moss & Smigiel (2001) tarafindan yapilan c¢alismada, Ogrencilerin drama
yontemi ile dgrenme bigimine iliskin diisiincelerinin neler oldugu arastirilmistir. Ogrenci
goriismeleri sonrasinda ogrencilerin on sekizi dramanin yazma becerilerini destekledigini
belirtirken, on alti 6grenci tiyatral becerilerini gelistirdigini, on dort tanesi ise iletisim

becerilerini destekledigini belirtmislerdir.

Morris (2001), yazmis oldugu makalesinde yaratict drama ydnteminin 6grencilerin
kendilerine gilivenlerini giliclendirdigi, yaraticiliklarimi ve hayal giiclerini destekledigini

belirtmektedir.

Johnson (2002) arastirmasinda, amaci: 6gretmene sinifta uygulanabilir basit drama ile

diisiinme stratejilerini gostermek; ¢ocuklarin diistinme stireglerini yansitmalarini saglamak ve

45



hem rol i¢i, hem de rol dis1 olabilecek yiikselisleri saglamak; ¢ocuklarin bilis iistii siire¢lerini
gelistirmek ve drama ile miifredat arasinda baglar kurmalarini saglamaktir. Arastirmanin
sonuglart dramanin, ¢cocugun diisiinme yetilerini ve bilis Ustii farkindaliginmi gili¢lendirdigi

yoniindedir.

Dodwell (2002), 6grenme giicliigli yasayan iki fakli liseden iki grup lise 6grencisi
lizerinde bir aragtirma yapmuistir. Arastirmacinin yapmis oldugu calismanin sonuglari,

dramanin grup i¢i ve gruplar arasi isbirligi olusturmada olumlu etkisi oldugu yoniindedir.

Rowland (2002), c¢alismasinda sosyal olmayan cocuklarla okul ortami disinda
yapilandirilmis ortamlarda, egitimli liderler tarafindan gergeklestirilen yaratict drama
etkinliklerinin, 6grencilerin kendilerine yonelik algilar1 ve kendilerini ifade etme becerileri
tizerindeki etkisini arastirmistir. Calisma sonucunda arastirmaci sosyal olmayan cocuklarla
okul ortami diginda yapilandirilmis ortamlarda egitimli liderler tarafindan gergeklestirilen
yaraticit dramanin kendilerine yonelik algilarini giiclendirdigi ve kendilerini ifade etmelerini

olumlu yonde etkiledigi sonucuna varmustir.

Nunez (2003) calismasinda yaratici drama tekniklerinin kullaniminin, 6grencilerin
karmagik iligkileri anlayabilmesi ve daha derin anlamlar bulmasinda 6grencilere yardimci
olmada, zihinsel imajinasyon egitimi i¢in gerekliligini one siirmiistiir. 4. sinif 6grencilerinin
sozel anlatim ve halk edebiyatin1 anlama egitiminde, zihinsel imajinasyon olusturmada
dramanin etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda, sene icinde yazilan yazilarda ve
hazirlanan hikayelerde deney grubunda, kontrol grubuna gore anlamli bir artiy meydana
geldigi gézlemlenmis ve zihinsel imajinasyonda, yaratic1 dramanin etkisinin oldugu sonucuna

ulagilmistir. Bu artigin ¢aligsmalar bittikten sonra da devam ettigi goriilmiistiir.

Guli (2004), yaratict dramaya dayali bir sosyal yeterlilik miidahale programinin
etkilerini incelemistir. Arastirmada yaratici drama g¢alismalar1 sosyal algi eksikligi olan
cocuklarla yapilmistir. Arastirma sonucunda yaratict dramanin ¢ocuklarin  sosyal
yeteneklerine olumlu etkisinin oldugu ancak dikkat eksikligi ve hiperaktivite sorunu olan

cocuklarda yaratici dramanin etkisinin daha az basarili oldugu sonucuna ulagilmistir

Dupre (2006), orta seviyeye sahip oldugu belirlenen okullarda 7. Sinif 6grencilerinin
yaratict drama ve oyun yazma, oynama yontemlerinin 6grencilerin sosyal adalet ve hosgorii
degerlerini kazanmalarina etkisini incelemistir. Arastirma sonuglar1 yapilan uygulamalarin
ogrencilere kazandirilmak istenen beceriler lizerinde olumlu etkiler olusturdugunu destekler

niteliktedir.

Giaitzis (2007), birinci simif Fransizca Ogrencilerinin iletisim ve motivasyon
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becerilerini ylikseltmede dramatik aktivitelerin etkisini arastirmak i¢in bir ¢aligma yapmustir.
Altiyiizelli 6grenci 1ile diizenli atdlye calismalari yapilmis ve Ogrencilerin iletisim
becerilerinde ve motivasyonlarindaki degisim gozlenmistir. Drama etkinliklerinin 6grencilerin

yazili s6zlii iletisiminde ve motivasyonlarinda olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir.

Drama yontemi ile ilgili uluslararasi ¢alismalarin ¢ogunlugunun drama yonteminin
Ogrencilerin ¢esitli becerilerine etkisini incelemeye yonelik oldugu belirlenmistir (Philbin &
Myres, 1991; Anarella, 1992; Flennoy, 1992; Pinciotti, 1993; O’Hara, 1997; Walsh-Bower &
Bass, 1999; Yassa, 1999; Freeman, 2000; Innes, Moss & Smigiel, 2001; Dodwell, 2002;
Rowland, 2002; Guli, 2004; Dupre, 2006; Giaitzis, 2007). Ayrica drama yonteminin basariya
etkisi ile ilgili calismalar da bulunmaktadir (Flennoy, 1992; Farris & Parke, 1993; O’Day,
1996; Nunez, 2003). Az sayida calisma ise dramanin dgrencilerin yaraticiliklarina etkisini
incelemistir (Morris, 2001; Johnson, 2002). Bu calismalarla birlikte drama yonteminin
egitimde kullanimi ile ilgili alanyazinda bir¢cok uluslararasi kitaba da rastlanmaktadir
(Catterall, 2009; Fleming, 2008; Gallaher, 2001; Poston-Anderson, 2008). Drama ile ilgili
ulusal ve uluslararasi yayinlar karsilastirildiginda, ulusal yayinlarin basariyr inceledigi,

uluslararasi yayinlarin ise 6grencilerin becerilerini incelemeye yonelik oldugu goriilmektedir.

Bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile ilgili yapilan ulusal yayin ve arastirmalar.

Hiicuptan (2006)’m, BDO’niin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilarak teknolojinin
Ogrenci basarisina yonelik yaptig katkiy1 arastirdigi calismada, tarth ve cografya iinitelerinin
bu yontemle islenmesi 6grencinin basarist agisindan olduk¢a olumlu olacagi ortaya konulmus

ve bilgisayarin bu bagariya ulagtirmada ¢ok avantaj sagladigi tespit edilmistir.

Arslan (2006), Sosyal Bilgiler dersinde BDO’in kullanilmas: ve drnek ders islenisleri
tizerinde yogunlastig1 6grencilerin 6grenmeye yonelik tutumlarini belirlemeye ¢alismistir. Bu
arastirma, Sosyal Bilgiler dersinde bilgisayarin bir materyal olarak nasil kullanilacag:
lizerinde durmustur. Yapilan arastirma soncunda, BDO’niin kullanimiyla égrencilerin derse
olan ilgilerinde bir artis oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda elde edilen verilere bakildiginda,
ogrencilerin BDO ile hem zamanin teknolojisini kullanmay1 6grenerek bilgiyi kesfettikleri

hem de bireysel 6grenme firsat1 bulduklar1 gériilmiistiir.

Arslan (2006), Sosyal Bilgiler dersinin iglenmesi esnasinda ne tiir sorunlarin ¢ikacagi
ve bunlarin giderilmesinde BDO’niin yapacagi katkilar1 belirlemek amaciyla yaptigi
calismasinda, BDO niin 6grenimi bireysel hale getirdigi, derse olan ilgi ve dikkati artirdigimi
tespit etmistir. Derse olan katilimin klasik ders islenislerine gore daha da arttifi ve

ogrencilerin kullanilan paket programa kisa siirede alistiklar1 belirlenmistir.
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Kus (2006)’un, ilkdgretim ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi konularinin BDO
yonteminin Ogrenci basarisina etkisinin ortaya konulmasi amaciyla yapmis oldugu bu
calismasinda, bu yontemin uygulandigi 6grencilerin geleneksel Ogretim goéren Ogrencilere
oranla konular1 6grenmeleri yoniinden daha basarili olduklari tespit edilmistir. Sosyal Bilgiler

dersine yonelik tutumun BDO yonteminin kullanilmasiyla olumlu yénde arttig1 goriilmiistiir.

Aycan (2008), cografya oOgretiminde BDO yonteminin Ogrenci basarisma olan
etkisinin arastirildigi calismasinda geleneksel 6gretim ve BDO ydntemlerini uygulamanin
ogrencilerin sicaklik konusuna ait basarilarini artirmada ¢ok daha farkli etkiye sahip oldugunu
ortaya koymustur. BDO ydntemi, geleneksel ydnteme gore dgrencilerin basarilarini artirmada

cok daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Eristi, Sisman ve Yildirim (2008) 1 ilkdgretimde yer alan brans 6gretmenlerinin web
destekli 6gretim hakkinda ki goriislerinin incelendigi ¢alismasinda, web destekli egitim
deneyimine sahip bransg Ogretmenlerinin bu egitime yonelik goriislerini bazi degiskenler
yoniinden betimlemeyi hedeflemislerdir. Arastirma sonucunda, web destekli egitim hakkinda
brang 6gretmenlerinin olumlu goriise sahip olduklar1 ve bu egitim hakkinda hizmet i¢i egitime
ihtiyag duyduklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin gériislerinde branslarina, mesleki

deneyimlerine ve cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Tankut (2008)’un, ilkdgretim &grencileriyle yapmus oldugu ¢alismasinda, BDO’niin
Ogrenci basarisina ve bilgilerin kaliciligima olan etkisini aragtirmistir. Elde edilen veriler
sonucunda, BDO yénteminin akademik basariy: arttirdign ve kalict 6grenmeyi sagladign tespit
edilmistir. Ote yandan Pektas, Celik ve Katranci (2009), BDO yonteminin ses ve 1sik
{initesinde &grencilerin basar1 diizeylerine olan etkisinin arastirdiklar1 bu ¢alismada, BDO

yonteminin geleneksel yonteme oranla daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Hancer ve Yalgin (2009), ilkdgretimde yer alan Ogrencilerin, fen ve teknolojiye
yonelik akademik basarilarinin, 6grenmedeki kaliciligin artirilmasi1 ve yapilandirmaci
yaklasima dayali BDO yénteminin, geleneksel yonteme gore etkililiginin ortaya konulmasini
amaglayan bir ¢alisma yapmustir. Bu calismada, yapilandirmaci yaklasima dayali BDO
yonteminin, geleneksel yonteme gore, akademik basar1 ve 6grenmede ki kaliciligi artirmada

cok daha etkili oldugunu belirlemislerdir.

Alkan (2009), BDO yontemini inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde ilkdgretim
ogrencilerinin akademik basarisina olan etkisini inceleyen calismasinda, BDO yéntemi
uygulamasinin yapildigi deney grubunun akademik basarist geleneksel 0gretim yonteminin

yapildigi kontrol grubu 6grencilerine oranla daha iyi oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte,
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cinsiyetin degiskenin Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde herhangi bir etkisinin

olmadig1 belirlenmistir.

Emrahoglu ve Biilbiil, (2010)’{in, ortadgretim dokuzuncu sinif fizik dersinde BDO
yonteminin akademik basartya ve kaliciliga etkisini stnamak amaciyla yaptig1 calismada BDO
yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarin1 ve bilgilerin kaliciliklarini olumlu yonde
etkiledigi fakat bilginin akilda kaliciliginda gruplar arasinda anlamli bir fark olusmadigi

ortaya konmustur.

Dogan (2009)’in yaptig1 arastirmada BDO yonteminin, Ogrencilerin istatistik
dersindeki basar1 diizeylerine ve istatistik dersine karsi tutum diizeylerine etkisi olup
olmadigin1 arastirilmis ve BDO ydnteminin bu derste basariy1 ve bu derse karst tutumu
artirdig1 gosterilmistir. Diger taraftan Yaylak (2010)’in Sosyal Bilgiler 6gretiminde internet
tabanli 6gretim yonteminin ders basarisina ve kalicilifina etkisinin belirlenmeye calisildigi
buarastirmasinda, deney ve kontrol grubu karsilastirilmis ve sonucun deney grubu lehine
anlamli oldugu goriilmiistiir. Yapilan bu ¢alismanin 6grenme siirecini pozitif olarak etkiledigi
gbzlenmistir. Ayni zamanda daha anlamli ve kalict Ogrenmelerin gergeklestigi tespit

edilmistir.

Cuhadar (2010)’m, zihinsel engelliler 6gretmenligi bolimii &grencileri tizerinde
yapti§1 calismada &grencilerin BDO ydntemi hakkinda gériislerini almis ve igerik analizi ile
degerlendirmistir. Bununla birlikte Bayturan, (2011)’nin ortadgretim matematik egitiminde
BDO yonteminin, Ogrencilerin basarilarma olan etkisini incelemek amaciyla yaptigi
calismasinda, BDO yonteminin &grencilerin basarilarini artirdifi ve bu derse yonelik

goriislerinde olumlu degisimlerin olustugu belirlenmistir.

Tiirker ve Yaylak (2011)’in Sosyal Bilgiler 6gretiminde internet tabanli &gretim
yonteminin ders basarisina olan etkisinin arastirildigi bu g¢alismalarinda, internet tabanli
ogretim yontemi kullanimi ile yapilan 6gretim, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin
akademik basarilarm artirmigtir. Ote yandan Tepecik ve Zor (2014)’un yapilandirmaci
yaklasima gore web tabanli bilgisayar destekli sanat egitiminin akademik basariya olan
etkisini arastirdiklar1 caligmalarinda, web tabanli BDO uygulamasinda yer alan 6grencilerin
akademik basarilarinda anlamli bir artisin oldugu, yapilan ¢alismalarin ¢ok daha etkili oldugu

tespit edilmistir.

Kirillmazkaya, Kegeci ve Zengin (2014)’in bilgi iletisim teknolojilerini kullanma ve
BDO etkinlikleriyle gerceklestirilen Fen ve Teknoloji dersi dgrencilerinin basarilarma olan

etkilerini arastirmak amaciyla yapilan bu c¢alismanin, nicel verilere bakildiginda BDO
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kullanimimin 6grenciler basarilarini artirdigi gortilmistiir. Nitel verilere bakildiginda ise,
O0gretmenlerden bazilarinin iletisim teknolojilerinden, yararlan(a)madiklar1 goériilmiistiir.
FATIH projesiyle biitiin okullarda teknolojiyi kullanma hedeflenirken mevcut olan duruma

bakildiginda durumun pek de boyle olmadigi ortaya ¢ikmaktadir.

Yesiltas ve Kaymake1 (2014), Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda teknolojinin
yerini ortaya koymak i¢in yaptiklar1 ¢alismada, programin genel amaglar, icerik, 6grenme-
Ogretme stiregleri ile Olgme-degerlendirme arag ve yontemleri yOniinden teknolojiye ve
teknolojik irlinlerin etkili bir gekilde kullanilmasina imkan saglayacak bi¢cimde
yapilandirildigi ortaya ¢ikarilmistir. Ayrica Gokmen ve Solak (2015)’1n, 6gretmen adaylariyla
yapmis oldugu bilgisayar destekli ¢cevre egitiminin madde dongiileri konusunda ki basarilari
tizerine olan etkisinin incelendigi bu calismada, nicel verilere bakildiginda, uygulamanin
yapildigi deney grubunda ki bagari artisinin kontrol grubuna oranla daha anlamli bir
farkliligin olustugu sonucunu ortaya koymustur. Elde edilen nitel verilere bakildiginda ise,
ogretmen adaylarmin, BDO’de animasyonlarin yer almasi, gorsellesmeyi saglamasi, ilgi

cekici olmasi ve kaliciligr saglamasi gibi olumlu goriis ifade etmislerdir.

Yesiltas ve Oztiirk (2015), yaptiklar1 bu galismada Sosyal Bilgiler dersinde yer alan
vatandaslik konularmin &gretilmesinde BDO’niin akademik basariya olan etkisini tespit
etmektir. Elde edilen veriler sonucunda, BDO’niin grencilere akademik basar1 yoniinden
olumlu etki yaptig1 belirlenmistir. Diger taraftan Yesiltas ve Turan (2015), ilkdgretim sosyal
bilgiler dersine iliskin gelistirilecek olan bir bilgisayar yaziliminin gelistirme siirecini ve
gelistirilmis yazilimla yapilacak olan 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin basarilarina etkisinin
aragtirlldigi ¢aligmasinda, Sosyal Bilgilerin 6gretilmesine yonelik gelistirilen bilgisayar

yazilimi kullaniminin 6grencilerin akademik basarisini arttirdigi tespit edilmistir.

Karadeniz ve Akpmar (2015)’in web tabanli yapilan Ogretimin ilkégretim
ogrencilerinin akademik basarilarina olan etkilerinin incelemek i¢in yaptiklar1 bu ¢alismada,
kontrol ve deney gruplarinin arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir.
Yapilan caligmada, iki grubunda bazi kavramlarla ilgili yanilgilarimin oldugu yalniz bu
yanilgilarin  kontrol grubu o6grencilerinde daha ¢ok oldugu belirtilmistir. Bu kavram
yanilgilarinin yapilan bu 6gretim yontemiyle bir yere kadar diizeltilebildigi, fakat tamamen

giderilemedigi vurgulanmaistir.

Hayal (2015)’in, Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan BDO’niin grenci bagarisina ve
kaliciliga etkisinin arastirildigi bu calismada, BDO’niin dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde
basarilarin1 ve kaliciliklarinit anlamh diizeyde artirdigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte

Yazlik (2015), matematik dersi 9. smif “Denklem ve esitsizlikler ile ilgili uygulamalar”

50



konusu kapsaminda bireysellestirilmis web tabanli 6grenme ortaminin etkililigini incelemistir.
Aragtirma sonuglarina gore bireysellestirilmis web tabanli 6§renme ortaminin akademik

basariy1 artirdigr goriilmustiir.

Toros (2015)’ un ilkogretim Ogrencilerinin harita ve Ol¢ek, hava durumu, iklim,
cografi, matematik ve 6zel konum kavramlari ile ilgili 6grenilmis olan kavram yanilgilarini
tespit etmek ve bunlar1 gidermek amaciyla hazirlanan BDO’ye dayali hazirlanmis olan ders
yazilimimin uygulamada olan 6gretim programina gore c¢ok daha etkili oldugu tespit
edilmigtir. Diger taraftan Tezel ve Aydost (2016)’un ilkdgretim 6grencilerine fen bilimleri
ogretiminde BDO yonteminin, kavram bilgileri iizerine olan etkisini arastirmak amaciyla
yaptiklar1 calismalarinda, bu ders iizerinde BDO yonteminin, dgrencilerin kavram bilgi

diizeylerine olumlu olarak etkisi oldugu tespit edilmistir.

Kirikkaya vd. (2016) yaptiklari bu ¢alismada, ilogretim 6grencilerine hazirlanmis olan
BDO yazilimmin dgrenciler iizerinde olan akademik basariya etkisi arastirilmistir. Calisma
sonucunda, hem uygulanan yazilimin 6gretmenler ve ogrenciler tarafindan son derece ilgi
cekici bulundugu hem de {iniitenin 6gretiminde akademik basarmin gelismesine katkida
bulundugu goriilmiistiir. Kontrol grubunda ise akademik basarinin gelisiminde herhangi bir

degisiklige neden olmadig1 sonucuna varilmaistir.

Palavan ve Sungur (2017), BDO y&nteminin égrencilerin akademik basarilari {izerine
olan etkisini inceleyen, 2002 ile 2014 yillar1 arasinda yapilmig 60 adet arastirmay: ele aldigi
meta analizde BDO yonteminin ilkdgretim 6grencilerinin akademik basarisina ¢ok genis
diizeyde etkiye sahip oldugunu gostermistir. Ote yandan Seker ve Kartal (2017)’1n yapmis
olduklar1 bu ¢aligmada, ilkdgretim dgrencilerinin iiniteyi dgrenmelerinde BDO ve geleneksel
yontemlerinin 6grenci basarist tizerine olan etkisi aragtirilmistir. Elde edilen verilere
bakildiginda, her iki yontemde de 6grencilerin akademik basarilarinda anlamli bir farklilik
gozlenmistir. Bununla birlikte Yager (2017)’nin ortadgretim ogrencilerine yapmis oldugu
caligmada, tarih dgretiminde BDO yénteminin akademik basariya, dgrenilenlerin kaliciligina
olan etkisi arastirilmistir. Yapilan bu c¢alisma sonucunda, BDO yénteminin ders kitab

merkezli 6gretime nispeten etkili oldugu tespit edilmistir.

Tagylirek (2017)’in Sosyal Bilgiler 6gretiminde internet kullanilmasinin 6grencilerin
akademik basarilarina, bilgilerin kaliciligina ve derse yonelik tutumlarina etkisini tespit etmek
ve Ogrencilerin 0grenme siirecine yonelik goriislerini ortaya koymak i¢in bir g¢alisma
yapmistir. Yapilan aragtirmanin sonuglarina gdre Sosyal Bilgiler 6gretiminde internet
kullanilmasiin deney ve kontrol grubunun akademik basari ve kaliciligin artmasinda ders

kitabi merkezli Ogretime gore daha etkili oldugu ortaya konmustur. Ote yandan hem
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O0gretmen, hem oOgrenciler, internet kullanilarak islenen derslerde soyut kavramlarin daha
somut hale geldigini, konunun daha iyi anlasildigini, ders basarisini yiikselttigini, dersi daha
eglenceli hale getirdigini, dersi sevdirdigini, kalic1 bilgi sagladigini, farkli zeka alanlarina

hitap ettigini, 6zgilivenini yiikselttigini goriismelerde dile getirmislerdir.

Dikmen ve Tuncer (2018)’in, BDO’den daha genel anlamda olan bilgisayar destekli
egitimin Ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisini tespit etmeye calistiklar1 bu
calismada, bilgisayar destekli egitimin akademik basari tizerine olan etkisinin olumlu ve giiglii
oldugu belirlenmistir. Ote yandan Pamuk (2018) calismasinda 8.smif fen ve teknoloji
dersinde periyodik sistem ve kimyasal baglar konularinin 6gretiminde BDO yontemi
kullaniminin 6grencilerin basarilar1 ve tutumlar: tizerindeki etkisini arastirmistir. Calismada
BDO’niin akademik bagariyr artirmada ders kitabi merkezli 6gretime gore anlamli derecede

etkin oldugu fakat tutum artirmada her iki yontemin de etkisiz oldugu ortaya konmustur.

BDO yéntemi ile ilgili ulusal yaymlarin cogunlugunun BDO yontemi ile 6gretimin
basariya etkisini arastirmaya yonelik oldugu goriilmektedir (Hiicuptan, 2006; Kus, 2006;
Aycan, 2008; Tankut, 2008; Pektas, Celik & Katranci, 2009; hancer & Yalgin, 2009; Alkan,
2009; Emrahoglu & Biilbiil, 2010; Dogan, 2009; Yaylak, 2010; Tirker & Yaylak, 2011;
Tepecik & Zor, 2014; Yesiltas & Oztiirk, 2015; Yesiltas & Turan, 2015; Toros, 2015;
Kirikkaya vd., 2016; Yagci, 2017; Pamuk, 2018). Bunun yaninda kalicilikla ilgili aragtirmalar
da bulunmaktadir (Tankut, 2008; Hanger ve Yalgin, 2009; Emrahoglu ve Biilbiil, 2010;
Yaylak, 2010). Ayrica BDO yontemi ile 6gretimin 6grencilerin derse karsi tutumlarina
etkisini belirlemeye yoOnelik c¢alismalar da bulunmaktadir (Arslan, 2006; Dogan, 2009;
Pamuk, 2008). Arslan (2006) ile Yesiltas ve Kaymakci (2014) ise BDO ile dgretimde
karsilagilan zorluklar1 belirlemeye yonelik caligmalar yiiriitmiiglerdir. Diger yandan
ogretmenlerin dersleri BDO ydntemiyle isleyisleri yoniinden yeterlilikleri ve gériisleri ilgili

calismalar da vardir (Eristi vd., 2008; Kirilmazkaya vd., 2014; Gokmen ve Solak, 2015).

Bilgisayar destekli ogretim yontemi ile ilgili yapilan uluslararasi yaymn ve
arastirmalar.

Wainwright (1989), ders kitabi merkezli dgretim ve BDO yonteminin etkilerini
karsilastirdig1 ¢alismada birgok arastirmacinin aksine ders kitab1 merkezli gretimin BDO’den
daha etkin sonuglar verdigini ortaya koymustur. Bu yoniiyle bu ¢alismada elde edilen bulguya
zit bir sonug elde edilmistir. Bununla birlikte Tjaden ve Martin (1995) yaptiklar1 ¢calismada
BDO yontemi ile ders kitabi merkezli dgretimin akademik basar1 iizerindeki etkilerini
incelemistir. Arastirma sonucunda BDO yontemi ve ders kitabr merkezli 6gretimin akademik

basar1 lizerindeki etkileri arasinda anlamli bir fark olmadigini elde edilmistir. Yine bu ¢aligma
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sonucunda BDO ile yapilan etkinliklerin ¢ok daha zaman alic1 oldugu ve BDO ile 6gretim
goren Ogrencilerin ders kitab1 merkezli 6gretim yapilmasini daha uygun bulduklar1 ortaya

konulmustur.

Boon, Burke, Fore ve Burke (2006), arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler derslerinde
teknoloji kullaniminin, 6grencilerin basarisini ve konu alan1 6grenmelerini artirdigini ortaya
koymustur. Diger taraftan Taylor ve Duran (2006), arastirmalarinda kullandiklar1 egitim
programu ile egitimcilerin ¢esitli kaynaklar1 ve edindikleri bilgileri birbirlerine sunabilecekleri
bir sistem hazirlamislardir. Ogrenciler, bu program sayesinde 6grenme diizeylerini artirmis
olmakla birlikte 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi ilgileri de artmistir. Elde ettikleri
bulgulara gore teknoloji ve isbirlikli yaklasimlarin Sosyal Bilgiler derslerinde bir arada

kullanilmast en istenen sonuglari ortaya ¢ikarmaktadir.

Tienken ve Wilson (2007) BDO yénteminin dgrencilerin matematik yeterliliklerinde
Bloom’un taksonomisine gore bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarinda 6nemli bir artig
olusturtudugun ortaya koymustur. Bununla beraber BDO yénteminde harcanan zaman da gz
oniine almdiginda BDO yonteminin kullaniminin artirilmasi tavsiyesinde bulunmustur. Diger
yandan Liao (2007) tarafindan yapilan bir meta analizde de BDO yonteminin geleneksel
Ogretime gore akademik basarinin artisinda ¢ok daha etkili sonuglar ¢ikardigi ortaya

konmustur.

Camnalbur ve Erdogan (2008) yapiklari arastirmada Tiirkiye’de BDO y&nteminin
etkililiginin arastirildigi ¢alismalarin giderek arttigini belirtmiglerdir. Calismada 1998-2007
yillar1 arasinda yapilan ve BDO yonteminin geleneksel dgretim yontemiyle karsilastirildig
calismalar incelenmis, BDO ydnteminin geleneksel 6gretime kiyasla ¢ok daha basarili

sonuglar verdigi ortaya konmustur.

Tienken ve Maher (2008), internet siteleri ve cesitli uygulamalar yardimiyla
uyguladiklari BDO yontemi ile New Jersey cekirdek miifredat igerigi standartlarinmn
(NJCCCS) 8. smuf Ogrencilerinin matematik 6grenme diizeyleri {izerinde etkililiklerini
karsilastirmis ve BDO yéntemiyle ders yapilan dgrencilerin matematik basarilarinda anlamli
bir farklilik meydana gelmedigini bununla birlikte NJCCCS’ye gore egitim alan 6grencilerin

daha iist diizey basar1 gosterdiklerini belirlemistir.

Ozmen (2008) kimyasal baglanma iizerine kavram &gretiminde BDO ydnteminin
etkililigini arastirdigi calismada yar1 deneysel desen kullanmis ve BDO yontemi ile dgretim
yapilan grubun ders kitabi merkezli 6gretim yapilan gruptan daha basarili oldugunu ve bu

basari farkinin istatistiki olarak anlamli oldugunu ortaya koymustur.Diger taraftan Shiveley ve
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VanFossen (2009), internetin Sosyal Bilgiler 6gretiminde etkin roliiniin ortada oldugunun
bilinmesine ragmen bir¢ok egitimcinin derslerinde geleneksel yaklasimi oldugu gibi
uyguladiklarin1 ifade etmislerdir. Calismada o6te yandan egitimcilerin diizenli olarak
internetten faydalanmadiklarin1 da ortaya koymustur. Buna ilaveten Sosyal Bilgiler

smiflarinda internetin daha aktif kullanimu ile ilgili 6rnekler igeren bir envanter sunmuslardir.

Baturay, Yildirnrm ve Daloglu (2009), web tabanli egitimin yabanci dil 6grenme
iizerine etkisi ile ilgili yaptig1 arastirmada web tabanli Ingilizce kelime dgretimi sistemiyle
Ogrencilerin yabanci kelime Ogrenme diizeylerinin ve edindikleri bilgilerin kaliciliginin
arttigin1 ortaya koymustur. Bununla birlikte Yesilyurt (2010) yaptig1 meta analiz ¢alismasinda
gelismekte olan iilkeler kategorisinde olan Tirkiye’de bilimsel ve teknolojik gelismelerin
egitime de aktarilmasi gerektigini vurgulamis ve BDO yonteminin egitimde kullaniminin
geligmis iilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de arttigin1 belirtmistir. Yapilan incelemede fen ve
matematikte BDO yontemi ile yapilan egitimin ortalama etkisinin geleneksel 6gretime gore

cok daha iistiin oldugu belirlenmistir.

Brandstrom (2011) calismasinda, internetin bugiin insanlarin hayatlarinda énemli yeri
oldugunu, alanyazinda mevcut arastirmalarin formal egitimin igeriginde internet kullaniminin
dezavantajlar1 ile beraber avantajlarinin da bulundugunu gosterdigini, glincel caligmalarin
amacinin egitimde internet kullaniminin etkilerini incelemek oldugunu ifade etmistir.
Calismasinda ortaokul 6gretmenleriyle goriismeler gerceklestirmis ve dgretmenlerin internetin
degerli bir bilgi kaynagi ve 6nemli bir ilave 6grenme aract oldugunu diisiindiiklerini ortaya
koymustur. Ote yandan internetin Ogrencileri motive ettigini, daha eglenceli Ogrenme
sagladigini ve egitimdeki degisime izin verdigini belirtmislerdir. Ote yandan internetin dort
onemli sakincas1 da Ogretmenler tarafindan bildirmistir. Bunlar 6grencinin teknik sorunlar,
kopya ¢ekilmesi, bilginin giivenilmezligi ve 68rencinin dersin yani sira ders dist aktivitelerde

bulunmasidir.

Serin (2011), bilgisayar temelli egitimin d6grencilerin akademik basarisina ve problem
¢ozme becerilerine olan etkisini inceledigi arastirmada bilgisayar temelli egitimin ders kitabi
merkezli egitime kiyasla anlamli derecede akademik basariyr ve problem ¢6zme becerisini
artirdigin1 gozlemlemistir. Diger taraftan Yen, Tuan ve Liao (2010), kavramsal fen egitiminde
web-tabanli ve smif-tabanli egitimin etkilerini karsilastirdiklar1 arastirmada web-tabanli
egitimin siif-tabanl egitime gore dgrencilerin motivasyonuna anlamli derecede olumlu etki

ettigini ortaya koymuslardir.

Trotskovsky ve Sabag (2015), “Dijital sistemler 6grencilerinin kavram yanilgilar1” adli

durum caligmalarinin amact; 6grencilerin kavram yanilgilarinin kdkenini arastirmak ve bu
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yanilgilarin giderilmesinde pedagojik metotlarin etkisini belirlemektir. Aragtirmada deney
grubu 6grencilerine yeni 6gretim metodu uygulanirken, kontrol grubu 6grencilerine mevcut
Ogretim programi uygulanmistir. Aragtirmanin sonunda; nicel arastirma verileri, kullanilan
yeni Ogretim yaklasiminin 6grencilerin hatalarinda 6nemli derecede azalma oldugunu ve

ogrencilerdeki yanlis diisiinme egiliminin azaldigini géstermistir.

Felix, Mena, Ostos ve Maestre (2017), grencilerin okuma yazmaya yonelik BDO
yontemiyle dgrenmelerinin geleneksel yonteme gore daha iyi gelistigini belirtmislerdir. Ote
yandan Jeno, Grytnes ve Vandvik (2017), biyoloji &gretiminde teknolojik araglarla
zenginlestirilmis  O0gretim ile ders kitabi merkezli Ogretimin basariya etkisini
karsilastirmislardir. Arastirma sonucglarina gore teknolojik araglarla zenginlestirilmis
Ogretimin 6grencilerin basarisini artirmada ders kitabir merkezli 6gretime gére daha basarili
oldugu belirlenmistir. Ayrica teknolojik araglarla zenginlestirilmis Ogretimin Ogrencilerin

motivasyonunu ve tutumunu olumlu etkiledigi de belirtilmistir.

Cabada, Estrada, Hernandez, Bustillos ve Reyes-Garcia (2018), internet tabanli
programlama Ogretiminin &grencilerin basarilarina ve tutumlaria etkisini incelemislerdir.
Arastirma sonucuna gore ogrencilerin internet tabanli yontemde 6grenmeye ilgilerinin {ist
diizeyde oldugu ve Ogrencilerin dersi eglenceli bulduklari belirlenmistir. Ayrica internet
tabanli yontemin Ogrencilerin basarilarini artirmada da etkili oldugu belirtilmistir. Diger
taraftan Nicou ve Economides (2018), mobil tabanli mikro &gretim etkinliklerinin lise
Ogrencilerinin basarilarina ve motivasyonlarina etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin basarilarindaki artisin anlamli diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin
O6grenme diizeylerini yeterli bulduklar1 belirtilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin etkinliklere

katilmada istekli olduklar1 da gozlenmistir.

BDO yontemi ile ilgili uluslararasi yaymlarm c¢ogunlugunun BDO yodntemi ile
Ogretimin basariya etkisini aragtirmaya yonelik oldugu goriilmektedir (Wainwright, 1989;
Tjaden & Martin, 1995; Boon vd., 2006; Tieken & Wilson, 2007; Liao, 2007; Camnalbul &
Erdogan, 2008; Ozmen, 2008; Baturay vd., 2009; Serin, 2011; Jeno vd., 2017; Felix vd.,
2017; Cabada vd., 2018; Nicou & Economides, 2018). Ayrica BDO ydntemi ile dgretimin
Ogrencilerin derse yonelik tutumlarma etkisini belirlemeye yonelik caligmalar da
bulunmaktadir (Taylor & Duran, 2006; Brandstrom, 2011; Yen vd., 2010; Jeno vd., 2017;
Cabada vd., 2018). BDO ile ilgili ulusal ve uluslararas1 yaymlar karsilastirildiginda hem
ulusal hem de uluslararasi yayimnlarin 6grencilerin basarilarini incelemeye odaklandiklar

belirlenmistir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Arastirmanmin Modeli

Calismada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin beraber kullanildigi karma
yontemden yararlanilmistir. Creswell & Plano-Clark (2007), karma arastirma desenlerini dort
ana baglk altinda toplamistir. Bunlar cesitleme (triangulation), gomiilii (embedded),
aciklayict (explanatory) ve kesfedici (exploratory) karma arastirma desenleridir. GOmiilii
(embeded) desende, bir veri seti arastirma i¢in birincil 6neme sahipken bir diger veri setinin
rolii de ikincil 6neme sahip olup, birincil veriyi destekleyici niteliktedir (Creswell & Plano-
Clark, 2007). Bu c¢alismada agirlikli olarak nicel verilerden yararlanilarak Ogretim
yontemlerinin 6grencilerin akademik basarilarina ve edindikleri bilgilerin kaliciligina etkileri
kiyaslanmis, bununla birlikte nitel veriler, nicel verileri destekleyici bicimde kullanilmistir.

Bu durum karma arastirma desenlerinden gémiilii (embedded) desen ile uyumludur.

Karma yontemin bir¢ok avantaji vardir. Karma yontemde nicel ve nitel arastirmalarin
bir arada kullanimi1 sayesinde hem teorik hem de uygulamaya yonelik daha kesin ve tam bilgi
tiretilebilir. Yine karma yontemde tek bir yontemle sinirlanilmayip genis ve eksiksiz bir
caligma yapilabilmesi nicel ve nitel yontemlerin gii¢lii yanlarinin birlestirilmesi sonucunu da
dogurur (Johnson, B. & Onwuegbuzie, A., 2004). Bu sebeplerle ¢alismada karma yontem

kullanilmas1 kararlastirilmistir.

Ogrencilerin siniflara okul yonetimince, belli bir diizen igerisinde yerlestirilmeleri,
ogrencilerin deney ve kontrol gruplarina yansiz olarak atanmalarini olanaksiz kilmaktadir.
Boyle durumlarda deney ve kontrol gruplarinin yansiz olarak atanmasi, arastirmanin daha
etkin sonuglar vermesi igin en iyi yoldur (Ozmen, 2015). Deney ve kontrol gruplarinin bu
sekilde olusturulmasi yari-deneysel arastirma desenlerine uygun olup bahsi gegen sebeplerle
arastirmanin nicel kisminda yari-deneysel aragtirma desenlerinden “Ontest-sontest eslestirilmis
kontrol gruplu desen” kullanilarak basar1 ve kalicilik 6l¢iimii yapilmistir. Bu desende daha
onceden belirlenmis olan gruplar arasindan ikisinin bazi degiskenler agisindan eslestirilmesi
saglanir, yansiz atama yapilmaz. Bagimli degisken ile ilgili dl¢limler, tiim katilimcilardan
uygulama oncesi almir. Ardindan uygulama siiresi boyunca deney grubuna etkisi

degerlendirilecek olan deneysel islem uygulanir, fakat kontrol grubuna herhangi bir
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miidahalede bulunulmaz. Uygulama siireci sonunda tiim katilimcilar ayni 6lgme aracina tekrar
tabi tutularak bagimli degiskene ait Slgimleri alinir (Biytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2011). Uygulanan deneysel islemin etkililigine, alinan bu 6l¢iimlerin
farkina bakarak karar verilir (Kaptan, 1998; Soénmez & Alacapmar, 2013). Ote yandan
O6grenmenin kalic1 olup olmadigini anlamak amaciyla kalicilik testi uygulamasi yapilmistir.
Bu arastirmada iki deney ve bir kontrol grubu olmak iizere toplam {i¢ grup mevcuttur. Nicel
veriler degerlendirilirken arastirmanin bagimsiz degiskenini katilimcilara uygulanan farkli
Ogretim yontemleri olustururken, bagimli degiskenini katilimcilarin KBT’den aldiklar

puanlar olusturmaktadir. Modelin agsamalarina dair simgesel goriiniim Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Desenin Simgesel Gosterimi

Gruplar On Test Ogretim  Son Test Kahicihik Goriisme

Yontemi Testi Formu
Deney Grubu (Drama) KBT X1* KBT KBT YYGF
Deney Grubu (BDO) KBT X2 KBT KBT YYGF
Kontrol Grubu KBT X3 KBT KBT

*Xi: 1. gruba uygulanan 6gretim yontemi

Tablo 5’te verilen X1, BDO yéntemini, Xz drama ydntemini ve Xs ise ders kitab1
merkezli dgretimi ifade etmektedir. On test, son test ve kalicilik testi olarak KBT hem deney
gruplarima hem de kontrol grubuna uygulanmis olup YYGF ise deney gruplarindaki bazi

ogrencilere uygulanmistir.

Nitel arastirma desenlerinden durum calismast deseninde bir durumla ilgili tiim
etkenler, biitiinciil olarak ele alinir ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri ve ilgili durumu
nasil etkiledikleri incelenir (Yildirim & Simsek, 2008). Arastirmanin nitel boyutunda, 6gretim
stirecinde kullanilan 6gretim yontemlerinin akademik bagar1 ve bilgilerin kaliciligini etkileme
durumlar1 detayli olarak incelenmesi istendiginden durum c¢alismast deseninden
faydalanilmigtir. Bu yéntemle 6grencilerin BDO yontemi ve drama yontemi ile ilgili goriisleri
alimarak yapilan uygulamalarin 6grenciler iizerinde olusturdugu izlenimin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu sayede uygulanan farkli 6gretim yontemleri sonucu ortaya ¢ikan basari
farkliliklarinin muhtemel sebeplerinin nitel veriler araciligiyla incelenmesi saglanmistir.

Boylece nicel verilerden elde edilen sonugclar, nitel verilerle desteklenmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde Agrn il merkezindeki
bir ortaokulda bulunan 78 katilimer ile yapilmistir. MEB’e bagli bu ortaokulda 2016-2017

egitim Ogretim yilinda 5. smif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi goéz Oniinde
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bulundurularak ¢alisma tamamlanmaistir.

Yapilan ¢alisma kapsaminda deney gruplarindan birinde BDO yéntemi kullanilmasi
gerektiginden, dnce Agri il merkezinde bilgisayar laboratuvart mevcut ve aktif durumda olan
okullar belirlenmistir. Bu okullar arasindan teknolojik donanimi digerlerinden daha iistiin ve
bilgisayar sayist diger okullardan fazla olam1 uygun 6rneklem yoluyla secilmistir. Uygun
orneklem, arastirmaci i¢in ornekleme isleminin elverisli ve uygun olmasi durumudur. Bu
yontemde is glicli, zaman ve para kaybinin énlenmesi amacglanmaktadir ve ihtiya¢ duyulan
biiyiikliikte bir gruba ulagilana kadar 6rneklem olusturma siireci devam eder. Bu arastirmada,
teknolojik donanim yoniinden yeterli bir okulun se¢ilmesi i¢in uygun 6rneklem yontemi tercih

edilmistir (Bityiikoztiirk vd., 2011).

Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, cinsiyet dagilimlar1 gibi demografik
ozellikleri hakkinda okul yonetimi ile goriigiilmiis, 6grencilerin siniflara dagilimimin bakanlik
sistemi igerisinde, herhangi bir derecelendirme veya siniflandirma sistemi uygulanmadan,
olabildigince homojen yapildigr bilgisi alinmistir. Siniflarin ortalama olarak demografik

ozelliklerinin benzer oldugu goriisiiyle sinif segiminde herhangi bir kisitlamaya gidilmemistir.

Calisma gruplar1 belirlenirken 6nce belirlenen ortaokuldaki tiim 5. sinif 6grencilerine
on test! uygulanmistir. Elde edilen verilerin SPSS programi araciligiyla incelenmesi sonucu
siiflarin normal dagilip dagilmadigi, ayrica gruplarin 6n test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigi, yani benzer akademik basariya sahip olup olmadiklar1 Kruskal-Wallis
H-Testi ile (p>.05) incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda 5. smiflarda mevcut bes
subenin (A, B, C, D ve E subeleri) 6n testleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, yani
benzer akademik basariya sahip olduklar1 belirlenmistir. Ardindan A, B, C, D ve E subeleri
arasinda deney gruplarini ve kontrol grubunu belirlemek i¢in gruplar arasinda seckisiz se¢im
yapilmast hedeflenmis ve bu amacla kura ¢ekimi gerceklestirilmistir. Bu yontemde her
grubun se¢ilme olasilig1 esit ve birbirinden bagimsiz olup bir grubun segilip se¢ilmemesi,
diger grubun secilme olasiligini degistirmemektedir (Arikan, 2013; Biiyiikoztiirk vd., 2011;
Ekiz, 2009). Yapilan kura ¢ekimi sonucunda dgretim siirecinde B subesine BDO yontemi
kullanilmasima (BDO, n=28), A subesine drama yontemi kullanilmasma (Drama, n=26) ve D
subesine ders kitabi merkezli dgretim yapilmasina (Ders Kitabi Merkezli Ogretim, n=26)
karar verilmistir. Gruplarin 6gretim yontemlerine gore dagilimi, sinif mevcutlari ve bu

mevcutlarin cinsiyetlere gére dagilimi Tablo 6’da verilmistir.

! Bu testin ézelliklerine veri toplama araglar1 boliimiinde deginilmistir.
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Tablo 6. Subelerin Grup Tiirlerine Gére Dagilimi ve Sinif Mevcutlar

Subeler  Grup Tiirii Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci  Simif
Sayisi Sayisi Mevcudu
A Deney grubu (Drama) 13 13 26
B Deney grubu (BDO) 13 13 26
D Kontrol grubu (Ders Kitabi 12 14 26
Merkezli Ogretim)
Toplam: 78

Tablo 6’ya gore her li¢ grubun da smif mevcutlarinin ayni oldugu goriilmektedir.
Ayrica gruplardaki kiz ve erkek sayilar1 géz oniine alindiginda bu sayilarin iki grupta ayni, bir
grupta da birbirine oldukc¢a yakin oldugu goriilmektedir. Bdylece cinsiyet yoniinden gruplarin

birbirine olduk¢a yakin oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin nitel kisminda katilimcilar, deney gruplarindaki &grenciler arasindan
amagh Ornekleme yontemlerinden “maksimum cesitlilik” 6rneklem yontemi kullanilarak
olusturulmustur. Maksimum ¢esitlilik O6rneklemesi kullanilmasindaki maksat, iizerinde
caligilan problemin ilgilendirdigi kisi cesitliligini artirmaktir (Yildirnrm & Simsek, 2008,
S.108). Bu calismada da basar1 yoniinden farkli seviyedeki dgrencilerle arastirmay siirdiirmek
amactyla deney gruplarindaki tiim 6grencilerin son test sonuglar1 incelenmis ve her iki deney
grubundan ist, orta ve diisiik basar1 diizeylerinde iicer 6grenci olmak iizere toplam 18
ogrenciye YYGF uygulanip alinan cevaplar degerlendirilerek nitel boyut tamamlanmistir. Bu
sayede farkli basar1 seviyelerindeki 6grencilerin BDO yontemi ve drama yontemi ile ilgili

goriiglerini belirlemek miimkiin olabilmistir.

Arastirma, cesitli gegerlik tiirleri acisindan irdelenmistir. Bunlardan biri olan
arastirmanin i¢ gecerligi; bagimh degiskenin, bagimsiz degiskendeki degisimden ne derece
etkilendigi ile agiklanabildigidir (Biyiikoztirk vd., 2011). Bir ¢alismanin i¢ gecerliginin
olmasi i¢in iki ya da daha fazla degisken arasinda gozlenen herhangi bir iligki, "baska bir sey"
nedeniyle olmaktan ziyade bu iligskinin ne anlama geldigi konusunda agik olmalidir (Fraenkel,
Wallen & Hyun, 2012). Arastirmada kullanilan 6gretim yonteminin akademik basar1 ve
kaliciliga etkisi arastirildigindan, 6gretim yontemi disinda kalan ve basariy: etkileyebilecek
olan diger tiim etmenler s6z konusu i¢ gegerligin saglanmasi i¢in kontrol altina alinmaya
calisilmigtir. Cilinkii arastirmada bagimli degisken olan akademik basaridaki degisimin
bagimsiz degisken olan 6gretim yontemlerindeki farklilik ile ilgili olup olmadig1, arastirmanin
i¢ gecerligini dogrudan etkileyen bir etmendir. I¢ gegerligi tehdit eden baz1 faktdrler ve bu

faktorlerle ilgili alinan 6nlemler asagidaki gibidir (Biiyiikoztiirk, vd., 2011):
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e Deneklerin segimi: On test puanlari arasinda anlamli fark olmayan gruplar
arasindan seckisiz se¢imle deney gruplarinin ve kontrol grubunun belirlenmesi, i¢
gecerligi artirmistir.

e Deneklerin olgunlagsmasi: Deney gruplarinin ve kontrol grubunun yansiz atanmasi
ile bu tehdit ortadan kaldirilmistir.

e Veri toplama araci: Veri toplama araglarinin (KBT ve YYGF) farkli gruplardaki
Ogrencilere ayni igerikte ve sekilde uygulanmasi ile boyle bir tehdit olusmamustir.

e Deneklerin gegmisi: Deney gruplari ve kontrol grubundaki 6grencilerin ayni
mahallede ikamet etmeleri, yaslar1 arasindaki farkin ikiden az olusu ile ge¢mis
yasantilarinin birbirine benzedigi yorumu yapilabilir. Boylece deneklerin ge¢gmisi
i¢ gecerligi tehdit etmemektedir.

e Denck kayb1 etkisi: Aragtirmanin son test ve kalicilik testi uygulamasi asamasinda
kayip verilerin minimal diizeyde kalmasi i¢gin arastirma basinda 6grencilere, tiim
testlere katilmalar1 konusunda gereken uyar1 yapilmistir. Ancak yine de deney ve
kontrol gruplarindaki bazi 6grencilerin son test veya kalicilik testlerinden birine
katilmadiklar1 gozlemlenmistir. Elde edilen verilerin daha saglikli sonuglar
vermesi i¢in bu eksik verilerin analizden c¢ikarilmasi yerine; yerine koyma
(imputation) teknigi ile tamamlanmas1 yoluna gidilmistir. Ciinkii kayip veriler,
yapilacak olan analizlerde kullanilan modern ve klasik istatistiksel yontemlerin
bircogunda biiyiik sorun teskil eder. Gelistirilen analizler, veri setinin eksiksiz
oldugu varsayiminda yapilabilmektedir (Pigott, 2001; Allison, 2003; Osborne,
2013). Rassal dagilmayan kayip veriler, analiz sonuglarinin genellenebilirligini
etkilemektedir (Tabachnick & Fidell, 2014). Veri analizinde yerine koyma
tekniklerinden beklenti maksimizasyonu (EM) yontemi kullanilmistir. Bu
yontemde once beklenen deger bulunur (E-adimi), ardindan maksimizasyon (M-

adimi) ile islem tamamlanir (Sezgin & Celik; 2013).

Veri Toplama Araglari

Bu kisimda arastirmanin verilerini toplamaya yonelik kullanilan veri toplama
araclarinin amaci, olusturulma stireci ve gecerlik giivenirligi ile ilgili calismalar aciklanmistir.

Bu aragtirmada kullanilan veri toplama araglar1t KBT ve YYGEF’dir.

Aragtirmanin nicel kisminda verileri toplamak amaciyla 2005 yilinda vyiiriirliige
konulan Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programina dayali hazirlanan Sosyal Bilgiler ders kitab1
(Basol, Unal vd., 2014) baz alinarak, “Bir Ulke Bir Bayrak™ iinitesinde 6gretilmesi gereken

kavramlarin ~ Ogretilip  Ogretilmedigi  ve  iinitenin  kazanimlarinin  kazandirilip
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kazandirilmadigini test etmek amaciyla KBT olusturulmus ve uygulanmistir (Ek-1).

Deneysel siirecin sonunda deney gruplarindaki 6grencilerin son test puanlar1 goz
Oniine alinarak belirlenen yiiksek, orta ve diisiik diizeydeki 3’er Ogrencinin, subelerinde
uygulanan O6gretim yontemi hakkinda goriislerini almak i¢in YYGF (Ek-2), aragtirmact

tarafindan olusturulmustur.

Kavram basar testi.

KBT, 5. smif Sosyal Bilgiler Dersi “Bir Ulke Bir Bayrak” iinitesinde gecen bazi
kavramlarin siklikla kullanildigi ve anlamlarinin bilinmesi ve yorumlanmasi halinde dogru
cevaplanabilecek sorulardan olusturulmustur. Adi gecen kavramlar, Sosyal Bilgiler ders
kitabinda (Basol, Unal vd., 2014) “Bir Ulke Bir Bayrak” iinitesi “kavramlar” bashg altinda
listelenmis olan “anayasa, bagimsizlik, demokrasi, devlet, egemenlik, gii¢, kamu, kamuoyu,
medya, millet, milli egemenlik, o6zgiirlik, secim, toren, yargi, yasa, yasama, yoOnetim,

yurttaslik” seklindeki 20 adet kavramdir.

KBT kapsaminda ¢oktan segmeli sorular sorulmas tercih edilmistir. Ciinkii 6grenciler
coktan se¢meli sorulara cevap verirken, onlarin dil bilgileri ve ciimle kurma becerileri gibi
Olciilmesi hedeflenmeyen becerilerinin test sonuglarina etkisi ortadan kaldirilmaktadir
(Ozbay, 1997: s.14). KBT hazirlanirken ilk olarak bahsi gegen kavramlar ve iinitenin
kazanmimlar1 gdz 6niine alinarak ders kitaplar1 (Basol, Unal vd., 2014; Giilcan, Bayram, Kilic,
Karakaya, Midilli, 2008), sinavlara hazirlik amaciyla olusturulmus bazi1 kaynaklar ve testler,
internette farkli bilgi paylagim platformlarindan (URL-2, 2016; URL-3, 2017; URL-4, 2017,
URL-5, 2017; URL-6, 2017) elde edilen bilgiler derlenerek, iinitenin her bir kazanimina
yonelik dokuz ya da on soru olacak sekilde toplam 47 ¢oktan se¢meli soru olusturulmustur.
Ardindan Ggretilmek istenen kavramlari dogrudan veya dolayl iceren sorular segilmistir.
Unitenin her bir kazanimina kars1 7 soru gelecek sekilde bir kisitlamaya gidilmis, bu kisitlama
yapilirken de sorularin zorluk seviyelerinin ¢esitlendirilmesine c¢alisilmigtir. Bu siirecte 1
Sosyal Bilgiler Egitimi, 1 Tarih Egitimi, 1 Cografya Egitimi uzmanmin ve 5. siif Sosyal
Bilgiler dersine giren 2 Sosyal Bilgiler 6gretmeninin de goriis ve onerileri alinmistir. Alinan
yorumlarda Sosyal Bilgiler Egitimi ve Tarih Egitimi uzmanlari, olusturulan 47 sorudan
9’unun ¢ok zor oldugunu; 1 Cografya Egitimi uzmanm ise 3 sorunun farkli anlama veya
yorumlamaya yol agabilecegini belirtmiglerdir. Bu sebeple soz konusu sorular testten

¢ikarilmistir. Bu dogrultuda toplam 5 farkli kazanim i¢in 35 soruluk bir KBT hazirlanmistir.

Hazirlanan KBT nin pilot uygulamasi, uygulama yapilacak olan okulun 6. siniflarinda

ogrenim goren toplam 183 dgrenciyle yapilmistir. Ogrencilerin her dogru cevabi 1 (bir) puan,
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yanlig cevapladiklari veya bos biraktiklar: sorular ise 0 (sifir) puan olarak degerlendirilmis ve
her bir 6grencinin toplam puani hesaplanmistir. Elde edilen verilerin Test Analysis Program
(TAP) (Brooks & Johanson, 2003) programinda yapilan madde analizi ile sorularin ayirt

edicilik indeksleri ve madde giicliik indeksleri degerlendirilmistir.

Yapilan madde analizlerinde elde edilen madde gii¢lilk indeksleri ve madde ayirt
edicilik indekslerinin sinirlariin ka¢ olmasi gerektigi konusunda tiim uzmanlar tarafindan
kabul edilen ortak degerler bulunmamaktadir. Bununla birlikte madde gii¢liik indeksinin
0,2°den biiyiik, 0,8’den kiiclik; madde ayirt edicilik indeksinin ise 0,3’den biiyiik olmasi
gerektigi arastirmacilarin biiyliik ¢cogunlugu tarafindan kabul edilir (Cowie & Bell, 1999).
Yapilan degerlendirme sonucunda basari testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,56 olarak
hesaplanmistir. Yine yapilan degerlendirmede KBT’de bulunan 6 sorunun madde ayirt
edicilik indeksi 0,2’nin altinda oldugu anlagilmis ve ©n degerlendirme formundan
cikarilmistir. “Bir Ulke Bir Bayrak” {initesi kazanimlarmin sorulara dagilimi ve sorularin
zorluk seviyesinin ¢esitlendirilmesi de géz oniine alinarak madde ayirt edicilik indeksi 0,3’lin
altinda olan 2 soru testten ¢ikarilmis, ayirt ediciligi 0,3’iin altinda kalan bir soruda uzman
goriisii alinarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ote yandan madde giicliik indeksi 0,8
tizerinde olan 1 soru da testten ¢ikarilarak KBT’ ye son hali verilmistir (EK-1). Boylece elde
edilen 25 soruluk KBT’nin giivenirlik katsayis1 (KR-20) 0,71, ortalama madde giigliigii 0,51,

ortalama ayirt edicilik indeksi ise 0,4 olarak hesaplanmastir.

Giivenirlik katsayisinin 0,7°den biiyiik olmasi testin glivenilir oldugunu belirtmek i¢in
yeterlidir (Biiyiikoztirk, 2005). Dolayisiyla olusturulan KBT’nin giivenilir oldugu
sdylenebilir. Ote yandan KBT nin pilot uygulamasi sonucu gereken diizenlemeler yapildiktan
sonra kalan sorularin ortalama giigliik indeksi 0,51 ¢ikmis olmasi testin ortalama zorluk
seviyesine sahip oldugunu gosterir (Biiyiikoztiirk vd., 2011). Yine pilot ¢alismada elde edilen
istatistiki verilerden hareketle testin madde ayirt edicilik indeksinin 0,3’ten biiyiik oldugu,
dolayisiyla yeterli diizeyde ayirt edici sorulardan olustugu goériilmektedir (Basol, Cakan vd.,
2014).

KBT’de bulunan sorularin “Bir Ulke Bir Bayrak” {initesi kazanimlar1 ve iinite

kapsaminda 6gretilmesi hedeflenen kavramlara gore dagilimi Tablo 7’°de verilmistir.
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Tablo 7. KBT Soru Numaralarinin Og“retilmefi Hedeflenen Kavramlar ve Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi (MEB, 2005) “Bir Ulke Bir Bayrak” Unitesi Kazanimlarina Gore
Dagilimi

Kavramlar 1.Kazamm 2.Kazanim 3.Kazamm 4.Kazammm 5.Kazammim Toplam
Anayasa - - - - 10, 22 2
Bagimsizlik - - - - 3,9,10 3
Demokrasi - - 12 2,13,20 - 4
Devlet 6 5 1 - - 3
Dil - - - - 3 1
Egemenlik - - - 18, 20 22 3
Giic 6,7 - - - - 2
Kamu = 25 - = - 1
Kamuoyu - - - 8 - 1
Medya - - - 8 - 1
Millet - - 21,23 18 3
Milli Egemenlik - - - 2 - 1
Ozgiirliik - - 1 13 - 2
Se¢im 15 16 21 2,8,13,20 - 7
Toren - - - - 22 1
Yargt - - 12 - - 1
Yasa 4,6,7,17 16 - - 10, 22 7
Yasama - - 21 - 22 2
Yonetim - 5,11,19,25 14,24 20 - 7
Yurttaghk 15 - 1 - - 2

Tablo 7 incelendiginde s6z konusu inite kapsaminda Ggretilmesi planlanan birgok
kavramin birden fazla soruda gectigi goriilmektedir. Benzer sekilde 4., 6., 7., 15. ve 17.
sorularin 1. kazanima iliskin; 5., 11., 16., 19. ve 25. sorularin 2. kazanima iliskin; 1., 12., 14.,
21. 23. ve 24. sorularin 3. kazanima iliskin; 2., 8., 13., 18. ve 20. sorularin 4. kazanima iliskin;
3., 9., 10. ve 22. sorularin 5. kazanima iliskin oldugu goriilmektedir. Yine bununla birlikte
tiim sorularin en az bir kazanim ve 6gretilmesi gereken en az bir kavramla iliskilendirildigi

anlasilmaktadir.

Bir testin gilivenirligi, gecerligini de etkileyen bir faktordiir (Cohen, Manion &
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Morrison, 2013). Olusturulan KBT nin giivenilir bulunmasinin yani sira kapsam, yapi ve
gorliniis gecerlikleri de saglanmistir. Bunlardan ilki olan kapsam gecerligini saglamaya
yonelik Tablo 7 olusturulmus ve bu tabloya gore KBT’de bulunan sorularm “Bir Ulke Bir

Bayrak” tinitesi kapsaminda dgretilmesi hedeflenen tiim kavramlari igerdigi belirlenmistir.

Yap1 gegerligi, testin istenen yonde calisip ¢aligmadig ile ilgilidir. Yani test 6l¢iilmek
istenen olgularn Slgiiyor ve beraberinde herkes tarafindan aymi sekilde algilaniyorsa yapi
gegerligi saglanabilir anlamindadir (Cohen vd., 2013). Goériiniis gegerligi ise testin goriiniisii,
yapisi, aciklamalar ve test maddelerinin diizeni agisindan katilimeida pozitif etki birakacak
sekilde hazirlanip hazirlanmadig ile ilgilidir (Biiyiikoztirk vd., 2011). Doktorasin1 Sosyal
Bilgiler Egitimi alaninda tamamlamis iki ve Olgme ve Degerlendirme alaninda tamamlamis
bir uzmanin KBT {izerinde yaptiklari incelemeler ve degerlendirmeler sonucu alinan

tavsiyeler uygulanarak test yap1 ve goriiniis gecerligi saglanacak hale getirilmistir.

Yar yapilandirilmis goriisme formu.

Gorligme, arastirmact tarafindan katilimciya genellikle yiiz yiize ve sozlii olarak
yonelttigi sorulara cevap almak icin kullanildigi yontemdir (Tavukc¢uoglu, 2002). Nitel
arastirmalarda sik¢a bagvurulan goriisme tekniginde daha detayli, derinlemesine goriis ve bilgi
sahibi olunabilir. Ote yandan gériismede YYGF kullanilirsa, siirecin akisina gore sorularda

esneklik ve degisiklige gidilebilir (Kothari, 2004).

Yari yapilandirilmis goriisme, yapilandirilmis goriismeye oranla daha esnektir. Cilinkii
yart yapilandirilmig goriismede Onceden hazirlanmis sorulardan olusan bir goriigme
protokoliindeki sorulara cevap ararken goriismenin gidisatina gore alt veya yan sorular
sorularak arastirilan ifade hakkinda etraflica bilgi sahibi olunabilir. Ote yandan arastirmact,
goriisme sirasinda katilimciya soracagr ek sorularla katilimeinin  verdigi cevaplari

detaylandirmasini saglayabilir (Ekiz, 2003).

Grupla ya da bireysel olarak kullanilabilen yar1 yapilandirilmis goriisme, nitel
aragtirma yontemlerinde siklikla basvurulan bir veri toplama ydntemidir. Ozellikle bireysel
uygulamalarda konuyla ilgili derinlemesine bilgi toplama olanagi sunar (Bloom & Crabtree,
2006). Bununla birlikte yar1 yapilandirilmis goriisme, veri elde etmede katilimcilarin
kendilerini daha rahat hissetmeleri noktasinda etkilidir (Boyce & Neale, 2006). Yari
yapilandirilmis goriigme, diger veri toplama araglarina kiyasla veri analizi yapmanin nispeten
kolay olusu yoniiyle de tercih edilmektedir (Yildirrm & Simsek, 2008). Bu sebeplerle drama
ve BDO yontemlerine dair 6grenci goriislerinin nicel bulgularla iliskisinin detayli olarak

incelenmesi i¢in YYGF kullanilmistir. YYGF hazirlamaya karar verilmistir. Bu amagcla alan
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yazinda mevcut BDO yoéntemiyle ilgili nitel veya karma ydntemle olusturulmus calismalar
(Agikalin, 2014; Hayal, 2015; Kocaoglu, 2012) ve drama yontemiyle ilgili nitel veya karma
yontemle olusturulmus ¢alismalar (Ustiindag, 1997; Génciioglu, 2010) incelenip arastirma
konusuna uyarlanabilen 7 temel soru arastirmada kullanilmaya uygun hale getirilmistir.
Bununla birlikte 6grencilerden alinan cevaplarin detaylandirilmasinin  saglanmasi igin
YYGF’ye sondalar eklenmis ve bu sayede sorulardan gelecek muhtemel cevaplara yonelik
esneklik saglanmistir (Miller,1997; Shenton, 2004). YYGF’de bulunan sorular, 6grencilerin
BDO ve drama yontemleri ve derslerin islenisi hakkindaki genel gériislerini ortaya ¢ikarmaya
yonelik olmakla beraber bu siirecte karsilastiklart zorluklari ya da ilgilerini ¢eken yonleri
ortaya ¢ikarmaya yonelik hazirlanmistir. Hazirlanan sorular, Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda
uzman 3 kisinin goriisleri 1s18inda degerlendirilmistir. Alnan elestiriler 1518inda gereken
diizenlemeler yapilarak bahsi gecen agik uglu 7 temel sorunun 6grencilere sorulmasina karar

verilmigtir.

Testin gecerlik ve giivenirliginin saglanmasi i¢in YYGF, uygulama yapilan okulda 2
Ogrenciye pilot calisma olarak uygulanmis, uygulama siirecinde yasanan aksakliklar ve
anlagilmayan soru metinleri goz Oniine alinarak soru koklerinde gereken degisiklikler
yapilmistir. Ote yandan Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda uzman 3 kisi, YYGF’nin goriiniis ve
yap1 gegcerliklerinin sagladigi yoniinde goriis bildirmislerdir. YYGF’nin son hali bu ¢aligmalar
sonucu elde edilmistir (Ek-2).

I¢ gecerlik Fraenkel, Wallen ve Hyun (2012)’a gore birden fazla degiskenin kendi
aralarinda gozlemlenen iliskilerinin agik olmasi ve mevcut duruma dair gercek sonuglar
belirtmesidir. Nitel verilerin i¢ gecerliginin artirilmasi i¢in YYGF uygulamasi asamasinda ses
kayd: yapilmis, elde edilen kayitlar transkript edilmistir. Mevcut transkriptler, YYGF
uygulanan 6grenci ile birlikte incelenmis, 6grencinin soyledigi sozlerle kastettigi durumlarin
aynit anlama gelip gelmedigi netlestirilmistir. Bu sayede goriigme esnasinda oOgrencilerin
ifadelerinde farkli anlamalara sebep olarak arastirmanin i¢ gegerligini diisiiren etmenler
kontrol altina alinmigtir. D1g gegerlik, Bryman (2008)’a gore secilen 6rneklemde elde edilen
arastirma sonuclarinin 6rneklemin evrenine genellestirilmesi Ol¢iistidiir. Arastirmanin nitel
boyutunda dis gecerligi saglamanin yollarindan biri aktarilabilirliktir. Yapilan dogrudan
alintilarla durumun net olarak aktarilmasini sagladigindan bu yonteme nitel arastirmalarda

siklikla basvurulmaktadir (Yildirim & Simsek, 2008).

Siirec

Bu bolimde “Bir Ulke Bir Bayrak Unitesi”nin arastirma kapsaminda ders kitabi
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merkezli, drama ve BDO yontemleriyle islenis siireci ve veri toplama araglarinin bu siiregte

kullanimlarinin detaylarindan s6z edilecektir.

Arastirma, 2016-2017 egitim 6gretim yili bahar yariyilinda Agr1 il merkezinde
bulunan bir okulun 3 farkli subesinde gergeklestirilmistir. Katilimcilara aragtirmanin amact
hakkinda bilgi verilmis ve arastirmaya katilmanin goniilliiliikk esasna dayali oldugu
bildirilmistir. Katilimcilar arastirmaya goniillii olarak katildiklarini1 sézlii beyan etmislerdir.
Calismaya baslamadan 6nce s6z konusu ilin il Milli Egitim Miidiirliigii’'nden gerekli izin

alimmistir (Ek-3).

Sosyal Bilgiler dersi dgretim programina® (2005) dayali hazirlanan Unitelendirilmis
Yillik Plan kapsaminda “Bir Ulke Bir Bayrak Unitesi’ne haftada iicer ders saatinden 5 hafta
boyunca toplam 15 ders saati yer verilmis oldugundan ders planlari da bu dogrultuda
hazirlanmistir. Aragtirma her {i¢ grupta da 15 ders saati boyunca ve her ders saati 40’ar dakika

olarak esit sekilde uygulanmistir.

Arastirmaya baslamadan énce arastirmaci tarafindan, ilgili deney gruplarina BDO ve
drama hakkinda bilgi verilmis olup 6grencilere yapilacak arastirma ile ilgili kisa bir bilgi
sunulmustur. Bu esnada kontrol grubuna da yapilacak olan ¢alisma hakkinda gerekli olan
bilgilendirme yapilmistir. Ogrencilerden ¢aligmaya katilma konusunda gériisleri almmus, bu

konuda herhangi bir itiraz gelmemistir.

Calismanin uygulama okulundaki ders isleme siireci 5 hafta siirmiis olup bu siirecin
oncesindeki hafta; 6grencilerle tanisma, 6grencilere siirecin anlatimi, 6n test uygulamasi ve
bilgisayar laboratuvarmdaki eksikliklerin giderilmesiyle tamamlanmistir. On test, tiim
gruplara 40 dakika siire verilerek arastirmaci tarafindan uygulanmis, 6grencilere verdikleri
yanlis cevaplarin dogru cevaplar1 gotiirmeyecegi hatirlatilmigtir. Bilgisayar laboratuvarinda
yazilimsal ve donamimsal eksiklikler, okul miidiiriyle birlikte kontrol edilmis, mevcut
eksiklikler kurumca giderilmistir. Devamindaki bes haftalik siirecte her gruba belirlenen farkli
yontemle ders iglenilmistir. Ders isleniglerinin bittigi haftanin ertesi hafta ise arastirmact
deney gruplara ve kontrol grubuna son test uygulamistir. Son test sonuclarina bakilarak,
amagh ornekleme yontemlerinden “maksimum g¢esitlilik” 6rneklem ydntemine uygun olarak

secilen 0grencilere arastirmaci tarafindan YYGF uygulanmistir. Bundan yaklasik 3 ay sonra

2 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi, 2005 yilinda yenilenmis olup 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 4+4-+4
egitim sistemine gecisle birlikte 5. siif miifredati, ilkogretim miifredatindan ortaokul miifredatina alinmistir. Bu
asamada Ogretim programlarinda bir degisiklige hemen gidilmemis, bu degisikliklerin ilerleyen yillarda
kademeli olarak yapilacagi belirtilmistir (MEB, 2012). Yapilan ¢alismalar neticesinde Sosyal Bilgiler dersi
ogretim programi 2017 yili temmuz ayinda yenilenmistir (MEB, 2018). Ancak programin yenilendigi tarihte
arastirmanin uygulama siireci tamamlanmis oldugundan aragtirma 2005 yili Sosyal Bilgiler dersi gretim
programi baz alinarak hazirlanmistir.
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da kalicilik testi deney gruplari ve kontrol grubuna uygulanmigtir.

Uygulama okulunda bahsedilen tiim bu siire¢ler baglamadan uygulama adimlarinin
netlestirilmesi i¢in hem BDO, hem de drama ydntemleri i¢in genis ¢apli alan yazin taramasi
yapilmistir. Bunun i¢in Oncelikle drama (Adigiizel, 2012; Arikan, 2007; Boran, 2010;
Durusel, 2007; Karadag & Caliskan, 2008; Oztiirk, 2007) ve BDO (Ar1 & Bayhan, 2002;
Usun, 2013; Yildiz vd., 2001) yontemlerinin bahsedildigi kitaplar incelenmis, bu yontemlerin
uygulanmasina dair genis ¢apli bilgi edinilmistir. Ardindan bu yontemlere iliskin, hakemli
dergilerde bulunan 2014 yilindan bu yana yayinlanan g¢alismalar incelenmis ve bu giincel
calismalarin referanslar1 gozden gegirilmistir. Gerek duyuldugunda drama konusunda uzman

bir 6gretim iiyesi ve BDO konusunda uzman bir dgretim iiyesine damisilarak bilgi edinilmistir.

Drama yonteminin uygulanmasi.

Yapilan alan yazin taramasi sonucu “Bir Ulke Bir Bayrak” iinitesi kapsaminda
islenecek konular ve ogretilmesi hedeflenen kavramlarla iliskilendirilebilecek drama
etkinlikleri bulunmustur. Bulunan etkinliklerin smif ortaminda, yeterli alan, zaman ve
donanimla uygulanip uygulanamayacagi gozden gecirildikten sonra bu drama etkinlikleri
tizerinde gerekli diizenlemeler yapilip ardindan uzman goriisiine bagvurulmustur. Alinan
elestiriler dogrultusunda arastirmaci tarafindan etkinliklerde bazi degisiklikler yapilip, 4
konunun her biri icin 2’ser tane olmak iizere 8 farkli drama etkinligi smif ortaminda
uygulanabilecek hale getirilmistir. Hazirlanan bu etkinliklerin oldugu ders planlar1 Ek 4’te
verilmistir. Haftalara gore drama etkinliklerinin dagilimi Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. “Bir Ulke Bir Bayrak” Unitesinde Uygulanan Drama Etkinliklerinin Konu ve
Zamana Gore Dagilimi

Unite: Bir Ulke Bir Bayrak

Zaman Konu Drama Etkinlikleri

-Okula Gitmeliyim
1.Hafta Yasalar Bizim i¢in Var

-Kurallara Uyalim
2.Hafta -Demokrasinin Onemi
—  Ulkemizin Yonetim Yapisi
3.Hafta -Ben Kimim?
. . -Sicak Sandalye
4.Hafta 1l ve Ilgemizin Y Onetimi )
-lIyi Haber K&tii Haber

-Bagimsizlik Konusmasi
5.Hafta Ortak Degerlerimiz
-Bayraga Saygi
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Tablo 8’e gore bazi konularin iki haftalik slire boyunca islendigi ve iinitenin her
konusuna karsilik ikiser drama etkinliginin karsihik geldigi goriilmektedir. Drama
etkinliklerinin sinifta daha aktif sekilde uygulanmasi ve 6grencilerin ilgilerinin ¢ekilmesi i¢in
etkinlikler kapsaminda islenen olaylar ve kisilere yonelik materyaller (bayrak, baston, anayasa

kitab1 vs.) temin edilmistir.

Drama yontemiyle derse baslarken ilk olarak 6grencilerin dikkatini gekmek amaciyla o
giin islenecek konunun adi sdylenip ders sonunda Ogrencilerin kazanacaklar1 bazi
kazanimlardan bahsedilmistir. Ardindan 1., 4. ve 5. haftalarda islenmesi gereken birer konu
oldugundan bu haftalarda ilk ders saatinde konu 6zetlenmis, kalan 2 ders saati boyunca da
drama etkinlikleri yapilmistir. 2. ve 3. haftalar boyunca “Ulkemizin Y6netim Yapis1” konusu
islendiginden bu konu ikiye boliinmiis, ilk kismi1 2. haftanin ilk dersinde, ikinci kism1 ise 3.
haftanin ilk dersinde 6zetlenmistir. 2. ve 3. haftanin geri kalan ders saatlerinde daha fazla

katilimci ile drama etkinliklerine daha genis yer verilmistir.

Drama etkinliklerine baslarken Ogrencilerle birlikte o6nce simif diizeni, drama
etkinliginin uygulanmas1 i¢in uygun hale getirilmistir. Devaminda kaynastirma, serbest
yiiriime, isim zinciri gibi etkinliklerle Ogrencilerin 1sinmasi1 ve siirece adapte olmalari
saglanmustir. Ogrenciler 1sindiktan sonra drama etkinliginin igerigi, etkinligin o hafta islenen
konuyla baglantis1 ve bu etkinlik kapsamindaki roller 6grencilere belirtilmistir. Bu asamada
roller Ogrencilere bahsedilmis fakat onlar1 nasil canlandirmalart gerektigi konusunda
yonlendirme yapilmamistir. Boylece Ogrencilerin yaratici zekalarinin ortaya cikarilmasi ve
etkinliklerin esnek kilinmasi saglanmistir. Ardindan bahsedilen rollerin 6grenciler tarafindan
goniilliiliik esasina dayali secilmesi istenmistir. Boylece dgrenciler, mevcut roller arasinda
kendilerine en yakin buldugu veya canlandirmak istedikleri rolii se¢mistir. Bu noktada

ogrencilerin genel olarak drama etkinligine katilimda oldukca istekli olduklar1 gériilmiistiir.

Etkinlik boyunca 6grenciler, daha 6nceden hazirlanan materyalleri de kullanarak role
daha iyi odaklanmigslardir. Drama etkinligi esnasinda arastirmaci ilgili drama etkinliginin
hedeflenen davranislar igerisinde kalmasini saglamis ve etkinligin konu disina sapmasi
durumunda miidahale etmistir. Etkinligin bir grup tarafindan tamamlanmasi durumunda kalan
zaman go0z Onilinde bulundurularak bazen farkli ogrenci gruplartyla aynmi etkinlik
tekrarlanmustir. Tlgili etkinligin sonlandirilmasinin ardindan rahatlama ¢alismalar1 yaptirilmis
ve degerlendirme asamasina gegilmistir. Bu asamada sorulan sorular daha sonra yapilacak
olan etkinlikler i¢in belirleyici olacagi diisiiniildiigli i¢in 6nem arz etmektedir. Sorulan
degerlendirme sorular1 araciligiyla drama etkinliginin konunun daha derin 6grenilmesini

saglamasi amaglanmistir.
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Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin uygulanmasa.

Yapilan alan yazin taramasi sonucu “Bir Ulke Bir Bayrak™ {initesi kapsaminda

islenecek konular ve Ogretilmesi hedeflenen kavramlarla iliskilendirilebilecek BDO

etkinlikleri bulunmustur. Bulunan etkinliklerin yeterli zaman ve donanimla uygulanip

uygulanamayacag1 gozden gegirildikten sonra bu BDO etkinlikleri hakkinda uzman gériisiine

basvurulmustur. Alinan elestiriler dogrultusunda hangi konu karsiiginda ne tiir BDO

etkinlikleri yapilacagina karar verilmistir. Kararlagtirilan etkinlikler kapsaminda hazirlanan

giinliik ders planlar1 Ek 6’da verilmistir. Haftalara gére BDO etkinliklerinin dagilim1 Tablo

9’da gosterilmistir.

Tablo 9. “Bir Ulke Bir Bayrak” Unitesinde Uygulanan Bilgisayar Destekli Ogretim

Etkinliklerinin Konu ve Zamana Gére Dagilimi

Unite: Bir Ulke Bir Bayrak

Zaman Konu

BDO Etkinlikleri

1.Hafta Yasalar Bizim i¢in Var

-Interaktif video
-Konu Alistirmasi
- Bulmaca

- Egitsel oyun

2.Hafta Ulkemizin Yénetim Yapisi

3.Hafta

- Interaktif video
- Konu alistirmasi
-Konu testi

-Egitsel oyun

4 Hafta Il ve Ilgemizin Y&netimi

- Interaktif video
- Konu alistirmasi
- Konu testi

-Egitsel oyun

5.Hafta Ortak Degerlerimiz

- Interaktif video
- Konu alistirmasi

-Egitsel oyun

Tablo 9’a gore {initenin bazi1 konularinin iki haftalik siire boyunca islendigi ve yine her

konu igin iic veya dért BDO etkinligi karsihik geldigi goriilmektedir. Calisma boyunca
internette farkli bilgi paylasim platformlarindan (URL-2, 2016; URL-3, 2017; URL-4, 2017,
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URL-5, 2017; URL-6, 2017) da yararlanilmistir. Morpa Kampiis (URL-3, 2017) kapsaminda
interaktif videolara, ¢esitli uygulama ve testlere ulasmak i¢in uygulama okulundaki Sosyal
Bilgiler 6gretmeninin, ders baslamadan Once okulun bilgisayar laboratuvarindaki tiim
bilgisayarlarda kendi kullanici ad1 ve sifresiyle oturum agmasi saglanmustir. Ote yandan EBA
internet sitesinde (URL-2, 2016) 6grenciler, Tiirkiye Cumhuriyeti kimlik numaralar1 ve okul
numaralariyla oturum agabilmislerdir. Bununla birlikte BDO uygulanacak giinde ilgili ders
planina uygun olarak kullanilacak internet sayfalari, 6grenciler laboratuvara gelmeden 6nce

bilgisayarlarda acilip kullanima hazir hale getirilmistir.

Derse baglarken arastirmaci, o giin islenecek konuyu ve ilgili kazanimlar1 6grencilere
soyleyerek ogrencilerin derse dikkatlerini ¢ekmis ve kullanilacak BDO etkinliklerinden
bahsetmistir. Daha sonra ilgili konunun 6nemi ve hayatimizdaki roliinden s6z edilmis ve
boylece dgrencilerin giidiilenmesi saglanmistir. Ardindan 6grencilerin kulakliklarini takmalari
ve dnce konuyla ilgili interaktif videoyu izlemeleri saglanmistir. interaktif videoyu izleyip
anlamayan Ogrencilerin tekrar izlemeleri veya anlamadiklar1 kisimlar1 arastirmaciya sormalari
istenmistir. Interaktif videoyu izleyip konuyu anlayan dgrenciler, o giin igin planlanan oyun
etkinlikleri uygulamalariyla siirece devam etmislerdir. Hizli 6grenen 6grenciler, konuyla ilgili
oynatilmasi planlanan oyun etkinlikleri i¢cin daha fazla zaman ayirabilmisler ve bdylece
ogrendiklerini daha uzun siire ve cesitli boyutlarda pekistirme imkani bulmuslardir. Bu
siiregte Ogretmen simnifta rehberlik etmis, 0grencilerin yasadiklar1 teknolojik aksakliklarin

giderilmesinde ve 6grencilerin anlamadiklar1 noktalarda agiklayici olarak gorev almistir.

Bilgisayar laboratuvarinda akilli tahta da mevcuttur. Interaktif videolar icin yeterli
stire ayrildiktan sonra arastirmaci, 6grencilerden kulakliklarini ¢ikarmalarini ve akilli tahtayi
takip etmelerini istemistir. Ogrenilen konuyla ilgili akilli tahta araciligiyla bir alistirma
acilmig, bu alistirmanin tiim simfla birlikte incelenmesi, tartisilmasit ve c¢oziilmesi
saglanmistir. Bilgisayar basinda bireysel 6grenimini gerceklestiren 6grencinin sinifla birlikte

yaptig1 bu etkinlik sayesinde sosyallesmesine de katkida bulunulmustur.

BDO yontemi ile ders islerken Ogrencilerden bireysel olarak bilgisayarlarindaki
interaktif testler, bulmacalar, egitsel oyunlar gibi etkinlikleri yapmalar1 istenmistir. Boylece
O0lcme degerlendirme asamast etkin kilinmistir. Bu asamada kullanilan uygulamalarda
ogrencilerin etkinliklere verdikleri cevaplar uygulama tarafindan test sonrasi degerlendirilmis
ve O0grencilerin verdikleri cevaplarin dogru ya da yanligliklar1 hakkinda hemen geri bildirim
almalar1 saglanmistir. Bununla birlikte yanlis cevap verdikleri sorulara geri donmeleri ve
yanlis 6grenmelerini diizeltmeleri miimkiin olmustur. Arastirmaci, etkinliklere verilen

cevaplar1 kontrol etmis ve genelde yanlis yapilan bir soru varsa o soruyla ilgili bilgileri
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ogrencilere tekrar aktarmigtir. Ote yandan simuf mevcudu ve Dbilgisayar sayist
karsilastirildiginda bazi bilgisayarlar1 iki 6grencinin ortak kullanmasi gerektiginden bdyle
Ogrencilerin doniisiimlii olarak uygulamay1 gergeklestirmeleri saglanmistir. Ders sonuna

dogru da tiim smifla birlikte konunun genel degerlendirmesi yapilmistir.

Ders kitabr merkezli 6gretimin uygulanmasi.

Kontrol grubunda “Bir Ulke Bir Bayrak” iinitesi, Sosyal Bilgiler dersi ogretim
programi dogrultusunda hazirlanan ders kitab1 ve ¢aligma kitabindaki etkinlikler ¢ergevesinde
arastirmaci tarafindan islenmistir. Ogretim siireci oncesinde etkinliklerin ders igerisinde ne
kadar siirede yapilacagi, hangi konular {izerinde ne kadar zaman harcanacagi diisiinilmiis ve
ilgili ders planlar1 olusturulmustur. Ornek bir ders plam Ek-8’de verilmistir. Ders kitabi
merkezli Ogretim yapilan grupta haftalara gore etkinliklerin dagilimi Tablo 10’da
gosterilmigtir.

Tablo 10. “Bir Ulke Bir Bayrak” Unitesinde Uygulanan Ders Kitabi Merkezli Ogretim
Etkinliklerinin Konu ve Zamana Gére Dagilimi

Unite: Bir Ulke Bir Bayrak

Zaman Konu Etkinlikler

-Karikatiirler Ne Anlatiyor?
1.Hafta Yasalar Bizim i¢in Var

-Yasalar Olmasaydi
-Demokratik Uygulamalar
2.Hafta
-Cumhurbagkanlarimiz1 Tantyalim
Ulkemizin Yénetim Yapist -Basbakan Olsam
3.Hafta -Hiikiimeti Kuruyoruz

-Bakanliklar Neden Onemli

o -Her Yerde Adalet
4.Hafta 1l ve Ilgemizin Yonetimi
-Neredeyiz?

-Bayragimiz

-Mehmet Akif Ersoy’u Taniyalim
5.Hafta Ortak Degerlerimiz -Istiklal Mars1

-Baskent Ankara

-Giizel Tiirkgemiz

Tablo 10’a gore “Ulkemizin Yonetim Yapisi” konusunun iki haftalik siire boyunca
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islendigi ve gerek bu konu, gerekse “Ortak Degerlerimiz” konusu kapsaminda beser etkinlik
yapildigi, diger konularda ikiser etkinlik yapildig1 goriilmektedir. Ote yandan “Ortak
Degerlerimiz” {initesinin bir haftalik siirecte tamamlandigi goéz Oniine alinirsa son hafta

yapilan etkinlik sayisinin en fazla oldugu sdylenebilir.

Ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan grupta derse baslarken dncelikle konunun adi ve
kazanimlarindan bahsedilerek 6grencilerin dikkatleri derse ¢ekilmistir. Ardindan islenecek
konunun 6nemi ve hayatimiza etkisinden bahsedilmis, 6grencilerin giidiilenmesi saglanmustir.
Konunun anlatilmaya baslandig1 ilk derste genellikle diiz anlatim, tartisma ve soru-cevap
yontemleri kullanilmistir. Diger derslerde de zaman zaman etkinliklere yer verilmis, genel
olarak ders kitabindaki yoOnlendirmeler esas alinarak bahsedilen 6gretim yontemleri
kullanilmistir. Ders kitabinin konu akisi sirasinda kimi yerlerde ilgili ifadelerin daha iyi
anlasilmas1 veya pekistirilmesi i¢in ¢alisma kitabina yonlendirdigi goriilmiis ve bu adimlar
takip edilmistir. Unite boyunca 6gretilmesi hedeflenen kavramlardan anayasa, gii, yargi, yasa
ve yasama kavramlar1 “Yasalar Bizim i¢in Var” konusu altinda; demokrasi, devlet, kamu,
kamuoyu, medya, se¢im, ydnetim ve yurttaslk kavramlar1 “Ulkemizin Yonetim Yapis” ve “Il
ve Ilgemizin Yoénetimi” konular1 altinda; bagimsizlik, dil, egemenlik, millet, milli egemenlik,
Ozgirlik ve toren kavramlari ise “Ortak Degerlerimiz” konusu altinda agirlikli olarak

verilmistir.

[k hafta “Yasalar Bizim igin Var” konusunda yapilan ilk etkinlikte 6grencilerin
oncelikle iki farkli karikatiiri incelemeleri ve ilgili sorular1 cevaplamalar1 istenmistir.
Ardindan 6grencilerden benzer bir karikatiir ¢izmeleri ve bu karikatiirle vermek istedikleri
mesaj1 belirtmeleri istenmistir. Diger etkinlikte ise bazi yasa maddelerine yer verilmis ve bu
yasanin konusu ve ¢ikarilma gerekgelerini belirtmeleri istenmis, ardindan sorulan bir soruyla

da diistinmeleri saglanmistir.

Ikinci ve ligiincii hafta islenen “Ulkemizin Ydnetim Yapisi” konusu altinda yapilan
etkinliklerde ise verilen ifadeleri 6rneklendirmeleri, sorulan sorulari cevaplamalari, verilen
bilgileri resimlerle eslestirmeleri, hayal giiclerini kullanarak belli durumlar altinda
yapilabilecekleri 1s ve islemler i¢in empati kurmalari, bazi konularda goriislerini yazmalari
istenmistir. Dordiincii hafta islenen “il ve Ilgemizin Y&netimi” konusunda yapilan etkinlikler
kapsaminda ilk olarak 6grencilere gosterilen resimler 1s13inda empati yeteneklerini kullanarak
bir soruya cevap vermeleri istenmistir. Ardindan bosluk doldurma sorular1 sorulmustur.

Ogrencilerin bilgilerini dlcen bir soruyla da etkinlikler tamamlanmustir.

Besinci hafta islenen “Ortak Degerlerimiz” konusunda etkinlikler arastirma sorulariyla

baslamaktadir. Bu sebeple arastirma sorulari, besinci haftada ders islenen ilk giin 6grencilere
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verilmis, bir sonraki derse kadar gerekli arastirmay1 yapmalari istenmistir. Bir sonraki derste,
Ogrencilerin yaptig1 arastirma ile elde ettikleri bilgiler 1s181inda cevaplayabilecekleri sorular
sorulmustur. Daha sonra 6grencilerden konuyla ilgili bir siir ya da yazi yazmalar1 istenmistir.
Sonraki etkinlikte grencilerden Istiklal Marsi’nin her bir kitasinin yanina bu kitalarin
kendilerine hissettirdiklerini yazmalar1 istenmistir. Bir baska etkinlikte sorulan sorulara cevap
vermeleri ve bunun yaninda ilgili konuda siir ya da yazi1 yazmalari istenmis, ardindan 9 test

sorusundan olusan iinite degerlendirmesi ile etkinlikler tamamlanmustir.

Derslerde 6grenciler calisma kitaplarini yanlarinda getirdiginden etkinlikleri bireysel
olarak yapma imkani bulmuslardir. Ders sonlarinda degerlendirme asamas1 uygulanmistir. Bu
asamada Ogrencilere gerek ders kitabinda iinite sonundaki “kendimi degerlendiriyorum”
boliimii sorulari, gerekse dnceden hazirlanan sorular sorulmustur. Bu sorular siif ortaminda

tartigilarak ders sirasinda 6grenilen bilgilerin pekistirilmesi hedeflenmistir.

Veri Analizi

Bu kisimda, arastirma kapsaminda elde edilen nicel ve nitel bulgularin yorumlanmasi

icin kullanilan analiz yontemlerinden bahsedilmistir.

Nicel verilerin analizi.

Hazirlanan KBT’nin madde analizi, Test Analysis Program (TAP) yardimiyla
gerceklestirilmis, elde edilen veriler 15181nda yapilan diizenlemeler sonrast KBT ye son hali
verilmistir. Arastirmada kapsaminda kullanilan KBT’ nin deney ve kontrol gruplarina 6n test,
son test ve kalicilik testi olarak uygulanmasi sonucu elde edilen veriler bu ¢aligmanin nicel
verilerini olugturmaktadir. Uygulanan on test, son test ve kalicilik testi puanlar1 hesaplanirken
ogrencilerin verdigi her dogru cevap 1 (bir) puan, yanlis cevap icin 0 (sifir) puan, bos
birakilan sorular i¢in de O (sifir) puan verilmistir. Bu veriler SPSS 20 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan istatistiki ¢éziimlemelerde anlamlilik diizeyi p=0,05

olarak baz alinmstir.

Veri analizine gegmeden Once ne tiir test yontemlerinin kullanilacagina karar vermek
adina parametrik testlerin ve parametrik olmayan testlerin uygulama sartlar1 incelenmistir.
Uygulanan testteki sorularin puanlamasinda kategorik puanlama yapildigindan (0 (sifir) ve 1
(bir) puanlar1 kullanildigindan) parametrik testlerin 6n kosulu saglanmadig1 goriilmiistiir. Bu
sebeple verilerin parametrik olmayan testlerle degerlendirilmesi uygun gorilmiistiir.
Kullanilan parametrik olmayan testlerin uygulanabilmesi icin bagimli degiskenin en az

siralama Olgeginde olmasi gerektigi ve gozlemlerin (veya gozlem giftlerinin) birbirinden
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bagimsiz olmast gerekmektedir (Bliylikoztiirk, 2005). Arastirmada elde edilen veriler goz
Oniine alindiginda bagimli degiskenin esit aralikli Olgekte oldugu ve gruplar arasi
degerlendirmelerde verilerin, gruplar i¢i degerlendirmelerde ise veri ¢iftlerinin birbirinden

bagimsiz oldugu goriilmiistiir.

Gruplarin 6n test ve son test puanlari arasinda, bununla birlikte son test ve kalicilik
testi puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigini analiz etmek amaciyla parametrik
olmayan testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir. Bu test, bagimli t testinin
parametrik olmayan karsihgidir (Secer, 2015). Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, degerleri farkli
olan veri ciftlerinin aralarindaki farklari hesaplayarak fark dizisi olusturur. Ardindan bu
farklarin mutlak degerlerini hesaplayarak fark dizisini siralama Ol¢egine doniistiiriir. Fark
dizisindeki degerlerin isaretiyle siralama Olcegindeki degerlerin isaretlerini karsilagtirarak
negatif ve pozitif isaretli siralar olusturup bu siralarin ortalamalarin1 hesaba katarak veri

setleri arasinda istatistiki olarak anlamli fark olup olmadigi sonucunu verir (Can, 2013).

Gruplar arasi farklilik olup olmadigini belirlemek amagh olarak da Kruskal-Wallis H-
Testi uygulanmistir. Bu test, tek faktorlii ANOVA analizinin parametrik olmayan karsiligidir.
Fakat ortalamalar yerine siralar1 karsilagtirmasi yoniiyle ANOVA’dan farklidir (Secer, 2015).
Bu teste gore dnce bir testin (On test, son test veya kalicilik testi) tiim gruplara ait verileri
kiiglikten biiylige siralanarak siralama dlgegi puanlart haline getirilir. Sonrasinda ise siralama

Ol¢egi puan ortalamalari hesaplanarak gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigi kontrol

edilir (Can, 2013).

Kruskal-Wallis H-Testi sonucuna gore arastirmaya katilan {i¢ grup arasinda anlamli
fark bulundugu durumlarda bu farkliigin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amacityla Mann Whitney U-testi uygulanmustir. Bu test, bagimsiz t testinin parametrik
olmayan karsiligidir (Secer, 2015). Mann Whitney U-testi ile iki grubun ortalamalari arasinda
istatistiki olarak anlamli fark olup olmadigi smanir. Bu islem yapilirken Kruskal-Wallis H-

Testi’ndeki islem adimlari, bu kez sadece iki grup i¢in yapilir (Can, 2013).

Nitel verilerin analizi.

Arastirmanin  nitel verileri, yapilan Ogretim sonrasinda YYGF kullanilarak,
ogrencilerle yiiz yilize yapilan goriismeler sonucunda elde edilmistir. Nitel verileri analiz
etmede kullanilan igerik analizi, verilerin tanimlanmasina ve iglerinde sakli olabilecek
gercekleri ortaya cikarmaya yarar (Yildirim & Simsek, 2008). icerik analizi ile arastirmalarda
elde edilen wverilerin arastirmaya uygun ve anlagilabilir hale getirilmesi hedeflenir

(Krippendorff, 2012). Bu arastirmada elde edilen nitel verilerin detayli analiz edilerek yeni
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sonuglara varilmasi ve verilerin uygun sekilde ortaya konabilmesi icin igerik analizinden

faydalanilmistir.

Ogrencilerle yapilan gériismeler 5-10 dakika arasi siirmiis olup, goriismelerin ortalama
stiresi Ukayitlarin analize hazirlanmasi1 amaciyla her goriisme i¢in dgretmen ve 0grencilerin
diyalogunun yazili dokiimii olusturulmustur. Daha sonra yazili dokiimler {izerinden analize
baslanarak o6grencilerin verdikleri cevaplar kodlanmistir. Ortak Ozelige sahip kodlardan
kategoriler elde edilmis ve bu kategoriler derlenerek arastirmanin temalar1 olusturulmustur.
Kod, kategori ve temalarin birbiri ile iligkilendirilmesi arastirmanin anlamli bir biitiin
olusturmasin1 saglar (Creswell, 2009). Arastirmanin kategorileri “Uygulanan yOntemin
avantajlar1”, “Uygulanan yontemin olumsuz yanlar1 ve karsilasilan zorluklar” ve “Uygulanan
yontemin farkli derslerde kullanilabilirligi” seklinde belirlenmistir. Aragtirmanin temalarini
ise “BDO yontemi ile ilgili goriisler” ve “drama ydntemi ile ilgili goriisler” olusturmustur.
Kategori ve temalar belirlenip gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra verilerin sunulmasi ve
yorumlanmasina gegcilmistir. Ayrica arastirmada ortaya cikan temalar baz alinarak frekans-
yiizde tablolar1 yardimi ile betimsel istatistiklerden faydalanilmistir. Bu sayede sunulan nitel
verilerin anlagilabilirliginin artirilmasi: hedeflenmistir (Yildirrm & Simsek, 2008). YYGF
uygulamak iizere drama yontemiyle 6gretim yapilan gruptan segilen 9 6grenciye sirasiyla (D-
01), (D-02), (D-03), (D-04), (D-05), (D-06), (D-07), (D-08) ve (D-09) kodlari; BDO
yontemiyle 6gretim yapilan gruptan secilen 9 6grenciye sirasiyla (B-O1), (B-02), (B-03), (B-
04), (B-05), (B-06), (B-O7), (B-O8) ve (B-09) kodlar1 verilmistir.

Arastirmaci Rolii

Aragtirma yanliligin1 azaltmak amaciyla uygulama boyunca deney gruplari ve kontrol
grubunda Sosyal Bilgiler dersleri arastirmaci tarafindan yiiriitilmistir. KBT ve YYGF,
gerekli gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin takibi ile arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
Bununla birlikte YYGF arastirmaci tarafindan ilgili 6grencilere uygulanmis ve gerek nicel,

gerek nitel veriler aragtirmaci tarafindan analiz edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bir calismanin inandiriciliginin saglanmasi i¢in en onemli iki Olgiit gecerlik ve
giivenirliktir (Creswell, 2009; Yildinm & Simsek, 2008). Gegerlik genel anlamda testin
Ol¢iilmek istenen bir oOzelligi baska oOzelliklerle karistirmadan Olgebilme yeterligidir
(Biiytikoztirk vd., 2011). Nicel verilerin gegerlik ve giivenirligi ile ilgili kullanilan veri
toplama arac1 KBT nin gelistirilmesi agamasinda yapilan islemler ayn1 zamanda uygulamanin

asil verilerinin de gegerligi ve giivenirligini destekleyici mahiyettedir. Bu kapsamda KBT ’nin
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kapsam, yap1 ve goriiniis gecerligi ile YYGF’ nin goriiniis ve yap1 gecerligi ile ilgili detaylara
“veri toplama araglar1” bashigi altinda yer verilmistir. Gegerlik i¢in arastirmaci, mevcut
durumu ya da olguyu oldugu gibi aktarmasi gerekmektedir (Yildirrm & Simsek, 2008).
Uygulama sirasinda 6n testin KR-20 giivenirlik katsayisi 0,71 olarak hesaplanmigtir. Bu
katsaymin 0,7 iizerinde oldugu bilindiginden aragtirma verilerinin giivenilir oldugu sonucuna

varilmistir (Pallant, 2010).

Nitel veri analizinin giivenilirligini saglama noktasinda en hassas olan kisim, elde
edilen nitel verilerin degerlendirilmesi sirasinda degerlendiricilerinin yanlilig1 ihtimaline kars1
gerekli onlemi alabilmektir. Bu durumu belirleyebilmek ve gerektiginde onlem alabilmek
adina degerlendiriciler arasi giivenilirlik oraninin hesaplanmasinin faydali olabilir (Huberman
& Miles, 2002). Bu baglamda bu arastirmada, nitel verilerinin analizi alaninda uzman iki kisi
tarafindan yapilarak bu iki degerlendirmecinin degerlendirmelerindeki degerlendiriciler arasi
giivenilirlik orani hesaplanmistir. Degerlendiriciler aras1 glivenilirlik orani, degerlendiricilerin
aym fikirde oldugu durum sayisinin toplam durum sayisina oraninin 100 ile carpilmasi ile
hesaplanir ve 0-100 aras1 bir yiizdelik deger elde edilir. Bulunan degerlendiriciler arasi
giivenilirlik oran1 %70’ten biiylik ise veri analizinin giivenilir oldugu varsayilir (Miles &

Huberman, 1994).

Aragtirmada degerlendiriciler arasi giivenilirlik oram1 BDO yontemi ile ilgili goriisler
ve drama yontemi ile ilgili goriisler temalar1 igin ayri ayri hesaplanmistir. BDO yontemi ile
ilgili goriisler temasinin hesaplanan degerlendiriciler arasi giivenilirlik oran1 %89 ve drama
yontemi ile ilgili goriisler temasinin hesaplanan degerlendiriciler arasi giivenirlik orani ise
%92 bulunmustur. Bu degerler goz Oniine alindifinda arastirma verilerinin analizinin
giivenilir oldugu sdylenebilir. Ote yandan farkli durumlar, degerlendiriciler arasinda
tartisilmig ve tam mutabakata varilarak veriler sunulmustur. Arastirmanin gecerligini
desteklemek amaciyla nitel kisminda sunulan durumlarin direk alintilarla desteklenmesi
saglanmig ve yapilan is ve iglemlerin detayl agiklamalarina yer verilmistir. Bununla birlikte
arastirma siireci boyunca hem deney gruplarinda hem de kontrol grubunda derslerin
arastirmact tarafindan anlatilmas: sayesinde Ogretmen farkliligindan kaynaklanabilecek
siniflar aras1 basar1 farkliliklar1 engellenmeye calisilmis ve arastirmanin gecerligi artirilmistir

(Biiyiikdztiirk vd., 2011).

Arastirmanin nicel ve nitel verilerinin analizine yonelik gecerlik ve giivenirligine
yonelik yapilan islemler biitiinciil olarak ele alindiginda arastirmanin veri analizinin ayr1 ayri
alt boyutlarda gegerlik ve giivenirliginin saglandigi ve bu sayede arastirmanin biitiinciil olarak

gecerlik ve giivenirliginin desteklendigi diisiiniilmektedir.
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DORDUNCU BOLUM

Bulgular

Drama ve Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemleri ile Ders Kitab1 Merkezli Ogretimin
Akademik Basari ve Kalicihga Etkisine Dair Bulgular

Aragtirma probleminin ilk dort alt problemi, BDO ve drama yontemleri ve ders kitabi
merkezli 6gretim ile uygulama yapilan gruplarin grup icinde ve gruplar arasinda on test
puanlari, son test puanlar1 ve kalicilik testi puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi,
fark varsa bu farklihgm hangi gruplar arasinda oldugunu arastirmaya yoneliktir. Ogretim
yontemlerinin etkililiginin gruplar arasinda karsilastirilabilmesi i¢in oncelikle gruplarin 6n
test verileri incelenmis ve aralarinda anlamli fark olup olmadigr degerlendirilmistir. Gruplarin

On test puanlarina gore tanimlayici istatistiki veriler Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Tiim Gruplarin On Test Tammlayict Istatistiki Verileri

Testler Gruplar N X S.S.
A 26 12.62 4.62

On Test .
B 26 12.23 3.85
c™ 26 10.73 3.65
Genel 78 11.86 4.09

“A: Drama ydntemiyle dgretim yapilan grup “B: BDO yéntemiyle 6gretim yapilan grup
“C: Ders kitab1 merkezli $gretim yapilan grup

Tablo 11°deki istatistiki veriler incelendiginde her ti¢ grubun 6n test puan ortalamalari
arasmdaki en biiyiik farkin 1,89 oldugu goriilmektedir. On test puanlarinda gruplar arasidaki
farkliliginin anlamli olup olmadigini incelemeye dair yapilan Kruskal-Wallis H-Testi

sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. On Test Puanlarimin Ogretim Yontemlerine Gore Kruskal-Wallis H-Testi Sonuclar:

Gruplar n Sira Ortalamasi sd x2 p  Anlamh Fark
A* 26 43.10 2 3.04 21 -
B** 26 42.17
C*** 26 33.23
“A: Drama yontemiyle ogretim yaptlan grup ~ ~ B: BDO yontemiyle dgretim yapilan grup
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C: Ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan grup

Tablo 12’ye gére drama, BDO yontemleri ve ders kitab1 merkezli dgretim yapilan gruplara
uygulama Oncesinde yapilan On test sonuclar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir, y? (sd=2, n=78) =3.04, p>.05. Yani gruplarm 6gretim etkinlikleri 6ncesi konu

hakkinda bilgi diizeyleri gruplararasi boyutta birbirine yakindir.

1. alt probleme iliskin bulgular.

Drama yontemiyle 6gretim yapilan gruba farkli zamanlarda KBT’nin 6n test, son test
ve kalicilik testi sonucu olarak uygulanmasi ile elde edilen tanimlayici istatistiki veriler Tablo

13’te verilmistir.

Tablo 13. Drama Yontemiyle Ogretim Yapilan Grup icin KBT 'ye Dair Tammlayict
Istatistikler

Testler N X S.S.
On Test 26 12.62 4.62
Son Test 26 18.81 4.87
Kalicilik Testi 26 19.12 3.42

Tablo 13’e gore drama yontemiyle 6gretim yapilan grubun son testte aldiklari puan
ortalamasinin (X=18,81) 6n testte aldiklar1 puan ortalamasina (X=12,62) gore yiiksek oldugu
gozlemlenmektedir. Ote yandan kalicilik testi puan ortalamasinda (X=19,12) da son test puan
ortalamasina gore artis oldugu gdzlemlenmektedir. Ogrencilerin KBT den aldiklar1 puanlarda
goriilen artigin istatistiki agidan anlamli olup olmadigini belirlemek adma Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi uygulanmistir. Drama yontemiyle 6gretim yapilan grubun 6n test ve son test
puanlarmin  karsilastirildigi  Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglart Tablo 14’te
gosterilmistir.

Tablo 14. Drama Yontemiyle Ogretim Yapilan Grubun KBT On Test ve Son Test Sonuglarina
Dair Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Son Test-On Test n Sira Ortalamas1  Sira Toplam z p
Negatif Sira 2 5.50 11.00 4.18" .00
Pozitif Sira 24 14.17 340.00

Esit - - -

“Negatif siralar temeline dayali

Tablo 14’e gore calismaya katilan drama grubu 6grencilerinin 6n test ve son test

puanlar arasinda anlamli fark mevcuttur, z=4.18, p<,05. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
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toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehine
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore kullanilan drama yonteminin 6grencilerin akademik

basarilarinin artisinda 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Drama yontemiyle 6gretim yapilan grubun son test ve kalicilik testi puanlarinin

karsilastirildigi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 15°te gdsterilmistir.

Tablo 15. Drama Yontemiyle Ogretim Yapilan Grubun KBT Son Test ve Kalicilik Testi
Sonuclarina Dair Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Kalicilik Testi-Son Test n Sira Ortalamasi  Sira Toplam Z p
Negatif Sira 11 10.27 113.00 -44" .66
Pozitif Sira 11 12.73 140.00

Esit 4 - -

“Negatif siralar temeline dayali

Tablo 15’e gore ¢alismaya katilan drama grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testi
puanlar1 arasinda anlamli fark yoktur, z=-,44, p>,05. Kalicilik testi ortalamasinin son test
ortalamasina yakin bir deger almasi, uygulamanin etkisinin uygulamadan yaklasik {i¢ ay sonra

dahi devam ettigini gostermektedir.

2. alt probleme iliskin bulgular.

KBT’nin BDO yontemiyle dgretim yapilan gruba farkli zamanda uygulanan on test,
son test ve kalicilik testi sonucu elde edilen tanimlayici istatistiki veriler Tablo 16’da

verilmistir.

Tablo 16. BDO Yontemiyle Ogretim Yapilan Grup igin KBT 'ye Dair Tamimlayici istatistikler

Testler N X S.S.
On Test 26 12.23 3.85
Son Test 26 17.58 4.06
Kalicilik Testi 26 17.27 3.62

Tablo 16’ya gére BDO yontemiyle Ogretim yapilan grubun son testte aldiklari
puanlarin ortalamasinin (X=17,58) &n testte aldiklar1 puanlarin ortalamasina (X=12,23) gore
yiiksek oldugu gozlemlenmektedir. Bununla birlikte kalicilik testi puanlarinin ortalamasinin
(X=17,27) son test puanlarmin ortalamasina gére bir miktar diisiik oldugu gézlemlenmektedir.
On test ve son test sonuglarinda goriilen degisimin istatistiki olarak anlamli olup olmadigini

belirlemek icin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 17°de gdsterilmistir.
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Tablo 17. BDO Yontemiyle Osretim Yapilan Grubun KBT On Test ve Son Test Sonuclarina
Dair Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclart

Son Test-On Test n Sira Ortalamas1  Sira Toplamm z p
Negatif Sira 1 4.50 4.50 -4.26" .00
Pozitif Sira 24 13.35 320.50

Esit 1 - -

“Negatif siralar temeline dayal:

Tablo 17°ye gére calismaya katilan BDO grubu &grencilerinin de 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir, z=-4.26, p<,05. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
toplamlarina bakildiginda mevcut farkin pozitif siralar, yani son test puani lehine oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglara gére BDO ydnteminin dgrencilerin akademik basarilarmin

artisinda 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

BDO yontemiyle &gretim yapilan grubun son test ve kalicilik testi puanlarmin

karsilastirildigi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 18°de gdsterilmistir.

Tablo 18. BDO Yontemiyle O':gretim Yapilan Grubun KBT Son Test ve Kalicilik Testi
Sonuclarina Dair Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Kalicilik Testi-Son Test n Sira Ortalamasi  Sira Toplam Z p
Negatif Sira 10 10.80 108.00 -52° .60
Pozitif Sira 9 9.11 82.00

Esit 7 - -

“Negatif siralar temeline dayali

Tablo 18’e gore caligmaya katilan drama grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testi
puanlar1 arasinda anlamli fark yoktur, z=-,52, p>,05. Kalicilik testi ortalamasinin son test
ortalamasina yakin bir deger almasi, uygulamanin etkisinin uygulamadan yaklasik {i¢c ay sonra

dahi devam ettigini gostermektedir.

3. alt probleme iliskin bulgular.

KBT nin ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan gruba farkli zamanda uygulanan 6n test,
son test ve kalicilik testi sonucu elde edilen tanimlayici istatistiki veriler Tablo 19’da

verilmistir.
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Tablo 19. Ders Kitabi Merkezli Ogretim Yapilan Grup icin KBT *ye Dair Tanimlayict
istatistikler

Testler N X S.S.
On Test 26 10.73 3.65
Son Test 26 10.85 2.98
Kalicilik Testi 26 9.73 4.30

Tablo 19’a gore ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan grubun son testte aldiklar1 puan
ortalamasinim (X=10,85) on testte aldiklar1 puan ortalamasina (X=10,73) gére bir miktar
yiiksek oldugu goézlemlenmektedir. Bununla birlikte kalicilik testi puan ortalamasinin
(X=9,73) hem 0n test, hem son test puan ortalamasina gore diisiik oldugu gdzlemlenmektedir.
On test ve son test sonuglarinda goriilen farkliliklarin istatistiki olarak anlamli olup
olmadigimi belirlemek adina yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari Tablo 20°de
gosterilmistir.

Tablo 20. Ders Kitabt Merkezli Osretim Yapilan Grubun KBT On Test ve Son Test
Sonuglarina Dair Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Son Test-On Test n Sira Ortalamas1  Sira Toplam z p
Negatif Sira 11 9.18 101.00 -24° 81
Pozitif Sira 8 11.13 89.00

Esit 7 - -

“Negatif siralar temeline dayali

Tablo 20’ye gore ders kitabr merkezli 6gretim yapilan grubun 6grencilerinin 6n test ve
son test puanlari arasinda istatistiki olarak anlamli fark yoktur, z=-.24, p>,05. Bu bulgu,
yapilan Ogretimin akademik basarinin degisimine dair istatistiki olarak anlamli bir etki
gostermedigini belirtir.

Ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan grubun son test ve kalicilik testi puanlarinin

karsilastirildigi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 21°de gdsterilmistir.

Tablo 21. Ders Kitabt Merkezli Ogretim Yapilan Grubun KBT Son Test ve Kalicilik Testi
Sonuclarina Dair Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Kalicilik Testi-Son Test n Sira Ortalamas1  Sira Toplam Z p
Negatif Sira 14 15.68 219.50 -1.54" 12
Pozitif Sira 11 9.59 105.50

Esit 1 - -

“Negatif siralar temeline dayali
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Tablo 21°e gore ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan grup dgrencilerinin son test ve
kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli fark yoktur, z=-1,54, p>,05. Kalicilik testi sonuglari ile
son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamasi, son testin ardindan gegen ii¢ aylik

stire sonunda da akademik basarida istatistiki olarak anlamli bir degisim olmadigini gosterir.

4. alt probleme iliskin bulgular.

Arastirma probleminin dérdiincii alt problemi, BDO ve drama ydntemleri ve ders
kitabt merkezli 6gretim ile uygulama yapilan gruplarin gruplar arasi son test puanlar1 ve
kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi ve varsa bu farkliligin hangi
gruplar arasinda mevcut oldugunu arastirmaya yoneliktir. Bu alt problemi cevaplamaya
yonelik, “verilerin analizi” kisminda nasil bir yol izleneceginden bahsedilmistir. Gruplarin 6n
test puanlar1 arasinda anlamli fark olmadigi Tablo 11°de gosterilmistir. Gruplarin son test ve
kalicilik testi verilerine gore tanimlayici istatistiki veriler test tipine gore gruplandirilmig

halde Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22. Tiim Gruplarin Son Test ve Kalicilik Testi Tammlayict Istatistiki Verileri

Testler Gruplar N X S.S.
A 26 18.81 4.87
Son Test
B 26 17.58 4.06
C 26 10.85 2.98
Genel 78 15.74 5.32
A 26 19.12 3.42
Kalicilik Testi
B 26 17.27 3.62
C 26 9.73 4.30
Genel 78 15.37 5.54

“A: Drama ydntemiyle dgretim yapilan grup “B: BDO yéntemiyle 6gretim yapilan grup
"™C: Ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan grup

Tablo 22°deki istatistiki veriler incelendiginde her {i¢ grubun son test puan
ortalamalar1 arasindaki en biiyiik farkin 7,96 oldugu, kalicilik testinde bu farkin 9,39’e ¢iktig1
goriilmektedir. Son test puanlarinda gruplar arasindaki farkliliginin anlamli olup olmadigini

incelemeye dair yapilan Kruskal-Wallis H-Testi sonuglar1 Tablo 23’te verilmistir.
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Tablo 23. Son Test Puanlarinin Ogretim Yontemlerine Gore Kruskal-Wallis H-Testi Sonuclar

Gruplar n Sira Ortalamasi sd x? p Anlamh Fark
A* 26 52.35 2 31.57 .00 C-A, C-B
B* 26 46.71
Cc* 26 19.44

“A: Drama ydntemiyle 6gretim yapilan grup “B: BDO yéntemiyle 6gretim yapilan grup
"C: Ders kitab1 merkezli gretim yapilan grup

Tablo 23’te gore drama, BDO ydntemleri ve ders kitabi merkezli dgretim yapilan
gruplara uygulama sonrasinda yapilan son test sonuglarinin Ogretim yontemlerine gore
anlamli sekilde farklilastigi goriilmektedir, y? (sd=2, n=78) =31.57, p<.05. Yani 6gretim
etkinlikleri sonrasinda konu hakkinda bilgi diizeyleri, gruplararasi boyutta istatistiki olarak
farklilik gostermektedir. Ardindan yapilan Mann Whitney U-testleri neticesinde ders kitabi
merkezli dgretim yapilan grubun son test puanlarmimn drama ve BDO yontemleriyle dgretim
yapilan gruplarin son test puanlarindan anlamli derecede diisiik oldugu bulunmustur. Bununla
birlikte kalicilik testi puanlarinda gruplar arasindaki farkliliginin anlamli olup olmadigini
incelemeye dair yapilan Kruskal-Wallis H-Testi sonuglar1 Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24. Kalicilik Testi Puanlarinin Ogretim Yontemlerine Gore Kruskal-Wallis H-Testi
Sonuglar

Gruplar n Sira Ortalamasi sd x? p  Anlamh Fark
A* 26 55.46 2 40.20 .00 C-A,C-B
B* 26 45.81
Cc* 26 17.23

“A: Drama ydntemiyle dgretim yapilan grup “B: BDO yontemiyle dgretim yapilan grup
"™C: Ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan grup

Tablo 24’e gore drama, BDO yontemleri ve ders kitabi merkezli 6gretim yapilan
gruplara uygulamadan yaklasik ii¢ ay sonra yapilan kalicilik testi puanlarinin G6gretim
yontemlerine gore anlaml sekilde farklilastii goriilmektedir, y? (sd=2, n=78) =40.2, p<.05.
Bu sonuca gore ogretim etkinliklerinden ii¢ ay sonra da gruplarin konu hakkinda bilgi
diizeyleri gruplararasi boyutta istatistiki olarak farklilik gdstermektedir. Bu farklilagsmanin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U-testleri
neticesinde ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan grubun kalicilik testi puanlarinin drama ve
BDO yéntemleriyle dgretim yapilan gruplarin kalicilik testi puanlarindan anlamli derecede

diisiik oldugu bulunmustur.

YYGEF’den elde edilen nitel bulgular 5. ve 6. alt probleme yanit aramak igin betimsel
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istatistikle 6zetlenerek verilmistir. Uygulanan BDO ve drama yontemlerine dair dgrencilerin
gorlis ve diisiincelerini aciklamay1r amaglayan aragtirma probleminin besinci ve altinci alt
problemleri dogrultusunda BDO yéntemi ve drama yontemine ydnelik goriisler arastirmanin
temalar1 olarak ele alinmistir. Uygulanan yontemlere yonelik olumlu ve olumsuz goriisler de

arastirmanin kategorilerini olugturmustur.

5. alt probleme iliskin bulgular.

Tablo 25’te drama yontemi ile egitim alan 6grencilerin bu yonteme yonelik goriisleri

kodlar halinde frekans ve ylizde dagilimi ile birlikte verilmistir.

Tablo 25. Drama Yéntemine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Olumlu Gériisler f %
Kolay Anlama 10" 32.3
Daha Iyi Ogrenme 8 25.8
Eglenerek Ogrenme 6 194
Daha Cok Derse Katilma 3 9.7
Daha Uzun Siire Dersle Ilgilenme 2 6.4
Yazi Yazmadan Ogrenme 2 6.4
Toplam 31 100
Olumsuz Goriisler f %
Tartismaya Sebep Olma 4 26.7
Uzun Zaman Gerektirme 4 26.7
Drama Oynamada Giigliik 2 13.3
Kalabalikla Uygulamada Giigliik 2 13.3
Katilmak Istememe 1 6.7
Giirtiltii 1 6.7
Yazi Yazmadan Ders Isleme 1 6.7
Toplam 15 100

“Birden fazla goriis bildiren dgrenci vardir.

Drama yontemine yonelik 6grenci goriisleri olumlu ve olumsuz goriisler seklindeki iki
kategoride incelenmistir. Bununla birlikte uygulama esnasinda olumsuz bir durumla
karsilagmadigini ifade eden 5 Ogrenci vardir. Yapilan goriismelerde Ogrenciler drama

yontemiyle ilgili 31 kez olumlu goriis belirtirken 15 kez de olumsuz goriis ifade etmislerdir.
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Bu bulgulardan 6grencilerin drama ydnteminin uygulanisina dair ¢ogunlukla olumlu goriise
sahip olduklar1 sdylenebilir. Olumlu goriislerin % 58’1 kolay anlama ve daha iyi 6grenme
lizerine yogunlasmistir. Ogrenciler, akademik basarinin anlamli derecede artisinin muhtemel
sebeplerinden biri olan dersi daha kolay anlamalarina dair sdylemlerde bulunmuslardir.
Ogrenciler, bu yolla islenen dersin hemen o6grenilebildiginden, bdylece dersi kolayca
anlayabildiklerinden bahsetmislerdir. Buna ek olarak bazi 6grencilerin bu konuda belirttigi

ifadeler soyledir:

“Boyle oyun oynarken sanki ¢ok kolay anladim herseyi. Hani drama yapiyorduk ya o

zaman hemen aklima giriyordu o ders.” (D-O3)

“Cok kolay égrendim. Onceden anlamadigim yerler oluyordu, ogretmenime bi daha

anlatir misin diyordum. Ama bu konuyu hep anladim.” (D-O7)

Ogrencilerin drama ydntemiyle yapilan egitim ile dersi kolay anlamalarmin yanisira,
daha st diizey Ogrenmeler gergeklestirdiklerini diisiindiiklerine iliskin goriisler mevcuttur.
Ust diizey 6grenme ile ilgili olarak konunun drama yontemiyle detayli olarak islendigini de

belirten bazi1 6grenciler buna ek olarak su sdylemlerde bulunmuslardir:

“Konuyu boyle daha giizel ogrendim. Eve gidince o giin ki konunun testini kitaptan

cozdiim, baktim ki hepsini 6grenmigim.” (D-O5)

“Bu tiniteyi ¢ok iyi 6grendim. Hem de ogrendiklerimi hi¢ unutmadim aklimda kaldi.”

(D-08).

Ogrenciler drama ydntemiyle yapilan derste diger derslere oranla daha keyifli vakit
gecirdiklerini  ve sikilmadiklarimi  vurgulamiglardir. Bu  yOntemle dersi eglenerek

ogrendiklerini sdylemislerdir. Baz1 6grenciler bu konuda sunlar belirtmislerdir:

“Dersler ¢ok eglenceliydi. Hep oyun oynuyorduk. Sonra da oyunla ilgili konusuyorduk
sizinle.” (D-06)

“Bu sefer sosyal dersinde ¢ok giildiim. Arkadaglarim bazen ¢ok komik oynuyorlardi”

(D-O1)

Ogrenciler, drama ydntemiyle islenen derste kendilerinin ve 6gretmenin dersteki
rolliniin farklilagtigimi sdylemisler, bu farklilagmanin da onlar1 daha aktif kildigindan
bahsetmislerdir. Bununla 1ilgili olarak derse katilimlarinin arttigin1  belirtmislerdir.
Ogrencilerin derste aktif katilim sergilemeleriyle alakali olarak bazi 6grencilerin goriisleri

sOyledir:
“Normalde hep dinliyoruz bu derste kendimiz dersi yaptik. Siz bize gorevleri

85



veriyordunuz, sonra dinliyordunuz. Sanki biz 6gretmenlik yaptik.” (D-09)
“Drama yaptik, o yiizden derste en ¢ok biz konustuk.” (D-O7)

Nitel veriler incelendiginde 06grencilerin dersin sonuna kadar motivasyonlarini
kaybetmedikleri anlasilmistir. Bu konuda 6grenciler drama yontemiyle yapilan derste daha
uzun siire derse odaklanabildiklerini belirtmislerdir. Bu bulguyu destekleyen bir dgrenci

goriisii de soyledir:

“Dersin nasil gecgtigini anlamadim. Zil ¢ok c¢abuk c¢aliyordu bu derste. Hig
stkilmadim.” (D-04)

Ogrencilerin bazilarinin derste not tutmakta zorlandig1 tespit edilmistir. Bir dgrenci
derste yazi yazmanin zaman kaybina da yol ac¢tigin1 belirtmis ve buna ek olarak sunu ifade

etmistir:

“Derste yazi yazmadik ama yine de her seyi ogrendik. Ben zaten yazi yazarken ¢ok

yoruluyorum. Iyi ki yazmadik.” (D-O1)

Alman 15 olumsuz goriis incelendiginde bu goriislerin %53 iiniin tartismaya sebep
olma ve uzun zaman gerektirme iizerinde yogunlastigi goriilmiistiir. Zaman zaman rol
dagiliminda yasanan sorunlardan ve dogaglama sirasinda arkadaglarinin kendilerine miidahale
etmelerinden yakinan 6grenciler, dramanin en énemli olumsuzluklarindan birinin tartismaya

sebep olmasi oldugunu belirtmis ve sunlari eklemislerdir:

“Bir seferinde iki arkadas tartisinca oyunu durdurdunuz. Ama o zaman Ali hakliydi

ashinda. Zehra Ali 'mn hareketine karigryordu. Sonra bastan oynadilar.” (D-02)

“Oynamak istedigim rolii alamayinca arkadasimla tartistik. Siz de kura ¢ekmistiniz.

Bana ¢ikmisti.” (D-09)

Bazi etkinliklerin ¢ok uzun siirdiigilinii, bu yiizden bazen kendilerine etkinlik i¢in sira
gelmedigini belirten Ogrenciler dramanin olumsuz yanlarindan birinin uzun zaman

gerektirmesi oldugunu belirtmis ve soyle sdylemislerdir:

“Bazen oyunlar ¢ok wuzun siriiyordu. Bize swra gelmeden zil c¢aliyordu.

Oynayamiyorduk bu yiizden.” (D-O3)

“Bazi oyunlar bitmeden zil ¢caliyordu o zaman 6biir derste devam ediyorduk. Oyle

olunca teneffiiste (dramayt) nasil oynasam diye diigiiniiyordum.” (D-O5)

Drama kapsaminda 6grencilerden bir metin ezberlemeleri istenmemekte, dogaglama

yapmalar1 beklenmektedir. Alinan goriisler, o6grencilerin bazi durumlarda dogaglama
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yapmakta zorlandiklarini gdstermektedir. Bir 6grenci bu durumu dramanin olumsuz yonii

olarak belirtmis ve sunu ilave etmistir:

“Bazen aklima bir sey gelmiyordu. Arkadaslarim araya giriyordu. Sonradan bir seyler

aklima geliyordu. Keske bunu séyleseydim diyordum.” (D-O8)

Ogrencilerden, sinif mevcudunun fazla oldugu zamanlarda drama etkinligi yapmanin
zor oldugu gorlisii alinmistir. Bu konuda kalabalik siniflarda yapilan etkinliklerde bazi
noktalar1 anlayamadiklarin1 veya etkinliklere katilamadiklarini sdylemislerdir. Bu fikri

destekleyen bir 6grenci goriisii soyledir:

“Swnifta ¢ok kisi oldugundan bazen sira gelmiyordu. Ama bir giin servisin biri okula

gelemediginden az kisiydik. O zaman hep ben oynadim.” (D-02)

Yapilan goriismelerin biiyiik kisminda Ogrenciler etkinliklere katilmaktan zevk
aldiklarini belirtmistir. Ancak bir 6grenci bazi etkinliklere katilmak istemedigini belirtmistir.
Drama etkinliklerinde bazi 6grencilerin verilen rolii kisisel veya sosyal sebeplerle yapmak

istemeyebilecegini gdsteren bu goriis sOyledir:

“Bazi oyunlart oynamak istemedim. Bilmiyorum, oyle ilgimi ¢ok ¢ekmedi iste.” (D-
04)
Drama yontemi ile ders islenilen grupta zaman zaman sinif diizeni ve sessizliginin

bozuldugu ile ilgili bir sdylem de mevcuttur. Etkinlik sirasinda bazen giiriilti meydana

geldigini belirten bir 6grenci buna ilaveten soyle sOylemistir:

“Sinifta ¢ok ses oluyordu. Kimse konusurken birbirini beklemiyordu bazen. Bu sefer

hicbir sey anlasiimiyordu.” (D-06)

Yazi yazmadan ders islemeyi olumlu bir durum olarak gdéren 6grenci goriisii oldugu
gibi bu durumu olumsuz olarak yorumlayan bir o6grenci de mevcuttur. Buradan bazi
ogrencilerin yazi yazmadan ders islemeyi tercih ettikleri, baz1 6grencilerin ise alistiklari gibi
yazi yazmadan dersi Ogrenemeyeceklerini disiindiikleri anlagilmistir. Bu konuda
ogrencilerden biri Sosyal Bilgiler dersinde yazi yazmaya ¢ok alistigin1 sdylemis ve yazmadan

ogrenmede giicliik cektigini ifade etmistir. Buna ek olarak sunlar1 belirtmistir:

“Oyunlart oynadim ama yazi yazmadigimiz i¢in bazi yerleri anlamadim. Normalde

derste yazdiklarimizi yazilidan 6nce okurum. O yiizden bu ders degisik geldi.” (D-O3)

Drama yontemi ile ilgili 6grenci goriislerini belirlemeye yonelik miilakatlarda
goriisiilen 9 Ogrenciden 5’inin drama yontemi ile &gretimle ilgili herhangi bir olumsuz

durumla karsilasmadiklarint belirtmeleri dgrencilerin ¢ogunlukla drama yontemini basarilt
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bulduklarmin gostergesidir.

Alinan goriisler genel olarak degerlendirildiginde drama yontemiyle yapilan derslerde
Ogrencilerin hem daha kolay, hem de daha iist diizey 6grenmeler gerceklestirdikleri ve derse
daha aktif katildiklar1 goriilmektedir. Fakat kalabalik siniflarda uygulanirken siire kontroliiniin

daha sik1 yapilmasi ve tartigmalarin iyi yonetilmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir.

6. alt probleme iliskin bulgular.

Tablo 26°da BDO yontemi ile egitim alan 6grencilerin bu ydnteme ydnelik goriisleri

kodlar halinde frekans ve ylizde dagilimi ile birlikte verilmistir.

Tablo 26. BDO Yéntemine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Olumlu Goriisler f %
Eglenerek Ogrenme 9 32.1
Kolay Anlama 8 28.6
Tekrar Imkan1 Bulma 4 143
Bilgisayar ve Dersler Arasinda Iliski Kurma 2 7.1
Gorsellerle Ogrenme 2 7.1
Hazir Geri Donditler 1 3.6
Daha Uzun Siire Dersle Ilgilenme 1 3.6
Daha Iyi Ogrenme 1 3.6
Toplam 28 100
Olumsuz Goriisler f %
Teknik aksakliklar 5) 45.4
Baska Uygulamalarla Ugrasma 3 27.3
Kullanmada Zorlanma 2 18.2
Iki Kisi Kullanmada Zorlanma-Sikilma 1 9.1
Toplam 11 100

* Birden fazla goriis bildiren 6grenci vardir.

Tablo 26’ya gére BDO yodntemine yonelik dgrenci goriisleri olumlu ve olumsuz
gorlsler olarak iki kategoriye ayrilmistir. Bununla birlikte uygulama esnasinda olumsuz bir
durumla karsilagmadigini belirten 5 6grenci mevcuttur. Yapilan goriismelerde &grenciler
drama yontemiyle ilgili 28 kez olumlu goriis belirtirken 11 kez de olumsuz goriis ifade

etmislerdir. Bu bulgulardan 6grencilerin BDO ydnteminin uygulanisina dair ¢ogunlukla
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olumlu goriise sahip olduklart sdylenebilir. Olumlu goriiglerin %61’inin eglenerek 6grenme

ve kolay anlama oldugu goriilmiistiir.

BDO yontemiyle dgretim yapilan gruptaki 6grenciler, bu yontemle diger derslerde
kullanilan 6gretim yontemlerine oranla daha keyifli vakit gecirdiklerini ve sikilmadiklarini
ifade etmislerdir. BDO yontemiyle dersi eglenerek 6grendiklerini belirtmislerdir. Buna ilave

olarak bazi 6grenciler sunlar sdylemistir:

“Gergekten boyle ders islemek cok eglenceliydi. Sonuc¢ta bilgisayardan isliyoruz
dersi. Oyunlar falan ¢ok giizeldi.” (B-O1)

“Bilgisayarla oynayarak ders yaptik hi¢ sikilmadim. Hatta bazi videolar ¢ok iyiydi.”
(B-08)

Ogrenciler, BDO ydntemiyle rahatga &grenebildiklerini, anlamadiklar1 yerin diger
derslere gore ¢ok ¢ok az oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuda dersin BDO yontemiyle daha
kolay anlagilmasina yardimci oldugunu ifade eden bazi &grenciler buna ek olarak sunlari

belirtmislerdir:

“Dersi siz anlatmadiniz, hep bilgisayardan izledik, kendiligimden ogrendim. Cok
kolaymis.” (B-O3)

“Videolari izledikten sonra oyun oynadim, baktim ki oyunda bir siirii dogru yapmisim.

Hemen 6grenmisim dersi.” (B-O7)

Ogrenciler, BDO yontemiyle istedikleri zaman konuyu, videoyu, uygulamay1 veya
testi tekrar edebileceklerini bilmenin onlar rahatlattigini belirtmislerdir. Bu konuda 6grenciler
videolar1 izlerken zaman zaman ilk seferde anlayamadiklarini veya yaptiklari uygulamalari
begendiklerinde farkli sorularla tekrar etmek istediklerini soylemislerdir. Buna ek olarak bazi

ogrenciler sunlar belirtmislerdir:

“Anlamadigim zaman konuyu bir daha dinledim. O zaman da anlamazsam size

soruyordum.” (B-04)

’

“Sevdigim oyunlari tekrar oynadim. Her seferinde baska sorular ¢ikiyordu oyunda.’

(B-06)

Ogrencilerin bilgisayar1 farkli derslerde kullanmalarina ve bu derslere yonelik
iceriklerle ilgili iligkilendirmeler yapmalarina imkan sagladigini farkettiklerine dair goriisler
mevcuttur. Bu konuda Ogrenciler, bilgisayar kullanim alanlarin1 zihinlerinde fazlaca
siirlandirdiklarini ve bilgisayarin derslerde bu kadar aktif bir sekilde kullanilabilecegini

gérmelerinin onlar1 sasirttigini belirtmisler sunlar eklemislerdir:
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“Biz bilgisayar: sadece bilisim dersinde kullaniyorduk. Demek ki bilgisayar Sosyal
Bilgilerde de kullanilabiliyormus.” (B-O5)

“Obiir derslerimizi de bilgisayarla yapabiliriz bence. Matematik, Tiirkce, Fen...” (B-
09)

BDO yontemiyle dgretim siirecinde kullanilan gérsellerin 6grencilerin dgrenmelerini
destekledigi yonilinde goriisler vardir. Bu konuda Ogrenciler, 6gretim siirecinde kullanilan

gorsellerle daha iyi 6grendiklerini ve gorsellerin onlar1 diisiinmeye yonelttigini belirtmisler,

ayrica sunlart soylemislerdir:

“Ogretmenim bilgisayardaki resimler bize konulari anlatiyordu. Bir keresinde secimle

ilgili bi video izledim. Oy nasul kullaniyoruz onu égrendim.” (B-02)
“M. Akif Ersoy 'un videosunu izledim, ¢ok etkilendim. Hala aklimda.” (B-06)

BDO yonteminde dgrencilere derslerde kullanilan uygulamalarmn sorularda anlik geri
doniitler vermesinin 6grencinin 6grenmesine katki sagladigini gosteren goriis de mevcuttur.
Bu konuda 6grenci yaptigi yanliglarla ilgili dogru bilgiyi hemen gorebilmenin ¢ok ogretici

oldugundan bahsetmis ve sOyle soylemistir:

“Yanhs yapwnca bilgisayar hemen soyliiyordu, sonra geri ¢oziip dogrusunu

buluyordum.” (B-O8)

Alinan goriislere gore dgrencilerin BDO ydntemiyle islenen derste, derse yonelik
dikkatlerinin arttig1 ve dikkatlerini daha uzun siire derse yoneltebildikleri anlasilmistir. Bu
konuda bir dgrenci BDO yontemiyle yapilan derste daha uzun siire derse odaklanabildigini

sOylemis ve ek olarak sunu belirtmistir:

“Herkes bilgisayara baktigindan sinif ¢ok sessizdi. Video bitince uygulamaya, o

bitince de oyuna gegiyordum. Cok eglenceliydi” (B-O5)

BDO yodntemiyle daha iyi dgrenmelerin gerceklestgine dair bir goriis de mevcuttur. Bir
ogrenci BDO yonteminde yapilan etkinlikler sayesinde daha iist diizey dgrenme sagladigin

diisiindiigiinii belirtmis ve sdyle sdylemistir:

“Bilgisayardaki sorulara ¢ok iyi cevap verdim, onceden kitaptaki sorulara bazen

cevap veremiyordum” (B-O1)

Olumsuz gortisler incelendiginde %73’liikk oranla teknik aksakliklar ve bagka

uygulamalarla ugrasma, en sik bahsedilen ifadeler olmustur.

BDO yonteminin uygulamas: sirasinda yazilimsal veya donanimsal bazi zorluklarla
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karsilagildigint ve benzer durumlarla karsilagilma ihtimalinin oldugunu gosteren ifadeler
mevcuttur. Bu konuda 6grenciler derste bazen teknik aksakliklar yasandigini belirtmis ve

sunlar1 soylemislerdir:

“Bir kere benim bilgisayarim internete baglanmadi. Sonra kapatip agtik, diizeldi.” (B-
03)
“Elektrikler gitmisti bir kere, biraz bekledik, sonra geldi.” (B-O7)

BDO yoéntemi ile ders islenirken ogrencilerin bilgisayarda ders dis1 islerle
ugrasabilecekleri ve bu durumdan kaynakli ders verimliliginde kayiplar olabilecegini gosteren
ifadeler mevcuttur. Bu konuda 6grenciler zaman zaman ders dig1 faaliyetlerle ilgilenenlerin

oldugunu belirtmigler ve ek olarak sunlar1 soylemislerdir:

“Bazi arkadagslar ders sirasinda Youtube’dan video izliyorlardi. Siz goriince

uyarmistiniz onlari.” (B-09)
“Bazen bilgisayardan komik videolar izlivorduk. Ama son bes dakika falan.” (B-02)

Bazi dgrencilerin BDO ydntemi sirasinda ihtiyag duyulan temel bilgisayar kullanim
bilgi ve becerisinde eksikligi oldugu goriisleri almmustir. Ogrencilerden bazilari, BDO
yontemi sirasinda bilgisayar1 kullanma veya derslerde kullanilan uygulamalarin arayiiziini
anlama yoniinden zorluklar yasadiklarin1 belirtmislerdir. Bir 6grenci konu ile ilgili olarak

sunu soylemistir:

“Ilk baslarda nasil yapldigini anlayamadim. Sonra siz birka¢ kere nereye

tiklayacagimi gésterince anladim.” (B-04)

Etkilesimli video ve uygulamalarda bireysel olarak bilgisayar kullanilmasi gerektigi ve
sinif mevcudunun mevcut bilgisayar sayisindan bir miktar fazla olusu sebebiyle bazi1 sorunlar
yasandigina dair bir 6grenci goriisii mevcuttur. Bu konuda 6grenci, bilgisayarlarin paylasiml
olarak kullanilmasinin siirece aktif katilimi kisitladigini ve bu durumdan kaynakli 6grenme ile

ilgili aksakliklarin olusabilecegini ifade etmis ve sunu ilave etmistir:

)

“Bir kere arkadagsimla birlikte bilgisayar kullandik, o zaman beklemekten sikildim.’

(B-02)

BDO yéntemi ile ilgili 6grenci goriislerini belirlemeye yonelik miilakatlarda goriisiilen
9 ogrenciden 5’inin BDO yontemi ile &gretimle ilgili herhangi bir olumsuz durumla
karsilasmadiklarmni belirtmeleri 6grencilerin cogunlukla BDO ydntemini basarili bulduklarini

gosterir.

Olumlu ve olumsuz goriisler bir arada degerlendirildiginde, BDO y&nteminin gorsel
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ve isitsel ogeler ve hazir geri doniitler gibi bircok etkili yan1 sayesinde dersi eglenceli hale
getirdigi, Ogrencilerin dersi anlamalarin1  kolaylastirdigi gibi tekrar imkani sunarak
O0grenmelerinin kaliciligini da artirdig1 yorumu yapilabilir. Alinan cevaplar, bu yontemin etkili
kullanilmast i¢in yeterli teknik donanima sahip olunmasi ve aksakliklara yer verilmemesi ile

birlikte uygulama esnasinda kontroliin elden birakilmamasi gerektigini de gdstermektedir.

BDO yontemi ve drama ydntemi ile ilgili goriisler incelendiginde her iki yonteme
yonelik 6grencilerin  genellikle olumlu goriislere sahip oldugu gorilmektedir. Ayrica
genellikle her iki yontemde de olumlu goriisler altinda yer alan kodlarin benzerlik gosterdigi
belirlenmistir. Diger yandan olumsuz goriisler incelendiginde her iki yontemde ortaya ¢ikan

olumsuz goriislerin birbiriyle benzerlik géstermedigi de goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sonug ve Tartisma

Bu béliimde arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar sunulacak ve alanyazinda
mevcut bulgularla karsilagtirilarak tartismalara yer verilecektir. Arastirma kapsaminda
ogretim etkinlikleri gergeklestirilmeye baglamadan 6nce KBT, 6n test olarak deney gruplari
ve kontrol grubuna uygulanmis ve sonuglar analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda
gruplarin 6n test puanlar1 arasinda anlaml bir farkliligin olmadigi goriilmiistiir. Bu durum
deney gruplar1 ve kontrol grubu 6grencilerinin ilgili {inite agisindan benzer akademik basariya
sahip oldugunu gostermektedir. Boylece arastirma kapsamindaki gruplarin arastirma siirecine

esit kosullarda baglamis olduklar1 belirlenmistir.

1. alt probleme iliskin sonug¢lar ve tartisma.

Elde edilen bulgulara gore drama yontemiyle yapilan &gretimin, kavramlarin
Ogrenilmesinde olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir. Calismada drama yonteminin, Sosyal
Bilgiler 5. Smif “Bir Ulke Bir Bayrak” {initesinde gecen bazi soyut kavramlarin 6gretiminde
etkili oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Alanyazinda mevcut bir¢cok ¢aligmada da drama ydntemin
kavram basarisini olumlu etkiledigi goriilmektedir (Ayka¢ & Adigiizel, 2011; Baskan, 2006;
Beykent, 2002; Bingol, 2015; Gonciioglu, 2010; Giinaydin, 2008; Kartal, 2009; Nayci &
Adigiizel, 2017; Riizgar, 2014; Sarag, 2015; Taskiran, 2005; Ulubey & Goziitok, 2015). Bu
durum, drama yonteminin aktif katilim gerektirmesinden ve etkinliklerin 6gretiminin
“yaparak-yasayarak” gerceklestirilmesinden ileri gelebilir. Drama yontemiyle 6grencilerin
aslinda hayatlariyla i¢ ice, fakat soyut olan kavramlari canlandirarak, yasayarak ve somut
bilgiler yardimiyla 6grenmesi bu yontemin Ogrencilerin 6grenmesinde olumlu sonuglar
dogurdugu goriilmektedir. Alanyazinda bu bulguyu destekleyen caligmalara (Bayramoglu &
Basbug, 2018) rastlanmustir. Ogrencilerden, yaptiklar1 egitici dramalar esnasinda kullanilan
soyut kavramlarla ilgili yaratici fikirler ortaya ¢ikarmasi istendiginden bu siirecte ilgili soyut
kavram hakkinda etraflica diisiinerek daha etkili 6grenmeler gergeklestirmis olabilir. Bununla
birlikte drama etkinlikleri sirasinda Ogrencilerin sosyallesme diizeyi oldukga yliksektir. Bu
durum, sosyal olmayan Ggrencilerin de drama etkinlikleri sayesinde g¢evresiyle yeterince

etkilesime girmesine ve 0grenme diizeylerinin artmasina yol agmis oldugu diistiniilmektedir.
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Alanyazinda bu bulguyu destekleyen calismalara rastlanmaktadir (Ayka¢ & Adigiizel, 2008;
Nayci & Adigiizel, 2017). Ogrencilerin farkl1 rollere biiriinerek gerceklestirdikleri drama
etkinlikleri sayesinde empati yeteneklerini gelistirerek 6grenmelerini derinlestirmis olmalari
muhtemeldir. Ogrenciler goniilliilik esasina gore drama etkinliklerine katildiklarindan
Ogretimlerin daha etkili oldugu da diisiiniilebilir. Drama yonteminin Tiirkiye’nin farkli bir¢ok
bolgesinde ve farkli disiplinlerde uygulanip olumlu sonuglar vermesi, bu yontemin kiiltiirler

arasi veya disiplinler aras1 farklilasmaya yol agmayacagini ortaya koyar (Nayci & Adiglizel,

2017).

Ogretmenlerin dgrenme-dgretme siirecindeki en biiyiik problemlerinden biri de
ogrencilerin  dgrendikleri bilgilerin kalicihiginin zaman zaman saglanamamasidir. On
O0grenmelerin, sonraki 6grenmeler i¢in temel olusturdugu derslerde bu durum ayrica 6nem
tasimaktadir (Biitiin, 2015). Ote yandan deney gruplarindan drama ydntemiyle Ogretim
yapilan grubun son test ve kalicilik testi puanlarinin karsilagtirilmasi sonucu kalicilik testi
puan ortalamasinin son test puan ortalamasina gore bir miktar yiiksek oldugu fakat bu farkin
anlamli olmadigi bulunmustur. Yani drama yontemiyle dgretim yapilan grup 6grencileri, son
testin ardindan egitim verilmemesine ragmen kalicilik testinde daha yiiksek bir basar1 elde
etmiglerdir. Kavram basarilarindaki bu artis, KBT’de gecen soyut kavramlarin 6grencilerin
giinlik hayatta siklikla karsilastiklar1 kavramlardan olusu ve bu siirecte anlamlarimi
zihinlerinde derinlestirmelerinden kaynaklanabilir. Ama bu yiikselisin istatistiki olarak
anlamsiz oldugu anlasilmistir. Boylece drama yontemiyle yapilan Ogretimin, 68renmede
kaliciligin  saglanmasinda etkili oldugu gorilmiistiir. Drama yOnteminin bilgilerin
kaliciliginda etkili olusu alanyazinla da desteklenmektedir (Ayka¢ & Adigiizel, 2011;
Annarella, 1992; Bingdl, 2015; Debre, 2008; Kara, 2010; Nayci & Adiglizel, 2017; Sarag,
2015). Drama etkinliklerinin uygun zaman olmasi durumunda farkli Ogrencilerle
tekrarlanmasi, etkinlikler ile kazandirilmasi hedeflenen kazanimlarin kaliciligini artirmis

olabilir.

Aragtirmada drama yontemi ile ilgili elde edilen sonuglar, alanyazinda mevcut
caligmalarla birlikte degerlendirildiginde drama yoOnteminin, egitim sistemlerinde mevcut
bircok problemin ¢oziimii i¢in One siiriilebilecek bir 6gretim yontemi oldugu goriiliir
(Catterall, 2009; Cooper, 2010; Gallaher, 2001). Bununla birlikte pandomim, dogaglama, rol
degistirme, bagimli dramatizasyon, bagimsiz dramatizasyon, rol oynama, zihinde canlandirma
teknikleri gibi farkli drama tekniklerinin kullanimi, drama yonteminin etkililigini

artirmaktadir (Sever, Yal¢inkaya & Mazman, 2009).
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2. alt probleme iliskin sonuclar ve tartisma.

Deney gruplarindan BDO uygulanan grubun kavram basarisinda da anlamli farklilik
mevcuttur. Bu durum, Sosyal Bilgiler 5. Simf “Bir Ulke Bir Bayrak” iinitesinde gecen bazi
soyut kavramlarin &gretiminde BDO yonteminin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Alanyazinda mevcut birgok calismada da BDO yénteminin Kavram basarisii artirdig
goriilmektedir. Bu durum, BDO’niin soyut bilgileri gorsellestirerek somutlastirmasindan ve
algiy1 artirmasindan kaynaklanabilir. Alanyazinda bu sonuca paralel bazi ¢alismalara
rastlanmaktadir (Akbulut, 2013; Akkus, 2013; Boon vd., 2006; Gokmen & Solak, 2015;
[lanbey, 2018; Karadeniz & Akpmar, 2015; Kirikkaya vd., 2016; Kirilmazkaya, Kececi &
Zengin, 2014; Kol, 2012; Oner, 2013; Oztiirk, 2014; Pamuk, 2018; Tasyiirek, 2017; Tepecik
& Zor, 2014; Tezel & Aydost, 2016; Tienken & Wilson, 2007; Toros, 2015; Trotskovsky &
Sabag, 2015; Tiirker & Yaylak, 2011; Yazlik, 2015; Yen, Tuan & Liao, 2010). BDO
yonteminde dgretmen rehber konumda oldugundan 6gretimde kullanilan program, video ve
uygulamalar, bu yontemin basarili sonuglara ulasmasi konusunda en onemli etkenlerden
biridir. Bu yiizden ¢alismada BDO’niin kavram basarisini artirmasi, kullanilan video ve
uygulamalarin (URL-2, 2016; URL-3, 2017; URL-4, 2017; URL-5, 2017; URL-6, 2017) da
basarili sonucglar dogurdugu seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte alanyazinda cesitli
uygulamalarin dogrudan arastirmaci tarafindan gelistirilip bunlarin kavram basarisi artisindaki
etkililigini BDO yontemi kullanilarak arastirildigi gesitli arastirmalar da mevcuttur (Karadeniz
& Akpinar, 2015; Kirikkaya vd., 2016; Tepecik & Zor, 2014; Toros, 2015; Yesiltas & Turan
2015). Bu durum, BDO yénteminin daha etkin kullamlmasi igin gerekli olan yazilimlarin
artirllmasi i¢in 6nemli c¢aligmalardir. Bununla birlikte cagimizda yasanan hizli teknolojik
gelisim ve degisimlerin BDO ydnteminin dniimiizdeki siirecte egitim hayatinda daha aktif rol
alabileceginin gostergesidir. BDO yontemi iizerine yapilan calismalarin incelendigi meta-
analizler ¢aligmalarinda da bu yontemin ders kitab1 merkezli 6gretime gore daha etkili oldugu
ortaya konmustur (Camnalbur & Erdogan, 2008; Liao, 2007; Palavan & Sungur, 2017;
Yesilyurt, 2010).

Ogrencilerin BDO yontemi ile dgretim sirasinda aktif katilim sergilemesi kavram
basarisinin artmasina sebep olabilir. Ciinkii bu ydntemle Ogretim sirasinda Ogrenci
bilgisayarla bas basa, sosyal baski altinda kalmadan 6grenimini gerceklestirmekte ve 6grenim
hizin1 kendi belirlemektedir. Berman (2000)’a gore dgrenciler hata yaptiklarinda bile mahcup
olmayacaklarin1 bilmek isterler. Bu bakimdan Ogrenciler bilgisayar uygulamalarinda
diisiincelerini  rahatlikla belirtebilmis ve verdigi cevaba gore bilgisayar tarafindan

yonlendirilmigtir. Bu durum, BDO’niin bireysel farkliliklari 6n planda tuttugunun
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gostergesidir. Ogrencinin verdigi dogru cevaplarla ilerlemesi, yanls cevaplarla da tekrara
yonlendirilmesi Ogretim siirecini olduk¢a verimli kilmis ve kavram basarisini yiikseltmis
oldugu seklinde yorumlanabilir. Etkinlikler boyunca kullanilan video ve interaktif
uygulamalarin  6grencilerin 6grenme siirelerini  kisalttigi diisiiniilebilir. Arastirmacinin
O0grenme ortaminda yol gosterici olmasi ve gerektiginde etkinliklere miidahale etmesi de
Ogrencilerin etkinlikleri kendi baglarina yiirtitmesini saglamistir. Baturay, Yildirim ve Daloglu
(2009)’nun yabanci dil egitiminde web tabanli egitimin olumlu etkisini ortaya koymasi,
Pamuk (2018)’un kimya egitiminde BDO’niin etkililigini vurgulamas1 da BDO’niin farkli
alanlarda da etkin sonuglar verdigini gdstermektedir. Bununla birlikte BDO yénteminin
etkililigi, egitimin farkli kademelerinde degerlendirilmis ve ilkokul (Hayal, 2015), ortaokul
(Yesiltas & Turan, 2015), lise (Yagci, 2017) ve iniversite (Gokmen & Solak, 2015)
diizeylerinde etkili sonuglar dogurdugu gériilmiistir. Bu durum, BDO yonteminin yas ve

Ogrenim seviyesinden bagimsiz olarak olumlu sonuglar verdigini ortaya koymaktadir.

BDO yoéntemiyle 6gretim yapilan deney grubunun kalicilik testi puanlarinda bir miktar
diisiis oldugu fakat bu farkin anlamli olmadigi, yapilan inceleme sonucu bulunmustur. Bu
durum, uygulama sonras1 kavram basarilarinda anlamli derecede artis olan BDO yéntemiyle
ogretim yapilan grubun edindigi bilgilerin kalict oldugunu, BDO yonteminin 6grenilen
bilgilerin kalicihi§min saglanmas: konusunda etkili oldugunu gdstermektedir. BDO
yonteminin bilgilerin kaliciliginda etkili olusu alanyazinla da desteklenmektedir (Hanger &
Yal¢in, 2009; Hayal, 2015; Seker & Kartal, 2017; Tasyiirek, 2017; Tepecik & Zor, 2014;
Yagci, 2017; Yaylak, 2010). Emrahoglu ve Biilbiil (2010), BDO ydntemiyle ders kitab1
merkezli 6gretimin etkililigini yaklasik on saatlik bir ¢alismayla karsilastirmis ve BDO
grubunun ders kitabi merkezli 6gretim grubuna gore kavram basarisinin anlamli diizeyde
yiiksek oldugunu ancak bilgilerin kalicilig1 incelendiginde her iki grubunda benzer puanlara
sahip oldugunu ortaya koymustur. Bu durum uygulamanin kisa siirmesi ve dolayisiyla yenilik

etkisinin meydana gelmesinden kaynaklanabilir.

Teknoloji ve buna baglh olarak bilgisayar ve uygulamalarinin hizla gelistigi
giintimiizde her gegen yil, bir 6nceki yildan daha tstiin teknolojik donanim ve zekaya sahip
BDO uygulamalari ortaya konmaktadir. Dogal olarak BDO yontemi iizerine yapilan
arastirmalarin giincelligi, yontemin etkililiginin ortaya konmasi i¢in énemli bir unsurdur. Bu
sebeple ¢aligma boyunca olabildigince BDO iizerine son 10 yilda yapilan ¢aligmalara agirlik
verilmistir. Bununla birlikte 5. simif Sosyal Bilgiler dersi dgretim programi 2005 ve 2017

yillarinda degistirildiginden yapilan tartismalar bu degisiklikler 1s181inda ytriitiilmiistiir.
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3. alt probleme iliskin sonuclar ve tartisma.

Ders kitabi merkezli 6gretim yapilan kontrol grubunda &grencilerin basarilarinda
anlamli farklilik goriilmemistir. Yani ders kitabr merkezli 6gretim, 5. Smf “Bir Ulke Bir
Bayrak” tinitesinde gegen bazi soyut kavramlarin 6gretiminde etkili sonuglar gostermemistir.
Ogretim siireci boyunca bilgi ve kazanimlar1 artmasi1 beklenen bu grupta kavram basarisinin
anlamli derecede artmamasi calismalarda nadiren rastlanan bir durumdur. Ders kitab1
merkezli 6gretim sirasinda yapilan etkinlikler genelde karikatiir, resim gibi gorsel uyaricilari
icermekle birlikte Ogrencilerin motivasyonlarini yliksek tutmak icin bunlarin yetersiz
kalmalari, 6grencilerin kavram basarilarinin anlamhi Slgiide yiikselmemesi igin bir sebep
olabilir. Yesiltas ve Kaymakg1 (2014), 2005 yilinda uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programinin dgrenme-ogretme slirecinde teknolojinin ve teknolojik {iiriinlerin
kullanimina yeterince yer verildigini belirtmistir. Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda
(2005) “Bir Ulke Bir Bayrak” iinitesi kapsaminda verilen etkinlik 6rnekleri arasinda
internetten arastirma, drama gibi etkinlik 6rnekleri mevcutken ders kitabinda (Basol, Unal vd.,
2014) ilgili tnitede bulunan etkinlikler ¢ogunlukla bosluk doldurma, eslestirme gibi
aktivitelerden olusmaktadir. Bu tiir aktivitelerin kavram 06gretimi ve kazanimlarin
kazandirilmas: i¢in yeterli olmadigi diisiiniilebilir. Sara¢ (2015) 5. Smf Sosyal Bilgiler
dersinde drama yontemi kullanilmasimin tutum, basari ve kaliciliga etkisini arastirdigi
calismasinda 6gretmen kilavuz kitab1 dogrultusunda 6gretim gergeklestirilen grubun kavram
basarisinda anlamli bir yiikselis olmadigi, buna karsilik drama yontemiyle 6gretim yapilan
grubun kavram basarisinda anlaml bir yiikselis oldugu sonucuna ulasmistir. BDO yontemi ile
ders kitab1 merkezli 6gretimin kavram basarisina etkisinin karsilastirildigl bazi ¢alismalarda
da ders kitab1 merkezli 6gretimin kavram basarisinda anlamli derecede farklilik olusturmadigi
sonucuna ulasilmistir (Kirikkaya vd., 2016; Yoldas, 2002). Aydemir (2017), ortaokul Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinda becerilerin dagilimimin &grencilerin gelisim seviyelerine gore
yapilmadigini ortaya koymustur. Aydemir’e (2017) gore ders kitaplarinda empati, problem
¢ozme, yaratic1 diisgiinme ve karar verme gibi becerilerin nadiren yer almasi ya da bazi
tinitelerde hi¢ yer almamasi bu fikri desteklemektedir. Ders kitaplarindaki bu eksiklik, ders

kitab1 merkezli yiiriitiilen 6gretimin etkili olmamasina sebep olmus olabilir.

Ders kitab1 merkezli 6gretim yapilan kontrol grubunun kalicilik testi puanlarinda bir
miktar diisiis oldugu fakat bu farkin anlamli olmadigi, yapilan inceleme sonucu bulunmustur.
Bu durum, uygulama sonrasi kavram basarilarinda anlamli derecede artis olmayan kontrol
grubunda bilgilerin kaliciligininda da bir farklilik olmadigin1 géstermektedir. Dolayisiyla her

i grupta Ggrenilen bilgilerin kaliciliginda anlamli bir fark olusturacak sekilde artma ya da
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azalma gerceklesmemistir. Sosyal Bilgiler 5. smif 6gretim programlar1 degerlendirildiginde
onceki 6gretim programlarina nazaran 2005 yili 6gretim programinin 6grenciyi ¢ok daha etkin
kilan farkli 6gretim yontemlerini bir arada kullanilmasina imkan verdigi ortadadir. Arastirma
kapsaminda 6grencilerin ders kitab1 merkezli 6gretim ile kavram basarilarinin artmamasi, ders
kitabinda (Basol, Unal vd., 2014) ilgili iinitenin soyut kavramlarin kazandirilmasi igin

Ogrenciyi yeterince etkili kilmadigi 6ne siirtilebilir.

4. alt probleme iliskin sonuc¢lar ve tartisma.

Kavram &gretiminde etkili oldugu goriilen drama ve BDO yontemleriyle dgretim
yapilan gruplarin karsilastirildigl analiz sonuglarina gore ise bu iki grubun kavram basarilari
arasmda anlaml bir farklilik gériilmemistir. Yani drama ve BDO yontemlerinin her ikisi de
kavramlarin 6grenilmesinde olumlu etki ederken bu iki yontemin etkililikleri arasinda anlamli
fark yoktur. Drama etkinlikleri sirasinda kimi o6grencilerin dogaglama yeteneklerinin az
olmasi, kazanimlara ulasilmasinda engel teskil etmektedir. Etkinlik sirasinda 6grencilerin
bazen etrafinda konusulmasi gereken konudan uzaklagmalar1 veya aralarinda konu dist
tartigmalara girmeleri de arzu edilmeyen durumlardir. Bu gibi durumlar, drama ydnteminin
BDO yénteminden daha etkili sonu¢ vermemesine sebep olmus olabilir. Ote yandan Tasyiirek
(2017) ¢aligmasinda BDO yénteminin &grencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerine katki
sagladigin1 savunmustur. Ancak drama yontemi, etkin kullanildiginda 6grencinin yaparak
yasayarak Ogrenmesine daha c¢ok hizmet eder. Kardas ve Uca (2016) aktif 6grenme
yonteminin kullanildig1 ¢alismalar1 inceledigi arastirmasinda yaparak yasayarak 6grenmeyi 6n
plana ¢ikaran aktif 6grenme yontemlerinden dramaya BDO’den daha ¢ok bagvuruldugunu
vurgulamigtir. BDO ydnteminin drama ydnteminden daha etkili sonuglar vermemesinin
sebebi olarak kullanilan video ve uygulamalarin yeterince etkili olmayisi 6ne siirtilebilir.
Internet ortaminda Sosyal Bilgiler egitimi {izerine olusturulmus etkilesimli video ve

uygulamalarin azlig1 da dikkat ¢ekmektedir.

Alanyazinda drama yonteminin 6grencilerin kavram basarisint artirmakla birlikte ders
kitab1 merkezli 6gretim ile arasinda anlamli bir farklilik olmadigina yonelik bazi caligmalara
da rastlanmistir (Freeman, 2000; Ozer, 2004; Giizel-Sagirli, 2001; Selmanoglu, 2009). Ozer
(2004), Sosyal Bilgiler dersinde yaratict drama faaliyetlerinin demokratik tutum ve basariya
etkisini incelemistir. Ozer calismasinda hem drama ile gretim yapilan grubun hem de
geleneksel 6gretim yapilan grubtan kavram basarisinda artig oldugunu goéstermekle birlikte bu
iki yontem arasinda anlamli bir farkliligin olmadigimi belirtmistir. Bu durum, Ozer’in de
belirttigi gibi drama etkinliklerini kalabalik siniflarda gergeklestirmis olmasindan, {initenin

sliresinin kisa olmasindan veya Ogrenilenlerin sikga tekrar edilerek ezberlenebilmesinden
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kaynakli olabilir. Selmanoglu (2009) drama yontemiyle ders kitabi merkezli 6gretimin

kavram basarisinda farkliliga yol agmamasini, uygulama siiresinin kisaligina baglamistir.

Alanyazinda BDO yonteminin 6grencilerin kavram basarisin1 artirmakla birlikte ders
kitab1 merkezli 6gretim ile arasinda anlamli bir farklilik olmadigima yonelik bazi ¢alismalara
da rastlanmistir (Seker & Kartal, 2017). Bu durum, kullanilan yazilimlarin etkililiginden
kaynaklanabilir. Kullanilan uygulamalarin yeterince etkilesimli olmayisi, bu yontemin ders
kitab1 merkezli 6gretimden anlamli derecede basar1 farki olusturmasma engel olabilir. Ote
yandan okullardaki teknolojik imkanlar artirilsa da arastirmacilarin ya da 6gretmenlerin bu
teknolojiyi etkin kullanmalar1 konusundaki yetersizlikleri BDO ydnteminin etkin sonuglar
vermesine engel olabilir. Tjaden ve Martin (1995) ¢alismalarinda BDO y&ntemi ile ders kitabi
merkezli dgretimin kavram basarisi lizerindeki etkileri arasinda anlamli bir fark olmadigini
elde ederken BDO ile yapilan etkinliklerin ¢ok daha zaman alici oldugunu ve BDO ile
Ogretim goren Ogrencilerin ders kitabir merkezli 6gretim yapilmasini daha uygun bulduklarini
ortaya koymuslardir. Bununla birlikte Wainwright (1989), ders kitabi merkezli 6gretimin
BDO’den daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Ancak bu sonuclara ulasilmasimin sebebi,
giiniimiizden 20 yildan daha uzun siire evvel, BDO yonteminin istenilen yeterlikte
kullanilmamasindan ve yeterli uygulama olmayisindan kaynakli olabilir. Tienken ve Maher
(2008), New Jersey’de uygulamadaki egitim programi ve BDO yonteminin 8. simif matematik
basarisina etkisini karsilastirdigi ¢alismada BDO yénteminin kavram basarisina anlamli
derecede olumlu etki etmedigini, bununla birlikte New Jersey’de uygulamada olan egitim
programinin ¢ok daha basarili sonuglar verdigini vurgulamistir. Buna sebep olarak da BDO
yonteminin kavram basaris1 vasat olan 6grencilerde kullanilmasinin basariy: artirmayabilecegi
goriisiinii ortaya koymustur. Bu goriisten hareketle BDO yontemiyle dgrencilerin “Bir Ulke
Bir Bayrak” iinitesinde kavram basarilarinin artmasinin n kosulu olarak BDO ydntemi
uygulanmaya baslamadan konu ile ilgili yeterli seviyede on 6grenmeler gerceklestirdikleri

diistiniilebilir.

Deney gruplarmmin ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlari gruplar arasinda
karsilastirildiginda drama ydntemiyle 6gretim yapilan grubun kalicilik testi puanlarinin BDO
yontemiyle 6gretim yapilan grup puanlarindan bir miktar daha yiiksek olmasina karsin bu
farkin anlamli olmadig goriilmiistiir. Ote yandan ders kitabr merkezli 6gretim yapilan grubun
kalicilik testi puanlarinin deney gruplarmin kalicilik testi puanlarindan anlamli derecede
diisiik oldugu anlagilmistir. Bu durum, uygulama sonrasinda kavram basarilarinda anlamli bir
artis olmayan ders kitabr merkezli 6gretim yapilan grubun kavram basarilarinin kaliciliginda

da anlamli bir degisiklik olmadigin1 gostermektedir. Ancak alanyazinda ders kitab1 merkezli
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yapilan gretimin bilgilerin kalicilifin1 sagladigina yonelik bulgular da mevcuttur (Seker &
Kartal, 2017). Bu durumun o0gretilen konunun soyutluu veya zorluk seviyesinden
kaynaklanmast muhtemeldir. Soyut kavramlarin yogunlukta gectigi veya Ogrencilerin
anlamakta zorlandig1 konularda ders kitaplarindaki etkinliklerin ¢cogunlukla yetersiz kaldig1

ileri siiriilebilir.
5. alt probleme iliskin sonuglar ve tartisma.

Arastirmanin besinci alt problemine yanit aramak amaciyla drama yontemiyle 6gretim
yapilan gruptan bazi 6grencilere uygulanan YYGF’den elde edilen nitel veriler igerik analizi
ile analiz edilmis ve bazi sonuglar elde edilmistir. Mevcut bulgular, 6grencilerin drama
yontemiyle ilgili goriislerinin genel olarak olumlu oldugunu gdstermistir. Drama ydnteminin
uygulanmasina dair 6grencilerin goriislerini belirlemeye yonelik uygulanan YYGF’den elde
edilen yanitlar incelendiginde tiim 6grencilerin bu yontemin olumlu ydnlerine iliskin goriis
bildirdigi, bazilarinin ise olumsuz yoniiniin olmadiginm belirttigi gériilmiistiir. Bayramoglu ve
Basbug’un (2018) calismasinda da drama yontemiyle ilgili 6grencilerin tamamina yakininin
olumsuz goriisliniin olmadigini belirtmeleri yoniiyle ¢alismamiza paralellik gostermektedir.
Ogrencilerin drama ydnteminin uygulanigina dair ilk vurgularmin tamammin olumlu olmasi
bu yontemin basariya ulagmasi i¢in gerekli istek ve motivasyonun dramayla saglandiginin bir
gostergesidir. Bununla birlikte 6grencilerin dramayla ilgili genel olarak olumlu ifadeler

kullanmalarinin onlarin bu etkinliklere daha istekli katilim sergilediklerini ortaya koymustur.

Ogrenciler, drama ydntemiyle dersleri daha kolay anladiklarini séylemislerdir. Drama
etkinlikleri esnasinda birden fazla kavram tek bir etkinlik igerisinde &grenciye
aktarilabilmektedir. Bu durum 6grencinin konuyu tekrar etme geregi duymadan, yeterli
diizeyde anlamalarmi kolaylastirir. Mevcut arastirmalar da bu bulguyu desteklemektedir

(Ayka¢ & Adigiizel, 2011; Kara, 2010).

Konunun etraflica Ogrenilmesi anlaminda ogrenciler, daha iyi 0Ogrendiklerini
belirtmislerdir. Drama yontemi kullanilan derslerde kavramlar arasi iligkiler daha rahat
kurulabilmekte ve daha detayli Ogrenmeler gergeklestirilmektedir. Bu durum kavram
basarisinin artmasi i¢in destekleyici bir sebeptir. Mevcut calismalar incelendiginde bu sonucla
paralellik gosteren calismalara rastlanmigtir (Ayka¢ & Adigiizel, 2011; Poston-Anderson
2008; Ulubey & Goziitok, 2015).

Ogrenciler drama yontemiyle eglenerek &grendiklerini siklikla vurgulamslardir.
Drama siirecindeki etkinliklere katilan 6grenciler bu siirecten oldukga keyif aldiklarini ifade

etmiglerdir. Boylelikle 6grenim esnasinda eglenen ogrencilerin derse olan motivasyonu
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artmig, bu durum da basariyr olumlu etkilemistir. Bayramoglu ve Bagbug (2018), yaratici
drama yontemini kullandiklar1 ders hakkinda 6grenci goriislerini inceledikleri ¢alismalarinda
Ogrencilerin dramay1 eglenceli bulduklarini ve drama yontemiyle dersi daha iyi anladiklarini
belirtmislerdir. Alanyazinda bu sonucu destekleyen farkli referanslara rastlanmaktadir (Debre,
2008; Freeman, 2000; Kara, 2010; O’Day, 1996; Sarag, 2015; Ulubey & Goziitok, 2015).
Kara (2010) calismasinda yapilan drama etkinliklerinin 6grenciler tarafindan oyun olarak
algilanmasinin bazi1 6gretmenler tarafindan olumsuz bir durum olarak nitelendirildigini
belirtmistir. Halbuki oyun, 6grenme ortamini haz verici hale getirir ve biiyiisiiyle en ice
kapanik ¢ocuklar bile etkinliklere dahil eder. Bununla birlikte baz1 arastirmacilar, 6grenirken
keyifli vakit ge¢irmenin, 6grenilen seyin anlam ve 6nemini yitirmesine sebep olabilecegini,
bu yiizden drama gibi sanatsal etkinliklerin zaman kaybi oldugunu belirtmektedir (Annarella,
1992). Fakat bu ¢aligmada belirtilen giincel arastirmalarin hemen hemen hepsinde bu goriisiin

dogru olmadig1 yoniinde bulgular elde edilmistir.

Ogrencilerin, yapilan drama etkinliklerine katilmaya oldukg¢a istekli olduklar
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda oyun oynama seklinde algilanan bu faaliyetler cocukta derse daha
cok katilma istegi uyandirmaktadir. Ogrenmeye istekle ve aktif bir sekilde katilim, hem
verimliligi hem de 6grenme kalitesini artirmistir. Bu konuda alanyazinda benzer caligmalara
rastlanmaktadir (Ayka¢ & Adigiizel, 2011; Fleming, 2008; Poston-Anderson, 2008; Ulubey &
Goziitok, 2015; Yassa, 1999). Bu durum, drama ile dersin olagan gidisatina farkli bir yon
verilmesinden, bireylerin oyun oynama egilimi igerisinde bulunmasindan ve drama
etkinliklerinde hayati deneyimleme imkani bulmalarindan kaynaklanmaktadir (Fleming,
2008). Walsh-Bowers ve Basso (1999) ise c¢alismalarinda Ogrencilerin basta drama
etkinliklerine katilmada goniilsiiz olduklarin1 fakat zamanla bu durumun ortadan kalktigini

belirtmislerdir.

Ogrencilerin drama faaliyetleri sirasinda daha uzun siire dersle ilgilenebildikleri
sonucuna ulagilmigtir. Drama yontemiyle Ogretim yapilan siniftaki tiim 6grencilerin hem
izleyici hem de oyuncu olmasi, bu ogrencilerin etkinlikleri daha iyi takip etmelerini ve
dikkatlerini daha uzun siire derse yogunlastirmalarini saglamistir. Boylece siire¢ boyu aktif
katilim saglayan 6grencide kavram basarisi artisi iist diizeyde gerceklesmistir. Kartal (2009),
drama yonteminde kullanilan oyunlar yoluyla dersin ¢ekici hale getirildigini, bu yolla
ogrencinin 0grenmeye motive edildigini belirtmistir. Bu konuda paralel sonuglarin oldugu

calismalar da yapilmistir (Freeman, 2000).

Sosyal Bilgiler dersinde yazi yazma konusunun 6grencileri sikmasi onlarin bu duruma

iliskin olumsuz tutum gelistirmelerine sebep olmaktadir. Drama yoOnteminin bu derste
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uygulanmaya baslamasiyla bu olumsuz durum ortadan kalkmis bulunmaktadir. Ote yandan
derste yazi yazilmamasi zaman kazanilmasina yol a¢mis ve kazanilan bu zaman farkli
etkinliklerle daha verimli kullanilmistir. Yayli (2008)’da ¢alismasinda ogrenciler igin yazi
yazmanin sikict ve yorucu bir etkinlik oldugunu ortaya koymustur. Bununla birlikte Kara
(2010), drama yontemi sayesinde Ogrencilerin Tiirk¢e kurallarina uygun ciimleler kurma
yeteneklerini gelistirerek yazma becerilerini de artirdiklarin1 = belirtmistir. Dramanin
Ogrencilerin yazma siirecindeki motivasyonlarin1 artirdigini ortaya koyan calismalar da
mevcuttur (Flennoy, 1992; Giaitzis, 2007). Innes, Moss ve Smigies (2001) drama yonteminin
Ogrencilerin tiyatral becerileri ve iletisim becerilerinden ¢ok yazma becerilerini destekledigini

gostermistir.

Drama yontemine dair 6grenciler bazi olumsuz goriisler bildirmislerdir. Bunlardan en
sik ifade edileni dramanin tartismaya sebep olmasidir. San (1990), G6grencilerin drama
etkinlikleri esnasinda hem gercek, hem hayali durumlari canlandirma imkanlar1 oldugunu
belirtmigtir. Ogrencilerin drama etkinliklerini zihinlerinde kurguladiklari gibi oynamak
istemeleri bazen anlagsmazliklarin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Zaman zaman rollerin
paylasilmasi hususunda da yasanan tartigsmalar {initenin kazanimlarina ulasilmasinda zaman
kaybina sebep olmustur. Yasanan bu tartigmalar arastirmaci tarafindan ¢oziimlenmis ve
etkinlikler normal seyrinde siirdiiriilmiistiir. Alanyazindaki bazi caligmalarda da drama
yonteminin uygulanmasi sirasinda 6grenciler arasinda zaman zaman tartigmalarin yasandigi
belirtilmistir (Mantas, 2014). Ko¢ (2013), Ogretmenlerin drama yontemini kullanabilme
yeterlikleri ile ilgili yaptigi ¢alismasinda Ogretmenler, bu yontemin kalabalik siniflarda
uygulanmasinin zor oldugunu ve uygulama esnasinda sik sik tartismalar yasandigini belirtmis
fakat ¢ikan tartigmalar1 kontrol altina almada kendilerini oldukga yeterli gordiiklerini ifade
etmislerdir. Kara (2010)’nin calismasinda ise Ogretmenler drama yontemiyle Ogretim
esnasinda dersin bazen kontrolden c¢iktigini belirtmislerdir. Bu farkliliklar 6gretmenlerin

tecriibesi, sinifin sosyo-kiiltiirel durumu gibi birgok degiskene baglhilik gosterebilir.

Etkinliklerin bazilar1 olduk¢a genis grupla gerceklestirilmesi gerektiginden bazi
sorunlar yasanmistir. Bu sorunlar sebebiyle bazen yapilan etkinliklerin siiresi planlanandan
fazla siirmiistiir. Boyle sorunlar kimi durumlarda kazanimlarin kazandirilmasinda uzun zaman
gerektirmistir ve siiregte aksamalar yasanmistir. Kog (2013), lisans 6grenimi sirasinda drama
dersi alan ve almayan 6gretmenlerin drama siirecini planlama yeterliklerini karsilagtirmis ve
drama dersi alan 6gretmenlerin, almayan 6gretmenlere gore bu planlamada anlamli derecede
daha etkin oldugunu ortaya koymustur. Dolayisiyla yeterli planlama yapilmadigi durumda

drama etkinlikleri gereginden daha uzun zaman gerektirebilir.
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Bazi 6grencilerin dogaglama yeteneklerinin az olmasi sebebiyle yeni sz iiretmede
yetersiz kalmalari, etkinliklerin akici olmasina engel olmus ve drama oynamada giicliiklere
sebep olmustur. Bunula birlikte kimi 6grenciler, bu yetenegi diisiik olan 6grencilerin farkini
kapatarak, onlara sozlerini devam ettirebilecekleri se¢enekler sunmuglardir. Drama oynamada
yasanan giigliikler ¢aligmanin alt sosyo-ekonomik diizeye sahip olan bir ilde ger¢eklestirilmis
olmasiyla da iliskili olabilir. Ciinkii bu durum, Ozer (2004)’in de belirttigi gibi dgrencilerin
kisiler arasi iliskilere dar ve kaliplasmis bakis agilariyla yeni yasantilar karsisinda alternatif
liretememesine sebep olabilir. Alanyazinda bu bulguya paralel sonuclarin igerildigi ¢aligmalar

mevcuttur (Kara, 2010).

Drama etkinliklerinin kimisi birka¢ Ogrencinin, kimisi de tiim smifin katilimiyla
gerceklestirilmistir.  Kalabalik  siiflarda  tiim  simifin - katilimiyla drama  etkinligi
gerceklestirmede bazen zorlanilmistir. Isyar (2017) ise dgretmenlerin drama ydntemine iliskin
goriiglerine  basvurdugu c¢aligmasinda 8. smif ogretmenlerinin, drama yOntemini
kullanmamalarina iliskin gdsterdikleri en 6nemli gerekcelerden birinin, siniflarin kalabalik
olusu oldugunu ortaya koymustur. Kara (2010) da uygun etkinlikler kullanarak 26-30 kisilik
siiflarda drama yonteminin kullanilmasinin bir sorun teskil etmeyecegi sonucuna varmistir.
Dolayistyla kullanilan drama tiirii ve kapsaminin uygun se¢ilmesi durumunda nispeten

kalabalik siniflarda uygulamada da problem yasanmayacagi 6n goriilmektedir.

Sosyal olmayan bazi dgrenciler kimi zaman drama etkinliklerine katilmak istememis
fakat zamanla arkadaglarinin 1yi vakit gegirdiklerini gozlemleyerek etkinliklere katilmayi
kendileri istemislerdir. Goniilliiliik esas1 baz alinarak 6grencilerin kendiliginden faaliyetlerde
yer almalar1 saglanmistir. Boylelikle tiim 6grencilerin drama faaliyetlerinde aktif olarak yer
almis drama yonteminin kavram basgarisina etkisi incelenirken daha nesnel sonuglar elde
edilmistir. Mantas (2014), drama etkinliklerinin sosyal beceri gelisimi ve isbirligi
davraniglarina etkisini inceledigi calismasinda da bazi1 6grencilerin baslarda dramaya katilmak
istemediklerini, bu Ogrencilere herhangi bir miidahalede bulunulmadigini ve zamanla bu
ogrencilerin etkinliklere katilmak istemeye basladiklarin1 ortaya koymustur. Drama
yontemiyle yapilan 6gretimin sosyallesmede olumlu etkisi oldugunu belirten ¢alismalar da
yapilmustir (Guli, 2004; Kara, 2010; O’Hara, 1997; Rowland, 2002; 1990; Walsh-Bowers &
Basso, 1999).

Etkinlikler sirasinda sinifta zaman zaman giiriiltii meydana geldigi ve bu giiriiltiiniin
drama etkinligine katilan Ogrencilerin dikkatini dagittigr goriilmiistiir. Bu durum etkinlik
yapan 6grencilerin motivasyonunu diisiirmiis ve bazen dikkatlerini toplayamamalar1 sonucu

dramay1 sonlandirmiglardir. Drama etkinlikleri sirasinda farkli problemler yasanabilir ve bu
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problemler giiriiltiiye yol agabilir. Ancak bu giiriilti engellenmemelidir. Disiplin sorunu

yasaniyorsa diidiik, zil gibi enstiimanlardan yararlanilabilir (MEB, 2014).

Ogrenciler, Sosyal Bilgiler dersinde not tutmaya alistiklari icin bu yontemde not
tutmadan ders iglemeleri onlara farkli gelmistir. Hatta not tutmadan Ogrenemeyecegini
diisiinen bir 6grenci, bu sebeple dersi yeterince 6grenemedigini digiinmiistiir. Alanyazin
incelendiginde bazi 6grencilerin geleneksel egitim sisteminin olusturdugu aligkanliklar geregi,
ellerinde konu 6zeti olmadiginda konuyu 6grenemeyecekleri yoniinde kuskularinin mevcut

oldugu ortaya konmustur (Yazlik, 2015).

Gruplandirilan 6grenci goriislerinin diginda Ogrencilerin drama yoOnteminin bagka
derslerde de siklikla kullanilmasini istedikleri goériilmiistiir. Ancak yeterli 6rnek ders plani
olmayist drama yonteminin diger bircok derste kullanilmasina bir engeldir (Yildiz, 2011).
Genel olarak drama yontemiyle 6gretim yapilan grubun YYGEF’ye vermis olduklari cevaplarla
elde edilen nitel verilerin analizi sonucunda nicel verilerle elde edilen, drama ydnteminin
kavram &gretiminde etkilili§i sonucu desteklenmistir. Ogrencilerden alian cevaplar, genel
olarak bu yontemden memnun olduklarim1i ve basarilarin1 artirmada etkili oldugunu

gostermektedir.

6. alt probleme iliskin sonuclar ve tartiyma.

Arastirma probleminin altinci alt problemine yanit aramak amaciyla BDO ydntemiyle
Ogretim yapilan gruptan bazi 6grencilere uygulanan YYGEF’den elde edilen nitel veriler igerik
analizi ile analiz edilmis ve baz1 sonuglar elde edilmistir. Mevcut bulgular, 8grencilerin BDO
yontemiyle ilgili goriislerinin genel olarak olumlu oldugunu géstermistir. BDO yénteminin
uygulanmasina dair 6grencilerin goriislerini belirlemeye yonelik uygulanan YYGF’den elde
edilen yanitlar incelendiginde tiim 6grencilerin bu yontemin olumlu yonlerine iligkin goriis
bildirdigi, bazilarmin ise olumsuz yoniiniin olmadigim belirttigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
BDO yonteminin uygulamisina dair ilk vurgularinin tamaminin olumlu olmasi bu ydntemin
basartya ulagmasi icin gerekli istek ve motivasyonun BDO ydntemi ile saglandigmin bir
gostergesidir. Bununla birlikte dgrencilerin BDO yontemi ile ilgili genel olarak olumlu

ifadeler kullanmalarinin onlarin bu etkinlikleri daha istekli uyguladiklarini ortaya koymustur.

Ogrenciler, drama ydnteminde oldugu gibi BDO yonteminde de konuyu eglenerek
ogrendiklerini vurgulamiglardir. Bu durum aragtirmanin, 6zellikle teknoloji kullanimina
yogun ilgi duyan bir yas grubu iizerinde yapilmasmdan kaynaklanabilir. Ote yandan BDO
sirasinda yararlanilan video ve uygulamalar da 6grencilerin eglenerek 6grenmesini ve dersin

daha keyifli islenmesini saglamaktadir. Alanyazinda bu bulguya paralel sonuclar iceren
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calismalar vardir (Bayturan, 2011; Cuhadar, 2010; Gokmen & Solak, 2015; Hanger & Yalgin,
2009; Yazlik, 2015). Kurtdede-Fidan, Erbasan ve Kolsuz (2016), 6gretmenlerin EBA’dan
yararlanmaya iligkin goriislerini inceledigi ¢alismada EBA etkinliklerinin eglenceli

bulundugunu ortaya koymustur.

Incelenen goriislerde 6grenciler bu yontemle konuyu ¢ok daha kolay anladiklarin
ifade etmislerdir. Yapilan etkinliklerin birden fazla duyuya hitap etmis olmasinin bu kolaylig
sagladig1 One siiriilebilir. Yapilan alanyazin taramasinda da bu durumu ortaya koyan
calismalara rastlanmistir (Bayturan, 2011; Cuhadar, 2010; Gokmen & Solak, 2015; ilyas &
Aydin, 2014; Tasyiirek, 2017; Yazlik, 2015). Tienken ve Wilson (2007), BDO yonteminde
harcanan zaman ve elde edilen bilgi birikimi géz oniine alindiginda BDO yénteminin

kullaniminin artirilmasi gerektigini belirtmistir.

BDO’niin dgrencilere tekrar imkani sunmasi da kavram basarisini olumlu etkileyen bir
diger onemli etkendir. Etkinlikler sirasinda kimi 6grenciler temel uygulamalar1 birkag kez
tekrar ederek Ogrenmelerini gergeklestirirken bazilar1 da bir temel uygulamalar1 bir kez
uygulamis ve ardindan egitici oyunlarla 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini saglamistir. Bu
durumun hem kavram basarilarint hem de edinilen bilgilerin kaliciligini artirmis olmasi
muhtemeldir. Alanyazinda bu sonucu destekleyen calismalara rastlanmaktadir (Hanger &
Yalgin, 2009; Tasytirek, 2017; Tiirker & Yaylak, 2011; Yagci, 2017; Yaylak, 2010).

Ogrenciler Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinde bilgisayar1 tamimakta,
kullanmayr 6grenmekte ve c¢esitli yazilimlar {izerine egitim almaktadirlar. Arastirma
kapsaminda 6grenciler, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi disinda da bilgisayardan
yararlanilabileceginin ve sadece bilgisayarla dahi konular1 6grenebileceklerinin farkina
varmiglardir. Gokmen ve Solak (2015)’m yaptig1 arastirmada ogrenciler dgretim siirecini

bilgisayar kullanarak gerceklestirmelerini olumlu bulmuslardir.

BDO etkinliklerinin 6grencilerin gorsel olarak uyarimlarmi ve motivasyonlarii
artirdigl gézlemlenmistir. Bu yiizden kullanilan gorsellerle 6grenmenin arttig1 diisiiniilebilir.
Gokmen ve Solak (2014)’m BDO yénteminin uygulanmasina ydnelik goriislerine bagvurdugu
ogretmen adaylar1 da animasyonlarmn kullanilmas1 ve gorsel olmasmin BDO’niin en 6nemli
olumlu yonlerinden oldugunu belirtmislerdir. Alanyazinda bu sonucu destekleyen ¢alismalar

mevcuttur (Yaylak, 2010).

Geri bildirim, 6grenmenin anahtaridir. Geri bildirimin hizli yapilmasi1 6grenmeyi
olumlu yénde etkiler. BDO yonteminde kullanilan uygulamalar, dgrencilere aninda déniitler

vermis ve bu sayede Ogrenmeyi giiclendirmistir. Doniitler arastirmaci tarafindan dikkate
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alinmis ve yanlis veya eksiklikleri fazla olan 6grenci ilgili konu anlatim videolarina tekrar
yonlendirilerek basar1 artis1 hedeflenmistir. Bayturan (2011), uyguladigt BDO ydnteminin
doniit 6zelliginin yiiksek ve yeterli oldugu sonucuna ulastig1 6grenci goriislerinin ¢gogunlukta
oldugunu gdrmiistiir. Bu ydniiyle BDO yéntemi ile yapilan calismada grencilerin aldiklari
doniitlerin motive edici oldugu ve Ogrenmeyi olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Bu

durumun kavram basarisini artirdig1 one siiriilebilir.

Ogrenciler BDO yontemi sayesinde ilgilerini daha uzun siire konu iizerinde
tutabilmislerdir. Onlara eglenceli gelen ve kullandikca hem eglendikleri hem 6grendikleri
uygulamalar sayesinde derste sikilmalar nadiren gozlemlenmistir. Bu durum o6grenmeye
ayrilan siireyi uzatmis ve basari artis ihtimalini de kuvvetlendirmistir. Alanyazinda BDO
yonteminin Ogrencilerin ilgisini artirdigina dair bazi calismalara rastlanmistir (Tasyiirek,
2017; Yazlik, 2015). Taylor ve Duran (2006)’m galismalarinda BDO ydnteminin Sosyal
Bilgiler dersine karsi olan ilgiyi artirdigini ortaya koymasi yoniiyle calismamiza paralellik

gostermektedir.

BDO yontemi kullanilirken konunun birden fazla yoniiniin 6gretilmeye, hatirlatilmaya
veya pekistirilmeye ¢alisildigi uygulamalardan yararlanildigindan gergeklesen O6grenmeler
daha kapsamli olmustur. Bu durum hem zaman tasarrufuna hem de derin 6grenmelere imkan
sunarak ogrenmenin daha iyi gergeklestigi sonucuna da ulasilabilir. Tasyiirek (2017)’de
Ogrencilerle yaptig1 goriismeler sonucu derste internet kullanimi sayesinde konularin daha iyi
anlasildig1 sonucuna ulasmistir. Tiirker ve Yaylak (2011), Yagc1 (2017) ve Yaylak (2010)’da
bu sonucu desteklemektedir.

BDO yoénteminin uygulanmasina dair bazi olumsuz durumlarla karsilasimustir.
Yasanan teknik aksakliklar, bu yontemin bagarisin1 etkileyen ve G68renci motivasyonunu
digiiren en Onemli etkenlerdendir. Zaman zaman yasanan elektrik kesintileri, bazi
bilgisayarlarda meydana gelen internet baglanti1 problemleri ya da bilgisayar donanimindaki
baz1 pargalarin ¢alismamasi1 Ogrencilerin diger arkadaslarindan geri kalmasina ve
motivasyonlarinin diismesine sebep olmustur. Cuhadar (2010), internetin 6gretim amaclh
kullanilmasinda karsilasilan en 6nemli sorunlarin teknik ve baglanti sorunlar ile alt yapi
sorunlar1 oldugunu belirtmesi yoniiyle c¢aligmaya paraleldir. Brandstrém (2011), BDO
yontemiyle ilgili 6gretmenlerin goriislerine bagvurdugu calismada da teknik sorunlarin bu

yontemin uygulanmasi dniinde engel teskil ettigini ortaya koymustur.

BDO yénteminin uygulanmasi sirasinda dnce tiim dgrencilere temel egitim videolar:
izletilmis ve temel alistirmalar yaptirilmis, ardindan hizli 6grenen Ogrenciler yeni

uygulamalara yonlendirilmis ve uygulamalar tekrar etme geregi duyan Ogrencilerle daha
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fazla ilgilenilmistir. Bu siiregte yeni uygulamalara geg¢mesi gereken Ogrenciler bazen,
arastirmacinin nispeten yavas Ogrenen Ogrencilerle ilgilenmesini de firsat bilerek,
bilgisayarlardan sosyal medya hesaplarina girmis ve fark edildiginde uyarilarak tekrar egitim
uygulamalarina yonlendirilmistir. Bu durum, hizli 6grenen 6grencilerin bilgilerinin ve bu
bilgilerin kaliciligiin artirilmasina zaman zaman engel teskil etmistir. Bu bulguya paralel
olarak Eristi vd. (2008), web destekli 6gretimin, 6gretmenlerin sinif yonetimini zorlastiracagi
kanaatinde oldugunu belirtmistir. Brandstrom (2011) ise ¢calismasinda 6grencilerin dersin yani
sira ders dis1 aktivitelerde bulunmasinin BDO yonteminin 6nemli bir sakincasi oldugunu

ortaya koymustur.

Ogrenciler her ne kadar “Bilisim Teknolojileri ve Yazilim” dersinde bilgisayar
kullanmay1 nispeten 6grenmis olsalar da arastirmanin yapildigi bolgenin sosyo-ekonomik
yapist geregi teknolojik aletleri kullanmakta zorlanmaktadirlar. Bu durum bazi 6grencilerin
geri kalmasina ve kavram basarilarinin diismesine sebep olmustur. Bayturan (2011), BDO
yontemi ile Ogretim yapilan bazi Ogrencilerin yazarak daha iyi anladiklari, bilgisayarla
ayrintilar1  6grenemedikleri gibi fikirleri oldugunu ortaya koymasi yoniiyle c¢alismaya
paralellik gostermektedir. Bununla birlikte Aydemir (2017), MEB ve diger 6zel yayinevlerine
ait 5., 6, ve 7. smf Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda bilgi teknolojilerini kullanma
becerilerinin yer almadigim ortaya koymustur. Dolayisiyla BDO ydntemine 6gretim
programinda yer verilse bile ders kitaplarinda yer verilmemesi, 68rencilerin teknolojik aletleri

kullanmakta yetersiz kalmasina da yol agmaktadir.

Okulun bilgisayar laboratuvarinda 20 adet bilgisayar mevcuttur. BDO yodntemi
kullanilan sinifin mevcudunun 26 olmasi sebebiyle bazi bilgisayarlar iki 6grenci tarafindan
zaman zaman birlikte, zaman zaman doniisiimlii olarak kullanilmistir. Bu durum, etkinlik
yapan Ogrencilerin bu siirecte zorlanmalarina veya bekledikleri siire¢ igerisinde sikilmalarina
sebep olmustur. Bu da teknolojik yeterliklerin BDO yonteminin basariya ulasmasinda
oncelikle dikkate alinmasi gereken hususlardan biri oldugunu gostermektedir. Kirilmazkaya
vd. (2014) galismasinda BDO ydntemine sicak bakmayan dgretmenlerin buna gerekge olarak
okullardaki teknolojik ekipman yetersizliklerini gosterdigini belirtmistir. Bu yoniiyle sinif
mevcudu laboratuvardaki bilgisayar sayisindan fazla olan smniflarda BDO ydnteminin
uygulanmasi, siirecin saglikli islememesine yol acabilir. Genel olarak BDO ydntemiyle
Ogretim yapilan grubun YYGF’ye vermis olduklar1 cevaplarla elde edilen nitel verilerin
analizi sonucunda nicel verilerle elde edilen, BDO y&nteminin kavram 6gretiminde etkililigi
sonucu desteklenmistir. Ogrencilerden alinan cevaplar, genel olarak bu yéntemden memnun

olduklarini ve basarilarini artirmada etkili oldugunu gostermektedir.
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Oneriler
Talim Terbiye Kurulu’na oneriler.

Ders kitaplarindaki etkinliklerde kullanilan Ggretim  yontemlerinin  kullanim
oranlarinin, ilgili 6gretim programlarinda belirtilen etkinlik 6rneklerinde kullanilan 6gretim
yontemlerinin kullanim oranlarina uygun olmasi 6nerilir. Mevcut durumda ders kitaplarindaki
etkinliklerin aktif 6grenme yontemlerini 6gretim programlarindaki etkinliklere kiyasla daha az

kullandig1 goriilmektedir.

Yiiksek Ogretim Kurulu’na 6neriler.

Bu arastirma ile egitim fakiiltelerindeki lisans programlarinda drama dersinin
gerekliligi tekrar 6n plana ¢ikmigtir. Egitim fakiiltelerinde 2018-2019 egitim 6gretim yilindan
itibaren uygulanacak olan lisans programlarmin yeni miifredatlarinin ¢ogunda “egitimde
drama” dersi segmeli olarak verilecektir (Yiiksekogretim Kurulu, 2018). Bu ve bundan 6nceki
birgok aragtirmada drama ydnteminin, 6grenciyi akademik yonden diger bircok Ogretim
yonteminden daha etkili gelistirdiginin ortaya konmasi sebebiyle bu dersin egitim
fakiiltelerinde zorunlu ders kapsamina alinmasi Onerilmektedir. Bunun i¢in ihtiyag varsa

tiniversitelerde drama yontemi konusunda yetkin §gretim eleman1 eksigi giderilmelidir.

Milli Egitim Bakanhgi’na oneriler.

Ogretim programlarinda, 6zellikle soyut kavramlarin sik¢a kullanildig: {initelerde
drama ve BDO yontemlerine daha fazla yer verilmeli ve buna bagl olarak, hazirlanan ders

kitaplarinda bu yontemlere dayali etkinliklere daha yogun yer verilmelidir.

Alanyazinda BDO ydntemine uygun etkilesimli video ve uygulamalarm yeterli
olmamasi sebebiyle bu tiir uygulamalar gelistirerek etkililiklerinin denendigi arastirmalarin
artirilmasi, BDO yonteminin daha etkin sonuglar verme ihtimalini artiracaktir. BDO
yontemine uygun olan ve etkililigi aragtirmacilarca kanitlanmis uygulamalarin farkli uzmanlar
tarafindan denetlenmesinden sonra EBA’ya eklenmesi ve EBA’da bulunan uygulamalarin

nicelik ve nitelik olarak gelistirilmesi onerilir.

BDO yoénteminin uygulanmasi asamasinda teknik aksakliklar yasanmamasi igin
okullarin bilgisayar ve internet altyapilar1 gézden gecirilmelidir. Calismayan bir bilgisayar
ekipmani bile 6grencilerin o bilgisayarda uygulamalar1 kullanmasini engellediginden bu
hususta 6zen gosterilmesi Onerilir. Diger taraftan bazi okullarda bilgisayar laboratuvarlarinin
mevcut olmadigi veya olsa bile ¢ok az sayida bilgisayar oldugu goriilmiistir. BDO

yonteminin aktif sekilde kullanilmasi i¢in 6grencilerin her birinin bir bilgisayar kullanmalari
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gerektiginden her okulda bilgisayar laboratuvari olusturulmasi ve bilgisayar sayisinin en

kalabalik sinif mevcudu kadar yapilmasi 6nerilir.

Egitimde cogunlukla grupla 6gretim yontemi olarak kullanilan dramanin ve bireysel
dgretim ydntemi olarak kullanilan BDO niin kavram basarisi ve kaliciligi artirmasi yonleriyle
Ogretim programinda daha sik yer verilmesi Onerilmektedir. Bununla birlikte ders kitab1
merkezli 6gretim sirasinda kullanilan diger bireysel ve grupla 6gretim yontemlerinin bir arada
kullanilmasinin etkili sonuglar vermemesi yoniiyle tartisma, soru-cevap, anlatim gibi

tekniklere 6gretim programinda nispeten daha az yer verilmesi Onerilir.

Arastirmacilara oneriler.

Alanyazinda 6gretim yontemlerinin etkililiklerinin karsilastirildigi nicel caligsmalarin
cogunda drama, BDO, arastirma-inceleme yontemi gibi aktif 6grenme yontemlerinden biri ile
ders kitabr merkezli 6gretimin etkililiginin karsilagtirmasimin yapildigi ve ¢ogunlukla ders
kitab1 merkezli olmayan yontemin daha basarili sonuglar verdigi bulunmustur. Ancak yeni
Ogretim yoOntemlerinin etkilerinin karsilagtirildigi calismalara nadiren rastlanmaktadir.
Halbuki ders kitab1 merkezli 6gretim karsisinda daha etkin sonuglar veren yontemler arasi
karsilastirma yapilmasi ve en etkin sonuglar veren yontemlerin, etkin olduklari konulara gore
siralanmasi, bundan sonra hazirlanacak 6gretim programlari i¢in de dnemli bir bilgi kaynagi

olugmasini saglayacaktir.
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EKLER

EK-1. Kavram Basar Testi (KBT)

Adi1 Soyadz:
Sinifi:
Stire:
Unite: Bir Ulke Bir Bayrak
Sevgili Ogrenciler,

Bu test 5. smif Sosyal Bilgiler dersi “Bir Ulke Bir Bayrak” adli iinitedeki konulart
kapsayan 25 adet ¢coktan se¢meli sorudan olusmaktadir. Sorulara yanit verirken seceneklerden
yalniz bir tanesini isaretleyiniz.Her soru esit puan degerindedir. Puanlarin hesaplamasinda

yanlig cevaplar dogru cevaplara etki etmeyecektir. Basarilar dilerim.
Nurten GURBUZ
Atatiirk Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi

SORULAR

1. Asagidakilerden hangisi vatandashk (yurttaglik) kavraminin 6zelliklerinden
degildir?

a) Sinirsiz 6zgiirliik

b) Devlete kars1 sorumluluk

c¢) Devletin sagladigi haklardan yararlanma

d) Devlete baglilik duygusu

2. Asagidakilerden hangisi demokratik bir rejimin 6zelliklerindendir?
a) Halk egemenligi

b) Yoneticinin se¢imsiz is bagina gelmesi

c) Tek partili yonetim

d) Krallik yonetimi
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3. Asagidakilerden hangisi bagimsizlik sembollerimizden biri degildir?

a) Paramiz

b) Baskentimiz

c¢) Torelerimiz

d) Bayragimiz

4. Kurallarin yagamimiza kazandirdiklar ile ilgili diisiincelerden hangisi yanhstir?
a) Hayatimiz1 diizenler.

b) Giivenli bir yagam ortami hazirlar.

¢) Insan1 diger insanlardan {istiin tutar.

d) Saglikli bir yasam ortami olusturur.

Tuna'nin babasi Corum ilini yonetmek
goreviyle atandi. Il siirlan iginde en

yetkili kisi o olacak. Ayrica ilde devletin
temsilcisi olarak da gorev yapacak.

5. Yukaridaki bilgiye gore Tuna’nin babasi ne is yapmaktadir?
a) Belediye Bagkani

b) Kaymakam

c) Vali

d) Muhtar

6. Kanunlarinda ve uygulamalarinda toplum yararini1 gézeten devlete ne denir?
a) Giiclii devlet

b) Askeri devlet

c¢) Ekonomik devlet

d) Sosyal devlet

7. Toplumsal yasayisimizda hak ve gérevlerimiz hangisiyle belirlenir?
a) Ekonomik gii¢
b) Askeri gii¢

C) Yasalar
d) Toreler
e)
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8. Bir konuyla ilgili halkin genel diisiincesine ................ denir.
Yukaridaki bosluga asagidakilerden hangisi gelmelidir?

a) Medya

b)Sec¢im

¢) Kamuoyu/halkoyu

d) Kanit

9. M. Akif ERSOY hakkindaki asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
a) Istiklal marsimizin yazaridir.

b) Bir donem Burdur milletvekilligi yapmustir.

c) Siirlerini “Safahat” isimli kitapta toplamistir.

d) 1881 yilinda, Selanik’te diinyaya gelmistir

10. Bayragimizla ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
a) Bayrak kullanimi kanunlarla bellidir.

b) Anayasanin 3. maddesi, bayragimizi belirtir.

c¢) Bayrak bagimsizligimizi simgeler.

d) Bayragi isteyen herkes diledigi gibi kullanabilir

11. Asagidakilerden hangisi atama yolu ile goreve baglar?
a) Muhtar

b) Emniyet miidiir

c¢) Belediye enciimeni

d) Belediye baskani

12. “Siyasi partilerin secim Oncesi televizyonlarda ve halka agik toplantilarda yapmis
olduklari tanitim ¢alismalarma ................... denir.

Yukaridaki tiimceyi agsagidakilerden hangisiyle dogru olarak tamamlariz?

a) Demokrasi b) Yargi organi ¢) Se¢cmen d) Propaganda
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13. Asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?

a) Demokratik yasayisin en 6nemli unsurlarindan biri se¢imdir.

b) Demokratik bir toplumda fikirlerimizi 6zgiirce sdyleyebiliriz.

¢) Demokratik toplumda bagkalarinin haklarina saygi gosterilir.

d) Demokratik toplumlarda geleneklere uymayanlar mahkemeler tarafindan

cezalandirilir

14. Asagidakilerden hangisi merkezi yonetimde yer almaz?
a) Belediye Bagkani

b) Basbakan

c) Vali

d) Cumhurbagkani

15. Asagidakilerden hangisi gorgii kurallarindan biridir?
a) Okuma yazma 6grenmek b) Biiyiiklere sayg1 gdstermek

c¢) Vergi 6demek d)Secimlerde oy kullanmak

16. Asagida vali ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanligtir?

a) Ildeki resmi kuruluslar (askeri ve adli kuruluslar haric) valiye baglidir
b) Ildeki en biiyiik miilki amirdir

c¢) Halk tarafindan segcilir

d) Ilde yasalarin uygulanmasindan sorumludur

17. Asagidakilerden hangisi yurdumuzun her yerinde hi¢bir degisiklige ugramadan

uygulanir?
a) Gorgii kurallart
b) Ahlak kurallar1
¢) Hukuk kurallar

d) Gelenekler
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18. Atatiirk’lin “................ll kayitsiz sartsiz milletindir.” s6ziinde bos
birakilan yere hangi sézciik yazilmalidir?

a) Egemenlik

b) Hak

c) Ekonomi

d) Egitim

19. Asagidakilerden hangisi ailenin resmiyet kazanmasinda gorevli memurdur?
a) Okul mudiiri

b) Vali

¢) Kaymakam

d) Nikah memuru

20. Ulusun kendi egemenligini elinde tuttugu ve bunu se¢imlerde sectigi vekillerle
kullandig1 yonetim bi¢imi hangisidir?

a) Mutlakiyet

b) Demokrasi

c¢) Padisahlik

d) Mesrutiyet

21. Devletin basidir. Halk tarafindan segilir. Tiirkiye Cumhuriyeti’ni ve milleti temsil
eder. Yasalar1 yaymlar. Uluslararasi antlagmalari onaylar. Yiiksek dereceli memurlari atar.

Yukarida tanimlanan gorevli asagidakilerden hangisidir?
a) Cumbhurbagkani

b) Meclis Bagkani

c) Basbakan

d) Vali

22. Asagidakilerden hangisi ulusal egemenlik sembollerine deger veren birinin
davranislarindan degildir?

a) Bayraga kars1 saygili olmak

b) Anayasaya uygun davranmak

c) Istiklal Mars1’n1 uygun sekilde dinlemek

d) Tek basina yasa koymak
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23. Asagidakilerden hangisi halk tarafindan se¢ilmemektedir?
a) Milletvekili ~ b) Muhtar c¢) Belediye Baskant d) Kaymakam

24. Ulkemizin i¢ giivenligini saglamak hangi merkezi yonetim biriminin gorevidir?
a) I¢ Isleri Bakanlhig

b) Adalet Bakanligi

¢) Milli Egitim Bakanligi

d) Dis Isleri Bakanlig

25. Asagidaki bilgilerden hangisi dogrudur?

a) Sadece erkekler belediye baskani olabilir.
b) Yerel yonetimler, kamuya hizmet eder.

C) Yerel yonetimlerin amaci vergi toplamaktir.

d) Belediye baskani bir 6nceki belediye bagkani tarafindan belirlenir.
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EK-2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu (YYGF)
YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Bilgisayar Destekli 6gretim ve Drama ydntemi

etkililigi Hakkinda Goriisme Formu

Degerli Ogrencim/Arkadasim,

Doktora tezi nitel verileri elde etme amaclh yapmis oldugum bu ¢alismanin bilimsel
anlamda alanima ¢ok Onemli katkilar saglamasi planlanmaktadir. Bu sebeple vereceginiz
cevaplar egitimin niteliginin artmasinda ve gelismesinde bir nebzede olsa énemli bir paya
sahip olacag disiiniilmektedir. Arasgtirmada elde edilecek veriler bagka bir amagla

kullanilmayacaktir. Arastirmaya saglayacaginiz katki ve katiliminiz i¢in tesekkiir ediyoruz.

A-KISISEL BILGILER

Siif:

Cinsiyet:

Uygulama:

B.GORUSME SORULARI

1-Bilgisayarla yaptigin etkinliklerde /Oynadigin oyunlarda dikkatini ilk neler ¢ekti?

Anlatir misin?

2- Dersin bu yolla islenisi hakkinda neler diisiiniiyorsun?

a- Diiz anlatima gore 1yi yanlar1 nelerdir?

b- Diiz anlatima gore kotii yanlart nelerdir?

3- Dersin farkl bir yolla islenisi konusunda zorluklarla karsilastin m1? Karsilagtiysan

kisaca bahseder misin?

4-En ¢ok hangi etkinligi yapmaktan keyif aldin? Kisaca bahseder misin?

5- Diger derslerinde bu sekilde islenmesini ister misin? Neden?

6-Bu calismalarin sonunda konulari iyi 6grenebildigin ya da 6grenemedigin hakkinda

bir seyler sOyler misin?

7-Son olarak sdylemek istedigin bir sey var m1?
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EK-4. Drama Yonteminin Uygulama Siireci ve Ders Plam1 Ornekleri
Drama Grubunda Yiiriitillen Uygulama Siireci

2016-2017 egitim-6gretim yili bahar doneminde 5/A smifinda 6grenim goren 26
Ogrenci ile tamamlanmistir. Bu sinifta yapilandirmaci yaklasima dayali drama etkinlikleriyle
kavram Ogretimi yapilarak siire¢ gozlenmis ve Ogrencilerin akademik basarilart tespit

edilmeye ¢alisilmistir. Bu siiregte takip edilen islem basamaklar1 asagidaki gibidir:

. Arastirma i¢in gerekli izinler (Ek 1) alinip, deney gruplar1 ve kontrol grubunun
bulundugu okulla iletisime gecildikten sonra, okulun idarecileriyle goriislilmiis ve ¢alisma
hakkinda bilgi verilmistir.

. Arastirmaci, 6grencilerle tanistiktan ve ¢aligmanin amacim agikladiktan sonra
uygulama siirecini agiklamistir.

o Aragtirmaci, 2016-2017 egitim Ogretim yilinin bahar doneminde birlikte
olacaklarmi ve drama yonteminin etkinliklerle “Bir Ulke Bir Bayrak” {initesinin dgretimini
yapacaklarini ve etkinliklerin 6zelliklerini anlatmustir.

. Haftalik olarak neler yapacaklar1 ve 6grencilerden beklenenler agiklanmustir.

o Arastirmaci, Ogrencilerin calismalar1 esnasinda 6grenciler arasinda gezerek
ogrencilerin  etkinlikleri uygulayabilme basarilarini, birbirlerine karsi  davranislar
gozlemlenmeye ¢alisilmistir.

o Deney grubunda aragtirmaci tarafindan yiiriitiilen drama yontemiyle 6gretim
haftada 3 saat olmak {izere ©n-son-kalicilik testlerinin uygulamalari disinda 5 haftada
tamamlanmustir.

o “KBT”, uygulama bitiminde son test olarak, son test uygulamasindan 3 ay
sonra da kalicilik testi olarak uygulanmistir.

o Uygulamalarin bitiminde smiftaki farkli seviyedeki 18 6grenciye de “YYGF”

uygulanarak miilakatlar yapilmistir.
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Drama Yéntemi ile Yapilan Ders Plam Ornekleri

DERS PLANI 1

Ders: Sosyal Bilgiler

Sinif: 5/A (Deney Grubu)

Ogrenme Alam: Gii¢, Yonetim ve Toplum

Unite: Bir Ulke Bir Bayrak

Konu: Yasalar Bizim I¢in Var

Siire: 40+40+40 (3 ders saati)

Yontem ve Teknikler: Yaratict Drama, Dogaclama, Rol Oynama
Kullanmilan Ara¢-Gerec: Ders Kitabi, Miizik ¢alar, Canta
Kazanimlar: Toplumsal yasami diizenleyen yasalarin varligini ve 6nemini fark eder
HAZIRLIK - ISINMA (3-4 dk)

Ic ice iki daire seklini alan &grenciler, miizigin baslamasiyla birlikte zit ydnde
yiriimeye basladilar. Miizik durdugunda ise 6grenciler durdu, birbirine dondii ve karsilarinda
bulunan arkadaslarina isimlerini sOyleyip, el sikistilar ve birbirlerine “nasilsiniz?” diye

sordular. (https://bekirhoca.com/egitim-makaleleri/egitimde-drama-uygulamalari )

CANLANDIRMA (10-11 dk)
Oyun/Etkinlik: Okula Gitmeliyim

Bir baba ve annenin iki ¢ocugundan erkek olanini okula gonderip kiz ¢cocugunu ise
okula gondermek istememeleri iizerine onlar1 ikna etmeye gelen iki d6gretmenin ¢abalarinin
dogaclama olarak anlatilmasi lizerine bir dramay1 canlandirmalari istendi. Roller 6grencilerin

tercihine birakildi.
DEGERLENDIRME (20-25 dk)

Oyun sirasinda neler hissettiniz? Neler yasadiniz?
Siz bu dramada yer alsaydiniz kimi oynamak isterdiniz?
Oyun esnasinda herhangi bir giicliik ¢ektiniz mi? Anlatir misiniz?

Annenin yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz?

o b~ w0 D

Babanin yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz?
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DERS PLANI 2

Konu: Ulkemizin Y6netim Yapist

Siire: 40+40+40 dakika (3 ders saati)

Yontem ve Teknikler: Yaratici Drama, Rol Oynama

Arag- Gerec¢: Miizik Calar, 7 adet Bilgi Karti.

Kazanim: Merkezi yonetim birimlerini taniyarak bu birimleri temel gorevleriyle
iligkilendirir

ISINMA (3-4 dk)

Serbest Yiiriime
-Giiliimseyerek Yiiriime
-Yiiriirken “Merhaba” deme
-Tokalasma

-Omuz ve Kulaklara Dokunma

-Sarilip bir siire bekleme ve yiiriiylise devam.

CANLANDIRMA (10-11 dk)
Oyun/Etkinlik: Bilgi Kartlari

Arastirmaci, smif icinde yerlere daginik bir sekilde bilgi kartlarini birakir. Daha sonra
ogrencilerden miizikle birlikte smifta serbest bir sekilde yiiriimeleri istenir. Miizik
durdugunda ise durduklar1 yerde bulunan bilgi kartlarin1 alip okumalari istenir. Miizik tekrar
acilir, serbest yliriimeye devam edilir ve her miizigin durmasinda karsimizdaki kisiye bilgi
kartindaki bilgileri yliksek sesle okuyup degistirmeleri sdylenir. Degistirilen bilgi kartlar ile
oyuna devam edilir. Bu faaliyet 5-6 defa tekrar edilir.

Bilgi Kartlarinda Yazan Bilgiler:

1. Egemenlik kayitsiz sartsiz milletindir ( M. Kemal ATATURK-23 Nisan 1920)

2. Cumbhurbagkanligi  forsundaki 16  yildiz, tarihteki 16 biiyikk Tirk
imparatorlugunu, ortadaki giines ise Tiirkiye Cumhuriyeti'ni simgeler.

3. Kamuoyu, halkin benimsemis oldugu, halki tamamen ilgilendiren ortak goriise
verilen isimdir.

4. Siyasi partilerin se¢im Oncesi televizyonlarda ve halka agik toplantilarda

yapmis olduklar1 tanitim ¢aligmalarina propaganda denir.
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5. Ulkemizde diizenli olarak yapilan genel secimlerde, halkin oylariyla secilen
milletvekilleri TBMM’de milleti temsil ederler.

6. 29 Ekim 1923 tarihinde Cumhuriyet ilan edildi.

7. Cumhurbaskan1 devletin basidir. Bu sifatla Tiirkiye Cumhuriyeti’ni ve Tiirk

milletinin birligini temsil eder.
Not: Etkinlik sonunda 6grencilere akillarinda kalan bilgileri séylemeleri istenir.

Rahatlama:

“Gozlerinin kapatin ve hayal edin. Baloncunun elindeki renkli balonlardan birisi de
sizsiniz. Ani bir riizgarla havalanmiyorsunuz ve gokyiiziindesiniz. Istediginiz yere
inebilirsiniz.”denmistir
(http://www.megep.meb.gov.tr/mte_program_modul/moduller_pdf/Drama%20Uygulamalar%

C4%B1.pdf )

DEGERLENDIRME (20-25 dk)

1.Oyun sirasinda neler hissettiniz? Neler yasadiniz?

2. Herhangi bir giigliik ¢ektiniz mi? Nerede giicliik ¢ektiniz?

3. Bilgi kartlarinda bulunan bilgilerden akilinizda hangi bilgiler kaldi1?

DERS PLANI 3

Konu: Il ve flgemizin Y&netimi

Siire: 40+40+40 Dakika (3 ders saati)

Arag- Gerecler: Bir sandalye, Ders Kitabi, Miizik Calar, Mektup

Yontem ve Teknik: Yaratict Drama, Dogaclama

Kazanim: Yasadig1 yerdeki merkeze bagli yonetim birimleri ile bu birimlerin temel

gorevlerini iliskilendirir

Isinma (2-3 dk)
Sinif ortasina dgrenci sayisindan daha az sandalye kondu. Ogrencilerden miizik
esliginde sandalye etrafinda dans etmeleri veya donmeleri istendi. Miizik durunca da

sandalyelere oturmalar1 soylendi.
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CANLANDIRMA
Oyun/Etkinlik: Tyi Haber Kétii Haber

Ogrenciler bu etkinlikte 6grenciler daire seklinde bir araya geldiler. Béylece hikaye
anlatim1 yapilmasi amaglandi. Bu etkinlige dahil olan her 6grenci hikayeye birer ciimle
ekleyerek devam etmeleri istendi. Daha sonra G6grencilere, “iyi haber su ki...” ya da “kotii
haber su ki...” diye hikdyeye bir daha baglamalari istenmistir. Burada dikkat edilmesi gereken
husus c¢ocuklarin kotii veya iyi olan haberleri kendilerinden 6nceki gelen ¢ocugun sdyledigi
sey ile baglantili olmasina dikkat edilmesidir. Bu etkinligimizde bir II’e Vali olarak atanan
birinin durumu anlatilmaya caligilmistir.

http://eqitimevreni.com/2-sinif/ilkogretim-icin-ornek-drama-etkinlikleri.html

RAHATLAMA (2-3 dk)

Ogrencilerden baslarini sira iizerine koymalari istenir ve gozlerini yiimmalar1 sdylenir.
Onlara “Simdi ¢imenlerin iizerinde uzanmis oldugunuzu diisliniin. Yavas yavas yagmur
yagiyor. Kiigiicik yagmur taneleri alniniza diisliyor. Cenenizin {izerine, burnunuza,
kollariniza, ellerinize, karnimizin {izerine hafif hafif yagmur yagiyor viicudunuzun

rahatladi@ini, hafifledigini hissedin ellerimi birbirine vurdugumda gézlerinizi agin.”

DEGERLENDIRME (20-25 dk)

1.Oyun sirasinda hangi duygulart hissettiniz? Neler yasadiniz?

2.Vali yerine hangi yonetici rolii olmasini isterdiniz?

3. Herhangi bir zorluk yasadiniz mi1? Yasadiysaniz nerede zorluk yasadiniz?

4. Etkili bir yontem oldugunu diistiniiyor musunuz?
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EK-6. Bilgisayar Destekli Ogretim Yonteminin Uygulama Siireci ve Ders Plam
Ornekleri

BDO Grubunda Yiiriitiilen Uygulama Siireci

2016-2017 egitim-6gretim yili bahar doneminde 5/B simifinda &grenim goren 26
ogrenci ile tamamlanmistir. Bu sinifta yapilandirmaci yaklasima dayali BDO dayali
etkinliklerle “Bir Ulke Bir Bayrak™ iinitesi kavram Ogretimi yapilarak siire¢ gozlenmis ve
ogrencilerin akademik basarilari tespit edilmeye calisilmistir. Bu siirecte takip edilen islem
basamaklar1 asagidaki gibidir:

. Arastirma i¢in gerekli izinler (Ek 1) almip, deney ve kontrol grubunun
bulundugu okulla iletisime gecildikten sonra, okulun idarecileriyle goriislilmiis ve ¢alisma
hakkinda bilgi verilmistir.

. Arastirmaci, 6grencilerle tanistiktan ve ¢aligmanin amacini agikladiktan sonra
uygulama siirecini aciklamistir.

o Aragtirmaci, 2016-2017 egitim Ogretim yilinin bahar doneminde birlikte
olacaklarmi ve BDO y&nteminin etkinliklerle “Bir Ulke Bir Bayrak™ iinitesinin dgretimini
yapacaklarini ve etkinliklerin 6zelliklerini anlatmustir.

. Haftalik olarak neler yapacaklar1 ve 6grencilerden beklenenler agiklanmustir.

. Arastirmaci, Ogrencilerin calismalar1 esnasinda 6grenciler arasinda gezerek
ogrencilerin  etkinlikleri uygulayabilme basarilarini, birbirlerine kars1 davranislar
gozlemlenmeye ¢alisilmstir.

o BDO grubunda arastirmaci tarafindan yiiriitilen BDO ydntemiyle dgretim
haftada 3 saat olmak {izere ©n-son-kalicilik testlerinin uygulamalar1 disinda 5 haftada
tamamlanmustir.

o “KBT”, uygulama bitiminde son test olarak, son test uygulamasindan 3 ay
sonra da kalicilik testi olarak uygulanmistir.

o Uygulamalarin bitiminde smiftaki farkli seviyelerdeki 18 Ogrenciye de

“YYGF” uygulanarak miilakat yapilmistir.
BDO Yontemi ile Yapilan Ders Plam1 Ornekleri
DERS PLANI 1
Ders: Sosyal Bilgiler

Sinif: 5/B (Deney Grubu)
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Ogrenme Alam: Gii¢, Yonetim ve Toplum

Unite: Bir Ulke Bir Bayrak

Konu: Yasalar Bizim I¢in Var

Siire: 40+40+40 (3 ders saati)

Kazamim: Toplumsal yasami diizenleyen yasalarin varligini ve 6nemini fark eder.
Unite Kavramlar:: Giig, Yasa, Devlet, Secim, Yurttashk.

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Programli 6grenme, tartisma, soru cevap.

Kullanilan Egitim Teknolojileri ve Arag¢-Gerecler: Bilgisayar, Sosyal Bilgiler 5.
Siif Egitim Uygulamalari, Yazici, Kulaklik.

Dikkati Cekme: Egitim-0gretim yil1 bagindan beri 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersini
Ders kitab1 merkezli olarak islemelerinden sonra, arastirmacinin, “Bir Ulke Bir Bayrak
Unitesi’ni” bilgisayar laboratuvarinda isleneceginin sdylenmesi 6grencilerinin dikkatini bir
hayli cekmis bulunmaktadir. Ogrencilere kurallarin bizim igin ¢ok énemli oldugu sdylendi ve
siif i¢ginde en ¢ok dikkat ettiginiz kural nedir? Sorusu sorularak 6grencilerin dikkati konuya

cekilmeye caligilmistir. Onlardan kisa cevaplar alinmistir.

Giidiileme: Ogrencilere, dersimizde kurallarin sosyal hayatimizdaki 6neminden
bahsedip toplum igerisinde yasantimiz siirdiiriirken bunun farkinda olup daha bilingli bir
sekilde hareket etmemiz gerektiginden bahsedilip Ogrencilerin motivasyonlar1 artirlimaya
calistlmistir Ogrencilere, dersi bilgisayar destegi ile isleyecegimiz sdylenip konun bilgisayar
tizerinden anlatimi bagladiktan sonra zorlandiklar herhangi bir durum olursa sinifin dikkatini
bozmadan arastirmaciya danisabilecekleri vurgusu yapildi. Burada aragtirmaci rehber

konumunda bulunmaktadir.

Ogrenme Etkinlikleri: Ogrencilerden bilgisayarlarinin ekraninda acik bulunan
“Yasalar Bizim I¢in Var” konulu materyal agilarak dersin anlatimini dikkatli bir sekilde
dinlemeleri istendi. O sirada dikkat bozacak unsurlar olup olmadig: dikkatlice kontrol edildi.
Igerikte dnce kurallara uyma isinin aileden baslayarak 6grenildigi vurgusu yapildi. Ogrenciler
yazili ve yazisiz kurallarin toplum i¢in neden gerekli oldugunu kavramaya baslar. Toplum
icerisinde uyulmas: gereken kurallar hatirlatildi. Yasalar ve Anayasalarin Sneminden
bahsedildi. Daha sonra konu resimlerle ve animasyonlarla devam eder. Bireysel olarak her
ogrenci kendi hizina uygun olarak dersi 6grenmeye ¢alisti. Ogrencilere bunun igin yeterli olan

stire tanindi. Clinkii ¢ok uzun siire dikkat dagitir ¢ok kisa siire ise konunun 6grenilmesi i¢in
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yeterli olmayacag1 diisiiniildiigii icin bu unsurlara dikkat edilmeye ¢alisildi. Ogrencilerden
konuyu hizli &grenenler smifin dikkatini dagitmamalar i¢in konuyla ilgili sec¢ilmis olan
egitim uygulamalarindaki mevcut egitsel oyunlardan oynamistirlar bazi ise okul internetinden
baglanip konu ile ilgili testlere ulasip test ¢dzmiislerdir. Boylelikle smifta konuyu erken
ogrenen Ogrencilerin sikilmasi 6nlenmis oldu. Konuyu daha yavas 6grenen ogrenciler ise

konular1 tekrar tekrar okudu ve anlamaya ¢alistilar.

Daha sonra 6grencilere “Kurallara uyulmayan bir iilkede nasil yasanir?” diye bir soru
sorularak goriisleri istendi. Burada istenen amag¢ 6grencilerin 6grendikleri konuyla ilgili
kendilerinin ifade edebilmelerine yardimei olmaktir. Arkadaslarinin tartismalarini dinleyen
diger ¢ocuklarda cesaret alarak fikirlerini soylemek istediler. Boylelikle Ogrencilerin
sosyallesmesine yardimct olunmus oldu. Aragtirmaci, bu tartismayr yonlendiren kisi

konumunda yer aldu.

Olcme ve degerlendirme: Ders sonunda konunun bir dzeti yapildi. Daha sonra
bilgisayardaki konu ile ilgili olan testler cevaplandirildi ve aninda “dogru ya da yanlis” diye
doniit aldilar.. Arastirmaci da Ogrencilerin arasinda dolasarak Ogrencilerin zorlandiklar
noktada yardimci olmaya c¢alisti. Sorulart hizli bitiren 6grencilerin sinifin  dikkatini
dagitmamasi i¢in konu ile ilgili planlanan diger etkinliklere yonlendirildi. Arastirmaci
ogrencilerin en ¢ok sorduklar1 sorulart akilli tahtadan acip sinifla birlikte ¢ozerek {inite ile

ilgili kavramlarin pekismesini sagladi.

Geri Bildirim: Ogrencilere hedeflenen davramislardan bahsedip buna ulasilip
ulagilmadigindan s6z edildi. Daha sonu konu sonunda yapilan degerlendirmenin
sonuglarindan bahsedilip basariya ulasilip ulagilmamis mi1 6grencilere anlatildi. Yapilan
hatalarin daha ¢ok hangi konular iizerinde yogunlastig1 6grencilere agiklanarak ona daha fazla
dikkat edilmesi gerektigi sOylendi. Yasalarin bizim i¢in ne kadar onemli oldugunu
unutmamamiz gerektigi ilave edilerek ders bitirildi. Ogrencilere konunun 6zeti yazicidan giktt

olarak verildi.
DERS PLANI 2
Ders: Sosyal Bilgiler
Smif: 5/B
Ogrenme Alam: Giig, Yénetim ve Toplum

Unite: Bir Ulke Bir Bayrak
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Konu: Ulkemizin Y&netim Yapist
Siire: 40-40-40 dakika (3 ders saati)

Kazanim: Merkezi yonetim birimlerini taniyarak bu birimleri temel gorevleriyle
iliskilendirir.
Unite Kavramlar:: Demokrasi, Devlet, Kamu, Kamuoyu, Medya, Se¢im, Yonetim,

Yurttaslik.

Ogretme- Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Programli Ogrenme, Tartisma, Soru-

Cevap.

Kullanillan Egitim Teknolojileri ve Arac Gerecler: Bilgisayar, Ilkogretim Sosyal
Bilgiler 5. Smif Egitim Uygulamalari, Yazici, Kulaklik.

Dikkati Cekme: Atatliirk’iin “Egemenlik kayitsiz sartsiz milletindir.” soziini
sOyleyerek konuya giris yapilmistir. Bu s6zii daha dnce duyup duymadiklart sorulmustur ve

onlara ne anlama geldigi sorulmus ve kisa cevaplar alinmistir.

Giidiileme: Derse gereken dikkat gekildikten sonra dersin sonunda kazanilacak olan
kazanimin ne oldugu sdylenerek gilidilleme igslemi yapilmis oldu. Giidiileme sadece dersin
basinda degil ders boyunca da Ogrencinin motivasyonu arttirtlmasi i¢cin de devam
ettirilmelidir. Ogrenciler bilgisayar karsisinda bireysel olduklari icin dikkatleri kolay
dagilabilecegi i¢in buna dikkat edilmelidir.

Ogrenme Etkinlikleri: Ogrencilerden bilgisayarlarinda acik bulunan “Ulkemizin
Yonetim Yapist” konulu materyali dikkatli bir sekilde dinlemeleri istendi. O esnada dikkat
dagitabilecek unsurlar ortadan kaldirildi. Ogrencilere, anlamadiklar1 yerleri sormalari
konusunda arastirmaciya danisabilecekleri sdylendi. Merkezi yonetim birimlerini tablolar
seklinde sunulmustur. Bakanliklarin gorevi tek tek tanitilmis. Resimlerle ve animasyonlarla
konu sunumu yapilmistir. Ogrencilerden konuyu hizli &grenenler sinifin  dikkatini
dagitmamalar1 i¢in konuyla ilgili egitim uygulamalarindaki mevcut egitsel oyunlarla
oynamistirlar. Bazilar1 ise okul internetinden baglanip konu ile ilgili testlere ulasip test
cozmislerdir. Boylelikle siifta konuyu erken 6grenen ogrencilerin sikilmasi 6nlenmis oldu.

Konuyu daha yavas 6grenen 6grenciler ise konulari tekrar tekrar okuyup anlamaya ¢alistilar.

Konu 06grenimi bittikten sonra aligtirmalara gegildi. Alistirmalart 6nce 6grenciler
bireysel yapti daha sonra ise yanlis yapdiklar1 sorular sinif ile birlikte akilli tahtada birlikte

¢oziildii. Daha sonra 6grencilerin birbirleri arasindaki etkilesim artirmak i¢in onlara “TC bir
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bakan olsaydiniz hangi bakan olmak isterdiniz? Neden?” diye bir soru sorularak goriisleri

istendi.

Ol¢me ve degerlendirme: Ders sonunda konunun genel bir tekrar1 yapildi. Daha
sonra bilgisayardaki konu ile ilgili olan testler cevaplandirildi. Burada sorulari cevaplandirir
ve aninda “dogru ya da yanlis” diye doniit aldilar. Arastirmaci 6grencilerin arasinda dolagarak
ogrencilerin zorlandiklar1 noktada yardimci olmaya galisti. Sorulart hizli bitiren 6grencilerin
siifin dikkatini dagitmamasi i¢in konu ile ilgili planlanan diger etkinliklere yonlendirildi.
Arastirmaci 6grencilerin en ¢ok sorduklar1 sorular1 akilli tahtadan agip sinifla birlikte ¢ozerek

iinite ile ilgili kavramlarin pekismesini sagladi.

Geri Bildirim: Ogrencilere bu derste hadeflenmis olan istendik davranislarm “Bir
Ulke Bir Bayrak” iinitesinde gegen kavramlarin bilinmesinin énemli oldugu vurgusu yapildi
ve yapilan degerlendirme sonuglarina gore basarinin yakalanip yakalanamadigi 6grencilere
anlatildi. Yapilan hatalarin daha ¢ok hangi konular iizerinde yogunlastigi oOgrencilere
aciklanarak ona daha fazla dikkat edilmesi gerektigi soylendi. Arastirmaci, demokrasinin
insanlar arasindaki esitligi saglayan en onemli unsurlardan biri oldugunu soyleyerek dersi

bitirdi. Konunun 6zeti 6grencilere ¢ikt1 olarak verildi.
DERS PLANI 3
Ders: Sosyal Bilgiler
Sinif: 5/B (Deney Grubu)
Ogrenme Alam: Giig, Yénetim ve Toplum
Unite: Bir Ulke Bir Bayrak
Konu: Ortak Degerlerimiz
Siire: 40+40+40 dakika (3 ders saati)
Kazanim: Ulusal Egemenlik sembollerine deger verir.

Unite Kavramlar:: Bagimsizlik, Dil, Egemenlik, Millet, Milli Egemenlik, Ozgiirliik,

Toren.

Ogretme- Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Programli Ogrenme, Tartisma, Soru-

Cevap.

Kullanillan Egitim Teknolojileri ve Arac Gerecler: Bilgisayar, Ilkogretim Sosyal
Bilgiler 5. Siif Uygulamalari, Tiirk bayragi, Istiklal Mars1, Yazici, Kulaklik.
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Dikkati Cekme: Arastirmaci, akilli tahtadan Mehmet Akif Ersoyun kendi agzinda
Istiklal Marsinm ilk iki kitasin1 okudugu video izlettirilerek derse baslanmustir. Boylece
ogrencilerin dikkati derse ¢ekilmis oldu. Daha sonra 6grencilere konunun ortak degerlerimiz

oldugu ve bunlarin neler oldugu séylenmistir.

Giidiileme: Ogrencilere, bugiinkii ders bittiginde egemenlik sembollerinin neler
oldugunu 6grenmis olacaklarinin ve bir vatani bir milleti biitiin yapan unsurlarin ne oldugunu
daha iyi kavrayabileceklerinin 6nemi sOylenmistir. Konu esnasinda zorlandiklar1 herhangi bir

unsuru da smifin dikkatini bozmadan danisabilecekleri vurgusu da yapilmustir.

Ogrenme Etkinlikleri: Ogrencilerden bilgisayarlarinda agik bulunan “Ortak
Degerlerimiz” konulu materyali dikkatli bir sekilde dinlemeleri istenir. O esnada dikkat
dagitabilecek unsurlar ortadan kaldirildi. Bilgisayar uygulamasinda séz edilen konuda Ortak
degerlerimiz olan “Bayragimiz, Istiklal Marsimiz, Baskentimiz, TBMM” hem gorsel hem de
etkinlik ydniinden oldukga faydalanmis bulunmaktadirlar. Ogrencilere, anlamadiklar1 yerleri
sormalar1 konusunda arastirmaciya danisabilecekleri soylendi. Her ogrenci kendi hizi

dogrultusunda 6grenme gergeklestirdi.

Ol¢me ve degerlendirme: Ders sonunda konunun genel bir tekrar1 yapildi. Daha
sonra bilgisayardaki konu ile ilgili olan testler cevaplandirildi. Ogrenciler sorulari
cevaplandirir ve aninda “dogru ya da yanlig” diye doniit aldilar. Aragtirmact 6grencilerin
yanlarma giderek herhangi bir problem durumunda yardimci olabilecegini sdyledi. Sorular
daha c¢abuk O&grencilerin konu ile ilgili Onceden belirlenmis olan uygulamalara
yonlendirmeleri yapildi. Daha sonra aragtirmaci 6grencilerin en ¢ok sorduklar1 sorular1 akill

tahtadan agip sinifla birlikte ¢ozerek iinite ile ilgili kavramlarin pekismesini sagladi.

Geri Bildirim: Ogrencilere bu derste hadeflenmis olan istendik davranislarin “Bir
Ulke Bir Bayrak” iinitesinde gegen kavramlarm bilinmesinin énemli oldugu vurgusu yapildi
ve yapilan degerlendirme sonuglarna gore basarimin yakalanip yakalanamadigi 6grencilere
anlatildi. Yapilan hatalarin daha ¢ok hangi konular iizerinde yogunlastigi oOgrencilere
aciklanarak ona daha fazla dikkat edilmesi gerektigi soylendi. Arastirmaci, “Ortak
Degerlerimizin™ bizi biz eden en 6nemli degerlerimiz oldugunu ve bunu asla aklimizdan
cikarmamamiz gerektigni soyleyerek dersi bitirdi. Konunun 6zeti 6grencilere ¢ikti olarak

verildi.
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EK-7. Bilgisayar Destekli Ogretim Yénteminin Uygulama Siirecine Dair Fotograflar

Bilgisayar laboratuvarindan goriintiiler
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Internet sitelerinden bazi ekran goriintiileri
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Buz Devri Oyunu 5. Sinif 7. Unite Bir Ulke Bir Bayrak
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Asagidakilerden hangisi yasalar i¢in dogru degildir?

AA:ier vatandas yasalara uymak zorundadir. oY)
@)) asalara uymamak bize 6zgurlik kazandirir. — —

C) Yasalara uyuldugu sirece toplumda huzur ve dizen olur. ~
D) Yasalara uymayanlar yetkili organlarca cezalandirilir. &~

| S

A h ~ = www.etestmerkezi.cogn \1
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EK-8. Kontrol Grubunda Yiiriitiilen Uygulama Siireci ve Ders Plan1 Ornegi

2016-2017 egitim-0gretim yili bahar doneminde pilot ¢aligma grubu ve deney grubu
ile ayn1 okulda bulunan 5/C (Kontrol Sinifi) sinifinda 6grenim goren 26 d6grenci kontrol grubu

olarak tayin edilmistir.

Kontrol grubunda dersleri yiiriiten arastirmaci Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi
dogrultusunda ders kitab1 ve 0grenci ¢aligsma kitabindaki etkinlikler takip edilmis ve siireg

esnasinda bunun disinda herhangi bir miidahale yapilmamustir.

Deney grubu ile es zamanli olarak 6n ve son test olarak; “KBT”, son test

uygulamasindan ii¢ ay sonra da kaliciligi test etmek icin “Kalicilik Testi” uygulanmistir.
Ders kitab1 merkezli Yiiriitiilen Dersin Ders Plam1 Ornegi
DERS PLANI
Ders: Sosyal Bilgiler
Simif: 5/C (Kontrol Grubu)
Ogrenme Alam: Gii¢, Yonetim ve Toplum
Unite: Bir Ulke Bir Bayrak
Konu: Ulusal Egemenlik ve Bagimsizlik Sembolleri
Siire: 40+40 (2 ders saati)
Kazanmim: Ulusal egemenlik ve bagimsizlik sembollerine deger verir.
Unite Kavramlari: Anayasa, milli egemenlik, bagimsizlik, téren
Ogretme - Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, tartisma, soru cevap.

Kullanilan Egitim Teknolojileri ve Arac¢-Geregler: Sosyal Bilgiler 5. Siif ders
Kitabi, Caligma Kitabi, Tiirk Bayragi.

Ogrenme ve Ogretme Siireci

Oncelikle konunun adi ve dneminden bahsedilip 6grencilerin ilgilerinin gekilmesi
saglandi. Ogrenciler ders kitabmin konuyla ilgili giris boliimiinde yer alan kismia
yonlendirildi ve buradaki maddeler sorularak konuya dikkat c¢ekildi (Asagida bulunan
bayraklar1 inceleyiniz. Bayraklari tizerindeki sembollere gore siniflandiriniz vb.) Daha sonra

konu ile ilgili agiklamalar yapilmistir.

Aciklamalar yapildiktan sonra 6grencilerden calisma kitabinda bulunan 1. etkinlik

olan “Bayragim” siirini okumalar1 istenmistir. Siirin ana duygularmi smif arkadaslariyla
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birlikte tartisip bulmalar1 saglandi. Daha sonra “milli ve ulusal” kavramlarindan bahsedilip
kitapta bu kavramlara yer verildiginden s6z edilerek 6grencilerden birkacina kitapta ki ilgili
bolim okutulmustur. Onlara okuduklar1 boliim ile ilgili ne hissettikleri sorulmus ve
defterlerini duygularini anlatan bir yazi yazmalari istenmistir. Goniillii olan 6grencilerden

yazdiklarin1 arkadaglariyla paylagsmalari istenmistir.

Daha sonra Ogrenciler ¢alisma kitabinda bulunan 2. etkinlige yonlendirilmislerdir.
Tarihleri verilen olaylar1 kisaca hatirlatip bu tarihi olaylar1 simgeleyen sembolleri bulup
zaman ¢izelgesinde gostermeleri istenmistir. Bu etkinlikten sonra 3. etkinligin yapilmasi
istenmistir  (“Topraklarimizin iizerinde bayragimizin Ozgiirce dalgalanmasi size neler

hissettiriyor?” sorusu yoneltilerek duygularini ifade etmeleri istenmistir).

Ogrencilerle birlikte Istiklal Mars1 okunmustur. Bu marsin onlara neler hissettirdigi
siifca tartisilmistir. Daha sonra arastirmaci, Mehmet Akif Ersoy’un ilk iki dortliikte hangi
duygular ifade etmis oldugunun agiklamasini yapmistir. Anayasanin 3. maddesinde yer alan

ulusal egemenlik sembolleri 6grencilere buldurulmustur.
Olcme ve Degerlendirme

Dersin genel tekrar1 yapilarak konu sonunda bulunan degerlendirme etkinliklerinin
Ogrenciler tarafindan yapilmasi istenmistir. Yeterli siire bekledikten sonra Ogrencilerin

sorulara verdikleri cevaplar siif ortaminda tartisilarak geri doniitler verilmistir.
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OZGECMIS

1982 yilinda Artvin ilinde dogdu. Orta 6grenimini Agri’da tamamladi. 2003 yilinda
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Ogretmenligimi 2007 yilinda bitirdi. 2010 yilinda Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda bagladig1 yiliksek lisans egitimini 2013 yilinda
tamamladi. 2013 yil1 itibariyle Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Sosyal Bilgiler

Egitimi alaninda doktora ¢alismalarina baslayan Nurten GURBUZ evli ve bir cocuk annesidir.
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