YASAM TEMELLI OGRENME YAKLASIMININ
OGRENCILERIN CEVRE BILINCIi VE CEVRESEL
DUYARLILIK KAZANIMINA ETKIiSi: EVSEL
ATIKLAR VE GERI DONUSUM KONUSU

ALI DAGLI

YUKSEK LISANS TEZi
FEN BIiLGiSi EGiTiMi ANA BiLiM DALI




T.C.
KAHRAMANMARAS SUTCU IMAM UNIVERSITESI
FEN BILIMLERI ENSTIiTUSU

YASAM TEMELLi OGRENME YAKLASIMININ OGRENCILERIN
CEVRE BILINCI VE CEVRESEL DUYARLILIK KAZANIMINA
ETKISi: EVSEL ATIKLAR VE GERI DONUSUM KONUSU

ALI DAGLI

Bu tez,
Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda
YUKSEK LISANS

derecesi icin hazirlanmstir.

KAHRAMANMARAS 2021



TEZ BiLDiRiMi

Tez i¢indeki biitiin bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar g¢ercevesinde elde
edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu ¢alismada, alint1

yapilan her tiirlii kaynaga eksiksiz atif yapildigini bildiririm.

ALI DAGLI

Not: Bu tezde kullanilan 6zgiin ve bagka kaynaktan yapilan bildirislerin, ¢izelge, sekil ve
fotograflarin kaynak gosterilmeden kullanimi, 5846 sayili Fikir ve Sanat Eserleri Kanunundaki
hiikiimlere tabidir.



YASAM TEMELLI OGRENME YAKLASIMININ OGRENCILERIN CEVRE
BILINCi VE CEVRESEL DUYARLILIK KAZANIMINA ETKIiSi: EVSEL ATIKLAR
VE GERI DONUSUM KONUSU
(YUKSEK LiSANS TEZi)

ALi DAGLI

OZET
Fen bilimleri dersi genel olarak soyut ve zihinsel diisiinmemizi gerektiren birgok kavrami iginde
barindirmaktadir. Bu da fen 6gretim programinda yer alan konularin somutlastirilmasi ve
hayatin iginden birebir Ogrenilmesi ihtiyacinit dogurmaktadir. Yasam temelli 6grenme,
ogrencilerin kavramlart dogrudan kendi deneyimleri ile 6grenme imkani sunan bir yaklagimdir.
Bu yaklasim ile 6grenciler bilimsel kavramlar ile giinliikk yasamdan secilmis olaylar arasinda
baglamlar kurabilmektedir. Bu baglamda yapilan arastirmanin amaci, yedinci sif
ogrencilerinin  ““Evsel atiklar ve geri doniisiim’’ konusunda, yasam temelli 6grenme
yaklagimina dayali olarak yapilan 6gretimin 6grencilerin ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarlilik
kazanimlarina etkisini incelemektir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, Akdeniz
Bolgesindeki bir ilimizde yedinci smifta 6grenim géren 21 deney grubu, 21 kontrol grubu
Ogrencisi olmak lizere toplamda 42 &grenci olusturmaktadir. Bu amagla kontrol grubu
Ogrencileri ile mevcut 6gretim programina devam edilirken, deney grubu 6grencileri ile yasam
temelli 6grenme yaklasimi uygulamalar1 kullanilarak dersler islenmistir. Arastirmada on test
olarak deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarlilik dlgegi
uygulanmistir. Arastirma ti¢ hafta (12 ders saati) siiresince devam etmis; deney grubunda yasam
temelli 6grenmenin dogasina uygun olarak sirasiyla video izleme, pratik uygulama etkinlikleri
ve rol oynama uygulamalar1 kullanilmistir. Arastirma sonunda deney ve kontrol gruplarina son
test olarak gevre bilinci ve ¢evresel duyarlilik dlgegi uygulanmgtir. Olgeklerdeki veriler SPSS
paket programinda bagimli 6rneklem t-testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucu elde edilen
bulgulara gore yasam temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin cevre bilinci ve cevresel
duyarlilik kazanim diizeylerine olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir. Deney grubu ve kontrol
grubu Ogrencilerinin c¢aligma Oncesinde iyi seviyede cevre bilinci ve cevresel duyarlilik
kazanimina sahip olduklar1 gorilmistiir. Caligma 6ncesinde dgrencilerde tespit edilen belirli
bir diizey cevre bilinci ve gevresel duyarliliga etkisi olan etkenlere yonelik yeni ¢aligmalar

yapilabilecegi; yasam temelli 6grenme yaklasiminin evsel atiklar ve geri doniisiim konusunda



olumlu sonuglar vermesinden dolay1 fen bilimleri dersinin farkli konularinda kullanilabilecegi
yoniinde onerilerde bulunulmustur.
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ABSTRACT
Science course includes many concepts that require us to think abstractly and mentally in
general. This raises the need for the concretization of the subjects in the science curriculum and
one-to-one learning from life. Context-based learning is an approach that offers students the
opportunity to learn concepts directly from their own experiences. In this context, the purpose
of the study is to examine the effect of seventh grade students education on "Domestic wastes
and recycling” based on the context-based learning approach on the environmental awareness
and environmental sensitivity of the students. In the study, quasi-experimental desing with
pretest-posttest control group, one of the quantitative research methods, was used. The study
group of the study consists of a total of 42 students, 21 of which are experimental group and 21
control group students, studying in the seventh grade in a city in the Mediterranean Region. For
this purpose, while continuing the current curriculum with the control group students, lessons
were taught with the experimental group students using context-based learning approach
practices. In the study, environmental awareness and environmental sensitivity scale was
applied to the experimental group and control group students as a pre-test. The research
continued for three weeks (12 course hours); In the experimental group, in accordance with the
nature of context-based learning, video watching, practical application activities and role
playing applications were used, respectively. At the end of the research, environmental
awareness and environmental sensitivity scale was applied to the experimental and control
groups as a final test. The data in the scales were analyzed using the dependent sample t-test in
the SPSS package program. According to the findings obtained from the analysis, it was seen
that the context-based learning approach positively affected the environmental awareness and
environmental sensitivity acquisition levels of the students. It was observed that the
experimental group and control group students had a good level of environmental awareness
and environmental awareness before the study. Before the study, a certain level of
environmental awareness determined in the students and new studies can be carried out on the

factors that have an effect on environmental sesitivity; Since the context-based learning



approach gives positive results on household waste and recycling, suggestions have been made
that it can be used in different subjects of the science course.
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1.GIRIS

Insanoglu, hayatinda pratiklesmek, hiz kazanmak i¢in teknolojiye ihtiya¢ duymakta,
gelisen ve degisen bilim sayesinde de her gegen giin teknolojiye yenilikler katmaktadir. Bir
yandan sahip oldugumuz teknolojik imkanlara ihtiya¢ duyarken diger yandan c¢evremizi ve
temel yagsam alanlarimizi yok etmekteyiz. Bu da ¢cagimizin problemlerinden biri olan ¢evre
sorunu ortaya ¢ikarmaktadir. Cevreye verdigimiz bu zararlarin temelinde insan faktorii oldugu
goriilmektedir (T.C. Cevre ve Orman Bakanligi, 2007; Colakoglu, 2010). Cevre sorunlari
sadece iilkemizde degil tim diinyada canli yasamini tehdit eden bir etken olarak karsimiza
cikmakta ve ¢evre sorunlarmnin Onlenebilmesi igin cesitli projeler yiiriitiilmektedir. Bugiin
yasadigimiz sehirlerde ¢evre i¢in ciddi onlemler alinmadig: takdirde, gelecekte yasanilamaz bir
diinya ile karsilagabiliriz. Tiim diinyay1 ilgilendiren bu kiiresel problemle miicadele ancak ¢evre
konusunda egitim alan ve gevre bilinci gelisen kisilerle miimkiindiir (Bozkurt ve ark., 2014).
¢evre bilinci ve duyarliligina sahip bireyler olmasini saglayabilirler, seklinde ifade etmistir.
Gilintimiizde 6gretmenlerin ¢evre bilincine sahip ve ¢evreye duyarli 6grenciler yetistirmeleri,
onlarin da kendilerinden sonra gelecek nesillerin ¢evre bilinci ve duyarliligina sahip bireyler
yetistirmesine imkan verecektir denilebilir. Toplumda c¢evreye karst duyarli bireylerin ortak
yonleri ¢evre bilincine sahip olmalaridir ve ¢evre bilincine sahip bireyler ise ancak orgiin ve
yaygin egitim sayesinde gerceklestirilebilmektedir (Yurttas, 2016).

Tiirkiye Cumbhuriyeti (T.C.) Cevre Kanununda gevre; ‘‘canlilarin yagamlart boyunca
iliskilerini stirdiirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim i¢inde bulunduklar1 biyolojik, fiziksel,
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortamu ifade eder’” seklinde tanimlanmaktadir (Cevre Kanunu,
1983). Yiicel ve Morgil (1998), calismalarinda ¢evrenin, canlinin veya canlilar toplulugunun
yasami boyunca etkilendigi biyotik ve abiyotik yani sosyal, kiiltiirel, tarihsel iklimsel gibi
faktorlerin tamami olarak tanimlandigini ve yeryiiziinde var olan ilk canli ile birlikte ¢cevrenin
de var oldugunu ifade etmislerdir. Dogan (2017), son yillarda egitimcilerin ¢evre bilincinin
arttirtlmas1  konusunda c¢evre egitimi kavramini siklikla dile getirdigini vurgulamistir.
Glintimiizde karsilastigimiz ¢evre sorunlarinin temeline indigimizde sorunlarin kaynaginin
toplumlardaki biling eksikligi oldugunu, insanlarin kendi yaptig1 faaliyetleri sonucu olusan
cevre sorunlarindan yine en c¢ok etkilenen canlilar arasinda insanlarin oldugunu gérmekteyiz
(Talas ve Karatas, 2012). Insanlarin cevre egitimi ile bilinclendirilmesi sonucu g¢evre
sorunlarinin biiyiikk bir boliimii ¢oziime kavusacak, boylelikle insanlar ¢evreye karsi olumlu

tutum gelistireceklerdir. Ogrencilerin ise kiiciik yaslardan itibaren g¢evre bilincine sahip



olmalarini1 saglamak ilerde karsilagacaklari ¢evre sorunlarina aktif roller alarak ¢oziimler
tiretmelerine yardimcei olacaktir (Talas ve Karatas, 2012). Gokge (2009), yasadigimiz diinyay1
korumanin tiim insanligin gérevi oldugunu, olusan g¢evre sorunlariyla basa ¢ikabilme yolunun
egitimden gectigini, egitimlerin ise okul oncesi donemden baslayarak yiiksekogrenime kadar
devam etmesi gerektigini ifade etmistir.

Cevre bilincinin bir yasam bi¢imi olabilmesi i¢in iyi bir ¢evre egitimi programi
gelistirilmelidir. Boylece insanlar yasam siireci boyunca g¢evre bilinci ve duyarliligina sahip
bireyler olacaklardir (Fegebank, 1990). Yasanilabilir bir ¢cevre ve siirdiiriilebilir kalkinma i¢in
egitimden siyasete, bilimden, sanata, medyadan halka kadar toplumun her kesimi ¢evre ve geri
doniisiim konularinda tam biling igerisinde olmali, isbirligi igerisinde projeler yiirtitmelidirler
(Avan, 2011). Bu isbirliginin saglanmasina gerekge olarak toplumlarda insanlarin genel
manada 6rnek aldigi, takip ettigi veya etkilendigi kesimlerin medya araciligi ile sanatgilar ve
siyasetciler; okullarda ise dgretmenlerdir denilebilir. Ote yandan toplumumuzda heniiz geri
doniisiim kiiltiirinilin yeterince yerlesmemis olmasi ile insanlarin ¢evreye karsi tutumu arasinda
bir iliski oldugu da diisiintilebilir. Ciinkii Mrema (2008), yapmis oldugu bir calismada geri
doniistimiin zenginden fakire, cocuktan yasliya toplumun her kesimini ilgilendiren bir konu
oldugunu ifade etmistir.

Egitim ve ogrenme kavramlarina gore toplumda herkes zaman zaman arkadasina,
cocuguna yeni bir davranig d6gretmeye calisabilir. Bu durumda kisi 6greten konumundadir.
Ancak mesleki anlamda Ogretmen; formal egitim veren kurumlarda bir plan-program
cercevesinde etkinlikler diizenleyerek, 6grencilerde istendik davramis degisiklikleri meydana
getiren kisilerdir (Erden, 2011). Cevre bilinci ve duyarliligimin 6gretmenler tarafindan
ogrencilere kazandirilabilmesi i¢in fen d6gretim programinin ilgili {inite ve konularinda hedef
kazanimlara yeterli diizeyde yer verilmis olmalidir. Tanriverdi (2009), calismasinda
tilkemizdeki egitim programlarinda ¢evre igerikli kazanimlara yeterli diizeyde yer verilmedigi,
programlarda degisiklikler ve diizenlemeler gerektigi, ¢evre temelli kazanimlarin uygulama
yapilmadan ve kisa siire i¢erisinde gézlemlenebilen kazanimlarin olmadigi bu nedenle ¢evre ile
ilgili yer alan kazanimlarin gergeklestirilmesi i¢in uygun zaman, yer ve etkinliklerin saglanmasi
gerektigini ifade etmistir. Tatar ve Kuru (2006), fen bilimleri dersinin merak ve arastirma
gerektigini, fen ile ilgili temel bilgilerin gézlem ve kontrollii deneyler yaparak kesfedilmesi
gerektigini ifade etmislerdir.

Fen bilimleri dersi &zii itibariyle doganin ve yasamin kendisidir denilebilir. Ogrenciler
yaparak ve yasayarak Ogrenmeli, siiregte aktif roller alarak giinlik yasam ile iliski

kurabilmelidirler. Diinyada iilkeler 6gretim programlarinda, 6grencilerin gelisim diizeylerine
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uygun olacak sekilde cevre ile ilgili kavram ve kazanimlara yer vererek 6grencilerin gevreye
kars1 pozitif algi ve tutum gelistirmelerine olanak saglamaktadir (Dogan, 2017). Ulkemizde de
Milli Egitim Bakanligi (MEB) fen bilimleri ve sosyal bilgiler gibi derslerde ¢evre bilinci
olusturmasi agisindan ilgili kazanimlara yer vermistir (MEB, 2013). Fen bilimleri 6gretim
programi hazirlanirken konu alanlari, bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri, duyus ve Fen-
Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) 6grenme alanlar ile iliskilendirilmistir. FTTC 6grenme alant
icerisinde ise dogal kaynaklarin tasarruflu kullanilarak gelecek nesillerin ihtiyaglarinin
karsilanmasina olanak taninmasi, tasarruflu olmanin bireysel, toplumsal ve ekonomik
faydalarina iligkin biling gelistirmeyi kapsayan “’Siirdiiriilebilir kalkinma’’ alt 6grenme alanina
yer verilmistir (MEB, 2013).

Biitiin bireylerin fen okuryazari bireyler olarak yetismesini amaglayan Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programinin temel amaglari arasinda; grenciye doganin kesfedilmesi ve insan-
¢evre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma
yaklagimini benimseyip bu alanlarla karsilasilan sorunlara ¢oziimler iiretmek yer almaktadir.
Bunlarin yani sira birey-¢evre-toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek, toplum,
ekonomi ve dogal kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek, dogada ve
yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iligkin ilgi ve merak uyandirmak, tutum gelistirmek
gibi hedefler de yer almaktadir (MEB, 2017).

2017 ve 2018 6gretim programlarinda; benimsenen strateji ve yontemlerde dgrencilerin
bilgiyi kalict1 ve anlamli olarak Ogrenebilmeleri i¢in smif/okul i¢i ve okul dis1 6grenme
ortamlari, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine gore tasarlanmasi, informal
ogrenme ortamlarindan da (okul bahgesi, bilim merkezleri, miizeler, planetaryumlar, hayvanat
bahceleri, botanik bahceleri ve dogal ortamlar) faydalanilmasi gerektigi belirtilmistir (MEB,
2018). Ogrencilerle birlikte okul dis1 etkinlikler planlanabilmesi icin dzellikle dogal ortamlar
ya da yakin c¢evre ziyaretlerinde gidilecek goriilecek veya gozlem yapilacak alanlarin gevre
temizligi 6rnek teskil edecek diizeyde olmalidir denilebilir.

Okullarda verilecek cevre egitimlerinin ise verimliligini arttirmak ve G6grenmenin
kaliciligin1 saglamak acisindan 6gretmenlerin kullanmis oldugu yaklasim ve model de 6nem
arz etmektedir. Egitim programlar1 incelendiginde, cesitli yaklasim ve modelin uygulandig:
goriilmektedir. Bu yaklasimlar literatiirde geleneksel ve cagdas egitim yaklasimlar1 diye ikiye
ayrilir (Temel, 1996; Temel ve Dere, 1999). Geleneksel egitim yaklagimi; 6gretmenin diizen ve
sessizlige onem verdigi, konularin 6nceden saptandigi, 6grencinin siiregte pasif birakildigi,
verilen bilgilerin 6grenci tarafindan alinmasinin beklenildigi bir yaklasimdir. Cagdas egitim

yaklasiminda ise 6gretmenin 6grenmeye rehberlik ettigi, 6grencinin siiregte aktif oldugu,
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yaparak yagsayarak Ogrenme ilkesinin benimsendigi bir yaklasimdir. Giiniimiizde egitim
ortamlar1 yaparak yasayarak ogrenme ilkesine gore olusturulmaya g¢alisiimaktadir. Cagdas
yaklasimlarla 6grenciler kendi ilgileri dogrultusunda etkinliklerini kendileri tasarlayip etkili
ogrenmeyi gergeklestirmektedirler (Temel, 1996; Temel ve Dere, 1999). Bu baglamda
yapilacak calismalarin cagdas yaklasim ve modeller ile gergeklestirilmis olmasi, 6grencilerin
stirecte aktif olmalarini, ¢evre bilinci olusumu ve g¢evre duyarliligi kazanmalari agisindan
Ogrenilenlerin sinif igerisinde kalmayip giinliik yasama da aktarmalarini saglamaktadir.

Son yillardaki egitim anlayig1 6grencilerin sahip oldugu bilgi diizeyinin 6l¢iilmesinden
ziyade, bilginin 6grenci tarafindan anlamli yapilandirilmasina ve yasantisal hale getirilmesine
dayanmaktadir. Boylece egitim felsefesindeki degisimler ayn1i zamanda Ogretim
programlarinda da degisikliklere gidilmesini zorunlu kilmis, 6grenmenin sadece okul sinirlar
icerisinde degil ayni zamanda biitiin hayati kapsamasini gerektiren ve gilinliikk yasama da
aktarilmasini saglayan yaklagimlarin yolunu agmistir (MEB, 2017). Gelismis lilkelerdeki fen
egitimine bakildiginda yasam temelli 6grenme yaklasiminin (YTOY) 6nemli derecede yer
almas1 YTOY nin 6nemini gostermektedir (Karsh ve Yigit, 2016). Deputter ve ark. (2012),
derslerinde YTOY n1 kullanan ve kullanmayan ogretmenleri, King ve Ritchie (2013), 11.
sinifta {i¢ ay siireyle kimya dersini, Overman ve ark. (2014), geleneksel yaklasim ile YTOY
kullanilan kimya siniflarini, Kuhn ve Miiller (2014), gercek yasamdan alinan baglamlarin hem
fen dersleri hem de egitim psikolojisi i¢in dnemini incelemistir. Bu baglamda YTOY nin son

yillarda yapilan ¢alismalarda daha sik kullanildig1 gortilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; ortaokul yedinci sinif fen bilimleri dersinin evsel atiklar ve geri
doniisiim (EAGD) konusunda YTOY’ na dayali olarak yapilan gretimin, dgrencilerin gevre

bilinci ve ¢evresel duyarlilik kazanimlarina etkisini incelemektir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Fen egitiminin anlamli hale gelebilmesi i¢in giinliik yasamla iliskilendirilmesi ve fen
kavramlar1 ile yasamin bir biitiinliik kazanmas1 gerekmektedir. Bu biitiinliigiin korunabilmesi
icin de fen bilimleri 6gretim programinda fen kavramlar gilinliik yasamla iligkili bir sekilde
verilmelidir (Eliason ve Jenkins, 2008). Bu baglamda kalici1 ve transfer edilebilen 6grenmelerin
gerceklestigi YTOY ile ogrencilerde g¢evre bilinci ve ¢evre duyarliliginin kazanilmasi

hedeflenerek bu ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Yedinci sinif EAGD konusunda dersler ¢esitli 6gretim
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yontem ve teknikleri kullanilarak islenmis olsa da, bunlar arasinda ¢evre bilinci ve ¢evresel
duyarhilik kazaniminin YTOY ile yiiriitiilen bir calismaya rastlanilmamistir. Ayrica YTOY nin
birgok fen konularinda tercih edildigi ancak EAGD konusunda YTOY’ nin gevre bilinci ya da
cevresel duyarlilik lizerine arastirmalarin yapildigi bir ¢alismaya da rastlanilmamustir. Yapilan
onceki caligmalarda YTOY’ min genellikle lise diizeyi dgrencilerle ¢alisildig1 goriilmiistiir.
Gutwill-Wise (2001), Ingram (2003), Demircioglu ve ark. (2009), ilhan (2010), Ulusoy (2013),
King ve Ritchie (2013), lise dgrencileriyle kimya dersinde; Yaman (2009), Yolcu (2014), Giil
ve ark. (2016), biyoloji dersinde; Kaschalk (2002), fizik dersinde ¢alismalar yiiriitmiislerdir.
Cevreye karsi tam bir biling ve duyarlilik i¢inde olan bireylerin topluma kazandirilmast igin
gevre egitiminin kiigiik yaslardan itibaren verilmesi gerekmektedir. Bu nedenle ortaokul yedinci
siif 6grencilerinin gevreye karsi tam bilingli olmasini, ¢evre duyarliliginin olusumunu ve bu
biling ve duyarliligin siirekli olmasini saglamak i¢in geleneksel o6gretim yontemleri yerine

YTOY kullanimi, ¢alismanin dnemini ve dzgiinliigiinii ortaya koymaktadir.

1.3. Problem Ciimlesi

Ortaokul yedinci sinif fen bilimleri dersinin EAGD konusunda YTOY’ na dayali olarak
yapilan Ogretimin, Ogrencilerin ¢evre bilinci ve cevresel duyarlilik kazanimlarina etkisi

nasildir?

1.3.1. Alt problemler

1. YTOY nin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin EAGD
konusunda cevre bilinci kazanim diizeylerinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

2. YTOY nin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin EAGD konusunda cevre
bilinci kazanim diizeylerinin 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Kontrol grubu o6grencilerinin EAGD konusunda ¢evre bilinci kazanim
diizeylerinin On test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. YTOY nin uygulandigs deney grubu ile kontrol grubu égrencilerinin EAGD
konusunda ¢evre bilinci kazanim diizeylerinin son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

5. YTOY nin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin EAGD
konusunda c¢evresel duyarlilik kazanim diizeylerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?



6. YTOY nin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin EAGD konusunda cevresel
duyarlilik kazanim diizeylerinin 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

7. Kontrol grubu 6grencilerinin EAGD konusunda c¢evresel duyarlilik kazanim
diizeylerinin On test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8. YTOY nin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin EAGD
konusunda g¢evresel duyarlilik kazanim diizeylerinin son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

1.4. Sayiltilar

1. Arastirmada deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin, uygulanan G&lgeklere
objektif, giivenilir ve samimi cevaplar verdigi varsayilmistir.

2. Arastirmada kullanilan 6l¢eklerdeki 6n test ve son test puanlarinin, 6grencilerin
cevre bilinci ve gevresel duyarlilik kazanimlarini belirler nitelikte oldugu varsayilmistir.

3. Olgeklerde yer alan maddelerin, &grencilerin seviyesine uygun ve anlasilir

diizeyde oldugu varsayilmstir.

1.5. Smirhliklar

Bu arastirma;

1. 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Akdeniz Bolgesi’nde bulunan bir ildeki
devlet okulunun, 7A ve 7D subelerinde 6grenim goren 42 6grenci ile,

2. Ortaokul fen bilimleri dersi EAGD konusu ile,

3. Veri toplama araci olarak kullanilan ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarlilik 6lgekleri
ile,

4. YTOY cercevesinde yiiriitiilen uygulamalar (video izleme, rol oynama ve pratik

uygulama etkinlikleri) ile sinirlidir.



2. ONCEKIi CALISMALAR

Bu boliimde yagam temelli 6grenme yaklasimu ile ilgili daha 6nce yapilmis calismalara
yer verilmistir.

Ramsden (1997), ¢alismasinda geleneksel kimya dersleri ve yasam temelli yaklagim ile
derslerin yiiriitiildigli 6grencilerin motivasyonlar1 iizerinde karsilastirmalar yapmistir. Veriler
yapilandirilmamis anket ile toplamis, yapilan analiz sonucu ise yasam temelli 6grenme
yaklasimi ile derslerin yiiriitiildiigli 6grencilerin dersleri daha eglenceli bulduklar1 sonuglarina
ulasiimistir.

Gutwill-Wise (2001), lise dgrencilerinin yasam temelli 6grenme yaklasimi ile kimya
kavramlar1 ve kimya dersine karsi tutumlarina etkisi tizerine arastirmalar yapmistir. Kontrol
grubu ile geleneksel yontemlerle dersler islenirken deney grubu 6grencilerinin kimya dersi ile
glinlik yasam arasinda baglam kavramlar kullanilmasi saglanmis, arastirma sonucunda deney
grubu 6grencilerinin kavram 6grenmede daha basarili olduklar1 ve kimya dersine karsi olumlu
tutum gelistirdikleri ortaya konulmustur.

Kaschalk (2002), lise Ogrencilerinin fizik miifredatinda yer alan elektrik,
elektromanyetik, manyetizma gibi konularda giinliik yasamla iligski kurabilecekleri baglamlari
belirlemeyi amaglamistir. Yasam temelli 6gretim uygulamalarinin kullanildigi bu ¢alismada
ayrica fizik laboratuvarina bir gezi diizenlenmis, siire¢ sonunda 6grencilerin derse karsi olan
ilgilerinde artis meydana geldigi tespit edilmistir.

Ingram (2003), baglam temelli 6grenme uygulamalarimin kimya dersinde lise
ogrencilerinin ders basarilarina ve derse kars: tutumlaria etkisini arastirmistir. iki deney grubu
iki de kontrol grubu ile ¢alisma yiiriitiilmiis, 6grenci cinsiyetlerinin ders basaris1 ve derse karsi
tutum {izerinde etkisi ayrica incelenmistir. Arastirma siireci sonunda deney ve kontrol grubu
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin olustugu tespit edilmistir. Baglam temelli
O0grenmenin 6grencilerin kimya dersi basarilarinda etkili oldugu ancak kiz ve erkeklerin ders
basarilarinda bir farkliligin olusmadig1 sonucuna varilmstir.

Choi ve Johnson (2005), 16 yiiksek lisans &grencisinin sadece son test igeren yari
deneysel desen ile yapilandirmaci Ogretime dayali baglam temelli video O6gretiminin
Ogrencilerin 6grenmelerine ve motivasyonlarina etkisini incelemis, i¢erisinde giinliik yasamdan
orneklerin yer aldig1 baglam temelli videolar hazirlanmustir. Ogrencilerin motivasyonlar ilgi,
alaka, giiven ve memnuniyet olmak iizere dort boyutlu motivasyon olgegi kullanilarak
belirlenmeye caligilmistir. Siire¢c sonunda ilgi boyutunda anlamli farkliliklar elde edilirken diger

ic boyutta anlamli farkliliklar elde edilememistir. Ayrica 6grencilerin baglam temelli video



ogretimi ile edinilen bilgilerin metin temelli elde edilen bilgilerden daha kalict oldugu ve
motivasyonlarini arttirmada daha etkili oldugu ifade edilmistir.

Demircioglu ve ark. (2006), yaptiklar1 ¢alismalarda giinliik yasamla iliski kurarak fen
bilimleri dersinin igerisine sosyal ve teknolojik yapiy1 yerlestirmeyi, Ogrencilerin fen
bilimlerine olan tutum ve hayranliklarinin gelismesine yardimci olmay1 ve bilimsel okur-yazar
bireyler yetistirmeyi amaglamislardir. Calismada hikayelere dayali bir ders igerigi
olusturulmus, aciklayici hikayeler ve kimyasal hikayeler ile 6grenme ortami hazirlanmus,
Ogrencilere ilgili bilgiler verilmistir. Calisma sonucunda kimyasal hikdyelerin 6grencilerin
ogrenmeye karsi isteklerini arttirdigi ve anlamli 6grenmeler gergeklestirdigi ifade edilmistir.

Cam (2008), yaptig1 arastirmada, sinif 6gretmenligi birinci sinif 6grencilerinden 41
deney grubu, 53 kontrol grubu olmak {izere toplamda 94 6grenci ile ¢alismasini yiiriitmiis, 6n
test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile acik uglu sorulardan olusan goériisme
formunun yer aldigi karma desen kullanilmistir. Yasam temelli 6grenme yaklagiminin
Ogrencilerin biyoloji derslerindeki basarilari, biyoloji dersine karsi tutum ve bilimsel islem
becerilerini tespit edilmeye c¢alisilmistir. Arastirma sonucunda yasam temelli 6grenme ile
geleneksel 0grenme arasinda 6grencilerin basarilari, biyoloji dersine kars: tutumlari ve bilimsel
islem becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Yaman (2009), yaptig1 makale ¢alismasint Almanya’nin bir eyaletinde 11. ve 12. siifa
devam eden 173 Ggrenci ile gergeklestirmis, 0grenci basart ve 6grenme motivasyonlarini
olumlu yonde etkileyebilecek baglamlarin ve ¢aligma yontemlerinin belirlenmesi
amaclanmigtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin konulara genel ilgilerinin az oldugu ancak
konu ile ilgili baglamlar kullanildiktan sonra Ogrencilerin derse olan ilgilerinde artig
gozlemlendigi, saglik, spor ve insan biyolojisi baglamlarina ilginin en iist seviyede oldugu,
ilginin en yiiksek oldugu etkinliklerin ise gorsel isitsel materyallerle desteklenen ve aktif olarak
katildiklar etkinlikler oldugu sonuglarina ulagmistir.

Demircioglu ve ark. (2009), tarafindan dokuzuncu sinif 6grencilerinin periyodik tablo
kavramlarii anlama ve kimya dersine karsi tutumlarina yasam temelli yaklasimin etkisinin
incelenmesi amaciyla bir ¢aligma yliriitiilmiis, ¢alisma sonucunda yasam temelli 6grenme
etkinlikleri kullanilmasinin deney grubu 6grencilerinin periyodik tablo kavramlarii daha iyi
anladig1 ve kimya dersine karsi olumlu tutum gelistirdikleri ortaya konulmustur.

[lhan (2010), yaptig1 doktora tez ¢alismasinda, lise 11. sinif kimya dersinde kimyasal
denge konusunun 6grenilmesinde yasam temelli 6grenme yaklagiminin etkisini incelemeyi ve
uygulamaya katilan 6grenci ve dgretmenlerin yagam temelli 6grenme ile ilgili diisiincelerinin

belirlenmesini amaclamistir. Arastirmada karma yontem arastirma deseni kullanilmustir.
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Arastirmanin 6rneklemini 11. smifta 6grenim goren 104 6grenci olusturmaktadir. Arastirma
sonuglarina gore ise yasam temelli 6grenmemin geleneksel Ggretime gore Ogrencilerin
basarilarini ve motivasyonlarini artirmada daha etkili oldugu ifade edilmistir.

Putter-Smits ve ark. (2012), tarafindan karsilastirmali olarak dgretmenlere YTOY
calismalart uygulanmis, calisma sonucunda YTOY uygulamalari ile derslerini isleyen
ogretmenlerin bu yaklasimi kullanmayan diger O0gretmenlere gore daha yeterli olduklari
sonucuna ulagilmistir.

Ulusoy (2013), 10. sinif kimya dersi 6gretim programinda yer alan halojenler konusu
Ogretimini baglam temelli 6grenme ile desteklenen biitiinlestirici 6grenme modeline uygun
etkinlikler ile bir ¢alisma yiirlitmiis, 6grencilerin baglam temelli kimya motivasyonlarini, kimya
dersine kars1 tutumlarini ve kimya dersi basarilarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Calisma
grubunu, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Ankara ilinde yer alan bir Anadolu Lisesi 10. sinifta
ogrenim goren iki farkli siniftan 60 Ggrenci olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore
baglam temelli 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin baglam temelli kimya motivasyonlarini,
kimya dersine yonelik tutum ve basarilarini artirdigi belirtilmistir.

King ve Ritchie (2013), yaptiklar1 ¢alismada 11. sinifta 6grenim goren Ogrencilere
kimya dersinde ii¢ ay siireyle YTOY uygular1 uygulanmistir. Siirec boyunca 6grenciler
gozlenmis ve goriismeler yapilmistir. Calisma sonucunda YTOY uygulanan dgrencilerin
derslerinde basarili olduklar1 ve kavramla baglam arasinda iligki kurabildikleri tespit edilmistir.

Yolcu (2014), yaptig1 tez ¢calismasinda, dokuzuncu Sinif biyoloji dersi canlilarin temel
bilesenleri konusunda Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgilerin yasamlarinda uygulama
oranlarinin aragtirilmasi, beslenme aliskanliklarinin basarilarina etkisinin tespit edilmesi
amaglanmistir. Calisma icin gelistirilen anketteki basar1 testinin gegerlik ve giivenirlik
caligmas1 bir 6zel okulda pilot uygulama olarak gergeklestirilmis, yapilan analiz islemleri
sonucunda testler yeniden diizenlenerek hazir hale getirilmistir. Calisma grubunu olusturan
baska bir 6zel okuldaki 253 Ggrenciye testler uygulanmistir. Arastirmada betimsel model
kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore ise 6grencilerin canlilarin temel
bilesenleri konusuna dair bilgileri 6grenebildigini fakat 6grendikleri bilgileri yagsamlarina tam
manasiyla aktaramadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Akdas (2014), yiiksek lisans tez ¢alismasini ortaokul yedinci sinifta 6grenim goren 43
Ogrenci ile gergeklestirmistir. Aragtirma siirecinde deney grubunda yasam temelli 6grenme
modeline yonelik hazirlanan etkinlikler kullanilirken, kontrol grubunda fen ve teknoloji dersi
klavuz kitabinda yer alan etkinlikler ile derslere devam edilmistir. Arastirmada deneysel desen

kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin ¢evreye karsi diisiince ve davraniglarin
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ogrendikleri bilgilerin kalicilik diizeyini ve basart diizeylerini arttirmada yasam temelli
o6grenme modeli etkinliklerinin daha basarili sonuglar verdigi ifade edilmistir.

Overman ve ark. (2014), yaptiklar1 ¢alismada gelencksel siniflardaki 6grenciler ile
YTOY kullanilan kimya siniflarindaki dgrenciler karsilastirilmistir. Calisma sonuglarina gore
YTOY kullanilan kimya smiflarindaki 6gretimin geleneksel smiflardaki ogretime gore
kimyanin esasina daha az vurgu yaptig1, dgretmenlerin YTOY kullanilan siniflarin kontroliinii
saglamakta zorlandig1 ifade edilmistir.

Kuhn ve Miiller (2014), yapmis olduklar1 ¢alismada fen smiflarinda bazi etkinlik
raporlart ve gazetelerden alinan haberler kullanilmis bunlarin motivasyona ve dgrenmeye
etkileri incelenmistir. Arastirma sonucuna gore gergek yasamdan alinan baglamlarin derslerde
uzun siireli bir etkiye sahip oldugu ve hem fen dersleri icin hem de egitim psikolojisi i¢in ¢ok
onemli oldugu ifade edilmistir. Ayrica gazete haberlerinin de etkili bir faktér oldugu
belirtilmistir.

Can (2016), yapmis oldugu yiiksek lisans tez ¢aligmasinda yasam temelli 1s1 ve sicaklik
konusu 6gretiminin sekizinci sinif 6grencilerinin kavramsal anlamalarina etkisini incelemistir.
Calisma, ortaokul sekizinci sinifta 6grenim goren toplamda 45 Ggrenci ile yiiritilmiistiir.
Aragtirma sonucunda bazi 6grencilerin ¢alisma dncesinde ve g¢alisma sonrasinda 1s1 ve sicaklik
konusu ile ilgili kavramlar1 tam manasiyla 6grenemedikleri tespit edilmistir. Ancak yasam
temelli 6gretim modelinin 6grencilerin derse katilimini ve ilgisini arttirdigini, dgrencilerin
ogrenme diizeylerine olumlu katki sagladigi sonuglarina ulasilmistir.

Gil ve ark. (2016), yasam temelli 6grenme yaklasimmin Ogrencilerin ‘‘Madde
bagimliligr’” konusundaki bilgi diizeylerine etkisini incelemek amaciyla bir arastirma
yuriitmiislerdir. Arastirma bir devlet lisesinde 9., 10., 11. ve 12. sinifa devam eden toplam 229
ogrenci ile biyoloji dersinde gergeklestirilmistir. Arastirma desenini On test- son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen olusturmaktadir. Aragtirma sonucuna gore yasam temelli 6grenme
yaklagiminin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi, kontrol grubu 6grencilerinin
bilgi diizeyine gore daha yliksek oldugu ifade edilmistir.

Yildirim (2018), baglam temelli 6grenmeye uygun hazirlanmis STEM uygulamalarinin
ogretmen adaylarinin cevreye karsi duyarliliklari, davraniglart ve tutumlari, dogaya olan
bagliliklar1 ve teknolojiye karsi tutumlar1 iizerine etkisini incelemistir. Calismada nicel
arastirma yontemlerinden On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Calisma orneklemini bir devlet {iniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim géren 26 6gretmen

aday1 olusturmaktadir. Calisma sonucunda baglam temelli 6grenmenin 6gretmen adaylarinin
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cevreye karsi duyarlilik ve davraniglari, dogaya olan bagliliklari ile teknolojiye karsi tutumlari
tizerinde olumlu etki yarattig1 belirtilmistir.

Hosbas (2018), YTOY kullaniminin yedinci sinif &grencilerinin fen ve teknoloji
dersindeki akademik basarisi, bilimin dogas1 hakkindaki goriisleri ve bilimsel siire¢ becerileri
lizerine etkisinin incelenmesi amaciyla yiiksek lisans tez g¢alismasini gergeklestirmistir.
Calisma, 2013-2014 egitim O6gretim yilinda ortaokul yedinci sinifta 6grenim goren 50 6grenci
ile yuritilmustiir. Calisma sonucunda yasam temelli 6grenme modelinin deney grubu
Ogrencilerinin akademik basarilarini anlamli diizeyde arttirdigi, bilimin dogas1 hakkindaki
goriiglerinde olumlu degisiklikler oldugu ifade edilmistir. Ayrica bilimin dogas1 hakkindaki
goriiglerde erkek oOgrencilerin kiz dgrencilere gore daha yiiksek sonuglar verdigi de ifade
edilmistir.

Karaman (2019), yaptig1 tez ¢alismasinda, besinci smif 6grencilerinin fen bilimleri
dersinde yasam temelli 6grenme yaklasimi ile dgrencilerin bilimin dogasi anlayislarina ve
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini incelemeyi amaclamistir.  Arastirmanin
orneklemini, bir devlet okulunda besinci sinifta 6grenim goren 37 dgrenci olusturmaktadir.
Arastirmanin deseni On test-son test deney gruplu yar1 deneysel desendir. Arastirmada deney-1
ve deney-2 gruplari1 yer almis ve her iki grupta da 12 ders saati 5SE modeline gore hazirlanan
ders planlar1 dogrultusunda dersler yiirtitiilmiistiir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore
bilimin dogasinin degisebilir, deneysellik, 6znellik ve hayal giicili-yaraticilik unsurlarinda
yasam temelli yaklagim ile yapilan 6gretimin yapilandirmaci yaklasim ile yapilan 6gretime gore
daha etkili oldugu ifade edilmistir. Ayrica yasam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin
151Z1n yayilmasi ve gélge anlayislarini daha olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Dagistanli (2019), c¢aligmasinda yasam temelli 6grenme yaklagimi ile destekli ¢evre
egitiminin ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum, davranis ve bagarilarina
nasil bir etkisi oldugunu arastirmistir. Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 57 yedinci simif 6grencisi olusturmaktadir.
Aragtirma sonucunda yasam temelli 6grenme yaklasimi ile destekli ¢evre egitiminin yedinci
simif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum, davranis ve basar1 diizeylerini gelistirmede anlaml
derece etkili olduguna ulagsmistir.

Demir (2019), yaptig1 calismada; yasam temelli 6gretimin ortaokul yedinci sinif
Ogrencilerinin agiz ve dis hijyeni konusunda kavram 6grenmelerine, fen bilimlerine karsi
tutumlarina ve motivasyonlarina etkisini incelemistir. Caligmada yar1 deneysel desen yontemi
kullanilmistir. Caligmanin 6rneklemini 50 yedinci sinif 6grencisi olusturmustur. Yasam temelli

O0grenme uygulamalarindan Ornek olay, argiimantasyon, deney, rol oynama teknikleri
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kullanilmistir. Calisma sonucunda YTOY na dayali olarak yapilan etkinliklerden deney grubu
Ogrencilerin memnun oldugu, kontrol grubu 6grencilerin ise siirecin etkinliklerle desteklenmesi
gerektigini belirttikleri ifade edilmistir.

Tulum (2019), ¢alismasinda besinci smif Ogrencilerinin fen bilimleri dersi temel
tinitelerinden biri olan “’Isik ve ses’’ iinitesinde yer alan 151k konusu ile ilgili baglam temelli
yaklagimi esas alan bir materyal gelistirmek, gelistirilen materyali uygulamak ve materyalin
Ogrencilerin akademik basarilar1 lizerindeki etkisini degerlendirmeyi amaglamistir.
Aragtirmanin 6rneklemini 35 besinci sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirmada deney ve
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Aragtirma sonunda Isik konusunun
Ogretiminde Ogrencilerin iiniteye yonelik akademik basarilarini arttirmada deney grubuna
uygulanan baglam temelli 6grenmenin kontrol grubuna uygulanan yontemden daha basarili

oldugu sonucuna ulagmaistir.
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3. YASAM TEMELL{ OGRENME YAKLASIMI

Ogrencilerin zihninde bilgilerin ayr1 ayr1 yer etmesi, bilgiler arasinda baglant1
kurulamiyor olusu, bilgiler arasinda transfer eksikligi ve 6grenci zihnine asir1 yiiklenme gibi
problemler ile bu problemlerin ¢oziimiine iligkin yapilan degerlendirmeler yapilandirmaci
yaklagimin bir ¢esidi olan yasam temelli 6grenme yaklasiminin ortaya ¢ikmasina yol agmistir
(Gilbert, 2006). Yasam temelli 6grenme yani baglam temelli 6grenme (context based learning)
‘nin kelime kdékeni Latin dilindeki “contexere” ve “birlikte dokumak™ (to weave together)
fiillerinden gelir. “Contextus” kelimesi; tutarliligi (coherence), bagimlilig1r (connection) ve
iligkililigi (relationship) ifade etmektedir (Gilbert, 2006).

Yasam temelli 6grenme yaklagimi once Ingiltere’de *‘Salters Chemistry’” (Salters)
adiyla kullanilmis, ardindan Almanya’da ‘‘Chemie im Kontext’’ (ChiK) adiyla kullanilmistir.
Daha sonra sirasiyla Amerika’da ‘*‘Chemistry in Community”’ (ChemCom) ve ‘‘Chemistry in
Context’’ (CiC) adiyla, Hollanda’da ‘*Chemistry in Practice>> (ChiP) adiyla ve Israil’de ise
“Industrial Chemistry’’ (IC) adiyla kullanilmistir (Pilot ve Bulte, 2006). Kutu ve Sozbilir
(2011), biitiin tilkelerde ihtiya¢ halinde egitim programlarinda yenilige gidildigini, 1980°li
yillarin baslarinda Ilgiltere-York Universitesinde bir grup kimyac tarafindan temelleri sosyal
yapilandirmaciliga dayanan yasam temelli 6grenme yaklagiminin kullanilmaya baglandigini
ifade etmislerdir. Ozay Kése ve Cam Tosun (2010), ‘‘Context Based Learning”” in ise Tiirkce
karsilig1 olarak ‘“Yasam temelli 6§renme yaklasimi’’ olarak kabul edilisini Sozbilir ve ark.
(2007), tarafindan I. ulusal kimya egitim kongresinde katilimcilara yaptiklart en uygun kelime
hangisidir anketine verilen cevaplardan yola ¢ikarak tercih edildigini ifade etmislerdir. S6zbilir
ve ark. (2007), YTOY ’n1 “*bilimsel bilgi ve kavramlarin égrencilere sunulurken giinliik yasam
icerisinden gergek olaylarla bag kurmaktir’” seklinde ifade etmislerdir.

Glynn ve Koballa (2005), YTOY n1 ders igeriklerinin dgrencilere giinliik yasamda
karsilastiklar1 ¢esitli durumlarla iliskilendirilerek aktarilmasi olarak tanimlamistir. Yasam
temelli Ogrenme (baglam temelli Ogrenme) yapilandirmaci yaklasimin altyapisini
olusturmaktadir (Acar ve Yaman, 2011). Baglam ise 6grencilerin bilimsel kavram, yasa, kural
gibi seylere anlamlar yiikleyebilmelerine yardim eden durumlardir. Tercih edilecek baglamlar
zor ve kafa karistirict olmamali, 68rencilerin yas seviyelerine uygun ve dgrenciler tarafindan
bilinen kavramlar se¢ilmelidir (De Jong, 2008). Yasam temelli ya da baglam temelli 6grenme;
Ogrenci, 6gretmen ve okullarin yer aldigi sosyo-kiiltiirel ¢evrenin olusturdugu bir biitiinliik
olarak da tanimlamak miimkiindiir (Demircioglu, 2008). Ceki¢ Toroslu (2011), ise baglam

temelli yaklasimin yasam temelli yaklasimi da kapsayan daha genel bir alana sahip oldugunu
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ileri siirmiistiir. Almanya, Ingiltere, Finlandiya, Israil, ABD ve Hollanda gibi iilkelerin yapmis
oldugu bilimsel calismalar neticesinde YTOY’nm, Ogrencilerin derse karst ilgi ve
motivasyonunu arttig1 tespit edilmistir (Ayvaci, 2010). Tirkiye’de yenilenen Ogretim
programlari fen bilimleri konu ve kavramlarinin giinliik yasam ile iliskilendirilerek 6grencilerin
fen okuryazari bireyler olarak yetismesi amaclanmistir. Bdylece kazanilan bilgiler teorik bilgi
olarak kalmaktan ¢ok giindelik hayatta kullanilabilecek, problemlere ¢ok yonlii ¢oziimler
iiretilebilecek ve bilginin duraganlifindan kurtarilarak dinamik bir hal almasma yardimci
olacaktir (MEB, 2017). Ayrica fen 6gretiminde basarilarini arttirmak isteyen iilkelerin 6gretim
programlari incelendiginde, baz1 hususlarin ortak bir paydada bulustugu goriilmektedir. Bu
hususlar su sekilde siralanmuistir:

o Ogrencilerin fendeki temel ilke ve kavramlar1 bilmesi, anlamasi, ifade etmesi ve
yorumlamast,

« Ogrencilerin bilgiye ulasma yollarin1 §grenmesi ve uygulamasi,

o Ogrencilerin ¢evresinde karsilastigi problemleri bilimsel ydntem basamaklarini
kullanarak ¢oziimler tiretmesi,

e Bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip edebilen, toplumsal konulara bilimsel
¢Ozlimler iretebilen, fen bilimleri alaninda karsilasilan sorunlari diisiinen, elestiren ve
sorgulayabilen bireyler yetistirmesidir (Heitzmann, 2004).

Ogrencilerin 6grenme siireci yasam temelli dgrenme ile gergeklestirildiginde; fen
derslerine karsi ilgileri ve tutumlari, okuldaki fen dersleri ile giinlik yasam arasinda iliski
kurabilme dereceleri artmaktadir (Bennett, 2003). York Universitesi biinyesinde YTOY ile
ilgili 6gretimin yapildigr ileri derecede Salters-Nuffield Advanced Biology (SNAB) ad1 verilen
bir biyoloji kursu yer almaktadir. Ilk olarak 2002 yilinda kolej ve okullarda pilot uygulama
olarak denenmis, 2005 yilindan itibaren ise okullarda uygulanmaya devam edilmistir.
YTOY nin 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir (SNAB, 2007):

» Giinceldir, yenidir, bilimdeki gelismelerle kendini yeniler.

o Ogrenci ve ogretmen acisindan heyecan vericidir, ¢esitli dgrenme ve Ogretme
metodlar1 kullanilir.

« Ogrencileri motive eder ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmayi amaglar.

 Baglamlar konu ile ilgili ve anlasilir olmalidir.

o Ogrenciler siiregte sorumluluk alir ve dgrencilere kendi kendilerini yonetme becerileri
kazandirir.

YTOY ile derslerde yapilabilecek etkinlikler asagidaki basliklar altinda listelenebilir
(Waddington, 2005):
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« Bilgi toplama etkinlikleri: Kiitiiphane arastirmasi, tv veya video izleme, durum
calismasi, okuma gibi uygulamalarin yer aldig1 etkinliklerdir.

» Bilgiyi anlamlandirma etkinlikleri: Metinle iliskili etkinlikler, sayisal problem ¢6zme,
verilerin farkli formlara transferi ve verilerin degerlendirilmesi etkinliklerinden olusmaktadir.

» Teknolojik etkinlikler: Dizin ve ipuglarin1 kullanma, bilgisayarla baglantili alicilar
kullanan verileri elde etme, bilgisayarlarin diger yapilarin1 kullanma gibi uygulamalarin yer
aldig etkinliklerdir.

o Ogretmen merkezli etkinlikler: Gosteri ve 6gretmen kontrollii tartismanin yer aldig
etkinliklerden olusmaktadir.

o {letisim ve paylasim etkinlikleri: Benzetim, rol oynama, rapor olusturma ve sunma,
kendini degerlendirme, hipotez kurma, karar verme gibi uygulamalarin yer aldig1 etkinliklerdir.

» Pratik uygulama etkinlikleri: Deneyler tasarlama, modeller olusturma veya kullanma,

alan c¢aligmasi, arastirma yapma etkinliklerinden olusmaktadir (Waddington, 2005).

3.1.Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimiyla Fen Bilimleri Egitimi

Fen egitimi  Ogrencilerin  yasadigi  ¢evrelerinde olup  biten olaylar
anlamlandirilabilmeleri adina onlara giivenli bilgiler saglamalidir (Longbottom ve Butler,
1999). Daha o6nceki fen bilimleri egitimi iizerine yapilan ¢aligmalarin sonuglarina gore fen
bilimleri dersinin iki dnemli problemi ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciler fen bilimleri ders igerigini
anlamlandirmakta zorluk yasamakta, 6grencilerin basarilarmin diisiik oldugu dersler arasinda
fen bilimleri dersi de yer almaktadir (Baumert ve ark., 2000; Organisation for Economic Co-
operation ve Development [OECD], 2006). Bu iki problemin disinda tespit edilen baska bir
problem de 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi olan ilgilerinin az olmasi ve siif seviyesi
arttikca ilginin giderek azalmasidir (Black ve Atkin, 1996; OECD, 2006). Yaman, Dervisoglu
ve Soran (2004), 6grencilerin fen bilimleri dersinde 6grendiklerinin daha anlamli ve kalici
olabilmesi i¢in derse olan ilgilerinin arttirilmasinin sart oldugunu, ilgilerini arttirabilmek iginse
okulda 6grendiklerinin giinliik yasama aktarabilecekleri imkanlar1 sunmanin daha anlamli ve
kalic1 6grenme adina biiylik 6nem tasidigini ifade etmislerdir. Klassen (2006), ise yasam temelli
o0grenme yaklasiminin genellikle 6grencilerin fen 6grenimini arttirmada istenilen ve tercih
edilen bir strateji olarak bilindigini ifade etmistir. Yasam temelli 6grenme yaklagimi 6grencinin
fen konularini 6grenirken ilgi ve isteklerini arttirir, 6grenciye kendi yasantisi yoluyla dnceden
edindikleri bilgileri giinliik yasamda deneyimleme imkan1 sunar. Bu baglamda bircok tilkede

egitim programlar1 yagam temelli 6grenme yaklasimina gore diizenlenmistir (Korsacilar ve
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Caliskan, 2015). Fen o6gretiminin temel hedefleri arastiran, sorusturan, inceleyen, giinliik
yasamda karsilastigi problemleri bilimsel yontemlerle ¢ozebilen ve fen konular ile gilinliik
yasam arasinda baglant1 kurabilen bireyler yetistirmektir (Tan ve Temiz, 2003).

Fen bilimleri dersinde 6grencilere teorik bilgiler 6gretilmesinden daha ¢ok, giinliik
hayatta karsilasabilecekleri problemlere ¢oziim iretebilme becerileri kazandirmak daha
onemlidir. Fen konulari ile giinliik yasam arasinda bag kurmak 6nemli bir unsur olurken, fen
egitiminin temel amacglarindan bir de onlar1 hayata hazirlamak ve giinliik yasamdaki olaylari
anlamlandirabilmelerini saglamaktir (Costu ve ark., 2007). Ayrica yasam temelli 6grenme
yaklasiminin fen derslerine olan katkilari; Ogrencilerin soyut kavramlart somut hale
getirebilme, hem 6grenci hem 6gretmen igin ilgi ¢ekici olma, 6grencilere ve 6gretmenlere daha
Ozglir bir ortam sunma, 6grencilerin deneyimleri arasinda baglant1 kurabilmelerine yardimci
olma seklinde siralanabilir (Lye ve ark., 2001). Yasam temelli 6grenme ile olusturulacak fen
egitim programlarinda ortaya ¢ikabilecek problemlere karsi, Gilbert (2006)’in miifredatin asir1
yiikten arindirilmasi, 6grencilerin zihinsel semalar gelistirebilecekleri ortamlarin olugturulmasi,
icerigin transfer edilebilir ve 6grenci seviyesine uygun olmasi gibi Onerileri gz Oniinde

bulundurulabilir.

3.2.Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim

Insan ihtiyaglarmin her gegen giin arttig1 giiniimiiz diinyasinda insanlar daha rahat ve
konforlu bir yagsam arayisi igerisine girmis; bu da tarim, tekstil, sanayi, tip gibi alanlarda tiretim
cesitliliginin ve {iretim hizinin artmasima sebep olmustur (Ozerol, 2005; Taser ve Erdogan,
2009). Dolayisiyla iiretim hizinin artmasi ya tiiketim hizini arttirmistir ya da insanlarin hizli
tiketim aligkanligi tiretimde hizlanmaya ve g¢esitlilige yol agmistir denilebilir. Okullarda,
hastanelerde, evlerde, is yerlerinde tiiketim sonucu ortaya ¢ikan atiklar her gegen giin cevremizi
tehdit etmektedir (Kaya, 2016). Atik kavrami ilk defa 1983 tarih ve 2872 sayili Cevre
Kanunu’nda soyle tanimlanmistir: Herhangi bir faaliyet sonucunda ¢evreye birakilan ya da
atilan her tiirlii zararli maddeye atik denilir (Cevre Kanunu, 1983). Evsel atik ise evlerde giinliik
faaliyetler neticesinde ortaya ¢ikan ve atilan, belirli zamanlarda toplanmas1 gereken her tiirlii
atik olarak adlandirilmaktadir (Tiirkiye Cevre Sorunlar1 Vakfi [TCSV], 1991). Cogu zaman atik
kavramu ile ¢6p kavramu birbiriyle karistirilmaktadir. Ozellikle halk arasinda atiklarin ¢dp
olarak adlandirilmasi biiyiik bir kavram yanilgis1 olmasina ragmen giliniimiizde hala bu ayrim
tam olarak yapilamamaktadir. COp, icerisinde geri doniistiiriilmesi miimkiin olmayan
atiklarken; atik madde kullanim 6mrii tamamlanmig geri doniistiiriilebilir maddelerdir (Aslan,

2012). Insanlar tarafindan kullanildiktan sonra arda kalan cam, kagit, plastik, aliiminyum, pil,
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yag ve elektronik aletler gibi malzemelerin bazi islemlerden gecirildikten sonra ikincil
hammaddeye doniistiiriiliip tekrar madde ve enerji iiretim stirecine dahil edilmesi geri doniisiim
olarak ifade edilir (Biiyiiksaatg1 ve ark., 2008). Bu noktada evsel atiklarin kagit, cam, plastik,
metal, elektronik malzemeler gibi maddelerden olustugu, yemek kalintilar1 gibi maddelerin ise
¢Op olarak degerlendirildigi sOylenilebilir. Olusan bu evsel atiklarin tekrar islenerek
kullanilabilir malzemelere doniistiiriilmesi iilke ekonomisi agisindan énemli olmakla birlikte
ayni zamanda iyi de bir hammadde olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla evsel atik olarak
adlandirilan kagit, cam, plastik ve metalin evlerde ayr1 ayr1 paketlenerek atilmasi gereklilik
haline gelmistir denilebilir.

Diinyada son yillarda ’Sifir Atik’” yaklasiminin benimsenmis olmasi iilkemizde de bu
anlayisin yayginlastirilmasi ve yerlesmesi i¢in sivil toplum orgiitleri ve kamu kuruluslarinin
caba sarf etmesine olanak tanimustir (Yaman ve Olhan, 2010). Ulke genelinde birgok kurum ve
belediyelerin sifir atik projeleri yiiriittiikleri ve insanlarin atik ve geri doniisim konusunda
bilinglendirilmeye calisildigini sdylemek miimkiindiir. Ornegin Istanbul’da insanlara geri
doniisiim bilincinin kazandirilabilmesi i¢in plastik, cam, kagit, metal gibi atiklarin toplu tagima
araglarinda kullanilmak {izere atiklar1 paraya ¢eviren otomatlar kullanilmaya baglanmistir.
Gaziantep ilinde ise 2015-2018 yillar1 arasinda egitim 6gretim donemlerinde 160 bin 6grenciye
““Cevre bilinci ve atik geri doniisiim egitimi’” verilmistir (Sifir Atik, 2020).

Akgiil (2010), cevresel siirdiiriilebilirligin islerlik kazanabilmesi i¢in agagida yer alan
kosullarin yerine getirilmesi gerektigini ifade etmistir:
 Atiklarin %100 geri doniisiimiiniin saglanmast,

* Biitlinliyle yenilenebilir enerji kaynaklarinin (giines enerjisi, riizgar giicii vb.) kullanimina
baslanmasi ve enerji kaynaklarinin korunmasi,

* Malzeme tiiketiminin, tiiketim sonrast geri doniistiiriilmiis olan malzemelerden saglanmasi
(kaynak temellerinin tiiketilmemesi),

 Kaynak tiiketiminin en aza indirgenmesi,

* Cevrenin gelistirilmesinde, diizenlenmesinde biyolojik ¢esitlilige ve canlilia zarar vermeyen
yontemlerin tercih edilmesi seklindedir.

Geri doniisiim, kullanilmayan atik malzemelerin (kagit, cam, plastik, metal vb.) ¢esitli
geri  doniisim  yontemleriyle hammadde olarak tekrar kullanilabilir malzemelere
dontstiiriilmesidir (Aksakal, 2013). Kog¢ (2015), geri doniisiimii, herhangi bir sekilde
kullanilarak kullanim dis1 kalan geri doniistiiriilebilir atik malzemelerin ¢esitli fiziksel veya
kimyasal geri donilisiim yontemleri ile ikincil hammadde olarak tekrar imalat siirecine

kazandirilmasi olarak ifade etmistir. Ilhan ve ark. (2017), ise kullanim 6mrii bitmis ve geri
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doniislimii miimkiin olan atiklarin ¢esitli yontemler kullanilarak yeniden hammaddeye
doniistiiriiliip tekrar kullanima sunulmasi olarak ifade etmistir.

Geri doniisiim caligmalar1 canli yasami ve doganin gelecegi agisindan onemli etkileri
mevcuttur (Sengiil, 2010). Ortaya ¢ikan atik miktarinin azaltilmasi ve liretim kaynaklarinin
tasarruflu  bir sekilde kullanilmasinin en ©nemli yolu atitk malzemelerinin geri
doniistiiriilmesidir (Cimen ve Yilmaz, 2012). MEB, Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 (TTKB)
tarafindan 2018-2019 6gretim yilindan itibaren bes yil siireyle okutulmasi planlanan yedinci
simif fen bilimleri ders kitab1 iceriginde geri doniistiiriilebilen kati1 ve sivi maddelere 6rnek
olarak kagit, gazete, cam ve plastik siseler, kizartma yagi, sakiz, pil, kablo, otomobil lastigi,
kopiik tabak ve bardak, araba parcalari, bilgisayar ekrant gibi malzemelere yer verilmistir

(MEB, 2019). Geri doniisiimii miimkiin olan atiklar genel olarak asagida siralanmistir.

3.2.1. Plastik atiklar

Plastikler genelde petrol rafinelerinde kullanilan ham petroliin ¢esitli damitma islemleri
sonucu arta kalan maddelerden elde edilmektedir. Plastik yapay olarak elde edilen bir polimer
tiiriidiir. Ik kez 1900°lii yillarin basinda iiretilen plastik, 1950°li yillardan itibaren iiretimi hiz
kazanmstir. Plastigin kolayca sekil alabilmesi, maliyetinin diisiik olmasi, esnek ve hafif olmasi,
elektrik ve 1s1 yalitkanligir gibi 6zelliklerinden dolay: giinliik hayatta kullandigimiz bir¢ok
malzeme ve esyalarin yapisinda yer almaktadir (Sarigiil, 2018). Motorlu arag tekerlekleri,
elektronik cihaz pargalari, giysilerin {retildigi bazi kumaslar, masa, sandalye, bazi insaat
malzemeleri, ambalaj kutular1 (deterjan, sampuan, siv1 sabun, i¢cecek vb.) gibi hayatimizin her
alaninda plastik malzemelere rastlamamiz miimkiindiir. Bu malzemelerin kullanilip atik
duruma geldikten sonra tekrar geri doniistimii ile hali, bank, giysi, uyku tulumu ve elyaf dolgu
gibi trtinler elde edilebilmektedir (Slade, 2010). Plastik iiriinler geri doniisiime gonderilmeden
¢Ope atilip topraga karistigi takdirde ciirlimez, ¢oziinmez, biyolojik olarak bilesenlerine
ayrismaz yani yillarca dogada kalir. Bu nedenle plastik iiriinlerin geri doniistimii ekonomik

kazangtan daha ¢ok ¢evresel kazang saglamada biiyiik 6nem tagimaktadir (Katircioglu, 2019).

3.2.2. Kagit atiklar

Kagit atiklar sanayi tesisleri, evler, okullar, bliro vb. yerlerde olusmaktadir. Yogun
olarak kagit ve kagit tiriinleri kullanan tesisler, kagit atiklarin olustugu sanayi tesislerine
ornektir. Gazete, dergi, kitap, takvim vb. bir¢ok kirtasiye malzemelerin iiretimi yapilirken
kirpint1 denilen ¢ok miktarda atik ortaya ¢ikmaktadir (Dalkilig, 2012). Uretim yapilirken olusan
kirpint1 atiklarin yani sira tiiketiciye ulasan gazete, kitap, dergi vb. malzemelerin kullanimi

tamamlandiktan sonra biiyiilk miktarda kagit atik olusturdugu soylenilebilir. Sanayi
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tesislerinden sonra ofis, biiro, banka ve 6zellikle okullar kagit atiklarin olustugu yerlerdir.
Okullar yogun sekilde kagit tiikketimi yaptigindan sanayi tesislerinden sonra en 6nemli atik
kaynagi kabul edilmektedir (Dalkilig, 2012). Ogretmenlerin egitim-dgretim donemleri
icerisinde kagit kullanarak olusturduklari islemlerin dijital yollarla temin edilmesi kagit
tiiketimini azaltabilir, dolayisiyla atik kagit olusumunu biiyiik dlgiide Onleyebilir. Meredith
(2010), bir ton atik kagidin geri doniisimi ile 30.000 litre suyun tasarruf edildigini ifade
etmistir. Kagitlarin saf aga¢ hamurundan yapildig1 diisiintildiigiinde israf edilen her kagidin
hammadde olarak agaclarin yok edilmesine neden oldugunu séylemek miimkiindiir. Yine bir
ton kagit geri doniistiiriildiigiinde 17 agacin kesilmesi dnlenmekte, 12.400 metrekiip kadar sera
gaz1 salimimi engellenmektedir (T.C. Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2017).

Ulkemizde bazi fabrikalar hari¢ birgok fabrikada ithal seliiloz, saman ve atik kagittan
karton ve kagit {iretimi yapilmaktadir. Uretiminin kolay ve ekonomik olmasi nedeniyle de
genellikle ambalaj yapiminda kullanilmaktadir. Kagit ambalaj {riinlerinin hammaddesi
genellikle birincil esmer odun seliilozu veya ikincil atik kagit elyaflaridir (Kog, 2015). Kagit
atiklarin geri doniisiimii sonucu ¢esitli tiriinler elde edilmektedir. Yumurta koli kartonlari, beyaz
esya ambalaj kutulari, tuvalet kagitlari, defter, kitap, mukavva, pegete vb. gibileri geri doniisiim
sonucu lretilen iirlinlere 6rnek olarak verilebilir. Geri donilisimii miimkiin olamayan kagit
atiklar ise ¢Op firinlarinda yakilarak enerji elde edilirken, bir kism1 da hamur haline getirilerek

topraga giibre ya da hayvan yatagi olarak degerlendirilmektedir (Meredith, 2010).

3.2.3. Metal atiklar

Metaller, topraktan g¢ikarilan g¢esitli minerallerin islenerek saflastirilmasi sonucu elde
edilmektedir. Demir, bakir, alliminyum gibi metaller 6zellikleri bakimindan endiistride ¢ok
fazla kullanim alanina sahip metallerdendir. Uretim alaninda bu metallerin fazlaca kullanilmasi
yine kullanim sonucu olugan metal atiklarin da biiyiik bir gogunlugunu olusturmaktadir. Giinliik
hayatta metaller bir¢cok alanda kullanilmaktadir. Mutfak ara¢ gerecleri, masa sandalye ayaklari,
konserve kutulari, mobilya parcalari, insaat malzemeleri bu alanlara 6rnek olarak verilebilir.
Atik metaller geri doniistiiriildiigii takdirde otomotiv sanayiinde, icecek kutularinda, ¢op
kutularinda tekrar kullanilmast miimkiindiir. Ayrica metallerin geri donilisiim ile yeniden
kullanima kazandirilmasi yeraltt kaynaklarimin da korunmasimi saglamaktadir (Katircioglu,
2019). Aliiminyum hurdalar1 olarak bilinen ve giinliik yasamda kullanilip atilan igecek kutulari,
catal, bigcak, tencere, caydanlik gibi mutfak gerecleri geri doniisiime katilmaktadir. Yani evsel
metal atiklarin ¢ogunu aliiminyum metal atiklari olusturmaktadir. Atik tiirleri arasinda en

degerli olanin metal atik oldugu kilogram basma saglanan kazang ile belirlenmistir. Bir
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kilogram aliiminyum atik geri kazanildiginda; sekiz kilogram boksit madeni, 14kW/sa elektrik

enerjisi korunmus olur (Dogancili ve Yiiceer, 2020).

3.2.4. Cam atiklar

Cam; kum, soda, kire¢ ve feldispat gibi hammaddelerin ¢ok yiiksek sicakliklarda
eritilerek tretilmektedir. Ayrica kalitesini de kaybetmeden %100 doniistiiriilebilen bir atiktir
(Unal, 2011). Cam tam manasiyla yeniden kullanilabilir bir malzemedir. Yeniden kullanilabilir
camdan tekrar cam elde edilmesi sifirdan cam elde edilmesine goére ¢ok daha az enerji
gerektirmektedir. Genel olarak da renksiz camlardan yine renksiz cam, renkli camlardan ise
yine renkli camlar elde edilmektedir (Karagozoglu ve ark., 2009). Camin hammaddesi silisli
kumdur. Cam renkli ve renksiz olarak imal edilmektedir. Bu ylizden de camlar geri doniisiime
gonderildiginde renklerine gore ayrilmasi gerekmektedir. Renklerine ayrilmis olan camlardan
yeniden cam iretildiginde %33 enerjiden tasarruf saglanmis olur. Eger camlar renklerine
ayrilmadan karisik bir sekilde geri doniisiime gonderilmis ise kahverengi sise liretimi yapilir
(Akcay Han, 2008). Cam iretimi i¢in hammadde ¢ikarilmakta bdylece dogal kaynaklar
tiiketilmekte iiretim sirasinda ise kullanilan enerji ve su ¢evreye zarar vermektedir. Bu nedenle
camlarin geri doniisiimii 6nem kazanmaktadir. Ayrica camin geri donilisiim ile yeniden
uretilmesi daha ekonomik olmasi acgisindan da 6nem arz etmektedir. Bir ton camin geri
dontisiimii dokuz galon fueloile esittir. Bu da geri dontistiiriilen %1°lik cam ile cam eritme

ocaginda kullanilacak 2.400 feet gazin korunmasi anlamina gelmektedir (Unal, 2011).
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4. MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, yontemi, calisma grubu, veri toplama araglar ve

verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yari
deneysel desen; evren igerisinden 6rneklemin rastgele se¢ilmesinin miimkiin olmadigi, deney
ve kontrol gruplarinin yer aldigi ve deneysel ¢aligmalarin yiiriitiildiigii calismalardir (Yildirim
ve Simsek, 2003). Eslestirilmis gruplarin seckisiz (yansiz) bir sekilde deney gruplari olarak
atandi@1 calismalar yar1 deneysel desen olarak kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2017).
Deney ve kontrol gruplari olusturulurken Siniflarin rastgele atama seklinde olusturulmasinin
miimkiin olmamasi yani okul idaresinin dnceden belirledigi siniflarin kullanilmak zorunda
kalinmasi, iilkemizde yar1 deneysel desen calismalarinin fazlaca karsimiza ¢ikmasina neden
olur (Cepni, 2007). Bu nedenle c¢alisma gruplar1 olusturulurken rastgele bir segim
yapilamamakta, bagar1 diizeyleri birbirine yakin olan smiflar secilerek calisma gruplar
belirlenmektedir. Segilen subelerin daha 6nceden olusmus olmasi ve Ggrencilerin subelere
yansiz atanmasinin imkansiz olmasi nedeniyle ¢alismamizda yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Bagka bir ifadeyle 6rneklem segimine gidilmemesi ve birbirine denk siiflarin caligma gruplari

olarak belirlenmesi nedeniyle yar1 deneysel desen tercih edilmistir.

4.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini yedinci sinifta 6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu ise Akdeniz Boélgesinde bulunan bir ilimizdeki ortaokulda
O0grenim goren 42 yedinci simif 68rencisi olusturmaktadir. Bu arastirma 2018-2019 egitim
ogretim yilinda MEB’e bagli bir devlet okulundan rastgele segilen iki subeden deney ve kontrol
grubu olusturularak gerceklestirilmistir. Aragtirmanin yapildigi déonemde arastirmaci gorev
yaptig1 okulda mevcut ders programina gore derslerine girmis oldugu siniflardan birbirine
seviye bakimindan yakin iki sube se¢ilmis, bu subelerden biri deney grubu digeri kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplariin olusturulmasi siirecinde siniflarin birbirine
benzer olmalar1 g6z 6niinde bulundurulmus, benzerlik durumlari ise okul idaresi ve diger brans
Ogretmenlerin tavsiyeleri ile kararlagtirilmigtir. Bu arastirma, 21 deney grubu 6grencisi ve 21

kontrol grubu 6grencisi olmak iizere toplam 42 grenci ile yiirtitiilmiistiir.
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4.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma, YTOY uygulamalarinin yedinci simif <’Evsel atiklar ve geri doniisim”’
konusunda 6grencilerin gevre bilinci ve ¢evresel duyarlilik diizeylerine etkilerini belirlemek
icin daha oOnceden Yesilyurt ve ark. (2013) tarafindan gelistirilen Olgek kullanilarak
yiirlitilmistiir. Deney grubu ve kontrol grubuna ¢alisma Oncesinde ¢evre bilinci ve ¢evresel
duyarhilik 6l¢ekleri uygulanmis, kontrol grubunda mevcut 6gretim programi devam ederken,
deney grubunda YTOY uygulamalar1 kullanilmistir. Yesilyurt ve ark. (2013) tarafindan
gelistirilen ¢evre bilinci ve g¢evresel duyarlilik 6l¢egi, lisans 6grencilerinin ¢evre bilinci ve
cevresel duyarliliga yonelik goriislerini belirlemeye iligkin gelistirilmis, 37 maddeden olusan
besli likert tipi 6lcektir. Olgegin genelinden elde edilen Cronbach Alpha i¢ tutarlilik kat sayisi
0,921 olarak hesaplanmistir. Yesilyurt ve ark. (2013) bu 6lgegin 6gretimin her kademesinde
rahatlikla kullanabilecegi goriisiinii bildirmistir. Olgek, arastirmaci tarafindan alaninda uzman

iki akademisyenden destek alinarak yapilan ¢alismaya uyarlanmistir.

4.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmada deney grubunda yasam temelli 6grenme yaklagimi uygulamalari ile dersler
islenirken, mevcut ogretim programinin uygulandigr kontrol grubunda ders kitaplar: ile
ogretime devam edilmistir. Deney grubunda yapilan etkinliklere 2018-2019 egitim-6gretim yili
ikinci yariyilda toplamda ii¢ hafta boyunca devam edilmistir. Baslangigta hem deney grubuna
hem de kontrol grubuna ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarlilik 6l¢ekleri uygulanmistir. Uygulanan
On test sonrasinda ii¢ hafta boyunca deney grubunda yasam temelli 6grenme yaklagimi
uygulamalar1 gergeklestirilmis, kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programi ile derslere
devam edilmistir. Yasam temelli 6grenme yaklasimi ile derste yapilabilecek etkinliklerden bilgi
toplama etkinliklerine dahil olan video izleme, iletisim ve paylasim etkinliklerine dahil olan rol
oynama ve pratik uygulama etkinlikleri tercih edilmistir (Waddington, 2005). Haftalik fen
bilimleri dersi dort saat olarak islenmektedir. U¢ hafta boyunca toplamda 12 ders saati deney
grubu ile yasam temelli 6grenme yaklasimi uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Birinci hafta
derse baglarken Oncelikle yasam temelli 6grenme yaklasimi Ogrencilere tamitilmis ve bu
yaklagim hakkinda 6grenciler bilgilendirilmistir. Daha sonra bilgi toplama etkinliklerine dahil
olan video izleme etkinlikleri ile dersler islenmistir. Onceden hazirlanan ve konu ile iliskili
sirasiyla bir belgesel, bir ¢izgi film ve bir animasyon birer ders saati ile izlenilmistir. Belgesel,
sifir atik temali alti dakikalik inografik bir videodan olusmaktadir. Cizgi film; geri

dondistiiriilebilen ve geri doniistiiriilemeyen maddelerin ayrimin1 konu edinen 11 dakikalik,
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animasyon ise savurganlik ve sonuglarini igeren bes dakikalik bir videodan olugmaktadir. Her
video izleme etkinligi sonrasi video igerikleri ile giindelik yasam arasinda karsilasilan benzer
durumlar tespit edilmeye ¢alistlmustir. ikinci hafta pratik uygulama etkinlikleri ile dersler
islenmistir. Ogrencilerden kendi olusturduklar1 ve smifta sunum yapabilecekleri bir calisma
hazirlamalari istenilmistir. Bir ders saatinde nasil bir ¢calisma yapacaklari planlanmistir. Kendi
aralarinda iirettikleri fikirler arasindan se¢im yapilarak bir sinif gazetesi olusturulmasina karar
verilmistir. Olusturulacak sinif gazetesi i¢in aralarinda is boliimii yapilarak gelecek derse
hazirlikli gelinmis ve iki ders saati boyunca yanlarinda getirdikleri ¢evre kirliligi ve geri
doniistim ile ilgili haber niteligi tasiyan gorselleri kullanip kendi metinlerini olusturmuslardir.
Bir ders saatinde ise hazirlanan gazete smifa sunulmustur. Ugilincii hafta ise arastirmaci
tarafindan sinifa getirilen oyun metni goniillii 6grenciler arasinda rol dagilimi yapilarak oyunun
ogrenciler tarafindan sergilenmesi istenilmistir. Ogrenciler ders saatlerinde ve ders saati disinda
provalar yaparak oyunu sergilemeye hazirlanmislardir. Bir ders saati igerisinde oyun sinifta
sergilenmis ve kamera ile kayit altina alinmistir. Tiim etkinlikler bittikten sonra 12 ders saati
sonunda deney grubu ile kontrol grubuna g¢evre bilinci ve gevresel duyarlilik 6lgekleri son test
olarak uygulanmistir. Cevre bilinci ve gevresel duyarlilik 6l¢ekleri ile elde edilen veriler SPSS
paket programina girilerek kaydedilmistir. Yapilan biitiin faaliyetlerde arastirmaci rehberlik
eden ve gozlem yapan pozisyonunda kalarak, tiim 6grencilerin stirece dahil edilip aktif rol

almasi1 saglanmaya calisilmistir.

4.4.1. Evsel atiklar ve geri doniisiim konusuna ait hedef kazanmimlar

2018-2019 egitim-6gretim yili yedinci sinif fen bilimleri dersi {initelendirilmis yillik
plan igerisinde yer alan ‘“Madde ve dogas1’’ 6grenme alaninin EAGD konusu, dort ders saati
ile belirlenmis bes hedef kazanimdan olusmaktadir. Bunlar;

1. Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen ve doniistiiriilemeyen maddeleri ayirt eder.

2. Evsel kati ve sivi atiklarin geri doniistimiine iliskin proje tasarlar.

3. Geri doniistimii, kaynaklarin etkili kullanimi agisindan sorgular.

4. Yakin ¢cevresinde atik kontroliine ozen gosterir.

5. Yeniden kullanilabilecek egyalarini, ihtiyact olanlara iletmeye yonelik proje

gelistirir (MEB, 2018).
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4.5. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler bagimli 6rneklem t-testi kullanilarak analiz edilmistir.
Bulgularda elde edilen “‘p”’ degeri 0,05 anlamlilik diizeyine gore degerlendirilmistir. Cevre
bilinci ve gevresel duyarlilik 6lcek maddelerinin 6n test ve son test puanlarindan elde edilen
ortalamalar deney grubu arasinda, kontrol grubu arasinda, deney grubu ile kontrol grubu
arasinda ayr1 ayr1 bagimli 6rneklem t-testi ile analiz edilmistir. 1., 2., 3. ve 4. alt problemler
gevre bilinci kazanim diizeylerine yonelik, 5., 6., 7. ve 8. alt problemler ¢evresel duyarlilik
kazanim diizeylerine yonelik sorular igermektedir. SPSS paket programinda yapilan analiz
sonucu elde edilen puan ortalamalarina gore ¢evre bilinci ve gevresel duyarliligin ¢ok zayif,
zayif, iyi veya ¢ok iyi olduguna dair yorumlarin yapilabilecegi puan araliklar1 hesaplanarak

Tablo 1.1°de gosterilmistir.

Tablo 1. 1. Cevre bilinci ve ¢evresel duyarlilik él¢eginin puan araliklarinin yorumlanmasi

X degeri Degerlendirme
1.00-1.25 Cok zay1f
1.26-2.50 Zayif
2.51-3.75 Iyi

3.76-5.00 Cok iyi

4.5.1. Alt problemlere ait alt boyutlar

Cevre bilinci 6lgegi ile ¢evresel duyarlilik 6lgegindeki maddelerden benzer 6zellikleri
Olcenler gruplandirilarak alt boyutlar olusturulmustur. 15’er maddeden olusan ¢evre bilinci
oOlgegi ve gevresel duyarlilik 6lgegi ayr1 ayr ii¢ alt boyut altinda toplanmis, bu alt boyutlar ve
6l¢ek maddeleri Tablo 1.2 ve Tablo 1.3’de gosterilmistir.

Tablo 1. 2. Cevre bilinci 6l¢egi alt boyutlar ve 6l¢cek maddeleri

Alt boyut Olgek maddeleri
Kirlilik bilinci 1,2,3,4,5,9
Tasarruf bilinci 6,7,8,10,11
Geri doniistim bilinci 12,13,14,15

Tablo 1.2°de gevre bilinci dlgeginde yer alan maddeler arasindan 1, 2, 3, 4, 5 ve 9. madde
kirlilik ile ilgili l¢iim yapan maddeler oldugundan, bu maddeler ile kirlilik bilinci alt boyutu

olusturulmustur. 6, 7, 8, 10 ve 11. madde tasarruf igerikli maddeler oldugundan bu maddeler
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tasarruf bilinci alt boyutunu olusturmustur. 12, 13, 14 ve 15. madde ise geri doniisiim igerikli

maddeler oldugundan bu maddeler ile geri doniisiim bilinci alt boyutu olusturulmustur.

Tablo 1. 3. Cevresel duyarlilik 6l¢egi alt boyutiar ve dlcek maddeleri

Alt boyut Olgek maddeleri
Bilissel tepkiler 17,19,20,21,28,29
Duyussal tepkiler 16,22,23,24,26
Etkinlik ve faaliyetlere katilim 18,25,27,30

Tablo 1.3’de gevresel duyarlilik 6lgeginde yer alan maddeler arasindan 17, 19, 20, 21,
28 ve 29. madde 6grenci tepkilerini biligsel agidan 6lgen maddeler oldugundan bu maddeler
biligsel tepkiler alt boyutunu olusturmustur. 16, 22, 23, 24 ve 26. madde 6grenci tepkilerini
duyussal agidan Olgen maddeler oldugundan bu maddeler duyussal tepkiler alt boyutunu
olusturmustur. 18, 25, 27 ve 30. madde 6grencilerin etkinlik ve faaliyet katilimlari {izerine
6l¢tim yapan maddeler oldugundan bu maddeler ise etkinlik ve faaliyetlere katilim alt boyutunu
olusturmustur.

Yapilan calismada, cevaplari aranan alt problemler ile alt problemlere ait olusturulan alt
boyutlar bagimli 6rneklem t-testi ile analiz edilmis, analiz sonucu elde edilen veriler bulgularda

listelenmistir.
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5. BULGULAR

Bu boliimde, fen bilimleri dersinde EAGD konusunun dgretimi siirecinde YTOY’ nin
uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile fen bilimleri dersinin mevcut 6gretim yontemleriyle
uygulamalarin devam ettigi kontrol grubu 6grencilerinin alt problemlerde yer alan sorularin
¢oziimiine yonelik yapilan analiz sonucu elde edilen bulgular verilmistir. Deney ve kontrol
gruplari i¢in ¢evre bilinci 6lgegindeki kirlilik bilinci, tasarruf bilinci ve geri doniisiim bilinci alt
boyutlari ile gevresel duyarlilik 6lgegindeki bilissel tepkiler, duyussal tepkiler ve etkinlik ve
faaliyetlere katilim alt boyutlarindan elde edilen bulgular alt problemlere iliskin bulgular ile

birlikte verilmistir.

5.1. Birinci Alt Probleme liskin Bulgular ve Alt Boyutlari

YTOY nin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin EAGD konusunda
cevre bilinci kazanim diizeylerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Birinci alt problemin ¢dziimiine yonelik olarak, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre
bilinci 6l¢egi 6n test puanlarina iliskin bulgular Tablo 2.1°de verilmistir.

Tablo 2. 1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci olg¢egi bagimli Grneklem t-testi
on test analiz sonuglari

Testler N X Ss Sd t p
On test (Deney grubu) 21 3.58 33 20 435 ,668
On test (Kontrol grubu) 21 3.50 72

Tablo 2.1°de yer alan bulgulara gére deney grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci 6lgegi 6n

test puan ortalamalar1 X= 3,58 olarak, kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci 6lgegi on test
puan ortalamalar1 X=3,50 olarak 6l¢iilmiistiir. Bu durumda deney grubu 6grencilerinin 6n test
cevre bilinci kazanimlari (2,51<X<3,75) iyi seviyede, kontrol grubu grencilerinin 6n test gevre

bilinci kazanimlari (2,51<X<3,75) iyi seviyede oldugu goriilmiistiir. Yani baglangigta deney
grubu 6grencilerinin de kontrol grubu 6grencilerinin de belirli bir diizeyde ¢evre bilincine sahip
oldugu anlasilmaktadir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalarinin
calisma oOncesinde birbirine yakin degerlerde ¢ikmasi bize gruplarin benzer oldugunu
gostermektedir. Ayrica yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu ve kontrol
grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci 6lgegi On test puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunamamistir (p>0,05).
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5.1.1. Birinci alt probleme iliskin Kirlilik bilinci bulgular:
Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin, ¢evre bilinci dlgeginin *‘kirlilik bilinci’’
alt boyutu 6n test puanlarina iliskin bulgular Tablo 2.2°de gosterilmistir.

Tablo 2. 2. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin kirlilik bilinci bagimli orneklem t-testi on
test analiz sonuclar

Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (6n test) 21 3,81 43 20 1,430 ,168
Kontrol grubu (6n test) 21 3,52 ,89

Tablo 2.2’ye gore; deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin birinci alt problemin alt
boyutlarindan olan “‘kirlilik bilinci’” i¢in ilgili 6lgek maddelerinin ortalamalar1 alinmis, deney
grubu 6grencilerinin kirlilik bilinci on test puan ortalamalari X=3,81 olarak, kontrol grubu
ogrencilerinin kirlilik bilinci on test puan ortalamalar1 X=3,52 olarak 6lgiilmiistiir. Bu da deney
grubu Ogrencilerinin kirlilik bilinci kazanim diizeylerinin baglangigta c¢ok iyi seviyede
(3,76<X<5,00) oldugunu, kontrol grubu 6grencilerinin kirlilik bilinci kazanim diizeylerinin
baslangigta iyi seviyede (2,51<X<3,75) oldugunu gostermektedir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin, kirlilik bilinci 6n test puan ortalamalarina yonelik yapilan analiz sonucu

istatiksel olarak anlamli bir farklilik olusmadigi goriilmektedir (p>0,05).

5.1.2. Birinci alt probleme iligskin tasarruf bilinci bulgular:

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin, ¢evre bilinci 6lgeginin “‘tasarruf bilinci’’

alt boyutu 6n test puanlarina iliskin bulgulara Tablo 2.3’de yer verilmistir.

Tablo 2. 3. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin tasarruf bilinci bagimli érneklem t-testi on
test analiz sonuclar

Grup N X Ss Sd t P
Deney grubu (6n test) 21 3,45 48 20 ,706 ,488
Kontrol grubu (6n test) 21 3,33 ,59

Tablo 2.3°¢ gore; deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin birinci alt problemin alt

boyutlardan olan “‘tasarruf bilinci’” i¢in ilgili 6lgek maddelerinin ortalamalarina bakilmus,

deney grubunun tasarruf bilinci 6n test puan ortalamalar1 X=3,45 olarak, kontrol grubunun

tasarruf bilinci on test puan ortalamalar1 X=3,33 olarak 6l¢iilmiistiir. Yani deney grubu ve
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kontrol grubu dgrencilerinin baslangigta tasarruf bilinci kazanim diizeylerinin (2,51<X<3,75)
iyi seviyede oldugu anlasilmaktadir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, tasarruf bilinci 6n
test puan ortalamalara yonelik yapilan analiz sonucu istatiksel olarak anlamli bir farklilik

olusmadig1 goriilmektedir (p>0,05).

5.1.3. Birinci alt probleme iliskin geri doniisiim bilinci bulgular:
Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin, ¢evre bilinci 6lgeginin ‘‘geri doniisiim
bilinci’’ alt boyutu 6n test puanlarina iliskin bulgulara Tablo 2.4’te yer verilmistir.

Tablo 2. 4. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin geri déniisiim bilinci bagimli orneklem t-
testi on test analiz sonuclari

Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (6n test) 21 3,97 ,88 20 ,956 351
Kontrol grubu (6n test) 21 3,69 1,18

Tablo 2.4°te yer alan bulgulara gore; deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin,
birinci alt problemin alt boyutlardan olan ““geri doniisiim bilinci’’ i¢in ilgili 6l¢ek maddelerinin

ortalamalar1 alinmis, deney grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilinci 6n test puan ortalamalari
X=3,97 olarak, kontrol grubu ogrencilerinin geri doniisim bilinci 6n test puan ortalamalari
X=3,69 olarak ol¢iilmistiir. Yani deney grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilinci kazanim
diizeyleri baslangigta (3,76<x<5,00) c¢ok iyi seviyede, kontrol grubu Ogrencilerinin geri
dontistim  bilinci kazanmim diizeyleri (2,51<X<3,75) baslangigta iyi seviyede oldugu
gorilmiistiir. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin, geri doniisiim bilinci 6n test puan
ortalamalarina yonelik yapilan analiz sonucu istatiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunamamistir (p>0,05).

5.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Alt Boyutlar

YTOY nin uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin EAGD konusunda g¢evre bilinci
kazanim diizeylerinin &n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir? Ikinci
alt problemin ¢6ziimiine yonelik olarak, deney grubu 6grencilerinin gevre bilinci dlgegi on test

ve son test puanlarindan elde edilen bulgular Tablo 3.1°de gosterilmistir.
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Tablo 3. 1. Deney grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci dlgegi bagimli drneklem t-testi 6n test-son
test analiz sonuclar

Testler N X Ss Sd t p
On test (Deney grubu) 21 3.58 ,33 20 -,461 ,000
Son test (Deney grubu) 21 3.94 ,30

Tablo 3.1’de yer alan bulgulara gore; deney grubu 6grencilerinin gevre bilinci 6n test

puan ortalamalar1 X=3,58 olarak, son test puan ortalamalar1 X=3,94 olarak oOlgiilmiistiir.
Baslangigta deney grubu Ogrencilerinin ¢evre bilinci kazanim diizeyleri (2,51<X<3,75) iyi

seviyede iken, galisma sonrasinda gevre bilinci kazanim diizeyleri (3,76<X<5,00) ¢ok iyi
seviyeye yiikselmistir. Deney grubu 6grencilerinin gevre bilinci On test-son test puanlari
arasinda anlamli bir farkliligin olugsmasi hedeflenen durumlar arasindadir. Yapilan bagimli
orneklem t-testi analiz sonuglarina gore; deney grubu dgrencilerinin ¢evre bilincine yonelik 6n

test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olustugu goriilmiistiir (p<0,05).

5.2.1. ikinci alt probleme iliskin kirlilik bilinci bulgular
Deney grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci 6lgeginin ““Kirlilik bilinci’’ alt boyutu 6n test-
son test puanlarina iliskin bulgulara Tablo 3.2’de yer verilmistir.

Tablo 3. 2. Deney grubu égrencilerinin kirlilik bilinci bagimli 6rneklem t-testi on test-son test
analiz sonuglart

Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (6n test) 21 3,81 43 20 -,706 ,488
Deney grubu (son test) 21 3,92 ,60

Tablo 3.2°de yer alan bulgulara gore; ikinci alt probleme iligkin alt boyutlardan olan
“kirlilik bilinci’’ i¢in ilgili 6l¢ek maddelerinin ortalamalari alinmisg, deney grubu 6grencilerinin
baslangigta X=3,81 olan puan ortalamalari, ¢alisma sonrasinda X=3,92 olarak 6l¢iilmiistiir. Yani
deney grubu Ogrencileri calisma Oncesinde ve ¢alisma sonrasinda ¢ok iyi seviyede
(3,76<x<5,00) kirlilik bilincine sahip oldugu gériilmiistiir. Deney grubu dgrencilerinin Kirlilik
bilinci 6n test-son test puan ortalamalarina yonelik yapilan bagimli érneklem t-testi analizi

sonucu anlamli bir farklilik bulunamamstir (p>0,05).

29



5.2.2. ikinci alt probleme iliskin tasarruf bilinci bulgular

Deney grubu 6grencilerinin gevre bilinci 6lgeginin ‘tasarruf bilinci’’ alt boyutu 6n test-

son test puanlarina iliskin bulgular Tablo 3.3’te yer almaktadir.

Tablo 3. 3. Deney grubu 6grencilerinin tasarruf bilinci bagimli 6rneklem t-testi on test-son test
analiz sonucglart

Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (6n test) 21 3,45 48 20 -,814 425
Deney grubu (son test) 21 3,57 43

Tablo 3.3’¢ gore; ikinci alt probleme iliskin alt boyutlardan olan “‘tasarruf bilinci’” i¢in
ilgili 6lgek maddelerinin ortalamalarina bakilmis, deney grubu 6grencilerinin baglangicta

X=3,45 olan puan ortalamalari, ¢alisma sonrasinda X=3,57 olarak olgiilmiistiir. Yani deney

grubu 6grencilerinin ¢aligma oncesinde ve ¢alisma sonrasinda (2,51<X<3,75) iyi seviyede
tasarruf bilincine sahip oldugu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin tasarruf bilinci 6n test-
son test puan ortalamalarina iligskin yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucunda istatiksel

olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir (p>0,05).

5.2.3. ikinci alt probleme iliskin geri doniisiim bilinci bulgular
Deney grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci dlgeginin “‘geri doniisiim bilinci”’ alt boyutu
On test-son test puanlarina iligskin bulgular Tablo 3.4’te gosterilmistir.

Tablo 3. 4. Deney grubu égrencilerinin geri doniisiim bilinci bagimli 6rneklem t-testi on test-
son test analiz sonug¢lari

Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (6n test) 21 3,97 ,88 20 -2,414 ,025
Deney grubu (son test) 21 4,44 52

Tablo 3.4’e gore; ikinci alt probleme iliskin alt boyutlardan olan ““geri doniisiim bilinci”’

icin ilgili 6l¢ek maddelerinin ortalamalari alinmig, deney grubu 6grencilerinin baslangigta
x=3,97 olan puan ortalamalari, ¢alisma sonrasinda X=4,44 olarak Ol¢lilmiistiir. Bu durumda
deney grubu o&grencilerinin c¢alisma Oncesinde ve calisma sonrasinda ¢ok iyi seviyede

(3,76<x<5,00) geri doniisiim bilincine sahip oldugu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin
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geri doniisiim bilinci 6n test-son test puanlari arasinda yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi

sonucu istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0,05).

5.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Alt Boyutlar

Kontrol grubu 6grencilerinin EAGD konusunda ¢evre bilinci kazanim diizeylerinin 6n
test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir? Ugiincii alt problemin ¢dziimiine
yonelik olarak kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci 6lgegi On test ve son test puanlarindan

elde edilen bulgular Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4. 1. Kontrol grubu dgrencilerinin ¢evre bilinci 6l¢egi bagimli 6rneklem t-testi on test-
son test analiz sonuclar

Testler N X Ss Sd t p
On test (Kontrol grubu) 21 3,50 72 20 480 636
Son test (Kontrol grubu) 21 3,60 ,54

Tablo 4.1°e gore; kontrol grubu 6grencilerinin gevre bilinci 6n test puan ortalamalari
X=3,50 olarak, son test puan ortalamalar1 X=3,60 olarak Olglilmiistiir. Calisma Oncesinde
kontrol grubu 6grencilerinin gevre bilinci kazanim diizeylerinin (2,51<X<3,75) iyi seviyede

iken, calisma sonrasi ¢evre bilinci kazanim diizeylerinin bir miktar artsa da (2,51<X<3,75) yine
1yi seviyede kaldig1 goriilmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlari arasinda
anlamli bir farkliligin olugsmasi hedeflenen durumlar arasinda yer almamaktadir. Kontrol grubu
ogrencilerinin gevre bilinci 6n test-son test puanlarina yonelik yapilan bagimli 6rneklem t-testi

analizi sonucu istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamuistir (p>0,05).

5.3.1. Ugiincii alt probleme iliskin kirlilik bilinci bulgular
Kontrol grubu 6grencilerinin, ¢evre bilinci 6l¢eginin ““kirlilik bilinci’” alt boyutu 6n
test-son test puanlarina iliskin bulgular Tablo 4.2°de gosterilmistir.

Tablo 4. 2. Kontrol grubu égrencilerinin kirlilik bilinci bagimli 6rneklem t-testi on test-son test
analiz sonuglar

Grup N X Ss Sd t p
Kontrol grubu (6n test) 21 3,52 ,89 20 -,315 , 7156
Kontrol grubu (son test) 21 3,59 ,69

31



Tablo 4.2’ye gore; kontrol grubu Ogrencilerinin, tiglincii alt probleme iliskin alt

boyutlardan olan ““kirlilik bilinci’” i¢in ilgili 6l¢ek maddeleri analiz edilmis, 6n test puan
ortalamalar1 X=3,52 olarak, son test puan ortalamalar1 ise X=3,59 olarak 6l¢iilmiistiir. Bu da
kontrol grubu 6grencilerinin kirlilik bilinci kazanim diizeylerinin ¢alisma 6ncesinde ve ¢alisma
sonrasinda iyi seviyede (2,51<x<3,75) oldugunu géstermektedir. Yapilan bagimli 6rneklem t-
testi analizi sonucu kontrol grubu 6grencilerinin kirlilik bilinci 6n test-son test puanlar arasinda

anlamli bir farklilik bulunamamustir (p>0,05).

5.3.2. Uciincii alt probleme iliskin tasarruf bilinci bulgular:

Kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci 6l¢eginin “‘tasarruf bilinci’’ alt boyutu 6n

test-son test puanlarina iliskin bulgular Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4. 3. Kontrol grubu ogrencilerinin tasarruf bilinci bagimli 6rneklem t-testi on test-Son
test analiz sonuclar

Grup N X Ss Sd t p
Kontrol grubu (6n test) 21 3,33 ,59 20 ,768 ,452
Kontrol grubu (son test) 21 3,17 ,76

Tablo 4.3’¢ gore; kontrol grubu Ogrencilerinin iigilincii alt probleme iliskin alt
boyutlardan “‘tasarruf bilinci’’ igin ilgili 6lgek maddeleri analiz edilmis, 6n test puan
ortalamalar1 X=3,33 olarak, son test puan ortalamalar1 X=3,17 olarak 6l¢iilmiistiir. Kontrol
grubu oOgrencilerinin tasarruf bilinci kazanim diizeyleri calisma Oncesinde ve calisma
sonrasinda (2,51<X<3,75) iyi seviyede oldugu ancak son test puan ortalamalarinda bir miktar

azalma oldugu goriilmiistiir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu kontrol grubu
Ogrencilerinin tasarruf bilinci On test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik

bulunamamistir (p>0,05).

5.3.3. Uciincii alt probleme iliskin geri doniisiim bilinci bulgular:
Kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci 6lgeginin “‘geri doniisiim bilinci’” alt boyutu

On test-son test puanlarina iliskin bulgular Tablo 4.4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. 4. Kontrol grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilinci bagimli 6rneklem t-testi on test-
son test analiz sonuclari

Grup N X Ss Sd t p
Kontrol grubu (6n test) 21 3,69 1,18 20 -1,482 , 154
Kontrol grubu (son test) 21 4,16 ,80

Tablo 4.4’¢ gore; kontrol grubu ogrencilerinin ii¢iincii alt probleme iligkin alt

boyutlardan ““‘geri doniisiim bilinci’’ igin ilgili 6l¢ek maddeleri analiz edilmis, 6n test puan
ortalamalar1 X=3,69 olarak, son test puan ortalamalari ise X=4,16 olarak Ol¢lilmiistiir. Kontrol
grubu dgrencilerinin geri doniisiim bilinci kazanimlari baglangigta (2,51<x<3,75) iyi seviyede
iken, mevcut 6gretim programiyla devam edilen siire¢ sonunda geri doniisiim bilinci kazanim
diizeylerinin (3,76<x<5,00) ¢ok iyi seviyede oldugu goriilmiistiir. Ancak yapilan bagimli
orneklem t-testi analizi sonucu kontrol grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilinci 6n test-son

test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir (p>0,05).

5.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Alt Boyutlar

YTOY’ nin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin EAGD konusunda
cevre bilinci kazanim diizeylerinin son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Dérdiincii alt problemin ¢oziimiine yonelik olarak deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin
gevre bilinci 6lgegi son test puanlarindan elde edilen bulgular Tablo 5.1°de gosterilmistir.

Tablo 5. 1. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin ¢evre bilinci 6l¢egi bagimli érneklem t-testi
son test analiz sonuclar

Testler N X Ss Sd t p
Son test (Deney grubu) 21 3,94 ,30 20 2,360 ,029
Son test (Kontrol grubu) 21 3,60 ,54

Tablo 5.1°e gore; dordiincii alt problemin ¢oziimiine yonelik olarak yapilan bagimli
orneklem t-testi analizi sonucu deney grubu Ogrencilerinin ¢evre bilinci son test puan

ortalamalar1 X=3,94 olarak, kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci son test puan ortalamalari

X=3,60 olarak Sl¢iilmiistiir. YTOY uygulamalarinimn kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin

33



calisma sonrasinda cevre bilinci kazanim diizeyleri (3,76<X<5,00) ¢ok iyi seviyede oldugu,
mevcut dgretim programi ile derslerin yiiriitiildigli kontrol grubu 6grencilerinin ¢alisma
sonrasinda ¢evre bilinci kazanim diizeylerinin (2,51<X<3,75) iyi seviyede oldugu goriilmiistiir.
Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci son test puan ortalamalar1 arasinda
anlamli farkliligin olusmasi hedeflenen durumlar arasindadir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi
analiz sonuclarina gore; deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin gevre bilinci

son test puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olustugu goriilmistiir (p<0,05).

5.4.1. Dordiincii alt probleme iliskin kirlilik bilinci bulgular:
Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ¢evre bilinci 6lgeginin ““Kirlilik bilinci’” alt
boyutu son test puanlarimna iligskin bulgular Tablo 5.2°de gosterilmistir.

Tablo 5. 2. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin kirlilik bilinci bagimli 6rneklem t-testi son
test analiz sonuclar

Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (son test) 21 3,92 ,60 20 1,524 ,143
Kontrol grubu (son test) 21 3,59 ,69

Tablo 5.2’ye gore; dordiincii alt problemin alt boyutlarindan olan ““kirlilik bilinci*’
6l¢ek maddelerinin ortalamalar1 alinmig, deney grubu &grencilerinin kirlilik bilinci son test

puan ortalamalar1 X=3,92 olarak, kontrol grubu 6grencilerinin kirlilik bilinci son test puan
ortalamalar1 X=3,59 olarak 6l¢lilmiistiir. Yani deney grubu 6grencilerinin ¢alisma sonrasindaki
kirlilik bilinci kazamm diizeyleri (3,76<X<5,00) ¢ok iyi seviyede olurken, kontrol grubu

ogrencilerinin ¢alisma sonrasindaki kirlilik bilinci kazanim diizeyleri (2,51<X<3,75) iyi
seviyede oldugu goriilmiistiir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu ve
kontrol grubu Ogrencilerinin kirlilik bilinci son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

bulunamamistir (p>0,05).

5.4.2. Dordiincii alt probleme iliskin tasarruf bilinci bulgular
Deney grubu ogrencileri ve kontrol grubu oOgrencilerinin, g¢evre bilinci 6lgeginin

““tasarruf bilinci’’ alt boyutu son test puanlarina iliskin bulgular Tablo 5.3’de verilmistir.
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Tablo 5. 3. Deney ve kontrol grubu é6grencilerinin tasarruf bilinci bagimli érneklem t-testi son
test analiz sonuclar

Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (son test) 21 3,57 43 20 1,963 ,064
Kontrol grubu (son test) 21 3,17 , 76

Tablo 5.3’e gore; dordiincii alt probleme iliskin alt boyutlardan “‘tasarruf bilinci’’ i¢in

ilgili 6lcek maddelerinin ortalamalar1 alinmis, deney grubu 6grencilerinin tasarruf bilinci son
test puan ortalamalar1 X=3,57 olarak, kontrol grubu 6grencilerinin tasarruf bilinci son test puan
ortalamalar1 X=3,17 olarak 6l¢lilmiistiir. Yani deney grubu ve kontrol grubu o&grencilerinin
calisma sonrasinda (2,51<x<3,75) iyi seviyede tasarruf bilincine sahip oldugu goriilmustiir.

Yapilan bagiml 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin

tasarruf bilinci son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik bulunamamaistir (p>0,005).

5.4.3. Dordiincii alt probleme iliskin geri doniisiim bilinci bulgular:
Deney gurubu ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci dlgeginin ““‘geri doniisiim
bilinci’’ alt boyutu son test puanlarina iliskin bulgular Tablo 5.4’de gosterilmistir.

Tablo 5. 4. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin geri dontisiim bilinci bagimli érneklem t-
testi son test analiz sonuclari

Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (son test) 21 4,44 52 20 1,240 ,229
Kontrol grubu (son test) 21 4,16 ,80

Tablo 5.4°e gore; dordiincii alt probleme iliskin alt boyutlardan *“geri doniisiim bilinci”’
icin ilgili 6lcek maddelerinin ortalamalar1 alinmis, deney grubu 6grencilerinin geri doniisiim

bilinci son test puan ortalamalari X=4,44 olarak, kontrol grubu 6grencilerinin geri doniigiim
bilinci son test puan ortalamalar1 X=4,16 olarak Ol¢lilmiistiir. Yani deney grubu ve kontrol

grubu ogrencileri ¢alisma sonrasinda (3,76<X<5,00) ¢ok iyi seviyede geri doniisiim bilincine
sahip oldugu gorilmistiir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu
Ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilinci son test puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik bulunamamustir (p>0,05).
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5.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Alt Boyutlar

YTOY nin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin EAGD konusunda
cevresel duyarlilik kazanim diizeylerinin On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir? Besinci alt problemin ¢6ziimii i¢in deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel
duyarlilik 6l¢egi 6n test puanlarindan elde edilen bulgular Tablo 6.1°de gosterilmistir.

Tablo 6. 1. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin ¢evresel duyarlilik ol¢egi bagimli 6rneklem
t-testi on test analiz sonuclart

Testler N X Ss Sd t p
On test (Deney grubu) 21 3,46 ,67 20 -,676 507
On test (Kontrol grubu) 21 3,65 98

Tablo 6.1 incelendiginde; besinci alt problemin ¢oziimiine yonelik olarak yapilan

bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6n test

puan ortalamalar1 X=3,46 olarak, kontrol grubu 6grencilerinin gevresel duyarlilik 6n test puan
ortalamalar1 X=3,65 olarak 6l¢lilmistiir. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢alisma

oncesinde c¢evresel duyarlilik kazamim diizeylerinin (2,51<X<3,75) iyi seviyede oldugu
anlagilmaktadir. Ayrica 6n test puan ortalamalarinin yakin degerlerde olusmasi gruplarin benzer
oldugunu gostermektedir. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6n
test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olusmasi hedeflenen durumlar arasinda yer
almamaktadir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu 6grencileri ile
kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik

bulunamamistir (p>0,05).

5.5.1. Besinci alt probleme iliskin biligsel tepkiler bulgular:
Deney ve kontrol grubu grencilerinin gevresel duyarlilik 6l¢eginin “biligsel tepkiler’’
alt boyutu 6n test puanlarina iligskin bulgular Tablo 6.2°de yer almaktadir.

Tablo 6. 2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilissel tepkiler bagimli orneklem t-testi on
test analiz sonuglart

Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (6n test) 21 3,36 ,62 20 -, 707 487
Kontrol grubu (6n test) 21 3,53 1,02
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Tablo 6.2’ye gore; besinci alt probleme iliskin alt boyutlardan ‘biligsel tepkiler’ igin
ilgili 6lgek maddelerinin ortalamalarina bakilmig, deney grubu biligsel tepkiler 6n test puan
ortalamalar1 X=3,36 olarak, kontrol grubu bilissel tepkiler on test puan ortalamalar1 X=3,53
olarak 6l¢iilmiistiir. Bu da deney grubu 6grencilerinin ve kontrol grubu 6grencilerinin biligsel
tepkiler kazanim diizeylerinin ¢alisma Oncesinde (2,51<X<3,75) iyi seviyede oldugunu

gostermektedir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu 6grencileri ile
kontrol grubu 6grencilerinin biligsel tepkiler 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

bulunamamustir (p>0,05).

5.5.2. Besinci alt probleme iliskin duyussal tepkiler bulgulari
Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin g¢evresel duyarlilik 6lceginin ‘duyussal
tepkiler’’ alt boyutu 6n test puanlarina iligkin bulgular Tablo 6.3’de gosterilmistir.

Tablo 6. 3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin duyussal tepkiler bagimli 6rneklem t-testi on
test analiz sonuclar

Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (6n test) 21 3,63 78 20 -293 773
Kontrol grubu (6n test) 21 3,72 98

Tablo 6.3e gore; besinci alt probleme iliskin alt boyutlardan “‘duyussal tepkiler’” i¢in

ilgili 6lgek maddelerinin ortalamalarina bakilmis, deney grubu duyussal tepkiler 6n test puan
ortalamalar1 X=3,63 olarak, kontrol grubu duyussal tepkiler 6n test puan ortalamalar1 X=3,72
olarak ol¢tilmiistiir. Yani, deney grubu dgrencilerinin ve kontrol grubu 6grencilerinin duyussal
tepkiler kazamim diizeylerinin ¢alisma oOncesinde (2,51<X<3,75) iyi seviyede oldugu

goriilmiistiir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu ogrencileri ile
kontrol grubu 6grencilerinin duyusgsal tepkiler on test puanlari arasinda anlamli bir farklilik

bulunamamustir (p>0,05).

5.5.3. Besinci alt probleme iliskin etkinlik ve faaliyetlere katihm bulgular
Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin ¢evresel duyarlilik 6lgeginin “‘etkinlik ve

faaliyetlere katilim’’ alt boyutu 6n test puanlarina iligskin bulgular Tablo 6.4’de yer almaktadir.
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Tablo 6. 4. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin etkinlik ve faaliyetlere katilim bagiml
orneklem t-testi on test analiz sonuclari

Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (6n test) 21 3,41 ,82 20 -,992 ,333
Kontrol grubu (6n test) 21 3,72 1,06

Tablo 6.4’e gore; besinci alt probleme iligkin alt boyutlardan ‘‘etkinlik ve faaliyetlere
katilm™’ i¢in ilgili 6lgek maddelerinin ortalamalarina bakilmis, deney grubu Ogrencilerinin
etkinlik ve faaliyetlere katilim On test puan ortalamalari X=3,41 olarak, kontrol grubu
ogrencilerinin etkinlik ve faaliyetlere katilim On test puan ortalamalari X=3,72 olarak
Olciilmiistiir. Yani deney grubu o6grencilerinin ve kontrol grubu 6grencilerinin etkinlik ve
faaliyetlere katilim kazanim diizeyleri ¢alisma 6ncesinde iyi seviyede (2,51<X<3,75) oldugu

anlasilmaktadir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu Ogrencileri ile
kontrol grubu 6grencilerinin etkinlik ve faaliyetlere katilim 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik bulunamamuistir (p>0,05).

5.6. Altinci Alt Probleme Tliskin Bulgular ve Alt Boyutlar

YTOY’ nin uygulandifi deney grubu &grencilerinin EAGD konusunda cevresel
duyarlilik kazanim diizeylerinin 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir? Altinci alt problemin ¢dziimii i¢in deney grubu dgrencilerinin gevresel duyarlilik 6lgegi
On test ve son test puanlarina yonelik elde edilen bulgular Tablo 7.1°de gosterilmistir.

Tablo 7. 1. Deney grubu égrencilerinin ¢evresel duyarlilik 6l¢egi bagimli drneklem t-testi 6n
test-son test analiz sonuclart

Testler N X Ss Sd t p
On test (Deney grubu) 21 3,46 ,67 20 -3,897 ,001
Son test(Deney grubu) 21 4,11 41

Tablo 7.1°e gore; altinci alt problemin ¢oziimiine yonelik olarak yapilan bagimli

orneklem t-testi analizi sonucu deney grubu Ogrencilerinin ¢evresel duyarlilik 6n test puan

ortalamalar1 X=3,46 olarak, son test puan ortalamalar1 X=4,11 olarak Olglilmiistiir. Calisma

oncesinde deney grubu 6grencilerinin gevresel duyarlilik kazanim diizeyleri (2,51<X<3,75) iyi
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seviyede iken, ¢calisma sonrasinda ¢evresel duyarlilik kazanim diizeyleri (3,76<X<5,00) ¢ok iyi

seviyeye ylkseldigi goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6n test-son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olugmasi hedeflenen durumlar arasindadir. Yapilan
bagimli 6rneklem t-testi analiz sonuglarina gére deney grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik

On test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olusmustur (p<0,05).

5.6.1. Altinci alt probleme iliskin bilissel tepkiler bulgulari

Deney grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6lgeginin ‘biligsel tepkiler’” alt boyutu

On test ve son test puanlarina iliskin bulgular Tablo 7.2°de yer almaktadir.

Tablo 7. 2. Deney grubu dgrencilerinin bilissel tepkiler bagimli 6rneklem t-testi on test-son test
analiz sonucglart

Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (6n test) 21 3,36 ,62 20 -3,303 ,004
Deney grubu (son test) 21 3,96 ,57

Tablo 7.2’ye gore; altinci alt probleme iligkin alt boyutlardan ““biligsel tepkiler’” 6lgek
maddelerinin ortalamalar1 alinmig, deney grubu 6grencilerinin galigma oncesi X=3,36 olan
ortalamalari, ¢aligma sonrasinda X=3,96 olarak 6l¢iilmiistiir. Yani deney grubu dgrencilerinin
calisma Oncesinde (2,51<X<3,75) iyi olan biligsel tepkiler kazanim diizeylerinin, ¢alisma
sonrasinda ¢ok iyi seviyeye (3,76<X<5,00) yiikseldigi anlasilmaktadir. Yapilan bagiml

orneklem t-testi analizi sonucu biligsel tepkiler 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik olustugu goriilmiistiir (p<0,05).

5.6.2. Altinc alt probleme iliskin duyussal tepkiler bulgular:
Deney grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6l¢eginin ‘‘duyussal tepkiler’’ alt boyutu
On test-son test puanlarina iliskin bulgular tablo 7.3’de gosterilmistir.

Tablo 7. 3. Deney grubu dgrencilerinin duyussal tepkiler bagimli 6rneklem t-testi én test-son
test analiz sonuglart

Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (6n test) 21 3,63 ,78 20 -3,571 ,002
Deney grubu (son test) 21 4,27 ,36
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Tablo 7.3¢ gore; altinci alt probleme iligkin alt boyutlardan “‘duyussal tepkiler’” 6lgek

maddelerinin ortalamalar1 alinmis, deney grubu ogrencilerinin ¢alisma Oncesi X=3,63 olan
ortalamalari, ¢alisma sonrasinda X=4,27 olarak OSl¢iilmiistiir. Yani deney grubu ogrencileri
calisma Oncesinde (2,51<x<3,75) iyi seviyede duyussal tepkiler kazanim diizeyine sahip

olurken, calisma sonrasinda (3,76<X<5,00) ¢ok iyi seviyede duyussal tepkiler kazanim
diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu duyussal

tepkiler On test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<0,05).

5.6.3. Altinci alt probleme iliskin etkinlik ve faaliyetlere katilim bulgular:

Deney grubu 6grencilerinin gevresel duyarlilik dlgeginin “‘etkinlik ve faaliyetlere

katilim’’ alt boyutu 6n test ve son test puanlarina iliskin bulgular Tablo 7.4’te yer almaktadir.

Tablo 7. 4. Deney grubu égrencilerinin etkinlik ve faaliyetlere katilim bagimli 6rneklem t-testi
on test-son test analiz sonuclart

Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (6n test) 21 3,41 ,82 20 -3,744 ,001
Deney grubu (son test) 21 4,13 ,53

Tablo 7.4’e gore; altinci alt probleme iligkin alt boyutlardan “‘etkinlik ve faaliyetlere
katilim”’’ 6lgek maddelerinin ortalamalarina bakilmis, deney grubu 6grencilerinin ¢aligma

oncesi X=3,41 olan ortalamalar1 ¢alisma sonrasinda X=4,13 olarak 6l¢iilmiistir. Yani deney
grubu 6grencilerinin galisma 6ncesinde (2,51<X<3,75) iyi seviyede olan etkinlik ve faaliyetlere

katilim kazanim diizeylerinin, ¢alisma sonrasinda (3,76<x<5,00) ¢ok iyi seviyeye yiikseldigi

goriilmistiir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu &grencilerinin
etkinlik ve faaliyetlere katilim 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olustugu

goriilmiistiir (p<0,05).

5.7. Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Alt Boyutlar

Kontrol grubu o6grencilerinin  EAGD konusunda ¢evresel duyarlilik kazanim
diizeylerinin 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir? Yedinci alt
problemin ¢dziimii i¢in kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6lgegi 6n test ve son

test puanlarina yonelik elde edilen bulgular Tablo 8.1°de gosterilmistir.
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Tablo 8. 1. Kontrol grubu égrencilerinin ¢evresel duyarlilik 6l¢egi bagimli orneklem t-testi on
test-son test analiz sonuclart

Testler N X Ss Sd t p
On test (Kontrol grubu) 21 3,65 ,98 20 175 ,863
Son test(Kontrol grubu) 21 3,69 57

Tablo 8.1’¢ gore; yedinci alt problemin ¢oziimiine yonelik olarak yapilan bagimli
orneklem t-testi analizi sonucu kontrol grubu 6grencilerinin gevresel duyarlilik 6n test puan
ortalamalar1 X=3,65 olarak, son test puan ortalamalar1 X=3,69 olarak 6l¢lilmiistiir. Yani kontrol
grubu dgrencilerinin ¢evresel duyarlilik kazanim diizeylerinin ¢alisma oncesinde ve ¢alisma
sonrasinda iyi seviyede oldugu anlasilmaktadir (2,51<X<3,75). Kontrol grubu 6grencilerinin on
test-son test puanlar arasinda anlamli bir farkliligin olusmasi hedeflenen durumlar arasinda yer
almamaktadir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu kontrol grubu &grencilerinin
cevresel duyarlilik 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamaistir

(p>0,05).

5.7.1. Yedinci alt probleme iliskin bilissel tepkiler bulgulari
Kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6l¢eginin ‘“bilissel tepkiler’” alt boyutu

On test ve son test puanlarina iligkin bulgular Tablo 8.2°de gosterilmistir.

Tablo 8. 2. Kontrol grubu égrencilerinin bilissel tepkiler bagimli orneklem t-testi 6n test-son
test analiz sonuclar

Grup N X Ss Sd t p
Kontrol grubu (6n test) 21 3,53 1,02 20 -, 718 ,481
Kontrol grubu (son test) 21 3,70 ,57

Tablo 8.2°ye gore; yedinci alt probleme iliskin alt boyutlardan ““bilissel tepkiler’” 6lgek
maddelerinin ortalamalarina bakilmis, kontrol grubu 6n test puan ortalamalar1 X=3,53 olarak,
son test puan ortalamalari ise X=3,70 olarak 6l¢lilmiistiir. Bu da kontrol grubu 6grencilerinin
biligsel tepkiler kazanim diizeylerinin ¢aligma oncesinde ve calisma sonrasinda iyi seviyede
oldugunu gostermektedir (2,51<X<3,75). Yapilan bagimli orneklem t-testi analizi sonucu

kontrol grubu 6grencilerinin biligsel tepkiler on test-son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik bulunamamistir (p>0,05).
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5.7.2. Yedinci alt probleme iliskin duyussal tepkiler bulgular:

Kontrol grubu 6grencilerinin gevresel duyarlilik 6lgeginin ‘‘duyussal tepkiler’” alt

boyutu 6n test ve son test puanlarina iliskin bulgular Tablo 8.3 de gosterilmistir.

Tablo 8. 3. Kontrol grubu égrencilerinin duyussal tepkiler bagimli 6rneklem t-testi on test-Son
test analiz sonuclar

Grup N X Ss Sd t p
Kontrol grubu (6n test) 21 3,72 ,98 20 -,551 ,588
Kontrol grubu (son test) 21 3,86 74

Tablo 8.3’e gore; yedinci alt probleme iliskin alt boyutlardan “‘duyussal tepkiler’” 6lgek
maddelerinin ortalamalarina bakilmis, kontrol grubu 6n test puan ortalamalar1 X=3,72 olarak,
son test puan ortalamalar1 X=3,86 olarak 6l¢iilmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin duyussal
tepkiler kazanim diizeyleri ¢alisma Oncesinde (2,51<x<3,75) iyi seviyede oldugu, ¢alisma
sonrasinda son test puan ortalamalari bir miktar artarak (3,76<X<5,00) c¢ok iyi seviyeye

yiikseldigi anlagilmaktadir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu kontrol grubu
ogrencilerinin duyugsal tepkiler on test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik

bulunamamistir (p>0,05).

5.7.3. Yedinci alt probleme iliskin etkinlik ve faaliyetlere katilhm bulgular
Kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik dlgeginin “‘etkinlik ve faaliyetlere

katilim’” alt boyutu 6n test ve son test puanlarina iligkin bulgular Tablo 8.4°te yer almaktadir.

Tablo 8. 4. Kontrol grubu égrencilerinin etkinlik ve faaliyetlere katilum bagimli 6rneklem t-testi
on test-son test analiz sonuclari

Grup N X Ss Sd t p
Kontrol grubu (6n test) 21 3,72 1,06 20 1,025 ,318
Kontrol grubu (son test) 21 3,45 ,62

Tablo 8.4’¢ gore; yedinci alt probleme iliskin alt boyutlardan ““etkinlik ve faaliyetlere

katilim’* 6l¢ek maddelerinin ortalamalarina bakilmis, kontrol grubu 6n test puan ortalamalari

X=3,72 olarak, son test puan ortalamalar1 ise X=3,45 olarak oOlglilmiistiir. Kontrol grubu

ogrencilerinin etkinlik ve faaliyetlere katilim kazanim diizeyleri baslangicta (2,51<X<3,75) iyi
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seviyede iken, mevcut 6gretim programiyla devam edilen siire¢ sonunda puan ortalamalari bir
miktar azalsa da iyi seviyede olarak Olclilmiistiir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analiz
sonuglara gore kontrol grubu 6grencilerinin etkinlik ve faaliyetlere katilim 6n test-son test

puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir (p>0,05).

5.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Alt Boyutlar

YTOY nin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin EAGD konusunda
cevresel duyarlilik kazanim diizeylerinin son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var
mudir? Sekizinci alt problemin ¢oziimii i¢in deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin
cevresel duyarlilik Olgegi son test puanlarina yonelik elde edilen veriler Tablo 9.1°de
gosterilmistir.

Tablo 9. 1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyariiik 6l¢egi bagimli Grneklem
t-testi son test analiz sonuclart

Testler N X Ss Sd t p
Son test (Deney grubu) 21 4,11 41 20 2,761 ,012
Son test (Kontrol grubu) 21 3,69 57

Tablo 9.1°de yer alan bulgulara gore; sekizinci alt problemin ¢6ziimiine yonelik olarak

yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu 6grencilerinin gevresel duyarlilik
son test puan ortalamalari X=4,11 olarak, kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik son
test puan ortalamalar1 X=3,69 olarak Ol¢iilmiistir. Deney grubu ogrencilerinin ¢alisma
sonrasinda ¢evresel duyarlilik kazanim diizeylerinin (3,76<X<5,00) ¢ok iyi seviyede oldugu,
mevcut Ogretim programi ile derslerin yiiriitiildiigli kontrol grubu 6grencilerinin ¢aligsma
sonrasinda ¢evresel duyarlilik kazanmim diizeylerinin (2,51<X<3,75) iyi seviyede oldugu

goriilmistiir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin ¢evresel duyarlilik son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olustugu
goriilmektedir (p<0,05).

5.8.1. Sekizinci alt probleme iliskin bilissel tepkiler bulgular:

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6lgeginin “‘biligsel tepkiler’’

alt boyutu son test puanlarina iliskin bulgular Tablo 9.2’de yer almaktadir.
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Tablo 9. 2. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin biligsel tepkiler bagimli 6rneklem t-testi son
test analiz sonuclar

Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (son test) 21 3,96 57 20 1,342 ,195
Kontrol grubu (son test) 21 3,70 57

Tablo 9.2°ye gore; sekizinci alt probleme iligkin alt boyutlardan “‘bilissel tepkiler’’

6l¢ek maddelerinin ortalamalar1 alinmig, deney grubu dgrencilerinin biligsel tepkiler son test
puan ortalamalar1 X=3,96 olarak, kontrol grubu 6grencilerinin biligsel tepkiler son test puan
ortalamalar1 X=3,70 olarak olgiilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin ¢alisma sonrasi bilissel
tepkiler kazanim dilizeyleri (3,76<X<5,00) ¢ok iyi seviyede olurken, kontrol grubu

ogrencilerinin ¢aligma sonrasindaki biligsel tepkiler kazanim diizeylerinin (2,51<x<3,75) iyi
seviyede oldugu goriilmiistiir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu
ogrencilerinin biligsel tepkiler son test puanlar ile kontrol grubu 6grencilerinin biligsel tepkiler

son test puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir (p>0,05).

5.8.2. Sekizinci alt probleme iliskin duyussal tepkiler bulgular:

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin ¢evresel duyarlilik Olgeginin ‘‘duyussal

tepkiler’” alt boyutu son test puanlarina iliskin bulgular Tablo 9.3’de gésterilmistir.

Tablo 9. 3. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin duyussal tepkiler bagimli 6rneklem t-testi
son test analiz sonuclart

Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (son test) 21 4,27 ,36 20 2,273 ,034
Kontrol grubu (son test) 21 3,86 74

Tablo 9.3’de yer alan bulgulara gore; Sekizinci alt probleme iliskin alt boyutlardan
““duyussal tepkiler’’ dlcek maddelerinin ortalamalart alinmig, deney grubu o&grencilerinin
duyussal tepkiler son test puan ortalamalar1 X=4,27 olarak, kontrol grubu ogrencilerinin
duyussal tepkiler son test puan ortalamalar1 X=3,86 olarak Ol¢iilmiistiir. Yani deney grubu
ogrencilerinin calisma sonrasi (3,76<X<5,00) ¢ok iyi seviyede duyussal tepkiler kazanim
diizeyine sahip olurken, kontrol grubu 6grencilerinin ¢alisma sonrasinda (2,51<X<3,75) iyi

seviyede duyussal tepkiler kazanim diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir. Yapilan bagimh
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orneklem t-testi analizi sonucu deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin duyussal tepkiler

son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olustugu goriilmistiir (p<0,05).

5.8.3. Sekizinci alt probleme iliskin etkinlik ve faaliyetlere katilim bulgular:

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin ¢evresel duyarlilik 6lgeginin “‘etkinlik ve

faaliyetlere katilim’’ alt boyutu son test puanlarina iliskin bulgular Tablo 9.4’te yer almaktadir.

Tablo 9. 4. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin etkinlik ve faaliyetlere katilim bagiml
orneklem t-testi son test analiz sonuclart

Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (son test) 21 4,13 ,53 20 4,011 ,001
Kontrol grubu (son test) 21 3,45 ,62

Tablo 9.4°e gore; sekizinci alt probleme iliskin alt boyutlardan ““etkinlik ve faaliyetlere

katilim* Olgek maddelerinin ortalamalar1 alinmis, deney grubu O6grencilerinin etkinlik ve
faaliyetlere katilim son test puan ortalamalari X=4,13 olarak, kontrol grubu 6grencilerinin
etkinlik ve faaliyetlere katilim son test puan ortalamalar1 X=3,45 olarak 6l¢iilmiistiir. Yani

deney grubu Ogrencileri c¢alisma sonrasinda (3,76<X<5,00) cok iyi seviyede etkinlik ve
faaliyetlere katilim kazanim diizeyine sahip olurken, kontrol grubu ogrencileri ¢aligma
sonrasinda (2,51<X<3,75) iyi seviyede etkinlik ve faaliyetlere katilim kazanim diizeyine sahip
oldugu goriilmiistiir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu ile kontrol
grubu Ogrencilerinin etkinlik ve faaliyetlere katilim son test puanlari arasinda anlamli bir

farkliligin olustugu goriilmiistiir (p<0,05).
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6. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

6.1. Tartisma

6.1.1. Birinci alt probleme yonelik tartisma

Arastirmanin birinci alt problemi ““YTOY nin uygulandigi deney grubu ile kontrol
grubu 6grencilerinin EAGD konusunda ¢evre bilinci kazanim diizeylerinin 6n test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?”’ seklinde ifade edilmistir. Birinci alt problemin
¢oziimiine yonelik olarak yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalarinin birbirine yakin ve iyi seviyede oldugu, 6n
teste yonelik yapilan analiz sonucu ise istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olusmadigi
sonuglarina ulasilmistir. Birinci alt probleme ait olusturulan alt boyutlarindan kirlilik bilinci,
tasarruf bilinci ve geri doniisiim bilinci igin de yapilan analiz sonucu istatiksel olarak anlamli
bir farkliligin olusmadigr goriilmiistiir. Sar1t Ay ve Aydogdu (2020)’nun c¢aligmasinda yasam
temelli fen egitiminin 6grencilerin ¢evre bilinci {izerine etkisini incelemek i¢in; deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin gevre bilinci 6lgegi On test puanlarina gore diizeltilmis son test
Olcegin tiim puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklili§in olustugu ifade edilmistir.
Dagistanli (2019), yasam temelli 6grenme yaklagimi ile destekli ¢evre egitiminin ortaokul
yedinci sinif 6grencilerinin gevreye yonelik tutum, davranis ve basarilarina etkisini incelemeye
yonelik; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre tutumu 6n test puan ortalamalari arasinda
anlaml bir farkliligin olugsmadigi sonucuna ulagsmistir. Acar ve Yaman (2011), baglam temelli
O0grenmenin  Ogrencilerin  ilgi ve bilgi diizeylerine etkisini incelemeye yonelik;
mikroorganizmalar ilgi anketinden, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari
arasinda anlamli bir farkliligin olugsmadig1 sonucuna ulagmistir. Yesilyurt (2017), yasam temelli
ogrenme modeli ile ortaokul besinci sinif 6grencilerinin saglikli beslenme farkindaliginin
kazandirilmas i¢in; uygulanan deney ve kontrol gruplari 6n test puan ortalamalarinin birbirine
yakin degerlerde olustugu ve anlamli bir farkliligin olugsmadigi sonucunu elde etmistir. Hosbas
(2018), fen bilimleri dgretiminde yasam temelli 6grenme yaklasiminin 6grenme iriinleri
tizerine etkisi i¢in; deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan bilimin dogas1 dlgegi 6n
teste yonelik yapilan analiz sonucu anlamli bir farkliligin olustugunu ifade etmistir.

Birinci alt probleme yonelik elde ettigimiz sonuglar; Yesilyurt (2017), Acar ve Yaman
(2011), ve Dagistanlt (2019)’nin yaptiklar1 ¢alismalardan ulastiklar1 sonuglar ile benzerlik
gostermektedir. Ancak Sar1 Ay ve Aydogdu (2020), ile Hosbas (2018)’1n elde ettigi sonuglar,

birinci alt probleme yonelik elde edilen sonuglar ile farklilik gostermektedir.
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6.1.2. ikinci alt probleme yonelik tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi ““YTOY’ nin uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin
EAGD konusunda ¢evre bilinci kazanim diizeylerinin On test-son test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik var midir?”” seklinde ifade edilmistir. ikinci alt probleme yénelik yapilan analiz
sonucu deney grubu dgrencilerin ¢evre bilinci 6lgegi On test-son test puan ortalamalari arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklihigin olustugu goriilmistir. Yapilan alt boyutlardaki
analizlerde Kirlilik bilinci, tasarruf bilinci ve geri doniisiim bilinci puan ortalamalarinda artis
oldugu anlasilmistir. YTOY uygulamalarinin deney grubu &grencilerinin cevre bilinci
kazanimlarina etkisinin olumlu oldugu goriilmistiir. Sar1 Ay ve Aydogdu (2020), yasam temelli
fen egitiminin deney grubu dgrencilerinin ¢evre bilinci 6lgegi On test-son test puanlart arasinda
anlamli bir farkliligin olustugunu ifade etmistir. Gokge (2018), YTOY’ nin altinct simf
Ogrencilerinin elektrigin iletimi {initesine yonelik basari, tutum ve motivasyonlaria etkisini
incelemek i¢in; yapmis oldugu calismasinda deney grubu 6grencilerinin elektrigin iletilmesi
initesine yonelik yapilan basari testi On test-son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin
olustugu, YTOY kullaniminin égrencilerin fen bilimleri dersine yonelik basarilarini1 anlamli
diizeyde arttirdign sonucuna ulasmistir. Biiyilk Kuloglu (2019), YTOY’ mn altinci sinif
ogrencilerinin basar1 ve motivasyonlarina etkisini incelemek icin yaptigi ¢alismada YTOY
kullaniminin deney grubu 6grencilerinde akademik basari on test-son test puanlari arasinda
istatiksel olarak anlamli farkliligin olustugunu ifade etmistir. Can (2016), sekizinci sinif
ogrencilerle yaptig1 calismada YTOY’ nin deney grubu kavramsal anlama testi 6n test son test
puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olustugunu YTOY’ nin etkili bir yontem oldugunu ifade
etmistir. Tulum (2019), deney grubu Ogrencilerinin 151k basar1 testinden son test basari
puanlarinin 6n test basar1 puanina gore daha yiiksek degerlerde olustugunu ifade etmistir.
Yildirim (2018), cevre davranis 6l¢egdi ve dogaya baglilik 6lgeginin baglam temelli 6grenmeye
uygun olarak hazirlanmis STEM uygulamalart kullanilan deney grubu 6grencilerinin 6n test
son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olusturdugunu ifade etmistir.

Ikinci alt problemin ¢oziimiine yonelik elde edilen sonuglarin, Sar1 Ay ve Aydogdu
(2020), Gokge (2018), Biiyiik Kuloglu (2019), Can (2016), Tulum (2019) ve Yildirim (2018)’1n

elde ettikleri sonugclar ile benzerlik gdsterdigi anlasilmaktadir.

6.1.3. Uciincii alt probleme yonelik tartiyma
Aragtirmanin ii¢lincli alt problemi ‘‘Kontrol grubu 6grencilerinin EAGD konusunda
cevre bilinci kazanim diizeylerinin 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

mdir?”’ seklinde ifade edilmistir. Ugiincii alt problemin ¢dziimiine ydnelik yapilan bagimli
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orneklem t-testi analizi sonucu kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci 6n test-son test
puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Alt boyutlarda yapilan analiz sonucu
Kirlilik bilinci, tasarruf bilinci ve geri doniisiim bilinci 6n test-Son test puanlar1 arasinda da
anlaml bir farkliligin olusmadig1 goriilmiistiir. Sar1 Ay ve Aydogdu (2020)’nun yapmis oldugu
yasam temelli fen egitiminin Ogrencilerin ¢evre bilinci iizerine etkilerinin incelendigi
caligmasinda; ders kitab1 destekli &gretimin devam ettigi kontrol grubu O6grencilerinin
puanlarinda son test lehine bir artis meydana geldigi ifade edilmistir. Yesilyurt (2017), mevcut
Ogretim programiyla derslere devam edilen kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test-son test
puanlart arasinda anlamli bir farkliligin olusmadigini belirtmistir. Yildirim (2018), sadece
STEM uygulamalarinin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre davranis dlgegi ve dogaya
baglilik 6lcegi On test-son test puanlart arasinda anlamli bir farkliligin olusmadig1 sonucuna
ulasmistir. Biiyilk Kuloglu (2019), mevcut 6gretim programina uygun yapilan dersler
dogrultusunda kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 testi 6n test-son test bagar1 puanlari
arasinda anlamli bir farkliligin olustugunu ifade etmistir. Acar ve Yaman (2011), ¢aligmalarinda
kontrol grubu 6grencilerinin ilgi diizeyleri 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farkliligin olustugu sonucuna ulagsmislardir. Hosbas (2018), kontrol grubu 6grencilerinin
yasamimizdaki elektrik {initesi basari testi on test-son test puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin olustugunu ifade etmistir.

Uciincii alt problemin ¢dziimiine yénelik yapilan analiz sonucu elde edilen sonuglarin;
Dagistanli (2019), Demir (2019), Yesilyurt (2017), ve Yildirnm (2018)’in sonuglar ile
ortiismekte ancak Sar1 Ay ve Aydogdu (2020), Gokge (2018), Acar ve Yaman (2011), Biiyiik
Kuloglu (2019) ve Hosbas (2018)’1n sonuglari ile farklilik gostermektedir.

6.1.4. Dordiincii alt probleme yonelik tartisma

Arastirmanin dérdiincii alt problemi *“YTOY’ nin uygulandigi deney grubu ile kontrol
grubu 6grencilerinin EAGD konusunda cevre bilinci kazanim diizeylerinin son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” seklinde ifade edilmistir. Dordiincii alt problemin
¢cozlimiine yonelik yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu dgrencileri ile
kontrol grubu dgrencilerinin gevre bilinci dlgegi son test puan ortalamalar: arasinda istatiksel
olarak anlamli bir farkliligin olustugu goriilmiistiir. Alt boyutlarda yapilan analizlerde; Kirlilik
bilinci, tasarruf bilinci ve geri doniisiim bilincinin deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu
Ogrencilere gore son test puanlarinda anlamli derece artis oldugu goriilmiistiir. Arastirma
sonunda YTOY uygulamalarinm kullamldig1 deney grubunun, mevcut dgretim programiyla

derslerin yiiriitiildiigii kontrol grubuna gore ¢evre bilinci kazanim diizeylerinin daha yiiksek
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oldugu anlagilmigtir. Demir (2019)’in yaptigi ¢alisma sonucunda deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin son test puan ortalamalarina goére motivasyon, tutum ve kavram &grenme
diizeylerinin deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Dagistanli (2019)’nin yaptig1 calisma sonucunda deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin
cevre tutum Olgegi son test puan ortalamalarina gore, deney grubu Ogrencilerinin puan
ortalamalarinin kontrol grubunun puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Boylece YTOY 'nin dgrencilerin ¢evreye kars1 tutumlarma olumlu yonde etki ettigi sonucuna
ulagsmustir. Sar1 Ay ve Aydogdu (2020), deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari
arasinda anlamli bir farkliligin olustugunu ifade etmistir. Yesilyurt (2017), deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olustugunu, yasam temelli
O0grenmenin 6grencilerin basarilarint olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir. Gokge (2018),
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elektrigin iletimi iinitesi basari testi son test puanlari
arasinda anlaml bir farkliligin olustugunu ¢alismanin amacina uygun ve YTOY nin basarili
oldugunu ifade etmistir. Hosbas (2018), deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yagamimizdaki
elektrik iinitesi basari testi son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigi
sonucuna ulagmustir.

Dordiincii alt problemin ¢ozlimiine yonelik yapilan analiz sonucu ulasilan sonuglar;
Demir (2019), Dagistanli (2019), Sar1t Ay ve Aydogdu (2020), Yesilyurt (2017) ve Gokge
(2018)’nin sonuglari ile ortiistiigi ancak Hosbas (2018)’mn sonuglart ile farklilik gosterdigi

anlasilmaktadir.

6.1.5. Besinci alt probleme yonelik tartisma

Arastirmada besinci alt problem ‘“YTOY nin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin EAGD konusunda ¢evresel duyarlilik kazanim diizeylerinin 6n test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?’’ seklinde ifade edilmistir. Besinci alt problemin
¢Ozlimiine yonelik yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu 6grencileri ile
kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6lgegi 6n test puan ortalamalar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olusmadig: goriilmistiir. Alt boyutlarda yapilan analiz
sonucu biligsel tepkiler, duyugsal tepkiler, etkinlik ve faaliyetlere katilim 6n test puanlari
arasinda da anlaml bir farkliligin olusmadigi goriilmiistiir. Demir (2019), yapmis oldugu
calismasinda deney ve kontrol gruplarinin motivasyon 6n test puan ortalamalarinin birbirinden
farkli olmadigini, 6grencilerin ¢aligma Oncesinde motivasyon diizeylerinin benzer diizeyde
oldugunu tespit etmistir. Ayn1 ¢alismasinda deney ve kontrol grubu dgrencilerinin tutum ve

kavram testi puan ortalamalarinin birbirinden farkli olmadigini, benzer diizeylerde oldugunu
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tespit etmistir. Biiyiilk Kuloglu (2019), yaptig1 ¢alismada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
fen bilimlerine yonelik motivasyon on test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olugsmadig:
tespitinde bulunmustur. Tulum (2019), deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basar1 testi 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olusmadigi sonucuna
ulagsmistir. Gokge (2018), deney ve kontrol grubu dgrencilerinin elektrigin iletimi konusunda
On test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olusmadig1 sonucuna ulagmistir.

Besinci alt problemin ¢6zlimiine yonelik yapilan analiz sonucu ulasilan sonuglar; Demir
(2019), Biiyiik Kuloglu (2019), Tulum (2019) ve Gokge (2018)’nin ulastigr sonuglar ile
ortiistiigii goriilmektedir.

6.1.6. Altinci alt probleme yonelik tartisma

Arastirmada altinc alt problem ““YTOY nimn uygulandigi deney grubu grencilerinin
EAGD konusunda ¢evresel duyarlilik kazanim diizeylerinin 6n test-son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?”’ seklinde ifade edilmistir. Altinct alt problemin ¢oziimiine
yonelik yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu Ogrencilerinin gevresel
duyarlilik 6lgegi On test-son test puan ortalamalari arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farkliligin  olustugu goriilmistiir. Yapilan alt boyutlardaki analizlerde; deney grubu
ogrencilerinin bilissel tepkiler, duyussal tepkiler, etkinlik ve faaliyetlere katilim son test
puanlarinda artigin oldugu anlasilmistir. YTOY uygulamalarmin deney grubu grencilerinin
cevresel duyarlilik kazanimlarina etkisi olumlu yonde olmustur. Demir (2019), deney grubu
Ogrencilerinin tutum, kavram Ogrenme ve motivasyon On test-son test puanlari arasinda,
anlaml bir farkliligin olustugunu tespit etmistir. Dagistanli (2019), ise yaptig1 calismada deney
grubu 6grencilerinin ¢evre tutum Slgegi On test ve son test puanlart arasinda istatiksel olarak
anlamli bir farklihgm olustugunu, yani deney grubunda uygulanan YTOY etkinliklerinin
Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini istenilen yonde degistirdigi sonucuna ulagmustir.
Yesilyurt (2017), deney grubunda yapilan YTOY uygulamalarinin dgrencilerin basarilarini
artirdig1 sonucuna ulagmistir. Acar ve Yaman (2011), deney grubu 6grencilerinin kolay, orta ve
zor diizeydeki bilgi sorularinda 6n test ve son test basar1 puanlar arasinda bir artigin oldugunu,
yapilan analiz sonucunda ise anlamli derecede farkliligin olustugunu ifade etmistir. Hosbas
(2018), deney grubu 6grencilerinin yasamimizdaki elektrik iinitesi bagari testi 6n test ve son
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olustugunu ifade etmistir.

Altinct alt problemin ¢oziimiine yonelik elde edilen sonuglarin, Yesilyurt (2017),
Dagistanli (2019), Acar ve Yaman (2011), Hosbas (2018) ve Demir (2019)’in elde ettikleri

sonuglar ile benzerlik gostermektedir.
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6.1.7. Yedinci alt probleme yonelik tartisma

Arastirmada yedinci alt problem ‘‘Kontrol grubu 6grencilerinin EAGD konusunda
cevresel duyarlilik kazanim diizeylerinin 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?’’ seklinde ifade edilmistir. Yedinci alt problemin ¢6ziimiine yonelik yapilan bagimli
orneklem t-testi analizi sonucu kontrol grubu 6grencilerinin gevresel duyarlilik 6n test-son test
puanlari1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir. Alt boyutlarda yapilan analiz sonucu
biligsel tepkiler, duyussal tepkiler, etkinlik ve faaliyetlere katilim on test-son test puanlari
arasinda da anlamli bir farklilik olusmamistir. Acar ve Yaman (2011), kontrol grubu
ogrencilerinin dokuzuncu sinif 6grencilerinin biyoloji kitabinda yer alan fakat giinliik hayatta
cok karsilasilmayan konulara ait ilgiyi 6lgen maddelerin 6n test-son test puanlar1 arasinda bir
diisiisiin oldugunu tespit etmistir. Yani yapilan analiz sonucunda anlamli bir farkliligin
olugsmadigr sonucuna ulasmistir. Gokge (2018), ise kontrol grubundaki o6grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik motivasyon on test-son test puan ortalamalari arasinda istatiksel olarak
anlamli bir farkliligin olusmadigi sonucunu elde etmistir. Dagistanli (2019), yapmis oldugu
benzer bir ¢calismada, kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre tutum dlgegi 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir farklili§in olusmadigini tespit etmistir. Demir (2019)’un yaptig1 calismada
kontrol grubu kavram 6grenme ve motivasyon testi puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli
bir farkliligin olugsmadig ifade edilmistir.

Yedinci alt problemin ¢6ziimiine yonelik yapilan analiz sonucu elde edilen sonuglarin;
Dagistanli (2019), Gokge (2018), Acar ve Yaman (2011), Demir (2019) ve Yildirim (2018)’1n

sonuglart ile ortiistiigii anlasilmaktadir.

6.1.8. Sekizinci alt probleme yonelik tartiysma

Arastirmanin sekizinci alt problemi *“YTOY’ nin uygulandig deney grubu ile kontrol
grubu Ogrencilerinin EAGD konusunda cevresel duyarlilik kazanim diizeylerinin son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?’” seklinde ifade edilmistir. Sekizinci alt
problemin ¢oziimiine yonelik yapilan bagimli drneklem t-testi analizi sonucu deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin ¢gevresel duyarlilik 6lgegi son test puanlart arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olustugu goriilmiistiir. Alt boyutlarda yapilan analizlerde;
deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu Ogrencilerine gore bilissel tepkiler son testte az
miktarda puan artig1 goriiliirken, duyugsal tepkiler ile etkinlik ve faaliyetlere katilim son testte
puan artisinin fazla oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonunda YTOY uygulamalarinin
kullanildig1 deney grubunun, mevcut 6gretim programiyla derslerin yiirttiildiigii kontrol

grubuna gore ¢evresel duyarlilik kazanim diizeylerinin daha yiiksek oldugu anlasilmistir.

51



Yildirim (2018), tarafindan yapilan ¢aligsma sonucunda, baglam temelli STEM uygulamalarinin
kullanildig1 deney grubu ile sadece STEM uygulamalarinin kullanildigi kontrol grubunun ¢evre
sorunlarina kars1 duyarlilik dlgegi, ¢cevre davranis Olgegi, ¢evreye yonelik tutum oSlgegi ve
dogaya baglilik Olgedi son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olustugu tespit
edilmistir. Ancak uyguladig1 6lgeklerden sadece ¢evre tutum Slgegi son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik bulunamadigini ifade etmistir. Dagistanli (2019) nin yaptigi ¢alismaya gore
ise deney ve kontrol gruplarina uygulanan ¢evre tutum Olgegi son test puanlar1 arasinda
istatiksel agidan anlamli bir farkliligin olustugu tespit edilmistir. Yani YTOY nin 6grencilerin
cevreye karsi tutumlarina olumlu yonde etki ettigi ifade edilmistir. Can (2016), deney grubu ve
kontrol grubu kavramsal anlama testi son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin
olustugunu ifade etmistir. Tulum (2019), deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basar1 testi son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olustugu sonucuna ulagmistir.
Biiyiik Kuloglu (2019), deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik bulunmadigi1 sonucuna ulasmistir.

Sekizinci alt problemin ¢6ziimiine yonelik yapilan analiz sonucu ulasilan sonuglar;
Yildirim (2018), Dagistanli (2019), Can (2016) ve Tulum (2019)’un sonuglart ile benzerlik
gosterdigi ancak Biiylik Kuloglu (2019)’nun sonuglari ile 6rtiismedigi anlagilmaktadir.

6.2. Sonuclar

» Deney grubu 6grencilerinin ¢alisma Oncesinde ¢evre bilinci kazanim diizeyleri ile
kontrol grubu 6grencilerinin gevre bilinci kazanim diizeylerinin birbirine yakin ve iyi seviyede
oldugu sonucuna ulagilmistir.

* Deney grubu 6grencilerinin ¢alisma Oncesinde; kirlilik bilinci ve geri doniisiim
bilincinin ¢ok iyi, tasarruf bilincinin ise iyi seviyede oldugu sonucuna ulagilmistir.

» Kontrol grubu 6grencilerinin ¢alisma 6ncesinde; kirlilik bilinci, tasarruf bilinci ve geri
doniisiim bilincinin iyi seviyede oldugu sonucuna ulagilmistir.

* YTOY uygulamalarinin deney grubu 6grencilerinin Kirlilik bilinci, tasarruf bilinci ve
geri dontisiim bilinci puan ortalamalarinda artis meydana getirdigi sonucuna ulagilmistir.

« Deney grubu dgrencilerinin YTOY uygulamalar1 sonucunda gevre bilinci kazanim
diizeylerinin ¢ok iyi seviyeye yiikseldigi goriilmiistiir. Bdylece YTOY uygulamalarinin
Ogrencilerin ¢evre bilinci kazanimlarina olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagilmistir.

* Kontrol grubu 6grencileriyle devam edilen mevcut &gretim programinin deney
grubunda yiiriitilen YTOY uygulamalar1 kadar etkili olmadig1 ve dgrencilerin cevre bilinci

kazanimlarinda anlamli degisimler meydana getirmedigi sonuglarina ulasilmistir.
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» Kontrol grubu 6grencilerinin ¢alisma sonrasinda; geri doniisiim bilinci puanlarinda
artis olurken, kirlilik bilinci puanlarinin ¢ok degismedigi, tasarruf bilinci puanlarinin ise
azaldig1 sonucuna ulagilmstir.

« Calisma sonrasinda YTOY uygulamalarinin kullanildig1 deney grubu &grencilerinin
cevre bilinci kazanim diizeylerinin, mevcut 6gretim programi ile derslerin yiirtitiildiigii kontrol
grubu o6grencilerinin ¢evre bilinci kazanim diizeylerinden anlamli derecede farkli oldugu
sonucuna ulagilmustir.

* Deney grubu Ogrencilerinin ve kontrol grubu 6grencilerinin c¢alisma 6ncesinde
cevresel duyarlilik kazanim diizeylerinin birbirine yakin ve iyi seviyede oldugu sonucuna
ulastlmistir.

* Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢alisma Oncesinde; bilissel tepkiler,
duyussal tepkiler ve etkinlik ve faaliyetlere katilim kazanim diizeylerinin benzer ve iyi seviyede
oldugu sonucuna ulasilmistir.

« YTOY uygulamalarinin deney grubu dgrencilerinin bilissel tepkiler, duyussal tepkiler
ve etkinlik ve faaliyetlere katilim puan ortalamalarinda artis meydana getirdigi; ¢evresel
duyarhilik kazanim diizeylerini ise ¢ok iyi seviyeye yiikselttigi sonucuna ulasilmistir.

» Kontrol grubu 6grencilerinin ¢alisma sonrasinda; bilissel tepkilerin iyi seviyede
kaldig1, duyussal tepkiler puanlarinda artis olup c¢ok iyi seviyeye yiikseldigi, etkinlik ve
faaliyetlere katilim puanlarinda azalma olup yine iyi seviyede kaldig1 sonuglarina ulagilmistir.

* YTOY nin kullanildig1 deney grubu égrencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gére
cevresel duyarlilik kazanimlarinin anlamli derecede farkli oldugu sonucuna ulagilmistir.

* Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢caligma 6ncesi ve sonrasinda en az 1yi diizeyde
cevre bilinci ve cevresel duyarliliga sahip oldugu, cevre bilinci ve cevresel duyarlilik

kazanimlarinin zayif ya da ¢ok zayif diizeyde olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

6.3. Oneriler

« Ogrencilerin &n test sonuglarma gore ¢alisma 6ncesinde belirli diizeyde (iyi seviye)
cevre bilinci ve gevresel duyarliliga sahip olmalarinda etkisi olan etkenlerin tespit edilip, planl
bir sekilde bu etkenlere yon verilmesi yoniinde farkli caligmalar yiiriitiilebilir.

« Kirlilik, tasarruf ve geri doniisiimiin 6grenciler tarafindan yasantinin bir pargasi haline
gelebilmesi i¢in fen bilimleri ve diger derslerde bu kavramlarin yer aldig: etkinliklere daha fazla
yer verilebilir.

* Okullarda ¢ok yaygin olmayan plastik, metal, pil ve cam atik toplama kutularinin

yayginlastirilip, bu atiklarin geri doniisiimiine yonelik yapilacak projelere agirlik verilebilir.
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* Fen bilimleri ve diger derslerin 6gretim programi icerisinde ¢evre igerikli konularda
cevre bilinci ve duyarlilig arttirmaya yonelik proje ve faaliyetlere daha fazla yer verilebilir.
« YTOY uygulamalarinin EAGD konusunda olumlu sonuglarin elde edilmesinden

dolayz, fen bilimleri dersinin farkli konularinda YTOY uygulamalar1 kullanilabilir.
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KAHRAMANMARAS SUTCU IMAM UNIVERSITESI
FEN ve MUHENDISLIK BILIMLERI ETIK KURULU KARARLARI

Toplant: Tarihi : 26.04.2019
Toplant: Sayis1 : 2019/06

Universitemiz Fen ve Miihendislik Bilimleri Etik Kurulu, Kurul Bagkani Prof. Dr.
Ali KAYGISIZ’1n Bagkanliginda toplanarak asagidaki kararlar1 almigtir.

KARAR 1:

Fen Bilimleri Enstitiisii Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi
Ali DAGLI’nin Prof. Dr. Mustafa YAZICI’nin danigmanliginda yiiriittigii “Yasam Temelli
Ogrenme Modeli Kullaniminin Ortaokul Yedinci Simif Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim
Konusunda Ogrencilerin Cevre Bilinci Kazanimi ve Cevresel Duyarliik Uzerine Etkileri”
konulu Yiiksek Lisans Tez ¢alismasini Kahramanmaras Dulkadiroglu ve Onikisubat [lge Milli
Egitim Miidiirliikklerine bagli ortaokullardaki dgrencilere uygulama talebi incelenerek Etik
Kurulun 26.04.2019 tarih ve 2019/06 sayili toplantisinda alinan karar uyarinca Etik Kurul
Onay Belgesinin verilmesi uygun bulunmustur.

Prof.Dr. Ali KAYGISIZ
Bagkan
(iMzA)

Prof.Dr. Mehmet UNSAL
Baskan Yrd./Uye

Prof.Dr. M. Metin KOSE
Uye

Prof.Dr. Fefhan TUMER
Uye

(IMZA)

Prof.Dr. Cuma AKBAY
Uye
(IMZA)

(IMZA)

Prof.Dr. S. Serap AVGIN
Uye
(IMZA)

(IMZA)

Prof.Dr. Ibrahim BEKTAS
Uye
(IMZA)
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EK-4: Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Olgegi
Sevgili Ogrenciler,

Asagida yer alan ifadeler “Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik” konusu ile ilgili
goriislerinize iliskindir. Olgekte bulunan ifadelerin dogru ya da yanlis yanit1 yoktur. Sizden
istenen asagidaki ifadeleri dikkatle okuyarak bu ifadelerden her birinin gériisleriniz agisindan
ne dlglide dogru oldugunu uygun cevap araligini isaretleyerek belirtmenizdir.

Calismamiza bulundugunuz katkilardan dolay: tesekkiir ederiz.

Ali DAGLI
Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi/
Fen Bilimleri Enstitiisii/Fen Bilgisi Egitimi ABD

Asagida bazi kisisel bilgilerinizin saptanmasi i¢in hazirlanmig sorular bulunmaktadir. Liitfen
durumunuza uygun segenegi “X” isareti ile belirtiniz.

1) Cinsiyet Kiz( ) Erkek ()
CEVRE BILINCI OLCEGI
§ £ £
o oo ) g = o =
Cevre Bilinci Olcegi 2 > | § 5| =5
=g E |2 |2 |2
£32 = = | E | £F
[%2] < S N ) =
Y22 |2 |2 |¢2

1- Ozon tabakasina zararli maddeleri igeren tiikketim mallarini
(deodorant ve diger spreyleri vb) kullanmamaya dikkat
ederim.

2- Kendi aracim olsa bile, hava kirliligini en aza indirgemek
i¢cin genellikle toplu tasima araglarini kullanirim.

3- Havay1 daha az kirlettigi icin CO2 emisyon degeri diistik
araglari tercih ederim.

4- Arabamda/aileme ait arabada ¢evreci yakitlar kullanmaya
0zen gosteriyorum/gosterilir.

5- Aractmizda 2 dk dan fazla bekleme yapilacagi zaman
cevre kirliligini 6nlemek i¢in kontag: kapatirim/kapatiriz.

6- Yakin bir mesafeye gideceksem yiirlimeyi veya bisiklete
binmeyi tercih ederim.

7- Fazla deterjan kullanmak esyalarin daha temiz olmasini
saglar.

8- Yasadigimiz bolgede bahge, tarla vb arazilerde damlama
yontemiyle sulama yapilir.

9- Motor yagi, boya gibi zararli kimyasal maddelerin
kanalizasyona karismamasina 6zen gosteririm.
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10- Diinyada, insanlarin higbir zaman kirletemeyecegi kadar
¢ok su vardir.

11- Yazi yazdigim kagitlarin her iki yiizlinii de kullanmaya
Ozen gosteririm.

12- Evimizdeki atiklarin ¢ok azi dahi olsa sokaga atilmadan
¢Op kutusuna ulasmasina dikkat ederim.

13- Sokak/cadde vb yerlerde elimdeki en ufak bir ¢opiin
(pecete/ gekirdek kabugu vs) ¢op kutusuna ulagsmasina dikkat
ederim.

14- Okul/hastane/aligveris merkezi gibi ev disindaki kapali
mekanlarda elimdeki c¢oplerin ¢Op kutusuna ulagmasina
dikkat ederim.

15- Bir iiriin alirken ati§inin geri doniisiimlii olmasina dikkat
ederim.

CEVRESEL DUYARLILIK OLCEGI

Cevresel Duyarhhk Olcegi

Kesinlikle

é

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

16- TV ve radyolarda ¢ikan gevre ile ilgili programlar ilgimi
ceker.

17- Cevreyle ilgili konular isleyen belgeseller izliyorum.

18- Okulumuzda c¢evre temizligi ile 1ilgili bir faaliyet
diizenlenirse goniillii katilmak isterim.

19- Cevre konusundaki bilgilerimi  yer1  geldiginde
arkadaglarimla paylasirim.

20- Cevreye duyarli bir insan oldugumu diistiniiyorum.

21- Arkadaglarim beni ¢evreye duyarl biri olarak bilir.

22- Insanlarm cevreyle ilgili dikkatsizliklerini diisiinmek
gelecek konusunda beni endiselendirir.

23- Cevreyi kirleten insanlara tepkimi aninda gosteririm.

24- Insanlarin gevreyi koruma gabalarini gérmek beni mutlu
eder.

25- Cevremdeki  insanlari, ¢evre  kirliligi  konusunda
bilin¢lendirmeye ¢aligirim.

26- Bazi insanlarin kullanilmis sise, teneke kutu ve kagitlari
geri doniigtiirme ¢abalar1 beni mutlu eder.

27- Insanlar1 geri déniisiimiin konusunda bilin¢lendirmek
icin diizenlenecek organizasyonlarla kap1 kap1 dolagabilirim.
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28- Kirliligi azaltmak igin ne yapabilecegi konusunda bilgili
insanlarla gerektiginde fikir alig-verisinde bulunurum.

29- Asla yerlere ¢op atmam ve yesil alanlara ¢op birakmam.

30- Cevre egitimi esnasinda edindigim bilgileri giincel
hayatta pratige dokmeye c¢alistyorum.

Yesilyurt, S., Giil, S..2 ve Demir, Y. (2013) tarafindan gelistirilen "Cevre Bilinci ve
Cevresel Duyarhlik Olgegi" dir.
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EK-5: Uygulama Siirecinden Baz1 Goriintiiler

Fotograf 1: Cevre gazetesi olusturma siireci
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EK-5: Uygulama Siirecinden Bazi Goriintiiler (Devami)

Fotograf 2: Cevre gazetesi olusturma siireci

Fotograf 3: Ders sunum siireci

n > }“ [
AUTY POWE
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EK-5: Uygulama Siirecinden Baz1 Goriintiiler (Devami)

Fotograf 4: Ders sunum siireci

L

Fotograf 5: Rol oynama etkinligi siireci
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EK-5: Uygulama Siirecinden Bazi Goriintiiler (Devami)

Fotograf 6: Rol oynama etkinligi siireci

74



EK-5: Uygulama Siirecinden Baz1 Goriintiiler (Devami)

Fotograf 7: Rol oynama etkinligi siireci
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