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YUKSEK LiSANS TEZIi

GORSEL MATERYALLERLE ZENGINLESTIiRiLMiS METINLERLE OGRENIM
GOREN iSiTME ENGELLi OGRENCIiLERIN OKUMA-ANLAMA
BECERILERININ VE TURKCE DERSINE YONELIK TUTUMLARININ
INCELENMESI

Nursel SONMEZ
Mart 2019, 122 sayfa

Amac¢: Bu arastirma, isitme engelli Ogrencilerin okuma-anlama ve metin ¢6ziimleme
problemlerinin giderilmesinde gorsel materyallerin 6nemini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Yontem: Arastirma; isitme engelli Ogrencilerin metinleri okuma- anlama ve metin
coziimleme becerilerini kullanmada gorsel materyallerin etkisini belirlemek icin betimsel
yontem kullanilarak yapilmistir. Bu yontemin tercih edilmesinin sebebi, 5-8. siniflarin birer
sube olmasidir. Yine bu subelerdeki Ogrenci sayilari sube igerisinde kontrol gurubu
olusturacak yeterlilikte degildir. Bunun i¢in tek grup Ontest-sontest desen tercih edilmistir.
On-test olarak Diiz (Resimsiz) Metin Okuma Anlama ve Metin Coziimleme, son-test olarak
da Resimli Metin Okuma Anlama ve Metin Coziimleme ¢alisma kagitlar1 kullanilmistir. Elde
edilen veriler, sinif bazli ve kisi bazli olmak iizere karsilastirma yontemi kullanilarak
degerlendirilmistir.

Bulgular: Uygulama sonucunda, isitme engelli ¢ocuklarin resimli olarak hazirlanan metinleri
resimsiz metinlere gore daha iyi anladiklari ve metin ¢oziimlemelerini daha iyi yaptiklari
tespit edilmistir.

Sonug¢: Resimli héle getirilen metinlerin, isitme engelli cocuklarin okuma anlama ve metin
coziimleme kabiliyetlerini arttirmada resimsiz metinlerden daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: betimsel arastirma modeli, okuma anlama ve metin ¢oziimleme, Tiirkce
dersi, isitme engelli ¢gocuklar.



ABSTRACT

MASTER THESIS

INVESTIGATION OF READING COMPREHENSION SKILLS AND ATTITUDES
TOWARDS TURKISH COURSE OF HEARING IMPAIRED STUDENTS STUDYING
WITH TEXTS ENRICHED BY VISUAL MATERIALS

Nursel SONMEZ
March 2019, 122 pages

Purpose: The aim of this study is to determine the importance of visual materials in reading-
comprehension and text analysis problems of hearing impaired students.

Method: Research; the effect of visual materials on the skills of reading-comprehension and
text analysis of hearing-impaired students was made by using descriptive research model. The
use of this pattern is due to the fact that it is a branch from the 5th, 6th, 7thand 8th grades.
Again, the number of students in these branches is not sufficient to form a control group
within the branch. For this, single group pre-test-posttest pattern was preferred. Non-
Illustrated-Text Reading Comprehension and Text Analysis were used as pre-test and
Illustrated Text Reading Comprehension and Text Analysis study papers were used as post-
test. The data were evaluated by using comparison method with class based and person based.

Findings: As a result of the application, it was determined that hearing impaired children
understood the texts prepared with illustrations better than non-illustrated texts and they made
their text analysis better.

Results: It is concluded that illustrated texts are more effective than other non-illustrated texts
in improving reading comprehension and text analysis of hearing impaired children.

Keywords: descriptive research model, reading comprehension and text analysis, Turkish
lesson, hearing impaired children.



ICINDEKILER

KABUL VE ONAY TUTANAGI ..ottt i
ETIK VE BILDIRIM SAYFASL......coiiiiiieieiiiieceee ettt i
TESEKKUR ..ottt ettt ettt bttt st a bbbt s s iii
OZ ettt iv
AB ST RA CT ettt b e e b bttt e e R et e b e e R et et e e eRe e e bt e an e e teennee e %
ICINDEKILER ......cocviviiiitiieieietceecte ettt sttt bttt s e Vi
TABLOLAR DIZINI......oiiiiiiiiiicieecece et X
SEKILLER DIZINT ....ocviiiieiieiieceecee ettt an s Xi
SIMGELER VE KISALTMALAR DIZINI......cccocoiiiiiiiiiiiiiseesssesesesesos Xii
BIRINCI BOLUM .....coouiiiiiiiiiiicicsis s 1
GIiris . ... W oo .. R 1
ATASHTMANII ATNACT +eeiuttieiiiieeitiie ettt ettt e et bt e s te e e abe e e sbe e e ssbe e e asbe e e aabe e e ambe e e aabe e e asb e e e anbeeennbeeeaneeeennns 4
Arastirmanin ONemi Ve GEIEKGEST .....cvuvvvvrrereieiiseeeeseseesssssssesesesssesessssstssssesessssetesesessnsssesssesenes 5
VarSAYIMIAT ...t 6
SINITTIKLAT ...t e e n e nn e ne e 6
TANIMLAT ©.. ettt b et b e e et e bt e e ab e e b e e e b e e s he e e b e e e ne e e r e e nnr e 6
TKINCI BOLUM ..ottt 10
Kuramsal Cerceve Ile T1gili Arastirmalar ..........c.ccceeueucueuicecececeeeceeeeeeeeseeeeeseeeesseeeseeeseseseeesees 10
OKUMANIN ONEIMI ..ottt et a et s st s s e 10

OKUME NEAIT. ...t 11

OKUMAY1 OZIENIME SUTECL. ..vvevvrerrieririeieesieeeree s e ereesee e e s e s e e e e neesnreenneesneeenneennne e 11

Okumay1 6grenme stirecinde kullanilan beceriler............ccooviiiiiiiiiiie 12

Okumay1 6grenme siirecinde kullanilan materyaller (metinler) ve 6zellikleri. .............. 15
OKudugunu ANIAMA. ..ot 15

Okudugunu anlama ¢aliSmalari...........ccoccueeiiiiiiiiiii e 15

Isitme engelliler igin yapilan okuma-anlamayla ilgili calismalar. ............c.cccoevvverenanan 16
YOTUMIBIMAE ...t 18
DeZrlendIre .......coviiiiiiiiciici e 19

Degerlendirme ara¢ ve yONTEMIETT. ......cueviviiiiiiiiiiiic e 21
161010) (0100:16) 161 SRR 26
D 01115 3 TP TP TP PP PPRPPPPRPRPPIN 26
Arastirmanin MOUEIT .......ooiiiiiie et sare e e ebre e e srae e e eraeeens 26
CalISMA GIUDU ... et e et e nrb e e e nne e e e e 26



Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Toplanmasi..........cccooceeiiiiiiiiiiiienies e 27

Diiz (resimli) metin okuma-anlama ve metin ¢oziimleme c¢alisma kagitlart................... 27
Resimli okuma-anlama ve metin ¢éziimleme KAGItlart. ...........coovvviieieiciciciieeen 27
Okudugunu anlama degerlendirme fOrmu. .........cccociiiiiiiiiie e 28
Okudugunu anlama degerlendirme OICEZ. .....oovvviiiiiiiiiiiieiiiee e 28
UYGUIBIME <.ttt b bbbt bt e et bbbt neene s 29
Uygulama basamakIart. ..........cccoouiiiiiiiiiiiiiiiieiesee e 29
VErIEriN ANGLIZE ... 30
DORDUNCU BOLUM ..ottt ettt ettt 31
BUIGUIAE V& YOTUM ... 31
DMC ve RM(C Uygulamalarindan Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar...........cccocooeiiiinnnnnne 31
OADF ve OADO’lerden Elde Edilen Bulgular ve YOorumlar ............cccoueeviveveicvesneensnnennn. 39
BESINCI BOLUM ..ottt sttt ettt sttt sttt ettt et et esssssesesesns 41
Sonug, TartiSMAa VE ONETIIET .........cceveveviericeeieeeeee e e tss st es st et esesenssesessessnseseessasenenseens 41
(01151 OO 42
KAYNAKLAR ...ttt ekttt b e s s e e e b e e et e e nbe e s bt e b e e e neennreenneenneas 43
o S I TSP POP PP UPRPR 48
EK-1. "Kir Cigekleri" DUz MEtiN........cciiieiiiiiieiie et 48
EK-TA. "Kir Cigekleri" Diiz Metin Okudugunu Anlama Soru Seti .........cccocevrvvviieennen. 49
EK-1B. "Kir Cigekleri" Diiz Metin, Metin Coziimleme Soru Seti .......cccovcvevvieeiiieennnn, 50
EK-2. "Yalanct Coban" Diiz Metin (Uyarlama) ............ccoooveriiiiiiiiiiiesic e 51
EK-2A. "Yalanct Coban" Diiz Metin Okudugunu Anlama Soru Seti ..........ccccoevvvireennen. 52
EK-2B. "Yalanci Coban" Diiz Metin, Metin Coziimleme Soru Seti .........ccceevvveriinennn 53
EK-3. "Elif'in Meslegi" DUZ MEtiN........c.ccouvviiiiiiiiiiic e 54
EK-3A. "Elif'in Meslegi" Diiz Metin Okudugunu Anlama Soru Seti...........ccoevvervrnenne. 55
EK-3B. "Elif'in Meslegi" Diiz Metin, Metin Cozlimleme Soru Seti.........cccocvvervvrireennn. 56
EK-4. "Elif'in Dig Kontrolii" DUz Metin.........ccceviverieiiieiiee e ie e 57
EK-4A. "Elif'in Dis Kontrolii" Diiz Metin Okudugunu Anlama Soru Seti..................... 58
EK-4B. "Elif'in Dis Kontrolii" Diiz Metin, Metin Coziimleme Soru Seti ............cve.ee. 59
EK-5A1. "Kir Cigekleri" Resimli Metinde Kullanilan Gérsellerin Caligmast ............... 60

EK-5A2. "Kir Cigekleri" Resimli Metinde Kullanilan Gorsellerin Isimleriyle
ESIestirme CalISIMASsT ....cciviiiiiieeiiie et ciiiessieee e tee et et e e e e e e snba e e snneeennneeens 61
EK-5A3. "Kir Cigekleri" Resimli Metinde Kullanilan Géorsellerin Isimlerinin
Y azilmast CaliSImMaST......cciiuuiiiiiieiiiie it 62

EK-5. "Kir Cigekleri" Resimli MEtin.........cccveiiiiiiiiiiiiiieniiee e 63



EK-5A. "Kir Cigekleri" Resimli Metin Okudugunu Anlama Soru Seti...........cccevvvveennee. 66

EK-5B. "Kir Cigekleri" Resimli Metin, Metin Coziimleme Soru Seti .........cccooeveueennen. 67
EK-6AL. "Yalanci Coban" Resimli Metinde Kullanilan Gorsellerin Calismasi............. 68
EK-6A2. "Yalanci Coban" Resimli Metinde Kullanilan Gérsellerin Isimleriyle
ESlestirme CaliSIMAaST ....ccciiviiie it e et e e e e e e e e e e e e e e e nnre e e e e anneeeas 69
EK-6A3. "Yalanc1 Coban" Resimli Metinde Kullanilan Gérsellerin Isimlerinin

Y azilmast CallSIMaAST......eiuiiiiiiiiieiie ittt b et b e s e b e te e e 70
EK-6. "Yalanc1 Coban" Resimli Metin (Uyarlama) .........cccceevvieiiiieiiiinsiiie e 71
EK-6A. "Yalanci Coban" Resimli Metin Okudugunu Anlama Soru Seti........c.ccccvennee. 74
EK-6B. "Yalanci Coban" Resimli Metin, Metin Coziimleme Soru Seti............ccceeueennee. 75
EK-7A1. "Elif'in Meslegi" Resimli Metinde Kullanilan Gorsellerin Caligmasi............. 76
EK-7A2. "Elifin Meslegi" Resimli Metinde Kullanilan Gérsellerin Isimleriyle
ESlestirme CaliSIMaST ......cciuiiiiiiiieie e ee et e e e e et e e e e ebre e e e e nnne e e e e anrneeas 77
EK-7A3. "Elifin Meslegi" Resimli Metinde Kullanilan Gérsellerin isimlerinin

Y azilmast CallSIMAST.....ueiuiiiiiiiieiiie ittt sttt sre e beesbeeenree 78
EK-7. "Elif'in Meslegi" Resimli MEtin ..........coceeiiiiiiiiiiiiiesiceiee e 79
EK-7A. "Elif'in Meslegi" Resimli Metin Okudugunu Anlama Soru Seti.........cc.ccceeenee. 82
EK-7B. "Elifin Meslegi" Resimli Metin, Metin Coziimleme Soru Seti...........cccccevueenee. 83
EK-8A1. "Elif'in Dis Kontroli" Resimli Metinde Kullanilan Gorsellerin Caligsmasi.....84
EK-8A2. "Elif'in Dis Kontrolii" Resimli Metinde Kullanilan Gorsellerin Isimleriyle
ESIestirme CallSImMast ....cciuiiiiiie ittt e et e s e e s srae e e nneeeans 85
EK-8A3. "Elif'in Dis Kontrolii" Resimli Metinde Kullanilan Géorsellerin Isimlerinin

Y azilmast CaliSmMaST.......cocuuieiiiieiiiie e 86
EK-8. "Elif'in Dis Kontrolii" Resimli Metin ..........ccceviiiiiiiiiniiiisiiie e 87
EK-8A. "Elif'in Dig Kontrolii" Resimli Metin Okudugunu Anlama Soru Seti............... 89
EK-8B. "Elif'in Dig Kontrolii" Resimli Metin, Metin Coziimleme Soru Seti................. 90
EK-9. Diiz Metin Okudugunu Anlama ve Metin C6ziimleme Ogrenci Cevap

KaGitlart OINEKIETT .......c.cvveiveiisceeiieiesese et 91
EK-10. Resimli Metin Okudugunu Anlama ve Metin Coziimleme Ogrenci Cevap
KaGIt1art OMNEKIETT ..........ccviviiieieiieieieieccecie ettt 94
EK-11. Ogrenci Odyo OIneKIEri........cccovvviveveriiiirieireieiiiieeieie e, 102
EK-12. Okudugunu Anlama Degerlendirme Formu............ccovvviiiiiiiniiiiiiiics 104
EK-13. Okudugunu Anlama Degerlendirme OIegi.........ccoovvevririverrireriiiresiereiieenans 105

EK-14. Okudugunu Anlama ve Yorumlamaya (Metin Céziimleme) Ait Ogretmen

D 0115 o3 TSRO 106



EK-15.

OZGECMIS

O81enci Bilgi FOIMU.......covvivieieieeeeieeeeesesesesesesesesesesesesesesesssesesesesesesesesesesenans



TABLOLAR DiZiNi

Tablo 1. 5. Smif Ogrencilerinin DMC ve RMC Testlerinden Elde Ettikleri Sonuglar ............ 32
Tablo 2. 6. Smif Ogrencilerinin DMC ve RMC Testlerinden Elde Ettikleri Sonuglar ............ 33
Tablo 3. 7. Smif Ogrencilerinin DMC ve RMC Testlerinden Elde Ettikleri Sonuglar ............ 35
Tablo 4. 8. Siif Ogrencilerinin DMC ve RMC Testlerinden Elde Ettikleri Sonuglar ............ 36
Tablo 5. Ogrencilerinin DMC ve RMC Testlerinden Elde Ettikleri Sonuglarin Kisi

Bazinda OADO Olgegine Gore Degerlendirilmesi.........cooeveveveveeereveeieeeeeeeeenne, 39



SEKILLER DiZiNi

Sekil 1. Arastirmada 1ZIENen SUTEE. ........ooiuieiiiiiiiiiieiie et ee e 30
Sekil 2. 5, 6, 7 ve 8. sinifta okuyan 6grenci sayilarina ait grafik. .........cccceveniiieniiinnniienninen, 31
Sekil 3.5. smif 6grencilerinin DMC ve RMC sonuglarint gosteren grafik........ccccooeveviieennnn. 32
Sekil 4.5. smif 6grencilerinin DMC ve RMC ortalamalarinin karsilagtirilmasina ait grafik. ..33
Sekil 5. 6. sinif 6grencilerinin DMC ve RMC sonuclarint gésteren grafik..........ccoceevernnnne 34
Sekil 6.6. siif 6grencilerinin DMC ve RMC ortalamalarinin karsilastirilmasina ait grafik. .. 34
Sekil 7. 7. smif 6grencilerinin DMC ve RMC sonuglarini gosteren grafik..........ccoccevvviennnen. 35
Sekil 8. 7. siif 6grencilerinin DMC ve RMC ortalamalarinin karsilastirilmasina ait grafik. .36
Sekil 9. 8. siif 6grencilerinin DMC ve RMC sonuglarint gosteren grafik..........cccceevveninnne 37
Sekil 10. 8. sinif 6grencilerinin DMC ve RMC ortalamalarinin karsilastirilmasina ait

OFATIK. Lot e e rs 37
Sekil 11. DMC ortalamalarinin sinif bazinda karsilastirilmasina ait grafik. ..........c.cccooeennnnne 38
Sekil 12. RMC ortalamalarinin sinif bazinda karsilastirilmasina ait grafik. ............cccoeeeneenne 38

Sekil 13. DMC ve RMC ortalamalarinin sinif bazinda karsilastirilmasina ait genel grafik.....39

Xi



DMC
RMC
OADF
OADO
Odyo

SIMGELER VE KISALTMALAR DIiZiNi

: Diiz (Resimsiz) Metin Okuma, Anlama ve Metin Coziimleme
: Resimli Metin Okuma, Anlama ve Metin Coziimleme

: Okudugunu Anlama Degerlendirme Formu

: Okudugunu Anlama Degerlendirme Olgegi

: Odyogram

: Kisi Sayisi

Xii



BIRINCI BOLUM
Giris

Giiniimlizde engelli ¢ocuklar normal yasitlartyla ayni egitim olanaklarina sahiptir.
Isitme engelli cocuklar da isiten yasitlar1 gibi okul yasi geldiginde egitim alabilmeleri igin

normal ilkogretim okullarina veya isitme engelliler okullarina gidebilmektedirler.

Isiten yasitlarmin devam ettigi okullara giden isitme engelli cocuklar kaynastirma
yoluyla egitime tabi tutulmaktadir. Kaynastirma yoluyla egitim, Milli Egitim Bakanligi'nin
ozel egitimle ilgili yayimladigi hizmet ydnetmeliginin 23. maddesinde soyle ifade
edilmektedir. “Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de
saglanarak, yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel; okul dncesi, ilkogretim,
orta Ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan 6zel egitim

uygulamalaridir.” (MEB, 2018).

Kaynastirma egitimi, engelli bireyleri sosyal hayata katabilme diisiincesinin iiriiniidiir.
Kaynastirma egitimiyle okul hayatindan baslayarak normal bireylerle i¢ i¢e olan engelli
bireylerin, sosyal hayata atildiklari zaman, sosyal hayat igerisinde zorluk g¢ekmeyecegi
diisiiniilmektedir. Kaynastirma egitiminin temel amaci ¢ocugu normal hale getirmek degildir.
Cocugun ilgi ve yeteneklerini en iyi sekilde kullanmasini saglayarak, onun toplum iginde
yasayabilmesini kolaylagtirmaktir. Bununla birlikte rehberlik aragtirma merkezlerinde engel
tiirlerine gore tanilama yapilip yine rehberlik arastirma merkezi yerlestirme karartyla zihinsel

engelliler, gérme engelliler ve isitme engelliler okullarina yerlestirilmektedirler.

Buna ragmen her cocugun ilgi, algi, yetenek gibi bireysel farkliliklar1 vardir. Bu
farklar, 6grencinin bilissel, duyussal, hazir bulunusluluk, g¢evresel, bedensel ve zihinsel
farkliliklarindan kaynaklanir. Engellilik de bir farklilhik olduguna gore, ¢ocugun engel
durumuna gore O6grenme ortami ve olanag yaratilmalidir. Cilinkii her cocuk O6grenme
kapasitesiyle dogar. Ogrenme kisilerin davramslariyla ilgilidir. Davrams ise, organizma
tarafindan yapilan her tiirli hareketi ifade eder (Saban, 2005). Cocugun yemekten oOnce
ellerini yikamast 6grenilmis gozlenebilen bir davranistir. Sayilarla islem yapabilmesi yine

ogrenilmis davranislardir. Okuma da 6grenilen bir davranistir ve bir siire¢ gerektirir.



Sosyal 6grenme kuramina gore, bebeklerin siirekli olarak yetiskinleri taklit etmesi ve
bu taklidin yetiskinler tarafindan pekistirilmesi sonucunda bebek, isittigi seslerden dili

ogrenmeye baslar (Sahin, 2011; Turan & Uyumaz, 2018).

Seslerin harfe, harflerin hecelere, kelimelere, ctimlelere doniistiiriildiigi ve zihinde
anlamlandirildig1 okuma davranisi, isitme ve konusma engeli olan ¢ocuga nasil bir 6grenme
ortami olusturularak kazandirilacaktir? Oncelikle "okuma" ne demektir, ona bakmak gerekir.
Girgin’e gore okuma: Harflerin bir dizge i¢inde sesletilmesinden 6te yazili metindeki icerigi
kavrama ve igerikten anlam ¢ikarabilmedir (Girgin, 1987). MEB’in 1969 tarih ve 1568 sayili
Tebligler Dergisi Ilkokul Programi'nda; “Ogrenim, biiyiik 6l¢iide okumaya dayanir. Biitiin
derslerin okumay1 gerektirdigi géz Oniline alinacak olursa iyi okuyamayan ve okudugunu
anlayamayan bir 6grencinin basari kazanamayacagi tabidir.” ifadeleriyle okumanin 6nemi

vurgulanmigtir (MEB, 1969).

Okumak sadece yazidaki harflerin, seslendirilmesi, kelimelerin ezberlenmesi degildir.
2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'na gére okuma, ses organlari ve gdz yoluyla algilanan
isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi
slireci olarak ifade edilmektedir (MEB, 2005-2006). Okumanin hedefi anlamaktir. Fakat
okudugunu anlama sadece bir iirlin degil, ayn1 zamanda metnin anlam bakimindan yeniden
yapilandirilma siirecidir (Epgacan, 2009). Tanima gore okuma icin ses organlarina ihtiyag
vardir. Ayrica sadece isaret ve sembolleri 6grenme degil ayn1 zamanda beyin tarafindan da
yorumu igerdigi i¢in okumak "anlamak"i da kapsamaktadir. Dolayisiyla okuma: Kelimenin
anlagilmasi, sozel olarak yargilama, ana igeriginin kavranmasi, yazarin duygularina bir sekilde
ortak olma ve baglamdan ilk defa karsilasilan kelimenin anlamini ¢ikartabilmedir. Okudugunu
anlama ise yazili mesajin igerigini kavrama ve mesajdan anlam ¢ikarip bunu Onceki
deneyimlerle karsilastirip bir sonuca varma siirecidir (Girgin, 1987). Okuma siirecinde algi
olusabilmesi i¢in 'uyaran‘a (1sik, ses, koku), 'uyarim'a (uyaranin duyu organlarimi etkilemesi),
‘duyum’'a (duyu organlarinin uyarictyr almasi) ihtiyag vardir. Algmin olusmasinda duyu
organlarmin yapisi ve isleyisi onemlidir. Isitme kayb1 olan bir 6grencinin ses girdisi olmadig1

ya da ¢ok yetersiz oldugu i¢in sesleri 6grenme olanagi kisithidir veya hi¢ olmayacaktir.

Isitme engelli Ogrenciler normal &grenciler gibi okuma-yazma becerilerini
kazanabilmektedirler (Mayer, 1998; Shihiab 2011; Siima, 2011; Uysal, 2010). Ancak bu
ogrenciler okudugunu anlama becerisi kazanma konusunda zorluklar yasamaktadirlar. Isitme
engelli ¢cocuklarin dil gelisiminin yavas olmasi, dili kullanma ve anlama becerilerinin normal
isiten ¢ocuklara gore sinirli olmasina neden olmaktadir (Girgin, 1987). Bundan dolayi, isitme

engelli ¢cocuklarda okudugunu anlama becerileri olumsuz yonde etkilenmekte ve ¢ocuklarin



yagsitlarina gore geride kalmalarina sebep olmaktadir. Okuma-anlama becerilerinin gelismesini
dilin gelismesine baglayan Girgin, dili gelismeyen cocugun neden-sonug iliskileri bulmakta
zorluk c¢ektigi goriisiindedir. Ayrica, dilsel becerilerinin gelisimi igin gerekli olan isitsel
ogelerden yoksun olan isitme engelli cocuklar, goérsel sembollerden faydalanmaya
calismaktadirlar. Fakat bu durum anlamlandirmadan ¢ok sozciikleri ezberlemekten 6te bir sey
degildir (Girgin, 1987; Uysal, 2010). Bu egilim de isitme engelli 6grencileri ezberledikleri ve
kismen de anlamini bildikleri sézciiklerin yakin anlamlilartyla karsilastiklarinda o sdzciigi
anlamlandiramama sonucunu dogurmaktadir. Ornegin giinliik dilde sik¢a kullanilan “dayak”
sOzclgiinii anlamlandirabilen 06grenci, “siddet” kelimesini anlamlandiramamaktadir.
Kelimede anlamin bir {ist seviyesi olan climlede anlamda ise isitme engelli 6grenciler daha
fazla problem yasamaktadirlar. Ciimle igerisinde kullanilan kelimelerin anlamini bilseler dahi
kelimelerin bir araya gelerek olusturdugu ciimlenin anlamimi kavramakta sikinti
cekmektedirler. Kelimeler climle icerisinde paket tasi gibi kalmakta, kelimeler arasi baglanti
kurup climlenin anlamina ulasamamaktadirlar. Hal boyle olunca paragrafi ve metni anlamak

daha zor olmaktadir.

Bu durumda isitme engelli 6grencilere okuma aligkanligi kazandirmak hayli gii¢
olmaktadir. Okuma-anlamaya dayali sinav sorularinda metinle ilgili ¢ikarima dayali sorularin
yanitsiz birakildigi, biitin bir ciimleyi yazip i¢inden bir kelimenin c¢ikarildigr bosluk
tamamlama sorularina yanit verildigi gozlemlenmistir. Bu gozlem bize isitme engelli
ogrencilerin anlama boyutundaki problemlerini vermekle beraber bu 6grencilerin biitiindeki

eksik parcayi fark ederek biitiinii daha 1yi algiladiklar diistincesine gotiirmektedir.

Isitme engelli &grencilerin Tiirkge derslerinde gozlemlenen diger bir husus ise
ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 nesneleri tanimalari fakat nesnenin adini
hatirlamakta ve yazmakta zorluk gekmeleridir. Ornegin 6grenciler sandalye resmi gosterildigi
zaman nesneyi tanimakta ve iglevini bilmektedir. Ancak nesnenin adin1 yazmasi istenildiginde
ya yanlis yazmakta ya da hi¢ yazamamaktadir. Bundan dolay1 isitme engelli 6grencilerin
egitiminde okuma-yazma ve anlama caligmalarinin mutlaka gorsel materyallerle
desteklenmesi ve bu calismalarin siirekli tekrar edilmesi gerekliligi hasil olmaktadir. Iginden
sescil okuma yapamayan isitsel engelli cocuk yazili kelimelerin sekillerinden gorsel ipuglari
kullanma stratejisini gelistirerek sekillerle anlam arasinda bag kurmaya ¢aligir (Girgin, 1987;
Howarth, Wood, Griffiths, & Howarth, 1981; Israelite, & Helfrich, 1988). Ciinkii isitsel
uyaricilardan yoksun olan isitme engelli 6grencilere verilen bilgilerin kalic1 olmasi i¢in gorsel

uyaricilarin yogun bir sekilde verilmesi gerekmektedir.



Arastirmanin Amaci

Okumada asil amacin anlamak oldugu gerceginden yola ¢ikarak okuyucu ister bilgi
edinmek veya var olan bilgisini artirmak i¢in, isterse bos zamanini doldurmak veya haz almak
icin okusun, her durumda anlamak asil amactir. Olay1 anlamak, duyguyu ya da diisiinceyi
anlamak, hatta ayni hazzi hissetmek hepsi anlamak ile ilgilidir. Anlamanin olmadigi bir
okuma zaman kaybidir (Gilindiiz & Simsek, 2011-2013-2014). Birey yaptig1 bir eylemin bos
oldugunu diisiindiigii vakit sikilir bir siire sonra o eylemi yapmaktan vazgegcer. Isitme engelli
ogrencileri okuma calismalarindan ¢ok fazla hoslanmadiklar1 bir gergektir. Onlar okuma
calismalarii bos ¢aba ve agir bir yiik olarak gdrmekteler. Isitme engelli 6grencilerin okuma

calismalarini sevmemelerinin sebebinin okuduklarint anlamamalar1 oldugu diisiiniilmektedir.

Tirk¢e dersinin Ogrencilere kazandirmasi gereken temel beceri, okuma-anlama
becerisidir. Ogrenciye kazandirilacak okuma, okudugunu anlama ve yorumlama becerisi
sadece Tirkce dersinin degil diger derslerin de temel becerilerini kazandirmanin 6n sartidir.
Bu sebeple Tiirkge Ogretim Programi'nda bu becerileri kazandirmaya yonelik materyallere,
etkinliklere yer verilmistir. Fakat etkinlik igerikleri normal isiten &grenciler igin
diizenlenmistir. Isitme engelli dgrenciler icin ayrica diizenlenmis Ogretim programi ve
etkinlikleri yoktur. Sadece normal isitenler i¢in hazirlanan etkinlikler, isitme kayiplilar i¢in
cesitlendirilir. Cilinkii Milli Egitim Bakanlhi§i’nin 6zel egitim kurumlart i¢in yayimladigi
yonetmeligin 15. maddesine gore “Ozel egitim okullarinda, dengi resmi okul ve kurumlarinda
uygulanan 6gretim programlar1 ve ders ¢izelgeleri uygulanir.” ibaresi yer almaktadir (MEB,

2018).

Bu maddeye gore 6zel egitim okullar igerisinde yer alan isitme engelliler okullarinda
da normal miifredat uygulanmakta ve normal okullarda okutulan ders kitaplariyla dersler
islenmektedir. Isitme kayipli 6grencilerin biligsel sorunlari olmamakla birlikte okudugunu
anlamada yasadiklar giigliikler dil becerilerindeki gecikmeden kaynaklanmaktadir (Karasu,

Girgin, & Uzuner, 2012).

Isitme duyusuyla saglanan girdi okuma, anlama ve yorumlama siiregleri igin elzemdir.
Bu durumda ses girdisinden yoksun olan isitme engelli cocuk okuma, anlama ve yorumlama
stirecinde gorsel uyaricilardan daha fazla faydalanma yoluna gidecektir. Normal isiten
ogrencilerin kullandiklar1 ayni materyallerle 6grenme siirecine tabi tutulan isitme engelli

Ogrencilerin basar1 oranlar1 tartisilmaz bir sekilde diismektedir.

Isitme engelli 6grencilerin bedensel ve gorsel becerilere dayanan ‘beden egitimi,
gorsel sanatlar’ gibi derslerde daha basarili olmalari, akademik beceriler konusunda kullanilan

materyaller ile ilgili eksikligin olabilecegini diisiindiirmektedir. Akademik derslerde egitim
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siirecinde kullanilan materyallerin isitme engelli olan Ogrencilerin gii¢lii duyularina hitap
edecek, bu duyular1 6n plana ¢ikararak isitme duyusunun agigini minimuma indirecek

materyaller olmasi gerekmektedir.

Dil gelisimi yavas, dogal isitsel girdileri yetersiz olan isitme engelli okuyucular igin
gorsel uyaricilarla yogunlagtirilmis metinlerin anlamaya katkist nedir? Okudugunu anlama ve
yorumlamada gorsel materyallerle zenginlestirilmis metinlere verilen dogru cevaplarla
gorselsiz metinlere verilen dogru cevaplar arasinda bir fark var midir? Bu sorular g6z 6niine
almmarak isitme engelli Ogrencilerin egitimlerinde kullanilan materyallerin  6grenme
durumlarina etkisinin ortaya ¢ikmasma yardimci olacagr disiiniilerek isitme engelli
ogrencilerde var olan okuma, anlama ve yorumlama problemlerinin giderilmesinde gorsel
materyallerle zenginlestirilmis metinlerin etkisinin olup olmadigi durumunun incelenmesi

amag olarak belirlenmistir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda su sorulara cevap aranacaktir:

1. 5,6, 7 ve 8. siif seviyelerindeki isitme engelli 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki
basarilarina, gorsel materyallerle zenginlestirilmis metinlere yonelik okuma,
anlama ve metin ¢6ztimleme kabiliyetlerine etkisi nedir?

2.5 6, 7 ve 8 smf seviyelerindeki Tiirkce dersinin gorsel materyallerle
zenginlestirilerek islenmesi, isitme engelli 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik

motivasyonlarina etkisi nedir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Yapilacak olan caligmada, Tirkge dersinde gorsel materyallerle zenginlestirilerek
islenen metinlerin isitme engelli 6grencilerin okudugunu anlama ve metin ¢oziimleme
problemlerinin  giderilmesi konusundaki etkisini incelemek amacglanmistir. Calisma,
ogrencilere verilen okuma metinlerinin ne kadar uygun oldugunu degerlendirmek bakimindan
Milli Egitim Bakanligi’nin miifredat gelistirme ile ilgili birimine yol gosterici olabilir. Ayrica
gorsel materyallerle zenginlestirilerek islenen metinlerden elde edilen veriler Tiirkge dersinde
ogrencilerin akademik basarisi, motivasyonu, kavramsal degisimi, edindikleri bilgilerin

kaliciligr ve sinif yonetimi hakkinda, Tiirk¢e dersi 6gretmenlerine bir fikir verebilir.

Yapilacak olan arastirmanin isitme engelli Ogrencilere sahip okullarda Tiirkge
egitimine yeni bir bakis acis1 kazandirilmasina yardimei olacagi diisiintilmektedir. Arastirma
ile gorsel materyallerle zenginlestirilen 6gretim siirecinin, Tiirk¢e egitiminde ¢ok 6nemli bir
yere sahip olan okuma-anlama ve metin ¢éziimleme becerilerini nasil etkiledigi ile ilgili

sonuglar ortaya konulacaktir.



Varsayimlar

Bu ¢aligma agagidaki varsayimlara dayali olarak yapilmistir.

1-

2-

Dedekorkut Isitme Engelliler Ortaokulu’ndaki 6grenciler ile ilgili okul arsivindeki
ogrenci dosyalarindan elde edilen bilgilerin dogru oldugu kabul edilmistir.
Ogrencilerin okuma-anlama ve metin ¢dziimleme ile ilgili becerilerini dlgmek igin
gelistirilen okuma metinlerinin her Ogrenci i¢in veri toplamaya uygun oldugu
kabul edilmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama ile ilgili becerilerini 6lgmek i¢in SN 1K kuralina
uygun olarak gelistirilen ¢ikarim ve bosluk doldurma sorularinin her 6grenci igin
veri toplamaya uygun oldugu kabul edilmistir.

Ogrencilerin metni ¢dziimleme boliimiinde karakter, ana olay ve yan olaylart
bulma calismalarinin her 6grenci i¢in veri toplamaya uygun oldugu kabul

edilmisgtir.

Simirhiliklar

Bu aragtirmanin sinirhiliklar asagida belirtilmistir.

1-

2-

Tanimlar

Bu arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Dedekorkut Isitme Engelliler
Ortaokulu’na devam eden 5, 6, 7 ve 8. sinifa devam eden 25 6grenci ile sinirlidir.
Bu arastirma isitme engelli &grencilerin okuma-anlama ve metin ¢dziimleme
becerilerini 6lgmek igin gelistirilen resimsiz ve resimli okuma metinleriyle
siirhidir.

Bu aragtirma isitme engelli Ogrencilerin okuma-anlama ve metin ¢6ziimleme
diizeyleri ile ilgili toplanan verilerin nicel gosterimleri ve nitel olarak
degerlendirmesiyle sinirlidir.

Bu aragtirmada Ogrenci sayisinin yetersizligi nedeniyle kontrol grubu
olusturulamamistir. Bunun igin 5-8. sinif subelerinde yapilan tek grup betimsel

analiz galismalariyla sinirhdir.

Okuma: Yazi olarak ifade edilen isaretleri anlamlandirma amaci ile zihnin, géz ve ses

organlariyla beraber yaptig: bir faaliyettir (Kantemir, 1997).

Okudugunu Anlama: Goriileni ya da isitileni kavrayabilme yetisidir. Okudugunuz

konuda, bilgilerinizi yazarinkilerle karsilastirmak ve onun goriislerinden kabul edip

etmedikleriniz hakkinda yargiya varmaktir (Kantemir, 1997).



Yorumlama: Bir yazi parcasinin anlatmak istedigini agiklayabilme (Onciil, 2000).

Ses: Dilin en kiigiik parcasidir. Dilin esas maddesidir. Par¢alanamayan en kiigiik dil

birimidir (Ergin, 1997).
Ses Bilgisi: Dilin seslerini inceleyen boliimdiir (Ergin, 1997).
Sesletim: Harflerin sese doniistiiriilme stirecidir (Girgin, 1987).

Kelime: Bir veya birden ¢ok ses 6beginden meydana gelen, ayni dili konusan kisilerin
zihinlerinde tek basma kullanildiginda somut ve soyut kavramlar arasinda iliski kuran dil
birimidir ( Ozbay, 2009).

Kaynastirma: Engelli 6grencilerin normal okullarda, ancak engelliler i¢in hazirlanmis
uygun programlardan ve engel konusunda 6zel olarak egitilmis uzmanlardan yararlanilarak
yine engelliler i¢gin olusturulmus 6zel materyaller kullanilarak ve engele 6zel fiziki diizenleme

yapilarak gergeklestirilmesinin hedeflendigi egitime denir (MEB, 2018).

Ozel Egitim: Milli Egitim Bakanlhigi Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri
Genel Miidiirliigii Yonetici-Ogretmen-Aile Kilavuzu'nda su sekilde tanimlanmaktadir:
“Bireysel Ozellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan yasitlarindan beklenilen diizeyden
anlamli farkliliklar gdsteren ve bu nedenle 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin, egitim
ithtiyaglarini karsilamak i¢in 6zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlari
ve yontemleri ile onlarin 6ziir ve 6zelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimdir.” (MEB,

2018).
Dil: Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasitadir (Ergin, 1997).

Isitme Engelli: Isitme duyarhligini kismen veya tamamen kaybetmesi sonucunda
konusma faaliyetini gergeklestirememe sonucunda iletisimde yasadigi giigliikkler nedeniyle

0zel egitim hizmetlerine ihtiyaci olan bireylerdir (MEB, 2018).

Sozel Dil: Iletisim yontemlerinden konusma ve yazmayi kapsayan boyuttur (Girgin,
1987).

Alic1 Dil: Konusma ya da yazili bir metin yoluyla gelen sozel dilin dinleyici ya da

okuyucu tarafindan ¢6ziimlenip anlaminin algilanmasidir (Aksan, 1998; Girgin, 1987).

Verici Dil: Konusmaci veya yazarin disiincelerini, duygularimi1 ya da ihtiyaglarini
sozel dil simgelerine donistiiriip dinleyiciye veya okura aktarmasidir (Girgin, 1987; Aksan,
1998).

Dogal Isitsel S6zel Yontem: Isitme kalintisnin maksimum kullanimu ile isitme engelli

bir gocuga kendi dil diizeyine uygun konusma dil girdisini, uyaric1 ve etkilesimci bir ortam
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icinde saglayan ve bu ortam i¢inde hicbir isaret diline ya da destegine yer vermeden, bu
ortamlar saglandiginda isitme engelli ¢ocuklarin da ayni isiten ¢ocuklar gibi konugma ve dil

gelistirebileceklerini ifade eden sozel iletisim egitim yontemidir (Girgin, 1997).

Bi¢imbirim: Dildeki kelimelerin, koklerini, eklerini, bunlarin birlesme yollarini,

eklerin ¢esitli gérevlerini, dilin tiireme ve ¢ekim 6zelliklerini inceler (Aksan, 1998).

Anlam Bilgisi (Semantik): Dilin kelime ve sekillerin, manalarini inceler. Sesbilim
dilin dis yoniine, dil seslerine yonelir; anlam bilim ise dilin diisiince yaniyla, sesle diislince

arasindaki iliskilerle ilgilenir (Aksan, 1998; Ergin, 1997).

Cikarim: Bir ya da daha ¢ok yargiya dayanarak baska bir yargiya ulasilmasi (Onciil,
2000).

Coziimleme: Kelimelerden olusan ciimlelerin ve ciimlelerden olusan metnin bir biitiin

olarak anlamlandirilmasi durumudur (Karasu, 2004, 2011; Schirmer & Mcgough, 2005).

Diislince Birim (Paragraf Birim): Diizyazilarin kendi i¢inde satir baslariyla ayrildiklar
boliimlerdir (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2011). Ayrica bir duyguyu veya bir diislinceyi agik ve
anlasilir bir sekilde ifade edebilmek i¢in ciimle kiimelerine ihtiya¢ duyulur. Ciimlelerin, bir
duygu, diisiince ya da durumu belli bir anlam baglaminda, dilbilgisi kurallarina uyarak bir

diizen iginde anlatmasi1 sonucunda paragraf olusur.

Icerik Sozciik: Bir sdzciigiin veya kavramin anlami, tasidig anlam yiikiidiir (Vardar,
2007).

Okuma Stratejisi: Bir metnin nigin ve nasil okunmasi gerektiginin cevabinin okuyucu

tarafindan 6nceden belirlenmesi siirecidir (Arikmert, 2006).

Ogretim Programi (Miifredat Programi): Herhangi bir okulun ayr1 ayr1 siniflarinda bir
ders yili i¢inde hangi derslerin, haftada kagar saat ve hangi amaclara gore okutulacagini ve

derslerde hangi konularin ya da tinitelerin islenecegini gosteren belgedir (Kincal, 2009).
Onerme: Kabul edilmesi igin éne siiriilen diisiince, teklif (TDK, 2011).

Ses Bilim: Insan dilinin sesleri nasil ¢ikarttigini, seslerin niteliklerini, ses aktarimini ve

seslerin alici tarafindan degerlendirilme siirecini inceleyen bilimdir (Aksan, 1998).
Strateji: Amaca etkin bir sekilde ulasabilmek i¢in siralanan aktiviteler (Girgin, 1997).

Yontem: Hedefe ulagsmak icin onceden belirlenmis ya da izlenecek en kisa yol

(Demirel & Kaya, 2004)


https://www.researchgate.net/profile/Barbara_Schirmer?_sg=vNcMHFYiRfG5UhjA3o4cXQrq3t9Dl6B_DOZpOtCoPZL3654tg9szwOEnlYI_WiVEYzzWDU4.ID3LNDCQidpYZqrV_mI6xz55-prSi1UwV1RYIQwAFWG8rqP1qru9xvE9ZSmCdslMGKrz09TlUI4rZwADcOV64w
https://www.researchgate.net/scientific-contributions/2004212289_Sarah_M_Mcgough?_sg=vNcMHFYiRfG5UhjA3o4cXQrq3t9Dl6B_DOZpOtCoPZL3654tg9szwOEnlYI_WiVEYzzWDU4.ID3LNDCQidpYZqrV_mI6xz55-prSi1UwV1RYIQwAFWG8rqP1qru9xvE9ZSmCdslMGKrz09TlUI4rZwADcOV64w

Ses Kodlama: Insan bellegine alicilar yoluyla giren bilginin zihinde bir sekilde
kaydedilmesidir. Onemli olan bilgilerin gorsel veya isitsel yolla gelmeleri degil, gelen
bilginin anlami ve zihinde olusturdugu kavramdir. Zihindeki bilgiler gelisiglizel bir
kiimelenme olusturmazlar. Daha 6nceden grenilenlerle iliskilendirilerek bilgiler kodlanir.

Zihin kodlama islemini otomatik olarak yapar (Arikmert, 2006).

Bu arastirmada, 5-8. smf isitme engelli Ogrenciler icin gorsel materyallerle
zenginlestirilmis metinlerin okuma anlama ve metin ¢oziimlemeye etkisinin olup olmadigi
sorusuna yanit aranarak, Ogrencilerin metinlere verdikleri cevaplar degerlendirilecektir.
Bunun i¢in yapilacak olan ¢alismada, isitme engelli 6grencilere yonelik okuma ve 6zellikle
okudugunu anlamaya yardimci olacak gorsel materyallerle desteklenmis cimleler ve metinler
kullanilarak bu metinlerin 6grencilerin anlama diizeylerine etkisi incelenecektir. Bu sebeple
isitme engelli dgrencilerin genelinin zayif olduklar1 uzun ciimleler ve metinler yerine, kisa
climlelerden olugmus metinler hazirlanmistir. Hazirlanan metinlerin bir kopyast gorsel
uyaricilarla zenginlestirilirken digeri gorselsiz sadece yazili metin olarak birakilmistir.
Gorselli ve gorselsiz ayni metinle ilgili sorularin belli araliklarla isitme engelli 6grencilerden
cevaplandirmalar1 istenecektir. Isitme engelli dgrenciler tarafindan her iki metne verilen
cevaplar degerlendirilerek gorselli, gorselsiz metinleri anlamadaki fark olgiilecektir.
Arastirmadan elde edilecek verilerin, isitme engelli 6grencilerin okuma-anlama konusundaki

ogretim yontem, teknik ve materyallerine katki saglayacagi diistiniilmektedir.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ile Tlgili Arastirmalar

Bu béliimde arastirma konusu alt basliklara ayrilip alanyazin kapsaminda 6zetlenmeye

calisilmgtir.

Okumanin Onemi

Insan sosyal bir varliktir. Bu sosyalligi saglayan toplumdur. Toplumu olusturan
insanlar ¢esitli amagclar i¢in okurlar. Kimi meslek bilgisini artirmak, kimi merak ettigi

konularda bilgi agchigin1 gidermek, kimi giincel olaylari takip etmek, kimi zevk i¢in okur.

Insanlar okuyarak farkli diisiincelerle, farkli duygularla tanisir; gérmedigi, bilmedigi
yerler hakkinda bilgi sahibi olurlar. Yiizyillarca siiregelen toplumlarin, uygarliklari, kiltiirleri

ve sanatlar1 okumakla dgrenilir.

Kisiler okumay1 6grendikleri andan itibaren hayat boyu bu eylemi stirdiirmektedirler.
Insanlar bilgilerini arttirmak igin farkli yollara basvururlar. Okuyarak, dinleyerek, gorerek,
yasayarak edindikleri bilgiler insanin egitim siirecinde 6nemli rol oynar. Egitim genel olarak

bireylere kendi yasantilar1 yoluyla istendik davranislar kazandirma siirecidir (Kaya, 2006).

Okuma sadece heceleri, kelimeleri, ciimleleri seslendirmek degildir. Kelimeyi tanima
ve anlama siirecini de kapsar. Kelimeyi tanima, yazili sembollerin konusulan dile nasil
karsilik geldigini algilama siirecini; anlama ise kelimeleri, ciimleleri ve baglantili metni
anlamlandirma siirecini olusturur (Tiim, 2018). Okurken yazarin duygularina diisiincelerine
ortak olur veya karsi ¢ikariz. Gegmiste yasayan ya da giiniimiizde yasayip da konugsma imkéani
bulamadigimiz insanlarla okuyarak sohbet ederiz. Okuma sayesinde bilgilerimiz artar, diinya
goriislimiliz genisler, zekdmiz keskinlesir. Okuma sirasinda yazar ile okuyucu etkilesime
gecer. Decartes gore okuma "Gegen asirlarin en namuslu adamlari ile yapilan bir
konusmadir.” (Johnson, Padak, & Barton, 1994; Jackson, Paul, & Smith, 1997; Kantemir,
1997).

Egitim siireci okumayla baglar ve egitimin her brans1 ve kademesiyle birlikte yol alir.
Ilkokula basladigimizda a-b-c ile baslayan okuma seriiveni orta, lise, iiniversite ile devam
eder ve sonrasinda da hayat boyu siirer. Bu amacla, Milli Egitim Bakanligi'na baglh ilgili

birimlerce hazirlanan 2006 Tiirkge Ogretim Programi'nda isittiklerini, gordiiklerini,
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okuduklarmni anlayan; duygularimi1 ve disiincelerini ifade edebilen; elestirel ve yaratici
diisiinme yetisine sahip, yeri geldiginde sorumluluk {istlenebilen, girisimci, cevresiyle
uyumlu, arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamayi aligkanlik haline getirmis, milli

degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi amaglandig ifade edilmistir (MEB, 2017-2018).

Okuma nedir.

Sozciiklerden olusan ciimleleri veya bir yaziy biitiin unsurlariyla gérebilme, algilama,
kavrama ve anlamlandirma etkinliklerinin biitiiniine okuma denir (Giindiiz & Simsek, 2013).
Okuma, "yazili, basili, oyma, kabartma simgelerden anlam ¢ikarma siirecidir (Arikmert,
2006). Okuma, bir yaziy1 olusturan simgeleri seslendirmek veya simgelerin belirttigi
diisiinceleri anlama eylemidir (Elaine, Amanda, & Easterbrooks, 2011; Onciil, 2000).
Kantemir'e gore okuma: Yazi imgelelerini anlamlandirmak i¢in zihnin, goz ve ses
organlariyla birlikte yaptigi faaliyettir (Kantemir, 1997). Okuma, biligsel davranis
bicimlerinin psikomotor becerilerle ortak ¢alismasi sonucu yazili sembollerden anlam ¢ikarma
etkinligidir (Demirel & Kaya, 2004; Donne, & Zigmond, 2006). Okuma en basit tanimiyla

kelimelerin sese doniistiiriilmesidir.

Okumada amag, anlamaktir. Anlamanin olmadigi bir okuma amagsiz bos bir
etkinliktir. Seslerin ve kelimelerin tekrarindan baska bir ise yaramaz. Bireyin okuduklarini
kullanabilmesi, kendi deneyimlerini gergeklestirebilmesi icin okuduklarindan anlam
¢ikarmasi gerekir (Girgin, 1997). Anlam ¢ikartma siirecinde kisinin dnceki yasantilar1 6nemli
yer tutar. Kisinin okudugunu anlamasinda ve okuduklarini anlatabilmesinde sahip oldugu
kelime bilgisinin 6nemi biuyiiktiir. Tirkge dersi icin MEB tarafindan hazirlanan 6gretim
programinda, okuma siirecinde Ogrencinin kelimeleri tanimasinin olduk¢a 6nemli oldugu
vurgulanmistir. Bu siireg, 6grencinin zihinsel sozligiint kullanip kelimelere anlam yiiklemesi
sonucu gerceklestigi  ifade edilmistir. Kelimeler anlamlandirilirken 6n  bilgiler
kullanilmaktadir. Eger kelimeler yanlis anlamlandirilirsa, climleler, paragraflar ve sonucta da
biitlin metin yanls anlagilabilmektedir. Bundan dolayi, kelime calismalarina gereken onem
verilmeli ve 6grencilerin sozciik dagarciklart genisletilmelidir (Lederberg, Schick & Spencer,
2013; MEB, 2018; Ozbay, 2009).

Okumay1 6grenme siireci.

Okuma once sozciiklerin seslendirilmesiyle 6grenilmeye baslanir. Fakat seslendirme
okuma eylemi i¢in tek basina bir anlam ifade etmez. Ses ve gorme organlarinin yani sira zihin
de okuma eylemi igerisinde yer alir. Kayalan okumay1; goriinmez, zihinsel bir siire¢ olarak

ifade etmektedir (Kayalan, 2000; Kelly, 1995; Limbrick, McNaughton, & Clay, 1992). Bu
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stire¢ icerisinde normal isiten gocuk ses-harf, imla-ses iliskisini 6grenebilmektedir. Ancak
isitme duyusundan yoksun olan bir ¢ocuk, bu dogal 6grenme siirecinden yoksun oldugu igin

farkli egitim-6gretim yaklagimlarina ihtiya¢ duymaktadir.

Okuma siireci, metnin ¢oziimlenmesi ve anlamlandirilmas: gibi iki ana siliregten
olusmaktadir. Okuma siirecinin sonundaki zihin yapilandirmasiyla da kisinin konugma ve
dinleme becerileri gelismektedir (Akamatsu, 1988; Andrews, & Mason, 1991; Girgin; 2012;
Karasu, 2011).

Insan sozciiklerle diisiiniir. Sozciik dagarcigi gelistikge diisiince ufku da gelisir
(Giindiiz & Simsek, 2014). Okuma siirecinde 6grencinin sézciikleri dogru tanimasi énemlidir.
Sozclik tanima, Ogrencinin zihinsel sozligiinii kullanarak sozciigiin anlamini belirlemesi
sonucu gergeklesir. Sozciigiin anlamini belirlerken on bilgilerini kullanilir. (Giindiiz &
Simsek, 2013). Dolayisiyla anlam belirleme siirecinde kullanilacak 6n bilgilerin, kelimenin

anlamiyla dogru eslesmesi gerekmektedir.

Okumayla ilgili yapilan tanimlarin bulustugu ortak payda, okumanin sadece
sOzciiklerin seslendirilmesi gibi salt bir mekanik siire¢ degil ayn1 zamanda zihinsel faaliyetleri

de igeren bir siire¢ olarak degerlendirilmesidir.

Okumay1 6grenme siirecinde kullanilan beceriler.

Okuma siirecinde kullanilacak becerilerin tanimlanmasina yonelik “Ses, gorme ve
zihinsel faaliyetlerin etkilesimi olan okuma siireci nasil 6grenilir?”” seklinde bir soru sorulmasi

gereklidir.

Ses dilin en kiiglik parcasidir (Batic, & Haramija, 2015; Birinci, 2014; Ergin, 1997).
Cocuk dogar dogmaz ses cikarir. Fakat bu sesler sekilsiz, kalipsiz seslerdir. Sesi kaliba
sokmak, ona bi¢im vermek igin kalipli sesleri duymasi gerekir. Cocuk bu duyduklarimni tekrar
tekrar duyarak onlar1 taklit ederek ses organlarina sekilli seda ¢ikarma aligkanligi kazandirir
(Andrews, Winograd, & DeWille, 1994; Ergin, 1997). Bu eylemin gergeklesmesi ¢ocugun
yasantis1 iginde dogal olarak gergeklesir. Bu dogal ortamdan uzak olan ya da isitme
duyusundaki problem nedeniyle ses girdisinden yeterince faydalanamayan ¢ocuk sekilli seda
cikarma becerisi kazanamaz. Ergin, isitme engelli ¢ocuklarin sozli dili konusamamalarinin
sebebini isitme duyularindaki yetersizlige baglamistir. Bu durumu “Sagir ¢ocuklara sagir ve
dilsiz okullarinda yaz1 dili, okuma yazma Ogretilir, fakat kulaklar1 ile ses kaliplarmi
ogrenemedikleri igin sozlIi sesli dili konusamazlar” seklinde ifade etmistir (Brown, & Brewer,
1996; Cambra, 1994; Ergin, 1997).
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Ergin'in sekilli seda c¢ikarma olarak tanimladigi o6grenilmis sesleri, Goker
'bogumlanmus ses' olarak ifade etmistir. insanoglu taklit yoluyla tabiatta var olan biitiin sesleri
cikarabilir; fakat konusma esnasinda kullandigi ses tabiattaki diger varliklarin g¢ikardig:
seslerden ¢ok farklidir. Bu ses bogumlanmis, sekillenmis bir sestir. (Dolman, 1992; EKinci,
2007; Goker, 1996; de Villiers, & Pomerantz, 1992).

Bogumlanmis sese ait baska tanimlamalar da mevcuttur. Bogumlama, sozciiklerin ve
hecelerin anlasilir bir sekilde c¢ikarilmasidir. Bogumlama, ses yolunun sesleri g¢ikarma
sirasinda belli konumlara girmesi demektir. Ayrica bogumlama organlarini ¢ene, dudaklar,
dil, yumusak damak hareket eden organlar ve disler, dis etleri ve damak gibi hareket etmeyen
organlar olmak tiizere iki grupta toplamak miimkiindiir (Aksan, 1998; Ergin, 1997; Giindiiz &
Simsek, 2014).

Okuma gorsel algilama, isitsel algilama, dil gelisimi, kavram gelisimi, sozciik
tanimlama, anlama becerilerini igermektedir. Bu becerilerden; sekil, sembol, resim, grafik,
tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma ve yorumlama gorsel
algilamay1; harf-ses iligskisinin fark edilmesi isitsel algilamayi; ¢ocugun soézciik, ciimlecik,
climle, 6zne ve nesne farkliligini fark etmesi dil gelisimi; bir nesneyi, bir eylemi, bir olay1
zihnimizde bir ses bilesimine, bir gostergeye, baglama, bir kavrami bir gostergeyle dile
getirmeye kavramlagtirmay1 (anlamlama) olusturur (Aksan, 1998; Erdiken, 1989; Ewoldt,
1984; Geng, 2012; Girgin, 1997).

Insanin dogustan getirdigi konusma yetenegi, ancak toplumsal bir gevrede bulunursa
geligebilir. Fakat sadece toplumsal ¢evre bireyin konusabilmesi icin yeterli degildir. Bireyin
isitme duyusunun, ses cikarma organlarinin da saghkli olmasi gerekir. Isitme kayip
derecesinin artmasi, bireyin konusma seslerini anlamasinda ve kendi konusmasinda

anlagilabilirlik tizerinde olumsuz etkilere sebep olur (Geng, 2012; Kyle, & Cain, 2015).

Sozclik tanima, Ogrencinin zihinsel s6zliigiinii kullanarak sdzciigiin anlamini
belirlemesi sonucu gergeklesir. Sozciiklerin gorsel sekillerinden faydalanarak harf-ses
iliskisini kuran 6grenci, sozcligiin dilbilgisel yapisit ve igeriginden sozciigii tanima yoluna
gider. Anlama becerisinde ise secilen bilgiler siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, analiz-sentez yapma, problem ¢ozme ve degerlendirme yapma gibi zihinsel
islemlerden gegirilir. Islenen bilgiler, &n bilgilerle birlestirilir. Metinde sunulan gérsellerden

de yararlanarak yeniden anlamlandirilir (Giindiiz & Simsek, 2013; Greg, & Leigh, 1998).

Kayalan (2000), duyular ve zihin etkilesimi sonucu olusan okuma siirecini tanima,
sindirme, geg¢isli biitiinlestirme, derinlestirme, saklama, animsama ve iletisim olarak yedi

evrede incelemistir.
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Normal isiten ¢ocuk okumaya baslamadan Once isitme ve konusma duyulari
vasitastyla dilin 6zelliklerini 6grenmekte ve kullanmaktadir. Dili kullanarak diger insanlara
kendi duygu ve diisiincelerini anlatabilmekte ve onlarin duygu ve diisiincelerini
anlayabilmektedir. Okumay1 6grendikten sonra da okuma yoluyla iletisime gegebilmekte,
bilgi ve deneyimlerini okuyarak arttirabilmektedir. Normal bir sekilde isiten, konusmayi bilen
ve kullanan birey seviyesine uygun yazili materyalle karsilastigi zaman metni okuyabilmekte
ve ana fikrini anlayabilmektedir (Koskinen, Wilson & Jensema, 1986; Lee & VamPatten,
1995; Luetke-Stahlman, Griffiths, & Montgomery, 1998; Trybus, & Karchmer, 1977
Watson, 1999).

Isitme engelli ¢ocugun dil gelisiminin yavas olmasi veya hi¢ olmamasi, isiten
yasitlarma gore ana dilini kullanmakta geri olmasi sonucunda ¢ocuk yazili materyallerle
karsilastiginda okuma ile ilgili sorunlar olusturmaktadir. Isitme engelli dgrenciler ile isiten
Ogrencilerin okuma diizeylerinin karsilagtirildigi baz1 ¢alismalarda, isitme engelli 6grencilerin
yasa uygun okuma performansi sergileyemedikleri ve okuma diizeylerinin isiten yasitlarinin
gerisinde kaldigi ifade edilmistir (Karasu, Girgin, & Uzuner, 2012). Bu durumda isitme
engelli 6grencilerin seviyelerine uygun, nesnel anlatimli, kisa ciimlelerle olusturulmus metin
okuma caligmalarinin 6nemli olacagi disiiniilmektedir. Metnin gorsel sekli, biitiin halde
bilingaltina aktarilir. Yani kisa donemli hafizaya degil, direkt olarak uzun-dénemli hafizaya
aktarilir. Insan gorsel hafizasi vasitasiyla, normal hafizaya gore ¢ok daha fazla bilgiyi, tek
seferde Ogrenip hatirda tutabilir. Bu metot, beynin bu 6zelliginden yararlanarak metinlerin
daha iyi 6grenilmesi ve daha uzun siire animsanabilmesini saglayan bir tekniktir (Tirkkan &
Tiirkkan, 2007). Bu teoriden yola ¢ikilarak gorsellerin bilingaltinda daha fazla yer ettigi
gercegl dogrultusunda, gorsellerle desteklenmis metinlerin isitme engelli 6grencilerin

metinleri okuma ve anlama becerilerine yardimci olacagi diisiiniilmektedir.

Okuma egitimi planli ve programli olarak yonetilmesi gereken bir siiregtir (Beydogan,
2010; Giindiiz & Simsek, 2013; Isman, & Eskicumali, 2003; Yildirim, 1999). Ailede baslayan
bu silire¢ okulda tamamlanir. Bu siiregte egitimcilerle 6nceden belirlenmis amaglar
dogrultusunda okuma becerileri kazandirilmaya c¢alisilir. Bu amaglar harf-ses iliskisi
kurabilme, kullanilan sozciiklerin  taninmasi, sozciik dagarciginin  zenginlestirip
cesitlendirilmesi yani sira 6grencilerin bulunduklari sinif ve yas seviyelerine gore okuduklari

metinleri anlamalarini da kapsamaktadir.

[Ikdgretimde verilmesi gereken metin tiirleri ve igerikleri Ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaglart dogrultusunda olmalidir. Buna gore ilk siniflarda bol resimli, az yazili, biiyiik boy

kitaplar kullanilirken, sinif diizeyleri yiikseldik¢e daha az resim daha ¢ok yazi ve daha kiigiik
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boyutlu kitaplar kullanilmaktadir. Ayni zamanda simif diizeyinin yiikselmesiyle beraber
ogrencilerin daha fazla edebi tiirle tanigmasi saglanmalidir (Giindiiz &Simsek, 2013; Jackson,
Paul, & Smith, 1997).

Okumay1 6grenme siirecinde kullanilan materyaller (metinler) ve ézellikleri.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda
okuma metinlerinde bulunmasi gereken 6zellikler ayrintili olarak verilmistir. Bu 6zelliklerin
iceriginde, Tirk Milli Egitim sisteminin genel amag¢ ve temel ilkelerine uygun olanlarinin
haricinde Tiirk¢e dersinde kullanilacak metin ve materyallerin 6zellikleri de ayrintili olarak

belirtilmistir (Goker, 1996-1997; MEB, 2018).

Okudugunu Anlama

Isitme engelli cocuklar da normal yasitlar1 gibi okula gitmekte ve okuma yazmay1
ogrenebilmektedir. Isitme ve seslendirme yetilerinden bir olgiide eksik olan bu dgrenciler
somut kavramlarin karsiligi olan kelimelerin ger¢cek anlamini kavrayabilmektedirler. Fakat
isitme engelli c¢ocuklarin okumada yaziya aldanma egilimi i¢inde olduklar ileri
siiriilmektedir. Yaziya aldanma egilimi kelime tanima ve ciimle yapisiyla ilgili sorunlarla

ugrasirken metnin genel anlamini kaybettikleri seklinde agiklanmaktadir (Girgin, 1997).

Isitme engelli ¢ocuk dil gelisimindeki geriliginden dolayr okuduklarini anlamakta
zorluk ¢ekmektedir. Tirk dili fonetik bir dildir. Fonetik konusma seslerinin eklemlenmesi,
nakli ve alinmasi ile ilgili ses bilimidir (Aksan, 1998). Kisacasi seslerin dogru bir sekilde
cikarilmasiyla ilgilenir. Bu durumun saglanabilmesi i¢in, dncelikle dogru ses c¢ikariminin
duyumu gereklidir. Isitme engelli &grencilerde eger herhangi bir tedavi ydntemi
gerceklestirilmemis ise normal durumlart ile bu olay az gergeklesecegi veya hig

gerceklesmeyecegi i¢in kelime tanima (6grenme) durumunun ne denli gii¢ olacag: asikardir.

Okudugunu anlama ¢calismalar.

Sozciikleri dogru okuma ve anlama arasinda yakin bir iligki oldugu bilinmektedir. Bir
metni okurken sozciikleri dogru ve hizli tanima becerisi gelismeyen okuyucular, anlamayla
ilgili zorluklar yasamaktadirlar. Bu zorlugun nedeni, sozciikleri metinden ve climleden ayri
olarak tek tek tanima ve anlama c¢abasidir. Diger bir ifadeyle sdzciik tanimaya yonlendirilen

yogun dikkat, metnin genelini anlama becerisini olumsuz yonde etkilemektedir (Karasu,
2011)

Okuma isleminde en 6nemli 6ge anlamadir (Tiirkkan, 2007). Okunani anlama "yazarin

anlatmak istedigini anlama" olarak tanimlanabilir. Anlama yazarin okuyucuya vermek istedigi
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bilgilerle okuyucunun duruma getirdigi katkilar (Girgin, 1997) olarak iki boyutlu bir siirecte
gerceklesir. Okuyucu yazardan aldig bilgileri kendi 6n bilgi ve yasantilari ile harmanlayarak
kazanabilir. On bilgi insanin ¢ocuklugundan itibaren edinilen bilgilerdir. Yasant1 ise insanin
diger insanlarla ve g¢evresiyle etkilesiminin bireyde biraktiklaridir (Demirel & Kaya, 2003).
Okuyucu 6n bilgileriyle yazili materyalden ¢ikarim yapar. Okuyucu ¢ikarim yapmakla yazili
materyal i¢inde agikca belli olmayan bir bilgiye, on bilgilerini, genel kiiltliriinii kullanarak
ulagabilir. Secilen bilgiler siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-
sentez yapma, problem ¢6zme ve degerlendirme yapma gibi zihinsel islemlerden gegirilir.
Islenen bilgiler, on bilgilerle birlestirilir. Metinde sunulan gorsellerden de yararlanarak

yeniden anlamlandirilir (Giindiiz & Simsek, 2013).

Isitme engelliler i¢in yapilan okuma-anlamayla ilgili calismalar.

Girgin (1987) tarafindan yapilan arastirmada isitme engelli Ogrencilerin okuma-
anlama davranislar1 incelenmistir. Bunun i¢in isitme engelli 6grencilerin kendilerine verilen
yazi ya da resim uyaranini sesletmeleri ile dogru segenegi bulmalar1 arasindaki iligki oransal
olarak incelenmistir. Yine isitme engelli 6grencilerin okuma-anlamaya iliskin yanliglarinin ne
gibi ozellikler gosterdigi sorularina cevap aranmustir. Arastirma Isitme Engelli Cocuklar
Egitim ve Arastirma Merkezine devam eden 8-9 yas gurubundaki isitme engelli ¢ocuklarin
okuma-anlama davranislart durum saptamali tarama yontemiyle yiritilmiistir. Calisma
grubunda 11 kiz, 11 erkek 6grenci olusturmaktadir. Girgin'in arastirmasi, sézciik-sdzciige;
sozciik-resme; climle-resme; resim-sozciige ve ciimleye esleme; metin lizerinde soru-yanit
olmak {izere bes boliimden olusmaktadir. Bu ¢alismayla isitme engelli 6grencilerde sesletme
ile dogru segenegi bulma arasinda dogru bir oran oldugu saptamistir. isitme engelli ¢ocuklarmn
verilen sozciigii sesletebildigi oranda anladiklarini goézlemlemistir. Yine yapilan c¢alismada
isitme engelli Ogrencilerin okuma-anlamaya iliskin yapilan yanlislarinin genel olarak

dagilmakla birlikte dil bilgisel konularda digerlerine gore artig gosterdigi saptanmuistir.

Girgin (1997) tarafindan yapilan "Eskisehir Ili ilkokullar1 4-5. Siif Ogrencilerinin
Okumayr Ogrenme Durumlarinin = Coziimleme ve Anlama Diizeylerine  Gére
Degerlendirilmesi" konulu ¢aligmasinda 4-5. siiflarda egitim géren isitme engelli ¢cocuklarin
okumayr 6grenme durumlarini incelemistir. Bu c¢alismasinda isitme engelli 6grencilerin
Ogretmenleri tarafindan okumay1 6grenme durumlarinin ¢éziimleme ve anlama diizeylerinin
belirlenmesi ile Okudugunu Anlatma Yontemi ile degerlendirmesi arasinda bir farklilagsma
olup olmadigmi arastirmistir. Arastirmaya katilan 63 Ogrencinin Ogretmenleriyle her bir
Ogrenci icin ayr1 ayr1 goriiserek Ogrencilerin okumayr Ogrenme durumlarina iliskin

degerlendirmeleri ve degerlendirme notu almistir. Isitme engelli 6grencilerin dgretmenlerine
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gore okumay1r 6grenme durumlari, okudugunu anlatma yontemine ve c¢oziimlemeye gore
durumlart nelerdir? sorularina yanit aramis; isitme engelli 6grencilerin okumay1 6grenme
durumlarinin  6gretmen tarafindan degerlendirilmesiyle okudugunu anlatma ydntemiyle
degerlendirmesi arasindaki farki incelemistir. Buna gore isitme engelli 6grencilerin, isiten
Ogrenciler gibi ¢oziimlemeyi Ogrencbildigi fakat okumayr Ogrenmekte olan isiten
yasitlarindan farkli olarak ¢6ziimleme becerilerini kazandiklarinda ve bu becerilerini
kullanarak yazili bir metni okuduklarinda, eger anlama becerilerini de ayrica
kazanmamuslarsa, okuduklarini anlamadiklarin1 saptamustir.  Isitme kayiplarinin yaratmis
oldugu dil engelleri nedeniyle ancak, yazili metinle karsilasmadan once dil edinimleri ¢evresi
icinde kazanmis olduklar1 kavramlar1 okuduklarinda anlayabildiklerini tespit etmistir. Dil
diizeylerinin uygun olarak anlama becerilerini de gelistiren isitme engelli 6grenciler, yazili bir
metine ¢oziimleme becerilerini uyguladiklarinda, bu metinden dogru anlamlar ¢ikarabildikleri

sonucuna varmistir.

Ekinci'nin (2007) "Tiirk¢e Konusan Isitme Engelli Cocuklarin Ad Durum Eklerinin
Kullanim Becerilerinin Incelemesi" konulu ¢alismas1 sonucunda isitme engelli ¢ocuklarin ad
durum eklerinin kullanim becerilerinin isiten ¢ocuklarla istatistiksel olarak anlamli bir
bicimde farklilastigi saptanmistir. Ayrica isitme engelli 6grencilerin ad durum eklerini
kullanma becerilerinin dogag¢lama konusma, yazma, ipucu ile konusma becerilerinde
degerlendirilmesi ve yas, sinif, okul, isitme kaybimin derecesi ve bunlarin birbirleriyle olan
iligkisi de incelenmistir. Arastirma sonucunda; isitme engelli 6grencilerin isiten akranlari gibi
ad durum eklerini kullanma becerilerini kazanamadiklar1 tespit edilmistir. Ayrica isitme
engelli cocuklarin dogaglama iiretimleri, yazma becerileri ve yazma esnasinda hem yazili hem
sOzlii olarak sunulan soru climlesine yonelik verilen yanitlarla olusan ipucu ile iiretim
becerilerindeki ad durum eki kullanimlar1 karsilastirnllmis fakat anlamli bir farklilik
gdriilmemistir. Isitme engelli gocuklarin dogaglama iiretimleri, yazma ve ipucu ile konusma
becerileri esnasinda en ¢ok kullanilan durumun sirasiyla yalin ad durumu, belirtme durumu ve

yonelme ad durumu oldugu saptanmastir.

Uysal (2010) tarafindan yapilan "Isitme Engellilerde Tiirkge Ogretimi, Sorunlar ve
Oneriler" konulu calismada Tiirkge Ogretiminin temel becerileri olan dinleme, okuma,
konusma, yazma ve dil bilgisi alanlarinda duyma yetisinden yoksun isitme engelli
ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar incelemistir. Isitme engelli 8grencilere Tiirk¢enin temel
becerilerini kavratmakta isitme engelli Ogrencilerin erken tanilanip cihazlandirilmasinin
faydali oldugunu savunan Uysal ayn1 zamanda dil becerilerinin kazaniminin dil gelisimiyle

dogru orantili oldugunu saptamistir. Yine bu ¢alismasinda isaret dilinin tarihi seyrinden ve
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Tiirk isaret dilinin tarihi gelisiminden bahsetmis, Tirk isaret dilinin olusumu ve yapisini

incelemistir.

Karasu (2011) "isitme Engelli Ogrenciler ve Normal Isiten Ogrencilerin Okuma
Becerilerinin Formel Olmayan Okuma Envanteri ile degerlendirilmesi" konulu ¢alismasinda
koklear implant kullanan isitme engelliler ile normal isiten Ogrencilerin okuma beceri ve
stratejilerini formel olmayan okuma envanterlerini kullanarak degerlendirmistir. ilkogretim 3-
8. smiflarda egitim goren koklear implant kullanan 24 isitme engelli 6grenci ve 24 normal
isiten ogrenci ile ilgili gerceklestirdigi calismada; okudugunu anlatma, soru-cevap, bosluk
doldurma gibi formel olmayan okuma envanterlerini kullanmistir. Arastirma sonuglarina gére
koklear implantli &grencilerin normal Ggrenciler gibi okudugunu anlatma, sorulara cevap
verme ve bosluk doldurma gibi becerileri kazanabildiklerini ancak normal isiten 6grencilerin
gerisinde bulunduklarini tespit etmistir. Yaptigi ¢caligma sonucunda ulastigi diger bir bulgu ise
erken yaslarda koklear implant kullanan 6grencilerin daha sonra koklear implant kullanmaya
baslayan Ogrencilere gore okuma performanslarmin yiiksek oldugudur. Isitme engelli
ogrencilerin okuma becerilerinin gelismesinin saglanabilmesi i¢in erken cihazlandirma yasina
dikkat ¢cekmis, dogal/isitsel egitimin kiiclik yaslardan itibaren gesitli etkinliklerle yogun bir
sekilde verilerek dil ve okuma diizeylerinin gelismesine fayda saglanabilecegi goriisiinii

belirtmistir.

Tozak vd. (2018) kaynastirma ortamindaki igitme kayiplt Ogrencilerin ilk okuma
becerilerine yonelik destek siireglerini inceledikleri bir ¢aligmalarinda 6grencilerin okuma ve
anlama stiregleri ¢ok yonlii olarak ele alinmistir. Bu arastirmada veri toplama siireci ve
analizler es zamanli olarak yiirlitiilmiis, ortaya c¢ikan sonuglara gore arastirmanin genel
yonelimine karar verilmistir. Bu siirecte 6grenci, aile, 68retmen, egitim kurumu ve destek
kurumu (rehabilitasyon merkezi) verileri esgiidiimlii olarak degerlendirilmistir. Sonug¢ olarak
ogrencilere verilen destek egitimlerinin ve dgretim siirecinde kullanilan gorsel materyallerin

cok 6nemli olduklart ifade edilmistir (Tozak, Karasu, & Girgin, 2018).

Yorumlama

Okuma, psikolojik, dilbilimsel ve sosyolojik yonleri igeren sofistike (¢cok gelismis, gok
karmasik) bir aktivitedir. Yani okuyucunun bir dizi zihinsel siire¢ araciligi ile aktif olarak
anlam kazandig etkilesimli bir siireci igerir. Okuyucu ve metin arasinda agik bir etkilesim
vardir. Okuma siireci metin ile okuyucularin kisisel deneyimleri arasinda anlam olusturmay1
da icermektedir (Shihab, 2011). Bu durumun terimsel karsiligi yorumlamadir (Batic &
Haramija, 2015). Normal olarak “okudugunu anlama” terimi kendi i¢inde “yorumlama”

becerisini de igermektedir (Girgin, 2007). Fakat genel olarak yorumlama, bir okuma olayinda
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bilissel alan basamaklarindan kavrama ve uygulama basamagmin tizerinde bir seviyededir.
Ayrica bir metin okuyucusunun okurken anlamadigi kelime ve climleleri konunun biitiiniine
gore yorum yaparak kendi bilgi birikimine gére metnin ic¢erigini mantiksal olarak doldurma

yoluna gidecegi ileri stiriilmektedir (Lee & WamPatten, 1995).

Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme birbirlerine yakindan bagh iki farkli kavramdir. Olgmede
gdzlem vardir, bir gézlemleme isidir. Olgme, insanlarin, olaylarin veya esyalarin belitli bir
niteligini gozleme ve sonuglarini say1 veya sembollerle ifade etme islemidir (S6ylemez, 2018;
Turgut, 1995). Olgme ile elde edilen verilerin say: tiiriinden ifade edilmesi 6lgmeyi diger
gozlem tiirlerinden daha giivenilir ve daha objektif kilar. Bizi ilgilendiren bir 6zellik veya
olusumun var olup olmadigmi ve niceligini belirlemeye yarar. Olgme bize sadece bir seyin
niceligine iligkin bilgi verir. Bu bilginin yeterli olup olmadigi, istenilen nicelik veya tlirden

olup olmadigi ise bir degerlendirme sorunudur.

Degerlendirme dlgmeden daha genis bir kavramdir. Degerlendirme, bir karara varma
dir ve 6lgme sonuglar tizerinde yapilir (S6ylemez, 2018). Degerlendirme bir veya daha fazla
gozlem verisini bir olgiit (kriter, kistas, norm, miyar vb.)'e vurma islemidir (Biiyiikoztiirk,
Akglin, Karadeniz, Demirel, & Cakmak, 2018; Yildirim, 1999). Degerlendirme bir seyin
nitelik ya da niceligi tistiinde yapilan ¢alisma sonucu varilan yargi; ayni bigimdeki olaylarin,
bir takim Olgiitlere gore, 6nemini belirtme; tiirlii 6gretim amaglarinin gergeklesme oranini
degisik yollarla 6lgme ve ortaya ¢ikan sonuglar lizerinde deger bigme olarak tanimlanmaktadir

(Soylemez, 2018).

Olgme betimleyici bir islemdir; bir sonu¢ veya 6zelligin nesnel olarak niceligini
belirlemek i¢in kullanilir. Degerlendirme bir yarg:i islemidir, iki seyin karsilagtirilmasina
dayanir. Bunlardan biri 6l¢gme veya diger gozlem yollarindan elde edilen verilerdir; digeri
deger yargilarimiza bagli, yani istenileni veya beklenileni ifade eden norm veya 6lg¢iit (kriter)

kabul ettigimiz 6lgiitlerdir (Y1ldirim, 1999).

Kisacasi, dlgme verileri degerlendirmeyle anlam kazanmakta, iyi ve giivenilir bir

degerlendirme ise dlgme verilerine ihtiya¢ gostermektedir.

Gozlenen niteligin bir Olgilite vurularak bir deger yargisina varma islemi olan
degerlendirme, egitim programinin son boyutudur. Bu boyut ayn1 zamanda yapilan 6gretimin
niteligini kontrol etme ve program hedeflerinin gerceklesip gerceklesmediginin ortaya
cikarilmasini da saglamaktadir. Boylece sisteme siirekli doniit saglamaktadir (Demirel &

Kaya, 2003). Ogrencilerin okumalarini, okuduklarimi anlama ve yorumlama durumlarini
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degerlendirmek igin farkli yontemler kullanilmaktadir. Formel ve formel olmayan
degerlendirmeler, 6grencinin okuma, anlama ve yorumlama diizeylerini diger 6grencilerle

karsilastirabildigi gibi kendi i¢inde de degerlendirebilir.

Iyi bir degerlendirme; 6grencinin neyi bildigini, ne anladigimni ve ne yapabildigini
kesfetmeye yardimci olur ve dgrencinin gelisim diizeyini gosterir (Ozbay, 2009).Okuma
anlamay1 degerlendirirken standart testler kullanmanin yani sira standart olmayan Glgme
yontemleri de kullanilir. Bu 6lgme yontemleri soru-yanit testleri, sozel metin okuma testleri,
bosluk doldurma ve okudugunu anlatmadir (Girgin, 1997). Giiniimiiz ilk6gretim okullarinda
okumanin degerlendirilmesinde sinif i¢i gozlem, okuma-anlattirma, odevler, Soru-cevap,

yazili ve sozlii yoklama yontemlerinin kullanildig1 goriilmektedir.
Smuf'ici gozlem gozlemde dgrencinin:

a- Okuma esnasinda hedeflenen diksiyon, vurgu, tonlama, imla gibi davraniglar

b- Okudugunu anlatma galismasi ile akici bir okuma becerisi, imla ve tonlamalari,
okunani olay sirasina veya diisiince akigina gore anlatabilme becerisi

c- Odevlerle yazili anlatim becerileri

d- Soru-cevapla konu ile ilgili dikkatini

e- Yazil ve sozlii yoklamalarla belirlenen kazanimlar1 kazanip kazanmadigi ya da ne

Olctide kazandig1 dlglilmektedir.

Okudugunu anlama becerisini kazanma derecesini Ol¢ebilmek i¢in Ogrencinin
sistematik olarak degerlendirilmesi gerekir. Bu degerlendirme &grencinin okudugunu
anlamadaki seviyesini ve ilerleme durumlarini gdstermesi agisindan da ayrica Onem
tasimaktadir. Ogrencinin yapabildigi ve yapamadiklar1 bir biitiin olarak gézlemlenmelidir.
Degerlendirmede O6grencinin sadece harf-ses, kelime-kavram iligkisi {izerinde durulmasi

okumanin asil hedefi olan anlamadan uzaklastirabilir.

Egitimde 6lgme ve degerlendirme uygulamalar egitimin basinda, egitim siirecinde ve

egitimin sonunda olmak iizere li¢ boyutta ele alinir.

Ogretim siirecinin basinda 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyini belirlemek icin
tutum Olgekleri, basar1 testleri, gdzlem formlari, dereceli puanlama anahtarlar1 gibi araglar;
Ogretim slirecinde Ogretimi degerlendirme, Ogrenme eksikliklerini belirleme amaclarina
yonelik olan izleme amaclh testler, 6grenci iriin dosyalari, performans odevleri, proje
Odevleri, kontrol listeleri, akran degerlendirme, 6z degerlendirme formu, gozlem formlar1 vb.
araglar kullanilir. Ogretim sonunda ise 6grencinin ulastig1 basar1 seviyesini dlgme amagh

olarak daha ¢ok biligsel becerilerin Ol¢iilmesinde kullanilan klasik yontem ve araglardan
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yararlanilir. A¢ik uglu sorulardan olusan yazili ve sozlii sinavlar, ¢oktan se¢meli testler,
eslestirme maddeleri, dogru yanlis maddeleri vb. 6lgme testleri bu gruba girer (Giimiis, 1975;

MEB, 2005; Ozbay, 2009; Ozcelik, 2010; Sdylemez, 2018; Tekin, 1993; Yilmaz, 2004).

Degerlendirme arag¢ ve yontemleri.
Kisa cevapli maddeler.

Ogrencinin bir konuya iliskin salt bilgi basamagindaki bilgilerini dlgmek amaciyla
kullanilir. Ogrencilere "Kim?", "Ne?", "Ne zaman?", "Neler?" gibi sorular bu amagla
sorularak cevaplar istenebilir. Kisa cevapli maddeleri puanlamak kolaydir. Bu maddeler igin

standart bir puanlama anahtari olusturulmalidir (Giindiiz & Simsek, 2014).

Kisa cevapli sorular iki tiirliidiir. Biri soru ciimlesi digeri eksiltili ciimle tiirtindedir.

Coktan se¢meli maddeler.

Coktan segmeli maddeler, bir soru kokil ve bunu izleyen bir seri olasi cevaptan olusur.
Bu ¢esit bir soruyu cevaplandiracak 6grenci, verilen agiklama ve soru kokiine gére en uygun
veya dogru cevabi secer. Soru kokii genellikle soru ciimlesi seklinde olabilecegi gibi eksik

climle yapisinda da olabilir (Yilmaz, 2004).

Coktan segmeli testlerin avantaji biiyiikk gruplara rahatlikla uygulanabilmesidir. Bu
testler ayn1 anda, derse iliskin farkli konularin 6l¢iimiinii saglar. Nesnel ve giivenilir puanlama

saglar.

Eslestirme maddeleri.

Coktan se¢meli sorularin degisik bir seklidir. Birbiriyle ilgili iki liste veya dizin verilir.
Yapilacak is aciklamaya uygun olarak iki listeyi denklestirmektir. Bir listede soru yerine
gecen kelime, climle, resim gibi materyal, diger listede de bunlarin cevabi durumunda olanlar
karigik olarak verilmistir. Se¢menin tahmine dayanmamasi ve kalanlarin kendiliginden
eslesmemesi i¢in, cevap siitunu soru slitunundan daima fazla olur. Cevaplama genellikle
birinci dizinin Oniine, ikinci dizideki cevap olan ifadelerin Oniindeki harf veya rakamin

yazilmasi seklinde olur (Gilimiis, 1975).

Ogrencinin okumak i¢in harcayacag zamam azaltir. Etkili ve nesnel bir puanlamaya
imkan saglar. Hafiza bilgisini iyi 6lger. “Kim?”, “Nerede?”, “Ne?” gibi sorularin cevabini

olusturan olgusal bilgilerin 6l¢iilmesinde daha kullanighdir (Glimiis, 1975).
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Dogru/Yanlhs maddeleri.

Verilen bir climlenin, mevcut bilgilere bagli olarak dogru mu yanlis mi1 oldugunun

belirlenmesinin istendigi madde tiirtidiir.

Ogrencinin belli konulardaki yanlis veya dogrular1 ayirt edebilme giiciinii 6lgmek
amaciyla, bir kismi1 dogru, bir kism1 yanlis dnermelerden olusan maddelerdir. Ogrenciden
beklenen, her 6nermeyi okuduktan sonra, dogruluguna veya yanlishigina karar vermek ve
verdigi karar1 yonergede belirtildigi bi¢imde bir isaretle ya da harfle ifade etmesidir. (Y1lmaz,
2004).

Verilen yanlis maddelerin 6grenci zihninde yer etme ihtimali nedeniyle elestirilere
maruz kalmaktadir. Bu nedenle bu tarz maddeler Onerilmemekle birlikte yeri ve zamani

geldigince ender de olsa kullanilabilir.
Acik uclu sorular.

Tiirkge dersinde oOgrencilerin basarilarin1  degerlendirmek amaciyla Ogretmenler
tarafindan klasik sinavlarda yaygin olarak kullanilan bir madde tiiriidiir. Bu sinavlarda
ogrencinin durumuna gore belli sayida (rnegin bes) soru sorulur. Ogrenciden sorularin
cevabini diigtiniip hatirlamasi ve buldugu cevabi yazili olarak ifade etmesi beklenir (Giindiiz
& Simsek, 2014).

Goriisme.

Gortisme 6grencilerin anladiklari, diistindiikleri ve hissettikleri ile ilgili degerli bilgiler
saglar. Goriismeler genellikler G6grencilerin ihtiyaglarini tespit etmek amaciyla yapilir
(Soylemez, 2018). Resmi olmayan goriismeler ise ders sirasinda 6grenciye sorular sorularak

yapilabilir (MEB,2016).
Tutum olgekleri.

Tutum, bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da
reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olusluk hali veya egilimidir. Tutum bireye
atfedilen bir egilimdir. Gozlenebilen, ortaya konan davranis degil, davraniga hazirlayict bir
egilimdir (Giindiiz & Simsek, 2014). Tutumlar bir bireyin bilgi saglamaya yonelik
davraniglarini, ulasmaya c¢alistig1r hedefi, olaylara, bireylere ve durumlara verdigi énem ve
degeri dogrudan etkilemektedir (Kagit¢ibasi, 2012). Tutumlarin Ol¢lilmesinde en c¢ok
kullanilan yontem Likert 6l¢egidir. Likert tipi Olceklerle, dl¢lilmek istenen tutumla ilgili ¢ok
saylda olumlu ve olumsuz ifade yazilir. Bu ifadeler i¢in, "Tamamen katiliyorum",

"Katiliyorum”, "Kararsizim", "Katilmiyorum" ve "Kesinlikle katilmiyorum" bigiminde
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tepkide bulunulur. Boylece her cevaplayici, 6l¢ekteki her ifadenin kapsadigi tutum objesine
katilma/katilmama derecesini bildirilmis olur (Séylemez, 2018). Ogrencinin &lgekten aldig

puan, olgekte bulunan maddelerden aldig1 puanlarin toplamindan olusur (MEB,2016).

Ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin tutumlarini belirlemek icin egitim-dgretim
siirecinin basinda, Ogretmenin ilk defa girdigi simifi tanimasi amaciyla tutum olcekleri

uygulanir

Oz degerlendirme.

Ogrencilerin  kendi ¢alismalar1 hakkinda karar vermesidir. Oz degerlendirme
uygulamalari ile 6grencilere ¢alismalart hakkinda doniitler verilmekte, elestiri yapma becerisi
kazanmalarina yardimci olunmaktadir. Boylece Ogrenci kendi kuvvetli ve zayif yanlarini
anlayacaktir. Amaca ulagsmada kendi gorev ve sorumluklarinin oldugunu da kabullenmis

olacaktir (Ozgiiven, 2012).

Akran degerlendirme.

Akran degerlendirmede Ogrenciler, akranlarinin ¢aligmalar1 hakkinda gesitli kararlar
verirler. Siire¢ degerlendirmesinde kullanilan akran degerlendirme, 6grencilere elestirel bakis
acist kazandirmakta ve yapilan herhangi bir ¢alismayr Olgiitlere gore degerlendirebilme

becerisi kazanmada etkili olmaktadir (Giindiiz & Simsek, 2014; MEB, 2006).

Gozlem formlart.

Gozlem tiim bilim dallarinda eskiden beri en yaygin olarak kullanilan bir bilgi toplama
teknigidir. Tirk¢e dersinde dgretmenler, 6grenciler hakkinda ayrintili, kapsamli ve uzun bir
stirece dayali olarak dogru ve g¢abuk bilgiler saglamak ve 6grencilerin derse katilimlarini,
kazanimlarini ve kazanimlar1 ne derece kazandiklar1 hakkinda bilgiler elde etmek istiyorlarsa
dogrudan gdzlem ydntemini kullanabilirler. Ogretmenler bu sayede, 6grencilerin okumaya
karst tutumlarini, okuma becerilerini, okuma zorluklarini tespit edebilir bundaki de§isim ve
gelisimi gorebilirler (Sevim & Soylemez, 2018). “Tiirk¢e derslerinde Ogretmen gozlem
yontemini, daha dnceden gelistirilen veya kendisinin gelistirecegi gozlem formlarini, kontrol

listelerini ve dereceli puanlama anahtarlarini kullanarak uygulayabilir” (MEB, 2006).

Ogrenci iiriin dosyast.

Ogrenci iiriin dosyas1 dgrencilerin bir ya da birkag alandaki calismalarini gosteren bir
calisma dosyasidir. Ogrenci iiriin dosyasi, veli ve &gretmenlerin, &grencinin gelisimini

izleyebilmesine imkan verir. Sinif i¢i etkinliklerin bir araya getirilmesiyle olusan 6grenci iiriin
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dosyasi, ayni zamanda hem Ogretmen hem de 6grenci i¢in bir degerlendirme yontemidir

(Gilindiiz & Simsek, 2014).

Performans éddevi.

Performans o6devi, Ogrencilerin iist dilizey c¢alismalarini 6lgmek i¢in kullanilir.
Performans odevleri Ogrencilerin  kazandiklar1 bilgileri giinliik hayatta ne Olcilide
kullanabildiklerini belirlemek amaciyla hazirlanan 6devlerdir (MEB, 2006). Ogrencilerin
elestirel diisiinme, yaratici diistinme, problem ¢bézme gibi st diizey diistinme becerilerini
kullanabilecekleri, 6grendiklerini giinliilk hayata aktarabilecekleri mahiyette bir iiriin
hazirlayabilecekleri ve ¢ok uzun zaman almayacak etkinliklerdir (Basol, 2013; Goger, 2007,
Soylemez, 2018).

Proje ddevleri.

MEB Orta Ogretim Kurumlar1 Yoénetmeligi'ne gore proje: “Ogrencilerin istekleri
dogrultusunda belirlenen bir konuda inceleme, arastirma ve yorum yapma; yeni bilgilere
ulagsma, 0zgiin diisiince liretme ve ¢ikarimlar sonucunda bir {iriin ortaya koymak amaciyla
ders dgretmeni rehberliginde bireysel veya grup halinde yaptiklari ¢alismayi,” ifade eder

(MEB, 2016).

Ogrenci merkezli olan bu ydntemde &gretmen etkin degildir; sadece Ogrenciye

rehberlik etme ve degerlendirme gorevini listlenebilir.

Standart testler.

Egitim-6gretim faaliyetlerinde basariya ulasilip ulasilmadigini anlamamak i¢in yapilan
degerlendirme yontemlerinden hata diizeyi en diisiik olani ¢oktan se¢meli testlerdir. Clinkii
coktan secmeli testlerin gecerlik ve giivenirlik diizeyleri ¢esitli formiil ve uygulamalar ile
saglanabilmektedir. Coktan segmeli bir test maddesinde sorulacak olan bilgiyi sunan soru kipi

ve dogru cevabi iceren ¢eldiriciler bulunmaktadir (Isman & Eskicumali, 2003).

Soru-yanut testleri.

Gelismis iilkelerin aksine Tirk Egitim Sistemi’nde soru-yanit testleri icerisinde
siralanan yazili ve sozIi sinavlar 6gretmenler tarafindan 6grencileri degerlendirmede sikca
kullanilmaktadir. Milli Egitim Bakanliginin ilgili yonetmelikleri ve Ogretmenlerin genel
durumlar1 bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temel sebeplerindendir. Kolay uygulanirlar ve

sonuglar1 dgrenci degerlendirmesi agisindan siibjektiftir (Isman & Eskicumali, 2003).
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Bosluk doldurma.

Kisa cevapli testler ve dogru-yanlis testleri bosluk doldurma testlerine verilebilecek
orneklerdendir. Ogrencilere diiz ciimle seklinde verilen ve ekseriyetle icerisinde sorunun
cevabini bir sekilde barindan degerlendirme yontemlerindendir. Degerlendirme hata oranlari
coktan secmeli testlerden yiiksek, yazili ve sozlii sinavlardan diisiiktiir (Isman & Eskicumal,
2003).
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UCUNCU BOLUM

Yontem

2016-2017 Egitim Ogretim Yilinda Erzurum ilinde bulunan Dedekorkut Isitme
Engelliler Ortaokulu 5., 6., 7. ve 8. siniflarinda egitim goren isitme engelli 6grencilerin
okuma-anlama ve metin ¢oziimleme problemlerinin giderilmesinde gorsel materyallerin
Onemini arastiran bu calismada arastirma modeli, ¢calisma grubu, aragtirmada kullanilan veri

toplama teknikleri ve verilerin analizine iliskin bilgilere bu boliimde yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada; isitme engelli Ogrencilerin metinleri okuma- anlama ve metin
¢ozliimleme becerilerini kullanmada gorsel materyallerin etkisini arastirmak igin betimsel
aragtirma deseni kullanilmistir. Bu desenin kullanim sebebi, 5-8. siniflarin birer sube
olmasidir. Yine bu subelerdeki 6grenci sayilar1 sube igerisinde kontrol grubu olusturacak
yeterlilikte degildir. Bunun i¢in tek gruplu betimsel analiz modeli tercih edilmistir

(Biiytikoztiirk, Akgiin, Karadeniz, Demirel, & Cakmak, 2018). Bu desene dayali calismada;

v Ortaokul Tiirk¢e dersinde gorsel materyallerle zenginlestirilmis metinlerin igitme
engelli 6grencilerin okuma-anlama ve metin ¢éziimleme becerilerine ve edinilen
bilgilerin kaliciligina etkisi nedir?

v Ortaokul Tiirk¢e dersinde gorsel materyallerle zenginlestirilmis metinlerin igitme
engelli 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutum ve motivasyonlarina yonelik
etkisi nedir?

sorularma yanit aranmistir.

Calisma Grubu

Arastirma 2016-2017 Egitim-Ogretim yili Erzurum ilinde bulunan Dedekorkut Isitme
Engelliler Orta Okulu 5-8. smif isitme engelli dgrencilerinden olusmaktadir. 5. smifta 4
ogrenci, 6. smifta 6 6grenci, 7. siifta 6 6grenci ve 8. sinifta 9 6grenci olmak iizere calisma
grubunda toplamda 25 6grenci (n=25) bulunmaktadir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin
odyometri test sonuglari birbirlerinden farklidir. Bu 6grencilerin 12’si kiz, 13’0 erkektir.

Caligmada cinsiyete bagli bir basar1 degerlendirmesi yapilmamuistir.

Bu arastirmanin ¢alisma evrenine giren dgrencilerde su 6zellikler bulunmaktadir:
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a) Calisma grubundaki biitiin 6grenciler okuma-yazma becerilerini kazanmisglardir.

b) Calisa grubundaki biitiin 6grencilerin 30 giinden fazla devamsizliklart yoktur.

¢) Ogrencilerin isitme kayiplari, odyo sonuclarma gére %90 ile %60 arasinda

degisiklik gostermektedir.

d) Calisma grubundaki 6grencilerden bir tanesinde ii¢ yasinda takilmis bir implant

vardir. Bu 6grencinin isitme kayb1 %65 diizeyindedir.

Veri Toplama Araclar ve Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama araglar1 olarak diiz (resimsiz) metin okuma-anlama ve
metin ¢oziimleme calisma kagitlari (DMC), resimli okuma-anlama ve metin ¢6ziimleme
calisma kagitlar1 (RMC) ve okudugunu anlama degerlendirme formu (OADF) kullanilmistir.
Ayrica OADF sonuglari, Okudugunu Anlama Degerlendirme Olgegi (OADO) (Ek-13)

kullanilarak 6grencilerin anlama seviyelerinin ylizdelik nicel ifadeleri ¢ikarilmistir.

Diiz (resimli) metin okuma-anlama ve metin ¢éziimleme ¢alisma kagitlari.

Diiz metin okuma-anlama ve metin ¢ézliimleme calisma kagitlari (DMC), arastirma
kapsamindaki 6grencilerin bulunduklar1 smif itibari ile kendilerinde var olmasi beklenen
okuma, anlama ve metin igerigini ifade edebilme kabiliyetlerinin seviyesini tespit etmek
amaciyla kullanilmistir. DMC, 5-8. sinif 6grenci Seviyelerine uygun olarak resimsiz metin
seklinde hazirlanmig Kir Cigekleri, Yalanct Coban, Elif’in Meslegi ve Elif’in Dis Kontrolii
(Ek-1, Ek-2, Ek-3, Ek-4) isimli hikayeler, hikayelerin anlasilma diizeylerinin tespitine yonelik
sorulan agik uglu, kisa cevapli ve bosluk doldurma ydntemli sorular ve puanlama
cetvellerinden (Ek-1A-B, Ek-2A-B, Ek-3A-B, Ek-4A-B) olusmaktadir. Hikayeler yazilmadan
once isitme engelli 6grencilerin Tiirkge dersi kapsaminda bulunduklar1 sinif i¢in miifredattaki
amag¢ ve hedefler gozden gecirilmis, bu ama¢ ve hedefler dogrultusunda ilgili hikayelerde
bulunmasi1 gereken kelime veya kelime gruplarina karar verildikten sonra hikayeler
yazilmistir. Yazilan hikayeler ve hikayelere yonelik sorulan sorular, alanlarinda 10-15 senelik
tecriibeye sahip sekiz farkli Tiirkce Ogretmenine okutularak uzman goriisleri alinmis ve
gerekli diizeltmeler yapilarak hikayelerin amag ve hedefler dogrultusunda igerik gecerlilikleri
saglanmistir. Ayrica bir onceki donem son sinif (8. sinif) 6grencileri ile test-tekrar yontemi

kullanilarak DMC soru testlerinin giivenilirligi kontrol edilmistir.

Resimli okuma-anlama ve metin ¢éziimleme kagitlar.

Resimli metin okuma-anlama ve metin ¢oziimleme ¢alisma kagitlar1 (RMC), arastirma

kapsamindaki 6grencilerin bulunduklar1 simf itibari ile kendilerinde var olmasi beklenen
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okuma, anlama ve metin igerigini ifade edebilme kabiliyetlerinin seviyesini tespit etmek
amaciyla kullanilmigtir. RMC, 5-8. simif 6grenci seviyelerine uygun olarak resimsiz metin
seklinde hazirlanmig Kir Cigekleri, Yalanct Coban, Elif’in Meslegi ve Elif’in Dis Kontrolii
metinlerinin  igerisindeki nesne isimlerinin  resimlerinin  eklenmesiyle olusturulan
DMC’dekiyle ayn1 adl1 hikayeler (Ek-5, EK-6, Ek-7, Ek-8), hikayelerin anlasilma diizeylerinin
tespitine yonelik sorulan agik uclu, kisa cevapli ve bosluk doldurma yontemli sorular ve
puanlama cetvellerinden (EK-5A-B, EK-6A-B, Ek-7A-B, Ek-8A-B) olusmaktadir. Hikayeler
ders olarak islenmeden Once, hikayelerde gecen bazi nesne isimlerinin resimli caligmalari
(Ek-5A1, Ek-5A2, Ek-5A3, EK-6A1, Ek-6A2, EK-6A3, Ek-7Al, EK-7A2, Ek-7A3, Ek-8A1,
Ek-8A2, EK-8A3), 6n ¢alismalar olarak dgrencilere uygulanmistir. DMC ¢alismasinda oldugu
gibi RMC calismasinda da hikayeler yazilmadan Once isitme engelli 6grencilerin Tiirkge dersi
kapsaminda bulunduklar: sinif i¢in miifredattaki amac¢ ve hedefler gozden gecirilmis, bu amag
ve hedefler dogrultusunda ilgili hikayelerde bulunmasi gereken kelime veya kelime gruplarina
karar verildikten sonra hikayeler yazilmistir. Yazilan hikayeler ve hikayelere yonelik sorulan
sorular, alanlarinda 10-15 yillik tecriibeye sahip sekiz farkli Tiirkge d6gretmenine okutularak
uzman goriigleri alinmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak hikayelerin ama¢ ve hedefler
dogrultusunda igerik gegerlilikleri saglanmistir. Ayrica bir 6nceki donem son sinif (8. sinif)
ogrencileri ile test-tekrar yontemi kullanilarak RMC soru testlerinin giivenilirligi kontrol

edilmistir.

Okudugunu anlama degerlendirme formu.

DMC ve RMC uygulamalar1 sonucu 6grencilerin yeterliliklerinin tespitine yonelik
sorulacak sorularin kategorizesini belirleyen Okudugunu Anlama Degerlendirme Formu
(OADF) (Ek-12), DMC ve RMC(C’lerde yer alan karakterlere, ana olaylara ve detaylara
strasiyla 30, 60 ve 10 puan verilerek olusturulmus, 6grenci degerlendirmesinde kullanilan bir

Olgekleme formudur.

Okudugunu anlama degerlendirme olgegi.

Okudugunu Anlama Degerlendirme Olgegi (OADO) (Ek-13), Okudugunu Anlama
Degerlendirme Formu’ndan (OADF), elde edilen puanlamalarla o6grencilerin anlama
seviyelerinin yiizdelik olarak nicel ifadesini saglayan 6l¢iim aracidir. Bu dlgekte 0-24 arasi
puan alan Ogrenciler okumuyor veya okuyamiyor, 25-40 arasi1 puan alan 6grenciler ¢ok az
okuyor, 41-50 aras1 puan alan 6grenciler kismen okuyor ve 51-100 aras1 puan alan 6grenciler

okuyor seklinde bir sonug¢ degerlendirmesine sahip olacaklardir.
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Uygulama

Uygulama basamaklar.

v

Isitme engelli 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki okuma, anlama ve metin ¢dziimleme
problemlerine yonelik sorunlar arastirilmig ve bu konuyla ilgili daha dnceden
yapilmis arastirmalar incelenmistir.

Okuma, anlama ve metin ¢oziimleme asamalarinda gorsel materyallerin kullanim
sekilleri hakkinda bilgi toplanmustir.

5, 6, 7 ve 8. smif seviyesine uygun diiz (resimsiz) metin hikayeler yazilmis ve
bunlar ziimre &gretmenlerine okutulup &gretmenlerin goriisleri alinarak gerekli
diizeltmeler yapilmuastir.

6. smifa uygulanan metin literatiirde bulunan Yalanci Coban hikayesinden
uyarlanarak Ogrenci seviyesine gore yeniden diizenlenmis ve bu metin ziimre
Ogretmenlerine okutulup Ogretmenlerin goriigleri alinarak gerekli diizeltmeler
yapilmistir.

5, 6, 7 ve 8. smif seviyesine uygun yazilan diiz metin hikayelerde ogretilmek
istenen segilmis kelime karsiliklarina uygun olan gorseller yerlestirilerek resimli
metinli hikdyeler olusturulmus ve ziimre 6gretmenlerine okutulup 6gretmenlerin
goriisleri alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir.

5, 6, 7 ve 8. sinif seviyesine uygun resimsiz metin hikayelerle okuma, anlama ve
metin ¢oziimlemeye dair kazanilmasi gereken edinimleri sorgulamaya yonelik
degisik tiirde sorular hazirlanmig, bunlar ziimre O6gretmenlerine okutulup
ogretmenlerin goriisleri alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir.

5, 6, 7 ve 8. smif seviyesine uygun resimli metinli hikayelerle okuma, anlama ve
metin ¢oziimlemeye dair kazanilmasi gereken edinimleri sorgulamaya yonelik
degisik tiirde sorular hazirlanmig, bunlar ziimre O6gretmenlerine okutulup
ogretmenlerin goriisleri alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir.

DMC’ler 5, 6, 7 ve 8. simif 6grencilerine Tiirk¢e Dersi Miifredati’na uygun olarak
isaret dili vasitasiyla islenip 6grencilerin okuma, anlama ve metin ¢oziimlemeye
dair kazanimlarini test etmek i¢in ilgili sorular 6grencilere sorulmustur.

Normal miifredata uygun olarak bir aylik bir zaman dilimi i¢in dersler yiiriitiilmiis
sonrasinda RMC’ler 5, 6, 7 ve 8. sif Ogrencilerine Yyine Tiirkge Dersi
Miifredati’na uygun olarak isaret dili vasitasiyla islenip Ogrencilerin okuma,
anlama ve metin ¢oziimlemeye dair kazanimlarini test etmek igin ilgili sorular
ogrencilere sorulmustur. (DMC ve RMC uygulamalar1 arasindaki zaman dilimi

yaklasik bir aydir.
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v' Arastirmada izlenen siire¢ Sekill’de verilmistir.

[DMG ve RMG'LERIN HAZIRLANMASI ]

e

[DMQ'LERiN MUFREDAT GERGEVESINDE iSLENMESI ]

e

[DM(;'LERE YONELIK HAZIRLANAN SORULARIN UYGULANMASI ]

U

[RMG'LERiN MUFREDAT GERGEVESINDE UYGULANMASI ]

U

[RM(}'LERE YONELIK HAZIRLANAN SORULARIN UYGULANMASI]

Dénemin ilk Haftalari

Donemin Son Haftalan

Sekil 1. Arastirmada izlenen siireg.
Verilerin Analizi

Calismanin ilk kismin1 olusturan DMC seklindeki hikayeleri ve c¢alismanin ikinci
basamagini olusturan RMC hikayelerinden sonra 6grencilere bu hikayelere yonelik sorulan
sorulardan elde edilen puanlamalar, OADF ve OADO ile degerlendirilerek nicel veri sekline
getirilmislerdir. Daha sonra caligmaya dahil edilen her bir 6grenci igin DMC ve RMC
sonuclar1 ayr1 ayr1 kendi aralarinda degerlendirmeye tabi tutulmustur. Arastirmada elde edilen
verilerin degerlendirilmesi ve analizleri, Ogrenci sayisinin mutlak bir istatistiksel
degerlendirmeye tabi tutulmasina yetecek sayida olmadigindan otiirli, 6grencilerin okuma
performanslarinin ilk ve son degerlendirmeleri kendi aralarinda birebir karsilagtirma
yontemiyle yapilmistir. Yapilan analiz ve degerlendirme basamaklar1 asagida maddeler

halinde sirayla verilmistir:

1. DMC’lerden elde edilen veriler kullanilarak bireysel 6grenci okuma basarilari, siif
ortalama okuma bagar1 diizeyleri, siif bazinda ayri ayri cubuk grafikler haline
getirilmistir.

2. RMC’lerden elde edilen veriler kullanilarak bireysel 6grenci okuma basarilari, sinif
ortalama okuma basar1 diizeyleri, siif bazinda ayri ayri cubuk grafikler haline
getirilmistir.

3. DMC ve RMC sonuglar1 siif bazinda okuma basar1 ortalamalari, bireysel 6grenci

bazinda okuma basar1 seviyeleri birebir karsilastirmali olarak degerlendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular ve Yorum

Bu bolimde, isitme engelli Ogrencilerin okuma-anlama ve metin ¢dzliimleme
problemlerinin  giderilmesinde gorsel materyallerin Oneminin arastirilmasina yonelik
kullanilan DMC, RMC, OADF ve OADO’lerden elde edilen bulgular ve yorumlara yer

verilmistir.

DMC ve RMC Uygulamalarindan Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda Erzurum ilinde bulunan Dedekorkut Isitme
Engelliler Ortaokulu 5., 6., 7. ve 8. siniflarinda egitim goren ve uygulamaya katilan isitme

engelli 6grenci sayilar1 Sekil 2°de grafik olarak verilmistir.

L | | I o

S B N W A U O N 00 O©

5.sinif 6.sinif 7.sinif 8.sinif

Sekil 2. 5, 6, 7 ve 8. smifta okuyan 6grenci sayilarina ait grafik.

Sekil 2’deki grafige gore 5. sinifta 4 6grenci, 6. ve 7. smifta 6’sar 6grenci ve 8. sinifta
9 o6grenci olmak tizere toplam 25 6grenci ¢alisma grubunda yer almaktadir. Calisma grubu

kiz-erkek sayis1 bakimindan homojendir.

Uygulamaya katilan 5. sinif 6grencilerine uygulanan DMC ve RMC testlerinden elde

edilen sonuglar Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. 5. Suf Ogrencilerinin DMC ve RMC Testlerinden Elde Ettikleri Sonuclar

Kir Cigekleri
5. Suuf Diiz Metin Resimli Metin
Ogrencileri - -
Okuma- Metin Ortalama Okuma- Metin Ortalama
anlama ¢cozlimleme Not anlama ¢Ozlimleme Not
5-0-1 38 41 40 48 40 44
5-0-2 10 4 7 32 25 29
5-0-3 20 5 13 40 20 30
5-0-4 20 10 15 60 39 50

Tablo 1’de, 5. smf Ogrencilerine ilk olarak uygulanan DMC testlerinden alinan

sonuglarin, aynit gruba sonrasinda uygulanan RMC testlerinden alinan sonuglardan genel

olarak diisiikk olduklar1 goriilmektedir. DMC’lerin okuma-anlama ve metin ¢oziimleme

boliimlerinde alman puan ortalamalart (DMC puan ortalamalarinin ortalamasi=18,75),

RMC’lerin ayn1 bdliimleri i¢in alinan puan ortalamalarina gére (RMC puan ortalamalarinin

ortalamas1=38,25) yaklasik 20 puan diisiiktiir.

Uygulamaya katilan 5. smif 6grencilerine uygulanan Kir Cigekleri adli hikayeye ait

DMC ve RMC testlerinden elde edilen sonuglar Sekil 3’te verilmistir. Ogrencilerin DMC ve

RMC’lerden elde ettikleri sonuglarin ortalamalarinin ayrik bir gdsterimi grafik olarak Sekil

4’te verilmistir.

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

0 -

5-0-1

5-0-2

5-0-3

5-0-4

m Diz Metin Okuma-Anlama

W Diz Metin Metin

Cozimleme
H DUz Metin Ortalama

H Resimli Metin Okuma-

Anlama

m Resimli Metin Metin
Cozimleme

B Resimli Metin Ortalama

Sekil 3.5. sinif 6grencilerinin DMC ve RMC sonuglarini gosteren grafik.
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100
90
80
70
60
50
40
30
20
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H Dz Metin Ortalama

W Resimli Metin Ortalama

5-0-1 5-0-2 5-0-3 5-0-4

Sekil 4.5. sinif 6grencilerinin DMC ve RMC ortalamalarinin karsilastirilmasina ait grafik.

Sekil 4°te 5. siif 6grencileri igin DMC ortalamalari ile RMC ortalamalar1 kisi bazinda
grafik olarak verilmistir. Uygulamaya katilan her 6grenci i¢in kirmizi renkle gosterilen RMC
ortalamalarinin, pembe renkle gdsterilen DMC ortalamalarindan bariz bir sekilde yiiksek

oldugu acikga gortilmektedir.

Uygulamaya katilan 6. sinif 6grencilerine uygulanan DMC ve RMC testlerinden elde

edilen sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. 6. Sunif Ogrencilerinin DMC ve RMC Testlerinden Elde Ettikleri Sonugclar

Yalanct Coban

6. Simf Diiz Metin Resimli Metin
Ogrencileri Okuma- Metin Ortalama  Okuma-anlama Metin Ortalama
anlama ¢coziimleme Not ¢Oziimleme Not
6-O-1 32 25 29 52 40 46
6-0-2 25 20 23 40 30 35
6-0-3 70 50 60 90 70 80
6-0-4 35 22 29 60 35 48
6-0-5 50 45 48 75 55 65
6-O-6 30 20 25 35 20 28

Tablo 2°deki verilere gore, 6. sinif 6grencilerine uygulanan DMC testlerinden alinan
sonuglarin, ayn1 gruba uygulanan RMC testlerinden alinan sonuglardan, 5. sinif 68rencilerinde
oldugu gibi genel olarak diisiik oldugu goriilmektedir. RMC’lerin okuma-anlama ve metin
¢ozlimleme Dbolimlerinde alman puan ortalamalar1 (RMC puan ortalamalarmin
ortalamasi=50,3), DMC’lerin ayn1 boliimleri i¢in alinan puan ortalamalarina gére (DMC puan

ortalamalarinin ortalamas1=35,6) yaklasik 15 puan yiiksektir.
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Uygulamaya katilan 6. sinif 6grencilerine uygulanan Yalanct Coban adli hikayeye ait

DMC ve RMC testlerinden elde edilen sonuglar Sekil 5’te verilmistir. 6. sinif 6grencilerinin

DMC ve RM(C’lerden elde ettikleri sonuglarin ortalamalarinin ayri bir gosterimi grafik olarak

Sekil 6°da verilmistir.

100

® Diiz Metin Okuma-Anlama

90

80

H Diiz Metin Metin

70

Cozimleme

60
50
40
30
20
10

B Diz Metin Ortalama

B Resimli Metin Okuma-
Anlama

 Resimli Metin Metin
Cozimleme

W Resimli Metin Ortalama

Sekil 5. 6. siif 6grencilerinin DMC ve RMC sonuglarini gosteren grafik.

Sekil 6’da 6. smif 6grencileri icin DMC ortalamalar1 ile RMC ortalamalart kisi

bazinda grafik olarak verilmistir. Uygulamaya katilan her 6grenci i¢in kirmizi renkle

gosterilen RMC ortalamalarinin, pembe renkle gosterilen DMC ortalamalarindan bariz bir

sekilde yiiksek oldugu, 5. simif 6grencilerinin sonuglarinda oldugu gibi, agikca goriilmektedir.

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

L B Diiz Metin Ortalama

W Resimli Metin Ortalama

6-0-1 6-0-2 6-0-3 6-0-4 6-0-5 6-0-6

Sekil 6.6. sinif 6grencilerinin DMC ve RMC ortalamalarinin karsilastirilmasina ait grafik.

Uygulamaya katilan 7. smif 6grencilerine uygulanan DMC ve RMC testlerinden elde

edilen sonuclar Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. 7. Sumf Ogrencilerinin DMC ve RMC Testlerinden Elde Ettikleri Sonuclar

Elif’in Meslegi
7. Smif Diiz Metin Resimli Metin
Ogrencileri - -
Okuma- Metin Ortalama  Okuma- Metin Ortalama
anlama ¢ozlimleme Not anlama ¢cozlimleme Not
7-0-1 90 31 61 97 60 79
7-0-2 75 23 49 74 35 55
7-0-3 42 18 30 62 36 49
7-0-4 38 17 28 46 30 38
7-0-5 54 26 40 97 50 74
7-0-6 65 22 44 75 65 70

Tablo 3’teki verilere gore, 7. siif 6grencilerinin DMC sonuglari, RMC sonuglarindan
disiiktiir. RMC’lerin okuma-anlama ve metin ¢oziimleme boliimlerinde alinan puan
ortalamalari (RMC puan ortalamalarinin ortalamasi=42), DMC’lerin ayni1 bdliimleri igin
alinan puan ortalamalarina gore (DMC puan ortalamalarinin ortalamasi=60,8) yaklasik 19

puan yliksektir.

Uygulamaya katilan 7. sinif 6grencilerine uygulanan Elif’in Meslegi adli hikayeye ait
DMC ve RMC testlerinden elde edilen sonuglar Sekil 7°de verilmistir. Ayrica 7. smif
ogrencilerinin DMC ve RM(’lerden elde ettikleri sonuglarin ortalamalarinin karsilastiriimasi

Sekil 8’de verilmistir.

100 . .
m Diiz Metin Okuma-Anlama
90
80 B Diiz Metin Metin Coziimleme
70
60 B Diiz Metin Ortalama
50
40 B Resimli Metin Okuma-Anlama
30
® Resimli Metin Metin
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Sekil 7. 7. simf 6grencilerinin DMC ve RMC sonuglarini gosteren grafik.

35



100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

0 1 1 1 1 1 1 1
7-0-1 7-0-2 7-0-3 7-0-4 7-0-5 7-0-6

H Diiz Metin Ortalama

W Resimli Metin Ortalama

Sekil 8. 7. smif 6grencilerinin DMC ve RMC ortalamalarinin karsilagtirilmasina ait grafik.

Sekil 8’de 7. smif o6grencileri igin DMC ortalamalar1 ile RMC ortalamalar1 kisi
bazinda grafik olarak verilmistir. Uygulamaya katilan her 6grenci i¢in kirmizi renkle

gosterilen RMC ortalamalari, pembe renkle gosterilen DMC ortalamalarindan ytiksektir.

Uygulamaya katilan 8. sinif 6grencilerine uygulanan DMC ve RMC testlerinden elde

edilen sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. 8. Sumif Ogrencilerinin DMC ve RMC Testlerinden Elde Ettikleri Sonuclar

Elif’in Dis Kontrolii
_ 8. Smf Diiz Metin Resimli Metin
Ogrencileri
Okuma- Metin Ortalama Not ~ Okuma- Metin Ortalama
anlama ¢cozliimleme anlama  ¢oziimleme Not
8-0-1 70 57 64 100 80 90
8-0-2 80 43 62 90 55 73
8-0-3 75 52 64 80 60 70
8-0-4 90 62 76 100 76 88
8-0-5 75 49 62 100 50 75
8-0-6 42 35 39 50 45 48
8-0-7 50 40 45 60 45 53
8-0-8 74 47 61 74 57 66
8-0-9 30 10 20 60 40 50

Tablo 4°deki verilere gore, 8. simif 6grencilerine uygulanan DMC testlerinden alinan
sonuclarin, ayni gruba uygulanan RMC testlerinden alinan sonuglardan, calisma grubunda

bulunan diger siniflarin 6grencilerinde oldugu gibi genel olarak diisiik oldugu goriilmektedir.
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RMC’lerin okuma-anlama ve metin ¢dziimleme boliimlerinde alinan puan ortalamalar1 (DMC

puan ortalamalarinin ortalamasi=54,7), DMC’lerin ayni bdoliimleri i¢in alinan puan

ortalamalarina gore (RMC puan ortalamalarinin ortalamasi=68,1) yaklasik 13 puan yiiksektir.

Uygulamaya katilan 8. sinif o6grencilerine uygulanan Elif’in Dis Kontrolii adli

hikayeye ait DMC ve RMC testlerinden elde edilen sonuglar Sekil 9’da verilmistir. 8. sinif

ogrencilerinin DMC ve RM(C’lerden elde ettikleri sonuglarin ortalamalarinin karsilastirilmast

grafik olarak Sekil 10°da verilmistir.
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Sekil 10. 8. siif 6grencilerinin DMC ve RMC ortalamalarinin karsilastirilmasina ait grafik.

Sekil 10°’da 8. smif Ogrencileri icin DMC ortalamalar1 ile RMC ortalamalar1 kisi

bazinda grafik olarak verilmistir. Uygulamaya katilan her Ogrenci i¢in kirmizi renkle

gosterilen RMC ortalamalari, pembe renkle gosterilen DMC ortalamalarindan yiiksektir.
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DMC ve RMC ortalamalarmin sinif bazinda karsilastirilmasi sirasiyla Sekil 11 ve

Sekil 12°de gosterilmistir. Ayrica Sekil 13’te de her iki karsilagtirmanin genel bir gosterimi
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verilmigtir.

Sekil 11. DMC ortalamalarinin sinif bazinda karsilastirilmasina ait grafik.

Sekil 11°de verilen sinif bazinda 6grencilerin DMC ortalamalarina gore, sinif diizeyi
yiikseldik¢e dgrencilerin okuma-anlama ve metin ¢oziimleme yetenekleri artmaktadir. Ayn
sekilde Sekil 12°de verilen RMC ortalama karsilagtirmasinda da ayni durum séz konusudur.
Fakat ortalama bazinda smif diizeylerine gére DMC ve RMC’ler arasindaki yiikselis
miktarlar1 birbirlerinden farklidir. Ornegin 5. siniflar icin DMC ve RMC arasindaki fark 20
puan iken 8. siiflar i¢in bu fark 13 puana inmektedir.

100
90
80
70
60
50 5 RMC ORTALAMASI
40
30
20
10
0 A T T T f

5.SINIF 6.SINIF 7.SINIF 8.SINIF

Sekil 12. RMC ortalamalariin sinif bazinda karsilastirilmasina ait grafik.
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Sekil 13. DMC ve RMC ortalamalarinin sinif bazinda karsilastirilmasina ait genel grafik.

Sekil 13°teki DMC ve RMC ortalamalarinin sinif bazinda karsilastirilmalarina gore,
smif diizeyi yiikseldikce DMC ve RMC ortalamalari artmasina ragmen, DMC ve RMC

ortalamalar1 arasindaki fark artisinda azalma meydana gelmistir.

OADF ve OADO’lerden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

DMC ve RMC testlerinden elde edilen sonuglar OADF ve OADO’lere gore tekrar
degerlendirilmistir. Boylelikle nicel veriler nitel verilere doniistiiriilerek sonucglar hakkinda
daha dogru tamimlamalar ve ¢ikarsamalar yapilabilmesinin yolu agilmistir. Asagidaki Tablo

5’te, DMC ve RMC sonuglarmin OADQO’ye gére kisi bazli degerlendirmesi yer almaktadir.

Tab|0.5._.0§rencilerinin DMC ve RMC Testlerinden Elde Ettikleri Sonuclarin Kisi Bazinda
OADO Olgegine Gore Degerlendirilmesi

Okumuyor Cok az okuyor Kismen okuyor Okuyor
(0-24 puan) (25-40 puan) (41-50 puan) (51-100 puan)
DMC RMC DMC RMC DMC RMC DMC RMC
5.smif 3 1 2 2
6.smif 4 2 1 2 1 2
7.smuf 3 1 2 1 1 4
8.simif 1 1 1 2 6 7

Tablo 5’teki OADO degerlendirmesinde DMC sonuglarina gore 5. sinif dgrencilerinin
3’1 okumuyor, 1’1 ¢ok az okuyor kategorisinde; 6. sinif 6grencilerinin 4’ii ¢ok az okuyor, 1’1
kismen okuyor, 1’1 okuyor kategorisinde; 7. smif 6grencilerinin 3’ ¢ok az okuyor, 2’si
kismen okuyor, 1’1 okuyor kategorisinde; 8. sinif 6grencilerinin 1’1 okumuyor, 1’i ¢ok az

okuyor, 1’1 kismen okuyor, 6’s1 okuyor kategorisinde yer almaktadir.

39



Yine Tablo 5’teki OADO degerlendirmesinde RMC sonuglarmma goére 5. smf
ogrencilerinin 2’si ¢ok az okuyor, 2’si kismen okuyor kategorisinde; 6. smif dgrencilerinin
2’sicok az okuyor, 2’si kismen okuyor, 2’si okuyor kategorisinde; 7. sinif 6grencilerinin 1’1
¢ok az okuyor, 1’i kismen okuyor, 4’ii okuyor Kategorisinde; 8. smif 6grencilerinin 2’Si

kismen okuyor, 7’si okuyor kategorisinde yer almaktadir.

Yukaridaki bulgulara ek olarak, Tablo 5’teki sonuglara gore asagidaki sonuglar ortaya
cikmustir.

e 5. sinif 6grencilerinden 1’1 iki seviye birden ylikselirken (okumuyor seviyesinden
kismen okuyor seviyesine), 1’1 bir seviye (¢ok az okuyor seviyesinden kismen
okuyor seviyesine) ve geriye kalan 2’si de bir seviye (okumuyor seviyesinden ¢ok
az okuyor seviyesine) ¢cikmistir.

e 6. sinif 6grencilerinden 1’1 okuyor seviyesinde ortalamasini artirarak sabit kalmas,
1’1 bir ist seviyeye (kismen okuyor seviyesinden okuyor seviyesine), 2’si birer
seviye (¢ok az okuyor seviyesinden kismen okuyor seviyesine) ¢ikmis, geriye kalan
2’si de ortalamalarini artirarak ayni seviyede (¢ok az okuyor seviyesi) kalmiglardir.

e 7. smif Ogrencilerinden 1’1 ortalamasini artirarak ayni seviyede kalmis (¢cok az
okuyor seviyesi), 1’1 bir iist seviyeye (¢ok az okuyor seviyesinden kismen okuyor
seviyesine), 1’1 iki ilist seviyeye (¢cok az okuyor seviyesinden okuyor seviyesine)
¢ikmig, 1’1 ortalamasini artirarak ayni seviyede kalmis (kismen okuyor seviyesi),
1’1 bir iist seviyeye ¢ikmis (kismen okuyor seviyesinden okuyor seviyesine) ve son
olarak 1’1 ortalamasini artirarak okuyor seviyesinde kalmustir.

e 8. smuf dgrencilerinden 1’1 bir st seviyeye (kismen okuyor seviyesinden okuyor
seviyesine), 1’1 yine bir {ist seviyeye (¢ok az okuyor seviyesinden kismen okuyor
seviyesine), 1’1 iki {ist seviyeye (okumuyor seviyesinden kismen okuyor
seviyesine) ¢ikmisg, geriye kalan 6’s1 da ortalamalarini artirarak en iist seviye olan

okuyor seviyesinde kalmislardir.

Arastirma bulgulari, katilimeilarin ¢ogunun metni anlamlandirmada gorsel ipuglarina
ihtiya¢ duyduklarini ve bu ipuglarini anlamli yapilandirmada kullandiklarini géstermektedir.
Buna ilaveten, metnin icerisine yerlestirilen gorsellerin 6grenci motivasyonuna olumlu katki
yaptigi uygulama esnasinda arastirmaci rol iist lstlenen Ogretmen gozlemlerinde ifade

edilmistir.
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BESINCI BOLUM
Sonug, Tartisma Ve Oneriler

Bu béliimde, arastirmada elde edilen bulgulara dayali olan sonuglara ve bu sonuglar
tizerinden yapilan ilgili tartigmalara yer verilmistir. Bununla beraber, arastirma sonuglari
dikkate alinarak yapilan degerlendirmeler 1s18inda gelecekte bu konuyla ilgili yapilmasi

muhtemel ¢alismalara yon verecek oneriler sunulmustur.

Arastirma Oncesinde 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeyine uygun olarak hazirlanmis diiz
(resimsiz) metin seklindeki hikayeler ve bu hikayelere yonelik okuma-anlama ve metin
¢oziimleme seklinde hazirlanmis sorular (DMC) donemin basinda Tiirk¢e dersi miifredatina
uygun olarak, Ek-14’te verilen “Okudugunu Anlama ve Metin Coziimlemeye Ait Ogretmen
Yonergesi” inde bulunan agiklamalar dikkate alinarak 6grencilere uygulanmistir. Daha sonra
yine miifredata uygun olarak derslere devam edilmistir. Donemin sonlarina dogru DMC
olarak hazirlanan hikayeler resimli hale getirilerek (RMC), Tiirkge dersi miifredatina uygun

olarak yine Ek-1’deki agiklamalar dogrultusunda 6grencilere uygulanmstir.

DMC olarak hazirlanan “Kir Cigekleri”, “Yalanc1i Coban”, “Elif’in Meslegi” ve
“Elif’in Dis Kontrolii” adli hikayelerin uygulanma asamalarindan sonra, ayni hikayelerin
resimli hale getirilmesi ve RMC olarak dgrencilere uygulanmasi asamalarinda 6grencilerin
derslere daha aktif katilim sagladiklar1 goriilmiistiir. Hangi sinif seviyesinde olursa olsun,
resimli héle getirilen metinlerin 6grencilerin daha ¢ok dikkatini ¢ektigi uygulama esnasinda
gozlerden kagmamistir. Bu durum daha 6ncesinde aynit minvalde gergeklestirilen ¢aligmalarin

sonuglartyla paralellik arz etmektedir (Power & Leigh, 1998, Tozak, Karasu & Girgin, 2018).

Biitiin smif seviyelerinde RMC ortalamalarinin DMC ortalamalarindan hem kisi
bazinda hem de simif bazinda yiiksektir. Bu ortalamalar arasindaki fark, resimli metinlerin
isitme engelli ¢ocuklarin okuma-anlama ve metin ¢éziimleme yeteneklerini arttirdigini ortaya
koymaktadir. Metinlerin resimleme c¢alismalar1 kelime bazinda yapilmistir. Kontrol amaciyla
6. siniflar i¢in hazirlanan “Yalanc1 Coban” metninin resimlemesi kelime bazinda degil, genel
olarak yapilmistir. Sonugta, sinif seviyesinin azalmasiyla DMC-RMC ortalamalar1 arasindaki
fark artarken (5. siniflar i¢in 20, 7. smiflar igin 19, 8. siniflar i¢in 13 puan), genel resimleme
yapilan hikayedeki ortalama farki (6. siif icin 15 puan) bu degerlendirmenin disina ¢ikmaistir.

Dolayistyla isitme engelli ¢ocuklar i¢in yapilacak resimli metin ¢aligmalarinda genel degil,
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kelime bazinda resimleme 6n planda tutulmalidir. Hatta miimkiinse, metinlerde gegen biitiin

nesne, kavram ve olgularin resimlemeleri yapilmalidir.

Sinif seviyeleri DMC ve RMC ortalamalar1 arasindaki ters oranti, isitme engelli
Ogrencilerin yaslarinin ilerlemesiyle resimli metinlere daha az gereksinim duyduklar
sonucuna varilmistir. Dolayisiyla daha erken yastaki gruplar icin ¢ok resim az metin, yasin
ilerlemesine paralel olarak da resim-metin farkinin metin lehinde artirilmasi sonucunu

dogurmustur.

Kisisel bazda biitiin &grencilerin  resimli metin  uygulamalariyla OADO
degerlendirmesine gore seviye artis1 olmasa da, genel DMC ve RMC ortalamalarinda %10-20
arasinda, sayilari az da olsa bazi Ogrencilerde %35°e varan ortalama artislari olusmustur.
Dolayisiyla az veya ¢ok, resimli metin uygulamalari, 6grenciler tarafindan hem benimsenmis,

hem de akademik basar1 ortalamalarini ders baglaminda arttirmistir.

Oneriler

Bu arastirma sonuglarina gore; isitme engelli ¢ocuklarda okuma, anlama ve
yorumlama (metin ¢oziimleme) problemlerinin erken yaslarda ve kalici olarak giderilmesine

yonelik asagidaki oneriler sunulmustur.

1- Ozelde Tiirkce dersine yonelik, genelde ise okuma, anlama ve yorumlamaya dayali
biitiin derslerdeki Ogretim materyallerinin miimkiin oldugunca resimli olmast
onemlidir. Dolayisiyla acilen bu konudaki gerekli miifredat zenginlestirilmeleri
yapilmalidir.

2- Isitme engelli ¢ocuklara egitim-6gretim sunan okullarin  biitiin  dgretim
materyallerinin diger normal okullarda kullanilan materyallerden farkli ve ¢esitli
olmast gereklidir. Bu okullarda gorev yapma ihtimali bulunan brang
dgretmenlerinin (8rnegin Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler Ogretmenleri) lisans
egitimlerinde bu baslik altinda ders almalar1 saglanmalidir.

3- Odyo sonuglarina gore, igitme kaybi fazla olan 6grencilerin basarilari da oldukga
diistiktiir. Bundan otiirii, biitiin 68rencilerin odyo sonucglarma gore bir planlama
yapilmali, metinlerdeki ana fikirler ayn1 kalsa bile ayn1 metin igerisindeki resim
siklig1 degisiklik arz edecek sekilde esnek metinler olusturmalidir. Buna gére “odyo

~ .9

durumu-metin resim sikligi” dlgegi gelistirilmelidir.
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EKLER

EK-1. "Kir Cigekleri" Diiz Metin

KIR CICEKLERI

Her yer misk gibi toprak kokuyordu. Geceden beri ¢isil ¢isil yagan yagmur, sabahin
erken saatlerinde durmustu. Simdi giines piril piril gokyliziinde parliyordu. Ciceklerin
tizerinde kalan yagmur damlalar1 glinesin etkisiyle buharlasiyordu.

Kiiciik Beyaz Papatya herkesten Once uyandi. Bembeyaz yapraklarii sallayarak
kirdaki biitiin ¢igeklere:

-Giinaydin ¢igek kardesler, dedi.

Kirdaki biitiin ¢igekler giinesin tatli tatlh oksamasiyla yeni uyaniyorlardi. Menekse
mor renkli yapraklariyla Kii¢iik Beyaz Papatya'ya cevap verdi.

-Giinaydin Kiiciik Beyaz Papatya. Bugiin ¢ok neselisin! dedi.

Kirmizi Lale hemen soze karisti:

-Sabaha kadar yagmur onu besledi. Bu ylizden neselidir, dedi.

Tas dibinde duran Siimbiil buram buram kokusuyla Kirmiz1 Lale'ye hak verdi:

-Evet, dogru soyliiyorsun Kirmizi Lale. Gece boyunca yagan yagmur hem Kiigiik
Beyaz Papatyayr hem biitiin cicekleri sulayarak besledi. Simdi de giines bizi isitarak
beslenmemize yardim ediyor. Bu ylizden Beyaz Papatya gibi hepimiz ¢ok mutluyuz, dedi.

Biitiin bu konusulanlart Bal Aris1 uzaktan dinliyordu. Vizildayarak ucup Kiiciik
Beyaz Papatyanin iizerine kondu. Ohdd, 6hoo diye iki kere oksiiriip:

-Eee, sevgili ¢igek arkadaglar! Hepimizin yasamasi i¢in gerekli olan suyu ve giinesi
saydiiz. Ama topragi da unutmayalim. Cigekler kokleriyle topraga tutunur. Topraktan suyu
icerler. Su ve giines gibi toprak da ciceklerin yasamasi i¢in gereklidir, dedi.

Kirdaki biitiin ¢i¢ekler Bal Arisi'na hak verdi. Hepsi birden:

- Evet, Bal Aris1 kardes ¢ok dogru sdyliiyorsun. Cigeklerin yasamasi i¢in topraga,
suya ve giinese ihtiyaci var, dediler.

Sonra hep birlikte sarkilar sdyleyerek bu giizel giiniin tadin1 ¢ikardilar.

Nursel SONMEZ
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EK-1A. "Kir Cicekleri" Diiz Metin Okudugunu Anlama Soru Seti

KIR CICEKLERI
SORULAR
Asagidaki sorular cevaplaymiz. (Toplam 60 P)
1. Her yer ne kokuyordu? | rrriereeeees (10P)
2. Yagmur ne zaman durmustu? | ciieirereeeeeeenennees (10P)
3. Herkesten 6nce Kimuyand1? | iriereeeee, (10P)
4. Cigekler topraga masil tutunur? | Lieiireiseeeinees (10P)
5. Ar1 vizildayarak Kimin tizerine konmus? | ciiiiiiiiiecenenenen. (10P)
6. Cigeklerin yasamasi i¢in neye ihtiyag varmig? | civiiiieiereeencnennnns (10P)
Asagidaki bosluklar1 doldurunuz. (Toplam 40P)
L HEE WL e e kokuyordu. (6P)
2. Yagmur, sabahin........cccoeviiiiininiiiieceee s durmustu. (6 P)
3. herkesten 6nce uyandi. 6P)
4. CIGRKIET ..ottt topraga tutunur. (6 P)
5. V1ZI1dayarak UGUD ......cceevverieeierieeiieieiesie ettt ae e iizerine kondu. (6 P)
6. Cigeklerin yagamasl 1GIN..........c.vevvverreerreerreerreereereesieseeneresseereenens ihtiyaci var. (10 P)

Nursel SONMEZ
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EK-1B. "Kir Cigekleri" Diiz Metin, Metin Coziimleme Soru Seti

KIR CICEKLERI
SORULAR

I. Karakterler (Toplam 30 P)
Yagmur (4 P) | Mor Menekse (4P)
Toprak (3P) | Kirmiz1 Lale (4P)
Giines (3 P) | Siimbiil 4P)
Beyaz Papatya (4 P) | Bal Arist 4P)
I1. Ana Olaylar (Toplam 60 P)
1. Her yerin toprak kokmasi (5P)

2. Yagmurun yagmasi (5P)

3. Yagmurun durmasi (5P)

4. Giinesin parlamasi (5P)

5. Beyaz Papatya’nin uyanmasi (5P)

6. Herkese giinaydin demesi (5P)

7. Mor Menekse’nin Beyaz Papatya’ya cevap vermesi ve nesesinin sebebini sormasi (5P)

8. Kirmiz1 Lale’nin yagmurun Beyaz Papatya’y1 besledigi icin demesi (5P)

9. Stimbiil’tin yagmurun ve giinesin biitiin ¢icekleri besledigini sdylemesi (5P)

10. Bal Aris’nin vizildayarak ugup Beyaz Papatya’ya konmasi (5P)

11. Yagmurun, giinesin ve topragin ¢iceklerin yasamasi i¢in gerekli oldugunu (5P)

sOylemesi

12. Kirdaki biitiin ¢igeklerin Bal arisina hak vermesi (5P)

I11. Detaylar (her detay 2 puan) (Toplam 10 P)

Nursel SONMEZ
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EK-2. "Yalanc1 Coban" Diiz Metin (Uyarlama)

YALANCI COBAN

Kiictik Coban koyunlarini alarak otlaga gitti. Koyunlar otlarken Kii¢iik Coban da bir
agac golgesinde oturuyordu. Bir silire sonra cani sikildi. “Simdi bir arkadas olsa da sohbet
etsek.” dedi kendi kendine. Kdyden birilerini buraya nasil getirebilirim?” diye diisiindii.

Sonra yalanciktan “Kurt geldi, koyunlar1 kapti, yetisin koyliiler!” diye bagirmaya
basladi. Kiiciik Coban’in sesini duyan koyliiler otlaga kostular. Baktilar ki kurt falan yok.
Kiiclik Coban giilmeye basladi. “ Canim sikildi size saka yapmak istedim.” dedi. Koyliiler
Kiiciik Coban’a ¢ok kizdilar. “Bdyle 6nemli bir konuda saka yapilir m1?” diye azarladilar.

Ertesi glin Kiiclik Coban tekrar koyunlarini alarak otlaga gitti. Bir silire sonra
koyunlar bagirarak saga sola kosmaya basladi. Kii¢iik Coban bakt1 ki kurt gelmis koyunlara
saldirtyor. Hemen “Kurt geldi, koyunlar1 kapti, yetisin kdyliiler!” diye bagirmaya basladi.
Koyliiler Kiigiik Coban’in sesini duydular ama otlaga gitmediler. “Yine yalan soyliiyordur,
saka yapiyordur.” dediler. Gergekten, kurdun geldigine ve koyunlari kaptigina inanmadilar.

Koyliiller yardima gelmeyince biitiin koyunlart kurt yedi. Kii¢iikk Coban yalan
soyledigi i¢in ¢ok pisman olmustu. Onemli konularda saka yapilmayacagini anlamist1. Fakat
artik cok gecti.

Uyarlayan: Nursel SONMEZ
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EK-2A. "Yalanci Coban" Diiz Metin Okudugunu Anlama Soru Seti

YALANCI COBAN
SORULAR

Asagidaki sorulari cevaplayiniz. (Toplam 60 P)
1. Koyunlart alarak otlaga Kim gitti? | e, (10P)
2. Koyunlar otlarken Kiigiik Coban ne yapiyordu? | cieeeeveenenecncnecncnes (10P)
3. Kiigiik Coban’1n sesini duyan kdyliiler nereye kostular? | ..ccoevevuieenieinenenes (10P)
4. Kiiglik Coban koyunlari tekrar ne zaman otlaga gotiirdii? | ...eeeeeeneeecnenecnenns (10P)
5. Koyliiler yardima gelmeyince koyunlara ne oldu? | cieeeiveeiieinenennene. (10P)
6. Kiigciik Coban nigin pisman olmustu? | cieieeiiireiieneenenns (10 P)
Asagidaki bosluklar1 doldurunuz. (Toplam 40P)
L koyunlar alarak otlaga gitti. (7P)
2. Koyunlar otlarken Kiigiik Coban .............c.ooiiiiiiiiiiiiiiiiiee e (7P)
3. Kiigiik Cobanin sesini duyan koyliler..............coooviiiiiiiiiiiinnns. kostular. (6P)
4, ... Kiiciik Coban koyunlari alarak tekrar otlaga gitti. (7P)
5. Koyliiler yardima gelmeyince ...........ooevuiiiniiiiiiiniiniinneeeee (7P)
6. KliglKk Coban ...........coooiiiiiiiiii i ¢ok pisman olmus. (6 P)

Nursel SONMEZ
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EK-2B. "Yalanci Coban" Diiz Metin, Metin Coziimleme Soru Seti

YALANCI COBAN
SORULAR
I. Karakterler
Kiigiik Coban (7 P) | Kurt
Koyliiler (6 P) | Otlak
Koyunlar (6 P)
I1. Ana Olaylar
1. Kii¢iik Coban’in koyunlar1 otlaga gotiirmesi
2. Koyunlarin otlamasi
3. Koyunlar otlarken Kiiciik Coban’in bir aga¢ golgesinde oturmasi
4. Kiigtik Coban’in caninin sikilmasi
5. Kurt geldi diye yalan sdylemesi
6. Koyliilerin kosarak otlaga gelmeleri
7. Koylilerin Kiigiik Coban’1 azarlamalari
8. Kurdun gergekten gelmesi, koyunlara saldirmasi
9. Koyliilerin kurdun geldigine inanmamalar1

10. Kurdun koyunlar1 yemesi
11. Kiigiik Coban’1n yalan sdyledigi i¢in pisman olmasi
12. Kiigiik Coban’in 6nemli konularda saka yapilamayacagini anlamasi

I11. Detaylar (her detay 2 puan)

(Toplam 30 P)
(6 P)
(5P)

(Toplam 60 P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)

(Toplam 10 P)
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EK-3. "Elif'in Meslegi'" Diiz Metin
ELIiF'IN MESLEGI

Elif diizenli ve galigkan bir ¢cocuktu. Aksam yemeginden sonra odasina gitti. Masaya
oturdu ve Odevini yapti. Sonra kalkip yatti. Sabah 07:30°da kalkti. Kiyafetlerini giydi,
yatagini topladi. Kahvaltiya indi. Annesi ve kardesiyle birlikte kahvalti yapti. Dislerini
firgalad1, ¢antasini hazirladi. Kardesiyle beraber duraga gittiler. Okul servisine bindiler.

Elif yolda giderken camdan disariyr seyrediyordu. Kardesi de camdan disar
bakiyordu. Okula gidinceye kadar ¢alisan bir siirii insan gordiiler. Kardesi calisan insanlarin
ne is yaptiklarini sordu. Elif “ Her insan bir is yapar. Yaptiklari islerin de adlar1 vardir. Ciftci
topragi eker, yiyecek iirlinleri yetistirir. Marangoz tahtay1 keser, masa sandalye yapar. Asci
yemek pisirir. Ressam resim yapar. Miithendis binalar yapar. Postaci mektup dagitir. Sofor
araba siirer. Avukat suc¢suz insanlari savunur, onlarin hapse girmesine engel olur. Doktor
hastalar1 muayene eder, onlar1 iyilestirir. Polis suclular1 yakalar. Ogretmen &grencileri egitir.
Cumhurbagkani iilkeyi yonetir. ” dedi.

Kardesine “Sen biiyliglince ne olmak istiyorsun” diye sordu. Kardesi “Ben
biiyliglince polis olmak, suglular1 yakalamak istiyorum.” dedi. Elif ise “Ben de ¢ok calisip
doktor olmak, hastalari iyilestirmek istiyorum.” dedi. Sonra giilerek servisten inip okula

girdiler.

Nursel SONMEZ
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EK-3A. "Elif'in Meslegi" Diiz Metin Okudugunu Anlama Soru Seti

ELIF’IN MESLEGI
SORULAR

Asagidaki sorulari cevaplayiniz. (Toplam 60 P)
1. Elif pasil bir cocuktu? | rrneeeeeees (20 P)
2. Elif aksam yemeginden sonra nereye gitti? | ceieiiiieiiiniiienennen. (20 P)
3. Elif sabah saat kacta kalkt1? | e, (10P)
4. Elif Kimlerle beraber kahvalti yapt1? | cieeiiireieneenen. (20 P)
5. Polis, ressam, sofor, asc1, postaci ne is yaparlar?

Polis (25P) Ressam (25P)

Postaci 25P) Asa 25P)
6. Elif biiyiiyiince ne olmak istiyor? | eerererereeeeeeeeennnns | (10P)
Asagidaki bosluklar: doldurunuz. (Toplam 40P)
1.9 ... caliskan ve diizenli bir ¢ocuktu. (6P)
2. Aksam yemeZInden SOMNIA ........cc.eeeeierieririerieeieeieiteteieeieeeeseeeeeeeeseeseeeneens gitti. (6 P)
3. SaDAN SAAL ...ttt kalkt. (7P)
Ao, birlikte kahvalt1 yapti. (7P)
LS TROUOORUOUOOOROOROOR:. .. .. SORROROOOR. . Ogrencileri egitir. (7P)
6. "Ben de biiyiigiince ¢ok calisip......... olmak, hastalari iyilestirmek istiyorum" dedi. (7P)

NURSEL SONMEZ
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EK-3B. "Elif'in Meslegi" Diiz Metin, Metin Coziimleme Soru Seti

ELiF’IN MESLEGI

SORULAR
I. Karakterler
Elif (3 P) | Postact
Annesi (2 P) | Sofor
Kardesi (3P) | Avukat
Ciftei (2 P) | Doktor
Marangoz (2P) | Polis
Asel (2 P) | Ogretmen
Ressam, Miihendis (2 P) | Cumhurbaskan:
I1. Ana Olaylar
1. Elif’in diizenli ve ¢aligkan bir gocuk oldugunun sdylenmesi
2. Elif’in odasina gitmesi
3. Odevini yapmasi
4. Sabah kalkmas1
5. Kiyafetlerini giymesi
6. Yatagini toplamasi
7. Annesi ve kardesiyle birlikte kahvalti1 yapmasi
8. Dislerini fircalamast
9. Kardesiyle birlikte duraga gidip servise binmesi

10. Yolda giderken calisan insanlar1 gérmesi
11. Kardesinin ¢alisan insanlarin ne is yaptiklarini sormasi
12. Elif’in kardesine meslekleri anlatmasi

I11. Detaylar (her detay 2 puan)

(Toplam 30 P)
(2P)
(2P)
(2P)
(2P)
(2P)
(2P)
(2P)

(Toplam 60 P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)

(Toplam 10 P)
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EK-4. "Elif'in Dis Kontrolii" Diiz Metin

ELiF’IN DiS KONTROLU

Elif anasmifina gidiyordu. Ogretmeni Elif ve smifa “ Yarin hep birlikte dis doktoruna
gidecegiz. Dislerimizi kontrol ettirecegiz. Dis sagligi ve bakimi hakkinda bilgi alacagiz.”
dedi. Elif “ Ogretmenim, benim dislerimde hi¢ ciiriik yok. Her giin iki kere dislerimi
fircaliyorum.” dedi. Ogretmeni ise "Arkadaslarindan disi ¢iiriik olanlar olabilir. Dis bakimini
bilmeyenler olabilir. Bilmeyenler 6grenirler biz de bildiklerimizi tekrar etmis oluruz.” dedi.

Ertesi giin biitiin smif dis hekimine gitti. Ogrencilerin hepsi birer dis¢i koltuguna
oturdu. Elif de yumusak bir dis¢i koltuguna oturdu. Hemsire Elif’e bir onliik takti. Dis
doktoru Necati Bey Elif’in dislerini kontrol etti ve giiliimsedi. ““ Aferin Elif, dislerinde hig
cliriik yok. Demek ki diglerini dogru bir sekilde firgalamissin. Bu sekilde devam et.” dedi.

Sonra hep beraber konferans salonuna gectiler. Dis doktoru Necati Bey, biitiin sinifa:

“ Her giin iki kere dislerimizi firgalamaliyiz. Fir¢ay1 dislerimizin iizerinde, yukaridan
asag1 asagidan yukan siipiiriir sekilde kullanmaliyiz. Dislerimizle findik, ceviz gibi sert
kabuklu cisimleri kirmamaliyiz. Ciinkii dislerimiz zarar gorebilir. Her alti ayda bir dis
kontrolii i¢in dis doktoruna gitmeliyiz.” dedi.

Elif aksam dis doktorunun sdylediklerini anne ve babasina anlatti. Anne ve babasi
Elif’in diglerinin saglikli olduguna ¢ok sevindiler. Kizlarmi tebrik ettiler. Her zaman saglikli
dislere sahip olabilmesi i¢in dislerini giinde iki kere firgalamasini hatirlattilar. Alt1 ay sonra
tekrar dis doktoru Necati Bey’e dis kontrolii i¢in gideceklerini sdylediler.

Elif o aksam saglikl1 dislere sahip oldugu i¢in mutlu bir sekilde uyudu.

Nursel SONMEZ
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EK-4A. "Elif'in Dis Kontrolii" Diiz Metin Okudugunu Anlama Soru Seti

ELIF’IN DiS KONTROLU
SORULAR
Asagidaki sorular1 cevaplaymiz. (Toplam 60 P)
1. Elif ve sinifi nereye gidecek? | e, (10P)
2. Disgiye gideceklerini Kim soyledi? | ciiiiieeeeeeeen. (10P)
3. Elif’in oturdugu dis koltugu nasildi? | ciriieneinenene. (10P)
4. Dis doktoru Necati Bey giilimseyerek Elife ne dedi? | c.ccooevinveieneninnnnes (10P)
5. Kac ayda bir dislerimizi kontrol ettirmeliyiz? | cioiiiiiiiiiiniiannene. (10P)
6. O aksam Elif ni¢in mutlu bir sekilde uyudu? | cooereiiieiieninnenenes (20 P)
Asagidaki bosluklar: doldurunuz. (Toplam 40P)
e ettt anasinifina gidiyordu. 6P)
2. Yarin hep DIrliKte .......ccovvvviiciieiicicciiceccce e gidecegiz. (7P)
S EHEAE oo disci koltuguna oturdu. (6 P)
4. Aferin diSlerinde .........cooeiiiiiiiiiieie e e yok. (7P)
5. HET o dis kontrolii i¢in dis doktoruna gitmeliyiz. (7P)
6. Elif o aksam ..........c..cceevrenennn.ne. sahip oldugu i¢in mutlu bir sekilde uyudu. (7P)
Nursel SONMEZ
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EK-4B. "Elif'in Dis Kontrolii" Diiz Metin, Metin Coziimleme Soru Seti

ELIF’IN DiS KONTROLU
SORULAR

I. Karakterler (Toplam 30 P)
Elif (5 P) | Dis doktoru Necati Bey (5P)
Ogretmen (5P) | Anne (4P)
Arkadaglar (3P) | Baba 4P)
Hemsire (4P)

I1. Ana Olaylar (Toplam 60 P)
1. Elif’in anasinifina gitmesi BP)
2. Ogretmenin dis doktoruna gideceklerini sdylemesi (5P)
3. Elif’in dislerinde ¢iiriik olmadigini ve giinde iki kere fircaladigini sdylemesi (5P)
4. Biitiin sinifin dig hekimine gitmesi BP)
5. Hemsirenin Elif’e 6nliik takmasi BP)
6. Dis Doktoru Necati Bey’in Elif’in dislerini muayene etmesi (5P)
7. Aferin demesi BP)
8. Hep birlikte konferans salonuna gitmeleri BP)
9. Dis doktoru Necati Bey’in dis bakimini anlatmasi (5P)
10. Elif’in aksam anne babasina dis doktorunun sdylediklerini anlatmasi (5P)
11. Anne babasinin kizlarini tebrik etmesi BP)
12. Elif’in mutlu bir sekilde uyumast BP)
I11. Detaylar (her detay 2 puan) (Toplam 10 P)

Nursel SONMEZ
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EK-5A1. "Kir Cicekleri" Resimli Metinde Kullanilan Gorsellerin Calismasi

Adr: Sovadi: Smifi:

Toprak
opra Sambal

/

Bal arisi
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EK-5A2. "Kir Cicekleri" Resimli Metinde Kullanilan Gérsellerin Isimleriyle Eslestirme
Calismasi

Kelimelerle Resimleri Eslestirin

| oS b
COS
=5
- A
b - -
ﬁﬁ ol
y = Q.
Lale
Toprak
Papatya
Menekse
Sumbul
Bal arisi
Gunes
Yagmur
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EK-5A3. "Kir Cicekleri" Resimli Metinde Kullanilan Gérsellerin Isimlerinin Yazilmasi
Calismasi

Resimlerin Isimlerini Yazimz
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EK-S5. "Kir Cicekleri" Resimli Metin

KIR CICEKLERI
Her yer misk gibi ~ kokuyordu.
&,
o
Geceden beri ¢isil ¢isil yagan , sabahin erken saatlerinde durmustu.

Cigeklerin lizerinde kalan yagmur damlalari giinesin etkisiyle buharlasiyordu.

Ne

Kiigiik herkesten dnce uyandi. Bembeyaz yapraklarim

sallayarak kirdaki biitiin ciceklere:

ol -

-Giinaydin ¢icek kardesler, dedi.

Kirdaki biitiin ¢igekler giinesin tath tatli oksamasiyla yeni uyaniyorlardi.

'ya cevap verdi.

hemen soze karisti:
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-Sabaha kadar

Tas dibinde duran
verdi:

Gece boyunca yagan hem biitiin
cigekleri
oa
R
sulayarak besledi. Simdi de bizi 1sitarak beslenmemize yardim
ediyor. Bu ylizden Kiigiik gibi hepimiz ¢ok mutluyuz, dedi.
Biitlin bu konusulanlari . uzaktan dinliyordu. Vizildayarak

ucup Kiigiik : nin iizerine kondu. Ohs6, 6ho6 diye iki kere dksiiriip:

ve
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4
Cigekler kokleriyle topraga tutunurlar. Topraktan suyu igerler. ; ve
o
gibi da ¢igeklerin yasamasi igin gereklidir, dedi.

Kirdaki biitiin Bal Arisi'na hak verdiler. Hepsi birden:

Evet, % kardes cok dogru soyliiyorsun. Cigeklerin yasamasi igin

a, | ave 4 e ihtiyaci var, dediler.

Sonra hep birlikte sarkilar sdyleyerek bu giizel giiniin tadini ¢ikardilar.

Nursel SONMEZ
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EK-5A. "Kir Cicekleri" Resimli Metin Okudugunu Anlama Soru Seti

KIR CiCEKLERI
SORULAR
Asagidaki sorular cevaplaymiz. (Toplam 60 P)
1. Her yer ne kokuyordu? | rrriereeeees (10P)
2. Yagmur ne zaman durmustu? | ciieirereeeeeeenennees (10P)
3. Herkesten 6nce kKimuyand1i? | e, (10P)
4. Cigekler topraga masil tutunur? | Lieiireiseeeinees (10P)
5. Ar1 vizildayarak Kimin tizerine konmus? | ciiiiiiiiiecenenenen. (10P)
6. Cigeklerin yasamasi i¢in neye ihtiyag varmig? | civiiiieiereeencnennnns (10P)
Asagidaki bosluklar: doldurunuz. (Toplam 40P)
L HEE YBI s kokuyordu. (6 P)
2. Yagmur, sabahin........cccoeviiiiininiiiieceee s durmustu. (6 P)
3. herkesten 6nce uyandi. 6P)
4. CICEKILT c..eieieiieeiie e topraga tutunur. 6P)
5. V1ZI1dayarak UGUD ......cceevverieeierieeiieieiesie ettt ae e iizerine kondu. (6 P)
6. Cigeklerin yagamasl 1GIN.........cuecvrerrerreereeererivenreeieenreeseesseesseeseeens ihtiyaci var. (10 P)
NURSEL SONMEZ
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EK-5B. "Kir Cicekleri" Resimli Metin, Metin Coziimleme Soru Seti

KIR CICEKLERI
SORULAR

I. Karakterler (Toplam 30 P)
Yagmur (4 P) | Mor Menekse (4P)
Toprak (3P) | Kirmiz1 Lale (4P)
Giines (3 P) | Siimbiil 4P)
Beyaz Papatya (4 P) | Bal Arist 4P)
I1. Ana Olaylar (Toplam 60 P)
1. Her yerin toprak kokmasi (5P)

2. Yagmurun yagmasi (5P)

3. Yagmurun durmasi (5P)

4. Giinesin parlamasi (5P)

5. Beyaz Papatya’nin uyanmasi (5P)

6. Herkese giinaydin demesi (5P)

7. Mor Menekse’nin Beyaz Papatya’ya cevap vermesi ve nesesinin sebebini sormasi (5P)

8. Kirmiz1 Lale’nin yagmurun Beyaz Papatya’y1 besledigi icin demesi (5P)

9. Stimbiil’tin yagmurun ve giinesin biitlin ¢icekleri besledigini sdylemesi (5P)

10. Bal Aris’nin vizildayarak ugup Beyaz Papatya’ya konmasi (5P)

11. Yagmurun, giinesin ve topragin ¢iceklerin yasamasi i¢in gerekli oldugunu (5P)

sOylemesi

12. Kirdaki biitiin ¢giceklerin Bal Arisi’na hak vermesi (5P)

I11. Detaylar (her detay 2 puan) (Toplam 10 P)

NURSEL SONMEZ
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EK-6AL1. "Yalanci Coban'" Resimli Metinde Kullanilan Gorsellerin Calismasi

Adh: Soyadi: Smifi:

YALANCI COBAN KURT

KOYUNLAR

OTLAK AGAC
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EK-6A2. "Yalanci Coban" Resimli Metinde Kullamlan Gorsellerin Isimleriyle
Eslestirme Calismasi

KELIMELERLE RESIMLERI ESLESTIRIN

KURT

KOYLULER

KOYUNLAR

OTLAK

AGAC

YALANCICOBAN
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EK-6A3. "Yalanci Coban" Resimli Metinde Kullamlan Gorsellerin Isimlerinin
Yazilmasi1 Calismasi

RESIMLERIN ISIMLERI YAZINIZ
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EK-6. "Yalanci Coban' Resimli Metin (Uyarlama)

YALANCI COBAN

Kii¢iik Coban koyularini alarak otlaga gitti. Koyunlar otlarken Kiigiik Coban da bir agag
golgesinde oturuyordu. Bir siire sonra cant sikildi.

"Simdi bir arkadas olsa da sohbet etsek’ dedi kendi kendine. K&yden
birilerini buraya nasil getirebilirim.” diye diisiindii.

"9

Sonra yalanciktan “Kurt geldi, koyunlar1 kapti, yetisin koyliiler

diye
bagirmaya basladi
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L B
—= — T e .

s

Kiiciik Coban giilmeye basladi. “ Canim sikild1 size saka yapmak istedim.” dedi.
Koyliiler Kii¢lik Coban’a ¢ok kizdilar. “Boyle 6nemli bir konuda saka yapilir mi1?” diye
azarladilar
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Ertesi glin Kiiclik Coban tekrar koyunlarini alarak otlaga gitti. Bir siire sonra
koyunlar bagirarak saga sola kosmaya basladi. Kiiciik Coban bakt1 ki kurt gelmis koyunlara
saldirtyor.

I”

Hemen “Kurt geldi, koyunlar1 kapti, yetisin koyliiler!” diye bagirmaya bagladi.
Koyliiler Kiigiik Coban’in sesini duydular ama otlaga gitmediler. “Yine yalan soyliiyordur,
saka yapiyordur.” dediler. Gergekten, kurdun geldigine ve koyunlari kaptigina inanmadilar.

Koyliiler yardima gelmeyince biitiin koyunlar1 kurt yedi. Kii¢iik Coban yalan séyledigi i¢in
¢ok pisman olmustu. Onemli konularda saka yapilmayacagini anlamist. Fakat artik ¢ok gecti.

Uyarlayan: NURSEL SONMEZ

73



EK-6A. "Yalanci Coban" Resimli Metin Okudugunu Anlama Soru Seti

YALANCI COBAN
SORULAR
Asagidaki sorular cevaplaymiz. (Toplam 60 P)
1. Koyunlari alarak otlaga Kim gitti? | e, (10P)
2. Koyunlar otlarken Kiigiik Coban ne yapiyordu? | ceeieiveiiieinnnecnnnns (10P)
3. Kiigiik Coban’in sesini duyan koyliiller nereye kostular? | coecevveenivecneneenenns (10P)
4. Kiigiik Coban koyunlari tekrar ne zaman otlaga gotlirdii? | ...ccceeeeeeecennennnnn. (10P)
5. Koyliiler yardima gelmeyince koyunlara ne oldu? | coceeieieieiiinnnnnnens (10P)
6. Kiigiik Coban nigin pisman olmustu? | cieiiiieiiiereneenenes (20 P)
Asagidaki bosluklar: doldurunuz. (Toplam 40 P)
L koyunlari alarak otlaga gitti. (7P)
2. Koyunlar otlarken Kiiglik Coban ... (7P)
3. Kiicilik Coban'm sesini duyan koyliler..............c.cooooiiiiiin . kostular. (6 P)
Ao Kiicilik Coban koyunlar1 alarak tekrar otlaga gitti. (7P)
5. Koyliller yardima gelmeyince .........o.oviiiiiiiiiiniiiiieeie i eieeaeenenns (7P)
6. Kliglik Coban ............ccoiiiiiiiiiiiiiiiiii i, cok pisman olmus. (6 P)

NURSEL SONMEZ
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EK-6B. "Yalanci Coban" Resimli Metin, Metin Coziimleme Soru Seti

YALANCI COBAN
SORULAR
I. Karakterler
Kiigiik Coban (7 P) | Kurt
Koyliiler (6 P) | Otlak
Koyunlar (6 P)
I1. Ana Olaylar
1. Kii¢iik Coban’in koyunlar1 otlaga gotiirmesi
2. Koyunlarin otlamasi
3. Koyunlar otlarken Kiiciik Coban’in bir aga¢ golgesinde oturmasi
4. Kiigtik Coban’in caninin sikilmasi
5. Kurt geldi diye yalan sdylemesi
6. Koyliilerin kosarak otlaga gelmeleri
7. Koylilerin Kiigiik Coban’1 azarlamalari
8. Kurdun gergekten gelmesi, koyunlara saldirmasi
9. Koyliilerin kurdun geldigine inanmamalar1

10. Kurdun koyunlar1 yemesi
11. Kiigiik Coban’1n yalan sdyledigi i¢in pisman olmasi
12. Kiigiik Coban’in 6nemli konularda saka yapilamayacagini anlamasi

I11. Detaylar (her detay 2 puan)

(Toplam 30 P)
(6 P)
(5P)

(Toplam 60 P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)

(Toplam 10 P)
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EK-7A1. "Elif'in Meslegi" Resimli Metinde Kullanilan Gorsellerin Calismasi

Adr: Sovadi: Smifi:

-

~.

i
MARANGOZ
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EK-7A2. "Elif'in Meslegi" Resimli Metinde Kullanilan Goérsellerin Isimleriyle
Eslestirme Calismasi

Kelimelerle Resimleri Eslestirin

CUMHURBASKANI

DOKTOR

POLIS

POSTACI

SOFOR

CIFTCI

MARANGOZ

OGRETMEN

MUHENDIS

RESSAM

AVUEKAT
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EK-7A3. "Elif'in Meslegi" Resimli Metinde Kullamlan Gérsellerin Isimlerinin
Yazilmasi1 Calismasi

Resimlerin Isimleri Yazimz

CADA NI IA DN AA N NI DD N AN A0 2 CNLADA NN AN A NN DAL N A NN AN

RGO NIA AL AT ADM S ASADL AL A0S B DADCRC AN LIS AL N A DA N ADA LA S DA N A0 N A DADCN,
f .\
‘ i -

CACADI NN ADEN A NI IA DN A NNIIDEN A NI A CALADANCR AN A M NZADEN A NI I DCNAENNADEN AN,

CRLADENATADLN A NN IADN O N MDA AN, CNDADANNADEN AN NSA LN A DA NN DADEN AN NAN,
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EK-7. "Elif'in Meslegi'" Resimli Metin
ELiF’iN MESLEGI

Elif diizenli ve c¢aliskan bir ¢ocuktu.
Aksam yemeginden sonra odasina gitti.

Kiyafetlerini giydi, yatagini topladi.

Masaya oturdu ve 6devini yapti.

Diglerini firgaladi.

Cantasin1  hazirladi.  Kahvaltiya
indi.

Sabah 07:30’da kalkt.

Annesi ve kardesiyle birlikte kahvalti
yapti.
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Ciftei  topragi eker, yiyecek
iirlinleri yetistirir.

Marangoz tahtayr keser, masa
sandalye yapar.

Elif yolda giderken camdan
disariy1 seyrediyordu. Kardesi de camdan
disar1 bakiyordu. Okula gidinceye kadar
calisan bir siirii insan gordiiler. Kardesi
calisan insanlarin ne is yaptiklarini sordu.
Elif “ Her insan bir ig yapar. Yaptiklari
islerin de adlar1 vardir.

Miihendis binalar yapar.
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/

Ogretmen 6grencileri egitir.

Sofor araba siirer. Cumhurbagkani iilkeyi yonetir. ”

dedi.

Kardesine “Sen biiyligiince ne
olmak istiyorsun?” diye sordu. Kardesi
“Ben biiyiigiince polis olmak, suglular
yakalamak istiyorum.” dedi. Elif ise “Ben
de cok calisip doktor olmak, hastalar
iyilestirmek istiyorum.” dedi.

Avukat sugsuz insanlar1 savunur,
onlarin hapse girmesine engel olur.

Doktor hastalar1 muayene eder,

onlari iyilestirir.

Sonra giilerek servisten inip okula
girdiler.

NURSEL SONMEZ

Polis suclular1 yakalar.
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EK-7A. "Elif'in Meslegi'" Resimli Metin Okudugunu Anlama Soru Seti

ELIiF’IN MESLEGI
SORULAR

Asagidaki sorulari cevaplayimz. (Toplam 60 P)
1. Elif pasil bir cocuktu? | e, (10P)
2. Elif aksam yemeginden sonra nereye gitti? | ceieiiiiiiiiniiienennen. (20 P)
3. Elif sabah saat kacta kalkt1? | e, (20 P)
4. Elif Kimlerle beraber kahvalti yapt1? | (e, (10P)
5. Polis, ressam, sofor, asc1, postaci ne is yaparlar?

Polis (25P) Ressam (25P)

Postaci 25P) Asa (25P)
6. Elif biiyiiyiince ne olmak istiyor? I | (10P)
Asagidaki bosluklari doldurunuz. (Toplam 40P)
1. caliskan ve diizenli bir cocuktu. (6 P)
2. Aksam yemeZinden SOMNIA ..........c.eeverreerrerieereenresreenseeseesseesseeseesseesssesseeses gitti. (6P)
3. 8aDaN SAAL ..o e kalkti. (7P)
T SRS birlikte kahvalt1 yapti. (7P)
LS TROUOORUOUOOUROUROOIRNY. .. .. SOSORROOY. . ogrencileri egitir. (7P)
6. "Ben de biiyiigiince ¢ok ¢alisip......... olmak, hastalar1 iyilestirmek istiyorum." dedi. (7P)

NURSEL SONMEZ

82



EK-7B. "Elif'in Meslegi'" Resimli Metin, Metin Coziimleme Soru Seti

ELiF’IN MESLEGI
SORULAR
I. Karakterler
Elif (3 P) | Postact
Annesi (2 P) | Sofor
Kardesi (3P) | Avukat
Ciftei (2 P) | Doktor
Marangoz (2P) | Polis
Asel (2 P) | Ogretmen
Ressam, Miihendis (2 P) | Cumhurbaskan:

I1. Ana Olaylar

. Elif’in diizenli ve ¢aligkan bir ¢ocuk oldugunun sdylenmesi
. Elif’in odasina gitmesi

. Odevini yapmasi

. Sabah kalkmas1

. Kiyafetlerini giymesi

. Yatagini toplamas1

. Annesi ve kardesiyle birlikte kahvalt1 yapmasi

. Dislerini fircalamast

. Kardesiyle birlikte duraga gidip servise binmesi

10. Yolda giderken calisan insanlar1 gérmesi

11. Kardesinin ¢alisan insanlarin ne is yaptiklarini sormasi
12. Elif’in kardesine meslekleri anlatmasi

OO ~NOoO ok, WwWN P

I11. Detaylar (her detay 2 puan)

(Toplam 30 P)
(2P)
(2P)
(2P)
(2P)
(2P)
(2P)
(2P)

(Toplam 60 P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)
(5P)

(Toplam 10 P)

83

NURSEL SONMEZ



EK-8A1. "Elif'in Dis Kontrolii" Resimli Metinde Kullanilan Gorsellerin Calismasi

Adr: Soyad: Smifi:

DI§ DOKTORU OERETMEN

ANA SINTFI DISCI KOLTUGU
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EK-8A2. "Elif'in Dis Kontrolii" Resimli Metinde Kullanilan Gorsellerin Isimleriyle
Eslestirme Calismasi

Kelimelerle Resimleri Eslestirin

Dis Doktoru

Ogretmen

Disci Koltugu

Curuk Dis

Anasinifi

Ogrenciler

Elif

Saglam Dis
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EK-8A3. "Elif'in Dis Kontrolii" Resimli Metinde Kullanilan Gérsellerin isimlerinin
Yazilmasi1 Calismasi

Resimlerin Isimleri Yazimz

e

e
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EK-8. "Elif'in Dis Kontrolii" Resimli Metin

ELIF’IN DIS KONTROLU

“Yarin hep birlikte "' na gidecegiz.

Dislerimizi kontrol ettirecegiz. Dis saghigi ve bakimi hakkinda bilgi alacagiz.” dedi.

“ Ogretmenim, benim dislerim

e
Her giin iki kere dislerimi %ﬂs’ 17 dedi.

Ogretmeni  ise  "Arkadaslarindan — olanlar olabilir.

Dis bakimini bilmeyenler olabilir. Bilmeyenler dgrenirler biz de bildiklerimizi tekrar etmis
oluruz.” dedi.

oturdu. Doktor Elif’e bir takt1. Dis doktoru Necati
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Bu sekilde devam et.” dedi.

Sonra hep beraber konferans salonuna gectiler. Dis doktoru Necati Bey, biitiin sinifa:

“ Her giin iki kere dislerimizi FV‘L% w | maliyiz. Fircay1 dislerimizin {izerinde, yukardan
asagl asagidan yukar siipliriir sekilde kullanmaliyiz. Dislerimizle findik, ceviz gibi sert
kabuklu cisimleri kirmamaliyiz. Ciinkii dislerimiz zarar gorebilir. Her alti ayda bir dis
kontrolii i¢in dis doktoruna gitmeliyiz.” dedi.

nun sodylediklerini anne ve babasina

anlatti. Anne ve babasi Elif’in dislerinin saglikli olduguna ¢ok sevindiler. Kizlarini tebrik

ettiler. Babasi Elif'in ' lerinin fotografini ¢ekti.

Her zaman saglikli dislere sahip olabilmesi i¢in dislerini giinde iki kere
LN

; ’L% " | masim hatirlattilar. Alt ay sonra tekrar dis doktoru Necati Bey’e dis kontrolii

icin gideceklerini sdylediler.

: o aksam saglikli - sahip oldugu i¢in mutlu bir sekilde uyudu.
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EK-8A. "Elif'in Dis Kontrolii" Resimli Metin Okudugunu Anlama Soru Seti

ELIF’IN DiS KONTROLU
SORULAR
Asagidaki sorular1 cevaplaymiz. (Toplam 60 P)
1. Elif ve sinifi nereye gidecek? | e, (10P)
2. Disgiye gideceklerini Kim soyledi? | ciiiiieeeeeeeen. (10P)
3. Elif’in oturdugu dis koltugu nasildi? | ciriieneinenene. (10P)
4. Dis doktoru Necati Bey giilimseyerek Elife ne dedi? | c.ccooevinveieneninnnnes (10P)
5. Kac ayda bir dislerimizi kontrol ettirmeliyiz? | cioiiiiiiiiiiniiannene. (10P)
6. O aksam Elif ni¢in mutlu bir sekilde uyudu? | cooereiiieiieninnenenes (20 P)
Asagidaki bosluklar: doldurunuz. (Toplam 40P)
e ettt anasinifina gidiyordu. 6P)
2. Yarin hep DIrliKte .......ccovvvviiciieiicicciiceccce e gidecegiz. (7P)
S ENFAe o dis¢i koltuguna oturdu. (6 P)
4. Aferin diSlerinde .........ccoceeviiiiiiiiii e yok. (7P)
5. HET o dis kontrolii i¢in dis doktoruna gitmeliyiz. (7P)
6. Elif o aksam ..........c...ccooevvenenn.ne. sahip oldugu i¢in mutlu bir sekilde uyudu. (7P)
NURSEL SONMEZ

89



EK-8B. "Elif'in Dis Kontrolii" Resimli Metin, Metin Coziimleme Soru Seti

ELIF’IN DiS KONTROLU
SORULAR

I. Karakterler (Toplam 30 P)
Elif (5 P) | Dis Doktoru Necati Bey (5P)
Ogretmen (5P) | Anne (4P)
Arkadaglar (3P) | Baba 4P)
Hemsire (4P)

I1. Ana Olaylar (Toplam 60 P)
1. Elif’in anasinifina gitmesi BP)
2. Ogretmenin dis doktoruna gideceklerini sdylemesi (5P)
3. Elif’in dislerinde ¢iiriik olmadigini ve giinde iki kere fircaladigini sdylemesi (5P)
4. Biitiin sinifin dig hekimine gitmesi BP)
5. Hemsirenin Elif’e 6nliik takmasi BP)
6. Dis Doktoru Necati Beyin Elif’in diglerini muayene etmesi (5P)
7. Elif’e “Aferin.” demesi (5P)
8. Hep birlikte konferans salonuna gitmeleri BP)
9. Dis doktoru Necati Beyin dis bakimini anlatmast (5P)
10. Elif’in aksam anne babasina dis doktorunun sdylediklerini anlatmasi (5P)
11. Anne babasinin kizlarini tebrik etmesi BP)
12. Elif’in mutlu bir sekilde uyumast BP)
I11. Detaylar (her detay 2 puan) (Toplam 10 P)

NURSEL SONMEZ
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EK-9. Diiz Metin Okudugunu Anlama ve Metin Coziimleme Ogrenci Cevap Kagitlar
Ornekleri

Mpm Sl m

EK:1

KIR CICEKLERI

Her yer misk gibi toprak kokuyordu. Geceden beri isil gisil yagan yagmur, sabahin erken
saatlerinde yagmur durmpstu. $imdi giines piril piril gokyuziinde parlyordu. Cigeklerin tizerinde kalan
yagmur damlalari gtinesin etkisiyle buharlasiyordu.

Kigiik Beyaz Papatya herkesten énce uyandi. Bembeyaz yapraklarini sallayarak kirdaki
bitin gigeklere:

-Glnaydin cigek kardegsler, dedi.

Kirdaki biitiin cicekler giinesin tatl tath oksamasiyla yeni uyaniyorlardi. Menekse mor renkli
yapraklariyla Kiicik Beyaz Papatya'ya cevap verdi.

-Gunaydin Kiiglik Beyaz Papatya. Bugiin ¢ok neselisin! dedi.

Kirmizi Lale hemen soze karigti:

-Sabaha kadar yagmur onu besledi. Bu yiizden neselidir, dedi.

Tas dibinde duran Stimbiil buram buram kokusuyla Kirmizi Lale'ye hak verdi:

-Evet, dogru séyliiyorsun Kirmizi Lale. Gece boyunca yagan yagmur hem Kiiglik Beyaz
Papatyayr hem biitiin igekleri sulayarak besledi. Simdi de gUné$Bi?V|5|tarak beslenmemize yardim
ediyor. Bu yiizden Beyaz Papatya gibi hepimiz cok mutluyuz, dedi. :

\ 3
e

Bitin bu konugulanlari Bal Arisi uzaktan dinliyordu. Vizildayarak ugup Kiclik Beyaz
Papatyanin iizerine kondu. Oh86, 8ho6 diye iki kere dksiiriip:

-Eee, sevgili gigek arkad,aslar! Hepimizin yasamasi igin gerekli olan suyu ve giinesi saydiniz.
Ama topragi da unutmayalim. Gicekler kokleriyle topraga tutunurlar. Topraktan suyu igerler. Su ve
glines gibi toprak da gigeklerin yasamasi icin gereklidir, dedi.

Kirdaki bitiin cicekler Bal Arisi'na hak verdiler. Hepsi birden:

- Evet, Bal Arisi kardes cok dogru séyliiyorsun. Cigeklerin yasamasi igin topraga, suya ve
gunegse ihtiyaci var, dediler.

Sonra hep birlikte sarkilar sdyleyerek bu giizel giiniin tadini gikardilar.

NURSEL SONMEZ
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\Fo
EK:1-A "(}(%
KIR GiCEKLERI
SORULAR
&
Asagidaki sorular cevaplayiniz. 60P.
1. Her yer ne kokuyordu?......m.i.&k........ ;bf4¥qatrgk ........................... 10p. L)
2. Yagmur ne zaman durmustu?ﬁfl.&..ﬁbah..'.Q......C«fk.m.......g.;ga.'l?\ﬁ.ﬂt'ﬂlOP. 10
3. Herkesten énce kim. u/yandl? ....... Sanghm......e[.'l&.cf:n..éqmshe.c.\\.{xlc,. ..... 10p —

4. Gigekler topraga nasil tutunur?..&.qgmu.(..h‘lﬂm‘.&.}...Q.C.\..G.Q.m.ﬁSl.n.......... 10P. ~—

5. Ari vizildayarak kimin iizerine konmug? kDQEKGEﬂQAPQPﬁWOP 10
vyt \
6. Ciceklerin yasamasi icin neye ihtiyag varmls?.SS..m%.\.\.]....q.\.c.&k..C\.CK.QA.Q{.\AJIOP. <

NURSEL SONMEZ

EK:1-B @

Asagidaki bosluklari doldurunuz.40P.
\ ' \
1.Heryer....m...!..&.k........ lbl ;‘G,p rO.K ................... kokuyordu. 6P. L

2. Yagmur, sabahmﬁrkm§m+‘¢fl\fl<\"e\<>q5mvf durmustu. 6P. é

3 ..Hf.C.ﬂ.l\.m}.2,.?........&é.o.ﬁ.&.m.a.&l.....iq.iﬂ..sﬁ.f.cll.l':erkesten 8nce uyand, 6P
4. Gigekler Qm\-ﬂPro@\:\,O&ubu{—mﬁplm@praga tutunur. 6P, —
5. Vizildayarak ugup ...').(.QQ..P..\Q.......Q.Qr@.g.z....P%&:&@.n.l.ﬂ..ﬁzerine kondu. 6p. [,
6. Cigeklerin yasamast igin.q..\..Q....C}L}.ef:l‘.....8..U.1.Q3.MQL.bﬁsu.ihtiyaa var. 10P. —

NURSEL SONMEZ
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KIR CiCEKLERI
@l

L. Karakterler 30P.
Yagmur ap. W
Gﬁnef : T
Kogak. . w7
...B.ud..;?.: ap—
Ppaka ap. U
vaeaekse . W
...................... ap.
ap. @

IL. Ana Olaylar 60P.
1. Her yerin toprak kokmas: : sp. b
27 Ejousm e, (l_\)f mobil...... T e
1. Gh0eslA... fh(lamm&\ P sp.
4, c\,gm \Q\MLI\ \9\) b@r Jsn. T Masl... 5P by
5. gq T Va U o N U\j anmadl... el SR
.. OB lo LS. uﬂ Yty Lale, G ece.: s
7. %Cr‘ekp Dlnu‘) ........ au(ju\/*:—&unﬁgl 5p, —
Bl onbammiiomismsissn SRR S iansoemend B s SP.
B e S B s R s BB et 5P.
L0t A e T e e s : 5P,
T NN N TSN (VY TN ol SO0 . 5P,
A st oo omrobysede : 5P,
lIL.Detaylar 10 P. (Her detay 2 puan)
(Arka sayfaya yaziniz ) )

NURSEL SONMEZ
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EK-10. Resimli Metin Okudugunu Anlama ve Metin Céziimleme Ogrenci Cevap
Kagitlar1 Ornekleri

Vin - ]

o N Sl

Lale

Glnes

Stimbdl

Toprak

|l

Bal arisi

Papatya
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Kelimelerle Resimleri Eslestirin

95

/ y /—Toprak

. “Papatya

/Menekse

“\ sumbiil

s

_~Balarnsi

o
>

\Gﬁnes

\Yaémur




Resimlerin isimlerini Yaziniz

Vo
) b
L0 6 600

...... \ﬁoémuf
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KIR CiICEKLERI

Her yer misk gibi kokuyordu.
..T.opr.qk
Geceden beri gisil gisil yagan , sabahin erken saatlerinde durmustu.

..@%ﬂt\u[

()
Simdi piril piril gékyizinde arliyordu.

.Gf&.a.g;.. OfL..ANS).

T

Cigeklerin Gzerinde kalan yagmur damlalari
buharlagiyordu.

e
Kuguk - herkesten 6nce uyandi. Bembeyaz yapraklarini

LOMLOLLS..

sallayarak kirdaki bttin gigeklere:
Kirdaki batin gicekler glinesin tatli tath oksamasiyla yeni uyaniyorlardi.

' mor renkli yapraklariyla Kiigiik 'ya cevap verdi.

meaekse \c:pm*\jg

glinesin etkisiyle

-Gunaydin gigek kardesler, dedi.

~

4

-Glinaydin Kiiglik Beyaz Papatya. Bugiin ¢ok negelisin! dedi.
.m.x:n..&k-aSQ
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hemen soze karisti:

-Sabaha kadar ' onu besledi. Bu ylizden neselidir, dedi.

Tas dibinde duran % buram buram kokusuyla

verdi: SDmbu[ lale.

Evet, dogru soyltyorsun Kirmizi Lale.

Gece boyunca yagan hem Kuglik hem bitin
cicekleri 5”“53"““"" O QLG

®
sulayarak besledi. Simdi de iy bizi 1sitarak beslenmemize yardim

ediyor. Bu ylizden Kiguk gibi hepimiz ¢ok mutluyuz, dedi.

Biitlin bu konusulanlari

Bal...acLs.l.

uzaktan dinliyordu. Vizildayarak
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nin tzerine kondu. Ohoo, 6hod diye iki kere oksurup:

ugup Kiigik
Bal..ocsh..

-Eee, sevgili gicek arkadaslar! Hepimizin yagamasl icin gerekli olan suyu

() Ciad
; 1da unutmayalim.

saydiniz. Ama

e
Gune,g %proh ..........
@ @ e
L. g
Cigekler kokleriyle topraga tutunurlar. Topraktan suyu icerler. : ; ve
O3 E—
da cigeklerin yagamasl i¢in gereklidir, dedi.

kardes ¢ok dogru soyluyorsun. Gigeklerin yagamasl icin

..B@.\..amsx

£ €0 3 )
=~ f‘
a ' e ihtiyaci var, dediler.

’

TO.rQQlL @‘&?smu./ ............ §

Sonra hep birlikte sarkilar soyleyerek bu gilizel ginlin tadini gikardilar.

NURSEL SONMEZ
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EK:1-A
KIR GIiCEKLERI

SORULAR

Asapidaki sorulari cevaplayiniz. 60P. @
1. Her yer pg kokuyordu?... A B L. e lor. TopR.COK ... Gec.eden.... 100, (0

2. Yagmur ne zaman durmustu?.... .. Ohtr\&u:m'\‘lerf;r\i@ ..... 0. 1 ()

3. Herkesten 6nce kim uyand-?...&.l&.em........%)fb:hbm ....... %‘,un’y/ugfu 10p

J

. \
4. Cigekler topraga nasil tutunur?....LQb ...... *QPFQL&\E\BEO‘%!.” 10P.

5. Ari vizildayarak kimin tizerine konmug? QQ&\QrL%\QriLe, .............. 10P.

t

6. Ciceklerin yagamasi iginn_e_ygihtiyac;varmls?.......S.\}m..bﬁ..\..........Q..O.K..Ac. L

10P.

NURSEL SONMEZ

EK:1-B \%
Asagidaki bosluklan doldurunuz.40P.
1. Her yer .00 Yok Y75 %peﬁakm......G:Q.Ca:!e.o....kokuyordu. 6.
2. Yagmur, sabahin...... e nbmhnn%a.&‘l--\»\ﬁr'\f\&e“ ................ durmustu. 6P. Q
3. LU R RN Dl A% . herkesten dnce yarﬁ. 6P.
4. Cigekler ..._Lo.l.c...:.&ep..r..c‘. T ?)Ibl ......... c:) U..£1e.SLfopraga t/u:ﬁxr. 6P.

o<

5. Vizildayarak ugup ..... QQIQr\%\c{k‘eﬂ ........................... tizerine kondu. 6P. L
6. Cigeklerin yasamasi |g|n%\:e/)‘\bot C Ql,( (xf A.+...ihtiyaci 7‘ 10°P.
NURSEL SONMEZ
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I. Karakterler 30P
Yagmur s 4pP.

'P"‘P“‘Lt&“ 3p

roeockss.: 3P.
Ba).scm ap.
.G\‘,?ngf 4p.

RDaabiif el
Veadosur ap. N\
i 9

@ KIR GiCEKLERI
U
'g
g
V)
\\

Loode.: . N\

Il. Ana Olaylar 60P.

1. Her yerin toprak kokmas : sp. 19
2. Geseden.. Der Qgil. Gis). NeR e

3 LCQJK(&%%Z.PQ»F WU P30 VX N SoRy,
.. Q0ce. .. a8 B2oa Pt oo ax s orkloe n pp.

5 GCna I oW A Q%o.zu.....pm.;P.Q.{‘.éo(: 5P
ozl La}c,hemﬁaz.&—’kwng 156!

7. akhaho. Lerser. . @gmwgnub:&.\céysp/
. BARlA....bBRonus.Olod lar . Qo). AcsL.: s 5
9. ,.P.c\..ve.e‘.:&... Ao Bl ). Bt R DORN. . 5P
10. ...c;..i..q!a_!............g..p:./é.a.d&tg)g..c.....L.\.i..n.‘q..{.m..?..fllo,....... 4
11. amo\vl-apf‘q..SLunu-}mm Qlina...: %P.
12ql\Q«§r‘LlLﬁK‘hﬁﬁ\f‘i\d]@f\t\§\b*&l—* ...... . 5P,
lll.Detaylar 10 P. (Her detay 2 puan)

(Arka sayfaya yaziniz )

[}

NURSEL SONMEZ
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EK-11. Ogrenci Odyo Ornekleri

) ATATURK ONIVERSITESI
SAGLIK ARASTIRMA VE UYGULAMA MERKEZ MUDURLUGD

ODYOGRAM FORMU

Adi Tarih/Odyometre Oh.oN 1 ed [ MA53
Soyadi Dogum Yih 1L SHos

40

Cinsiyeti IsiMeslegi
Gonderen Doktor Dosya No U 39
Testi Yapan Son Odyo Tarihi
SAF SES ESIK ODYOGRAMI ISO-1964 ’ SEMBOLLER
125 250 500 1000 2000 4000 8000 Sol (Mavi) |Sag (Kirmizi)
0
| x 0
0 i Hava
- : Maskell ) ]
i : > <
20 i Kemik Maskesiz
30 1 / Maskeli ! g
T 7
|
1
H

SAF SES ORTALAMASI (db ile)(500-4000 Hz)

50 4"’ :

Sol (Mavi) | Sad (Kirmizi)

_— 99D | ‘%ﬁ
Kemik ‘69 Ab 63

70 IN

ISITME SEVIYESI (DB) HCL
3

KONUSMAYI ALMA ESIGI (db) "SRT*

";‘;":" =1 & [ 1 I~
L. o T .
<

- O—G
100 ‘?\ @ il N2 j/0 GiftHpir Aletle Sol sag
' € '
110 ! | Q@ ™ :&i\)
| | | | P
120 ; : i
750 1500 3000 6000 db db db db
Hertz (Hz) Olarak Frekans
250 500 1000 2000 4000 KONUSMAY! AYIRT ETME (% ife)
Weber lat “SPEECH DISCRIMINATION"
olma Cift/Hpir Aletle Sol Sag
SISI (% ile) Sag
Sol db db db db
Verilen Sesin lgitme Seviyesi
Tone Dacey Sag
dbile Sol EN RAHAT SES YUKSEKLISI "MCL" (db) ile
Cift/Hplr Aletle Sol Sag
Imsxe TiPL: J
KISALTMALAR TEDIRGIN EDIC] SES YUKSEKLIGI "UCL" (db ile)
DY: Davranig Yok NA: Netice Alinamadi Cift/Hplr Aletle Sol Sad
TP: Test Yapilamad) HS: Hissedis Seviyesi
TY: Test Y: IS: Isitme Seviyesi
P'(am ve Tavsiyeler:
FRM-TBF-369/01/24.01.2014 .
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ATATURK ONIVERSITESI
SAGLIK ARASTIRMA VE UYGULAMA MERKEZ MODURLOGU
ODYOGRAM FORMU
Adi Tari/Odyometre Ob, 0%.2 ol /MAS3
Soyadi ; Dogum Yili oS
Cinsiyeti IsiMeslegi
Gonderen Doktor Dosya No gD
Testi Yapan Son Odyo Tarihi
SAF SES ESIK ODYOGRAMI 1SO-1964 ' SEMBOLLER
125 250 500 1000 2000 4000 8000 Sol (Mavi) _|Saj (Kirmiz
! | | | x 0
0 | i i i Ho
1 ‘ H 1 0]
10 | | | | Maskeli ™« 0)
L 1 ) '
> <
. : : : : omik |_Maskesiz
30 H / H H H Maskell ! !
g 1 v 1 Ll 1
21 40 | | | |
a | | | |
=] 50 H H \ § SAF SES ORTALAMASI (db ile)(500-4000 Hz)
1 L] 1
g 60 <> | l |r l Sol (Mavi) | Saj (Kirmizi)
o | | | | '
E 70 ' ,'(\ . . ' Hava 10148 {0};5
% e il ! ! A0 H
80 | L (4, Kemik
v W7 \,r» ¥
80 g k ! ! 3> l. l. KONUSMAYI ALMA ESIGI (db) "SRT"
| [ | |
100 A‘%\l\ \E\ | 1 GiftHplr Aletle Sol Sag
< H .
110 \I\ i A ">
| I Tw !
120 1 v H 1 H
750 1500 3000 6000 db db db db
Hertz (Hz) Olarak Frekans
250 500 1000 2000 4000 KONUSMAYI AYIRT ETME (% ile}
Weber lat l l l I J “SPEECH DISCRIMINATION"
olma Cift/Hplr Aletle Sol Sag
SISI (% ile) Sag
Sol db db db db
Verilen Sesin Igitme Seviyesi
Tone Dacey Sad
dbile Sol EN RAHAT SES YUKSEKLIGH “MCL" (db) ile
GiftHplr Aletle Sol Sag
FMSKE TiPk: J
KISALTMALAR TEDIRGIN EDIC]I SES YUKSEKLIGI “UCL" (db ile)
DY: Davranig Yok NA: Netice Alinamadi Cift/Hple Aletle Sol Sag
TP: Test Yapilamadi HS: Hissedig Seviyesi
TY: Test Y IS: Igitme Seviyesi
DIGER TESTLER
Kani ve Tavsiyeler:
il pFak.
VO [T

=

FRM-TBF-369/01/24.01.2014
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EK-12. Okudugunu Anlama Degerlendirme Formu
Okudugunu Anlama Degerlendirme Formu (OADF)

Karakterler: 30 puan

(Karakterler siralanarak, dnem sirasina gére puanlanir)

Ana olaylar: 60 puan

(Ana olaylar siralanarak, 6nem sirasina gore puanlanir, 12 olaydan fazla yazilmaz)

Detaylar: 10 puan
(Ogrencinin ilave ettigi, ana olaylarda bulunmayan her bir detay 2 puan)

NURSEL SONMEZ
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EK-13. Okudugunu Anlama Degerlendirme Olcegi

OKUDUGUNU ANLAMA DEGERLENDIRME OLCEGIi (OADO)

PUAN TANIMI OGRENCIi DAVRANISLARI
-Oykiideki 6nemli olaylar1 atlar
0-24 Okuma stratejilerinin -Cogu zaman Oykiiniin ana
“Okumuyor” kullaniminda etkisiz noktasini kagirir.
kalmakta. -Karakterler hakkinda ¢ok az bilgi
Veriri.
-Oykiideki baz1 énemli olaylar
atlar.
25-40 Okuma stratejilerinin ¢ok az | -Cogu zaman Oykiiniin ana
“Cok az okuyor” | kullanimu. noktasini kagirir.

-Bazi karakterleri anlar.
-Karakterler hakkinda baz1 bilgiler

verebilir.
-Cogu zaman Oykiideki ana olaylar
41-50 Orta derecede okuma anlar.
“Kismen okuyor” | stratejilerinin kullanima. -Genelde 0ykiiniin ana fikrini anlar.

Bir ¢ok karakteri anlar.

-Onemli olaylarin cogunu anlar.
51-100 Okuma stratejilerini olduk¢a | -Cogu zaman dykiiniin ana fikrini

“Okuyor” etkin kullanim1 anlar.

Onemli karakterleri ve bu

karakterlerdeki degisimi anlar.

Nursel SONMEZ
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EK-14. Okudugunu Anlama ve Yorumlamaya (Metin Coziimleme) Ait Ogretmen
Yonergesi

Okudugunu Anlama ve Yorumlayabilmeye iliskin Aciklamalar
1. Ogrenciyi motive edecek, ilging ve yeteri kadar kolay bir 6ykii secilir.

2. Okudugunu anlama formu hazirlanir. Bu form; soru-cevap, bosluk doldurma ve ¢éziimleme
tekniklerinden olusur.

3. Ogrenci kendisini rahat hissettii zaman uygulama yapilir.

4. Ogrenci dykiiyii sessizce okumaya baslamadan 6nce, dykiiyii okuyup bitirdikten dykiiyii
anlatacagi ve 0ykii hakkindaki sorulara cevap yazacagi 6grenciye sdylenir.

5. Ogrenci Oykiiyii sessizce okumaya baslamadan énce dykiiniin baslig1 ve resimleri hakkinda
konusturulur.

6. Ogrenci okudugu dykii hakkindaki sorularin cevaplarini énceden hazirlanmis forma
yazmasi istenir. Eger 6grenci herhangi bir ilave yapmak isterse, ana olaylar kisminda kayitl
degilse formun sunundaki detaylar kismina ilave edilir.

7. Ogrenci bir karakteri yazarken, 6gretmen agik uclu soru sorarak dgrenciyi dykiiniin dnemli
kistmlar1 hakkinda daha fazla diisiinmesi i¢in cesaretlendirir. Ogrenci olaylar1 yazinca, ana
olaylar kisminda bu olaylar puanlanmigsa ona goére puan verilir.

8. Okudugunu anlama formuna gore olaylar ayrilir. Oykiiyle ilgili dogru ilave edilen her
detaya 2 puan verilir.

9. Ogrenci dykii ile ilgili sorulari cevapladiktan sonra puanlar toplanur.

10. Bunlar1 yaparken dgrenci cesaretlendirilir ve giiven verilir. Ogrencinin gayreti kabul edilir
ve odillendirilir.

NURSEL SONMEZ

106



EK-15. Ogrenci Bilgi Formu

OGRENCI BiLGI FORMU

Nursel SONMEZ
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1974 yilinda Erzurum iline bagli Tortum ilgesinde dogdu. ilk ve orta 6grenimini
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