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Amag: Calismada ilkokul 6grencilerinin okula baglilik diizeylerinin cinsiyet, okul degistirme,
O0gretmen degistirme, kardes sayis1 agisindan farklilasip farklilasmadiginin ortaya konmasi ve
okula baglilik diizeyi ile veli katilimi arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmustir.

Yontem: Calisma nicel arastirma yaklasimlari igerisinde yer alan iliskisel tarama deseni temel
alinarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Artvin ilinde bulunan 4 ilkokulun {i¢iincii ve dordiincii sinifina devam eden 302 6grenci ile bu
ogrencilerin velileri olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak, 6grencilerin ve
velinin demografik 6zelliklerinin belirlenmesi i¢in Kisisel Bilgi Formu, Cocuk ve Ergenler
icin Okula Baglilik Olgegi ve Veli Katilimi Olgegi kullamlnustir. Verilerin analizinde SPSS
ile Levene homojenlik testi dikkate alinarak ilgili t degerleri, tek yonlii varyans analizi, Welch
testi, Tamhane’s T2 test, Tukey ¢oklu karsilagtirma test ve Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon katsayisi hesaplanmistir.

Bulgular: Veri analizi sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde cinsiyetin, okula
baglanmayla, 6gretmen degistirmenin okula baglilikla, okula ve arkadasa baglanmayla, kardes
sayisinin okula baglilik toplam puaniyla, 6gretmene ve arkadasa baglanma ile anlamli iliskiler
gosterdigi goriilmistiir. Okul degistirmeyle okul baghlik arasinda anlamli farklilagsma
olmadigi, veli katiliminin alt boyutlarindan okul ve 6gretmenle iletisim, ¢ocugun ddev ve
caligmalarini destekleme, goniillii aktif katilim, cocugun sosyo-kiiltiirel gelisimini destekleme
ile okula baglhilik arasinda anlaml iligki oldugu ortaya ¢ikarildi.

Sonug: Ogrencinin 6gretmen degistirmesinin ve kardes sayismnin, velinin sosyal ve kiiltiirel
etkinliklere katilmasinin ve &grenciyi bu yonde desteklemesinin okula baghlik diizeyi ile
iligkili oldugu sdylenebilir. Bunlarin aksine okul degistirmenin okula baglilik diizeyi iizerinde
etkisi olmadigr goriilmistiir. Okula baghilikla iligkili degiskenlerin daha ¢ok katilimcinin
oldugu farkli ¢alisma gruplarinda arastirilmasi onerilir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul o6grencileri, okula baghilik, 6gretmen degistirme, okul
degistirme, veli katilimi



ABSTRACT
MASTER’S THESIS

EVALUATION OF PRIMARY SCHOOL CHILDREN'S SCHOOL ENGAGEMENT
WITH REGARDS TO VARIOUS VARIABLES

Elif ZENGIN AKSU
July 2019, 71 Pages

Purpose: The study aims to ascertain whether primary school children's level of school
engagement differs according to gender, changing schools, changing teachers and the number
of siblings and to determine the relationship between the level of school engagement and
parent participation.

Method: The study was carried out based on the correlational survey model which is one of
the quantitative research approaches. Target population of the study consists of 302 third-
grade and fourth-grade students of four primary schools in Artvin studying during the
academic year of 2018-2019, along with their parents. In order to determine the
demographical qualities of the children and parents, the study uses the data collection tools of
Personal Information Form, School Attachment Scale for Children and Adolescents, and
Parent Participation Scale. In the anaysis of the data, SPSS and Levene homogeneity test were
taken into account and t score, one way analysis of variance, Welch test, Tamhane's T2 test,
the Tukey multiple comparison test and the Pearson product-moment correlation coefficient
were calculated.

Findings: When the findings of the data analysis were examined, it was observed that there
are meaningful correlations between gender and school engagement, changing teachers and
school engagement, students' attachment to school and friends, the number of siblings and the
total school engagement score, attachment to teacher and friends. It was also revealed that
there is no meaningful difference between changing school and school engagement and that
there is a meaningful correlation between school engagement and communication with the
school and teacher, helping the child with homework and supporting their studies, voluntary
active participation, and supporting the child's socio-cultural development, which are amongst
the subdimensions of parent participation.

Result: It can be inferred that changing teachers and the number of siblings, parents'
participation in social and cultural activities and parents' support for their children in that
regard have a correlation with the level of school engagement. On the contrary, it was
observed that changing schools does not have an impact on the level of school engagement. It
is suggested that variables pertaining to school engagement be studied in different study
groups with more participants.

Keywords: Primary school children, school engagement, changing teachers, changing
schools, parent participation.
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Ogrencilerin okula baglilig, giiniimiizde devam etmekte olan egitim tartismalarinda
onemli yer tutmaktadir. Ogrencilerin dgrenebilmesi i¢in gerekli oldugu diisiiniilen okula
baglilik genel anlamda 6grencinin okula devami, okuldaki etkinliklere katilimi, 6grenmek igin
caba harcamasi, olumlu 6grenci davraniglar1 ve okulun g¢evresi ile baglantilarini igeren bir
yapi olarak ele alinir (Anderson, Christenson, Sinclair & Lehr, 2004). Baska bir deyisle okula
baglilik, 6grencilerin okuldaki bireylerle etkilesimini igerdigi kadar okuldaki aktivitelere,
akademik calismalara olan ilgisini, aidiyet, giiven ve saygi duygularini igermektedir (Taylor,
2001).

Okula baghlik kavraminin, dgrencilerin dgretmenleri, arkadaslar1 ve okuldaki diger
kisilerin kendilerini sevme derecesi olarak tanimlandigi goriilmektedir (Mouton, Hawkins,
McPherson & Copley, 1996). Benzer sekilde 6grencilerin okuldaki kisilere kendisini ne kadar
yakin hissettigi, okulda olmaktan ne kadar mutlu oldugu ve okula kendisini ne kadar ait
hissettigi seklinde ifade edilmektedir (Moody & Bearman, 1998). Aymi zamanda okula
baghlik, 6gretmene duyulan saygi ve Ogrencilerin dgretmenlerinin kendileri hakkinda ne

diistindiiklerini umursamalari ile ilgili goriilmektedir (Gottfredson, Fink & Graham, 1994).

Bebeklikte ebeveyni ya da temel bakim vereni ile giivenli bir bag kurabilen bireyler
ilerleyen yaslarda etkilesim kurduklart kisiler ile benzer giiclii baglar kurarak duygusal
yakinlik saglayabilmektedirler (Bowlby, 1973). Bdylece sosyal ortama girdiklerinde
kendilerini baglilik kurduklar iliskilerin bir pargasi olarak hissedebilmekte ve bulunduklari
ortama baglilik gelistirebilmektedirler (Lee & Robbins, 1998). Maslow (1954), ihtiyaglar
hiyerarsisinde fizyolojik ve giivenlik gibi alt diizey ihtiyaglarini karsilayan bireylerin ait olma
ve sevgi ihtiyaglarinin ortaya ¢iktigini bunlar karsilayabildikleri siirece kendilerini bir grubun
pargasi olarak giivende hissedebileceklerini belirtmektedir. Aksi takdirde kendilerini ortama
ait hissedemeyen bireyler reddedilme diisiinceleri ile Kkendilerini soyutlayabilir ve
yabancilagma yasayabilirler. Dolayistyla bu ihtiyaclar saglanamayan &grencilerin okula uyum

ve davranig sorunlari gelistirebilecekleri soylenebilir (Maslow, 1954).

Cocuklar ilkokula basladiklarindan itibaren yasamlarinin biiyiik bir boliimiinii okulda

gecirmektedirler. Bu siire¢, evden ayrilan ve yeni baglar kurmak zorunda olan ¢ocuklar i¢in



hem risk hem de yeni deneyimler icermektedir. Bu nedenle okul ortaminda tutarli ve giivenli
iligkileri deneyimlemek, hem kendi benliklerine yonelik olumlu algt gelistirmelerine,
Ozgiivenlerini saglamlagtirmaya hem de okula baglilik gelistirmelerine destek olabilmektedir
(Ubha & Cabhill, 2014). Hatta ilerleyen yillarda ilkokulda kurulan giivenli baglarin ¢ocuklarin
zihinsel sagliklarii Koruyarak basa ¢ikma becerileri gelistirmesini kolaylastirdigi ifade
edilmektedir (Prior & Glaser, 2006). Nitekim ilkokul donemindeki 6grenciler sinifta derse
hazir bir sekilde bulunma ve katilim gosterme konusunda biiyiik yastaki 6grencilerden daha
istekli olabilmekte ve olgunlastik¢a daha aktif rol alabilmektedirler (Finn, 1989). Dolayisiyla
onlar i¢in yeni bir deneyim olan okulun ilkokul doneminden itibaren cezbedici kilinmasi ve

giivenli baglar kurulmasinin okula baglilik agisindan olduk¢a dnemli oldugu sdylenebilir.

Okula baglilik 6grencinin okula sosyal ve psikolojik olarak baglanmasini igerdiginden
akademik basar1 i¢in 6nemli bir bilesendir (Anderman, 2002). Okula baglilik 6grencilerin
siiftaki etkinliklere dikkatlerini verebilmelerini, okulu ciddiye almalarin1 ve akademik olarak
da kendilerini gelistirme motivasyonlarini ortaya koymaktadir (Simons- Morton & Crump,
2003). Benzer sekilde okula baglilik, 6grencilerin ddevlerine ne kadar vakit ayirdiklarini,
notlar1 ve siav sonuglari ile ne kadar ilgili olduklarini igermektedir (Manlove, 1998). Yapilan
calismalarda 6grencilerin okul baglhiliklar: ile okul basarilar1 ve davranislari arasinda iliski
oldugu saptanmistir. (Bellici, 2015; Conchas, 2001; Karasar & Kapgi, 2016; Duy & Yildiz 2015;
Altuntas & Sezer; Ozdemir 2015). Okula bagliligin olmayis1 yasamim erken donemlerinde
antisosyal davraniglara neden olabileceginden genclerin su¢a karigmalarinin énlenmesi igin
onemli bir faktordiir (Klem & Connell, 2004; Ripski & Gregory, 2009; Skinner, Furrer,
Marchand & Kindermann, 2008). Oysa okula yiiksek diizeyde baglhlik sergileyen
ogrencilerin, akademik acidan daha basarili olma ve ergenligin gizli tehlikelerinden kaginma

olasiliklarinin daha fazla oldugu belirtilmistir (Skinner vd., 2008).

Okul i¢i ve disindaki saldirgan davranislarin hem kiigiik ¢ocuklarda hem de ergenlerde
okula baglanma ile iligski gostermesi, okula baglanma ile ilgili alanyazinda 6nemli bir yer
tutmaktadir. Yapilan arastirmalar incelendiginde, okula baghlik ile siddet arasinda negatif
yonli anlamli iliski oldugu goriilmektedir (Balkis, Duru & Bulus, 2005; Goéren, 2017; Saglam
& ikiz, 2017). Her ne kadar okula baglilig: yiiksek diizeyde olan dgrencilerin saldirganliklar:
daha az diizeyde olsa da bu motivasyon lizerindeki etkenlerin de olduk¢a onemli oldugu
diisiiniilebilir. Bu noktada, 6grencilerin durumsal ve baglamsal degiskenleri nasil algiladiklar
on plana ¢ikmaktadir. Okula bagl olarak goriilen 6grencilerin okulun 6nemli bir kurum
oldugunu bildikleri, kendi bireysel ihtiyaclaria cevap verebilecegini diisiindiikleri ve tiim

bunlar nedeniyle okulu &diillendirici bir yer olarak gordiikleri ifade edilmektedir (Hill &



Werner, 2006). Dolayisiyla okulda ihtiyaglari karsilanan ve okulda bulunmaktan memnun
olan 6grencilerin okula daha fazla baglandiklar1 ve saldirgan davraniglar1 daha az gosterdikleri
ortaya ¢ikmaktadir. Bu agidan ele alindiginda 6grencilerin akranlarini, 6gretmenlerini ve
okulun diger ozelliklerini igeren okul ortami ile ailelerin Ogrencilerin okula olan ilgi ve
bagliliklarinda 6nemli roller sergiledikleri goriilmektedir (Ou, 2005). Benzer sekilde Sinclair,
Christenson, Lehr ve Anderson (2003) &grencinin okula bagliligini incelerken akranlar, okul

ortami ve ailenin de goz 6niinde bulundurulmasina dikkat ¢ekmislerdir.

Arkadaglik kalitesinin ve akran sosyal desteginin birlikte yliksek okul bagliligi ile
iliskili oldugu belirtilmistir (Perdue, Manzeske & Estell, 2009). Ayrica, arkadaslarin
ozellikleri, 6grencilerin okul motivasyonunu ve davranigini etkileyebilir (Berndt, 1999). Ryan
(2001), akran grubu 6zelliklerinin 6grencilerin okuldan hoglanmalar1 ve akademik basarilarini
yordadigini ortaya koymustur. Okula karsi olumlu tutumlar igeren arkadas iliskileri kurmak,
okul katilimini tesvik ederken, sorunlu davraniglara sahip arkadaslarla iliski kurmak ise
okulun katilmini engelleyebilmektedir (Chen & Astor, 2011). Arkadas iliskilerinin okula
bagliligi yordayan bir degisken olmasinin yaninda 6gretmenden gelen sosyal destek okul

bagliliginda oldukg¢a 6nemli bir yere sahiptir (Li vd., 2011).

Ilkokul dgrencilerinin ailelerinden sonra baglilik gelistirdikleri ilk kisi 6gretmenlerdir.
Ogretmenlerine giivenli sekilde baglanan ¢ocuklar ile giivensiz baglanan ¢ocuklar arasinda
farklihk vardir (Commodari, 2013). Ogretmene bagli olmayan &grenciler olumlu veya
olumsuz dikkat ¢ekmeye galigirlar, bu dgrenciler daha ¢ok destege ihtiya¢ duyarken, giivenli
baglanan 6grenciler sunulan destegi kabul ederler, ihtiya¢ duyduklarinda sikintilarini agikca
ifade edebilirler (Belsky & Fearon, 2002). Ogrencilerin okula baglilik gelistirmelerinde
Ogretmenlerin  sagladiklart destegin Onemi c¢esitli arastirmalarla ortaya konulmustur
(Arastaman, 2006; Kizilay, 2008; Wang & Holcombe, 2010). Ote yandan 6grenci giivenli bir
sekilde baglandigi 6gretmeninden ¢esitli nedenlerle ayrilmak zorunda kalabilir. Nedenlerden
biri ilkemizde uygulanmakta olan itcretli Ogretmenlik uygulamasidir. Uygulamada
Ogretmenler istedikleri zaman isten ayrilabilmekte ya da islerine istendigi zaman son
verilebilmektedir. Ucretli 6gretmenlik uygulamasindan dolayr 6gretmeni sik sik degisen
simiflarin akademik basarilarinin ve okula karsi tutumlarinin olumsuz etkilendigi ile ilgili
arastirmalar mevcuttur (Polat, 2014). Baska bir agidan bakildiginda 6grenciler sehir igi ya da
sehir digina tasinma gibi sebeplerle okul ve 6gretmen degistirebilmektedirler. Bu 6grencilerin

yeni okullarina uyum saglamada zorlanabildikleri goriilmektedir (Bozan & Kastan, 2018).

Ogretmenlerin duygusal desteginin akademik yeterliligin kilit bir yordayicist

olmasinin yani sira velilerden gelen sosyal destegin 6zellikle daha az refah sahibi evlerden



gelen ¢ocuklar arasinda akademik basar1 ve okula baglilig ile iliskili oldugu gosterilmektedir
(Malecki & Demaray, 2003, 2006). Okula bagliliga etki eden faktérlerden veli katiliminin
Ogrencilerin okul baghligin1 belirleyen 6nemli bir degisken oldugu ifade edilmektedir
(Simons- Morton & Crump, 2003). Veli katiliminin, okula yonelik olumlu duygular ve
davraniglar gelistirmelerine Ogrencilerin okula daha hevesli bir sekilde gelmelerine, 6z-
saygilarinin artmasina destek olabilecegi belirtilmektedir (Kilig, 2009). Ogrenme-dgretme
stirecinin igleyisinde okul basarisini artiran etmenler {izerinde yapilmis olan aragtirmalar, okul
basaris1 tlizerinde okul-aile isbirliginin 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir
(Celenk, 2003). Bu nedenle Ogrencilerin okula baglilik diizeylerinin artirilmasit konusunda
yapilacak caligmalarda Ggrenciler tek baslarina ele alinamayacagi diistiniilmektedir. Okul,

Ogretmen, 6grenci ve veli egitimin ortak paydaslaridir ve birlikte ele alinmalidirlar.

Tirkiye’de uygulanan 4+4+4 modelinin okulu birakmayi azaltmayr amaglamaya
yonelik olmasina ragmen oOgrencilerin  okula baghliklar1 i¢in  yeterli olmadigi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin okula bagliliklarim1 artirmak icin yapilacak miidahale
calismalari i¢cin 0grencilerin okula baglilik diizeylerini ve etkileyen faktorlerin incelenmesine
gerek oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin okula baglhligi ve okula baghiligini etkileyen faktdrler

calismada ayrintili bir sekilde ele alinmistir.

Arastirmanin Amaci

Calismada ilkokul 6grencilerinin okula baglhilik diizeylerinin cinsiyet, okul degistirme,
ogretmen degistirme, kardes sayisi1 agisindan farklilagip farklilasmadiginin ortaya konmasi ve
okula baglilik diizeyi ile veli katilimi arasindaki iliskinin belirlenmesi amacglanmistir. Bu

amac dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir.

Arastirma sorulari.

1. Ilkokul dgrencilerinin okula baglilik diizeyleri cinsiyetlerine gore anlaml farklilik
gostermekte midir?

2. Ilkokul 6grencilerinin okula baglilik diizeyleri okul degistirmelerine gére anlamli
farklilik gostermekte midir?

3. [llkokul &grencilerinin okula baglilik diizeyleri dgretmen degistirmelerine gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

4. llkokul &grencilerinin okula baghlik diizeyleri kardes sayilarina gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

5. Ilkokul dgrencilerinin okula baghlik diizeyleri ile veli katilim1 arasinda anlamli bir

iliski var midir?



Arastirmani Onemi ve Gerekcesi

Ogrencilerin, topluma saglikli bir sekilde baglanabilmesi igin okul orgiitii
paydaslarinin, 6ncelikle 6grencilerin aile yasamindan sonra girdikleri ilk sosyal ortam olan
okula baglilik seviyelerinin artirilmasi i¢in ¢alismalar yapmasi gerekmektedir (Sinclair vd. ,
2003). Okula baglhilik seviyeleriyle ilgili olan unsurlar1 aragtirmak ve gerekli 6nlemleri almak

biiyiik 6nem tagimaktadir (Fredricks, Blumenfeld & Paris, 2004).

Alanyazin incelendiginde yurtdisinda okula baglilik konusu {izerinde ilkokul
Ogrencilerinden lise 6grencilerine kadar her yas grubu iizerinde énemle duruldugu, deneysel
ve betimsel bir¢ok aragtirmanin yapildigi tespit edilmistir (Archambault, Janosz, Fallu &
Pagani, 2009; Fall & Roberts, 2012; Garcia-Reid, 2007; Simons-Morton & Chen, 2009).
Ancak yurtigi ¢aligmalar1 yeterli olmadigi gibi bu arastirmalarin daha ¢ok ortaokul (Bellici,
2015; Can, 2008; Katitas, 2012; Uslu, 2012) ve lise 6grencilerinin (Akman, 2013; Arastaman,
2009; Mengi, 2011; Unal & Cukur, 2011) okula bagliliklar ile ilgili oldugu gériilmiistiir. Bu
calismanin ilkokul 6grencilerinin okula bagliliklarinin arastirilacak olmasi ¢alismanin 6nemli

yanlarindan biridir.

Okula bagliliga etki eden faktorlerden biri aile katilimidir. Aile katiliminin ortaokul
Ogrencilerinin okul bagliligina olumlu yonde etki ettigi ¢iktisina ulasan caligmalar
bulunmaktadir (Erol, 2016; Uslu, 2012). Ancak ilkokul 6grencilerinin okula bagliliklart ile
aile katilim1 arasindaki iliskiyi inceleyen bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Bu nedenle ¢alisma

Ozglinliik tasiyacag diisiintilmektedir.

Aragtirmanin katilimcilarinin ilkokul 6grencileri ve velilerinin olmasi bu g¢alismanin
onemli bir baska yoniidiir. Ciinkii okul ortamina uyum saglayamama, olumsuz okul
deneyimleri ve sonucunda okulu birakma diisiincelerinin baglangici olarak ilkokul yillart
goriilmektedir (Barclay & Doll, 2001). ilkokul yillarinda okula baglihig: arttiracak etmenlerin
calisilmas1 Ogrencilerin ilerleyen yillardaki 6grenim hayatlarmi da olumlu etkileyecegi

distiniilmektedir.

Ayrica ogrenciler ilkokul hayatlar1 boyunca ¢esitli nedenlerle 6gretmen veya okul
degistirmek zorunda kalabilmektedirler. Bu durum veliler tarafindan istenmeyen, 6grencinin
akademik basarisini, okula baghiligin1 olumsuz etkileyen bir olay olarak diisiiniilmektedir.
Ancak 6gretmen degisikligi ile ilgili iilkemizde yapilan arastirmalar siirl sayidadir (Isik &

Erdogan, 2017). Bu nedenle arastirmanin alanyazina katkida bulunulacagi sanilmaktadir.



Arastirmanin Simirhihiklar:

1. Bu arastirma, 2018-2019 egitim-0gretim yilinda Artvin ilinde dort ilkokulda
ticlincii ve dordiincii siniflarinda 6grenim goéren 302 6grenci ve bu Ogrencilerin
velileri ile,

2. Cocuk ve Ergenler igin Okula Baglilik Olgegi ve Veli Katilmi Olgegiyle elde

edilen veriler ile sinirhidir.

Varsayimlar

1. Arastirma 6rnekleminin evreni temsil ettigi,

2. Cocuk ve Ergenler icin Okula Baglhlik Olgeginin ¢ocuklarin okula bagliliklarini
oletiig,

3. Veli Katilmi Olgeginin velilerin ¢ocuklarinin okul hayatina ilgi ve katilimlarini

Olcmede yeterli oldugu varsayilmaktadir.

Terim ve Tanimlar

Ilkokul: 6-11 yas grubundaki dgrencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirerek temel
becerileri kazandirmay1 hedefleyen ve bir sonraki egitim kurumlarina hazirlayan bir egitim

kurumudur (Erden, 1998).

Baghhik: Kisinin hayatinda 6nemli gordiigli kisi ya da nesnelere kuvvetli ve devamli

bir duygusal bag ile baglanmasidir (Bretherton, 1992).

Okula Baghhk: Ogrencilerin okulla, okulun c¢alisanlariyla ve okul tarafindan yapilan
sosyal etkinlikler ve okulun sagladigi diger faaliyetlerle olan iligkisidir (Maddox & Prinz,
2003).

Veli Katimi: Ailenin 6grencisinin 6Zrenmesini ve gelismesine destek olmak
amaciyla okulda yapilan etkinliklerden haberdar olmasi ve bu etkinliklere aktif katilima,
ogretmenlerle ve diger velilerle yakin iliskiler kurmasi ve 6grencinin okuldaki ders i¢i ve dist
etkinliklere katilimini 6zendirmesini igeren bir iliskilenmeyi ifade etmektedir (Niemeyer,

Wong & Westerhaus, 2009).



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Sosyal Kontrol Teorisi (Sosyal Bag Teorisi)

Okula baglilik kavramindan ilk kez Hirschi (1969)’nin sosyal kontrol kuraminda
bahsedilmektedir. Sosyal kontrol kurami, genel olarak su¢ isleme davranisini agiklamaya
calisan kuramlardan biridir. Diger sug isleme davranisini agiklamaya calisan kuramlarda,
bireylerin neden sug isledikleri tartigilirken soSyal kontrol kuraminda neden sug islemedikleri
tizerinde durulur (Maddox & Prinz, 2003). Bu kuramda, 6zellikle aile ve okul gibi geleneksel
kurumlara bagliligin olmadig1 durumlarda, kisilerin su¢ islemeye daha yatkin olduklari, tam
tersi sekilde bu unsurlara bagliligin su¢ islemeyi Onleyici bir etkisinin oldugu
savunulmaktadir (Kizmaz, 2004). Kuramda okula baglilik, bireyin toplumsal ve geleneksel
degerlere bagliligimi artiran ve sug¢ islemede engelleyici bir faktdr olarak onemli bir yer

tutmaktadir (Hirschi, 1969).

Oz-Kontrol Kuram

Sosyal kontrol kuraminin, basit suglart agiklamada yeterli oldugu ancak agir cezali
suclar agiklayamadigr ileri siiriiliince, Gottfredson ve Hirschi (1990) baglilik, kendini verme,
istirak ve inang gibi digsal faktorlerle ilgili olan sosyal bag kuramina sug islemeyi engelleyen
igsel bir gii¢ olarak 06z-kontrolii dahil ederek 0Oz-kontrol kuramini gelistirmislerdir. Bu
kuramda, okula bagli olmama durumu sug islemenin nedenleri arasinda degil 6z-kontrol
eksikliginin bir sonucu olarak ele alinmistir. Diisiik 6z-kontrol diirtiisellik, risk almaktan zevk
alma, fiziksel etkinlikleri zihinsel etkinliklere, basit gorevleri karmasik gorevlere tercih etme,
baskalariyla ilgili hassas olmama ve ¢abuk 6fkelenme olarak tanimlanmaktadir (Gresham &
Elliott, 1990). Ayrica diisiik Oz-kontrollii bireyler kendilerine uzun siireli hedefler
belirleyememekte ve anlik doyum ile davranislarini yonetmektedirler. Ek olarak, bdyle
bireylerin diisiik 0z-kontrol diizeyinde olmalari nedeniyle okula baglilik kuramadigi da
belirtilerek aykiri davranislarin diisiik okula bagliligin bir sonucu olmadigi, ikisinin de diisiik
6z-kontrolun bir sonucu oldugu soylenebilmektedir (Gottfredson & Hirschi, 1990; Taylor,
2001).



Sosyal Gelisim Modeli

Sosyal gelisim modeli, kontrol kuramlar1 gibi sug¢ islemeyi engelleyen faktorler
tizerinde durmaktadir. Bu modelde, sugun temel kaynagi aileye olan bagliligin zayif olmasi ve
olumsuz arkadas etkisi ve okul gibi temel kurumlara bagliligin olmamasi olarak

goriilmektedir (Hawkins & Weis, 1985).

Bu model, ¢ocuklarin sosyallesememeleri veya sorunlu bir sosyallesme bigiminin
sugluluk yapilarinin 6nemli bir yordayicisi olarak gérmektedir. Bu nedenle bu kuramda
suclulugun engellenmesi i¢in bireylerin sosyallesme bi¢iminin toplum i¢in yararli olacak
sekilde gergeklestirilmesi, toplumsal bagliliklarinin gii¢lendirilmesi gerekmektedir (Hawkins
& Weis, 1985).

Cocuklara, katilm olanaginin saglanamamasi, onlarin yalnizlagmalarina veya
problemli cocuklarla daha c¢ok vakit gegirmelerine ve sug¢ islemeye daha yatkin olmalar
acisindan tehlikeli goriilmektedir (Ellis & Walsh, 2000). Katilim, sosyal gelisim modelinde
okula bagliligin 6nciisii olarak ele alinmaktadir (Hawkins & Weis, 1985).

Gerilim Kuram

Suglulugun agiklanmasinda, okul bagliligina deginen 6nemli kuramlardan biri olan
gerilim kurami, ayn1 toplumda neden bazi bireyler su¢ islemezken bazi bireylerin daha fazla
sug islediklerini agiklamaya ¢alisarak (Cullen & Agnew, 2003) su¢lulugun artmasindan okul
ve aile gibi toplumsal kurumlar1 sorumlu tutmaktadir (Cloward & Ohlin, 1960; Kizmaz,
2004). Gerilim kurami savunucularina gore sug, ekonomik yonden dezavantajli durumda olan,
alt ve orta sinifa mensup 6grencilerin list kesimlerle esit imkanlara sahip olamamalarindan
dolayi, iist sinifa mesru yollarla yiikselebilme gayretleri engellendiginde gayri mesru yollari

deneme egiliminde olmalar ile gergeklestigi varsayilmaktadir (Merton, 1968).

Gerilim kurami, c¢ocuklarin okulda ogretmenleriyle, okul yoneticileriyle ve
akranlartyla olan iligkilerinde stres ve gerilime neden olabilecek basarisizlik, 6gretmenlerle
yasanan olumsuz durumlar, okul idaresinin uyguladig adaletsiz disiplin ve yaptirimlar gibi
olumsuz durumlarin Onlenmesi i¢in uygulanabilecek programlarla, yasanan sorunlarin

¢oziimiinde 6grencilerin okula bagliliklarinin artirilmasinin 6énemi tlizerinde durmaktadir.

Zihinsel Cerceve Kuram

Zihinsel c¢erceve kuramina gore, okul zorbaliginda bulunan yani fiziksel siddet, alay
etme, ayrimcilik yapma, dislama, okul esyalarina zarar verme gibi davraniglarda bulunarak

okuldaki giivenli ortami tehdit edenlerin biiylik bir boliimiiniin okula kars1 6nyargili ve yanlis
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O0grenmeye sahip 0grencilerden olustugu goriilmektedir. Bu tiir 6grencilerin en énemli ortak
ozelligi kendilerini okula bagli hissetmemeleridir. Ogrencilerin okula baglilik diizeyinin
diisik olmasinin okullar igin tehlikeli bir unsur oldugu belirtilmektedir (Sanders Cheryl &
Phye Gary, 2004).

Etiketleme Kurami

Etiketleme kuramina gore, bireylerin diger insanlar tarafindan etiketlenmelerinin sug
isleme tizerinde etkili oldugu disiinilmektedir. Suclu, yalanci, giivenilmez olarak
etiketlenmenin, kisilerde kendilerini toplumdan dislanmis hissetmelerine sebep oldugu ve bu
hissin onlar1 suglu ve olumsuz gruplarla etkilesimde kalma, baska grupla etkilesime
gecememe, etiketten kurtulamama gibi durumlarda etkili oldugu diisiiniilmektedir (Goksu &
Karakaya, 2009; Gokulu, 2010). Etiketleme kurami, okulda 6grencilerin ¢esitli sekillerde okul
idaresi, 6gretmenler veya diger 6grenciler tarafindan etiketlenmelerinin onlarin okula karsi
ilgilerini azalttigini, hatta diismanca tavir gelistirecegini savunur. Okul baglilig1 azalan
ogrenciler okula kars1 yabancilasmakta okuldan kagmaya baslamakta ve ilerleyen durumlarda
okulu terk etmektedirler (Akers & Cochran, 1985; Akt: Can, 2008; Akt: Maddox & Prinz,
2003).

Okula Baghhk

Okula baglilik kavramindan ilk defa Hirschi (1969) tarafindan su¢un nedenlerini
aciklamak i¢in ortaya konan sosyal kontrol kuraminda s6z edilmistir. Sosyal kontrol kurami
suc¢ olgusunu, bireylerin toplumsal deger ve normlara olan baglilik diizeyleri agisindan ele
almaktadir. Bu teori okul faktoriinii veya okul yasamini, bireylerin toplumsal degerlere olan
bagliligin1 saglayan temel kurumlardan biri olarak ele almaktadir. Ayrica su¢ ve siddet
davraniginin 6nde gelen bir nedenini, bireylerin okula olan baghiliklarinin zayiflamasinin
sonucu olarak gdrmektedir (Can, 2008). Ogretmenler ve smiftaki dgrenciler igin en biiyiik
sorunun diisiik akademik basaridan ziyade okula baghiligin olmamas1 olarak ifade

edilmektedir (Newmann, 1992).

Okula baglilik okul i¢in pozitif duygular duyma, okul ortamina aidiyet hissine sahip
olma ve okul ¢alisanlar1 ve okuldaki 6grencilerle pozitif iliskiler i¢cinde olmak seklinde de
tanimlanabilmektedir (Fredricks vd., 2004). Alanyazinda okula baglilik kavrami, bes temel
0ge ile ele alinmaktadir. Bunlar, sinif i¢i davranislar, akademik performans, ders dis1 sosyal
etkinliklere katilim, kisilerarasi iligkiler ve okul toplumudur (Schlechty, 2001). Okula baglilik
ogrencilerin okula sahte bir sekilde baglilik rolii yapmasindan ziyade gercekten, toplum

tarafindan kabul edilen, diirlist ve erdemli bir hayat siirebileceklerini anlayacaklari ortamlarla
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saglanmalidir. Bu sekilde olmayan okullarda 6grencilerin okula baglilig1 sadece goriiniiste

olacaktir (Glasser, 1999).

Okuldaki sosyal sorumluluk etkinliklerinin okula baglilik ile iliskisini inceleyen
arastirmalar, okulun G&grencilerin giinlilk yasamlarinin bir pargasi olarak diisiiniilmesi
gerektigini vurgulamistir.  Okulda internet odasi ve spor salonunun olmasi 6grencilerin
giinliik etkinliklerini okul i¢inde stirdiirmeleri gerektigi vurgulanmistir. Okullarda yil iginde
senliklerin diizenlenmesi ve sinema, tiyatro gibi etkinliklerin yapilmasi, Ogrencilerin
gereksinimlerini  belirlemek amaciyla analizlerinin yapilmasi, okul iginde Ogrenci
temsilcilerinin bulunmasinin iizerinde durulmaktadir (Cankaya, 2010). Sinif 6gretmenlerinin
serbest etkinlikler dersinin etkililigi ile ilgili goriislerinin alindigr bir arastirmada
ogretmenlerin serbest etkinlikler dersinin igeriginin 6grencilerin okula bagliliklarini artirdigini

diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir (Gémleksiz & Ozdas, 2013).

Okula baghlik cesitleri.

Okula baglilik kavrami ¢ok yonlii bir yapr olarak ele alinmakta ve ii¢ kategoride
incelenmektedir (Fredricks vd., 2004). Bunlar; akademik basar1 ve Ogrencinin okulda
kendisini sosyal olarak gelistirmesini ifade eden davranigsal baglhlik, 6gretmen, 6grenci ve
okuldaki diger kisilerle iligkisi ve onlara karsi1 hissettiklerini i¢eren duyussal baglilik ve son
olarak 6grencinin elestirel diisiinme becerilerini iceren ve dgrenme siirecine yaptigi zihinsel
yatirimi ifade eden biligsel bagliliktir. Okula bagliligin bu boyutlar1 asagida daha detayli bir

sekilde ele alinmustir.

Davranigsal baglhlhik (Behavioral engagement).

Davranigsal baglilik, ogrencinin akademik basarist ve sosyal olarak kendini
gelistirebilmesi i¢in gergeklestirdigi davraniglarin tiimii olarak ifade edilmektedir (Fredricks
vd., 2004). Bu davraniglarin ilk asamasinda 6grencinin sinif ve okul kurallarina etkin bir
sekilde uymasi, derslerine hazirlikli gelmesi ve Ogretmeninin onunla ilgili duygularini,
diisiincelerini ve tavsiyelerini dnemsemesi on plandadir. Ikinci asama ise birinci asamayi
icermekle birlikte Ogrencinin girisken olmasi, istekli olmasi, 6devlerine gerekli zamani
ayirmasit ve Odev disinda dersle ilgili ¢alismasin1 kapsamaktadir. Son asama olarak
davranigsal baglilik, 6grencinin drama, tiyatro, spor, koro, halk oyunlari, gibi ders dis1 sosyal

etkinliklere katilimini igermektedir (Finn & Rock, 1997).

Davranigsal baglilik kisaca gozlenebilen davraniglari icermektedir. Yani, 0gretmen
ogrencinin 6grenirken yardim talep etmesi ve konuyu 6grenmek i¢in soru sormasini, 1srarci
olmasmi gdzlemleyerek davramgsal baghiligmin diizeyini fark edebilir. Ogrenci kendisine
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verilmis olan gorev i¢in biitiin giicliyle ¢alisiyor mu yoksa gosterilmesi gereken en az ¢abayi
gosterdikten sonra dikkati baska yone dagiliyor mu? Ogrenci zorluk karsisinda 1srarci mi
yoksa kolaylikla vazgegebiliyor mu seklinde degerlendirmelerle 6grencinin davranissal
baglilik diizeyi de ortaya konabilmektedir (Linnenbrink & Pintrich, 2003).

Duyussal baghlik (Affective engagement).

Duyussal baglilik 6grencinin, 6gretmen, diger Ogrenciler ve okula karst hissettigi
olumlu duygulari igcermekle birlikte okuldaki faaliyetlere yonelik hissedilen olumlu duygular
ve distinceleri, faaliyetlere katilim gosterme ve ilgi duyma Ozelliklerini de kapsamaktadir
(Fredricks vd., 2004). Ogrencilerin okulda kendilerini mutlu ve giivende hissetmeleri, okulla
ilgili verilen gorevlerini yerine getirirken bundan heyecan duymalar1 ya da okulu sikici bir yer
olarak algilamalar1 gibi durumlar da okula bilissel baglilik duyuldugunun gostergesi olarak

kabul edilmektedir (Lippman & Rivers, 2008).

Ogrenciler duyussal olarak okula bagh olduklarinda okulla, Ogretmenleriyle,
arkadaslariyla ve dersleriyle ilgili duygulari olumlu olmaktadir. Ihtiya¢ duyduklarinda
ogretmenler, yoneticiler ve diger yetiskinlerin akademik veya sosyal olarak kendileriyle
ilgilenebileceklerine inanan ogrenciler, kendilerini okulun 6nemli bir pargast oldugunu
diistinmeye baglarlar (Furlong, Whipple, Jean, Simental, Soliz & Punthuna, 2003).
Dolayisiyla Ogrencilerin okula karst duyugsal baglilik gelistirmesinde okuldaki insan

faktoriiniin 6nemi oldukea etkili goriilmektedir.

Bilissel baglhlik (Cognitive engagement).

Bilissel baglilik durumu agiklanirken iki kavram {izerinde durulmaktadir. Bu
kavramlar, ogrencinin 6grenmek igin yaptigi biligsel yatirnm ve Ogrenciler tarafindan
kullanilan 6z diizenleme stratejileridir (Archambault vd., 2009). Ogrenmeye biligsel yatirim,
ogrenme etkinliklerine katilmaya hevesli olma, 6grenmek icin ¢aba goOsterme, zorluklar
karsisinda yilmama, gorev yonelimli amaglar belirleme ve yeterlilik algis1 gibi 6zellikleri
icermektedir (Ablard & Lipschultz, 1998). Oz-diizenleme stratejileri ise ogrencinin
davraniglarint ve diisiincelerini tasarlamasi, kontrol etmesi ve tekrar diizenlemesi, ne
O0grenecegine, nasil O0grenecegine dair stratejiler kullanmasi, 68renilen konuya elestirel ve
yaratici bir sekilde yaklagmasi gibi 6grenme araglarina odaklanmaktadir (Linnenbrink &
Pintrich, 2003). Ogrenmeye deger verme, okul calismalarina ilgi duyma, bireysel hedefler
belirleme, i¢sel motivasyona sahip olma, 6grenirken kendi stratejilerini belirleme neyi neden
ogrendiginin farkinda olma biligsel okula bagliligin gostergeleri arasindadir (Appleton,
Christenson & Furlong, 2008).
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Schlechty (2001) ise 06grencinin okulda verilen gorevlere ve ¢alismalara karsi
gelistirdikleri tepkilere gore okul bagliligin1 6zgiin baglilik, sembolik baglilik, pasif uyma,

geri ¢ekilme ve isyan olmak iizere bes alt boyutta ele almaktadir.

1. Sembolik Baghhk (Ritual Engagement): Ogrencinin sadece gerekli olam
yapmasidir. Ama bu yaptig1 etkinligin igerdigi anlam i¢in yapilmaz. Yapilmasi
gerektigini diisiindligli icin otoriteye uyar. Burada gerceklestirdigi davranis
kendisine anlamsiz gelse de gerekli olan1 hatta bazen gereklilikten biraz fazlasini
yapabilirler. Ogrencinin tek hedefi gérevden kurtulmaktir. Yapilacak bir sinav igin
kitap okumak veya bir burs programindan yararlanmak i¢in gegerli not almak 6rnek
verilebilir.

2. Ozgiin Baghlik (Authentic Engagement): Bu 6grenciler, kendilerinden beklenen
uygun davramslar gosterirler. Ogretimin onlarm ihtiyaglarini karsiladigia yénelik
inanglar1 tamdir. Ayrica uygun materyal ve Ogretim yoOntemlerini bireysel
degerlerine ve ihtiyaglarina uygun bularak kabul etmektedirler. Bir 6grencinin esas
olarak her hangi bir not kaygis1 duymadan ya da kendisinden bir kitab1 okumasina
yonelik bir istek olmadan sadece ilgisini ¢ektigi i¢in 0 kitap okumasi ya da ilgisini
ceken bir konuda sorunun ¢Oziimii i¢in bilgiye ulasmaya calismast Ornek
gosterilebilir.

3. Geri Cekilme (Retreatism): Resmi hedefleri ve bu hedefleri basarmakta gerekli
ara¢ ve yontemleri reddetmeyi icerir. Bazen 6grenciler geri ¢ekilirler. Bunun nedeni
kendilerinden istenen seyi yapamayacaklarini hissetmeleridir. Kendilerinden ne
istenildiginden emin olamadiklarindan dolayr bazen de kendileri akademik
caligmalarin kendi hayatlar1 ile oldukg¢a ilgili oldugunu diisiinmedikleri i¢in
sorumluluk gerektiren akademik caligmalardan geri ¢ekilirler.

4. Pasif Uyma (Passive Compliance): Bu ogrenciler, verilen gorevden kurtulmak
icin gosterilmesi gereken en az cabay1 gosterirler. Bir gorevde pasif uyma gosteren
ogrenciler ayrintilara dikkat etmezler, calismaya saygi gostermezler, calismalarinin
nitelikli olmalariyla degil kabul edilmesiyle ilgilenirler.

5. Isyan (Rebellion): Bu oOgrenciler, verilen g¢alismalarin ve gorevlerin gerekli
olmadigint sadece iyt notlar almanin gerekli oldugunu diisiiniirler. Bunu
gerceklestirmek icin bir konuyu 6grenmeye calismak veya verilen 6devi yapmak
yerine Odevi baskalarma yaptirirlar, smavlardan yiliksek not almak i¢in kopya

cekerler ve 6gretmenlerini kendilerini bu sekilde kabul etmeye zorlarlar.
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Okula baghlik duyan égrencilerin 6zellikleri.

Okula baglilik duyan 6grenciler, okulun kendilerine sunduklari imkanlardan daha fazla
faydalanmak icin caba sarf ettikleri, sinifi gegmek i¢in not amaclh olarak ugrasmadiklari,
Ogretilenleri benimseyip uyguladiklarini belirtmektedir. Baglilik diizeyleri yiliksek dgrenciler,
o0grenmeye ve anlamaya motive olurlar (Newmann, 1992). Ayrica bu 6grencilerin yeterlik ve
yetkinlik inanglarinin da yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir (Bilge, Tuzgol Dost & Cetin,
2014).

Ergenlerdeki akademik performans ve motivasyondaki diisiisiin, saldirgan
davraniglardaki artigin, aileler, 6gretmenler ve politika belirleyicileri tarafindan dikkate deger
oldugu belirtilmektedir (Simons-Morton & Crumb, 2003). Okula uyum saglamakta olan,
okula baglilik diizeyi yiiksek bulunan 6grencilerin, akademik basar1 igin motivasyonlarinin
yiiksek bulundugu, uyusturucu ve sigara kullanma egiliminin az oldugu anti sosyal
davraniglara egilimli olmadig1 goriilmektedir. Okula baghi olmak Ogrenciyi riskli
davranislardan korumaktadir. Ornegin baglilik duyan 6grenciler; siddet icerikli ve zarar verici
davraniglart sergilemeyecegi, silah tasimayacaklari, uyusturucu madde, sigara ve sarhos
olacak kadar alkol kullanmayacaklar1 diisliniilmektedir. Yapilan arastirmalar okul bagliliginin
yiiksek oldugu durumlarda depresyon, kaygi ve stres gibi ¢gocuklarin ve ergenlerin hayatlarini
olumsuz etkileyen durumlarin daha az yasandigini ortaya koymaktadir (Mcgraw, Moore,
Fuller & Bates, 2008).

Okula baghhk ile iliskili degiskenler.

Okula baglanma ile ilgili arastirmalar incelendiginde okula baglilikla iliskili ¢esitli
etmenlerin test edildigi goriilmektedir (Bellici, 2015; Erol, 2016; Dilbil & Basaran, 2017,
Uslu, 2012). Arastirmalar 1s1ginda okula baglilikla iliskili faktorler ekonomik durum, cinsiyet
ve yas, akademik basari, akran iligkileri, okul ortami ve okul degistirme, 6grenci-6gretmen
iligkileri ve oOgretmen degistirme ve veli katilimi olmak {izere 7 alt bashik olarak ele

alinmaktadir.

Ekonomik durum.

Ogrencinin okul bagllik diizeyi ile ailenin ekonomik durumunun iliskili olabilecegini
belirtilmektedir. Ekonomik durumu iyi olan aileler aynm1 zamanda egitimli olduklarindan
cocuklarint okulla ilgili daha fazla motive etmektedirler. Ayrica bu dgrenciler okulda ders
disinda sosyal etkinliklere daha fazla katilarak okula bagliliklarini artirmaktadir. Tam tersi

durumda maddi imkansizliklardan dolay1 ders disindaki etkinliklere az katilim géstermeleri ya
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da katilamamalar1 onlar1 psikolojik olarak olumsuz etkilemekte dolayisiyla okula

bagliliklarini diistirmektedir (Finn & Voelkl, 1993).

Diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarmin bulundugu ve kalabalik olan okullarda okulu
birakma riskinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Tayli, 2008). Cocugun aile ekonomisine
destek olabilecek bir birey olarak goriilmesi ya da egitimine para ayrilamamasi gibi
sebeplerden dolayr okula diizenli devam edememesi okula baglilik gelistirememesini akla
getirmektedir. Bir bagka agidan bakildiginda, diisiik ekonomik diizeye sahip aileleri olan
ogrenciler ckonomik agidan orta diizeyde olan Ogrencilerden olusan okul ortamin
benimseyememeleri nedeniyle okula yabancilagsmakta olduklar1 ifade edilmektedir (Kronick,
1994).

Cinsiyet ve yas.

Ogrencilerin cinsiyetlerinin, yasmin, sif diizeyinin okula baghlik iizerinde etkili
oldugu belirtilmektedir. Kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde okula
baglilik gostermislerdir. Bu durum Kizlarin okulda basarili olma ihtiyacinin erkeklerden daha
fazla olmasindan kaynaklaniyor olabilecegini gostermektedir (Bellici, 2015). Kiz ¢ocuklarda
derslere ve okula ilginin dolayisiyla okul baghiliginin daha yiiksek olabilecegi
diisiiniilebilir. Bu durumun bir diger nedeni olarak kiz 6grencilerin ders disindaki gesitli

etkinliklere erkeklere oranla daha fazla katilmalar1 olarak gosterilmektedir (Fullarton, 2002).

Yapilan arastirmalarda simif ve yas diizeyi ilerledik¢e okul bagliliginin azaldig:
goriilmistiir (Arastaman, 2006; Mengi, 2011; Oelsner, Lippold & Greenberg, 2011). Bu
durum yine Freud’un psikoseksiiel gelisim kurami agisindan ele alinabilir. Alt1 yasindan
itibaren latent doneme giren ¢ocuklar icin bilissel gelisim 6n plandadir ve ergenlige kadar ders
basaris1 ile kendilerini ifade edip ebeveynlerinin gozlerine girmeye caligmaktadirlar
(Akvardar, Calak, Etaner, Hiirol, Sunat, Tiikel, Ugok & Yiicel, 2000). Ergenlikte ise bu durum
kilik kiyafet, dis goriinlis gibi fiziksel 6zelliklere kaymaktadir. Dolayisiyla erken yaslarda
ogrencilerin okula bagliliginin daha yiiksek olabilecegi ongoriilebilir. Bu durumun 6zellikle
ogrencilerin, ilkokuldan ortaokula gegtiklerinde her derse farkli 6gretmen geldiginden,
ogretmenler dgrencileri yeteri kadar taniyacak zamani bulamamalariin ve dgrencilere yeterli
sosyal destegi saglayamamalarinin ailelerin de artik gocuklarinin biiylidiigiinti, daha fazla
sorumluluk alabileceklerini diisiindiiklerinden ailelerin sagladigi destegin azalmasinin bir
sonucu oldugu disiiniilmektedir (Wang & Holcombe, 2010). Bu arastirmalarin yaninda
ogrenci yasinin ve siif diizeyinin okula baglilig1 etkilemedigi sonucuna ulasan arastirmalar

da mevcuttur (Can, 2008).
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Akademik basari.

Ogrencilerin okula bagliliklarini etkiledigi diisiiniilen baska bir etmen ise akademik
basaridir. Akademik basar1 ile okula baglilik arasinda iki yonlii bir iliskinin oldugu
sOylenebilir. Akademik basar1 okula baglilig1 artirirken okula bagliligin artmasi1 6grenciyi
daha iyi motive ederek akademik basarisini arttirmasini saglayabilir. Aynmi1 sekilde diisiik
notlar alan veya akademik basar1 gdsteremeyen Ogrencilerin okula bagliliklar1 diisecek ve
okula bagliligi diisen Ogrencinin basaris1 bu durumdan etkilenerek azalma egiliminde
olacaktir (Ogelman, Seger, Gilindogan & Bademci, 2015). Akademik basar1 diizeyi yiiksek
olan 6grencilerin okula baglanma diizeyleri, akademik basar1 diizeyi diisiik olan 6grencilerin
okula baglanma diizeylerinden daha yiiksek olarak bulunmustur. Ayn1 zamanda yiiksek
akademik basar1 gosteren Ogrenciler diisiik sosyoekonomik diizeyli ailelerden gelseler bile
okula baglilik diizeylerinin yine de yiiksek oldugu ortaya konmustur (Conchas, 2001). Bu
acidan bakildiginda sosyoekonomik faktorlerin yani sira akademik basarinin yiikselmesinin

okul bagliligini1 daha cok etkiledigi sdylenebilmektedir.

Akran iliskileri.

flkokul dgrencileri giinliik yasantilarinmn biiyiik bir béliimiinii okulda gecirmektedir.
Okulda hem dersler sirasinda hem teneffiislerde arkadaslar ile vakit gegirmekte ve cesitli
durumlar1 beraber deneyimlemektedirler. Bu durumlari deneyimlerken, 0Ogrencilerin
yasitlartyla birlikte oyun oynamalari; diger arkadaslarinin ve kendilerinin sorunlarini
cozmelerine, cesitli sorular sormalarina, aciklamalar yapmalarina, sosyal ve isbirlikci
yeteneklerini gelistirmelerine yardimei olabilir (Fredricks, 2011). Ogrencilerin akranlari ile
olumlu iletisim kurmalari onlarin temel iletisim kurma ihtiyaglarimi karsilarken, okulda
arkadaslartyla vakit gecirmek okula gitme motivasyonlarini arttirmaktadir (Martin & Dowson,
2009). Boylece kendilerini bir yere ait hisseden Ogrencilerin olumlu benlik algisi
gelistirmelerinin yani sira okula bagliliklarinin artmasina olumlu katkilart olmaktadir (Ryan &

Deci, 2000).

Okula baglhiligin alt boyutlarindan olan arkadasa baglanmanin, akran kurallart ve ayni
zamanda akran desteginin Ogrencilerin okula bagliliklarini arttirdigr sonucuna ulasilmistir
(Dotterer, McHale & Crouter, 2007; Murray, 2009). Akranlardan destek gormeye ek olarak
akranlara karg1 saldirganligin olmamasi ve kaliteli akran iliskileri okula baglilikla olumlu bir
iliski gostermektedir (Perdue vd., 2009). Ogrencilerin yaslari ilerledikce yaslarmin getirdigi
psikososyal ihtiyaglarin karsilanmasi agisindan akran iligkileri daha da on plana ¢ikmakta ve
okula baglilik diizeylerini daha fazla etkilemektedir (Morrison, Cosden, O’Farrell & Campos,

2003). Yapilan bir baska arastirmada, 6grencilerin yaslari ilerledikg¢e arkadas desteginin okula
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bagliligi 6gretmenlerin sosyal desteginden daha fazla etkiledigini gostermektedir (Wang &
Eccles, 2012). Ote yandan akranlar aras1 zorbalik ve sorunlu davramislarin 6grencilerin okula
bagliligini olumsuz etkiledigi ifade edilebilir. Ayn1 zamanda bu 6grencilerin biiylidiiklerinde
olumlu akran destegi saglamakta zorlandiklar1 gézlenmektedir (Li vd. , 2011). Tiim bunlar
g6z Oniinde bulunduruldugunda saglikli akran iligkilerinin kurulmasinin 6grencilerin okulla
ilgili duygu, diisiince ve algilarint olumlu yonde gelistirmek adina olduk¢a 6nemli oldugu

ifade edilebilmektedir.

Okul ortami ve okul degistirme.

Egitim-0gretim faaliyetlerinin gergeklestigi yer olan okullarin akademik basar1
seviyeleri, sahip oldugu fiziki yapis1 ve donanimi, siniflarin kalabalik olmasi, okulun i¢indeki
personelin birbirleriyle, 6grencilerle ve velilerle iletisimi, okulda yapilan sosyal, kiiltiirel ve
sportif etkinlikler gibi faktorler biitiin okullarda ayni degildir. Bu 6grencilerin okula baglilik
seviyelerini etkileyen bir faktor olarak goriilmektedir (Yanik, 2018). Fullarton (2002), yaptigi
aragtirmada kalabalik siniflarin oldugu biiyiik okullarda 6grenime devam eden Ogrencilerin
okula baglilik diizeylerinin 6grenci sayisi az olan okullardaki O6grencilerin okula baglilik
diizeylerinden daha diisiik oldugunu belirtmistir. Ayn1 zamanda smif disinda okul alan1 ve bu
alanlarin etkililiginin de onemli oldugu goriilmektedir. Okul bahgesinde oyun alanlarinin

smirlilig1 okula bagliliga olumsuz etki etmektedir (Dilbil & Basaran, 2017).

Okullarin sahip oldugu fiziki olanaklarin yani sira 6nemli bir diger konu da okul
ortaminin dgrenciler i¢in giivenli olup olmadigidir. Korku ve huzursuzlugun hékim oldugu,
kurallarin ¢ok sert oldugu ve kurallarin hi¢ uygulanmadigi okullarda 6grencilerin kendilerini
giivende hissetmeleri etkili ve verimli bir egitim 6gretim faaliyetinin yapilabilmesi agisindan
oldukea risk teskil etmektedir (Calik, Tiirker & Calik, 2011). Bu nedenle okulun sahip oldugu
iklimin okul baghligini etkileyecegi soylenebilir. Kirsal alandan kentlere dogru gerceklesen
goclerle birlikte sehirlerdeki okullarin yiikiiniin artti1, 6gretmen ya da materyal sayisinin

yetersiz kaldig1 boylece okullarin iklimlerinin degistigi; siniflarin kalabaliklagmasiyla birlikte

egitimin niteliginin azaldig: dile getirilmektedir (Tezcan, 1994).

Okul degisikligi gergeklestiren Ogrencilerin yeni okullarina, arkadas ve o6gretmen
cevrelerine belli bir slire uyum saglayamadiklari ve basarisiz olduklar ifade edilmektedir
(Polat & Uluocak, 2009). Elbette 6grencilerin yeni okul ¢evrelerine uyum saglamalar1 zaman
almaktadir. Cocuklar kendilerini bu yeni ortama yabanci hissettikleri i¢in uyumsuz
davraniglarla kendilerini 6n plana atmaya ya da geri ¢ekilerek pasiflesmeye baslayabilirler.
Dolayistyla okul degisikligi ile birlikte uyum ve davranis sorunlar1 ve hatta bu degisiklikten

dolay1 aileye kars1 6fke tepkileri ile okulda disiplinsiz davraniglar ortaya ¢ikabilmektedir. Bu
16



da okula baglilig: diisiirebilecek faktdrler olarak ifade edilebilir (Karakus, 2006). Ote yandan
okul degistirme siirecinde akran, 6gretmen ve aile destegi alabilen Ogrencilerin yeni okula
uyum slireglerinin daha kolay gerceklesebilecegi diisiiniilebilir. Hatta oOnceki okulunda
akademik ve sosyal anlamda tatmin yasayamayan 6grencilerin yeni okulda olumlu egitim ve
sosyal olanaklara sahip bir iklimle karsilagmalar1 onlar1 okula yeniden baglilik duyabilecekleri

bir diizeye getirebilir.

Ogrenci-ogretmen iliskileri ve ogretmen degistirme.

Cocugun basta annesi olmak iizere diger aile bireylerinden sonra baglanma iligkisi
gelistirdigi kisi dgretmenleridir (Hill, 2005). Ogretmene baglanma okula baglanmanin alt
boyutlar1 arasinda yer almaktadir (Savi, 2011). Ogretmenlerin 6grencilerine sadece akademik
anlamda degil ayn1 zamanda sosyal sorunlarini ¢6zmede yaninda olmasi, yol gosterici olmasi
ogrencilerin 6gretmene ve dolayisiyla okula baglanmasina yardimci olabilmektedir. Ancak
baglanma bir siireci ifade etmektedir ve birdenbire, aniden baslayip devam edemez (Cassidy
& Shaver, 1999). Bu nedenle ¢ocugun olumlu duygularla baglanmis oldugu &gretmeninin
degismesi yeni Ogretmene baglanma davranisindan kaginmasina, yeni durumlara
alisamamasina sebep olabilmektedir (Goktas, 2008). Ayni sekilde sik sik okul degistirmek
hem yeni 6gretmene hem okula hem de arkadaglarina yeni bir uyum siireci gegirmek gibi bazi
zorluklar1 beraber getirmektedir. Bu durum okula baglilig1 olumsuz etkilemektedir (Donmez,
2016). Yapilan c¢alismalarda 6gretmen ile 6grenci arasindaki olumlu iligkilerin 6grencilerin

okula bagliliklarini arttirdig1 sonucuna ulasilmistir (Dotterer vd., 2007; Murray, 2009).

Ogretmenlerin dgrencilere yonelik olarak sergiledikleri sosyal destek davranislarinin
ogrencilerin okula baghliklarina olumlu etkiledigini vurgulayan arastirma sonuglari
bulunmaktadir (Brewster & Bowen, 2004; Hill, 2005; Savi, 2011). Ogretmenler,
ogrencilerinin dersleri yaninda sosyal sorunlarina ilgi gosterdiklerinde, 6grenme ve olumlu
yonde degisme cabalarim1 goriip desteklediklerinde, okul ve smif igerisinde olumlu bir
atmosfer olugsmasina katki sagladiklarinda, 6grencilerin kendileri hakkinda olumlu duygulara
sahip olmalarini saglamakta ve bdylece 6grencilerin okula baglilik diizeylerini pozitif yonde
etkilemektedirler (Fall & Roberts, 2012). Bununla birlikte 6grencileri ile saglikli bir baglanma
iliskisi kurabilen 6gretmenlerin, 6grenciler i¢in okul ortaminmi kesfedebilecekleri ve 6grenme
faaliyetlerinde bulunabilecekleri giivenli bir lis gorevi gorebildikleri belirtilmektedir (Birch &
Ladd, 1997; Pianta, 1999; Pianta, Nimetz & Bennett, 1997). Ayrica dgretmen desteginin
ogrencilerin kendilerini duygusal olarak giivende hissetmelerini sagladigi ve Ogrencilerin
ogrenme etkinliklerine katilarak okula bagliliklarin1 gelistirdigi ifade edilmektedir (Thijs &

Koomen, 2008). Ote yandan dgretmenler 6grenci ile saglikli bir iliski gelistiremediklerinde
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O0grencide meydana gelen giiven eksikliginin yani sira 6grencinin okulun talepleri ile basa
cikmakta zorlandigi ve onlarin okuldan uzaklagmalarina neden olduklari ifade edilmektedir

(Roorda, Koomen, Spilt & Oort, 2011).

[Ikogretim okulu dgrencilerinin okulu terk etme nedenleri ve ¢dziim &nerilerine iliskin
yapilan bir arastirmada, Ogrencilerin okula baglilik duygusu {izerinde Ogretmenlerin
destekleyici roliiniin etkili oldugu sonucuna ulsilmistir (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve
Erkan, 2010). Buna gore, dgretmenlerin 6grencileri 6grenmeye tesvik etmesi, dgrencilerin
kendi yeteneklerini fark etmelerini ve gelistirmelerini saglamasi, diisiincelerine saygi
gostermesi ve diisiincelerini rahatca ifade edebilecekleri sinif ortami olusturmasi 6grencilerin
hem 6grenme istegini hem de okula baglhiliklarmi gelistirmektedir. Ogrenci ve &gretmen
arasindaki iliskinin olumlu olmasi halinde, 6grenmenin 0 denli kolay olacagini belirtmekte
Ogrencilerin Ogretmenleriyle olan olumlu iliskilerinin akademik basari, okula baglilik,
akademik motivasyon ve okulu sevme ile iliskili olduguna vurgu yapilmaktadir (Gordon,
2010).

Veli katilima.

Toplumun en kiiclik birimi olan aile, cocugun 6grenme siirecinin basladigi yerdir. Her
aile ¢cocuguna kasitli veya kasitsiz olarak iginde yasadigi topluma ait kurallar1 ve degerleri
Ogretmektedir (Saban, 2011). Bireylerin dogumla birlikte ailede baslayan egitimi, okullarda
yapilan Orgiin egitimle devam eder. Bu Orgiin egitimin baslamasiyla ailedeki egitim
sonlanmaz. Aile bireyin egitim hayat1 boyunca etkisini devam ettirir. Aileler ¢ocuklarin ilk
ogretmenleridir ve okul hayati basladiktan sonra 6gretmenlerin en 6nemli ortaklarindan biri
olarak goriilmektedirler (Danielson, 2002). Ailenin egitimdeki roliiniin incelenmesinde ele
alman en Onemli kavramlardan biri de veli katilimidir. Veli katilimi kisaca velilerin
ogrencilerin egitim hayatlarina destek olmak amaciyla gerceklestirdigi faaliyetlerin tiimii
olarak tanimlanabilir. Yapilan aragtirmalarda veli katilimi ile aile katiliminin ayni anlamada

kullanildig1 anlasilmaktadir (Saban, 2011).

Veli katiliminin ele alindig1 arastirmalarda veli katiliminin farkli tanimlarinin yapildigi
goriilmektedir. Aile katilimi, anne-babalik yeterliliklerini artirmay1 amaglayan, anne-babalar
destekleyen ve onlara c¢ocuklarina nasil yardimci olabilecekleri konusunda bilgilerin
sunuldugu bir siireg olarak tanimlanmaktadir (Kocabas, 2006). Bir baska tanimda ise veli
katilimi, velilerin egitildigi, desteklendigi ve &grenmeye katildigi, ¢ocuklarin okul ve ev
arasindaki iletisim yoluyla deneyim kazandigi ve velilerin katkilariyla okul programlarinin

zenginlestirildigi sistematik bir yaklagim olarak tanimlanmaktadir (Comert & Giileg, 2004).
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Veli katilmi, genellikle velinin toplantilara katilip, Ogretmenlerden c¢ocugunun
durumunu Ggrenmesi, fikir aligverisinde bulunmasi olarak disiiniilse de (Erdogan &
Demirkasimoglu, 2010) aslinda bu sayilanlar1 da igeren ve daha ¢ok bileseni olan bir
durumdur. Ozellikle egitimin kalitesini artirmak icin gelistirilecek stratejilerin igerisinde
velilerin egitim Ogretim siirecine dahil edilmesi ve okul-aile iliskilerinin gelistirilmesi 6nemli
bir yer tutmaktir (Dénmez & Yildirim, 2008; Lindberg & Demircan, 2013). Velilerin katilim
gostererek cocuklarint  okuldaki akademik ve sosyal etkinliklere katilmasi igin
desteklemelerinin, evde uygun 6grenme ortamlar1 saglamalarinin, 6gretmen ve diger veliler
ile etkilesim iginde olmalarinin gerekliligi vurgulanmaktadir (Weiss, Dearing, Mayer, Kreider
& McCartney, 2005).

Veli katilimi, 6grencilerin olumsuz davranislarinin azalmasina yardimci olmaktadir
(Patrikakou, 2008). Ayrica 6grencinin egitim hayatinda demokratik degerleri ve davranislar
sergilemesinde ailenin nemli bir yere sahip oldugu gériilmektedir (Ustiin & Yilmaz, 2008).
Ailelerin okul ile kurdugu olumlu iligkiler, okul ortaminda karsilikli saygi ve giiven
duygusunun olusturulmasini saglamaktadir (Niemeyer vd. , 2009). Okul g¢alisanlariyla yakin
iliski halinde bulunan ailelerin yasayacagi olumlu duygularin 6grencilere yansiyacagi ve bu
sayede ailelerin okula yiikledigi Onemin, Ogrenciler tarafindan daha net anlasilacagi
sOylenebilir. Kisacas1 veli katilimi motivasyonu, sosyal yeterlilikleri, &gretmenleri ve
arkadaglar1 ile olan iliskileri agisindan Ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisimine fayda

saglamaktadir (Sanders, 1998).

Veli katitlmimin o6nemi ortadayken yapilan aragtirmalar veli katiliminin istenen
diizeyde ve nitelikte olmadigimi gostermektedir. Erdogan ve Demirkasimoglu (2010)
O0gretmen ve yonetici gorlislerine gore yiirlittiikleri aragtirmalarinda ailelerin egitim siirecine
katilimini 6grencinin okula baglilig1 i¢in gerekli ve dnemli gordiikleri, ancak ¢ogu ailenin bu
konunun uygulanmasinda ayni hassasiyeti gosteremedigi belirlenmistir. Arastirmada ayrica
ailelerin ¢cogunun egitim siirecine katilim konusunda isteksiz ve pasif oldugu goriilmiistiir.
Veli katilimimin ise ¢ogunlukla ailenin okula gelip bilgi aligverisi yapmasi, 6gretmenlerin
tavsiyelerini almasi, cagrildiginda toplantilara katilmasi gibi etkinliklerle smrli kaldig
belirlenmistir. Ailelerin siirece katilimini engelleyen etmenlerin basinda ailelerin ve
egitimcilerin olumsuz tavirlarinin yer aldigr goriilmektedir. Arastirmada okullarda aile
katilimin1 engelleyen etkenlerin giderilmesine veya katilimi artirmaya yonelik ¢aligsmalarin

yeterince yapilmadigi vurgulanmaistir.

Gorildiigii gibi yasal bir zorunluluk olan, 6grencinin okul basarisina, sosyal ve

psikolojik gelisimine, okula bagliligina faydasi olan veli katilimin1 engelleyen faktorlerin iyi
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anlasilmasi veli katilimini arttirmanin ilk adimidir. Veli katiliminm etkileyen etmenler olarak
Ogretmen ve aile arasindaki kopuk iliskiler, ailenin okuldan farkli kiiltiirel alt yapisi, anne
babanin egitim diizeyi ile sosyoekonomik etkenler goriilmektedir (Erdener, 2013). Ayrica
kardes sayisinin ¢oklugu, ebeveynlerin ikisinin de ¢alismasi ve is yerlerinden izin almalarinin
zor olmasindan dolay1 ¢ocuklarinin okullarina vakit ayilramamalar1 ya da okula kars1 olumsuz
tutumlarimin olmasi veli katilimini olumsuz etkileyen etmenler arasindadir (Glimiiseli, 2004).
Okulda 6gretmenlerin egitim dis1 is yiiklerinin fazla olmasi nedeniyle velilerle iletisimlerinin
kopuk olmasi, velilerin katilimlarimi kendilerine asir1 miidahaleci bulmalar1 nedeniyle
olumsuz tutumlari, ailelerin sadece 6grencilerin basart durumlariyla ilgilenmek i¢in okula
geldiklerini evde onlarla ilgilenmeyeceklerini diisiinmeleri, veli katilimin1 engelleyen
faktorler arasinda goriilmektedir (Keceli-Kaysili, 2008). Ayrica 6gretmenlerin ailelerin
uzmanliklarindan yararlanmay1 arka plana atmalari, sorumluluk almaktan ka¢gmalari, velilere
uygulanan zorlayici ve yildirmaya yonelik davranislar velileri okuldan uzaklastiran etmenler
arasindadir (Sabanci & Yiicel, 2013). Bununla birlikte ailelerin birbirinden farkli egitim ve
sosyoekonomik diizeyde olmasi, beklenti ve ihtiyaglarinin farklilasmasi1 (Kotaman, 2008) ve
okul yoneticilerinin okul-aile iligkilerini daha saglam hale getirmek igin gerekli politikalarin
uygulanmasindaki eksiklikleri ve sorumluluk almaktan kag¢inmasi velilerin okula kars

olumsuz tutum gelistirmelerine sebep olmaktadir (Sad & Giirbiiztiirk, 2013a).

Okula baghlik ile ilgili arastirmalar.

Okula baghlik ile ilgili yapilan ¢aligmalar arastirildiginda, 68rencilerin demografik ve
psikolojik 6zellikleri, arkadas ve 6gretmen iligkileri, okul iklimi, okul ve 6gretmen degistirme

ve veli katilimi gibi konularin okula baglilik kavramu ile sikca c¢alisildigr goriilmektedir.

Yapilan boylamsal bir ¢aligmada (Hawkins, Guo, Hill, Battin-Pearson & Abbott,
2001), ilkokul yillarindaki okula bagliligi artirict bir programim uygulanmasinin lise
O0greniminin sonuna kadar okula bagliligi ne sekilde etkiledigi aciklanmaya calisilmistir.
Arastirmada iki deney grubundan birine ilkokul birinci siniftan altinci smifa kadar okula
baglilig1 artiricr etkinlikler diizenlenmistir. Bunlar; 6grenci i¢in iletisim, dinleme, problem
¢ozme, hayir diyebilme ve sosyal becerileri kazandirmay1 icermektedir. Ayrica akademik
basar1y1 artirmak i¢in yaz okulu diizenlenmesini kapsamaktadir. Ogretmenler igin etkili sinif
yonetimi i¢in gerekli becerilerin edinilmesi i¢in egitimler verilmistir ve son olarak veliler i¢in
ise Ogrencilere duygusal ve akademik olarak nasil destek olabileceklerine yonelik egitim
verilmistir. Diger deney grubundaki 6grencilere bu egitimler yalnizca besinci ve altinct sinifta
verilmistir. Arastirmada birinci deney grubundaki yani birinci smiftan altinci sinifa kadar

okula baglilig1 artirmaya yonelik etkinliklerin yapildigi gruptaki 6grencilerin ortaokul ve lise
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yillar1 boyunca okula bagliliklarinin kontrol grubundaki 6grencilerden daha yiiksek oldugu
goriilmistiir. Ayrica ikinci deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin okula bagliliklar
13-18 yas arasinda devamli olarak azalma egilimindeyken birinci deney grubunda bu durum
16 yasina kadar diisiis oldugu ama 16 yasindan 18 yasina kadar arttigi saptanmistir. Bu
arastirma ilkokulda yapilacak olan miidahale ¢alismalarinin ergenlikteki okula baghilig1 ve
okula baghiligin olmadigi durumlarda yasanacak olan olumsuz durumlarin 6nlenmesindeki
Onemini ortaya koymaktadir. Bir bagka calismada, ilkokul Ogrencilerinin sorumluluk
duygular1 ile okul basaris1 ve okula baglilik arasindaki iliski incelenerek sorumluluk
duygusunun ¢ocuklarin okul basaris1 ile okula bagliliklarina etki ettigi sonucuna ulasilmistir

(Saglam & Kaplanci, 2018).

Ogrencilerin okula baghiligini etkileyen etmenlerden demografik &zellikleri inceleyen
calismalara bakildiginda ise katilimcilar1 ortaokul dgrencilerinden olusan bir arastirma kiz
Ogrencilerin okula baglilik diizeyinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ve besinci
simif 6grencilerinin diger siniflardaki 6grencilere gére okula baglilik diizeyinin daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Ayrica bu calismada okul ikliminin okula, akrana ve Ogretmene
baglanmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (Ozgenel, Baydar & Caliskan Yilmaz, 2018).
Ortaokul 6grencileri ile gergeklestirilen bir baska arastirmada ise okul spor takimina katilim
ve okula baglilik arasindaki iligkinin cinsiyetlere gore farki incelenmis ve kiz 6grencilerin
okula bagliliklarin erkek 6grencilere gore bilissel boyutta daha yiiksek oldugu saptanmustir.
Ayrica okul takimma katilim siiresi arttikca okula baglilik seviyesinin arttigi saptanmistir
(Yanik, 2018). Van Ryzin, Gravely ve Roseth (2009) yapisal esitlik modeli kullanarak
yaptiklart aragtirmalarinda okula bagliligin &grencilerin akademik basarilarina ve okula
devamlarina olumlu yonde ettigini saptamiglardir. 4+4+4 sistemi olarak bilinen kesintili
zorunlu egitim sisteminin ilk 6grencileri olan 2012-2013 egitim-6gretim yilinda okul hayatina
baglayan ilkokul dgrencilerinin dordiincii siiftaki okula baglanma ve akademik 6z-yeterlik
diizeylerini belirlemek amaciyla bir arastirma gerceklestirilmistir (Canbulat, Cipcevizci, Kalfa
& Fahliogullari, 2017). Bu arastirmanin sonucuna gore, ilkokul dordiinci smf kiz
ogrencilerinin okula baghilik ve akademik 06z-yeterlik diizeylerinin okula baghlik puanlari
erkek ogrencilerden daha yiiksek bulunmugstur. Okula baglanmada okul Oncesi egitim alip
almama durumuna ve yasa gore anlamli fark bulunmamistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
okula baglanma ve akademik 6z-yeterlikleri arasinda ise orta diizeyde, pozitif yonde anlaml

bir iligki oldugu belirlenmistir.

Okula baglilik ve dgrencilerin ¢evrelerinden gordiikleri sosyal destegi degerlendiren

calismalara bakildiginda ise sosyal destegin diistik gelirli ailelerin kizlarinda aile, 6gretmen ve
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arkadas desteginin okula baglilik seviyeleri ile anlamli ve olumlu yonde bir iliski oldugu
tespit edilmistir (Garcia-Reid, 2007). Lise 6grencileri ile yapilan bir ¢alismada ise okulda
kendini basarili bulan, ailesi ile iletisimi iyi olan ve destek goren oOgrencilerin okula
bagliliklarim1 daha yiiksek bulunmustur. Ayrica ayni calismada 6grencilerin saldirganlik
diizeyi ve okula bagliliklar1 arasinda negatif yonlii diisiikk diizeyde iliski bulunmustur
(Ozbilen, Eraml & Ozcan, 2018). Benzer sekilde ortaokul 6grencilerinde okula baghlik ve
akran zorbalig1 arasindaki iligkiyi inceleyen bir ¢aligmada akran zorbaligina maruz kalmanin
okula bagliligi azaltarak olumsuz etki ettigi sonucuna ulasilmistir (Karatas, Tagay & Cakar,
2016). Baska bir ¢alismada, siddet davranisi ve saldirganlik seviyesi daha yiiksek olan
Ogrencilerin okula bagliliklar diisiik seviyede bulunmus, okula baglilig: arttirilan 6grencilerin
olumlu okul iklimi ve yiiksek akademik motivasyonlarinin arttigi saptanmistir (Frey, Ruchkin,
Martin & Schwab-Stone, 2009). Ortaokul 6grencilerinin siddet egilimleri ile okula baglilik
diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla 6grencilerin siddet egilimlerinin ve okula
baghilik diizeylerinin, cinsiyete, kardes sayisina, smif seviyesine ve ailenin ekonomik
durumuna gore farklilagip farklilasmadiginin incelendigi arastirmanin sonuglarina gore,
ogrencilerin okula baglilik diizeylerinin siddet egilim diizeyleriyle negatif iliskili oldugu tespit
edilmistir. Okula baglilik diizeyleri kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore ve besinci, altinct,
yedinci smif d6grencilerinin sekizinci sinif 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu goriiliirken,
ortaokul Ogrencilerinin okula baglilik diizeylerinin kardes sayisina gore farklilasmadigi

saptanmigtir (Saglam & Ikiz, 2017).

Okul bagliligr ile yapilan g¢alismalarda akran, 6gretmen ve aile iligkileri 6n plana
cikmaktadir. ilkokul dgrencileri ile gerceklestirilen bir calismada, dgrencilerin algiladiklar
okul 1iyiligi ile okula baglanma, akrana baglanma ve Ogretmene baglanma arasinda iliski
saptanmistir (Oguz Duran & Kaya Memis, 2017). Baska bir arastirmada ise ortaokul
ogrencilerinin Ogretmenlerinden ve akranlarindan algiladiklar1 sosyal destegin ve sahip
olduklar1 insani deger seviyelerinin 6grencilerin okula bagliliklarina olumlu etkisi oldugu
belirlenmistir (Karababa, Oral & Dilmag, 2018). Yine bir bagka arastirmada okula baglilik ile
Ogrencilerin aileleri, 68retmenleri ve akranlari ile olumlu ve destekleyici bir iliskilerinin
olmasi arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir (Jennings, 2003). Bu olumlu ve destekleyici
ortam ogrencilerin sinifta birbirlerinin diisiincelerine elestirel bir yorum getirebildikleri,
diistinceleri tartigabildikleri, birbirlerinin fikirlerinden faydalanabildikleri durumlarda okul
bilissel bagliligini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur (Wigfield & Guthrie, 2000). Saglikli
akran ve Ogretmen iligkileri okula baglilig1 olumlu yonde etkilerken, kurulan bu iligkilerden
uzaklagmak zorunda kalmak bir baska deyisle 6gretmen ve okul degisikligi gerceklestirmek
okula bagliligi olumsuz yonde etkilemektedir.
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Etkili stmif yonetimi olusturmada sinif 6gretmenlerinin rollerini belirlemek amaciyla
nicel ve nitel yontemlerin kullandig1 bir arastirmada Ggretmenler, egitim denetmenleri ve
Ogretmen adaylar1 ile goriismeler yapilmistir. Arastirmanin nitel sonuglarina bakildiginda,
etkili sinif yonetimini engelleyen muhtemel sebeplerden birinin sik sik 6gretmen degistirme
oldugu goriilmektedir (Ercoskun, 2011). Baska bir ¢alismada, ticretli 6gretmenlik uygulamasi
nedeniyle siirekli 6gretmen degistirmek zorunda kalan 6grencilerin matematik dersine karsi
tutumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya katilan 20 6grencinin 10°u matematik
dersinde besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siifta ticretli 6gretmenlik uygulamasi nedeniyle
Ogretmen degisikligi yasamis olan, diger 10’u ise matematik dersinde daha Once Ogretmen
degisikligi yasamayan Ogrencilerden secilmistir. Gorlismeler sonunda elde edilen bulgulara
gore; matematik dersinde O6gretmen degisikligi yasamamis Ogrencilerin tamaminin bu
durumdan memnun oldugu belirlenmistir. Bu gruptaki 6grencilerde 6gretmene alisma, bu
durumun dersi sevmeyi olumlu etkilemesi, derste daha rahat s6z alabilme ve kendilerini rahat

hissetme davranislar tespit edilmistir (Polat, 2014).

Bir ¢aligmada birinci ve besinci siniflar arasinda 6gretmen degistirmenin 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerini olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmistir (Koseoglu, 2011).
Bir bagka arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin okula baghligi ile &gretmenlerin
motivasyonlar1 arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin
mesleki tecriibe ve ne kadar zamandir o smifin 6gretmeni olduklarinin 6grencilerin okul
bagliliklar lizerinde anlamli bir etkisi olmadig1 fakat dgretmenlerin cinsiyet degiskeninin
incelenmesinde simif Ogretmeni kadin olan Ogrencilerin okula baghlik diizeyleri erkek
O0gretmenlerin 6grencilerinden anlamli diizeyde farklhilastigi goriilmistir (Yildiz & Kilig,
2018). Koseoglu (2011) tarafindan yapilan arastirmada okudugunu anlama diizeyinin
ogretmen degistirmeyen oOgrenciler lehine anlamli derecede farkli oldugu bulgusuna

ulasilmistir.

Alanyazin incelendiginde, okula baglilik ile 6gretmen ve okul degistirme arasindaki
iliskiyi inceleyen arastirmalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalarin birinde okul
degisikligi yapan Ogrencilerde, akademik basar1 ve sif iklimi algisinin olumsuz sekilde
etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin okul degisikligi yapmalarinin akademik basari, okul
algis1 ve okul iklimi algilarin1 olumsuz sekilde etkilendigi; ancak 6gretmenlerinden ve
arkadaslarindan yeterli destegi alan Ogrencilerde bu etkinin daha az oldugu bulunmustur
(Gruman, Harachi, Abbott, Catalano & Fleming, 2008). Besinci sinif 6grencilerinin akademik
benlik saygis1 diizeyleri ile ders basarilart arasindaki iliskinin incelendigi calismada,

ogrencilerin okul degistirme durumlar1 ile ders basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik
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bulunmus fakat akademik benlik saygisi seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik

bulunamamistir (Goktas, 2008).

Okul bagliligr ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde veli katiliminin da incelenen
bir degisken oldugu goriilmektedir. Uslu (2012) galismasinda ilk6gretim okulu 6grencilerinin
aile katiliminin, 6grencilerin kendilerini okula ait hissetme duygularini anlamli diizeyde
yordadigini tespit etmistir. Bagka ¢alismalarda 6grencilerin sosyal yeterlilik diizeyleri ile aile
katilimlarini okula bagliliklarimi etkileyen degiskenler olarak saptanmistir (Simons- Morton
& Crump, 2003; Woolley & Bowen, 2007). Ogrencilerin okul ici etkinliklere katiliminda
ailelerinden gordiikleri destegin ¢ok 6nemli oldugunu belirten Belenardo (2001), ¢calismasinda
okul yonetimini ve Ogretmenlerin ¢abalarin1 ev i¢i akademik ve sosyal etkinliklerle
destekleyen bir aile yapisinin, Ogrenci basarist i¢in belirleyici etken oldugunu
vurgulamaktadir. Simons- Morton ve Crump (2003) altinci siniflarda aile katilimi ile okula
baglilik arasindaki iliskiyi inceledikleri boylamsal ¢alismalarinda, aile katiliminin 6grencilerin
okula baglilik diizeyinin azalmasini engelleyici bir etkiye sahip oldugunu tespit etmislerdir.
Okul- aile isbirligi ile ilgili 6gretmen ve veli goriislerinin incelendigi bir arastirmada ise hem
Ogretmenler hem de veliler okul-aile isbirliginin O6grencinin akademik basarisini,
giidiilenmesini, duygularini, okula baglhiligini, sorumluluk ve kendine giiven duygusunu
olumlu yonde etkiledigini bildirmislerdir (Donmez & Yildirim, 2008). Yapilan ¢alismalar
1s181inda, veli katiliminin  6grencilerin  okula baghliklarini artirdigi  goriilmektedir. Bu
arastirmadan elde edilecek sonuglarin daha 6nce yapilan arastirmalarin sonuglariyla okul

bagliligin etkileyen faktorleri Kargilagtirma imkani verecegi diisiiniilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Bu boliimde aragtirma yontemi, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilacak veri toplama
araclari, aragtirma siireci, verilerin analizi, arastirmacinin roll, gecerlilik ve giivenirlik

konusunda aciklamalara yer verilmistir.

Arastirma Yontemi

Bu arastirma, nicel arastirma yaklasimlarindan iligkisel tarama deseni temel alinarak
tasarlanmistir. iliskisel tarama modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte
degisim olup olmadigini, eger varsa derecesini belirlemeyi amaclayan aragtirma modelidir

(Biiytikoztiirk, 2009).

Calisma Grubu

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Artvin ilinde
bulunan 4 ilkokulun {igiincii ve dordiincii sinifina devam eden 302 dgrenci ile bu 6grencilerin
velileri olusturmaktadir. Katilimeilarin 165°1 (%54.6) kiz ve 137’si (%45.4) erkektir. Yaslar1 7
ile 10 arasinda degismekte olup yas ortalamalar1 8.93°diir (ss = 0.74). Katilimcilarin 151’1
(%50) tclincti sinifta ve 151’1 (%50) dordiincii siifta 6grenim gérmektedir. Katilimcilara

yonelik detayl bilgiler Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Katilimcilara Ait Tamimlayici Bilgiler

Kiz Erkek Toplam

n % n % n %
Smif diizeyi
3. simf 85 51.5 66 48.2 151 50
4. simf 80 48.5 71 51.8 151 50
Okul degisimi
Evet 30 18.2 37 27.0 67 22.2
Hayir 135 818 100 73.0 235 778
Ogretmen degisimi
Hayir 96 58.2 61 445 157 520
Bir kez 33 20.0 33 24.1 66 21.9
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Tablo 1. (devami)
Iki kez 15 9.1 14 10.2 29 9.6
Uc kez ve iizeri 21 12.7 29 21.2 50 16.6

Yerlesim yeri

il 105 63.6 82 59.9 187  61.9
flge 48 29.1 40 29.2 88 29.1
Koy 12 7.3 15 10.9 27 8.9

Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplama araglart olarak, Ogrencilerin ve velinin demografik
ozelliklerinin belirlenmesi i¢in Kisisel Bilgi Formu (KBF), Cocuk ve Ergenler i¢cin Okula
Baglilik Olgegi (OBO-CE) ve Veli Katilim1 Olgegi (VKO) kullanilmustur.

Kisisel bilgi formu (Ogrenci).

Aragtirmada kullanilan “Kisisel Bilgi Formu” 0Ogrencilere ait okul bilgilerinin
belirlenmesi amaciyla, aragtirmaci tarafindan olusturulmustur. Bu formda 6grencilerin sinifi,
cinsiyeti, okul ve 6gretmen degisim durumuna dair sorular bulunmaktadir. Kisisel bilgi formu
veri toplama formlarmin en istinde yer almaktadir. Bu forma ait sorulardan Once
arastirmanin amacini anlatan kisa bir ciimle ve katilimcilarin istediklerinde arastirma
sonuglarina ulasabilecekleri bir iletisim bilgisi yer almaktadir. Kisisel bilgi formu Ek-2’de

sunulmustur.

Kisisel bilgi formu (Veli).

Aragtirmada kullanilan “Veli-Kisisel Bilgi Formu” aileye ait sosyo-demografik
bilgilerinin belirlenmesi amaciyla aragtirmaci tarafindan yapilandirilmistir. Bu formda ailenin
yerlesim yeri, gocuk sayisi, anne-babanin yasi vb. sorular bulunmaktadir. Kisisel bilgi formu
veli katilimi 6l¢eginin en listiinde yer almaktadir. Bu forma ait sorulardan 6nce arastirmanin
amacin1 anlatan kisa bir ciimle ve katilimcilarin istediklerinde arastirma sonuglarina

ulagabilecekleri bir iletisim bilgisi yer almaktadir. Kisisel bilgi formu Ek-4’de sunulmustur.

Cocuk ve Ergenler i¢in Okula Baglanma Olcegi.

Cocuk ve Ergenler I¢in Okula Baglanma Olgegi Hill (2005) tarafindan gelistirilmistir.
Savi (2011) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan Olgek yazar tarafindan asagidaki gibi

agiklanmustir.

Olgek toplam 13 maddeden olusmaktadir. Olgegin maddeleri, toplam
varyansin, %58.69’1m1 agiklayan {i¢ boyut altinda toplanmistir. D6rt maddeden
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olusan Okula Baglanma boyutu, varyansin %21,940’1n1, dort maddeden olusan
Ogretmene Baglanma boyutu, varyansin %18,471’ini ve bes maddeden olusan
Arkadasa Baglanma boyutu, varyansin %18,279’unu aciklamaktadir. Olgekte
5°1i Likert derecelendirme anahtar1 kullanilmustir. Olcekten alinan puanlarin
yiksek olmasi, okula baglanma diizeyinin yliksek olmasi manasina
gelmektedir. Olgegin biitiinii i¢in Cronbach alfa katsayis1 .84; Okula Baglanma
icin .82, Ogretmene Baglanma igin .74 ve Arkadasa Baglanma icin .71
bulunmustur. Test-tekrar test giivenirlik diizeyi ise 6lgegin biitlinli i¢in .85
oldugu ifade edilmektedir (Savi, 2011 ss 84-85).

Olgegin 6rnek maddeleri Ek-3’de sunulmustur.

Veli Katilm Olgegi.

Veli katilim1 8lgegi, Giirbiiztiirk ve Sad (2010) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 8 alt
boyut ve 39 maddeden olusan 5°1i Likert tipinde bir 6l¢ektir. Bu dlgekle velilerin ¢ocuklarinin
egitimlerine olan katilm diizeylerini dlgmek hedeflenmektedir. Olgegin alt boyutlar1 ve

madde sayilar1 asagidaki gibidir;

e (Cocugun sosyo kiiltiirel gelisimine destekleme (4 madde)

e Cocugun kisilik gelisimini destekleme (4 madde)

e Ogrenmeyi destekleyici ev ortaminin olusturulmasi (4 madde)
e Cocukla olan iletisim (5 madde)

e Goniilli aktif katilim (4 madde)

e [Katilim konusunda velinin kendini gelistirmesi (5 madde)

e Cocugun d6dev ve caligmalarini destekleme (5 madde)

e Okul ve 6gretmenle iletisim (8 madde)

39 maddenin tamaminin toplam varyansi agiklama orani %60.86 olarak bulunmusg
olup, bunlarin faktor yiikleri. 442 ile. 807 arasinda dagilim gostermektedir (Giirbiliztirk &
Sad, 2010; Sad & Giirbiiztiirk, 2013b). Olcegin érnek maddeleri Ek-5’de sunulmustur.

Siire¢

Arastirma igin Artvin Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izinler elde
edilmistir. Veri toplama araglar1 olan Okula Baglilik Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu; Artvin
ilinde bulunan ve kullanim izni alman ilkokul 3. ve 4.smif dgrencilerine, Veli Katilimi Olgegi
de bu Ogrencilerin velilerine uygulanmis ve dgrenci-veli eslestirilmesi yapilarak veri girisi

yapilmistir.

Olgek toplam 387 ilkogretim Ogrencisine uygulanmistir. Ancak bu &grencilerden
85’inin velilerinden o6lgek doniigleri saglanamadigi igin analizler 302 Ogrenci-veli veri

izerinden gerceklestirilmistir.
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Verilerin Analizi

Oncelikle degiskenlerin normal dagilim gosterip gdstermedigi incelenmistir. Bu
dogrultuda okula baglhiliga ait c¢arpiklik katsayisi ve basiklik katsayisi hesaplanmustir.
Carpiklik katsayisinin -.92 ve basiklik katsayisinin .68 oldugu saptanmis ve Field’in (2009)
belirttigi £2 sinirt i¢inde oldugu icin degiskenlerin normal oldugu kabul edilmistir. Ayrica

normallik Shapiro-Wilk Normality testi ile de incelenmistir.

[Ikogretim &grencilerinin okula baglilik diizeylerinin cinsiyetlerine, okul degistirip
degistirmemelerine gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigi saptayabilmek igin
bagimsiz Orneklem t testi gergeklestirilmistir. Homojenlik Levene testi kullanilarak
incelenmistir; homojenlik saglanmadiginda Welch testi gergeklestirilmistir. Ilkokul
Ogrencilerinin okula baglilik diizeylerinin 6gretmen degistirmelerine ve kardes sayilarina gore
farklilagmalarin1  belirlemek i¢in ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) teknigi
gerceklestirilmistir. Tek yonlii varyans analizi isleminde varyanslarin homojenlik durumlari
Levene testi ile kontrol edilmistir. Varyanslarin homojen olmadigi durumlarda Welch testi
kullanilmistir. Anlamli farklilik olan durumlarda farkin olusma nedenini bulabilmek i¢in
Tamhane’s T2 testi, varyanslarin homojen olmadigi durumlar i¢in, Tukey ¢oklu karsilastirma

testi ise varyanslarin homojen oldugu durumlar i¢in kullanilmistir.

Son olarak ilkokul &grencilerinde okula baglilik ile veli katilimi arasindaki iligkiyi
saptayabilmek i¢in Pearson Momentler Carpimi Korelasyon katsayisina bagvurulmustur.

Istatistiksel analizler SPSS Statistics 22 kullanilarak gerceklestirilmistir.

Arastirmacinin Rolii

Artvin il Milli Egitim Miudiirligiinden arastirma igin izin alinan okullarada o6lgekler
aragtirmaci tarafindan uygulamigtir. Bu siiregte Ogrencilerin sosyal istenirliklerini en az
diizeye indirebilmek i¢in sinif 6gretmenlerinin siniftan ¢ikmasi istenmistir. Arastirmact ise
sadece arastirmaci kimligi ile smif ortaminda bulunmus ve katilimcilarin sorularim
yamtlamistir. Olgeklerin velilere uygulanmas igin ise simf égretmenlerinden destek almmus
ve Olcekler evlere gonderilerek velilerin doldurmasi istenmistir. Arastirma sonuglari

arastirmaci tarafindan rapor edilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin gegerligini artirmak i¢in gecerligi sinanmig 6l¢me araglar kullanilmigtir.
Bu arastirma kapsaminda Cocuk ve Ergenler i¢in Okula Baglanma Olgegi’nin Cronbach alfa
katsayis1 .83 olarak hesaplanmistir. Bununla birlikte Veli Katilim Olgegi’nin Cronbach alfa

katsayist ise .91 olarak bulunmustur. Nunnally (1978) onerisi olan giivenirlik i¢in .70’in
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tizerinde olmasi kosulunu karsiladigi i¢in her iki Olgegin de bu arastirma kapsaminda
giivenilir oldugu ifade edilebilir. Ayrica verilerin arastirmaci tarafindan toplanilmasi da

giivenirligi artirmaktadir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Calismanin bu boliimiinde, verilerin analizleri sonucunda, arastirma sorularia cevap

bulabilmek i¢in gerceklestirilen analizlere yonelik ayrintili bulgulara yer verilmistir.

Ilkokul Ogrencilerinin Okula Baghlik Diizeyleri Cinsiyetlerine Gore Anlamh Farkhhk
Gostermekte midir?

Calismanin ilk arastirma sorusunda ilkokul 6grencilerinin okula baghlik diizeylerinin
cinsiyete gore anlamli farklilik olup olmadigi ele alinmistir. Bu arastirma sorusuna yanit
bulabilmek i¢in iki ortalama arasindaki farkin anlamlilik testi olan “t” testi uygulanmistir.

Analizler dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Okula Baghilik Diizeyinin Cinsiyete Iliskin t Testi Sonuglar

Boyutlar Cinsiyet n X ss t sd p
Kiz 165 18.24 2.18

Okula baglanma 2.71 255.36 .01
Erkek 137 17.45 2.78
Kiz 165 21.59 3.01

Arkadasa baglanma .035 300 97
Erkek 137 21.61 2.90

N Kiz 165 17.96 2.01

Ogretmene baglanma 1.18 272.02 .24
Erkek 137 17.66 2.30
Kiz 165 57.78 6.09

Okula baglilik toplam 1.50 300 A4

Erkek 137 56.71 6.29

Tablo 2’de kiz ve erkek 6grencilerin okula bagliligin alt boyutlari olan okula, arkadasa
ve Ogretmene baglanma diizeylerine yonelik puan ortalamalariyla bu puanlara yonelik
standart sapmalarina yer verilmistir. Bu aragtirma sorusuna yonelik sonuglar ele alindiginda;
ilkokul &grencilerinin cinsiyetleri agisindan okula baglanma diizeylerinin istatistiksel olarak
anlamli bigimde farklilastigi goriilmektedir, (tzssss = 2.71, p < .01). Bu farklilik; kiz
Ogrencilerin okula baglanma puan ortalamalariin erkek 6grencilerinin puan ortalamalarindan

anlamli bicimde daha yiiksek olmasindan kaynaklandig: belirlenmistir.

Diger taraftan, ilkokul 6grencilerinin cinsiyetleri agisindan arkadasa baglanma, (t3o0 =
0.35, p > .05), dgretmene baglanma (tzr202 = 1.18, p > .05) ve okula baglilik toplam puan
ortalamalar1 (t3p0 = 1.50, p > .05) diizeylerinin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu

saptanmistir.
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Bu sonuglar degerlendirildiginde, kiz d6grencilerinin erkek 6grencilerine kiyasla daha
yiiksek diizeyde okula baglanma puan ortalamasina sahip olduklar1 ifade edilebilir. Bununla
birlikte, kiz ve erkek 6grencilerinin arkadasa ve 6gretmene baglanma diizeyleri agisindan ise

birbirlerine yakin diizeyde olduklar1 sdylenebilir.

flkokul Ogrencilerinin Okula Baglihk Diizeyleri Okul Degistirmelerine Gére Anlamh
Farkhlhk Gostermekte midir?

Calismanin ikinci arastirma sorusunda ilkokul ogrencilerinin okula baglilik
diizeylerinin okul degistirme ile degistirmeme agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik
olup olmadigi ele alinmigtir. Bu arastirma sorusuna yanit bulabilmek icin iki ortalama
arasindaki farkin anlamlilik testi olan bagimsiz iki ornek t-testi uygulanmistir. Analizler

dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3. Okula Baglilik Diizeyinin Okul Degistirmeye Iliskin t Testi Sonuglar

Okul r_

B I

oyutlar Degistirme n X ss t sd p

Evet 67 17.54 2.32

Okula baglanma 1.26 300 .21
Hayir 235 17.97 2.54
Evet 67 21.66 2.83

Arkadasa baglanma .18 300 .86
Hayir 235 21.58 3.00

. Evet 67 17.87 2.01

Ogretmene baglanma 18 300 .86
Hay1r 235 17.81 2.19
Evet 67 57.05 5.82

Okula baglilik diizeyi toplam .36 300 .71

Hayir 235 57.37 6.31

Tablo 3’de okulunu degistiren ve degistirmeyen ilkokul 6grencilerinin okula bagliligin
alt boyutlar1 olan okula, arkadasa ve Ogretmene baglanma diizeylerine yonelik puan
ortalamalariyla bu puanlara yonelik standart sapmalarina yer verilmistir. Bu aragtirma
sorusuna yonelik sonuclar ele alindiginda; ilkokul Ogrencilerinin okullarini degistirip
degistirmemeleri agisindan okula baglanma (ts00 = 1.26, p > .05), arkadasa baglanma (t00 =
0.18, p > .05) ve Ogretmene baglanma (tz00 = 0.18, p > .05) alt boyutlar1 ile okula baglilik
toplam puan diizeylerinin (tp0 = 0.36, p > .05) istatistiksel olarak anlamsiz oldugu

saptanmuistir.

Tiim bu sonuglar degerlendirildiginde, okulunu degistiren ve okulunu degistirmeyen
ilkokul 6grencilerinin okula, arkadasa ve 6gretmene baglanma diizeyleri agisindan birbirlerine

yakin diizeyde olduklar ifade edilebilir.
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flkokul Ogrencilerinin Okula Baghhk Diizeyleri Ogretmen Degistirmelerine Gore
Anlamh Farkhhik Gostermekte midir?

Calismanin diger arastirma sorusunda ilkokul &grencilerinin okula baglanma
diizeylerinin Ogretmen degistirip degistirmemelerine gore istatistiksel diizeyde anlaml
farklilik gosterip gostermedigi test edilmistir. Bu baglamda “6gretmen degistirmeyen”, “bir
kez 6gretmeni degisen”, “iki kez 6gretmeni de8isen” ve “li¢ ve iizeri kez 6gretmeni degisen”
ilkokul 6grencilerinin okula bagliligin alt boyutlarina gére karsilastirilmalarini yapabilmek
adma tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmustir. Ogretmen degistirme durumunun
okula bagliliga yonelik puan ortalamalar1 Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmen Degistirme Acisindan Okula Baghlik Diizeyine Iliskin Betimsel
Istatistikler

Boyutlar Ogretmen degistirme n X ss
Ogretmeni degismeyen 157 18.32 2.18
Bir kez degisen 66 17.77 231
Okula baglanma 4 .
Iki kez degisen 29 17.79 247
Ucg kez ve iizeri degisen 50 16.68 3.24
Ogretmeni degismeyen 157 21.96 2.75
Bir kez degisen 66 21.48 3.25
Arkadasa baglanma . f
Iki kez degisen 29 22.03 2.68
Ucg kez ve iizeri degisen 50 20.38 3.07
Ogretmeni degismeyen 157 17.99 2.01
. Bir kez degisen 66 17.89 2.38
Ogretmene baglanma . i
Iki kez degisen 29 17.93 1.79
Ucg kez ve iizeri degisen 50 17.14 2.35
Ogretmeni degismeyen 157 17.99 2.01
. Bir kez degisen 66 17.89 2.38
Okula baghlik diizeyi toplam . .
Iki kez degisen 29 17.93 1.79
Ucg kez ve iizeri degisen 50 17.14 2.35

Tablo 4 incelendiginde Ogretmen degistirme durumlarn farkli olan ilkokul
ogrencilerinin okula baglilik diizeylerine yonelik puan ortalamalartyla bunlara ait standart
sapma degerleri goriilmektedir. Okula baglanma diizeyinde; Ogretmeni hi¢ degismeyen
ilkokul 6grencisi en yiiksek puan ortalamasina sahipken 0gretmeni ii¢ kez ve iizeri degisen
ilkokul 6grencisi ise en diisiik puan ortalamasina sahiptir. Arkadasa baglanma diizeyinde;
ogretmeni iki kez degisen ilkokul 6grencisi en yiiksek puan ortalamasina sahipken 6gretmeni
iic kez ve ilizeri degisen ilkokul Ogrencisi ise en diisiik puan ortalamasina sahip oldugu

saptanmistir. Ogretmene baglanma diizeyinde ise puanlarin olduk¢a yakin oldugu
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belirlenmistir. Tablo 5’de ¢alismada belirlenen 6gretmen degistirme durumlarinin istatistiksel

olarak anlamli fark olusturup olusrumadig degerlendirilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Degistirme Durumlar: Agisindan Okula Baglhilik Diizeyine Iliskin Varyans
Analizi Sonuclar:

Bovutlar Varyansin Kareler «d Kareler
y Kaynagi Toplam1 Ortalamast P
Gruplar arasi 103.16 3 34.39
Okula baglanma o 5.77 .01
Grup i¢i 1777.31 298 5.96
Gruplar arasi 100.60 3 33.53
Arkadasa baglanma o 3.95 .01
Grup i¢i 2529.92 298 8.49
; Gruplar arasi 28.57 3 9.52
Ogretmene baglanma . 2.09 .10
Grup i¢i 1359.13 298 4.56
i Gruplar arasi 635.02 3 211.67
Okula baglilik diizeyi toplam . 5.77 .01
Grup igi 10928.56 298 36.67

Tablo 5°de 6gretmen degistirme durumlar1 farkli olan ilkokul &grencilerinin okula
bagliligin alt boyutlarina ait puan ortalamalari arasindaki farka yonelik varyans analizi
sonuglar1 goriilmektedir. Bu arastirma sorusuna ait sonuglar ele alindiginda; ilkokul
ogrencilerinde okula baglanma diizeylerinin 6gretmen degistirme agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olusturdugu belirlenmistir (F, 208y = 5.77, p <.01). Diger taraftan Levene
homojenlik testi sonucunda varyanslarin homojen olmadig tespit edilmistir (F, 208) = 4.50, p
< .01). Varyansin homojen olmamasindan dolayr Welch testi uygulanmis ve sonuclar
gozoniinde  bulundurulmustur. Welch testi  bulgulart  degerlendirildiginde  ilkokul
ogrencilerinin okula baglanma diizeylerinin 6gretmen degistirmelerine gore yine istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik sergiledigi saptanmistir (F3, 87.64) = 4.09, p < .01). Bu farkiligin
kaynagini saptayabilmek i¢in kullanilan varyanslarin homojenligi sayiltisin1 dikkate almayan
Post-Hoc testlerden Tamhane’s T2 testi sonucunda farkliligin; 6gretmeni hi¢ degismeyen
ilkokul Ggrencisinin okula baglanma puan ortalamasin 6gretmeni li¢ kez ve tizeri degisen
ilkokul 6grencisinin okula baglanma puan ortalamasindan anlamli bi¢cimde daha yiiksek

oldugu belirlenmistir.

Arkadasa baglanma boyutunda ogretmen degistirme agisindan istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik olusturdugu belirlenmistir (F, 208) = 3.95, p < .01). Bu farkliligin hangi
Oogretmen degistirme gruplari arasindan kaynaklandigim1 saptayabilmek amaciyla
gerceklestirilen Tukey coklu gruplar karsilastirma testi sonucunda; farkliligin benzer sekilde
ogretmeni hi¢c degismeyen ilkokul oOgrencisinin arkadasa baglanma puan ortalamasin
Ogretmeni U¢ kez ve iizeri degisen ilkokul Ogrencisinin arkadasa baglanma puan

ortalamasindan anlamli bi¢imde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Son olarak, Ogretmene baglanma boyutunda Ogretmen degistirme agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigr belirlenmistir (F, 208y = 2.09, p > .05).
Bu sonuglara gore “6gretmeni degismeyen”, “bir kez 6gretmeni degisen”, “iki kez dgretmeni
degisen” ve “ii¢ kez ve iizeri 6gretmeni degisen” ilkokul 6grencilerinin 6gretmene baglanma

diizeylerinin benzer oldugu anlasilmaktadir.

Okula baghilik toplam puanlar1 acisindan degerlendirildiginde ise Ogretmen
degistirmenin okula baglilik toplam puanlarinin 6gretmen degistirme agisindan istatistiksel
olarak farkli oldugu saptanmistir (F, 208y = 1.90, p = .13). Bu farkliligin hangi 6gretmen
degistirme gruplar1 agisindan kaynaklandigini saptayabilmek amaciyla Tukey c¢oklu
karsilastirma testi yapilmistir. Bu test sonucunda, farkliligin hi¢ 6gretmenini degistirmeyen ve
bir kez degistiren ilkokul 6grencisinin ii¢ ve iizeri 6gretmen degistiren ilkokul 6grencisinin

okula baglilik toplam puan ortalamasinin anlamli bicimde daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Ilkokul Ogrencilerinin Okula Baghhk Diizeyleri Kardes Sayilarina Gére Anlamh
Farkhilik Gostermekte midir?

Calismanin bagka bir arastirma sorusunda ilkokul Ogrencilerinin okula baglanma
diizeylerinin kardes sayilarina gore istatistiksel diizeyde anlamli farklilhik gosterip
gostermedigi test edilmistir. Bu baglamda “tek ¢ocuk”, “iki kardes”, “li¢ kardes” ve “dort
kardes ve ftzeri” olan ilkokul &grencilerinin okula bagliligin alt boyutlarina goére
karsilastirilmalarini yapabilmek adina tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir.

Kardes sayilar1 agisindan okula bagliliga yonelik puan ortalamalar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Kardes Sayisi Agisindan Okula Baghilik Diizeyine Iliskin Betimsel Istatistikler

Boyutlar Kardes sayis1 n X SS
Tek kardes 40 17.78 3.11
Iki kardes 156 18.04 2.33
Okula baglanma .
Ug kardes 86 17.53 2.62
Dort kardes ve tizeri 20 18.25 1.80
Tek kardes 40 22.18 2.82
Iki kardes 156 21.87 2.95
Arkadasa baglanma .
Ug kardes 86 20.84 2.80
Dort kardes ve lizeri 20 21.60 3.47
Tek kardes 40 17.73 2.05
. Iki kardes 156 18.09 2.04
Ogretmene baglanma .
Ug kardes 86 17.24 2.37
Dort kardes ve tizeri 20 18.45 1.64
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Tablo 6. (devami)

Tek kardes 40 57.67 6.16
Iki kardes 156 58.00 6.01
Okula baghilik diizeyi toplam (¢ kardes 86 55.61 6.37
Dort kardes ve tizeri 20 58.30 5.97

Tablo 6 incelendiginde kardes sayilari farkli olan ilkokul 6grencilerinin okula baglilik
diizeylerine yonelik puan ortalamalariyla bunlara ait standart sapma degerleri goriilmektedir.
Okula baglanma diizeyinde; dort ve iizeri kardesi olan ilkokul 6grencisi en yiiksek puan
ortalamasina sahipken ii¢ kardesi olan ilkokul 6grencisi ise en diisiik puan ortalamasina
sahiptir. Arkadasa baglanma diizeyinde; dort ve lizeri kardesi olan ilkokul 6grencisi en yliksek
puan ortalamasina sahipken ii¢ kardes olan ilkokul 6grencisi ise en diisiik puan ortalamasina
sahip oldugu saptanmistir. Ogretmene baglanma diizeyinde benzer olarak; dort ve iizeri
kardesi olan ilkokul 6grencisi en yiiksek puan ortalamasina sahipken ti¢ kardesi olan ilkokul
Ogrencisi ise en diisiik puan ortalamasina sahip oldugu saptanmistir. Calismada belirlenen

kardes sayilar1 arasinda anlamli farkin olup olmadig: Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Kardes Sayist Agisindan Okula Baglilik Diizeyine Iliskin Varyans Analizi Sonuglar

Bovutlar Varyansin Kareler Kareler
y Kaynagi Toplam1 Ortalamasi P

Gruplar arasi 17.66 3 5.89

Okula baglanma 94 42
Grup i¢i 1862.81 298 6.25
Gruplar aras1 74.79 3 24.93

Arkadasa baglanma 291 .04
Grup i¢i 2555.73 298 8.58

. Gruplar arasi 48.16 3 16.05

Ogretmene baglanma 3.57 .01
Grup i¢i 1339.54 298 4.50
Gruplar arasi 347.27 3 115.76

Okula baglilik diizeyi toplam 3.08 .03
Grup i¢i 11216.31 298 37.64

Tablo 7°de kardes sayilart farkli olan ilkokul Ogrencilerinin okula baghligmn alt
boyutlarina ait puan ortalamalari arasindaki farka yonelik varyans analizi sonuglar
goriilmektedir. Bu aragtirma sorusuna ait sonuglar ele alindiinda; ilkokul Ogrencilerinde
okula baglanma diizeylerinin kardes sayilar1 acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olusturmadig1 belirlenmistir, (F@, 208y = 0.94, p > .05). Bu sonuglara gore “tek ¢ocuk”, “iKi

kardes”, “ilic kardes”, “dort kardes ve lizeri” olan ilkokul 6grencilerinin okula baglanma

diizeylerinin benzer oldugu anlasilmaktadir.
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Arkadasa baglanma boyutunda kardes sayisi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olusturdugu belirlenmistir (F3, 208y = 2.91, p <.05). Bu farkliligin hangi kardes sayis1
gruplart arasindan kaynaklandigini saptayabilmek amaciyla gerceklestirilen Tukey coklu
karsilastirma testi yapilmistir. Bu test sonucunda; farkliligin iki kardes olan ilkokul
Ogrencisinin arkadasa baglanma puan ortalamasin {i¢ kardes olan ilkokul ogrencisinin

arkadasa baglanma puan ortalamasindan anlamli bigimde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Son olarak 6gretmene baglanma boyutunda (F3, 208) = 3.57, p <.05) ve okula baglilik
diizeyi toplam puan ortalamalarinin kardes sayisi acisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olusturdugu belirlenmistir (F3, 208) = .05, p = < .05). Tukey ¢oklu karsilastirma testi
sonucunda hem 6gretmene baglanma alt boyutunda hem de okula baglilik diizeyi toplam puan
ortalamalarinda; farkliligin bir kardesi olan ilkokul 6grencisinin 6gretmene baglanma puan
ortalamasinin iki kardesi olan ilkokul 6grencisinin Ogretmene baglanma ve okula baglilik

diizeyi toplam puan ortalamasindan anlamli bi¢imde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

ilkokul Ogrencilerinin Okula Baghilik Diizeyleri Ile Veli Katimi Arasinda Anlamh Bir
Hiski Var mdir?

Calismanin son arastirma sorusunda; calismanin katilimeilarini olusturan ilkokul
ogrencilerinin okula baglilik diizeyleri ile veli katilimi arasindaki iliskileri belirleyebilmek
amaglanmistir. Bu dogrultuda Pearson Carpim-Moment korelasyon katsayis1 hesaplanmistir.
Korelasyon analizine; okula baglilik toplam puani ile ¢aligmanin yontem kisminda belirtilen
veli katitliminin alt boyutlar1 dahil edilmistir. Degiskenler arasindaki iligkileri gosteren

korelasyon katsayisi Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Degiskenler Arast Iliskiler

Okula baglilik
Degisken
r p

Okul ve 6gretmenle iletisim 12 .04
Cocugun 6dev ve calismalarini destekleme .18 .01
Katilim konusunda velinin kendini gelistirmesi .06 .35
Goniilli aktif katilim 15 .01
Cocukla iletisim .04 Sl
Ogrenmeyi destekleyici ev ortamimin yaratilmasi .03 .66
Cocugun kisilik gelisimini destekleme .01 .92
Cocugun sosyokiiltiirel gelisimini destekleme 12 .04

Tablo 8’de goriildiigii iizere, ilkdgretim Ogrencilerinin okula bagliliklar ile veli
katiliminin alt boyutu olan okul ve 6gretmenle iletisim arasinda pozitif yonde anlaml iligki

belirlenmistir (r = .12, p < .05). Bununla birlikte okula baghlik ile ¢ocugun 6dev ve
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calismalarini destekleme arasinda pozitif yonde anlamli iliski mevcuttur (r = .18, p < .01).
Ayrica okula baglilik goniillii aktif katilim ile pozitif yonde anlamli iliskilidir (r = .15, p <
.01). Son olarak okula bagliligin ¢ocugun sosyokiiltiirel gelisimini destekleme ile anlamli

iliskili oldugu ifade edilebilir (r = .12, p < .05).

Bunlarin aksine ilkdgretim 6grencilerinde okula bagliligin katilim konusunda velinin
kendini gelistirmesi (r = .06, p > .05), ¢ocukla iletisim (r = .51, p > .05), 6grenmeyi
destekleyici ev ortaminin yaratilmast (r = .03, p > .05) ve cocugun kisilik gelisimini

destekleme (r = .01, p > .05) ile anlamli iliskiler gostermedigi saptanmustir.
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BESINCI BOLUM
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma

Bu bolimde ilkokul o6grencilerinin okula baglhliklarint etkileyen faktorlerin
incelenmesi amaciyla okula baglilik diizeylerinin cinsiyet, okul degistirme, Ogretmen
degistirme, kardes sayis1 ve veli katilimi1 degiskenleriyle incelenmesi sonucunda elde edilen

bulgular alanyazin 1s18inda tartisilmistir.

Calismanin ilk arastirma sorusunda ilkokul 6grencilerinin okula baghlik diizeylerinin
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigina yanit aranmis toplam
okula baglilik puan ortalamalarinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu bulgu ortaokul ve
lise 0grencileriyle yapilan ¢aligmalarda cinsiyetin okula baglanmaya etki etmedigi sonucuna
ulasan calismalarin sonuglariyla tutarlilik gdstermektedir (Altuntas & Sezer, 2017; Duy &
Yildiz, 2014). Ancak alt boyutlar incelendiginde okula baglanma alt boyutunda kiz
ogrencilerinin puan ortalamalarinin erkek ogrencilerden fazla oldugu saptanmistir. Canbulat
vd. (2017) ilkokul Ggrencilerinde yaptiklari ¢alismalarinda, Karasar ve Kapgi (2016) lise
Ogrencilerinde yaptigi c¢aligmasinda cinsiyetin okula baglanma {iizerinde etkili oldugunu
saptamistir. Bu sonuclar okula baghiligin cinsiyetler arasinda farklilik gosterdigini

vurgulamakta ve bu ¢aligmanin bulgusunu desteklemektedir.

Calismada ogrencilerin arkadasa ve Ogretmene baglanma alt boyutlarinda cinsiyete
gore farklilik gostermedigi bulgusuna ulagilmasina karsin alanyazinda cinsiyetin arkadas ve
dgretmene baglanmaya etki ettigi bulgusuna sahip arastirmalara (Cakar, 2011; Y. Ozdemir &

Koruklu, 2013) rastlanilmaktadir.

Calismanin ikinci aragtirma sorusu olan ilkokul 6grencilerinin okula baglanma
diizeyleri ile okul degistirme durumlarina gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik olup
olmadig1 incelenmis ve yapilan analizler degerlendirildiginde okula baglilik toplam puaninda;
okula, Ogretmene ve arkadasa baglanma alt boyutlarinda puan ortalamalari arasinda
istatistiksel bir fark olmadig1 saptanmistir. Bu beklenmedik bir sonugtur. Arastirma sonucu
yapilan diger arastirmalarla karsilastirildiginda iic kez ve lzeri okul degisikligi yapan
ogrencilerin okul algilarinin olumsuz etkilendigi sonucuna ulasan arastirmalarin bulundugu
goriilmektedir (Gruman vd. , 2008). Ancak bu arastirmada 6rneklem igerisinde ii¢ kez ve

tizeri okul degistiren 6grenci sayisinin az olmasi bu sonucu etkilemis olabilir. Yani dort yillik
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ilkokul hayatinda bir kez okul degistirmek okula baglilik {izerinde olumsuz bir etki
yapmazken daha ¢ok okul degisikligi yapmak okula baglilig: etkiliyor olabilir. Bunun yaninda
Argon ve Ismetoglu (2016) calismalarinda okula yonelik olumlu ve olumsuz duygularin, okul
yonetiminin okula bagliliga etki etti§i sonucun ulasmislardir. Bu sonuctan yola ¢ikarak
ogrencilerin degistirdikleri okullara yonelik duygular1 ya da okul yoOnetimlerinin okul
degistirildiginde degismemis oldugunu diisiindiirmektedir. Donmez ve Tayli (2018), okul
iklimi ile okula baglilik arasinda pozitif yonde iligski oldugunu saptamislardir. Bu aragtirmada
okul degistirmenin okula baglanmaya etki etmemesi 6grencilerin algiladiklar1 okul ikliminin
degistirdikleri okullarda benzer olmasindan kaynaklanmis olabilir. Calismanin yapildig
Artvin ilinin niifus olarak Tiirkiye’nin kalabalik olmayan ve disaridan go¢ almayan bir yapisi
olmasi sebebiyle okullar arasinda uygulamalarin benzerlik gdsterebilecegi diisiiniilebilir. Bu
benzerlikler 6grencilerin okula aligmalarini kolaylastiriyor olabilir. Okul degistirmenin okula
bagliliga olan etkisinin daha iyi anlasilmasi i¢in kalabalik ve gog alan illerde ya da ozellikle

cok okul degisikligi yapmak zorunda kalan 6grencilerle ¢aligma yapilmasina ihtiyag vardir.

Calismanin tigilincii arastirma sorusu ilkokul 6grencilerinin okula baglilik diizeyleri ile
Ogretmen degistirmeleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki olup olmadigina yanit
aranmis ve Yyapilan incelemeler sonucunda okula baglilik toplam puani ile 6gretmen
degistirme arasinda anlamli iliski oldugu goriilmiistiir. Ogretmeni hi¢ degismeyen ilkokul
Ogrencisinin okula baglanma puan ortalamasin 6gretmeni li¢ kez ve tizeri degisen ilkokul
ogrencisinin okula baglanma puan ortalamasindan anlamli bi¢imde daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu sonuca goére oOgretmen degisikligi yapmanin okula baglihik diizeyini
olumsuz etkiledigi ifade edilebilir. Ogretmenler ogrencilerin kendilerini okula ait
hissetmelerinde en énemli unsurlardan biridir. Ogrencilerin okula ve derslere kars1 gostermis
olduklari ilgileri ¢esitli yollarla artirarak 6grenmeye karsi meraklarini ve okulla ilgili diger
etkinliklere katilim diizeylerini ve boylece okula bagliliklarini artirabilirler (Schlechty, 2001).
Ogretmenlerin dgrencilerin okula baglilik diizeyleri iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasan
aragtirmalar bulunmaktadir (Brewster & Bowen, 2004; Dotterer vd. , 2007; Hill, 2005;
Murray, 2009; Savi, 2011). Saglikli 6gretmen-6grenci iliskileri okula bagliligi olumlu yonde
etkilerken, bu iliskiden cesitli sebeplerle uzaklagsmak zorunda kalmanin okula baglilig
olumsuz etkilemis oldugu soylenebilir. Ogretmen degistirmenin dogrudan okula baglilik
tizerindeki etkisini inceleyen arastirmaya rastlanmasa da 6gretmen degistirmenin okudugunu
anlama becerisi lizerinde (Kdseoglu, 2011), derslere karsi tutum tizerinde (Polat, 2014)
olumsuz etkileri oldugu sonucuna ulasan arastirmalara rastlamak miimkiindiir. Derslere kars1
tutum veya okudugunu anlama becerisi akademik basariy1 olumsuz etkileyeceginden

akademik basar1 da okula baglilig1 olumsuz etkilemis olabilecegi ifade edilebilir.
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Alt boyutlar incelendiginde ise okula baglanma ve arkadasa baglanma alt boyutlari ile
dgretmen degistirme arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir. Ogretmen degistirmeyen
Ogrencilerin okula baglanma puan ortalamalar1 en yiiksek, {i¢ ve daha fazla &gretmen
degistiren Ogrencilerin okula baglanma puan ortalamalar1 en diisiiktiir. Bu sonug sasirtici
degildir. Ogretmenin degismesi dgrencilerin okula baglanmasina etki eden bir faktor olarak
ortaya ¢ikmugtir. Verschueren ve Koomen (2012) 6gretmene baglanmanin pek ¢ok bileseni
olan bir iligki tanim1 oldugunu vurgulamistir. Yast daha geng¢ ve hassas ¢cocuklarin 6gretmene
baglanmada daha dezavantajli oldugunu vurgulamustir. ikinci kademeden sonra dgrenciler
farkl1 6gretmenlerle egitim gormeye baslar ve bu duruma ayak uydurabilir. Ancak birinci
kademedeki 6grenci i¢in bu durum daha zor olacaktir (Verschueren & Koomen, 2012). Bu

sebeple 6gretmen degistirme okula baglanmaya etki etmis olabilir.

Ogretmen degistirmenin arkadasa baglanma alt boyutunda etkili oldugu ve dgretmen
degistiren 6grencilerin arkadasa baglanma puanlarinin diisiik oldugu saptanmaistir. Bu saptama
Ogretmen degistirildiginde smif igerisindeki arkadaslik ve dayanismanin bir sekilde
etkilendigini goOsteren bir bulgu olarak Onem tagimaktadir. Yani 6gretmen degisikligi
oldugunda simif arkadaslari ayn1 kalsa da arkadaslik baglar1 zayiflamaktadir. Her yeni
O0gretmenin smifin  genel durumunu, O&grencilerin kisilik 6zelliklerini, Ogrencilerin
arkadaslarina karsi tutumlarini, sinif icerinde olusmus olan gruplart ve siniftaki arkadaslik
iligkilerini anlamak i¢in zamana ihtiyaci olabilir. Hangi 6grencinin sosyal destege, hangi
ogrencinin arkadaglar1 ile kaynasmaya ihtiyact var? Hangi Ogrenci arkadaglari arasina
girmekte zorlaniyor veya dislaniyor? Ogretmenlerin siiflarina miidahalede bulunmadan énce
bu sorularin cevaplar i¢in gézlem yapmalar1 ve bu gézlem i¢in zamana ihtiyaglar1 olacaktir.
Ogretmenler sik sik degistifinde bu gozlem siireci her defasinda tekrar yasanmakta ve o
stirede 6grenci arkadaslariyla kaynasmak icin ihtiyaci olan sosyal destegi alamamaktadir. Bu
durum Ogretmen degistiren Ogrencilerin arkadasa baglanma alt boyutu puanlarinin diisiik
¢tkmasinin agiklamasi olabilir. Bu sonucu destekleyecek bicimde 6gretmenden alinan sosyal
destegin ogrencilerin okula baglilik diizeylerini artiran bir etkisinin oldugu sonucuna ulasan
arastirmalar bulunmaktadir (Brewster & Bowen, 2004; Fall & Roberts, 2012; Hill, 2005; Savi,
2011). Ayrica Ogretmen desteginin Ogrencilerin kendilerini duygusal olarak giivende
hissetmelerini sagladig1 ve ogrencilerin 6grenme etkinliklerine katilarak okula bagliliklarini
gelistirdigi ifade edilmektedir (Thijs & Koomen, 2008). Toplamda 6gretim siiresi 4 yil olan
ilkokulda {i¢ ve iizeri 6gretmen degistiren 6grencilerin durumlarinin daha hassas oldugu ve bu
nedenle degisen Ogretmene uyum saglama ve baglanmalarinin daha zor oldugunu

disiindiirmektedir. Ancak Yildiz ve Kilic (2018), arastirmalarinda Ggretmenlerin

40



Ogrencileriyle gecirdikleri siirenin okula bagliliklar1 iizerinde etkili olmadigi, yani uzun siire

ayni 6gretmenle egitim gérmenin okula baglilig: etkilemedigi sonucuna ulagmislardir.

“Ilkokul grencilerinin okula baghlik diizeyleri kardes sayilarina gore anlamli farklilik
gostermekte midir?” sorusuna yanit aranmis ve kardes sayisiyla okula baglanma alt boyutunda
anlaml fark olmadigi, arkadasa ve 6gretmene baglanma alt boyutunda iki kardes olan ilkokul
Ogrencilerinin {i¢ kardes olan Ogrencilerden anlamli sekilde yiikksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu bulguyu desteklemeyen arastirmalarin mevcut oldugu goriilmektedir. Bu
arastirmalar incelendiginde ortaokul 6grencilerinin okula baglilik diizeylerinin kardes sayisina
gore farklilasmadigi sonucuna ulastiklar1 gdzlemlenmistir (Giinalan, 2018; Saglam & Ikiz,
2017). Bu durum ailenin destegine olan ihtiyagla agiklanabilir. ilkokul &grencileri akademik
olarak ve duygusal olarak ortaokul 6grencilerinden daha ¢ok destege ihtiya¢ duyarlar. Kardes
sayisinin artmastyla 6grencinin ihtiya¢ duydugu aile destegini alamayabileceginden okula

baglilik diizeyi olumsuz etkilenebilir.

Arkadasa baglanma alt boyunda iki kardes olan ilkokul 6grencilerinin puanlarinin ii¢
kardes olan ilkokul 6grencilerinden daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu durum ii¢ kardes
olan ilkokul o&grencilerinin sosyallesme ihtiyaclarin1 kardesleriyle karsiladiklar1 igin

arkadaslari ile sosyallesme ihtiyact duymuyor olabilmeleri ile aciklanabilir.

Calismanin besinci ve son sorusunda ilkokul 6grencilerinin okula baglilik diizeyleri ile
veli katilimi arasinda anlamli bir iligki olup olmadigina yanit aranmis ve alt boyutlarin
korelasyon analizinde Ogrencilerin okula bagliliklar1 ile veli katilimi oOlgegi okul ve
ogretmenle is birligi alt boyutu arasinda pozitif yonde anlaml iligki saptanmistir. Veli katilimi
Olceginin bu alt boyutu 6grencinin egitimi hakkinda bilgi ve oneri almak amaci ile okul ve
Ogretmen ile iletisimde olmayi agiklayan alt boyutudur. Bu boyut velinin okulla olan

iletisiminin 6grencinin okula bagliligina etki ettigini diisiindiirmektedir.

Okula baglilik ile ¢ocugun 6dev ve ¢aligmalarini destekleme arasinda pozitif yonde
anlaml 1iliski saptanmistir. Cocugun evde oOdevlerinin desteklenmesi okulda gosterecegi
akademik basar1 ve algilayacagi okul iklimi daha olumlu olacagindan okula baghlik diizeyi
artmis olabilir. Bununla birlikte goniillii aktif katilim ile okula baglilik arasinda pozitif iliski
saptanmistir. Bu alt boyut okulda yapilan okul dis1 veya okul i¢i aktivitelere goniillii olarak
etkin katilim saglamayi ifade eder. Ailenin veya ebeveynin Ogrenci ile birlikte okul
aktivitelerinde bulunmasi ve eslik etmesi O0grenci icin okul ortaminda kendini giivende
hissetmesini saglayarak okula bagliligin1 arttirmis olabilir. Okula baghlik ile ¢ocugun
sosyokiiltiirel gelisimini destekleme alt boyutu arasinda pozitif yonde iliski saptandi. Bu alt

boyutta iligki saptanmasi velilerin 6grencilerin sosyal, kiiltiirel ve sanat etkinliklerini
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desteklemesi ve cesaretlendirmesi 6grencilerin okul digindaki egitimlerinin desteklediginin
gostergesidir. Bu bulgular 6grencilerin okul disinda kendilerini ifade edebildikleri ortamlarda
bulunmalari, aileleri ile birlikte hos vakit gecirmeleri aileleriyle olan baglarini
kuvvetlendirdigi gibi aile baglar1 kuvvetlendik¢e okula bagliligin arttiginin bir gostergesidir.
Alanyazin incelendiginde aile destegi zayif olan ¢ocuklarin okula devam, okul basaris1 ve

okula bagliliklarinin zayif oldugu saptanmistir (Catsambis, 2007).

Diger taraftan 6grencilerin okula bagliliklar ile velinin kendini gelistirmesi, ¢cocukla
iletisim, 6grenmeyi destekleyen ev ortaminin olusturulmasi ve ¢ocugun kisilik gelisimini
destekleme arasinda istatistiksel olarak anlamli iliski saptanmamustir. Yapilan arastirmalar
incelendigine bu sonucu desteklemeyen arastirmalarin oldugu goriilmektedir. Veli katiliminin
cocukla iletisim alt boyutu icin g¢ocugun ailesiyle beraber yemek yemesinin, okulla ilgili
konularda diizenli olarak sohbet edilmesinin okula bagliligi artirdigi goriilmektedir (Fall &
Roberts, 2012; OECD, 2013). Calismaya katilan 6grencilerin okula baglanmalarinda
ailelerinin bu alt boyutlardaki katilimlarindan ziyade okul etkinlikleri kapsaminda veya okul
disinda sosyal ve kiiltlirel aktivitelere katilimlarinin etki ettigi sonucuna ulasilmigtir. Bu
bulgular arastirmanin yapildigi g¢evrede Ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel destege ihtiyag

duyduklarimi diistindiirmektedir.

Sonuc¢

Bu bolimde ilkokul &grencilerinin okula baglilik diizeylerinin cinsiyet, okul
degistirme, Ogretmen degistirme, kardes sayist ve veli katilimi degiskenleriyle iligkisi

incelenerek elde edilen sonuglar a¢iklanmuistir.

1. llkokul 6grencilerinin okula baghlik diizeyi toplam puan ortalamalarinin cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gostermedigi bulgusuna ulagilmistir. Alt boyutlar
incelendiginde ise kiz Ogrencilerinin erkek Ogrencilerine kiyasla daha yiiksek
diizeyde okula baglanma puan ortalamasina sahip olduklar1 ifade edilebilir.
Bununla birlikte, kiz ve erkek 6grencilerinin arkadasa ve Ogretmene baglanma
diizeyleri acisindan ise birbirlerine yakin diizeyde olduklar1 s6ylenebilir.

2. llkokul o6grencilerinin okula baglilik diizeyi toplam puani, okula baglanma,
arkadasa baglanma, Ogretmene baglanma alt boyutlarinin puanlarinin okul
degistirme durumlarina gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi belirlenmistir.

3. llkokul &grencilerinin ii¢ ve daha fazla sayida 6gretmen degistirmelerinin okula
baglilik toplam puanlari iizerinde farklilasmaya sebep oldugu gorilmistiir. Alt
boyutlar incelendiginde ilkokul Ogrencilerinin ii¢ ve daha fazla &6gretmen

degistirmelerinin okula baglanma ve arkadasa baglanma alt boyutlarindan aldiklari
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Oneriler

puan ortalamalarinin anlamli bigimde degistigi, 6§retmene baglanma alt boyutunda
degismedigi sonucuna ulagilmstir.

Ilkokul &grencilerinin okula baglilik diizeyleri toplam puanlarmin kardes sayisi
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilastigi belirlenmistir. Iki kardes olan
ogrencilerin okula baglilik toplam puanlarinin ii¢ kardes olan Ogrencilerden
anlamli gekilde yiiksek oldugu belirlenmistir. Alt boyutlar incelendiginde okula
baglanma alt boyutundan aldiklar1 puan ortalamalarinin kardes sayisi degiskeniyle
anlaml bir farklilik gostermezken 6gretmene baglanma ve arkadaslara baglanma
alt boyutundan aldiklar1 puan ortalamalariin kardes sayisi degiskenine gore
anlamli bir sekilde farklilastig1 belirlenmistir.

Ogrencilerin okula baglilik toplam puanlari ile veli katilimimin alt boyutlarindan
okul ve 6gretmenle iletisim, ¢ocugun 6dev ve ¢alismalarini destekleme, goniilli
aktif katilim, ¢ocugun sosyokiiltiirel gelisimini destekleme ile anlamli iliski oldugu
saptanmigtir.

Ogrencilerin okula baglilik toplam puanlari ile veli katilimimin alt boyutlarindan
velinin kendini gelistirmesi, ¢cocukla iletisim, 6grenmeyi destekleyici ev ortaminin
yaratilmast ve cocugun kisilik gelisimini destekleme ile anlamli iligkiler

gostermedigi saptanmistir.

Bu boliimde ilkokul o&grencilerinin okula baglilik diizeylerinin cinsiyet, okul

degistirme, 6gretmen degistirme, kardes sayis1 agisindan farklilasip farklilagmadiginin ortaya

konmas1 ve okula baglilik diizeyi ile veli katilim1 arasindaki iligkinin belirlenmesi amaciyla

yapilan arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak bir takim Oneriler

sunulmustur.

1.

Ogrencilerin okula baghiliklarma etki eden faktdrlerin daha ¢ok katilimcinin
oldugu farkli ¢alisma gruplarinda arastirilmasi ve 6grencilerin okula bagliliklarini
arttiracak miidahale ¢aligmalarinin yapilmasi onerilir.

Erkek ogrencilerin okula baghliklarin1 artirabilmek igin okullarda erkek
ogrencilerin katilabilecekleri sosyal faaliyetlerin sayisi artirilarak ve dgrencilerin
bu faaliyetlere katilmalari tesvik edilerek okula bagliliklarinin artmasi saglanabilir.
Ogretmenlerin cesitli sebeplerden yer degisikligi yapmalar1 sonucu ogretmen
degisikligi yapmak zorunda kalan siniflar i¢in okul idareleri ¢esitli 6nlemler alarak
iki kez 0gretmen degisikligi yapmis olan siniflar artik kadrolu 6gretmenlere tahsis

edilmesi yoniinde onlem alabilir.
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Kardes sayis1 ¢ok olan 6grenciler i¢in rehberlik servisinde psikolojik danigma
programi hazirlanip uygulanarak bu 6grencilerin okula bagliliklart artirilabilir.

. Velilere o6grencinin egitimine nasil katki saglayacagiyla ilgili etkili egitimler
diizenlenebilir. Ogretmenlere ve okul yonetimlerine okula veli katiliminin nasil
artirllabilecegi ile ilgili egitimler verilebilir. Boylece oOgretmenlerle ve okulla
saglanan saglikli iletisim sayesinde 6grencilerin okula bagliliklar: artirilabilir.

Okul degistirmenin okula baglilik diizeyi lizerindeki olumsuz etkilerinin daha iyi
anlagilabilmesi i¢in genis Ol¢ekli calismalar ya da 6zellikle okul degisikligi yapmis
Ogrenciler lizerinde yeni arastirmalarin yapilmasi 6nerilebilir.

. Veli katilminin 6grencilerin okula baghiliklar iizerine baska faktorler yoniinden

etkilerinin incelenmesi Onerilir.
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EK-2. Ogrenciler I¢in Kisisel Bilgi Formu

ILKOKUL OGRENCILERININ OKULA BAGLILIK DUZEYLERINI ETKILEYEN
FAKTORLERIN INCELENMESI

Saygideger Ogrenciler,

Formda, sizinle ve e@itim hayatinizla ilgili ifadeler bulunmaktadir. Sizden, bu ifadeleri
okuduktan sonra, kendinizi degerlendirmeniz ve kendiniz i¢in en uygun segenedi garpi|X]
isareti ile isaretlemeniz ve noktali yerleri doldurmaniz beklenmektedir. Liitfen her ifadeye
mutlaka tek yamt veriniz ve bos birakmayimz.

Katkilarimz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
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2. Smifimz: () 3. Smf ) 4. Simf

O 7 O 8 O 9
3. Yasimz:

O 10 O 11
4. Yerlesim Yeri: O 1 O llce (J Koy

(J Hayir () BirKez () ikiKez
5. Okul Degistirdiniz mi?

() UgKez () Dort Kez () BesKez

i () Hayir () BirKez () iki Kez

6. Ogretmen Degistirdiniz mi?

O UgKez (O Dort Kez (J BesKez
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EK-3. Cocuk ve Ergenler i¢cin Okula Baghhk Olcegi
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1.Bu okulda olmaktan gurur duyuyorum. CHCHICHICHIC)

2. CHCHCHICH]C)
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4. CHCHICH]ICH[C)

5. CHCHCHCHC)

6.Smifimda sevdigim bir¢ok arkadasim var. CHCHICHICH|C)
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9. CHCHCHICH]C)

10.0gretmenlerimiz, 6grencilerine ok destek olurlar. CHCHICHICH|C)

11.¢ CHOCHCHICHIC)

12 (D[]
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EK-4. Veliler i¢in Kisisel Bilgi Formu

ILKOKUL OGRENCILERININ OKULA BAGLILIK DUZEYLERINi ETKILEYEN FAKTORLERIN INCELENMESi

Saygideger Veliler,

Formda, ¢ocugunuz ve sizinle ilgili ifadeler bulunmaktadir. Sizden, bu ifadeleri okuduktan sonra, kendinizi degerlendirmeniz ve kendiniz
i¢in en uygun secenedi carpi1[X] isareti ile isaretlemeniz ve noktah yerleri doldurmamiz beklenmektedir. Liitfen her ifadeye mutlaka tek

yanit veriniz ve bos birakmaymniz. Katkilarimiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Elif ZENGIN AKSU
Atatiirk Universitesi

Anketi Dolduran: D Anne O Baba D ................
Cocuk Saywsi: ...
Annenin Yasgi: ... Babanm yase: ...
Ailenizin ekonomik durumu nasidir: () Cok yoksul (O Yoksul O Orta Olyi O Cok 1yi
Anne — Baba Durumu (O Birlikte O Ayn
Anne-babanm 6grenim durumunu isaretleyiniz?
Anne Baba
*  OKkur-yazar degil () () . .
+ Tikokul O ) Liitfen se¢iniz
= Ortaokul/ ilkiégretim () () Anne Baba
= Lise ) ) = Sag () ()
=  Fakiilte/ Yiiksekokul () () = Hayatta degil () ()
*  Lisansiistii () )
EK-5. Veli Katilim Olgegi
=
ol
VELI KATILIM OLCEGI Nlog =| E
] = = =< N
cai-RI-R - N
T|Z | || @ | =

OKUL VE OGRETMENLE ILETIiSiM

1. Cocugumun basarisim desteklemek i¢in neler yapmam gerektigini 6gretmenleriyle veya rehber
dgretmenlerle konusuruz

2 | 5 el 5 el

._
SRR N R R )
W w|w|w|w| w|w
L e B R el
w wn wn wn w wn wn

COCUGUN ODEV VE CALISMALARINI DESTEKLEME

9. Cocugumun ddevlerini/calismalarini gozden gecirir, eksik veya hata var mu diye kontrol ederim

10.

1. 1| 2| 3] 4| 5
12. 1| 2| 3| 4| s
13. 1| 2| 3 5
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N = =
2| £ = Z| 3
22| 5| 2| s
T | Z|a|xn| =
KATILIM KONUSUNDA VELINIiN KENDIiNi GELISTIRMESI
14. Cocugumun egitimini nasil destekleyebilecegimle ilgili farkh kaynaklardan (kitap, dergi, CD vb.) o2l 3l 4l s
yararlanirim )
15. 1| 2| 3| 4] 5
16. 1 2 3 4 5
17. 1| 2| 3| 4] 5
18. e = - 1 2| 3| 4] 5
GONULLU AKTIiF KATILIM
19. Okul/simif gezilerinde 6gretmen ve dgrencilere eslik ederim 1| 2 3] 4| 5
20. 1| 2 41 5
21. 1 2 3 4 5
22. 1| 2| 3[ 4] 5
COCUKLA ILETIiSiM
23. Cocugumun basansiz olmasi halinde, gayret ederse basarili olacagmni séyleyerek onu yireklendiririm 1 3 5
24. 1| 2| 3 5
?5' 1| 2| 3| 4] 5
26. I 2| 3] 4] 5
27' 1| 2 3| 4| 5
OGRENMEYi DESTEKLEYiCi EV ORTAMININ YARATILMASI
28. Ev ortaminin, ¢ocugumun rahatga ders ¢ahisabilmesi icin uygun olmasim saglarim 1 2| 3 4| 5
2. 1| 2| 3| 4| s
30. I 2| 3] 4] 5
31. 1| 2 3| 4| 5
COCUGUN KIiSILIK GELISIMINI DESTEKLEME
32. Cocugumu, daha ¢ok “neden”, “nasil” ve “ne yapilmali” gibi sorular sormaya tesvik ederim 1 21 3| 4| 5
33. 1 2 3 + 5
34, 1| 2| 3| 4 5
35. 1| 2 3] 4| 5
COCUGUN SOSYO-KULTUREL GELISiMiNi DESTEKLEME
36. Cocugumu konser, sergi, tiyatro, sinema gibi kiiltiirel ve sanatsal etkinliklere gotiiriirim 1 21 3| 4| 5
37 1| 2| 3| 4 5
38. 1| 2| 3| 4l s
= 1 2 3 4 5
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